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Okres Wielkanocny jest punktem kulminacyjnym

Kosciota. e
Gléwnym motywem Wielkiego Tygodnia oraz

czystosé Wielkanocnej jest przede wszystkim Chrystus

Zbawea i Ofiara, ktéra za nas si¢ oddaje. Opiewa

wielkq mitos¢ Chrystusa ku nam okazanq w mece

oraz tryumfalne Jego zmartwychwstanie.
Istnieje jednak- jeszcze jeden tytut Chrystusa, mia

Kaptaristwo, ktére winno by¢ przedmiotem szczegolnym na-

szych rozwazan w tym czasie. e
Chrystus jako Kaptan — Ofiarnik staje przed

tem Bozym i przedklada za ludzkosé Ofiare na
Chrystus Pan na krzyiu — to w pierwszej

plan, bo staje przed Ojcem Swym jako posred:

z ludu, postawiony w imieniu ludu, by skladal

lud. Chrystus w czasie swej meki, a zwlaswcza

krzyiu jest w najpelniejszej swej godno

Posrednika—Kaplana. Cale dzielo Weci




Kaplaiistwo Jezusa Chrystusa bierze swe Zrodlo w mi-
losci, jakq ma Ojciec Niebieski ku Swemu Synowi, a Syn ku
Swemu Ojcu w Duchu Swigtym, czyli w Mitosci. W tworze-
niti kaplaristwa Chrystusowego bierze udzial cata Tréjea
Przenajswietsza, a niejako motorem jest Duch Swiety, Mitosé.

Milosé jest tqcznikiem w fLonie Tréjey Przenajswietszej,
milosé jest czynnikiem lgcznosci pomiedzy Trojeq Przenaj-
Swietszqg a ludzkoscig, ta sama mito$é ma byé rozlana w spo-
lecznosci ludzkiej i jg przejmowaé. Totez owocem dzieta Od-
kupienia, dziela nawskro$ kaplaiskiego jest jednosé dusz
w spolecznosciach chrzescijariskich i jedno$é spotecznosci
w Kosciele §w. Ten sam Duch Chrystusowy ma nas tqczyi
w spolecznosé Kosciola sw. Stqd stusznie mogt $w. Piotr
nazwaé nas ,,Krolewskim Kaplaristwem®. Jestesmy w Kosciele
Ciatem mistycznym Chrystusa, a poniewaz Chrystus to Naj-
wyiszy Kaplan, przeto i my jestesmy kaplaristwem.

Zwrécié nalety uwage, ie my wchodzimy do Kosciota
nie w odosobnieniu, lecz w spotecznoiciach naturalnych. Sa-
kramenty Swiete, dzigki ktorym dokonywa sie w nas Zycie
nadprzyrodzone indywidualne i spoteczne, majq w sobie czq-
stke naturalng, choé przede wszystkim zawarta jest w nich
wartosé nadprzyrodzona przez taske Boiq. Sakramenty $wigte
przystosowane sq do naszego zycia w ten sposob, Ze przej-
mujg je w catosci i we wszystkich formach, a wigc i zycie
indywidualne i spoleczne. Juz sakrament Chrztu $w., przez
ktory czlowiek wchodzi do Kosciota §w., ma znaczenie spo-
feczne, bo przez ten sakrament dusza staje sie cztonkiem
swietej spotecznosci, Kosciota. Bierzmowanie ze swej natury
ma charakter spoleczny, bo zmierza do tego, by daé nam
site do walki w obronie tej spolecznosci. Sakrament Matzeri-
stwa przebéstwia zycie rodzinne. Kaplaristwo stoi na ustugach
wiernych jako spolecznosci, gdy: ma za zadanie niecié i pod-
trzymywaé Zycie nadprzyrodzone.

Funkcjonowanie Kosciota $w. to funkcjonowanie kaptari-
stwa, w ktorym bierzemy udzial. A im Zycie jest bogatsze,
tym ten udziat ma byé glebszy, wickszy. Zycie zas spoleczne
jest bogatsze, anizeli zycie indywidualne, przeto w kaptan-
stwie Chrystusowym spolecznosci winne braé glebszy udzial.

Chrystus w Sobie skupia caly ludzkosé, jest jej pree
wicielem jako Kaptan Najwyziszy. Gdy ta ludzkos¢ zespala sig
z Chrystusem, Jego kaplaristwo dosicga i przejmuje réwniez
formy Zycia s, 0. &

W ostatnich czasach zwrécono wiekszq uwage na udziat
poszczegélnych dusz w kaplaristwie Chrystusowym na mocy
tacznosci w mistycznym Ciele Chrystusa, ale trzeba zaznaczyé,
e i iycie spoleczne podniesione na plaszczyzng nadprzyro-
dzong jest funkcjonowaniem kaplaristwa w lqcznosci z ka-
plaristwem Chrystusowym.

Nie tylko wiec ofiary ludzi poszczegolnych, mysli i ezyny
pojedyriczych oséb winny by¢ uczestniczeniem w ofierze i ka-
plaristwie Chrystusowym, ale takze rodziny, narody, panstwa
i wszelkie inne odmiany Zycia spolecznego. Jak pojedyiicze
komérki tworzq Zywy organizm nie bezposrednio, lecz naj-
pierw — tkanki i organy, a te dopiero skladaja sie na catosé
organizmu, tak poszczegélni ludzie wehodza do Kosciola nie
tylko jako odosobnione jednostki, ale jako czionkowie rodziny,
narodu, panstwa. Narody winne zdaé sobie sprawe z tego. ze :
iycie spoleczne narodowo-paristwowe ma byé na tej ziemi
réwnies naturalnym podloiem do funkcjonowania kaptari- :
stwa Chrystusowego na ziemi.

Chege glebiej wnikngé w tajemnice Chrystusowego ka-
plaristwa, rozwaimy dzieje Slowa Weielonego. Dla ulalu.!ieni:l
mozemy przeprowadsié paralele pomiedzy tajemnicami Ro-
sarica a tajemnicami kaplavistwa Chrystusowego. We Wcie-
leniu biorg udsial, oprécz Tréjcy Przenajéwigtszej w zna-
czeniu ogélnym, dwie Osoby w znacseniu specjalnym, nuano-
wicie, Syn Bogy i Najsw. Marya Panna. Gdy bedsiemy ros-
patrywali tajemnice Wecielenia od strony Najéw. Mam Panny,
bedziemy mieli tajemnice = Jej ycia we Lg B
te rozwaiamy prsy odmawianiu Rz $w. Gdyui_ b@’
dziemy rozpatrywali od strony Stowa Weielonego, bedsiem:
mieli tajemnice kaplaristwa Chrystusowego. .

Piarussq tajemniog Weielenia_jest Ziwiastowanie
Syna Boiego chwila Wecielenia byla pomazanient
wyiszego Arcykaplana, to chwila jakby W

o i,



Najsw. Maryi i Panny ,Oto ja Stuzebnica Pariska* odpowia-
datyby stowa wyrazajqce tresc tajemnicy Stowa Weielonego
Ty jestes Kaplanem na wieki“.

Chrystus, stajqc si¢ Kaplanem dla odrodzenia ludzkosci,
staje sie posrednikiem narodéw, czyli wszelkich naturalnych
ugrupowar, jak rodzin, zrzeszeri i paristw. W poczuciu tej
swietej jednosci w kaplaristwie Chrystusowym mozemy pow-
tarzaé: , Ty jestes Kaplanem na wieki, bgdZ posrednikiem
naszym!*

Druga tajemnica Kaptaistwa w {tgcznosci z Weieleniem
jest uswiecenie ludzi. Najpierw zostata uswi¢cona sama Najsw.
Marya Panna, potem w chwili nawiedzenia $w. Elzbiety zo-
stali uSwieceni przez obecnos¢ Chrystusa w tonie Dziewicy
sw. Jan Chrzciciel i sw. Elzbieta. Stosunki rodzinne stworzyty,
jakby podtoze do dziatania taski uswigcenia przez Chrystusa—
Kaptana.

Od chwili, gdy Stowo Boze zstqpito na ziemie, zaczeto
si¢ przebostwianie ludzkosci. Z tej tajemnicy kaptasistwa
Chrystusowego logicznie wyplywa wezwanie: ,,0czy$¢ nas, Pa-
nie, z grzechéw naszych, bysmy si¢ stali poswieconym na-
czyniem laski Bozej“. Naczyniem poswigconym taski sq nie
tylko poszczegilne dusze, lecz rowniez zycie spoleczne. Zycie
duchowe przyrodzone jest podkladem do zycia taski w jed-
nostkach, wiec Zycie spoleczne winno by¢ podtozem réwniez
dla taski Bozej, czyli rodzina, zrzeszenie i paiistwo ma stac
si¢ poswieconym naczyniem taski Bozej. Poganski jest po-
glad, e zadanie parstwa wytgcznie polega na tym, aby do-
starczyé ludziom doczesnych §rodkéw do zycia.

Trzecig tajemnicq Rézanca jest narodzenie Pana Jezusa.
Odpowiedniq tajemnice kaplaistwa moznaby wyrazié stowa-
mi: ,,Stowo Cialem sie stato, by si¢ stato darem doskonatym
Panu®. Stowo Ciatem sie stalo, by za nas, z nami i w nas
ofiarowane bylo Panu: za nas wszystkich zespolonych w ro-
dzine ludzkq, z nami, gdy uczestniczymy w Jego ofierze,
i w nas, gdy — Chrystus jako Glowa — oddaje si¢ na ofiar¢
w Kosciele sw. Do Kosciota wchodzq rodziny, narody i pai-
stwa. Chrystus Pan jest wiec darem rodzin, narodéw i paristw,

gdy sq zespolone w Nim. Zespoleni w ofierze z Chrystusem mo-
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zemy wigc prosié: ,Przyjmij, Panie, ten dar, ktory sktadamy
w Kosciele $w.“. 2
Czwartq tajemnicq Rozarica jest ofiarowanie Pana Jezusa
w Swiqtyni jerozolimskiej. Odpowiednikiem w kaplanstwie
Chrystusowym byltaby tajemnica Chrystusa, ktéry zostal jako
dar doskonaly ztozonmy w Swigtyni przez Najsw. Marye Pan-
ne, ktérq w tym wypadku mozemy nazwaé Stuzebnicq Olta-
rza. Gdy Naj$w. Marya Panna zlozyla na ofiare Chrystusa.
spetnita wole Ojca Niebieskiego, by Chrystus byt za ludzkosé
ofiarowany. W ofierze Chrystus byt zjednoczony z Ojcem
w Duchu Sw. Ta sama mitosé, ktéra pobudzita Stowo Boze
do ofiary za nas, jednoczy Osoby Trojcy Przenajswietszej
w chwale. Poniewaz my bierzemy udzial w zyciu Chrystusa,
przeto jestesmy razem z Nim ofiarowani. Swiadomie uczest-
niczymy w tej ofierze, jezeli jestesmy jedno w mitosci, tak
jak jedno sq Osoby Tréjcy Przenajswietszej w chwale. Totez
2 rozwazaniem tej tajemnicy kaplaiistwa Chrystusowego mozna
polaczyé wezwanie; ,,Boze, Ojcze W szechmocny, przyjmij nas
w Tym, ktéregos nam dal, abysmy jedno byli w ofierze tak,
jak Ty z Synem i Duchem Sw. jedno jestescie w chwale®.
Pigta tajemnica Roézaiica jest znalezienie Pana Jezusa
w Swigtyni jerozolimskiej. Chrystus Pan na pytanie Najsw.
Maryi Panny. ,,Synu, céze§ nam uczynit?* odpowiada. ,,Cé3
jest, zescie mnie szukali? Nie wiedzieliscie, Ze w tych rzeczach,
ktére 'sq Ojca mego potrzeba abym byt?* Zatrzymala Chry-
stusa Pana w $wigtyni sprawa Ojca Niebieskiego. .A tq
sprawq bylo nic innego jak budowanie Zywej Swigtyni.
Zywq Swigtyniq jest Kosciot, bo sktada si¢ nie z
materialnych, ale s dusz ludskich i spoleczetistw. Budo-
wanie tej Swiqtyni dokonywa si¢ przez wieki i bed:w
trwaé ai do skorczenia Swiata. Trzeba jednak rozumiemia
tej wielkiej godnosci, do jakiej zostaly powolane spotecznos
naturalne, a o ktérej zupelnie lub tak malo wiemy 1t W‘u"
Do tej tajemnicy moina zastosowaé modlitwe: Mw
z l::ywych i wybranych kamieni Majestatowt Swemu przy?
tek na ziemi gotujesz, daj nam rozumienie RAPIH
wyiszego Syna Twego, abySmy przes kaptanéw udzial
plaiistwie wzigé mogli®. e




Z ofiary Kaplana Najwyiszego powstat Kosciot, by
w Nim dokonala sie ofiara ludzkosci zespolonej z Chrystu-
sem. Ofiara jest oddaniem na wlasnos¢ daru na wyraz naj-
wyiszej czci, ktorg oddajemy Bogu, jako uznanie Jego naj-
wyiszego panowania nad nami.

Polska ma wszystkie dane do tego, by jako catos¢ uczest-
niczy¢ glebiej w kaplanstwie Chrystusowym, mianowicie, jest
wiernym czcicielem Najsw. Maryi Panny, pierwszej Stuzeb-
nicy Oltarza. Przez ofiare niewoli naréd oczyscit si¢ z prze-
winieri swoich. Temperament polski odpowiada bodaj najbar-
dziej temperamentowi $w. Piotra, ktory zdolny byt do wiel-
kiego zapalu, a upadek swij potrafit optakaé w pokucie.
Naréd bohaterski nie ma na sumieniu krzywdy innych na-
rodéw: jest wspaniatomyslny w trosce o dobro innych, a be-
dac zas przedmurzem chrzescijanistwa, ponosit dla nich ofia-
ry. Naréd zawsze wierny Stolicy Apostolskiej, nawet w cza-
sach antypapiezy. Przed Polskq stoi zadanie budowania Kro-
lestwa Chrytusowego wsréd ludzkosci. Jezeli od Polski Pan
Bég zaiqda ofiary, zespoli ona nas Scislej w Bogu, a przez
to uzdolni jeszcze bardziej do budowania Swigtyni narodow.
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PROF. DR LUDWIK CHMA]

PIUS XI
JAKO WYCHOWAWCA LUDZKOSCI")

Czasy, ktore przyjda, ujrzq i zrozumieja w pelni wielkf:éé
duchowa Piusa XI. Niemniej juz dzié zaréwno wyznawcy jak
wrogowie Koéciota zdajg sobie wyraznie sprawe, iz odszed!
Maz, ktory przez lat 17 rzadow swoich nawg Piotrov:vq ostnegal',
karcil, uczyl, prowadzil caly ludzkoé¢] bez réznicy wyznan
i ras ku wzniostemu celowi braterskiego pojednania. Prz.ez 17
lat sterowania Kosciolem byl on zawsze niezlomny.m _lbe'zt
stronnym rzecznikiem praw cztowieka, apostolem sprawxeflhwosu
i milosierdzia, jakim moze by¢ tylko czlowiefk przejety do
glebi serca boska ideg swego $wietego postannictwa. B.yst.rym
spojrzeniem, Ktore umiato docieraé do sedna rzeczy, u)mt?wyl
on prawdziwe przyczyny zia wspolczesnego, praoowzal gorhwie
nad duchowym odrodzeniem czlowieka. Pius XI byl 1 pozostare
jednym z najwigkszych wychowaweow ludzkosci. . :

Nikt inny nie byl tak jak on do tej roli przygotowany. Kiedy
6 lutego 1922 w wyniku jednomysinego glosowania kard)j!}al
Achilles Ratti zostal obrany papiezem, byl on podowczas mezem
62 letnim wszechstronnie wyksztalconym i do$wiadczonym,
zastuzonym wielce w sluzbie nauki i Koéciota, byt p\ehlll h“"

‘)wiiefent_ ;vyg{ouony 19 1L b.r. na uroczystej Akademii

19 1L b. r. ku czci & p. Piusa XL

Ku Ssczytom 13



monijng osobowoscig, umiejgcq godzi¢ znakomicie potrzeby
zycia nowoczesnego z glebokimi wymaganiami ducha religij-
nego. Juz do$¢ wezesnie, bo bezposrednio po uzyskaniu dokto-
ratu teologii, prawa kanonicznego i filozofii (1882) jako profesor
seminarium duchownego w Medjolanie, prowadzil prace spo-
leczng i religijng, zakladajac zwigzek nauczycielek Kkatolickich
i opiekujgc si¢ kominiarczykami z Tyrolu wloskiego, ktorzy
bezdomni tulali si¢ po Mediolanie. A kiedy jako doktér Am-
brosianum (1888) zostal dyrektorem owej biblioteki publicznej,
rozpoczal intensywng prace naukows, oglaszajac liczne i po-
wazne dziela, tak zrédlowe jak i historyczne.

Rozumiejac znaczenie pracy naukowej, ulatwial on uczonym
korzystanie z zasob6w biblioteki i nawet od kaplanéw domagal
sie, aby ,nie zadowolili si¢ wyksztalceniem, ktére dawniej
uchodzilo za dostateczne, ale zdobywali pelniejszg i rozleglejszg
wiedze w réznych dziedzinach, wiedze odpowiadajacq wspania-
lemu i powszechnemu rozwojowi nauk, do ktérego kosztem
nadmiernych wysitkow doszla nowozytna cywilizacja“. Byl
ks. Ratti réwniez zapalonym zwolennikiem nalezycie pojetej
kultury fizycznej. Wraz z Ferrinim, profesorem prawa
rzymskiego w Pawii, swoim przyjacielem, uprawial on turystyke
alpejska, wdzierajac si¢ na takie szczyty jak Monte Rosa, Mat-
terhorm (4500 m), Mont Blanc, przyczym odkrywal lepsze
wejécia i wawozy, interesowal si¢ faung i florg gérska, jako tez
wyprawami swoich poprzednikéw, zastuzonych w dziedzinie
alpinizmu.

Ale ks. Ratti byl nie tylko nauczycielem, dzialaczem
spolecznym, uczonym, alpinista,—by! on takze wiernym synem
swego mnarodu, byl patriota wloskim, swiadomym, iz Hnie
sposbb jest sie wyzby¢ swej narodowosci. Totez wedrujac
po gorach zwracal uwage, czy jego przewodnik alpejski wlada
dobrze jezykiem ojczystym, poprawial obce nazwy gor i éciezek
na wloskie i jak kazdy prawdziwy patriota, Zywil radosni
i dumng ufnoéé w przyszdoéé swego narodu.

Byl wiec ks. Ratti czlowiekiem nowoczesnym, o pelnej
~ kulturze duchowej, o nalezytym zrozumieniu warunkéw zycia
wspblczesnego i jego wymaganiach, ale zarazem i o glebokiej
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éwiadomokci religijnej. Sport, nauka czy praca, wszystko mialo

shuzy¢ mialo wspoldzialaniu z ludZmi w ducha
miloéci. W tym duchu dzialal tez ks. Ratti juz w Pi
najpierw jako wizytator apostolski (1918) a nastgpnie od lipca
1919 jako nuncjusz, przekonany, ze Polska wierna chrzescijan-
skiej tradycji, nie przestanie jasnie¢ sifami moralnymi, ktérych
srodlem jest religia. S -
" Dlatego tez kiedy hordy bolszewickie zagrazaly stolicy

Polski, by dopoméc Polsce do zwyciestwa, nuncjusz Ratti nie
opuécit Warszawy, ale niewzruszony pozostal na miejscu, wy- i
kazujac hart ducha i gotowos¢ ofiarng. I takim niewzruszonym
byt zawsze. Niewzruszonym bojownikiem o pokdj
i sprawiedliwos$é

Ale te swoja wielkg misj¢ wychowawcza mogl on roz-
poczaé dopiero w pelni, kiedy po krétkich swych rzadach
jako arcybiskup mediolanski zostal obrany Namiestnikiem
Chrystusowym. Sytuacja, w jakiej znajdowal si¢ podéwczas
iwiat, a éwiat katolicki w szczegdlnosci byla niezwykle tragiczna.
Benedykt XV bedac papiezem wojny éwiatow.ei- u s'chyllm
swego zycia patrzal na stabnace coraz bardziej polityczne
wplywy Koéciola. Byla to istotnie Ecclesia depopulata.
Kleska i rozpadnigcie sig katolickiej monarchii austm-';vgg.xer-
skiej, rosngce wplywy protestantyzmu angielsko-amerykanskiego
i laickiej Francji, bankructwo ruchu katolicko-s].)olecznego
w Austrii, Hiszpanii i Niemczech, coraz bezczelniej poczyna-
jaca sobie masonerja z jednej strony, a propaganda komunityczna
z drugiej — wszystko to zdawalo sig grozi¢ catkowity kleskg
dotychczasowemu $éwiatu, zbudowanemu na podstawach huma-
nistyezno - chrzescijanskich. (o

Pius XI, objawszy rzady apostolskie, mie .zawah?l sig anl
na chwile: a rozpoczal on swoja prace od O]cowshego aktu
milosierdzia. Juz w kilka dni po zostaniu papiezem Wysi
do Rosji amerykanskq misje dobroc:ynna, a wy?vla)lqgm
lit do wszystkich biskupéw na Swiecie, wzyws
urzgdzili zbi):Ser na rzeczpéglodnych mieszkancow Rosji,
skladajgc na ten cel 2,5 miliona lirbw, oraz
tamze 12 mezéw apostolskich dla udtie‘le‘mt,
rosyjskiej. sl




Réwnoczeénie na zjazdach zwycigskich mocarstw, na
ktérych rozstrzygaly sie losy narodéw, wystepowal jako rzecznik

milosierdzia i sprawiedliwoéci i czynil wszystko, by w miczym -

nie ucierpiala waznoé¢ intereséw duchowych. Wreszcie w en-
cyklice, ogloszonej tegoz roku 25.XII, zwrécil sig¢ poraz pierwszy
2 ostrzezeniem do wszystkich panstw i narodéw, wykazujac,
7e nienawié¢ wzajemna narodéw iich walki miedzy soba majq
swoje zrédlo w nieokielzanych namigtnosciach, zamaskowanych
czesto dobrem publicznym i ojezystym. Przypominal wigc
Swiatu, ze wszystkie narody sq czeScia wielkiej rodziny ludz-
koéci, zwigzanej wezlem braterstwa, ze inne narody majj
réwniez prawo do zycia i dobrobytu i Ze nie wolno przenosi¢
korzyéci wlasnej nad prawo sprawiedliwoéci. Korzys¢ osiggnigta
z krzywda innych chotby na razie wydawala si¢ znaczng,
ani trwala, ani pewna byé¢ nie moze. Jeéli na $wiecie ma
zapanowa¢ pokéj prawdziwy uspokajajacy 1 przenikajacy
umysty, nalezy wroci¢ do zasad Chrystusowych i odwiecznego
prawa Bozego. Bo tylko odwieczne prawa Boze, moga zblizyt
do siebie réine warstwy spoleczne i przejaé calg ludzkos¢
uczuciem wzajemnego braterstwa, godnos¢ czlowieka zblizy¢
do majestatu Boga, naprawi¢ obyczaje w zyciu publicznym
i prywatnym, wzbudzi¢ sumienia rzadzacych i poddanych.
Narody musza wpierw oprze¢ prawa swego zycia na prawie

Bozym, muszg uzna¢ Kosciél za swego nauczyciela i prze- .

wodnika duchowego, musi najpierw zapanowal na $wiecie
pokéj Chrystusowy, zanim mozliwe bedzie wspoldzialanie
i wspblzycie narodow.

Takie byly idee przewodnie, zawarte w tej pierwszej
encyklice Piusa XI, Ubi arcano Dei, ktore odtad mialy
sta¢ sie wytycznymi calej jego dziatalnosci wychowawcze).

Aby poprowadzi¢ ludzkoéé przez pojednanie ku krélestwu
Chrystusowemu, Pius XI daje szczery wyraz swojej woli pokoju,
usilujac pogodzi¢ poréznione narody, nawolujac do przestrze-
gania praw moralnych, ostrzegajac przed niebezpieczenstwenm
ostatecznej ruiny Europy. Nie poprzestal on na zawarci
xonkordatow z szeregiem panstw celem uregulowania w nich
spraw koécielnych (Polska, Bawarja, Prusami, Eotwq) ani na

utrzymywaniu z innymi normalnych stosunkéw dyplomatycz 1’

nych, ale wychodzqc z zalozenia, ze wladza duchowna
nie moze i nie powinna zaleze¢ od zadnej ludzkiej -
ani podlega¢ obcym prawom, ale musi byé calkowicie
i prawdziwie niezalezna, zawarl z Wlochami 11 luteg'o' 1929
traktat polityczny, gloény uklad lateranenski, na podstawie
ktérego uzyskal od rzadu wloskiego uznanie suwerennosci
Stolicy $w. w dziedzinie migdzynarodowej zgodnie z jej misjg
$wiatowq oraz zwierzchnoéci papieskiej wylacznej i absolutnej
na terytorium panstwa watykanskiego.

Ten wazny uklad, kladgcy kres zadraznionym stosunkom
w panstwie wloskim, bedacy najbardziej widomym dowodem
wysilkow pokojowych Piusa XI, nie tylko przywracal prawa
i godnoé¢ Stolicy éw. i dawal swobode ruchéw dzialalnosci
katolickiej we Wloszech, ale objawial $wiatu, ze ponad
wszelkg wladze polityczng istnieje prawdziwa moc duchowa,
bedaca zrédlem prawa moralnego, prawd nieomylnych i praw-
dziwej chrzeécijanskiej miloéci. W imie tej pomocy duchowej
zabieral odtad  Pius XI coraz czeéciej glos w glosnych swoich
encyklikach, poruszajgc w nich wszelkie bolesne sprawy,
jatrzace ludzkoé¢, podkopujace tad moralny $wiata, grozace
spaczeniem i zatruciem duszy ludzkiej.

Aby zdynamizowa¢ i ozywié zycie Katolickie, rzuca hasto
corocznego odrodzenia obyczajowego w Swigto Chrystusa,
ozywia i wzmacnia sity moralne w formie powszechnego aktu
zadoééuczynienia za grzechy Zbawicielowi éwiata, demokratyzuje
i upowszechnia praktyke rekolekcyj zamknigtych 1 odswie-
zajgc wzory dla zycia chrzedcijanskiego wynosi na ohnrxe
szereg $wigtych. Zaklada instytut archeologii chneécx]aﬁshq,
ozywia Akademig Nauk, popiera uniwersytety katolickie,
opracowuje konstytucje apostolskg dla Spiewu i muzyki
koécielnej w katedrach, kolegiatach, klasztorach, a
wszystkim organizuje akcje katolicka, bronigc 2z jej
{wigtych i nie dajgcych sig pogwalci¢ praw dusz
wania dobra duchowego pod przewodnictwem 1
dziatalnodciq Kodciota. Pius XI nie poprzestaje
przygotowaniu nowych weigz szeregow d
o cele duchowe iycia, mysl jego si¢ga
on widzie¢ w ramach Kosciola, w



wszystkich chrzescijan, pragnie przywréci¢ jednos¢ Kosciola;
z jednej wiec strony za posrednictwem kardynala Merciera
prowadzi rozmowy Zz anglokatolikami, stworzony przez Bene-
dykta XV instytut wschodni na nowo organizuje 1 zwraca si¢
z apelem do biskupéw, aby tworzyli katedry nauki o wschodzie
chrzeécijanskim i muzulmanskich przy seminariach, a sam
zaklada biblioteke tegoz instytutu.

Wreszcie, podejmujac 1 rozwijajac dalej pigkng mysl
Benedykta XV, Kkladzie Pius XI silniejszy jeszcze nacisk przy
prowadzeniu pracy misyjnej na tworzenie kadr tubylczego
duchowienstwa przez zakladanie seminarjéw dla krajowcow.
W tej intencji zaleca opiekowanie si¢ olbrzymia rzeszy
maluczkich i ubogich, organizowanie zgromadzen zakonnych
odpowiednich do umystowosci 1 upodoban krajowcow, oraz
radzi, aby akcje misyjng unowoczeénié i skuteczniejszq uczynic
przez korzystanie z doéwiadczen naukowych, albowiem zyjemy
w czasach, w ktérych same akty bohaterstwa i po$wigcenia
nie wystarczajg.

Ale by oceni¢ w pelni dzialalnosc wychowawczg Piusa X1
nalezy wezytat si¢ w jego wielkie encykliki jak: O chrzesci-
janskim wychowaniu mlodziezy (31/X1I 1929), O malzenstwie
chrzeécijanskim (31/I11 1930) O odnowieniu ustroju spolecznego
(15/V 1930), O polozeniu koéciota katolickiego w Niemczech
(14/111 1957), wreszcie O bezboznym komunizmie (19/11I 1957).
Stowa w nich papieza sg jasne 1 proste jak prosta jest prawda
bronigca godnosci ludzkiej przeciw ponizeniu, wolnoéci ducha
przeciw niewoli, fadu moralnego przeciw zagladzie i roztrojowi.
Przyczyn ogromnej deprawacji czasow wspolczesnych dopa-
truje si¢ Pius XI w naturalizmie, ktory czyni czlowieka
miarg wszystkich rzeczy i z samej Iudzkiej natury chce
wywies¢ 1 wylacznie ludzkimi sitami chce przeprowadzi¢
wszelki porzadek na ziemi. 1 oto przeciwko tym wszystkim,
ktérzy stoja na gruncie naturalizmu wychowawczego, spolecz
nego czy politycznego méwi wyraznie Pius XI: Bladza ci
wszyscy, ktorzy nie chcg uznaé¢ przyrodzonej utommnoéci natury
ludzkiej, ktérzy cheg wszelkie czynnoéei ludzkie wyja¢ z pod
zaleinokci od Bozego prawa, ktérzy obmielajg sig w blednym,

lekcewazgcym i niebezpiecznym uroszczeniu podda¢ badaniu

‘
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_pozorami odrywania dziatwy od rodziny, a zwlaszcza weielania

doéwiadczeniom i niepowolanym sadom nal
nawet przejawy porzgdku nadnaturalnego. Oto glosi
autox}oqu i nieograniczong wolnos¢ dziecka, by oslabié powage
i dzialanie wychowawcy, przypisuje si¢ dziecku wylaczny
prytmat inicjatywy w zakresie swojego wychowania, uprawia sxz
t. zw. seksualne wychowanie, wprowadza sie koeduhéjg, :
wreszcie prébuje sie ustali¢ jaki§ powszechny kodeks moralily ‘
wychowania, jakgdyby nie istnial ani dekalog, ani prawo
ewangeliczne, ani nawet prawo natury, wyryte przez Bogn
w sercu czlowieka.

Pius XI przyznaje, iz wszelki gwalt i despotyzm nalezy
usungé z wychowania, bo nie jest on wlasciwym s$rodkiem
poprawy, zwraca on takze uwage na konieczno$¢ czynnego,
stopniowo coraz bardziej swiadomego wspéldzialania dziecka
w wychowaniu, odpowiednio do wlasciwej mu natury, ale
nie krgpowanie niczym dziecka, czy prewencyjne pouczanie
seksualne wszystkich bez réznicy, nawet publicznie, musi
paczy¢ dusze mlodociane i czyni¢ je pochopniejszymi do
ulegania wlasnym namigtnosciom. Aby tym i
niebezpieczenistwom stawi¢ czolo, zaleca Pius XI stworzenie
dla dziecka czystej i szlachetnej atmosfery zycia, czuwanie
zwlaszcza mnad érodowiskiem dziecka, wychowanie wreszcie
dziecka nie w szkole ¢wieckiej czy mieszanej, ale w szkole
katolickiej i zaszczepianie mu zdrowej filozofii zycia, bez
encyklopedycznej powierzchownosci. :

Wystepujac z jak najgorgtsza obrong dziecka, Ojciec sw.
potepia nie tylko 6w fakt co raz wigkszego pod réznymi

jej do przymusowych organizacyj i znieksztalcania jej i depra-
wowania w zwigzkach i szkolach bez Boga (socjalistycznych,
komunistycznych czy hitlerowskich), ale ponadto zada od
wladz publicznych roztoczenia serdeczniejszej opieki na
rodzinami biednymi o licznym potomstwie. St

Podobniez usituje Pius XI polozy¢ tamg rozklado
tendencjom naturalizmu, jakie on wnosi do m
i ruchu kobiecego. Broni on godnosci malieristwa
sakramentalnej $wigtosci i nierozerwalnosci

ogrédek, do jakich krafcéw rozwydrzonej



wajq si¢ owi zwolennicy nowoczesnych zapatrywan, ktorzy
uwazajg malzenstwo za instytucjg czysto ludzkg, nie tylko
wychwalajg rozwody, cudzoléstwa, i zwigzane z tym wszelkie
wystepki, ale ponadto ustanawiajg nowe formy malzenstwa:
terminowe, probne, kolezefiskie. Wydaje sig im, Ze stwarzajy
oni tym samym jakg$ nows, wyzszq kulturg, a tymczasem
stracaja oni narody kulturalne na barbarzynski stopien jakich$
szczepbw pierwotnych.

Potepia wreszcie Pius XI falszywq emancypacje kobiet
spoleczng, gospodarczy 1 fizjologiczna, ktora, niszczac wiernosé
i czystoé¢ malzenskq, grozi wypaczeniem kobiecego charakteru
i macierzynskiej godnosci.

Najzgubniejsze atoli skutki naturalizmu widzi Pius XI
w komunizmie, ktéry dazy do zniszczenia wszelkiego
ladu spolecznego i samych podwalin civitatis humanae.
Podnoszac uroczysty protest przeciwko prze$ladowaniom
chrzeécijan w Rosji, w Meksyku i w Hiszpanii, wskazujac
réwnoczeénie w licznych przeméwieniach na gorzkie owoce
idei wywrotowych, zrodzonych przez dialektyczny materjalizm,
Pius XI w przepicknej encyklice O bezboznym komu-
nizmie przypomina kierownikom narodéw, ze kto chce
ratowat wolnoé¢ czlowieka, t¢ duchows podstawe wszelkich
norm zyciowych, ten musi pamigta¢, ze $wiat nie wyjdzie
z upadku ani przez walkg klas, ani przez terror, ani przez
naduzywanie wladzy panstwowej, pozbawiajace) ludzi wolnosci,
ale jedynie przez powr6t do porzadku spolecznego, przesigknig-
tego duchem sprawiedliwoéci i chrzeécijanskiej mitosci. Pomny
objawionej madroéci Bozej i doéwiadczenia wiekéw Pius XI
powtarzal nieustannie: Zaden przymus, zadne czysto ziemskie
idealy, chotby nawet byly same w sobie szlachetne i wznioste,
nie bedg w stanie zastapi¢ na diuzszq metg ostatecznych i decy-
dujacych bodZcéw, pochodzacych z wiary w Boga i Chrystusa.

To tei podobnie jak zwalczal socjalizm i1 komunizm,
laicyzm i indywidualny liberalizm, tak samo potepil Pius XI
hitleryzm, przewracajacy i falszujgcy moralny porzadek rzeczy,

wyznajacy ateistyczny panteizm, ubostwiajacy rasg i narbd.
Dlatego odrzucajac pyche nowatoréw hitlerowskich, gloszgcych

 niehmiertelnok: narodu niemieckiego, a w micjsce objawienia

wprowadzajacych ,,podszepty krwi i rasy”, nakowi
przeciwstawia znak krzyza, prawu ludzkiemu — Boskie prawo
moralne, ciasno pojetemu sportowi — bohaterstwo walki
duchowej, przymusowi organizacyjnemu ze strony paristwa
postuszenstwo Bogu i Koégl?olow(i:.y] e

W ten sposéb nieugiety i staly wzywal zmarly Papiez
do szanowania godnosci ludzkiej, do bezinteresownej i czynnej
mitoéci, do harmonijnego ksztaltowania duszy i ciala, do
przestrzegania wiecznego porzadku moralnego. W ten sposéb
bronit on kultury. owej kultury humanistycznej i chrzesci-
janskiej, umiejgcej godzi¢ wymagania osobiste jednostki ze
stuzbg dla spolecznoéci i panstwa, i ostrzegal przed bar-
barzyhstwem niszczacym wyzsze wartosci duchowe, bedace
podpora trwalego ladu moralnego.

Prawdziwy humanitaryzm, ogromna i szlachetna milos¢
cztowieka, goracy i nieustepliwy zapal chrzeécijanina kierowaly
caly dzialalnoécig Piusa XI w kierunku ratowania ludzkosci
skléconej i bezradnej i sprowadzenia braterskiego pojednania.
Pax Christi in regno Christi — oto byt jedyny
cel owego ,biskupa polskiego” jak sam siebie nazywal, —
a przewodnikiem do tego celu byla mu wiara nieustraszona —
fides intrepida.

JEZUS CHRYSTUS I N. MARYA PANNA
WZOREM MILOSCI BLIZNIEGO

Przykazanie nowe daj¢ wam, abyicie ?q -u-
jemnie mitowali; jakom was umitowal, abyfcie i wy
spotem si¢ mitowali®. (Jan XIIL 54

Jezus Chrystus przyszedt z apostohm} do»v.vi,,v
by poraz ostatni spoiy¢ Pasche. Wiedzial, ze za kilk
pojmajq Go i stawig przed sadem, by Go:hné
On pojdzie i odda swe zycie za ludzi, bo ich
Jezusa Chrystusa byla jakby rozézemi?nq- !

pamigtke swej mitosci, swej meki i dmi




ich zacheci¢, by milos¢ mieli jedni ku drugim. Swigty Jan
Ewangelista, ktéry opisuje najbardziej szczegdlowo mowe Jezusa
Cbrystusa na ostatniej wieczerzy, az trzy razy przytacza Jego
slowa, zachecajace do wzajemnej mitodci. .Synaczkowie! juz
niedlugo jestem z wami... Przykazanie nowe daj¢ wam, abyscie
sie wzajemnie milowali; jakom was umilowal, abyscie i wy
spolem sie milowali®. (Jan. 13, 34). ,to jest przykazanie moje,
abyicie si¢ wzajemnie milowali, jakem ja was umitowal. (Jan.
15, 12). ,,To wam przykazuje, abyscie sie wzajemnie milowali®.
(Jan. 15, 17). Widzimy, ze tak bardzo zalezalo Jezusowi na
tym, by$my si¢ mitowali. Zda sig i prosi¢, i nakazywac i przy-
kladem $wiecié, calg swoja dusze, zda sig, wkladad, by zacheci¢
do milosci.

Zastanéwmy si¢ nad miloscig blizniego co do jej istoty
wewnetrznej, jej form i sposobow wprowadzenia w zycie, by
praktykowanie jej stalo sie uczestnictwem w ofierze Jezusa
Chrystusa. Ofiara Jezusa Chrystusa zostala spowodowana przez
miloé¢ ku nam, przeto i nasza miloé¢ ku bliznim niech be-
dzie ofiarnag.

Jezus Chrystus milowal Ojca Niebieskiego mitoécig pelna,
nieskoniczong. Wszystko, cokolwiek istnieje poza Bogiem, jest
Jego dzielem i odbiciem Jego doskonatoéci. Milos¢ wigc Jezusa
Chrystusa rozciggala si¢ na wszystkie stworzenia, bo w Ojcu
Swoim milowal nas wszystkich, jako rzeczy Boze, jako obraz
Ojca Swego. Jednym i tym samym aktem, ktéorym milowal
Ojca, milowal i nas, bo milowal w Ojcu. :

Nastepnie, my jesteémy obrazem Bozym, a Jezus Chrystus
jako Syn Bozy takze jest obrazem Bozym, wiec jesteémy czym$
specjalnie bliskim Synowi Bozemu. Ze wszystkich stworzel,
zyjacych na ziemi, ludzie mogg chwali¢ Boga w sposéb naj-
doskonalszy. Wszystko to powoduje w Jezusie Chrystusie niepo-
jeta miloé¢ ku nam.

Ta miloéé jest wzorem dla nas, jak mamy milowa¢ naszych
bliznich, Jak Jezus Chrystus nie odlaczat miloéci ludzi od
milokci Ojca Swego, tak samo i my nie mozemy oddziela¢
miloéci Boga od miloéci blizniego. Tu i tam zachodzi ten sam

~ akt, tylko przedmiot jest inny. Przedmiot w milowaniu bliZniego
 nie jest czymé zupelnie odrébnym od Boga, ale jest tylko

jakby nowym dosiggnigciem Boga. Jezus Chrystus 7z
ku nam oddal siebie dla nas i za nas. Oddal najpierw
swojg. Myélal o nas, gdySmy byli w stanie-grzechu, m’ﬂ.[,
by nas wyratowaé, mysli obecnie, by nam pomagaé na tej ziemi.

Jego miloé¢ ku nam nie jest jakgé zimng i sztywng filan-
tropig, ale serdeczng, czulg miloicig. Oddat swoja wolg,aayniqé'
nam dobrze, spelnial wole Bozg. Oddal swe cierpienia, swe
wygody, oddat swe zycie. Céz jeszcze mégl uczynié, a nie
uczynit?

Oddat sie zupelnie, bez ogladania sie na swa wygodeg, bo
oddajgc siebie wiedzial, ze pelni przez to wolg Ojca Swego.
Pomimo cierpiefi, pomimo niewdzigcznosci ze strony ludzi,
On zapatrzony byl w Ojca Swego, w Jego wolg i w dusze,
ktére chcial odda¢ Bogu i ktérym chcial da¢ Boga. Oddanie
si¢ byto skore, bez ociggania sig. Zawsze chetnie pelnil wole
Ojca, zawsze moéwil, ze Jego pokarmem jest pelni¢ wole Ojca
Niebieskiego. Gdy si¢ zblizala ostatnia chwila przed Jego
¢miercig i mial sig rozsta¢é z apostolami, aby daé dowéd naj-
wiekszej miloéci przez meke i $mieré, zamierzyl ustanowi¢
pamigtke tej miloéci. Méwil z pewnym rozrzewnieniem: »Po-
zadaniem pozgdalem spozy¢ te Pasche z wami, zanim bym
cierpiat“. (L.uk. 22, 15).

Oddal siebie nie na jedna chwilg, nie na jeden wypadek,
ale na state. W zyciu swym na ziemi wszystko oddal dla nas.
Oddat na stale siebie w Eucharystii, we Mszy $w., W Kosciele,
w Sakramentach éwietych. Obecnie jest w niebie, by nas
kiedy$ ukoronowaé¢ wiencem wiecznej chwaly. :

Patrzmy dalej jak N. Maria Panna na wzor Juusn
Chrystusa byta oddana bliznim swoim, nam ludziom. Nle.md
wiemy o Jej prywatnym zyciu na ziemi, ale wiemy, g
miala najdrozszego, Syna swego, oddata dla naszego zbawi
A obecnie, bedqc Matkq dusz w Kosciele, stale jest na
zawolanie, za nami si¢ wstawia, nam Spieszy 2 pomnach,
nas, jest naszq Obronicielkq i przepoteing
Bogiem., L

Dzieje N. Marii Panny w Kodciele, to 53 ¢
noéci w stosunku do nas. Bo Ona doskonale
jesteémy dzie¢mi Bozymi, cho¢ w lachma

(8
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obdarci z cnét, ale jednak w glebi naszej istoty lsni obraz
Bozy, i dlatego nas miluje, bo w nas mituje Ojca Niebieskiego,
Wiedziala, ze jesteémy komoérkami Mistycznego Ciata Jezusa
Chrystusa, wigc milod¢ ku Jezusowi rozcigga i na nas
wszystkich. Jezus Chrystus i N. Maria Panna dajg nam przy-
klad, jaka ma by¢ nasza milo$¢ ku bliznim.

Wszyscy ludzie sy dzielem rak Bozych, wigc wszyscy
maja prawo do naszej miloéci, a my mamy obowigzek ich

‘milowaé. Nikogo nie powinniémy wylgczaé z naszej milosci,

czy to bedzie ktos nam mily, czy niesympatyczny. Jakze
czesto tu wykraczamy!

Zdarza sie jednak, ze dusza, ktéra juz zdaje si¢ byt
posunigta na wysoki szczebel doskonaloéci, niestety zdradza,
moze nieéwiadomie, wielki brak milodci blizniego. Pewna
dwigtobliwa osoba uskarzala sig, ze miala trudnosci przy spo-
wiedzi, bo nie miala z czego sig spowiadac. Zycie ukladato
sic dobrze, czuwala nad soba, az pewnego razu rozmawiajac
7 innymi, pogodnie o tym i owym, spostrzegla idgca zydowke
i 7artem, a moze i na serio powiada: ,Wstretna zydéwa idzie!*
Nie spostrzegla nawet czego jest przejawem takie powiedzenie.
Ot67 miloé¢ wlasna nieraz tak dalece nas zallepia, Ze nam
trudno naprawde dostrzec w maszych bliznich obraz Bozy
i uszanowaé ten obraz.

7 tej racji musimy powiedzie¢, ze wszystkich mamy
milowa¢. Wszyscy sa dzieémi Bozymi, przeznaczonymi do
chwaly niebieskiej, odkupionymi krwig Jezusa Chrystusa, wige
mamy milowaé i nikogo nie wykluczat. A miloé¢ blizniego
w swej istocie jest to wola czynienia dobrze osobie ukochanej.
Stad mamy staraé si¢ o zyczliwe nastawienie do wszyst-
kich ludzi.

Jednak nieraz moze byé przesada i pod tym wzgledem
mianowicie, méwia, ze trzeba wszystkich jednakowo milo-
waé, bowiem jezeli jednych bardziej milujemy niz innych,
miloéé taka nie jest miloéciq doskonaly. Zwlaszcza w stowarzy-
szeniach religijnych istnieje przekonanie, ze trzeba, by czlon-
kowie milowali si¢ nawzajem w jednakowym stopniu, w prze-
ciwnym bowiem razie nie bgdzie doskonalej miloéci  bliz-
ni.go_ 2o

- s
Wiszelka ?vqtpliwo&é musi ustapi¢, gdy najpierw spojrzy
na postgpowanie Jezusa Chrystusa, a nastepnie, gdy uprzytom-
nimy blizej racje, jakie przemawiajg za réznym stopniem
miloéci blizniego. T
Jezus Chrystus by} doskonalym wzorem, wigc nie mogla
by¢ w Jego zyciu nic niedoskonalego, a jednak widzimy, Ze
nie wszystkich milowal jednakowa miloécig. Wiemy, ze wy-
réinial éw. Jana, cho¢ i innych apostoléw milowal wielce.
Napewno wigcej milowal Mari¢ i Marte, bo lubil do mich .
zachodzi¢ w Betanii i tam przebywaé. Napewno wiecej milowal
swych uczni, anizeli oboj¢tnych Mu i zmaterjalizowanych
mieszkancéw Jerozolimy. Wigc i my mamy prawo, a czasem
i obowigzek, milowaé jednych bardziej, anizeli innych.
Dlaczego milujemy naszych bliznich? Bo w mnich jest
zlozona pewna wartos¢ Boza, pewna doskonato$¢. Otdz jezeli
ktoé ma w sobie wiecej doskonaloéci, nalezy mu si¢ wigksza
miloé¢, gdyz Bog rozdziela doskonaloéci  nieréwnomiernie,
Jednym daje od razu wigcej innym mniej. Dlaczego tak
czyni? Bo chce, by w rozmaitosci stopniowan lepiej przejawiala
si¢ Jego doskonalos¢. Gdy wigc mamy przed soba kogos, kto
posiada wigcej doskonalosci, mamy obowigzek otaczaé go
wigkszq miloécig. Cnotliwy czlowiek ma prawo do naszej
wigkszej miloéci, anizeli czlowiek zly. -
Nie tylko Bég rozdziela dary swe nieréwnomiernie, a}e
takze wieksza lub mniejsza wspélpraca z laskg Boza moze
spowodowa¢ nieréwny stopien doskonatoéci bliznich. Suponujmy
dwoje ludzi, z ktérych kaidy otrzymal od Boga jednakowy
stopierr doskonaloéci. Jeden przez dlugie lata wspolpracujac
z laskg wzrést w cnocie, a wigc i W lasce uswigcajace] —
stal si¢ doskonalszym. Inny natomiast nie k.on.ystal z lask
i pozostal ma mizszym poziomie. Albo nie mial jeszcze czasu
udoskonali¢ sig, bo jest mlodszym. Stad wymk_a-: Konkretn
wniosek w ustosunkowaniu sig do starszych ludzi. Norr
rzecz biorge, czlowiek, ktéry przezyl wi?le lat,
doskonalszym, przynajmniej co do stopnia laski
jemu wiec nalezy sig wigksza mitos¢ i szacunek



byl skorzysta¢, a tym samym udoskonali¢ sie. A poniewaz
my nie jesteémy powolani do oceniania bliznich, powinniémy
tak ich traktowaé, jak gdyby z tej laski skorzystali, bo taki
bylby normalny stan rzeczy. Wszyscy wigc starsi ludzie majy
prawo do naszej wigkszej milosci i szacunku, chociaz mogy
mie¢ duzo wad, ktére nawet z biegiem wieku stajg sig bar-
dziej jaskrawe. Wiemy, ze grzechy powszednie nie obnizajy
poziomu laski uswiecajacej, wigc i zasadnicza $wieto$¢ nie
zmniejszyla sie, a kazdy akt milosci, kazde cierpienie, jezeli
bylo przyjete w duchu Boiym, podniosto wartos¢ tego czlo-
wieka w oczach Bozych.

To jest zasada niezmiernie wazna dla mlodszych, by nie
poniewiera¢ starszymi ludZzmi, owszem, by otacza¢ ich coraz
wiekszq miloécig. Czasem starsi ludzie stajq sig dla nas bardziej
odrazajacymi przez swoje dziwactwa, czy przez swojq starosé,
ale trzeba umieé trzymaé oczy otwarte na Boga. Jezeli
potrafi dostrzec w duszy obraz Bozy, gdy dana osoba byla
mlodsza, gdySmy widzieli cnoty, to tym bardziej umiejmy
i w staroéci siggna¢ wzrokiem duszy poza zastone materialng
ciala.

Z drugiej jednak strony trzeba pamigtac, ze ta przestroga
odnosi sie do mlodszych, starsi natomiast maja pamigtaé, ze
moze wiele lask zmarnowali, a jakas mlodsza osoba, dzigki
swej wielkiej gorliwosci juz jest doskonalszg i milsza Bogu. Starsze
zatem osoby maja pamieta¢ takze o szacunku i miloéci naleznej
miodszym.

Rozmaita wartoé¢ ludzi jest pierwszq podstawa, na ktorej
sie opiera stopniowanie milosci jednych ku drugim.

Druga zasada stopniowania miloéci bliZniego jest jego
udzielanie sie.

Miloéé jest upodobaniem w czymsé dobrym. Gdy chodzi
o miloé¢ pomiedzy ludZzmi, ma ona by¢ miloécig przyjazni,
iyczliwobci. Przyjazh jest milosciq wzajemna, gdy wiec ktos
wiecej otrzymuje, bardziej jpowinien milowa¢ tego, od kogo
otrzymuje.

7 tego tytulu mamy milowaé nade wszystko Boga, bo od
Niego wszystko posiadamy. Nastgpnie najwigcej mamy od
naszych rodzichw, bo zycie przyrodzone, ktére od nich otrzy-
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maliémy, jest najwiekszym dobrem na tej ziemi.
i miloé¢ do rodzicéw ma by¢ wigksza anizeli do oséb obe
Najwyzsza nawet doskonaloé¢ nie wymaga, byfmy rodzicéw
milowali tak samo, jak kogoé obcego. Zreszty to jest rzecza
niemozliwg, bo sama natura nas popycha do wieckszej milosci.
Jezeli éw. Jan od Krzyza czasem si¢ wyraza, ze trzeba naszych
krewnych uwaza¢ jak gdyby byli obcy, znaczy to, ze nie
mozemy do nich przywigzywac si¢, nie mozemy przeklada¢
nawet mitoéci rodzicéw nad milos¢ Boga. Czasem dla szybszego
oderwania si¢ od stworzen, by tym predzej i glebiej zjedno-
czy¢ si¢ z Bogiem, trzeba potraktowa¢ i rodzicéw jako kogos
obcego, ale to powinno by¢ tylko przejéciowg praktyka, a nie
stalg zasadg. Przeciez i Pan Jezus napewno swoja Matke mi-
lowat bardziej, niz innych ludzi, cho¢, gdy sprawa Boza tego
wymagala, nie ogladal si¢ na Matke, ze Jej moze ubocznie
sprawi¢ przykro¢, jak to mialo miejsce podczas pobytu w $wig-
tyni Jerozolimskiej.

Nastepnie mamy milowa¢ naszych krewnych, bo z nimi
dzielimy krew naszych rodzicow, jesteSmy bardziej czyms
jednym. Wreszcie mamy milowaé bardziej naszych rodakow,
anizeli innych ludzi, bo ojczyzna dala nam takze wiele,
umozliwila nam rozwdj naszej duszy, otrzymalismy WykSﬂﬂ-
cenie, obyczaje, zwyczaje, od {rodowiska w ktérym zyjemy.
Stad, dzielac wspélnie trudy i radosci stajemy sig czym$ bardziej
jednym. i
Nie trzeba myslec, ze czlowiek dazacy do ¢!oskonaloéu
ma sig sta¢ kosmopolitg. Owszem, powinien nawet Wﬂé
sie sprawami swego narodu, nie dlatego, by sobie upmqml '}
glowe polityka i w ten sposob narazal si¢ na rOZproszenie,
ale by sprawy swego narodu mogl przedstawi¢ Bogu, ".“‘“sd
sig modli¢, by zyjac wiadomosciami 0 swym narodzie, jed:
czeénie byl ljcznikiem pomigdzy narodem a Bogiem.
modlitwie woéwczas mozna konkretnie pnedstlmlﬁ
sprawy swego narodu, a milos¢ ku niemu spotgguje
modlitwy. Poniewaz narodowos¢ jest czynnikiem
Przeto i jq naley przepoi¢ duchem nad
stala {rodkiem naszego udoskonalenia.
by nie stawi¢ milodci ojczyzny przed



Na tej podstawie takze ma si¢ opieraé wzajemna milod¢
pomiedzy czlonkami tego samego spoleczefistwa, czy jakiegos
stowarzyszenia lub zgromadzenia zakonnego. Nie napréino
w zgromadzeniach zakonnych czlonkowie nazywajq si¢ braémi
lub siostrami. Nie powinno to by¢ zdawkowym stowem, ktéreby
ulatwialo tylko odréznienie jednego czlonka od drugiego.
Nazwa brat Piotr czy Pawel nie jest synonimem N. 1 czy
N. 2 ale ma wyraza¢ Boze pokrewienstwo. Dlatego miloi
pomiedzy czlonkami danego stowarzyszenia czy zgromadzenia
powinna by¢ wigksza, anizeli pomigdzy osobami obcymi.

Bog tak stworzyl mnaturg ludzka, ze wydoskonali¢ sie
moze dopiero w Zyciu spolecznym, jak to juz rozwazalismy.
Tylko zwierze nie moze si¢ doskonali¢, bo natura jego jest
wykonczona. Wspélne zycie w spotecznosci wlasnie zmierza
do tego, by umozliwi¢ rozwoj poszczeg6lnych jednostek. By
spolecznoé¢ mogla poprawnie funkcjonowaé, powinna by¢
podobna do zywego organizmu, gdzie jedna komorka zyje
dla caloéci, nie tracagc wlasnego zycia. Zycie spolecznosci nie
moze byé podobne do zycia lasu, gdzie kazde drzewo stara
sie dla siebie zagarngé¢ jak najwigcej sokow zywotnych. Spo-
leczne zycie nie moze by¢ takze podobnym do zycia hote-
lowego. ¢

Zycie spoleczne mozna poréwna¢ do zycia organizmu.
Zeby organizm normalnie funkcjonowal, trzeba by go ozywial
jeden duch. Cho¢ reka wykonuje inne czynnoéci, a noga
inne, jednak reka stuzy nieraz modze, a noga jest na ushugach
reki, a wszystko dla utrzymania dobra calego organizmu.

Przynaleinoé¢ do takiej czy innej organizacji wymaga
od czonkéw poszczegblnych wigkszej milosci wzajemnej, ani-
zeli od ludzi zupelnie sobie obcych.

Trzeba jednak zaznaczyé, ze ludzi zupelnie obcych nie
ma, bo wszyscy jesteémy odkupieni Krwig Jezusa Chrystusa,
wszyscy przeznaczeni do tego samego nieba. A jezeli chodz
o wiernych, wszyscy nalezymy do jednego Koiciota $wigtego-
Jestebmy zywymi komoérkami tego samego mistycznego Ciafa
Jezusa Chrystusa. Poszczegblne dusze stanowiy osobne komrkl,

ale Duch $wiety ozywia caly ten Bozy organizm. Wszystkic
komérki dzialajq kazda w swoim zakresie nad utrzymaniem

247

caloéci organizmu, ktory zmierza do jednego wielkiego
chwaly Bozej w zbawieniu dusz ludzkich. e

Zycie wspblne w Kodciele jest §wigtym obcowaniem
i obcowaniem $wietych. Jest obcowaniem $wietym, bo
zycie dusz jest wspélne, a ozywia jeden i ten sam Duch
Swiety, éwigtos¢ sama. Jest = obcowaniem ¢wietych, bo =
jest wymiang wartoéci Bozych, jakie posiadajg poszczegblne
dusze, zycia laski, a przez nig zycia Tréjcy Przenaj-
wietszej.

Zycie wigc spolecznosci, mniejszych czy wiekszych
powinno byé zyciem Koiciola $w. w $wietych obcowaniu, gdzie
jest jeden Duch Swiqty, jeden cel, wspélna praca, wspélne
trudy, cierpienia i umartwienia. Jezeli chcemy, by nasze zycie
bylo  naprawde Boze, by spolecznos¢ spelnila swoje zadanie,
by dusze korzystaly ze spoleczenstwa, czy bedzie nim stowa-
rzyszenie religijne, zgromadzenie zakonne, czy inna organi-
zacja, zycie tej spolecznosci winno by¢ wewnetrznie jak naj-
bardziej zblizone do zycia Kosciola éw., ma by¢ stalym -
realizowaniem dogmatu »swietych obcowania¥, to znaczy, Ze
nie inne wzgledy, ale milosé nadprzyrodzona ma przejmowac
nasze dusze i regulowa¢ wzajemne stosunki.

Czasem daje sie stysze¢: ,Nie mogg milowa¢ tego czy
innego czlowieka, bo czujg do niego antypatig“. Bardzo !at?n?
ludzie dyspensuja siebie od milosci, powiadajac, ze przeciez
sympatii nie mozna sobie nakaza¢. Otdz, co innego jest milos¢
uczuciowa, a co innego miloé¢ woli. Tu chodzi pr.zede wszyst-
kim o miloé¢ woli, milos¢ zas uczuciowa moze dopom(.)c
i ulatwi¢. Poniewaz milo$¢ uczuciowa daje nam 1gdnom§me
zadowolenie, zachodzié wigc moie obawa, Ze milujemy danq
osobg nie z pobudek nadprzyrodzonych, ale raczej dla wlaspe; ;
przyjemnosci. : S

Czesto slyszymy tlumaczenie, e sympaua Cay antypstia
jako uczucia naturalne nie dadza sie zmlem'é- Zapewne, 18
swe uczucia nie mozemy wplywaé WPM‘W‘I'? e
wplywaé ,politycznie®, jak powiadal Aq?wteles, i
$w. Tomasz. Usuwajgc przyczyny antypati, 8 TOXATNG.
ktéreby przemawialy za milodcig, mozemy POWS
1 samo uczucie. : -

i
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Dlaczego czujemy antypatig? Oprécz innych ezynnikéw,
czasem czysto fizycznych, wchodzi w gre nasza pycha. Dla-
czego nie lubimy kogo$? Bo widzimy s$wiadomie czy podswia-
domie, ze dany osobnik postgpuje tak samo jak my, a wiec
jakby podziela z nami zaszczyt dobrego postgpowania, a prze-
ciez chcieliby$my tylko sami by¢ najlepszymi. Podzial ten
jest jakby odebraniem nam czegos, a my pragniemy by¢ jako
»bogowie¥, wigc gorowa¢ nad innymi.

A niekiedy wrecz przeciwna racja wznieca w nas antypatie,
mianowicie spostrzegamy, ze nasi blizni inaczej postepuja niz
my i znowu nas to drazni, bo przeciez swoj sposob postgpo-
wania chcieliby$Smy uwaza¢ za najlepszy, wigc postgpowanie
innych mimowoli uwazamy za gorsze. W odmiennym postepo-
waniu widzimy jakby rywalizacje z naszym sposobem poste-
powania. ‘

Dlatego, aby unikng¢ antypatii, by ja usungc, trzeba
zdoby¢ wigksza pokora, ktéra otworzylaby oczy masze na
rzeczy Boze w bliznim. Gdy przyzwyczaimy sig patrze¢ na
blizniego, jako na rzecz Bozg, a na ujemne jego strony, jako
na przejaw nedzy, ktérg i my mamy, cho¢ w innej formie,
wowczas i antypatie si¢ zmniejsza, albo nawet calkiem ustang.

Nastepnie mamy milowaé¢ nie tylko naszych przyjaciol,
ale takze i nieprzyjaciol.

Najpierw nalezy zaznaczyé, ze milos¢ przyjaciol sama
w sobie jest czymé wigkszym, anizeli milos¢ nieprzyjaciol
Utarlo sie bowiem przekonanie, ze miloé¢ nieprzyjaciol jest
szezytem miloéci bliZniego, ze taka miloé¢ daje najwigkszy za-
sluge. Owszem, przekonanie to popieraja stowami Jezusa Chry-
stusa, ktéry powiadal: ,Milujcie nieprzyjacioly wasze, dobrze
czyhcie tym, ktérzy was maja w niepawiici, a modlcie sig 2

przedladujgcych i potwarzajacych was... Albowiem jesli mituje-
cie tych, co was milujg, cbz za zaplatg mie¢ bedziecie? czyZ
i celnicy tego nie czynig? A jeélibyscie pozdrawiali tylko
braci waszych, cbz wiecej czynicie? czyz i poganie tego nie
czynig4 (Mt. 5, 4 —46 —47).

Dlaczego milujemy? Dlatego, ze albo w bliznim widzimy co*

Bozego, albo mamy przyjemnosé z samego milowania, albo.

- wreszcie przyjemosé, plynacq z wzajemnej mitosci. Milo¢ przy

jaciol jest dobra, bo milujemy w nich rzeczy dobr
ich, bo nam dobrze czynig, sprawia nam przyjemnos¢
nie ich i doznawanie wzajemnosci. Ale w tego rodzaj
waniu bardzo latwo o przesunigcie punktu ciezkosci z
jakie jest w przyjacielu, na przyjemnos¢, jaka plynie z
jazni. Czyli milos¢ przyjazni tak latwo moze staé miloscig
wylacznie przyrodzong. s
Poganie mieli tylko takq miloé¢ — milo$¢ przyrodzona.
Miloé¢ nieprzyjaciél natomiast wyklucza mozliwosé przyrodzo-
nej mitosci, bo zlo, jakie doznajemy od nieprzyjaciela, sklania
do odrazy, do nienawiéci. Tylko w swietle nadprzyrodzonym
mozemy milowac nieprzyjaciol.
Nastgpnie, miloé¢ nieprzyjaciél jest aktem doskonalszym,
bo przezwycigzenie wstretu, odrazy poteguje milos¢ nadprzy-
rodzong. Otéz, gdy obecnie poréwnamy akt przyjaini. przyro-
dzonej z aktem milééci nadprzyrodzonej nieprzyjaciol, .bu-’
warunkowo ten ostatni bedzie wiekszy i bardziej zaslugu]q'cy: ;s
Ale gdy poréwnamy akt miloéci wroga z aktem przyjazni
nadprzyrodzonej, musimy przymac, ze ten ostatni jest
czym$ doskonalszym i wigkszym, w przyiacielu. b.omem mx!n).emy'
wieksze dobro, jako doskonalsze odb.lcu.a dobra. Bomgo.
Powinniémy wdraza¢ si¢ do milosci .blnf.mego nie z racji
przyjemnoéci, ale z racji dobra, jakie w nim jest, czyli t.rzymm’: :
oczy otwarte na Boga w bliznim, wowczas Czy .to bq«%zxe przy-
jaciel, czy nieprzyjaciel, zawsze quziefny ge mﬂoYvah.. i
A zresztg, gdy glebiej zastanowimy s1g stwierdzimy, :
albo weale nie mamy nieprzyjaciol, albo gdy ich mamy,sno:;:
w pewien sposob naszymi dobroczyﬁca@ w dn?d@? %
przyrodzonej. Swoim zZlym zyciem po!:azu]q nmal_‘,k "Y&h‘h
brak miloéci blizniego, stwarzaja oka?)? t.ila nas. 69
aktéw czystej milosci i przez to chociaz niedwiadomi
naszego dobra. Dlatego majy prawo do tym
milodci. A poniewaz my, korzys‘ta]ac z _tych okaz,
uéwigcamy, trzeba wige z wdzl.QQ:nOém ‘
nieprzyjaciol do korzystania z zycia BOFG
Jeszcze kilka stow o milosci party?
mogq byé rozmaite poglady: Ni
partykularna utrzymana na



Akty miloéci
bliiniego

" ,-speklijmy wige jak najlepiej. Ilez to jest wykroczen pod tym

rzecza dobra. My nie posiadamy bowiem nieskonczonych za-
sobow przyrodzonych, nie mamy energii przyrodzonej w ilodci
niewyczerpanej, dlatego nie mozemy udziela¢ si¢ wszystkim
w jednakowej mierze. Zreszty, sami jesteSmy stabi i potrzebu-
jemy podtrzymania, czemu w pewnej mierze zaradza przyjazn
partykularna. .

Jednak trzeba bardzo uwaza¢, bo jesteSmy ludZzmi, a nie
czystymi duchami. Przyjazin partykularna bardzo latwo budzi
przywigzanie uczuciowe i powoli niepostrzezenie moze stac sie
wylacznie upodobaniem jednej osoby w drugiej. Przyjazn stanie
si¢ nie tyle pomocg, co raczej przegrodq pomigdzy namia Bo-
giem, i przez nieostroznos¢ moze doprowadzi¢ do zupelnego
zwichniecia, a nawet do cigzkich upadkéw. Dlatego trzeba sig
strzec, by do przyjazni partykularnej nie wprowadza¢ za wiele
czynnika uczuciowego. A gdy okolicznosci zewnetrzne stwa-
rzaja okazje do obudzenia si¢ uczuciowoéci, nalezy raczej za-
niecha¢ tego rodzaju przyjazni. Jakze niebezpieczna jest taka
milo$¢ partykularna pomiedzy wychowankami w zakladach
zamknietych, albo nawet pomigdzy czlonkami w zgromadze-
niach zakonnych!

Przejdzmy teraz do konkretnego oméwienia milosci
bliZniego i rozpatrzmy najpierw nasze wewnetzne ustosunko-
wanie si¢ do bliznich. Nalezy unika¢ przesady jak w jednym
tak i w drugim kierunku. Jedni bowiem wpadaja w zbytnia
przesade i zajmujg sie za wiele swymi bliZnimi, co nieraz przy-
biera forme nadskakiwania, wyrézniania i pochlebstwa. Trzeba
unika¢ takze innej krancowoéci, mianowicie nieczuloéci, obo-
jetnosci wzgledem bliznich. Jest niezmiernie trudno wezué sie
w potrzeby naszych bliZnich. Zbywamy ich w wielu wypad-
kach byle czym, bo ich sprawy wydaja si¢ nam banalne,
chociaz dla tego, kto zwraca sig z ta sprawg, wcale nie jest
ona drobng. Powiadaja o kardynale Mercier, ze gdy przycho-
dzit do niego jakié interesant, tak si¢ zajmowal jego sprawd,
jak gdyby tylko to mial do zalatwienia. Istotnie na dang chwilg
mial tylko te sprawe do zalatwienia. Mniejsza o to, czy nas
to interesuje czy nie, czy obchodzi dana sprawa, czy jest obo-
j¢tna, poniewaz mamy obecnie to wykonaé jako wolg Bod,

wzgledem! Malo jest ludzi, ktorzyby chcieli i umiel
sie w potrzeby swych bliznich. A dzieje si¢ to wszystk
tego, Ze nie umiejg patrze¢ na bliznich, jak na dzielo
Jakze inaczej bylo w zyciu Jezusa Chrystusa! J
loé¢, serdecznoéé, wyrozumialoé¢ wskazuja na Jego Serce pelne
wezucia sie w nasze potrzeby. Gdy ma do czynienia z grzesz-
nikami, jaki jest prosty. Gdy ma uczyni¢ cud, jak si¢ wezuwa
w potrzeby danego nieszczgéliwea. Gdy uzdrawia chorego,
kiory lezal przez 38 lat przy sadzawce, czekajac na poruszenie
wody, jak wczuwa si¢ w jego cierpienia. Powiedzieliby$my
dzisiaj, ze Jezus Chrystus postgpowal ogromnie psychologicznie.
Dlatego tak postgpowal, bo wiedzial, czym s3 ludzie i ogrom- :
nie ich milowal. o
Najéwigtsza Marya Panna daje przykiad wnikliwej mxloéca.
Jak pigkny rys Jej Serca odslania si¢ w czasie uczty w Kamfe..
,Wina nie maja“ powiada, a gdy Pan Jezus zda si¢ odmt?ml,
Ona jednak wyczula, ze Jezus wszystko zrobi, wigc powiada:
scokolwiek wam powie, uczyncie®. L
Jakze jest inne, odmienne Jej zachowanie si¢ od zacho-
wania si¢ [wielu dusz poboznych, ktore na widok klopot:u
blifniego, powiadajg: ,c6z to mnie obc.hodzx“, oo do mnie
nie nalezy, ,nie jest to moim obowigzkiem*. Nosza w sercu
jakq$ ,,doskonalo§¢® sztywna, zimna. Taka doskonaloé‘é nie jest
podobna do prawdziwej nadprzyrodzonej doskona{oécx. -
Zapewne milo$¢ blizniego nie wymaga, by sig wszystkim
klopotaé i trapi¢, wtrgcajac sig¢ W nieswoje Sprawy, ale %
umie¢ wyczué i delikatng dlonig dotkngé¢ bolacych ran, o
lalego serca, a mie rekg szorstkg 1 to W s b !_Jrutalny-_ oé:;
likatnoé¢ uczué w stosunku do bliznich jest prze_]awemmll ‘
blizniego. . . i Okm’; .
Z drugiej strony trzeba umiec przy azang. ae
tno$¢ i nig ilie) gardzi);. Gdy sie k.toé zblizakd‘o nas ze slo!
zyczliwym, wspblezujgcym, wyrazajac cheé P“Ylﬁe“
mocg, nie wolno nam zmrozi¢ tego auleso
bliZniego powiedzeniem w rodzaju: »to MmO 1%
nie wtrgcaé do nieswoich spraw. Takie bowiem
bytoby wyrazem braku mﬂow blizniego,
Jansenistycznej. Czasem mozna SpOLk



wych ascetow, kiérzy w sposdb szorstki odrzucaja wszelky
okazang im ustuznodc.

Myéli nasze wyrazamy przez mowg. Rozmowg uporzadko-
waé jest niezmiernie trudno, tak dalece, ze Pismo Swigte mowi:
LJedli kto w stowach nie upada, jest mgzem doskonatym, ktory
potrafi tez cate cialo trzymaé na wodzy*. (Jakub 3, 2).

Dar mowy nam jest dany, bySmy okazywali naszq milos¢
ku bliznim. Poped do moéwienia zmusza nas do udzielenia
swych wiadomoéci, dzielenia si¢ z innymi tym, co posiadamy.
Ale poniewaz w nas jest zakorzeniona gleboko milos¢ wlasna,
pycha, ktéra nas sklania do ponizania innych, stad i stale
naduzywanie tego daru. Bezmyslne krytykowanie czgsto jest
plaga w zyciu wsplnym w spolecznosciach wigkszych czy
mnuiejszych. Zwlaszcza jezeli to spoleczenstwo zyje swoim zyciem
zamknigtym, gdy nie ma szerszych zainteresowan, albo gdy
nie umie poruszy¢ glebszych w tym zyciu zagadnien, wéwczas
wszystko sie nicuje, wszystko sie krytykuje, zatruwajac wprost
atmosfere wspblnego pozycia. Prowadzi to w nastgpstwie do
ogblnego rozgoryczenia, niezadowolenia, a wreszcie podcina
wszelkg prace produktywna.

Druga plaga, ktéra przezera dusze nasze, to sy obmowy.
Czasem nic sie nie stalo, drobiazg jakié, ale ubrany w barwne
okolicznoéci, najczeéciej zmyélone, obiega cale spoleczenstwo.
W zgromadzeniu niekiedy taki drobiazg, np. woda wylana na
korytarzu, moze by¢ okazja plotek, posadzen i ponizen bliznich.
Zasadniczo samo w sobie nic si¢ nie stalo, a jednak pogoda
wspolzycia zostata zaklocona. Obmowa $wiadczy, ze chcieliby$my
wszystkich dopasowa¢ do naszych pogladéw. W takim razie
przynajmniej starajmy si¢ samych siebie dopasowa¢ do tych
pogladéw. Gdy chodzi o nasze rozumowanie, wszyscy jesteSmy
madrzy, ale gdy chodzi o wprowadzenie w czyn tego, o czym
rozprawiamy, inaczej sig sprawa przedstawia. Jezeli wigc nie
potrafimy sami wprowadzi¢ w czyn swych pogladéw, nie wy-
magajmy tak kategorycznie, by nasi blizni do nich sig sto-
sowali.

Gdy chodzi o czyn miloéci blizniego, to wszelka uczyn-
wdzigeznodé, cierpliwoéé, lagodnoké, jest tego Wy~ :

Nie bedziemy specjalnie zastanawia¢ sig nad
a zwrocimy tylko uwage na wewnetrzne nastawien
powinno by¢ w czynach miloéci blizniego. i
Miltowaé kogo naprawde znaczy umie¢ znalezé sw
aczescie w szezgécin blizniego. Gdy potrafimy przeniesé ‘
jskg mamy do siebie samych, na naszych bliznich, wéwezas
mamy miloé¢ blizniego pelng. Miloé¢ nie kalkuluje czy sig
oplaci, czy si¢ nie oplaci. Najpierw dlatego, bo wie, ze zawsze
sie oplaci, jezeli nie wobec ludzi, to wobec Boga, nastgpnie,
mamy wzér w Jezusie Chrystusie i N. Maryi Pannie, ze na-
sza miloé¢ ma by¢ nie wypozyczaniem sig, ale oddaniem si¢
blifniemu. Trzeba sie odda¢ blizniemu, jak si¢ oddal Jezus
Chrystus. Tu mozna zastosowac te cudne stowa kaplana zmar-
tego w mlodym wieku: ,Jest samobojstwa sposob Chrystusowy: -
odda¢ swe zdrowie, zycie, czas i sily na stuzbe bliznim czy-
nami nie stowy, i tak przedwczesnej dobieze¢ mogily*. :
Sw. Pawel powiada: ,Jeden drugiego brzemiona noscie,
a tak wypelnicie Zakon Chrystusowy®. (Galat. _6, 2). Mam.y
wiec nosié¢ cigzary jedni drugich, a nie tylko znosi¢. Znoszenie
jest tylko biernym zachowaniem sig. Milos¢ wymaga, by
przyjéé i wzigé cigzar blizniego, jako swbi'wlasny i me'éé,. bo
przeciez jesteémy jednym organizmem Bozym. Na.sze cigzary
i radoéci sq wspoOlne, wige trzeba ~wspdlnie nies¢ cigzar
zycia. _ ,
- By¢ stodkim w stosunku do blinich, gdy przychodza do
nas z darem, nie jest rzeczy tmdl.lq,-ﬂle by¢ 510‘“‘““’78“! o
trzeba cierpie¢, gdy trzeba da¢ ze siebie, by¢ _lag?dnym, gd
nasze nerwy drzq z naprezenia, na to trzeba W‘?“Fﬁ mqstm
Dlatego trzeba si¢ modli¢ o miloé¢ blizniego 1 st N‘my‘ mal::
oczy utkwione w nasz wzér, Jezusa Chrystosa 1 % &
Panng, dostrajajac nasze serca do Serca Jezusowego -
Matki Milosierdzia. o
Na zakonczenie jeszcze jedn
sposob najpraktyczniej pracowac X
niego. Cnota ta jest tak wazna, @
0 miloéci Boga. Swigty Jan powid
Boga, a brata swego nienawidz,
miluje brata swego, ktorey wi



ktdrego nie widzi?¢ (L. Jan. 4, 20). Dlatego mamy wszelkimi
sposobami si¢ stara¢ zdoby¢ t¢ cnote.

Niejedna dusza meczy sig, gdy od wielu lat pracuje nad
sobg, a zawsze wymykajq si¢ jej akty milodci blizniego. Nie.
stety, spostrzega, ze wykroczyla przeciw milosci dopiero po
fakcie. Tyle razy postanawiala, tyle si¢ modlila si¢ o miloé,
a oto nie potrafita siebie opanowa¢ i znowu przyszlo zniecier-
pliwienie, znowu szorstkie odezwanie sig, czyli, pomimo wy-
sitkéw, praca nie postgpuje naprzod. Gdy sie glebiej zastano-
wimy nad przyczynami tego zjawiska, musimy stwierdzi¢, ze
czesto nie ma postepu, bo wadliwy jest sposéb zabierania sig do
walki. Oprécz innych czynnikéw, jest jeden niezmiernie
wazny w pracy nad zdobyciem cnoty milosci blizniego. Oto
zazwyczaj walczymy o cnote miloéci w sposéb negatywny, to
zn. postanawiamy sobie, ze dzi§ np. nie bedziemy si¢ gnie-
waé, nie bedziemy zle méwi¢ o bliznim, nie bedziemy szor-
stkimi itp. Zawsze j,nie bedziemy®, zamiast powiedzie¢ sobie:
,»dzié bedziemy delikatnymi, ustuznymi, powiemy co$ dobrego
o bliznim itp“. WeZmijmy przyklad konkretny i na nim po-
postarajmy si¢ przypatrze¢, jak ma wyglada¢ nasza praca. |

Suponujmy, ze kto$ chce pracowa¢ nad zdobyciem mi-
loici blizniego w formie lagodnoéci, bo najczesciej wykracza
szorstkoscia, niedelikatnoécig, czasem mnawet grubianstwem.
Najpierw uprzytomni¢ nalezy, w jakich okolicznoéciach najezg-
iciej sa wykroczenia. Jeden np. grymasi przy stole i szorstko
odpowiada przy obiedzie, inny jest opryskliwy w biurze przy
pracy zawodowej, kto$ jeszcze nieznosny jest przy wspotpracy
z innymi itd. Otéz wiedzac, ze w danym dniu zazwyczaj
wykracza w takich okolicznosciach, postanawia sobie, ze dzis
bedzie lagodnym, i to nie tylko ogélnikowo postanawia, ale
czyni postanowienie szczegblowe, konkretne. Wigc w tym
czasie, w rozmowie z tym czlowiekiem, w takich okoliczno-
éciach bedzie delikatny, bo chce w bliZnim uczci¢ samego Jezusa
Chrystusa, kimby to nie byl 6w blizni. Chce pamigtac, e
przeciez Jezus powiedzial: ,,cokolwiek uczynilidcie jednemu
7 tych braci moich najmnicjszych, mnieécie uczynili“. (Mt.25,40).

- Prosi o pomoc Boga, prosi N. Mari¢ Panng, uprzytamnia, ie» ,

w tym czasie odprawia si¢ Msza éw., Ze Bog czeka na je

ofiare, Ze ma wiec przynies¢ takze swoj chleb
rudu, przez tg ofiarg ma takze zlaczy¢ sig z ofiarg
Chrystusa i tak uwielbi¢ Ojca Niebieskiego. Potem
pamigtaé, Ze oto w tym czasie ma wykona¢ swoje postano
nie. Zbliza si¢ godzina np. urzgdowania, siada do stotu i v
;e ktos otwiera drzwi do biura, jaki$ interesant, wigc powiada
sobie: ,,uwazaj, oto chwila zozenia twej ofiary!“ Czuje
rozdraznienie, jakby przygnebienie, ktére najczesciej nastraja
go ponuro, a ta ponuros¢ wybucha zazwyczaj w niegrzecznosei,
lub braku delikatnoéci. Wigc stara si¢ rozpromienié nawet
swoja twarz, wywolaé na twarzy pewien uémiech i przygoto-
waé lagodny ton odezwania sig. Jeszcze akt wspomnienia na
ofiarg Mszy éw. i... oto akt serdeczy, mily, uprzejmy, odezwsr
nie si¢ zyczliwe. A zatem grzeczne i uprzejmie odezwanie sig
interesanta i sprawa sig konczy uprzejmym ,,Bog zaplaé“ lu-b
wdzigkujel“ Czuje, ile go to kosztowalo, wiec w duszy dzu?ku]e.j
Bogu i cieszy sig, ze poszedt przed tron Bozy akt mﬂoécn
blizniego, jako ofiara. Moze to by¢ ofiara malutka zewnetrznie,
ale ilez ona kosztowata wysitku! %
Trzeba wiec stara¢ sie o przygotowanie pozytywne, jak
mamy zrobi¢, a nie jak nie mamy robié, bogdy tylko
negatywnie powiadamy sobie, ze nie bgdzic.amy sig .der.lerwo-e ‘
wali, to jednak, gdy przyjdzie podnieta, niepostrzezenie wy- .
buchniemy, a dopiero po wybuchu all?o w. czasie wybuchu
spostrzezemy, zeSmy przeciez mieli si¢ nie gmewa{:. Zape::l:,
czasem 1 przy nastawieniu pozylywnym mie uda si¢ bYé. eli-
katnym, ale jednak latwiej nam jest pgmle.mé o postanowien!
latwiej przygotowat siebie na spotkanie si¢ Z trudno:ilz, anx
zeli przy nastawieniu tylko negatywnym. Powqh,' povwps B
takiej pracy wyrobimy w sobie pewne przyzwyczajenie
obchodzenia sig z ludZmi, powoli powstanie naldg, a wi
wowczas zycie nasze pozytywnie bedzie sig wzbogacal
W ten sposob mamy pracowa¢ nad zd?b
cnoty mitoéci  blizniego, ale wogdle W“dhd‘
wujqc swe zycie do ideatu boskiego, jakim ]
i Jego Matka Najéwigtsza, dostrajamy SWe
Matki Milosierdzia. Zycie Mszqy Swigta nie
cym frazesem, ale zyciem realnym. Eree




i nimi quziehiy dosiegali samego Boga. Bedziemy mogli zasto- -

sowaé stowa Jezusa Chrystusa, wypowiedziane do $w. Filipa:
HFilipie, kto mnie widzi, widzi i Ojca“ (Jan. 14, 10). Tak

samo, kto bedzie patrze¢ na blizniego w éwietle Bozym, a nie

po ziemsku, bedzie siegal poza zastong materialng i w bliznim
dosiggnie Ojca Niebieskiego.

Milowa¢ wiec trzeba wszystkich, w rozmaitej mierze, za-
leznie od stopnia doskonalosci, jaka jest zlozona w bliznim,
Miloéé ma by¢é nie tylko uczuciowa ale czynna, a wszelki akt
miloéci blizniego bedzie aktem milosci Boga. Wszelki trud
zlqczony ze spelnieniem przykazania miloéci blizniego bedzie
{wiadomg ofiarg, skladang stale na Oltarzu w lgcznoéci z ofiarg
Jezusa Chrystusa na wzér N. Maryi Panny.

ADELA STEFANOWICZ

W roku szkolnym 1937/8 w Poradni Wychowawczej
Katolickiego Stowarzyszenia Kobiet w Wilnie p wadzone
zostaly badania nad rozwojem moralnych i religijnych
u dzieci, Zbadano 222 dziewczynki z I, I i HI klasy sz
powszechnej, tj. w okresie poprzedzajgcym przystagpieni
I Komunii $w. Przy badaniu i opracowaniu zdobytego
terialu  uwzglednione zostaly wnioski z ) z
poprzednio probnych badan 1), mianowicie:

a) zbadano inteligencje kazdego dziecka ‘metoda
Termana, ST

b) stawiano tylko takie pytania, ktore |
towaé sig w procesie rozwoju moralnych 1
u dzieci. s R

Pytania dotyczyly nastgpujacych
2) Gniew. 3) Cierpliwos¢. 4) Przebaczenie.

Bog. 7) Dusza. 8) Przykazanie. 9) Grz




pewne stopnie, pewne stadia w rozwoju tych poje¢. Sq réw-
niez i takie wypadki, kiedy dzieci laczq z danym stowem
wyobrazenie mylne, lub wcale nie wiedzq, co oznacza wyraz,
o ktéry pytamy.

Wyobrazenia mylne powstaja w wiekszoéci wypadkow
wskutek dZwigkowego podobienstwa wyrazow, np. cierpliwos¢
utozsamia sie z cierpieniem. Na pytania, co to znaczy cierpli-
woé¢, dobrze czy 7Zle by¢ cierpliwym, dlaczego, dziecko od-
powiada: ,bo boli mocno. Zle, bo choruje bardzo cigzko®.
(Protok. 331).

Przebaczenie dzieci utozsamiajg z ,baczeniem‘ (pa-
trzenie). Na pytante: co to znaczy przebaczenie, dziécko od-
powiada: ,W oczy patrzec“. (Prot. 318).

Inng kategorie mylnych wyobrazen stanowia wypadki,
w ktorych zaznacza si¢ wptyw $rodowiska, gdzie dany wyraz
zazwyczaj stosuje si¢ mnieodpowiednio, np. stowo ,sumienie®
w pewnych érodowiskach w Wilnie uzywa sig dla oznaczenia
jakby wrazliwoéci systemu nerwowego. Pytanie, co to znaczy
sumienie? — ,Jak kogo bija, to bardzo ma cierpliwo$¢, nie
moze patrzeé, albo parsiuka (wieprza) kroja, to nie moze pa-
trze¢®. (Prot. 365).

Poza tym sq wypadki przypadkowych skojarzen. Na py-
pytanie, co to znaczy dusza, mamy odpowiedz: ,,Wielka jest,
w pokoju tamtym“. (Prot. 307).

Poza wypadkami mylnych i brakujacych wyobrazen
odpowiedzi dzieci na poszczegolne pytania daja si¢ posegre-
gowac na trzy kategorie, ktore zdaniem naszym odpowiadajg
stadiom, czyli stopniom rozwoju. Najpierw zanalizujemy stopnie
rozwoju poje¢ moralnych.

I stopien: skojarzenie z danym stowem okreélonej dzia-
lalnoéci.

Il stopien: umyst ogarnia danym stowem wigksza ilos¢
doswiadczen, sigga do materialnych przyczyn i skutkéw po-
stepowania ludzi.

~ HI stopien: umyst zbliza si¢ do formowania pojeé, wska-
zuje przymiot moralny, ogblng norme lub dalsze skutki poste-
powania, zwigzane z wyobrazeniami religijnymi.

234

Tablica Nr 1 wskazuje w odsetkach iloé¢ odpowiedzi, p
segregowanych wedlug stopnia rozwoju pojeé moralnych.

Tablica Nr 1.

W.LI1ese|1. Dobroi zlo| 2. Gniew 5. Si;?“' 4'};:“?:" 5

0 I IIHEo pom o rmm o1 mmy o Il
51 6100—-—-———IN—-—IW———IW—-——I.—-——
618 7128 6 — 9 12 66 13} 80 20 — —| 80 10 10 —(100 — — —

71| 68|46 43 10 1| 4 21 46 29 563113 — 7416 10 — 97 3 — —

s.|731102959 2|3 46033 235223 2 333821 7818 2 2

91/ 40| 2305810 — 24355 74343 7| 2354023 6522 85

Tablica ta ulozona jest w ten sposéb: zgrupowano dzieci
wedlug wieku inteligencji, (W. 1) ktéry zostal okreslony za
pomocy badania metoda Bineta - Termana.

W. L 5 lat (od 41 8 mies. do 51 6 mies) Tlos¢ 6 oséb

» () ”» ”» 5 » 8 » » 6 » b‘ » » ‘735 »
”» 7 ”» ”» 6 ” 8 bi » 7 » b‘ » » w n
” 8 » ” 7 ” 8 ” ” 8 » b ?’ » 75 ”
” 9 ”» » 8 ” 8 » » 9 » 6 » » 40 n

Znakiem 0 oznaczamy mylne lub brakujace wyobrazenia,
zwiqzane z danym pojeciem moralnym. Liczby reymskie LIL
I oznaczaja odnosne stopnie rozwoju tych wyobrazen. Liczby
arabskie w stupkach oznaczaja odsetek odpowiedzi danej grupy
dzieci na odnoéne pytania, (patrz. Tabl. Nr 1.) np. na pytanie,
co to znaczy dobro i zlo, wszystkie dzieci (100%,) o wiek
inteligencji okolo 5 lat nie daly zadowalniajgcej od; iedz
W grupie o przecigtuym rozwoju 6 lat na to samo p
719, dzieci nie daly zadowalajacej odpowiedzi,
% tym stowem okreslong dzialalnos¢ (I stopien)
te stowa do réznorodnych doswiadezen (11 sto



Zwroémy najpierw uwage na liczby najwieksze w kazdej
kolumnie (wyszczegélnione czarnym drukiem). 7 rozkladu
ich moina wyciaggna¢ zasadniczy wniosek, ze wyzszy ;‘lopie{)
rozwoju wyobrazen moralnych u dzieci idzie w parze z ogdl-
nym rozwojem inteligencji, précz tego, liczby te swiadcza, ze
wymienione pig¢ poje¢ moralnych mozna uszeregowac wedlug
stopnia trudnoéci dla umyshu dziecigcego, od najlatwiejszego
do najtrudniejszego, mianowicie: gniew, dobro i zlo, cierpli-
wosé, przebaczenie, sumienie.

Zwréémy uwage takze na liczby mniejsze. Swiadczg one
o tym, ze wérdd dzieci s3 pewne jednostki, ktére odchylajg sie
od przecigtnej iloéci swych réwiesnikéw. Wyciagi z protoko-
16w badan pozwolg glebiej wnikngé w prace umystu nad zdo-
bywaniem poje¢ moralnych.

Rozpoczniemy od pojecia dla dzieci najlatwiejszego.

Pytanie: co to znaczy gniew? czy to jest dobrze czy
zle gniewac sig? dlaczego?

I Stopien: Skojarzenie z danym slowem okreslonej dzia-
lalnosci.
Klasa I Prot. 309 W. 1. 6 lat.—To gniewa si¢. Zle, bo kldci si¢ zawsze.
., 291 , , 7 , 2 mies.— Gniewa si¢. Zle, bo sig zloici,
bo gniewa sie.
KL 1I Prot. 368 W. L. 8 lat.—Jak poklocisz sig. Zle, bo juz poklo-
cil sie.

11 Stopien: Umyst siega do materialnych przyczyn i skut-
kéw postepowania ludzi.
KL 1 Prot. 294 W. L. 5 I. 8 m. — To zagniewa si¢, to juz nigdy
nie bawi sie. Zle, potem nie ma z kim bawié sie.
, 236 W.L 6 1. 8 m—Kloci si¢. Zle, bo bije sie.
KLU , 413 , , 7 , 4 , — Jak mamusia gniewa sig. Zle,
jak gniewa sie, to glowa boli.
, 3842 W. I 71 10 m. — Kto§ np. pogniewa sig z pa-
nig i potem nie rozmawiajg. Zle, bo potem smutno bardzo.
, 406 W. L 91 2.m. — Za coé pogniewa sig. Zle, bo
lepiej w zgodzie mo#na pobawié sig, a tak to samej chodziC.
KL I Prot. 459 W. 1. 8 1. 6 m. — Jak czlowiek zluje si¢ nd
dziecko, ezy tak na jakiegoé czZlowieka. Zle, bo nie mo#na
rozmawiac,
, 471 W. L 9 L 2 m.—Jak sig pokloeq dzieci i gniewajd
sie. Zle, bo te dzieci nie bawig sig, ale potem muszq si¢

przeprosié,

Il Stopieh: Ogélna norma, lub dalsze skutki
wania. !
Kl. 1 Prot. 263 W. L
» 826 , ,

do piekla.
Kl 11 Prot. 373 W. 1. 6 1. 8 m. — Kitore dziewezynki gniewajaq
sie na dziewezynki. Niedobrze, bo Pan Bog wszystko widzi.

, 838 W.L 71 8 m. — Jak jakas

to nie rozmawia z tq pania. Zle, bo Pan Bég nie lubi.
KL 1II Prot. 439 W. L 8 L. 4 m. — Jak kto na kogo zagniewa si¢.
Zle, bo to grzech. =

, 420 W.I1. 81. 10 m. — Jak si¢ na kogoé zagnie-
waé, nie rozmawia¢ z nim. Zle, Pana Boga obrazamy.

6 1. — To zagniewa si¢. Zle.. Grzech.
6 1. 8 m. — Poklécié sie. Zle, bo Pan Bog

Odpowiedzi te $wiadcza, ze ze slowem gnmiew dzieci
lgcza odpowiednie wyobrazenia. Wyobrazenia te powstaja
w umysle dziecigcym na skutek doéwiadczenia zycio-
wego, zdobytego badZz z obserwadji wzajemnych stosunkéw
ludzi, badZ z przypomnienia wlasnych przezy¢.

Wszystkie dzieci oceniajg gniew, jako zto. W umotywo-
waniu zaé tej oceny mozua rozréini¢ pewne stopniowanie.

Najpierw dzieci wlaiciwie nie podajq motywow, tylko
kojarzq z okreélong czynnoécig, ktéra mozna latwo rozpozna¢
z zewngtrznego zachowania sie — klocq sig, zloszczg sie.

Nastepnie umyst sigga do zewngtrznych skutkéw gniewu—
bije sie, — lub odwoluje si¢ do wlasnych przezyé — nie ma
z kim si¢ bawié, smutno bardzo. »

Wreszcie dziecko podciaga pojecie gniewu pod ogélne poje-
cie grzechu, lub lqczy z pojeciem kary w piekle.

O grzechu i karze w piekle slyszq dzieci od innych—od
starszych w rodzinie, lub nauczycieli w szkole i kojarzq te po-
jecia z wyrobionym juz wyobrazeniem konkretnej ,
guiewania sig. Niektore dzieci operujg pojeciem grzechu i kary
juz w 1 klasie na poczatku roku szkolnego, a wige ‘
te wiadomosci od otoczenia przed wstapieniem do szkoly
szechnej. oy

~ Nastgpnymi — wedlug stopnia trudnosci ¢
Pojgcia dobra i zla. , .
Pytanie: co to znaczy dobre i




I Stopien.

. 1 Prot. 271 W. L. 5 1. 8 m. — Zlo to zluje si¢, a dobro —
to dobry taki.

s 205W.L61L8m — Jak 2y czlowiek, to niedobry
i nie daje nic, a jak dobry — to daje.

s 287 W.L 71 8 m — Ktéry dobry, to dzieci lubj,
a ktory zly — to bije dzieci.

. Il Prot. 373 W.1. 6 1. 8 m. — Jak dzieci sluchaja mamusi,
a zle, jak nie stuchajg mamusi.

., 347 W. L 7 1. 8 m. — Jak dzieci dobre, mamy sh-
chajg; jak mamy nie stuchaja, jak mama kaze i8¢ do skle-
pu, nie ida.

. 365 W.L 81 8 m — Jak mamusia zawola i dziecko
idzie, to dobrze, a jak nie idzie — to Zle.

_ I Prot. 443 W. L. 8 1. 4 m. — To dziecko, jak nie bije sig
jak dziecko bije si¢.

, 446 W. I 81, 8 m. — Jak cos dobrego zrobisz, jak
co§ zlego zrobisz. (Dobro) stuchaé mamusi, (zlo) jak ma-
musia co powie, a ty nie zrobisz.

II Stopien.

I Prot. 263 W. . 6'1. — Co niedobrego zrobisz — to jak
mamusi nie stuchaé, lekeji nie odrobié, (dobro) mamusi
stuchaé, lekeje odrobié.

., 227 W.IL 61 10 m. — Ze to kradnie wszystko i bi-
je — to zlo, a dobro — to dobrzy ludzie, (dobrze) zgoto-
waé obiad, stél umyé, pomalowaé podioge.

. 280 W.1L 718 m — To ktéry niedobry, niegrzecz:
ny, zZte stowa mowi — to zly, a ktéry dobrze si¢ uczy,
postucha mamusi, tatusia — to dobry.

. 1 Prot. 410 W. L. 7 1. 6 m. — Dobro — to jak mamusi co$
dobrze zrobisz, a 7le—jak pobijesz, co§ spsocisz.

~ B8A WL 71 10 m. — Zlo — to kiory sklamie, na-
bije dziewezynke, mamusi odpowie brzydko, zrobi brzydkie
rzeczy, a dobro — to postuszna.

KL III Prot. 437 W. L. 8 1. 6 m. — Jak uczynisz dobrze, posiu-

chasz mamusi, a Zle—to nie postuchasz, co zepsujesz i nie,

przyznasz sig.
, 484 W.1 81 8 m. — Dobro—to jak dziewczynkd
;iie p(mmdli'i , ezy co dobrego zrobi, a zto—jak sig nie modli,
je sig.

111 Stopien.

1 Prot, 248 W. L 6 1. 8 m. — Dobry — to lubi kazdego,
~ daje dla biednych, a zly to rozpustny, nie lubi ludzi, lata tak.

KL Il Prot. 309 W. I, 8 1. 4 m. —
a ktéry zty, czlowiek temu nie daje.
KL Il Prot. 421 W. L. 9 1. 4 m. — Zlo — to
7le dla blizniego, a dobro — to dobrze sie
Pojecia dobra i zla dzieci wyprowadzajg s
rajac si¢ na swoim doswiadczeniu zyciowym.
Najpierw pojecia dobrego i zlego stosujg do :
okredlonego postgpowania—daje, nie daje nic, stucha mai
nie stucha mamusi. 5
Nastgpnie pod te pojecia podciagaja dzieci r6znorodn
postepowanie:—kradnie, bije, zte stowa moéwi, dobrze sig uczy,
slucha mamusi, lekcje odrabia. o
Tu sie daje zauwazyé, ze w wielu wypadkach dzieci mie
odrbiniajq jeszcze dobra i zta moralnego od dobra lub szkod
materialnej: zle — kradnie, bije, dobrze — zgotowac obiad,
stof pomalowac i innne. L
Wreszcie okreélaja dobro i zlo bardziej ogdlnikowo, w spo-
s6b bardziej oderwany. _ T
Wplyw nauki szkolnej zaznacza sig tylko w nielicznych
wypadkach wéréd dzieci z klasy III o wieku inteligencji 9 lat.
W przytoczonych przykladach moglyby $wiadczy¢ o wplywie
nauki szkolnej wyrazy yblizni® i ,dobrze czyni® gdyz dziecko
moglo je zdoby¢ na lekcjach religii. e ‘
Wedlug stopnia trudnosci nastgpne miejsce zajmujg dwa
pojecia: cierpliwos¢ i przebaczenie :
Pytanie: co to znaczy cierpliwosé? czy to dobrze
czy Zle byé cierpliwym? dlaczego? o
I Stopien. C i
KL I Prot. 283 W. L 5 1. 8 m.—On tobie mowi, a ty «
Zle, bo tak. e
, 802 W.L 61 8 m — Jak nie aly, to
Dobrze, bo jak zly, to predko pogniewa sig.
, 275 W. L 7 L 8 m. — Jak kto powie
nic nie méwi. Zle, bo temu bardzo Zle.
KL Il Prot. 841 W. L 7 L 4 m.—Jak
zawsze si¢ myje, a drugi nie




KL II Prot. 358 W. L. 8 1. 10 m.—Kto co zrobi, nie méwisz, ale
cierpisz. Jak komu dobrze, jak komu Zle, jak kto moze
Scierpieé, jak kto nie moze.

KI. 111 Prot. 443 W. L. 8 L. 4 m.—Jak noge pies ugryzl bardzo
mocno, to dziewczynka cierpi. Dobrze....

. 444 W. L 8 1. 8 m.—Jak dziewczynka cierpi. Dobrze,
bo jak dziewczynka co§ na nig powie to ona cierpi.

II Stopien.

KL I Prot. 295 W. 1. 6 1. 8 m.—To jak kto mamusi¢ denerwuje,
to mamusia cierpi, to wszystko. Dobrze, bo mamusia wtedy
nie bije.

Prot. 335 W. L. 7 1. 6 m.—Ktory do jego tak Zle, a ten nic
do niego nie méwi. Zle, bo ten moze bié¢ si¢ lezie, a tak
to on by nazad jemu, ktéry bije sie.

. 383 W. L. 8 .—To jak mamusia nabije i powie: ,nie
placz”, to trzeba strzymaé sie, nie plakaé. Dobrze, bo jak
cierpliwy, to kazdy lubi.

, 381 W. L 8L 10 m.—Jak czasami dziewczynke bar-
dzo mocno uderzy, to ona nie placze i cierpi. Dobrze, bo
nie poskarZy sie¢ mamusi i mamusia nie bije tej dziewczynki.
KI. Il Prot. 459 W. . 8 1. 6 m.—Jak kto§ cierpi, nie bije si¢ nic.

Dobrze, bo jak niecierpliwy, to zlosci sie. :

, 457 W. L. 9 L—Np. czlowiek bardzo chory. i cierpi,
nie krzyczy. Bardzo dobrze, bo jak krzyczy, to Zle, a cier-
pliwy, to poczeka, moze bedzie dobrze.

KL. 11

III Stopien.

Prot. 337 W. L. 8 1. 4 m.—Jak kto§ niegrzeczny, a ten
cierpi, cierpi, nic nie mowi. Dobrze, bo Pana Boga si¢ nie
obraza.

KL III Prot. 455 W. L. 9 1. 2 m. — Jak mnie kto zaczepi, to mu
daruje. Dobrze, bo wtedy do nieba péjdziesz.

K. I

Pytanie: co to znaczy przebaczenie? czy to dobrze
przebaczaé, czy zle? dlaczego?

I Stopien
KL I Prot. 315 W. L. 6 L. — Nie powiedzie¢. Dobrze...
, 802 , 61 8 m.—Zrobi co zlego i przebaczy:
Dobrze...”

Prot. 395 W. L. 7 1. 6 m.— To trzeba zawsze kogos prze:
baczaé. Dobrze ustgpic. : ;
, 347 W. L 71 8 m.— Pan Bég przebaczyt ludzi
~ Ze, ludzie byli Zli, to Pan Bog przebaczyl, e

KL 1l

KL 1 Prot. 445 W. I 9 L.—Jak ona co$ niedobrego
przebaczy. Dobrze.... i

, 419 W.L 81 6 m.—Ze jej cokolwiek przebaczysz,

jak Zle zrobi. Dobrze... S

11 Stopief. ‘

Prot. 204 W. L 5 1. 8 m. — Tak zrobisz i mowisz: ,wigeej

Kl 1
nie bede” i nie robisz. Dobrze, mamusia nas nie ;
, B326W.L6L8m — Zemamusia przebaczyla, Ze my
zbili. Dobrze, mamusia nie zbije.
K. I , 404 W. L 7 1. 6 m. — Zawsze przebaczasz. Dobrze,

bo wtedy kazdemu dobrze.

, 359 W. L 8 1. — Jak kto Zle zrobi, to ten przebaczy.
Dobrze, bo on przebaczy i nikt nic nie wie.

, 865 W.1 81 8 m. — Ze trzeba ustapi¢, jak chio-
piec z dziewczynka pobil si¢, to ona nie zdola jemu od-
daé i ustgpi. :

K. III Prot. 447 W. I. 8 1. 6 m.— Jak dziewczynka Zle zrobila
i jej przebaczyl ktos. Dobrze, bo potem skargi nie ma
7adnej do mamusi.

, 470 W. L. 9 L.—Jak dziewczynka uderzy, a ta prze-
baczy, nie poskarzy si¢. Dobrze, bo jak przebaczy, to ma-
musia tej dziewczynki nie bije.

III Stopien.

KL II Prot. 434 W. 1. 8 1. 8 m.—Jak dziewczynke¢ pobije, a ona
przebaczy. Dobrze, bo Pan Jezus tez przebaczyl dla Zydéw.
KL III Prot. 399 W. I. 8 1. 4 m.—Ja kogoé uderz¢, a on
czy. Dobrze, niech on bije, ale ja nie bede tego oddawala,
bo to Zle.
Poniewaz dziecko trudniej dostrzega zewnglrzne przejawy
i skutki konkretne cierpliwoéci i przebaczenia, dlatego umys
jego powolniej opanowuje te pojecia. Na pierwszym stopnin
umyst dziecigcy kojarzy z tymi stowami odpowiednie zacho-
wanie sie lecz nie umie jeszcze tego ocenié, nie moze wyda¢
sadu, raczej powtarza styszane stowa, ze byé cierpliwym
baczaé¢ jest dobrze. .
Nastgpnie dzieci zauwazajq, #e cierpliwod¢ i p
moie da¢ pewne korzyici,| przynajmniej uniknigeie
przykroéci osobistych. ; LS
Wreszcie do oceny dolgcza si¢ motywac
nym wypadku trudno zorientowat




dzieci jedynie zdobyly pod wplywem otoczenia domowego lub
tez szkoly.
Pytanie: co to znaczy sumienie? wytlumacz.

1 Stopien.

KL I Prot. 238 W. L. 7 1. 2 m. — Chodzi do kosciola, do spo-
wiedzi.

K. I , 428 , , 81 4 m. — Sumienie to co powiesz i po-
wiesz, zeby nikomu nie moéwié; to te slowa dotrzymadé, to
jest sumienie.

II Stopien.

Kl. Il Prot. 410 W. 1. 7 1. 6 m. — Co zlego zrobila§ i masz na

sercu.

. 374 W. L. 8 lat.—Kto§ niedobry, nie ma dobrego su-
mienia — kradnie, bije sie.

III Stopien.

Prot. 437 W. 1. 8 1. 6 m. — Sumienie méwi, czy zrob
to, czy pacierz zmoéw.

., 488 W. L 91 2m — Jak kios pracuje, czy Cco$
robi, zeby nie kreci¢.

, 454 W. L. 91 4 m. — Jak jakas dziewczynka co$
zrobi, np. mamusia' kaze slodyczy nie kupowa¢, a ona kupi,
to sumienie dreczy.

Wiekszoé¢ zbadanych dzieci nie wie, co to znaczy su-
mienie.

Nieliczne dzieci o rozwoju inteligencji 7 lat laczg z tym
dowem pewng okreslong dzialalnos¢. Nastgpna faza rozwo-
ju — to identyfikowanie pojecia sumienia z moralng ocena
7lego postepowania—nie ma dobrego sumienia, kradnie, bije si¢.

Tylko u trojga dzieci spotykamy sig ze zrozumieniem
sumienia, jako glosu wewngtrznego, ktéry sklania do dobra
moralnego i osadza zlo moralne przez wyrzuly sumienia.

Reasumujac zdobyte wyniki, mozemy stwierdzi¢, ze ro
wbj poje¢ moralnych opiera si¢ na doswiadczeniu 2V
ciowym dziecka, pierwsze za$ lata nauki szkolnej nie Wy~
wierajg prawie zadnego wplywu na ksztaltowanie tych pojets

raczej przewaza wplyw érodowiska, w ktérym dziecko pree

Zwigzek z pbjeciami religijnymi jest na razie
chowny, sprowadza si¢ raczej do zewngtrznego
Uderzajacym jest fakt, ze dzieci w okresie przygotowania,
juz po przystapieniu do I Komnnii éw. nie zdaja sobie sprawy
2 funkcji, ktéra pelni w zyciu moralnym glos sumienia.

W formowaniu poje¢ religijnych mozna takze wyo-

drebni¢ pewne stadia lub stopnie rozwojowe. :

I stopien: wyobrazenia nie powigzane ze soba, skojarze-

nia stowne, lub — gdzie to jest mozliwe — wyobrazenia rze-
czy konkretnych i czynnosci zewngtrznych.

11 stopiefi: wyobrazenia polaczone w pewng calosé, lub
podporzadkowanie réznorodnych doéwiadczeh pod dang norme.

111 stopien: wyodrebnione poszczegblne przymioty.

Tablica Nr 2, ulozona w sposéb identyczny do tablicy
poprzedniej, wskazuje w odsetkach rozklad stopni rozwoju
poje¢ religijnych.

Z rozktadu liczb najwigkszych mozemy wyprowadzi¢ ten
sam wniosek: stopnie rozwoju poje¢ religijnych idq w parze
z ogblnym rozwojem inteligencji.

Liczby mniejsze wskazujg, ze pewien odsetek dzieci od-
chyla si¢ od przecigtnej normy rozwoju swoich rowiesnikow.
Wedtug trudnoéci dla dziecka pojecia religijne od latwiejszych
do trudniejszych szereguja sie w ten sposéb: Kkoscidl, dusza,
przykazanie, modlitwa, Pan Bég, grzech, msza sSw. L

Zanalizujmy blizej wypowiedzenia si¢ dzieci.

Pytanie: co to znaczy koéciél? wytlumacz.

I Stopien.

K. I Prot. 308 W.I 5 1. 6 m. —Modli¢ si¢, Bozia jest, 1
dzie¢ tam tak wysoko, wysoko. Bozia siedzi z
malutkim. !

, 814 W. L 6 1. 6 m. — Gdzie ludzie mo
ksigdz, Matka Boska i Pan Jezus. Pana Jez
widzieé, bo na krzy2u umarl. e

K. 11 Prot. 878 W. L. 6 1. 8 m. — Gdzie

sy obrazy. ; i
» 863 , ‘|,7' »8 &by




KL Il Prot. 440 W. L 8 1. 6 m. — W kodclele trzeba

=
: : : : S - dlatego nazywa. sig kodciol. W kosciele kdgdz
zanie.

£ 9. 2 @ = , 463 W.L 91 6 m. — Trzeba chodzié, tam hiqtk

® = & opowiada o Pan Jezusie.
| | | | | 5 @ II Stopien. oy
g LT g Kl 1 Prot. 333 W. L 6 1. 4 m. — Gdzie ludzie chodza modlié sig.
2 g g = | = @ Tam Pana Boga nie mozna widzieé, bo Pan Bbg jest wysoko.
B l | | = & ) 832 W.L7L4m — Zeby modlié¢ sie, oltarze, Pan

: e Jezus prawdziwy. Pan Jezus w duzym oftarzu, tam gdzie

o i krzy# stoi. Nie mozna widzie¢ prawdziwego, w niebie jest.
gt BB ol e = KL 1l Prot. 341 W. I. 71. 4 m. — Tam Pan Jezus jest w oltarzu,
| ® & B S — =U a Pan Jezus schowany gdzies. Taka biala szmata zakryty,
3 S 3 @ | = E tam ksigdz stawia kielich.
2 @ = i | = , 409 W.I. 8 1. 6 m. — Taki, gdzieludziemodlqsig,

ottarz, Pan Jezus w oltarzu, nieprawdziwy i ksigdz.

e B gl B o« KL III Prot. 437 W. I. 8 1. 6 m. — Dom Bozy, jest oltarz, chodza

= ; Caiat | S ludzie modli¢ i kaplan odprawia msze.

= 0 Lo 2 g 3

= W e e I n 3| & IIT Stopiet.

g = LS g K. 1 Prot. 317 W. L. 7 1. 2 m. — To domek Pana Jezusa, w opla-

= - o o © z teczee malutkiej tam cialo Pana Jezusa.

e - b " = 5 = K. II Prot. 343 W. L. 7 1. 10 m. — Swiety. Jest Pan Jezus w Prze-

&8 a & < & = g’ o najéwietszym Sakramencie. Widzie¢ nie mozna, ale mozna,

B B = 2 przyjaé, tylko trzeba byé u spowiedzi.

o s A | = Lk , 881 W. L 8 1. 10 m. — To Pan Jezus mieszka, trzeba
sie modlié, prawdziwy Pan Jezus w domku.

| | | | | o = KL I Prot. 436 W. 1. 8 1. 2 m. — To Pan Jesus czeka w kos-

&k ooe g~ o clele w Przenajéwietszym Sakramencie prawdziwy.

B = g » 466 W.I1 91 2m — Gdzie Pan Jezus mienh

e e g T i : = g w Przenaj§wietszym Sakramencie prawdziwy.

o 8 - e

Pojecie o kofciele rozwija si¢ w ten sposbb: na)pierw
dzieci kojarzq z tym slowem wyobrazenie gmachu, przezna-
zonego do modlitwy kaplana i ludzi. Pod wplywem :
szkolnej lub otoczenia domowego dzieci hczq
gmachu koémelnego zZ wyobrazemem Pana
jeszcze mie ujmuje tajemnicy obecnosci Pana Jezusa
naléwustszym Sakramencie. Wreszcie wyraz kosciét
bytek Boga, utajonego w Przena]émqts:ym akrax

Pyumw co to znaczy duua? czy
to jeszcze wiesz @ duszy?
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I Stopien.

KL I Prot. 308 W. 5 1. 6 m. — Idzie do nieba, czlowiek ma,
Mozna widzieé, ja nie widzialem, dusza to duch.
s 297 W.L 61 4 m. — Jak umrze cziowiek, potem
ta dusza chodzi. Nie mozna widzieé, bo w nocy tylko chodzi,
, 213 W.L 7 1L4m — Tow czlowieku jest. Nie,
nie wiem.
KL 1 Prot. 408 W. I. 7 1. 10 m. — Jak umrzesz, taki golabek
jest, to dusza.

II Stopien.

Prot. 331 W. I. 5 1. 10 m. — Dusza wszystko pomaga, co
robisz. Nie mozna widzieé. Jak umrze czlowiek, do nieba
pojdzie cziowiek.

., 274 W. L 7 1. — To jak péjdzie — to Pan Bog tylko
wie, czy pojdzie do piekla, czy do nieba, czy do czyscca.
My nie widzimy, a Pan Bog widzi.

Prot. 387 W. I. 6 1. 10 m. — Czlowiek ma. Nie mozna
widzieé.

., 361 W.L 71 10 m. — Dusza idzie do nieba. Nie
moZna widzieé, bo ona w §rodku. Ktéra dobra-—do nieba,
ktora zta- — do piekla.

Prot. 443 W. 1. 8 1. 4 m. — Kazdy czlowiek ma. Nie
mozna widzieé.
433 W. L. 91. 2 m. — Dusza jest to w_czlowieku

» ‘

nieémiertelna. Nie mozna widzie¢, bo jest w srodku.

III Stopien.

Prot. 373 W. I. 6 1. 8 m. — Jak kto umrze, to Pan Bog
zabiera jak grzeczny — do nieba. Nie mozna widzieé, bo
to Duch Swiety.
w 851 W. L 71 10 m — To jest od Pana Boga przy
slana do ciala, a jak czlowiek umiera, to idzie albo do
nieba jak dobra, albo do czySéca, albo do piekla jak za,
Nie mozna widzieé, bo jest w ciele.
KL III Prot. 428 W. L. 8 1. 4 m. — Czlowiek bez niej nie moZe
2yé, bo dusza jest nieSminrtelna.
, 469 W. L 9 L. 4 m. — Nie umiera. Nie mozna wi-

dziec.

: Pojecie o duszy powstaje pod wplywem tego, co dzieci
styszgq od dorostych. Wyobrainia dziecka najpierw konkrety-
zuje pojecie duszy, przynajmniej o tyle, Ze umiejscawia )i

érodku czdowieka. Z twierdzeh dorostych, ze duszy nie m

widziet, dzieci wyprowadzajq wniosek, Ze do tego
przeszkodzie przyczyny materialne — nie mozna w
w $rodku jest, wychodzi z czlowieka po $mierci
w nocy, nie mozna widzie¢, bo jest ciemno. L

Wzbogacanie si¢ wiadomoéci dziecka o duszy polega na
srozumieniu loséw, ktore oczekujg dusze po $mierci. Rozumie-
niu temu nadal jednak towarzysza wyobrazenia kokretne.

Wreszcie umyst zdobywa si¢ na zrozumienie duchowych
przymiotéw duszy, takich jak niewidzialnoéé, nieémiertelnoéé
1t p. :
pPytanie: co to znaczy przykazanie? slyszaleé taki

wyraz? co on oznacza?

ick

I Stopien,

Kl. 1 Prot. 283 W. . 5 1. 8 m. — To kaze sig. : i
, 302 , ,6, 8 , — Jak mamusia przykaze, to mu-
sisz wtedy zrobié.
K. 1I Prot. 398 W. I. 7 1. 6 m. — To jak idzie si¢ do kosciola,
to przykazanie Boskie.
» 382 W.IL 81 6 m. — Jak w koSciele cos méwi, to
nazywa przykazanie.
KL T Prot. 461 W. L. 9 1. — Jak ksiagdz na ambonie méwi.

II Stopien.

K. T Prot. 279 W. I. 7 1. 4 m. — Kaze, to trzeba postuchaé. :
K. II , 415 , , 7, 10 ,, — Przykazanie Boskie. Jeszeze
my si¢ nie ueczyli.
KL 11l Prot. 436 W. 1. 8 1. 2 m. — Jak kaze ksiadz do kesciola
chodzié, albo w poscie nie jeS¢ z migsem. e
, 468 W. I 91 2 m. — Przykazanie dal Mojze-
szowi na goérze Synaj. (Pytanie dodatkowe: —milezenie,

II Stopien.

KL 1I Prot. 335 W. I. 7 1. 6 m. — Boskie, Pan Bég
zeby byl grzeczny, nikomu krzywdy nie robil,
shuchal — mamusi, brata. :

» 403 Wi l. 81 68 m =
to trzeba zrobié.

KL III Prot, 428 W. I. 8 1. 4 m. —

sza, Zeby to, co jest w przykazani

w 464 W. 1. 91 4 mi. — Pan
nowaé. S




Tres¢ stowa przykazanie wylania si¢ w umysle dziecka
przez skojarzenie dzwigkowe ze stowem kazaé — kaze sie,
mamusia przykaze, ksiadz na ambonie méwi (kazanie).

Do tego podkladu umystowego dolaczaja sig wiadomodci
podawane w szkole. Na razie jednak umyst nie umie tymi
wiadomoéciami operowa¢—jeszcze my sig tego nie uczyli. Inne
dziecko zapamigtalo dobrze to, czego si¢ nauczylo w szk?le o
przykazanie Pan Bog dal Moj’leszov\"i na g.(')r'/,e': Synaj, lecz
poza te slowne wiadomodci umyst dziecka nie sigga, nie do-
konala sie bowiem jeszcze synteza doéwiadczenia wlasnego
i wiadomoéci szkolnych. Byly rowniez wypadki, kiedy dzieci
moéwily, ze przykazania sg po to, iaieb.y u(fzyé sig ich ‘przed
pierwsza spowiedzig; inne zn6w mowily, ze przyke.xzame o
modlitwa. Wyplywalo to znaé 7z tego, ze nauczyciel rehgl}
kazal dzieciom odmawia¢ 10 Przykazan Boskich przy wspélnej
modlitwie.

Wreszcie dziecko rozumie, ze przykazania pochodza od
Boga, i ze trzeba je wypelniac. '

Pytanie: co to znaczy modlitwa? dlaczego trzeba sig
modli¢?

I Stopien.
KL 1 Prot. 312 W. L. 5 1. — Modla si¢ ludzie, tam ksigdz mowi,
to modlg si¢, na kolana uklekajg i modlg sie.
. e W. L 6L = Oni paciorki mowia.
S 880 7~ Todla Pana Jezusa modli sie. Nie
wiem po co. .
Ki. Tl Prot. 373 W. 1. 6 1. 8 m. — Jak ludzie sie modlg. W nie

dziele trzeba chodzi¢ do kosciola. B
KL 1II Prot. 425 W. 1. 8 1. 10 m. — Trzeba modli¢ sig szczerze:

II Stopien.

KL 1 Prot. 319 W. L 5 1. 8 m. — Modlg gie. Jak nie bedzies”
ie modli¢, Pan Bog nie da zdrowia. '
Bw,, 302 W. 1. 6 1. 8 m. — Modlg sig, zeby Pan Bog

dalby zdrowie. :
, 866 W. 1 71 3 m. — Do Pana Jezusa, do Matki
Bozej, zeby dal zdrowie, zeby byli postuszni.
KL 1l Prot. 3756 W. L. 8 1. 4 m. — Zeby modlitwy nie byto, toby
nic nie mieli.
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KL 1L, Prot. 436 W. L. 8 L 2 m. — Trzeba modlié sig, Zeby Pan
Jezus zdrowie dal, pieniedzy.
, 432 W.L 9 L 2 m.—Prosi¢c u Pana Boga, o ¢co tylko
cheemy. To rozmowa z Panem Bogiem.

III Stopien.

KL 11 Prot. 345 W. 1. 8 1. 6 m. — Do Pana Boga prosi¢, Zeby
dal zdrowie, modli¢ sie i dziegkowaé.

Pojecie modlitwy lgczy si¢ najpierw z zewngtrzng czyn-
noécig, ktora jej towarzyszy.

Nastgpnie dzieci przyswajaja od starszych wiadomosci, ze
modlitwa sprowadza dobroczynne skutki — Pan Bég zaopa-
truje potrzeby materialne ludzi.

Wreszcie stowem modlitwa umyst dzieciecy ogarnia inne
stosunki do Boga — prosi¢ i dzigkowac. :

Na podstawie tych badan mozna wywnioskowac, ze ludzie
dorosli przede wszystkim skierownja uwage dziecka ma mod-
litwe, jako na érodek zdobycia od Boga daréw materialnych.

Nie éwiadczy to jednak o tym, ze dzieciom odpowiada
jedynie forma modlitwy blagalnej o dary materialne.

Pytanie: co wiesz o Panu Bogu?

I Stopien.

K. 1 Prot. 312 W. 1. 5 1. — Pan Bég trzyma krzyZ, stoi na
gorze, tam kwiatuszki jest i daje chlebek (katechetka byla
z dzieémi pod figura Pana Jezusa na krzyzu).
, 309 W. 1 61 — Pan Bog daje wszystko.
., 274 , , 7, — Pan Bég jak kto méwi paciorek,
zapisuje do zlotnej ksigzki i daje chleb, wszystko.
KL 11 Prot. 371 W. 1l 8 1. 2 m. — Jak Pan Bég stworzyl Swiat.

II Stopien.
KL 1 Prot. 283 W. 1 5 1. 8 m. — Jak na krzyz wieszali, bili

Oliwna.

, 805 W. 1. 6 1. 8 m. — Pan Bég wszystko daje,
odemkngl niebo. wpuseil ludzi, od piekla wybawil, tam jest |
czarodziej, taki wielki ogien. ‘ R ko

K. 1l Prot. 878 W. 1. 6 1. 8 m.—Pan Bég stworzyl Swiat,

i dwiato, i drzewko. i

Pana Jezusa. Pan Jezus tak cigzko krzy2z niésl na gére 5



KI. I Prot. 353 W. 1. 7 1. 8 m.—Pana Jezusa mecezyli, dali taki
krzyz nies¢é pod gore. Zydek jeden niost jajka biale, posta-
wil koszyczek i pomagal P. Jezusowi krzyZ niesé, jego
odpedzili, przychodzi do koszyka, patrzy jajka pomalowane.

KL 11l Prot. 436 W. 1. 8 1. 2 m. — Jak Pana Jezusa meezyli, jak
byt Judasz, to oni mo6wili, jak my poznamy Pana Jezusa,
to on powiedzial, ze ja pocatuje Go... (opowiada szczegolo-
wo o mece Pana Jezusa).

, 468 W. 1 91 2 m. — Pan Bog narodzil si¢ w Bet-
lejem, porodzita Go Najezystsza Panna (opowiada szczegé-
lowo o narodzeniu Pana Jezusa).

III Stopien.

K. 11 Prot. 343 W 1 7 1. 10 m. — Pan Bog jest sprawiedliwy,
kocha nas, wszystko dobrze méwi, a nie Zle.

KL 11 Prot. 439 W. 1. 8 1. 4 m. — Pan Bog jest sprawiedliwy,
wszystkim co chee, to daje.
, 448 W.1. 81 2 m. — Pan Bog jest cierpliwy, bo
Pan Bog jak kto§ co zlego zrobi, to ten raz daruje.

Pojecia o Panu Bogu formujg si¢ badz pod wplywem
nauki szkolnej, badZz tego, co dziecko styszy w swoim oto-
czenin. W tym ostatnim wypadku prawdziwe wiadomosci
przeplatajg si¢ z legendami i tworzg jedng fantastyczng calosc.
Nauka szkolna takze niekiedy przyczynia si¢ do wytworzenia
mylnych wyobrazen. Dzieci bowiem czestokroé nie rozrozniajy
figury iobrazu od duchowej Istoty Boga. .

Swoj whasny zaé stosunek do Boga, jako do Najwyzsze]
Wszechmocnej Istoty opieraja przede wszystkim na poczuciu
zaleznoéci materialnej — Pan Bog wszystko daje.

Wreszcie dziecko nazywa ze zrozumieniem przymioty Boze.

Pytanie: co to znaczy grzech? slyszales taki wyraz
wytlumacz.
1 Stopien.

KL 1 Prot. 312 W. L. 5 1. — Pan Bog gniewa sig, jak dzieci nie
modlg. Widzialam Pana Boga na goree, niezywy.
‘bedzies’

, 318 W. L. 61 — To pojdziesz do piekla,
~ palic sig, takie straszne diably. :
: 288 W. 1. 7 1. — Botzy si¢ naumyslnie. Nie mozna.

Kl 11 Prot. 380 W. L 61 8 m. — Imig Boakiewmlan,
co — to grzech. e

' "84T W. L 71 8 m. — Jak Indzie grzessni.

1l Prot. 439 , , 8 , 4 , — Jak cokolwiek zlego zrobisz,
mamy nie posluchasz, czy tatusia. : :
, 469 W. 1 9 L. 4 m. — Bilam kogo&.

Kl

II Stopien.

K. 1 Prot. 283 W. . 5 1. 8 m. — To cokolwiek zgrzeszysz,
mamusi nie stuchaé, bié sie. To niedobrze, grzech.

., 295 W, 1 61 8 m. — Jak czlowiek cokolwiek zlego
zrobi, to juz grzech.

, 275 W.l 71 8 m. — Jak kto§ powie niedobrze,
Bozerika nie lubi.
Prot. 366 W. 1. 7 1. 3 m. — Co zlego zrobisz, mamusi nie
postuchasz, tatusiowi sklamiesz, ukradniesz cos od mamusi.

, 350 W. L 81 2 m. — To kto§ cos zrobi, naklamie
dla mamusi, to grzech, bo Pan Bég to widzi i idzie do
piekla, jezeli nie wyspowiada sie.
Prot. 459 W. 1. 8 1. 6 m. — Obraza si¢ Pan Bég. Pan
Bég bardzo zly wtenczas i nie nawidzi ludzi; (przykiad)
co§ sklamaé.

, 458 W.1. 9 1. 6 m. — Poplami si¢ serce grzechem;
(przyklad) pobi¢ kolezanke, nie stuchaé mamusi.

KL 11

il

III Stopien.

. 1l Prot. 3385 W.1. 71 6 m. — Czy ukradnie, czy pobije,
czy brzydkie slowo powie, on Rana Boga obrazil. GET R
» 379 W. 1. 81 6 m. — Jezeli cos zlego zrobilas i obra-
zila§ Pana Boga. T
KL 1l Prot. 445 W. 1. 9 1. — To jest.... przeciwnosé Fanu Bogu.
Dzieci utozsamiajq pojecie grzechu z pojeciem zlego po-
stepowania i laczq z wyobrazeniem kary w piekle, poj '
najbardziej realistycznie. W umysle dziecka lrozwija
pojecie podobnie jak pojecie dobra i zla.
Wreszcie umyst dziecka kojarzy zle poste
domogciami nabytymi na lekcjach religii o obrazie
Pytanie: styszalas taki wyraz {
Msza §w.2 Bl




1 Stopien.

Kl. 1 Prot. 271 W. 1. 5 1. 8 m. — To zakupuje si¢ za ojca, za
matke jak umrze.
S50 986 W L 8 18 mo e Pienigdze dajesz na ofiarg,
To w kosciele Spiewajg, modla sie.
KL 11 Prot. 373 W.1. 61 8 m. — Ksigdz modli sig.
S BBg e T 8y Jak ksigdz odprawia, to kie-
lich ubiera i modli sig.
Kl. 1l Prot. 453 W. 1. 8 1. 10 m. — Uproszenie u PRana Boga,
zeby nam dal chleba i zeby dobrze uczyli.
oo 451 Wa L9 L6 m.—— Ksiadz méwi kazanie.

Il Stopien.

KI. 11 Prot. 380 W. 1. 6 1. 8 m. — Slyszalem. Jak wino zamie-
nia sie w Pana Jezusa Krew.

o374 W 18 L Ofiarowaé Panu Jezusowi dusz,
albo tam cos.

KL 1l Prot. 436 W. 1. 8 1. 2 m. — Slyszalam. Ze trzeba za kos
cior swiety, za dusze w czyséeu, za mamusie, za tatusia
trzeba si¢ ofiarowac.

, 431 W.1L 91 4 m. — Slyszalam. Kaplan przyjmuje
Komunie §w. — to jest ofiara, zdaje sie.

111 Stopien.

Kl. 1l Prot. 398 W. 1. 7 1. 6 m. — Jak my ofiarujemy przez r¢e
kaptana Krew NajSwigtsza. ;
oiggi oW 8 L 10 L o Styszatam. To Pan Jezus
ofiaruje si¢ Bogu.
KL 1L Prot. 468 W. 1. 9 1. 2 m. — Pan Jezus ofiaruje si¢ za nas
Rozwdj pojecia mszy Swigtej przechodzi koleje podobne
do rozwoju innych pojeé. Najpierw skojarzenie wyrazu z ¢Zy1°
noécig modlenia si¢ lub z tym, co sie styszato od starszych, —
zakupuje si¢ za ojca lub matke, jak umra. Nastepnie Iacza 5%
zdania, styszane na lekcjach, lub od starszych o ofierze Ju
przeistoczeniu. Tres¢ jednak tych wyrazen nie jest jasna dla
dzieci.
Wreszcie powtarzajg dzieci ze zrozumieniem wiadomo
zdobyte na lekcjach religii.
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Analiza rozwoju poje¢ moralnych i religijnych pozwala

wyciagnaé nastepujgce wnioski:

1) Inna jest geneza pojg¢ moralnych, inna—

religijnych.
Pojecia moralne formuja si¢ na podsta-
wie doswiadczenia zyciowego, ktére dziec-
ko zdobywa, badz obserwujac zachowanie
sic otoczenia, badz zwracajagc uwage na
wlasne przezycia. Pojecia zas§ religijne
dziecko formuje z wiadomosci, otrzyma-
nych od nauczycieli lub innych starszych
0s6b.

2) Wlasne doswiadczenia dziecka 1 wiado-

moéci zdobyte od innych odgrywaja w for-
mowaniu moralnych i religijnych pojgé
.swoistq role, wzajemnie sie uzupelniajgc
i przenikajac.
Doéwiadczenie zyciowe rozszerza zakres
danego pojecia, wiadomosci zas religij-
ne najpierw wyprowadzaja umysl poza
ramy wlasnego doswiadczenia dziecka,
a nastepnie wiadomosci te odgrywaja
w stosunku do zyciowych dod$wiadczen
role czynnika syntetyzujacego.

Whioski te maja donioste znaczenie praktyczne dla po-
czatkowego nauczania dzieci religii.

: Zastosowanie praktycznych wnioskéw bedzie obszerniej
omowione w trzecim dziale naszego czasopisma, tu tylko wska-
zemy, w jakim kierunku ma i$¢ zuzytkowanie tych badan,
mianowicie nalezy:

a) zbada¢ jaka treé¢ umystowa laczy sig v.% dzieci z da-
dym wyrazem, ‘ '
b) zapozna¢ si¢ ze zdolnoscig moraln, oceniania posn-‘
Powania ludzi, B S
“ ¢) i dopiero teraz zuzytkowaé zdobyte ‘wiadomoéci
SWiadczeniu zyciowym dzieci do formowania poje¢ mors




Przypuéémy, ze chcemy dzieciom da¢ pojecie grzechy,
jako zla moralnego. Najpierw wigc winniémy zastanowic sie,
jakq treé¢ umyslowa lacza dzieci z wyrazem dobro i zlo.

W naszych badaniach na 100 odpowiedzi dzieci mlodszych
wypada:

a) nie wiem — 45,

b) stowne skojarzenia, jak grzeczny — niegrzeczny — 27,

¢) pojedyncze czyny moralne, lub niemoralne — 14,

d) dobro lub szkoda materialna — 9,

e) wyliczenie kilku czynéw moralnych lub niemoral-
nych — 7.

Pierwsza kategoria odpowiedzi — nie wiem — i drug
kategoria — skojarzenia stowne — s wlasciwie identyczne, co
do treéci, gdyz w jednym i drugim wypadku dzieci nie Iaczg
z tymi wyrazami Zzadnego wyobrazenia. A wigc wigkszoi
dzieci (43%, + 27%, = 70°/,) nie umie jeszcze operowaé poje-
ciami dobra i zla. Z 300/, pozostalych—9°/, dzieci nie odréznia
dobra lub zla moralnego od dobra lub szkody materialnej.
Tylko 219/, dzieci posiada zasob doéwiadczenia, ktére mozna
zuzytkowa¢ do dalszej pracy formowania poje¢ moralnych.

Nastepnie nalezy zaznajomic sig, w jaki sposob dzieci oce-
niajg postgpowanie ludzi.

W naszych badaniach temu celowi mogg stuzy¢ odpo-
wiedzi na pytanie: co to znaczy gniew, czy dobrze czy ile
gniewac sig, dlaczego?

W wypowiedzeniach si¢ dzieci mozna wyodrebni¢ nasté-
pujace kategorie ocen:

a) ocena njemna bez motywacji — 43,

b) wskazanie na ujemne naturalne skutki gniewu — 4,

c) kara wieczna — 4,

d) wskazanie ogélnej normy — grzech, Pan Bég gniewa
sie — 10.

Powy?z

ocena postg

liczby éwiadcza, ze u przewazajgcej iloéci dzied
ania opiera si¢ mna ujemnych naturalnych
skutkach, ktére dzieci zaobserwowaly, jako nastgpstwa gniew
Teraz dopiero mozemy prowadzi¢ dalej planowa prac

~nad formowaniem pojecia grzechu. 1 tak postgpujemy z inny”
~ mi pojeciami moralnymi. : £ A R

. Magajacego autorytatywnego kierownictwa.
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7. powyzszych badan wylania si¢ jeszcze jedna niezmier-
nie wazna uwaga. Ogolnie istnieje przekonanie, ze nauczanie

' religii jest czym$ oderwanym i nie przyczynia si¢ do ogél-

nego rozwoju dzieci.
Twierdzenie takie jednak jest zupelnie bezpodstawne.

. Nauczanie bowiem religii, jezeli bedzie prowadzone z uwzgled-
. jieniem praw psychicznego rozwoju dziecka, wplywa nie tylko
| . rozbudzanie uczué religijnych, ale réwniez na wszystkie

dziedziny zycia psychicznego. Nauczanie religii moze oddzia-
la¢ na rozwdj umystowy bardziej anizeli inne przedmioty.
7. powyzszej analizy nad rozwojem pojec moralnych i re-

| ligijnych widzimy, ze badania psychologiczne mogg postuzyé

do wypracowania coraz to lepszych metod pelnego wychowania
katolickiego.

Podajemy streszczenie wykladéw pedagogicznych, organizowanych

. przez Katolicki Zwigzek Wychowawczy w Wilnie.

Ks. Prof. dr Michal Sopotko

AUTORYTET W RODZINIE A WOLNOSC DZIECKA

Autorytet pod wzgledem rzeczowym oznacza powage, jaka
si¢ cieszq starsi wobec mlodszych,—stan, wyrok i zdanie starszych,

| Wzbudzajgce postuch i szacunek u mlodszych, — swiadectwo wiaro-

godne méwigeych, przyklad ich potwierdzajacy Swiadectwo —
wola przelozonych i wladza, jaka sprawuja wzgledem miodszych.
W jakimkolwiek znaczeniu rzeczowym weimiemy wyraz autorytet
zawsze on da si¢ dostosowaé do stosunku rodzicow ku dzieciom.

Ale dziecko jest czlowiekiem obdarzonym wolng wolg, ktérg
nalezy rozwijaé, jako najcenniejszy dar Stwércy, przez ten dar
bowiem ono staje si¢ do Niego podobnym. Dlatego autorytet ezyli
Sprawowanie wiadzy rodzicielskiej w rodzinie nie moze ps wodow
uhamowania wolnej woli dziecka, sklonnego do samowoli




Jak most utrzymuje si¢ na skutek wzajemnego naciskanis
na siebie lukéw sklepionych z dwoch stron przeciwnych, tax
w wychowaniu autorytet rodzicow i wolnosé¢ dziecka majg na sie.
bie wzajemnie oddzialywaé, harmonijnie si¢ rozwija¢ i uzupelnia,

W wieku XX wolno$é dziecka postawiono za naczelng zasade
wychowania z przekreSleniem albo przynajmniej z umniejszenien
autorytetu i wladzy rodzicielskiej. Tak zwany ywiek dziecka

tak dalece posuna! jego niezaleznosé, ze chciatby wykreslié ze stow- |

nika pedagogicznego przymus i karno§¢, postuszenstwo i autorytet,
a zastapié je swoboda, niezaleznoscia, samodzielnosScig i zupelng
emancypacja z pod wladzy rodzicielskiej. E

Tymezasem prawo natury dyktuje, ze dobro spotecznosei —
jaka jest rodzina — wymaga poddania si¢ kierownictwu starszych,
a Bog w przykazaniach normujacych stosunki miedzy ludZmi po-
wiedzial: ,,Czcij Ojeca twego i matke twoja“.

Dziecko od przyjScia na Swiat jest catkiem zalezne od swego
otoczenia. Rodzice darza je wszystkim i wszystko sklania dziecko
do uznania ich zwierzchnictwa. Skadingd wyzszosé rodzicow narzuca
mu sie od pierwszych lat zycia, przyozyniajac si¢ do uznania ich
powagi. A mimo to wladza nad dzieckiem tak naturalnie przyjeta
przez rodzicow bylaby bardzo niepewna, gdyby rodzice i dziecko
nie widzieli w Bogu 7rédla swej wladzy. Wyzszo§é rodzicw
w pierwszej polowie Zycia moze pod pewnymi wzgledami staé §i¢
"nizszoécig u schylku, jak to i bylo u pogan, ktérzy starych rodz
c6w zabijali. Dlatego tylko w chrzescijanistwie mozliwa jest har
monia miedzy autorytetem i wolnoscig w rodzinie. Chrystus wiasnie
zreformowal poganskie ujecie wladzy rodzicielskiej i poganskie ujecie
swobody dziecka.

Brzede wszystkim ojciec swych dzieci nie stwarza, a wige
i nie ma nad nimi wiladzy absolutnej, nie ma zatem prawd ich
sprzedawaé, zabijaé lub tyranizowaé. Poniewaz jednak w tworzeil
. bierze udzial, ma pewng wiad#¢ nad nimi, ale ograniczona. Lecz
w powolaniu dziecka do zycia bierze udzial i matka, przeto ond
réwniez winna nad nim mieé¢ wiadze rodzicielskg.

W praktyce trzeba polozyé wielki nacisk nie tyle na sam
wiadze i jej prawng podstawe, ile raczejna sposob jej sprawowani

Zwierzchnictwo staje sie wiladzq tylko przez uznanie pod-

wladnych, kfére zalezne jestod czynnikéw fizycznych i psycho”
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Jogicznych. Do fizycznych warunkéw nalezy zaliezyé sile fizyezna,
pewnosé siebie i réwnowage czyli panowanie nad soba. Do
psychologicznych za§ nalezy pewna wznioslos¢ duszy i potega
wewnetrzna, przejawiajaca sie¢ w codziennych stosunkach — sila
intelektualna i trafnosé sadu, oraz sila woli, wyrobienie charak-
teru, moralnosé, cnota i Swietosé.

Autorytet rodzicow nie moze sie opiera¢ na sile fizycznej,
chociaz ona—szczegolnie na nizszym poziomie kultury—nie jest do
pogardzenia. Wazng natomiast jest rzecza pewnosé siebie i rowno-
waga wewnetrzna czyli panowanie nad soba. Spokéj i panowanie
nad sobg jest to wyzszosé, ktéra imponuje kazdemu, $wiadezy
o umyéle jasnym, Swiadomym swego celu, o woli wyraznie za-
rysowanej, dazacej do celu i pociagajacej innych za soba. Tu naj-
pierw w granicach mozliwosci nalezy opanowaé swe cialo, unika-"
jac nie§miatosci i gwaltownosei, przejawiajacych si¢ np. u zwierzat
w stosunku do silniejszych i stabszych.

Aby rozkazywaé i imponowaé dziecku, trzeba wpierw poznaé
je i liczyé sie z psychika jego. Zwykle dzieci wychodzg z in-
nych zalozen, niz starsi. Dlatego rodzice muszg te zalozenia znaé,
by nie ostabié swego autorytetu. Wreszcie nie mozna schematy-
zowaé dzieci, lecz uwzgledniaé ich indywidualnosé.

Chociaz szacunek winien wznosi¢ si¢ od nizszych ku wyzszym,
jednak i dziecko winno byé szanowane. Co szanowaé w dziecku?
Jego osobe, ktéra jest najwyzszgq doczesng wartoscig na $wiecie —
sanowaé ustréj Swiata, w ktérym czlowiek moralny jest ezynni-
kiem niezbednym. Nadto nalezy szanowaé samorzutnosé
dziecka, jego wielkie zaufanie i zapal, jego naiwnosg¢, prawosé
i szezerosé, jego wstydliwos§é oraz pewne tajemnice oso-
biste, rodzinne, pewne poczucie odrebnosci, by nie niweczy¢ sia-
bej woli dziecka brutalnoscia i przymusem, by nie narzucaé mu
Obcego sumienia, lecz wyrabiaé jego wlasne.

Dziecko jest cala ludzkoscig w kwiecie, a czynnikiem, pobu-
dz.“iQCYm jego rozkwit, jest milo§¢, jakg trzeba darzyé dzieci i przy-
“igzywaé ich do siebie. Kochaé to przede wszystkim wyjsé z sa-
Mego siebie' i udzielaé sie innym, to Zyé z dzieémi i dla dazieci.
Bez milosei wladza bedzie tylko objawem sily brutalnej, kiéra

niemozliwi zachowanie autorytetu. :




Autorytet jest podstawg organizacji spolecznej, ale wykona-

nie wladzy winno by¢é stanowecze i silne. Ta zas stanowczog

winna by¢ raczej powolng niz nieugieta, ludzka niz brutalng,
wspolezujgea, ktéra zdaje sprawe z tego, co si¢ dzieje w sercu
i umysle dziecka. Zle zastosowane ustepstwo moze byé zgubne
dla autorytetu, ale zastosowane w pore, odpowiada prawdziwej
jego istocie. Przede wszystkim naleZzy potepia¢ ustgpstwa legali-

zujace bezprawia, spowodowane natarczywoscig lub przymilaniem |

sie dzieci, wywolane kaprysem lub Swiadczace o braku przekonari,
zasad i logiki u rodzicéw. Ustepstwa, wyplywajace z umiejetnego
i subtelnego przystosowania si¢ do okolicznosci, sq pozadane i auto-
rytet nawet wzmacniajg. Nalezy wiedzieé¢ czego si¢ zada, trzeba
7adaé z mocg i wytrwaloscia. Grozba wypowiedziana winna byé
spelniona. Mozna czasami pewnych rzeczy nie dostrzegaé, nie
doprowadzaé dzieci do ostatecznosci. Nie omawiaé¢ publicznie swych
zarzadzen i sposobow wiadzy.

Narazony na szwank autorytet rodzicielski moze i musi
uciekaé sie do kary, jako do ostatecznego $rodka. Kare nalezy
stosowaé do winy. Kara cielesna jest przykra, jednak czasami —
szezegolnie dla dzieci malych — jest niezastapionym §rodkiem.
Wazniejsza jest rzecza ograniczenie kar i nadanie im znaczenia
moralnego przez skierowanie woli dziecka na droge obowigzku i pra
wa. Kara bowiem nieublagana i nieodmienna utrwala wole dziecka
w zlem i wyrabia ducha przekory. Nalezy nawet w stosowaniu kary
kierowaé sie pobudka milosci, o ktérej dzieci watpi¢ nie po-
winny.

Wychowanie ma zmierza¢ nie tyle ku temu, by dziecko nie
ezynito ztych rzeczy, ile raczej ku temu, by czynilo dobrze. Dla-
tego rodzice majg byé¢ dzieciom doradcami i ustawicznym przy
kladem. Trzy okresy rozrézniamy w wychowaniu. Pierwszy
okres instynktéw, ktéry jest punktem wyijécia, to poskromienie in-
stynktéw zwierzecych i danie im przeciwwagi. Trzeci jest punktem
dojécia, kiedy mlodzieniec jest juz sui juris osobg. Drugi jost
okresem przejéciowym od mozliwosci do czynu, W tym okresie
nalezy staé sie ,pobudzicielem dusz” ku dobremu. Pochwata i 0&

~ gana s3 najlepszym $rodkiem w tym okresie. Przy tym pochWﬂla
winna goérowa¢é nad nagana, ktéra obezwladnia dziecko i dziala
rozkladowo na jego psychik¢. Pochwale i nagane stosowaé nale?y
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},ogodnie i bezstronnie, z dobrocig, z taktem, w pore, ze écistoseis,
py wyswietlié, jak sie na to zapatrujg inni.

Poniewaz wladza nad dzie¢mi spoczywa w reku ojea i matki,
dlatego oboje dla podtrzymania autorytetu muszq bardzo sie
troszezyé, by dziala¢é zgodnie i jednolicie bez pomniejszania
powagi jednego i drugiego. Dziecko na razie w swej naiwnosci
wobec niezgody rodzicow dziwi si¢ i nie rozumie o co chodzi,
potem powoli przyzwyczaja si¢ do dwulicowosci, a potem do skry-
tosei i ktamstwa. Nastepnie moZe nie dostrzec réznicy miedzy dobrem
a zlem, a wreszcie utracié szacunek wszelkiego autorytetu, na
ktorego gruzach zbuduje swoja samowole.

Jezeli chodzi o wyniki, do ktérych zmierza¢ winniSmy
przy wykonywaniu wladzy rodzicielskiej, trzeba mie¢ na wzgle-
dzie ducha dobra, postuszenstwo dzieci i karnosé ich, poczucie
w nich szacunku dla rodzie6w, poczucie odpowiedzialnosci za swe
ezyny, ducha inicjatywy i ustawiczny postep ku lepszemu.

a) Duchem dobra w rodzinie nazywa si¢ lacznosé zycia
osobistego dzieci z Zyciem rodziny, z ktorej dziecko czerpie sily
iyciowe, szacunek i milo$¢é dla tej komorki spolecznej oraz
czujno$é nad jej honorem i powodzeniem. Duchem zla rodziny
jest przeciwstawienie siebie spolecznosci i dzialanie na jej nie-
korzy§é, duch buntu i nihilizmu, obojetnosé na sprawy publiczne.
Powstaje duch zla przy niezgodzie miedzy rodzicami, gdy jednostki
walezq miedzy soba i wylacznie dbaj tylko o dobro wlasne. Wow-
eczas dzieci stajg sie powoli egoistami, niewdzieczne, nie znoszice
przymusu, stawiaja opér rodzicom, a nawet wypowiadaja im walke.

b) Postuszernstwo i karnosé dzieci jest dl'“glm
wynikiem autorytetu rodzicéw. Instynkt nasladowniczy — wlasciwy
dzieciom — sklania je do nagladowania i odtwarzania ruc.héw, po-
stawy, sposobu postepowania i wyrazania si¢. W dziecku ]edl.l.aksq
wynniki, dzialajace przeciwnie: bujnosé Zycia i zapas energi B
budza do wyladowania sig, a poczucie osobowosei — do stawiania
sig i przeciwstawiania. Poniewaz w Zyciu spelnia si¢ duzo czyn-
nodci wskutek przyzwyeczajenia, dlatego naledy PIRINERS .
cai¢ dziecko do postuszenstwa we wezesnym driecifistwie —
Narzucié mu pewny ilosé takich nakazéw, ktore spelni¢ powinno
bez wzgledu na lzy i krzyki. Potem nalezy przyzwyezaié dzieck
do porzadku, prawa, moralnosei, a wreszeie dwoistosé (quhm



i posluszenstwa) sprowadzi¢ do jednosci, czyli do karnosei wew-
netrznej. Wraz z postuszeristwem nalezy rozwijaé poczucie praw-
dziwej wolnosci, ktéra nie jest samowola. Racjg bytu wolnosci
jest dobro, ktére zalezne jest od swego celu. Nalezy wyrabiaé
w dziecku poczucie hierarchii dobra i wolnosei. Stad = dopiero
plynie warto§é przymusu, zmierzajgcego do wy#szej wolnosci i wyi-
szego dobra. Stad trzeba si¢ strzec zbytniej troskliwosei w do-
gadzaniu, nie postugiwaé si¢ wylacznie powabem, gdyz w wycho-
waniu nie wszystko moze by¢ przyjemne i pociggajace, nie pod-
rzymywaé w dziecku budzacych sig instyktow bezwzglednej
niezaleznosci, a dazyé do umilowania dobra i stuzenia mu.

¢) Wladza nadto winna nakaza¢é szacunek dla siebie,
ktéry pobudza dzieci do postuszenstwa istotnego. Szacunek jest
cnotg, suponujgcg znaczny udzial rozumu, a poniewaz intelekt
u dzieci jeszcze nie jest rozwiniety, dlatego i do szacunku one nie
sq sklonne z natury. Umyst dziecka jest pochloniety - przejawami
zewnetrznymi i ono nie jest zdolne do odkrycia wielkosci i zastugi,
kryjacej si¢ pod zabawnymi nieraz pozorami. Dziecko w swej
bujnosci zyciowej jest bezlitosne do rzeczy, zwierzat i roSlin a na-
wet do przejawéw' staroSci, widzac w niej tylko stabe strony.
Pomaga tu przyklad rodzicéw szanujgcych dziadkéw, ktorych
obecnosé w rodzinie jest doskonaly szkolg szacunku. Sila, dowecip,
bogactwo sa mniemanymi wielkosciami, na co nalezy zwracaé
uwage dzieci, jak réwniez nie miesza¢é bojazni z szacunkiem. Bo-
jaznig mozna postugiwaé sie tylko wtedy, gdy wskutek niedoroz-
woju dziecko obawia si¢ jedynie tylko osoby silniejszej. Wprawdzie
szacunek nie wyklucza bojazni w dziecifistwie, ale nie moze bo-
jazn byé¢ jedynym Zrédiem szacunku.

d) Poczucie odpowiedzialnosci rozwija sie powoli.
Juz male dziecko w dzialaniu winno mieé poczucie: ,to co spel-
niam, jest moim czynem“. Trzeba wierzy¢ w osobowosé dziecka,
odwolywaé sie do zycia swoistego dziecka i do jego zasobOW —
dziataé od wewnatrz na zewngtrz a nie odwrotnie. Poczucie 0dpo-
wiedzialnoéei winno wzrastaé z poczuciem zycia, nalezy tedy trak-
towaé dziecko co raz powazniej, dopuszczajac do wspotpracy 7z sobd:

Obowiazki religijne spelnia¢ nie tyle pod grozba kary, ile
jako potrzeby #ycia, ktére jedynie w Bogu moze osiggnaé pelni¢
rozkwitu, Nie znaczy to, by dziecko w obowigzkach religijnyct
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pozostawié samo sobie i swemu natchnieniu, ale nie mozZna
, obowiazkéw religijnych czynié nieprzyjemnej parnszezyzny, podat-
ku lub daniny. Winno wezesnie czué odpowiedzialnosé za swa
dusze, za jej rozwoj, ktéremu w najwyzszym stopniu sprzyja tryb

_iycia religijnego. Wreszcie budzi¢ odpowiedzialno§é za przysziosé

dziecka, rozmawiajac o tej przyszloSci. Trzeba nadto daé poznaé
dziecku, ze nie jest ono samo na $wiecie i budzié odpowiedzialnosé
spoleczna przez zaznajamianie z otoczeniem i budzenie ku niemu
milogei i poczucia sprawiedliwosei.

e) Ducha inicjatywy nalezy budzi¢ u dzieei. Duch ini-
cjatywy jest to postepowanie dobre bez niczyjego nalegania. Wy-
chowanie zbyt migkkie, jak rowniez nadmiernie ostry regulamin
i naduzycia zakazu, zabijaja inicjatywe.

f) Wychowywaé = dziecko znaczy ustawicznie wznosi¢ je ku
szezytom ku wyzynom Zycia moralnego i religijnego. A poniewaz
przyktad jest sila przyciagajaca, przeto rodzice sami winni zawsze
dazyé do tych szezytoéw, uszlachetniaé siebie, a przez to samo
uszlachetniaé i podnosi¢ dusze swych dzieci. To jest wlasnie wy-
chowanie pociagajace i wyrabiajace wolnosé prawdziwa, ktora
dzieci widza w autorytecie rodzicow. Tu one same pobudzaja sie
do wysilku i znoszenia po mesku drobnych cierpien, gdy widza
ten wysilek i cierpliwo§¢é u ojea i matki. Przez wychowanie w au-
torytecie do samodzielno§ci wznosié si¢ ponad srodowisko ziemskie
do Boga, bo najwyzszym idealem jest Bég. Od zabawki necacej
wznosi¢ sie powoli do najwyzszego idealu, do ktérego tylko nie-
liczne jednostki dochodzg.

Autorytet rodzicoéw i wolnosé dziecka pozostaja do siebie
w stosunku odwrotnie proporcjonalnym. Gdy samodzielnosé dopiero
si¢ budzi, na razie przewazaé winien atorytet, ktéry powoli winien
ustepowaé wolnosei dziecka. Rodzice maja wartosciowaé dobra,
podawaé motywy do jego pragnienia i osiagnigcia, wskazywaé na
idealy, wdrazaé do ich urzeczywistnienia przez Zywy przyklad,
nalezytqg kontrole i oceng. Dziecko za$ przez posluszenistwo ma
si¢ éwiczyé w energii czynnej i rozwijaé swa wolng wole, ktéra
ma wdrozyé sie do ulegania nie tylko rodzicom, ale najwyiszej
woli Boga. Stosunek tedy laski do natury ma byé wzorem stosunku
autorytetu rodzicoéw do wolnosei dziecka,




Helena Obiezierska, mgr filol. pol,

AUTORYTET SZKOLY A WOLNOSC DZIECKA

Autorytetem nazywamy takg wlasciwos¢ pewnej jednostki,
dzieki ktorej inna jednostka przyznaje tej pierwszej wy#szosé
i zwierzchnictwo nad sobg — czy to we wszystkich, czy w jednej
tylko ograniczonej dziedzinie. Autorytet moze byé istotny, gdy
owa wy#szo§é przyznawana jest na podstawie wartosci faktycznie
przez jednostke nadrzedng posiadanych — lub fikeyjny, gdy jed-
nostka podporzadkowujgca sig jest ofiara zludzen. Autorytet fik-
cyjny jest zawsze mniej lub wigcej krotkotrwaly, a jego upadek
moZe mie¢ nastepstwa tragiczne zaréwno dla jednej jak i drugiej
strony.

Poczucie wlasnego autorytetu to u jednostki nadrzedne]
swiadomosé przewagi swojej sity nad sitg rzadzonych. Sifa ta moze
byé moralna lub materialna. Na sile materialnej oparty jest auto-
rytet starszego chlopea wobec mlodszego — sifa migéni, wojska —
bron i organizacja, policji — moznosé pozbawienia wolnosei 080~
bistej. Na sile moralnej — autorytet matki wobec dorostego
syna, ksiedza wobec penitetnta itd. Stad i autorytet moze byt
materialny i duchowy.

Czowiek jest istota zlozong z ciala i duszy i dlatego dla
rzadzenia nim konieczne jest rozporzgdzanie podwéjnym autoryte-
tem — fizyeznym i duchowym. Autorytet samej tylko sity fi-
zycznej wystarcza — i to nie zawsze — W stosunku do zwierzat,
autorytet wylacznie moralny wystarczalby dla rzgdzenia §wietymi
i aniolami — dla rzadzenia ludZmi zwyklymi potrzeba obu.

Stosunek procentowy sily moralnej i materialnej u rz4dz4-
cych musi odpowiadaé stosunkowi procentowemu uduchowienia
i materializmu u rzgdzonych. Jezeli wladza rozporzgdza w porow-
naniu z podwladnymi wigkszym procentem sily materialnej niZ
duchowej, budzi u podwladnych bunt i nienawisé. Jezeli procent
sit materialnych wladzy jest stosunkowo nizszy niz procent mate:
rializmu u podwladnych, wystepuje lekcewazenie tej wladzy, oémie-
szanie jej i w rezultacie anarchi¢ i demoralizacjg spoteczng.

Nie wystarcza bowiem, aby zwierzehnik posiadal wy 287086
w tej czy innej dziedzinie nad rzgdzonym. Rzqdzony musi posiada¢

w sobie jakié miernik dla oceniania sit 7
Prayklad — jakiz moze mie¢ autorytet przy pierwszym zetknigeiu
misjonarz wéréd ludozere6w, bokser wéréd bibliofilew?

Z tego wynika: rzadzony i rzadzacy muszg tez same wiel-
koei ocenié jako wartofei, innymi slowy rzadzonego i rzadzaeego
musi 1gezyé czesé dla tego samego idealu. Podstawianie osoby sa-
mego zwierzchnika zamiast idealu jest mozliwe tylko przy abso-
Jutnym bezkrytycyZmie podwladnych (rodzice czy wychowawey
u bardzo malych dzieci, panujacy u ludéw najpierwotniejszych).
Przy nieznacznym tylko rozwoju intelektu podwladnyeh wychodzi
na jaw niepelnos¢ takiego idealu i zwierzehnik swéj autorytet od-
zyska¢ moze tylko przez odnalezienie i oparcie si¢ o wspélny
z rzadzonymi ideal.

Tu wlagénie tkwi konieczno$é oparcia wychowania przede
wszystkim na religii i na idealizmie wszelkiego rodzaju.

Jesli szkola ma wychowywaé, musi posiadaé autorytet. Jesli
go ma posiadaé, to muszg byé spelnione 4 warunki:

a) wspélny ideal pomigdzy wychowaweami i wychowankami,

b) rzeczywiste wartogci moralne wychowaweow,

¢) posiadanie przez wychowankéw jakieko$ miernika dla
uswiadomienia sobie warto§ci moralnej wychowawcow,

d) sita materialna wychowaweow, odpowiednia do procentu
materializmu w psychice wychowankow.

a) Czy trzeba, aby szkola ten autorytet posiadala? Czy ist-
niejg ludzie, ktérzyby cheieli, aby szkola autorytetu u miodziezy
nie miata? Jesli go nie posiada, Wszyscy to jej maja n" sle.
A jednak — znamy wypadki i bardzo liczne, gdzie dom postgpuje
tak, aby wszystkimi mozliwymi sposobami autorytet szkoly zni~
weezy¢. : bt

Dzieje si¢ to wlasnie wtedy, kiedy nie zostal spelniony pierw-
szy warunek, to zn. kiedy dom — a tym samym wychowanek

i wychowawea, w czym innym widzg wartosei, innemu ide:

stuzg. W naszych warunkach sprzecznosei idealu domu
sq bardzo czgste. Szkola dazy do szezescia spole
szezeéeia osobistego, indywidualnego. Jezeli dom
szezeicie osobiste zalezy w olbrzymim procencie
ralnego i intelektualnego spolecznosel, W |
dzona i na odwrét, jesli wychowawcy 8



sobie, Ze zadna najidealniejsza organizacja nie zapewni szezeScia
spoleczenstwu, jezeli kazda jego skladowa jednostka bedzie czula sig
podeptana w swojej osobowosci — wtedy wlasnie rozpala si¢ walka,
w ktoérej strong pokrzywdzong jest zawsze dziecko, zupelnie tak
samo jak w razie walki autorytetow dwojga rodzicow.

Moze tez zaj$¢é inny wypadek — szkola szanuje indywidual-
nosé dziecka, dom ma zrozumienie dla spraw spolecznych — ale
szkola jest panstwowa, a rodzina nalezy do stronmictwa opozycyj-
nego wobec rzadu; jesli nauczyciel w swojej gorliwosci wychowa-
nia obywatelskiego zadaé¢ bedzie od mlodziezy zbyt daleko idgcych
_ manifestacyj lojalnoseci, lub przeciwnie, jesli dom bojkotuje pewne
zarzgdzenia Ministerstwa lub Kuratorium — to autorytet szkoly,
jesli nie upada w duszy dziecka calkowicie, badZz co badZ ulega
glebokiemu zachwianiu.

b) Drugim warunkiem jest rzeczywista warto§¢é ducho-
wa wychowaweow. Czy szkola nasza realizuje ten warunek?
Oczywiscie ocena poziomu zawsze jest wzgledna. Por6wnywanie
nauczysielstwa z przedstawicielami zawodéw rownych nauczyciel-
stwu uposazeniem wypadloby wybitnie na korzysé nauczycielstwa.
Gorzej nieco wypadloby zestawienie z przedstawicielami zawodow,
wymagajacych tych samych kwalifikacyj i tyluz lat studiow, ale
przyczyna tkwi wlasnie w uposledzeniu uposazeniowym nauczy-
cielstwa. Dysproporcja wynagrodzenia z stawianymi nauczycielowi
wymaganiami sprawia, Ze obecne nauczycielstwo sklada si¢
a) w pewnym procencie z pedagogow doby przedwojennej, ludzi
najczeéciej nie chegeych i nie czujgeych sie na’ sifach wychowywagé,
b) z przewazajacej liczby kobiet, obdarzonych przewaznie powola-
niem wychowawezym oraz o bardzo skromnych wymaganiach mate-
rialnych, ¢) z stosunkowo nielicznej grupy mezczyzn miodych, po-
chodzacych naogol ze sfer niezamoznych i obdarzonych malg ini-
cjatywa zyciowa, ktérych do zawodu nauczycielskiego pociagnal
fakt automatyeznego z latami awansu bez potrzeby rozpychania sig
Iokeiami w Zyciu. To sprawia, Ze w szkolnictwie meskim zbyt
malo jest jednostek obdarzonych prawdziwym talentem pedagogicz-
nym, 1gezacych w sobie wysoki poziom kulturalny z energig i ini-
cjatyws, moggea imponowaé dorastajgcym chiopcom.

Poziom naszego szkolnictwa Zefiskiego przede wszystkim pow-
szechnego jest naprawde bardzo wysoki, choé trudno popisywaé
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sie na zewnatrz efektami. W szkolach meskich iredmeh, gdzie
przewage liczebng wéréd nauczycielstwa majg ludzie starsi, wete-
qani ze szkoly zaborezej, uchylajacy sig, o ile si¢ da, od pracy wy-
chowawezej, wplyw szkoly nie jest ujemny, ale czesto zaden.
W szkolach powszechnych meskich element nauczycielski meski,
moze wskutek swego uposledzenia materialnego, zdradza pewien
pociag do radykalizowania spolecznego.

¢) Trzecim warunkiem jest istnienie w duszach dzie-
¢i miernika wartosci swoich przewodnikéw. Dzieci
tego miernika na ogot z domu nie przynosza. Otrzymujemy w szkole
material surowy z doméw niezamoznych, zar6wno dzieci pracow-
nikéw fizyeznych jak i umystowych, gdyz przewaznie ani jedni
ani drudzy nie maja czasu wychowywaé swych dzieei i zaszcze-
piaé im pojecia o prawdziwych wartosciach.

Ale choé surowy, material jest na ogél dobry. Dwa mamy
jednak rodzaje dzieci, utrudniajgeych prace i podwazajgcych auto-
rytet szkoly. Typ piewszy — to dzieci metéw spolecznych i dege-
neratéw. Szkél specjalnych jest za malo i przeniesienie dziecka
do nich polgczone jest z zbyt wielkimi trudnosciami. Typ drugi —
ciemna strona szkét grednich — to dzieci doméw zamoznych,
w ogromnej wiekszosci przepojone od kolyski materialistyczna Za-
dzg uzycia i sarkastycznym sceptycyzmem wobec nakazéw prawa
wszelkiego idealizmu spolecznego. Pod tym wzgledem w najgor-
szych warunkach znajduja sie szkoly prywatne, drogie, t. zw
szkoly dla dobrego towarzystwa. Najlepsze warunki do utrzymania
swego autorytetu ma szkola srednia panstwowa.

d) Czwartym warunkiem jest posiadanie przez szkole
sily materialnej wykonawezej W stopniu odpo-
wiednim stopniowi zwierzatkowatodei czy zmate-
rializowania elementu wychowywanego.

Rod tym wzgledem sprawa przedstawia si¢ u nas napuw;dg_
rozpaczliwie. Nie rozporzgdzamy faktycznie zadnymi wobec dnecl
sankcjami. Szkola prywatna i szkola srednia moze w o?tatec:noéu
ueznia usungé — jest to nie sankeja, ale\ rezygnacja z dalszej
pracy wychowawezej — posredniego nie ma wlasciwie nic. Szkola
powszechna panstwowa nie ma nawet tej ostatecznej mozliwosei.
Do lat 14 dziecko musi w szkole pozostaé — choéby si¢ z niej :
codzieri naigrawato. Nie mozna zd to czynié odpoy‘ledlhh*




nymi tylko wiladz ministerialnych. Psychika polska wogéle kar nie
znosi. W kazdym wypadku kary szkolnej czy sgdowej wspolezucie
speleczenistwa jest zawsze po stronie ukaranego. (Nie méwimy
o zbrodniach wolajgcyeh o pomste do nieba, ale o lamaniu pra-
wa). Kazdg kare odrzucamy jako niepedagogiczng. W rezultacie
kazda prawie jest zakazana i za uzycie kazdej mozZna otrzyma¢
sprawe dyscyplinarng od swych wiladz. Jestesmy obowiazani zawsze
trafié¢ do poczucia moralnego dziecka, ktérego czgsto w zaden spo-
sob nie mozemy si¢ doszukaé. JesteSmy podobni do ludzi, ktérym
kazg ciezki glaz posuwaé, nie wywierajac nacisku na calg jego
powierzchnie, ale na jedyny z calej powierzchni punkcik.

Pozostaje nam jeszcze jedna mozliwo§¢ — karanie oburze-
niem. Okazaé maximum oburzenia, a nie dotkngé wychowanka!
Unie$é sie, a nie straci¢ panowania nad sobg! Skutek pewny, ale
ile to nerwow kosztuje! Mimo braku sankeyj utrzymujemy swoj
autorytet, ale to jest gospodarka rabunkowa silami nauczyciela.

W rezultacie caly szereg nauczycieli rezygnuje z wychowania,
przestaje reagowaé na wykroczenia mlodziezy. Jest to zlo olbrzy-
fnie, bo pociagajace za sobg upadek autorytetu nie tylko szkoly
i panstwa, ale i prawa w samej jego istocie, jest to niszeczenie
. poezucia odpowiedzialnoSci przyszlego czlowieka za jego dojrzale
postepki.

Oméwiwszy warunki, jakich atorytet szkoly wymaga, zwr6¢my
uwage na czynniki skladowe tego autorytetu.

W oczach mlodziezy na pojecie autorytetu szkoly sklada sig:
a) autorytet osobisty kierownika i poszezegolnych nauczycieli
b) autorytet instytucji i ¢) autorytet paristwa lub organizacji, ktora
te instytucje powolala.

a) Co do sposoboéw osiggniecia i utrzymania autorytetu
osobistego wychowawcy, obszerniej byla o tym mowa
w poprzednim wykladzie, Ks. Prof. dr M. Sopocko. (patrz str.
2567 — 259).

Dodaé tylko nalezy, ze w tych warunkach kiedy nauczyciel
ma do ezynienia nie z indywidualnogcig, ale ze zbiorowoscig, dobrze
jest, jezeli znajdzie w sobie odrobing temperamentu aktorskiego—
lekeja albo godzina wychowaweza bowiem bywa nieraz epizodem
dramatyeznym, ktéry mozna wygraé, albo sfuszerowaé. Nie wolno
tez zapominaé, o specyficznych cechach psychologii grupy —
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gqumu; pamietaé, ze thum zlozony z 100 0s6b, z ktérych kazda
ma w sobie np. 50%, zwierzgcosei, w sumie wykazuje nie 50%,
ale conajmniej 75%, bestialstwa.

Wreszcie nie wolno nigdy szukaé u dzieei wspdlezucia, bo one
odezuja to jako stabosé, a dla stabofci grupa nie Zywi nie précz
pogardy,

1 jeszcze: Zeby imponowaé mlodziezy, dobrze jest bardzo
byé jeszcze czyms$ poza szkolqg — umieé co§ wigcej niz swéj przed-
miot i pedagogike; mie¢ choé jedna dziedzine Zycia nie podpo-
rzadkowang im — dzieciom (malarstwo, sport, literatura itp).

b) Jesli chodzi o autorytet instytueji, to dziala on
niejako automatycznie i zanim nie spowszednieje, jest olbrzymig
wprost pomocg i atutem w pracy wychowawezej. Wszak szkola
jest to pierwsza instytucja publiczna, z jaka dziecko sie styka.
Im pigkniejszy lokal, liczniejszy personel, bardziej skomplikowany
a przeciez sprezysty aparat zewnetrzny — tym dziecko staje sie
dumniejsze ze swego W tej instytucji uczestnictwa. Dlatego porza-
dek, estetyka, punktualno$é majq tak ogromne znaczenie, ulatwia-
jace prace wychowawcza.

¢) Zastan6wmy si¢ teraz czy autorytet szkoly jako instytueji
i autorytet panstwa, bezposrednio wystepujacej W szkole panstwo-
wej a posrednio przez ustawodawstwo szkolne takze i prywatnej,
jest aurorytetem ujarzmiajacym czy wyzwalajacym. Zalezy to
bezwzglednie od stosunku uczuciowego wychowanka wobec tej
instytueji. A stosunek ten bedzie zalezal od trzech ezynnikéw: od
wartodei, jakich samo dziecko dopatrzy sie w szkole, od atmosfery
szkolnej (jak sama szkola, t. j. personel nauczycielski, siebie ocenia),
od sugestii §rodowiska, z ktorego dziecko pochodzi.

Chodzi o to, czy dziecko podporzadkowujac sig szkole, a za
jej posrednictwem panstwu, doznaje uczucia przymusu fizyoznego,
materialnego, druzgoczgcego duchowe ja i przekreslajycego jego
wolny wole, czy przeciwnie wola jego wspoldziala z wolg kieru-
jaca, czy czuje sig szezgdliwe i dumne z tego, 2e zostalo powolane
do zorganizowanej wspélpracy nad lepszym jutrem swoim i ogdtu.

Dziecko musi w szkolg wierzyé — nie tylko dla ulatwienia
pracy nauczycielstwa, nie tylko dla wlasnego dolu-obytq' Vewn
nego, ale przede wszystkim dlatego, aby jego duchowosé mogla
W pelni rozwijaé w poczuciu swobody i ufnofei.
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KS. DR JOZEF WOJTUKIEWICZ

KSZTALCENIE
I WYCHOWANIE PRZEZ NAUKE RELIGI

W Poradni Wychowawczej przy K. S. K. w Wilnie zo-
.staly' Rl.-Leprowadzoue badania nad rozwojem poje¢ moralnych
i religijnych u dzieci. Analiza odpowiedzi dzieci zostala po-
dal?a przez A. Stetanowicz w dziale psychologicznym. Nie-
zmiernie s ciekawe wyniki tych badan, ktére postaramy si¢
zuzytkowa¢ do metodycznych celéw przy nauczaniu religii

O co chodzi w nauczaniu religii? Wiemy, ze chodzi nie
tyl!(o”o podanie wiadomosci z tej dziedziny, nauczanie bowiem
religii ma w szczegblny sposéb by¢ wychowawczym i mieé na
uwadze w pierwszej mierze cale zycie dziecka,a w przyszlosc
d'oroslego czdowieka. Na zycie zaé duchowe czlowieka sklada
si¢ myél, miloé¢ i czyn. Totez przy nauczaniu mamy tak
postqpo?vaé, aby najpierw dawa¢ wiadomoéci dla rozumu. Wia-
domt_;&cx te majg zmierzaé¢ nie tylko do zaspokojenia cieka-
woécx, lecz jednoczeénie majag wplywaé na postepowanie,. Za-
nim jednak nastapi czyn, trzeba obudzi¢ w duszy umilowanie
do‘bra, Boga, a wowczas nastgpi i czyn dobry. Te trzy dzie-
dziny mysl, n}iloé(:i czyn majg stanowi¢ wewnetrzng jedna
caloéé, W przeciwnym bowiem razie mogq powsta¢ skrzywienia
w psychice dziecka. Jezeli myél nie bgdzie dostatecznie ukszal-
towana, nie bedzie posiadala dostatecznej iloéci wiadomosci re-
hgt!nych, a uwaga bedzie skierowywana wylqcznie na uczucie,
moze powstaé tak zw. falszywa poboino$é, szukanie w religii
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wylacznie przezy¢ uczuciowych, co w konsekwencji prowadzi¢
moze do zalamania si¢ w chwilach, gdy te uczucia zawioda.

Same jednak wiadomoéci religijne réwniez nie moga wy-
starczyé. Czlowiek nie jest samym rozumem, ale ma inne
wladze, inne dziedziny, mianowicie, wole, ktérg trzeba wycho-
waé do dobrego czynu. Dlatego przy nauczaniu nalezy uwaza¢,
by zmierzaé do wyrobienia przekonan, ktére nie sq tylko wia-
domoéciami oderwanymi, lecz zasadq dzialania, czymé dla nas
konkretnym, mnaszym, czastkg naszego ja, slowem,
stanowig z nami jedng calosé.

Poniewaz wiadomoéci, jakie sg podawane przy nauczaniu
religii, majg sig sta¢ zasadq postgpowania, przeto trzeba bardzo
uwazaé, by je da¢ w formie prawdziwej, dokladnej, poprawnej,

i w miare moznoéci catkowitej.

Trzeba unikaé falszywych pojec -odnoénie do pewnych
tematéw, albo pomieszanych z falszywymi wiadomosciami,
a przede wszystkim unikaé formalnego werbalizmu.

Wiadomoéci religijne dzielimy na dwie kategorie, mia-
nowicie, wiadomosci w écistym zmaczeniu religijne, czyli do-
tyczace prawd dogmatycznych 1 wiadomoéci religijne, ktére
maja na uwadze bezpoérednio czyn. Te dwie dziedziny sg ze
sobg mnajéciélej zespolone: pojecia religijne, dogmaty sq punktem
oparcia dla zasad moralnych. Totez trzeba uwazal przy
nauczaniu, by zawsze te dwie dziedziny sy w parze. Wia-
domoéci dogmatyczne muszq niejako rzucaé $wiatlo na zasady
moralne, nadawaé¢ im sil¢ i znaczenie.

Powszechnie jest znanym, Ze przy nauczaniu nalezy rozpo- Formowanie
czynaé od rzeczy konkretnych i nawigzywaé do przezy¢ dziecka. g
Tego wymaga réwniez program nauczania religii w miodszych ,
oddzialach szkoly powszechuej. W programie I oddzialu jest
zaznaczone: yszczegélnie wielkq uwage nalezy przyklada¢ do
zastosowan praktycznych mauczania religii. Ale tu wlasnie
zachodzi wiele nieporozumiei i niewlasciwych zastosowan.

W jaki wigc sposéb malezy realizowa¢ w praktyce te
magania programu? B

Zastosowanie praktyczne jakiej$ lekcji zmierza
wszystkim do urobienia dziedziny moralnej.

Wy



Przy urabianiu moralnym nalezy w sposéb odpowiedni
pobudzaé¢ czynnoé¢ rozumu i woli, jak wyzej powiedzielismy,
Czynnos¢ rozumu polega na formowaniu poje¢ i przyswojeniu
zasad moralnych. Bez jasnych bowiem poje¢ i rozumienia za-
sad nie moze wola normalnie funkcjonowac.

Formowanie za$ poje¢ moralnych winno si¢ opiera¢ na
zdobytym doswiadczeniu dziecka i pobudzaniu umystu do sa-
modzielnej pracy w oparciu o te doswiadczenia. Samodzielna
praca umystu dziecka przejawia si¢ w trzech momentach:

a) wynalezienie przykladéw do danego zagadnienia,

b) ocena moralna postgpowania ludzi,

c) ocena wlasnego postepowania, czyli liczenie si¢ z glo-
sem sumienia.

Pierwszy moment powinien sta¢ si¢ punktem wyjscia
kazdej lekcji, ktéra ma na celu uformowac pewne pojecie mo-
ralne. Zanalizujmy przyklad podany w artykule o rozwoju
poje¢ moralnych i religijnych (str. 254). Chcemy np. wyrobié
u dzieci pojecie grzechu, jako zla moralnego. Blizej si¢ zasta-
nawiajac, widzimy, ze chociaz dzieci daskonale znajg stowo
grzech, jednak nie zawsze wiedzg, czym on jest. Badania prze-
prowadzone nad dzieémi w rozmaitym wieku wykazaly, ze
caly szereg dzieci pod stowo grzech podklada pojecie zla do-
czesnego. Czym sig to ttumaczy? Chyba tym, ze przy wyjas-
nianiu dzieciom o grzechu katacheta postugiwat si¢ stowem bar-
dziej ogélnym ,dobro i zlo% suponujac, ze dzieci doktadnie
wiedza, co to jest dobro i zto moralne. Okazalo sig, ze dzieci,
czesto pod. te stowa podkladajg treé¢ niedoktadna, albo bledna
i tylko niewielka iloé¢ dzieci ma dostateczne zrozumienie tych
sléw, reszta— albo nic nie wie, albo posiada tylko stowne sko-
jarzenie, albo nie odréznia dobraizla moralnego od dobra lub
szkody materialnej. Tylko niewielka ilos¢ (21%,) dzieci bylo przy-
gotowanych do zrozumienia dokladnego lekcji o grzechu. Brak
ten spotykamy nieraz u ludzi nawet dorostych, ktérzy nie po-
trafig odrézni¢ zta moralnego od szkody materialnej czy spo-
tecznej, a wige tylko — naturalnej.

Pierwszym wigc zagadnieniem jest zapoznaé sig z tresci
~ umystowa, jakg laczg dzieci z danym stowem, ktérym mamy $i¢
- postugiwaé przy wyjaénianiu lekcji. S

Przy formowaniu poje¢ moralnych nie
towaé sie w zasobie do$wiadczenia dzieci,
maé sie ze zdolnoécig moralnego ocenian
powania ludzi. Lo

Gdy stawiamy dzieciom pytanie, dlaczego taha czy
postgpowanie jest dobre lub zle, otrzymujemy nieraz odpe
dzi albo bez motywacji (43), albo wskazujg dmecl na uje
naturalne skutki takiego czy innego postgpowania, 1 d¢
niewielka stosunkowo ilo$¢ dzieci daje oceng, ktora sig :
na pewnych podstawach religijnych, jak np. kara wieczna, guew
Pana Boga. i

Zapoznanie si¢ z zasobem umyslowym dzieci, zdobytym

2 dodwiadczenia zyciowego, pozwala nam prowadzi¢ planowo
prace nad formowaniem pojec¢ moralnyc.h'. Praf:a ta powinna
smierzaé do tego, aby rozszerzy¢i poglebic doéwiadczenie, oraz
¢wiczy¢ dzieci w ocenianiu postgpowania 1 wynajdywaniu mo-
tywbéw odpowiednich. S
) Rzec’S jasna, e ¢wiczenie to nie moze polega¢ na poda— :
waniu gotowej oceny lub podawaniu przxkla(.Mw, ktére flngc.ko
biernie przyjmuje, jako bajki lub zajmujace opowmdama. !
Jezeli dajemy przyklady z zycia innych dzieci lub swie-
tych, to nalezy przedstawic konkretne fakty: rozmowy Czy-
ny, uczucia bohateréw, szczegblnie czyny 1 rozZmowy, wy
magaé od dzieci samodzielnej oceny ich postgpowania. W er
sposéb dzieci nabiorg wprawy do samorzutnego zwracamia
uwagi na strong moralng zycia

ludzkiego. Przyklndy"-
w formie ogbélnikowej, np. $w. Stanistaw byl bardzo cich
korny, skromny,

sq niedobre, bo nie puyczyniaiq‘ aig ,dv_q ‘
poje¢ moralnych, gdyz nie odwoluja sie do p : dzi
przyklad nic nie méwi, trzeba podawa¢ prz_ykl’
czynu, akcji poruszajac te momenty, ktére dneck
przezyé w innych okolicznosciach lub sytuacjac
Po takim przygotowaniu gruntu Wprow:
o ktére nam chodzi. Woéwczas pod 1o | ojgci
podciggnie zdobyta konkretng ;
Dla uformowania np. pojgcia
opowiadanie © upa )
mali oni




Formowanis

pojeé
religiinych

i chwalili Pana Boga. Tu nalezy odwolac si¢ do dodwiadcze-
nia dzieci, pobudzi¢ je do wypowiadania si¢ na temat pochwaty,
ktore otrzymujemy od innych i udzielamy innym. Nastgpnie
pubudzi¢ dzieci do oceny postepowania, kiedy kto$ chce przy-
wlaszczy¢ sobie pochwaly nalezne komu innemu.

Po tym przygotowaniu opowiadamy o Lucyferze. W ten
sposob pobudzimy umyst dziecka do rozrézniania dobra i za
moralnego oraz zaakcentujemy ujemny stosunek do zla.

Dla wprowadzenia pojecia o grzechu mozna postuzy¢ sie
historia o upadku czlowieka. Podkresli¢ niepostuszenstwo ludzi
Bogu. Po ocenie przez dzieci niepostuszenstwa, jako zta mo-
ralnego kojarzymy to pojecie z grzechem. Grzech — to nie-
posluszenstwo, grzeszy¢ — to znaczy nie stucha¢ Boga.

Ten moment daje dobra okazje do zapoczgtkowania wy-
rabiania sumienia. Dzieci bez wigkszej trudnosci zrozumieja
i same wskazg, ze zachowanie si¢ pierwszych ludzi po upadku
$wiadczy o ich wewnetrznym przezyciu — o wtydzie, jakiego
doznawali. Grzech i wstyd latwo skojarzy¢ w umysle dzieci
jako przyczyne i skutek.

Formowanie poje¢ religijnych u dzieci wymaga
nieco odmiennej metody. Punktem wyjécia w tej pracy jest
udzielenie dzieciom wiadomosci zaczerpnigtych z Pisma $w.
Starego i Nowego Testamentu. Te wiadomoéci umyst dziecka
przyswaja z latwoscig i one dostarczaja materiatu dla formo-
wania poje¢ religijnych, podobnie jak wlasne dodwiadczenie
dzieci — dla formowania moralnych pojec.

Material, jaki mamy poda¢ dziecku, powinien tworzy¢
pewna caloéé, z ktorej umyst z biegiem czasu zdola wytwo-
rzyé pojecia dogmatéw wiary.

Dlatego tez kazde opowiadanie powinno mie¢ na uwadze
okreslony dogmat, dla ktérego dostarcza materialu.

Drugim momentem w tej pracy jest utrwalanie w umy-
sle podanych prawd. Nieutrwalone wiadomosci sa chwiejne,
niejasne, placza si¢ z legendami, ktére dzieci slyszq w swoim
otoczeniu i nie sg zdatne sta¢ si¢ podstawag poje¢ dogmatycz-
nych. Totez niezmiernie wazng jest rzecza, by dziecko pewnych
wiadomoéci nauczylo sig na pamigé w formie krétkiej, zwigzle]

i.‘.

Przy utrwalaniu nalezy zwazal na inne
awo, na ktére nie zwracano uwagi w metody
sowania dzieci przed wojng $wiatowa. Trzeba si¢ strzec,
utrwalanie w pamigci nie bylo utrwalaniem stow bez odpowied-
niej treéci konkretnej. Stad plynie konieczno$¢ kon- -
kretyzowania tresci. i

Niekiedy w celu konkretyzowania treéci uzywajg symboli.
Ten sposéb jest z gruntu bledny, umyst bowiem malego. dz_iecka :
niezdolny jest jeszcze pojac tre§¢ za pomocy sym!;oh, i dla-
tego symbol bierze za rzeczywistoé¢, a stad powstaje zagmat-
wanie zamiast zrozumienia. Najlepszym sposobem skonkrety-
zowania i utrwalenia pogadanek religijnych sg proste obrazki
konturowe do kolorowania przez dzieci. Utrwalajg bomem
tre$¢ mie przez stowng forme, lecz pobudzajg do oddania trdcl
przez samodzielne opowiadanie, albo przez spos().b kolomwam?.
Dziecko, gdy zarysowuje czarng kredkq weza, ktory kns.:l
Fwe lub zydéw, ktorzy skazali na émier¢ Pana Jezusa, wyraza
w ten sposéb swojg odrazg do danego czynu. o

Trzecim zasadniczym momentem jest Sciste wyrazenie
stowne oraz zapamigtanie modlitwy lub prawdy katechizmowej.

Przejécie od drugiego do trzeciego momentu, to zn. od
obrazka do stownego ujecia danej prawdy powinno by¢ stop-
niowe, to zn. obrazek nalezy Taczy¢ z o[_)omadamem w ten
sposéb, aby postugujac sig obrazkiem.d'uem Z pomocq nauczy-
ciela mogly wyprowadzi¢, a racze] zdoby¢ lub przyswoié
prawde objawiong. : : S .

Znaczenie prawdy dogmatycznej nie .polega jedynie na .
przyswojeniu przez rozum, lecz powinna dziala¢ na wolg, ob- .
jawia¢ si¢ w czynie jednostki i spoleczeristwa. 3 G

Tu powstaje nowy problem: wpr:)wa(il‘zlex::u m

rawdy w zycie czynne. Na pierwszym stopn czania
Ei(: uslzuteczzia przZ: nauczenie si¢ pacierza 1 pnktykqodm
wiania go. Na drugim stopniu — przez pnygotowam
pierwszej spowiedzi i Komunii $w. oraz rozpoczeck pra
netrznej. :
: W] nowym programie nauczania religii
powszechnych niezmiernie cenn‘ym_)estto, ze
metode koncentryezng nauczania, gdyz i




z psychologicznym rozwojem dziecka, ale z drugiej strony
latwo mozna stworzy¢ tak zw. deptak, np. o stworzeniu swiata
bedzie si¢ moéwilo przez szereg lat z niewielkimi zmianami,
W przeprowadzeniu za$ programu nalezy uwaza¢, by powoli
rozwijaé pojecia stale je wzbogacajac w nowq tre$¢, a zastoso-
wania praktyczne poglebia¢ coraz bardziej.

Ogolne wskazania, wyplywajace z analizy rozwoju pojeé
moralnych i religijnych, moga postuzy¢ jako przyczynek do
metodyki nauczania religii. :

Uwzgledniajac wyniki tych badan zostaty opracowane
podreczniki kartkowe obrazkowe dla I i II oddzialéw szkot
powszechnych oraz wskazéwki metodyczne do korzystania
z tych podrecznikéw.

Nauczanie w I i II oddz. daje material do wyrobienia
poje¢ dogmatycznych i moralnych.

Dogmaty wiary i zasady moralnosci sg natury abstrak-
cyjnej. Umyst 7—9 letniego dziecka nie jest jeszcze zdolny do
tworzenia poje¢ abstrakcyjnych, jest raczej w stadium zbiera-
nia konkretnego materialu, z ktbrego pbzniej abstrahuje po-
jecia. Lekcje religii na tym poziomie nauczania maja na celu
dostarczy¢ umystowi materialu, ktory staje sig dla wieku poz-
niejszego podstawq do glebszego rozumienia dogmatéw wiary,
wole zaé przygotowa¢ do chetnego wprowadzenia w zycie za-
sad moralnych.

Dogmatbw wiary nie zdobyl umyst ludzki przez abstrak-
cje, lecz zostaly one objawione przez Boga. W objawienia
jednak postugiwal si¢ Pan Bég sposobami dostosowanymi do
mozliwoéci poznania umystu ludzkiego.

Siedmio-dziewiecioletnie dzieci interesuje dzialanie, akcja,
bo pobudza wyobraZnig; czynnoé¢ zaé wyobrazni sprawia przy-
jemnoéé i pobudza wole do dziatania. W tym wieku dziec
tworzq sobie idealy—obrazy czerpigc wzory zarOwno z po-
stepowania o0sob zyjacych, opowiadan o bohaterach lub z prze-
czytanych ksigzek. :

Prawdy wiec religijne trzeba podawaé dzieciom w opo-
wiadaniach, ktore zawierajy akcjg badz z dziejow biblijnych

~ Starego Testamentu, badZ z Zycia Pana Jezusa,

Aby odpowiedzie¢ temu zadaniu, opowiadanie nauczy:
ciela powinno przedstawié temat lekcji w zywych i barwnych
obrazach. Jezeli bowiem bedzie zawieralo przymiotnikos
okreélenie dzialania danych os6b, nie wzbudzi zainteresowania
dzieci, nie pobudzi ich umyshu do aktywnosci. Natomiast opo-
wiadanie zblizone jak najbardziej do biblijnego
wywiera odpowiedni wplyw,

Samo zywe i barwne opowiadanie jeszcze nie wystarcza,
bo niczym by si¢ nie réznito od innych opowiadan lub bajek.
Opowiadanie z dziejow biblijnych powinno zawiera¢ w sobie
prawde dogmatyczna, wyrazong mnie w przymiotniku
lub oderwanym pojeciu, lecz w akcji, np. wszechmoc Boza
wyrazamy nie przez uzycie przymiotnika ,,wszechmocny¥, lecz
przez opis stworzenia, ktére powtarzalo si¢ kilka razy. Bég po-
wiedzial: ,niech sie stanie... i stalo sig®.

Kazda lekcja winna mie¢ na celu takze pobudzanie woli
do dziatania wedlug zasady moralnej zgodnej z da-
nym dogmatem. Jezeli np. opowiadanie o stworzeniu
{wiata zakoficzymy podkresleniem, ze pierwsi ludzie cieszyli si¢
z zycia i dzigkowali Panu Bogu, latwo wywolamy i u dzieci
che¢ podzigkowania Panu Bogu za wlasne zycie.

Nie nalezy jednak poprzestawa¢ na wyjasnienin degmatu “FEEEE
samego w sobie, ale trzeba réwniez zwr6cié uwage na jego dogmatéw
znaczenie w zyciu spolecznym. Zapewne, nie kazdy dogmat ewich”
mozna bedzie przedstawi¢ dzieciom w ten sposéb, ale te praw-
dy, ktére dadzq sie przedstawi¢ od strony zycia spolecznego,
nalezy wyjasni¢ i podkreslic. To samo gdy chodzi o zasa.dy
moralne. Nalezy budzié w dzieciach nie tylko poboznos¢ in-
dywidualng, ale réwniez spoleczna. »

Poszczegélne akty rozumu i woli nie sq jednak wystar-
czajace dla stalego rozwoju i ugruntowania cnoty religii, gdy:
sa oddzielone od siebie stosunkowo dlugim okresem cusu,
w ktorym wrazliwa natura dziecka ulega innym, a mohedy
wrecz przeciwnym wplywom niZ te, ktérych doznato na
religii. Z tych wzgledéw konieczna jest rzecza da¢
takq pomoc, ktéraby ulatwila im 2 jednej strony zay
danego materiatu oraz nawigzanie lqcznosci z nas
a z drugiej strony, mogla b



tego celu ma shuzy¢ seria obrazkéw konturowych do Kkoloro-
wania dla kazdego dziecka w I oddziale oraz kartko-
wy obrazkowy podrecznik dla II odzialu. Obrazki sq pomy-
dlane w ten sposob, by skupialy uwage dziecka na tredci.

Lekcje mozna przeprowadzi¢ w dwojaki sposéb zaleznie
od uzdolnienia danego nauczyciela. Jezeli nauczyciel ma fat-
wos¢ barwnego opowiadania, bedzie si¢ nim czgsciej postugiwal.
Kto zaé tej latwoéci nie posiada, moze prowadzi¢ lekcje raczej

w formie rozmowy z dzie¢mi opierajac sig na analizie obrazka.

':':::"’N:"* 1) Nie nalezy dzieciom dawa¢ od razu calego kompletu

i podrecrmika  Obrazkow lub kartek podrecznika, lecz rozda¢ w odpowiednim

- momencie tylko te, ktére ilustrujg lub sa zwigzane z dang

treécig lekcji. W przeciwnym bowiem razie dziecko od razu

przejrzy wszystkie obrazki, co wprowadzi zamieszanie W jego

umyéle oraz zniweczy zainteresowanie, ktore jest potrzebne
na przeciagg calego roku.

2) Obrazki moga by¢ wykorzystane w dwojaki sposob:
badZ jako ilustracja do poprzedniego opowiadania, badz jako
pomoc bezpoérednia do oméwienia tematu. W tym ostatnim
wypadku obrazki nalezy rozda¢ na poczatku lekcji.

5) Poniewaz wszystkie dzieci z danej klasy posiadajg jed-
nakowe obrazki, nalezy oméwi¢ w klasie wspélnie z dzie¢mi
treé¢ danego obrazka oraz spos6b kolorowania.

Zaznaczyé trzeba, ze mie nalezy podawa¢ dzieciom goto-
wych kolorowanych wzoréw. Praca kolorowania powinna sku-
pia¢ uwage dziecka na treéci akcji przedstawionej na obrazku.
Dajac zaé gotowy wzér do otworzenia przekreslamy tworczg pra-
ce dziecka i sprowadzamy ja do jalowego nasladowania formy.

Czesto dzieci zwracajg sig z zapytaniem, jakg kredkg po-
kolorowaé ten lub 6w szczegélt. W tym wypadku trzeba skie-
rowaé uwage dziecka na obserwacje rzeczywistoci. 7—8 letnie
dzieci wychodzg z okresu przewazajacego dzialania wyobrazni,
a wchodzg w okres zeinteresowania sig rzeczywistoscig. Pobu-
dzanie wiec do obserwacji otaczajacego $wiata idzie po linit
naturalnego rozwoju umystu. '
Jezeli dziecko koloruje w sposéb nicodpowiedni szczegdly

bo to éwiadcy o niedostatecznym rozwe

Adama i Ewy kolorem zielonym, nie trzeba

pewnym zaniedbaniu wychowawczym. Najwyzej
,czy widziale$ takie wlosy? Nastgpne obrazki beda
badZ o postepie rozwoju i do$wiadczenia, badZ o pes
nacji umystowej. (Nie nalezy si¢ zrazaé, ze kolorowanie prz
dzieci mie bedzie na razie estetyczne, tu chodzi o to,
dziecko wyrazilo swe przezycia). ; o

4) Obrazki te moga by¢ przeznaczone do kolorowania
w domu lub w klasie, zwlaszcza jako ciche zajecie przy la-
czeniu klas. : el

5) Pokolorowane: obrazki dolaczaja dzieci do poprzednich
i w ten sposéb kazde dziecko uklada stopniowo albumik lub
podrecznik. :

1) Kolorowanie obrazkow w domu daje okazje dziecku do
przypomnienia treéci lekcji oraz moznoé¢ glebiej przezyé ja po
swojemu, wedlug wlasnych mozliwosci pojmowania.

2) Dziecko obrazek pokolorowany zawiesza u siebie w do-
mu nad lézeczkiem, eweuntualnie nad stolikiem, przy ktérym
odmawia swéj paciorek, a w ten sposob pacierz lqczy z treicig
lekcji, lekcja zaé zmierza do poglebienia modlitwy. Zmienia-
jac kolejno obrazki co kilka dni (zaleznie od lekcji) tym sa-
mym wprowadza do swego zycia religijnego coraz bogatsza
trec, a pacierz nie jest czym$ jednostajnym i oderwanym
od zycia. : :

5) Kolorowanie obrazkéw jako praca domowa ma jeszcze
i te wartod¢, ze stuzy do pewnego stopnia celom apostolskim,
gdyz najblizsza rodzina zwykle interesuje si¢ tymi obrazkami,
a wiec ma. okazj¢ do zaznajomienia si¢ z tym, €zego ;
dziecko uczy, przypomina sobie, a czgsto lepiej przyswaja tres¢
religii. ]

4) W razie opuszczenia przez dzieci jednej
lekcji latwo moze te luke uzupelni¢, gdy rodzice
opowiedzq treé¢ danych obrazkéw. :

5) Dla nauczyciela nawet pobiezny tylk
obrazkéw da moznoé¢ zorientowania sig le
dziecka. » : fi
6) Wymagania preyniesienia tych
stepng jest dobrym ¢wiczeniem obow



Program nauczania religii ujmuje rozklad materiatu kon-
centrycznie, przeto w drugim oddziale nalezy znane wiado-
mosci poszerzy¢, a rozumienie prawd dogmatycznych poglebic,

Tylko po uprzednim przeprowadzeniu lekcji przez kate-
chete tekst zawsze bedzie zrozumialy. Tekst obok podany nie
jest odisem obrazka, ale ma raczej z nmim wewngtrzny zwig-
zek. Tekst jest jakby wnioskiem z przeprowadzonej lekcji na
podstawie danego obrazka.

Odczytanie tekstu podanego obok jest juz tylko wyrazem
tych prawd w okreslonej formie. Tekst ma na celu ulatwic
zapamigtanie podstawowych prawd katechizmowych.

Na niektérych obrazkach umieszczone s u goéry male
dodatkowe obrazki. Poniewaz nauczanie religii w drugim od-
dziale ma catkowicie zesrodkowywa¢é si¢ na osobie Jezusa Chry-
stusa, przeto fakty ze Starego Testamentu nalezy podawac
jako przygotowanie na przyjecie Jezusa Chrystusa lub jako
zapowiedz Jego ofiary.

Teksty sa wyjete badz z katechizmu, badz z Pisma $wie-
tego, badz ustalonych tekstow piesni religijnych lub sj to krotkie
wyjasnienie odpowiedniej prawdy.

W jaki zaé sposob te ogolne uwagi majg by¢ stosowane
przy nauczaniu religii, bedzie podane w szezeglowych wska-
zbwkach do kazdego tematu. Te szezegblowe uwagi uwzgled-
niaé¢ beda a) temat wykladu, b) prawde dogmatyczna, ktorg na-
lezy wyjaénié ujeta sama w sobie i od strony zycia spotecznego,
) zastosowanie w zyciu praktycznym indywidualnym i spo-
tecznym, d) dang czes¢ pacierza czy prawde katechizmowd.

Podreczniki kartkowe, o ktérych méwilidmy zuzytkowuja
wyniki badan nad rozwojem poje¢ moralnych i religijnych :
u dzieci, gdyz a) dajg moznoéé samodzielnego wyrazenia po-
znanej treéci, b) odwolujg si¢ do doéwiadczenia zyciowego
dzieci, ¢) uwzgledniajg aktywnos¢ dziecka, d) ulatwiaja zapa-
mietanie prawd religijnych i moralnych.
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