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DO WSZYSTKICH POLONISTOW
“NA TERENIE RZECZYPOSPOLITEJ POLSKIEJ!

Wysitki ‘Warszawskiego Klubu Polonistow nad
utworzeniem ogélnopolskiego Zrzeszenia Polonistow
Rzeezypospolitej Polskiej wehodza w biezacym roku
szkolnym w okres realizacji. W tej chwili Klub ocze-
kuje od Wiadz Panstwowych zatwierdzenia statutu,
a réwnoczesnie przygotowuje organizacje, przeprowa-
dzajac rejestracje wszystkich zwolennikéw idei zrze-
szenia na terenie catego Panstwa. Rozpoczgcie dzia-
lalnoéci w ramach nowej organizacji przewiduje Klub
juz na dzieh 1 styeznia 1937 r.

Do wszystkich, ktérzy oceniaja doniosto§¢ Zrze-
szenia Polonistéw, zwracamy sie z wezwaniem, by
bezzwlocznie zarejestrowali sie na zalaczonych kar-
tach zgloszenia, o ile dotychczas tego nie spehnili.

7ZA KLUB POLONISTOW W WARSZAWIE
(Al Ujazdowskie 40)

Anna Bialokurowa, Jadwiga Dasicewiczowa, Zofia Gruszezynska, Zofia

Jetlkiewiezowa, Wanda Kwaskowska, Wanda Eukaszewska, Jan Miernow-

ski, Stanislaw Niewiadomski, Tadeusz Radoiski, Jézefa Rytlowa, Juliusz

" Saloni, Henryk Schipper, Tadeusz Siwert, Wiadyslaw Szyszkowski, Maria
Znamirowska.
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OD WYDAWCOW

Jak w roku ubieglym, tak i w obecnym po kursie, posSwigeco-
nym zagadnieniu nauczania w klasie czwartej gimnazjum dla
nauczyeieli warszawskich przystepujemy do wydania niniejszych
,Wrytyeznyceh®. Rok poprzedni bowiem nauczyl nas, jak bardzo
potrzebna jest podobna publikacja; swiadezy o tym iloS¢ sprze-
danych egzemplarzy tudziez slowa uznania i zachety, dochodzace
do nas ze wszystkich zakatkéw Rzeczypospolitej.

Zawarto§é tegorocznych ,,Wytyeznych® zostala wzbogacona
o spis podrecznikéw szkolnych i lektury uzupehniajacej, po-
mieszczony na poczatku. W dalszym ciagu zamieszezamy kolejno
wyklady: instr. min. dra W. Szyszkowskiego o lekturze;
instr. min. J. Daficewiczowe] onauce jezyka; dra J. S a-
loniego o ¢wiczeniach w méwieniu i pisaniu.

Skladamy serdeczne podzigkowanie wszystkim autorom oraz
Zarzadowi Wydawnictw Zakladu Narodowego im. Ossolifiskich
we Lwowie za bezinteresowne poSwiecenie nam swej pracy nad
zrealizowaniem naszego wydawnictwa. Niech im nagroda bedzie
Swiadomo§é, ze przyczyniaja sie w ten sposéb do powstania wiel-
kiej organizacji, jednoczacej wszystkich polonistéw ma terenie
Rzeczypospolitej Polskiej.

We wrzesniu 1936 Klub Polonistéw w Warszawie
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1.
UWAGI OGOLNE

Nauczanie jezyka polskiego w kl. IV jest zamknieciem cato-
ksztaltu programu tego przedmiotu, zakrojonego na cztery lata
nauki. W dziale lektury gléwny zrab stanowia utwory Zwiazane
z zyciem polskim od upadku powstania styczniowego az po czasy
dzisiejsze, poza tym tak, jak w latach poprzednich, utwory
luzne, dostosowane do réznorodnych zainteresowan milodziezy.
Nauka o jezyku ma uzupehié i poglebié wiadomosci z lat po-
przednich przez nowe ugrupowanie i o$wietlenie zjawisk je-
zykowych na podstawie znaczeniowo-funkcjonalnej. W dzie-
dzinie éwiczefi w méwieniu i pisaniu program w tej klasie kia-
dzie szczegllny nacisk na zaprawienie mlodziezy do umiejet-
nosci wypowiadania si¢ w formie przeméwien, odezw okolicz-
nosciowych itd. w zwiazku z Zyciem szkolnym i pozaszkolnym.

Z trzech wymienionych dzialéw nauczania jezyka polskiego
w KL IV na szczegélna uwage zasluguje w tym roku nauka o je-
zyku jako rzecz nowa pod wzgledem zar6wno ujmowania zjawisk
Jezykowych, jak tez podawania ich mlodziezy. Réwniez w zakre-
sie éwiczei w méwieniu i pisaniu nasuwaja sie nowe problemy
metodyczne w zwiazku z formami wypowiadania, ktére dotych-
czas byly uprawiane w szkole tylko przygodnie. Najmniej stosun-
kowo nowosci zawiera program w dziale lektury, ale i tutaj
znajda si¢ zapewne trudnosci, ktére dopiero praktyka szkolna
moze rozwiaza¢ mniej lub wiecej szcze§liwie. Uwagi niniejsze
maja wiasnie na celu wskazanie tych réznych probleméw dydak-
tycznych, jakie moga sie wysunaé w réznych dzialach nauczania
w zwiazku z praktyka szkolna, oraz podanie réznych sposobéw
ich rozwiazania. Rzecza nauczyciela jest wybraé z nich takie,
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ktére najlepiej odpowiadaja jego indywidualno§ci i warunkom
jego pracy, lub znalezié inne, ktére moga sie okazaé réwnie lub
pardziej skutecznymi Srodkami w dazeniu do jednego i tego sa-
mego celu.

2.

SPIS PODRECZNIKOW I LEKTURY
DLA KL. IV GIMNAZJUM
NA ROK SZK. 1936/7

Wypisy:

J. Balicki i St. Maykowski. Méwiqg wieki. Cz. 1V.
Czwarty rok nauki jezyka polskiego w gimnazjach. Wydaw-
nictwo Zakl Nar. im. Ossolinskich we Lwowie. Cena zt 2.80.

Fr. Bielak i J. St. Bystron. Zycie polskie. Wypisy pol-
skie dla klasy IV gimnazjalnej. Wydawnictwo Ksiaznicy-
Atlas. Warszawa. Cena zt 2.80.

St Kostka Pelinski. Wezoraj i dzis. Wypisy polskie na
IV klase gimnazjalna. Wydawnictwo Biblioteki Polskiej.
Warszawa. 1936. Cena zl 2.80.

Lektura:
Grupa A
Utwory, wigiqce sig z epokq, wskazang przez program

P. Choynowski. Pokusa. Biblioteczka Uniwersytetow Lu-
- dowych i Mlodziezy Szkolnej — 233. Wydawnictwo Ge-
bethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zi 0.35.

M. Dabrowska. Szkietko. Wydawnictwo J. Mortkowicza.
Warszawa. Cena zt 0.60.

P. Gojawiczynska. Gornoslgzaczka. Po tamtej stronie.
Naklad Towarzystwa Wydawniczego ,R6j“. Warszawa.
Cena zt 1.—.

M. Konopnicka. W winiarskim forcie. Str. 17. Biblioteczka
Uniwersytetéw Ludowych i Miodziezy Szkolnej 71. Wydaw-
nictwo Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zt 0.35.
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J. Kosowski. Policijant Giacomo Bicarami. Kapitan Tomek.
Szezepan Roskocha. Wydanie szkolne. Wydawnictwo Ge-
bethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zi 1.30.

W. Lipinski. Wielki Marszalek (1867—1 9385). Str. 225. Wy-
dawnictwo Gebethnera i Wolffa. Warszawa. 1935. Cena
zt 4.—.

G. Morcinek. Noe listopadowa. Wydanie szkolne.

E. Orzeszkowa. Nad Niemnem. Str. 198 + 288. Wydaw-
nictwo Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zt 5.50.

E. Orzeszkowa. Meir Ezofowicz. Str. 309. Wydawnictwo
Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zt 3.60.

J. Pitsudski. Pisma wybrane. Wyboru dokonal 1 wstepem
opatrzyt Kazimierz Kosinski. Wydanie 2.

J. Pitsudski. Moje pierwsze boje.

Wl Reymont. Z ziemi chelmskiej. Str. 108. Biblioteczka
Uniwersytetéow Ludowych i Mlodziezy Szkolne] 180. Wy-
dawnictwo Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zt 1.40.

H. Sienkiewiez Z pamietnika poznaiskiego nauczycield.
Biblioteczka Uniwersytetéw Ludowych i Mlodziezy Szkolnej
54. Wydawnictwo Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Cena
zt 0.40.

A. Strug. Odznaka za wierng stuzbe. Wydanie szkolne. Wy-
dawnictwo J. Mortkowicza. Warszawa. Cena zl 2.80.

J. Weyssenhoff. Pod piorunami. Str. 26, Biblioteczka Uni-
wersytetéw Ludowych i Mlodziezy Szkolnej 97. Wydaw-
nietwo Gebethnera i Wolffa. Cena zt 0.50.

St. Wyspianski. Wesele (z objasnieniami Leona Plo-
szewskiego). Str. 252. Naklad Towarzystwa Wydawni-
czego ,,Biblioteka Polska“. Warszawa. Cena zt 3.—.

St. Zzeromski. Syzyfowe prace. Str. 302, Wydawnictwo
J. Mortkowicza. Warszawa. Cena zl 3.50.

St. zeromski. Ludzie bezdomni. Str. 463. Wydawnictwo
J. Mortkowicza. Warszawa. Cena zl 5.50.

St. Zeromski. Wisla. Str. 47. Wydawnictwo J. Mortkowi-
cza. Warszawa. Cena zl 0.80.

St. Adamczewski. Stefan Zeromski. Naklad Panstwowego
Wydawnictwa Ksiazek Szkolnych. Lwéw. Cena zt 2.30.
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K. Wojciechowski. Henryk Sienkiewicz. Wydawnictwo
Ksiaznicy-Atlas. Warszawa. Cena zt 2.—.

K. Wojciechowski. Bolestaw Prus., Wydawnictwo K. Gu-
brynowicza. Lwow. Cena zl 1.60.

Grupa B.
1. Egzotyka

J. Conrad Korzeniowski. Tajfun. Str. 136. Wydaw-
nictwo Domu Ksiazki Polskiej. Warszawa. Cena zt 2.50.

F. Goetel. Kar — Chat. Str. 196. Wydawnictwo Gebethnera
i Wolffa. Warszawa. Cena zt 4.—.

W. Sieroszewski. Risztau. Naklad Instytutu Wydawni-
czego ,,Biblioteka Polska“. Warszawa. Cena zt 1.50.

2. Podréze. Sport. Lotnictwo

A. Bohomolec. Wyprawa jachtu ,,Dal‘. Wydanie szkolne.
Str. 280. Naklad Towarzystwa Wydawniczego ,,R6j“. War-
szawa. Cena zl 4.—.

Z. Burzynski. Pomiedzy chmurami. Naklad Panstwowego
Wydawnictwa Ksiazek Szkolnych. Lwéw. Cena zt 2.50.

St. Karpinski. Polskie skrzydle. Str. 262. Wydawnictwo
Ksiaznicy-Atlas. Warszawa. Cena zl 3.80.

St. Skarzynski. Na R. W. D. 5 przez Atlantyk. Naklad
Panstwowego Wydawnictwa Ksiazek Szkolnych. Lwow.

A. De Saint Exupéry. Nocny lot. Str. 164. Wydawnictwo
Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zt 3.—.

3. Obrazy z zycia. Zagadnienia spoleczne, polityczne, moralne
i kulturalne

M. Dabrowska. Triumf Dionizego. Najdalsza droga. Wy-
danie szkolne. Wydawnictwo J. Mortkowicza. Warszawa.
Cena zt 1.10.

K. Dickens. Klub Pickwicka. Wydawnictwo 1. Przewor-
skiego. Warszawa. Cena zl. 3.—.

J. Gardecki. Bylo nas trzech. Str. 259. Wydawnictwo Ge-
bethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zl 3.80.
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G. Morcinek. Wiara.

Boleslaw Prus. Sen. Nawrdcony. Str. 68. Biblioteczka Uni-
wersytetéow Ludowych i Mlodziezy Szkolnej 139. Wydaw-
nictwo Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zt 1.—.

H. Sienkiewicz Hania. Str. 176. Biblioteczka Uniwersyte-
tow Ludowych i Mlodziezy Szkolnej 79. Wydawnictwo Ge-
bethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zt 2.—.

B. Suchodolski. Kochaj zycie — badZ dzielny. Wydanie II.
Str. 77. Wydawnictwo ,,Ksiegarni Polskiej“ Towarzystwa
Polskiej Macierzy Szkolnej. Warszawa. 1930. Cena zt 2.—.

W. Szekspir. Juliusz Cezar. Str. 91. Biblioteczka Uniwer-
sytetow Ludowych i Mlodziezy Szkolnej. Wydawnictwo Ge-
bethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zt 0.90.

K. Tetmajer. Ksigdz Piotr. Str. 28. Biblioteczka Uniwer-
sytetow Ludowych 1 Mlodziezy Szkolnej 39. Wydawnictwo
Gebethnera i Wolffa. Warszawa. Cena zl 0.50,

St. Witkiewicz Na przeleczy. Str. 281. Wielka Biblioteka
Nr 107. Wydawnictwo Instytutu Wydawniczego ,,Biblioteka
Polska®“. Warszawa. Cena zl 2.60.

St. zeromski. Uciekla mi przepioreczka. Str. 133, Wydaw-
nictwo J. Mortkowicza. Warszawa. Cena zl 1.50.

Gramatyki

Z., Klemensiewicz. Jezyk polski. Wybér wiadomosei
o znaczeniu i uzyciu form jezykowych oraz o gwarach lu-
dowych. Dla IV kl. gimn. Wydawnictwo Ksiaznicy-Atlas.
Lwow—Warszawa. 1936. Cena zt 0.80.

St. Szober. Nauka o jezyku. Dla klasy czwartej gimnazjal-
nej. Wydawnictwo Ksiegarni M, Arcta. Warszawa. Cena
zt 0.80.

3.
LEKTURA

1. Material lektury w klasie IV, podobnie jak w roku po-
przednim, stanowia teksty, zamieszczone w wypisach, oraz
utwory, wydane oddzielnie. Z materialu tego bezwzglednie obo-
wiazuja utwory, nalezace do tzw. lektury podstawowej. Sa to
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utwory nastepujace: wyboér poezji Konopnickiej, Tetmajera,
Kasprowicza oraz poezji czaséw najnowszych ze szczegdlnym
uwzglednieniem wierszy legionowych; powieSci i nowele: Prusa
»Placowka®, Sienkiewicza ,Janko Muzykant®, ,Bartek Zwy-
ciezea®, wyjatki z ,,Chlop6w* Reymonta, Zeromskiego ,,Echa
le§ne“, Sieroszewskiego ,,Polowanie na reny*, ,Kulisi*, ,,Ulko-
chana-NieSmiertelna“, Kadena-Bandrowskiego ,Trzy wypra-
wy“; wyjatki z ,,Wesela® Wyspianskiego (akt I i scena ostat-
nia), wybor prozy publicystycznej, ze szczegdélnym uwzglednie-
niem artykuléw okoliczno§ciowych, przemoéwien, odezw itp.
Prusa, Sienkiewicza, Zeromskiego oraz wyboru z pism Mar-
szatka Jozefa Pilsudskiego, przy czym program nie przesadza,
ktore z nich maja by¢ zamieszczone w wypisach, ktére zas wy-
dane oddzielnie. Korzystajac wiec z tej swobody, autorzy wypi-
séw postepowali tu bardzo réznie. We wszystkich trzech pod-
recznikach (Balicki-Maykowski, ,,Méwia wieki® cz. IV ; Bielak-
Bystron ,,Zycie polskie*; Pelinski ,,Wczoraj i dzi§*) szersze
uwzglednienie znalazla tylko liryka, przy czym obok utworéw
poetéw wyzej wymienionych zjawily sie takze w iloSei dosé
znacznej wiersze Asnyka, natomiast co do innych utworéw z za-
kresu lektury podstawowej panuje duza rozbiezno§é miedzy po-
szezegbélnymi wypisami. Podrecznik Balickiego 1 Maykowskiego
uwzglednia obie nowele Sienkiewicza: ,, Janka Muzykanta® w ca-
loSci i ,,Bartka Zwyciezce“ w skrocie (str. 63 i 95), wyjatki
z ,,Wesela‘* (str. 279 i n.) i jeden urywek z ,,Chlopow* (str. 164
nZniwa w Lipeach®); Bielak i Bystron uwzgledniaja w swej
ksiazce: ,,Janka Muzykanta‘* Sienkiewicza (str. 106 i n.), ,,Echa
le$ne’* Zeromskiego (str. 4 i n.), ,,Ukochana i NieSmiertelna“
Sieroszewskiego (str. 239 i n.), dwa urywki z ,,Chlopéw* (str.
78 ,,Wesele w Lipcach® i str. 84 ,Smier¢ Boryny*) oraz drobny
urywek z ,,Trzech wypraw® Kadena-Bandrowskiego (str. 309
i n. ,Ku Wilnu“); podobnie Pelinski: ,Echa lesne® (str. 31
i n.) i,,Ukochana i NieSmiertelna* (str. 332 i n.) oraz cztery
wyjatki z ,,Chlopow* (str. 96 ,,Wesele chlopskie®, str. 124 ,,Do
ostatniego tchu®, str. 162 ,,U progu zaswiata® i str. 269 ,,Bog
sie rodzi*) nadto drobny urywek z ,,Placéwki Prusa (str. 109
,,Ludzkie-arcyludzkie*“). Pierwszym wiec obowiazkiem nauczy-
ciela musi byé postaranie sie o dostateczna iloS¢ egzemplarzy
tych utworéw z zakresu lektury podstawowej, ktérych nie za-
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wiera wybrany podrecznik, musza byé one bowiem z miodzieza
dokladnie oméwione lub nawet w wyjatkach przeczytane w kla-
sie. Pewnych wskazéwek co do wydan dostarcza tutaj dawne
spisy ksiazek, zatwierdzonych do uzytku szkolnego, oraz spisy
ksiazek, przeznaczonych do bibliotek szkolnych. Pewne trudno-
éci nastrecza sie tu zapewne w zwiazku z lektura ,,Wesela®,
,,Chlopéw* oraz wspomnianej wyzej prozy publicystyeznej. Co
do ,,Wesela“, to sprawe te poniekad rozstrzyga, podobnie jak
w roku zeszlym kwestie czytania ,,Balladyny*, umieszczenie tego
utworu na ligcie lektury uzupehiajacej. Jest to niejako wska-
z6wka, ze lepiej daé uczniowi do reki calo§é utworu, chociazby
nawet niektére jego czeSci mialy pozostaé niezrozumiale, niz
zadowalaé sie drobnymi wyjatkami, nie dajacymi zadnego nie-
mal wyobrazenia o caloici. Inaczej ma sie rzecz z powieScia
Reymonta ,,Chlopi*, ktérej w calo§ci nie mozemy uczniom po-
lecaé, lecz co najwyzej uzupelni¢ drobne urywki, zamieszczone
w wypisach, jeszcze innymi fragmentami, zwlaszcza jeSli sa one
zbyt skape, jak np. w podreczniku Balickiego-Maykowskiego.
Co sie tyczy prozy publicystycznej Prusa, Sienkiewicza, czy Ze-
romskiego, pozadane byloby réwniez przygodne odczytanie ucz-
niom niektérych artykuléw, np. wyjatkéw z ,,Kronik tygodnio-
wych“ Prusa, z ksiazki Zeromskiego ,,Snobizm i postep“ itp.
Wreszeie wobec wiekszej juz dojrzaloSci umystowej milodziezy
oraz §cislego zwiazku postaci Marszatka Pilsudskiego z kursem
tegorocznym nalezaloby nie ograniczaé sie do wyjatkéw z jego
pism, zamieszezonych w wypisach, lecz opracowaé z mlodzieza
specjalny wybér tych pism, wymieniony na liScie lektury uzu-
pelniajace].

2. Obok lektury tzw. podstawowej autorzy wypiséw tego-
rocznych uwzgledniaja do§é obficie utwory z zakresu lektury
uzupehiajacej w calosci lub wyjatkach. Spotykamy wiec w wy-
pisach dosé liczne urywki z dziel Zeromskiego: ,,Syzyfowych
prac (B. M. 135 ,,Le$na mogita® i ,,Na lekeji jezyka polskiego®,
P. 49 , W szkole** 238 , Nowi ludzie* 263 , Przebudzenie serc®),
,Ludzi bezdommnych“ (B. B. ,Glikauf*), , Wisly*“ (B. M. 383
. Przyszlosé Polski*), ,,Przepioreczki” (P. 454 ,Ludzie ju-
trzejsi*), z powiesci Orzeszkowej ,Nad Niemnem* (P. 135
»W poczuciu winy“ 176 ,Dwa pokolenia®), z ksiazki Struga
,,Odznaka za wierna stuzbe® (B. M. 331), nadto nowele: Prusa

2
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s3en (B. B. 44) i Tetmajera ,Ksiadz Piotr* (B. M. 179).
Zamieszczenie tych urywkéw w wypisach nie przeszkadza oczy-
wiscie ezytaniu owych utworéw w caloSei, przeciwnie, mozna je
specjalnie zuzytkowa¢ w toku nauki szkolnej jako zachete do
lektury lub jako teksty, zastugujace ze wzgledu na swoja szcze-
g6lna wage na dokladniejsza analize. Mozna je réwniez w trak-
cie lektury wypisé6w pominaé i traktowaé dopiero lacznie z oma-
wianiem owych utworéw jako calo$ei.

3. Wreszeie mieszeza sie w wypisach wyjatki z utworéw,
ktore nie naleza ani do lektury podstawowej, ani do lektury uzu-
pelniajacej, np. liczne urywki z ,,Lalki Prusa (zwlaszeza w pod-
reczniku ,,Wezoraj i dzi§*) lub wzmianki zachecajace do ich po-
znania, np. aluzje do ,Lalki“ we ,Wspomnieniu o Boleslawie
Prusie” Choynowskiego (B. M. 43) lub do zbioru ,,Opowiadan*
i ,,Rozdziébia nas kruki, wrony* w artykule Pioluna-Noyszew-
skiego o Zeromskim pt. ,,Czytales (P. 346). Jak sie ma wobec
tych sugestii zachowaé nauczyciel? OczywiScie nie tylko nie
wstrzymywaé tak pozadanego pedu mlodziezy do czytelnictwa,
lecz, co wigce], moze nawet wyzyskaé te samorzutna lekture jed-
nostek w formie sprawozdania indywidualnego, przeznaczonego
dla calej klasy. W ogéle bowiem lektura calych utworéw winna
mieé¢ w tej klasie zasieg znacznie szerszy, niz w klasach poprzed-
nich, wypisy za§ moga stanowié¢ tylko ogélne ramy, ujmujace te
utwory w pewne calogcei ideowe w zwiazku z caloksztaltem zZycia
polskiego w pewnej epoce. W zwiazku z tym nalezaloby w roku
biezacym poddaé dokladniejszej obserwacji stosunek lektury wy-
pisow do lektury utworéw wydanych oddzielnie i na podstawie
doswiadczenia calorocznego wysnué pewne wnioski co do tego,
jaki material winny zawieraé¢ wypisy, by go mozna bylo jak
najlepiej wyzyskaé¢ praktycznie. Chodziloby tu mianowicie o roz-
wazenie: 1) jakie utwory z zakresu lektury podstawowej musza
sie znalez¢ bezwarunkowo w wypisach, jakie za§ moga istnieé
tylko w wydaniach oddzielnych (np. sprawa ,,Wesela®, .,Chlo-
pow*, ,,Ukochanej i NieSmiertelnej*, prozy publicystycznej,
ktéra rozmaicie zostala potraktowana w réznych wypisach),
2) w jakiej mierze wypisy moga uwzgledniaé¢ utwory z zakresu
lektury uzupelniajacej, by z jednej strony nie zawieraé pozycji
bezuzytecznych, z drugiej za$ strony nie zubozaé ogédlnego za-
kresu lektury (np. sprawa ,,Syzyfowych prac®, ,,Nad Niemnem®*,

il
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niektérych nowel itp.), 3) w jakich granicach i w jakiej for-
mie mozna omawiaé w wypisach utwory uczniom nieznane, o ile
maja byé one dla mlodziezy jasne i zrozumiale, jednocze$nie zas
zachecaé do czytelnictwa (sprawa artykulow hiograficzno-lite-
rackich itp.).

4. Przy opracowywaniu tekstéw zamieszczonych w wWypi-
sach lub tez wydanych oddzielnie nalezy trzymac sie tych sa-
mych zasad, co w klasach poprzednich, z tym jedynie zastrze-
zeniem, by wiekszy nacisk polozyé na syntetyczne ujmowanie
materialu. Niejednokrotnie wiec wypadnie pod pewnym katem
widzenia oméwié kilka czytanek lub drobnych utworéw lacznie,
zwlaszeza jezeli beda one krétkie i przystepne dla mlodziezy tak,
ze opracowywanie szczegélowe kazdego tekstu z osobna byloby
dla mlodziezy zbyt nuzace lub malo ksztalcace. Oprécz synte-
tycznego ujmowania materialu w mysl przestanek ideowych po-
szezegblnych eyklow lub pokrewienstw tematyeznych, mozliwe
jest w tej klasie réwniez skupianie materialu dokola pewnych
autoréw lub nawet pradéw, jesli nie literackich, to przynaj-
mniej duchowych. Podkre§lié bowiem nalezy, Ze miejsce daw-
nych ,obrazkéw*, przedstawiajacych w formie beletrystycznej
wybrane fragmenty z zycia wielkich pisarzy, zajmuja w pod-
recznikach kl. IV badz to ich wlasne pamietniki (B. M. 19 Sien-
kiewicz ,,Wspomnienie*; B. B. 35 Prus ,,W szkole lubelskiej*,
P. 170 Prus ,,0 samym sobie), badz wspomnienia wspolcze-
snych im ludzi (B. M. 143 Przybyszewski ,,Nad Goplem®, B. B.
118 Przybyszewski ,,Z nad Gopla“, P. 248 Sienkiewicz ,,Obrazki
z zyeia®, B. M. 316, B. B. 221, P. 354 Zeromski , Na bron“),
badz tez wyjatki z obszerniejszych biografii (P. 346 Piolun-
Noyszewski ,,Czytales*) czy nawet krétkie rozprawki na temat
ich twérezosei (B. M. 110 Siedlecki ,,Golfstrom polski“, B. B.
298 Hol6wko ,,Przez dwa fronty*, B. B. 185 Estreicher , Naro-
dziny Wesela, P. 360 Boy-Zelefiski ,Wesele*), na liScie za$
lektury uzupeklniajacej znalazly sie po raz pierwszy broszurki
popularno-naukowe o Prusie, Sienkiewiczu i zZeromskim. Rzecz
oczywista, ze mimo tak obfitego materialu zaréwno w postaci
dziel samych autoréw jako tez tekstow pomocniczych bedzie
w tym wypadku, podobnie jak w latach poprzednich, chodzilo
raczej o uswiadomienie znaczenia pewnego pisarza na tle epoki,
niz o pelna charakterystyke jego tworczosci, do tego bowiem

D
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zbraknie milodziezy w dalszym ciagu potrzebnego materialu
i szerszej perspektywy historycznej. Podobnie da sie ujaé takze
pewne grupy utworéw wspélczeSnie wystepujacych autoréw
(poezja ,,Mlodej Polski“, wiersze legionowe) jako wyraz dazen
i pogladéw, zwiazanych z pewna epoka zycia narodu czy tez na-
wet pewnym §rodowiskiem kulturalnym (por. B. M. 216 Boy-
Zelenski ,,Cygan nieznany®, B. B. 179 Sewer ,,Bajecznie kolo-
rowa*, P. 279 Przybyszewski ,,Confiteor*, 282 Boy-Zelenski
L JKuznie intelektu“). Podkre§lié jednak trzeba, ze granice mie-
dzy historia literatury a historia kultury, ktérej wybrane frag-
menty chee ilustrowaé program przy pomocy dziel literackich,
sa we wszystkich tych wypadkach do§é kruche i zachowanie na-
lezytego umiaru w tych sprawach zalezy przede wszystkim od
zmyshu dydaktyeznego samego nauczyciela.

5. Wielkie bogactwo materialu powieSciowego i noweli-
stycznego, jaki znalazl sie zaréwno w wypisach, jak na liScie
lektury uzupelniajacej, ttumaczy sie nie tylko rozkwitem tych
rodzajéw literackich w epoce, ktéra stanowi gléwny oSrodek
nauki w klasie 1V, lecz takze wymaganiami programu, ktéry
kladzie w tej klasie nacisk na ,,rozréznianie spotykanych w lek-
turze gatunkéw epiki, liryki, dramatu i prozy ze zwréceniem
szezegblne] uwagi na powieSé i nowele oraz proze publicy-
styezna“. Liczne nowele Prusa, Sienkiewicza, Zeromskiego, (oraz
autoréw wspélezesnych: Kosowskiego, Gojawiczynskiej, Mor-
cinka i i.) z jednej strony, z drugiej za$ strony wieksze utwory
tychze autoréw (,,Placéwka®, ,Nad Niemnem*, , Meir Ezofo-
wicz®, ,,Syzyfowe prace®, ,Ludzie bezdomni“) i innych pozwola
na oparcie tych rozwazan na obfitym materiale pogladowym.
Pewna pomoca dla nauczyciela w tym wzgledzie beda poglady
na te sprawy pisarzy i krytykow, zebrane w ,,Dziejach krytyki
literackiej* Chmielowskiego i artykule Wojciechowskiego ,,Po-
wies¢ a nowela* (Pamietnik Literacki. R. XII, 1913, str. 200—
205 i XVII—XVIII, 1920, str. 1564—157), oraz rewizjonistyczny
odezyt E. Kucharskiego na Zjezdzie naukowym im. Ignacego
Krasickiego pt. ,,Poetyka noweli* (Ksiega referatéow Z. II lub
Pamietnik Literacki R. XXXII, 1936. Z. 2, str. 312—330).
Znacznie gorzej, niz sprawa prozy artystycznej, przedstawia sie
kwestia prozy publicystyeznej, a wiec sprawa artykulow oko-
licznoSciowych, przeméwien, odezw itp. Material bowiem z tej
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dziedziny w wypisach jest na ogét dosé¢ skapy i monotonny, przy
tym spora ilo§é tego materialu ze wzgledu na osobg autora nie
nadaje sie do analizy kompozycyjno-stylistycznej. Szezegolnie
ubogo przedstawia sie z tego wzgledu dzial prozy oratorskiej,
wazny ze wzgledu na wymagania programu takze w dziedzinie
éwiczeh w méwieniu i pisaniu. Poza przeméwieniami Marszalka
Pilsudskiego, ktére musza byé wolne od tego rodzaju analizy
formalnej, spotykamy tylko jedno kréciutkie przemoéwienie
Sienkiewicza (B. M. 129 Na wlasnym jubileuszu), poza rozka-
zami Marszatka tylko dwie odezwy Sienkiewicza (B. B. 254
List w sprawie wywlaszezenia, P. 323 List otwarty do Wil-
helma II), artykuly za$§ pozbawione sa zazwyczaj charakteru
okolicznoéciowego. Nie pozostaje wiec nic innego, jak na pod-
stawie wszelkiej prozy popularno-naukowej, ktérej zwlaszcza
sporo zawiera podrecznik Bielaka-Bystronia, uczyé miodziez po-
prawnego ukladu i rozwinigcia mysli, reszte zas zabiegéw z tej
dziedziny traktowaé niezaleznie od podrecznika w obrebie éwi-
czen w moéwieniu i pisaniu.

6. Sprawa rozkladu materialu w klasie IV nie powinna
napotka¢ na trudnosci. Dotychczasowy bowiem regulator tej
sprawy — tok nauczania historii — stracil juz swoje znaczenie
z koncem klasy III i przewazna cze$¢ materialu nauczania je-
zyka polskiego w kl. IV wiaze sie jeszcze z kursem historyecz-
nym kl. III. Zreszta utworéw, ktére by wymagaly dokladnej
znajomosei faktéw historyeznych owego okresu, jest w wypisach
na klase IV stosunkowo mato. Najwigcej stosunkowo takiego
materialu mieSci sie w ksiazce Balickiego-Maykowskiego (79
Boy-zelefski ,,Wéréd stanczykéow®, 87 ,Szczutek z r. 1873
,Lojalna historia Polski“, 91 M. Wolska ,Tamten §wiat®,
103 Parandowski ,Karol Miarka®, 195 Weyssenhoff , Woéz
Drzymaly*), znacznie mniej w dwoéch innych podrecznikach
(B. B. 21 Lam ,,Wielki §wiat Capowic*, 254 Sienkiewicz , List
w sprawie wywlaszezenia®, P. 117 Sewer , W Krakowie“, 323
Sienkiewicz ,,List otwarty do Wilhelma II**). Nie mniej jednak
pozadana jest rzecza, by nauczyciel zaznajomil sie z podreczni-
kiem historyeznym klasy poprzedniej, dzieki czemu bedzie so-
bie zdawal sprawe z wiedzy historyeznej swych uczniow w za-
kresie epok, uwzglednionych w wypisach. Zerwane przez poét
roku wezly réwnolegloSci materialu nawiaza sie znowu dopiero
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w poélroczu drugim, kiedy podjeta na nowo nauka historii zacz-
nie zaznajamiaé ucznia z przebiegiem Wielkiej Wojny, nauczy-
ciel za§ jezyka polskiego przystapi jednoczeénie lub nieco poéz-
niej do literatury z mia zwiazanej. Utrzymywanie S§cisle tego
zwiazku w okresie, kiedy nauczyciel historii przystapi do oma-
wiania wspélezesnego polozenia politycznego, gospodarczego
i kulturalnego Polski, byloby niewatpliwie rzecza trudna i cze-
Sciowo zbedna. Nie mniej jednak trzeba podkreslié z calym na-
ciskiem, ze nie tylko program historii i geografii, lecz takze
fizyki i biologii jest w tej klasie wyraZnie nastawiony na wspél-
czesno$é, Nauczyciel wiee jezyka polskiego nie moze tu pozostaé
w tyle i musi przy pomocy koncowych eykléw podrecznika oraz
obfitej lektury uzupeliajacej przygotowaé mlodziez do zycia,
omawiajac z nia najbardziej palace kwestie z zakresu wspoéleze-
snego zycia polityeznego, spolecznego, gospodarczego, kultural-
nego itp. i pobudzajac ja do czynnego udzialu w pracy, zmierza-
jacej do wzmocnienia sily obronnej Panstwa, wyréwnania roéz-
nic spolecznych, rozbudowy zycia gospodarczego, podniesienia
poziomu oswiaty itp.

7. W zwiazku z oméwionymi wyzej zadaniami pracy w kla-
sie IV konieczne jest obfitsze, niz w latach poprzednich, zaopa-
trzenie szkdé! w mniezbedne ksiazki i pomoce naukowe. Dosta-
teczna ilo§é egzemplarzy dziel z zakresu lektury podstawowej
1 uzupelniajacej powinna ulatwié nauczycielowi spelnienie nale-
zyte wymagan programowych. W dziale ilustracyjnym winny
sie znalezé w szkole obok reprodukeji dziel Matejki takze obrazy
Chelmonskiege, Falata, Malczewskiego i Wyspianskiego oraz
portrety czterech najwybitniejszych pisarzy tej epoki: Prusa,
Sienkiewicza, Zeromskiego, Wyspianskiego, wreszcie obrazki,
zwiazane z dziejami Legionéw. W zwiazku z utworami, osnu-
tymi na tle wspéleczesnym, pozadane tez byloby korzystanie
z fotografii, przedstawiajacych réznego rodzaju warsztaty pracy
ludzkiej craz charakterystyczne okolice kraju. Wreszcie zakon-
czeniem calorocznej pracy winnyby byé wyeieezki do gléwnych
ognisk wspolezesnego i przyszlego rozkwitu kraju (do Gdyni
lub na Slask), w razie sprzyjajacych okolicznosci takze do miej-
scowosSci, zwiazanych z zyciem i tworczo§cia Zeromskiego, oraz
upamietnionych marszem  Pierwszej Kadrowki, tj. do Kielec-
czyzny.
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4.
NAUKA O JEZYKU

Do opracowania w kl. IV wyznacza program ,,powtorzenie
i uzupelienie wiadomosci z lat poprzednich* oraz ,,wiadomosei
o gwarach®. (Progr. str. 137). Pierwszy zwlaszcza temat jest
w obecnym ujeciu programu nowosScia na terenie gimnazjum.
Bowiem ,,powtérzenie, poglebienie i uzupelienie wiadomosei
z zakresu nauki o jezyku nalezy oprzeé w tej klasie na nowych
podstawach*; zjawiska jezykowe beda ujmowane nie wedlug
kategorii gramatyki systematycznej, lecz wedlug ,,ich wartoseci
znaczeniowo-funkejonalnej, wedlug ich zastosowania zyciowego*.
(Progr. str. 138).

Ten sposéb ujecia wymaga innego ustosunkowania sie do
faktéow jezykowych, niz to, ktére sie na ogét spotyka w ujeciu
tematéw gramatyeznych w klasach I—III. W klasie IV ulozy
nauczyciel material jezykowy nie wedlug kategorii gramatycz-
nych, lecz raczej wedlug kategorii psychologicznych i logicz-
nych. A wiec nie bedziemy sie zastanawiali nad tym, co wyraza
rzeczownik, czasownik, przymiotnik itp., lecz bedziemy obser-
wowali, ktore i jakie Srodki jezykowe stuza do wyrazania wy-
obrazen, poje¢, sadéw, stosunkow miedzy nimi oraz uczué i woli.
Innymi slowy bedziemy rozpatrywali, co sluzy jako nazwa
przedmiotéw konkretnych, danych w spostrzezeniu zmyslowym,
jak wyraza sie w jezyku pojecie jako nazwa przedmiotéw
abstrakeyjnych, jak wyrazamy w jezyku swoje przekonanie lub
my$l, ktéra rozumie méwiacy i stuchajacy (sad w znaczeniu
psychologicznym) itp.

W spos6b podobny do wyzej wskazanego ujmuja material
jezykowy obydwa podreczniki nauki o jezyku dla klasy czwar-
tej. Punktem wyjscia sa w obydwu kategorie, w jakich pozna-
jemy Swiat materialny i duchowy. I tak Z. Klemensie-
wicz wswojej ksiazce pt. Jezyk polski (Ksiaznica-Atlas 1936)
wyroznia ,rézne przedmioty®, ,czynnosé i stan*, ,,jakosc“,
,ilo§é”, | okoliczno§é miejsca 1 czasu, ,stosunek®, , sady“
Huczucia®, ,,wole“, zas St. Szober w podreczniku pt. Nauka
o jezyku (M. Arct 1936) ,,przedmioty”, , wlasciwosci®, ,,czyn-
nosei i stany“, ,ilos¢“, ,okolicznosci”, ,stosunki®, ,sady®,
LHuczucia®, ,,wole®.
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Ten sposéb ujmowania zjawiska jezykowego od strony
funkeji, jaka ono w zyciu psychicznym a zwlaszeza w myéleniu
czlowieka spelnia, pociaga za soba pewne konsekwencje w na-
uczaniu, ktérych przestrzeganie lub nieuwzglednienie zawazy
wydatnie na warto§ci pracy i mozliwosci osiagniecia wlasciwych
jej wynikéw.

Nalezy wiec pamietaé, ze przewidziany w tej klasie sposéb
ujecia faktéw jezykowych ma prowadzié¢ do zrozumienia funkeji
utworéw jezykowych. Jednym z wynikéow obserwacji i rozwa-
zan powinno byé wyrobienie ScistoSei i adekwatnosci w wyraza-
niu tresei psychicznej. Dlatego nalezy unikaé psychologicznego
lub logicznego tlumaczenia i wyjasniania wszelkich takich fak-
ktow, ktorych znaczenie nie da sie ujacé jasno i bez sprzecznosci,
a takze wszelkich takich wyjasnien i oSwietlen, ktére by byly
w oczywiste] niezgodzie z zasadniczymi pogladami panujacymi
w logice i psychologii. To ostatnie dotyczy uzycia i interpreto-
wania terminéw zmak, oznaczanie, wyrazanie, sto-
sunek, adalej rodzajow saddéw iich odpowiednikéw
jezykowych 1.

W materiale jezykowym wypada odrézni¢ dwa dzialy:
pierwszy, to wyrazenia, odpowiadajace glownym kategoriom
naszego poznania, jak osoby, rzeczy, zjawiska, czynnosci, stany,
jako§é itp., drugi, to wystepujace w obrebie pewnych kategorii
drobne odcienie znaczeniowe a czasem nawet formalne, ktére
nie narzucaja sie do§¢ mocno i wyraziScie, np. imiona wiasne
i pospolite, zbiorowe i jednostkowe, rodzaj naturalny i grama-

1 Prace w tej dziedzinie moga ulatwié nauczycielowi nastepujace
dziela i rozprawy:

K. Twardowski: Wyobrazenia i pojecia. Lwow 1898.

T. Kotarbinski: Elementy teorii poznania, logiki formalnej i metodo-
logii nauk. Lwéw-Ossolineum 1929. Rozdz. I O stosunkach semantycznych
jak wyrazanie, oznaczanie i inne. Rozdz. II O wadliwosciach mowy itd.
Rozdz. III O mysli.

K. Ajdukiewicz: Logiczne podstawy nauczania. Warszawa 1934 (Od-
bitka z Encyklopedii Wychowania). Rozdz. I Elementy myslowe.

M. NiedZwiecka-Ossowska: W sprawie podstaw semantyki. Przeglad
Filozofiezny. R. 28. Z. III—IV, str. 258. _

St. Ossowski: Analiza pojecia znaku. Przegl. Filozof. R. 29. Z. I—II,
str. 29,

W. Witwicki: Psychologia. T. I i II. Lwéw-Ossolineum 1925.
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tyvezny, rozne rodzaje zaimkow i liczebnikéw. Odréznienie to
zaznaczy sie w opracowaniu materialu jezykowego.

Przy opracowaniu kategorii zasadniczych podstawa beda
przede wszystkim ustne i piSmienne wypowiedzenia uczniow,
Potrzebny do obserwacji material jezykowy z zakresu gléwnych
kategorii znaczeniowych wystapi najczeSciej w nastepujacych
formach wypowiedzen:

nazwy przedmiotéw konkretnych, wyrazenia oznaczajace
wlasciwosei konkretne, zmyslowe — w opisach, w charaktery-
styce zewnetrznej postaci

wyrazenia, odtwarzajace czynnosci — w opowiadaniach
o zywej akeji, o charakterze dramatycznym

cechy czynnosei i okolicznosei towarzyszace czynnosciom —
w opowiadaniach spokojnych, rozlewnych, o charakterze epickim

nazwy poje¢ — w przemowieniach, dyskusji, rozprawach

wyrazenia, oznaczajace cechy abstrakeyjne — w charakte-
rystyce wewnetrznej

stosunek przyczynowy, warunkowy, wynikania (wystepuje
w zdaniach podrzednie zlozonych, zawierajacych zdania przyczy-
nowe, skutkowe, warunkowe i celowe, ktére w jezyku lacinskim
maja coniunctivus) — w przemoéwieniach, dyskusjach, rozpra-
wach

stosunek lacznosci (koniunktywny), rozlaczno$ci (dysjunk-
tywny), przeciwienstwa, (wystepuje w zdaniach zlozonych, kt6-
rych zwiazek opiera sie na kojarzeniach psychologicznych,a nie na
stosunkach logicznych)—w opisach i spokojnych opowiadaniach.

Dla pewniejszego uzyskania potrzebnego do obserwacji ma-
terialu jezykowego mozna w zwiazku z dana forma wypowia-
dania polozy¢é jeszeze nacisk na pewien rodzaj wyrazen: np. opis
ma uwydatnié jak najlepiej i najwyrazniej cechy, wlasciwosci
opisywanego przedmiotu, otrzymujemy wowezas rozne rodzaje
wyrazen, oznaczajace cechy i wlasciwosci; albo przedstawiamy
przebieg jakiej§ czynnosci lub dzialania, rozkladajac je na czyn-
nosei skladowe i otrzymujemy szereg wyrazen, odtwarzajacych
czynnosci wraz z roznymi ich odcieniami znaczeniowymi (wyra-
zajacymi sie w tzw. postaciach czasownikow).

Scisly zwiazek zachodzi réwniez miedzy éwiczeniami sltow-
nikowymi 2 obserwacja réznych sposobéw wyrazania pewnej
tresei w jezyku. Material stownikowy, na ktérym oprzemy roz-
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wazania jezykowe, moze by¢ oparty o tekst lub tez bedzie gro-
madzony niezaleznie od tekstu.

Tekst literacki bedzie wéwezas punktem wyjscia, gdy wy-
stapi w nim w sposéb wyrazisty i w dostatecznej ilosci okreslona
grupa wyrazen; beda to najczeSciej pewne formy stylistyezne,
jak pytanie retoryczne, apostrofa, wykrzykniki, specjalne typy
zdan, okreSlenia, wyliczanie, nagromadzenie itp. W ten sposéb
powiaze sie nauka o jezyku z éwiczeniami stylistycznymi. Naj-
czeSciej jednak tekst literacki dostarczy raczej materialu do
potwierdzenia wnioskéw, wysnutych na materiale wydobytym
z jezykowej praktyki, z zywej mowy ucznia lub z mowy obser-
wowanych przez niego oséb. W opracowaniu gléwnych kategorii
znaczeniowych moga wystapi¢ dwa rodzaje pracy.

1. Pobudka do obserwacji i rozpatrywania réznych sposo-
sobéw wyrazania pewnej tresci, np. wyrazanie woli pojawia sie
przygodnie w zwiazku z méwieniem, pisaniem lub z tekstem
literackim. Dalsze gromadzenie materiatu odbywa sie przygod-
nie w miare pojawiania sie faktéw z tej samej dziedziny i trwa
przez czas diuzszy (kilka tygodni lub miesiecy). Materiat ten
powinien byé zapisywany w toku pracy; uporzadkowanie moze
nastapi¢ stopniowo juz w czasie gromadzenia materiatu, albo
tez jako zakonczenie pracy. Wytyczna zbierania materialu jest
znaczenie lub funkeja, podstawa uporzadkowania sa znane ucz-
niowi kategorie gramatyczne lub czasem stylistyczne. Wynik
takiej pracy da sie uja¢ mniej wigcej w sposéb nastepujacy:
np. rozkaz wyrazany w naszym jezyku za pomoca form trybu
rozkazujacego, bezokolicznika czasownika itd. itd.

Aby uzyskaé potrzebny material jezykowy, polecamy ucz-
niom wypowiedzieé¢ si¢ na odpowiednio dobrany temat w takiej
formie, ktéra by z natury swojej dostarczyla pozadanego ro-
dzaju wyrazef. Dobrany w ten sposéb material wzbogacaja
uczniowie dalszymi przykladami specjalnie w tym celu zbiera-
nymi a znanymi im z tekstow lub praktyki jezykowej. Obser-
wacja doprowadza do wykrycia réznych $rodkéw jezykowych,
zdolnych do wyrazenia okreslonej tre§ci, po czym nastepuje
uporzadkowanie materialu wedlug uzyskanych przy obserwacji
kategorii i wysnucie wniosku.

Pierwszy sposéb stosujemy wéwezas, gdy mamy do czynie-
nia z bardzo rozmaitymi sposobami wyrazania pewnej tresci

1)

i kiedy istnieje duza rozpieto§é miedzy wyrazaniem takiej tresei
w mowie potocznej i w jezyku literackim czy naukowym ; drugim
poslugujemy sie czesciej w tym wypadku, gdy sposéb wyrazania
takiej samej tres$ci jest bardziej jednolity w réznych odmianach
jezyka.

Przy opracowaniu mniej uchwytnych wartosei znaczenio-
wych lub drobnych odmian gléwnych kategorii mozemy stosowac
rowniez dwa sposoby postepowania:

1. korzystamy z niewielkiej iloSci przykladéw, dostarczo-
nych przez tekst lub wypowiedzenie ucznia i rozszerzamy je
przykladami dostarczonymi ad hoc przez uczniéw; nastepuje
obserwacja (ewentualne uporzadkowanie) i wniosek koficowy,

2. korzystamy z odpowiedniego rozdzialu w podreczniku, po-
lecajac uczniom dostarczyé z wlasnego doswiadcezenia i zasobow
jezykowych jak najwiekszej iloSci przykladéw zgodnych z twier-
dzeniem podanym przez podrecznik.

Z tego, co wyze] powiedziano, wynika, ze podrecznik rzadko
bedzie podstawa i punktem wyjscia przy opracowaniu strony
funkcjonalno-znaczeniowej jezyka. Poniewaz material pojawi sie
najczesciej przygodnie, nie zawsze bedziemy w moznosci opra-
cowaé zagadnienia w tej kolejnosci, w jakiej przedstawia je
podrecznik.

Najczesciej nauczyciel bedzie zmuszony sam obmys§lié spo-
sob skierowania uwagi na dany fakt jezykowy, sposéb zebrania
materialu, przeprowadzenia obserwacji. Wysnucie wniosku po-
winno byé samodzielna praca ucznia. Potem dopiero mozna
skonfrontowaé wniosek z odpowiednim paragrafem podrecznika
i zastosowaé éwiczenia z podrecznika dla utrwalenia wiadomo-
Sci. Podrecznik ukaze uczniowi fakty rozpatrywane przez niego
w jasnym, zwiezlym ujeciu oraz w systematycznym uporzadko-
waniu, ¢wiczenia zawarte w podreczniku beda shuzyly do utrwa-
lenia zdobytych przez samodzielna obserwacje spostrzezen i wia-
domosci. Nie nalezy nigdy ograniczaé pracy jedynie do niewol-
niczego ,,przerabiania®“ podrecznika, wéweczas bowiem zamiast
glebszego zrozumienia jezyka i wyrobienia subtelniejszego po-
czucia jezykowego dalibySmy uczniowi szereg suchych wiadomo-
stek, oderwanych od zycia i rzeczywistosSci !.

! Role podrecznika ujmuje w podobny sposéb Klemensiewicz w Obja-
énieniach metodyeznych do podrecznika kl. IV.



20

W zakresie gwary maja uczniowie ,,przyswoié¢ sobie najwaz-
niejsze wiadomosei o gwarze“. W mysl programu praca nad tym
dzialem nauki o jezyku ma doprowadzi¢ uczniéow do zdawania
sobie sprawy z zasadniczych réznic miedzy mowa wyksztalcona
a gwara, ma im dopomoée do ogélnego zorientowania sie ,,w roz-
maito§ei gwar i narzucajacych sie ich cechach®, wreszcie ma
pokazaé granice gléwnych dzielnic dialektycznych. (Progr.
str. 138).

Opracowujac zagadnienie gwary, nalezy przede wszystkim
wystrzegaé sie zbyt szczegdélowego wnikania w wlasciwosSei po-
szezegolnyeh gwar. Trzeba pamietaé, ze uczniowie nie maja do-
statecznych wiadomoscei z fonetyki dla zrozumienia odrebnosci
gwarowyeh, a takze i o tym, ze zetkniecie sie z gwara jedynie
za posrednictwem ksiazki, choéby zawierala najlepiej pod wzgle-
dem naukowym opracowane teksty, nie daje prawdziwego obrazu
gwary. Wlasciwe jej wyobrazenie daje tylko jezyk méwiony,
zachowujacy wlaSciwa danej gwarze artykulacje i barwe glosek,
odpowiedni akeent i intonacje. Z tego tez powodu nalezy wsze-
dzie tam, gdzie gimmazjum znajduje sie w okolicy, w ktorej
gwara jest zywa mowa ludu, rozpoczynaé prace od obserwacji
miejscowej gwary. W kazdej klasie takiego gimnazjum znajda
sie uezniowie, ktérzy umieja méwi¢ gwara. Zestawienie gwary
z mowa wyksztalcona zwréci uwage na roéznice w fonetyce,
stowniku i fleksji. Trudniejsza sprawa jest zwrdcenie uwagi na
gware w oSrodkach takich, zwlaszeza wielkomiejskich lub na te-
renach jezykowo mieszanych, gdzie nie ma gwary w Scistym tego
stowa znaczeniu, a istnieje zargon podmiejski. Mamy tu dwie
drogi do wyboru: albo na zargonie zwrécimy uwage na to, ze
istnieja rézne cdmiany tego samego jezyka i wskazemy glowne
typy mowy ludu wiejskiego czyli gwary, albo tez skorzystamy
z utwordw pisanych gwara, znajdujacych sie w Wypisach dla
kl. IV lub tez spoza Wypisow, aby zwrécié uwage uczniéw na
gware. Oczywiscie tekst literacki pisany gwara nie moze byé
podstawa obserwacji szczegdlowej, zadaniem jego jest tylko skie-
rowanie uwagi uczniow na odmienny wyglad jezyka ludu pewnej
okolicy. Dalsza prace oprzemy w jednym i drugim wypadku na
tekstach gwarowych zamieszezonych w podreczniku.

Najlepiej byloby, gdyby kazdy opracowywany w klasie tekst
zostal odezytany we wilaSciwy dla danej gwary sposéb. Bedzie
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to mozliwe jedynie w tym wypadku, gdy nauczyciel potrafi to
uczynié lub gdy znajda sie w klasie uezniowie, ktérzy by wia-
dali gwara lub umieli dobrze nasladowaé rozmaite gwary. Je-
§li tych warunkow nie ma, lepiej zaniechaé¢ gloSnego czytania
tekstow gwarowych, bowiem nieumiejetne odezytanie nie da
wlasciwego obrazu gwary, natomiast moze ja oSmieszyé. Re-
zygnujac z odczytania glo$nego, ograniczamy sie do poréwny-
wania tekstu gwarowego, zawartego w podreczniku, z odpowia-
dajacym mu tekstem w mowie wyksztalconej. Poréwnanie to
doprowadzi do znalezienia najwybitniejszych rozbieznosei w glo-
sowni, slowniku i fleksji, co na tym poziomie wystarczy. Po roz-
patrzeniu tekstéw z pieciu gléwnych dzielnic dialektycznych
Polski przystapi sie do ujecia ich gléwnych cech gwarowych.
Nastepnie wskazuje sie na mapie granice poszczegélnych obsza-
row dialektycznych, a uczniowie moga sobie sporzadzié sche-
matyczna mape glownych dzielnic dialektyeznych.

Nie nalezy przy tym zapominaé o wymienieniu i wskazaniu
na mapie wysp jezyka polskiego, znajdujacych sie poza zwartym
obszarem polszezyzny. Ma to duze znaczenie wychowawcze
w sensie panstwowym i narodowym.

5.
CWICZENIA W MOWIENIU I PISANIU
Material i cel nauczania

I. Program ministerialny przepisuje na klase czwarta jako
material nauczania w zakresie méwienia i pisania:

a) formy opanowane i znane uczniom z lat poprzednich,
tj. opowiadania, sprawozdania, opisy, dyskusje, charaktery-
styke postaci. Nauczyciel formy te moze i powinien swobodnie
zastosowywaé w pracy szkolnej, zadajac §wiadezen, uzupehia-
jac niedomagania i braki okoliczno$ciowo, wzglednie systema-
tycznie, zaleznie od stanu i poziomu, jaki stwierdzi w klasie,

b) forme nowa, stanowiaca nowy material nauczania
w klasie czwartej, ti. ukladanie przeméwien, odezw okoliczno-
Sciowych itp., czyli — przyjmujac termin obowiazujacy w sty-
listyce normatywnej — proze zniewalajaca (retoryczna) w mo-
wie i piSmie.
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Twércom programu przy$Swiecal w doborze materialu éwi-
czen w méwieniu i pisaniu na kl. IV pewien cel. Na str. 213
czytamy: ,,Chodzi bowiem przede wszystkim o to, by mlodziez
klasy najwyzszej, w ktorej rekach znajdzie sie z matury rzeczy
ster zycia szkolnego, dala sobie z tym nalezyta (sic) rade, jako
tez, by w zyciu pézniejszym mogla pelmié z korzyScia takie
funkeje spoleczne, ktére obok wartoSei wewnetrznych wyma-
gaja takze latwego wladania slowem i pismem w sprawach
uzytecznosei publicznej®.

Dotychezasowy program domagal sie od nas ksztalcenia
form w zwiazku ze wzbogacaniem tredci psychicznej ucznia,
pozostawial na uboczu w zupelmosci (oddawal rozstrzyganiu
indywidualnemu ueznia) sprawe zuzytkowania zdobyczy osia-
gnietych w szkole. Nie uczyliSmy form literackich w tym celu,
by ksztalcié powiesciopisarzy, protokolantow, sekretarzy zgro-
madzen, opowiadaczy, gawedziarzy itp. Program klasy czwar-
tej natomiast wyraznie wskazuje, jaki kierunek zuzytkowania
zdobytych sprawnosci mamy nadaé naszym uczniom: chodzi
o umiejetno§é poshugiwania sie zdobytymi wiadomosciami dla
celéw dzialalnosci spolecznej; tym bowiem celom sluzy proza
zniewalajaca.

Uczenie form retorycznych

Pozornie moze sie wydaé, ze postulaty programowe nie
wnosza zadnych nowych trudnosei, ze podobnie, jak dotychczas
uczyliémy pewnych form wypowiadania wewnetrznej tresci,
tak mozemy wypelié to i obecnie, uczac pisania listéw otwar-
tych, artykuléw, odezw, manifestéw, okdlnikéw, memorialéw,
présb, podan, felietonéw, przyzwyczajajac do wypowiadania
zagajen, powinszowan (?!), przemow, méw przygodnych, po-
chwal, méw naradnych, méw obronczych, méw kaznodziej-
skich... ze zacytuje rodzaje wedlug Stylistyki Chmie-
lowskiego. '

W gruncie rzeczy jednak miedzy dotychezasowymi for-
mami a proza zniewalajaca zachodzi zasadnicza, istotna roi-
nica. Sprawozdanie, opowiadanie, opis, charakterystyka jest
wytworem, posiadajacym na sobie pietno obiektywizmu:
1) uzaleznione sa w 4wysokim stopniu od przedmiotu zewnetrz-
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nego, dostarczajacego tematu, 2) nie wymagaja koniecznie
zadnego stosunku osobistego ze strony wytwérey, dopuszezaja
stanowisko sprawozdawcze. Subiektywizm obserwacji, selekeji,
zewnetrznego wyrazu jest w nich rzecza niejako utajona,
ukryta. Sluchajac tych form wydajemy zwyczajnie sad o wia-
sciwosciach poza-jezykowych mowiacego (piszacego), podno-
simy jego bystro§¢, umiejetnosé, solidnosé, ubéstwo, niedoma-
gania zmyshu obserwacyjnego. Dlatego tez uczenie tych form
Jest w wysokim stopniu zwiazane SciSle ze wzbogacaniem psy-
chiki ueznia droga obserwacji budzenia fantazji itp. tudziez
poszukiwaniem wyrazu dla uzyskanych ta droga tresci.

7 proza zniewalajaca sprawa przedstawia sie zupelnie ina-
czej. Ksztalcenie oratora (w najszerszym tego slowa znaczeniu)
to ksztalcenie nie treSci wewnetrznej, ale pewnej postawy, pew-
nego ujecia, pewnego skomplikowanego wyrazu zewnetrznego
dla tresci wewnetrznych. W najdrobniejszym nawet wytworze
oratorskim — kazda z powyzej wymienionych form literackich
moze sie sta¢ czeScia skladowa. I chodzi nie tyle o jej epickosé,
ile raczej o jej liryzm i sile wyrazu, o sposéb podania jej do
wiadomosei drugich oséb. Sposéb ten jest §cisle zalezny od wielu
czynnikow : od sily przekonania, od stosunku uezuciowego mé-
wiacego, od checi narzucenia, sugerowania swych przekonan
otoezeniu, od gorliwosci apostolskie].

W tym momencie od razu zarysowuja sie nam wyraznie
nowe roznice miedzy sposobami uzewnetrznienia swej we-
wnetrznej tresci. Co innego jest napisaé, co innego p o-
wiedzieé. Napisaé, opracowawszy temat dokladnie pod
kazdym wzgledem w ciszy pracowni, po uprzednim skupieniu
sit i woli na temacie, jest znacznie tatwiej, niz powiedzieé.
Ale to ,powiedzie¢” jest réwniez terminem, okre§lajacym nie
zawsze rzecz te sama. Bo przeciez:

a) mozna sobie napisaé¢ tekst w calosci i wyuczyé sie go
na pamieé

b) mozna sobie napisaé tekst i zapamietaé¢ go w ogélnych
zarysach

¢) mozna sobie zapisaé¢ punkty, a wypowiedzeniem je roz-
wijaé

d) mozna méwié bez przygotowania, majac tylko gléwna
teze w mysli i dostosowujac do niej argumenty
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e) mozna mieé wyczucie ogélne przestanek w my$li, a ,,my-
§lac glo$no“, zdazaé¢ do wniosku na razie jeszcze nieznanego
itd. itd.

Kazdy z powyzszych typow stwarza specyficzne warunki
dla méwiacego, kazdy z nich pewnemu indywiduum odpowiada
w wiekszym lub mniejszym stopniu i okresla podstawe myslowa
przemawiajacego.

Ale i na tym trudnosci sie nie konecza.

W wypowiadaniu oratorskim odgrywa jeszcze role pierw-

szorzedna postawa moéwiacego i to w dwojakim zrozumieniu:
jako postawa psychiczna i somatyczna.
_ Postawe psychiczna stanowi cecha jednostki, ktéra okreslié
mozna jako ducha inicjatywy, checi przekazywania i na-
rzucania swego ,,ja“ otoczeniu; istnieje poza tym jeszcze jakis
talent, jaki§ spryt, nieSwiadoma czesto umiejetnosé dostosowy-
wania sie do otoczenia, dobierania wlasciwych chwytow; jakas
zdolno$§é szezerego uzewnetrzniania swego usposobienia, swego
stosunku do sprawy. Falsz w mdéwieniu publicznym ,,zawsze
zawodzi i na $§mieszno§ci wystawia. Najlepszy (dla méwey)
§rodek i8¢ zawsze za natura, nie uganiaé sie za takim rodzajem
wymowy, ktérego nam ona nie dala“ — ostrzega slusznie
w swym Kursie nauki o stylu K. Brodzinski.

Wreszcie postawa somatyezna jest w méwieniu publicznym
decydujaca. Méwienie publiczne jest w wysokim stopniu uswia-
domionym lub nie§wiadomym aktorstwem: umiejetnosé¢ gto-
szenia: fonacja, recybacja, deklamacja, postawa osoby
i rzadzenie cialem: pozycja, wyraz twarzy, mina, gest, wiaza sie
§ciéle i uzalezniaja od warunkoéw psychicznych, skladaja sie na
calo§é wrazenia stuchacza i1 stwarzaja przekonanie, Ze na
mowce trzeba sie urodzié¢, ze praca mozna tylko ten wro-
dzony talent rozwinaé¢, nie mozna go natomiast w sobie
stworzyé.

Jeszeze jedna rzecz nalezy tutaj wymieni¢ jako znaczne
utrudnienie pracy. W poprzednim ksztalceniu gimnazjalnym
pominieto typ, dla prozy zniewalajacej bezwzglednie najwaz-
niejszy i najdonio$lejszy, mianowicie proze rozumow a-
na. Tymeczasem ona wilasnie w postaci argumentowania, do-
wodzenia, wnioskowania, analizy odgrywa we wszelkim ora-
torstwie pierwszorzedna role. Bez elementéw rozumowych prze-
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mawianie i publicystyka traca wszelki sens, staja sie rzecza
niemoralna, szkodliwa — demagogia. Dlatego tez trzeba bedzie
w zwiazku z praca nad proza zniewalajaca ten brak uzupehié.

Wobece powyiszych zastrzezen mozemy obecnie zdaé sobie
jasno sprawe z tego, co w pracy naszej szkolnej traktowaé mo-
zemy jako rzecz osiagalna, z czego nalezy w zupelnoSci zrezy-
gnowaé. Biorac za wskazéwke wyniki nauczania (Pr. str. 137)
ograniczymy sie w nauczaniu do tego, by uczniowie nasi doszli
do pewnej wprawy w ukltadaniu aktualnych przeméwien,
odezw okolicznoéciowyeh itp., by uzyskali umiejetno$é po-
prawnego rzeczowego 1 zwiezlego wyrazania
sie w mowie i piSémie, zrezygnujemy natomiast nawet z checi
ksztalcenia wszystkich uczniéw na oratoréw, kaznodziei i pu-
blicystéw, niewczesne ambicje jednostek w tym kierunku be-
dziemy raczej miarkowali i uciszali, dopomozemy natomiast
w rozwoju zarysowujacym sie w tym kierunku talemtom.

Le_ktura jako wzor

W realizacji programu jezyka polskiego w nowym gimna-
zjum przyzwyczailiSmy sie juz do réwnoleglego prowadzenia
wszystkich trzech dzialéw, uwzgledniajac wyrazne tendencje
programowe do wzajemmego ich wspierania sie i uzupelniania.
W czwartej klasie natomiast sprawa takiego wzajemnego ko-
relowania sie ulegla pewnemu oslabieniu. Dotyczy to zwiazku,
jaki wykazywaly éwiczenia w méwieniu i pisaniu z lektura.
Skutkiem braku odpowiednich materialéow wszystkie trzy pod-
reczniki, zatwierdzone przez Minist. WR. i OP., sa prawie w zu-
pelnogei pozbawione wzoréw prozy zniewalajacej. Pomieszezone
w ksiazkach urywki zjawiaja sie i za pdéino i niewystarczajace
sa jako przyklady. (Zob. Wyklad o lekturze str. 13). Roéwniez
i lektura uzupelniajaca nie dostarcza odpowiednich wzorowych
pozycji. Nie pozostaje wiee nic innego, jak zrezygnowac z ba-
dania wytworéw cudzych i oddzialywania przykladowego, pro-
wadzié natomiast nauczanie, kierujac sie pomystowoscia wla-
sna i ucznidow.

Zrodla ¢wiczen

II. W zwiazku z wprowadzeniem prozy oratorskiej ulegly

zmianie zrédla, z ktéryeh nalezy czerpaé material do ¢wiczen.
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Podczas gdy w latach ubieglych Program wyraznie nakazywal
czerpaé tematy z zycia wlasnego, ze §wiata otaczajacego i z lek-
tury, program klasy czwartej zada, by siegaé¢ po tematy wy-
facznie tylko do biezacego zycia. Gwiczenia ,,winny do-
tyezyé zdarzen aktualnyeh i mie¢ w miare moznosei zastosowa-
nie praktyczne. Sposobno§ci po temu dostarczy obficie zycie
szkolne oraz wazniejsze wypadki, poruszajace cale spoleczen-
stwo® (Str. 138). ,,Uwagi“ dolaczone do Programu zalecaja na
str. 213 raz jeszcze, by ,baczyé pilnie” na praktyezne zastoso-
wanie éwiczen, a do wskazéwek programowych o sposobie za-
stosowania dodaja: ,,okolicznosci do ich praktycznego zuzytko-
wania znajdzie si¢ sporo na zebraniach organizacji szkolnych.
W pracy samorzadow i kélek oraz w pisemku szkolnym*.

Ten nacisk na zwiazek ¢wiczen w méwieniu i pisaniu z zy-
ciem nie zamyka jednak drogi zuzytkowania lektury dla tych
celow, a mianowicie potraktowania jej jako przezycia
milodziezy i wziecia jej w tym znaczeniu za podstawe éwiczen.
Forma wypowiedzenia bedzie w tym wypadku tylko koniecz-
nym warunkiem wypowiedzenia wlasnej prawdy w granicach
postawionego problemu. Jak nalezy to rozumieé, wskaze przy-
kiad, w ktérym od charakterystyki przeszla klasa do formy
retorycznej.

W dyskusji nad ,Echami leSnymi“ (P. str. 34), kiedy
byla mowa o generale Rozluckim, dalo sie zauwazyé w klasie
dziewczecej prawie jednolicie zaznaczajace sie stanowisko
wspolczucia i wyrozumialej poblazliwosei dla tkwiacego w ble-
dzie czlowieka. Tak przynajmniej wypadalo z charakterystyki,
ktéra wykonywaly uczennice. Ten moment wyzyskal nauczy-
ciel : Wyglosil okolo 8 minutowy wyklad, w ktérym udowadniat,
ze Rozluckiego nalezy bezwzglednie potepié. Glos nauczyciela
spotkal sie z doraznym protestem, ktéremu jednak nie pozwolil
sie on wyladowac, zazadal natomiast odpowiedzi na swoje ka-
zuistyczne wywody na piSmie. Uzyskal wiec czterdzieSci wy-
pracowan, z ktérych kazde bylo mowa obroficza na rzecz zbla-
kanego grzesznika.

W czerpaniu tematéw z zycia nalezy byé bardzo ostroz-
nym i wystrzegac sie wszelkiego falszu.

»Napiszcie mowe na powitanie powracajacej zalogi
| 75500 S R B
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»Napiszcie mowe na cze$¢ p. Rosy Bailly, przyjaciotki
Polski“.

»Napiszcie mowe powitalna do wojsk powracajacych z ma-
newrow*.

,Mowa powitalna do generala Rydza Smiglego, powraca-
jacego z Francji“.

...oto przyklady obecnego bladzenia po omacku, bez zasta-
nowienia, bez zadnej mysli pedagogicznej. Tematy takie i tak
postawione beda si¢ narzucaé masami przez caly ciag roku
szkolnego. Przybeda jeszcze:

»Artykul wstepny do (mieistniejacego) pisemka szkolnego,
zawierajacy zalozenia ideowe (?!)

»Artykul do gazety w sprawie konieczno$ci pomocy bez-
robotnym*,

»O potrzebie idei wsréd mlodziezy polskiej* itd.

Tego typu tematy i tak postawione groza zupelna kleska,
a, co wiecej, nawet szkodliwo$cia nauczania w klasie czwartej ;
przyczyni¢ sie bowiem moga do zupelnego zmanierowania mlo-
dziezy, jezeli ona nie potrafi sie obronié¢, jezeli ulegnie autory-
tetowi naueczyciela. Prowadzi prosta droga do wyrobienia
wstretnego typu ,,gadacza“ na zawolanie, grafomana bez prze-
konania.

Do kleski nauezyciela przyczyni sie intuicyjna, zdrowa sa-
moobrona mlodziezy. Uczen bedzie pod przymusem ,,odwalal®
prace bez przekonania o jakiejkolwiek jej wartoSci. Ma-
jac do wykonania taka prace, nie zapomni, przeciwnie bedzie
sobie ustawicznie us§wiadamial, ze odrabia narzucona panszezy-
zne, bo mowy takiej nigdy nie wypowie; sama my$l o tym, ze

bedzie ja odezytywal tylko — co najwyzej — w obecnosci
klasy, ze bedzie krytykowany przez kolegéw i nauczyciela, ze
poprestu bedzie sie ,,wyglupial — stowem, uswiadomienie so-

bie falszywej sytuacji — od razu usuwa wszelka podstawe stwo-
rzenia wartosciowego produktu. Na tych falszywych torach bylo
juz nauczanie w okresie Konarskiego i Kom. Eduk. Narod.,
kiedy to uczniowie wyglaszali mowy polityczne przed pusta sala.

Dlatego tez warunkiem nieodzownym powodzenia w tym
zakresie pracy jest dobieranie tematéw z z y ecia tak, by przed-
stawialy one pewien zyciowy sens, by uzgadnialy ze soba
trzy czynniki: moéwiacego (piszacego), sluchacza (czytelnika)
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i méwienie (pisanie) na jednej, zrozumialej i prawdziwej plat-
formie. Czyli, innymi slowy, tematy nie powinny wykraczaé
nigdy poza ramy zainteresowan klasy, szkoly, wreszcie tylko
tych odcinkéow zycia, ktére dla ucznia sa dostepne, gdzie wy-
stapienie jego jest zrozumiale i zgodne z warunkami rzeczy-
wistymi, lub, co najmniej, ,,mozliwe*, o ile tylko jego wyczyn
stol na odpowiednim poziomie.

Kazdy z powyzszych tematéw da sie w ten sposéb ,ujaé“.
A wiec:

»Oglaszam konkurs 1) na najlepsze przeméwienie do:

a) kolezanek w klasie

b) kolezanek w szkole

¢) malych kolezanek z klas szkoly powszechnej na temat:

a) Trzeba serdecznie powitaé zmeczone wojsko (dlaczego?)

b) Trzeba uczci¢ powrét gen. Rydza Smiglego.

2) na najlepszy artykut a) dla dzieci b) dla kolezanek

O zashigach p. Rosy Bailly dla Polski itp.

zycie szkolne nasuwa takze tematy w nieograniczonej ilo-
Sci, a wartos¢ ich zalezy znowuz od wlasciwego ,,postawienia®.

Przede wszystkim wiec tematy moralne (spoleczne).

Koledzy! musimy sie ...(tym) zajaé!

Trzeba raz juz z ...(tym) zerwaé!

Dlaczego nie udato nam sie . . . ... .. ?

Whpisuimy sie 4o -« v v s o ey
Albo:

Prosimy Pana (Pania) o pomoc . . . ... ...

Mamy do Pana (Pani) prosbe . ... . ... ..

Musimy wytlumaczyé, ze nieslusznym jest przekonanie
o bezideowosci dzisiejszej mlodziezy.

Ma sie rozumieé, ze sformulowanie tych tematow jest tu-
taj wskaznikiem tylko ramowym. Podoba mi sie np. temat,
ktéry juz jest faktem dokonanym:

Prosba do Pana, by nie dawal nam tematéw, ktore sie nam
nie podobaja.

Sposoby realizacji

Sposoby realizacji tych zadan dydaktycznych nie przewi-
duja w klasie czwartej zadnych zmian w poréwnaniu z latami
ubieglymi. Mamy wiec:
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a) ¢wiczenia w gromadzeniu slownictwa

b) éwiczenia redakeyjne

¢) ¢wiczenia poprawecze.

Zaleznie od stopnia opanowania tych rodzajow pracy przez
mlodziez nalezy ¢wiczenia stosowaé w szkole 1 w domu, troszezac
sie¢ w pracy szkolnej gléwnie i przede wszystkim o wdrozenie
w odpowiednia metode, ktéra nastepnie powinna mlodziez zu-
zytkowywaé 1 stosowaé samodzielnie.

a) Cwiczenia stownikowe, laczac sie z uezeniem prozy znie-
walajacej, w poréwnaniu z klasami nizszymi stracily swéj do-
tychezasowy konkretny charakter. Uezac form dotychezasowych
taczyliSmy éwiczenia w méwieniu i pisaniu zwyczajnie z jakims
konkretnym przedmiotem (osoba), poszukujac wyrazow dla od-
dania cech pewnej rzeczywistoSci zewnetrznej. Obecnie, kiedy
mamy do czynienia raczej z tematem, zakres i tre$¢ po-
jecia tematycznego bedzie wyznaczala zasiag leksykalny.
Miejsce dotychczasowej obserwacji zastapi wiec poje-
ciowa analiza.

Dobra praca wstepna, wiodaca do tego celu, bedzie groma-
dzenie odpowiedniego stownictwa w czytankach podreczniko-
wych i zuzytkowanie go do odpowiedniego celu w wypowiedze-
niach. Pod tym wzgledem praca w poréwnaniu z latami ubie-
glymi mie ulegnie zmianie.

b) ¢wiczenia redakcyjno-poprawcze maja
miodziez wdrozyé do odpowiedniej pracy, do stosowania wila-
Sciwego przebiegu w wykonywaniu zadan szkolnych. Wielo-
krotnie zglaszane zastrzezenia nauczycieli przeciwko ¢wiczeniom
redakeyjnym traca racje bytu, o ile tylko ,,redagowanie* w kla-
sie stosowane jest z nalezytym umiarem i ostrozno$cia. Te dwie
cechy wazne w ogéle w nauczaniu — obecnie w klasie czwartej
zyskuja jeszcze na waznoSci: Wydaje mi sie, ze redakeja pelna
w klasie czwartej wogdle nie powinna byé stosowana, mozliwa
jest redakeja tekstu cudzego z duzymi zastrzezeniami, zalecone
natomiast i pozadane staje sie opracowywanie schematéw.

Co do punktu pierwszego, wydaje mi sie, ze nie wymaga on
po dotychczasowych wywodach szerszego oméwienia.

Redakcja tekstu cudzego — jak w ubieglych latach — od-
nosic sie bedzie do poprawiania wyrazen, zwrotow, ,,wyszukiwa-
nia i prostowania usterek w ukladzie tresci oraz bledéw logicz-
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nych, jezykowych, stylistycznych i ortograficznych“. W ten spo-
s6b zwiaze sie ten typ éwiczen redakcyjnych z éwiczeniami
poprawezymi, o ile ich podstawa bedzie tekst ucznia. Nowoscia
w tej klasie stanie sie tekst obey, do klasy wprowadzony z ze-
wnatrz. Stawiajac sobie za cel wdrozenie uczniow w jak naj-
bardziej rzeczowe i zwiezle wyrazanie sie w mowie
i piSmie, Program wysuwa jako jeden »Z waznych Srodkéw wio-
dacych po temu“ — éwiczenia redakeyine, polegajace na skra-
caniu i rozszerzaniu celowo dobranych tekstéw cudzych np.
z prasy codziennej. Z pewna trudnodcia moze tutaj byé polaczone
uzyskanie jednolitego tekstu dla wszystkich uczniéw w klasie.
Zakup odpowiedniej ilosci gazet nie jest tu zabiegiem koniecz-
nym i jedynym; po prostu: znalazlszy odpowiedni material na-
uczyciel moze go uczniom podyktowaé. Po przeprowadzeniu
kilku takich éwiczen zbiorowo mozna polecié wykonanie ich
w domu, pozostawiajac tylko ustalenie ostateczne zmian osadowi
klasy na lekeji.

Wlasciwa praca redakeyjna — jak juz powiedzia-
lem — obejmie tworzenie schematéw i do tego wlasciwie ogra-
niczy¢ sie powinna. Schemat taki nie powinien przekraczaé pew-
nych wytyczonych granic, powinien raczej w zakresie tematu
wyczerpywaé mozliwosci, a nie narzucaé sztywnych punktéw.
Po postawieniu tematu nalezaloby wiec:

1) przeprowadzi¢ analize zagadnienia, wyréznié jego cechy,
okresli¢ tres¢, ktéra w zwiazku z tym zagadnieniem nalezaloby
poruszy¢, naswietli¢ stanowiska, ktére sie uczniom w wysunie-
tej sprawie nasuwaja;

2) ujaé te tre§é w punkty z zastrzezeniem, ze ani nastep-
stwo ich, ani tez ilos¢ zapisana nie sa w Zadnej mierze obowia-
zujace;

3) ustalenie watpliwosci i zarzutéw, ktére nasuwaja sie
w zwiazku z zagadnieniem, a z ktérymi nalezy sie rozprawié;

4) ustali¢ z uczniami, jakie sa mozliwoSci ujecia tematu
(rozumowy, uczuciowy, mieszany) w caloSci i nasuwajacych sie
szezegbltach, w jaki sposéb mozna tutaj oddzialaé na stuchaczy,
jak ich przekonaé, jak zachecié, jak zjednaé lub odstreczyé od
przyjecia mys$li blednej.

W pracy zbiorowej mozna by jeszcze wykonaé plan przemo-
wienia czy artykulu, albo raczej planéw kilka w uwzglednieniu
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réznych stanowisk, réinych indywiduéw méwiacych czy pisza-
cych. Kladlbym wlagnie nacisk na wykonywanie kilku planéw,
a nie jednego, by tym silniej uwydatnié¢ istnienie i réwnoupraw-
nienie réznych konstrukeyj.

Nigdy nie moze byé przedmiotem wspélnej redakeji jedno-
lity tekst prozy zniewalajacej; taka redakcja sprzeciwialaby sie
samej istocie tej formy literackiej. W zakresie redagowania
ostatecznego tekstu pozostalyby jako jedyna mozliwosé éwicze-
nia redakeyjno-poprawcze.

W obecnym roku szkolnym — jak we wszystkich klasach —
stoimy jeszeze przed jednym, wyjatkowym zadaniem: uczniowie
nasi musza sobie przyswoi¢ zasady nowej pisowni pol-
skiej i nauczy¢ sie je stosowaé w praktyce. Na poziomie klasy
czwarte] uwazam za wystarczajace w tym zakresie:

1) Prosty, jasny wyklad okolo 8-godzinny, zawierajacy za-
sady nowej pisowni, ujmujacy wyraziScie réznice miedzy pisow-
nia nowa a dawna, podajacy ze szczegéléw najbardziej ,,nie-
zwykle®, zastugujace na uwage i zapamietanie. Wyklad ten na-
lezaloby obficie popiera¢ przykladami, wypisywanymi na tablicy,
a zapisywanymi pod odpowiednimi nagléwkami przez uczniéw
W zeszycie.

2) Zaznajomienie ze stownikiem ortograficznym, zobowia-
zanie ucznia do uzywania go przy kazdym pisaniu domowym
1 szkolnym przez przeciag pierwszego pélrocza. Nalezaloby za-
powiedzie¢ uczniom, ze czas ten jest przeznaczony na wyuczenie
si¢ pisowni, Ze po uplywie pierwszego péhrocza uzywanie stowni-
kow podezas wypracowan klauzurowych bedzie niedopuszezalne.
(N. b. obietnice te nalezy SciSle wykonaé).

3) Przeprowadzi¢, o ile to tylko mozliwe, bezposrednio i po-
Srednio przez nauczycieli innych przedmiotéw $cisla egzekutywe
wszelkiego pisania w pierwszym pélroczu, domagaé sie pisania
bezblednege, motywujac to racjonalnie dopuszczeniem do uzy-
wania slownikéw przez uczniéw. (Kto uzywa slownika, nie po-
winien popelniaé¢ bledéw).

.
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