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PROGRAMY.

Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych : 1)Religja.
— 2) Jezyk polski. — 3) Jezyki obce. — 4) Historja. — 5) Geo-
grafia. — 6) Przyroda. — 7) Cwiczenia cielesne.— 8) Spiew.
— 0) Roboty. — 10) Roboty kobiece. Gospodarstwo domowe.
— 11) Rysunki. —12) Ogdélne wskazéwki metodyczne. — *3) Roz-
klad godzin.

Program nauki w panistwowych seminarjach naucz. Wyd. II. zmienione.

Przyklady rozwiniecia programu nauki w semin. naucz, Zesz. 1. Bota-
nika i zoologja. Zesz 1. Matematyka.

Program gimnazjum pafstwowego nizszego: 1) Religja rzymsko-kato-

licka. — 2) Jezyk polski. |. obey. Historja — 3) Geografja. Mate-
matyka. — 4) Przyrodoznawstwo. Fizyka i chemja. — 5) Nauka
pisma. Rysunek. Praca rgczna. Spiew. *— 6) Cwiczenia cielesne.
Pogadanki higjeniczne.

Program gimnazjum pafistwowego wyzszego: Wydzial matematyczno-
przyrodniczy — 2) Wydziat humanistyczny. — 3) Wydzial klasy-
czny. — 4) Religja rzymsko-katolicka. — 5) Program gimnazjum
panstwowego (Zmiany). :

MATERJALY | OPRACOWANIA Z ZAKRESU PEDAGOGIKL

Bohuszewiczowna Z.: Lekcje botaniki w kl. IV szk. Sred.

Haberkantowna W. dr.: Protokély lekcyj przyrodoznawstwa. Czesc I.
— Czesé 11, — Czesc 1L

Czapezyriski T.: Cwiczenia w _moéwieniu.

Gayowna D.: Tradescantia Zebrina. Przyczynek metodyczny do Cwi-
czefi botanicznych w szkole
— Organizacja éwiczen zoologicznych. Kregowce.

Gemborek E.- OSliczka (Asellus aquaticus) jako materjat do ¢wiczei
w szkole.

Tworkowska J.: Aloes (Aloé arborescens) jako materjal do cwiczef
szkolnych.

WYDAWNICTWA KOMIS]JI PEDAGOGICZNE] M. W. R.i O. P.

Joteyko J. dr.: Poziom inteligencji uczniéw gimnazjum nizszego. Bada-
nia eksperymentalne.

Librachowa M.: Rozumowanie dzieci. Badania eksperymental.

Nawroczytiski B. dr.. Uczeii i klasa. Zagadnienia pedagogiczne, zZwia-
zane z nauczaniem i organizowaniem klasy szkolnej.

Bykowski L. dr.: Badania eksperymentalne nad znaczeniem wspoiza-
wodnictwa.

Ippoldt J.: Dydaktyka j. niemieckiego.

Fizyka 1 chemja w szkole. T. L.

Sklad gléwny: KSIAZNICA—ATLAS
Warszawa, ul. Nowy-Swiat L. 59. Lwéw, ul. Czarnieckiego L. 12.
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Dirukien S;Iez-iérgsiid—i_Zakl;fi,éw Graficznych, Warszawa, ul. Lipow

a 14, Tel. 82-65.

JEZYK POLSKI.

CEL NAUCZANIA.

I. Ze wzgledu na materjat nauczania.
A. W zakresie poznawania i opanowvwania jezvka:

1) nauczyé poprawnie méwié i pisaé;

2) uswiadomié podstawowe zjawiska jezykowe w za-
kresie form wspélezesnego jezyka literackiego.

W zakresie lektury:

nauczy¢ czyta¢ przystepne utwory prozaiczne i poe-

tyczne z mozliwie najlepszem ich zrozumieniem i od-

czuwaniem.

II. Ze wzgledu na cele formalne nauczania szczegblnem zada-
niem nauczyciela jezyka polskiego jest:

D)
2)
3)

zaprawla¢ do jasnego, rzeczowego i mozliwie samodziel-
nego myslema i wypowiadania swych mysl.

ksztalcié wyobraznie i smak estetyczny, uszlachetniaé
1 rozwijaé uczucia;

wpajaé swiadoma mifosé jezyka ojczystego i rzeczy oj-
czystych, a na ich gruncie szczepié i pielegnowaé ideaty
religijne, etyczne i estetyczne.

ROZKLAD MATERJALU.

KLASA I
(4 godziny tygodniowo).

L B TSR A

zylanie poprawne, plynne i wyraziste krétszych utwo-
row prozaicznych i poetycznych (basni, legend, bajek,



opowiadan z zycia dzieci; z przesz?oéci dziejowe), z zy-
cia przyrody, utworow lirycznych i t. p.).

2. Objasnianie i rozbiér czytanych utworow.

3. Cwiczenia stylistvczno - logiczne. W zwiz_gzku_z _lekturz;
. &wiczeniami w uzywaniu jezyka wyszukiwanie 1 zesta-
wianie Wyrazow bliskoznacznych, wieloznacznych, wyra-
26w o znaczeniu przeciwnem 1 sprzecznem. Uwydatnia-
nie gléwnych mysli utworu zapomoca pytan. .

4. Nauka o rzeczach — w zwiazku z lektura, ewentualnie
przy pomocy odpswiednich obrazéw.

I ] EZYE

A. Nauka o jezvku. W zwiazku z czytaniem i mowieniem wy-
roznianie czescl MOwy nha podstawie znaczenia. PD].Q(:.IE
o przypadku, rodzaju 1 stopniu. Rozbior pod’mfou_l rozwinig-
tego 1 orzeczenia rozwinigtego przez wyodrebnianie podmio-
tu zasadniczego i orzeczenia zasadniczego, oraz L. Zw. dru-
gorzednych czlonkéw zdania: przedmiotow, prz.yda'wek
i okolicznikéw. Kategorje znaczeniowe zdan (o;na]muJQCF,
pytajace i wykrzyknikowe). Wytworzenie pojecia o zdaniu
ztozonem. "
Cwiczenia z zakresu fonetyki opisowej. Narzady mowy 1 1(:'h
czynnoéci. Odréznianie ze wzgledu na wlas’civyoéci z’:rtykulacyj-
ne: samoglosek i spotglosek, glosek diwigcznych i bez_dzmggnych.
spolglosek twardych 1 miekkich. Pojecie o akcencie czyli przy-
cisku polskim.

B. Cwiczenia w uzywaniu jezvka:

1. Cwiczenia w méwieniu. Opowiadanie zdarzen z wlasnt_&-
go zycia, opisy przedmiotow z otoczenia, obja_éniam_e
obrazéw: odtwarzanie lektury szkolnej w formie naj-
czeéciej zmienione].

2. Cwiczenia w wyglaszaniu estetycznem, a w zwiz;z.!m’
Z tem uczenie sie napamieé (z poczatku w klaste, .péinle]
w domu) krétkich wierszy, przystéw 1 sentencyj.

3. Cwiczenia pismienne. Zapisywanie wydarzen z zycia do-
mowego 1 szkolnego. Krétkie wypracowania, oparte na
przezyciach uczniéw, bezposrednie] obserwacji, oraz na
materjale, zaczerpnietym z lektury. Dla wyrobienia spra-
wnosci ortograficzne] pisanie na tablicy 1 w zeszytach
nowych wyrazéw i zwrotéw, przepisywanie odpowiednio
dobranych tekstéw, oraz dla kontroli — dyktando.

Uczniowie pisza mozliwie najczesciej. Nauczyciel jest obo-

wiazany przegladaé i1 poprawiaé zeszyty wszystkich uczniow
w pierwszych tygodniach roku szkolnego przynajmniej co tydzien,
pbznie] przynaimniej co 2 tygodnie.

KLASA IL.
(4 godziny tygodniowo).

LijelsrEcRa il TEREAT

1. Czvlanie poprawne, plynne i wyraziste krétszych utwo-
réw prozaicznych 1 poetycznych (basni, lezend, ballad,
bajek, powiastek, opowiadan i opiséw z zycia mlodziezy,
z przeszlosci dziejowej 1 zycia bohateréw, artystycz-
nych obrazkéw z zycia przyrody, utworéw lirycznych

it p.). — Poczatki lektury domowej 1).
2. Objasnianie i rozbiér utworéw, czytanych w szkole
1 w domu.

3. Cwiczenia stvlistvczno - logiczne. W zwiazku z lektura
i éwiczeniami w uzywaniu jezyka wyszukiwanie i zesta-
wianie wyrazow bliskoznacznych, wieloznacznych, wy-
razéw o znaczeniu przeciwnem, sprzecznem, nadrzednem
1 wspolrzednem. Wyszukiwanie 1 rozbiér porownan.
Rozréznianie zmian akcentéw logicznych 1 uczuciowych
przy zmienianiu szyku wyrazéow w zdaniu. Dawanie ty-
tuléw obrazom, cyklom obrazéw lub urywkom niezaty-
tulowanym. Uwydatnianie gléwnych mysli utworu za-
pomoca pytan. Ukladanie planow niezbyt szczegotowych.

4. Nauka o rzeczach — podobnie jak w klasie 1.

1)  Wybér jej ulatwi dolaczona do niniejszego Programu ,,Lista

lektury domowe;j”.



. JEZYK

A. Nauka o jezvku. Powtarzanie i pogl¢bianie \p\:'ia-domoécl, na-
bytych w klasie poprzedniej. Czastki znaczeniowe wyrazow,
czastki stowotwéreze (rdzen, przedrostek, przyrostek) i cza-
stki fleksyjne (temat, koficéwka): budowa stowotwoércza
wyrazéw (wyrazy proste 1 zlozone). .Prz‘eglqdi fo_rm f,lek§yj_-
nych deklinacji rzeczownikow, przymiotnikow, zal-mkm'v 1l
czebnikéw z uwzglednieniem tylko tych' koﬁcé.wek, ktére sa
wazne ze wzgledu na wykazane przez nie réznice znaczenio-
we lub poprawnoéé jezyka. :

Skladnia zdania pojedynczego. Sposoby oznaczania
podmiotu, orzeczenia, przedmiotu, przy-flawki- i okqlrczmkow.
Wyrazy poza zdaniem. Sposoby lz;czem.a orzeczenia z _przed-
miotem. Sposoby laczenia czesci podmiptu 1 orzeczenia 1oz-
winietego; zwiazek wspdlrzedny, zwiazki rzadu, zgody
1 przynaleznosci. : _

Cwiczenia z zakresu fonetyki opisowe). Podzl.a{ samo-
glosek 1 spolelosek ze wzgledu na ich wlaéciwosei artyku-
lacyjne.

B. Cwiczenia w uzywaniu jezvka: .

1. Cuwiczenia » méwieniu, jak w klasie I, jednakze ze zwick-
szeniem ich trudnodci i uwzglednieniem sprawozdan
z lektury domowe;. .

2. Cwiczenia w wyglaszaniu esletycznem, a W zn)tqz}fu_
7z tem uczenie si¢ napamigé WIerszy, przystow, sentency)
i krotkich urywkéw mowy niewiazanej. '

3. Cwiczenia pismienne. Zapisywanie wydarzen z Zycia
domowego i szkolnego. Pisanie listow. .\X/ykor'lczam_e
przerwanych w interesujacem miejscu opowiadan 1’le opi-
séw. Krotkie wypracowania, oparte na bezposrednie;
obserwacji, przezyciach uczniow, oraz na _materja-le, za-
czerpnietym z lektury szkolnej i domowe;. Dla. wyro-
bienia sprawnosci ortograficznej: pisanie‘ na ta-bllc‘y no-
wych wyrazéw i zwrotow, przepisywanie odpowiednio
dobranych tekstéw, oraz dla kontroli — dyktando.

Uczniowie pisza mozliwie najczescie). Nauczyciel jest obo-
wiazany przegladad i poprawiaé zeszyty wszystkich uczniéw przy-
najmniej raz na dwa tygodnie.

KLASA TII.
(4 godziny tygodniowo).
. LEKTURA

. Czytanie poprawne, plynne i wyraziste utworéw proza-
icznych i poetycznych (basni, legend, ballad, bajek, po-
wiastek, nowel, przystepnych powiesci i poematéw, opo-
wiadan z przeszlosci dziejowej, zycia wielkich ludz,
artystycznych obrazkéw z zycia przyrody, utworéw li-
rycznych 1 t. p.). Lektura domowa 1).

2. Objasnianic 1 rozbiér utworéw, czytanych w szkole
1 w domu.

3. Cwiczenia stvlistvczno - logiczne. W zwiazku z lektura
1 éwiczeniami w uzywaniu jezyka, wyszukiwanie i zesta-
wianie wyrazéow bliskoznacznych, wieloznacznych, wy-
razow o znaczeniu przeciwnem, sprzecznem, nadrzednem,
podrzednem, wspélrzednem 1 krzyzujacem sie. Wyszu-
kiwanie 1 rozbiér poréwnan. Rozréznianie zmian akcen-
tow logicznych 1 uczuciowych przy zmienianiu szyku
wyrazow w zdaniu. Rozr6znianie mowy méwionej (gwa-
ry, mowy warstw wyksztalconych, jezyka przeméwien
publicznych, szkoly) 1 pisanej. Jezyk literacki (poetyczny
1 naukowy). Pierwsze wiadomosci o rytmie i wierszu.
Uktadanie planéw bardziej szczegélowych, niz w kl. 1.

4. Nauka o rzeczach — podobnie jak w kl. I i II.

L. JEZYK.

A. Nauka o jezvhu. Znaczenie form czasownika: slowo wia-
§ciwe, miestow przysléwkowy 1 bezokolicznik. Znaczenie
form slowa wlasciwego (strona, wryb, osoba, postaé, czas).
Opis glownych form czasownika polskiego. Obraz ogélny
konjugacji polskie;.

1)  Wybor jej ulatwi dolaczona do niniejszego Programu ,,Lista
lektury domowe;j”.



Skladnia zdania zlozonego. Dokladne rozréznianie
zwiazkéw przyczynowych, zamiarowych, warunkowych, skut-
kowych. Uswiadomienie zaleznosci zdan. Zdania glowne
i poboczne. Zdania poboczne jako rozwinigcie czgsel zdania
gléwnego lub pobocznego. Réine rodzaje zdan pobocznych.
Stosunek podrzednosci i wspdlrzednoscl.

Utrwalanie wiadomoéci z zakresu fonetyki opisowe]
droga éwiczen.

B. Cwiczenia w uzywaniu jezvka.
1. Cwiczenia w méwieniu, jak w klasie II.
2. Cwiczenia w wyglaszaniu estetvcznem, a w zwiazku
7 tem uczenie sie napamieé wierszy, przyslow, sentency]
i krotkich urywkéw mowy niewiazane;.
3. Cwiczenia pismienne, jak w kl. IL.

LISTA LEKTURY DOMOWE]
dla uczniéw klas II 1 IIL

Uwaga. Zadaniem tej listy jest ulatwié nauczycie-
lowi wybér lektury domowej w klasach II i III. Kazdy
7z uczniéw zdota przeczytaé zaledwie cze$¢ podanych tu
utworéw. Woystrzegajac sie przeciazenia klasy nadmiarem
materjalu, nauczyciel powinien staraé sie o dostosowanie
lektury do uzdolnier i zamifowan uczniéw. Poza tem zwra-
ca sie uwage na utwory dla mlodziezy szkolnej, oceniane
przez Komisje do Oceny ksiazek do czytania dla miodziezy
szkolnej. Oceny te sa oglaszane przez Ministerstwo w ,,Bi-
bljografji Pedagogiczne)”.

KLASA I

Defoe D. Robinson Crusoe (oprac. polskie Anczyca).

Dygasifiski A. Wilk, psy i ludzie, Co sie dzieje w gniazdach?

Junosza K. Wybér.nowel, np. Laciarz, Zajac.

Konopnicka M. Wybér nowel, np. Urbanowa.

Kraszewski J. Jak si¢ dawniej listy pisafo.

Orzeszkowa E. Wybér nowel, np. A — B — C, Dobra
Pani, Babunia.

Prus B. Wybér nowel, np. Katarynka, Na wakacjach.

¥

Sienkiewicz H. Wybér nowel, np. Janko Muzykant, Sta-
ry Shuga. 3

Syrokomla W. Wybér gawed, np. Gars¢ pszenna, Kapitan
Terefera.

KLASA III.

Amicis M. Serce.

Chodzko J. Wybér opowiadan, np. Domek mojego dziadka.
Boruny.

Dickens K. Wigilja Bozego Narodzenia.

Dygasmski A. Wybér nowel, np. W puszczy.

Kipling R. Ksiega dzungli.

Konopnicka M. W winiarskim forcie, Banasiowa.

Mickiewicz A. Bajki.

Orzeszkowa E. Wybdr nowel, np. Siteczko.

Ostrowska B. Bohaterski Mis.

Prus B. Wybér nowel, np. Anielka, Kamizelka.

Reymont Wl Z ziemi chelmskie;.

Sienkiewicz H. Wybér nowel, np. Bartek Zwyciezca, Za
chlebem. — W pustyni 1 w puszczy.

Syrokomla W. Wybér gawed, np. Jan Deborég, Szkolne
czasy.

Tetmajer K. Ksiadz Piotr.

Zeromski S. Do swego Boga.

WSKAZOWKI METODYCZNE.
UWAGI WSTEPNE.

Ogélny charakter nauczania jezvka ojczystego. Jezyk pol-
ski jest przedmiotem, ktéry powinien wywieraé gleboki wplyw
wvchowawczy na ksztaltowanie sie charakterow miodziezy.
Pierwszem zadaniem nauczyciela tego przedmiotu jest wiec mo-
zliwie najglebiej przepoié nauczanie pierwiasthiem wychowaw-
czym. Nauka jezyka ojczystego ma budzié 1 pielegnowaé uczu-
cia religijne, moralne i estetyczne w mlodziezy, pociagaé ja ku
rzeczom dobrym i pigknym, a zarazem rozwijaé w niej mifosé
1 szacunek dla spraw ojczystych, a wiec dla terazniejszosci 1 prze-
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szloéci narodowej, jej bohateréw, przyrody ojezystej 1 takich
tworéw ducha narodowego, jak jezyk i arcydziela literatury.

Te zadania wymagaja od nauczyciela gruntownej wiedzy,
glebokiego przejecia si¢ przedmiotem, oraz powolaniem wycho-
wawcy, umiejetnosci budzenia 1 podtrzymywania zainteresowan
w mlodziezy, duzego taktu pedagogicznego. Na lekcjach jezyka
polskiego w szczegdlny sposéb nalezy sie wystrzegaé suchego pe-
dantyzmu. Powinna tu panowaé naogd! atmosfera szczera, ser-
deczna i radosna — niekiedy podniosta. __

Zapomoca tego przedmiotu nalezy réwniez rozwijac
w uczniach wyobrazni¢ i zdolnos¢ do samodzielnego 1 _jasnego
myélenia oraz jasnego i Scislego wypowiadania swych uczué
i myéli. Nauczanie jezyka polskiego powinno si¢ odbywac w ten
sposob, aby uczniowie nie odgrywali roli biernych tylko slucha-
czéw, lecz brali mozliwie najbardziej czynny udzial w opraco-
wywaniu wszelkiego rodzaju tematéw i zagadnien. W tym celu
nauczyciel powinien unikaé podawania uczniom takich wiadomo-
Zci. ktére oni sami moga zdobyé droga obserwacji lub rozumowa-
nia. Zwlaszcza nalezy unikaé podawania terminéw zamiast fak-
téw. oraz narzucania gotowych uogdlnieii lub, co gorsza, calych
usystematyzowanych teoryj. Nie powinno sie rowniez obciazal
pamieci uczniéw nadmierna iloscia materjalu. Nauczanie jezyka
polskiego ma si¢ tedy opieraé na przezyciach uczniéw, na czyta-
niu z objaénieniami i dyskusja, oraz na polaczonych z tem éwi-
czeniach gramatycznych, stylistycznych i logicznych zaréowno
ustnych, jak 1 pismiennych. Celem tych éwiczen ma byc:
obok zaprawiania uczniéw do samodzielnego myslenia, do
jasnego i poprawnego wyrazania swych mydli, takze dopro-
wadzenie ich do zdobywania i trvalego przyswajania sobie
wiadomosci o podstawowych zjawiskach jezvkowych. Gra-
matyka w klasie pierwsze; nie ma jednak stanowic osobnego
przedmiotu nauczania, przyslaniajacego uczniowi systemem pojec
oderwanych konkretne zjawiska zywej mowy ojczystej. W kla-
sach II i III musi sie gramatyka do pewnego stopnia Wy-
odrebnié ze wzgledu na koniecznos¢ oparcia éwiczef gra-
matycznych na dobranych przykladach. 1 na tym jednak
stopniu nauczania nalezy dazyé do mozliwie $cistego laczenia

1F

nauki gramatyki z innemi zajeciami w jedna organiczna calosé.
Wogéle w gimnazjum nizszem gramatyka powinna by¢ systemem
éwiczen, zwiazanych z czytaniem, mowieniem, oraz innemi éwi-
czeniami, ktére program zaleca. Uogélnienia gramatyczne po-
winni zdobywaé sami uczniowie na podstawie dokladnego prze-
robienia konkretnych faktéw, nie zaé otrzymywaé je biernie od
nauczyciela. Nadawanie nazw technicznych powinno nastgpo-
waé dopiero po dokladnem poznaniu nazywanych przedmiotéw.
Co w ten sposéb przyswojone byé nie moze, to nalezy w naucza-
niu pominaé, jako materjal dla umysléw dziecigcych przedweze-
sny 1 niewlasciwy.

Wogéle nalezy strzec si¢ podawania nadmiaru wiadomosci,
oléwny za$ nacisk klaé¢ na wychowanie serc i umyslow, oraz
kult mowy ojczystej. Ten jednak niewielki materjal, ktéry po-
dany bedzie, musi byé przyswojony gruntownie i dokladnie.

L. LEK T URSA.

Czytanie bywa kursoryczne i stataryczne. Zadaniem pierw-
szego jest umozliwi¢ uczniowi ogarniecie calosci lub przynaj-
mniej znaczniejszych fragmentéw przerabianego utworu. Nauczy-
ciel powinien dbaé o to, aby calos¢ przeczytanego utworu (lub
jego fragmentu) zarysowala sie w umysle uczniéw, zanim przej-
dzie do rozbioru jego szczegdlow.

Czytanie stataryczne jest czytaniem zdaniami lub krétkiemi
ustepami, potaczonem z objasnieniami rzeczowemi, gramatyczne-
mi 1 stylistycznemi, oraz omawianiem i rozbiorem. zarowno tresci,
jak i formy. Czytanie to ma na celu gruntowne i glebokie prze-
{rawienie materjalu, zawartego w lekturze. Stanowi ono pod-
stawe nauki jezyka polskiego w szkole $redniej i jest punktem
wyjécia dla wiekszej czeéci éwiczen ustnych i pismiennych. Nie
jest jednak rzecza wskazana nazbyt drobiazgowo i sucho anali-
zowaé utwory, zwlaszeza o treéci uczuciowej, poniewaz to osla-
bia lub niweczy ich wplyw na dusze mlodego czytelnika.

Materjal do czytania nalezy w ten sposéb dobieraé, aby po-
siadal zwiazek z do$wiadczeniem uczniéw i mogl ich intereso-
waé. Przed rozpoczeciem lektury nauczyciel powmien ozywié
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w uczniach odpowiednie grupy wyobrazen i uczué 1 w ten sposob
przygotowaé do przyjecia nowe] treéci. W zwiazku z trescia
czytanego utworu, podaje on im wiadomosci o rzeczach, ilustru-
jac je, w miare moznosci, okazami, tablicami, przezroczami i t. p.

Wiadomosci te powinny byé tak dobrane, aby mogly stopnio-
wo rozszerzaé poglad uczniéw na §wiat i zycie 1 zaspokaja¢ w ten
sposéb zywa ciekawos¢, wlasciwa wiekow miodemu. Wskazane
jest przytem rozpoczynaé od Zzycia uczniow i ich najblizszego
otoczenia, oraz nawiazywaé do innych przedmiotow nauki szkol-
nej, w szczegolnodei do historji i geografji ojczyste).

Wiadomoéci rzeczowe moga byé najrozmaitsze, zgodnie
jednak z humanistycznym charakterem przedmiotu powinny sie
skupiaé dokola czlowieka i stosunkéw ludzkich. Wskazane jest
poruszanie tematéw etycznych i moralnych, jednak bez suchego
moralizowania. Szczegélna uwage powinien zwrécié nauczyciel
jezyka polskiego, aby jego przedmiot, od najnizsze) klasy, byt
nauka o Polsce dawnej i wspolczesnej. Nie tyle chodzi przytem
o iloé wiadomosci z tych dziedzin, co o zainteresowanie niemi
mlodziezy, wytworzenie do nich glebszego uczuciowego stosunku.

Wskazane jest, aby nabyte wiadomosci czasami stawaly sig
zkolei przedmiotami reakcyj ruchowych, to znaczy, aby ucznio-
wie je wyrazali zapomoca pracy fizycznej, takiej np. jak ryso-
wanie, malowanie, lepienie, wycinanie i t. p. W tym wiec punkcie
nauka jezyka polskiego powinna mie¢ lacznoéé z nauka rysunku,
modelowania i robét recznych. Poza tem nabyte wiadomosci
rzeczowe powinny znajdowaé swéj wyraz w ¢wiczeniach w mo-
wieniu, oraz wypracowaniach pismiennych, o czem patrz nizej.

W ostatecznym wyniku tak prowadzonego czytania.stata-
rycznego uczniowie powinni nabraé zamilowania do lektury, za-
spokojeniem za$ tego zamilowania ma byé, oprécz lektury klaso-
wej, takze lektura domowa, odbywajaca sie wedlug wskazéwek
i pod kontrola nauczyciela. Juz w klasie pierwsze; nalezy
zachecaé uczniéw do czytania w domu. Obowiazkowa lektura
domowa rozpoczyna sie w klasie II. W klasie IIT jest obfitsza
i obejmuje wieksze i trudniejsze utwory (powiesci).

Cwiczenia stvlistvczne ciagna sie systematycznie przez
wszystkie klasy nizszego (i wyzszego) gimnazjum. Zmierzaja
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f
one przedewszystkiem do wzbogacenia jezyka uczniéw 1 uczynie-
nia go scistym i doktadnym.

Wielka usluge moga tu oddaé éwiczenia synonimiczne, pole-
gajace na wybieraniu synoniméw, ukladaniu ich w szeregi wedlug
znaczenia glownego, pobocznego, oraz wartoscl uczuciowe]
i obrazowej. Cwiczenia te nalezy prowadzi¢ przez wszystkie kla-
sy gimnazjum nizszego. Materjal do nich nalezy czerpac z lektu-
Iy 1 MOWY UCZRIOW.

Program przewiduje dalej cata grupe éwiczen stylistycznych,
zmierzajacych do uswiadomienia uczniowi porzadku mysli
w utworach czytanych, oraz zaprawiajacych go do porzadkowa-
nia wlasnych mysli. To tez éwiczenia te wiaza sie rowniez z ¢wi-
czenlami w mowleniu oraz z Wwypracowaniami pi§miennemi,
uczen bowiem opowiadajacy lub opisujacy co$ musi wypowiadac
swoje mysli w nalezytym porzadku. Wdrozyé go do tego powin-
ny ¢wiczenia w ukladaniu planéw. Swoja droga pamietaé nalezy,
7e opracowanie scislego planu szczegdlowego jest éwiczeniem
trudnem, ktére mozna stosowaé dopiero w klasach II i III, lecz
i tam oglednie. W klasach nizszych nalezy sie ograniczyé do
uwydatniania gléwnych tylko momentéw danej tresci zapomoca
odpowiednio sformulowanych pytan. W zadnym wypadku go-
towy plan nie powinien byé narzucany uczniowi opowiadajace-
mu lub opisujacemu, jako bezwzglednie obowiazujacy go, a wsku-
tek tego krepujacy schemat.

Cwiczenia stylistyczne maja wreszcie na celu rozbudzenie
w uczniach Zywego odczucia dzialania réznych érodkéw styli-
stycznych. Ten rodzaj éwiczen powinien polegaé na analizowa-
niu przezyé, wywolanych w uczniach przez ten lub inny srodek
stylistyczny, opieraé sie zaé na materjale, zaczerpnietym z lektury.
Podawania suchych okresleri stylistycznych nalezy bezwarunkowo
unikadé.

Cwiczenia logiczne. Wszelkie éwiczenia, przerabiane na
iekcjach jezyka polskiego, maja zarazem byé éwiczeniami logicz-
nemi w tem znaczeniu, ze powinny one ksztalcié w sztuce pra-
widlowego myslenia, a wiec w logice praktycznej (nie teoretycz-
nej). Do tego celu w nauczaniu polonista powinien dazyé naréwni
z nauczycielem matematyki lub przyrody. Dlatego tez scistosé
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i dokladnoé¢é myslenia i wyrazania su; obowmzu;e go w stopniu
najwyzszym. Te same zalety powinien on wyrabiaé w uczniach
swoich. Szczegolnym obowiazkiem nauczymela ]qzyka polsklego
jest tgplc pusta i metna frazeologje. Styl uczniéw powinien by¢
prosty, jasny 1 doktadny.

Cwiczenia logiczne w glmnaZJum nizszem maja naogél cha-
rakter éciéle praktyczny. Opieraja sie one nie na teor]i, lecz na
poczuciu oczywistosci, ktére powinny systematycznie wyrabiaé.
Mozna to osiagnaé przedewszystkiem przez rozpalrywanie 1 po-
prawianie wraz z cala klasa bledéw logicznych, popelmanych
przez poszczegolnych uczniéw. Cwiczenia gramatyczne 1 styli-
styczne daja réwniez sposobno$é nietylko do przerobienia, lecz

i do przedwstepnego us$wiadomienia uczniom wielu czynnosm
loglcznych. Wyszukiwanie 1 zestawianie wyrazéw o znaczeniu
przeciwnem, sprzecznem, podrzednem, wspélrzednem 1 krzyzu-
jacem sie zapoznaje uczniow empirycznie ze stosunkami, ktdre
moga zachodzié mlgdzy dwoma p01§c1axru ze wzvlf;du na ich za-
kres. Dobrem éwiczeniem na stosowanie zaréwno defil'll(ijl, jak
klasyfikacj ]est ukladanie planéw, zwlaszcza, gdy sie laczy
z rozpatrywaniem popelnianych przy tej sposobnoqc: blgdow
Przy nauce o zdaniu mozna przygotowaé grunt pod pojecia o sa-
dzie i supozycji. Z wszystkich tych sposobnosci nauczyciel je-
zyka polskiego powinien korzystaé, jednak z wielka oglednoscia,
aby nie wykroczyé poza zakres zdolnosci i zainteresowan uczniow
gimnazjum nizZszego.

M EEESZ Y K
A. NAUKA O JEZYKU.

Nauka gramatyki w gimnazjum nizszem jest systemem &wi-
czeh, zwiazanych z czytaniem statarycznem 1 éwiczeniami styli-
stycznemi, logicznemi 1 ortograficznemi. Cwiczenia gramatyczne
winny sie opieraé nie na definicjach i prawidlach, podawanych
przez nauczyciela, ale na obserwowaniu i rozbiorze faktow je-
zykowych, z ktéremi uczen sie spotyka w mowie potocznej i lektu-
rze. Z tych danych sami uczniowie pod kierunkiem nauczyciela
maja wyprowadzaé potrzebne wnioski i uogélnienia, a nastgpnie

1&

sprawdzaé je i utrwalaé przez stosowanie w szeregu wypadkow
konkretnych.

Program rozréznia dwa stopnie nauczania gramatyki w gi-
mnazjum nizszem: pierwszy z nich obeymuje klase I, drugi —
klasy II i IIL.

W klasie I w szczegdlny sposéb nalezy unikaé podawania
uczniom jakichkolwiek okreslen lub prawidel. Cwiczenia grama-
tyczne powinny mieé jak najicislejszy zwiazek z nauka o rze-
czach. Uczniowie powinni rozpatrywac fakty jezykowe, zwraca-
jac uwage przedewszystkiem na ich strone znaczeniowa.

Przy analizie znaczenia wyrazéw nalezy uwydatnié réznice
dwéch punktéw widzenia: rozpatrywanie wyrazéw jako czesci
mowy 1 jako czlonéw zdania; juz jednak w klasie I trzeba zwro-
ci¢ uwage na zasadniczy zwiazek, ktéry zachodzi pomiedzy po-
szczegblnemi czesciami mowy a czlonkami zdania (rzeczownik—
podmiot zasadniczy lub przedmiot przymiotnik — przydawka-
czasownik — orzeczenie i t. p.), nie wchodzac narazie w analize
odstepstw.

Nauke fonetyki mozna i nalezy uprzystepmac srodkami uzmy-
slawiajacemi, stosujac metode; obserwaql i uciekajac sie do
pokazéw. Punktem wyjscia powinno byé gruntowne zapoznanie
uczniéw z najwazniejszemi czesciami narzadéw mowy, ktére na-
lezy uzmystowié przy pomocy odpowiednich rysunkéw, a czescio-
wo takze przy pomocy modeli. Metode obserwacji stosowaé na-
lezy réwniez przy rozpoznawaniu czynnosci narzadéw mowy;
mozna to osiagnaé przy pomocy bardzo prostych srodkéw: luster-
ko daje moznos¢ postrzegania ukladu bardziej zewnetrznych na-
rzadéw mowy przy pomocy wzroku; palec ulatwia postrzeganie
polozenia wewnetrznych narzadéw mowy przy pomocy dotyku;
udzial niektorych narzadéw mowy, jak naprzyklad wiazadel
glosowych, mozna rozpoznawaé po wyniku akustycznym, jaki ich
czynno$é powoduje. W klasie I nie nalezy, oczywiscie, wdawaé
sie w zbytnie szczegdly, lecz trzymajac sie¢ programu, uwzgled-
niaé tylko te ruchy artykulacyjne, ktore sa podstawa réznic, dzie-
lacych samogloski od spélglosek (polozenie jamy ustnej otwarte,
szczelinowe, zwarte), oraz gloski dZwieczne 1 bezdZwieczne
(drganie Jub brak drgania wiazadel glosowych). W kazdym



16

razie nauczyciel powinien pamigtaé, ye zadaniem nauki tutaj,
jak zreszta 1 W innych dzialach gramatyki, jest wyéwiczenie
uczniéw w umiejetnoéci  samodzielnego rozpoznawania faktow,
a nie pamieciowe przyswajanie zgory narzuconych definicy), ter-
minéw i podzialéw klasyfikacyjnych.

W klasie II nalezy powrécié do poczatkow, juz przygotowa-
nych w klasach poprzednich, aby je poglebié i uporzadkowaé. Na
tej podstawie nalezy systematycznie budowac dalej, nie zmienia-
jac jednak zasad nauczania. Wkutek tego ogélne wskazowki
metodyczne, podane wyzej, stosuja sie 1 do tego stopnia naucza-
nia gramatyki w gimnazjum nizszem. Réznica pomiedzy dwoma
stopniami nauczania gramatyki ma polega¢ — poza zaznaczonem
juz wyzej wzglednem wyodrebnieniem sie ¢wiczen gramatycz-
nych — na tem, ze w kl. II i 111 analiza zjawisk jezykowych
ma sie staé glebsza 1 bardziej szczegolowa, zakres obserwaci sig
rozszerza, i punkt ciezkosci zainteresowania przenosi sie ze zna-
czenia wyrazéw i zdan na ich forme.

Przy analizie formalnej nie chodzi jednak o wyczerpanie
i utrwalenie w pamieci calego zasobu faktow, nalezacych do po-
szezegolnych kategory) zjawisk, tylko o wyjaénienie na przykla-
dach konkretnych istoty tych zjawisk, oraz zasad ich klasyfi-
kacji. Nie nalezy zatem obciazad pamieci uczniéw szczegolowa
systematyka. Nie chodzi wiec np. o zapamietanie lub nawet od-
r6znienie wszystkich koncowek deklinacyjnych, lecz o wyjasnienie,
na czem polega istota deklinacji, co to sa typy deklinacyjne, co
stanowi zasade ich podziatu 1 t. p. -

To samo stosuje sie takze do fonetyki, ktora nalezy pro-
wadzi¢ w formie éwiczen, opartych na postrzeganiu i samoobser-
wacji, jak w klasie I, z ta tylko réznica, ze tutaj, w klasie II
uwaga musi by¢ zwrécona na szczegbly tam pominigte: tam wia-
domoéci o samogloskach ograniczaja si¢ do stwierdzenia, Ze s3
to gloski — w przeciwstawieniu do spolglosek — mniej lub wiece)
otwarte, tutaj nalezy przeprowadzié obserwacje bardziej szcze-
g6towe, uwidoczniajace réznice W polozeniu jezyka i warg; w za-
kresie spolglosek nalezy tu zwréci¢ uwage na réznice wymawia-
niowe, wynikajace z t. zw. miejsca artykulacji (wargowe, wargo-
wo-zebowe, przedniojezykowe, ¢redniojezykowe i tylnojezykowe).
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"}X/_’ klasie IIT bedziemy utrwalali zdobyte w ten sposéb wia-
ftcafnosltiz z zakrem} 'fonetyki opisowe] droga czestych éwiczen, do
Zacl;rr);ini:;.)osobnosm przy nauczaniu jezyka ojczystego nigdy nie

B. CWICZENIA W UZYWANIU JEZYKA.

Cwiczenia w méwieniu maja na celu zaprawienie mlodziezy
dp swal:?odnego. a poprawnego przytem wyrazania sie w mowie
ojczystej. Nauczyciel powinien dzialaé przedewszystkiem do-
bryrrl przykfa’-dem. Ma si¢ zawsze wobec uczniéw wyrazaé w ten
sposob, aby jego mowa mogla byé dla nich wzorem dobrej pol-
szezyzny. Po drugie, winien prostowaé bledy jezykowe uczniow
a z biegiem czasu wpoié w nich taki kult jezyka, aby sama klase:
stala na strazy poprawnosci mowy ojczystej i bledy kolegdw
pros?owaia. Po trzecie, winien zaprawiaé uczniéw za-pomgoc
§pec3alnych odpowiednio ustopniowanych éwiczen do swobodnecg
! poprawnego_ moéwienia. Oprécz czestego prowadzenia sw:(,)-
bod‘nych rozméw z klasa do tego celu wioda takie sposoby, jak
sk{amanle'zapon}ocq pytai lub polecedi — do tworzenia z'daﬁ
a nastepnie do ich przeksztalcania; powtarzanie wilasnemi s{o:
wami przeczytanych i dobrze przerobionych opowiadai z poczat-
ku pizy pomocy nauczyciela, pézniej bez pomocy; wreszcie za-
prawianie uczniow do wypowiadania wlasnych spostrzezen, obser-
wacy] 1 wogdle przezyé. ’

Ten o_staini rodzaj ¢wiczen w méwieniu jest najwazniejsz
ze Ivszysl_k:ch. Jego wartos¢ zasadza sie przedewszystkiem ny
wyzyskaniu dla celéw dydaktycznych naturalnego w dziecku o?
pgd’ul do ’wyraiania swych przezy¢é. Gdy uczeh powtarza cugze
mysli, wowczas méwienie staje sie dla niego bardzo czesto tylko
narzuconem mu z zewnatrz zadaniem. Takie zadania mlodziez
wyk('my_wa dosé obojetnie, nieraz wprost mechanicznie. Zacheé-
my ja jednak d"o wypowiadania wlasnych przezy¢, c;bserwafy'
1 'mys.ll. a sytuacja zmieni si¢ radykalnie. Moéwienie w szkole staf
ﬁ;il sie dl’a uczni.c'ntr ponetnem zajeciem, w ktére kazdy z nich
resu?: mégl wlozyé coé ze swej istoty, klasa sie ozywi i zainte-

_ Trf_eba .]ed'nak, aby nauczyciel shichal naiwnych nieraz
zwierzen z wielka zyczliwoscia. To wzbudzi zaufanie i rozwiaze
2

.Q
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jezyki. Natomiast cierpkie uwagi, droblazggwe popra:?;;f z 1:;“
AR je mowienia 1 6le niepotrzebne przery _

déw w czasie méwienia 1 wogole zel : R

myéli i stéw moga tylko zniecheci¢ mlodziez do. sz;zeteliglc; 12 ;cz]i_

ralnego wypowiadania tego, co ja nap1'awr:1fg zasmu{:ez.eﬁ b

wa krytyke, uwagi 1 wskazowki czas bedzie, gdy u Sidete

czy méwié. Wowezas nauczyciel 1 klgsa 'po-d )egov_enia e
; i 11 -zemowienia,

ze sl ¢ nad zaletami 1 wadami prz ‘ :

e oo ch uczniéw i na tej podstawie

tawié z przeméwieniami innych uc ; »o .
ijyisié pewnepwskazéwki na przys%o_sc. Qlow;léy na;ﬁizgﬁi
przytem klaéé na jasnosé, rzeczowosc ! lqglczng : 3?; i v
sie uczniow. Cwiczenia W méwwmu’ powinny dyi,rze it
przedewszystkiem szkola_ jasnego, scrsh?g}c: i (:ch e plsags
nego myslenia 1 moéwienia. Ma]q one 13 przy dk{;.wania e
niania rzeczy istotnych od men‘»%otnych, o P(fr_zg e
i stéw swoich, do przekonywa]:_gcego’ uzasa mai R wzbud;_i{;
co twierdza. Co wiecej, zad-as}lerrll éwiczen tyc ]w;adania o
zamilowanie do takiego myslenia i ta?kxegp 'wy-plf e
a natomiast odraze do metnych stow 1 kwiecistych,

frazesow.

Swieni iac ¢ stkim
Rzecz jasna, iz przemowienia, czyniace zado$é wszy

&1 ' ja one
{ym wymaganiom, nie moga by¢ improwizacjami. Wymagaja

e, ] 'y j te na
przygotowania zupelnie podobnie, jak go wymagaja op:ira L
obserwacjach zewnetrznych lub k_weantrznycl‘-nl cw;c;z‘:inni -
smi lowl kierunkiem nauczyciela
¢mienne. Uczniowie pod _naug i e
q'zyzwyczajaé do systematycznego zbierania m.ate_zj}z:lu do (ti}lfm—
Ig;viczeﬁ przez prowadzenie notatek, a nastgpnie 1 pori}q o
wanie. Niech tematem ¢wiczenia bedzie opis jednego z Uizzeﬁ.
charakterystycznych dla polskiego .kre_x] obra zuc,l n;;isl:.;lzic;zi.brzoz;e,
j i to do mbéwienia, czy do e,
rzygotowujacy si¢ czy 1527 e oy
Eieypowinien zaufaé dorywezym spostrzezeniom, i?tc}):e pc;czzeita}
zanim jeszeze obral sobie ten temat. .G‘dy_by na mti,l pop nieﬁ,
rozporzadzalby materjalem mgtnych i me’dokla:d'nyg 'wgp}(i?;dny'
skutkiem czego 1 jego opis musialby b'yc mginy 1 niedokl us.i
bhcac oo uczynié jasnym, dck’fadnymbl rzeczoujyt. uczof:nV 1?620
e : mniei kilku dni obserwowac brzozy w 10
w przeciagu przynajmnie] Kilku erwowaé ' g0
nv§1 miejscach, przy rozmaite] poquz:e I c.)swwllenu_l.} (;z}nll}q-
odrazu notatki, a w miare moznosci 1 rysunki. Materjal ten be
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dzie on musial nastepnie uporzadkowaé wedlug jakiché zasad
1 dopiero po takiem przygotowaniu przystapi do budowania prze-
mowienia lub wypracowania.

Gdyby temat byl inny, np.: ,,Moje wrazenia z ostatnie] wy-
cieczki szkolnej”, — musiataby sie, oczywiscie, zmienié réwniez
metoda pracy ucznia. Nie moglby on wéwezas czynié obserwa-
cyj zewngtrznych, ale powinienby sie skupi¢, ,,wejs¢ w siebie”
w celu ozywienia swoich przezyé z niedalekiej przeszloici, glow-
na zas trudnos¢ polegalaby na uchwyceniu najwazniejszego prze-
zycia i skupienia dokola tego centralnego punktu reszty celows
wybranych szczegélow.

Jak z tych przykladéw widaé, metoda pracy ucznia moze
by¢ w réznych wypadkach rozmaita, ale samej pracy gromadze-
nia i porzadkowania materjatu nigdyby nie powinno przy éwicze-
niach w wypowiadaniu sie brakowaé. Natrafienie na sposob naj-
wlasciwszy nie jest bynajmniej latwem zadaniem. Trudno tez
liczy¢ na to, aby uczniowie, zwlaszcza tak jeszeze mlodzi, mogli
si¢ z niem uporaé o wlasnych sitach. Dopoméc im w tem powi-
nien nauczyciel. Przy tych éwiczeniach nie moze on sie W gimna-
zjum nizszem ograniczyé do wymyélenia odpowiedniego tematu,
wystuchania jego wykonania i krytyki przeméwien uczniowskich.
Wszystko to jest, niewatpliwie, potrzebne, nawet konieczne. mo-
globy jednak chybié celu, gdyby zabraklo najwazniejszego bodaj
momentu, ktérym jest svstematyczne naprowadzanie mlodziezy
na wlasciwe metody pracy i zaprawianie do postugimania sie nie-
mi w zyciu nietvlko szkolnem. W dazeniu do tego celu nauczy-
ciel powinien: 1) po ustaleniu tematu przedyskutowaé z klasa
rézne sposoby jego ujecia; 2) interesowaé sie nietylko wynikami
pracy ucznidw, lecz jeszcze bardziej samq ich praca, zglaszaja-
cym si¢ do niego uczniom chetnie udzielaé wyjasniesi, rad i wska-
zéwek. Gdy uczniowie nabiora juz pewnej wprawy w gromadze-

niu, porzadkowaniu i opracowywaniu tematéw éwiczef w méwie-
niu oraz przywykna do ich ustnego przedstawiania, moZna od
czasu do czasu stosowaé (oglednie) éwiczenia Improwizowane.
Ale i w tym wypadku nalezy uczniowi zostawié chwile czasu do
namystu, aby mégl choé zgrubsza rzecz sobie uéwiadomié 1 choé
troche ja uporzadkowaé. Cwiczenia takie maja te dobra strone,
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e nauczyciel moze obserwowaé w skrocie caly proces tworezy
u ucznia i odpowiednio nim pokierowac. Na tym stopniu natllc.zaf-
nia nalezy je jednak przeprowfx-dzaé giéw_'me z uczniami :z.c’{o Ilie{
szymi, dajac w ten sposob ujscie poczynajacym si¢ objawrac z_io‘-
nosciom narratorskim czy oratorskim. Nalezy przytem u;l nie
baczyé na to, aby wybrane tematy byly bardzo konkrt?:ir'u?._ at:ive
i zajmujace dla dziecka w tym wieku. . N‘a tematy bardzie] obe-
rwane lub rozleglejsze (np. roztrzasanie ]aklegqs proi?lemu)' e-
dzie czas poznie). Wogdle zas pamietac trzeba, ze d‘iuzsz.e, c:qgﬁ:,
wypowiadanie sie bez cIoraingj pomocy natfczymela nalezy racze)
do programu nauczania w gimnazjum wyzszem. = -
Osobna grupe stanowia ¢wiczenia W mowleniu, zwigzane
2 lektura uczniéw. Dawniejsza rutyna szko'lna. znlal.a; wlfisc1w1i
tylko takie éwiczenia. Czy sluszn'le?. — Bynajmmniej! plZ}{c tla
jednostronnem bowiem ich uprawianiu caig nauczanie szkoine
nabiera charakteru ksiazkowego 1 wych_owm]e‘fniodz-lez w sztucz-
nem oderwaniu od otaczajacego ja Zycia. Cc_:z dopiero, gdy nie-
udolny nauczyciel cala rzecz sprowadzi do l:flerneg-o ’powtarze’mr_a
przeczytanych w wypisach szkolnych tekst_ow. W?wczas wi-
czenia w moéwieniu staja sie tylko mecha,mczna proi_:oq."pamu;ct.
a w jej braku prowadza nawet do bezmyslnego ,kucia™.
Nauczyciel jezyka polskiego w nas,.zych sz%&c_)?ach pcf(wmlen
wziaé scbie za punkt honoru, aby nigdy nie dopusci¢ do tal sml\lllt—
nych nastepstw wypaczenia podstawowych %asad nauczania. ie
idzie za tem, aby nigdy nie nalezalo czerpac tematow dg ¢wiczen
w mowieniu z lektury. Tematy te sa mew_qtplrwxe‘ na]zupe‘{n:;:]
uprawnione, jednakze pod dwoma waru‘nkaml : po pierwsze nigdy
nie nalezy ograniczac si¢ tyl'ko. do nich, ani nawet dawlac °n‘n
zbytniej przewagi nad tematami, zaczerpnigtemi Z qtacza]?;:.,g_o
dziecko zycia lub z jego wiasnych przezyé; po drugie, trzeba je
tak formutowaé, aby one nie prowadzily dc: biernego -powtarza;na
cudzych stéw 1 cudzych myéli, lecz przybieraly charakter za j-
nia, ktérego rozwiazanie wymaga aktywnego s’to_sunkt_i ucznia do
przedmiotu, otwiera pole dla jego pc?mysiow?sc1, daje mu moz-
noié wlozenia w swoje sfowa czastki wl.:isne] du.szy. ] _
Bardzo wdzieczne pole do takich éwiczen daja opowiadania,
w ktérych wystepuja rézne postaci ludzkie lub, jak np. w baj-
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kach, zwierzeta. Autor epiczny opowiada zazwycza] o stowach
i czynach ze stanowiska objektywnego $wiadka. Nauczyciel
nie poleci uczniom w takim wypadku powtarzaé sltéw autora,
lecz kaze im wejs¢ w role dzialajacych oséb i zwierzat. Ucznio-
wie zatem, zamiast np. opowiadaé bajke: ,,Wilk i baranek”, beda
sie starali przemawiaé: jedni — jakby byli owym wilkiem z bajki,
inni — jakby byli barankiem. W innym wypadku nauczyciel
zmieni ktéry$ z warunkéw, wplywajacych na akcje w utworze
i poleci opracowaé przeméwienia dzialajacych oséb w tej zmie-
nionej sytuacji. W jeszcze innym kaze odpowiedzieé na pytanie,
jakby sie dalej poteczyla akcja w innych warunkach lub po mo-
mencie, do ktérego autor doprowadzit swoje opowiadanie. Roz-
bidr czytanych utworéw daje réwniez sposobno$é do éwiczen
w moéwieniu. Po przeczytaniu np. utworéw, oddzialywajacych
na uczucia, mozna zacheci¢ do wyrazenia odniesionych wrazen.
W zwiazku z utworami, poruszajacemi zagadnienia moralne, na
miejscu beda pytama: czy bohater opowiadania postapil dobrze
lub Zle i dlaczego? jak powinien byl postapi¢? jak tybys postapil
na jego miejscu? 1 t. p.

/e wszystkich tych uwag wyplywa nauka, ze éwiczen w moé-
wieniu nie mozna uprawia¢ wedlug stereotypowego szablonu.
Kazde z nich musi byé dostosowane do materjalu, ktérym rozpo-
rzadzaja uczniowie 1 nauczyciel, do wielu okolicznoéci zycia
szkolnego i specjalnych celéw, ktérym ma sluzyé. Dlatego tez
obmyslenie tematéw 1 pokierowanie praca ucznibw wymaga za-
wsze namysltu, inwencji 1 duzego taktu pedagogicznego. Ulatwié
dobre wykonanie tego nielatwego zadania moze odpowiednia lite-
ratura pedagogiczna. Z istniejacych opracowan mozna polecié:
Tadeusza Czapczynskiego ,,Cwiczenia w méwieniu” (wyd. Mini-
sterstwa W. R. 1 O. P., Warszawa 1922 r.). Patrz réwniez
ustep p. t. ,,Cwiczenia w méwieniu” we ,,Wskazéwkach meto-
dycznych” do ,,Programu jezyka polskiego w gimnazjum wyz-
szem’.

Wyglaszanie. 'We wszystkich klasach nizszego gimnazjum
nalezy wyrabiaé w uczniach technike czytania i wyglaszania.
Dbaé przytem trzeba przedewszystkiem o to, by uczniowie, czy-
tajac, wymawiali poprawnie wlasciwe dzwieki 1 wyrazy bez zaci-
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namia sie, jakania lub wydawania dzwiekow zbytecznych. Jedno-
czeénie nalezy walczyé z wadami intonacji, dazac do tego, aby
sie ona stala jak najbardziej naturalna. W tym celu trzeba zwra-
caé uwage na akcenty logiczne 1 uczuciowe, oraz na znaki pisar-
skie i wyrabiaé wyrazista i estetyczna modulacje glosu. Te same
zalety wyglaszania nalezy wyrabia¢ przy wypowiadaniu wier-
szy, wyuczonych napamieé i wogole przy wszelkich odpowie-
dziach ustnych. Wskazane jest odpowiednie ¢wiczenia przera-
bia¢ nietylko z pojedyficzymi uczniami (wyglaszanie jednostko-
we), lecz i z cala klasa (wyglaszanie zbiorowe). Dokladniejsze
wskazowki nauczyciel znajdzie w podrecznikach J. Tennera:
., Technika zywego stowa” i ,,Podrecznik sztuki czytania’ .
Ulczenie sie napamieé. Cwiczenia, nalezace do tej grupy, za-
leca sie prowadzi¢ w ten sposob, aby nie wymagaly od uczniéow
nadmiernych jednorazowych wysilkéw pamieci, lecz éwiczyly ja
stopniowo i systematycznie. Z tych wzgledow, zwlaszcza w po-
czatkach nauczania, nalezy wybieraé teksty krotkie, me przekra-
czajace przecigtnie 15 wierszy mowy wiazane] i kilku wierszy
mowy niewiazanej. Nauczyciel powinien zaczynaé ¢wiczenia od
nauczania swoich uczniéw techniki uczenia si¢ napamieé, zgodne;
z wynikami badaf psychologicznych nad pamigcia. Glowne pra-
widla tej techniki sa nastepujace: 1) uczniowie powinni si¢ uczyé
napamieé tylko takich tekstéw, ktére dobrze zrozumieli; 2) tek-
stu nie nalezy nigdy powtarza¢ drobnemi czesciami, lecz zawsze
w caloéci; gdy utwér sklada sie z kilku okreséw lub strof, nalezy
czynié pomiedzy niemi krétkie pauzy odpoczynkowe; 3) nie na-
lezy dazyé do tego, aby dzieci nauczyly si¢ napamieé tekstu za-
pomoca licznych powtarzan, dokonanych na jednej lekeji; raczej
przeciwnie, trzeba te prace rozlozyé na kilka nastepujacych po
sobie lekeyj, na kazdej z nich powtarzajac tekst po trzy do czte-
rech razy 1 unikajac starannie znuzenia i znudzenia klasy tem
éwiczeniem; 4) praca zbiorowa wpiywa dodatnio na wyniki ucze-
nia sie napamieé; z tych wzgledéw nalezy w klasie zaczynaé od
chéralnego powtarzania tekstu z ksiazki lub za nauczycielem,
nastepnie zaé zachecaé uczniéw, posiadajacych najlepsza pamigé,
do jednostkowego wygtaszania tekstu z pamieci (przy pomocy
nauczyciela) ; za ich przykladem péjda z czasem srednio uzdol-
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nieni, a wkoncu 1 najstabsi; 5) gdy uczniowie nabiora wprawy
w uczeniu sie napamie¢ w klasie, mozna stopniowo przechodzi
do zadawania tego éwiczenia do domu. Trzeba jednak przedtem
wytlumaczyé dzieciom, ze powtarzanie tekstu dziala najskutecz-
niej, gdy nastepuje serjami mniej wiecej w odstepach 24 go-
dzin. Z tego wzgledu uczniowie nigdy nie powinni usifowaé
w domu nauczyé sie tekstu za jednym zamachem, lecz zawsze
rozkladaé sobie te prace przynajmniej na dwa terminy: po
wyuczeniu sie tekstu jednego dnia wieczorem maja oni powto-
rzyé go sobie na drugi dziefi rano, najlepiej jeszcze przed péj-
Sciem do szkoly. Powtdrzanie, rozlozone na trzy kolejno naste-
pujace po sobie dni, wyda tem lepsze wyniki, zarazem bedzie za-
prawialo mlodziez do systematycznosci w pracy.

O technice uczenia sie napamieé mozna znalez¢ informacje
m. i. w ksiazkach E. Meumanna: ,,Oekonomie und Technik des
Gedichtnisses” oraz ,,Vorlesungen zur Einfithrung in die expe-
rimentelle Padagogik”, wyd. 2-gie, tom III, str. 77 1 n.

Cwiczenia pismienne wraz z éwiczeniami w moéwieniu 1 Wy-
olaszaniu naleza do éwiczen w uzywaniu jezyka. Beda one dzia-
laly tem skuteczniej, im $cislej sie polacza z calem nauczaniem
jezyka ojczystego, zwlaszcza zaé z Ewiczeniami w mowieniu
i lektura. W wielu wypadkach powinny one stanowi¢ srodek me-
todyczny przy prowadzeniu tamtych éwiczen. Czeste uzywanie
kredy, piéra i oléwka jest wskazane podczas wszelkich éwiczen
ustnych, umozliwia bowiem oddzialywanie na uczniéw nietylko
zapomoca wrazef stuchowych, lecz réwniez wzrokowych 1 mie-
éniowych. Zasada powinno byé, aby nauczyciel pisal nowe wy-
razy i zwroty na tablicy, uczniowie za$ w zeszytach. Nalezy
przytem zwracaé odrazu uwage na osobliwosci pisowni nowych
wyrazéw 1 poréwnywaé je pod tym wzgledem z innem.

Wilaéciwe wypracowania maja stanowi¢ dla uczniow spo-
sobnoé¢ do wyrazania swych przezyé — podobnie jak rysunek,
lepienie i t. p. roboty reczne; dobrze jest tez, gdy sie z zaje-
ciami recznemi lacza, co moze nastapi¢, gdy np. uczniowie ilu-
struja swoje wypracowania rysunkami. Wypracowania powinny
byé mozliwie swobodne. Przy wyborze tematéw nauczyciel po-
winien sie liczyé przedewszystkiem z zasobem doswiadezema
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i kierunkiem zainteresowania swoich uczniéw. Zrédiem powinny
byé: obserwacje, wspomnienia i wogéle przezycia samych
uczniéw, nastepnie za$ lektura. Wiskazane jest w niektorych
przynajmniej wypadkach pozostawia¢ klasie wplyw na wybér te-
matu. Narzucaé uczniom szczegdlowo opracowanego planu nie
nalezy. Tem wicksza uwage trzeba jednak zwracaé na porzadek
mysli w wypracowaniu, oraz trzymanie si¢ zadanego lub obra-
nego tematu.

W klasie I nalezy sie liczyé z tem, ze dzieci musza jeszcze
walczyé przy pisaniu z duzemi trudnoéciami technicznemi. To
tez wypracowania powinny byé krétkie. Najodpowiedniejszemi
dla tej klasy sa tematy, oparte na przezyciach uczniéw, nastepnie
za$ na bezposredniej obserwacji obrazkéw i okazéw, wreszcie na
lekturze. Przygotowanie do tych wypracowan odbywa si¢ po-
dobnie, jak przygotowanie éwiczen w méwieniu na analogiczne te-
maty. Jedna z odmian wypracowan, opartych na obserwacji,
moze byé zapisywanie przez ucznibw ciekawszych wydarzen
z zycia szkolnego w postaci kroniki klasy, prowadzonej kolejno
przez uczniéw, odczytywanej zas, dyskutowanej 1 korygowane]
przez cala klase.

O ile nauczyciel daje wypracowanie, oparte na lekturze, po-
winien je tak sformulowaé, aby nie zamykalo pola samodzielno-
éci uczniéw. Sa tu wskazane takie np. tematy: dokonczenie ja-
kiegoé opowiadania, nie przeczytanego w caloscl, lecz przerwa-
nego w dramatycznym momencie; zmienianie i poglebianie po-
szczegolnych sytuacyj, opowiadanie ze stanowiska réznych osob,
wystepujacych w czytance 1 t. p.

W klasach II i III zaréwno tematy, jak sposéb ich opraco-
wania nalezy dostosowaé do zmienionej psychiki mlodziezy.
Uczniowie tych klas poczynaja wchodzié w okres wieku prze)-
iciowego, a w zwiazku z tem staja sie mniej skorzy do zwierzen.
Nauczyciel, nie liczac si¢ z tym faktem, latwo moze przyzwy-
czaié uczniéw do nieszczeroscl i obludy. To tez tematy, wyma-
gajace szczerych wywnetrzefi, nalezy tu stosowaé oglednie. Na-
tomiast jak najbardzie; mozna polecié wypracowania, oparte na
obserwacji zjawisk przyrody, zycia i pracy ludzkiej, zdarzen, za-
chodzacych w otoczeniu, obrazéw, przezroczy, okazow 1 t. p. oraz
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na lekturze. Dobre sa réwniez éwiczenia t. zw. ,,ogniskujace™ :—
uczen, opracowujac je, korzysta z kilku réznych 7rédel, pozna-
nych choéby w dosé odleglych odstepach czasu, np. z wlasnej
obserwacii, lektury i obrazéw. Tego rodzaju éwiczenia wyra-
biaja umiejetnosé podporzadkowywania rozmaitego materjafu
jednemu celowi i ksztalca w ten sposéb zdolnos¢ do syntetyzo-
wania wycbrazen. W tym okresie nauczyciel powinien przyzwy-
czaié uczniéw do Scistej obserwacji faktéw i korzystania ze Zro- -
del, a natomiast zwalczaé élizganie sie po powierzchni przed-
miotu. Jednoczeénie zaczyna si¢ okres wlasciwego ksztalcenia
stylu. Gdy bowiem uczen klasy I, piszac, interesuje si¢ prawie wy-
lacznie treécia wypracowania, uczen klas II i III poczyna oddzie-
laé treéé od formy i zwracaé uwage na forme. Cwiczenia
stylistyczne powinny mu uswiadomié réznice, ktora zachodzi mie-
dzy opowiadaniem prostem a artystycznem, miedzy opisem pro-
stym i artystycznym, oraz wskazaé §rodki, za ktérych pomoca do-
chodzi sie do écistego i estetycznego wyrazania mysli. Nie na-
lezy jednak tolerowaé falszowania prawdy dla osiggnigcia
efektu.

Poprawianie wypracowan powinno polegac¢ przedewszyst-
kiem na dokladnem omawianiu ich treici i formy wraz z cala
klasa. Powinno to nastepowaé mozliwie szybko po napisaniu wy-
pracowania, dopdki zainteresowanie, wzbudzone tematem i jego
opracowaniem, jest jeszcze zywe. Dla skontrolowania pracy
mlodziezy, oraz zapobiezenia powtarzaniu si¢ tych samych bledéw
nauczyciel jest obowiazany przegladaé i zaopatrywac swemi uwa-
gami lub poprawkami zeszyty wszystkich uczniow przynajmniej
raz na tydzien w poczatkach klasy I, péZniej zas przynajmniej
raz na dwa tygodnie.

Oceniajac wypracowania stylistyczne, nauczyciel powinien
mieé na uwadze: 1) ich treé¢, 2) forme, 3) ortografje i 4) stro-
ne kaligraficzna. Kazdy z tych punktéw widzenia zaleca si¢ uwy-
datnia¢ w osobnej ocenie.

Wynikiem éwiczen pismiennych winno byé zachecenie mfo-
dziezy do wypowiadania sie w piémie, przyuczenie do systema-
tycznego gromadzenia materjatu i gruntownego badania przed-
miotu, o ktérym sie pisze, wdrozenie do porzadkowania mysli.
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oraz wyrazania sie stylem poprawnym, jasnym i doktadnym Przy
wyl:ab:al:uu.sposobu wyrazania sie nalezy jednak unikaé.narzu-
cania leE(flom stylu ksiazkowego lub stylu oséb dorostych. Mio-
i:lz_wz_nalezy zachecaé, aby pisata szczerze i zgodnie z wié:éciwo-
sciami swego wieku i swych indyw-idualnoéci.o

_Naukg' orlografji ma si¢ opiera¢ przedewszystkiem na éwi-
czenla(.:h pismiennych. Powinny one doprowadzi¢ do zmechani-
zowania wchodzacych w sklad pisania ortograficznego wyobra-
zef. Do tego celu stuza zwlaszcza osobne éwiczenia ortograficz-
ne. .Cw1czen1a te powinny by¢ krétkie, lecz zato jak najczestsze
Ma]q one polegaé na przepisywaniu (zwlaszcza wyrazéw i zdar’n‘
pisanych np. przez nauczyciela na tablicy), na pisaniu wyrazc'm;
pPC'hodnych, dzieleniu ich na czesci morfologiczne, zastosowywa-
niu w zSiamach 1t. p. Dobrze jest réwniez przyzwyczajaé uczniow
t.fo posrf’]fon;ania si¢ podczas pisania stownikiem ortograficznym
;efjo zlitrco]wr?o » domu, {;a!e w klasie. Dyktando mozna stosowaé

nax dopiero po wyrobieniu s i ' '

et p:})wﬁs;;y(:h?z leniu sprawnosci mtograficzgej zapomoca

Pra\:vid_ef ortograficznych nie nalezy podawaé uczniom 7g06-
y. P?wmm oni sami je wykrywaé w zwiazku z przerabianiem
£wiczen ortograficznych.

Nafe?:y Pod/rre.f’ffé'z €afym naciskiem, ze w gimnazjum niz-
Z::.?:; rt;;}z}inome powmnt osiggnqgc zupelne opanowanie praktyczne

O?ow-:azlklem nauczyciela jezyka polskiego jest wreszcie
zwracaé uwage na kaligraficzna strone wszystkich éwiczen pi-
S{nxeqnych, ’J.a_k réwniez na to, aby uczniowie zachowywali prlz)
-_plsan!siw{asqu postawe, nie nachylali sie zbytnio, nie krzywili}:
ar:w;;;j-ac;\::;trzymah pioro w reku i pisali w zeszytach z wlasci-
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JEZYKI NOWOZYTNE
FRANCUSKI, ANGIELSKI, NIEMIECKI.

CEL NAUCZANIA.

OGOLNY CEL NAUCZANIA.
Celem nauczania jezykéw nowozytnych obcych w szkole

‘rednie] jest: N !

Sl) pewna wprawa w poprawnem wladanlu‘]czyklem obcym
w mowie i piémie w zakresie materjalu, objetego programem
przedmiotu;; . 5 e :

2) przygotowanie do samodzielnego czytania 1 rozumienia utwo
réw, napisanych jezykiem wspolczesnym;
3) poznanie w zarysie kultury danego narodu.

CEL NAUCZANIA NA STOPNIU NIZSZYM.

KLASY II, III i IV (I).

Mozliwie najwieksza poprawnos¢ w wymavyianiu 1 czytaniu;
zebranie zapasu najpotrzebniejszych WYyrazow;
zaznajomienie si¢ z najwazniejszemi formami jezyka oraz
zdolnoéé poslugiwania sie niemi;
w rezultacie: _
moznosé porozumiewania sie droga konwersacji w zakresie
zjawisk 1 potrzeb zycia codziennego (w ramach programu tego

stopnia) ; bl :
rozumienie latwiejszych tekstow.
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ROZKLAD MATERJALU.

KLASA II.
(5 godzin tygodniowo).

: 1. Nauka o rzeczach (przy pomocy przedmiotéw, obrazéw
1 podrgcznika_) obejmuje: klase, dom, rodzine, czas (dni, mjesia-
ce, oznaczanle czasu, pogoda), miasto, sklep, wies, najwazniejsze
ros’l:r!y | zwierzeta z uwzglednieniem nazw, barwy, ksztaltéw,
rozmiaréw, materjatu, uzytku, czynnosci i t. d.

2. Lektura w zwiazku z nauka o rzeczach. Fatwe piosenki.

3. Nauka gramatvki polegaé bedzie na uéwiadamianiu
fo.rm. uzywanych przy nauce o rzeczach lub w zwiazku z teksta-
mi, zawartemi w podreczniku. Co do zakresu:

' fa.) Jezyk francuski Przedimek (article), rzeczow-
nik 1 przymiotnik regularny (niektére nieregularnogci przy-
god.n}e}, liczebnik, zaimek, z czasownika stowa posilkowe i cza-
S(?W]:llkl regularne w présent, passé composé, futur (z uwzgled-
meniem konstrukeji twierdzacej, pytajacej i przeczacej), impé-

ratif, participe présent i passé, slowa zaimkowe | — w miare

p'otrzeby — najpospolitsze czasowniki nieregularne: najpospo-
litsze przyimki, przystéwki oraz spojniki (glownie spolrzedne) ;
pralktyczne zaznajomienie si¢ z gléwna zasada szyku wyrazéw
w jezyku francuskim.

i b) Jezyk angielski. Przedimek (article) okreslony
i nlegkreélony. Rzeczownik: tworzenie liczby mnogiej regularne
l.na]-po“['rz:eb.niejsze wypadki nieregularne. Przymiotniki- stop-
mowanie przymiotnikéw regularne i najpotrzebniejsze wypadki
stopniowania nieregularnego. Liczebniki gléwne i porzadkowe.
Z:’:umkl osqbowe (précz 2 osoby liczhy pojedyniczej) wraz z od-
miang ; na}-p_otrzebniej-sze zaimki dzierzawcze, wskazujace i pyta-
Jace w formie ltacznej i przypadek dzierzawezy (possesive ca:se)
nazw 05(?[). Czasowniki regularne i najpotrzebnizjsze nieregu-
larne (miedzy innemi: to be, to do, to have) w czasie terain?ei—
szym, pl:zeszfym prostym, przyszlym, trybie rozkazujacym i bez-
okol:lcznlku, w formie twierdzacej, pytajacej i przeczacej. Forma
trwajaca (progressive form) w czasie tera?'_,niejszy:m.- Najpo-
trzebniejsze przyimki ze szczegélnem uwzglednieniem of, to, with,
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zastepujacych deklinacje polska. Najpotrzebniejsze przystowki
i spojniki.

¢) Jezyk niemiecki. Przedimek (Artikel) okreslony
i nieokreslony; z rzeczownika odmiana mocna i sfaba; przymiot-
nik regularny i najczeiciej uzywane nieregularnosci; odmiana
przymiotnika i rzeczownika z rodzajnikiem 1 bez rodzajnika;
liczebnik gléwny i porzadkowy; zaimek osobowy, dzierzawczy,
wskazujacy 1 najwazniejsze pytajne; czasowniki positkowe
haben” i ,,sein”’, odmiana czasownikéw stabych i mocnych, regu-
larnych i najczeiciej uzywanych nieregularnych (np. konnen,
mogen, wollen) w czasie teraZniejszym, przesziym niedokona-
nym, przeszlym dokonanym (tylko w zakresie niezbednym do
éwiczen konwersacyjnych) oraz przysziym, z uwzglednieniem kon-
strukcji twierdzacej, pytajacej i przeczacej; spojniki wspol-
rzedne, najczeiciej uzywane przyimki. Ze skladni: zdania roz-
winiete i wspélrzedne zlozone, praktyczne zaznajomienie si¢ z za-
sada szyku w zdaniu gléwnem.

4. Woypracowania pismienne. Przepisywanie tekstu z za-
miana oséb 1 czaséw, odpowiedzi na pytania, latwe éwiczenia
gramatyczne. Nalezy odrézni¢ éwiczenia domowe, zadawane na
kazda lekcje a odczytywane przez 2—3 uczniéw (uczennice) na
lekcji, i éwiczenia szkolne, poprawiane przez nauczyciela. Cwicze-
nia szkolne (gléwnie odpowiedzi na pytania) rozpoczynaja si¢
w koncu pierwszego pélrocza i dawane sa co 3 tygodnie (razem
okoto 8 w roku). Przy nauce jezyka niemieckiego nalezy nie
uzywaé gotyku w pierwszym roku nauczania.

KLASA III

(5 godzin tygodniowo).

1. Nauka o rzeczach (na podstawie obrazow sciennych
i tekstéw, zawartych w podreczniku). Tematy podobne jak
w klasie II przy rozszerzonym zakresie stownika; szczegotowe
opisy por roku; w zwiazku z tem latwe opisy zjawisk przyrody
i odpowiednich zajeé ludzkich oraz scen 1 zdarzen z zycia co-
dziennego na wsi i w miescie, w formie krotkich anegdot 1 opo-
wiadan.



2. Lektura w zwiazku z nauka o rzeczach. Latwe utwory
poetyckie oraz piosenki.

3. Gramatyvka:

a) Jezyk francuski. Rozszerzenie wiadomoici w za-
kresie form rzeczownika, przymiotnika i zaimka, z uwzglednie-
niem wazniejszych zjawisk nieprawidlowych. Z czasownika:
imparfait, passé défini, plusqueparfait, futur antérieur, condition-
nel présent, z uwzglednieniem najpospolitszych czasownikéw
nieregularnych. Przystéwek. Z zakresu skladni praktyczne za-
znajomienie sie ze sposohem uzywania poznanych czaséw. Waz-
niejsze zdania poboczne i odpowigdnie spsjniki.

b) Jezyk angielski Rozszerzenie wiadomoéci
z morfologji przez obszerniejsze uwzglednienie nieprawidlowosci.
Zaimki dzierzawcze w formie samodzielnej. Zaimki i przystéwki
wskazujace, pytajace, osobowo - zwrotne, nieokreélone. Tworze-
nie dalszych form czasownika: czas przeszly zlozony i tryb wa-
runkowy. Imiestowy i rzeczownik czasownikowy. Rozszerzenie
zakresu czasownikéw nieregularnych. Zdanie poboczne okreéla-
jace, odpowiednie zaimki wzgledne lub brak ich; szyk wyrazéw
w tych zdaniach. Wazniejsze zdania poboczne i odpowiednie
spojniki.

c) Jezyk niemiecki. Uzupelnienie i rozszerzenie
wiadomosci z morfologji z uwzglednieniem najwazniejszych zja-
wisk nieprawidlowych. Z rzeczownika: odmiana mieszana, nie-
regularna liczba mnoga; z przymiotnika: nieprawidlowe stopmio-
wanie, przymiotnik uzyty rzeczownikowo; przystéwek: zaimek
wzgledny, uzupetnienie pytajnego, zaimek zwrotny 1 nieokreslo-
ny; uzupelnienie liczebnikéw; z czasownika: czas przeszly do-
konany, czas zaprzeszly, tryb laczacy czasu terazniejszego
1 przeszlego niedokonanego, o ile spotyka sie w tekécie; pierwszy
tryb warunkowy, strona bierna poznanych czaséw najpospolitsze
czasowniki nieregularne. Ze skfadni najwazniejsze spéjniki pod-
rzedne i1 zwigzane z niemi zdania; praktyczne zaznajomienie sie
z zasada szyku w zdaniu podrzednem; praktyczne stosowanie
mowy niezalezne] i1 zaleznej; przyimki, rzadzace III i IV przy-
padkiem.
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4. Wypracowania pismienne jak w klasie II. Nadto préby
opisu obrazkéw i scen przy pomocy krétkiej dyspozycji, podanej
w formie ogélnych pytan. Od czasu do czasu dyktando, oparte
na materjale jezykowym, znanym uczniom. Cwiczenia domowe
co lekeje; szkolne, poprawiane przez nauczyciela, jedno co 3 ty-
godnie.

WSKAZOWKI METODYCZNE.
UWAGI WSTEPNE.

Rézne moga byé sposoby nauczania jezykéw obeych nowo-
zytnych zaleznie od celu, jaki si¢ zamierza osiagnaé. Jezyki te sa
zyjacemi. Wobec tego przy nauczaniu jezyka nowozytnego w szko-
le celem najblizszym—réwnorzednym z celem dalszym (poznanie
kultury danego narodu) — powinno byé uzdolnienie uczniéw do
poprawnego wladania nim w mowie i piémie w takim stopniu,
w jakim mozna to osiagnaé w warunkach szkolnego nauczania.
Ze wzgledu na cel, zakreélony programem, wiek uczniéw i wska-
zania psychologji mowy — droga najprostsza i najpewniejsza
bedzie metoda bezposrednia, potaczona z formalno - analityczng.

Przyswajanie sobie jezyka obcego ta metoda powinno za-
czynaé sie od nasladownicta, to jest w sposéb zblizony do tego,
w jaki dziecko uczy sie jezyka z ust matki i od swego otoczenia.
Od poczatku nauczania $rodkiem najwlasciwszym sa éwiczenia
W moéwieniu, uprawiane systematycznie, z wylaczeniem poéred-
nictwa jezyka ojczystego, o ile to tvlko jest mozliwe. Nalezy
¢wiczy¢ przedewszystkiem ucho i narzady mowy i staraé sie usil-
nie o przyzwyczajanie uczniéw do méwienia danym jezykiem
obcym.

Przyzwyczajenie jest wynikiem czestego powtarzania i éwi-
czenia; to tez nalezy éwiczenia w méwieniu uprawiaé stale, wy-
trwale i tak dlugo, dopdki uczniowie nie przyzwyczaja sie do me-
chanicznego uzywania najprostszych form konwersacyjnych, do-
poki one nie wejda w nawyk i nie wytworza w nich podéwiado-
mego poczucia jezykowego. Wiedy mozna przystapié do utrwa-
lenia zebranych wiadomosci i poglebienia znajomosci jezyka
drogq reflebsji.
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Przez refleksje poznaje sie prawa, kieruj-qtce budowa jezyka.
W szkole nalezy to czynié sposobem indukcyjnym. Na p?dsta-
wie rozbioru poznanego juz materjalu jgzy‘komego uczen pod
kierunkiem i przy pomocy nauczyciela uswiadamia 'sob_le i for-
muluje odpowiednie reguly gramatyczne. W pewnej mierze na-
lezy to czynié juz w pierwszych latach nauczania obcegf) jezyka.
Gramatyczny rozbior tekstow i systematyczne nauczanie grama-
tvki bedzie atoli — obok stalych 1 me'ustannych éwiczenh W mo-
wieniu — przedmiotem nauczania dopiero na stopniu drugim, na
ktérym nauczyciel przystapié moze réwniez do elementarnego
zaznajomienia ucznia z kulturg materjalng _i ducﬁozvq danego na-
rodu za posrednictwem lektury o-dpowied‘mc;h opiséw, urozmaico-
nych lektura wyimkéw z dziel i utworéw literatury .p1e;kne] i na-
ukowej. Systematyczna lektura tych utworéw (takze w calosci)
rzypada na stopien trzecl. 3
; YpNawcz-anie po-hcego jezyka nowozytnego w sz.kole sredniej
dzieli¢ sie bedzie zatem na trzy stopnie, ktére obejma klasy na-
stepujace:
stopied pierwszy (nizszy): klasy II, III, IV.
i drugi (Sredni) : SV VAL
.  trzeci (wyzszy): s VAL, VI,

Gléwnem zadaniem nauczyciela na stopniu nizszym quzle'—
jak powiedziano — wyéwiczenie ucha 1 narz_qd‘éw mowy ucznia,
oraz przyzwyczajenie go do moéwienia jezykiem obcym; na stop-
niu $rednim — poglebienie wiadomosci jezyka przez systema-
tyczne nauczanie gramatyki przy réwnoczesnem wzbog_acaqn!
wiadomosci leksykalnych 1 rzeczowych zapomoca ocquwmdn-xg}
lektury; na stopniu wyzszym — systematyczne zap_oozname Lllczr{laf
z kultura danego narodu, zwlaszcza niektéremn przynajmnie)
arcydzielami literatury.

STOPIEN NIZSZY.
1. ¢WICZENIA USTNE.

Cwiczenia w méwieniu. Srodkiem zasadniczym, zwlaszcza

na nizszym stopniu nauczania, powinny byé éwiczenia w mowie-
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niu, uprawiane systematycznie i celowo. Materjal do éwiczen
nalezy przystosowaé do warunkéw nauki szkolnej i stopnia umy-
stowego rozwoju uczniéw. Stanowié go beda tematy (patrz pro-
gram), wziete z bezposredniego otoczenia i zajeé ucznia w szkole
i w domu, taki bowiem materjal rzeczotvy odpowiada najlepiej
Jego zainteresowaniom umyslowym. Na ten cel nalezy zuzytko-
wac najprzéd tematy z bezposredniego otoczenia ucznia w szkole.
Rozmowe prowadzi sie w poczatkach zapomoca krétkich pytaa
1 odpowiedzi, ktére nalezy powtarzaé péty, poki wszyscy ucznio-
wie nie zapamigtaja obcych wyrazéw i nie wyéwicza sie w po-
prawnem ich wymawianiu. Wtedy debiera sie nowa grupe wy-
razow 1 opracowuje si¢ Ja w ten sam sposéb, powtarzajac na kaz-
dej lekcji materjal jezykowy, opanowany juz pamieciowo przez
uczniéw. Po wyzyskaniu materjalu z bezposredniego otoczeniz
w klasie dla celéw rozmowy zapomoca najprostszych pytari: co to
jest? kio to jest? stawia sie kolejno pytania nowe (czy to jest,
gdzie, ile, jaki, jakiej barwy, do czego i t. p.), w ten sposéb do-
brane, by uczeri mégl na nie odpowiedzieé przy pomocy znanych
Juz sobie wyrazéw, oraz jednego lub dwu w stosownei chwili do-
danych przez nauczyciela wyrazéw nowyck. Zadaniem nauczy-
ciela bedzie obmyslié pytania i kierowaé rozmowa w ten sposéb,
by zmusi¢ uczniéw do operowania zapasem poznanych juz wyra-
z6w we wszystkich dostepnych polaczeniach i przemianach. Mo-
Zna juz na tym stopniu zorganizowaé rozmowe miedzy uczniami,
sktaniajac ich kolejno do zadawania pytad swym kolegom.
Rola jezvka ojczystego. Podstawowa zasada metody bezpo-
srednie] jest faczenie wyobrazenia pozajezykowego z odpowied-
niem wyobrazeniem jezykowem obcem bez posrednictwa jezy-
ka ojczystego. Przy odpowiednich pomocach szkolnych, oka-
zach, ilustracjach i obrazach éciennych — dobry nauczyciel moze
prawie zupelnie obywaé sie bez jego pomocy. Posrednictwo je-
zyka ojczystego winno byé stosowane tylko w wypadkach, gdy
inne proby objasnienia zawioda, lub gdy objasnienie bez pomocy
jezyka polskiego zajeloby iloéé czasu nieproporcjonalnie wielka
do osiagnac si¢ majacych wynikéw. Przeklad jako $§rodek na-
uczania jest wogéle niewskazany, za$ jako cel sam w sobie — co
najmniej na tym stopniu przedwezesny; tylko w razie koniecznej
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potrzeby i po wyczerpaniu ¢rodkéw, wskazanych metoda bezpo-
érednia, mozna sie nim postugiwaé w charakterze sprawdzianu,
ograniczajac sie jednak do przekladu wyrazef lub zdas, przed-
stawiajacych szczegolniejsze trudnoscei.

Cwiczenia fonetyczne. Od poczatku nauczania nalezy zwro-
ci¢ baczna uwage na poprawna wymowe dZwiekéw poszczegol-
nych, oraz calych wyrazéw i zdai. Nauczyciel powinien wyma-
wiaé je starannie, podkreélajac umiejetnie dZwieki uczniom nie-
znane, powtarzaé je kilkakrotnie w razie potrzeby 1 kontrolowaé
szczegblowo wymawianie ich przez weznidw. Dotyczy to prze-
dewszystkiem akcentu wlasciwego danemu jezykowi, oraz dzwie-
kéw, na kitdre niema odpowiednika w mowie polskiej. Pewne
uslugi moze oddaé wprowadzenie transkrypcji fonetyczne) za-
pomoca znakéw specjalnych. O ile nauczanie droga akustyczna
nie wystarcza do wytworzenia dobre] wymowy, nalezy wprowa-
dzi¢ najelementarniejsze objasnienia fizjologiczne co do ukladu
narzadéw mowy przy wybwarzaniu danego diwieku. Warun-
kiem powodzenia pod tym wzglgdem jest, oczywiscie, pewne sy-
stematyczne wyksztalcenie samego nauczyciela w dziedzinie fo-
netyki ogélnej; natomiast co z te] wiedzy 1 w jakiej formie nalezy
daé uczniom, o tem powinien decydowac sam nauczyciel na pod-
stawie dofwiadczen wlasnych.

W kazdym razie éwiczenia w poprawnem wymawianiu win-
ny byé otoczone jak najtroskliwsza opieka, zwlaszcza w pierw-
szych miesiacach nauczania; wiadomo, ze o wiele trudniej jest
oduczyé zlej mowy, niz nauczyé dobrej.

Cwiczenia w pisaniu i » czylaniu. Gdy juz uczniowie opa-
nowali dzwickowo pewna ilo§¢ wyrazéw i umieja sie nieml po-
shugiwaé, mozna przejsé do pisania wyrazow i zdan, oraz do czy-
tania ustepéw, ktorych wyrazy i zdania poznano przy wstepnych
éwiczeniach w méwieniu. Czytanie takich ustepow utrwali w pa-
mieci uczniéw bez zbytniego wysitku wartoéci poszezegdlnych
znakéw graficznych. Wkoncu dopiero mozna przystapi¢ do gru-
powania tych znakéw oraz do systematycznych éwiczen w pismie.

Cwiczenia w wyglaszaniu i uczeniu si¢ napamigé. W celu
doprowadzenia ucznia do jak najwigkszej wprawy w poprawnem
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7:vy3na-w1aniu 1 méwieniu obcym jezykiem, nalezy, jako dalszy ciag
cx.v\nclzer'a fonfetyc.znyc-h 1 czytania, uprawiaé éwiczenia w wyglasza-
niu 1 uczeniu sie napamieé, podobnie jak przy jezyku polskim
patrz str. 22 in.). Jako materjal nadaja sie najpierw poszczegdl-
ne zdania, zawierajace ciekawsza mysl, potem serje zdan, p;fa~
czonych w pewna calos¢ myslowa, wiersze, wkonicu dialogi (czgété
klaf,y uczy sie jednej, druga drugiej roli, poczem role moga byé
zmienione, tak 1z wkoncu kazdy uczefi umie caly dialog r‘uapa-
n'%:f;_c)._-Oczyw-is'ci.e nalezy przytem stosowaé dozy jeszcze ostroz-
niej, niz przy jezyku ojczystym, aby ucznia nie przecigiyé i nie
zmechga_é do tego nadzwyczaj waznego rodzaju éwiczen.

. szczgnia gramatyczne. Przyswajanie sobie jezyka na niz-
szym stopniu nauczania powinno odbywaé sie przedewszystkiem
d.rogq nasladownictwa. Dopiero gdy przez éwiczema w mébwie-
niu waworzy si¢ pewne poczucle zjawisk jezykowych i1 odrucho-
wa (‘:hgc zapoznania si¢ z niemi, nalezy przystapi¢ do uéwiadomie-
nia 1_9trwalenia odpowiednich form 1 prawidel gramatycznych.
C.zym; te nalezy zawsze drogq indukcji w nastepujacy mniej
wieca] spc?sc:ib: nauczyciel zestawia na tablicy 1 celowo grupuje
poznane juz praktycznie zjawiska jezykowe, objasnia je przy
mpo_hpracy uczniéw zapomoca pytan i odpowiedzi, poczem for-
muh.ue' wraz z uczniami odpowiednia regule gramatyczna. Na
uprawiane w ten sposob ¢wiczenia gramatyczne, o ile zachodzi
ich ?otrzeba, nalezy poswiecaé czesé lekeji, nie zas lekcje cal-
kowita.

Formulowanie regul nie jest zreszta na stopniu nizszym
w kfiZlEiYm wypadku konieczne; czesto wystarezy intuicyjne ich
ujecie 1 stosowanie przez ucznia. Nauczyciel ma pod tym wzgle-
dem. zupelna swobode dla rozwoju swych zdolnosci ped’amgici—
nych, wynalazczosci i doswiadczenia, winien jednak przes;‘zeaaé
zasad nastepujacych: =
. L 1'\1_3 nizszym stopniu nauki nalezy sie ograniczyé do
w!-a-d.omosm elementarnych, niezbednych przy éwiczeniach w mé-
wieniu.

7 chyl’a. 1 Cwiczenia gramatyczne nie powinny byé
punktem ‘wyjicia, lecz opartem na indukcji stwierdzeniem po-
znanjego juz praktycznie zjawiska jezykowego.
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3. Zreczny nauczyciel potrafi skutecznie pracowaé w tym
zakresie bez zbytniego uciekania sig¢ do posrednictwa jezyka
ojczystego. W wypadkach jednak, gdy opanowanie pewnego
materjalu gramatycznego bez tego posrednictwa wymagaloby
/byt wiele czasu i pracy niewspéimiernej z osiagnietemi wynikami,
nalezy daé konieczne wyjasnienia w jezyku polskim.

Uklad lekcji. Cwiczenia w méwieniu s3 wlaéciwym srod-
kiem nauczania; z niemi facza si¢ éwiczenia w czytaniu, pisaniu
i elementarne éwiczenia gramatyczne. Wzajemny stosunek 1 ko-
lejne nastepstwo tych éwiczeri powinny byé uwarunkowane za-
sadami nauczania wedlug metody bezposrednie;. Nauczyciel
sprawdza najprzéd, w jakim stopniu materjal poprzedni zostal
opanowany przez uczniow, przyczem bedzie mial sposobno$¢ do
rozszerzenia i utrwalenia nowych szczegélow. Ta czes¢ lekeji
powinna odbywaé si¢ przy zamknietvch podreczniach na pod-
stawie pogladu, ilustracyj, obrazéw $ciennych, a takze — pa-
mieci uczniéw. Zwigzaé z tem mozna kréotkie éwiczenia orto-
graficzne lub gramatyczne na podstawie przerobionego juz ma-
terjalu jezykowego. Druga (wigksza) czesc lekcji poswigca sie
przygotowaniu lekcji nastepne;.

Nowy materjal nalezy réwniez przygotowaé—przy zamknie-
tych ksiazkach uczniéw—zapomoca ¢wiczen w méwieniu, o ile to
tylko jest mozliwe w obecnych warunkach nauczania, przyczem,
w miare potrzeby, nauczyciel czyta dany ustep 1 objasnia go pod
wzgledem treéci i formy przy wspoludziale uczniow, ktérym za-
daje odpowiednie pytania. Nastepuja ¢wiczenia w zakresie no-
wopoznanych form; wkoficu uczniowie czytaja pojedynczo, gru-
pami lub chéralnie.

Przedstawiony powyzej schemat ukladu lekcyjnego moze
ulegaé zmianom w szczegélach, zaleznie od rodzaju materjalu lub
chwilowych wymagai pedagogicznych. Nie powinien on krepo-
waé swobody osobistej i wynalazczosci nauczyciela, ktory moze
w tej lub nieco zmienionej, ale metodycznie ulozonej ramie lek-
cyjnej zastosowaé pomysly i sposoby, jakie nasung mu zdolnosci
i doéwiadczenie pedagogiczne. W kazdym jednak wypadku po-
winien przestrzegaé podstawowych zasad metody bezposrednie).
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Rozwdj materjalu rzeczowego. Materjat do éwiczen w mé-
wieniu na pierwszym stopniu nauki nalezy bra¢ przedewszystkiem
ze érodowiska, w ktérem rozwija sie materjalne i duchowe zycie
ueznia w tym okresie umystowego rozwoju. W pierwszym roku
nalezy ograniczyé sie do opiséw i czynnosci najprostszych i naj-
wazniejszych; w latach nastepnych rozwija sig i uzupelnia spo-
sobem kot spotirodkowych poznany materjat rzeczowy. Punktem
wyjécia i oérodkiem przy ukladaniu lekeji nowej na dany temat
powinny by¢ wiadomosici jezykowe i gramatyczne z lekcyj po-
przednich; kolo nich grupuje sie szczegdly nowe, tematy, zwia-
zane z niemi trescia i pokrewne. W pierwszym roku nauczania
winna przewazaé forma opisowa, ktéra mozna urozmaica¢ zapo-
moca dialogéw, latwych wierszy i piosenek. Od drugiego roku
nalezy ustepy opisowe przeplata¢ stale tatwemi opowiadaniami,
dialogami 1 wierszami, dobranemi o ile moznosci w ten sposob,
by laczyly sie treécia z poznanym juz materjalem opisowym.
7 poéréd wierszy wybieraé nalezy przedewszystkiem latwe 1 me-
lodyjne piosenki, nadajace sie do épiewu chéralnego. Przyczy-
niaja sie one w wysokim stopniu do urozmaicenia 1 ozywienia
nauki. Doskonale uslugi moze przy nauczaniu piosznek oddac
gramofon, zaopatrzony w odpowiednie plyty.

2. CWICZENIA PISMIENNE.

Cwiczenia piémienne powinny towarzyszyé stale ustnym od
chwili, kiedy uczniowie zapoznaja sie ze znakami pismiennem:
i nabeda pawnej wprawy w czytaniu; zwlaszcza przy nauczaniu
jezyka francuskiego i angielskiego, w ktérych zachodzi tak wielka
rbznica miedzy wymowa a pisownia, nalezy otoczy¢ je szczegodlna
troskliwoscia. Wszystko, co zostalo opanowane zapomoca Ewi-
czef ustnych, moze staé sie materjalem dla piémiennych. Sa one
trojakie:

Cwiczenia ortograficzne: przepisywanie stowek (bez zna-
czenia polskiego), czesci ustepdw i wierszy z ksiazki lub pamieci;
pézniej dyktanda.

Cwiczenia gramatvczne: wyszukiwanie przykladéw na po-
znane reguly gramatyczne, transpozycje (np. przemiana liczby
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pojedynicze] na mnoga i odwrotnie, przemiana oséb i czasow).
¢wiczenia w odmianie rzeczownikéw, zaimkéw, czasownikéw, bu-
dowa zdania pojedyfczego, ztozonego i t. d.

Cwiczenia jezvkowo - stylistvezne: odpowiedzi na pytania,
ukladanie pytan do ustepéw, krétkie opisy, zwlaszcza w zastoso-
waniu do Zycja praktycznego, tatwe streszczenia ustepéw pro-
zaicznych 1 t. d.

Cwiczenia nalezy odbywaé systematycznie w szkole i w do-
mu, na tablicy 1 w zeszytach. Na ten cel powinni uczniowie po-
siada¢ dwa rodzaje zeszytéw — jeden na wypracowania domowe
i przygodne éwiczenia szkolne (nauczyciel powinien przegladaé
go jak najczesciej, by stwierdzi¢, czy uczniowie wykonali zadane
m C¢wiczenia), drugi na Céwiczenia szkolne, ktére nauczyciel
poprawia 1 ocenia.

Cwiczenia domowe, odczytywane w klasie, nalezy zadawaé
choéby na kazda lekcje, nie powinny one jednak zajmowaé
uczniow: wiecej czasu jak 10—15 minut. Cwiczenia szkolne (kla-
sowe) — przynajmniej jedno co trzy tygodnie.

NIEKTORE DANE BIBLJOGRAFICZNE.

Uzupelnienie powyzszych wskazowek metodycznych znalezé

mozna w nastepujacych ksiazkach i broszurach:

Schweitzer et Simonnot. Méthodologie des langues vivantes.
Paris, A. Colin,

Ippoldt J. Dydakiyka jezyka niemieckiego. Warszawa, Komisja
Pedagogiczna Ministerstwa W. R. i O. P., Oddzial Meto-
dyki Nauk Humanistycznych, 1925.

Kielski B. Wskazéwki metodyczno - dydaktyczne do udzielania
nauki metoda bezposrednia i t. d. Lwéw, K. S. Jakubow-
ski, 1921.

Kwiatkowski S. Dydaktyka i metodyka nauczania jezykéw no-
wozytnych. Lwéw — Warszawa, Ksiaznica Polska, 1921.

Nadto:
Benni T. Ortofonja angielska. Podrecznik wzorowej wymowy
oraz slownik fonetyczny. Lwéw — Warszawa, Ksiaznica

Polska, 1924.
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Benni T. Wymowa francuska. Zarys ortofonji francuskiej na
podstawie fonetyki polskiej. Warszawa — Lwow, Ksiaznica
Polska, 1924.

Benni T. Ortofonja niemiecka. Wskazéwki do wzorowej wy-
mowy jako uzupelnienie podrecznikéw do nauki jezyka nie-
mieckiego. Warszawa — Lwéw, Ksiaznica Polska, 1924.
Poza tem patrz art. K. Jareckiego ,,Bibljoteka podreczna

nauczyciela jezyka francuskiego”™ — Bibljografja Pedagogiczna,

zeszyty 1 111 z r. 1927.



HISTORJA.

CEL NAUCZANIA.

| Nfuczame wstepne czyli propedeutyczne historji w gimna-
Zjum nizszem ma na celu:

It .Ze wzgledu na materjal nauczania:

' 1) utrwalié w wyobrazni uczniéw zaczerpniete z dziejéw
-olczys_tych qbrazy najwazniejszych wypadkéw, postaci historycz-
nych i przejawéw zycia spolecznego;

. 2) wyt“farzaé. stopniowo na materjale faktéw elementarne
pojecia o najwazniejszych czynnikach Zzycia historyczno - spo-
fecznego;

3) daé elementarne wyobrazenie o ustroju i zyciu Polski
wspolczesne].

II. _Ze wzgledu na cele formalne nauczania:

l’) ro‘zwuaé w miodziezy wyobraZnie historyczna, zaintere-
sowania _h:storyczne, oraz przyzwyczajenie do ujmowania zja-
wisk zycia wspfﬁczesnego w ich zwiazku z przeszloscia;

2)’ slzczeplr’: 1 poglebiaé¢ uczucie milosci ojczyzny, wyrabiaé
zrozumienie obowlazkéw wzgledem narodu 1 panstwa, budzié
wole do Zycia obywatelskiego.

ROZKLAD MATER]JALU.
KLASA 1.
(2 godziny tygodniowo).

‘ Obrazy \"\’if.:lkif:h wypadkéw dziejowych, wybitnych postaci
historycznych i Zycia polskiego od poczatkéw historji Polski do
Grunwaldu.
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KLASA IL
(2 godziny tygodniowo).

Obrazy wielkich wypadkéw dziejowych, wybitnych postaci
historycznych 1 zycia polskiego od Wiadystawa Warnenczyka do
Koéciuszki.

KLASA III
(2 godziny tygodniowo).

Obrazy wielkich wypadkéw dziejowych, wybitnych postacl
historycznych i zycia polskiego od Kosciuszki do chwili obecne;.
Flementarne wiadomosci o ustroju Polski wspdlczesnej, tudziez
o pracach i obowiazkach obywatela polskiego.

PRZYKLAD ROZWINIECIA PROGRAMUY).

KLASA I
(2 godziny tygodniowo).

1. Podanie o Lechu i jego braciach. Powstanie Gniezna
(L.: Gebertowie, Niewiadomska, Reiter). Jak wygladala Polska
w zamierzchlych czasach? Kraj i ludzie. (L.: Chrzaszczewska,

Janelli i Kisielewska. O.: Herb Polski).

Wobec tego, ze przy 2 godzinach tygodniowo nauczyciel rozporza-
dzaé bedzie wiecej niz 60 godzinami rocznie, a ..Przyklad rozwiniecia pro-
gramu” zawiera minimalnie w kl. I — 36, a maksymalnie w kl. III — 50,
pozostale godziny nauczyciel powinien zuzytkowaé przedewszystkiem na do-
kladne ugruntowanie wiadomosci w umystach uczniéw, na czeste powtd-
rzenia i przepylywania; poza tem niekiére lekcje bedzie mozna i bedzie
trzeba przepolowié. Z podanych czytanek mauczyciel, po gruntownem za-
znajomieniu sie z niemi, powinien korzystaé swobodnie, t. zn. stosownie do
poziomu umyslowego klasy dokonywaé wyboru czytanki; nieraz upraszczaé
ja., nieraz uzupelniaé, skracaé, a nieraz samoistnie z podanego materjalu
stwarzaé obraz lub opowiadanie. Wskazane w ..Przykladzie rozwiniecia
programu’’ czytanki nie sa, naturalnie, jedynym materjalem do lektury
szkolnej. 1 nauczycielowi pozostawia sie swobode w jej poszukiwaniu i do-
bieraniu, jak réwniez w sposobach urozmaicania lekeyj i oddzialywania na
uczucia i umyst mlodziezy.
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2. Podanie o Kraku i Wandzie. (L.: Chrzaszaewska"

Gebertowie, Janelli i Kisielewska, Kisielewska, Niewiadomska,
Witkowska). &

3. Popiel i Piast — kolodziej. (L.: Chrzaszczewska, Ges i
bertowie, Janelli i Kisielewska, Kisielewska, Niewiadomska, Rei-
ter. — O.: Pruszkowski: Piast i aniolowie. Mysia wieza
(zdjecie). '

4. Apostolstwo niemieckie. (L.: Niewiadomska).

5. Mieszko I. Dabréwka. Chrzest Polski. (L.: Chrza-
szczewska, Janelli i Kisielewska, Kisielewska, Niewiadomska, ——
O.: J. Matejko: Krélowie polscy; Dzieje cywilizacji w Polsce,

Skréty tytuléw oznaczaja:
Chrzaszezewska = Jadwiga Chrzaszczewska. O tem, co sie niegdys
dziale. Warszawa, 1911. ]

Gebertowie — B. Gebert i G. Gebertowa. Opowiadania z dziejow
ojczystych dla nizszych klas szkét srednich. Lwéw — Warszawa, Ksiaz-
nica - Atlas, 1924.

Gebertowie: Wypisy =— B. Gebert i G. Gebertowa. Wypisy histo~
ryczne z dziejow ojczystych. Wyd. III uzupelnione. Lwéw — Warszawa,
Ksiaznica - Atlas, 1926.

Janelli i Kisielewska = Marjan Janelli i Julja Kisielewska. 7
j6w ojczystych. Lwéw—Warszawa, 1924,

Kisielewska — Julja Kisielewska. Dzieje Polski. Lwéw—War-!
szawa, 1924,

Kisielewska Szp. — Julja Kisielewska. Szkola powszechna. W shuzbie
Ojezyzny. Krakéw, 1925, .

. Niewiadomska — Cecylja Niewiadomska. Dzieje Polski w obraz=

kach, legendach i podaniach. Warszawa—Krakéw. i

Niewiadomska XVIII = Cecylja Niewiadomska. Legendy, podaniz
i_obrazki historyczne, XVIII, W dolinie lez. Od r. 1863—190].
Warszawa, Bibljoteczka mlodziezy szkolnej, Nr. 149,

Niewiadomska XIX = Cecylja Niewiadomska.
i obrazki historyczne, XIX, Resurrecturis.
dziezy szkolnej, Nr. 150.

Reiter = Dr. Marjan Reiter. Czytania polskie dla kl. I-ej. Lwéw,

Legendy, podania
Warszawa, Bibljoteczka mio-

1925.

Sliwifiski = Artur Sliwifiski. Polska niepodlegla. Warszawa, 1919,

Witkowska =— Helena Witkowska. Dni chwaly, dai kleski. Kra-
kéw—Warszawa, 1913,

L.: — Lektura.

O.: = Reprodukcje obrazéw i zdjecia fotograficzne.
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Pomnik Mieczystawa I i Bolestawa Chrobrego w Poznaniu
zdjecie). _
: Jl:6. )Madros'é i dzielnos¢ Bolestawa Chrobrego. Zdobycie
Pomorza. (L.: Witkowska). ;

7. Smier¢ meczenska éw. Wojciecha. Legenda o W}_’k_upl(’:-
niu zwlok $éw. meczennika. (L.: Chrzaszczewska, _]anglll 1 Ki-
sielewska, Niewiadomska. — O.: Katedra w Gnieznie. Gro-
bowiec §w. Wojciecha w Poznaniu (zdjecie) ). ‘

8. Cesarz Otton III w Gnieznie. Potgga'Pol_sl.-u. (L:
Chrzaszczewska, Gebertowie: Wypisy, Janelli 1 Kisielewska,

iewiadomska) .
Nle“g. Walk? z Niemcami, Rycerstwo. Grody (L.: Geberto-
ie: Wypisy, Niewiadomska).
% 10. 3gzl"}r'};m-amra na Rus. Szczerbiec. (L.: Chrlzq-szczewska,
Gebertowie, Janelli 1 Kisielewska, Kisielewska, Niewuf.domska. —
O.: J. Matejko: Wjazd Bolestawa Chrobrego do Kijowa).

11. Zycie 1 praca w klasztorze. (L.: Chrzqs_zcz:ewska.
Gebertowie: Wypisy, Kisielewska Dz. P. i Szp., Niewiadom-
ska). Koronacja Boleslawa. Jaka Polske zostawil Chrobry na-
stepey? (L.: Janelli i Kisielewska, Niewiadomska. — O.: Rui-
ny opactwa w [yhcu (zdjecie). ’

12. Bolestaw Smialy. Wyprawa kijowska. Legenda o SW.
Stanistawie. (L.: Chrzaszczewska, Janelli i Kisielewska, Nie-
wiadomska. — O.: Grobowiec $w. Stanistawa (zdjecie) ).

13. Miodoéé Bolestawa Krzywoustego. (L.: Janell i Ki-
sielewska, Niewiadomska). Pasowanie na rycerza. (L.: Chrza-
szczewska, Kisielewska). : ;

14. Podbicie 1 chrzest Pomorza. Wojna z Niemcami. Glo-
géw. (L.: Chizaszczewska, Janelli i Kisielewska, Niewiadomska,
Witkowska).

15. Skarbek. Psie pole. Podzial pafstwa przez Bolesias{ua
Krzywoustego. (L.: Chrzaszczewska, Janelli i Kisielewska, Nie-
wiadomska).

iac% 6. szon Krzyzakow. Sprowadzenie go do Polski. (L.:
Chrzaszczewska, Gebertowie, Niewiadomska). -

17. Tatarzy. Bitwa pod Lignica. (L.: Janelli i Kisielewska,

Niewiadomska) .
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18. Sw. Kinga. Legenda o kopalniach soli. (L.: Chrza-

szczewska, Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp., Niewiadom-

ska. — O.: J. Matejko: Sw. Kinga).

19. Ludnoé¢ wiesniacza w Polsce. (L.: Reiter: Wieé.".l

polska). Nowe osadnictwo w Polsce. (L.: Gebertowie: Wypi-
sy, Janelli 1 Kisielewska, Niewiadomska).

20. Wiadystawa Lokietka tulactwo 1 koronacja. (L.: Chrza~

szczewska, Janelli i Kisielewska, Niewiadomska).

21. Wiarolomny przyjaciel. Pod Plowcami. (L.: Chrza-

szczewska, Kisielewska, Niewiadomska. — O.: J. Kossak:

Plowce. Grobowiec fokietka (zdjecie) ).

22. Kazimierz Wielki. Spokéj i fad w Polsce. Statut .

wislicki. (L.: Janelli i Kisielewska, Niewiadomska). Zalozenie

Akademji w Krakowie. (L.: Janelli i Kisielewska).

23. Krdl chlopkéw. (L.: Chrzaszczewska, Kisielewska
Szp., Niewiadomska).

24. Kazimierz Wielki jako budowniczy Polski. Krakéw.

(L.: Chrzaszczewska. Gebertowie: Wypisy, Niewiadomska).
25. Zycie miejskie. Cechy w dawnej Polsce. (L.: Geber-
towie: Opowiadania i Wypisy. — O.: Baszty krakowskie
(zdjecia) ).
26. Uczta u Wierzynka. (L.: Chrzaszczewska, Gebertowie:
Wypisy, Janelli i Kisielewska, Niewiadomska. — O.: ] Ma-
tejko: Uczta u Wierzynka).

27. Zdobycie Rusi. Lwéw. Handel polski. (L.: Janelli
1 Kisielewska, Reiter. — O.: ]J. Matejko: Zalozenie katedry

lwowskiej).

28. Smieré i pogizeb Kaziemierza Wielkiego. (L.: Chrza- ¥
szczewska, Gebertowie: Wypisy, Janelli i Kisielewska, —

O.: Grobowiec Kazimierza Wielkiego (zdjecie) ).

29. Co Piastowie dla Polski zrobili (zwlaszcza Chrobry,
I okietek 1 Kazimierz Wielki) ? (L.: Niewiadomska).

30. Litwa i Krzyzacy. (L.: Janelli i Kisielewska, Mickie- |

wicz: wyjatek z ,Konrada Wallenroda”, Niewiadomska).

31. Jadwiga — Krélowa Polski (Troska o Akademje Kra- <_
kowska). (L.: Janelli i Kisielewska, Niewiadomska, Witkowska). .
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32. Malzefistwo Jadwigi z Jagielta. Chrzest Litwy. Zwia-
zek Polski z Litwa. (L.: Janelli i Kisielewska, Niewiadomska,
Witkowska. — O.: Wyczétkowski: Krzyz Jadwigi).

33. Smieré Jadwigi. (L.: Sienkiewicz: Krzyiac_y). ’

34, Wielka wojna z Krzyzakami. Przygotowania, pochod
wojsk, postowie krzyzaccy przynosza dwa miecze. (L ']ar!elh
i Kisielewska, Kisielewska Szp., Niewiadomska, Sienkiewicz:

Krzyz : ’
rzygzc.ﬂ(}runwaldi. (L.: Gebertowie, Janelli i Kisielewska, Ki-
sielewska Szp., Niewiadomska, Sienkiewicz: Kirzyzacy. — O.:
J. Matejko: Grunwald). o
36. Zawisza Czarny — wzér rycerza. (L.: Kisielewska

Szp., Niewiadomska).
KLASA II.
(2 godziny tygodniowo).

1. Moznowladztwo. Zbigniew z Olesnicy. W.ladys{aw
Warneficzyk. Bitwa pod Warna. (L.: Janelli i K1§1elewska.
Niewiadomska, Witkowska. — O.: J. Matejko: Bitwa pod
Warna).

26%) Kazimierz Jagielloficzyk. Dobrowolne oddanie si¢ Po-
morza Polsce. Wojna z Zakonem. Pokéj w Toruniu. Zna-
czenie opanowania ujscia Wisly. Szlachta - ziemian'ie. Pospolite
ruszenie. Sejmiki. (L.: Janelli i Kisielewska, Niewiadomska. —
O.: Ratusz w Toruniu, grobowiec Kazimierza Jagielloficzyka

zdjecia) ).
( E;. )J;k Jan Dlugosz wychowywal synéw ’krélewskich?
(L.: Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp., Nlew:adomsk'a). '

4. Grzegorz z Sanoka. Zycie zakéw krakowskich. Mikotaj
Kopernik. (L.: Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp., Kraszfew-
ski: Grzeé z Sanoka, Niewiadomska. — O.: ]J. Matejko.
Kopernik; M. Kopernik (powickszenie fotograficzne z drzewo-
rytu. Firma Szalaya) ). e 3¢

5. Zygmunt Stary. Hold Pruski (podkreslié ujemne dla
Polski skutki zalatwienia tej sprawy). (L.: Janelli i Kisielewska,
Niewiadomska. — O.: J. Matejko: Hold pruski).

6. Swietnoéé Polski. Wawel, katedra, dzwon ,,Zygmunt™.
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(L.: Janelli i Kisielewska, Kisielewska. — O.: J. Matejko:
Zawieszenie dzwonu. Wawel, kaplica Zygmuntowska, dzwon
»Zygmunt” (zdjecia) ).

7. Hetman Jan Tarnowski, podréznik, uczony, wielki oby-
watel. Obertyn. (L.: Janelli i Kisielewska, Kisielewska, Kisie-
lewska Szp. — O.: W. Gerson: Jan Tarnowski).

8. Koronacja 10-letniego Zygmunta Augusta. (L.: Nie-
wiadomska). ,

9. Dobrowolne oddanie sie Inflant. Unja lubelska. (L.:
Janelli i Kisielewska, Niewiadomska. — O.: J. Matejko: Unja
lubelska). '

10. Pogrzeb ostatniego z Jagiellonéw. Testament. (L.: Ge-
bertowie: Wypisy, Janelli i Kisielewska, Niewiadomska, Teresa
Jadwiga: Pogrzeb ostatniego Jagiellona. — O.: Grobowiec Zy-
gmuntéw w katedrze wawelskiej (zdjecie) ).

1. Dwaj ostatni Jagiellonowie a car Iwan Grozny. Rézni
ludzie — rézne $wiaty. (L.: Gebertowie: Wiypisy).

12. Bezkrélewie. Wolna elekcja. (L.: Gebertowie, Ja-
nelli i Kisielewska, Niewiaccmska, Sliwinski, Teresa Jadwiga:
Wolna elekcja, Witkowska, — O.: J. Matejko: Dzieje cywili-
zacji — | elekcja).

13. Turniej. (L.: Gebertowie: Wypisy, Niewiadomska).

14. Stefan Batory. Wojna z Moskwa. Zdobywanie twierdz.
Znaczenie piechoty lanowej. Bohaterski czyn Wielocha. (L.:
Janelli 1 Kisielewska, Kisielewska, Niewiadomska, Sliwifiski, —
O.: Czernecki: Portrety krélow polskich; J. Matejko: Batory
pod Pskowem (husarz polski) ).

15. O uczonym hetmanie i kanclerzu — Janie Zamoyskim.
(L.: Gebertowie: Wypisy, Janelli i Kisielewska, Niewiadom-
ska. — O.: W. Gerson: Jan Zamoyski).

16. Jan z Czarnolasu. (L.: Janelli i Kisielewska, Kisielew-
ska. — O.: J. Matejko: Kochanowski nad zwlokami Urszulki).

17. Zygmunt III. Warszawa stolica. (L.: Gebertowie:
Wypisy. — O.: Zamek krélewski w Warszawie, kolumna Zy-
gmunta [II (zdjecia) ).

18. Kazanie Skargi. Ks. Piotr Skarga. (L.: Janelli i Ki-
sielewska, Niewiadomska. — O.: J. Matejko: Kazanie Skargi).

R - e
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19. Chodkiewicz pod Kircholmem. Zétkiewski pod Kluszy-
nem. (L.: Gebertowie: Wypisy, Janelli 1 Kisielewska, Niewia-
domska, Sliwifski. — O.: J. Kossak: Bitwa pod Kircholmem).

20. Zotkiewski na Kremlu. Ofiarowanie korony moskiew-
skiej Wiadystawowi. Uroczysty wjazd Zétkiewskiego do War-
szawy. Odebranie Smolenska. (L.: Gebertowie: Wiypisy, Ki-
sielewska Szp., Sliwinski).

21. Zoélkiewski pod Cecora. Chocim. (L.: Gebertowie, Ja-
nelli 1 Kisielewska, Niewiadomska, Sliwinski. — O.: J. Kossak:
Smieré Zolkiewskiego pod Cecora; W. Gerson: Zoétkiewski,
Chodkiewicz).

22. Rodzina polska. Regina z Herbutéow Zoélkiewska,
matka - obywatelka. (L.: Kisielewska Szp.).

23. Dom szlachecki w w. XVII. (L.: Gebertowie: Wypisy,
wydanie z 1919 r.).

24. Kozacy. Chmielnicki. (L.: Gebertowie: Wypisy, Ja-
nelli 1 Kisielewska, Niewiadomska, Sienkiewicz: Ogniem i mie-
czem. O.: Brandt: Powitanie stepu; J. Kossak: Spotkanie
Chmielnickiego z Tuhajbejem).

25. Oblezenie Zbaraza.
kiewicz: Ogniem 1 mieczem).

26. Beresteczko. Kozaczyzna poddaje sie Moskwie. (L.:
‘Gebertowie: Wypisy, Janelli 1 Kisielewska, Niewiadomska,
Sienkiewicz: Ogniem 1 mieczem).

27. Sejm i liberum veto. Sicinski. (L.: Janelli i Kisielewska,
Niewiadomska, Witkowska).

28. Najazd szwedzki. Karol Gustaw i ks. Starowolski. (L.:
Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp., Niewiadomska. — O.:
J. Matejko: Jan Kazimierz na Bielanach pod Krakowem).

29. Czestochowa i ks. Kordecki. (L.: Janelli i Kisielewska,
Niewiadomska, Sienkiewicz: Potop).

30. Konfederacja Tyszowiecka. (L.: Sienkiewicz: Potop,
t. II, rozdz. 27 do stéw: ,,A gdzie jest wojewoda witebski”...).
Sluby Jana Kazimierza. (L.: Sienkiewicz: Potop, rozdz. 30. —
O.: J. Matejko: Sluby Jana Kazimierza).

(L. Gebertowie: Wypisy, Sien-

4
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31. Stefan Czarniecki. (L.: K. Chociszewska: Z naszej
przeszloéci. Czarniecki i jego wojska. Warszawa, 1909. Janelli
i Kisielewska, Kisielewska, Niewiadomska, Witkowska. — O.:
W. Gerson: Smieré Czarnieckiego).

32. Lud i mieszczanstwo w walce z najazdem szwedzkim.
(L.: K. Chociszewska: Z naszej przeszlosci — Chlop polski
w walce przeciw Szwedom. Warszawa, 1909. Sienkiewicz: Po-
top, rozdz. 24 od stéw: ,Orszak krélewski pézna noca dotart
do Zyweca”... do stow: ,,Widzielismy, méwili goérale”...; rozdz.
25 od stéw: ..Poniewaz gérale”... do stéw: ,,Az tez zaczela
naplywaé szlachta”...).

33. Hetman Sobieski pod Chocimem. Obrona Trembowli.
(L.: Janelli i Kisielewska, Niewiadomska, Witkowska).

34. Odsiecz Wiednia. Atak husarji. (L.: Gebertowie: Ja-
nelli i Kisielewska, Niewiadomska, Sliwinski. — O.: J. Kossak:
Sobieski pod Wiedniem; J. Matejko: Sobieski pod Wiedniem).

35. Wilanéw. Upodobania krélewskie i Zycie prywatne.
(L.: Kisielewska Szp., Niewiadomska, Pasek: Pamietniki). Po-
lowanie z sokotami. (L.: Reiter. — O.: Palace w Wilanowie
(zdjecia) ; J. Kossak: Krol Jan na polowaniu z sokotami) .

36. Marcin Katski. Sasi na tronie polskim. (L.: Gebertowie:
Wiypisy, Janelli i Kisielewska, Niewiadomska).

37. Upadek miasta. (L.: K. Witkowska: Stosunki spo-
teczne w Polsce XVII i XVIII w. (Mieszczanie). Warszawa;
H. Witkowska i W. Krzyzanowska: Kultura w Polsce XVII
i XVIII w. Lwéw—Warszawa).

38. Obce najazdy. W puszczach kurpiowskich. Sejm niemy.
(L.: Niewiadomska).

39. W szkole jezuickiej i w szkole pijaréw. (L.: Geberto-
wie: Wiypisy, Janelli i Kisielewska, Niewiadomska. — O.: Ma-
szyfski: Przyjecie do konwiktu).

40. Krol Stanistaw August Poniatowski, Porwanie 1 wy-
wiezienie postéw. (L.: Janelli 1 Kisielewska, Kisielewska).

41. Konfederacja Barska. Ks. Marek. Kazimierz Pulaski.
Sawa Califiski. (L.: Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp..
Moécicki: Ks. Marek, Niewiadomska).

/4
:
¥
5
L4
X

ol

51

42. TI-szy rozbiér, seym. Tadeusz Rejtan. (L.: Janelli 1 Ki-
siele):wska, Niewiadomska, Witkowska. — O.: ]J. Matejko: Rej-
tan).

43. Komisja Edukacji Narodowej. (L.: Gebertowie: Wy-
pisy, Janelli 1 Kisielewska, Niewiadomska).

44, Krél — opiekun nauki i sztuki. f.azienki. Zamek. Obia-
dy czwartkowe. Rozkwit literatury. (L.: Gebertowie: Wypisy,
Janelli 1 Kisielewska, Kisielewska, Klem. z Tanskich Hoffmano-
wa: Biblj. Uniw. Ludowych, Niewiadomska. — O.: Lazienki.
Zamek (zdjecia).

45. Seym czteroletni i uchwalenie konstytucji 3-go maja.
(L.:" Janelli i Kisielewska, Niewiadomska. — O.: ]J. Matejko:
Konstytucja 3-go maja).

46. Ogolha treé¢ konstytucji 3go maja: zniesienie liberum
veto, sprawa elekcji, wladzy kréla, powiekszenia armji, stosunek
do mieszczan 1 ludu. (L.: Gebertowie: Opowiadania 1 Wypisy,
Janelli 1 Kisielewska, Niewiadomska).

KLASA TIL
(2 godziny tygodniowo).

1. Tadeusz Kosciuszko (w Korpusie Kadetow, w Ameryce, .
pod Dubienka). (L.: Gebertowie, Janelli 1 Kisielewska, Kisie-
lewska Szp., Niewiadomska,  Reiter, Sliwinski: Biblj. hist., Ta-
deusz Kosciuszko. Warszawa, 1922).

2. Il-go rozbiér. Powstanie Kosciuszkowskie. Przysiega
na rynku krakowskim. (L.: Kisielewska Szp., Niewiadomska. —
O.: W. Kossak: Przysiega na rynku krakowskim).

. 3. Lud w powstaniu. Raclawice. (L..: Bialynia: Wloscia-
nie za Kosciuszki, Janelli 1 Kisielewska, Kisielewska Szp., Lenar-
towicz: Bitwa Raclawicka. — O.: Chelmonski: Raclawice;
Ma.tejko: Koséciuszko po zwyciestwie raclawickiem; Styka: Zdo-
bycie armat pod Raclawicami, Kosciuszko pod Raclawicami).

4. Wojciech Bartos z Rzedowic. Ostatnia nobilitacja.
(L.: Gebertowie: Wypisy, Kisielewska Szp.).

5. Uniwersal polaniecki. (L.: Bialynmia: Wloscianie za
Kosciuszki, Gebertowie: Wypisy, Kisielewska Szp.).
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6. Jan Kiliaski. Powstanie w Warszawie i Wilnie. (s
Bialynia, Warszawa, Kisielewska Szp., Sliwisski).

7. Maciejowice. Rzez Pragi. Trzeci rozbior. (L.: Bia-
lynia: Warszawa, Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp.,
Witkowska) .

8. Jan Henryk Dabrowski (zyciorys do epoki legjonéw).
Legjony. (L.: Gebertowie: Wypisy, Janelli i Kisielewska, Ki-
sielewska Szp., Niewiadomska, Witkowska).

9. Piesti legjonéw (rozbiér, opanowanie siéw 1 melodji
z pomoca nauczyciela spiewu). Krétka wzmianka o autorze —
Jézefie Wybickim i kompozytorze — Michale Oginskim. (L.:
Chrzanowski: Nasz hymn narodowy, Finkel: O piesni legjonéw,
Gebertowie: Wypisy, Moscicki: Twoérca pieéni ,,Jeszeze Pol-
ska”... — O.: J. Kossak: Ilustracje do Piesni legjonow).

10. Rozbicie Austrji i Prus przez Napoleona. Powstanie
wielkopolskie. Dabrowski i Wybicki. (L.: Janelli i Kisielewska,
Kisielewska Szp., Niewiadomska).

11. Francuzi w Warszawie. Ksiestwo Warszawskie. Kon-
stytucja 1807 r. Zniesienie poddanstwa wloscian. (L. Janelli
i Kisielewska, Niewiadomska).

12. Napoleon w Hiszpanji. Somosierra. (L.: Gebertowie:
Wypisy, Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp., Niewiadomska,
Witkowska) .

13. Ks. Jozef Poniatowski. Raszyn. Zajecie Krakowa. Po-

wiekszenie granic Ksigstwa wlasnemi sitami. (L.: Janelli i Ki-
sielewska, Kisielewska Szp., Niewiadomska, Witkowska. — O.:
W. Kossak: Pod Raszynem).

14. Wojna 1812 r. Udzial Polakéw. Odwrét. Nad Be-
rezyna. (L.: Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp., Mickiewicz:
Pan Tadeusz, Niewiadomska, Witkowska. — O.: W Kossak:
Palenie sztandaréw).

15. Pod Lipskiem. Smieré i pogrzeb ks. Jozefa (Gdzie spo-
czywaja zwloki bohatera?). (L.: Gebertowie: Wypisy, Janelli
i Kisielewska, Niewiadomska. — O.: J. Kossak: Smieré ks. Jo-
zefa).

16. Abdykacja Napoleona. Kongres wiedenski. Co zro-
biono z ziemiami polskiemi? (podkreslié odrebnos¢ panstwowa
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Krolestwa Kongresowego). (L.: Janelli i Kisielewska, Kisie-
lewska).

17. Kosciuszko w Szwajcarji. Smieré i pogrzeb. Kopiec
Koéciuszki. Gdzie spoczywaja zwloki Naczelnika? (L.: Geber-
towie: Wypisy, Kisielewska Szp., Niewiadomska. — 0O.: Ko-
piec Kosciuszki, pomnik Kosciuszki na Wawelu (zdjecia) ).

18. Podniesienie dobrobytu Krélestwa. Lubecki i skarb
pelski. Powstanie miast fabrycznych (L6dz). (L.: Gebertowie).

19. Stanistaw Staszic (zyciorys). (L.: Gebertowie: Wy-
pisy, Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp., Niewiadomska).

20. Staszic — dobroczyfica ludu. Urzadzenie débr hrubie-
szowskich. (L.: Kisielewska Szp., Niewiadomska).

21. Towarzystwo Przyjaciét Nauk (gmach Staszica, po-
mnik Kopernika). Uniwersytet Warszawski. Teatr Narodowy.
Wojciech Boguslawski. Zycie umystowe. (L. Janelli 1 Kisie-
lewska, Kisielewska Szp., Niewiadomska).

22. Wielki ks. Konstanty i Nowosilcow. Ks. Adam Czar-
toryski. Uniwersytet Wilefiski. Zwiazki mlodziezy. (L.: Ge-
bertowie, Janelli i Kisielewska, Niewiadomska).

23. Przedladowanie mlodziezy wilenskiej. (L.: Geberto-
wie: Opowiadania i Wypisy, Janelli i Kisielewska, Mickiewicz:
wyjatki z Dziadéw cz. IIT). Lukasifski. (L.: Gebertowie: Opo-
wiadania 1 Wypisy, Kisielewska Szp.).

24. Noc Listopadowa. Detronizacja Mikofaja. (L.: Ge-
bertowie, Kisielewska Szp., Niewiadomska).

25. Woina z Rosja (Stoczek, Grochéw). Powodzenie po-
wstania (Wawer, Iganie). Ostroleka (Bem). (L.: Gebertowte,
Kisielewska. — O.: W. Kossak: Olszynka).

26. Oblezenie Warszawy. Sowinski. Ostatnie posiedzenie
sejmu. Upadek powstania. Emilja Plater. Zemsta Rosji. (99
Gebertowie: Opowiadania i Wypisy, Janelli i Kisielewska, Ki-
sielewska Szp., Mickiewicz: Reduta Ordona, Smier¢ pulkownika).

27. Emigracja. Mickiewicz. Emisarjusze. (L.: Gebertowie,
Janelli i Kisielewska, Niewiadomska).

28. Dr. Karol Marcinkowski. Zycie i dzialalnosé. (L..: Ge-
bertowie: Wypisy, Janelli i Kisielewska, Niewiadomska).



29. Préby powstania 1846 1 1848 r. Zdrada Prus. (L.:
Gebertowie: Opowiadania i Wypisy, Janelli i Kisielewska)'.( i
30. Andrze; Zamoyski. Towarzystwo Rolnicze. Sprawa

uwlaszczenia wloscian. Margrabia Wielopolski. Reforma szkol-
nictwa. Szkola Gléwna. (L.: Gebertowie, Janelli i Kisiele\::kes.

31. Manifestacje narodowe. Tajny rzad. Branka. Odezwa
Rzgd}l Narodowego 22 stycznia 1863 r. (Sprawa uwlaszczenia
wloécian). (L.: Gebertowie, Janelli i Kisielewska. — O.: A
Grottger: Warszawa; W. Kossak: WSspomnienia z lat d‘zi;ecin;
nych).

32. Qbrazy z walk powstariczych (szerzej oméwié epizody
z powstania, ktérych widownia byly okolice najblizsze szkoly, np.
ks. Brzésk_a na Podlasiu, Padlewski w Plockiem, Langiewicz
w Klel‘ecklem i t. p.). Litwa 1 Kaszubi w powstaniu. (L.: Ge-
bertowie: Opowiadania i Wypisy, Janelli i Kisielewska Szp. —
O.: A. Grottger: Polonia, Lituania).

)i ’33. Romuald Traugutt (Zyciorys, dyktatura i1 meczenska
Smlel"c). K:_'zyi palmiqtkowy na stokach Cytadeli. (L.: Dubiecki
Mar]ar}: Bibl. Uniw. Lud. (wyjatki), Gebertowie: Opowiadania
i Wypisy, Janelli i Kisielewska, Kisielewska Szp.).

| 34. Murawiew — wieszatiel na Litwie. Berg thumi powsta-
nie w Krélestwie. (L.: Gebertowie: Wypisy. — O.: A. Grott-
ger: Pochéd na Sybir). '

35. Usilowania spoleczenstwa w zakresie poprawy bytu

wloécian. Jak przeprowadzit rzad rosyjski uwlaszczenie wloscian
(L.: Gebertowie: Wiypisy, Janelli i Kisielewska). '

36._ Rosnacy ucisk narodu w zaborze rosyjskim i pruskim;
w prusk-lm_—— spotegowany najbardziej po zwyciestwie Niemiec
nad Francja w 1871 r. Jezyk polski znika zupelnie z urzedéw
szkol}y. sadéw. Zakaz kupowania ziemi przez Polakow za:
Bugiem. Przesladowanie katolikéw w Chelmszezyznie. Policyjna
sat_nowola w Krélestwie. (L.: Gebertowie, Janelli 1 Kisielewska
Kisielewska Szp., Reymont: Z ziemi chelmskiej, Sien-kiewicz:
Bartek Zwyciezca). .

37. Wywlaszczenie w Prusach. Wéz Drzymaly. Wizesnia
(L.: Gebertowie, Janelli i Kisielewska). .
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38. Kleska Austrji pod Sadowa. Autonomja Galicji. (L.:
Gebertowie, Janelli i Kisielewska).

39. Zmaganie sie narodu o byt narodowy. Oéwiata ludu
i organizowanie sie narodu whrew pafistwom zaborczym w zwiazki
spoleczne, kulturalne 1 gospodarcze: tajna oswiata W Krélestwie,
Towarzystwo Oswiaty Ludowej, Towarzystwo Czytelni Ludo-
wych w Poznanskiem, Towarzystwo Szkoly Ludowej w Galicji,
Sokot. kolka rolnicze, spotki zarobkowe. (L.: Gebertowie, Janelli
i Kisielewska, Kisielewska). :

40. Rozwéj cywilizacii polskie; whrew uciskowi. Matejko.
Grottger. Sienkiewicz. Akademja Umiejetnosci w Krakowie.
Uczeni polscy §wiatowe] stawy. Sklodowska. (L.: Kisielewska).

41. Rozwdj przemyshu w Krélestwie. Polszczenie sie miast
w Poznafskiem. Odrodzenie narodowe Slaska. Polskie szkol-
nictwo po wojnie japonskie]. (L.: Gebertowe, Janelli i Kiste-
lewska, Kisielewska).

42. Wojna éwiatowa. Udzial w niej Polakéw. Usilowania
stworzenia odrebnych formacyj wojskowych polskich. (L.: Ge-
bertowie, Janelli i Kisielewska, Mossoczowa: Z. dawnych czasow).

43. Legjony. Korpusy w Rosji. Polscy ochotnicy w Ame-
ryce. Armja polska we Francji. (L.: Gebertowie, Janelli 1 K-
sielewska, Mossoczowa: Z dawnych czasdéw).

44, Traktat wersalski. Wskrzeszenie pafistwa polskiego.
Walki o granice Rzeczypospolitej. Powstanie wielkopolskie.
Obrona Lwowa. Powstanie 1 plebiscyt na Goérnym Slasku.
“Wskrzeszenie uniwersytetu wilefiskiego. (L.: Gebertowe, Janelli
i Kisielewska, Kisielewska, Mossoczowa: 7 dawnych czasow.

Dekret Naczelnego Wodza o otwarciu uniwersytetu w Wilnie
2 dnia 28 sierpnia 1919 r. Akt otwarcia uniwersytetu Stefana
Batorego w Wilnie z dnia 11 pazdziernika 1919 r.).

45. Sejm ustawodawczy. Wojna z Rosja. Cud nad Wista.
Obrona Warszawy i Plocka. Odebranie Wilna. (L.: Geberto-
wie, Janelli i Kisielewska, Kisielewska, Mossoczowa: Z dawnych
czasow).

46. Obecne granice Rzeczypospolite]. Polskie morze. Wol-
e miasto Gdarisk. Podzial administracyjny kraju. (L.: Kisie-
{ewska, mapa Romera z podzialem na wojewodztwa).



47. Bogactwa naturalne Polski. Zycie ospod aj
U e S
- stawa Konstytucy] :
(L.: Kisielewska). nstytucyjna z dnia 17 marca 1921 roku.

49. Wladza ustawodawcza, wykonawcza i sadowa. (L.:

Kisielewska).
50. Prawa i obowiazki obywatela - Polaka. (L.: Kiste-

lewska).

WSKAZOWKI METODYCZNE.

Cel nauczania. Nauczanie historji w gimnazjum nizszem ma
charakter proped'eu-tyczny. Znaczy to, 7ze nie ma ono dawaé
systematyczne) wiedzy historycznej, lecz do niej przygotowywaé
Na. historje systematyczna przyjdzie czas dopiero w aimn;xzjurr;
wyzszem. Na czem to przygotowanie ma polegaé? Prz;dewszyst-
kw:rn na dpstarczeniu uczniom obfitego materjatu tych wyobrazen
ktére sa niezbedne do wytworzenia pojeé¢ historycznych. Z t ch‘
wzglgd‘ow nauczanie historji w klasach I i II powinno ;nieé c? -
rakter jak najbardziej pogladowy. "
ol Ma ono ted}f zapelmé wyobraznie uczniéw barwnemi i prze-
swietlonemi uczuciem obrazami postaci i scen historycznych z moc-
nem podkresleniem pierwiastka bohaterskiego, tak silnie przem
wiajacego do miodziezy w tym wieku, : e
rrfaterjal.u c!o stopniowego urabiania poj
mka‘ch zycia his.torycz.nego. jak: kraj, ojczyzna, naréd, koscigl
rol_mk, rzemieslnik, kupiec, mieszczanin, zolnierz, rycerz, ;zlachcic.
k_s;qdz.lrzqd, konstytucja i t. d., poje¢, ktéremi historyk bf;dzit:
sie mus;a’i W systematycznym kursie historji postugiwaé nieustan-
nie. ‘Dosw1adczeme wskazuje, ze mlodziez bynajmniej nie przy-
nosi 1f:h ze soba do szkoly $redniej, co najwyzej slyszala ozna[:"zia
Jace je wyrazy, ale ich tres¢ uswiadamia sobie w sposéb m -l;s[
niedokfadny, a nieraz wrecz falszywy. Otéz jednem z fadayﬁ‘
k}n‘su‘ propedeutycznego jest stopniowe doprowadzanie do urobie-
nia sie w um_yslach uczniéw tych elementarnych pojec historycz-
nych z ma}te:r]a}u, zaczerpnigtego nietylko z przeszlogci dziejowej
€z rowniez z otaczajacej] mlodziez rzeczywistosci. 3

dostarczajac réwnoczeénie
e¢ o elementarnych czyn-

n
=]

Jest to zadanie wazne. Gdy bowiem ten fundament nie be-
dzie zalozony, caly gmach wiadomosci historyeznych bedzie sie
chwial w swoich najistotniejszych podstawach.

Do zadah propedeutyki historji nalezy dalej rozwijanie
w uczniach wyobrazni historycznej i zmystu historycznego, t. J.
zdolnoéci pojmowania, ze dawniej bylo inaczej, 1 ze z biegiem
czasu ludzie coraz bardziej opanowywali przyrode, lepiej zaspo-
kajali swe potrzeby, skuteczniej organizowali sie dla wspdlpracy
i zapewnienia sobie pomyslnych warunkéw zycia.

Woyrobienie tego zmystu nie jest mozliwe bez nieustannego
wiazania i poréwnywania przeszloici z teraZniejszoscia i teraz-
niejszoéci z przeszloicia. Dlatego tez przy nauczaniu propedeuty-
ki historji nalezy wciaz nawiazywaé do otaczajace] uczniéw rze-
czywistosci. Metoda ta pozwoli mlodziezy najlatwiej zrozumieé
wlasciwosci odleglych epok historycznych, a zarazem otworzy
jej oczy na otaczajace ja zycie Polski wspélezesnej, wzbudzi do
niego zainteresowanie, wywola cheé coraz lepszego jego pozna-
wania 1 rozumienia.

Stad krok juz tylko do dalszego, a bodaj ze gléwnego celu
propedeutycznego nauczania historji, celu wychowawczego. Jest
nim ksztaltowanie poczucia narodowego i panstwowego, pogle-
bianie patrjotyzmu, wyrabianie poczucia obowiazkéw wzgledem
narodu, pafistwa i wspélobywateli, budzenie woli do Zycia oby-
watelskiego, jednem slowem, ksztalcenie dobrego Polaka i oby-
watela.

Uczynié to mozna, jesli nauczanie skupia sie okolo naszych
wielkich postaci dziejowych w taki sposéb, aby dzieci je nietylko
poznaly, ale i ukochaly; jedli mlodziez zaznajamia si¢ z przefo-
mowemi chwilami z przeszlosci ojczyzny tak, by jg swietlane mo-
menty napelnialy duma sprawiedlimg, kleski za$ rodzily bl
i wspélczucie, a zarazem pragnienie, aby si¢ Wwigcej nie powto-
rzyly.

Wvbér i uklad materjalu. Materjal naukowy, jak to sig
okazuje z programu, zostal zaczerpniety z calosci dziejow naro-
dowych, jednakze w ograniczonej iloci, aby go mozna bylo sku-
tecznie opracowaé bez szkodliwego pospiechu w ciagu wyznaczo-
nego na nauke czasu.
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Przy wypelnianiu zakreslonych ram materjalem historycz-
nym I}aleiy mie¢ stale na uwadze, ze fakty, ktére sie podaje
mlodziezy, powinny byé dla niej zrozumiale 1 interesujace.

Dobrany materjal ulozyé nalezy zgodnie z celami kursu
wstepnego w szereg obrazéw historycznych. Najwladciwszy jest
ulidad biograficzno - monograficzny, dokonany w zakresie mate-
r].alu‘z dziejéw politycznych, okolo ktérego grupuja sie wybrane
zjawiska kultury, podania historyczne 1 dzieje najblizszej okoli-
cy 1). O]?razy te daja znajomos¢ przeszlosci w odrebnych zywych
scenach historycznych, opartych o wezlowe momenty dziejowe,
wazne dla rozwoju panstwa i kultury narodowej. Epizody histo-
ryczne, skupione okolo oséb, dobrze wyrazajacych swem dziala-
niem dany moment przeszloici, tworza obraz biograficzny, sku-
pione zaé okolo pewnej idei czy wysitku zbiorowego daja obraz
monogfaficzny. Obrazy - biograficzne, uwydatniajac pierwiastek
czynu ]edl:lostkOWego, budza naturalne u dzieci wspélczucie i zain-
teresowanie, wprowadzaja je w atmosfere pracy i1 walki dziejo-
wej i ksztalca zaréwno umysl, jak serce i wole; obrazy monogra-
flczr.le._za{nknigte w sobie 1 wyodrebnione, a stad latwe do zro-
zumienia 1_opanowania pamiecia, sa znakomitem uzupelnieniem
obrazéw biograficznych.

) Panujacy dawniej powszechnie zwyczaj podawania w kur-
sie pr-opedeut}rczr_lym calosci dziejéow w szkicowym sumarycznym
zarysie, zawierajacym najogélniejsza charakterystyke rozwoju
narodowego, mija sie z celem kursu 1 grzeszy przeciwko zasadni-
czym postulatom pedagogicznym. Nauczyciel zmuszony jest
prz'ytaczaé mnéstwo faktéw 1 dat, koniecznych dla wyjasnienia
zw1gzku‘ pomiedzy zwrotnemi w dziejach zdarzeniami, same zas
zdarzfama pozostawia bez wyczerpujacego opisu, przytem w wy-
klad.znz .musi sie poslugiwaé abstrakcyjnemi pojeciami, ktérych
uczniowie _zroz,umieé jeszcze nie moga. Stad wynika obciazenie
ich pamieci balastem szczegéléw, bezwartosciowych dla poinania

; 1) _Zebranie materjalu clp dzi;jéw okolicy szkoly powinno by¢ sprawa
ambicji }(azdego pauc?.yc;ela. historji. Slownik geograficzny, encyklopedje,
wydawnictwa krajoznawceze stanowia najdostepniejsze do tego Zrédia.

59

zjawisk i os6b historycznych, oraz przyzwyczajanie mlodziezy do
powtarzania niezrozumianych frazesow.

Opracowanie materjalu. Kazdy obraz historyczny stanowi
jednostke metodyczna, ktéra nalezy z uczniami opracowywac
zgodnie z racjonalnemi sasadami nauczania. Jakkolwiek naucza-
nie historji nie moze sie obejs¢ bez opowiadania o zdarzeniach
dziejowych, to jednak nauczyciel nie powinien zapomina¢ o tem,
7e uczniowie podczas najlepszego nawet opowiadania odgrywaja
role biernych sluchaczéw. Dlatego tez opowiadanie na tym po-
ziomie nigdy nie powinno przybieraé formy wypelniajacego cala
godzine szkolna wykladu. Opowiadaé nauczyciel powinien Zywo
i barwnie, powolujac przy kazdej sposobno$ci uczniéw do czyn-
nej wspolpracy droga odpowiednich pytan. Przerywaé opowla-
dania pytaniami nie nalezy tylko wowczas, gdy mowa o sprawach
wyjatkowo donioslych i silnie oddzialywajacych na uczucia mfo-
dziezy, w tych bowiem wypadkach pytania moglyby rozproszyé
uwage i ostabié wrazenie.

Opowiadanie nie powinno byé jedyna metoda przy naucza-
niu historji. Obok niego lub lepiej w zwiazku z niem trzeba ko-
niecznie stosowaé inne sposoby nauczania, W szczegolnosci takie,
ktéreby pobudzaly uczniéw do mozliwie najbardziej samodzielne]
pracy nad zagadnieniami historycznemi.

Nalezy tu przedewszystkiem pokazywanie klasie dostosowa-
nych do materjalu historycznego obrazéw, tablic, przezroczy 1 map,
ktére to pomoce naukowe powinny stawaé sie przedmiotem roz-
wazah calej klasy pod kierunkiem nauczyciela. W podobny
sposéb nalezy z uczniami omawiaé przeczytane w klasie latwe
wyjatki ze zrédet dziejowych, opracowar historycznych i litera-
tury pieknej. Dalej zaleca si¢ pobudzaé uczniéw do rysowania
i malowania map, wykreélania na mapach drég pochodéw wo-
jennych i podrézy, odtwarzania w jakikolwiek sposéb (zapomoca
rysowania, malowania, lepienia i t. p.) zabytkéw kultury, pomni-
kéw przeszloéci, narzedzi, broni i t. p. Wielka zaleta tego rodzaju

zajeé jest to, ze lacza one prace umyslowa z praca rak, co
sprzyja zaréwno rozwojowl psychicznemu ucznidw, jak poglebia-
niu 1 utrwalaniu sie wyobrazen i pojeé naukowych. Poza tem
nauczyciel historji powinien umiejetnie korzystaé z tak bardzo
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wlasciwego wiekowi uczniéw popedu do kolekcjonowania, kie-
rujac go ku zbieraniu ilustracyj i rycin historycznych. Bardzo
wskazane sa wreszcie wycieczki historyczne w celu zwiedzania
zachowanych na miejscu lub w okolicy zabytkéw przeszlosci. Do
kazdej wycieczki historycznej uczniowie powinni byé zawczasu
przygotowani. Nalezy im udzieli¢ potrzebnych wiadomosci oraz
zainteresowaé zabytkami, ktére maja ogladaé. Po wycieczce zdo-
byty materjal nalezy oméwié 1 uporzadkowaé. Uzupelnieniem
tych wszystkich zajeé moze byé lektura domowa uczniéw, upra-
wiana pod kierunkiem nauczyciela.

Szereg obrazéw historycznych, sktadajacy sie na kurs jednej
klasy, rozpada sie na grupy, z ktérych kazda stanowi pewna orga-
niczna calosé.

Po przerobieniu takiej grupy wskazanemi powyzej metodami,
nauczyciel powinien sie zatrzymad i urzadzié powtérzenie zawar-
tego w niej materjalu. Przy koncu roku nalezy powtarzaé kurs
calkowity. Powtérzenie polega na ponownem, ale ré7nem od
pierwszego opracowaniu materjalu. Fakty, ktére byly oswietlone
w spos6b biograficzny, mozna tu np. ujaé monograficznie i od-
wrotnie. Nalezy zmienié ich porzadek. Ale przedewszystkiem
wskazane tu jest zestawianie i poréwnywanie ze soba faktéw, na-
lezacych do réinych obrazéw historycznych, oraz zestawianie ze
zjawiskami zycia wspélczesnego. Dokonywajace sie w ten spo-
s6b kojarzenie wyobrazen historycznych powinno prowadzié ucz-
niéw do wytwarzania ogélniejszych pojeé historycznych, takich
np., jak pojecie o rozwoju dziejowym. Chronologja rozwoju dzie-
jowego w kursie propedeutycznym znajduje wyraz w samej ko-
lejnosci obrazéw. Z dat podaje sie tylko najwazniejsze.

KSIAZKI METODYCZNE DLA NAUCZYCIELA.
Handelsman M. Historyka. Zamo$é, Pomaranski. 1921.

Langlois Ch. i Seignobos Ch. Wstep do badar historycz-
nych. Warszawa, Wende.

Kilodzinski A. Z zagadnien dydaktyki historji. Ksiaznica
Polska, 1918.

Moscicki H. Wskazéwki praktyczne dla nauczycieli historii

fil

w szkotach <rednich i powszechnych. Warszawa, J]. Lisow-

ska, 1925. :
Orsza H. O nauczaniu historji Polski w szkotach poczat-
kowych. Dabrowa Gérnicza, 1915. b LN
Sobifiski St. Uwagi metodyczne o nauczaniu historji. War-
szawa, Polska Skiadnica Pomocy Szkolnych. :
Szalay St. Latarnia czarnoksigska 1 jej zastosowanie w szko-
le i przy odezytach. Warszawa, Ksiggarnia Pol:_ska, _1907.
Program nauki w szkolach powszechnych siedmioklasowych.

Historja. Wyd. V. Warszawa, Ministerstwo W. R.i1O. P., 1925.
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OBJASNIENIA.

Cyiry oznaczajg tygodniowe liczby lekeyj i ¢wiezen praktycznych-
Gdy wystepuja w formie sumy, wowezas drugi skladnik, ujety w nawias,
0zNAacZA WYMIAr CZasu, Przezlaczonego na wycieczki,

Cyfra: (1) w takich przypadkach znaczy, #e nauczyciel danego
przedmiotu jest obowiazany odby¢ z klasa co najmniej 30 godzin wycie-
czek w ciagu roku szkolnego. Wyecieezki nie muszg sig odbywac co tydzien
po jednej godzinie. Szezegbly — w programach geografji i przyrodo-
znawstwa.

Wiadomosei z higjeny beda udzielane: 1) przez naueczyciela przyrodo-
znawstwa w zwiazku z odpowiedniemi czesciami tego przedmiotu, 2) przez
lekarza szkolnego przy kazdej sposobnosei, oraz w systematycznych po-
gadankach, urzadzanyeh poza lekcjamii na lekcjach wolnych, ew. wza-
mian innych lekeyj, objetyeh programem, w porozumieniu z dyrekcja szkoly.

Ogdlng ilosé godzin, przeznaczong w klasach II ¢ 111 na przyrodo-
znawstwo, oraz na fizyke @ chemje, moina podzieli¢ miedzy te przedmioty
w spos6b dwojaki:

PIERWSZY SPOSOB (PROGRAM A4).
KLASA II

Prezyrodoznawshwo — jesienia i wiosna 4 godziny lekeyj tygodniowo
i co najmniej 30 godzin wycieczek roecznie.

Fizyka i chemja— mniej wigeej od 1 listopada do 1 kwietnia— 1 godzina.
lekeyj i 3 godziny éwiczen laboratoryjnych tygodniowo.

KLASA 11

Przyrodoznawstwo — jesienia i wiosng 6 godzin lekeyj tygodniowo
i co najmniej 30 godzin wycieczek roeznie.

Fizyka i chemja — mniej wiece] od 1 listopadado 1 kwietnia — 2go-
dziny lekeyj i 4godziny ¢wiczen laboratoryjnych tygodniowo.

DRUGI SPOSOB (PROGRAM B)
KLASA 1I

Prayrodoznawstwo — w ciagu calego roku szkolnego 4 godziny lek-
cyj tygodniowo, oraz co najmniej 30 godzin wycieczek rocznie.

KLASA 1II

Fizyka i chemja — w ciggu calego roku szkolnego - 2 godziny
lekeyj 1 4 godziny cwiczen laboratoryjnych tygodniowo.
Przyrodoznawstiwo — co najmniej 30 godzin wycieczek roeznie.

Jezeli w szkole znajduje sie sila nauezycielska, mogaca uczyé za-
rowno przyrodoznawstwa, jak fizyki i chemji na stopniu propedeutycz-
nym, wowezas zaleca sie wybierac program A. Gdy te przedmioty trzeba
rozdzieli¢ miedzy dwie sily nauczycielskie: przyrodnika i fizyko-chemika,
wowezas nalezy wybieraé program B.
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