> & s WYDAWNICTWO CENTRALNEGO BIURA
”TRZEZWOSC gy, KURSOW DLA DOROSEYCH — Ne 5.
miesigcznik, organ Polskiego Towarzystwa Walki z Alkoholiz"‘
mem, pod redakcjg Jana Szymarnskiego, wychodzi w Warszaw'
od roku 1919. '

Przedp!ata roczna wraz z przesylka 10 marekf

Komplet 6 zeszytéw z roku 1919 z przesytka 7 marek. ¢ ;

ROCZNIK KURSOW
DLA DOROSLYCH

W pismie zamiescili swe prace: prokurator J. Glass, poset H. Lo§
M. Hornowska, Dr. Wi. Chodecki, J. Szymanski, i inni. 7

W najblizszych numerach, ukaza sie artykuly: posta J. Woinic-
_kiego; D-ra St. Kopczyriskiego i innych.

Wobec- uchwalenia priez Sejm ustawy, ograniczajacej spozycie

alkoholu, ‘pismo, omawiajace sposoby walki z- pijaristwem, po- =

winno znalezé si¢ we wszystkich czytelniach, bibljotekach, szko-
tach i domach ludowych. ;
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Polska Skfadnica Pomocy Szkolnych

Warszawa, Nowy Swiat Ne 33, — Telefony: Ne 28-73 i 128-43. *
Oddzialy: w Grodnie ¥ Skierniewicach.

DOSTAWY: :
mebli szkolnych, pomocy naukowych i higjeniczno-lekarskich, ksiazek,
materjaléw piSmiennych, buchalteryjnych; rysunkowych i t. p. do szkét,
inspektoratéw szkolnych, rad szkoinych okregowych, kot Macie-
rzy, kancelaryj panstwowych centralnych i prowincjonainych,

biur prywatnych i t. p.
Roboty drukarskie i introligatorskie.
Dostawa do wszystkich miejscowosci na srowincji.

ROGINIK SIKOLNICWA POLSKIEGD H. J. Rygiera

Organizacja wiladz szkolnych i opieki nad dzie¢mi w ministerstwach -
Oswiecenia, Kultury i Sztuki, Zdrowia Publicznego, Pracy i Opieki Spo-
tecznej, Rolnictwa, Spraw Wojskowych i Kolei Zelaznych. Wykazy szkét
i lekarzy szkolnych. Statystyczne zobrazowanie szkolnictwa polskiego.

$ WYDANE Z ZAPOMOGI
WYDZIALU OSWIATY POZASZKOLNEJ MINIST. W. R. i O. P. .
SPRAWOZDANIE KURSOW DLA DOROSEYCH MIASTA STOL.
i’WARSZAWY WYDRUKOWANO  Z FUNDUSZOW- MIEJSKICH

. ukazaly sie w druku: ,,Pierwsze zasady gramatyki jezyka pol-
skiego“. ... i bardzo starannie opracowane: ,,Wskazéwki metodyczne
do gramatyki“ prof Leona Rygiera. Oparta na metodzie heurys-
| tycznej praca prof. Rygiera stanowi pierwsza u nas prébe podrecznika,
zastosowanego $ciSle do programu ministerstwa.... Préba ta wypadia

nad wyraz pomyslnie.... (,Kurjer Warszawski®, 30.X11.1919 r.).
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WAZNIEJSZE DOSTRZEZONE OMYLKI DRUKU.

str. - wierss zamiast

powinno byc
24 —16 i-15 od dotu — ale istnieje.

— ale istnieje;—pod wply-

g Uswiadomienie wem uSwiadomienia
39— 2 od dolu — tymczasem gdy — gdy tymczasem
54— 11 % — do dziesieciu — do stu
88— A s — pozatem — poza tem
66— T — .Swieta mitosci kochanej — (,Swieta mitosci kocha-
Ojczyzny“ nej Ojczyzny*)
85 rys. 2, ostatnia linja
na dole — morza — dna morskiego
127 — 3 od géry — konferencje przeprowa- — konferencje, przeprowa-
dzone dzone
TR AR — luznych — réznych
5% 3= — 0puszczono: Krawczyk Stanistaw z Warszawy czt. zw.
LTl =— 5, =t — tachnicznej — technicznej

Potgzny proces dziejowy, niosagcy wyzwolenie uciemigzo-
nym narodom, zmierzajacy ku ostatecznemu zrealizowaniu zasad
sprawiedliwosci spofecznej — stawia przed pokoleniem dzisiej-
szem zadania olbrzymie.

Sprosta¢ tym zadaniom budowy nowego zycia moze tylko
wysitek calego spoleczeristwa. Tymczasem ogromna wiekszos¢
narodu, dotychczas bierna, a jednak peina potencjalnych sit
tworczych, pozbawiona jest niezbednego przy $wiadomej budo-
wie narzedzia — osSwiaty.

Zycie nie czeka na pokolenie, co przejdzie przez szkoly;
niezaprzeczenie za$ wielkie oddziatywanie wychowawcze wypad-
kow i réznych form zycia obywatelskiego wystarczy¢ nie moze. :

Trzeba pokry¢ kraj caly siecig szk6t wieczornych dla robot-
nikéw i wioscian, wieczornych szkét uzupetniajacych dla mio-
dziezy dorastajgcej, kurséw dla dorostych ogoélnoksztatcacych
i zawodowych z rozmaitych dziedzin; — w konstrukcji tego
szkolnictwa [dla ludzi pracy zadnego nie powinno bra-
kowaé ogniwa poczawszy od kurséw dla analfabetéw, koficzac
na Wolnej Wszechnicy.

Potrzebnych $rodkéw materjalnych udzieli¢ moga zwiazki
zawodowe, kooperatywy, samorzady—na rozbudzenie za$ ruchu,
organy rzagdowe nie powinnyby réwniez szczqdiié subsydjow.
Nauczycieli destarczy¢ musza sfery inteligenckie—nauczycielstwo
szkél powszechnych, srednich i wyzszych, fachowcy z réznych
dziedzin, mlodziez akademicka. Wykiady metodyczne z zakresu
nauczania dorostych uzupelnig wiedz¢ nauczycieli ze szkét dla
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dzieci, kursy kilkumiesigczne przygotuja do pracy nie majacych .
wyksztatcenia pedagogicznego, objazdy instukterskie, programy
i wskazowki metodyczne opracowane przez specjalistéw, pod-
reczniki dla dorostych i t. d. stanowi¢ beda pomoc przy pracy.

Nie na jeden rok wszakze, Jecz na diugie szeregi lat nalezy
planowac organizacje szkolnictwa dla ludzi pracy. Dziatalnos¢
" ta, bowiem, zawsze bgdzie zywotna — wszak pewne zaintereso-
wania i potrzeby o$wiatowo-kulturalne krystalizujg sig dopiero
'w wieku miodzieficzym lub dojrzatym.

Przedewszystkiem zacheca¢ trzeba uczacg si¢ mlodziez do
fachowego poswigcania sig pracy o$wiatowej wéréd dorostych i do-
rastajacych, nie odstraszajac przytem zbyt niskiem, jak obecnie,
wynagrodzeniem za pracg nauczycielska; w seminarjach nauczyciel-
skich, instytutach pedagogicznych, uniwersytetach uwzgledniaé
‘nalezaloby przedmioty dotyczace pracy o$wiatowej i spoteczno-
wychowawczej wogdle, a poczatkowego nauczania mlodziezy i do-
rostych w szczegélnoéci,—wogéle, dazy¢ trzeba do uswiadomie-
nia spoteczefistwu, niedocenionego_dzis, znaczenia tej pracy dla
przysztosci. _

Szczegblniej jednak waznem dla rozwoju catej dziatalnosci
jest zorganizowanie pracy badawczo-naukowej w oma-
wianym zakresie. — Dzialalnos¢ o$wiatowa wérod miodziezy pra-
cujacej i dorostych ma za sobg niewiele lat doswiadczer, a rozna
jest zasadniczo od pracy wsréd dzieci. _

Przedewszystkiem konieczne jest badanie stanu rozwoju
umystowego i duchowego, zainteresowari i potrzeb o$wiatowo-
kulturalnych rozmaitych srodowisk; — bedzie to podstawg racjo-
nalnych programéw, Dalej; podda¢ nalezy systematycznym ba-
daniom umystowo$¢ ludzi- bez kultury intelektualnej (uwaga,
postrzeganie, pamig¢, wyobraznia, rozumowanie); — opra sig¢ na
tem metody pracy (chocby np- metoda nauki czytania dla do-
rostych). Wielkiego znaczenia dla pracy spoleczr_io-wychowaw-
czej jest, zbyt mato dotychczas opracowana, psycholcgja wieku
mtodzieficzego (marzenia i porywy mlodzieficze, jako czynnik
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rozwoju spotecznego—,idealy). Dalej idgq zasadnicze zagadnie-
nia drég rozwoju duchowego jednostek, zaniedbane u nas, (sta-
nowigce np. punkt centralny zycia duchowego Indji), oraz
zagadnienia rozwoju duchowego mnarodu, poruszane przez na-
szych wieszczéw i myslicieli, — kwestje to juz natury filozo-
ficzno-religijnej, stanowig one jednak niezbedny punkt wyjscia
przy omawianiu celéw wychowania narodowego i spolecznego;
w zwiazku z tem nasuwa si¢ konieczno$¢ opracowanie i uprzy-
stepnienia naszych (i obcych) dazer i idealow spoleczho-wycho-
wawczych. ‘

Przechodzac do spraw pedagogicznych, mamy przed soba
zgruba zaledwie przeorane zagadnienia metodyki i programéw
nauczania dorostych (nauka czytania, ortografji, stylistyki, lite- :
ratury, arytmetyki, geometrji, historji, przyrody, nauki spoleczno-
ekonomiczne, ksztalcenie obywatelskie i t.d. i t-d.). Na szcze-
gbélng uwage zastuguje réwniez sprawa metod popularyzacji
nauki, ‘a wiasciwie metod wciagania najszerszych warstw w sferg
zainteresowan czysto naukowych—sprawa ta dla rozwoju samej
nauki jest niezmiernie Zywotna. Podobniez ma sig rzecz z ksztal-
ceniem estetycznem.

Szereg zagadnien z omawianej dziedziny, oczekujacych
opracowania, podanych tu przykltadowo, moznaby rozwina¢ sze-
roko. Zachodzi pytanie, jak zorganizowac pracg badawczo-nau-
kowa w zakresie o$wiaty.

Przedewszystkiem nalezy silom uzdolnionym naukowo da¢
podstawy materjalne do pracy w obranej dziedzinie oraz utatwié
im dostep do warsztatu pracy (szkoty, kursy), — tworzy¢ kom-
plety i szkoly doswiadczalne, poddajac je badaniom specjalis-
tow, — stwarzaé¢ znos$ne warunki pracy dla wszystkich nau-
czycieli, w celu umozliwienia dobrego opracowania wykladow
i notowania wszelkich spostrzezen i dosSwiadczen, — twoirzy¢
stypendja i konkursy;—jednem stowem dazy¢ do zorganizowania
os$wiatowo-wychowawczego instytutu badawczegé, vktéfego sie-
dzibg i warsztatem bylby kraj caty.. - : '
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Na wydatng pomoc materjalng ze strony organéw rzado-
wych w obecnej chwili oczekiwa¢ trudno (patrz okélnik minis-
terjalny na str. 126 ,Rocznika“), pomocy tej udzieli¢ powinno
spoteczenistwo inng droga. ‘

Usilowania poczynione dotychczas w omawianym kierunku
ilustruje sprawozdanie ,Centralnego Biura Kurséw dla Dorostych“
(str. 122). Miedzy innemi wyrazem tych dazen jest wydawnictwo
,Rocznika Kurséw dla Dorostych“- Pragngliby$my, aby stal sig
on organem, skupiajgcym jednostki i stowarzyszenia przy wspol-
nej pracy nad wytknieciem drég i wydoskonaleniem metod
dziatalno$ci o$wiatowo-wychowawczej *).

Wytworzenie sig¢ glebokiego i silnego pradu ideowego tych'

v wszystkich, co, solidaryzujac si¢ z wielkim ruchem wyzwolen-
czym chwili obecnej, widza swoje miejsce w pracy dla rozwoju
duchowego jednostek i spoteczeristwa, da¢ moze w przysziosci
nieobliczalnie doniosle wyniki.

Kazimierz Kornitowicz.

*) Prosimy o nadsylanie wszelkich materjaléw do nastepnych toméw
sRocznika® (réwniez uwag i zapytaf) pod adresem ,Centralnego Biura
Kurséw dla Dorostych“ (Warszawa — Krucza 21).

ZAGADNIENIA OGOLNE.

CZESC 52



DOROSLY A DZIECKO.

Przy nauczaniu dorostych i poszukiwaniu najwiasciwszych,
najskuteczniejszych sposobéw nauczania czesto zadajemy sobie
pytanie, czy metody, ktére uznajemy za odpowiednie dla dzieci,
sa rowniez wlasciwe w.zastosowaniu do dorostych uczniow
naszych. Charakterystyka umystowosci czlowieka dorosiego
i dziecka moze utatwi¢ nam znalezienie odpowiedzi: oswietli
ona przedewszystkiem najwazniejszy ce/ nauczania dorostych,
a procz tego dostarczy¢ moze kryterjow do oceny metod nau-
czania, gdyz pozna¢ dokladnie umystowos¢, ktorg ksztalcic mamy,
znaczy to — rozwikla¢ potowg trudnos$ci w nauczaniu.

Charakterystyka umystowosci dziecka w wieku szkolnym
nie przedstawia dzisiaj powaznych trudnosci; dzigki zastosowaniu
metody eksperymentalnej i rozwojowi pedologji, znane sg dos¢
doktadnie cechy najwazniejszych czynnos$ci umystowych dziecka.
Lecz nastreczaja sig tu trudnos$ci innego rodzaju: mamy oto da¢

charakterystykg umystowosci czlowieka dorosiego bez kultury
umystowej, dorostego analfabety lub pétanalfabety. Otéz braknie ¢
prawie zupelnie odpowiedniego materjatu, brak zgromadzonych '

dla takiej charakterystyki danych $ciSle naukowych, wszystkie
bowiem eksperymenty psychologiczne oparte sg na innym
zupelnie materjale; eksperymentowano przewaznie na studentach,
studentkach, profesorach, na ludziach intelektualnie wyrobionych
i rozwinigtych. Tymczasem czynnik kultury umystowej stwarza
niewatpliwie olbrzymie réznice w psychice czlowieka; nie doce-
niamy zazwyczaj istotnego znaczenia tego czynnika, uwazamy
zwykle wyksztalcenie raczej za pewnego rodzaju dodatek, cenny
zreszta, ktory tylko wzbogaca umyst, gdy tymczasem jest ono
istotnie czynnikiem, ktéry umystowo$¢ nasza przeksztalca, wy-
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) zycia umystowego:
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rabia, éwiczy, rozwija i doskonali. Kazda funkcja doskonali sig
przez ¢wiczenie, prawo to nie moze stanowi¢ wyjatku w zasto-
sowaniu do czynnosci umystowych. .

Wobec tego rodzaju trudnosci, wobec braku $cisle nauko-
wego materjaluy, dotyczacego umystowosci dorostego czlowieka
pozbawionego kultury umystowej, obra¢ musimy droge posrednia:
bedziemy zatem omawiali czynnosci umystowe dziecka w po-
réwnaniu z takiemiz czynnosciami dorostego i podkresla¢ bg-
dziemy za kazdym razem te roznice, jakie brak czynnika kultury
w umystowosci dorostego moze wywolaé. Bedzie to charakte-
rystyka raczej teoretyczna i hipotetyczna wobec tego, ze nie
opiera sie bezposrednio na rzeczowym materjale zgromadzonym
za pomoca metod naukowych; nauczyciele dorostych niewatpli-
wie wyniesli ze swej praktyki zaséb do$wiadczenia i obserwacii,
za ktérych pomoca beda mogli oceni¢, o ile charakterystyka
tu przedstawiona zgodna jest z rzeczywistoscia.

Umystowos¢ nasza stanowi calo$¢ zlozona, jest synteza
poszczegdlnych czynnosci umystowych: postrzegania, pamigci,
wyobrazni; nawet zycie uczuciowe i popedowe cziowieka zabar-
wia w pewien sposéb jego intelekt.

Aby sie w tej zlozonej catosci zorjentowaé, najwygodniej
bedzie obra¢ metodg analityczng i omawia¢ odrebne czyn-
nosci umystowe. Tej wilasnie metody trzymaé sig bgdziemy,
rozpoczynajac charakterystyke od uwagi, od tego decydujacego
dla poznania stanowiska, jakie zajmuje umyst przy poznawanit
nowych przedmiotéw lub zjawisk.

Zbytecznem byloby dowodzi¢ tutaj waznosci uwagi dla
wiadomo ogolnie, ze postrzezenia nasze

' przechowujq sig w pamigci doktadnie wowczas tylko, gdy towa-

rzyszyla im uwaga, ze postrzezenia odebrane w stanie rozproszenia
my$li nietylko sa niewyrazne i mgliste, lecz w dodatku ulatniaja
sie szybko z pamigci i nie stanowia trwalego dorobku umysto-
wego.

Psychologowie rozrozniajg dwie zasadnicze formy uwagi:
uwage mimowolna, czyli samorzutng i nwage dowolng. Uwaga
mimowolna, jak nazwa sama wskazuje, wywotana jest nieza-
leznie od nas/ych zamierzer i postanowiefi a opiera sie gléwnie
na zainteresowaniu: zwracamy uwage mimo naszej woli na
wszystko, co nas obchodzi, co jest dla nas interesujace, a wigc
na to,co dotyczy naszych zyciowych potrzeb i interes6w, naszej

.
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pracy zawodowej, naszych zainteresowar intelektualnych, upo-
doban estetycznych, os6b nam bliskich itd. itd. Précz tego
uwage mimowolna wywolujg bodZce nagle, silne i nieoczeki-
wane.

Uwaga dowolna zalezna jest natomiast od naszego posta-
nowienia, od wysitku woli; uwazamy dowolnie na przedmioty,
ktére sa dla nas nawet niemite, suche i nudne, lecz ktére oce-
niamy jako potrzebne, z jakichkolwiek wzgledéw pozyteczne.

Nie potrzeba tutaj powolywac¢ si¢ na badania naukowe, na
wyniki eksperymentéw psychologicznych, wystarczy obserwacja
codzienna i powierzchowna nawet znajomosc¢ dziecka, aby stwier-
dzié, ze dzieciom wlasciwg jest przedewszystkiem uwaga mimo-
wolna, oparta na chwilowem, przelotnem zainteresowaniu; dorosli
natomiast rozporzadzajq obiema postaciami uwagi. Zaznaczy¢ przy-
tem nalezy, Ze wyzszos¢ umystowa czlowieka dorostego polega
w danym wypadku nietyle na tem, ze wiasciwa mu jest uwaga do-
wolna, ale raczej na tem, ze i do niej w razie potrzeby moze sig
odwota¢ i ma niej moze sie oprze¢. Uwaga mimowolna, oparta
na zainteresowaniu, pozostaje jednak zawsze, jak to stusznie
podkres§la Ribot, najwazniejszq i najbardziej niezawodng gwa-
rancja postgpu umystowego, rozwoju i doskonalenia si¢ w roz-
maitych dziedzinach; bez niej lekarz nie doskonalilby si¢ w swym

zawodzie, artysta nie rozwijalby swego talentu, technik nie

zapoznawalby si¢ z nowemi zdobyczami techniki i t. p.

Czlowiek dorosty bez kultury umystowej zdolny jest do ,

uwagi dowolnej, do skupienia mys$li przez nakaz woli; analfabeci,
kt6rzy mozolnie poznaja tajemnice umiejgtnosci czytania i pisania,
dal.ja dowody silnie skupionej uwagi dowolnej w zwigzku z przed-
miotem, ktéry sam przez si¢ niezawsze bywa dla nich zajmujacy,
lecz oceniony jest jako potrzebny i pozyteczny. Nauczyciele
dorostych sg pod tym wzgledem w lepszem potozeniu niz nau-
czyciele dzieci, Ze liczy¢ moga na dowolny wysitek uwagi do-
ros'tych swych uczniéw i ze nie zagraza im co chwila odchy-
lenie tej uwagi w kierunku chwilowych, przelotnych zaintere-
sowari.

Zjawia sig¢ jednak trudno$¢ innego rodzaju. Oto uwaga
dowolr}a, ze wzgledu na towarzyszacy jej zawsze wysifek, meg-
czaca jest i nieuchronnie pocigga za sobg znuzenie umystowe.

U qoroslych uczniéw bez kultury umystowej istotnie szybko
wystgpuja objawy zmeczenia umystowego, co przypisaC nalezy
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jeszcze oddzialywaniu czynnikéw ubocznych: brakowi przyzwy-
czajenia do pracy umystowej i do umystowego wysitku- oraz tej
okolicznosci, ze ludzie ci, ucza sig zwykle wieczorem po calym
dniu pracy zarobkowej.

Przechodzac do wnioskéw natury pedagogicznej podkreslic
zatem nalezy, ze jakkolwiek nauczyciele dorostych moga liczy¢
na uwage dowolng swych ucznidw, jednakze czesto odwofywac
sie muszq do uwwagi mimowolnej, oparte] na zainteresowaniu,
jako do formy uwagi mniej megczace;j.

Zjawia si¢ teraz klopotliwe zagadnienie: jakiez to sg umy-

) stowe zainteresowania ludzi dorostych bez kultury- umystowej?

Zaledwie bardzo pobieznie mozna w ramach artykuiu dotknac
tego ciekawego zagadnienia, mozna raczej wskaza¢ je tylko,
a nie rozpatrzyd¢.

Zainteresowania intelektualne ludzi bez kultury umystowe;
sa w znacznej wigkszosci wypadkéw zwigzane z pracg zawodowq
i zarobkowa oraz ze sprawami zyciowo-praktyeznemi — z tros-
kami zycia codziennego, gdyz i sama nauka czg¢sto z tego
punktu widzenia oceniang bywa: ,czlowiekowi tatwiej jest zyc*,
gdy nie jest zupelnym nieukiem. Rodzaj tych. zainteresowarn
zwigzanych z pracg i warunkami 2zycia zmienny jest zatem
w zalezno$ci od §rodowiska: inne sag interesy umyslowe chiopa,
inne robotnika lub rzemiesinika.

Nie ulega jednak watpliwosci, ze wsréd sier niewyksztal-
conych spotykamy jednostki, w ktérych umystach budzg sig
pewne zainteresowania intelektualne Zzyciowo bezinteresowne,
o ile tylko cigzkie warunki istnienia, borykanie si¢ z ciagla
troska o byt codzienny nie zdotaly uspi¢ i przytlumic ich cat-
kowicie. Rzecza nauczyciela bedzie zainteresowania te wyczuc,
odnalez¢ a nastepnie umiejetnie rozdmuchaé¢ i rozbudzi¢, znaj-
dzie wowczas nauczyciel punkty wyjscia i punkty zaczepienia
W nauczaniu.

Nie nalezy réwniez zapominaé o tem, ze jezeli nie zawsze.

uda si¢ nam uczyni¢ zajmujgcym sam przedmiot nauczania

i zwigza¢ go z naturalnemi zainteresowaniami uczniow, to mo-

zemy jeszcze zawsze ozywiC lekcjg przez odpowiednig forme
nauczania; talent pedagogiczny sprawia, ze potrafimy obudzi¢
w uczniach zainteresowanie nawet dla przedmiotu malo zajmu-
jacego, a to przez, odpowiednie ujecie i potraktowanie. W ten
czy inny spos6b, kazdy nauczyciel, czy uczy dzieci, czy dorostych,
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powinien, nie zrazajac si¢ trudnosciami, dgiy¢ do rozbudzenia
zainteresowan umyslowych swych uceniow i do zainteresowania
odwolywac sig¢ jaknajczesciey. :

PrzejdZzmy obecnie do posirzegania. U dzieci postrzeganie
posiada te same cechy, ktore wlascxwe sa uwadze dziecka.
Najtatwiej zatem postrzegane sa ]askrawe barwne, rzucajace sig
w oczy cechy przedmiotéw, te ktére podobaja sig dziecku
i narzucaja sig przez to samo jego uwadze; natomiast czgsto
niepostrzezonemi zostang cecly bardzo charakterystyczne, typo-
we, state, ale mniej efektowne, mniej wyrazne. Nazwano postrze-
ganie dziecka synkretyzmem, albo ,widzeniem calosci“; wyrazenia
te majg oznaczaé, ze dziecko postrzega cato$¢ schematycznie,
ogbélnikowo i na tle tego schematu chwyta wyrazny jakis
szczeg6t ciekawy dla dziecka, zajmujacy, szczegodt, ktéry mu sig
podoba. W rysunkach dziecigcych, ktére traktowa¢ mozemy
jako odtwarzanie postrzezeri, znajdziemy dowody, ze tak jest
istotnie: posta¢ ludzka np. odtworzona bywa zwykle jako sche-
mat, na ktérym oznaczone sg takie szczegély jak guziki, kiesze-
nie, pasek lub pidrke przy kapeluszu.

Postrzeganie u ludzi dojrzalych ma inny zgota charakter;
nazwaC je mozna analitycznem, i objektywnem; przy pozna-
waniu przedmiotu lub zjawiska umyst dojrzaly poszukuje prze-
dewszystkiem cech statych, charakterystycznych, kieruje sig
dawniej zdobytem doswiadczeniem i poszukuje tego, o czem
wie, ze jest w danym wypadku istotnie wazne i typowe.

Trudno co$ powiedzie¢ o charakterystycznych cechach po-
strzegania u ludzi dorostych bez kultury umystowej, rézni si¢ ono
niewatpliwie od postrzegania dziecka; styszymy jednakze dos¢
czesto, ze ludzie t. zw. ,prosci“ ,nie umiejgq patrzy¢“ i ze wielu
rzeczy ,nie widza“. Popularne to okreslenie wskazuje w sposéb
dos¢ zresztq mglisty, ze postrzeganie tych ludzi przedstawia
pewne braki i niedostatki. Badania nad zdolnoscig $wiadczenia
czyli skladania zeznani rzucajg nieco $wiatla na te¢ sprawe; Bren-
king *) podaje, ze przy ogladaniu obrazkéw osoby wyksztatcone
dostrzegaja i podajgq nastepnie w zeznaniach 2 — 3 razy wiecej
szczeg6tow od oséb niewyksztalconych. Ze spostrzezefi codzien-

#) ,Ueber Erziehbarkeit der Aussage“. Zeitschrift fiir angewandte
Psychologie. 1900. Band. IIL
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nego zycia wysnu¢ tez mozna pewne wnioski: wiemy jak nie-
doleznie i niedoktadnie informujg naprzyktad stuzace zapytywane
o wyglad osoby, ktéra byla w czasie naszej nieobecnosci, albo
chociazby o stan pogody.

Postrzeganiem kierujg zainteresowania: matka dostrzega
u dziecka swego objawy choroby wéwczas, gdy nikt ich jeszcze
nie dostrzega, malarz zauwazy w zbiorowisku ludzkiem twarz
interesujaca i ciekawa, na ktdrq ogd! nie zwréci uwagi, psycho-
log dostrzeze znamienna ceche chdrakteru w jakiems$ powiedzeniu
ltib odruchu, ktéry dla innych bedzie bez znaczenia. Brak postrze-
gawczosci u ludzi pozbawionych kultury umystowej wynikac
moze poniekad z braku rozwinigtych i wyrobionych zaintereso-
wan umystowych, przytlumionych, jak zaznaczytam, przez ciezkie
warunki istnienia, przez troske codzienng o wyzywienie rodziny.
Poniewaz doktadne postrzeganie jest podstawa wiedzy, naleza-
toby w nauczaniu dorostych zwré6ci¢ baczng uwage na rozwijanie
zdolnosci postrzegania, na owq umicjetnosc patrzenia.
1)) Poméwmy obecnie o pamieci. Znana jest dzisiaj ogélnie
klaSyfikacja pamieci na pamigé wzrokowq, stuchowq i ruchowo-
mi¢$niowq; wiadomo powszechnie, ze sg ludzie, ktérzy pamigtaja
najlepiej to, co widzieli, inni gtrwalaja najlepiej wrazenia stu-
chowe itd. Poza temi réznemi rodzajami pamieci indywidualnie
zréznicowanemi, istniejg jeszcze pamigci specjalne: wyrazéw,
liczb, barw, ksztaltéw; bywa wigc pamig¢ wzrokowa wyrazéw,
stuchowa pamig¢ wyrazow i ruchowo-mig$niowa pamieé wyrazéw;
to same powiedzie¢c mozna o pamigci liczb: sg ludzie, ktorzy
najlepiej zapamigtajgq liczby widziane, innym wystarczy styszec
nazwe liczby, inni jeszcze muszg ja sami napisa¢. Pamiec
ksztaltow moze by¢ réwniez albo wzrokowa, albo ruchowo-mies-
niowa. : i

Badania eksperymentalne nad pamigcig dzieci, podjete przez
Nieczajewa i Lobsiena wykazaly zgodnie, ze u dzieci przewaza
pamigé wzrokowa przedmiotfow, innemi stowy, ze dzieci pamie-
taja najlepiej przedmioty widziane. Jestto najbardziej konkretna
forma pamigci i metoda pogladowa, w zastosowaniu do naucza-
nia dzieci, tutaj wlasnie znajduje swe naukowe, psycholegiczne
uzasadnienie.

U ludzi dorostych wystepuja rézne rodzaje zréznicowanej
pamieci indywidualnej, ktéra uzalezniona bywa od pewnych
wrodzonych zdolno$ci a nast¢pnie wzmeocniona i wyrobiona
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przez wprawg i ¢wiczenie; nie ulega watpliwosci, Ze praca za-
wodowa stanowi czesto ten czynnik ¢wiczenia wyrabiajacy
specjalny rodzaj pamigci: malarze np. pamigtaja, lepiej niz
ktokolwiek inny, roznice w natgzeniu barw i $wiatla, telefonistki
pamigtajg ogromnga ilos¢ numeréw telefonéw; podobno farbiarze
pamigtajg i rozrézniaja okoto 30 odcieni barwy czarnej. U ludzi
dorostych bez kultury umystowej wystepuja réwniez indywidu-
alnie zréznicowane rodzaje pamiegci; sg zatem pomigdzy niemi
typy pamigciowe wzrokowe, stuchowe lub ruchowo-mig$nio-
we; zdaje- si¢ jednakze, ze naog6! najpospolitszy - jest rodzaj
pamigci wzrokowej. U rzemieslnikéw praca zawodowa stano-
wi¢ moze czynnik Cwiczenia i wyrobienia pamigci ruchowo-
mig$niowej.

Rzadsza bywa sluchowa pamig¢ wyrazéw, czego do-
wodem fakt latwy do zaobserwowania, Ze nazwiska, nazwy
miast, ulic, rzek itd. naogét trudno bywaja utrwalane w pamigci
ludzi dorostych bez kultury umystowej i odtwarzane sg zazwyczaj
bardzo niedokladnie. Duze znaczenie ma tutaj wiasnie brak
czynnika ¢wiczenia i slabe bardzo wyrobienie jezykowe.

Poza rodzajami pamigci odrézmiamy jeszcze jej cechy.
Najwazniejsze cechy pamieci to: Zatwos¢ i trwalosc. Latwos¢
pamieci polega na zdolnosci szybkiego przyswajania, trwalos¢
za§ — na dlugosci przechowania przyswojonej tresci. Obie te
cechy rzadko sie spotykaja w polaczeniu; najczesciej ludzie,
ktérzy szybko sie ucza, szybko réwniez zapominajg i odwrotnie,
ci ktorzy przyswajajg z pewnym trudem, diuzej zato pamigtaja.
Badania eksperymentalne wykazaly, ze Jafwosc uczenia si¢ wigksza
Jest u dorostych, trwatos¢ natomiast wicksza u dzieci; jesli
dorostym i dzieciom damy - do nauczenia si¢ na pamigC tekst

_ jakis§, albo sylaby bez zwigzku, to w ciggu tego samego czasu

dorosli nauczq si¢ wiecej mis dzieci. Natomiast, jesli po.uptywie
pewnego czasu polecimy dzieciom i dorostym odtworzy¢ z pa-
migci 6w przyswojony tekst—dzieci, w stosunku do tego, czego
si¢ uprzednio nauczyly, odfworzq wiecej nig dorosli.

Chcac objasni¢ wigksza latwo$¢ uczenia si¢ u dorostych
podkresli¢ nalezy kilka czynnikéw; jezeli chodzi o uczenie sig
na pamie¢ tekstu z ksigzek i podrecznikéw waznym czynnikiem
jest wyrobienie jezykowe i dokladne zrozumienie tresci przyswa-
Janej; wazne znaczenie ma réwniez wplyw Cwiczenia: im wigcej
uczymy sie na pamie¢, tym latwiej sobie przyswajamy i tak np.
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doswiadczenia wskazujg, ze najlatwiej uczy sie mtodziez w okresie
studjow uniwersyteckich. Czynnik (wiczenia wplywa wreszcie
na wyrobienie metody uwuczenia si¢, ktéra ulatwia przyswajanie;
kazdy, kto duzo sig uczy wyrabia sobie zczasem wiasne sposoby
utrwalania, polegajage najczesciej na pewnych skojarzeniach,
uogolnieniach, systematyzacji itd. itd. Oczywiscie, jezeli metoda
uczenia sig polega na wytwarzaniu skojarzeri pomiedzy wiado-
mosciami S$wiezo zdobywanemi a wiedza juz dawniej zdobyta,
warunkiem niezbednym jest obecnosé¢ owej wiedzy juz przyswo-
jonej; innemi stowy — trzeba mie¢ w umysle tres¢, z ktéra
mozemy kojarzy¢ nowe wiadomosci.

Umyst czlowieka dorostego bez kultury umyslowej nie
rozporzadza zadnym z wymienionych wyzej czynnikéw, utatwia-
jacych przyswajanie: wyrobienie jezykowe bardzo stabe, zrozu-
mienie jezyka ksigzkowego zaréwno pod wzgledem zasobu wy-
raz6w jak i budowy zdaf bardzo niedostateczne, wplyw ¢wiczenia
zaden, treSci, z ktérg moznaby kojarzy¢, zaséb w umysle
skromny, wszystko to razem wzigte stwarza powazne trudnosci
w uczenin si¢ na pamig¢. Wnioski pedagogiczne, ktore sig tu
nasuwajg, dadza si¢ ujac krétko: nie nalezy od dorostych uczniow
umystowo miewyrobionych wymagac pamigciowego uczenia sie
s ksiqzek, ale w razie potrzeby dawac im jedynie tresc latwg,
praystepng, uprzednio dokladnie wyjasmionq i zupetnie zrozu-
mialq.

Co do trwatosci pamigci u ludzi dorostych bez kultury umys-
towej, styszymy dos¢ czesto skargi nauczycieli, Ze uczniowie ich,
analfabeci i pétanalfabeci, bardzo szybko zapominaja to, czego sie
nauczyli. Trwalo$¢ pamigci poza niezbednym podtozem fizjolo-
gicznym, zalezna jest w wysokim stopniu od licznych i silnie
zwigzanych skojarzeri; pamigtamy najdiuzej i najpewniej te wia-
domosci, ktére wytworzyly w naszym umysle bogate zwiazki
skojarzeniowe; wobec tego, ze w umysle czlowieka bez kultury
umystowej, zas6b wiedzy jest bardzo skromny, tresci z ktérg
kojarzy¢ moze nowy dorobek—niewiele, trwatos¢ pamieci pozo-
‘stawia¢ musi wiele do zyczenia; przytem ta cecha pamigci po-
zostaje w do$¢ Scistym zwigqzku z wiekiem: im starsi sa nasi
dorosli uczniowie, tem gorzej pamigtajg, tem predzej zapo-
minaja.

'y W zacie$nionych ramach artykulu niemozliwa rzecza bytaby
charakterystyka wyobraini; najlatwiej, chociaz tylko posrednio,
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da sie ujaé to zagadnienie na tle myslenia wogdle. Postgram.y
sie wiec scharakteryzowa¢ myslenie dziecka, dorosh?go_,,mteh-
genta“ i wysnu¢ pewne przypuszczenia co do mysSlenia czlo-
wieka dorostego bez kultury umystowe . :

%/ Istnieja rézne formy myslenia; James wyrdznia i c’)pisgje
9 formy zasadnicze; o jednej z nich wyraza sig¢ w sposéb nie-
osobowy, moéwiac, ze czesto: ,mySli sig W nasze] giowxe“,
o drugiej wyraza sie inaczej: ,mys$limy“ albo raczej ,my-
§le*. W pierwszej formie myslenia wylaczony ]est. cz_ynmk'
kierownictwa mys$la, czynnik kontroli; jesteSmy raczej widzami
tego, co dzieje si¢ w umysle. Myslenie pplegfi wowczas na
samorzutnych skojarzeniach; idziemy np. ulica i spostrzegamy
na stupie z ogloszeniami afisz teatralny z napiser.n: .,,Mazepa'“,
przypominamy sobie, ze byliSmy na tem przedsta\'memu ze sWoja
kolezanka, zaczynamy my$le¢ o niej; jest obecnie w Krakowu;,
nie odpisali§my jej na ostatni list, trzeba to ;robic’, g]e. zagub1:
lismy adres, adres ten zna pani Z., trzeba sig do niej wyb'ra.c
itd. itd. Albo przypomni si¢ nam profesor literatury polsk1§],
czasy szkolne, egzamin z literatury itd. Myslenie teg(? r.odz_ajuu
polega¢ moze poprostu na t. zw. ,wewngtrznem mormemu :
postugujemy sie¢ wéwczas tylko wyobrazeniem Wyrazow, al'bo
tez towarzyszy¢ mu moga ,obrazy“ czyli t. zw. ,,w1zuahzaqa}“
albo inaczej ,wewnetrzne widzenie“; w tym wypadku przesuwaja
si¢ przed nami.obrazy .eséb, scen, wydarzen, o k_téryc.h m.yshmy,
a ktére na zasadzie samorzutnych skojarzeni przesuwajg sig przed
nami.

Na zasadzie wynikow otrzymanych z réznych ekspery’mer'x—
téw, mysSlenie dziecka scharakteryzowa¢ mozna jako my§1en1.e
za pomoca obrazéw, u dorostych natomiast przewaza mys.lenle
za pomoca wyrazéw, czyli tak zw. ,werbalizm®. Ta opisana
powyzej forma my$lenia, czy odbywa si¢ za pomoca wyrz?zow,
czy tez za pomocg obrazéw, przewaza wogdéle u ludzx’; mozemy
powiedzie¢, ze wieksza czes¢ zycia u wiekszosci os6b uplywa
na takiem wilasnie myS$leniu."

Od czasu do czasu jednak zajmujemy inne stanowisk.o:
my my$limy, jesteSmy czynni, sami wyznaczamy mys'lom. kie-
runek, zdazamy do wytknigtego $wiadomie celu, kontrolujemy
przebieg myS$lenia; taka formg mys$lenia nazywamy rozumowa-
niem; tylko rozumowanie jest mysleniem poznawczem, tylko
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ono wiedzie nas do wyjasnienia, do zrozumienia nieznanych
nam faktéw i zjawisk *).

Dla dokiadniejszego zrozumienia réznic w mysleniu dzieci,
ludzi dorostych intelektualnie wyrobionych i niewyrobjonych,
zatrzymac si¢ musimy przez chwile nad pobiezna bodaj analiza
przebiegu rozumowania. Punktem wyijscia dla czynnosci rozu-
mowania jest uczucie obcosdci, zdziwienia i niepewnosci wobec
nowego dla nas przedmiotu lub zjawiska; uczucie to ma zabar-
wienie niepokojace, przykre a przeciwstawieniem jego jest uczucie
spokoju i pewnosci, ktére zdobywamy przez wyjasnienie, bedace
ostatnim momentem rozumowania.

Potrzeba rozumienia otaczajacego $wiata jest wlasciwoscig
umystu ludzkiego, nie wszyscy jednak réwnie zywo ja odczuwaja:
sq umysty niezwykle czujne, wrazliwe, odczuwajace jako Zywa
przykros¢ obcos¢ zjawiska, a jako Zywa przyjemno$¢ znalezienie
wyjasnienia, i s3 réwniez umysly senne, apatyczne, przyjmitjace
obojetnie nowe, niezrozumiale doswiadczenia, przechodzace obok
nich bez wrazenia. Te dorazng przykrosé wynikajaca z uczucia
obcosci i silnie odczuwang potrzebg zrozumienia nazwaé mozemy
gywosciq umystu. Jest ona cechg poniekad wrodzona, moze
by¢ jednak, jak wszystkie cechy psychiczne, wzmocniona lub
ostabiona przez warunki zycia; ludzie, ktérym zycie dostarcza
duzo réznorodnych doswiadczen, ktérzy  zmieniajg $rodowisko,
warunki pracy, otoczenie, zmuszeni sa niejako do cigglego po-
znawania, zywos¢ ich umystu jest ciagle przez warunki zycia
¢wiczona; odwrotnie, ludzie tkwiacy niezmiennie przez zycie cale
w jednem otoczeniu, Zzyjacy monotonnie, pracujacy na tym

.samym _warsztacie i temi samemi narzedziami co ich ojcowie,

usypiaja powoli umystowo, gdyz jak shisznie wyraza si¢ Dawid **)
»myslimy tylko o tyle, o ile zmusza nas do tego zycie“. Zywos¢
umystu wiasciwa jest wogéle wszystkim zdrowym, normalnie
rozwinietym dzieciom. : : D
Powr6¢my do analizy przebiegu rozumowania: uczucie
zdziwienia i niepewnosci wywolane nieznanem zjawiskiem po-

Rozumowanie bywa réwniez przewidywaniem zdarzefi, lub Wywo-
tane by¢ moze koniecznoécia decyzji, postanowienia — wszystkich tych
poszczegélnych wypadkéw rozumowania, dla braku miejsca, rozpatrywac
tutaj nie mozemy.

#%)  ,Inteligencja, wola i zdolnos¢ do pracy*.
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pycha nas do szukania wyjasnienia a wigc do rozumo.wan.ia.
Zaczynamy woOwczas wwagnie] obserwowac, przyglqdac sig nie-
znanemu przedmiotowi czy zjawisku; jednoczesnie: [)rzyfiomszjq
sie nam rzeczy podobne dawniej widziane i znane, dzxa-}a wiec
pamigé i samorzulne skojarzenia. Ze wspomnieri t.ych-1 Slfo_]a~
rzefi wybieramy $wiadomie hiektére jako odpowiednie, inne
natomiast oceniamy jako nieodpowiednie i odrzucamy;.dokony-
wamy jednem stowem: wyboru przestanck *). Wreszu'e,- w pe-
wnej chwili mamy wewnetrzne poczucie dostatecznosci _zgro-
madzonych przestanek i wowczas wyprowadzamy wmose,.’e,
ktéremu towarzyszy uczucie pewno$ci. Tak istotnie post?pule
uczony botanik, ktéry znajduje nieznany sobie qkaz r(_)slmy,
tak postepujemy w zyciu codziennem, chcac’ zda¢ soble. np.
sprawe z postepowania jakiejs osoby, ktor? nas zd.z1w1.la
swem zachowaniem i ktére chcemy sobie wyjasni¢ i odpowiednio
zakwalifikowac. e

W rozumowaniu dziecka odnajdziemy- wszystkie opisane
powyzej momenty: dziecko doznaje zdziwienia wobec niezpa-
nego przedmiotu, uwazniej mu sig przyglq@a, przypomina
sobie przedmioty podobne, dawniej widziane i na podstawie
nasuwajacych sie skojarzeri wyprowadza wniosek, ktéremu towa-
rzyszy uczucie pewnosci. : g%

Pomimo ogélnego podobiefistwa w przebiegn czynnosci
rozumowania dziecka i dorostego, latwo zauwazyC wyraine
réznice; przedewszystkiem powierzchowna obserw:.i_cja dzie'cka
wyr6znia cechy jaskrawe, dzialajgce na zmysty, pomija natoml'as't
cechy istotnie wazne, typowe i charakterystycznf:,. pamigg,
z powodu matego zasobu doswiadczen, nasuwa mniej }Nspor’n-_
nieri, skojarzenia sq mniej liczne, wreszcie z powodu niejasnosci
poje¢ wybér przestanek nie opiera si¢ zazwyczaj na 'zasa’dz-w:
zgodnosci cech statych, lecz decyduje o wniosku najezescie
zewnetrzne podobienstwo, cechy jaskrawe, ktére podobajg sig
dziecku. Brak tu wyrazny czynnika wyboru i kontroli, wniosek
‘najczesciej marsuca si¢ dziecku i zostaje pospiesznie wypowi.e-
dziany, impvlsywno$¢ wnioskowania charakteryzuje rozumow anie
dziecka. Oto przyklad, ktory rzecz calg jasniej nam mo?e
oSwietli¢: 5-cio letnie dziecko widzi poraz pierwszy w zyciu

#) Nie moge, dla braku miejsca, rozwazy¢ tutaj na jakiej zasadzie
dokonywamy wyboru przestanek, nazwac¢ ja mozna krétko ,zasadg zgodnosci‘.



14

samochéd, zdziwione niezwyklym widokiem pojazdu poruszaja-
cego si¢ bez konia, pyta ,dlaczego jedzie?* i zaraz znajduje
sobie odpowiedz ,bo zielony!* Oto cecha tatwa do zauwaze-
nia, barwa, nasune¢ta widocznie skojarzenia widzianych dawniej

zielonych wagonéw kolejowych, i tramwajow i zdecydowata
o wniosku. :

Powr6¢my teraz do myslenia ludzi dorostych bez kultury
umystowej. W zyciu umystowem kazdego czlowieka wazne zna-
czenie ma ustosunkowanie wzajemne obu form mys$lenia: skoja-
rzeniowe] (,mySli sig“) i posmawczej, opartej na rozumowaniu
(,mysle); sa ludzie, u ktérych wylgcznie prawie panuje for-
ma myslenia skojarzeniowa, inni natomiast stosunkowo czesto
odwotujg si¢ do rozumowania; kto wie, czy problemat t. zw.
inteligencji nie polega w pewnym przynajmniej stopniu na tym
wiasnie ustosunkowaniu obu form mys$lenia. Rozumowanie jest
oczywiscie, trudniejsza forma myslenia, wymagajaca wysilku,
uwagi, duzego zasobu doswiadczen, czujnej kontroli i wyboru.
Trudng jest zwlaszcza dla tych, ktérzy rzadko sig do niej odwo-
tuja, rzadko samodzielnie rozumuja, czynnik wprawy i éwiczenia
i tutaj odgrywa bardzo powazng role.

Posuwajac si¢ po linji najmniejszego wysilku, Swiadome;
lub nieSwiadomej ekonomizacji sil, wpadniemy nieuchronnie
w forme my$lenia skojarzeniowego —a woéwczas nawet, gdy po-
szukujemy wyjasnienia, zrozumienia, ktérego skojarzenia da¢ nam
nie moga — mamy jeszcze sposéb ulatwienia sobie pracy, za-
oszczedzenia trudu: powtarzamy cudze, gotowe wnioski, utarte
zdania i opinje zaczerpnigte od innych ludzi, albo wysnute
z ksigzek lub gazet. Na tym tle wyrastajg sady nawykowe,

przesady, gotowe szablony mys$li, ktéremi znaczna bardzo ilo$é

ludzi wyjasnia sobie w sposéb prosty i latwy najzawilsze nieraz
zagadnienia zyciowe, etyczne lub spoleczne.

Nie ulega watpliwosci, ze u ludzi dorostych bez kultury umy-
stowej, znajdujemy wiele warunk6w sprzyjajacych utrwaleniu sko-
jarzeniowej formy myslenia: warunki zycia najczesciej przy tiumiaja
u nich 2ywo$¢ umystu, zamiast ja rozbudza¢; brak wprawy, brak
czynnika ¢wiczenia utrudnia im rozumowanie, ktére staje sig
pracg meczgca, pocigga za sobg nadmierny wysitek——stad czesta
tendencja do postugiwania sig gotowemi sgdami, ktére zastgpuja
zdobywane z wysitkiem wnioski samodzielne:
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W zestawieniu ogélnem stwierdzi¢ musimy, ze umystowos¢
cztowieka dorostego bez kultury umystowej przedstawia sig

: t
z punktu widzenia pedagogicznego pod wieloma wzgledami go —- 3 3{1

1zej, niz umystowos$¢ dziecka; nauczyciel trudniejsze ma zadanie,
woéwczas gdy uczy dorostego analfabetg, niz wéwczas gdy pracuje
z dzieémi. ,

Dodatniag strong umystowosci dorostych uczniéw naszych
jest obecno$¢ uwagi dowolnes i moznos¢ odwotania sig¢ do niej;
pozatem, wiekszy niz u dziecka zaséb nagromadzonych doswiad- |
czen zyciowych, wplywa z jednej strony na wigkszg ilo$¢ pojgc¢
i na ich jasno$¢, z drugiej za$ wyrabia pewna ostrozno$¢ wnios-
kowania, zmniejsza impulsywno$¢, co zabezpiecza znowu prze-
ciwko naiwnym, po$piesznym, iScie dziecigcym wnioskom.

Podkres§li¢ tu réwniez nalezy powazny wplyw jednego
jeszcze czynnika, odgrywajacego wybitng role¢ w zyciu umysto-
wem i w rozwoju intelektualnym zaréwno jednostek jak grup
i zbiorowo$ci: czynnik ten, jak juz wyzej zaznaczono, to nowa
sfera do$wiadczen i przezy¢, zmiany w otoczeniu i w warunkach
zycia i pracy. Wypadki o wielkiej doniostosci dla zycia spo-
tecznego, glebokie przeobrazenia w zyciu narodowem, politycz-
nem i ekonomicznem sg niewatpliwie dla catych warstw spotecz-
nych czynnikiem wychowawczym pierwszorzednego znaczenia;
ostatnie lata, ktore przynioslty tyle wydarzeri nieprzewidzianych,
bezwzglednie oddziala¢ musialy dodatnio na umystowos$¢ naj-
szerszych warstw, przez rozbudzenie zywych zainteresowan. Jest
to okolicznosé¢ pomyslna nawet z praktyczno-pedagogicznego
punktu widzenia, okoliczno$¢ ufatwiajgca znacznie pracg nauczy-
cielom dorostych. ;

Jezeli pragneliby$my teraz wyprowadzi¢ pozytywne wnioski
pedagogiczne na podstawie ogolnie tu naszkicowanej charakte-

rystyki umystowosci cztowieka dorostego bez kultury umystowej,

to wydaje mi sig, ze najwazniejszy wniosek, dotyczy¢ winien
celu, ktéry nalezaloby mie¢ na uwadze przy nauczaniu dorostych.
Celem tym powinno by¢ podniesienie poziomu ogdlnego rozwoju
umystowego uczniéw. Nie nauka czytania, pisania i rachunkéw,
nie przyswojenie pewnej liczby luznych wiadomosci z historji,
przyrody czy geografji powinno by¢ celem, do ktérego sig zdg-
za. Najwazniejszgq rzecza byloby rozwingc i rozbudzic zainte-
resowania umystowe, bez ktérych niema postgpu umystowego,
nauczyé patrzyé i dobrze widzie¢, a wigc rozwingé zdolnosé

Y L |
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obserwacji, rozwing¢ nakoniec chec samodzielnego  myslenia
i zdolnosé¢ wnioskowania.

W ten sposéb ujety cel nauczania dorostych jest niewat-
“pliwie trudniejszy do osiagniecia niz nauka Czytania, pisania,
rachunkéw i t. d. Sadze jednakze, iz wart jest trudu i wysitku
ze strony nauczyciela, gdyz lepiej odpowiada potrzebom umy-
stéw, ktére ksztalci¢ mamy; nauczanie tak pojete pozostawia

trwalsze Slady w umys$le uczniéw i uzdolnia ich do dalszego,
samodzielnego rozwoju.

»

Dr. Marja Lipska-Librachowa.
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MY I NASI SLUCHACZE.

Gdybysmy zdecydowali si¢ na zdjecie chotby na chwile
czarnych zakopconych okularéw, przez ktére kazdy obywatel
polski patrzy na polska terazniejszo$¢, ujrzelibySmy wiele obja-
wow zdrowia, ZywotnoSci i tgzyzny narodu, rokujacych najlepsze
nadzieje na przysztosc.

Trzeba jedynie przejrze¢ wskro§ metng zwierzchnia fale
zycia niosaca wyziewy rozprzezenia wojennego i niespiukane
resztki $ladéw niewoli. s

Chcg tu zwréci¢ uwage na niezmiernie dodatni fakt donio-
stosci dziejowej.

Oto na obszarze Rzeczypospolitej twarda dioni robotnika
miejskiego, wiejskiego i chtopa siega po oswiate, wiedze i kul-
turg. Samopomoc tu starczy¢ nie moze. Konieczny jest szero-
ki udzial inteligencji. I tak sie tez dzieje. Moze w niewystar-
czajacej jeszcze mierze, ale jednak licznie i z zapatem staje
ideowa inteligencja polska do pracy kulturalno-oswiatowej, stara
sig czyni¢ zado$¢ zadaniom, budzi je i rozmieca. :

Jednak wyciagnigte dlonie nie zawsze si¢ spotykaja. Po-
czynania kulturalno - o$wiatowe inteligencji nie zawsze padaja
na grunt podatny. Czgsto po fali przyplywu na kursy dla do-
rostych, odczyty, do bibljotek i czytelr, nastepuje przykry od-
ptyw. Liczba stuchaczy topnieje. To nie ,to“, czego spodzie-
wali sig, czego chcieli. Zresztg od poczatku pracy ruch ogarnia
zegyzni sg bardziej oporni.
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Nie wszedzie i nie zawsze konwencjonalna sztywna atmosfera
ustepuje miejsca przyjazni, szczerosci i prostocie stosunkow.
Powstaje niepokojace pytanie: dlaczego tak jest? Czego
i jak uczy¢ dorostych, by wspdlna praca inteligencji i ,ludu“
pociggata, laczyla, interesowata i dawala dobre wyniki?

Nie wolno zraza¢ si¢ niepowodzeniami: nalezy siggnac do
przyczyn zta i staraé si¢ je usunagc.

Przyczyny zla dopatrujg¢ sig w fakcie, ze inteligencja nasza
w olbrzymiej wigkszosci poprostu nie zna ,najszerszych warstw
ludowych*.

Naogét biorac, arystokracja, zamozne mieszczanstwo-plu-
tokracja, obywatelstwo (szlachta) miaty kulture dla siebie i mato
ujawniaty checi krzewienia jej $réd ludu. Najpotezniejszy i naj-
bardziej przez swe stanowisko spoteczne zdemokratyzowany
odtam inteligencji—inteligencja zawodowa, réwniez, biorac w ogol-

nym przekroju, nie zna ludu. Inteligencja zawodowa, wywodza- -

ca sie ze szlachty, ktéra ,wyprzggla“, zblizona do tej warstwy
przez starannie przechowywane tradycje, poziom intelektualny,
zreszta wezty pokrewieristwa, stale do niej cigzyla.

Inteligencji, pochodzacej z ludu, zwlaszcza w b. Kongre-
séwce mamy jeszcze b. mato. Inteligencja, dazac do osrodkéw
zycia kulturalnego, grupuje sig, skupia i zasklepia w niewielu
zaledwie wigkszych miastach naszych.

Na tte S$redniowieczczyzng tracacej kastowosci naszych
biednych, nieuprzemystowionych, brudnych, na wpét zydowskich

miasteczek b. Kongreséwki, inteligencja nieliczna, wedrowna,

izolujaca sig, tworzaca specyficzng ,arystokracje“ Zzyje jak na

popasie, tgsknigc latami do ,stolicy“, wreszcie kwasnieje, te-

pieje, zasklepia sig, nie biorgc udzialu w zyciu miejscowej lud-
nosci.

Zdtawiony, skuty, przewlekle mtody przemyst polski za-
trudnia miody, w drugiem czy trzeciem pokoleniu wywodzacy
sie z chltopéw proletarjat.

Nieufno$¢ robotnika do inteligenta ma to samo podloze
spoteczne, co nieufno$¢ chtopa do dworu.

Robotnik — chtop z pochedzenia — nie ufa inteligentowi,
w ktorym widzi przeniesionego na inny grunt pana—szlachcica.

Roznica intelektualna migdzy wyksztatconym, cho¢ mato uspo-
tecznionym inteligentem, a ciemnym, niepi$miennym, mato
uswiadomionym spolecznie i klasowo, wyzyskiwanym, gltodnym
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i przepracowanym robotnikiem byfa olbrzymia. Dzigki tym wa-
runkom wspomniana obco$¢ utrwalata sig.

Tak ukladaly sig stosunki, jesli weZmiemy je zgruba,
w przekroju, porownywujac grupy spofeczne. Inteligencja, po-
chodzaca z ,ludu®, byla nieliczna, czg¢sto, pod wplywem wigk-
szodci trzymata sig¢ zdala, czg¢sto zrywata zupelnie z tymi, od
ktérych si¢ wywodzita. '

" MieliSmy wprawdzie inteligencje, ktéra szla w lud, przej-
mowatla si¢ ideologja warstw pracujgcych, odgrywata czg¢sto wy-
bitng role polityczna, podejmowata wysitki bohaterskie, niosta
w ofierze zycie, jednak byla to mniejszo$¢, gitéwnie mlodziez
akademicka, t. zw. ludzie bez ,stanowiska“. Spéizycie inteli-
gencji z ,ludem“ bylo nadto zmienne — napigcie rewolucyjne
wywolywalo przyptyw — porazka, reakcja — odplyw inteligenciji.

Caloksztalt omawianych stosunkéw powstawal na tle sto-
sunkéw politycznych.*) Zaborca dlawil rozwéj przemystu, wy-
niszczal i tamowal rozwdj miast, stanowiska paristwowe powie-
rzal importowanym tapownikom i rusyfikatorom lub jednostkom
spodlonym albo biernym, wyplenial inicjatywe, przesladowat
wszelki ruch polityczny, ktadt si¢ wpoprzek kulturalnego, oswia-
towego i wychowawczego obcowania inteligencji z ludem.

W takich warunkach powstajace legalne lub nielegalne insty-
tucje kulturalno-oswiatowe czesto byly obce ,ludowi®, nosily
pietno akcji filantropijnej, podawanej ,maluczkim* z géry. Pra-
ce o$wiatowg cechowal dyletantyzm. Wreszcie akcja kulturalno-
o$wiatowa podejmowana dla ,ludu“ czesto wystugiwala si¢ ha-
stom politycznym ,ludowi“ temu zgota wrogim.

Obcos¢ dzielaca inteligencje i lud bytaby zjawiskiem spo-
tecznie groznem (do$¢ wskaza¢ Rosjg), gdyby nie przewrét spo-
teczny i psychiczny, jaki obok politycznego, dokonywa si¢ w na-
szych oczach w wyzwolonej Polsce. i

Ucisk zaborcéw minagt bezpowrotnie—jesteSmy politycznie
wolni.

W niepodlegtej Polsce jednostka korzysta z pelni “praw
obywatela i czlowieka i pod wptywem wolnosci i swobéd oby-
watelskich dojrzewa niezmiernie szybko. Jeszcze nie osiggngla
rownowagi miedzy pelnig praw i peilnia obowigzkéw, lecz faktem
jest, ze tygodnie dokomywaty glebszych zmian, niz ongis lata.

#)  Autor ma na my§li glownie stosunki w b. Krélestwie Kongresowem.
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Stosunek psychiczny wszystkich warstw spolecznych do
idei Pracy i godnosci Pracy ulegl gruntownej zmianie.

Zagadnienie sprawiedliwosci spolecznej staje w catej pote.
dze przed spoteczefistwem i domaga sie rozwigzania. Slepych
coraz mniej. Udawanie $lepego juz nie na wiele si¢ zdaje. Wa-
runki bytu ludzi zyjacych z pracy zmieniajg sie na lepsze.
Dzied roboczy skrécony—robotnik jest nietylko czescig maszyny,
ma czas na to by by¢ czlowiekiem.

Ped do kultury i o$wiaty coraz silniejszy. Inteligencja
z ,ludu“, synowie wloscian, rzemie$lnikow i robotnikéw juz
licznie naptyneli do szkét. i

Z drugiej strony staje przed nami w calej swej rozciagtosci
zjawisko proletaryzacji inteligencji.

Nie bede tu wdawatl sie w genezg tego zjawiska — stwier-
dz¢ jedynie fakt, ze inteligencja z chwila, gdy znalazia .sie
w warunkach materjalnych gorszych, niz wykwalifikowani robot-
nicy, organizuje si¢ sama, zaklada zwigzki zawodowe, walczy
0 przynalezne sobie prawa, cho¢by o prawo do zycia.

Przyczyny zia usunigte: usunigty ucisk zewnetrzny, ped do
oswiaty i kultury wzrasta i poteguje sig, réwrno$¢ praw, spélnota
typu organizacji i podobienistwo metod walki prowadza do zbli-
Zenia migdzy ,ludem* i inteligencja. Proces ten nie moze sie
jednak odby¢ z dnia na dzier. Bedzie napewno dojrzewal stop-
niowo, przechodzac przez rézne fazy i koleje.

Dziatalno$¢ oswiatowo-wychowawczg moga z widokami
powodzenia prowadzi¢ jedynie ci, ktérzy ,najszersze warstwy
ludowe“ znajq dobrze i wniosg szczere poczucie réwni obywa-
telskle], Ser;d‘eczna, przyjazn i umitowanie ludzi i pracy. Z tonu
pracy : byc \mqsﬂl wylaczony pierwiastek wyzszosci, ,zstepowania
do nizin%;" fdan,tzop}l Jednoczesnie musimy strzec sig zatraca-
‘nia swonagg ]a ‘pochlebiania, kokietowania naszych stuchaczy.
- Wéwezas: ’stdsunkl uloza sig prosto, acz nie prostaczo. W ten
SpPosob,. przystgpu]qc do pracy, wyrzucimy do rupieci wszelkie
przyplesq»afe,,‘ wyciggnigte z literatury pojecia o ,poczciwym
kmiotku*1 ,naszym biednym, ciemnym robotniku* i poddamy
analizie pojecie ,najszerszych warstw Iudowych®.
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Z tych ,najszerszych warstw ludowych“ rekrutujg sie ci,
ktorzy sa lub moga by¢ stuchaczami kurséw dla dorostych.

Przedewszystkiem musimy sobie zda¢ spraweg, Ze pojecie
to obejmuje ludzi nalezacych do réznych warstw spolecznych
o wielkich réznicach psychiki i zainteresowari. Zetkniemy si¢ na
wsi z chlopem—gospodarzem ,obsiedzialym* i z chtopem—chu-
dziakiem 2—3 morgowym i z robotnikiem rolnym wiejskim lub
dworskim, wreszcie z robotnikiem fabrycznym wiejskim (gorzel-
nie, cukrownie). W mieScie stuchacze nasi rekrutujg si¢ z po-
$rod robotnikéw fabrycznych wykwalifikowanych® i niewykwali-
fikowanych, wyrobnikow, rzemie$lnikéw, drobnomieszczanstwa,
t. zw. pétinteligencji, nizszego personelu urz¢dniczego, wreszcie
ze stuzby biurowej i domowe;j.

Kazda z tych warstw wnosi zgota inng psychike, inne potrze-
by praktyczne i inne zainteresowania. Poréwnajmy np. psychike
spokojnego, zachowawczego, rzadzacego si¢ swoim chlopskim
rozumem, nieufnego, przy$wiadczajacego i lekcewazacego jedno-
czednie, zadufanego w sobie, egoisty stanowego — potentata —
gospodarza wiejskiego z psychikg niewyksztalconej, na swoj
sposob towarzysko wyrobionej, eleganckiej, lekcewazacej ludzi
prostych i zyjacych z pracy, zdemoralizowanej i spaczonej wa-
runkami 2zycia i traktowaniem chlebodawcéw — warszawskiej
panny-siuzacej. Lecz poc6z szuka¢ réznic "zbyt jaskrawych.
Wiemy, ze innym jest w psychice swej parobek—feudalny nie-
wolnik z dobrej woli, sluzagcy u gospodarza wiejskiego, a juz
zorganizowany, cho¢ nie mniej ciemny, w potowie uSwiadomiony
proletarjusz—parobek dworski. Wystarczy wzy¢ sig i zorjento-
wac¢ w daleko posunigtej kastowosci proletarjatu miejskiego i wsi
naszej, by dostrzec znaczne, tak czgsto znamienne, ciekawe
r6znice psychiki i zainteresowar:

Roznita wieku naszych stuchaczy z tej sa J,nwil“sﬂwy
spolecznej bardzo wyraznie odbija si¢ na stos
kulturalno-oswiatowej. Mtodziez do lat 18 wn ;f
resowanie i wrazliwos¢ dzieci—zaciekawia jq ni Zy
CO nowe. DOI‘OSll od lat 18 do 25 szukaja ju iat, ;
zjawisk zyc1owych pragng wyrobi¢ sobie pogla vn; $
lez¢ swoje miejsce w Swiecie. Ze starszymi pr
oporniej, zainteresowania ich sg bardziej utylitarne,
moga przynies¢ bezposrednie dorazne korzysci. Kobiety w zain-
teresowaniach swoich bardziej, zdaje sig, zblizajq sie do mio-
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dziezy, mgzczyzni— do starszych. Kobiety naogét zywiej garna
si¢ do pracy kulturalno-o$wiatowej, sg jakgdyby bardziej wrazliwe
i o wigkszej skali zainteresowan. MezczyZzni — moze bardziej
zmeczeni pracg zawodowq, niz kobiety gospodarstwem, bardziej
pociagani przez zycie spoleczne, czasem przez knajpg—sa pow-
Sciagliwsi, bardziej trzezwi w pogladach, bardziej nieufni, bar-
dziej sklonni do lekcewazenia os$wiaty, no i bardziej wrazliwi
na zto$liwy zart wspoéttowarzysza, ze oto do ,szkoly“ na starosé
chodzg, bardziej ambitni i przez falszywa ambicje nieprzyznajacy
sig do analfab'etyzmu. _

Zwr6émy uwage na znaczne réznice psychiki ludzi, zalezne
od ich stesunku do zycia politycznego. Innym jest czlowiek
partyjny, innym bezpartyjny, a jednocze$nie interesujacy sie
zagadnieniami politycznemi, — innym wreszcie czlowiek nieinte-
resujacy si¢ polityka wcale i nieuspoteczniony.

~ Nasze ogélnie stwierdzone cechy narodowe: glebokie umi-
towanie wolnosci, rycersko$¢, szlachetno$¢, ofiarnosé, goscinnosé,
przywigzanie do obyczaju, a z drugiej strony brak zdolnosci
organizacyjnych, duze zdolnosci obok braku wytrwatosci, latwos¢
podlegania wplywom — w réznym stopniu do réznych warstw
odnosi¢ nalezy.

Wplyw zmian i przewrotéw w zyciu spolecznem i narodo-
wem nie na wszystkich warstwach i grupach odbit si¢ jednakowo.
Olbrzymi wptyw wojny $wiatowej ni6st na ziemie polskie znisz-
czenie i ruing, wsaczat do duszy ludzkiej rozleniwienie wynie-
sione z okop6w, niést zachwianie poczucia prawa wobec bezprawi
wojny, z latwosci zyskéw ped do spekulacji i ,paskarstwa*,
ogarniajagcego wszystkie warstwy narodu, niést niepewnosé jutra,
rodzaca che¢ uzycia. Ten wplyw wojny rozmaicie oddziatywat
na rézne grupy i warstwy spoleczne, rzezbil nowe cechy, pod-
kreslat nowe réznice.

Nie nalezy zapomina¢ o réznicach historycznych, o réznym
wplywie warunkéw geograficzno-klimatycznych, ktére wykuwaty
fizjonomje duchowe mieszkanicow réznych krain Polski—wystar-
czy zestawi¢ mieszkarica okolic Krakowa z poleszukiem, gérala
podhalariskiego z mieszkaricem réwnin mazowieckich. Wreszcie
stuchacze nasi to zywi ludzie, rézniacy sie temperamentem, etyka,
zdolnos$ciami, cechami charakteru.

Jesli to zwazymy — staje przed nami bogaty, wielobarwny
obraz zbiorowosci ludzkiej, ktérej nie mozna objaé¢ jednym sym-
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bolem, wzorem algebraicznym, mianem: ,najszersze warstwy
ludowe*.

1A

Punktem wyjscia wszelkich poczynafi oswiatowych winien
by¢ zawsze duchowy stan posiadania sluchac.za poq wzglqden}
wiadomosci, poziomu intelektualnego, uzdolnien, ‘za.mter(?sow.an
i odczuwanych potrzeb praktycznych. Ten stan posmd’amg win-
ni$my stopniowo, koncentrycznig rozszerza¢, zbogacac, nie na-
ginajac, nie famiac i nie narzucajac. L

Ni€ wolno w pracy kulturalnej stosowa¢ sztywnych, sza-
blonowych, na jedna modte -ukutych, gotowych metod pqstqpo-
wania i nauczania. Nie wolno stawa¢ réwniez z A,,goleml re;k.a-
mi“, bez podstaw metodycznych i fachowego przygo‘fowama‘
Nalezy wnikliwie poznawa¢ Srodowisko ludzi, z ktérym.l praco-
wa¢ mamy i dostosowywac posiadang wiedzg, wskazania meto-
dyczne do danych konkretnych warunkéw pracy. A przede-
wszystkiem nalezy czyni¢ zados¢ .-zaz'm‘eresoquz‘u i potrzebom
praktycznym mnaszych stuchaczy. Zainteresowama.sluchaczy 'doro-
stych bywaja zazwyczaj niedoceniane, co powstaje na tlg niezna-
jomosci $rodowiska lub na zbyt powierzchownem badaniu.

Zainteresowania sktonny bytbym podzieli¢ na sformutowane,
niesformufowane i potencjalne. Zainteresowania sformulo?vane
ujawniajg si¢ wprost. Stuchacz poprostu méwi, czego chciatby
sie dowiedzie¢, czego nauczy¢. Zainteresowania niesfo-rmu.io—
wane to sa te, ktére czlowiek sobie uswiadamia, wie o ich 1st_-
nieniu, tylko nie moze tego wyrazi¢, nie wypowiada stowami.

Dopiero gdy dziatacz o$wiatowy moéwi o nich, wskazuje je mie- |

jako, wtenczas stuchacz stwierdza: to jest wlasnie ,t0“, o czem
ja juz my$latem, co mnie interesuje, tylko nie potrafitem tego
wypowiedzie¢. Ujawni¢ zainteresowania m‘esformulozf;ane’ .to
jeden z waznych naszych obowigzkéw. Zainteresowania pater.t-
¢jalne to te, o ktérych cziowiek nie wie, nie mysli, nie pode']-
rzewa bodaj istnienia danej dziedziny, ale kiedy dowiaduje sig

0 niej—zainteresowanie powstaje. Z dwoch ludzi, ktérzy o his-

torji jako o nauce nie styszeli wogoéle, z chwilg kiedy dziedzina
zjawisk historycznych stanie przed nimi, jeden zywo zaintere-

suje sig, drugi bedzie obojetny. W tym pierwszym tkwilo po-

tencjalnie interesowanie si¢ historja. Badanie zainteresowan
potencjalnych to jedna z najpigkniejszych stron naszej pracy.

-,
S
3
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_stwa, historji wynalazkéw, historji cywilizacji).
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Czy mozna da¢ ogélng synteze zainteresowar naszych

stuchaczy. Bezwatpienia. Nie czuje si¢ na sifach sprostaé temu
zadaniu, pozwolg sobie natomiast narzuci¢ kilka punktéw z tem
przeswiadczeniem, ze dotykam /uimo dziedziny, ktéra powinna
by¢ przedmiotem gruntownych, na szerokg skale zakrojonych
badani #maukowych. Czyni¢ to powodowany checiq rzucenia
sprzeciwu tym, ktérzy zbyt pochopnie moze chcg sfere zainte-
resowan umystowych ,ludu“ ogranicza¢ do minimum.

Stuchaczy naszych, jako ludzi pracy, zdaje sig ogdlnie
interesowa¢ zagadnienie pracy w calej jego rozciaglosci. A wiec
sama technika pracy ijej ulepszenia, zagadnienje ,co si¢ z czego
robi“ i ,jak ludzie do tego doszli“, ,jak sie to robi u nas, a jak
u obcych“ (zagadnienia z dziedziny technologji, towaroznaw-
Tereny pracy
1 warsztaty pracy u nas. ,Co wytwarzamy i co mozemy wy-
twarzac?“ ,Co mamy od obcych“ (geografja ekonomiczna i gos-
podarcza, wytworczos¢). Organizacja pracy (zwiazki zawodowe,
ochrona pracy, zwigzane z nig ustawodawstwo). Praca jako
zagadnienie spoteczne. (Oczywiscie, Ze w tych ramach zaintere-
sowania bedg rdzne, zaleznie od $rodowiska, sposobéw zarobko-
wania, umystowosci stuchaczy i. t. d.).

Jako czlonka spoleczeristwa, stuchacza interesuje jego sta-
nowisko w spoteczefistwie — zagadnienia spoleczne. Przyczem
pojecie spoteczeristwa, gromady, moze. by¢ bardzo ciasne, nie-
kiedy zredukowane do wsi rodzinnej zaledwie — ale istnieje.
Uswiadomienie rozrasta sie, rozszerza. Przedewszystkiem inte-

-resuje sprawa obowigzk6éw obywatelskich, rozumianych bezpo-

srednio: w zastosowaniu do jednostki. Podatki, powinnos¢
wojskowa, szarwark dostawy nakazane. Stgd droga™ do calo-
kszta{tu praw i obowigzkéw obywatela gminy, powiatu—narodu

stwa. Dalej kwestja ustroju parnstwowego i ustroju spo-

;%e,cznego
' Niestusznem jest mniemante, jakoby zainteresowania naszych

stuchaczy dotyczyty jedynie warunkdéw ich bytu materjalnego i byty
wogolle przyziemne. Tam, gdzie wiecej  przestrzeni, zwlaszcza
na wsi, mys$l ulatuje od trosk zycia codziennego, sigga w dal
do obcych krajéw, wzwyz do nieba, gwiazd i storica, wyzwala
fantazje ludu, sigga do zagadek bytu, uosabia i uduchowia
przedmioty martwe, sigga poza zycie doczesne.’ Czyz nie do$¢

wymowny wyraz dajg temu bajki i legendy ludowe, przypo-
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wiesci, przesady, zywy, gl¢boki, czynny stosunek do zagadnien
religijnych. Budowala to przeszlos¢ ludowa, buduje i terazniej-
szo$¢, ale bliskim, swoim ludziom jeno damne jest stysze¢ to, co
powstaje i tworzy sig w giebi duszy ,cziowieka prostego“.

Stosunek do piekna przyrody, ktérym podswiadomie prze-
pojona jest dusza wiesniaka, a ktérym upija si¢ az do podnie-
cenia, do wzruszenia wyrwany z muréw miasta na wie§ nasz
stuchacz, czyz nie jest dos¢ wymowny. Ktoz z nas, ktorzy pra-
cowali na kursach dla dorostych w Warszawie, nie by1 porwany
radosnym nastrojem sluchaczy na wycieczce podmiejskiej, kto
wesp6l z nimi nie radowal si¢ morgowym zadrzewionym tere-
nem Staszyc, gdy storice rado$niej przygrzalo #).

Nie znajg sig¢ na sztuce... Ale.si¢ do niej garng, tylko, Ze
polska sztuka ich jeszcze nie przygarnia.

Sztuka gorala tatrzarnskiego, pisanki, wycinanki, kilimy,
samorodni rzezbiarze z kozikiem w reku na miedzy za kro-
wami, ilustracje wycigte z Tygodnika Ilustrowanego, zawie-
szone 'na S$cianie w najngdzniejSzej izbie robotniczej — czyz
to nie jest czynny stosunek do sztuki? Muzyka i poezja ludu...—
potrafili po nig siggna¢ i pokaza¢ ja nam (przez pryzmat swej
twérczosci) nasi wielcy mistrze.

Potrzeby praktyczne naszych stuchaczy podzielitbym na ‘,

osobiste i spoleczne.

Do potrzeb osobistych zaliczylbym przedewszystkiem po- '

siadanie narzedzia, umozliwiajacego zdobywanie wiedzy — umie-
jetnosci czytania, pisania, rachunkéw, nadto szeregu wiadomosci
o cztowieku i spoleczefistwie, o wiasnym kraju i narodzie, jego
terazniejszosci- i przesztosci. Nastgpnie, koniecznos¢ systema-
tycznego nauczania winna prowadzi¢ do niezbednego rozgar-
nigcia umystowego — spotdziata¢ wytworzeniu Swiadomegq sto-
sunku do zycia, nadto dostarczy¢ wiadomosci i umiejetnosci
potrzebnych w zyciu praktycznem — spéidziata¢ zdobywaniu
wiadomosci fachowych. Punkty te w roznych srodowiskach
wypadnie wypelnia¢ rozng trescig.

Potrzeby spoleczme, istniejace wspotrzednie, a zarazem uzu-
petniajgce potrzeby osobiste, wymagaja stwarzania w Polsce typu

/
¥) Staszyce, -kolonja letnia stuchaczy Kurséw dla Dorostych m. st/

Warszawy.
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swxadome'go obywatela ‘kraju, cztowieka zdolnego do udziatu
w zorgan_lzov'v_anym wysitku spotecznym, odczuwajacego potrze-
bg organizacji i czlowieka ideowego t. j- stawiajacego dobro
sPolecz.ne na czele swoich poczynan. Spétdziatanie tworzeniu
sne'takxego typu obywatela bez wzgledu na jego przekonania
polityczne obejmuje zadania dzialacza spoleczno-wychowawczego
e Praca przed nami olbrzymia, bo¢ i olbrzymie do wyzwo:
;egléirybo?actwl/a, tylko&trzeba tej pracy odda¢ si¢ nie zwierzchu

wCzo, lecz z i ja — wé Smi i i
St il “gél chl swego ja wowczas $miato i ufnie

Marjan Bronistaw Godecki.

s

O POTRZEBIE POZNAWéNIAI STANU ROZWOJU
DUCHOWEGO NASZYCH UCZNIOW.

Wydaje mi sig, ze w pracy o$wiatowo-wychowawczej wsrod
dorostych zbyt mato zwracamy uwagi na wilasciwosci i szczegol-
ne cechy oddzielnych typoéw ludzkich, z ktéremi mamy do czy-
nienia. :

Opracowujac metody nauczania dorostych, usitujac wyka- |

za¢ roznice miedzy nauczaniem dorostego, a nauczaniem dziecka,
mamy zwykle w swej Swiadomosci zarysowany bardzo ogoélnemi

linjami jeden idealny typ czlowieka, ten mianowicie, ktory sig |

wytworzy! w umysle naszym, jako syntézd mniej lub wigcej
licznych do$wiadczefi osobistych oraz rozwazan teoretycznych.
Jezeli grono ludzi zajmujacych sig ksztalceniem dorostych
obcuje ze sobg przez czas dluzszy, omawiajac razem spra-
wy zwigzane z ta wspélng pracg, tworzac projekty dalszego jej
rozwoju i t. d., wowczas powstaje 6w myslowy typ dorostego
stuchacza kurséw, bedacy wspélng synteza wiekszej liczby wra-
zefi i rozmyslan. Lecz i w tym przypadku bedzie to tez tylko
typ idealny, daleki od Zycia i bogactwa jego form.

A przeciez 6w sztuczny typ cziowieka, jako przedstawiciela

tych, wséréd ktérych i dla ktérych sie pracuje, ‘bywa jedynem |
kryterjum przy omawianiu programéw i metod pauczania. Reszte |
pozostawia sig intuicji, wyczuciu osobistemu tych, ktérzy zetkng |

si¢ bezposrednio z zywym materjatem ludzkim.

Nie chcialbym porusza¢é w Roczniku tej sprawy, gdybym
widziat i byt przekonany, ze intuicja wystarcza i fagodzi w zu-
pelnosci usterki planéw teoretycznych. Pracownik os$wiatowy,
obdarzony talentem wyczucia nie tylko ogélnego charakteru sro-
dowiska, w ktérem rozpoczal prace, lecz i jego subtelnych od-
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cieni i fragmentéw, nie da sie w naszej pracy zastapic¢ przez ni-
kogo. Wiemy jednak, jak stosunkowo nieliczne sg tego rodzaju
typy nauczycieli i jak im réwniez (nie méwiac juz o sitach prze-
cigtnych i miernych) nalezatoby niekiedy wlafwi¢ zrozumienie
p§ychiki tych, ktorzy chcg sie uczy¢ pod ich opieka i kierow-
nictwem. >

W uwagach niniejszych pragnatbym wiasnie podkresli¢ po-
trzebg znalezienia metod poznawania z jakiemi typami ludzkiemi
mamy do czynienia w $rodowisku miejskiem lub wiejskiem i jak
fialece typy te réznia si¢ miedgy soba. Moze zdotaliby$my, za-
jawszy sig blizej ta sprawg, odpowiedzie¢ sobie, w jakim stop-
niu btadzimy, traktujac wedtug jednego programu i jednakowych
metod wszystek naplywajacy na kursy materjat ludzki? Moze
?dnalez’libys’,my jedng z przyczyn, ze tak znaczna liczba z po-
$r6d zapisanych na kursy odpada w pierwszych dniach na-
uczania? :
. Wiemy wszyscy i nieraz to powtarzamy, - ze cztowiek jest
istotg ztozona, lecz kazdy z nas zapewne robit niejednokrotnie
odkrycia w $wiecie duchowym swych bliznick, z ktérymi znat

sig dos¢ dobrze od dtuzszego czasu. Odkrycia te polegaty na

naglem spostrzezeniu pozornie drobnych nawet cech, ktére poz-
walaly sadzi(, ze znajomy nasz jest cztowiekiem zupelnie innym,
b:.:lrdziej ciekawym i bardziej od nas réznym, niz si¢ to nam
pxgrwotnie zdawalo. JezeliSmy skorzystali z tego odkrycia, usi-
ru}qc zda¢ sobie sprawe z catosci zycia wewngtrznego tego czlo-
wieka, wowczas mieli§my moznosé sprawdzenia (majac siebie

za przedmiot poréwnawczy), jakie bogactwo roznych pierwiast- -

kdw‘moie tkwi¢ w ludziach i jak te pierwiastki moga tworzy¢
w wielu jakby zupelnie odrgbne i czesto obce sobie Swiaty —
strl?ktury duchowe stworzone w zupelnie odmiennych stylach,
majace inne zupelnie idee przewodnie.

Chee przytoczy¢ kilka przykiadow *).

*) Przyklady, ktére przytaczam, maja charakter jedynie ilustracyj i jako
.Iakie sa fragmentaryczne. Zdaje sobie sprawe, ze ktos, znajacy gtebiej
1 wszechstronniej niz ja zycie warstw ludowych, zdotatby pokazaé fakty silniej
przemawiajace do czytelnika i jaskrawsze niz te, ktoére tu przedstawitem:. Po-
wodem sklaniajacym do przytoczenia tatwiejszych i trudniejszych do zrozu-
mienia dla mnie zjawisk Zycia byfa jedynie che¢ poparcia potrzeby badania
roz’woju duchowego ludu, nie za$ usilowanie wyczerpania, chociazby w naj-
ogolniejszym zarysie, calokszta{tu jego stosunku do $wiata.
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Wezme najpierw czesto poruszany, jeden z mniej ztozo-
nych, zaczerpnigty z zycia wiejskiego i nie majacy bezposred-
niego zwigzku z nauczaniem. Oto mlodziez wiejska nie moze
sie oduczy¢ kradziezy owocéw w ogrodach, pomimo misjonar-
skiej dziatalnosci w tym kierunku szkoly i kosciota. Uzylem tu
wyrazu ,kradziez® — bo tak nazywamy my, nauczyciele oraz
ksieza te czyny wyrostkéw. Dla ,naszego Swiata“ zrywanie
owocéw w cudzym ogrodzie bedzie rownoznaczne z przy-
wlaszczaniem sobie przedmiotéw nalezacych prawnie do kogos
innego. ,Ich $wiat“ odr6znia jednak przedmioty, w ktérych
wykonanie wlozona zostala praca ludzka, od tych, ktére sa
,darami bozemi“. Przywlaszczenie pierwszych bedzie kradzieza,
a drugich — nie,

Jezeli nie zdolamy tego zrozumiec — nie powinniSmy sig

bra¢ do wykorzeniania owego mocno juz nie harmonizujacego .

z dzisiejszym ustrojem kapitalistycznym poglgdu, bo nie zdota-
my w tej sprawie nic zrozumialego dla ,tamtego Swiata“ wy-
powiedzie¢ w ,swym* jezyku, chyba tylko grozbe, ktérg tez
zwykle koniczg si¢ wszelkie w tej sprawie wypowiadane nauki.

W kazdym razie, w przypadku tym odstonit si¢ przed na-
mi drobny fragment minionego juz Swiata stosunku do wiasnosci
prywatnej. WidzieliSmy, ze tego rodzaju resztki, czy ,przezyt-
ki“ $wiatéw dawnych mogq mie¢ dos¢ powazne znaczenie w sto-
sunkach migdzy ludZmi, ktérzy je w sobie majq i tymi, ktérzy
wyzbyli sig ich zupelnie.

Inny przyklad z tego samego Srodowiska: zwyczaj stoso-
wany w niektorych okolicach kraju przez gromade wiejska na-
wet wzglgdem ludzi z poza ,$wiata“ tej gromady. - Oto czyjes
gospodarstwo, wskutek splotu roznych trudnosci, nie zdazylo
sprzatnaé na czas zboza, ziemniakéw, lub wykonaé¢ koniecz-
nej w polu czy w gumnie pracy, — grozi mozliwos$¢ zmar-
nowania si¢ plonéw lub jakas powazna strata—wdwczas wiasci-
ciel zagrozonego gospodarstwa zwoluje tak zwanag ,ttoke“, na
ktorg stawig sig niekiedy nawet ci, ktérzy mieli jakie§ urazy
do owego wiasciciela. Cata gromada pracuje bezplatnje (tylko
za tak zwane poczestne), dopoki robota nie zostanie wykonana.

Prézno chyba szukaliby$Smy analogji w dzisiejszym Swiecie

kapitatu, aby przy jej pomocy srozmumiec psychike tych ludzi
stajacych do wspélnej pracy wbrew urazom, w 'imi¢ jakiegos’
niejasnego dla ,naszego $wiata“ nakazu. A jednak, quegz}c cemy! |
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wsrod ludzi tych i dla nich pracowac, Swiat ich powinien byc
dia nas jasny, musimy ich zrozumie¢ i pozmac.

Obawiam sie, ze uwagi niniejsze zbyt przeladuje drobnemi
przyktadami, ale nie mogeg nie przytoczy¢ jednego jeszcze
z wihasnych swoich wspomnien, jak mniemam, charakterystycz-
nego. ‘

Dzialo si¢ to juz na gruncie warszawskim. Rozmawialem
ze starsza kobieta odpowiadajaca stanem umystowosci oraz przy-
gotowania, jak sadzg, nizszym poziomom kurséw. Kobieta powro-
cita Swiezo do Warszawy z wycieczki do rodziny w okolice
Sokolowa na Podlasiu. Rozmowa toczyla si¢ na temat szerza-
cego sig¢ tam bandytyzmu. Dowiedzialem sig, Zze w okolicach
Sokolowa grasuje jaki§ szczegdlniej zawzigty opryszek, ktéry
gtéwnie, zdaje sie, pochlanial uwage mojej informatorki. W cza-
sie opowiadania zorjentowalem sig, ze wokolo postaci rzeczywi-
stego czy domniemanego owego zbdja urasta¢ poczyna legenda,

. na wzdér tych, ktérych odblask mamy w znanych z lat dziecig- ;

cych bajkach np. w ,Powrocie taty“ Mickiewicza.

Bandyta 6w, szerzac trwoge wsréd mieszkaficow okolicz-

nych, w pismach ulotnych rozrzucanych przez siebie przema-
wia¢ mial wierszem w ten sposéb:

» Jestem chiopiec nieduzy,
- mie dbam o dusze,
a Sokofow spali¢ musze!*

Gdym stuchat tego wszystkiego, wydato mi sie, ze tak wiasnie

- musiaty urasta¢ bajki i legendy w czasach, kiedy inteligencje

i umystowosci takie, jak mojej znajomej, byly przodujacemi ‘
w swem Srodowisku. Nie przypuszczalem jednak, jak daleki |
bytem od zrozumienia ducha calej opowiesci, ktéry przenikat

umyst i uczucie tej kobiety.

Oto w_odpowiedzi na przytoczony powyzej wiersz zauwa-
zylem zartem: ,a toby go powiesi¢ za to wszystko!“ Jednocze-
$nie poczulem na sobie niezrozumiaty dla mnie w pierwszej

chwili w swym wyrazie wzrok tej kobiety. Rozmowa -urwata

si¢ i juz niczego wigcej nie mogltem sie dowiedzie¢ o owym ;
ztym czlowieku. Doznatem wuczucia, jakgdyby jaki§ dawno
miniony S$wiat ukazal si¢ przed mojemi oczyma w jednym °
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momencie w(cakej swej pelni, a pozniej nagle zatrzasng!l sig
przedemna i pozostawal zamknigty bardziej niz przedtem.

Do dzi§ dnia sprawa jest dla mnie trudna. U$Swiadamiam
sobie, ze w powiedzeniu swoim zastosowalem do bohatera legen-
dy niewtaSciwg miare. :

Na podstawie dotychczasowej znajomosci tej kobiety, sklon-
ny bylbym przypuszcza¢, iz niewlasciwos¢ polegata na tem, zZe
z postacia owego ztego czlowieka wigze si¢ juz jakas wiara
w jego moc nadprzyr_odzona, z ktérag zartowac niebezpiecznie.
Wiemy, ze ,zlego“ nie nalezy nigdy traktowa¢ w sposéb dlan
ponizajgcy. Jaki bedzie jednak stosunek tej kobiety do zla
nosabiajacego si¢ w zyciu w réznych postaciach, zda¢ sobie
sprawy nie potrafig. Czy to bedzie swoiscie ugruntowana zasada
nie sprzeciwiania si¢ ztu, przynajmniej w niektérych jego prze-
jawach, wywotana jedynie zywiolowym strachem opartym na
wierze, czy tez niekiedy nawet pewna forma kultu dla zia?*)

W kazdym razie uSwiadamiam sobie niebezpieczeristwo po-
ruszania z cztowiekiem tej kategorji réznych tematéw, dotycza-
cych chociazby tylko form zla spolecznego, bez nalezytego
zdania sobie sprawy, jaki jest jego Swiat wewnetrzny, bez zrozu-
mienia, do ktérej z posréd minionych epok zycia duchowego
nalezy zaliczy¢ tego czlowieka. Inaczej zdarzy¢ sie moze, iz
wskutek niebacznie uzytego zwrotu lub wyrazu, nawigzane juz
nici porozumienia zostana zerwane, a na ich miejsce zrodzi sig
niecheé obcowamia = mami, nawet w pozormic: obojeinej na te
sprawy dziedzinie nauki czytania i pisania. :

W $wiecie ludzkim, w duchowych jego sprawach, podobnie
jak w $wiecie zwierzecym, musza istnie¢ Zyjacy przedstawiciele .
dawno wymarlych w danem S$rodowisku lub wymierajacych
typéw i gatunkéw. Te gatunki i typy zwierzece, kidre byty
niegdy$ przodujgcemi, dzi§ koricza swéj zywot gdzie§ na ubo-
czu, zdala od gwaru rozwijajacego sig i burzliwego zycia. Prawie

{

#)  Mys$l te, pozornie bardzo dziwng, pragnatbym nieco uzupetni¢. Sadze
ze t. zw. ,zaprzedawanie sie ztu“, jako zjawisko wyrastajace niewatpliwie na
pra-starem podlozu wiary i kultu -religijnego, mogloby by¢ studjowane wspot-
cze$nie. W bandyfyzmie np. lub w prostytucji datyby sie, mnienfam, ocnaleZ¢
wybitne tego przyktady. Stosunek do zta, wystepujacy tam w formach, ze
tak powiem, skrystalizowanych, musi r6wniez by¢ obecny i w catym obszarze
zycia, na ktdrego podtozu tamte formy urastaja.
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przed naszemi ogzami w Puszczy Bialowieskiej dogaéaja, czy

tez juz dogasty zubry, zywe pamigtki dawno minionych czaséw.
: Niezupetie tak samo dzieje sie z ludzmi, lecz podobnie.
Mysle w tej chwili o owych ludziach spotykanych wsréd t. zw.
warstw nizszych, ludziach, w ktérych widaé, ze sg lub chcg
by¢ nasladowcami zakonnikéw, zakonnic i swigtych srednio-
wiecznych. Ludzie ci glosza uznane przez siebie zasady, usituja
stosowa¢ je w zyciu, dla siebie bywaja bardzo twardzi. Czy jednak
dlatego tylko nie potrafia wywolaé wokét siebie silniejszego
pradu zycia, ze bywajq surowi dla $wiata w swych zbawiennych

dlari wskazaniach? Zdaje sie, ze nie dlatego. Niektorzy szcze- i

golniej z posrod nich robia wrazenie nie tych, za ktérymi Swiat
pojdzie, ktérzy mu droge utorujg, lecz tych, ktérzy sa jedynie
wewngtrznem odbiciem i jakby pozostatoscig epok przezytych
niegdy$ przez ludzkosé. Sa oni niekiedy, by¢ moze, jak wspo-
mniane Zubry * ostatniemi Zywemi dokumentami z odlegtych
Czasow, zachowanemi w zaciszu warstw spotecznych, mato do- -
stepnych dla wplywéw nowego zycia. ;

Trzeba zwazy¢, ze u nas warstwa ludowa byta do niedawna
takim wtasnie zacisznym obszarem, pozbawionym w wigkszej
swej czgSci dzialania o$wiaty, ostonigtym dobrze od glebiej
siggajacych wpltywéw kultury wspotczesnej. Podobny stan trwat
przeciez przez wieki. Istnialy wiec doskonale warunki, aby
w tej izolowanej warstwie ludzkiej, rozwijajacej sie i postgpujace;j
jedynie dzigki niklemu wlasnemu dorobkowi wewnegtrznemu
i wplywom obcym przenikajacym wglab bardzo] powoli, znaj-
dowaly warunki istnienia typy ludzkie, ktére nalezatoby uzna¢
za wytwor i cechg charakterystyczng epok ubiegtych.

Poglad swéj posune jeszcze dalej, twierdzac, ze ludzie,
ktérzy swym pogladem na swiat, swa religja i caloksztaltem
swej psychiki odpowiadaja rozmaitym okresom dziejow przezy-
tych przez nasz nardd, stanowig — szczegolniej wsr6d warstw
ludowych — wigkszos¢.

Gdyby etnografja nie ograniczata si¢ tylko do wspéiczes-
nosci, lecz siggnela w przeszios¢, starajgc sie odtworzyé¢ prze-
ro6zne umystowe i duchowe typy panujace gtéwnie w rozmaitych
Srodowiskach, w oddzielnych epokach dziejowych, wéwczas mie- »
libySmy prace znacznie utatwiona.

Posiadajac obraz i charakterystyke Srodowiska, w ktérem
pewien historyczny typ duchowy ludzki powstawat i zajmowat
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. stanowisko przewodnie, znajac warunki jego r0zwoju oraz jego

podstawy wewngtrzne, mielibySmy niestychanie ulatwiong moz-
nos$¢ orjentowania si¢ wsréd tej bardzo zawitej i réznabarwnej
wspéiczesnej nam mozajki ludzkiej.

Trzeba zauwazy¢ w tem miejscu, iz formy czyste, jak
wszedzie tak i tu, beda nadzwyczaj rzadkie; poznanie jednak
postaci typowych jest jedyng droga do poznawania form mié-
szanych. Jezeliby$Smy poznali przewodnie typy duchowe ludu
lub drobnego mieszczafistwa polskiego np. z XVI i XVIII wieku,
toby nam ulatwilo rozpoznanie typéw przejSciowych, skombi-
nowanych jakby z tych dwéch. )

Nietatwg to rzecza, a moze i nie zawsze mozliwa, byloby
wydobycie z przeszlosci tych prawdziwych skarbéw dla pracy
oswiatowej — tembardziej, ze w wielu spotkanych przypadkach
trzebaby sigga¢ bardzo daleko, do czaséw nieledwie przed-
historycznych, gdzie milkng juz wszelkie zrédta pisane, do cza-
s6w, o ktérych mozna sadzi¢ na podstawie analogji z ludami
wspotczesnemi, stojgcemi na niskich stopniach rozwoju kultu-
ralnego. :

Sprawa to nauki, ktéra wziglaby sobie za przedmiot od-
tworzenie typéw ludzkich, majacych swe obywatelstwo w prze-
sztosci. My mamy przed sobg terazniejszos¢ i tg musimy badac,
jezeli pragniemy poglebi¢ swoja prace.

Jak to czynic? -

Nie potrafitbym wskaza¢ programu dziatania. Pragnatbym
raczej zwr6ci¢ uwage na potrzebe zajecia sie wskazanemi zagad-
nieniami. Program systematycznego dziatania musi by¢ poprze-
dzony przez szereg usitowari, doswiadczeri i zwigzanych z niemi
biedéw. Przytocze jedynie kilka wskazan, w mysl ktérych zdaje
mi si¢ moznaby narazie postgpowac.

Oto omne:

1. Zapoznawanie sig¢ z literatura, ktéra oddawna siggala
do réznych sfer ludu (np. zywot $w. Genowefy i inne
zywoty Swigtych, opowies¢ o Magelonie, piesni—eposy
religijne, Spiewane w czasie pielgrzymek do miejsc
cudownych, rézne kalendarze i t. d.).

2. Usilowanie opracowywania charakterystyk (nie literac-
kich, lecz zyciowych) typéw spotykanych wsréd ludu
miejskiego i wiejskiego.

3
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3. Notowanie i zbieranie opowiesci krazacych wuporczywie
wérod ludu ze zwracaniem uwagi®na cale ich tto. ;

4. Zbieranie wsréd stuchaczéw juz oswojonych z insty-
tucja kurséw i jej przyjaznych wszelkich materjaiow :
dotyczacych ich zycia przesziego iobecnego (w postaci
autobiografij, czy luznych notat).

5. Usitlowanie poznania, jak r6zni stuchacze wyobrazali
sobie nauke na kursach i czegoby chcieli od tej insty- -

tucji.

Chcac poznaé blizej czlowieka, trzeba zajrze¢ do jego domu, =
pozna¢ tryb jego Zycia, to, co go zajmuje i bawi, jak réwniez |
i to, co go meczy, odpycha lub poniza. Praca trudna, diuga
i moze bardziej niz wiele innych obfita w zawody i niepo-
wodzenia. Wykonana jednak cho¢ w czg$ci — moze by¢ pozy-
teczna w swych skutkach. j
Musimy koniecznie uswiadomi¢ sobie, Ze pomigdzy nau-
czaniem dorostego i dziecka ta jeszcze miedzy innemi zacho- |
dzi réznica, ze podczas gdy dziecko jest cztowiekiem rozwijaja- -
cym sig, na ktérego rozwéj (szanujac jego cechy osobowe) '
mozna wplywaé¢ w stopniu-znacznym, dorosly jest czlowiekiem, -
ktérego Swiat wewngtrzny ulegl juz ustaleniu—skrystalizowaniu, =
ze tak powiem; taki utwér duchowy podlega juz tylko powol-
nemu rozwojowi i z trudnoscia moze by¢ powtorme .prze-
krystalizowany “. 3
Pragnac wywolywaé te zjawiska ,przekrystalizowania“,
pragnac przenosi¢ ludzi z odleglych epok historycznych i przed-
historycznych do wieku XX, musimy zzac¢ te pierwotne utwory
duszy polskiej, musimy stale Swiadomie i celowo wzbogacac ¥
swoja znajomos¢ cziowieka dorostego, aby zyskiwaé coraz tol
pewniejszy grunt do budowy programéw i metod nauczania
oraz organizacji kurséw dla dorostych w Polsce.

Stanistaw Malkowsks.

WSKAZOWKI METODYCZNE.

CZESC 11eA



WSKAZOWKI METODYCZNE PRZY NAUCZANIU
ARYTMETYKI I POCZATKOW GEOMETRIJI.

Nie chcac wprowadza¢ w biad czytelnika, zaznaczam zaraz
na wstgpie, ze nie chodzi mi tu o podanie ,recepty®, t.j. przepisoéw,
wedtug ktérych postepowaé nalezy, gdyz przepisy takie sg na-
og6t albo zbyteczne dla dobrego nauczyciela, albo mogg sta¢
sie szkodliwemi dla kogo$§ nieumiej¢tnego przy zlej interpretaciji.
Mam tu na wzgledzie raczej wskazanie celu, jaki sobie zakres$li¢
winni§émy, oraz metody postgpowania przy nauczaniu rachunkéw
i poczatkéw geometrji. Przedewszystkiem wytykamy sobie ce/

zialania, a z niego dopiero wyniknie plan i metoda nauki.

Cel nasz wyptywa z ogélnych zadari kurséw dla dorostych,
zadarni, ktére zostaly poruszone na innem miejscu. By tego celu
dopia¢, musimy da¢ stuchaczom: 1) dostateczny rozwéj umysto-
wy, by mogli ogarng¢ najwazniejsze przynajmniej dziedziny zycia,
2) najniezbgdniejszg sum¢ wiadomosci, 3) umiejgtnos¢ operowa-
nia nabyta wiedzg w zastosowaniu do zycia i jego potrzeb, by
mozliwie matym nakladem pracy osiggali jak najwieksze rezultaty.

By odpowiedzie¢ na pytanie, w jakiej mierze nauczanie
matematyki moze sig przyczyni¢ do urzeczywistnienia powyz-
szego celu, musimy przedewszystkiem zda¢ sobie sprawe z sa-
mego charaktern mauki rachunkéw i metod, jakiemi operuje.
Arytmetyka i geometrja s3 galeziami jednej wielkiej nauki —
matematyki, i posiadaja jej cechy, ktére w paru stowach skre-
$li¢ si¢ postaram. :

Jest to nauka,—jezeli poming¢ niewielka liczbe pewnikéw,
na ktérych sig opiera, czerpiac je prawdopodobnie z do$wiad-
czenia,—catkowicie wysnuta z umysh: ludzkiego droga Scistego
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rozumowania i wyprowadzania z danych przestanek wnioskow

logicznych. O ile zatozenie bylo prawdziwe, a rozumowanie

Sciste i konsekwentne, to wniosek musi by¢ niezbity. Przy-
rodnik, obserwujac rézne przejawy zycia, zapytuje, w jakich
warunkach i w jaki sposéb dane zjawisko si¢ odbywa, — nie
pozwala sobie jednak na to pytanie, ktére matematyk wciaz
ma na ustach — dlaczego?

Taki sposéb zdobywania nowych prawd, ta Scistos¢ i nie-

zawodno$¢, z jaka omne do nas niezaleznie od warunkéw oto-

czenia, przemawiajg, posiada ogromng warto$¢ ksztalcaca dla
umystu. Warto$¢ ta uznana byla przez uczonych starozytnych,

z zamilowaniem poswigcajacych si¢ matematyce na tysigce lat

przed Chrystusem. Dowodem tego jest egipski papyrus, uto-
zony przez Amesa okoto 2000 roku przed Chrystusem, a wyda-

ny w w. XIX przez Rhinda, tabliczki, zapisane pismem klino-

wem, znalezione nad Eufratem, mniej wigcej z tegoz czasu,
i inne zabytki. Wszyscy znamy nazwisko Euklidesa, twércy sy-
stemu geometrji, ktéry do dzi$§ dnia przetrwal prawie bez zmia-
ny, lub Pitagorasa, filozofa — matematyka, o ktérym istnieje po-
danie, ze uczcit bogéw ofiarg stu woldéw z radosci, ze mu sig
udalo dowies¢ waznej prawdy matematycznej.

Obok owej niezale#nosci, posiadajacej taki urok dla umy- =
stéw, posiada matematyka inng jeszcze cech¢ z niej wyplywa-
jaca: stanowi ona potezne narzgdzie do ujmowania i formutowa-

nia zalezno$ci iloSciowej pomigdzy zjawiskami zaréwno zycia

codziennego, jak i we wszystkich d21ed21nach wiedzy, przemy-

stu i handlu.

Zawsze i wszedzie, od dziecka, ktére po raz pierwszy
stwierdza réznice miedzy jednym cukierkiem i wielu cukierka-
mi, do uczonego formulujacego zawile prawo przyrody i inZy-

niera, ktéry z niego korzysta, zakladajac np. lampy elektryczme,

lub budujac aeroplany — mamy do czynienia z matematyka, sto-
sujemy ja na kazdym kroku, w kazdej niemal chwili. Mamy tu
wiec z jednej strony sposobno$¢ do wysokiego rozwoju intelek- |
tualnego, zdolnosci rozumowania i wnioskowania,” a wigc to,

co$my na poczatku zaznaczyli w punkcie 1-ym; z drugiej strony

dajemy moznos¢ Scistego formulowania praw przyrodniczych
i stosunkéw zyciowych, a wigc sposéb poznawania otaczajacego

$wiata (punkt II-gi) i umiej¢tnosci czynnej reakcji w zetknigciu
z zyciem (punkt IIl-ci).
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Przechodzac do srodksw, jakiemi operowaé¢ bedziemy, po-
ruszymy jeszcze kwestjg psychologyi naszych stuchaczéw. Sa to
ladzie, przewaznie dojrzali; niektérzy z nich maja juz niewatpli-
wie pewne pojecia gotowe, wykonywali dobrze czy zle rézne
proste rachunki, liczyli pienigdze, ptacili lub odbierali zapiaty;
na tych danych oprze¢ si¢ mozna i do nich nawigza¢ nauke.
Jednocze$nie jednak sa to ludzie, absolutnie nie przywykli do
pracy umystowej.

Potaczenie tych dwdéch faktow: wyrobienia Zzyciowego igo-
towego nieraz zapasu wiadomosci biednych Iub prawdziwych
z brakiem kultury/umystowej, wytwarzajg nowe warunki, nieist-
niejace przy nauczaniu dzieci. Okazuje sig, ze w wigkszosci
przypadkéw posiadaja oni wiadomosci chaotyczne, czgsto bled-
ne, swoje sposoby rachunku, nieraz ciekawe i praktyczne; — do
nas nalezy wylowic te szczegéty, potaczy¢ w pewien system, —
sprostowa¢ gdzie nalezy, i do nich dopiero dalsza nauke nawia-
zaé. W ten spos6b nie zrazimy ich na pierwszych zaraz lekcjach,
obudzimy w jednych poczucie pewnej wartosci i samodzielng
ocene tego, co umieja, w innych cheé¢ nasladownictwa, — a we
wszystkich ochote do pracy tworczej. Musimy tu réwniez wy-
stucha¢ ich zyczeri i, o ile mozna, do nich si¢ zastosowac, —
a zyczenie beda mieli jedno wspélne: jak najszybciej nauczyc
sie rachowaé, —a wiec cel praktyczny, uznany przez nas i za-
znaczony w punkcie 3-im. Zyczeniu temu postaramy sig zados¢
uczyni¢; ze swojej za$ strony zwolna doprowadza¢ ich bedziemy
do przekonania, ze bez minimalnych wysitkéw w kierunkach 1-ym
i 2-im, t. j. bez zdobycia pewnego rozwoju umystowego i ko-
niecznych wiadomosci, osiggna¢ tego nie mozna.

W ten sposéb zarysuje sie przed nami odrazu charakier
prayszlych naszych wykladow. O glebszej kulturze umystowej,
ptynacej z teoretycznego rozwazania prawd matematycznych, na
razie przynajmniej mowy tu byé nie moze. Z teorji arytmetyki
wezmiemy tylko to, co nam jest koniecznie potrzebne do zrozu-
mienia rachunku pamigciowego i ustnego; pozatem postaramy
si¢ osiggna¢ jak najwieksza wprawe w rachunku i stosowac go
do najliczniejszych zagadnien zycia codziennego.

Ogdlne dazenie pedagogiki wspoélczesnej, by szkota mogla
staC si¢ laboratorjum, w ktérem uczniowie pracujg samodzielnie,
tymczasem gdy nauczyciel jest ich doradca i kierownikiem, i tutaj
rowniez bedzie naszym ideatem. Czy wobec krétkosci czasu
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iilosci stuchaczy okaze sie to mozliwe nie przesagdzam; w kaz-
dym jednak razie nalezy unikac sposobu wykladéw, a natomiast
zastapi¢ go przez umiejgtne kierowanie praca jednej osoby
przy tablicy, gdy innym wcigz zadajemy pytania, sprawdza-
jac stale, czy rozumieja i uwazaja. Nieraz przez Zle zrozumiang
delikatnos¢, a potrochu i ze wstydu, sami nie przyznaja sie do
tego, ze czego$ nie wiedza, i dopiero po obejrzeniu ich robét
‘piSmiennych ze zdumieniem przekonywamy sie, jak falszywie
nas pojmowali. Musimy wcigz mie¢ to na uwadze, ze caly pro-
ces myslowy musi odby¢ sie w ich moézgach; — my im go mo-
zemy ulatwi€, ewentualnie skrécié,— ale za nich przeby¢ go nie
mozemy i dlatego trzeba zada¢ rozumnej, Swiadomej swego celu,
pracy. Cigzka, —powiedzmy to szczerze,—i zmudng pracg do-

chodzi¢ bedg do rezultatéw. Postaramy sig okresli¢, jakq mia- 1

nowicie ma by¢ ta droga.

Cheac przekonaé stuchaczy tak nieobytych z praca intelek-
tualng, musimy przemawia¢ nie do ich umystéw przez rozumo-
wanie, ale do zmysiéw przez stawianie im przed oczy faktéw
konkretnych, ktére im kazemy obserwowac¢, liczy¢ przedmioty
pokazane lub narysowane, rezultaty wypowiadaé zdaniami po-
rzadnie zbudowanemi i zapamieta¢. W ten Spos6b ze stanowiska
biernych widzéw i stuchaczy przechodza oni do roli czynnych
aktoréw; umysty ich nie sq kliszami fotograficznemi jedynie, ale

tez i pracowniami, wplywajacemi na tworzenie si¢ obrazéw; be-

1 da wigc pamigtali nietylko samo pojecie, ale i sposGb jego po-
wstawania.

Definicji zadnych, a przynajmniej prawie zadnych, nie da-
jemy; z terminéw tylko najniezbedniejsze, baczac za kazdym
razem, by dokiadnie wskaza¢, co przez nie rozumiemy. [ w tym
zakresie ograniczonym bedziemy mieli szerokie pole do wyro-

bienia $cistosci mysli, poprawnosci jezyka i rozwoju logicznego 1

rozumowania, posrednio za$ wyksztalcimy zdolnos¢, ktéra po-
zornie z matematykq mato ma wspolnego,—umiejetng i celowa
obserwacje.

.Zwolna dopiero, gdy droga doswiadczalng doszediszy do
danej prawdy, odczujg pewien brak i zapytajg, dlaczego tak jest,
wskaza nam sami, ze teraz bedzie czas na stopniowe wprowa-
dzanie dowodéw logicznych, niezaleznych od doswiadczenia;
prawdopodobnie jednak nie nastapi to predzej, niz w ostatnim
roku naszych kurséw. '
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Ogdlny tryb postepowania zawiera¢ powinien 4 nastepujace
momenty: _ A
1) Przedstawienie danego faktu i wynikajacej z niego ko-
nieczno$ci dania pewnej odpowiedzi; a wiec zadanie,
Scislej niz inne, zwigzane z zyciem stuchaczy, najlepiej
z jakgs okolicznoscig biezaca, np. w danym komplecie
jest 12 kobiet i 10 mezczyzn, ile oséb jest razem?
2) Rozwigzanie zadania; pokonanie trudnosci rachunkowej
przy pomocy Srodkéw pogladowych i stwierdzenie do-
$wiadczalne nowej prawdy matematycznej;
3) Wprawa w danym zakresie po usunieciu $rodkéw po-
gladowych. %
4) Stosowanie poje¢ zdobytych. ;
Cztery te szczeble winien sobie doskonale uprzytomnié¢
wykladajacy; natomiast nie jest koniecznem, ani nawet pozal'da-
nem, by wyst¢powaly one chronologicznie jeden po drugim;
przeciwnie, nalezy je przeplata¢ wzajemnie w razie potrzeby,
zaleznie od danego zespolu stuchaczy. s

Na szczeblu drugim wykrywamy nowe zaleznosci miedzy
liczbami; postugujemy sig tu srodkami poglgdowemi. Bez wzgle-
du na to, jak si¢ zapatrujemy na sposéb powstawania liczby,
musimy przyzna¢, ze obserwacja przedmiotow konkre.t'nycp,
zgrupowanych w mniejsze lub wieksze zbiory, albo tez .llczeme
tych zbioréw, przyczynia si¢ do wytworzenia tego pojgcia. :

Srodki pogladowe dzialaja przez zmysty; musza wigc by¢

tak dobrane, by wytworzy¢ w umystach stuchaczy odpowiednie
wyobrazenia, co nie jest rzecza tak latwa, jak sie to napf)zér
wydaje. Oprécz tego, ze przedmioty wystepuja tu WWiE’,kSZ.e] lub
mniejszej liczbie, o co mam wilasciwie tylko chodzi, posiadajg one
inne cechy jak barwe, ksztalt, wielkos¢ i t. d. Cechy te dodat-
kowe nie powinny zwraca¢ na siebie uwagi, by nie zaciemni¢
treSci matematycznej, ktéra mamy przedstawi¢; a wiec przed-
mioty muszg by¢ dobrze znane, mozliwie ubogie w tres¢, by
nie narzuca¢ dodatkowych skojarzen, wreszcie niewielkie, by
mozna byto caly obraz liczby jednym rzutem oka ogarngé.
Nadajq si¢ tu patyczki, krazki dwubarwne, sze$cianiki, klocki
it p. Nauczyciel ilustrujacy dang prawde, jego ruchy przy
demonstracji oddziatywujg réwniez na zmysly, trzeba wiec zwra-
ca¢ uwagg na to, by sig¢ wstrzymywac od ruchéw niepotrzebnych,
natomiast wyraznie wykonywac rekoczyny, ilustrujace dany fakt
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dodawania (faczenia dwodch zbioréw), odejmowania, mnozenia
lub dzielenia. '

Nastepnie, majac to na uwadze, ze celem naszym jest do-
konanie czynnos$ci abstrakcji: wydzielenia cechy liczby z po-
miedzy zespolu cech, charakteryzujacych dany zbiér, oraz wy-
tworzenia moznosci operowania zdobytem pojgciem bez wzgledu
na inne cechy/zbioru, staramy sig, po dostatecznem wyjasnieniu,
srodek poglqc{owy usung¢, i kazemy rachowaé bez niego. Oczy-
wiScie w miare potrzeby znow do niego wracamy, majac jednak
wcigz na uwadze, ze jest to tylko stadjum przejsciowe. Po
przedmiotach konkretnych nastepuja rysunki koétek, kresek, kro-
pek i t. p.; z czasem i tg pomoc usuwamy.

O punkcie trzecim méwi¢ nie bgdziemy, natomiast bardzo
~wazng jest dla nas sprawa zadari. Ze wzgledu na dobér zadan,
rozr6znia¢ powinnismy tu ‘dwie kategorje: jedna winna byc¢
ilustracjag (nie dowodem) prawd matematycznych, druga ma na

celu praktyczne zastosowanie arytmetyki do innychn nauk lub 3

do zycia codziennego. Mefoda rozwigzywania tych zadan winna
by¢ albo analityczna, majaca na celu zbudowanie wzoru mate-

matycznego i wykazujaca dang .prawde—albo zaczerpnigta z aryt- ?“

metyki handlowej, taka, jaka stosujemy w zyciu.

Metoda analityczna jest bardzo trudna dla nauczyciela, oraz
dla tych stuchaczy, ktérzy przywykli do innego sposobu, i winna +
by¢ starannie opracowana. Zaczynamy od zadan jednopytanio-
wych i zwolna przechodzimy do diuzszych, pamigtajac o celu -
ostatecznym, utozeniu wzorn, wedlug ktérego rozwiazuje sig o

dane zadanie *).

Do grupy drugiej naleza wszelkie rachunki, budzety, kosz-

torysy i t. p.

" Stabg strone naszych stuchaczy stanowig ich zeszyzy i w tym =
kierunku musimy stacza¢ z nimi stalg walkg. Robota piSmienna
w arytmetyce ma jeden cel przedewszystkiem: pozostawienie .
$ladu trwatego pracy umyslowej, dokonanej przy rachunku pa-
migciowym; z czasem, gdy liczby staja sig wigkszemi, wystepuje

%) Stattleréwna H.—Jak uczy¢ matematyki na wsi i w miescie.—Gar§¢ -

uwag metodycznych do uzytku nauczyciela ludowego.

Stattleré6wna H.—Poczatkowa nauka arytmetyki w uktadzie metodycznym

czesé 1I1.
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cel dodatkowy: ulatwienie rachunku, ktéry na pamig¢ dalby sie
z trudem wykonaé. v

Obok wigc zwyklych zasad, dotyczacych utrzymywania
porzadku w zeszytach, wyst¢puje tu forma specjalna, ktérg
zachowa¢ nalezy ze wzgledu na natur¢ wzoréw matematycznych,
oraz na psychologje zmystéw. Ot6z od samego poczatku przy-
zwyczajamy stuchaczy, by wszystkie liczby dane w dzialanin
wraz z rezultatem pisali w jednym wierszu i unikali przenosze-
nia czgsci wzoru z jednego wiersza na drugi; natomiast dziatania,
dotyczace jednego zadania, podpisywa¢ nalezy jedno pod dru-
giem. Mamy np. do rozwiazania wzér: (24 X 3) — 35; 10zwWig- .
zanie piSmienne tak si¢ przedstawi:

27 K3
72 s

72
37

I

Jezeli wzory sa krotkie, to mozna na jednej stronie pisac
kilku kolumnami i wéwczas nie traci si¢ miejsca, a zyskuje sie
natomiast na jasnem przedstawieniu. Biledem byloby rozwiaza-
nie powyzszego przyktadu tak, jak to sie, niestety, ,dla skréce-
nia“ czesto pisze: 24X 3 = 72— 35 — 37; Zi{wWzoru' tego
wynikatoby, ze 24 X 3 = 72 — 35, co jest oczywiscie bigdem,
bo taczy znakiem réwnosci wielkosci, ktére nie sg sobie réwne.

Przy wprowadzeniu rachunku piSmiennego powyzej setki
zasada wyzej wymieniona ulega modyfikacjom, z tem jednak
zastrzezeniem, ze wszystko, co si¢ da rozwigza¢ na pamigc, za-
pisujemy w jednym wierszu, i tylko trudniejsze dziatania wyko-
nywamy pi$miennie, podpisujac jedna liczbg pod druga, przyczem
stosujemy tu wszelkie mozliwe skrécenia.

Po tych uwagach ogélnych przechodzg¢ do szczegétowego '
rozpatrzenia progrdmu matematyki.

Pierwszem pytaniem, jakie sobie stawiamy, jest to, od cze-
go mamy zaczg¢? Odpowie nam na nie egzamin przysziych
stuchaczy. W ciggu krétkiego czasu mamy tu przestuchaé cate
dziesiatki ludzi i pomimo niepomyS$lnych warunkéw, naogoét
obnizajacych ich sprawnos¢ umyslowa, i tak niewielka, musimy
sig zorjentowa¢, co umieja. Nalezy tu bardzo silny nacisk po-
tozy¢ na wytworzenie dodatniego nastroju, powaznego, a jednak
swobodnego, w ktérym wszyscy dobrzeby sig czuli i mogliby
okaza¢ maximum swych wiadomosci. Nie po to ich pytamy,
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by im wykazaé, czego nie umieja, ale po to, by sobie zdac spra-
we z tego, co wiedza, i na co liczy¢ bedziemy mogli.

Chodzi nam tu najpierw o zakres liczbowy, a wigc: 1) do
dziesieciu, 2) do dwudziestu, 3) do stu, 4) zakres dowolny,
5) utamki i t. d. W danym zakresie najtrudniejszemi dziatania-
mi sg odejmowanie i dzielenie; gdy te umiejg, nie mamy po-
trzeby sprawdza¢ dziatan pozostalych; dopiero w razie niepo-
mys$lnego rezultatu, dajemy zadania na dodawanie i mnozenie;
przytem muszg to by¢ zadania konkretne, o ile mozna zwigza-
ne z okoliczno$ciami biezgcemi, na razie jednopytaniowe, pod
wzgledem rachunkowym stanowigce najtrudniejszy przypadek
'w danym zakresie liczby, np. w zakresie 20-tu dajemy zadanie
na odejmowanie np. z2 — 5, w zakresie setki na odejmowanie:
72 — 38, a na dzielenie: 72: 3. Dobre rozwigzanie dwéch ta-
kich zadan dowodzi, ze mozna przej$¢ do zakresu nast¢pnego.

Praktyka kilkuletnia ,Kursow dla dorostych“ wykazala, ze,
niestety, istnieja stuchacze, ktérzy nie umiejq rachowaé do dzie-
sigciu; z takimi nalezy wigc zacza¢ od samego poczatku. Spra-
wa jest tu tem trudniejsza, ze skoro sig¢ sami dotad nie nauczyli
operowaé liczbami w tym zakresie, to obok niekorzystnych wa-
runkéw Zycia musimy tu podejrzewa¢ duze braki wrodzone inte-
ligencji i wobec tego szczegélniej starannie nalezy zajaé sig tymi
stuchaczami. Pomoce naukowe, S$rodki pogladowe, podane
w sposéb nie obrazajacy ich milosci wlasnej, muszg tu wystapi¢
w calej pelni w takim porzadku, jak to wyZzej zaznaczylam: naj-
pierw przedmioty konkretne, a nast¢pnie rysunek *).

Nie wchodzac w szczegély, scharakteryzuje tylko dwie me-
tody, ktoremi mozna si¢ positkowaé przy opracowywaniu tego

b

. dziatu.

biograficzna liczby, zwana tak dlatego, ze pr’zechodzimy wszyst-
kie dziatania jednoczesnie z kazda liczbg po kolei, posuwajac
si¢ stopniowo o jedno$¢. Niektérzy prowadza ta metoda aryt-

. metykg az do 100; jako zalet¢ podnoszg stopniowe powolne

zwigkszanie zakresu, oraz systematyczne ksztaltowanie obrazu
i pojecia kazdej liczby.

#) Stattleréwna H.—Poczatkowa nauka arytmetyki w ukladzie metodycz-

nym. Czes¢ L :
Zarzecki L.—Nauczanie rachunku poczatkowego.

Jedna, reprezentowana u nas przez Berkmana, to metoda

45

Druga metoda polega na przechodzeniu w danym zakresie
oddzielnych dziatan, lub po dwa dzialania wzajemnie odwrotne,
a wiec: dodawanie z odejmowaniem, oraz mnozenie z dzieleniem.
Zwolennicy tej metody twierdzg, ze dla poczatkujacych trudnosé
polega nie tyle na zwigkszaniu zakresu liczbowego, bo liczy¢
(nadawa¢ przedmiotom danego zbioru nazwy kolejnych liczeb-
nikéw) zwykle umieja w zakresie duzo wigkszym, ale wiasnie
na wprowadzeniu réznych sposobéw tworzenia liczb t. j. r6znych
dziatan wspoiczesnie a zwlaszcza na ich piSmiennem przedsta-
wienit.

Osobiscie godze sie najzupelniej na ten ostatni poglad,
i dlatego radzg prowadzi¢ tu dodawanie z odejmowaniem od-.
dzielnie najpierw w zakresie szesciu, a nastgpnie, zwigkszajac ten
zakres stopniowo o jednos¢ az do 9-ciu wigcznie (nie przypusz-
czam bowiem potrzeby rozpoczynania nauki od jednosci).

Szczegblnie waznag rzecza jest dobre opracowanie liczby 10,
jako jednosci wyzszego rzedu, wedlug jednego ze wskazanych
podrecznikéw, a nastepnie rozkiad tej liczby na wszelkie mozli-
we sktadniki. Nauczyciel winien tu zdawa¢ sobie sprawg z tego,
ze dana liczba moze by¢ jednocze$nie zbiorem jednosci, jednoscia
i czescia jednosci. Taki dziesiatek np. moze by¢ zbiorem 10-iu
jednosci, jednoscig IlI-go rzedu, lub czescia jednosci wyzszych
rzedow, jak setka lub tysigc, zaleznie od punktu widzenia. Tak
samo w zyciu praktycznem np. kwarta moze by¢ uwazang za
jednos¢, za zbiér 4 kwaterek, lub za cze$¢ garnca. Stuchaczom
oczywiscie na razie mowi¢ tego nie bedziemy, — dopiero przy
setce mozemy t¢ rzecz doktadnie wyjasni¢, — sami jednak juz
tutaj wiedzie¢ musimy, do czego dgqzy¢ mamy. -Po wprowadze-
niu liczby 10 uczymy mnozenia z dzieleniem w tym zwigkszo-
nym zakresie. .

Jezeli stuchacz nie zna cyfr, wprowadzamy takowe zwolna,
bez pospiechu, w zaleznosci od nauki pisania i czytania raczej, |
niz od rachunku, ktéry doskonale moze si¢ odbywa¢ na przed-
miotach konkretnych, oraz na rysunkach kropek, kresek, kotek.

Przy dzieleniu wprowadzilabym tu tylko dzielenie na

czgSci, przyczem, jako urozmaicenie, doskonale si¢ tu na-

daje zapoznanie z ulambkami: é, é i % F}sychologja wyka-

zala, ze te wlasnie utamki najlatwiej sq zrozumiane ze wzgledu
na stosunki handlowe, w ktérych kupujemy rdézne towary na
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potéwki, cwiartki i 6semki. Utamki te przedstawiamy najpierw,
dzielac papier, sznurek i inne przedmioty na czesci koniecznie
réwne, (dlatego nie radzg dzieli¢ np. jabtka)—nastepnie graficz-
nie, na prostokatach, odcinkach, kotach wreszcie na liczbach.
Nastgpny szczebel rachunku okrgglemi* dziesigtkami do
setki wigcznie, wraz z pogadankg o liczbie 100, jest wlasciwie
powtérzeniem zakresu poprzedniego z ta tylko réznica, ze za-
miast pojedynczych jednosci (patyczkéw, szescianikéw i t. p.)
wystepujg tu zbiory po 10 jednosci (wiazki patyczkéw, klocki
o wielkosci, réwnej 10-ciu sze$cianikom, na rysunku — ramki
zawierajgce 10 kropek, lub kwadracikéw *). Dziesigtek, ktory

‘poprzednio uwazaliS$my jednoczesnie za zbiér jednosci i za jed-

nos¢, jako taka, tutaj traktujemy jeszcze z innego stanowiska,.
mianowicie: jako cze$¢ nowej jednosci, — setki.

Dzial dalszy stanowi rachunek do zo-tu. 1 teraz réwniez
przechodzimy po dwa dzialania wspéliczesnie, przyczem przy
dodawaniu i odejmowaniu odrézniamy trzy szczeble trudnosci:

1) jednym ze skladnikéw jest liczba 10; 704 4= 14, oraz

dwa dziatania odwrotne: 74— 0=y i 14— 4= 10,

2) jednym ze sktadnikéw jest liczba dwucyfrowa: r2-}- je=go

oraz dzialania odwrotne: r7—1r12=5 i 17—5=12, '

3) oba skladniki sq liczbami jednocyfrowemi: §-- 7= 8-

+ (2 5) =18+ 2)+ 5; zachodzi tu potrzeba rozkladu
- jednego ze sktadnikéw w celu dopetnienia drugiego do
10-ciu; w przyktadach odwrotnych musimy znéw dzie-
sigtek rozmienia¢ na jednosci: 75— 8= (r0-}+ 5) —8== |
(20+35) — (s +3)=(—5) (20— 3).

Przechodzac mnozenie tacznie z dzieleniem, wprowadzamy

obok dzielenia na czgsci i mieszczenie si¢ czyli wymiersanie.

Szczegbtowe opracowanie tego dzialu znajdzie czytelnik w wy-

zej wymienionych ksigzeczkach,—od siebie dodam tylko projekt

jednego ¢wiczenia na mnozenie i dzielenie. Mianowicie tam, gdzie

idzie o rozktad jakiej$ liczby, np. 12 na czesci réwne mozemy ja

przedstawi¢ w formie prostokgta, podzielonego na kwadraciki:
4 X 3=r12 6 X2=712 T2 e =70

e

" #) ,Poczatki arytmetyki“ — Berkmana.

47

W ¢wiczeniu tem obok wprawy w tabliczke mnoZenia ma-
my juz gotowy materjat do przyszlej nauki o obliczaniu po-
wierzchni.

Czwarty z kolei dziat — to dzialania w zakresie setki;
przechodziliSmy je wylacznie pamigciowo, nie pokazujac jeszcze
wcale piSmiennych sposob6éw rachunku. Odsytajac znéw czy-
telnika do wyzej wskazanych autoréw, ogranicze sie réwniez do
pewnych uwag, stanowigcych wyjasnienie i dopelnienie do tam-
tych ksigzek.

Bardzo wazne sg tu ¢wiczenia, dotyczace budowy i pisa-
nia licsb w zakresie stu; jako ilustracja stuzy nam tu metr
z podzialem na decymetry i centymetry, oraz monety: zlote
i grosze, marki i fenigi, ruble i kopiejki, korony i halerze. Nie
podajac jeszcze terminéw, ani definicji dziatar, wskazujemy juz
na pewne wiasciwosci sumy, réznicy, iloczynu i ilorazu, oraz
na plynace stad utatwienia przy rachunku.

Przechodzimy z poczatku dodawanie tgcznie = odejmowa-
niem, przyczem zwracamy uwage na nastgpujgce ulatwienia przy
dodawaniu: 77 + 14+ 28+ 6+ 124 9= (11 + 9) + (14 +6) +
+(28+12) = 20420+ 40 =80 (prawo przemiennosciowe), oraz:
25 1,19 = 25 + 20 — 1 = 44; przy odejmowaniu analogicznie do
drugiego przykladu mamy: 44 — 19 =47 — 20+ 71 =12 5

Przy mmozeniu mamy tu do czynienia z tabliczka mnoze-
nia, ktérg shuchacze nasi bezwarunkowo muszg umie¢ na pamieé,
jednak nie drogg bezmysinego wkuwania, ale przez kazdorazowe
wyszukiwanie iloczynéw przy pomocy dodawania lub kombinacji
znanych juz poprzednio iloczynéw. Gdy mamy np. obliczy¢
iloczyn 7 X'8, a pamigtamy, ile to, jest 7 X 4, wystarczy ten
ostatni iloczyn pomnozy¢ przez 2; przy szukaniu iloczynu 8§ X g
znajdujemy & X zo i od tego odejmujemy . Wszystko to musi
by¢ zilustrowane na przedmiotach konkretnych i graficznie na
kropkach lub prostokatach.

Lacznie z mnozeniem liczb jednocyfrowych przechodzimy
analogicznie dzielenie, przyczem staramy sie rozktadaé liczby na
czynniki mozliwie rozmaitemi sposobami i przedstawia¢ te roz-
kiady na rysunkach prostokatow, podzielonych na kwadraciki,
jak w zakresie poprzednim. Np. 36=6X 6=9X 4= 4 X g.
(Iloczyny przez liczby dwucyfrowe na razie pomijamy). Duze
znaczenie ma tutaj ukladanie tabliczki mnozenia sposobem,
wskazanym przez Pitagorasa z dwéch wzgledéw: raz, jako spo-
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sobu zapamigtania iloczynéw, a mnastgpnie, jako demonstracja
. budowy tabliczki, ilustrujacej pewna zalezno$¢ pomigdzy dw‘oma ¥
ciggami liczb: poziomym i pionowym. Tablice podobne nieraz
sig zdarza odczytywac w zyciu; dobrze, jezeli stuchacze zdobedg
umiejetno$¢ nietylko rozumienia, ale i ukladania ‘takowych. -
Podajac nizej zabliczke Pitagorasa, pomijam spos6b Jej uktada-
nia i odczytywania, przypuszczajac, ze jest on ogélnie znanym. -

10 12 14 16 18

21 24 2

Nastgpnym szczeblem jest mnozenie przez liczbe dwucyﬂf?- 4
wq 1 analogiczne dzielenie. Mnozenie to opiera si¢ tu na prawie E
orzekajacem, ze aby pomnozy¢ przez sumg, nalezy pomno?yé 3
po kolei przez kazdy skiadnik. Jako ¢wiczenie wst¢pne mozna
przerobi¢ kilka grup przykiadéw nastepujacych: s ?<3 A ><.4 4
i yX(3+ 4). Zgodno$¢ rezultatéw obu przykiadéw wskazuje .
nam, ze dwie tu mamy drogi postepowania, a wybor zalezy odj
tego, ktora jest wygodniejsza. Przy dzialaniu: 4 >< 12 Wskazu-_~
jemy, Zze 72 moze by¢ uwazane za sume¢ Io + 2, wigc 4 X 72 =8
4.70 + 4.2. Tak samo np. 73 X 3 = 10 X 3 + 3 X 3. Odwrotnie, 2
dzielenie: 48:2=40:2+ 8 : 2. i '

49

Dalszym stopniem jest tu przykiad taki, w ktérym iloczyn
jednosci jest liczbg dwucyfrowa, a wiec np. 74 X 6 =10 X 6 +
4 X 6= 6o+ 24, i dzielenie: 84:6=60:6F 24:6.

Szczegblng trudnos$é stanowi tu dzielenie; mianowicie roz-
ktad dzielnej na takie czesci, z ktorych pierwsza jest iloczynem
dzielnika przez dziesigtki, wydaje si¢ trudnym do przeprowadzenia.
Ogromng pomoc okazg tu Srodki pogladowe. Przypusémy, ze
mamy do podzialu na 6 czesci 8 wiazek patyczkow i 4 patyczki
pojedyncze. Dzielimy 8 wigzek; pozostaje reszta 2 wiazki,
ktére rozwigzujemy, dodajemy do nich 4 pozostale patyczki
i znéw dzielimy przez 6. Sposéb dzielenia, przedstawiony na
rysunku, mamy u Berkmana. Przy dzieleniu nie nalezy pomijac¢
tych przypadkéw, w ktérych otrzymujemy resztg, ze wzgledn
na to, ze W zyciu czeSciej spotykamy wlasnie te ostatnie. 3
‘ Tutaj nie balabym si¢ juz wprowadzi¢ ulamkow takich,
jak %, %, % it.d.,przyczem rozrézniamy dwa rodzaje zadarn:
znajdywanie cze$ci wedtug danej calosci i catosci wedlug danej
czesci *). '

W miarg rozszerzania zakresu liczby zaznajamiamy z mia-
rami i wprowadzamy je do zadan, uczac zamian jednych miar
na drugie, oraz latwych dziatari na t. zw. liczbach wielorakich
dwuczlonowych, nie wyodrebniajac ich, jako oddzielnego dziatu.

Przechodzimy wreszcie do ostatniego cyklu w dziedzinie
liczb catkowitych, — dowolnego zakresu liczby. Zakres ten nie-
ktérzy dziela na dwie czesci: do 1000 i powyzej tysigca; my
tego wprowadza¢ nie bedziemy na tej zasadzie, ze teoretycznie
dziatania na liczbach powyzej tysiaca nie przedstawiajq nic no-
wego; a jezeli chodzi o ten wzglad bardzo stuszny, by nie ope-
rowa¢ odrazu zbyt wielkiemi liczbami, uczymy pisa¢é w pierw-
Szym miesigcu do tysigca, w nastepnym do dziesigtka tysiecy,
i w ten sposéb wprowadzamy liczby coraz wigksze, rozszerzajac
na nie te dziatania, ktére w danej chwili prowadzi¢ nam wy pada.
Nie radzitabym poswieca¢ na ¢wiczenia, dotyczgce pisania liczb,
wigcej, niz 10 do 15 minut na lekcjg, ale zato prowadzié¢ je
trzeba catemi miesigcami czy to poswigcajac na nie cze$¢ lekcji
na poczatku lub przy koticu, czy tez wyszukujac odpowiedniej
Sposobnosci przy rozwigzywaniu zadan.

¥) Stattleréwna H.—,Nauka rachunkéw w ukladzie metodycznym® cz. IL

4



50

Na jakich liczbach si¢ zatraymaé? Gdyby chodzito tylko s

o przyswojenie sprawnosci w rachunku pi$miennym, wystarczyt-
by zakres setki tysiecy; itego w zadaniach i przyktadach naogot
trzymaé si¢ nalezy.
Dwa wzgledy zmuszg nas jednak do przekroczenia wymie-
nionego zakresu i do wskazania sposobu tworzenia liczb coraz
wiekszych: jeden — to ciekawos¢ stuchaczy, ktorzy nie zado-
wola sie nawet miljonem, ale bedg tworzyli i starali si¢ od-
czyta liczby wprost zawrotnej wielkosci; szczegélniej miodsi
a zdolniejsi uczniowie okazuja poped do samodzielnego uktadania
zadan, w ktérych wystepuja wielkie liczby; w zbiorku zadan,
utozonych przez stuchaczy, mam nastepujace: ile sekund jest
w roku? wile minut mozna obejs¢ kule ziemska wzdluz réwnika’
z szybkoscig 50 /metréw na minutg? w ciagu ilu godzin mozna
by sie¢ dosta¢ na storice aeroplanem? Zadania te, pomimo niera_
nieprawdopodobnej tresci, np. o dostaniu si¢ na storice aero-
planem, dowodza pewnego rozmachu mysli i wyobrazni, ktérego
tamowaé nie mozemy, — przeciwnie, nalezy go pedtrzymywaé
i tylko zwraca¢ w kierunkach bardziej pozadanych.
Druga okolicznoscia, zniewalajacg nas do uzycia liczb wigk-
szych, nizbysmy sobie tego ze wzgledow teoretycznych zyczyli,
jest koniecznos¢ zwigzania nauki arytmetyki z innemi dziedzinami
wiedzy i Zzycia: czerpanie materjalu do zadan ze statysty ig
geografji, handlu, przemystu i t. p. Jako ilustracja ukladu dzie
sietnego stuzy tu obok pienigdzy, uklad metryczny w calej
rozciaglosci; w miarg powigkszania zakresu liczby uzupelnia‘
wiadomosci z tej dziedziny. 4
Co do porsqdku wprowadsania dziatan, oddzielitabym te

od siebie dzialania wzajemnie odwrotne i przechodzitabym kazd
dziatanie oddzielnie, podajac juz definicje dzialan, oraz termi 1y
liczb danych i rezultatow.
Odsylajac znéw czytelnika do wyzej wymienionych podre
nikéw, zwréce tylko uwage na sposob urabiania definicji dzi
ta% Yacznie ze stuchaczami, a wlasciwie przez stuchaczy. i
Dobra definicja powinna posiada¢ dwie nastgpujace cechy

musi jasno i krtko wyraza¢ wiasciwosci charakterystyczne @
nego dzialania i musi by¢ ogélna, t. j. stosowal sig do WSZyS$
kich przypadkéw; np. dwie definicje odejmowania, cz¢sto u
uzywane, ze ,jest to dziatanie, przy pomocy ktérego jedna liczb
zmniejszamy o tyle jednosci, ile ich druga w sobie miesci“, 1t

.
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,dowiadujemy si¢, o ile jedna liczba jest wigksza, niz druga“, sg
ptedne, gdyz kazda z nich obejmuje jedna tylko czesé Zas na
odeij_Waniea :;.1 wigc nie sa one ogdlne. Dobrg definicje odej-
mowania urabiamy w sposéb nastgpujacy. Dajemy zadanie na
dodawanie: w jednej pace mamy 25 funtéw maki, a w drugiej
48 funt.; ile maki mamy razem? Po rozwigzaniu zapisujemy
w spos6b nastgpujacy:

25  skiadnik
-+ 48 sktadnik

77  suma.

Dalej, kazemy ufozy¢ zadanie odwrotne, w ktérem suma i jeden
sktadnik bytyby wiadome, a drugiego skladnika trzebaby szukaé,
Zadanie brzmie¢ powinno mniej wigcej tak: 73 funty maki znaj-
duje si¢ w dwoch pakach. W jednej jest 48 funt., ile jest w dru-
giej? Po rozwigzaniu piszemy w sposéb nastepujacy:

suma 73 odjemna
jeden skladnik 48 odjemnik

drugi sktadnik 25 réznica albo reszta.

Stad bezposrednio przy pomocy odpowiednich pytari doprowa-
dzamy do definicji: odejmowanie jest to dzialanie, przy pomocy
ktérego majac dang sume i jeden skladnik, szukamy drugiego.

Przechodzac do techniki odejmowania, polecatabym bardzo:
sposob odejmowania, uZzywany w arytmetyce handlowej, z pb-
moca dodawania, pomieszczony u Stattleréwny.

Podobnie urabiamy definicje innych dzialas. Szczegdlniej-
Sza uwagg zwracamy mna dzielenie, jako na dzialanie najtrud-
niejsze.
> Je’dnoczes'nie musimy w sposéb jak najelementarniejszy za-
znaczy¢ zaleznosc pomiedsy liczbami danemi i szukanemi przy
wszystkich dziataniach, oraz pokaza¢ t. zw. préby dzialar; te
ostatnie. majg znaczenie nietylko praktyczne, ale i teoretycz’ne
Wyk’az.g]ac wyzej wymieniong zalezno$¢. Dobrzeby byto ro’wniez,
ZWrocic uwage na zalezno$¢ zmian rezultatéw od zmian liczb
daITych, oraz warunki, w jakich rezultat si¢ nie zmieni pomimo
zmian, zachodzacych w liczbach danych, i zastosowaé wyniki
do rachunku pamieciowego. A wiec:



R ;
przy dodawaniu: 25 +98= (25 — 2)+ (98 + 2)
przy odejmowaniu: 718 — 99 = (718 + 1) — (99 + 1)

przy mnozeniu: 36 X 25 = (36 : 4) X (25 X 4)
przy dzieleniu: 3150 : 25 = (3250 X 4) : (25 X 9)-

Szczegbélowe objasnienia znajdzie czytelnik znéw w podreczni-
kach; nalezy tylko jeszcze zwréci¢ uwage na fakt, zwykle pomi-
jany, a jednak bardzo wazny, t.j. na zachowanie sig reszty przy
dzieleniu. Mianowicie, gdy podzielimy, lub pomnozymy jedno-
cze$nie dzielng i dzielnik przez jedna liczbe, iloraz sie nie zmie-
ni, ale reszta si¢ zmieni.

Np. goo : 70 =12 oo 9="r2
200 20
140 14
6o o

przy zmniejszeniu dzielnej i dzielnika 10 razy, reszta zmniejszyla
sie tez 10 razy. :

W tym zakresie mozemy juz zaznajomi¢ z s-ma dziala-
niami na najprostszych ulamkach zwyczajnych. '

Dodawanie i odejmowanie utamkéw o jednakowych mianow-
nikach nie przedstawia trudnosci; w razie potrzeby mozna ufat-
wi¢ robote, przedstawiajac dziatanie w formie nastgpujacej: -

\ —g— + % 7k —j;— = 1 dsma cz. + 3 Osme cz. T 5 dsmych c.é., gdzie

ﬂcharakter mianownika, jako nazwy cze$ci, wystgpi wyraznie,
a stuchacze bez diugich tlumaczern zrozumiejg, dlaczego dodaje-
my, lub odejmujemy tylko liczniki, pozostawiajac mianowniki |
bez zmiany. 1

Kiopotliwszem jest dodawanie i odejmowanie ulamkéw
o réznych mianownikach. Ograniczytabym si¢ na tym szczeblu
do utamkéw, ktérych wspélny mianownik nie przekracza wiadc"f
nym razie 20-tu; przytem dodawatabym z poczatku grupami |
o nastepujgcych mianownikach: a) 2,4, 8, b) 2, 3, 6, €) 2, 5, 170
(grupa bardzo wazna ze wzgledu na znaczenie liczby r0), d) 2, 3,
4, 6, 12 i t. d. Z poczatku starannie przygotowujemy grunt. A

Przypusémy, ze mamy dodaé utamki z grupy I-ej: —;T— =} —f;— e %.ﬁ

Przed rozpoczeciem rysujemy na tablicy, albo lepiej wywiesza-
my na $cianie przygotowany poprzednio duzy rysunek, na kto-

g
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rym mamy trzykrotnie narysowana jedng i t¢ samg figure, naj-
lepiej prostokat, w takich polozeniach, ze gdy pierwszy podzie-
limy na pot6éwki, drugi na éwiartki, a trzeci na 6sme czgsci, wi-
docznym bedzie stosunek wielkosci tych czesci. Prostokaty te
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kazemy przerysowaé kazdemu stuchaczowi a nastepnie zapytu-
jemy, ile 6smych czesci przypada na poléwke, oraz na ¢wiartke.
Z tego wyni atania: £+ 2434 42 4 5

go wynika dalszy plan dziatania: = Sl 7 R 3 _?—’_E +? :
W podobny sposéb postepujemy z innemi grupami.

Mnozymy i dzielimy utamki tylko przez liczby catkowite,
przyczem unikalabym takich przypadkéw dzielenia, w ktérych
nalezy zwigksza¢ -mianownik.

Jako uzupelnienie pisania liczb w uktadzie dziesigtnym,
yvprowadzamy utamki dziesietne, a mianowicie czesci dziesiate
1 setne. Potrzebg wprowadzenia tych liczb uzasadniamy, zapy-
tujac, jaka czes¢ marki stanowi 10 fen.; 7 fen.; 1 fen.; wskazu-
jemy na niewygode przedstawiania tych czeSci w znany nam
§poséb, i przechodzimy do pisania utamkéw dziesigtnych. Oto
jeden z przyktadéw wprowadzenia tego dziatu.

Mam liczbg 400 metréw; zmniejszam ja 10 razy; co otrzy-
mam? 40 m.; w jaki sposéb przesunetam tu cyir¢ 4? Zmniej-
Szam znoéw 40 m. 10 razy; otrzymam 4 m.; zmniejszam 4 m.

10 razy; co otrzymam? 4 decm., czyli Ii[; metra. Chcac byé

w‘porza}d_ku z tem, co bylo poprzednio powiedziane, mianowicie,
2e. zmniejszajac liczbe 10 razy, przesuwam dang cyfre o jedno
miejsce w prawo, pisze 4 na prawo od jednosci, a poniewaz



54

calych metréw nie posiadam, piszg¢ na miejscu jednosci 0 i od-
dzielam takowe przecinkiem: 0,4 m. Tak samo postepuje,
zmniejszajac 0,4 m. jeszcze 10 razy, i otrzymuje¢ 0,04 m. Na
tem poprzestaje i wprowadzam zaraz dodawanie i odejmowanie
bez diugich objasniei, opierajac si¢ na tem, ze przy tych dzia-
taniach musimy podpisywac¢ jednosci pod jednosciami, a z tego
oczywiscie wyniknie, ze dziesigte czesci podpisujemy pod dzie- '
sigtemi i t. d. Mnozymy i dzielimy tylko przez liczbe catko- =
wita, ograniczajac si¢ przy dzieleniu tylko do znajdywania czgsSci -
setnych. Po wprowadzeniu cze$ci setnych fatwo nam juz wy-
jasni¢ pojecie odsefek, t. j. setnych czesci danej catosci, i roz- |
wigzywaC na tej zasadzie najprostsze zadania na odsetki.

Na zakoriczenie wskazowek, dotyczacych arytmetyki, wspo-
mne jeszcze o pewnych®pierwotnych formach rachunku przy- =
blizonego.

Liczby przyblizone powstaja stad, ze w danej liczbie odrzu-
camy jednosci nizszych rzedow, wzglednie czedci- dziesiate lub
setne, i otrzymujemy w ten sposob liczbg latwiejsza do wyobra-
zenia i zapamietania, a btad, jaki tu $wiadomie popelniamy, prak- 1
tycznie zwykle nie ma dla nas znaczenia. Naprzyktad wiemy, =
ze ludnosé Krélestwa Polskiego w r. 1913 wynosita 13,055,313+
mieszkarficow. Liczbe te, trudng do zapamigtania, mozna wyra- 3
zi¢ z rozmaitem przyblizeniem, np. do tysiaca—13,055,000, albo:
do miljona—13,000,000; biad popeiniony nie bedzie mial wigk-
szego znaczenia, a natomiast latwiej nam bedzie zorjentowac sig
w ‘ilosci przy ostatniem zwlaszcza przyblizeniu. Inny przykiads
wydatki na utrzymanie wyniosty 476 zi. 40 gr.; ,dla okragtosci“,
jak to sie potocznie méwi, podaje te liczbg na 500 zt., bedzie
to przyblizenie do dziesigciu z nadmiarem (blad jest mniejsz 2
od 100 zt.). b

Zwlaszcza tam, gdy chodzi o rachunki przewidywane, obli-
czanie przysztych budzetow, kosztoryséw i t. p., umiejgtne ope-
rowanie rachunkiem przyblizonym ogromnie upraszcza Sprawg;
W danym zakresie chodzi¢ mi bgdzie nie o zasady same rachunku
przyblizonego i skréconego, ale o dwa mianowicie punktys
o przedstawianie danych liczb z dowolnem przyblizeniem z nads
miarem lub niedomiarem, zaleznie od tego, ktéry biad jes
mniejszy, oraz o wyszukiwanie ilorazow przyblizonych. Jake
jedno z ¢wiczen radzitabym uktadanie tabliczki nastepujacej: =
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z niedomiarem wartosc rzecsyw.

4576

& nadmiarem %)
4570, blad = 6

4580, blad = 4
45008 gR =70 » 4600; , = 24
4000, , = 576 . 5000; = 424
345 #h 20 gr; blgd=38 gr.| 345 2t 28 gr. |345 21 30 gr. blqd:2 gv.
345 8L, blgd = 28 gr. 3 346 2t.; blgd— 72_-g;

340 3t blad = 5 z1. 28 gr. » ; 350 zt; blgd— 4 =1. 72 gv.

5 4oo zt.; blagd—sy4 2. 72 gr.

300 2t blgd=45 =zt 28 gr.

Takich przyktadéw nalezaloby dawac jak najwigcej i za
kgzdym.razem. pyta¢, gdzie mamy blqd mniejszy: przy oblicza-
niu z niedomiarem, czy z nadmiarem, a po dostatecznej ilosci
przykladow wyprowadzamy wniosek ogélny.

Przechodzimy do dzielenia: kupiliSmy za 200 zi. 28 funtéw
towaru.. Po czemu wypada funt? Przedewszystkiem zapytujemy
o stopien przyblizenia, praktycznie dla nas wazny; jest nim
w tym yvypadku przyblizenie do jednego grosza, najmniejszej
jednostki monetarnej. Wykonywamy dzielenie: 200 zt.=20000 gr.

20000 : 28 = 714 gr.; 7 2f. 14 gr. z niedomiarem.

196 7 2. 15 gr. z nadmiarem.
4o
28
120 d
112 g

8 gr. reszta mniejsza, niz polowa fdzielnika. ‘-:;-';

Sprawdzamy, ktéry biad jest mniejszy:

7 3t 14 gr.
X o8

199 2. 92 gr. blgd = 200 2t. — 199 2t 92 gr. = § gr.

7 2ty e
X 28

200 2t 20 gr. blgd = 200 2. 20 gr. — 200 2¢. = 20 gr.

a wigc biad jest mniejszy przy obliczaniu z niedomiarem.

*) Bledy mniejsze sa podkreslone.
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Przypusémy, ze mamy dlugosé 4 m. 92 cm. rozdzieli¢ na
64 czgsci z przyblizeniem do jednego milimetra.

4 m. 92 cm. = 4920 mm.

4920 | 64
445 | 76 mm. z niedomiarem
440 | 77 mm. z nadmiarem
284
56 mm. reszta wigksza, niz potowa dzielnika.

Sprawdzamy, ktéry biad jest mniejszy:

76 X 64
304
456
4864 (mm.)

77 X 64
308
462

4928 (mm.)

4920 — 4864 = 56 mm.

4928 — 4920 = 8 mm.

bigd jest mniejszy przy obliczaniu z nadmiarem. v
Stad wyprowadzamy wniosek, kiedy oblicza¢ iloraz z nie-
domiarem, a kiedy z nadmiarem, w zaleznosci od reszty. 3
Niezaleznie od tego stanowiska teoretycznego podajemy
przyklady, w ktérych ze wzgledu na tre$¢ zadania zawsze obli-
czamy rezultaty z nadmiarem, lub niedomiarem. Np. ,do sklepu
szkolnego kupiono 100 zeszytéw za 67 mk. 50 fen. Po czemu
nalezy bra¢ od uczniéw za jeden zeszyt?“ (takie zadania bez
wzgledu na resztg rozwigzujemy z nadmiarem). Odwrotnie,
w zadaniu: ,rozda¢ 2¢{ puda maki migdzy 7 oséb“ i w podob-:
nych do niego podajemy zawsze odpowiedz z niedomiarem.

W zakresie dowolnej liczby catkowitej wprowadzamy j
wszystkie uzywane miary metryczne i polskie; obliczanie po-
wierzchni i objetosci, oraz znajomo$¢ miar odpowiednich wymaga
pewnych zasadniczych pojeé z geometrji; do nich wiec musimy:
przystapic.. y

Minimalne wiadomosci 2 geometryi, ktére w tym kursie
uwzgledni¢ nalezy, podajemy w miarg rozwoju programu arytmej
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tyki i tacznie z tq ostatnig. A wiec na samym poczatku, gdy
zaczynamy mowi¢ o miarach dlugosci, musimy juz da¢ Ppojecie
linji prostej, krzywej, lamanej, oraz obwodiw réznych figur,
przedewszystkiem prostokata i kwadratu.

Zazwyczaj rozpoczynamy od jakiego dobrze znanego przed-
miotu, np. od pudetka prostopadtosciennego. Zapytujemy, po-
kazujac pudetko, ile ono ma $cian (razem z pokrywka), ile
wierzchotkéw (rogéw), ile krawedzi; nast¢pnie przykladamy pu-
detko do tablicy i rysujemy obraz jednej ze Scian. Na tablicy
otrzymamy prostokat, — figure, ktdérej nazwy uczymy znacznie
pézniej. Przytozywszy linjat do jednego boku prostokata, prze-
dtuzamy go w obie strony i méwimy, zeSmy nakreslili linjg
prosta, a bok naszej figury jest czescia, czyli odcinkiem tej pro-
stej. Pytamy dalej, ile bokéw ma ta figura? Wszystkie te boki
tworzg linj¢ tamang i stanowia obwdéd figury, ktéra w tym razie
nazwiemy czworobokiem (dlaczego?). Na tej samej lekcji zapoz-
najemy jeszcze z linjg krzywg, ktéra stanowi np. brzeg talerza,
miski i t. d. Wskazawszy na te trzy rodzaje linji, kazemy roz-
poznawaC je na przedmiotach najblizszego otoczenia. Na nastep-
nych lekcjach obliczamy obwody prostokatéw i kwadratéw.

Chcgc wprowadzi¢ nazwe czworokat i prostokat, musimy
wyjasni¢, cd'to jest kgt wogéle i kat prosty w szczegélnosci.
Prowadzimy dwie péiproste (proste, ograniczone z jednej stro-
ny) z jednego punktu i méwimy, ze takg figurg¢ nazywamy ka-
tem. Dalej, chcac o ile mozna ulatwic i skréci¢ wszelkg teorje,
radzitabym poprostu ¢wiartke papieru ztozy¢ raz na polowy, na-
stepnie drugi raz tak, aby sie utworzy! kat prosty, powtérzy¢
to ¢wiczenie z kilku innemi Céwiartkami i pokaza¢, ze wszyst-
kie otrzymane katy sa sobie réwne. (Przedtem nalezatoby
wskazac, co rozumiemy przez pojecie réwnych katéw). Takie
katy nazwiemy prostemi, a ich ramiona — linjami wzajemnie
prostopadiemi. Teraz mozemy wprowadzic terminy: prostokat
i kwadrat.

Aby rozpoczaé obliczanie pol, wprowadzamy pojecie po-
wierzchni i plaszczyzny. Kazemy sobie pokaza¢ powierzchnie
stotu, tablicy, pudelka, piérnika, kuli, ktéra powinni$my przy-
gotowac, paru innych przedmiotéw o powierzchniach krzywych
1w ten spos6b bez definicji, czysto pogladowo, ustalamy poje-
cie powierzchni. Poréwnywujac powierzchnie tablicy i kuli przez
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‘przykladanie do nich linjahy, dochodzimy do rozréznienia po- -
wierzchni ptaskich, czyli plaszczyzn i powierzchni krzywych. :

Chcac przejs¢ do mierzenia pol, musimy przedtem wyrobié |
odpowiednie pojecia. Rysujefny, albo lepiej, wycinamy kwadrat*),

dzielimy go na polowy, rozkrawamy, i z tych poléwek uktada-
my inng figurg, w danym wypadku prostokat. Czy mozna te:
figury nazwaé réwnemi? Oczywiscie nie, bo maja rozne ksztatty, s
Jednak majg one cos wspolnego, — mianowicie wyszia na nie
jedna ilos¢ papieru, — moéwimy o nich, ze sa réwnowazne i ze
majg réwne pola. Pola te mozna wymierzy¢ przy pomocy od-
powiedniej miary. Za miare obieramy kwadrat o boku, rownym
danej jednostce diugosci. Obliczanie pol prostokatéw i kwadra-
tow prowadzimy wedtug ktéregokolwiek z wymienionych po-
drgcznikow **). Jezeli mozna, pokazujemy, jak oblieza¢ pola row- ]
nolegtobokéw i tréjkatow, — wogdle zas wskazujemy na fakt, Zé
wymierza¢ bezposrednio kwadratem mozemy tylko prostokaty;
z innemi figurami nalezy sobie radzi¢ inaczej, poniewaz kwadraty !
do nich nie przystaja wskutek nieréwnosci katow.

Podobnie wprowadzamy pojecie przestrzeni i objetosci, -3
Czgsci tej przestrzeni, zajetej przez dany przedmiot. Obliczanie
objetosci prostopadtoscianu znajdzie czytelnik réwniez w wymie-
nionych podrecznikach. Objgtosci bryt o innych Wymiarac‘.‘
obliczamy migdzy innemi, wrzucajac je do naczynia z woda
i obliczajac, o ile sie woda podniosta, lub co lepiej, przy po-
mocy cigzaru wlasciwego cial.

Wogéle przy przerabianiu tej minimalnej czastki matema-
tyki nauczyciel musi wyraznie zdawaé sobie sprawe, a stuchacze
powinniby odczuwaé, ze pozatem, czem w danej chwili mozemy

#)  Wybor figury jest najzupetniej dowolny.
“#¥) Borowiecka i Stattleréwna. — Poczatki geometrji.
Dickstein. — Geometrja w zadaniach.
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sie z nimi podzieli¢, istnieje caty ogrom wiedzy, ktdra W ‘miare
moznosci t checi stopniowo moze im sie stawa¢ dostepng. Nie
obawiajmy sig otwiera¢ ich my$lom dalekich perspektyw i w tym
celu kazdy szczegél obrabiajmy tak, by pojecie, jakie sobie wy-
tworzg, nie przeczylo rzeczywistemu stanowi nauki i by nie
trzeba bylo pozniej cofa¢ lub prostowaé¢ tego, co im si¢ w pierw-
szych latach nauki méwito. :

Na zakoriczenie chcialabym zwrécié uwage na okolicznosé,
ktéra si¢ zwykle pomija, mianowicie: na wielkq wartos¢ mate-
matyki dla poglebienia wiadomosci o kraju rodzinmym, oraz
obudzenia uczuc spoleczmych i patrjotyczmych.

Zaznaczylam juz poprzednio, jaka role winna gra¢ w na-
szym kursie matematyka stosowana; teraz dodam, ze, przytacza-
jac w historji, geografji, przyrodzie dane liczbowe, na lekcjach
rachunkéw winni$my uklada¢ jednoczesnie zadania, stuzace do
utrwalenia tamtych wiadomosci, pogtebienia obrazuy, ktéry tam
zostal roztoczony, niekiedy nawet wyprowadzenia wniosk6w na
przysztosc.

Przyklady takich zadan staralam sie umiescié w swym
podreczniku, jest ich tam jednak za mato, i wogéle zaden autor
nie moze przewidzie¢, co w danej chwili i danym komplecie
nalezaloby w zadaniu pomiésci¢. A wigc np. w zwiazku z his-
torja mozna oblicza¢, jak diugo panowali w Polsce Piastowie,
Jagiellonowie, ile czasu trwal okres niewoli Polski i t. p-
Jeden z uczniéw ulozy! mi na podstawie ksigzek historycznych
zadania, dotyczace bitwy ‘i rozmieszczenia wojsk pod Raclawi-
cami; podobnie moznaby tacznie ze stuchaczami opracowywac
najwazniejsze momenty dziejéw. Nudnem moze by¢ dla wiegk-
szosci stuchaczy takie np. zadanie, w ktérem podrézny przejez-
dza z miejsc fikcyjnych A do B z dang szybkoscia i w danym
Czasie; jezeli jednak po wycieczce przypus¢my z Warszawy do
Plocka oblicza¢ bedziemy Srednig predkosé statku w goére i w dét
rzeki i stad wyznaczymy predkosé pradu Wisty w dnin wy-

- cieczki, powinno to wszystkich zainteresowac i przyczynié sie do

utrwalenia poje¢ z dziedziny nietylke matematyki, ale i krajo-
Znawstwa.

A zagadnienia, dotyczace statystyki w. dziedzinie ilosci
i gestosci zaludnienia, handlu, przemystu, rolnictwa, wydajnosci

JPracy u nas i gdzieindziej, czyz nie rzucg $wiatlta na stosunki



60

nasze i nie mogg sta¢ si¢ punktem wyjscia do zmiany postgpo-:
wania i pobudka do czynu?

Tak tylko pojgta nauka matematyki stanie si¢ jedng z ce=
gietek przy ksztaltowaniu nowego typu obywatela wolnej, odro-
dzonej naszej Ojczyzny. i

1L

Marja Borowiecka.
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CZYTANIE ROZUMOWANE.

Analfabetyzm ksigzkowy kwitnie u nas, niestety, na réwni
prawie z analfabétyzmem abecadlowym.

Przecigtny ogét czyta malo, a co gorsza nieumiejetnie: bez
planu, bez wyboru, S$lizgajac si¢ po powierzchni, nie whnikajac
glebiej w tres¢ i warto$¢ ksigzki, nie szukajgc tam odzywczych
pierwiastkéw dla umystu, uczucia i wyobrazni, materjatu do
przezy¢ mysSlowych i duchowych, do odczuwania rozkoszy este-
tycznej. ;

Inteligencja, poza wyjatkami, karmi si¢ gléwnie powiescia,
tem poczytniejsza, im bardziej sensacyjng, z wylaczeniem

~arcydziet literatury, wymagajgcych pracy mysli i poczucia pigk-

na. Lud za$, przewaznie dotad zasilany literaturg mistyczna lub
innego rodzaju sztucznie przystosowana do rzekomych jego po-
trzeb i upodoban, t. zw. literaturg ludowsg, nie przejawiat pocia-
gu do czytania, malo interesowat sie ksiazka, nie bedac w tym
kierunku ani dostatecznie rozbudzonym, ani przygotowanym.

Stad wsréd szerszych mas zupelny zastéj umystowy, w in-
nych sferach powierzchownos$é wyksztalcenia, plytkosé sadéw,
chaos w pojeciach i zapatrywaniach, nie opartych na wiasnem
przemysleniu i przezyciu, lecz na powtarzaniu ukutych przez
innych formutek, brak kultury duchowej i obyczajowej uderza na
kazdym kroku i odpowiednio wptywa na bieg spraw i wypad-
kéw zycia spotecznego, wymagajacego, dzis zwlaszcza, wielkiej
Sprawnosci myslowej, zdolnosci orjentowania sig¢ i konsekwencji
W dzialaniu.

Odliczywszy na karb winy dawne nasze polityczne stosun-

ki i, méwiac Szczerze, psychike narodu, niesklonnego naogét do

Wysitkow umystowych i systematycznej pracy, trzeba przyznaé,
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ze za taki stan rzeczy spada przedewszystkiem odpowiedzialnos¢
na szkote i nauczycieli, na nich to bowiem giéwnie polega na-
danie kierunku ogélnemu rozwojowi miodziezy, wdrozenie do lo-
gicznego myslenia, do samodzielnego zdobywania umystowych &
i duchowych wartosci. : '

Nauka poczatkowa czytania zasadzala si¢ do niedawna prze-
dewszystkiem, a nawet niemal wylacznie, na doprowadzeniu
ucznia do zdobycia mechanizmu czytania czyli zdolnosci sklada-
nia poznawanych w druku wyrazéw i mniej wigcej bieglego
ich wymawiania.

Tres¢ wyrazéw, zdar i t. d., pojgcia w nich zawarte nie
wchodzily w rachube, zar6wno przy ukladaniu elementarza, jak
i stosowaniu go przez mnauczyciela. Byleby mie¢ materjal ¥
do odpowiednich ¢wiczei w mechanizmie cz'ytania, mniejsza
0 jego warto$¢ logiczng, czy dydaktyczng, o poprawnos$¢, glad-
kos¢ i dzwiecznosé jezyka.

A wiec: ,matula hoduje hototg; orly i osty wyrosty; oj,
synku leniwy, jaki nos uwalany“ lub ,kto nie wypije, tego we
dwa kije, ile sit, tyle Luka bit* i t. p. przyktady spotyka sie
w tekscie elementarzy, uchodzacych z innych wzgledéw w swoim
czasie za wzorowe.

Jesli wzig¢ pod uwage rozne sposoby, jakie stosowano
w krzewieniu umiejgtnosci czytania, z grasujgcem dzi§ jeszcze
sylabizowaniem, to nie dziw, ze mauka mozolna, sucha i bezbalné
wna raczej odstraszala niz przyciagata, ze czytanie, to cudowne
narzedzie do zdobywania wiedzy i kultury ducha, tak stabo sig
rozpowszechniato i ze dotad stuzy wiecej wzgledom praktycznym
lub podniecie, niezawsze zdrowej dla wyobrazni, niz wysokim
celom, do ktérych prowadzi¢ powinno.

sztuke czytania, polaczong ze sztukg wymowy, wychodzac z za
tozenia, -ze dobrze czyta¢, to dobrze moéwi¢ i porzadnie mysleé;
to umie¢ wzrusza¢ sig, zachwyca¢, by¢ zdolnym do odtwarzanié
w mysli obrazéw, wywolanych przez czytanie.

U nas nie posunieto jeszcze na taki poziom w programie
i w zastosowaniu praktycznem sposobu czytania, wydzielaja
niejako kazda z jego stron przy nauczaniu. Na najnizszym sto
niu uprawia sig¢ czytanie mechaniczne, potem idg czytanki, stresz
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czane ustnie i piSmiennie, taczone cokolwiek z pogadankami,
a wyzej jeszcze przy wykladach literatury — odczytywanie utwo
row pigkna z analizg, przewaznie przez nauczyciela dokonywana;
wreszcie czytanie artystyczne, stosowane przy nauce deklamacji.

Nalezy wszakze podkresli¢, ze od pewnego czasu zaszedt
pomy$lny zwrot pod tym wzgledem: nietylko bowiem doskonala
si¢ sposoby zdobycia mechanizmu czytania w najkrétszym cza-
sie i przy najmniejszym wysitku ze strony ucznia, ale zara-
zem zmierza sig¢ ku stworzeniu juz na pierwszym stopniu nauki
elementarnej, metody Zqczenia mechanizmu z logikq i estetykq
czyli stosowania czyfania rozumowanego. .

Czytanie rozumowane posiada szczegblniejsze znaczenie
przy nauczaniu dorostych, ktérzy maja przed soba mniej czasu
i sposobnosci do powetowania swych brakéw umysiowych i kul-
turalnych, ktérzy potrzebujg zachety, wskazéwek i ulatwieni na
drodze do samoksztalcenia, do wyrabiania si¢ etycznego, spo-
tecznego, obywatelskiego. '

Podstawa czytania rozumowanego jest zasada, aby od po-
csqtku, od pierwszego poznanego przez ucznia w druku wyrazu
weiggnac do czynmego udzialu jego mysl, uczucie i wyobrainie,
wywolac zainteresowante i tak wyzyskac kazdq lekcje, by uczy-
ni¢ jq trwatym nabytkiem uwmystowym i duchowym.

Weimy prazykiad. Jest pierwsza z dorostymi lekcja czyta-
nia, poprzedzona pogadanka przypusémy o celu i pozytku nauki,
do ktorej przystepuja. Nauczyciel, positkujac si¢ elementarzem
R. O. D, przerabia z uczniami pierwszy wyraz oko (przedstawio-
ne na rysunku), doprowadzajac ich do przeczytanid i napisania
tego stowa. :

Zawigzuje sig wspélna na temat oka pogawedka, w ktérej

* przez umiejetne stawianie pytan dopomaga nauczyciel stuchaczom

do uswiadomienia sobie znaczenia wyrazu i poje¢ z nim zwia-
zanych.

Oko — narzedzie wzroku, najwazniejszego ze zmysltéw.
Oko — jako wyraz charaktery, inteligencji, usposobienia (wejrze-
nie bystre, rozumne, tagodne, figlarne, ponure, przenikliwe i t. p-):
Oczy — zwierciadto duszy. Utrata wzroku lub brak tego zmy-
stu od urodzenia — najciezsze kalectwo, odcinajace czlowieka
niejako od $wiata, pozbawiajace go rozkoszy cieszenia sie wido-
kiem uxochanych, pigknem natury, czynigce kalekg zaleznym od
pomocy innych na kazdym kroku. Wspéiczucie dla tego niesz-
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cze¢scia doprowadzito do wynalezienia sposobu nauczenia czytaé |
niewidomych i zalozenia szkél, gdzie sie ksztalca w nauce, mu-
zyce, spiewie, robotach. W Warszawie: Instytut dla gluchonie-
mych i ociemnialych. Obowiazkiem kazdego pomagaé i opie-
kowac sig Slepymi.

Pielegnowanie oczu. Krétkowidztwo i dalekowidztwo. Oku- 1
lary. Oczy i oka (réznica). ’

Przystowia: ,Czego nie dopatrzysz okiem, to dotozysz wor-
kiem“, ,Pariskie oko konia tuczy“, ,Oko za oko, zab za zgb“. :
Poréwnanie: ,Stoneczko—sliczne oko, oko dnia pigknego® (Szy-
monowicz—,Sielanki“).

Przeczyta¢ z wypiséw ,Po pracy“—Sempotowskiej i Unsz-
lichtéwny: ,Niewidomy* lub co§ innego, zwigzanego z tematem :
pogadanki. ; {

Czytanie powinno by¢ krétkie i odpowiednio dobrane, tak,
aby zajeto i poruszylo serca stuchaczy.

Uwaga. Obok zgrupowania w pogadance przy wyrazie ,0ko* |
pewnych poje¢ i wiadomosci, strona jezykowa jest lekcja pod
wzgledem poprawnosci wymowy, logicznego wyrazania sig, cze- |
go powinien przestrzega¢ nauczyciel w stosunku do uczniéw
i do siebie. Nie jest réwniez bez znaczenia zapoznanie sig prak-
tyczne z synonimami ($lepy, ociemnialy, niewidomy), z poréw-
naniami (oczy—zwierciadio duszy, stoneczko—sliczne oko dnia),
z przystowiami i ich znaczeniem. Stowem, jak widzimy, dla r6z-
nych cel6éw, byleby logicznie i bezposrednio wigzacych sig z te-
matem, mozha wyzyska¢ taka pogadanke. i

Na innej lekcji zapoznaja si¢ uczniowie z wyrazem: las,
przedstawiajagcym pod wzgl¢dem bogactwa tresci calg kopalnig
materjatu dla mys$li i wyobrazni.

Kt6z nie zna lasu? Kto z lasu w jakikolwiek sposéb nie:
korzystat? Drzewo na opal. Drzewo na budowle, wyrabianie |
sprzgtow i narzedzi. Mies:zkaricy lasu: zwierzeta i ptactwo, po-
zyteczne i szkodliwe (jakie?). Owoce i kwiaty lesne. Pozytek:
z lasu dla zdrowia. Przyjemnosci (wycieczki, ciefi, zapach upa-
jajacy, $wiergot ptactwa, brzek owadéw). Lasy — bogactwo kraju.
W tem do niedawna celowala Polska. Zniszczenie laséw przez
wojng, przez rabunek Niemcéw (Puszcza Bialowieska). Ochrona
lasu. Szkoly le$nictwa. Las, bér, gaj, puszcza. Lesniczy, ga-
jowy, borowy. -‘

L]
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Przystowia: ,Im dalej w las, tem wiecej drzew“. ,Nie wy-
woluj wilka z lasu“. Znaczenie. Nauczyciel czyta na zakoricze-
nie ,Jagode“ Lenartowicza lub jaka$ inng poezje czy krétki,
a piekny i dostgpny opis lasu.

Naturalnie nie kazdemu wyrazowi poswieca sig tyle uwagi
i czasu, zalezy to od jego tresci i znaczenia; chodzi tylko o nie-
dopuszczanie do czytania bezmysinego, czysto mechanicznego, do
biernosci w pracy. '

Po szeregu pojedyriczych wyrazéw przechodza uczniowie
do zdar i znéw musza zdawaé sobie sprawe z mysli tam zawar-
tych i skojarzonych z niemi pojgc. .

Przyklad. Polak pracuje dla Polski. Nastepujg pytania, jak
wyzej. O kim tu mowa? Co robi Polak? Dla kogo pracuje?
Jak to zdamie rozumiec?

Wyjasnienia. Dobry Polak pracuje nie tylko dla siebie,
ale i dla dobra ogélnego, dla wszystkich wspétbraci. Jak pra-
cuje? Umystem, reka, sercem. Rolnik — dla wyzywienia na-
rodu, rzemie$lnik czy robomik*fabryczny — dla zaspokojenia in-
nych potrzeb (jakich?); naugzyciel —dla oswiaty, uczony — dla
wiedzy, lekarz — dla zdrowia i t. d.. Wszyscy pracujg dla Pol-
ski. Dlaczego? Bo Polska jest ich ojczyzna, bo kazdy z nich
tu si¢ urodzit i wychowat, wszystko co posiada, czem jest, wzial
od Polski.

Whioski. Dawniej Polacy musieli pracowaé na obcych,
a co gorsza na wrogow; dzis, gdy Polska jest wolna, nikomu
nie podlegia, kazdy prawy jej obywatel z rozkoszg nie$¢ winien
Czastkg swej pracy, swych mysli i uczu¢ dla szczescid i pomysl-
nosci odzyskanej Ojczyzny, a tem samym dla wiasnego dobra.

Czy$Smy si¢ nad tem zastanawiali? Co kazdy z nas moze A

i gotéw jest dla tej sprawy uczynié?

Przeczytaé stuchaczom: ,Dla czego kocham Polske“ z wypi-
sow ,Po pracy“ lub ,Swigta milosci kochanej Ojczyzny*“ Ign.
Krasickiego, czy tez najsilniejsze ustepy z kazania Skargi ,O Mi-

tosci Ojczyzny“.

Jesli uczniowie majg wprawe w pisaniu mozna podyktowac
(jeden pisze na tablicy) wyjatki z tego rodzaju przytoczer,
Szczegolniej jesli zywiej zainteresuja, co zalezy w znacznej mie-
1z¢ od sposobu czytania nauczyciela.

Stopniowo, przetamujac trudnosci techniczne i pojeciowe,
przechodzg stuchacze od najmniejszych catostek myslowych do

5
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coraz bardziej ztozonych w tresci i formie czytanek (proza
i wierszem), przyczem obeznani praktycznie ze zdaniem wyodreb-
niajq je w czytaniu myslg i glosem, a tym sposobem rozdzielajg -
logicznie na czeSci sktadowe tres¢ czytanki i fatwo ujmujg calosé
w opowiadaniu ustnem i piSmiennem. .

Na coraz wyzszym stopniu czytania analiza, z natury rze-
czy, staje si¢ bardziej zlozona. Jezyk czytanek o powazniej-
szej tresci zal#yna odbiega¢ od mowy potocznej — zachodzi
wigksza potrzeba wyjasnien nieznanych wyrazéw, zwrotéw,
przenosni, wyrazéw obcych, nazw i t. p., dalej— doprowadzenie
uczniéw do.ujecia mysli przewodniej, wysnucia odpowiednich
wnioskéw, do wytworzenia wiasnego sadu, scharakteryzowania,,
choéby najogdlniejszego, samego autora.

Przyklad. Tematem lekcji jest bajka Krasickiego: ,Ptaszki

w klatce*. Forma jezyka tatwa, nie potrzebujgca wstgpnych
wyjasniefi. Uczniowie czyta]a sam1 i opowiadaja samodzielnie,
bez pytan. St

Mtody czyzyk dziwi -sig mu,- ze placze, cho¢ ma
w klatce lepsze wygody, niz w polu. Stary tlumaczy przyczyng:
byt wolnym, czego nie zazna«basﬁgdy mlody, w klatce zrodzony,
przeto nie rozumie powodu placzu starego.
Nastgpuje dyskusja, dotyczaca zagadmema, ktore autor
w formie przenos$ni porusza: zagadnienia wolnosci. Wolnosé
osobista, wolno$é¢ ducha, wolnos¢ polityczna. Niewola i jej
skutki. '
Nauczyciel wyjasnia tendencj¢ autora, tto czaséw powstania
bajki (po pierwszym rozbiorze Polski), przypomina, a moze
zrobiag to sami stuchacze, ze juz spotkali si¢ z Krasickim daw-
niej ,Swigta milosci kochanej Ojczyzny*, daje troche wiadomosci-
" 0 jego osobie i pracy literackiej, zwraca uwage, dlaczego utwor,
nosi nazweg bajki, proponuje wyuczenia si¢ jej na pamigé, co
daje spesobnos$¢ do ¢wiczenia w deklamacji.
: Dla skojarzenia poje¢ w zwigzku z poruszonem w bajce
zagadnieniem 1 wywolania silniejszych wrazefi zapoznaje si€
stuchaczéw z drobnym, lecz wielkiej wartosci literackiej i spo-
tecznej utworem St. Zeromskiego, osnutym na tle przesladowari:
unitéw podlaskich: ,Do swego Boga“ (Maurycy Zych— pseu-
donim).
Czyta nauczyciel, do czego starannie powinien si¢ przygo-
towaC tak co do techniki czytania, jako tez do sposobu ujecia
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w wyjasnieniach i dyskusji réznych stron tematu, uwydatnienia
pigkna formy i znaczenia tresci.

Przed rozpoczeciem czytania szereg pytan: Co wiedza
uczniowie o unitach? Kiedy i gdzie zawigzala si¢ Unja? Z ja-
kich powodéw? Odkad datowaly si¢ przeSladowania unitéw
wogdle? Kiedy rozpoczeto je w bylej Kongreséwce? Dokad
trwaly? Qdzie lezy Podlasie i Chelmszczyzna? (pokazaé na
mapie). Zakusy oderwania tych ziem od Polski po akcie tole-
rancyjnym i w czasie ostatniej wojny (traktat pokojowy
w Brzesciu).

Uwaga. Wyjasnienia czasem poprzedzajg czytanie, cza-
sem mnast¢puja w koricu, zaleznie od charakteru czytanki. Co
za§ do samej analizy, to w utworach, silniej dzialajacych na
uczucie i wyobraznig, nalezy zostawi¢ wszelkie refleksje do przy-
sziej lekeji, by nie przerywa¢ wywolanego czytaniem nastroju.

Tak tez w danym wypadku trzeba postgpi¢ i dopiero, przy
nastgpnem spotkaniu ze stuchaczami, przekonaé sie, jakie wra-
zenie odniesli z czytania: ,Do swego Boga“. W dyskusji uwy-
datni¢ charakter gtéwnych postaci, ich psychologije, dalej srodki
artystyczne, jakich uzy! autor, np. przecudne obrazy przyrody,
biorgcej Zywy udziat w losach bohateréw, prostote stylu i jezyka
przy wysokiem napigciu uczucia, mocno podkresli¢ znaczenie
sity przekonan, poswigcenia dla idei, z drugiej strony zasade
tolerancji, jako jednego z najwazniejszych warunkéw rozwoju
ogllnego i harmonji spotecznej. Wreszcie zagadnac¢ stuchaczy,
czy majg w duszy co$ tak umilowanego, za co gotowi byliby
cierpie¢ i walczy¢ nieustraszenie.

Przytoczy¢ d:)wody poswigceni i ofiary z zycia dla sprawy
wyzwolenia Polski, dawniej i w obecnej wojnie. Bohaterstwo
w innych dziedzinach zycia ludzkosci.

Wskaza¢ odpowiednig literatur¢ do czytania domowego
(Dzieje meczetiskie Podlasia i Chetmszczyzny—L. Wasilewskiego.
Z ziemi Chetmskiej—Reymonta. Rozmowa z Matka Makryng
Mieczyslawska—Slowackiego).

Dla podniety wyobrazni i uplastycznienia tresci czytanki
mozna, o ile sa po temu $rodki i warunki, ilustrowaé ja obra-
zami Swietlnemi, co jest pozadane, zwlaszcza przy czytaniu oko-
licznoSciowem z powodu $wiat narodowych, uczczenia pamigci
zastuzonych mezéw i t. p. obchodéw.
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Dowodem pozytku i osiaganych rezultatéw czytania, pro- -

wadzonego sposobem rozumowanym, bedzie coraz czynniejsza rola

w lekcji ze strony stuchaczéw. Oni to stawiajg pytania nauczy-
cielowi, zadaja wyjasniei w napotykanych trudnosciach i wat- -

pliwosciach, dzielg si¢ wrazeniami, proszg o wskazowki co do
wyboru ksigzek, zaczynajg prowadzi¢ dzienniczek lektury, wy-

pisujac pigkniejsze ustgpy, aforyzmy, dopominajg si¢ o poga-

danki, odczyty. J
W miare wzrastajgcego zainteresowania i sprawnosci my-
$lowej uczni, wprowadza nauczyciel ich umysty w coraz szersze

sfery poje¢ i wyobrazeri, zapoznaje z r6znemi formami literackiej
tworczosci, przechodzac stopuniowo i konsekwentnie od 1zeczy

lzejszych do powazniejszych, przeplatajac prozg poezja, tematy
uczuciowe naukowemi, grupujac czytanki okoto pewnych zagad-
nied z uwzglednieniem wysuwanych przez stuchaczy tematéw
(o ile sg racjonalne) *).

Nie mozna tu pomijaé literatury dnia biezacego t. j. prasy,. ‘
ktéra jako odbicie zjawisk i zagadnieri chwili, jako Zrédio infor-

macyjne w réznych sprawach coraz szerzej przenika w masy,
a tak jednostronnie pod wzgledem sposobu czytania i doboru
pism jest wyzyskiwana. Przyzwyczaié czytelnikéw do traktowa-
nia gazety lub tygodnika nietylko ze strony kroniki wypadkéw
lub wiadomosci politycznych, ale i kwestji zasadniczych, wigc
czytania artykuléw, korespondencji, recenzji i t. p.; obznajmic
z terminologjq dziennikarstwa, wskaza¢ potrzebg zapoznania sig
z réznem o$wietleniem danej sprawy i wlasnego o niej sadu—
stanowi¢ bedzie zadanie nauczyciela.

Przerabiany ‘wspélnie na lekcji i samogzielnie przy domo-
wem czytaniu réznorodny materjal, dostarcza zainteresowanym
coraz innych przezy¢ myslowych i duchowych, pobudza do za-
stanawiania sie, poréwnywania, do krytycyzmu. Przytem po-

znaja bogactwo jezyka, ozdoby styly, ucza si¢ rozumie¢ ducha 3

mowy ojczystej, widzg wielki dorobek umystowy i kulturalny
narodu w licznych o wysokiej wartosci dziefach literatury, wy-
rabiajgq sie¢ ideowo, obywatelsko.

Obudzi¢ mysl, wywolac zainteresowanie, utorowac droge
do samodzielnej, systematycznej pracy umystowey, do wyrobienia

- #) Patrz: Program czytania rozumowanego na rok 1917/18. Rocznik
Kurséw dla Dorostych tom I, str. 60. J ;
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zmystu abse_rwacjz’, subtelnosci uczué i wrasliwosci esie{ybznej,—
oto cel metody czytania rozumowanego czyli logicznego, ktére
umiejetnie stosowane, stanowi czynnik ksztalcgcy i wychowaw-
czy pierwszorzgdnego znaczenia.

Postugiwanie 5i¢ ta metoda bynajmniej nie przewleka
procesu opanowywania mechanicznej strony czytania, jakby sig
to moze na pozor wydawalo, przeciwnie rozwija zdolnosci kom-
binacyjne w tym kierunku; pod wzgledem za$ pedagogicznym
ma wazne znaczenie nietylko w zastosowaniu do ucznia, ale
i dla samego nauczyciela. Z maszyny do nauczania staje sie on
tworcqg kazdej lekcji, ktéra musi obmysle¢, przygotowaé plan,
dobra¢ materjal, uzupetni¢ wiasne wiadomosci, zagladajgc do
historji, literatury i innych nauk; do mapy, stownikéw, ency-
klopedji; musi przezy¢ wewngtrznie to, czem chciatby zaintere-
sowal i wzruszyé stuchaczy.

Stowem, ksztalcac innych, ksztalci si¢ sam, rozwijajac in-
nych, toruje sobie drogg do rozwoju; jest mietylko wykonawcy
z géry przygotowanej dla niego instrukcji, ale przez samodzielne
préby i doswiadczenia zdobywa nowe pomysty, wkiada w prace
wlasng inicjatywe, wspoétdziatajac tym sposobem doskonaleniu
sie systemu i programéw nauczania, ktére powinny by¢ wyni-
kiem zbiorowych doswiadczen i obserwacji, bezposrednio z prak-
tyki nauczycielskiej zaczerpnigtych. :

Aby racjonalnie i skutecznie stosowa¢ metodg czytania
logicznego, nalezy obok przygotowania nauczyciela, a przynaj-
mniej obudzenia jego Swiadomosci w tym kierunku, stworzyc
srodki. pomocnicze, a wiec: elementarze, przystosowane do wy-
magani wskazanej metody (z tekstem odgowiednim do wieku
i poziomu); wypisy z bogatym, umiej¢tnie dobranym i uroz-
maiconym materjalem, jak réwniez odpowiednio wyposazong
bibljoteke szkolna.

Jadwiga Jaholkowska.



ODCZYTY POPULARNE DLA DOROSLYCH

(opracowywanie i wyglaszanie—wskazéwki praktyczne).

Pogadanki i odczyty popularne stanowig jeden z najWaz-
niejszych dziatéw pracy oswiatowo-wychowawczej wsréd doro-
_stych. Praca ta ma jako ostateczny, w pelni swojej nigdy nie-

doscigniony, a zawsze zywy cel — pomnazanie kultury polskiej

wglab i wszerz; wyzwalanie pelni bogactw zbiorowej duszy na-
rodu — stowem tworzenie jego przysziosci.

Podejmowa¢ jg wolno tym, ktérzy ogarniaja jej doniostos¢,
odcztiwaja wewnetrzng potrzebg wzigcia w niej czynnego udzia-

tu, ktérzy znajdujg w sobie umilowanie tej pracy, znajdujgq w so-

bie duchowg spdlnotg i umitowanie ludzi, z ktérymi i $réd kto-
rych chca pracowac.

Ludzie wyzszej kultury umystowej, stuchajgc ludzi ducho-
wo obcych, nawet wrogich, moga czerpa¢ od nich wiadomosci,

a po przesianiu wzbogaca¢ niemi swéj dorobek mys$lowy. Jesli

chodzi o pracg kultgralno-oéwiatowq wsréd ludu, trzeba dawac

z serca i z mézgu, w sercach i mézgach znale$¢ oddziwiek —
poruszy¢ mys$l i uczucie —inaczej praca pojdzie na marne.

Coéz sig ,dzieje“ podczas odczytu popularnego?

Mysl i uczucie — duchowa tre§¢ czlowieka, ktéry mowi,
obcuje z myS$lag i uczuciem — duchowg trescia stuchaczy i oto
z tego wzajemnego obcowania wzbogacajq si¢ wzajem ich mysli
i uczucia. ) '

Swiadomo$¢ wzajemnosci dorobku bedzie moze istotg sto-
- sunku dzialacza spoteczno - wychowawczego do podejmowanej
przezen pracy.

Czy gleboki, szczery, ideowy stosunek do pracy wystarcza,
by ja podjac? Nie.
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Biorgc za punkt wyjscia horyzont myslowy i skale wczye
stuchaczy, trzeba mie¢ dar prowadzenia od mysli, stanowigcych
ich wiasny dorobek, do mysli nowych, prowadzenia od uczué
znanych do nieznanych, dar prowadzenia od ick wlasnych prze-
zy¢ do przezy¢ innych.

- Budowg nowych myski, uczuc i podawanie nowych wiado-
mo$ci musi prelegent oprze¢ o trwaty fundament horyzontu

‘my$lowego, skali uczu¢ i posiadanych wiadomosci stuchacza.

Budowa ta musi by¢ mocna, by mysl stuchacza wstepowata po
niej $miato, spokojuie, bez wysitku, by nie napotykata luk, by
nie byla zniewalang do nagtych $kokéw, by, zawiedziona we
wiasne sity, nie zatrzymala si¢ w pét drogi. Strop mysli musi
by¢ odlany w sztywne i szablonowe formy wyrazéw — swoboda
wyboru tych form jest nadto ograniczona—musza to by¢ formy
stuchaczowi znane i zrozumiale. Wiedza nabyta niech otwiera
nowe rozlegte horyzonty, a jednak uczuciowo bliskie, wigc inte- _
resujgce.

O budowniczym, ktéry budowle takie stawiaé potrafi, mé-
wimy, ze ma falent popularyzatorski. Ten talent czy tez zdol-
no§¢ udostepniania trzeba mie¢.

Twierdzac to, nie obawiam sig, ze ostudze¢ zapal ludzi,
ktérzy garng si¢ do pracy, ze zatrzymam kogokolwiek .w p6t
drogi zniechgconego skalg wymagari, jakie w tej dziedzinie trze-
ba sobie stawia¢. Polacy wogéle posiadaja znaczne zdolnosci
popularyzatorskie. Jestem przekonany, ze z ogétu ludzi ciaza-
cych ideowo do pracy spoteczno-wychowawczej i popularyzator-
skiej, ci, ktérzy jej zaniechaja z powodu braku zdolnosci, beda
w znikomej mniejszosci.

Obawiam sig, ze wigcej bedzie tych, ktérzy, zapominajac
o tem, ze wszelkie zdolno$ci rozwijaja sie przez ¢wiczenie
i praktyke, zrazq sig¢ pierwszemi niepowodzeniami. -

Niepowodzenia te sa rzeczywiscie bolesne i szkodliwe. Je-
den nieudany odczyt moze zrazi¢ dane $rodowisko i zniechecié
do wszelkiej akcji odczytowej na czas diluzszy.

‘Tych pierwszych, w wigkszym lub mniejszym stopniu zda-
rzajacych si¢ ma poczatku, niepowodzefi unikna¢ niepodobna,
mozna je jednak znakomicie zredukowac przez gruntowne przy-
gotowanie odczytu pod wzgledem tresci i techniki, przez $wia-
domos¢, jakim wymaganiom zado$¢ czyni¢ nalezy, przez unika-
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nie najbardziej pospolitych btedéw iusuwanie niebezpieczeristw,
ktére usungc¢ tatwo, ale o ktorych istnieniu trzeba wiedziec.

Gars¢ wskazéwek praktycznych, ktére tu podajg, ma na "
celu ulatwienie pracy poczatkujacym. Wskazuje niepowodzenia
i bledy, przez ktére przeszedlem sam lub ktére podpatrzylem 2

u kolegéw i staram si¢ wyciggna¢ pewne wnioski pozytywne.

Prelegent specjalista nie znajdzie w tych uwagach nic dla

siebie nowego.

Decyduje si¢ podaé je ogétowi w tem prze§wiadczeniu, ze
praca specjalistow - prelegentéw nie wystarczy, ze udostepniania -

wiedzy zycie zazada od licznych przedstawicieli inteligencji,

gléwnie prowincjonalnej, a zwtaszcza od nauczycieli i mtodziezy

akademickiej —i ze zadaniu temu stanie sie zadosc.

Powody orga-

nizowania i cel
odczytu.

z Warszawy, wreszcie i na listopadéwke ,wypada co$§ zrobic“,

wiec ,robi sig* odczyt. Niekiedy przypadek chce zrzadzi¢, ze °
nawet z takich pobudek powstajgce dzialanie moze przynie$¢ ¢
pozytek, przewaznie jednak kladzie si¢ ono wpoprzek rzetelnej *
pracy kulturalno-o$wiatowej, krzewiac do niej nieufno$¢ i miecheé.

Jest w tego rodzaju ,robocie“ co$ niemoralnego, sformu-
lujmy co: stuchacze odczytu sg tu jednem z narzedzi, czem$§
ubocznem — tymi, ktérzy zaptacg lub wypelnig salg, sama praca _i

oswiatowa — odczyt — Srodkiem, a nie celem.

-

Jedyna zdrowa podstawa, na ktérej powstaje cheé zorga-
nizowania odczytu — jest zado$¢uczynienie wymaganiom lub po- =
trzebom stuchaczy odczytu. Stuchacz jest tu osobg gtéwng — =
celem, wszelkie inne czynniki jesli istnieja, z natury rzeczy mu-

szg by¢ wtére, dodatkowe, podporzadkowane giéwnemu.

Najprzyjazniejszg jest sytuacja, jesli czlowiek lub ludzie, '_
prowadzacy w danem S$rodowisku systematyczng prace kulturalno-
oSwiatowa, Swiadomi réznych sposobéw oddzialywania spoteczno-

Jedli spojrze¢ prawdzie w oczy, to trzeba *
stwierdzi¢, ze przyczyny organizowania odczy-
téw, zwlaszcza na prowincji, cz¢sto nie mialy =
i nie majg nic wspélnego z planows, glebsza, -
albo wogdle z jakakolwiek akejg spoteczno-wychowawcza. Potrze-
ba piéniqdzy na odbudowanie jakiej§ pogorzeli, albo odnowienie
bocznego oltarza, wigc urzadza si¢ fantowg loterje albo odczyt. |
Notable miasteczka, chcac wytworzy¢ sobie pozory usprawiedli-
wienia, ze ,jednak co§ sig robi%, ,sprowadzaja* prelegenta
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wychowawczego, wybiorg odczyt, jako forme w danym wypadku
najbardziej odpowiednia.

Niejednokrotnie, w zaleznosci od tematu i srodowiska, roz-
mowy osobiste, przygodne publiczne przemdwienia, podsuniecie
artykutu, ksigzki, urzadzenie przedstawienia, obchodu, wyciecz-
ki i t. p. lepsze dadza wyniki, niz odczyt.

Pierwsza czynno$¢, jaka staje przed nami przed wyborem
dziedziny i tematu, to dokladne uswiadomienie sobie, czego wy-
magamy od projektowanego odczytu, jaki cel chcemy osiagnac.

Naogot biorgc, akcja odczytowa musi mie¢ na celu: a) roz-
budzanie zainteresowari kulturalnych wogéle, b) zado$éuczynie-
nie istniejgcym zainteresowaniom, c) poruszanie zagadniefi, wgle-
dem ktorych nieswiadomos¢, nieuctwo, obojetnos¢ lub falszywy
stosunek czynig najwigksze krzywdy w danem - $rodowisku,
d) odpowiednie kierowanie zainteresowaniem (tam, gdzie zainte-
resowania wybujaty w jednym tylko kierunku, dgzyé trzeba do
osiagnigcia harmonijnego rozwoju kulturalnego, zainteresowaé
zarowno zagadnieniami spolecznemi, narodowemi, réznemi gala-
ziami wiedzy, zagadmemam1 estetyki, sztuki, etyki, obyczajo-
wosci). '

Na prowincji, gdzie akcja -kulturalno-
oswiatowa dopiero pierwsze stawia kroki, nie-
zmiernie czgsto chodzi o wyrwanie ludzi ze
Spiaczki umystowej, oderwanie mysli od klopotéw zycia co-

Wybér dziedzi-
ny i tematu.

- dziennego, wywolanie poruszenia umystowego. Przygotowujemy

grunt i organizujemy odczyt.

Tu i owdzie, zreszta coraz rzadziej, stykamy sie z zupelng
obojetnoscig niekiedy nawet z niechecig do zagadnien bytu na-
rodowego; gdzieindziej znéw uderza nas wybitne nieuspotecz-
nienie srodowiska, obojetnos¢ wzgledem zagadnien spotecznych,
wybiegajacych poza sfer¢ interesu osobistego; zainteresowania
te chcemy obudzi¢ i — wszczynamy akcje odczytowa.

Rozwielmoznito si¢ w danej okolicy niechlujstwo, panuja
choroby zakazne, weneryczne i inne — zwalczamy zlo réznemi
srodkami, miedzy innemi organizujemy odpowiednie odczyty.

Miernikiem glebszych poczynan bedzie, jesli najpierw zja-
wia sig gar§¢ tematéw ,potrzebnych“, a nastepnie mys$l zorga-
nizowania odczytu, nie zas odwrotnie: najpierw projekt zorgani-
zowania odczytu, a nastepnie szukanie dziedziny i tematu.
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Baczne wnikanie w zycie gromady ludzkiej, $rod ktorej
pracujemy, poznawanie jej potrzeb i bolaczek nieustannie pod-
suwa dzialaczowi spoteczno - wychowawczemu tematy do poru-
szenia.

Tu niech mi wolno bedzie wypowiedzie¢ jedng radg. Po-
strzezenia masze, tyczace si¢ $rodowiska, z ktérem Zyjemy, zwlasz-
cza tyczace sig potrzeb kulturalnych, nalezy skrzetnie notowac.
Zycie dostarcza nam ich na kazdym kroku nieomal codziennie,
a odczyt nie zawsze mozna zorganizowa¢—trzeba mie¢ moznos¢
poréwnania wazkosci réznych potrzeb, by zado$¢ czynié najistot-
niejszym — tu notes odda nam nieocenione ustugi. Pamigtajmy,
ze nie zawsze jednakowo wnikliwie patrzymy, nie zawsze jedna-
kowo dopisuje §wiezo$¢ mysli, niejednokrotnie pamieé zawodzi,
nawet jesli chodzi o rzeczy najwazniejsze.

Im bardziej ogdlny jest cel odczytu, tem wigkszq mamy
swobode pod wzgledem wyboru dziedziny i tematu. Nie pod-

jatbym si¢ ulozenia wykazu odczytéw, ktére specjalnie nadajg

si¢ np. do rozbudzenia zainteresowar umyslowych — bytby to
wykaz, prowadzacy do narzucania pewnego szablonu i bardzo
wzgledny, gdyz wiemy, jak wiele zalezy od ujecia tematu przez

prelegenta. Pierwsze odczyty dla danego §rodowiska powinny -
by¢ przedewszystkiem latwe, t. j. obrazowe, zywe, konkretne,

i krotkie; tematy nadaja sig zaréwno bardzo bliskie zycia shu-
chacza, jak i zupelnie dlan egzotyczne — najmniej moze posred-
nie. *) Blisko$¢ i nowos¢ tematu jednakowo dobrze ozywiajq

i interesujg. Je$li jw danem S$rodowisku razi nas brak zaintere- -
sowania pewna dziedzing zycia (np. sprawy og6lno-narodowe),
nie atakujmy obcesowo tematem z tej dziedziny (np. ,Dlaczego
winniémy kocha¢ Polske“ lub ,Co nam data niepodlegtos$c). -
Nalezy do tego dazy¢ stopniowo, przechodzac od sfery zainte-
resowati stuchacza do danej dziedziny, wykazujac Scisty zwigzek
miedzy nim atq dziedzina, co zreszta odpowiada istocie rzeczy.
Nawet woéwczas, kiedy temat i termin odczytu sg narzucone przez :
zycie, np. rocznice powstafi narodowych, jubileusze etc., nalezy °
dazy¢ do osiagnigcia jakiego$ gl¢bszego, ogblniejszego celu, pod-

#) Patrz t. 1 Rocznika, wykaz tematéw w wyd. I, str 164, w wyd. II
str. 127, jak réwniez caty dzial o odczytach; wyszia réwniez odbitka t. T
Rocznika p. t. ,Pogadanki, odczyty i cykle wyktadow na Kursach dia Doro-

stych“ (programy i tematy) w opr. St. Matkowskiego.
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niesienia jakiej$ idei, wskazania okreslonych ,potrzebnych* w da-
nem $rodowisku cech czy czynéw obywatela. Bo¢ przeciez za-
dne ustawy nie zastrzegajg, azeby na obchodzie np. listopado-
wym zawsze i niezmiennie z roku na rok dawac¢ chronologiczny
opis przebiegu calego powstania — mozna scharakteryzowac¢ pe-
wien epizod, posta¢, zilustrowa¢ na tle wypadkéw powstania
pewng mysl i t. p. :

Czgsto temat odczytu nie ilustruje jego celu, np. niezmier-
nie popularny temat ,Zycie w morzu“ nie ma na celu opisu
zwierzat iroslin morskich—na tle tego odczytu mozna rozniecac
zamitowanie do nauk przyrodniczych, przedstawi¢ bogactwo form,
w jakich wystepuje przyroda, zaleznos¢ tych form od warunkéw
bytu i t. p. Rzecz prosta, ze do tego samego celu moéglby sig
nadaé inny odczyt np. o zwierzgtach puszcz zwrotnikowych.

W roku zesztym zycie narzucalo aktualny temat: ,Sejm
ustawodawczy“. Temat sam w sobie wazki, jednak nalezato
wyzyska¢ go do celéw glebszych— na tle sprawy Sejmu ujac
i poglgbi¢ caloksztatt poje¢ o prawach i obowigzkach obywa-
tela *). :

Tytul odczytu powinien by¢ jasny, krotki
; i pociagajacy. Jasny, t. j. wyraznie i prosto
wskazywaé stuchaczowi odczytu o -czem bedzie mowa; nalezy
w tytule unika¢ wyrazéw niezrozumialych dla czytelnika, liczy¢
sie tu z czytelnikami, posiadajgcemi maty zaséb wiadomosci.
Tytul nie powinien nosi¢ w sobie zadnej, mozliwej na skutek nie-
porezumienia, dwuznacznosci **). ' :

Tytut zazwyczaj winien obrazowa¢ temat (np. ,O wycho-
waniu dzieci i ksztalceniu siebie“ — cel: zachgci¢ dorostych do

Tytul edczytu.

- nauki), niekiedy moze obrazowac cel odczytu (np. ,Pracai wie-

dza“ temat: obrazy z historji cywilizacji i wynalazkéw — cel:
wykazanie potegi pracy i wiedzy, pchnigcie do samoksztalcenia).
,Tytul nie powinien by¢ artykutem® jest to wazne, zwlaszcza
dla stuchaczow mniej wyrobionych— jesli tytut jest krétki zapa-
miegtaja go i powtérzgq innym. Tytul winien budzi¢ zaintereso-
wanie, dla odczytéw bardzo popularnych naogét dobrze nadaje

*) Patrz w dziale sprawozdan: Sprawozdanie Kurséw dla Dorostych
m. st. Warszawy. ‘

##%) Patrz Rocznik t. I, wyd. I, str. 140. Kilka uwag dotyczacych wy-
glaszania odczytéw i prowadzenia pogadanek dla dorostych (wyd. I, str, 179).
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sie forma pytania. Jako przykiad zrecznie sfor.mulowanego ty?uhx
przytocze tytut broszurki Romera »1lu nas ]e§t“ o _odpowxada
wszystkim wymaganym cechom, pozorny b{ak jasnosci w danyfn
wypadku zmusza do myslenia i zaciekayna.' Po opracowaniu
odczytu warto jeszcze raz krytycznie spojrzec na tytut — .po.d-
czas opracowania dos¢ czesto ulega zmianom. tresc odczytu i nie-
kiedy w takim stopniu, Ze trzeba dostosowa¢ do teg(?}- ty-t'ut.
Sprawie organizowania odczytow nalezaloby poswigcic spe-
cjalny artykul. Niniejsze ,wskazowki“ tego nie qb?]mu‘]q, nim =
jednak przejdg do sprawy opracowania odczytu, stowko do orga- =
nizatorow. : ;
Zdarza sie, ze organizator ma wielka biede z tem, ze ,lu-
dzie nie chcg przychodzi¢ na odczyty®. s ]
Przyczyny sg jasne: odczyt jest wyZsza, trudm.e?]szq forma,v
oddziatywania kulturalno-o$wiatowego i wymaga akc!l przygoto-
wawczej, wytworzenia pewnej atmosfery kulturalnej (rozmowy/
osobiste, czytelnictwo gazet, artykulow, catoksztalt atm(.)sfel.y' ]
wychowawczej kurséw dla dorostych i t. ), pozaterfl w h1:stor11
popularyzowania wiedzy i dziatalnosci kulturalno-osvs‘natoye.] r'na- |
my liczne grzechy, wynikajace giownie z braku znajomosci Sro-
dowiska i jego potrzeb, niekiedy z powodu przykrawania -dzia-
talnosci kulturaino-o§wiatowej do potrzeb politycznych. :
Azeby zaradzi¢ ztemu, organizator stara sie polaczy¢ odczyt =
z réznemi atrakcjami i czesto osiaga cel: ludzie przy-chodz?\,
lecz dla atrakcji, a nie dla odczytu. W jednej cukrowni, gdzie
,sprowadzono“ mnie na odczyt, organizator dotaczyt dq Progra-. :
mu przed i po odczycie pierwszy publiczny wystqp. rplejscowe]
orkiestry (instrumenty dgte). "W oznaczonej godzinie fanfar'y
brzmialy na wielka odlegto$¢ od magazynu cukro_weg(?, gdzie 3
zaimprowizowano sale odczytowa. Cala osada stawila sig. Po- i
mimo, ze audytorjum opanowalem 2z tatwoscia (bytem ,,.spr.o- ;
wadzony“ z Warszawy), jednak nie moglem oprze¢ sig wrazc?nu.l,
7e miodziez traktuje odczyt jak zto nieuniknione a czlon'kow1efi-
orkiestry mysla tylko o dotychczasowym tryumf.ie i/ocze.ku]acych :
ich produkcjach. Jak byto, nie dowiedzialem sig, ale 1§19:ikowa1a_“
we mnie zto§liwa mysl, ze zapewne element powazniejszy po-.-
ciagnigty odczytem nie przyjdzie wiecej na ,takg szopke;“,_ mio-
dziez za$§ poprosi na nastepng niedziele o odczyt z orkl_estrg, 1
" a je$liby pan, co przemawia, nie moégt przyjecha¢ — to nic nie -
szkodzi. g

T

Droga taka wydaje mi si¢ Sliska i niebezpieczna.

Lepiej da¢ odczyt bez atrakcji i nie zraza¢ signielicznym
audytorjum. Jesli- odczyt bedzie naprawde dobry, na nastepny
przyjdzie wigcej os6b — ci pierwsi nieliczni zachgca innych.
Z tych samych wzgledow nie jestem zwolennikiem urzadzania
odczytdw zawsze z przezroczami.

Opracowywanie odczytu.

Nie przypuszczam, zeby byto rzeczq mozliwg podanie jakiej$
ogoélnej recepty na opracowywanie i przygotowywanie odczytéw
popularnych i bynajmniej nie mam zamiaru kusi¢ sig o to.
W uwagach niniejszych informuje¢ czytelnika, w jaki sposéb
przygotowuje odczyty, nie uwazam jednak tego sposobu za naj-
bardziej celowy wogodle — podana tu droga postepowania odpo-
wiada smojej umystowosci, moim pojeciom o toku pracy i jest
dobra dla mnie, co najwyzej dla umystowosci podobnych.
Podajac kolejno$¢ przedsigbranych prac, ktérych rezvltatem
jest opracowany odczyt popularny, mam mna celu podanie
poczatkujacym pewnego punktu wyjscia, podstawy do dys-
kusji czy do krytyki — nic ponad to. Moze przy okazji una-
oczni sig jeden, otuchy poczatkujacym dodajgcy fakt: opraco-
wanie odczytu dalekie jest od porywu natchnienia, blysku talentu
wcielonego w stowa, polega glédwnie na sumiennej i serdecznie

“w stosunku do stuchaczy wykonanej pracy, ktéra nosi w sobie
bezwatpienia pierwiastki twoércze i stoi wyzej od mechanicznego
gramofonowego powtarzania cudzych mysli.

Czy odczyt opracowuje specjalista czy tez niespecjalista
w danej dziedzinie, istotnej zasadniczej réznicy to nie wprowa-
dza. Obaj beda musieli opracowac¢ i wybra¢ materjat, obmysle¢
ujecie odczytu, zbudowa¢ plan i ,technicznie* przygotowac od-
czyt. . Tylko, ze kazdy z nich w kazde z wymienionych poczy-
nari wlozy inng ilo$¢ pracy.

Nie pogodzitbym sie z do$é rozpowszechnionym pogladem,
ze czlowiek, ktory ,dobrze moéwi“ i posiada wyksztalcenie 0gol-
ne, moze z powodzeniem podejmowa¢ opracowanie odczytu
z jakiejkolwiek dziedziny; nie "stoje¢ réwniez na gruncie, Ze
odczyty popularne moga wyglasza¢ tylko specjalisSci w danej
dziedzinie—jako minimum wymagan postawitbym dyletanta oczy-
tanego i interesujgcego si¢ dang dziedzina.
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Za warunek nieodzowny postawitbym znajomos$¢ gruntownag ‘.
zyc1a p021omu potrzeb, cech psychicznych tej sfery ludzi, dla

ktérej przygotownjemy odczyt (wloscianie, urzednicy, biuralisci,
parobcy, rzemie§lnicy, robotnicy miejscy, wiejscy, Zzolnierze,

stuzba domowa etc.); praca odbywa sie w warunkach najpomysl- :

niejszych, jesli znamy $rodowisko ludzi (dana wie$, miasteczko,
osada fabryczna etc.), przed ktérymi staniemy z odczytem.

Pierwszy plan.

odczyt potrosze ,robi si¢“ w mojej glowie — po prostu my-

Sle o odczycie, a przynajmniej o tem, ze taki odczyt mam 1
mie¢. Wyobrazam sobie wtedy swoich przyszlych stuchaczy-
i my$le o tem, jakby do nich trafi¢, jakg trescia wypetnié

temat, na co potozy¢ najwiekszy nacisk, jak zagai¢ odczyt,
co oni moga juz o tem wiedzie¢ i t. p. To ,mySlenie“

o odczycie powstaje podczas najrozmaitszych przygodnych
okolicznosci — po drodze do warsztatu pracy, na przystanku

tramwajowym, gdy odpoczywam po obiedzie i t. p. Niekiedy
tak powstajace mysli, jesli uwazam je za trafne, fapig na goraco

do notesu. Kiedy ,siadam“ do opracowania odczytu ,zrobito -
sie“ juz duzo. Z latwoscig wtenczas narzucam pierwszy szkic

planu—mniej niz planu, bo pojedyrniczemi omal wyrazami notujg

gléwne mysli, ktére juz przez glowe przeplywaty i te, kidres
teraz w chwili skupienia sig¢ powstaja. Nastgpna praca — to -
uszeregowanie tych fragmeniéw w kolejnym porzadku: zjawiajq
sig gtéwne punkty czy czgsci, obejmujq szeregi podpunktéw — =
powstaje pierwszy plan odczytu. Nie wiem, gdyz nie mam da- =
nych, w jakim stopniu ta przedwstepna, napoly skojarzeniowa,

pod$wiadoma, napoty dowolna i Swiadoma praca przygotowaw-

cza zachodzi w umystach réznych ludzi. W kazdym razie nasuwa

mi sig tu pozytywna wskazéwka. Przed przystgpieniem do

przygotowywania odczytu z jakichkolwiek materjaléw cudzych

radzilbym prelegentowi samodzielnie przemys$le¢ temat i narzucié
pierwszy, catkowicie ,swéj“ plan. Zarysowane w ten spo-

s6b ujecie odczytu bedzie odpowiadato indywidualnosci pre-
legenta, nadto odZwierciedli bezposrednie odczucie potrzeb i po- &

ziomu audytorjum. Rozczytywanie si¢ w literaturze przedmioctu,

zwlaszcza popularnej, moze lacnie te bezposrednio$¢ zaciemnié—
pierwszy plan odegra role memento. W celu uplastycznienia |

Nie zdarzyto sie nigdy, azebym z chwilg ;
powziecia mys$li opracowania jakiego$ tematu
natychmiast usiad! do pracy. Jednakowoz przez caly czas
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wypowiedzianej mysli podajg ,pierwsze plany“ dwéch odezytéw
popularnych:

L. Odczyt p. t. Praca i wiedza.

Konkretna okazja wygloszenia odczytu: otwarcie §wietlicy
dla stuchaczy Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy. Audytorjum przyzwy-
czajone do stuchania odczytéw.

Cel odczytu: a) konkretny: doda¢ checi i otuchy do pracy samoksztat-
ceniowej; b) gléwny: podniesienie znaczenia potegi pracy, wiedzy i spolecz-
nych wysitkéw ludzkosci; podniesienie godnosci cztowieka pracy i $wiado-
mego czynnego obywatela; c) wtérny, dodatkowy: zainteresowaé i zachecié
do czytania dzietek popularnych 'z dziedziny historji cywilizacji i historji
wynalazkow.

Poszukiwanie tytutu: Wyzwolenie cztowieka. Praca, wiedza i gro-
mada. Czlowiek w walce zprzyrodq Walka ludzko$ci o byt. Wreszcie: Praca
7 wiedza.

Pierwszy szkic planu:

1. Zagajenie (do kogo méwie?)

2. Co stworzyla praca i wiedza? Odp. obraz caloksztaltu dzisiejszego
zycia.

3. Z czego? Koniecznos¢ zestawienia najdawniejszych poczynan czlo-
wieka pierwotnego z dzisiejszym stanem cywilizacji.

4. Skad wiemy o czlowieku pierwotnym? Wykopaliska etc.

Obraz zycia czlowieka pierwotnego (zestawienia: samotny w roz-

'sypce—spoteczefistwo; batwochwalca i niewolnik przyrody—owlad-

ngl i ujarzmit przyrode; wolnos¢ dzika i nieokielznana — wolnosé

obywatelska; etyka, pigkno, sztuka, religja w zyciu ludzi przedhi-
storycznych—duch ludzki wyzwala sie. Kolejno podkreslane czyn-
niki: praca, wiedza, gromada. Wytrwata praca, mocarna mysl).

6. Epokowe wynalazki kréciutko — refleksy — jako ilustracja (druk,
maszyna parowa, koleje zelazneswielkie rolnictwo, zastosowania
elektrycznosci).

7. Zdobycze nauki (jeden refleks — astronorn]a—przew1dywame zac-
mief,, komety).

8. Znaczenie organizacji. Przyklad: poczta (historja listu wystanego
do Ameryki).

9. Rozwéj ludzkosci a rozwéj umystowy jednostki od dziecka.

10. JesteSmy zolnierzami armji pracy i wiedzy.

11. - Co daje wiedza jednostce—interes osobisty i spoteczny. Pchn1¢c1e—-
pracuj nad sobg! N

Uwaga. W oryginale pierwszego planu gtéwne punkty. rozpadaly

si¢ juz na znaczny do$§¢ szereg podpunktéw tu pominietych.

o

II. Odeczyt p. t. Zycie w morzu.

Celodczytu: a) w zgdaniu organizator6w: da¢ barwny zywy odczyt
przyrodniczy, ilustrowany przezroczami — latwy — pociggnaé: odczyt bedzie
pierwszym w roku szkolnym w danym ognisku K. d. D. m. st. Warszawy;
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b) w intencjach autora—nadto rozbudzi¢ zainteresowanie do nauk przyrodni-
czych, pokazaé¢ bogactwo przyrody, zalezno$¢ od warunkow bytu.
Tytuk Zycie w morzu.

Pierwszy plan. :

1. Skad vnjr,iedza; o morzu? Krewni w Ameryce, powiesci Jul]gsza
Verne’a i t. p. ;

2. Jak wyobrazajg sobie morze? olbrzymia martwa taﬂ.a wody.

3. Obraz: plaza. Zabawa dzieciarni. Co dzieci znajdu]qrw katuzy po
odplywie? .

4. Wyjazd okretem na pelne morze. (Kregowce, gidwnie ryby).

5. Dno morskie — nurek.

6. Glebinowce.

7. Rosliny (uwiklany okret). £ .

8. Czy we wszystkich morzach i na wszelkich glebokosciach s3 jedna-

kowe zwierzeta i rosliny. A na ladzie? ' ‘ :
9. Ksztalt powierzchni dna morskiego. A ksztatt powierzchni ladu?

10. Uderzenie koficowe: patrz cel odczytu (doda¢: najpospolitsze zwie-
rzeta i roéliny, ich zycie jest niemniej ciekawe).
Uwaga, jak wyzej do pierwszego przykfadu.

Wybér ksiazek zalezy w znacznym bardzo

Eibljeatatya. stopniu od przygotowania prelegenta. Podajac

odnosne wskazéwki biorg za punkt wyjscia koniecznos’c’_ mo- =
zliwie gruntownego przygotowania odczytu. Prelegentowi nie

wolno byé drobnym sklepikarzem, ktory sprzedaj-e wszystek
towar nabyty w niewielkiej ilosci przeddzien, nie pozosta-

wiajac nic na skladzie i nie majgc zadnych zapaséw, °

Naodwrot — prelegent musi posiada¢ wlasng, dobrze zaopa-
trzong hurtownie wiadomosci, towar posiada¢ w duzym wyborze,

by mégl zado$¢ uczyni¢é wymaganiom swoich klijentow — stu-
chaczy, zaleznie od ich gustéw, zainteresowari i stopnia zamoz- -

nosci umystowej. Hurtownik taki musi nadto znac rynek_ bibljo-
graficzny, umie¢ wyszukiwa¢ Zrédta towaréw dobrych i odpo-

wiednich — przynajmniej winien korzystac z 1_lslug s_qmienr}yeh :
rzeczoznawcow — poradni. Prowadzac analogjg dale_] dodz}]my, i
ze jak trudno jest znale$¢ na rynku gotowe ubra1}1e, ktoreby
dobrze lezalo na nabywcy, tak samo trudno zn.alesé na rynlrm. .
ksiegarskim gotowy odczyt, ktéryby pasowat flo mdyﬁwxdualnoscx
prelegenta i potrzeb audytorjum. 'Ryn.ek' ksiegarski _dos’fa.r_cg(‘ :
materjatu — odczyt prelegent musi utozy¢ sam. Musi by¢ jesli 3

nie wytwoércg, to przynajmniej przetwdrca, pierwiastek twoérczy
jest tu komieczny.
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W mysl powyzszego wypowiedzialbym sig¢ przeciw pogla-
dom i zamierzeniom niektérych instytucji oswiatowych, ktére
pragng wypusci¢. w Swiat znaczng ilos¢ zupetnie gotowych co
“do formy i treSci odczytéw z réznych dziedzin wiedzy z zala-
czeniem wszelkich pomocy naukowych, jak przezroczy i t. p.
Pobudka jest tu bardzo spoleczna i obywatelska — odrazu,
predko - ozywi¢ w calej Polsce niezmiernie potrzebng akcje
odczytowa, umozliwiajac wziecie w niej udzialu osobom skad-
inad nieprzygotowanym. Skutki jednak tej akcji moga by¢
zgubne — zostanie pozornie usunigta, a przynajmniej odsu-
nigta, konieczno$¢ pracy samoksztalceniowej prelegentéw; pre-
legent zostanie zredukowany do roli gramofonu, odbebniaja-
cego wyuczone i nieprzezyte cudze mysli i stowa — gorzej
nawet, poprostu bedzie glosno odczytywal nabyta ksigzeczke,
w odpowiednim, oznaczonym gwiazdkgq miejscu, dzwoniac na
rzucenie przezrocza; troska o sharmonizowanie odczytu z indy-
widualnoscig prelegenta i potrzebami danego audytorjum zosta-
taby przekreslona; zapanowatoby to, co wyzej pozwolitem so-
bie nazwa¢ sklepikarstwem. ‘

Moznaby tu zarzuci¢, ze gruntowne opracowanie odczytu
wymaga niewspéimiernego naktadu pracy w stosunku do osigg-
nigtych korzysci z jednorazowego wygloszenia odczytu, zwlasz-
cza wobec nielicznego audytorjum, jak to czesto zdarza sie na
wsi. Stusznie—to tez podzial pracy musi mie¢ tu jaknajszersze
zastosowanie. Niech akcje odczytowsa podejmie choéby 5 — 6
nauczycieli najblizszych wiosek, niech podzielg si¢ tematami,
kazdy z nich opracuje jeden odczyt i wyglosi go w kazdej wsi,
wowczas pigcio czy szesciokrotnie wygloszony odczyt optaci
trudy.

Materjat, z ktérego przygotowuje odczyt, dziele na zrédio-
wy 1 popularny — broszurkowy. :

Materjat zrédtowy stuzy mi do odswiezenia, albo tez uzu-
petnienia wiadomosci z danej dziedziny. Po ten siggam najpier-
wej. Nie mam tu na mysli bynajmniej dziet monograficznych.
Mianem -materjatu »Zrodiowego“ w tym wypadku obdarzam po-
prostu podrecznik szkolny obszerny (dla klas wyzszych szkoét
Srednich, ' niekiedy dla pierwszych semestréw szkoty wyzszej),
Czasem artykuly w czasopismach specjalnych naukowych, po-
Swigconych danej dziedzinie. Przerzucenie, w doslownem zna-
Czeniu tego wyrazu, dziet obszernych naukowych, wprost przej-

6



32

S y : ; od- 4
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ny temat. £
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obfitego materjatu dostarcza sprawozdania nadsyiane Il

tomu Rocznika.

#) Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych stawia sobie za cel S,
sta¢ zadaniom takiej poradni.
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Dla ilustracji podajg materjat, z ktérego korzysfalem przy
opracowaniu dwéch odczytéw. : :
Przyklad I. Odczyt: Praca i wiedza.

Materjat ,Zrédlowy*“. Przerzucenie jakiejkolwiek antropologji (Taylor);
Historji Polski Dzwonkowskiego — obszerny rozdzial iyczacy okresu przedhi-
storycznego; B. Janusz—Czlowiek przedhistoryczny. Fizyka—podrecznik dla
szkot Srednich — budowa maszyny parowej, lokomotywy, przerzucenie dziatu

elektrycznosci: tramwaje, oswietlenie, telefon, telegraf. Jakakolwiek kosmo-
grafja (Dzierzynski).

Materjat popularny : F. Poptawska—Pogadanki o zyciu i rozwoju ludzi
przedhistorycznych. W. Umifiski—Dzicy mieszkaficy Australji. M. Brzezifiski—

Z dziedziny przyrody i przemystu, Maszyny parowe i koleje zelazne, Pogadanka
o kometach, O za¢mieniach storfica i ksiezyca. W. Umifiski—Wiek pary i zelaza.

Przyklad 1I. Odczyt: Zycie w morzu.

Materjat ,Zrédtowy“: Podrecznik zoologji dla klas wyzszych szkét $red-
nich (J. Nusbaum, Domaniewski — bogate ilustracje). Zycie zwierzat— Brema.

Atlas tub zbiér tablic zoologicznych. Szlakami wiedzy—J. Nusbauma wyd. II,
rozdziat o gtebinowcach.

Materjat popularny: M. Brzezifiski—Rosliny, zwierzeta i ludzie na kuli
ziemskiej, O morzach i ladach.

Sposéb ujecia i traktowania materjatu
bibljograficznego, jaki proponuje, wskazuje,
w jaki sposéb z materjalu tego korzystaé.
Im blizej specjalnosci prelegenta lezy temat odczytu, tem
mniej wioZy on pracy w studjowanie materjatu zrédtowego, gdyz
nad materjalem tym panujac catkowicie, musi go tylko odswie-
zy¢ sobie w,pamigci. Przypuszczajac, ze nad odczytem pracuje
dyletant, wyobrazam sobie te¢ prace w sposéb nastgpujacy.
Pierwsze czytanie, niekiedy przerzucenie dziet obszernych, bedzie
miato na celu opanowanie dziedziny. Czytamy wéwczas o wielu
sprawach, o ktérych z géry wiemy, ze nie beda poruszone na-
odczycie, ale sa do$¢ blisko zwigzane z tematem—mozemy spot-
kac si¢ z pytaniem stuchacza w tej sprawie. Czytanie to ze
wzgledu na wilasne samopoczucie i na mozliwosé pytani jest
konieczne. Juz podczas pierwszego czytania Zwracamy uwage na
materjal, ktéry- zasadniczo nadaje sie, t. j. moze by¢ poruszony
w odczycie. Najlepiej najwazniejsze zagadnienia omawiane w od-

Korzystanie
z bibljografji.

czycie wypisa¢ na oddzielnych kartkach i notowaé, w jakiej

ksigzce i na ktérej stronicy znajdziemy potrzebny materjat.
Dokonywamy woéwczas bardzo waznej pracy zgrupowania
materjatu rozrzuconego zazwyczaj w kilku ksiazkach. Naprzyktad
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materjat do odczytu ,Praca i wiedza“ jest bardzo rozrzucony. :
Wynika to stad, ze wszelkie dane faktyczne sg tu tylko ilustracjg
zasadniczej mysli, stad wielka swoboda wyboru i konieczno$¢

czerpania z réznych dziedzin.

W drugiem czytaniu wracamy juz tylko do materjatow, za-
znaczonych jako zasadniczo nadajace si¢ do odczytu. Wezytu-
jemy sig i z materjalu tego robimy notatki mniej lub bardziej
szczegoOlowe.

W ten sam sposéb naogét postepujemy z literaturg popu- =
larng — broszurkows, szukajac tam giéwnie, jak zaznaczatem,

wskazéwek metodycznych, jak popularyzowac rézne zagadnienia.
Jesli chodzi o odczyty opisowe, bogato ilustrowane prze-

zroczami, warto juz teraz zbadaé, jakie przezrocza, nadajgce sig

do odczytu, sa na rynku, gdyz moze to mie¢ wplyw na plan
odczytu. ‘
Teraz rozpoczyna si¢ dopiero wlasciwe,

Drugi plan. tworcze opracowanie odczytu.

Mamy przed sobg pierwszy, wiasny plan i materjat zebrany

w notatkach. Materjat ten jest zawsze w ogromnym nadmiarze.
Z tego, co moze by¢ zamieszczone w odczycie, wybieramy to,
co bedzie zamieszczone. Obfito$¢ materjalu daje nam szczgsliwg
swobode wyboru. Przywiazujac nalezytq wagg do pierwszego
planu, napewno w notatkach znafdziemy wiele materjatu do uzu-

pelnienia, niektére fakty, ilustracje myslowe zastapimy bardziej

odpowiedniemi, wreszcie zapoznanie si¢ z materjalem broszur-
kowym moze nam podpowiedzie¢ ujgcie metodycznefszczesliwsze,
lepsze, niz poprzednio przez nas projektowane. Z uporem jesz-
cze raz podkresle, ze opieranie sie na wlasnych przezyciach ina
wiasnych pomyslach ujecia omal zawsze lepsze da wyniki, niz
korzystanie z uje¢ i mysli cudzych, chociazby bardzo dobrych.

Oczywiscie, jesli po glebszem przemysleniu sprawy sami uwazaé

bedziemy swéj pomyst za staby, wowczas, nie wahajac sig, nalezy
go odrzucic.

Do troski, jaka trescia wypelni¢ odczyt, jak te tre$¢ roz-
grupowaé, juz teraz przybywa nowa — w jakiej formie tg tresc
wypowiedzie¢. Liczac sig z temi trzema czynnikami, przyste-
pujemy do budowy drugiego planu odczytu.

Plan ten rozni si¢ od pierwszego tem, ze jest ostateczny
i ze jest szczegllowy. Niepodobna da¢ ogélnej recepty na pra-
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widlowg konstrukcje planu odczytu, natomiast mozna wskazac
jakim naogét wymaganiom odpowiadaé¢ powinien. :

Myél przewodnia powinna bardzo wyraznie przebija¢ z kon-
strukcji planu. ‘W mysli przewodniej powinien by¢ zawarty
W oqpowiedniem ujeciu ce/ odczytu. Pod wzgledem ujawniania
mysli przewodniej odczyty moga znacznie rézni¢ sie w kon-
struk.cji np. a) mysl przewodnia staje na poczatku odczytu jako
teza 1 wyptywa jako konkluzja w koricu odczytu: to, co nazwal-
bym. uderzeniem poczatkowem i koficowem (rys. 1), b) nieza-
powiedziana mys$l przewodnia przygotowana jest réznostronnie
przez tres¢ odczytu. Mys] ta powstaje u shichacza nim sfor-
muluje jgq prelegent; ‘uderzenie koricowe pada na grunt przy-
gg.tow?ny (rys. 2 np. Zycie w morzu), c) mysl przewodnia prze-
bija sig przez caly tok odczytu, potegujgc sig, uwypuklajac coraz
bardziej (rys. 3 np. Praca i wiedza).

Mys$l przewodnia odczytu.

Mysl przewodnia — (teze, cel) oznaczono znakiem ,!¢.

Rys. 1. :
! 1

Uderzenie poczatkowe.

Uderzenie koficowe.

Rys. 2. ,Zycie w morzu®.

ereg 0

400 morskje

Bogactwo
glebinowce — Forti
* W przyrodzie.

\
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Rys. 3. Odczyt ,Praca i wiedza“.

1 Cziowiek ! przedhist. Jepokowe wynalazki § zdobycze nauki | organizacjal

praca praca praca praca praca praca,
i mysl i gromada i wiedza i wiedza wiedza,

organizacja o

Proporcjonalnos¢ ukladu wymaga odpowiedniego ustosun-w
kowania migdzy wstepem, giéwng tresciq i zakoticzeniem od- =
czytu. Grzeszacych pod tym wzgledem mozna odrézni¢ dwa |
rodzaje: jedni, ktérzy nie moga zaczaé, a wiasciwie zaczynaja
przewaznie od poczatku $wiata (rys. 4) i—czesciej spotykani— ]
. ci, ktorzy nie mogg skoriczy¢: streszczajg, nastgpnie streszczajg -
streszczenie, reasumujq; juz, juz wisi w powietrzu zbiorowe

,dziekujemy* czy tez oklaski—nie, jeszcze méwig (rys. 5).

Audytorjum z ludu wymaga naogét treSciwego ujmowania :
kwestji, przeto wstep i zakoriczenie winny by¢ w miarg moznosci
krétkie (rys. 6). Mala ilos¢ czesci i wogble nieprzeladowywanie =
odczytu obowiazuje w tym wiekszym stopniu, im mniej wyro- 1
bione w stuchaniu odczytéw jest audytorjum. Trzeba koniecz- .
nie pamigta¢ o niklej stosunkowo wytrzymatosci stuchaczéw do- A

“rostych, jesli chodzi o uwagg dowolng.

Konstrukcja odczytu.

Wstep Tres¢ i Zakoficzenie-
Rys. 4.
Wstep Tresc Zakonczenie
Rys. o -
Wstep Tres¢ Zakorniczenie
Rys. 6. :

Prosta linja planu obowigzuje z tych samych wzgledéw.
Liczne dygresje, poruszanie réznych spraw ,przy okazji“, to =

gimnastyka zbyt ryzykowna, jakiej poddajemy umyst stuchaczy,
zems$ci si¢ ona napewno przedwczesnem zmeczeniem lub utra-
ceniem mys$li przewodniej (rys. 7, 8 i 9).

el
&1
7
S
o,
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Linja planu. ' -
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a, b, ¢ — bardziej lub mniej odbiegajace od tematu dygresje.
d — diuzsza dygresja.
¢ — dygresja od dygresji.

Temat gtowny, zamierzony

il
a

Rys. 9

¢ d
Temat przy ﬁ god I ny

]
2

S

e

a, b, ¢, d, e — dygresje.

f—f — wielka dygresja — prelegent odbiegt niepowrotnie od tematu
i przy okazji rozwingt inny temat, zapominajac o gtéwnym — odczyt nie byt
opracowany.

Uwypuklenie mysli przewodniej, prosta linja planu, nieprze-
tadowanie decyduje o tem, ,co sluchacz powie w domu o od-
czycie“. Wnikajac w mozliwg odpowiedZ na powyzsze pytanie,
rozstrzygatem o wartosci skonstruowanego planu.

,Odczyt byt bardzo pigkny“.—,A o czem byla mowa?“—
,O réznych réznosciach, ze i nie spamigtac, ale bardzo pigknie,*
,gadat i gadal i kofica temu nie bylo“ — oto jakie wyroki nam
groza.

Koniecznym i pierwszorzednej wagi czynnikiem jest Zywos¢
ujecia tematu, ktéra winna odbic¢ sig nietylko na formie, ale i na
konstrukesi odczytu. Dla audytorjum niewyrobionego, wszgdzie,
gdzie tylko mozna, abstrakcyjne, teoretyczne ujmowanie przed-
miotu winno by¢ zastapione przez rzucanie zywych obrazow
mys$lowych, konkretnych opiséw miejscowosci, epizodéw, prze-
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z'yé._ Pamigta¢ nalezy nieustannie, ze ujecie oderwane, teoretycz-
ne jest 'forma, myslowg trudng i jako taka niedostepng, mato
interesujacyg i nuzaca shuchacza. 5

_ Ukiadajac ostateczny plan odczytu, mys$l nasza pracuje |
]edno.czes’nie nad forma wypowiedzenia odczytu. Nim oméwie
to blizej, juz tu pragne zaznaczy¢, ze nalezy dazy¢ do stylu pro- |
stego, jedrnego, naturalnego i Zywego.

Niezmiernie waznym czynnikiem, nieje-

Préba na czas. : :
dnokrotnie decydujacym o powodzeniu jest

Czas trwania odczytu. Im mniej wyrobione audytorjum, tem kré-

cej winien trwaé odczy_t. Po pewnym czasie nastgpuje zupemie“

_zrozumiale zmeczenie. Zywos¢ ujecia bedzie lekarstwem, na krétka
jednak mete — zmeczenie nastapi¢ musi. To wszystko, co wy-
ktadamy zmeczonym umystom nietylko idzie na marne, ale niwe-

czy caly dorobek, osiggniety z tej czesci odczytu, ktérej shichacze

wystuchali ze $wiezym umystem. Cala trwala, spoista, tega bu-
doviva m)fs'li doskonale wchlonigtych przez stuchaczy, nie wytrzy- g
mujac cigzaru nowych mysli — musi runaé. Pozostajg tylko' i
ruiny — fragmenty, mysl przewodnia ginie, uderzenie koficowe

przepada.

Odczyt popularny nie moze trwac dluzef, niz 45 min., ilu-

Strowany przezroczami najwyzej 50— 55 min. Dlugoletnia prak-

ty.ka licznych 'prelegentéw z calg stanowczoscia to stwierdzita.
Niestety, przecigganie odczytéw jest zbiorowa wada omal wszyst-

kich poczatkujgcych prelegentéw. Zawsze styszy si¢ zdanie, ze

“to, o czem prelegent méwi, jest samo przez sie tak interesujace
ze mogg postucha¢ dtuzej, albo tes: »ja tego krocej ujaé nie’
moge“. Jako argument styszy sie réwniez czesto, ze na lekcjach
sy.stematycznych stuchacze pracujg 2 godziny zrzedu bez nad-
miernego zmeczenia. Zapomina sie o tem, ze na lekcji stucha-
cze wykonywaja szereg roznych czynnosci, ze uwazne stuchanie
odpz’y,tu ze wzgledu na tempo jest praca bardziej natezona.
Zwro?my uwage jeszcze na zmeczenie, wynikajace z oczekiwania
na errczme_ w Polsce spézniajacych sie stuchaczy, a czesto pre-
leggntf)w, nie zapomindjmy o ztych warunkach higjenicznych
w jakich omal wszystkie odczyty odbywaja sie, a mysle zé
argument ten zblednie. ' :

Pytanie teraz, jak wyprobowaé czyli' »ustawi¢“ odczyt
na czas.
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O wyczuciu z goéry czasu trwania odczytu decyduje
praktyka. :
Najprostsza, ale fatalnie ucigzliwa, bylaby préba, wypowia-
dania odczytu... przed lustrem. Zazwyczaj prébuj¢ odczyty ,na:
czas“ W sposéb nastgpujacy. Ze skrétem w reku przebiegam
odczyt myS$la — myslgc zdaniami i zuzyta ilo§¢ czasu mmnoze
w stosunku 3 :5 t. j. jesli przemy$lenie odczytu zajmie mi 30
minut, to odczyt bedzie trwal + 50 min. Czytanie odczytu
napisanego in extenso (na glos) trwa prawie dwa razy krécej,
niz wygloszenie. Niezawodng préba na czas jest oczywiscie
pierwsze wygloszenie. Jesli préba na czas wykaze, ze odczyt
jest zbyt diugi, nalezy go bezwzglednie skréci¢, usuwajgc pewne
punkty z planu, cho¢by nam ich bylo jaknajbardziej zal. Z bé-
lem serca, ale w imi¢ wartosci odczytu nalezy koniecznie tej
amputacji dokonac.

Pod tym wzgledem® zdania prelegen-
téw sa podzielone, i nic dziwnego, zalezy
to od ich cech indywidualnych. Ci, ktérzy
maja wigkszg latwo$¢ wypisania sig, opowiadajg si¢ za pisaniem
catkowitem, ci zas, ktérzy obdarzeni sg darem stowa—sg za-
zwyczaj zwolennikami skrétu. Potaczenie obu.tych zdolnosci
jest zjawiskieni stosunkowo rzadkiem.

Osobiscie jestem zwolennikiem przygotowywania skrotow.
Pomijajac wzgledy osobiste— jest mi o wiele latwiej wypowia-
da¢ sie, niz wypisywaé¢ — kieruje sig¢ jeszcze nastgpujgcemmi
wzgledami. Caltkowite napisanie odczytu wymaga wielkiego,
a jednocze$nie niekoniecznego nakladu pracy, nadto ma ujemny
przewaznie wplyw na wypowiedzenie odczytu.

Zazwyczaj piszemy innym nieco stylem niz méwimy; wy-
glaszajac odczyt tak, jak go napisaliSmy, zatracamy swoj wilasny
styl w mowie, zatracamy swade zywego stowa, jesli ja wogdle
posiadamy. Nadto stajemy sie¢ niewolnikami napisanego tekstu.
Po napisaniu odczytu uswiadamiamy sobie, ze niektére ustgpy
specjalnie szczgsliwie byly pomyslane — ,udaly nam si¢“. Pod-
czas wypowiadania odczytu mys$l nasza zaprzatnigta jest tem,
zeby ich nie opusci¢, myS$limy, czy to ,juz blisko“, czy to moze
.juz“. Czesto ztosliwy chochlik chce, Zze wilasnie wtenczas, kie-
dy ten moment ,juz blisko“, czujemy, Ze pamig¢¢ nas zawodzi.
,Jak to sie zaczyna“. Zjawia si¢ cheC zajrzenia do tekstu. Rzu-
camy okiem — nie na tej stronicy — trzebaby przewracac kartki.

Pisanie in extenso
czy skrot?
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Pamigtajmy, ze to wszystko odbywa si¢ gdzie§ w glebszych za-
kafna_rkach swiadomosci wtenczas, gdy prelegent jedn’oczes’ni.‘
mowi. Tak skomplikowany wysitek myslowy staje sig pona
sﬁy i prelegent zaczyna sig jgka¢, mysl sie' chwieje lub. drepc
na miejscu, .wreszcie watek si¢ rwie — nastepuje nieoczekiwana
przykra chwila kiopotliwego milczenia. Pomijajac tego rodza'u"
k_atastrofy, nalezy stwierdzi¢, ze sigganie pamigcig do tekstu je]st-
cm;gfa3 krgpujacg czynnoscig tych, ktérzy odczyt zawczasu cai-'
kowicie napisali. Autor tekstu sigga pomiecia po zdania i wy
ra?yj autor' skrétu po punkty i mysli. Ten mniejszy cie,iar pa-
migé z mniejszym wysitkiem i niezawodnie udZwignie, pozosta- 3
wiajac nadto prelegentowi podczas wygtaszania odc;ytu doéé‘b
znaczna swo?odq mysli. Ze wzgledu na bezposrednio$é, szczerosé
i dostosowanie si¢ do potrzeb audytorjum, przygotowuj’qc odézyt'
do'drult:u, najpierw go wygtaszalem, a nastepnie pisatem, korzy- ;
stajac ze szczegGlowych, dostownych prawie notatek p,isanych-"
na odczycie przez kogo$ specjalnie o to uproszonego. ' \
Skrét na Po opracowaniu odczytu czeka jeszcze prele-
bdEEyeIc: genta przygotowanie skrétu, z ktérego bedzie ko-
- 5 rzy.stal p.odcz.as ‘odczytu. Sam fakt przygotowania |
akiego skrétu jest niezmiernie pozyteczny, zwlaszcza dla os6b
0 .sxlm.e.rozwinigtej pamieci ruchowo-mie$niowej. Piszac skrot :
najlepiej ’wra_Zamy sobie w pamig¢ ogélny plan odczytu. 1
S%{rot. jakiego zawsze uzywam na odczycie, jest wlasciwie 1
szc.zegotowym planem odczytu. Przygotowuje go zazwyczaj na
df{zym arkuszu formatu kancelaryjnego i jesli zajmuje - wigcej
niz jedng stronice, to pisze na dwéch stronicach wewnetrznych )
arkusza—_w ten sposob, rozkladajac arkusz, mam caly skrét przed 77
sobg. Piszg skr6t duzemi, wyraznemi literami, wyodrebniajac )
przez odpowiednie rozstawienie, podkre$lenie i ponumerowanie "
glowne punkty odczytu. Pod kazdym punktem wypisane s
Qodpur-xkty. kolejno w tym sam wierszu i bez numeraciji, ale
lltﬂ?ml _mewiele mniejszemi, niz gtéwne punkty. Jesli w, po-
zycji stojacej rzucg okiem na skrét lezacy przedemng na stole
wc{wczas, pomimo nawet stabego o$wietlenia, rzucajg mi sig w oczy:
_giowue pupkty odczytu, podpunkty za§ moge nie nachylajac sie :
i t?ez _w_ysﬂku odczyta€. W ten sposéb korzystanie ze skrétu
najmniej krepuje swobode prelegenta i najmniej daje sie,‘odézué‘
s1f1chaczon?. Ze wzgledu na przejrzysto$¢ skrétu podpunkty
winny Dby¢ zaznaczane w miar¢ moznosci pojedyficzemi wyra- :
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sami i nie powinno byc¢ ich zbyt wiele—chodzi o to, zeby pre-
Jegent bez najmniejszego wysitku moégt odrazu znalez¢ w skrocie
miejsce, ktére omawia i rzucic okiem na nastgpny punkt. Takie
skréty zrozumiale sg tylko dla prelegenta, ale przeciez o nic
wiecej nie chodzi. Jesli odczyt ilustrowany jest przezroczami,
to spis przezroczy wypisuje z prawej strony arkusza, numerujac
i oznaczajac jednym wyrazem tres¢ przezrocza. Przezrocza wy-
pisuje obok odpowiednich punktéw skrotu, dla wyodrebnienia
czerwonym atramentem. Poza telegraficznoscia stylu skrot po=
siada jeszcze inne cechy, zwigzane z indywidualnoscig prele-
genta — te punkty, gdzie obawia sig, ze pamigé go zawie-
dzie, sa uwzglednione szerzej, szczeg6towiej (np. daty, nazwiska,
wzory i t. p.)-

Tego rodzaju przygotowywanie skrotéw, poza wymienio-
nemi, ma jeszcze jeden wzglad na celu. Im bardziej surowe

" audytorjum, tem wigksze ma wymagania i tem mniej ma wy-

rozumiato§ci dla prelegenta. Prelegent to nieomylna skarbnica
wiedzy, a jeSli tak nie jest, to nic nie wart. Dopiero
z czasem, kiedy sluchacz blizej zetknie sig z pracg umystowa,
prelegent staje si¢ w jego oczach moZe szanowanym, lubionym,
ale tem czem jest—zwyklym $miertelnikiem. To tez jesli przed
audytorjum inteligenckiem, np. akademickiem jest rzecza zupel-
nie zrozumiata, ze prelegent korzysta ze skrotu, narzuconego na
kartce—to niech sprébuje podczas odczytu czy wykladu wycigg-
na¢ z bocznej kieszonki karteczke — odrazu tu i owdzie na sali
jeden sgsiad ,szturchnie“ drugiego tokciem: ,widzisz, nie wie,
co dalej méwi¢ — $ciaga z kartki“.

Swéj ,przescieradtowy* skrét wyciggam z kieszeni jeszcze
przed rozpoczeciem odczytu, jawnie rozkladam go na stole, nawet
wyprostowujg zagniecione rogi i rozpoczynam odczyt. Opowie-
dziany wyzej wypadek zdarzy¢ sig nie moze.

Ale czy nie moznaby obejsC sig bez skrétu zupetnie? Nie
radzitbym, zwlaszcza debiutantom. Bardzo czesto zdarzato mi sig
przez caly czas odczytu ani razu nie rzuci¢ okiem do skrétu,
ale $wiadomosc, ze si¢ ma pod reka deske ratunku, jesli pamig¢
zawiedzie, ma bardzo duze znaczenie. A pamie¢ i swoboda
my$li moze zawie$¢ zupelnie niespodzianie — niech si¢ zdarzy
w czasie odczytu-powdd do tremy, do zdenerwowania (obecnosc¢
wytrawnego prelegenta, lub przyjaciela-inteligenta na odczycie
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popularnym, katastrofa z latarnia, z przezroczaml) wowczas
w skrécie ocenimy przyjaciela. :

o

£

Jako przyktad ,skrétu na odczycie“, podaje skrét pierwszej
czesci niniejszych wskazéwek, zachowujac catkowicie ,telegra; -
ficzny“ styl, ktéry dopiero po zestawieniu z tekstem artykulu °
stanie si¢ zrozumialy nietylko dla mnie, ale i dla czytelnika.

ODCZYTY POPULARNE DLA DOROSLYCH.

A. Uwagi wstepne i ogélne.

1. Wstep. :

Cel ostateczny. Stosunek ideowy. Mysl i uczucie. Wzajemnos¢
dorobku. Talent popularyzatorski—prowadzenie mysli, stawianie budowli.
Niepowodzenia. Sumienne i umiejetne opracowanie—$wiadomo$¢ wy- 4
magan, unikanie niebezpieczefistw. Po co publikuje? :

2. Powody organizowania odczytu.

Pogorzel, boczny otltarz, listopadéwka. Stuchacz celem —a nie
srodkiem. Odczyt, jako jedna z form oddzialywania. Ce/ akcji odcs.:
a) rozniecanie, b): czynienie_zado$¢, c) leczenie bolaczek, d) klerowa- -
nie zainteresowaniem.

3. Wybor dziedziny i tematu.

Cel (poruszenie ogélne, sprawy narodowe, spoleczne. higjena). |
Najpierw temat poézniej odczyt. Notes. Pierwsze odczyty: latwe,
nieobcesowe. Glebszy cel (np. listopadéwka, sejmowe). Cel i temat.

4. Tytut odczytu. -

Jasny, krétki pociagajacy. (Zycie w morzu—temat, Praca i wie-
dza—cel, llu nas jest?) 3

5. Stowko do organizatordéw. .

Nie chcg chodzi€. Przyczyny. Btrakcje (orkiestra).

B. Opracowywanie odczytu.

I. Spowieds. .

Kto? Minimum oczytany deletant. Prelegent do wszystkiego. Zna-
jomos¢ srodowiska!

2. Pierwszy plan. ]

Odczyt ,robi sig“. Pierwszy wilasny plan. Znaczenie — indywi- |
diralno$¢ prelegenta, znajomos¢ - $rodowiska. Przyklady pierwszego pla-
nu. 1) 2). :

3. Bibljografia.

Hurtownia i sklepxkarz Odczyt opracowany i ,gramofonowa-
nie“.. Kooperacja odczytowa. ,Materjal. Zrddiowy“—podreczniki, czaso-
pisma, dziela naukowe, perzadne propedeutyki, beleirysiyka, b. naukowa,
encyklopedje. Brossurki—wskazéwki metodyczne. Poradnia. Wydawnic-
itwo skrétéw. Przyklady 1) 2).
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4. Korzystanie z bibljografji.

Pierwsze czytanie: opanowanie dziedziny. Wybor — to ,,co moze
pyc¢“. Drugie czytanie —notowanie. Ewidencja pomocy naukowych.

5. Drugi plan.

To ,co moze byé“ i to ,co bedzie*. Znaczenie pierwszego pla-
nu. Rezygnacja ze slabych pomystéw. My$l przewodnia. Propor-
cjonalno$¢ ukladu. Mala ilos¢ czesci. Prosta linja planu (W skrocie
rys. ze str. 85, 86, 87). Zywo$é. Obrazowo$¢. Styl.

; 6. Prdéba na czas.

Skutki przeciggania. 45" 55! Debiutanci. Ustawienie na czas—
praktyka, prébne wypowiedzenie, przemyslenie zdaniami 3/., pierwszy odczyt.
Amputacja. A

7. Pisanie in extenso czy skrot?

»Mo6éwcy“ i ,pisarze“. Pisanie: praca, styl, zatracenie swobody,

niebezpieczenstwa. (,Udane miejsce“ i katastrofa).
8. Skrdt na odczycie. g
Znaczenie. (Ruchomie$niowcy). Format i sposéb pisania. Ozna-

czenie pomocy nauk. Prelegent z karteczka. Jawne rozlozeme przed
odczytem. Samopoczucie. Przyktad skrétu. ; .

Wypowiedzenie odczytu.

Przed odczytem prelegent powinien za- "/
pozna¢ si¢ z sala i zebra¢ informacje-o siu=
chaczach—-dlatego radzitbym, by prelegent, zwlaszcza przyjezdny,
byt na miejscu zawgzasu. Sale nalezy zbada¢, o ile to mozliwe,
nim zaczna zbiera¢ sig¢ stuchacze —-krzatanie sig¢ i zamet przeg,.
rozpoczeciem odczytu nie robig dobrego wrazenia, zmuszanie
zebranych do oczekiwania, bo ,co$ tam. jeszcze przygotowujg“—
jest karygodne. Prelegent winien zbada¢ wymiary, ksztalt i aku-
styczno$¢ sali, azeby odpowiednio miarkowa¢ natezenie glosu,
a nastepnie sprawdzi¢ czy organizatorowie wszystko przygoto-
wali. To jest wprost konieczne. Oj, ci organizatorowie! Prze-
waznie maja wiele dobrych checi, duzo dobrej woli i... nic po-
nadto. Zwtlaszcza na prowincji dbajg o prelegenta jak o goscia
przed i po odczycie, ale o przygotowaniu sali zapominajg, albo
robig to byle jak. \

Nalezy zbada¢ podium — wzniesienie, jesli jest, sprawdzic,
czy sie nie chwieje, nie rusza, gdzie sig¢ kofnczy, zapamigtac to
sobie i podczas odczytu odpowiednio miarkgwaC swobodg ru-
chéw. Jesli nas poczestowano sredniowiecznym narzedziem tor-
tur, skuwajgcym prelegenta jak zwierz¢ w Kklatce, a zwanym

Przed odczytem.
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katedra, to ja wyrzuémy zawczasu, a poprosmy O stét (nie 3
o chwiejnej réwnowadze stolik lub stoliczek, na ktérym opizec:
sig nie mozoa). Stét niech stoi mocno, nie kiwa sig, ustawmy
go sami w odpowiedniem miejscu przed stuchaczami i jedno-
czesnie w ten sposob, by nie zastania¢ sobg tablicy, mapy:
i ekranu, nadto zdaleka od drzwi i pieca (zimg). Przy stole -
niech stoi pewne krzesto. Na stole niech stoi karafka i szklanka
z woda (nie syfon—woda sodowa odbija sig). Szklanka z woda
nie jest poto, by ,stremowany“ prelegent w p6t stowa przerywat
i dtugo pit, — prawie nigdy jej si¢ nie uzywa, ale przeciez na-
prawde moze zaschnagé w gardle, albo mozna zakaszla¢ sig
i wtedy gorliwy ,organizator® zrywa sig, przewraca krzesto,
przeciska si¢ przez stojacych w przejsciu — szuka wody — przy- b
nosi ja po niewczasie, a to wszystko przeszkadza. Jesli mamy
zamiar rysowaé, sprawdzmy, czy tablica jest czysta, czy pod
reka jest kreda i mokry, wyzety galgan (nie tapka zajgcza). 1
Tablica niech bedzie z prawej strony stuchaczow a z lewej pre--
legenta (odwrécony tytem bedzie miat tablicg z prawej strony)."
Jesli mamy zamiar korzysta¢ z latarni projekcyjnej, sprawdzmy
czy dziala, czy . nie zepsuta ramka do klisz, ustawmy sami na;t
ostro$¢, zbadajmy ciemnig; jesli mozna to zarzadzid, niech »
obraz bedzie z lewej strony shichaczéw a z prawej prelegenta -
(pod prawa reka), na stole niech znajdzie sig pateczka (laska,
kijek odpowiednio diugi) do wskazywania przezroczy. Wszelkie
~okazy nalezy ustawi¢ planowo i wiedzie¢, gdzie sq (patrz w koficu
wskazéwek — pomoce naukowe). ; 3
Jesli jestesmy w tem nieszcze$liwem potozeniu, ze- stucha-

czy nie znamy zupelnie, nalezy postara¢ si¢ o dorazne zmniej-
szenie zta. Od organizatora dowiadujemy sig do jakiej sfery -
nalezy wigkszos¢ stuchaczy, jaki wiek przewaza, wiekszo$¢ megz-
czyzn czy kobiet, czy przyzwyczajeni do stuchania odczytow czy =
nie, jakie odczyty juz byly, jak je ujmowano — te wszystkie =
dane bedq mialy wpltyw na ujecie odczytu. Decyzja nastepuje -
zwykle podczas wypowiadania. Dobrze jest, jesli dyskretnie, -
z boku (prelegent przed odczytem nie powinien krzatac sie¢ po
sali) przygladamy sig przychodzacym stuchaczom. (Nerwowi pre-
legenci, zwlaszcza debiutanci niech tego nie robig — denerwuje). -
Pozadane, by migjsc siedzacych starczylo. Dzieciarni z zasady.
nie powinno puszcza¢ si¢ na odczyty dla dorostych; nalezy
to zapowiedzie¢ w ogloszeniach i wykona¢—przeszkadza. Najle-
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piej w innym lokalu urzadzi¢ jednoczesnie pegadanke dla dzieci.
Jesli juz wpuszczamy dzieci, to nie do pierwszych rzedéw. Nie
nalezy réwniez umieszcza¢ na odczycie popularnym miejscowej
inteligencji w pierwszych rzedach, wogole na pierwszym planie—
ma to ten wptyw, ze prelegent mimo woli podnosi poziom odczytu
i dostosowuje do poziomu tych, ktérych widzi tuz przed soba.

Po ostatnim rzucie oka na teren pracy mozemy rozpoczaé
odczyt, o ile moznosci we wskazanym terminie. Drzwi z chwilg
rozpoczecia odczytu powinny by¢ zamkniete. Przed drzwiami
stoi jeden z organizatoréw i uniemozliwia dobijanie sig. Po
kilku minutach, jesli naptyw spégnionych jest duzy (niestety —
prawie zawszel), wyczekuje na odpowiedni moment (najlepiej
oméwié to zawczasu) i wpuszcza spézniomych. Dopdkad nie
usadowia sie, prelegent milczy. Wszelkie uwagi do spézniaja-
cych sig nalezy odtozy¢ — omoéwic kwestje po odczycie — nie
doraznie. Nastgpnie drzwi znéw zamyka sig, tym razem osta-
tecznie; jeden z organizatoréw zostaje przy drzwiach nazewnatrz,
do kofica odczytu. Podczas odczytu nic nie powinno odwraca¢
uwagi stuchaczy. o

Do poczatkujgcego prelegenta, nim rozpocznie odczyt,
mam jeszcze kilka stéw. Rozejrzyjmy si¢ po stuchaczach;
kazdy z mich to zwykly czlowiek, ktory ma swoj fach, swoja,
zapewne do$¢ cigzka, dolg, ktopoty, zmartwienia i bdle. Gdy-
bysmy do niego podeszli, zapewne rychlo rozgadaliby$my sig
ot prosto, serdecznie, zyczliwie. Te prostotg, serdecznos¢ i zycz-
liwoé¢ zanie§my tam do stolu prelegenckiego, dajmy ja szczerze
sbiorowosci takich stuchaczéw. Trzeba to sobie uswiadomic.
Stuchacz ten przyszedt na odczyt w $wigto, czy po pracy, by
uzy¢ godziwej rozrywki, czegos  sig dowi¢izie¢, nauczy¢; przy-
szedl bez zaufania lub z ufnoscia. Jesli bez zaufania — to sta-
rajmy sig je zdoby¢, bo robota nasza jest czysta — nie chodzi
nam o agitowanie, lapanie dusz, ale o wspolne i lepsze kucie
wspélnej przysziosci. Jesli to zaufanie jest, to nie nalezy go
sawiesé—tu trzeba daé ,czyste ziarno® bez blagi, bez miécenia
stomy. Moze kunsztowna, pigknie podana blaga podobac sig
inteligencji, inteligencji moze chodzi¢ nawet o mile dreszczyki
patosu bez tresci — ale do ludu z tym towarem nie trzeba sig
zblizaé. Albo sie poznajg — wtenczas odrzuca, a jesli sie nie
poznajg i plewy wezmg za ,czyste ziarno“, wtenczas popelnimy
naduzycie.
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Pamigtajmy, ze z mysli rzucanych moze powsta¢ czyn jeds
nostkowy i zbiorowy spoteczny. Czyny decyduja o ksztaltowa=
niu zycia przyszlosci naszej. Za-krzewienie mysli jesteSmy od-
powiedzialni, jak za czyn. Zwazmy. Miejmy to w $wiadomosci,
ale nie badzmy uroczysci z tego powodu — to zwykta codzien-
na sprawa, tylko wnikneliSmy i wypowiedzieliSmy jg stowami.
Badzmy soba. Wystepujac publicznie zasadniczo réznimy sie od
aktorow, ktérzy wecielajac posta, przejmuja jej gesty, ruchy, |
glos, styl. My pozostajemy soba. Inie przyszlismy tu nikomu
schlebia¢. Byloby wstretne, gdyby$my, idac méwi¢ do robotni-

kow, przebrali sig¢ za ,robotnika*, jesli nim nie jesteSmy,—bedzie

wstretne, jesli tres¢ i forme odczytu przebierzemy w stréj ro- F
botniczy, by tym kupi¢ sobie stuchaczy robotnikéw, jesli psy-
chicznie niema w nas jedni z nimi. Badzmy soba, ale nie wy-
suwajmy na czoto swojego ,ja“. Badzmy soba, a jesli mamy

W sobie pogode irado$¢ zycia, jesli ta radosé zycia bedzie z nas

promieniowata i przepoi siew mysli, to rzucone ziarno bedzie

wyjatkowo cenne. Zaczynajmy odczyt. Powodzenial

Rozpoczecie
odczytu.

stuchaczéw. Czesto, zwlaszcza na prowincji, pierwsze rzedy sa

zupelni_e wolne, stuchacze zajeli miejsca zaczynajac od czwartego

piatego rzedu, jesli sala jest obszerna. Zapraszamy, dla uniknie-
cia zametu, tych, ktérzy siedza na ostatnich tawkach, by zajeli
wolne miejsca na froncie. Z chwila, kiedy zajeliSmy miejsce
przed stuchaczami, sala dopiero zaczyna sie uspakaja¢. Wszyscy

usadawiajgq si¢ wygodnie, tu i owdzie wlasnie w ostatniej chwili
jacy$ sasiedzi czy sgsiadki majg sobie co$ niezmiernie waznego -

do powiedzenia — powstaje pewien szmer uwag na temat zew-
ngtrznego wygladu -prelegenta. Przeczekujemy. Przeczeknjemy
wowczas jednocze$nie najsilniejszy atak plagi oséb wystepuja-
cych publicznie, niewytlumaczonej, a wiadnej czesto — tremy.
Bywaja rézne: niestata, kt6ra przesladuje poczatkujgcych, a po
kilku debiutach ginie, stata, ktéra wiernie towarzyszy, cho¢ jej nie
wida¢ nazewnatrz, starym nawet weteranom i wieszcie kapry$na,
ktéra zdaje si¢ na stale nas opuscita i niespodziewanie po kilku

spokojnych odczytach wraca. Rady na nig niema. Sumienne -

przygotowanie odczytu, usuwajgc rozumowe powody do tremy—
zmniejsza ja. OchlongliSmy z pierwszego wrazenia, przeczeku:

_ Zadzwoniono. Stajemy przed stuchaczami.
Nie odrazu zaczynamy odczyt. Najpierw, jesli
tego nie zrobili organizatorzy, nalezy ulokowaé
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jac, aZ uspokoi sig audytorjum, jednym wejrzeniem ogarne-
lismy salg i sprawdziliSmy jeszcze raz, czy .wszystko w porza.d-
ku — rozpoczynamy odczyt. Zwyklem codzufn.nem: »dobry wie-
cz6r panstwu® tamig pierwsze lody obcosci ze s'luchacza}m.
Styszg zbiorowe: ,dobry wiecz6r“—pierwsze zetknigcie nastapito,
przystepujemy do rzeczy. ; :

Proces myslowy, jaki odbywa si¢ podczas \.vyglaszapfa’ qd-
czytu, jest skomplikowany. Na pierwszym ;')lame. naszej Swia-
domosci znajduje sig to, co méwimy w dane]_ chwili, na drugim
my$l, wybiegajac naprzod, podaje i formu.%u]e. w zd.ama to, co
powiemy za chwilg, na trzecim planie zajmujemy si¢ ogarnia-
niem catosci odczytu, obserwowaniem audytorjum a ].ednoc.ze’sme
kietkuje krytyczny stosunek do wlasnego' oglczytu i g.dz’1es 'na
horyzoncie naszej Swiadomos$ci kolaczg sig jeszcze jakie$ luzne
skojarzenia. Chcac temu wszystkiemu podola¢ trzeba dobrze
panowa¢ nad materjatem.

Jak wypowiada¢ odczyt? Nalezy dazy¢ do
zado$¢uczynienia wymaganiom technicznym, lo-
gicznym i estetycznym. Pod wzgledem techniki przemgwignig
czyli dykcji nalezy moéwi¢ glosno, wyraznie, wolno i nisko.
Glosno na tyle, by nas dokladnie slyszeli, sluchacze z ostat'-
nich rzedow, jednak niezbyt glosmo, gdyz glo§ natezony az
do krzykliwosci meczy zaréwno prelegenta, jak siucha'cza.
Zbyt glosne moéwienie ulatwia nadto rozmows tym, ktor?y
nie chcg  stuchaé, gdyz szepty woéwczas gina, pokr.yt.e grzmia-
cym glosem prelegénta. Wadg te doskona.le _umieja w_y?y§-
kiwa¢ dzieci w szkole.. Zbyt glosne moéwienie un{en‘lo.zlxwm
nam silniejsze natezenie glosu w momentach silniejszego
nat¢zenia uczuciowego — woéwczas glosu ni'e’starcza. Nalf:zy
mowié¢ wyraZnie, to jest dokladnie wymawiac w_szysthe h.tej
ry, nie zlewa¢ sylab i liter, zwlaszcza dokiadr’ne wymawiac
zbiegi spoiglosek. Zdaniem specjalistéw pfofesorow .szko’l _dra-
matycznych, ludzie, wymawiajacy poprawnie v.vszystlfle dzwigki,
nalezg do wyjatkéw. Przez wprawg i ¢wiczenie mozna usungé
wrodzone pod tym wzgledem wady *). Nale.iy méwi¢ na tyl'e
wolno, azeby przez zbyt szybkie moéwienie nie zatraca¢ wyraz-

Dykcja.

#) Patrz Tenner.—Nauka glo$nego czytania. W sprawie przemawiania

publicznego warto przeczyta¢ broszurke Mi’kulskiego.
7
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nego wymawiania, nadto, by mysl stuchacza bez wysitku zbyts
‘niego podazata za naszq mys$la. ChocbySmy méwili o rzeczach
tatwych, pamigtajmy, ze méwimy o rzeczach dobrze sobie zna-
nych, stuchacz zas styszy te mysli moze po raz pxerwszy Zbyt
wolne méwienie — nuzy. 4

‘Wreszcie musimy méwi¢ odpowiednio misko. Uwage te
nalezy skierowa¢ przedewszystkiem do prelegentek, ktére niez=
miernie czgsto, chcac, by je styszano, miast zwiekszy¢ nafezenie,
podnosza wysokos¢ glosu. W ten sposéb kobiety, obdarzone
z natury mitym dla ucha, migkkim, soczystym, niskim altowym
glosem, co si¢ ujawnia w rozmowie, przemawiajg publicznie glo-
sem ostrym, piskliwym, spiczastym — niezmiernie przykrym.
O ile méwimy tonem niskim, zawsze mamy te pewnos¢, ze
w momentach silniejszych podniesiemy ton i skali gtosu nam
starczy. Nie chcg przez to powiedzie¢, by mezczyzni przema-
wiali nienaturalnym basem, a kobiety kontraltem,—nalezy utrzy-
mywac si¢ w granicach $rodkowych tonéw wiasnej skali glosu.
Zaznaczg, ze sztucznie obnizajac albo znizajac glos latwo do
tego przyzwyczai¢ si¢ i zmanierowad, a glos taki zawsze brzmi
niemile. Nalezy wystrzega¢ sie méwienia przez nos (geganie):
lub glosem gardiowym (Scisnigte gardto — chrapliwie). ¥) 3

Niezmiernie wazna jest sprawa prawidlowego oddychania.
- Klatka piersiowa powinna zawsze by¢ dostatecznie wypelniona
powietrzem, glos wéwczas ma przyjemne, pelne brzmienie (timbre
gtosu). Oddechy nalezy bra¢ czgsto, nie w ostatecznosci po
wyczerpaniu calego zapasu powietrza, inaczej wdech jest gwal—
towny, Swiszczacy  (sapanie, Swistanie“t. zw. pompowanie po=
wietrza). Wdychania prawidlowego stuchacz nie widzi i nie sly-‘
szy. Oddechy nalezy bra¢ $rednio glebokie, w odpowiednich
miejscach (przestanki logiczne), nigdy w pét stowa. Prawidtowe 3
oddychanie decyduje o wytrzymalosci prelegenta, t.j. o mowie- -
~niu dostatecznie gtosnem przez dlugi czas bez widocznego i fak-
tycznego zmeqczenia glosu. Najbardziej wskazane jest oddycha-
nie brzuszne (pompowanie powietrza odbywa sie gtéwnie dzig-—
ki ruchom .przepony brzusznej). Przez ¢wiczenie mozna wlozyé
sig ‘do tego sposobu oddychania. ‘

*) Patrz Tenner, jak wyzej.
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o g Akcentowanie logiczne jest konieczne przy
ﬂk:::gi;\::me gltosnem czytaniu, w wigkszym bodaj stopniu

przy przemawianiu, Polefga ono na podkre-
$laniu glosem najwazniejszych, decydujacych wyrazéw w zdaniu.
Przez odpowiednig zmiang tempa i nat¢zenia glosu akcentujemy

czgstokro¢ cate zdania, uwypuklajac mys$l gléwna, przewodnia.

Wiasnie dzigki akcentowaniu logicznemu zywe stowo géruje nad
pisanem. Akcentujemy logicznie samorzutnie;—nalezy kontrolo-
wac sig, czy robimy to w dostatecznym stopniu i prawidlowo.

Monotonnie, nuzaco méwi ten, kto nie akcentuje logiczuie.

Malowanie glosem to oddawanie uczué
i nastrojow przez zmiang brzmienia, wysokosci,
natezenie i tempa glosu. To pigkno i poezja
glosu. O umiejgtnosci tej decyduje talent, ktéry przez éwicze-
nie mozna rozwing¢. Z préznego nie naleje. Ludzie utalento-
wani malujg glosem samorzutnie, nawet w mowie potoczne;j.
Jesli chodzi o wygtaszanie odczytu, przedewszystkiem nalezy
zaleci¢ szczero$¢, naturalno$¢ i umiar. Kto chce wzruszaé, nie
begdgc sam wzruszonym, czy to treScig, czy tez malujgc glosem,
temu zawsze grozi niebezpieczefistwo kabotynéw — nie wzruszy.
Jaknajstaranniej nalezy unika¢ czulostkowosci i by¢ ostroznym
z patosem. Uczucia swoje musimy umie¢ trzymaé¢ na wodzy
i nawet wtenczas, gdy jesteSmy szczerze wzruszeni, hamowac¢ sie,
jesli nie wyczuwamy zharmonizowania uczu¢ stuchaczy z na-
szemi. Wzruszenie, objawiajace si¢ wobec obojetnego, chtodne-
go audytorjum, moze wywota¢ $miech. Smiech taki boli. Nie-
bezpieczenstwo to grozi przewaznie osobom starszym, czesciej
kobietom. Jesli chcemy wywota¢ odzew uczuciowy, nie siegaj-
my do uczu¢ zbyt czesto i zbyt mocnemi $rodkami. Nastroje-
nie catego odczytu na wysoki diapazon powszednieje i nie osia-

ga celu.
Moéwigc o stylu, jakim przemawiamy, znéw od-
Styl. pRIES a8 ; 3
wotujg si¢ do naturalnosci. Kazdy z nas ma swdj
sobie witasciwy styl, ktéry nalezy zachowa¢ na odczycie. Mozna
zachwycaé si¢ okresami Sienkiewicza, przepychem barw Ze;om-
skiego, ale nie nalezy ich nasladowaé¢ — stworzymy parodje, za-
tracimy szczero$¢ i naturalno$¢. Nasz wilasny styl wzbogaca sig
i pieknieje w sposob naturalny przez pozmawanie bogactwa jg-
zyka ojczystego. W odczycie popularnym nalezy unika¢ wyra-
z6w niezrozumialych dla stuchaczy, jesli ich uzywamy, natych-

Malowanie
glosem.
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miast wyjaéni¢ znaczenie. Nalezy unikaé¢ diugich, trudnych do:
rozplatania okresow, dazy¢ do stylu prostego, jedrnego, zwarte-
go i zywego.

Czystos$é jezyka obowigzuje nas bez—
wzglednie. Mito$é i czes¢ dla mowy ojczy-
stej nie pozwolg nam z méwnicy rozpowszechnia¢ czynnie kala-
nia mowy polskiej btgdami. Musimy starannie unikac wyrazéw
cudzoziemskich, wreszcie wystrzega¢ sie naleciatosci i Zargonu;‘
Naleciatosci te sq miernikami ubéstwa jezykowego. Jeden, gdy
mu stéw brak, steka eee..., inny w tem miejscu kladzie»
,pana dobrodzieja“. Jeszcze jedno. Kazdy zawéd, kazda grupa -
ludzi, kazda jednostka ma, niestety, jakie§ swoje dosadne?
specjalne powiedzenie — ,kwiatek“. Jesli szes¢ osOb czgsto
styka sie ze soba i kazda wnosi jaki§ ,kwiatek“, rychto kazda
z nich ma styl ,wzbogacony“ szeScioma ,kwiatkami“. Jest to
zto zarazliwe, i trzeba go sig strzec jak zakazenia. To wszystko
odczuwamy bolesnie, dopiero publicznie przemawiajgc.

Czystos¢ jezyka.

- Naogét trzeba stwierdzi¢, Ze nauczycielstwo oraz dzialacze -
spoteczni i kulturalno-o$wiatowi mato pracujg nad wyrobieniem -
jezykowem, poprawianiem wiasnego stylu w mowie i pismie,
forma i technikg przemawiania.. Zaprzepaszczamy w ten sposéb
wielkie w tym kierunku zdolnosci Polakéw i uwlaczamy pigk-
nym tradycjom. : '

Prelegent powinien mie¢ zapewniong
swobode poruszania si¢ podczas odczytu,
dlatego jestem zdecydowanym wrogiem
t. zw. katedry. Ludzie bez temperamentu potrafia przesiedzie¢
od poczatku do korica caty odczyt. Pozycja niewskazana, gdyz
wowczas stuchacze ostatnich rzedéw, przewaznie nie widzg lub
zle widza prelegenta, nie majq moznosci korzystania z waznych
niezmiernie wrazeri wzrokowych i dzieki temu Zle stysza. Swo-
body poruszania si¢ nie powinien jednak prelegent naduzywac. )
Jesli sprzykrzyto mu si¢ sta¢ za stolem, niech stanie przed sto-
tem, niech si¢ przejdzie wzdiuz stolu, ale juz nie wzdiuz sali.
Zwlaszcza niech nie spaceruje przed stuchaczami, jak to czgsto
czynig fachowi nauczyciele, — wodzenie wzrokiem za wedrujg-
cym prelegentem mgczy stuchaczy. Wogdle niech prelegent
stoi na miejscu, jesli temperament jego to znosi. Odczyt na tem
nic nie straci.

Ruchliwosc¢ i ruchy
prelegenta.
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Niema takich wyrazow twarzy, ani takich gestéw, ktéreby
prelegent mial obmysli¢ przed odczytem. Wiasnie o to chodzi,
zeby nie myslal o tem wcale, — wowczas bedzie soba.

Inna sprawa, ze podczas odczytu dopiero wyjda na jaw
i zostang spostrzezone wszelkie naleciatosci, zbgdne i w Zyciu co-

- dziennem, ktére raza u prelegenta. Jeden miota sig, wykonywa caly

szereg ruchéw ostrych, kanciastych, inny, méwiac z przejeciem,
koniecznie musi trzymaé si¢ reka za klapg od surduta, jeszcze
inny ma stale przed sobg wyciagnigta rekeg i sterczacy wskazu-
jacy palec, jakgdyby przywigzywal do przyna]mnle} takaq wagg,
jak Achilles do pigty.

! Wygtaszanie odczytu jest praca
moze w wiekszym jeszcze stopniu
tworcza, niz opracowywanie. Wygla-
szajac odczyt prelegent ciagle kontroluje siebie i stuchaczy ina
skutek czynionych postrzezen doraznie in statu nascendi do-
stosowuje odczyt. Jesli odczyt jest zbyt trudny, nalezy natych-.
‘miast obnizy¢ poziom, zmieni¢ nawet ujecie, siegna po inny
blizszy cel i ratowa¢ na goraco, Co sig da. Jesli shuchacze nie-
wyrobieni predko si¢ znuza, nalezy bezwzglednie odczyt skré-
ci¢, choéby$my mieli opusci¢ bardzo cenne fragmenty; nalezy
tylko zdecydowaé sie wcze$nie, by$my mieli duzg swobodg wy-
boru, co wypusci¢ i mozno$¢ zdecydowania, czy wypusci¢ pew-
ne czesci, czy calo§é potraktowaé pobiezniej. WahaC sig¢ nie
wolno.

Na tym wiasnie dostosowywaniu odczyiu do pozwmu po-
trzeb i zainteresowan stuchaczy podczas wyglaszania odczytu
polega zywa tworcza praca.

Nie znaczy to bynajmniej, azeby opracowu]qc odczyt liczyé,
ze jako§ to sklei si¢ podczas wyglaszania. Znaczniejsze zmia-
ny, przedsigbrane podczas odczytu, to praca trudna i ryzykowna.
Nadmienig, ze tylko w mocnych murach mozna robi¢ przebu-
déwki — lichota rozleci sig.

Zawsze w ciagu odczytu trzeba da¢ moznos¢ wytchngc
shuchaczom. Ozywi¢ odczyt jakiem$ dowcipnem stéwkiem, wy-
wotaé wesolo§é. Ludzie roze§miejg sig, porusza, zmienig niewy-
godna pozycje i uwaga od$wiezona.

Metodg heurystyczng zawsze w pewnym stopniu mozna
zastosowa¢ na odczycie, ale nalezy to robi¢ oglednie (patrz
nizej pogadanki).

Zmiany odczytu pod-
czas wyglaszania.
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Nie wszyscy stuchacze przycho-
dzag na odczyt dla odczytu, bywajg
nieraz i dla innych celéw ubocznych,
jak spotkanie znajomych i t. p. To zdarza sie czesto. 3

Niekiedy dla pewnej niklej grupy stuchaczy odczyt ]estf
zbyt trudny lub nieinteresujgcy (dzieci). Tacy stuchacze majg
sktonnos$¢ do przeszkadzania 10Zmowa. Zreszta czasem rozma-
wiajg stuchacze, bioracy zywy udziat w odczycie,—to ci, ktérzy -
nie mogg nie podzieli¢ si¢ z sasiadem otrzymanemi wrazeniami.,

Trzeba reagowa¢. . Najpierw probujemy, kierujac w te stro-
ng wzrok, jesli to nie pomaga, najlepiej na chwile zamilknaé¢ —
cisza zapanuje. W ostatecznosci zwracamy uwage, ale trzeba to
zrobi¢ w formie pogodnej, zartobliwej. ' Szorstka uwaga.moze
zrazi¢ nietylko winnych. W uciszaniu niesfornych zazwyczaj wy-
reczg nas stuchacze zainteresowani. .

Po odczycie stuchacze omal zawsze zadajg
szereg pytan. Pytania te nalezy rozklasyfi-
kowa¢. Jesli wigza si¢ bezposrednio z odczytem i mozna |
da¢ na nie krétka (ze wzgledu na zmeczenie stuchaczy) odpo-
wiedz, odpowiadamy publicznie. Jesli pytanie ma luzny zwia-
zek z odczytem, odpowiadamy ,prywatnie* pytajgcemu. Pyta-
nia pierwszej i drugiej kategorji moga by¢ powodem do zapo-
wiedzi nastepnego odczytu. JesSli pytanie wymaga od nas fak-
téw, danych, ktérych nie posiadamy, nalezy szczerze sig do te-
go przyzna¢; czgsio pytania faktycznie sa tej natury (szczegéty
konkretne), ze odpowiedzi da¢ nie mozna. Wyjasniamy dlaczego.
Wogéle nie nalezy pytar unikaé, bagatelizowa¢ lub dawaé od-
powiedZz os$mieszajaca pytajacego. 3

Bardzo wskazanem jest po odczycie zarzadzenie sprzedazy 3
lub wypozyczania dzietek, ktére prelegent zaleca stuchaczom
podczas odczytu. Tytuly tych dzielek oraz ceny powinny byé
wypisane na oddzielnej tablicy przed przy]§c1em stuchaczy, by =
kazdy mogl sobie przepisac.

Reagowanie na zacho-
wanie sig sluchaczy.

Po ohczycie.

Pomoce naukowe na odczycie.

Odczyt powinien by¢ zywy, barwny, konkretny, obrazowy
i zajmujacy —takie wymagania stangly przed nami przy oma-
wianiu opracowywania i wyglaszania odczytéw. Srodkiem utat-
wiajgcym zado$Cuczynienie tym wymaganiom jest stosowanie
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w jaknajszerszym zakresie pomocy naukowych. Do najczesciej
yzywanych na odczycie pomocy naukowych nalezg przezrocza,
tablice, mapy, rysunek odreczny, okazy naturalne i modele.
Dominujaca role w odczytach z dziedziny fizyki, chemji, tech-
niki i technologji winny odgrywa¢ doswiadczenia. Gdyby$my
chcieli wymienione pomoce do pokazéw ugrupowa¢ wedle ich
wartosci pedagogicznej, nalezatoby na pierwszym miejscu posta-
wi¢ okazy naturalne, nastepnie modele, fotografje, tablice i wresz-
cie przezrocza. Uwzgledniajgc rozpowszechnienie réznych po-
mocy porzadek ten odwrdcimy.

Ilustrujac  odczyt przezroczami mowimy
poc1emku Krzywdzi to stuchaczy, ktérzy nie
widzg gry twarzy prelegenta krzywdzi to réwniez prele-
genta, utrudniajgc mu opanowanie i obserwowanie audytor-
jum. Oto ujemna strona przezroczy. Wzgledy natury prak-

Przezrocza.

‘tycznej — niska cena, duzy wyboér, tatwos¢ nabycia lub wy-

pozyczenia, fatwos¢ przewozenia wreszcie — zdecydowaly o ich
rozpowszechnieniu. Na tle bezprzykiadnej drozyzny i omal
zupelnego braku pomocy naukowych .na rynku polskim
o przezrocza stosunkowo jeszcze mnajlatwiej, chociaz stwier-
dzi¢ nalezy, ze istniejace w Warszawie wytwérnie i wy=
pozyczalnie posiadaja zbiory niewystarczajace, znaczng ilo$¢
lichoty; kompletowane sgq naogét nieréwnomiernie — bez wy-
raznego planu *). Brak instytucji spolecznej korzystajacej z za-
pomogi parnstwowej, ktéraby scentralizowala wytwarzanie i wy-
pozyczanie przezroczy i latarni projekcyjnych i posiadata od-
dziaty prowincjonalne daje si¢ dotkliwie odczu¢. Nie mogg pow-
strzymaé si¢ tu od uwagi, ze fatalny nalég prelegentéw, polega-
jacy na przetrzymywaniu przez mniedbalstwo wypozyczonych
przezroczy, jeszcze bardziej poteguje ich brak.

Wybér przesrocsy do odczytu powinien by¢ zrobiony jak-
najstaranniej. Przedewszystkiem nalezy unikaC przezroczy lichych
i brzydkich. W wypozyczalniach znajdziemy jeszcze znaczng ilos¢

#) Wieksze wytwérnie i wypozyczalnie w Warszawie: Szalay, Chmiel-
na 40, Tow. Krajoznawcze, Karowa 31 (tylko wypozyczalnia), Uranja, S-to
Krzyska 18, Polska Sktadnica Pomocy Naukowych, Nowy- -Swiat 33 (tylko
sprzedaz).
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przezroczy kopjowanych z przestarzatych rycin, ilustrujacych daw
ne podreczniki, ktére pod wzgledem wartosci naukowej i wykonanf :
te:chnicznego wiele pozostawiajg do zyczenia. Tych nalezy stard
nie unika¢, kierujac sig zasada, Ze lepiej przezrocza nie pokaz
wcale niz pokazac liche. Niektére przezrocza sg tak brzydkie, Ze
W obawie wypaczenia smaku estetycznego shuchaczy stanowczg
nalezy z nich rezygnowa¢. Nalezy odnie$¢ to zwlaszcza do prz
zroczy kolorowych, gdzie b. czesto znajdziemy nienaturalny i fa-
» teflny dobdr barw. Z pizezroczy krajoznawczych radzitbym w .
biera¢ tylko fotografje na szkle (przezrocza) zdejmowane z na-
tury. Przyrodnicze powinny by¢ réwniez zdjeciami z natury lu
z dobrych tablic. = g

Odczyt przeladowany przezroczami zatraca charakter odczytu
Liczba ich musi by¢ ograniczona. Liczba przezroczy wyswietla=
nych na odczycie nie powinna przekraczaé¢ 20-tu, na pogadanc’
potgodzinnej 12—15. Jedynie odczyty krajoznawcze moga obej
mowaé wigksza liczbe przezroczy (najwyzej 25 — 30). i

Zawsze przesrocza winny byé dla odczytu — nigdy odcayk
dla praezroczy. Przezrocza ilustrujg tre$¢ odczytu. Zle jest,
jesli tres¢ odczytu drepcze za przezroczami. Wyswietlaé na-
lezy jedynie przezrocza rzeczywiscie potrzebne. Kiedy$ na
pogadance na temat ,Z biegiem Wisty“ nauczyciel wyéwietlii‘
obraz jakiego$§ gmachu w Warszawie i nie wiedzial co to za
gmach. Objasnit krétko: oto -jeszcze jeden z gmachéw War-"
szawy. Nie widz¢ w tem nieszczescia, ze zapomnial jaki to
gmach, ale jesli nie miat tam do pokazania zadnego ciekawego
szczegc"ﬂu architektonicznego, jesli nie wigzat z gmachem Zadne'jA
waznej pamigtki historycznej i t. p., to po co wyswietlat prze-
zrocze? Przezrocze to bylo uiepotrzebne. 4

Przezrocza powinny by¢ przez prelegenta, a najlepiej przezi
stuchaczy przy pomocy prelegenta, odczytywane. Nalezy wskazaé
cechy ogélne, jakie daje calos¢ obrazu a nastgpnie wskazac’,ﬂ’,
Spostrzec, znaleiC inferesujqce nas w ramach danego odczytu
szczegOly. Zwracam uwage, Ze przezrocza czesto daja powéd:
dq v’vy’pa'czajqcych mysl przewodnig odczytu dygres;i. Trzebaﬁ
mie¢ s_wxadomos’c’ niebezpieczefistwa i ,trzymac si¢“. Przy opi-
sie 'leerzat, roslin, maszyn, przyrzadéw i t. p. nalezy najpierw 3
WySViflet.lié obraz naturalny (fotografja), jesli to nie wystarczaf
to péiniej dopiero obraz schematyczny (budowa wewnetrzna, —

czesci sktadowe, uwidocznienie szczegoiow 1-FHp) P(ﬁg 07 iy \
catosci w naturalnej postaci ulatwi zrozumienie nastqprgief'i?pgﬁé::»
zanych szczeg6iow, zaniechanie obrazu ogdélnego proijé',q‘ij';gi;o:
ptednych wyobrazen. -Jesli obrazy wyswietlane na ekranie. arkas o
z1ja si¢ w znacznem zwigkszeniu lub zmniejszeniu zawszenales _ ¢
zy na to wskaza¢. Na pytanie moje jak wygladajg kwiaty sZRE——"
roty odpowiedzial mi kiedy$ stuchacz kurséw: ,bardzo tadne,
biate, kosmate, puszyste, wielkosci duzego stonecznika*. Tak je
widzial na przezroczu, a nauczyciel zapomniat wspomnie¢ o ich
naturalnej wielkosci.

Ilustrujaca rola przezroczy wskazuje, Ze nalezy je wyswie-
tla¢ podczas odczytu. Niekiedy wskazanem jest, streszczajgc
cato$¢, przesunaé jeszcze raz przezrocza juz pokazane przed ocza-
mi stuchaczéw. Z calym naciskiem nalezy podkresli¢, ze wszel-
kie pokazy, wigc i przezrocza, sq waznym czynnikiem rozwija-
jacym postrzegawczost i umiejetnos¢ patrzenia u stuchaczy. Na
tle wsp6lnego odczytywania przezroczy mozna przyzwyczaié stu-
chaczy do wypowiadania si¢ i formutowania mysli, wogole wpro-
wadza¢ do pogadanek metode heurystyczna. Przy powtarzaniu
cyklu czy tez czesci cyklu pogadanek wys$wietlanie dawnych,
znanych przezroczy jest bardzo pozyteczne, doda¢ jednak nale-
1y, by przezrocza frescig swoja przypominaty nabyte wiadomosci,
a nie tylko na drodze skqjarzeniowej budzily wspomnienia.

Jesli odczyt wypada za dnia, nalezy zawczasu przygotowac.
ciemnie. Rzadko zdarza sie, by odczyt odbywat si¢ w specjalnie
na to przeznaczonej sali z odpowiedniemi Zaluzjami. Okna mozna
zastania¢ tablicami $ciennemi, mapami, kotdrami, kocami, chust-
kami i t. p. _

Wszystkie okna nalezy zawczasu dostatecznie szczelnie za-
stoni¢. Czg$¢ jednego okna zaslaniamy w ostatniej chwili po
nalezytem przewietrzeniu sali. W kazdej sali o podwédjnych
oknach mozna bardzo latwo mie ciemni¢ w pogotowiu, przez
oklejenie wewngtrznych okien czarnym papierem. Okna we-
wnetrzne stale s otwarte, na czas odczytu zamyka sig je.

Instalacja o$wietleniowa powinna by¢ tak urzadzona, azeby
podczas odczytu mozna bylo w kazdej chwili sprawnie i szybko
zapali¢ i zgasi¢ $wiatlo. Najtatwiej osiaggna¢ to przy instalacji
elektrycznej. W sali o$wietlanej gazem powinny by¢ przy lam-
pach samozapalacze i od kurka spuszczone diugie (ewentualnie
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przedtuzy¢ sznurkiem) taficuszki w ten sposéb, by osoba, siedzaca
na lfrzeéle pod lampa, mogta ja zgasi¢ i zapali¢, nie wstajac
z miejsca. Przy o$wietleniu naftowem, karbidowem (lub §wies
cami) nalezy uzywa¢ lamp stojacych (mie wiszacych) i mieé
zawczasu przygotowane blaszane, tekturowe lub papierowe (pa-
kowy sztywny gruby papier) czarne walce: przystonigte stozko- :
vs.rato od gory, ktére podczas- wyswietlania przezroczy naklada
si¢ na lampy (stozki gérne na zastonach musza by¢ Sciete
1 otwarte, zastony nie powinny przylega¢ $cile do stolu — moz-
na podtozy¢ patyczki — w przeciwnym razie lampa przy ztym
doptywie powietrza kopci lub gasnie). Zapalania i gaszenia lamp 4
(nawet $wiec) podczas odczytu nalezy unikaé, gdyz wprowa--

dza to zamet i rozprasza uwage. Na stoliku prelegenta nalezy
umiesci¢ lampg w ten sposéb ostonigta, by rzucala $wiatlo na
stot (skrét) ale nie na ekran.

Elkran powinien znajdowaé sie na -tej samej $cianie, przy
ktérej stoi prelegent, z prawej jego strony. Umieszcza¢ na-
lezy ekran dostatecznie wysoke, by stuchacze pierwszych rze-
dow nie zastaniali obrazu siedzacym dalej i aby sylwety ich nie
zastanialy dolnej cze$ci obrazu. W braku specjalnego ekranu
(sztywno wyciagniete na ramach ptétno) mozna uzy¢ odwr6-
Cf)nej mapy lub przedcieradla usztywnionego (zmoczyé i wy-
ciagna¢ przed samym odczytem). Przezrocza mozna réwniez
rzuca¢ wprost na bialg lub bardzo jasng $ciane. Sciana malo-

wana w desen nie nadaje sic. Rowniez zawczasu nalezy przy- :

gotowal paleczke, ktéra prelegent wskazuje przezrocza. Diu-
gos¢ pateczki winna byc taka, by prelegent stojacy obok ekranu
mogt, trzymajac w reku jeden koniec pateczki, drugim siegnaé
do najbardziej oddalonego odefi kata ekranu — ale nie dtuzsza.

; Wskazywanie najbardziej praktycznych typéw Jatarni projek- .
¢ynych wybiega poza ramy niniejszych wskazéwek i w chwiliich

wydania*) niema zadnego praktycznego znaczenia wobec omal zu-
pelnego braku latarni na naszym rynku. Oswietlenie latarni za-
lezy od tego, jakg instalacjg o$wietleniowa rozporzgdzamy na sali.
Na pierwszym miejscu nalezy postawi¢ oswietlenie elektryczne—
!ampa tukowa albo dobra ,nernstéwka“, wreszcie zaréwka pro-
jekcyjna przynajmniej 100 $wiecowa; nastepnie oswietlenie ga-

*) Marzec 1920.
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zowe, jesli ci$nienie gazu jest silne i réwne; wreszcie lampa
spirytusowa, w ostatecznosci karbidowa. Bardzo dobre oswie-
tlenie osiaga sie przy uzyciu $Swiatta Drummonda, jest jednak
kosztowne dosy¢, wymaga umiejgtnego obchodzenia sig, nadto
jest bardzo klopotliwe przy przewozeniu. Przy oswietleniu kar-
bidowem nalezy specjalnie zatroszczyC sig o dobre przewietrza-
nie sali podczas odczytu.

Latarnie projekcyjna nalezy zawczasu (przeddzien) wyprd-
bowaé i ustawié. Przedewszystkiem nalezy ustawi¢ we wiasci-
wem miejscu lampe wewnatrz latarni. Swiatto musi by¢ w od-
powiedniej odlegtosci od kondensatora®) (wewngtrzna soczewka)
i na odpowiednim poziomie (wysokos$ci). Regulujemy to" prze-
suwajac lampe po szynach naprzéd i wtyt i po odkreceniu Srubki
na dét i wgére. Ekran powinien by¢ jasno iréwno oswietlony.
Nastepnie ustawiamy na ostrosc.

Jesli w jakiejkolwiek sali latarnia musi sta¢ w okreSlonem
miejscu, nalezy odpowiednio wyregulowa¢ odlegto$¢ objektywu
od ramki przez odpowiednie wsunigcie lub wysunigcie objekty-
wu. Odleglo$¢ ta jest zawsze bliska odlegtosci ogniskowej objek-
tywu item dluzsza, im latarnia znajduje sig blizej ekranu *¥). Przy
pewnej wprawie latarni¢ ustawiamy w odpowiedniej odleglosci
i nastawiamy na ostro§¢ bez wykonywania jakichkolwiek wyli-
czefi. Ustawiamy na ostro$¢ w ten sposéb, ze zakladamy prze-
zrocze i przesuwamy latarnig zblizajac, lub oddalajgc od ekranu,
az osiggniemy 2adang wielko$¢ obrazéw ***), nast¢pnie wysuwamy
i wsuwamy objektyw az obraz bedzie zupelnie ostry. Najlepiej
mieé do préb przezrocze z jakim$ napisem—nastawiamy tak, aby
litery napisu byly zupelnie wyrazne i ostre. Latarnia musi by¢
ustawiona odpowiednio wysoko. Mozna wprawdzie z latarni
nisko ustawionej rzucaé obrazy na wysoko zawieszony ekran,
podnoszac do gory jej przednig czg$¢, lecz obrazy woéwczas sa
nie do$¢ wyrazne i nieréwnomiernie powigkszone. Nastgpnie na-

#)  QOdlegtosé¢ ta réwna sie¢ ogniskowej kondensatora.

#¥) Przy nabywaniu latarni projekcyjnej nalezy w zaleznoSci od
rozmiaréw sali wybraé odpowiednia — o diuzszej lub krétszej ogniskowej
objektywu.

##¥) Powigkszenie latarni jest tem wigksze, im dalej znajduje si¢ ona
od ekranu i im objektyw (zewnetrzna soczewka) ma krétsza ogniskowa. Nalezy
pamietaé, ze im wigkszy obraz na ekranie, tem stabiej jest oSwietlony.
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a i
lezy wyprébowaé ramke: 1-0 czy dobrze, mocno ustawiona ]es
jej zewnetrzna nieruchoma cze$é¢é — ewentualnie uszczelnié
podkladajac jakg$ listewke, w wypadkach naglych (przygotowas=
nie latarni dopiero co przywiezionej) zapatke, oléwek, zwiniety
papier; 2-0 czy dobrze i swobodnie przesuwa sie ruchoma we-
wnetrzna czes¢ ramki wtenczas, gdy przezrocza sa zatozonej
3-0 czy przezrocza swobodnie bez zacinania sie wchodza do mas
tych przezroczowych ramek*). W odpowiedni sposéb spraw-
dzamy dzialanie ramki innego typu — gdzie przezrocza spadaja
z gory. Jesli zrédlem $wiatta jest lampa spirytusowa lub zaro-
wa, nalezy bardzo starannie wyprébowaé czy dziata i zawczasu
usterki usung¢. Do lamp elektrycznych nalezy koniecznie mieé
zapasowg zarOwke lub ,nernstéwke“, dla lamp spxrytusowych
i gazowych — zapasowa koszulke. ;

Wszystkie te przygotowania muszq byé wykonane zawczasu
i bardzo skrupulatnie, jesli chcemy mieé pewnosé, ze odczyt
rzeczywiscie bedzie ilustrowany przezroczami, jak to zamierza-
lismy. Niedbalstwo pod tym wzgledem juz niejednokrotnie byfo
powodem niepowodzenia lub zgola odwolania odczytu w ostat--
niej chwili. i

Przy wyswietlaniu przesrocsy prelegent musi korzystaé -
Z pomocy osob ktore rzucajg przezrocza i reguluja $wiatlo.

Osoba ktéra rzuca przezrocza musi by¢ dobrze obzna]omlo- 1
na z latarnig i rozgarnigta. Najlepiej, jesli jest to ktos inteli-
gentny, kt6ry zna tres¢ odczytu i nawet wtenczas, gdy prelegent
zapomni o sygnale, w odpowiednim momencie wyswietli potrze-
bne przezrocze. Przed odczytem prelegent wrecza pomocnis
kowi przezrocza ulozone kolejno w stosik — pierwsze prze-
-zrocze na wierzchu. Podawanie przezroczy z pudetka jest mniej
wskazane, gdyz czesto przezrocze moze sie zaciaé i trudno je
wyciagna¢. Na chwile przed odczytem pomocnik jeszcze raz
probuje, czy latarnia dobrze jest ustawiona i odrazu zaklada

~'pierwsze dwa przezrocza. Prelegent umawia si¢ z pomocnikami
co do sygnatéw. Nalezy unika¢ sygnatéw hatasliwych, ale wy-
biera¢ stuchowe. Wystarczy w niewielkiej sali stuknigcie w po-

) Czesto przezrocze, zacina sie wskutek tego, ze papier, ktérym jest: ;-
oklejone, odstaje; nalezy te odstajace czgsci zawczasu przykleic, W wypadkach
nagtych — oderwac. :
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dtoge pateczkg do wskazywania. W salach kinematograficznych
koniecznq jest sygnalizacja dzwonkiem elektrycznym—wylacznik
na stoliku prelegenta lub w $cianie przy ekranie, dzwonek glu-
chy w kabinie operatora. Prelegent, opisujac przezrocze, winien
sta¢ obok ekranu przodem do publicznosci— w ten sposéb nie
zastania nikomu - ekranu i wszyscy dobrze go stysza. Wskazuje
wszystko korficem pateczki — nie reka.

Przezrocze powinno byc na ekranie tylko tak dlugo, jak
o niem mowt prelegent. Natychmiast potem nalezy zapali¢ Swia- -
tto, jesli tres¢ odczytu nie wymaga wysSwietlenia zaraz nastgp-
nego przezrocza. Od sprawnosci pomocnikéw i bardzo doktad-
nego omoéwienia sygnaléw zalezy nieraz powodzenie cdczytu.
Prelegent powinien zawczasu dokladnie i drobiazgowo o‘pmys'lié
i nastepnie oméwi¢ sygnalizacj¢ z pomocnikami. Pomocnik przy
latarni powinien obmysli¢ wszelkie sposoby prowadzace do udo-
skonalenia 'sprawnos$ci w podawaniu klisz, uwzgledniajgc rézne
mozliwe utrudnienia (np. powrdt kilkakrotny do tego samego
przezrocza i t. p.). PowinniSmy osiagna¢ taka sprawnos¢, by
strona techniczna rzucania przezroczy wcale nie rozpraszala uwa-
gi stuchaczy. Osiggnigcie tego celu jest trudne; i lekcewazyc
go nie wolno.

Jesdli prelegent zapomniat o jakim$ przezroczu i w odpo-
wiedrnim miejscu nie dat sygnatu(zdarza sig to tym, ktérzy prze-
fadowujg odczyt przezroczami i daja przeziocza ,niepotrzebmne“),
wowczas, zadajac innego, dostaje zapomniane. Nie nalezy wow-
czas wypaczac linji odczytu i nawraca¢ do przezrocza, a zazgdac
nastepnego. W razie potrzeby przezrocze takie mozna wyswietli¢
po odczycie.

Wszystkie uwagi tyczace wyboru, zna-
czenia, soli, czytania, postawy przy pokazywa-
niu przezroczy znajdg tu zastosowanie.

Jesli mamy mozno$¢ zastapienia przezrocza dobra tablica,
zawsze nalezy to uczyni¢. Obraz naturalny, - ilustrujacy catosé,

Tablice i mapy.

i tu powinien poprzedza¢ obraz schematyczny lub przedstawia-

jacy poszczeg6lne czesci. Nie nalezy réwniez zapomina¢ o skali
(powigkszenie i zmniejszenie w stosunku do wielkosci naturalnej).
Jesli pokazujemy na odczycie duza ilos¢ tablic nalezy je zawie-
si¢ na $cianie na tym samym haku w ten sposéb, by pierwsza
tablica byta na wierzchu. Rozwieszanie duzej ilosci tablic poje-
dyriczo na $cianie rozprasza uwage stuchaczy. Jesli do jakiej$
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tablicy wracamy w ciggu odczytu kilkakrotnie, nalezy powiesig
ja oddzielnie. Prelegent podczas odczytu kolejno zdejmuje tabs
lice i wrecza pomocnikowi, ktéry klopoce sig zwinigciem, odlos
zeniem it. p. Mapa powinna by¢ odpowiedniej skali, by wszyst:
ko, na co prelegent zwraca uwagg, dokladnie widzieli shichacze
z ostatnich rzedéw. Mape zbyt drobnych rozmiaréw lub male
wyrazng (przeladowang napisami i mnogoscia oznaczefi) lepiej
zastapi¢ przezroczem. Niezmiernie waznym czynnikiem ksztals
cacym jest uczenie dokladnego czytania- mapy; brakiem  tej
umiejetnosci grzeszaq mnietylko nasi stuchacze ale i ogét wy-
ksztatconej inteligencji. Na gruncie pogadanek odczytywanie
z szeregu map (fizyczna, opadéw, izotermiczna, rozpowszech=
nienia roslin, zwierzat, etnograficzna i t. p.) krajobrazu i opisu
miejscowosci, 3 nastepnie sprawdzenie tego na przezroczach
jest bardzo ksztalcqcym Srodkiem pedagogicznym i zywo inte-
resuje stuchaczy. &
Rysunek odreczny jest bardzo czesto niedoce=
niang wazng pomocg naukowg. Do rysunku odrecz-
nego nalezy uciekac si¢ zawsze, gdy chodzi o przed-
stawienie i objasnienie jakiej§ skomplikowanej konstrukcji i naj-
pierw chcemy przedstawi¢ czgsci najwazniejsze, a ﬁastqpnie uzu-
penié je drugorzednemi (np. budowa maszyny parowej lub loko=
motywy), — lub tez, jesli chcemy przedstawi¢ powstawanie dane»
formy z innej (np. kietkowanie roslin, pgkanie pakéw na wiosng
it p). Wskazanem jest mie¢ jednoczesnie tablice ilustrujacq
cato$¢ (przekréj maszyny parowej, lokomotywy, nasienie i mtoda:
roslinke, mtody ped i t. p.).
Bardzo zalecatbym, dla odr6znienia oddzxe]nych czesci ry=
sowanej catosci, uzywac kredek wielobarwnych. Od dobrego ry‘v
sunku odrecznego na tablicy wymagamy, by byt wykonany
sprawnie, dokltadnie, utrzymany w jednakowej skali we wszyst=
kich cze$ciach i estetyczny. Dobry rysunek na tablicy nawet
~od ludzi uzdolnionych w tym kierunku wymaga specjalnego:
&wiczenia. - Rysunek przed odczytem powinien byé przerobiony
przez prelegenta na tablicy — nalezy to traktowal jako jecem
z wymogow -opracowania odczytu. Prelegent podczas rysowania:
powinien sta¢ obok tablicy omal w jej plaszczyznie. Jedynie
dzigki temu stuchacze beda widzieli rysunek w chwili powsta-
wania—o co gléownie chodzi. Jest to duze utrudnienie dla
prelegenta, gdyz widzi rysunek w znacznym skrécie. "

Rysunek
odreczny.

¥t

Nie potrzeba rozwodzi¢ sie o wyzszosci
okazéw naturalnych i modeli nad tablicami
i fotografjami. To tez, ilekro¢ to jest mozliwe, fotografje nalezy
zastapi¢ okazem naturalnym, tablic¢ — modelem. Je$li pokazu-
jemy model, zawsze nalezy dazy¢ do jednoczesnego pokazania
okazu naturalnego.

Powinni$my przynosi¢ na odczyt okazy przedmiotéw, kté-
rych oméwienie stanowi jeden z podstawowych punktéw odczytu.
Wowczas obowigzuje nas dokiadne oméwienie wszystkich waz-
nych cech okazu. Po objasnieniu stuchacze przekonaja sie, ze
widzq znacznie wigcej niz widzieli przedtem, chociaz przedmiot
ogladany nie zmienit si¢, ale wielnu waznych cech nie postrze-
gali. Obudzimy w stuchaczach chel nietylko patrzenia, ale
i dokladnego widzenia, wzmozemy ich spostrzegawczosc.

Liczba okazéw na odczycie winna by¢ ograniczona. Nad-
mierna liczba okazéw grozi temi samemi niebezpieczenistwami, co
nadmierna liczba czesci lub przetadowanie tresci odczytu. Szczegé-
towy opis okazéw, luzno zwigzanych z trescig odczytu, tak jak
wszelkie dygresie wypacza prawidlowg linjg planu.

Wielkos¢ okazéw ma decydujacy wplyw na sposéb ich
pokazywania. Okazy duze t. j. takie, ktére stuchacze widzg do-
kiadnie z ostatnich rzedéw, pokazywane i objasniane sa podczas
odczytu. Stajemy przed stuchaczami tak, by okaz byt dobsze
oswietlony i widziany przez wszystkich. Jesli omawiamy drobne
szczegOly, zwracamy uwagg, by stuchacze po odczycie zblizyli sie
i obejrzeli je doktadnie. :

Okazy mniefsze (wrébel, mysz) i zupetnie drobne (owady,
mineraly, licie, kwiaty) powinny by¢ rozrzucone migdzy stucha-
czami w dostatecznej ilosci egzemplarzy (zupelnie drobne— przy-
najmniej jeden okaz na 2-ch:stuchaczy) albo tez pokazame po
odczycie. Obchodzenie stuchaczy z okazem w reku albo tez
ttoczenie sig stuchaczy dokota prelegenta podczas od‘czytu uwa-
zalbym za niewskazane, gdyz wprowadza zamet i zatraca cia-
glos¢edczytu.

Z powyiszego wyplywa, ze prelegent zawczasu musi ustalié,
ktére okazy pokaze podczas odcsytu, ktére za§ po odcsycie.
Po odczycie mozna pokaza¢ réwniez te okazy, ktére luzniej wia-
3 sig z trescig odczytu. Na tem miejscu wspomne, ze odczyty
przyrodnicze powinny odbywaé sie w miarg moznosci w pola-

Okazy i modele.
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czeniu z wycieczkami i zachecaé¢ stuchaczy do bezposredniego
obcowania z przyroda ¥). ':

Przed odczytem prelegent uklada wszystkie okazy na ob- =
szernym stole, grupujac je w tym porzadku w jakim bedzie po-
kazywal i oddzielajac te, ktére pokaze dopiero po odczycie.
Okazy powinny zajmowac tylko czg$¢ stotu — zeby bylo gdzie
odktada¢ przedmioty juz pokazane. W skrécie przy odpowied- =
nich punktach zaznaczamy spis okazéw. ¥

Zakres wskazéwek nie pozwala na wy-
czerpujgce oméwienie metodyki eksperymen-
towania, ogranicze sie przeto do najbardziej podstawowych uwag.
Do$wiadczenie powinno by¢ w ten sposéb pomyslane, by prze- =
dewszystkiem przykuto uwage stuchaczy samo zjawisko, a naj-

Doswiadczenia.

mniej rozpraszal ja przyrzqd. W tym celu winniSmy dazy¢ do E

budowania przyrzadu jaknajmniej skomplikowanego i przed
przystapieniem do do$wiadczenia objasni¢ jego budowe. Zjawi-.j

sko powinno mie¢ przebieg wyrainy i nie budzgcy watpliwosci =

ale nie zbytnio efektowny (jaskrawe efekty swietlne, huk it. p.)— =
grozi to niebezpieczefistwem, ze w umysle stuchacza pozostanie
efekt a zatraci si¢ wyciagnigty wniosek, czy tez wykryta wiasnosé.

Przedewszystkiem doswiadczenie musi si¢ udac. W tym
celu, choéby prelegent doSwiadczenie przerabial juz wielokrotnie
w swojej praktyce, cho¢by to bylo doswiadczenie bardzo latwe, -
winien je zawczasu (przeddzien) przerobic. Wowczas sporzadzi

sobie dokladny, drobiazgowy spis przedmiotéw potrzebnych do
doswiadczenia. Na pare godzin przed odczytem prelegent oso-

biscie przygotuje, ze spisem w reku, wszystkie potrzebne mu

przedmioty, uzywajac, o ile to mozliwe, tych samych, wyprébowa- 3

nych przyrzadéw i przedmiotéw. Jesli doswiadczenie wymaga

zmontowania aparatu w oczach stuchaczy, prelegent juz na miej-

scu aparat zmontuje, sprawdzi czy wszystko pasuje i rozlozy.

Wszystkie przedmioty powinny byé roztozone na stole na
swoich, dobrze utrwalonych w pamigci prelegenta miejscach,

czesciej uzywane — pod prawa reka, rzadziej — z lewej

strony. Swiadomo$¢, gdzie co lezy, jest konieczna. Prelegent,
ktéry denmerwuje sig, miota, ciggle czego$ szuka, robi bardzo -
przykre wrazenie. Jaknajusilniej chciatbym przekonac czytelnika,"

#) Prelegent, méwigc pod golem niebem, powinien sta¢ na miejscu wy- 7

niostem (piefi, kopiec) a stuchacze winni otoczy¢ go szerokim iukiem.
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ze jedynie bardzo sumienne wykonanie wszelkich prac przygoto-
wawczych daje rekojmie powodzenia. Niepowodzenia, jakie bar-
dzo czgsto -zdarzaja sieg debiutantom, maja swe zrédto w niedosé
pedantycznem przygotowaniu doswiadczenia. Przyczyna zlego
sq zazwyczaj drobiazgi, ktérych nie przewidziano lub o ktérych
zapomniano *),

.Wie_lu prelegentéw ma zwyczaj podczas przebiegu do$wiad-
czenia, ’kle'dy oczekiwany efekt jeszcze nie nastapif, przez caty
czas mow1c’.- Méwi sie wéwczas Izeczy niepotrzebne w rodzaju
,to ]uz powinno niedtugo nastapic, chwilkg poczekamy, trzeba
uzbroi¢ sig¢ w cierpliwos¢, czasem to diuzej trwa“ i t. d. w két-
ko. Nalezy si¢ tego wystrzegac. ,Ustawi¢* doswiadczenie: na
czas jest bardzo trudno. Jesli wyktad prowadzimy dedukcyjnie
i doswiadczenie jest ilustracja lub sprawdzeniem postawionej
tezy, najpierw stuchacze powinni przewidzie¢ przebieg doswiad-
czenia a potem dopiero powinno byé¢ ono wykonane,

%
* *

Wiele uwag w sprawie odczytéw
popularnych mozna zastosowaé do po-
gadanek, i nie dziw, gdyz majgq duzo
i Sl wspolnych cech. Czesto nawet, acz bied-
nie, identyfikuje si¢ te pojecia.

Metodyka pogadanek z dorostymi mogtaby by¢ ujeta
w obszernym artykule, Opierajgc sie chocby tylko na pyta-
niach kierowanych do Centralnego Biura Kurséw dla Doros-
tych, nale?y stwierdzi¢ ogélne, zywe zainteresowanie akcja poga-
d.ankowa, 1 potrzebg elementarnych cho¢by wskazéwek. Liczac
Sig z tem, pozwalam sobie do wskazéwek w sprawie odczytéw
dofaczy¢ kilka najogélniejszych uwag o pogadankach. :

Réznica miedzy odczytem i pogadanka polega na tem, ze
odczyt stanowi zamknigtg catos¢, pogadanka — jedno ogniwo
calggo cyklu. Na odczycie audytorjum jest naogét przygodne
to jest nie mozemy liczy¢ na obecnos¢ tych samych oséb na'
nastgpnym odczycie, — na pogadance audytorjum jest state.

Kilka uwag w spra-
wie pogadanek
z dorostymi.

*) . Poczatkujacym bardzo polecam ,Zbiér ¢wiczen i doswiadczen z przy-
fody martwej — Meczkowskiej i Rychter6wny.

8
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Nazwy ,pogadanka“ w zadnej mierze nie mozna ura
od gadania, gawedziarstwa lub gadulstwa. Nazwa ta nie upraw-
nia do luZnego traktowania przedmiotu. - 8

W pogadance przewidujemy zywy, czynny udzial stuchaczy,
Metoda heurystyczna ma tu mie¢ jaknajszersze zastosowanie.
Na Kursach dla Dorostych m. st. Warszawy pogadanki s me-
todycznie bardzo trudne do poprowadzenia, gdyz trwaja tylke

30 minut i ¥4cza stuchaczy réznych poziomoéw, stuchaczy, ktorzy
wzajem dobrze nie znaja si¢ (rézne komplety). 4

Znaczenie pogadanek jest bardzo donioste. Obok bezp"
Sredniego oddziatywania kierownika ogniska i nauczyciela kom-
'pletu jest to najwazniejszy $rodek, majacy na celu wychowywanie
czynnych, $wiadomych obywateli. b

To, co, méwiac o odczytach, nazwatem pierwszym plane:
musi tu by¢ wykonane przy nakresleniu programu catego cyk

Kwestje programu cyklu pogadanek pomijam catkowi
odsylajac czytelnika do I-go tomu Rocznika. Chciatbym zebra€
jedynie uwagi metodyczne, zwigzane z wygloszeniem pojedyricze;
pogadanki. .

W planie pogadanki nalezy uwzglednic streszczenie poprzed
niej, wlasciwg tres¢ biezacej i zapowiedZ nastgpnej. Tres¢ dane]
pogadanki nalezy w ten sposéb ujaé, by jasno wynikalo, Ze
nastepna musi byé¢ wypowiedziana wiasnie na zapowiedziany
temat. 4

Zywy udzial w pracy stuchaczéw osiggamy przez zadawani
pytan. ' :

Rozpoczynajac cykl nalezy pytania stawiac oglednie. Idzi€
to poczgtkowo bardzo opornie. Onieémielenie w stosunku de
prelegenta i do wspétuczestnikéw staje wpoprzek drogi. '

W miare moznosci tres¢ pogadanki winna zatracac i o sp
wy zyciowe, znane stuchaczowi i wigzaé sie z chwilg obecna. ;‘

Na tym gruncie powstaja pytania. Na tle wyktadowo pop

wadzonej pogadanki rzucamy pytania do calego audytorjum

1,

budujgc je w ten sposéb, iz odpowiedZ moze by¢ krotka: ta
nie, wiemy, nie wiemy, widzieli§my, nie widzieliSmy, blize

dalej i t. p. Pytania jednak nie mogg by¢ zbyt naiwne, aby

nie urazié stuchaczéw. Najcenniejsze pytania zjawia si¢ P

- ‘skoriczonej pogadance, zadawane sg ,prywatnie® przez stuchaczy
chociaz rozmowg latwo przeksztalci¢ na zbiorowa. Pytania ff
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rzucajq $wiatlo na zainteresowanie stuchaczéw, sa Zrédtem nowych
pomystow. v

Powtérzenie poprzedniej pogadanki powinno by¢ dzietem
stuchaczy pod umiejetnym kierunkiem nauczyciela — juz od
pierwszych pogadanek. =

Cz’y zarzadzaé repetycje? Tak, ale trzeba repetycje przy-
gotowal. Na jednej lekcji dajemy streszczenie szeregu po-
przednich, ktére stanowig wyrazng, zamknigta czes$¢ cyklu.
Streszczajac sami, czgsto zawieszamy glos — koriczg za nas
stucl.lacze. Na nastgpnej lekcji przystepujemy do repetycji;
zgda]e.my na zmiany pytania zbiorowe, jednostkowe, na ochot-,
nika i skierowane do poszczegélnychs 0sé6b. Co do ostatnich
na.le.iy zachowaC odpowiedni dobér, trudniejsze zadawaé bar-
dziej ‘rozwiniqtym, latwiejsze mniej rozwinigtym, madrale
traktujacego pogadanki z géry lub uczeszczajacego przez opie-’
sz.atos'é nieregularnie, warto czasem nieco ,zasypa¢“. Pytania
winny mie¢ na celu rozwijanie umystowe stuchaczy i jedno-
czesnie od$wiezenie w pamigci materjatu faktycznego.

Przezrocza, czytanie przezroczy, wyszukiwanie cech cha-
rakterystycznych lub, ze wzgledu na tresé pogadanki,' istotnie
waznyc-h, powinno rozwija¢ postrzegawczo$¢ i umiejgtnosé rozu-
mowania. Nadto doskonale toruje droge do wprowadzenia me-
tody heurystyczne;j.

. Jesli stuchacze nietylko pytaja ale zabieraja glos, dzielgc
si¢ wlasnemi wiadomo$ciami, postrzezeniami i przezyciami, jest
to miernikiem osiggniecia dobrych rezultatéw.

Serdeczna, przyjazna atmosfera jest nieodzownym warun-

" kiem dodatnich wynikéw pracy. W ten sposéb prowadzone

p(.).gadanl'{i sa metodycznie bardzo trudne, znacznie trudniejsze
niz z dzxecr}u, gdyz trzeba je potgczy¢ i uzgodni¢ z syntetycz-
nemi dgzeniami i zainteresowaniem dorostych.
' To .te.i czgsto nauczyciele wybierajg metode wykladowa
jako latwiejsza, jednak mniejsze dajgcq wyniki.

*
* *

W.skazéwki praktyczne, jakie tu podalem, stawiaja prele-
gentowi : wysokie wymagania. Nie chcialbym zrazi¢ niemi
poczatkujacych pracownikéw oswiatowych. Zdajac sobie sprawe
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z maximum wymagan, mamy mozno$¢ cigglego doskonale
sie i dlatego wyliczam to wszystko, do czego. dazy¢ nalezy.

Wyrobienie i wydoskonalenie si¢ nastepuje z latami pra *
tyki. Tem nie mniej odczyty, ktérym moznaby, przykiadajae
podang mdarke, to i owo zarzuci¢, mogq mie¢ bardzo duza wa r-
to$¢ spoteczna, a zycie o prace t¢ dopomina si¢ natarczywie.

Powtarzam — koniecznemi warunkami sg: ideowy stosunek
do pracy i shuchaczy, pewien poziom intelektualny i przecigtne
przynajmniej zdolnosci w tym kierunku. Sumienna praca daje
bardzo znaczne rezultaty. i

Bezwatpienia nie wszystkim jest dane podejmowanie akcji
odczytowej, ale zastep tych, ktérzyby ja podja¢ mogli i powinni,
wielekro¢ przewyzsza dzisiejszy zastgp prelegentéw — populary-
zator6w fachowych i amatoréw. L

Marjan Bronistaw Godecki.

SPRAWOZDANIA.

CZESC I1]¢a



7 DZIALALNOSCI WYDZIALU OSWIATY
POZASZKOLNEJ MINISTERSTWA W. R. i O. P.

W okresie mijajgcego roku sprawozdawczego zmierzaly
prace Ministerstwa O$wiecenia w dziedzinie ksztalcenia dorostych
do podjecia systematycznej akcji tepienia analfabetyzmu i to
saréwno w znaczeniu dostownem, jak i przenosmem, o ile cho-
dzi o stabe u$wiadomienie narodowe i obywatelskie.

W tym celu zwrdcito si¢ Ministerstwo w sierpniu ubiegte-
go roku do Inspektoréw szkolnych ‘okregowych z wezwaniem
do organizowania bezplatnych kurséw dla analfabetéw. Okres
trwania kurséw zostal ustalony na 4 miesigce zimowe przy 3 go-
dzinach nauki tygedniowo, nauczycielom na kursach wyznaczo-
ne wynagrodzenie ze skarbu Pafistwa. W taki spos6b zorga-
nizowane kursy prowadzone s na obszarze b. Krélestwa w 73
okregach szkolnych, rozsiane w g4z punktach, kosztem 700,000
marek.

Azeby nauke z dorostymi poprowadzi¢ przy zastosowaniu
racjonalnej metody nauczania, dopomoglo Ministerstwo do
wydania przez Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych elemen-
tarza p. t. ,Nauka czytania i pisania dla dorostych RO
wskazéwek dla uczacych wedlug tego elementarza opracowa-
nych przez p. A. Dargielowg; programu nauki jezyka polskiego
i arytmetyki na kursach dla dorostych, oraz programoéw odczytow
pogadanek i cykléw wykiladow dla dorostych, nadto rozestato
darmo wszystkim nauczycielom, uczacym na kursach, wspomnia-
ne elementarze, wskazéwki i programy w ogélnej ilosci 6464 €g-
zemplarzy. 1 .

Dla uruchomienia podobnych kurséw w Matopolsce przy-
znato Ministerstwo tamtejszej Radzie Szkolnej Krajowej kredyt
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200.000 koron do rozporzqdzenia na ten cel izaopatrzylo

rozdania ich pomiedzy nauczycieli, pracujacych na Kursach.

Nie lekcewazylo przytem Ministerstwo i wysitkéw orgati'
zacji spotecznych, ktére prowadza akcje nauczania dorostychy
przeto, azeby przyjs¢ im z pomoca, udzielalo Ministerstwo r(’)i
nym instytucjom kulturalno-oSwiatowym zapomdg na cele ksztal-
cenia dorostych w ogélnej sumie 747.559 mk. w okresie spra-
wozdawczym. ?

Réwnoczesnie podjgto Ministerstwo druga—wedlug swego
zdania — najwazniejszg w chwili obecnej prace nad szerzeniem
uswiadomienia narodowego i obywatelskiego wsréd dorosiych.
W tym celu zorganizowano przy wspéludziale Zwigzku Polskie-
go Nauczycielstwa Szkét Powszechnych pogadanki z dziedziny
krajoznawstwa, historji polskiej i nauki obywatelskiej. Dla ulat-"
wienia prelegentom przygotowania pogadanek ustalono r7 te-
mat6éw i rozsylano’ zglaszajacym si¢ do tej pracy prelegentom
zestawione odpowiednio do tematéw komplety broszur. Kom-
pletéw takich rozestano do chwili obecnej 543 za sumg 26.z50 mk

Procz tego zorganizowalo Ministerstwo 2 wedrowne wysta-
wy p. t. 1) Obrazy historyczne, 2) Nasze géry. Kazda wystawa .
sklada si¢ z dwudziestu paru obrazéw i wraz z objasnieniami,
ktore specjalnie dla uzytku prelegentéw przy wystawie zostaly
nakladem M-stwa wydane, tworzy komplet wedrowny. 20 takich ]
kompletéw jednej i drugiej wystawy wedruje w chwili obecnej -
po okregach szkolnych. Objasniajacy wystawe pobieraja ze-
skarbu Pafistwa wynagrodzenie w kwocie zo mk. za pokaz. ]

Azeby zaopatrzy¢ okregi szkolne w tak niezbedne w pracy 3
oswiatowej pomoce, jak latarnie projekcyjne i przezrocza, kon-
tynuowato Ministerstwo rozpoczeta w roku zeszlym rozsytke
aparatow i w ciggu biezacego okresu sprawozdawczego do 56
rozestanych latarii przybylo jeszcze 7 i 720 przezroczy wraz
z gotowemi wykladami. W ten spos6b zaopatrzono w latarnie
i przezrocza 63 okregi szkolne. |

Niezaleznie od prac, dotyczacych bezposrednio ksztalcenia
dorostych, prowadzi Wydzial Oswiaty Pozaszkolnej akcje w kie-
runku ksztatcenia na kursach instruktorskich nauczycieli Kurséw
dla Dorostych, dziataczy oswiatowych, kierownikéw bibljotek
g organizatoréw ch6réw i orkiestr ludowych; wydatnie popierat
czytelnictwo przez udzielanie zapomég instytucjom, wysylanie
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kompletéw ksigzek dla wzbogacenia istniejacych bibljotek i utwo-
rzenie 3 bibljotek publicznych miejskich w Bialymstoku, Siedl-
cach i Chelmie; zajmowat si¢ reorganizacjq istniejacych muzeéw
prowincjonalnych; popieral wycieczki podejmowane dla poznania
kraju ojczystego; prowadzit prace nad podniesieniem kulturalnego
poziomu ludu przez pobudzenie dzialalnosci teatréw, chéréw
i orkiestr ludowych; wspomagal prace oswiatowe wsréd mio-
dziezy rekodzielniczej, ulicznej i wéréd wigzniow; podejmowat
wydawnictwa dla zapelnienia brakéw w literaturze z dziedziny
o$wiaty pozaszkolnej; wreszcie. przystapit do zorganizowania
Wystawy Os$wiaty Pozaszkolnej dla zobrazowania wysitkéw
spoteczeristwa na tym terenie- od chwili odzyskania niepodleg-
tosci parnistwowej.



SPRAWOZDANIE Z DZIALALNOSCI
CENTRALNEGO BIURA KURSOW DLA DOROSLYCH.
15.VIIL1919 — 1.11.1920.

Nasze instytucje i towarzystwa kulturalno-o$wiatowe, po- 4
wstajgce i dzialajace w Polsce przed wojna, dzigki politycznym

warunkom, stwarzanym przez niewolg, prowadzily akcje nader
wielostronng. Ta sama instytucja o§wiatowa organizowala i po-
pierata szkoly powszechne, $rednie, zawodowe, seminarja nauczy-
cielskie, opiekowata si¢ i zakladala kursy dla mtodziezy, zajmo-
wata sig dozywianiem dzieci szkolnych, fundowata ochronki,

ztobki, wreszcie prowadzila akcje kulturalno-o$wiatowa wséréd

dorostych, a wigc organizowata domy ludowe, uniwersytety po-
wszechne, bibljoteki, czytelnie, podejmowala akcje odczytows,

wycieczkowa, imata si¢ organizowania teatréw ludowych, kon-

certow, obchodéw i t. d. Nie dziw, ze centralizowanie wszel-

kich poczynafi o§wiatowych w jednej instytucji w sposéb nieu-

nikniony prowadzito do szkodliwego dyletantyzmu.

W  dzisiejszych warunkach, gdy niekrgpowana iadnemir

zaporami z zewnatrz akcja kulturalno-o$wiatowa coraz potezniej
si¢ rozwija, ten typ instytucji o$wiatowych przestal mie¢ racje

bytu. Akcja o$wiatowa w Polsce organizuje sie pod znakiem

specjalizacji. Dawne wielkie towarzystwa os$wiatowe zaczynaja
poddawa¢ rewizji swoje dotychczasowe programy, redukuja je—

szukaja specjalnosci; jednoczes$nie powsta]a nowe fachowe insty- '

tucje oswiatowe.

. Instytucja nasza, rozpoczynajac prace, Swiadomie wykreslita
sobie $ciSle okreslony i ograniczony kierunek dzialania.
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Centralne Biuro Kurséow dla Dorostych, majac na celu
or ganizowanie i ogniskowanie wzajemnej pomocy w dziedzinie
pracy o$wiatowo-wychowawczej wérod dorostych, przedsicbierze,
inicjuje i popiera prace doswiadczalne i teoretyczne, zmierzajace
do naukowego i syntetyczaego ujecia zagadniefi kultury ducho-
wej, wychowania obywatelskiego oraz ksztalcenia poczatkowego
dorostych; gromadzi, wydaje i rozpowszechnia literature i ma-
terjaly dotyczace tych zagadnieni, wskazéwki organizacyjne i me-
todyczne, programy, badz w oddz1e1nych wydawnictwach, badz
w specjalnym organie, poswigconym “ksztalceniu sig dorostych
(,Rocznik Kurséw dla Dorostych“). Prowadsi kursy instruk-
torskie dla nauczycieli i organizatoréw Kurséw dla Dorostych,
udziela porad i informacji na miejscu i listownie, ewen-
tualnie wysyla instruktoréw i wogéle wspildziala przy organi-
zowaniu kurséw dla analfabetéw, uniwersytetéw powszechnych,
wyktadéw systematycznych, odczytéw wedrownych i t. p.

Ciagly, Scisty kontakt Centralnego Biura z Kursami dla
Dorostych m. st. Warszawy — najwigksza tego typu instytucja
w Polsce — jest dotychczas naszem omal jedynem zywem
zrédtem do$wiadczern — ale dzigki temu juz dzi§ praca nasza
nie jest pracg teoretyczng przy biurku, lecz zywa i z zycia
ptynaca.

Jako instytucja spoteczna Centralne Biuro pragnie si¢ stac
zrzeszeniem ideowych i fachowo przygotowanych dziataczy
o$wiatowo-wychowawczych wsréd dorostych. Postulat fachowego
przygotowania uwazamy za naczelny.

W chwili obecnej praca oswiatowo-wychowawcza wsréd
dorostych, oparta na zdrowych zasadach ideowych, bezintere-
sownosci politycznej i fachowem przygotowaniu pracownikow,
dopiero pierwsze stawia u nas kroki.

Centtalne Biuro nie jest organizacjg, powotang do zycia
przez liczne instytucje pragnace sig zrzeszy¢ i zesrodkowac prace.
Zjawia si¢ dzi§ poto, by wyj$¢ naprzeciw ujawniajacym sig
dopiero potrzebom i zainteresowaniom, budzi¢ inicjatywe i po-
magaé tym, ktérzy dopiero pierwsze stawiajg kroki.

Po latach niewoli i wojny Polska bgdzie sig¢ organizowala
i odbudowywata. Odbudowa materjalna i duchowa sg jednakowo
wazne, jednakowo nieodzowne. Polska bez doméw ludowych,
bez gestej sieci ognisk ksztalcenia sig dorostych i mlodziezy
dorastajacej, bez akcji kulturalno-o$wiatowej organizowanej przy
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zwigzkach zawodowych, kooperatywach, w fabrykach, w wojsku

obejs¢ sie¢ nie moze.

Prace te, zaréwno rzad jak isamorzady miejskie i wiejskie .:\

bedg musiaty najusilniej popierac.

\ Ksztalcenie i kulturalne dojrzewanie calego narodu to ele- ¥
n.lentar'na nieunikniona konieczno$¢ zycia polskiego, ktéra musi
sig \.VCIEHC‘ i wcieli si¢ w czyn. Ped w tym kierunku stanie sig 1
zywiotowym, jak wszelki ped do zycia i zadne zapory go nie

powstrzymaja.

Przypuszczamy, ze okres budzenia si¢ i krzepnigcia tego 1

ruchu potrwa jeszcze dwa, trzy lata.

.W ciggu tego czasu fakt istnienia fachowéj poradni moze i
w wielu wypadkach przy$pieszy¢ decyzje podjecia konkretnej 4
pracy._To tez péki akcja spoteczna, ktérg budzimy, nie nabierze
szerokiego rozmachu, péki Centralne Biuro Kurséw dla Doros-

tych, nie’ I?deie moglo oprze¢ swego bytu na tych ogniskach
pracy oswiatowo-wychowawczej wsréd dorostych, dla ktérych

stanie si¢ centralg, — poty mamy prawo $miato zwracaé sie 1

0 pomoc paristwows, §wiadomi, ze popieranie wnoszonej przez

nas inicjatywy lezy w interesie i jest obowigzkiem paristwa. ‘

Moz‘e w tem o$wietleniu przestanie by¢ dziwnym fakt, ze byt
instytucji spoleczpej omal catkowicie opiera si¢ na zapomodze
patistwowej. Zaznaczamy jednakze, Ze réwniez zwréciliSmy sie
0 pomoc do Magistratu m. st. Warszawy, ktéry, pomimo znacz-
nych sum jakie tozy na miejskie Kursy dla Dorostych, pomoc
nam tg zapewnil. Przypuszczamy, ze za przyktadem tym péjda

- inne samorzady.
Prace Centralnego Biura Kurséw dla Dorostych.

Ogdlna charakierjzsiyka pracy.

W  okresie sprawozdawczym - podjeto prace przewaznie

w trzech kierunkach: udzielanie porad, wydawnictwa, organizo- ,

- wanie kurséw instruktorskich; zapoczatkowano nadto akcje od-
§zytowa, wykiady i propagande idei kurséw na terenie innych
instytucji, oraz ledwie wszczeto wyjazdy instruktorskie.
Pierwszy okres pracy polegal na zorganizowaniu pracy
wewnatrz Biura — (podziat pracy, zaprowadzenie ksigg rachun-

125

kowych, korespondencyjnych, drukéw i t. p.) i zawiadomieniu
spoleczeristwa o powstaniu instytucji.

Zawiadomienia o powstaniu instytucji byly rozsylane do
organizacji o$wiatowych, spétdzielczych, zawodowych, politycz-
nych, do prasy ido os6b prywatnych (ogétem okoto 600 zawia-
domieni, — do listu dotaczano odezwe do \spo1eczeﬁstwa, statut,
ewentualnie deklaracje cztonkowska, czesto i odbitki z tomu I
Rocznika). Nadto przesylano wzmianki do pism i zamieszczono
specjalne artykuly w pismach nauczycielskich (,Glos nauczyciel-
ski“, ,Przeglad pedagogiczny*“).

W pierwszym, prébnym roku istnienia nie mozna bylo
projektowa¢ pracy odrazu na szerszg skale, zrozumialg réwniez
byta powsciggliwos¢ subsydjujacej instytucji pafistwowej w sto-
sunku do nowej placéwki. To tez nikla ilo§é¢ pracownikéw i to
czeSciowo tylko zatrudnionych, szczupte mieszkanie i szczupte
zasoby materjalne sprawity rychio, ze z trudem mozna byto
zado$¢ uczyni¢ wymaganiom jakie stawiato zycie. Akcje¢ zmie-
rzajgcg do rozszerzenia terenu pracy wypadio zredukowaé, nie
chcac czyni¢ zawoddw.

Brak pracownikéw catkowicie zatrudnionych w C. Biurze
uniemozliwiat omal zupelnie wysylanie instruktor6w na prowincje.
Czyniono to dorywczo, o akcji planowej nie mozna bylo ma-
rzyC. Dawal si¢ odczuwac brak zastepu wyktadajacych, kto-
rzyby z géry mieli zapewniony wolny czas przeznaczony na
wykiady na organizowanych przez nas kursach instruktorskich.
Organizowanie w biezacym roku kurséw instruktorskich na pro-
wincji mozliwe byto jedynie podczas ferji.

Zatrzymanie giownego skiadu wiasnych wydawnictw przy
instytucji, niezmiernie wskazane ze wzgledéw zasadniczych
(okazja do stykania si¢ z dzialaczami z prowincji, ulatwienie
propagowaunia idei instytucji), z trudem dalo sie osiagnac.

Prace nalezato dzieli¢ czgsto nie wedle specjalnosci i obo-
wigzkéw pracownikow, a wedle .koniecznoéci wykonania jej we
wskazanym przez zycie terminie. Tworcza strona pracy (dosko-
nalenie metod, nowe zdobycze organizacyjne) musiala by¢ redu-
kowana—zycie wysuwalo na pierwsze miejsce pracg gospodarczag,
administracyjng i wykonawcza.

W tych warunkach praca bgdzie musiata dobiec do korica
biezacego roku szkolnego. Natomiast na rq‘l‘( przyszty projekto-
wane jest znaczne rozszerzenie pracy, wiec przedewszystkiem



prowincji,
- . - . - ) usa.
mpdzxelmerye dzialu wydawnictw (redakcja, administracja, sklad-"
mca})l opa;me statych kurséw instruktorskich na trwatych podsta“'
wach a gtéwnie catkowite zatrudnienie pracownikéw i §
: ik6 iny,

faktyczny podziat pracy. g W wyrazny,l
].Oczyvfns’c-ie sg to jedynie zamierzenia Centralnego Biura —
zrea izowanie _1ch ?gleiy W Sposéb catkowicie decydujacy od
sytuat.:jl r'nat'er]alne] Instytucji, a pod tym wzgledem i w drugim
roku istnienia na wlasne sity zupelnie nie mozemy liczy¢ *). .

(5 ") Juz podcz'as druku sprawozdania w d. 13 marca r. b. Zo- ’-
;tallsmy zas}mczem nastgpujacym okélnikiem Wydziatu Oswiaty
d;)zas?k'olnej tNlL W. R. i O.P., ktérego tres¢ podajemy do wia-

mosci czytelnikéw, powstrzymujac sie od jaki i 1
mentarzy z naszej strony: i e

Ministerstwo
: Wyznani Religijnych
i O$wiecenia Publicznego

Wydziat Os$wiaty Pozaszkolnej. Do Zarzadu

Centralnego Biura Kurséw
dla Dorostych.

Warszawa, d. 3 marca 1920 r.
Ne 616.

W- spr:awie zapomogi dla instytucji spotecznych. E
W. ubieglym roku budzetowym Wydziat Os’wiaty Poza- 1
szkolnej, (.:elem ulatwienia rozwoju prac spoteczno-o$wiatowych 1
gilzbel(.istawml p- Ministrowi Wyznan Religijnych i‘Os’wiecZni:;
o ilr::Sztr}l,etﬁzji‘llczne wnioski udzielania dos¢ znacznych zapomoég

Obecnie Ministerstwo Skarbu w Okélniku z dnia 19 lutego
1. b., polecajac preliminowanie nowego budzetu, w punkciege
rzeczonego okolnika zwraca uwage: ,szerokie i nieodpowiadaj ce’
zasob.czm Skarbu Parstwa udzielanie zapomog, subsydjow i ]s? -
pendJO\_v, jakie sie dato zauwazy¢ w ubieglych okresach niZ-'
us.praw1ed1iwione koniecznoscig panstwowg i powodujace ,szko-
dliwe, coraz .dalej posuwajace sig liczenie organizacji spotecznych
na pomoc finansowa Rzadu bezwzglednie wymaga ze strony
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Poradnia.

Centralne Biuro udziela porad na miejdcu i listownie,
Zarejestrowano 43 obszerne porady—konferencje przeprowadzone
z przedstawicielami luznych prowincjonalnych instytucji oswia-
towych lub tez z osobami prywatnemi, zamierzajacemi prowadzi¢
kursy dla dorostych i t. p. Licznych porad, ktérych wynikiem
bylo wskazanie ktérego$ z naszych wydawnictw, podpowiedzenie
tematu odczytu i wskazanie prelegenta (liczne zgloszenia z War-
szawy) i t. p. — nie notowano.

Listéw zwracajacych si¢ o porady wptynelo 46, wystano 47.
Stykano si¢ gtéwnie z nastepujacemi typowemi pytaniami: a) jak
sie zabra¢ do pracy o$wiatowo-wychowawczej, jak zabra¢ sie¢ do
utworzenia kurséw dla dorostych; b) jak zorganizowa¢ kursy dla
dorostych i skad uzyska¢ $rodki materjalne na ich prowadzenie;
) jak uczy¢ na kursach—programy, metody, podreczniki;.d) jak
wszczaé i peprowadzi¢ akcje odczytowa i pogadankowa—z jakich
zrodet korzystac. '

Pytari bardziej sprecyzowanych, specjalnych powstajacych
przy warsztacie pracy, omawiania watpliwosci, nowych projek-
téw i pomystéw, sposobow przystosowania wskazar ogdlnych
do lokalnych warunkéw — stosunkowo mato.

To tez rychlo ujawnila si¢ potrzeba przygotowania odpo-
wiedzi typowych. Pytania zglaszane ustnie lub pi$miennie wply-
nely na podjecie niektorych wydawnictw np. Organizowanie
Kurséw dla Dorostych — A. Konewki, Metodyka nauczania aryt-
metyki—M. Borowieckiej, Odczyty popularne dla dorostych—

miarodajnych czynnikéw rewizji tej kategorji wydatkéw przy
preliminowaniu sum na przyszly okres budzetowy*.

Stuszna te uwage Ministerstwo Skarbu uzupetnia zgdaniem,
aby w urzedach byly sprawozdania finansowe instytucji, bez
czego prosby o zapomogi nie bedg rozwazane.

Komunikujac do wiadomosci powyzsze polecenia, Wydzial
Oswiaty Pozaszkolnej uprasza o nadestanie sprawozdan finanso-
wych z dziatalnosci instytucji spoteczno-oswiatowych, oraz nad-
mienia, ze w przysztym roku budzetowym musza one oprze¢
sie gtéwnie na pomocy finansowej spotecznej, nie za$ na Skar-
bie Panstwa, ktérego troska bedzie zaspokojenie koniecznosci
paristwowych. ' Za Ministraj:

: (M. p.) AL Janowsk:i.
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M. Godeckiego. Wypadto réwniez zaopatrzy¢ C. Biuro w katalog ;
przezroczy,

ksigzek niektérych firm wydawniczych, katalogi
pr?ygotowaé wykazy podrecznikéw i dzielek z niektérych dz
dzin (materjat do pogadanek 1 odczytéw). Potrzeba wydanij

obszerniejszych opracowan z dziatu pogadanek i odczytéw wy
suneta sie na czoto. !

Wydawnictwa.

Na. stronie nastepnej zamieszczamy wykaz dotychczasowych‘;
wydawnictw Centralnego Biura. Wydawnictwa rozpoczete po,'"

LII b. 1. w wykazie nie sg uwzglednione.

egzemplarzach z zapomogi Wydziatu Oswiaty Pozaszkolnej. -
Ukaza si¢ rowniez przedruki z Rocznika: 1) Wskazéwki meto-
dyczne przy nauczaniu arytmetyki i podstaw geometrji—M. Bo-
rowieckiej (w 12,000 egz.), 2) Czytanie rozumowane — J. Jahol- 2
kowskiej (w 12,000 egz.), 3) Odczyty popularne dla dorostych— 4

M. Godeckiego (w 10,000 egz.).

W przygotowaniu: 1) Pierwsze po elementarzu czytania dla
dorostych. 2) M. Borowiecka—Zbiér zadari arytmetycznych dla
dorostych, czes¢ I i II (wyd. II). 3) Nauka czytania i pisania

dla dorostych R. O. D. (wyd. 11I).

.W okresie sprawozdawczym wydano nadto naste;pujace-';
ulotki: 1) Odezwa zawiadamiajgca o powstaniu C. B. w 1000
egzempl. 2) Zawiadomienia o kursie instruktorskim listopado-

wym w 1000 egzempl. 3) Plakaty zawiadamiajace o kursie in-
struktorskim dla mieszkarnicow Warszawy w 600 egzempl. 4) Roze
rzutka o wydawnictwach C. B. w 30 tys. egzempl. Rozrzutka
ta byta kolportowana w lutowym numerze Gtosy Nauczyciel-
skiego, Przegladu Pedagogicznego i Spétdzielcy oraz rozsylana
do wigkszych firm ksiegarskich w Polsce.

Podejmowanie wydawnictw w biezacym roku bylo nie-

zmiernie utrudnione z powodu diugotrwatego strejku zeceréw,

braku papieru. oraz wielkich kosztéw naktadu.

Centralne Biuro pragnie zogniskowa¢ wydawnictwa z na-
stepujacych dziedzin: a) wskazéwki organizacyjne i metodyczne
dotyczace pracy o$wiatowo- wychowawczej wsrod dorostych,
b) samoksztatcenie dziataczy kulturalno-o$wiatowych, c) wyda-

Wykaz wydawnictw Centralnego Biura Kurséw dla Dorostych (od 15.VIL.1919 do 1.111.1920).

Wydaniem zajmowato si¢ Centr. Biuro.—Wydziat przekazat

ydz. O§w. Pozaszkolnej.
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000 mk. i 7,000 egz. przez W. O§w. Pozaszk.

ydawnictwa w celu dostarczenia kapitatu na zakup papieru.

000 egz. Uniwersytet Zotnierski.

Zotnierski 20,000 egz. w karton. okt. za 107,

yptacona przed ukazanierd sie w

przez Uniwersytet
,000 egz. nabyt Wydziat O$wiaty Pozaszkolnej i 1,

1) Wyszlo pod firma i naktadem W
instytucji bezptatnie po 5,000 przedrukéw.
?) W tem nabyte
.—suma ta zostala w
3) W tem 2
*) Z warunkiem dostarczenia Wydziatowi 10,000 egz. bezptatnie.

za sume 24,500 mk

©
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wnictwa popularne dla stuchaczy kurséw dla dorostych i un
wersytetow powszechnych, d) podreczniki do nauki dorostych:
na najnizszych poziomach.

Prace metodyczne doswiadczalne. -

Panie M. Borowiecka i A. Dargielowa prowadzg z ramienia’
Centr. Biura badania doswiadczalne nad metodg nauczania aryt-
metyki i jezyka polskiego na I-ym i Il-im poziomie Kursow:
Poczatkowych Sekcji Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy.
Gtéwnym celem tych badafi jest ocena wartosci dotychczaso-
wych programéw, okreSlenie, jakie wyniki mozna osiggng€
w ciagu semestru i w ciggu roku, czy mozliwa jest owocna
praca bez pracy uczniéw w domu (éwiczenia, zadania i t. p.)."
O stanie pracy stale informowana jest Komisja Pedagogiczna
Centr. Biura. Wyniki badafi bedq ogloszone w Ill-im tomie
Rocznika. -

Kursy instruktorskie.

~ Pierwszy kurs instruktorski dla pracownikow
o$wiatowych zostal zorganizowany przez Sekcje Kurséw dla Do-
rostych m. st. Warszawy a subsydjowany przez Min. W. R. i O. P~
Kurs odbywat si¢ w okresie powstawania Centr. Biura i prowa-
dzony byl przez obecnych pracownikéw, cztonkéw Zarzadu i Kom
Ped. Centr. Biura. 5

Na ogdlng liczbg 64 oséb zapisanych na Kurs, 52 osoby sta- L;
nowili nauczyciele-stypendy$ci ministerjalni z réznych okolic
kraju, przewaznie z wigkszych osrodkéw miejskich. Kurs trwat
2 tygodnie (26.1I1 — 8.IV). Ogétem godzin wykiladowych byto
36, po kazdym wykladzie nastgpowata dyskusja, w ktorej wielu;:-
uczestnikow brato zywy udzial. Wieczorami odwiedzano lekcje
w ogniskach Kurséw dla Dorostych warszawskich, w niedziele
za§ odczyty i koncert dla uczniéw ,Kurséw“. Pozatem czas
wolny poswiecano zwiedzaniu osobliwosci Warszawy.

Opinja uczestnikow o wyktadach zebrana zostala w postaci !
ankiety, ktéra dostarczyla duzo cennych wskazéwek wyzyska-
nych przy organizowaniu nastgpnych Kurséw. ;

Drugi kurs instruktorski otwarty dnia 2 czerwca roku
ubiegtego odbywat sie juz jako kurs zorganizowany przez Centr.

.€zZnego.
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Biuro K. d. D. z zapomogi Wydz. Osw. Pozaszk. Min. W, R.
i O.P.

Drugi Kurs Instruktorski trwat 7 dni od dn. 2/VI do dn.
8/VI r. ub. Ogétem godzin wyktadowych bylo 28. Po kazdym
wykladzie nastepowata dyskusja; w sumie bylo okoto 15 godzin
dyskusji. Pozatem 6 godzin poswigcono na wycieczki, bedace
w Scistym zwigzku z Kursem. Razem wiec uczestnicy Kurséw
mieli 49 godzin zaje¢ obowigzkowych, czyli przecietnie 7 go-
dzin dziennie. - Wyktady odbywaly si¢ rano (9r. — 12 w p-)
i po potudniu (4 pp. — 8 w.) w lokalu Tow. Krajoznawczego
(Karowa 31).

Na ogolng liczbe 58 os6b zapisanych na Kurs, 49 0s6b
stanowili nauczyciele szkét poczatkowych, stypendysci minister-
jalni, w znacznej czesci z kreséw wschodnich Korony (od Ho-
rodfa do Suwaltk). Précz kilku jednostek, naogél caly zespét
charakteryzowat dos¢ niski poziom wyksztatcenia pedagogi-
Wielu uczestnikom Kursu brakowalo podstawowych
wiadomo$ci z metodyki nauczania czytania, pisania i rachunkéw.

W zwiazku z powyzszym nasuwajg si¢ pewne uwagi, do-
tyczace programu i organizacji Kursu.

W skilad programu wchodzity: 1-o wyktady, majace na celu
obudzenie w uczestnikach $wiadomosci obowigzku pracy oswia-
towo-spotecznej i rozwazenie kierunku, programu i trudnosci tej
pracy — i 2-0 wyktady $ciSle metodyczne z zakresu ksztalcenla
dorostych.

Ot6z wyktady pierwsze znalazly bardzo zywy oddzwne;k
wsréd uczestnikéw i w sposéb zupetnie zadowalajgcy spelnily
swe zadanie. ,Pod wzgledem ideowym Kurs stal na wysokosci
zadania—dal duzo zachety i bodZca do samoksztalcenia i pracy
budzit i zasiewal wielkie i pigkne idee pracy spofecznej oraz
wskazywal pewien kierunek w wychowaniu przysztych ‘uczni*
(wyjatek z ankiety rozdanej uczestnikom).

Natomiast druga cze$¢ wykiadéw (wyklady metodyczne)
nie byla zaréwno co do tresci jak i co do czasu na nig poswie-
conego, dostosowana do poziomu przygotowania uczestnikéw
Kursu. - Celem tych wykiadéw bylo danie nauczycielom, maja-
cym zarowno pewng praktyke, jak i zasadnicze wiadomosci pe-
dagogiczne w zakresie nauczania dzieci, pewnych wskazéwek
specjalnych, dotyczacych nauczania dorostych, wskazanie im na
Dbewne, najwazniejsze trudnoSci i kwestje pracy z dorostymi.
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Ucz.esh.licy poprzedniego Kursu (w marcu) z wykladéw tych
odniesli znaczne korzysci — dla uczestnikéw Kursu drugieg A
nalezato wyklady metodyczne znacznie rozszerzyg¢, omawia
nietylko zagadnienia specjalne, lecz w pierwszym rzedzie zaga ;
dnienia podstawowe, ilustrujac wyktady probami lekcji. :

Uwgga druga. Uczestnicy Kurséw instruktorskich — to.
przewaznie nauczyciele z prowincji, czesto z okolic' bardzo od-
dalonych i znaczna ich czg$¢ po raz pierwszy w zyciu ma okazje
przyjechania do Warszawy. Niezaprzeczone znaczenie, jakie
miatoby dla pracy nauczyciela-wychowawcy wsréd dzieci j do-
rostych planowe zwiedzenie centrum zycia polskiego powinno“
by skioni¢ do zorganizowania przy kazdym podobnym Kursie
lub zjezdzie nauczycielskim jedno Iub dwudniowego zwiedzania -
Warszawy. 3

Trzeci kurs instruktorski dla nauczycieli i orga-
nizatoréw kurséw dla dorostych, subsydjowany przez Wydz.
Osw. Pozaszkolnej M. W. R. i O. P. rozpoczat sie dnia 17 li-

stopada i trwat do dnia 5 grudnia r. ub, Zamieszczamy streszcze-
nie sprawozdania. 3

Wyktady odbywaly sie przy ul. Skiadowej 3 codziennie .

od godz. 9 do 1 pp. i od 4 do 65 pp. wedle nastgpujacego
programu: *)

1. Rzut oka na historj¢ narodu polskiego — M, Gomé-
liriska. :

; 5] e BAR s e L B god
2. Rozsiedlenie i struktura spoteczna narodu polskiego—
A. Sujkowski . O Tl TN R g 2
3. Stan o$wiaty i kultury w Polsce w chwilj obecnej— 5
A. Sujkowski . . . . 2

4. Praca spoteczno-wychowawcza jako drogé .do. ociro:

dzenia spolecznego—J. Hempel ) e
5. Ksztalcenie dorostych (znaczenie, zadania i perspek-

tywy rozwoju)—W1i. Radwan . . . . . . sl

. *) Program podany jest rozszerzonym programem poprzednich kurséw.
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6. Kursy dla dorostych (znaczenie kurséw dla doro-
stych, jako jednej zform pracy o$w.-wychowaw-
czej, organizacja kurséw)—A. Konewka. 2godz.
Uniwersytet powszechny—M. B. Godecki. . . .1

7
8. Uniwersytet zoinierski—T. Kornilowicz. . . . .1
9.~ Czego ijak mamy uczy¢ dorostych—M. B. Godecki 1
0. O znaczeniu i zadaniach nauki jezyka ojczystego— .
L E 1T T e R e e S e L

11. Metodyka jezyka polskiego—A. Dargielowa . . . 9
12. Nauka czytania i pisania wedlug elementarza K. Gro-
' alechiel—tc o datatecka - e Son e B
13. Nauka czytania i pisania wedlug elementarza

NI

R. O. D.—A. Dargielowa. . . . . . . g o
14. Lekcja prébna z analfabetami—K. Grodecka . voPEes
15. Lekcja prébna z analfabetami—A. Dargielowa g2
16. Metodyka arytmetyki—M. Borowiecka . LB
17. Czytanie rozumowane—J. Jaholkowska . Ak S
18. Zadania i metodyka pogadanek z dorostymi—M. B,
Godecki. . e SRR S TR AR R AR b e A
19. Przygotowywanie i wyglaszanie pogadanek i od-
czytéw popularnych—M. B. Godecki S
20. Pogadanki z rodzicami—J. Korczak . g, hea
21. Pogadanki historyczne—A. Czerwinska. . . . .1
22. Pogadanki spoteczno-obywatelskie—N. Samotyhowa 1
23. Znaczenie wycieczek—W. Haberkantéwna . Sitlrioes
24. Wpycieczki po kraju i ich organizacja—Al Janowski 2
25. Jak prowadzi¢ chéry—T. Mayzner ; ST
26. Znaczenie teatru ludowego—M. Limanowski . L2 [ 0
27. Nauczanie rysunk6w—W, Woydyno. . . . . .3 ,
28. Znaczenie samoksztalcenia — W. Weychert-Szyma-
Enowskaychs as T TR s e TS SR
Ogétem godzin wyktadowych . . . . . . . 58
tagcznie z dyskusjami . . . > 80 godz.

Nadto stuchacze wizytowali lekcje w kompletach dla stu-
chaczy Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy, byli obecni na
odczytach, wycieczkach i koncercie dla stuchaczy Kurséw dla
Dorostych, oraz zwiedzali stolicg wedle planu dostosowanego
do potrzeb dziataczy kulturalno-oswiatowych. '

Wycieczki odbyty si¢ nast¢pujace: 1) na Stare Miasto;
2) do Tow. Zachety Sztuk Pieknych; 3) na Zamek Krélewski;
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;I;kd;) M'uzgum Nsarodowego; 5) do Bibljoteki Publicznej; 6)
oly 1imienia Szlenkiera; 7) do Instytuty ot . "
8) do Sejmu. ‘ y g uchomemyc)

gentéw kursu.

Zapisalo si¢ na kurs 53 osob , uczeszczalo 5
z Kongreséwki 45 o0s6b, z Maiopols?;{i 1 gs., z Wieslgo:oslzz
4 0s. Korzystato z subsydjow 38 0s6b, na wiasny koszt—l
0s6b.” Os6b delegowanych na zjazd przez instytucje oswia-
towe, samorzadowe i pafnistwowe bylo 44, z wiasnej inicjaty

Wyksztalcenie: domowe — 1 osoba, 4 kl. — 1 :
5 kI. —3 os6b, 6 kl.—3 osoby, 7 k. — 1 osoba, matura ;);133;
srgdme; "Ef 0s., wyzsze nieskoriczone—4 os., wyzsze, dyplom'-
4 0s., seminaryjne — 16 0s6b, Srednia szkota zawodowa — 2 os..
kursy pedagogiczne — 4 osoby, brak danych od 6 oséb. Oség :
z praktykq nauczycielskg 27. Zesp6t stuchaczy charakteryzo- .
wat szczery ideowy zapatl do pracy.

g .Sluchaf:zom uczgszczajacym regularnie wydano drukowane
zaswiadczenia (46 zaswiadczen). ; : z -

; P_rzytaczamy niektére uwagi stuchaczy zebrane w ankiecie "
(bezimiennej).
.Organigacja: jako termin organizowania kursu podawano
wrzesien, n{a],'wakacje letnie i ,kartoflane*; wypowiadano sie za '
9-ma godzinami wykladéw dziennie; wszyscy odczuli potrzebe
filuzszych kurséw; nieco uwag w sprawie wyjednania dalej
idacych ulatwien aprowizacyjnych, kolejowych, mieszkanio-
wych i t. p. : 3
Program: ujawniono che¢ wprowadzenia przedmiotéw ogél-
nol_{szta}cacych i ogdlnych wyktadéw z metodyki i pedagogiki 3
psychologji, historji szkolnictwa i t. p., higjeny pracy umyslo:
wej, samo}{sztaicenia it p; wszyscy stuchacze ktadg nacisk na
rozszerzenie strony praktycznej, lekcje probne, wzorowe, semi-
narja i t. p. ’
. Uwagi krytyczne kierownictwa kursu. Odnie-
siono ogodlne dodatnie wrazenie co do organizacji, poziomu wy-
~ktadéw, stosunku stuchaczy do pracy i osiagnigtych korzysci
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z kursu. Nastreczaja si¢ nastgpujace uwagi krytyczne: a) termin
(listopad) niedogodny (patrz traine uwagi z ankiety); b) duza
liczba wycieczek w ostatnim tygodniu odbijatla si¢ ujemnie na
intensywnos$ci pracy — nalezy -je rozklada¢ réwnomiernie przez
caly czas trwania kursu; c) umozliwienie towarzyskiego wspét-
zycia sluchaczy jest bardzo wskazane; d) strong praktyczng
(lekcje probne i wzorowe) mnalezy wzmocni¢; e) pozadane jest
wydawanie krotkich skr6téw wyktadéw; i) na kursach dla nau-
czycieli z prowincji nalezy szerzej uwzgledni¢ w dyskusji spra-
wozdania stuchaczy z pracy podejmowanej dotychczas na pro-
wincji. :

Czwartym 2z kolei byl kurs instruktorski -dla
organizatoré6w i nauczycieli Kurséw dla Dorostych w Brzes-
ciu Litewskim, réwniez subsydjowany przez Wydzial Oswiaty
Pozaszkolnej.

Kurs rozpoczal sig dnia 2 stycznia, shuchaczy zjechalo sig
79 'z najrozmaitszych okolic: z Brzescia, Kobrynia, Piriska,
Wotkowyska, z pod Bialowiezy i t. d. Byli tam nauczyciele
Polacy, B/ialorusini, Rosjanie, Ukraificy, Zydzi; oderwani zostali
od pracy nauczycielskiej, odbywajacej si¢ w nadzwyczaj trud-
nych warunkach, zwalcza¢ musieli nieufnos¢ i nieche¢¢ ludnosci
do oswiaty i szk6t wogoéle, borykali sig z bieda i brakiem lokali
szkolnych, w gre wchodzily takie przeszkody, jak agitacje naro-
dowosciowe i wyznaniowe — warunki, w ktérych pracowaé nie
tatwo. Doda¢ nalezy, Zze nauczycielstwo kresowe jest malo zzyte
ze soba, przewaznie si¢ nie zna, bo¢ szkola od szkoly jest dos¢
odlegla, a warunki komunikacji jaknajfatalniejsze. W ciggu tych
6-ciu dni zzylo sig¢ troche ze sobg, poznalo wzajemnie, zaczglo
ufniej ze swemi bolaczkami i watpliwosciami zwraca¢ sig do
kierownictwa kursu i prelegentéw. Nietatwe mieli zadanie pro-
wadzenia kursu prelegenci, przybyli z Warszawy i nieobeznani
dokladnie z warunkami i stosunkami ‘miejscowemi, do ktérych
wypadio im sie przystosowa¢ w wykladach. ;

Wyktady byly nastepujace:

1. Ksztalcenie dorostych (cel, zadania, perspektywy - roz-
woju) — 1 godz. — p. Z. Maciejowski (kierownik kursu).

2. Kursy dla Dorostych (organizacja Kurséw dla Dorostych
m. st. Warszawy, kurs poczatkowy, kurs uzupelniajacy, wykl.
Uniwers. Powsz.; jak organizowa¢ kursy dla dorostych)—3 go-
dziny — p. A. Konewka. ‘ ' ‘
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3. Czego i jak uczy¢ dorostych (postawa ideowa, zainte-
resowanie, potrzeby praktyczne, psychika dorostego a dziecka)— E

11/2 godziny, — p. Z. Maciejowski.

4. Metodyka nauczania jezyka polskiego na kursach dla'-?"

dorostych — 13 godz., — p. G. Brzeziriska.

5. Metodyka nauczania arytmetyki na kursach dla doros- 3

fych — 9 godzin, — p. Marja Borowiecka.

6. Opracowywanie i wyglaszanie odczytéw popularnych—i

3 godziny — p. Z. Maciejowski.

7. Metodyka wyglaszania pogadanek dla dorostych — 11/s

godziny, — p. Z. Maciejowski.

8. Przeglad programu pogadanek dla dorostych — 11/ go-j

dziny — p. Z. Maciejowski. ,
9. Bibljoteki i czytelnie — 3 godz., — p. S. Bojarska.
10. O zwigzkach mlodziezy — 1 godz., — p. Horski.
Ogétem 37!/, godz. wyktadowych tacznie z dyskusjami.
Poza praktycznemi wskazéwkami chodzilo o wskazanie
jakim ma by¢ czlowiek w Polsce dzisiejszej i jak spotdziataé

uspolecznieniu szerokich warstw narodu. Przewidywane w pro- 3
gramie wyktadéw dyskusje zmienily swoj charakter, staly sie

one szeregiem pytafi, zadawanych prelegentom, gdyz stuchacze

nie byli przygotowani do rZeczowej_i powaznej dyskusji na ,

temat wyktadanych przedmiot6w. St

Urozmaiceniem wyktadéw byla wycieczka do twierdzy
brzeskiej w dniu 6 stycznia odbyta.

7-go stycznia kurs zamknigto. Kierownik kursu, Zegnajac
jego uczestnikéw, dzigkowal im za prace i wskazal na szczegol-
golnie wazne i odpowiedzialne stanowisko, jakie zajmuje nau-
czyciel na kresach. Ma on tam by¢ krzewicielem i pionie-

rem szlachetnej mysli polskiej, tej mysli, co stworzyla unje

z sgsiedniemi narodami, potrafita pokojowo oddzialywa¢ na
wschod, szanujgc przekonania i wierzenia sasiadéw, wypisala na
sztandarze polskim ,Za waszg i naszag wolno$é®. Zakonczyt
okrzykiem na cze$¢ zdrowej i szlachetnej mysli polskiej na
kresach.

Pigty kurs instruktorski zorganizowano specjalnie @

dla mieszkancéw m. st. Warszawy.

Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych, liczac na udziat 3
inteligencji pracujgcej wogdle, zwlaszcza nauczycieli szkot po- 4
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wszechnych i $rednich, nauczycieli Kurséw dla Dorostych oraz
miodziezy akademickiej, zorganizowalo kurs w godzinach popo-
tudniowych t. j. od 4'/, do 6'/, po potudniu.

Kurs otwarto dnia 16 lutego r. b., zakoriczenie przewidy-

. wane - jest w koricu kwietnia. Celem Kursu jest wyrobienie

obecnych i przysztych pracownikéw Kurséw dla Dorostych oraz
rozbudzenie zainteresowania do glgbszej pracy spoteczno-wycho-

~wawczej ws$réd dorostych. Program Kursu zblizony jest do

programu trzytygodniowego kursu z listopada r. ub. Sprawo-
zdanie zamiescimy w nastepnym tomie Rocznika.

Dotychczas organizowane krotkoterminowe kursy mialy
gtéwnie znaczenie agitacyjne i ideowe. Budzity z\ainteresowanie,
odstanialy niezmierna wage i szerokie perspektywy akcji spo-
teczno-wychowawczej, szczepity $réd uczestnikéw niezbedna
w tej pracy atmosfere ideowosci.

Udzielone wskazowki organizacyijne i metodyczne przyniosty
duze korzysci, ale to jednak nie wystarcza.

- Wykwalifikowanych specjalistow-fachowcow przygotowac
moze wuczelnia oparta na gruntownej teoretycznej i praktycznej
pracy abiturjentéw, zakrojona na szersza skalg. Stopniowe przej-
scie do takiej pracy projektujemy rozpocza€ juz w roku przy-
sztym, zaczynajac od 3 miesigcznych lub potrocznych kurséw,
prowadzonych niezaleznie od kurséw krétkotrwatych.

Zrealizowanie projektu zalezy od poparcia akcji przez
rzad, instytucje samorzadowe i spoteczeristwo.

W biezagcym roku szkolnym projektujemy w koncu maja
zorganizowanie jeszcze jednego 3-tygodniowego kursu dla shi-
chaczy z prowincji (6 godz. wykl. dziennie).

Wyjazdy instruktorskie.

Planowych wyjazdéw instruktorskich z wyluszczonych juz
wzgledéw nie organizowano wcale.

Doraznie odbyly si¢ dwa: (7—9 luty roku b.) do Kalisza
i Utraty. :

W Kaliszu zwiedzono czynne juz od paru miesiecy Kursy
Wieczorne mieszczace sie w 3-ch ogniskach. Po zwiedzeniu
ogniska gtéwnego odbyla si¢ konferencja z ogélem nauczyciel-
stwa. Poruszano gléwnie sprawy. organizacyjne.
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Zetknigcie sig¢ pracownikow réznych miejscowosci nalezy
uznac za niezmiernie pozyteczne. E

Instruktor powinien sta¢ sie zywym fiacznikiem miedzy
rozrzuconemi w Polsce warsztatami pracy — obdzielaé je wspél-
nym dorobkiem metodycznym i organizacyjnym, bada¢ potraeby -
i wnosi¢ do centrali z zycia plynaca. inicjatywe nowych po-
czynari. 2
W Utracie (18 luty) instruktor C. B. brat udziat w zebraniu
organizaCyjnem tworzacych sie kurséw dla dorostych.

Na konferencjach w sprawie oswiaty pozaszkolnej organi-
zowanych przez Wydzial Osw. Pozaszkolnej (patrz » Wyklady“) -
prelegenci kierowani przez Centr. Biuro, poza wyktadami, infor-
mowali nauczycielstwo o zadaniach instytucji naszej oraz udzielali
im doraznie rad i wskazéwek fachowych (zjazdy w Kielcach, -
Wysokiem Mazowieckiem, Ostrowiu, Biatej Podlaskiej, Janowie
Podl., Biatymstoku i Opatowie). "

Odczyty.

Akcja odczytowa organizowana przez Centr. Biuro rowniez
nosifa charakter jedynie dorywczy, w braku stalych prelegentéw
objazdowych. > 3

W roku sprawozdawczym Centralne Biuro zaprojektowato
tematy i skierowalo prelegentéw na odczyty, ktérych wykaz po-
dajemy na stronie nastepnej.

Wyktady w innych instytucjach.

Wymieniamy tu jedynie te wyktady, o ktére zwracano sie
do C. B. i na ktérych prelegenci, wystepujacy z ramienia insty-
tucji, obejmowali wyklady bezposrednio zwiagzane z nasza akcja.

Na trzydniowych konferencjach w sprawie oswiaty poza-
szkolnej, organizowanych przez Wydz. O$w. Pozaszk. M. W. R 8
i O. P., prelegenci kierowani przez C. B. obejmowali wyklady
0 organizacji kurséw dla dorostych, o metodyce odczytéw i po-
gadanek i o zadaniach spoteczno-wychowawczych nauczycieli
ludowych (razem 5 — 6 g. wykt.). Prelegenci nasi brali udziat
w konferencjach w Kielcach i Wysokiem Mazowieckiem (p- M.
Godecki — w czerwcu) w Ostrowiu, Biatej Podlaskiej i Janowie
Podl. (lipiec i sierpiedi — p. J. Jahotkowska), w Biatymstoku
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i Opatowie (we wrzesSniu i paz’dz'ierniku — p. Z. Maciejowski), 4

w Mszczonowie (w listopadzie — p. M. Godecki).

Na zjezdzie referentéw os$wiatowych Uniwersytetu Zolnier- -
skiego (w pazdzierniku) przedstawiciel C. B. (p. A. Konewka)

wyglosil referat o organizacji kurséw dla dorostych. Na kursie

dla instruktoréw os$wiatowych U. Z. przedstawiciel nasz (p. M.

Godecki) objgl wyklady metodyki odczytéow i pogadanek (11 g.
wyktadow).

Centr. Biuro bralo ponadto udzial w projektowaniu progra- =

mu wyktadéw zwigzanych z organizacjq kurséw dla dorostych

i metodyka nauczania dorostych na rocznym kursie dla dziataczy

oswiatowych, prowadzonym przez Instytut Kultury i O$wiaty im.
Staszica, oraz skierowalo na ten kurs kilku prelegentéw.

Na zjezdzie Kétek Mtiodziezy Wiejskiej pracownicy C. B.

(A. Konewka i M. Godecki) przedstawili potrzebe organizowania
kurséw dla dorostych, odczytéw i pogadanek (4 g. wykt).

Kontakt z innemi instytucjami oswiatowemsi.

Centralne Biuro na gruncie realnej pracy mialo mozno$é
zetknigcia si¢ z licznemi dos$¢ instytucjami o$wiatowemi i spo-

tecznemi, aczkolwiek kontakt nawigzany jest tymczasem dosé: |

luzny—polegat na udziale w posiedzeniach tych instytucji lub
tez na udzielaniu i przesylaniu materjalu informacyjnego, wy-
mianie korespondencji, przesytaniu nowych wydawnictw it. p.
Fakt, ze we wszelkich naszych poczynaniach wystgpujemy
jako instytucja fachowa, niezmiernie utatwia nam kontakt i poro-
zumiewanie si¢ z réznemi instytucjami, niezaleznie od ich zabar-
wienia politycznego. W stosunku do imstytucji politycznych
i politycznie zabarwionych staliSmy zawsze na gruncie goto-
wosci podjgcia pracy wchodzacej w zakres naszej specjalnosci

byleby mie¢ pewnos¢, ze podejmowana akcja oSwiatowa pro-
wadzona jest ideowo, ma na celu pomnazanie kultury wsréd -

warstw ludowych i nie wystuguje si¢ innym ubocznym celom.
Zdaje sig, ze wten spos6b réwniez prace nasza traktowaty inne
instytucje.

Dla ilustracji wymienimy niektdre instytucje o§wiatowe—a wiec: Wydz.
Osw. Poz. M. W. R. i O. P. (oceny nadsytanych podrecznikéw—dostarczanie
wydawnictw), Wydz. O§w. Poz. w Poznaniu (udzielenie informacji i materja-
t6w), T. S. L. w Krakowie (informacje na miejscu, wystanie wszelkich mater-
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jatébw o kursach dla dorostych, wymiana wydawnictw) P. M. S. (wzajemne
udzielanie informacji o organizowanych kursach, wymiana wydawnictw),
Instytut Kultury i OSwiaty im. Staszica (udzial w organizacji kursu dla dziataczy
o$w.), Uniwersytet _olnierski (udzial w kursach o$wiatowych naszych przed-
stawicieli i odwrotnie, hurtowy zakup naszych wydawnictw), Centrala odczy-
towa (udziat w posiedzeniach organizacyjnych), Kom. Osw. Zwigzku Miast
(udziat w posiedzeniu organizacyjnem) i t. p. Ten sam charakter miaty sto-
sunki nasze z instytucjami spotecznemi i politycznemi—np. Zwigzek Kolejarzy
(porady, organizowanie odczytéw), N. Z. R. (projekt kursu dla sekretarzy zw.
zawod.—dzial ogélno-ksztatcacy), P. P. S.(udziat 2-ch naszych przedstawicieli,
jako fachowcéw, w Zjezdzie Oswiatowym w Krakowie *) — listopad 1919).
Mazurski Kom. Plebiscytowy (skierowanie prelegentéw, obecno$¢ uczestnikéw
na czesci' wyktadéw naszego kursu instruktorskiego), Kom Oplekl nad inwa-
lidami (zorganizowanie odczytéw) i t. p.

Centralne Biuro jest czlonkiem Zwigzku Polskich Towarzystw Nauczy-
cielskich.

Najzupetniej zdajemy sobie sprawg, ze Centralne Biuro
nie jest dotychczas instytucja znang i popularng, praca nasza
nie ma jeszcze wigkszego rozmachu i wplywy nasze daleko nie
siggaja. Do krzewienia idei Kurséw dla Dorostych stosunkowo
najwigcej przyczyniajq si¢ nasze wydawnictwa, ktére rozchodza
si¢ w znacznej do$c¢ liczbie i docierajg’' do wielu miejscowosci
we wszystkich b. dzielnicach. Nie watpimy, Ze uczestnicy na-
szych. kurséw instruktorskich pracg na tej niwie juz rozpoczeli
i prowadza. W ciaggu dzialalnosci naszej widzieliSmy stale
zaréwno ze strony pojedyriczych oséb jak i instytucji spotecz-
nych i oSwiatowych na prowincji duze zainteresewanie i zapal
do podejmowania systematycznej pracy oSwiatowo-wychowawczej
wsréd dorostych oraz odczucie wielkiej doniostosci tej akcji
Stad plynie nasza gleboka wiara w jej przysztose.

Organizacja Centralnego Biura Kurséw dla Dorostych.
Powstanie instytucyi.

Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych powolane zostalo
do zycia z inicjatywy pracownikéw Kurséw dla Dorostych m. st.
Warszawy. Sekcja Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy od

#)  Przedlozylismy dwie rezolucje: 1) w sprawie konieczno$ci zaklada-
nia kursé6w dla dorostych, 2) w sprawie fachowego przygotowania dziataczy
o$wiatowych — rezolucje zostaly uchwalone przez Zjazd.
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poczatku swego istnienia (wrzesiei 1915) skrzetnie zbierata
owoce pracy i doSwiadczen swych pracownikéw, by w miare *
moznosci sprostaé zadaniom poradni wzgledem nowopowstaja-
cych w Polsce placowek poczgtkowego nauczania dorostych. '
Rezultat tej pracy znalazt wyraz w I-m tomie ,Rocznika Kurséw.
dla Dorostych®. 3

Poradnia rozrastata si¢ stale. Wzgledy formalne, orgamza'
cyjne i konieczno$¢ rozszerzenia zakresu pracy sprawily, ze po’
wzigto mysl] stworzenia oddzielnej organizacji specjalnie poswxq-‘
conej gromadzeniu dorobku organizacyjnego i metodyczneg'
w zakresie nauczania dorostych. Prace zwigzane z powstaniem
Centralnego Biura rozpoczeto w grudniu 1918 r. i prowadzono =
odtad stale na posiedzeniach organizatoréw zwolywanych w réz-
nych terminach oraz na posiedzeniach Zarzadu i Komisji Peda-
gogicznej K. d. D. m. st. Warszawy.

Statut Centralnego Biura zostatl zatw1erdzony przez Mi
Spr. Wewn. dn. 18 czerwca 1919 r. za Ne 57.

Zebranie organizacyjne odbylo si¢ dmia 20 czerwca 1919r.
- w sali Tow. Krajoznawczego w obecnosci okoto 80 oséb. Genezg -
powstania, cel, zadania i podstawy ideowe nowopowstajacej
placowki zreferowali pp. A. Konewka, M. B. Godecki i K. Kor-
nitowicz. Na zebraniu orgamzacy]nem zapisalo si¢ na czlonkéw
C. B. 56 0s6b. 4

Centralne Biuro rozpoczelo czynnosci dopiero po przerwie;
wakacyjnej dnia 15 sierpnia 1919 roku. Pierwsze posiedzenie
Zarzadu odbyto sig¢ dnia 26 sierpnia 1919 r. Komisja Pedago-
giczna Centralnego Biura rozpoczela czynnosci dnia 90 pazdzier-
nika r. ub. , i

Zapomogi udzielane przez Wydzial Oswiaty Pozaszkolnej
M. W. R. i O. P. zar6wno na prowadzenie instytucji jak réw-
niez na pokrycie kosztéw pojedyriczych konkretnych przedsig-
wzig¢ (kursy instruktorskie, Wydawnictwa) stanowiq dotychczas
gléwng i omal jedyng podstawe materjalng istnienia Centralnego‘; 3
Biura. Wszystkie dotychczasowe wystapienia C. B. o zapomogi
byly przyjete przychylnie icatkowicie lub czesciowo przyznane.
Centralne Biuro od poczatku istnienia korzysta z lokalu Sekcj'"
K. d. D. m. st. W. bezplatnie udzielonego przez Magistrat m. st.
Warszawy. Przy obecnym zupeinym braku mieszkan w Warsza-
wie pomoc ta ma bardzo donioste znaczenie.

S
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Wiadze Centralnego Biura.

Sktad Zarzadu C. B. K. d. D. #).
Przewodniczacy Wiadystaw Radwan.
Zastgpca przewodniczacego 7Zadeusz Kupczyiiski.
Skarbnik Wanda Haberkantéwna.
Sekretarz Marjan Godecki.
Czlonkowie Zarzadu: Marja Gomdliriska.
Henryk Kolodziejski.
Antoni Konewka.
Kazimierz Kornitowica.
Stanistaw Matkowski.
Stanistaw Dobrowolski.
Witadystaw Woydyno.

M. Godecki i A. Konewka wchodza w skiad Zarzadu z urze-
du, pozostali cztonkowie—z wyboru lub jako zatozyciele.

Sktad Komisji Pedagogicznej C. B. K. d. D.
Cztonkowie Zarzadu oraz

Zastepcy czl. Zarzadu

Marja Borowiecka.
Aleksandra Dargiclowa.
Stanistaw Krawczyk.
Stefanja Wedrychowska.

Sktad Komisji Rewizyjnej C. B. K. d. D. powotanej
przez Walne Zebranie dnia 5 grudnia 1919 r.

Aleksander Janowski.
Witold Euniewski.
Czestaw Tarkowsks.

Cztonkowie C. B. W dniu 1 marca 1920 r. C. B. liczy
160 cztonk6éw. Czionkéw zwyczajnych 145 w tem 2 instytucje
oswiatowe; popierajacych 15. Z tej liczby obecnych i dawnych
pracownikéw K. d. D. m. st. Warszawy 104. Nauczycieli zawo- -
dowych 129. Oséb zajmujacych sig bezposrednig dzialalnoscia
oswiatowg 144. Czlonkéw zamieszkalych w ‘Warszawie 116, na
prowincji 44, z czego w b. Krél. Kongresowem 26, w Wielko-

¥) Po wyborach uzupelniajacych na Nadzwycza)nem Walnem Zebraniu
w dniu & grudnia 1919 r.
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polsce 1, na Kresach wschodnich 17. Czlonkowie nasi rozrzu-
Cenl sq w 40 réznych miejscowosciach *).

Pracownicy etatowi C. B.

Kierownik Centr. Biura  Marjan Godecki.

Zastepca kierownika Antoni KonﬂZU/?a'. ;

Kierownik dziatu wydawnictw Kazimierz Korfqziowzcz. .

Ze wzgledu na fundusze instytucji wymienienti pracownicy
zatrudnjenj sy tylko czesciowo w Centr. Biurze. .Oprocz pra-
COWnikey pedagogicznych Centralne Biuro zatrudma'nadto cal-
kowicie jedna urzedniczke kancelaryjng i jednego gorica.

Zai(res obowiazkéw pracownikow etatowych C. B.:

1. Kierownik Centralnego Biura— sprawy ogdélne i orga-

nizacyjne Biura, reprezentacja Biura i propaganda idei kurséw dla - =

dorostych na zjazdach, kursach nauczycielskich, Zebr‘ania.ch orgafli-
zacji spolecznych i samorzadowych i t. p. (.)rgan_lzaqa kursow
i objazdéw instruktorskich, wspétdziatanie i udzielanie Porad w za-
kresie organizacji wyktadow systematycznych, .odczytow_wedrow-
nych i t. p., opracowywanie wskazéwek, metod i PIograow, d?ty-
czacych wyktadéw, pogadanek i odczytéw,—korespondencja (zajety
22 g. tygodniowo). :

2. Zastepca kierownika — sprawy finan§owe Biura, admin‘i-
stracja wydawnictw, wspétdziatanie i udzielanie porad w za.kresxe
organizacji kirséw dla analfabetéw, kurséw pocza}tkoy/ych i uzu-
pelniajacych dla dorostych, korespondencja, wskazOWki 1\progr.amy
w tym zakresie (zajety 18 g. tygodniowo).

3. Kierownik dziatu wydawnictw—catoksztalt spraw zwia- -

zanych z redakcja wydawnictw. Redaktor ,Rocznika Kurséw dla
Dorostych® (zajety 18 g. tygodniowo).

4. Urzedniczka kancelaryj na—rachunkowoéé, kasai inwen-
tarz, archiwum, korespondencja, wysylanie wydawnictw (zajeta 6 g.
dziennie). : !

Posiedzenia.

W okresie sprawozdawczym odbyto sig 9 .pOSICdzeﬁ Zar.za‘-
du, na ktérych omawiano i decydowano wszelkie sprawy objgte
zakresem obowigzkéw i kompetencji Zarzadu (§9 Statutu C.B.)
i 5 posjedzeri Komisji Pedagogicznej, gdzie omawiano sprawy

SEL TR

=) Lista cztonkéw C. B. zamieszczona jest w koric sprawozdania.
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zwigzane giéwnie z kursami instruktorskiemi, pracami doswiad-
czalnemi i wydawnictwami. . Nadto odbyly si¢ dwa posiedzenia
specjalistow w sprawie pierwszej ksigzki po elementarzu i jedno
posiedzenie Komisji Rewizyjnej. :

Nadéwyczajne Walne Zebranie C. B. K. d. D.

Pierwsze Nadzwyczajne Walne Zebranie C. B. K. d. D. zwo-
tane zostalo przez Zarzad w celu poinformowania ogétu czton-
kéw o starie pracy, zarysowywujacych si¢ wytycznych dziatania
i zamierzeniach na przysztosc. ;

- Potrzebg zwolania walnego zebrania usprawiedliwial nadto
fakt, ze zebranie organizacyjne odbylo si¢ w nieprzyjaznym
okresie wyjazdéw nauczycielstwa na ferje letnie (20 czerwca).
Nadto nalezalo dokona¢ uzupelniajacych wyboréw do Zarzadu
i wyboru Komisji Rewizyjnej. Zebranie odbylo si¢ dnia 5 grud-
nia w obecnosci okoto 80 os6b. Przewodniczyt p. T. Kupczyniski,
sekretarzowali pp. E. Kolisko i K. Gérski. Zagait Zebranie
p. W. Radwan. Sprawozdanie z dziatalnosci instytucji zrefero-
wal p. M. Godecki, — sprawozdanie finansowe przedstawil p. A.
Konewka. W dyskusji wysungly si¢ na czolo nastepujace zagad-
nienia:

~a) Sprawa czlonkéow €. B. Wypowiadano mysl by C. B,
nie dazyto do wielkiej ilosci cztonkéw placacych jedynie skiadki:
natomiast skiad czlonkéw powinien nadawac instytucji charak-
ter zrzeszenia czynnych dzialaczy oswiatowych, podejmujacych
pracg oswiatowo-wychowawcza wsréd dorostych lub tq praca
interesujacych sie.

b) Sprawa oddzialow C. B. Sprawa ta wywotata najiyw-
szg dyskusjg. Przewazyt poglad, ze oddziaty Centralnego Biura
powinny ogniskowa¢ pracownikéw oswiatowych, mogacych
w danej miejscowosci utworzy¢ poradnie o tym samym charak-
terze co centrala w Warszawie.

Przewaznie wypowiadano si¢ przeciw zado§éczynieniu zgto-
szeniom z prowincji, gdzie chciano tworzy¢ oddziaty Centralnego
Biura o charakterze instytucji os$wiatowej ogélnej, grupujacej
szerokie kota czionkéw i podejmujgcej bezposrednio akcje
nauczania (Kursy dla Dorostych, Uniwersytet ' Powszechny
it p.). Wypowiadano si¢ za tworzeniem Towarzystw Kurséw

- 10
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dla Dorostych, ktére mogtyby w charakterze cztonkéw (nie od-
dziatow) naleze¢ do Centralnego Biura. .j,

c) Sprawa skladu glownego i skladnicy wydawnictw
C. B. spotkala si¢ z aprobata Zebrania. Wypowiadano sie za
rozszerzeniem dzialalnosci C. B. Zebranie nie powziglo spe-
cjalnych uchwat; wyniki dyskusji i wypowiadane projekty prze-
kazano Zarzqdow1 w charakterze dyrektyw. Dokonano uzupel-:
niajacych wyboréw do Zarzadu C. B. oraz wybrano cztonkéw
Komisji Rewizyjnej. Wybory bytly tajne.

Sprawozdanie finansowe.

Sprawozdanie finansowe obejmuje okres czasu od powstani
instytucji do dnia 1 marca 1920 r. Podajemy je czytelnikom
na stronicy nastgpnej w celu umozliwienia zorjentowania sig
w gospodarce i stanie majgtkowym instytucji. Rok rachunkowy
* Centralnego Biura, wzorem wszelkich uczelni, zostanie zamknigty
w dniu 1 sierpnia. Wymaga tego charakter instytucji, ktéra
uktada pracg, projektuje budzet i zawiera umowy, biorgc za
podstaweg rok ‘szkolny nie za$ kalendarzowy. Oficjalne sprawo-
zdanie finansowe i bilans za 1919/20 rok szkolny przedstawione
przez Komisj¢ ~Rewizyjng zam1esc1my w nastepnym tomie

»Rocznika“. .

Uwagi do zestawienia ze str. 147: Zapomogi (poz. 1).
Centralne Biuro K. d. D. korzystalo w okresie sprawozdawczym
wylacznie z zapomog paristwowych, udzielanych przez Wydziat
Oswiaty Pozaszkolnej Min. W. R. i O. P.

Z chwilg powstania instytucji naszej zwrécilimy si¢ do °
Wydz. O$w. Poz. z podaniem o zapomogg, przedstawiajac pro-
wizorjum budzetu na rok 1919/20 na ogélng sume 200,000 mk.—
nastepnie, idgc za radgq Naczelnika Wydz. O$w. Poz., prowizorjum
to zredukowano do sumy 116,000 mk., gdzie wydatki na prowa-
dzenie instytucji (patrz tablica — pozycja 4 i 5) objgte byty
sumg 40,000 mk., reszt¢ stanowily inne pozycje: zapomogi na
prace specjalne, kursy instruktorskie, wydawnictwa etc.

Dnia 25 sierpnia otrzymalismy sume 39,000 mk., ktéra obej-
mowata 30,C00 mk. zapomogi na prowadzenie instytucji i 9,000
mk. z poleceniem wyptacenia drukarni za odbitki z tomu I-go
»Rocznika“, wydane pod firmg Wydz. Osw. Pozaszkolnej.

F (Wyciag z Ksiegi  Gléwnej).
: ‘Wplywy
Nazwa Rachunku
: Mk.
FAETE O R TR S s oo totan o L g 58500
Dary dazapisy & cu: i 725
Sktadki czlonkowskie. . || 529

i 147

Stan Rachunkowy Centr. Biura K. d. D. w dniu 1 marca 1920 r.

Wydatki personalne. . . —

AT R R

Wydatki-rzeczowe?)
a) Mieszkanie, §wiatto i opat . . — = — —
b) Wydatki kancelaryjne i admi-

TiStratyine oo e ARSI S 19 90 2469 90
eI Inwentarz ot e e s — 224 || —

d) Koszty handlowe. e 10 — 577 25

¢) Rozjazdy, djety, honorarja. . . 88 | 50 746 75

/) Przechodmie. . . . . . . . [ 84008 | 20 80144 | 80

£) Rozne i nieprzewidziane . . . | 125 05 221 75
8. Honorarja (zapomogi) za

prace teoretyczne i do-

Swiddezalnme ?) v Elo iR — — 3800 —
¥ Weydawm iicbwas 0= it 05 174219 70 162366 =
8. Kursy instruktorskie. . . 1745 == 7959 45

319971 15 280119 | 90
Na rachunku biezagcym w Banku Kre- ;

dytowym w Warszawie w dniu 1

marca 1920 Frekl T s S iR — — 30187 85
Gotowka w kasie . . . . . . . . — 9663 | 40

| 319971 | 15 :

319971 15

1) Poz. a i ¢ — mieszkanie umeblowane, §wiatlo i opat — mamy bez-
platnie; w pozycji & oprécz zwyklych wydatkéw kancelaryjnych ksieguje sie
koszty przesylania wydawnictw; pozycja 4 — gtéwnie marki stemplowe przy
rachunkach; pozycja f—obejmuje nabywane i wysytane w zwigzku z poradami
©obce wydawnictwa, pozyczki zaciggniete (i zwrécone) na pokrycie kosztow
druku wydawnictw, zapomogi W. O. P. udzielane za naszym poSrednictwem
instytucjom prowadzacym kursy dla dorostych.

2) Patrz sprawozdanie z prac Centralnego Biura.
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Suma 30,000 mk. zostala preliminowana przez Zarzad C.
na 7 miesiecy, t. j. do dnia 1 marca 1920 r. jak nastepuje:

1. Wydatki personalne 16170 mk.

2 s rzeczowe . . . § e B0

3. Honorarja za prace metodyczne i dosw1adcz .- 26300 5,
.Razem . . 30000 ,

Pracownicy etatowi C. B. z chwilg zaangazowania mieli
wyméwione posady od 1 marca 1920 r. w razie, gdyby instytucja =
nie miata fundnszéw.

Pozatem byly udzielane instytucji zapomogi na pokrycie
cze$ciowe lub catkowite kosztéw konkretnych prac i przedsig- =
wzieC. 3

Wykaz zapomég Wydz. O$w. Poz. M.W.R. i O. P.
otrzymanych do dnia 1 marca 1920 r.

Podanie o zapomoge | N" | QEARYI (t
Na prowadzenie instytucji i poszczegél- il
nych przedsiewzigc. SRy 116000 30000 25.VIII
Na optacenie druku odbitek z tomu I-go
,Rocznika* wydanych przez W. O. P. e 9000 25.VIII
Na wydanie t. I ,,Rocznika* (wyd. II) . || — 12500 | 13.X i 2.XII
Na pokrycie kosztéw listopadowego
kursu instruktorskiego . - . . . 4500 4500 2.XII
Na pokrycie kursu instrukt. w BrzeSciu ’
e e e T R ol
Razem. . . — 58500 -

W okresie sprawozdawczym wystgpowano nadto o nastg-
pujace zapomogi do W. O. P.: 1) na wydanie broszurki A. Ko-
newki (otrzymano po 1 marca r. b. 10,000 mk. z zastrzezeniem
dostarczeniaw Wydziatowi O. P. 10,000 egz. bezptatnie), 2) na
ogélne wydatki instytucji oraz na fundusz honorarjow za prace
do$wiadczalne i metodyczne do kofica roku szkolnego (wystgpio-
no o 36,000 mk., otrzymano po 1 marca 10,000 mk.), 3) na
wydanie II tomu ,Rocznika“ (otrzymano po 1 marca 8,500 mk.
z zastrzezeniem dostarczenia W. O. P. 150 egz. bezplatnie), 4) na
pokrycie kosztéw kursu insruktorskiego dla mieszkaricow Warsza-
wy (wystgpowano o 8,500 mk., otrzymano po 1 marca 6,700 mk.).
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Wydz. O$w. Pozaszkolnej, prowadzgc akcjg popierania idei
kurs6w dla dorostych, w szerokiej mierze ‘korzystal z naszych
wydawnictw—mianowicie: nabyt 7,000 egz. elementarza R. O. D.
(patrz tablica wydawnictw, odnos$nik 2) i 2,000 egz. wskazéwek
do R. O. D. oraz obstalowal odbitki z t. II ,Rocznika“: Czyta-
nie rozumowane J. Jahotkowskiej — 7,000 egz.; Wskazéwki me-
todyczne przy nauczaniu arytmetyki M. Borowieckiej—7,000 egz.
Odczyty popularne dla dorostych M. Godeckiego — 3,000 egz.
(czg$¢ naleznych za wydawnictwa sum nie jest objgta wykazem,
gdyz bedzie wyptacona po 1 kwietnia 1920 r.). Przy zakuple
wydawnictw W. O. P. korzysta z 30% rabatu.

Dary i zapisy (poz. 2). Wplynal dar stuchaczy listopado-
wego kursu instruktorskiego (206 mk.); otrzymano honorarjum
(300 mk.), za prace do$wiadczalne za miesigc luty, ztozone przez
p. M. B, ktéra w lutym z powodu choroby pracg te przerwatla;
otrzymano honorarjum za wyklady na kursie instruktorskim od
2-ch cztonkéw zarzadu C. B. i t. p., stowem, dary te wplywaly
,od wewnatrz“ raczej niz z zewnatrz instytucji. Wyjatek stanowi
dar (100 mk.), ktérym pracownicy jednego z Wydzialéw M. W.R.
i O. P. uczcili dzien imienin swego kierownika. Zbyt slabe
spopularyzowanie idei Kurséw dla Dorostych w spoleczeristwie
zatrzymywato nas dotychczas- przed sigegnigciem do ofiarnosci
publicznej w jakiejkolwiek zorganizowanej formie.

Sktadki czlonkowskie (poz. 3), pobierane sa z dotu i sg
bardzo -niskie (czlonek zwyczajny 12 mk., popierajacy 25 mk.
rocznie), stad tak nikla suma wptywu. Projektujemy wystapic
na Walnem Zebraniu z wnioskiem podwyzszema skladek czion-
kowskich. .

Wydatki personalne (poz. 4). Place pedagogicznych pra-
cownikéw etatowych obliczono wedle norm placy nauczycieli
szk6t Srednich. Dnia 13 grudnia Zarzad podnidst ptace wszyst--
kich pracownikéw w stosunku dodatku sejmowego, przyznanego
pracownikom parfistwowym od 1 lipca. Dodatek ten pracownicy
otrzymali liczac od 1 pazdziernika. Brak funduszéw uniemozliwit
wprowadzenie nastgpnej podwyzki etatéw (od 1 stycznia) uchwa-
lonej przez Sejm na skutek spadku wartosci waluty. Place te
wynoszg obecnie: kierownik 1000 mk. miesigcznie, zastgpca
kierownika 780 mk. miesigcznie, redaktor wydawnictw 820 mk.
mies., urzedniczka kancelaryjna 820 mk. mies., goniec 450 mk.
miesigcznie. ' .
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Wydawnictwa (poz, 7). Gospodarka finansowa dziatu wy- k.
dawnictw prowadzona jest wedle nastepujacych dyrektyw. Zapo-
mogi bezzwrotne otrzymywane dotychczas na wydawnictwa =
stanowia nienaruszalng podwaling kapitatu wydawniczego. Zysk =
brutto z wydawnictw, po oplaceniu kosztéw papieru, druki =
i honorarjum autorskiego *)—pokrywa etat redaktora wydawnictw,
koszty ogloszeri, rozrzutek etc. Zysk netto zasila fundusz wy-
dawniczy.

Pomimo jednak zapomég i zyskow nasz »Kapitat wydaw’- ;
niczy“ znajduje si¢ w fatalnej sytuacji: nawet gdyby wszystkie 1
wydawnictwa catkowicie i szybko rozeszly sig, to wycofany
kapital, na skutek szalonej drozyzny papieru i robocizny, nie
pozwoli na zakup papieru, zaliczkg dla drukarni na jedno na- -
stepne wydawnictwo. Potrzeba uzyskania kapitalu obrotowego
(pozyczka lub zapomoga zwrotna), staje sie kwestjg zycia dla
dzialu wydawnictw. %

Lista Cztonk6éw Centralnego Biura Kurséw dla Dorostych

w 1919/20 roku szk. e

Abramowiczowa Marja | z Warszawy cztonek zwyczajny
Antoszakéwna Eugenja » » » »
Baranowska Jadwiga - » » »
Berent Stanistaw . S » »
Bieguniska Jadwiga » » ” »
Bielecka Eugenja -, Gnojna (z. Warszawska) » s
Bierzynska Marja , Warszawy % »
Blazewska Marja 5 . »  popierajacy
Bodalski Mieczystaw - s , »  ZWyczajoy
Boguszéwna Wincentyna | , Bierbosz (z. Brzeskiej) » »
Bolcewicz Henryk , Warszawy 3 b
Borowiecka Marja s S n »
Brudnicka Marja * 4 ; » »
Brzezifiski Jan ey » » »
Bykowski Jaksa Czestaw » » . » )
Chmielewski Konstanty BRER » »
Chojecka Irena - ~ » »
Chlebowska Felicja . _;, » »
Chylinska Emilja » Kalisza ’ v »
Czerwinska Anna . Warszawy 5 -
Dargielowa Aleksandra . e ”

#) Honorarjum autorskie wynosi 10% ceny hurtowej naktadu.
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Dargiel Wactaw
Daszkiewiczoéwna Felicja
Dobrowolski Stanistaw
Dragowski Antoni
Drweska.Irena

Dura Lucjan
Fleszarowa Regina
Frelek Klemens
Gartkiewicz Eugenja
Gazynska Jozefa
Gettel Pawet
Gizaczyfiska Antonina
Godecka Marja
Godecki Marjan
Gomélinska Marja
Gortatéwna Aurelja
Gorzechowska Marja
Gotinowa Anna
Grajewska Franciszka
Grodecka Anna
Grodecka Katarzyna .
Grombecka Wiktorja
Grosséwna Helena
Gorski Konrad
Haberkantéwna Wanda
Hegemanowa Réza
Hlawsa Marja
Hulanicki Henryk (%)
Jakubowski Stefan
Janowski Aleksander
Jankowska Stefanja
Jaskowska Helena
Jedrzejewicz Janusz
Jedrychowska Teodozja
Kasianikéwna Lubow
Kasperowiczowa Marja
Kiczyginowa Marja
Kiempa Henryk
Kietlinska Romualda
Kleinertéwna Janina
Kleist Piotr
Koliskowa Irena
Kolisko Edward
Kotodziej Andrzej
Kotodziejczyk Jézef
Kotodziejski Henryk
Konewka Antoni :

Warszawy

”

”
Redzynskich (z. Warsz.)
Warszawy

”

Unina (z. Siedleckiej)
Warszawy

»

Brzescia Litewsk.

Warszawy ]

Utraty (pod Warszawq)
Warszawy

Kalxs_za_'i
. Warszawy

»

Mitek (z. Brzeskiej)
Lachowiec (z. Brzeskiej)
Warszawy

Zamszan (z. Brzeskiej)
Przasnysza

Warszawy

Ostrowia (z. Siedleckiej)
Warszawy

Lisowa (z. Radomskiej)
Warszawy

»

cztonek ‘zwyczajny

2 8 8 v 9

popierajacy
zwyczajny

popierajgcy

”

. Zwyczajny

”n

»
popierajacy
zwyczajny

»
popierajacy
zwyczajny

n
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Korczak-Goldszmit Janusz
Kornitowiczowa Eugenja
Kornitowicz Kazimierz*
Krakowska Izabella
Krzeczkowski Konstanty
Krzeminski Lucjan
Kruszewski Karol
Kruszewski Aleksander
Krynicka Zofja
Kuman Stanistaw
Kupczynski Tadeusz
Kwiatkowska Franciszka
Kwiecifiski Wtodzimierz
Kwiekéwna Kazimiera
Langer Antoni.
Lochman Szczesna
Lubekowa Stefanja
Lubelski Marjan
Lempicka Elzbieta
- Lubieriska Anna
Luniewski Witold
Maciejowski Zygmunt
Macieszko Feliks
Malanowski Wiadystaw
Matkowska Janina
Matkowski Stanistaw
- Matysiak Kazimiera
Michatowska Jadwiga
Milczarski Jan
Miziarski Ryszard -
Morawska Marja
Moskiewiczéwna Gustawa
Nakonieczna Bronistawa
»Naprzéd*« Stowarzysz.
Nowakowska Bronistawa
Oderfeldéwna Anna
» Ognisko“ Stowarzysz.
Oleszyfiska Marja b
Pachucka Romana
Parczewski Waclaw
Paszkowski Tadeusz
Pawlowska Stawa
Piskorska Stanistawa
Przybylski Adam
Raczko Stanistaw
Radosiniska Jadwiga
Radwan Wiadystaw

£

£3

@

3

2

Warszawy

Miawy

Pilawy (z. Warszawsk.)
Dmitrowicz (z. Brzesk.)
Warszawy

Jakubowic (z. Warszaw.)
Warszawy -

»

‘Wysokiego Mazowieck.

Warszawy
Kiaczyna (Wielkopol.)
Tworek (pod Warszawg)
Warszawy -

Dawid (z. Siedleckiej)
Warszawy

»

Ciechanoweca (z. Grodz.)
Warszawy

- Lodzi

Warszawy
Lodzi
Warszawy

Krasnika (z. Lubelskiej)
Warszawy

Siedlec

Warszawy

Ostrowca (z. Radomsk )
Warszawy

»

Opatowa (z. Radomsk.)
Warszawy

popierajacy
Zwyczajny

popierajacy
zZwyczajny
popierajgcy
Zwyczajny

popierajacy
zZwyczajny

Rapacka Halina

Raubo Bolestaw
Reynertéwna -Helena
Romanowicz Gabryel
Rozenéwna Salomea
Rzewuska Marta
Rutkowska Wanda
Samotyha Jozef
Samotyha Erazm
Samotyhowa Natalja
Sawicka Irena

Sawicki Stanistaw
Sochacka Jadwiga
Sokalowa Marja
Stattleréwna Klementyna
Staszyfiska Janina
Strzemboszéwna Janina
Swiatek Adam
Swiebocka Marja
Switalska Helena
Szrottowa Ksawera
Tarkowski_ Czestaw
'I‘echm{néwna Bronistawa
Thuguttowa Marja
Ujma Franciszek
Wehrowa Marja
Werneréwna Eugenja

Weychert-Szymanowska W.

Wiacek Janusz
Widawska Halina
Widziszewski Ferdynand
Witkowska Jadwiga
Wojciechowska Helena
Wolski Stanistaw (1)
Woydyno Wiadystaw
Wojcik-Horski Tadeusz
Wysznacka Marja
Zadarnowska Natalja
Zagrzejewska Zofja
Zajaczkowska Felicja
Zatkalikowa Cecylja
Zygmund Stanistaw
Zbikowska Marja
Zukowska J6zefa
Zurawel Bronistawa

VA

»
»
»

n

Warszawy

Dereczyna (z. Grodz.)
Warszawy

Antopola (z. Grodzien.)
Warszawy

Lassot (z. Brzeskiej)
Jaziewa (z. Augustows.)
Warszawy

»,

Cukr..Dobre (z.. Warsz.)

» Warszawy

. Ksigza Wielk. (z Kiel.)

Opatowa

Warszawy

Wysokiego Lit. (z. Brz.)
Warszawy

Strzyzowic (z. Radomsk.)
Warszawy

Motczadzi (z. Grodzien.)
Warszawy

(D
-

Wotkowyska (z. Grodz,)
Warszawy

Brzescia Litewskiego
Warszawy

»-

Kobrynia
Warszawy

Rozan (z. Grodz.)
Warszawy
Kustyna (z. Brzeskiej)

e

cztonek Zillyczajny 5

»

popierajacy
Zwyczajny
popierajacy
zZwyczajny

¥



SPRAWOZDANIE Z DZIALALNOSCI
KURSOW DLA DOROSLYCH M. ST. WARSZAWY -

(w okresie czasu od 1 wrzesnia 1918 roku do 31 lipca 1919 r.)

Znaczenie poczatkowego ksztalcenia ‘doros}ych, zagadnienie

organizacji Kurséw dla Dorostych i zakresu ich pedagogicznej
dzialalnosci — sprawy te oméwione zostaly mozliwie wyczerpu-
jaco w I tomie ,Rocznika Kurséw dla Dorostych“. Tam réw-

niez znajdzie czytelnik sprawozdanie z prac Kurséw dla Doros- =

tych ‘m. st. Warszawy w trzech pierwszych latach istnienia.
Obecnie wigc ograniczamy si¢ do zwigztego zobrazowania dzia-
talnosci naszej instytucji w roku szkolnym.1918/19.

I. Kursy poczatkowe.

Sprawozdanie statystyczne.

Praca bezpo$rednia pedagogiczno-wychowaw-
cza Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy, odbywata sie

w okresie sprawozdawczym w 36 punktach miasta, nie we wszyst-

kich jednak przez caly rok. Punkty te sa trzech kategorji:
: a) ,Petne dzielnice“ czynne codzieri od 7 — 9 wie-
czorem (5 punktow). ;
b) ,Pétdzielnice“ czynne co drugidzieni (8 punktow).

c) Ogniska o 1 sile nauczycielskiej, czynne przewaznie

codzien (23 punkty).
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TABLICA 1.

Liczba punktéw, kompletéw, podzial na poziomy, frekwencja.

- E =
i Liczba kompletéw sl = s
5 g8 2E| 8|55 (283
S |ElE|E|oe|nla] 5|28 et
MIESIACE | & |S|s(s|5E|S|38|SE|28|5FE (S8
s NN PSS So i 2SN a2 T
_ 8.0-04-931:8’ SECH SR ol 0 4 -
L —l=l5ale S S @ N>
SEelisiiaai- B - ERR A Sl s L ke
¢Wrzesien . . . [130(20/29(28| — |—|77|1823 | 1623| 20,3 15,3
Pazdziernik . . 3312213230 — |—|84| 549 | 1827 | 20,8 15,3
Yistopad = -, 33 [19(29|29 9 {1—1|85| 381 | 1793 | 20,8 13,7
Grudzien . . . 34 119|28(27| 13 |—|87| 155 | 1615| 18,5 11,6
Styczen. -. . . 28 |16(23]28| 12 5(84| 602 | 1800 214 15
Lty s eo ) I8 1AT 34127 | 11 6/85| 622 | 2058 | 24,2 1%
Marzec. . . . |27 |15125|30! 10 | 9189 | 425 | 2066 | 23,2 15k
Kwieciefi . . . 26 | 15(24(29 9 |10|87| 108 | 1770| 20,3 14,6
Maj . . .. . | 26|14|24|28| 8 [12/86| 84| 1500| 178 | 116
Srednio. . . 29 |—|—|—| — |— |85 — |-1784| 21 14
=
Uwagi:

a) Liczba punktéw, w ktérych odbywala sie nauka, w koncu roku
zmalata do 26 z powodu stopniowego (od stycznia) przerwania
nauki prawie we wszystkich szpitalach i strazach ogniowych. Stuzba
szpitalna i strazacy porwani zostali poczatkowo w wir wiecow
strajkowych, a nastepnie, uzyskawszy ogromne zmiany w warunkach
pracy (8 godz. dzien pracy w szpitalach, lub 24-ro godzinne dyzury
strazy) woleli przebywac¢ na miescie, niz wracaé wieczorem na
nauke, o ile ta wypadata podczas ich wolnego dnia.

b) Liczba kompletéw trzyma sie na jednym mniej wiecej poziomie
w ciaggu catego roku. Zwraca uwage powstanie (od stycznia) kom-
pletéw dla mtodocianych (chtopey i dziewczeta od lat 12 do 16), co
byto wynikiem niemozno$ci uczeszczania bardzo wielu dzieci do
szkot miejskich (zajecia domowe lub zarobkowe w ciagu dnia).

c) Miesigc grudziefi, jak wida¢, byt miesigcem krytycznym. Wsk2zuja
na to: bardzo mata liczba zapiséw (155) i male liczby uczeszczaja-
cych i obecnych w 1 komplecie. Byl to okres naprezonej bardzo
sytuacji politycznej i spotecznej i okres grasujacej hiszpanki. Sty-
czen i luty wykazuja znakomita poprawe stosunkéw.

d) Tablica 1 wykazuje, ze zapisy w sposob bardzo nierdwnomierny
trwajg przez caly rok. Poniewaz jednocze$nie inni stuchacze
ubywaja, utrudnia to ogromnie prace i osigganie dobrych rezul-
tatéw. Jednakze w kazdem z ognisk daje sie stwierdzi¢ znaczna
grupa stale uczeszczajacych stuchaczy, ktérzy powazne korzysci
z nauki wynosza.
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TABLICA 1L 3

Procentowy pddziai uczniéw podtug pici, wieku i wyznania.

=18 |8 |2 |g [& s |a=s
MZ- T o.._. 04_. o-o-l -~ < E 58
Kohlet| -0 @ J2g L2e 1 Sc g "= S8 | 28
CZyZac o TN ® & =z S | 25
513 |3 |83 |& | € |8 |BE

66,1% | 33,93 8,13 | 51,37 | 29,19| 9% | 2,5% || 97.2%| 033 | 243 | 0,1g

Uwagi:

a) Zwraca uwage dwa razy wigkszy procent kobiet, niz mezczyzn
wsréd kobiet procent majacych utrzymanie w domu (Zony, cérki
a wiec nie zarobkujacych (patrz tablice III), 2-o wieksze zaabsor-
bowanie mezczyzn polityka lub udzialem w organizacjach spotecz-
nych, co nie zostawia im dosy¢ wolnego jeszcze czasu na nauke,
3-0 wigkszy u mezczyzn niz u kobiet poped do zycia towarzys
kiego, ktoéry, niestety, w braku doméw, teatréw i koncertéw ludo-

wych, wiedzie ich przewaznie do szynkéw, kabaretow i ®emato- -
graféw. Stosunki jednak pod tym wzgledem znakomicie si¢ popra- =
wily w poréwnaniu z rokiem szkolnym 1915/16 (z 20,64 na 33,9%).
b) Wiecej niz potowa stuchaczy zapisanych — to mtodziez do lat 20. -
Jest to zjawisko na Kursach state, tatwo zrozumiate z tego wzgledu, g
ze mlodziez mniej jest obarczona obowigzkami, ktéreby ja zatrzy-

mywaly wieczorami w domu i ma wiekszy zapat do nauki.
¢) Wszyscy prawie stuchacze Kurs6w — to katolicy. Procent innych

wyznadl jest znikomy. Specjalge kursy dla stuchaczy Zydéw, orga- g

‘nizowane przez ,Tow. Popierania Pracy Rolnej i Rzem. wéréd Zy-
déw w Krélestwie Polskim“ i subsydjowane przez miasto, od dwéch
lat sg nieczynne z powodu braku stuchaczy.

TABLICA IIL

Procentowy podzial uczniéw podlug zawodoéw.

W N

Rodzaj zajecia Kobiety MezczyZni
Rekodzielnicy i robotnicy, = . .-l LAl 33,9% 57,2%
StaZbasdomowa T 2V S SRR e di 11,6% 1,5%
Pracownicy zaktadéw miejskich . . . . . 10,9% 20,6%
Bez zajecia (przy rodzinie i t. p.). 43,7% 20,7%

100% 100%

Uwagi: !
a) WSr6d mezczyzn najwiecej jest zapisanych ro-
botnikow (57,2%). Wsréd kobiet—najwiecej bez zajecia (43,7%).

-5

zapisanych na kursy. Przyczyng tego jest prawdopodobnie: 1-o duzy
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b) Pokaznaliczbe zapisanych stanowistuzba zak?ta-
déw miejskich (675 0s6 b). Bardzoby wiec byto pozadang
1Zeczg, aby stuzba ta, po uregulowaniu stosunkéw pracy, doszta do
réwnowagi i mogta znéw, wzorem poprzednich lat, rozpoczaé regu-
larng nauke.

/ Ponizsze zestawienia dadza pojeCie o zmianach ilos-
ciowychijakos$ciowych w ciggu dwéch kolejnych
lat istnienia Kurséw. :

TABLICA 1V.
1917/18 |
9 miesigcy |
1. lf’rzecit;tne liczby kompletéw . . . . . . 91
2. Srednia roczna uczeszczajacych . .. . . . 1573
"3. Przecigtna uczeszczajacych do 1 kompletu- . 16
4. Przecigtna obecnych w 1 komplecie. . . 12
5. Mlodziezy od 16—20 lat uczeszczato . . . 49,59 51,3%
6. Stuchaczy pici meskiej. . . . . . . . . 29,3% 33’9%
7. Rekodzielnikéw i robotnikéw z ogolnej liczby :
EZCZYZn "Dy "L 6o % cu S e esiat sy 50,7% 57,29
85" Bez zajecla-mezczyzn .. s bl LT 10,33 20,79
9. Liczba pracownikéw miejskich, . . . . . 34.29 20,6%

Uwagi:

a) W tablicy tej zwraca uwage przedewszystkiem podniesienie sie
liczby uczeszczajacych na Kursy. Tiumaczymy to jako oznake po-
wolnego normowania sie stosunkéw ekonomicznych i warunkéw
pratcly, co rokuje widoki dalszego zwiekszania frekwencji na Kur-
sach. '

b) Procent stuchaczy plci meskiej zwigkszyl sie w poréwnaniu z To-
kiem zeszlym o 4,6%. - )

c¢) Procent rekod;ielnikéw ulegt zwyzce.

d) Procent mezczyzn bez zajecia zwigkszy? sie z powodu reemigrantéw.

e) Procent pracownikéw miejskich zmniejszyt sie. :

Praca instruktorsko-wizytatorska.

Celem pracy instruktorskiej na Kursach dla Dorostych jest:

l-0 czuwanie bezposrednie nad sposobami wprowadzania
w zycie gtéwnych zamierzen pedagogicznych instytucji
(zwalczania analfabetyzmu, dalszego ksztalcenia ele-
mentarnego- stuchaczy, ogélnego oddzialywania wy-
chowawczego pod wzgledem narodowym, obywatel-
skim, obyczajowym);
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2.0 lacznosé migdzy centralnem kierownictwem peda
gicznem (Komisjg Pedagogiczng) a odre¢bnemi og
kami pedagogicznemi (dzielnicami); -

3-0 doskonalenie metod pracy nad dorostymi.
Stad plyna zadania trojakie:
a) kontrola wydajnosci pracy w znaczeniu uswia
mienia sobie jej przebiegu, zastosowari i wynikéw
na terenie dzielnicowym; 3
b) zdawanie sprawy z powyiszego tak w tonie
misji Pedagogicznej, jak w stosunku do jednos
zainteresowanych bezposrednio (nauczycieli),
wreszcie w stosunku do ogétu nauczycielstwa pe
czas odpowiednich narad pedagogicznych; =
c) zbieranie materjaléw, mogacych stuzyé do ulep-
szania dotychczasowych lub odnajdywania nowye]
metod pracy w tej dziedzinie:™
W zwigzku z powyzszem instruktorzy Kurséw dla Doros-
tych obowigzani sa: 1) do brania udzialu w pracach organizacyj-
nych instytucji, 2) do odbywania wizytacji w ogniskach dziel
cowych, 3) do prac sprawozdawczych i 4) metodycznych.
Co do pierwszego (prace organizacyjne)—sa oni cze$
skltadowg Komisji Pedagogicznej i Rady Pedagogicznej Ogélnej
migdzyogniskowej, biora udzial we wszystkich konferencjach
nauczycielskich, niektéremi z konferencyj — stosownie do spe-
cjalnosci — kierujg, poprzedzajgc narady odpowiednim referatem
wlasnym. '
W roku szkolnym 1918/19 odbylo sig¢ z udzialem instruk-
toréw 39 posiedzefi Komisji Pedagogicznej w odstgpach tygod-
niowych, 5 zebrafi Rady Pedagogicznej Ogélnej oraz dwutygod-
- niowe konferencje nauczycielskie w konicu roku szkolnego tacznie
z kursami instruktorskiemi dla nauczycieli prowincjonalnych. '_
Referaty instruktoréw na konferencjach czerwcowych doty-
czyly tematéw: Znaczenie nauczania jezyka ojczystego (dla na-
rodu wogéle, dla narodu polskiego w szczegélnosci); Natuczanie
jezyka polskiego na Kursach Poczatkowych—uwagi metodyczne;
Znaczenie znajomosci i nauczania historji ojczystej — wytyczne |
do samoksztatcenia; Nauczanie arytmetyki na Kursach dla Do-
rostych. E
Co do drugiego (prace wizytatorskie). Wizytacje do-
tycza gtéwnie Kurséw Poczatkowych, gdzie praca, prowadzona
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systematycznie, jest wogéle — “ze wzgledu na surowo$é mater-
jatu — najtrudniejsza. Wizytowano dzielnice w dobie zapisywa-"
nia sig nowych stuchaczy na poczatku roku szkolnego iub przy
zmianie pétrocza albo w innym czasie, dla rozejrzenia sie w spraw-
nosci aparatu dzielnicowego, wprowadzenia po porozumieniu sie
z kierownictwem dzielnicowem pewnych zmian i t. p. (np. za-
radzenie brakowi pewnych pomocy naukowych, potrzeba podziatu
kompletu mieszanego pod wzgledem przygotowania na dwa
komplety, sprawdzenie wartosci pracy zast¢pczej, zmiane nau-
czyciela i t. d.). To wizytacje dzielnicowe.

Odwiedzano oddzielne komplety pojedyriczych nauczycieli,
zwlaszcza sit nowozaproszonych, majacych za soba najczegsciej
odpowiedni stopiefi przygotowania, lecz mato znanych lub nie-
znanych ze swej praktyki pedagogicznej. To wizytacje
kompletowe.

Towarzyszono réwniez w celach opinjodawczych samodziel-
nie poprowadzonym lekcjom ‘praktykantek — to wizytacje
lekcji prébnych. ; ;

Niekiedy tez instruktorzy—w- porozumieniu z kierownikami
odpowiednich dzialéw-—odwiedzali niektére wyktady Uniwersy-
tetu Powszechnego, odczyty lub pogadanki. :

W omawianym roku szkolnym cdbyto sie wizytacyj 156
(w tej liczbie: dzielnicowych 48, kompletowych 82, lekcyj prob-
nych 4, innych 22).

Co do trzeciego. Praca sprawozdawcza polega przede-
wszystkiem na przygotowaniu t. zw. raportow wizytacyjnych,
skladanych zazwyczaj na pismie Komisji Pedagogicznej. Sg to
sprawozdania z odbytych wizytacyj, zawierajace — stosownie do
okolicznosci — krétki opis stanu rzeczy na dzielnicy, przebiegu
lekcji, jej usterek Ilub zalet, opinje o sile nauczycielskiej
Czy postepach kompletu, wreszcie takie Czy inne wnioski wizy-

tatora. ; '
Do wizytator6w nalezy réwniez czytanie i ocena odpowied-
nich podrecznikéw, swiezo wychodzacych Iub przygotowywa-
nych przez pracownikéw Kurséw. Oméwiono powtérnie — po
diuzszem do$wiadczeniu—niektére ksigzki uzywane na Kursach.
: Do czynnosci sprawozdawczych zaliczyé tez nalezy delego-
wanie instruktoréw Kurséw obok innych cztonkéw Komisji Pe-
dagogicznej na zjazdy lub zebrania pokrewnych towarzystw.
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‘Co do czwartego. Wskazéwki metodyczne, dorazn
wysnuwane z zauwazonych brakéw czy uchybier lekcji, znajd
waly zastosowanie bezposrednie w réwniez doraznych instru |
Cjach po lekcji lub tez — w razach potrzeby obszerniejszego
oméwienia pewnych kwestji pedagogicznych — w konferencjac
z oddzielnemi sitami nauczycielskiemi. : '

Wskazéwki metodyczne ogélne (jako opracowane wyciagi
z materjalu wizytacyjnego, oparte na doswiadczeniu zbiorowe
i wiodgce do pewnych uogélnier), dotyczace zar6wno nauczania,.
jak i oddzialywania wychowawczego, znalazty swéj wyraz
w artykutach tomu I-go Rocznika Kurséw dla Dorostych, w odpo-
wiednich programach i projektach programéw, oraz w referatac

instruktorskich.’ -

W ten sposéb — przytaczamy przyktadowo — ustalon
w odpowiedniem ujeciu naczelne na Kursach dla Dorostyc
zasady nauczania, wedlug ktérych, niezaleznie od rozleglosc
zakresu nauczanego przedmioti, nalezy wybiera¢ tylko rzecz
zasadnicze, ujmowac¢ je w zastosowaniu praktycznem, opieraja
si¢ na licznych wzorach i przykladach, z unikaniem oderwanyc
wywodéw teoretycznych. Stosowanie tych zasad zmierza¢ winm
do osiagnigcia gtéwnych wynikéw, zdobywanych wspolrzed
nie a dotyczacych: 1) techniki—opanowania mechanizmu czytani
i pisania; 2) zrozumienia—zdawania sobie sprawy z tresci rzecz
moéwionych, czytanych, pisanych; 3) poprawnosci—czuwania na
wymowa, mowa, pisownig; 4) logicznego myslenia — zdolnose
rozumowania. ; 3

Co do zamierzei na blizszg i dalsza przyszios¢, to w ra
mach dotychczasowego programu prac instruktorsko-wizyta
torskich nalezatoby da¢ inicjatywe do poczynar nastgpujg-
cych: i : g

1. Stworzy¢ nieodzownie pewne pola do$wiadczalne dla‘;
doskonalenia metod czyli niektére komplety, prowadzone wzo
rowo przez najlepsze sily nauczycielskie, poddac specjalnej
obserwacji dla tego celu, w innych wyprébowywac takie, cz
inne metody swoiste nauczania pewnego przedmiotu lub nawe
jakiej$ jego czesci skladowej np. pisowni, rachunku pamieci
wego i t. p., i poréwnywa¢ ze soba ich wyniki. Takie pola
doswiadczalne sta¢ si¢ mogg z czasem podstawa do opracowa
teoretycznych tem stuszniejszych, im bardziej opartych o w
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probowang rzeczywistos¢ zyciowq. Ulatwia réwniez uzasadniong
krytyke i analiz¢ dotychczasowych oraz tworzenie nowych udo-
skonalonych programéw. :

2. Pobudzi¢ i powotaé¢ do wspolpracy nad doskonaleniem
metod przedniejsze sity nauczycielskie droga wznowienia kon-
kursoéw, zachety do zapisywania wazniejszych spostrzezer i spra-
wozdai z pracy i oddzielnego za prace metodyczne wynagro-
dzenia. y

3. Stworzyé — o ile si¢ da — moznosé niezbyt czestych,
lecz staltych zebran nauczycielskich dla wspélnego roztrzasania
nagromadzonych w biegu pracy zagadnieni dydaktyczno-meto-
dycznych czy tez ogdlnowychowawczych.

4. Powierzy¢ jednostce czy komisji stale czuwanie nad
wszystkiemi, ukazujacemi si¢ z druku, a bedacemi w zwigzku
z pracg kurséw dla dorostych, publikacjami. W tym celu zaza-
da¢ od wszystkich ksiggarzy dostarczania odpowiednich wydaw-
nictw, a instytucje pokrewne w Warszawie i na prowincji prosi¢
o nadsylanie pism, okélnikéw, projektéw i t. p.

5. Zmierza¢ do rozszerzenia i poglebienia pracy wydawni-
czej.’ Oglosi¢ np. nowe udoskonalone wydanie dotychczasowego
elemenarza, albo wyda¢ nowy elementarz, jesli proby autorskie,
czynione wtym kierunku przez niektdre sity nauczycielskie, wy-
trzymajg krytyke do$wiadczenia; wyda¢ pierwsza po elementarzu
ksiazke do czytania, ufozong metoda koncentracyjna; czytanki,
majgce gléwnie na wzgledzie kulture moralng i obyczajowas i t. p.

Naszkicowany tu program przedstawia rozlegly teren dzia-
tania; nieliczne sity instruktorskie Kurséw dla Dorostych spros-
ta¢é mu nalezycie nie bedg mogly. Pomy$lnym zbiegiem oko-
licznosci punkty 1-szy i 5-ty przejmie w calosci, powstajaca nie-
zaleznie od Zarzadu miasta przy poparciu- finansowem Mini-
sterstwa, instytucja — Centralne Biuro Kursiw dla Dorostych,
majaca pokrewne z naszemi Kursami, lecz kraj ‘caty obejmujace,
zadania, ktéra zaréwro prace ogélno-sprawozdawcze, jak i wy-
dawnicze w programie swoim pomiesci¢ musi. Powstawszy
z inicjatywy Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy i pozos-
tajac z nimi w stalej stycznosci, podtrzymywaé bedzie drogg
podziatu pracy, dotyczace obu instytucji, wytuszczone tu zamie-
rzenia.

Urzeczywistnienie - wszystkich tych zamierzen moze przy-
Czyni¢ si¢ znakomicie do udoskonalenia tego rodzaju pracy,

11
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a co za tem idzie—i czego niechybnie trzeba oczekiwaé—na
zytego jej rozrostu, niezbgdnego do pokonania tak jeszcze ni:
kiego u nas stopnia kultury umyslowej, obywatelskiej, obycza-
owej.
Dla zrealizowania powyzszego trzeba pracownikéw dziel
nych, odpowiednio przygotowanych i calg dusza oddanych sp
‘wie. Takie tez musza by¢ i sity instruktorsko-wizytatorski
Gdyby nastapit przewidywany rozrost pracy, liczba dotychcza
sowa wizytatoré6w nie bylaby wystarczajaca, a pod zadny
pozorem nie mogliby to by¢ ludzie, traktujacy swoje stanowisk
dla racyj budzetowo-oszczgdnosciowych, jako , pracg dodatkowag“
Dopoki oswiecenie nie stanie si¢ u nas dorobkiem po-
wszechnym, ludzie ci winni moéc oddaé tej pracy catkowicie
i niepodzielnie najlepsze czg$ci swych uzdolnied umystowych.

II. Uniwersytet Powszechny.

(Odczyty, wycieczki, pogadanki uzupetniajqce na Kursach
Poczqtkowych, wyklady systematyczme, kultura estetyczna,
: Swietlice). '

Olbrzymiej doniostosci wypadki dziejowe, nastepujace jedne
po drugich z zawrotng szybkoscig, mialy bardzo doniosty wplyw
na caloksztalt pracy w dziale Uniwersytetu Powszechnego.
Ogoélne podniecenie zaréwno stuchaczy jak i prelegentow,
topnienie kompletéw, w ktérych odbywala sig stala systema-
tyczna praca, nadzwyczaj duze zainteresowanie zagadnieniami
politycznemi i spotecznemi wplynegly na to, ze akcja odczytowa
miata charakter odmienny niz w latach poprzednich (odczyty
aktualne na tematy spoleczne i polityczne) — pogadanki i wy-
ktady U. P. gromadza mniejsza niz lat poprzednich ilo$¢ stu-
‘chaczy. % 3

Te same czynniki, ktére wplyngly na wielkie zaintereso-
waunie sprawami spolecznemi i politycznemi, sprawily, ze orga-
nizowanie pracy w tej dziedzinie stalo si¢ niezmiernie trudnem .,
i nie w catosci odpowiedzialo wymaganiom. Prelegenci, obej=
muvjacy dotychczas na Kursach dziat nauk spotecznych i ekono-
micznych, zostali powolani do szerszej na tym polu pracy—dosé
wymieni¢ np. kongres pokojowy w Paryzu, Sejm Ustawodawczy,
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wojsko i t. p. — slowem omal wszyscy nasi ,spolecznicy*
i ekonomisci opuscili Kursy lub tez udzielali nam dorywczo
nielicznych bardzo godzin. Jednoczesnie ogélne podniecenie
polityczne utrudniato wyszukanie ludzi, ktérzyby, obok znajo-
mosci przedmiotu, potrafili stana¢ w instytucji oSwiatowo-wy-
chowawczej na wyraznie informacyjnym, wolnym od
wszelkiej agitacji politycznej, stanowisku. By wyma-
ganiom uczyni¢ zado$§¢ wypadto stang¢ na gruncie wyszukiwania
ludzi znajacych charakter pracy na Kursach i srodowisko stu-
chaczy—stowem na gruncie wyszukiwania pedagogéw i dziataczy
o$wiatowych przedewszystkiem—wymoég specjalnosci odsuwajagc
na plan drugi. Kryterjum to zdaje si¢ by¢ slusznem wogéle
nietylko w zastosowaniu do specjalnie wytworzonej sytuacji.

Tutaj nalezy wspomnie¢ o jeszcze jednej trudnosci w pracy.
Oto przy wyszukiwaniu prelegentéw i wykladajacych na Kursach
nie wystarcza, je$li sig¢ znajdzie czlowieka o odpowiednich
kwalifikacjach pedagogicznych, wychowawczych i naukowych.
Trzeba, niestety, wyszukiwa¢ ludzi, ktérzy maja albo nie-
wielkie obowigzki rodzinne, albo ktérzy specjalnie potrafig ogra-
nicza¢ sig i ideowo$¢ swojg posuwaé do filantropji, gdyz przy
dzisiejszym braku sit fachowych kazdy z naszych pracownikow
U. P. mégltby znalezé¢ lekcje, wymagajace mniejszego nakiadu
pracy i czasu (odleglo$¢ ognisk) i znacznie lepiej platne.

Istnieje w Polsce osobliwe zjawisko — z jednej strony
odczuwaé sig daje brak sit odpowiednio uzdolnionych i-wykwa-
lifikowanych do pracy os$wiatowo-wychowawczej, z drugiej strony
utrzymuje si¢ zastarzaly poglad, ze praca ta ma by¢ gorz
innych wynagradzana. Stosunki te sprawiaja, ze poszukiw. L
odpowiednio wykwalifikowanych pracownikow jest utrudn;ia\néke‘«s_?«i\‘a
nieraz krepujace. ol TR

»

a) Odczyty.

W 1918/19 roku szkolnym zorganizowano na Kufsach.287
odczytéw, wygloszonych przez 49 prelegentéw na 59
r6znych tematéw. Ogodltem liczba obecnych na odczytach
wynosi 23,281 os6b, co daje przecigtng liczbg oséb na od
czycie 101 (najmniejsza liczba oséb na odczycie—15, najwigk-
sza — 1000).
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Obraz zmian w stosunku do roku 1917/18 daje poniZe
przytoczone zestawienie:

: : ietna obecn.

Rok Liczba odczytow] ' Liczba obecnych Przne;lqg d%iyociecn
1917/18 234 l 19639 84
1918/19 231 ‘ 23281 101

Odczyty odbywaly sig: 1) w ogniskach Kurséw—dla stucha~
czy i wprowadzonych gosci; 2) migdzyogniskowe—w wynathyc‘_'j
wielkich salach; 3) w szkolach miejskich — dla rodzicéw dzieci
szkolnych. Podziat ten ilustruje nastgpujace zestawienie:f .

: s ek Liczba Liczba Przec. liczba
T S 1 Sy odczytéw 5 0s6b 5 os6b naodez.
‘W ogniskach Kurséw—stuchacze
R S ST C L R 213 92,2 | 17926 | 77,1 84
Miedzyogniskowe — stuchacze
d OSCIE T oiar T i s b o g 39 | 4160| 17,2 462
W szkotach miejskich dla rodzi- 2
c6w dzieci szkolnych *) . . 9 39| 1195| 5,7 133
Razem. . 231 100 23281 | 100 101

w dni powszednie urzadzono odczyty przedsejmowe (76 odczy- -
téw) i odczyty w dniu imienin Naczelnika Pafistwa (14). '
Zatem: w dni powszednie bylo — 90 odczytow

w niedziele i Swigta = —141 ¥

W czasie od potowy wrzeénia do korica maja przypadajg 32 =
niedziele nie objete ferjami Bozego Narodzenia i Wielkiejnocy.:
Z tej liczby 7 niedziel poswigcono na odczyty miedzyogniskowe
(odczytéw w ogniskach nie urzadzano lub prawie nie urzadzax}o),’j
3 niedziele przeszty na Kursach bez odczytéw (ostatnia niedziela
przed wyborami do Sejmu — wiece, wybory do Sejmu, wybory -
do Rady Miejskiej), na pozostate 22 niedziele przypada 132
(141 — 9)_odczyty, co wynosi przecigtnie 6 odczytéw na
niedziele. Liczba ta mogtaby by¢ wigkszq. Najwigksza liczba
odczytéw przypada na listopad i marzec. '

‘*) Na niektére z tych odczytéw byli kierowani réwniez stuchacze Kurséw.ﬁ
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Z do$wiadczenia roku ubieglego mozemy wysnué szereg
wskazéwek na przysztos¢. :

Odczyty migdzyogniskowe daja dobre wyniki, jednakowoz
jednoczesnie w- oddalonych dzielnicach nalezy organizowaé od-
czyty lokalne w ogniskach Kurséw. Nalezy szeroko rozwina¢
taczenie sasiednich ognisk przy organizacji odczytéw mnaogét
tak, by dla danej grupy ognisk co niedziela wypadal odczyt.
W ogniskach matych nalezy dazy¢ do czestszego organizowania
odczytéw—traktujac odczyt, jako czynnik o$wiatowo-agitacyjny.

Niedziele feryjne podczas $wiat Bozego Narodzenia i Wiel-
kiejnocy (wyjawszy dni $wiat) wyzyskaé nalezy na odczyty
wszedzie tam, gdzie stuchacze wyraza w tym kierunku cheé.
Podja¢ nalezy intensywniej niz dotychczas préby organizowania
odczytéw w dni $wigteczne poza niedzielami, co dotychczas
bylo zaniedbane.

Nalezy dazy¢ do tego, by na tematy o donio$lejszym zna-
czeniu, zwlaszcza aktualne, moglo jednocze$nie moéwié¢ kilku
prelegentéw. Opracowanie ogélnej wytycznej ujecia powinno
by¢ dokonane zbiorowo. Decydujacy wplyw na powodzenie
akcji odczytowej~ wywrze planowe opracowanie tej akcji
(tematy) i zapewnienie udzialu w pracy dostatecznej liczbie
prelegentéw (w sierpmiu). Nalezy intensywniej niz dotychczas
dazy¢ do wytworzenia kadréw statych prelegentow, przyczem
tak organizowaé prace, by staly prelegent nie doznawat rozcza-
rowarl z powodu zbyt malej iloSci zaproszefi na odczyty.

Tablica odczytéw wygloszonych na Kursach dla Doroslych m. st.
Warszawy w roku szkolnym 1918/19%).

7 Ile razy 2 -
Toy t - oidic:z yt it wygtoszono Liczba oséb
I. Oswiata, wychowanie, wiedza,
agtitacyjne.

1 O znaczeniu i potrzebie o$wiaty (Uniw.

Endowel it o0y S s 3 - 480
2 Kto my jesteSmy i co sie u nas dzieje el

(o Kursach dla Dorostych) . . . 4 640

#)  NeNe grubszym drukiem oznaczaja odczyty nowowprowadzone do
programu w 1918/19 roku szkolnym.
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T yvtulodczytu wg}gelg:zzgno Liczba oséb
3 Przysztos¢ Kurséw dla Dorostych 1 560
4 O wychowaniu dzieci i ksztatceniu siebie 6 874
5 Dziecko w domu i szkole (cykl 4 odcz.) 4 236
6 Praca i wiedza 1 55
II. Historyczne.
f O powstaniu listopadowem . 5 524
8 O Tadeuszu Kosciuszce . 5 520
9 | O Janie Kilifiskim . 1 105
10 | O Naczelniku Pitsudskim 14 | 1359
11 Pierwsza wiosna w Niepodlegtej Polsce
(3 maj 1919) 1 500
12 O Cytadeli Warszawskiej 1 230
II1. Zagadnienia politycane, spotecs-
ne i ekonomiczne.
13 O znaczeniu Sejmu. = 3 184
14 Prawa i obowiazki obywatela wolne]
Rolski: Al Shans it oo 20 1368
- 15 Sejm Ustawodawczy . t 20 1594
16 Prawo i obowiazek wyborczy . 19 1441
57 Technika wyborcza. 19 1524
18 Obowiazki obywatelskie . 3 236
19 O chwili biezgcej 9 1108
20 Polska a Europa. 5 D 397
21 Obecny przewrét w Nlemczech i Austrn ] 185
22 O panstwie 2 2 1094
23 Konieczne reformy spoleczne 4 4 412
24 Stanowisko kobiety w Polsce Nlepod-
leglej . 4 286
525 Samorzad i wyborv do Rady Mle]skxej 3 161
26 O wspoétdzielczoSci. 1 70
27 | Zycie spoleczne na wsi . 1 35
28 Jak zyje i pracuje proletarjat w Polsce 1 44
29 Bogactwa rolne i le$ne ziem polskich. 1 22
30 Organizacja zycia spotecznego w Wiel-
kopolsce i na Slasku . 1 45
31 Z historji kolei zelaznych . 2 143

Tytut odczytu w;{g‘io’s";gn , | Liczba ossb
IV. Krajoznawcze, geograficzne,
prayrodnicze.
32 Ilu jest Polakéw na Swiecie i gdzie sie
oni znajduja? . 6 567
33 Zaludnienie ziem polskich . . . . . 1 45
34 Co kazda z dzielnic wnosi do zjedno-
czonej ‘Pelski: = {7 2 2 4 184
35 Bogactwa kopalne ziem polskxch 7 938
36 Kresy wschodnie 1 80
37 O zyciu naszych rodakow w Wlelko-
polsce i na Slasku . 9 482
38 O polskiem morzu . 1 300
39 Wycieczka w Tatry. 1 500
40 Nasi rodacy w Ameryce . 2 85
41 O Paranie . : 3 180
42 O Czechach i ich kra]u - 2l 70
43 R i R e S 1 35
44 O Wilanowie . 1 24
45 O Bielanach . 1 300
46 Zycie w morzu . 1 45
A4 O zyciu ptakow . 1 80
40 Ptaki i owoce. 2 65
V. Higjeniczne.
49 |- O chorobach zakaznych . 1 41
20 O alkoholizmie . 1 * 38
VI. Literatura pickna, etyka,
estetyka, sztuka.
51 Mito$¢ bliZzniego a warunki ekonomiczne 1 44
62 O stuzbie rzeczypospolitej . . 1 77
53 Pan Tadeusz (recytacja ksiag kole]no) 4 150
54 O Narcyzie Zmichowskiej . ..
55 Stowacki — Chopin (polaczony z kon- 5 218
Ceflem) me s > Bliir (-0 : 1 700
-56 O muzyce (polaczony z koncertem) 1 600
57 O Matejce . 5 656
58 Matejko—,Batory pod Pskowem“ 1 30
59 Boze Narodzenie w obrazach wielkich
malarzy . 2 315
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Rok 1918/19 niést ze sobg caly szereg wypadkéw dziejo
wych, ktére, zar6wno dla catego $wiata cywilizowanego, j
specjalnie dla Polski, olbrzymie, wprost epokowe mialy znaczeni

Wypadki te nastepowaty po sobie z zawrotng wprost szyb
koscig. Wystarczy wspomnie¢ pogrom parstw centralnych, ruchy
rewolucyjne w Rosji i w Europie, likwidacja wojny wszechswia
towej; w Polsce — upadek Rady Regencyjnej, Rzad Lubelski
rozbrojenie Niemcdéw, dyktatura Pilsudskiego, rzad Moraczew
skiego, Paderewskiego, utworzenie Rady delegatéw robotniczych
zwolanie Sejmu Ustawodawczego, wojna Polakéw na kilku fron
tach jednocze$nie, a w zwigzku z temi przewrotami szybkie nad 3
wyraz dojrzewanie eobywatelskie najszerszych mas, ze wszyst-
kiem tem, co gwaltowna emancypacja niesie zdrowego i mie-
zdrowego. Wplyw tego zawrotnego tempa wypadkéw na akcje
odczytowa byl naogot dodatni ale w jednym tylko kierunku — o
w kierunku odczytéw aktualnych. Wzmoglo sig¢ zainteresowanie - 5
odczytami, jednoczesnie w wielu wypadkach wiec polntyczny
necil bardziej niz odczyt.

Charakterystyczny dla dzxejowego roku 1918/19 jest po-. ~
dzial odczytow wedle stopnia aktualnos$ci: 2

< Liczba Liczba
ktepgorya odczytow % obecnych
Aktualne, zwigzane z wypadkami dzie-
jowemi, ktére zaszly w ciagu roku. 147 63,6 13510
Obchiody i Toezgice.f =i i G 30 13 2726
ey - i e o 54 23,4 7045
Razem. . . 231 100 23281

Podzial odczytéw wedle dziedzin przedstawia'i
si¢ jak nastepuje: j

. ; Liczba - e Liczba oséb =
Dziedzina odczytéw £ obecnych

O$wiata, wychowanie, wiedza, oswiato- >
wo-agitacyjne A W 19 8,2 2845
Historyczne . . . ; : 27 T 3238
Spoteczno-polityczne i ekonomlczne ! 119 51,5 10349
Przyrodniczo-geograficz.-krajoznawcze. 43 | 18,6 3980
Higjeniczne, . . 2 0,9 79
Literatura plekna etyka, estetyka sztuka 21 9,1 2790
Razem. . 231 100 23281
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w ubleglym roku zycie samo narzucato tematy do odczy-
téw. © Stuchacze, kierownicy dzielnic, prelegenci upominali sie
jedynie o odczyty aktualne, zwigzane z wypadkami dnia.
W zwiazku z tem odczyty na tematy - spoleczno-ekonomiczne
wysuwajg si¢ na plan pierwszy, obejmujac przeszio polowg ogdl-
nej liczby odczytéw. Odczyty aktualne i zwigzane z najblizsze-
mi wypadkami dziejowemi stanowia okolo 64% ogdlnej liczby
odczytéw. Sytuacja wytworzyla sie taka, ze w ogniskach nie
chciano stucha¢ o odczytach nieaktualnych. Taki stan rzeczy
jest miernikiem pedu mas do dojrzewania obywatelskiego. Ogol-
nemu pradowi ulegt réwniez i kierownik dziatu popelniajac biad:
dojrzewanie obywatelskie winno i$¢ zaréwno drogg dorastania
do ogarnigcia catoksztattu zycia przez czynne reagowanie na wy-
padki wspélczesne, jak réwniez drogg nabywania wiedzy ogél-
nej od podstaw — droga siggania_do “podstaw i do przeszlosci.
Odczyty z dziedziny historji, a zwlaszcza z dziedziny higjeny
byty zaniedbane.

Odczyty p. t. ,0 chwili biezacej% ktérych od-
bylo si¢ 9 w réznych ogniskach Kurséw i w réznych terminach,
wymagajg oméwienia. Wywolane wielka checig stuchaczéw za-
czerpnigcia blizszych wiadomosci iujecia w synteze tego co zy-
cie dnia przynosito, miaty na celu uwypuklenie doniostosci dzie-
jowej przezywanego momentu, mialy na celu wyjasnienie co to
znaczy ,Polska Niepodlegta powstala“. Pierwiastek czynu i wy-
tezonej pracy wszystkich obywateli wysuniety by} na czoto. Od-
czyty rzucone byly na tto historyczne stosunku rozgromionych
mocarstw do Polski od okresu pierwszego rozbioru do chwili
obecnej. Zestawiano trzy poglady: wiara w mocarstwa centralne,
wiara w koalicjg i wiara w twércze sity narodu polskiego.

Na specjalne oméwienie zastuguja réwniez nastgpujace te-
maty realizowane po raz pierwszy w ubieglym roku—cykl sej-
mowy i odezyty o Naczelniku Pafistwa. i

W okresie przedwyborczym w zwiazku z ogromnym zain-
teresowaniem Sejmem Ustawodawczym, komplety w ogniskach
w duzym stopniu topnialy, stuchacze, ktérzy pomimo ogélnego
napigcia pozostawali wierni ogniskom, zarzucali kierownikéw
mnostwem pytan, domagali si¢ odczytéw na ten temat. By za-
dos¢uczyni¢ potrzebie, wysunietej przez zycie, by odgrodzi¢ stu-
chacz6w od bezkrytycznege traktowania demagogicznej czgsto
agitacji, by przy tej okazji da¢ wyraz dazeniu instytucji do po-
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glebienia §wiadomosci obywatelskiej, zorganizowano w 20 ogni-
skach (patrz wykaz i statystyka) cykle 4-ch odczytéw na hastg-
pujace tematy: 1) Prawa i obowigzki obywatela wolnej, zjedno-
czonej Polski, 2) Sejm ustawodawczy, 3) Prawo i obowiqzek
wyborezy, 4) Technika wyborcza. Przed wygloszeniem odczytéw
odbyty sie dwa posiedzenia prelegentéw i czlonkéw Komisji Pe- —
dagogicznej, na ktérych, po zreferowaniu kazdego tematu, po ob- =
szernej dyskusji, ustalono ogélne wytyczne planu. Odczyty nosity
charakter wyraznie informacyjny. Wszystkim prelegentom roze-
stano skréty odczytéw. Stuchacze byli bardzo zadowoleni z od- 3
czytéw—bardzo wielu z nich zapytywato prelegentéw po skofi-

czonym cyklu, na ktéra listg gtosowac. Prelegenci uchylali sig

od udzielania odpowiedzi, wskazujac, ze tre$¢ odczytéw powinna

im zrozumienie doniosto$ci zagadnienia wyjasni¢, wskazywano na

ew. pozadany udzial w wiecach politycznych, doradzajac udziat

w wiecach organizowanych przez rézne stronnictwa.
Odczyty o Naczelniku Paristwa.
W hotdzie sktadanym w dniu 19/IIl 1919 r. przez caly na-

r6d jednoglosnie powotanemu przez Sejm Ustawodawczy Naczel-
nikowi Paristwa, Jozefowi Pitsudskiemu wzigly réwniez udziat
i Kursy. Zorganizowane odczyty mialy na celu poinformowanie

stuchaczy o przebiegu zycia Naczelnika. Niezaleznie od tego

przySwiecat odczytom i ogélniejszy cel — da¢ wyraz holdu dla .':

zolnierza polskiego i podkresli¢ obowigzek ofiar i poswigcenia dla
Ojczyzny. Odczyty odbyly si¢ w 14 punktach po pierwszej
godzinie lekcji (8 wiecz.).

Odczyty jako czynnik agitacyjny.

Nalezatoby w latach przysztych, w szerszym zakresie niz
dotychczas, wyzyskaé akcje odczytowa jako czynnik o$wiatowo-

agitacyjny. Nasuwa si¢ mysl, Ze obok dotychczasowych odczy-
téw agitacyjnych (Kto jesteSmy i co sig u nas dzieje, Przysztos¢
“ kurséw dla dorostych, O potrzebie o$wiaty i t. p.) w osrodkach,
gdzie zbiera sig duza ilo$¢ ludzi pracy (fabryki, warsztaty), nale-

zaloby organizowa¢ odczyty na tematy aktualne iogélne; tematy
dobiera¢ ciekawe, pociagajace, opracowane b. starannie i dawac je

co jakis$ czas. Tych, ktérzy zainteresuja sig i wyrazg chec stuchania
czgdciej odczytéw i wykladéw, kierowa¢ na Kursy dla Dorostych.

Akcja taka objetaby réwniez i tych, ktérzy, nie odczuwajgc po-

trzeby oSwiaty, starannie unikajg odczytéw na tematy ztej dzie-
dziny.
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Obchody.

Zupelnie naturalnym zjawiskiem byto zmniejszenie liczby
odczytéw zwigzanych z rocznicami powstari. Doniostos¢ dzie-
jowa przezywanego okresu ogromem swoim przeniosta donio-
sto$¢ walk wyzwoleficzych. Byt tu i sprzeciw natury tachnicz-
nej, majgcy to samo zZrédto. Niektérzy prelegenci, ktérzy do-
tychczas od paru lat wygtlaszali odczyty o powstaniach, tym ra-
zem odmawiali powtérzenia, czujac, ze odczyt musiatby si¢ wia-
za¢ z chwilg obecna, a opracowanie takiego odczytu uwazali za
przedwczesne jeszcze. Odczyty zwigzane z obchodami wygla-
szane sg pomimo ogélnej mniejszej stosunkowo liczby, na inne,
niz dotychczas, tematy. W roku sprawozdawczym odczyty te wigzg
sig gléwnie z nazwiskami Kosciuszki, Pilsudskiego, Zmichowgkiej.

W poszczegélnych ogniskach organizowano okolicznosciowe
pogadanki, ewentualnie nawet obchody przy udziale miejscowych
sit nauczycielskich — wykazem odczytéw nie sa one objgte.

Jako wskaznik na przyszto$¢ wysuwa si¢ mysl, by obchody te
nie powtarzaty si¢ z roku na rok. W odczytach nalezaloby uwzgled-
ni¢ nawigzywanie do chwili obecnej, ewentualnie opracowanie
tylko pewnych stron powstari, uwypuklanie charakterystycznych
epizod6w, zarzucajac powtarzane z roku na rok odczyty, dajace
zwarty obraz przebiegu catego okresuwalk wyzwolenczych zwia-
zanych z obchodem. Podjeta proba (Pierwsza wiosna w nie-
podlegtej Polsce — obchéd 3-go ma]a 1919) data dodatnie wy-

niki.
b) W "ycieczki.

&7 el navayiie 1de Setlz i w;‘é?:g;ek Liczba oséb

1. Na Zamek krélewski. | 4 190
2. Na wystawe do Tow. Zachety Sztuk P1e;knych 10 305
3. Obraz Matejki ,Kazanie Skargi*“ 1 60
4. Zbiory etnograficzne Muz. Przem. i Rolmctwa b) 163
5. Gabinet zoologiczny przy Uniw. Warszawskim 3 156
6. Platforma hotelu Bristol _ . ; 1 24
7. Cytadela Warszawska . 1 230
8.” Ogréd botaniczny. 1 23
9. Ogréd pomologiczny. 2 150
10. Park Frascati 1 50
11, Park Skaryszewski 4 185
12. Bielany. 2 321
13. Wilanéw . 1 24

Razem 36 1881
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Wycieczki w roku ubieglym urzadzane byly w bardzo ma-
tym zakresie. Wczesna jesiefi, b. p6zna wiosna, ogélne zainte-
resowanie sprawami politycznemi, drozyzna obuwia i zaabsorbo- -

wanie akcja odczytowa pracownikéw centrali wywarly tu swéj
wplyw nader wyraznie.

Uwagi nasuwaja si¢ nastepujace: wycieczki przyrodniczo-
sportowe udajg sig¢ lepiej calodzienne niz krétkie. Krotkich =
wycieczek i pierwszych wiosennych nie nalezy przeladowywaé

pogadankami. MyS$l czytania podczas wycieczek na lonie przy-
rody uczuciowych utworéw poetyckich, o ile nastr6j ogélny do
tego nadaje sig, nalezy uznaé za szcze$liwa.

Na specjalng wzmiankeg zastuguje wycieczka do Cy-
tadeli Warszawskiej. Po wystuchaniu pod krzyzem Trau-
guta.odczytu o Cytadeli, stuchacze zwiedzili plac stracen i pod-
worze X pawilonu. Na podwérzu jedna z kierowniczek ognisk,
ktéra parg lat spedzita w Cytadeli, rzucita gars¢ gleboko odczu-
tych wrazeni z wlasnych przezyé. Wycieczka wywarta na stu-
chaczach bardzo dobre wrazenie, poglebita w nich uczucia oby-
watelskie, silniej zespolita z Polskgq zdobyta krwig jej najlep-
szych synéw. — Swiadcza o tem do$é¢ liczne, niezmiernie cha-
rakterystyczne ¢wiczenia sprawozdawcze stuchaczéw.

¢) Pogadanki uzupetniqjqce na Kursach Poczqtkowych
w 1918/19 roku.

Liczba punktow: 1 polrocze o 23 2, - €18,
Hepottocze = ore b vl
I péirocze II pétirocze
Nazwa cyklu Liczba Liczba Liczba Liczba
serji godzin serji godzin
1. Historyczne . 3 3 3 | 5
2. Ustréj Polski — — 2 4
3. Krajoznawcze . 1 2 4 6
4. Gospodarcze 3 6 3 6
Q.. Spotegzne. — T R 3 6 3 5
6. Geograficzno-przyrodnicze. 8 14 4 6
7. Ziemia i wszech$wiat . 1 2 1 Z
8. Zoologiczne. 1 2 — —
9. Higjeniczne . 1 2 2 Lk
Razem. 21 37 22 38
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Liczba os6b zapisanych w danem ognisku na dany cykl poga-
danek réwna sie liczbie zapisanych na wszystkie komplety Kurséw danego
ogniska, przecietna liczba uczeszczajacych na pogadanki réwna si¢ przecietnej
uczeszezajacych na wszystkie komplety Kurséw Poczatkowych danego ogniska;
wynika to z samej organizacji pogadanek—wszyscy stuchacze obecni danego
dnia w ognisku schodza sie w jednej sali na pogadanke; zapisujac sie na
Kursy Poczqtkpwe—' przez to samo zapisuja sie na pogadanki.

Jak wida¢ z wykazu, Pogadanki o Polsce jako calos¢
(patrz Rocznik t. I wyd. I, str. 121, wyd. II str. 93), nie byly realizo-
wane w zadnym ognisku. Nie kwestjonuje to bynajmniej wartosci
programu, nawet naodwr6t podnosi jego warto$¢; program tem,
ujmujac calo$¢ zagadnienia Polski, wzbudzil zainteresowanie
i wywotal che¢ rozszerzenia wiadomosci oméwionych w pro-
gramie. - We wszystkich nowych programach, wprowadzonych
w 1918/19 roku znajdujemy rozwinigcie materjatu poruszonego
w tych pogadankach. _

W latach przyszlych nalezy bardzo starannie zorgani-

"zowaC podzial cykléw pogadanek w ten sposéb, by w ognis-

kach nowych Iub w ogniskach, gdzie bedzie duza liczba
nowych stuchaczéw wprowadza¢ programy, ujmujace bardziej
szerokie calokszalty wiedzy, jak pog. o Polsce, geogr.-przy-
rodn., w ogniskach za$, gdzie przewaga bedzie po stronie daw-
nych stuchaczé6w — wprowadza¢ programy stanowigce rozwi-
nigcie poprzednich. — Pogadanki higjeniczne nalezy w latach
przysziych szerzej rozwingc.

Ped do wprowadzania cykléw pogadanek o bardziej Scisle
zakresSlonym “programie i ujmujacych przez to stosunkowo bar-
dziej wyczerpglja,co temat szedt z dwéch stron — od stuchaczy,
ktérzy chcq ,przechodzi¢ przedmioty naprawde tak jak w szkole,
zeby dobrze nauczy¢ si¢“ i od ciala pedagogicznego, odczuwa-
jacego zywo, ze to co stuchaczom si¢ daje w ogélnych cyklach,
to jednak za mato. Z pedem tym trzeba sie liczy¢ ale ostroz-
nie, nie zapominajgc -0 rozszerzaniu i poglebianiu stosunku czto-
wieka do Polski, pracy i Iudzkosci — a tu rolg przeorywania
pierwszej skiby nalezycie spetniajgq programy ogélne. Przy wy-
borze cyklu dla dinego ogniska nalezy bezwatpienia liczy¢ sie
z glosem kierownika dzielnicy, pamigtajgc, ze jednak moga tu
mie¢ wplyw indywidualne zamilowania, z glosem stuchaczéw,
pamigtajac jednak, ze wybierajgc jaki§ cykl nie majg oni moz-
nosci zdawania sobie sprawy ze wszystkich dziedzin, ktére cyk-

lem pogadanek mogg by¢ objete i ze czesto inicjatywa jednego,
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g och stuchacz6w moze by¢ poparta przez ogét z braku inne
m1c19tywy
Jednoczes$nie, i to trzeba podkresli¢, nalezy dba¢ o harmo
nijna catos¢, . jaka po dluzszym czasie wytworzy¢ maja kolejne
cy xe ¥ ognisku, jak réwniez o taki podziat cyklow w danym =
oczu we wszystkich ogniskach, by calos§¢ umozliwiala do-
aleme dotychczas przyjgtych metod i pozwalala ha przepro
o dzame nowych badar. =
Znowych programow nalezy zacytowac nastepujace:
1. Program pogadanek gospodarczych o Pol-
s cyklu 25 pog. daje obraz gospodarki rolnej, lesnej, hodo-
1i i bogactw mineralnych Polski, dajgc jednocze$nie ogélne tlo
grahczne umozliwiajgce stuchanie z korzyscia pogadanek
nawet tym stuchaczom, ktérzy nie stuchali cyklu geograficzno-
y,-odmczego Wyktady ilustrowane byly licznemi wykresami
dan)’ch statystycznych — stuchacze z latwos$cig czytali wykresy;
suchacze ze sfery robotniczej zwlaszcza z wielkiem zajeciem
hﬂll wykladow i zadawali bardzo wiele rozsadnych rzeczo-
wydh Pyt :
Program pogadanek o historji ustroju =
ol:kx w 12 pogadankach daje odpowiedZ na pytanie —jak
adzﬂd sig Polska? W wykladach stale nawigzywano tres¢ po-
ga daﬂk‘ do doby obecnej. Oméwiono okresy: 1) Powstanie
parsiVa Polskiego, 2) Polska w podzialach, 3) Wzrost przywile-
i6 s | witadzy szlachty, 4) Przewagairzady szlachty, 5) Ostatnie .
lata Panistwa Polskiego, 6) Okres porozbiorowy — chwila obecna.
3. Jako wyraz dazenia do syntezy wiadomosci ,0 Swie-
e’ powstaje program—Ziemiai wszec®Swiat. Cykl
it ten sam cel, co wydany niedawno odczyt wyglaszany na
‘Sach »Praca i wiedza“. Wskaza¢ na ogrom dorobku kultury
I udik'e]’ na ogrom wiedzy — zwigzac¢ jednostke ze zdobywczym
0 0Chodem pracy ludzkiej, zwyciezajacej Swiat i podnoszacej du-
W i W programie méwi sie¢ o ziemi, jako calo$ci — st:d
‘ﬂazu]e si¢ do wszech§wiata, nast¢pnie omawiane sa dzieje
1‘,\meka przedhistorycznego, rys historji. wynalazkéw na tle
h Swm rozwoju spoteczeristw ludzkich — nawiazujac az do cza-
‘ s6f ¢ obecnych.
4. Stuchaczy naszych interesuje przedewszystkiem zycie
shvieka dzisiejszego — synteza ich wlasnego zycia i Zycie

wspolczesne — przesztosé o tyle o ile wigze sie z teraZniejszo-
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$cig i buduje podstawy do wnioskéw na przysztos¢ i d4zen na
przyszto§¢. Na tym tle powstaje cykl pogadanek na tematy:
Czlowiek a przyroda, Czlowiek a rodzina, Czto-
wiek a praca, Cztowiek a spoteczenstwo.

Wyszukiwanie odpowiednich sit do prowadzenia pogadanek
jest b. uciazliwe, zwazywszy na koniecznos¢ dobierania oséb
o wysokim wyTobieniu metodycznem i odczuciu audytorjum,
ktére potrafityby sprosta¢ wymaganiom tej trudnej i bardzo
odpowiedzialnej pracy. Dobre prowadzenie pogadanek naleZy

szanie pojedysniczych odczytéw lub tez prowadzeme
Uniw. Powszechnego. : y ?/

Pétgodzinna pogadanka wymaga nadto gruntowri_ go‘@
i planowego kilkugodzinnego przewaznie przygotowama$

Uwagi powyzsze o pracy w zakresie pogadanek uzupelnia-
jacych na Kursach Poczatkowych w znacznej mierze dotycza
i wyktadéw systematycznych Uniwersytetu - Powszechnego. Do-
da¢ tylko nalezy, ze osobny dzial tych wykladéw stanowig lek-

cje uzupelmajace; nauki jezyka polskiego i arytmetyki. Uczg-
szczajg na nie stuchacze, ktérzy ukoficzyli poziom 3-ch kursow
poczatkowych. Jest to przewaznie miodziez, pragngca nauki
gruntowniejszej i w wigkszym zakresie. Wigkszos¢ z nich pra-
gngtaby otrzymaé §wiadectwa z ukoficzonej nauki. Sprawe Swia-
dectw Zarzad Kurséw zatatwil w sensie dodatnim. Wskutek te-
go organizacja kompletéw jezyka polskiego i arytmetyki ulegnie
od nastepnego roku szkolnego pewnej zmianie w kierunku $ci-
Slejszej kontroli frekwencji.

W rozktadzie zaje¢ Uniwersytetu Powszechnego 60 go-
dzin tygodniowo bylo poswigcone na uzupeilniajgca
nauke jezyka polskiego i arytmetyki, 56 godzin
za$ na inne przedmioty, (algebra, czytanie rozumowane,
o dzietach wielki h pisarzy polskich, historja Polski, dzieje po-
rozbiorowe, hist. powszechna, rozw6j gosp. ziem polsk., geogra-
fja ziemia i wszech§wiat, przyroda, $piewy, rysunki, gimnastyka,
deklamacja choéralna).
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TABLICA 1. .
Liczba punktéw, kompletéw, frekwencja.
) i li] 1 .’
. 528 | &5 | 258
. O N -
Tlecha | HEPA L 1y s Spby| = _z 212
MIESIACE . kom- o |SE2S| 888 | E1F
punktéw pletéy | Zapisow 3 -§ -.'Z E g.,.g: B a4
: 5“37;; ) S5 82
PAREAl o ot A =
Wrzesiei . 6 i 298 350 16,7 16,5
Pazdziernik 7 37 112 995 26,9 16,5
Listopad . . 8 46 - (5 Lot 1202 26,1 13,5
Grudzien . 8 41 10 892 21,8 12
Styczen. . . 8 42 17 824 / 19,6 14,1
Lty i oo 11 47 162 1320 28 20
Matrzee e~ 11 bl 36 1386 27,2 14,7
Kwiecien . . .10 48 10 1106 23 14,5
Maltr srss 10 49 4 1007 20,5 12,4
Srednio. . . P 12 — 1009 235 15
TABLICA 11

Procentowy podzial uczniéw na wykladach U. P. podiug wieku, pici
1 wyznania.

& 8 =4 S e SE
“Mez- o o ou el o ) s O =
Kobiet e o= o & o5 BE| = | 2B | E 2 %
czyzn || — N ® = 2 S B v
e
6329 | 368 | 6643 2853 43 | L1y | 8473 1,63 | 13,24] 0,59

TABLICA III
Procentowy podziat zapisanych na wyklady U. P. podilug zawodow.

Rodzaj zajecia - Kobiety Mezczyzni
1.  Rekodzielnicy, handlowcy i robotnicy . . . 40,39 78,2%
2.5 Stuzbat'demowa ;81 /5.0 Gl oy : 0,2% 170,8%
3. Pracownicy zakladéw aiejskicha s | 2iiive 7,6% 11,1
4. Bez zajecia (przy rodzinie i t. 115 0o T e 51,99 9,9%
100% 100%
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TABLICA 1V..

Liczbowe poréwnanie dziatalnogci Uniwersytetu Powszechnego
3 w roku szk. 1917/18 i w roku szk. 1918/19.

2 1917/18
Y : 1918/19
; I pétrocze | II péirocze

L. Liczba punktéw, gdzie sie odby-

waty wyktady U. P.: . .7 . . 4 4 9
2. Liczba kompletéw . . . . . . 42 49 | 42
3. Liczba zapiséw . . . . . 3.0 692 394 710
4. Przecietna uczeszczajacych na 1 2
g dcompled: i ool v bttt 23,2 . 17,7 23,5
4, Przecietna obecnych w 1 kompl. 16,8 12,7 15
5. Miodziezy od lat 16 do 20. . . 59,49 66,4%
6. Stuchaczy pici meskiej . . . . 31% 36,8%

Uwagi:

W roku sprawozdawczym organizacja tego dziatu tem réznila
si¢ od organizacji w latach poprzednich, ze U. P. rozrzucony byt
w 9-ciu $rednio punktach. Jako wskaznik na przyszios¢ nale-
zaloby przyja¢ za zasade urzadzanie siedzib U. P. przy naj-
wigkszych ogniskach K. P.

Pozatem do tablic powyzszych naogét dadza sie zastoso-
wac te same uwagi, co do analogicznych tablic, dotyczgcych
Kurséw Poczatkowych.

Przed wyliczeniem zagadnier, jakie nalezy rozwiaza¢ w tym
dziale, wspomnie¢ trzeba, ze U. P. jest dziatem dotychczas naj-
mniej teoretycznie opracowanym; dzialo si¢ to od poczatku
istnienia Kurséw z tego powodu gtéwnie, ze wysitki pracowni-
kéw kierowane byty przedewszystkiem ku najgléwniejszemu
celowi — walce z analfabetyzmem w dostownem znaczeniu.
Zagadnienia do opracowania wysuwajq si¢ nastepujace:

1) Programy, metoda ogélna i sposéb wyktadow winny
mieC za linjg przewodnig gléwny ich cel — prowadzi¢ shucha-
czy do moznosci samoksztatcenia sie. Nalezatoby tu unika¢
programéw obejmujacych wielka ilo§¢ materjalu faktycznego
z danej dziedziny, w wykladach dazy¢ do tego, by stuchacze
ogarngli i oswoili si¢ z metodg mysSlenia w danej dziedzinie.
Nalezy b. sumiennie wyszukiwaé i wskazywa¢ z omawianej
dziedziny literature popularna, wskazujac porzadek przechodze-
nia od rzeczy latwiejszych do trudniejszych.

12
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9) W zwiazku z poprzedniem zagadnieniem stoi kwestja re-

petycji i odpowiednika seminarjéw ze stuchaczami. Zagadnienie
niezmiernie wazne, ktérego opracowanie staje si¢ kwestjg bar-
dzo pilna. Konieczno$¢ ,powtarzania i sprawdzania co umiemy
i rozumiemy“ shuchacze sami zupetnie trafnie odczuwaja.

e) Kultura estetyczna.

Do zadari Kurséw dla Dorostych nalezy troska o zaspaka-
janie potrzeb estetycznych stuchaczy, utatwianie im dostgpu do
réznych dziedzin sztuki, dostarczanie rozrywek ksztalcacych po-
czucie piekna i tg droga budzenie jego umitlowania.

Jednym z mnajwazniejszych czynnikéw, rozwijajgcych pe-
czucie pigkna jest pie$n i muzyka, jako najtatwiej trafiajace do
dusz mato przygotowanych do odczuwania innych form pigkna.
Niestety, z powodu zbyt skromnych funduszéw, przeznaczonych
na cele kultury estetycznej, znikomo matg czg$¢ tych potrzeb
mozna byto w roku sprawozdawczym zaspokoic.

Lekcje $piewu chéralnego odbywaly sig¢ tylko
w 12-tu dzieln. (w 10 po 1 godz., w 2 po 2 godz. razem 14
.godz.). Korzystalo os6b 320 (stale). Nalezatoby w latach przy-
sztych dawaé po 2 godziny, przynajmniej w tych dzielnicach,
gdzie stuchacze okazg si¢ bardziej che¢tni i zdolni.

~W jednej z dzielnic odbywaly sig lekcje deklamacji
choralnej — korzystalo oséb 16 (stale).

Koncertéw dzielnicowych odbylo sig tylko 6
w b-ciu dzielnicach przy udziale okoto 800 oséb. Koncerty te
majg duze powodzenie i bardzo wiele zadowolenia i pozytku dajg
stuchaczom. Urzadzanie tego typu koncertow jest jednak nie-
zmiernie trudne z powodu braku fortepiancw w ogniskach
i zbyt matego funduszu. Réwniez z braku funduszu nie mozina
byto urzadzi¢ odpowiedniej liczby wigkszych koncertéw dla
wszystkich dzielnic. Koncerty te maja duze znaczenie,
poniewaz, jako organizatorzy, mamy mozno$¢ ulozenia odpowie-
dniego dla stuchaczy Kurséw programu.

Tego typu koncerty odbyly si¢ dwa: 1) w sali Towarz.
Higjenicznego w potaczeniu z odczytem pod tyt. Slowacki —
Chopin (0séb 700); 2) w sali Konserwatorjum muz., poswigcony
piesni i muzyce swojef i obces (0s6b 600).

Jednym z doniostych czynnikéw wychowania estetycznego

jest teatr. Nalezaloby przeto rozwija¢ w tym kierunku zami- 1
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towanie, co moznaby osiagna¢ przy pomocy miasta, przez danie
Kursom moznosci zakupywania widowisk po znizonych cenach,
lub przez wyznaczenie odpowiedniej sumy, za ktéra moznaby—
nabywac¢ pewng ilo$¢ biletéw i rozprzedawa¢ grupom stuchaczy
PO cenach znacznie znizonych. Sposéb taki pozwolitby na pla-
nowe kierowanie wychowaniem estetycznem w tym kierunku.

Celem zaznajomienia z 'dzielami sztuk plastycznych orga-
nizowano wycieczki do Tow. Zachety Sztuk Pigk-
nych pod kierunkiem prelegentéw, ktérzy w bardzo przystgpny
Spos6b zaznajamiajg stuchaczy z rodzajami dziet wystawionych
©Oraz z zyciem artystéw. Wycieczek tych odbylo sie 10, w kto-
rych bralo udzial oséb 305. Istnieje bardzo interesujace Mu-
zeum miejskie przy ul. Podwale Ne 15, niestety, dostepne byto
tylko- w dni powszednie, skutkiem czego stuchacze Kurséw
zwiedza¢ go nie mogli. Réwniez trudno organizowa¢ wycieczki
na wystawy, otwierane z inicjatywy prywatnej, ze wzgledu na
zbyt wysokie ceny wejscia, dlatego tez jedna tylko odbyla sie
wycieczka do obrazu Matejki — ,Kazanie Skargi“
(0s6b 60). ey

W celu rozwijania wrazliwosci na pigkno plastyczne urza-
dzano odczyty i pogadanki z dziedziny sztuk plas-
tycznych. Odbylo si¢ 5 odczytéw o Matejce, 4 w dziel-
nicach, jeden w sali Tow. Higjen. ktérych wystuchato oséb 656.
W latach przysztych nalezaloby dzial ten rozwmac i wprowadzi¢
pogadanki o estetyce zycia codziennego.

Brane byly réwniez pod uwage wzgledy praktyczne, zwlasz-
Ccza potrzeby rzemieSlnikéw i w zwigzku z tem urzgdzano
lekcje rysunku odrgcznego. W biezacym roku szkol-
nym lekcje rysunku odbywaty si¢ w 5 dzielnicach po 1} godz.
tygodniowo, co ze wzgledu na potrzebe systematyczniejszego
prewadzenia przedmiotu, jest za mato. Z lekcji tych korzystato
0s6b 97 (stale).

W roku biezagcym w jednej z dzielnic prowadzona byla
stale lekcja gimnastyki i gier ruchowych (1 godzina
tygodniowo). Korzystalo oséb 30 (stale). Procz tego wysylano
instruktora do 5 dzielnic na wieczornice. W dziale tym
ogromnie daje si¢ odczuwaé brak przyrzgdéw do gier i zabaw,

co utrudnia organizowanie zabaw na wieczornicach i wyciecz-
kach.



180

W latach przyszlych nalezaloby zwiekszy¢ liczbg godzin,
wyznaczonych na lekcje rysunku, $piewu, deklamacji, gimnastyks
i zorganizowa¢ lekcje glo$nego czytania i wymowy.

f)  Suwietlice stuchacsy.

Zajecia w $wietlicach rozpadajq sig zasadniczo na 2 dzialy:
praca z ogélem mlodziezy dorastajacej od 16 do 20 lat i praca
z powazniejszemi jednostkami z pos$réd miodziezy i dorosiych.

Pierwszy dzial obejmuje przewaznie organizacjg zycia towarzys.-'_’\,;

kiego miodziezy—zabawy ruchowe, deklamacje, wieczornice i t. p.
drugi dziat — czytania wspélne, informacje, dyskusje na temat
odczytéw lub pogadanek, wreszcie prowadzenie wiasnej czytelni
i bibljoteki oraz koétka samoksztalcenia (szczegélowy pregram
zaje¢ w $wietlicach rozwinigty zostal w tomie I-szym ,Rocznika
Kurséw dla Dorostych®, wyd. I, str. 199, wyd. II, str. 156).

Najwazniejszym i niezbednym warunkiem rozwoju Zzycia
§wietlic w kazdem z ognisk jest obecnos¢ wsréd personelu nau-
czycielskiego danego ogniska osoby, ktéra mialaby zapal, energje.
i czas do poprowadzenia tego lub owego dzialu tej pracy.
Wobec za$ wyjatkowo cigzkich warunkéw ekonomicznych cza-
séw obecnych, konieczne jest zapewnienie owej osobie pewnego
ustalonego ekwiwalentu pienigznego za pracg.

Niestety, przepracowanie i zwigzany z tem upadek sit
fizycznych i duchowych naszego nauczycielstwa oraz niewystar-
czajace wynagrodzenie kierownikéw dzielnic i nauczycieli, nie
pozwalaly nam rozwing¢ szerszej dziatalnosci w omawianym
dziale. Swietlice niedzielne organizowane byly w 4 ogniskach,
pozatem czynne byly $wietlice w dni powszednie w 2 ogniskach.

W szeregu dzielnic organizowane byly od czasu do czasu
wieczornice, o ktérych mowa byla powyzej.

W czasie ferji wakacyjnych t.j. od 1 czerwca do 1 wrzes-
nia ,zajecia $wietlicowe* znajdujg teren rozwoju w mniedzielne
popotudnia w kolonji ,Staszyce* (obok pola Mokotowskiego),

gdzie w pigknem otoczeniu, pod wptywem wychowawczym nau-

czycieli okoto 200 os6b, przewaznie miodziezy, spedza czas na
kulturalnej zabawie. Précz zabaw ruchowych, prowadzonych
przez specjalistg-gimnastyka, do programu zaje¢ na kolonji
,Staszyce* wchodzily lekcje spiewu chéralnego, pogadanki lub
odczyty — pozatem na miejscu zorganizowana byla herbaciarnia,
czytelnia pism i ksigzek. W ten spos6b park i dawne kasyno
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oficeréw rosyjskich stajg si¢ zaczatkiem pierwszego domu ludo-
wego m. st. Warszawy.

Znaczenie doméw ludowych dla kultury spoteczeristwa jest
og6lnie znane, nie potrzebujemy wigc dowodzi¢, jak waznem
bytoby rozszerzenie ram budzetowych Kurséw dla Dorostych
wiasnie w kierunku rozwinigcia tego dzialu pracy. Charakte-
rystycznem jesi, ze stuchacze Kurséw dla Dorostych, pomimo,
iz rozkwit zycia spoleczno-obywatelskiego odciggat ich w roku
sprawozdawczym w niedziele i Swigta od Kurséw na wiece i ze-
brania polityczne, odczuwajg silnie znaczenie $wietlic i doméw
ludowych, co znalazto wyraz w uchwale zbierania skladki na
pierwszy wltasny dom ludowy.

- Na dziat omawiany nalezy w latach przyszlych zwrdcic¢ -
specjalng uwage i to”zaré6wno na pracg nad rozwojem kultury
obyczajowej, jak tez na kierowanie i organizowanie pracy samo-
ksztalceniowej stuchaczy.

I1l. Wydawni’ctWa. Kursy instruktorskie. Centralne

‘Biuro Kurséw dla Dorosltych. Udzial w zjazdach oswia-

towych i t. p.

; a) Wydawnictwa.

W roku sprawozdawczym wielkg ilo$¢ czasu i energji pra-
cownikéw naszej instytucji pochionglo opracowanie i wydanie
I tomu ,Rocznika Kurséw dla Dorostych*.

Praca nad Redakcjq ,Rocznika“ rozpoczela sig jeszcze na
wiosng roku 1918. Byfa to praca mozola. Naprzéd kazdy
z kierownik6w poszczegolnych dzialéw pracy musial zebrac
i uporzagdkowal mnagromadzone w ciggu trzech lat materjaly
i, niezaleznie od prac biezgcych, napisa¢ przypadajgcy mu roz-
dzial rozumowanego sprawozdania. Nastg¢pnie, w celu uzgodnie-
nia prac réznych autoréw, w celu wypowiedzenia uwag o kaz-
dym artykule i o catosci projektowanej ksigzki, odbyto szereg
posiedzenn komitetu redakcyjnego, zanim oddano sprawe osta-
tecznej redakcji i kierownictwa druku jednemu z czltonkéw Ko-
misji Pedagogicznej, jako redaktorowi. Druk rozpoczgto we
wrzesnin; z powodu niesprawnosci drukarni zakoriczono dopiero
w lutym roku 1919. Précz ,Rocznika“, zawierajgcego (w wyd.I)
335+VII stron druku, tablice statystyczne, wykresy i 3 kredowe
karty z ilustracjami, odbito oddzielnie programy i wskazéwki,
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dotyczace nauczania jezyka polskiego, arytmetyki, pogadanek e
i odczytéw. Koszty wydawnictwa wyniosty ogétem mk. 11540.—.
Ukazanie si¢ ,Rocznika“ wywolato znaczniejsze zamteresowame«'
si¢ opinji Kursami dla Dorostych, podniosto w oczach pracowni- ;‘
kow oswiatowych i spotecznych znaczenie systematycznego
ksztalcenia dorostych, jako powaznego dziatu pracy spolecznej
i pedagogicznej, wreszcie wplynglo dodatnio ma stosunek do 3
pracy Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy wiadz szkolnych =

miejskich i rzadowych.

W ciggu 5-ciu miesiecy catkowity naktad w liczbie

1500 egzemplarzy uleg! zupetnemu wyczerpaniu.
Znaczna cze$¢ egzemplarzy (800) nabyta zostala przez Minister-

stwo W.R. i O. P. do bibljotek nauczycielskich, tak, ze obecnie .3

»Rocznik“ jest do$¢ réwnomiernie rozsiany po catym obszarze
b. Kongreséwki.

Wobec wyczerpania nakladu i znacznych zapotrzebowan
z prowincji na ,Rocznik, jako na pierwsza prace podstawowg
w zakresie poczatkowego ksztalcenia dorostych, Ministerstwo
W. R. i O. P. (Wydziat O$wiaty Pozaszkolnej) udzielilo zapo-

mogi na druk Il-go wydania, oraz postanowilo wyda¢ z wlas-

nych funduszéw w 10,000 egzemplarzy 2 broszurki ,O nauczaniw

jezyka polskiego i arytmetyki na Kursach dla Dorostych“ oraz

»Pogadanki, odczyty i cykle wyktadéw dla dorostych*, bedace
wyciagiem z ,Rocznika®, w celu rozestania po calym kraju.

b. Kursy instruktorskie dla naucsycieli prowincjonalnych,
Centralne Biuro Kursow dla Dorostych, udziat w zjazdach
oswiatowych i nauczycielskich.

Zmienione warunki zycia narodowego stworzyly grunt po-
datny dla rozwoju idei Kurséw dla Dorostych nietylko w stolicy
ale i na prowincji. Tu i owdzie tworza sie na prowincji Kursy
dla Dorostych, nie majagce migdzy sobg lacznosci w pracy, po-
zbawione wskazéwek i pomocy.

Juz wydanie ,Rocznika Kurséw dla Dorostych* w wielkiej
mierze przyczynilo si¢ zaréwno do obudzenia inicjatywy spo-
lecznej, jak ido dopomozenia w pracy. Atoli dzmlame wylgcznie
stowem drukowanem okazalo sig¢ nie wystarczajgce i oto w marcu
roku 1919 zwrécil si¢ do Zarzadu Kurséw dla Dorostych m. st.
Warszawy p. Aleksander Janowski, kierownik Wydzialu O$wiaty
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Pozaszkolnej Ministerstwa W. R. i O. P. z propozycja, aby
Kursy zorganizowaty na koszt Ministerstwa Wyktady meto-
dyczne z zakresu ksztalcenia dorostych dla nau-
czycieli z prowincji. Opracowaniem programu zajgla sie
Komisja Pedagogiczna Kursow.

W czerwcu cykl wyktadéw powyzszych zostal powtérzony
dla nauczycieli z innych okolic, lecz w formie skr6conej *).

Zarzad Kurséw dla Dorostych zdawal sobie sprawe, ze
prace wymienione powyzej wychodzg poza ramy regulaminowe
i budzetowe instytucji Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy,
jednakze Swiadomos¢ obowiazkéw, jakie ma stolica wobec catego
kraju, nie pozwolita mu odméwi¢ fachowej pomocy w akcji
podjetej przez Ministerstwo.

Na przyszto$¢ praca podobna przez Kursy dla Doroslych
m. st. Warszawy podejmowana nie bedzie zar6wno ze wzgledéw

formalnych, jak i ze wzgledu na niemozno§é absorbowania sit

swych pracownikéw. W celu za$ zado$¢uczynienia realnej po-
trzebie instytucji centralnej, skupiajacej jednostki fachowo
uzdolnione, ogniskujgcej wyniki wspélnych doswiadczen i wy-
sylajacej wskazowki na caly kraj, Komisja Pedagogiczna zaini-
cjowata powstanie ,Centralnego Biura Kurséw dla
Dorostych®, ktére zadania te podejmie.

Omawiajgc sprawe udziatu Kurséw dla Dorostych w pracy
oswiatowo-kulturalnej w calej Polsce, wspomnie¢ musimy o udziale
naszych delegatéw w Zjezdzie O$wiatowym, zorganizo-

‘wanym przez Polska Macierz Szkolng oraz w Sekcji O§wiaty

Pozaszkolnej Zjazdu Nauczycielskiego. W Zjezdzie
pierwszym Kursy dla Dorostych m. st. Warszawy ograniczyty
si¢ z koniecznosci do roli biernej, gdyz inicjatorzy do udziatu
czynnego dopuszczali jedynie instytucje o$wiatowe o pewnem
wyraznem zabarwieniu politycznem, natomiast w Sekcji Os$wiaty
Pozaszkolnej Kierownik Kurséw obrany zostat na jednego
z dwoch przewodniczacych, delegaci brali zywy udzial w obra-
dach w formie dtuzszych przeméwien, majacych na celu podnie-
sienie idei systematycznej pracy ws$réd dorostych, wnioski zas,
dotyczace koniecznosci podjecia tej pracy w calym kraju, jej

*) Sprawozdanie z tych Kurséw znajdzie czytelfiik na stronicy 130
»Rocznika“.
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chatakteru (fachowos¢, apolitycznosé) oraz podstaw materjalnych

{oparcie o samorzady) przyjéte zostaly przez plenum Zjazdu.
Pozatem przedstawiciele Kurséw dla Dorostych m. stol.

Warszawy delegowani byli na zebrania organizacyjne: ,Towarz.

Kultury i O$wiaty im. Staszica“, Towarzystwa ,Trzezwosc¢“, ,Pol-
skiej skladnicy Pomocy Naukowych“gna konferencje w Minis-

terstwie Wyzn. Rel. i O$w. Publ. w sprawie rozszerzenia akcji
na caly kraj i t. d.

1V. Bibljoteki. Wypozyczalnia przezroczy. Sklep z pod-
rqcznikafni i materjalami piSmiennemi.

a) Bibljoteki *).

Z powodu niespodziewanego usunigcia biura Kurséw z gma-

<hu Kapucyriska 21, gdzie Kursy korzystaly z umeblowania by-

tego gimnazjum rosyjskiego i bardzo obszernego lokalu, bibljo-
teki - zostaly spakowane i przewiezione do skladu (lokal szkél
miejskich — Krucza 21). Po uzyskaniu kredytu na kupno szaf
uruchomiona zestalta w dniu 1/XII 1918 r. bibljoteka nau-
czycielska, nie wymaga ona bowiem osobnego pokoju —
(miesci si¢ w jednej szafie). W chwili obecnej bibljoteka nau-
czycielska obejmuje 1134 tomy.

Palgcg potrzeba jest wydanie katalogu, a réwniez
pozyskanie pracownika, ktéryby zajal si¢ systematycznem uzu-
pelnianiem bibljoteki w porozumieniu sig, co do jej brakéw,
z korzystajacemi z niej nauczycielami.

Bibljoteka Uniwersytetu Powszechnego (1500
dziel) byta nieczynna zupelnie przedewszystkiem
z braku lokalu, gdyz szafy dalyby sie zastapi¢ zaimprowi-
zowanemi po6tkami.

b) Wypozyczalnia przezrocey do odczytow i pogadanek.

Wiasny zbiér przezroczy liczy 3245 sztuk. Sa to prze-
waznie przezrocza, ktérych niema ani w Tow. Krajoznawczem,
ani u Szalaya i ktére zostaly specjalnie przygotowane do pro-

¥)  Patrz ,Rocznik Kurséw dla Dorostych® t. I, wyd. I, str. 176; wyd. II,
str. 137.
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jektowanych pogadanek przyrodniczo-geograficznych i do nauki
o Polsce. Przezrocza te czeSciowo tylko zaspakajajq potrzeby
Kurséw. W zbiorze tym sa jednak zasadnicze przezrocza, co daje
Kursom pewng niezalezno$¢ od platnych wypozyczdlni przy
uktadaniu programéw pogadanek uzupeiniajgcych. Poniewaz,
dalej, kazde prawie przezrocze posiadamy w kilku egzempla-
rzach — pozwala to pewne tematy traktowaé¢ w kilku punktach
miasta jednoczesnie.

Ujemng strong zbioru jest to, ze prelegent nie znajdzie
w nim wszystkich przezroczy, jakie chcialby demonstrowaé—
musi wskutek tego odwiedza¢ i inne wypozyczalnie i traci
w ten sposéb duzo czasu.

Nastepnie niewygodng rzecza jest brak katalogu dzialowego.
Projektuje si¢ jednak ulozenie takiego katalogu i odbicie go
w kilku egZemplarzach.

W czasie od wrzesnia do maja wlacznie wypozyczalnia
wydata 4459 przezroczy.

¢) Sklep =z podrecznikami i materjalami pismiennemi
dla stuchaczy.

Biuro Kurséw sprowadza po cenach hurtowych podreczniki
i materjalty pisSmienne i rozsyla do poszczegdlnych ognisk
Kurséw, w miar¢ zapotrzebowania, po cenach zakupu. W ten
sposob chroni si¢ stuchaczy od wyzysku i od straty czasu.

W roku sprawozdawczym sprzedano towaru za 10,479 mk.
90 fenigéw.

V. Koszty prowadzenia Kurséw. Organizacja ogodlna.

a) Kosaty prowadzenia Kursow.

Projekt budzetu na rok 1918/19, oparty na normach wy-
nagrodzen stosowanych do 1/XII 1918 roku zawierat:
na wydatki osobowe. mk. 192,403.—
SRE A rzeczowe ,  49,898.—
, razem. mk. 242,301.—
Projekt budzetu na rok 1919/20 wynosit:
w wydatkach osobowych. mk. -301,120.—
rzeczowych.. , 89,620.—
razem. mk. 390,640.—

»” »
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Wydatki rzeczywiste wynosza naogét nieco wigcej od pre-
liminowanych (272,547 mk. 16 f.) z tego giéwnie powodu, ze
normy wynagrodzeri pracownikéw zostaly w $rodku roku pod-
niesione.

Liczba wydatkéw rzeczywistych nie jest zbyt wygérowana,
jezeli zwazy¢ z jednej strony na zasadniczg znizke wartosci
~waluty obiegowej w czasach obecnych, z drugiej strony na cato-
ksztalt dziatalnosci Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy,
obejmujacej w pierwszym rzedzie pracg bezposrednig nad pod-

niesieniem oswiatowym i kulturalno obywatelskim kilku tysiecy

stuchaczy, ktérzy dalej oddziatywa¢ beda bezposrednim wply-
wem na wilasne $rodowisko—a pozatem skierowanej na wytwo-
rzenie, udoskonalenie i oddanie”do uzytku catego kraju nowych,
specjalnych metod nauczania poczatkowego dorostych i metod
oddzialywania spoteczno-wychowawczego.

b) Organizacja ogdlna.

Sprawozdanie nasze daje pojecie ogélne o zakresie zadan =

podejmowanych przez instytucje.

Dla ulatwienia orjentowania si¢ przy ocenie wspétmiernosci
wynikow pracy, zakresu zadan i rozporzadzalnego do ich poko-
nania aparatu wykonawczego, uwazamy za konieczne przedsta-
wi¢ schemat ustroju Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy.

Poszczegdlne funkcjé o charakterze normatywnym, opinjo-
dawczym lub wykonawczym pelnig:

a) Zarzad miasta (przez Naczelnika Wydziatu Szkolnego),

b) Zarzad Kurséw,

c) Komisja Pedagogiczna Zarzadu Kursow,

d) Kierownik Kurséw wraz z wspélpracujacym z nim ze-

spotem administracyjnym i pedagogicznym.

e) Rady Pedagogiczne ognisk poszczegélnych,

f) Rada Pedagogiczna Ogodlna.

Kompetencje kazdej z wymienionych instancji sg szczegoto-
wo oméwione w regulaminie Kurséw (patrz ,Rocznik“ t. I, wyd.II,
str. 221). Caly cigzar powszedniej pracy spada z jednej strony
na Zarzad Kurséw i jego Komisje Pedagogiczng, a z drugiej —
na organy $cisle wykonawcze — kierownictwo centralne i biuro.
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Zarzqd Kursow w koncu roku sprawozdawczego sktadat sie

z nastepujgcych osob:
1) Radwan Wtadystaw — przewodniczacy
2) Konewka Antoni — sekretarz
3) Berent Stanistaw
4) Gomdliriska Marja
5) Haberkantowna Wanda
6) Matkowski Stanistaw
7) Plewinski Tadeusz i
8) Samotyhowa Nella -

Zarzad w okresie sprawozdawczym odbyi ogétem 14 po-
siedzen, poswieconych giéwnie zasadniczym sprawom organiza-
cyjnym Kurséw.

Komisja Pedagogiczna, w sklad ktérej précz wszystkich
cztonkow Zarzadu wchodzily jeszcze nastgpujace osoby:

9) Brazeziriska Genowefa

10) Brzeziniski Jan

11) Czerwiviska Anna

12) Godecki Marjan

13) Kornitowicz Kazimiers

14) Pachucka Romana

15) Rapacka Halina

16) Sawicki Stanistaw,
odbyta pod przewodnictwem Kierownika Kurséw, Antoniego Ko-
newki, 35 posiedzeri, na ktérych z tygodnia na tydzien zatatwiane
byly biezace sprawy, dotyczace strony pedagogicznej dziatal-
nosci Kurséw i sktadane byly sprawozdania z biegu pracy przez
kierownikéw poszczegélnych dzialéw prac.

Do kompetencji Komisji Pedagogicznej nalezalo réwniez
rozpatrywanie i przedstawianie Zarzadowi do zatwierdzenia kan-
dydatur na nauczycieli i prelegentow.

Praca w centrali (pedagogiczna i organizacyjno-admini-
stracyjna) odbywa si¢ w biurze Kurséw i zatrudnia précz kie-
rownika Kurséw—dwoch jego pomocnikéw, dwoch instruktoréw,
bibljotekarke, 3 urzednikéw, woznego i dwéch goficow. Pomoc-
nicy kierownika, instruktorzy i bibljotekarka—tylko czg$¢ swego
dnia roboczego poswigcaja instytucji. Przyczyna tkwita dotych-
czas w zbyt niskich sumach, przeznaczonych w budZecie na
wynagrodzenie tych pracownikdw.

Praca bezposrednia w ogniskach zatrudnia 186 pracowni-
kéw (kierownikéw dzielnic,~nauczycieli i prelegent6éw).

cztonkowie
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W najblizszej przysztosci chodzitoby o pewne zmiany w orga-
mnizacji, ktéreby pozwolily latwiej zwycieza¢ napotykane opory.
Zmiany te byly omawiane przy sprawozdaniach z poszcze-
golnych dziatow.
Tu zaznaczymy jeszcze pewne sprawy:
1.0 dotychczasowy lokal (Krucza 21 ) jest
z powodu swojej ciasnoty przyczyna, ze
przynajmniej potowa czasu pracownikéw
idzie na marne,

2-0 W kierownictwie centralnem za mato jest
0s6b ptatnych, catkowicie oddanych pra-
cy dla Kurséw.

3-0 Wieczorna praca nauczycieli jest wyna-
gradzana zbyt nisko. Nauczyciel nie moze
wskutek tego wzig¢ w dzien mniej zajecia, aby za-
chowac ‘ wigcej $wiezosci na wieczér. Nalezy dazyé
do tego, aby da¢ normy nietylko réwne normom

nauczycieli szkét miejskich, ale nawet cokolwiek:

wyzisze.

4-0 Personel czy to nauczycieli, czy tez kie-
rownikéw dzielnic powinien byé czes-
ciowo przynajmniej staty. Wytworzy to pew-
na grupe ludzi Scislej zwigzanych z organizacjg Kur-
sow. Dzi§ bardzo wielu zdolnych nauczycieli i kie-
rownikéw, nie majgc pewnosci czy beda zaangazowani
w roku przysztym, porzuca prace na Kursach.

5-0 Sprawa ciggtego informowania jaknajszerszych warstw
mieszkaficéw miasta o dziatalnosci Kurséw i wejscia
w kontakt z odpowiedniemi organizacjami spotecznemi
winna sta¢ sig przedmiotem specjalnej troski Zarzadu
Kurséw.

6-0 Sprawa regulaminu Kurséw winna zostaé zatatwiona

w Zarzadzie miasta.

Uwazamy, ze wszystkie te sprawy niestychanie wazne dla
istoty pracy na Kursach dla Dorostych znajda zadowalajgce
rozwigzanie o tyle, o ile czynniki miarodajne zechcg blizej ze-
tkna¢ si¢ z pracg na Kursach za posrednictwem Delegata Wy-
dzialu Szkolnego na posiedzeniach Zarzadu (wmysl § 7 — 3
regulaminu) i dazenia dotychczasowe Zarzadu Kurséw popra.
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Spis alfabetyczny pracownikow Kursow dia Dorostych
miasta st. Warszawy =z roku szk. 1918/19 (kierownicy centrali,
kierownicy ognisk, nauczyciele, wykladajqcy na RS
prelegenci, pracownicy biurowsi).

Abramowiczowa Marja, Antoszakéwna Eugenja, Arcikiewicz Stanistaw.

Baczyriska Marja, Baranowska Jadwiga, Batycka Wanda, Bedowska Jad-
wiga, Benedek6wna Janina, Biatkowska Wanda, Biegufiska Jadwiga, Bierzyfiska
Marja, Bodalski Mieczystaw, Bojarska Helena, Bolcewicz Henryk, Brzezinski
Jan, Brudnicka Marja, Bruszewska Zofja, Budziszewska Marja, Bykowski
Czestaw. y :
Chlebowska Felicja, Chojecka Irena, Czapska Marja, Czerniawski Ta-
deusz, Czerwifiska Anna, Czubifiski Jan, Cyndecka Helena.

Dackiewicz Jozef, Dabrowski Jan, Dabrowska Elzbieta, Daszkiewiczé6wna
Felicja, Dobrzyniecka Helena, Dodajewska Stanistawa, Drweska Irena, Drze-
woski Jan, Dzieciot Wiadystaw.

Eichler Zdzistaw, Eysrychéwna Leokadja.

Francikowski Florjan.

Gatecka Irmina, Gartkiewiczéwna Janina, Gawkowski Stanistaw, Gazyn-
ska Jozefa, Gtodowski Tadeusz, Godecki Marjan, Godecka Marja, Gomolifiska
Marja, Gérski Stanistaw, Gortatéwna Aurelja, Gorzechowska Marja, Gotinowa
Anna, Grajewska Franciszka, Gramlewiczowa Czestawa, Grodecka Katarzyna,
Grodecka Anna, Gromulski Andrgej, Gruzewski Aleksander, Guzik Wtadystaw.

Haberkantéwna Wanda, Hegemanowa R6za, Hempel Jan, Hugues Janina,
Huttéwna Emilja. ;

Jahotkowska Jadwiga, Jankowska Stefanja, Jankowski Tadeusz, Janowski
Aleksander, Jaskowska Helena, Jasnowska Ksawera, Jaroszyniska Zofja, Jezier-
ski-Wactaw, Jurgielewiczé6wna Jadwiga, Jurgielewiczowna Felicja.

Kasperowiczowa Marja, Kietlifiska Romualda, Kleserowa Kazimiera,
Ktossowska Helena, Kotodziejska Eugenja, Kolodziejczyk Jozef, Konewka
Antoni, Koskowa Zofja, Korczak Janusz, Kornitowicz Kazimierz, Kowalewska
Halina, Krakowska Izabela, Krzeminski Lucjan, Kruszewski Karol, Krynicka
Zofja, Kudelska Stefanja, Kupczynski Tadeusz, Kwiatkowska Franciszka, Kwie-
kéwna Kazimiera.

Lewandowska Klotylda, Lewartowska Wanda, Lipska Felicja, Lubeckowa
Stefanja, Lochman Szczesna.

Lapczyniska Helena, Lempicka Jadwiga, Lopuska Marja.

Maciejowska Paulina, Maciejowski Zygmunt, Malanowski Wiadystaw,
Malinowski Wiestaw, Mamczar Kazimierz, Mantey Edward, Mayzner Tadeusz,
Michatowska Jadwiga, Miechowiczowa Wanda, Milczarski Jan, Morawska Marja.

Nakonieczna Bronistawa, Niedziatkowski Mieczystaw, Niemira Teodor,
Niemyska Janina, Niewiadomska Julja, Nowakowska Bronistawa, Nowicka
Anna. :

Oderfeldéwna Anna, Oleszyfiska Marja, Ortowski Wactaw.

Pachucka Romana, Patasifiska Irena, Parnowska Aniela, Paszkowski
Tadeusz, Pawlikowski Jan, Pelczyfiska Irena, Perkowska Jadwiga, Piotrowski
Szczepan, Piotrowska Janina, Pisarzewska Stanistawa, Piskorska Stanistawa,
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Plewiniski Tadeusz, Podhajna Stanistawa, Poziomska Karolina, Przedpelska-
Kotakowska H., Purs6wna Bronistawa. :
Raczko Stanistaw, Rapacka Halina, Rembiszewska Janina, Rokici’nska
Marja, Rosifiski Wiktor, Rozenéwna Salomea, Rybczanka Marja, Ryglowna
Janina, Rzewuska Marta. iy
Sadowska Barbara, Samotyhowa Nella,_ Samotyha Erazm, Sawicki Wla-
dystaw, Sawicki Stanistaw, Sawicki Ludwik, Sawicka Irena, Sikorski Kazimxe.rz,
Schonborn Stanistawa, Smiskowa Antonina, Sokalowa Marja, Stojowgka Zofja,
Stoltzéwna Julja, Szczesnowiczéwna Janina, Sujkowski Antoni, Swiderska
Janina, Swiecicki Tadeusz. - .
Tarkowski Czestaw, Thuguttowa Marja, Todtlebenéwna Natalja, Toka-
rzowa Zofja, Tomasik Janusz. :
Wedrychowski Lucjan, Wehrowa Marja, Welke Janusz, Welkow?a Lud-
wika, Werner6wna Eugenja, Weychert-Szymanowska WIadyslawa, Wld’awska
Halina, Witkowska Jadwiga, Wéjcik Jozef, Wojciechowska Eugenja, Wréblew-
ski Jan, Wréblewska Jadwiga, Wysznacka Marja, Wyszomirska Marja.
Zadarnowska Natalja, Zahorska Hanna, Zajaczkowska Felicja, Zakrzew-
ska Helena, Zatkalikowa Celina, Zielkiewiczéwna Leonja, Zienkowiczéwna
Bolestawa, Zygmund Stanistaw, Zukowska Jézefa. :

SPRAWOZDANIE
PIERWSZEJ SZKOLY*NIEDZIELNEJ 1 WIECZORNEJ
- DLA PRACOWNIC.

Historja Pierwszej Szkoly Niedzielnej i Wieczornej
dla Pracownic.

»Wiosna listopadowa“ roku 1905, byla erg bezprzyktadnej
wydajnosci b. Krélestwa Polskiego w kierunku prac oswiato-
wych. ‘

Obok Macierzy, Kurséw dla analfabetéw dorostych, Uni-
wersytetu Ludowego, Uniwersytetu dla Wszystkich i niezliczonej
liczby Kot samoksztalcenia powstala Pierwsza w Warszawie
Szkota Niedziclna dla Pracownic, otworzona przez Zwigzek
Réwnouprawnienia Kobiet Polskich, a przejeta nastepnie przez
Polskie Stowarzyszenie Réwnouprawnienia Kobiet, ktére powstato
po odiaczeniu sig pewnej grupy oséb od Zwiazku.

Pod patronatem Zwiazku szkota istniala zaledwie 6 tygodni.
Polskie Stowarzyszenie Réwnouprawnienia Kobiet opiekowalo
si¢ nig trzy lata, poczem — skutkiem rozlamu, jaki powstat
w lonie tej instytucji i przejscia przewaznej liczby jej cztonkéw
do Towarzystwa Kultury Polskiej — szkota usunela si¢ z pod
zarzagdu Polskiego Stowarzyszenia Rownouprawnienia Kobiet,
pozostajac wszakze nieustannie pod opieka jednych i tych
samych oséb, ktére utworzyly w nast¢pstwie t. zw. ,,Kdmisjq
do spraw kobiecych“ przy T-wie Kultury Polskiej. Komisja ta
opiekowata sig¢ szkolg az do chwili zamknigcia jej przez wladze
rosyjskie.

Do szkoly wraz z jej powstaniem zgtosily si¢ przewaznie
liczne grupy r¢kodzielniczek, jak: szwaczki, hafciarki, gorseciarki,
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poriczoszarki, rekawiczniczki; pozatem pewna ilos¢ egspedjentek
i sklepowych, kilka pielggniarek, kilkanascie bon i freblanek,
troche stuzacych. Mocno zaniedbane w nauce, d21ew.cze;ta te
samorzutnie i wlasnowolnie postanowily wypetni¢ braki wycho-
wania swego, a zrozumiawszy, co daje szkola, pociagnely za
soba grupy innych. :

Kluczem do serc ich i umystéw byly pogadanki na tematy
spoleczne, ogélno-ksztalcace i narodowe, prowadzone przez od-
dane im dusza cala nauczycielki. Ale niestety, wraz z zamlera}:
niem konstytucyjnej ,wiosny“ 1905 r. trzeba je bylo prowadzic
coraz ogledniej, zeby nie narazi¢ szkoly.

Okoto roku 1910 zjawit si¢ na gruncie warszawskim nowy
wizytator szkolny, p. Afanasjew, b. oficer maryna’rki,-zie,c’ ow-
czesnego inspektora szkot, niewyczerpany w obmyslaniu ,p?dstt:-—
pow dla zakradania si¢ do klas znienacka podczas wyktadow.

Jakim sposobem pan ten znalazl sig ktérej;’ niedzie‘li nagle
i niespodziewanie w szkole dla pracownic, pilnowanej przez
zaufanych woznych na kazdem pigtrze, tego dotyc_hczas niepo-
“dobna zrozumieé¢. W oddziale jednej z najdos’w1a§czeﬂsz¥c!1»
nauczycielek trafit na wyklad historji porozbiorowe]. polskiej,.
ktéry w krytycznym momencie mial przejsc natychmiast w po-
gadankg z dziedziny geografji powszechnej, co uwzglednialy
rozwieszone na Scianach mapy.

Wizyta p. Afanasjewa tak dalece stropita wychowaw.czyng,‘
ze stracita zupelnie mozno$¢ dalszego wykladu. -qug]qc sie,
podeszta do mapy, ale nic juz wiecej przeméwi¢ nie byla
w stanie. A

Ta okoliczno$é starczyta, aby momentalnie zpstal wyd:an)f
“rozkaz zamkniecia szkoly. Kierowniczka jej muS}ala podplsgc
zobowiazanie, ze nietylko nigdy juz nie przystapl' d’o otvs.rarma
nowej uczelni, ale przedewszystkiem zaniecha wysitkow tajnego-
nauczania.

Zeby nie zawie$¢ czujnych przewidywar strazy o$wiecenia,.

w ciggu tygodnia zostaly zorganizowane t. zw. »,podziemne*

komplety, ktére przetrwaly az do 5/VIII 1915 1. :
Wraz z wyjéciem moskali i powstaniem Wydziahx Os:w1e-

cenia natychmiast przystapiono do zorganizowania szkoty, ktéra—

o ironjo! — zdobyta pomieszczenie w gmachu po IV gimnazjum-
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rosyjskiem, gdzie za jeden wyraz polski grozit areszt lub wype-
dzenie ze szkoty. L

Doby wielkich przetom6éw majg to do siebie, ze budza
potrzebg zrzeszania sig, skupiania i wysitku w pewnych okre-
Slonych kierunkach. W takim momencie rosnie gléd wiedzy.
Jak - w roku 1905, w chwili powstania szkoty, kiedy obszerne
sale w szkole Swiecimskiego, ledwie mie$city zastepy uczennic,
tak samo w roku 1915 naplyw ich okazat sig tak wielki, ze
trzeba bylo otworzy¢ trzy szkoly zamiast jednej.

Niestety, juz nastepnego roku ostygly zapaly, co przejawito
sig zreszta we wszystkich uczelniach dla analfabetéw dorostych.
W r. 1916/17 pozostaty juz tylko dwie szkoty, a od r. 1917/18
az po dzien dzisiejszy wytrwala na placéwce tylko Pierwsza
Szkola Niedzielna i Wigczorna dla Pracownic, pozostajaca od
r. 1915 pod patronatem T-wa Pomocy w Doskonaleniu Zawodo-
wem Kobiet Pracujgcych, ktére powstato dzigki zabiegom czlon-
kéw b. Komisji do spraw kobiecych, rozwiazanej po zamknieciu
T-wa Kultury Polskiej.

Szkota ma charakter ogélnoksztalcacy. Program jej obej-
muje wyklady jezyka polskiego, arytmetyki, historji Polski, geo-
grafji oraz pogadanki z dziedziny pizyrody, literatury polskiej,
nauk spotecznych i obywatelskich. Liczy lgcznie ze wstepnym
pig¢ oddziatow.

Przez caly czas legaluego i nielegalnego swego istnienia
walczy Szkota z ciezkiemi nad wyraz trudnosciami finansowemi.
Przez pierwsze 10 lat nie miala zadnych zgota zasitkéw; insty-
tucje, ktdre sig nig opiekowaty, jak: Polskie Siowarzyszenie R6w-
nouprawnienia kobiet i Komisja do spraw kobiecych przy T-wie
Kultury Polskiej dostarczaly jej tylko bezplatnych sit nauczy-
cielskich i pomagaly kierowniczce w urzgdzaniu przedsiewzie¢
dochodowych, ktére ona sama obmysla¢ i przeprowadza¢
musiata. :

W roku 1916 zostala przyznana szkole pierwsza zapomoga
z ramienia Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy i odtad Szkola
otrzymuje ja juz stale. Od r. 1918 przychodzi jej z pomoca réw-
ni€z Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego.
Zapomogi te starcza wszakze tylko na bardzo skromne wyna-
grodzenie sit pedagogicznych i pozwolgq Szkole istnie¢ dotad
tylko, poki nauczycielki traktujq prace swojg ze stanowiska
wylacznie ideowego. :

13
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Glodowe pensje ich wynosily:
w r. 1915/16 po 1 rublu za godzing,
w dwoéch nastepnych po 2 mk. 50 fen.
w 1. 1919/20 do marca po 5 mk., od marca zas po 7 mk.
50 fen. za godzing.

Pogadanki z dziedziny przyrody, geografji, literatury pol-
skiej i nauk spotecznych prowadzone sa bezplatnie.

W roku biezacym szkola zawdzigcza Dyrektorowi Wyzszych
Kurséw Handlowych im. Zieliniskiego, prof. Miklaszewskiemu,
lokal bezptatny.

Sktad nauczycielek w ciagu plQClu lat od 1915—1920 sta-
nowity: pp. Emilja Pankiewiczéwna, Eugenja i Gabrjela Lenar-
towskie, Marja Sokalowa, Anna Leo-Rose, Marja Strassburge-
r6wna, dr. Melanja Bornsteinowa, Alicja Szamota, Janina Tusso-
wianka, Hanna Straszewiczowna, Eugenja Strebejkéwna, M. Ko-
ralkiewiczowa i inne. Skarbniczka szkoly przez pierwszych 10 lat
jej istnienia byta $. p. Rozalja Brunerowa, od r. 1915 prowadzi
kase i spis uczennic p. Jadwiga Beinéwna.

Kierowniczka Pierwszej Szkoly Niedzielnej i Wieczornej
dla Pracownic jest od lat 15 p. Cecylja Walewska, od roku 1918
przystapita do wspo}klerowmctwa i objgta sekretarjat szkoly
p- Marja Sokalowa.

Druga Szkotle Niedzielng i Wieczorng dla Pracownic w ciggu
dwuletniego okresu jej istnienia od r. 1915/16 do 1917/18 pro-
wadzita p. Anna Leo-Rose przy wspéipracy s. p. Wandy Ru-
dowskiej, p. Heleny Grotowskiej i dr. Melanji Bornsteinowej.

Trzecia Szkola trwata réwniez dwa lata od 1915/16 do
1917/18 i prowadzona byla przez pp. doktorowg Maer Mali-
nowska oraz Zofje Findeisenéwne.

W r. 1905/6 zapisalo si¢ do Pierwszej Szkoly Niedzielnej
i Wieczornej okoto 500 uczennic. W nastgpnych dwoéch latach
cyfra zapiséw spadia do 300; w 1908 i 1909/10 zapisywatlo sig
juz tylko po 200 uczennic, z ktérych do korica roku zostawala
zaledwie 1/,. Zapal ostygal: trwaly na stanowiskach te tylko,
ktorym naprawde zalezalo na zdobyciu wiedzy, przyczem naj-
liczniej obsadzony byt zawsze oddzial wstgpny (analfabetki)
i IV — ostatni.

W kompletach, utworzonych po zamknigciu I-szej Szkoly,
uczylo sig przez 5 lat od 60—80 dziewczat po 10—12 w kaz-
dym. Cyiry te do konca roku nie ulegaly zmianom.
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Do kompletéw * nie zapisywala si¢ wigksza liczba 0s6b ze
wzgledu na obawg rodziny wobec konspiracji.
Po ponownem otwarciu szkoly w r. 1915 'zapisalo si¢ 500

dziewczat, w r. 1916 — 300, w r.. 1917 — 200, w r. 1918 — 164
w 1919 — 207. /

Il Szkota Niedzielna i Wieczorna liczyta w 1 roku istnienia
swego okoto 150 uczennic pomieszczonych w 4-ch oddzialach,
w drugim roku za$ okoto 80, do korca nauki szkolnej pozosta-
wata zaledwie potowa. ;

Il Szkota, podzielona na 2 oddzialy, miata po 30 — 50
uczennic w ciggu dwoch lat trwania swego.

w roku"sprawozdawczym energiczng dzialalno$¢ rozwineto
Koo pomocy szkolnej. Wydawane dzigki opiece Komitetéw
amerykanskich podwieczorki, cieszace si¢ wielkiem powodzeniem,
utrzymujg w szkole najmniej pilne uczennice. Z tego wzgledu
frekwencja jest liczniejsza, anizeli innych lat w tej porze. Napty-
}vajq réwniez ciagle zgtoszenia nowych uczennic, przyjmowanie
ich wszakze zostalo zawieszone juz od Nowego Roku 1920.

Liczba dziewczat, ktére w ciggu 15 lat istnienia Szkoty
skonczyly .catkowity kurs, dor6wnywujacy kursowi 4 oddziato-
w.ych szkot miejskich, wynosi przeszlo tysiac; 124 z pomigdzy
mc.h otrzymato pomoc w zawodowem doksztalceniu i jest juz
dzi$§ na samodzielnych stanowiskach, odznaczajac sie wielkiem
zrozumieniem obowiazkéw i spraw spolecznych. Szkota wycho-
wywalta je w ukochaniu idealéw narodowych i poczuciu zadar
obywatelskich, wskazujac im wyzwolenie Polski jako najgorgtszy
cel dazen, porywow i wysitkow zycia calego.

i

. Program nauk:

Kurs wstepny I 11 1l v

Polski 2 g. tyg. | jak wstepny | jak wstepny | jak wstepny | jak wstepny

Aryimet. 200 S 5 = % s 5 arytmet. 1 g.
Elistorja: 1 0, - = 3 " 4 4 jak wstepny
Przyroda e s 4 4 * s literatura 1 g.} jak trzeci
Budjozn. 00 L Geogr.1g.t. | jak pierwszy | jak pierwszy | jak pierwszy
pog.spol.1g. | pog.spot.1g,
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Uzupelniajaca dziatalnos¢ Szkoty stanowilo:
a) Urzadzanie wycieczek,
b) A Zwiedzanie wystaw i muzeéw,
c) Urzadzanie koncertéw,
d) B odczytow.

W ciagu istnienia Szkoty odbylo sig:
6 wycieczek do Wilanowa, poprzedzenych odczytami historycznemi
przyrodniczych w okolice Warszawy.
na stacje filtrow.
na Stare Miasto.
na Powazki.
do Patacu Lazienkowskiego.

WD D

Zwiedzanie wystawimuzeéw: :

95 razy Szkota byla na wystawie obrazéw w Towarzystwie Zachety

Sztuk Pieknych.

4 razy w Muzeum Chojnowskiego.
w Muzeum etnograficznem.
zwiedzata wystawy okolicznosciowe w domu Baryczkow.
Kamienice ks. Mazowieckich.
Wystawe Sto lat malarstwa polskiego W Lazienkach.
Muzeum Ornitologiczne we Frascati.
Wystawe Techniczng w Palais de Glace na Nowym Swiecie.
Wystawe Higjeniczna W Towarzystwie Higjenicznem.
Wystawe Rolnicza w Agrikoli.
Wystawe Szkolng W Dolinie Szwajcarskiej (W Wystawie tej
Szkota brata udzial, majac swoj dziat osobny).

Hb—-‘l—-r—l)—‘b—‘—-lcou
s

Na wystawe i do muzeéw kazda nau_czycielka prowadzita swoj oddziak
pod ogélnem przewodnictwem kierowniczek Szkoly.

Ogotem wycieczek byto:

historyczno-krajoznawczych. N

& przyrodniczych . . . . - - - o 11
w celu zwiedzenia wystaw i muzedw . 44

Razem . 73

Uczestniczyto w kazdej przecietnie 100 0s6b.

Koncerty dla Szkoly urzadzane byty zwykle 4 razy do roku: w listo-
padowke, styczniowke, z wiosng i na zakoficzenie roku szkolnego, poprze-
dzane zawsze okolicznosciowemi odczytami historycznemi.

Odczytéw i koncertéw Zz udziatem wybitnych sit artystycznych odbyto
sie przez czas istaienia Szkoty okolo 60-ciu.

Szkota brata udzial w wielkich obchodach narodowych, mianowicie:
w pochodzie 3 maja 1916 r. i 1918 r.; w obchodzie Koéciuszkowskim 1917 r..
w obchodzie ku czci Sowinskiego na Woli w 19181, W uroczystosciach poswig-
cenia Krzyza w 1918 r.i sadzenia drzew Wolnosci na stokach Cytadeli w 19191.
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Sprawozdanie statystyczne (I-sze péirocze 1919/20).
KOMPLETY Wstepny | Pierwszy.| Drugi | Trzeci | Czwarty Rezem
w 5 komp.
Liczba uczennic . . 34 36 35 23 32 160 %)
Zip is 6w w pierwszych dwéch tygodniach byto 207.
Odpadlo 4732
Przyczyny dla ktéorychuczy¢ si
3 e przestaty:
109 z braku czasu ik e
60% choruje
129 przeniosto si¢ na kursy handlowe, frebl. i inne
13% bez przyczyny
5% wyjechato.
Srednia frekwencija:
W niedziele 85 — 120. W tygodniu 50 — 60.
Podzialuczennic wedlug wyznaniai wieku.
Katoli- ‘ Wyznania' Ewan ]
. ge- Do lat 20— j
czek ‘ MOojZesz. liczek 20 Olat30 ] Pg(?l }llztel
97 ’ 1,59 1,59 599 3) 349 79
Podziat uczennic wedlug zajec:
Biutrz}(lis— W des Reko- Eksped- Frebla-r\ Stuzby
e dzielnicz. | jentek nek domowej Iy
59 285 | 4% 149 3% 3% | 3y
* Sprawozdanie kasowe (I-sze poirocze 1919/20).
Przychéd: Mk f R ¢
i i ozchéd %) Mk. f.
\Poz‘ostalosc z 1. 1918/19 . 1491.10 Pensje nauczycielek . . 1420.—
Wpisy uczennic . . . . 96170 S WOZHeget i ik : 625.—
ga ?Przedane ksigzki . . 21.85 Ogtoszenia . : 54.()0
oy 217 A, S 80— Kancelarja SoehL & ;
Od Wydziatu Szkolnego m. ~ Pomoce ]nauim\;ve' g 13‘;50
st. Warszawy 1500.— P bbbt 50
» W e ; ozostat ¢
Imprezy dochodowe. . . 977.30 e bt
Za sprzedane zeszyty . . 45 05 _\__
5077.°~ 5077.—
Koszt godziny nauki jednej uczennicy wynosi . . . 97 fen. )
Zitego pokrywa giczennica o Tor N e L SRR 4.2%
¥ szkola...A.........SSW

0
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Uwagi.

1) Podano tu liczbe rzeczywistych uczennic, ktora jest znacznie mniejsza
od liczby zapisanych (207 — 160).

2) Znaczny ten spadek, ktory uwidocznit si¢ zaraz w pierwszych dwéch
tygodniach dzialania szkoty, ttumaczy si¢ tem, 2e uczennice czesto
zapisujg sie do szkoty wylacznie w nadziei otrzymania pomocy
materjalnej. Koto Pomocy, istniejace przy szkole, uwzglednia jed-
nak przedewszystkiem potrzeby dawnych uczennic, stad — wycofy-
wanie sie ze szkoty zawiedzionych.

3) W roku sprawozdawczym szczeg6lnie zwraca uwage naplyw uczenmic
bardzo mtodych. Wéréd uczennic w wieku do lat 20-tu mamy 63%
dziewczat ponizej 18 lat, za$ tylko 37% uczennic 18—20 letnich.

4) W tej sumie przewazajg krawcowe (70%), modystki (10%) i inne reko-
dzielniczki (20%).

5) Suma rozchodéw jest stosunkowo mata, gdyz nie obejmuje wydatku
na opal (do péZniejszego uregulowania) i zawiera tylko 1420 mk.
na pensje nauczycielek.

6) Koszt jednej godziny nauki wypadt mniejszy nizeli odpowiedni
koszt w roku zesztym. Tiumaczy sie to znacznie lepsza frekwencja
w tym roku, przy nieznacznie podniesionych wydatkach. Pilniejsze
uczeszczanie na lekcje ttumaczy sie lepszemi warunkami mieszka-
niowemi i opalowemi, jakiemi w tym roku rozporzadzamy.

[

Jakie wyniki data Pierwsza Szkola Niedzielna
i Wieczorna po 15-tu latach istnienia?

Spotykamy sig czgsto z zarzutem, ze — prowadzac Szkole

ogolnoksztalcaca a nie zawodowa — dalekie jesteSmy od spei-
niania wiasciwego zadania. Do$wiadczenie wykazato wszakze,
iz w anormalnych warunkach Polski pod zaborem rosyjskim
pozbawionej szkolnictwa powszechnego, typ ogolnoksztaicacej
uczelni byt réwnie konieczny, jak szkoly zawodowej.

Wychowanie dziewczat bywa zwykle wiecej zaniedbane od
wychowania chtopcéw. Do naszej Szkoty garng si¢ dorastajace
lub doroste juz jednostki, ktére w miarg dojrzewania u$wiada-
miajg sobie krzywdeg nieuctwa swego.

Dane statystyczne, dotyczace zawodow, z ktérych rekrutujg
sie nasze stuchaczki, wykazuja 49Y rekodzielniczek a w tej liczbie:

70% krawcowych
109 modystek
e 20% innych zawodow.

»
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: Jak widzimy, znaczng cze$¢ stanowia pracownice zarabiajgce
igla. Jestto naturalny dobér, ktéry wpltywa nie tyle na sam
program, ile na sposéb ujmowania przedmiotéw. Oczywisty
]E'St bowiem rzecza, ze pewne zawody dostarczaja szkole wzgied-
nie jednolitego materjatu ludzkiego, zar6wno co do poziomu
inteligencji jak i upodobar.

'Typ'em szkoly, ktéry pragniemy rozwina¢ i utrzymywac
quzie wigc szkota ogélnoksztalcaca, przystosowana do pewnego’
okrt?slonego typu umystowosci wychowanek. Ten rodzaj uczelni
otwiera przed niemi nowe widnokregi, uczy je mysle¢ i odczuwac
potrzeby spofeczne, wskazuje szersze idealy, dzwiga nad poziom
potrzeb przyziemnych.

. Poniewaz szkolnictwo nasze jest w fazie organizacji i wszel-

E:)eéc(.i:‘ne z%brane przy pracy oswiatowej powinny staé sie wlas-
13 0go6tu, przeto pozwalam i ieli¢ si i

kami dos’wiadczpeniem gaszem. 1o e e

Przekonato nas ono:

L) eze w.s':réd miodych rzemieSlnic sa bezcenne skarby
1 energji, wytrwania i zdolnosci, ktére bez wielkiego

wysQl-(u na jaw wydoby¢ mozna, aby w dalszym ciagu
rozw§]a1y si¢ wlasnym rozpedem, ku samozadowoleniu
danej jfednostki a korzys$ci spoteczeristwa catego;

2) ze w wielu wypadkach istnieje silny rozdzwiek migdzy
prac;a zawodowa mniektérych dziewczat a tesknota ich
do innego rodzaju zaje¢ bardziej zgodnych z wrodzo-
nemi upodobaniami i uzdolnieniem;

3). uderzala nas niejednokrotnie szkodliwo$¢ zawodu dla
danych .jednostek, ze wzgledu na ustr6j ich fizyczny.
Szwaczki np. dotknigte anemja lub krétkowzrocznos$cia
pracowaly na chleb pod groza suchot lub $lepoty.

' We wszystkich okolicznosciach tego rodzaju Szkota starala
sig 'przychodzié z pomoca miodym bezradnym wychowankom
swoim. -

W pierwszych latach jej istnienia miaty$my 15 letniq po-
lerow_‘mczkg bliska samobéjstwa 'z powodu draznigcej ja nad
wyraz roboty. Lubita dzieci: marzyla, zeby zostaé ochroniarka.

' Urzadzilo si¢ napredce jakas zabawe, ktéra zapewnita
wpis za nauke mlodemu dziewczeciu.

Przeszta kurs roczny i zostala ochroniarka na wsi pod
Warszawa. Uczac sie ciagle, robita bardzo szybkie postepy na
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drodze fachowego wydoskonalenia, tak, ze po kilk}; latach
zaczela by¢ bardzo ceniong i poszukiwang silg w swoim ?a'wo-
dzie. Polska Macierz  Szkolna ofiarowala jej dobre miejsce
‘w Pruszkowie. Mimo to nie przestawala uczy¢ sig. W deszcze
jesienne i mrozy zimowe przyjezdzata codzien do Warszayvy na
popotudniowe kursy przygotowawcze, chcac zdaé egzaminz 4
klas, by méc zosta¢ nauczycielkq ludowa.

‘Dziewczyna ta pracowata caly czas nietylko na siebie ale
i na mlodsze rodzerstwo swoje.

Los zestal jej po 8 latach zawpdu ochroniarskiego mq?a—.-
doktora medycyny. To itylko przeszkodzilo zamiarom p}e;Cla
si¢ po coraz wyzszych szczeblach fachowego wydoslgonalema.

Rozmilowana w pracy nad dzie¢mi, obecna pani doktorowa
przyrzeka wszakze nie porzuca¢ jej, lecz prowadzi¢ ja nadal
w celach czysto spotecznych. :

Byla w szkole druga mioda dziewczyna, z zawodu szwaczka:
drobna, blada, watta, zdawalo sig, z zarodkiem suchot. Szyia
calemi dniami na maszynie ito grozito jej $miertelnem wyczer-
paniem. Zdolna, bardzo pracowita, marzyla o .wstapiemu na
kursy handlowe. Otrzymawszy pomoc w tym klerunku,. porzu-
cila szycie i przeszta do sklepu na ekspedjentke. Zarat?lajac na
siebie i na matke staruszke, skoriczyla catkowity kurs w1ec.zorne]
szkoty handlowej (3% roku), wydoskonalita si¢ w pisaniu na
maszynie, nastgpnie przeszia kurs administracyjny, z'dala egzamx_n
i jest dzi§ bardzo wykwalifikowang biuralistka w jednem z mi-
nisterstw, przyczem nie przestaje ksztalci¢ si¢ w-dalszym ciggu
(obecnie bierze lekcje jezykow).

Byly w szkole takze dwie telefonistki, ktére uwazaty pracg
swojg za tymczasowg i doksztalcaly sie wcigz w kierunku ochr’o-
niarstwa. Przyszta wojna. Po zajeciu Warszawy przez okurpanjcow
i zawieszeniu telefonéw armja kobiet zostala bez chleba, a jed-
nocze$nie,, wobec otwierania calej sieci szkot poczatkowych
i ochron, nastapil ogromny popyt na nauczycielki ludowe oraz
ochroniarki. Dwie siostry telefonistki, majac juz duzy podkiad
przygotowania w umilowanym zawodzie, przeszty kurs szybko
i zostaty wkrétce ochroniarkami, nie przestajac Pracowaé nad
sobg wciaz dalej. Jedna z nich zdala juz egzamin na nauczy-
cielkg ludowg i jest nig od lat dwoch,—druga—wyszediszy za
maz w Warszawie, uczeszcza na kursy przygotowawcze z za-
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miarem przystgpienia do egzaminu z 4 klas narazie, nastepnie
za$ maturalnego. Obie pracujg od lat wielu na matke — kaleke
i na miodszego brata.

_Jest w szkole uczennica lat okoto 30, Zona niewidomego,
matka 4 dzieci, zmuszona zarabia¢ na dom. Sanitarjuszka —
pielegniatka z zawodu, wstapita na kursy akuszeryjne, zeby
rozszerzy¢ zakres pracy fachowej, a jednoczesnie w szkole nie-
dzielno-wieczornej dopelnia brakéw ogoélnego wyksztalcenia.
Nalezy ona do najpilniejszych uczennic, opuszcza lekcje rzadko
i tylko z koniecznosci, odrabia ¢wiczenia przykladnie i moze
uchodzi¢ za wzér pracowitosci pod kazdym wzgledem.

Takich przykladéw moznaby przytoczy¢ bardzo wiele.
Stwierdzajg one istotna potrzebe istnienia » LTowarzystwa pomocy
w doskonaleniu si¢ zawodowem kobiet pracujacych®, ktére umo-
zliwia znacznemu procentowi uczennic szkoly, dopetnianie brakéw
zawodowych, lub — w razie umotywowanej koniecz-
nosci — przerzucenie si¢ na inne placéwki robocze.



WZOROWY STATUT |
" TOWARZYSTW KURSOW DLA DOROSLYCH*.

W wielu miejscowosciach ksaju istnieja przeszkody rozmai-
tej natury, ktére nie pozwalaja na prowadzenie Kurséw Wie-
czornych dla Dorostych i Szkét Uzupelniajacych dla Miodziezy
przez samorzady miejskie lub wiejskie, na wzor stolicy.
Akcja o$wiatowa przy kooperatywach i zwigzkach za-

wodowych jest dopiero w zarodku. Jest to przyczyna, ze =
tu i owdzie rodzi sie konieczno$C zalozenia instytucji spo- =

lecznej, wylacznie o$Swiatowej, ktéraby, opierajac sig
na ofiarnosci publicznej lub na subsydjach, wzigla na siebie
cigzar poczatkowego ksztatcenia dorostych i dorastajacej mto-
dziezy. :

Kilkakrotnie zwracano sie do ,Centralnego Biura Kurséw
dla Dorostych z propozycja otworzenia oddziatu, ktéryby podjat
prace bezposrednig w danej miejscowosci. (

Sprawe tg¢ poruszono na Nadzwyczajnem Walnem Zebraniu
Centralnego Biura (patrz str. 145). Wypowiedziano sig tam za
tworzeniem miejscowych ,Towarzystw Kurséw dla Dorostych®,
ktére, zapisujac si¢ na czlomkéw Centralnego Biura Kurséw dla
" Dorostych (w mysl § 6 statutu C. Biura), beda si¢ skupialy przy
wspélnej akcji nad doskonaleniem metod pracy.

Pragnac ulatwi¢ prace inicjatorom, podajemy ponizej, jako
wzor, statut ,Towarzystw Kurséw dla Dorostych®, ktéry zostat
aprobowany przez Wydzial Os$wiaty Pozaszkolnej Ministerstwa
W. R. i O. P. i przez Ministerstwo Spraw Wewngtrznych.

1

y iy _Ministerstwo Spraw Wewn
niniejszy za wzorowy.
dnia 8 czerwca 1920 r.

gtrznych uznaje statut

Minister

(pieczec) (m. p) w z Dunikowsp;.

Mi.niste'rstwo Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego.
Wydziat Os$wiaty Pozaszkolnej.
dnia 21 kwietnia 1920 roku.

; Ne 1016/20.
‘W sprawie oceny’ projektu
statutu Towarzystw Kurséw
dla Dorostych.

Kierownik Wydziah Oswiaty Pozaszkolnej
(m. p) A4;. Janowski.




Stbe AT UNE
»Towarzystwa Kursow dla Dorostych ...... %
»
1
Celem ,Towarzystwa Kurséw dla Dorostych ...... 45 jest

zwalczanie analfabetyzmu w$réd miodziezy i dorostych, szerzenie
wiedzy poczatkowej, niezbednej dla kazdego obywatela kraju,
oraz zaspakajanie zasadniczych potrzeb os$wiatowo-kulturalnych
miejscowej (okolicznej) ludnosci.

S 2.

Dla spetnienia swego celu Towarzystwo rozwija dzialalnosc¢
w nastgpujacym zakresie (z zachowaniem miejscowych przepiséw
obowigzujacych):

a) organizuje stale kursy dla analfabetéw, kursy poczat-
kowe i uzupelmiajace (ogélnoksztalcace i zawodowe)
dla mlodziezy i dorostych oraz wyklady systematyczne,
pogadanki i luzne odczyty z réznych dziedzin wiedzy;

b) organizuje wycieczki w celu zapoznania uczestnikow
z krajem ojczystym, zblizenia ich do przyrody oraz do
wytworéw i ognisk kultury;

¢) zaklada bibljoteki, czytelnie, Swietlice, domy ludowe,
jako ogniska pracy oswiatowo-wychowawczej i wspoi-
zycia towarzyskiego, oraz wspétdziata przy organizo-
waniu wéréd czlonkow kot spétdzielczych, sportowych,
kétek samoksztalcenia, choréw, orkiestr i t. p., dziala-
jacych na podstawie regulaminéw, zatwierdzonych przez
Zarzad Towarzystwa;

d) wysyla przedstawicieli na zjazdy, konferencje i kursy
pracownikéw o§wiatowo-wychowawczych oraz wspét-
pracuje z pokrewnemi instytucjami nad wydoskonale-
niem metod poczatkowego ksztalcenia dorostych.

e
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§ 3.
Siedzibg Towarzystwa jest ...... Praca Towarzystwa pro-
wadzona jest w ogniskach rozrzuconych ...... i okolicy, ktore

moga by¢ prowadzone pod wspélnem miejscowem kierownic-
twem, zatwierdzonem przez Zarzad Towarzystwa. bgniska te
kieruja si¢ niniejszym statutem, jak réwniez regulaminami
i instrukcjami zatwierdzonemi przez Zarzad Towarzystwa, a ich
dziatalno$¢ podlega kontroli tegoz Zarzadu.

§ 4.

Towarzystwo stanowi osobe prawna, moze nabywal lub
sprzedawaé wszelki majatek ruchomy lub nieruchomy, zawiera
zobowigzania, poszukiwaé i odpowiada¢ sadownie, zawiera¢ umo-
wy, oraz przyjmowac dary i zapisy.

§ 5.

Fundusze Towarzystwa tworzg sig: a) z rocznych skiadek
cztonkéw, .b) z dochodu z przedsigbiorstw i majatku Towarzystwa,
c) z subsydjow, darowizn i zapisow.

Rachunkowos$¢ i buchalterja prowadzone sg wediug przepi-
séw prawa i zwyczajow. :

§ 6.

Cztonkami Towarzystwa sg:

1) wspéipracownicy Towarzystwa (organizatorzy, nauczy-
ciele) i osoby korzystajace z urzadzeri Towarzystwa,
(uczniowie, czytelnicy i t. p.) — przyjeci przez Zarzad
Towarzystwa — (sktadka roczna .... mk);

2) osoby popierajace dziatalno$¢ Towarzystwa i przyjete
przez Zarzad na propozycje dwoéch czlonkéw droga
balotowania (sktadka rcczna .... mk).

Czlonkowie Towarzystwa majq prawo: brania udziatu w Zyciu
wewnetrznem Towarzystwa, przedstawiania i popierania na zeb-
raniach wszelkich wnioskéw, zmierzajacych do urzeczywistnienia
celow Towarzystwa w granicach statutem okreslonych, wyboru
i wybieralnosci, ulg w korzystaniu z urzadzen i kurséw Towa-
rzystwa.

Czlonkowie niepelnoletni nie majgq prawa glosu decyduja-
cego, ani biernego prawa wyborczego.
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Ustapienie czlonka nastapi¢ moze za zawiadomieniem wia-
dzy Towarzystwa na 3 miesigce przed koricem roku obrachun-
kowego z warunkiem uiszczenia zobowigzar.

SAT:
Organami Towarzystwa sg: a) Zebranie Walne, b) Zarzad,
¢) Komisja Pedagogiczna, d) Komisja Rewizyjna.

§ 8.
Zebrania Walne odbywaja si¢ przynajmniej raz do roku
w miesigcu ... ... Do atrybucji Zebrania Walnego nalezy za-

twierdzanie sprawozdania rocznego i ogélnego planu prac oraz
budzetu, wybér czlonkéw Zarzadu Towarzystwa na miejsce uste-
pujacych, wybér cztonkéw Komisji Rewizyjnej, uchwaty w przed-
miocie zmiany niniejszego statutu, rozwigzania Towarzystwa
" i rozporzgdzenia jego mieniem na wypadek rozwigzania.

Zebranie Walne, jest wladne do decydowania bez wzgledu
na liczbg obecnych. O terminie zebrania Zarzad podaje do wia-
domosci cztonkéw przynajmniej na dwa tygodnie naprzod za
pomocg imiennych zaproszen lub ogloszenn w pismach. Uchwaly
zapadaja prosta wiekszoscig gloséw, w sprawach za$ dotyczacych
zmian statutu, rozwiagzania Towarzystwa i postanowienia o ma-
jatkn w razie rozwigzania — wigkszoscig ?/; glosow.

Nadzwyczajne Walne Zebranie zwoluje Zarzad z wiasnej
inicjatywy, na zadanie Komisji Rewizyjnej lub 15 cztonkéw
Towarzystwa.

SET

Za'rzqd Towarzystwa sklada sie: a) z 6 oséb wybranych
przez Zebranie Walne na lat trzy z posréd czlonkéw Towarzystwa.
Corocznie, zrazu (w pierwszych dwdéch latach) przez losowanie,
a nastepnie droga starszefistwa w Zarzgdzie,-wychodzi dwéch
cztonkéw Zarzadu, ktorzy moga by¢ ponownie wybrani (Zebranie
Walne wybiera nadto dwéch zastepcéw), b) z delegata instytucji
subsydjujacych dzialalnos¢ Towarzystwa, c) z kierown ka Towa-
rzystwa i jego zastepcy, (ktérzy moga nie by¢ cztonkami T-wa).

Pierwszy Zarzad Towarzystwa tworzg zalozyciele wraz z za-
proszonemi przez nich osobami.

Do atrybucji Zarzadu nalezy: a) decydowanie we wszelkich
sprawach dotyczacych prac Towarzystwa, opracowywanie i za-
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twierdzanie regulaminéw wewnetrznych, okreslanie kompetencji
Kierownika Towarzystwa i Komisji Pedagogicznej, b) ukiadanie
ogblnego planu pracy oraz budzetu, opracowywanie sprawozdar
finansowych i ogélnych z dziatalnosci Towarzystwa, c) zwoly-
wanie Zebrania Walnego, powotywanie platnego Kierownikd To-
warzystwa i jego zastepcy, jako organu wykonawczego, jednakze

'na czas nie dluzszy niz 3 lata, oraz decydowanie w sprawie przyj-

mowania czlonkéw i wspétpracownikéw Towarzystwa, d) zarza-
dzanie majatkiem i funduszami Towarzystwa, przyjmowanie daro-
wizn, zapiséw i subsydjow na cele, lezace w zakresie dziatalnos$ci
Towarzystwa, zawieranie wszelkich uméw (réwniez w sprawach
nabycia, zbycia lub obciazenia nieruchomosci) i1 udzielanie petno-
mocnictw wszelkiego rodzaju.

Zarzad moze przekazywa¢ prawo decydowania pewnych
spraw, nalezgcych do jego atrybucji, podwiadnym sobie organom.

Zarzad wybiera ze swego grona przewodniczacego i jego
zastepce, skarbnika i sekretarza. Przewodniczacy, jego zastepca
i skarbnik nie moga by¢ osobami catkowicie zaleznemi finansowo
od Towarzystwa. Posiedzenia Zarzadu, prawomocne w obecnosci
najmniej polowy czlonkéw, w tej liczbie przewodniczacego lub
jego zastepcy, odbywajg sig nie rzadziej niz raz na dwa miesigce.

§ 10.

Przewodniczgcy Zarzadu kontroluje prace organéw wyko-
nawczych i czuwa nad zgodnoscig tych prac z postanowieniami
Zarzadu, podpisuje wraz z Kierownikiem Towarzystwa korespon-
dencje w sprawach wymagajacych decyzji Zarzadu.

Wszelkie fundusze, wplywajace na potrzeby Towarzystwa,
podnosza za wspolnem pokwitowaniem oraz asygnacje na wy-
platy podpisuja tgcznie przewodniczacy Zarzgdu i skarbnik albo
osoba przez nich upowazniona.

Kierownik Towarzystwa wykonywa uchwaly Zarzadu, przed-
stawia Zarzadowi do zatwierdzenia kandydatéw na wspétpracow-
nikow Towarzystwa, jest odpowiedzialnym przed Zarzgdem kie-
rownikiem wszelkich prac, podejmowanych przez Towarzystwo
i podpisuje korespondencjg w sprawach nie wymagajacych uchwat
Zarzadu.

§-11.

Prace Towarzystwa wykonywujq wspoipracownicy badz

zatrudnieni stale, badz powolani dorywczo, instruktorzy i wizy-
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tatorzy oraz urzednicy kancelaryjni. Pracownicy pedagogiczni
Towarzystwa zatrudnieni w niem stale (organizatorzy, naiuczyciele,
bibljotekarze i t. p.) tworza Komisje Pedagogiczna, obradujaca
przynajmniej raz na miesiac pod przewodnictwem Kierownika To-
warzystwa. Komisja Pedagogiczna moze powigksza¢ swéj sktad
droga kooptowania nowych czlonkéw badZz z posréd czynniej-
szych czlonkéw Towarzystwa, badz tez z posrod specjalistow.

§ 12.

Komisja Rewizyjna sktada si¢ z 3 czlonkéw, wybranych
przez Zebranie Walne na rok jeden. Przynajmniej raz do roku
Komisja Rewizyjna dokonywa rewizji kasy Towarzystwa, przy-
¢zem ma prawo wgladania do wszelkich ksiag Towarzystwa.
Komisja Rewizyjna skiada sprawozdanie ze swej dzialalnosci na

Zebraniu Walnem.
Sail3i

W razie rozwiazania Towarzystwa lub zamkniecia jego dzia~
talnosci caty jego majgtek ruchomy i nieruchomy przechodzi na
rzecz innych spotecznych instytucji o$wiatowych, stosownie do
uchwaty Zebrania Walnego lub wybranej przez to Zebranie Ko-
misji Likwidacyjnej — z zachowaniem wszakze poszczegdlnych
warunkow darowizn i zapiséw.

| § 14.
Zalozycielami Towarzystwa sa: . ......... ... ..

prees)



