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PRZEDMOWA.

Niniejsza praca ma na celu dopomdc nauczycielom i wy-
chowawcom w prowadzeniu systematycznej obserwacji na te-
renie szkoly. Arkusze obserwacyjne w tej postaci, w jakiej sq
stosowane w niektorych szkotach.na Zachodzie, z wielu wzgle-
dow nie odpowiadajg naszym warunkom, wymagajq grunto-
wnego przygotowania psychologicznego nauczycieli i najcze-
sciej mijajq sig z celem, jako zbyt schematyczne i dalekie od
zycia.

Arkusz obserwacyjny powstal w zwigzku z rozwojem
psychologji rézniczkowej, a zrodzil si¢ z odczuwanej oddawna
w pedagogloe poligby indywidualizowanis & By chonquil
i nauczaniu. Od czaséw Rousseau’a i wezesniej gloszono za-
sade, ze wychowanie dzieci wymaga znajomosci ich duszy.
Obecnie kazdy nauczyciel szkoly powszechnej, a nawet semi-
narzysta starszego kursu, uwaza indywidualizacje za gléwny
postulat pedagogiki, psychologje za podstawe nauki wycho-
wania. Tak go nauczono w seminarjum, to stanowi jego cre-
do pedagogiczne. Zetkniecie si¢ mlodego nauczyciela z prak-
tykq szkolnq bardzo predko wykazuje z przerazliwg jasnoscig,
2e hasla te sq narazie nierealne, puste, pozbawione tresci
wewnetrznej.
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Seminarjum nauczycielskie, niestety, nie powiedziato
i powiedzie¢ nie moglo, w jaki sposéb mozna uzyskaé ,,obraz
duszy” kazdego ucznia i indywidualizowaé w nauczaniu i w

wychowaniu. Okruszyny t. zw. ,,nauki psychologji”’, wykia-

dane w seminarjum, gloszg cosnieco$ o zmystach i progach
réznicowych, lecz w malym stopniu mogq si¢ przydaé w prak-
tyce szkolnej. Innych, bardziej pozytecznych umiejetnosci po-
czqtkujgcy nauczyciel z seminarjum nie wyniést, a wyrobié so-
bie jeszcze nie zdolal samodzielnie, fo tez zazwyczaj miody
nauczyciel zarzuca bezuzyteczny balast formulek teoretycznych
do lamusa, wskazania psychologji i pedagogiki uwaza za bla-
ge, i, zrezygnowany z moznosci indywidualizowania, rozpoczy-
na t. zw. ,,orke szkolng”, t¢ szarg, codzienng pracg panszczy-
Znianq, nieopromieniong przez wiare w moznos¢ stosowania
lepszej, skuteczniejszej, naukowej metody pracy. Owa tra-

gedja mlodego nauczyciela trwaé bedzie tak dlugo, dopoki

nauka psychologji nie stanie sig istotng dzwigniq pracy peda-
gogicznej, a szkola fterenem bardziej niz dotgd odpowiednim
do indywidualizowania w wychowaniu. Tragedja indywidual-
na nauczyciela staje sip w konsekwencji fatalng w swych
skutkach tragedjq szkolnictwa, ktére nie moze sprostaé za-
daniom i wznie$¢ sie na wyzszy poziom rozwoju. Powstaje
zatem zagadnienie uzbrojenia nauczyciela w takg wiedze,
ktora mu sie w 2yciu na cos przyda i ulatwi jego pracg.
Metodyczna obserwacja, jako Srodek poznania psychiki
dziecka, doprowadzita do koniecznosci opracowania pewnego

schematu dla uzytku nauczyciela. To tez w ciggu ubieglego

dziesigciolecia powstaly w Niemczech i w innych krajach dzie-
sigtki, @ nawet setki t. zw. arkuszy obserwacyjnych, kart
szkolnych, kart pedagogicznych i t. p. W osrodkach uniwer-
syteckich, w ktorych wykladano psychologje pedagogiczng, i w
ktorych ogniskowata sie praca nad podniesieniem poziomu
szkolnictwa, podjeto energiczng akcje celem zainteresowania
szerokich sfer nauczycielstwa tym ruchem. Przodujgce zwigzki
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nauczycielskie, jak naprz. w Lipsku, Hamburgu i Bremie, po-
parly te usifowania, wynikiem czego byto powstanie w roznych
miejscowosciach i niezaleznie od siebie calej powodzi arku-
szy, niekoniecznie 0 odmiennym charakterze i roznej budowie.

Przeglgdajgc te arkusze, trudno niekiedy pojgé, czem
jeden arkusz rozni si¢ od drugiego. W wielu wypadkach, nie-
watpliwie, uwydatnialy sie zasadnicze roznice, wynikajgce
z vdmiennych zaloZen lub odmiennych celéw, stawianych so-
bie przez autorow. W innych natomiast wypadkach decydo-
waly prawdopodobnie ambicje stworzenia wlasnego arkusza
lub nieumiejetnosé koordynowania pracy. Z biegiem czasu
poteznie i zywiolowo rozwijajqcy si¢ ruch utkngl i wydaf na-
0got dos¢ nikle rezultaty. Zapal, z ktéorym nauczycielstwo,
przynajmniej jego elita, przystgpito do prowadzenia arkuszy
obserwacyjnych, ochtonqgl i ustgpil miejsce zrozumieniu ogrom-
nych pigirzqcych sig trudnosci. Jedng z najwazniejszych przy-
czyn byla ta, ze arkusze w tej postaci, w Mtdrej zostaly po-
myslane przy zielonym biurku, nie wytrzymaty ogniowej proby
praktyki, okazaly sie wrecz niemozliwe do stosowania. Jezeli
w poprzednim okresie obserwacja byla uniemozliwiona wsku-
tek zupelnego braku wytycznych, co obserwowac, kiedy obser-
wowac i jak obserwowaé, obecnie dano nauczycielowi do reki
narzedzie, nieprzystosowane do pracy. Jakgdyby autorowie
wskutek dziwnej, a niepojetej dla nas obecnie aberracji umy-
stowej, nie troszczyli si¢ zupelnie o to, czy istotnie wszystkie
wymienione w arkuszu cechy sq w rownym stopniu wazne
i potrzebne, czy dadzg sie wogdle zaobserwowaé, a w szcze-
golnosci przez nauczyciela szkoly powszechnej. Arkusze ob-
serwacyjne byly ukladane pod kgtem widzenia: czego chcial-
bym sie dowiedzie¢ o psychice dziecka, lub Scislej, czego
mdogtbym sie dowiedzie¢ o niej przy obecnym stanic psycho-
logji eksperymentalnej. Nie uwzgledniano przytem w dosta-
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tecznym stopniu rzeczywistosci szkolnej, stwarzano rzeczy.
nierealne i niepraktyczne.

Trzeba bylo poddaé gruntownej rewizji same podstawy
psychologji analitycznej, by sprostaé¢ zadaniu psychografji,
przystosowanej do potrzeb zycia praktycznego. Z drugiej stro-
ny, wzgledy spoteczne, gtosne wolanie praktykow, natarczywe
upominanie si¢ doradcéw zawodowych o charakterystyki
szkolne nie pozwalaly zasypiaé tej sprawy w popiele, nale-
Zalo koniecznie stworzyé co$ praktycznego, obmysli¢ arkusz,
ktérymby mogl operowaé przecigtny nauczyciel szkoly po-
wszechnej. Poprzednio chodzito o objecie wszystkich dzieci
dla celow poznawczych lub ogélno pedagogicznych. Obecnie
zaczeto sobie stawiaé bardziej skromny, lecz zarazem bardziej
osiggalny cel: obserwacje kilku dzieci w klasie, czy to najbar-
dziej zdolnych, czy najbardziej trudnych do prowadzenia, czy
uposledzonych pod jakimkolwiek wzgledem. Poza tem zacze-
to powszechnie sporzqdzac¢ charakterystyki dzieci, kornczq-
cych szkoly powszechne, dla uzytku poradnictwa zawodowego.
Charakterystyki te obejmowaty nie wszystkie dyspozycje umy-
stu, charakteru, sfery uczucia i woli, lecz jedynie te, ktdre mia-

ly blizszy zwigzek z pracq zawodowgq. Arkusze obserwacyjne,
ukladane pod tym kgtem widzenia, oczywiscie, zasadniczo si¢
rézniq od arkuszy z poprzedniego okresu. To tez w ostatnich

czasach powstaly w Niemczech arkusze nowego typu, zharmo-
nizowane z poglgdami wspdlczesnej nauki psychologji i do-
stosowane do potrzeb Zycia praktycznego.

Te same przyczyny, ktore spowodowaly w Niemczech
mniej wiecej przed dziesieciu laty zZywiotowy ruch w kierunk.

prowadzenia metfodycznej obserwacji w szkole, oczywiscie,
dzialajg i u nas w Polsce. Szkolnictwo Polski Odrodzonej byé

moze jeszcze w wigkszej mierze, niz szkolnictwo niemieckie,

odczuwa wewngtrzng potrzebe wzniesienia sie na wyzszy po-

ziom rozwoju przez stosowanie metodycznej obserwacji. Prze-
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mawiajq za tem wzgledy ogdlnospoleczne. Poza tem poirzeba
indywidualizowania w wychowaniu i nauczaniu jest w naszych
warunkach szczegdlnie wskazana ze wzgledu na indywidu-
alizm, tkwigcy w naszym charakterze narodowym. Wazgledy
praktyczne i potrzeby pomySinie rozwijajgcego si¢ u nas po-
radnictwa zawodowego stawiajq réwniez w Polsce te same wy-
magania w stosunku do szkoly, co w Niemczech. Wprowadze-
nie do polskiej szkoly metodycznej obserwacji wedlug prak-
tycznie pomyslanego i jednolicieé stosowanego schematu jest
nakazem chwili, od ktérego si¢ niesposéb uchylié. Tu i owdzie
powstajq préby wprowadzenia arkuszy obserwacyjnych (np.
w powiecie lubelskim); rézni autorowie na wlasng reke usi-
tujqg ulozy¢ mniej lub wigcej oryginalne arkusze, lecz sq to
narazie proby fragmentaryczne i niezbyt udane w wykona-
niu. Byloby marnowaniem wysitkow nie do darowania, gdy-
bysmy mieli podejmowaé te proby na nowo i popetniaé bledy,
kiérych mozna unikngé. Polski arkusz obserwacyjny powi-
nien, z jednej strony, oprze¢ sig na dos§wiadczeniu krajow za-
chodnich, z drugiej strony, powinien byé wytworem wiasnej
mysli, a nie slepem nasladownictwem obcych wzordéw.

Praca konstrukcyjna powinna byé zatem poprzedzona
przez gruntownq krytyke wszystkich dotychczasowych poczy-
nan na tem polu. Uswiadomienie sobie zasad budowy arkuszy
obserwacyjnych réznych typow i przemyslenie ich zalet i bra-
kéw bylo pierwszym etapem na drodze ku budowie nowego
arkusza. Drugim etapem bylo sformulowanie pewnych
ogolnych zasad budowy arkusza, trzecim etapem — budowa
samego arkusza z uwzglednieniem potrzeb i wlasciwosci $ro-
dowiska, w ktdrem ten arkusz bedzie stosowany, wreszcie
ostatnim etapem byloby wyprobowanie arkusza przed jego
ostatecznem wprowadzeniem z zasiegnigeciem opinji nauczy-
cielstwa,



Z inicjatywy Sekcji Psychologow Szkolnych przy Kole
Psychologicznem im. |. Joteyko powstata komisja do opraco-
wania szkolnego arkusza obserwacyjnego. W skiad komisji

weszli p. p. |. Budkiewiczéwna, |. Buzycka, W. Dzierzbicka,

M. Kaczynska, dr. M. Librachowa, dr. Z. Lipszycowa, S. Stu-
dencki, dr. |. Szmydtowna i |. Zawirska. Komisja ta wycho-

dzila z tego zalozenia, Zze ulozenie nowego arkusza powinno .

byé¢ dokonane po gruntownem przestudjowaniu samego zagad-
nienia. Byloby rzeczq niezbyt trudng dodanie do istniejgcych

lichych arkuszy jeszcze jednego arkusza o charakierze eklek- °

tycznym watpliwej wartosci. Znacznie trudniej przedsta-
wiala si¢ droga, obrana przez komisje: zaznajomienia si¢ z ist-
niejgcemi typami arkuszy, wyluskanie z nich idej przewodnich
i wysnucie pewnych wskazan pozytywnych na przysztosc.

Z posrod najbardziej znanych i typowych arkuszy przedysku-

towano nastgpujgce arkusze: arkusz berliniski ukiadu Bogena,
arkusz frankfurcki, arkusz bremski, nowy arkusz hamburski,
arkusze chemnicki i lipski, arkusz wiedenski, arkusze o cha-
rakterze psychogramow Lazurskiego i |. Joteyko i swobodne

charakterystyki p. Librachowej oraz kwestjonarjusz Adlera.

Komisja uznata, ze arkusz berlinski posiada nastepujgce
zalety: 1) arkusz zawiera nietylko pytania, lecz rowniez i od-
powiedzi; 2) arkusz jest krotki; 3) syntetyczny i 4) utoZzony

jest w terminach, zrozumialych dla nauczyciela. Poza tem ko-
misja upatruje brak w tym arkuszu momentéw charakterolo-

gicznych co do podstawy uczuciowej, przejawow instynktow
it p.
Arkusz frankfurcki komisja uznata 2a bardzo dobry,

lecz dla celow szkolnych zbyt wyczerpujgcy. Arkusz ten, opar- |

ty o psychologje indywidualnosci Adlera i pocze$ci o psycha-
nalize Freuda, kladzie ponadto szczegdlny nacisk na przejawy

woli oraz na stosunek dziecka do siebie samego i do otoczenia.

Arkusz chemnicki i lipski podajq tylko nagléwki dyspo-
zycy], pozostawiajgc nauczycielowi pisanie swobodnej charak-
terystyki, co nastrecza wielkie trudnosci.

Arkusz bremski stosuje wartosciowanie kazdej cechy ja-
ko dobrej lub zlej. Zasady tej komisja nie aprobuje. Nowy
arkusz hamburski cechuje Syntetyczno$é, jasno$é i logicznosé
budowy oraz wszechstronne ujecie osobowosci dziecka.

Arkusz uktadu p. Buzyckiej zostat uzupetniony i czescio-
wo zmodyfikowany do uzytku prowizorycznego, zanim nowy
arkusz zostanie opracowany przez komisje.

Arkusz wiedenski, jako analityczny i zbyt diugi, zostal
uznany za nieodpowiedni.

Arkusze polskie Kilarskiego, Sierakowskiego i innych,
jako malo oryginalne i eklektyczne, nie spotkaly sie z apro-
batg komisji.

Arkusze o charakterze psychogramow Joteyko i La-
zurskiego, jako zbyt dlugie, nie nadajq sig¢ do uzytku praktycz-
nego. Kladq one zbyt wielki nacisk na sfere intelektu i nie
prowadzq do ogdinej syntezy. Komisja wypowiedziala sig za
tem, by przyszly arkusz polski miat charakter dynamiczny,
ujmowat nie cechy, lecz dyspozycje w ich rozwoju gene-
tycznym.

Metoda dr. M. Librachowej polega na pisaniu odrecznej,
swobodnej charakterystyki, opartej na bezposredniej obser-
wacji dziecka. Charakterystyka taka ujmuje najbardziej ja-
skrawe i dominujgce cechy dziecka. Dopiero po sporzgdzeniu
takiej charakterystyki wychowawca uzupelnia jg zapomocq
schematu. Metoda ta, w zasadzie najlepsza ze wszystkich, we-
d{ug opinji komisji, nastrecza wielkie trudnosci dla nauczycieli,
_.rueprzygoiowanych do czynienia obserwacyj i do syntetycz-
nego f:;mowania psychiki dziecka. W wyjgtkowych wypad-
kach i w stosunku do dzieci o wybitnej indywidualnosci po-
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dobne charakterystyki moglyby byé stosowane i to przez nau-
czycieli wybitnie uzdolnionych.

Zaznajomienie si¢ z roznemi typami arkuszy obserwa-
cyjnych niezmiernie ulatwilo zadanie komisji i umozliwilo wy-
ciggnigcie pewnych wnioskéw ogdlnych. Pomimo to przejscie
od tego etapu przygotowawczego do pracy konstrukcyjnej, od
analizy do syntezy, przedstawiato niemate trudnosci. Naleza-
fo jeszcze powigzaé ze sobg wnioski, kidre przygodnie si¢ na-
suwaly przy rozpatrywaniu poszczegdlnych arkuszy, i przemy-

$le¢ zasady budowy szkolnego arkusza obserwacyjnego, jako:

pewnej calosci.

I. Arkusz obserwacyjny jest narzedziem pracy w reku.

nauczyciela dla osiggniecia pewnych efektow wychowawczych
i poznawczych. Twércami arkuszy byli przewaznie naukowcy,
teoretycy, umysly wybitnie niepraktyczne, nie posiadajgcy po-
nadto dostatecznej znajomosci szkoly i praktycznego znaw-
stwa ludzi (Menschenkenntnis). Dbali oni wigcej o konstruk-

cje logiczng swych schematéw, niz o uzyteczno$c¢ i zdatno$é do.

pracy swego wytworu. Kryterjum dobroci arkusza obserwa-
cyjnego jest jego przydatnosé do tych celéw, do kidrych on
zostal stworzony. Z tej zasady, tak prostej i oczywistej, Ze
niemal banalnej, a mimo to stale pomijanej, wynikajq dalsze
konsekwencje.

1l. Arkusz obserwacyjny, jako narzedzie pracy, po-
winien byé celowy i racjonalny w budowie, t. j. dostosowany
do jakosci materjalu, do kidrego to narzedzie jest przezna-

czone," i do wlasciwosci tych, kidrzy tem narzgdziem opero-

waé bedg.

I1l. Celowo$é arkusza polega na 'tem, ze: 1) wyswietla
te i tylko te wlasciwosci psychiki dziecka, ktére majg sympto-
matyczne znaczenie dla wychowawcy dla celow diagnostycz-
nych, 2) ujmuje psychike dziecka, jako pewngq strukture dy-
namiczng, a nie konglomerat cech.
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Z powyzszego punktu wynika, ze arkusz powinien byé
wolny od balastu pytan, ktére stanowiq */, dotychczasowych
arkuszy. Nie chodzi o to, by arkusz byl wyczerpujgcy, by za-
wieral te same naglowki, co szkolny podrecznik psychologiji,
lecz o to, by ujmowat rzeczy istotne, pomijal zbgdne i drugo-
rzedne. Pytanie tego typu: jaki jest rodzaj pamieci: do liczb,
czy do stéw, do fakidw, czy do formulek i t. p., czy ujmuje
stosunki wspdlrzednosci, podrzednosci, nadrzednosci i t. p.,
mogq byé $mialo pominigte. Podobne pytania o zbyt anali-
tycznym charakterze utrudniajg niezmiernie synteze, a im bar-
dziej sq drobiazgowe, tem bardziej przestaniajg ogdlny obraz
psychiki dziecka.

IV. Racjonalno$¢ budowy arkusza polega na tem, by
postugiwaé si¢ nim mogt kazdy przecigtny nauczyciel szkoly
powszechnej. Arkusz powinien zatem uwzgledniaé: 1) stopieri
przygotowania psychologicznego nauczyciela i jego poziom
inteligencji, 2) warunki, w kidrych nauczyciel pracuje, t. j. li-
czyé sig z jego przecigzeniem. pracg, nie nakladaé na niego
obowigzkéw, ktdrym on sprostaé nie jest w stanie. Najlepszy
arkusz typu Lazurskiego, wymagajgcy od nauczyciela wielo-
miesigcznej, a nawet kilkuletniej pracy nad jedng charaktery-
stykq, powinien byé uznany za nieodpowiedni, 3) arkusz po-
winien uwzgledniaé jako$¢ terenu, na ktdrym nauczyciel sig
obraca. Szkola nie jest laboratorjum psychologicznem, nau-
czyciel nie posiada ani przyrzqdéw, ani umiejetnosci przepro-
wadzania eksperymentow. Niestety, wigkszo$¢é arkuszy wbrew
swej nazwie ,,arkusz obserwacyjny”’, wymaga nietyle sto-
sowania obserwacji, ile eksperymentu psychologicznego. Za-
tem arkusz powinien miesci¢ w sobie tylko to, co podpada pod
bezposrednig obserwacje, bez uzycia jakichkolwiek pomocy. -

Wydaje sig, Ze nieprzestrzeganie tych zasad byto gléwng
przyczyng niepowodzenia tak pomysinie zapowiadajqcej sig
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akcji wprowadzenia do szkol arkuszy obserwacyjnych. Z przy-
toczonych powyzej tez wydedukowaé¢ mozna caly Szereg regut
praktycznych, dotyczqcych budowy arkuszy obserwacyjnych.
A wiec:

1. Arkusz powinien kresli¢ wizerunek duchow y dziecka.

Punkt cigzko$ci arkusza powinien byé przeniesiony ze sfery.

intelektu w dziedzing charakteru, temperamentu, instynktéw
i woli.

2. Z posréd dyspozycyj charakieru powinny by¢ wy-
‘sunigte na pierwszy plan te, kidre przyczyniajg sig w wiek-
szym stopniu do ksztattowania osobowosci dziecka, a zatem
instynkt postawienia sig i in. popedy, zwigzane z instynktem
spofecznym.

3. Wzgledy praktyczne przemawiajq za tem, by arkusz
byl: a) niezbyt dlugi, t. j. nie absorbowat zbyt wiele czasu
u nauczyciela, b) ujety w terminach zrozumiatych, nie wyma-
gal ze strony nauczyciela wielkiej erudycji psychologicznej,
¢) nie posiadat charakteru zbyt analitycznego *), poniewaz
nauczyciel i wychowawca nastawiony jest przewaznie nie na
analizg naukowgq, lecz na reagowanie, na swoiste, zlozone sy-
tuacje szkolne, d) nie wymagat stosowania ani eksperymentu
psychologicznego, ani badan testowych, do kidrych teren
szkolny nie jest przystosowany.

4. Arkusz powinien uwzgledniaé domowe warunki zy-
cia dziecka.

Arkusz powinien zawieraé jedynie to, co moze by¢ obser-
wowane golem okiem. [ezeli si¢ przeciwstawia niekiedy szkiel-

') Analityczny w tem znaczeniu, e wymaga stosowania ana-
lizy i na analizie poprzestaje.

ko medrca sercu, kidre trzeba mieé, i w ktdre trzeba patrzeé,
to wydaje sig, ze arkusz obserwacyjny powinien opieraé sie
raczej na mqdrosci serca, t. j. na zdolnoSci wezuwania sig i na
intuicji nauczyciela. Nie sqdze, by badania testowe mialy
przenikngé do szkoly az tak dalece, by staé sig powszedniem
narz¢dziem pracy nauczyciela. Byloby to nawet wrecz niepo-
zqdane. Natomiast rzeczq pierwszorzednej wagi jest zaostrze-
nie u nauczyciela wychowawcy zmystu obserwacyjnego. Nau-
czyciel, uzbrojony nietyle w ksigzkowq wiedze psychologicz-
ng, ile w praktyczne znawstwo ludzi, orjentujgcy sie lepiej
w przezyciach dzieci, rozumialby glebiej ich dgzenia i skion-
nosci, zostatby prawdziwym przyjacielem i rozumnym kie-
rownikiem mlodziezy. Do tego celu zdgza arkusz obserwa-
cyjny.

Po dwuletniej pracy arkusz zostal opracowany przez
S. Studenckiego (rozdziaty I, Il, IV, V i VI) i dr. M. Libra-
chowq (rozdzialy 111 i VII) i przedyskutowany na zebraniach
komisji.

Arkusz ten ukazal sig réwniez w ,Pracy Szkolnej”
Nr. 3 r. 1930 oraz w ,Polskiem Archiwum Psychologji”
Nr. 3 r. 1930, wyszedl rowniez drukiem, jako osobny ze-
szyt, naktadem ,,Naszej Ksiggarni”’. Lecz sam przez si¢ ar-
kusz jeszcze nie wystarcza. Nauczyciel, obserwujgcy to
lub inne zjawisko, powinien zdawaé sobie sprawe, dlaczego
to zjawisko obserwuje i czego sig od ‘tej obserwacji spodzie-
wac moze. Tych wskazéwek ma dostarczyé niniejsza praca.
Jest ona wlasciwie komentarzem do arkusza obserwacyjnego.
Komentarz ten w wielu miejscach odzwierciadla wptywy psy-
chologji indywidualnej Adlera. Obrali$my ten kierunek, mimo
pewnej jego jednostronno$ci, poniewaz zawiera on wiele
cennych i plodnych mysli. Intuicja jednostki, oprzeé sie musi
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na mrowczej pracy i doswiadczeniu wielu tysigcy skromnych
pracownikow, ktdrzy kontrolujq i poglebiajg zdobycze genju-
sza ludzkiego. Do tej pracy zapraszamy ogot nauczycielstwa

polskiego.
S. M. STUDENCKI.

Warszawa, wrzesien 1930 r.

WSTEP

Umiejetnos¢ obserwowania dzieci jest sztuka, ktéra nie
wszyscy ludzie posiadaja w réwnym stopniu. Tam, gdzie je-
den nic nie widzi, inny dostrzega znamiona, wedtug ktérych
sadzi o waznych zmianach, zachodzacych w dziecku, i orjen-
tuje si¢ w jego przezyciach. Mozna tez dostrzega¢, widzie¢,
lecz nie rozumie¢, lub mylnie interpretowaé. Z biegiem cza-
su nauczyciel zaostrza do pewnego stopnia zmyst obserwacyj-
ny, lecz samo przez si¢ i to nie wystarcza. Niezbedna jest
jeszcze umiejetno$¢ wezuwania sie w cudze przezycia, zdol-
no$¢ rozumienia duszy dzieciecej. ,,Czem goraczka, kaszel,
wymioty dla lekarza, tem uSmiech, {za, rumieniec dla wycho-
wawcy. Niema objawu bez znaczenia. Jesli pedagogika ze-
chee i$¢ droga, utorowana przez medycyne, musi wypracowac
diagnostyke wychowawcza, oparta na rozumieniu objawéw”.
(J- Korczak: Momenty wychowawcze). Nauczyciel musi uczy¢
si¢ patrze¢, dostrzega objawy, wigza¢ je ze soba, tlumaczyé
je i na ich podstawie wycigga¢ wnioski.

. WYGLAD ZEWNETRZNY I ROZWO] FIZYCZNY.

I. Czy dziecko jest fizycznie do-
brze rozwinigte, czy op6Znione? Czy
wykazuje wybujato$§é¢ rozwoju fizycz-
nego w jakimkolwiek kierunku?

Jak obserwowac dzieci 2
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Rozw6j fizyczny dziecka wywiera potezny wplyw na
ksztattowanie si¢ jego psychiki. Niezawsze rozwoj ten przes
biega w sposob réwny i spokojny. Wszelkie odchylenia od
normalnego rozwoju (zaréwno opéznienie, jak i wybujatos
rozwoju) wywoluja komplikacje w rozwoju psychicznym
Kalectwa, utomnosci, a nawet drobne wady zacigzy¢ mog
nad catem zyciem czlowieka, nadajagc mu swoiste, niezatart
pietno. Opieka nad rozwojem fizycznym dziecka nalezy d
lekarza szkolnego, lecz niewszedzie jeszcze istnieja lekarze
szkolni. W wigkszych miastach, gdzie opieka lekarska istnieje
lekarz szkolny wspotpracuje z nauczycielem w tej dziedzinie,
na wsi i w mniejszych miasteczkach, gdzie opieki lekarskie
brak, nauczyciel szkoly powszechnej z koniecznosci sam spei=
nia wobec dzieci ten obowiazek, sprawujac w ten sposob za-
stepczo funkcje lekarza szkolnego. OkreSlajac wyglad ze-
wnetrzny i rozw6j fizyczny dziecka, zwracamy ponadto uwa=
ge na budowe ciata.

Budowa: silna, przecigtna watta
Istnieja sposoby scistego okreslania sity rozwoju fi-
zycznego dziecka zapomocg pomiaréw wzrostu, wagi, obwo-
du klatki piersiowej i t. p. Mozna jednak okresla¢ budowg
cielesna na oko, zgrubsza, czy jest silna, przeci¢tna, czy watia.
W wymaganiach, stawianych dziecku, musimy si¢ liczy¢
z ogblnym stanem jego zdrowia, by wiedziec, do jakiego wy-
sitku dziecko jest zdolne, i czego od niego zagda¢ mozemy.
Typ budowy: a) proporcje wydtu
7one, rysy ostre, b) budowa krepa, przy-
sadkowata, rysy zaokraglone migkkie,
c) budowa ksztattna, silna, atletyczna.
Istnieje $cisty zwigzek pomiedzy budowa ciata a wiasci
wosciami charakteru, usposobienia, temperamentu. Wedlug
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klasyfikacji Kretschmera, niemieckiego psychjatry, istnieja
trzy zasadnicze typy budowy ciata:

a) Budowa..astendiczna, waska. Astenicy sa to /

ludzie chudzi, o diugich korniczynach i ostrych rysach twarzy,
ktora ma ksztalt jajkowaty.

~ b) Budowa pykniczna, gesta. Pyknicy odzna-
czaja si¢ przewaga rozwoju tulowia nad koriczynami. Sa to
ludzie krepi, o ksztaltach szerokich, okragtych, i migkkich ry-
sach twarzy, ktéra ma ksztalt pigciokatny.

_¢) Budowa atletyczna Atletycy sa to ludzie
o grubych kosciach, szerokich barkach i dobrze rozwinietych
migéniach. Twarz nabiera ksztattu siedmiokata dzigki wy-
stajacym kosciom policzkowym i szczgkowym.

Wsrod astenikéw przewazaja ludzie zamknigei w sobie,
skryci, rozwazni, wrazliwi, niekiedy uczuciowo zimni, egoisci,
flegmatycy, pedanci. Najbardziej charakterystyczng cecha
astenikéw jest skfonnos¢ do odrywania si¢ od rzeczywistosci
i marzycielstwo. Zesp6t tych cech nazwat Kretschmer psychi-
ka ,,schizoidna”.

Wrecz odmiennie przedstawia si¢ psychika ludzi o pyk-
nicznej budowie ciata. Pyknicy zyja w zgodzie z rzeczywi-
stosicif;, umieja si¢ fatwo do niej przystosowac, sa towarzyscy,
uczuciowi, pogodni, petni humoru, o usposobieniu wybucho-
wfem i zmiennem, ulegaja tez czesto depresji. Wsr6d pykni-
kow spotykamy czesciej ludzi praktycznych, realnych, zdol-
nych organizator6w, sprezystych dziataczy. Taka psychike
nazywamy ,,cykloidng”. _

Atletycy zblizaja sie pod wzgledem psychicznym
do astenikow. * ;

Poznanie typu budowy ciala w ogromnym stopniu
utatwia orjentowanie si¢ w psychice ludzkiej. Majac pewna
wprawg, mozna okresla¢ na oko typ konstytucjonalny (typ
budowy ciata). Okreslanie takie nie jest latwe i wymaga du-
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zego doswiadczenia. Czgstokro¢ typy s4 niedos¢ wyraznid
zarysowane i trudne do uchwycenia, poniewaz typoéw miesza
nych jest wiecej, niz typow czystych. Zwiaszcza u dzieci typ
budowy ciata czgsto nie jest jeszcze'w zupetnosci skrystalizo
wany, podobnie jak i psychika. W poszczeg6lnych wypadkach
daje si¢ niekiedy wyczu¢ ogolny zarys budowy cielesnej, a
| zwiazku z tem zaznacza si¢ to, co Adler nazywa ,,Zzasadniczg
linja Zyciowa czlowieka”. Nauczyciel, wnikliwy obserwator,
potrafi niekiedy intuicyjnie wyczuc typ osobowosci dziecka
lecz lepiej, gdy to wyczucie oparte jest na znajomosci ogoéln '..
konstytucji dziecka. Trzeba wigc ¢wiczy¢ oko, nauczy¢ si¢ do=
strzega¢ typ w formach, narazie niejasnych, rozumie¢ tendens
cje rozwojowe, zdazajace do okreslonego celu. Wsréd dzieck
o astenicznej budowie ciala nauczyciel czgsto dostrzeze obos
wiazkowos¢, stownos¢, punktualnos¢, zamilowanie do po-
rzadku, dostrzeze tez skrytos¢, egotyzm, drazliwo$¢; wsrog
" dzieci 0 budowie pyknicznej — bezposrednios¢, uczuciowos¢
kolezefisko$¢, zmyst praktyczny oraz zmienno§¢ usposobienia
pewng powierzchownos¢ i lekkomyslnosc.

2. Og6lny stan zdrowia: dobr
przecigetny, zty, (sktonnos$c¢ do choréb
przebyte choroby cigzkie, wypadki, wa
dy organiczne, niedomagania narzagdow
zmystowych: ostabienie wzroku, stucht
it p.). '

O ogélnym stanie zdrowia dziecka nauczyciel najlepie}
dowie sie z ,karty zdrowia” (tam, gdzie istnieje opieka le:
karska). Karta zdrowia powinna by¢ w kazdej chwili de
stepna dla wychowawcy. O przebytych w dziecifistwie cigzkic
chorobach lub nieszczesliwych wypadkach najlepiej potrafi
poinformowaé rodzice. Niekiedy dziecko zupelnie normaln
wykazuje jakie§ dziwne objawy. Zeby je zrozumiec, trzeb:
siggna¢ wstecz, do okresu wczesnego dziecinistwa. Wady orga
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niczne lub braki narzadéw zmystowych niezawsze daja sie
odrazu wykry€. Same dzieci i ich rodzice ukrywaja niekiedy
takie braki, naprz. ostabienie wzroku i stuchu, a czesciej o nich
nie wiedza.

3. Ogébélna postawa: dziarska,
nowazona, ospata zwiotczata.

Przezycia duchowe czlowieka nigdy nie sa dostepne bez-
posrednio (précz naszych wiasnych), lecz wyrazaja si¢ na-
zewnatrz w ruchach, mimice twarzy, glosie, wytworach czto-
wieka i t. p. To tez wyrazy zewnetrzne i wytwory (pismo,
rysunek) s3 najlepszym materjalem do poznania czlowieka.
Ogélne i state wiaSciwosci charakteru i temperamentu ujaw-
niaja si¢ przedewszystkiem w ogélnej postawie. Dusza czlo-
wieka rzezZbi jego ciato. Jeden o postawie wyprostowanej, jak-
by wyzywajacej, patrzy §miato i dziarsko, inny garbi sie przed-
wczesnie, schyla glowe, jakby uginajac sie pod niewidzialnym
ciezarem. Nalezy jednak rozréznia¢ naturalng postawe
dziecka, wyrazajaca pewne stale i przewazajace stany uczu-
ciowe (ufno$¢ w swe sily, napastliwos¢, réwnowage duchowa
lub niesmiato$¢ i biernos¢), od postawy wadliwej, uwarunko-
wanej niekiedy przez pewne anomalje stosa pacierzowego.
(skrzywienia, garb i t. p.).

Ruchy: skoordynowane,
ocigzate niezgrabne szybkie powolne,
wyraziste, nieskoordynowane i t d.

Podobnie, jak pewne zasadnicze wla$ciwosci charak-
teru i temperamentu niejako zastygaja, krzepna w ogélnej
postawie, wyrazaja si¢ one tem bardziej plastycznie w ru-
chach naszego ciata. Ruchy czlowieka pozostaja w $cistym
zwigzku z jego charakterem i temperamentem, z jego og6lna
konstytucja psycho-fizyczna. Dla orjentacji podajemy
tz.ablliczke, charakteryzujgca ruchy i ich zalezno$¢ od budowy
ciala.

zr 6 w-

zreczne,
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|

Typy budowy

Asteni

czny®)

Motoryke | Pykniczny | Atletyczny
a) b)
Ruchy Krétkie, ury-| Pociagle, Zaokraglone, | Silne, pewne
wane zwlekajgce, | gibkie, spokojne
niezreczne | obrotne
Chéd Szybki, lekki | Sprezysty, Poépieszny, | Naturalny,
o diugich krotki niewymu-
krokach szony
Tempo Wzglednie | Wzglednie Zmienne Przecigtne
szybkie powolne
Rytm Szybki Regularny | Wielokrotnie Rownomier- |
zmienny ny, mono-
tonny

W wypadkach, gdy okreslenie typu budowy cielesne]
emy utatwic¢ sobie zadanie;

Wiasciwosci

nastrecza pewne trudnosci, moz

uwzgledniajac strone ruchowa.

szczegblnie wazne dla wyboru zawo

zdatnosci do tego lub innego rodzaju pracy.

4. Gtlos: dzwigeczny, czysty, gtuch
chrypliwy. Mowa: gtosna, ptynna, przy
ttumiona, przerywana, jakanie.

Kazdy przejaw zewnetrzny, a wiec mimika twarzy
mowa, pismo, chéd, postawa, nosza pietno naszej du
od napigcia miesni tutowia. Rozmai
jecie okreslonych grup miesn
ja na tembr i modulacj

gesty,

szy. Barwa glosu zalezy
te stany uczuciowe wywoluja nap
tulowia, a te ze swej strony wpiywa
Ludzie, nalezacy do tego samego typu usposobieni
lub charakteru, wprawiaja w ruch te same partje mig$ni tu-
towia, zajmuja podobna postawg ciata, posiadajg zatem p
dobna barwe glosu. Rutz usitowal zbudowa¢ system cha

) W powyiszej tabelce wyszczegolnione sg dwie odmiany
pu astenicznego wediug klasyfikacji francuskiej Sigauda (a —

moézgowy, b — typ oddechowy).

du i przy okreslaniu

ruchowe s
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rakterologiji, oparty na analizie wtasciwosci gtosu ludzkie-
go. A zatem: glos migkki, piesciwy, o zabarwieniu zmy-
stowem odpowiada typowi, ktory Rutz nazwal s f e-
rycznym. Typ ten pod wzgledem budowy ciata i ruchéw
zbliza si¢ do pyknicznego. Mowa jest melodyjna, ruchy
szybkie i zaokraglone. Te wlasciwosci glosu tgcza si¢ z go-
raca uczuciowoscig, zmiennoscia i nietrwatoscia uczuc,
z pewna powierzchownoscia umystu, sktonnoscig do egzaltacji,
ida w parze z usposobieniem, pozbawionem silnych namietno-
éci. Ludzie tego typu maja duzo fantazji, sa ruchliwi, lubig
zmiane, latwo znajduja tez wlasciwa forme wyrazania sie.

Typ ,p ar aboliczny” (zblizony do atletyczne-
go) odznacza si¢ giosem czystym, migkkim, silnym. Sfera
uczuciowa jest do$¢ ociezala, mczucia stale, zimne, niedos¢
p:ugfgbione. Ludzie tego typu maja usposobienie liryczne
niechetnie dzialaja nazewnatrz, lecz wyladowuja si¢ gwa{:
townie, sklonni s3 tez do wielkich gestéw.

. Wreszcie typ ,,pisamidalny” (zblizony do aste-
nicznego) posiada gios twardy, metaliczny, mowa jest mato
melodyjna, lecz akcentowana. Sfera uczuciowa odznacza si¢
oziebtoscia i twardoscia, sita napiecia i glebia. Usposobienie
jest bardziej state, charakter wytrwaly, prostolinijny, czesto
szorstki, bezwzgledny. Ludzie tego typu wykazuja niekiedy
sktonnos¢ do fanatyzmu i do pozy teatralnej.

Klasyfikacija R ut z a by¢ moze jest zbyt schema-
t.yczna i wymaga dalszego opracowania. Wydaje si¢ jednak,
ze w zatozeniu R ut z a tkwi trafna intuicja: — poznanie
czk.)wieka z dynamiki glosu. Niewiele zwazamy na to i nie
umiemy interpretowac tych lub innych jakosci glosu, lecz pod-
$wiadomie przywiazujemy do glosu wielka wage. Niekiedy
gfos nas pociaga, wywiera na nas glebokie, niezatarte wraze-
nie, usposabia przychylnie do siebie, niekiedy, przeciwnie, czu-
jemy do czlowieka antypatje¢ lub odraz¢ na sam dzwigk jego
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glosu. Obserwujgc dzieci, zauwazymy rozne jakosci® glosu.
Trzeba je tylko umie¢ wyr6znic. Obserwacje nad giosefn
dzieci bedziemy czynili naturalnie nie w czasie recytowania
lekcji, lecz podczas gier, zabaw i wycieczek, najlepiej w 10Z-
mowie, zabarwionej uczuciowo, w czasie ozywionej lekcji.

5. Wyglad zewnegtrzny: czysty, sta-
rannie ubrany, estetyczny, tadny, sym-
patyczny, czy tez: brudny, niechlujny,
zaniedbany, brzydki, niesympatyczny.

Czestokroé juz na pierwsze wejrzenie wytwarzamy so-
bie pojecie o cztowieku i zajmujemy wobec niego zyczliwg .lub'
niechetna postawe. GdybyS$my chcieli zanalizowaé, w jaki
spos6b powstaje to pierwsze wrazenie, wykrylibySmy napewno
kilka czynnikéw: wyglad zewnetrzny dziecka tylko w pewnym
stopniu zalezy od niego samego. Czysto§¢ ciata, schludnos¢

ubrania, dbato§¢ o wyglad zewnetrzny, Swiadcza przede- |

wszystkiem o $rodowisku domowem, W ktorem dziecko wy-
rasta. Dzieci, pochodzace z ubogich rodzin, s3 niekiedy ubra-
ne czysto i umieja utrzymywac swe rzeczy w porzadku.
Wplyw wychowawczy matki zaznacza si¢ tu bardzo wyraznie.
Lecz z drugiej strony, stosunek dziecka do ubrania i do
wlasnych rzeczy jest niezmiernie charakterystyczny. Stosunek
czlowieka do siebie samego i do $wiata zewngtrznego uwy-
datnia si¢ takze w jego stosunku do ubrania i do otaczajacych
go wiasnych przedmiotéw, ktére s3 niejako rozszerzeniem je-
go jazni. Dziecko, duchowo zrownowazone i posiadajace zy-
we poczucie estetyczne, nie zniesie na sobie lub w najbliz-
szem otoczeniu czego$, co zakiéca ten porzadek, fad i este-
tyke. Inne tez samopoczucie posiada dziecko tadne lub czysto
ubrane, inny stosunek do ludzi i do siebie samego, niz dziecko
brzydkie, Swiadome tej brzydoty, lub dziecko zaniedbane, nie-
chlujne. Na to wychowawca powinien zwré6ci¢ uwage.

0 A LR

. WARUNKI DOMOWE.

6. Czy dziecko wychowuje sig¢ u ro-
dzicow (matki, ojca), rodzenstwa, krew-
nych, opiekuné6w? Czy ojciec, matka
z2yje? Czy rodzice 2yjag razem, czy od-
dzielnie? ojczym macocha? dziecko
nieSlubne?

Najpotezniejszy wplyw na ksztaltowanie si¢ psychiki
czlowieka wywieraja wrazenia z wczesnego dziecifistwa,
a przedewszystkiem z pierwszych dwoch, trzech lat Zycia.
W okresie, w ktorym wszystkie zmysty s3 jeszcze nierozwinig-
te, gdy dziecko uczy si¢ orjentowaé w przestrzeni i wiadac
swemi narzgdami, gdy chciwie chwyta wrazenia z otaczajace-
go $Swiata — w tym okresie wszystko pozostawia po sobie
glebszy i niezatarty $lad, tworza sie sktonnosci i nawyknienia
na cale zycie. Rodzina jest naturalnem $rodowiskiem, w kt6-

~ rem dziecko wzrasta i rozwija sig. Dziecko przychodzi do

szkoly i przynosi ze soba ogrom doswiadczenia, ktére sobie
samo zdobylo w okresie przedszkolnym. Inne jest do$wiad-
czenie dziecka, wzrastajacego pod okiem troskliwych mituja-
cych rodzicéw, ktérzy staraja sie zaspakaja¢ wszystkie jego
potrzeby i czuwaja nad kazdym jego krokiem, a inne do§wiad-
czenie, przepojone goryczg i i{zami, przypada najczesciej
w udziale sierotom, dzieciom, chowanym na !askawym chle-
bie przez ojczyma, macoche lub dobroczynnych krewnych.
Z tem doswiadczeniem dziecka nauczyciel wychowawca powi-
nien si¢ liczy¢, na niem sig opiera¢ i budowac.

Pozna¢ dusze dziecka zdolamy najlepiej, rozpatrujac je
na tle srodowiska, w ktérem si¢ ono rozwija. Nauczyciel -
wychowawca powinien przynajmniej raz na rok lub na dwa
lata odwiedzi¢ dzieci, powierzone jego pieczy, by poznaé ich
warunki domowe, I
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7. Zawo6d ojca, (matki, opiekundéw,
wzglednie rodzefstwa). Czy matka pra-
cuje poza domem? Stan zamozno$ci ro-
dzicow (zamozni, §rednio zamozni, ubo-
dzy, bardzo ubodzy). Czy dziecko po-
maga rodzicom W gospodarstwie lub
w pracy zarobkowej?

Stan zamozno$ci rodzicow, a wiec: czy dziecko sypia
we wlasnem lozeczku, czy tez wespét z rodzefistwem na
drewnianym tapczanie, czy ma $wigteczne ubranko i ciepia
odziez na zime, czy czlapie w butach ojcowskich, a w mrozne
dni z braku cieplego ubrania siedzi w domu. Czy spozywa
w szkole $niadanie, przygotowane przez matke, czy glodne
przychodzi do szkoly. Czy ma czas na odrabianie lekceyj, czy
nadwyreza staby organizm w cigzkiej pracy przy gospo-
darstwie. O tem wszystkiem dobrze wie nauczyciel, pracuja-
cy na wsi, znacznie trudniej zbieraé informacje o $rodowisku
domowem dziecka nauczycielowi w miescie.

8. Wpitywy dziedziczne, dodatnie
i-ujemne (ze strony ojca i matki): alko-
holizm, epilepsja, choroby umystowe,
gruzlica, przestepczosg, wybitne uzdol-
nienia artystyczne, muzyczne it p.

Dusza dziecka nie jest biata, niezapisang karta. Czlo-
wiek przynosi ze soba na $wiat doswiadczenie swych przod-

kéw i pewne wrodzone skionnosci, ktére wptywaja na bieg '

jego Zycia. Owa dziedziczno$¢ stanowi dla jednych nieoce-
niony skarb, ktory nalezy pomnazaé, dla innych jest to cigzkie
obarczenie. Nie nalezy jednak przecenia¢ wplywu dziedzicz-
nosci. Stanowi ona tylko podloze, sprzyjajace rozwojowi tych
lub innych sktonnosci. Zta dziedziczno$¢, wzmocniona przez

ujemne wplywy $rodowiska, staje si¢ grozng, lecz wychowanie
i zdrowe podniety skutecznie moga przeciwdziata¢ dziedzicz- |
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nosci ujemnej. Rodzice zazwyczaj starannie ukrywajg wy-
padki choroby umystowej w rodzinie, to tez nie nalezy ich o to
pyta¢. Czgsto mozna si¢ o tem dowiedzie¢ ubocznie, przy spo-
sobnosci.

9. Rodzeristwo: najstarsze, naj-
mtodsze, $§rednie dziecko w rodzinie,
liczba rodzenstwa, jedyna dziewczynka
wér6d braci lub naodwr6t? Jedynak?

Rodzefistwo — to nasi pierwsi towarzysze zycia. Dzie-
ta oni nasze rado$ci i smutki. Obcujac z nimi, uczymy sie
sztuki wspolzycia z ludZzmi. Oni tez staja sie niekiedy rywa-
lami w walce o wzgledy rodzicow. W ostatnich czasach
Adler, tworca ,,psychologji indywidualnej”, zwrocit szczegol-
na uwage na to, czy dziecko jest starszem, Sredniem lub naj-
miodszem w rodzinie. (Odrebnosé i matowartoSciowo$é jedy-
nakéw oddawna jest znana.). Najstarsze dziecko w rodzinie
korzysta zazwyczaj z wigkszych uprawnieni, niz mtodsze dzie-
ci, co wytwarza w niem czestokro¢ wiadcze skfonnosci, a na-
wet despotyzm. Niekiedy, przeciwnie, dzieci starsze sg upo-
sledzone w stosunku do najmlodszego dziecka, sa odsuwane
przez rodzicéw na drugi plan. Stad wynika niekiedy zazdrosc,
poczucie doznawanej krzywdy lub bunt przeciwko rodzicom.
Sredniacy czuja sie najczesciej uposledzonymi: wzrastaja oni
w cieniu starszego dziecka, ustepowac tez musza na kazdym
kroku benjaminkowi. Oni tez najczesciej w oczach ro-
dzicow sa winowajcami w zatargach z miodszemi. Ambicja,
che¢ doréwnania rodzenstwu i wykazania swej istotnej war-
toSci — oto rys charakterystyczny Sredniakéw. Najmtodsi,
uprzywilejowani przez rodzicow, czesto nie wykazuja w zyciu
dostatecznej odpornosci. Zawsze dziac si¢ im bedzie krzywda,
odczuwac beda brak troskliwej opieki, poniewaz do Zycia s3
najmniej przygotowani. W ten sposéb rola dziecka w rodzi-
nie moze w ogromnym stopniu wplynac¢ na ksztaltowanie sie
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,stylu Zyciowego” czlowieka, na jego ,linj¢ Zyciowa”. Czio-

wiek czestokro¢ przez cale swe zycie idzie ta droga, na ktéra
wstapit w gniezdzie rodzinnem, a zatem wykaze cheé goéro-
wania nad otoczeniem (najstarszy), nadmiar ambicji ($redni),
nieuzasadnione pretensje do wszystkich (najmiodszy).

10. W domu: czystos§¢ tad, porzadek,
zgoda czy brud, ciasnota, niesnaski,
kt6tnie, bdjki?

Odwiedzajac dzieci w domu, nauczyciel z fatwoscia |

zorjentuje sig, jaka atmosfera panuje w rodzinie. Po takiej
wizycie nauczyciel innemi oczyma spojrzy na dziecko. Gdy

bedzie wiedzial, jaki los przypadi dziecku w udziale, jaka
atmosfera ono codziennie oddycha, bedzie lepiej rozumial jego

zachowanie sie w szkole. Nauczycielowi, pracujacemu na wsi
lub w miasteczku, o wiele tatwiej pozna¢ §rodowisko domowe
dziecka, niz nauczycielowi, pracujagcemu w duzem miescie.
Tymczasem sprawa ta jest najbardziej palaca wiasnie w sro-
dowisku wielkomiejskiem z jego nedza mieszkaniows, rozkla-
dem rodziny i rozluZnieniem obyczajéw. Dzieci miejskie pod
tym wzgledem s3 prawdziwymi meczennikami w poréwnaniu
z dzie¢mi wiejskiemi,

11. Stosunek do dzieci: (ojca, matki)
surowy, tagodny, tkliwy, brutalny.
Wptyw wychowawczy wigkszy matki
ojca?

Kazdy cztowiek nosi w sobie nigdy niezaspokojony gi6d
uznania, czy to wspélczucia, czy mitosci i uwielbienia. In-
stynkt ,,postawienia si¢” wznieca w nas ciagla potrzeb¢ od-
bierania dowodéw uznania ze strony otoczenia. Chcemy co$
znaczy¢, czem$ sie wyrdznia¢, kazdy na swoj sposéb, rozsze-
rzaé swoja jazf, czem$§ wiada¢ niepodzielnie, ciggle zaspakaja¢
ambicje (Adler). Tymczasem czlowiek pod tym wzgledem naj-
czgéciej jest nedzarzem: nie cieszy si¢ takiem powodzeniem,
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ktorego pragnie, nie odbiera tylu dowodéw uznania, ile chcial-
by posias¢. Najwigcej uzaleznione s3 od otoczenia mate dzieci.
Wymagaja one ciaglej opieki i pomocy ze strony starszych,
najsilniej odczuwaja swa stabos¢, najbardziej spragnione
sa mitosci. Niestety, niezawsze rodzice to rozumieja, nie-
zawsze umieja swe dzieci wiasciwie traktowac. Stosunek ro-
dzicow do dzieci z natury rzeczy opiera si¢ na instynkcie ma-
cierzynskim, na instynkcie opieki, na poczuciu pokrewienstwa
krwi, poczuciu wiasnosci i t. d. Lecz instynkty te s3 Slepe
i ulegajg najrézniejszym zboczeniom i wynaturzeniom, to tez
skala uczué rodzicielskich jest ogromna: od bezgranicznej mi-
loéci i poswiecenia poprzez zupeina obojetno$¢ az do niecheci
i nienawiéci. Spotykamy dzieci rozpieszczone, uwielbiane
i ub6stwiane, sa rOwniez dzieci poniewierane, tyranizowane,
katowane. Roslina, wzrastajaca w upalnej, dusznej atmosferze,
wiednie, pozbawiona promieni stonecznych — marnieje. Tak
samo dzieje si¢ z dzieémi. Jedne zabija nadmiar czutosci
i pieszczot, inne rozgorycza, przygniata brak zyczliwego
stowa lub sprawiedliwego traktowania. Nieraz tez dusza
dziecka zatruwana jest przez ciagla walke dwoch walezacych
ze sobg a sprzecznych wplywéw. Ojciec brutalizuje dziecko
i otoczenie, a matka broni lub naodwrét. Wowczas dzieci,
narazone na ciagla szarpaning, stajg si¢ neurotykami, ludz-
mi, pozbawionymi réwnowagi duchowej. Nauczyciel wycho-
wawca powinien i na to zwréci¢ uwage.

12 Wptyw rodzenstwa, domowni-
kow, kolegbébw, sasiadbébw, ulicy-——dodat-
ni, ujemny?

Dziecko, jak gabka, chciwie wchiania w siebie wplywy .
otoczenia, nadstuchuje, doswiadcza, chwyta wszystko, co si¢
nastrecza i robi z tego uzytek. O najwazniejszych rzeczach
dzieci zazwyczaj dowiadujg sie ubocznie, w kuchni, na pod-
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worku, za stodola, przy rynsztoku. Czesto powstajag w ten
spos6b najsilniejsze przezycia, dzialaja na wyobraznig,

daja odpowiedZz na dreczace zagadki, przejmuja niekiedy -
zgroza. W rodzinach, narazonych na ciagle wdzieranie si¢
ulicy (szynk, sklepik, w mieszkaniu katem), wplyw otaczajg-

cego $rodowiska bedzie oczywiscie ogromny.

13. Wychowanie przedszkolne: na’
wsi lub w mieScie? Czy dziecko byto

w przedszkolu?

Opb6zZnienie wW rozwoju mowie

Trudnoéci w wychowaniu (upoér, krnqbr—'

nos$é wtltoéczegostwo, ktamstwo i t p.)?
Latwo podatne na wpiyw? Ulubione gry

i zabawy. Wazne zdarzenia w rodzi-

nie we wczesnem dziecinstwie.

Psychika dziecka jest wypadkow3 z jednej strony jego
wrodzonych sklonnosci, z drugiej strony zewnetrznych wply-
wow Srodowiska. To, co w dziecku jest spontaniczne, sa-
morzutne, przejawia si¢ zazwyczaj juz we wczesnem dzie-
ciistwie w jego grach i zabawach, w pewnych wiasciwo-
$ciach, cechujacych jego ogdlny rozwéj (kiedy zaczat cho-
dzié¢, méwi¢, tempo rozwoju umystowego, popedy, upodoba-
nia i t. p.). W historycznym rozwoju cztowieka decyduje
jednak niepowtarzalny, indywidualny ciag zdarzen, koleje
zyciowe, ktore przechodzi. Rodzice przeprowadzili si¢ ze wsi

do miasta, $mier¢ matki, kalectwo ojca, utrata majatku, pozar

domostwa i t. p. — wszystko to wyciska swe pietno, ksztai-
tuje, rzezbi charakter dziecka. Nauczyciel, majacy do czynie-
nia z dzieémi, trudnemi do prowadzenia, niekiedy tu wiasnie

znajdzie klucz, zapomoca ktérego bedzie mogt wytlumaczyc¢

zachowanie sig dziecka.
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Ill. STOSUNEK DO LUDZIL

14. Czy dziecko dazy do towarzy-
stwa, czy unika towarzystwa? Czy
jest sktonne do zawierania wytgcz
nych przyjazni? Czy bawi sie cze$ciej
z modszemi od siebie czy ze star-
szemi, z chtopcami, czy z dziewczynka-
mi? Czy woli towarzystwo chtopcéow
(wzgl. dziewczgt)? Czy mozna okres$lié
przypuszczalne przyczyny unikania
towarzystwa? Czy odgrywa tu role
wltasdciwa dziecku niesmiatos¢ czy
przykre doswiadczenia, czy przyzwy-
czajenia?

Czlowiek jest istotg towarzyska (zoon politikon): rodzi
sie, Zyje i umiera wsr6d ludzi, to tez instynkt spoleczny nalezy
do najsilniejszych. Powyzej omawialiSmy instynkt posta-
wienia sig, ktéry ma charakter wybitnie indywidualistyczny,
egotystyczny. Czlowiek dazy do rozszerzenia swej jazni, do
wzmocnienia swego stanowiska przewaznie kosztem innych
ludzi. Temu instynktowi przeciwstawia si¢ instynkt spolecz-
ny, ktory stoi na strazy intereséw calej gromady. Laczac sig¢
z innymi ludZmi, pojedyriczy cztowiek pod wieloma wzgleda-
mi zyskuje, pod niektéremi innemi traci, natomiast spoistos¢
i sita gromady zalezy catkowicie od wiezi spotecznej, ktora
laczy poszczegélne jego czlony. Antagonistyczny charakter
tych dwoch instynktéw, instynktu postawienia sig i instynktu
spotecznego, wywoluje liczne konflikty w zyciu czlowieka.
Wrastanie czlowieka w organizm spoteczny odbywa si¢ po-
woli i stopniowo. Mate dziecko pod wzgledem spotecznym
jest poczatkowo istota samowystarczalna, aspoleczng, potem
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/l umleletnoéé zgodnego wspoéizycia z ludZmi, a zarazem pociag
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przychodzx okres t. zw. egocentryzmu, gdy dziecko wszystkd
odnosi do siebie, gdy uwaza siebie niejako za osrodek $wiata
a w rodzinie pragnie zajg¢ dominujace stanowisko i podpo

rzagdkowac sobie rodzicow. Powoli i stopniowo rozwija sig

do towarzystwa rowiesnikow. Stosunek dziecka do towa-
rzystwa i jego zachowanie si¢ w gronie dzieci bedzie oczy:
wiscie zalezato od tego, czy instynkt spoteczny jest w dziecku
mniej czy wigcej rozwiniety. Mamy tu cala skale réznic: s3
dzieci lubiane przez cala klase za swoj zyczliwy, rowny i przy=
jacielski stosunek do wszystkich, sa dzieci, zawierajace tylko
wylaczne przyjaznie, sa wreszcie i takie, ktére najchetniej
przebywaja w odosobnieniu, lub znajduja sie¢ w stanie walki
ze wszystkimi. Niewatpliwie, stosunek do ludzi z biegiem
czasu ulega zmianie, lecz najczesciej przejawia si¢ juz we
wezesnym wieku. Nie jest tez rzecza obojetna, czy dziecko
bawi sie z réwiesnikami, czy z dzie¢mi starszemi czy miodsze
mi, — z dzieémi tej samej pici czy odmiennej.

Zdarzaja sie, rzadkie coprawda, wypadki, ze dziew-
czynka bierze udziat we wszystkich tobuzerkach chiopcéw
i zostaje przyjeta do ich grona, lub naodwrét — staby, deli-
katny chiopczyk przeklada towarzystwo dziewczat nad towa
rzystwo chiopcéw. Watpliwe jest, czy taki chlopiec w p6z-
niejszem zyciu bedzie odznaczat si¢ samodzielnoscia, odwaga
i zamilowaniem do walki. Najlepiej obserwowaé dzieci w
szkole podczas przerwy, gdy gromada samorzutnie tworzy
mniejsze lub wigksze skupienia. Niektére dzieci chodzg sa-
mopas lub parami, inne bawig si¢ razem.

Tworzenie si¢ i rozpadanie takich skupien jest zja-
wiskiem niezmiernie ciekawem i pouczajacem. Mozna roéw-
niez notowa¢ pary i uwazaé, kto z kim i na jak dlugo zawiera
wylaczng przyjazn. Nie bedzie to zbytnio obcigzato nauczy-
ciela, ktéry dyzuruje podczas pauzy lub z wiasnej checi
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z dzieCmi przebywa. Nie chodzi o to, by z olowkiem w re-
ku w sposéb pedantyczny notowaé wszystkie skupienia dzie-
ci, lecz by i na to zwréci¢ uwage. Przy wyciaganiu wnioskéw
nalezy by¢ bardzo ostroznym. Dziecko niekiedy unika towa-
rzystwa innych wcale nie dlatego, ze jest nietowarzyskie, lecz
dla innych przyczyn. Moze wstydzi si¢, ze ma ubranie po-
darte, Ze ojciec siedzi w wigzieniu, moze dzieci szydza z nie-
go, ze ma wilosy rude, zapach przykry, lub nos dtugi i t. p.

150 Czy dziecko cze$ciej przewo-
dzi innym, czy tez cze$ciej im podlega?
Czy cze¢sSciej zaczepia i przeszkadza,
czy wspoétdziata? Czy zaczepione
czesSciej si¢ broni, czy ustepuje? Czy
jest zyczliwe, ufne, uczynne, CZy nie-
chetne, nieuczynne podejrzliwe, za-
zdrosne?

: Dz.ieci w grach i zabawach wytadowuja nadmiar energji
zyciowej, Cwiczg sig i przygotowuja do przyszlego zycia ,,na
serjo”. W grach ujawniajg sie tez naturalne sktonnosci dzieci,
nieprzyttumione jeszcze przez wychowanie. Rola wychowa-
nia polega na tem, by najpierwotniejsze instynkty, ktére dzieci
posiadaja, podda¢ réznorodnym przeobrazeniom i uzdolni¢
cztowieka do Zycia zbiorowego. Instynkt walki, instynkt gnie-
wu, instynkt strachu, instynkt mysliwski wymagaja takiej kul-
tu.ry, a czesciowo nawet i przyttumienia, w przeciwnym bo-
wiem razie doszioby do walki wszystkich przeciw wszystkim.
Zasadniczo mozna podzieli¢ ludzi na agresywnych, zamitlowa-
nych w walce, osiggajacych cel i na ustepliwych, usuwaja-
cych sig, pokojowo usposobionych. Ci pierwsi, na jakiemkol-
wiek stanowisku zyciowem sie znajda, potrafig sie wybié i do-
pia¢ obranego celu; drudzy uginaja sie pod ciezarem Zycia,
staja si¢ zerem ludzi agresywnych, drapieznych. W gromadzie
dzieci znajdzie si¢ zawsze takie, ktére innym sie narzuci na
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przewodnika, zorganizuje i poprowadzi, podczas gdy wie-
kszoé¢ dobrowolnie i chetnie podda si¢ jego rozkazom. Po-
stawa zaczepna czy obronna wystepuje bardzo wyraznie
w grach i zabawach, i moZemy poniekad uwazaé, ze naj-
prawdopodobniej i w dalszem zyciu dzieci zachowaja tg sa-
ma postawg. Przypuszczenie to wydaje sig o wiele prawdo-
podobniejszem, niz twierdzenie odwrotne, Ze z posrod dzieci

0 postawie agresywnej wyrosng w przysziosci dzieci ustgpli-
we, a z posrod dzieci typu ustepliwego — przyszli przywod-

cy. Rzadziej spotkamy dzieci typu posredniego, dzieci wspoi-
dzialajace, zyczliwe, uine, uczynne, o temperamencie WYTOW-
nanym, usposobieniu pogodnem.

16. Czy wowczas, gdy dziecko prze-
wodzi innym, okazuje despotyzm, tyra-
nizuje innych? Czy drazni lub prze-
zywa wywoluje bo6jki? Z kim wspoi-
dziata i w czem samorzutnie wspol
dziata? (w pracy zbiorowej w zaba-
wach, napasciach, figlach i t p.)?

Wybitne jednostki, przodujgce w grupie, moga wywie-
ra¢-na grupg wplyw zaréwno dodatni, jak i ujemny. Spoty-
kamy wsrod nich zaréwno urodzonych organizatorow, ktorzy
kieruja zyciem zbiorowem, staja na czele samorzadu, koope-
ratywy szkolnej, kotek sportowych i t. p., jak i hersztow band,
inicjatorow bojek, dreczycieli i wyzyskiwaczy kolegow sta-
bych i t. p. Podobnie i wsréd wspoéldzialajgcych mamy rézne
typy, zaleznie od tego, czem dane dziecko sig interesuje: jedni
najchetniej pomagajg w pracy lub w zabawach, inni w fi-
glach i t. p.

17. Czy dziecko tatwo podlega,

wpltywom, czy jest niezalezne czy
skionne do przeciwstawiania sig?

Powyzsze pytania nasuwaja ciekawe rozwazania, d1a-
¢cze g o grupy dzieci rozpadajg si¢ na organizator6w
i wspbldzialajacych, dlaczego przywédcy, a nawet mali de-
spoci zawsze znajdujg uleglych, ktorzy sie pozwalaja prowa-
dzi¢ lub tyranizowa¢? Widocznie instynkt postawienia sie,
o ktérym byla mowa, nie wystarcza do \;}t‘iunﬁ.—a&;ﬁiégéghw
wania si¢ wszystkich ludzi. Rzeczywiscie, przytoczone przy-
ktady nasuwaja przypuszczenie, ze istnieje, précz instynktu
postawienia sig, inny instynkt o biegunowo przeciwnej kie-
runkowosci. Jest to instynkt ponizania sig, wynikajacy z ujem-
nego samopoczucia. Sg np. Tudzie, ktorzy odczuwaja jakas
swoja stabo$¢, swoja mniejsza warto$¢ pod jakimkolwiek
wzgledem. Ludzie ci trapia si¢ tem, cierpia, starannie ukry-
waja te braki. Zdarza sie, ze nagle spotykaja kogos, kto im
zai.mponuje swoja doskonatoscig pod tym wzgledem. Jezeli
ta jednostka ma wiadcze tendencje, a dostrzéze, ze jest podzi-
wiana i wielbiona, z fatwoscia moze sie wytworzyé stosunek,
op..ﬁ.rty na wyzyskiwaniu przez jednego stabosci drugiego;
0¥Jlawié si¢ moze rowniez che¢ zadawania bélu i tyranizowa-
nia, a z drugiej strony che¢ podporzadkowania sie, a nawet
rozkosz odczuwania bolu. U jednostek tego typu instynkt po-
stawienia sie, rozszerzenia jazni znajduje swe zaspokojenie !
w mocy, w potedze jednostki, ktérej oni poddaja sie dobro-
wolnie. 'W_przyjazni dzieci mozna niekiedy dostrzec pier-
wiastki tyranizowania jednych prz'é:'c"drligie'.' Sugestywny
wplyw organizatora prawdopodobnie polega réwniez na tem,
fie jednostka taka posiada co$, co jest przedmiotem marzenia
innych, i umie swa przewage nalezycie wyzyskac.

A. "STOSUNEK DO RODZICOW I RODZENSTWA.
18. Czy dziecko czuje sie dobrze

czy zle w domu? Je§li Zle, to z jakich

przyczyn? Czy stosunek do rodzicéw
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opiera sig na mito§ci i zaufaniu czy
obawie lub autorytecie? Czy dziecko
jest postuszne, czYy krnabrne? Czy kocha
wigcej ojca czy matke, Czy dumne jest
z rodzicéw, czy sig¢ ich wstydzi? z jas
kiego powodu? Czy skarzy sig¢ na
rodzicow (ojca, matke)? Czy mozn a
zauwaziyé objawy rodzinnej solidar-
no§ci? Jakie jest pozycie dziecka z ro-
dzefistwem: zgodne Cz2Yy niezgodne?
Czy opiekuje si¢ mtodszem rodze fi-
stwem, wystepuje w obronie, czy jest
zazdrosne w stosunku do rodzenstwa
jakie sa powody zazdr 0iseid

Stosunek dzieci do rodzicow zalezy od stosunku rodzi-
c6w do dzieci. Redzice czesto narzekaja na to, ze dzieci sa
niewdzieczne, nieznoéne, i t. d., lecz rzadko zastanawiaja si¢
nad tem, czy zachowanie si¢ dzieci wzgledem nich nie jest
wynikiem ich wiasnego stosunku do dzieci. W punkcie 1
mowilismy o tem, jakim ogromnym wahaniom ulega stosunek
rodzicow do dzieci: od niewolniczej uleglosci wszystkim
zachciankom uwielbianego dziecka do tyranizowania i kato
wania wiacznie. Wszyscy rodzice, zarowno stosujacy te
pierwszy jak i ten drugi system, s3 przekonani, ze postepuj3
z dzie¢mi wlasciwie. W ciekawy sposob usituje psychologia
indywidualna wyttumaczy¢ zachowanie sig dzieci, jako reakcje
\la postgpowanie rodzicow. Kazde dziecko bezwiednie dazy
do podporzadkowania sobie otoczenia, do przezwycigzenia
wiasnej stabosci i czyni to w rézny sposéb, odpowiednio do|
tej broni, ktérg posiada, i ktéra w danej sytuacji wydaje mu
sie najskuteczniejsza. Chodzi przeciez o zdobycie uznania
u rodzicéw, o zaSpokojenie swoich dziecinnych zyczen i pra
gniei. Taktyka najczesciej stosowang jest pieszczotliwo$éy
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przymilanie si¢, stodycz. Dzieci doS¢ wczesnie zauwazajg, ze
silni, potezni-tudzie dorosli, od ktérych wszystko zalezy, tigi-
naja si¢ przed niemi, sg peini podziwu i zachwytu dla byle
jakiego powiedzenia lub uczynku. Dorodli s3 szczesliwi
i wdzieczni za kazdg dziecinng pieszczote. W ten sposob naj-
latwiej trafia sie do ich przekonania. Stad wytwarza sie typ
dziecka rozpieszczonego, rozkapryszonego i zbatamucanego,
dzieck-a;-"‘ktéﬁ'fﬁé umie pokonywaé trudnosci, a do zycia w
najmniejszym nawet stopniu nie jest przygotowane.

Pogorszenie si¢ sytuacji w rodzinie, $Smier¢ ojca lub
matki, urodzenie si¢ miodszego braciszka i przeniesienie na
niego uwagi rodzicow wywotuje upadek sil, utrate wiary w
siebie i dziecinny protest w formie niepostuszeristwa, nieucze-
nia sig i t. p. Dziecko czuje sie pokrzywdzonem, zazdrosci
miodszemu braciszkowi lub siostrzyczce, dasa si¢ na rodzi-
cow i zaczyna walczy¢ o ich wzgledy w spos6b naiwny, a nie-
kiedy bardzo przebiegly. Naprz. jedne dzieci w takiej sytuacji
czesto zaczynaja zapada¢ na zdrowiu (poprzednie doswiad-
czenie nauczylo je, ze choroba pociaga za soba wzmozenie sig
czutodcei rodzicéw); inne znowu dlugo nie moga zasnac, za-
daja, by mamusia je usypiala; inne jeszcze zaczynajg sie Zle
uczy¢ lub broi¢, wiasnie tylko poto, by zwrdci¢ na siebie
uwage rodzicow, by wywota¢ ich zainteresowanie swoja
osoba.

,_l;)_ggi_‘tlg_? to dzieci ulegle, postuszne, bezwolne. Za
f:eng wyrzeczenia si¢ w ] zieci te zyskuja pochwaty
i n'agrody, stawia si¢ je za przyklad i t. p. Pod maskg uleglo-
sci kryje si¢ jednak niekiedy hipokryzja i ukryta ztosliwosc.
Ta]_<ie. dzieci, gdy dorosna, zazwyczaj niewiele s3 warte
w zyciu.

ng&— to dzieci, zbyt ostro traktowane, ktére
tracg zaufanie do siebie T widr¢ w mozno$¢ zdobycia uznania.
Otwarta walka z rodzicami, bunt przeciwko spoteczefistwu —
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oto odpowiedz, na kt6rg si¢ zdobywaja dzieci rozgoryczon
doprowadzone do rozpaczy. Zardwno bezwzgledne post
szefistwo, jak i krnabrno$¢ sa przejawami oporu (bierneg
i czynnego) przeciwko niewlasciwemu postepowaniu rodzi
cow. Kazde dziecko wymaga indywidualnego traktowanis
Gdy rodzice tego nie rozumieja, wytwarza si¢ odpowiedni
postawa dziecka, jego taktyka wzgledem rodzicow. Dzieck
w ten sposéb ratuje sie przed krzywda.

B. STOSUNEK DO NAUCZYCIELA.

19. Czy dziecko jest w stosunk
do nauczyciela szczere i ufne, czy p
wsciagliwe i zamknigete? Czy chetni
stosuje sie do wskazé6wek i przyjmuj
uwagi nauczyciela? Czy usituje przy
podobac¢ sieg nauczycielowi? W jak
spos6éb to czyni? Jak reaguje na wys
moéwki i napomnienia nauczyciela
Skruszoma mina tzami, usmieche
wzruszeniem ramion, obojetnoscia, wy
niosta ming i t. p.?

Nauczyciel nie powinien osadza¢ dziecka w sposéb bez
wzgledny, lecz rozpatrywac jego zachowanie si¢, jako swois
odbicie jego wiasnego do niego stosunku. Mozna zaryzy:
kowa¢ twierdzenie, ze niema dzieci dobrych i ziych, postusz
nych i niepostusznych, lecz s3 wychowawcy dobrzy i Zli, s
dzieci, wiasciwie traktowane i dzieci traktowane w sposd
niewlasciwy. Szczegdlng uwage nalezy zwr6ci¢ na reagowas
nie dziecka na pochwate i nagane. Dla jednych pochwalz
jest najlepszym Srodkiem pobudzenia do dziatania (dzieci
ktére utracity wiare w swe sily, potrzebujg wciaz nowych da:
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wek energji i optymizmu), dla innych czeste pochwaly sa tru-
cizna. Pochwaly i nagany byly stosowane zawsze przez ro-
dzicow i wychowawc6éw wszystkich krajéw i epok, lecz rzec
mozna, ze wilasciwe ich znaczenie bylo dotad zapoznawane,
a stosowanie ich bylo przewaznie opaczne.

Chwalenie grzecznego dziecka w obecnosci dziecka nie-
grzecznego i stawianie go za wzoér lub odezwanie sie, ze toi
dziecka jest brzydsze, lub gorsze od innego, sa kardynalnem:
bledami, ktére fatalnie mszcza sie w przysziosci. Jedno takie
odezwanie si¢ zapada w dusze dziecka, jak trucizna, i zatruwa
je niekiedy na cale Zycie.

Nie nalezy réwniez przecenia¢ wartoéci dzieci grzecz-
nych, dzieci wzorowych, ktére umieja si¢ przymilag, przycza-
ja¢, stosowaé si¢ do wymagan nauczyciela.

C. STOSUNEK DO KOLEGOW.

20. Czy dziecko dobrze sig czuje
wsré6d kolegow? Jezeli sie zle czuje,
to dlaczego? Czy daje dowody soli
darnosci kolezeriskiej i jak sie ona
objawia? (poréwnaj punkty 14i15). C z Yy jest
lubiane, czy mnielubiane i dlaczego?

W szkole dziecko po raz pierwszy styka sie z szerokim
swiatem, tam tez uczy sie sztuki wspoélzycia z ludzmi, koniecz-
nosci podporzadkowania sie prawu. Wecielenie siebie w or-
ganizm spoleczny nastrecza wielkie trudnosci, to tez nie-
wszystkie dzieci znajduja odrazu droge do spolecznosci. Te,
ktére trafiajg na manowce, drogo placy za swoje biedy.

Spoteczeristwo msci sie na tych, co krc;cza wiasnemij
drogami i nie chca sie przed niem ugiac.
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Jednostki, zepchniete z drogi, najczesciej buntuja sie
przeciwko spotecznosci i niechybnie gina, rzadziej nawra-:
caja, by z trudem odnalez¢ droge do spoteczenstwa.

D. STOSUNEK DO SIEBIE SAMEGO.

B a

159 Czy dziecko,ufa wtasnym sitom?

Czy si¢ przecenia, czy tez nie doce.nia?
Czy sie ocenia krytycznie? Czy jest

drazliwe? Czy tatwo je dotkng¢ i ura-

zi¢? Na jakim punkcie majtatwiej je
dotknaé? Jak reaguje na obraze? Czy
jest wrazliwe na pochwaty? Czy tatwo
je zawstydzi¢? Czy objawia s-ie; al.m—.
bicja, duma mitosé wtasna? W lakiej_
dziedzinie szuka zadowolenia dla swe|
ambicji: w nauce szkolnej, w Zyciu or-
ganizacyjnem szkolnem lub poza-
szkolnem, w figlach i psotach, w pod-
kre§laniu swej niezaleznos$ci, wzgled-
nie wyzszo$ci (fizycznej duchowej
spotecznej)? Czy posiada poczucie
swej nizszo$ci i w jakim kierunku?
Czy dba o swé6j wyglad zewnetrz
ny? Czy stara si¢ podobac¢ innym? Ja-
ki jest stosunek dziecka do jego w%a.—
sno$ci? Czy ja ukrywa przed innymi,
czy jej pilnuje stara sig¢ powigkszy¢
ja, czy jej udziela innym dobr owol-
nie.czyz koniecznoesci? -Czy uze-

wnetrznia odruchowo swoje przeZy-,
cia, czy tez opanowuje si¢ i nie uze
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wnetrznia? (Strach przed bélem, ra-
do$¢ reakcja na nagane obraze po-
chwate).

Cztowiek rézni si¢ od zwierzecia tem, Ze posiada sa-
mowiedze, zdolno$é do samolg__y‘ggm _____ W pewnym stopniu
kazdy czlowiek posiada te samowiedze, tak czy inaczej ocenia
swg wilasng wartos¢, lecz ocena ta ze zrozumiatych powodéw
wypada zazwyczaj biednie. Nieumiejetno$é wiasciwego usto-
sunkowania si¢ do siebie samego, niezdolno$¢ poznania swej
wlasciwej wartosci jest przyczyng najwiekszych niepowodzen
i nieszcze§¢ w Zyciu czlowieka. Instynkt postawienia sie
czyni nas $lepymi na nasze najwicksze wady. Z drugiej
strony, niewsp6tmierno$¢ pomiedzy aspiracjami czlowieka
a jego skromnemi sitami powoduje poczucie nizszosci, czesto
urojonej, skierowanej w zupetnie niewlasciwym kierunku.

Poczucie to paralizuje nasza wolg, wywoluje liczne za-
hamowania, zwlaszcza w stosunku do ludzi.

Wykrycie w czlowieku najbolesniejszego, najwrazliw-
szego miejsca jest juz pierwszym krokiem do poznania jego
osobowosci. Przez to samo uzyskujemy mozno$é umiejet-
nego traktowania tego czlowieka i kierowania nim.

W dzieciach objawiaja si¢ liczne zahamowania, to tez
nauczyciel powinien posiada¢ w tym wzgledzie specjalnie
zaostrzony dar obserwacyjny, by nie jatrzyé, nie ranié ich de-
likatnych uczud. i

Dobry wychowawca z nalezyta ostroznoscig zbliza sie
do dziecka i wyczuwa umiejetnie te jego stabe i silne strony.
Do takiego wychowawcy dzieci same si¢ garna, ufaja mu,
otwieraja przed nim swa dusze i stuchaja go chetnie. Inny
natomiast zraza i buntuje przeciwko sobie na kazdym kroku.
Ma si¢ rozumie¢, ze nie wszystkie dzieci sa pod tym wzgledem
jednakowo latwe do pozyskania. Sa i zamknigte w sobie,
nie udzielajace sig¢, nie uzewnetrzniajace swych uczué. Sa
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to tak zwani introwertycy, dzieci, ktérych energja zycio
wa jest skierowana nie nazewngtrz, lecz ku sobie, ku wia
snym przezyciom. Takie dzieci nastreczaja wychowawcy
wieksze trudnosci. '

Ciekawym jest tez stosunek dziecka do swojej wiasnosci
Mozemy poniekad rozpatrywa¢ dazenie do przyswajania so
bie i gromadzenia rzeczy, jako pewna modyfikacje instynktu
postawienia si¢. To, co czlowiek posiada, jest jakby dalszg
czescia jego osobowosci: wiadajac réznemi przedmiotamiy
rozszerzamy przez to samo nasza wiasng moc. |

Stosunek dziecka do swojej wiasnosci daje pewien
wglad w jego stosunek do siebie samego. Niektére dzieci
dbaja o swoje rzeczy, szanujg je, utrzymuja w porzadku, in-
ne tamia je, psuja, nie troszcza sie o nie zupekie. Jedne dzie
Ia sie z innemi, chetnie wypozyczaja kolegom gumke, otéwek
i t. p., drugie skapia, chowaja, nie pozyczaja nawet przyja
cielowi, a nawet przyswajaja sobie cudze rzeczy. Stosunek
dziecka do wlasnej lub cudzej wiasnosci nie jest oparty na
okreslonych zasadach moralnosci, lecz wynika raczej z jeg@
stosunku do siebie samego. -

IV. ZAINTERESOWANIA I DAZENIA.

22. Czy dziecko objawia jakies
specjalne zainteresowania: do przed:
mioctéw nauki szkolmej do ksigzel
okre§lonej tresci, do gier ruchowych
¢wiczef fizycznych, rozrywek, zajetG
artystycznych, robét regcznych, gospos
darczych, kolekcjonowania, hodowli
swierzat, do zagadnien religijnychy
etyczmych, spotecznych, teoretycz
nych?
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-Zainteresowania i dazenia s3 symptomatami potrzeb
cztlowieka. Wszelka diagnostyka za punkt wyjscia obiera
symptomaty.

| Z_ai:.lteresowania z biegiem czasu ulegaja przeobraze-
niom, 1 niezawsze przepowiedzie¢ mozna, ze z malego han-
d]e}rza bedzie w przyszlosci kupiec lub gieldziarz: takie
dziecko réwnie dobrze moze zostaé adwokatem lub lekarzem
lecz p-rawdc)podobnie wykaze te same sklonnosci (adwokat’
doropt si¢ majatku na sprawach cywilnych, lekarz zdzieraé
bedzie z pacjentéw wysokie honorarja lub zatozy prywatna

lecznicg). W ten sposéb ujawni ciaglo$¢ zainteresowari
i dazen.

23. Czy dziecko lubi czytaé, po-
znawa¢, medytowaé, czy tez wypowia-

daé¢ si¢ w dziataniu?
objawia sie silniej odtwarzanie, czy
tworzenie: rysunek, budownictwo, mo-
delowanie, konstruowanie, tance, Spor-
ty, teatr, pisanie wierszy, powie§ci?
C‘zy dziecko dazy do organizowania
gier, wycieczek szkolnych, zabaw it p.?

Czy w dziataniu

Dzieci naogét s3 ruchliwe, czynne, ekspansywne, weso-
fe. U'waiamy to za objaw normalny, i bardzo dziwi nas i nie-
pokm: gdy mamy do czynienia z dzieckiem, ktére zamyslone
przesiaduje calemi godzinami w kaciku, nie bierze udziatu
w grach i zabawach, wciSnigte gdzies w krzesto snuje jakie$
wizje, pograza si¢ w nieznanym dla nas $wiecie fantazji. Tym-
czasem po glebszem zastanowieniu musimy poddaé rewizji
zbyt ogolnikowy i powierzchowny poglad na dzieci, musimy

‘przyznac, ze ten drugi rodzaj zachowania si¢ wcale nienor-

ma.lnym nie jest, jest tylko jedna z mozliwych form stosunku
dziecka do rzecziwistosci, Wsréd ludzi dorostych wyste-
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puja jeszcze wyrazniej dwa typy, zwane introwertykami i eks
trawertykami (patrz punkt 22).

Pierwszy nastawiony jest na swoje wiasne ,,ja”’, dru=
gi — na Swiat zewnetrzny. Introwertycy z tatwoscia odry=
waja sie od rzeczywistosci, odwracaja si¢ niejako od niej, by
w niezmaconym spokoju przezywac w sobie wizje wiasnego
ducha. W dziataniu powoduja sie oni nietyle tem, czego wy=
maga dana sytuacja lub dany przedmiot, lecz tem, co odpo-
wiada im samym. Ekstrawertycy, przeciwnie, w dziataniu cal-
kowicie s3 uzaleznieni od zewnetrznych okolicznosci. (Nie
nalezy miesza¢ tych typow z ludzmi o wybujatej fantazji i ludz=
mi, pozbawionymi fantazji. Czlowiek fantazjujacy moze cat
kowicie pozostawa¢ w obrebie rzeczywistosci). Obydwa ty
py spotykamy réwniez u dzieci, nalezy tylko umie¢ je wy=
réznic.

Wsréd dzieci typu ekstrawersyjnego, t. j. sktonnych d
wyrazania si¢ nazewnatrz, mamy caly szereg odmian, za
leznie od tego, w jaki sposéb dziecko woli sie wyrazac (ry
sunek, pismo, mowa, ruch i t. p.). Ulubione zajecia poza
szkolne, gry i zabawy dostarczaja nauczycielowi sposobnosc
do obserwacji. Nie jest takze rzecza obojetna, czy dziecinne
produkcje w tej lub innej dziedzinie sa nasladownictwem, €z
tez nosza wyrazne pi¢tno indywidualne. Mozemy tu wyréznié
typ odtwarzajacy, typ przeksztatcajacy i typ tworczy. Z pierw:
szego typu najczgscie] rekrutowaé sie beda przyszli wyrobni
cy w swym fachu, z drugiego typu — ludzie na kierowni
czych stanowiskach, trzeci typ dostarcza artystow i tworco
nowych wartosci.

Ten podzial na typy mozna zuzytkowaé przy sporzadza
niu charakterystyki dziecka, opuszczajacego szkote, dla uzyt-
ku poradnictwa zawodowego.

24, Czy dziecko w dziataniu powo-
duje sig bardziej wzgledami korzys$ci

PR
przyjemnos$ci, wspétczucia towarzy-
skodci, ambicji, dazeniem do samo-
dzielnos§ci?

Dzialanie czlowieka zwrécone jest ku pewnemu celowi
i wigze si¢ ostatecznie z pewnemi sklonnosciami natury in-
stynktownej. S3 to pobudki, bodZce wewnetrzne, kierujace
nasza uwage w tym, a nie innym kierunku. Jezeli pragniemy
wytlumaczy¢ sobie, zglebi¢ postgpowanie czlowieka, musi-
my wykry¢, jakie sity kierownicze dziataja w danym wypadku,
musimy tez zrozumie¢, ku czemu zmierzaja. Zadanie to, nie-
zmiernie trudne, by¢ moze, nigdy catkowicie nie bedzie roz-
wigzane. Naogo6t ludzie bardzo malo i bardzo Zle si¢ wzajem-
nie rozumieja. Zwtlaszcza mlodziez narzeka na brak zrozu-
mienia ze strony otoczenia, na osamotnienie duchowe. Mimo
to, dzigki umiejetnosci wczuwania sie, mozemy w pewnym
stopniu zorjentowac si¢ w przezyciach dzieci i zrozumie¢ po-
budki ich dzialania.

25. Czy dziecko cze¢sto zmienia
przedmioty zainteresowania porzuca
postanowienia, czy z trudem odchodzi
od powzigtego zamiaru ujawnia upoér
i wytrwatos¢?

i Niestalo§¢ zainteresowar, pierzchliwo$¢ uwagi, zmien-
norsc_usposobienia, s3 to cechy, powszechnie przypisywane
dm?czom. Spostrzezenie to naogét jest stuszne, lecz nie uj-
muje rf.)ini_c, istniejacych wsrod dzieci. Niewszystkie dzieci,
p.rzyn.a;mmej w wieku od lat 10 — 12 poczawszy, po-
snafd:et]@ te cechy. Niektore, przeciwnie, wyrdzniaja si¢ sta-
lodcig zainteresowan, wytrwato$cia w dazeniach, uporem
w realizowaniu swych postanowienn. Pozorna sprzecz-
no$¢ w zapatrywaniach na dzieci wynika z pomieszania dwéch
rzeczy: og6lnych tendencyj rozwojowych wieku dzieciecego
1 indywidualnej linji Zyciowej poszczeg6lnych jednostek. Te-
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mi pierwszemi zajmuje si¢ psychologja ogolna, drugiemi —
psychologja r6zniczkowa. Nauczyciel - wychowawca nie mo-
ze zadawalnia¢ sie znajomosScig ogélnych praw, lecz powi-
nien mie¢ oczy otwarte na to, co jest w dziecku indywidualne
i typowe. O przejawach woli i stalosci zainteresowan dziecka
nauczyciel moze sadzi¢ na podstawie tego, jak ono zabiera si¢
do pracy, czy powraca do tego samego zadania tak dlugo, az
je rozwiaze, czy tez, przeciwnie, tatwo zraza si¢ trudnosciami,
przerzuca si¢ od jednego zajecia do drugiego i t. p.

26. Czy dziecko stara si¢e zwalczac
napotykane trudnos$ci ze strony otocze-
nia, czy tez przeciwnie, ulega im? Czy
narzuca innym swag wole tyranizuje
rodzicow, rodzenstwo, kolegow, zwie-
rzeta?

Stalo$¢ zainteresowarn, konsekwencja w postepowaniu
i wytrwalo$¢ same przez si¢ niekoniecznie wytwarza¢ muszg
agresywna postawa dziecka w stosunku do otoczenia. Do-
piero wtedy, gdy jego usilowania skierowane s3a nietylko ku
temu, by zaspakaja¢ swe dziecinne potrzeby lub czyni¢ za-
dos¢ stawianym wymaganiom, lecz zmierzajg ponadto do pod-
porzadkowania sobie otoczenia, — mamy wowczas do czy-

nienia z malym despota, ktéry tyranizuje rodzicoOw, rodzen-

stwo i kolegbw.

27. Czy dziecko posiada silnie za-
znaczone przyzwyczajenia lub natogi:
zartocznos$¢ takomstwo, pociag do
czyn6bw mieprzyzwoitych, wczesne prze-
jawy seksualnos$ci, nieestetyczne
przyzwyczajenia: gryzienie paznokci,
ditubanie w nosie itp. Czy dziecko
pracuje nad swoim charakterem, har-
tuje wole, bierze udziat w organiza-

ey ATF LY

cjach miodziezy (harcerstwo
Sodalicje it p.)?

. FToznanle Przyzwyczajen i nalogéw czlowieka jest nie-
zmiernie wazne i pouczajgce, jezeli pragniemy poznaé jego
oso‘bowo_éé. W przyzwyczajeniach odzwierciadlajg si¢ czesto
najlst?tﬂlejSZE, ukryte, pod$wiadome dazenia i skionnosci
cztowieka. Czesto tez postgpujemy nie tak, jak nam kaze
przeklon'anie, wyrachowanie, logika, poczucie moralne, per-
swazja mnnych i t. d., lecz idziemy za glosem krwi, ulegamy
instynktom, ktére takna zaspokojenia. Czlowiek dojrzaty
kulturalny, wytwarza w sobie caty szereg powsciagow ktére,
mniej.lub wigcej skutecznie przeciwstawiajg sie pier“:otnym
dgze:fiom. Dziecko, zwlaszcza mate dziecko, tych powscig-
géw. jeszcze nie posiada i dziala bezposrednio pod wplywem
SW€J pierwotnej natury. Natura ta, jasna, prosta, nieskompli-
kowang, dazy przedewszystkiem do zaspokajania swych po-
trzeb fizjologicznych. Im bardziej prymitywna jest struktura
d.uchowa dziecka, tem silniej wystgpowac beda te sktonnosci
plerwqtne. Kazde dziecko jest mniej lub wiecej takome i nie-
pow;’;uggliwe, lecz zarocznosg, pociag do czynéw nieprzy-
zwoitych, zbyt wezesne przejawy seksualnosci i t. p. Swiadcza
0 pewnym niedorozwoju duchowym (dzieci umystowo niedo-
rozwinigte, dzieci przestepcow i alkoholikéw wykazujg w spo-
t@_gmivanych rozmiarach te same cechy, co i dzieci normalne)
N.le‘kledy rodzice lub nauczyciele zbyt rygorystycznie pot@—.
piaja w dzieciach uczynki, ktore im si¢ wydajg nieprzyzwoite-
mi, podczas gdy dla dziecka takiemi wcale nje 83. Trzeba mie¢
bardzo duze doswiadczenie, by z jednej strony nie wpagé
w Przesade pruderji, z drugiej strony dostrzec w dziecku to
co istotnie $wiadczy o niedorozwoju lub zboczeniu. Miodziei:
\,v.r 9kresie Przejsciowym toczy ze soba cigzka walke i Pracuje
sw1ad0m-ie nad swym charakterem. Organizacje, jak har-
cerstwo i in., dopomagaja jej w tej pracy. Poza tem, wycho-

Y.M.C. A,
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wawca, ktory cieszy sie zaufaniem miodziezy, wie, jak.mi
dziez hartuje swa wole, jak stara si¢ wykorzeni¢ w sobie zig
natogi, jakie zwycigstwa i porazki w tej walce napotyka.

V. WLASCIWOSCI CHARAKTERU, USPOSOBIENIA,
TEMPERAMENTU.

28. Jakie jest przewazajgce uspos
sobienie dziecka: pogodne, wesole, czy
przygnebione, melancholijne? : |

Na pierwszy rzut oka wydaje si¢ bezspornem twnerdz.
nie, Ze usposobienie czlowieka catkowicie zalezy od. teg'o, CzZy
mu jest dobrze czy Zle, czy ma kiopoty, czy, Qrzsemwme, cos
dobrego mu si¢ przytrafifo. Tymczasem tak nie ]es.t.- .Sa lu
dzie, kt6rzy nie traca humoru i animuszu w najcigzszych
chwilach zycia, sg i tacy, ktorzy ciggle niezadowolenie kaa:
zuja ze wszystkiego i sa przygnebieni. Mozemy zatem 1'n0w1
0 pewnem przewazajacem usposobieniu, o samopoczuciu do
datniem lub ujemnem, ktore stale towarzyszy cziowiekowi
Dzieci zazwyczaj odznaczaja si¢ beztroskiem, wesotem fxsp.
sobieniem, tem bardziej uderza nas i niepokoi widok dziecka
stale przygnebionego, melancholijnego (ostatecznie, samopdy
czucie zalezne jest od: proceséw fizjologicznych w organizmie
cztowieka, od przemiany materji, kt6ra reguluja gruczoty
o sekrecji wewnetrznej).

29. Czy usposobienie jest state, ma
1o zalezine od okolicznos$ci zewnegtrz
nych, czy tez przeciwnie daje si¢ za
uwazy¢ nieréwnos$¢, zmiennos$S¢ uspo
sobienia, zaleznos§¢ od przyczyn ze
wnetrznych (pochwata nagana, powoe
dzenie, niepowodzenie, pogoda, niepos
goda it p.)?
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Poprzednio méwilismy juz o dwéch typowych nastawie-
niach: ekstrawersyjnem i introwersyjnem. Statoscia usposo-
bienia odznaczaja si¢ introwertycy, podczas gdy ekstrawerty-
cy s3 usposobieni dobrze lub Zle, zaleznie od okolicznosci ze-
wnetrznych. Nie znaczy to, by introwertycy byli mato wrazli-
wi na pochwale i nagane, powodzenie i niepowodzenie. By-
najmniej, moga by¢ bardzo wrazliwi. tylko umiejg oni prze-
twarzaC swoje uczucia w ten sposéb, ze reakcja ostatecznie
bedzie zalezna nietyle od chwilowych bodzcéw, ile od sta-
tych czynnikéw osobowosci. Tak naprz. powstrzymanie sie
od natychmiastowej reakcji uczuciowej na upomnienia nauczy-
ciela, nieokazywanie skruchy, zalu i t. p., nie $wiadczy ko-
niecznie o nieczutosci lub zacigtosci, przeciwnie, czesto wiasnje
natury glebsze tak postepujg. Nauczyciel, ktory kaze prze-
praszaé, chwyta si¢ coraz ostrzejszych $rodkéw, stosuje re-
presje, by wywolaé w dziecku pozadang przez niego reakcje,
oczywiscie, nie rozumie dziecka i popelnia ciezki blad pedago-
giczny. Obydwa typy, introwertykéw i ekstrawertykow, wy-
magaja zupetnie odmiennego traktowania.

30. Czy dziecko jest bezposSrednie,
lekkomysSline, wrazliwe, sugestyjne, czy
roztropne, obowiazkowe, sumienne,
lub nieufne, skape i mSciwe?

Ekstrawersja i introwersja s3 to dwa typowe nastawienia
do.rzeczywistosci i do siebie samego. Niezawsze wystepuja
one w sposob wyrazisty, zdeklarowany, i trudno nieraz zakla-
syfikowac cztowieka, a zwlaszcza dziecko, do tego, lub innego
typu. Stosunek do rzeczywistosci i do siebie samego moze
by¢ niejednolity, a poza tem: stosunku tego mozemy sie¢ tylko
domysla¢, mozemy tak lub inaczej interpretowaé zachowanie
si¢ dziecka, ktére samo tez nie potrafi wytlumaczy¢ swego
postepowania. S3 to rzeczy nieuchwytne, trudne do skontro-

Jak obserwowaé dzieci 4
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lowania. Sprébujmy poszukac _sp(ria}vd;;anéw dla lepszego
i ia sie w zachowaniu si¢ dziecka. ’
Orjem?l‘t?(ni\r?ﬁa bezposredniosé poleg-a na tem, ze thlm:::{-
ktéry w danej chwili cos przezywa, jest t:flk”ptrz?;@wy i i
przezyciami, ze czuje potrzeb@',,odreagowama T ].5{63; 3
nia nazewnatrz swych przezyC w posta(fl czym.)w, Ost,aWi |
chéw i t. p. Inny przyjmuje wszy§tk0 i nzgraz:e poz Ciwni.
bez odpowiedzi. Nie ginie to w nm{ h.ez slad,u,. pbrze i ,
rzezbi jego dusze, dlugo dzwieczy w sx}r:adomosm,ho)‘;;)ﬂie
wplyna¢ na jego postepowanie.. Innemi S}OW){; .zaczez r_zez'y
jednego cziowieka jest zdetermmowa:}e bardzie] p;( _p -
cia aktualne, zachowanie sig¢ drug.lego cztowie a 6d;;ud :
tre$ci dawniejsze, diugo brzmigce W jego duszy. WngI " .:.
tego typu czesciej spotykac bedziemy s}ownyih, oh 0 zdaﬂ.
wych, punktualnych, akuratny.ch, konsemn ny;l: ,rzpjad
tycznych, wdzigcznych, przywigzanych, wfern_yc hp iwﬂ
i t. d., rowniez i méciwych, skapych, po.dq-rzllwyc 2 rf
tych. Bezposrednio$¢ natomiast czgsto 1fizre w parzzz l?ci 1
stota, serdecznoscia, szczeroscig, ale tez z' lfakkomys.ni)osw
zmiennoscig usposobienia, powierzchownoscia, tr.zpmt -
toécia i t. p. Dzieci naleza czgsciej do tego ostah}u:.jgdo y;; .-
Jezeli dostrzezemy w dziecku niektore cechy z posrl. w]{,t :
wymienionych (stanowig one pewien k'ompleks, czyli Zibn-'
mozemy woéwczas przypuszczac, ze dziecko prflwiotpo e :.
nalezy do jednego z dwoch typow. A’ zatt.en'-l. e’: raw'r‘e
idzie w parze z kompleksem cech, ktore si¢ wiaza z .ezpo; 1
nioscig, introwersja — z kompleksem E:ech., 'grupujacyc 3
dokota ,,posrednio$ci” reagowania. Nallr_aple] zaob:-:,erwow (
te cechy w chwilach, gdy dzieci przeiyv{a]q pewn'le s-llnett;czn.:
cia: jak reaguja na Kary i nagrody, lalf pr?y]mu]q s P 1
i cenzurki, zachowanie si¢ przed zapowiedziang wycieczKa
przed wakacjami i t. p.

i

3. Czy dziecko ujawnia, €czy ukry-
wa swe uczucia, czy lubi pieszczoty,
czy uzewnetrznia tkliwe uczucia, czy
tez posiada wstydliwos$¢ uczué?

Pytanie to scisle taczy si¢ z poprzedniem. W dziedzinie
uczu¢ tkliwych musimy jednak pamietaé, ze ujawnianie lub
nieujawnianie ich niekoniecznie laczy si¢ z introwersja lub
ekstrawersjg. Dzieci moga nie ujawnia¢ wiasnie uczué tkli-
wych wskutek wstydliwosci. Nalezy sie wystrzega¢ wyciaga-
nia przedwczesnych wnioskéw.

32. Czy dziecko odczuwa cudze
zmartwienia i przykroséci, czy jestna
nie nieczute lub cieszy sig¢ z cudzych
przykrosci? Czy posiada poczucie
sprawiedliwos$ci (zwrbécone tylko ku
sobie, czy tez ku innym)? Czy staje
w obronie innych, czy zdolne jest do
posSwieceid, usituje naprawié¢ wyrza-
dzong przez siebie krzywde? Czy jest
samolubne, czy sktonne do ofiar, msci-
we, zazdrosne czy wspaniatomys$line,
dobroduszne?

W dziedzinie uczu¢ najwieksza uwage nalezy zwrécié
na ewolucje uczu¢ spotecznych. Mowilismy juz o tem, z jaka
trudnoscia dziecko wrasta w spoleczeristwo, a przeciez jednem
z najgléwniejszych zadan szkoly jest wiasnie przygotowanie
i usprawnienie dziecka do zycia spofecznego. Zycie gro-
madne na kazdym kroku mastrecza dzieciom mozliwosci wy-
kazania zar6wno uczué spolecznych, zyczliwosci, uczynnosci,
kolezeriskosci, ofiarnosci, jak i sklonnosci antyspotecznych,
sobkostwa, zazdrosci, zawisci, skapstwa, ki6tliwosci, donosi-

cielstwa i t. p. Najlepszy teren do obserwacji: samorzad, wy-
cieczki, nauka.
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33 Czy dziecko w dziataniu jest
niepewne siebie, skromne, lekliwe,
ustepliwe, czYy, przeciwnie: odwazne,
dzielne, czy ma zamitowanie do wal-
ki, lub: ztoéliwe, brutalne w stosun-
ku do stabych, nieustepliwe, pozadli=|
we, bezwzgledne?

Obserwujac chtopcéw podczas gry i zabawy, widzimy
uderzajace réznice. Najczgsciej gra polega na gonitwie, 1a=
paniu, rzucaniu, uprowadzaniu i t. p. Pierwotne mysliwskie:
instynkty znajduja tu swoj klasyczny wyraz. Jedni wykazuja;
niezwyklta zacigtos¢, przejeci swa rola, rzucajg si¢ na prze-
ciwnika i, nie baczac na zadne przeszkody, écigaja go az do
skutku, inni, przeciwnie, ustepuja przed lada przeszkoda, nie
umieja $ciga¢ i sami tatwo dajg si¢ ztapaé. To samo wystepuje
w czasie kié6tni i bijatyki: jedni sa zadzierzysci, tracaja innych,
a zaczepieni nie pozostaja diuzni, inni bawia si¢ jak dziew=
czynki, zgodnie, ustepliwie, lub ki6cac sig, krzycza, wymachu-
ja rekami, a wystrzegaja si¢ przytem uderzenia przeciwnis
ka. Pewna agresywnos¢, napastliwosc cechuje chtopcow
w wiekszym lub mniejszym stopniu. Chtopiec, skory do bija=
tyki, zachowa te ceche i na przysztosé z ta jednak réznicy, Ze
bi¢ sie bedzie nie na kutaki, ale inna, uszlachetniona, bardziej
wyrafinowang bronig. Stosunek do przeciwnika, szlachetny
lub zlo§liwy, prawdopodobnie tez pozostanie ten sam. Obser:
wowanie zachowania si¢ dzieci w czasie gier i zabaw, kiotni

lub bijatyki moze dostarczy¢ nam cennego materjatu, na pod:
stawie ktérego osadzié mozemy, do jakiego typu to dziecke
przypuszczalnie nalezy: do typu agresywnego, osiagajacegg
cel, czy do typu ustepliwego, usuwajacego sig.

3, Cizy dziecko jest opanow.ahiy
czy wybuchowe, predkie, niepohamo
wane?

BTN AL

Opaqowanie jest cecha rozwojowa, zaleiné; od wieku
“{ychowama, Srodowiska i t. d. Zwlaszcza przez wychowa—'
nie mozna przeszczepia¢ pozyteczne przyzwyczajenia wy-
tv:varzaé-powéciqgi, ktére mniej lub wigcej skutecznie’prze-
c1wstsztlaja si¢ najbardziej niszczycielskim instynktom. Jed-
noczesnie jednak opanowanie Iub brak opanowania sa
10 cech.y, lfiére Scisle 1gcza sie z temperamentem, czyli z dy-
spozycjami wrodzonemi, oddziedziczonemi. Wsr6d dzieci spo-
tykamy te same réznice temperamentéw, co i wéréd dorostych.

VI. WEASCIWOSCI UMYSLU.

35. Czy dziecko tatwo orjentuje sie
tv nowym materjale, stawia pytani-al
$§wiadczagce o samodzielnem myéleniu,
ob_serw_r-uje szybko i trafnie, i w jakiej:
d?:e_dzmie, odréznia rzeczy istotne od
ntf?lS_tO.tn_VCh, zauwaza btedy i kryty-
kl:l]EE, Gy tez, przeciwnie przyjmuje
bl-ﬁ!rlnlja, przyswaja mechanicznie orjen-
tuje sie z trudem?

.Sposéb wWyrazania sie: oryginaln'y
dobitny, zwiegzty, rzeczowy, Scisty Iul;
metny, bezbarwny, rozwlekty.

_Or]en.towanie si¢c w nowym materjale mozemy uwazac
2a na;l..)ardzxej istotny przejaw inteligencji. (Nowy materjal—
niekoniecznie w znaczeniu materjatu szkolnego lub tresci um
-slow'ych, lecz w znaczeniu ogélnem). Dziecko moze posiadi(-i
mt.e]lgencjg praktyczng w tem znaczeniu, ze w nowej niezna-
nej mu sytuacji potrafi celowo reagowaé. Szkota ceni najbar-
dziej zdolno§¢ rozwigzywania problemat6w, orjentowania sie
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w nowym materjale naukowym, czyli intelige{:cjg teo.re_tyczna,-
w zyciu dzieje si¢ czesto naodwrot. Naucz?*(:lel powinien ;]:)'Z-
rozniaé te dwa pojecia i nie oldsqdzaé d’m?cka od wsz;:1 1?1;
inteligencji, gdy ono w stosunku do tr.esc'l umys}'ov::ys.: dcnzl
wykazuje dostatecznej biegtosci. S.taw1a:'ue pyt(:m. 'S\:u;a ktu)l_."
niewatpliwie o samodzielnem my$leniu, o cu::ka}?.r?sg m;z 5;
alnej. Pytania te odnosi¢ si¢ moga d? na.]r()zme;szyf: ! 'zci-.
dzin, co $wiadczytoby o kierunkowosci z-am_ter-esc.)wafl z1§o:
Nie zapominajmy jednak, Zze niewszy§tk1e d.zzem z 1ed’na 1
wa swoboda stawiaja pytania. Dzieci typu 1ntr‘0\.&rersy]neg:o_
dzieci nie§miale, zahamowane, niechetnie stawiaja 'pytar.u:.
a jednak mysla samodzielnie. Zdol'noéé po.réw:n)_rwamz? pﬁj'iv ]
wyszukiwania podobieristw i réip:c., w.ycu;ga'm.a. WIII.IOS ?né
krytykowania — i t. p., cechuje dzieci na.jba_rdzleg inte igentn :
rozbudzone. Przeciwnie, bierne przysw-a]ame, br'ak pojetnosc
i lotnosci umystu wystepuje u dzieci me.rozgarmgtych. :
O ile strona dZwickowa glosu daje nam cenne wska ;
26wki o wlasciwosciach uczucia i charakteru, o Ty!e z'same-
tresci mowy sadzi¢ mozemy o cechach umyslu.x mteh%eq}c!;
ogélnej (myslenie logiczne, Scistos¢ rozumowania, sam'o.mlt:.1 ..
no$¢ myslenia, bogactwo skojarz-er’t,' lotno§_6 wyobraztnf
brak tych cech). Opowiadania dzieci na dog\;&qlny.tema. iwy=
pracowania szkolne dostarczy¢ moga naucz_yelelowx wdzigczne=
jatu do obserwacji. .
W ma;%r.]aigzy dzieéko podczas le.kcjl wl}r
kazuje uwage skupionq' czy plerzch. 1
wa, skierowang bardzie] ku prze'J m i
tom konkretnym czy oderwanyme
Zainteresowanie kieruje uwaga mirnc.).wolna', wcfla :
uwaga dowolna. Dziecko uwaza poﬂc?as IEkC]l,. poniewaz na
czyciel tak nakazuje, lub tres¢ lekcji jest dla niego mtereﬁsu;q}__
ca. W normalnych warunkach obydwa mf.)tywy moga te;: \;
stepowacé jednoczesnie. Po pewnym czasie nastepuje ostabie-
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nie uwagi w postaci zamy$lenia sie, przeniesienia uwagi na in-
ny przedmiot, pograzenia sie w bezmysInosci i t. p.

Duze skupienie uwagi §wiadczy o intensywnosci proce-
sow myslowych, pierzchliwos¢ uwagi — przeciwnie, o luz-
nym zwigzku pomigdzy czlowiekiem a przedmiotem uwagi,
ktéry nie zajmuje, nie absorbuje w dostatecznym stopniu
energji psychicznej. Sa dzieci, kt6re na krétka nawet chwile
nie potrafig skupi¢ uwagi na danym przedmiocie. Prawdo-
podobnie mamy wéwczas do czynienia z objawami chorobli-
wemi, ktére wykry¢ moze jedynie lekarz - neurolog. Kierun-
kowosc¢ zainteresowan (uwaga, skierowana ku przedmiotom
konkretnym czy oderwanym) §wiadczy¢ moze o typie inteli--
gencji (teoretyczna lub praktyczna) oraz o typie nastawienia
(introwersja lub ekstrawersja).

37. W jakich przedmiotach dziecko
celuje, w jakich wykazuje braki?

Najczesciej dziecko osiaga lepsze wyniki w tych
przedmiotach, ktéremi sie¢ bardziej interesuje. Jest to zupel-
nie zrozumiate, poniewaz istnieje dos¢ $cisty zwiazek pomie-
dzy zainteresowaniem a uzdolnieniem. Czesto zainteresowa-
nie wytwarza si¢ jako moment wtorny: dlatego dziecko za-
czyna sie interesowac przedmiotem nauki, poniewaz czuje, ze
ten przedmiot mu sig lepiej udaje, ze ma do niego zdolnosci.
Zadowolenie, wywolane powodzeniem, budzi zainteresowanie
i che¢ zajmowania sig¢ tym przedmiotem. Z drugiej strony, zaj-
mowanie si¢ danym przedmiotem ¢wiczy dang funkcje i powo-
duje lepsze wyniki pracy. W niektérych wypadkach trafia
si¢ rozbiezno$¢ pomiedzy zainteresowaniem a uzdolnieniem:
dziecko interesuje si¢ przedmiotem, do ktérego nie ma zdol-
nosci, takie zainteresowanie prawdopoddbnie ma charakter
wtorny i tkwi w ambicji dziecka. Niekiedy naodwrét, dziecko
posiada wybitne zdolnosci do przedmiotu, ktoéry go nie inte-

resuje. Przy glebszej analizie takie wypadki daja sie wyttu-
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maczy¢. Stosunek dziecka do przedmiotu nau.ki zalezy ni ._-
tylko od samego przedmiotu, lecz i od szeregu innych czynm”
kéw. Nauczyciel danego przedmiotu nie ]e‘-st sympa?yc.zny-_
dziecko jest zrazone do przedmiotu zi3 nota 1. t. p. Niekiedy
nawet zupeilnie uboczne przyczyny wp}ywa]f; na stosune
dziecka do danego przedmiotu. Dziecko np. .dz:edzu:z.y podar-
ty podrecznik od starszego brata lub siostry, lul? rodzice kupv:
ja z trzecich rak poplamiony egzemplarz. Z ta.k1-ego pc:d_rs;czm |
ka dziecko inaczej si¢ uczy, niz z nowiutkiej, czysmuchne_
ksiazki. Na to zazwyczaj nie zwracamy uwagi. ngstokro
nauczyciel sadzi o zainteresowaniu si¢ dziecka danym przed=
miotem wedlug tego, czy dziecko jest w stosunku do nauczy=
ciela uprzejme i grzeczne i t. p.

VII. STOSUNEK DO PRACY.

dziecku
ar

sprawia
reczna,

38. Jaka praca
przyjemnos§é fizyczna,
tystyczna umystowa? \ ._

Zaobserwowanie wlasciwosci, wystepujacych w ;?'acy-
jest niezmiernie wazne przy okreslaniu zawodu, do ktc?regl
dzieci si¢ najbardziej nadajag. W ostatnich cz.asa?h w $wiado=
mosci spoteczeristwa coraz bardziej zakorzenia si¢ pogl:%d, S
wybo6r zawodu obchodzi nietylko dang jednostke, lecz i c,a{
spoleczenistwo. Wlasciwy wybor zawodu przez miodzierfica
nietylko zapewnia mu indywidualne zadowolleme w pracy, lecz
przysparza spoleczeristwu dobrego pracownaka,'z'}y wybé:: Wy -‘
koleja czlowieka, a zarazem obniza wytworczosc W dafw:] ga
tezi pracy. Sam akt wyboru zawodu wymaga znajomosci ryn-=
ku pracy, znajomosci wymagan, stawianych przez_dana pracg
i znajomosci siebie samego, t. j. mozliwosci, drzem:qr-:ych' W S0-
ble samym. Poniewaz przekracza to sily jednostki, wigc tez
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obowiazkiem spoteczeristwa jest przyjs$¢ z pomoca mitodziezy,
koriczacej szkole powszechna lub szkote Srednig, w tej tak
waznej dla niej chwili. Wybér zawodu staje si¢ aktem o do-
niostem znaczeniu spolecznem, w ktérem spoleczeristwo bierze
bezposrednio udziat za posrednictwem poradni zawodowych.
Poradnie zawodowe, jak dotad, obsluguja drobna czesc¢
miodziezy wigckszych miast Polski (Warszawa, Krakéw, Po-
znafi, Wilno, Lwéw, Lublin, £6dz i inne). Z koniecznosci nau-
czyciel, cieszacy sie zaufaniem miodziezy, pemi funkcje do-
radcy zawodowego. Jest to niezmiernie trudne i odpowie-
dzialne zadanie wskaza¢ miodzieficowi najodpowiedniejszaq
dla niego droge zyciowa, doradzié¢ lub odradzi¢ wyboér, doko-
nany czgsto bez dostatecznego zastanowienia. Wzgledy ma-
terjalne i zyczenia rodzicéw odgrywaja zazwyczaj decyduja-
ca role. Pomimo to, w pojedyriczych wypadkach glos nauczy-
ciela moze réwniez zawazy¢, zwlaszcza gdy chodzi o dalsze
ksztalcenie dzieci, wybitnie uzdolnionych. Nauczyciel na pod-
stawie znajomosci dziecka i obserwacyj, poczynionych w cia-
gu szeregu lat obcowania z niem, moze intuicyjnie ocenié, czy
dane dziecko posiada niezbedne walory intelektualne, by
ksztalci¢ sie dalej, czy tez, przeciwnie, kwalifikuje sie na in-
teligentnego rzémieslnika w warsztacie ojca lub stryja. Uzdol-
nienia artystyczne przejawiaja sie zazwyczaj do$¢ wczesnie,
niekiedy kryje si¢ w dziecku i ginie prawdziwy artysta, niekie-
dy miernota o wielkich aspiracjach. Wylawianie talentéw,
roztaczanie nad niemi opieki — jest to jedno z najszczytniej-
szych zadari nauczyciela szkoty powszechnej.
39. Czy dziecko silnie zwigzuje sie
z praca od poczatku do korica, czy tez
czesto ja przerywa, kreci sie, odwraca?
Czy powraca do roboty pod wpitywem
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spojrzenia nauczyciela, jego napomnies
nienia lub pochwaty? Czy tempo pracy
jest szybkie czy wolne réwnomierne
czy zmienn e? '

Powyzsze pytania maja na celu zorjentowac nauczyciela,
czy dziecko jest dobrym materjalem na pracownika, czy po-
trafi wytrwale, z powodzeniem pracowa¢ w obranym przez
siebie zawodzie. '

40. Czy dziecko umie nalezycie z0fts
ganizowaé¢ sobie prace? Czy dazy do
doktadnoéci i poprawnosci pracy? Czy
interesuje si¢ zewnetrznym wyglas
dem (estetyka) pracy wykonanej? Czy
stosunek do pracy jest jednakowy przy
pracy recznej i pracy umystowej? Czy
interesuje sie wynikami swej pracy?
Czy mozna ustali¢ dlaczego intered
suje si¢ wynikami swej pracy (stopieny
odznaczenie, zamitowanie)? Czy dziecko
odnosi sie krytycznie do swej pracy,
czy?téii“sogie duze wymagania, czy
tez zadawala sie bylejak wykonang
praca? Czy chwali sie wynikami swej
pracy? Czy dazy do poprawienia nies
zadowalajacych wynikéw? Czy wobeg
trudnos$ci traci cheé do pracy, odwos
tuje sie do pomocy innych, czy samo
pokonywa trudno§ci? :

Wszystkie powyzsze pytania majg kardynalne znacze:
nie przy okresleniu zdatnosci do zawodu. Niektore zawody
wymagaja nadzwyczajnej doktadnosci, inne poczucia estes
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tycznego Iub Kkrytycyzmu, inne znowu samodzielnosci, wy-
trwatosci, zdolnosci organizacyjnych i t. d. Wszystkie te ce-
chy wystepuja mniej lub wiecej wyraziscie w pracy szkolnej,
zwiaszcza w nauce robét recznych. Na te wiasciwosci powi-
nien tez nauczyciel zwr6ci¢ szczeg6lng uwage. Opinja nau-
czyciela, zakomunikowana doradcy zawodowemu wraz z 0gol-
na charakterystyka dziecka, stanowi podstawe do wydania
orzeczenia o zdatnosci lub niezdatnosci do tego lub innego
zawodu. Te opinje doradca zazwyczaj uzupeinia przez wiasna
obserwacje, a takze zasigga opinji psychotechnika.
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SIPIS:RZECZY:

Przedmowa
Wstep

I. Wyglad zewnetrzny i rozwoj fizyczny .

1.
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Warunki domowe

Stosunek do ludzi ; :
A. Stosunek do rodzicow i rodzenstwa
B. Stosunek do nauczyciela

C. Stosunek do kolegéw

D. Stosune}k do siebie samego

. Zainteresowania i dazenia

. Wilasciwoséci- charakteru, usposobienia, tempera-

mentu
Wiasciwosci umystu .
Stosunek do ‘pracy




