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OD AUTORA.

W szystkie, na nowych programach oparte opracowania na-
uczania rysunkow, sa pracami o niezaprzeczenie wielkiej war-
tosci naukowej, metodycznej i dydaktycznej, jednak drukowane
w czasach drozszych sa ze wzgledu na swa ceng wprost nie-
dostepne szerszemu ogdlowi nauczycielstwa. Prace ma staralem
sie skalkulowaé mozliwie najtaniej — tak — by kazdy, kto czy
fo zmuszony warunkami, czy z powolania pracujacy w dziale
nauczania rysunkoéw, a pragnacy znalez¢ gar$é wskazéwek czy
tez wytycznych do swej pracy, mégl si¢ w ksiazke te zaopa-
frzyc.

Prace staralem si¢ oprzeé na swojej praktyce i pracach
wydanych przez réznych autoréw tak naszych jak i obcych.

Material ilustracyjny zamieszczony w niniejszej pracy nie
jest jej najistotniejsza czescia. '

Rysunkéw dziecigcych specjalnie nie omawiam ani nie ob-
jasniam, gdyz zamieszczam je nie jako jakies wzory, ktdre na-
lesalo by w tej czy innej formie nasladowaé — czy tez dane
zagadnienie tak poleca¢ rozwiazywaé, jak to uczynily dzieci pod
moim kierunkiem pozostajace, lecz by stworzyé pewien dzial
orientacyjny i pokaza¢ jak dany temat dziecko graficznie roz-
wiazalo.

Rozwiazanie moze byé bardzo réinorakie — a kazde, jesli
jest tylko przemyslane, bedzie dobre.

Oddaje ja do uzytku z zyczeniem, by jak najlepiej stuzyla
Kolezeristwu w spelnianiu szczytnego zadania nauczania.




Rozdziatl L

ZALOZENIA PROGRAMOWE NAUKI RYSUNKOW

Poréwnujac dawne programy nauczania rysunkow z no-
wymi — zauwazyé musimy wielka réznice w mySli przewo-
dniej, jakosci éwiczen technicznych, doborze tematéw, zesta-
wieniu w calo$é tak na poszczegélnych rocznikach jak i w ca-
loksztalcie wszystkich lat mauczania. Program nowy przewi-
duje kryteria koncowe na kazdym roczniku — ile materiatu
rysunkowego ma dziecko opanowa¢ — jakie posiasé wiado-
moéci. Tych rzeczy dawne programy nie zawieraly. Scista
korelacja z innymi przedmiotami sprawia, iz rysunek te przed-
mioty uzupehia lub tez daje umiejetnosé, ktéra pomaga do
pelniejszego opanowania wiedzy. Rysunek stuzy potrzebom
szkoly na wewnatrz i na zewnatrz — juz w zyciu szkolnym,
stajac sie umiejetnoScia tak konieczng jak pismo lub stowo.

Pomijam tu klase pierwsza, gdzie w poczatkach jest on
osia nauczania, jedynym naturalnym sposobem wypowiadania
swych mysli przez dzieci. Program uwzgledniajae psychiczny
rozw6j rysunkowy dziecka, jest tak skonstruowany, ze nie
ma zadnych nieuzasadnionych przeskokow lub niedociggnieé,
ktére sprawialyby luki lub wywolywaly wysilek przeciwny
sitom dziecka na danym poziomie nauczania. Troche wiedzy
fachowej popartej sprawnoscia techniczng uczacego, racjo-
nalny rozklad pracy na rok z uwzglednieniem Srodowiska
i korelacji z innymi przedmiotami umozliwi prace wedlug pro-
gramu z zupelnym wlasnym zadowoleniem i korzyScia dzieci.




CEL NAUCZANIA RYSUNKOW

Mysla przewodnia programu nauczania rysunkéw jest dag
wychowankowi zgodnie z jego rozwojem, wiedze techniczng
rozszerzy¢ i uksztaltowaé wyobraznie, wyrobié i utrwalié pas
mieé wzrokows, orientacje, wrazliwo$é na zjawiska — dad
mozno$¢ wnikliwego poznawania natury i jej piekna, pobu
dzi¢ uczucia estetyczne, wyrobi¢ i utrwali¢ milo§é Ojczyzny
Jej wielkich ludzi i artystow.

W nastepnych rozdzialach zastanowimy sie jak postepo
waé, by te mysSl, te zalozenia programu nalezycie w ciag
siedmiu lat nauczania zrealizowaé.

ROZWOJ NAUKI RYSUNKOW

Tesknota do piekna i za nim, przejawia sie juz u czlo-
wieka jaskiniowego, w ktdérego mieszkaniach spotykamy sig
z kutymi w skale wyobrazeniami zwierzat i ro§lin. Podobneg
motywy powtarzaja sie réwniez w zdobieniu pierwotnych na
rzedzi, przyrzadéw, broni i naczyn. Czlowiek chee, by to,
go otacza, z czym sie codziennie styka bylo piekne, dawalc
mu zadowolenie. Od chwili gdy czlowiek zaczyna wiesé zycié
osiadle, zdobi on swe mieszkania coraz wymyslniej, az do
obecnych luksusowych wnetrz. Stan dzisiejszy nie nastal od
razu, wiele wiekéw skladato sie na to, by z prymitywu przejsé
do sztuki, by z nieprzemyslanych, podSwiadomych bazgrot
pierwotnych powstala wielka sztuka, oparta o prace myslows
trwajaca dlugie wieki i o wiedze wielu genialnych ludzi réz
nych narodéw.

Juz w starozytnosci, w dydaktyce Kwintyliana spotykamy
sie z zadaniem wprowadzenia nauki rysunku jako obowiazko:
wej i systematycznej, jednak pozostaje ono bez wplywu na
ksztaltowanie si¢ stosunkéw nauczania, a nawet przez dlugie
wieki bez echa.

Ogélny upadek kultury we wczesnym Sredniowieczu,
a i pozniejsze odrodzenie nauk Swieckich zupelie zapoznaje
ksztalcacg role nauki rysunkéw. Wiele lat minie, az w dobie!
humanizmu Sebastian Petrycy Zzadaé¢ bedzie wprowadzenia
nauki rysunkéw do programéw szkolnych. Zrealizuje ten po-
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stulat dopiero Juliusz Hecker wprowadzajac nauczanie rysun-
k6w i nauk przyrodniczych do szkél $rednich ekonomiczno-
matematycznych, przeksztalconych z czasem na szkoly realne.

Od tego czasu nauczanie rysunkow wejdzie na stale do
programéw szk6l srednich mimo pdzniejsze zmiany i upadki.

7 nauczaniem rysunkéw spotykamy sie réwniez i w aka-
demiach rycerskich, powstalych pod wplywem Locke’a, co
prawda nie w obecnej formie, lecz jako rzecz przyjemna, ale
nie konieczna. W Polsce sprawe nauczania rysunkéw pra-
wie we wspolezesnym zrozumieniu stawia Komisja Edukacji Na-
rodowej, budujac szkolnictwo od szkél najnizszych — ludo-
wych, az do najwyzszych. — To pierwsze nasze Ministerstwo
Oéwiaty, ukladajac programy nauczania, wprowadza wszelkie
zdobycze Zachodu do swoich planéw. W programach nauko-
wych Komisji znajduja tez swoje miejsce rysunki. Prawda, ze
dalekie jest to wszystko od stanu dzisiejszego, lecz jako prace
pionierskie, a wigc najciezsze, przy tym podejmowane w dobie
upadku, zasliguja na tym silniejsze podkreslenie.

Zasadniczy zwrot w roli, jaka powinny rysunki odgry-
waé w nauczaniu wprowadza Pestalozzi. Nie wprowadza on
wprawdzie rysunku jako przedmiotu, ale system swboj wy-
chowawezy i nauczanie opiera o prace reczng i rysunki, dazac
ta droga do zwalczania czczej gadaniny i bezmy$lnego , kucia®,
a wprowadzenia w miejsce tego, rzeczywistego odrézniania
i nazwania wyobrazen. Niezmiernie wazne jest dla nas to,
iz Pestalozzi poczynania swe prowadzi na gruncie t. zw. szkoly
ludowej przeznaczonej dla dzieci z ludu. Dla rozpowszechnie-
nia nauki rysunku, wazne jest, iz dosSwiadczenia Pesta-
lozzi'ego spowodowaly wigczenie nauki rysunkow jako przed-
miotu do programéw szkél powszechnych.

Rozwéj szkolnictwa elementarnego pod wpiywem haset
rewolucji francuskiej oraz seminariow nauczycielskich w Niem-
czech pod wplywem Diesterwega, ugruntowuje byt obu ro-
dzajow szkot i laczy si¢ z utrwaleniem rysunkéw jako przed-
miotu nauczania w tych szkolach, mimo nastepujacego po
tej dobie upadku szkolnictwa, spowodowanego dobg Os$wie-
conego Absolutyzmu.

Rysunek nauczany w ciggu 18 lat jako przedmiot nad-
obowiazkowy (w miare wolnego czasu) dotrwa az do chwili
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_skasowam_lia w Prusach ustawy reakcyjnej w r. 1872 Zapro-
wadzonej w r. 1854, a szkolnictwo uzyska moznosé peleg

soluifnych, cofaja ja i druga polowa XIX. w. zaznaczy sie zna-
komitym rozwojem szkolnictwa wszystkich stopni, idacym
W parze ze wzrostem oswiaty. — Zdobycze naukowe z za-
k_r&?.u poznawania drogg badan duszy czlowieka dadza opar-
cie naukowe sposobem nauczania.l

Cale nauczanie, a wigc i nauke rysunkéw oparto teraz
na psychologii, majac na uwadze psychiczny rozwéj dziecka.

Pestalozzi opiera swoje poczynania na spostrzezeniach
0. rzeczach. Dzieci to, co spostrzegaja n. p. plamy na murze
flg'ur'y geometryczne, musza okres§la¢ coraz dokladniej i wy:
razaé rysunkiem. Ta metoda rozbudza i ksztalci sprawnosé
techmczr}a‘ i oko, zapoznaje jednak calag droge rozwoju aktu
rysowania u dzieci, wzglednie zupelnie mie zwraca uwagi na
te strong. Uwydatnialo sie to wéwezas, gdy Pestalozzi pozwa-
lal czasami dzieciom rysowaé co chca. Rysowaly one wtedy
wszystko, tylko nie figury geometryczne. Wylacznosé rysunku
geometrycznego okazala sie za trudna i niezgodna. z zaintere-
sowaniami dzieci, ktére zostawione same sobie rysowaly ludzi
domki, pola i t. p. ’

W nastepnych rozdzialach niejednokrotnie méwié bedzie-
my o formach geometrycznych, wystepujacych w rysunkach
dzieci, nalezy jednak zwroécié uwage, iz miedzy nauczaniem
a?strakcyjnm formy geometrycznej oderwanej, a formami
f'ownie geometrycznymi, ktére dziecko samo wytwarza —
i ktére w zasadzie, jako forma selektywna rysunku dziecka,
53 zgodne z jego rozwojem, istnieje wielka réznica. Abstrak-
c_]ai\. Jest czyms, co stoi poza nawiasem zycia wewnetrznego
dmeck-a, 0 abstrakeji dziecko nic nie wie i wiedzieé¢ nie chce,
operuj'ac tymi formami, ktére samo sobie wytworzylo i ktore
rozumie, bo one wyrazaja mu to wszystko, co zamysli gra-
ficznie powiedzie¢. To tez nauczanie rysunkéw, mimo swojej
geometrycznoSci w rysunku dzieci, zadna miarg nie moze sie

1 Hist. wych. ,Kota“.
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w poczatkach nauczania oprze¢ o nauczanie abstrakeyjne form
geometrycznych. Pozniej musimy je z tymi formami zapo-
snaé, ale zawsze w lacznosci z konkretem. — Dowolne rysunki
dzieci o ich swoistym ujeciu musialy zwroci¢ uwage ludzi ba-
dajacych dusze dziecka.

Pierwszym, ktéry na rysunki dzieci zwrécit uwage psy-
chologéw byt C. Ricei. a uczynilt to w swej ksiazce p. t. ,,Sztuka
dziecka®. Gleboko wniknat tez w proces rysowania Sully, a ba-
dania przeprowadzit Lewinstein, publikujac swe doswiadczenia
w pracy p. t. ,Rysunki dziecka do 14-go roku zycia“. — Za-
sade oparta o badania, ze do 10—11 r. zycia dzieci nie umieja
rysowaé z modelu, gdyz do tego okresu rysuja to, co o przed-
miocie wiedza, za$ nie to co widza, oglosil i naukowo uzasa-
dnit Jerzy Kerschensteiner. Dzieki niemu wprowadzono tez
w ciagu czterech pierwszych lat nauczania rysunek z wy-
obrazni, pamieci i pokazu, opuszczajac, w tych latach. nauki,
nauczanie rysunku z natury.

" Akt rysowania u dzieci pobudzil wielu uczonych do czy-
nienia spostrzezen i literatura na ten temat wielce wzrosia.
K. Biihler poruszy! kilka niewyjasnionych. jeszcze problemo6w,
Kuhlmann wprowadzil metode swobodnego rozwoju rysunko-
wego. Wspblezesne i najwlasciwsze sposoby nauczania rysunku
wprowadzili Cizek i Rothe.

Cizek stosuje metode samodzielnego rozwoju rysunkowe-
go dziecka twierdzac, ze do naturalizmu dziecko dojdzie z cza-
sem samo. Rothe stara sie przejscie do naturalizmu roz-
maitymi $rodkami przyspieszyc¢.!

Zostawienie swobody w rozwoju rysunkowym nadaje sie
do nauczania dzieci uzdolnionych, za§ stosowanie pomocy
w rozwoju rysunkowym dziecka stwarza metode szkolna, da-
jaca wyniki nie tylko w rozwoju kierunku artystycznego, ale
i praktycznego.?

1 7 zastosowaniem li tylko pomocy i nauczania dokladnosci obser-
wacji, jak réwniez techniki kreslenia. PoSpiech w metodzie szkolnej uwa-
zano za szkodliwy, w koncu skutecznie przeciwdziala temu Program,
przewidujac stopniowe przejscie do naturalizmu w kl. V. i VI. poprzez
rysunek z pokazu. O metodach nauczania patrz odnosny rozdzial.

2 Zauwaz kraficowo§é obu sposob6w nauczania.
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Jak zdolamy zauwazyé trudno jest jeden lub drugi sp
s6b zywcem stosowaé. Ktéry z nich zastosujemy w nauczas
niu, bedzie zalezalo od poziomu klasowego i indywidualnoSei
poszczegolnych jednostek, ktérym nauczyciel z roznych po-
wodoéw wiece] czasu bedzie musial poswiecié, jak tez i
indywidualno$ci samego nauczyciela.

ETAPY W ROZWOJU RYSUNKOWYM DZIECKA
OD BAZGROT DO TYPU

liwie caly dorobek wiedzy na temat postepu w rozwoju
rysunkowym dziecka.

Oléwek, czy jakikolwiek badz przyrzad, ktérym mozn
kresli¢ — pocigga nieodparcie juz od zarania zycia kazdego
czlowieka. Gdy damy malenkiej istotce ludzkiej oléwek do
reki, ujmie go caly garscig i zaczyna kreslic. Nie bedzie to
rysowanie, bo trudno te nieudolne $lady kreSlenia nazwaé ry-
'sunkiem, totez te pierwsze préby rysunkowe dziecka nazwano
slusznie bazgrotami. Okres za§ kreslenia §ladéw nie wyrazaja-
cych nic — okresem bazgrot. Kreslenie §ladéw nic nie wyrazaja-
cych, a powstalych skutkiem wahadlowego ruchu reki (pracy
wykonywanej calym ramieniem), zaczyna sie réznie, zaleznie
od ogdlnego rozwoju, czasu otrzymania przez dziecko olowka,
wplywu otoczenia, stycznoSci z innymi dzieémi, przewaznie je-
dnak okolo lat dwu. (Szuman u dziecka przez siebie badanego
okresla go na 15 miesiecy, zas Krotch na 21 miesiecy). Wia-
Sciwy akt rysowania ustalié by mozna na te chwile, gdy dziec-
ko pracy swej zaczyna dawaé podloze myslowe, rysunki swoje
nazywa. Powyzsze powtarzam za Sternem, a i na podstawie
wlasnej obserwacji uwazam to za shuszne i zgodne z zaloze-
niem graficznego wypowiadania sie dziecka.

Formowanie si¢ tych rysunk6w, bedacych mglistym wyra-
zeniem tego, co dziecko chce graficznie powiedzieé, zaczyna.
si¢ miedzy drugim, a trzecim rokiem zycia. Okrelenie tego
momentu jest niezmiernie trudne z uwagi na wplywy Sro-
dowiska, to tez dokladnego czasu przejécia z bazgrot do two-
rzenia schematu ustali¢ nie mozna bez zupemej izolacji kil-
korga przynajmniej dzieci i poddania ich badaniom przez
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dluzszy, trwajacy okolo roku, okres czasu. Staralem si¢ sam
padania takie przeprowadzi¢, a wyniki, ktére otrzymalem, wska-
aly na duze wahania. “%

W ltlya potwierdzenie powyzszego dolagczam ’1"ys.su_nki dziect
z okresu przedszkolnego, co prawda z wieku pozniejszego. f’Z;a-'-
laczone prace s3 podobne do wykonywanyf:h przez dz’lec1
w okresie zycia lat trzech — roznica polega Je{'iyn}e na wiek-
szym opanowaniu techniki i SciSlejszym wyrazaniu si¢ gra-
ficznym. Zauwazymy, ze wszystkie zalgczone rysunec._zm nosza
tytuly, ktére dzieci umieszczaly zupeiie samo_rm_l’tr}le. I.{ysu-
neczki te potwierdzaja teze o réznej granicy przejscia dziecka

rot do schematu. :
] ba.zlgest kilka momentéw w samym rozwoju bazgrot u dz1'et-
cka. Poczatkowo dziecko ujmuje oléwek cala garst!;a,, kresli
calym ramieniem, stopniowo uruchamia stlaw lokciowy, na-
stepnie garstkowy, czyli reke i palce. Ter} Plerwszy okr_es mo-
zemy nazwaé okresem zdobywania techniki ry§unkow'e3-, ucze-
nie sie poshigiwania reka i oléwkiem w sposob wiasciwy —

samouctwa. A 2

drOg%V lacznosci z postepem, ze tak nazwe = techniki rysun-

j idzie i postep w samym akcie rysowania. .
ROWE% nieskog:ylfowanych ruchow przechod?i dmeckf) (}o
rysowania. Plerwszymi objawami aktu: rj{sowama sa kreslenia
plaszezyzn zamknietych i kolek. Kreslenie form geome:dr;r;:zl-
nych jest zatem podstawa, ktéra dzieekohzdobywa. samodziel-
nie i na ktérej pézmiej buduje dalszy swoj postep.

Im dokladniejsza i pelniejsza podstawa, tyn'l’ §zybsze
i gruntowniejsze opanowanie form zlozonych w p'ozme]szym
rozwoju. Wiadciwa podstawa kazdego rysunku jest forma
geometryczna, kazdg najbardziej finezyjna linie kontur]tgv’a
da sie rozlozyé na poszczegélne formy geome_trycz;ne, Z ‘01:,
rych powstala, totez zdobycie tych form i dokladpe e
utrwalenie (co wchodzi juz w zakres nauczania przngdzaany
programem) ma swoje zZyciowo i naukowo uzasadnione zna-
CZ&BJ% okresie, o ktérym méwimy, nie wszystkie fox_-my dziec-
ko moze opanowaé, jak stwierdza test Binet.a -Snl}?na ‘dla..
dzieci 6-letnich z narysowaniem ukosnika. Wu?,kszos'c dzieci
ponizej lat szeSciu ukoSnika nie narysuje, gdyz do jego na-
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rysowania nie wystarczy odpoznanie i wyobrazenie tej formy,
ale potrzeba jeszcze skorelowania ruchéw reki, a to jest dla
dzieci w tym wieku trudne. Jesli do aktu rysowania nie wy-
starczy odpoznanie i wyobrazenie formy lecz trzeba jeszcze
i odpowiednio celowych ruchéw reki, to mozemy wysnué wnio-
sek, ze akt rozwoju rysunkowego polega na zastosowaniu
ruchéow reki do rysowania wyobrazonych czy widzianych
elementow.

Po okresie bazgrot przychodzi okres zestawiania naj-
prostszych form geometrycznych, a to kolek i prostych. Po-
wstaja t. zw. glowonogi. Racjonalne zestawienie tych elemen-
téw w pewna calo$é logiczng majaca wyobrazaé cziowieka,
zwierze czy sprzet, bedzie gwiadezyé i o ogblnym normalnym
rozwoju dziecka. Natomiast (jak u Szumana) porozrzucanie
elementéw bez tadu i skladu od razu da nam poznaé anormal-
noéé umyslowa jednostki. Taki brak logicznoéci w kompozycji
calo$ei wystepuje tylko u dzieci anormalnych.1

POWSTAWANIE SCHEMATU

Wszystko co nas otacza, a co chcemy rysowaé posiada
ksztalt niestychanie réznorodny i skomplikowany. Kazdy przed-
miot, ktéry chcemy odtworzy¢é — ma tak wiele szczegOlow,
7e nawet przy najwierniejszym odtworzeniu wiele z nich mu-

' simy opuscié, bo nie sposob wszystkie uwzgledni¢ i naryso-
waé. Jako przyklad wezmy kwiaty bzu w masie, liScie drzewa,
igly drzew szpilkowych. Gdybysmy chcieli kazdy lisc, kwiat
czy igielke narysowac, doszlibyémy do absurdu, bo nie jest to
w ludzkiej mocy. Takie problemy nasuwaja koniecznos$é sto-
sowania pewnych ograniczen, powiedzmy sprowadzenia formy
zawilej do prostszej, ogélniejsze]. Stosujemy wiec wtedy re-
dukcje. Tak samo postepuja dzieci. Zlozone formy konturu
tlumacza na forme geometryczna, prosta, najprostsza, znaczac
glowe kotkiem, tulow elipsa lub czworokatem, odnéza pro-
stymi kreskami — 1 te tak wytworzone formy zwiemy sche-
matami. — Dziecko tak jak redukuje zawily kontur ciala

1 Dokladne okreslenie niedorozwoju i anormalnosci odzwierciadla-
jace sie w rysunkach, podaje Szuman W pracy ,Sztuka dziecka'.
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czlowieka — tak tez poradzi sobie z drzewem, kwiatem, sp
tem — tworzac formy proste i ogdlnie nam znane, bo spo
tykamy si¢ z nimi w rysunkach dzieciecych w kI. I. i II. —
Jesli dobrze przejrzymy te rysunki dzieciece, to Zauwazymy
Ze one nie tylko przedstawiaja do minimum zredukowansy
ksztalt formy widzianej, lecz ze zachowaly koSciec, elementy
najwazniejsze danej formy. Czyli, ze dziecko nie tylko redu
kuje, ale wybiera elementy najwazniejsze i z tych konstruusje
calosci; jednym stowem dokonuje selekcji. ':
Tak przedstawialaby sie zwiezle ujeta kwestia krystalizg
wania si¢ formy w jej tlumaczeniu rysunkowym.
Jesli' cofniemy sie do tego, co powiedzieliSmy o bazgro-
tach i o schemacie, i oba te okresy poréwnamy, to zauwazym
ze o ile bazgroty byly czyms$ nie skoordynowanym, kre§leniem
bez mysli przewodniej, to rysunek schematyczny ma wszyst:
kie cechy przemyslanej i celowej pracy, z dodatkiem pewnegg
opanowania techniki kreslenia, dostosowania ruchéw reki de
rysowania formy.
W okresie rysunku schematycznego dziecko zupeklie nie
krepuje si¢ natura, nie dazy do odtwarzania natury, rysuje
z pamigci lub raczej z wyobrazni i w zaleznoSci od tego co
o danym przedmiocie wie, a nie jak go widzi. Do tej kwest
powrécimy jeszcze przy omawianiu rysunku z wyobraZni i pa
mieci. -
Elementy zdobyte przez dziecko w okresie bazgrot wzgle
dnie poczatkowego schematu, a to: kélka, czworoboki, elips'
preciki, s3 podstawa rysunku schematyecznego. Schemat mo-
Zemy nazwaé ramg, ktérg wypeli dalszy rozwdj.
Dziecko wlasciwie w zakresie calej szkoly powszechnej
pozostaje w okresie schematu,! jednak schemat swéj wzbo:
gaca dodajac coraz to wiecej szczegéléw i urozmaicajac pro-
sty, zasadniczy, poczatkowy kontur. Kiedyz zatem powstaje
dazenie do natury? Otéz mysle, ze wowcezas, gdy przez porow
nanie swego rysunku z rzeczywistoSeig dziecko spostrzez
-odleglosé, jaka dzieli jego rysunek od natury. Moment !
jest bardzo niebezpieczny i dziecko przecigtnie uzdolnione zo-

1 Poréwnaé tablice z rysunkami dzieci z okresu przedszkolneg o
z tablicami rysunkéw klas do VI.
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stawione sobie musialoby si¢ zalamaé, gdyz tylko bardzo zdol-
ne wytworza schematy doskonale, ktére zwiemy typami.

Szkola jednak zapobiega stopniowo temu, wprowadzajac
obserwacje pod kierunkiem tak w rysunku z pamigci i pokazu
jak tez i w rysunku z natury. Stosowanie rysunku z pokazu jest
piczym innym jak wiasnie umozliwieniem przejScia od rysowa-
nia z pamieci czy wyobrazni, do natury, bez zalaman i znie-
checen do dalszej pracy.!

ZrobiliSmy tu mala, a konieczng dygresje od zasadniczego
tematu.

Przekroczenie schematu odbywa sie bardzo powoli i wiele
dzieci granicy schematu bez pomocy nauczyciela nie przekro-
czy, pozostajac przez cale zycie w zakresie rysunku schema-
tycznego. Wzmianka uczyniona powyzej wskazuje droge pro-
wadzaca do pobudzenia inwencji rysunkowej dziecka i spo-

. sobu podania potrzebnej wiedzy do dalszego rozwoju w Kie-

runku naturalizmu.

PRZEJSCIE DO TYPU

Podobnie jak schemat nie powstawal z pobudek dzialaja-
cych z zewnatrz (natury i jej wzoru) tylko od wewnatrz (my-
élenie i wyobrazanie) — réwniez i typ, ktory jest tylko bar-
dzo udoskonalonym schematem, powstaje dzieki wyobrazni
i pamigei. — Typem bedzie wigec rysunek schematyczny, sto-
jacy juz na granicy naturalizmu.? Kwestia sporna moze byé
czy do powstania typu potrzebna jest wiedza o perspektywie
czy tez innych wiadomosciach rysunkowych. Moim zdaniem
nie, a nawet przedwczesne podawanie wzoréw i wiadomosci .
écistych moze sprowadzié z drogi rozwoju do typu. — Dziecko
dochodzi do typu dzigki wlasnemu badaniu, rozwinigtej wy-
obrazni, dzigki rozrastaniu si¢ od wewnatrz. W kl. VL i VIL

1 By panhstwu lepiej unaoczni¢ ten dzial pracy, zestawilem rysunki
z pokazu w tablice. W nich znajda czytelnicy postep, jaki czynig dzieci —
poréwnujac rysunki klas 3 — z 4 czy 5-ta.

Zalaczone rysunki dzieci klas VI. i VIL (z pamigei i wyobraZni)
zilustruja powyZsze n. p. Arab prowadzacy wielblada, Krakowianie —
wesele krakowskie i t. p.

2 Zobacz rysunki z ,projektowania®.
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szkoly powszechnej powinno wiasciwie byé juz na poziomi
typu, przynajmniej w zakresie natury martwej. (Pre
jektowanie form z zycia gospodarczego i rysunki z pamieg
o typie gospodarczym). Doprowadzenie do typu w kL. V. i
— samodzielne projektowanie w kl. V1. rozbudzenie wyobra

si¢ praca nauczyciela rys. w szkole $redniej og. ksztalcace
lub zawodowej stopnia Sredniego. Prawda, ze w obecnych gim
nazjach rysunek zeszed! do rzedu przedmiotéw nadobowiaz
kowych — wiec rzeczy przyjemnych, ale nie koniecznych w 2y
ciu pézniejszym czlowieka — lecz miejmy nadzieje, ze Wiadz
znajda z czasem miejsce dla rysunku w zakresie godzin obg
wigzkowych i rysunek w szkolach $rednich og. ksztalcacyel
znajdzie sie na wilasciwym miejsecy.

Jesli dojscie do typu ma byé praca samodzielng dzieckd
to szkola jako taka musialaby byé w zakresie rysunku wy
kluczona. Jednak musimy wzia¢ pod uwage, ze same do typl
w rysunku dochodzg tylko dzieci wybitnie uzdolnione — zaten
mimo wielkich wartosei, jakie takie jednostki wnieSé¢ mogg
musimy od zalozenia samodzielnego rozwoju poniekad odsta:
pi¢ i majac na uwadze ogél pomagaé w pracy tak, by
krepowaé, a owszem przySpiesza¢ rozwoéj jednostek zdolnych
dociagajac do poziomu jednostki mniej zdolne. Jesli obejmie
my mysla programy, to zauwazymy, ze cala ich konstrukcja
wilasnie jest taka, by nie tylko nie hamowaé dziecka i jego
rozwoju, ale uczyni¢ z nauczyciela kierownika pracy dzies
cigcej, dajac mu szerokie pole dzialania.

Zdawaé by sie moglo, ze w tym, co wyzej powiedzieliSmy,
brak logiki, bo albo rozwéj samodzielny, albo kierowany. Albg
nauka w szkole, albo praca wlasna ucznia. Do tych konkluzj
doszlibySmy jednak tylko wowczas, gdybysmy mysleli kate:
goriami szkoly tradycyjnej i pracowali wbrew obecnie posia:
danej wiedzy o dziecku, no i z zapoznaniem programow.
Spaczy rozwéj samodzielny jakieS rysowanie z gotowych wzos
row, kopiowanie cudzych prac, przedwczesne .odwolywanie sig
do natury (rysunek z natury) w tym sensie, ze kazemy bez
mySlnie odpisywaé modele (zly dobér tematéw i t. p.).

Jesli za$ nauczyciel rysunkéw przystapi ze znajomoscis
duszy dziecka do pracy, stanie si¢ nie narzucajacym wiedze
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qutorytetem, lecz cichym kierownikiem pracy, pomocg 'we
wlasciwym momencie, wowezas nie zahamuje dmef':ka. w jego
rozwoju, nie spaczy linii rozwojowej, a W prf'a.cyt jego — ta.k
dzieci, jak i on sam znajda pelne zadowolenie 1 odpowiednie
E" Tym krétkim rysem przebiegu rozwoju rysunkowego dzie-
cka od zaczatkéw do czasu opuszczenia murc')wl szkol-y pt?wsze—
chnej zakonczylibysmy ten rozdzial. Jasnem jest, ze nie ob-
jelismy ani nie wyczerpalisémy caloksztaitu zagac%me:ma, ale,
.2k to na wstepie tego rozdzialu zaznaczono, za}ozem_em bylto
daé krotki, dostosowany do ram tej pracy, rys TOZWOjOWY.

Pewne uzupelnienia znajda czytelnicy w rozdzialach, oma-

wiajacych poszezegélne dzialy nauczania rysunkow.

Nauczanie rysunkéw w szkole powszechnej. 2

il '*w‘




Rozdzial II.

RYSUNEK Z WYOBRAZNI, PAMIECI i POKAZU

W poprzednim rozdziale omowiliSmy rozwéj rysunkow
dziecka etapami, przez ktére przechodzi. W kofcu rozdzial
stwierdziliSmy role nauczyciela w pracy nad rozwojem rysur
kowym dziecka. Obecnie oméwimy sam warsztat naszej prac)
Temat rozdzialu objal trzy — zdawato by sie — zupekie od
rebne zagadnienia pracy nauczyciela. Jednak opracowujac te
rozdzial kilkakrotnie w formie referatéow i prelekeji wygla
szanych roéwnoczeSnie z pokazami lekeyjnymi na konferen
cjach i kursach nauczycielskich, ktére mialem Sposobnosé prg
wadzi¢, doszedlem do przekonania, ze — jak to i ezytelnik san
zauwazy, nie mozna traktowaé osobno rysunku z wyobrazni

wyobrazni.

Dziecko wzrokowo, shluichowo lub dotykowo ujmuje zja
wiska zachodzace w otaczajacym je Swiecie i przyswaja Jf
sobie. W umysle dziecka powstaja wyobrazenia — wyobraze
nia dokladne, bo oparte na doraznie czynionych spostrzeze
niach. Wyobrazenia te posiadajz moc szezegolow, ktoryel
dziecko nie potrafi wyrazi¢ graficznie i nawet nie sili sig, by
to uczynié. Gdy bowiem przystepuje do aktu rysowania, te
nigdy bezposrednio do odtworzenia tego, co widzialo. Nie pal
trzac na przedmiot raz spostrzezony, zabiera sie do kreslenia
na podstawie tego co wie o tym, co chce rysowaé, co sobie
zapamietalo. Rysuje wiec na podstawie wyobrazeni odtwor:
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czych. Teraz wlasnie zachodzi redukowanie szczegélow, sele

cja ksztaltu zasadniczego, a nawet jego przeksztalcenie

forme zrozumialy dla dziecka i dostosowang do jego moj
wosci technicznych.1 Caly ten proces odbywa si¢ w wyobraz

dziecka i dlatego rysunek z wyobrazni, jako najwlasciws
dziecku z uwagi na jego strukture psychiczng — j€
uwzgledniony w programie w ciagu wszystkich 7 lat szkg
powszechnej.

Praca wyobrazni odbywala si¢ przy udziale pamieci, gd
wyobrazenia odtwércze powstaja na podstawie pamieci (ob
Jetne jakiego rodzaju) i wiedzy. — Jako wynik obu tych czy
nikéw i procesu, zachodzacego w wyobrazni — jest schems
Zatem rysunek z wyobraZzni bedzie rysunkiem schematyczny
w calym okresie uczeszczania dziecka do szkoly powszechng

Rysunek z wyobrazni moze by¢ kompozycja zlozona o £
macie ‘trudnym, jednak dziecko moze wyrazi¢ graficznie kaze

temat dlatego, ze stosuje schematy jednakowe raz przez si
wytworzone.! Schematy wytwarza dziecko na podstawie sp

strzezen, za$ spostrzezenia mogsa powstaé na podstawie obse
wacji i wiedzy o przedmiocie, czyli im dokladniejsza bedz
obserwacja, tym dokladniejsze spostrzezenia bezposrednie i o
twéreze, tym bogatsza wiedza dziecka, — W réwnym stopni
wzbogacaé si¢ zaczng i schematy dziecigce, gdyz dziecko weig

rysowacé bedzie na tej samej podstawie t. j. to, co wie i co p3

mieta o danym przedmiocie.

migci. Stad wniosek, ze droga wzbogacania wiedzy o pr
miotach i wyrabiania pamieci dazymy do rozwoju schemato!

dziecinnych.

Z tego widzimy, ze rysunek z wyobrazni musi' sie $§ci$

laczyé z rysunkiem z pamigci. Jeden drugi wspiera i uzupel

nia. W kI L. i II. bedziemy uczyli o przedmiotach, podezas

cieczek i przy innych okazjach bedziemy przedmioty obse :
wowali i na podstawie metodycznej obserwacji rysowali z p 2]

1 Wskazuje na to caly dolgczony material ilustracyjny z zakresi

Tys. z wyobrazen i pamieci.
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mieci.l Do rysunku z pamieci tematy musza byé o wyraznyz
i niezlozonym konturze, jasnych pozycjach, latwe do spamig
tania. Do rysunku z wyobrazni tematy beda wiecej Zozon

JeSli okaze sie, ze pamieé ksztaltu rysowanego podcza
lekeji z pamieci zawiodla, bedziemy sie starali ten ksztalt przg
rysowaé kilkakrotnie w rysunku z wyobrazni, uzupelniajs
widoczne braki korekta ogélng lub indywidualna. Podobni
ma sie rzecz z rysunkiem z wyobrazni. — Rysujac jakis s
mat, w ktéorym role odgrywa czlowiek, zauwazymy, ze ud
skonalenie schematu postepuje zbyt powoli, brak pewnye
czesci zasadniczych n. p. szyi, nég, rak, proporcje sie nie zmig
niaja lub t. p. — musimy zastosowaé rysunek z pamigci pe
obserwacyjny. Podezas obserwacji wskazemy szczegoly, pe
staramy sie skupi¢ uwage dziecka na tych, ktérych bra
w schematach staje sie razacy i ta droga dazyé¢ bedziemy @
udoskonalenia schematéw, czyli bedziemy wspomagaé ;
obraznie.

W Kkl. III. obok rysunku z wyobrazni i pamieci wystepuj
rysunek z pokazu, ktory stosowaé bedziemy do kl. V. jak
dorazne wspomozenie pamieci, a fragmentarycznie 1 w
sach wyzszych.

Rysunek z pokazu jest wdrozeniem do obserwacji i d
skupienia uwagi, wdrozeniem do czynienia redukcji i selekcjc
nowania ksztaltu, czyli do celowego przemySlenia rysowaneg

przedmiotu. — Rysunek z pokazu jest typem rysunku z pa :

mieci na podstawie doraznej obserwacji. — Ksztalci on pasy A gé%g{mcm
mieé, pomaga do wytwarzania dokladniejszych wyobrazen odg§ - P A\IECJ mﬁ;'
tworezyeh, wzbogaca wyobraznie nabyta wiedza o rzeczacl l W= ' ]
Roéwnolegle z rozwojem wyobrazni idzie rozwdj rysunku z wysy ' :
obrazni, Plaszczyzna przestrzeni rysunkowe] zapeknia sig, schesl . .. ../

maty nabieraja wielu szczegéléow — widaé postep.
Poniewaz pamieé w procesie rozwoju rysunkowego o€
grywa pierwszorzedna role, wiec jej ksztalcenie jest rzecz
niezmiernie wazng. Droga obserwacji ksztalcimy pamigé wzre
kowa, jednak nawet arty$ci maluja nie tylko na podstawi

1 Piszge powyZsze, mySlalem o metodycznoSci w pracy nauczyciels
kierujacego obserwacja dzieci — nie zas o metodycznej obserwacji prze
dzieci — bo to byloby zalozenie falszywe.
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pamieci wzrokowej, lecz takze na podstawie wrazen dostarczo:
nych przez stuch i dotyk. ,,Wiem‘ jak co§ wyglada, nie kos
niecznie musi pokrywaé sie z ,widze dany ksztalt. — Wie
dzie¢ mozna na podstawie wyeczucia i shuchu. To tez progran
ministerialny poleca stosowaé ukladanki z patyczkow, prosto
kagtow i kolek wycietych lub wydartych z papieru, lepienie
z gliny lub plasteliny.! Takie ¢wiczenia zajmujgce maly czas
stke jednostki lekcyjnej wiele przyczyniaja sie do ksztalcenia
rysunkowego.
Ukladanki majg te zalete, ze pomagaja do racjonalne]
analizy ksztaltu. Dzieci ukladaja domki, drzewa, ludzi, zwies
rzeta. Prosty patyczek zmusza do zastosowania jednoznacz
nego, wyraza ksztalt w najprostszej, latwej do spamietania
i odtworzenia formie. — Ukladanki stosujemy w pierwszych
latach nauczania — sylwety do kl. V. — W kl. IV. i V. szcze-
golnie w c¢wiczeniach barwnych sylweta odgrywa duza role.
Jako przyklad lekcji laczacej w sobie rysunek z wy-
obrazni ze wspomozeniem go pamiecig i pokazem oraz z za
stosowaniem ukladanek i wydzieranki z papieru postuzyé moze
lekcja podana ponizej.
Rozdajemy dzieciom kartki papieru i patyczki. Polecamy
ograniczy¢ plaszezyzne rysunkows ramksg, rysowana odrecz-
nie lub przy pomocy linijki. Dzieci na polecenie nauczyciela:
odkladaja olowki i teraz nauczyciel omawia temat lekeji.
(Mamy jako zalozenie przeprowadzi¢ lekcje z wyobrazni, opar=
ta o pamieé; cel lekeji: wyrazenie ruchu).
Obieramy jaka$ bajeczke n. p. ,,Jas i Malgosia‘ i opowia-
damy dzieciom cze$¢ tej bajeczki do miejsca, jak to dzieei
w lesie ujrzaly domek czarownicy. Teraz z rozmowki z dzie-
émi wylania sie obrazek przedstawiajacy Jasia i Malgosie,
zdazajacych do ujrzanego domku, stojacego w lesie wsrod
drzew. Z kolei dzieci ukladaja domek z patyczkéw oraz Jasia
i Malgosie. Postacie ludzkie trudno jest z samych patyczkow
ulozyé i wylania sie konieczno§é uzycia papieru. Dajemy dzie-
ciom koétka i prostokaciki. Teraz robota juz idzie. Dzieci ulo-
zyly — poprawiliSmy ukladanki korekta ogélng (kreda na

1 Przyklady takich ukladanek i w ogéle technik pomocniczych znaj-
dg Panstwo w osobnej tablicy, gdzie sa one zestawione.
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tablicy) i polecamy dzieciom dobrze przypatrzyé sie, gdzie
co jest umieszczone i czego brak (drzew). Dzieci usuwaja
ukladanke. Teraz polecamy narysowaé. — By wskazaé¢ na
rommice, wzglednie braki, wywolujemy dziewczynke i chlop-
czyka (w szkolach koedukacyjnych), 0maw1amy ich ruch
podczas chodu i biegu oraz ubranie i budowe. Droga stosow-
nych pytan dzieci opowiadaja co widza ( glowka, szyjka, mun-
durek, sukienka, nézki podczas biegu podniesione wysoko
w tyt i zgiete w kolanie). Nauczyciel po wypowiedzeniu sie
dzieci, ilustruje ruch na tablicy. Minelo do tego czasu 20—25
minut.

Teraz rysujemy. Dzieci rysuja — nauczyciel oglada ry-
sunki, pomaga korektg indywidualng i ogélng.!

Rysunek trwa ckolo 15 minut, reszte czasu poSwigcamy
na opisanie rysunku. Polecamy dzieciom podpisa¢ rysunek
litera imienia, nazwiskiem, liczbg i data. — Nastgpnie poka-
sujemy dzieciom kilka najlepszych rysunkéow i ten, ktory
dzieci za zgoda nauczyciela uznaly za najlepszy, wywieszamy
na Scianie do nastepnej lekcji.

Ten typ lekcji mozemy ze wzgledu na temat nazwac ry-
sunkiem ilustracyjnym.

Tlustracja dotyczy wyobrazni. Dzigki pracy wyobrazenio-
wej dziecka opartej o pamigé, dziecko wytwarza w umysle
obrazy. Powstaja one wywolane plastycznym opowiadaniem
nauczyciela, lub odczytaniem opowiesci. — By w umysle dzie-
cka powstal obraz zywy, opowiadanie czy opis musz3 by¢ od-
powiednio zywe, barwne, a temat bardzo starannie dobrany
i dostosowany do poziomu umystowego dzieci.

Tlustracja moze wkracza¢ réwniez w sfere fantazji.? Jest
to juz sprawa wiecej skomplikowana. Wyobraznia w rysunku
to tworzenie na podstawie pamieci i te sprawe omoéwiliSmy
juz wyczerpujaco. Tworzenie fantazyjne natomiast polegaé be-
dzie na przepracowaniu ksztaltu wytworzonego w wyobrazni
na podstawie wyobrazen odtworczych, jednak na ksztalt w na-

1 Patrz rozdziat o korekcie.
2 Obacz rysunek ,Pasowanie na rycerza‘.
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turze, W zyciu nie spotykany.! Nie tylko sam ksztait odgrywa
tu role. Fantazja bedzie ubranie kota we fraczek i w buty,.
danie twarzy ludzkiej garnkowi, czy ziemniakowi, ogélnie —
wyobrazenie i narysowanie ksztaltu, sytuacji, formy lub barwy
w naturze niespotykanej zatem nie istniejacej.
; Im bogatsze przezycia dziecka, jego Swiat wewnetrzny,
im wiecej dziecko slyszalo (czytane bajki, powiastki), tym
latwiej bedzie mu tworzyé z fantazji, tym prace jego beda
bogatsze.

Tak wiec ilustracja rozpadnie sie na trzy dzialy: ilustro-
wanie na podstawie pamieci, wyobrazni i fantazji. — Odpowie-
dnio ukladany rozklad materialu uwzgledni¢ powinien te trzy
typy rysunku ilustracyjnego.

W klasach wyzszych, gdy bedziemy prowadzi¢ projekto-
wanie, do glosu dojdzie tez nie tylko wyobraznia i pa-
mie¢, ale i fantazja. — Uczen bedzie musial silié¢ si¢ na wy-
tworzenie ksztaltu lub formy niespotykanej, niewidzianej
(zabawki, meblarstwo, wnetrze, zdobienie i wiele innych te-
matéow). Bedzie to inne, realistyczne ujecie, jednak zaréwno
kwiat o ksztalcie niespotykanym w naturze jak i naczynie
o formie, barwie i ksztalcie nowym, beda wytworem fantazji.

W tym kierunku musimy intensywnie pracowaé, bo lud
nasz posiada bardzo bogaty Swiat wewnetrzny, a wydobycie
tych motywoéw i form moze przysporzyé wiele nowych ‘war-
toéci tak duchowyech jak i utylitarnych.
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RYSUNEK. Z NATURY

Rysunek z natury wystepuje od kl. V. do kl. VII. Pro-
gram podaje, jakie okazy matury moga by¢ rysowane W po-
szczegélnych klasach. Planujac prace zgodnie z programem,
dobieramy odpowiednie modele dla kazdej klasy, poczynajac
od najprostszych az do zlozonych, jakimi beda fragmenty z zy-
cia czy architektury, pojedynczych lub grupowych ukladow-
rysowanych w sali szkolnej.

1 Walka Krakusa ze smokiem. Tablica III.
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Zagadnienie nauczania rysunku z natury laezy sie z ry:
sunkiem z pokazu i pamieci i w tych typach pracy rysunko:
wej ma swoje oparcie.

Rysunek pamigciowy jako poobserwacyjny poprzedzal rys
sunek z pokazu, logicznie — rysunek z natury wystepuje po
obu tych typach rysunkowych. Jest to Sci§le rysunek poob-:
serwacyjny i tym tylko sie rézni od rysunku z pokazu, ze
czas obserwacji jest krotszy, a dokladno$é jej jest wieksza
i doskonalsza niz w rysunku z pokazu. Wystapi tu jednak réz
nica w doborze tematéw i w sposobie ich traktowania.

O ile w rysunku z pokazu trafnos$é¢ w odtwarzaniu modelyd
byla w stadium wytwarzania sie, o tyle w omawianym tema-
cie, powinna byé mozliwie zupelna i stale doskonalsza.! Po-
stawmy sobie pytanie, kiedy dziecko zaczyna odczuwaé j
trzebe rysowania z natury? Ped do rysowania z natury budzi
sie przecietnie u dzieci w wieku lat 11. Obserwujac dzieci
rysujagce w domu zauwazymy, ze dzieci w tym mniej wiece;
wieku biora sie do odrysowywania z kartek, obrazkow, zurnali,
ze ich wlasne formy przez siebie wytworzone juz im nie wystar-
czaja, widza roznice miedzy tym, co same tworza, a natura,
traca niejednokrotnie zaufanie we wiasne sily i po kilku nie-
udolnych zwykle probach, zaprzestaja zupelie rysowaé, lub
schodzg na manowece, stajac sie bezkrytycznymi nasladowcami
cudzych pomysiow i pracy, nie mogae, wzglednie nie umiejae:
wnies¢ nic swego mimo, ze to wlasne jest zawsze wbrew nie-
udolnosci czy niedoskonaloSci formy wiecej warte niz nawet
dobra kopia.

Jak uchronié dzieci przed wypaczeniem? Otéz w tym wia-
$nie czasie daé rysowaé z natury. Tylko przejscie do rysunku
z natury moze uchroni¢ od wypaczenia i nie zabié tendencyj_
rysunkowych.

Rysunek z natury, sam w sobie kryje bardzo wiele ,,Sle-
pych ulic“, ktorych trzeba sie strzec. Rysowame Z natury
nie moze staé sie kopiowaniem natury.

Rysunek taki musi byé odczuciem rzeczywistoSci, wyra-
zonym wilasng indywidualna forma z zachowaniem cech rze-

®

: TEBLICAN VI
~ RYSUNKLZ NATURY ULZ KIS V.V VIL
|
|

1 Obacz rysunki z natury kl. VI. i VII. — ptaki, zwierzeta, fragm.'
architektoniczne.

WO 'T'."!-'-.

Rysunki z natury wykonane podczas wycieczek i w sali szkolnej, technika oléwkowa. Rys. 2 z géry od str. lewej

wskazuje opracowanie przejScia do Swiatlocienia,



30

czywistoSci. Taka praca bedzie praca rozumng i Swiadoma
nie wypaczy, ale wzbogaci swiat wewnetrzny jednostki i pray
czyni sie do jej pelniejszego rozweciu. — Po tym, co wyze
powiedziano, wylania sie zagadnienie sposobu pracy, — jal
uczyé — by taki cel osiagnaé? Jasnym bedzie, Zze nie w
starczy tu postawié lub wskazaé obiekt do rysowania, ba n
wet nie starczy objasni¢ powierzchownie. Trzeba przeprow
dzi¢ gruntowna analize, a nastepnie synteze ksztaltu, form
czy barwy. U tych dzieci, ktére wiecej beda postugiwaly si

na takie rysowanie pozwolié, naginajac je stopniowo do sz
modzielnej, celowej obserwacji. ‘

teze ksztaltu. — Przy rysowaniu z natury musimy - bardz
wiele postlugiwaé sie pamiecig i im pamieé jest doskonalsz
tym praca jest lepsza. Czyli, Zze nauczanie rysunku z natur}
musimy czeSciowo oprzeé¢ na pamieci. '

Pamieé ksztaltu formujemy droga obserwacji kierowane;
podczas nauki rysunku z pokazu, rozwijamy i gruntujem
rysunkiem z wyobrazni i pamieci. Szczegélnie w dwu osta
nich typach pracy mozna poznaé braki pamieci u dzieci i uzt
peliaé je droga pokazu. Zaczynamy od przedmiotéw latwyel
do spamietania, a wiec o ksztalcie mozliwie najprostszym. Di
ksztaltéw latwych naleza proste formy geometryczne tak plag
skie jak i przestrzenne, bo czy to kierunki krawedzi, czy sto
sunki czesci s jasne, Scisle, a i dziecko zapoznaje si¢ z nim
juz od samego prawie poczatku pracy szkolnej. '

Kazdy ksztalt nawet tak bardzo zlozony jak cialo czio
wieka da sie sprowadzié droga pozbawiania szczegélow d
ksztaltu prostego, powiedzmy najprostszego, latwego do spamig
tania i nietrudnego w kre§leniu. Odtracanie szczegoloy
i sprowadzenie do ksztaltu zasadniczego, wyjaSnianie kon
strukeji, proporcji, ruchu, mechaniki — jest analiza. Tak
tok pracy dotyczy nie tylko ksztaltu i formy lecz i barwy

Dokonawszy analizy, staramy sie, by dzieci przeprov
dzily powrét do ksztaltu rzeczywistego — takiego, jaki maj
przed oczyma. Jednak ksztalt rysowany na szkielecie uzyska
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nym przez analize, bedzie pozbawiony nieistotnych szczegotow,
u rozmaitych dzieci innych, bedzie prostszy, jednak musi byé
gwarty, dobry w proporcjach, logiczny w ruchu, rzeczywisty.
Ten powrét do rzeczywistoSci ale indywidualnej, odczute]
i przezytej bedzie synteza.

Wielokrotne i podobne rysowanie ksztaltu musi daé re-
qultaty, ktérych sprawdzianem bedzie rysunek z pamigci.

Tak lub podobnie prowadzony rysunek z natury, czy to
obserwacja kierowans, czy tez samodzielng — wzmoze pamigé
{ wyobraZnie dziecka — nauczy Scistej i celowe]j obserwacji.
7 nauki rysunku odniosg korzy$¢ i w nauczaniu wzglednie
uczeniu sie innych przedmiotéw — bo metodycznosé pracy —
jej celowo$é i charakter indywidualny jest zawsze w kazdym
dziale pracy konieczny.

Tak musi pracowaé kazdy, czy to dziecko w szkole, czy
cztowiek dorosty, ktéry w zyciu musi poshigiwaé sie rysun-
kiem, czy tez artysta od skrajnego naturalisty po czciciela
kubizmu.

Chodzi nam wiec, by rysunek z natury nie ksztalcil foto-
graf6w natury, bardzo nota-bene nieudolnych, nie wypaczal
i nie zniechecal dzieci mniej zdolnych, a rozumnych, lecz by
umozliwil rysowanie z natury przez filtr wiasnej indywidual-

‘nosci, ewentualnie, by umozliwil tworzenie wlasnej sztuki dzie-

ciecej.

W rysunku z natury duza role odgrywa barwa. O zaga-
dnieniu éwiczen barwnych méwie na innym miejscu, tu omowie
tylko zagadnienie malowania z natury w szkole powszechnej.

Podobnie jak miala si¢ rzecz z rysunkiem, przedstawia
sie sprawa malowania. Poczatkowo dobieramy przedmioty
o0 zdecydowanym kolorze. Traktujemy przedmiot sylweta barw-
na, nastepnie szukamy cienia danego koloru. Przy tworzeniu
cienia koloru, w ktérym mamy model, musza dzieci by¢ juz
troche zaawansowane w laczeniu barw. W klasie VI. czy VIIL
rzadko spotykamy sie z modelem o jednotonowym, zdecydo-
wanym kolorze. Czesto bardzo przyjdzie nam malowaé przed-
miot w $wiatlocieniu o prawie kolorowym zabarwieniu, a gdy
jeszcze, jak na naczyniach polewanych, wystapia blyszezki
i refleksy oprocz cieni i pélcieni, wowczas wszystkie te ele-
menty wplyna zasadniczo na caloS¢ pod wzgledem barwy.
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To tez trzeba z dzieémi zanalizowaé¢ barwe, dojsé do top
zasadniczego, omo6wi¢ laczenie barw, ich wzajemny stosunel
lamanie lub gaszenie czy tez podnoszenie waloréw jedneg
koloru drugim.

Podejscie do koloru bywa roéznorakie. W zasadzie mam
do czynienia ze sposobem widzenia barwy przez jednostk
jej ustosunkowaniem sie uczuciowym do barwy i odczuciel
barwy, czyli wrazliwoScig. Jest duzo ludzi, a nawet artystomy
ktoérych barwa nie neci, na ktérych nie dziala. Tym starez
wypowiedzenie sie w jednym kolorze, a moze byé ono, ja
u Grottgera, mistrzowskie.

Nie jest to réwnoznaczne ze Slepotg na barwy, mamy £
do czynienia z ustosunkowaniem sie uczuciowym do sSwiat
barw. — Dzieciom o takiej konstrukecji psychicznej pojda
malowanie ciezej. — Odwrotnie spotykamy typy przewrazl
wione, bardzo zywo reagujace na barwe. Tych prace bedg —
ze tak powiem — bajecznie kolorowe. Z jednym i z drugin
zgodzié sie musimy. Do pierwszych zblizyé Swiat barw, umoz
liwi¢ przezycia barwne, drugich nie hamowaé, lecz, w razi
zauwazenia przejaskrawienia, staraé¢ sie wrodzone odczucil
zmieSci¢ w lozysku poczucia i harmonii barw. — Wiekszosi
dzieci bedzie typami reagujacymi na barwe normalnie i nal
tymi bedzie najwiecej pracy, by im umiejetno$¢é malowani
z natury przyswoié¢. — Dokonamy tej pracy droga ciaglegt
i systematycznego omawiania zagadnienia barw i korek
ty. — Czasem nalezy samemu malowaé z dzieémi na Kka
walku kartonu, niech patrza jak sie maluje. Stosowal
malowanie na sucho i na mokro, ten ostatni sposéb jest naj
bardziej odpowiedni dla techniki akwarelowej, w ktérej mus
byé czu¢ wode, jako czynnik nadajacy ton technice.

Stosujemy rézne techniki przy wykonywaniu prac z na:
tury. Uzyecie takiej czy innej stosowaé bedziemy zawsze d¢
tematu pracy. Mysle, ze wiele przyczyni sie do rozwoju
sunkowego ucznia omawianie z uczniami zastosowania techs
niki do tematu. Z czasem sami uczniowie nauczg sie ustalaé
technike pracy. Reszte zagadnienia éwiczen barwnych i tech:
nik oméwimy w osobnych rozdziatach.

Z zagadnieniem rysunku z natury, jak zreszta rysunku
w ogole, laczy sie Scisle zagadnienie perspektywy.
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Program ministerialny méwi w uwagach do calosci pro-
gramu W rozdziale, omawiajacym rysunki, ze juz w k1: IV
zwracamy okolicznoSciowo dzieciom uwage na pewne na;;xinraz-
niejsze zjawiska perspektywiczne. Beda to te, ktore najwy-
razniej wystepuja, a wiec zbieznosé linii réownoleglych, zmiany
wielkoéci wskutek oddalenia od patrzacego i t. p. W kl. V.
sachecamy uczniéw do stosowania tych zjawisk w rysunku
; wyobrazni. Zdobyte doSwiadczeniem i obserwacja wiado-
moéci utrwalamy przez stosowanie rysunku z natury w kl. VI
i VIL, a kontrolujemy i uzupelniamy w rysunku z pamiec?
i wyobrazni. — Dzieci w kl. V. zapoznaja si¢ podczas nauki
rachunkéw, $cislej geometrii, z rysowaniem plaszczyzn w rzu-
cie rownoleglym uko$nym. Te wiadomosei wykorzysta na-
uczyciel rysunkéw.l W kl. VL. rysujemy jako éwiczen'ie plasz-
czyzny W perspektywie réwnoleglej ukosnej, na,step-me bryty
Dopiero jednak na duzych brylach pokaze nauczyciel, ze je-
dnak w naturze linie nie ukladaja sie rownolegle do siebie, ze
zachodzi pewna zbieznosé linii réwnoleglych i wyjasni po-
gladowo pochodzenie tego zjawiska. Dzieci spostrzega same,
7e przez stosowanie zauwazonych zjawisk zbiezno$ci, uzyskaja
wicksze podobienstwo do natury.

Rysowanie bryl geometrycznych w sali szkolnej, bo malo
jest szkol, ktore posiadajg specjalne sale rysunkowe — zZmusza
nas do ustawienia tychze zwykle nad horyzontem, by zwiek-
szyé widocznosé modelu. Nasuwa sie wtedy konie{.::nﬁoéé wy-
jaénienia dzieciom znaczenia horyzontu i ukladu linii w sto-
sunku do niego.

Nastepnie przystapimy do omoéwienia punktu_ ocznego
i punktéw zbiegu, objasniajac powstanie tych punktow. -Celem
pogladu mozna powolaé si¢ na obraz kinowy z tym,' ze oko
ma te same wlasciwosci co soczewka aparatu, a kolo Swietlne,
ktore soczewka wytwarza na ekranie, jest rownoznaczne z po-
lem widzenia. Punkt oczny lub zaniku znajduje si¢ wprost wi-

1 Kre§lenia plaszezyn, bryl, stosujemy jako éwiczenia w czasie lek-
¢ji — podobnie jak stosowaliSmy ukladanki w klasach nizszyc:h. Cwi-
czenie takie kre§limy na papierze pakowym duzego formatu (J::a.k pro-
gram) lub na zwyklych kartkach. W dziale ilustracyjnym tej pracy
podaje kilka rysunkéw z kreslen.

Nauczanie rysunkéw w szkole powszechnej. 3
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dza, na horyzoncie i w tym to punkcie zbiegaja sie wszystk]
linie réwnolegle do siebie, a prostopadle do tla.

Punkt ten zawsze lezy na horyzoncie. Horyzont jest Sn
dnig pola widzenia. Tam, gdzie horyzont przecina obwod pol
widzenia znajduja sie punkty zbiegu dla linii do siebie ro q
leglych, a ustawionych do tla pod katem 450, — Po tym wyj
jasnieniu najlepiej przerysowaé bryle w rozmaitych poloz
niach w stosunku do horyzontu, z zastosowaniem punké
gléwnego i punktéw zbiegu. -

Rysujac rysunek z wyobrazni, widok z drzewami I
ludZzmi zdgzajagcymi do kosciola i t. p. — mozemy pokaza
skale oddalen, konieczna w poprawnie rysowanym rysunkiy
Naprowadzone i narzucajace sie zjawiska perspektywiczn
musimy zawsze stosowaé praktycznie, bez teorii oderwanyd]
od pracy, lub teoretycznych konstrukeji. Jesli stosujemy ko
strukcje to tylko praktycznie, w miare rysowania przedmig
téw, w ktérych zastosowanie jej jest wskazane. Zawsze jednal
musimy oprze¢ konstrukcje o poglad i praktyke. — Konieez
nos$é taka zajdzie przy rysowaniu kola w lacznosci z rysunkien
wozu. '

W kazdym wypadku musimy powolywaé sie na obserwa
cje poczynione w naturze i zachodzace tam zjawiska tlums
czy¢ w zrozumialy, a przystepny sposéb rysunkiem z ewen
tualnym oparciem go na latwej konstrukeji, uzasadniajac po
trzebe uzycia jej. “

Takie konstrukcje jak te, ktére podalem, sa zgodne z wy
maganiami programu, a dzieciom tlumacza wiele zagadnief
na pozér trudnych i nieprzystepnych.

Moéwiae o perspektywie nie od rzeczy bedzie wspomniel
o t. zw. metodzie krycia.

Dzieci, rysujac z pamieci czy wyobrazni, staraja sie wszy
stkie rysowane przedmioty czy tez postacie rysowaé kazde
z osobna i w caloSci widoczne. Obserwacja dokonana w na:
turze i rysunek z natury wskaza, Ze prawie zawsze przed:
mioty kryja sie. Stosujac w: rysunku czesciowe Kkrycie sig
przedmiotéw zyskujemy zludzenie glebi w obrazie bez spe:
cjalnych dodatkowych kreSlen perspektywicznych. JeSli jesz
cze i barwy dostosujemy do pierwszego i drugiego planu, t@
calo§é nabierze cech duzego naturalizmu. — Przystepujac de
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Rysunki z natury technika akwarelowa, wykonane w sali szkolnej. Odtworzenie modelu w peinym S$wiatlocieniu.
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rysowania i malowania z natury musimy zwrécié uwage dzi
na rozplanowanie w glab, na t. zw. plany. Rozrézniamy w zg
sadzie plan pierwszy (przedni), drugi i tylny.

Rysujac zesp6l przedmiotéw rozstawionych w glab, proe
zastosowania malenia przedmiotéw w miare oddalenia o
widza, stosujemy i dokladnosé widzialnosei przez intensyw
nos¢ barwy i o$wietlenia. Jest to skromna gar$é uwag na
rysunkiem z natury nie wyczerpujaca caloSci zagadnienig
Staralem sie nakreslié i o$wietli¢ nauczanie rysunku z natup
w lacznosei z barwa i najwazniejszymi zjawiskami w zakresi
perspektywy, z punktu wymagan programow i potrzeb szkoly
Kazdy z uczacych tego przedmiotu ma swéj poglad na nau
nie, moze i wyprobowana metode, wedle ktorej pracuje. T
co tu podalem, nasunela mi obserwacja i wlasna praktyka.

CWICZENIA BARWNE

W rozdziale o rysunku z natury, chcae to zaga.dm nj
mozliwie wszechstronnie naswietli¢, oméwilem stosowanie éwi
czenn barwnych w tym typie rysunku. — CaloSci zagadnieni
¢wiczenn barwnych malowanie z natury nie wyczerpuje, to te
postaram sie obecnie to zagadnienie omoéwic. '

O wlasciwosciach s$wiatla i barw nie uczy sie mlodzie
w szkole powszechnej i dlatego konieczne wyjaSnienie w te
dziedzinie musi udzieli¢ nauczyciel rysunkow. W klasach niz
szych t. j. IIL. IV. i V. o tych rzeczach méwié nie bedziemy

ostatnich szkoly powszechnej. Wiemy, ze caly $Swiat bar
jest Scisle zalezny od Swiatla stonecznego, pod ktérego y
wem barwy sa barwami. Dzieje sie to na mocy rozszczepiani
promieni stonecznych. W wyzszych klasach moZemy przepr@
wadzi¢ doswiadczenie. Puszczajac na ekran promien $Swiath
slonecznego otrzymamy bialy punkt na ekranie, jeSli przes
niemy przez promief pryzmat, to w innym miejscu otrzymsa

widmo, ktérego sita zalezy od intensywnoSci Swietlnej pi
mienia. W widmie tym wystapia barwy teczy, a to: czerwona
pomaraﬁczdwa, zoOlta, zielona, niebieska i fioletowa. Niektorz)
okreslaja przejScie z niebieskiej do fioletowej kolorem indy.
Opierajac sie na tym doswiadczeniu pokazemy dzieciom,
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gwiatlo biale jest zloZone z réznobarwnych promieni, ktére
moéw zlaczone razem daja bezbarwne Swiatlo biale. Sprawe
nazwania koloréw rozszczepionego promienia bialego ro6zni
rozmaicie traktuja dodajac pewne odcienie niebieskiej w jej
przejsciu do fioletowej i odcienie czerwonej. I tak Newton
podaje 7 barw, Unger 10, rozrozniajac niebiesko-zielong, in-
dygo, purpurows i liliowa. Z pomiedzy tych wszystkich barw
rozrozniamy ostatecznie trzy zasadnicze, z ktoérych da sie wy-

- prowadzi¢ wszystkie inne. Tymi barwami s3: zo6lta, niebieska

i czerwona. Z tymi barwami zapoznajemy dzieci juz w pierw-
szych latach nauczania. W kl. III. dzieci powinny powyzsze
parwy dobrze znaé i poznawaé, jak réwniez i barwy pocho-
dne wchodzace w sklad widma a to: zielona, fioletowa i po-
maranczows. ;

Laczenia barw bedziemy uczy¢ stopniowo w nastepujacym
porzadku: czerwona i z6lta — pomaranczowa, zolta i niebie-
ska — zielona, niebieska i1 czerwona — fioletowa.

Na tym poziomie zatrzymamy sie¢ i w kl. IV., w ktorej
wiadomo$ei o barwach pochodnych mamy ugruntowaé.

Wracajac do barw widzimy z do$wiadczenia, ze wylacznie
$wiatlo jest powodem powstawania barw. Kolor przedmiotu
zalezy wylacznie od $wiatla slonecznego lub sztucznego, bardzo
zblizonego do stonecznego.

Widzenie koloréw powstaje na podstawie odbijania pew-
nych koloréw bialego promienia, a wchlaniania innych. I tak
przedmioty biale odbijaja caly promien i dlatego widzimy je
bialymi, czerwone odbijaja czerwone, ktére wpadaja do na-
szego oka, a wchlaniaja wszystkie pozostale, dlatego widzimy
kolor czerwony i t. d. Latwo przekonaé si¢ moZna, ze tak jest,
gdy wezmiemy bialy przedmiot i od strony cienia bedziemy
przykladali barwne papiery zmieniajac je kolejno, zauwazymy
na $cianie tego przedmiotu (moze to byé kula lub waleec)?
taka barwe, jaka odbije si¢ w niej przez ustawienie barwnego
papieru. Gdyby znajdowaly sie tak zabarwione materialy, by
mogly wchlaniaé bez reszty wszystkie promienie a odbijac
wylacznie kolor, w ktérym s3 zabarwione (n. p. niebieski),
mielibyémy barwy teczowe. Nie mamy jednak kolorow o ta-

1 Przedmiot taki ustawié¢ nalezy przed tablica szkolna.



38

kim intensywnym nasileniu, w jakim wystepuja w promieniach
slonecznych, gdyz malujemy barwikami wytworzonymi sztucz
nie, totez barwy, ktérymi sie postugujemy, moga tylko w przy
blizeniu odda¢ Swietnosé barw, wystepujacych w naturze. In
wigksza znajomo$é barw i umiejetno$é postugiwania sie nimi
tym wigksze przyblizenie do natury.

Z racji powstawania barw, mozemy je podzielié na stopnil
i tak do stopnia I. zaliczymy niebiesks, z6lta i czerwona, d
stopnia II. fioletows, zielong, pomaranczows, do stopnia IO
brunatng o odcieniu czerwonym, otrzymang przez lacze i
pomaranczowe] z fioletowa, gdyz i w pomarafczowej i fig
letowej mamy kolor czerwony. Liaczgc zielony z fioletowyn
otrzymamy brunatny o odcieniu niebieskim, a zielony i
maranczowy da nam brunatny o odcieniu zéltym. Miedzy bar
wami I. i III. stopnia zachodzi wigc pokrewienistwo, co jes
bardzo wazne w kompozycjach harmonijnych barw.

W zestawieniu barw wazng role odgrywaja barwy dopel

* pelniania barw. Trzymajmy przed uczniami na tablicy kraze
zabarwiony intensywnym kolorem czerwonym i kazmy si
przez chwile wen wpatrywaé. Uczniowie w pewnym momen
cie zauwazg zielone obrzezenie na tym krazku, a gdy kraze
usuniemy, to na jego miejscu dzieci zobacza takiej samej wiel
ko$ci krazek koloru zielonego. Mozemy powtérzyé to doswiad
czenie z barwg zoOHa, ktérej dopelnienie da nam fioletows
oraz z niebieska, dajacag pomaranczowg i t. d. Sa to barwy
kontrastujace. Barwy te zestawione obok siebie daja okl
duze zadowolenie, bo zyskuja na nasileniu i staja sie wiece
barwnymi niz ogladane z osobna.

Pozostaje jeszcze do omowienia barwa czarna i biala
W zasadzie rozjasniamy barwy przez dodanie bialej, a $ciem
niamy przez dodanie czarnej. W praktyce wilaSciwie nigdy
si¢ tak nie dzieje, bo w malarstwie wodnym rozjasniamy bar
wy wodg, a Sciemniamy nasilaniem w innych technikack
przez odpowiednie zestawianie barw. ‘

Teoretycznie barwa biala polaczona z czarng, da barwi
szarg. W praktyce barwe szarg uzyskamy przez polaczenie
trzech barw zasadniczych.
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W malarstwie wodnym — zwlaszcza w szkole — nie uzy-
wamy bialej i czarnej i tych farb nie przewiduje program
w palecie ucznia. By zakohczyé o barwach bialej i czarnej
dodamy, Ze barwy te nazywaja sie neutralnymi, gdyz pozwa-
laja oddzialywa¢ na siebie innym i daja z kazda przyjemne
polaczenie. — Barwy podzielono réwniez z racji ich nasilenia
barwnego i oddzialywania. I tak mamy barwy teczowe, to
znaczy te, ktérych stopien nasilenia osiggnal swe maksimum,
barwy zimne, do ktérych zaliczamy zielong, fioletowa, nie-
bieska i pochodne, barwy cieple a to: z6lta, czerwong i po-
maranczowy. — Segregacje barw mozemy prowadzié, prze-
prowadzajac W dalszym ciagu analize z racji stopnia ich na-
silenia, lub oddzialywania, ale to beda juz rzeczy wychodzace
poza zakres pracy szkolnej.

Przystapmy do charakterystyki barw przewidzianych przez
program dla celéw szkolnych.

Biala — tej w zasadzie nie uzywamy, zastepujac ja zaw-
sze papierem. Nawet w wyjatkach nie mozemy przyzwyczajaé
do uzywania barwy bialej, gdyz prowadzi to do niedbalosSeci
w wykonywaniu pracy i poslugiwaniu si¢ papierem. Gdy uczeh
zauwazy, ze uzyska podobny efekt stosujac farbe biala, staje
sie niedbaly liczac, Ze nieostrozno$é czy niedbalstwo dadza
sie ukryé.

Program przewiduje dla klas nizszych trzy barwy, a to:
niebieska, zo6ita i czerwona, za$§ dla wyzszych dwie czerwone,
dwie niebieskie, dwie zélte i czern obojetna oraz siene palong.

Cynober jest najzywszg barwa czerwong, mocno kryjacag
w dwu odmianach — jasny i ciemny. Z zolta indyjska daje
pigkne tony pomaranczowe o wiele piekniejsze niz z chromowa,
za$ z kobaltem i ugrem piekny ton szary.

Karmin jest lazurowa barwa czerwong o odcieniu nie-
bieskim, wystepuje w trzech odmianach, z smk:em i ultrama-
ryng daje tony fioletowe.

Chromowa zo6lta nalezy do kryjacych. W polaczeniu z ul-
tramaryng lub sinkiem daje wszystkie odcienie zielone — z cy-
nobrem pomaranczowe. Ugier podobnie jak chromowa jest
barwa kryjaca. Laczy si¢ w pigkne tony zielone z ultrama-
ryng i kobaltem. Ugier, kobalt i karmin w malej iloSci daja
ton szary bardzo uzyteczny.
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Ultramaryna jest barwa trwala. W polaczeniu z 761t
daje zielone, a z karminem, fioletowe odcienie.

Blekit paryski zwany sinkiem jest barwa o bardzo silnym’
natezeniu i dlatego trzeba go bardzo ostroznie uzywacé¢. Nadaje
sie do szczegélnie glebokich tonéw. Laczy sie z zottymi, czer
wonymi (karminem) oraz sieng palong.

Siena palona jest barwg lazurowa, laczy sie z kazda, da-
jac bardzo efektowne tony szczegélnie przydatne w cieniach.
Najkorzystniejsze jest polaczenie z ultramaryna. '

Czern obojetna laczy si¢ z karminem w ciemnofioletowy,
a z zoltymi w ciemny zielony i nadaje sie do malowania syl-
wet. ‘Bardzo przydatna, a zastepujaca czern obojetna, jest
czern sloniowa. Ta w polgczeniach wyzej zaznaczonych daje
piekniejsze zestawienia, wiecej przydatne szczegélnie w malo
waniu z natury, za§ w malowaniu sylwet zupelie zastepuje
czern obojetna.l

W zestawianiu palety ucznia mozna z powodzeniem za.
stapi¢ czern obojetng czernia sloniowa.

OmowiliSmy wlasciwosci poszczegélnych barw, a teraz
zastanowimy si¢ nad takim prowadzeniem éwiczen barwnych,
by osiagngé wyniki. — Program ministerialny wyraznie za-
strzega sie przed prowadzeniem éwiczen oderwanych — i stusz-
nie, bo te jako obce dziecku i bezcelowe same nie ksztalca,
a nie przedstawiajac dla ucznia interesu, zniechecaja go do
malowania. 3

W kl. L. i II. nie krepowaliSmy dzieci w doborze przez
nie kredek do barwienia swoich rysunkéw, tworzonych z pa-
mieei czy wyobrazni. Dziecko barwilo tymi barwami, ktoére
mu najwiecej odpowiadaly, barwilo niezgodnie z rzeczywisto-
§cig, ale tak, jak sobie w barwie przedmiot wyobrazalo.

Bylo to zgodne z popedem dzieci, z ich rozwojem, bo
z malowaniem ma sie rzecz tak samo jak i z rysowaniem.
Dziecko maluje nie tak jak widzi, lecz jak wie i wyobraza
sobie.

1 Wiecej wyczerpujace i dokladne poza cele szkolne wychodzace
omoéwienie charakterystyki barw, znajda czytelnicy w pracach Krycin-
'8

skiego i Lama.
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W kl. III. wchodzi w plan pracy nowy typ rysunku. Ry-
sunek poobserwacyjny z pokazu, zaczyna dochodzi¢ do wiek-
szego glosu jak réwniez obserwacja kierowana i wiecej bez-
posrednia niz w rysunku z pamieci.

W lacznoéei z rysunkiem z pokazu mozna rozpoczaé syste-
matyczng nauke malowania.!l Podobnie jak zaczeliSmy nauke
rysunku od sposobu trzymania oléwka, kreslenia i t. d. zacz-
niemy nauke malowania od zaznajomienia dzieci z farbami,
pedzlem, uzyciem wody i jej wiasciwoSciami w malowaniu.
Paletka ucznia z kl. III. i IV. winna zawieraé cztery farby
a to: cynober, karmin, chromian z6lty i sinek paryski. Pedzel
Nr 12 z dobrego wlosa i dobrze zwiazany w ostry koniec. Przed
kupnem wyprébowaé nalezy pedzel w wodzie.

Po tych wstepnych wiadomosciach przystagpimy na je-
dnej z nastepnych lekcji do malowania. Tematem moze by¢
n. p. eytryna lub jabtko o jednym tonie. W poczatkach radze
zaczynaé malowanie na malej przestrzeni, t. j. na pél znor-
malizowanego arkusza papieru. Ograniczamy przestrzen ram-
ka i ustawiamy przedmiot widocznie dla wszystkich dzieci.?

Wezmiemy n. p. duze czerwone jablko na tle z jasno-zoltej
szmatki. (Najlepiej jest mieé kilka kawatkow taniutkich ma-
terii — o zdecydowanych zasadniczych i pochodnych kolorach
— na tla). Dzieci rysuja duza sylwete jablka, nastepnie po
oméwieniu koloru jablka i tla dobieraja kolor zoéity na tlo
i wyprébowawszy na kawaltku papieru zakladaja tlo, nabiera-
jac na pedzel duzo farby, po uprzednim zamieszaniu jej przed
kazdorazowym nabraniem, by nie dopusci¢ do tworzenia si¢
osadu, a co za tym idzie i rozbieznosci w kolejnym nasileniu.

Po namalowaniu tla wraz z narysowana sylweta przyste-
pujemy do malowania jabtka. Dzieci przygotowuja w misecz-
kach barwe czerwona. Poniewaz jablko ma zawsze W Czerwo-
nym pewien odcien zéltego, dlatego mozna bylo zamalowaé je
ttem. Po znalezieniu i sprawdzeniu koloru oraz wyschnieciu
tla, dzieci zamalowuja jablko. Poniewaz zwykle sylweta wy-
padnie za blado, trzeba dzieciom poleci¢ pomalowaé ja ponow-

1 Krycinski: Nowoczesne metody nauczanlia rysunkéw", Lam: ,Wie-
dza malarska® — z obeych: (,,Die Kunst” i w. innych).

2 Prowadzimy to éwiczenie tak jak rysunek z pokazu, przykrywajac
model, a okazujemy tylko dla poczynienia obserwacji.
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nie po uprzednim wyschnigeciu i powtérzy¢ to tyle razy,
otrzymaja mocna barwnag sylwete.

W ten sposéb nauczymy jednostajnego rozprowadzania
barwy, wzmacniania nasilenia i krycia barw. Pewnie, ze wsz -
stkie te wiadomo$ci nie odrazu utkwia w pamieci dziecka
ale tez i podobnych lekcji bedzie wiele. Powolne i systema
tyczne prowadzenie éwiczen, przyzwyczajanie dzieci do i
kania niepotrzebnego pospiechu (malowanie na mokrym tle)
usunie smarowanie i tak czeste brudzenie rysunku.

Bedzie to jeden typ éwiczen barwnych t. zw. malowanie
na sucho. W klasach IIL. i IV. ten typ bedzie wylaczny,
W tych klasach bowiem chodzi — w mysl intencji programu
— o wyrobienie przyzwyczajenia czystego malowania, zapos
znania z barwami zasadniczymi i pochodnymi, operowanis
pedzlem, zapoznania z wlasciwosciag wody w tej technice, o tras
fianie barw zasadniczych i pochodnych w malowaniu przeds
miotéw z pokazu, zakladanie tla i operowanie sylwets tak
barwna jak i czarng. — Cwiczenia te wykonujemy rysuja
poczatkowo sylwety oléwkiem nastepnie polecamy latwiejsze
lub malowane z pamieci wykonywaé od razu od pedzla.
Malowanie od pedzla wyrabia duza pewnoS¢, bo zmusza d¢
uwagi i do zastanowienia si¢ nad podstawiong plamg. — Ma
lowanie na sucho bedziemy stosowa¢ i w wyzszych Klasach;
poczatkowo w rozgraniczeniach Swiatla od cienia, czy to w
nacji czarno-bialej, czy tez droga wzmacniania jednego tonu
(Patrz zalgczone rysunki). Stosowaé je bedziemy i w malo:
waniu w pelnym o$wietleniu z uwzglednieniem wszystkich
zmian $wiatlocieniowych i barwnych, zachodzacych na przed
miocie.

Malowanie na mokro, wlasciwie typowe dla techniki WO;
dnej zaczynamy od zwilzenia papieru i podiozenia pod kart
kawalka zwilzonej bibuly celem utrzymania jednostajnej wils
goci papieru, po uprzednim narysowaniu obiektu, nastepnié
nie dopuszezajac do zupelnego wyschnigcia rozpoczynamy mas
lowanie. W tym sposobie malowania, woda odgrywa dominu
jacg role, jest uzywana w duzej ilosci, powoduje rozlewanie
i lgczenie sie barw. Malujgcy musi mie¢ juz duze opanowanié
techniki malowania, by nie dopuscié do powstawania plam
przypadkowych, nie majacych nic wspélnego z tematem. Te
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tez ten sposéb mozemy stosowaé dopiero w klasach wyz-
szych. Kazdy rysunek z natury, wykonywany podczas lekcji
w terenie bedzie malowany na mokro. Jasne, ze oprocz opa-
nowania techniki potrzebne jest do poprawnego wykonania
pracy — odczucie barwy i umiejetnosé lgczenia barw.

Wszystkiego tego nauczyé trzeba do kl. V. wilacznie. My-
sle, ze bede zrozumiany zupekie, jesli dodam, ze méwige o pew-
nym opanowaniu techniki rysowania i malowania, nie wykra-
czam my$la poza poziom szkoly powszechnej. Chodzi bowiem
o to — jak méwi program — by uczeh umial namalowaé z na-
tury, z pamieci, lub na podstawie opisu danego przez nauczy-
ciela — przedmiot w pewnym przyblizeniu do rzeczywistosci,
z zachowaniem zmian barwnych w swiatlocieniu.

Procz malowania z natury czy po obserwacji, a wiec z pa-
mieci i pokazu pozostaje caly Swiat wyobrazni i fantazji,
w ktérym barwa odgrywa zasadnicza role. W rozmaitych pro-
jektowaniach jak n. p. szopka, konik zwierzyniecki, ubiory
teatralne, dekoracje do scenek szkolnych, afisze, ogloszenia,
projekty zabawek wykonywane przez uczniow, uczen sam do--
biera i stosuje barwy. Nauczyciel moze mu tylko sluzy¢ rada
— jednak bardzo oglednie — by nie krgpowaé ucznia swoim
zapatrywaniem si¢ na barwy.

Trudno jest kogoé nauczyé odczuwaé barwy, z tym wia-
éciwie trzeba sie urodzié, mozna do pewnego stopnia uprzy-
stepnié $wiat barw, poméc wizyé sie wen, ale reszta jest juz
wlasciwoscig indywidualng. — Jak stwierdzono — proécz ar-
tystéow i to nie wszystkich — kobiety silnie] odczuwajg barwy
i reaguja na nie niz mezczyzni. Dlatego projektowanie ubio--
réw i wzoréw do haftébw — zastosowanych w robotach kobie-
cych — wykonywane jest przez dziewczeta z wigkszym poczu-
ciem barw, subtelnosciag i umiarem.

Oméwiliémy éwiczenia barwne, wykonywane technika ak--
warelowg.

W wielu wypadkach postugujemy sie kredkami szczeg6l-
nie w klasach nizszych. Postepowanie w zaznajamianiu z bar--
wami, ich wladciwosciami walorowymi i lgczeniem bedzie
podobne.

W laczeniu barw w technice kredkowej, natrafimy na.
wieksze trudno$ci. Tu mozemy pracowa¢ dwojako — pierwsze,,
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to kladzenie plaszczyzn lub kresek barw jedne na drugie, drugi
sposéb, to ktadzenie kresek lub malych plaszezyzn barwnych
obok siebie tak, by ogladane z pewnej odlegloSci laczyly sie
w oku widza, wywolujac pozadany efekt.

Jest to jednak — jak mi moja praktyka wykazala
technika trudniejsza, wymagajaca duzego opanowania, odczu:
cia i wiedzy barw.

Ladne i mile efekty osiggnaé moga dzieci, gdy kontur
wykonany atramentem, wypelia plama barwna kredkowa.
Szczegblnie stosuje ten sposéb barwienia w rysunkach z wy:
obrazni i fantazji.

Wiem, 7e szczegélnie w szkolach nizej zorganizowanych,
kolezenstwo spotyka sie z trudnosciami w sklonieniu dzieci
do kupna farb. Kredki, jako tafsze pozornie, latwiej dzieci
bywaja. _

Jednak sadze, Ze przy szczerych checiach i pewnej dozie
sprytu da sie przez zbiorows skladke nabyé komplet farb dla
szkoly i prowadzié éwiczenia barwne nie tylko kredkami, lecz
i farbami.

UJECIE ZJAWISK PERSPEKTYWY W NAUCZANIU
RYSUNKOW W SZKOLE POWSZECHNEJ

| L L TR T

O zagadnieniu wlaczenia zjawisk perspektywicznych do
mnauczania rysunku moéwiliSmy, omawiajac rysunek z natury.
MusieliSmy przy tym typie rysunku omoéwi¢ pewne zagadnies
nia perspektywiczne, gdyz wystepuja one w naturze. Obecnie
uzupelimy to, co tam powiedziano. MéwiliSmy o tym, 2z
Program ministerialny przewiduje zapoznawanie dzieci
zmianami, zachodzacymi w naturze w lacznosci z oddaleniem
(zbieznosé), maleniem przedmiotéw i t. p. juz od Kklasy IV.
Waszystkie te zjawiska, o ktérych méwilisSmy dadza sie objaé
nazwa zjawisk z zakresu perspektywy malarskiej. Pozostaje
do omoéwienia kwestia perspektywy stosowanej czyli réwno:
leglo uko$nej — zwanej rzemieslnicza. Powtérzymy pokrotee
te zjawiska, o ktérych mowiliSmy w rozdziale p. t. ,,Rysunek
z natury“. Byly nimi zapoznanie z horyzontem, punktem glow:
nym lub zaniku, punktami zbiegu, umiejetnoscia narysowania
czworoboku umiarowego i najprostszych bryl w perspektywie,
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zapoznaniem ze skala oddalen i metoda krycia. Dla lepszej
orientacji czytelnikow podaje kilka konstrukeji, a to procz
objasnienia powstania punktéw gléwnego, zbiegu i odda-
lenia, konstrukcje punktu w perspektywie, trojkata, (do
narysowania ktoérego trzeba bylo uzyé linii ziemi i planu)
prostopadloScianu widzianego pod katem, podzialu odcinka
na réwne czeSci, oraz perspektywe kola, szeScian w perspek-
tywie skoS., réw., podzial bryly — konstrukcje schodéw, da-
chu i zastosowanie punktéw zaniku i zbiegu.

Poczawszy od kl. IV. sklaniamy dzieci do stosowania za-
obserwowanych zjawisk tak — by w kl. VL. i wyze] te naj-
prostsze zjawiska byly juz przez dzieci przyswojone. Od kl. V.
wchodza kreSlenia — jak to ponizej oméwimy — poczatkowo
plaszezyzn w rzucie pionowym, a nastepnie plaszezyzn i bryl
w rzucie perspektywicznym. — Rysunek plaszczyzny w per-
spektywie réwnoleglo - ukosnej wykonujemy w ten sposob, iz
ustawiamy przed dzieémi plaszczyzne krawedziami réwnolegle:
do ich oczu i w malym oddaleniu, by uniknaé zbiezno$ci. Dzieci
badaja przy pomocy linijki i otéwka potozenie krawedzi réwno-
legltych do ich oczu i znajduja, ze s3 one i miedzy sobg réw-
nolegle. Zadne zmniejszenia ani znieksztalcenia tu nie zacho-
dza. Krawedz plaszczyzny, odchylajaca sie w glab, tak musi byé:
do dzieci zwrécona, by nastgpil skrot do 14 jej dlugosei natu-
ralnej. Obrét plaszeczyzny musi zatem wynosié 459, Dzieci
badaja skrét i poréwnuja z dlugosciag naturalng, nastepnie
badaja réwnoleglosé krawedzi, idacych w giab.

Jezeli odleglo$é bedzie dobrze dobrana, a plaszczyzna nie-
zbyt duza, stwierdza, ze te krawedzie sa do siebie réwnolegle.
Teraz przystepujemy do nakreslenia tej plaszczyzny, stosujac
zdobyte wiadomosci. Przy skrocie krawedzi do %4 jej natural-
nej dlugoSei (szerokos$ci) otrzymujemy obraz najprawdziwszy.
W czasie takiej pierwszej lekcji na pewno padnie pytanie:
»A prosze pana(i), dlaczego to jest tak, ze raz krawedzie sa
zbiezne, a drugi raz réwnolegle?” Teraz trzeba dzieciom daé
wyjasnienie, kiedy widza tak, a kiedy inaczej i dlaczego to-
tak sie stalo.

W ten spos6b kreslenia polaczymy ze zjawiskami per--
spektywy réwnoleglo - ukosnej.
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Po przepracowaniu plaszczyzn i zastosowaniu tych wia
domosei w projektowaniu, przejdziemy z koncem roku sz
w kl. V. i poczatkiem roku szk. w kl. VI. do opracowani
bryl, powolujac sie na wiadomoSci dawniej nabyte.

Stosowanie perspektywy ukosno - rownoleglej odda duZ
ustugi podczas nauki o przekrojach i wykrojach plaszezyz
i bryl oraz przy rysowaniu wnetrz. — Bez tych wiadomosg
uczen nigdy nie zaprojektuje poprawnie przedmiotu, bo ni
bedzie mo6gt daé sobie rady z trudnoSciami i zniecheci sie d
tej pracy.

Dla lepszej orientacji zalaczam kilka rysunkéw z ¢w
czen tego rodzaju.

Wiadomosei z zakresu perspektywy podajemy dziecior
bardzo oglednie, bez konstrukeji, ktére moglyby sprawe za
ciemnié li tylko praktycznie, objasniajac bardzo dokladni
i po wiele razy, co i jak nalezy rysowaé¢ i motywujac dlaczeg
tak robimy.

Wiele zalezy od indywidualnych wiadomosSci uezace
i dlatego gdyby ktos$ z czytelnikéw zainteresowal sie zagadnié
niami perspektywy i chcialby blizej zapoznaé sie z nimi, £
radze przestudiowac dzielo profesora Politechniki Lwowskie
Kazimierza Bartla p. t. Perspektywa malarska t. I, bowier
tam znajdzie calg wiedze o perspektywie.

OBJASNIENIE ZAMIESZCZONYCH KONSTRUKCJIt

Rysunek 1. przedstawia punkty oddalenia. Wynajdujem
Jje w nastepujacy sposéb: Widz znajduje si¢ na wprost ti2
wiec punkt gléwny znajduje si¢ w Srodku pola widzenia. Jes
zatoczymy kolo promieniem réwnym odleglosci widza od tia

z* . o a Z

zﬁ:lumm;u\-ﬁhv oddaknia 21

1 Konstrukeje podane wyzej shuza nauczycielowi a nie uczniom.
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to kolo to przetnie horyzont w dwdéch punktach, ktére beda
punktami zbiegu dla linii réwnoleglych do siebie, a nachylo-
nych pod katem 450 do tla. Kolo to jest polem widzenia.

Rysunek 2. przedstawia wykreSlenie punktu w perspek-
tywie. Wiemy, Ze dwie proste przecinajace si¢ wyznaczaja
punkt w przestrzeni. Mamy punkt , A“ przez ktéry prowa-
dzimy dwie proste — jedna nachylong do tla pod katem 450,
druga pod katem 90°. One przetna linie ziemi (jest to ograni-
czenie dolne plaszczyzny tlowej) w dwoéch punktach 1, 2.
Je$li punkt 1 polgezymy z punktem gléwnym, a punkt 2 z punk-
tem zbiegu, to przeciecie sie prostych lp i mp wyznaczy nam
ten punkt A w perspektywie, tak jak proste ,1“ i ,m*“ wyzna-
czyly nam polozenie tego punktu w przestrzeni.

A - Fanit "F”)"}“"?""‘ 72

L

7;9»'1'?! ur}ur_,t,s/i{yw;& s 3.
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Rysunek 3. przedstawia tréjkat w perspektywie. —
Mamy plaszezyzne tlowa wyznaczona przez horyzont i linie
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ziemi. Obnizamy linie ziemi i robimy na nia kiad tréjk 2
A. B. C. znajdujacego sie w przestrzeni. Otrzymujemy punki
Ap. Bp. Cp., ktére przenosimy na lini¢ ziemi i postepujemn
dalej jak przy rysowaniu punktu w perspektywie.

Rysunki 4, 4a i 4b przedstawiaja nam kwadrat w ro
nych polozeniach w stosunku do widza.

Mamy horyzont i odcinek AB jako krawedz kwadrat
ktéra ze wzgledu na swe réwnolegle polozenie do horyzonf
a wiec i do widza nie ulega znieksztalceniom perspektywie:

HNoaodra t w peripyHysie 4

= 0 74

'] 8

nym, jest wiec jednocze$nie w konstrukeji liniag ziemi. Ode
nek ten jest zakohczony dwoma punktami A i B. Punkty
sa wyznaczone polozeniem odcinka. A i B laczymy z punktel
giownym. Te dwie proste wyznaczaja mi krawedzie kwadrat
w perspektywie. Chodzi jeszcze o glebokosé. Jezeli polaczym

A z Z,, a B z Z; otrzymamy ograniczenia krawedzi idacy€
w glab. Laczac uzyskane punkty, otrzymamy kwadrat w pet
spektywie. (Prosze sprébowac narysowaé to samo nad hor}
zontem).

Rysunek 5. przedstawia redukcje punktow oddalent
Niech czworobok A. B. C. D. bedzie plaszczyzna obrazu i kw

49

dratem, ktorego bok A B jest dany — rysujemy horyzont i wy-
maczamy punkt gléwny i punkty zbiegu. Widzimy, ze punkty
sbiegu znalazly sie poza plaszczyzng obrazu i dlatego, by na-
rysowa¢ dany kwadrat, stosujemy redukcje. Staramy si¢ dro-
ga proporcjonalnej redukeji oddalenia sprowadzié punkty zbie-
gu na plaszczyzne obrazu. Jezeli zredukujemy do polowy od-
dalenie na horyzoncie, to musimy i A odpowiednio przesunag,

Aedukiga odalerisia rys 5.

z¥ z*
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redukujemy wigc AB do A B/,. Jeszcze punkt Z, znajduje
sie poza obrazem, wobec tego redukujemy w dalszym ciaggu
oddalenie na horyzoncie i podstawie do A B/,. W ten spos6b
otrzymamy Z/, na plaszczyznie obrazu. Jezeli teraz polaczy-
my A B/, z Z/, otrzymamy glebokos¢ danego kwadratu.

Rysunek 6. Mamy szeScian wyznaczony w przestrzeni
przez kwadrat A BCD, horyzont, punkt gléwny O i punkt
zbiegu Z. Postepujemy w tym wypadku zupeinie tak samo,
jak przy rysowaniu kwadratu, gdy dany byl odcinek.

Ay

A o

Jzeseran pobzony nad Reryzonwr g0 b.

Rysunek 7. Przedstawia konstrukcje szescianu widzia-

nego pod katem. Punkt A znajduje si¢ na linii ziemi zatem
i w perspektywie. Z punktu A kreslimy kwadrat pod linig zie-

Nazuczanie rysunkéw w szkole powszechnej. 4
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mi. Kwadrat ten jest podstawa szeScianu widzianego pod kg
tem. Teraz postepujemy z kazdym punktem tak, jak wskazuj
rys. III. Przedluzywszy do horyzontu bok A B otrzymam
w przecieciu przypadkowy punkt zbiegu dla boku A B, CI
EF i HG — jako réwnoleglych. (O i Z przyjete dowo
Mamy juz wyznaczong podstawe. Z punktu A kreslimy WS
kosé szeScianu — réwng bokowi A B — do punktu E. Lacz)
my A z C do przeciecia z horyzontem i z punktéw B O i C k
§limy prostopadle. Jesli polaczymy uzyskany punkt n“ z E§
prosta ta przetnie nam pionowa z C w punkcie G. Laczym
E z n‘ i otrzymujemy punkt F, a nastepnie polaczenie G z ¥
da zakonczenie goérnego pola szeScianu.

metrycznym polaczymy punkty przeciecia sie obwodu kola
7 przekatniami, to odcinek B H‘— przekatni a kwadratu zbu-
dowanego na BB/,. Majac te dane przystapimy do wykresle-
nia kola w perspektywie. Majac kwadrat w perspektywie
A‘B‘C'D‘ wyznaczamy osie kola i otrzymujemy punkty A B
¢D jako punkty przewodnie krzywizny. Jezeli teraz wyzna-
czymy przekatnie kwadratu, a na BB/, zbudujemy kwadrat
i wyznaczymy jego przekatnig ,a“ i jesli od punktu B odlozy-
my odcinki réwne przekatni a —i polaczymy uzyskane punkty
; punktem O, to przecigcie sie tych prostych z przekatniami
da nam szukane dalsze cztery punkty przewodnie krzywizny
kola.

Rysunek 9. Skala oddalen. Mamy dany horyzont oraz drze-
wo w punkcie A i punkty B, C, D, E z tym, ze w tych punk-
tach znajduja si¢ w terenie drzewa takiej samej wysoko&ci.

'
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Secriins wilviany o balem i}

Rysunek 8. Mamy narysowaé kolo w perspektywie. Wpisz
my kolo w kwadrat A‘B‘C‘D’, wyznaczmy osie kola i prze
katnie kwadratu. Osie kola przetng obwdéd w czterech punk
tach i w zasadzie juz te punkty wystarczylyby do narysowani

Jkala odldzlen »pr9

v e

Laczymy punkty A A‘ z O, przeprowadzamy z danych punk-
tow roéwnolegle do przeciecia si¢ z prosta AO. W punktach
B‘ C‘D‘ Ef rysujemy proste pionowe do przecigcia sie z prosta
A‘0. Uzyskane w ten sposob wielkosci przenosimy do punk-
téow terenowych. — Prawidlo to ma bardzo duze zastosowanie
w rysunku.

Rys. 10. Mamy odcinek CD jako bok kwadratu perspek-
tywicznego podzieli¢ na 5 réwnych czesci. W tym celu rysu-
jemy odcinek — bokowi CD w rzeczywistosci. Odcinek ten
dzielimy na réwne cze$ci. Laczymy X5 z D do przeciecia sie
z horyzontem. Otrzymujemy przypadkowy punkt zbiegu dla
wszystkich prostych réwnoleglych do Dx5. Jesli ten punkt P
potaczymy kolejno z x!, x2, X3, x! otrzymamy na przecieciu

Perspyhlysa kola. rys 3
)

S

\
|

kola w perspektywie. By jednak kolo dokladniej wyznaczyeé
rysujemy przekatnie, ktére w przecigciu sie z obwodem kola da
dza dalsze cztery punkty przewodnie okregu. Jezeli w planie geo
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tych prostych z bokiem CD — szukane punkty. Przy pom
réwnolegltych do A D przeniesiemy je na bok AC i otrzymg
my podzial kwadratu na perspektywicznie réwne czesci.

x 2t a* =) 2t 2

Foalrict odeizba.
ry2 ¥

L~
—~

B

Rysunek 11. Na rysunku tym przedstawilem szeScia
w odchyleniach Sciany bocznej w zaleznosci od kata. Pierwsz
z prawej przedstawia odchylenie Sciany bocznej o kat. 450 =

Sravcian 2 parsp i akormey  mys

woéwezas bok skraca sie o 14 swej naturalnej dlugosci daja
obraz najprawdziwszy — drugi skrét nastapit o 1/3, bo 0d
chylenie wynosi 300, — trzeci skrét nastapit o 2/3, bo kat wy
nosi 600.

W:,lk‘mj prostopadtoie ryp 12

podzieliliSmy nastepujaco: smane ABGF na 5 czeSci, -_ _
BCDE i GFED na trzy, czyli ze calo§¢ rozpadla si¢ n
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75 rownych czesci. W Srodku zostawiono 2/75 i na nich nad-
pudowano dach piramidalny, tyl zajat 10/75 jak réwniez i dot
przodu stracit przez wykroj 10/75, na przednim prawym rogu
sastawiono 1/75. Stlupy dostosowano na wrazenie, tak powstala
calo$é zawierajaca stosunek 1:75. Dodanie okien, drzwi oraz
cieni sprawilo wrazenie domu.

Dodam, ze wykroje wprowadzamy od najlatwiejszych po-
dzialéw i stopniowo przechodzimy do trudniejszych i to nie
tylko w brylach prostopadiosciennych lecz i obrotowych.

Pofézenta punhliuglodnepo waaleinosciod slznowike
Whdza. rys 13,

Rys. 13. przedstawia, jak latwo sie domy$lié zbieznosé
linii réwnoleglych, do punktu zaniku ,0% ktéry jest usta-
wiony w zalezno$ci od stanowiska widza, znajdujacego sie
przed obrazem,

5:1\0:1\,- 3 u'.a:.hy ry;.f‘l

r ' ‘//
"// *"’Mﬂ” !"” T,

Y
T
Rys. 14. przedstawia konstrukcje dachu piramidalnego
z jednoczesnym zastosowaniem praktycznym — jak réwniez
i schody w widoku profilowym.
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Schody. Dany jest horyzont, punkt zaniku i zbiegu o
profil schodéw o glebokosci w kladzie B—C‘. Laczymy B 2z
C‘ z Z. OtrzymaliSmy ograniczenie przednie i tylne schod
Laczac punkty szczytowe profilu z O, otrzymamy szuks
inne ograniczenia.

Dach. Dana podstawa dachu ABCiD hor. p. O i Z.
Szukamy Srodka podstawy, z niego rysujemy prostopadiy i
niej odkreSlamy rzeczywista wysoko$é (tu dano ich )
dorysowanie Scian, wiezy, okien i innych znajdujacych g
akcesoriow da calosé.

Jesli dane powyzej konstrukcje okazalyby sie nie
czajace, to prosze o uwagi, co zmienié lub dodaé i co jest
cze nie wystarczajaco naswietlone.

Rozdziatl IIL

LITERNICTWO

Tym naglowkiem obejme rozdzial, w ktérym rozwazymy
budowe litery i napisu, stosowanie réznych napiséw do wy-
konywanych prac oraz sposob ich umieszczania.

Program przewiduje wprowadzenie napiséw w formie
podpisu na wykonanej pracy juz w kl. IL Dzieci zapoznaly
si¢ z drukiem, umieja drukowaé, czasem predzej naucza sie
drukowac litery niz pisa¢, to tez umieszczanie podpisu nie lg-
czy si¢ z zadnymi trudnosciami. Dzieci wykonywuja podpis
takim drukiem, jaki poznaly z ksiazki, budujg litery duze, wy-
razne. By podpis wypadl réwno co do wielkosci liter i kie-
runku, stosujemy linie pomocnicze, poczatkowo dwie, a gdy
dzieci dojdg do pewnej wprawy — jedna. Podpis w kl. II. za-
wieraé bedzie liczbe porzadkowa, date (lub II. péirocze) oraz
imie 1 nazwisko.

Umieszczanie wszelkich innych napiséw procz objasniaja-
cych temat n. p. , Jas i Malgosia“, jest nielogiczne, bo dziecko
ich nie rozumie. Od II. kl. précz liczby, daty i podpisu umiesz-
czamy krotkie napisy w laczno$ci z wykonang praca (patrz
program str. 380) n. p. , polowanie“, , polskie samoloty*, , wy-
Scigi.

Umieszczanie napisé6w takich jak n. p.: z wyobrazni, w kl.
I.i II. — a ,z wyobrazni“ w ogole uwazam za niewskazane,
bo nic nie méwig i sa niezrozumiale dla dziecka. Jak dana
praca byla wykonana, méwi dziennik lekcyjny — gdy chodzi
o Wiladze — a w samej pracy dobor tematu i jego wyko-
nanie wykaze, czy to byl rysunek z wyobrazni czy z pamieci. Na
takim rysunku umiescimy tylko podpis, liczbe i date. — Ta-
kie napisy jak n. p. na rysunku konia ,z pamieci kon*, mijaja
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sie z celem, a nawet sa Smieszne. — W ogole nalezy napis
starannie obmyslaé, by nie popasé w kolizje a nawet w Smies;
nos¢, bo podpisanie rysunku szafy, ktora stoi w klasie jak
»Z pokazu szafa* — a tak sie zdarza, bo tak podpisane ry
sunki widzialem, jest dowodem nie zlej woli ale niezrozumi
nia i nieprzemyslenia kwestii napisu.

Program mowi, ze w napisach mamy stosowaé wie f:-
litery, a wiec litery duzego abecadla drukowanego. Wysokos
liter musi byé Sscisle dostosowana do wielkoSci plaszczyzn
rysunkowej. Na malych kartkach nie moZe podpis, czy temas
pracy byé budowany literami na 2 cm wysokimi wybijac si
swoja wielkoscia na pierwsze miejsce, bo nie on, tylko ryst
nek jest tematem. Litery maja byé budowane z prostej i ok
gu bez ozdob, tak czesto przez uczniéw stosowanych, bo ozdg
by takie tylko zaciemniaja napis. Napis za$ tylko wtedy osig
gnie swdj cel, gdy bedzie wyrazny, latwo czytelny i logiczn
w swojej budowie. Umieszczenie, wzglednie rozmieszczenie n
pisu na karcie rysunkowej jest sprawa, na ktdéra nie
recepty. Za kazdym razem umieszezamy napis gdzie indzi
a miejsce nan musimy — jak to program przewiduje — usta
li¢ wspélnie z uczniami. _

Zdarza sie bardzo czesto, Ze uczen jeszcze przed naryso
waniem pracy maluje napis — przyzwyczajony do jedneg
i tego samego miejsca umieszezania napisu. Takie nieprzemys
$lane pisanie musimy zwalczyé. Z czasem — szczegélnie jezel
stosujemy omawianie umieszczania napisu od pierwszye
lat nauczania, zwalczymy takie samowolne wybryki i wdrozym
wszystkie dzieci do zastanawiania sie nad tym zakonhczeniem
pracy, ktére musi by¢é w lacznosci z nig i niejako jej zakon
czeniem i ozdoba.

W kl. VI. z zakresu liternictwa przewiduje program wy
konywanie krotkich napisow w zwigzku z potrzebami ucznis
lub szkoly. Beda to réznego rodzaju wywieszki, ogloszenia
programy uroczystoSci szkolnych, afisze na przedstawienis
szkolne, napisy do kramiku szkolnego, cyfry na towary kra
miku szkolnego i t. d. W kl. VII. do wykonywania osobnych
napiséw nauczymy pisma stojacego i pochylego — opartege
o racjonalng budowe liter, ,, Antykwe®.
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Litere budujemy wedle pewnych zasad. Nie kazda wy-
maga jednakowego pola. Litery W, M, wymagaja wiele miej-
sca 1 dlatego budujemy je mniej wiecej z kwadratu. Litery
takie jak B, R, Z, T i t. p. budujemy w prostokacie o sto-
sunku 2:3. Litery J. I wymagaja najmniej miejsca.! Napis
winien byé tak zbudowany, by — gdy patrzymy nan przez
zmruzone oko — stanowil jeden szary rzad. Przestrzenie mie-
dzy literami winny by¢ takie, by nie rozbijaly napisu i nie
powodowaly nieuzasadnionych odskok6w — tak przykrych dla
oka.

Budujac ogloszenie, musimy dbaé¢ nie tylko o kroj litery,
lecz takze o wymiar czyli wysokosé liter w poszezegolnych
rzedach. Te czeSci napisu, ktére maja ze wzgledu na swa
istotno$é zwracaé uwage, muszg byé budowane z liter wyz-
szych — inne z nizszych. Slowa umieszczone w rzedzie musza
byé cale, nie mozna ich dzieli¢c i przenosi¢ do drugiego rzedu.
Takie dzielenie wyrazow wplywa bardzo zle na czytajacego
i zniecheca do czytania.

Program nie przewiduje specjalnego nauczania pisma.
Stosujemy je na kazdej lekecji, poswiecajac tej kwestii kilka
minut z godziny w zaleznoSci od potrzeby. W klasach VI. i VII,
gdzie mamy projektowanie réznych napisow — przeznaczamy
na taks prace caly jednostke lekcyjna. Lekcja taka obejmie
nie tylko nauke budowy napisu, ale estetyke, celowos¢ i za-
stosowanie pisma w zyciu codziennym. Rysunki umieszczone
w ,,Tablicach* dopowiedza reszte, ktérg mimo woli poming-
lem.

KRESLENIA

Program przewiduje tez éwiczenia, ktore dawniej nie byly
w szkole powszechnej prowadzone, a mianowicie kreslenia. —
Kreslenia maja wprawi¢ do rysowania form plaskich i prze-
strzennych i maja za zadanie nauczyé wynajdywania i okre-
$lenia wzajemnych stosunkéw poszezegélnych czeSci do siebie,
dzielenia odcinkéw, plaszczyzn i bryt na czeSci. — Cwiczenia

1 Patrz na tablice, gdzie pokazano, ile przestrzeni w stosunku do
kwadratu powinna zajmowaé jedna litera.
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te stuzag do wyrobienia oka i pewnosci reki. Nie obejmujg one
calej godziny, nie stanowia jednostki lekeyjnej i trwaja kilka
minut.

Rysowanie przestrzenne plaszczyzn i bryl odbywa sie na
duzyeh arkuszach papieru i tablicach szkolnych. Tablic w sali
rysunkowej (o ile szkola sale taks posiada) powinno byé wiele,
rozmieszezonych na Scianach wokét sali tak, by wszystkie
dzieci mogly rysowaé. Rysowanie na duzych arkuszach pa-
pieru pakowego mozliwe jest w takich salach, ktére zaopa-
trzone s3 w pulpity lub odpowiednio wielkie rysownice.

W naszych normalnych warunkach uskuteczniamy kre-
slenia na arkuszach papieru o podwéjnej wielkosci kartki pa-
pieru znormalizowanego.

Program przewiduje kreslenia przy uzyciu przyboréw
kreslarskich w klasach V, VI. i VII. — Do przyboréw tych
nalezy linia, dwie ekierki (réwnoramienna i prostokatna) i cyr-
kiel. Sg to przybory, ktérych uczen uzywa na lekcjach geome-
trii, wiec ich posiadanie nie naraza na specjalne koszty. W cza-
sie tych éwiczen uczymy postugiwaé sie przyborami kreslar-
skimi, ktéra to umiejetnosé jest potrzebna przy projektowa-
niu.

Moze wyloni¢ si¢ kwestia, na ktérych lekejach stosowaé
kreslenie. Ja stosuje na tych wszystkich, na ktérych przyste-
puje do rysowania nowej formy plaszezyzny lub bryly i na
lekcjach projektowania.

Czesto stosuje kreSlenia na odwrocie tej samej karty, na
ktérej ma by¢ wykonana praca. Takie laczenie ma te zalete,
ze zmusza do delikatnego wodzenia oléwkiem po karcie, gdyz
uczen musi mysle¢ o tym, Ze na drugiej stronie ma umiescié.
wlasciwg swg prace.

Do dzialu kreSlen mozemy zaliczyé réwniez te momenty
z projektowania, ktére obejmuja projektowanie bryi i plasz-
czyn z ich podzialem.

Sprawa przedstawia sie nastepujaco:

Mamy za zadanie projektowanie kuchni — lub lepiej do-
mu. Wiemy, Ze dom wspélczesny w swej formie zewnetrznej
oparty jest na bryle odpowiednio powycinanej.

Przyjmujemy jako punkt wyjScia w naszej pracy, iz ma-
my dany prostopadloscian, ktérego podstawa jest szeroka
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a ogélne wymiary wyncsza 5x10X3 — (pudetko zapalek pia - TABLICA.X. |
sko ustawione). ; e s il
Teraz polecamy narysowac taki prostopadloscian, widzia ‘r-“’% B
ny n. p. z géry i podzielic go na réwne czesci — pewna ilos = e, ”
tych czeSci wycinamy i po wstawieniu drzwi, okien, komin; F’RE?EKTOW\KE{ =4

i t. p., mamy zaprojektowany dom.

Kreélenia z podzialu plaszezyzn obejma n. p. projektows
nie ogrodu — placéw, ulic i t. d., przeprowadzimy je podobnig
Moze najlepiej sprawe uwidoczni rysunek, zamieszczon
w dziale rys. z projektowania. Tematéw mnozyé mozemy wielé
Wykroje mozemy barwi¢ uczac $wiatlocienia barwnego
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otrzymanego w tej samej barwie lub w zespole barw. _ PLR M.
O zagadnieniu kreslen byla tez mowa W rozdziale oma }Z‘HGE@B‘E“
wiajacym stosowanie perspektywy w rysunkach szkoly pao
wszechnej. i 150 | : B L
, E‘J preme. |- = | szafka 2 viesim:
PROJEKTOWANIE I ,—i - Mo Rgcaik,
ATE |
Samodzielne projektowanie wystepuje w klasach VI i VI r AT 05 - grlbrats o B
Projektowanie jest oparte na pamieci i wyobrazni, wchodz S REgE
zatem wybitnie w zakres twoérczosci dziecka. Projektowae [ i : :
czyli tworzyé pewne formy — moga dzieci albo na podstawie : KREJLENIA. s W"_"i}‘f‘ﬁ 5

opisu podanego przez nauczyciela, lub tez dokonuja tej prac
same na dany temat.
Podajac temat, albo dokladnie opisujemy co i jak ma by
projektowane, wiec wyglad, barwe, proporcje, technike Wy
konania i cel, ktéoremu dana rzecz ma stuzyé, lub podajemy
ogélne wskazowki jak: cel, zalozenia barwne, co ma n. p. na
pis zawieraé, a reszte zostawiamy dzieciom, ktére nie krepo
wane moga tym silniej zaakcentowaé swoja indywidualnosé
PowiedzieliSmy, ze projektowanie Jest rysunkiem wybitni€
opartym na pamieci 1 wyobrazni, jednak wymaga ono i wie
dzy. Dlatego tez program przewiduje projektowanie w ostat
nich klasach szkoly powszechnej i w szkole Sredniej. Leke ]
projektowania musimy podzielié na projektowanie form uzyt
kowych plaskich i przestrzennych, ubioréw i napisow.
W zakres projektowania form plaskich wchodzié¢ bed:
takie tematy, jak projektowanie zabawek wycinanych z kle
jonki, malowanych lakierem lub farba pokostows, do wyk 0

W czeSei goérnej tablicy umieszczono przyktady z projektowania, w dolnej kreslenia, wykroje i zastosowanie wykrojow,
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nania podczas lekcji zaje¢ praktycznych. Beds to zwierzeta
typy ludowe z réznych okolic Polski, zoinierze, godla rzemiesl
nicze, tarcze herbowe, statki i t. p. Przedmioty te jako ujete
ptasko (mimo grubosci klejonki) dajg si¢ latwo projektowag
i wycinaé nozykiem lub pileczka. Rysunek obejmuje przed
miot projektowany w rzucie pionowym, ktory jest réwno
$nie rzutem perspektywicznym, oraz podstawke w rzucie po
ziomym z zaznaczeniem w niej otworéw do umieszczenia za:
bawki.

Takie projektowania beda stosowane na lekcjach poczat
kowych. W lekcjach tych zaznajomimy dzieci z zasada pro
jektowania, z konieczno$cia przedstawienia przedmiotu projek
‘towanego w rzutach z podaniem wymiaru. Znajdzie tu row
niez zastosowanie barwa — wystepujaca w plamach ustosum
kowanych do siebie. — Roéwniez na lekcjach poczatkowyeck
mozemy stosowaé projektowanie réznych napisow. I tu tei
mozemy wigczyé zagadnienia barwne n. p. jak zabarwic¢ afi
a jak wywieszke lub napis nad godiem rzemieSlniczym.

Gdy zauwazymy, ze mlodziez nabrala juz pewnej wpra
wy w kreSleniu (o czym bedzie mowa w osobnym rozdzi
przystapi¢ mozemy do projektowania form przestrzennyck
z wyobrazni. Zastosujemy tu wiadomosci z nauki perspektywy
kreSlenia i barwy. Rysunek na temat projektowania bryl prze
strzennych musi zawieraé rzuty: perspektywiczny w perspek
tywie uko$no - réwnoleglej i poziomy, a czasem i boczny
‘wymiary i przestrzen.

Tematami beda: potki, szafki na ksigzki i rzeczy, na
nia, gablotki, szafa do kramiku szkolnego, na komplety ry
sunkowe, apteczki, domki dla ptakéw, karmiki, ogrody kwia
towe i warzywne, klomby, doniczki, podstawki pod kwiaty
Tliczydla, taborety, stupy reklamowe, teatrzyk marionetek i t. |
Tematéw mozna tworzyé bardzo wiele, liczy¢ sie jednak
z tym, by tak dang rzecz zaprojektowaé, zeby kazdej
moina bylo zrealizowaé projekt w sali zaje¢ praktyczny,

Do najtrudniejszych — szczegélnie dla chlopcow — na
leza projekty kostiuméw teatralnych. Wchodzi tu bowiemn
w gre nie tylko umiejetnosé rysowania i uzycia barwy, alf
przede wszystkim tablica kroju, bez ktérej taki projekt jes
nierealny i z tym jest klopot. Dlatego takie projekty nadaja
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sie wiecej dla dziewczat, ktore ucza sie kroju i taki temat nie
sprawi tyle klopotu co w szkotach meskich.

Rozdzial ten wszystkich mozliwosei i tematéw projekto-
wania nie wyczerpuje — totez bardzo prosze o laskawe nad-
sylanie mi uwag i spostrzezef, ktére si¢ czytelnikowi nasuna,
tak, by w ewentualnym nastepnym wydaniu mozna je omowic
i rozszerzy¢ ten zakres naszej pracy.



Rozdzial IV.

KOREKTA

Waznym zagadnieniem w caloksztalcie nauczania jest ka
rekta. Korekte dzielimy na indywidualng i zbiorowa. W
szych warunkach pracy, w przepelnionych klasach trudno j
prowadzi¢ wzorowa korekte indywidualng, jednak, pomim
tych ciezkich warunkéw, korekta, cho¢ czasem w formi
ograniczonej, musi by¢ stosowana. NajczesScie] poslugi'
sie bedziemy korekta zbiorowa. Najlepiej prowadzi¢ ja w Spos
sob nastepujacy. Po omoéwieniu, ewentualnym przerysowani
na tablicy, lub pokazie — dzieci rysuja, a nauczyciel k
pomiedzy nimi i przyglada sie ich pracy, udzielajac tu i owd
koniecznych uwag lub zachety, notujac sobie w pamieci #i
bledy, ktore dzieci rysujac, popeliajag w najwiekszym prt
cencie. Zebrawszy pewna ilo$é spostrzezen, poleca zaprzesta
pracy i odlozyé olowki. Dzieci przestawszy rysowaé, wzajem
nie ogladaja swoje rysunki i dziela sie spostrzezeniami. Tera
nastepuje moment, w ktorym dzieci maja skupi¢ swa uwag
na nauczycielu, wyjasniajacym kreda na tablicy proporcj
ksztalt czy kontur, ruch czy mechanike — zaleznie od temat
i to w tych partiach, ktére trzeba zmieni¢ lub poprawié. Dziel
obserwujaec rysunek nauczyciela poréwnuja go z rzeczyw
stoScig i ze swymi pracami, notujac sobie w pamieci spostrze
zone usterki. Gdy dzieci nie spostrzegaja swych bledéw, lu
gdy do obserwacji nie sa jeszcze wdrozone, trzeba je do ni€
pobudzié, kazac poréwnywaé rysunek na tablicy ze swoim ry
sunkiem i przedmiotem rysowanym (jesli tematem jest rysi
nek z pokazu lub natury). Po oméwieniu usuwamy rysun
z tablicy, a dzieci rozpoczynaja dalszg prace. — Jezeli tems?
tem jest rysunek z pamiegci lub wyobrazni, to i wowczas po
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stepujemy podobnie z tym, Ze n. p. budowe ciala ludzkiego,
ruch lub t. p. pokazujemy na dzieciach i ilustrujemy kreda na
tablicy. Czasem pozostaje tylko kreda i tablica.

W ten sposéb prowadzac korekte, powtarzamy ja — za-
leznie od potrzeby — tyle razy, az doprowadzimy do Wyrow-
nania prac pod wzgledem poprawno$ci rysunku. Korekte in-
dywidualng stosowaé bedziemy przede wszystkim do dzieci
cofnigtych w rozwoju rysunkowym i do dzieci wybitnie uzdol-
nionych. — Ten rodzaj korekty prowadzimy na osobnych
kartkach papieru, lub na wlasnym szkicowniku (ten drugi
sposob jest lepszy). Szkicownik taki jest potem pamietnikiem
i karta spostrzezen dla poszczegélnych uczni, pomaga wiele
W pracy obliczonej na dluzszy okres, bo pozwala droga nota-
tek zorientowaé si¢ w postepach dzieci. — Dawniej wykony-
wal nauczyciel korekte nma boku kartonu ucznia. Ten system
jednak zostal stusznie zarzucony, gdyz uczen kopiowal potem
uwagi nauczyciela, nie wnoszac do pracy nic wlasnego.

Podkreslam, ze nie nalezy rysowaé dzieciom i nie popra-
wiaé samemu prac dzieci. Niech na tych pracach nie bedzie
ani jednej kreski, uczynionej nasza reka. Praca dziecka, niech
bedzie istotng praca dziecka, a nie nauczyciela.

Niejednemu z posréd nas zdaje sig, ze gdy przyjdzie
wizytacja, to nie mozna bedzie takich naiwnych prac poka-
zat. Sprawe te rozstrzyga program, méwige wyraznie, Ze w za-
leznosei od klasy chodzi o wlasciwe dziecku schematyczne
ujecie przedmiotu. Inteligentny, znajacy program i orientu-
jacy sie w rozwoju rysunkowym dziecka przelozony, bedzie
umial oceni¢ Swiadoma celu i inteligentna, o program oparta
prace nauczyciela.

Prowadzac korekte i omawiajac prace dzieci z nimi, nigdy
pracy nie ganmy, bo po pierwsze, jest to bardzo przykre, a po-
wtore sprzeczne z zasada nauczania. Korekta mamy dziecku
pomoée, a nie przytloczyé je ogromem naszej wiedzy. Niech
dziecko to czuje, ze korekta nauczyciel mu pomaga, a zawsze
chetnie poprosi o pomoc, gdy zauwazy, ze samo nie moze
sobie da¢ rady.

Pozostaje jeszcze do oméwienia sprawa korekty malar-
skiej i ta korekta jest istotnie trudna.

Nauczanie rysunkéw w szkole powszechnej. 5
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Korekte zbiorowg prowadze czesto tak, ze siadam przg
uczniami w ten spos6b, by mnie wszyscy mozliwie dobn
widzieli (sali rysunkowej nie mam, a ucze w dwu szkolach
i maluja na duzym kartonie razem z dziec¢mi.

Nie bronie podej$é i popatrzyé¢ jak maluje, bo nie zach
dzi obawa kopii, gdyz rysunek majg juz dzieci wykonanj
a wiekszoSé dzieci musi widzie¢, jak nalezy malowaé. Mozm
tez przypia¢ karton na tablicy i malowaé, ale wtedy trzeb
stosowaé technike dekoracyjng, obliczona na ogladanie z da
leka. '— W czasie malowania wlaSciwsza jest korekta indj
widualna, prowadzona na szkicowniku nauczyciela. Zabiera
wprawdzie wiele czasu i nauczyciel nie moze obsluzy¢ wiel
uczni6w — jednak pomagajac wybitniej kilku na jednej lekej
obejdzie w ciagu jakiego§ czasu calg klase i podciagnie jed
nie wszystkich, to w kazdym razie wyréwna poziom W PE
waznej wigkszoSci.

POMOCE NAUKOWE

W nauce rysunkow, podobnie jak w ka'zdym innym P

zyczki i palce dz;ecl —_ Pa.tyczln mozemy wykonaé z v
a dla wiekszej rozmaitoSci nalezy je zabarwié. Przechowywd
je bedziemy w klasie, by dzieci ich nie gubily. Na nauce Zza
je¢ praktycznych dzieci sporzadza sobie koperty z papier
i tam schowaja swoje papiery i patyczki. Nozyczki — w myS
wymogéw programu — ma posiada¢ szkola w wystarczajace
iloSci, a sprawa zaopatrzenia w nie szkoly winny zajaC sSi
Kierownictwa. — Z patyczkéw ukladamy schematy ludzi, zwi€
rzat i przedmiotéw, podobnie wydzieramy sylwety z papiert
Przed przystapieniem do rysowania usuwamy te sylwetki z pa
pieru rysunkowego i dopiero rysujemy. — Z papierem radz
postapié w ten sposéb: Kazde dziecko przyniesie jeden arkusz
Arkusze dzielimy na czastki i wydajemy dzieciom w mian
potrzeby. — Wydzieranie lub wycinanie sylwet prowadzimy
polecajac w poczatkach najpierw narysowaé pozadany ksztalt
a nastepnie wycinaé lub wydzieraé. Pozniej — w kl. IIL z kot
cem roku i w IV. kazemy wydzieraé wprost bez rysowanid
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Uda sie to wowczas, gdy dzieci byly prowadzone od kl. I
w my$l programu. Jezeli zaczniemy realizowaé¢ program do-
piero w kl. IV. lub pézniej, zrozumiale jest, Ze poziom bedzie
nizszy.

Do uzmyslowienia dzieciom budowy ciala ludzkiego —
radze wykonaé schematy postaci. Kilka takich schematéw
od bardzo prostych do zlozonych, odda szczegdlnie tym, ktd-
rym trudno jest szkicowaé na tablicy — wielkie ustugi, a dzieci
duzo zyskaja.l

Laczenia poszczegélnych czlonkéw dokonujemy drucikiem
Jub spajaczami. Podobnie jak schemaciki ludzi, wykonujemy
schematy réznych zwierzat. — W budowie takich schematow
z kartonu lub klejonki, zwracamy baczng uwage na zachowa-
nie dobrych stosunkéw i ruchomo$é poszczegélnych czesci ciala
ludzi lub zwierzat.

Dawniej zaopatrywano sale rysunkowe w pewien zaséb
modeli gipsowych, ktére w gotowych grupach sprzedawaly
rozmaite sklady. Nowy program zrywa z tym Zelaznym re-
pertuarem. Poleca on rysowac to, co ucznia otacza w szkole,
w domu, na ulicy — poleca rysowaé zycie. — Takie sprzety
mosna zawsze doraznie zdobyé, inne za grosze nabyé, by je
w klasie wykorzystaé. '

Gdy w szkole znajduje si¢ pewna ilo§¢ modeli, tam pewnie
— prawie z reguly — beda sie one powtarzaly z roku na rok
i we wszystkich klasach. Taka jest juz nasza natura, ze skila-
nia sie do rutyny i konserwatyzmu, bo ten taniej, Ze sie tak
wyraze, kosztuje. My za$ musimy by¢ tworczymi, musimy ulep-
szaé sposoby nauczania, zmieniaé tematy rysunkowe, bo wtedy
jest zycie i postep.

Do malowania konieczny jest komplet przyboréw. Pro-
gram przewiduje go i moéwi, ze kazda szkola ma go posiadac.
By dojéé do niego — powinien nauczyciel rysunkow zwrocié
sie do Kierownictwa szkoly i poprosi¢ o sprawienie.

1 Jak wykonaé¢ takie schematy, podaje w swej pracy Henryk Policht.
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Komplet ma zawiera¢ paletki na farby, farby, kubki ;5;
wode 1 (naczynka — dzieci same przyniosa, a zrobi¢ je mozng
z dobrze oczyszczonych pudelek od pasty do bucikéw) o wy
miarach 65 em (jedno na dwoje dzieci), pedzle i podkladk
wzglednie rysownice. — Komplet taki wraz z farbami na 5(
uczni — o ile jest wykonany w pracowni szkolnej skalkulow
liSmy u nas dla k1. III. i IV. na 21 zt 50 gr, a dla klas
szych (8 farb) na 27 zt 70 gr. Z kompletu korzystaja wszys
kie dzieci, trzeba tylko czuwaé nad oszczednoScia w zuzycit
farb. — W duzej szkole, o podwodjnych oddzialach komplet
taki z malym uzupehmieniem wystarczy na dwa lata. P6z
trzeba rokrocznie uzupehiaé¢ brakujace farby.

Podam jeszcze jak poradzilem sobie z papierem. Ot6z
dhug podanego na rysunku projektu polecitem papierniom wy:
konaé¢ teczki rysunkowe. Teczka taka zawiera 10 ark. papieru
pakowego, tylez rysunkowego, rysowniczke z tektury, spinacze
oraz torbe na gotowe prace. — Do kreslen kupuja dzieci osob-
ne arkusze, zwykle 1—2 na rok. Komplet taki starcza na poi-
rocze, w drugim dzieci uzupelniaja zapas papieru.

Do éwiczen barwnych warto mie¢ kilka kul wykonanych
z kolorowej wloczki oraz kawalki jednotonowych materialowy
o réznych kolorach — jako tla. (Kolory zasadnicze i u_.';
dne II. i III. stopnia).

Dobér pomocy naukowych zalezny jest rokrocznie od pla-
nu nauczania, jaki sobie nauczyciel zZtozy, od inicjatywy i checi
uczacego.

1 Szklaneczki na wode da sie wykonaé z obcietych starych butelel
p6t litr. Po dwie takie szklanki z woda wystarcza na 6 uczni. Pale
wykonaé z tektury. Pudelka na komplety podaje czasopismo: Rysunek
i zajecia praktyczne, gdzie umieszczono pare dalszych projektéw (rok
1937/38).

Rozdziatl V.

KSZTALCENIE ESTETYCZNE

Ksztalcenie estetyczne, to budzenie w duszach dzieci za-
milowania do piekna we wszystkich jego przejawach. Kazda
lekeja musi ten pierwiastek zawieraé. Na kazdym kroku wska-
zujemy na piekno, ktére nas zewszad w naturze otacza, a ktoére
niejednokrotnie czlowiek — zamiast rozumie¢ i przyswoi¢ so-
bie — paczy swoimi nieprzemys$lanymi pomystami. Dziecko
musi sie nauczyé znajdowaé piekno i kochaé je. Kazdy czlo-
wiek ma wrodzone zamilowanie do pigkna, lecz czesto wycho-
wanie je wypacza lub wrecz zabija. Jakze wspaniale umieli
wyczué i ukochaé pigkno starozytni. Umieli je wyrazi¢ linig,
plaszezyznga, bryla i barwg. Ono istotnie otaczalo tam czio-
wieka od kotyski do grobu, bo ci ludzie umieli je odczué i wcie-
lié¢ w zycie.

Nasz naréd réwniez nie jest pozbawiony odczucia pigkna,
umie on tworzyé piekno i wciela¢ je w swoje zZycie. Z tym
to dorobkiem narodowym musimy dzieci od malefikoSci zapo-
znawaé, wlaé¢ je w krew mlodemu, powierzonemu naszej opiece,
pokoleniu, by umialo nim zyé i w zyciu to rodzime piekno
stosowaé. — I tu program przewiduje wiele. Zdobienie sal na
uroczystoéci szkolne, urzadzanie ogrodéw szkolnych, zdobienie
sal szkolnych i korytarzy na dnie pracy, caly dzial pracy pro-
jekcyjnej, musi przepajaé poczucie pigkna. — Wyrazi sie ono
w zdobinie, w projektowanej zabawce, w przedmiocie uzyt-
kowym jego proporcjach, barwie, czystosci i w solidnoSci wy-
konania oraz przystosowania do celu. Zwiedzanie muzeéw
i zbioréw, ogladanie natury w jej przejawach pigkna, korzy-
stanie z okazéw i fragmentéw budownictwa rodzimego, ryso-
wanie tego wszystkiego z odczuciem i zamilowaniem odstoni
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i przyswoi dzieciom piekno. Bo dzieci sg wrazliwe, wiele mozng
od nich wydoby¢, gdy tylko poznaja, ze ten, kto ich uczy, wie
po co i dlaczego tego wlasnie ich uczy. — Po wojnie, w tych cza
sach, w jakich zyjemy — zwroécenie umystéw i dusz ku ide
alom pigkna, wiele przyczyni sie do wyréwnania stra
moralnych, jakie ponie§liSmy w czasach niewoli i wojny.
A przeciez mamy co dzieciom pokazaé! Mamy wielka sztuke
mamy skarby piekna w sztuce ludu we wszystkich regions
naszej wielkiej i pieknej Ojezyzny. Mamy co kochaé i ¢
sie szezyei¢, bo nie stoimy w dorobku kulturalnym na s
rym koncu rodziny narodéw, lecz kroczymy w pierwszym sze
regu. — Rzecza nasza jest, by dziatwa tak ukochala piekno
tak do niego dazyla, by nie tylko dorobku wiekow nie zm
nowala, lecz droga podniesienia wlasnego poziomu i ekspanzj
na zewnatrz, wyprowadzila nasz naréd na czolo wszystkick
kulturalnych narodoéw. 4

W ksztalceniu estetycznym pomoca beds réwniez pogas
danki o sztuce i naszych twérecach, o czym poméwimy w na-
stepnym rozdziale.

ROZMOWKI O SZTUCE

Szkola powszechna ma za zadanie wychowaé i wyksztal-
ci¢ tworczego obywatela Panstwa. Poniewaz bardzo znaczna
wiekszoS¢ dzieci, uczeszczajacych do szkoly powszechnej, na
tej szkole konczy swe wyksztalcenie zasadnicze, nie powinna
odej$é z niej, nie uslyszawszy i nie zapoznawszy sie, przyna,
mniej przy pomocy reprodukcji, z dzielami i Zzyciem naszych
najwybitniejszych tworcow.

Nauczyciel historii i jezyka ojczystego niejednokro nie:
postugujac sie obrazami, wspomni kto je tworzyl, jednak po-
dejécie jego do obrazu i twoércy bedzie nie od strony sztukiy
bo on ma inny cel swej pracy i temu celowi poswigca zagad=
nienie sztuki. Ten sam obraz, omawiany z dzieémi przez na-
uczyciela historii lub jezyka ojezystego i przez nauczyciela
rysunkéw — przedstawi sie dzieciom inaczej, da im zupehie
inne przezycia. — Program ministerialny moéwi, ze nauczy
historii czy jezyka polskiego wspiera nauczyciela rysunkow
i odwrotnie, czyli, ze obaj maja si¢ w swej pracy uzupehiaé.
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Uzupelnienie to polegaé bedzie na réznorodnym traktowaniu
tego samego dziela sztuki. Nauczyciel historii omowi tresé ob-
razu, omawiajac moment dziejowy tam przedstawiony. Ogla-
dajac budowle, opowie o celu danej budowli i stylu, w jakim
jest zbudowana. Nauczyciel jezyka polskiego na podstawie
obrazu zbuduje pogadanke biorac jako temat n. p. dziatalnosé
0s6b na obrazie przedstawionych. Rysownik nie bedzie kladi
nacisku ani na temat, ani na tres¢, lecz omoOwi spos6éb malo-
wania, technike wykonania, wartoSci barwne i rysunkowe
dziela, wykaze na przykladzie przez porownanie dlaczego mo6-
wimy, ze dany obraz. rzezba lub budowla, jest dzielem sztuki.

Pogadanki okoliczno$ciowe na temat tworezosei dotycza
kl. VII, w rozkladzie materialu ktérej mozna na nie wydzielié
pewng ilo§¢ godzin. — W kl. VI. przewiduje program umoz-
liwianie uczniom ogladanie dziel sztuki lub reprodukcji oraz
przedmiotéw uzytkowych, zwracajac uwage na ich pigkno. —
W kl. V. zaczynaja dzieci systematyczng nauke historii ojezy-
stej. Wezeéniej juz niewatpliwie dzieci widzialy reprodukeje
roznych obrazéw, a w kl. V. bardzo czesto maja je na lekcjach.
Bardzo malo jednak dzieci interesuja si¢ tym, kto i poco dany
obraz malowal, na czym polega jego piekno i wartos¢, bo dzieci
obchodzi przede wszystkim to, co dany obraz przedstawia,
a gdy idzie o przedmioty uzytkowe to i to, do czego one sluzg
i jak postugiwaé sie nimi.

Przezycia, ktérych bodzcem bedzie dzielo sztuki zaczng
sie zapewne dopiero w kl. V. pod wplywem nauczyciela historii
lub jezyka ojczystego, ktéry wskaze na pewne cechy obrazu,
na ktére dzieci nie zwracaly do tego czasu uwagi. — Podej-
dzie on do dziela od strony uczuciowej, a opierajac prace¢ swa
o dzielo sztuki, bedzie dazyt do wzbudzenia uczu¢ patriotycz-
nych, dumy narodowej, wzbudzi podziw dla pigkna i chwaly
minionych lat. Przy pomocy dziet sztuki wykaze tez rozwoj
przemystu na naszej ziemi. Pewnie nie pominie tez milczeniem
twoérey danego dziela sztuki.

Inna bedzie rola nauczyciela rysunkéw w kl. V. Tresé
anegdotyczng obrazu dzieci znaja, o tworcy tez styszaly, po-
zostal jednak do omoéwienia Swiat przezyé estetycznych, bu-
dzenie i rozwijanie ktérych wiasnie do nauczyciela rysunkéw
nalezy. — Powie on i wykaze dlaczego dane dzielo jest dzie-
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tem sztuki, bedzie budzil dume narodows, ale podnieta nie §
dzie tres¢ anegdotyczna dziela, lecz jego tworea, ktéry genj
szem swoim stworzyl dziela sztuki znane w calym Swi
ktory rozslawil imie naszego narodu w Swiecie i nowej p
rzyl mu chwaly. — W klasach wyzszych powiemy dzieeig
ze dzieki tworezosci naszych artystéw poznaje Swiat nasz
réd, jego przeszlosé, wzloty i upadki, ze miars, ktérg
mierzg naszg kulture jest nie co innego, tylko wilasnie te d
sztuki. W kl. VII., omawiajac zyciorysy naszych artystow,
wiemy o ich wielkiej ofiarnosci dla Ojezyzny, ktérej pos
cali caly swoéj talent, wykazemy jak wiele przyczynili sie
W dobie upadku do budzenia ducha narodowego, wskrzeszai
swoim geniuszem dawno minione czasy i stawiajac je p
oczy wspolobywateli i obcych, jak by wolali: ,Patrzcie
bylo i nie watpcie, ze tak jeszeze bedzie“.

Rozméwki takie beda mialy warto§é i dzieci z nich
rzystaja, wzywajac sie w kulture swego narodu i uczae :
ceni¢ i poznawaé dzieta sztuki. — Nie moima jednak — ¢
W tym, jak zreszta w kazdym innym wypadku — zapuszez
sie w teoretyzowanie lub niedostepna dla dzieci analize dziel
NajczeSciej bedzie miat nauczyciel do czynienia z obja
niem obrazéw, rzadziej, bo przewaznie tylko w miastach z ¢
chitektura zabytkowa i wspélczesna oraz z rzezba, najm
ze sztuky stosowana i wnetrzem.

Zajmiemy sie z kolei oméwieniem podejécia do dziels
sztuki przez nauczyciela. Musze zaznaczy¢, ze pomine tu k
stie zabarwienia indywidualnego, nie bede moéwil réw
o tym, co mi sie podoba lub nie. Postaram sie omowié dzi
naszych i obeych twoérecéw. Uczeni piszac o sztuce, rozmai cie
segregujg twoércow. Jedni dzielg malarzy na historycznych
religijnych, rodzajowych, naturalistéw i t. d. zaleznie od te
matu, ktéry dominuje w ich pracach. Inni spogladaja na pra-
cg artysty od strony jego konstrukcji psychicznej, zamilowa:
nia do sztuki, jeszcze inni mogg cenié barwe lub
w dziele, doskonalo$¢ proporcji, zycie zaklete w ksztalcie lub
barwie. Sg to istotne kierunki badania pracy artysty. Zgo-
dzimy sie, ze aby poznaé i zrozumieé dzielo sztuki, musi sie
poznaé i zrozumie¢ tworce. Nie wystarczy powiedzieé o Ma.
tejce, ze byl malarzem historycznym, bo ani to nie bedz
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prawda ani nic nam nie powie o twoérczosci tego mistrza. —
Wszystkie wyzej omoéwione kierunki badania dziet artystéow
zlozg si¢ dopiero na pelny obraz indywidualnosci twérey, po-
zwola nam pojaé go i zrozumieé, a tym samym zrozumieé i oce-
ni¢ nalezycie jego dziela.

Kazde dzielo sztuki musi zawiera¢ pewne cechy, by nim
istotnie bylo. Cechami tymi bedzie dobry rysunek, ktéry jest
podstawa kazdego obrazu, harmonia barw i ton pracy. Obraz
nie moze byé przypadkowym zlepkiem rozmaitych plam barw-
nych, nie stojacych do siebie w zadnym stosunku, bo bylby
podobny do powiesci zlozonej ze zdan, do budowy ktérych do-
brano moc pieknych slow, lecz stowa te ustawiono obok siebie
bez zadnego zwigzku przyczynowego. Obraz musi byé logiczny
w budowie i konstrukecji, musi by¢ indywidualny, musi po-
siadaé¢ swoj wyraz, swag wymowe i zycie. — Rysunek w dziele
malarskim jest to zagadnienie dotyczace kazdej poszczegol-
nej kreski, ktére musza byé kreSlone i pewnie i poprawnie
oraz zgodnie z zasadami nauki o rysunku czyli perspektywy.
W zadnym wypadku artysta, tworzac dzielo, nie pominie ni-
czego, co bedzie stanowi¢ o wartoSci rysunkowej dziela. Nad-
mienig, Ze n. p. pomawianie Matejki o braki perspektywiczne
w takim obrazie jak ,Grunwald“ sa zupelie bezpodstawne.
Jak slusznie zauwazyl jeden z krytykéw, ,,Grunwald“ byl Swia-
domie budowany bez tylnych planéw czyli wbhrew zasadom
perspektywy — i w tym natloku zwichrzonych postaci tkwi
wlasnie jego potega. — Jezeli artysta pewne zasady pomija,
to musi to wytlumaczy¢ tak, jak to zrobit Matejko.

W zakres rysunku wchodzi takze konstrukcja poszczegol-
nych elementéw obrazu, ich harmonia ksztaltu i proporcji
oraz budowa dziela jako calosci. — Ogladajac dzielo sztuki
zwracamy uwage na rysunek i ten badamy, nastepnie podcho-
dzimy do zagadnien barwnych, a wiec tonu caloéci i fragmen-
tow, ktoére na te calosé skladaja sie. — Rozpatrujemy, jakich
barw twoérca uzywal, jak je ze soba zestawial, jakie efekty
osiagngl. Tu nalezy réwniez strona osSwietlenia, rozklad Swiatla
i cienia, a to dlatego, ze Swiatlo nadaje ton barwie, Zze ono
tworzy kolory i ich stopien nasilenia barwnego, ono powoduje,
ze barwa jest barwg. — Po zbadaniu tych dwéch zagadnien,
mozemy ustali¢, czy artysta budowal swa prace na zaloze-
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Osobny dzial stanowi sztuka ludowa. Jest to niezmiernga
skarbnica, z ktérej czerpaé mozemy pehla garscig. Francug,
Niemiec czy Wioch, ogladajac dziela naszych twércow, ZWraca,
uwage na temat i spos6éb jego ujecia, na te wartosci indy-
- widualne, ktére odrézniaja nas od innych narodéw. Chelmoy-
ski zachwycil obcych nie technika wykonania czy forma lub.
harmonig barwna, lecz tym, ze pokazal Swiat inny na gzg-
chodzie nieznany, nowy a zywy — oryginalny. Pokazal Pol-
ske, zycie jej obywateli, przestrzenie, a wszystko to mistrzow-
sko malowane.

Obcy nie patrzy na te cechy, ktére nas do zachodu upo-.
dobniaja, lecz wlasnie na te, ktére nas od nich r6znig. Dig-.
czego prace Stryjenskiej, tak bardzo fantazyjne, zachwyecity
zach6d? — Czy rysunkiem bardzo doskonalym, harmoniami
barwnymi? Nie! bo te rzeczy sa znane, obcy tez potrafig
wladaé barwa i oléwkiem, maja wiedze, lecz nie maja takiego.
jak my oparcia dla swej sztuki. Stryjenska podbita zachéd
oryginalnoscia ujecia, strojem i kompozycja. Dla nas te rze.
czy $a znane, prawie codzienne — te stroje, tance, zZwy-
czaje ludu naszego. Dla obcych byla to nowosé podana w sza-
cie tak oryginalnej, a wyplywajacej z naszego ducha i z WZy-
cia si¢ w nasz lud, jego zwyczaje i obyczaje, ze musiala sie
podobaé, musiala wywolaé podziw. I w tym moze wlagnie lezy
tajemnica, dlaczego nasz artysta zyskuje zwykle uznanie u ob-
cych, a zapoznany bywa przez swoich. — My swego nie zna-
my, nie przezywamy moze dlatego, ze jest codzienne i mimo
calag swa pigkno§¢ i oryginalno§é jest ono dla nas szare i malo
maczne. Byé moze, ze wplywa na to réwniez male zaintereso-
wanie si¢ sztuka rodzimg i jej przejawami, male wyrobienie
w tej dziedzinie i niedostateczne udostgpnienie znajomogci
sztuki szerokim masom. Przed wojna niewola robila z wiely
Polakéw internacjonalistéw, dzi§ skutki niewoli u starszych,
a skutki wojny u mlodszych nie dopuszczaja do wyzwolin,
do wzniesienia sie ogélu na taki poziom, by ocenié, zrozumieé
i pokocha¢ naszg sztuke i jej twoércow. — Wiele pracy jest
przed nauczycielem w tej dziedzinie. Jest to jednak tak Swieta
walka, ze musi w niej wygraé. — Nie podaje tu zycioryséw
naszych artystéw, ktére w myS§l programu powinien uczen
poznaé, bo znalezé je mozna latwo. Chodzilo mi gléwnie o to,

niach czysto rysunkowych, czy tez barwnych lub wylaczn
Swiatlocieniowych.

Teraz szukamy podniet, ktére byly motorem pobudzaj
cym tworczo§é. Te sg bardzo zréznicowane; bo one wis
sg dusza dziela. ArtySci — jak zreszta wszyscy ludzie —
legaja rozmaitym impulsom, ktére stanowia o ich ust
psychicznym, od nich tez zaleza tematy prac. Jednych ud
piekno przyrody, ktéra podpatruja, wzywajac sie w nia i
lepiej ja z calego otaczajacego ich $wiata rozumiejg. Inni cze)
pia podniety z cudzych mysli, a wiec z powiesci, opiséw i t, |
Zrédiem podniet moze byé przeszio$é narodu swego lub ok
cego, zdarzenie religijne, przezycia pojedynczego czlowieka Iy
grupy, a nawet i cudze dziela (obrazy, rzezby lub budowle
dalej przezycia wlasne i osobiste ustosunkowanie sie do za
gadnien sztuki.

Kazde dzielo sztuki musi mieé swdj wyraz, musi
czgstka samego zycia. — Czy bedzie to kompozycja zloz
rozmieszczona na wielkim piotnie, czy tez malutki ob
kazdy musi przemawia¢ do dusz naszych, musi byé zyei
zakletym potega geniusza, ktéry je stworzyl. '

Pozostalaby jeszcze kwestia ostatecznego posegregows
nia dziet z racji podniet, ktére byly motorami ich powstani
Jezeli podnietami byly formy gotowe n. p. czyjes dziela sztuk
a artysta je tylko ujal inaczej, ale na ich podstawie s
tworzyl, to ten rodzaj talentu nazwiemy odtwoérczym. Je
motorem powstania dziela byla natura, zycie, obserwa
wlasne przezycia, barwa, przeszlo§é, a wszystko to zos
polaczone z nowymi wartoSciami w sztuce, to takich a
stéow nazwiemy twoércami. Méwiae o odtwéreach, ktérych
wybitniejszym i najgenialniejszym przedstawicielem jest
fael, nie mam na mys$li ludzi, zajmujacych sie kopiowaniem
bo ten rodzaj pracy nie wchodzi w zakres sztuki.

Pokrétce staralem sie przedstawié, w jaki sposéb naj
lepiej podchodzié do rozpatrywania i rozwazania dziet sztuki
Nie wyczerpuje to zagadnienia, bo na ten temat napisano
bardzo wiele dziet i jeszcze nie jedno powstanie. Kazda
wiem epoka przynosi ze sobg nowe wartoSci i nowe drog
ich badania i uprzystepniania. :
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by naswietlié tworczosé, jej cechy i wskazaé podejScie g
zagadnienia. Wielkie ustugi, w pracy nauczyciela na tym pol
moze oddaé epidiaskop, przy pomocy ktérego mozna wiel
pokazaé, czyniagc w ten sposéb lekcje pozyteczng i o trwalye
warto$ciach, bo oparta o przezycia dziecka. s

co kochaé i podziwia¢ warto. Nie tylko wielka sztuka jest
godna podziwu i ogladania.

Wszystko, co nacechowane jest stygmatem twoérczosci,
wielkie, czy male — pomnikowe, czy codzienne, warte jest.
obejrzenia i spamietania, przyswojenia dziecku, by, gdy do-
roénie umialo znalezé piekno, poznaé je i uczyni¢ wiasnoScig
swej duszy. Niech mlode pokolenie lepiej od nas zna i podzi-
wia swoja Ojczyzne, a moze wowcezas straci moe tak popularne
dzié przystowie: ,,Cudze chwalicie, swego nie znacie, sami nie-
wiecie co posiadacie, a réwnolegle z tym zaniknie wsréd na-
szego spoleczenstwa 6w , kompleks nizszoSci®, ktéry tyle szko-
dy przynosi Pafistwu. Na tle poznania i zrozumienia wartosSci
naszego kulturainego dorobku wzrosnie poczucie dumy na-
rodowej, bo przekonamy sie, ze dorobek nasz wielki, Zze nie
tylko nie potrzebujemy sie wstydzi¢, ale owszem szczyci¢ sie
mamy czym.

ZWIEDZANIE MUZEOW, ZBIOROW
i ZABYTKOW

W tym rozdziale skreSle pare sléw na temat zwied
‘muzebéw, zbioréw i wystaw. Gdy mamy co§ zwiedza¢, to
gotowujemy sobie plan. Wyznaczamy zagadnienie og
ktére podczas zwiedzania bedzie dominujace (n. p. obie
jako zagadnienie tworczo$¢ jednego artysty, gdy taki
gdzie§ reprezentowany, sprzetarstwo, rzezbe, budownictwo,
koracje wnetrz, ziotnictwo i t. p.). Omawiamy z dzieémi
zagadnienie na lekcji i dopiero potem idziemy zwie
Dzieci zabieraja ze soba olowki, kredki, szkicowniki i noti
w czasie zwiedzania pewne zasadnicze szczeg6ly. Zupelnie
jetna jest forma rysunkowa tych notatek, moze ona byé :
wet bardzo prymitywna. Chodzi o to, by uczefi skupit uy
by musial sie wysili¢, by zyskal cos istotnie trwalego, cos,
‘mu zostanie na zycie. — Notatka nawet prymitywna moze s
uczniowi bardzo przydac. 3

Szkicujac pos$piesznie zrozumie, ze azeby dojsé do v
‘wy, trzeba pracowaé nad soba, trzeba w sali i w terenie
rysowaé, bo w ten sposob zyska sie umiejetnosé scislej ol
‘wacji i szybkiego, a poprawnego kreSlenia. — Ktos moze
zarzucié, ze trudno zwiedzaé muzea, gdyz sa daleko, Ze m
mozna nauczyé techniki zwiedzania, gdy nie ma co w po
-ogladaé, a na dalsza wycieczke zdobyé si¢ mozna najwyZ
raz w roku. A

Prawda, ze dalsze wycieczki sg ciezkie do zorganizow
ale, ze zwiedza¢ w poblizu nie ma co na naszej pieknej zi
temu zaprzecze stanowczo. Tyle jest u nas tak pigknych za
‘bytkéw budownictwa, kapliczek przydroznych, figur naiv
a tak pelnych wdzigku. Gdzie si¢ tylko zwrécimy, znajdziel
«<o$ pieknego i oryginalnego, a naprawde tak bardzo nas
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METODA NAUCZANIA RYSUNKOW

Mowigc we wstepie o genezie wprowadzenia rysunku ¢

Pprogramu nauki szkolnej w formie systema.tycznego nau
— omowiliSmy kolejno§é drég, ktérymi w ciagu wiekéw
wijala si¢ forma nauczania. Pierwszy metodycznie uczyt
sunkéw Pestalozzi, opart on jednak swa metode na fz

wych zalozeniach, kazac dzieciom operowaé abstrakcyjna, o

rwang od zycia forma geometryczng. Dzi§ wiemy, ze dzi

wprawdzie stosuje forme geometryczna, ze na niej wiase W

opiera si¢ forma rysunkowa schematéw, jednak forma
metryczna stosowana przez dzieci jest zwiazana Scisle z
zainteresowaniami. Dziecko nie ujmuje jej jako abstrs
lecz jako forme najlatwiejsza, ktéra moze — podobnie
slowem — postugiwaé sie w kazdym wypadku, chcac sie
powiedzie¢ graficznie.

Z czasem nauka psychologii, oparta o badania prac ry
sunkowych dzieci, prac samodzielnych i nie wykonywan

pod wplywem, wykazala drogi rozwoju aktu rysowania.
Dzigki niej poznaliSmy strukture psychiczna aktu rysowa
Teraz i nauczanie wkracza na inne, zgodne z przyrodzo
rozwojem dziecka, tory.

Nauczanie w szkole jest nauczaniem masowym.
Jest, w naszych dzisiejszych warunkach, mysleé¢ o wprov
niu nauczania indywidualnego, tym wiecej, ze oprécz
ma ono, jak w kazdym innym wypadku obok dobrych
takze i wady. Chodzi zatem o wytworzenie takiej me
ktéra by umozliwila rozwéj rysunkowy dziecka zgodny z
strukturg psychiczng i ogélnym rozwojem, o metode

ktéra by umozliwila nie tylko nauczanie rysowania, ale b
pomocy ktérej mozna by wychowaé spoleczenistwo czule
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przejawy pickna, obywateli, ktorzy nie tylko ogélnie znaliby
i odczuwali piekno, lecz przede wszystkim byli czuli na piekno
| zawarte W naszej sztuce, na uroki naszej ziemi, naszego bu-
downictwa i przemyshi. Chodzi w my$l intencji programéw
| o wytworzenie metody wiasnej. — Jak ja formowaé? Trudno
apodyktycznie powiedzie¢: ,nalezy uczyé tak i tak Metody
nauczania W formule uja¢ si¢ nie da. Moge podzielié¢ sie tylko
spostrzezeniami, ktore nasunela mi praktyka, doswiadczenie
i wiedza.

W dazeniu do doskonalenia metody musimy oprzeé sie
i na do$wiadczeniach dawnych lat, na calej genezie systema-
tycznej nauki rysunku, o ktérej moéwiliSmy we wstepie, na
wiedzy, wige psychologii rysunkowej dziecka i na doswiadeze-
niach czynionych wspolczesnie.

Caly ten dorobek naukowy i doSwiadczalny o praktyke
oparty, bedzie podstawa, na ktérej oprzemy wlasne dazenia.
W dazeniach tych musimy pamietaé, ze chodzi tu o pewne ce-
chy, ktére maja nasz sposOb nauczania odréznié od innych. —
Tymi pierwiastkami bedzie wnikliwo$é nauczyciela w psycho-
logie dziecka polskiego i polgczenie, a moze nawet oparcie
na_uczan_iﬂ, o tak W'le]-ka rOdzuna, Jak 1 hIdUWQ, nasza S.Z‘tl.lk@.

Tak jak rozpoznajemy dzieta sztuki réznych narodéw od
starozytnoéci az po czasy obecne, tak jak kazdy inteligentny
cztowiek pozna i potrafi sklasyfikowaé dzielo sztuki przyzna-
jac je tej czy innej nacji, tak i sztuke dziecka musi cechowaé
duch narodu, do ktérego dzieci¢ nalezy. I tu wlasnie lezy
jadro sprawy. Metoda nasza musi byé przepojona duchem
naszego narodu. Kazdy rysunek zawiera pewne cechy ogdine,
dostepne kazdemu, wiec technike kreslenia, Scislosé i doskona-
loié obserwacji oraz wiele innych szczegéléw. Duch — odreb-
nosé, przejawi si¢ w formie, ksztalcie, barwie i kompozycji. —
Te elementy wchodza w zakres nauczania szkolnego.

Myslac jak i czego uczyé, a opierajac sie¢ o dane, ktére
oméwiliémy, Wytworzymy metode odrebna, indywidualng, ro-
zumie sie w sensie ogolnym, narodowym — ktéra odrézni nas
od innych. Mysle, ze metoda a sposOb podejscia i ujecia jej,
to nie to samo. Metoda to ramy — spos6b jej ujecia to in-
'dywidualizm nauczyciela, ktéry wypelni te rame. Powiedzmy
tak: metoda to cel, za§ realizowanie jej to drogi, ktére do celu
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W nauczaniu innych przedmiotéw wyzyskaé w czasie naucza-
nia swego przedmiotu. By cel ten osiagnaé, musi nauczyciel
rysunkéw, podobnie jak i innych przedmiotéw, zapoznaé sie
z zakresem nauczania wszystkich przedmiotéw w danej klasie
a na:stepnie wynotowaé przedmioty, ktére lacza sie i moga:
oddzialywa¢ na poziom nauczania rysunkéw i dopiero wtedy
przsfsf:a‘pié do ulozenia planu pracy. Korelacja przejawi si.e
w_;vla.sme w planie pracy, a pézniej w notatkach Poszezegolnych
ggdnosf:fek lekeyjnych, jako jego realizacja. — Korelacja da
sie najsciSlej zastosowaé w klasach I. i IL. i tam najwybitniej
wy&,z’c@pi. Kazda rozméwke mozemy, a raczej musimy ilustro-
wag. Wszystkie rozméwki o rzeczach, sprzetach otaczajacych
dziecko, jego otoczeniu, nabiora zZycia i wyrazu oraz dokladnie
z(?stang utrwalone woéwczas, gdy dziecko wyrazi je rysun-
klem_. Podobnie jest z przezyciami dzieci. Kazdy temat w tych
oddzialach nadaje sie do rysowania, a racjonalny plan pracy
z rysunkéw, dazacy do wyrobienia schematéw, ulatwia przez
zdobywanie coraz to lepszej techniki wiadomosei, wykonywa-
nie techniczne, dajace duze zadowolenie.

. Sam koreluje w ten sposéb, ze na pewnych rocznikach
da‘]? ;{rzewa,ge temu przedmiotowi, ktéry najwiecej do kore-
lacji sie nadaje, dajac bogate mozliwosci wykorzystania w na-
uce rysunku. Takim przedmiotem w klasach I., IL i IIL. to
!@z—yk polski. W kl. IV. j. polski i przyroda jednak dominuje
J- polski. W kl. V. j. polski, historia, geografia,- przyroda
i rachunki. W kl. VI. j. polski, historia, geografia, przyroda
I rachunki. W kl. VIIL j. polski, przyroda, historia i geografia
oraz rachunki.

tego prowadzg. — Kazdy z Kolezefistwa uczacego rysunk
uczyé bedzie indywidualnie, bo nikt z tych, ktérzy pracu; ’
z zamilowania, nie zgodzi si¢ na szablon. 3

Wszystkim nam jeden musi przyswiecaé cel. By cel
osiagnaé, musimy wszyscy stosowaé tak, czy inaczej kr
ogélne i te jako wspélne stanowi¢ beda metode wiasciwa ty
nam. Pierwiastki cechujace nasza metode musza byé tak indys
widualne, tak wiasciwe duchowi narodu naszego i charakte:
rystyczne, by nie daly si¢ przeszczepi¢ na inny obcy
grunt. |

Pisalem rozdzial powyzszy z mysla nie tyle podania ja
kich$ ustalonych kryteriéw, ktore moglyby byé przyjete przea
ogo6l, jako ewangelia nauczania. Chodzilo mi o podanie pEW-
nych my$li i materialu, w oparciu o ktéry mozna by snué dalej
ni¢ pod nazwsa ,,metody‘.

Nie watpie, ze z podanymi zapatrywaniami wszyscy
nie zgodza, ze beda z posréd Kolezenstwa tacy, ktorzy ma
inny poglad na kwestie metody. Jesli ustysze¢ kiedyS o prace
traktujacych o tym zagadnieniu i stawiajacych je na inn
podlozu czy platformie, bede w zupelosci zadowolony
kilka rzuconych mysli zdolalo pobudzi¢ do wysilkow i pra
Tylko w ogniu réznic, Scierania si¢ pogladéw i zywej dyskus '
w ogniu krytyki najostrzejszej a rzeczowej powstaja d Zif
wartosciowe. Podane elementy pobudzaja do tym intensyw:
niejszej pracy myslowej, czy to dla obrony slusznosci, €zy
wykazania racjonalno$ci wilasnych postulatéw.

KORELACJA NAUCZANIA RYSUNKOW

Z INNYMI PRZEDMIOTAMI PLAN PRACY

Plan pracy mozna rozmaicie ujaé i zestawié, a w miare
Potrzeby poglebia¢ go i poszerzaé. Mozna postawié ogélne zalo-
Zen,ia, a nastepnie ich realizacje w miesigcach. Mozna zbudo-
waé ogolny plan pracy, a realizacje ukladaé z lekeji na lekcje
1t. p. — Kazdy z uczacych dostosowuje plan pracy do swego
sposobu uczenia i wlasnych mozliwosci oraz zdolnosci jako
zasc:‘bu, z ktorym przystepuje do pracy. To, co w planie pracy
Napisze 1 zestawie, bedzie wynikiem mojej praktyki i spo-

Nauczanie rysunkéw w szkole powszechnej. 6

Omawiajac to zagadnienie wypadalo by wilasciwie odpi sal
to, co méwi o tym program ministerialny w uwagach do ca
losci programu. )

Trudno nawet pomysleé, by mozna uczyé jakiego$ przed
miotu nie wyzyskujac wiadomosci ucznia, zdobytych podczas
nauki innych przedmiotéw. Korelacja polega na tym, by p
pierwsze wiaczyé przedmiot, ktérego uczymy w nauczan
innych przedmiotéw, a po drugie, by wiadomosci uzyskaneé
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strzezen, poczynionych nad nauczaniem f'ysanu w ciagu
lat pracy. Nie chcg, by dla kogos WSE&ZDWKI te staly sie k
nonem, od ktérego mie mozna odstsypuf. Praca tylko wow
bedzie owocna, gdy zalozenia i realizacja jej befia, I?rzgmys
i celowo dostosowane do mozliwosci uczacego i dzieci.
nie jak do lekeji polskiego, hs'stori’i, czy innego przedmi
musimy indywidualnie przygotowac 31?’ tal'; sa.-n?o m
to zrobié, chcac dobrze nauczaé rysquo?v. Nie mozna prz
nieprzygotowanym myslae, ze lekcja i tak jako§S poj
Moze raz i drugi istotnie uda sie, jednak w rachunku kon
wym zobaczymy, ze niczego nie nauczyhsrqy, a nawet
jednokrotnie, szczegélnie na wyzszych r:ocza:uka.ch, cofne
rysunek zamiast pchnaé go naprzod. Clekaw_ : Jestem' czy mas
uczylibySmy pisaé, czytaé, rachowaé:, geografii czy hlstor;l
gdybySmy przychodzili na lekcje meprzy-gotowa.m — pe
jac tylko na swoich zdolnoSciach uczenia, a nawet wied
Wielu sadzi, ze lekcje rysunkéw — to lek(.:_]e wypoczynku :
mi kto z kolegéw tak moéwi i jeszcze popiera zdaniem: ,w
dobrze, uczylem — dzieci rysowaly, a ja wmoczys:valem,
przeciez nic nie trzeba moéwié* — od razu zdaJQ: sc_)ble sp
jak te lekcje wygladaly. Postawilo sie dmecu::m g3
i dzieci rysowaly, albo pokazalo szafe szkolns;-, s.to.]s;cs, w
szkolnej i rysunek ,,z pokazu* byl gotqu. Dzieci rys?w_
ale jak?! Przepraszam za to, co napisalem powyze], ]
musialem zrobi¢ te malg dygresje' od .tematu,. by umi
tych pare moze gorzkich slén.v, ktére Jednak ;l};lstrugf
rzeczy. A przeciez takie pojecie nauczania rysunkow p
caloSci nauczania. : F
SZkog’eodam teraz plan pracy z zalozeniami pracy i rozkiz
tematéw na miesigce z ta mySly. Ze b@d@e to .tylkﬁmc
z pomocy w pracy, a kazdy z uczacych ulozy sobie ro :
nowy i lepszy plan.

SZCZEGOLOWY ROZKLAD MATERIALU
od kl. I.—VII. z podzialem na miesigce.

PLAN PRACY W KLASIE I

Zatozenia ogélne.

Program przewiduje, iz praca w nauczaniu rysunkéw
w kl. I. ma byé tak rozlozona, by byla urozmaiceniem pracy
w innych przedmiotach i zaleznie od potrzeby, w nauczaniu
tych przedmiotéw stosowana. Najwiecej czasu poswiecamy
rysunkowi z wyobrazni, mniej rysunkowi z pamieci. W oddziale
lym mozemy przewidzie¢ 42 godziny pracy w ciagu roku
(2 razy po 1% godz. tygodniowo) i z tego 30—35 godzin prze-
znaczamy ma rysunek z wyobrazZni, a reszte na rysunek pa-
migciowy oparty o obserwacje kierowang.

W tym czasie mamy nauczyé racjonalnego schematu, ru-
chu czlowieka i zwierzecia oraz proporcji w rysowaniu sprze-
téw. Przyzwyczajamy tez do racjonalnego rozmieszczenia ry-
sunku na kartce.

Rysujemy na kartkach wielkosci 14 kartki papieru znor-
malizowanego. Plaszczyzne rysunkows ograniczamy ramka.
Lekeje dzielimy ma nowe i doskonalgce. Nowe beda te, w kté-
rych staramy sie co$ nowego dzieciom pokazaé¢ (forme, ruch,
proporcje, budowe), doskonalgce to te, ktérymi gruntujemy
i Wiadomosci, sprawno$é i technike.1

ROZKEAD MATERIALU

Wrzesien: Postawa podezas rysowania, trzymanie
oléwka czy kredki, ulozenie kartki przed soba. Rysunek z wy-
obrazni na temat dowolny. Dzieci rysuja co cheg. Przewidzia-
nych 7—8 lekcji % godz.

Pazdziernik: Postawa podczas rysowania. Technika
kreSlenia. (Zwracamy szczegéing uwage, by dzieci rysujac nie

1) Rysunki dzieci opisuje (temat) i podpisuje w tej klasie nauczy-
ciel sam, dajgc 1. p., date i nazw. dziecka, a w rys. tematycznych (ilu-
stracjach, fantazjach) i temat., W ki, IIL opisuja i podpisuja dzieci same.
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naciskaly oléwkiem na papier). Doskonalenie schematu.
czenie proporcji. Tematy: Chlopezyk, dziewczynka, pies, k
kot. Barwienie kredkami wedle woli dzieci. Ukladanki se
matéw tych figur z patyczkow. Rysunek trwa 2 godz. i w
czasie musi byé wykonczony. Przewidywanych 9 lekeji 15 go dz.
Patyczki przygotowane na zajeciach praktycznych.
Listopad: Utrwalenie postawy i techniki kreslenia.
Poczatki ruchu w schematach {(ruch no6g). Tematy: ,Ide de
szkoly*, ,Idziemy z pieskiem na przechadzke. Miska. , Kotek
pije mleko*. ,Dziewezynka idzie do kosciola‘“. Stol
Szafa. Wyrazanie ruchu przy pomocy patyczkow. Ba'mm nie
kredkami. Przewidywanych 8—% godzinnych — lekcji.
Grudzieh: Postawa i technika jak w ubieglych mi
sigcach. Utrwalenie ruchu w profilowym ujeciu postaci luds
i zwierzat. Tematy: ,,Jak bawimy sie podczas przerwy‘’. ,,I .
my na wycieczke. ,,Sw. Mikolaj daje dziecior_n _podarkl
,,Chlopczyk bawi sie pitka®. ,Dziewczynka bawi si¢ lalka®
,,Stroimy . choinke®. Cukierek z choinki. Trabka. Czekola
W tym miesigcu wprowadzamy jako nowos§¢é ruch rak. P
widywanych 5 lekeji % godz.
Styczen: W tym miesigcu utrwalamy ruchy né_g 1 :
w schematach, uczymy rozrézniaé kolory czerwony 1 ZOi
rysujemy kredka kontur pitki lub stolika, nastgpn.ie ob
drugi taki sam rysunek zupehie zabarwiony. Zakladanie p .
czyzny kreska kladziong w réznych kierunkach. Tematy: ”
dzieci robily podczas ferii zimowych®. ,Rysujemy dla
ciszka“. ,Jak bawimy sie pitka“. Z pamieci: Pitka (barwi
kolorem czerwonym). Stolik (barwienie kolorem zOttym). L
wa. Saneczki. Narty. Przewidywanych 5 lekeji 1% godz.
Luty: Jako nowo$¢ wprowadzamy zgiecie nog w
nach. Tematy: ,JesteSmy na lodzie*, ,,Saneczkujemy
., Bawimy si¢ w Zzolierzy*“. ,Mowie pacierz”. ,,Co mam
robi w domu®. , Dom, w ktérym mieszkam®. ,,Zabawka, k
najwiecej lubie“. Z pamieci: Garnuszek do kawy Lyze
Moéj otowek. Koza. — Przewidywanych 8 lekcji 4 godz:
Marzec: Bajka o ,Czerwonym Kapturku®. Bajka
nastrecza wiele obrazkéw. Wybieramy jeden opowiadajac :
ciom tylko czeSé bajki. 1) Mamusia wysyla ,,Czerwonego B
turka® do babci. (Mamusia, ubioér dziewczynki, koszyk,
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mek). 2) ,Czerwony Kapturek* idzie przez las, zbiera kwiatki
i spotyka wilka. (dziewczynka i jej ubidr, las, kwiatki, wilk)
i t. d. Domek z ogrédkiem. ,,Co robig w marcu w domu* (za-
_leznie od Srodowiska i okolicy). Z pamieci: Kaczka. Ges. Bo-
cian. Mlotek. Siekiera, Koszyk. Domek. Przewidywanych 8—9
lekeji 15 godz.

Kwiecien: ,Jak pracuja krasnoludki na wiosne*. (Ma-
luja motylki i kwiatki, robig porzadki). ,Idziemy na wyciecz-
ke*. ,Drzewa na wiosne. ,Parow6z z wagonami®“. Jeden
z tematéow z bajki ,,Czerwony Kapturek“. Z pamieci: Ja-
skier (z6lty). Niezapominajka (zapoznanie z kolorem nie-
bieskim). Drzewa widziane na wycieczce (bez lisci). Lodka
na wodzie. Przewidywanych 8—9 lekeji ¥4 godzinnych.

Ma j: ,Idziemy mad rzeke lub staw*. ,,Chronimy sie przed
deszezem®. ,Kwieciarka sprzedaje kwiaty“. ,Jade wozkiem
z lalka na przechadzke®. ,Mamusia idzie z nami na przechadz-
ke“. ,,Jak ludzie pracuja w polu‘. Hlustracja do bajeczki daw-
nej lub nowej (praktycznie jest ilustrowac raz rozpoczeta ida-
zy¢ do zilustrowania calosci). ,,Jemy sSniadanie w domu albo
w szkole*. , Jak si¢ ucze“. , Jak pisze zadanie”. Z pamieci:
Ksigzka. Zeszyt. Parasol. Obsadka ze stalowka. Piornik. Wo-
zek dla lalki. Jako nowoSé opracowanie schematu postaci sie-
dzacej. Ilo§¢é przewidywanych 14 godz. lekeji 8—9.

Czerwiec: Przewidywane 4 lekcje 1% godzinne. Spe-
cjalnych tematéw nie umieszczam, bo lekcje te poswieci¢ na-
lezy na wyréwnanie i ugruntowanie nabytych wiadomoSci.

Kazdy z podanych tematow nalezy poprzedzi¢ ukladanks
z patyczkéw lub papieru, grochu, fasoli czy zoledzi.

Podalem kilka tematéw specjalnie do barwienia. Te nie
starczylyby do wprawienia w rozréznianie i nazywanie barw
zasadniczych. Azeby pojecia te ugruntowaé, polecamy, by
dzieci w poszczegélnych rysunkach ten czy Ow szczegél za-

barwily barwa podang. Reszte barwia dowolnie. Wprowadze-

nie nowej formy ruchu czy ukladu calosci nie wyklucza z ry-
sunku innych ruchéw, pozyeji i t. p. — Nauczanie polega
na tym, ze dany ruch opracowujemy specjalnie, zostawiajac
dzieciom swobode w innych, Zauwazylem, Zze dzieci chetnie
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stosuja to, czego si¢ nauczyly i dobrze op'fmowaiy tak,
nawet rysunek na dowolny temat bedzie zamera.l. formy
schematéw, ktére dzieci opanowaly podczas nauki.

KLASA TI.
© (1—2 godz. tyg.).

Zalozenia ogodlne.

W oddziale II. staramy sie o ugruntowanie wiafiom
zdobytych w oddziale I. Praca w tej klasie jest :wybitme P
w glab, a nie wszerz. Podobnie ma si¢ rzecz i z r-y'sunk
Wiadomoséci zdobyte w kl. I. — z zakresu zasadmczycb: :
péw ruchu w schematach i techniki kreslenia = poglebiamj
droga rysunku z wyobrazni i pamieci. Zapoznajemy z kolora
mi: zielonym, pomaranczowym i fioletowym. Na rysunek z wy:
obrazni i pamigci przeznaczamy réwng ilosé¢ czasu.!

Wrzesien: Ustalamy ponownie postawe podczas r
sowania. Przy pomocy rysunku na temat dowolny stwie -:
my, ile i co zapamietaly dzieci z roku ubiegle.go.’ Wprov_v
my pismo polecajac wykonane rysunki po_dpls-ac nazwis
literami drukowanymi duzymi i oznaczy¢ je liczba. Kazd
zowo, w ciggu calego roku polecamy ogranicza¢ przest
rysunkowg ramks rysowang przy linig:ce, a potem odre
W ciagu wrze$nia wszczepione nawyki beda utrwalane
caly rok. Na zajeciach praktycznych wykonan.ly koperty.
ktérych chowaé bedziemy rysunki, oraz drugie na pa.ty
i papier.2 Tematy: Z wyobrazni: ,Zniwa“. ,,K:r'asnoludrlf:1
raja zoledzie i zwoza do swoich no?ek“. ‘:,Wltafn moich
leg6w* (kolezanki). ,Jdziemy na wycieczke™. ,Zbileramy k

1 Nie zawsze bedzie mozna zrealizowaé wazyst.lfie pod?.ne temat
to tez podalem tematy jako orientacyjne, a wyplywaja one jedne z
gich — bo w pierwszym rzedzie mialem na my$li dobro f:auki
Wiele innych tematéw nasunie sie W lacznoSci z samym tok1em. na
woéwezas skreSlimy umieszczone, a zastagpimy tymi, ktére w danej chwi
dla caloSci nauczania maja wigksze znaczenie. g 3

2 Techniki pomocnicze a to ukladanki z patyczKkéw, papierkow ite

stosujemy w dalszym ciagu tak jak w kL I.
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ty*. , Kopy zboza“. Z pamieci: Sierp. Kosa. Snop. Grzyb. Ko-
szyk. Kajak. Wioslo. Przewidywanych godzin 8 lub 4.1

Pazdziernik: Z wyobrazni: ,Zabawa podczas prze-
rwy“. ,,Co ciekawego zapamietalem z wakacji“. |, Zbieramy
grzyby*. ,Dziewczynki stroja sie we wianki®. »Krasnoludki
gromadza zapasy na zime“. Z pamieci: Jablko. Ogorek. Kacz-
ka. GeS. Lis¢. Przewidywanych godzin 8 lub 4.

Listopad: Z wyobrazni: ,Kopanie ziemniakéw". »Jak
ludzie mieszkaja na wsi“. , Moja ostatnia kapiel w tym roku*.
~Idziemy do szkoly“. , Owoce, ktére najbardziej lubisz“. , Ku-
pujemy jabika na targu“. Z pamieci: Stél. Szafa. Piec. Pitka
stolarska. Mlotek. Siekiera. Jabtko. Gruszka. Sliwka. Poma-
raficza. Banan. Ogorek.

Wycigte i wydarte schematy z papieru przechowujmy
w kopertach z lekeji na lekcje.

Przewidywanych godzin 10 Iub 5.

GRUDZIEN: Z wyobrazni: ,Ludek rysuje kwiatki
na szybie“. ,Krélowa zima“. ,Pada $nieg“. ,Sw. Mikolaj“.
»Stroimy choinke*,

Z pamieci: Drzewa szpilkowe. Parowéz (rozmieszcze-
nie két, komina, budki maszynisty, wycinanie kélek i prosto-
katéw). Woz. Sanki. Narty. Lyzwy. Kolo od wozu. — Prze-
widywanych godzin 6 lub 3.

STYCZEN: Z wyobrazni: ,Powitanie kolegébw po
wakacjach zimowych®, , Jazda na saneczkach*. »Jazda na nar-
tach®. ,Slizgawka®. ,Karmimy ptaszki®. Tlustracja do czy-
tanki.

Z pamigci: Kon. Krowa. Krélik. Drzewa bez lisci. Do-
niczka z kwiatkiem.

Przewidywanych godzin 6 lub 3.

LUTY: Z wyobrazni: ,Moja najulubiefisza zabaw-
ka®. ,Zabawa w wojsko“. Czako papierowe.2 Ilustracja czy-
tanki.

1 W zaleznoSci od stopnia organizacyjnego szkoly, przewidzialem
wiekszg liczbe godzin dla szkét stopnia IIT. i II, mniejsza dla szk6t
stopnia I.

Z Dla dziewezynek wstawimy inny temat n, p. -idziemy na sanki,
moja lalka — przybory lalki — kiebek nici i t. p. ’
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Z pam ieci: Palasz. Strzelba. Tarcza. Lopata. Gra._‘ ,
Motyka. -
Przewidywanych godzin 8 lub 4. .

MARZEC: Z wyobrazni: ,Nasze prace w ogrodku®.
(Wytyczanie grzadek, kopanie, grabanie). D9m Z o.grod
Domek dla ptaszkéw. ,Drzewa dostaja paczki ‘. , Idziemy
defilade”. . ; .

7Z pamieci: LiScie. Choragiewki o barwach panstw_'
wych. Ul. Owad (pszczola, 0sa). -

Przewidywanych godzin 8 albo 4. ‘

KWIECIEN: Z wyobrazni: ,Nasza pierwsza wio-
senna wycieczka®. , Pisanki“. ,Smigus“. ,Zbieramy kwiaty®
,,Stot ze Swieconym®.

Z pamieci: Baranek. Pisanka. Jaskier. Niezapominaj- _.

ka. Rumian. Baba wielkanocna. Stol.
Przewidywanych godzin 8 lub 4. ' g 3
MAJ: Z wyobrazni: ,Idziemy si¢ kapaé - »Kapie
w rzece' (stawie). ,,3. Maja“ (dzieci ida z chcfra‘glew‘r‘ka,m;
 Wieszamy domki dla ptaszkéw*. ,Jazda na lodkach®. ,
astwisku®. :
: Z pamieci: Lédka. Kajak. Krowka. Kon. Koza. Ge
Kaczka. Domek dla ptaszkéw. Nowy ruch — skok do wod
Przewidywanych godzin 8 lub 4. :
CZERWIEC: Z wyobrazni: ,Jedziemy na wakac,
Jak zamierzasz bawié si¢ w czasie wakacji '(pra.ca dow:o '
7 pamieci: Pilka. Balon. Lalka. Wozek. Taczki.
gon osobowy. Pociag.
Przeglad i oméwienie prac z roku szkolnego.l
Przewidywanych godzin 6 lub 3.

89

ulegnie zmianom. Mamy w tej klasie do czynienia z dzieémi
starszymi i jezeli prowadziliémy od I. k. racjonalnie naucza-
nie rysunkéw — beda to dzeci pod wzgledem technicznym
1 opanowania rysunkowego postaci w ruchu, proporeji i bar-
wie juz zaawansowane. Plan pracy rozlozymy tak, by uwzgle-
dni¢ jako nowe lekcje rysunek z pokazu, ¢wiczenia barwne,
zapoznanie z kierunkami (pionowy, poziomy, uko$ny) i pro-
stymi figurami geometrycznymi. Porzadek typéw rysunkoéow
pozostaje taki sam. Dominowaé bedzie rysunek z wyobrazni,
ktéry znéw zajmie polowe czasu, przeznaczonego na rysunki.
Reszte podzielimy na rysunek poobserwacyjny z pamieci i po-
kazu.

Cwiczenia barwne polega¢ bedg na podmalowywaniu pew-
nych szczeg6léw, wedle polecenia nauczyciela barwa przez
niego podana, w rysunkach z wyobrazni i pamieci. W ry-
sunku z pokazu zastosujemy pokaz przedmiotéw natury mart-
wej odpowiednio dobranych i umieszezonych na tle.

Tak przedmioty jak i tla dobieraé bedziemy w kolorach
zdecydowanych, w barwach zasadniczych i pochodnych. Otrzy-
mamy wtedy sylwete barwng na tle. W oméwieniach prac
dzieci zwracamy ich uwage na rozmieszczenie rysunku na
plaszezyznie i wlasSciwe umieszezanie napiséw. Napisy w tej

klasie sklada¢ si¢ beda z tytuléw (na rysunkach z wyobrazni
i pamigci) oraz podpiséw, liczby porzadkowej, daty i Kklasy.
Budowa litery i calego napisu musi byé poprawniejsza niz
w kl. II.

Tematy do rysunku z pokazu dobieramy latwe, wyma-

: 4 gamy jednak dokladnoSci w obserwacji i odtwarzaniu. — Po-

daje tematy tak zestawione, by rysunek z pamieci i pokazu

| byl podbudowg rysunku z wyobrazni, za§ rysunek z wyobrazni
| by} sprawdzianem czy i o ile dzieci przyswoily sobie przepra-
cowane formy. Jezeli spostrzezemy, ze pewne formy czy sche-
maty wytworzone przez dzieci odbiegaja od poziomu schema-
; g jeci przewi= | tow tego stopnia, wstawiamy do rozkladu materialu na na-

L pro.cz rysun;i; : wy;;;uazn’;‘oiezarimgf;npp acy stepny miesigec podobne sceny lub postacie ludzi i zwierzat,
duje program takze rysunek z pokazu. | ksztalty rzeczy i t. d., by je dzieci dokladnie sobie przyswoily.
T W ten sposéb plan pracy musi byé ruchomy, musi ule-
gaé cigglym zmianom. Mimo podanych orientacyjnych tema-
téw w miesigcach, zycie zmusi nas, by je zmienia¢ i przesta-

KLASA IIL
Wytyczne ogolne.

1 W rozkladzie planu pracy na te klase nie px_'zev.sn.dzxalem 31{;,5
nych éwiczen barwnych, bo te prowadzimy podobnie jak w ;;é ; 4
w lacznosci z kazdym prawie rysunkiem, w kt6érym czasem ca g
sem fragmenty polecamy barwi¢ podanym przez nas kolorem. 4
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wiaé wzglednie uzupeliaé, zaleznie od Srodowiska i moz
ci. Na jedno baczyé musimy, a mianowicie na iacznosé
towa rysunkéw z wyobrazni, pamieci i pokazu. — Najp
pokaz, potem pamieé, a potem na podstawie wiedzy i pami
wyobraznia, bo stusznie méwi przyslowie, Ze ,z pustego
naleje“, [

Rysunki maja byé wykonywane otéwkiem, kredks, :
klejowa i wodna (akwarela) z konicem I péirocza prébujem
wprowadzié rys. piérem.

Podane ponizej tematy ze wszystkich dzialéw nadaja sie
do stosowania w nich réznych technik. .

W tej klasie nie przewiduje program stosowania uklada.
nek z patyczkéw, natomiast pozostaja wydzieranki i wy
nanki z papieru, ukladane na kartonikach. — Wycinamy jal
w kl. II. rysujac na odwrocie forme otéwkiem, a takze wy:
cinamy bez rysowania.

Podobnie i malowanie odbywa si¢ albo po konturze ok
kowym, albo wprost od pedzla na uprzednio namalowan
tle, podobnie jak w kl. IL. rysowaliSmy wprost kredka, umi-
kajac konturu oléwkowego.

Powyzsze uwagi dotycza i kl. IV. tak, ze w
planu pracy w tej klasie juz nie beda tego powtarzal. R}
jemy.na karteczkach formatu papieru znormalizowanego, &
prac mniejszych dzielimy kartoniki. Do rysunku kredka
wamy papieru pakowego, do éwiczefl barwnych papieru

sunkowego. : E
W klasie tej w my$l wielu uwag, ktoére slyszalem — pi
waznie zniknely tematy bajkowe — otéz uwazam ze nie

Dzieci w kl. IIL. nie mozna jeszcze nastawia¢ wylacznie realnie
—_ nie mozna im odbieraé moznosci wyzywania si¢ W Swiecie
nierealnym, tym wlasnym, w ktorym tak dzieci lubia przeby
waé, bo to nie jest zgodne z psychologia dziecka. W mysl po
wyzszego, obok tematéw wskazanych przez program, PO -
wiam opisy graficzne legend i bajek, jednak wymagajace wia:
domosci ogdlnych i oczytania. i
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WRZESIEN

Z wyobrazni: ,Pierwszy dzieh w szkole“. ,,Biegnie-
my do mety*“. , Zabawa pilka“. , Dziewczynki bawia sie skakan-
k3", ,Sadzimy drzewka®. (Wszystkie tematy barwne).

. Z pamieci: Drzewko male — sadzonka (po poprze-
dniej wycieczce). Dziewczynka skacze. Chiopezyk biegnie. Je-
my sSniadanie (postawa podczas siedzenia), technika ol6w-
kowa.

Z pokazu: Balon. Pitka gumowa lub szmaciana
(barwna). Skakanka.

Przewidywanych godzin 6 — 1 godzina na pogadanke.
wstepna.

PAZDZIERNIK

Z wyobrazni: ,Jak Krak walczyl ze smokiem*.
Zrywamy owoce.

; Z pamieci: KuZnia. Kof. Kolo od wozu. Woz. Miecz.
Dzida. Motylek cytrynka albo modraszek. Grusza. Sliwa.
(Jednorazowy pokaz podczas wycieczki).

: Z pokazu: Podkowa. Miotek, Kowadlo. Kon. Galazka
ze Sliwkami, gruszka lub jablkiem. Drabina. Kosz na owoce. —

Kazdy z tych tematéw moze byé traktowany jako sylweta.
na, tle.

Przewidywanych godzin 10.

LISTOPAD

Z wyobrazni: Kopiemy ziemniaki. Legenda o $w.
Kindze. Scinanie drzewa w lesie. Pastuszek pasie bydlo.

Z pamieci: Sosna. Swierk. Wierzba. Kon ciggnie woz.
Krowa.

Z pokazu: Motyka. Rydel. Kapusta. Ziemniak. Pila_
Klin. Siekiera.

Przewidywanych godzin 8—9.
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GRUDZIEN

Z wyobrazni: Swiety Mikolaj w domu, w szkole.
Pierwszy S$nieg. Krolowa zima. Scena z jaselek. Koledmcyﬁ
z gwiazda, turoniem lub szopkg. Stroimy choinke.

Z pamieci: Pastoral. Infula. Berlo. Jablko krolewskxe@
Korona. Szopka. Gwiazda kolednikéw.

Z pokazu: Zabawki na choinke i ewentualnie temat
przeznaczone do rysunku z pamiegci.

M

Hd
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pokaz do rysunku w tej klasie moga byé wykonane pmez_g
=

uczniéw starszych podczas zajeé praktycznych. i
Przewidywanych godzin 6—T. g
STYCZEN -

7Z wyobrazni: ,Bawimy si¢ Sniegiem*. ,,Zjeidiar.n},r?‘-L

sankami“. ,Lepimy balwanka“. ,Wiesniacy jada do koaclola..
(na targ do miasta). Rycerz.

Z pamieci: Kon ciggnie sanki. Kruk. Wrobel. =

Z pokazu: Saneczki. Chusteczka. Nasza ksigzka.
‘Strzemie. Siodlo. Tarcza. Szabla. Luk. Strzala. Miecz. (P:ﬁ
siedzaca byla juz wiele razy przerabiana, nalezy tylko :
cié uwage na sposéb siedzenia w siodle, siadajac samemu nﬁ'
krze$le jak na koniu).

Przewidywanych godzin 6. S

LUTY £

<
L

Z wyobrazni: ,Jak bawiliSmy sie na élizgawce‘fe_?
,,Stowianin“. ,JJdziemy przez wie§ w zimie®. ,Jdziemy do szkoly
w zimie*

Z pamieci: Lyzwy. Chata ogrodzona plotem. Swmrh
"Topola. Dzik (ze zbiorow przyrodniczych).

Z pokazu: Dzida. Strzelba. Kogut. Choragiewki o bar-
wach narodowych. Obsadka ze stalowka. Otéwek. Teczka.

Przewidywanych godzin 7. 2

. nach) lub wézkiem'
Scie* (na wsi).
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MARZEC

Z wyobrazni: U stolarza (stolarz struze, tnie pila).
Przylot bocianéw. Ilustracja do opowiadania z walk Legionow.
Wiosna idzie (fantazja).

Z pamigci: Czapka legionisty. Bocian. Czapla. Kara-

bin. Bagnet (jednorazowo pokazaé i omoéwié mniekoniecznie
przed lekcja).

Z pokazu: Pilka stolarska. Strug. Mlotek drewniany.
Przewidywanych godzin 10.

KWIECIEN

Z wyobrazni: Rysunek fantazyjny: ,Zilustrujcie
miesigce zimy: grudzien, styczen i luty*. ,Ide z lalkg na spa-
cer. ,Jade na wycieczke na koniu (moze byé kon na biegu-
‘. ,»lonko zachodzi“. , Rezurekcja w mie-
,»Stél wielkanoeny*,

Z pamieci: Lalka. Wozek osobowy. Kon na biegu-

. nach. Woézek dla lalki. Ksiadz w kapie. Zakonnik. Zakonnica.
. Zdobienie pisanki (na wydmuszkach).

Z pokazu: Stolik (zabawka). Obrusik. Kropidto.
Przewidywanych godzin 6.

MAJ

Z wyobrazni: ,Pochéd 3-go Maja“. ,Bydlo idzie na
pastwisko®. ,,Jak pasalbym kaczki, gesi“. , Jak pomagamy pod-
czas koszenia trawy“. ,Koszenie i zwoézka siana‘. ,,Wycieczka
16dka‘“. ,Moja pierwsza kapiel“. ,Napad samolotow na wies*.
»Przelot nad lgka*.1

Z pamieci: Krowa. Pies. Ges. Kaczka. Lo6dka. Pastu-
szek. Kosiarz (zgiety przy pracy). Samolot.*

Z pokazu: Kosa. Osetka. Krubka (drewniane pudelecz-
ko na oseltke). Grabie. Sierp. Wiosto.

Przewidzianych godzin 10.

1 Tematy oznaczone gwiazdka muszg byé przerysowane.
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Wiadomosci te mozemy obecnie wykorzystaé. Liternictwo
wystepuje ciggle jeszcze jako napisy i podpisy na rysunkach.
Poniewaz w latach poprzednich z zakresu rysunku postaci
czlowieka przerobiliSmy zasadnicze ruchy (podobnie i w po-
staci zwierzat) oraz ubranie schematu dowolne, mozemy obec-
nie w lacznosei z nauks o przyrodzie (z geografia) ilustrowaé
rézne okolice naszej Ojczyzny, a ilustracje te ozywiaé ludzi-
kami ubranymi zgodnie z wlasciwoSciami regionu, o ktéry
chodzi.l Przypomnieé¢ dzieciom stroje (gdy ich w danej miej-
scowosci nie ma) mozemy, pokazujac odpowiednia ilustra-
cje, jednak nie bezposrednio przed odno$ng lekeja rysunku,
z uwagi na sugestie ruchu, polozenia i kompozycji calogci. —
| Tematy, podobnie jak w kl. III., muszy staé ze soba w pewnej
lacznosei, wyplywaé jedne z drugich. Nazwe to korelacja we-
wnetrzng, bo wszystkie tematy razem tworza pewns calosé.
Celem wyrazniejszego posegregowania tematéw — podziele
rysunek poobserwacyjny — jak w kl. III. — na pamieciowy
i z pokazu.

CZERWIEC

lataweca®. ,Daje kwiaty mamusi“. ,Kogut budzi S$pioszka®
»Kurza rodzina®.1 :
Z pamieci: Dziewczynka. Chlopczyk. Jaskier. Nieza-
budka. Tulipan. Bukiet kwiatéw. Kogut. Kura. Kurczatko. \
Z pokazu: Kwiaty. Latawiec. Samolot w réznych wi-
dokach (wyklejony w/g wzoru na rys.)*

KLASA 1IV.

Zatozenia ogéblne.

W kl. III. jako nowo$¢ wystapily dwa rodzaje nowych
<¢wiczen, 2 to rysunek z pokazu, jako odmiana rysunku
iserwacyjnego, oraz ¢wiczenia barwne w formie malowania w
dnymi farbami. — W rozplanowaniu czasu przewazal jesz
rysunek z wyobrazni i stal on na pierwszym planie. Jako
wos¢ wystepuje rysowanie piérem, umaczanym w atra
cie lub farbie. Z dawnych ¢éwiczen pomocniczych pozos
wycinanka wzglednie wydzieranka. i

Z tego ogoélnego zestawienia widzimy, iz chodzi tu -
zgodnie z programem — o ugruntowanie wiadomosci zdo
tych w klasach od I.—III. — Ugruntowaé¢ je mozemy d
stosowania podobnych, nieco trudniejszych jak w ubieg
latach tematdéw, wymagajac wiekszej dokladnosci w ich
konywaniu. W kl. ITI. wystepowaly tematy przewaznie z
cia dzieci, a w kl. IV, dajemy tematy z zZycia starszych i o
czenia, Srodowiska i t. p. Program przewiduje ponadto zw
canie dzieciom uwagi na najprostsze zjawiska perspek
czne. Nastepuje to podezas wycieczek, tak rysunkowych, j.
obserwacji do rysunku z pamieci, jak tez i z racji naucz
innych przedmiotéow, szczegoélnie przyrody i geografli.,
wiece]j, ze dzieci w kl. III. uczyly sie o widnokregu i t.

WRZESIEN

. Z wyobrazni: Wyscigi z obreczami (lub t. p.). Za-
~ bawa nad rzeka (stawem, basenem). Odrabiamy lekcje. Gra-
. my w ,Ping-pong“. (Rys. pidérem i barwienie kredkami).

3 Z pamigci: ,Biegne za motylkiem*, wLapie i ogla-
| dam motylka““.
] Z pokazu: Paletka do »Ping-pong*“. Pitka. Obrecz.
1 Siatka na motyle (rys. piérem).
W Przewidywanych godzin 8.

PAZDZIERNIK

Z wyobrazni: ,Jak rolnik orze ziemie“. ,Goral pa-
 sie owece", )

: Z pamieci: Slonecznik. Géral. Rolnik. Plug. Oweca.
Baran.

: ! Opowiadania graficzne bajek w klasie tej zanikaja zupelnie. Ry-
sunki fantazyjne, jako bardzo ksztalcace, bo zmuszajace do twérezosci
Jeszecze pozostaja.

1 Z podanych tematéw do éwiczen barwnych wybieramy te, ktor
‘w danym czasie najlepiej odpowiadajga. Specjalnie nie zaznaczam te
té6w do malowania, pozostawiajac je do swobodnego wyboru.
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Z pokazu:
(na bryndze).
Cwiczenia barwne. Barwa zolta.
Liternictwo: Podpisy.
Przewidywanych godzin 9—11.

Laska goéralska. Czerpak. Ser. Becz

LISTOPAD

Z wyobrazni: Zbiér ziemniakow. Zbior kapusty. !'re

cesja na cmentarz, lub ,Swieto umariych”. Napad nieprzyj
cielskich samolotéw bombard. na osiedle.

Z pamiegci: Gréb. Kobieta wiejska. Woz. Kon. Ksiad

Choragiew ko$cielna. Samolot mysliwski i bombardujacy.
Z pokazu: Kropidlo. Krzyz Swieczka. Ziemniak.

pusta. N6z Grabie. Motyka. Znaki na samolotach polskie

niemieckich, rosyjskich.
Cwiczenia barwne:  Barwa niebieska i fioletowa.
Malowanie sylwetek samolotéw.!

Techniki: Kontur oléwkowy barwiony farbami, kor .': A

tur atramentowy barwiony kredka, sam olowek.
Liternictwo: Jak w tamtych miesigcach.
Przewidywanych godzin 10.

GRUDZIEN

Z wyobrazni: ,Sw. Mikolaj obdarowuje dzieci.
(W krakowskim) ,Noc grudniowa“ (lub inny temat na pods

stawie opowiadania nauczyciela). ,Zdobimy choinke®. ,
lia“. ,Zwierzeta rozmawiaja w noc Bozego Narodzenia“.

Z pamieci: Jodla. Swierk (na podstawie wycie

Infula. Pastoral (z kl. II1.). Kon. Krowa. Owca. Pies. Kot.
Jablko. Orzech. Pudetko. Ksigzka. Kol e_;j_'::"

Z pokazu:
(zabawka). Krowka — zabawka na choinke.

Cwiczenia barwne: Barwa czerwona, zoHta,
maranczowa. Sylwety barwne zwierzat i ludzi z pamigci
trafianie koloréw na przedm. w rys. z pokazu.

1 Tematy te musza byé narysowane przez dzieci, tak chiopel '.
- Flet.

p jak dziewczynki we wszystkich stopniach org. szkét od I.—III.

my owalne i prostokatne.
vy, kredki, otowek.
godzin 6.

STYCZEN

Pazni: ,Trzej krélowie jada“. ,W kopalni
Sele w Lowickim®. ,Na sankach®. ,,Na nartach®.

pamieci: Winda. Gornik. Narciarz. Lowiczanin. Lo-
wiczanka. Korale. Wstazki (moze byé ulozona falisto).
Z pokazu: Oskard. Lampka goérnicza. Latarka. Lamp-
ka elektryczna lub naftowa. Sanki.
Cwiczenia barwne: Stosowanie
barw.
Techniki: Pioro — kredki. Wycinanki.
Przewidywanych godzin 6.

opracowanych

LUTY

Z wyobrazni: Wilk. Zubr. ,W puszczy Bialowie-
skiej’. ,,W puszczy kurpiowskiej“. ,Jarmark®. ,Na poczcie®.
»Wies w zimie“.

Z pamieci: Drzewa szpilkowe i liSciaste bez liSci w zi-
mie. Kurpie. Listonosz. Wéz pocztowy rozwozacy pakunki.

Z pokazu: Strzelba. Pas. Ladownica. List. Znaczek.
Znaki na samolotach (ponownie).

Cwiczenia barwne: Zastosowanie znanych barw,

wykorzystanie papieru bialego.

Techniki: Kredki, farby, otéwek.
Przewidywanych godzin 7—S8.

MARZEC

,Pada deszcz’ (w miescie, na wsi).
,,Orkiestra

Z wyobrazni:
»W kopalni ropy naftowej“. ,,Wojsko maszeruje*.

. wojskowa“. ,Przylot bocianow‘.

Z pamieci: Szyb naftowy. Kamienica. Chata. Traba.

Nauczanie rysunkéw w szkole powszechnej. T



Z pokazu: Parasol. Kalosze. }
nierska. Bagnet. Bocian.

Cwiczenia barwne: Stosow.
Barwa zielona.

Przewidywanych godzin 10.

KWIECIEN

Z wyobrazni: ,Rolnik sieje“. ,Zbiorka .
»Pomoc rodzicom* (ilustracja do czytanki). »Kopiemy
ki w ogrodzie szkolnym“ ,»t6l wielkanoeny*.
Z pamieci: Harcerz. Baranek Wielkanocny. Maﬂl
Z pokazu: Czapka harcerska. Galazka z baziami. Ko-
newka. Wiadro. Dzbanek.
Cwiczenia barwne: Jak w ubieglym miesiacu
i sylwety na tle od pedzla.
Przewidywanych godzin 7.

MAJ

Z wyobrazni: ,Na dworcu autobusowym* (kolejo-

wym). Pasieka. , Jada ulani“. nPuszczamy latawca‘. Wy
cieczka do lasu“. ,Zbieramy kwiaty i jagody*‘. Samoloty bom
barduja dworzec, rynek.

Z pamiegci: Autobus. Auto. Auto ciezarowe. Stac: jé
kolejowa (budynek) w polozeniu na wprost i boeznym. T *'_
Pszezota. Ulan. Kolejarz.

Z pokazu: Jaskier. Sasanka. Bratek. Szabla.

Przewidywanych godzin 10.

CZERWIEC

Z wyobrazni: ,Sianokosy“. ,Zwbézka siana“. , Wy
prawa na targ®. ,Gaszenie pozaru i zbieranie rannych po na-
padzie samolotow.1

Z pamieci: ,Kon ciggnie woz".
gut. Swinka. Auto strazackie.

1 Rysunek z wyobrazni obejmuje tematy o charakterze -
panstwowym i narodowym. {




