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0 REDAKCY! ROCOVKA PEDAGOVINERD.

Praca ponizsza o nauczaniu historyi miala si¢ p,oja::—,
wi¢ w drugim tomie Rocznika Pedagogicznego, wer
spét z innemi obiecanemi nam rozbiorami programow
szkolnych, proponowanych przez komisya Akademil
Umiejetnosci w Krakowie i komisya Towarzystwa
Pedagogicznego, w planach tychze komisyj, . reformy
szkot $rednich dotyczacych. Sam autor wyjasniai por
nizéj powody, dla ktérych praca ta zostaje wydruko-
wang oddzielnie, przed wyjsciem drugiego tomu Ro-
cznika; tez same powody sktonilyby nas i do wyda-
nia rozbioré6w dotyczacych innych nauk szkolnych,
gdyby$my mieli juz rozbiory te pod reka. Pedago-
dzy- wspotpracownicy Rocznika, ktorzy podijeli sig
napissnia rozbioréw, nie nadestali nam dotad prac
swoich 1).

Niechaj nam wolno tu bedzie przy sposobnosci
powiedzié¢ stow kilka o samém wydawnictwie Ro-

1) Polecamy tymczasem czytelnikowi.Uwagi d-ra:Zygmunta Samo-
lewicza nad Sprawozdaniem Komisyi Akademii Umiejetnosci. Lwow, 1882.%
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cznika. Piérwszy tom w poczatku tego roku wyda-
ny, znalazt u mniejszéj czesci prasy naszéj przychylne
przyjecie, u reszty — wymowne milczenie. Panowie
wydawcy zrzekli si¢ dalszego naktadu. Zmuszeni pod-
ja¢ naklad o wlasnych sitach, udalismy si¢ do panéw
ksiegarzy i autoréw polskich z prosba o nadsytanie
do Redakcyi Rocznika swych wydawnictw, a do pa-
néw i pan przelozonych zaktadow naukowych o nad-
sytanie nam wiadomosci o szkolach. Panowie ksie-
garze i nakladcy, z bardzo niewielkim wyijatkiem, nie
uczynili zado$¢ naszéj prosbie, a co do zwierzchni-
kéw zakladéw naukowych, czekamy na faskawe
przestanie nam danych. Jezeli materyaly niezbedne
do utworzenia dokladnego obrazu naszéj pracy pe-
dagogicznéj nadptywaé beda zbyt powoli lub w nie—
wielki¢j obfitosci, natenczas wydawnictwo nasze
z koniecznosci dozna opdZnienia 1).

Warszawa, w Czerwcu 1882 r,

1) Poniewa# przypuszczalnie wydawnictwo to nie bgdzie moglo wy-
chodzi¢ ' w rocznych odstgpach czasu, zmienimy przeto nazwg Rocznika na
Pamietnik Pedagogiczny. ‘ :

O NAUCZANIU HISTORYI
W GIMNAZYJSACH GALICYJSKICH,

Sejrn krajowy galicyjski, uchwalg, z d. 14 lipca 1880 r. zawe-
zwal Wydzial krajowy, Rade Szkolng i Akademija Umiejgt-
noéci do wygotowania wnioskéw, na ktérychby mozna byto
uformowad projekt pozgdanéj reformy wychowania i nau-
czania w gimnazyjach. W zalatwieniu téj uchwaly Zarzad
Akademii zlozyl Komissyja z cztonkdéw swoich, z profeso-
réw Uniwersytetu i z nauczycieli gimnazyjow krakowskich.
Po opracowaniu szczegélowych czedci w sekeyjach, Ko-
misyja roztrzasnela i przyjeta referat ogolny oznaczony lite-
rg <, dolgczyla referaty szczegélowe pod literg 5 i w ta-
kim skladzie calkowitg pracg swojg oglosila drukiem !). Oba
referaty, a szczegdlnie uchwala pelnéj Komisyi beda sta-
nowity zapewne podstawe projektu i rozpraw sejmu krajo-
wego na najblizszéj sesyi. Wrtedy przyjdzie chwila wazna,
rzec mozna, uroczysta, bo wplyw jéj odbi¢ sig musi na lo-
sach mlodocianych pokoled, na przyszlodci intelektualnéj
6-ciu milijondw. Jeéli wszystkie narody przyznajg szkole
wplyw doniosty na zycie i dzieje swoje, to juz przed wszyst-
kimi poiwnni o tém pamigtaé Polacy, ktdrzy po zlotym wie-
ku literatury, po znakomitych dzielach naukowych XVI

1) Sprawozdanie Komisyi w sprawie reformy szkol $rednich, powola-
néj przez Akademije Umiejgtnosci w Krakowie do zatatwienia przekazane-
go jé] wniosku przez W. sejm. W Krakowie, nakladem i czcionkami dru-
karni,,Czasu.** 1881 r.

O nauczaniu historyi. 1
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stulecia znalefli sie w otchlaniach ciemnoty W piérwszéj pos
towie X VIII wicku ze skazong dziwacznie mowa, zaciesnio-
nym widnokregiem umystowym, spetryﬁkowz.mym konsef-
watyzmem, wypaczonemi pojeciami o Swiecie, spE)le'czenn
stwie, czlowieku i Bogu; mieszkajac w Europie stah. sig o.b-
cymi pracom i postgpom narodow europejskich, dziwowis-
kiem i poémiewiskiem dla $wiata cywilizowanego, az d?,'
czekali piérwszego rozbioru wsrod obojetnosci pc.swsze.clfne_],
wéréd uragan ,,filozofow,” a to wszystko zawdmgcz’ah, jako
przyczynie pierwotnéj, systematowi szkolnemu, ktory nau-
ke czynil narzedziem do osiggania obcych jéj celow, slch?-
bnicg wrogich jéj interesow. Atoli wsréd samego katakli-
zmu rozbiorowego w r. 1773 ukazalo sig dreve papieza Kle-
mensa XIV Dominus ac vedeniptor noster, znoszace zakon
Ignacego Lojoli, a ten grom Watykanu obalil odrazu strasz-
ng, machine szkolnictwa jezuickiego. Wstrzaénione w =
dach spoleczefistwo polskie pomyslifo nareszcie o le.pszem
wychowaniu mlodego pokolenia. Znalazla sie przecie gro-
madka ludzi $wiatlych, rozumiejgcych wartosé ‘WledZ:Y
i przejetych dla nié¢j czcia naleing. Stworzyli oni Komi-
syje Edukacyjna, a ta tchngla ozywezego ducha w szkoty
gléwne i érednie, i w ciggu lat kilkunastu dokonal.a cudo-
wnéj metamorfozy. Pod nowém haslem szczeréj i rzetel-
néj ofwiaty stali sig'uzytecznymi nauczycielami nawet ex-
jezuici, gdy sig uczuli wolnymi od $lepego postuszefistwa ge-
neratowi Zgromadzenia. Towarzystwo ksigg elementar-
nych dostarczylo podrecznikow, ktére dzi§ jeszcze po stu
latach zasluguja na poszanowanie, niektore na podziw.
Wychowancy szkél zreformowanych i korpusu kadetow rzu-
cili sig do przebudowania panstwa, do ratowania narodu,
a jeéli zadaniu temu nie podolali wéréd wyjagtkowo tru-
dnych warunkéw, to przynajmniéj cze$é ocalili i nasiona
Zywotnosci w lono narodu rzucili.

— 3 el

Ale dobroczynnych tych skutkéw nie doznata Gali-
cyja. Wocielona do monarchii austryjackiéj otrzymata szko-
l¢ niemiecks, ktéra takg nad umyslami wiadze zyskala, ze
po stu blizko latach, gdy jezyk polski wrdcit do praw jezy-
ka wykladowego, ,szkoly érednie (jak zadwiadcza referat
<1 Komisyi akademickiéj na str. 8) pozostaly co do metody,
co do pedagogicznego postepowania, co do $rodkéw nau-
kowych przettémaczonemi na lichg polszczyzne gimnazyja-
mi niemieckiemi.” Teraz dopiéro ma si¢ dokonaé,,prze-
tworzenie szkét w duchu cywilizacyi, ktéra sie w tym jezy-
ku w spoleczefistwie ojczystém rozwineta.” A wiec, powta-
rzamy, uroczysta jest chwila obecna dla Galicyi, godnemi
pilnéj uwagi sa prace przygotowawcze do walnéj rozprawy
sejmowéj; nie beda téz zbytecznemi zapewne glosy pedago-
gow zagranicznych, stojacych wprawdzie po za obrgbem
stosunkow i intereséw miejscowych, lecz przez te bezinte-
resownos¢ wlasnie mogacych latwiéj dopilnowaé widokéw
i warunkéw ogdlnych.

Ocena referatéw Komisyi Akademickiéj wymaga pra-
cy zbiorowéj. My zamierzamy skontrolowaé jedne czedé
tylko, obejmujacg nauczanie historyi. Z dziatu wszakze, tra-
ktujacego o ogdlnym kierunku gimnazyjéw, zaznaczymy
uchylenie wolnego wykladu, dyktowania i podawania skry-
ptéw uczniom. ,,Stale ksigzki i teksty stanowié powinny dro-
goskaz obowigzku nauczyciela; pod surowsg odpowiedzial-
noécig i utrata posady niéma mu byé wolno odbiegaé od
miary, tredciimetody naukiz géry zarzadzondj; ci, ktérzy
tego z swojém sumieniem lub przekonaniami pogodzié nie
mogg, nauczycielami byé nie powinni” (str. 11, 16). Obecnie
nauczyciel galicyjski obrachunku ze swém sumieniem uczy-
ni¢ nie moZe, poniewaz w przyszlosci dopiéro projektowa-
ném jest utworzenie Komisyi ksigzek szkolnych, ktéra
ma zaopatrzy¢ gimnazyja w podrgczniki., Tém groZniej-
szym atoli staje sig 6w przepis, i wlasnie dla umysld\n_r* czyn-
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niejszych, dla charakteréw gorliwszych, dla wybitniejszych
sit pedagogicznych, jesli referaty A i B zamienig si¢ na in-
strukcyja obowigzujgcg dla autoréw i Komisyi ksiag szkol-
nych. Ta sprawa sumienia naukowego niech nas uspra-
wiedliwi, jesli zbyt zywo moZe poprowadzimy polemike, je-
§li zadrasniemy czyjgkolwiek wrazliwo$é mimowolnie; wy-
znajac bowiem gleboki a nalezny szacunek dla szanownych
cztonkéw Komisyi Akademickiéj, oswiadczamy, iz spor wy-
toczy¢ chcemy nie osobom, lecz tezom ogdlnym lub szcze-
goélowym.

Zacznijmy od referatu szczegdélowego, czyli ,,Uwag”
skreslonych przez profesora Miklaszewskiego. Nie stano-
wig one uchwaly pelnéj komisyi i mieszcza sie w ,,Alega-
tach” pod lit. 5, wszakZe sg wymienione i powolane przez
komisyja z uznaniem (str. 26). :

Profesor Miklaszewski wyrzeka na uzywane obecnie
w gimnazyjach podreczniki Piitza, ktérego nazywa ,,sfin-
ksem historycznym” i Gindelego, ktory w historyi staroZy-
tnéj, ,,wigeéj uwzglednia rozwdj instytucyj wewnetrznych,
pod wzgledem jednak materyjatu historycznego.... po za
ramy nakreslone przez Piitza, nie sigga.” W obu ksigzkach

»miesci si¢ zbiér faktéw chronologicznie po sobis nastgpu-

jacych, ale niéma tla historycznego, na ktérém ludzie i wy-
padki nabierajg dopiéro zycia” (str. 114). Poczém, nie wspo-
minajgc wceale o dzietach, jakie oglaszali autorowie polscy
w Galicyi i po za kordonem austryjackim, szanowny refe-
rent kresli swoje desideria w postaci programatu, obejmu-
jacego wszystkie trzy dzialy historyi powszechnéj, lecz nie
ujetego w paragrafy lub zapytania egzaminowe.

Desideria te w ogdle sg nader umiarkowane. Niemasz
w nich wzmianki o wytwarzaniu sie jezykdw, o religijach
pogafiskich, (précz bramanizmu, buddyzmu i ,gléwnych
zasad Zoroastra”), o prawodawstwie rzymskiém w ogdlno-
sci i rozwoju prawa cywilnego w szczegdlnosci (co przeciez
stanowi najwazniejsza zasluge Rzymu i najcenniejszg pu-
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$cizng przekazanyg narodom nowozytnym); niéma mowy o li-
teraturze, nauce i filozofii greckiéj, nie wymienieni nawet
z imienia Sokrates, Plato i Arystoteles, bez ktérych Gre-
cyja nie jest Grecyja, nauczycielkg nasza. MialoZby sig to
wszystko miedcié w uzytych kilkakrotnie ogdlnikowych
wyrazach: , kultury” lub ,,cywilizacyi?” A jednak w histo-
ryi éredniowiecznéj znajdujemy stosunkowo bardzo obszer-
ny ustep o zalozycielach zakondw i o doktorach scholasty-
cznych: Benedykcie z ,,Nancy” (zapewne ,,Nursyi”), klasz-
torze ,,Cluni” (czemuz nie ,,Clugny” albo ,,Kluni”?) Bernar-
dzie z ,,Clervaux” (zapewne ,Clairvaux”), o Dominiku, Fran-
ciszku z Assyzu, $w. Janie Kapistranie, Anzelmie biskupie
canterburyjskim, Abelardzie, Tomaszu 2z Akwinu, Dunsie
»Okott” (Scott). Szanowny referent nie pozwala pomingé
dwéch gléwnych kierunkéw scholastyki, nominalizmu 1 re-
alizmu, kaZze dac¢ miejsce uniwersytetom paryzkiemu ,jako
gléwnemu ognisku wiedzy teologicznéj” oraz boloniskiemu,
slyngcemu mfauka prawa rzymskiego 1 kanonicznego: O ,hu-
manizmie odradzajacym sig¢ w XV stuleciu we Wioszech,”
powiedziano, Ze ,,bez blizszego jego poznania nie zrozumie-
my nigdy téj petni rozbrzmiewajacego sig (tak) we wszystkich
kierunkach zycia w X'V wieku” (str. 123). My jednak nie by-
liby$my w stanie wyloZy¢é ani zrozumied ,,odrodzenia” tych
twordw (np. Platona), ktére nie byly poznane przed $miercig
w pelni rozkwitu i Zycia, w czasach starozytnych. W dzie-
jach nowozytnych, naszkicowanych bardzo krotko i pobie-
Znie, poloZzono nacisk na ,,falszywe” przedstawienie wieku
XVI ,,z pewng, stronniczodcig plynacg z prusko-protestan-
ckiego kierunku;” na pomijanie ,caléj wielkiéj pracy odra-
dzajgcego sig katolicyzmu.” ‘Wiec w podreczniku muszg,
by¢ przedstawione nietylko ,takie typowe postacie jak:
Ignacy Lojola, Pawel IV, Pius V,SyxtusIV” ale téz i ,,dwig-
te postacie téj miary, jak: Filip Nonus i Carisius, mistyka
$w. Teresy i Jana od Krzyza,—to wonny kwiat glgbokiego
nastroju uczué religijnych, potezniejgcego coraz bardzigj
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w katolicyzmie (str. 124). ZgodzilibySmy sig zreszta na prze-
drukowanie w podreczniku ,Zywotéw Swigtych” wedlug
Skargi lub wedlug ks: Prokopa Kapucyna; ale dlaczego
pdzniéj, pod wiekami XVII i X VIII nie znajdujemy juz ani
stéwka o najwiekszych myélicielach i twércach wiedzy no-
woczesnéj, badZ co badZ najrozleglejszéj i najwyZszéj, jaka
$wiat historyczny ogladat?

Lubo sz. referent po razy kilka wystepuje energicznie
przeciwko opisowi wojen, a ,niekiedy i traktatéw,” nazywa-
jac je ,balastem obcigZzajacym umyst,” jednakZe w progra-
macie swoim, oprocz materyj teologiczno-katolickich, zwra-
ca wylaczng uwage na strong polityczng dziejéw. Nie 2g-
da wprawdzie wytldmaczenia uczniom pochodzenia i natury
rozmaitych form rzadu, poczynajac od pierwotnych, prosta-
czych despotyzmoéw, az do zlozonych organizméw republi-
kanskich Kartaginy i Rzymu, ocenionych tak gteboko przez
Polibijusza; nie obchodzi go ani budowa panstwa feudalne-
go, ani rozwéj konstytucyjonalizmu nowozytnego: jednakze
polityka jest w programacie miarg wartosci epok. Tak np.
w Grecyi ,ludzie wyzszéj miary duchowéj zstgpuja w znacznéj
czesci do grobu z Periklesem, Zycie polityczne Aten nagle
karlowacieje,” jak gdyby dziejowe zaslugi rasy greckiéj
mialy sie¢ skupiaé w kréotkowieczném panstewku atefiskiém.
»Genijalna, nerwowa, bez silniejszych princypijéw moralnych,
(mybys$my rzekli: wielce niemoralna, zbrodnicza) osobisto$é
Alcybijadesa przedstawiona w obszerniejszéj charakterysty-
ce, musi zajaé jedno z gldwnych miejsc w historyi téj wewne-
trznéj walki, trawiacéj coraz bardziéj sity ludéw greckich.”
Po co? dla jakiego skutku pedagogicznego? Nie domyslamy
sig zgola. Czyliz ma byé robione ,jedno z gléwnych miejsc”
dla zdrajcéw, wrogdw wilasnéj ojczyzny, charakterdw czar-
nych, talentéw zmarnowanych? ,,Niemniéj wybitne stano-
wisko nalezy sig takim osobisto$ciom, jak: Brasidas, Gilip-
pus, Lizander” (str. n6). Trudno téZ zrozumied: za jakie za-
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stugi dla rodzaju ludzkiego?* Piérwszy byl jeszcze uczci-
wym czlowiekiem, drugiuZywal slawy dwuznacznéj, alez
trzeci nalezy do liczby charakterow wstrgtnych, a wszyscy
trzej znani sa tylko z czynéw wojennych, ktére byly nazwa-
ne ,balastem obcigzajacym umysL.” Nie latwoby utrafit
w my#l szan. referenta przyszly autor podrgcznika w wylkta-
dzie ostatnich lat rzeczypospolitéj rzymskiéj, skoro i ,ceza-
ryzm militarny musi uznaé za zbawienie Rzymu” i ,trzeba
koniecznie podniedé to wysokie moralne znaczenie Catona
(t. j. Katona), ktéry, jako ostatni rycerz (tak) republikani-
zmu, walczy bez wytchnienia choé bez zwycigztwa, za ide?-
ly starego Rzymu do kofica,” a nadto ,w osobnym obrazie
nalezy przedstawié¢ plany polityczne L Cesara” (str. n8).
A w programacie XVII i XVIII wieku figurujg juz same
tylko wojny i sz. referent przyznaje, lubo z niechgcig, yZe
dzisiejsze podreczniki szkolne.... do pewnego stopnia odpo-
wiadajg swemu zadaniu, nalezaloby tylko uwzglednié wig-
céj historyja Rosyi i upadajacéj Polski” (str. 124). Nan.l-
by sig znéw zdawalo, ze nad ,2upadajaca’ Polskg dlugie
rozwodzenie sie ani poZyteczném, ani konieczném nie by-
loby; ze mozna i na tém poprzestaé, co Piitz mapisat. Do-
maga sig wprawdzie program wprowadzenia dziejéw Pol-
ski od czaséw Kazimierza W-go, ale téz kaze nauczac dzi-
wnych rzeczy: ze ypafistwo polskie.... w XV stuleciu c?siz‘;ga
szezyt swego rozwoju” (str. 122), ze Zygmunt August i bt(?-
fan Batory ,tworzg ostatnie gwiazdy gasnagcego zycia poli-
tycznego” (str. 124). PN
Z historyja nowozytng w ogole program zalatwia sig
bardzo lakonicznie w 4o niecalych wierszach, z ktérych po-
lowa jest po§wigcona sprawom religijnym i obronie. katol.i-
cyzmu. Ten lakonizm uderza przy zestawieniu z historyjg
4wiata klasycznego, w ktoréj sz. referent schodzi do szcze-
goléw drobniuchnych, jak np. ,przeciwny jestem wymienia.:
niu miast i miejscowoéci historycznych,” w geografii Italii
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(str. 7). ,Oktawijan, zdaniem mojém (?) jest jedyném zja-
wiskiem w dziejach, nigdzie jednak dziatalnogé jego nie jest
tak pelng znaczenia, jak w tych kilku latach, w ktorych on
sig dobija naczelnego stanowiska w patstwie; wszystkie na-
stgpne wojny mozna zawrzeé w jak najkrétszym rysie,” t. i
wojny Augusta cesarza, jak wiadomo, bardzo nieliczne, bo
to panowanie wlasnie jest erg pokoju powszechnego. Pro-
gram twierdzi, Ze nalezy, ,jak najdokladniéjprzedstawid sto-
sunki etnograficzne” Italii staroZytnéj (str. ry), t. j. zapuszczaé
si¢ zapewne w dociekanie kwestyj o Sykulach, Japygach, O-
skach, Sabellach, Tuskach, i t. d., zktérymi uczen w poiniej-
sz&j opowiedci historycznéj moze sig nie spotykaé¢ wecale.
Podobniez zbyteczng chyba finezyjg jest zadanie: wWY G-
maczy¢: dlaczego zyzna Tesalija zajmuje tak podrzedne sta-
nowisko w dziejach greckich” (str. u3).

Zakoficzenie programatu jest bardzo niewyraZne: ,,woj-
na polnocna, antagonizm wzrastajacd; potegi Prus z Austry-
ja, wzrost Rosyi i upadek Polski, oto wypadki, ktére prze-
obraZajg karte Europy wschodniéj, a skutki ich do dzi¢ dnia
trwajg” (str. 124). Zdaje sie przeto, Ze wyklad ma siegad do
r. 1794 czy 1795. A jednak niemasz w nim wzmianki o wojnie
amerykanskiéj (1776—1783) i zaloZeniu Rzeczypospolitéj Sta-
néw Zjednoczonych, ani o wielkiéj rewolucyi francuzkiéj,
ktora sig zaczgta w r.1789. Widocznie sz. referent nie Zy-
czy sobie, aby méwiono uczniom o tych wypadkach; natu-
ralnie ze i historyja najnowsza XIX wicku zostala zupelnie
wykluczong, z wykladu gimnazyjalnego. ,,Mlody czlowiek,
koficzacy gimnazyjum przeciez powinien mieé dokladne
wyobrazenie o takich osobistosciach jak Oktawijan, Tybe-
rijus, Nero, Trajan i Hadrian” (str. u8), powinien ,,wie-
dzie¢, jakie sg gléwne cechy filozofii scholastycznéj” (str. 123),
zna¢ Filipa Nonusa i Carisiusa, i Jana od Krzyza (str. 124),
ale moZe nie slyszeé¢ nawet o Napoleonie I-ym i Rzeczypo-
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spolitéj Krakowskiéj, przesiedziawszy oém lat na lawce
szkolnéj w Krakowie, a z pewnodcig nie zrozumie gazety
politycznéj i bedzie doznawal znudzenia, jak mloda panna
czytajgca dziadkowi korespondencyjg lub artykul naczel-
ny o dgzeniach legitymistéw, orleanéw, bonapartystéw i re-
publikanéw francuzkich. Jakiez bo pojecie o tych wszyst-
kich stronnictwach utworzyé sobie zdola opatrzony paten-
tem dojrzalodci gimnazyjasta galicyjski, jesli wiedza jego
historyczna co do Francyi staneta na chwili, kiedy pano-
wal Ludwik XTIV-ty (str. 124), a synowi jego udzielal nauk
Bossuet podtug dziet, napisanych ad wusume delphine?

Za uszczuplenie zakresu uczefi ma otrzymaé kompen-
sate w niezwyktych zaletach jakodci podawanéj mu wiedzy.
Oto ,,cywilizacyja wschodnia przedstawiona w darwnych
obrazach, tworzyé bedzie glowny watek dziejéw”; uklad
pierwszy poszczegolnych krajéw Grecyi ,nalezy przedsta-
wi¢ w barwnych charakterystykach.,” ,,Wielka zaraza atef-
ska, wyprawa sycylijska i jéj skutki.... koniecznie w obszer-
nigjszych, fehngeych syciem obrazach, winny by¢ odmalowa-
ne” (str. us, m6). ,,W zywych charakterystykach stana przed
oczyma G. Grachus, Marius, Druzus, Sulla, Sertorius, Cati-
lina, Cycero” (str. u8). A w wiekach drednich bedzie wi-
dziat same ogromy: jak Wilhelm (Zdobywca) ,,wprowadza
olbrzymi przewrot w catym ustroju wewnetrznym,” jak ,,Filip
August odbiera Janowi bez Ziemi ogromne posiadlodei an-
gielskie i... na egromném (!) terytoryjum Francyi zaklada
podwaliny silnéj wladzy krélewskidj”. ,,Obraz historyczny
tych wielkich zgromadzen kodcielnych (soboréw XV wie-
ku) jedynie da miare ofbrzymicgo zycia”... (str. 121, 122), Ze juz
nie bedziemy wyliczali ,,véznych osobistodei 447 muary, téy
potggs” it p. Nie wiemy, czy szanowny autor programatu
uzywal kiedykolwiek téj palety, z ktérédj historycy-artysei
czerpig ,,barwy” do swych obrazéw i nadajg ,,Zycie” cha-
rakterystykom; czy uzywal rylca lub otéwka do kredlenia
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»olbrzymich” wymiaréw? Sadzimy jednak, Ze poczynione
przez niego obietnice muszg byé zawodne, gdyZ przenosza
zasob sit intelektualnych przecigtnego nauczyciela gimna-
zyjow, a nawet przecigtnego autora podrecznikéw; gdyz
wymagaja glebokiego wtajemniczenia sie w Zrédla, boga-
ctwa roznych wiadomosci, no i wielu, wielu przymiotdw,
ktérych natura uiycza nielicznym wybrafcom, uzdolnionym
do najtrudniejszego ze wszystkich aktéw—tworzenia umy-
stowego. Praktyczniéj byloby ograniczy¢ sie skromniejsze-
mi wymogami, np. zeby przy urzadzaniu perspektywy hi-
storycznéj ustawiaé narody wedlug chronologii t. j. mowié
pierwéj o tych, ktdre wczeéniéj dzialaly, pdZniejszym za$
poswigcac z kolei dalsze rozdzialy, a wigc nie zaczynaé od
Hinduséw i Medo-Perséw, izby Egipt, najstaroZytniejsze ze
wszysikich pafistw $wiata, nie znalazl sie na koficu dziejéw
Wischodu (str. 115).

Odwrdémy teraz kart kilkadziesigt wstecz, a znajdzie-
my referat A, bedacy wyrazem przekonan i uchwalg catéj
Komisyi.

Dowiadujemy si¢ z niego, Ze w rozebranym przed
chwilg elaboracie miesci sig rozklad nauki historyi powsze-
chnéj na V, VI, i VII klasg; nadto Ze Komisyja dodala na
klase VII wykiad wypadkow az dor. 1815. W piérwszém
poliroczu klasy VIII ma byé traktowang historyja najnowsza
»»;okolo historyi austryjackiéj zgrupowana;” w drugiém pol-
roczu ma sig odbyé ,repefitorium z historyl powszechnéj
z szerokiém traktowaniem dziejow starozytnego Wschodu,
na poczatku klasy V tylko w krétkodei przedstawionych.”
Majg bydé podane uczniom nawet ,,obszerniejsze wiadomosci
z t. z. historyki, czyli teoryi historyi” (str. 27).

Kazdy przyjaciel mtodziezy z radodcig powita rozsze-
rzenie kursu. Jestto poprawka wazna i dobroczynna do
referatu prof. Miklaszewskiego. Szkoda tylko, Zze Komi-
syja nie postarala sie o program szczegdlowy i poprzestala
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na przytoczouych najogolniejszych okresleniach. Zachodzg
bowiem znaczne watpliwoéci co do moznosci wykonania.
Z rozkladu godzin widzimy wprawdzie, Zze na klasy V do
VIII wyznaczono po 3 tygodniowo (str. 28), ale historyk roz-
rzadzaé niemi w caloéci nie bedzie mégl, poniewaz do niego
nalezy téz wyklad geografii, ktéra zadnym szczegolowym
programatem objgta nie jest i ma wskazane oddzielne 2 go-
dziny tygodniowo tylko w klasie I na elementarny zarys
geografii matematycznéj, fizycznéj i politycznéj ,,z obszer-
niejszém uwzglednieniem pafistwa austryjackiego, kraju ro-
dzinnego i terytoryjum, zajetego przez obie narodowosci,
kraj zamieszkujgce.” Obawiamy sie, Ze umyst pierwszokla-
sisty nie zdola przyswoié sobie tylu wiadomo$ci w poZg-
danym zakresie, témbardziéj iz bedzie poddany metodzie
najtrudniejszéj: rozpoczynaniu wykladu od geografii mate-
matycznéj. Ma byé jeszcze wykladana geografija fizyczna
w klasach IV i VIII —przypuszczam, Ze przez profesora fizy-
ki (chociaz referaty milczg o tém). Ale w geografii poli-
tycznéj z pewnosdcia ukazg sig w klasach wyzszych bardzo
dotkliwe luki, ktérych geografija historyczna wypelni¢ nie
jest w stanie. Skoro wigc nauczyciel przekona sig, ze u-
czniowie jego, pamietajgc dobrze Las Teutoburski, Merse-
burg, Breitenfeld, rzeke Lech, Hastings, réwning Runne-
meed it p., nie majg wyobraZenia o dzisiejszym Hambur-
gu, Manchester'ze, Liwerpoolu: bgdzie musial z koniecznoéci
odrywaé po kilkanadcie godzin w roku na zaradzenie tym
brakom. Przypuszczam Zzyczliwie, ze to sig zrobi przed
drugiém pélroczem klasy VIII, ale nie przewidujg, aby nau-
czyciel w ciagu kilkunastu tygodni potrafit uwingé sig i z po-
wtérzeniem wszystkich trzech dzialéw “historyi i z dziejami
‘Wschodu ,,w szerszém traktowaniu,” i nareszcie z wykla-
dem historyki. Ten ostatni przedmiot nastrgcza nowsq tru-
dnogé z braku podrecznika: jedyne u nas dzielo Lelewela jest
za stare, ,,Historik” Droysena jest za madre dla gimnazyjow;
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sama Komisyja miesci w liczbie podreeznikéw pozadanych
»Historyke i repetitoryum” dla II pélrocza klasy VIII, ale
czy ja otrzyma i jaka? Drzié to si¢ nie da przewidzied. Zresz-
tg gdyby nawet wykonanie zbyt pomvélnie nie wypadto,
w kazdym razie rozszerzenie zakresu i podniesienie skali
wymagafh wykladowych musi przyniegé pozytek; dobrze
wigc uczynita Komisyja wprowadzajgc swa, poprawke.

Dla czegoz nie poprawila innych bledéw elaboratu
prof. Miklaszewskiego, lecz aprobowata go wyraZnie i do-
patrzyla w nim zalet, jakich nie posiada, np. ,,rozwiniccia. ..
instytucyj, politycznego, spolecznego, religijnego stanu,
dziejéw odwiaty, literatury i sztuki?” Dla czego spaczyla
nauke w jéj zasadniczych cechach, oddajge nu posluge ten-
dencyjom ubocznym, miejscowym, czasowym, stronniczym?

Zdawaloby sig, ze Komisyja spoglada na dzieje ze sta-
nowiska wysokiego, kiedy méwi: ,,Zadaniem nauki historyi
winno by¢ przedewszystkiém przedstawienie obozdw, wal-
czgcych w historyi, z calg ich powagy i grozg, przyswojenie
zrozumienia glgbszego bez ryczaltowego sgdzenia z punktu
pewnéj doktryny wielkich religijnych, politycznych i spo-
tecznych zagadnien, wstrzgsajacych ludzkoscia, przejecie
mlodziezy uszanowaniem dla tych spraw wielkich.” Jakze-
byémy sie ucieszyli, gdyby te slowa staly sie rzetelng zasa-
da instrukceyj dla autoréw podrecznikéw i nauczycielil Nie-
stety! obok nich znajdujemy niesprawiedliwe oskarZenie
nzdawkowéj teoryi postgpu historycznego” jakoby »teoryja
ta idzie z czolobitnodcia okadzaé kazdy sukces od reforma-
cyido Ludwika X1V, od Ludwika XIV do Fryderyka W-go,
rewolucyi francuzkiéj i Napoleona, pozostawiajac pafistwo
austryjackie w obozie zacofanych i zwyciezonych.” Wiec
mlodziezy ma by¢ wpajaném ,,przekonanie o zmiennodci
i niedoskonalodci teoryj ludzkich,” a ksigzka podreczna ma
by¢ ,,wyniesiona ponad zdawkowe teoryje dzisiejsze .. pan-
stwu austryjackiemu szczerze przychylna.” Dotychezas bo-
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wiem do ksigzek, uZzywanych w gimnazyjum wyZszém, da-
walo sig literalnie zastosowaé przystowie: ,,Historyja w Au-
stryi a fravaillé pour le voi de Prusse” "W kursie niZszym
na klasy III i IV jest nawet zalecona nie historyja powszech-
na lecz ,,Historyja Austryi i narodéw w sklad jéj wchodza-
cych na tle historyi powszechnéj” (str. 25, 26, 27).

Przeciwko tym wszystkim tezom protestujemy.

Zwolennik teoryi postepu lord Macaulay nie okadzat
Fryderyka W-go jedli napisat o nim: ,tyran z niezwyklemi
zdolnosciami wojskowemi i politycznemi, i jeszcze bardziéj
niezwykla wytrwaloscig— tyran bez strachu, bez wiary i bez
milosierdzia.” Napoleon z goryczg przepowiadal na wyspie
Sw. Heleny, Ze imig jego bedzie kiedy$ jeczalo pod dyscy-
pling bakalarza i przepowiednig tg spelnit na nim Schlosser,
wyznawca postepu. Rewolucyjag francuzkg surowo az do nie-
sprawiedliwodci sadzg: niemiec Sybel i francuz Taine, hol-
dujacy ,,zdawkowym teoryjom dzisiejszym.” Z Ludwikiem
XIV szorstko obchodzi sie nawet Piitz, autor uZywane-
go dotad w Galicyi podrecznika, jedli do kazdéj z czterech
wojen owoczesnych dodaje okreélenie: ,,rozbéjnicze” (Riduber-
krege); tenze autor nie okadza reformacyi, bo pisze ze sta-
nowiska katolickiego. Wigc chyba inng jakg$ my$l ukry-
wa komisyja w zagdaniu ,ksigzki, wyniesionéj ponad zdaw-
kowe teoryje dzisiejsze.” Dzieje historyjozofii, poczynajac
od Platona, nie przedstawiajg wielkiéj mnogodei pomysléw
ogolnych co do przeznaczen i celow Zycia dziejowego: wszy-
stkie sprowadzajg sie albo do zasady postepu nieograniczo-
nego (ewolucyi, rozwoju it. p.), albo do zasady kolowania,
czyli powtarzania pewnego szeregu przeobrazen. Ktore
z tych teoryj sg ,,zdawkowemi?” Komisyja nie wymienia, po-
przestajgc na ogdlnikowéj negacyi postepu historycznego.
Czylizby sympatyczniejszemi dla niéj byly teoryje kolowa-
nia? DBynajmniéj: nie wyrazita tego Zadném napomknie-
niem. Dla rozwigzania téj zagadki naleZy przypomnieé sobie,



S [ R

e istniejg jeszcze systematy historyjozoficzne, w ktorych na
pierwszém miejscu kladzie si¢ upadek czlowieka za karg
grzechu pierworodnego, a na koficu tajemnica Odkupienia.
Sg to systematy, budowane na fundamentach teologicz-
nych, rachujgce sig wciagz z dogmatem wyznania tego lub
owego, a najczesciéj katolickiego, potepiajace wszelkg mysl,
i wszelkie odkrycie, ktére sig wyda niezgodném lub niedo-
godném. Jedng z takich konstrukeyj podat w Austryi wla-
$nie, w Wiedniu, w r. 1828 Fryderyk Schlegel w 18 odczy-
tach, zatytulowanych ,Filozofija historyi.” Utrzymuje sie
ona w caloksztalcie tylko spéjnoscia papieru, na ktérym jest
skreslona, nie posiada zresztg zadnéj spdjnosci wewnetrznéj,
logicznéj; dla czlowieka, mitujacego wiedze, jest torturg umy-
stowa: a jednak miala znaczenie i w swoim czasie byla tléma-
czong na jezyk polski. Moze duch tego mistrza dawnéj au-
stryjackiéj madrosci stanu przetrwal czasy Meternichowskie
i uzyczal natchnief Komisyi? To za$ jest niewatpliwém, ze
Komisyja pragnie poddaé¢ wyklad historyi pod kierunek
idei teologicznych, a przewidujac czgste kolizyje z materyija
naukows, chce ubezwladnia¢ porywy krytyczne umysléw
mlodzieficzych rozpaczliwym $rodkiem—, wpajaniem prze-
konania o zmiennodci i niedoskonalosci teoryj ludzkich.”
Ipo co to wszystko? Kiedy w kursie gimnazyjalnym roz-
trzasanie jakichkowiek teoryj historyjozoficznych miejsca
mieé nie powinno; kiedy nauczyciel ma dosyé do czynie-
nia, jesli wyjasni i wrazi naleZycie uczniom elementa na-
uki. Gdzieindziéj sama komisyja glosi: ,,To co przecho-
dzi zakres nauki elementarnéj, dla szkél srednich przezna-
czonéj, chociazby bylo ostatnig zdobycza ostatniéj chwili
naukoweéj, miejsca w ni¢j mie¢ nie powinno, c6z dopiéro
méwié o hypotezach naukowych” (str. ). Dla czegoz tedy
w wykladzie historyi ma sig odbija¢ rozgwar ,teoryj ludz-
kich, zdawkowych, dzisiejszych?”

Podzielamy zgorszenie Komisyi z odkrycia, Ze hitory-
ja w Austryi a travarllé pour le rol de Prusse, ale protestu-
jemy przeciwko jéj mniemaniu, Ze historyja powinna f7ava-
tller pour [empereur d' Aulriche, przeciwko dostrajaniu jéj
do zgodnosci ,,z interesem pafistwa austryjackiego,” prze-
ciwko Zadaniu uprzywilejowanego stanowiska dla Austryi,
przeciwko ,,historyi Austryi.... na tle historyi powszechné;j.”
Coz to za szczegdlna ma by¢ nauka, ktéra w kazdym kraju
jest inng? Co pomyélag o niéj trzéj mlodzieficy, opatrzeni
stopniami celujacemi ze szkoh: krakowskiéj, warszawskiéj
i poznanskiéj, gdy z rozmowy przekonaja sie, Ze kazdy
w glowie ma innag jaka$ historyja nie tylko pod wzgledem
»stanowiska politycznego,” teoryj ,,zdawkowych” ale nawet
samych faktéw, samego materyjatu historycznego. Zaiste,
jedli taka zasada upowszechni sie, warto bedzie na jakiéjs
wystawie powszechnéj urzadzi¢ kongres z uczniow I'V czy V
klasy i, zacheciwszy ich do dysputy nad jakimkolwiek wy-
padkiem dziejowym, sprawdzi¢ zdania, wyciggnigte z histo-
ryi Bawaryi, Wirtembergu, Belgii, Norwegii, Portugalii,
Serbii i t. p. ,,na tle dziejéw powszechnych?” Tymczasem
za$ moZemy zalecié do zglebienia podrecznik Rozdestwiefi-
skiego, ktéry niedawno byl obowigzujagcym w gimnazyjach
Cesarstwa Rosyjskiego i Kroélestwa Polskiego p. t. ,,Otie-
czestwiennaja istorija w swiazi s wsieobszczeju,” dzielo go-
dne uwagi szczegdlnie z tego wzglgdu, ze Rosyja weszla
w stosunki z Europg dopiéro w XVIII w., do czaséw za$
Piotra W. jéj dzieje nie wigZa sie wcale z powszechnemi
(niemasz ,,swiazi s wsieobszczeju”).

Zeby sie odrazu dosta¢ do jadra kwestyi, spytajmy,
jakze pojmuje Komisyja naukg historyi, jakie wyznacza dla
niéj zadanie?

Prof. Miklaszewski powiada: , Nauka historyi w wyz-
szém gimnazyjum powinna przedewszystkiém przedstawiac
gléwne momenta wewngtrznego Zycia ludow: wypadki ze-
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wnetrzne shuzg tylko za kanwe do uwydatnienia stosunkdw
wewnetrznych” (str. 114). Ludzie obeznani z technikg hi-
storyczng domyélg sig zapewne, o co tu chodzi? Ale dla
matematyka, dla przyrodnika, dla czlowieka nieznajgcego
historyi, dla prostaczka, dla ucznia poczynajgcego jestZe
frazes taki zrozumialym? miedciz w sobie okredlenie albo
chociazby wskazany przedmiot nauki? Wyraz ,zycie,* ozna-
cza jedno z najobszerniejszych pojeé, wyréwnywajace pra-
wie pojeciu natury; inaczéj on przecie brzmi dla botanika,
inaczéj dla zoologa, fizyjologa, inaczéj dla socyjologa i dla
poety. Jakiemiz tedy cechami gatunkowemi jest ograni-
czony? Oto, wyrazami: ,,wewnetrzne” i pwludéw.”  Ale hi-
storyja nie zajmuje sig wszystkiemi ludami kuli ziemskiéj,
tylko bardzo malg stosunkowo czedcia rodzaju ludzkiego

szczegllnie w Swiecie starozytnym; a potém dla czego woj-

ny i traktaty majg si¢ nazywaé zyciem nZewnegtrzném,” a re-
ligija, instytucyje pafistwowe, sztuka, literatura Zyciem we-
wnetrzném, kiedy sig objawiaja w dzielach widzialnych, na-
macalnych, slyszalnych, jedném stowem zmyslowych? kiedy
i wojny bywajg wewnetrzne, domowe? kiedy zadna nauka
biologiczna podobno nie zna tego podziatu.

Komisyja w swoim referacie A nie podaje téz okre-
Slenia Scistego, dolgcza tylko pare opisowych pojagnien:
»Daje (historyja) nabytym wiadomosciom wszelkiego (?) ro-
dzaju zwigzek, wyprowadzony z obrazu rozwoju ludzkodci
W jego zewnetrznych i wewngtrznych objawach. Jest wa-
znym czynnikiem moralnego (?) uksztalcenia i przygotowa-
nia na trafnie i powaZnie o spoleczefistwie, panstwie i o sto-
sunku jednostki do nich, my$lacego czlowicka” (?) I tu spo-
strzegamy: niejasno$¢ wyslowienia np. w »objawach we-
wngtrznych,” mylne nadzieje, ze historyja zwigze wiadomogci
nwszelkiego rodzaju” (np. pierwiastki niewymierne z dwu-
mianem Newtona lub teoryja funkeyi rozmaitych?), bledne
twierdzenie, ze historyja moze moralizowad ucznia, zastgpo-

wac dla niego etyke, poniewaz na widowni dziejowéj naj-
czynniejszymi sg zwykle ludzie grzeszni i nieczystego su-
mienia, niegodziwosci zdobywajg, czgstokroé szeroka potege
i wladzg, a wiele spraw dobrych nie doczekalo tryumfu,

Wiec pono zawnioskowaé wypadnie, ze Komisyja nie
zadala sobie pracy z ustaleniem pojecia czyli okreslenia hi-
storyi, i ztad niewatpliwie wynikly wszystkie zboczenia obu
referatow.

Lubo nie powotani i mandatem Zadnym nie umoco-
wani, pozwolimy sobie wystgpié¢ z wnioskiem, czy nie przy-
jetaby Komisyja okreslenia najprostszego: ,Historyja jest
naukg o cywilizacyi.” W tém okredleniu pojecie rodzajo-
we—nauka—uwolni ja od stuzebnictwa ,krélowi pruskie-
mu” i ,,cesarzowi austryjackiemu,” od zgadzania z ,intere-
sem panstwa,” z widokami politycznemi, z ,,wiernoécig $re-
dniowiecznéj tradycyi katolickiéj,” z wzgledami ,,moralnego
uksztalcenia,” jak wolnemi sg wszystkie inne nauki w swych
twierdzeniach, dowodzeniach, wnioskach. Obaj wymienie-
ni oraz wszyscy niewymienieni monarchowie i wszyscy pre-
zydenci republik nie odméwia jéj przeto swego zaufania,
jak nie odmawiajg obliczeniom astronoma, wykiadom ana-
toma i fizyjologa, wynalazkom chemika, chociaZzby te po-
chodzity z kraju obcego, a nawet jawnie wrogiego. Na-
czelnicy stronnictw politycznych utracg jeden ze ér‘odkéw
swej agitacyi, ale to przynajmniéj zyskaja, Ze i sami i stron-
nictwa ich i, co najwazniejsza, narod caly nabe_;dzie jas:;.ego,
trzeZzwego pogladu na sprawy sporne. ,, Sredniowieczna
tradycyja katolicka” nie utrzyma z pewnoscig steru w nau-
ce historyi, jak nie utrzymala w astronomii od czaséw I?o-
pernika, w geografii od czaséw Kolumba i we wszy.stklch
naukach, ktére w wiekach $rednich nie byly znane ani e
czuwane, a co si¢ tycze moralizowania, wplyw oczyszczongj
historyi stanie sig pozyteczniejszym przez podniesienie szcze-
rosci i prawdy, bez wzgledu na Austryjg, czy sig¢ znalazia
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,W obozie zacofanych i zwycigZonych,” czy zacofanych
i niezwycigzonych, czy postepowych i tryumfujgcych. Na-
bedzie téz historyja przymiotu uniwersalnosci, tak, ze gim-
nazyjasta bawarski i portugalski, norwegski i serbski bedg
tak samo rozumieli prace Peryklesa i Karola W-go, cha-
rakter Ludwika S-go i Fryderyka II, jak rozumiejg jedna-
kowo twierdzenie o kwadracie z przeciwprostokatnej, jak
robig jednakowe dodawanie i mnoZenie. Nareszcie nabe-
dzie przymiotu niezmiennosci o tyle, Ze nie bedzie zachodzi-
Ia potrzeba zmiany podrecznikéw po bitwie pod Solferino,
albo pod Sadows.

Cecha gatunkowa w proponowaném okresleniu: ,,0 cy-
wilizacyi” posiada te zalete, Ze jednym wyrazem odroznia
historyja od nauk matematycznych, przyrodniczych i od
pokrewnych spolecznych, Ze:wyraza wprost przedmiot jéj
zajgé, tredé i cel, a nawet metodg. Bo czyz istnieje jaka in-
na nauka, ktéraby sie zajmowala wytlémaczeniem calo-
ksztaltu cywilizacyi, chociaz kazda z nich pewna czgsé jéj
stanowi?

Rozwijajac okreslenie zasadnicze, wypadnie rozlozyé
pojecie ,,cywiljizacyja” na czeéci skladowe: dobrobyt matery-
jalny (zywnos¢, odziez, mieszkania, komunikacyje, nagroma-
dzenie i obrét bogactwa), tudziez zasoby duchowe (mowa,
religija, ustréj spoteczny z calg praca prawodawczg, wiedza
isztuka). Mozna to czlonkowanie posungé do rozmaitego
stopnia subtelnoéci; w wykladzie elementarnym mozna i na-
lezy zatrzymac sig na dzialach najogolniejszych, pozostawié
domyélnodci ucznia analogiczne zjawiska u kilku pokre-
wnych naroddéw historycznych, ale cala tre$¢ ta musi by¢
mu udzielong i w umysl jego wpojong. Ujaé z niéj nic nie
wolno bez zniweczenia istoty nauki; dodawad nie potrzebas:
inaczéj bowiem powstataby gmatwanina i zamgt.

Celem historyi jest uzdolnié¢ ucznia do pojmowania, co
warte sg dziela pracy, my$li i woli ludzkiéj, ktore odziedzi-
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czyt darmo przez fakt urodzenia sie w XIX wieku po Chry-
stusie, zamiast XIX wieku przed Chrystusem? Dla czego
przechowujg sie w Wiedniu zlote darejki, chociaz nie sa
ozdobione popiersiem cesarza austryjackiego? Dla czego
w Berlinie jest tyle papiruséw i napiséw hieroglificznych,
chociaZ sam ,,krol pruski” nie umié przeczytaé komplementu,
wyrytego ku slawie jegona fryzie muzeum egipskiego przez
Lepsiusa? Dla czego w Paryzu stoi dokladna kopija z kolu-
mny Partenonu, chociaz nie Francuzi budowali tg sSwigty-
nig? I czy orly austryjackie, napotykane na kazdéj ulicy
po razy kilka, sg austryjackiemi? I czy réznojezyczne ludy,
pod skrzydlami tych oriéw uZzywajgce bezpieczeristwa i po-
myslnodcei, przyszly prosta droga z pod wiezy Babel? Czy
Reichsrath i caly porzadek konstytucyjny zostat wynale-
ziony poraz pierwszy na $wiecie przez p. Schmerlinga? i wie-
le innych tympodobnych lub niepodobnych pytan musi wy-
jas$nié uczniowi historyja, Zeby go uczynié cztonkiem ucywi-
lizowanego spoleczefistwa.

Metoda zasadzad si¢ bedzie na wyborze i ugrupowa-
niu takich faktow, ktére dla cywilizacyi obecnéj, dzisiejszéj
maja znaczenie, ktorych zwiazek z ta nasza cywilizacyja
daje sig wykazaé bez przerwy. Natura jednak materyjatu,
jakim jest dzialalnosé cztowieka i mas ludzkich, nie pozwala
na traktowanie w szeregu tez abstrakcyjnych lub w porzad-
ku alfabetycznym, lecz wymaga obrazéw, o ile byé moze,
najlepiéj nasladujacych konkretne zycie. Do tego arty-
stycznego zadania beda niezbednemi réine drobne s$rodki,
rézne nie zaslugujace na wzmianke postacie: jest to juZ rze-
czg osobistego talentu autora lub nauczyciela historyi, ty-
tutem dla niego do sympatyi stuchaczy, slawy w szerszym
Swiecie i zastugi w dziejach nauki lub obojetnosci, a moze
szyderstw. Ale przy stosowaniu téj zasady wyboru kazdy
historyk, bez wzgledu na wyzszy lub niZszy stopieh swego ta-
lentu artystycznego, bedzie wiedzial: jakie ludy maja ;l;.yé za-



kwalifikowane do historycznych i czy przez caly ciagg swego
istnienia, czy tylko w pewnych dobach (np. Hindusowie)?
czy wszystkim ludom historycznym ma byé dawane miejsce
w wykladzie elementarnym (np. Chinom, Japonii, Korei,
Syjamowi i t. p.» Upadnie sama przez sie trudnos¢ odse-
gregowania historyi zewnetrznéj od wewnetrznéj i stawna
kwestyja wojen, gdyZ oczywista si¢ stanie koniecznosé opo-
wiedzenia z najwiekszemi szczegdlami, z najwyzszym kun-
sztem artystycznym takich bitew, jak Maratonska, Salamin-
ska, Platajska, takiéj wojny jak holendersko-hiszpafiska
(z Filipem II), takiéj obrony Wiednia pod komendg Stah-
remberga i takiéj odsieczy jak Sobieskiego, bo w nich sig
wyrazi najwyzsze wytezenie woli ludzkiéj w obronie naj-
drozszych skarbow cywilizacyi. Znaczny stopiefi wydatnosci
wymagalnym bedzie w opisach bitew pod Valmy, Borody-
nem i Lipskiem, bo w nich si¢ wazyla przyszto$¢ wielkich
zasad i wielkich poteg europejskich. Przeciwnie wypasé mu-
sza z programatu najdowcipniejsze manewry condotieréw
wloskich i wielu a wielu generatéw austryjackich. Akce-
soryjnie za§ traktowane by¢ muszg wojna Peloponezka
(chociazby sig¢ o to Tukidides urazil), najkrwawsze zapasy
Frankéw lub Awaréw, bitwy marszatkéw Ludwika XIV
i prawie wszystkie czyny wojenne Fryderyka II. Znajdzie
sie wtedy wtadciwa miara w doborze instytucyj pafstwo-
wych wedle znaczenia uniwersalnego (jak np. rzady kon-
stytucyjne czyli parlamentarne, sady przysiegltych)lub miej-
scowego (jak np. coutume Nivernots, nikogo po za granicami
Francyi nie obchodzace) i t. d.

W szczegdtowém wykonaniu i wykoficzeniu ksigZki
pedagogiczno-historyczne rozmaitych krajéw moga, sig roz-
ni¢ do pewnego stopnia, nietylko bowiem odbije sig na nich
temperament narodowy autoréw, nauczycieli i uczniéw, ale
téz ze wzgledu na réznice w stanie obecnym narodéw poje-
dyficzych moga byd dobierane pojasniajgce fakta z przesz-
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lodci innhe dla Francuza, inne dla Niemca, inne dla Polaka
z pominigciem takich, ktére nie dadzg sig nawigzaé bez
gmatwaniny ze znanemi i zrozumialemi zjawiskami ich Zy-
cia. Waszelako te drobne roéznice nie zatra bynajmni€j je-
dnodci ogétu. Historyja musi mieé swoj kanon, niezmien-
ny, nietykalny, nawet identyczny dla wszystkich naroddéw,
przynajmniéj szczepu indo-europejskiego, w FEuropie za-
mieszkalych.

Zaszkicowane tu pojecie historyi zaprowadzi nas jesz-
cze do walki z metoda, obecnie w wielu juz krajach przyje-
tg i praktykowang—wyktadéw koncentrycznych czyli dwu-
stopniowych, to jest biograficznych w ciggu dwoch lat
piérwszych i uzupelnionych w trzech lub czterech klasach
ostatnich. Te¢ metode przyjela téz Komisyja. Motyw jéj za-
wiera sie w nastepném zdaniu: ,,Skladajgc sig z materyjatu,
wymagajacego objecia mlodg pamiecia, ale i uporzagdkowa-~
nia dojrzalsza juz myéla, wymaga koniecznie dwustopnio-
wodci, ktéra i niemoZnoéé dotknigcia wielu przedmiotéw
w zbyt mlodym wieku wskazuje” (str. 25). Wigc w klasie II
maja by¢ ,,zyciorysy Lykurga, Solona, Pizystrata, Milcya-
desa, Temistoklesa, Peryklesa, Alcybiadesa (?!), Demostene-
sa, Aleksandra W. i t. p., przeplatajac te opowiadania kro-
nikarskim watkiem, ktérego mlodziez ze wzgledu na chro-
nologia dokladnie si¢ wyuczy... Dla éwiczenia pamieci
pozadanemi tu sa tablice chronologiczne.” W klasie III
majg byé grupowane ,,fakta historyi nowozytnéj okolo hi-
storyi Austryi i narodéw w sklad jéj dzisiaj wchodzacych.*

Walczymy przeciwko téj metodzie najpierw dlatego,
7e kurs klasy IT btednie ma sig nazywac historyja, kiedy nie
jest historyja bo nie zawiera w sobie tredci, stanowiacéj
istote nauki; kurs klasy III moze nabraé cech naukowych,
lecz pedagogicznie jest niemozliwy, poniewaz przyswojo-
nym byé nie motze przez ucznia dla braku odpowiedniego
przygotowania umyslowego. Madrze doradzil faraonowi
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‘egipskiemu Jozef, aby napelnione byly spichrze pszenica,
przed 7-miu latami glodu, ale na co si¢ zdadza spichlerze, na-
pelnione plewami w oczekiwaniu kilku lat pszennego uro-
dzaju, najrozmaitszych i najbogatszych plonéw? A plewa-
mi zaiste bedg dla zaczka drugoklasisty owe tablice chrono-
logiczne, najezone cyframi, ktére sie wzajemnie z sobg nie
lepig, nie dodaja, nie dzielg, z ktérych nic nie wypada; ple-
wami watki kronikarskie, w ktorych nic zrozumied nie mo-
zna; plewami i Zyciorysy takich generaléw jak Miltyjades
lub Temistokles i takich nawet krélow jak Aleksander W.,
co to zapewne majg ladne galony, wstegi, ordery na pier-
siach i komenderuja: ,, Vorwdrts! Feuer!’ ale wcale nie sa
tak ciekawi, jak ,dziadek Drossmaier” a juz poréwnaé sig
nawet nie moga z Robinsonem Cruzoe. I cdZ to wszystko
pomoZe do zrozumienia historyi tylu narodéw austryjackich
z calym labiryntem frankonskiego i niemieckiego pafistwa
w ciggu 13-stu co najmniéj stulecil Meczarni duzo, przy-
jemnodci malo, pozytku nic prawie, a ze skutkdw szkodli-
wych zanotujmy ten przynajmnéj, ze gdy w klasach wyz-
szych nauczyciel zechce wszystkie wladze duchowe ucznia
podbudzié i skupié na jakimg bohatérze, znajdzie wrazliwosé
przytepiong zapamigtanemi najjaskrawszemi rysami, a ja-
sno$¢ pojmowania zamroczong falszywemi wyobrazeniami
z klasy II. I w koficu historyja pozostanie zawsze nauka
trudng, zapominang pomimo powtarzafi, martwg pomimo
poetycznych ozdob stylu i patetycznych wykrzyknikow.
Nie posuwam ja zresztg opozycyi swojéj do takiéj osta-
tecznodci, izby nalezalo zapobiegaé dostaniu sig do umystu
ucznia wszelkiéj wiadomosci z dziedziny historyi, wszelkie-
go imienia, wszelkiéj anegdoty nalezacej do oséb historycz-
nych. I owszem, niech sobie zaczek wié cos ciekawego, nie-
pospolitego, dowcipnego lub madrego o Aleksandrze Ma-
cedofiskim, albo o Cezarze, o Rudolfie Habsburskim, Na-
poleonie; lecz niech si¢ tego dowié z czytania w domu lub
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w klasie przy nauce jezykéw. Najchetniéj téz godzimy sie
na sposdb, wskazany przez prof. Czubka w artykule ,,0 te-
matach do zadan polskich” (str. 59): ,,nauczyciel przeczyta,
albo jeszcze lepiéj, opowié w klasie co$ zajmujacego, np.
bajke lub anegdotke historyczng, lub latwisjsze podanie
mytologiczne, kaZe nastepnie kilku uczniom opowiedzieé
a wreszcie caléj klasie napisad rzecz opowiedziana.” Popra-
wiajac te éwiczenia, nauczyciel jezyka bedzie dbat natural-
nie o gramatyke i sens, nie troszczac sie o materyja histo-
ryczng, ale to wlasnie jest dobre. Uczeh naczyta sig roz-
nych opowiadan historycznych w swojéj biblioteczce gwiazd-
kowéj, w ksigzkach pp. Anczyca, Checiniskiego, Czepielin-
skiego, Wéjcickiego; nikt jego wiadomogci nie skontroluje,
nie usystematyzuje, nikt go zlemi stopniami i grozbg egza-
minu nie udrgezy—i to jest wlasnie dobre, bo na czas diuz-
szy pozostanie w pacholgcéj gléwcee to tylko, co do niéj
przylgnaé moglo, co nie jest zbyt madre i zawile; wszystko
inne zniknie. Te zatrzymane, a wigc umilowane, przyje-
mne wspomnienia odnajda si¢ kiedy$ przy stuchaniu wykta-
du historyi i podniecy zajecie, gdy przed nalezycie przygo-
towanym umysltem roztoczy sie cata arena dzialalnodci i wal-
ki bohatéra, cala rozlegloéé inteligencyi i moc charakteru,
caly ogrom zastugi lub winy.

Wige w imig teoryi czyli okredlenia nauki, tudziez
w imig praktyki (na wielu setkach uczniéw i uczennic prze-
prowadzonéj) odrzucamy dwustopniowodé, i kursu przygo-
towawczego, biograficznego nie uznajemy za ulatwienie
W nauczaniu historyi; przeciwnie, widzimy w nim wiele stron
stanowczo szkodliwych. Do wymienionych doliczyé musi-
my téz strate czasu. W referacie Komisyi wyznacza sie po
3 godzin tygodniowo w klasach II i III czyli 6 razem na 6w
kurs przygotowawczy, pamigciowy. Czyz nie lepiéjby bylo
oddzielié¢ z nich 4 na uzupetnienie geografii, a 2 w trzeciéj
klasie po$wigci¢ na zagajenie historyi rzeczywistéj luddéw
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wschodnich. Wtedy w klasie IV-§ moznaby swobodnie
i gruntownie rozejrzeé sig w $wiecie klasycznym, w V od-
robi¢é wieki érednie,w VI historyjg nowozytng do wieku
Ludwika XIV, albo i z tym wiekiem wlgcznie do poczatku
wieku X VIII, w VII wiek XVIII i historyjg najnowsza,
w VIII-4j powtérzenie calodci ze stosownemi uzupelnienia-
mi, a na zakoficzenie zarys historyki. Przy pewnéj zdol-
nodci konstrukeyjnédj i wykladowéj, a przedewszystkiém
przy glebokiém przejeciu si¢ zadaniami nauki jest mozli-
wém z pewnodcig takie usystematyzowanie materyjalu, ze
uczen bedzie postgpowal nieznacznie od zjawisk najprost-
szych i najlatwiéj pojmowanych do obrazéw coraz rozle-
glejszych, az dojdzie do epok takich, gdzie wypadki je-
dnego roku zabiorg po kilka lekcyj, np. w czasach wiel-
kiéj rewolucyi francuzkiéj, gdzie wyjasnienie jednéj uchwa-
ty wymagad bedzie czasem wielorakich wiadomosci pomo-
cniczych z nauk innych; ale i ten odmgt juz go nie odstra-
szy, ani dla nauki nie zobojgtni.

Jaki bedzie rezultat kursu calkowitego? Uczefi Sre-
dni, przecietny nie popisze sig z takg umiejgtnoéeia chronolo-
gii, jakg obiecywal Jazwifiski w przedmowie do swéj meto-
dy chronologiczno-mnemonicznéj (np. wyliczenie dat pano-
wania wszystkich cesarzow byzantyjskich od Arkadyjusza
az do r. 1453), ale bedzie wybornie rozrdznial wieki, poczy-
najac od VI przed Chrystusem az do kofica XV po Chry-
stusie, od X VI za$ bedzie sie dokladnie oryjentowal w 50-
leciach, a w historyi najnowszéj utkwia mu juz w pamieci
nawet pojedyficze lata na zawsze, na cale Zycie. Jesli nie
nabierze szczegdlnego upodobania do historyi, nie obierze
jéj sobie za przedmiot lektury i éwiczef samodzielnych: to
2 czasem uroni duZo szczegdlow, nazw i calych postaci, ale
uczuje ,,powage i grozg wielkich sporow dziejowych,” (co

Komisyja niejednokrotnie zaleca), wyksztalci w sobie wia--

dze obserwowania i zglgbiania wielkich prac spolecznych,
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bedzie rozumial site wielkich pradéw umystowych, niewzru-
szalnodé wielkich zasad historycznych i wage wszystkich
elementéw cywilizacyi.

Oprécz Komisyi, ztozonéj przez Akademijg Umiejetno-
$ci, zajmowala sie sprawg szkdt srednich Komisyja Zarzadu
Gléwnego Towarzystwa Pedagogicznego i oglosila spra-
wozdanie z czynnodci swoich kroétko, zwiezle wystylizowa-
ne, bez szczegélowych programatdw lecz z przytoczeniem
motywow !). Z przyjemnoscia znalezliSmy w niém jedno-
stopniowosé uznang za ,jjedng z najwazniejszych podstaw
planu naukowego... na ktéra Komisyja szczegdlny kladzie
nacisk” (str. 14). = 'W planie (str. 20) geografija otrzymala po-
czesne miejsce, bo az 10 godzin na ogdt, po 2 w klasach I, TI,
VI, VII i VIII; wymiar czasu na wyktad historyi jest jeszcze
hojniejszy, bo godzin 16 na ogdl, po 2 w klasach IIIiIV, 4
w klasie V (moze zaduzo o jedng), po3w VIiVIIoraz 2 w VIIL
Kurs zaczyna sig od historyi polskiéj ,,z szczegélném uwzgle-
dnieniem momentéw biograficznych,” potém w klasie IV
,historyja monarchii austro-wegierskiéj traktowana tak jak
historyja polska.w klasie III.” Daléj idzie juz historyja
powszechna przez wszystkie dzialy z uwzglednieniem ,,roz-
woju cywilizacyi,” a w klasie VIII repetytoryjum ,,z uzupet-
nieniami w kierunku prawnopolitycznym” (str. 29, 30). Na
ten rozktad zgodziliby$my sie pod przymusem wzgledow
panstwowych, jesli, jak sig¢ domyslamy, wyktad historyi au-
stryjackiéj jest nakazany przez wladze wyisze. Ale gdyby
ten przymus nie istnial albo sie dat usungé, wrécitbym do
wymogodéw nauki i nastawatbym na przeprowadzeniu powy-
z¢j rozwinietego okreslenia historyi, nie kwapiac si¢ w kla-
sie Il do historyi polskiéj. Znam wartos$é ,,Spiewéw Hi-

1) Sprawozdanie z czynnosci Komisyi Zarzgdu giéwnego Towarzy-
stwa Pedagogicznego wydelegowanéj do rozpatrzenia spraw szkot drednich,
Ulozy! z polecenia Zarzgdu Gléwnego dr. Karol Benoni. We Lwowie. Na-
kladem Towarzystwa Peddgogicznego, Zwiazkowaa drukarni, 1881 r.
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storycznych” Niemcewicza, ,,Skarbczyka” Tlnickiéj, ,,Wie-
czotéw w Ojcowie” Siemiefiskiego, ,,Biblioteczki Dziadunia”
Wéjcickiego i t. p., zalecalbym te wszystkie dziela do lektu-
ry, do wyuczania si¢ ustepami na pamigé, do przyswajania
dzieciom wszelkiemi sposobami, ale nie w kursie historyi,
a nawet nie pod kierunkiem nauczyciela historyi. Dzieje
Polski zaczynaja sie w wieku X i odrazu wiktaja sie w sieé
stosunkéw z cesarstwem, ze spolecznodcia feudalna, z Ko-
Sciolem, a ztad powstaje niezmierna gmatwanina w nieprzy-
gctowanych umyslach. Wigc lepiéj poczekaé na koléj na-
turalng, na chwilg wiasciwg, kiedy dzieje Polskii Austryi
dadzg si¢ wprowadzi¢ w zwigzek organiczny z dziejami Eu-
ropy. Tego samego zdania byl niewatpliwie margrabia
‘Wielopolski, gdy w ,,Ustawie o wychowaniu publiczném
w Krolestwie Polskiém,” zatwierdzondj przez cesarza Ale-
ksandra II dnia 8 (20) maja 1862 r. umiescil historyja Rosyi
i Polski w dwdch ostatnich czyli wyzszych klasach ).

Na tém zamykajac rzecz niniejszg, powazamy sie za-
wnioskowa(, ze prace przygotowawcze do projektu reformy
szkolnéj nie osiggnely jeszcze nalezytéj dojrzatodci; ze pod
wzgledem tradycyi rodziméj grzesza zabaczeniem o syste-
matach madrze obmys$lanych i przez probe praktyki prze-
prowadzonych, jakie powstawaly poza granicami monar-
chii Austryjackjéj po r. 1773, a pod wzgledem abstrakcyjno-
naukowym niedostatecznie zaspakajaja wymogi i pragnie-
nia wiedzy dzisiejszéj, przynajmniéj w zakresie historyi:
a wiec dla dobra sprawy przez $cisla, rewizyja przejsé jesz-
cze powinny.

Zadeusz Korzon.

‘W Warszawie, d. 25 maja 1882 r.

1) Ustawa o wychowaniu publiczném w Krolestwie Polskiém. Roz-
dzial VI, Gimnazyja, artykul g4, punkt w.
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