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Praca niniejsza powstata z artykulow przez lat
pare pisywanych do «Przegladu Pedagogicznego».
W artykulach tych przedewszystkiem staralem sig
rozjasni¢ kwestye watpliwe lub takie, ktoére rutyna
uswigcone, domagaly sie reformy; o innych kwestyach
moéwie jednak przy zdarzonej sposobnosci tak, ze,
zdaje mi sie, zbior tych artykulow obejmuje najwaz-
niejsze przynajmniej sprawy, dotyczace nauki jezyka
na stopniu elementarnym i 4-ch klas szkot srednich.

Brak w ogdlnosci u nas prac metodycznych skionit
mie do zebrania i wydania rozproszonych artykulow
w nadziei, ze przez to utatwig dostep do nich zwtaszcza
tym, ktorzy nie czytywali «Przegladu Pedagogicznego».
Gdybym tylko wywolal dyskusye nad omawianym tu
przedmiotem, uwazatbym cel za osiagnigty, a czulbym
sig szezesliwym, gdybym moégl sobie pochlebiac, Ze
przyczynitem sie do polepszenia sprawy, o ktorej tak
wiele sie mowi, a tak mato nad niag pracuje.



Elementarze.

Mamy przed sobg kilkadziesiat elementarzy, z kio-
rych przynajmniej dwadzieScia cieszy si¢ powodzeniem
w handlu ksiegarskim. Wsréd tej obfitodei jeden tylko
(«Obrazowa nauka czytania i pisanias, Promyka) wy-
réznia sie zupelng oryginalnodcia; inne dadza si¢ po-
dzieli¢ na grupy, a kazdej z nich moinaby wykazaé
pierwowzor w miejscowej lub zagranicznej literaturze.
Pokrewienstwo miedzy pojedyficzymi elementarzami,
nalezacymi do jednej grupy, czesto tak blizkie, Ze za-
ledwie jakim$§ tylko szczegélem réinig sig¢ jedne od
drugich. Pozostawimy elementarz Promyka na koniec
niniejszej pracy, obecnie zajmiemy si¢ ocena pozo-
stalych.

Znaczna liczba majacych powodzenie, moze naj-
wieksza, podeciagnieta byé moze pod jedna kategorye,
ktéra ma praojea, jesli nie w pierwszym znanym w na-
szej literaturze elementarzu, pochodzacym z wieku XVI,
to przynajmniej w drugim, ktéry z pierwszej polowy
wieku XVII pochodzi. Nie rézni sie¢ od niego ani
w ukladzie ani w tresdei, alfabet tylko z gotyckiego na
tacinski przeksztalcono. Metoda najpierwotniejsza: abe-
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cadlo zaczyna sie od @, konezy na Z Litery ¢, z —
zachowano nawet najtroskliwiej, a o spdétgloskach po-
dwéjnych, choéby o ek, mowy niema. Idzie potem caly
szereg sylab bez znaczenia: ba, be, bi, bu, a nawet
brzi, grzi i t. p; potem wyrazy do sylabizowania, np.:
xiqze, wviega i t. p.; nastepnie modlitwy, katechizm, ta-
bliczka mnozenia, a koneczy sie¢ wierszykiem: «Részez-
ka (sie!) Duch Swiety dziateczki bié¢ radzi» i t. d.

Do poprawniejszych miedzy tymi elementarzami
nalezy «<Elementarz dla chlopcéw wiejskich> i «Upo-
minek dla dziewezat wiejskich» wydanie nowe (apro-
bata cenzury z roku 1895). Elementarze te przeciez
bardzo niewiele sie réznia w zasadzie od poprzednio
wzmiankowanych, niema tu jednak: grzi, brzi, a obok
modlitw i katechizinu znajdujemy bajeczki, wierszyki,
rady gospodarcze, o wplywie Ducha Swietego za po-
moeg roszezki sie nie wspomina.

Mamy tez <Elementarz dla dzieci» z roku 1898;
objasnia on dzieciom litery przez obrazki: litere a wy-
jasnia przez obrazek przedstawiajacy arlekina, armate
i arfe; b przez balon; ¢ przez cygan; e-przez ekonom;
g przez gitara; ¢ przez inwalid; w przez urna; Z przez
Zrodlo i t. p. Sa tu spélgloski atoli podwdjne, a za-
miast sylab—wyrazy. Zdania do czytania napotykaja
sig 1 takiej tredci: «pan pali lampe, a synowi daje mi-
gdaly»; «tata goni weze». Sentencyi atoli takich nie-
wiele. Cze$¢ przeznaczona do czytania podobna trescia
do poprzednich.

Nie bedziemy opisywali innych elementarzy tej
grupy, bo nic nowego a dodatniego w nich nie spo-
tkamy.

Widzimy dostatecznie z tego rzutu oka na pierw-
sza grupe, ze na punkcie ukladu elementarzy nasz
konserwatyzm wytrwaly. Wiekowe prace nad ulepsze-
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niem metody uznano widocznie za zbyteczne. Pozo-
stalo wiec po dawnemu nazywanie spélglosek: be, ef,
ka, zet i t. p; sylabizowanie: pe, er, zet, y=przy, €§, i, e,

~ sie—przysie, gie, a—ga—przysiega; nastepnie oduczanie

si¢ tego sylabizowania, nakoniec dopiero—eczytanie.
Metoda taka bezwatpienia wydaje ten skutek, ze,
poniewaz zbyt wiele wymaga czasu i wysilkéw, zraza

. uczacyceh i przypuszezaé wypada, iz wielu z nich, znu-

zonych trudnosciami i brakiem czasu, rzuca w zwat-
pieniu, a moze ze wstretem rozpoczeta nauke.

Druga grupe do&é znaeczna, stanowia elementarze
uwzgledniajgce postep w nauce czytania: laczac naj-
czescie] pisanie z ezytaniem, rozpoczynaja od rysun-

k6w, przez ktore ueczacy sie przygotowuje reke do kre-

Slenia elementéw liter.
Wszystkie prawie (o ile podaja wskazéwki meto-
dyczne) domagaja sie t. zw. glosowania, to jest wydo-

bywania z wyrazu dzwiekéw tak jak one brzmig w wy-

razie; nazywania spéiglosek wedlug utartego zwyezaju
zabraniajg. A wiec wyglasza sie wyraz, np. poeczatek;
dzieli sie go na sylaby: po--eza-ttek, a potem rozbie-
ra sie na gloski, usitujae wymawiaé spélgloski bez sa-
moglosek. Najgorliwsi zwolennicy tej metody domaga-
ja sie, aby,—wim sie przystapi do nauki pisania i czy-
tania liter — uezen ze sluchu ustnie wydobywal poje-

dyiieze diwieki wyrazow dotad, dopdki nie dojdzie do
~ pewnej wprawy w analizowaniu wyrazéw w ten spo-

s6b. Gdy to tego dojdzie, przystapi do pisania liter,
ktére poréwnywa z drukiem i tym sposobem poznaje
ksztalt liter odpowiadajacych poznanym dzwiekom.
Kazda poznang litere utrwala sie w pamieci przez do-
razne eczytanie i pisanie, albo przez ukladanie z ru-
chomego abecadla wyrazéw. Cwiczenia ukladane sa

~ W ten sposéb, Ze do dobrze juz znanych dolgcza sie
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jedna tylko nowa litera. Nastepuja potem krétkie zda-
nia dla wprawy w czytaniu, potem cale powiastki,
wierszyki, rozprawki—odpowiednie co do formy i tre-
§ci uzdolnieniu poczatkujacych.

Do najlepszych tak pod wzgledem wydawniczym,
jak ukladu tej kategoryi elementarzy, naleia bezwat-
pienia: Dygasinskiego i Jeskego.

Tu nasuwa sie pytanie, dlaczego niektorzy z wy-
daweéw, co nie poskapili kosztéw na wydanie poste-
powych elementarzy, wciaz jeszcze wydaja i stara ru-
tyna ukladane? Nie przesadzam przyczyn, ale o$mie-
lam sie utrzymywadé, ze jedna z nich, jesli nie jedyna,
jest ta, Ze nie majg ufnosSeci do tej nowej metody.
Istotnie—wykwalifikowany nauczyciel moze i wybrnie
z trudnosei, jakie ta metoda przedstawia; ale nie po-
dola im re¢ka niewprawna, nieraz zaimprowizowanego
pedagoga wiejskiego. A zdarza sie chyba, Ze takim
mistrzem bywa w niejednej chacie i taki, co oderwaw-
szy sie od cepéw lub naczyn kuchennych, przyjmuje
chwilowo role przewodnika w nauce, «pokazujac na
ksiazee» to, co sam umie, i w taki sposéb, jak go po-
dobny don mistrz niegdy$ nauczyl. Takiemu za$ z me-
toda glosowania trudno doj$¢ do ladu, a nawet do
przekonania trafi¢. Ale—bo tez istotnie ta metoda —
chyba zupelnego zadowolenia budzié jeszeze nie moze:
podwazyla ona tylko zasadnicza trudnosé elementarza,
teoretycznie moZe ja nawet rozwigzala, ale praktyka
pozostawia duzo do Zyczenia.

Ladnie to brzmi w teoryi, gdy sie powie, Ze me-
toda glosowania uezy kazidy dzZwiek z osobna wydo-
bywaé z mowy, to jest rozanalizowaé mowe, a potem
z diwiekow tych skladaé wyrazy. Dopdki idzie o sa-
mogloski, radzi¢ sobie mozna, zwlaszeza, gdy one sta-
nowia osobne sylaby. Z wyrazu: a-niof wydobywa sie
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jasno: a; z wyrazu: o-ko—dzwigk o i t. p. Ale w jaki
sposéb wyuezyé spolglosek? Metoda glosowania nie
wydala na to skutecznego §rodka, bo ten, jaki podaje,
nie pozwala wymoéwié spélgloski bez samogloski — ja-
sno, dobitnie. A tylko taka jasno§é, wyrazistosé, utkwiw-
szy w pamieci ucha, moglaby daé pomysine rezultaty
dla nauki ezytania: <bbb», «mmm>, «nnn» bedzie isto-
tnie zawsze, jak dowodzil jeszcze Trentowski, becze-
niem, syczeniem, ale nie czystym dziwigkiem, oddaja-
cym spoélgloske.

Analiza wiec wyrazéw, ktéra sie tak chelpi now-
sza metoda, moze byé przeprowadzona w umysle, ab-
strakeyjnie, ale organa mowy jej uskuteczni¢ nie mo-
ga, a przeto ucho wrazen wlasciwych nie odbiera.
Stad tez i synteza wlasciwa jest niemozliwa do urze-
ezywistnienia, bo gdy ucho pojedyneze dzwieki slyszy
falszywie, to z tych diwiekéw falszywy akord zlozyé
musi.

Poniewaz nikt nie jest w stanie wymoéwié jasno:
emm>, ale musi wymoéwié: «émm>, albo <mmé», to
dziecko, slyszac to, wymawiaé bedzie w polaczeniu np.

~ z samogloska a—«<émma>», albo <mméa»—tylko dopé-

ki mu tego nie zloiymy sami—nie powie: ma. Po dlu-
gich prébach — zmiarkuje si¢ dopiero, jak nalezy wy-
mawiaé, ale te préby niemalo wysilku kosztuja i nie
sa o wiele szezeSliwsze od skladania liter dawniejsza
metoda, tak obecnie potepiana. Pomijajac juz uwagi
pod tym wzgledem Trentowskiego, Estkowskiego,
ostrzezenie wydawey elementarza Jachowiczowego,
przytocze slowa nowszego niemieckiego metodyka
Stoffl’a (Der Deutsche Unterricht), ktéry te tylko me-
tode poleca, a ktéry jednak o éwiczeniach ustnych na
wymawianie spélglosek powiada: «Praca, ktéra stano-



wi to ¢wiczenie, nie jest mala. Wiysluchanie gloséw
w wyrazie nie jest dla dzieci rzecza latwa, ezesto sly-
szg one nie te diwieki, ktére slyszec¢ istotnie powinny.
Prawda, zZe gdy te trudnosci zostana przezwyciezone,
to niejedno ulatwienie dla czytania i ortografii bedzie
osiagniete.»

P. Dygasinski w przypisku (uwaga I) do swojego
elementarza radzi dwio czasu oraz wysillw na takie
éwiczenia poswiecaé, a p. Wernic w swojem dzielku
«Pilerwszy rok systematycznego nauczania» dziesieé
tygodni wyznacza na takie przygotowanie do nauki
czytania.

Otéz o te trudy, o ten dlugi przeciag czasu, o te
wysilki chodzi, bo to wszystko zraza, a czesto unie-
mozliwia nauke. A mowa tu dopiero o przygotowaniu
do nauki ezytania; sadze, Ze nikt nie przypuszeza, aby
sama nauka czytania nie wymagala znowu wysilkéw
i czasu. CzyZz wiec ta metoda istotnie nie pozostawia
nic do zyczenia? Wyisza jest ona od poprzedniej nie-
zawodnie, bo w swoich zasadach jest racyonalniejsza,
a nawet teoretycznie zupelnie usprawiedliwiona; przez
polaczenie pisania z czytaniem ulatwia spamietanie
ksztaltéw liter—a przez dorafnre czytanie, zamiast sy-
labizowania — w wysokim stopniu upraszeza sprawe.
Ale — wymaga tyle pracy, Ze tryumfu jej glosié, jako
metody—jeszeze zbyt trudno.

Do czegéz sie wiee uciee w takiem polozeniu?

Wracaé do dawniejszej metody niepodobna; od-
sadzié od prawa bytu i tej drugiej nielatwo, bo cieszy
sie ona rozpowszechnieniem w calym Swiecie, a opiera
sie¢ na pierwszorzednych powagach pedagogicznych.

Od eczasé6w Trentowskiego pojawiaja sie u nas
ciggle préby ukladania elementarzy, uwzgledniajacych
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postep w metodyce, a jednak unikajacych odrywania
spolglosek od samoglosek ?).

Naueczyciele ludowi w Galicyi, jak nam Swiadezy
o tem <«Przewodnik> Henryka Stroki, jeszeze w roku
1885, zalecony przez Rade Szkolna, uczg czytaé bez
wyglaszania samych spélglosek. Wedlug tych wskazo-
wek uczy sie tam naprzéd samoglosek, wydobywajae
je z wyrazéw, gdzie one sylabe stanowia bez polacze-
nia ze spolgloskami, np.:: a-niol, u-cho, e-cho, i-gla,
o-ko; potem przystepuje sie do spélglosek. Bierzemy
wyraz krétki, np. on. PoniewaZ uczen zna dobrze o,
wiec moZemy, napisawszy o na tablicy, zapytaé: tu
mamy o, a ja moéwie on, czy nie slyszycie tu jakiego
drugiego glosu préez o? (dzie go slyszycie, przed czy
po 0?7 A w wyrazie no? Otéz tego drugiego glosu od-
dzielnie wymowié nie moge, ale pokaze wam, jak on
sie pisze. I pisze n, a potem daje éwiczenia do czyta-
nia i pisania: na, ona, ni, oni i t. d. Tym sposobem
wpaja glos # w ucho, a jego ksztalt w oko. AZeby
za$ ucznia nie pozostawié bez nazwy litery, powiada
mu po nauczeniu go jej przez powtarzanie w czytaniu
i pisaniu: ta litera, ktéra poznaliSmy teraz, nazywa
sie en. Takim sposobem poznaje si¢ kolejno wszystkie
spolgtoski pojedyncze, zloZone, zmigkezone.

Metode te galieyjskich nauczycieli, u nas w lite-
raturze pedagogicznej nie zalecana, uwazalbym za od-
powiedniejsza; jest w niej prostota, naturalnosé, szcze-
roéé. Nauezyeiel powiada to, co czuje: «tego wymowic
nie moge oddzielnie», wiec nie wmawia nic w ucznia;
powiada tez: te spélgloske tak nazywaja, ale ona tak

') Te metode dla odréznienia od poprzedniej—niemieckiej,
nazwal Trentowski metoda polska, a podobno niektérzy niemiec-
ey historyey metodyki (moze z ironig) tem mianem ja odzna-
czaja.
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nie brzmi w wyrazie. Niema tu przedewszystkiem tych
éwiczen ustnyeh przygotowawezych, zbyt meczaeych
na wymawianie spolglosek bez samoglosek. Lubo nie
mys$le znowu, aby przy nauczaniu spolgloski fanaty-
cznie wypadalo unikaé¢ wymawiania jej wedlug po-
przednio wspomnianej metody. Sadze, Ze pomogloby
uezniowi do zoryentowania sie co do znaczenia spol-
glosek w brzmieniu wyrazu, gdyby mu, wspominajae,
ze spolgloski samej wymdéwié nie mozna, powiedzieé,
iz w wyrazie np. on—to n brzmi—jak «nnn»; ale fez
zupelnie uwazam za sluszne — nauezyé go potem, Ze
powszechnie litere te nazywaja en.

Trzymajac sie tej metody, t. j. pomijajac owa ust-
ng analize wyrazow-—nalezy zachowaé w ukladzie ele-
mentarzy wieksza ostroznosé przy dobieraniu éwiczen,
niz wtedy, kiedy opieramy sie na owej ustnej analizie.
Tak np. samoglosek nalezy ueczyé na takich wyrazach,
w ktérych one stanowia oddzielna sylabe, np. a-niol,
o-ko i f. p, bo wtedy dZwiek ich wychodzi jasno. Co
za§ do: 6, a, e, y —to sadze, Ze najwlaSciwie] uczy¢ ich
wtedy, gdy juz ueczen pozna znaczna liczbe spélglo-
sek, bo samogloski te oddzielnej sylaby nie stanowia.
Gdy ueczen zna s, latwo go wyuezyé y w wyrazie np.
0-sy. Zna s, otéz ten drugi znak, napisany obok niego,
bedzie y i t. p.

Przy nauce spélglosek diwieeznych (stabych) wy-
pada unikaé wyrazéw, w ktéryeh np. na koficu sylaby
te litery sie znajduja, bo w przeciwnym razie zatrze
si¢ znowu jasno§¢ brzmienia. Tak np. w wyrazach:
dab, sklad, raz, lad —spdélgloski: b, d, z— brzmia jak:
p, t, s i t. p. Po wpojeniu dopiero wlasciwego brzmie-
nia w ucho przez liczne éwiczenia mozna dawaé wy-
razy, w ktérych te spoélgloski nie brzmia wladciwie.

TS
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Sadze tez, iz dla niewprawnego znaczna trudnogé
sprawiaja spélgloski migkezone przez 4, dlatego pra-
gnalbym, aby poczatkowo przyklady na te litery w od-
mienny sposéb odznaczaly to ¢ miekezace tak, jak to
czynia Promyk i Wernic w swoich elementarzach. Je-
zeli laczymy pisanie z czytaniem, to niemala rzecza
jest ustopniowanie trudnosei, ktére w porzadku éwi-
czeli zachowaé nalezy, a wiee przy pisaniu spélalosek
(bo samogloski, jako je wyprzedzajace, musza tu sta-
nowié¢ wyjatek), niechaj po % nie nastepuje f, a po m
np. t, ale porzadek, jaki elementarz galicyjski i Jeske-
go (nowe wydanie) wskazuje, niechaj bedzie przestrze-
gany, a wiec niech po » idzie m, w, r, 1,1, t, b, dit. d.
Po spélgloskach twardych (a chodzi tu znowu o tru-
dnosei w czytaniu) niechaj ida spélgloski zmickezone
przez kreske, a po nich dopiero podwdjne.

Warunki te zachowuje prawie bez zarzutu gali-
cyjski elementarz i mlodszy od niego elementarz Je-
skego (nowe wydanie). To tez ten drugi uwazalbym
za zupelnie prawie nadajacy sie do metody, ktérej
w Galicyi si¢ trzymaja, gdyby mial wskazéwki meto-
dyczne. Ale, niestety, gdy sie tych wskazéwek igda,
to otrzymuje sie elementarz z roku 1884, takze Jeske-
go, co prawda, ale ten bardzo sie rézni od nowego
wydania, a wskazéwki metodyezne méwia tylko o me-
todzie glosowania, nie wspominajac nie, Ze w owem
wydaniu elementarz mégltby by¢ i inaczej uzytym.

Ten brak dokladnych wskazéwek, w jaki sposéb
elementarza uzywacé nalezy, jest przyczyna wszelkiego
zlego u nas w nauezaniu poczatkowem. Gdzie malo
metodyeznie wyksztalconych, tam jedynie takie wska-
zowki sytuacye ratuja. A zaledwie pare elementarzy,
jak: Dygasinskiego, Wernica, Anczyca, Celichowskiego,
Niewiadomskiej — w dobre, choé moze w zbyt skape
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zaopatrzone sa informacye. 1 stad to takze wyplywa,

ze oceniajacy warto$¢ metody tych ksiazek jest w klo-

pocie i moze nawet niedokladnie je ocenia, bo nie jest
w stanie jasno zdaé¢ sobie sprawy, dlaczego autor
taki a nie taki uklad daje swej ksiazce.

To tez, jezeli czego od autoréw naszych elemen-
tarzy slusznie sie chyba domagamy, to tego, aby,
przedstawiajac §wiatu swoje dzielo, zecheieli w przed-
mowie jasno okredli¢, jakie ulepszenie czy nowosé
wprowadzaja i w jaki spos6b nalezy z ich ksiazek
uczyé. A dobrzeby tez niekiedy bylo, aby otwarecie
moéwili, z jakich poprzednich prac korzystali Takie
wyznanie i uezeciloby zasluge poprzednikéw i wykaza-
Ioby ulepszenie, dokonane przez autora; a nieraz moze
i samemu autorowi rozswietliloby kwestye, o ile jego
praca przyczynilaby sie do polepszenia sprawy.

Wiem dobrze, iz tego rodzaju dodatki obeigzaja
strone wydawnicza, ale pedagogia nie moze by¢ zale-
7ng wylacznie od warunkéw handlowyech.

Zaznaczyé nam tu jeszeze wypada, Ze elementarz
Werniea, do tej metody zastosowany, odznacza sie
do tego tem, ze przez podzial na sylaby obok fekstu
niedzielonego, przez rozklad wyrazéw na sylaby i po-
jedyfieze litery, np. ¢, ke, kes—w wysokim stopniu ula-
twia czytanie, a wiec dla mniej zdolnych uczniéw z isto-
tna korzyscia moze byé uzywany. Cel za§ swéj i spo-
s6b uzyeia jasno okreéla.

Najoryginalniejszym, najzupetnicjszym atoli i ta-
kim, o ktérym, przyznaje —nie udalo mi sie ani spot-
kaé zarzutu, ani samemu w nim wynalezé, jest: «Obraz-
kowa nauka czytania i pisania, dla uzytku szkolnego,
domowego i dla samoukéw» Kazimierza Promyka,
cena 15 (pietnascie) kopiejek.

SE R

Elementarz ten przedewszystkiem najmniej po-
moey nauczyciela potrzebuje; na cala nauke czytania
wymaga mniej czasu, niz niemiecka metoda glosowania
na samo tylko przygotowanie do tej nauki; powtére—
podaje nietylko wszelkie ulatwienia, jakie wprowadzi-
ly poprzednio omawiane metody, ale je pomnaza.
Obok tego daje nowy a wielce dodatni pierwiastek:
oto—podaje sposéb poznawania dZwiekow i liter nie-
tylko bez zbytecznego ze strony uczacego sie wysitku
ale nawet sposéb, ktéry moze uczacemu si¢ sprawiac
pewna rozkosz umyslowa, jaka nam towarzyszy, gdy
nowa a wazna rzecz dla nas odkrywamy.

TUlatwienia te, wazniejsze przynajmniej, sa naste-

“pujace: rysunki, przygotowujace do pisania sa na-

der proste, latwe, a wszystkie prawie przedmioty
rzeczywiste przedstawiaja. Pierwsze kroki w pisaniu
ulatwiono przez skladanie liter z linii prostych, przez
co oko i reka wprawiaja sie w rozpoznaniu kierunku
zakrzywiefi linii. Litery przez postaé swa z koniecz-
nych tylko elementéw utworzone (po usunigciu czesel
ozdabiajacych, mniej potrzebnych) upodobnily sie dru-
kowane z pisanemi i przez to ulatwione zostalo przej-
seie od druku do pisma. Znaczna liczba zastosowa-
nych do potrzeby obrazkéw pozwala, aby sam sposéb
nauczania na nich sie opieral. Niefylko litery, ale i ey-
fry poznaja si¢ z pogladu. Z poczatku autor uiywa
przewaznie malych liter, a duze pojawiaja sie zniena-
cka i poznaje sie je nader latwo. Litery podwdj-
ne: dz, cz, sz i t. d, starano sie &ecislej polaczyé
dla uwydatnienia, ze odpowiadaja jednemu dZwie-
kowi.

Oto przyklady
;. e, I

METODYEA.
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Wspomnieli§my wyzej, Ze rysunek przygotowal
do pisania liter. Uczeni rysowal te przedmioty, ktérych
ksztalty stanowia elementy liter.

Kazda z tych samoglosek poznaje sie z obok
umieszezonego obrazka, przedstawiajacego: aniola, oko,
ucho, Ewe, igle. Obok tego wyrysowano tu fwarz
z ustami ulozonemi do wymdwienia kazdej z tych sa-
moglosek. Elementarz ten ma na celu i samoukéw:
otwarcie ust stosowne, jeéli nie nauczy, w jaki sposéb
wymoéwié samogloske, to przynajmniej przypomni ucza-
cemu sie to, co mu kto§ dorywezo pokazal.

Przy kazdym obrazku znajduje si¢ wypisana sa-
mogloska z wlasciwemi ozdobami i bez nich. Nastepu-
je potem pisanie samoglosek, a potem liczne przykla-
dy samoglosek drukowanych i pisanych, ktére uczen
ma odézytywaé dla wprawy. Oryginalnosé atoli i traf-

noéé metody polega gléwnie na poznawaniu spéiglo- -

sek. Uczen zna pieé samoglosek, a miedzy niemi w.
Na nastepnej stronicy spotyka wymalowany ul i dwie
litery: zna wu, wiec domysla si¢ z nazwy obrazu, Ze
druga musi by¢ I. Potem spotyka rysunek trzech ulé6w
obok siebie i lalke i sam odezytuje: u-le, la-la, a-le,
i-le, u-li, lo-lo, o la, lu la, la le, el. Ueczacy sie ma te
wyrazy pisaé i odezytywad.

W dalszym ciggu uczen ma rysowaé znak: si na-
pisaé wyraz lis. Dwie pierwsze litery zna, gdy wiee
zobaezy przy obrazku lisa wyraz /is, odgadnie brzmie-
nie s. Przy obrazku osy i lasu, znajdzie wyrazy: osa,
las. Ma je przepisywaé dla wprawy, a odezytaé je juz
potrafi. Dla wprawy czyta i pisze: sol, soli, sél, sala,
los, lola, soli sos, ile sosu? Osa u osi; sus lisa i t. p.

Tak wiec uczacy sie w zabawie raczej, niz w po-
cie czola poznaje wszystkie spélgloski, nie bedac zmu-
szany do sztucznego—bo nie istniejacego w naturze—
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odrywania spélglosek od samoglosek. Dodajmy, kai-
da spolgloske odgaduje sam, bez pomocy nauczyciela—
a to musi mu sprawiaé rozkosz, gdy czuje przy kai-
dym wyrazie, ze tajemnica ksiazki — staje przed nim
otworem. ,

Cyfry poznaje sie w sposéb podobny: przy ry-
sunku jednego ula spotykamy ecyfre: 1, przy dwdéch
ulach 2, przy trzech 3.

Stopniowaniu trudno$ci, jakie sie spotyka w na-
turze samych spélglosek 1), konsekwencyi przeprowa-
dzenia rzeczy przy poznawaniu wszystkich spélglosek
surowy krytyk elementarzy wyzej cytowany w <«En-
eyklopedyi wychowawezej», p. F. Nowakowski, nic nie
ma do zarzucenia.

Ktoby chcial laczyé nauke czytania i pisania z po-
gawedkami, to znajdzie bogactwo tematéw w obraz-
kach, ktérym zyeczyéby nalezalo jedynie, aby byly
wieksze a piekne. Pozadane tez bylyby tablice kolo-
rowane, przedstawiajace te obrazki, zwlaszcza, gdyby
elementarz ten uzyty byl w nauce szkolnej. Dla przej-
§cia od uproszezonych, a niedo§é estetycznych liter
Promyk ulozyl wzory kaligraficzne, z wlagciwg sobie
prostota a konsekwencya.

Przystapmy do konkluzyi.

W postepowych metodach widzimy dwa prady,
réznigce sie sposobem uczenia spélglosek: pierwszy
frzyma si¢ zasady glosowania, ezyli wymawiania spol-
glosek bez polaczenia z samogloskami; drugi— przeci-
wnie — nie usiluje wymawiaé spoélglosek bez samoglo-
sek. Ten drugi sposéb, opracowany przez Henryka
Stroke w <«Przewodniku do udzielania poczatkowej

*) Warunki tego stopniowania u Promyka sa inne zupelnie,
niz w poprzednich elementarzach.
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nauki na podstawie elementarza», Rzesziw, 1885,
a praktykowany w szkolach galicyjskich—uwazam za
odpowiedniejszy.

Nie przecze, iz obu tymi sposobami biegly w swej
sztuce pedagog wielkie odda przyslugi swoim uczniom,
chociaz niemalo trudu i czasu tak naueczajacy jak i ucz-
niowie podwieci¢ beda musieli.

Bezwarunkowo zag najwyzej stawiam «Obrazowg
nauke» Promyka, bo— powtarzam —najmniej pomocy
nauczyciela wymaga; bo — swoim wykladem jasnym,
prostym za reke poprowadzi kazdego, kto nauczaé
zapragnie, a nawet w braku nauczyeciela (przynajmniej
stalego) — wesprze skutecznie zawsze uciazliwe samo-
uctwo. Opréez tego przez szezesliwy pomysl i jeszeze
szezesliwsze przeprowadzenie go, Ze uczacy sig sam
moze odgadywaé litery z obrazkéw—metoda ta uwol-
nila elementarz od tego prawdziwego cig¢zaru, jaki go
przygniata, t. j. mozolnego uczenia spélglosek. Dolaczajac
do tych punktéw poprzednio przeze mnie wyliczone
uproszezenia—sadze, ze elementarz ten jest prawdziwa
chluba naszej pedagogicznej literatury i ze moze nam go
pozazdrogeié powszechne pi$mienniciwo dydaktyezne.
Nakoniee, ze wzgledu na nader ograniczona liczbe
u nas nauczajacych, przysposobionych do swego za-
wodu przez specyalne studya nad metodyka—elemen-
tarz ten dla szerzenia nauki czytania ma nicoceniona
wartosc.

Czytanie t. zw. logiczne i t. zw. wWypisy
dla klas nizszych.

Nie ulega Zzadnej watpliwosel, Ze przez czytanie
najwiecej doskonalimy mowe. Samo czytanie dobrze
napisanych ksiazek byloby zdolne nauezyé nas biegle,
poprawnie, a przy zdolnogciach i pieknie mowié i pi-
saé. To tez bardzo naturalnie nowsi pedagogowie zwroé-
cili baczna uwage na te czesé nauki jezyka 1 wytwo-
rzyli niebawem obfita literature, traktujaca o sposobach
prowadzenia nauki czytania t.zw. logicznego, w odréznie-
niu od mechanicznego i estetycznego. Owo logiczne
czytanie ma za zadanie przyuczenie ucznia, aby kazda
myél, kazdy jej odeien doskonale rozumial, oraz zda-
wal sobie sprawe z calodei utworu, gdy juz mechanizm
czytania opanowal; ma ono ftez daé podstawe do czy-
tania estetycznego, to jest do uwydatniania w czyta-
niu myéli i uezué, zawartych w utworze literackim.
O tak waznym wiec przedmiocie mamy pelno wskazo-
wek, traktatéw, a nawet calych ksiazek, w ktérych
znajdujemy gotowe juz opracowania podrecznikow,
stuzgeych do czytania tak w szkolach poczatkowych,
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jak i w klasach nizszych, wlacznie do czwartej Sre-
d_nieh zakladéw naukowych. Obfitoscia tego rodzaju
literatury odznacza sie szezegdlniej pedagogia niemie-
cka, ale i u nas w ostatnich dziesigtkach lat niemalo
prac pojawilo si¢ w «Przegladzie Pedagogicznymo,
«Szkole», a nawet przed kilkunastu laty wyszla ksiaz-
ka p. Pallana (1885), zawierajaca wyklad powiastek
moralnych z dwdéch ksiazek do czytania w szkolach
ludowych.

Jeden z takich w naszej literaturze traktatéw
mamy przed soba. Zawiera on wskazéwki, jak czyta-
nie prowadzi¢ nalezy w klasie wstepnej i plerwszej
szkdl srednich i podaje dla przykludu rozbiér powiast-
ki. Poniewaz sadze, ze wskazéwki te obecnie najwie-
cej sa u nas rozpowszechnione, uwazam wiec za po-
iyteczne zastanowié sie nad niemi.

Zasada w tych wskazéwkach jest ta sama, ktéra
spotykamy w postepowych metodykach jako powszech-
nie przyjeta; sformulowanie za$ jej przypisuja Zille-
rowi. Powszechnie przyjeta zasada jest przy czytaniu
t. zw. logicznem: wytworzyé nastréj umyslu do slu-
chania i odezucia rzeczy czytanej; przygotowad ueznia
przez pogadanke do zrozumienia rzeczy czytanej: znaczy
to, iz nalezy uczniowi dopowiedzieé¢ wszystko, co potrze-
ba, aby zrozumial nrywek z wypiséw; nastepnie przed
Pr’zy-s’tapieniem do czytania lub w frakcie czytania ob-
jasnié znaczenie wyrazéw, gdyby w urywku znalazly
sie niezrozumiale dla niego; sprawdzié, czy uczen przy-
swoil sobie to, co czytal; ocenié charaktery oséb, o kté-
rych mowa i wyciagnaé wnioski dla utrwalenia tresei
utworu lub nauczenia czego§; nakoniec zwréci¢ uwage na
uklad, forme. Uznaé zasade wypada, i tylko—eczy trze-
ba, a nawet czy mozna ten sposoéb, jaki wskazéwki

podaja, stosowaé wszedzie i zawsze, bez zadnych za-
strzezen? Ale rozpatrzmy te wskazdéwki.

Pomijam wybér powiastki, do rozbioru wzietej:
«Korzyéci dobrego wychowania i nauki»,” wybdr, kto-
ry dla 10 lub najwyzej 11-letniego chlopca ani intere-
sujacy, ani dostepny nie jest. Nas, ojeéw, pedagogéw
z zawodu, najezescie] wiecej interesuje artykul «Euro-
pa w Chinach», niz z dziedziny wychowania 1 nauecza-
nia; a c6z dopiero ma interesowac ofiary naszej wy-
chowawezej dzialalnosei? Watpie tez, czy wniosek po-
wiastki zdola i najbieglejszy metodyk uwydatnié mal-
cowi. Pomijam wiec wybodr, a przystepuje do metody
czytania i objasniania wskazanej przy tej powiastce.

Powiastka sklada sie z dwudziestun kilku wier-
szy. Czytanie jej wskazdwki radza przerwac pieC razy
dla rozwazenia kazdej z czedei. Uczen czyta: «Ju-
lek przechadzal si¢ z matka po ogrodzie. Wtem uj-
rzal ogrodnika, ktéry obeinal, oskrobywal i szezepil
drzewa». Nauezyeciel przerywa pytaniem: «Kto sie prze-
chadzal z matka po ogrodzie? Kiedy to bylo? Kogo
ujrzal Julek? Co robil ogrodnik?> Wyjasnia nastepne
wyrazy: <obeinal, oskrobywal, szezepil». Uczen ma od-
powiadaé zawsze zdaniem calem, pelnem. Piata czesé
powiastki zawiera takie mysli: «Teraz przekonaj sie,
mé6j synu—rzekla matka—i pamietaj, ze czlowiek bez
wychowania i nauki jest jak dzikie drzewo, jak kwiat
polny. Kwiatek ten, lubo piekny, nie ma woni; drzewo
wydaje owoe, ale cierpki. Dobrze wychowany czlowiek
jest podobny do drzewa, starannie szezepionego, ktore
slodki owoe wydaje». Wskazéwki zadaja pytan i ob-
jagnien takich: <Do czego przyréwnala matka czlo-
wieka dobrze wychowanego? W jaki sposob? Jakze
to rozumieé: «czlowiek dobrze wychowany jest podo-
bny do drzewa, ktére slodki i smaczny owoc wydaje?»
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Nadto wskazéwki dodaja: «czego tylko uezefi wyjasnié
nie moze, powie mu nauczyciel i zaraz odpyta». Za-
stanawiajac sie¢ nad ta instrukeya, pytamy sie: jak
uczen, ktérego umysl jest tak nierozwiniety, Ze po
przeezytaniu urywka nie jest w stanie zdaé sobie spra-
wy: kto méwi, co méwi, do kogo méwi, jak taki uczen
moze byé podejrzewany o to, iz wynajdzie te owoce,
te won, ktéra czlowiek dobrze wychowany wydaje?
Ale pomijam juz te sprzecznosci, pomijam te trudno-
Sci, jakie sam nauczyciel napotka przy dobieraniu kon-
kretnego przykladu; zwréce tylko uwage na te prze-
rywania co chwila czytanej powiastki.chlopeu, co prze-
szedl np. kurs froeblowski i nastuchal sie, naopowia-
dal, a nawet sam mnatworzyl juz tyle podobnych po-
wiastek. Albo temu, ktéry pochlanial z «Wieczoréw
Rodzinnych» lub <Przyjaciela Dzieci> opowiadania,
opisy, bajeczki i wierszyki; albo temu, co goraczkowo
tyle razy §ledzil losy porwanych przez ezerwonoskd-
rych lub tygryséw w dziewiczych lasach podzwrotni-
kowych. Cierpliwosé tego ucznia przy pierwszej czesei
objasnionej do szezetu bedzie wyczerpana, i zapyta na-
uczyciela: moéj panie, dlaczego mie pan pyta o to, co
i pan dobrze wie i ja wiem dobrze; albo powie, jak
p- A. Szyc przytacza w jednej ze swych prac: «moja
mamo, juz ja bede wszystko rozumial, tylko—niech mi
mama nie objasnia:. Zwréémy przytem uwage na od-
powiedzi ucznia, ktére maja byé dawane zdaniami pel-
nemi, a wige: Kto sie przechadzal z matka po ogro-
dzie? —Julek przechadzal sie z matka po ogrodzie? —
Kiedy to bylo? Ueczen ma w ksiazce tylko wyraz
«wtem», nie wiem wieec, co ma odpowiedzie¢; ale za-
pewne: Julek przechadzal sie z matka po ogrodzie,
kiedy ogrodnik obeinal, oskrobywal i szezepil drzewa.—
Kogo ujrzal Julek?—Julek ujrzal ogrodnika.—Co robil
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ogrodnik? Ueczen zepewne ma powtérzyé: ogrodnik ob-
cinal, oskrobywal i szeczepil drzewa. Zastanéwmy sie,
ile to trzeba bedzie zuzyé czasu na takie przerobienie
powiastki, z dwudziestu kilku wierszy zloZonej. A te-
raz prosze zwrécié uwage na objasnienia nauczyciela.
Przypus§émy, zZe nauczyciel sam przez praktyke lub
zdrowy rozsadek, albo tez przez czytanie innych ar-
tykuléw o objasnianiu czytania dojdzie do wniosku,
ze objasnienia naleiy dawaé krétkie a trafne i obmy-
§li dobrze swoje uwagi: taki nauezyciel zmarnuje mniej
czasu. Ale niechze taka powiastke przyjdzie objasniaé
«zamilowanemu w swoim zawodzie pedagogowis, a co
najwiecej w parze idzie, i lubujagcemu sig¢ w wlasnej
wymowie; a niechze do tego bedzie on milo$nikiem
ogrodnictwa: to ile ezasu po$wieci na objasnienie wy-
razow: ogrodnik obeinal, oskrobywal i szczepil drze-
wa»? Na tem nie koniee. Po przerobieniu przez pyta-
nia, odpytywania i objasnienia nauezyeciel przystepuje
do omdwienia «strony moralnej» utworu. A wiee zno-
wu dyalog: «<Ile os6b wystepuje w tej powiasteo? Przy-
patrzmy sie im!—Co robi ogrodnik? Masz wiee przy-
klad pracowito§ei. Kazdy czlowiek powinien pracowac.
Praca chwali takze Pana Boga.—Z czegé6z ci sie Julek
podoba?> — Uczen: «ie, chodzac po ogrodzie, przypa-
trywal sie ciekawie wszystkiemu i cheial si¢ czegos
dowiedzieé». — Naueczyciel: tak, pragnal nauki; daje
wiee takze piekny przyklad do nasladowania. Czy
Julek sluchal i uwazal, co matka kazala mu zrobié?
Daje wiee przyklad wwagi przy nawuce>. Podkreslone
koncowe trzy wyrazy sa wydrukowane tlustym drukiem.

Pomijam, ze wnioski «<moralne» sa dowolne, bo
nie daje jeszeze dowodu pracowitosei kazdy, co pra-
cuje, a checi do nauki ten, co ciekawie przypatruje
sie rzeczom otaczajacym; ale pytam sie, na co sig
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przyda to goloslowne moralizowanie? Toz to stracily-
by dziela sztuki wogdle, a bellefrystyka w wychowaniu
w szezegélnosel, znaczenie umoralniajace, gdyby sa-
mo powiedzenie wystarczalo, Ze trzeba by¢ pracowi-
tym lub uwaznym. I niechze do podobnych wywodéw
zabierze sie marudny pedagog lub wieloméwna mi-
strzyni! Co oni nagadaja i ile ezasu zmarnuja! Jeden
z najdoswiadezenszych pedagogéw cztery lekeye na
opracowanie takiej powiastki przeznaeza. A wige,
przypuszezajae, ze czytanie, ktére mialo przez piekno
utworu wywrzeé wplyw moralno-estetyczny, mialo
wzbogacié, uszlachetni¢ jezyk uecznia, trwalo minut 15,
gawedy nauczyciela, przerywane co chwila strofowa-
niem niesfornych, bo znudzonych sluchaczéw, trwaly
trzy godziny i trzy kwadranse. I w c6z sie zamienila
lekeya ezytania? Nie przecze, iz uczen mdégl sie dowie-
dzie¢ wiele o pracach ogrodniczyeh, o réznych gatun-
kach drzew; ale c¢6z sie stalo z utworem czytanym?
Oto rozpuscil sie wérod tej powodzi sléw niedobiera-
nych, wéréd tych uboeznych a czesto nielogicznyeh
wnioskéw, zbladl, zwiadl, zmarnial. Zarzuei ktos moze,
iz mam tu na my$li nauezyciela niezdolnego, wybdr
powiastki niefortunny. Prawda: przy pomys$inych oko-
licznoéciach rzecz przedstawi sie pomy$lniej; ale mimo
to twierdze, Ze najzdolniejszy nauczymel przy tak roz-
wleklej manipulacyi, jaka przedstawilem, utwoér zmar-
nuje, do celu nie trafi.

A wiee co i jak nalezy robi¢? Gdzie przyczyny
zlego?

Przedewszystkiem staraé sie wypada, aby punkt
ciezko§ei padal tam, gdzie nalezy. Masz wzbogacié
umysl, mowe ucznia przez czytanie, to staraj sie, aby
ezytanie gléwnie i jak najdluzej go zajmowalo, a wszyst-
ko inne uwazaj za podrzedne, temu czytaniu tylko
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w pomoc przychodzace i z niego korzysci wydobywa-
jace. Azeby uniknaé przeto straty czasu na rzeczy
drugorzedne, wybieraj do ezytania taki urywek, ktory
najmniej zajmie czasu i sil na wszelkie wstepy i ob-
jasnienia. Nastepnie sprébuj, ezy po przeczytaniu uczen
nie bedzie mégl ci opowiedzieé jego tresci Jesli opo-
wiada, uwazaj, czy dobrze kazda my§l zrozumial, czy
jakiej wazniejszej okolieznosci, majacej wplyw na ideg
utworu nie pominal. Jesli nie rozumie lub pomija —
krétko, zwiezle naprowadz, przypomnij. Gdy skonezy
szezesliwie—wdaj sie dopiero z nim w gawede w for-
mie naturalnej, takiej, jakiej zwykle si¢ uzywa w roz-
mowie z inteligentnym czlowiekiem, o tem codcie czytali
Niech uezen sam lub przy twej pomocy wynajdzie za-
sadnicza my$él, niech oceni charaktery oséb, jesli sie
te charaktery przez akeyge w utworze odmalowaly;
ocen z uczniem trafnoéé mysli i wnioskéw; a jezeli
wiek i rozwéj ueznia pozwoli, méw z nim i o pigkno-
gei formy. Takiej gawedzie warto czas poswiecié, bo
przez mnia przygotowujesz do oceny utworow litera-
ckich powazniejszych i najpowazniejszych: poyme]sze
bowiem krytyczne rozbiory arcydziel literatury nie co
innego, ale to samo gléwnie mie¢ beda na wzgledzie.

Okaimy to na przykladne z zakresu czytania
w klasie wstepnej lub pierwszej. Czytam powiastke
o dotrzymaniu stowa przez dwunastoletniego Tgnasia.
Igna§ przyrzekl sasiadowi daé znag, kiedy poczta
pr7e]ezd/du bedzie przez wioske. Obserwuje wiege ze
wzgolm droge i nie daje sie odwiesé od zobowiaza-
nia ani spiekocie, ktéra na wynioslem, nieocienionem
wzgérzu mu dokucza, ani koledze, ktéry go kusi
do zejscia ze stanowiska obrazami chlodnego stru-
myka, ocienionego wiankiem drzew ligciastych, 1 za-
prasza do jednej z najulubiefiszych zabaw — lowienia
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r_yl?ek na wedke. Ignas walezy z pokusami, ale je zwy-
cigza: dal slowo, wiee go dotrzyma. Tak; powiastlfa
obe]d%ie_sif; bez komentarzy prawie zupelnie, ona wszyst-
%{0 méwi sama za siebie. Jest krétka, a jasna — malee
ja spamieta i opowie; gdy skoficzy, poméw z nim
o wytrwalosei, o sumiennosei Ignasia, a skarby moral-
ne zas‘zc'zepisz w duszy wychowaneca. Dobierz nawet
analogicznych faktéw z zycia twych uezniéw i utwierdz
te zasady w ich duszach; ale o lowieniu ryb, o wed-
ce, nax’vet o hygienie, o skutkach przepaleni; glowy
ie m6w na tem miejseu, bo acz to bardzo wazne, fto
przeciez nie ta idea byla w utworze. Tu chod,zilo
o .p?zyk_lad, ze czlowiek danego slowa dotrzymaé po-
winien i ze o tyle zasluga jego jest “'iQkSZél,. o ile sil-
niejsze pokusy zwalezyé zdolal. Nie znudzile§ ueznia
ut’wm’ wywarl na nim wrazenie; wrazenie to Wzmocni-’
%es, utrwaliles. A e6z uczen skorzystal pod wzgledem
]’Qz.yl.{a? Oto, jesli utwér byl dobrze napisany to pod
swmz.em'wraZeniem pamie¢ zatrzymala uklad,,zwro'ﬁy
wyrazenia; przez opowiadanie utrwalily sie te zdoby—,
cze formy w umysle ueznia, a przez swobode, z jak
mu dale§ wypowiedzie¢ swe mysli i IICZHC{E,]., dalez
plrervs:szg lekeye ezy pole popisu przyszlemu méwey
W pél godziny, moze trzy kwadranse zalatwile§ sie ze:
}vsz'ystkiem; poswieé pozostaly czas na gramatyke ez
].akleé ¢wiczenia. Przez te oszczednos$é czasu zvskasSZr
Jeszeze to, ze bedziesz mégl ezesciej do czytaniau Z UCZ-
niem powracad, a wierzaj, iz umysl i jezyk ucznia
przez czy.tanie najwiecej wzbogacisz.
tWiejP?wwb }::to moze, iz powiastka nierymowana la-
sie obejS¢ moz i y ow 1k
tarzy, ale I‘ZLCZ tru(fni:jzzzadlzu%\lf(i?rq: SItQPO“ iy
g szykami: tu trzeba
wstepnem stowem obudzié nastréj odpowiedni, a po-
tem, chocby wyrazy byly nawet zrozumiale, tc: wsku-
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tek tego, Ze mowa rymowana musi byé sztuezniejsza,
znajdziesz tam zdania skrécone, zwroty mowy prze-
nogne, myéli ukryte, wiec dluzszych objasnien wyma-
gajace. Nie przecze, tylko sadze, ze wszedzie sa gra-
nice, wiec powiedz tyle, ile koniecznie trzeba; i pragne,
aby nauczyciel obmyslil dobrze, bez jakich uwag wier-
szyk ten sie obejdzie, a nie usprawiedliwial si¢ fem,
ze wszystko to, co powiedzial, przydaé sie w zyciu
moze. Za doskonaly tez spos6b uproszezenia kwestyl
uwazam ten, jakiego kilka razy uzyto W wypisach
Préchnickiego i Wojeika, oraz pp. Chrzaszezewskie]
i Warnkéwny, mianowicie, Ze wierszyk poprzedzono
artykulikiem, ktory wybornie przygotowal czytelnika
do zrozumienia i odezucia poemaciku. Po pieknym
mianowicie artykuliku, proza napisanym, a malujacym
nature, zwyezaje i obyczaje ludu krakowskiego we-
dlug Kolberga, nastepuje wierszyk p. t. «Krakowiaks.
W ksiazee za§ wymienionych autorek <Pierwszy rok
ezytania» wierszyk np. ‘Wrzesient» Pola poprzedzony
zostal pod tymize tytulem i tej samej tresei artykuli-
kiem Chrzaszezewskiej. Nastrdj wiec na czytelnikéw
zostal sprowadzony nader zrecznie; polowa przynaj-
mniej objagnien w owych artykulikach sie znalazla.
Przez sama wiec pickna lekture, a nie przez gawede,
nie zawsze piekna -— rzecz sie ulatwila. Niezawodnie
bedzie tu potrzeba jeszcze udzielié nieco stosownych
objasnie, ale zbytnia przewleklo§é im nie oTOZL

Przypuéémy jednak, ze wierszyk np. «Powrét
taty> nie zostal niczem poprzedzony, trzeba wieec go
wylozy¢é. Nim zaczniesz go ezytaé, pogawedz z ueznia-
mi o tem, jaka to droga kupey towary swoje sprowa-
dzaja lub je rozsylaja. Okaze sie, ze najezesciej koleja.
A dawniej? Kolei nie bylo lub nie byly tak rozpo-
wszechnione, jak obecnie, trzeba wiec bylo zalatwiaé
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te sprawy za pomoca wozéw i koni. Dawniej tez i dro-
gi byly gorsze, niz teraz, laséw bylo wiecej, a w nich
drapiezne wilki nieraz gromadami sie wléezyly. Zda-
rzalo sie ftez, Ze i rabusie czyhali na przejezdnych;
podréze wiee dawniej nie byly ani fak wygodne, ani
bezpieczne, jak teraz. Ot6z odezytamy piekny wierszyk
o jednym kupeu, co pojechal z towarami i dlugo nie
wracal. Dobra zZona owego kupea niepokoila sie bar-
dzo, rzekla wiec raz do dzieci: idZcie naprzeciwko taty,
a nie omificie cudownego obrazu, co jest na slupie,
stojacym na pagérku za miastem, ukleknijcie tam i po-
mdédleie sie poboznie o szezesliwy powrdt ojea. Po
tym wstepie odezytaj sam, lub niech dobrze czytajacy
uczen odezyta ten wierszyk. Przy czytaniu zwréé uwa-
ge, Ze w 13-ym i 17-ym wierszu opuszczono slowo:
mowiq. Spotkacie pofem wyraz, mozZe nieznany ucz-
niom: bufawa. Powiedz krétko: galka zelazna na krot-
kim drazku. Zbéje uzyli tego narzedzia jako broni.
Napotkacie potem wyraz <bierzcie dostatek»> —znaczy:
majgtek, t.j. towary, pienigdze. Wyraz: kamraty, ob-
jasnij—ftowarzysze. Po przeczytaniu calosci, ktéra mu-
siala byé pare razy przerywana, wiec nie wyszla z od-
powiednim efektem, niech jeszcze raz ktos dobrze od-
czyta. A potem — przystapim do opowiadania. Stresé
je uezniowi, wymieniajac pieé¢ czeSci, wyraznie zakre-
§lonych w powiastee, polecenie matki, modlitwa dzie-
ci, przyjazd i powitanie ojca, napad zbd6jow, ocalenie.
Pomagaj opowiadajacemu pytaniami: Co matka pole-
cila dzieciom i dla czego? Jak dzieci spelnily wole
matki? i t. d. Gdy opowiadanie skonczy jeden uczef
lub moze pieciu, kazdy po jednej czedci, zapytaj: coz
wplynelo na ocalenie kupea? Gdyby nie bylo odpo-
wiedzi trafnej, naprowadZ na my$l, Ze to modlitwa
dzieci sprawila. Powiedz, Ze dzieci uprosily Boga, aby
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zmiekezyl dzikie serce zbdjey. Naturalnie, z dzieémi
wdawaé sie w inne rozprawy, jak: o procesie ducho-
wym, ktéry sie odbyl w sercu rozbéjnika na.widok
modlacych sie dzieci, na widok szezedeia rodzinnego
ludzi prawych, o obudzeniu sie W nim poczqcia wlg-
snego upadku-—nie mozna. Na refleksye takie przy]-
dzie pora przy wykladach literatury.

Powiedz uczniom i to, zZe ten piekny wiersz na-
pisal nasz najwiegkszy poeta, ktéry jeszeze zyl przed
50 laty. Wierszyk ten zapewne bedzie zadany do wy-
uczenia sie na pamieé. W pierwszej klasie rozloz‘y sig
go zapewne na pieC razy. W takim razieﬁniecha]'ka{z-
da z tych czeSci bedzie po parg razy czytana i nie-
chaj nauczyciel kazdy zwrot mniej zwykly objasni,
dopelni. A jest tu niemalo zwrotéw niezwyklyeh, np-:
wyjma, zamiast wyjely, lub wyjmujaq; wylata zamiast:
wyskakuje lub wyskoczyt; tata, zwykle taly; przy wy-
razie musze opuszczone wracaé i t. d.

Objasnilismy wiec wierszyk jeden z dluiszych
i trudniejszych,—sadze jednak, ze nie zajelo to wszyst-
ko wiecej nad jedna godzing, a moze trzy kwadranse
wystarczyly. Va8

Wystepujac przeciw zbyt dlugim ob]asm.emom_,
wstepom, wypytywaniu wogdle, nie przecze, ze inacze]
rzecz sie przedstawi wiedy, gdy klasa cala lub uczefl
(jesli z pojedyficzym nezniem lekeya odby.waé sie be-
dzie), okaza sie nieprzysposobieni do takiego t?akto-
wania czytania; gdy urywki w ksiazce beda nie tak
dostepne, jak wyzej podany. Ot6z—co do pier_'wszlegoz
nauczyciel znaé dobrze powinien swoich uczniéw i za-
stosowaé sie najzupelniej do ich poziomu umyslowego.
Przedewszystkiem powinien stopniowo dobieraé odpo-
wiednie do tego poziomu urywki i umyst tym Sposo-
bem przygotowywaé; objasnienia za§ dawaé takie
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i tyle, jakich i ile potrzeba. Niech da i takie pedanty-
czne pytanie, jakie na poczatku przytoezylem, dla
sprawdzenia, Czy uezefi zauwazyl i zrozumial kazde
zdanie, jes§li ma do czynienia z klasa niezdolna lub
wyjatkowo tepym uezniem; ale tu chodzi o to i na to
nacisk klade, aby nie meczyl ucznia i klasy pedantyz-
mem, je§li niema koniecznej potrzeby; niechaj nie sto-
suje ogélnie zasady, ktora wyjatkowo tylko stosowana
byé powinna. A coO do drugiego, to jest—co ma robic,
gdy urywek, wziety do eczytania, przepelniony jest
niejasnemi, wadliwie uloZonemi lub przechodzacemi
zakres poje¢ ucznia zdaniami? Na to odpowiem, 7e
takiego urywka wyrzec sie powinien. Rozumiem to, Ze
moze sie wydarzy¢, 1z jaka§ powiastka, opis lub wier-
szyk sa szezegdlne) wazinodei, ale wymagaja przydluz-
szej pracy nauczyciela, przez ktéra umysly uezniow
musi przygotowaé do srozumienia ich i odezueia, lub
objaéni¢ ten i OW wyraz i zwrot, w nich zawarty;
niech zrobi tu ustepstwo. Ale niech wie, Ze tego za
zasade ogdlna braé nie mozna, i niechaj takie urywki
beda rzadkie, jako lakocie, a niech sie uezen karmi
chlebem, stosownym do jego organizmu.

Tylko jesli nauczyciele skarzy¢ sie beda, ze zmu-
szeni sa do licznych wstepéw i objasniefl przez to, ze
ukladajacy tak zwane wypisy dla klas poczatkowych
nie zawsze sie lieza z poziomem swoich ezytelnikow—
to przyznam, Ze maja wiele slugznosei.

Mam przed soba f. zWw. wypisy, czytanki dla kla-
sy wstepnej, pierwszej i drugiej, uzywane w szkolach
niemieckich, czeskich, ruskich. i polskich. Jedne z nich
sa lepsze, drugie gorsze; ogolnie jednak biorac — na-
suwaja one pewne uwagi, ktére tu postaram sie przy-
toczyé. Ot6z we wszystkich prawie panuje najprzéd
jakas dziwna pt-etensyonalnoéé. Spotkasz sig wszedzie
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3 takiemi nazwiskami, jak: Gothe, Szyller, Tolstoj
Vrehlicki, Krasnohorska, Mickiewiez, K.‘rasifzski kSIc::-’
wacki., ..isnyk, Ujejski, Sienkiewicz. Czyz to koniéczne?
Pr.ze(nez skutek z tego moze byé taki, Ze si¢ wyrza-
dzi krzywde wielkim pisarzom i dzieciom. Dziecko
p_o’znaje; nazwisko wielkiego pisarza i zarazem wyro-
bié sol.ne musi 0 nim ujemne wyobrazenie, bo go nie
rozumie. Dlaczegéz nie zostawiaja tyeh pisarzéﬁv dla
klas wyzszych? h

Po;&:t(’)re — widaé w tyech wypisach ubieganie sie
0 NOWOSE, oryginalnogé, i dlatego pomijaja one to, co
poprzednicy umiedcili. A ei poprzednicy umieszezali
fzzgstokroé te typowe urywki, ktore szcz;an'élniej nada-
ja si(:; dla wieku, o ktéry chodzi. Czesto t—;z, zbyt cze-
sto 51Q.zd:-11*za, ze urywki w Wypis.;tch sa .davlszy;xli
ciagami» czegos. Albo to ktéras kartka z dziela pisa-
sarza, albo epizod z jakiej§ nauki, o ktérej uczen na-
'_\vet. nie slyszal. Bywaja znowu opisy tak szczecrélow-e
]-aklejs’s budowli, fabrykacyi, lub ze éwiata przcyrodf
ze chyba specyalista moglby je sobie wyobrazic. ¢

A ilez jest artykuléw, ktére w Zzaden sposéb nie
dadza sie objagnié, bo tak przewyzszaja umysl mlodych
czyte.luikéw, ze trzebaby je poprzedzié calym kﬁrsem
danej galezi; a bywaja niekiedy i wprost z logika w roz-
terce._ Nie bede ich wskazywal, bo zbyt wiele z;-tjelohy
tq mlejs_sca, i nie doprowadziloby mie¢ do celu; te I{‘siaﬁ—
ki sa i beda dotad, dopdki lepsze sie¢ nie poja“"iq.

- Wole wiee podaé kilka mysli wytyceznych, ktére ukla-

daja“c.y%n wypisy moze sig przydadza.
lflerwsza_ kwestya, jaka sie nasuwa, bedzie, czy
to maja by¢é rzeczywiscie wypisy, t. J. wvjatid z dziel
znanych autoréw, ezy tez urywki bez pédﬁisu, przez
u}{ladajqcego ksiazke przerobione lub oryginalnie na-
pisane. Ot6z bezwarunkowo dla klas niZsz?rch ta kwe-
METODYEA. 3
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stya musi byé obojetna. Tu przedewszystkiem chodzi
o to, aby artykulik byl dobry; to znaczy: dostepny,
pozyteczny i dobrze skomponowany, t. . stanowiacy
zupelna calogé, a przejrzysty we wszystkich czeSciach
skladowych, nakoniec zupelnie poprawnie napisany.
Picknosé (odpowiednia do poziomu umyslowego czy-
telnika) zawsze jest pozadana. Naturalnie—jesli znaj-
dziemy te warunki §réd dziel znakomitego pisarza —
jest to bardzo szezeSliwe; ale — jesli nie, to nie uzy-
wajmy jego imienia nadaremnie. Nader zas rzadko
takie wypadki sie zdarzaja, szczegdlniej w naszej lite-
raturze; z koniecznodei wiec musimy posilkowaé sie
przerébkami, ktére najwlasciwiej, jak to praktykuje
sie w wypisach Préchnickiego 1 Wojeika, oznaczaja
sie notatka: «wedlug takiego a takiego autora-.
Niemiecey pedagogowie znajduja sie pod tym
wzgledem w korzystniejszych warunkach: oni dla szkol
poczatkowyeh i klas nizszych moga dawac istotnie
wypisy, bo maja kilkunastu klasyeznych pisarzéw dla
dzieci i mlodziezy. U nas poza Jachowiczem, Hoffma-
nowa mozna znalezé niemalo utalentowanych nawet
0s6b, piszacych dla tego wieku, ale nazwac ich utwo-
ry klasycznemi — trudno. Nie dlatego moze, zeby ta-
kiemi byé nie mogly, ale raczej dlatego, ze albo oso-
by te nie wiedza, coby im, jako pracownikom w tym
kierunku, najwieksza warto§¢ nadalo, i o to si¢ nie
staraja; albo — moze i wiedza, ale ubiegaé sie wola
o blyskotliwo§é, oryginalnosé ezy nowosé i nie chea
pisaé tak, jak istotnie potrzeba. Dlatego o przedru-
kach ich utworéw trudno mysleé. Jesli atoli mowie—
trudno, to méwie przez to, ze trzeba starannie szukag,
i sadze, ze niejedna perle znaleZéby mozna. Poniewaz
atoli idzie tu bardzo o to, aby utwér byl niezbyt dlu-
gi, §cidle logiczny, a stylem jedrnym pisany, — 10, od-
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dajac autorowi, co jest jego, oznaczmy, Ze to wedlug
takiego autora, a poprawmy usterki, przerébmy i w sto-
sownej do potrzeby formie umieéémy w podreczniku
do czytania. Jako Zrédla do przerdbek, do brania
pomysléw, a czesto jako wzory prostoty ukladu i sty-
lu sluzy¢ moga pisma dla mlodziezy i ludu, nietylko
istniejace, ale i dawniejsze. Piotr Chmielowski przed
paru laty jeszeze radzil piszacym dla dzieci i mlodzie-
zy korzystaé¢ z pism dawniejszych.

Druga wazna kwestya jest rozmailo$é, o ktéra
tak wszysey sie ubiegaja. Ot6z — rozmaitosé tredei,
form utwordw niezawodnie jest pozadana; co zas do
rozmaitosei stylu, to watpie, aby ta w pierwszych la-
tach nauki byla konieczna. Sadze nawet, Ze gdyby tu
rozmaito§¢ wywierala juz wplyw na urabianie sie sty-
lu mlodziezy, to nalezaloby raczej jej unikaé. Mnie-
mam jednak, Ze rdznic stylowych do klasy IV wla-
cznie mlodziez malo odezuwa; czy wiee styl jest roz-
maity, ezy nie — to rzecz podrzedna, byle byl popra-
wny a piekny. To tez na jezyk i styl prostaczy, ludo-
wy—zgodzié sie niepodobna. Rdéznorodnosé natomiast
tregei i form utwordw jest istotnie pozadana, ale i tu
nie zawadzi zwroeié uwage, Ze moze ona nie byé wy-
czerpujaca. Najprzéd bowiem do poznania wielu form
w dalszym rozwoju nauki bedzie miejsce, a powtdre
obfita, a coraz wiece] rozszerzajaca sie literatura do-
mowa dla mlodziezy (tygodniki, oddzielne ksiazki)
i poza szkola az do zbytku stara sie o te réinoro-
dnoéé. To tez wystarcza: powiastki i obrazki powie-
gciowe, opowiadania historyczne, opisy, basnie i po-
dania, nakoniec rozprawki i poemaciki.

7 dzialéw tyeh za najwazniejszy, najwiecej po-
zadany uwazamy pierwszy, t. j. powiastki. W kazdej
czeSei wypiséw pragnelibySmy je widzieé, ale natural-
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nie z odpowiedniem stopniowaniem, bo jezeli jaki dzial,
to ten wymaga stopniowania: co zajmuje i poucza
dziecko, nie wywrze takiego wplywu na starszych.
Dzial ten tem jest wiecej pozadany, im czytelnik jest
mlodszy. Dziecku trudno §ledzi¢é zwiezle mysli in-
nych form literackich, a i fantazya w niem gdérujaca
formy tej wymaga. Ale i na kazdym stopniu rozwoju
umyslowego rodzaj ten pozadany jest gléwnie dlate-
go, 7ze, liczac sie¢ z natury swej do dzialu literatury
pieknej, a wiec uwzgledniajac strone estetyczna, bu-
dzi zamilowanie do ksiazki i smak wyrabia; powtére—
najwiecej ksztalei etycznie: gdybySmy zdolali zrobié
Seisly rachunek sumienia, to przekonalibySmy sie, ile
zawdzieczamy dobrym powie§ciom szlachetniejszych
sklonnogei, subtelniejszych uezué i sadéw o ludziach.
Nie powinni§my tez skapi¢ i wychowancom Zrddel,
z ktéryehby czerpali te bogactwa duszy. Chyba naj-
latwiej ta droga =zapoznajemy, zwlaszcza miodziez,
z wewnetrznym Swiatem wspélbraci, ich dola i niedo-
la; chyba budzac w niej wspdlezucie dla otaczajacych
istot — najlepiej uezymy ich spelniaé¢ wzgledem nich
obowiazki. Poza tymi §rodkami szkola bardzo niewie-
le ma innych do ksztalecenia moralnego réwnie wply-
wowych. Powiastki Amicisa, Anielka Prusa—z najnow-
szych powiastek — wywiera¢ beda dlugo wplyw nie-
zrownany. Jezeli zas§ chodzi o jezyk, to trudno zna-
lezé lepszy sposéb wyjasnienia wyrazéw, malujaeych
uczuecia, pojecia oderwane, jak przez dobra powiastke,
przedstawiajaca jasno te uezucia i pojecia. Co cilepie]
scharakteryzuje milosé prawdy, jak znana powiastka
o Sw. Janie Kantym i zbdjach; poszanowanie wieku
i zaslugi, jak opowiadanie o Janie Zamoyskim, sadza-
jacym starego weterana obok siebie, i t. d.; a s3g
to przeciez uczucia i pojecia subtelniejszej natury.

R

Ale powiastki te powinny byé bardzo starannie
dobierane i opracowywane. To tez nie wywrze wraze-
nia cytowana wyzej <O skutkach dobrego wychowa-
nia i naukis, ani <Owoe nauki», ani «Czego nie mo-
zna znalezé, gdy sie straci, ani «Wybér kwiatéw» i t. p.,
raz moze dlatego, ze temat (dwéch pierwszych) nie-
wlasciwy dla dzieci, ale przedewszystkiem dlatego, Ze
nie sa ladne, przejrzyste; powiedzialem zas§ przede-
wszystkiem, bo zaleiy tu gléwnie nie od tego, co, lecz
Jak zostalo wykonane.

Wiem dobrze, iz o takie powiastki i opowiadania
bardzo trudno; znam jednak duzo prawdziwych pere-
fek w naszej literaturze dla mlodziezy; trzeba je tylko
wyszukaé, moze skréci¢- i styl wzmoenié; nie trzeba
waha¢ si¢ w braniu dlatego, Ze one juz byly w in-
nych ksiazkach, ale, zacytowawszy 7rédlo z cala otwar-
toseia, skorzystaé z nich, bo tu przeciez jedynie o do-
bro dziatwy chodzié powinno. Radzilbym tez w razie
braku oryginalnych powiastek ucickaé sie do obeych,
stosujac do potrzeb miejscowyeh obee pomysly, nie-
kiedy nader szczesliwe.

Do bardzo pozgdanych naleza naturalnie opowia-
dania historyezne. Pozadane sa dlatego, ze budzy za-
milowanie do nauki najwiecej humanitarnie ksztaleacej.
Ale — zastrzedz wypada, Ze tak tu, jak we wszystkich
opowiadaniach, opisach i rozprawkach naukowych na-
lezy bardzo zwaza¢ na forme. Nie zawsze mlodziez
jest przygotowana do dokladnego zrozumienia rzeczy.
Opowiadanie takie zwykle wyrwane bywa z jakiejs
epoki dziejow, ktérej mlodziez nie zna dobrze; trafiaja
sie w nich wyraZenia (nazwy urzedéw, form rzadu,
zbroi, strojéw nawet i t. p.) niezrozumiale. Stad zmu-
szamy nauczyciela do zbyt szerokich objasnien, wste-
pow, ktére nie zawsze wychodza nawet trafnie, a w ka-
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zdym razie narazaja lekcye czytania na strate czasu
i oslabiaja wplyw utworu. Niechze to beda wiec prze-
dewszystkiem calosci same w sobie; niech beda ulozo-
ne tak, zeby w samem opowiadaniu czy opisie miescito
sie juz wyjaénienie zwrotow i wyrazéw. Odnosniki
wszelkie, acz ratuja sytuacye, zawsze wrazeniu utwo-
ru szkodza; wiemy to przeciei sami dobrze, gdy cos
czytamy z dziedziny mniej nam znanej. To tez rzadko
udatne sa takie urywki, wypisywane skadingd; nalezy je
pisaé specyalnie i tak sobie radzié z wyrazeniami nie-
zrozumialemi dla ogdélu, jak sobie radzi kaidy prele-
gent. On w ciagu prelekeyi objasni pojecie, znaczenie
wyrazu, o ktéry mu chodzi; przeciez odnosnikéw ro-
bi¢ nie moze, a niespecyalistéw miewa przed soba.
Uwagi te odnosza si¢ i do wspomnienn o znakomitych
uczonych, poetach, artystach 1 t. p. Mam przed sobg
takie wspomnienie o Zimorowiczu w «Zorzy». Otojak
objasnia w toku opowiadania rodzaj literatury, «sie-
lanka» zwanej. «W cichem ustroniu domowem praco-
wal Bartlomiej, zajmujac sie gospodarstwem: tu tez
zaczal pisaé pieSni swoje, W ktérych opiewal piekng
przyrode okolicy i zycie wiesniakéw i pasterzy. Pie-
¢éni takie zowia sie sielankami, dlatego, Ze opiewaja
rzeczy sielskie. Maluje w nich Zimorowicz Zycie wie-
éniacze, pelne cichej pracy i spokoju; pokazuje nam
wiesniaka, jak cieszy sie i weseli po pracy—a wszyst-
ko to opowiada z taka prostota 1 szezerodeia, tak ma-
lowniczo i pieknie, ze, czytajac te piesni, masz przed
oczyma jakby zywych ludzi.» Zdaje mi sie, Ze autor
(niepodpisany) umial sobie poradzié, nie uzywajac od-
noénikéw i nie zadajae, Zeby go ktos w obja&nieniach
wyreczal.

Azeby juz nie wracaé do tego samego przedmio-
tu, zaznacze zarazem, Ze 1 W innych rozprawkach,

CialFogiee

np. przyrodniczych, robi¢by tak nalezalo. Wzory do
tego przedstawig tacy znakomici nasi popularyzatoro-
wie nauki, jak: Brzezifski, St. Kramsztyk 1 im po-
dobni.

Dodam tu jeszeze do uwag o artykulach history-
eznych, ze w ksiazkach, do szkolnego czytania prze-
znaczonych, staraé sie naleiy o opowiadania, do kto-
rych tematy narzucaja si¢ z otoczenia, np.: pomniki,
zabytki, ktére mlodziez spotyka w danej miejscowosel

Co sie tyezy atoli wylgeznych opiséw—to bardzo
watpliwa jest dla mnie ich waznoié w wypisach.
Ustrzedz sie w nich sucho$ci ezesto niepodobna, beda
wiee nuzace. Opisy zreszta przechodza wlasciwie gra-
nice literatury: nim dojdziesz do dziesiatego szczegolu,
jui pieé pierwszych ulotni ci si¢ z pamigei. Nawet do-
kladny rysunek tu nie zawsze pomoze. Ani wiec ko-
rzyéei dla umyslu, ani przyjemnosei one zwykle nie
sprawiaja; w kazdym za$ razie bez okazow, map—nie
beda jasne; dogodne zatem do lekeyi czytania by¢ nie
moga. Inna rzecz, gdy w prawdziwie artystycznych
rzutach znajdujemy okolicznodciowe opisy, np.. w po-
wiegciach, poematach, podrézach. Ale tez tam tylko
dla nich wlasciwe miejsce; jako dzial specyalny a ob-
fity, wydaja mi sie watpliwe.

Co do basni i podan w wypisach dla Srednich
szkol, to wogéle w literaturze pedagogiczne] powsze-
chnej zdania sa bardzo podzielone. Nawet Niemcy,
ktérzy zdaja sie do§é w tym rodzaju lubowad, ktérzy
obfita maja ich skarbnice i wiele z tych podan arty-
stycznie opracowali, — podaja w watpliwosé ich zna-
czenie w pedagogii. O ile, pisza, zajmuja one dzieci,
kiedy im sa ustnie opowiadane, o tyle—umiejacych juz
czytaé nie zajmuja. Kto§ jednak slusznie zauwazyl, ze
prawdziwie piekne beda mialy zawsze prawo bytu
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w literaturze. I pod tym tez warunkiem, z tem zastrze-
zeniem niepodobna ich wykluezaé z wypisow: natu-
ralnie wartoéei podan historyeznyech nikt w watpli-
wo§¢ nie podaje.

Co zaé do rozprawek z dziedziny réinych nauk,
to wiele odnosi sie tu z tego, cosSmy o opowiadaniach
historycznyeh méwili: jezeli mlodziez przez odpowie-
dnio nabyte wiadomosci z nauk przyrodniczych, geo-
grafii przygotowala si¢ do ich zrozumienia, a pisane
sa nie oschle — naturalnie i pozytek przyniosa i zaje-
cie obudza. W przeciwnym jednak razie nie dadza re-
rultatu dobrego, albo zamienia lekeye jezyka na wy-
klad specyalnego przedmiotu. I znowu zamiast czyta-
nia spotkaé mozemy wyjasniajace gawedziarstwo—cze-
sto bardzo niefortunne.

Jezeli pod te rubryke atoli podeiagniemy barwne
opowiadania o zwyeczajach, obyezajach ludnogei — to
rzecz inna. Sadze nawet, ze dzial ten nie skapo wi-
nien byé reprezentowany. A materyal mamy do niego
bogaty w pismach Kolberga, Glogera, «Wisle» i t. p.
7 wielkiem tez zadowoleniem spotyka sie nwzglednie-
nie tego dzialu w wypisach Préchnickiego i Wéjeika
i zal tylko bierze, iz tak podatny materyal, a tak na-
dajacy sie do picknych opracowan dla mlodziezy, zbyt
malo dotad pociagnal pracownikéw na niwie tej galezi
literatury. Opowiadania z zycia zwierzat (nie opisy
zoologiczne) i zajmuja i ucza. Sadzimy tez, Ze zamiast
rozprawek o speecyalnych przedmiotach z dziedziny
jakiej§ nauki, np.: o grzybach, glimakach i t. p., ogdl-
niejszej natury tematy z dziedziny hygieny, o znacze-
niu rolnictwa, przemystu, handlu — bylyby wiecej na
miejscu, o ile traktowalyby rzecz stosownie do pojec
mlodocianyeh czytelnikdow.

iA1=

Podréze po odleglych krajach bardzo liczyé sie
winny z postepem czytelnikéw w nauce geogralfil.

Przystepuje do ostatecznych wnioskow.

Azeby lektura swdj dobroczynny wplyw wywie-
rala, nie trzeba jej zaglusza¢ gawedziarstwem. Obja-
¢nien tyle tylko udzielaé, ile najkonieczniej do zrozu-
mienia utworu potrzeba. Wyrzec sie wige nalezy udzie-
lania wiadomogei, informacyi, chociazby bardzo uzyte-
cznych, jedli te posredni tylko zwigzek maja z utwo-
rem. Wyrzec sie nalezy objasnien wyrazéw, majaceych
na celu wzbogacenie synonimiczne ezy slownikarskie;
trzeba daé tylko wyjasnienie tego odcienia, jakiego
my$l utworu wymaga. Udzielanie wiadomosci, wyklu-
czanych przez nas, nalezy przenies¢é na inne czesel je-
zyka, np. nauke o rzeczach, gramatyke, ¢wiczenia sty-
listyczne, a nie obarczaé¢ nig godzin czytania, powta-
rzam—najskuteczniej ksztalcacego jezyk, ktorego uczy-
my. Jezeli ograniczam zbyteczne objagnienia, to nie
mysle napadaé na (w stosownych granicach) rozmowy
o tredei i formie utworu wtedy, gdy on juz wplyw na
dusze ucznia wywrze. Niech nauezyeciel stara sie o po-
glebienie, utrwalenie tego wrazenia, ale tak, jak to robi
wykladajaey literature przy rozbiorze utworéw talen-
tu; tylko niech zawsze pamieta, Ze ma do czynienia
nie z mlodziencem dorastajacym, ale z poczynajacym
sie rozwijaé i niebogatym w wiedze.

Azeby za§ prowadzacy nauke ezytania nie byli
zmuszani do tych niebezpieeznych pod wzgledem pra-
wdy naukowej, a zawsze zagluszajacych czytanie ga-
wed, trzeba im dawaé do rak podreczniki, méwiace za
siebie (o ile mozna) wszystko, co maja do powiedzenia.

Nalezy wiec najprzéd (o ile to mozliwe) najscislej
stara¢ sie posegregowaé materyal wedle poziomu umy-
slowego uczniow. Miara tu beda wieck ucznia, lata
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nauki poprzedzajacej i1 zakres przedmiotéw, poprze-
dnio wykladanych. Powtére—urywki do ezytania nie
powinny byé dalszymi ciggami, ale stanowié calosé
zamknieta w sobie. CzeSci maja by¢ zupelnie jasno
odcinajace sie od siebie. Kazdy urywek powinien byé
tak zawsze obmys$lany, aby (o ile mozna) jak najmniej
wymagal dopiskéw ezy objasnien naueczyciela. Wiemy,
ze wykonanie tego ostatniego warunku latwe nie jest,
a moze w poematach szezegdlniej niemozliwe; ale tez
domagamy sie tylko o unikanie rzeczy, zbyt dlugich,
wstepéw, objasnien wymagajacych. Postawiwszy tez
na pierwszym planie: jasno$é, nie przechodzaca gra-
nic odpowiednich, dlugosé, prawde, szczeros$é¢ mysli
i uczué — postawimy za warunek i pieknosé utwordw,
ktéra zawsze jest i bedzie w takich ksigzkach nader
pozadansg.

Nakoniee przypomnimy jeszeze raz: miejmy zaw-
sze jeden wzglad na oku—dobro mlodziutkich czytel-
nikéw, a osiagniemy je wtedy tylko, gdy nie bedzie-
my przekraczaé¢ miary, jakie] wymagaja ich sity umy-
stowe.

Nauka pisowni.

Dbaloéé o pisanie ortograficzne, moie.u 11?.5 szzgz_e-
gblniej jest istotnie niezwyklft. Bezk.arme (}‘gn]:l]r lee
styl zawily, watpliwej wartoécl'skladma, b-arp al?z?n.y
nawet niektére (galicyzmy niekiedy za wdziek bywaja
poezytywane); précz kropki i od czasu dlo czasu pI'.ZE_.
cinka — mozesz sie obchodzié bez ;.ma’kow pisarskich;
ale tylko napisz Z, gdzie trzeba pisac 7z, lul? u tzﬁ-
miast 6, a bedziesz wykluczony z grona t. zw. Intell-

,
genc}'fl'.o tez i pedagogowie nasi odzpaczali sie zaxy;ze.
nadzwyczajna gorliwoseia o pisownig swycP 1_10;111. dv:;-
pragneli oni doprowadzi¢ w niej (‘%O perfekeyl r;Fazlko
go, i to w jak najkrotszym przec?q,g?z. cz’asa({k ydo_,
CZY ZAWSLe zdawali sobie sprawe, jakimi Srodkaml :
chodzié maja do celu—to rzecz Inna. Dlatego 'rcezl, :{1 y
wykazaé dobitnie] postep W metodyc.e .pod wzgle etm‘
nauczania pisowni, wspomng o dawniejszynt stallilteﬂ(.al
kwestyi w naszej dydaktyce 1 .p(.)s‘taram sie na 1’8':: icé
obraz postepowania wedlug dzisiejszych wymagan me-

todyki.



Przed kim drzwi dawniejszej szkoly gocinnie sie
otwiera¢ mogly, ten, przeszedlszy przez klasy, widzial,
jak w nich gorliwie dyktuja: tu po polsku, tam po ro-
syjsku, tu po francusku. Widzial, jak jedni uezniowie
z najwiekszem natezeniem umystu silili sie na pisanie
tego, co nauczyciel dyktuje, a drudzy z najwiekszym
niepokojem rzucali oczami na zeszyty sasiadéw, aby
«8ciagnaé» ortografie trudniejszego wyrazu. To zain-
toresowanie niezwykle bylo tak naturalne, jak §rod
kaidej gry, gdzie od losu wiele zalezy, a gdzie na-
nastepstwa bywaja bardzo przykre; mogles bowiem
z innych dzialéw jezyka, jak gramatyka, éwiczenia,
deklamacya, uzyskaé dobry stopie, ale nic nie pora-
dzisz, mimo najwiekszych starai, gdy na trudny dla
siebie wyraz natrafisz—zly stopiefi cie nie minie. Je-
zeli za§ zwrécimy uwage, Ze takie dyktando stanowié
moglo o promocyi do klasy wyiszej albo na egzami-
nie wstepnym wyrokowaé o przyjeciu do klasy, do
ktérej uczen aspirowal, to przyznamy, ze ono istothie
moglo mieé¢ wplyw na losy uecznia i moglo go prze-
razaé.

A gdyby$ znowu byl $wiadkiem, jak niektérzy
pedagogowie owe dyktanda przegladali i wyroki fe-
rowali, to widzialby$ byl na ich obliczach rozgoryecze-
nie za nieuctwo, niedbalstwo uczniéw.

Czasy si¢ jednak zmienily! Dzisiaj uczen z calym
spokojem zasiada do dyktanda nietylko w swoim, ale
1 w obeyceh jezykach, bo wie, ze od §lepego losu nie
zalezy; pedagog réwniez sadzi prace ucznia z calym
spokojem sumienia, bo najprzéd, nie wija mu sie przed
oczyma owe roje pomylek, a powtére, jasno zdaje so-
bie sprawe, za co ma ueznia pociagaé do odpowie-
dzialnosei, t. j. ktére z pomylek wynikly istotnie z winy
ucznia.

S R

I w czemze sie polozenie zmienilo? Oto gléwnie
w tem, ze dzisiejszy pedagog wymaga od ueznia tylko
tego, ezego seryo, systematycznie go uczyl: podezas
gdy dawniej Zadano postepu w przedmiom'e, a wyrok
opierano na tem, co uczein zdobywal mm?oc‘hodem,
okolicznogciowo przez ezytanie, przepisywanie 1 przez
ogdélniki (praktyezne wskazowki), rzucane mu ‘pr-zly po-
prawianiu dyktanda. Azeby te zmiane polozenia ja-
sniej przedstawié, wykaze dla przykladu zakres dzi-
siejszyeh wymagai od ucznia, ktory sig ueczyl _syste-
matyeznie tylko elementarza, sposéb prowadzenia dy-
ktanda z uczniami w poczatkowych klasach, oraz ar-
gumenty opozyeyi - :

Elementarz moégl nauezy¢ tylko odrézniacé dzwie-
ki, z ktérych skladaja sie wyrazy, poznawac litery,
ktore te diwieki przedstawiaja w druku, skladaé je
w sylaby, a sylaby laezyé w wyrazy. Jesli _dziecko
uczylo sie i pisania, to, préez powyzszych wiadomo-
§ei, powinno jeszeze umie¢ pisaé litery i z nich ukla-
da¢ wyrazy. Jezeli mu wiec dyktujemy jaki wyraz, to
mozemy wymagaé, aby go napisalo poprawnie tak,
jak go styszy. Nie obowiazuje takiego ucznia wcal’e,
litera, kt6éra sie jasno nie wymawia, np. ¢ w zakon-
ezeniu pierwszej osoby sléw, jedli jej dyktujacy dobi-
tnie nie wymdéwil, ani rozréinianie ¢ od w, lu 7z od 2
i t. p. Jesliby wiec napisal ruza, a nawet rurza, cur-
ka, podwurze— jest wladeiwie w porzadku. Oburzali
sie na to gorliwi i méwili, Zze uczen nawet przy F-lemen-
tarzu mial wskazane, iz w pisze sie w wyrazie mur,
bo jest mury, a wdl przez 6, bo mamy woly. Ta'ka
atoli wskazéwka wystarczajaca by¢ nie moze, a wiec
i obowiazujaca ucznia, boé¢ przeciez w ten sposéb wska-
zalo sie uezniowi nie to, gdzie tej a nie innej podo-
bnie lub réwnobrzmiacej ma uzywac litery, ale to, Ze



sa jednakowo brzmigce litery i ze te pisza sie w in-
nych, a tamte w innych wyrazach. Taki nawet cel byé
111'6g1. tylko uczacego czytaé. A gdyby nawet i przy
pismiennem ¢éwiczeniu podano poezatkujacemu takie
wskazowki jako zasade pisowni i przytem dodano, ze
przez <odmiane wyrazéw lub odszukanie wyrazow po-
- krewnych mozna sie dowiedzieg, czy ma by¢ 6 ezy u»—
to uczen nauczylby sie tylko tego, e sq odmiany i wy-
razy pochodne i 7ze mozna w nich znalezé litere o,
tylko nie naueczyl sie jeszeze nawet szukac tych od-
mian i wyrazéw, a ¢6z dopiero—znalezé,

Wszak w kazdej czesei mowy moZe inaczej ra-
dzif’z sobie wypadnie, a przynajmniej w deklinaeyi ina-
cze], a inaczej w konjugacyi; wszak nie od kazdego
wyrazu latwo wykazesz pochodne; nie mowiae juz
0 tem, Ze moZesz nie znalezé tego o w wyrazach po-
chodnych.

Mimo to nie mysle przeczyé, ze uczen, nim doj-
dzie do systematycznej nauki gramatyki, nie wie je-
szcze o prawidlach ortograficznyech. Ja wiem, ze on
mogl o wielu sie dowiedzieé,—tylko nie dowiedzial sie
na pewno, nic nie wie dobrze.

A ezyz spostrzegane przez niego mimochodem
przy czytaniu i przepisywaniu podstawy pisowni mo-
ga go obowiazywacé? Nie wspomne juz o tem, ze
w ksiazkach, ktére czytal iz ktérych przepisywal, nie-
zawodnie spotykal ortografie inna, niz ta, ktérej na-
uczyciel od niego wymaga.

: Nie usprawiedliwi i to naueczyeciela, wiecej wyma-
gajacego od poczatkujacego ucznia nad to, aby tak
pisal, jak slyszy, ze dla uczniéw mlodszych uzywa
latwiejszych, a dla starszych trudniejszych urywkéw
przy dyktandzie; bo wlasciwie taki podzial istnieé¢ nie
moze.

E i oo e L

Pod wzgledem treSci latwiejsza bedzie niezawo-
dnie bajeczka, przeznaczona dla klasy wstepnej, o Sta-
siu, co na sukni zrobil plame, od «Powrotu taty», za-
dawanego w klasie I; a te wierszyki znowu od wste-
pu do «Pana Tadeusza». Okolicznodé ta ulatwi ucz-
niom dyktando o tyle, ze rozumiec beda lepiej my$li wy-
razy; ale pod wzgledem trudnogei ortograficznych ula-
twienia moze nie przedstawié. W bajeczce dla dzieci moga
sie trafié najwieksze trudnosei czy subtelnosei pisowni.
W wierszyku: «StaS§ na sukni zrobil plame, placze
i przeprasza mame> wystepuja wyrazy, wymagajace
znajomogei odmian przez przypadki, a wyraz «prze-
prasza» ma nielatwe do objasnienia litery. W «Powro-
cie taty» na samym poezatku spotykamy wyrazy:
«P6jdzeie, o dziatki, péjdicie wszystkie razem». Ten
wiersz ma niemale trudno$eci co do pisowni, a o wy-
razie: «pd6jdZ, péjdZcie» uwazal za stosowne Krynski
w swej Swietnej ksiazee («Gramatyka jezyka Polskie-
go») zrobi¢ oddzielna uwage ortograficzna (§ 389).
Tymezasem bardze latwe sa wyrazy w wierszu z «Pa-
na Tadeusza»: <Panno Swieta, co Jasnej bronisz Cze-
stochowy i w Ostrej §wiecisz Bramie». Tu sluch wy-
starezy na wszystko, etymologicznych trudnosci niema
zadnych. Chyba litery duze przy przymiotnikach mo-
ga byé powodem usterek.

Z tego, co sie dotgd powiedzialo, wynika, Ze te
wszystkie okoliczno§ciowe wskazéwki, ulatwienia nie
daja prawa nauczycielowi wymagaé od uecznia tego,
czego systematyecznie sie nie uczyl. Zapewne, uezeil
zasluzy na pochwale, jedli czy to przez szczegdlng
zdolno§é w tym kierunku, czy tez prace doszedl choé-
by do machinalnej wprawy lub wyrobil sobie poczu-
cie pisania poprawniejszego; ale nie moZna ani go ka-
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r_aé zlym stopniem, ani nawet zlodliwie Zartowaé (co
sig zdarzalo) z jego pomylek, bo jego winy udowo-
dnlé_ sig nie da. I moze sie wydarzyé zupt;lnie natu-
ralnie, Ze mimo okolicznosciowo podawanych wskazé-
we.-k, mim.o paruletniego przepisywania, mimo natezo-
nej uwagi ucznia spotykamy w jego dyktandzie: sku-
ra, krztalt, opickén. Kio dobrze obserwuje piszacego
widzi, jak on sie zastanawia, jak szuka owych ;vy?a—’
z6w pokrewnych — i po namyéle napisze — falszywie.
P.rz'yl?us%czam nawet, Ze bez rozmyslan napisalbuy le-
piej, jesli te wyrazy juz spotykal w ksiazee, boby pa-
mie¢ mu je wskazywala; mgliste atoli re-gulv, ktore od
nas slyszal, zbily go z tropu. I istotnie tem niesyste-
matycznem uezeniem pisowni nauezyliSmy go stale je-
dnej rzeezy: naueczyliSmy go chwiaé si(_’: gdy natrafi
na wyraz dla siebie watpliwy, aleSmy nie dali mu za-
sady, ktéraby go w tej chwiejnosci skutecznie wesprzeé
mogla.

- Pozwole sobie przypuscié, iz ndowodnilem, Ze nie
mozna ucznia pociaga¢ do odpowiedzialnogei za po-
mylki w dyktandzie, jeSli nauka pisowni nie byla w je-
ﬁgi_ullyéle#sm'yo, systematycznie wpojoha; musze atoli
zwrécié uwage i na to, ze dyktando, po starcml; pro-
:Vadzone, pociaga za soba wiele zlego. Pomijam juz to
ze krytyka, jaka spotyka uecznia od nauezyciela naj-,
niesluszniej, wytwarza stosunek niepozadany miedzy
uczacym a uczniem, bo kazdy to chyba odezuwa; ale
zwrocc?- uwage na to, Ze uczen przyzwyczaja sie do
tego, iz moze, raczej musi Zle robié, bo przekonywa
go o tem zeszyt, zepstrzony poprawkami; niemiéc'cy
i francuscy pedagogowie ‘przedewszystkiem uderzaja
na takie prowadzenie nauki pisowni z tego wzgiedu:
Ze ono wpaja w oko ucznia falszywie pisz{ne wyrzizy.
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To tez nic dziwnego, ze postepowi naueczyciele inacze]
kwestye postawili.

Po elementarzu, ktéry doprowadza ueznia do te-
go, 7e tak, jak slyszy, umie pisa¢ wyrazy, UCZAcy przez
pewien ezas dyktuje pojedyncze slowa, latwe dla sluchu;
jezeli za§ w dyktandzie zdan lub calych urywkoéw na-
potka si¢ wyraz, ktéry ze wzgledu ezy to na zbieg liter
trudniejszych, czy to ze wzgledu na etymologie moze
ucznia narazié na pomylke — uprzedzaja te pomylke
w ten sposGb, ze kaza uczniowi najprzéd wyraz glo-
éno, wyraznie powtérzy¢, a potem rozebraé na poje-
dyncze litery. Pomiedzy rokiem 8-ym a 10-ym zaczy-
naja dawaé juz uczniowi pewne pojecia gramatyczne:
o rzeczowniku, 1)1‘zymi0t-uiku, zaimku i slowie, orazich
odmianie. Pojecia te sa jak najprostsze poczatkowo,
z postepem czasu rozszerzajg sig, uzupelniaja, a w mia-
re szezepienia tych wiadomogei gramatycznych w umy-
éle ueznia podaja sie i zasady pisowni, na nich oparte.
Kazda nabyta zasada pisowni utrwala sie w umyéle
przez odpowiednio dobrane éwiczenia ortograficzne,
a dopiero dyktando na te zasade, dobrane z odpo-
wiednich zdaf, sprawdza, o ile zasada si¢ przyjela.
Wyklad taki najsystematycznie] prowadzi si¢ przez lat
kilka az do zupelnego (o ile to mozliwe) wyeczerpania
zasad pisowni we wszystkich jej odcieniach.

Oto pare przykladéw takich ¢éwiczef, ktére, jak
to wyzej wspomnialem, rozpoczynaja pedagogowie nie-
miecey od 8-go roku zycia, jesli miedzy 6-ym a 7-ym
rozpoczela sie nauka jezyka.

Jezeli np. chodzi o to, aby poezatkujacy uczen na
koficu rzeczownika (a ma juz pojecie o odmianie rze-
czownika) pisal wlasciwa spolgloske, chociaz nie sly-
szy jej dokladnie, to poleca mu si¢ przepisaé takie np.
4
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rzeczowniki: sklad, skladu; sasiad, sasiada; obiad, obia-
du; funt, funta; lut, luta; drut, druta. Te wyrazy po
przepisaniu juz—dyktuja sie. Uklada si¢ potem z tych
samych i podobnych zdania; te uczen przepisuje, a po-
7niej znowu sie te zdania dyktuje. Manipulacya taka
wyda sie dla nas zapewne zbyteczna czy zbyt pedan-
tyczna;—ale sluiy ona za dowdd, jak stopniowo, cier-
pliwie ueza niemieccy pedagogowie; i jezeli zwréeimy
uwage, ze z cala dokladnoScia przerobia tak wszyst-
kie trudno$ci ortograficzne, to istotnie naucza pisaé
bez uciekania sie do §rodkéw, nie majacych nic wspol-
nego z metodyka.

Inne ¢wiczenia podobne beda np. takie: Oto sg
wyrazy: 16d, lodu; miéd, miodu; sléd, stodu. Uczen
przepisuje te wyrazy; zwraca mu si¢ potem uwage,
ze tam, gdzie w odmianie rzeczownika przechodzi
diwiek w w o, pisze si¢ 6, mimo to ze slychaé w:
Uklada sie potem z takich i podobnych wyrazéw zda-
nia, ktére uczen przepisuje i pisze znowu za dyktan-
dem. Gdy uczen ma pojecie z gramatyki o wyrazach
zdrobnialych, daje mu sie éwiczenie ortograficzne, np.:
Utwérz wyrazy zdrobniale na ek, ka, ko, od: woz,
ogréd, broda, droga, glowa, koza, krowa, kolo, loze,
pole, stowo i t. p. I ustala sie¢ regula na 6 w zdro-
bnialyeh z wyzej wymieniona koficowka. Potem na-
stepuje dyktando.

Kiedy uczen umie jui tworzyé z rzeczownikow
przymiotniki (klasa I), a przeszedl deklinacye rzeczo-
wnika ze wskazdwkami o zmianach w zZrodlostowie,
daje mu sie np. podobne éwiczenie: Utwdez przymio-
tniki z rzeezownikéw: Bég, maz, papiez, Paryz, Kalisz,
Ryga, Praga i t. p. Po poprawieniu tego ¢wiczenia
dyktuje sie zdania z tych i podobnych przymiotni-
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kéw. Gdy przeszedl o odmianie slowa, daje mu sig
sie Gwiczenie ortograficzne po wylozeniu prawidla:
Utwoérz slowa dokonane, zlozone z przyimkiem z od
sléw niedokonanych: brataé sie, dzialaé, giaé, jechagd,
jesé, lepié, padaé, pytaé, toczyé, kleié, kruszyé i t. d.
Tworzy sie potem zdania z tyech i podobnych wyra-
z6w i dyktuje sie te zdania. Utwérz stowa dokonane
z tymze przyimkiem z niedokonanyech: sadzaé, sypaé,
szyé, cedzid, czesaé i t. p. A z tych slow znowu robi
sie sprawdzajace dyktando. Po takich éwiczeniach
uczen pewno nauczy sie, gdzie z zmieni si¢ na s. Inne
éwiczenie: Przepisz z tablicy nastepujace wyrazy: opa-
truje, opatruj, opatrujac, opatrunek. Zwrdéé uwage, Ze
w slowach, koficzacych sie na owaé, ywaé, gdzie sly-
szysz w, pisaé nalezy u; lub tei: pisze si¢ u w czasie
terazniejszym, trybie rozkazujacym, imieslowie tera-
Zniejszym, rzeczowniku od nich utworzonym na unek.
Utwérz te formy od sléw: karczowaé, rachowaé, ryso-
waé, szafowaé i t. p. Potem ze stéw podobnych dy-
ktando.

(‘wiczenie na wyrazy, ktérych pisowni nie mozna
elementarnie wylozyé: Utwérz zdania, w ktérychby
znalazly sie wyrazy: krdl, krélowa, corka, poludnie,
og6l, szezegol, wojt, wuj, ampulka, bibula i t. p.

Utworz zdania, w ktérychby sie znalazly wyrazy:
skad, stad, dopéty, dopdki i t. p.

Utwérz z nastepujacych wyrazéw pokrewne (slo-
wo, rzeczownik slowny, przymiotnik, przyslowek):
grzech, krzew, brzek, waga i t. d.

Utwérz przymiotniki od rzeczownikéw: bohater,
haczyk, halas, handel, hanba.

Cwiczenie na wyjatkowa pisownig: Napisz tryb
rozkazujacy od sléw: p6jsc i dojscé.



Po tego rodzaju ¢wiczeniach uklada si¢ zdania
z tych samych wyrazéw i te zdania sie dyktuje?).

Cwiczenia takie, prowadzone systematycznie, nie
wylaczaja zapewne dyktand z urywkdw, stanowiaeych
calo§é; kontroluja atoli nauezyciela w jego czynnosei,
aby zadnego prawidla pisowni nie pominal, a zarazem
uéwiadamiaja mu, czego seryo uczyl, a wige za jaka
usterke z ezystem sumieniem moze pociggnaé ueznia
do odpowiedzialnogci. Wskazujg mu tez jasno, czego
uczenn moze nie wiedzieé i cheae go ochroni¢ od po-
mylek mimowolnych, daja mozno$¢ uprzedzania ich
i wskazania poprawnej pisowni. Taki tez systemat na-
ueczania ortografii przenosi cala odpowiedzialnosé za
pomylki w dyktandzie z ueznia na naueczyciela. fm
nauezyeiel gruntowniej uczy, tem mniej pomytek klasa
wykaze.

Nie moglem w niwiejszym artykule mie¢ zamiaru
przeprowadzaé systematycznej nauki pisowni: cheia-
tem tylko podnie$é dobroczynne skutki pracy nad me-

1) Wzoréw podobnyeh éwiczei, polaczonych z poczatkowe-
mi wiadomog&ciami z gramatyki, mamy niemalo w literaturze nie-
mieckiej. Pordwnaj, prosze, choéby: D-r Otto Lyon: <Handbuch
der deutschen Sprache fiir hohere Schulen mit Uebungsaufga-
ben»; Stoffel und Mewis: «Deutsche Sprachschule> (Wroclaw, Fer-
dynand Hirt). I w naszej literaturze pojawily sie juz podobne
usilowania w ksiazee: «Podrecznik do systematyeznego dyktandas
przez C. Bogucka, C. Niewiadomska, M. Pruska i Jadwige Warn-
kéwne. Wlozono tam praey i starania niemalo w dobdér materyatu
do dyktand. Nalezaloby tylko materyal ten usystematyzowaé, opie-
rajac systemat na pojeciach gramatyecznych, podzieli¢ na stopnie
wedlug kurséw nauki, oraz zmienié porzadek: niechby mianowicie
éwiczenia uezyly pisowni, a dyktando postep sprawdzalo, a nie
odwrotnie. W wielu &wiczeniach nalezaloby porobié zmiany.
O dziale, traktujacym o znakach pisarskich, nie wspominam, bo
obecnie zajmuje mie tylko kwestya ortografii.

todyka. Przez postep w niej sprawa nauczania orto-
grafii, tak dawniej przykra dla uczniéw i nauezyecieli,
a co do korzy$ei watpliwa, zamienila si¢ dzisiaj w spo-
kojna, systematyczna prace, ktéra zapewnia owoce, nie
zraza mlodziezy do szkoly i nauki, nie wytwarza nie-
checi do krytyka-nauczyciela, ale przeciwnie — budzi
ufnodé i uszanowanie.



Uwagi nad poczatkowem nauczaniem gra-
matyki jezyka ojczystego.

W nauce poczatkowej jezyka gramatyka pozostaé
musi na bardzo ograniczonem stanowisku, zakreslo-
nem tylko praktyecznymi wzgledami. Innych zadan,
jakie je] wyznaczano, a nawet o jakich dzisiaj jeszeze
marza niektérzy, zrzec sie musi, gléwnie dlatego, Ze
jako teorya z samej natury swojej zbyt wiele przed-
stawia trudnoseci, ktérym umysly dzieciece podolaé nie
moga.

Niemieccy metodyey opowiadaja o zacietych wal-
kach, jakie sig¢ toczyly w zeszlem stuleciu miedzy
stronnikami naueczania gramatyki w szkolach elemen-
tarnych, jako gléwnej osi, kolo ktérej nauka jezyka
ma si¢ obracaé, a ich przeciwnikami, pragnacymi zu-
pelnie wyrugowadé te galez nauki, cala zas§ nauke oprzeé
tylko na gruncie praktycznym. Préby, dokonywane
w jednym i drugim kierunku, nie wykazaly jednak
dobrych rezultatéw: teoretycznemu traktowaniu przed-
miotu stanela na zawadzie natura i samego przedmiotu
i umyslu uezniéw, nie przysposobionych do tego; nie dalo
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sie tez z korzyScia pomijaé zupelnie gramatyki, bo
przy jej pomocy, jako grupujacej zjawiska jezykowe
wedlug pewnych cech, wykazujacej te cechy, dalo sie
wypowiedzieé i utrwalié¢ zasady, na ktérych sie jezyk
opiera. Utrzymala sie przeto gramatyka w poczatko-
wej nauce jezyka, powstala tylko kwestya, co z niej
nalezy uwazaé za wlasciwe na tem stadyum naucza-
nia, oraz w jaki sposéb wyklad prowadzié nalezy. Na
pierwsze pytanie odpowiedziano, Ze nalezy uczyé gra-
matyki tylko o tyle, o ile jest to niezbedne dla celéw
praktyeznych, a blizej okreflajac, o tyle, o ile ona
wspiera przewaznie mowe piSmienna, mianowieie, o ile
pomaga do utrwalenia zasad ortografii i interpunkeyi.
Ograniczenie takie wydaé sie moze komus zbyt wiel-
kie: wiec do poprawnego uzycia mowy ustnej grama-
tyka ma sie nie przyczyniaé, powie? Uspokoi sie atoli
pewnie kazdy, gdy zwréei uwage, ze wyklad tego, co
do nauki pisowni i uzycia znakéw pisarskich sie od-
nosi, zawiera¢ musi tyle materyalu, Ze w nim i to, co
mowe ustna ma wspieraé, zawarte bedzie. Jezeli zas
co mozna do takiego ograniczenia dodaé, to chyba to,
7ze w trzecim, a moze drugim nawet roku nauki jezy-
ka ojezystego, wypadnie juz uwzgledni¢ nieraz i te
punkty, na ktére na wyzszych studyach bezwarunko-
wo uwazaé nalezy, mianowicie te, ktére ulatwi¢ maja
nauke jezykéw obeych. Szkola ludowa nie ma potrze-
by liczyé sie z takimi wzgledami, ale przysposabiaja-
cy do szkdl wyizszych, jesli nie chee, aby uczen jego
przez nauczyciela obcego jezyka mial szezepione pod-
stawowe pojecia gramatyczne, dobrze niezawodnie zro-
bi, jezeli zaszczepi je sam, wykazujac je na jezyku
ojezystym.

Zachodzi teraz pytanie, co nalezy wybraé¢ z gra-
matyki do wykladu, ezyli co jest niezbednem do po-
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znania pisowni i znakdéw pisarskich? Pozornie —cala
gramatyka, bo etymologia i skladnia. Niezawodnie,
tylko chodzi tu o wybér szezegolow tak z etymologii,
jak skladni. Jeden z metodykdéw niemieckich ') powia-
da, ze przez lat pare notowal skrupulatnie, co trzeba
bylo objasniaé¢ z gramatyki przy poprawianiu prae
pi§miennych i stad powstal caly plan wykladu. Nie
mozemy korzystaé z jego pracy dlatego, Ze trudnosei,
jakie napotykaja uczniowie niemieccy, nie moga byé
tez same u nas, co, naturalnie, pochodzi z réznic je-
zyka, oraz z tej przyeczyny, Ze w naszym jezyku nie-
ma tyle narzeezy i tak rézniacych sie od jezyka ksiaz-
kowego czy literackiego. To tez tylko w pewnych
punktach nasza szkola korzystaé moze z doSwiadezen
cudzoziemedéw. A i u nas spotykamy prace na tem
polu. Jest taka np. praca Promyka «Nauka poprawne-
go pisania», oraz instrukeya dla nauezycieli szkél lu-
dowych galieyjskich. Pierwsza pojawila sie jeszcze
w roku 1873, druga w roku 1893. Pierwsza niezawo-
dnie opiera si¢ na samodzielnych badaniach potrzeb
poczatkujacych w nauce; druga — na do$wiadezeniu,
osiagnietem w szkolach ludowych i uwzglednia w zna-
cznej czesci postep metody w powszechnej literaturze
pedagogicznoj. Mimo réznie chronologicznych o lat 20—
ogélnie biorac — wyniki tych prae nie réznigq sie¢ pra-
wie. W ukladzie, naturalnie, w sposobie przedstawie-
nia réznice byé musza: Promyk mial bowiem na wzgle-
dzie przedewszystkiem samoukdw; instrukeya—wyklad
nauezyecieli. Poniewaz nam chodzi o naueczycieli, przeto
zwrécimy uwage najprzod na instrukeye.

Kaze ona w pierwszym roku nauki jezyka, po
skonezeniu elementarza, rozpoczynaé nauke gramatyki

1) Stoffel: «Der deutsche Sprachunterricht» t. IL
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od zdania, ktére uezen ma dzieli¢ na wyrazy, te na
zgloski, a zgloski na gloski; nastepuje potem odréz-
nianie samoglosek i spolglosek. Pézniej idzie zaznajo-
mienie z rzeczownikiem i jego liczba. Tyle z etymolo-
gii; jako przygotowanie do nauki skiadni zaleca, aby
uczen wynajdywal w zdaniu osobe lub rzecz, o ktérej
mowa, jej czynnosé, przymiot lub stan, czas, miejsce,
sposob dzialania. W drugim roku ma uezen poznaé
rzeczownik zmystowy (odrézniaé imie wlasne), oraz
odmiane rzeczownikdéw z uwzglednieniem zmian w Zré-
dloslowie i wyrdznianiem zakonezen przypadkowych;
podobniez ma postepowac z odmiana przymiotnika. Prze-
chodzi sie potem do nauki o czasowniku, z uwzgle-
dnieniem tylko odmiany czasu terazniejszego, prze-
szlego i przyszlego. Przy czytaniu i piSmiennych éwi-
czeniach ma uezen zaznajomié sie praktyeznie z uzy-
ciem kropki, przecinka, znaku pytania i wykrzyknika.

W trzecim zapewne, bo instrukeya tego nie do-
mawia, ma sie uczen obznajmié¢ z innemi czeSciami
mowy, wspomina o rozbiorze ustepéw na zdania.

W czwartym roku winno sie juz ukladaé nabyte
wiadomogei w systemat «zaokragli¢ i wykohezyé; po-
winny tu juz dzieci nabraé takiej wprawy, azeby ro-
zebraé mogly kazde zdanie, kazdego ustepu tak co do
skladni, jak i co do fleksyi wyrazéw, bez pomoecy na-
uczyciela>. Na tem sie instrukeya konezy.

Z tego widzimy, zZe co prawda instrukeya cierpli-
wie, bo przeszlo trzy lata kaze czekaé na skonczenie
kursu gramatyeznego, poczatkowego, ale oszezedna
jest bardzo w szezegdlowe wskazdwki; powiedzmy po-
prostu z niemala przykroscia—slizga sie po wierzchol-
kach przedmiotu. Gdybyz przynajmniej zacytowala
inna prace, choéby w obeym jezyku, jesli na swojej
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literaturze oprzeé¢ sie nie moze. Ale nie spotykamy
zadnej cytaty.

I we wskazéwkach metodyeznyeh, t. j. w jaki spo-
s6b nalezy prowadzié nauke gramatyki, co krok spo-
tykamy sie z watpliwoseia: tego nie domdwiono, to
kilkakroé¢ powtdrzono, ale bardzo niejasno.

Powtarza sie tu bezustannie: nauke naleiy pro-
prowadzié¢ praktycznie, indukeyjnie, unikaé¢ wszelkich
abstrakeyi jak najstaranniej. Ale jak w szezegdlnym
wypadku sobie radzié, wskazdéwek prawie nic spoty-
kamy. W niektérych punktach nawet ostroino&é in-
strukeyi wydaje mi sie przesadna. Tak np.. «Byloby
bledem najwiekszym i wykroczeniem, gdyby nauezy-
ciel juz na tym stopniu nauki cheial dzieciom poda-
waé jakiekolwiek, choéby mnajprzystepniejsze okresle-
nia gramatyczne. Umysl dzieciecy w tym wieku nie
jest jeszeze dostepnym dla abstrakeyi» Ale jakie to
wykonac¢? Czyz uczac o rzeczowniku, nie moina po-
wiedzieé, po zaznajomieniu z imionami i nazwiskami
np. ludzi, jako rzeczownikami, Ze te rzeczowniki sa
nazwami ludzi, albo ze: szafa, stol, stolek, pidro sa
nazwami rzeczy? A wiec nazwy ludzi i rzeczy beda
rzeczownikami. Nie bedzie to dokladna definicya, be-
dzie to jakakolwiek, ale nie przekroczy granic rozwi-
niecia umyslu dziecka, a pomoze do uogdlnienia tego,
co szezegolowo przez poglad nabywaly. Czyzby wige
nie nalezalo sie bylo przestrzedz, aby ostroinie z de-
finieyami poczynaé, bo, jak slusznie méwi Kehr'), one
nie sg dokladne, a czesto falszywe; ale ich pomocy sie
nie wyrzekaé, o ile fafszywe nie sa. Niedokladna defi-
nicya nie obejmuje calej grupy wyrazéw, ale daje objaé
choéby ich czastke, a przez to poczatek nauki im ula-

) Anweisung zur Behandlung deutscher Lesestiike.
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twia. Nie nalezy tylko w zupelnoSeci na niej polegaé
i stopniowo dopelniaé szezegélami to, czego ona nie
obejmuje. Jest to zle zapewne, ale zle konieczne. Kwe-
stye te wyjasnimy ponizej.

Instrukeya skapa we wskazéwkach co do skla-
dni, zaznacza przeciez dokladnie, ze przyklady do roz-
bioru nalezy albo ukladaé niezaleznie od ustepow
w wypisach lub bra¢ z przeczytanych w szkole, ale
takie, ktore do wykladania regul sie stosuja §lisle lub
zawieraja to, o czem uczniowie sie poprzednio uezyli
Jest to nader wazne ulatwienie w pordéwnaniu z daw-
niejszemi wymaganiami nauczyecieli rozbioru tak ety-
mologieznego, jak skladniowego z kazdego ustepu czy-
czytanego, w ktérym nieraz nie bylo, lub byly nieja-
sne przyklady tego, czego uczniowie sie uezyli.

Co sie tyezy nauki pisowni, to odpowiedniego po-
stepu w instrukeyi nie znajdujemy. Zaznaczenie, Ze
staranne ukladanie dyktatéw w samych poczatkach
przygotowuje ucznia do poprawnego pisania na po-
Zniej, jest zupelnie sluszne i wystarczajace; ale opiera-
nie dalszej nauki li tylko na dyktandach, bez zalecenia
i dokladnej informacyi, na czem nauke pisowni ustali¢
nalezy, mianowicie bez wskazania na waznos¢ pod
tym wzgledem deklinacyi i koniugacyi, oraz ¢wiczen
ortograficznych, nie doprowadzi do pomys§inych rezul-
tatéw. Podobniez rzecz sie ma z interpunkeya: ogol-
niki o naueczaniu jej na zdaniach, ukladanych na sto-
sowne pytania, niewiele jeszeze wyjasniaja; nie znaj-
dujemy tu wzoréw takich pytan i odpowiedzi, oraz
sposobu wydobycia stad zasady.

Streszezajac to, co sie o instrukeyi powiedzialo,
widzimy, Ze nie jest ona odpowiednio opracowana, ale
préez nauki pisowni, w ktérej postepu nie uwzglednila
dostatecznie, zaleca, jak tego zadaja nowsi metodycy:
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unikaé w poezatkach nauki gramatyki wszelkich ab-
strakeyi, nie opicraé sie¢ na definicyach, prowadzié
nauke na odpowiednio dobranyeh przykladach, wezyé
indukcyjnie, ograniczyé wybor materyaiu do potrzeb
niezbednych dla poczathkujacych.

Promyka podrecznik zdaza wprost z calg jasno-
gcia do celu praktyecznego: on bierze sobie za cel na-
uezyé ortografii i znakéw pisarskich.

Co do metody, to jest ona zgodna z najnowszy-
mi pracami metodykéw, bo opiera sie na zdaniach
i wyrazach S§ci§le dobranych do reguly, ktérej uczy
i na wdrozeniu jej przez szereg odpowiednich ¢wiczef.

Azeby ten podrecznik jednak odpowiednio oce-
ni¢ i umieé z niego skorzystaé, trzeba uwzglednié ro-
dzaj uezniéw Promyka. Audytoryum jego nie sklada
sie, jak w szkole, tylko z mlodziezy, ktérej ogdl ma
konezy¢é pewien kurs nauki w ciagu pewnej liczby
lat, pod kierunkiem nauczyciela i najezesdciej przygo-
towaé do wyizszego zakladu naukowego, ale pisze on
dla wszystkich, co chea nauczyé sie¢ pisaé w jak naj-
krétszym czasie i jak najprostszymi sposobami, a na
systematyezna gramatyke czasu nie maja. Stad wnio-
sek w zastosowaniu do mlodziezy szkolnej: jezeli mamy
przed soba szkole poczatkowa, ktéra nie ma innych
celéw, jak tylko nauczyé pisa¢ w jak najkrotszym
czasie, to bez zadnych zmian mozZna stosowaé metode
Promyka; jezeli za$ ta szkola pozwala na dluisze zaj-
mowanie sie nauka, a do tfego uwzglednia i obce
jezyki lub ma do nich, lub do kurséw wyzszych przy-
gotowaé, to wypada wyklad gramatyki rozszerzydé,
oprzeé go na pewnym systemacie, ale nalezy z pracy
Promyka zawsze korzysta¢ i te punkty mieé¢ na szcze-
g6lnej bacznosei, tych punktéw z najwigksza troskli-
wosela nauezyé, na kiére on wskazuje. Pragnae to
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wyjagnié, dam tu przyklady. Przy nauce interpunkeyi
powinien nauczyciel, o ile mu na to okolicznosci po-
zwola, wylozyé réznice miedzy zdaniami gléwnem
a podrzednem, ale niechie pamigta (o co Promykowi
chodzi jedynie), aby jego ueczen przedewszystkiem
oryentowal sie, gdzie kaide zdanie si¢ konezy, a gdzie
(w zdaniu zlozonem) drugie si¢ zaczyna, bo tu znak
przestankowy koniecznie jest potrzebny, bez wzgledu,
jakiego rodzaju sa zdania. Przy nauce ortografii po-
winien nauczyeciel, je§li okolicznogei na to pozwalaja,
nauezy¢ imiona, zaimki, liczebniki, imieslowy odmie-
niaé przez wszystkie przypadki liezby, stopnie i t. d.,
ale niechze przedewszystkiem nauczy tego dobrze, co
Promyk zaznacza w swojej pracy. Tak np. dobrze
bedzie, ze uezen umie powiedzieé natychmiast od ma-
tha, noga przypadek drugi i trzeci liczby pojedynezej,
ale musi umieé¢ koniecznie, ze czwarty bedzie wmallke,
a nie matke, noge, a szoésty matkq, nogg, a nie ma-
tkom, nogom. W pierwszym razie znajomosé przypad-
kéw prawie nie ma wplywu na pisowni¢, bo tak sie
pisze, jak sie méwi; w drugim wymowa nie rozstrzy-
ga o pisowni. I znowu, ze w liczbie mnogiej drugi be-
dzie matek, nég, a nie nogéw, a trzeei malkom, no-
gom, a nie nogq, bo tu wymowa zawodzi. Niech uczen
zna odmiane przymiotnika przez wszystkie przypadki,
ale niech przez éwiczenia wpoi sobie w umysl, Ze dru-
gi przypadek od dobra, bedzie dobrej, a nie dobry
i t. p. dla tych samych, co powyZsze, powodow.
Jednem stowem, niech Promyka wskazowki, zwlasz-
cza niedo§wiadezonym nauezycielom przypominaja
zawsze, w kazdym razie, na co baczna uwage zwra-
caé nalezy, ezego nie pominaé, co jest niezbedne, bez
ezego pisaé poprawnie nie mozna. Albo jeszcze ina-
czej: moze nauczyciel uczyé wiecej, obszerniej, niz to



robi Promyk, tylko mniej nie moze. Jezeli uczen in-
nych szezegoléw nauki zapomni, obchodzié sie bez
nich moze zdola w praktyce; ale nie bedzie pisal po-
prawnie, jesli zapomni tego, co sie w podreezniku
Promyka znajduje.

Nim przystapie do wykazania, kiedy, co i jak
wyklada¢ nalezy w poczatkach nauczania gramatyki,
rozejrzeé sie musze jeszeze w sposobach, jakich dzi-
siejsi metodycy niemieccy uzywaja, aby zrobié z nich
najracyonalniejszy wybdér.

Pomine tu te dawne sposoby, ktére jeszcze i obe-
enie sie placza, uczenia gramatyki wedlug podreczni-
ka jednego dla wszystkich, ta koleja zwlaszeza, jak
w podreezniku wydrukowano. Sposéb ten moze byé
tylko przez tego praktykowany, kto wierzy, jak nie-
gdys wierzono w pedagogii, ze umysl dziecka zacho-
wa wszystko w pamieci, czego sie uczy, chociaz nie
rozumie, — Ze przypomni to sobie kiedy§ i zrozumie.
O takich atoli pedagogach i metodach mowy byé dzi-
siaj nie moze. To tez mdéwié tu bedziemy o tych me-
todach, ktére znajdujemy w ksiazeczkach niemieckich,
przeznaczonych dla uczniéw w wieku przez nie oznaczo-
nym. Tak np. jedna dla uezniéw od lat 8 do 10; druga—
od 10—12. Albo okreéla si¢ kurs nauki w ten sposcéb:
gramatyka na klase pierwsza; gramatyke na klase
druga i t. d. Ot6z w tych podrecznikach bardzo ta-
nich, a obejmujacych kurs calkowity na pewien czas
okreslony, znajdujemy wyklad, prowadzony koneen-
trycznie, t. j. w kazdym jest czes$é glosowni, morfolo-
gii 1 skladni; réinia sie one od siebie gléwnie tem, Ze
jedne wyprowadzaja poznanie czeSei mowy i ich od-
mian ze zdania, drugie robia to niezaleznie od zdania.
Pierwszy spos6b podaje zdanie, a w niem wyréznia
podmiot i orzeczenie; podmiot wyrazony jest przez
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rzeczownik, orzeczenie przez jakikolwiek wyraz. To
daje sposobno$¢ nauczenia o rzeczowniku, Ze oznacza
on nazwe osoby lub rzeczy, ze moze by¢ uzyty w licz-
bie pojedynczej i mnogiej. Dalej daje sie znowu zda-
nie, w ktérem podmiot jest rzeczownikiem, a orzecze-
nie przymiotnikiem. Uezy si¢ wtedy o przymiotniku,
ze on wskazuje, jakie sa osoby lub rzeczy, Ze moina
go stopniowaé. W innem znowu zdaniu podmiot jest
rzeczownikiem, a orzeczenie czasownikiem. Wyprowa-
dza si¢ z tego nauke o czasowniku, Ze on oznacza,
co podmiot czyni Iub ezego doznaje, Ze bywaja cza-
sowniki czynne i bierne. Podmiot jest zaimkiem oso-
bistym, orzeczeniem jakas§ inna cze$é mowy. Tu sie
znowu wyklada o zaimku i t. p.

Przyklady te wystarcza do zoryentowania sie
w prowadzeniu nauki ta metoda. Na obrone tej meto-
dy duzoby dalo si¢ powiedzieé, ale okazala sie ona
niepraktyczna, bo zbyt rozpraszala my$l ueznia. To
ciagle przerzucanie sie od skladni do nauki o wyra-
zach nie pozwala skupié mysli na zadnej z tych gale-
zi. To tez przemawiaja przeciw niej i niemieccy meto-
dyey, i instrukeya dla gimnazyéw galicyjskich, oma-
wiajac nauke gramatyki w klasie I-ej, zastrzega, aby,
kiedy sie méwi o zdaniu, zatrzymaé uwage na tym
przedmiocie dluzej, a potem przejsé do nauki o cze-
sciach mowy i przez odpowiedni czas nad nig praco-
waé. To przekonanie pozyskiwaé sie zdaje obecnie
przewage, ezyli drugi sposéb nabywa wzietosel

Przejdimy obecnie do sformulowania: kiedy, cze-
go i jak ueczy¢ nalezy z gramatyki na stopniu poczat-
kowym.

Na pytanie, kiedy nalezy rozpocza¢ nauke gra-
matyki, odpowiemy, Ze po przejsciu obu czesei elemen-
tarza, t. j. gdy dziecko juz niezle czyta i pisze, gdy
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trzeba sie postaraé, aby pisownia jego byla éwiadoma,
oparta na zasadach. Przypada to najczesciej po dru-
gim roku nauki systematyecznej. Ale od czego zaczaé:
od zdania, czy od rzeczownika? Dawniej zaczynano
od rzeczownika, nowsze metody, postepowe, kaza od
zdania zaczynaé¢; najnowsze tylko prady nieSmialo
przemawiaja za powrotem do dawnego sposobu nauki
o czedciach mowy. Musimy i my sie na co$ zdecydo-
waé. Otéz sadzimy, ze dosé to rzecz obojetna, od cze-
go zaczaé, gdyz chociazbydmy 1 widzieli zaleznosé
wszystkiego od budowy zdania, to jednak dla umy-
slow dzieciecych nie bedzie to tak widoeznem, jak dla
nas; a zreszta, jak to wyzej nadmieniono, uwaga uecz-
nia, przerzucajac si¢ od skladni do nauki o formach
wyrazéw, traci poczucie tego zwiazku, kiéry sie do-
piero péiniej wyjasni. Jezeli za§ powiemy uczniom
o zdaniu i przejdziemy zaraz do czeSci mowy i ich
odmian niezaleznie od zdania, to ta nauka o zdaniu
nie wplynie na dalszy bieg nauczania gramatyki.

Jezeli zas kto$ bedzie utrzymywal, Ze nauka o zda-
niu pomoze do zrozumienia tego, co sie czyta, t. j.
przy logicznem czytaniu, to temu przeezyé nie bede
i sadze nawet, Ze w sposéb praktyezny, przez pyta-
nia, trzeba bedzie z podmiotem i orzeczeniem obznaj-
mi¢ przy pierwszych lekeyach eczytania logicznego,
wtedy jeszeze, nim nauke gramatyki rozpoczniemy,
bo w poczatkach czesci drugiej elementarza.

Gdyby kto chcial zaczynac i nauke gramatyki od
zdania, to baczyé powinien, aby obznajmienie ze zda-
niem przeprowadzil cierpliwie, a jak najprosciej i naj-
latwiej. Niech wiec nie konieeznie z powiastki, do czy-
tania przeznaczonej, wydobywa nauke o niem, bo rzad-
ko bardzo znajdziemy w niej zdania, nadajace sie do
naszych celow, lubo nic nie mamy przeciw temu, jesli
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taka powiastka czy urywek w wypisach sie znajdzie.
Udalo si¢ np. taki wierszyk znaleié Wernicowi w jego
«Skladni». T instrukeya dla szkél ludowyceh galicyj-
skich doradza to, co robi Promyk i niemieccey dzisiejsi
metodyey, jak np. Lyon, Stoffel i Mewis. Metodyey ci
dobierajg przykladéw sami do reguly, ktéra maja wy-
lozy¢. Naturalnie, jeSliby kto cheial wybieraé pojedyf-
cze a odpowiednie zdania z ezytanki, nikt mu tego
nie broni. Dawniejsze wymagania, nawet Kehra, Zeby
cale powiastki rozbiera¢ na zdania lub ukladaé ten-
dencyjnie artykuliki, aby sluzyly celom gramatyeznym,
upadly. Obawy tez, aby zdania nie byly banalne, sa
mniej sluszne, gdy idzie o poczatkujacych, niz obawy
o to, aby ich sil nie przechodzily. Jezeli wiec naueczy-
ciel na pierwszej lekeyi o zdaniu napisze na tablicy
takie przyklady, jak np.: ojeiec czyta, matka szyje lub:
slonice Swieci, wegiel jest czarny i t. p. i powie: otosa
cztery zdania, przeczytajcie je raz i drugi, a potem
zapyta: o kim (lub o ezem) mowimy w pierwszem zda-
niu? eo o tym (lub o tem) méwimy? i cierpliwie wy-
czeka na odpowiedZ; fo korzysé stad bedzie. Nie mam
nic przeciw temu, jesli na nauke o zdaniu nauezyciel
przeznaczy dos¢ duzo czasu i poda najprzéd szereg
zdan, w ktérychby orzeczenie odpowiadalo na pyta-
nie: co robi? i t. p, a podiniej dopiero przystapi do
ogoélniejszych pytan, jakieSmy podali: o kim mowa?
i co sie o mim mowi? Ale nie moze byé stosownem
zmuszaé dziecko do odpowiedzi, gdy sie je ueczy wy-
rézniac¢ orzeczenie zawsze na pytanie: eo robi? jak to
czesto sie spotyka w podrecznikach; bo na slowa pod-
miotowe np.; lezed, spaé, siedzieé, staé, by¢ i t. p., taka
odpowiedZ logiczna nie bedzie. I jesli dziecko, rozbie-
rajac zdanie: pies lezy, odpowie na pytanie: co robi?
Ze nic nie robi, to przeciez racye mieé¢ bedzie.

METODYKA. 2
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Ze wzgledu wiee na niebezpieczefistwo, aby nie
dawaé niewlasciwych pytan, najlepiej na zdaniach pro-
styeh, nierozwinietych doprowadzaé do poznania pod-
miotu przez pytania: o kim mowa? a orzeczenia—co si¢
o tem méwi? Jezeli tez ktos chee koniecznie zaczynaé
od zdania, to niech na tem poprzestanie do czasu; dal-
sze bowiem informacye, definicye beda nuzace, przed-
wezesne, zrazajace do nauki. Gdy dziecko nauezy sig
rozrézniaé, choéby jeszeze nie dosé dokladnie (bo na
to niemalo czasu potrzeba), czeSei mowy i ich odmia-
ny, latwiej mu przyjdzie rozpoznaé i czesei zdania.
Pierwszy przyvpadek wskaze mu podmiot, pierwszy
i sz6sty, oraz czasownik wskaze mu orzeczenie. Tem-
bardziej podrzedne czesei zdania daleko latwiej mu
przyjdzie wyréznié, bo logiczny rozbiér, pytania, przez
ktére mu ten rozbior ulatwiamy, poprzemy jeszcze
uwidoeznieniem przez zakonczenie odmian wyrazow.
Przystepujemy do nauki o formach wyrazéw. Nauka
ta bedzie latwa, bo bedzie méwila o rzeczy konkre-
tnej, a wiee wlaSciwej umyslom dzieciecym.

Zaczynamy od podstawy odmian i pisowni, to jest
do wyrdéznienia samoglosek i spélglosek.

I tu spotykamy pedantyzm i zapomnienie o tem,
co moze byé na pogladzie, na uwidoeznieniu oparte.
Kaza np. nauczyciele ustna mowe rozbiera¢ na zda-
nia, a potem na wyrazy, wyrazy na sylaby, a te na
gloski. Czyz nie daleko latwiej wskazaé to na mowie
pi$miennej? Pominawszy podzial na zdania, co dlugo
bedzie jeszeze dla ucznia bardzo trudnem, latwo bar-
dzo wykazaé na pismie, czy w ksiazce, Ze mowa skla-
da sie z wyrazéw. Wszak, jesli one w mowie ust-
nej zlewaja sie z soba w jedna, ze si¢ tak wyraze
mase, — W piSmie, przeciwnie, dziecko widzi oddzie-
lone wyrazy jedne od drugich; widzi litery, kazda
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prawie (précz spdlglosek zlozonych i zmiekezonych
przez i) zosobna. Jedli juz koniecznie- chee daé mu po-
znaé¢ roznice litery od gloski, to i z tem sie predko za-
latwie, wykazujac, ze litera nazywa sie to, co napisa-
ne lub wydrukowane, a gloska to, co sie ustnie wyra-
za, a uchem chwyta. Ale gdyby sie i z tem dziecko
pomiarkowaé¢ nie moglo, to mozna takie wyjasnienie
zostawiC na poézniej, gdy si¢ uczen wiecej rozpatrzy
w subtelnosciach mowy i pisma.

Rozréinianie glosek powinno odbywaé sie tak,
jak i cala nauka poczatkowa, pogladowo i przez éwi-
czenia. A wiee wypisuje zdanie: «Sta§ ma dobre olow-
ki, ostry seyzoryk, ladna teke». Umiejacy czytaé za-
pewne uczyli si¢ jui o samogloskach i na takiej lek-
eyi przypomina im sie tylko to, co znaja. Dosé bedzie
zatem przerobié¢ z nimi ustnie wyréznienie samoglosek
i wypisanie ich oddzielnie, a potem wykazanie, Ze jest
ich dziewieé: a, q, e, ¢, %, 0, 6, u, y. Jesli tego nie
umieja, to trzeba, naturalnie, wskazaé, Ze samogloski
wyméwi¢ mozna same, oddzielnie, przeciagle, przeci-
wnie spolgloski wymawiaja sie tylko z pomoca samo-
glosek. W powyizszym przykladzie niema 7, jako zna-
ku zmiekezajacego spolgloski, ani podwéjnych spélglo-
sek, mozna zatem bezpiecznie kazaé z niego wypisaé
samogloski i spolgloski i dobierajac podobnych przy-
kladéw na paru lekeyach, utrwalié¢ rozréznianie samo-
glosek. Na nastepnych lekeyach mozna przystapié do
wskazania, ze wyrazy dziela sie na zgloski lub sylaby,
i dobrzeby bylo dobraé takie przyklady, w ktérychby
nie bylo 4, jako znaku miekezacego, dla wyprowadze-
nia zasady, Ze kazda samogloska stanowi sylabe. Po-
tem na przykladach stosownych wykazaé, ze ¢ bywa
znakiem zmiegkezenia przed samogloskami i wtedy prze-
staje tworzy¢ sylaby. Nauke te o literach mozna za-
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konezyé teraz wykazaniem spélglosek pojedyficzych
i podwéjnych. Wszystko to, naturalnie, przeprowadza
sie na stosownie dobranych przykladach o formie czy-
stej, przejrzystej, t. j. takich, w ktérych nie spotykaja
sie naraz rozmaite trudnosei. Musze to wyjasni¢. Gdy-
bym np. uezyl, ze kaida samogloska stanowi sylabe,
a dal przyklad, w ktérymby znajdowalo sie 7, jako
znak zmiekezenia, zamaciloby to lekeye. Musialbym
zrobié zastrzezenie, Ze to 7 nie stanowi samogloski,
wiee sylaby; przez to odwrécilbym uwage ueznia od
tematu lekeyi. Mniej moze przedstawia zawiklania
spotkanie w przykladzie podwdéjnej spolgloski, gdy
wyrézniam tylko pojedyncze, bo i kazda z nich ma
byt samoistny; ale lepiej i tego uniknaé, a dobraé
przyklad z podwdéjnemi spélgloskami wtedy dopiero,
gdy o podwdéjnych uczyé bedziemy. Ta przejrzystosé
dobieranych przykladéw jest bardzo waina; to zmu-
silo metodykéw dzisiejszych do rozstania si¢ z daw-
niejsza metoda koniecznego opierania gramatyki na
czytankach i sklonilo do dobierania chocby banalnych
przykladéw, bo w czytankach rzadko napotykamy na-
dajace si¢ w przeczystej formie przyklady. Natural-
nie, gdy sie na czystych przykladach przejdzie pozna-
nie samoglosek, 7 jako znaku migkczacego, spéglosek
pojedyticzych i podwéjnych, mozna bedzie z czytanek
braé przyklady do przerabiania wpojonych juz zasad,
bo polaczone w nich te fakty posluia do ¢éwiezenia
w wyréinianiu tego, co uczniowie zdobyli droga po-
gladu.

Poswiccenie dosé diugiego czasu na zdobycie tych
wiadomogei nie bedzie strata: poznajg dzieci gloski-li-
tery, na ktérych sie cala nauka o formie wyrazow
opiera, poznaja podzial przyblizony wyrazow na sy-
laby, a zdobeda to droga wlasciwa ich umyslom—po-
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gladowa, bo na uwidocznieniu faktéw oparta: wejda
w subtelnoSei nauki jezyka zwolna, stopniowo i wyro-
bia w sobie juz czastkowy przynajmniej w fej nauce
zmysl spostrzegawezy. A przeciez o to chodzi przede-
wszystkiem w pierwotnem nauczaniu. Na abstrakeye,
logike przyjdzie czas odpowiedni; obecnie chodzi o przy-
gotowanie gruntu do stopni wyzszych przez poglad,
spostrzeZenia.

PrzejdZzmy do czeseci mowy. Wielu uczacych sie,
idac za wskazéwkami niektérych metodykéw, zaczyna
od wykazania réinicy miedzy rzeczownikiem, przy-
miotnikiem, slowem. Dokonywuja oni tego za pomoca
definicyi albo pytan: na rzeczownik zadaja pytanie:
kto? co? na przymiotnik: jakim jest? (przedmiot), na
sfowo: co robi? w jakim jest stanie? co sie z nim dzie-
jeit p.

Do pewnego stopnia rzecz to wyjasnia. Jusciz,
jezeli dam zdanie np.: uezeni pilny wezy sig, to na py-
tanie: £f0o? odpowie rzeczownik, na pytanie; jaki? od-
powie przymiotnik, a na pytanie: eo robi? — slowo.
Albo jezeli uzyje choéby niedokladnej definicyi, takze
w wielu razach otrzymam rezultaty. Jesli np. w fem
samem zdaniu powiem: rzeczownik oznacza nazwe oso-
by lub rzeezy, przymiotnik oznacza jej przymiot, a slo-
wo—czynnosé, to i stad poznam, Ze wuczeri—to rzeczo-
wnik, pilny—przymiotnik, a wczy sig—slowo. Ale py-
tania nie wszedzie beda frafne, zrozumiale, a defini-
cye—dokladne i jasne.

Zastan6wmy sie nad definicyami. Nawet defini-
eye, ze rzeczownik jest nazwa rzeczy albo istoty, mo-
Zna usprawiedliwié. Jesli jako termin naukowy przyj-
miemy wyraz rzecz na oznaczenie zmyslowej ezy umy-
slowej istoty, mogacej byé podmiotem w zdaniu, a przez
przymiotnik oznaczymy blizsze okreslenie rzeczowni-
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ka, przez zaimek — wyraz, zastepujacy imie, z dodat-
kiem, Ze sa pewne zaimki, ktére tej roli nie graja
i wylicze je; ulbo ze sa watpliwos$ei, do jakiej katego-
ryi zaliczyé pewne wyrazy, to jest—do zaimkéw, czy
przymiotnikéw lub liczebnikéw; jesli wyjasnie, co zna-
czy stan podmiotu, wyrazony przez slowo; — to prze-
ciez usprawiedliwie definicye tych czeSei mowy. Ale
czyz takie delinicye, takie terminy naukowe, nie od-
powiadajace znaczeniu wyrazéw w mowie powszech-
nej, beda wladciwe dla dzieci lub nawet dla starszych,
poczynajacych zajmowaé sie nauka? Wszak przez
rzecz nietylko nie rozumieja oni osoby, zwierzecia, ro-
§liny, ale takich przedmiotéw, jak: dom, miasto, ko-
§cidl, izba i t. p; wyraz sfarn ma w ich umysle zupel-
nie inne znaczenie, niz to, jakie ten w gramatyce uzy-
ty, oznacza. Definicye te wiee i jako abstrakcye nie
beda dostepne dla poczgtkujacych i, macac znaczenie
wyrazow, chaos tylko sprawia w nauce mowy; przez
nie poSwiecimy celom gramatycznym mowe, a prze-
ciez gramatyka ma za zadanie staé si¢ pomoca przy
naiuce mowy.

Na zadaniu pytan zasadzaé tez rozrézniania cze-
§ci mowy nie mozna. Wszak na pytanie: kfo? odpowie
i zaimek {en; na pytanie: jaki? odpowie imiesléw, za-
imek; a zreszta przeciez czesto przez rzeczownik wy-
razamy przymiot, np.: wielkiej dobroeci i t. p. Wspo-
mnieliSmy za§ wyzej, Ze nie bedzie naturalna odpo-
wiedZ slowa podmiotowego na pytanie: eco robi? nie
bedzie tez zrozumialem pytanie: w jakim jest stanie?
lub: co sie z nim dzieje?

Méwiae o tem, Ze ani definicyi, ani pytaniom ufaé
nie mozna, nie chece przez to dowodzié, Ze nie naleiy
ich zupelnie uzywaé w nauczaniu poczatkewem. Prze-
ciwnie, sadze, Ze trzeba sobie przez nie pomagaé w na-
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prowadzaniu ueznia na stosowne odpowiedzi; ale sadze,
i chyba slusznie, Ze one wystarczajacemi nie sg, i jesli
uczen wreszeie dochodzi do rezultatow, to w czedei tyl-
ko definicyom i pytaniom to zawdziecza, a cos innego
przychodzi mu jeszeze w pomoe. Ale co? Sadze, ze
znacznie pomaga mu w tym wzgledzie takze 6w po-
glad, owa widoczna réznica zakonezen, ktéra spostrze-
ga przy odmianie wyrazéw czyli przy deklinowaniu
i konjugowaniu. Nie zdaje on sobie z tego sprawy,
ale przez czeste wprawianie sie w tych odmianach ro-
znice te wreszeie odezuwa.

Nie zrozumie dziecko, jesli mu powiemy, ze czytad
jest slowem, czylanie rzeczownikiem, bo w jego umysle
jedno i drugie przeciez ezynnos$é oznacza; ale zauwa-
zy, ze rzeczownikiem jest ezytanie, bo odmieniajac przez
przypadki: czytania, czytaniu, czytaniem it. d, widzi,
ze odmienia sie¢ tak jak rzeczownik: mieszkanie, mie-
szkania it. d; ezyfaé za§ odmieni inaczej: czytam, ezy-
tasz, czytamy i t. d. Tg tez droga, sadze, dochodzi
dziecko do poznania rzeczownikéw umyslowych, wprzdd
nim zrozumie ich znaczenie: wolg, karnosé nazwie rze-
czownikami, bo sie odmieniaja jak: rola, kosé i t. P-
Naturalnie, nader wazna w tym wzgledzie, t. j- w po-
réwnaniu wielu rzeczownikéw umyslowych, odda przy-
sluge nauezycielowi, jesli po przejSciu odmian przy-
miotnika nauczy tworzyé¢ z przymiotnikéw rzeczowni-
ki: dobry —dobroé, pilny —pilnosé, a po przejsciu od-
mian slowa-— tworzyé rzeczowniki stowne. Imieslowy
tez odrézini wtedy dopiero od przymiotnikéw, gdy zna-
czng ich ilos¢ utworzy od slowa, ktére konjuguje.

Podobniez rzecz sie ma z przymiotnikami: zakon-
czenie ego, ej, ego, emu, ¢j, emu i t. d. stanowezo wy-
rézni przymiotnik: dobry, dobra, dobre od rzeczowni-
ka dobroé, ktéry odmienia si¢ jak np.: dlon, 0$é, kosé
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i t. d. Co do zaimkdw, to niema w poréwnaniu ich do
innych eczesci mowy wielkie] biedy znowu z tego
wzgledu, ze ich stosunkowo jest bardzo niewiele, a stad
kazdy zaimek czesto si¢ powtarza 1 Ze sama praktyka,
powtarzanie wdrozy je w umysk

Sadze wiee, ze deklinacya i konjugacya pomaga
znacznie nawet w odréznianiu czesci mowy; a Ze w na-
uce pisowni stanowi nader wazna, prawie najwazniej-
sza podstawe, Ze ustala chwiejno§é mowy, wlasnie szcze-
gélniej w zakonczeniach si¢ objawiajaca, nakoniec, zZe
przysposabia do nauki obeych jezykdw, szezegdlniej
klasycznych i slowianskich, o bogato rozwinietych
formach deklinacyjnych, przeto za najwazniejsza rzecz
uwazam na tym stopniu zajecie sie ta czeScia grama-
tyki. Nauka o formach jest tu dlatego jeszeze najwla-
Sciwsza, Ze da sie unaocznié; a nigdy dosé nie bedzie
powtarzadé, iz w poczatkach o poglad chodzié powinno
przedewszystkiem.

Powiedzialem wyzej, iz niektérzy metodycy, przy-
stepujac do odmian wyrazéw, rozpoczynaja od zesta-
wienia réznorodnych ezedei mowy i gléwnie z ich zna-
czenia staraja sie da¢ poznaé ich odrebnosé. Nie sa-
dze, aby to bylo wlasciwe, a tem wiecej konieczne, glo-
wnie dlatego, ze §rodki, ktérych uzywaja, nie dopro-
wadza ich do celu. Robig to moze dlatego przewaznie,
zeby jak najpredzej uczen mdégl robié rozbiér ustepow
z wypisow. Ot6z slusznie robig ei, co si¢ z tym roz-
biorem nie §piesza. Niechaj uczen éwiczy si¢ w grama-
tycznych kwestyach na przykladach dobranych, a do
rozbioru z czytanych ustepéw moze przystapi¢ péiniej,
gdy odpowiedni kurs gramatyki gruntownie przejdzie.

Sadze, iz mozna i trzeba przedewszystkiem zajaé
sie opracowaniem rzeczownika, bo stanowi on konkre-
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tny fakt sam w sobie, bo najwidoezniej na nim mozna
wykazaé liczbe, rodzaj i przypadki gramatyczne.
Metodycy niemieccy maja niewielki klopot z rze-
czownikiem, bo samo to, Ze pisze sie on duza litera,
wyréznia go od innych czesei mowy. My, przeciwnie,
klopoczemy sie gléwnie z wyrdinieniem go od innych
czeSei mowy, bo zewnetrznie nic go nie cechuje; do
tego przychodzi kwestya rzeczownikéw oderwanych czy
umyslowych i imion wlasnych, a te drugie musza byé
odznaczone duza litera. Ot6z z tem trzeba sie zalatwié:
najprzod rzeczowniki umyslowe stanowezo trzeba usu-
naé na plan dalszy. WskazaliSmy, Ze z czasem, po
przejéciu deklinaeyi, przez podobiefistwo odmian dzie-
cko zoryentuje sie z gatunkiem wyrazu, nadto przez
tworzenie rzeczownikéw z przymiotnikéw i przeciwnie,
oraz rzeczownikéw slownych — pojecie o tej kwestyi
sie ustali. I z imionami wlasnemi trzeba czekaé cier-
pliwie. Dosé bedzie na poczatek nauczyé dziecko pisaé
duza literg imiona chrzestne i nazwiska familijne, na-
zwy istot religijuych i miejscowosei, jak: kraju, mia-
sta, wsi. Zrobi¢ to mozna praktycznie, przy sposobno-
gci. Obszernie wykladaé niema koniecznej potrzeby.
Nie bedziemy zatrzymywali sie dlugo nad nauka
tego, co jest rzeczownik, ani nad rozréznianiem liczby
i rodzaju, bo po tem, coSmy juz zastrzegli, rzecz sie
przedstawia jasno. Daje si¢ przyklady imion ludzkich
chrzestnych, nazwisk, réinych gatunkéw zajeé, pokre-
wienstwa, potem istot nieZywotnych, ktére nazywamy
(acz troche falszywie) rzeczami; méwimy, Ze sa to na-
zwy ludzi, zwierzat, roslin i rozmaitych rzeczy czy
przedmiotéw, a te nazwy zowiemy rzeczownikami.
Utrwala sie to pojecie przez wyszukanie w odpowie-
dnio dobranych przykladach, czy to zwigzanych w je-
dno opowiadanie, czy tez luZnych i potem uczen sam
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pisze ¢wiczenia, dobierajac rzeczowniki, oznaczajace
ludzi, zwierzeta, rzeczy. Na poczatek jest to dostate-
czne, a nietrudne. Zastrzegamy tylko, aby w przykla-
dach nie zaplataly sie rzeczowniki abstrakeyjne i po-
wtére, aby nauczyciel nie meezyl dziecka odréznianiem
nazwy od samej rzeczy, jak to nawet w elementarzaeh
napotykamy, bo kazde dziecko to odrdézinia, tylko udo-
wodnienie tego procesu myslowego jest dla niego i tru-
dne i zbyteczne. Podobniez poprostu zalatwiamy sie
z poznaniem liczby i rodzaju. W éwiczeniach na liez-
be daje sie rzeczowniki w liczbie pojedynczej, zamie-
nia sie wraz z uczniem na liczbe mnoga, a potem sam
uezen to robi. Dla poznania rodzaju dodaje sie za-
imek: ten, ta, to, i bedzie to wystarczajace.

Dopiero w nauce o przypadkach zachodza kwe-
stye. Wszyscy wprawdzie juz obecnie zaczynaja te na-
uke od stawiania pytan w calych zdaniach, np.: kto
przyszedl? ojciec; czyj ten dom? ojea i t. d.; po odpo-
wiedniej wprawie dla uproszezenia pytan stawiaja sa-
me zaimki: kto? co? czego? czyj? komu? czemu?it. d,
i to jest takze dostateczne; ale réinica w pogladach

dopiero wystepuje wtedy, gdy idzie o cel, jaki przez

deklinacye zaklada sobie nauczyciel czy metodyk. Je-
dnym chodzi tylko o danie pojecia o przypadkowaniu,
drugim o wyrobienie poezucia przypadku; jedni robig
to wprost, nie lgczae z nauka zdania; inni lacza, wska-
zujac pierwszy przypadek jako podmiot, szésty lub
pierwszy—jako orzeczenie, inne—jako dopelnienia.
Mnie sie zdaje, com juz wyzej nadmienil, Ze na-
uka o przypadkach, ich zakoficzeniach ezyli formie, jest
tak wazna, iZ trzeba te nauke mie¢ na celu. Zreszta
sadze, ze poczucie przypadku wyrabia sie dostatecznie
przez praktyke, t. j. przez méwienie, czytanie; do od-
rézniania ich za§ (précz pierwszego i czwartego, gdy
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sa podobne) wystarcza przyjete pytania, a pomoga
koncéwki. Co zas do stanowiska przypadkéw w skla-
dni, to przyjdzie czas i na to, gdy bedziemy uczyli spe-
cyalnie o zdaniu rozwinigtem.

To tez, zdaniem mojem, na zakosiczenie, na pe-
wne zmiany Zrédlostowowe, ktére maja zwiazek z pi-
sownia (a gléwnie zmiany na J, rz) nacisk klasé na-
lezy. O podziale na deklinacye mowy tu niema, ale
trzeba przez liczne éwiczenia nauezy¢ odmieniaé wszyst-
kie typowe rzeczowniki, a przytem ukazywac na za-
konczenia szezegdlniej takie, ktére inaczej si¢ pisza niz
wymawiaja, lub nie domawiaja, jak . Spostrzezenia
te, czy reguly trzeba zaraz ustali¢ przez ¢wiczenia or-
tograficzne i sprawdzajace dyktanda.

Na co trzeba zwracaé uwage, aby z odmian wy-
ciaga¢ korzy$ci do nauki pisowni, powiedzialem ob-
szernie w mojej broszurze <O nauczaniu pisowni»,
a cytuje ja tu nie dla reklamy, ale dlatego, Ze nie
moge cytowaé obszernych wywodéw. W broszurze tej
przedstawilem wiele szezeg6low, kiére w drugim, a mo-
7e i w trzecim roku nauki sa jeszcze nie na czasie, to
tez zalecié wypadnie na razie najgléwniejsze, a po-
zZniej, gdy sie zajmowaé bedziemy szczegélowiej gra-
matyka, przyjdzie kolej na inne. Te zas punkty, ktére
pomijamy przy gramatyce poczatkowej, jesli przy pi-
saniu éwiczen szkolnych okazg sie potrzebne, objasnié
to nalezy praktyeznie, przygodnie, lub tylko wskazac
prawidlowa pisownie, pozostawiajac objasnienie na
pézniej. Powtarzam wiec jeszeze raz, iz sadze, ze je-
zeli na co warto na tym stopniu czas po$wigead, to na
deklinowanie, i to pi$mienne, kilkunastu (a nie paru)
rzeczownikéw typowych wszystkich deklinacyi, na pod-
kreglanie i wskazywanie tego, co do pisowni potrze-
bne. A bedzie to znowu na tym stopniu wlasciwe, bo



to sie da uwidoeznié¢, a wiec na pogladzie oprzeé. Nie
sie tu z nauki nie uroni tak, jak to musi mie¢ miejsce,
ody przedwezeénie z logika jezyka przed dzieémi wy-
stepujemy.

Zwréeié tu jeszeze naleiy uwage i na to, ze pod
wzgledem nauki deklinacyi nie mozemy iS¢ za wzora-
mi metodykéw niemieckich i wogéle eudzoziemskich,
bo oni méwig o jezykach, w ktérych deklinacya jest
slabo rozwinieta. Oni wskutek natury ich jezyka na
co innego musza kla&é naecisk, my na co innego.

Nie bede tu sie rozwodzil nad kazda czeScig mo-
wy, bo uwagi te, ktére wypowiedzialem, odnosza sie do
“-'_szystkich. Odpowiem tylko na nasuwajgce sie¢ pyta-
nia, a mianowicie: o ile ich odmiany powinny by¢é
uwzglednione w pierwszych latach zajmowania sig¢ gra-
matyka? Czy np. bieglo§é w odréinianiu czesei mowy
przypadkéw, trybéw, lub znajomo$é wielu form, jak
stopniowanie przymiotnikéw, przysléwkow, ma byé
uwzglednione? czy wszystkie gatunki zaimkow it. p.?
Ot6z zalezy to od czasu i tej okolicznoSei, czy uczen
ma poprzestaé na edukacyi elementarnej, czy si¢ spo-
sobi do dredniego zakladu naukowego. W pierwszym
razie, t. j. gdy ueczen nie bedzie dalej si¢ ksztaleil, na-
lezy, naturalnie, ograniczyé si¢ do najniezbedniejszych
rzeczy, t. j. tyeh, bez ktérych pisaé ortograficznie nie
mozna; w drugim—im dokladniej pouczymy go o for-
mach wyrazéw, tem lepiej przysposobimy go do wy-
kladu obszerniejszego gramatyki jezyka ojezystego,
a tem wiecej obeych jezykdéw, bez ktérych u nas obejsé
sie nie moze. Wiele biedy uczen przenosi przy nauce
np. jezyka lacinskiego, jesli nie jest bieglym w rozré-
znianiu cze$ci mowy, przypadkéw, nawet podzialéw
(chociaz te najezeSciej w kazdym jezyku sa inne).
Ale ten, ktéry nie bedzie sie spotykal z gramatykami
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obeych jezykoéw, nie uczuje potrzeby takiej przynaj-
mniej, jak tamten. Co bedzie potrzebne dla ucznia,
majacego si¢ ksztaleic dalej, wykaZe program grama-
tyki wyzszej szkoly; uczef, poprzestajacy na poczat-
kowej nauce, niech przedewszystkiem zdobedzie to, co
mu w praktycznem Zzyciu bedzie niezbedne. Niezbedne
za§ dla niego bedzie np. stopniowanie przymiotnik6w
i przystowkéw, bo to ma zwiazek z pisownia, odmiana
zaimka osobistego, pytajacego, bo one sie réznia od
innych; nietylko ezasy, ale i tryby w slowach, bo i tu
zachodzi kwestya pisowni, np. przyrostka by 1 t p.
Zreszta w broszurze mojej «O nauczaniu pisowni» sta-
ralem sie dokladnie wykazac zaleznosé pisowni od od-
mian gramatycznych.

Nie nalezy sie tu obawiaé o ilosé szezegOlow z tej
galezi gramatyki, bo one zawsze sie przydadza; tu nie-
pokoié moze racze] spos6b nauczania, @ wiec go stre-
szeze przynajmniej. Podaj przyklady jasne, zatrzymayj
na nich uwage ucznia, kaz mu wynalezé podobne fa-
kty na ulozonym ad hoe lub wybranym ustepie Wypro-
wadz regule, utrwal ja przez samodzielne éwiczenie ustne
i piémienne. Chociazbym byl posadzony o zbyteczne po-
wtarzanie sie, dodam jeszcze, Ze najwiecej meczace ucznia,
zrazajace do przedmiotu i nie dajace rezultatu sa owe
rozbiory z ustepu, na chybil-trafil wzigtego, oraz zbyt
trudne éwiczenia, zadawane na wypracowanie domowe.
Aby zlemu zapobiedz, radzilbym przynajmniej w po-
czatkowej mnauce, aby te rozbiory, te éwiczenia odby-
waly sie jedynie przy nauczycielu. Wyréznia np. uczen
przymiotniki 1 natrafia na rzeczownik zfoty (=30 gro-
szy) lub imiesléw kochany, bierze je za przymiotnik,
pisze to w rozbiorze i dostaje zly stopief. Jesli bedzie
robil to przy nauczycielu, to przeciez nauezyciel, gdy-
by nawet znalazly sig obok siebie takie wyrazy w uste-
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pie rozbieranym (a zmaleZé si¢ nie powinny), kaze je

pominaé przynajmniej. Nic niema wazniejszego, jak’

ksztalcic samodzielno$é; ale nic tak jej nie szkodzi,
jak stawianie ueznia wobec trudnosei, przechodzacej
jego sily. Nic lepiej nie rozwija logiki, jak jasnosé wy-
kladu; ale nic jej nie zabija skuteczniej, jak owe nie-
jasne pojecia, ktére przy wykladzie gramatyki tak cze-
sto spotykamy.

Przejdzmy do skladni i oznaczmy przedewszyst-
kiem to, na czem polega jej strona praktyezna. To, co
nazywamy (slusznie, czy nie) skladnia rzadu, moze
gramatyka wyjasnié, lecz uezyé sie tego trzeba przez
méwienie i ezytanie, lub-radzié¢ sie slownika, przynaj-
mniej przewaznie. Ale w t. zw. skladni zgody, z gra-
matyki duzo zaczerpnaé mozna; na te czes¢ skladni
zwracaé tez baczng uwage nalezy w kazidym razie, ja-
kikolwiek nauce zakres naznaczamy. Ta zgoda bowiem
przez niewyksztalconych nie jest odezuwang. Dzieje
sie to szezegélniej przy liczebnikach: dwa, trzy, czte-
ry, np. trzech ludzi przyszlo, trzej ludzie przyszli;
przy zlozonym podmiocie, np.: ojciec, matka i syn przy-
szli; Karol i Piotr przyszli i przyszedl; przy liczebni-
ku i zlozonem orzeeczeniu, np. pieciu przyjacidl przyje-
chalo, lecz wkrotee odjechali; przy orzeczeniu rzeczo-
wnikowem, np.: Jan jest uczefi i uczniem; przy przy-
miotnikowem, np.: Jan jest dobry i dobrym i t. d.
Co sie tyczy interpunkeyi, to przedewszystkiem nale-
Zy nauczy¢ dzieli¢é mowe na pojedyncze zdania, bez
czego nie moze byé mowy o uzZywaniu znakéw pisar-
skich. Dokladniej nauczyé mozna o tych znakach, gdy
sie rozréznia zdania gléwne od podrzednych, nadto
zdania skrécone, t. zw. (slusznie, ezy nie) Sciggniete.
Z czedci drugorzednych w zdaniu rozwinietem t. zw.
adpozycya wplywa na przecinek. Wolacz, oddzielany
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przecinkiem, znany juz jest z poprzednie] czesei gra-
matyki.

Wszystkiego tego nauczyé dosé latwo, bo prawie
wszysey autorowie skladni zgodnie, jasno te czesel
skladni postawili. Sa i tu réinice w zapatrywaniu sie
gramatykéw, ale male w poréwnaniu z innemi. Tra-
dnoéé w nauce skladni stanowia dopiero: drugorzedne
wyrazy zdania rozwinietego, a raczej kategorye, do
ktérych je zaliczaja gramatycy. Toz samo polozenie
jest i z rozsegregowaniem na kategorye zdan, szcze-
golniej podrzednych. Kwestye te atoli wiecej intereso-
waé mogg wykladajacych na wyzszych kursach; w na-
uczaniu poezatkowem starczy, gdy sie na rzeczach nie-
zbednych ograniczymy, a te dos¢ sa jasne.

Gl6wna tu kwestya jest sposéb wykladu. To tez
szezegdlniej przy nauce skladni trzeba w poczatkach
wyrzec sie stanowezo owych rozbioréw z ustepow,
kitére nie sa specyalnie ulozone do tego, a uczy¢ kaz-
dej reguly na przykladach przejrzystych. Jedli ueze
o zdaniw prostem, niech w przykladach poczatkowo
nie bedzie wiecej wyrazéw nad te, ktore sa niezbedne.
Gdy ueze w zdaniu rozwinietem o wyrazach okresla-
jacyeh, niech kazdy gatunek takiego okre§lenia zjawia
sie kolejno, a nie réinorodne naraz. Podobniez poste-
pujmy kolejno, zwolna przy nauce o zdaniu zloZonem.
Do ksiazki zwracam sie dopiero wtedy, gdy pewny je-
stem, ze wszystko, co si¢ znajduje w ustepie przeczy-
tanym, jasno si¢ uczniowi przedstawia,—ze tamfto, cze-
go sie uezyl i nauczyl, znajdzie. Ale w poczatkowe]
nauce to prawie niepodobna, bo i na wszystkich kur-
sach nie zawsze mozliwa. To tez najodpowiedniej
uezyé tu na przykladach dobranych, mniejsza o to, ba-
palnych czy nie, byle jasnych.
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Zakofeze ten rozdzial prosba do tych, ktérym na
sercu lezy waznosé przedmiotu: jesli im sie wyda nie-
slusznem moje widzenie rzeczy, niechajze racza je
sprostowaé; jesli niejasnem, niech nie szezedza pytan
lub sprostowan. Temat, o ktérym mdwie, nie nalezy
do wyjasnionych: wiele twierdzen dzisiejszych ulegnie
zmianie, udoskonaleniu w miare postepu kazdej nauki
1 metody jej wykladu; to tez nie patrze weale na te
prace jako na rozstrzygajaca kwestye, ale raczej jako
na pobudke do zajecia si¢ kwestya niezawodnie pierw-
szorzedna w naszej pedagogii.

Czuje to dobrze, iz robota moja bylaby jasniej-
szq 1 dokladniejsza, gdybym mégl trzymaé sie jakie-
gos programu stalego, obowiazujacego, — gdybym byl
moégl mieé przed soba program szkoly, np. elementar-
nej jednoklasowej, dwuklasowej i t. d., lub tez szkoly
sredniej, do ktérej przez nauke poczatkowa przygoto-
waé nalezy,—gdyby w tych programach oznaczony byl
czas, majacy sie¢ poswieci¢ na nauke jezyka, — gdyby
byly oznaczone podreczniki obowiazujace, — nareszcie,
gdybym wierzyl, iZ mozliwe jest wykonanie tego, co
sie za potrzebne uwaza. Rozdzielilbym byl wtedy swo-
je uwagi na pewne kategorye i staral sie Scislej wyka-
zywaé, czego i jak uezyé wypada. W braku tego, co
si¢ stalym gruntem nazywa, ograniczyé sie musialem
do ogélnych uwag, stosujacych sie do wszystkiego,
a wybér szezegdléw pozostawié uznaniu wykladajace-
go, ktéry ma sie¢ stosowaé do okolicznosei, w jakich
jest postawiony. To tez pozyteczna byloby rzecza, aby
-dopelniajac czy krytykujac moja prace, zecheieli ucza-
cy tego przedmiotu publikowaé uwagi swoje, odnosza-
ce sie do szezegblowych warunkéw, kategoryi szkél,
w ktérych pracuja, —aby publikowali swoje spostrze-
zenia 1 rady, ktéreby wspieraly ich kolegéw mniej
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doswiadezonych w pracy, ograniczonej stalymi warun-
kami, jak czas, podreczniki, zakres przedmiotu i t. p.

Streszezajac swoja daznos¢é w tej pracy, powiem,
ze chodzilo mi gléwnie o to, aby wyklad tego przed-
miotu nie zrazal mlodziezy do niego; a nie zrazi tylko
wtedy, jesli zachowamy stopniowanie nauki, zgodne
z natura i rozwojem umyslu dzieciecego. Naprzod
konkret, potem abstrakcya; na zadania domowe szcze-
gdlniej i na wymagania nasze od uezniéw w ogdlno-
§ei baczmy, abySmy ani ilodecig, ani zbyteczna trudno-
§cia nie odstreczali ich od przedmiotu. Dodam jeszeze:
uezmy przedewszystkiem tego, co niezbedne, potem —
co przydatne.

o

METODYKA.



Przygotowanie do pierwszego c¢wiczenia
stylistycznego.

Metodyka éwiczen stylistycznych najwiecej zawio-
dla pedagogéw. Wszyscy prawie narzekaja, ze rezul-
tatow nie wydaje, bo wszedzie i zawsze éwiczenia sty-
listyezne sa utrapieniem mlodziezy 1 calego domu:
mlodziez narzeka, nie wie, jak zadane ¢éwiczenie «za-
czac», a jedli ciocia nie poradzi sama, to musi odby-
waé pielgrzymki po miedcie i szukaé kogos, co ¢éwi-
czenie zrobi za ueznia lub uczennice. Tak narzekaja
niemieccy zwlaszeza pedagogowie; nasi mniej o tem
pisza. Byé moze, iz nasz jezyk nie przedstawia tyle
trudnogei, co niemiecki; byé moze, iz nasza mlodziez
jest wymowniejsza; ale i u nas slyszy sie nieraz na-
rzekania: warto wiec te sprawe blizej rozpatrzyé.

Pomijamy obecnie wiele przyezyn, ktére wywolu-
ja wielkie trudnogei przy d¢éwiczeniach stylistycznych
w wyzszych klasach, a postaramy sie wykazaé, jak
nalezy przygotowaé ucznia do pierwszych wypraco-
wan stylistyeznyeh, aby jedna, ale bardzo powainag,
z tych przyezyn zlego usunaé.

Ty

Dla uniknigcia nieporozumienia zaznacze, ze w pra-
cach piSmiennych wyrézniam éwiczenia gramatyczne
i ortograficzne od stylistyeznych. Temi ostatniemi na-
zywam juz np.. opisy, opowiadania, rozprawki, listy
pisane zdaniami zlozonemi, chociazby te jak najprost-
sze, jak najlatwiejsze byly.

Kiedy te éwiczenia sie zadaja? W dawniejszych
planach szkolnych zalecaja je zadawaé dopiero w kla-
sie IV gimnazyalnej, zadowalajac sie w nizszych kla-
sach gramatycznemi i ortograficznemi. W nowszych
planach wprowadzono juz opowiadania w wyzszych
oddzialach szkoly eclementarnej i w klasie I gimna-
zyalnej w drugiem pélroczu. Jedno i drugie ma swoje
racye: dawniejsi pedagogowie cheieli najprzéd dobrze
grunt przygotowaé przez nauke gramatyki i to tak
etymologii jak skladni; nowsi tak dlugo czekaé na to
nie pozwalaja. Sadza zapewne, Ze nie kazdy uczen
dochodzi do IV klasy gimnazyum, a kazdy eczlowiek
do pewnego stopnia musi w Zyciu umieé piSmiennie
si¢ wyrazié; powtore, sadza, ze wezesniejsza praca nad
umiejetnoseia wladania piérem sprzyja dokladnemu
wyrobieniu sig w tym kierunku. Zreszta wszak ueczen
pierwszej klasy ma juz niemal konieezng potrzebe
chocby list do rodzie6w o pieniadze napisaé.

Przyznajemy tez sluszno$é nowszym metodykom
i w ich my§l postaramy si¢ wykazad, jakiemi drogami
da si¢ ich cele osiagnaé. Ci nowsi, zalecajae tak weze-
Snie pisa¢ ¢éwiczenia stylistyczne, majg na mysli nie-
zawodnie to, Ze uezniowie uczeszezajacy do klasy I
przeszli systematycznie ten kurs z danego przedmiotu,
jaki zakreslono dla tak zwanej szkoly ludowej. Kurs
taki jest najmniej czteroletni i robi sie tam dla piso-
wni, interpunkeyi, budowy zdaf tyle, Ze uzbroi sie
ucznia w niezbedne wiadomodei do samodzielnego pi-
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sania. Ale w instrukeyach na klase T zwykle niema
tych zastrzezen, tych koniecznych wymagan. Méwi sie
tam wprost: opowiesz jaka powiastke, wybadasz, cay
ja uczniowie zrozumieli, objadnisz, ile potrzeba—i ka-
zesz napisaé. Albo: niech uczniowie pierwsze ¢wicze-
nia pisza w twej obecnoSei, a ty ostrzegaj, jak sie
maja wyrazad, uprzedzaj trudnoseci pisowni, wskazuj,
jakich znakéw przestankowych uzywaé. I nieprakty-
czny lub zmuszony nauczyciel tak tez robi. Wynika
stad, Ze uczniowie bardzo eczesto okazuja zupelng nie-
zdolnosé i karani sg zlymi stopniami; wynika stad i to,
Ze nauciyciel wysila sie naprdézno, bo te uwagi, ktére
robi, pomagaja wprawdzie danemu ¢éwiczeniu, ale nie
mogq uogdlniaé zasad, gdyz wskutek braku przygo-
towania gramatycznego w uczniach, niema na czem
tych zasad opieraé.

Azeby sie jadniej wytlémaczyé, przytocze, co
uczen w szkole t. zw. ludowej, czyli przed wejSciem
do klasy I, umieé powinien z jezyka ojezystego; czyli,
co uczen umie¢ powinien, nim przystapi do zadania
stylistycznego. Otéz—przez czytanie, opowiadanie do-
chodzi do tego, ze po kilku latach nauki nazbiera dosé
sporego materyalu mowy, t. j. wyrazéw, zwrotéw mo-
WYy; przez ¢wiczenia gramatyczne, t. j. przez pisanie
czeSci mowy, posiedzie pewna bieglosé w pisowni: be-
dzie juz umial nietylko tak pisaé jak slyszy, ale pi-
sa¢ dokladnie konedwki imion i ezasownikow, chociaz
nie tak brzmia, jak sie pisza, nauczy sie nawet regu-
larnych zmian etymologicznych. Bedzie tylko chwiej-
ny w trzecim stopniu ortografii, gdzie glebsza znajo-
mosé ortografii jest konieczna, lub tez znajomosé ob-
cych jezykoéw, skad wyraz pochodzi. Ta chwiejnosé
dlugo jeszeze towarzyszy¢ mu moze, to tez na tym
nizkim stopniu nauki przebaczaé sie ja musi. Przez te

éwiczenia gramatyczne nabierze tez bieglosci w odré-
znianiu czesci mowy a specyalnie czasownika, co mu
znowu wlatwi dzielenie mowy na zdania. Dlatego zas
podkreslam wyraz eczasownik, ze on wlasciwie zdanie
charakteryzuje, czyli ze bez niego (wyraznego czy do-
myslnego) zdania nie bedzie.

Zachodzi teraz pytanie, w ezem si¢ dawniejsza
szkola pod wzgledem wymagan wiedzy réznila od
nowszej. Ot6z réznila si¢ tylko wymaganiem dokla-
dniejszego wyrobienia szczeg6léw; nowsza mnéstwo
szczeg6low pomija, a kladzie nacisk na te wiadomosei,
ktére sa niezbedne. Ogdlnie wiec biorae, zakres wie-
dzy jest ten sam,—w szczegélach tylko réznica.

Gdyby takie niezbedne wiadomos$ei, udzielane sy-
stematycznie w szkole ludowej, byly znane uczniom
klasy I, kwestya bylaby zaspokojona. Ale dlatego wila-
Snie ja podnosze, ze zbyt rzadko uczniowie nasi ten
kurs systematycznie przechodza. NajezeSciej spotykaja
sig tacy, ktérzy co§ z niego wiedza, ale bardzo nie-
dokladnie i stad cale utrudnienie sprawy wynika. Jak
z tego polozenia wybrnaé? Jedli nauczyciel jest obo-
wigzany z takimi uezniami éwiczenia stylistyczne prze-
rabia¢ i ma to instrukeya wskazane, niechaj je prze-
rabia; ale niech ueznia nie potepia za jego usterki mi-
mowolne i niechaj stara sie luki w jego wiadomogciach
jak najpredzej wypeliaé, a w miare wypelniania ich—
wymagania swoje podnosié.

Niezmiernie ulatwiloby dang kwestye, gdyby mo-
zna bylo wskazaé podreeznik, ktéryby wiadomoseci gra-
matyezne, poparte éwiczeniami i metodyeznemi wska-
zéwkami, odpowiednio dla szkoly ludowej obejmowal.

Ale, niestety, mimo to, ze mamy podreczniki nie-
pospolite] wartosei, to przeciez, précz jednego, wszyst-

‘kie robione sa—ie si¢ tak wyraze—na wyrost. Radzi



si¢ nauczycielowi tak: wyléz to, co ci teraz trzeba, co
latwiejsze, a potem wylozysz to, co trudniejsze i co ci
bedzie potrzeba. Poniewai za$§ zbyt czesto podrecznik
taki nie znajduje sie w rekach majstra, wiec wybiera
si¢ to, bez czegoby sie obeszlo, czego unikngé na ra-
zie potrzeba, a pomija sie rzeczy najwazniejsze.

Taki sposéb uczenia gramatyki wynika stad, ze
uczacy nie rozrézniaja, gdzie czego uczyé nalezy.
Uezymy gramatyki jezyka rodzinnego w najogélnie;j-
niejszym i zasadniczym, w pewnej mierze idealnym
celu dlatego, aby wsSwiadomié uczniom te prawa, na
ktérych opiera sie jezyk, ktérym mdwia i czestokroé
zupelnie dobrze; powtére, uczymy ich ze wzgledéw
czysto praktycznych, mianowicie dlatego, Ze gramaty-
ka zawiera w sobie prawidla, na ktérych sie opiera
to, czego przez praktyke sama trudno nabyé a bez
teoryi do pewnoéci nigdy doj$¢ nie mozna, np. piso-
wnie, interpunkeye; nadto, aby upewnié uczacego sie
w uzyciu tych form, ktére przez napér obeych jezy-
kéw, niedbalstwo w wymawianiu staja sie watpliwemi;
nakonieec uczymy jej dla przygotowania gruntu do ob-
cych jezykow. Z takiego szerokiego programu wyply-
wa, ze wszystkiego uczyé godzi sie i Ze jest pozadane,
co sie¢ do jezyka odnosi i z prawda naukows jest zgo-
dne. Tylko nie na wszystkich stopniach nauki naré-
wni te wzgledy mogg byé traktowane. USwiadomienie
praw jezyka, jako cze$é, wymagajaca pewnego juz
rozwoju umyslowego i wyzszych pragnieni, wladeiwe
ma miejsce na wyzszych stopniach; uezenie znowu tego,
czego czlowiek bez gramatyki umieé nie moze, jak pi-
sownia, interpunkeya, bez czego pisaé nie mozna,
a przeciez pisa¢ kazdego uczyé trzeba—musi byé tro-
ska nauezyciela w samych poczatkach, w kursie ele-
mentarnym, najprzéd dlatego, Ze czesto ueczefi na tej

.
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nauce poprzestanie, a powtére dlatego, ze dosé weze-
$nie, bo w wyzszych oddzialach szkoly ludowej
a w I gimnazyalnej, uczy¢ sie bedzie mowy piSmien-
nej. Mozna do pewnego stopnia nauezyé rzeezy, tycza-
cych sie pisowni i przestankowania, i bez owego apa-
ratu gramatycznego, bez rozrézniania czeSci mowy,
bieglosei w oznaczaniu przypadkéw, oséb, trybéw i t. d.
Tak np. uezy pisaé¢ Promyk w swojej «Obrazowej na-
uce pisania i czytania»; ale kto ma na mysli nauke
szkolng lub przygotowanie do szkdl wyzszych, gdzie
i dokladnoSci w pisaniu sie wymaga i z obeym jezy-
kiem spotkaé sie trzeba, ten musi zadbaé i o aparat
gramatyczny, o ktérym dopieroco méwilem. Gdyby
naprzod uczyl tylko praktyeznie, a potem dopiero wy-
kladal gramatyke, zmarnowalby zbyt wiele czasu i pra-
cy; przez polaezenie za$ pewnyeh gramatyecznych da-
nych z owymi przez Promyka wskazanymi prakty-
cznymi sposobami skuteczniej dojdzie do celu. Nie
mysle przez to udzielaé rad Promykowi, jak byl po-
winien swoj podrecznik pisaé; przeciwnie, uznaje, Ze
stworzyl! rzecz zupelnie dobra, Scisle zastosowana do
celu, jaki obral: doradzam tylko pewne zmiany w ra-
zie, gdyby kto cheial w innyech, szerszych celach uzy-
waé tego podrecznika. Wskazuje zas na te prace raz
dlatego, Ze jest ona wzorem zastosowania podrecznika
do jasno, Scisle obmysglonego celu; powtore, Ze najdo-
skonalej ujela to, co niezbednie jest kazdemu potrze-
bne, a czego sama praktyka nie nauczy. .

Nadmienilem ftutaj o owym aparacie gramaty-
cznym, odnoszacym sie do czesci mowy; mdéwilem juz
o tem obszernie w rozdziale p. t. <Uwagi nad poczat-
kowem nauczaniem gramatyki jezyka ojezystego»; po-
przestane tez na tem: ale musze zwrdcié uwage na
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sposéb, w jaki Promyk uczy skiadni, ktéra mu prze-
dewszystkiem jest potrzebna do nauczenia przestanko-
wania.

Uezy on najprzéd o zdaniu prostem; nie troszezy
si¢ o rozwiniete, bo tu z niewielka szkoda hez znaku
przestankowego si¢ obejdzie, i przechodzi wprost do
zdan zloZonych. Znakomicie ulatwil on tworzenie takich
zdan przez to, Ze za pomoeg pytan wprowadza uczgce-
go na odpowiedzi zdaniami zlozonemi. Zdaje mi sie,
ze nikt przed nim, przynajmniej u nas, nie oparl na
pytaniach poezatkowej nauki o zdaniu zlozonem. Przez
takie éwiczenia, précz wskazéwek, odnoszacych sie do
interpunkeyi, uczy jeszcze jednej nader wainej rze-
czy dla poezatkujaeych, mianowicie uzywania odpo-
wiednich spéjnikéw w zdaniach pobocznych. Kto ob-
serwowal mowe dzieci i ludu, ten przekonaé sie mu-
“sial, jak ona szwankuje na tym punkcie. Ale i tu po-
wiem to, co wskazalem wyzej: i przy nauce skladni
nalezy dawaé objasnienia teoretyczne, jesli cheemy
wprowadzi¢ sposéb Promyka do szkoly, nalezy nieco
i rozszerzy¢ zakres wiadomosei ze skladni. Trzeba
wiec nauezyé rozrézniaé podmiot i orzeczenie przede-
wszystkiem; nalezy tez odréznié zdanie rozwiniete od
prostego i pouezyé przynajmniej o adpozyeyi rzeczo-
wnikowej z czedci drugorzednych i o wolaczu—w celach
przestankowania. Co za$§ do zdania zlozonego, to, sa-
dze, trzeba rozszerzyé nieco jego zakres i umocnié
wiedze rozbiorem w spos6b nastepujacy:

Naueczyciel pisze na tablicy: Kowal kuje, a sto-
larz hebluje. Jan orze, a Maciej grabi. Rozbierzmy te
zdania na czeSei. Gdzie tu podmiot, a gdzie orzecze-
nie? Z odpowiedzi wypadnie, ze tu od kropki do krop-
ki bedzie po dwa podmioty i dwa orzeczenia, stad wy-
niknie, Ze beda dwa zdania wigzane albo spajane.
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Stad znowu wyniknie zasada, Ze jedno od drugiego
powinno byé oddzielane przecinkiem.

Zdania te zfoZome uczniowie maja w kajetach na
wzoér do nasladowania; obecnie nalezy im zadaé éwi-
czenia podobne do zrobienia samodzielnie w szkole,
a nawet w domu. Napiszeie w ten sam sposéb: Co
robi szewe, a co krawiec? Co robi ciedla, a co zdun?
Jaki glos wydaje kon, a jaki krowa? Jaki wydaje
glos ge§, a jaki kaczka? Odpowiedzi, naturalnie, bedg
stanowily zdania zloZone, np.. Szewe robi obuwie,
a krawiec suknie i t. d.

Uwaga: Zapewne wypadnie przerobié ustnie z ucz-
niami owe ¢éwiczenia, aby nie byli w klopocie, co maja
odpowiedzieé, a idzie tu przeciez gléwnie tylko o for-
me, t. j. aby umieli napisaé, co mysla.

Na nastepne éwiezenie nauczyciel napisze znowu
zdanie na tablicy i kaze je uczniom napisaé w kaje-
tach: Sprawiedliwy jest ten, kto nie krzywdzi nikogo.
Klamea jest ten, kto moéwi nieprawde. Szezery jest
ten, ktéry prawde mowi.

Rozbierzmy te zdania. Gdzie jest podmiot, gdzie
orzeczenie? Po ile tu zdan od kropki do kropki? Czem
sa oddzielone?

Napiszeie w domu odpowiedzi tak, jakeSmy tu
pisali: Kto jest leniwy? Kto jest pilny? Kogo nazy-
wamy sasiadem? Jakiego ucznia ganimy? Jakiego ucz-
nia chwalimy?

Na nastepnej lekeyi kazmy uczniom pisaé w ka-
jetach to, co piszemy na tablicy: Uczniowie czytaja,
uezniowie pisza, uezniowie rachuja.

GdybySmy napisali raz tylko podmioty w tych
zdaniach, czyzby nie bylo to samo? Sprébujmy, na-
piszmy: Ueczniowie czytaja, pisza, rachuja. Czyzby na-
wet tak nie lepiej, nie ladniej bylo? Pewnie, bo prze-



dewszystkiem krécej, a wszelka przewleklo$é niepo-
trzebna pisanina ladna by¢é nie moze. Widzicie stad,
Ze niekiedy opuszeza sie podmiot: ale robi sie to wte-
dy, gdy sie go latwo domyslamy. Tu okazaé nalezy
na przykladach, Ze nie moina opuszczaé podmiotu,
gdy sie go domyélié trudno, albo gdyby my$l byla
niezrozumiala lub co innego znaezyla. Tak np. gdy-
bym zamiast: Jan czyta, a Pawel pisze, napisal: Jan
czyta, a pisze, to czyzby bylo dobrze? Tak wiee, cho-
ciaz opudciliSmy dwa razy podmiot, pozostale orzecze-
nia oznaczaja, ze tu sa trzy zdania i nalezy je tez
przecinkami oddzielac.

Napiszeie w domu éwiczenie podlug tego zdania,
ktéresmy tu rozebrali. Odpowiedzcie na pytania: Co
robia rolnicy? Co robia zolnierze? Jakie glosy wydajg
zwierzeta? Jak sie dzieci bawia? Co robisz podeczas
wakaecyi?

Na innej lekeyi napiszemy wraz z uczniami: Czlo-
wiek uczy sie na to, azeby byl rozumny. Czlowiek je
na to, azeby byl silny. Niedziela potrzebna jest na to,
aby ezlowiek modlil sie i odpoczywal. Rozbierzmy te
zdania, wykazmy, gdzie podmioty sa domyslne, wskaz-
my, ZeSmy zdania pojedyncze oddzielili przecinkami.
Zadajmy na ¢wiczenie odpowiedzi na wzdr powyz-
szych: Na co potrzebny dzien? Na co potrzebna noc?
Po co chory leczy sie? Na co nam potrzebny jest pies?
Na co nam potrzebny kon? Na co nam potrzebna
owea?

Na innej lekeyi napiszemy wraz z uczniami: Jan
czyta, Pawel ezyta, Piotr czyta. Czyby nie mozna tego
krécej wyrazic? Wszak bedzie to samo, jeSli powiem:
Jan, Pawel i Piotr czytajg. C6z tu zrobilismy? Oto
powtarzajace sie¢ trzy razy orzeczenia jednakowe wy-
mieniliSmy raz tylko. Ale pamietajmy, Ze jesli to orze-

czenie jest w liczbie pojedynczej, to trzeba je zamie-
ni¢ na liczbe mnoga, a bedzie to lepiej, niz gdybyémy
je zostawili w liczbie pojedyficzej, chociazby i tak zda-
nie bylo zrozumiale. Dlaczego§my postawili przecinki
miedzy podmiotami? . Bo tu sg trzy zdania. Pamie-
tajcie, ze lepiej brzmi, gdy w takich razach ostatni
podmiot polaczymy spdéjnikiem 7. A pamietajcie takze,
iz przed spéjnikiem ¢, gdy on laczy podmioty lub
orzeczenia, zwyczaj pozwala nie stawiaé przecinka.
Po takich éwiczeniach nauczyciel bedzie mial do czego
si¢ odwolaé¢, gdy w zdaniu znajdzie jakakolwiek jego
czesé skladowa opuszezona; oraz ma na czem oprzeé
regule stawiania przecinka, mianowicie: zdanie od zda-
nia musi byé oddzielone jakim§ znakiem pisarskim.
W tych razach, ktéreSmy poznali, stawia sie przecinek.
Zamieficie sami w powyzszy sposéb zdania: Ojeciec
przyjechal, matka przyjechala, syn przjechal. Nauczy-
ciel eczyta, uezniowie czytaja. Jablon wydala owoce,
grusza wydala owoce. Matka przyszla ze spaceru, cor-
ka przyszla ze spaceru. Niech paru uezniéw ustnie
przerobi te zdania. By¢ moze, iz uczen powie: Jablof,
grusza i §liwa wydali owoce. Wtedy trzeba mu zwréeié
uwage, iz tylko rzeczowniki osobowe meskie wymaga-
ja koneéwki /i przy stowach; inne wszystkie: #y. Podo-
bniez trzeba zwrécié uwage, ze: jesli podmiotami sa rze-
czowniki ludzkie rodzaju zenskiego, to slowo postawi
sie z koficowka: 4y, a jeSli meskie i zenskie, to z kof-
cowka: [

Uwagi te o zgodzie orzeczenia przy dwéch lub wie-
cej podmiotach nalezy wyjasniaé wiecej lub mniej na-
ukowo czyli praktycznie, stosownie do stopnia wiedzy
gramatyecznej uczniow. Nalezy tez cierpliwie, moze
na wigkszej liczbie przykladéw, a moze na paru lek-
eyach wyjasniaé. Pozwolilem sobie tu skupié pare re-
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gul w jednem ¢wiczeniu dla oszezedzenia miejsea, zo-
stawiajac ustopniowanie wykladu do uznania nauczy-
ciela.

Napiszmy znowu na tablicy: Dwaj ludzie przyszli
1 dwéch ludzi przyszlo, trzej zolnierze jechali i trzech
zolnierzy jechalo, czterej chlopey grali w pilke i czte-
rech czlopeéw gralo w pilke. '

Objasnijmy, choéby tylko tak, Ze liczebniki, dwa,
trzy cztery uzywaja sie dwojako. Méwi sie w polacze-
niu z rzeczownikami osobowymi meskimi albo: dwaj,
trzej, czterej, albo: dwéch, trzech, czterech. W pierw-
szym razie rzeczownik kladzie sie w przypadku pierw-
szym, a slowo w liczbie mnogiej z koneéwka lé; w dru-
gim razie rzeczownik kladzie sie w drugim przypadku
liczby mnogiej, a slowo, orzeczenie, w liczbie pojedym-
czej, trzeciej osobie.

Przer6bmy pare takich zadan, chocby w klasie
i upewnijmy sie, czy uczniowie spamietali skladnie tego
rodzaju. Dajmy potem przyklady: Pieciu uezniéw od-
jechalo, odjezdza, odjedzie. Dziesieciu rzemieslnikéw
pracowalo, pracuje, pracowaé¢ bedzie. Stu, tysiae, dwu-
stu i t. p. Zolnierzy..

Powiedzmy, ze poczawszy od liezby pieciu zawsze
jest ta sama skladnia, jaka§my wskazali przy: dwdéch,
trzech, czterech. Wskazmy, iz i liczebniki nieokreslone:
paru, kilku, wielu, kilkunastu i t. p. maja te sama
skladnie. Wykazmy, iZ poczawszy od liczby pieé i przy
rzeczownikach zefniskich jest taz samu skladnia.

Nauezmy, iz przy liczebnikach: dwoje, troje, pie-
cioro, dziesiecioro, kilkoro, np. ludzi, dzieci — ta sama
skladnia.

O ile nalezy to robié czeSciowo? kiedy? t. j. czy
wtedy dopiero, kiedy ¢éwiczenie z takimi zwrotami ma
nastapié, czy tez bez uwzglednienia tego warunku?
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zostawiam to uznaniu naueczyciela; ostrzegam tylko, ze
poezatkujaey napotykaja w tych niezwylych zwrotach
trudnodei 1 ze te trudnodei usunaé z przed nich trze-
ba. W najprostszych za§ najlatwiejszych opowiada-
niach zwroty takie sie napotykaja. Niemala trudnosé
przedstawiaja tu i zdania skrécone, mianowicie pod
wzgledem przestankowania. Trudnos¢ ta okazuje sig
w tem, ze imieslowy bywaja raz orzeczeniami, innym
razem tylko prostemi okresleniami. Ze wzgledu na to
radzilbym unikaé zdan skréconych wogdle w nauce
poczatkowej, a szezegdlniej przy nauce pisania. Gdy-
by jednak uniknaé tego nie mozna bylo, to tam, gdzie
imiesléw jest orzeczeniem, niechaj nauczyciel uprze-
dnio lub przy poprawianiu ¢éwiczefi ten fakt stwierdzi,
i uezniowi kaze postawié¢ przecinek, jak przy kazdem
innem zdaniu. Tak np.: Siedzqe przy stole, ezytaliSmy
ksiazke. Zreszta, gdyby nauczyciel cheial, aby uczen
w éwiczeniu uzywal zwrotéw imieslowowych ezyli zdan
skréeconych na imieslowy, powinien wprzéd przepro-
wadzi¢ szereg ¢wiczefi, pouczajaeych, w jaki spos6b
zdania sie skracaja na imieslowy i jakie znaczenie
przybierac moze imiesl6w w takich razach, np.. gdy
czytam — czytajge; poniewaz czytam = czytajac i t. p.
Powtarzam jednak, ze sadzilbym, izby nalezalo unikaé
zdan skréeconych w poczatkowej nauce pisania.
Zastanawialiémy sie dotad nad sposobami poko-
nania najwazniejszych trudnodei, jakie poczatkujacy
styliSei napotykaja. PrébowaliSmy wyrobié w nich po-
czucie odrebnosei zdan i uZycia ograniczajacego je
znaku, t. j. przecinka; naueczyliSmy ich tez odpowie-
dniego uzywania niektérych przynajmniej spéjnikéw
w zdaniach podrzednych. ZaznajomiliSmy ich najogél-
niej z t. zw. zdaniem &ciagnietem, a nastepnie ze zgo-



e

da orzeczenia z podmiotami w tych zdaniach. DaliSmy
tez wyobrazenie o tej zgodzie przy liczebnikach. Mo-
zemy tedy sprébowaé ¢wiczen juz wiecej zloZonych,
a robiae je, bedziemy znowu usuwali trudnosdei, jakie
sama praktyka wykaze. Z géry tylko przewidzie¢ mo-
zna, ze natrafimy na niepewno§¢ ucznia przy pierw-
szem takiem céwiczeniu, gdy mu przyjdzie uzyé prze-
cinka lub kropki. Réznica w pewnych razach miedzy
tymi znakami tak jest nieuchwytna, Ze raczej pewne
dopiero poczucie stylu ja wyrabia, ale nie regula. To
tez nalezy byé wyrozumialym na usterki ueznia pod
tym wzgledem i nalezy naprowadzaé go przy popra-
wianiu éwiczenia, a pozytecznem tez bedzie uprzednio
zwroeié jego uwage, ze jasniej rzecz wyjdzie, jesli za-
miast przecinka uzyjemy kropki.

Tak np. przypusémy, iZ ueczen przedstawi nam
éwiczenie takie:

Stél jest sprzetem pokojowym, moze byé maly
albo wielki, podluzny albo okragly, ma plyte, boki,
cztery nogi i szuflade i t. d.

Wtedy mu zwrécimy uwage, ze byloby lepiej, gdy-
by po wyrazie pokojowym i okrqgty postawil kropki.
Wtedy podzial zadania wyszedlby jasniej, bo w pierw-
szej czescl mowi sie o tem: czem stél jest; w drugiej
o jego ksztalcie, w trzeciej o jego skladzie. To sa cze-
gci éwiczenia tak widocznie odrebne, Ze te odrebnosé
nalezy zaznaczy¢ znakiem silniejszym, t. j. kropka.

WeZmy do reki list pierwszoklasisty. Bedzie np.
taki: Kochany Wladziu! Tadzio méwil wezoraj, zes so-
bie kupil pare arkuszy obrazkéw do kolorowania, ija
chcialbym mieé cos podobnego, donies mi wige, gdzies
kupil te obrazki i po jakiej cenie, prosi Cie¢ o to i po-
zdrawia serdecznie Twdéj przyjaciel, Emil
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Powiada sie wtedy uezniowi‘ ze to daleko ja$niej
wypadnie, jezeli po wyrazach: kolorowania, podobne-
go, cenie postawi sie kropki. Lepiej przez to oddziela
sie myéli: w pierwszej czastee liSciku méwi si¢ o tem,
co Wladzio zrobil; w drugiej, czego ja pragne; w frze-
ciej wypowiada sie pro§be o objasnienie; w czwartej—
pozdrowienie przyjaciela. Przez takie wskazéwki po-
malu uezniowie nabiorg poeczucia w uzyciu znakéw
pisarskich.

Nie uwazamy za konieczne na tym stopniu nauki
méwié o éredniku i dwukropku w zdaniach, np. wnio-
skujacych, a tembardziej w okresach. Dos¢ bedzie, je-
§li uczen oddzieli zdanie od zdania przecinkiem, a dwu-
kropek postawi przy wyliczaniu przedmiotéw. Pro-
myk podaje przyklad: Lyzka moze byé duia albo
mala; czysta albo brudna; drewniana, blaszana albo
srebrna; cala albo zepsuta. Ot6z wskazemy, ze gdy
sie wyliczaja pewne grupy oddzielne przedmiotéw,
uzywa sie §rednika. O wykrzykniku i znaku zapyta-
nia wiedza juz uczniowie z poprzedniej klasy, a tem-
bardziej o kropee. Przy zdarzonej sposobnosci uzycia
cudzyslowu bardzo latwo nauczyé. Dos¢ raz na przy-
kladzie okazaé. O oddzielaniu przecinkiem wolacza
i adopozycyi rzeczownaj nalezy powiedzie¢ przy nauce
zdania pojedynczego.

Moéwilismy dotad prawie wylacznie o przygoto-
waniu gramatycznem niezbednem, aby c¢wiczenie nie
bylo parodya mowy piSmiennej. Gdzie bowiem niema
choéby gléwniejszych podstaw pisowni i interpunkeyi,
tam nie moze byé mowy o poprawnosei ¢wiczenia. In-
terpunkeya nadto trzyma w pewnych karbach sposéb
wyrazenia mysli. Dla dokladnodei powtarzamy tu, co-
§my wyzej nadmienili, Ze jezeli dla jakichbadZ przyczyn



przerabia sie ¢éwiczenia stylistyezne o ciaglej tresci bez
poprzedniego nauczania tych podstawowych zasad
gramatyeznych, tam opieramy si¢ chyba na intuieyi
ucznia, ktéra, jakkolwiek moze sie objawia¢ u wyjat-
kowo zdolnyeh, to przeciez nie mozina sie jej domagaé
wogdéle. Dlatego dopdki tych zasad nie nauezymy, nie
robmy odpowiedzialnymi uczniéow za nieudolnosé ich
¢wiczen i starajmy sie, aby te zasady wdrozy¢ w umysty,
a w miare postepu pracy podnoémy dopiero wymaga-
nia w ocenianiu éwiczen.

Naturalnie na samem gramatycznem przygotowa-
niu poprzestaé nie mozna; nalezy zadbaé i o materyal
mowy, t. j. wyrazy, zwroty, nadto logike, z jaka my-
§li nasze wykladamy. Jesli atoli mniej tu o tem pisze,
to dlatego, ze z samowiedzg, czy nie, zwykle jednak
o to przy nauce poczatkowej si¢ dba, a powtére —sa-
mo zZycie tego uczy. Jednakze kto o metodycznem na-
uczaniu przedmiotu mysli, ten musi jasno zdaé sobie
sprawe z tego, Ze uczniowie jego wtedy zdolni beda
co§ napisaé, jesli odpowiedni materyal jezykowy zdo-
byli, a umysly stosownie do ich wieku sa rozwiniete.
Sledzi¢ tez postep pod tym wzgledem powinni, czu-
waé¢ nad tem, odpowiednio kierowaé¢ od samego po-
czatku nauki. To tez przy kaidej nauce, nietylko przy
nauce jezyka, w kaide] odpowiedzi na zapytanie,
w kazdej rozmowie uczeil powinien wyrazaé sie ust-
nie poprawnie, logicznie. Nie chodzi tu o pedantyzm,
nie dozwalajacy dziecku swobody — wszedzie takt
i miare zachowaé trzeba; ale gdzie moina, gdzie wy-
pada, nalezy od dziecka przyzwyczajaé do dobrej ilo-
gicznej mowy. Przy nauce za§ jezyka, przy opowia-
daniu przeczytanego jest juz gléwnem zadaniem nau-
czyciela o tem pamietaé. Niech dziecko to tylko ezyta,

co rozumie, a badajmy je starannie, ezy rozumie. Gdy
sie o tem przekonamy, Zadajmy, ile moZna, opowiada-
nia jasnego, dokladnego, konsekwentnego. Zwracajmy
uwage na to, czego mu brak, czego blednie uzywa;
zatrzymujmy je wtedy w opowiadaniu i pouczmy.
Tylko nie wymagajmy zbyt wiele. Nie wymagajmy
np. zwrotéw skréconych, naturalnie w poczatkach,
chocby te w ksiazce byly; niech dziecko powie zamiast
ezylajqe, kiedy czylal; nie wymagajmy podrzednych
zdan, zwlaszeza rzadszych, jak np. przypuszezalne;
niech je i przez nadanie innego zwrotu mowie, glé-
wnem wyrazi. Mowa moze by¢ prosta, nieozdobna,
przeciez poprawna; i o taka tu wlasnie chodzi

Kazdy doswiadezony pedagog wie, Ze popra-
wnos$é¢ mowy u mlodziezy zaleiy przedewszystkiem od
jej otoezenia domowego, a obfito§¢ wyrazéw od sto-
sunkéw zZyciowyeh, wiadomosei istotnie, a nie pozor-
nie tylko nabytych. To tez mniej zapewne bedzie mial
pracy pod tym wzgledem z dzieémi inteligencyi; prze-
ciwnie, szkolki wiejskie, poczawszy od wymawiania
wyrazéw, przedstawiaja dla nauezyciela bardzo trudny
materyal.

Ostrzegajac o tem, abySmy w poczatkach zbyt
wiele nie wymagali, przypomnie¢ musze, abySmy zwol-
na, stopniowo posuwali nauke i pod tym wzgledem.
Niech zwolna dzieci przywykaja i do uzywania spdj-
nikéw odpowiednich, ktéryeh tak unikaja; niech dzieci
wiejskie, zamiast prostaczego wyraZenia, nauczg sie
uzywac i wiecej literackiego; tylko niech nie bedzie
w tym razie zbyt wielkiego pospiechu, a tem wiecej
przesady.

Odpowiednio ulozone, ze stosownem stopniowa-
niem, ksiazki elementarne, t. zw. czytanki (mniej wla-

METODYEKA, 7



EREA et

§ciwie wypisy) sa nieoszacowang pomocg W takle]_nla;—
uce mowy dla nauczyciela. Elementarze nasze w wigk-
szo§ei czynig zado$é wymaganiom pedagogii; nie mo-

zna tego powiedzie¢ o t. zw. wypisach na klase wste-

pna i pierwsza. Jedna tez z najpierwszych pot.r%eb
naszej pedagogii jest opracowanie tak gramatyki jak
wypiséw dla poezatkujacych.

Pierwsze ¢wiczenie stylistyczne ).

Nauczyeciel odezytuje lub opowiada powiastke.
Naturalnie postepuje tak, jak przy czytaniu zwykl po-
stepowaé: przygotowuje umysly uezniéw do zrozu-
mienia tego, co maja slyszeé. Poniewaz tu ma byé
mowa o wydarzeniu na wsi, §réd upalu letniego i we
wsi opustoszalej wskutek wyjseia ludzi na pole do zni-
wa, wiec wypytuje uczniéw, czy znaja wie§, zajecia
podezas lata i uzupelnia to, co potrzeba do zrozumie-
nia powiastki,

W powiastce ma byé mowa o ociemnialym dziad-
ku, ktory positkuje sie laska w wyszukiwanin drogi;
Jesli wiee uwaza za wlasciwe, niechaj przed czytaniem
uprzytomni w umyslach uczniéw taki smutny obraz
kaleki i niech tez ueczniéw zapyta, czy znajg i inne
znaczenie wyrazu: dziad, dziadek, précz znaczenia
zebraka. By¢ moze, iz i inne wyrazy powiastki nalezy
rozjasnié, jak: chata, chatupa, studnia wiejska, w ta-

') W poprzednim rozdziale zaznaczylem, ze éwiczoniem sty-
listycznem nazywam: opowiadanie, opis, list, rozprawe — w odro-
Znieniu od éwiczen gramatyeznyeh 1 ortograficznych.
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kim razie lepiej je wyjasnié przed czytaniem, aby dla
sluchaczéw wszystko bylo jasnem w opowiadaniu.

Powiastka powinna byé nietylko pod wzgledem
tredei, ale i co do formy, jasna, prosta, a wiec, o ile
mozna, unikaé w niej nalezy wszelkich skrétéw i rzad-
szych zdan pobocznych.

Nauezyciel odezytuje np. opowiadanie nastepujgce:

OCIEMNIALY DZIADEK.

Przez wie§ szedl! ociemnialy dziadek, a wie§ byla

prawie pusta, bo ludzie byli u roboty. Na dworze ba-

wily sie dzieci, a miedzy nimi najstarszy byl Jozio. .

Idzie §lepy dziadek, kijem przed soba prébuje, a wzdy-
cha ciezko, bo stary i zmordowany. Poslyszal glos
dzieci na drodze.

— Moje dzieci — pyta — jest tu gdzie studnia?
Skwar taki, tyle drogi uszedlem, pi¢ mi sie chee bardzo.

— Jest tu zaraz studnia za druga chalupa — od-
powiadaja dzieci.

— Uciagnatbym sobie wody, alem kaleka, nie wi-
dze, gdzie druga chalupa.

— (Chod#ciez, dziadku—mdwi Jo6zio, biorac go za
reke—siagdZcie na tym kamieniu przed nasza chalupa,
a ja wam wody przyniose.

I pobiegl do chaty, wzial garnuszek, wyplukal
go u studni, naczerpal wody i przynidst dziadkowi.

— Niechze c¢i Bég blogoslawi, poczeiwe dziecko—
rzekl starzec. —

Opowiadanie jest tak latwe, iz uczniowie pewnie
powtérza je po plerwszem przeczytaniu lub opowia-
daniu. By¢ moze jednak, iz wypadnie jeszcze raz od-
czytaé lub kazaé to zrobi¢ paru uezniom. Podobniez
moze wypasé potrzeba wyjasnienia czegos.

Przed przystapieniem do napisania opowiedzianej
powiastki nalezy poda¢ jej dyspozyceye; np. 1) czasimiej-
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sce, w ktéorem =zdarzenie sie odbywalo; 2) rozmowa
dziadka z dzieémi; 3) usluga, ofiarowana przez Joézia;
4) blogoslawienistwo starca.

Po przyswojeniu tre§ei wypada poméwié z ucz-
niami o znaczeniu etycznem postepku Jézia.

Przystapi¢ potem nalezy do omdwienia trudniej-
szych wyrazéw pod wzgledem ortograficznym. A wiec
niech ueczniowie powiedzg litery, skladajace wyrazy:
dziadka, Jézio, prébuje, chodzciez, siadzeie, przyniose,
przyniést i t. p. O ile wiadomoSei uczniéw pozwola,
nalezy daé¢ wyjasnienia zasady pisania. Na tym sto-
pniu nauki przewaznie praktyczne tylko mozna poda-
waé prawidia.

Co do interpunkeyi przypomina sie zasade, iz
zdanie oddziela sie¢ zawsze znakiem przestankowym;
ze stowo (czasownik), jako wyrazajgce orzeczenie, zwy-
kle stanowi zdanie, a wiec ile jest takich czasownikéw,
tyle musi by¢ znakéw przestankowych. Po zdaniu,
wyrazajacem pytanie, stawia sie znak zapytania. Niech-
Ze uczniowie pamietaja, Ze nowa mysél, slowa réinych
0s86b w rozmowie najeczesciej oddzielaja sie kropka.

Po takiem przygotowaniu uczniowie moga rozpo-
czgé pisanie powiastki.

Po napisaniu nastepuje najwazniejsza cze$é pra-
ey przy pierwszych ¢éwiezeniach, mianowicie popra-
wianie ¢wiczenia przez nauezyciela.

Poprawianie takie moze sie¢ dokonywaé w spo-
80b rozmaity; nie narzucamy Zzadnego, ale domagamy
si¢, aby ono bylo nader staranne, z najwicksza cier-

- pliwoscia prowadzone i z najwiekszem poblazaniem.
Przez to poblazanie rozumiemy to mianowicie, Ze na-
uezyciel nie powinien domagaé sie od ucznia zupelnej
poprawnosei. Pierwsze ¢wiczenia mogg byé pod wielu
wzgledami slabe, praca dopiero nauczyciela przy po-
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prawianiu rozswietli uezniowi trudnoéci, jakie napoty-
kal, i od tej pracy zalezeé bedzie postep ucznia.

Nie bede sie zatrzymywal nad poprawianiem éwi-
czenia, gdy nauczyciel ma jednego lub paru uezniéw,
bo wtedy szczegélowo rozpatrzyé on moze wraz z ucz-
niem cale wypracowanie. Trudniejsza sprawa z klasa,
do tego liczna, i tu proponuje sposéb nastepujacy:
nauczyciel najlepiejby zrobil, gdyby przejrzal w domu
wszystkie wypracowania i pooznaczal wszelkie usterki
w celu oméwienia ich z kazdym z uezniéw oddzielnie.
Gdyby to jednak dla braku czasu bylo niemozebne,
to niechaj kaze w klasie odezytaé wypracowanie kilku
uczniom: najlepszym, $rednim i slabym. Odezytanie
takie mialoby na celu ocene, czy uczniowie logicznie
przeprowadzili calo§é éwiczenia; czy nie pomineli ja-
kiej waznej okolicznosci; czy uzyli zwrotéw i wyrazow
wladciwyeh. Po takiem przeczytaniu, ocenie i napro-
wadzeniu uezniéw na wlasciwa droge nalezaloby za-
lecié, aby reszta uczniéw przejrzala jeszeze raz swoje
prace i poprawila wedle uwag poezynionych uczniom,
ktérzy prace swoje czytali. Nastepnie nauezyciel obo-
wigzany jest przejrzeé wszystkie éwiczenia i popods

kre§laé usterki. Zalatwiwszy sie z powyzej zaznaczo-

nemi usterkami, odnoszacemi sie do planu i stylu, co
najwiecej pracy naueczycielowi przysparza, pozostana
przewaznie usterki, odnoszace sie do pisowni i inter-
punkeyi. Kilku uezniéw w klasie powinno poprawki
glosno porobié, wyjadniajac przy pomoecy nauczyciela
zasady, przeciw ktérym wykroczyli. Co za$ do inter-
punkeyi, ktéra, zwlaszeza w poeczatkach, najwieksze sta-
nowi trudno§ei, to radzilbym, aby jedno ze slabszych pod
wzgledem éwiezefi bylo wypisane na tablicy przynaj-
mniej w znacznej czedci i rozebrane na zdania. Tak
np. przypuszezam, iz ueczen napisal: «Przez wied szedl
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ociemnialy dziadek a wie§ byla prawie pusta bo lu-
dzie byli u roboty na drodze bawily sie dzieci a mie-
dzy niemi najstarszy byl Jézio».

Rozbierzmy na zdania ten ustep, a w tym celu
podkreslmy czasowniki — orzeczenia. Do orzeczenia
szed? jaki mamy podmiot? Z innych wyrazéw, ktére
odnosza sie do podmiotu, a ktére do orzeczenia? Po-
stepuje tak samo z drugiem zdaniem, ktérego orze-
czenie jest: byla pusta it. d. Nastepnie wskazuje gra-
nice miedzy zdaniem jednem a drugiem i na niej sta-
wiam przecinek. Przed wyrazem na drodze postawili-
$Smy takie przecinek; tu zwracam uwage ucznia, ze
zdanie, zaczynajace si¢ od tych wyrazéw, rozpoczyna
nowa mysl: poprzednio méwilem o wsi, obecnie o gro-
madce dzieci. Czyby nie bylo lepiej postawié tu sil-
niejszego przestanku, niz przecinek, np. §rednika, a na-
wet kropki? Gdyby w opowiadaniu znalazly sie skré-
ty lub orzeczenia domys$lne, nauczyciel wyjasni i wska-
ze, iz jest tu zdanie, a wiec i znak przestankowy byé
winien. :

Po przerobieniu w ten sposéb wypracowania za-
lecam uezniom przejrzeé swoje prace i popoprawiaé
usterki. Zabieram znowu kajety do domu i kontroluje
poprawki.

Naturalnie, ze taka manipulacya zmudna stosuje
sie do pierwszych tylko ¢éwiczen.

Zabierze to niemalo czasu, ale sowicie oplaci sie
w przyszloSei.



Plan nauki

Czytanie.

Metodyey slusznie uwazaja czytanie za gléwne
Zrodlo nauki jezyka ojezystego: zwykle wuczniowie
mniej wiecej poprawnie juz méwia swoim jezykiem,
gdy wehodza do $redniego zakladu naukowego, przez
czytanie tylko wzorowych ksigzek udoskonalaja swoja
mowe i powickszaja jej zasdéb. Slusznos$é wyznaczania
pierwszorzednego stanowiska eczytaniu i opowiadaniu
przeczytanego tem wiecej sie odezuwa, jesli znaczna
liczba uczniéw nie wlada biegle jezykiem, jak to nie
rzadko ma miejsce. W takich razach wypada przede-
wszystkiem zajaé sie umiejetnie pod wzgledem trudno-
Sci dobranem eczyfaniem i opowiadaniem ucznidéw zaj-
mowaé: wprawa bowiem gléwnie stanowi o korzysciach,
gdy chodzi o zdobycie jezyka.

Gdy jest jednak takie szezeSliwe polozenie, Ze sie
ma do czynienia z dzieémi kol inteligencyi, kwestya
wtedy: bardzo jest ulatwiona: czytanie wtedy pozbywa
sie ciezaru lamania pierwszych lodéw, ogranicza sie
przewaznie do udoskonalenia formy, a wiee wdraza
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do wyrazen literackich, logiki utworéw, zaglebiania sie
w tre§é, wewnetrzne ich znaczenie.

Okolicznoéé ta, czy uczniowie wladaja biegle je-
zykiem, jest bardzo wazna: wplywa ona i na ilosé
czasu, ktéry przeznaczyé nalezy na te czeSé nauki je-
zyka, oraz na sposéb jej prowadzenia. W pierwszym
razie nalezy jak najwiecej czytad, sluchac i starannie
a umiejetnie poprawiaé, wygladzaé opowiadanie; w dru-
gim — uklad i rozbiér tredei, teorya jezyka, wypraco-
nia pi§mienne beda gléwnie zajmowaly ueczacego.

A jak ma byé prowadzone to czytanie?

Metodycy trzy stopnie upatruja w nauce czytania:
wprawe mechaniezng, ezytanie z uwydatnieniem rozu-
mienia rzeczy i czytanie estetyczne. Samo przez sie
jest zrozumiale, Ze przedewszystkiem nalezy starac
sie, aby uczniowie biegle czytali mechanicznie. Gdyby
wiec mieli trudnosei pod tym wzgledem, naleiy
i obowiazywaé ich do pracy domowe] przez za-
dawanie lekeyi i w klasie z nimi niemalo czasu na
czytanie podwiecaé. Seryo zas rzecz biorae, to szkola
$rednia nie powinna juz mieé¢ z tem do ezynienia; nie
mogacy biegle czyta¢ powinni tu byé wyjatkami i chy-
ba jakas wada organiczng usprawiedliwieni. Gléwnem
wieec zadaniem wladciwie bedzie drugi stopiefi czyta-
nia, t. j. z uwydatnieniem rozumienia rzeczy. Azeby
tego wymagaé bylo mozna, nalezy wpierw postaraé
sie, by uczniowie rzecz rozumieli. Srodkiem do tego
prowadzacym jest badanie ucznia, ezy rzecz rozumie,
przez wystuchanie jego opowiadania, przez odpowie-
dnie pytania i objasnienia.

W poprzednich rozdzialach omawialem kwestye
logicznego czytania i tu powtérze tylko, Ze gldwna
przyezyna ntrudnienia tej kwestyi jest brak konse-
kwentnie ulozonych ksiazek szkolnych do czytania,
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czyli t. zw. wypiséw. Gdyby one ulozone byly stoso-

wnie do poziomu klasy, wyjatkowo tylko potrzebowa-
tyby pomoey naueczyciela: uezen po przeczytaniu sam-
by umial dobrze opowiedzieé to, co przeczytal. Rozu-
mie sie, mysle tu o szkole, w ktérej mlodziez wlada
normalnie jezykiem ojczystym.

Do uwag wypowiedzianych o objasnianiu ezyta-
nia w przytoczonym rozdziale, dodam tu jeszeze pare,
a mianowicie: metodyey, méwiac o objasnieniach, zale-
caja objaSnienia stylistyczne robi¢ dopiero w klasach
wyzszych, gdy sie ten przedmiot juz wykladal. Zdaje
mi sie, zZe to nie jest dokladnie okreglone. Objasniaé
mamy to, co jest dla ucznia niezrozumiale, a w jezy-
ku najprostszym znajduje sie wiele przenosni, ktére
moga byé dla ucznia niezrozumiale. O przenosniach
méwi sie dopiero w kursie klas wyzszych, czyzby cze-
ka¢ wiee wypadalo z objasnieniami? To tez sgdze, ze
kwestye tak postawié nalezy: objasnienia tak rzeczo-
we, jak gramatyezne i stylistyczne mozna i trzeba da-
waé na kazdym stopniu nauki, jesli zrozumienie czy-
tanego ustepu tego wymaga. Tylko te objagnienia mu-
szg byé rézne na réinych stopniach nauki. Po przej-
§ciu kursu moge np., spotkawszy wyrazenie: kamien-
ne serce, Slepy gniew, powiedzieé, ze to sq metafory,
1 powolaé sie na prawidla stylistyczne; ale i w klasie
pierwszej, gdybym podobny zwrot napotkal, a spo-
strzegl, Ze on stanowi trudnosé w rozumieniu, naleiy
objasnié, ze kamienne serce znaczy twarde, jak ka-
mien, a znaczenie—fwarde serce wyjasnié na przykla-
dach o nieczulem i tkliwem sercu ludzkiem. Inna rzecz,
jezeli ostrzezemy, iz przy nauce lub po nauce o stylu
mozna na kazda przenognie zwracaé uczniom uwage,
a przed ta nauka nie nalezy zbyt gorliwie sie ta kwe-
stya zajmowac,—ze ze wzgledu, iz wiele przenosni dzie-
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¢i rozumieja, odezuwaja, nalezy je pomijaé. To tez wy-
zej zaznaczylem, Zze w spos6b praktyczny, przez prz ¥
toczenie przykladu wyjaéniaé te tylko trz_eba, 0 ktg-
rych nauczyciel si¢ przekona, Ze zrozumiane nie zo-
staly. :

Wazng rzecza jest bardzo rozpatrywan.le Z ucz-
niami budowy utworu: przez to uczg sie-g bow1’e¥n ukla-
daé systematycznie i symetrycznie swoje mysli. Tru-
dnosé¢ tu jednak nauczyciela jest niemala z Fego po-
wodu, Ze t. zw. wypisy nie zawsze do_st?u'cza]ae utwo-
réw odpowiednich. Autorowie tych ksiazek, po stare-
mu ubiegajac sie o probki 1’62n0rodne.gc_> stylu, .malo
zwracali uwagi na to, co jest tu naj wazmelsz?m, miano-
wicie aby utwory te przedstawialy cahf)éc_plgkme Zbl.l-
dowana, w czeSciach przejrzysta. O ile jednak takie
wzorowe utwory sa, dobrze bedzie bardzo, gdy na-
uczyciel wykaze je uczniom, lub z ich w'sp('iludzmlem je
wynajdzie. Tylko ze wzgledu, Ze to nie ]es‘FJrzecz la-
twa, niechaj nie zada samodzielnej pracy uczniéw w tym
wzgledzie, chyba gdy dobrze ich do tego przygotowal,
a przejrzysty zupelnie pod wzgledem ukla}dl_l przedsta-
wil im utwér. Podobne frudnosei spotyka sie i przy strt_a-
szezaniu utworéw w opowiadaniu: to tez i to st.res:zczeme
radzilbym wspélnie z uczniami przerabia¢, a nie oba‘r-
czaé niem uczniéow poza klasa. Poniewaz c.)powladan_le
préocz udowodnienia, Ze sie rzecz ZI‘Olel’lll‘E'iIO,. ma je-
szeze przyzwyczajaé do swobodnego mowienia; _wige
nie nalezy go przerywaé, jesli nmiema konieczne] po-
trzeby: w nizszych atoli klasach, zwlaszeza, gdy tresc
ust(gphu, np. opisowego, jest trudna, przychodzi si¢ w po-
moe uczniowi pytaniami lub dyspozycya.

Metodyey zaznaczaja tez, Ze przez czytanie mlo-
dziez powilesza zakres znajomosci wyrazéwf i wsl{%_l-
zuja, Ze przy objasnianiu nalezy na to powigkszanie
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baczyé, ze naleiy np. synonimy dobieraé i kazaé ich
wyszukiwaé. Mimo tych zalecan sadze, ie z tem po-
wiekszaniem zasobu wyrazéw nalezy poeczynaé sobie
bardzo oglednie: pamietanie wyrazow bez nalezytego
ich rozumienia pozytku nie przyniesie. Samo za§ oma-
wianie zawiele czasu wymaga i od tresci czytanego
utworu odwodzi. Nawet dokladny opis konkretnej rze-
ezy rzadko da je poznaé, a wyrazy, oznaczajace cale
pojecia, uczucia, sa jeszeze trudniejsze. To tez w kla-
sach nizszych trzeba sie zadowoli¢ tym tylko nabyt-
kiem, ktéry czytany ustep zawiera i te tylko objagniaé,
ktére w nim sa, nie kuszac sie o nowe, a w klasach
wyzszych, jesli si¢ przytaczaja synonimy, to wtedy, gdy
przypuszezamy przynajmniej, ze ich znaczenie ucznio-
wie juz poprzednio poznali.

: Jako najwyiszy stopien czytania podaja metody-
ki—czytanie estetyczne. Na poprzednim stopniu uezen
tak mial czytaé, aby udowodnié, iz rzecz rozumie do-
kladnie; tu ma intonacya glosu odecienie uczué malo-
wac. Ostrzegaja tedy metodycy, aby od uezniéw zbyt

wiele nie wymagaé, bo moga nie mieé ku temu zdol- -

nosel, nawet glosu gietkiego. Zalecaja przytem, aby
nauczyciel sam pierwszy dany ustep przeczytal i tym
sposobem podal wzér godny nasladowania. Ot6z sa-
dze, ze i z ta kwestya naleizy bardzo ostroznie poezy-
nac¢. Artystyczne ezytanie wymaga glosu, wyrobienia,
talentu, i jest tez zadaniem szkoly dramatyecznej np.,,
gdzie przyjmuje sie uczniéw, majacych pewne dane
artystyczne. Ale szkola ogélna czyz moze roscié sobie
pretensye do podobnych zadan? To tez sydze, ze plyn-
ne a inteligentne ezytanie powinno byé obowiazujace,
estetyczne zas tylko pozadane, o ile zdolnosci ueznia
na to pozwalaja. A dodam jeszeze nawiasem, e wyma-
ganie takiego czytania od nauczyeciela nie zawsze jest
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bezpieczne, bo i smak pod tym wzgledem, a e6z do-
piero talent w wykonaniu panu nauezyecielowi moze
nie dopisaé. Wyznaje, zZe nieraz bylem Swiadkiem, jak
nauczyeciel, kuszacy sie czytaé¢ artystycznie, utwor spa-
rodyowal.

Czytanie ma by¢ tez i przygotowaniem do teoryi
i historyi literatury. Wypada zatem i obznajmiaé ucz-
ni6w z rodzajem utworu i autorem. Obznajmianie ta-
kie winno sie stosowaé do stopnia rozwoju uezniow;
a wiec w pierwszej klasie do$é bedzie wspomnieé, Ze
to sie nazywa opis ezy opowiadanie, bajka czy piosn-
ka, bez dalszyech omawiafi. Mozna tez wspomniec i o au-
torze, jezeli dzieciom wiecej jest znany, np. Jachowicz,
Hofmanowa i t. p. Im klasa wyzsza, tem takie wiado-
mo$ci moga byé wiecej szezegdlowe; w kazdym razie
nie nalezy wdawaé sie w glebsze teorye, ani przyspie-
szaé¢ kursu historyi literatury.

Uczenie sie wierszykéw- na pamie¢ w klasach
nizszych, a utworéw poetyeznych, nawet picknej pro-
zy, w klasach wyiszych zalecaja metodycy z warun-
kiem, aby utwory byly istotnie pickne i aby je uczen
dobrze rozumial. Pod wzgledem ilofei nalezy oszeze-
dza¢ pracy uezniom i nie zadawaé nigdy nad kilka,
kilkanadcie wierszy naraz.

Uzupelnieniem lektury szkolnej ma by¢é lektura
domowa. Ueczniom zadaje sie do czytania ustepy, za-
warte w wypisach szkolnych, a nie przedstawiajace
zadnych trudnosei, albo tez wyznaczane ksiazki z bi-
blioteki szkolnej. Lektura taka powinna, o ile si¢ to
da, byé w zwiazku z nauka szkolna; niechajby eczytali
podréze po pewnych krajach, gdyz juz o nim uczyli
sie z geografii; lub tez monografie z historyi tego na-
rodu, ktérego dzieje z wykladu poznali i t. p.
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Warunek ten, jakkolwiek w wielu razach pozada-
ny, nie zawsze mozZe byé przestrzeganym, bo trudno
dopatrzyé sie zwiazku lekeyi z ezytaniem np. powia-
stek, a przeciez powiastki tak sa wazne, choéby dla
nauki jezyka i celéw etycznych.

Tak ezytanie szkolne, jak i domowe wymaga spra-
wozdania. To zdawanie sprawy moZe byé pismienne
i ustne. O piSmiennych méwié bede przy éwiczeniach
stylistycznych, co zas do ustnych, to zaleca sie zwykle:
opowiedzenie czytanego w takim porzadku, jak bylo
w ksiazce, zmienianie planu, np. opowiedzenie w po-
rzadku chronologicznym; opowiadanie osoby dzialaja-
cej i t. p.

Nie przecze, Ze zmiany w opowiadaniu sa pozy-
tecznemi ¢wiczeniami; sadze jednak, Ze w razie, jesli
nie mozna dos¢ czasu poSwiecié nauce jezyka, mozna
takie ¢éwiczenia zastosowaé tylko do wypracowan pi-
Smiennych. Przy czytaniu za§ w klasach nizszych dosé
bedzie, jesli uczen opowie to, co przeczytal, nadajac
porzadek, jaki bedzie dlan latwiejszy; w klasach za$
wyzszych, gdzie i czyta sie rzeczy obszerniejsze, do
streszezania stopniowo przyzwyczajaé bedzie trzeba
z koniecznoSei wspélna praca nauczyciela z uezniami,
jak to juz wyzej zaznaczylem. Tutaj dodac jeszeze wy-
pada, na co malo uwagi zwracaja zwykle metodycy,
ze w celach wychowawezych nader wazna jest rzecza,
aby nauczyciel wraz z uczniami zastanawiaé sie ze-
chetal nad ocena, szezegdlnie] powiedei, pod wzgledem
etyecznym.

Gramatyka.

W rozdziale: «Przygotowanie do pierwszego ¢wi-
czenia stylistyeznego» moéwilem o zadaniu, jakie gra-
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matyka ma do spelnienia w szkole poczatkowej i Sre-
dniej. Tu przypomne wiec tylko, Ze ma ona wogdle
obznajmié z prawami jezyka, ma zwlaszeza nauczy¢
tego, czego sama praktyka nie naueczy, a mianowicie:
pisowni, interpunkeyi; nadto ma utrwala¢ w umysle te
formy, ktére sie przez zaniedbanie lub wplyw obeych
jezykéw zacieraja, chwieja; nakoniec ma podaé¢ pod-
stawy do nauki obeych jezykoéw.

Szkola poezatkowa, albo t. zw. ludowa, moze za-
dosy¢ uezynié potrzebom tylko najwazniejszym, prak-
tyke tylko majacym na celu, jak poprawne pisanie,
méwienie. Szkola §rednia, opréez tych zadan, powinna
juz od klas najnizszych tak uczy¢ gramatyki, aby uez-
niowie stopniowo zaznajamiali sie nietylko z formami,
lecz i z tem, jak sie te formy tworzyly, z zasadami
glosowni, subtelnosciami skladni i t. p. Co do przy-
sposabiania do nauki obeych jezykéw, to pozadanemby
bylo, aby gramatyka jezyka ojczystego uprzedzala
gramatyki obeyeh jezykéw; w praktyce jednak bardzo
to trudne, prawie niemozliwe do przeprowadzenia;
dlatego tez metodycy radza, aby wykladajacy jezyk
ojezysty uwzglednial w swoim kursie, o ile to mozliwe,
potrzeby obeych jezykoéw; a uczacy tych obeych jezy-
kéw aby powolywali sie na gramatyke jezyka ojezy-
stego, ale w razie gdyby bylo im potrzeba jakich wia-
domogei gramatyeznych, ktérych uczniowie w swoim
jezyku jeszeze przej$é nie zdolali, aby je sami poré-
wnawezo z jezykiem ojezystym wylozyli. Taki wypa-
dek moze zaj$é np. w klasie pierwszej ze skladnia
zgody liczebnikéw, tak réznej w jezykach, gdzie qua-
tuor discipuli venerunt inaczej sie sklada, niz czterech
ueznicéw przybyto i t. p.

Jakze wiec ma by¢ wykladana gramatyka w pierw-
szej klasie szkoly Sredniej?



Gdyby mozna bylo przypuscié, ze ezy to w szkole
poczatkowej, ezy w domu, uczniowie przeszli kurs gra-
matyki, wykladany praktyecznie, tak np., jak w poprze-
dnich rozdzialach zaznaeczylem, to w klasie pierwszej
nalezaloby tylko zastrzedz powtérzenie tego kursu
w pierwszych miesigcach nauki. Ale dodwiadezenie
wskazuje, ze mlodziez wstepujaca do klasy pierwszej,
nic lub bardzo malo ma przygotowania gramaty-
eznego; dlatego sadze, Ze cale pierwsze pdlrocze, a moze
wiecej zejdzie na przejéciu tego, co na szkole poczat-
kowa albo ludowa przypada. A wiec naleizy przejsé
odmiane rzeczownikéw i przymiotnikéw, najwazniej-
szych czasownikéw, zaimkéw i liczebnikéw, nadto to
o zdaniu pojedyinezem i zlozonem i tak, jak to po-
przednio zaznaczylem. Odmiany te sa niezbedne dla
podstaw ortograficznych przedewszystkiem, a skladnia
dla interpunkeyi, uzycia niektérych przynajmniej spéj-
nikéw, zgadzania czedei zdania ze soba, a poniekad
i budowy zdania. Pozostaly za$ czas (jezeli go co zo-
stanie) poswiecichby juz wypadalo poglebianiu tego, co
mechanicznie zostalo przyswojone. To poglebienie za-
lezaloby np. przy odmianie rzeczownikéw na rozsze-
rzeniu objagnient glosowni (boé i w kursie elementar-
nym uczen slyszal zapewne o zmianie 7 na 7z lub o
na 6). Z gramatyk mi znanych jedna tylko Zawilif-
skiego daje szezegdlowe wskazéwki, w jaki sposéb
okolicznodciowo nalezy praktycznie zaznajamiaé z glo-
sownia. Nie postepuje ona tak, jak inne, ktére wyli-
czaja najprzod spolgloski, dziela je na twarde i migk-
kie; leez przy odmianie na przykladach dobranych
zmiane twardych na miekkie wprowadza. Daje ona
odmiane wyrazu: aniol, a potem wedlug niego kaze
dla wprawy odmieniaé np. olbrzym, cygan, sasiad i t. p.
Przy odmianie aniof, sqsiad zwraca uwage, Ze kon-
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eéwki w wolaczu liczby pojedynezej ¢ i mianowniku
lieczby mnogiej 7 wplynely na samogloski o, @ w sa-
siedniej zglosce, tak, iz zmienily sie one na e. Bedzie
wiee: aniele, sqsiedzie, kwiecie, lecz nabial, nabiale.
Druga odmiane wskazuje na wyrazie orzel, orla
it d ikaze wedlug tego odmieniaé karzel, wykazujae,
iz rzeczowniki wielozgloskowe, zakofnezone na ef z po-
przedzajaca spdlgloska, traca e w dalszej odmianie; to
¢ bylo tu wstawione dla uniknigcia trudnego do wy-
moéwienia zbiegu spoélglosek. Przy odmianie wyrazu
piasek powie sie, ze i rzeczowniki wielozgloskowe na ek
tak samo ¢ traca; a przy odmianie ocef, szew, powie
sie, ze toz samo ma miejsce przy rzeczownikach wielo-
sgloskowych na ef, ew. Na odmianie wyrazéw lew, bez
wskaze sie, iz rzeczowniki meskie jednozgloskowe po-
dobniez traca e dla tych samych, co i powyisze przy-
czyn. W podobny sposéb uczy si¢ przy sposobnosei
i 0 miekezeniu spolglosek i o innyeh ezeseiach glosowni.
Obok zajmowania si¢ glosownig wykladajgey gra-
matyke w pierwszych dwdch klasach usilnie starac si¢
winien, aby uczniowie nabyli biegfosei w odrdéznianiu
przypadkoéw, stopni, stron ezynnej i biernej, réznicy
miedzy slowem niedokonanem a dokonanem, czasow
i trybow, bo préez celéw ortograficznych—bieglose ta
jest niezbedna dla nauki obeych jezykéw. Zalecajae
dbaloéé o te bieglo$é, nie mys$limy na tym stopniu na- .
uki o tworzeniu sie form, a tem mniej o podziale na
klasy i grupy, bo to przy powtarzaniu i uzupelnianiu
moze mieé¢ miejsce dopiero w klasie trzeciej i czwarte].
Ale czy konieeznie nalezy uczyé w klasie pierwszej
podzialu na deklinacye? Nie uwazam tego za konie-
eznie potrzebne. Inna rzecz przy nauce obeych jezy-
kéw, gdzie uezen kaidy rzeczownik, przymiotnik i t. p.
do odpowiedniej deklinacyi musi odnie$é, bo nie be-
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dzie umial go odmienié. W swoim jezyku atoli nie po-
trzebuje tej podpory, bo odmienia on wyrazy przez
wprawe nabyta; zasady tez klasyfikacyi sa dla jego
umyslu jeszeze przedwezesne. To tez mozina ten po-
dzial uprogcié, jak to zrobil Zawilinski, lub nawet odlo-
zy¢ go do chwili, w ktérej uczniowie obznajmia sig
praktyeznie z odmianami. Nie przesadzajac jednak po-
trzeby tego podzialu, pragniemy tylko zwrdéci¢ uwage
wykladajacych, aby nie obeiazali dzieci kwestyami tru-
dniejszemi, jesli te konieezne nie sa.

Natomiast metodyki i instrukeye nieslusznie, zda-
je mi sie, zastrzegaja, aby o wyrazach nieforemnie sie
odmieniajacych nie moéwié w pierwszych dwdéch kla-
sach. Sadze, ze wlasnie trzeba zwraca¢ uwage na ta-
kie wyrazy; tylko naturalnie na te, ktére si¢ pospoli-
cie uzywaja, i méwiac o nich, nie nalezy koniecznie
wdawaé sie w szezegGlowe wyjasnienia. Niepodobna
pominaé odmiany wyrazéw, np. brat, ksiadz, rok, czlo-
wiek, dziecko i t. p, chociaz do t. zw. foremnych nie
zaliczaja ich w podrecznikach szkolnych; ale tez na
prostej odmianie, choé¢by ustnej, poprzestaé wypada,
aby uczniowie nabrali pewno§ei w ich odpowiednie]
odmianie.

Zwréee tu jeszeze uwage, ze nader waing jest
rzecza dla odrdiniania czesci mowy formowanie je-
dnych eczesei od drugich, np. przymiotnikéw od rze-
czownikéw i odwrotnie, przystéwkéw od przymiotni-
kéw, rzeczownikéw od ezasownikow 1 t. p.

Niemala trudno$é stanowi w pierwszych dwdéch
klasach wyklad skladni ze wzgledu, Zze nasze podre-
czniki albo wdaja sie w zbyt szezegdolowa analize, albo
zbyt ogélnie, mechanicznie prawie dziela mowe. Sréd
tyeh okolieznosei radzilbym zachowaé pewnag ostro-
znoéé¢, mianowicie prowadzi¢ wyklad na przykladach
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‘ad hoc ulozonych i nie zadawaé rozbioréw skladnio-

wych na prace domowa uczniéw, lecz robi¢ ten roz-
biér wraz z nimi. Ta ostroznodé zabezpieczy uezniow
od meczenia sie nad wyszukiwaniem czeSci zdan, nie
zawsze jasno okreélonych, a przez to nie bedg sie oni
zrazali do przedmiotu. Gdy za$ nauczyciel pewnym
juz bedzie, Ze uczniowie podzialy, kategorye, przez
niego przyjete, przyswoili sobie, wtedy nie bedzie je-
szeze zap6zino samodzielnych rozbioréw prébowad.
Nastapi to zapewne w klasie trzeciej, po systematy-
eznym kursie skladni. €6z w dwdéeh pierwszych kla-
sach przejsé ze skladni wypada? Juz wyzZej oznaczy-
lem, co jest koniecznie kazdemu potrzebne do skladni,
aby moégl pisaé. Obecnie tez dodam, jesli ten najele-
mentarniejszy kurs sie przejdzie, naleiy przy powta-
rzaniu poglebia¢ znajomosé przedmiotu. Przez to po-
glebianie rozumiem systematyczna nauke wraz z od-
powiednia terminologia o zdaniu prostem i rozwinie-
tem, z uwzglednieniem prawidel zgody miedzy czescia-
mi zdania. Co za§ do zdania zloZonego, to dos¢ be-
dzie, jesli uczniowie klasy drugiej umie¢ beda rozbie-
ra¢ ustepy na zdania i odréiniaé zdania gléwne od
podrzednych. Je§li ezas pozwoli, dobrzeby bylo, aby
uczniowie wdrazali sie w rozréznianiu zdan pobocznych
pod wzgledem ich znaczenia, jak réwniez obznajmiali
sie ze spojnikami, od ktérych te zdania sie zaczynaja,
oraz z grupowaniem tych spéjnikéw.

Co do innyeh ezeéei mowy nieodmiennyeh, jak
przystowki, przyimki, wykrzykniki, te praktyecznie, oko-
licznodciowo przy rozbiorach beda wskazywane. Do-
piero w koficu kursu gramatyki nastapi¢c moze kate-
goryezny o nich wyklad.

«Nauka gramatyki .na klase III i IV (pisze in-
strukeya dla gimnazydéw galicyjskich z r. 1892) obej-
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muje fleksye, skladnie i wierszowanie. Powtérne sy-
stematyezne traktowanie fleksyi ma na celu dokla-
dniejsze zapoznanie uezniéw z bogactwem form i ich
bodowa. Formy prawidlowe powinny byé juz znane
z klas nizszych, obecnie nauka zajaé sie powinna gl6-
wnie ich systematycznym podzialem, odrebnosciami
I nieprawidlowosciami, a takze pospolitymi szczatkami
form dawniejszych (np. oczy, z oczu, oczyma, na kon,
w Prusiech, Bég zaplaé, bez mala, z panska i t. p)-
Prawidlo analogii, tak wazne w jezyku, powinno sie
wykazywaé przy sposobnosci na stosownych przykla-
dach. Nauka skladni ma za zadanie uwydatnié w Zwiaz-
ku cechy i wladciwosei jezyka, podniesé i uzasadnicé
poprawnosc stylistyezna, a wyrugowaé bledne lub nie-
wlasciwe sposoby mdéwienia.» Méwiae o nauce dekli-
nacyi, Instrukeya podaje: «Wyjasniajac powstawanie
form, weiagaé bedzie nauczyciel do wykladu prawidla
glosowni, aby na jej podstawie uzasadnié przemiany
morfologiczne, dokonywajace sie w deklinacyi. Przy
tej wige sposobnosei przerobi sie dokladniej z gloso-
wni, co juz w poprzedniej poznano klasie; réwniez za-
pozna si¢ uezniéw z tem, co rozumieé nalezy przez
wyrazy pojedyincze, zlozone, pierwiastek, temat, przy-
rostek, przybranke i t. d. Za stala zasade w tej nauce
przyjaé mnalezy tak w tej klasie, jak i nastepnej, ie
rozpoczynaé trzeba wyjasnienie form od tego, iz uczen
naprzod podaje forme dzi§ uzywana, a potem wyja-
Snia je] powstanie i rozbiera ja na czeéei skladowe.
Blednie za$ byloby zadaé od uecznia tworzenia pe-
wnych form od tematéw za pomoeca dodania koneéwek
i cech czasowych.»

W klasie IV przypada szezegslowy wyklad kon-
jugacyi i wykofiezenie skladni. «W klasach poprze-
dnich (méwi taz Instrukeya) poznali uczniowie formy
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konjugacyjne i nauezyli sie tworzyé je mechanicznie.
Obecnie maja sobie od§wiezyé dawniej nabyte wiado-
mosci w pewnym systemie i dowiedzie¢ sie, w jaki
spos6b te formy z tematu powstaja i jakie §réd tego
tworzenia zachodza zmiany morfologiczne. Nastepnie
poznaé maja podzial sléw.. Bledem jednak byloby za-
da¢ od uezniéw mechanicznego wyliczania wszystkich
w ksigZzee podanych sléw kazdej klasy: bylby to naj-
latwiejszy sposéb do zniechecenia ueznia. Dla celéw
szkolnych wystarezy zapoznaé uezniéw z ogélna za-
sada podzialu sléw i zadaé od nich, aby umieli od
kazdego slowa stworzyé wszystkie formy i uzasadnié
tworzenie ich na podstawie praw glosowni.. Rzecz
0 zdaniu zloZonem znana byé powinna uezniom z kla-
sy drugiej (moze trzeciej). Teraz chodzié bedzie o ze-
branie szezegélow w calo$é i o rozwiniecie rzeczy sto-
sownie do wyzszego poziomu wyksztaleenia uezniéw.
Kiedy na wyzszym stopniu zajmowaly uwage uczniéw
zdania zloZzone pierwszego stopnia, t. j. o jednem zda-
niu gléwnem i jednem poboeznem, rozwina sie tutaj
przed oczami uczniéw zdania zloione o sztuczniejszej
i zawilszej budowie, o kilku zdaniach pobocznych, bez-
posrednio lub posrednio zawislych od zdania gléwne-
go.. Z tego wyplywa, Ze gléwna podstawa tej nauki
béda praktyezne éwiczenia na stosownie dobranych
ustepach z wypiséw. Zakoficzeniem tej nauki bedzie
nauka o okresach.»

Przytoczona przeze mnie instrukeya podaje i szcze-
golowe wskazéwki rozdzialu miedzy klasy materyi
gramatycznej. Moze ona podawaé takie szczegély, bo
trzyma si¢ jednego podrecznika, mianowicie 8-go wy-
dania Gramatyki Maleckiego. Poniewaz za§ u nas
w uzyciu sa rézne podreezniki, a z pomiedzy nich tak
wysokiemi zaletami naukowemi odznaczajace sie, jak
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Krynskiego Gramatyka i Krasnowolskiego skladnia,—
poprzestaje przeto na ogdélnych wskazéwkach metody-
cznych, pozostawiajae stosowanie ich do wybranej gra-
matyki. Dodaje tylko, ze dopdty kwestya wykladu gra-
matyki w szkolach srednich zaspokojona nie bedzie, péki
nie zdobedziemy sie na podrecznik, specyalnie z rozdzia-
lem materyalu na klasy i z zastosowaniem odpowie-
dniej metody ulozony. Nawet nauczycielowi do§wiad-
czonemu, zdolnemu i bieglemu w przedmiocie podreez-
nik taki jest potrzebmy, bo mu w wysokim stopniu
prace wlatwi, a ¢6z dopiero méwié o przygodnych na-
uczycielach, ktérzy sa najpospolitsi. Za wzér do ukla-
du takiego podrecznika podalbym np. «Handbuch
der deutschen Sprache fiir hohere Schulen mit Ue-
bungsaufgaben von D-r Otto Lyon (Lipsk, B. G. Teub-
ner, 1893). W ksiazce tej na kazda klase oddzielnie
podany jest odpowiedni materyal gramatyezny tak
z etymologii jak skladni, prawidla pisowni i interpunk-
cyi. Najwazniejsza zas zaleta tego podrecznika jest to,
ze kazda regula opatrzona jest odpowiedniemi éwicze-
niami. Po wyjsSciu Gramatyki Krynskiego i Skladni
Krasnowolskiego, obok prac Maleckiego, moZiemy so-
bie przyznaé, ze gramatyke naszego jezyka, zadawa-
lajaca wymagania nauki — mamy; obecnie za§ idzie,
powtarzam, o podrecznik metodyezny, stopniowany wé-
dle poziomu umyslowego réznego wieku i wyksztalce-
nia ueczacych sie.

Nauka pisowni

Wehodzacy do klasy I szkoly &redniej, jesli prze-
szedl elementarny kurs jezyka polskiego, eczyli t. zw.
szkoly ludowej, powinien napisaé dobrze kazdy wyraz
tak, jak slyszy, oraz niezbyt sie myli¢c w odmianach
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gramatyeznych, bo w tych odmianach éwiczyl sie pi-
$§miennie. Gléwna wiec teraz troska naczyciela powi-
nien byé trzeei stopien trudnosci ortograficznych, mia-
nowicie tych, ktérych elementarna gramatyka nauczy¢
nie moze, jak np. w wyrazach, pochodzacych z obeych
jezykéw. Gdybysmy mieli odpowiedzie¢ na pytanie,
jak nalezy prowadzié nauke pisowni w tak korzystnem
polozeniu, to powiedzielibyémy, Ze trzeba przy prze-
rabianiu deklinacyi i konjugacyi, po przerobieniu kaz-
dego dzialu, np. rzeczownikéw meskich: stél, wor i t. p,
ulozyé zdania, do ktérychby podobne wyrazy (zamia-
na o na ¢, r na rz) wechodzily, i skontrolowadé, czy
uczniowie przyswoili sobie te zasady. Gdyby wchodzily
wyrazy trzeciej kategoryi, np. cérka, kompot, rzeklit. p,
nalezy uprzedzié pomylki przez to, ze jeden z uczniow
wypowie litery, ktére te wyrazy skladaja. W ten spo-
s6b nauezyeciel sprawdzalby i wszelkie inne odmiany.
Skoroby za§ uczniowie na tym drugim stopniu poko-
nali trudnogei, nalezaloby przystapié do ¢éwiczen na
wyrazy trzeciej kategoryi, o ktérych méwilem w jednym

'z poprzednich rozdzialéw pod tytulem «Dyktando».

Specyalnie za§ napisalem o tym przedmiocie w bro-
szurze: <O nauezaniu pisowni». Nie dla reklamy przy-
taczam te cytate, lecz dlatego, ze powtarzaé tu obszer-
nych wywodéw nie moge, a innej specyalnej pracy
o tym przedmiocie nie znam. Cwiczenia takie prowa-
dzi¢ nalezy dotad, p6ki nie wyczerpie si¢ materyal,
albo dokad uezniowie poprawnie pisaé nie beda umieli.
Dodam tu znowu, ze nieodzownym bylby podrecznik,
ktéryby ujal umiejetnie w éwiczenia pisownie naszego
jezyka, bo te préby, jakie mamy, zadawalaé nie moga.

Mdéwilem dotad o nauce pisowni w szkole Sredniej,
postawionej w warunkach korzystnyeh dla naszego
przedmiotu. Rzeczywistosé jednak przekonywa, Ze ucz-
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niowie, wchodzacy do klasy I, bardzo slabo pisza, a zna-
¢zna czeS¢ wymawia tak zle wyrazy, ze je wskutek
tego i pisze falszywie. Jezeli jest taki stan rzeczy, to
trzeba zaczaé od Wprawiania w wymowe, pisania wy-
razow stopniowo z coraz trudniejszymi dZwiekami,
a dopiero pézniej zajac sie tem, co szkole $rednig obo-
wiazuje. :

Interpunkecya.

O tym przedmiocie nie widze potrzeby méwié ob-
szerniej na tem miejseu, gdyz, jak nalezy do odpo-
wiedniego przestankowania mlodziez przygotowaé w po-
czatkach nauki, méwilem w rozdziale poprzednim:
«Przygotowanie do pierwszego éwiczenia stylistyczne-
go». Stopniowe udoskonalenie pod tym wzgledem na-
stapl w miare obznajmiania sie¢ ze skladnig; gléwnie
zas na racyonalne stawianie znakgw wplywaé musza
uwagi nauezyciela przy poprawianiu éwiezef. Zreszta
na ten temat pisalem obszerniej w broszurze pod ty-
tulem: «O znakach pisarskichs.

Wypracowania stylistyczne.

Wspominalem juz poprzednio, ze pedagogowie
niemieccy szczegolniej uskarzaja sie na zle rezultaty,
jakie otrzymuja z pracy swojej nad éwiczeniami sty-
listyeznemi. Przyezyna tych uskarzen, zdaje mi sie, sg
gléwnie wygérowane Wymagania. Powinni$my zawsze
pamietaé, ze o tem tylko mozna dobrze napisaé, co sie
dobrze zna lub odezuwa. Wiek mlodzieficzy nie nadaje
si¢ do tego, aby mozna bylo zadaé od niego wielo-
stronnej a glebokiej wiedzy, oraz odezuwania wielu
objawéw zyciowych. Tymezasem spotykamy tematy,
zadawane do pisania uczniom, ktéryeh ani znaé do-
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kladnie, ani odezuwaé nie moga. Wynikaé stad musi

sztueznos$é w pisaniu, oschlo§é, brak gruntownoséei. Za-

pewne, przyezynia sie do zlych rezultatéw nieraz i tru-
dnosé wladania jezykiem; ale pomijajac fakty nienor-
malne, sadze, ze 0g6l uezniéw nie napotka wielkich
trudnosei wtedy, gdy stosownie do swojej wiedzy i do-
Swiadezenia zyciowego dobierane tematy mieé bedzie.
Dlatego tez naueczyciel powinien dokladnie zbadaé swo-
ja klase i poznaé, z jakim poziomem ma do czynienia.

I w nizszych klasach wychowaniec wsi bedzie
znal wiele rzeczy z gospodarstwa rolnego, czesto 0gro-
dnictwa, zwyczajow, obrzedéw podeczas Swiat Bozego
Narodzenia, Wielkiejnocy, Bozego Ciala, odpustéw i t. p.;
znane mu beda zajecia w réznych porach roku, do-
zynki ete. Z dzieckiem miasta rzecz bedzie trudniej-
sza: codzienne stereotypowe zycie nie daje urozmaico-
nych a barwnych tematéw, wrazenie za$, jakie odbiera
z balu u rodzieéw, albo widowisk, jak eyrk lub balet
(a jest to dos$é rozpowszechnione dotad), nie wzbogaeca
go moralnie. Pozostanie tu chyba siegnaé po materyal
z wakacyi, czesto na letniem mieszkaniu zdobyty, moze
do jakiejs podrézy, majowki, a z uroezystych obrze-
déw -—do imienin ojea, matki, dziadka i t. p. Wogdle
jednak z géry przewidzieé tu mozna, iz materyal do
éwiczen pismiennyeh nie bedzie obfity, i dlatego na-
uczyciel najezesciej musi sam si¢ postaraé, aby dag,
o ile mozna, jak najdokladniej poznaé rzecz, o ktorej
majg pisaé¢ jego uczniowie, A jakie ma $rodki do tego?

Wycieczki, zwiedzanie instytueyi, fabryk czy miej-
scowosei sa najlepszym, ale niezawodnie najtrudniej
wykonalnym Srodkiem. To tez niech sie posluguje obra-
zami, jesli moze. Obrazek wprawdzie, malujacy dobrze
nawet zajecia wiejskie, uroezystosei, sceny historyczne—
sam nie wystarezy; ale przy pomocy opowiadania lub
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czytania rzecz wyjasni, dopelni; unaoczni niejedna oko-
licznosé, czego opisanie ustne nigdy nie zastapi. Jezeli
za§ chodzi o opisy, to, zdaje mi sie, Ze mylnie dora-
dzaja metodycy opieraé¢ je choéby na najlepszych opi-
sach z ksiazek czy wypiséw szkolnych; sadze, ze wie-
cej nauczy opisanie przedmiotu, choéby banalnego,
a w naturze przed oczy uezniéw postawionego, niz
najpiekniejsze a nigdy wlasnemi oczami nie ogladane
przedmioty.

Inna rzecz z opowiadaniem, np. powiescia. Tu
ksiazka lub ustne a barwne przedstawienie TZeCZy —
bedzie na miejscu. Tylko niechaj tresé bedzie wzieta
z faktéw, ktére zrozumieé i odezué mlodziez jest zdolna.
Nie zrozumie pewnie uczen klas nizszych np. uczucia
ambicyi Cezara albo Sokratesowe]j ofiary z zycia; ale
odezuje poswigeenie matki w rodzinie, ofiare, ponie-
siona przez siostre dla chorego brata i t. p. Kto po-
trafi utrzymaé sie na poziomie swoich uezniéw i do-
bra¢ odpowiednie dla ich wieku i rozwoju powiesei;
ten opréez innych- wzgledéw, jak nauki jezvka, este-
tycznych poezué—moze im cala etyke wyloiyé w éwi-
czeniach. A uezyé rozrézniaé sprawiedliwe od niespra-
wiedliwego, szlachetne od nieszlachetnego i do tego za-
szezepiaé te uczucia w sercu przez piekne slowo — to
znaczy w sprawie wychowania kamien wegielny za-
kladaé. Jako materyal do éwiczen odpowiednie sa bar-
dzo streszczenia poematéw epickich, oraz ttémaczenia
lub opowiadania, ktérych tre§é wzieta bedzie z obeych
jezykow.

Waing bardzo, zdaje mi sie, rzecza sa listy. Li-
sty kazdy czlowiek umieé pisaé powinien, bo od tego
czesto losy jego zaleza, a nikt prawie sie od listéw
uwolni¢ nie moze. Poza éwiczeniami szkolnemi mlo-
dziez nie ma obowiazku pisaé niczego innego, ale listy
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pisaé musi do rodzic6w i opiekunéw. List stanowi
Swiadectwo jego duchowosci i postepéw; dlatego krzyw-
de sie wyrzadza mlodziezy, gdy jej sie w tym razie
z pomoca nie przychodzi. Prawda i to, ze przy pod-
dawaniu tresci np. listu kondolencyjnego lub z zycze-
niami na imieniny dobroczyfiicé6w mozna wpasé w ru-
tyne dawnych panegirystéw; ale nauezyciel obdarzony
smakiem potrafi pokierowaé sprawe stosownie, a pod-
dana przez niego tresé listu zachowa pewnie miare
uprzejmosei, ktéra pod niezreezng reka ueznia wpa-
dlaby w Smieszna przesade.

Poréwnania dwéeh przedmiotéw lub wydarzen sa
dobremi ¢wiczeniami, pod warunkiem naturalnie, ze po-
rownywane przedmioty sa dobrze znane. Wszelkie atoli
t. zw. rozprawy naleza juz chyba do wyzszych klas.

Méwilem dotad o materyale do éwiczen i okazalo
sig, ze ten materyal albo juz jest w umysle ueznia,
albo trzeba go podaé prawie w caloSei W jednym
i drugim razie jednak, zwlaszeza w poczatkach, nie
nalezy pozostawia¢ ucznia jego wlasnym silom. Po-
zornie wydaje sie, jakoby latwiej bylo ulozyé éwicze-
nie, gdy uczen ma juz jego tre$¢ w umyéle, niz gdy
mu sie te tresé poddaje. Tymeczasem jest chyba prze-
ciwnie; bo gdy odezytam lub opowiem powiastke, po-
emat, ktérych tres¢ uczen ma napisaé, to jednoczes$nie
podaje mu nietylko tre§é, ale i forme eczyli porzadek
mysli; tymezasem gdy mu dam temat, ktérego tresé
zna doskonale, np. opowiadanie o spedzonyeh waka-
eyach, moze on nie wiedzieé¢ istotnie, <od ezego za-
czac», jak uja¢ te mysli, cisngee mu sie chaotyeznie
pod pidro. Dlatego wiee gléwnie, a uboecznie i dla upe-
wnienia sie, Ze uczen jest istotnie panem tredei, ktéra
ma pisaé, radzilbym, zwlaszeza w poezatkach, dobrze
obmysli¢ dyspozycye tematu i wedlug tej dyspozyeyi



== 934w

kazaé paru, nawet kilku uczniom (mianowicie stab-
szym), opowiedzie¢ éwiczenie, nim do pisania przysta-
pia. Dla przekonania o slusznosei tej rady; niechaj za-
dajacy ¢wiczenie, nie podajac dyspozyeyi, zapyta, jak-
by dobrzy nawet uczniowie napisali o spedzonych wa-
kacyach. Potem niechaj da im dyspozyeye choéby taka:
1) opowiedz, jak spedzale§ dni powszednie: a) o pracy
swej nad nauka, ezytaniem, muzyka i t. p.; b) o roz-
rywkach, jak spacery, odwiedziny, zabawy i t. p;
¢) o innych zajeciach (jesli byly), jak odwiedzanie cho-
rych, pilnowanie lub kontrolowanie robotnikéw i t. p.
2) Opowiedz o spedzaniu dni §wiateeznych. 3) Opo-
wiedz o wydarzeniach niezwyklyech podezas wakacyi,
np. pozarze, uroczystodei jakiej, przyjemnosei niespo-
dziewanej, naturalnie, jesli byly. Réznica i zarazem
wielkie ulatwienie w uporzadkowaniu w umysle ueznia
okaze sie i przekona, jak dyspozycya dobrze obmy-
slana przychodzi sie w pomoe, a zarazem ueczy sie pi-
szacego, izby, nim przystapi do pisania, zawsze lad
w myslach zaprowadzal. Mniej taka dyspozycya jest
potrzebna, jak to zaznaczylem, gdy uczniom opowia-
danie lub opisanie gotowe si¢ podaje; jednak i tu
dyspozycye podawaé naleiy, bc¢ najprzéd uczymy
odnajdywaé, z jakich cze$ci utwér sie sklada i jak
skladowe czesci po sobie nastepuja, co nie jest czesto
dla ucznia latwe; powtére, przyzwyezaja sie go do po-
rzadkowania mysli w jego utworach. Przy takich éwi-
czeniach otwiera sie pole dla nauezyciela do zaprawia-
nia ueznia w streszezenia. Gdy mu sie przeczyta utwor
wigkszy, a on ma go kréeej opowiedzied, niechaj ulozy
wraz z nauczycielem dyspozyeye; niech wskaze gléwne
i mniej wazne czeSci; niechaj gléwne przytoezy, a pod-
rzedne pominie. Ale to nie jest rzecz taka latwa, jak
wielu mniema, i nalezy do niej uczniéw zaprawiad.
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Dodam tu jeszeze uwage, mianowicie, Ze nie
trzeba szczedzié czasu przy zadawaniu ¢wiczen na po-
danie obszerne materyalu. Niechaj uczen ma go i wie-
cej, niz mu na opracowanie tematu potrzeba: uiyje
wtedy, ile za potrzebne uzna, reszte pominie. Ale e6z
za klopot istotnie, gdy braknie mu owego materyalu,
a z proznego kaza mu nalewaé! Naturalnie w klasach
wyzszyeh zwolna sam przywykaé powinien do wynaj-
dywania materyalu, sam wnioski ezyni¢; ale w klasach
nizszych niech nauezy sie znany mu materyal upo-
rzadkowaé i wyslowié, a spelni juz swoje zadanie. Nie
mysle przez to ogranieczaé tak dalece zadajacego éwi-
e¢zenia, zeby nie mial dopuszezaé ueznia do wypowie-
dzenia swoich wlasnyeh mysli, gdy one mu si¢ nasuna.
Gdyby np. pisal na temat o koleZenstwie lub stosun-
kach rodzinnych, niech ma swobode pod tym wzgle-
dem; ale chodzi mi o to, Ze w razie, jesliby nie mial
tyech myséli, nie powinno sie zmuszaé go do wysitkow,
czesto niemozliwyeh nawet: poddajmy mu mysli i za-
dajmy tylko poprawnej reprodukeyi.

Wskazdowek do ukladania dyspozycyi mamy nie-.
malo. Z tych wyrdziniaja sie umiejetnem opracowaniem:
Rymarkiewicza i Dygasinskiego!). Inne, jak Jeskego,
Boguckiej, Niewiadomskiej, Warnkéwny, wreszeie B. Lan-
déwny, mniej sa Scisle, ale podaja dosyé materyalu
do wypracowan, ktéry to materyal jest czesto zbyt tru-
dny w Rymarkiewiczu i Dygasifiskim. Przyznaje je-
dnak, ze tematy u tych dwéch ostatnich, przy staran-
nem ich wyjasnieniu czy poddaniu materyaléw do ich
opracowania, sa bardzo wazne i pouczajace. W litera-
turze pedagogicznej traktat Plenkiewicza Romana o «éwi-

) Obecnie ukazal sie I tom takich opracowan A. Krasno-
wolskiego.
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czeniach stylistycznych» w «Encyklopedyi Wychowaw-
czej» (tom III) wiele moze nauczyé.

Co do poprawiania ¢wiczenl, to przytocze fu uwa-
gi cytowanej juz wyzej Instrukeyi: «Przystepujac do
poprawy prac oddanych, powinien nauczyeiel przede-
wszysfkiem baczyé na to, aby zadanie bylo napisane
na czystym papierze, czytelnie, schludnie i o ile mo-
znosei kaligraficznie. Naprzdod wymaga tego poszano-
wanie, winne szkole i naueczycielowi, powtdére sama
forma pozostaje w Seislym zwiazku z treScia. Staran-
nog§é¢ pisma jest dowodem pilnogei, a pilnosé sama za-
sluguje na uznanie. Nawet choéby praca Zle wypadila,
nalezy pochwalié¢ pilnog§é, jak z drugiej strony wytknaé
pospiech w pisaniu, cho¢by sama tresé byla dobra.

Przystepujac do samej korektury, nauczyciel za
pomoca pewnych znakéw, stale przyjetych a uezniom
znanych, uwydatnia wszystkie bledy przeciw pisowni,
gramatyce, logice, stylistyce, jako tez przeciw uklado-
wi calodei. Tam, gdzie sam znak nie wystarezy, dodaje
na boku zwiezla uwage, ktéra pomoca bedzie uczniom
do poprawiania bleddéw.

Na bledy ortograficzne (pisownia i interpunkeya)
i gramatyczne nalezy bardzo pilnie zwracaé uwage od
klasy najnizszej do najwyzszej. RéwnieZ pilnie zwracac
sie powinno uwage na jezyk. Powinien on by¢ po-
prawny i jasny. Poprawnos§é polega nietylko na uni-
kaniu bledéw gramatycznych, lecz takie na wyborze
wyrazen szezeropolskich i zgodnych z duchem jezyka.
Przesadny puryzm nie jest zgodny z rozwojem nasze-
go jezvka; ale gdziekolwiek zamiast wyrazu obcego
nasuwa sie wyraz polski, réwnie dobry i utarty, na-
lezy mu daé pierwszenstwo. Jasnosc¢ stylu wymaga,
aby ueczen pisal w sposéb prosty, przystepny. Napu-
szystosé, przesade i rozwleklo$é stanowezo nalezy tepié.»

s p

Co do iloSei éwiczen stylistycznych, to przy trzy-
godzinnym wykladzie jezyka tygodniowo domagaja
sie w klasie I w drugiem pdlroczu czterech na mie-
sige; w klasie Il—trzech, w III i IV—dwdeh.

Klasy wyisze.

Od klasy V rozpoczyna sie zwykle nauka litera-
tury i historyi literatury; z czesci, skladajacych nauke
jezyka, pozostaja tylko éwiczenia stylistyczne i opo-
wiadania ustne. Mimo to jednak sadze, Ze nie jest po-
zadane wezesne zrywanie z teorya jezyka. Sadze, ze
odyby czas pozwalal, wyklad gruntowniejszy, niz w kla-
sach nizszych, pewnej czedel gramatyki, poprzednio
niedo$¢ powaznie traktowanej, albo tez uzupelnienie
pominietyeh rozdzialéw byloby pozadane wlagnie w kla-
sach wyzZszych, gdzie umysly do przyjecia nauki sa
juz przygotowane. Co sie tyezy éwiczen stylistycznyeh,
to te jak najstaranniej powinny byé traktowane. Ré-
znié sie bedzie zad prowadzenie od tego, jak w kla-
sach poprzednich, gléwnie tem, Ze uczniowie, opano-
wawszy forme wykladu, beda mogli wiecej treseia sie
zajac. A wiec 1 tematy moga sami podawac wedle wla-
snych upodoban i uzdolnien, materyal tez moga i po-
winni do pewnego stopnia sami wynajdywaé, jak réw-
niez dyspozyeye samodzielnie ukladaé lub podana
zmieniad.

Nie znaczy to jednak, aby nauczajgey nie przy-
chodzil uczniom swoim z pomoca. Przeciwnie, czuwagé
on nad nimi ma nieustannie, ma kierowaé¢ wyborem,
byé doradea w kazdej trudnosei. W przeciwnym razie
bowiem spotkaéby sie moégl z niejednym niedorze-
eznym, niestosownym tematem lub narazaé ueznia na
lamanie sie z nieprzezwyci¢zonemi trudnogciami, jakie
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moga sie nadarzyé, zwlaszeza gdy uczen nie ma od-
powiednich zdolnoSei pisarskich, gdy nie odznacza sie
pomyslowoseia lub nie ma sposobnosei zdobycia od-
powiedniego materyalu. Wogéle nigdy uezen nie po-
winien byé w tem poloZeniu pozostawiony, Ze nie wie,
co pisaé, ale raczej niech sie troszezy, jak ma napisaé to,
co dobrze wie. Jego gléwna troska ma byé wyklad ja-
sny, o ile moZina piekny.

Nie sprzeciwia sie to temu, co powiedzialem wy-
zej, ze moze i powinien ftredcia samodzielnie sie zaj-
mowaé: niechaj sie o nia stara, niech o niej mysli; ale
niech nie bedzie zmuszany do pisania, jesli jej nie ma
juz przygotowanej. To tez zadaniem jest nauczyciela,
aby byl kierownikiem swego ueznia pod kazdym wzgle-
dem, aby mu to poszukiwanie ulatwial i wtedy obo-
wiazal do pracy, gdy jest przekonany, Ze uczen te
tres¢ zdobyl. Naturalnie, méwi sie tu o ueczniach, chea-
eych pracowaé i odpowiednio uzdolnionych, bo o le-
nistwo lub niezdolnod§é rozbijaja sie i najwicksze usi-
lowania ])edagog_};é. Wymagania tez nauezyciela przy
sadzeniu prac pismiennych musza by¢ bardzo wzgledne:
oryginalnogei pogladéw, glebokiego odezucia przedmio-
tu—trudno od mlodziefica zZadaé; ale sumiennego trak-
towania rzeczy zadaé trzeba. Na nie tu nie przydadza
sie ogdlniki, jakie metodyk stawiaé moze: trzeba ucz-
nia dobrze znaé, odezuwaé, aby nim pokierowac i spra-
wiedliwie go osadzié.

O jedno jeszeze dzisiaj piszacy o metodyce ftro-
szezy¢ sie musi po smutnych do§wiadezeniach, jakie
literatura przedmiotu wykazuje, mianowicie, aby prze-
strzegaé nauczajacych, izby sie o gérnolotne i wogdle
zbyt trudne tematy nie kusili. Tylko szezerosé jest za-
leta utworu; udawanie uczué lub znajomosci czegos
jest najwstretniejsza wada.
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Uwaga.

7 podrecznikéw do nauki jezyka polskiego, w kt6-
rych starano sie o mefodyczne wylozenie zasad jezyka,
lub opatrzono wyklad przedmiotu wskazéwkami me-
todyeznymi—notujemy: «Skfadni¢g> Wernica, « Grama-
tyke» A. Szye, Gramatyke Jeskego, Gramatyke Dzier-
zanowskiej.

Dodajemy takie, iz «Wypisy polskie» Jeskego
(wydanie dziesiate) odznaczaja sie¢ niemalg wartoscia.

METODYEA.
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