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MOTTO: ,Zamyslijmy sie, ja-
ka ma byé edukacya w Rzeczach
pospolitych, aby czlowiek byl
uzytecznym i szezeSliwym ?#

Staszic.

L

Nie dorywczo i okolicznoéciowo winien zaj-
mowaé sie ogdt sprawa swej przyszlosci, ktdrej
nie symbolem juz, ale istota sama jest mlodziez —
lecz stale, w pelni $wiadomosci i $rodkéw sobie
dostepnych — powinien stowem raz na zawsze
zrozumied, ze ma ciagly obowiazek wychowawczy
do spetniania. A obowiazku tego nie moga spel-
nia¢ skutecznie ani rodzice, decydujacy doraznie
0 wyborze tej lub innej szkoly, ani szkola sama,
bedaca zawsze czem$ nieruchomem — lecz tylko
spofeczna powszechno$é, czuwajgca nad samg
soba, $wiadoma swych potrzeb, swych sit, Srodkéw
i celéw. Ona tylko utrzymaé moze naczelng zasade
wszelkiego systemu wychowawczego, jaka jest
zasada wzajemnosci szkoly i Zycia.

Pod groza rozprzegniecia sie tego zwia‘zku,
ktéry jest przeciez rekojmia przysztoéci, pod groza
zjatowienia wychowawczej sfery az do $miertelnej
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wobec Zycia niemocy — ogél nad sprawa ta
czuwaé powinien.

Dlatego to chce teraz wlasnie, gdy uwaga
ogétu calego zwrdcona jest na sprawg wycho-
wawcza, sprawe te z terenu aktualnosci politycznej
przenie$¢ przed forum rzetelnej mysli powszechnej,
chce, aby na nia patrzono tak, jak na wszelka
zywotna Rzeczypospolitej naprawe patrze sig
winno — a wiec oczyma mifoSci i zrozumienia
tego, co w niej dla og6lu ma doniosto$¢ nieprze-
mijajaca. »W takiej chwili poruszal taka rzecz,
ktéra wymagal bedzie dziesiatkéw lat rozwagi
i namystu® — powiedzg mi moze.

Tak jest — w takiej wiasnie chwili, bo uwaga
i my$l sa rozbudzone dokola, wigc wlasnie w ta-
kiej chwili trzeba to zagai¢. A zreszta, oto co
przed laty méwit do Francuzéw znakomity historyk
i rektor wszechnicy paryskiej, Ernest Larisse,
w odpowiedzi na podobne wykrzykniki: ,Pé6t
wieku! I pan o tem mySlisz? — Alez my nie
jeste$my jutra pewni! — Zdaje sig, jak gdybySmy
wéréd politycznej komedyi, ktéra si¢ rozgrywa
na calej powierzchni naszego kraju, stracili $wia-
domos¢ trwatego istnienia Francyi!

»Efemerydy, ktére po kolei przychodza tu
do wiladzy, trwaé¢ beda — jak efemerydy: Francya
za$ je zawsze przezyje, nie zapominajmy o tem«.

Spoleczno$é kazda przezyje kazde pogotowie
polityczne — dlatego sprawy doniostosci powsze-
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chnej, nawet te przez polityke wytknigte, winny
by¢ natychmiiast wziete pod wszechstronng rozwage
og6lu poza wszelkim wzgledem politycznym.

Otéz zlozylo sie, ze to wlasnie, co dzi$ jest
objawem szczegdlnie uderzajacym i co stalo sig
troska dnia rodzicéw — ze to samo wiasnie jest
nieomal stalg i charakterystyczng cechg stosunkéw
wspolczesnego wychowania. Méwieg tu o ogrom-
nym wogole procencie odpadu szkolnego, o zja-
wisku wykolejania sie miodziezy wspodlczesnej ze
wspolczesnej szkoly. A je$li dzi§ przybiera ten
objaw rozmiary szczegdlnie powaine — to nie
zapominajmy, Ze od wielu lat trapi nas chroni-
cznie. Od wielu lat szkota w calej niemal Euro-
pie stwierdza w tem zjawisku odpadania wycho-
wankow swych — upadek swej wlasnej sity zy-
wotnej. Wysoki stopieri Smiertelnosci jest wska-
zowka powaznych zakléceri w dziedzinie hygieny
publicznej, w dziedzinie za§ wychowawczej gro-
Znem ostrzezeniem jest wysoka liczba wykolejeri-
céw szkoly. Reformatorowie szkoly wspolczesnej
posuwajg si¢ bardzo daleko w tym wzgledzie
i wszystkich, najchlubniej nawet koriczacych szkoly
starego systemu, uwazaja za wykolejonych, bo nie-
zdolnych do samodzielnoéci zyciowej... Wiecej
w tem prawdy, niz paradoksu. Lecz nie méwiac
na razie o tem, zwr6émy uwage przedewszyst-
kiem na dwa typy wykolejenia szkolnego, naj-
czgsciej dajgce sie obserwowaé u nas.



Oto typ pierwszy, typ boleénie czesto wsréd
mlodziezy naszej spotykany — typ przeSwiadczo-
nego na wstepie do zycia, od pierwszych krokéw
zycia o tem, ze zamknal sobie przyszlo$¢, Ze sobie
»ztamal karyere«.

Czyz mozna zy¢ z niewiara w zycie i czyz
ten sentyment wykolejenia si¢ nie jest trucizna,
unicestwiajaca w zarodku wszelka dzielno$¢ czlo-
wieka ?

Spolecznoé¢, ktéra mlodziezy swej przed ta
zgroza nie broni — popelnia nad soba zbrodnig
samobojstwa.

Widze w pamieci dlugi szereg zalosnych po-
staci — t. zw. »wypedkéw® ze $rednich i wyz-
szych klas gimnazyalnych — ktére sie snuja po
wszystkich bocznych drogach naszego zycia —
wyziera z nich wstyd i zal, pigtnuje ich nie-
zdarno$é i ida przez zycie tak, jak ci, ktérzy maja
»plame na honorze« i nie potrafia nigdy odrazu
w oczy spojrze¢ ludziom.

Ogot ich odtraca, jako syndw marnotrawnych,
7adna sfera nie jest ich sfera, wiec bardzo predko
zatracajg sie gdzie§ z oczu naszych, wsigkajac
w trzesawisko wielkomiejskich stosunkéw lub ke-
dy$ po prowincyi rozwldczac swoja apatyg, go-
rycz i niewiare.

Kto widzial z blizka pierwsze miesiace, cza-
sem lata takiego »wypedka«, lub lepiej jeszcze,
kto je sam przezyl, a takich wsréd nas niemalo, ten
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wie co$ o prawdziwej rozpaczy, o takiej rozpaczy
bezradnej, brzydkiej, wszawej, z kidérg si¢ nawet
niepodobna popisac...

Po katach w domu wypedka wyplakuje
matka — ojciec jest gniewny i »huncwota® na-
turalnie ,za kare* chce oddaé ,do rzemiosta® —
wypedek sam ogryza brzydko pazury, pokryjomu
pali papierosy, ucieka z domu i wiedzie z soba
samym lub ze wsp6lnikami zlej doli jalowe na-
rady o tem, czy wstapi¢ na weterynaryg czy do
handléwki, czy tez od razu jechaé¢ do Ameryki?
A réwnocze$nie wszyscy czuja, ze »fatum# weszlo
pod nieszczesny dach i ze — Zle bedzie, nic sig¢ nie
uradzi.. Zreszta psychologie tej gorzkiej chwili
dat nam Zeromski, on, ktéry nieomylnem sercem
odezut tyle naszych nedz powszednich.

Tymczasem og6l czyni nad wypedkiem —
sad dorazny.

Bo jakze: przecie nad kolebka juz macierzyfi-
skie serce bilo na mysl o przyszlosci syna i pro-
rokowalo mu: »bedziesz ksiedzem... bedziesz me-
cenasem... bedziesz jasnym panem...“

Przeciez ojciec éwiczyl na nim wszystkie swoje
wladze od zarania, nie szczedzac rozkazéw i reki,
a czasem nawet i ,kosztéwe...

Przeciez wreszcie roztoczyla nad nim swe
opiekuricze skrzydta szkota, a on, syn marno-
trawny, staje sie — nie ksiedzem, nie mecenasem,
nie jasnym panem, ale wypedkiem !



Prawdziwie, moznaby uwierzyé, ze jaka$ mi-
styczna niemal zgroza zieje z tego faktu znale-
zienia sig dziecka poza szkolg — zieje na dziecko,
na rodzicéw, na ogét caly, paralizujac w dziecku
rado$¢ zycia, oslepiajac widmem kleski rodzicéw,
ogolowi calemu odbierajac sprawno$é wszelkg
w ratowaniu tych biednych stracericéw!

A jednak pod grozba zaglady miodziez na-
rodu musi mie¢ wiare w przyszlo§¢ wlasna, nie
moze stawaé przedwcze$nie oko w oko z bez-
nadziejnem, samobdjczem watpieniem o silach
swoich.

System wychowawczy, ktéry konflikt taki w du-
szy milodzierica powoduje, jest z gruntu zgubny,
i ogdt musi go odmienié, jesli chce zyé.

Gdy to méwie, bynajmniej nie samga tylko
szkole mam na mysli — lecz o tem pézniej.

Nie koniec na tem: précz typu wypedka,
tj. chiopca, wykolejonego w szkole $redniej —
znamy wsréd siebie inny jeszeze typ — typ t. zw.
inteligenta, czlowieka z wyzszym dyplomem, ba,
nawet z medalem ziotym uniwersyteckim, kté-
remu ni dyplom, ni medal na nic sie zdaly i ktéry
radby »zaczal zycie na nowo-...

Na nic mu w zyciu specyalnoé, ktérej sie
uczyt przez lat sze$¢ w uniwersytecie (jak w uni-
wersytecie na nic byla facina i greka, ktérej sie
uczyl przez lat o§m). Czlowiek ten zestarzal sie
w szkole i wchodzac w zycie — wnidst nie ener-
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gie zdobywcy, lecz poczucie kleski, zbyt péino
zrozumiawszy, ze stracil sily dla dyplomu!

Bo przedewszystkiem — niemasz wigkszej kle-
ski, jak poéZne ukoriczenie szkoty. Oto np. »dyplo-
mowany*, w wiosnie blizko 30-tej, po 18—20 la-
tach szkoly — matematyk, prawnik, przyrodnik.
Ten p. t. doktér lub magister, z wieku juz musi

- bardzo lakomie oglada¢ sie za zarobkiem. Istotnie,

czas wielki zerwad¢ z tandety »korek«, nie liczyé
na stypendya, nie zaciaga¢ dlugéw terminowych
1 bezterminowych. Nie koniec na tem: p. t. dok-
tér pragnie juz — i stusznie — stworzy¢ rodzine
(o ile jej mie stworzyt w uniwersytecie). Rodzice
magistra takze radziby odpoczeli przy nim. Otéz
w tych warunkach czyz moze ten czlowiek dziel-
nie walczy¢, dazyé, zdobywaé co$? — On moze
tylko »iS¢ na posadgr. Wszystko go popycha do
kompromisu, do tandety. Do dyabta dyplom zdo-
byty 18-letnig szkota, do dyabta wyzsze wyksztat-
cenie: przyrodnik chetnie wstapi do akcyzy, pra-
wnik »obejmie« posade na kolei, matematyk wyz-
szy — stanowisko nizszego buchaltera, byleby
tylko raz skoriczy¢ z t. zw. ,sytuacya bez wyjécia«.
I nie kpijmy z tej sytuacyi: czlowiek ten moze
juz mie¢ syna, kiéremu winien wychowanie, ma
ojca lub matke, ktérym winien kat spokojny, zone,
kidrej zapewnié pragnie bodaj chleb powszedni!

Czlowiek ten ma stowem skale potrzeb juz
tak wysoka i ustalong, ze ustapi¢ nic z niej nie
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moze. Stad ta potega »posady” w spolecznosci,
gdzie panuje system ,dyplomu«.

Inaczej tam, gdzie wychowanie wczesnie sta-
wia mlodzierica na nogi i kaze mu zdobywaé byt
wtedy, gdy jest jeszcze w calej pelni sil, gdy
mlodos¢ pozwala na wszelkie ofiary z wiasnego
budzetu, gdy nikt na niego nie liczy, gdy am-
bicya moze sig jeszcze zadowoli¢ myéla o przy-
sztodci, gdzie zatem nie my$l o ,posadzies, lecz
dazenie do samodzielnego stanowiska hamuje lub
przyspiesza krok miodzierica, gdzie wreszcie czas
pozwala na jedno i drugie do$wiadczenie, na po-
szukiwania — na walke.

Nie trudno zrozumieé, ze oba te typy — tak
dalekie od siebie pozornie — i typ wypedka
z 5 gimnazyalnej i odlegly oden o jakie$ 10 klas
i kurséw typ nskoriczonego“ przyrodnika w akcy-
zie lub takiegoz prawnika na kolei — ze oba te
typy sa wyrazem tych samych zasadniczych wad
systemu’ wychowawczego: system ten nie stwarza
fachéw, lecz stwarza dyplomy, nie stwarza zdo-
bywcdw stanowisk, lecz kandydatéw na posady,
zgola system to oparty nie na realnych, lecz na
konwencyonalnych potrzebach egzystencyi.

Oto6z, jezeli jeszcze jako tako z tg dyplomoma-
nia moze radzi¢ sobie Francya, kraj o olbrzymiej
machinie biurokratyczno-konwencyonalnych urza-
dzeni (posady), to jest to ciezarem $miertelnym dla
kraju biednego, gdzie ,posad« do zajecia malo,
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gdzie jednostka z koniecznoéci sama na sobie

oprze¢ sig powinna. _
Slysze juz zdala stentorowy glos ludzi prak-

tycznych, ktérzy zawolaja »po prostut, ze 1Erzeba
nam ,wiecej posad“ i rzecz cala bedzie ubita.

Istotnie — Rzeczpospolita ubi¢ moze raz na
zawsze ta nasza posadomania..
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Gdyby spytano mie, jaki system wychowa-
nia uwazam za najlepszy — odpowiedziatbym bez
wahania: ten, ktéry zapewnia jednostce maximum
zyciowej samodzielnoéci przy minimum wysitku
edukacyjnego.

O doskonatej bowiem samodzielnoéci stanowi
w spoleczefistwie dzisiejszem li tylko doskonale
zaostrzenie i wycéwiczenie wszystkich dzelnoéci
(wladz) osobnika.

Z drugiej za$ strony jest rzecza jasna, ze mi-
nimum wysitku edukacyjnego jest znéw warun-
kiem wainym zaréwno dla spoleczeristwa, kt6-
remu na tem zalezy, aby zalatwia¢ swe sprawy
najszybciej i najlepiej, jak i dla jednostki, ktéra
przeciez lat i usitowart do roztrwonienia nie ma!

Uznajemy uroczy$cie w pewnej danej chwili
cztowieka za peloletniego — to znaczy, Ze od
tej chwili przystuguje mu petnia praw i pehia
obowiazkéw, zwigzanych z zyciem ogotu. Czyz nie

Ll
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jest rzecza nie juz godziwa, lecz wprost konieczn.a,
aby moment ten byl zarazem momentem, gdzie
osobnik osigga i pelnig¢ sit i uzdolnieri, niezbg-
ﬁych do obrony tych praw i pelnienia tych
obowiazkéw.

W zasadzie tak by¢ powinno — w praktyce
tak nie jest.

W spoleczeristwach zachodu, gdzie oddawna
zrozumiano, ze ,bledy dzieci, stabych i glupich —
sg wing starszych, silnych i madrych« (Wiktor
Hugo) — wszczgt sie od lat kilkunastu ruch na-
prawy systematéw wychowania publicznego, doj-

- rzala Swiadomo$¢ zla, uwidocznila sig wreszcie

idroga przysztych przeobrazeri wychowania. W spo-
feczenistwach anglo-saskich nasamprzéd, potem na
kdntynencie starej Europy przemdwily sumienia
i szereg znakomitych mezéw stanat do pracy nad
przyszloscia pokoleri. Ci zamierzyli przedewszyst-
kiem doprowadzi¢ do zgody interes jednostki
z inferesem ogdlu w wychowaniu.

Istnieje bowiem pewna zasadnicza rozbiezno$é
miedzy interesem jednostki a interesem ogélu
W sprawie wychowawcze;.

Jednostce Swiadomie czy bezwiednie chodzié
musi o przystosowanie swego wychowania do
swego kapitalnego interesu zyciowego — szczescia.
Ogélowi chodzi¢ musi o przystosowanie wycho-
Wania do swej zbiorowej normy Zyciowej spo-
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tecznego ustroju. Jedno i drugie bynajmniej sie
wzajemnie nie pokrywa. I nic tu nie pomoga fra-
zesy o altruizmie i ysummum bonum« i t. p,
gdyz, co innego sentyment altruistyczny jednostki
lub jego osobista koncepcya dobra ogélu, a co
innego znéw realny dany ustr6j spoleczny, wy-
raz swoj majacy przedewszystkiem w — paristwie.
Tu mozliwo$¢ a nieomal konieczno$é konfliktu
rozumiemy bardzo dobrze.

Ot6z nie ulega kwestyi, ze sprawe wycho-
wania publicznego reguluje przedewszystkiem to
ostatnie, wzglednie za$ »usus« spoleczny, nie py-
tajacy sie¢ zgola o opinie¢ osobnika, przysztego
wychowanka i przyszlego obywatela. Przeciwsta-
wno$¢ tu bardzo gleboka, gdyz, jak méwi Goethe:

Prawa, ustawy to watki dziedziczne,
Ciagna sie niby choroby chroniczne,
Rozum w nierozum, cze$¢ w plage przechodszi,
Biada ci, ze$ jest wnukiem — biada, biada!

Bo o tem prawie, co z toba sie rodzi,
Ani pytania nikt sobie nie zada.

Mocg szczegélnej swej niezmiennodci ciezki
i skomplikowany mechanizm wychowania publi-
cznego najsilniej te przeciwstawno$é odbija.

Jakkolwiek wigc twierdzil Staszic, ze ,pra-
wdziwe i wilasne dobro kazdego nie rézni sie od
dobra towarzystwa«, to wszakze wiemy, ze nto-

=
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warzystwo* t. j. ogél ma swoje interesy, jednostka
za$ swoje. Zwlaszcza, gdy si¢ zwazy, ze ntowa-
aystwo" wypowiada sig przez posrednictwo pari-
stwa — panistwo zas nie zawsze jest, najskromniej
sadzac, wyrazem tych intereséw jednostki, wiecznie
zmiennych, ruchomych, dazacych do indywidua-
lizacyi z jednej strony, a intereséw ogdtu, wyra-
zonych w prawie, tem samem dazacych do pewnej
stalosci i do generalizacyi — przeciwstawnosci
tej zaprzecza¢ nie mamy prawa.

A i powodu nie mamy, bo inicyatywa je-
dnostki jest wiasnie tym zbawiennym czynnikiem,
ktory przygotowuje droge nowym formom bytu,
nowym prawom — zgola przyszlej powszechnosci.

Nalezy ja raczej cucié, gdzie nadto omdlata...
WeZmy kilka przykltadéw dla zrozumienia tej
sprawy. Oto np. samo owo pojecie pelnoletnosci.
Pojgcie to wyrodzilo sie od bardzo dawna i ozna-
czalo ongi po prostu chwile zupelnego fizycznego
rozkwitu wiladz jednostki. Pamietajmy za§ ze
i wychowanie dawniejsze byto wlasciwie fizycznem
przysposobieniem jednostki do ciezkich zawoddéw
tamtych epok: rekodzielnictwa, pracy na rolj,
rzemiosta wojennego. Wychowanie naukowe i mo-
ralne bylo tylko wlasciwie przydatkiem: uzu-
pelnia¢ je miala ,szkola Zycia®. A w tych warun-
kach dzieri petnoletnosci harmonijnie odpowiadat
owej chwili osiagniecia pelni sit — chwili sto-
Wem usamodzielnienia sie czlowieka.
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Dzi§ — wszystko to zmienilo wzajemny sto-
sunek nieomal wprost w odwrdceniu, pozostaly
jednak same owe dawniej tre§¢ majace formy.
Moment pelnoletnosci nie odpowiada wrecz ni-
czemu. Inne potrzeby duchowe, inny wzrost fizy-
czny — wszystko zmienione.

Oto drugi przyklad. Uznajemy do$é powsze-
chnie obowiazek spoleczeristwa do dania jednostce
t. zw. elementarnego wychowania. Ot6z ongi
formutka tego wychowania byla niezmiernie pro-
sta: chodzito o to, aby przyszly obywatel umiat
nczytac, pisaé i rachowacés.

Dzi§ rozumiemy doskonale, Ze to nie wy-
starcza. Tymczasem jednak szkola elementarna
nic ponadto nie daje. Nie koniec na tem. Jeste§my
dzi§ podobno demokratami. Rozumiemy, ze ogét
caly ma prawo do t. zw. wyksztalcenia ogélnego.
Tymczasem dotad utrzymujemy niedorzeczny i ka-
stowy podzial trzystopniowy systemu wychowaw-
czego, ktéry nie odpowiada zadnej realnej po-
trzebie spolecznosei. Mamy wiec szkoly elemen-
tarne, ktdérych ukoriczenie jest niewystarczajace.
Dalej mamy szkoly $rednie, ktére ucza nas za
duzo, jesli chodzi o wiadomosci niezbedne, za mato
za$, jedli mamy na myséli nauke.

Mamy wreszcie wychowanie wyzsze — man-
darynat udyplomowany, dostepny wiasciwie dla
wybraricéw z uzdolnienia i uposazenia, ku ktéremu
jednak pchamy cala nasza mlodziez, jak ku jedynej

*
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bramie zbawienia! I caly ten tréjjedyny system,
jest wilasciwie zamaskowanym instytutem kasto-
wosci, niczem wiecej, co zreszta zrozumial juz
zachdd o$wiecony i z czem sie rozprawita Anglia,
z czem Francya walczy od lat kilkunastu, co
w Stanach Zjednoczonych przebylo zwyciesko
kryzys.

Méwi prof. Ernest Lavitte, chluba wszechnicy
paryskiej:

»..Obecna metoda wychowania nie odpo-
wiada potrzebom epoki. Zbyt wiele w niej prze-
zytkdw przesztoéci.. Wychowanie po tylu rewo-
lucyach, ktére przeobrazily $wiat, jest dzi§ jeszcze
takiem samem prawie, jakiem bylo ongi. Wycho-
wanie nowe powinno zalozyé sobie dostarczanie
spolecznoéci nowoczesnej ludzi takich, jakich ta
spolecznosé potrzebuje t. j. ludzi samodzielnych —
podobnie jak wychowanie dawne dostarczato
dawnej spolecznosci przedewszystkiem — ludzi
uleglych«,

I na kazdym szczeblu, na kazdej konwen-
cyonalnej ,klasie« tego systemu wychowawczego,
- Obserwatorowie wspélczesni ze zgroza widza
marnotrawstwo sily publicznej i osobistej, bezce-
lowos¢ i chybione zamiary. Typ szkoly s$redniej
zwlaszcza obfituje w te przyklady.

Oto co méwi o typie tym Juliusz Lemaitre,
ten przeciez rawdziwy arbiter elegantiarum
W 1z i :

>
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»Przecigtny maturzysta klasyk jest to milo-
dzieniec, ktéry nie umie laciny, ni greki, lecz
ktéry nie zna takZe ani jezykéw nowozytnych,
ani geografii, ani nauk przyrodniczych — jest
to slowem potworek swojego rodzaju — jedno
cudowne nic«,

Tyle o »klasykach«.

Realistéw za$ inny $wietny przedstawiciel
reformy szkolnej, profesor i historyk Ernest La-
vitte, nazywa ,mlodzieficami, nadzianymi niestra-
wionymi kawatkami encyklopedyi«.

Szczegdlna rzecz!

Z ktéregokolwiek punktu rozpoczynamy roz-
gladaé sie krytycznie w stosunkach szkoly wspét-
czesnej — dochodzimy do tych samych typowych
zjawisk, do tych samych zwichniefi. Te same
utyskiwania na posadomanie we Francyi i w Niem-
czech, co u nas, zrodzita szkola, ktérej celem jest
dyplom. Te same typy .wielkiego cudownego
nic® wypuszeza w $wiat wszedzie, gdzie istnieje.
Te sama budzi w ludziach czujacych i myélacych
tesknote za szkola, ktéraby zerwawszy z konwen-
cyonalnym ,systememe«, stangla raz oko w oko
z realnemi potrzebami Zzycia.

Tu — ,wypedki¢, tam — jalowi inteligenci,
gdzie indziej] — Hamleci w akeyzie, 2 wszedzie —
niedobitki Zycia, zwyciezeni przed walka!

I nieuchronnie, czy to w naszych ubogich
stosunkach, czy w przebogatej Francyi — potrzeba

19

wyzwolenia przysztosci od tej zmory konwen-

onalnego wychowania — prowadzi umysly do
zrozumienia wielkiego pewnika: Ze wychowanie
Eﬁ-to — usamodzielnienie czlowieka.

b2
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II.

Ow »cztowiek samodzielny«, idealny produkt
idealnego wychowania — nie jestze jaka$ utopia
w rodzaju »czlowieka natury#, nie jestze pokorng
fikcyq szlachetnie nierozumnych marzycieli? I no-
wy system wychowawczy, ktéry ma takiego czlo-
wieka w zycie wprowadzi¢ — nie jest li jednym
z obledéw, na kitére latwo zapada nasz mozg
przemeczony, w dawnym wychowawczym sy-
stemie?

Czy wreszcie, gdy pierwsze i drugie nie jest
mrzonka, czy podobna sprawe wychowawcza
jasno wylozy¢ setkom i tysiacom rodzin, zneka-
nych troska o byt dzieci, lecz nieSwiadomych
drég i sposobéw ?

Sprébujemy po kolei odpowiedzie¢ na te
pytania.

Oto n. p. $wiadectwo, stwierdzajgce istnienie
nczlowieka samodzielnego«.
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- — My (t j. Francuzi), produkujemy ninteli-

- gentéw. Anglicy ksztalca ludzi. W energicznym

ucisku dloni miodego Anglika przeczuwamy
‘przysztego zdobywce. Jest to mlodzian o krzepkich

~ miesniach, zdrowy na ciele i duchu. Mozna go

$miato pchna¢ na droge zycia: pdjdzie po niej

~ bez wahania, ale i bez fanfaronady, péjdzie spo-

kojnie, z prostota. Wszystko to za$ dlatego, ze
w szkole angielskiej dziecko sig ksztalci, podczas

~ gdy w naszej — znieksztalca.

A oto, méwigc o straszliwej stracie czasu
na jaka mlodziez naraza nasza szkola Srednia,
2zwlaszcza klasyczna, Demolins stwierdza, ze w »An-
glii, ani w Stanach Zjednoczonych trudnoé¢ ta
weale nie istnieje. Wyjawszy niewielka liczbe
takich, dla kt6rych znajomoéé jezyk6w starozytnych
jest badZ to istotnie potrzebng, jak n. p. ksigza,
uczeni, badZz tez stuzy niejako do ozdoby, jak
synowie bogatych domdw, ogromna wigkszo$¢
faciny i greki wcale sie nie uczy, lecz w odpo-
wiednich szkotach przygotowuje sie odrazu do

- zawodéw: rolniczego, handlowego, przemysto-

wego,

Kto za$§ pragnalby sie dowodniej przekonac
0 tem, ze ,czZlowiek samodzielny“ nie jest fikcya,
1 ze system wychowawczy, produkujacy takich
ludzi, istnieje i owoc daje — ten niech rozejrzy
Si¢ po $wiecie. Jest to latwiejsze badZ co badZ
od przestudyowania historyi wychowania, ktéra
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doprowadza do tych samych pewnikéw. Tym,
ktérzy nie moga naocznie przekonaé sie, jak kipi
zycie tam, gdzie dzielno$¢ ludzka sama sobie wy-
rabuje droge, gdzie pionierstwo lezy we krwi
zdrowych organizméw, gdzie stanie o wlasnych
sifach nikogo nie dziwi, niech wreszcie wystarczy
obfita zreszta i pouczajaca literatura w przedmiocie
»nowego wychowania* we wszystkich jezykach.

Tu jednak, gdzie nie mozemy przytoczyé
entuzyastycznych sprawozdan ucznidw paryskiej
szkoly politycznej, ni ankiet Demolins'a, ni de-
batéw prasy francuskiej, ni programéw i dat
szkolnictwa angielskiego lub amerykariskiego, tu
rzecz zamknaé musimy w toku samego rozumo-
wania.

Dla samej jednak ciagloéci my$li narodowej
stwierdzimy tu przedewszystkiem, ze schylek
wieku XVIII byl w Polsce momentem poteznego
ruchu w kierunku tejze nnowej szkoly« i idealu
»samodzielnego czlowieka”. To nawet nas skrzepi
w rozterce obecnej.

I wéwczas zwalano konwencyonalng i prze-
starzalg szkole, ktérej tre$¢ stanowila zwietrzala
1 epoce nieprzydatna teologia i scholastyka — na
miejsce ich wprowadzajac — nauke. Otéz ,teo-
logia® byla ongi czem$ praktycznem w spolecz-
nosciach rzadom duchowieristwa podleglych, nauka
za$ stawala sie potega dla spoleczeristw nowo-
czesnych. A zbawienne skutki naprawy rosty cu-

e L
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downie szybko, jesli wierzy¢é mamy historykom.

W spoleczefistwie przesigknigtem przesadami, gdzie
 &wiatlego wizytatora szkdl, kanonika Jezierskiego,
szlachta zsadzita ze stanowiska za to, ze $miat

jej dzieciom doradza¢ pracg i zastuge osobista,

" a nie chelpienie sie klejnotem herbowym, w spo-

leczefiswie, o ktérem Ignacy Potocki wyrazit sie,

- 7e mu wiedze wszczepiato tak zmudnie, jak ci, co
‘ewangielie dzikim ludom opowiadaja — w spole-
‘czefistwie tym jednak reforma sie dokonala —

i jak skutecznie! — A osia reformy i tam byla

~ troska o usamodzielnienie czlowieka.

Na miejsce oto starej szkoly, z ktérej »wy-
chodzit mtodzik nadety, ze umiat cokolwiek jezyka,
ktérym nigdy nie mial méwié« (taciny naturalnie)—
staneta szkola nowa, ktéra byla »Zrédiem czystym
i obfitym prawdziwego i uzytecznego o$wiecenia®
(svﬁkowsld cyt. przez Smolefiskiego). Zamiast
sporéw i dysput jatowych wprowadzono nauke
wfizyki® a przy niej zalecano, ze uczniowie »nie-
kiedy uwiadamiaé sie bedg o cenie rzeczy na

- targach i w kramach, przypatrywac sie rzemiostom

i dzielom réznych kunsztéw, uwazaé sposoby
W robocie, roztrzasajagc ich dokladnos$é i wady«.

- Zaznaczono, iz srozsadniej stanie sig, gdy
€zas do nabywania bardziej ciekawych, niZli po-
trzebnych wiadomosci wyznaczony, bedzie zuzytym
na ciala zmocnienie, uksztattowanie i zrecznienie®.
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Jan Sniadecki w swej mowie inauguracyjnej
tak oto w jedrnem stowie jadro nowego wycho-
wania okredlat: | Czlowiek, bedac wilascicielem
wszystkich skutkéw przyrodzenia, uczy¢ ich sie
najtroskliwiej powinien, aby poznawszy ich zwiazki
z soba, mégt ich na swojg potrzebe i swobode
uzyéil.

Prawdziwie, czytajac te cytaty, ktére maja
dzis po lat sto z okladem — czytelnik, gdyby nie
ich stara polszczyzna, méglby mysle¢, ze to po-
glady reformatoréw dzisiejszej »nowej szkoly«,
ze to moze stowo wstepne do programéw styn-
nych kollegiéw z Eten Harrow lub Abbotsholm,
ze to zdanie z méw Ernesta Lavitte Iub z ksiazek
Demolins'a!

Pragnatem tylko przypomnieé, jak proroczo
w przyszto$¢ siegaly umysly mezéw takich, jak
Sniadeccy, Potocki Ignacy, Piramowicz, Staszic,
Koltataj, Poczobutt, Konarski i jaka jednoéé mysli
wigze po przez wieki wszelka naprawe Rzeczy-
pospolitej, »sub specie aeternitatis« poczeta.

I prawdziwie zrozumiejmy, ze myél madra
do glebi nie moze plodzié bezdusznych nowinek
i dziwolagdw, lecz w kazdym stuleciu musi kolo
tych samych zywotnych zatozeri bytu zabiegaé.

Jakiez bowiem bylo cierpienie dawnego sy-
stemu wychowawczego, z ktérym walczyla nasza
Komisya edukacyjna i obecnego, z ktérym dzig
walczy o$wiecona ludzko$é ?
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Oto oba produkowaly konwencyonalng a nie
rzeczywisty wiedze — oba wykolejaly raczej, nie
za§ przysposabialy ludzi — oba przez gr:adusy
i dyplomy wiodly do posad nie do zawodow_ —
oba staly w sprzecznosci z odnoénym' to'kler.n
zycia. Tam i tu reformatorowie upominali sie
0 zywa tre$¢ w szkole, tam i tu obierali za pu’nkt
wyjscia uzyteczno$é wiedzy szkolnej, za cel za§ —
czlowieka samodzielnego. Nie wchodzimy tu,
rzecz prosta, w rozbiér metod nauczania w poj-
mowaniu stosunku nauczyciela i ucznia, choé
znaleflibySmy we wszystkiem te samg krzepka,
madra my$l przewodnia. :

Nie, ,czlowiek samodzielny« nie jest utopia:
czlowiek ten zyl zawsze w geniuszu jasnowidza-
cych drogi ludzkosci — czlowiek ten szedt zawsze
wszystkiemi szlakami pracy tworczej — czlowiek
ten stanowi i dzisiaj dzielne jadro swych uprzy-
wilejowanych niezachwiana niczem w dziejach
swoboda spoteczeiistwach, jak Anglicy.

Bo .cztowiek samodzielny« to przedewszyst-
kiem czlowiek dzielny, t. j. do dziatania pochopny
i zaprawiony. Czlowiek, ktéry nie cofa sie przed
inicyatywa zycia i sam raczej powolanie stwarza,
nie zas je od spolecznosci przyjmuje. Jest to wiec
cztowiek znajacy zycie, wyéwiczony w pracy
i uposazony w wiedze praktyczna.

Czlowiek na wstepie do zycia nie zgrzybialy,
ale miody, nie zalekniony, lecz odwazny, nie
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sztywny, w poczuciu swego stopnia, swej »kasty«
dyplomem zawarowanej, lecz owszem, gietki mto-
doscig i sprawnoécia: bo pierwszej mu szkota nie
odebrala, drugg w nim wyrobifa.

Istnieje wigec i system wychowawczy —
bodaj przyblizony do idealu — ktéry miodziez
taka ksztalci.

Tu moze niejeden ojciec troskliwy o los
syna, a nawet o »koszty# nie dbajacy, chcialby
od razu dosta¢ adres takiej szkoly i syna tam
postaé — bodaj za Atlantyk.

Niestety: takiej szkoly dla Polaka niema
poza — Polska.

IV.

Nie chee tu $wieci¢ paradoksami. Po prostu
wiec z géry zaznacze, ze zadna najwzorowsza
szkofa — kwestyi szkolnej nie rozwiazuje.

Nie o samg szkole, jak zaznaczylem na wste-
pie, lecz o caly system wychowawczy, lub lepiej
jeszeze o catoksztalt wplywow wychowawezych
nam chodzi¢ powinno.

Szkola jest tu tylko jednym z czynnikéw, po-
teznym zapewne, lecz nie jedynym i kto wie, czy
najwazniejszym ? A i tak nawet — nie kazda fa-

. bryka dyploméw jest szkola.

Poza szkota — istniejg inne instytucye wy-
chowawcze niezmiernej doniostosci. Do nich
W pierwszym rzedzie zaliczy¢ nalezy wplyw ksztal-
tujacy Srodowisk zyciowych takich, jak rolnictwo,
przemyst, rzemiosto, handel. Tu, w postaci prak-
tykantéw ksztalci si¢ ogromna wigkszo$¢ miodziezy
kazdego spoleczeristwa. | jezeli poziom tych §fo-
dowisk jest wysoki, jezeli ich dzielno$¢ wiasna
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jest wielka — to wplyw, ktéry wywieraja, bedzie
bardzo znaczny.

Powazny dom handlowy, fabryka dobrze
prowadzona, wzorowy folwark, warsztat bieglego
majstra — to najSwietniejsze szkoly specyalne.
O tem spoleczno$é¢ cala winna pamietaé i czu-
wa¢ nad tem, winna przynajmniej tylez, co nad
szkola wladciwa. — Dalej, rozwdj ogélny tech-
niczno-kulturalnej pracy w spoleczefistwie musi
z koniecznodci wplywaé na rozwdj szkolnictwa.
W interesie wiasnym przedsiebiorcy wplywaja na
prawodawstwo w kierunku tworzenia odpowie-
dnich szkél, szkét potrzebnych dla danej galezi
wytwérezodei. Koza sami na szkoly fachowe, po-
pieraja odpowiednia inicyatywe, funduja stypendya,
wysylaja za granicg i t. p. W interesie réwniez
gospodarki krajowej lezy, aby ogél pracownikéw
stat na pewnym poziomie rozgarniecia umysto-
wego. To nie filantropia, lecz interes.

W kraju wreszcie, gdzie wiedza techniczna
siegneta wysoko w praktyce — musi obudzié sie
i ruch ogdlno ksztatcacy, jak np. ruch uniwersy-
tetow popularnych, samoksztalcenia, zwiazkéw ar-
tystycznych, literackich i naukowych — w calej
dzisiejszej Europie.

Otéz zadanie wychowawcze ogélu wobec
tego bynajmniej nie ogranicza sie posylaniem
dzieci ,do szkoly”, nawet wzorowej, lecz wyra-
zi¢ si¢ musi w rozciagnieciu $wiadomej opieki
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nad calg t3 wyzej okreSlona dziedzing wplywéw
wychowawczych.

Pragnalbym by¢ zrozumianym dokfadnie. Je-
zeli prawda jest, ze spoleczeristwa maja rzady,
na jakie zastluguja, to o ilez namacalniejszym pe-
wnikiem bedzie ten, ze spofeczeristwa maja mio-
dziez taka, jaka zdolne sa wydawaé, i odwrotnie
potem ,zawsze takie Rzeczypospolite beda, jakie
ich mlodziezy wychowanie® — jak méwi Jan Za-
moyski. Gdy za$§ méwimy »wychowaé« — to ro-
zumiemy (niestety) od razu, ze tu nie o szkotg chodzi.

Spoleczeristwo cale jest wychowawczem $ro-
dowiskiem dziecka. Od kolebki (»bedzie ksie-
dzem.. bedzie mecenasem.. bedzie jasnym pa-
nem«) az do chwili »objecia posady“ — spole-
czefistwo — a wiec rodzina, znajomi, réwiesnicy —
koncypuja wraz z mlodzieficem jego przysziosé.
Jego to pierwsza kategorya wplywéw wychowaw-
czych ogétu na jednostke — suggestya zbiorowa.

Nastepnie — ogranicza naturalnym biegiem
rzeczy zakres wychowawczy ten lub inny kom-
pleks szké6t. Trudno, zeby mlodzieniec koriczyt te,
ktérych... niema. Tam wiec, gdzie braki na tem
polu sa znaczne — znacznym tez bardzo musi
by¢ stopieri utajonego przymusu w wyborze za-
wodu, tj. zadatku na przyszle zwichnigcie, wyko-
lejenie i zniechecenie.

Wreszcie jako trzecig i ostatecznie decydujaca
0 przyszloSci mlodziefica kategorye wplywéw,
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wskaza¢ nalezy zakres i stopieri ogdlnej kultury
kraju. Handel, przemys, rolnictwo, jak wskazywa-
liSmy, ksztaltuja w ten, czy inny sposéb znaczng
cze$¢ mtlodziezy.

Otéz wiasnie: w ten, czy w inny sposéb?

To zalezy od poziomu techniki w tych dzie-
dzinach, od ich poziomu etycznego, od zywotno-
sci kraju, od zwiazku i stosunku tych dziedzin
z odpowiedniemi sferami dzialania poza granicami
kraju itd. itd....

Jak widzimy, juz ten skrécony i pobieiny
szemacik jawi nam niepospolite komplikacye wy-
chowawcze — céz dopiero zycie. Istniejg, prawda,
w spolecznosci pewne $rodki poprawcze czy za-
radcze, ktérych stosowanie jednak bywa bardzo
mdle, gdy og6t caly nad tg sprawa nie czuwa.

Do érodkéw tych — aby nie wychodzié¢ ze
sfery szkolnictwa — zaliczy¢ mamy przedewszyst-
kiem szkole prywatng. Niestety, ta ostatnia bywa
li tylko t. zw. szkola »bez praw« lub szkola ,z pra-
wami*, lecz zawsze tak czy owak szkola typu kon-
wencyonalnego, urzedowego. To wiec wiasciwie
niczego nie zmienia.

Dopiero dzielniejsze $rodki wychowawcze po-
daje inicyatywa prywatna tam, gdzie czerpiac na-
tchnienie badZ z jakiej$§ nowej doktryny pedago-
gicznej, badZ ze zrozumienia realnych potrzeb
kraju — stwarza szkole zastosowang do przemy-
stu, handlu, rolnictwa miejscowego. Tu przynaj-
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mniej wychowanek bedzie sie mégt zaprawié i do
jakiej§ pracy i wyj$¢ raz z zaczarowonego kota
nizszej, $redniej i wyzszej pateqtomachu urzedo-
wej. Dalej, lecz juz poza W‘la.{}C.qu sfere} szkolna,
istnieja wplywy wychowawcze instytucyi s.polec.:z-
nych. I tam, gdzie spoleczefistwo samo jest Zy-
wotne, dzielne — wplywy te sa po pro:stu zba-
wienne. Tak w Anglii, gdzie usus ustalit forrfwf
terminowania i praktyki od wczesnej miodosci
w domach handlowych, w przedsigbiorstwach fa-
bkycznych, na roli, w marynarce i t p. Tam b_ar-
dzo weczeénie miodzieniec czuje sig usamodszl—
nionym i wchodzi na »Wojenna écieikt?" zycia,
gdzie krok kazdy zbliza go do stanc_;mska. Do
stanowiska — nie do »posady®, to nie to samo.

Miody Anglik w 14—15 roku obifera zfawo_d_
swéj i oddaje si¢ mu niepodzielnie. Nie dzn'v, iz
tam w 20 roku Zycia ludzie dochodza do nieza-
leznego bytu, w trzydziestu do renty. Ze tam ho-
dowca bydla moze sie wykierowac na Darwina,
a geometra na Spencera. .

Gdy za$ spoleczeristwo angielskie spostrzeglo
sie, ze miody Anglik, maszerujacy w ten ’SPPSOb,
jest jednak troche zamato uksztalcony ,,ogolr_ne" i1
w lat kilka rozwiazalo te kwestyg, bynajmmie]
zreszta nie na drodze dyplomu, lecz stwarzajac
7a wz6r calemu $wiatu dzi$ stuzacy najpiekniej-
szy ruch wychowawczy t. zw. nuniversity exten-
sion®. Ta poprawka systemu wychowawczego
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stala si¢ punktem wyjécia wielkiej reformy edu-
kacyjnej dla calej ludzkosci.

Gdyz wszedzie juz $wita humanitarniejsze ro-
zumienie zadan uniwersytetu. Polega za$ ono na
uznaniu hilaterulnego charakteru uniwersalnosci.
Oto wszechnica powinna si¢ nazywaé ta instytu-
cya nie tylko dlatego, ze obejmuje w zasadzie
wszechwiedze swojej epoki, lecz i dlatego réw-
niez, ze szerzy ja wéréd catej swej spotecznej po-
wszechnosci. A tak wiec, aczkolwiek uniwersytet
pozostanie zapewne diugo jeszcze owa wysoka
Kamerg Dyplomdw, otwierajaca synom uprzywi-
lejowanej kasty podwoje karyery (»carriére uni-
versitaire# chociazby) — to z drugiej jednak strony
na Zachodzie calym dokola tego starego jadra
instytucyi dzierzga sie osnowa nowej tresci — 6w
przepiekny ruch rozszerzenia wszechnic, owo uprzy-
stepnianie i najwyzszych zakreséw wiedzy nie
tylko patentowanym podmandarynkom ,$redniej«
szkoly, lecz zgota kazdemu, kto pragnie zasiaéé
na fawie i stuchaé.

Kiedy$ znowu zaczniem rozumieé, dlaczego
wszechnica zwala sie ongi Alma Mater.

Wiasciwie catkowita formula uniwersytetu
W rozumieniu nowoczesnym brzmi tak:

Uniwersytet — jest to caloksztalt instytucyj
naukowych, obejmujacych w tresci caly wiedze
epoki, w formie za$ przez planowe ustopniowanie
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poziomow udostepniajacy t¢ wiedze — calej po-
wszechnosci.

Rozumiemy tu od razu, czego brak naszemu
uniwersytetowi, przypusciwszy juz nawet, ze nie
brak mu zasadniczego warunku wszechnicy t. j.
wiedzy. Ot6z brak tej dodatkowej nadbudowy
kurséw i wykladéw wolnych i dostepnych, kt4-
reby poza t. zw. obowiazujacymi (dla dyplomow-
cow naturalnie) przedmiotami, podawaty 0go6-
fowi potrzebne mu wyzsze poziomy wiedzy.

Prawdziwie, tak jak jest dzisiaj, uniwersytet
prywatny méglby by¢ bardzo groznym wspélza-
wodnikiem urzedowego, mimo monopolu dyplo-
méw ! Bo spofeczno$¢ wiedzy taknie i potrzebuje
koniecznie. A jest to juz na szczelcie ,nie jakas
chwilowa moda na wyktady+«, lecz wprost rezultat
ogolnego poziomu kulturnego, rozwoju techniki,
rozbudzenia inteligencyi, zgola samego stanu zy-
wotnej sprawy ogdhu.

W debarkaderach wielkich przystani sg cate
gradacye kamiennych szczeblowari, ze bezpiecznie
fam wysigs¢ moza i w odplyw i w przyplyw,
1z malej barki rybackiej i z transatlantyckiego
parowca.

Ot6z, uniwersytet winien by¢ taka przystania,
gdzie z kazdego poziomu mozna trafi¢ na stopnie,
wiodgce do wiecznego grodu mysli.

Szkice pedagogiczne, 3



V.

Nie moglo ujéé bacznoéci czytelnika, ze do-
tychczasowy tok naszych uwag nie ograniczenie
tematu i zamkniecie jego w paru definicyach miat
na wzgledzie, lecz wrecz przeciwnie: rzecz wy-
chowawcza ujaé pragnatl we wszystkich jej zywo-
tnych i koniecznych ustosunkowaniach.

Dlatego to, zaczawszy od wytknigcia naj$mier-
telniejszej skazy wychowawczego systemu — wy-
kolejania sie szkolnego i poszkolnego — podkre-
§liwszy powszechno$é tego zjawiska — dotkneli-
$§my wraz zagadnienia konwencyonalizmu szkoty
dzisiejszej i sprzecznoé$ci jej zadan z zadaniami
nowoczesnego spofeczeristwa w calym tréjstopnio-
wym systemacie. ZaznaczyliSmy dalej nieuchron-
no$é zaleznosei szkoly we wiasciwem rozumieniu
od $rodowiska kulturalnego. Wreszcie przypomnie-
liémy, Zze jak dzi$ na Zachodzie, tak przed stule-
ciem u nas samych — reformatorowie szkoty i wy-
chowania nie z czem innem walczyli i walcza.
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Pragneliby$Smy bardzo, azeby kazdy czytajacy
te uwagi przejal si¢ wynikajacemi z dotychcza-
sowego ich toku konsekwencyami, a mianowicie:

Ze, po pierwsze, wszelka reforma szkolna
z jakiegobadZ stopnia wszczeta, musi z koniecz-
nosci dazy¢ do objecia calo$ci systemu wycho-
wawczego, a wigc musi rozwigza¢ sobie zagadnie-
nia uksztatcenia specyalnego i ogélnego, nizszego
1 wyiszego, podporzadkowujac caly system edu-
kacyjny pewnej naczelnej organicznej zasadzie.

I ze, powtdre, osia zagadnienia takiego lub
innego systemu wychowawczego byl, jest i be-
dzie stosunek jego do zyciowej sprawy spoleczeri-
stwa, rozwiklanej z punktu intereséw jednostki.
Czyli innemi stowy w kazdem rozumnem ujeciu
zadafn wychowawczych ogélu postawimy sobie
najpierw pytanie: jaka mie¢ chcemy jednostke
W spoteczno$ci, nastepnie za$ w stosunku do od-
powiedzi — obmyslimy tej jednostce catkowity
system wychowawczy, ugruntowujac tenze na ca-
tej wiedzy epoki. I stosunek wzajemny tych czyn-
nikéw bedzie zawsze organiczna — $wiadoma lub
nieSwiadoma — zasadg sprawy wychowawczej.

Tu jeszeze raz powréémy do pogladu na rzecz
Komisyi Edukacyi Narodowej — najpierw dlatego,
e to najSwiadomiej i najorganiczniej dotychczas
Wypowiedziana zasada wychowawcza w spolecz-
nosci polskiej i ze z nig laczy i laczyé nas be-
dzie zawsze niezerwany zwiazek ciagloéci histo-
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rycznej — powtére za$, ze lot umystéw tamtej
epoki siegnal naprawde proroczo w przyszio$¢
i dzi$ jeszcze $wiattem i radq wéréd nas sig jawi.
Otéz Komisya Edukacyi Narod, gdy sprawe roz-
wazala, ustanowila nasampierw zasade obywatel-
ska wychowania, nastepnie rozwazyla obowiazki
i kwalifikacye stanu nauczycielskiego, dalej usta-
nowila typy szkél narodowi najpotrzebniejsze i okre-
§lita istote moralng ucznia w tej szkole —- wresz-
cie za§ — przemdwita i do powszechnosci calej,
przypominajac jej obowiazki wzgledem dzieci
przedszkolne i pozaszkolne. W ten sposéb ustawy
Komisyi Edukacyjnej sa pomnikowej wartosci za-
tozeniem, ktére nie tylko wolno, lecz nalezy w kaz-
dej rozprawie nad wychowaniem w Polsce wzia¢
za punkt wyjscia.

Oto wiec przedewszystkiem goraca praca tych
pigknych duchéw ustalita jak gdyby dwa bieguny
idei wychowawczej: Jednym jest ojczyzna, idea
dobra pospolitego — drugim jednostka, idea dziel-
noéci czy samodzielnosci jej.

»..Jako za§ wzgarda cnoty, niepostuszeristwo
prawom i zaniedbanie obowigzkéw powinnych
ze zlej i niedoskonalej naywiecej wplywaja edu-
kacyi, tak jey poprawa, i naygruntownieysze usta-
nowienie: miloé¢ oyczyzny wymaga, aby szcze-
gulnieysza w Stanach Seymuigcych znalazla uwage
i wzglednosc.
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»Mo6wié o Fdukacyi jest wspomnie¢ o nay-
pierwszym narodu szcze$ciu, iest wydoby¢ Zrédio
nayobfitszych dla calego kraiu pomy$lnoéci, iest
nakoniec rzucié wyborne nasienie pozytecznych,
frwalych i niezawodnych dla nas i nastepcéw na-
szych zyskéw i owocéw* — tak m6wi Matachowski,
a wraz Staszic mu odpowiada: »Koficem (t. j.
celem) edukacyi kraiowej by¢ powinna uzytecz-
noéé obywatela®. Bo uzyteczno$¢ tylko zapewnia
mu szczeScie a sprawdziwa czlowieka szczesli-
woéé dobrey edukacyi naypierwszym by¢ celem
powinna“.

I tak przez ciag caly narad i stanowieri nad
sprawa wychowania narodowego, od zagajeni sej-
mowych az do rozpamietywania zalosnego prze-
szlodci, gdy nagle terazniejszosci zabraklo — me-
zom tej epoki przyéwieca doskonale zrozumienie
obywatelskiej zasady wychowania: dobro po-
wszechne przez dzielno$¢ jednostki urzeczywi-
stnione. Mysla ta przesigkniete po prostu ustawy
same komisyi.

Rozumiata komisya, ze ustanowiwszy orga-
niczna nowego wychowania jedno$¢ — musi stwo-
rzyé i str6z6w jej wiernych, ludzi, ktérzyby ja
godnie w spoteczefistwie realizowali. Dlatego tez
rozpoczyna dzielo swe powofaniem, zgola stwo-
tzeniem w Rzeczypospolitej nowego stanu — stanu
akademickiego, t. j. jakby$my dzi§ méwili, ciala
nauczycielskiego: »W potrzebie opatrzenia nadal
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dla mtodzi polskiej zgodnych nauczycieléw za
najprzyzwoitszy §rodek osadziliémy zatozenie w Ko-
ronie i Wielkiem Ksigstwie Litewskiem stanu z po-
wolania i obrania na ten jedyny koniec po$wie-
conego, aby nieustannie dostarczal w narodzie
ludzi przez o$wiecenie, przez cnete, przez gorli-
wos¢ zdatnych do dawania publicznej edukacyis.
Mieli to byé¢ ludzie ,z powolania i obrania na
ten jedyny koniec#, po$wieceni, nie za$ pospolite
ruszenie ratujacych »karyerg«, nie ruchawka przy-
godna.

Nie inaczej tez postapi trzecia respublika we
Francyi, gdy zacznie od podstaw przebudowywaé
wychowanie publiczne po klesce pruskiej, nie ina-
czej poczynaja dzisiejsi reformatorowie zachodu:
stan nauczycielski jest przeciez rekojmia wycho-
wania w kraju i ci, co mdéwia, nze lepsza zla
szkola, niz zadna“ — sa po prostu barbarzyn-
cami, nieumiejacymi z tupiny stéw wytuskaé ja-
dra rzeczy. Ustawy komisyi pieczolowicie i szcze-
gblowo, z meska stanowczoscia i rozumem okre-
Slaja obowiazki, kwalifikacye, prace, przywileje,
kary i nagrody »stanu akademickiego“ od rekto-
réw i prorektoréw do nauczycieli ludowych.

Z kolei idzie szkola sama. Nie tylko tu klase
ma na wzgledzie komisya, lecz calo$¢ szkoly —
Dom — wraz zjego otoczeniem najblizszem, a wiec
wraz ze stosunkiem do miejscowego kosciola,
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z pieczolowita mysla o ogrodzie i podwérzu, o bi-
i i muzeum.

bIIOh:;/esamym zakresie nauczania szkolpe_go stfxrie}'-‘
dzamy przedewszystkiem powoiana‘. juz daznosjs:
do oparcia wychowania na nauce, nie na teologii,
jak dawniej. Miarodajnym jest tu zespdt na}uk
przyrodniczych z nauka moraln:.; — ol?ydwoch
7a$ zwiazek Scisly z zyciem, a wiec badZ z przy-
roda i technika kraju, badZ jego prawami 1 hi-
Stoﬁ%u widaé ciagle, jak przez szkole — malx
éwiatek — pragna wychowawcy pt:zySpog_pb_lc
mlodziez do oryentowania sig¢ w wielk.im é\x'ne?le,
w szkole zycia. »Non scholae sed vitae dlscls":
Wiec nasamprzod juz orgaqizacy:{ sama calej
szkoly, jako Domu, przewidu!e ’Eysm‘c zwigzkow
sywotnych ucznia z Zyciem i nie tylko wtedy:
gdy ,na gwalt dzwonienie zaleca, a Pre?ektowr
szezegblniej z dyrektorami takowe qu;egle, aby
do obrony od ognia i sami pfzybywah i z soba
dorostych uczniéw sprowadzali“. _

Potem za$ ten zespol pracy szkolne;_ z czeka-
jaca milodziefica poZniej praca rzeczywista pod-
kreslany ustawicznie. - Wo et

Wszystko tu, wszystko w te].na]zywotme]sz?i
sprawie wychowania wypowiedzmne:’ p_ot(?mnosc
ma juz tylko skale tych przystosowan zymo:wyf:h
rozszerzaé i zwiazaé je z biegiem wiasnego zycia.
I jaka przestroga, jakie bijace Zrédio zycia dla
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tych wszystkich, ktérzy przestali rozumieé istote
szkoly, znieprawiwszy mézg i wole w manipula-
cyach biurokratycznych dzisiejszej konwencyonal-
nej fabrykacyi dyploméw!

Dalej okreslaja ustawy stanowisko, istote ze
tak powiem ucznia. Wiec w nierozdzielng caltoéé
Zywa w nim si¢ wciela¢ winna organiczna zasada
wychowania narodowego: ma on, uczeti, »Sposo-
bi¢ si¢ do przyszlych ustug w oyczyznie i wia-
Snego swego szczesScia® i znowu przypomnienie:
»maigc w dalszym wieku swemi lub cudzemi
potrzebami zawiadywaé, za istotng czesé edukacyi
swojej poczytajg staraé sie znaé cene rzeczy, spo-
s6b, jakim sig¢ robi, zkad sie dostaia (w czem od
nauczycieléw i dyrektoréw kierowani beda)...«
Zgota powszechnoéé uczniowska w ustawach tych
rozumiang jest jako powszechnoéé ludzka, tem
sig od spolecznej rézniaca, ze wigcej pierwiastkéw
idealnych wszczepia¢ wiadna w Swojg, niz tamta
W swojg egzystencye. I tak, nie inaczej czué mu-
sieli mezowie, dla ktérych dzieci byly po prostu
malymi ludZmi, nie za$ duzemi lalkami.

Nie mozemy tu wchodzi¢ w pobiezny nawet
rozbiér typéw szkél, przez ustawy przewidywa-
nych. Doé¢, gdy powolijac sie na to, cosmy do-
tad przytaczali, stwierdzimy, e szkoly te dzi§ je-
Szcze za wzorowe organiczne calodci kazda na
swoim szczeblu uwazane byé moga. Szkota pa-
rafialna czy szkola szeécioklasowa — kazda w swo-
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jej sferze przygotowywala malych _ludzi rzetelnie
do zycia. A gdy sie zwazy, ze mfa%y te squb-'
stuzyé spotecznoéci niemal wylacznie szlacheck.leg
i rolnej, to wprost podziwaé trzeba rozumna ich
planowosé.
planTQ sama my$l organiczng stosujac do szk.é}
dzisiejszych, a wiec uwzgledniwszy zaszl.y w kraju
przewr6t stosunkéw przemystowych i hanfllc?—
wych — jakiz znakomity, Zyciu pomocny mieli-
S szkoty !

W\)X,/'rtgszcie :gvet i w sprawie, dzi§ za anglo-
manie niemal uwazanej, wychowania fizycznego,
wypowiedziatla si¢ komisya stanowczo, za}ecaj.ac
éwiczenia, gry, sporty, jakby$my dzi$ .rzek_h, zaje-
cia na wolnem powietrzu itp. A wyliczajac gry
meskie, dzisiejszym »tennisom# i ,,footballor_n" po-
dobne, nie zapominaja ustawy nawet o »ciskaniu
kamykéw ponad woda«.. 52

Jakiez to inne od papierowej medrkowatosci
i $Smiertelnej nudy, ziejacej od naszych rozpraw
pedagogicznych. Nawiasem mowiac, juz'_l w6w-
czas spoleczeristwo wyraznie niewiescialo i zanied-
bywalo sie fizycznie, kto wie od jak dawna,
skoro juz Kochanowski wotat:

»Nie umie syn szlachecki na kon wsies¢ i w towy

Na dziki zwierz z oszczepem jechaé nie gotowy...”

W kazdym badZ razie komisya liczn_ych w tym
wzgledzie nie szczedzi przestrog i uczniom, i spo-
feczeristwu. Do uczniéw mowi: »Zabiorg wcze-
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sny wstret miekkosci, ospalstwa, delikatnego
z sobg obchodzenia sig, niewiesciey lekliwosciv.
Do spoleczeristwa za$ przemawia calym finalem
swych postanowieri: ,Nieprzerwana osnowa sta-
rari okolo dzieciecia od pierwszych jego zycia
poczatkéw, okolo zdrowia, czerstwodci i sit jego,
starari stosowanych do pomnazajacego sie wieku,
a zawsze za cel maigcych uczynié cztowieka szcze-
Sliwym i do wykonania powinnoéci zdolnym —
takowa osnowa staran jest edukacya fizyczng«.

A i cale swe dzielo wychowawcze, pelne
rownie ztotych mysli, oddawata komisya w opieke
ogétowi polskiemu, a znajac az nadto jego wady,
przestrzegata z géry : »Przychodzi to dzielo przed
sad powszechnodci, byle ten godnemi $wiattey
i przyzwoitey krytyki pobudkami miarkowany, zu-
pelnego rzeczy objecia oraz pilnego i bezstron-
nego roztrzasnienia nie uprzedzat«...

Nieprzebrzmiala prawdziwie tre$cig dzwiecza
i dzisiaj po latach wielu te stowa: Jeno: ,zamy-
slijmy sig, jaka ma by¢ edukacya w Rzeczach po-
spolitych, aby czlowiek byl uzytecznym i szcze-
Sliwyme.. Sprébujmy jeno tak si¢ szamysli¢s
a wraz jak zywy glos ocknie sie w sumieniach
naszych, my$l owa cna i zbozna, madra i zywo-
tna, umilowania pelna a stanowcza nieémiertel-
nych twéreéw ustaw komisyi edukacyjne;.

Zamysélijmy sie naprawde.

VL

Kiedy méwimy tu »ogét«, kiedy wskazujemy
mu zadania wychowawcze do spelnienia — mamy
oczywiécie na wzgledzie jednostke zywa, w peni
wiadz swych i obowiazkéw $wiadoma, a Rzecz-
pospolita wynoszaca po nad wszelkie wzgledy
chwilowego osobistego lub partyjnego interesu..

I do takiej tylko jednostki zwracamy swoje
uwagi. '

W pisemku ulotnem potraci¢ zaledwie mo-
gliSmy kazda ze spraw, ktérych zwiazek stanowi
wlasciwa sfere wychowania. WidzieliSmy jednak,
jak sie wigza w calo$é nierozerwalna, jak jec_inaf
od drugiej zalezna i jak wreszcie po przez W](?kl
ustala sie ciagloéé¢ historyczna tej jak kazdej dzie-
dziny bytu narodowego. ;

Otéz to jasno i stanowczo widzie¢ powinna
i kazda jednostka myslaca. Bo chociaz setki i ty-
sigce pracownikéw zatrudni sprawa wyczerpania
zagadnieri wychowawczych, a jednostka najdziel-
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niejsza praca wiasna objaé moze tylko setng i ty-
sigezng czastke calosci — to jednak widzie¢ przed
oczyma duszy te cato$¢ powinna, inaczej praca
jej bedzie $lepa i bezduszna.

Tomy rozpraw, a co wazniejsza i lepsza —
liczne instytucye powstaé musza, aby te lub inng
sprawg sporng lub przesadzona, a dotknieta w toku
naszych uwag jakiem$ jednem zdaniem, rozwiktaé
i zrealizowad.

Tymczasem jednak ogél, t. j. $wiadoma je-
dnostka, peini¢ musi swéj obowiazek, musi zatem
z gestwy spraw wychowawczych wybraé te, ktére
najkapitalniej streszczaja w sobie naczelne zasady
calej sprawy, a wigc i najbardziej nadaja sie do
zaliczenia w poczet powinnosci powszechnych je-
dnostki.

Sprébujmy wiec teraz sprawe wychowawcza,
ktéra dotad staraliémy sie niejako skomplikowaé
przez uwzglednienie wszystkich jej zakreséw, —
uprosci¢ i wyrazi¢ w kilku zasadniczych zatoze-
niach.

Co w niej stanowi istote powinnoéci powsze-
chnej?

Nie mozemy pomysle¢ sprawy wychowawczej
poza trzema zywiolowymi jej warunkami, a mia-
nowicie: 1) spotecznoscia, 2) wychowawcy i 3)
wychowankiem. Moze zabraknie szkét i akademij,
praw i przywilejéw — niemniej w spofecznoéci

wychowawcy chowaé beda jej dzieci. Nie moze
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zabraknaé 7adnego z tych trzech pierwiastkéw
chowawcze]. ;
spraW\Xy}i;::ypierwszq powinnoéciq_ jed_nostki w tej
sprawie, jak w kazdej innej — jest uzie_a solidar-
noéci i wspéltpracy ze swa spolecznosc:laf. :

W sprawie wychowawczej, jak w ka'zc.iej spra-
wie zbiorowej — bardziej niz w kazdej innej —
czué¢ sie powinna jednostka prze(.:lewi's-zystklem -
obywatelem kraju, spadkobierca idei jego rozwo-
jowej, stowem czlonkiem .Rizeczy?ospohtej. [r.la‘:
czej bowiem jakiz sens nil?ec moze nchowanie

ieci, jaka tre$é i jaki cel:

dZIec];ojzoljazlie pewnik to tak jasny, ze wprost na
tragizm zakrawajacy. Proszg jedn:.ak z tego tragf-
zmu wyciagnaé¢ zywa tresé: a wiec ‘p’m?ze_lem—
stwo myéli wiasnej przemédz i zmusic siebie do
zaciagniecia sie w szeregi tych,_ ktorzy czynem
walcza o prawo narodu do Zycia. Czy i wtedy
siragizm« bedzie tak tatwy do wykonama'?_Czy
w gruncie rzeczy nie widzimy, Zle tylko nieliczne
z poéréd nas jednostki zdobywaja sig na obywz_i-
telska odwage czynu w walc_e 0 prawo?.Czy mﬁ
ogladamy z przerazeniem 1 l?olem Fysw‘cz’ny.c

okazéw zdziczenia obywatelskiego, nie mowiac
juz o zaprzafistwie i zdradzie? A jednak spo-
lecznoéé, ktéra powolaniu wychowaw‘czemu ma
sprostaé godnie — musi przedewszystklt?m Uh-'w?]-'
li€¢ i podnieé¢ w sobie miare Qbywateli. Bo jesli
nie szczenieta gwoli Zerowania chowamy, lecz
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dzieci wiasne, to te rosnaé moga tylko na oby-
wateli wlasnej ojczyzny.

Bankructwo wszelkiej tresci wychowania, ro-
kosz tajny lub jawny synéw przeciwko ojcom
grozi tam, gdzie ci ostatni ponad miare obnizg
poziom swej dzielnoéci obywatelskiej. Tam nie
masz wychowania — tam jest tylko zwierzeca
sprawa zeru i zdobyczy, a spolecznoéé taka jest
jak wilczyca, gdy swe male wygryza poza rodzime
gniazdo...

Tu wigc pierwsza powszechna powinno$é
kazdej jednostki, godnosci swej i obowigzkéw
Swiadomej: z obywatelskiej miary mierzyé ma
potrzeby wychowania.

- Rzecz wyrazna, ze z naczelnej tej zasady
pierwszej powinnoéci swej wychowawczej jedno-
stka sama wyprowadzi wskazania, czasom i wa-
runkom swej pracy miarodajne. Bedzie wiec zaw-
sze walczyla o prawa, wraz ze spolecznoscia prze-
ciw wrogowi zewnetrznemu i o naprawe Rzeczy-
pospolitej walczyé bedzie wewnatrz tejze.

To pierwsza rekojmia i pierwsza powinnosé
wychowania w kraju. Najlepsze akademie dadza
ojczyznie sprzedawczykéw, gdy ta powinnoéé za-
niedbana.

Druga z kolei powinnoéé ma ogdt wzgledem
swych — wychowawcéw.

Zrozumiala to, jak widzieliémy, komisya Edu-
kacyi Narodowej, skoro na czele swych reform
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postawita utworzenie nstanu akademickiego®.
W rzeczy samej: pod wyrazami szkofa ludowai
realna, klasyczna, uniwersytet — jaka? 2.ywa tresé
sie kryje, jesli nie 6w nstan akademrc}(’l?“

Poziom tego stanu, jego dzielngsc, obywa-

telsko$é, to wszystko. Nieprawdaz, ze i to zakrawa
na ptragizm« — juzci musza by¢ wychowawcy,
skoro o wychowaniu mowa. Ale czy _sq? ,

Pospolite ruszenie ludzi, z musu nieraz i osta-
tniej biedy chwytajacych sig tego kaiwa!ka ch‘ieba,
nie stwarza jeszcze »stanu akademickiego. Wiemy
az nadto dobrze, co na to wplywa poza warun-
kami wewnetrznymi; wiemy, ze do Polski spe-
dzono seminarzystéw z calej Rosyi na wycho-
wawcéw naszej miodzi, a bez litoéc_i WyTZUcono
swoich pedagogéw. Wiemy, 2e_dzn:€, kto .chce
uczyé czytaé i pisa¢ w tym kraju, jest Scigany
i karany jak zbrodniarz.

Lecz spoleczefistwo samo poza walkg z tem
bezprawiem, ma jeszcze obowiazki inne Wzg_lt:dem
swego »stanu akademickiego#, ktérych zafnedby-
waé nie powinno. Gdziez to mamy QOtacyel schro-
nienia dla tych biedakdéw, cale zycie nqkanych_ za
nauczanie naszych dzieci? Uposazenie nauczyciela
jest u nas nizkie: do oszczednosci budzetowych,
nie do wydatkéw nalezy u nas t. z korepetytor,
bona, guwerner i nauczycielka..

Byé moze, iz w ponizony stan t.en wkrafiiy
si¢ dzi§ jednostki niepowolane, lecz jaka$ dzika,
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bezduszng ironia chloszcze tych ludzi spoleczeri-
stwo, gdy oto w listach otwartych pomawia ich
gremialnie niemal o rachube nawet w takich spra-
wach, jak sprawa bojkotu! Tu upadek opinii jest
badZ co badZ straszniejszy, niz upadek stanu. Za-
czem drugim naczelnym obowiazkiem jednostki
czy ogolu w sprawie wychowawczej byé musi
piecza nad wszystkiem, co sie éciaga do podnie-
sienia materyalnych, moralnych, umystowych wa-
runkéw stanu nauczycielskiego w Polsce. Nie
miala nauczycieli Rzeczpospolita po zniesieniu je-
zuitébw — nie mamy i my dzisiaj tego stanu jako
stanu. Klemens XVII i Milutin byli sprawcami
dwdch najwigkszych przeloméw w naszem wy-
chowaniu. Tylko gdy pierwszy, znoszac jezuitéw,
uwolnit nas zarazem od zlych nauczycieli, drugi —
usuwajac resztki dawnego stanu akademickiego—
zanieczy$cit szkolnictwo nasze dzicza »diejatielej«.

Lecz i wtedy i dzi§ lezy przed nami zadanie
ustanowienia stanu akademickiego. Resztkami sit
gonigca Rzeczpospolita byla zapewne silniejsza,
niz my dzi§ w zaraniu .»nowej ery* — lecz po-
winnos$¢ trwa i spetié ja musimy. Musimy po-
wola¢ do nauczania najdzielniejsze z poéréd nas
sity — musimy natchnaé je idea apostolska, mu-
simy ich godno$¢ i dzielrio§¢ wzmédz na miare
wielkich naszych potrzeb — musimy wreszcie za-
bezpieczy¢ byt tym, ki6rzy dzieciom naszym maja
zabezpieczaé przysztosé zyciowa.
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~ Tu znowu latwo kazdy wysnuje szczegélowe
konsekwencye zalozenia naszego: niech sypig sig
dary na seminarya nauczycielskie, niech mlodziez
wyzwoli w sobie ducha apostolstwa, jak ongi
miodzi ,filozofowie® w akademii krakowskiej
i wileriskiej, wezwani przez komisye, niech naj-
skromniejszy a najwazniejszy w spoleczeristwie
cztonek stanu akademickiego — nauczyciel lu-
dowy — poczuje kim jest, jakby go Piramowicz
blogostawil, a spoteczeristwo niech si¢ nim za-
opiekuje, niech powstang wyklady wakacyjne, wy-
dawnictwa, pomoce, stowarzyszenia, niech $wia-
domi zredaguja ,magistratury« dla nieSwiado-
mych nowicyuszéw, niech stowem ruszy spolecz-
nosé calem pogotowiem swych $rodkéw ratun-
kowych, lecz stan akademicki musi by¢ stwo-
rzony i podniesiony. I to jest bloga powinno$é
powszechna mysélacej jednostki.

Jest wszelka rekojmia, ze tam, gdzie ogét
spelni pierwsza i druga powinno$é¢ swoja, gdzie
potrzebe wychowawcza mierza miara obywatel-
ska, a stan akademicki podniesiony — tam i sy-
stem wychowawczy, system szkét odpowie za-
daniom.

Jednakowoz, i tu dotykamy trzeciej zasadni-
czej powinnosci ogétu w dziedzinie wychowania,
powinnosci wzgledem dzieci — samo istnienie
szkél, by najlepszych, nauczycieli najodpowiedniej-
szych, nie stanowi jeszcze o skutecznosci wycho-

Szkice pedagogiczne. 4
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wania publicznego. Ogét obywatelski, gdy juz
jedno i drugie zbudowal na trwalym zrebie go-
dnoéci i praw narodowych, nie moze spoczaé¢ na
laurach.

Gmach szkoly narodowej trzeba zapehnic
uczacym sie ludem dzieci, ogét ma tu najSwietsza
powinno$é czuwania nad tym, aby i najubozsi
ze szkoly korzystaé mogli. W spolecznosci ludz-
kiej, jak nie powinno by¢ ludzi bezdomnych, tak
nie powinno by¢ dzieci bez szkoly. Jesli zas nie
mozemy zi$ci¢ od razu nauczania obowiazkowego,
a co za tem idzie bezplatnego i powszechnego,
to ku urzeczywistnieniu tych zalozen dazy¢ po-
winniémy z cala $wiadomoscia.

My$l wielkiej Macierzy szkolnej, instytucyi,
ktéraby przysposobila pomoce naukowe, oplacata
wpisy za niezamoznych, czuwala nad taniem dla
niej pomieszkaniem i Zywnoscia przy szkole —
my$l takiej Macierzy, tulgcej dokola siebie naj-
uboisza dziatwe, juz rzucona. Ogdét winien ja pod-
ja¢ i urzeczywistnié.

Nie koniec na tem. Ogél winien pomnozy¢
bezzwlocznie szczupla liczbe naszych zapiséw sty-
pendyalnych i fundacyj, naszych uposazeri i na-
grod, bibliotek i pracowni.

Korporacye zawodowe, jak lekarze, prawnicy,
inzynierowie, rolnicy, kupcy; jednostki terytory-
alne, jak parafie i powiaty, miasta i miasteczka;
zwiazki i stowarzyszenia na ten cel po kraju za-
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lozone, wszystko to powinno fundowaé swoje
stypendya, swoje uposazenia, swoje pomoce dla
uczacych sie, nie ogladajac si¢ bynajmniej na
suta ofiarnoé¢ jednostek, lecz rzadnoscia i po-
wszechnie wykonywang bodaj groszowa ofiarno-
dcia, stwarzajgc miliony, potrzebne dzi§ na sprawe
wychowania.

Nie liczmy na testamenty hojnych ofiaro-
dawcéw, na darowizny przed$miertne, lecz sami
za zycia pelnijmy najéwigtsza powinno$¢ wzgle-
dem dzieci polskich.

Toz one same przykladem nam $wieca, gdy
nie czekajac pelnoletnodci, zycie i przyszios¢ daja
narodowi od Wrzesni do Warszawy.

W tych trzech zasadniczych zalozeniach: idei
obywatelskiej w podstawie wychowania, godnego
jej stanu akademickiego i powszechnego do szkoly
powolania dzieci, streszcza sie zdaniem mojem
powinnos$¢ kazdej myslacej jednostki wzgledem
sprawy wychowania publicznego narodu. O tem
mysle¢ i przykladaé si¢ ku temu winien caly
0g6t — o reszte za$, a wiec o cala wewnetrzng
budowe szkolnictwa troszczy¢ sie beda ludzie
zawodowi, ktérych pieczy spolecznos$é spraweg po-
wierzy.

Olbrzymie, pigkne zadanie mamy do spel-
nienia. Mamy oto zerwany przez tyle lat watek
mysli wychowawczej polskiej nawigza¢ do naj-
szlachetniejszej narodowej tradycyi. Niezniszczalne
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dzieto komisyi wychowania narodowego ma ozy¢
dzi§ za nasza sprawa. Jej Srodki, jej poglady,
jej ideaty mozemy wzigé za punkt wyjécia w dal-
szym rozwoju, dumni i szczedliwi, ze w tej do-
linie zametu o taka spu$cizng oprze¢ mozemy
dzielo samopomocy narodowe;j!

1L

OLNICTWO FRANCUSKIE
OD 1870 DO 1895 R.




~ Okres rzadéw trzeciej republiki przedstawia
bogactwo faktéw, taki bujny rozped zZycia
iedzinie ksztaltowania sie instytucyi o$wiaty
cznej, ze zdumienie i podziw, graniczace
cia, ogarnia badacza — im bardziej zaglebia
w ten chaos pozorny, im gruntowniej przenika
nek, zakres i natezenie tej pracy tworczej.
nie prosta ewolucya, — powiada profesor
ion, — jest to przebudzenie spoleczeristwa, —
odrodzenie«. Niestety jednak: dotychczas
jawet Francya nie zdobyla sie na ksiazke,
ajaca caloksztalt tego, w oczach naszych
jacego dziefa. Tak wigc nie mozemy mieé
syi do podania w szkicu pobieznym jakiej$
ci historycznej, obejmujacej naraz i ruch
teoryi pedagogicznej, i krystalizowania sig
‘w instytucyach o$wiaty. Jest jednak kwestya,
z natury swojej moze stuzy¢ za probierz
roju wszystkich naraz zjawisk w dziedzinie
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wychowania, kwestya t3 jest stosunek spo-
teczenstwa do szkolnictwa publicz-
nego w kazdej danej chwili. W stosunku
tym odbijajg sig zarazem i postepy teoryi i ruch
praktycznych zastosowari, streszcza sie w nim
niejako i filozofia i technika zagadnienia. W szkicu
wiec niniejszym ciagle bedziemy mieli na wzgle-
dzie ten wlasnie stosunek, jako jedyny probierz
caloci, jako wypadkowa wszystkich wplywéw,
dzialajacych w tej niezmiernie skomplikowanej
dziedzinie. Stosunek spoleczefistwa do catoksztattu
szkolnictwa publicznego jest pouczajacy jeszcze
i z tego wzgledu, ze stanowi rdzenng kwestye
socyologii wychowania.

Azeby jednak w najogélniejszych zarysach
zda¢ sobie sprawe z ruchu pedagogicznego we
Francyi w latach 1870 —1805, trzeba ciagle mieé
W pamigci dwa poprzedzajace je okresy :

Przypomnijmy sobie gléwne z nich fakty.
Niewidziany w dziejach wysitek zbiorowej mysli
ludzkiej, stwarza na schytku XVIII wieku, rzec
mozna, pierwsza synteze wychowania, jako zara-
zem umiejetnoscei i funkceyi spolecznej. Rousseau
i La Chalotay, Diderot i Encyklopedysci, Talley-
rand i Condorcet, Mirabeau i Robespiérre, Laka-
nal, Le Pelletier i Rome, zgromadzenia prawo-
dawcze i stany prowincyonalne, ludzie nauki
i méwey uliczni, salony i autorowie memoryaléw
z 1789 r,, wszystko to bierze udzial w improwi-
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zowaniu, tworzeniu, krytyce teoryj pedagog}cznych,
pfawodawstwa $wiatowego i w _zakla‘damu pod-
staw pierwszej narodowej organizacyi wychowa-
nia. Tak przedziwnie réznorodne grono ?vspéi—
pracownikdéw, rzecz szczeg6lna, pozostawﬂf) jednak
po sobie nie rozstrzelone paradokis,y, nie chaos
fragment6w, lecz wilasnie wzorowo ]edflollt_a kon-
cepcye reformy, ktdrej sie po spole.czens’f\we spo-
dziewalo. Po raz to pierwszy w hlstoryl_ Francyi
Spotykamy wszechstronne sformutowanie zasad
i praktyki spotecznego systemu_ w_ycho-
wania. Dwa zwlaszcza punkty powtarzaja si¢ we
wszystkich tych projektach i stanowig ich poc_l-
stawe. Po pierwsze, — wszystkie niemal domagaja
sie uparistwowienia wychowania. Teo?etycy z.:;tsady
wwszystko dla ludu przez lude, uznajacy pan.stxxfo
za zorganizowana wole narodu, w upaqs:two'w_lemu
wychowania widza ideal, koniecznosc dzu}e;o\va,
warunek niezbedny postepu. Szkola ma b)_rc pro-
wadzona przez pafistwo, wojna ko$ciotowi, ktqry
w dotychczasowej anarchii sam jeden byl’ opie-

kunem szkoly, zostaje wypowiedziana. qpanstwo-

wienie szkoly, ktérego konsekwencya _]est odsu-

niecie od niej kleru, oto pierwszy zasadniczy punkt

reformy‘ . , = re

Drugi punkt stanowi koncepcya ]ed.noscx tTO]:
stopniowego wychowania: wychqwame ma b){c
na wszystkich trzech swoich st0pn1acl:1 wza}_emme
uzupelniajacym sie systematem $rodkéw, dazacych
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do uobywatelnienia, do harmonijnego Tozwoju
wszystkich. Dla réznych klas i réznych plci, dla
kazdego kto chce, (a chcie¢ winien kazdy, rzecz
to panstwa, te chec szczepié), dla wszystkich, sto-
wem, ma by¢ tak pojete wychowanie dostepnem,
przynajmniej w swem minimum, niezbednem dla
uformowania oddanych narodowi obywateli. Z tych
za$ dwu zalozen, z uparistwowienia szkoly i z tréj-
jedynej, narodowej obywatelskiej jego postaci,
daja sie juz wyprowadzi¢ wszystkie konsekwencye
praktyczne. Jedli paristwo ma byé opiekunem
szkoly, niema w niej miejsca dla kleru; jegli
szkola jest instytucya dla wszystkich, niechze da
moznos¢ korzystania wszystkim, t. j. niech bedzie
bezplatna; jeéli bedzie bezplatng i shizy¢ ma ce-
lom obywatelskim, celom narodowym, nie po-
winnaz by¢ obowiazkowa? Te i tysiace innych
konsekwencyj, zwiazanych z soba teoretycznie,
skladaly sie na poszczegélne projekty. Raz fala
zadari wraz z falg ekstazy podnosita sie i tworzylta
wymarzone, idealne utopie pedagogiczne, w kté-
rych spoleczeistwo miate byé jako mlodzez
w grodzie platoriskim.. To znowu brutalna rze-
czywisto$¢, brak funduszéw w kasach ciafa rza-
dzacego, praktyczny zmyst prawodawcéw, posza-
nowanie lub bojazi wobec str6zéw tradycyi,
obnizaly ten poziom zadari, stwarzaly projekty
oparte na kompromisach, jak projekt Talleyranda
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lub organiczne prawo 3 brumaire’a roku IV-ego.
Ale w najbardziej nawet oportunizmem t?hnz;(;ych
pracach schytku konwencyi, dwie zasadnicze idee
szkoly nowozytnej sa uszanowane. ]es.zc_ze nawef
dyrektoryat, jeszcze konsulat nie umieja ze_rwac
wyraznie z ta tradycya wielkiej epoki.. Az o’Eo
pierwsze cesarstwo redukuje budzet Wychowal}la
elementarnego do $miesznej sumy 4250 frankoxxi
rocznie i przeznacza t¢ sume — nowicyatox-m
szk6l katolickich.. JesteSmy zatem w punkmei
gdzie koriczy sig okres wielkiej imp_rgwizacm
dziejowej: testament pierwszej repupllkl zostal
juz sporzadzony, lecz niema jeszcze jego wyko-
nawcow. 6D e

Okres drugi, obejmujacy mniej Wi€ce] czas
od 18 brumaire’a do powstania trzeciej republiki,
uderzy nas przedewszystkiem nadzwyc?a‘jnit.: wrol—
fiym, przerywanym, peinym sprzecznosei ciagiem
prac na polu oéwiaty publiczne;. l_ tutaj d'w!e
zasadnicze idee ntestamentu pierwsze] rt?publlku'
‘moga nam stuzy¢ za probierz w rozwoju szkol-
nictwa. W jakim stosunku stoja fakty tego dh_1-
giego okresu do uparistwowienia szl_mly? Jak sie
organizuje szkolnictwo co do wzajemnego sto-
sunku trzech swoich stopni i co do ostatecznego
swego celu harmonijnego, obywatelskiego uksztal-
cenia narodu? :

Co do upafistwowienia szkoly, !uz Napoleon
wraca do kleru, i zastrzegajac sobie wplyw na
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miodziez, ktéra chce mie¢, ze tak powiem pod
rekg, reszte ustgpuje kongregacyom.

Rok 1830 i 1848 znosza ten stan rzeczy na
krotka chwile, ale za to w roku 1850 uchwalone
zostaje stynne prawo, oddajace szkole publiczna
napowrét w rece kosciota. Biskup Dupanloup
pisze w tajnej broszurze, przeznaczonej dla uzytku
Watykanu, ze prawo to czyni kler wiecej panem
sytuacyi, niz byl kiedykolwiek. Jeszcze prawa
z 1873 i 1875 roku stanowig dalszy ciag tego
stanu rzeczy, ktéry w rece biskupéw, proboszezéw
i zakonnikéw oddawal szkole publiczna, co bylo
oczywiscie abdykacya paristwa. Jezeli w rozmaitych
czasach i dla rozmaitych celéw prawodawca stara
si¢ wzmocni¢ powage paristwa i ster o$wiaty pu-
blicznej wytraci¢ z rak kleru, to praktyka zawsze
stwierdza, Ze wlaiciwie te kongregacye i niepo-
liczone bractwa sa nauczycielami Francyi. Walka
miedzy koSciolem a paristwem, walka o jedyno-
wladztwo w dziedzinie wychowania publicznego
toczy sig¢ ciagle z réinem szcze$ciem, lecz z wi-
doczng przewaga kosciota, ktéremu niektére rzady
sprzyjaja bezgranicznie.

Co sig tyczy pytania drugiego, to zeby zdaé
sprawe z sytuacyi, wyobraZmy sobie czlowieka
chorego na rozdwojenie lub potrojenie osobowosci.
Wiadomo, iz cztowiek dotkniety ta chorobg za-
traca pamigé czynéw dokonanych w jednym
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. okresie wéwezas, kiedy jest w drugim. Zycie ta-

kiego cztowieka nie jest jednolitem pasmem po-
stepk6w, stanowiacych ciag nieprzerwany, lecz
raczej zlepkiem niezwigzanych, czesto z _sqbq
sprzecznych, luznych wysitkéw coraz to zmienia-
jacych sie osobowosci. Co$ podobnfzgo mozna
powiedzie¢ o obrazie, ktéry przedstawia stosunftk
réinych rzadéw francuskich do wychowania.
Kazdy z tych rzadéw, to jakby odrf;bna} osob.o-
woéé, dziatajaca tylko w swoim wiasnym {nteresne.
Jezeli pierwsza republika za dogmat pierwszo-
rzedny uwaza stworzenie publicznej szkotly ele-.
mentarnej, to Napoleon nie zwraca na nig zadnej
uwagi. »Osobowos¢« pierwszej republiki powraca
na chwilke w prawodawstwie Guizota w 1833
roku, w okresie drugiej republiki w 1848 roku.
Poza tem za$é nie dziala wcale, jest pograzona
w przymusowem uépieniu. Dziala za to inna oso-
bowoéé: monarchia ma znowu ciag swoich tra-
dycyj, ktére snuje, ile razy jest w moz'noéc-i to
zrobié. Cesarstwo opiera sie zwlaszeza na wojsku
i urzednikach; restauracya na starej szlachcie i na
pewnej czesci mieszczaristwa; monarchia lipcowa —
na mieszczafistwie, ot6z dla wszystkich tych rza-
déw wazna byla przedewszystkiem kwestya wy-
chowania éredniego i wyiszego, nie wazng za$
kwestya ludowej szkotki elementarnej. To tez jest
to okres ksztaltowania sie szkdét wyzszych i fakul-
tetéw, gimnazyéw i internatéw. Co do szkoly
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ludowej, — cesarstwo nie robi dla niej nic, re-
stauracya za$ oddaje ja w rece kleru... Jezeli n. p.
rewolucya, wielka improwizatorka systemdw, stwa-
rza koncepcye uniwersytetu, jako »bulwaru idei
nowozytnych«, to przedziwnym trafem powstajg
wlasnie nie uniwersytety, lecz szkoly specyalne.
Tak n. p. w roku 1793 daje sie odczu¢ gwal-
towna potrzeba inzynieréw wojskowych, powstaje
wigc szkola inzynieréw ; trzeba wojsku medykéw,
powstaje szkota medyczna. Konsulat robi to samo,
t. j. stwarza szkoly specyalne, w miare, jak nagla
potrzeby, a nastgpnie idzie dalej: ten stan rzeczy,
ktéry konwencya uwazala za zlo przejsciowe,
konsulat uwaza za najlepszy wilasnie $rodek opa-
nowania, okielznania niespokojnego dziecka, mio-
dziezy. GdybySmy tak mogli $ledzi¢ za kolejami
kazdej idealnie pomyslanej przez projektodawcéw
XVII wieku instytucyi, tobySmy prawdziwie po
uplywie kilku dziesiatkéw lat w niewielu poznali
pierwowzdr. Wszak nawet uniwersytet zostal po-
wolany do zycia, nawet uparistwowienie wycho-
wania w zelaznej dtoni Napoleona znalazto zasto-
sowanie. Jakze jednak ten wielki organizator
odwiaty niepodobny byt do owego areopagu
mezéw nauki, ktérym powierzy¢ chciano miodziez
narodu w projektach! Wskrzeszony internat, suto
rozdawane stypendya mialy znéw na celu mate-
ryalnie i moralnie skregpowaé syndéw urzedniczej
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klasy przysztych urzednikéw; nie tak rozumial
udostepnienie o$wiaty Condorcet, jeden z ojcéw

- koncepcyi wychowania nowozytnego. W lat 70
. po wygloszeniu przez mezéw stanu hasta szkoly
~ paristwowej, jeden z ministréw najwybitniejszych

w dziejach Francyi, oficyalny kierownik oswiaty

~ krajowej, Duruy, bedzie musial stacza¢ walki
podjazdowe z zabiegami biskupéw i wreszcie

ustapi, patrzac na powrét kleru do coraz wyra-

#niejszego wplywu w sprawach szkoly panstwo-

. wej...

Dopiero po 70 latach przewidziany juz

- przez Condorceta plan szkoly realnej znajdzie
pierwsze powazne préby urzeczywistnienia. Co

sie za$ tyczy szkoly elementarnej ludowej, to jak
nadmienialem juz, rozwdj jej nie lezatl w interesie

- wielu zmieniajgcych sie rzaddéw; jezeli za$ pry-

watne, Ze tak powiem, dzieto Guizot'a znajduje

- poparcie u prawodawcy z roku 1850, to jedynie
- pod warunkiem, ze ster szkoly ludowej wréci

w rece kosciola.. Pobiezne zestawienie kilku dat
z okresu, miedzy poczatkiem wieku a ostatnig

- jego Céwiercig zawartego, nie ma tu bynajmniej

na celu poddania krytyce wszystkiego, co bylo,
chodzi jedynie o zaznaczenie faktu, ze stan o$wiaty
publicznej we Francyi, w chwili wystapienia trze-
ciej republiki, nacechowany byl sprzeczno$ciami
i wygladal raczej na paradoksalne dzielo przy-
padku, niz na konsekwentng budowe spoleczna.
Niewatpliwie ilo$¢ analfabetéw zmniejszyla sie
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bardzo; niektére szkoly zakwitly i staly sie chluba
Francyi; szk6lka elementarna, choé niebezplatna
i w rekach kleru, przeciez istniala. Nie mozna
bylo wszakze tych rezultatdéw wiekowej niemal
pracy uwaza¢ za wystarczajace: wykazywano to
dowodnie, poréwnywajgc Francye z Niemcami.
Nadewszystko jednak dwa fakty wymownie stwier-
dzaly bardzo pierwotny stopieri organizacyi wy-
chowania publicznego.

Po pierwsze wychowanie to po dawnemu
byto wlaiciwie zbiorowiskiem tylko, nie za$
systematem zakladéw wychowawczych; po
dawnemu koncepcya tréjstopniowej szkoly oby-
watelskiej, szkoly narodowej nie byfa ucielesniona.
Powtére za§, — po dawnemu nie paristwo bylo
opiekunem szkoly publicznej, lecz kler. Ani zatem
dzieto usystematyzowania i zwiazania trzech stopni
odwiaty publicznej, ani dzielo uparistwowienia
szkoly, nie zostalo dokonanem. Poniewaz, jak
wiemy, te dwa wlasnie warunki stanowily osnowe
samg prawodawczej dzialalnosci pierwszej repu-
bliki, poniewaz za$§ z drugiej strony odnajdziemy
je w calej rozciaglosci i ze wszystkiemi konse-
kwencyami w reformie pedagogicznej 1879 —1889
roku, stusznie wiec okres ten uwazamy za zwrotny
w historyi o$wiaty francuskiej. Inauguruje on
istotnie dzieto reformy organicznej, ktéra stala si¢
wreszcie urzeczywistnieniem wypowiedzianych na
schytku wieku XVIII daznosci.
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»Testament pierwszej rzeczypospolitej« zna-
lazt swa wykonawczynie w trzeciej.
Zobaczymy teraz, jak sie to dzielo wypetnia.?)

) Ogdlny rzut oka na history¢ wychowania francuskiego
znajdzie czytelnik w ,Dictionnaire pédagogique’ Buisson'a,
w artykule Francya. Poréwn. z dzielem Alberta Duruy'a
p. t. ,L'instruction et la democratie”. Ciekawe rozdzialy
kwestyi po$wieca Taine w dziele ,Les origines de la France
contemporaine”. (Le Regime moderne, t. II, 1. VI). Réwniez
Guyau w dziele ,Wychowanie i dziedziczno$¢" (polski

przeklad).

Szkice pedagogiczne. 5
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Bolesne przebudzenie sie¢ Francyi po klesce
»roku strasznego* spowodowato przedewszystkier}l
rozterke w tonie rzadu: mimo pozory, prawic
caly pierwszy dziesiatek lat trzeciej republiki,
twérey jej pos$wieci¢ musieli na ostateczne opa-
nowanie jej steru. Stad tez w dziedzinie 0éw1a’ty,
jak i w innych, nie odrazu zapanowat zwrot, ktory
stworzyl obecny stan rzeczy.

Hastem do reform na wszystkich polach bylo
ustapienie Mac Mahon'a pod parciem n_owych
sit, nowych stosunkéw spotecznych. .N%(_Swn_ny tu
oczywiscie o urzgdowym wyrazie opinii, nie zas
o samem spoleczefistwie. Spoleczenstwo, wstrza-
éniete ostatniemi wypadkami do glebi, oddawna
juz poddato bezlito$nej analizie wszystko, czem
zylo i z czego umieralo w okresie poprzednim.
Udzial spoleczeristwa w formowaniu nowych.ké.t—
dréw o$wiaty publicznej, wysitek prawdziwie
$wietny samopomocy twérczej i plennej, poznamy
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0Zniej. Obecnie raz jeszcze zaznaczam, ze cho-
¢ nam bedzie przedewszystkiem o scharakte-
" ryzowanie zwrotu, o ile nastapil w samym jeno
‘rzadzie i dal wyraz prawny, sformulowal niejako
instytucyach widomych niewidoma wole spo-
czenistwa.

Tak wiec pierwszy dziesiatek lat byl arena
cia si¢ starego i nowego porzadku rzeczy,
czem zdawalo si¢ na razie, Ze zwyciestwo
dzie udzialem pierwszego.

Nie inaczej mozna sobie wytlémaczy¢ uchwaly,
czace oswiaty publicznej, z lat 1873 i 1875.
Prawo z roku 1875 wyszto z zasady swobody
owania, podobniez jak prawo z roku 1850.
cz, rowniez jak ustawa tyle slawiona przez
kupa Dupanloup’a, wlasciwie przez swobode
owania rozumiala swobode zakonéw, swo-
de uniwersytetéw katolickich, tak zwane za$
Isy pojedyncze, wyklady prywatne $wieckie,
ddawala najscislejszej kontroli. Z drugiej strony,
ajac kompetencye komisyi mieszanych w kwestyi
zielania stopni, prawo to jeszcze raz wzmac-
wplyw kleru na ster o$wiaty, poniewaz sklad
misyi mieszanych byl do$¢ jednolicie ultramon-
ski. Tak wicc stary porzadek obwarowywat
mocno jeszcze w przededniu swego upadku,
0 za$ raz jeszcze ponosito kleske, byl to
ostatni tryumf jego przeciwnika w tym
dwiecznym pojedynku.
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Od roku 1871 niezmiernie jednolita, niezmier-
nie energicznie prowadzona kampania nowych
zywioléw nie ustaje w protestach.

W r. 1871 po calej Francyi kraza petycye,
zadajace publicznej szkoly pafistwo wej, zada-
jace nauczania obowigzkowego, ktéry to warunek
moze byé réwniez przez panstwo tylko urzeczy-
wistniony. Wyrazem tych dazei w parlamencie
jest Ferry, ktéry odnodny projekt przedstawia
izbie w owym czasie. Tenze Ferry wystgpuje
z gwaltowna opozycya w izbie przeciwko nowym
przywilejom kleru z r. 1875. Ogromna liczba
deputowanych w roku 1876 w programie swym
wyborczym zamieszeza juz tréjjedyne hasto szkoly
bezplatnej, obowiazkowej i $wieckiej. Odnowiony
w roku 1877 sktad izby o$wiadczy sie za tym
projektem, ktéry zostanie przedstawiony przez
Barodet'a i 49-ciu deputowanych. Codzieri przy-
biera fala reformy, ktéra obali wkrétce dotych-
czasowa budowe, mimo ostatnie poczynione obwa-
rowania.

Ustgpienie Mac Mahon'a i wybér Grevy’ego
dla caloksztaltu polityki, dla o$wiaty za$ publicz-
nej powierzenie jej steru Ferry'emu — jest pun-
ktem stanowczego zwrotu. Jakoz minister, powo-
lany na posterunek w dniu 4 lutego 1879 roku,
w tym samym roku rozpoczyna walke, ktéra
zreszta podjazdowym sposobem prowadzil od tak
dawna. W projekcie odnosnego prawa, ktdre
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Ferry natychmiast przedstawil izbie, czytamy:
,Cztonkowie kongregacyi religijnych, nie uzna-
nych przez paristwo, nie moga kierowa¢ szkofami
ani publicznemi, ani prywatnemi«. Senat prawo
to odrzuca w roku 1880; lecz gabinet przepro-
wadza caly szereg reform administracyjnych, ktére,
relegujac z Francyi bractwa i zakony (Jezuitéw
i t. p), tem samem rozwiazuja, a raczej rozcinaja
kwestye. Jest to cios, bedacy tylko zapowiedzia
nowych cioséw, a raz na zawsze w sposéb bru-
talnie stanowczy rozstrzygajacy, ktéra z dwu wiel-
kich instytucyj, sterowal bedzie nawg oSwiaty
publicznej Francyi. Lata 18791889 — dziesie-
ciolecie olbrzymich reform wychowania, — sa
ostateczna faza pojedynku panstwa i koSciola,
w ktérej tenze ulega wreszcie po stuletniej walce.

Stan rzeczy jednak, zmienil sig¢ nie odrazu,
jakkolwick w kierunku reformy widzimy zwrot sta-
nowczy. Nie jest zadaniem mem rozbidr wszystkich
dodatnich i ujemnych ze stanowiska pedagogii
nastepstw tego przelomu. Waznem jest jednak
bezstronne stwierdzenie faktu historycznego: oto
po raz pierwszy widzimy w tym okresie prawo-
dawcze i faktyczne przeprowadzenie pierwszego
z zasadniczych punktéw programéw XVIII stu-
lecia, t. j. upafistwowienie szkoly. Lecz
jest to zaledwie przygrywka do samego aktu.
Azeby poznaé go w calej rozcigglosci, rozpatrzymy
trzy stopnie wychowania publicznego, uwzgle-
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dniajgc kazdy z nich po kolei zaréwno w tem,
co zrobitlo prawodawstwo okresu, jak i w zesta-
wieniu ostatecznych rezultatéw reformy. Przedtem
jednak nalezy zwréci¢é uwage na jedna jeszcze
okolicznos¢, odsuniecie kosciola przez paristwo,
uparistwowienie szkoly, ktérego zapowied? bardzo
wyrazng juz poznaliSmy, jest tylko jedna z pod-
staw programéw reformy pierwszej republiki.
Druga, jak pamictamy, jest stworzenie systemu
o$wiaty publicznej, w kitérem szkola elementarna,
srednia i wyzsza, wzajemnie uzupelniajac sie,
tworzy¢ mialy caloksztalt wychowania obywatel-
skiego narodu.

Jakie stanowisko zajmuje paristwo wobec tego
punktu? Znajdujemy i na to odpowiedz nie mniej
jasng w samym poczatku okresu reform.

W roku 1880 Ferry przeprowadza zupeina
reforme¢ najwyzszej rady wychowania publicz-
nego — reforme, ktéra jest niejako deklaracya
rzadu wobec spoleczeristwa, w jakim duchu pro-
wadzi¢ bedzie uparistwowiona szkole.

Rada wyzsza istniala juz od roku 1808,
w ktorym powofal ja do Zycia Napoleon. Nie
wdajac si¢ w dzieje tej instytucyi, ktéra majac
stanowié ,moézg« ministeryum o$wiaty, stanowila
czeSciej jego dekoracyg, zaznaczymy tylko jego
faze ostatnia. Za drugiego cesarstwa sklad tej

rady pedagogicznej stanowili arcybiskupi, biskupi,
generalowie i wyzsi urzednicy, niema w niej
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miejsca dla cztonkow ciata nauczycielskiego. To

ez ,ciato« to przedstawia disjecta membra, przed-

stawia smutny obraz ponizenia 1 zaleznosci, apatyl
i rutyny, z ktéremi tak bohaterska walke prow;—
dzil niezapomniany Duruy. Fe_rfy.usuwg z rady
najwyiszej wszystkich przedstawu.:}eh kler_u i \x'fszysF-
kich urzednikéw, zaréwno cywilnych jak i woj-
skowych, na ich za$ miejsce wpro’wac_iza profeso-
réw, cztonkdw akademii, fachowcou:' l‘weteranéw
wychowania, dawnych ministréw o$wiaty (Duruy

" wchodzi do rady w 1882 r.). Nie koniec na tem:

odtad skiad rady Wychodzié_bcdzie z wybo-
réw, w ktorych udziat weZmie cate cialo pe-
iczne Francyi. :
1 g\‘;’/gszeéé lat po zorganizowaniu w ten §p0-sob
rady najwyzszej, — tym samym pr.zeo.brazemorr{
ulegna rady departamentowe. W calej wiec Francy.l
centrami inicyatywy teoretycznej, k.ontr(')h fachowe:],
ogniskami stowem o$wiaty p'ubhczne], stana sie
korporacye ludzi fachowo jej oddanych. I’_at.w;o
zrozumie¢, jakie Zycie reforma ta Wlah?. w ciato
pedagogiczne, jak zelekiryzowane zaufamem, zna-
czeniem, postannictwem Wskazanem. sobie, zast.q;y
pedagogdw francuskich wezma sie do dzie a.
Z drugiej strony paristwo zaznaczylo_ na wste;p-u?
swych reform, ze jednoczac i pqwokumc do takiej
roli stan nauczycielski wszystkich trzech stopni
w calym kraju, pragnie, azeby syst.em wychowz.t-
nia, ktéry przy ich pomocy zbuduje, opierat sig
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na zasadach narodowej jednodci, azeby st
; y stowem
byl caloksztaltem, systemem pedagogicznym, nie

za$ zlepkiem rozbieinych i przypadkowych usi-
towari.

T_ak si¢ przedstawiaja zapowiedzi reformy, —
poznajmy teraz ja sama.?)

%) Zbiér gléwnych dokumentéw prawodawczych od roku
1789 do dni naszych znajdzie czytelnik w dziele Greard’a:
»La législation de I'instruction primaire en France" oraz'
W cytowanym juz stowniku Buisson’a. '

1L

Z trzech stopni wychowania publicznego,
ajwiekszem zaniedbaniu pozostawiano az dotad
ole ludowa. Tam wiec zwrdcic .si¢ musialy
ierwsze wysitki reformatoréw. Z drugiej strony,
ola ludowa byla naturalnym poczatkiem ich
ela. Organiczne podstawy szkoly elementarnej
siejszej odnajdujemy w aktach prawodawczych
0, 1882 i 1886 roku.

Prawo 1880 roku ustanawia bezplatno$¢
oly ludowej, w przewidywaniu ustawy o obo-
owosci wyksztalcenia elementarnego, ktdre
zostaje wprowadzone w roku 1882. Jezeli
pomnimy sobie, ze Prusy n. p. korzystaly
- z tego prawa od roku 1763, ze Austrya wpro-
~ wadzila je w roku 1869, Portugalia 1844 roku
it d, to zrozumiemy, Ze juz chyba czas byl na
to dla ,przodujacej« Francyi. Mogla si¢ jednak
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szkoly publicznej. Przeprowadzenie tych dwu za-
sadniczych praw szkolnictwa elementarnego bylo
dzielem mozliwej tylko przy calem skupieniu
energii, na jaka si¢ zdoby¢ mdgl rzad, pragnacy
odrodzenia spoteczeristwa. Lecz trudniej bylo
z przeprowadzeniem trzeciego prawa — prawa
o bezwyznaniowosci. Przedewszystkiem paristwo
nie rozporzadzalo dostateczng iloscia nauczycieli
$wieckich: nalezalo wigc pomysle¢ o ich stwo-
rzeniu. Stad rdéwnocze$nie z przygotowywaniem
prawa o neutralizacyi szkoly, ten olbrzymi ruch
w seminaryach nauczycielskich, ktére byly roz-
sadnikiem nauczycieli przyszlej szkoly S$wieckiej.
Nie mdwie tu nic o politycznej stronie reformy,
ktéra mlodej republice nastreczala groZne powi-
klania. Sama znéw kwestya neutralizacyi szkoly
rozpadala sie na dwa zagadnienia poszczegélne:
po pierwsze chodzilo o neutralizacye programu
szkolnego, powtdére o neutralizacye personalu
nauczycielskiego. Pierwszy punkt zostal
przeprowadzony juz w roku 1882. W tym czasie,
mianowicie, odjeto klerowi dawnag wiadze kon-
troli szkétki, zwierzchnictwa nad nia, nastgpnie
za$, — zneutralizowano program.

Art. 23. prawa z roku 1850 opiewal: ,Wy-
chowanie poczatkowe obejmuje po pierwsze:
nauke moralnosci i religii~...

Art. za§ 1. prawa z roku 1882 brzmi: »Wy-
chowanie poczatkowe obejmuje po pierwsze:
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uke moralnosci i nauke o obowiazkach
ywatela«... Tak wigc w szkole elemen-
nej postawiono obowiazki obywatelskie na
ejsce religii, skrécony, entuzyastycznie wylozony
rys bohaterstw w dziejach ojczystych postawiono
miejsce katechizmu. Nauke za$ religii pozo-
tawiono, kosciolowi, rodzinie — poza szkola
oubliczna. W roku 1880, liczba nauczycieli Swie-
i ostateczne ugruntowanie sie rzadu trzeciej
publiki pozwolily na przeprowadzenie drugiej
owy prawa, ktére, jak wiemy, ustanawia
szkole publicznej obowigzkows $wiecko$¢ per-
Iu, wogodle za$ od kierujacych elementarnemi
cladami naukowemi wymaga odpowiedniegj
i, ktérej udziela fachowe cialo z ra-

Ogarnijmy teraz okiem cato$¢ wychowawcza,
ora tworzy we Francyi pojecie szkoly elemen-
j. Szkola elementarna jest wlasciwie syste-
tem pieciu wzajemnie si¢ uzupelniajacych
tytucyi:

Stopieri 1. Klasy dziecigce lub ochronki,
one do ogrédka froeblowskiego dla dzieci
lat sze$ciu.

Stopieri 2. Szkétki elementarne nizsze dla
dzieci od lat 5, 6 do lat 13, z kursem trzy lub
eroletnim.

Dwie te kategorye s3 obowigzkowe w zasadzie
a kazdej gminy.
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Stopieri 3. Szkoly elementarne wyzsze, z kur-
sem najwyzej dwuletnim; program ich jest zbli-
7ony do pierwszych czterech lat szkoly realnej.
Rozwéj tych szkél datuje sie od r. 1878, osta-
teczne za$ zorganizowanie nastapito w r. 1886
i 1880.

Jest to kategorya, odpowiadajaca naszym
szkotom miejskim i obowiazkowa dla gléwnego
miasta departamentu, oraz dla kazdego miasta,
liczacego 6,000 mieszkanicow.

Stopieri 4. Szkoly elementarne wyzsze facho-
we, zorganizowane w czasie 1881—1888 roku,
i zostaja pod podwdjng dyrekcya ministeryéw :
o$wiaty, oraz handlu i przemyshi. Zadaniem ich
jest przysposabianie uczniéw (dyplom ze szkoly
nizszej jest potrzebny) do karyery handlowej lub
przemystowe;j.

Stopieri 5. Klasy dla mlodziezy, obowiazkowo
w wieku ponad lat 13. Kursy te odznaczajg sie
charakterem raczej specyalnym, dajac zaleznie od
okolicy ogélne pojecie o fachu, w ktérym mtio-
dziez pracuje. Z drugiej strony kursy te zapobie-
gajg zjawisku recydywy ciemnoty. Organizacya
kurséw dla mlodziezy zostala dokonana w pra-
wach 1886 i 1887 roku.

W ten sposéb, w bardzo pobieznej nawet
formie przedstawiona caloé¢ szkoly elementarnej,
jest, jak powiedzieliémy, systematem poczatkdw
ogolnego wychowania fachowego na poziomie

71

znanych nam szk6t miejskich, z dodatkiem ele-
mentarnych zakltad6w rzemieslniczych i fachowych,
oraz ogrédkéw dziecigeych dla dzieci najmtod-
szych. Obowiazkowymi w tym systemacie s3 tylko
dwa pierwsze stopnie; pafistwo jednak dba o to,
azeby mozno$¢ korzystania ze stopni wyzszych
i fachowych, zalezata tylko od dobre] woli ludno-
&ci. Inicyatywa teoretyczna lub pierwsze préby
calego systematu zaprowadzilyby nas znowu do
traktatow XVIII w. lub do pelnej po$wiecenia
dziatalnoéei Guizot'a i Duruy'a. Zorganizowanie
jednak ostateczne, udostepnienie szkoly dla wszyst-
kich okolic kraju — jest dzielem okresu reform
organicznych 1879—1889 roku.

Kilka cyfr z ostatniego raportu ministra
Poincaré’go pokaze nam, jak pracuje ta kolo-
salna machina.

W roku 1891/92 liczyla Francya:

Szkét publicznych . . . . 71.114

» prywatnych . . . . 16.106

Ogétem bylo szkot elementarnych 87.944
z liczba klas 140.656. W tych szkotach znajdu-
jemy 6,263.049 uczniéw plci obojej, w wieku od
lat 2, 3, do 15, 16. Jezeli weZmiemy sama tylko
Francye europejska, to znajdziemy, ze przyi?ada
w niej 213 szkét elementarnych na 100.000 miesz-
Kkafic6w lub inaczej 175 szkdt na 10.000 dzieci
w wieku szkolnym (od 6 do 13 lat). Jest to sto-
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sunek, o ktérym w marzeniu tylko myslaly naj-
$mielsze projekty XVIHI wieku.

Dla tej armii dzieciecej, tak charakterystycznej
dla nsilszych czasOw, jak krzyzowe armie nieletnie
dla wiekéw $rednich, potrzeba byto stworzy¢ caly
sztal_) przyw6deow, cala falange, niemal druga
armie napczycieli. Prawo 16 czerwca 1881 roku
zmos?q, jak wiemy, wszystkie posrednie formy
kWEl]lf_lkaCyi do stanu nauczycielskiego, stwarzajac
ogf)lme obowigzujacy certyfikat z odpowie-
dniego egzaminu panstwowego. Dalsze pra-
wodawstwo trzeciej republiki odsunelo od zadania
wychowawczego tysiace braci zakonnych, odda-
nych mu dotad wylacznie; nalezato wiec: po 1)
p.okry.(: pozostaly stad niedobér w ciele nauczy-
cielskiem, po 2) stworzyé nowe zastepy dla no-
wych szkdl, ktére mialy powstaé w ciagu nastep-
nego okresu. Dla zaspokojenia tylu potrzeb pari-
stwp stworzylo systemat t. z. szkét normalnych
W).,IZSZYC]'I I nizszych, t. j. seminaryéw nauczyciel-
sl_ﬂch. 'ngrety i prawa z lat 1879, 1881 i 1880
nie méwiac o innych, ustanawiaja kolejno: obo—’
}mazkowoéé dwéch szkét normalnych (meskiej
i 2er’15kit_ej) dla kazdego departamentu, bezplatnosé
nauczania, oraz ich ostateczny program i we-
Wnetrzpq organizacye. Niezaleznie od tego, w roku
1880 i 1882 powstaja dwa modele wyzszych
szké6t nc_)rmalnych, ktérych zadaniem bedzie do-
starczanie nauczycieli i nauczycielek do szkél
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normalnych zwyczajnych w Fontenay-aux-Roses
i w Saint-Cloud.

W roku 1892 liczyta Francya: Seminaryow
naucz. meskich 87 z liczba uczniéw 3.873, 7en-
skich 85 z liczba uczennic 3.707.

Sa to liczby mniej wigcej normalne dla bie-
7acego dziesieciolecia i nieco wyzsze niz w dzie-
siecioleciu uprzedniem. Ogétem od chwili utwo-
rzenia zakladéw dostarczaly one od 2 do 3 ty-

" siecy nauczycieli rocznie. W tymze 1892 roku
liczy Francya 146,674 nauczycieli obojej plei we

wszystkich publicznych i prywatnych szkotach
elementarnych. O tem za$, jak pracuja szkoly

" normalne, niech $wiadczy fakt, Zze w piecioleciu
~ 1886—1891 pozwolily one pomnozy¢ zastep nau-

czycieli $wieckich o 7.059 0s6b; w tym samym

~ okresie kongregacyonisci zyskali tylko 494.

Z instytucyi pomocniczych szkolnictwa ele-

~ mentarnego, nalezy przedewszystkiem wymienic
* biblioteki szkolne, pedagogiczne, muzea pedago-

giczne i biblioteki ruchome. Glowna pozycye
stanowia biblioteki szkolne, réwniez stworzone
de facto po r. 1879, chociaz siegajace poczatkiem
swym czaséw Guizota. Ot6z w roku 1892 Fran-
eya liczyla 30.645 bibliotek szkolnych, posiada-

* jacych ogdtem 4,858.120 toméw ; ilo$¢ zapotrze-

bowar w tym samym czasie wyniosla 6,862.350.
Statystyka ostatniego pieciolecia wykazuje, ze ilos¢
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zapotrzebowari wzrosta w poréwnaniu z poprze-
dniem blizko o 30Y/,.

Biblioteki pedagogiczne znowu obstuguja
personal nauczycielski; jest ich 2.861.

Niepodobna mi tu wchodzié w dalsze szcze-
goly tej pracy, chociaz jesteSmy bardzo dalecy
od wyczerpania wszystkich przejawéw i érodkéw
dzialania, jakiemi rozporzadza ta potezna orga-
nizacya. Sadze jednak, ze harmonijna planowosé
rozwoju, oraz olbrzymi postep od roku 1871,
widoczny jest juzw tych kilku faktach zasadniczych.

Ostateczng i niemal jedyna miara postgpéw
wyksztalcenia elementarnego jest liczba analfa-
betéw w armii. Armia francuska liczyla:

w 1826 roku 55-2°, analfabetéw

w 1870 1560/0 ”
w 1886 1170/0 "
w 1892 , 74 0/0 7

Jak widzimy, liczba niepi$émiennych topnieje
bez poréwnania szybciej w okresie 1886— 1802,
niz w okresach poprzednich. Jest to wlasnie wy-
nik reform dokonanych od 1879 roku: dzi§ do-
piero dzieci z owego czasu stanowia klasy popi-
sowych. Widzimy, jak szybko wzrasta rocznie
nadwyzka stosunku umiejacych czytaé do analfa-
betéw.

Pozostaje wreszcie budzet szkoty elementarne;.
Jest to wymowny szczegdl, $wiadczacy, Ze paii-
stwo wydalo w 1892 roku 124,803,753 frankéw

a—— \Jﬂ
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na szkote elementarna. Ogdtem za$§ wydatki pan-
stwa, departamentéw i gmin w tym roku doszly
do 180 milionéw frankéw. Sa to cyfry prawdziwie
uderzajace.

Jakiz potezny krok od czasu, kiedy paristwo
dawalo 50.000 fr. rocznie »na ksigzki“! A nawet
od roku 1830, kiedy szkola elementarna w bu-
dzecie zajmowala pozycye 4 miliony fr. lub od

~ roku 1878, kiedy pozycya ta juz sie podniosta

do 27 milionéw. Swietne rezultaty tego nakladu
poznaliSmy juz; dlugoby zreszta warto jeszcze

-7; moéwi¢ o szkolach pobudowanych w tym okresie,

o utensyliach, w ktére je zaopatrzono, o ogréd-
kach, ktére n. p. urzadzono przy 51.880 szkdt-

kach i t. d.

Przedewszystkiem jednak warto wykazaé fakt
zabezpieczenia bytu nauczycieli, podniesienia po-

- ziomu materyalnego calego personalu nauczyciel-
- skiego szkoly elementarnej, ktérego dokonano

w roku 1880—03 ).

‘ 1) Poréwn.: Compayré ,Organisation pédagogique
des écoles primaires®, Paris 1890; QGreard ,I'Education et
PInstruction«, Paris 1889; Ministére de I'Instr. Publique
nResumé des états de situation de I'enseignement primaire
jusqu'a 1891“, Paris 1893; Marion ,Le Mouvement des
idées pédagogiques en France depuis 1870 — 1889, Paris 1889,

Szkice pedagogiczne. 6

&



V.

Drugi stopiei w caloksztalcie wychowania
narodowego stanowi szkola érednia. O ile szkola
elementarna stusznie moze by¢ nazwang ludowa,
o tyle znéw $rednia jest przedewszystkiem szkola
warstw S$rednich — szkolg mieszczaristwa. To tez
szkola érednia nie byla nigdy w zaniedbaniu,
w ktérem spoleczeristwo francuskie pozostawialo
szkote ludowa. Od pierwszych lat XIX wieku
prawodawca zwrécil na nia baczng uwage, nie
bylaz bowiem szkola $rednia rozsadnikiem mio-
dziezy, idacej na urzedy i tworzacej rdzen warstw
inteligentnych? Troskliwie tez opiekowal sie nig
koscidt, wiedzac, ze mlodziez w tej wlasnie epoce
zycia ksztaltuje swe przekonania i sympatye, for-
muje charakter. Nadzwyczaj pouczajace sa pod
tym wzgledem zapatrywania Napoleona. »O kazdej
danej porze, co do godziny i minuty — powiadal
Napoleon — chce wiedzieé, czem s3 zajeci ucznio-
wie wszystkich szk6t Francyi.« Ta troska, ta czuj-
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no$¢ nad kierunkiem mtodych, formujacych sig
umystow, ta dbalo$¢ o to, zeby szkola $rednia
podobna byla do armii jednakowo éwiczonej i pro-
wadzonej przez zwierzchnikéw, stanowila zawsze
charakterystyczna strone stosunkéw na drugim
stopniu wychowania narodowego. Dwa $rodki,
karno$ci umystu i karno$ci charakteru, nastreczaly
sie tu przedewszystkiem: program mnauk, oparty
na ujarzmionej, nieruchomej dziedzinie studyéw
klasycznych, oraz internat. Warunki historyczne
rozwoju wiedzy, warunki spoleczne i ekonomiczne
sprzyjaly zaréwno pierwszemu, jak i drugiemu.

Rozw6j szkolnictwa $redniego wobec opieki,
jaka nad niem roztaczaly kolejno kosciét i pari-
stwo, nie uderzy nas zatem swg strong matery-
alng, 7e tak powiem, liczebna. Ilo§é szkél Srednich
przed rokiem 1789 nie jest dokladnie znana hi-
storykom, bardzo jednak duze prawdopodobieri-
stwo przemawia za cyfra 100,000 ucznidéw, kto-
rych ogdtem liczyly szkoly Francyi déwczesne.
Bardzo liczne stowarzyszenia i zakony, zaludnia-
jace Francye, stanowily cialo nauczycielskie. To tez
projekty 1789—1793 roku nie méwia o stwo-
rzeniu wychowania $redniego, lecz o refor-
mie jego. Précz znanych nam punktéw reformy
W duchu rewolucyi, wysuwaja jej przedstawiciele
(Condorcet np.) pewien punkt nowy. Powstaja
mianowicie na przeciazenie szkoly Kklasycyzmem
i proponuja szerokie uwzglednienie w nowej szkole
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éredniej nauk przyrodniczych. Z drugiej strony
podnosza sie glosy o dopuszczenie do szkoly Sre-
dniej dziewczat.

Konwencya wreszcie, pragnac podtrzymac
sfery niezamozne w dazeniu do nauki, stwarza
stypendya. Od chwili tej, t. j. od schylku
XVII w., do ostatnich dni, wymienione wyzej
pozycye beda stanowily zasadnicze zagadnienia
szkolnictwa éredniego. Poglad na zakres nauki
éredniej bedzie ciagle wahal sie¢ w wyborze mig-
dzy uSwieconem przez tradycye nauczaniem kla-
sycznem, a nauczaniem nowozytnem, miedzy la-
cing i greka z jednej, a historya, literatura oj-
czysta i naukami przyrodniczemi z drugiej strony.
Jednakze juz od czasdw Napoleona, nawet po-
mimo pozornego zaniechania reform w duchu
Condorceta i utrzymania w szkole $redniej klasy-
cyzmu, przyroda zaczyna zdobywac sobie miejsce
coraz poczesniejsze.

Kwestya internatu i stypendystéw réwniez,
raz postawiona, bedzie domagata sie nalezytego
uregulowania. Wzgledy polityczne i ekonomiczne
stworzyly internat, to tez stosownie do panuja-
cych pogladéw raz bedzie on uwazany przede-
wszystkiem za narzedzie karnosci, za formeg po-
zwalajaca na okielznanie mlodziezy, lub znowu
innym razem prawodawca bedzie sie staral osla-
bi¢ te strone policyjna, wysuwajac raczej jako
racye bytu internatu jego znaczenie ekonomiczne,

85

tanioéé gospodarki, co dla klas ubozszych ma zna-

~ czenie donioste.

—
.

Trzecia z tych kwestyi probierczych — kwestya

~ $redniego uksztalcenia kobiet - przebywaé bedzie

ewolucye wraz ze spoleczefistwem, ktére powoli,

bardzo powoli zmienia swdj poglad na stano-

wisko kobiety w Zyciu rodzinnem, publicznem.
+We Francyi opinia panuje, lecz rzadzi nru-

tyna« — powiedzial jeden z reformatoréw wy-

chowania, Maneuvrier. Jezeli zdanie to jest shuszne
wogodle, to w szczegdlnosci daje sig zastosowaé
do zasad, lezacych w organizacyi szkolnictwa $re-
dniego. Trzeba zreszta przyznaé, Zze nigdzie moze
kwestye sporne co do metody, celu nawet nau-
czania, kwestye ekonomiczne, a mianowicie kosz-
townosé reform w tej dziedzinie — nie utrudnialy
tak drogi teoretykom i prawodawcom.
Zasadnicza reforma nauczania §redniego, znana
u nas w postaci utworzenia szkoly realnej, zabrata
Francyi kilkadziesiat lat préb, ktére dlugo nie da-
waly pozadanych rezultatéw. I znowu tu, jak w tylu
innych okoliczno$ciach, poczatek reform, ktére sig
utrwality, przypada na epoke Duruy'a. Po nie-
fortunnych prébach biurokracyi i specyalizacyi
przedwczesnej, Duruy wprowadza do liceéw fran-
cuskich t. z. nauczanie specyalne. Nazwa byla doéé
nieszczesliwa, rzecz jednak, polegajaca na zmoder-
Nizowaniu i ozywieniu przez nauki przyrodzone
nauki sredniej, przyjeta sig. Na poczatku naucza-



86

nie specyalne stanowito tylko sekcye w szkolach
klasycznych, stopniowo jednak zaczynalo zdoby-
waé stanowisko samoistne.

I tu wszakze gléwne reformy zostaly doko-
nane w okresie trzeciej republiki. Juz w roku 1872
J. Simon, minister o$wiaty, stara sig natchna¢ $wiez-
szym duchem szkole klasyczna, wprowadzajac do
jej programu pierwiastki uksztatcenia nowozytnego
i znoszac takie bezptodne lamigtéwki, jak prze-
mowy i wiersze lacinskie. Projekty jego przeszly
dopiero w r. 1880; jednoczesnie coraz wyraZniej
przekonywano sig, ze system uksztatcenia sredniego
wedlug jednej tylko modly (klasycznej) stanowczo
nie zaspokaja potrzeb spoleczenstwa nawozytnego.
Zapanowywalo powoli przekonanie, ze wyksztatce-
nie $rednie musi by¢ wielorakie, jak wielorakiemi
sa profesye.

W roku 1881 sekcye specyalne szkét srednich
otrzymaly kompletna organizacye z kursem szeécio-
letnim i bakalaureatem, ktéry je postawit na po-
ziomie gimnazyum klasycznego. Odtad baccalau-
reat és lettres, és sciences i baccalaureat moderne
stanowia trzy réwnoznaczne stopnie uksztalcenia
$redniego, odpowiadajacego naszej maturze. Osta-
teczne u$wigcenie dziela i nazwy wyksztatcenia
Sredniego nowozytnego (w przeciwwstawie-
niu do uksztalcenia $redniego klasycznego)
znajdujemy w prawie z dnia 4 czerwca 1891 roku.
Nauczanie nowozytne (enseignement secondaire
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moderne) daje uksztalcenie literacko-lingwistyczne
na podstawie badan jezykéw i literatur nowozyt-
nych, nastepnie za$ szeroko uwzglednia nauki przy-
rodnicze i humanitarne. Jest to, jak widzimy, zna-
czny krok naprzéd w szkolnictwie $redniem.)

~ Inicyatywa $redniego wyksztalcenia dziewczat
datuje sie réwniez od schytku XVIII w. Ale po
raz pierwszy wprowadza ja w Zycie $mialy cyr-
kularz Duruy'a, ktéry organizuje wyklady
dla dziewczat w roku 1867. Byly to kursy wolne
i godne uwagi tylko jako pierwsza préba. W roku
1878 wegetujg one zaledwie na prowincyi, trzy-
majac sie zno$nie jeno w samym Paryzu pod
opieka Sorbony. W tymze jednak roku deputg-
wany Sée sklada swéj projekt izbie, ktéry staje
sie prawem w r. 1880 (Ferry). Ustawa ta prze-
ksztalca wolne kursy dziewczat w licea i kolegia
na podobieristwo meskich, tworzy wyzsze szkoly
pedagogiczne kobiece — stowem, nadaje niekom-
pletnej probie Duruy’a organizacye, stwarza
érednie uksztalcenie kobiet. W roku 1886—7 ist-

1) W obecnej chwili rzad przygotowuje nows reforfnq
wyksztalcenia éredniego. Bakalaureat zaréwno klasyczny, jak
i nowozytny, ma byé zupelnie zniesiony. Natomiast ma by¢
zaprowadzone $wiadectwo z postepéw, w ciggu calej szkoty
dokonanych. W samej szkole nauczanie klasyczne ma byé
zredukowane do 4-ch klas wyzszych; wszystkie zas inne
przedmioty maja by¢ wspélne zaréwno w szkole klasycznej,
jak i t. z. nowozytne;j.
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nieje juz we Francyi 35 zakladéw érednich dla
kobiet z 6,000 uczennic; obecnie jest ich z gdra
50. Dzieto to zostalo dokonane w ciagu lat dzie-
sigein i w formowaniu sie nowego pokolenia ode-
gra olbrzymia role. Szkola wyzszych nauczycielek
w Sévres stwarza szybko potrzebny kontyngens
przewodniczek $redniego wyksztalcenia dziewczat,
Swiat kobiecy Francyi dojrzewa i wstepuje na
szczebel spoleczny, na ktérym staé sie musi po-
tega w swym kraju. Pewien angielski maz stanu,
méwiac o doniostej reformie spolecznej, zawartej
w slynnem prawie Sée'a, wyrazil nastepujacy
obawe: »W prawie tem widze tylko jedna strone
niedogodng : oto, Ze umiejetnie zastosowane, uczyni
Francye republikariska zbyt potezna w Europie«.
Niepodobna tez w tym kroky nie widzie¢ zapo-
wiedzi catego szeregu zmian w stosunku plci obo-
jej we Francyi, zmian, ktére tu wiecej niz gdzie-
indziej sa pozadane.

Ogélna statystyka szkolnictwa stwierdza, ze
w r. 1887 miata Francya 997 zakladéw érednich
dla chtopcéw z liczba 158,238 uczniéw. Trzecia
cze$¢ mniej wigcej (dokladne cyfry nie sg jeszcze
znane) ksztalci sie w kierunku nowozytnym,
reszta klasycznym. Kierunek nowozytny zreszta
zdobywa z roku na rok coraz wiecej zwolenni-
kéw. Ogélna liczba dziewczat, otrzymujacych w tym
samym okresie uksztalcenie $rednie, wynosita okolo
12,000.

1 A
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Co do internatu i stypendystéw, statystyka
wykazuje, ze wigcej, niz polowa miodziezy w za-
kladach érednich zyje w internacie; ze stypendyow

: i ulg wszelkiego rodzaju korzysta mniej wigcej ta

sama ilo$¢é ucznidéw. -
Stypendya sa, jak nadmienitem, $rodkiem za-

pewniajacym dostep ubozszym klasom do . dr u-

giego stopniao§wiaty narodowej. Leza

. wiec w podstawie samego wspélczesnego pojecia

wychowania. W kwestyi internatu srozy si¢ do-
tychczas walka opinii, ktéra nie pozostata bez
pewnego wplywu na ich urzadzenie. Internaty

dzisiejsze, mimo, 7e duzo jeszcze pozostawiaja do

Zyczenia, pod wzgledem przynajmniej hygiel:ly,
éwiczen fizycznych, zrobily znaczny krok paprzod.
Sama instytucya diugo jeszcze bedzie najlepszem
wyjéciem wobec ekonomicznych i moralnych czyn-
nikéw, ktére pobyt chiopca w rodzinie czegsto czy-
nig szkodliwym dla jego rozwoju moralnego I}]b
niemozliwym dla braku $rodkéw. Dlatego tez" in-
ternat znajdzie zawsze obroricéw nawet w posrod
marzycieli takich, jak Guyau, choé zawsze _be,—
dzie przedmiotem napasci krytykdéw, jak Taine.

Pozostaje nam tylko odpowiedzie¢ na p),(ta—
nie: o ile dzisiejsza organizacya uksztalcemaﬂsre-
dniego we Francyi odpowiada idealowi ,,tr()]st(.)-
pniowego systemu edukacyi narodowej«? Jest ze
ona przedewszystkiem naprawde ,drugim stopniem*
uksztalcenia ? Miliony, ktére zapelniaja szkolg lu-
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dowa, nie mieszcza sie, jak widzielismy, w szkole
Sredniej: zaledwie 8 —9%/, ogdlu dzieci ksztalci sie
dalej po przebyciu szkétki elementarnej. Zdaje sie
jednak, ze jest to juz fakt nie wynikajacy z orga-
nizacyi wychowania, lecz z ukladu spolecznego.
W kazdym razie szkota drednia taka, jaka stwo-
rzyla trzecia republika, nie tylko pozostawia wolny
dostep wszystkim klasom ludnosci obojej plci, lecz
zapomocg stypendydw i internatéw stara sie jeszcze
wesprzeé i pociggnac ku Swiattu szerokie warstwy
narodu. Z drugiej strony, reformujac w duchu no-
wozytnym, w duchu potrzeb wspéiczesnych pro-
gramy szkolnictwa $redniego, raz jeszcze zacieénia
spoleczenstwo francuskie wezet, spajajacy w catosé
zywotng pierwszy i drugi stopiefi o$wiaty na-
rodowej. :

) Poréwn.: Maneuvrier ,L'Education de la bourgeoisie
sous la République#, Paris 1887; Camille Sée ,Lycées et
Colleges de jeunes filles#, Paris 1891 ; artykut w ,La Grande
Encyclopedie” p. t. ,Instruction’; Marion ,le mouvement
des idées i t. d.

V.

Jeszcze w roku 1889 znakomity pedagog,
Marion, méwiac o trzecim stopniu Wyksz.tatcc?n!a
we Francyi, musial zaznaczy¢, e W dmedzm{e
tej wysitek reformatoréw i prawodawcéw ‘nie
doprowadzit dotad do rezultatéw, ktére osmgmc;to_
w szkolnictwie elementarnem i $redniem. Jezeli
szkota érednia nastreczata juz trudnosci natt}ry
bardzo powaznej dla tych, ktérzy, nawet majac
wiadze i $rodki, chcieli ja przeksztalcar?, to céz
dopiero uniwersytet? Uniwersytet miat swoje
tradycye, a nigdzie moze rutyna‘i przy wiazanie
do starych form istnienia nie zna]du]e. tak zago-
rzalych i §lepych obroficéw, jak w C-IEIE‘. proft?-
soréw i uczonych urzednikéw szkolnlfztwa wyz-
szego. Tu zastugi i tryumfy przeszioécx_.sq ‘czqsto
kamieniem podwodnym, o ktdry rozbija sig fala
nowych pradéw. Tu z drugiej strony sam’o.zada}-
nie instytucyi nastrecza nieustanne trudnosci, kt(?—
rych pokonywanie wyczerpuje az dotad energig
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najpotezniejszych umystéw. Zadaniem uksztalcenia
wyiszego jest z jednej strony ostateczna spe-
cyalizacya ucznia w przededniu objecia czyn-
nosci spolecznej, z drugiej za$ strony postawienie
go na istotnie wyzszym szczeblu ogélnego
rozwoju ducha, wyposazenie go natchnieniem
prawd powszechnych, poczuciem jednosci wiedzy
i zycia, pomimo rozmaito$ci form techniki. Dzieje
uniwersytetéw catego $wiata przedstawiaja nam
niejako ciagle cieranie si¢ tych dwéch sprzecznych
pierwiastkéw wyksztalcenia wyzszego: porazka
i upadek grozi zwykle instytucyi, kiedy réwno-
waga miedzy jednym a drugim zostaje zachwiana.
Szkola bowiem albo si¢ staje rodzajem fabryki,
sklepu detalicznego drobnych erudycyi, drobnych
specyalnoéci i stwarza Wagneréw z ,Fausta«,
jak bywa czasem w Niemczech, albo przeciwnie
staje si¢ rodzajem jalowego parlamentu, gdzie
wymiana og6lnikéw zastepuje prace naukowa.
Nie bede tu przytaczal przykladéw tych dwéch
choréb uniwersyteckich. Pamictamy potworne
postaci ,wielkich“ uczonych niemieckich, ktérzy
obok wiedzy specyalnej zdradzaja niekiedy nie-
stychana ciasnote, drapieznoéé¢ i zaniedbanie kul-
tury ogolnej, moralnej i umystowej. Znamy réwniez
z drugiej strony skargi Francuzéw, ze dzielo
Pasteur'a dokonywa¢ sie musialo w laboratoryach
Kocha lub Ze Francye sta¢ bylo na pierwszeiistwo

i,
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w teoryi syntezy chemii organicznej, lecz nie
staé na praktyke i zastosowanie jej.

Do tych wewnetrznych trudnosci, jakie na-
strecza sama koncepcya wyksztalcenia wyzszego

i jego organizacya, dodajmy jeszcze tI’l_Jan:{‘»Ci
~ natury politycznej. We Francyi, jak zreszta i gdzie-

indziej, spoleczefistwo zdawna dazy do stworzenia
swobodnych instytucyi nauki, nauke ‘tylk'o ma-
jacych na wzgledzie. Ale we Francyi, rowniez
jak gdzieindziej musi by¢ pewna kontrola nad

- korzystajacymi z przywilejéw wyksztalcenia wyz-

- szego. Musi spoleczeristwo mieé rekojmie, ze po-

wierza swe interesy ludziom powolanym i dosta-
tecznie przygotowanym do ich nalezytego pro-

-";j'i wadzenia. Stad system stopni, okreélaj.a‘cych
‘poziom i rodzaj przygotowania, stad konieczna

-

interwencya paristwa w ich udzielaniu. Jaki sto:
sunek ma zachodzi¢ miedzy wolnemi katedrami
wiedzy, a instytucya stopni naukowych_, maja‘cyc'h
znaczenie tylko praktyczne; jak i w jakim zakr?.sw
paristwo ma rozciagaé kontrole nad. uksztatceniem
wyiszem, bez narazenia go na zastdj mandary-
natu — oto kwestye, ktére, jak widzimy, \-xrkra-
czaja w dziedzine stosunkéw miedzy kosciotem
a pafistwem, miedzy jednostka a korporacy_e;,
miedzy jedna a druga narodowoscia — wkraczaja
slowem w dziedzine prawa publicznego.
Najdawniejsze pomysly nowoiytm?j. szl_<oly
publicznej wyzszej, od chwili przynajmniej, kiedy
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walka miedzy koSciolem a paristwem zostala
wypowiedziana, nastreczaja wszystkie wyzej przy-
toczone zawitodci. Zasada filozoficznej jednoéci
nauczania w szkole wyzszej w przeciwstawieniu
do rozproszenia i rozcztonkowania wiedzy przez
przedwczesng specyalizacye — zostala sformuto-
wang przez Condorcet'a i wielu innych, prawnie
wypowiedziana we wspaniatych pomystach insty-
tutu narodowego, uniwersytetu Francyi i t. p.
Taz sama epoka, jak wiemy, stawiajac zasade
wolnosci nauczania, paristwu pozostawita przywilej
udzielania stopni, dyploméw, czuwania nad su-
miennem sprawowaniem specyalnych funkcyi
w spoleczeristwie przy pomocy systemu egza-
minéw pafistwowych i t. d. Koéciét zdegradowany
zostal na stanowisko wszelkiej innej korporacyi
czy jednostki, pragnacej na wlasng reke stwarzad
katedry wolne. W planach Condorcet'a widzimy,
ze instytucya szkoly wyzszej w postaci kilku glé-
wnych ognisk ma objaé cala Francye. Ogniska
te — to uniwersytety i akademia nauk, caly za$
wysilek narodu w tej sferze znajdzie swoja syn-
tezg, swoj wyraz, swoja apoteoze w instytucie
Francyi...

Tymczasem praktyka, jak wiemy, popchnela
rzeczy odrazu na droge niemal wrecz przeciwna
temu pigknemu kierunkowi. Oto potrzeba, dajaca
si¢ gruntownie uczué, szkél specyalnych, stwo-
rzyla je, zaniedbujac pomyst wszechnicy. Pozorne
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wskrzeszenie jej przez Napoleona osadzimy nale-

| zycie, jezeli sobie przypomnimy, ze fakultety

byly wiaiciwie w dalszym ciagu izolowanemi
szkolami specyalnemi, fakultet za$ literacki i przy-
rodniczy zadowalnial si¢ n. p. jednym profesorem
dla historyi i geografii, jednym profesorem dla
fizyki, mechaniki, chemii i t d. W jednej osobie
nauczyciela z zakladéw $rednich laczono kilka
galezi wiedzy, ktére dzi§ maja kilkudziesigciu
przedstawicieli. Plynelo to stad, ze uniwersytet
Napoleona mial tylko na celu wygotowanie pe-
wnych uznanych przezeri za uzytecznych specya-
listéw i juz zupelnie nie troszczyt sie¢ o nauke
w og6blnosci. Co do literatury... »Z wlasnego
doéwiadczenia wiem — moéwil Napoleon — ze
wyklady literatury nie naucza niczego, czegoby
sie nie wiedzialo juz w czternastym roku zycia“.

Pomijam z musu nadzwyczajnie obfita w pou-
czajace szczegoly historye uniwersytetu we Francyi
i przechodzg bezposrednio do skredlenia jego
stanu w przededniu reform trzeciej republiki.
W okresie tym — migdzy rokiem 1860 a 1870 —
istnieja we Francyi szkoly specyalne, ktére funkcyo-
nuja dobrze i daja fachowcéw — inzynieréw,
aptekarzy, artylerzystéw i t. p. Istnieja z drugiej
strony fakultety tworzace razem wszechnice. Zo-
baczmy, jakie jest ich uposazenie, jakich maja
stuchaczy i profesoréw. Ankieta z r. 1865 dostar-
czylaby nam materyalu na zapelienie tomdw
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samym tylko, ze tak powiem, inwentarzem brakdw,
skarg, nedz, w jakich pograzona jest wyzsza
szkola francuska... Fakultet nauk przyrodniczych
n. p. wraz ze wszystkiemi swemi laboratoryami
otrzymuje... 8.000 fr. zapomogi rocznej od rzgdu!
Jest to suma, ktéra nie wystarczylaby dzi§ czesto
na jakie$ jedno do$wiadczenie. W ,laboratoryach#
zreszta nikt nie pracuje, w niektérych niema na-
wet postugacza... Zreszta jeszcze w roku 1873
Juliusz Simon bedzie mégl na kongresie towa-
rzystw naukowych wypowiedzieé te stowa:
Panowie wiecie jak ja, Ze na naszym fakul-
tecie literackim cala literatura grecka wraz z cala
literatura laciniska — stanowia... jedna katedre...
Co za$ do katedry geografii n. p, to na calg
Francye istnieje tylko jedna#... Cialo profesor-
skie... wiasciwie nie jest to cialo nawet, lecz
raczej przypadkowa zbieranina. Najsumienniejsi
nie moga wystarczy¢, skoro n. p. zadanie jednego
profesora obejmuje czynnosci, ktére dzi§ pelni
kilkunastu. Stosownie do takiej organizacyi szkoly
i personalu profesorskiego formuje sie tez i kon-
tyngens stuchaczéw. Duruy stwierdza, ze wla-
Sciwie na fakultetach francuskich niema studentow.
Jest tylko t. z. szeroka publiczno$é, przypadkowo
naplywajaca do audytoryéw. Nikt nie grupuje si¢
koto profesoréw, nikt z nimi nie pracuje. Studenci
koricza zaklady specyalne dla chleba, dla stopnia,
nie ida za$ wcale na fakultety, majace by¢ przy-
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bytkami nauki. Przybytki te zreszta odstraszaja
niedorzeczna rutyna scholastyki lub tem, ze na
stanowisko ,profesora« naznaczajg... emeryta
szkoly Sredniej, ktéry nigdy na wyklady nie przy-
chodzi!

Poczatek odrodzenia wszechnicy francuskiej
znowu przypada na ministeryum Duruy’a. W roku
1868 zostala utworzona przezeri stynna dzi§ insty-
tucya: Szkota praktyczna wyzszych stu-
dy6w (Ecole pratique des hautes études). Dia
nas, ktérzy od dawna znamy sie z wszechnica
niemiecka, organizacya tej szkoly bedzie zrozu-
miala od razu: jest to wlasciwie system seminaryéw
literacko-humanistycznych i przyrodniczych. Szkola

~ wyzszych studyéw miala dwa gléwne zadania:

PO pierwsze rozwina¢ metody nauczania wyzszego,
powtdre podniesé sam poziom wiedzy w uniwer-
sytecie. W epoce, w kidrej wystapit ze swa ini-
cyatywa Duruy, nauczanie uniwersyteckie we
Francyi bylo rodzajem jalowego popisu kraso-
mowczego.” Duruy zapragnal z krasoméwcéw
zrobi¢ wiasciwych profesoréw, ze shichaczéw za$
mniej lub wiecej biernych — pracownikéw, zgle-
biajacych nauke w sposéb praktyczny, zapomocy
badari, prowadzonych pod dozorem profesoréw.
Szkota wyzszych studyéw istniala potrosze wsze-
dzie: w calej dzielnicy lacifiskiej, w rozmaitych
:'!ak}adach, muzeach i bibliotekach odbywaly sie
J¢j wyklady, a raczej konferencye. Konferencye
Szkice pedagogiczne. 7
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te zamknigte byly dla szerokiej publicznosci, otwo-
rem zato staly dla kazdego, kto, bez wzgledu na
stopnie naukowe, zadeklarowat zamiar pracowania.
Szkota nie udzielala zadnych dyploméw — zna-
czenie jej bylo tylko naukowe, jako wielkiego
ogniska pracy duchowej. Rzecz prosta, ze Duruy
pragnat przedewszystkiem pociagnaé¢ do zajeé
mtodziez z fakultetéw — co mu si¢ w zupeinosci
udato. Drugim punktem programu Duruy'a bylo
postawienie na wyiszej stopie poziomu wiedzy.

W tym celu trzeba bylo organizacye wyzszych
study6w zaopatrzyé w profesoréw — specyalistow,
stworzy¢ biblioteki, laboratorya, towarzystwa i t. p.
Na to za$ trzeba bylo budzetu nie skapiacego na
wychowanie wyzsze. Duruy w piecioleciu swej
dzialalnoéci zdotat powiekszy¢ go tylko 0 480.000 fr.
Nie z temi wiec $rodkami mogly sie wecielic
w zycie pomysly nowatora. Trzeba bylo kolejnej
pracy Waddingtona, Ferry'ego, Pawia Bert'a,
Goblet'a, Berthelota — ministréw, kiérzy si¢ naj-
wiecej sprawie wyzszej o$wiaty zastuzyli — azeby
disiecta membra fakultetéw natchnaé Zyciem,
spoi¢ w cato$é i uposazy¢ do nowej pracy. Szereg
reform prawodawczych od 1876 roku stworzyl
kolejno podstawy materyalne i wewnetrzng orga-
nizacye nowego porzadku rzeczy. Paristwo, ciagle
majac na uwadze przyklad $wietnie funkcyonu-
jacych uniwersytetéw niemieckich, zrobito wszystko,
azeby fakultety swoje zblizy¢ do tego ideatu.
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Nadano wiec fakultetom prawa osoby moralnej
t. j. pozwolono im (1885) przyjmowa¢ dary, upo-
sazenia — sfowem posiadad Jednocze$nie stwo-
rzono rady profesoréw, jako gléwng instancye
ich wladz; stworzono wreszcie rade generalng
wszystkich fakultetéw, na podobieristwo senatu
akademickiego. Jest to, jak widzimy, ciekawy
proces materyalizacyi, ze tak powiem, ducha kor-
pqrallcyjnegoz dzi$ ciala zorganizowane zastapily
miejsce bezladnego chaosu katedr i stuchaczy.
»W przededniu rewolucyi — powiada Liard —
uniwersytety dawnego ustroju byly w agonii;
nazwa tylko istniata jeszcze, gdy sama instytucya
Juz umarita. Dzi$§ nie istnieja jeszcze uniwersytety
przysztosci, jako nazwa, lecz istniejg juz jako fakt
dokonany«.

W tych tez stowach streszcza sie kierunek
reform i donioslo$¢ ich dla Francyi. Zaréwno
pod wzgledem praw cywilnych, jak organizacyi
ftutonomicznej w zarzadzie, zardwno co do okresu
i i_Ioéci katedr, jak i co do metody pracy w se-
lm'naryach, zaréwno co do skladu ciala profesor-
skiego, w kiérym inowacya jest rola privat-do-
centa, dotad we Francyi nieznana, jak i co do
budzacego sie ducha korporacyjnego w miodziezy
Saplej — fakultety francuskie daza i staja coraz
b!li.ej pojecia wszechnicy — takiej, jak ja najideal-
,mfajsze umysty Niemiec niegdys stworzyly. Trzeba
wiec tylko mie¢ w pamigci powyzsze slowa
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Liard'a z jednej strony, z drugiej za$ dane
o upadku nauczania wyzszego we Francyi przed
70 rokiem, azeby oceni¢ nalezycie postepy, w tej
dziedzinie dokonane. Nie chcac rozwodzi¢ sie
nad poszczegdlnemi etapami tej pracy, ani nad
wewnetrzng reforma nauczania, ktérej opis wy-
magalby zdaniem Liard'a »tylu tomdw, ile jest
fakultetéw#, podam kilka danych statystycznych
ogdlnej natury.

Zacznijmy od budzetu: drugie cesarstwo, roz-
poczawszy do sumy rocznej 3.938,000 frankéw,
podniosto w przededniu swego upadku cyfre te
do 5.852,471. W siedm lat potem — mimo kon-
trybucyi i wszystkich nieprzeliczonych wydatkéw —
ministeryum Ferry’ego znajduje moznos¢ potro-
jenia budzetu nauczania wyzszego! W roku
wreszcie 1893 budzet ten wynosi — przeszlo 22
miliony frankéw. Sumy te zostaly proporcyonal-
nie do potrzeb uzyte na budowe gmachdw, upo-
sazenie laboratoryéw, bibliotek, pomnozenie katedr
i t. d. Jezeli np. weZzmiemy fakultet przyrodniczy
przed laty 20, znajdziemy tam ogétem pigtna-
$cie katedr; w chwili obecnej liczba katedr i kon-
ferencyi praktycznych wynosi okolo pigédzie-
sieciu. Olbrzymie réwniez kroki zrobita prowin-
cya, gdzie powstaly i rozwingly sie nowe catkiem
ogniska ruchu naukowego.

Co do sktadu i liczby studentéw — dane sa
niemniej pouczajace. Przy koricu drugiego cesar-
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stwa fakultety Francyi licza 9,500 stuchaczéw; sa
to wylacznie juryéci, medycy 1 farmaceuci; litera-
tura i nauka, jak wiemy, cieszy si¢ tylko poblazli-
woécia »szerokiej publicznosci«. Obecnie wszystkie
razem fakultety maja 24,300 studentéw. Po roku
1870 Francya miata zaledwie paruset studentéw
obcokrajowcéw — mniej w kazdym razie, niz na
poczatku wieku, kiedy cyfra ta wynosita niekiedy
pét tysiaca. Uniwersytety niemieckie $ciggaty mlo-
dziez z calego $wiata — obecnie studenci obco-
krajowcy stanowia powazng cyire 1,500 0s6b z géra.
Co ciekawsze, to, ze fakultety przyrody i nauk hu-
manitarnych licza dzi§ razem wigcej niz 5,000 stu-
chaczéw, studentéw raczej. Co do rozlokowania tej
rzeszy studentéw po kraju calym — Paryz figu-
ruje w tablicy z cyfra 10,000 — reszta przypada
prowincyi.

Wéréd tej rzeszy mlodziezy szerzy sig coraz
wyrazniej duch korporacyjny: powstaja towarzy-
stwa na wzér niemieckich, grupy rozpierzchle po
kraju zawiazuja pomiedzy soba stosunki kolezen-
skie — rozwija si¢ stowem Zzycie uniwersyteckie,
zbiorowe zycie mlodziezy. Niepodobna w tem
miejscu nie wymienié profesora Lavisse'a. Stynny
historyk jest gorliwym apostolem wytworzenia si¢
Zycia we wszechnicy francuskiej w najszlachetniej-
szem i najszerszem znaczeniu. Gdziekolwiek orga-
nizuje sie mlodziez sama, lub powstaje jaka$ zor-
ganizowana jednostka ciala pedagogicznego, La-
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visse zagrzewa, zacheca, wypowiada swe $wietne
mowy i jest stowem dusza ruchu. Pare tomdéw
Lavisse’a, na ktére ztozyly sie jego przemowy oko-
licznosciowe, lepiej niz niejedno dzieto poinfor-
muje czytelnika o kierunku i nastroju reform pe-
dagogicznych Francyi wspdlczesnej. On to réwniez
wraz z innymi luminarzami nauki francuskiej, jak
Monod, dawniej Taine, jest najzarliwszym propa-
gatorem reform wewnetrznych w organizacyi stu-
dyéw i egzaminéw w uniwersytecie francuskim.
Niedawno zaprowadzone ulgi dla ubiegajacych
sie o stopnie naukowe, a polegajagce na zmniej-
szeniu balastu erudycyi, przy egzaminach wyma-
ganego, — nalezy zawdziecza¢ poczesci energicz-
nej agitacyi Lavisse'a.

Tu jednak wkraczamy w nowa dziedzine
wplywéw — w dziedzing inicyatywy prywatnej.
Zanim poznamy, na co sie zdobylo i zdobywa
samo spoleczeristwo — rzuémy raz jeszcze okiem
na cato$¢ systemu. Nawet z tak pobieznego szkicu
mogl sobie czytelnik zda¢ sprawe, jakiej olbrzy-
miej pracy dokonalo prawodawstwo szkolnictwa
francuskiego od roku 1870. Jest to ni mniej ni
wigcej tylko stworzenie o$wiaty elementarnej na
zasadach demokratycznych; stworzenie lub zrefor-
mowanie szkoly Sredniej, w duchu wiedzy nowo-
czesnej; stworzenie szkoly elementarnej i éredniej
dla kobiet; stworzenie wreszcie podstaw przyszlej
wszechnicy francuskiej tam, gdzie istnialy roz-
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pierzchle zaklady specyalne. Doprawdy nie za-
duzo sie méwi, okre$lajac t¢ prace przez wyraz
Jstworzenie#. Zwazmy bowiem, ze nie_tylko prze-
prowadzono cate szeregi organicznie .W1a=Za‘cych 51e;
praw ogoélnych, zapewniajacych cale;_ spolec’zno.sq
szkole i dostep do niej, lecz odnowiono réwniez
metody i sama tre$¢ nauczania i to na wsz’ystkmh
trzech jego stopniach, oraz kosztem miliardow wy-
danych w ciagu lat 20 — stworzono ce}la ma’lte-.
ryalng podstawe szkolnictwa — od pokoju szkolkf
elementarnej, do uposazonych we w%asr}e statki
przyrodniczych stacyi nadmorskich. Nie jestze to
akt stworzenia? Jezeli za$ poréwnany dawna »pu-
‘blicznoéé wykladéw z dzisiejsza studenterya, zy-
‘jaca w korporacyach i pracujaca_ w semin:_iryach
z profesorami, — zgodzimy si¢ i na to, ze re-
forma po r. 70 stworzyla nawet — studentéw.’)

1) Por6wn.: Liard ,L'Enseignement supérieur i s
Paris 1895.
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»Pierwszym wielkim objawem oficyalnym
odrodzenia naszego wychowania — powiada prof.
Marion — byl cyrkularz ]J. Simona z 1872
roku#. Cyrkularz ten jednak sam byl wywolany,
natchniony niejako przez ksiagzke Michata Breal'a
p. t. »Kilka uwag o wychowaniu publicznem
Francyi«. Zestawienie to dokumentu oficyalnego
z utworem wolnej myéli i samodzielnych badan,
mozna wzig¢ za symbol stosunku urzedowych
wplywéw do inicyatywy prywatnej w wychowa-
niu Francyi.

Inicyatywa prywatna jest wszedzie 7rédlem
ruchu odrodzenia — pafistwo, czerpiac z tego
zrédla swe natchnienia, wciela je w zycie; tu za$
znowu inicyatywa prywatna idzie krok w krok
za prawodawstwem i budzetem, wspierajac ich
wysilki, pomnazajac na ochotnika zastepy gorli-
wych, stwarzajac wreszcie na wlasna reke insty-
tucye pomocnicze. W dziejach Francyi wspétcze-
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snej niema moze chlubniejszej l_<arty, Ofi tej, na
ktérej zapisaly sie tysiace nazwisk ludzi prywa-
tnych, dazacych i pracujacych dla WYChOW&TIla
narodowego. Przejawy tej pracy sa — mozna
to twierdzi¢ $mialo — réznorodniejsze jeszcze,
bogatsze, niz dziedzina zjawisk urzedowych. Spf)‘_
feczefistwo bowiem szybciej i wszechstronnie]
moze przystosowywal sig do‘ nowych prgddv'v.,
ujawniajacych sie¢ w pedagogii tf_oretyc::.nej, niz
pote,ina lecz nieco ciezka machina panstwowa.

Inicyatywa prywatna, bedaca wynikiem krytycznej

i tworczej pracy jednostek, wyraza Sif:. przede-
wszystkiem w literaturze i pi$miennictwie facho-

~ wem. Ruch ten, ktéry rozpoczal si¢ znowu po 70

roku od wycieczek do Niemiec — przez czas ja-
ki§ nie byto myélacej jednostki we francyi, kté-
raby tej podrézy nie odbyla — dzi$ wytworzyt
nieprzebrane skarby pedagogiki we wszystkich
kierunkach. Mezowie stanu jak Ff:rry lul? Gam-
betta, uczeni specyaliéci jak chemik Deville, lub
szanowany nawet przez Niemcéw erudyt Mf)n(?d,
publicyéci jak Vacquerie, krytycy teatra}m jak
Sarcey, filozofowie jak Taine, Guyau, L'aﬁ.tte, E_s—
pinas — wszyscy, literalnie wszyscy wzieli udziat
w tym ruchu. Jakakolwiek kwestya — czy to prze-
cigzenia szkolnego, czy laciny, czy gm"mastykl =
zawsze wywoluje dyskusyg, W ktqrq _blerze udziat
caly kraj. Pedagogia nie jest dziedzing, pozosta-
wiona na wylaczny uzytek zatabaczonych pedan-
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téw ani nawet takiej czy innej grupy fachoweéw —
nie, jest ona programowa czastka dziatalnosci,
pracy krytycznej lub twdérczej kazdego obywatela
kraju. Zeby si¢ o tem przekonaé — do$¢ przej-
rze¢ n. p. w ,Bibliotece Narodowej« spis pod-
recznikdw z epoki Pawla Bert'a, kiedy wprowa-
dzano do szkét elementarnych przedmiot mo-
ralnosci obywatelskiej. Kilkaset ksigzek
tej treSci zawiera opis ten: kazda grupa, kazda
frakcya spoleczna $pieszyla z wyrazem wiasnych
idealéw. Cato$¢ za§ moze byé uwazana za wy-
czerpujacy repertuar pierwiastkéw zycia moralnego
Francyi z roku 1880—90. Najodleglejsze zakatki
prowincyi uczestniczyly w tej pracy: adwokaci,
lekarze, ojcowie rodzin, matki wystepowali z kon-
ferencyami, zaznajamiajac publiczno$é ze swym
idealem pedagogicznym. Bo kazdy tu miat jakié
ideat i chcial czynnie go w Zycie wprowadzic.
Okoto roku 1880 biorg poczatek epokowe wy-
dawnictwa jak Buisson'a ,Dykcyonarz pedago-
giczny*, jak Brissac’'a »Przeglad wychowania wyi-
szego“, ktory stanowi dzi§ 30-tomowy zbidr naj-
donieslejszych zagadnieri wychowania. W tym
tez czasie powstaje znany za granica .Przeglad
pedagogiczny«. O ruchu tym wreszcie da nam
pojecie nastepujacy fakt. Przed laty 20 Francya
liczyla kilkanascie zaledwie wydawnictw pedago-
gicznych; dzi§ Paryz ma okoto 90 pism, po$wie-
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conych wylacznie nauczaniu, a drugie tyle wy-

daje prowincyal.. : ! \
Lecz prasa i piémiennictwo wogdle sa nie-

jako wyrazem my$li spoleczefistwa; wyrazem

zaé jego woli, jego wysitku twdrczego sa czyny
dokonane, krystalizujace si¢ w ir{stytu cya(‘:h;
. W tem miejscu musimy sobie przypomniec

- organizacye pafistwowych instytucyi wychowaw-

czych a mianowicie organizacye rad pedagogicz-

nych departamentéw i rady najwyzszej, z trzema

podzialami odpowiednio do trzech stopni wycho-

~ wania, przy ministeryum o$wiaty. Moca praw

7 roku 1880 organizacya rad pedagogicznych, kto-

~ rych zadaniem jest wiadnie inicyatywa i krytyka,
B wyzbyly sie catkiem pierwiastku blu?okratyc:.mego,
zwiazaly sie natomiast z pedagogicznem 1 nau-
~ kowem cialem Francyi.

W ten sposob rady te, rozrzucone po catym

kraju, sa jakby rodzajem drendw, przez ktére naj-

drobniejszy strumyk inicyatywy indywidualnej

 moze sie przedosta¢ do $wiadomosci wielkich in-

stytucyi centralnych. System ten nadaje wiel}ca
sprawnos$¢ i zywotno$¢ urzedowemu mechz.lm..z-
mowi, ktéry w ten sposéb zawsze ma zetkmecte
2z pradami, szukajacymi sobie ujécia w spofeczen-

. stwie samem. Pomimo to inicyatywa prywatna,

nieprzebrana w swych przejawach, znajduje‘ az
nadto pola do krystalizowania si¢ w fakty catkiem
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juz samodzielne — i to we wszystkich sferach
wychowania publicznego.

Rozbudzenie sig¢ opinii publicznej towarzyszy
wszedzie Smialym usilowaniem jednostek: od r.
1870 nie przeprowadzono zadnego prawa, nie
stworzono zadnej instytucyi bez uprzedniego okresu
objawéw woli samego spoleczefistwa. Wszystkie
trzy prawa, stanowigce dzi§ podstawe szkoly ele-
mentarnej, byly uprzednio przedmiotem gorliwej
agitacyi po calej Francyi. Petycye, krazace po
kraju z zadaniami szkoly bezplatnej, $wieckiej
i obowiazkowej pokryte byly milionami podpi-
séw. To samo przed kazda znaczniejsza reforma.
Kiedy n. p. zaprowadzano pierwsze katedry pe-
dagogiki w Paryzu, 1.100 nauczycieli i nauczy-
cielek wystosowato petycye o to, azeby wyklady
pedagogii odbywaly sie w godzinach dla nich
stosownych. Nie jestze to objaw ustawicznego
czuwania opinii nad sprawa o$wiaty krajowej?
Podobny ruch poprzedzat slynne prawo See'a
0 zakladach naukowych érednich dla kobiet. Sklepy
szkolne, wedréwki i kolonie letnie, kasy oszcze-
dnosciowe przy szkotach i t. p. zawdzieczaja swe
powstanie inicyatywie prywatnej, ktéra czesto wy-
raza si¢ w formie zbiorowej (petycye, konferen-
cye, kongresy), czesto za$ plynie z ofiarnoéci je-
dnostkowej. Wszyscy tu znaja n. p. nazwisko
p- Tourasse’a, ktéry 500.000 fr. podwiecit na stwo-
rzenie kas oszczedno$ciowych szkolnych i wia-
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snym kosztem zatozyt 600 kas w swoim depar-
tamencie.

Powstanie poteznej instytucyi Muzeu}n P ej
dagogicznego zawdzigcza Francy.a réwniez
inicyatywie prywatnej. Olbrzymie bibhoj(elfl przy
szkole medycznej, prawnej, po]ityczqel 1t p-
uformowaly si¢ z daréw — darom rowniez za-
wdziecza sw6j byt niejedna katedra na uniwer-
sytecie. Najcharakterystyczniejsza jednflk cec:hq
prywatnej inicyatywy we Francyi sa dz1e_la zbfo-
rowe, stowarzyszenia, zwiazki, ktére po kilkadzie-
sigt lat nieraz istnieja i ktérych wplywy s3 praw-
dziwie olbrzymie. Fundacyi wielomi1i9nowch,
ktérym zawdziecza n. p. swoj rozw_é] wyzsze
szkolnictwo amerykariskie, Francya nie posiada
niemal wcale. Tem zaszczytniejszym jednak.i moze
bardziej pouczajacym jest jej wysitek z.bl(’)x:owy.

Nasamprzéd wigc bardzo znaczna 11.05c sto-
warzyszeni wszelkiego rodzaju grupuje sig okolo
szkolnictwa elementarnego. Pierwsze migjsce na-
lezy sie tu bezwatpienia Lidze nauczania,
ktérej twoérca byt stynny autor popula_my ]ar!
Macé. Liga powstala w r. 1866. Pierwsi cztere]
czlonkowie stowarzyszenia naleza dzi§ do legen-
dowych imion Francyi pedagogicznej; by.h to:
Antoni Mamy konduktor kolejowy, Jan Pt‘:tl-t ka-
mieniarz, Larmier sierzant policyi miejskiej i sam
Macé, zatozyciel Ligi.. W trzy lata po wyfiamu
pierwszego wezwania w 1870 roku liga liczyla
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59 klubéw z 17.856 czlonkéw, dochéd za$ jej
roczny wynosil 78.455 fr.!.. Zakrawa to na bajke,
a jednak potega ligi dzisiejszej i opinia, jaka ma
we Francyi dzieto Macé'go, stwierdza, ze tak by¢
musiato. Pierwszy artykul statutéw opiewa: ,Za-
daniem ligi jest rozwijanie w calej Francyi du-
cha inicyatywy indywidualnej na korzy$¢ rozwoju
wychowania publicznego«. Tej to lidze zawdzie-
czala petycya o szkole $wiecka i bezplatna mi-
liony swych podpiséw. Gléwnemi $rodkami dzia-
falnodci ligi s3: 1) tworzenie szkél, odczytéw
i bibliotek publicznych; 2) podtrzymywanie juz
istniejacych instytucyi tego rodzaju. Czlonkiem
ligi moze by¢ zaréwno stowarzyszenie cale, jak
osoba pojedyncza. Tak sie rozwijato dzieto po-
czete w ewangielicznem prawdziwie ubdstwie
w matej alzackiej miescinie Beblenheimie. Dzisiaj
liga jest potega, ktdrej setki szkdl, tysigce biblio-
tek, mnéstwo wydawnictw popularnych, odczytéw
i t. p. zawdzigcza swe istnienie.

W roku 1890 powstato inne towarzystwo —
réwnie zywotne i bardzo charakterystyczne dla
obecnego stanu opinii publicznej — towarzystwo
odczytow publicznych, rozszerzajace swa dzialal-
nos¢ giéwnie na wsi — miasta bowiem uposa-
zone s3 od dawna w towarzystwa odpowiednie.
Wyciag z raportu Condorceta, drukowany 20 gru-
dnia 1892 roku, streszcza najzupetniej zadania to-
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warzystwa. »Odczyty — moéwi projekt — beda

" mialy za temat:

1) przypominanie, odéwiezanie wiadomoscl

. pabytych w szkole;

2) rozwijanie zasad moralnosci i poczucia

prawa naturalnego; . f
3) rozszerzanie wlaéciwych poje¢ o prawo-

* dawstwie krajowem, tak niezbednych dla kazdego

obywatela ; g .
yvg) sze'rzenie wiedzy kulturalnej i artystycznej

- wedlug odkry¢ i nabytkow najnowszych ...

Jest to wigc walka z recydywa ciemnoty
i zarazem wspieranie dziela, rozpoczqtego przez
szkole. Rozwéj towarzystwa jest podobnie szybki

" i pomy&lny, jak rozwdj ligi. W maju 1891 roku
VWyda}o ono odezwe do nauczycieli szkélek ludo-

wych, powotujac ich do pracy. lst()_tr}ie — nau-
czyciel ludowy, znajacy najlepiej miejscowe sto-
sunki, jest najodpowiedniejszy na prelegenta. Cho-
dzi tylko o to, zeby mu nie braklo materyalu
i wskazéwek. Tem wihasnie zajglo sig towarzystwro:
1) stwarzajac ruchoma biblioteke popularnych dziet,

* kt6re rozpozycza prelegentom darmo; 2) stwarza-

jac zaséb aparatéw i narzedzi,‘potrzebn.ych I.JI'ZY
odczytach (latarnie czarnoksieskie, mapy i t. p.); po
3) wreszcie — wydajac od roku 1.893 okoto 50 od-
czytéw popularnych w najrozmaltszych kwestye.tch.

Sprawozdanie z r. 1894 pqda]e r}a§tqpu]4ce
rezultaty paroletniej zaledwie dzialalnoéci. Towa-
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rzystwo ma okolo 3.000 cztonkéw prelegentdw,
nie liczac cztonkéw placacych skladke lub pozy-
tecznych w inny sposéb. Z tych 3 tysiecy — 27,
stanowig nauczyciele ludowi. W porze zimowej
1893/94 towarzystwo urzadzilo sze$é tysiecy
odczytéw w calej Francyil.. 672 nauczycieli
i nauczycielek otrzymato od towarzystwa honorowe
dyplomy lub nagrody pieniezne za gorliwe pel-
nienie zobowiazan. Bilans jak widzimy imponu-
jacy.

Niepodobna mi tutaj wymieni¢ nawet, nie
tylko opisaé, wszystkich gtéwniejszych typéw to-
warzystw francuskich, majacych na celu te lub
inng sfer¢ o$wiaty ludowej. Jest ich legion —
a prowincya ma tu swoja pozycye, ktéra z na-
tury rzeczy jest o wiele pokaZniejsza od udziatu
Paryza. Do towarzystw o rodzaju dwéch powy-
zej opisanych — sz to najbardziej typowe — do-
da¢ nalezy jeszcze stowarzyszenia bylych uczniéw.
Przy kazdej niemal szkole istnieje stowarzyszenie
tego rodzaju. S3 to po prostu kluby zycia towa-
rzyskiego, majace za cel dostarczanie swym czlon-
kom pokarmu duchowego, wspieranie sie w po-
trzebie i czgsto bardzo czuwanie nad mlods ge-
neracya szkoly. Z drugiej strony uczniowie sami
tworzg zwiazki sportowe i kolezeriskie, ktére sa
niejako uzupeknieniem ich wychowania fizycznego
i moralnego.
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Azeby mieé pojecie, czem s3 potezniejsze

. stowarzyszenia prowineyi, przytocze jeden przy-

 klad: opis Towarzystwa Filomatycznego

"~ w Bordeaux. Towarzystwo powstalo na po-

czatku wieku, od razu majac w programie calo-

 ksztalt $rodkéw, zmierzajacych do rozwoju o$wiaty

r!f—,:_-.- ‘-‘;-th R

FaNid

-

rocznej.

w Gaskonii. W roku 1827 towarzystwo urzadzilo

'w Bordeaux pierwsza wystawe artystyczng i prze-

mystowa — w celu pogladowego nauczania pu-
blicznosci.
W roku 1895 towarzystwo filomatyczne urza-

dza juz trzynasta z kolei wystawe w tym celu.
~ Wystawa ta jest zreszta migdzynarodowa i pow-

szechna, a zgromadza 7.000 wystawcéw. Te wy-
stawy sa $rodkiem poteznej propagandy kultu-

ralnej, a jednoczeénie podnosza poziom ekono-
~ miczny kraju calego. Towarzystwo samo liczy

dzi§ 8.000 cztonkdéw, placacych po 40 fr. skladki
Staraniem jego powstaly w Bordeaux

~ szkoly artystyczne i handlowe — nadewszystko

za§ wyktady popularne dla mlodziezy,
ktére gromadza co wieczér w rozmaitych salach

~ towarzystwa 2400 shichaczéw (okoto 750 kobiet).

Wyktady sa: ogélne (geografia, historya, algebra

it p) w liczbie 18 kurséw réznorodnych; han-

dlowe i przemystowe (jezyki, rysunek, ra-

chunkowos$¢) — w liczbie 33 kurséw; wreszcie

techniczne jak nauka kroju, nauka uprawy

wina, szewctwa i t. p. — w liczbie 25 kurséw.
Szkice pedagogiczne. 8
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Nie potrzebuje dodawaé, ze instytucya tego ro-
dzaju, co towarzystwo filomatyczne w Bordeaux,
bedac niejako samodzielnem ogniskiem o$wiaty
w swej prowincyi, cieszy si¢ olbrzymig powaga,
popularnoécia i obraca rocznie krociowym kapi-
talem. Nawet Francya nie moze sig¢ zdoby¢ na
wiele towarzystw tego rodzaju. Réwnie poteznem
jest moze tylko towarzystwo filotechni-
‘czne w Paryzu, ktére n. p. w r. 1893/94 urza-
dzilo 147 kurséw handlowych, 105 przemysto-
wych i 155 ogdlnych — dla mlodziezy stolecz-
nej! Nie trzeba jednak zapewniaé, ze Lille, Ha-
vre, Marsylia, Tulon i t. p. przescigaja si¢ réwniez
w dziele inicyatywy prywatnej, poteznie zorgani-
zowanej i dzialajacej dla dobra o$wiaty krajowej.

W szkolnictwie $redniem samopomoc spote-
czeristwa przejawia sie w formie odmiennej. Sa
i tutaj stowarzyszenia potezne, czuwajace nad mio-
dziezg szkolng we wszystkich kierunkach. Towa-
rzystwa jednak w rodzaju Ligi niemozliwe sa
w tej dziedzinie przedewszystkiem dlatego, ze za-
dania same s3 daleko bardziej skomplikowane,
bardziej sporne i dotyczace mniejszej cze$ci spo-
leczenstwa. Inicyatywa prywatna miala i ma tu
przedewszystkiem szerokie pole do krytyki: roz-
prawy teoretyczne nad internatem, klasycyzmem,
wychowaniem fizycznem i t. p. kwestyami zasa-
dniczemi szkolnictwa Sredniego sa ciagle jeszcze
w toku. Samo wyliczenie autoréw i dziel zjawia-

- e
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jacych sie w tej dyskusyi powszechnej bezustan-
nie, zajeloby nam sporo miejsca. Plany ogdlne
reformy wyksztalcenia $éredniego, w rodzaju tych,
jakie drukowal »Przeglad miedzynarodowy wy-
chowania wyzszego, sa na porzadku dziennym.
Ida dalej ankiety: niedawno jeszcze (1894) »La
Reforme sociale# drukowala szereg pytan, obej-
mujacych cato§¢ wychowania $redniego, ktdre
w samem sformulowaniu swem dawaly niejako
krytyke stosunkéw obecnych. Niektére instytucye
naukowe, jak n. p. szkofa polityczna ostatniemi
czasy, wysylaja na wilasng reke pedagogow dla
zbadania szkolnictwa éredniego w innych krajach.
Berthelot, Simon, Taine, Guyau, Spuller, Marion,
Maneuvrier, Leclerque — zgromadzili z wraz setka
innych autoréw repertorium nieprzebrane ogol-
nych i poszczegélnych zagadnien, dotyczqcy_ch_
szkoly éredniej. Co jednak te sfere pedagoglkl
francuskiej cechuje bardzo dodatnio — to usito-
wania niektérych oséb prywatnych, stawiajacych
sobie za cel stworzenie szkoly wzorowej. Dwie
zwhaszcza szkoly érednie zyskaly slawe wzoro-
wego urzadzenia: szkola alzacka pod dyrekcya
p. Riedera i t. z. szkola Monge'a p. Godard'a.
Dobér przedmiotéw i rozklad zaje¢ w tych szko-
fach doprowadzony zostal do idealu najsur.ow-
szych wymagan pedagogiki nowozytnej i hygieny
szkolnej. Szkola Monge'a jedna z pierwszych po-
szta za przykladem angielskich zakladow nauko-
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wych, wprowadzajac wychowanie fizyczne ucz-
niéw do swego programu. Nie moge sie¢ wda-
waé w opis wewnetrznego urzadzenia tych szkét
wzorowych, zaznaczam tylko, Zze s3 one chlubnem
$wiadectwem pomyslowosci i energii oséb pry-
watnych w szkolnictwie $redniem. Z instytucyi
zbiorowych wymienie dla przykladu stynna Lige
mlodych i odmlodzonych, powstalg dzieki
staraniom pedagoga-amatora Conbertin'a i Juliu-
sza Simon'a. Liga miodych i odmiodzonych jest
ogniskiem szerzacych sie dzi§ po Francyi zwia-
zkéw sportowych. Pod nazwag atletyzmu,
wychowania angielskiego, stowarzyszeri olimpij-
skich i t. d., kryje sig¢ dzi§ bardzo powaina re-
akcya przeciw zbyt intelektualistycznemu nastro-
jowi szkoly wspodtczesnej. Liga organizuje i urza-
dza zbiorowe igrzyska, wywalczajac u przelozo-
nych czasem dwa poobiedzia w tygodniu dla
éwiczefi fizycznych wiezionych w murach inter-
natu miodziezy. Liga ma na rozkazy swych czlon-
kéw 16dki, rowery, wierzchowce, urzadza wycie-
czki zamiejskie, wyscigi pieszych, gry na wolnem
powietrzu i t p. Starsi, pragnacy »odmiodzenia¢,
mieszaja sie tez z mlodziezg szkél Srednich: wszystko
za$ utrzymuje skladka, fundusz zbiorowy. Cel,
a zwlaszcza $rodki dzialania Ligi, zasluguja na
bardzo ozywiona propagande. Koszty, przypada-
jace na osobe, s3 tu bajecznie nizkie; w ten spo-
séw instytucya ta jest prawdziwie dostepna dla
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szerokiego ogétu. I w tem lezy réinica roz-

" poczynajacego sie dzi§ ruchu wychowania Sre-

dniego francuskiego, od analogicznych urzadzen

. Anglii. Anglia ma swe slynne zamkniete kolegia,
.~ w ktérych sporty sa istnym rajem mlodziezy,
~ lecz ktére sy dostepne dla nielicznych wybrafi-
. c6w z plutokracyi lub arystokracyi, z powodu
~ wysokich kosztéw utrzymania (przecigtnie okoto
"~ 2000—3.000 fr. od ucznia). Francya, szerzac wy-
~ chowanie fizyczne zapomoca wolnych stowarzy-
szefi, nie tylko, Ze uprzystepnia je dla szerokiego
.~ og6lu, lecz na miejsce angielskiego zamknigcia
! wprowadza iScie grecka zasade zbiorowych, wiel-
- kich instytucyi obcowania miodziezy.

Brak miejsca nie pozwala mi zatrzymywac

: ~ sie diuzej nad szkolnictwem Sredniem. Précz szkot

wzorowych i towarzystw w rodzaju Ligi, mo-

 inaby jeszcze duzo znalezé przykladdw interesu-
~ jacych. Za regule za$ uwaza¢ nalezy to, ze wszelka
"~ niemal reforma donio$lejsza inaugurowana zwy-
.~ kle tu bywa przez inicyatywe prywatna, ktéra
dokonywa pierwszych préb. Na granicy szkolni-
 ctwa $redniego i wyzszego stoja zaklady specy-

alne. We Francyi, jak gdzieindziej, zawdzieczaja
one bardzo wiele usitowaniom prywatnym. Dosé
tu przypomnie¢ dzieje rozwoju szkolnictwa rol-
niczego: od szkél pastusich, obejmujacych ele-
mentarny kurs mleczarstwa i chowu bydta, do
wyzszych zakladéw rolniczych i do ferm wzoro-
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wych — inicyatywa prywatna stanowita tu gtéwna
dZwignig¢ rozwoju dzi§ wzorowej galezi szkolni-
ctwa krajowego. To samo moina powiedzie¢
o szkolach handlowych i o znacznej czeSci prze-
mystowych.

Pozostaje nam wreszcie szkola wyisza. Nie
bede tu przypominat daréw i fundacyi oséb pry-
watnych, ktére jednak niemalg role odegraly w roz-
woju nauczania wyzszego. Francya nie zna, jak
juz nadmieniatem, amerykariskiego sposobu stwa-
rzania instytucyi naukowych, a przynajmniej nie
ten sposéb jest tu godny zaznaczenia. Wiadomo
n. p., ze prywatna szkota, Ower’s College, w Sta-
nach Zjednoczonych, powstala z darowizny 2/,
mil. dol, Ze tworzone w roku 1880 Haward Col-
lege miato kapitalu wlasnego 5 mil. dolaréw.

Przyklady te, do$¢ czesto podnoszone przez
czeicieli stosunkédw zagranicznych, sg raczej $wie-
tne niz pouczajagce. Opis powstania i rozwoju
stynnej dzi§ na calym $wiecie paryskiej szkoly
nauk politycznych pozwoli nam zrozumieé, jak
si¢ le rzeczy odbywaja we Francyi.

Tworca tej szkoly jest Emil Boutmy, znany
autor. Nalezal on do tych, ktérzy w klesce 1870
roku umieli znaleZé¢ punkt wyjécia dla naprawy
wlasnego spofeczeristwa. ,Poniewaz nie mamy
we Francyi nauczania politycznego, nalezy je zor-
ganizowaé« — powiedzial Boutmy. Przy wspdl-
udziale Vinet'a i goracem poparciu Taine'a, zgro-

i3
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madza Boutmy kilka tysiecy frankéw i rozpo-
czyna juz w roku szkolnym 1871/2 wyk{ac_ly nauk
politycznych. Liczba tychze wynosita piec za-
ledwie, lubo program Boutmy’ego obejmov.val dy-
plomacye, administracyg, kwestye ekonomii i pra-
wodawstwa!

W wyborze profesoréw nie krepnje si¢ Bou-
tmy zadnym wzgledem: obok profesoréw z ty-
tulem, pozwala wyklada¢ mtodym, ktérych je.dy-'
nym tytutem jest talent i praca. Zapewne dzigki
tej wlasnie okoliczno$ci szkola zaczyna coraz b-ar-
dziej interesowa¢ ogét. W roku 1879 liczyla juz
ona 23 wyklady i konferencye, studentdw za$
232. Od tego tez czasu od ogétu, przekonanego
o doniostodci i potrzebie dziela, naplywaja dary
w pieniadzach i bibliotekach. W obecnej wreszcie
chwili szkota polityczna liczy okoto 40 wykladéw

i konferencyi praktycznych, $ciagajacych rocznie

okolo 450 stuchaczy.

Biblioteka szkoly jest najbogatszym w Pa-
ryzu ksiegozbiorem dziel tresci politycznej. Od
trzech do czterech tysiecy ludzi otrzymato dotad
w szkole wszechstronne wyksztalcenie polityczne,
z tych 1000 przeszlo cudzoziemcow. Szkota roz-
pada sie obecnie na sekcye: finansows, admini-
stracyjna, historyczno - prawna i dyplo‘matyczr.la,.
Obce rzady wysylaja do niej stypendystow, maja-
cych sie poswiecié wyzszej karyerze pollit)_fczne:].
We Francyi za$ statystyka ostatniego pieciolecia
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(1890—1894) wykazuje: w urzedach rady stanu
na 16 kandydatéw przyjetych 15 ukoriczylo szkole
polityczna ; w urzedach inspekeyi finanséw, mi-
nisteryum spraw zagranicznych, izby obrachun-
kowej — wszyscy przyjeci kandydaci ukoriczyli
dwuletni kurs szkoly politycznej. Dodaé nalezy,
ze wyklady w tej szkole, prowadzone przez Sorel'a,
Leroy-Beaulieu, Stourm’a, Rambaud’a, Levasseur'a
i t. d, duzo wplynely na zreformowanie wykla-
déw na fakultecie prawnym; ze szkola polityczna
wezesniej niz uniwersytet paryski zaprowadzita
seminarya na wzér niemieckich. Otéz caly ten
Swietny rozwéj instytucyi jest dzielem kilku lu-
dzi, na czele ktérych stoi od lat 25 Boutmy.

Prawda, ze poteine wspéldziatanie Taine’a,
znakomite sily profesoréw i wreszcie sam szcze-
Sliwy, a pierwszy w Europie, pomysl szkoly tego
rodzaju, z géry pozwalaly dobrze wrézyé o in-
stytucyi. Pozostaje jednak faktem, Ze jeden z za-
kladéw wzorowych nauczania WyZszego juz nie
tylko we Francyi, lecz na calym $wiecie powstal
i rozwinal sie tylko z inicyatywy prywatnej. Czy-
telnik znaczenie przykladu takiego zrozumie: jest
ono niewatpliwie glebsze niz podziw na widok
wielomilionowych fundacyi amerykariskich...

Na tem z koniecznoéei urwaé musze zarys
dziatalnosci prywatnej na polu oéwiaty publicznej
we Francyi po roku 1870. Zgromadzone przy-
klady nie mialy bynajmniej na celu wyczerpania
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" lub historyi tego zjawiska. Dziedzina ta jeszcze
- zbyt niezbadana, zycie plynie tu zbyt \War’:ko3
" azeby w pobieznym szkicu moina bylo podaé
co$ wiecej nad kilka znamienniejszych ryséw. To
tez mialem na widoku. Postawitem przed oczy
' czytelnika drobny ulamek zaledwie tego bujnego
- rozkwitu sit spotecznych, ktére cechuja te epok_q.
Juz jednak z ulamku tego mozna wyprowadz.lé
niosek, jak doniosta role odgrywa dzi§ czynnik
icyatywy w tej dziedzinie. Po prostu bez cza-
rodziejstwa energii tych pojedynczych lub _zblo-
'wych usitowani samego spoleczeristwa niepo-

1) Poréw.: La France Scolaire, rocznik 1895 r. N_r.
; Conbertin ,L' Education anglaise en France':, Paris
; »Recueil de monographies pédagogiques”, Paris 1889.
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Niektérzy komentatorowie ruchu na polu
odwiaty francuskiej wspdlczesnej upatrujg tozsa-
mo$é niemal objawéw pomiedzy doba dzisiejsza
a epoka 1780—1794 roku.

»Wiek zakreSla w ten sposéb rodzaj kola«
powiada gdzie§ z tego powodu Buisson. Po-
wotlaliémy si¢ i my wielokrotnie na ,testament«,
ktérego wykonawczynig jest istotnie trzecia repu-
blika. Plany konwencyi — to instytucye dzisiejsze,
pomysly Condorceta — to punkt wyjscia dziata-
czy obecnych. Nawet walka panstwa z klerem,
prowadzona chwilami w formie bardzo ostrej, to
takze, jak wiemy, spudcizna XVIIl-go wieku.

Sadze jednak, ze podobieristwa sytuacyi nie
nalezy posuwaé zbyt daleko. Duzo bardzo zjawisk
da sie wytlomaczyé po prostu tem, ze idealy przed
wiekiem wyrazone, a bedace w cz¢sci stusznem
sformulowaniem praw spolecznoéci — dopiero
dzi§ mogly wej$¢ w zycie. Zaréwno bowiem po-
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~ lityczne jak i techniczne warunki bytu spoltecznego
~ az dotad nie uktadaly sie dla nich pomyslnie. Sa
i ? jednak i réznice ogromne, wyplywajace z glgbo-
~ kich zmian w samej zasadzie organizacyi spotecz-
" nej, jaka wytworzyl z ciezkich do$wiadczen wiek
. ubiegly.

Na schytku XVIII w. widzimy wlasciwie dwa

prady, dwie opinie: jedna, opierajaca si¢ na tra-
~ dycyi, radaby utrzymaé kosciét na stanowisku
~ zwierzchnika oéwiaty publicznej; druga, wierzaca
 w potege pafistwa, jemu tylko chce powierzy¢

~ rzady. Tem bardziej, Ze w pojeciach tych czaséw
. pafistwo a spoleczefistwo — to jedno. Naiwne
- pojmowanie budowy spolecznej — razem centrali-
styczne i reklamujace prawa jednostki — uspra-

~ wiedliwialo najzupelniej te wiarg idealnego za-

- rzadu intereséw publicznych.
Jakze sie przedstawia stan rzeczy obecnie ?

. Oto z dwdch dziataczéw dawnych, zwycigzyl pra-

~ whnie, a i faktycznie w znacznym stopniu, dziatacz
upragniony — parstwo. Kosciét walczy z tym

~ stanem rzeczy, organizujac swe sily, ale fakt jest
- faktem i na tym punkcie rzeczy zmianie nie ulegna.

Spoteczeristwo z drugiej strony, po dawnemu
~ uznaje, ze pewna sfera wychowania publicznego,

. zbudowanie jego, ze tak powiem, podstaw mate-
- tyalnych, nalezy do paiistwa. Jednoczesnie jednak
" nie ustaje w samopomocy i jak to wykazalismy,

. coraz wiecej inicyatywy, coraz wigcej wiasnej kon-
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troli wprowadza w dziedzing oswiaty. Jezeli na-
uczanie, przynajmniej w zakresie elementar-
nym, jest dzi§ jeszcze funkcya parstwa, to wy-
chowanie wlasciwe jest prawowita sferg wply-
woéw samopomocy spolecznej. Wraz z decentra-
lizacya wielu funkcyi, przedtem stanowiacych nie-
podzielng atrybucye parnstwa, decentralizuje sie
funkcya os$wiaty publicznej. Wytwarzajace sig
w naszych oczach jednostki spoleczne, jednostki
zbiorowe, powstajace na zasadzie podobieristw,
pokrewieristw, wolnego doboru indywiduéw, —
coraz $wiadomiej wystepuja w roli trzeciego
w historycznej kolei czynnika o$wiaty publicznej
»Wyobrazmy sobie czlowieka, ktory przez bledy
swych pelnomocnikéw zostal wciagnigty w jakas
nieszczesliwa operacye finansowa, ktéra go przy-
prowadzifa o ruine, o bankructwo. Czlowiek ten,
widzac pustki w kasie, a komornika w mieszka-
niu, zwréci sie prawdopodobnie do najuczciw-
szych ze swych doradcéw dla zaradzenia naj-
$pieszniejszej z potrzeb . . . To jednak nie wy-
starczy i jezeli czlowiek 6w nie jest uposledzony
na umyséle, niewatpliwie sam osobiécie zapragnie
pozna¢ swe interesy, rozpatrzy si¢ w bilansie
i weZmie sie do przestudyowania kodeksu, rachun-
kéw i papieréw . . . Oto jest bez mata sytuacya,
w ktérej sie znajdujemy obecnie my« — temi
stowy witat Taine projekt szkoly politycznej
Boutmy’ego.
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: W stowach tych zawiera sie réwniez po czeci

proroctwo na przyszloéé, po czedci charakterystyka
pewnej sfery stosunkéw wychowania publicznego
"u. w dobie dzisiejszej. Trzydziestolecie biezace
jest bezwatpienia arena energicznej bardzo pracy
rzadu trzeciej republiki — wspélzawodniczy jednak
'z nim spoleczeristwo samo i to nie sporadycz-
‘n:e, nie przypadkowo, lecz coraz glebiej przejmu-
jac sie wlaéciwem pojmowaniem swej roli.
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ROK DZIECIECY.

~ (Z NOTATEK NAUCZYCIELA DOMOWEGO).
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ROK NAUKI.

Z niewesolem sercem rozpoczynalem swéj de-
 biut nauczyciela domowego. Jakkolwiek formalnie
- Izeczy biorac, nie mialem sobie nic do wyrzucenia,
- poniewaz swoje kwalifikacye naukowe w odpowie-
i na wymagania przyszlego pryncypata odsto-
‘nilem w calej szczeroéci, jednak nie czulem sie
- catkiem w porzadku. Zdawalem sobie dobrze
- sprawe z sytuacyi: ojciec dwéch chiopeéw, ktd-
ni mialem sig¢ zajaé, czlowiek sumienny i po-
- Wazny, pragnal diuzej zatrzymad dzieci przy sobie.
- Nie chodzifo tu o zwykla stabostke rodzicéw,
~ chodzito o gruntowne przygotowanie i wyprébo-
..Wame zdolnodci i charakteréw dzieci, przed wielka
g préba szkoly pubhc‘znej Z drugiej strony cho-

_emu zajet, ktére bedac uznane za najwlasciwsze
R Szkice pedagogiczne, 9
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przez pedagogie, nie zawsze jednak sa dostgpne
dla szkoly i dotad moga by¢ praktykowane tylko
w nauczaniu domowem, pod warunkiem moznosci
utrzymania drogiego aparatu pedagogicznego. Do
takich n. p. nalezy do$¢ kosztowne nauczanie przy-
rody, polaczone z wycieczkami, robieniem zbio-
réw i t. d.,, ktére w gimnazyum klasycznem n. p. nie
mogloby juz mie¢ miejsca. Tak wigc jedna strona
przychodzita do umowy z bardzo powaing troska
o przyszto§¢ dzieci i z cala rezerwa uczut i do-
$wiadczeri kilkunastoletnich. Tymczasem druga
strona t. j. nauczyciel — przybywat z niezmiernie
lekkim bagazem wiedzy pedagogicznej i z bardzo
$redniemi w tym kierunku aspiracyami.

Prosze mi nie braé za zte tych szczegdtéw
niby — osobistych. Notujg je tutaj jedynie dla-
tego, ze taki wlasnie stosunek dwdéch stron uma-
wiajacych si¢ uwazam za typowy.

Nie chce przez to powiedzie¢, ze wszyscy
zamawiajacy sobie nauczycieli domowych sg na-
prawde z obowiazku ludZmi powaznymi i zdaja-
cymi sobie sprawe z zadaf uksztalcenia domo-
wego. Jezeli jednak nie rodzice, to samo juz za-
danie stawia zawsze te powaine wymagania.

Z drugiej strony nie twierdze, zeby wszyscy
t. zw. guwernerowie byli tak dalecy od idealu
pedagoga, jak opisany wyzej debiutant. Jezeli je-
dnak nie wszyscy, to prawdopodobnie ogromna
wiekszoé¢ znajduje sie w polozeniu podobnem.

e T T

T e
Mg

ey hP e At b

131

Bo ktéz to sa ci nauczyciele domowi? Sg to
w pewnej czgSci ludzie wykolejeni, ktérzy nau-
czycielskiego chleba chwycili sie, nie mogac n. p.
zosta¢ doktorami, adwokatami i t. d.,, sa to dalej
studenci, czasowo tylko dla zebrania na wpis i na-
stepny rok studyéw, peligcy funkcye guwerne-
réw, s to wreszcie ludzie, ktérzy w kazdym razie
stan ten traktuja jako co$ przejSciowego, jako
zlo konieczne swego zycia. Jezeli jest jaki§ do-
datni rys cechujacy te, zdaniem mojem, wiekszo$é
personalu nauczycieli domowych, to zapewne to,
ze sa oni przewaznie miodzi, do$¢ wrazliwi i dos¢
uczciwi, zeby chcie¢ i od biedy médz pokonywaé
trudnosci zadania....

Tak wigc, jak prawdopodobnie wielu mych
kolegéw, odczuwalem na wstepie pewien roz-
dZwiek, pomiedzy rola, ktérej miatem odpowie-
dzie¢ a swemi kwalifikacyami.

Kazdy z nas slyszal co§ lub czytal nawet
0 rozmaitych postepach, jakie zrobila pedagogia
w ostatnich latach. Mozna nawet powiedzie¢, ze
reformatorskie sktonno$ci przygodnych nauczycieli
sa w bezpoérednim zwiazku z brakiem fachowego
wyksztatcenia. Czlowiek, znajacy dang rutyng tylko
przez p6l — z konieczno$ci stwarza rutyne nowa.
Sadze, ze nauczyciele przygodni wogdle s o ty-
lez sklonni do indywidualizowania, do innowacyi
w sferze pedagogicznej, o ile sama ta sfera, wzieta
jako caloé¢ warunkéw pedagogicznych danego
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spoleczeristwa, jest wiasnie konserwatywna. Sty-
szalem zdanie, ze pedagogiczna praktyka jet nie-
mal tylez konserwatywna, co praktyka religijna.
Sadze, ze w tem duzo prawdy...

Istotnie — czyz zadawanie ,stad — dotad”
nie trwa przez wieki, jakby jaki kamieri niewzru-
szony ? Czy okropna praktyka gramatyki imputo-
wanej malcom, nieumiejacym jeszcze dobrze wy-
mawiaé, nie jest spuscizna, uragajaca czasom?
Czy trzymanie dzieci po 1/, godziny i wigcej na-
raz przy stoliku sakramentalnym nie torturuje ich
dotad, pomimo wszelkich orzeczei wszech$wiato-
wych kongreséw pedagogicznych? Czy dzien
szkolny malca zima, wiosng i latem nie jest je-
dnaki zawsze, mimo wymagan nowoczesnej pe-
dagogii stosowania zaje¢ do pér roku? Oczywi-
§cie ograniczam sie do kilku przykladéw i czerpie
jedynie ze $wiata wychowania domowego.

Byé bardzo moze, iz w rozmyslaniach swo-
ich na temat powyzszy przesadzalem. Faktem jest
jednak, ze i ja i wielu moich kolegéw précz tru-
dnoéci, ktére okreslitem powyzej, napotykali jeszcze
jedna, stuszng czy nie stuszna krytyke panujace]
rutyny pedagogicznej, a stad potrzebg zmian ja-
kich§, stworzenia znoénego w swem mniemaniu
stanu rzeczy. Ktéz z nas nie powtarzal frazeséw
o0 »bezdusznej* nauce, o ykrzywdzeniu« dziecka itp.

Dla tych i wielu innych wzgledéw rozpo-
czynalem swa prace z prawdziwa troska.
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Najprostszem pozornie rozwiazaniem trapia-
cych mie zagadnienn bylo rozejrzenie sie w litera-
turze pedagogicznej. W pierwszym rzedzie nasu-
wal sie tu ,Przeglad Ped.#, ktéry w ostatnich
czasach zaprowadzil byl dodatek kurséw naucza-
nia domowego, w rubryce pytaii i odpowiedzi
roztrzasal wiele donioslych praktycznie kwestyi
i wreszcie w szeregu artykuldw treéci rozmaitej
snul ni¢ przewodnig wspolczesnego pojmowania
pedagogii.

Dalej nawet w naszej, tak biednej stosunkowo
literaturze fachowej, jest przeciez kilka dziel kapi-
talnych, traktujacych rozmaite strony przedmiotu.

Niestety — stanowisko nauczyciela domowego
nie jest stanowiskiem teoretycznego badacza, lecz
technika. To znaczy, Ze po 1) nauczyciel musi
szybko zoryentowac si¢ w polozeniu po prostu
i rozpoczaé lekcye z pewnym planem z géry, po
2) za$, ze gdyby nawet chcial prowadzi¢ badania,
to warunki istnienia na prowincyi, na wsi lub
w miasteczku, wecale temu nie sprzyjaja, nie ma
si¢ pod reka Zrédel i biblioteki odpowiednie]
i nie ma sie na jej sprowadzenie. Jakkolwiek-
badZ ,Przeglad« i kilka ksiazek pedagogicznych
pomddz mogly duzo, lecz nie usuwaly kwestyi
najwazniejszej. PrzejScie od teoryi do praktyki
jest zawsze groZng préba — tem bardziej w dzie-
dzinie pedagogii, kiéra jest wladciwie umiejetno-
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cia stosowania wiedzy ogodlnej do specyalnych
warunkéw danego otoczenia.

Mialem do czynienia z dwoma chlopcami
w wieku 8 —10 lat w drugim roku ich nauki sy-
stematycznej. Chlopey byli do$¢ zdolni i pod tym
wzgledem warunki nie wymagaly specyalnej adap-
tacyi kursu. Natomiast otoczenie ich mocno od-
skakiwalo od szablonu pedagogii, operujacej in
abstracto.

Chlopcy mieszkali w gorniczej czesci kmju,-

otoczeni dokota kopalniami wegla, patrzacy co
wieczO6r na wspaniala tune hut zelaznych. Dom
mieszkalny i najblizsze okolice przedstawialy dzi-
wna mieszanine wsi i miasta, rodzaj pogranicza
przejéciowego, przypominajacego rozlegle przed-
miedcia wielkich centréw miejskich. Z drugiej
strony ojciec chlopcéw, fachowo traktujacy gor-
nictwo i geologie, dawniej juz sam zajmowal sig
dzie¢mi, co nie moglo pozosta¢ bez wplywu na
plan naszych zajeé. Bezposredniem nastgpstwem
okoliczno$ci powyzszych bylo to, ze chlopcy mieli
sporo wiadomos$ci z mineralogii, latwo bardzo
oryentowali sie w pogadankach geologicznych,
uzywajac n. p. bez zenady terminéw: lepidoden-
dron, lupek, antracyt i t. d, ktére byly w tych
wartinkach nie dziwolagami z krainy cuddéw, lecz
po prostu przedmiotami ich dziecinnych kolekcyi.
Nadawalo to pewng specyficzna ceche ich jezy-
kowi: daleko czeSciej moina bylo z ust Stasia
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czy Mania uslysze¢ wyraz szpat polny, wapien, pi-
ryt, niz ogdlnikowe okreSlenie dzieci »kamieri«.
Cecha pewnej analitycznosci, konkretnosci, cecho-
wala ten jezyk w stopniu wysokim. I mozna bylo
by¢ pewnym, ze Sta$§ n. p. mowigc »glina®, be-
dzie mial na mys$li produkt $cisle odpowiadajacy
wyrazowi. Dzieci mialy znaczne zbiory roSlin
i owadéw, wskutek czego réwniez w jezyku ich
mniej bylo »kwiatkéw# i ymuszek” a wigcej siod-
maczkow, kaczericow, firletek lub panikéw i mo-
carek. Z drugiej strony owa obfito$¢ szczegdtow

- interesujacych w otoczeniu, pewna specyalizacya

w poznawaniu przedmiotéw konkretnych przyczy-
nila sie do tego, ze w sferze operowania poje-
ciami, w sferze wlasciwych wiekowi uogélnieri —

: chiopcy byli mniej zaawansowani. Mniej réwniez

przebywali w sferze poje¢ humanitarnych (moral-
nych, historycznych) i nigdy n. p. z przedmiotem
fiotka nie Iaczyli pojecia skromnodci, a tylko jego
cechy przyrodnicze. Wreszcie po pewnym czasie
zauwazylem, ze brak im typowych wiadomosci
z zakresu wlasciwie miejskiego lub wiejskiego
otoczenia. Tak n. p. wyrazy ciolek, peta byly dla
nich niezrozumiale, Sta$§ mawial n. p. krowy pa-
szone w stajni, albo catkiem niespodziewanie do-
wiadywal sie o tem, ze istniejg poly, nogawice i t. p.

Pozwole sobie zwrdci¢ uwagg, Ze powyisze,
pozornie wyjatkowe, warunki otoczenia, wylgcza-
jac fachowa wiedze przyrodnicza ojca dwoéch
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chlopcdw, istnieja wszedzie. Nie mdéwiac o tem,
Ze sam teren gdrniczy ze wszystkiemi swemi »oso-
bliwodciami« jest u nas dos¢ rozlegly (Radomskie,
Kieleckie, Dabrowskie, Podkarpacie), ale kazda
wogdle miejscowos¢ przedstawia caly kompleks
cech specyficznych, ktére w pierwszym rzedzie
urabiajg dziecko. Pojedyricze prowincye, jak Po-
jezierza, kraina blot i puszcz, okolice fabryczne,
okolice rolnicze, miasta — wszystko to zyje zy-
ciem samoistnem i ksztalci dzieci na swych cha-
rakterystycznych objawach duzo weczeséniej, niz to
robi ksiazka i guwerner. Tylko wyjatkowo jalowe
warunki duzych miast lub zgnilych miasteczek
nie daja tego bogatego pokarmu dzieciecej duszy
i otaczaja ja od kolebki widmami istnienia a nie
ksztaltami jego. Stad tez i kwestye adaptacyi nau-
czania uwazam za istniejaca wszedzie i na samym
wstepie nauki systematycznej.

Uzasadnienie pogladu powyzszego znalaztem
péZniej w dziele ]J. Wi Dawida') w ustepach, gdzie
wykazal autor pierwszorzedna doniosto$é metody
wykladu w przeciwstawieniu do wylgcznego
uwzglednienia przedmiotu. Skoro wiec, naturalnie
w pewnych granicach, nie co lecz jak stanowi
o wartosci pedagogicznej kursu — mozemy zatem
nieraz odstapi¢ znacznie od szablonu zajeé ro-
cznych, mozemy rozmaicie przekladaé przedmioty

1) Nauka o Rzeczach.
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i wybieraé te, ktére w danych warunkach beda
najodpowiedniejsze, bez wzgledu na to, czy zwy-

‘kle tak sie robi.

W danym wypadku trzy okolicznosci wply-
waly gléwnie na plan naszych zaje¢: Po 1) wzglad
na to, ze chlopcy po paru latach mieli wstapic
do szkét publicznych. Nalezalo wige kursy od-
powiednie uwzgledni¢ niezaleznie od ich war-
tosci pedagogicznej; po 2) to, ze ojciec chlop-
céw i ich guwerner zgadzali si¢ w uznawaniu
zaje¢ przyrodniczych, jako niezmiernie doniostych
w formowaniu charakteréw, zdolnosci i natogéw
pracy dziecka. Nalezalo wiec zajgcia przyrodnicze

prowadzi¢ dalej, obok przedmiotéw szkolnych;

po 3) wreszcie — caly kompleks warunkéw, o kto-
rych byla mowa wyzej — a wigc wieloksztattno$é
otoczenia, zaprzatajaca dzieci i niedajaca im dos¢
wezeénie krystalizowaé pojeé przy obfitosci wra-
zeni, i plynaca stad przewaga rzeczowego i anali-

~ tycznego poznawania — nad moralnem i uogdl-

niajacem. Ta trzecia okoliczno$¢ nakazywala wpro-
wadzi¢ do zaje¢ naszych takie przedmioty, kio-
reby rozszerzaly cokolwiek widnokrag dzieci
i przyspieszaly op6zniajacy si¢ proces syntetyczny
ich mydli.

Co do pierwszego punktu, to mieliSmy mo-
7n0é¢ rozlozenia zaje¢ nad jezykami i arytmetyka
tak, azeby prace praktyczne (czytanie, pisanie,
opowiadanie, przerabianie zadari) stanowily kurs
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wlasciwy — za§ teorya byla zredukowang do
minimum. W ten sposéb dziecko poznawalo
mndstwo regutl i prawidel, nie zdajac sobie sprawy
z ich nazw oficyalnych, sprawe zas usystematy-
zowania tych prawidel pod rubryke gramatyki
lub arytmetyki — odsuwaliSmy do czasu dalszego —
do czasu opanowania przez dzieci wlasciwego
materyatu tych nauk.

Drugi punkt — zajecia przyrodnicze — do-
prowadzily od razu do konieczno$ci rozdzielenia
roku szkolnego na 2 wielkie grupy zaje¢ — zi-
mow3 i letnia. Poniewaz dzieci mialy juz spory
zapas zbioréw i wiadomosci z przyrody — wiec
oczywiscie poélrocze zimowe nalezalo poéwigcic
dokladnemu rozpatrzeniu tych zbioréw i upo-
rzadkowaniu wiadomosci. Zbiery stanowity punkt
wyjécia w naszych lekcyach — ostateczny za$
cel ich: pewien rodzaj klasyfikacyi, przystosowany
do filozoficznego poziomu malcéw. W ten sposéb
mozna bylo poniekad wyzyskaé punkt drugi dla
trzeciego, w zajeciach przyrodniczych tkwit wiasnie
naturalnym biegiem rzeczy $rodek do wprowa-
dzenia malcéw w sfere abstrakcyi, syntezy, przez
pojecia typu, gatunku, klasy i t. d. Jak za$ nie-
znacznie odbywato sie to przej$cie, mozna osgdzié
z przebiegu zaje€. RozpatrywaliSmy z dzieémi
kolekcye ptakéw i mineraldw. Kaidy ptak sta-
wiany bywal na stole przed malcami i doktadnie
przez nich opisywany (ustnie) z natury. W opisie
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~ cech przestrzegalo sie pewnego porzadku '), od
~ osoby ptaka przechodzilo sie do trybu jego zycia,
~ od ogétu cech do rodziny, dzialu. Obok stojace

ptaki dostarczaly kontrastéw, a wreszcie rozsta-
~ wienie grupami na pétkach w szafie — bylo

. uzmystowieniem samej klasyfikacyi. Zupelnie ten
~ sam tryb zachowywano przy porzadkowaniu zbioru

. mineraléw. Odbywato si¢ to pod okiem fachowca,
'~ kt6ry jednak klasyfikowat zbi6r z uwzglednieniem
~ poziomu dzieci, a nie abstrakcyjnych wymagar
~ mineralogii. W ten spos6b mineraly dzielily sig
" na kategorye skal, kruszcéw, palnikéw i t p, co
' czynigc zado$¢ potrzebie uogélnienia, nie zagwaz-
- dzalo gléw balastem przedwczesnej nomenklatury.
~ To wszakze nie wystarczalo do zalatwienia
sie z trzecim punktem, nalezalo wogdle éwiczyé
' zdolnoéci operowania pojeciami, przyzwyczaja¢
'~ dzieci do poznawania tych catosci, ktére nie pod-
legaja badaniu rzeczowemu, nalezato slowem
~ wprowadzi¢ ich w kraing tego, co widzi poeta
~ tylko »przed oczami duszy®. Jednem z lepszych
- przejé¢ do krainy tej jest to, co pozornie zajmuje
. sie catkiem realnym przedmiotem t. j. geografja.
~ Nie mam na my$li geografii w $cistem znaczeniu,

~ lecz raczej nauke bardzo jej pokrewna, opartg na

. zbiorach, mapach i poznawaniu ksiazkowem a no-

‘ - szaca w Niemczech nazwe Heimatskunde. Tu

1) Taczanowski.
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nastrecza si¢ dziecku sposobno$é poznawania pe-
wnych caloéci jak kraj, prowincya, przemyst, stan
wloSciariski i t. d. juz nie w terminach zmyslo-
wego lecz pojeciowego poznania. Nauka ta, po-
parta odpowiednim doborem ksigzek opowiada-
jacych, stanowi juz wyraZne przejécie w dziedzine
$wiata moralnego. Dalej nastepuje rozdzial na
wlasciwg historye z jednej i nauki moralne, jak
religia, z drugiej strony. Dla tych, juz w szkole
traktowanych jako oddzielne przedmioty nauk,
Heimatskunde jest tem, czem dla przyrody (zoo-
logii, botaniki, mineralogii i t. d.) jest poznawanie
zbioréw naturalnych. %)

Rysunki i introligatorstwo uzupelnialy plan
zaje¢ zimowych, w ten sposéb powstal kurs, ktd-
rego jednostka pedagogiczng byt tydzieri, obej-
mujacy nastepujacy rozklad: (patrz str. 141).

Czytelnik zauwazy, ze rozklad przedmiotéw
uwzglednial wszystkie pozycye, nie przeciazajac
jednak dzieci praca. Co do ekonomii poszczegol-
nych przedmiotéw, to naturalnie zastosowana ona
byla do specyalnych zdolnoéci. Réznica wreszcie
miedzy starszym a mlodszym polegala gléwnie
na tem, Ze starszy otrzymywal wigcej do przygo-
towania samodzielnego. Kurs zimowy trwal od
jesieni do pierwszych dni wiosny.

1) J. Wt Dawid: ,Nauka o Rzeczache.
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W miare postepowania zaje¢, mozna bylo
oryentowaé sig, czy n. p. wobec specyalnych zdol-
noéci dzieci do pewnego przedmiotu, nie nalezy
zmniejszy¢ ilosci lekcyj w tygodniu na korzys$¢
stabszego. Odpowiedne zmiany nalezalo wprowa-
dzi¢ w pélroczu drugiem, ktére miato byé osta-
tecznem wykoriczeniem zamierzonego programu.

Hastem dla zmiany rozkladu zaje¢, byly
pierwsze przylaszezki. Juz w czasie kwitnigcia
leszczyny i wilczego tyka dzieci okazywaly wielka
ochote pdj$¢ na wycieczke, czego zreszta nie na-
lezatlo im odmawiaé. Kiedy za$ S$nieg stajal
i w wodach leSnych obudzito si¢ ruchliwe zycie
trytonéw i t. p, mozna bylo liczy¢ na pewno,
ze kazda wycieczka bedzie zajmujaca i pouczajgca.

W pétroczu letniem zostaly pokojowe zajecia
z przyroda, rozpoczely sie regularnie 2 razy na
tydzien wycieczki. Wogdle czas poobiedni stal
sie rezerwg dla rozmaitych czynnoéci, zwigzanych
z gromadzeniem zbioréw wszelkiego rodzaju.

Pozwole sobie zwrécié uwage czytelnika na
jedna wazna okoliczno$é. Wszyscy dzi§ uznaja
konieczno$¢ zmian rozkladu zajeé stosownie do
pory roku. Nikt nie zaprzecza, ze umyst dziecka,
warunki jego rozwoju zyskuja na tem niezmiernie,
tem bardziej, Ze jest to konieczna konsekwencya
przyznania przyrodzie doniostej roli w pedagogii.

Ale czy tylko o dziecko chodzi? W stosunku
pedagogicznym dziecko i nauczyciel tworza nie-

143

- rozdzielna calodé: zadne z nich nie jest wazniej-
- szem. Otéz zmiana trybu zycia, jaka prowadza
~ ze soba wycieczki, jest nieskoriczenie wazna dla
. nauczyciela.
3 Zmiana ta daje mu atwa sposobno$¢ wyijscia
7z falszywej rutyny, jezeli w nig wszedl. Tysiace
. drobnych nedz, niedyspozycyj dziecka i nauczy-
-~ ciela, fatszywych krokdéw, nietaktéw, czyha na nich
~ w atmosferze szkolnego pokoju.
: Chyba tylko jedna $w. Cecylia nie znala na-
- padéw gluchej niecheci, apatyi lub falszywej dumy,
- ktérym podlega kazdy z nas wobec dzieci. Nie-
~ dostrzegalnie wélizguje si¢ w stosunek dziecka
1 nauczyciela jaki§ dziwny antagonizm; czesto
oschto$é¢ nieuzasadniona, ktére podkopujg wiarg
- wzajemna i warto$¢ najlepszego systemu pedago-
gicznego. Trzeba korzystaé z kazdego bodzca,
- podniecajacego zywotno$¢ moralna, zeby sig otrza-
- snaé z tego, nie poddaé sig tej dziwnej chorobie
- pedagogicznej. Zrozumieja mie wszyscy wrazliwsi
1 mniej doskonali.
; Poza tem wreszcie rozprostowaniem czlon-
- kéw i od$wiezeniem piersi $cie$nionej, daje wiosna
‘_ieezcze jeden skarb w rece nauczyciela. O ile
- frudno jest wejéé z dzieémi w zbyt blizkie sto-
- sunki w pokoju dziecinnym, o tyle fatwo w wol-
‘nej atmosferze wycieczki. Tu zreszty jest sie na-
- prawde ich towarzyszem, czasem nawet uczniem.
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Postaram sie zaraz udowodnié¢, Zze rola ta ma
glebokie znaczenie wychowawcze. e

Uczniem swoich uczniéw stalem sig jeszcze
weze$niej, niz nastaly wycieczki. Chlppcy, j’alf
wspomniatem, mieli znaczny zapas 'w1adom<_)s<:1
przyrodniczych rzeczowych — ja zas obycz.a]fam
do$¢ powszechnym przeczytalem kll_ka kan.zek
popularno-przyrodniczych, zarwalem nieco z filo-
zofii przyrody, wreszcie, wobec nowych zob(?-
wigzan, przewertowalem gorliwie parg poc{rqczm—
kéw zoologii, botaniki i mineralogii. Mlm? to
wszystko niewiele mialem do powiedzema,’ kiedy
chtopey zaprowadzili mig¢ do swych skarbdw, do
szafy z ptakami, do gablot z motylami, do szuflad
pelnych mineratéw. a0d.

Pamietam dzi$ jeszcze 6w niepewny usmiech,
ktérym sie ratowalem wobec pytari chlopcow:
»Czy pan to juz widziat?« ,Widzi pan tf)--' 10
jak sie nazywa, panie?“ ,Widzi pan, ]a_kl tadfly
dolomit !« Dolomit!.. PéZniej przyszed} plr;_(t mie-
dziany i piryt zelazny. Chlopcy przypommel_: s0-
bie, ze jest polska nazwa »bardzo dobra“ pirytu.
Ja sobie nic nie przypomnialem. oo

Kto rozumie, jaka to wstretna rzecz i Smieszna
kltamaé przed dzieémi bodaj niepewnym u$mie-
chem, ten réwniez odgadnie, jak postqpi{fem. Qtp
korzystajac z rozmaitych fagodzacych okohcfznosc‘l,
przyznatem sie chlopcom, Ze nie wiem ani o pi-
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rycie — iskrzyku ani o tem, jak najlepiej odréznié
dolomit od zwyklego wapienia.

Pézniej zaczalem formowaé zbidr mineraléw
na wlasng reke, w czem mi chtopcy dopomagali
i uczyli, sami nie wiedzac o tem. ¥atwo zrozumied,
ze zapas ich wiedzy ostatecznie szybko sig wyczerpat,
i ze z latwoscia zdobylem przewage nad swymi
mistrzami. Studenci z miasta, klasycy wobec dzieci,
stykajacych sie z przyroda, wreszcie kazdy obcy
w otoczeniu dobrze znanem dziecku — czesto
staje w podobnej »falszywej# sytuacyi. Wtedy jak
sadze jest najlepszem wyjsciem — krétki kurs

pogladowy u swego ucznia. Nie koniec na tem:

swobodna inicyatywa dziecka, ktéra oczywiscie
w takim prostym i uczciwym stosunku, ma sze-
rokie pole zastosowania — oddaje i nadal ustugi

- nauczycielowi.

Raz, tlumaczac Stachowi przyczyny niebieskiej

. barwy atmosfery, uzylem klasycznego przykladu
- nagromadzenia bezbarwnych szkiel. Przyklad za-
- pewne znany wszystkim. Tymczasem Stach wziat
- kawalek szkla i po prostu postawil go sztorcem
~ do $wiatta:

— I tak moina — prawda, panie? — Byto

o prawdziwie lepsze od mojego ,nagromadzenia«.
~ Drugim razem okreélaliémy jakiego$§ motyla,
- Wszystkie cechy odpowiadaly opisowi, tylko nasz
~ motyl byt bialy, a na obrazku — niebieski. Znowuy
- Stach rozwiazat kwestye, kladac motyla na biatym

Szkice pedagogiczne, 10
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kawatku papieru: okazalo sie, ze i nasz motyl byl
niebieski.

Przyklady powyzsze moglyby $wiadczy¢, ze
méj uczefi posiadal specyalne uzdolnienia ma-
larskie. Jakkolwiek tak nie bylo, ale pedagog
i z tem musi sie liczy¢ i istotnie, nic dziwnego,
je§li dziecko, inaczej uzdolnione niz nauczyciel,
wspiera go w swym specyalnym zakresie.

Raz wreszcie ogladaliémy rano atlas zoolo-
giczny. Obrazki byly wykonane do$¢ starannie,
dopiero dzieci zwrécily uwage na niekonsekwencye
rézne, wskazujac n. p. bialego niedZwiedzia, pod-
malowanego na zielono.

— Pocéz tu trawa, kiedy on Zyje pod bie-
gunem? Tu juz nie specyalne zdolnosci, tylko
dziecinna logika, wsparta ostrym zmystem spo-
strzegawczym, byla Zrédlem krytyki.

Ale ostateczna przewage pod pewnymi wzgle-
dami zdobyli chtopcy podczas wycieczek. Pierwsze
wycieczki urzadzaliémy w 6 0sob, poniewaz przy-
laczyt sie do nas nauczyciel z 2-ma chlopcami
z sasiedztwa. Po przybyciu do lasy, ustawiliSmy
sie w linii o kilkanacie krokéw jeden od dru-
giego, zeby objaé znaczniejszy teren. Ja i moj
kolega mieliémy niby pelni¢ funkcye oficeréw
ekspedycyi, kierownikéw. Bohaterami dnia zostali
jednak chiopcy, ktérzy jeden przed drugim robili
odkrycia, szli bez zmeczenia i wreszcie nas zmu-
sili do wspélzawodnictwa ze soba. Zaden ped
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miodej rofliny, zadne gniazdo, koczowisko nie
uszlo ich uwagi. Malcy pracowali wechem, stu-
chem i wzrokiem i czesto tam, gdzie ja przesze-
dlem, mimo wytezonej uwagi nic nie znalazlszy,
ktory$ z chtopcéw dostrzegt co$ ciekawego. Wiem
samem polozeniu znalazt sie i méj kolega —
prz.yrodnik z teoryi i praktyki. Wycieczki roz-
Swietlily mi kwestye owego pomawiania dzeci
0 Przgsadq, ktéra im starsi tak czesto zarzucaja.
Dzieci nie przesadzaja, lecz widza, slysza i spo-
strzegaja wprost inaczej niz my, duzo ostrzej, ja-

g _skrf:twiej. W tym zwigzku wzajemnej pomocy,
- jakim powinien byé¢ stosunek uczniéw i nauczy-

ci?la, nalezy okolicznoé¢ te wyzyskaé jak najsu-
mllenniej. Ta Swiezo$¢ dziecigcego wrazenia po-
winna by¢ niejako dalszym ciagiem zdolnoéci
spostrzegawczych nauczyciela, bo jezeli on jest
glowg malego organizmu pedagogicznego —

~ dzieci s3 jego zmystami.

Przyklady i uwagi powyzisze mogg sie spot-

- kaé z zarzutem, ze spisujacy te zeznania debiutant

po prostu byl za malo przygotowany w swym
fachu i stad doSwiadczenie jego nie jest poucza-
Jacem. Bo oto n. p. dobry przyrodnik z géry
bedzie wiedzial, co moze w danym czasie i danej
okf)licy odkry¢ na wycieczce i nie da sie ubiedz
dzieciom. Uwaga w pewnej mierze shuszna, istotnie
dobry a zwlaszcza doskonaly przyrodnik widzi

lepiej niz klasyk n. p. Czy jednak wychowanie
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domowe spoczywa dzi§ w reku dobrych przyro-
dnikéw ?

Z dalszego ciaggu obserwacyi przekona sig
czytelnik, Ze trzebaby byé réwniez dobrym psy-
chologiem, dobrym lingwista, dobrym rzemies$Ini-
kiem, a przedewszystkiem geniuszem intuicyi
i przytomnoéci umystu, azeby uprzedzi¢ samo-
rzutng inicyatywe dziecka; odpowiedzie¢ przedzi-
wnej intensywnoéci jego funkcyj zyciowych. Do-
tychczas takie wcielone panaceum pedagogiczne
nie pehito funkcyi nauczyciela domowego. Ci
za$, ktérzy przypuszczaja, ze t. zw. ogélne wyksztal-
cenie moze tu byé $rodkiem odpowiednim —
zdradzaja zupelny brak zmystu pedagogicznego.

Pedagogia jest nauka techniczng i musi opie-
raé sie na technicznej wiedzy. Otéz, jezeli teorya
i filozofia pedagogii moga si¢ oprze¢ na ogélnych
sasadach wiedzy, to praktyka pedagogiczna musi
powstaé z umiejetnej analizy swego wlasnego ma-
teryatu do$wiadczenia.

Ta sama opisowa metoda, metoda Scistego
przeprowadzenia i sumiennego notowania obser-
wacyi, faktéw, ktéra oddata olbrzymie ustugi
wszystkim naukom, stworzy i w zakresie wycho-
wania érodki i rutyne, jakich osobiscie nikt nie
posiada i posig$¢ nie moze. Wychowanie domowe
kazdego kraju, pominawszy wypadki catkiem nad-
_zwyczajne, ma zawsze do czynienia z kilkunastu
lub kilkudziesieciu typami stosunkéw w $wiecie
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rodzinno-dzieciecym. Umiejetno$¢ pedagogiczna
w kraju moze powstaé tylko pod warunkiem zba-
dania i opisania tych typow.

Caly ten bieg mysli, wywolany nie Zadnem
uprzedzeniem z géry powzietem, lecz codzienng
obserwacya moich chfopcéw, zmusit mig¢ w koricu
do rozpoczecia notatek. Nie zdawalem sobie
sprawy z tego, czy dojde do jakich$ wnioskéw
pozytywnych przy pracy, czy nie.

Czutem tylko potrzebe niezmarnowania tego
bogactwa mlodego zycia, ktére mialem przed
oczyma. Czulem, ze oto jestem $wiadkiem sprawy
niezmiernie ciekawej — sprawy formowania sig
czlowieka i ze, bodaj bezskutecznie, powinienem
sie pokusi¢ o pochwycenie jej paru szczegolow

Kwestya przeciazania dzieci praca jest w znacz-
nej mierze kwestya metody i rozkladu zajeé. Zwra-
cano na to uwage niejednokrotnie. Ja za$ pod
wplywem obserwacyi chlopcéw, przychodze do
wniosku, ze dziecieca zdolno$¢ do asymilacyi,
pojemnoéé¢ miodych mézgéw jest niemal bezgra-
niczng.

Rozklad zaje¢, ktéry podalem wyzej, okazal
sie w praktyce zupelnie dobrym. Przerwy w czasie.
lekcyi, krotkie, mniej niz godzine trwajace ciagi
danego przedmiotu i zupeina swoboda, jaka maja
chiopey po lekeyach, wystarczaja zupelnie na nor-

A malny wypoczynek.
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Chlopey w koricu dnia sa catkiem rzeZwi,
nic metnego w ich usposobieniu nie zauwazylem
nigdy. Tymczasem sami jeszcze czytujg sporo,
a w niedzielg i Swigta upominaja si¢ o pogadanki.
Zaniedbalem niestety systematycznego notowania
nowych materyi, ktére chtopcy w ciagu roku przy-
swajaja. Trzebaby formalnej statystyki tych naby-
wanych wiadomoéci, bo sa to istotnie, ilo$ciowo
nawet biorac, liczby kolosalne. W jezyku ruskim
znajg dzi§ niewatpliwie pare tysigcy wyrazéw,
w niemieckim w kazdym razie pargset. W jezyku
polskim przy samem czytaniu, na wycieczkach,
w rozmowach musieli zdoby¢ kilkaset. A teraz
przychodza pojedyncze przedmioty, jak arytme-
tyka, krajoznawstwo, przyroda. Ostatecznie przy-
swajanie kazdego z tych przedmiotéw wyraza sie
przedewszystkiem w nabywaniu nowych termi-
néw. Samych imion wiasnych w geografii i nazw
zwierzat, roélin, mineraléw w przyrodzie zapamie-
tali kilkaset. Pamietaja wszystko $wietnie, podczas
kiedy ja doznaje pewnego zaklopotania w utrzy-
mywaniu dawniej nabytych nazw. W kazdym ra-
zie liczba samych wyrazéw, ktére weszly w tym
roku w ich jezyk, wynosi¢é musi kilka tysiecy.
Jest to niczem prawdopodobnie wobec ich pa-
migci zmystowej, jest dla mnie rzecza zupelnie
wyrazna, ze malcy maja w glowie wszystkie barwy,
dZzwigki i zapachy swoich minionych do$wiadczeri.
Jak dlugo pamigé ta przetrwa? W sporach o dawne
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rzeczy rozstrzygaja czesto kwestye przypomnie_mem

jakiego$§ szczegolu, niemajacego iacilnego zwxa‘zlfu

z rzecza, procz tego, ze byt istotnie. \% spf)so:o

np. o zlapanie jakiego§ motyla przekonali sig
sposéb:

: tef_l_ pA pamietasz — ty jeszcze miate$ wtedy

tamto ubranko granatowe i tyrolski kapelusz.

_ Pamietam, co to Zdzistaw nie chcial tego
dnia bawié sie z nami? !

Tysiac razy slyszalem podobne szczeg6ly
w odniesieniu do wypadkéw z przed roku lub
dawniej. Chtopcy stanowczo pamigtaja kaidy_ruch
siatki na motyla, kazda pozycy¢ émy zliapa.nf:] pod
balkonem czy w gaszczu ogrodu. Do ]-ak}ej cyfry
nalezaloby podnie$¢ ten balast pamigciowy —
nie wiem.

Trudniej jeszcze zdaé sobie SPrawe z postepu
proceséw kojarzenia i wnioskowania. I znowu
sama iloé¢ zasad funkcyonujacych stale w glo-
wach malc6w, regul, ktére stosuje, W'ogéle pew-
nych kadréow mysélenia, pomnoiyh?t si¢ w ciagu
roku ogromnie. Ot6z trzeba pamieta¢, ze s3 to
wszystko nabytki zasadnicze, jak np. w arytme-
tyce, pojecia z przyrody itd. Praw.'d’znv_u? glowa:
dziecka podobna jest do chaty stowiariskiej, }d_ére;
§ciany rozszerzaja sig w miare naplywu gosci.

Zdaje mi sie, ze choC nie _bez trudnc_)sm, ’ale
moznaby przeprowadzi¢ rodzaj stz_ltystykl glow-
niejszych nabytkow dziecka w ciagu pewnego
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czasu. Z tem za$ bezposrednio wiaze sig¢ niezmier-
nie wazna kwestya — kwestya techniki przyswa-
jania. Zauwazylem, ze kazdy z dwéch moich chtop-
céw mial swoje fortele i sposoby w przezwycie-
zaniu trudnosci. Nie mdwiac o tem, ze jeden,
starszy mianowicie, do$¢ chetnie uczyt sie na glos,
mlodszy za$ prawie zawsze po cichu, praktykowali
jeszcze inne sposobiki. Starszy np. przy odrabia-
niu zadafi zawsze musi zabazgra¢ mnéstwo pa-
pieru. Rozpoczyna zadanie bez planu i caly prze-
bieg uzmystawia sobie na papierze, w razie zmylki
to samo da capo. Mlodszy najczedciej przed roz-
wigzaniem namysla sie diugo, jakby ogarnial ca-
fos¢ roboty, i wtedy dopiero zaczyna pisaé. Otéz
kazdemu z nich robi réznice wyjécie ze swego
przyzwyczajenia. Przy uczeniu sie wierszy na pa-
mig¢, mlodszy uczy sie malymi kawalkami, powta-
rzajac az do skutku, nastepnie laczy po kilka —
wreszcie recytuje caly wiersz. Robi to wszystko
z zacigciem automatycznem. Starszy lubi sobie
przypominac¢ tre$¢ calego wiersza, powtarza go,
myli sig, zaglada do ksiazki i znowu odczytuje
wszystko. Starszy zdaje sie zawsze by¢ wiecej za-
jetym tredcig utworu i czesto wpada w rozmysla-
nie, kojarzace sig z jakimé frazesem lub wyrazem
z lekeyi. Charakterystyczna cecha starszego jest
silne faworyzowanie jednych przedmiotéw i nie-
cheé¢ do drugich — miodszy traktuje wszystko
dos¢ obojetnie. Szczegélne uzdolnienie zdradza
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[ starszy w kierunku przyrody i wogdle zajeé tech-
b nicznych, ktére traktuje z calem oddaniem sie.
 Chwilami jest wprost roznamigtniony do jakiego$
 ukladania roslin, wyklejania, czasem zreszta zro-
'~ bienia dobrego opisu itd. Chodzi mu zawsze
. 0 wykonanie czego$, o stworzenie.
Miodszy ma pewien rodzaj sceptycyzmu
~ wzgledem wlasnych prac, pewna zartobliwoéé —
J zajmuje go tzecz podczas samego procesu — cel
- ostateczny, wykonanie mniej go obchodzi. Co
" dziwne, ze starszy mimo zamilowania do przy-
l rody, wecale nie jest bystrzejszym spostrzegaczem
- od miodszego. Przeciwnie — mlodszy widzi i sty-
szy ostrzej, ma ogromng pamie¢ zmystowa. Tylko,
‘ze starszy idzie do dna rzeczy, a milodszy tej
pasyi nie podziela. Rok wieku, jaki ich dzieli,
jest, jak sie zdaje, wazng przyczyng pewnych réz-
nic — nie tlumaczy jednak wszystkiego. Zauwa-
zyltem, ze dojrzalo$¢ dziecka najlatwiej jest kon-
trolowa¢ podczas czytania. Starszy akcentuje lo-
giczny szyk myéli i uczué bardzo trafnie — miod-
‘ ma jeszcze charakterystyczng monotonnoéé
i krzykliwo$¢ w czytaniu. Pomimo to rozumie
‘Wszystko na réwni ze starszym, tylko mniej do-
bitnie — wigcej tez ma klopotu z technika czy-
tania. Kiedy czytajg po cichu — starszy nie czyta,
ale wprost fizycznie opanowuje ksiazke — prawie
na nia wlazi. Miodszy siedzi do$é correct, o ile
nie malpuje Stasia. Wreszcie starszy zdradza tro-
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che krétkowzrocznosci — miodszy jest dalekowi-
dzem. Na pytanie, ktéry z nich zdolniejszy ? nie
umiem odpowiedzie¢ catkiem wyraznie. Miodszy
ma niewatpliwie lepsza pamie¢ i wytworniejsze,
latwiejsze formy wszelkiej pracy. Pisze cieniej, nie
10bi klekséw — tozsamo w rysunku. Starszy ma, ze
tak powiem, brutalng reke. Ale zato nigdy w miod-
szym nie widze zapamigtania si¢ w pracy, po-
chioniecia przedmiotem. Starszy moze nie sltysze¢
i nie widzie¢ zatopiony w robocie — miodszy si¢
wcale nie zatapia. Te pasye starszego uwazam za
jego przewage — pamieé jest przewaga mlodszego,
pozostaje wreszcie wystowienie sic: obaj popel-
niaja stale pewne niegramatycznosci. Mtodszy
zwlaszcza chetnie méwi srozumig®.

Pomimo to mtodszy wogéle ma szyk i forme
wystowienia sie lepsza, bardziej, ze tak powiem,
correct niz starszy. Starszy zato i tu jak wszedzie
zdradza pewne predyspozycye i pewna glebokosé —
udaja mu si¢ czasem nazwy, poréwnania itp. C:%la
wreszcie przewaga miodszego wyraza si¢ W sile
wyobraZni: jest on rodzajem bajkotwérey w oto-
czeniu. Zwlaszcza podczas zabaw, gdzie chodzi
o jakié wykret, umotywowanie fikcyjne postepku—
mlodszy goéruje. Stach jest znacznie prostszy,
szczerszy. Maryanek fantastyczniejszy z wyraznyim
odcieniem kazuistyki, sofisteryi.

Caly ten zapas szczeg6low o charakterystycz-

nych cechach ich zycia duchowego i o sposobach
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pracy nie daje podstawy do zadnych wnioskéw.
Roczna obserwacya, przytem obserwacya bardzo
niezupelna, to jeszcze nic, tam, gdzie chodzi o ja-

~ kie§ pozytywne wnioski. Pamigtam, ze w swoim

czasie chwytal nieraz rzeczy bardzo na razie ude-
rzajace, ze forteléw i sposobéw pracy maja chlopcy
duzo wigcej, niz przytoczytem, i ze wreszcie pe-
wien antagonizm dwéch natur przejawia sie stale,

ciagle, w kazdej czynnosci. Szczegdlng wage przy-
| wigzywalbym do notowania sposobéw pracy

dzieci, w nich zdradza si¢ zwykle zasada naj-

. mniejszej straty sit dla dopiecia najwiekszych re-
- zultatéw. Zasada ta i w pedagogii nalezy do naj-
. wazniejszych, a samorzutne objawy ekonomii pracy,

. przejawiajace sie w fortelach dziecinnych, moga
- duzo dopomdédz metodom nauczania. Nieunikniong

- wreszcie kwestye w malem spoleczeristwie szkoly

- domowej jest kwestya t. zw. ,pokierowania«
dzieci. ZadawaliSmy sobie z ojcem chlopcéw nie-
- raz to pytanie: kitory i jakie ma specyalne zdol-
- nosci ? Tu nauczyciel moze istotnie duzo wyja-
- $nié, trzeba tylko, zeby duzo i trafnie obserwowal.

b Ostatecznie zgodziliSmy sie, ze starszy ma pewne
- kwalifikacye do pracy zawodowej, technicznej,

wymagajacej calkowitego oddania sie¢ — mlodszy

- za$ do zaje¢ bardziej formalistycznych jak urzed-
- nictwo, adwokatura, wymagajacych przeciwnie nie

tyle namietnego traktowania, ile panowania nad

~ calo$cia, nad formami. Czy dwa te rodzaje zawo-
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déw odpowiadajg istotnie dwom odrebnym typom
psychologicznym? Zdaje sie, ze tak. Zdaje sig,
7ze pamie¢ ogdlna, latwos¢ formy, latwos¢ dya-
lektycznego objecia przedmiotu tworzg ludzi ogdl-
nie zdolnych, a w pewnych warunkach ludzi
wzigtych w sferze stosunkéw towarzysko-spolecz-
nych, podczas gdy pasya do pewnych gatunkéw
pracy, zdolno$¢ zatapiania sie w przedmiocie two-
rzy specyalistéow.

O dalszej specyalizacyi dwéch tych typéw
psychospolecznych stanowia warunki zewnetrzne
i w czesci specyalniejsze jeszcze ich uzdolnienie.

Powolywalem si¢ w jednem miejscu na po-
glad, Ze nie tyle sam przedmiot, ile metoda nau-
czania jest rdzenng kwestya pedagogii. Sadze, 7e
jedno tylko moze by¢ praktyczne zastosowanie
tego pogladu, oto ze po metodzie wzgledem de-
cydujacym w wyborze przedmiotéw bedzie sto-
pien .ich uzytecznosci w danym okresie rozwoju
dziecka.

Chodzi wszakze o to, zeby ten wysitek mézgu
i te wrazliwo$é dziewicza ucznia zuzytkowaé jak
najsumienniej, wedle mozno$ci wyzyskaé. Tymi
wzgledami kierowali$my si¢ w uklfadzie programu,
ten réwniez wzglad zmusit mi¢ do pewnych na
oko niebezpiecznych innowacyi.

Poniewaz, jak zaznaczylem wyzej, gramatyke
w formie kursu skoriczonego, uwazalem za przed-
wezesng dla chlopcdw — w pierwszem péiroczu
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usunglem ja calkiem prawie z rozkladu zaje¢, za-
stepujac pewnym _ciagiem regul, wyjasnianych
przy sposobnosci, tj. przy czytaniu i przy dyktan-
dzie. W koricu péirocza nalezalo jednak rozpo-
cza¢ kurs wlasciwy. Otéz przedtem sprébowatem
nastgpujacego sposobu: wprowadzitem gramatyke
do rubryki dyktanda. Parg razy tygodniowo za-
miast zwyklego dyktanda robilem z chiopcami
dyktando gramatyczne, w ktérem w formie ele-
mentarnej podatem krétki kurs gramatyki. Rzecz

- ciekawa, ze przedmiot, ktéry zawsze nuzy i nudzi

dzieci, w tej formie podany, wprost zajmowal je,
chlopcy sami si¢ upominali o dyktando grama-
tyczne i duzo wigcej interesowali sie definicya

- rzeczownika, zasadami odmian itp. niz to jest

we zwyczaju. Dyktando gramatyczne uwazane je-
dnak bylo jako dyktando i stopieri stawialem nie za

- zapamietanie podyktowanych regul, tylko za bledy.

Przedtem korzystatem z dyktanda w inny

- sposéb: oto za temat éwiczenia bratem zwykle
~ te wiadomodci z lekeyi krajoznawstwa, ktére chcia-
- lem w pamieci chlopcéw jak najbardziej utrwalié.
~ Wogdle staratem sie zawsze zuzytkowaé czas
- dyktanda, nie uzywajac go wylacznie na éwicze-

nia ortograficzne. To samo stosowalem w nauce

- czytania. Tak np. podczas lekcyi czytania mie-
- liSmy raz historye biblijng, drugi raz tematy
- z przyrody, trzeci wreszeie co$ z krajoznawstwa,

zawsze réwnolegle do odpowiednich kurséw.
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Wszystko to wobec rutyny, uwazajacej orto-
grafie i technike czytania za przedmioty same
w sobie, moze by¢ uwazane za herezyg. Wiem
jednak ze swojej praktyki, ze systematyczny wy-
bér czytanek, jak réwniez éwiczei piSmiennych
wcale nie przeszkadzal nam zwraca¢ uwagi na
ich technike. Sadze, ze kazdy zauwazyl, jak dzieci
w najbardziej szablonowych lekcyach czytania
i pisania szukaja treSci zywotniejszej. Sadze, ze
zabstrahowanie techniki od tresci jest mrzonka
pedagoga, za ktéra dziecko nigdy w gruncie rze-
czy nie idzie. Sadze wreszcie, Ze owe specyalne
dyktanda ortograficzne jak i czytanki dla czytania
sa wprost bledem. Dziecko zawsze zwraca uwagg
na tre$¢ a stad lepiej z géry przewidzie¢ to i wy-
zyskaé dla celéw pedagogicznych. Niewatpliwie
w ten sposéb prowadzona nauka ortografii bedzie
trwala diluzej — zyskujg zato inne przedmioty.
Przedewszystkiem za$ dziecko bedzie stykato sig
z ortografia od razu w tych warunkach, w jakich
pOzniej przez cale Zycie tj. jednocze$nie myslac
o treéci i formie swej pracy. Prosze przypomnieé
sobie znany fakt, ze uczeri, S$wietnie znajacy re-
gule ortograficzng i dobrze piszacy »dyktando
na wyjatki#, popelnia najelementarniejsze bledy
w liScie lub w pi$miennem wypracowaniu z przy-
rody. Jest to wilasnie skutek owego falszywego
rozdzielania formy i tresci.

:
} Znowu przypominam zasade zbioréw natu-
ralnych z przyrody: jak najmniej sztucznych po-
- dzialéw, jak najwigcej analizy, calo$ci istniejacych.
- Jezyk jest réwniez taka zyjaca caloScia i pozna-
~ waé go na stole prosekcyjnym gramatyki, w éwi-
~ czeniach czysto technicznych nie jest zadng zasada,
~ tylko, jak dotad, koniecznem zlem. lle za$ razy
. mozna od tego odstapié, bedzie to zawsze z wielka
korzyécig dla ucznia i samego przedmiotu. Cal-
- kiem niespodziewana pomoc w ¢wiczeniach jezy-
- kowych i logicznych okazala nam przyroda.
i Przy wspomnianych opisach ptakéw, mine-
~ raléw, zwracatem $cista uwage na dobra formg
- wystowienia sig, na $cisto$é, zwigztoé¢ itd. Z dru-
. giej strony charakterystyczne cechy przedmiotéw
- opisywanych, (barwa, ksztalt itd.) wymagajac orze-
- czen i nazw nie ogdlnikowych, lecz specyalnych,
- substylizowaly i wzbogacaly jezyk dzieci zapasem
. synoniméw, odcieni przedtem im nieznanych.
Jakze czesto éwiczenia jezykowe dzieci redu-
 kuja sie do stereotypowych »opowiadan z ksiazki«.
Nie méwie juz o niesumiennych, ktérzy wprost
z lenistwa codziei powtarzajg dziecku »opowiedz,
- co§ przeczytal¢, ale zdaje mi sig, Zze woglle za
~ duo przypisujemy tej formie éwiczefi. Blednem
| jest odkladanie samodzielnych opiséw z natury
~ do wyzszych klas i starszego wieku. Opis z na-
f _' tl.lry jest elementarng forma mowy ludzkiej, jest
~ jej pierwiastkiem, jest wreszcie niemal jedynym
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Zrédlem bogactwa jezyka, jedyng préba scistosci
i wlasciwosci przyswajanych przez dziecko wy-
razéw.

Tak wiec — korzystanie z ¢wiczen jezyko-
wych dla celéw innych, réwnolegle wyktadanych
przedmiotéw i odwrotnie, wyciaganie nawet z przy-
rody jej materyatu formalistycznego, jezykowego,
uwazam za rzecz w praktyce nie tylko mozliwa, ale
pozadana, konieczna.

Konieczna, ze wzgledu na intensywnos¢ na-
uki, na wyzyskanie wszechstronne godzin pracy,
oraz ze wzgledu wielkiej wspélczesnej zasady pe-
dagogicznej, zasady zblizenia nauczania do zycia,
zasady zbioréw i calo$ci naturalnych istniejacych,
jako wlasciwego przedmiotu pierwszych lat ksztal-
cenia naukowego. Ani metoda, ani stosunek dziecka
do lekcyi nie stoja temu na przeszkodzie — stoi
na przeszkodzie rutyna, czesto niestety, niesumien-
nosé, a jeszcze czeSciej bierno$¢ nauczyciela. Isto-
tnie: takie systematyczne korzystanie z dyktanda,
lub pogadanki przyrodniczej, wymaga skupienia
uwagi, czesto wprost przygotowania sie — pod-
.czas gdy zazwyczaj godzina dyktanda lub sakra-
mentalne ,opowiedz, co$§ przeczytal* sa haslem
drzemki. A moze kto§ powie, ze nie trzeba za-
meczaé biednych dzieciakéw lub, Zze najgorzej go-
ni¢ dwa zajace naraz.

IL
ROK ZABAWY.

Jest pewna dziedzina, ktéra uwazam za $wieta
prawie, za nietykalng w jej naturalnych swobodach,
w ktérej traci moc nawet wielka zasada inten-
sywnos$ci w nauczaniu, i w ktdrej pedagog powi-
nien by¢ tylko widzem, a nigdy kierownikiem.

Niestety — na te wlasnie Swieta sfere Zycia
dzieciecego robi najczesciej zamach wygdrowana
troskliwos$¢ starszych. Méwie o czasie rekreacyj-
nym, o zabawach dzieci.

O ile pozadanem jest, azeby czas na nauke

{ przeznaczony wyzyskaé jak najbardziej — o tyle

bylbym przeciwny wprowadzeniu nauki do za-

- bawy. Nie méwigc o samej falszywosci zalozenia,

falszywosci pierwszych krokéw dziecka w dzie-

- dzinie, ktéra zawsze bedzie wymagaé powagi, sku-
. pienia i pracy, a nie latwego §lizgania sie po
. przedmiocie, jest duzo innych wzgledéw przeciwko

Szkice pedagogiczne. 11
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temu zwyczajowi. Przedewszystkiem rozbawie_nie
nauki jest calkiem zbyteczne tam, gdzie nauka jest
istotnie dla dziecka zajmujaca, gdzie przedmiot go
pochiania, wysitek umystu wéwczas sam ma owa
moc podniecajaca, ktérej szukaja czasem w sztu-
kowaniu nauki piosenkami itp.

Ale nie koniec na tem: sfera zabawy jest
w zyciu dziecka jedyna sfera samodzielnej catkiem
przer6bki wrazefi $wiata zewnetrznego. Pr?wa-
dzone, kierowane, przestrzegane i wogdle qugl.e
urabiane dusze dzieciece — tutaj odzyskuja swoja
inicyatywe, samodzielno$¢, staja sie tworcze. Sta.n
mniej ‘lub wiecej biernego wchianiania ustepuje
wéwcezas przed samorodng gra wszystkich wiadz
dziecka. Z najtajniejszych zakatkéw duszy, z po.d
pokladu wplywéw zewnetrznych wydobywa si¢
woéwczas nja* dzieciece. Zabawa jest emanacya
czy promieniowaniem indywidualnosci dziecka.‘

Nie bede tu przytaczal znanych przykladéw
zdradzania sie charakteru dzieci od najwcze$niej-
szych lat w ulubionym rodzaju zabawy — zapro-
wadzitoby to nas w sferg zagadnien Wychowam’a
moralnego, ktérych na razie nie chce poruszac.
Zreszta na te strone zabawy stosunkowo wigce]
ZWracano uwagi. _

Tymczasem ten $wiat dziecigcej SaquZle}-
noéci wart jest jak najpilniejszego poznania nie
tylko dla tych wzgledéw ubocznych, lecz przede-
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wszystkiem dlatego, Ze przedstawia najwlasciwsze
pole dla badafi nad psychologia dziecka.

Psychologia zabawy — ro znaczy psychologia
najautentyczniejszych dokument6w, najbezposred-
niejszych przejawéw zycia dzieciecego, pokazuje
nam to zycie w ruchu i organicznej jednoéci.

Pojedyncze obserwacye nad pamiecia, zdol-
noscia przyswajania, sita wyobrazni itd. niejako
dyssekuja przed nami dusze dziecka, pozwalajac
widzie¢ zawsze tylko jaka$ jej czastke czy funkcye
pojedyncza, jaki§ jeden organ. Obserwacya za-
bawy pokazuje nam wszystkie te funkeye i or-
gany w pelnym biegu, we wzajemnym stosunku
i oddzialywaniu.

Prosze tylko przypomnieé¢ wlasne dziecifistwo,
kazdy odnajdzie w niem taka skarbnice Zzywych
wzruszefi i intereséw w sferze swych zabaw, jaka
pézniej przedstawia samo zycie. Pomiedzy zabawa
dzieci a rozrywka starszych niema zadnej analogii.
Rozrywka jest czem§ przemijajacem, czem§ do-
datkowem w dobrze urzadzonem zyciu czlowieka.
Tymczasem zabawa wprost wypetnia wieksza czesé
czasu dziecka. Zabawe mozna przeciwstawié go-
dzinom nauki w tem znaczeniu, jak wszystkie
prace ulubione, wszystkie stosunki, wszystkie roz-

- kosze i smutki w zyciu rodzinnem, towarzyskiem,
- Spolecznem, duchowem czlowieka mozna prze-

ciwstawia¢ jego obowiazkowej pracy na chleb.
»Dzieci sie bawia«. To moze znaezy¢ réwnie
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dobrze, 7e dzieci stuchaja opowieéci niariki, jak
7e puszczajg latawca, e urzadzaja »wojne* lub
7e bawia sie »w szkole®, ze przegladaja obrazki
lub ze zajete sa przeSladowaniem i dokuczaniem
wzajemnem, Ze Tysuja bajecznie dziwne bohomaz.y
na starych kajetach lub ze przygladaja sie godzi-
nami zyciu w sadzawce, ze urzadzajg wielka po-
dréz po catym domu lub skacza na jednej nodze.
To caly éwiat zjawisk tak réznorodnych, jak- na
to pozwala réznorodno$¢ wiadz duchowych i fi-
zycznych, warunki otoczenia.

Ot6z psychologia tego $wiata godna jest byc
podstawa ksztatcacej sig dzié¢ nauki psychologii
dziecka.

Tych kilka stéw wyjasnienia niech mig thu-
maczy przed czytelnikiem z dalszego ciggu tyc'h
notatek. W miare wiajemniczania sie w zycie
swych ucznibw z koniecznoéci musialem _sferc
swych obserwacyi nieco specyalizowac. Nlept_)—
dobna bowiem podotaé calej réznorodnosei zycia
dziecigcego. )

Po zanotowaniu ogdlnych warunkéw Zycia
i nauki mych uczniéw, a raczej punktéw, ktdre
mie najbardziej w nich uderzyly, cala uwage s:k.u-
pitem na ich zabawach, poniewaz ta:_*n. wlasnie,
jak mi sie zdawato, dzialy sie rzeczy na]c:lekaw’-sz_ce.

Pierwsza zabawa chlopcow, ktéra zwrécila
moja uwage, byla »zabawa w stopnie«, Zabawy
dzieciece przypominajg niekiedy manie lub cho-
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roby i udzielaja sie im naraz, pochlaniajg dziecko
calkowicie i przemijaja, jak przyszly. »Zabawa
w stopnie« rozpoczela si¢ w krétce po zaprowa-
dzeniu przezemnie dziennika, w ktérym rzeczy-
wiscie stawialem chlopcom stopnie dla podniety
i dla wlasnej kontroli. Oczywiscie wiec byla to
zabawa z naladownictwa. Ten rodzaj zabaw jest
niezmiernie powszechnym i to, ze n»dzieci nasla-
dujg starszych«, jest dzi§ niemal zdaniem z wypi-
sOw. Ale dlaczego nasladujg? jak nasladuja? Co
w danej czynnoéci najbardziej ich zajeglo i jak ja
zrozumieli, odtwarzajac? Prawo nasladownictwa
w psychologii jest bardzo czgsto tylko ulamkiem
ogdlniejszego prawa podobieristwa, i powiedzie¢,
ze dziecko wnadladujev starszych, to jeszcze nic
nie powiedzied.

Tak np. w »zabawie w stopnie“ nie chodzito
wecale chlopcom o wspélzawodnictwo migdzy soba,
nie urzagdzali zadnych egzamindw ani pytan. Po
prostu zabazgrywali kajety wedlug wzoru 5545
323245... do nieskoriczonosci. »Ja niby to tobie
stawiam a ty mnie« bylo tylko pretesktem: wila-

- $ciwym momentem psychologicznem byl sam pro-

ces stawiania stopni, kombinacya cyfr. Zdaje sie,

~ Ze istotna rozkoszg tej zabawy byla dla nich sto-

sunkowo nowa idea wyrazania wartosci, wiedzy
w cyirze. Nie sprawili sobie chlopcy nawet ka-

. jecikéw (dziennik), nie udawali nauczycieli, jedy-

nie tylko zapisywali szeregi cale cyfr — ocen, z lu-
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boécig zyjac w ich atmosferze. Tymczasem pa-
mietam z wlasnej praktyki, jak w klasie wstepnej
i pierwszej wielu z nas mialo dziennik z rubry-
kami, jak sam za odpowiedzi uczniéw stawialem
im stopnie. Byla to réwniez zabawa z naSladow-
nictwa, lecz catkiem inaczej zrozumiana.

Druga manig chtopcéw bylo zbieranie marek.
Zabawa réwniez bardzo powszechna. O co im wia-
éciwie chodzito? Czy o same ideg zbioru? Zbio-
réw mieli poddostatkiem. Czy o nasladownictwo
znowu? Moglo to by¢ istotnie pierwsza pobudka.
Zdaje sie jednak, ze i tu dzieci mialy calkiem
swoje, specyalne zapatrywanie.

W kazdym razie przez pewien czas dominu-
jacym w zbieraniu marek momentem bylo uczu-
cie posiadania, rozkosz wielkiej obfitosci, czar gro-
madzenia. Chlopcy czesto liczyli swe skarby, ukla-
dali je setkami, tysigcami. Nastepnie druga roz-
kosza byla préba bieglosci w odréznianiu roz-
maitych herbéw, w koricu stali sig specyalistami
i umieli z latwoscia okreéli¢ marke najdokladnie;
zasmarowana masg drukarsky. Czasem znowu zaj-
mowali sie kwestya wymiany marek na przed-
mioty inne, ceng kolekcyi marek. Nie zbierali
w kazdym razie dla »chiriskiego sieroty« ani na
~wykupienie czarnych z niewoli«, jak to robily
duze dziewczynki z mojego dziecifistwa. Ja sam
zbieralem marki przez pare miesigcy, marzac 0 wy-
klejeniu niemi ,calego kuferka«. Prawdziwa nie-

= ——
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spodzianka w zabawach chiopcdw byla ich zabawa
»w kropki na tablicy«. Kiedym zeszedt ich po
raz pierwszy na tej czynnoéci, chlopcy ogromnie
sie émiali i udawali tajemnice. Chodzilo o to, Ze
jeden pisal pierwszg liter¢ i pewna ilos¢ kropek,
méwiac przytem, ze ma to by¢ nazwa miasta,
rzeki itd., drugi mial odgadywac.

Otéz zabawa ta powstala bezposrednio po
wprowadzeniu krajoznawstwa do naszego kursu
i stamtad tylko czerpala materyal. Chlopcy ba-
wili sie w ten sposéb przez dlugi czas, przez
czas prawie trwania pogadanek, zmieniajac troche
formy nazwy. Kiedy przeszliSmy do rysowania
map, zamiast kropek przychodzily na tablice zyg-
zaki i rysunki, sztuka polegala na tem, ze trzeba
bylo odgadnaé, jaka to cze$¢ kraju, rzeki itp.
Pézniej, kiedy chlopcy byli doé¢ biegli w przed-
miocie, zabawa znowu przedstawiata si¢ inaczej.
Sta$ np. musial sig rozbujaé na trapezie, wowczas
Maniek wskazywal mu na $ciennej mapie jakis
punkt, Sta powinien byt od razu wymieni¢ nazwe
odpowiednia. Przyznaje, ze odkrycie tej zabawy
chiopcéw bylo dla mnie punktem wyjscia dla
calej domorostej filozofii zabaw. Uderzyl mig fakt,
7e zabawa moze by¢ $rodkiem kontroli w samej
nauce. Przekonalem sie niebawem, ze wszystko,
co interesowato dzieci w nauce, istotnie znalazio
zastosowanie w ich rekreacyach. Z zastosowania
7a§ samego nieraz moglem sobie zdaé sprawe,
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jak dzieci przedmiot zrozumialy, co je w nim
uderzyto ? To bowiem wszystko, co musowe i co
mechaniczne w nauce, co obce i nieprzyjemne
dziecku, nie znajdowalo zastosowania, wolny wy-
boér, nieprzymuszona inicyatywa $wiata zabaw da-
waly rekojmie, ze jedli co$§ tu znajde ze szkoly,
bedzie to wlasnie to, co dziecko najchetniej, naj-
lepiej przyswaja.

Tu nie moge sie powstrzymaé od ogdlniej-
szej uwagi. Kiedy dzi§ przypominam sobie, ile
sam w dziecifistwie wnosilem do zabaw ze swych
zajeé szkolnych, widze tylko owa zabawe w sto-
pnie, dalej kilka razy zbiorowa zabawe w szkole
i nic wigcej. Tymczasem przegladajac spis zabaw
swoich chlopcéw, spotykam na kazdym kroku re-
miniscencye z kursu rocznego. Jest to zapewne
w zwiazku z postepem, jaki pedagogia uczynila
przez te lat kilkanascie.

Spostrzezenia moje nad zabawami chlopcéw
obejmuja rok szkolny 1892/93, z wyjatkiem lipca
miesigca wakacyjnego, ktéry jednak uzupelnilem
w odpowiednim okresie r. 1894. W ten sposéb
tablica nizej podana ma pretensye objaé caly rok
dziecigcy. Powiadam ,ma pretensye“ poniewaz,
niestety, nie moge powiedzie¢, azebym zanotowatl
wszystko. W dwa lata po rozpoczeciu tych no-
tatek, calkiem przypadkowo dowiedzialem sie,
jak wazne objawy zycia dzieci uszly catkiem mej
nwagi.
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Caly zanotowany materyal podzielitem na
cztery kategorye, ktére odnajdzie czytelnik w ta-
blicy. Podzial ten ma jedynie na widoku ugru-
powanie elementarne gléwnych czynnikéw, ktére
na zabawe dziecka wptywajg. Czesto bardzo nie-
podobna oddzieli¢ §ciSle tych wplywéw, czesto
zabawa przebywa cala gradacye ewolucyjna, ko-
lejno czerpiac z rozmaitych Zrédet Staralem sie
to wykaza¢. Usunglem wreszcie z tablicy zabawy,
ktorych opis uwazalem za stosowne rozszerzyé.
W kazdym miesigcu pod L. 1. zamieszczone sa
nzabawy rézne“; pod 2. ,zabawy w: zwigzku
z pora roku“; pod 3. »w zwiazku z zajeciami
starszych*; pod 4. »w zwigzku z nauka«.

Zabawy: :

Rok 1882. Pazdziernik. 1. Zwykle gonitwy,
wojny i t. p., zabawy chlopcéw na dworze.

2. Gimnastyka na dworze. PaZdziernik bardzo
pogodny, wskutek czego zabawy na dworze
trwaja w calej pelni. W pokoju bawig sie mato.

3. Urzadzenie kopalni — kopanie szybu.
Jest to zabawa znana chlopcom od paru lat.
Rzucajg ja na diugi czas, péiniej powracaja.

4. Zbieranie mineraléw, zbieraja sami, na
przechadzkach ze mna. W domu duzo sie zaj-
muja ukiadaniem dawnych zbioréw. ,

Listopad. 1. Gimnastyka w pokoju, zwlaszcza

sztuki i ¢wiczenie na trapezie.

Zbieranie marek (zabawa dawniejsza).
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2. Czas brzydki. Czasem chodza na prze-
chadzke, czasem wypadaja na gimnastyke.

3. Zabawa w kopalnie w pokoju. Zabawa
polega na prowadzeniu administracyi kopalni:
maja dyrektora, kasyera, prowadza ksiegi rachun-
kowe. Czytanie.

4. Nauka introligatorstwa wywolala praw-
dziwa manie wycinania i klejenia.

Graja »w stopnie# (po zaprowadzeniu dzien-
nika). Zabawa w egzamin.

Grudziei. 1 Trapez w dalszym ciagu; gra
w chowanego w pokoju; gra w »godziny*, po-
legajaca na taczaniu kul drewnianych po pokoju.
Prastara gra chlopcéw, ktdrej poczatki gina
w przesztodci. Ojciec inicyuje gre w »maszero-
wanie®, my$l przyjeta: chiopcy maszeruja chetnie

naokoto stolu — na jednej nodze, tylem, na
czworakach. Do zabawy przyjeta 4-letnia sio-
strzyczka.

2. Lepienie ze éniegu. Bombardowanie ku-
lami ze $niegu i zapewne wojna. Przewaga zabaw
pokojowych.

3. Przebieranie sie w réine stroje egzotyczne,
zabawa stara, w zwiazku z szopka i Herodami.
Czytanie.

4. Stawianie stopni. Klejenie.

Rok 1893. Styczeri. 1. Marki w dalszym ciagu.
Godziny na trapezie, gra w chowanego. Zabawa
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na trapezie modyfikuje sie w gre »w majtkdwe.
Marki (bardzo mato). Czytanie.

2. Slizgawka. Lepienie ze $niegu.

3. Szopka z wierszami improwizowanymi.

4. Gra w majtkéw na trapezie, po poga-
dance o morzu. Gra w »dzikie zwierzeta i w po-
lowanie« po pogadankach z zoologii.

Znowu biorg si¢ do ukladania mineraléw,
po czesci z inicyatywy ojca.

Luty. 1. Gra w majtkéw. Marki. Czytanie.

2. Duzo zabaw na dworze.

3. Gra w karty, po asystowaniu przy prefe-
ransie. Gra w administracyg kopalni. Zabawa
w doktoréw po niedyspozycyi siostrzyczki. Zaba-
wa w krawcéw (chlopcom robia nowe ubrania).
Fechtunek, o ktérym troche bylo mowy.

4. Rysowanie po pierwszych lekcyach rysun-
kéw. Po lekcyach krajoznawstwa zabawa w gory:
daja nazwy okolicznym pagérkom, mierza ich
wysoko$é. Zabawa w kropki na tablicy. Zabawa
w odczytywanie map. Zabawa w odczytywanie
nazw na mapie z trapezu. Mineraly.

Marzec. 1. Marki. Zbieranie plomb, zabawa
z otrzymanemi podarkami w chowanego. Pitka
(z podarkéw). Pistolety znajduja zastosowanie
w zabawie w ,dzikie zwierzeta«. W korficu marca
prawie wszystkie zabawy pokojowe zaniechane.

2. Zabawa w wojne, polegajaca na Scinaniu
chwastéw zeszlorocznych. Najbardziej w tym mie-
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sigcu interesuja chlopcdw rozpoczynajace sie¢ za-
jecia w ogrodzie.

3. Zabawa w ogrdédek. Najpierw powstaje
niby — ogréd z badyli; nastgpnie chlopcy urza-
dzaja wlasne grzedy, ktéremi mniej lub wiecej
beda sig zajmowaé cale lato.

4. Ale najmilsza rozrywka sa wycieczki. By-
liSmy na brzegu lasu, przy gliniankach. Chlopcy
duzo méwia o przysztych wycieczkach.

Kwiecieri. 1 i 2. Duzo czasu trawia w ogrodzie.

3. W marcu brano dzieci na przedstawienia
amatorskie. W kwietniu czesto widywalem Stacha
przed lustrem — rozpytywal sie wszystkich o akce-
sorya sceny. Rzucajg sig chlopcy do czytania ko-
medyjek w »Wieczorach Rodzinnych«. Graja
nFiglarza®, Wieczorami graja »Nr. o 2-ch I6zkach«,
ktéry, nawiasem mdwiac, zrozumieli i zapamietali
znakomicie.

4. Wycieczki coraz bardziej ich zajmujg. Sami
ciagle ukladaja zielnik i przegladaja atlasy; z wia-
snej ochoty zajeli sie sprawdzeniem, ile ptakéw
posiadaja w zbiorze, a ile jest w atlasie. Z atlasu
botanicznego zadaja sobie zagadki t. j. okredlaja
rosliny.

Maj. 1. Wojna i wyprawy ,w nieznane kraje”
t. j. na lgke, do gaju.

2. Zabawy przewaznie na dworze.

3. Ogrodek.
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4. Zagadki z atlaséw. Ukladanie, suszenie
rodlin. Odkrywanie nowych okazéw na wiasna
reke.

Wycieczki.

Czerwiec. 1. Zabawa w fortece albo w kre-
téw na kupie siana.

2. Obfito$¢ uciech naturalnych powoduje,
ze chlopcy nie wysilaja sie na pomysly.

Bawia si¢ na dworze — wszedzie ich pelno.

3. Zabawa ,w wegréw« — po wizycie wegra.

4. Wycieczki.

Sierpiefi. 1. Ciagle na dworze. Na letniem
mieszkaniu sama nowo$¢ otoczenia dostatecznie
ich zajmuje. i

2. Zabawa w konie fornalskie i powozowe;
wyganianie koni (patykéw) na noc; Sprzet zboza.

3. Wycieczki — roéliny zbieraja z nowem
zajeciem, chcac poznaé flore kielecka.

Rok 1894. Lipiec. 1.1 2. Podczas pobytu
w Zakopanem gory i otoczenie gdralskie wyci-
skaja pietno na wszystkich czynno$ciach dzieci.
Dzieci méwia o gérach, »rysuja je, wyrzynaja
w drzewie« i t. d. Czytanie.

3. Budowanie chalupy i szatasu. Wojna z Li-
ptakami. Wyrzynanie z drzewa — gra na skrzy-
pcach wskutek gry przewodnika i Sabaly.

Chtopcy uktadaja wiersze po znalezieniu reko-
pisu wierszy nauczyciela.
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4. QGorliwie zbieraja na wycieczkach roéliny
i wogdle co si¢ da. Géry, skaly i doliny otrzy-
mujg nazwy w zwiazku z pogadankami historyi.

Oto jest najbardziej typowa cze$é zabaw
moich chlopeéw. Jakkolwiek nie jest to jeszcze
ich calo$¢ organiczna, jednak pozwalaja one po-
niekad na skontrolowanie opinii o zabawach,
wyrazonych wyzej. Widzimy rzeczywidcie, jak
przyroda w porach roku najbardziej charaktery-
styeznych zastepuje wyobraznig dziecka i sama
stwarza jego zabawy — przeciwnie, w porach
przejSciowych, jak stotna — jesieri, praca ta jest
najintesywniejsza. Ale tuz obok widzimy, Ze na-
wet w otoczeniu najbardziej absorbujacem (gory)
dziecko nie zadawalnia si¢ kontemplacys, lecz
wlasnie jest niezmiernie czynne, pomystowe. Wi-
dzimy, Ze zajecia starszych znacza w jego zyciu
wiele — ale widzimy réwniez, Ze proces t. z
nasladownictwa nie jest wecale mechanicznem po-
wiarzaniem rzeczy widzianych, lecz czesto bardzo
skomplikowana przerdbka.

Widzimy wreszcie, Ze udzial nauki w zaba-
wie w pewnych warunkach staje si¢ bardzo zna-
cznym: nawet lato, nawet wie$ nie wstrzymuja
tego rozpedu catkiem dobrowolnych zaje¢ z przy-
rody, z krajoznawstwa. Wiemy tymczasem z dru-
giej strony, jak mato po lekcyi zajmuje si¢ dziecko
nauka zazwyczaj.
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Przy glebszem wejrzeniu w ten $wiat zabawy
widzimy, ze wszelkie ogélnikowe okrelenie nie
tlumaczg nam go wecale, ze trzeba i warto zajaé
sig tem powaznie dla wielu wzgledéw. Jest to
bowiem w istocie odrebny $wiat.

Trzy pozycye w spisie wymagaja wyjasnienia
blizszego. Po pierwsze w rubryce zabaw w zwiazku
z nauky pomieécifem wycieczki. Nie znaczy to
wecale, zebym wycieczki przyrodoznawcze traktowat
jako rozrywke. Owszem: obowiazek zaopatrywania
si¢ i niesienia przyrzadéw, jak puszki, rydelki,
siatki, eter i t. p. ciazyl na chlopcach zawsze.

Na samej wycieczce bezwzglednie pierwszem
ich zadaniem bylo znalezienie i dostarczenie po-
trzebnych okazéw. Po wycieczce wreszcie musieli
wszystko doprowadzi¢ do porzadku, sprzety po-
chowa¢, owady rozpiaé, kwiaty polozyé pod
prasg lub do wody. Pomimo jednak tego rygoru
dzieci same domagaly sie o wycieczki, ich ini-
cyatywa zawsze wyprzedzala moja. Przyjmowaly
réwniez bardzo czynny udzial w robieniu planéw
na przyszto$¢. Tak n. p. proponowaly, zeby$my
kolejno poznawali las, lake, blota, pagérki, zycie
w rzeczulce i t. p. Plan ten zastosowany zostat
wedle moznosci i sadze, ze w tem kwitlo Zrédio
niewyczerpanej uciechy wycieczek.

Poznawanie, nawet polaczone ze znacznym
wysitkiem, jest niewatpliwie rozkosza dla dziecka
zaréwno jak dla starszego.



176

W styczniu r. 1882 i w sierpniu 1894 zano-
towalem w zabawach w zwiazku z zajgciami
starszych pisanie i improwizowanie wierszy. Objaw
tego wierszowania uwazam za bardzo pewszechny
wéréd dzieci, bynajmniej nie $wiadczacy o jakiejs
zdolno$ci poetyckiej. Wiersze moich chlopcow
byly niezmiernie nizkiej wartodci — w stosunku
do znanych mi przykladéw wierszowania dziecig-
cego. Oto s3 te loty natchnienia:

1) Byta raz wieczorna pora
Jadzia wyjechata z dwora
Duzo doméw przejezdzala
Wtem do goéci przyjechata.
Tam dostata dwa koniki
I bardzo dobre pierniki.

Bohaterka utworu jest siostrzyczka chlopcow —
my$l zapozyczona z epizodu z Zycia Jadzi —
forma oryginalna.

2) Po burzy.

Ucichia juz burza.

Deszczyk przestat kropié

I rozwinela swoje platki réza

I trawka zaczela rosg sie poic

Z pod platka rézy wylecial motylek niebieski

Inny polecial w goére

Zeby obejrzeé tam jaka chmure

W tem nadlecialo stado wron

I duzy skowron

A motyle rozpierzchly si¢ w kilka stron.
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Jest to rodzaj fantazyi, moze z tematu deszczu,
ktéry padal owego dnia, kiedy utwér powstal.
Forma oryginalna.

Pierwszy i drugi utwér nalezy do Stasia,
starszego, mlodszy napisal réwniez pare wier-
szykow :

3) Wiatr duje, duje
Nad jarem
A ja $piewam $piewke
Nad $licznym rankiem.

4) Jak ja pdjde na wycieczke
To pewnie nie wrdce,
Polece ja ze Swinnicy
Polece, polece...

Ale gdzie ja tam lecialem
Nikt tego nie widzial,

Bo ja lecial, leciat

I w dolek przylecial.

5) Kiejmy faz szli na wycieczke
Nad gérami chmury
A znéw Gartuch stojac nagi
Patrzyl na nas z géry. -

Pochodzenie tych wierszy nie potrzebuje ko-

mentarzy : wszystkie powstaly wedlug polskiego

~ wzoru $piewek géralskich:

Oj hory, hory
Wy moje komory
Bukowe listeczki

Nasze poduszeczki!
Szkice pedagogiczne. 12
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Co sie tyczy styczniowych improwizacyi, to
nie przedstawiaja one wigcej interesu nad utwory
powyzsze. O ile rozumiem, wiersze dziecigce sq
wyrazem budzenia si¢ elementarnych potrzeb
rytmiki. Powstaja (podobne improwizacye chiop-
céw) najczesciej z polecenia t. j. z wyrzucania
mnéstwa wyrazéw dziwoleznie kojarzonych, ry-
mowanych. Nie chodzi wtedy o znaczenie —
tylko o rym. Jest to zapewne stadyum w rozwoju
zdolnoéci jezykowych, warte uwagi i studyow
lingwistéw, psychologéw. W pewnych warunkach
(przykiad, zacheta) rymowane plecenie dzieci roz-
wija sie bardziej i daje powdd do uwazania zwy-
klego objawu za specyalne uzdolnienie ,cudo-
wnego dziecka®.

Pozostaje wreszcie pozycya trzecia: czytanie:

Wogéle chtopcy na poczatku roku robili na
mnie wraZenie mato obytych z ksiazka. »Wieczory
Rodzinne« przychodzily, nie wywolijac nigdy
wielkiego zajecia: czesto znajdowalem numer
nie rozcigly, a w rozcigtych, jeéli co ich istotnie
interesowalo — to najpredzej luzne artykuliki
z obrazkami o ptakach, zwierzetach i t. p. Pod-
suwalem im nieraz ksigzki — Sta$ (starszy) jeszcze
sie troche bral do czytania, mlodszy mniej. Nie
nastawatem jednak bardzo, poniewaz zdawalo mi
sie, ze wiek a zwlaszcza ostatki pogody nie sprzy-
jaja ksigzce. Bardzo jednak predko — mianowicie
po nastaniu pory deszczowej, chlopcy wzlgli sig
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do czytania. Interesowaly ich nadewszystko ksiazki
z opisami przyrody (zwierzat gléwnie), ktérych
mieli duzo. W ten sposéb uzupelniali materyat
z pogadanek. Nastepnie, znéw po cze$ci pod
wplywem mojej ironicznej ostentacyi, z jaka kla-
dtem przed nimi nierozciete z przed miesiaca
» Wieczory#, rzucili si¢ do rocznikéw pisma. Zwla-
szcza starszy pochlanial powiesci historyczne,
opowiadania przyrodnicze i t. d.

Rozpoczela sie mania czytania: mozna byto
widzie¢ chlopcéw nad ksigzka na kazdem miejscu
i 0 kazdej porze. Sadzg, Zze w ciagu miesiecy zi-
mowych przeczytali po kilkanascie utworéw. Naj-
F:iekawszym jednak objawem czytania dziecinnego
Jest specyalizacya. Przynajmniej w moim wypadku
wystgpowalo to bardzo wyraznie. Tak n. p. pod-
czas manii teatralnej, Sta§ przewertowal wszystkie
komedyjki dziecinne w pismach. Toz samo dzialo
si¢ w Zakopanem: Sta$ ile mdégl, czytal nawet
»Na przeleczy« Witkiewicza, przy pogadankach
znowu przegladat ksigzki, w ktérych mégt znalezé
co$ w zwiazku z nauka.

Natomiast nie zauwazylem zadnej ogdlnej
predylekcyi w chiopcach, czesto n. p. méwia, ze
dzieci w tym wieku zaczytujg sie podrézami lub,
ze przepadajg za powieScia historyczna. Otéz tych
nwiasciwych wiekowi sktonno$ci chlopcy nie
objawiali zbyt silnie. Wybér rzeczy czytanych byt

. W zwigzku z rozmaitemi epizodami ich zycia.
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Z nastaniem pory wiosennej mania ksiaz-
kowa ustala, pozostal juz jednak nalég na stale,
jakiego przedtem chlopcy nie mieli. Wogdle co
do czytania dzieci zauwazylem, ze po 1) istnie-
jace ksiazki dziecinne wecale nie wyczerpuja za-
kresu ich potrzeb. Tak mégtbym przytoczy¢ wiele
przyktadéw, gdzie dzieci korzystaly z ksiazek star-
szych. Zdaje sie, ze nalezaloby dzi§ podaé do
powszechnego uzytku spis tych utworéw i uste-
péw z literatury starszych, ktéreby dzieciom byly
dostepne. Po 2) ze budzi sie potrzeba czytania
najczeéciej w zwiazku z jakim$ zywotnym intere-
sem dziecka, jak n. p. w przykladzie z teatrem
chlopcéw. Ze zatem nie chodzi o podsuwanie
dzieciom ksiazek ciekawych wogdle, lecz cieka-
wych w szczegélnoéci. Po 3) wreszcie, ze dzieci
wspblczesne czytaja zazwyczaj nienormalnie duzo.
Tam, gdzie warunki otoczenia i nauka dostarczaja
dziecku bogatszego materyatu, tam potrzeba czy-
tania budzi sie pbZniej, jest jakby zdrowsza, nor-
malniejsza. Z poréwnania przykladéw znanych mi
wyniostem odraze dla wczesnego i obfitego kar-
mienia dzieci bibulg, ktére niestety, jest u nas
czesto réwnoznaczne ze pstarannem wychowa-
niem«.

We wrzeéniu r. 1804 dzieci zachorowaly na
lekki tyfus. Choroba przerwata naturalny ciag ich
zycia — i wiecej jeszcze — cofnela ich w pew-
nym stopniu w nauce i zabawie. Co do nauki,
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to rzecz prosta, ze miesigc straty w $ciSle obmy-
$lanym kursie zaznaczyl si¢ dotkliwie. Plyngla
stad nauka, ze kurs, jak budzet, powinien byé
ukladany ze znaczng rezerwa na n»wydatki nie-
przewidziane®.

W zabawach przerwa trwala pare tygodni,
ale sprawila réwnie znaczne zmiany. Oto przede-
wszystkiem nastapila przymusowa zabawa w po-
koju, zamiast na dworze. Nastepnie za$ slabe sity
rekonwalescentéw wplynely na rodzaj zabaw.

Pierwsza ich rozrywka, po apatyi, w kitéra
zapadli, byto wycinanie i wyklejanie Zolnierzy.

Chiopcy od dawna juz zarzucili ten rodzaj
wojny. Zabawa z zolnierzami wyklejonymi trwata
bez przerwy cztery dni — nawet po wstaniu z 16-
zek. Nastepnie bierne ustawianie Zolnierzy zamie-
nito sie w bardziej ruchliwe zabawy, gdzie chlopcy
sami nalezeli do wojska: biegali po pokoju, szu-
kali kryjéwek i t. d. W koricu pierwszego tygo-
dniu rekonwalescencyi — zolnierzy chiopcy zarzu-
cili, przegladali obrazki, zwlaszcza za$ upominali
sie o to, zeby im czytano. Stuchali najchetniej
krétkich powiastek z zycia dziecigcego. Przed
choroba ten rodzaj utworéw najmniej ich zaj-
mowal.

W tym samym mniej wigcej czasie poprosili
o pokazanie zielnikéw i zbioréw przyrodniczych —
i zaraz potem naglili mie, zebym sam chociaz
chodzit na wycieczki, bo »tyle kwiatéw przekwi-
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tnier. Faktem jest, ze podczas pierwszego fygo-
dnia rekonwalescencyi ani razu o swych ulubio-
nych zajeciach nie wspominali. Podczas moich
samotnych przechadzek za ro$linami chtopcy ukia-
dali i bawili sie mineratami.

Wreszcie znikly stoliki z lekarstwami, rzeczy
wrécily do dawnego mniej wigcej trybu. Jako
jedyna spuécizna po chorobie pozostata chtopcom
zabawa w lekarstwa, ktéra narodzita sie¢ w chwili
uprzatania pokoju ze szczatkéw szpitalnych.

Ciekawa jest w tym epizodzie kolej budzenia
sie normalnych funkcyi dzieci, oraz fakt ich niewat-
pliwego zdziecinnienia bezpoérednio po chorobie.

Rodzaj powiastek, wyklejanie Zotnierzy, brak
inicyatywy — wszystko to przypominato stan mal-
céw z przed paru lat. Rzecz prosta, ze wyttoma-
czyé to nalezy ostabieniem ogdlnem — niemnie]
przebieg szczeglowy jest pouczajacy.

Na tem sie koricza bezposrednie moje obser-
wacye nad chlopcami. Jakkolwiek niekompletne,
stanowia one wszakze dostateczng illustracyg pe-
wnych twierdzeri ogdlniejszych lub praktycznych,
ktére miejscami pozwolitem sobie wypowiedzie¢.
Jest jednak pewna cecha zachowywania sig, oby-
czajéw dzieciecych, ktdrej ani tablica, ani opis
nie uwydatnia do$¢ silnie, a ktéra jest ogdlniej-
szym rysem psychiki dzieciecej, niz potrafitem
sobie okreéli¢. Oto czy w chorobie, czy w zdro-
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wiu, czy na dworze, czy w pokoju, czy w zaba-
wach sam na sam, czy w grach zbiorowych —
kazda wolna czynno$é¢ dziecigca dazy do skrysta-
lizowania sie w pewne formy dogmatyczne. Kazda
zabawa, kazde zajecie dzieci przyjmuja ksztalt
§ci$le polaczony z pewnemi obrzadkami, ktéreby
mozna nazwaé dziecigcem prawem obyczajowem.
Nic mniej anarchicznego jak zycie dzieci: sg one
formalistami najécislejszymi — rygor kazdej za-
bawy przestrzeganym jest tu z calg surowoscia,
jak obrzadki prastare wéréd plemion pierwotnych.
Oto n. p. zabawa w ,dzikie zwierzeta®. Od razu
na wstepie uczestnicy okreélaja Sciéle pewne prawa.
Tygrys nie $§mie wylazi¢ z pod stolu; lew moze
podchodzié do tego krzesla; jezeli myéliwy trafi
tygrysa 3 razy, to tygrys juz zdecht; jezeli tygrys
dziubnie mys$liwego lapg — to mysliwy nie $mie
wigcej strzelaé. Wszystkich tych praw podczas za-
bawy przestrzegaja $ciSle — nastgpnie tradycya
ich, usus stajg sie obrzadkiem koniecznym w za-
bawie w ,dzikie zwierzeta«.

Rozmaite kiétnie i komeraze dzieciece, ktdre
na pierwszy rzut oka wydaja sie blahemi — sa
w istocie o wiele glebsze. Czesto dziecko, ktdre
nie ma racyi na pozdér wobec starszego — w grun-
cie rzeczy ma racy¢ wobec swego ,prawa zwy-
czajowego”. Jest to rzecz bardzo ciekawa i pou-
czajgca ten wezesny i silny rozwoj poczucia prawa.
Prawa te, jak kazde prawa, daza do wyrazenia
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sie¢ w formie dogmatycznej, stad w jezyku dzie-
cigcym spotykamy zawsze ogromng ilos¢ lokucyi,
zdradzajacych poczucie nakazu: trzeba, nie $mie,
powinien, kazdy — zawsze, nikt — nigdy i t d.

Nie wdajac sie w blizsza analizg tego zjawi-
ska typowego, ktére zapewne kazdy z nas obser-
wowal, sadze, ze jest ono przedewszystkiem
w zwigzku z charakterem pozostawianej dzieciom
dziedziny swobdéd. Ta swobodna wymiana stosun-
kéw miedzy malymi obywatelami bylaby arena
ciaglych ki6tni i swaréw, gdyby nie éw umysi
prawny, dogmatyczny, ktéry jest rekojmia po-
rzadku w parnistwie zabawy. Jest wigc prawo oby-
czajowe wérdd dzieci pierwsza koniecznodcig ich
zycia zbiorowego.

Z drugiej strony — prawo to stoi w $cistym
zwigzku nie tylko z realnym Swiatem stosunkéw
dzieciecych, lecz réwniez z zasadnicza cecha psy-
chiki dzieciecej — ze swa nieustanna, intensywna
praca wyobrazni, ktéra stanowi grunt wszystkich
proceséw duchowych dziecka.

Latwosé kazuistyki, latwodé tworzenia fanta-
zyi wszelkiego rodzaju, latwo$¢ wyszukiwania ja-
kich$ jaskrawych przykladéw, latwosé nadawania
wspanialych, imponujacych pozoréw swoim zada-
niom, twierdzeniom — zapewnia dziecku uprzy-
wilejowane stanowisko wéréd réwiesnikéw. Kazdy
dogmat dziala na dziecko, ale pewien organiczny
zbiér dogmatéw dziala najsilnie;j. Swiat urojony
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nadaje nieraz ostateczng sankcye catkiem realnej
zabawie. Oto n. p. bieganie, przechadzka, gimna-
styka — przetwarzaja sie zawsze w polowanie lub
wojny, w podréze i sztuki. Zawsze sie wylania
jaka$ hierarchia i tytuly — przychodza prawa
i zwykle bieganie staje sie wielce skomplikowana
organizacya »wojny i polowania“ z tysiacem dog-
matéw, urzedéw, zwyczajéw, fikcyi, opowiesci,
tworzacych razem calo$é organiczng. Ta daznosé
do wytwarzania organicznych catosci, odrebnych
Swiatow jest poniekad uzupelnieniem instynktu
prawa i gry wyobraZzni dziecka i tworzy zdaniem
mojem punkt wyjécia dla zrozumienia $wiata za-
baw, dla badari nad ich psychologia.
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DOKUMENTY ZYCIA DZIECIECEGO.

Przyjacielski stosunek z chlopcami i traf szcze-
Sliwy pozwolit mi na uzupelnienie tych notatek
w dwa lata po ich rozpoczeciu, dokumentami
autentycznymi zycia dziecigcego. Podczas miesigca
wakacyjnego, ktéry spedzitem z chlopcami w $ci-
Slejszem niz zwykle zblizeniu (z powodu warun-
kéw mieszkania letniego), podczas wycieczek
wspoélnych, uderzyly mie niektére frazesy z roz-
méw chlopcéw miedzy soba.

— A pamigtam — méwil Maniek — to bylo
jeszcze wtedy, kiedys ty byt w pierwszej klasie.
Innym razem slyszalem spér o to, kto zwyciezyt
w jakiej$ walnej bitwie: Marscy czy Fencowie?
O jakiem gimnazyum mowa, jakiez to nowe na-
rody Manscy czy Fencowie? Tych rzeczy wecale
nie pamietalem z czasu swych obserwacyi.

Chlopcy nie bez pewnej zenady opowiedzieli
mi, Zze si¢ bawili jeszcze za moich czaséw w ,gi-
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mnazyum gimnastyczne#, co sie tyczy Mariskich,
to tak nazywajg sie w ich wojnach nieprzyjaciele,
z ktérymi od dawna nie walcza. Fencowie — to
takze taki naréd. Od jak dawna trwa wojna z Mari-
skimi? Okazalo sie, Zze juz od lat 4 moie 5,
chtopcy dokfadnie daty nie pamigtaja.

Uprositem nastgpnie chlopcéw, azeby mi
opowiedzieli, co pamigtaja z tych zabaw. Opo-
wiedzialem im, Ze wogdle bardzo mnie to wszystko
interesuje, Zze nawet i dawniej zapisywalem ich
zabawy, zeby wiedzie¢, jak sie dzieci bawia.
Wreszcie uprzedzitem, ze teraz w opowiadaniu
nic nie majg wymysla¢ na nowo, tylko przypomi-
naé stare rzeczy.

Sta§ bardzo si¢ zainteresowal moja prosba
i pierwszy rozpoczal opowiadanie. Maniek kon-
trolowal go, przypominal mu rozmaite wypadki.
Miatem zupelng rekojmie w charakterze moich
chiopcéw i w pewnej rywalizacyi »0 prawde«
podczas opowiadania, ze dowiem sie rzeczy, ktdre
istotnie miaty miejsce. Podczas opowiadania no-
towalem co moglem dostownie — reszte dopel-
nialem natychmiast po wyjéciu chiopcéw.

Sadze, Ze nic swojego, dowolnego w te »do-
kumenty« nie wprowadzitem.

*

* *
1) O gimnazyum gimnastycznem.
Stad. To bylo sobie takie gimnazyum gimna-
styczne.
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Maniek. Nie bylo, ale i jest. Stad. Jest takie
gimnazyum. Wie Pan, Jézio opowiadal nam, ze
w Szczawnicy oni mieli gimnastyke i ze byly trzy
klasy. Tam im dawali odznaki. Ale nasze gimna-
zyum wcale, zupelnie co innego. My sobie po-
wiedzieliémy, Zze kazdy powinien umieé¢ rozmaite
sztuki, a pé7niej zdawaé egzamin. Maniek byt juz
w tej szkole bardzo dawno. Ja. Dlaczego? Ma-
niek. A bo ja sam bardzo dawno chodzilem na
gimnastyke, przedtem, jak zaczgliSmy sig bawié
w gimnazyum. Stas. I juz byl cztery lata w gi-
mnazyum, ale tylko we wstgpnej klasie. To gi-
mnazyum bylo bardzo trudne. Maniek mial pisaé
caly program. Ja i Zdzi§ byliSmy w drugiej —
my$my od razu zdali do drugiej. Maniek takze
przeszedt do drugiej. Maniek. W drugiej trzeba
bylo umieé¢ daé¢ na trapezie koziotka na dwie
strony, usigs¢ naprzéd na koziotku, pdzniej zabke.
Staé. 1 koziolek w kélkach igigantowaé. Maniek
chcial zdaé do trzeciej, ale nie zdal i teraz my
wszyscy jesteSmy w drugiej. Ale jednego rana
wybuchifa u nas wojna. Wie Pan, my$my mieli
nauczyciela, ktéry stawial dobrym patki, a ztym
piatki. Swemu synowi zawsze piatki. Mys$my sie
z nim kiécili. Ja. Kitéz byl tym nauczycielem?
Stas. Nikt, wie pan tylko, ze niby tak bylo. Ten
nauczyciel byt z Mariskich. My$my go nie chcielj,
wiec zaczeliSmy ogromnie halasowaé w szkole.
Pé/niej zaczeliSmy braé tuki, miecze, dzidy, jeden
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mial strzelbe — naprawde jeden chlopiec przy-
chodzil z taka fuzya — i rzuciliSmy sie. On za-
brat troche Mariskich, troche Turkéw. Nam tez
wojsko troche dopomoglo. Mariscy nie chcieli
strzela¢, a Turcy uciekli. PéZniej znéw byl napad.

Maniek. A wie pan, jak my$my niby zabi-
jali? Ja. Jak? Maniek. Jak kto strzelit z tuku tak,
ze strzala przeszla $rodkiem bramki przy trapezie,
to znaczylo sig, ze zabit. A jak trafit n. p. w drzewo,
to znaczylo, Zze kto$ u nas zabity. Stas. Wojsko
nie umiato nas uspokoi¢ — wtedy znéw zerwa-
liSmy sie. Nieprzyjaciel potajemnie zbudowat so-
bie fortece. (Wie pan, pod plotem byly wiéry
i deski). I byly rozmaite utarczki — my$my brali
siekiere ogrodnika. PdZniej trzeba bylo rozwalié
te fortece i ja zupelnie zwyciezylem pod spodem.
Ale Zdzistaw zsungl sie z deski — to musialo
znaczy¢, ze my$my przegrali. Wtedy chcieliémy
si¢ bi¢ miedzy sobg i zaczeliSmy dokazywaé. Ma-
niek. A pamigtasz Kalinkowskiego? Stas. Byt
takze jeden uczen bardzo silny i zreczny — Ka-
linkowski. Ja. Kt6z to taki? Stas. To takze niby,
to Maniek wymyslil. Wtedy na widrach zaczat
nam opowiadaé¢ o Kalinkowskim. Ja. Maniek, skad
si¢ tobie wzigt Kalinkowski? Maniek. Bo ja
wiem? Stad. Wigc ten Kalinkowski zdal juz do
7-ej klasy. A byla takze jedna Jadwiga — bardzo
§liczna, ona juz byla w 8-ej klasie i pilnowala
2-giej klasy. Pierwsza byla galgariska i Jadwiga
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nie chciala jej pilnowaé. Jadwiga by%a .c1oteczna
siostrg krélowej Jadwigi. Kalinkowski ja bardzo
lubit i chciat sie zeni¢. Maniek. Wie pan, ja -\x:'tedgf
czytalem powiastke »Kalinowe lisﬂfi“ i talf mi jako$
przyszto powiedzie¢ ,,Kalinkowskl_“. Stas._Ale Ja-
dwiga nie chciala si¢ zenic. Kalmk_owskl wted‘y
powiedzial po cichutku: ,,Kiedgf nie chcesz sig
ze mna zenié, to zobaczysz, co sig z tego stame_".
My$émy na niego rzucili si¢ — on sig ukryl A_]g
panu nie méwilem, ze byli takze u nas rozmaici
uczniowie z przezwiskami. W drugiej kla§1e byt
jeden Lubaska i Zyla. Oni napadli na Kalinkow-
skiego i zbili go. Bo ten Zyla dlatfegp tak si
nazywal, bo byl silny. Kalinkowski 1(_:h gonit
i chcial zabié. Potem on Jadwige zlapat i pos%ed}
z nig do jakiego$ lasu. ]adwiga& uci_e]da, a my$my
jej pilnowali. Maniek. A gmzdl:u? Sta§. Dwa
gwizdki znaczyly, zeby Jadwiga nie szla dp lasu,
bo teraz w nim jest §winia morowa. T_o .Kahpkt.)w.r-
ski raz sie przemienit w morowsa Swinie. Swm}a
morowa miala na sobie biale gumowe u_brame,
lojem wysmarowane, ktére nawet w wo&?ne b){io
suche. Jeden gwizdek znaczyl, zeby Jac'iwxga ucie-
kala do jalowcowego lasu, bo trzeba} sig przebrac.
W lesie byli ciagle podejrzani ludzu:_. Ja prchbra-
fem sie za jelenia, Jadwiga za sarne i tak ucieka-
liémy. Lubaska wtedy palnat d.o sarny, .al_e w :fem
miejscu byla glowa a nie Jadwiga. Pézniej mysmy

wszyscy wrécili do gimnazyum. Jadwiga byla zra—h-
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niong troche w lewa reke. Kalinkowski uciekat
i blakal sie.

Pézniej go widziano, jako slonia, jako mo-
rowg Swinig. Lubaska na niego polowal. Ja. Jakze
si¢ ta historya skoficzyla? Sta&. A.. nas wiedy
zawolali na kolacye. My sie ciagle bawimy w gi-
mnazyum — tak czasem wypadamy na gimna-
styke!...

Dziwne bardzo wrazenie sprawita na mnie ta
opowie$¢ chlopcéw: byto w niej takie pomiesza-
nie rzeczywistosci z fantazya, jaki§ ton naiwnie —
bogaty, kiéry przypomina wszystkie mitologie
1 opowiedci z czas6w bajecznych, wszystkie basnie
ludowe naraz.

Duzo szczegéléw zapewne chtopcy pomineli
W opowiadaniu, lecz to, co zostalo, bylo jeszcze
do$¢ imponujace, jakze to inaczej wygladato, niz
proste:

»Chlopcy sg na gimnastyce«,

Powracam jednak do dokumentéw. Druga
opowie$¢ chlopcéw jest juz epopea, wobec kts-
rej urywek o gimnazyum jest tylko jednym roz-
dzialem. Podczas opowiadania tej epopei chiopcy
wiele razy przerywali sobie tem, »Ze niepodobna
wszystkiego opowiedzieé« i ze sami mnéstwo po-
zapominali. Opowiadat znowu Sta$, czasem Ma-
niek. Czas, w jakim sie rzecz dziala, moglem
okreslié z rozmaitych zaje¢, wplatanych w opo-
wiesé. Zapisywatem bardzo dokladnie. Dwie mapki
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jedna Mania, druga Stasia zrobione zostaly przez
chlopcéw z pamieci, na podobieristwo tych, ktére
robili podczas zabawy. Maja by¢ zdaniem ich
bardzo doklfadne.

0 wojnie z Marnskimi.

»Pamieta pan, coémy to zawsze biegali na
hatldy? To$my wlasnie wtedy prowadzili naj-
wieksze wojny. Nawet panu nie powiem, kiedy
to sie zaczelo — my ogromnie dawno juz sie
w to bawimy i zawsze, zawsze. Zaraz panu po-
wiem, skad sie wzieli Toporkarze i Mariscy. Bar-
dzo juz dawno Man wycinal z papieru rozmaitych
ludzi, miedzy nimi byli tacy z toporami. To sig
nazywalo Toporkarze. Z Mariskimi to bylo cal-
kiem inaczej. Poszliémy raz na bal dziecinny do
klubu. Tam poznaliémy jedne dziewczynke Manig
Dietrich. Ona mnie sie bardzo podobata — duzo
z nig tafczylem i wymyfélitem z tego kraj Man-
skich. Ona byla niby krélows. PdéZniej przesta-
liémy lubié Marskich i zaczeli$my sig z nimi bic.
Ja. Czy i Manie Dietrich przestaliScie lubi¢? Stas.
Nie, ale nam ciagle wszyscy ta Mania dokuczali.
Mar. Méwili, ze Sta$ chce sie z nig zeni€. MySmy
takze mieli kréla i krélowe — krdl Jozef 1I. i kro-
lowa Jadwiga L. (J6zef i Jadwiga — imiona pierw-
szego, bardzo lubianego przez chlopcéw, nauczy-
ciela i ich matki). Nasz krél byl matly, ale bardzo
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bogaty, my$my mieli bursztyn i zloto, byl jeden
brzeg morski, byly géry, mieliémy tez duzo kolei.
A kraj nasz miat taka jakby szyje — na to miejsce
zawsze Mariscy robili napady. Mariscy mieli ogro-
mny kraj naokolutko naszego. Dlategoémy sie
ciagle bili.

»Byla raz walna bitwa. Byly w ogrodzie dwa
rzedy kapusty wloskiej, juz zupelnie zmarzlej. Nie
mozna bylo ani kijem dobié; ani nic. Ale my$my
rozbili kapuste, wszystko bylo albo &ciete, albo
z korzeniem wyciagniete, ale nie rekami, tylko
pikami i mieczami. Wtedy nawet mieli$my ka-
masze czerwone od krwi kapu$cianej przedZgnietej
Ze dwadziedcia tyk polamali$my. Wtedy Mariscy
strasznie przegrali.

»My$my raz zlapali ich krélowe Manie, ale
to juz byla Mania II. Oni mieli takze kréla, ale
krol nic nie mégl. Wszystkim rozkazywata kré-
lowa. I bylo jeszcze kilka Marii — jej gwardya.
Ale powiedzieliSmy sobie: »Po co one majg umie-
ra¢, zr6bmy lepiej co innego«. Zaczeliémy je wy-
pytywaé, gdzie ich najgléwniejsza krélowa i co
ona chce z nami zrobi¢? A one sklamaly, ze
u Manskich juz wszystko przepadio. Bo Mafiscy
byli bardzo jeszcze dzicy. Tymczasem Mariscy
czatowali z ogromnem wojskiem i zbili nas pod
Toporkowg gora. Wie pan, tak nazywata sie jedna
halda (Halda — wat z lupkéw gliny, odpadkéw
wegla, formujacy sig przy kopalni wegla) w kraju
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Toporkarzy. Wtedy Mariscy zgromadzili duzo tu-
péw i pochowali w dwdch zamkach : na haldzie
i w altance, tam byly réine misy zlote, drogie
kamienie.

»P6niej bywaly rozmaite mate bitwy i mySmy
im te zamki odbierali. PdZniej kolo ogrodu za-
siali lubin. Ten lubin byt ogromny, czasem gruby
na pie$é. 1 tak drzal od wiatru. Tam byla kré-
lowa Mariskich i rozmaici ich magnaci. Wtedy
znowu byla wielka bitwa pod Lubinami. My$my
przeszywali fubin dzidami. Wtedy znowu Mariscy
przegrali. Ale pézniej ogrodnik pozrzucal fubin
z plotu — to znaczylo, ze oni uciekli. Wigc mu-
siala by¢ wojna na nowo. Ja. Kiedyzescie wy
przegrywali? Stas. A jezeli np. ktéry z nas upadt,
albo zlamal dzide, a najczeSciej wolali nas na
podwieczorek albo na kolacye, wtedy bitwa byla
nierozstrzygnieta. Takze smagaliSmy georginie,
wie pan, lodygi. Najgrubsza byla Mania. MySmy
ja obwineli w rogoze i mieli pochowaé. Ale
wtedy Maniek zaprészyl mi oczy piaskiem. To
znaczylo, zesmy przegrali. Maniek sam to wymy-
§lit i niby mnie zlozyt raport, wigc znowu zacze-
liémy sie bawié. Mania zgnila, a szczatki jej byly
pochowane w tem miejscu ogrodu, gdzie teraz
s3 maliny. Po tej wojnie my$my zbudowali skarbiec.

»P67niej bylo duzo bitew z Mariskimi na lo-
dzie. Jezeli ktéry z nas upadl, toSmy przegrywali.
Zdobyliémy drugi zamek Marfiskich — altane.
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»Witedy przybyt Zdzistaw z pomoca i wszyscy
byli§my zawsze w pogotowiu. Przy haldzie w $niegu
tak wydeptali§my, ze bylo czarno. To takZe zna-
czylo, ze§my prowadzili ciagle utarczki. Ale raptem
oni porwali naszego kréla i krélowe i uciekli na
szczyty gor.

»Wtedy byla najwigksza z ostatnich bitew.

»Manscy, Toporkarze, Jankowscy (Jankowscy,
o ile wiem, powstali podczas pobytu w demu
chlopcéw, panny Janiny znajomej), Turcy pols-
czyli sie razem. My$my si¢ ogromnie raz zme-
czyli, boSmy musieli ciagle bombardowac. Az
wtem przybiegl Lord (wyzel sasiada chlopcéw).
Lord zaczal skakaé¢, mySmy powiedzieli, Zze nam
przybyly positki, Lord si¢ nazywal Pan generat
i byl gléwnym rycerzem.

(Uwaga. Jest to szczegSt bardzo charaktery-
styczny ; najwyzsze dostojeristwa w zabawach pia-
stuje najczesciej osoba wymySlona, a nie zadne
z dzieci. Moze to by¢ Lord, Kalinkowski, Mania
itd. »Puszczamy teraz latawca — pisze do mnie
Stach — po sznurku puszczamy do niego kartki
niby wiadomoséci o naszych wojnach, niby tele-
gramy z dolu. Latawiec oznacza dowddce, ktéry
uciek! z naszego kraju przed wojna*. Dziwna re-
miniscencya i skojarzenie. Tym razem latawiec
jest wcieleniem idealnych cech w zabawie. Jest
to nadzwyczaj ciekawy objaw poczuwania sig
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w swej niedoskonalosci — swojego rodzaju .da-
zenie do idealu~).

»Lord przy ogonie mial mndstwo mieczéw, na
pysku kolce i drugi szereg zebéw — same kly. Wiec
pedzimy z Lordem, wpadamy w $nieg po szyje, a on
si¢ tarza przy nas i kladzie trupem nieprzyjaciét.
Pézniej musieliémy suszy¢ sig. I znowu urzadzi-
liSmy kanonadg z haldy w dotek. Nareszcie zro-
biliSmy atak. Ja, Mar, Zdzistaw i Lord mieli$my
po 4000 zolierza i armaty. Mariscy armat nie
znali i to nam pomoglo. PéZniej im przyszta po-
moc. | to bylo takie ogromne wojsko. Musieli§my
je zbombardowaé. Trupy nasze to robilismy tak:
jeden padat w $nieg i odbijat sig, to znaczylo, ze
fu lezy nasz zabity. Wreszcie zabili$émy kréla Man-
skich, krélowej juz dawniej nie bylo i Mariscy
rozproszyli sig. Ale na ostatek napadli Tatarzy.
To stalo si¢ tak: kiedySmy juz zbombardowali
tego cztowieka ze $niegu, chcieliémy si¢ dowie-
dzieé, czy juz nieprzyjaciel wytepiony. Wiec na-
pluliSmy na kamieni i rzuciliSmy Lordowi — Lord
wrocit i kamienia nie przynidst, to znaczylo, ze
gdzie§ w blizko$ci czatuje nieprzyjaciel. Pdzniej
zaczal sie wicher i zamieé. Zewszad zaczal padac
snieg, to znaczylo, ze chmury Tataréw nas opa-
dly. MySmy zatrabili do odwrotu.

»To byla ostatnia wielka bitwa. Ale bylo
jeszeze kilka po nich. U nich takze zostaly jeszcze
dwie Manie. Jedna Mania uciekla od nich, bo sie
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pokldcita z drugg i opowiedziala nam wszystko.
Myémy napadli na Marskich znienacka. Mariscy
upadli zupelnie, Turcy i Tatarzy wyjechali, Po-
morscy osiedli na jednej wyspie i my$my juz nie
mieli zadnych wrogéw.

»Ale zrobilo sie tak jako§ dziwnie cicho,
ze$my zaraz domysélili sie, Ze kto$ na nas chce
napasé, bo to bylo podejrzane.

»Raz jeden przybiega i méwi, ze na haldzie
jest mnéstwo ludzi z toporami. To byli Topor-
karze. U tych Toporkarzy zyli takze Jankowscy —
byl to maly kraik, ale z bardzo silnymi ludZmi.
Wtedy zaczeliémy rabaé galezie.

»Bylo jeszcze duzo utarczek, bosmy wypadali
w przerwach, ale takiej ogromnej wojny juz nie
bylo«.

Ostatnie epizody walk odgrywaly sig juz
w moich oczach w Zakopanem. Przybyl wéwczas
chtopcom nowy naréd, imieniem Fencowie. Fen-
cowie i Jankowscy byly to plemiona gérskie, wal-
czace ze sobg naksztalt Zakopiaricdw z Liptakami.

Zbyt duzo rzeczy ciénie sie pod pidro, ile
razy powracam do tych utworéw dzieciecych i do
wielu innych wspomniefi wlasnego dzieciristwa,
azebym mogt je wszystkie wypowiedzie¢. Uwazny
czytelnik, zestawiajgc ,gimnazyum gimnastyczne«
z epopea o Marnskich, zauwazy sam, ze pierwsze
jest to tylko jednym z epizodéw drugiego. Ze-
stawiajac zas epopee cala — wraz z tem, czego
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chlopcy nie dopowiedzieli — z powyZszym Rokiem
zabawy, latwo przekonaé sie, Zze znowu epopea
jest tylko utamkiem tej calosci. Naostatek wreszcie
prosze sobie uprzytomnié, ze cale moje notatki
zdotaly scharakteryzowaé zaledwie czastke ich zy-
cia, ze pominglem calkiem $wiat uczuciowo-mo-
ralny, $wiat réwnie bogaty, jak ten, ktéry opusz-
czamy. Nie wprowadzalem nigdzie w opowiadaniu
dowolnodci. Jezeli czytelnik zauwazyt naiwne bez-
posrednie przejscie od wymystu do rzeczywistosci,
od zlamania kija do przegranej batalii — to zna-
czy, zem spisat dobrze. Bo w opowiadaniu chlop-
codw, jak w zyciu, dwa te Swiaty istnieja catkiem
nierozdzielnie, jak w bajce i zyciu ludowem.

Jest tez wspdélna z bajka latwosé tworzenia
nazw i wyrazow, latwo$é uogdlnienia, jest wreszcie
personifikacya idealéw, zawsze stojgcych ponad
poziomem bawigcych sie. Wspélne s3 jeszcze owe
rysy naiwnej krwiozerczosci, ktére zapewne czy-
telnik zauwazyt. Chlopcy wyjatkowo mato stu-
chali bajek w dzieciristwie, a caly kierunek wy-
chowania byt raczej zbyt racyonalny, nie pobu-
dzajacy w tym kierunku.

S3 to wigc objawy zywiolowe, spontaniczne.

Wyobraznia dziecieca, jak bdstwo Maja, do-
bywa ze siebie coraz to nowe obrazy, miraze
i wysyla je nieskoriczonym szeregiem w S$wiat
rzeczywisty, z ktérym wreszcie tworza jednoéc.
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Jeszcze jeden szczegdl: ostatnig zabawg chlop-
céw, o jakiej jestem poinformowany, stato sie no-
towanie zabaw wlasnych. By¢ bardzo moze, ze
podzielg sig z czasem z czytelnikiem jeszcze au-
tentyczniejszymi niz powyisze dokumentami.

Prosba o chleb powszedni.

Pedagogia wytwarza niewgtpliwie natég mo-
ralizowania, jak stosunek z dzieémi przyzwyczaja
do uzywania dogmatycznej formy literackie;j.

Stad zapewne nie pows$ciggniona cheé¢ wypo-
wiedzenia paru prawd subjektywnie odczutych
w zwiazku z powyZszemi notatkami. Nie beda to
zresztg karkolomne hypotezy teoretyczne.

Rok nauki, rok zabaw, pare dokumentéw,
cale to zniwo bardzo mizerne na polu bajecznie
urodzajnem w normalnych warunkach, mogloby
uré$¢ do rozmiaréw obserwacyi mniej wiecej sze-
Scioletniej, bo taki okres nauki przedszkolnej, do-
mowej, jest pozagdanym i czesto u nas praktyko-
wanym. W dobrych wigec warunkach moze to by¢
istotnie dokument wielkiej wartodci. Zbidr za$ ta-
kich dokumentéw, powstajacych w odmiennych
a typowych warunkach otoczenia, moze sie staé
podwaling pedagogii praktycznej — wskazdwka
dla setek nowicyuszéw, ktérzy za malo ich dzi$
posiadajg.

Co moze wplyna¢ na to, zeby nauczyciele
nasi podjgli prace w tym kierunku? Zapewne
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w pierwszym rzedzie i o tem pisal juz »Przeglad
Pedagogiczny«, lepszy niz dotychczas stosunek
materyalny i moralny miedzy nimi i rodzicami.
Ten lepszy stosunek nastaje, poniewaz glebszem
jest rozumienie wielkiej doniostoéci zadania z obu
stron, poniewaz potrzeby nowych metod peda-
gogii sa odczuwane dotkliwiej.

Zdaje sig jednak, Zze do nauczyciela nalezy
ostatnie slowo w tej kwestyi. Ta miodziez, przy-
godnie pelnigca obowiazki guwernera, jest czesto
tak pelna lepszych aspiracyi, ze tylko brakiem ru-
tyny odpowiedniej moina wytlémaczyé dziwna
obojetno$¢ wzgledem sfery, w ktérej zyja, pracuja
i zarabiaja. Smieszna rzecz — widziatem jednak
mlodzierica, ktéry astudyowat« psychologie, ale
catkiem obojetnie patrzyt na dzieci, zywe zrédla
obserwacyi psychologicznej. Co prawda mlodzie-
niec byl bardzo zasuszony i bardzo »oczytany«.

A trzeba wiasnie Zzywotnodci, trzeba pewnej
werwy, moze nawet naiwnej, azeby w dzisiejszym
ruchu pedagogicznym stana¢ na miejscu wiaci-
wem. Bo ruch ten jest wlasnie pradem zycia,
ktére chee, rozsadzajac formutki, po brzegi wy-
pelnié szkoly.

Kto uczuje w sobie ten prad — ten zapewne
zrozumie, ze nie botanike ma studyowaé, ale ro-
Sliny — nie geografie, ale kraj — nie elewa bedzie
mial przed soba, ale czlowieka, a ciasne $ciany
szkoly rozszerza sie wéwezas, odkrywajac piekne
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i diugie perspektywy. Trzeba tylko odczué to
przyspieszone tetno dziecigcego obiegu krwi, bo-
daj raz przytuli¢ goraca glowe dziecka do siebie —
stamtad splynie podniecajace energie i uczciwos¢ —
natchnienie.

Duzo uwag i wskazéwek szczegétowych, ma-
tych i wielkich prawd trzeba, zeby w tym nm_vi-
cyacie, ktéry jest udzialem wigkszoSci nauczycieli
domowych, da¢ sobie rade. Moze jedna z wai-
niejszych jest przejecie si¢ ta myséla, ze pedagog,
ktéry sobie gwattownie zastrzega swobode po go-
dzinach lekcyi, nie jest pedagogiem. Cho¢ tu nie-
raz rodzice zbyt naiwnie rozumiejg rolge guwer-
nera, jako niariki plci meskiej.

Ale najukochariszg dla mnie mysla o tym
stosunku jest dazno$¢ do scislejszego, bardziej za-
zylego zwiazku dziecka z nauczycielem. Nie cho-
dzi o samga przyjazn, chodzi o dotrzymanie kroku
w swoim zakresie tej wiecznie czujnej, bogatej,
ruchliwej grze wszystkich wladz, ktéra cechuje
dziecko. Chodzi o przenikniecie w jego $wiat, bo
tym tylko sposobem mozna wlaé zycie w nauke.

Jak to sie robi? Rozmaicie. Jednakze trzeba
sie zgodzié¢ z tem, ze w wielu wypadkach rzeczy-
wiscie nalezy n»sta¢ sie uczniem swojego ucznia“,
azeby celu dopiaé.

Stara szkota, jak stary system stosunkéw ludz-
kich, byla niezmiernie hierarchiczna, stad nieraz
sztywna, stad tez ten ruchliwy zywiol dziecigcy
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przelewat sie przez jej skostniale ramki, jak zywe
srebro przez druciang siatke — bez $ladu.

Ale od dawna $wiecily przyklady innego po-
rzadku rzeczy, od bardzo dawna powstawaly teorye
szkoly wspéldzielczej, stosunku zazytego i prost-
szego od dziecka. Dzi§ chodzi o to, zeby te piekne
przyklady i glebokie teorye staly sie chlebem
powszednim.
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