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W najblizszym czasie spoleczeristwo polskie moze byc zaskoczone
reforma, ktérej wyniki siggna dalej i glgbiej, niz sadzg przecietni czy-
telnicy gazet. Dotyczy ona wychowania publicznego, t. j. sprawy,
kiéra ogél bardzo chelnie pozostawia specjalistom, gdyz nie nalezy
ona do rzedu sensacyjnych i roznamietniajgcych. Specjalisci, t. j. $wiat
nauczycielski, daremnie usilujg zwréci¢ na nig uwage powszechna.
Dyskutujg jg dotgd miedzy soba, skad moze powsta¢ wrazenie, Ze
chodzi tu o jaka§ sprawe wewnelrzna, w kiérej jedna grupa nau-
czycieli walczy o lepsze z druga, a najwyzsza wladza szkolna roz-
strzyga spér bezapelacyjnie.

Tak jednak bynajmniej nie jest. Rozstrzygniecie nastapi w sejmie,
sprawy szkolne bowiem wyjete sg z pod zakresu nadzwyczajnych
pelnomocnictw, udzielonych wladzy wykonawczej. Oslateczna decyzja
zapadnie w sejmie, decyzja wigc zalezy od ogdlu, kiérego prawo-
mocni przedstawiciele dadzg jej wyraz.

W tym wypadku ogél, to nietylko wyborcy, to przedewszystkiem
rodzice; nie czlonkowie tej lub owej partji politycznej, lecz ojcowie
i matki, zobowiazani da¢ dzieciom odpowiednie przygotowanie do
zycia i dazy¢ do tego celu wszystkiemi przystugujgcemi im drogami,
wiec zaréwno przez opieke domowa, staranny wybér szkoly i na-
uczycieli, jak réwniez przez oddzialywanie w miar¢ moznosci na takie
uksztallowanie ustroju i kierunku wychowania publicznego, by ono
ich potomstwu dawalo sposobnos$é pomysing do osiggnigcia wyksztal-
cenia, odpowiadajgcego jego zyciowym zadaniom. '

Jak dalece wady ustroju szkolnego cigzg nad Zyciem pryw&tnem
jednostek, jakie tragedje wnosza do ognisk domowych, jakiem zata-
maniem i wykolejeniem groza mlodziezy, tego nas nauczyla -epoka
niewoli. Ustawiczna walka -migdzy domem i szkolg wytwarzala i pod-
trzymywala nastréj opozycyjny wzgledem zaborczego rzadu. Harmo-
nijny stosunek ufnosci i przywigzania polskiego spoleczenstwa do
polskiego rzadu utrwali sig¢ i umocni w miare tego, im Scislejsze
nastgpi porozumienie migdzy domem a szkola.



Poczgtkiem malkotenctwa w zyciu publicznem sa te skargi i na-
rzekania, te gorycze i zawody, ktére zakwaszajg szkolne lata dziecka,
podlegajgcego systemowi szkolnemu nie przystosowanemu do jego
natury i jego potrzeb.

Stad tez kazda reforma w dziedzinie szkolnictwa ma wielkie zna-
czenie dla paristwa i dla ogélu obywateli, a donioslosé¢ jej siega
wglab i wszerz dalej, niZz np. reformy administracyjne, podatkowe i t. p.

Nastepstwa jej nie sg dorazne; wartos¢ jej nie da sig zmierzy¢
i oceni¢ na krétka mete. Eksperyment chybiony nie moze byé na-
prawiony przez proste cofnigecie go i zastgpienie innym. Moze po-
wiedziatabym za wiele méwigc, ze nie moze byé naprawiony wcale,
jednakze w wielu wypadkach tak jest istotnie, gdyz stwierdzenie oczy-
wistego bledu przychodzi zwykle tak p6zno, iz zadnych jego nastepstw
coing¢ nie mozna. Dopiero gdy z dziecka wyrosnie czlowiek dorosly,
mozna stwierdzi¢, jakie trudnosci zyciowe wynikly dla niego z bled-
nego kierunku wychowania; w czem i o ile okazuje sig on nieprzy-
stosowany do warunkéw, w jakich mu zy¢ wypada.

Toz samo co o jednostce powiedzie¢ mozna i o calej mlodziezy
szkolnej danego narodu. Jakie wyniki dajg nowe typy szkél i nowe
systemy nauczania, dowiemy si¢ dopiero w kilkanascie lat po wpro-
wadzeniu zmiany. To nakazuje wielka ostroinosé przy przeprowa-
dzaniu reform, bardzo gruntowne zbadanie ich potrzeby i bardzo
wszechstronne rozpatrzenie ich ewentualnych wynikéw.

Ostroznosé wskazana jest przedewszystkiem w Polsce dla przy-
czyn tak widocznych i powszechnie znanych, Ze az dziwno, iz o nich
przypominaé potrzeba.

W ciggu roku dobiegajgcego do korica mieliSmy kolejno czterech
ministréw oswiaty. Z tych dwaj, nie liczgc obecnego kierownika mi-
nisterstwa, mieli wlasne, calkiem gotowe pomysly reform i wielka
skwapliwo$¢ doraZnego wprowadzania ich w Zycie. Miedzy progra-
mem ministra Grabskiego a ministra Sujkowskiego nie bylo niemal
zadnych punktéw stycznych. Po kazdym z nich pozostaly w ustroju
szkolnictwa pewne realne pamiatki, badZto w postaci ustaw i rozpo-
rzadzeri, badZ tez programdéw, przepiséw egzaminacyjnych, zmian
personalnych, redukcji urze¢déw czy nawet zakladéw naukowych
i szk6l. Wszystko to sa zapoczatkowania bez dalszego ciggu i bez
koordynacji z tem, co jest przekazane z dawniejszego czasu, lub tez
z tem, co jest zamierzone na czas najblizszy.

W obecnem ministerstwie rodza si¢ projekty innych przeobrazen
i to réwniez obliczonych na szerokg skalg i na dlugie trwanie, mimo
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Ze juz w samem zalozeniu istnieje lymczasowo$é na najwyiszyii
urzedzie, niema bowiem ministra, jest tylko kierownik ministenstja,z B‘.'ﬁil‘i‘imsi'

Ten brak ciagglosci musialby sig pomscié na kazdej najlepi g-
wet obmyslanej reformie, a c6z dopiero na takiej, kiéra jest r
wyrazem dominujacego w danym momencie pradu politycznego,
dojrzewajgcej zwolna mysli pedagogicznej.

Tem wazniejsza i pilniejsza jest sprawg, by migawkowym zmia-
nom u gory oswiecony ogoél przeciwstawil zorganizowang i dokladnie
uswiadomiong opinjg zdolu. Gabinety zmieniajg sie¢ z dnia na dzier;
dazenia i potrzeby rodzicéw i dzieci sa dzi§ te same, co wczoraj.

%

Na najblizszym planie s3 obecnie nastgpujgce reformy:

1. Skasowanie gimnazjum nizszego, t. j. trzech najnizszych klas
szk6t Srednich, a pozostawienie jedynie pigcioklasowej szkoly sred-
niej jako nadbudowy siedmiooddzialowej szkoly powszechnej.

2. Skasowanie w centrali Ministerstwa odrebnych Departamentéw
szk6t Srednich i powszechnych, a polgczenie ich w jedng calos¢ pod
nazwa Departamentu Szkét Ogélnoksztalcgcych.

Co do tej ostatniej reformy, do ktérej powracaé nie bede, jako
posrednio tylko zwigzanej z wlasciwym tematem niniejszej pracy, to
juz na pierwszy rzut oka uderza fakt ogromnej niewspéimiernosci
tego Departameniu ze wszystkiemi innemi.

Szkoét srednich ogélnoksztalcgcych bylo w Polsce w 1925 roku
776, seminarjéw 200, szkél powszechnych niespelna 30.000. Liczba
uczniéw liczy si¢ na miljony, liczba nauczycieli na dziesigtki tysiecy.
Jeden departament ma objgé zwierzchni nadzér i kierunek nad calg
ta olbrzymig i tak réznorodna maching. Departament szkét wyzszych,
ktérego atrybucje sg i tak z natury rzeczy ograniczone skutkiem
autonomji uniwersytetéw, istnieje tylko dla pigciu uniwersytetéw pari-
stwowych i jednego prywatnego, dwéch politechnik i jeszcze kilku
specjalnych akademij. Nikt nie powie, Ze niema on racji bytu, za-
dania jego s3 bowiem bardzo odrgbne i z zadnemi innemi pofaczy¢
si¢ nie daja; czemze jednak uzasadni¢ skupienie w rgkach jednego
urzedu tak olbrzymiej ilosci spraw réznorodnych a zasadniczej
wagi, jaka ma objg¢ Departament ogélnoksztalcacy? Czyz taka
akumulacja nie odbije si¢ szkodliwie na samym biegu urzedowania,
ktéremu dotad nikt nie zarzucal nadmiernej sprawnosci i szybkosci
dziatania.



. Wyjasnienie jest tylko jedno. Chodzi o zamanifestowanie jedno-
litosci szkolnictwa, ktéremu rzekomo ma si¢ sprzeciwia¢ podzial na
szkoly S$rednie i powszechne.

Laczy si¢ to juz z samg nazwg szkoly powszechnej, z haslem,
kiére przyswiecalo ustaleniu tej nazwy. ,Powszechna“ — to szkola
jedna dla wszystkich a podzielona tylko na stopnie kolejne. W tej kon-
cepcji szkola srednia jest jedynie piecioklasowg nadbudowg siedmio-
oddzialowej szkoly elementarnej, pigcioletnim etapem na drodze wio-
dacej od a, b, ¢, do uniwersytetu.

Dla urzeczywistnienia tej jednolitosci, dla tem zupeliejszego pod-
porzgdkowania dotychczasowych gimnazjéw owej szkole powszechnej,
zamierzone jest skasowanie nizszych klas gimnazjalnych, aby zmusi¢
wszystkie dzieci do przej$cia przez 6w etap podstawowy, siedmiolet-
niej nauki poczatkowej.

Mysl sama nie jest wcale nowa. Jako haslo, jako idea wytyczna,
zostala ona uznana i przyjeta przez tak zwany sejm nauczycielski
w Warszawie w kwietniu 1919 roku, i nosi na sobie cechy chwili
dziejowej, w ktérej sie zrodzila. Bylo to przeciez w samem zaraniu
niepodleglosci, ktdrej wschoéd zarzyt sig czerwonym blaskiem rewo-
lucji bijgcym od wszystkich osciennych krajéw. Trony padaly, ko-
rony toczyly si¢ po ziemi, socjaliSci przychodzili do wiadzy. W tych
warunkach nie dziw, Ze nawet prawica polska obwolata ,Polske lu-
dowg“ (gabinet Swiezyriskiego) a wszystkie prace okolo budowy pari-
stwa zmierzaly do oparcia jej na jak najniewatpliwiej demokratycznych
fundamentach. Odbilo si¢ to na konstytucji, na ordynacji wyborczej,
wigc oczywiscie tez na planie ustroju szkolnictwa.

Najprzéd wigc zrywano z tradycja; to, co jest, nie moze wywie-
ra¢ wplywu na to, co bedzie. Wszystko jest mozliwe, bo wszystko
zaczynamy od poczagtku. Reformy, ktére w innych krajach omawiano
jako postulaly przewidywanej na dos¢ odlegla mete przyszlosci,
u nas moga i powinny wej$é w zycie odrazu. Wzoréw szukano tylko
w najdemokratyczniejszych republikach Zachodu. Nie krepowano sie
réznicg struktury spolecznej, bo¢ przeciez wlasnie o to chodzilo, by
i te strukture doraznie z gruntu przerabiaé. Po c6z przystosowywaé
szkole do warunkéw, kidre sg, jesli te warunki maja zosta¢ zasad-
niczo zmienione i to wedlug gotowego wzoru, z ktérym harmonizo-
waé bedzie wlasnie owa nieistniejaca szkola przysziosci, poczeta z tej
samej idei demokratycznej, co i inne zamierzone reformy spoleczne.

‘ Jezeli uchwaly nie odrazu weszly w zycie, jesli nie skasowano
natychmiast nizszego gimnazjum dla oparcia budowy szkolnictwa na
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podstawie siedmiooddzialowej szkoly powszechnej, wynikalo to wy-
lacznie z technicznej niemozliwosci, nie za$ ze wzgledéw ostroinosci
i rozwagi. Osmioklasowe szkoly srednie byly, mialy uczniéw i na-
uczycieli; siedmioklasowe szkoly powszechne trzeba bylo dopiero
zaklada¢. Nie bylo dla nich ani budynkéw szkolnych, ani nauczy-
cieli. Trudno opieraé¢ to, co jest, na tem, czego niema. Odroczono
zalem wykonanie reformy do chwili, gdy si¢ ona stanie wykonalng
a dla przyspieszenia sprawy zabrano si¢ najprzéd intensywnie do
ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli oraz do zakladania szkél po-
wszechnych i podnoszenia ich poziomu.

I dzi§ jeszcze siedmiooddzialowe szkoly powszechne stanowig
nikla mniejszo$§¢ wsréd ogdlnej liczby szkol, poniewaz jednak znaj-
duja sie przewainie w wigkszych miastach, t. j. tam, gdzie istniejg
i gimnazja paristwowe, przeto zwolennicy radykalnej reformy moga

'sie powolywaé na uchwaly sejmu z 1919 r. i domagaé si¢ kasowa-

nia gimnazjum nizszego. Formalnie zatem sa w zupelnym porzadku.

Inna sprawa, czy rzeczowe wzgledy nie upowazniaja do rewizji
uchwaly, czy osiem lat praktyki Zycia panstwowego nie nakazuje
poddaé¢ zamierzonej reformy krytycznej analizie i nie zobowiazuje do
postawienia sprawy na zupelnie nowej plaszczyznie. — Dzi§ wiemy
juz, ze w polityce zasadnicza wage ma zamierzony i przewidywany
wynik, a nie zalozenie i punkt wyjscia. Polityka, to nie matematyka,
operujaca abstrakcjami i dopuszczajgca zawsze tylko jedno rozwigza-
nie kazdego zagadnienia, dajgce si¢ scisle obliczyé, z niezmienna,
absolutng pewnoscig, niezalezng od tego, kio, kiedy i gdzie je roz-
wigzuje. — Polityka, majgc do czynienia z wielkg réznorodnoscia,
zmiennoscig, najbardziej skomplikowanych zjawisk, jakie istnieja, to
jest spotecznych, musi operowaé tylko mozliwosciami, prawdopodo-
bieristwami, i nawet przy samym stawianiu zagadnieri liczy¢ sig z da-
nemi, ktérych nie stwarza, nie formuluje, ale przedewszystkiem poznaje
i wysSwietla, aby eprze¢ przewidywania na gruncie rzeczywistym i osig-
gaé nie fikcyjne i teoretyczne, lecz réwniez rzeczywisle wyniki.

Demokratyczna teorja zastosowana w Zyciu prowadzi nieraz do
zupelnie antydemokratycznych nastepstw.

Wzér przeniesiony zywcem z obcego srodowiska daje na wrecz
odmiennym terenie rezultaty wcale niepodobne do tych, jakie osia-
gnac zamierzano.

Sprawa zamierzonej czy postanowionej reformy szkél Srednich
jest w calem znaczeniu tego wyrazu zagadnieniem polityki szkolnej,
co wyznal zreszig otwarcie jeden z najiarliwszych jej obroricéw,
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p. Wiadystaw Gacki, na Migdzynarodowym Kongresie Szkolnictwa Sred-
niego w Warszawie. Domagal sig on tam: 1) reformy szkoly Sredniej
przez zmniejszenie zakresu nauk teoretycznych, 2) skasowania®niz-
szych klas gimnazjum, 3) skasowania szkél posredniego typu, jak
u nas ,wydzialowe“, w Niemczech ,Mittelschule“, w Ameryce ,Ju-
nior Highschool®, we Francji ,Ecoles primaires supérieures“, 4) szkola
srednia (liceum) winna by¢ dostgpna dla szerokich mas a w przy-
szlosci obowigzujgca dla wszystkich, 5) caly s$wiat nauczycielski wi-
nien otrzyma¢ jednakowe wyksztalcenie, takie same prawa, i takie
same pobory.

Pan W. Gacki nie przemawiat we wlasnem imieniu, lecz calej
licznej korporacji nauczycielskiej, zgrupowanej w dwéch zwigzkach
zawodowych. (Zwigzek Nauczycieli Szkét Srednich i Zwiazek Nau-
czycieli Szkét Powszechnych).

W tym samym kierunku idg postulaty klubu parlamentarnego
»Wyzwolenia®, przedstawione dnia 22 maja b. r. kierownikowi mi-
nisterstwa, ]. Mikulowskiemu-Pomorskiemu, domagajgce sig skasowa-
nia w biezgcym roku szkolnym klasy I-szej w gimnazjach paristwo-
wych i wogéle zaprzestania ukladania programéw dla gimnazjum
nizszego, ktére ma mie¢ program identyczny z siedmiooddzialowa
szkolg powszechna.

W tymze duchu zabiera glos p. Rowid na tamach Ruchu Peda-
gogicznego w nr. 8. Twierdzi on, ze ksztalcenie nauczycieli w semi-
narjach jest ,przezytkiem dawnej ery“, a zamiast tworzenia semi-
narjow w malych miasteczkach Zgda zakladania Instytutéw Pedago-
gicznych w miastach uniwersyteckich, gdyz ta droga usunie sie
»kastowosc¢“ ze sSwiata nauczycielskiego, — co odpowiada poprzed-
dnio sformulowanemu zgdaniu zréwnania nauczycieli szkél wszyst-
kich stopni pod wzgledem wyksztalcenia, praw i poboréw.

Ten kierunek reformatorski, zainicjowany, jak si¢ rzeklo, na
sejmie nauczycielskim z 1919 r. ma silne poparcie w lewicowych
partjach politycznych, w inspirowanych przez nie zawodowych zwigz-
kach nauczycielskich i wydawanej przez nie prasie, ma rzecznikéw
i w samem ministerjum ofwiaty, a znalazl wyraz w ksigzce p. W.
Radwana szeroko omawianej swego czasu w prasie pedagogicznej
i dziennikach.

Na Miedzynarodowym Kongresie Nauczycieli w Warszawie, w koricu
sierpnia 1924 r. byl on szeroko dyskutowany i przedstawiciele szkol-
nictwa sredniego parnstw zachodnio-europejskich wyrazili o nim swa
opinje na mocy doswiadczei wyniesionych z wlasnej ojczyzny.

9

Opinja ta wypadla naogét ujemnie. Uchwalona rezolucja stwier-
dza, Zze ,wszelka reforma szkolna powinna sig ksztaltowaé pod wply-
wem otoczenia spolecznego, szczegélnych warunkéw, wlasciwych

“kazdej narodowosci, jej tradycji i doswiadczer pedagogicznych, przeto

Rongres VI wypowiada si¢ w sposéb nastepujacy: ,Poniewaz préba
polaczenia trzech pierwszych klas szkoly S$redniej z trzema ostat-
niemi klasami szkoly elementarnej dotychczas nie zostala dokonana
we wszystkich krajach, obecnie wigc nie nalezy jeszcze przesadzaé
ostatecznie, czy klasy nizsze szkél srednich majg byé zastgpione
przez klasy wyisze szkoly elementarnej. Jednakie Kongres nie prze-
ciwstawia si¢ prébom, podejmowanym w tym kierunku w tych kra-
jach, gdzie warunki na to pozwolg®.

Przyjmijmy te rezolucje jako punkt wyjscia naszych rozwazan
i zastandwmy sig, czy w obecnym momencie w Polsce ,otoczenie
spoleczne, warunki wlasciwe naszej narodowosci, tradycje i doswiad-
czenia pedagogiczne“ wskazujg potrzebg danej reformy i obiecujg
z niej dodatnie wyniki.

* *

Zamierzony ustr6j szkolny wzorowany jest niewatpliwie na szkol-
nictwie amerykanskiem. Tylko tam zasadniczym typem szkoly jest
szkola powszechna osmiooddzialowa, a czteroklasowa szkola srednia
stanowi jej nadbudowe, etap przejsciowy miedzy wychowaniem po-
czgtkowem a wyzszemi zakladami naukowemi: Colleges i Universi-
ties. Tylko tam réwniez szkoly srednie nie majg tych tradycyj histo-
rycznych, jakie im sg wspdlne we wszystkich paristwach europejskich.

W mysl wskazari Kongresu nalezaloby tedy najprzéd zbadad,
czy istotnie warunki polityczne i spoteczne w Polsce sg tak bliznia-
czo podobne do amerykarskich, ze mozna $mialo przenosi¢ zywcem
wzory z za fAtlantyku na nasz rodzimy grunt, oraz czy wyniki
osiggniete przez amerykariski system szkolny zachecajg do slepego
nasladownictwa. Poprostu postawi¢ pytanie na mocy tego, co wiemy
o stosunkach szkolnych w Stanach Zjednoczonych, czy mozna i czy
warto reformowac nasze szkoly na podobierisiwo tamtejszych?

Przedewszystkiem w Hmeryce nigdy nie bylo i nie moze by¢
hasta szkoly jednolitej, poprostu dlatego, Ze wszelki unitarjanizm,
centralizm, etatyzm jest wrecz przeciwny zaréwno tradycjom, jak
i organicznym skionnosciom amerykariskiego spoleczeristwa. Dotgd
przeciwstawia sig opinja amerykariska stanowczo wszelkim prébom
ustanowienia jakiej§ ogdlno-panstwowej wladzy szkolnej, kiéraby ile-
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kolwiek przypominala europejskie ministerja oSwiaty i mogla roscic¢
pretensje do ingerencji w sprawy szkolne poszczegélnych standw,
choc¢by w najlagodniejszej formie subwencjonowania pewnych galezi
wychowanija publicznego. Propozycja powolania do zycia urzedu
centralnego, kitéryby w ten sposéb ujgl w swe rece walke z analfa-
betyzmem, amerykanizacjg imigrantéw, ksztalcenie nauczycieli, wy-
chowanie fizyczne i t. p., spotkala si¢ z nieprzelamana opozycja.
Kazdy stan ma wlasne ustawodawstwo szkolne, wlasny system finan-
sowania szkolnictwa, ksztalcenia, mianowania i oplacania nauczy-
cieli i t. p. Nie do$¢ na tem: szkola jest w zasadzie instytucja
lokalng. Kazda gmina, kazde miasto tworzy sobie szkoly, jakie chce
i jakie odpowiadajg jego potrzebom, interesom, widokom. Nawet
personal nauczycieli rekrutuje sig przewaznie z sit miejscowych.
Jezeli mimo to nastgpilo pewne ujednostajnienie typu szkét, to do-
konalo si¢ to tylko pod wplywem przykladu, nasladownictwa, ogélno-
krajowych organizacyj nauczycielskich, a takie przedewszystkiem
pod naporem koniecznosci zyciowych, mniej wigcej jednakowej skali
potrzeb kulturalnych na poziomie najnizszym, t. j. w zakresie szkoty
elementarnej. I tu jednak zréwnanie jest bardzo wzgledne; szkoly
wiejskie w malo zaludnionych okregach ani pod wzgledem uposa-
zenia, organizacji i poziomu nauczania, ani nawet co do dlugosci
roku szkolnego nie zblizajg si¢ do szkél powszechnych w wielkich
miastach i okrggach przemyslowych.

Tak samo jak zakladanie szkét i ukladanie programu szkolnego,
tak i wszelkie reformy w dziedzinie szkolnictwa sg dzielem inicja-
tywy prywatnej. Jak si¢ wyrazil stawny pedagog, Monroe, na kon-
ferencji w Warszawie w Ministerjum W. R. i O. P.: ,Szkola ame-
rykariska — jest eksperymentem®, i dodal z usmiechem filozoficz-
nym: ,Cala FAmeryka jest eksperymentem“ zapewne pod wraZeniem
obserwacyj zebranych w Europie, gdzie szkolnictwo jest tworem diu-
giej ewolucji historycznej, wyrasta z korzeni tkwigcych w glebinie
wiekowej kultury.

Ameryka przystosowuje charakter swych szkét do zyciowych
potrzeb wlasnych, aktualnych i lokalnych nie krepujac si¢ Zadnemi
teorjami, ani gotowemi wzorami. Tworzy wiec tu i 6wdzie takze to,
co nazywamy szkola jednolita, t. j. drabing szkolng, kidrej najnizszym
szczeblem jest czieroletnia szkota elementarna, drugim czteroletnia
grammar school, trzecim high school, inaczej secondary school, t. j.
nasza szkola srednia, jako przygotowanie do studjow wyzszych
w College lub jednym z wielkich uniwersytetéw o niezliczonej ilosci
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i réznorodnosci wydzialéw, wsréd ktérych spotykamy i wydziat
ogrodniczy, rolniczy, handlowy, mechaniczny obok $cisle naukowych.

O tej amerykariskiej drabinie szkolnej pisal juz przed wojng w pe-
dagogicznej prasie angielskiej pedagog angielski Harald E. Gorst,
ktéry zwiedzal szkoly Nowego Jorku i naogél wyrazal sig¢ z wiel-
kiem uznaniem o systemie, otwierajgcym przed dzie¢mi biedakéw
takie same perspekiywy, jak przed dzieémi miljarderéw, gdyz nauka
jest bezplaina na wszystkich stopniach nauczania z uniwersytetem
wlgcznie. Byt on obecnym w jednej z olbrzymich szkél Nowego Jorku
(o 3000 uczniéw) na uroczystosci rozdania swiadectw tym wycho-
waricom, kitérzy zlozyli egzamin dajgcy wslep do City College.
Bylo ich czterystu, przewainie dzieci najubozszych obywateli trud-
nigcych si¢ handlem ulicznym. Marzeniem ich bylo osiagnaé przez
studja uniwersyteckie stanowisko lekarza lub prawnika. Na zapytanie,
ilu z pomiegdzy nich ten cel bsiqga. odpowiedziano mu: ,Malo co
wigcej niz 12, to jest przecigtnie 3°%0“. ,To jest tragedja drabiny edu-
kacyjnej — méwi Gorst — Ze najwigcej obiecujgce dzieci popycha
do pogoni za karjera, narazajgc wiekszo$¢ z nich na zawéd i wy-
kolejenie. Poswigca masg dla wybranej garstki, najzdolniejszej z po-
miedzy zdolnych“. ,W takich warunkach drabina szkolna staje sie
raczej pulapks, niz dobrodziejstwem®. Powiedzmy, ze taki wynik
bynajmniej nie odpowiada demokratycznym ideatom.

W okresie powojennym amerykarskie szkolnictwo stalo sig przed-
miotem bardzo powaznej i gruntownej krytyki spoleczeristwa ame-
rykarskiego, a zwlaszcza jego Swiata pedagogicznego. Odbywaly sig
zjazdy ogdlno-amerykariskie dla zaradzenia temu, co nazywano ,kry-
zysem narodowym wychowania publicznego“. Wsréd wielu innych
powainych bolgczek (np. braku wykwalifikowanych sit nauczyciel-

-skich, co spowodowalo zamknigcie 18.000 szkél), stwierdzono réw-

niez brak koordynacji miedzy réznemi stopniami nauczania, a w szcze-
gblnosci bardzo niezadawalniajgcy poziom szkoly sredniej. Ucznio-
wie osmioletniej szkoly powszechnej przychodzili tak Zle przygoto-
wani do ‘czteroletniej szkoly sredniej, Ze wickszo$¢ odpadala po
pierwszym roku nauki. Z drugiej strony wychowaricy szkoly sred-
niej nie posiadali odpowiedniego przygotowania do studjéw uniwer~
syteckich.

Roniecznos¢ zaradzenia zlemu zrodzita reforme wrecz odwroina
do tej, jaka jest proponowana u nas. Skrécono nauke w szkole po-
wszechnej o dwa lata i powolano do zycia Junior high school; czyli
dwuletni kurs przygotowawczy do szkoly $redniej, oraz nadbudowano
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te ostatnia o dwuletnie Junior College, czyli kurs przygotowawczy
do uniwersytetu. Odgrodzono tym sposobem szkolg elementarng od
szkoly akademickiej os$mioletnim etapem przejsciowym, t. j. tem
wlasnie, co sig u nas skasowaé zamierza.

Drabina szkolna amerykariska sprowadza jeszcze ten wynik, Ze
znacznie przedluza pelny okres edukacji dla tych, co chca osiagngé
naukowe stopnie. Przeciginy student amerykariskiego uniwersytetu
jest znacznie starszy niz bywaja zwykle europejscy studenci, kidrzy
przechodzg normalne przygotowanie gimnazjalne w przewidywanem
tempie, t. j. otrzymujac z roku na rok promocje. Nawet tam, gdzie
nauka jest bezplatng na wszystkich stopniach, od przedszkola do
dyplomu uniwersyteckiego, takie nadmierne przedluzenie okresu
szkolnego czyni jg niedostepna dla tej mlodziezy, ktérg warunki
materjalne i rodzinne obowiagzki zmuszaja do wczesnego rozpoczg-
cia samodzielnej pracy.

O ileby zamierzona reforma miala u nas do fego samego wy-
niku doprowadzié, co zgoéry przewidzie¢ mozna, to nie odpowia-
dalaby ona ani potrzebom spoleczeristwa, ani dgzeniom demokracji.

Obawa o obnizenie poziomu szkoly Sredniej znajduje — jak wi-
dzimy — pelne uzasadnienie w doswiadczeniach szkolnictwa ame-
rykarniskiego. Tu jednak warto zaznaczyé, o ile grozniejsze nastep-
stwa pociggngé by to moglo dla Polski, niz dla Stanéw Zjedno-
czonych,

Niski poziom szkoly Sredniej to znaczy tyle, co umystowy nie-
dorozwéj inteligencji, oslabienie ruchu umyslowego, wyjalowienie
mysli, zubozenie kultury narodowej. Szkola s$rednia bowiem daje
wyksztalcenie ogélne tym, ktérzy w dalszem zyciu majg sie oddaé
zawodom naukowym lub wprost pracowaé nad rozwojem nauki. Gdy
oSwiata powszechna ksztalci umysly tych, ktérzy majg spozywac
owoce narodowej kultury, biernie uczestniczy¢ w duchowym do-
robku narodu, wyzsze szkolnictwo ksztalci tworcéw tej kultury,
ludzi, kiérych zadaniem jest duchowy dorobek wspélny pomnazac
i doskonalié. Gdyby Stany Zjednoczone w jakiejkolwiek fazie swego
rozwoju calkowicie zaniedbaly ksztalcenia swej klasy inteligenckiej,
nie grozilby im nieuleczalny zast6j i upadek, moga bowiem czerpaé
pelng dlonig z nieprzebranego bogactwa nagromadzonego dla nich
przez Anglje, z jej uniwersytetéw, dziel naukowych, arcydziel lite-
ratury. Mogg nawet sprowadzac sobie uczonych profesoréw i pier-
wszorzgdne sily fachowe dla kazdej galezi pracy umystowej: lekarzy,
inzynierow, pedagogéw lub kaznodzieji z calego brytyjskiego impe-
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rjum. W analogicznem pofozeniu jest Belgja wzgledem Francji,
Szwajcarja wzgledem Niemiec, Francji i Wioch. O tem nigdy zapo-
minac nie trzeba, gdy zestawiamy swéj system wychowania publicz-
‘nego z istniejacym w tych krajach, zlaczonych wspélnoscia jezyka
z narodami o starej i bogatej kulturze.

U nas, tak samo zresztg jak u wszystkich narodéw, posiadaja-
cych mowe odrgbng i wylgczng, kazde oslabienie i zubozenie zycia
umyslowego na wyzszych i najwyiszych szczeblach tamuje samo
Zrodlo oswiaty; beznadziejnie cofa si¢ naréd wstecz i odgradza go
od cywilizowanego Swiata. My nie mozemy od nikogo pozyczy¢ ani
uczonych, ani nauki, ani ksigzek, ani autoréw, ani nauczycieli, ani
podregcznikéw naukowych. Wszystko musimy sami stworzyé dla sie-
bie. Jesli masy ludowe nie maja by¢ ciemne i zacofane, musza mieé
wysoko wyksztalcong inteligencje, kiéra dla nich utrzymywaé bedzie
kontakt ze Swiatem mysli, wiedzy, odkryé naukowych i wynalazkéw
technicznych.

Rozumiejg to doskonale inne narody cywilizowane bedace w tem
samem co my polozeniu, np. narody skandynawskie. Szwecja nie
mniej niz my dba o oswiatg powszechna i demokratyczng, a jednak
za nic sig nie zrzeknie swych pigciu starych uniwersytetéw, to jest
jednego na miljon mieszkaficéw, i nie zgodzi si¢ obnizy¢ poziomu
tych szkét, kiére ksztalcg dla nich stuchaczy. Delegat Szwecji na
warszawskim Kongresie Migdzynarodowym, p. Lene, prof. liceum
w Jonkoping, oswiadczyl, Zze w Szwecji mysl szkoly jednolitej wedle
propagowanej u nas koncepcji byla dyskutowang i zostala odrzu-
cong, taka kombinacja bowiem przedluzala studja. Wyzisze klasy
szkoly elementarnej nie mogg by¢ réwne niZszym klasom szkoly
Sredniej. )

Podobna opinje, poparty innemi jeszcze argumentami, wygtosit
delegat Czech, p. Veitz. W Czechach proponowana reforma upadia,
obawiano si¢ bowiem obnizenia poziomu szkoly $redniej, a przecig-
zenia w szkolach poczatkowych, ktére tam sg w rzeczywistosci po-
wszechne, i. j. uczeszczane przez dziatwe wszystkich klas spolecz-
nych. Radzi on opiera¢ selekcjg poprostu na cenzurach szkolnych,
a przyjmowac do gimnazjéw najzdolniejszych uczniéw szkét poczat-
kowych, -na mocy egzaminu wstepnego, skladanego mniej wigcej
w 11 roku zycia do najniiszej klasy gimnazjalnej, Dwaj reprezen-
tanci szkolnictwa belgijskiego réwniez stangli w opozycji do zamie-
rzonej reformy. P, Pecqueur, prof. z Liége, oswiadczyl, ze szkola
jednolita jest raczej szkodliwg dla demokracji, gdyz stanowi ryzyko,
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ze kierunek spraw narodowych dostanie si¢ w rece ludzi nie posia-
dajgcych nalezytego uzdolnienia. Popart go drugi belgijski kolega
moéwigc, Ze demokratyzm wymaga tylko licznych stypendjéw dla
zdolnych a ubogich.

Przejscie ze szkoly do szkoly w 14 roku zycia jest nieodpowied-
nie dla tych, ktérzy w 14 roku edukacje koricza. R6wnosé wymaga
tylko, by kazdy mégl rozwingé swe zdolnosci do najwyzszej miary,
na jaka go z natury stac.

'P. C. Roger z Paryza nawolywal do postawienia zagadnienia na
gruncie zdrowego sensu. Inne zadanie ma szkola $rednia, inne szkola
powszechna. W tej ostatniej nauczanie musi by¢ w pewnej mierze
dogmatyczne, gdy druga musi ¢wiczyé i szkoli¢ umyst do pracy
umystowej. :

Wreszcie p. Boucher, profesor z Boulogne sur Mer, réwniez
przeciwny skasowaniu nizszych klas gimnazj6w dla zrealizowania
szkoly jednolitej, zwrécit uwage na jedng strong sprawy bardzo
wazng, gdy sie ja ujmie z punktu widzenia polityki szkolnej, t. j. na
jej ‘doraZne nastepstwa praktyczne. ,Panstwo albo wyda to prawo
tylko dla wlasnych szkél i kasujac nizsze klasy w swoich gimna-
zjach popelni samobdjstwo, albo tez réwnoczesnie ustanowi pari-
stwowy monopol nauczania“. Czy w naszem Ministerstwie W. R.
i O. P. wzigto pod uwage to przewidywanie?

Ma ono szczegélng wage w naszych warunkach, wigc warto sig
nad niem blizej zastanowi¢. Wedle ostatnio ogloszonej statystyki
istnieje na calym obszarze Rzeczypospolitej Polskiej ogdélem szkét
$rednich * ogélno-ksztalcacych 776, w tem 267 panstwowych a 519
prywatnych. W szkolach parstwowych ksztalci sie 89.222 uczniéw,
22.127 uczenic, razem 111.349 dzieci i mlodziezy. W prywatnych
51.274 uczniéw, 58.299 uczenic, razem 109.573 dzieci obu plci.
Ustanowienie moneépolu nauczania zmusitoby tedy rzad do podwo-
jenia ‘liczby panstwowych szkél srednich lub tez pozbawienia po-
lowy mlodziezy szkolnej moznosci kszlalcenia sie. Na pierwsze skarb
zdobyé sie nie moze, drugie byloby krzywdg przeszio stu tysrgcy
miodziezy.

| Przypuszczeme to ‘zreszta u - nas niema podstawy;- wobec wne]-
kiego ‘rozwoju prywatnego szkolnictwa Sredniego, jego pigknej tra-
dycu walki o szkole polska w zaborze rosyjskim, jego nieréwno-
miernego - rozprzesirzenienia po kraju, wywolatoby to zbyt powazne
komplikacje. Ucierpialyby na tem przedewszystkiem wojewddztwa
centralne ‘ze -stolica wlgcznie, oraz ' wschodnie kresy, t. j. czesé
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kraju najwigkszej pieczy wymagajaca ze strony wiadz oswiatowych,
gdyz byla przez dlugie dziesigciolecia terenem polityki rosyjskiej
zwréconej nietylko przeciw oswiacie polskiej, lecz oswiacie wogéle.
W szczegélnosci szkolnictwo elementarne bylo w stosunku do innych
dzielnic utrzymywane na tak niskiej stopie, ze diugich lat bedzie
potrzeba, zanim poziom kulturalny i umystowy mas zréwna sie z ich
poziomem w dzielnicach zachodnich i Matopolsce. Szkolnictwo pry-
watne tutaj przychodzi z pomoca skarbowi w zadaniu, ktéremu bez
tego nie méglby sprosta¢ zadng miara.

Natomlast slusznem jest przewidywanie, ze skasowanie najnizszych
klas w gimnazjach rzadowych przerzuci znaczna czeS¢ miodziezy do
szkél prywatnych, ktére w dalszym ciaggu swe nizsze klasy zacho-
wajg, ze spowoduje w nich nawet przepelnienie. Ucierpia w pierw-
szym rzedzie te kalegorje uczniéw i uczenic, kiére w najwyzszej
mierze na pomoc i ulatwienie w nauce zastuguja, t. j. dzieci ubo-
giej inteligencji pracujacej. Jest to klasa najbardziej uposledzona
materjalnie w powojennych spoleczeristwach, a nietylko w naszem,
zarazem zas ta, kiérej potomstwo przez wychowanie domowe i dzie-
dzicznos¢ najlepiej jest usposobione do osiggania w nauce wynikéw
wyzej niz przeciginych. Z punktu widzenia polityki szkolnej, to jest
interesu publicznego, nie jest bynajmniej rzecza obojetng ilosciowy
i jakosciowy plon nakladéw czynionych na szkolnictwo. Nie oplaci
sig lozy¢ wiele na ksztalcenie wielkiej liczby miernot, ktére prze-
brngwszy z mozolem przez promocje szkolne i egzamina uniwersy-
teckie 1 tak w zadnym zawodzie nie uzyskajg powodzenia i nie przy-
niosg szczegdlnego pozytku. Lepiej jest ten sam naklad poswigcié
na ksztalcenie jednostek zdolnych, kiére w krétszym czasie bez
uszczerbku sit fizycznych i umyslowych dochodza do najwyzszych
szczebli naukowego rozwoju i przystqpic‘ mogq do samodzielnej

Zaréwno przygodne obserwacje jak ankiety i badania“ staty-
styczne wykazuja, Ze najwyzszy procent takich osobnikéw daja
klasy spoleczne, ktére juz co najmniej w drugiem pokoleniu dzie-
dzicza aparat mézgowy wyszkolony przez umyslowg kulture, a kté-

_rych polozenie materjalne nie zwalnia od koniecznosci pracy i wy-~

sitku’). Mozna to samo zjawisko wyjasnié w sposéb prostszy
jeszcze: dzieci, ktérych rodzice sami otrzymali staranne wychowa=
nie, a nie majg Srodkéw ani ochoty wyreczaé sie w opiece nad

') Cickawe dane co do tego poda;e J. Wi Dawid w swej ksiazce ,Inteli-
gencja, wola i zdolno§é do pracy*.



16

dzie¢mi platna a niewykwalifikowang pomoca cudza, lecz bezpo-
érednio czuwaja nad wychowaniem swego potomstwa — majg naj-
lepsze widoki rozwinigcia swych zdolnoSci w okresie przedszkolnym,
ktéry niejednokrotnie decyduje o ostatecznych wynikach szkolnego
wyksztalcenia.

W tem znaczeniu, ale tez tylko w tem, mozna i dzi$ jeszcze
nazwaé inteligencje klasg uprzywilejowang, jednakze chodzi tu o przy-
wilej, ktérego kasowaé nie warto i kasowaé nie wolno. Istotnie je-
dyny realny, najwyzszy przywilej, jaki dziecko otrzyma¢ moze juz
przy urodzeniu, to madra, czula, sumienna opieka jego pierwszych
wychowawcéw-rodzicéw. Istnieja co prawda dokiryny, istniejg juz
nawet eksperymenty wychowawcze, zmierzajgce do skasowania tego
przywileju, do zréwnania calej dziatwy w pryncypialnie ustanowio-
nem sieroctwie, odbierania dzieci rodzinie, uczynienia z nich pod-
rzutkéw, hodowanych i ksztalconych od pierwszych dni zycia
w zakladach publicznych. Nie jest przeciez jednak idealem demo-
kratycznym réwno$é nedzy duchowej, ani nedzy materjalnej.

Skasowanie nizszych klas gimnazjalnych w szkole Sredniej par-
stwowej pozbawia calg ta kategorj¢ dziatwy nauki bezplatnej lub
taniej i skutecznej, o ile jej nie zmusi do trwonienia dlugich lat na
wyuczanie si¢ w szkole powszechnej w niedostatecznym zakresie
tego, co moglaby sobie przyswoi¢ w znacznie krétszym czasie
i w pelniejszej mierze metodami odpowiadajgcemi jej uzdolnieniom
i nawyknieniom. Ta nauka, nawet bezplatna, jest réwniez dla niej
za kosztowna.

Z opinji wygloszonych przez uczestnikéw danego Kongresu, z glo-
séw prasy pedagogicznej zagranicg i sprawozdadi ze stanu szkol-
nictwa w obcych krajach wynika, Ze zaden z krajéw europejskich
o starej zachodniej kulturze nie kwapi si¢ z wprowadzeniem w Zy-
cie reformy, kitéra u nas wydaje si¢ kraficowym rzecznikom demo-
kracji tak bardzo palaca.

Przyczyna réznicy miedzy europejskiem a amerykariskiem szkol-
nictwem tkwi jeszcze glgbiej niz w odrgbnosciach ustroju i warun-
kéw; bierze ona poczatek w rozwoju dziejowym. W cywilizowanej
Europie szkola nie jest eksperymentem, jest wytworem tradyciji. Dla
skrajnych reformatoréw, dla dokiryneré6w — to jedna racja wigcej,
by zerwaé z ustrojem szkolnym, bedacym przezytkiem przesziosci,
narzedziem panowania umartych nad zywymi. Dla ewolicjonistéw
tradycja jest gruntem, z kiérego si¢ wyrasta, aby ponad nig prze-
rosnaé, jest przytem czems$, co ma swojg wlasng logike i konse-
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kwencje, ktéra zbadaé nalezy najprzéd, zanim sig¢ ustali w jakim

_ kierunku i jak daleko chce sig od niej odbiegnac.

Dzieje kultury wskazujg nam, ze w kolejnem nastepsiwie wiekéw
najprzéd zrodzila si¢ nauka i to w swej najbardziej oderwanej od
zycia postaci, oswiata powszechna zjawita si¢ jako ostatni etap roz-
woju. Europa miala uniwersytety juz w XII wieku; powszechne na-
uczanie dopiero w koricu XVIII w. zjawilo si¢ jako postulat, a do-
piero w XIX w. zaczelo wchodzié w zycie.

Szkolnictwo srednie rozwijalo sig¢ i ksztaltowalo w ciggu okresu
objetego temi dwoma terminami i to najprzéd jako przygotowanie
do studjéw naukowych, a dopiero pézniej jako system wychowania
klas przodujacych. Byly przeciez czasy, gdy klasa uprzywilejowana,
rycerstwo, uwazata dla siebie za rzecz zbylteczna, a nawet ponizajacs,
trudnienie si¢ czytaniem i pisaniem, gdyz sta¢ ja bylo na oplacanie
tych, co dla niej pisali i czytali. Im bardziej komplikowaly si¢ wa-
runki zycia, tem wigksza stawala sig uzytkowa wartos$¢ nauki i oswiaty
i tem szersze ogarniala kregi spoleczenistwa. Te uzytkowe, praktyczne
wzgledy rozstrzygaly o demokratyzacji szkolnictwa.

Ten porzadek historyczny jest zarazem porzadkiem logicznym:
gdyby nie bylo nauki, ogél nie mialby czem karmi¢ swego umyslo-
wego glodu. Najprzéd trzeba pisa¢ ksiegi, zanim je mozna czytag,
a jeszcze pierwej trzeba wynalezé pismo i — last not least —
mie¢ co§ do napisania. Zrédla wiedzy bijg w gérach, stamtad sply-
wajg do rzek i uzyZniaja szerokie niziny. Zasypanie Zrédet zamie-
niloby plaszczyzny w pustynie.

Ta logika rzeczy, ktéra uwydatnia historja, i dzisiaj nie traci
mocy. Nigdy szkola elementarna nie wyhoduje Sredniej ani ta ostat-
nia uniwersytetu; zawsze i wszedzie dziac sig musi odwrotnie. Szkola
Srednia powstala tedy wszedzie raczej jako podbudowa uniwersytetu,
nie zas jako nadbudowa szkoly elementarnej — i dotad zachowala
cechy swego pochodzenia.

Ten jej charakter rozstrzygal o roli, jaka odegrala w dziejach
kultury narodéw europejskich, mianowicie w ustaleniu wspdlnosci
najprzéd, potem lgcznosci tej kultury.

Wsp6lnosé istniala péty, poki lacina byla wylgcznym uniwersal-

___mym jezykiem uczonego s$wiata. I péZniej jednak, dzigki ustaleniu
~ =:sig pewnych ogélnie przyjetych norm tej podbudowy, jaka byla szkola

$rednia, ludzie zadni nauki mogli ja czerpa¢ nietylko z rodzimych

Zrédel; lecz korzysta¢ z tych, jakie istnialy poza granicami ich oj-
‘o czyzny. Wymi

ang.ludzi, wymiana mys$li, krazenie nowych idei i no-
¥ Filig =
- *
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wych naukowych prawd od jednego narodu do drugiego, znakomi-
cie przyczynily sig do przyspieszenia tempa umyslowej i cywiliza-
cyjnej ewolucji narodéw europejskich.

Bylo to dobrodziejstwem dla wszystkich narodéw ale przede-
wszystkiem dla takich jak polski, ktéry przy wysokich aspiracjach
i wielkiem uzdolnieniu mial jednak czesto trudne do zwalczenia
przeszkody w swym kulturalnym rozwoju i niemal zawsze wigcej
bral niz wnosit do ogélnego bogactwa. Najbardziej dalo sie to od-
czu¢ w stuletnim okresie niewoli, kiedy mlodziez nasza musiala ma-
sowo emigrowa¢ zagranicg po wiedzg, albo dlatego, Ze jej si¢ w kraju
uczy€ nie bylto wolno (gdy ja karano wydaleniem ze szkoly), albo
ze nie bylo warto (gdy zamykano wyzsze uczelnie lub utrzymywano
rozmyslnie na niskim poziomie).

Jeszcze w ostatniem dziesigcioleciu przed wojng kwestja wyjaz-
déw miodziezy polskiej na zagraniczne wszechnice stala si¢ bardzo
zywotng, wrecz palagcy, a w zwigzku z nig wielkg role odegrala
réwnorzednos¢ naszych matur gimnazjalnych z zagranicznemi, zatem
upodobnienie programu i zakresu wyksztalcenia w naszem szkolnic-
twie sredniem z przyjetemi na Zachodzie. Dzi§ zamiast przed-
wojennych dwéch — mamy juz 5 uniwersytetéw polskich, wszyst-
kie prawie sg przepelnione, nad czem ubolewamy stusznie i niestu-
sznie, bo gdy poziom oswiaty podniesie sig i obejmie ogét mie-
szkaricéw, gdy wewnetrzne gospodarstwo udoskonali sie, kultura ma-
terjalna i produkcja wzrosnie, niewatpliwie okaze sie, ze nie mamy
wigcej powodéw ubolewa¢ na hiperprodukcje inteligencji niz Szwe-
cja, ze swemi pigcioma uniwersytetami na 5 miljonéw mieszkancéw.
Mimo to jednak, Ze dzi§ juz nasza miodziez nie jest zmuszona
szuka¢ nauki wyiszej zagranicg, nie zechce nikt twierdzié, by nie
bylo warto takich wypraw podejmowaé. Po wojnie swiatowej — jak
wiemy — dazenie do pokojowego wspéliycia narodéw, do ich kul-
turalnej wspélpracy jest zywsze niz kiedykolwiek, jakgdyby zni-
szczona, zubozala i zdziczala przez zniszczenie wojenne Europa in-
stynktowo rwala si¢ do pokrycia swych strat, gojenia ran i bronila
sig przed zagladg swej cywilizacji.

Stad to nieustanne kongresy i zjazdy migdzynarodowe, stad po-
wstajg zrzeszenia, instylucje dla umystowej wspélpracy, dla celéw
naukowych, humanitarnych, wychowawczych o migdzynarodowym
charakterze, wreszcie wzajemna wymiana uczniéw miedzy szkotami
dla zblizenia i zaznajomienia milodziezy réznych narodéw. _Jezeli
Polska w tym ogélnym ruchu ma uczestniczyé w charakterze réw-
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norzednego, réwnouprawnionego czlonka, nie wzgardzonego Kopciu-
szka, musi dbaé o to, aby w nim by¢ dobrze reprezentowang, by
mie¢ réwnie wyksztalcong inteligencje, réwnie uczonych przedstawi-
cieli nauki, réwnie bieglych w danej specjalnosci fachowcéw jak ci,
ktérzy reprezentuja narody nadajgce ton i kierunek obradom. —
Ten wysoki umyslowy poziom posSrednikéw miedzy wszechswiato~
wym ruchem umyslowym a kulturg narodowg jest zresztg niezbed-
nym warunkiem korzystania z ogélnego cywilizacyjnego dorobku.
Juz nietylko o to chodzi, jaka opinje Polska mie¢ be¢dzie w Swiecie,
leczi o to, czego sig sama o szerokim swiecie dowie. ChocbySmy
usilowali w naszych daleko siegajacych reformach przeskoczy¢ naj-
dalej posunigte narody Zachodu, pozostaniemy krajem zacofanym,
jesli nas nasza wlasna ignorancja odetnie od Zrédel postepu i twér-
czych pradéw ideowych.

Polityka szkolna w stosunku do szkoly sredniej winna wigc pil-
nie baczy¢ na to, by jej poziom utrzymat si¢ na wyZzynie zachod-
nio-europejskiej, by wyhodowana przez nig inteligencja mogla czer-
paé z latwoscig wiedze z jej najjasniej ptongcych ognisk i utrzymy-
wala jak najzywsza stycznosé z tym swiatem mysli, z ktérym jg zbli-
zyly jej wielkie cywilizacyjne tradycje i z kiérym jg 1aczg wspdlne
widoki przyszlosci.

Stad wynika jedno czysto praktyczne wskazanie: Obecnie, gdy
nikt nam obcej mowy w szkole nie narzuca i nie potrzebujemy
w cudzoziemszczyZnie widzie¢ symbolu wrogiego jarzma, winniSmy
z zupelnie innego punktu widzenia patrzy¢ na nauke jezykéw ob-
cych. Sg one dla nas narzedziem kulturalnego rozrostu i potego-
wania naszych wplywéw i stosunkéw. Polska jest juz mocarstwem
i ma stagd wyzsze narodowe potrzeby; samoobrona, w kiérej wy-
czerpywala swa energje, gdy jeczala pod jarzmem, juz dzis nie
moze byé wylgcznym celem narodowego wychowania. PoniewaZz zas
jezyk polski nie nalezy do ogélnoswiatowych, nasza inteligencja
musi sobie przyswaja¢ znajomo$é obcej mowy, kitdraby jej sluzyla
w utrzymywaniu stosunkéw z innemi narodami. Mozna by¢ bardzo
rozumnym i o$wieconym obywatelem kraju poprzestajgc tylko na
tym zakresie wiedzy, jaki si¢ miesci w polskiem pismiennictwie, nie
mozna jednak byc¢ wyksztalconymwwmk:em umystowym w Pol-
sce, jesli si¢ nie zna Zadnego j & ‘prdez wiasnego. Skondenso-
wanie programu gimnazjalneg \z;ﬁm;cm klasach msci si¢ przede-
wszystkiem na nauce jezykow o*bcych Nie stanowi to o  zubozeniu
tresci przyswajanej wiedzy, le zmnle;sza jej uzytecznosé dla dal-
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szego wyksztalcenia oraz dla samoksztalcenia, majgcego trwaé przez
cale zycie, jesli wyniki wychowania w szkole sredniej nie majg i§¢
na marne. Miat stlusznosé pan profesor Roger, Ze szkola Srednia ma
inne zadanie niz powszechna.

Wszystkie powyzsze wywody leza w dziedzinie polityki szkolnej
W najszerszem i najpelniejszem znaczeniu tego slowa. Jednakie
u nas wyrazem ,polityka“, a wigc takze i polityka szkolna, obej-
muje si¢ przedewszystkiem inng kategorjg¢ zagadnieri a bynajmniej
nie interes paristwowy i ogdlnonarodowy. Polityke utozsamia sig
z gra antagonizméw wewnetrznych, walka stronnictw, walka klas,
a wreszcie réznych szczebli tej samej klasy spolecznej. Robotnik nie-
wykwalifikowany, wykwalilikowany, wreszcie majster fabryczny i tech-
nik, kazdy wyodrebnia swe interesy i przeciwstawia je interesom
przemystu, ktéry ich wszystkich zywi; toz samo dzieje sie w dzie-
dzinie rolnictwa miedzy malg, Srednig a wielka wlasnoscig. Dlacze-
gozby wiec nauczyciel ludowy nie mial sig przeciwstawia¢ nauczy-
cielowi gimnazjalnemu, ten zas profesorowi uniwersytetu? O dziwo!
W ,Polsce ludowej“ nikt si¢ nauczycielem ludowym nazywaé nie
chce; nikt si¢ tem mianem nie szczyci! Jest tylko nauczyciel szkoly
powszechnej i o réwnouprawnienie tego nauczyciela z kolegg, dajg-
cym lekcje w gimnazjach toczy sig ta zawzigta walka. Na czemze
tutaj nieréwnosé¢ praw polega i jak nalezy rozumie¢ wyraz ,prawa“,
zastosowany do szkolnictwa?

Pojecie ,praw® wywodzi si¢ stad, ze po ukoriczeniu pewnego
cyklu. nauki otrzymuje si¢ po$wiadczenie, iz nauka programem objeta
zostala przez dang jednostke z pomysinym rezultatem przyswojona.

Ze sSwiadectwa tego wynika, ze czlowiek, ktéry je uzyskal, jest
dostatecznie przygotowany do stadjéw fachowych, ktére tego ro-
dzaju wyszkolenia umyslowego wymagajg, lub do pelnienia funkcji,
ktérym bez niego nie umialby podotaé. Réwnosé praw wywodzi
si¢ z rownosci uzdolniei — bynajmniej za§ nie z idealu sprawie-
dliwosci spolecznej. Byloby przeciwnie naruszeniem sprawiedliwosci
i krzywdg demokracji, gdyby naprzyklad dano réwne prawa leczenia
chorych i podejmowania operacji znachorom, poslugaczom szpital-
nym, felczerom i dyplomowanym medykom. Bolszewicy wprawdzie
probowali mianowa¢ ordynatorami szpitali postugaczy szpitalnych,
ale gdy to zwigkszylo $miertelnosé pacjentéw, bardzo rychlo ten
eksperyment zarzucili.

Réwno$¢é praw miedzy szkolami réznego typu moze nastapié do-
piero po wykazaniu réwnych rezultatéw nauczania. Inaczej bylaby
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wprowadzaniem w biad mlodziezy i rodzicow, pulapka, nie zas de-
mokratyczng sprawiedliwoscia.

Jesli chodzi o nauczycieli, to konsekwentnem jest jedynie zada-
nie tych, ktérzy dla nauczycieli gimnazjéw i szkél powszechnych
domagaja si¢ nietylko réwnych praw, lecz réwnego wyksztalcenia.
Przyznajac, ze jest ono konsekwentnem, nie przesgdzam jednak, czx
jest uzasadnionem. Czyz naprawde nauczyciel szkoly e]ementar.nel
potrzebuje takich samych kwalifikacyj i takiego zasobu wiedzy, jak
nauczyciel gimnazjum? Rozmyslnie uzywam wyrazu »Szkola elemen-
tarna“, gdyz samo Zadanie, by uzna¢ jg za réwnorzedng nizszym
klasom gimnazjalnym stwierdza, iz zajmuje ona w stosunku do dal-
szych faz nauki szczebel poczatkowy, odpowiada elementarnym stop-
niom umystowego rozwoju.

Oczywiscie jest rzecza pozgdana, by nauczanie od samego po-
czatku spoczywalo w rekach sit wykwalifikowanych a jesli chodzi
o uzdolnienie pedagogiczne, jest ono jeszcze w wyiszym stopniu
niezbedne tym, ktérzy majg do czynienia z dzieémi mlodszemi, oraz
A inaterjafem surowym, nieprzygotowanym do szkolnej nauki przez
wychowanie domowe. Nauczyciel szkoly powszechnej musi by¢ prze-
dewszystkiem wychowawca, pedagogiem; wigcej zaleZy na tem, by
umiat uczyé,! rozwojem umystowem dzieci pokierowaé, niz by sam
bardzo wiele umiat. Erudycja, jakiej si¢ od niego wymaga, winna
byé wszechstronna, systematycznie uporzadkowana i dobrze prze-
trawiona, lecz nie potrzebuje by¢ bardzo rozlegla. Wigcej chodzi
o to, by rozbudzit umysly i zaszczepil im dobre nawyknienia, niz
aby je zbogacil duzg iloscia wiedzy. W zadnym razie siedmioletnia
nauka szkolna nie da dzieciom, pozbawionym przedszkolnego wy-
chowania, takiego zasobu wyksztalcenia, ktéry méglby im wystar-
czyé na reszlg zycia, chodzi wigc tylko o to, by przez rozbudzenie
i wyéwiczenie umysléw, zaopatrzenie ich w jasne i dobrze upo-
rzadkowane wyobrazenia podstawowe 2z kaidej dziedziny, oraz
uzbrojenie w takie srodki techniczne przyswajania wiadomosci, jak
czytanie, pisanie, rachunki — uzdolni¢ je do zdobywania takich wia-
domosci i umiejetnosci, jakie im si¢ w Zyciu potrzebne okaza. Kazda
zreszta nauka szkolna — na jak;mkolmek stopniu nauczania —
o tyle osigga cel, o ile toru;eﬁlrogg -dosamoksztalcenia, ktére musi
trwaé przez cale zycie i towa{zysgyé’précy czlowieka, jesli ona ma
byé owocng a jego wysnlkl“ q ,a;q' 'i$€ na>marne.

Jesli ma to byé pract bl slowa, wtedy i wyszkolenie umysiu
trwaé musi dluzej i zaséb og‘S‘nga wyksztalcema, stanowigcy ja-
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koby kapital zakladowy dla dalszych studjéw i samoksztalcenia,
musi by€¢ obfitszy. Nauczyciel, ktéry przysposabia mlodziez do stu-
djéw uniwersyteckich, musi sam wyksztalcenie uniwersyteckie posia-
da¢. Oczywiscie i on musi byé¢ pedagogiem, umieé uczyé, lecz jego
zadanie wychowawcze jest latwiejsze, gdyz ma do czynienia z ma-
terjalem juz w znacznej mierze wychowanym.

Zbytniem uproszczeniem zagadnienia jest takie stawianie kwestji,
Ze przez kasowanie nizszych klas gimnazjalnych, zwolni sie pewng
liczbe nauczycieli szk6t srednich i zmusi si¢ ich do pracy w szko-
fach powszechnych, co przyczyni sig¢ do podniesienia poziomu tych
ostatnich. Wcale nie jest rzecza pewna, czy dobry nauczyciel gim-
nazjum bedzie dobrym dla szkoly powszechnej, czy w niej bedzie
pracowal z lepszem powodzeniem, niz odpowiednio wykwalifikowany
nauczyciel elementarny. Raczej nalezy sig¢ spodziewa¢ wrecz prze-
ciwnego rezultatu. Tak samo zreszta zdolny profesor uniwersytetu
moze wcale nie kwalilikowaé si¢ do dawania lekcji w szkole a czg-
sto bylby wrecz lichym kierownikiem ochronki dla malych dzieci.

Tu nie chodzi tylko o stopieri uzdolnienia lecz o jego rodzaj,
nietylko o wyisze wyksztalcenie, lecz o lepiej przystosowane do
kazdego rodzaju zadania metody.

Dla wyjasnienia sprawy wezmy taki przyklad: Dobrze jest, aby
nauczyciel szkoly powszechnej byt muzykalny, cho¢by dlatego, aby
rozpoznal i rozbudzil talent muzyczny, o ile si¢ wsréd uczniéw po-
jawi, aby umial si¢ postugiwa¢ odrecznym rysunkiem, prowadzié
wycieczke szkolng lub gry ruchowe,

Wszystkie te umiejetnosci dla nauczyciela taciny albo matematyki
w szkole sredniej sa réwnie zbedne, jak dla nauczyciela szkét po-
wszechnych lacina lub wyzsza matematyka.

W jakim celu tedy jeden i drugi mieliby si¢ koniecznie uczyé
razem, uczy¢ tak samo i tego samego?

Cale szczescie, ze wyksztalcenie potrzebne nauczycielowi szkoly
- powszechnej mozna sobie przyswoi¢ w krétszym czasie, bowiem
poirzeba nam szybko mnozy¢ liczbg szkét i liczbe nauczycieli, jesli
mamy wytepi¢ ciemnote i analfabetyzm. Stusznie jednak jest, by ten,
kto diuzej si¢ gotuje do swego zawodu i nma przygotowanie to lozy
wigcej pracy i kosztéw, osiggal z niego wigkszg materjalng korzysé,
gdyz ta musi by¢ zaplata nietylko bezposrednio za wykonana prace,
lecz za poprzednig, przygotowawcza, ta bowiem jest jakoby diugiem
zaciggnietym w chwili, obecnej z terminem wyplaty w przysziosci.

Niejednokrotnie jest nim w doslownem znaczeniu.
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W tem, co wyzej powiedziano, znajduje si¢ juz odpowiedZ na
zadanie, by obecne seminarja, bedace juz ,przezytkiem®, zastapi¢
instytutami pedagogicznemi, zakladanemi wylgcznie w uniwersy-
teckich miastach. Seminarjéw mamy 200; uniwersytetéw pig¢, a z lu-
belskim — sze$é. Uczonych specjalistéw do katedr pedagogicz-
nych jest w Polsce tak znikomo malo, ze nawet dla tych pieciu czy
szesciu uniwersytetéw braknie ich do skompletowania wydzialu peda-
gogicznego. Oczywiscie tej dojmujacej bolaczce trzeba bedzie zara-
dzié, aby najprzéd wyksztalcié chocby dostateczng ilosé nauczycieli
przedmiotéw pedagogicznych dla seminarjéw, jesli si¢ jednak méwi
o instytucjach pedagogicznych w miejsce seminarjéw, to jest to taka
muzyka przyszlosci, o jakiej obecne pokolenie tylko marzy¢ moze.

Mysl zreszta nie nasza, zrodzila si¢ oma w Niemczech, gdzie
sprawa znacznie bardziej jest dojrzala i zaczyna wchodzi¢ w zZycie.
I tam jednak niema narazie mowy o kasowaniu seminarjéw. Na po-
czatek, tytulem préby, majg powstaé cztery akademje pedagogiczne
i w nich jednak nauka ma by¢ prowadzona w inny sposéb, a nie
wzorem zwyklych studjéw uniwersyteckich. Program tworzy calos¢
wykladéw ogélnie obowigzujgcych dla wszystkich stuchaczy; niema
mowy ‘0 dowolnym wyborze kurséw, o specjalizacji. O ile préba
da dobre wyniki, stopniowo typ seminarjéw ma ustgpowac a nowe
uczelnie zajmowaé ich miejsce. Tak oto ostroinie przeprowadzajg
swa reforme Niemcy, kiérzy jednak juz od szeregu lat majg kate-
dry pedagogiczne w swoich licznych uniwersytetach.

U nas tylko kazdg reform¢ zaczyna si¢ od czesci negatywnej:
najprzéd kasowaé to, co jest, a potem mysleé, czem si¢ to zastapi.

Wtiasciwa droga reform jest wrecz odwrotna. Bioragc za punkt
wyjscia to, co jest, rozwija¢ i doskonali¢ to, co pozyteczne, a usu-
waé tylko rzeczy szkodliwe, nie za$ niezadowalniajgce.

Droga do doskonalosci prowadzi etapami: dobre, lepsze, naj-
lepsze, a nie skokami od ciemnoty i analfabetyzmu do powszech-
nego, bezplatnego i obowigzujgcego wyksztalcenia szerokich mas
obywateli na poziomie uniwersyteckim. Nie trzeba si¢g denerwowac
nieréwnosciami, kiére wynikajg z natury rzeczy i zgodne sg z inte-

resem ogdéhu. g
* *

Od tych rozwazan z dziedziny polityki szkolnej przejdZzmy na
grunt pedagogiczny, do zagadnien wewnetrznych szkoly.

Szkolnictwo winno byé tak zorganizowane, by kazda jednostka
mogta osiagnaé taki stopieri rozwoju umyslowego i wyksztalcenia, do
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jakiego ja uzdolnila przyroda. Z tego jednak nie wynika, by kazdy
do tego swojego minimum mégt iS¢ tg samg, co wszyscy inni, droga,
w tym samym czasie i z takim samym wynikiem. Jesli do zbioro-
wej pieszej wycieczki zgromadzimy miodych, starych i dzieci, sil-
nych i stabych, wytrawnych piechuréw i nawyklych do siedzacego zy-
cia mieszczuchéw, jedni beda zawada dla drugich, wszyscy si¢ zme-
czg a bardzo niedaleko zajdg. Tak samo majg si¢ rzeczy i z po-
stepem umystowym. Ideatem pedagogicznym nie jest bynajmniej, by
wszyscy uczyli si¢ razem i w taki sam sposéb, lecz by kazdy
otrzymal nauke w tej postaci, w tej kolei i w takich dozach, aby
ja mégt z najwiekszym dla siebie pozytkiem przyswoié. Zbio-
rowe nauczanie daje raczej moralng niz umystowg korzysé, choé
przyznac nalezy, Ze moralne podniety moga na sprawno$é umyshi
dziala¢ rdéwniez dodatnio, o ile dane zbiorowisko uczniéw takich
podniet dostarcza.

Wyniki nauczania w szkole powszechnej (jak w kazdej innej
zresztg) nie zaleza wylgcznie od programu, metod, kwalifikacji na-
uczycieli, lecz takze od jakosci materjalu, jaki do szkoly na-
plywa. Nawet na najnizszym stopniu nauczania nauki nie zaczy-
namy od poczatku, lecz od punktu, do jakiego rozwéj umystowy
dziecka doszedl, nim przyszlo do szkoly. Jezeli tego punktu nie
ustalimy, to nauczanie begdzie albo nieprzystepne, albo zabéjczo nudne
a w obu wypadkach bezskuteczne.

Bardzo ciekawe i pouczajgce uwagi, z wlasnego doswiadczenia
czerpane, wypowiada panna Zofja Bassakdwna w pracy p. t. ,Szkota
powszechna i Srednia“, drukowanej w ksigzce zbiorowej, wydanej
1925 r. w Lodzi p. t. ,Z aktualnych zagadnied szkolnic-
twa Sredniego®.

Stwierdziwszy najprzéd, ze wychowaricy szkét powszechnych przy
egzaminach do klasy IV gimnazjéw wykazuja przewaznie tak niedo-
stateczne przygotowanie, iz zaledwie niewielki ich procent moze byé¢
przyjely (przecigtnie 26% do gimnazjéw parstwowych), ze procent
ten jest znacznie wyiszy, o ile chodzi o egzamin do nizszych klas
gimnazjalnych I, II i III, dowodzi, ze jednak niestusznie opiera sie
na tych faktach ujemng opinj¢ o szkole powszechnej. Te szkoly
w Kaliszu, kiére dostarczaly kandydatéw, o kitérych mowa w opra-
cowanej przez nig ankiecie, byly to szkoly o poziomie wysokim.
Spotykata si¢ nieraz z ocena kompetening pracy ich sil nauczyciel-
skich, ze zdaniem, Ze niejedno gimnazjum nie posiada sil réwnie
uzdolnionych i przygotowanych fachowo, a jednak wyniki ich pracy
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bynajmniej nie odpowiadaly przewidywanym i wymaganym w urze-
dowym programie szkoly powszechnej. Przypisuje to ubdstwu umy-
stlowemu Srodowiska, z jakiego wychodzag te dzieci.

»Co do zasobu poje¢ ogélnych, t. j. takich, jakie dziecko ze
sfer inteligentnych posiada i przyswaja sobie wprost z powietrza,
pierwszy raz w takiej masie spotkalam sig ze Swiatkiem tak malefi-
kim, o tak ograniczonym widnokregu“. Przytacza tez caly szereg
odpowiedzi na pytania badito dotyczace faktéw z dziedziny historji
czy geografji, jak i z codziennego zycia, Swiadczacych, jak malen-
kim zasobem wyobrazei operujg te dzieci, jak malo majg zaintere-
sowari umyslowych a przeto, jak malo im daje bezposrednia obser-
wacja otoczenia.

Jesli wiekszo$¢ dzieci w Kklasie trzeba dopiero nauczy¢ patrzed,
sluchaé i pytaé, jezeli nie interesuje ich kwestja, jak sie nazywa
rzeka plyngca przez miasto, ani sam fakt, Ze jest rzeka i plynie,
lecz nazywaja jg poprostu ,woda®, jezeli nie umiejg powiedzieé, jak
wygladajg liscie drzew rosngcych przed domem, bo to sa ,zwy-
czajne” liscie, ani czem si¢ trudni tato na kolei, bo go sig nie py-
taja, to jest wrecz niepodobieristwem przyswoi¢ im wiadomosci ob-
jete programem w czasie przewidzianym. Dzieci, ktére wiele wiado-
mosci o $wiecie otaczajgcym zaczerpnely ,z powietrza® i nie prze-
stajg je wciaz czerpa¢ w swem przedszkolnem Zyciu, nietylko przejsé
moga ten kurs wiele predzej, lecz bedg go umiaty inaczej.

»10 nie szkola powszechna urabia pewien typ z jego dodatniemi
i ujemnemi cechami umystowemi, emocjonalnemi i kulturalnemi —
to ten typ ze wszystkiemi swemi wlasciwosciami napelnit i opano-
wal szkole powszechng“.

»Nalezaloby ustawicznie mie¢ na pamieci, jak nieslychanie trud-
nym materjalem operuja szkoly powszechne zwalczajac jego inercje
umystowg i odporno$¢ kulturalna, dziedziczng a spotegowang wsréd
wojennych i powojennych warunkéw®.

Ankieta dotyczgca przygotowania wychowaricéw szkét powszech-
nych do nauki w szkole Sredniej, zebrana w szkolach srednich okregu
t6dzkiego, dala wynik ujemny. Z 53 szkél, ktGre nadeslaly pismienne
sprawozdania, 33 wypowiadajg si¢ przeciw likwidacji nizszych klas
gimnazjalnych, 14 nie dajgc kategorycznej odpowiedzi, dostarcza
jednak argumentéw popierajgcych t¢ samag opinje. Naogédl przewaia
zdanie, ze reforma taka mozliwa lub nawet pozadana w przyszlo-
sci, narazie okazalaby si¢ niewykonalng lub szkodliwa.

»Wszyscy pragnelibysmy, zeby jak najpredzej zapanowaly u nas
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stosunki szwajcarskie — pisze panna Bassakéwna — a zastana-
wiamy si¢ tylko nad tem, czy wprowadzenie do naszego zycia jed-
nego tylko czynnika z tych stosunkéw, podczas gdy wszystkie inne
w dalszym ciggu pozostalyby odmienne, przyblizytoby nas skutecz-
nie do celu, nie obnizajgc jednoczesnie poziomu i sprawnosci calego
pokolenia, czy moze wielu pokoleri inteligencji zawodowej“.

Autorka zwraca uwage jeszcze na jeden wainy punkt tej kwe-
ctji: glos rodzicow ma tu przeciez wage; od zajetego przez nich sta-
nowiska zalezy, czy reforma si¢ przyjmie czy nie.

Na pytanie zwrécone do rodzicéw inteligentnych ,czy poslali-
bysScie dzieci swoje do szkoly powszechnej“, nawet najgorliwsi w za-
sadzie zwolennicy reformy, nawet nauczyciele szkoly powszechnej,
odpowiadali przeczaco: ,do szwajcarskich, amerykariskich, — nie-
ktérzy dodawali do malopolskich — tak; tutaj za nic w Swiecie“. Zre-
szta widzimy na kazdym kroku fakty dowodzgce, ze rozped reforma-
torski zatrzymuje si¢ u progu wlasnego ogniska domowego a rodzi-
cielskie sumienie silniejszym glosem przemawia niz doktryna. HArgu-
menty uzasadniajace to postepowanie sg czesciej oparte na wzgle-
dach moralnego i fizycznego wychowania niz umystowego. Rodzice
starannie wychowujacy swe dzieci nie chca, by one w szkole wcho-
dzily w kontakt z brudem moralnym i fizycznym, w jakim — niestety —
tkwi jeszcze u nas wiele z tej dziatwy, kiérej dopiero szkola po-
wszechna ma da¢ najelementarniejsza kulture obyczajowa.

»,Co innego pracowaé z calych sil na zmiang takich wolajacych
o pomstg warunkéw spolecznych, a co innego skazywaé swoje dzieci
na wspolzycie towarzyskie z ofiarami nieréwnosci ekonomicznych®.

Gdyby dobrze wychowane dzieci stanowily masg, a zaniedbana
dziatwa uliczna garstke, ta ostatnia przystosowywalaby sie do oto-
czenia i podnosita tem szybciej na wyZszy poziom. U nas jednak
jeszcze tak nie jest; zamiast tedy uobyczajenia dzieci ludu nastgpi-
toby zdziczenie tej wybranej elity, kiérej jedynym przywilejem jest
,skarb kultury domowej“ — jak sig wyraza p. Bassakéwna. — W wieku
od 7—14 lat nie mozna obarczaé dziecka cigzarem misji apostolskiej.

Te obszerne cytaly ze sprawozdania z ankiety lokalnej, umie-
szczono lu nie dlatego, by sama ankieta, nie obejmujaca zbyt szero-
kiego terenu ani bogatego materjalu cyfrowego, mogla zawazy¢ na
decyzji, lecz ze autorka bardzo wszechstronnie i gruntownie oSwie-
tlita samo zagadnienie, a niewatpliwie jest zwolenniczkg daleko ida-
cych reform spolecznych.

Wywody jej pozwole sobie uzupelnié jeszcze jedng uwagg.
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Istnieje u nas powszechne i dobrze uzasadnione mniemanie, Ze
na terenie Matopolski stosunki znacznie lepiej sprzyjaja reformie, .
poziom umystowy i obyczajowy masy ludowej, posylajacej swa
dziatwe do szkoly powszechnej, jest znacznie wyzszy, a réwnoczesnie
tez i klasy inteligentne nie unikajg dla swej dziatwy korzystania z na-
uki w tejze szkole. Jednakze, jesli chodzi o naukowe wyniki, sg one
i tam na obszarze lwowskiego kuratorjum szkolnego wcale nie za-
checajace. Z pomiedzy kandydatéw skiadajagcych egzamin do II, III
i IV Kklasy szkoly $redniej, wychowaricy szkét powszechnych sta-
nowili 97% reprobowanych w pierwszej, 91% w drugiej a 95%
w trzeciej kategorji. Zaledwie 3—9°0 wykazalo przygotowanie do-
stateczne.

Na takich wynikach nie mozna oprze¢ reguly, lecz tylko narazie
godny zyczliwego poparcia wyjatek. — Inaczej méwigc: zamiast
wszystkie dzieci przeprowadzaé przez szkole powszechng, kiéra naj-
oczywisciej nie daje tego samego przygotowania, co gimnazjum nizsze,
dla kazdego ucznia szkoly powszechnej, wykazujgcego uzdolnienie
dostateczne, stworzy¢ jak najkorzystniejsze warunki dalszego ksztal-

cenia si¢ az do najwyzszych stopni naukowych wigcznie. — Ani
interes - kraju, ani zasady demokracji narazie nie wymagaja niczego
wiecej.

Wynik ten przestanie nas dziwi¢, gdy go zestawimy z doswiad-
czeniami amerykariskiemi. Jesli tam, gdzie juz od dawnego czasu ty-
powa szkola ogélnoksztalcacg jest oSmioletnia powszechna, gdzie
czteroklasowa szkola Srednia juz w samem zaloZeniu stanowita tylko
pomost miedzy nig a szkolnictwem zawodowem lub uniwersyteckiem,
ogromna wiekszo§¢ wychowankéw tej osmioletniej szkoly musiala
z braku dostatecznego przygotowania po rocznej prébie zaniechac
dalszego ksztalcenia si¢ w high school, to widocznie zachodzi tu
objaw staly i nieunikniony, jakas omylka w rachunku, na ktérym opiera
si¢ plan szkoly jednolitej wedle naszych planéw a amerykarskiego
wzoru. !

Pozostaje zawsze jeszcze nierozsirzygnieta kwestja, jakiemi
drogami osiagnaé to, by wszystkie zdolne dzieci mogly swoje
zdolnos$ci rozwijaé i otrzymaé wyksztalcenie najwyzsze, na jakie je
z natury stac¢?

A oprécz tego i druga jeszcze, réwnie wazna, by kazde dziecko
wynioslo ze szkoly jaki§ harmonijny, w organiczng calosé ujety za-
s6b wiadomosci i umiejetnosci, nie za$ zbiér poczatkéw nauki, urwa-
nej w potowie i nie wiodgcej do zadnego okreslonego celu. Inaczej —
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jak uniknaé przysparzania krajowi ludzi niedouczonych i wykole-
jonych?

Na pierwsze pytanie mamy gotowa odpowiedZ w do§wiadczeniach
cudzych i wlasnych,

Wsréd dyskusji na wyzej wspomnianym Kongresie, delegaci cu-
dzoziemscy najkategoryczniej przeciwstawiajacy si¢ kasowaniu niz-
szych klas gimnazjalnych, t. j. francuscy, przeczyli, by obecny sy-
stem tamowal dzieciom z szerokich warstw ludowych osiagnigcie
wyzszego wykszlalcenia. ,My wszyscy jesteSmy dzieémi ludu® stwier-
dzili o sobie ci profesorowie liceéw i kolegjéw francuskich. Toz samo
mogli oswiadczyé i Czesi. Obecny prezydent, uczony profesor Ma-
saryk, na kilka lat przed wojng bedac w Warszawie, w kole naszych
postepowcéw i demokratéw, klérych zachwycal demokratyzm cze-
skiego spoleczeristwa, oswiadczyl, ze to wynika z koniecznosci, cala
bowiem inteligencja czeska jest demokratycznego pochodzenia. ,Ja
sam jestem synem wozZnicy“. (,Ja sem syn kuczera®). Nie szukajgc
tak daleko, przedwojenna Galicja, majgaca w przeciwieristwie do Czech
duzy zastep szlachty, arystokracji rodowej i pél arystokracji, wycho-
wala jehnak w swych wszechnicach i liczng inteligencje pochodzaca
z chlopskich i robotniczych rodzin. Swiadcza o tem juz nawet na-
zwiska wybitnych osobisto$ci ze $wiata naukowego, artystycznego,
politycznego i urzedniczego.

Dokonalo si¢ to bez misternych i skomplikowanych systeméw
szkolnych, bez wyrafinowanych metod selekcji: bezplatna nauka
w szkole sredniej dla wszystkich niezamoznych uczniéw, wykazujg-
cych pozadane postepy i niezatrzymujgcych sie w klasie, pomoc na-
ukowa dla tych, ktérzy sposobig si¢ do egzaminu wstepnego przy
przejsciu do nowej szkoly, bursy i stypendja dla zdolnych, praco-
witych a ubogich studentow.

Sgdze tez, ze moze zbyt wiele czasu i trudu poswigcono na ob-
myslenie najodpowiedniejszych Srodkéw selekcji, na rozirzasanie
sprawy, czy ma si¢ ona opiera¢ na egzaminie pedagogicznym, czy tez
badaniu psychologicznem. Ani jeden, ani drugie nie moze da¢ wy-
nikéw zupelnie pewnych i bezwzglednie Scistych. Pierwszy — gdyz
przewaznie dotyczy tylko iloSciowego zasobu umystu a nie jego funk-
cjonalnych wlasciwosci, drugie — gdyz sluzy przewaznie do spraw-
dzenia tylko najprostszych, najnizszych zjawisk psychicznych a nie
obejmuje tych skomplikowanych czynnosci, od ktérych wynik pracy
umyslowej zalezy. — To, co w szkole nazywamy zdolnoscig wro-
dzong, co decyduje o postgpach uczniéw w szkole i o uposazeniu,
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jakie z niej na dalsze zycie wynoszg, nigdy nie jest w bezposrednim
i prostym stosunku do ich wrodzonej zdolnosci uwazania, pamieta-
nia, wyobrazania i t. p. — Wchodzg {u jeszcze w gre inne czynniki
natury uczuciowej i wolowej, oraz podniety potegujgce lub paralizu-
jace uczucie i wole. Czasem silnie rozbudzona ambicja, ciekawos¢
umiejetnie podirzymywana, goraca chec¢ spelnienia jakiej§ umitowa-
nej misji, dziala tak elekiryzujaco na sprawnos$¢ umyslowg, Ze uczen
pierwiastkowo mniej uzdolniony w rezultacie wyscignie kolegéw
hojnie obdarzonych przez naturg, lecz pozbawionych silnych podniet,
lub nieprzystepnych dla glebokich i trwalych uczué.

Egzamin szkolny daje miarg tego, co uczei wie; psychiczny —
co najwyzej — o ile i jak moze przyswaja¢ wiadomosci; o tem, czy
chce i jak dalece chce pracowaé nad ich przyswajaniem, mozemy
sadzi¢ dopiero z jego zachowania si¢ w szkole i czynionych po-
stepow.

A przeciez to jest czynnik decydujgcy nietylko dla sukcesdw
szkolnych, lecz dla ich spozytkowania w dalszem Zyciu.

Dajmy tedy sposobno$é kszialcenia si¢ kaidemu, o ile chce
i moze. Usuwajmy przeszkody zewnetrzne, a wewnetrzne mozliwosci
same si¢ ujawnia.

Dla jednostek zdolnych, energicznych i wytrwatych trudnos¢ przej-
scia ze szkoly do szkoly nie jest i nigdy nie byla nieprzezwycigzong
zapora.

Niebezpieczeristwo wykolejenia sig, przerwania nauki w polowie,
powstaje dopiero tam, gdzie zachodzi blad w samem zalozeniu,
gdzie rodzice i miodziez widza w szkole tylko droge do karjery,
szafarke praw i przywilejéw spolecznych, nie ognisko wiedzy, i war-
sztat pracy umyslowej. JeZeli uczeszczaja na lekcje nie na to, by
umieé, lecz na to, zeby zdaé, wowczas zdawanie przychodzi im co-
raz trudniej im dalej posung sig szczesliwym trafem z klasy do klasy,
az dojdg do mety, kiérej juz przebrnaé¢ nie moga i zoslajg po dro-
dze z beztadnemi okruchami wiadomosci, ktérych wogdle na nic spo-
zytkowaé¢ nie moga.

Dlatego tez nic nie moze zgubniej dziala¢ dla mnozenia zastepu
niedouczonych i wykolejonych, niz ‘te falszywe teorje réwnosciowe,
ktére gloszg, ze wszystkie réznice wyksztalcenia sg krzywdg spo-
leczng, wyrazem kastowosci, kiére mozna i nalezy tepic.

Sprawiedliwos¢é wcale nie wymaga, by wszyscy posiadali réwne
wyksztalcenie czyto jakosciowo czy ilosciowo. Nikt nie potrzebuje
sig czu¢ pokrzywdzonym przez to, Ze nie posiada dyplomu uniwer-
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syteckiego lub matury, ze nie moze si¢ mierzy¢ z innymi znajomo-
§cia matematyki, faciny lub historji, tak samo jak nikt nie widzi
w tem krzywdy, Ze nie umie naprawiaé zegarkéw, wyrabiaé mebli
lub jezdzi¢é konno. Kazdemu jest niewatpliwie potrzebny pewiem sto-
piefi ogélnego umyslowego wyksztalcenia, =zrecznosci i wprawy
w recznych robotach, sprawnosci i sily fizycznej, by osiggnaé
zZyciowg samoistnos¢, nie staé si¢ niewolnikiem wlasnej ignoranciji,
niezaradnosci, niedolestwa, zy¢ pelnig Zycia, a nie wegetowadc.

Poza tem jednak kazdy celowa¢ moze tylko w pewnym kierunku,
w tym, kiéry lezy w zakresie jego planu zyciowego, jego powolania,
jego roli w spoleczenstwie, jego indywidualnych mozliwosci i ambi-
cji. Zasada Lubbocka ,Something of everything and everything of
something®, t. j. ,coskolwiek ze wszystkiego i w czemkolwiek
wszystko“ — umie¢, pozostanie pewno zawsze trafng wskazéwka
dla wyksztalcenia jednostek.

Nauka powinna by¢ droga do celu, ale nie torem wysScigowym
z nagroda dla zwyciezcy.

System szkolny dazy¢ winien do tego, by kazdy znalazlt dla
siebie cel, ktéry osiggnaé warto, i droge, ktéra do niego skutecznie
prowadzi, nie zas do tworzenia cizby, depczgcej sobie po pigtach
i roztracajgcej sig lokciami z ryzykiem polamania kosci.

Obmyslenie i zorganizowanie takiego systemu nie moze by¢ dzie-
fem jednego czlowieka, ani jednego gabinetu, a wprowadzenie go
w zycie, dzielem jednego lub kilku lat.

Do zadania tego musi przystgpié¢ cialo zbiorowe, niezalezne od
" chwilowych fluktacyj politycznych, majace zapewniong cigglosé¢ pracy
i nie obradujace w goracej atmosferze wiecowej z rezomansem na
zapelnionej galerji.

Dla osiagnigcia w1elk:ego celu, jaki przyswieca¢ ma takiej wzno-
wionej Komisji Edukaclg Narodowe], warto wezwaé do zgodnej
wspélpracy najwybiln ,gsze umysly odrodzonej Polski, a pedagogéw
przedewszystkiem; wf{o ta‘aﬁﬁ isiggnaé do skfrbmcy wiedzy i do-
$wiadczeri cudzych. ‘\ 2
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