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SKARBNICA PEDAGOGICZNA

Grzegorz Piramowicz. — Powinnosci nauczyciela i sposoby ich
dopelnienia.

Wychowanie obywatelskie i oswiata powszechna.
(Z pism wspdlpracownikéw Komisji Edukacji Varodowej).
Wydanie drugie.

Henryk Pestalozzi. " Jak Gertruda uczy swoje dzieci.
Wydanie drugie.

Bronistaw Trentowski. — Chowanna (w celniejszych wyjatkach).

Ewaryst Estkowski. — (1. Karty z zycia. II. Ocena dzialalnosci
literacko-pedagogicznej. [II. Wybér pism).

Rady i wskazéwki pedagogéw polskich i obcych dla nauczycieli
szkél powszechnych. Wydanie drugie.

Fr. Regener. — Zarys dydaktyki ogdlnej. Wydanie drugie.
(W drukn).

Krotka metodyka ogdlna wedlug Messmera i innych.

W. Osterloff. — Metodyka jezyka ojczystego w zakresie elementarnym.

W. Osterloff. — Rozwdj umystu i uczué dziecka I.

W. Osterloff. — Rozwdj umystu i uczuc dziecka II. (W druku).

W. Osterloff. — Rozwdj umysiu i uczué dziecka II. (W druku).

W. Osterloff. — Prorok pedagogiki nowoczesnej —"Henryk Pestalozzi. 1910,

(Wyczerpane).

Ww. Osterloff —Przodowmcy mysli pedagogicznej na Zachodzie,

Serja pierwsza. 1918. (Wyczerpane).

W. Osterloff. — Pierwsza systematyczna nauka dziecka na podstawie jego

psychologicznego rozwoju. 1919, (Wyczerpane).
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BSTeTss, s p, OB S e s R e et S e
Jak Gertruda uczy swoje dzieci? List pierwszy . . . . . . . .

Zadanie listéw str. 7. Pragnienia i marzenia mlodoseci 8.
Przedmiot rojen i przyczyny niepowodzenia w Neuhof 9.
SzezeScie w nieszezeScin 10. ,Leonard i Gertruda” 11. Chwile
zwatpienia 12. ,Badania nad dzialaniem przyrody na rozwéj
ludzko$ci” i sad ludzi o tem dziele 13. Oskarzenie samego
siebie 14. ,Novi homines” Helwecji 15. ~Zostane bakala-
rzem” 15. Propozycja Legranda i trudnoéei potozenia w Stanz 16.
Proby i doSwiadezenia 17. Zajecie reki podezas éwiczen
ustnych, stosowanie tgktu w odpowiedziach zbiorowych, dlugie
zatrzymywanie sig przy poezatkach i skutki starannego wykon-
czenia szczegOlow w nauczaniu 18. Wzajemne nauczanie 19.
»Uszlachetnienie ludu to nie bezplodne rojenie” 20. Dzieci
w Stanz i rezultat pobytu 20. Wyjazd ze Stanz i pobyt
w Gurnigel 21. Sady Iudzkie i rozmowa przyjaciol 22. Poczatki
w Burgdorfie 23. Szewc bakalarzem i kolega Pestalozzi’ego,
intrygi i opinje na przedmieSciu, oraz przeniesienie do
miasta 24. Jarzmo szkolne, stopniowanie w naueczaniu, rysu-
nek podezas zaje¢ ustnych, abecadlo spostrzezen, elementy
nauczania 26. ,Chlubnie jest sluzyé w kazdej sprawie od
szeregowea” 27. Slowa radcy Glayre i jak je Pestalozzi
zrozumial (podstawy psychologiczne nauczania) 28. ,Wszelkie
ksztalcenie czlowieka jest jedynie umiejetnoscia dopomagania
naturze”; podreczniki szkolne 29. Koniecznosé ksztalcenia
W spostrzeganiu; trzyletni uezen i jego uzdolnienie 30. ,Sztuka
winna wspieraé nature, natura sztuke, obie stanowia podwaline
ksztalecenia umyslowego dziecka”, koniecznodé ksztalcenia
przedszkolnego 32. Wadliwo&é szkolnictwa 83. Uktad nowych
podrecznikow; szeregi psychologiczne; odpornoéé natury
ludzkiej 34. Sztuka i natura w nauczaniu; éwiczenia w mowie
i mysleniu 35. Gldwne podstawy nauczania mlodszych dzieci;
przyswajanie nomenklatury i jej korzySei 86. Sprawozdanie
Fischera o metodzie Pestalozzi’ego; sad ogélny 37; ,wzmo-
enienie sil ducha” (nauezanie wychowawcze ksztalcace) 38;
tabliczki do sprawdzania pisma i rysunku 39; mowa jako pod-
stawanauczania 39; przedwezesnosé rozumowania w pierwszem
nauczaniu 40; éwiczenia mowy 40; rubryki i idee przewodnie
w nauczaniu i nauka realjéw 41; uproszezenie nauczania i cel
takiego uproszezenia 42; matka jako naueczycielka i spopula-
ryzowanie nauki przez podreczniki 42; wyzyskiwanie ofiar-
nosci Pestalozzi’ego 43; nauczyciel narzedziem mechanicznem
W nauczaniu; korzySei nowej metody; zakofnczenie. 45.
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5;; w wydawaniu glos6w mowy 100; przedszkolne éwiczenia
PEsEdmgls s o ' 2 o T e e el B e s e e w sylabizowaniu ustnem; unaocznienie punktéw poczatko-
Praca nad sily, wybawienie 46. Wielkie zamiary i slabe sily; wych_hczlt)y dl forml{.lﬂl;tplgrwi;'zta nauk% czytania 102; zalety
s §¢ Kriisi’ego 47. Pierwsza praktyka nauczy- nowej metody nauki czytania; litery ruchome; stopniowanie;
Eﬁlﬁﬁ’ K[g;(;?’gz?) 48. S:Iggztalcenie rozumu}: czy??i rozwijanBiTe i chor i takt w nauce czytania 103. Tony Spiewu 104. _Nauk_si
umyshi i metoda sokratyczno-katechetyczna 49. Kriisi na o wyrazach, czyli nauka o nazwach: pierwsze éwiczenia
rozdrozu miedzy pogladami Fischera i Pestalozzi’ego 52. mowy 104; szeregi wyrazowe w charakterze pierwszej ksiazki
Wyjazd i §mieré Fischera oraz polaczenie szkol Pestalozzi’ego do czytania 105. Nauka jezyka: znaczenie nauki jezyka 105;
i Kriisi'ego; opinja publiczna o szkole 54. Kriisi o metodzie * metoda psychologiczna w nauczaniu jezyka, oraz jej pod-
Pestalozzi’ego; éwiczenia w mowie, rysunkach, rachunku, oraz ™ stawy i sr_odkl 106; znaczenie liczby i formy w nauczaniu
metoda i przesady 56. Zbieranie ro§lin, ostateczne wnioski ‘ jezyka 107; unaocznienie W nauczaniu jezyka 1 Cwiczenia
Kriisi’ego 0 metodzie i przyezyny jego niepowodzenia w nau- i mowy 108; zalety i cel nowej metody 110; ¢wiczenia w two-
ezaniu sposobem dawniejszym 57. Jeszcze dwaj pomoeniey; &) rzeniu zdai (grar_natykz} ‘bez nazw); oddzielne wyjasSnianie
niepowodzenie Toblera w nauczaniu 60. Wiegei o P_estglozzim - gytrakzow 111; k(_)m_ei;z:il(;sl%naucz;m? mokwy_przel(tiakmgqu 112.
i wyjazd Toblera do Burgdorfu; pierwsze wrazenie Toblera : ztuka méwienia i lud 113; nauka jezyka i nauka mierzenia,
w sikole Pestalozzi’ego 63. Wat};liwoéci i ostateczne wnioski oraz rysunku i pisania 115. Sztuka mierzenia: znaczenie
Toblera o metodzie 64. tej sztuki 116; czworobok jako podstawa sztuki mierzenia 117;
. : sztuka mierzenia i rysunek; abecadlo sposirzegania 118.
N R I R e L Sposob positkowania sie abecadlem spostrzegania w nau-
Do Gessnera 67. Pestalozzi o Toblerze i Kriisim 68. Buss: czaniu przedszkolnem 119; drugi kurs sztuki mierzenia 121;
jego dziecinstwo 69; pragnienie ksztalcenia sie i przeszkody wielkie znaczenie ksztalcace sztuki mierzenia 121. Sztuka
w niem 70; propozycja Toblera, wiesci o Pestalozzim, przyjazd rysunku: jej istota, jej podstawa w mierzeniu i jej ustopnio-
do Burgdorfu 71; pierwsze wraZzenie 72; prace nad abecadiem wanie w nauczaniu 122. Sztuka pisania: podporzadkowanie
spostrzegania 73; poglad na metode #. sztuki pisania rysunkowi i zalezno§é jej od sztuki mie-
1 78 rzenia 124; znaczenie wychowaweze tabliczki lupkowej
List czwarty . . . . . . . . . e e SRR ete PR i rysika 125; dwa okresy w nauczaniu pisania; wzory meto-
Pestalozzi o sobie 78. Wadliwosci szkoly ludowej 79. OSwiata dyezne i pomoce do pisania i ich zalety 125; okres drugi;
w przypowiesei Pestalozzi’ego o kamienicy; reforma szkol- cel uproszezenia metody w nauczaniu pisania; matki ucza
nictwa 80. Reforma nauczania w przypowiesci o zZeglarzu; ] pisania 127; oszezerey ludu i obludnicy; stosunek sztuki
plany, zamiary i widoki 81. Sprawozdanie Pestalozzi'ego ze pisania do innych przedmiotdéw nauczania; zalety metody 128;
swoich do§wiadezen dydaktyeznych: Znaczenie wychowania 82. ¢wiczenia piSmienne i ich cel 129.
Sztuka nauczania i natura 83; osnowa metody psycholo- ‘ 3
gicznej 84; stopniowanie, znaczenie spostrzegania zmyslowego T BN 1 g D e St SR WG SRR S SRR Y B e - 1
W nauczaniu 85. NaSladowanie przyrody w wychowaniu; Liezba jako trzeei punkt elementarny w nauczaniu; wyzszo§é
ezlowiek jako ofrodek wlasnego poznania 86. liczby nad forma i slowem; wielkie znaczenie nauki ra-
List piaty R TR e e e chunku; opracowanie metodyczne tego przedmiotu naucza-
Pia R e SR SR e | T T o At nia 131. Na czem sie zasadza sztuka liczenia, czyli nauka
Etodnofei w' ustanowieniu podiaw SIRCEIINHG 50T, 410 : rachunku 132. Konieczno§é unaocznienia i stworzenia tla
RRREr s e, arazn pEee) raoe drugorzedne; kojarzenie slg realnego dla stosunkdéw liczbowych w nauczaniu, mierzenie,
wyobrazen; poznanie 86 dadeo xageny szezegoly; prawda ‘ rysunek i rachunek; Srodki unaocznienia 133. Powiazanie
i falsz 88. Rozklad rzeczy na czesSci; zmysly 1 poznanie; g\]\;a ) nauki rachunku z nauka czytania 134. Dalsze wskazéwki
fierwiasiin natury ll}dzkm]E S sk slp\;’a 5; s_rodt0w1596) A metodyezne do nauki rachunku 135. Unaocznienie ulamkéw
ipoznanie; zaleznosé ezlowieka od Srodowiska i swe] natury 90. g na podstawie ezworoboku; tablica pogladowa do ulamkéw 136.
hEent e S R N SR L R N 91 - Abecadlo spostrzegania i nauka rachunku; zaleta metody 137.
: Pestalozzi o sobie 91. Poszukiwanie elementéw nauczania 92. ~ iewi i Ty WS e leae) 138
Progresywne unaocznianie naszych pojeé¢ 93. Istota spostrze- ‘ List dz e aty 3 S TR (s . < Lo
gania i kojarzenia sie wyobrazefi 94. .Wszelkie poznanie % Spojrzenie wstecz: spostrzezenie zmystowe 1 wyobrazenie
nasze opiera sie na liezbie, formie i stowie” 95. Uzasadnienie rzeczy podwaling wszelkiego poznania; elementy naucza-
powyisze] tezy i zastosowanie jej do nauczania 96. Podstawy nia; harmonja migdzy trzema podstawowemi Srodkami

poznania 138. Bledy dotychczasowego nauczania szkolnego
i ich przyeczyny; dysproporcja oSwiaty wedlug standw,
oraz wynalazek druku i reformacja jako jej przyczyny 140.
Wiedza ksigzkowa bez podstaw realnych i jej skutki 141.
Luki i braki w nauczaniu ludowem przyezyna klesk spo-
Iecznych 142.

poznania 97. Trzy elementy pierwszego mnauczania, czyli
punkty elementarne i glowne przedmioty poczatkowego
nauczania 98.

Listsiédmy.....................100
Srodki naunczania w stosowaniu do glosu; nauka o glosach
mowy: konieezno$é jak najwezeSniejszego zaprawiania dziecka
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List dziesiagty
Spostrzeganie naturalne i sztuka spostrzegania; rola matki
w pierwszem nauczaniu dziecka 143. Rola wychowawcza
ojca; kobieta apenzelska i gotycko-mnisze wychowanie 144.
Ksiega matek i ksiazka sylabizowania 145. Abecadlo spostrze-
gania; unaocznienie rachunku 147. Koncentracja i porzadek
przedmiotow nauczania; droga naturalna w uczeniu mowy 148.
Mowa i kultura 149. Uzasadnienie metody nauezania jezyka
i Ksiega matek 150. ,Europejski woéz szkolny nalezy nie-
tylko pchnaé silniej, ale skierowaé na zupelnie inna droge”;
podreezniki 152. Mielenie pustyeh sléw 153. Stosowanie
nauczania do praw przyrody; .istnieje tylko jedna dobra
metoda nauczania”; ,poznacie ich po owocach”; jedyny pro-
bierz wartoSci metody 154. ,Harmonijne ksztalcenie sil
iuzdolnien natury ludzkiej gwoli uszlachetnieniu ludzkogci”
jako cel wychowania i nauczania; wplyw jasnych pojeé na
rozwo0j uczué ludzkoSei; droga do jasnych pojeé 155. Praca
przyrody i jej dzialanie przypadkowe; uwzglednienie
warunkow bytu i indywidualhoSeci w wyechowaniu 157.
Prawda i falsz 158. Uwaga do nowego wydania 159.

LISE TEdemasty = v o i has =) nol it et ast T e au s m i L
Metoda Pestalozzi’ego nie jest nauka o prawdach, lecz
nauka prawdy 160. Usprawiedliwienie i oskarzenie samego
siebie 161. Ufnosé w Bogu 164.

BASEAWEINASEN. - .o = coom hanhbmie g ot o o e e
Pestalozzi o sobie; ,wiadomos§ci bez umiejetnosci”; konie-
cznos$é i zasady ksztalcenia fizycznego 165. Zaniedbanie
ksztalcenia fizycznego ludu przez panstwo; konieczno$é
zaprawiania w szkole w czynnoSciach i umiejetnosciach fizy-
cznych; abecadlo ezynnoSei fizycznych; braki szkolne 166.
Droga do poznania i droga do posiadania umiejetnoSei;
.ksztalcenie moralne polega nie na wiadomosciach o cno-
tach, ale na stopniowem zaprawianiu w cnocie”; wytworzenie
drugiej natury w czlowieku jako zadanie wychowawcze;
trudnosei w wywiazaniu sie z tego zadania 168.

S T A FiE Tt B e T e AR - 5 ) SR e M S L R R )
Religja stanowi uwieficzenie pracy wychowawezej; uczucia
religijne rozwijaja sie z altruistycznych 169. Uczucia altrui-
styczne wyplywaja gléwnie ze stosunku dziecka do matki
w pierwszym okresie jego Zycia 170. Zaprawianie dziecka
przez matke w uczuciach religijnych 172. Kojarzenie wycho-
wania intelektualnego i fizycznego z moralnem i religij-
nem 173. Przyeczyny zwyrodnienia ludzko&ei 174. Droga od
spostrzegania zmyslowego (wrazen zmystowych) do uczué
etyeznych 175. Do matki 176.

ISsB crternasty. L L e N e e L s S
Stosunek metody Pestalozzi’ego do religji 177. Milo§¢ macie-
rzynskaireligja 179. ,Serce, nie rozum, zna Boga” 182. ,Nie
dla wlasnego ja, lecz dla calego rodu”, jako glos Boga 182.

Dodatek do przekladu. Tematy do éwiezen . . . . . . . .
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W krainie szwajearskiej, Argowji, w miasteczku Birr znaj-
dujemy nagrobek z nastepujacym napisem: :

TUTA] SPOCZYWA

HENRYK PESTALOZZI
UR- W ZURYCHU 22 STYCZNIA 1746 R, ZM. W BRUGG 17 LISTOPADA 1527 R
ZBAWCA UBOGICH W NEUHOF. ’ :
KAZNODZIEJA LUDU W ,LEONARDZIE i GERTRUDZIE®.
_ W STANZ OJCIEC SIEROT.
W BURGDORFIE I MUNCHBUCHSEE ZA¥.0ZYCIEL NOWE] SZKOLY LUDOWE]
W IFERTEN WYCHOWAWCA LUDZKOSCI. 3
CZEOWIEK, CHRZESCIJANIN, OBYWATEL.
WSZYSTKO DLA INNYCH, NICDLA SIEBIE.
NIECHA|] BLOGOSEAWIONE BEDZIE IMIE JEGO.

W napisie tym streszcza sie cala dzialalnosé
; m alnoié Henryka
-Pestalozm’ ego. J_uz jako mlodzieniaszkowi przyéwiecalarymu
1dga wydZiwigniecia ludu z ciemnoty, niedoli i ucisku, ktéremu
wowczas podlegal; wyrazal jg zas§ w pierwszych swych pismach.
; Przerwaw:szy studja, zostal rolnikiem. Osiadl w Neuhof
i tam ‘prowqdzﬂ gospodarstwo wzorowe, by §wiecié przykladem
1Z ufz‘yclol{ohcznych wloscian, jak moga sobie zapewnié dobrobyt,
afozyl tez na swoim folwarku przvtulek ; io
e przytulek i warsztaty tkackie
Doznawszy niepowodzed zostaie i i
iy S OY je literatem; tworzy miano-
wicie zpakomltq pomesé ludows ,Leonard i Gertz‘uda”,yw kitélll'gj
wslfazu]e l?d0w1 ‘dl:oge; do dobrobytu i cnotliwego Zywota
mozZnym za$ teg? 8wiata sposoby uszeze§liwienia ludu. W Stan£
gr?mac_im naokél siebie sieroty, ofiary wojny i zamieszek
opiekuje sie niemi i ueczy. :
3 i)oszeéﬂszy do przeswiadczenia, ze
oswiata podnie$é moze duchowo lud zostaje bakalarz iej
\ 1 i . em wiej-
skim, kladf'ne podwaliny szkely ludowej, stwarzajac dla nigj
I];:;fﬁ'almy_l metgdy nauezania, ktére opiera na doswiadezeniach
ologicznye i S¢ 7 j odwi
iy gicznych, oraz gloszac koniecznosé powszechnej o§wiaty
Pragnie udoskonalié ludzkogé ie i
] Przez wychowanie i w tym
celu zalglada pensjonat, do ktérego naplywaja wychowaﬁcyyze
wszystkich krajéw Europy, jako tez nauczyciele- dla poznania

?21?611' sposob6w nauczania, zwiedzaja za§ meiowie stanu
zeni. .

przedewszystkiem
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.Wszystko dla innych, nic dla' siel‘Jie_” bylo_jegc)I halslgm
przez cale zycie. Zyl, pracoyva_tl i pqsmecal sie da. 1;22:
ubogich, spoleezefistwa, ludzkosSei. .A nie .byl bogkacziené, prz :
ciwnie, wieksza czesé iyc.ia strawil w niedostatku lub przy
najmniej w ciaglej trosce i walce o byt. > : =

Gléwne punkty pedagogiki Pestaloz:_zi ego 54 nastqu]q;l:e:
Spoleczeiistwo europejskie upada, odrodzi sie zas p_rzez' wye é)o
wanie. Waszystkie warstwy spoleczne maja ]ed.nalzlle va;a()du
oSwiaty i dobrego wychowania. Lud stanowi r ze1l1 dnkI(') i
i ludzkosci. Wychowanie ludu jest zatem Wychowamem' udz " 3

Wychowanie winno rozpoczynaé sie o.d kolebki. Wycho-
wawezynia dziecka ma byé przedewszystkiem matka, wzorem
- za§ dla niej w wychowaniu — przyroda. _ =

Czlowiek z natury nie jest ani dobry, ani rozumny, pé)stm Ya
tylko poped do dobrego i daienie_ do poznapia.nlzlo Sa;i'[}‘o%
wszelkiegO- ksztalcenia sie czlow_ieka jest jego de-l_znosc (t)rineo-o
rozwoju w lacznosei z uzdolnieniem spostrzegania zewlvv%z Ao
(za poSrednictwem zmysiow) i wewnetrznego (rozgla sie
w sobie). : g :

Wychowawea moze tylko dopomagaé procesowl samo
rozwojuyi spostrzegania, dostarczaljalc Egr;::tejxg:guk; legizgilafg

i iednio do swojego celu, ) i
ﬁ;?ur;)ﬁxpy?lzl%di)edéw i uzdolnien ludzki’c.h, ich ?df)slé('malller;]e
i uszlachetnienie przez réwnomierny rozwoj ‘Ylasnosm edg F:m).;s;ci
intelektualnych i fizycznych oraz zaprawlanie w samodzl i
i stanowieniu o sobie. Wychowawcg zastepu]e_mle]scenstu,ly‘re
rody i okoliczno$ei zyciowych Ww .mh dz1aia1(1iu;{ _na i o
ludzka. Nie moze on zmieniaé ogdlnej _natury ulz iej w Wg'rz ’
waniu, moze tylko zmodyfikowaé cechy _md__yw1_dua ne i wyt a_aﬂiy“3
druga nature w nim przez zaprawianle I pr}fyzwy_cz i'inn(;
zawasze jednak w zaleznoSci od pierwszej. Wye dO‘?]:'aIEle_ e
byé naturalne t. j. stosowaé si¢ do natury ludzkie] 1 p
rzyrody. - SAB s At
S Wyychowanie w rodzinie przygotom:u.je !ednm‘:tkl doszg;lvﬁz
w laeznoSei ze spoleczefistwem, Iut%zk_oscla; i Bco,c:,rlerhn.1 if-,zno-
wychowania winna opieraé sie na _d0§w1adczen1u psycholog
pedagogicznem, weiaz rozwijaé sie 1 udoskonalaé. ot

: W ksztalcenin ogélnem widzimy trzy kierun‘gl:_ flzy_cz&ly,
intelektualny i etyezny, zespolone ze soba hfu-nrmm]me(;:1 w g:e ::l
calosé, ktora jest natura ludzk’a, deaca' ]ego_pléze aIFJ s
posiadaja jednak obok celu ogdlnego, ktérym jest najwy -
udoskonalenie ludzkie, takie i ogrqu?, .choé op1gr:]a£a hQ
wszystkie w rownej mierze na wyzej wymienionych podstawach,

e 0
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Srodki ich sa te same: unaocznienie i zaprawianie, rozwijanie
popedu do samodoskonalenia i naprowadzenia na wlasciwa
droge, nie zaS narzucanie pogladéw i wiadomosei. Nietylko
wiedzieé trzeba, ale i umieé; zeby umieé, trzeba samemu
tworzyé. Przyzwyczajenie staje sie druga natura ludzka.
Ksztalcenie etyczne i religijne nie moze sie zasadzaé na
nauczaniu o moralnosei i dogmatach, leez na zaprawianiu
W postepowaniu moralnem oraz w wierze w Boga. Dom rodzi-
cielski jest pierwsza szkola iycia dla dziecka; pierwsza jego
naueczycielka i przewodniezka matka, obok zas niej ojeiee, jako
glowa i dusza domu. W stosunku niemowlecia do matki tkwi
zarodek unezué dziecka.

Pod wplywem milogei macierzyfiskiej i jej podwiecenia
popedy egoistyczne lagodza sie i przetwarzaja sie stopniowo
W popedy i uczucia szlachetne. Matka i ojciec zaprawiajq
dziecie w pelnieniu obowiazkéw, przysposabiajg fizycznie i inte-
lektualnie do zycia, by sobie samo radzié umialo; ueza mitowaé
Boga slowem i przykladem, nie krepuja jednak jego prawa do
samorozwoju, dopomagaja mu w nim tylko. Pod kierunkiem
rodzicow dzieci w stosunku do rodzehstwa i domownikéw
zaprawiaja si¢ w uezuciach i obowiazkach spolecznych. Dom
ma byé rozsadnikiem zdrowej kultury narodowej. Wychowanie
domowe i wzorowane na niem szkolne winno stosowaé sie do
potrzeb spolecznych, ale tez ustréj spoleczny winien mu wspél-
dzialaé, nie krepowaé, lecz dopomagaé jego rozwojowi. Zdrowe
warunki ekonomieczne sa konieczna podwalina zdrowego wycho-
wania domowego. Zarzadzenia panstwowe majg dazyé do tego,
zeby lud mégl i umial sobie radzié sam w potrzebach ekono-
mieznych, ksztaleié w zabiegach o byt materjalny, w samo-
rozwoju duchowym. Tak wiee wychowanie mlodziezy jest tylko
czastka ogdlnego wychowania spolecznego przez pafistwo, ktére
czuwaé winno nad samoksztalceniem moralnem narodu, jak to
ezyni ojeiec rodziny.

Zadanie prawodawstwa stanowi nie karanie wystepku, lecz
zapobieganie mu. Tak np. Srodkiem przeciw dziecobdjstwu
byloby wychowanie wszystkich dzieci nieprawych na koszt
panstwa. Kazda bez wyjatku jednostka posiada prawo do opieki
pafistwa nad jego uezlowieczeniem przez wychowanie.

Powszechne, ogélne, jednolite ksztalcenie elementarne
stanowi jedyng gwarancje réwnosei spolecznej. Po niem dopiero
nastapi¢é moze zawodowe, zastosowane do potrzeb, warunkéw
bytu. Kazda jednostka musi mieé prawo do kroezenia od
ksztalcenia elementarnego do najwyzszych szezebli wiedzy
i udoskonalenia ducha, jesli posiada po temu odpowiednie
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uzdolnienie. Obowiazkiem pafistwa jest uorganizowanie szkol-
nictwa, by odpowiadalo potrzebie kazdej jednostki do ksztaleenia
sie bez wzgledu na stan i zamoZznoSeé.

Nie oznacza to jednak przymusu szkolnego, lecz tylko
wytworzenie potrzeby i moznosci ksztalcenia w masie narodu.
Obowiazkiem pafistwa jest zabezpieczenie kazdej jednostce
prawa stanowienia o sobie. Wolno§é sumienia jest najSwigtszem
prawem jednostki; niechaj kaidy tworzy sobie swego Boga
wedlug wlasnego rozumienia i Jemu czesS¢ oddaje. Religja
pafistwowa jest absurdem i gwaltem, popelnianym na jednostce.
ChrzeScijafistwo jest najezystsza moralnoseia, w ktérej zaprawiaé
nalezy, nie za§ uczyé dogmatycznie. Rzecza panstwa byé
winno popieranie idei chrzedcijafiskiej, nie zas poszezeg6lnych
wyznafi. Nad lacznoScia w rodzinie i w spoleczenstwie gérowac -
winna lacznoié catego rodu ludzkiego, jako jednej rodziny,
ktérej ojcem jest Bog.

Ksztalcenie umyslowe zasadza sie przedewszystkiem na
zaprawianiu i spostrzeganiu. Trzeba uczyé postrzegaé. Dziecko
pozostawione sobie czyni takie spostrzeienia, ale sa one czesto
btedne lub przynajmniej nieSciste. Ksztalcenie intelektualne
winno wiee rozpoczynaé sie od kolebki, tak jak etyczne i fizyczne,
by nie zagnieidzily sie bledy i nieScisloSci w umyslowosei
dziecka, oraz by zaprawialo si¢ ono zawezasu w §cistem i prawi-
dlowem spostrzeganiu. Matka dostareza dziecku materjatu do
spostrzegania formy i liezby, zanim ono jeszcze zacznie mowié.
Jest to spostrzeganie naturalne, pierwotne, nie§wiadome. Wraz
z rozwojem sztuki méwienia staje sie ono razem z mowa sztuka
myslenia. Na spostrzeganiu liczby i formy opiera sie nauka
o liczbie i nauka o formie (ksztaltach), ezyli sztuka rachunku
i sztuka rysunku w zwiazku ze sztuka 1 nauka mowy. Rachunek
i rysunek sa od siebie nierozerwalne; punkt ich wyjscia — to
czworokat rownoboczny. :

Nauka mowy jest zarazem nauks wszelkiego spostrzegania
wlacznie z liezba i forma (ksztaltem), jest nauka myslenia
i poznania §wiata zewnetrznego i wewnetrznego. W ten sposdb
matematyka, rysunek, nauka jezykéw i realja, cale wogdle
nauezanie z ksztaleeniem etycznem (jako spostrzeganiem wewne-
trznem) i fizycznem jest zaprawianiem w postrzeganiu.

Zaznaczam jeszeze ze zdan Pestalozzi’ego o ksztalceniu
intelektualnem co nastepuje: 1) Nie wiadomosci, lecz sposoéb,
w jaki je bierze do §wiadomosci dziecko, ksztalei, chodzi zatem
nie tyle o to, czego uczymy, ale jak uczymy; 2) emulacja jest
érodkiem niewlagciwym w pobudzaniu do ksztalcenia sie inte-
lektualnego, gdyz jest niemoralna; 3) naj stosowniejszym srodkiem
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badacza, poszukujacego prawd i nowyeh drog i wskazywal je

innym. To dazenie do badania Pestalozzi’ego uwidocznia sie
w ksiazee pod tytulem: ,Jak Gertruda uczy swoje dzieei”.

Proba wskazowek dla matek, by umialy same uczy¢ swe dzieci.
Zawiera ono &rod wielu nieudatnych pomyslow prawdziwe
skarby uwag, postrzeien i wskazéwek pedagogicznych.

Oproez powiesci ,Leonard i Gertruda”, stanowi ona glowne
dzielo Pestalozzi'ego.

Tytul nie odpowiada tredei, gdyz matka nie znalazlaby
tutaj tego, co zapowiedziano w tytule. Pestalozzi w dziele tem
opowiada o celach i zawodach swego Zycia, poddaje surowej
krytyce szkolnictwo swego Czasu, méwi o doswiadcezeniach
psychoiogiczno-pedagogicznych, ktore czynil, oraz rozwija swoja
teorje wychowania.

Pestalozzi, szukajac weiaz nowych drég w nauezaniu,
wpadal niekiedy na niefortunne pomysly, do czego sie czesto
péiniej przyznawal. 5

Z tego powodu skréciliSmy w paru miejscach oryginal.
Skroeeni tych jednak jest malo: staraliémy sie zachowaé niena-
ruszenie charakter dziela wielkiego pedagoga, o ile to tylko
bylo mozliwe. 2

Uwagi pod tekstem maja ulatwic zrozumienie tresci, szeze-
gblnie mlodym nauczycielom i seminarzystom. Dodatek do
przekladu zawiera tematy pedagogiczne do éwiczefi w semi-
narjach i dla samoukow. Pierwsze 50 tematdw zastosowane sg
seisle do 14 listéw, stluzyé wiec moga do powtérzenia i pogle-
bienia ich tresci, nastepne sa ogélne, znajduja sie jednak
zawsze w zwigzku Z nasza ksiazka lub pedagogika i charakte-
rystyka Pestalozzi'ego.

Za zycia Pestalozzi'ego dzietko ,Jak Gertruda uezy swoje
dzieci” wyszlo w dwdch wydaniach (1801—1820), ktore przed-
stawiaja pewne réznice. W wydaniu drugiem znaé reke lub
przynajmniej wplyw towarzyszy pracy Pestalozzi’ego, co wychodzi
w niektorych miejseach na korzysé dziela, w innych zas§ sta-
nowezo na jego niekorzy$é. Z tej przyczyny gskombinowalismy
dwa wydania ze soba, wybierajac to, co lepsze W obu wydaniach,
co jasniejsze i dokladniejsze.

W. Osterloff.

JAK GERTRUDA UCZY -
SWOJE DZIECI.

! e
List pierwszy.
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Poprowadze Cie przez chwile po blqdn-ytch drogachr
kt6éremi kroczylem, zanim wiecej wypadek, niz rozum méj
i sztuka, wydoby! mnie z tej matni. Oddawna juz, od lat

mlodzieficzych, serce moje wzbieralo poteing fala uczué,

rwac sie ku jednemu celqwi, a jest nim skruszenie wigzéw
niedoli, gnebiagcej lud.

Lat temu przeszlo trzydziesel przyloéylerfl po raz
pierwszy reke do dziela, ktérego dokor_laé o}ogcple us'llu]g..
Pragnienia moje i marzenia nie sie;ga]q_dmsm] d’al(?], niz
wtedy, gdy po raz pierwszy opanowaly moja dusze; §wiadeza
o tem Efemerydy Iselina.?)

Ale bylem jeszcze mlody. Nie znal_em_ wgrunk(_iw,.
sposob6w i sil, potrzebnych do urzeczywistnienia moich
marzigéal moich rojefi obejmowal rolnictwo, przemysi
i handel. Posiadalem w tych trzech dziedzinach pewne
poczucie tego, co stanowi gléwna istote mego planu, sa-

dzilem za§, Ze poczucie to mnie nie zawiedzie. I prawda

jest, ze w tem, co jest owa istota, mimo wszystko, czego-
mnie nauczylo £ycie, zmienilo si¢ bardzo malf) w I_logla‘dac‘h
moich na podwaliny mego planu. Jednalgze.wmra moja
w zywotno§é tych fundamentéw i pozorng nleza\?vod.no_éé
mego poczucia prawdy stala sig przyezyna moich n;e-
szczedé. Prawda moich pogladéw zawieszona byla w ob o-
kach, a ufno§é moja w sily wlasne i “ilaéclwoéé obranej
drogi byla wiara Spigcego W rzeczywistoS¢ swego snu.

3) lzaak Iselin, urzednik magistratu w Bazylei i- znany llFera]E
o6wczesny (1728—1782), byt jednym z pierwszych protektorow i .\:.neltfncwl
Pestalozzi'ego. Wydawat czasopismo‘p. t. ,,Efem_erydy luc.izkos<:1 (e eme-
rydy — od wyrazu greckiego — trwajgcy ty!ko jeden‘ dzn_eﬁ, zn;czty l(r)mi;
czesciej wydawnictwo perjodyczne, czasopismo, dziennik). estal z.ér
w roku 1776 oglosit w tem czaSOpiSmig refe_rat p. t. .,ProSba_do PT%YIECib .
ludzkos$ci i protektoréw o taskawe wspieranie zaklad;i na wsi, W ktérym Y
dzieci ubogie wychowywaly sig i uczyly pracowac®. . Iselin welzylr(ame
Pestalozzi'ego zaopatrzyt od siebie gorgcem poleceme_m czyte _rud om..
Nadto Iselin w czasopi§mie swojem czgsto ba:fdzo wspominat |_dee_ i aﬁe_—
nia Pestalozzi'ego i wogdle popierat jego dziatalno$é wszelkiemi mozZli~
wemi sposobami.

- jedno przedsiewzigcie Pestalozzi’ego. Mimo usilnej

W trzech dziedzinach, ktére posluzy¢ mialy za punkt

. ‘wyjScia mojej dzialalnoéei, bylem niedo§wiadczonem dziec-
kiem. Brak mi bylo we wszystkiem znajomosei szczegdolow,
a ich staranne, wytrwale i zreczne opracowanie moglo
jedynie daé te pozadane wyniki, ktére stanowily przedmiot
moich rojen.*) Skutki tej absolutnej nieudolnosei mojej
do osiagania swoich celéw nie omieszkaly nastgpié juz
w krétkim ezasie. Zasoby moje materjalne wyczerpaly
sig predko. Nadomiar za§ zlego zaniedbalem w poczatkach
przybraé sobie do pomoey ludzi, ktérzy umieliby wprowa-
«dzaé w czyn to, co zamierzalem i nad czem przemysliwalem.

A gdym uczul konieczna potrzebe takich oséb do
wspdldzialania ze mna i poczalem ich szukaé, nie posiadalem
jui ani §rodkéw materjalnych, ani zaufania u ludzi, tak ze
nie moglem juz zebraé odpowiedniego personelu. Osta-
tecznie interesy moje zawiklaly sie do tego stopnia, ze
rozbicie si¢ moich marzef bylo juz nieuniknione. Czyhala
na mnie niechybna zguba, a walka moja z losem byla
tylko walka jui pokonanej niemocy z wzrastajacym na

- silach przeciwnikiem.

Naprézino usilowalem nie poddawaé sie memu nie-
szezgSciu. Jednakze nadzwyczajne wysilki w tych zapasach

‘) Liczac zaledwie lat 20, Pestalozzi rzucit rozpoczete studja prawne,

. przeszed! praktyke rolna, pracujgc jak parobek. Nastepnie zakupit ziemie,

by urzadzic na niej wzorowg fermeg i uprawia¢ marzanne (rosline farbiarska),
jako tez cenniejsze, mato wéwczas w Szwajcarji znane warzywa ogrodowe

_ {karczochy, pomidory, kalafjory) na wielkg skale. Pragnal w ten sposcb

Swieci¢ przyktadem ludowi okolicznemu, zacheci¢ go do postepowego rol-

~ @ictwa, ‘podnie$¢ jego dobrobyt. Zatoziyt tez na swoim folwarku dom

wychowawczy, w ktérym ubogie dzieci wiejskie miaty nauczy¢ sie tkactwa
i pracowac na roli w spos6b racjonalny, a przytem nabywa¢ wiadomosci
potrzebnych w Zyciu, przedewszystkiem zas wychowywaé sie moralnie,
przywykajac do pracy. Instytucja nie miata by¢ wylacznie filantropijna, dochdd .

-z pracy dzieci ‘mial pokrywac przynajmniej czesé wydatkéw na ich wycho-

Wanie. Zakup materjatéw i sprzedaz wyroboéw fermy stanowily jeszcze

pracy i staran
Pestalozzi’ego wszystkie te plany i zamierzenia jego chybity. O tej jego

- dzialalnosci i tych zawodach mowa jest w tem miejscu i dalej. Posiadlosc

Swa nazwat Pestalozzi Neuhof (Nowy Dwor).
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nauezyly mnie niezmiernie wiele, a przeSwiadczenie moje
o wielkiej wadze podwalin moich pogladéw nie bylo nigdy
silniejsze, niz kiedy zapadaly sig one pozornie. Serce moje
niewzruszenie daiylo ku jednemu, temu samemu celowi.
Przejrzalem w nieszczeSciu; z jednej bowiem strony

poznalem istotne potrzeby moich cel6w, z drugiej zas strony

spos6b, w jaki zapatruje sie otaczajgcy mnie swiat we
wszystkich stanach i warunkach na przedmiot moich usi-
lowan i jak zazwyczaj postepuje. Wyznaje obecnie z we-
wnetrznem zadowoleniem i wdzigeznoscia winna Opatrznosei,
ktéra sprawami memi kierowala, ze, sam zaznajac nedzy,
poznawalem coraz lepiej nedze ludu i jej Zrédla; poznalem
wkoficu tak dokladnie, jakby sie to nigdy nie udalo
szeze§liwemu. Cierpialem tak, jak cierpi lud, a lud ukazal
mi sie takim, jakim byl rzeczywiscie 1 jakim go nikt inny
nie widzial.?)

5) Przed wielka rewolucja francuska (t. j. przed r. 1789) Szwajcarjg

skiadaly drobne panstewka, kazde ze swoim odrebnym ustrojem poli-
tycznym, cho¢ zawsze republikafiskim. Gdziekolwiek istniato wigksze

miasto handlowe i przemystowe, bylo ono panem feudalnym dla ludnosci

wiejskiej na terytorjum poza jego murami, ktére uwazato za swoje, choc
pierwotnie, za czaséw niezbyt odlegtych, zawieraly z nig miasta sojusz
na mocy uktadéw sasiedzkich, w celu zapewnienia sobie wzajemnej pomocy
na wypadek najazdu. .

Taki to stosunek istniat miedzy ludnoscia miejska a wiejska w re-
publice - Zurych, réwniez w Bern i innych republikach, czyli kantonach
miejskich.

Wiesniacy nazywali oficjalnie miasto ,faskawym swym panem i wiadca®,
choé Zurych nie bylo bynajmniej panem t{agodnym i wyrozumiatym dla
swoich poddanych. Tylko mieszczanie stanowili o losach ,panstwa®,
obowiazkiem wiesniakéw bylo stuchac ich rozkazow. Mieszczanie dzier-
zyli w reku wszystkie zaszczytniejsze i zyskowniejsze urzedy, prawie
tylko sami mogli sie ksztalcic w szkotach miejskich, zajmowaé sig
rzemiostem.

Nie dosyé, ze wiesniak ptacit miastu ucigzliwg daning stala; placit,
jeszcze podatki przy réznych okolicznosciach; kupowaé i sprzedawac
wolno mu bylo tylko w zwierzchniczem swem miescie; wolno mu byio
przasé i tka¢, ale nie wolno bylo farbowac swojego wyrobu, gdyz far-
biarstwo byto przywilejem miasta. Wolno mu bylo przyjmowac stuzbe
wojskowa na zoldzie Francji, pafistw niemieckich i wloskich, ale nie

gy

Przez dlugi szereg lat przebywalem wéréd ludu, jak
Pomiatali mng ludzie i urggali mi:
- ,Mizeraku, mniej umiesz poradzié, niz najgorszy wyrobnik,
. a wyobrazasz sobie, ze mozesz dopoméc ludowi“. Czytalem
w ich oczach te slowa, a jednak serce moje nie przestawalo
. bié dla wielkiego celu mego zycia. Roslem w sile do walki

Co nikogo nie zwodzilo, to zwodzilo mnie, ale co
. wszystkich zwodzilo, mnie nie zwodzilo.

= Poznalem lud, jak nikt z mego otoczenia. Mnie nie
- Iudzg zarobki ludu w fabrykacji bawelnianej, jego rosnace
~ bogactwo, jego bielone domy, jego wspaniale zbiory pod-
. e¢zas zniw, nawet sokratyzowanie niektérych nauczycieli,
ani koélka czytelniane niedouczkéw wiejskich. ®) Widzialem
= jego nedze; gubilem sie jednakowoz w poszukiwaniu roz-
. proszonych 7rédel tej nedzy, tak Ze w praktyce czyny
.~ moje nie odpowiadaly zamiarom, gdyz rozumialem duzo,
. dzialalem malo; nawet Leonard i Gertruda bylo dzielem
"mojej wewnetrznej nieporadnosci. Ksigzka stanela &rod
. wspoélezesnych moich jak kamiefi, ktéry wola do zycia,
" a sam jest martwy; ludzie spojrzeli na nia; nie mogli sie

~ wolno bylo osiada¢ w innej republice szwajcarskiej, nie wolno przenosic
ic do miasta swego zwierzchniczego lub do innej gminy wiejskiej na
em samem terytorjum i t.d.

Naturalnie, Ze pod takiemi rzgdami panowata straszna nedza i ciem-
nota. Niewiele lepiej wiodio sie ludnosci wiejskiej w republikach,
~ w ktérych nie byto “miast zwierzchniczych. Taka rzeczpospolita, cho¢
* niby rzadzila sie¢ sama, znajdowala sie w zaleznosci ekonomicznej od
* sgsiednich republik miejskich, w ktérych zbywata produkty swoje i czynita
. zakupy; gdyz mieszczanie ustanawiali ceny. Zreszta w kraikach tych
. posiadato wielka wiadze duchowienstwo, naduzywalo jej ono na swojg
korzys¢. Juz mniej wiece] od polowy osiemnastego wieku szlachetniejsze
- jednostki ws$rod mieszczan wystgpowaly z protestem przeciw  takiemu
" stanowi rzeczy w stowie i piSmie, cho¢ bezskutecznie; do nich tez nalezal
- Pestalozzi. Wybawienie ludu od ucisku miejskiego bylo owem marzeniem
:Iat mtodych, o ktérem wciaz wspomina.

) Sokratyzowanie — nauczanie sposobem Sokratesa; znaczy roz-
wija¢ jakg mysl zapomocg pytan i odpowiedzi.
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jednak polapaé ze mng i mojemi celami, tak, jak ja nie
umialem sobie poradzié w szezeg6lach, potrzebnych do
jej stworzenia. 7) i

Zaniedbywalem sie, gubilem sie w wirze gwaltownego
pragnienia zewnetrznych wynikéw tego, czego nie opraco-
walem dostatecznie w sobie. Wzniéstbym sie na WYZyny
i jak predko dosiegnalbym celu swoich dazefi, gdybym
umial przetrawié wewnetrznie, co zdzialaé pragnalem!
Nie osiagnalem nigdy celu, do ktérego dazylem, bo nie
bylem go godzien.

Milos¢é prawdy i sprawiedliwodei stala sie dla mnie
namigtnoscia, ktéra, jak trzcing oderwang od macierzystego
gruntu, miotala mng po falach Zycia i dziefi za dniem nie
dopuszezala, by korzenie zapuScily sie w bezpiecznej ziemi
1 znalazly tam pozywienie, tak niezbedne dla moich cel6w.
Nadzieja moja byla tak préina, ze kto inny mégl wydrzeé
falom samopas puszezong trzcine i zasadzié w ziemie,
czego ja zaniedbalem uczynié. Namietno§é moja wytwo-
rzyla z tego, co jest wieczng prawda i sprawiedliwoscia,
zamki na lodzie; znajdowalem coraz wiece] upodobania
w komunalach i bebnieniu recept szarlatanskich, ktéremi
czasy nowsze chcialy dopomée ludzkosei. %)

) ,Leonard i Gertruda“ — powies¢ spoteczno-ludowa, realistyczna,
a jednak i poetyczna, moralna i pedagogiczna.

Pierwsza czes¢ tej powiesci, ktéra wyszta w roku 1781, wywotata
0gblny podziw i uwielbienie; uwienczyla ona autora stawg i‘zapewnita
mu na jakis czas byt. Jest to pierwszy utwoér tego rodzaju w literaturze

wszech$wiatowej, poniekad jest nawet unikatem. Pestalozzi wtozyt w nia .

calg swa dusze i spodziewatl sie po niej nie tyle stawy i zysku, ile szero-
kiego wplywu na sfery kierujace dola ludu. Spodziewat sig, ze zajma
sig nietylko oSwiatg, ale i wychowaniem ludu z gruntu, ze zadowolnia
iego potrzeby materjalne, ze dadza mu moznos¢ swobodnego rozwoju
ekonomicznego i duchowego. Zawiédt sie jednak.

8) Stowa powyzsze i nastgpne nie sg zbyt jasne. Zapewne znacza,
Ze praca literacka, ‘ktérej oddawat sie po bankructwie przedsigwzie¢
w Neuhof, cho¢ podjgta dla dobra ludu, nie zadowalniata go. Pragnat
czynu, dzialalnosci praktycznej dla urzeczywistnienia swojego idealu
Nie zadowalniala go tez dziatalnos¢ polityczna we wzmozonym ruchu
spofecznym na pare lat przed rewolucja.
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Czulem jednak sam swéj upadek i staralem mu sie
przeciwdzialaé. Pisalem przez trzy lata z trudem nie do
uwierzenia- ,Badania nad dziataniem przyrody na rozwéj rodu
ludzkiego”.”) Czynilem to gléwnie dlatego, zeby dojsé do
zgody samego siebie z memi ideami ulubionemi, zeby
wytworzy¢é harmonje miedzy mojemi pojeciami o naturze
a prawem obywatelskiem i moralnoSecig. Ale i to dzielo
Swiadezylo tylko o mojej niezaradnosci wewnetrznej. Bylo
ono tylko igraszka mojego uzdolnienia do badania, nie
odpowiadalo silom moim, nie mialo zastosowania praktycz-
nego, tak niezbednego dla moich celéw. Nienalezyte
ustosunkowanie sily mojej z tem, co widzialem i czulem,
powiekszaly we mnie coraz wiecej luke, ktéra mialem
zapelni¢ dla dopigcia swoich celéw i kiéra zapelnié coraz
to mniej umialem.

Zebralem tez to, co zasialem. Skutek mojej ksigzki
byt taki, jak skutek wszelkiego mego dzialania; nikt prawie
mnie nie rozumial, nie znalazlem tez naokdl siebie dwéch
ludzi, ktérzyby mi nie dawali do zrozumienia, ze uwazajq
calg ksigzke za gadanine bez ladu i skladu.

Jeszeze niedawno temu pewien czlowiek ze stanowi-
skiem, ktéry skadingd byl mi zyczliwy, rzek! do mnie

Powtarzat hasta nowatoréw partyjnych, ale czul czczose szumnych
frazeséw, wygtaszanych przez nich, przeczuwal w nich sobkéw, ktérzy
pragngli tylko fowi¢ ryby w metnej wodzie. <

Pestalozzi byt gorgcym w_ielbicie!em Rousseau = Russa i wogdle
o6wczesnej literatury francuskiej przedrewolucyjnej. Gdy jednakze wybuchia
wielka rewolucja francuska, wybryki jej przejmowaly go wstretem. Nastapita
rozterka w jego pogladach, dreczaca jego dusze. W Szwajcarji zawrzalo
jak w kotle. Scieraly sie stronnictwa, wynikaty zaburzenia, walki brato-
bojcze. Wstret Pestalozzi'ego rést ciggle. Trwat on wiernie przy swych
ideatach, pragnat jednak ich urzeczywistnienia na drodze legalne;j.

°) Dzieto to naukowe nie odpowiadalo nawskros intuicyjnemu
uzdolnieniu Pestalozzi’ego.

Pestalozzi wystepuje w niem przeciw Roussowi, pozostaje jednak
pod jego wplywem. Dzielo to, rzeczywiscie niejasne, wywolalo mné-
Stwo sprzecznych z sobg s3adéw wspélczesnych. Mimo to iest ono
wartosciowe.
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z szwajearska rubaszna poufaloseia: »Nieprawdaz, Pestalozzi,
czujesz pan teraz, Ze sam nie wiedzialeé dobrze, czego
cheiale§, piszac te ksigzke?” Ale taki juz byl méj los, ze
mnie zapoznawano i wyrzadzano krzywde; nieszczescie
moje sprawilo, ze wewnetrznie szydzilem z ludzi i pogar-
dzalem nimi, przez co szkodzilem swoim celom wiecej, niz
wszysey ludzie, ktérzy mnie zapoznawali i wyszydzali. %)

Jednak nie spuszczalem z oka swoich cel6w. Ale
dazenia moje jakby skamienialy, Zyjac W rozkolatan.ej
wyobraZni i zniechgconem sercu; upadlem do tego stgpn}a,
ze zywitlem §wieta latoro§l dobra ludzkosSei na sponiewie-
ranej ziemi. Ja, kiéry dopiero co W swoich badan_lach
wykazalem, ze wszystkie roszezenia kodeksu obywatel'sklego
sg wla§ciwie wymaganiami naszej natury zwierzece], uwa-
zajac je za gléwng przeszkode do tego jednego, co po_suada
istotng warto§é natury ludzkiej, mianowicie czystosci mo-
ralnej, ponizylem sie tyle, ze srod zarzgdzen zewnqtr?nego
gwaltu i wewnetrznej namigtnosci spodziewalem si¢ od
czezego echa mieszezanskiej madrosel i pojeé prawny:ch
dobrego wrazenia na moich wspoélezesnych, ktérzy z mnie-
wielu wyjatkami zyli w domoroslych uezuciach, imali sig
gwaltu i marzyli o dobrze zastawionym stole. Z siwemi
wlosami bylem jeszcze dzieckiem — ale dzieckiem, targanem
wewnetrzng rozterka; jeszcze wedrowalem wprawdzie §réd
burzy tego czasu ku celowi mego iZycia, ale jednostronnie]
i bledniej, niz kiedykolwiek to czynilem. ;

Poszukiwalem nowych drég do moich eceléw; obna-
zalem odwieczne rany spoleczne, wystepowalem namietnie
przeciw podwalinom spolecznym, o ile wywolywaly cier-
pienia ludu.

Ale lepsza prawda moich dawniejszych dni byla dla
ludzi, ktérzy zyli naokdél mnie, pusig igraszka slow, ter'g
bardziej musial sie wydawac niedorzecznodcia obecny mo)
poglad. Zanurzali, jak zawsze, i te nowe prawdy w swojem

10)  Patrz przypisek 8.
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blocie, pozostawali takimi, jakimi byli, postepowali zas
ze mng, jak to powinienem byl przewidywaé; alem ja nic
nie przewidywal, bo u$piony rojeniami swemi, unosilem
si¢ w przestworzach niebieskich, a nie mialem w sobie
samolubstwa, ktéreby otworzylo mi oczy na ludzi.

Wprowadzal mnie w blad nietylko kaidy filut, ale
i kazdy glupiec; wierzylem tez, je§li kto kiedy wyrzekl
poczciwe slowa, Ze réwniez poczeiwie myS$li. A jednak

znalem lud i przyezyny jego zdziczenia i ponizenia tak,

jak nikt inny; ale nie pozadalem niczego innego, jak tylko
usuniecia tych przyczyn i ustania zla, a nowi ludzie Heiwecji
(novi homines), ktérzy zadali wiecej, ludu zas nie znali, uwa-
zali to za rzecz zupelnie naturalna, Ze nie naleze do nich. ')

Ludzie ci, ktérzy w nowem swem polozeniu, jak baby-
rozbitki, uwazali kaidg slomke za maszt, na kiérym rzecz-
pospolita przybié moze bezpiecznie do brzegu, uwazali
mnie samego za slomke, na ktérg ani pies kulawy nie
spojrzy. Oni tego nie wiedzieli, nie chcieli wiedzieé, ale
uczynili duzo dobrego dla mnie, wiecej dobrego, niz mi
kiedykolwiek wysSwiadezyli ludzie. Przywrdcili mnie sobie
samemu. A gdy zachwalana przez nich naprawa okretu
zamienila sie w rozbicie, w pierwszych dniach zamieszania,

> 1) W roku 1798 Francuzi- wkroczyli do Szwajcarji, jako rzecznicy
i bojownicy wolnosci. | w rzeczy samej bagnety i dziala francuskie
zburzyly twierdze .tyranji miejskiej. Zniesiono bowiem przywileje miast
i odrebnos¢ ,republik® szwajcarskich, utworzono natomiast nowa nie-
rozdzielna rzeczpospolita Helwecje z rzadem centralnym, ogélnym. Ale
przywykltym do niezawistoS$ci i odrebnosci w swych kraikach Szwajcarom,
nowy ustréj wydawat sie najgorsza tyranja, jaka tylko by¢ moze. Przytem
czu¢ bylo coraz wyrazniej, ze ,wolna Helwecja® stawala sie¢ wasalkag
Francji. Gorzatl patriotyzm, zwigkszat si¢ zamet poje¢, pogladéw, dazen.
Glosiciele wolno$ci ludu, ktérym oddawna nie dowierzat Pestalozzi
(przyp. 8), zrzuciwszy z siebie maske obludy, stali sig zwierzgtami
drapieznemi, poszukujgcemi zeru. Inni znéw z pomiedzy nich okazali
sig bezptodnymi marzycielami. Jeszcze inni sadzili, Ze oswobodzenie
ludu od jarzma miast ostatecznie go uszczesliwi. Pestalozzi widzi o wiele
dalej i glebiej, siega wyZej. Widzi on prawdziwe wyzwolenie sie ludu
w jego uczlowieczeniu przez oswiate.



ktére powstalo z tego powodu, wyrzeklem slowa: ,zostane
bakalarzem ludowym”. %)

W tem ufano mi. Zostalem nim i na tem stanowisku
tocze walke, ktéra wbrew mojej woli zmusila mnie/ do
zapelnienia luk mojej niezaradnosei, stojacych dotad na
zawadzie moim celom. ;

7 Przyjacielu! Opowiem Ci, co od tej chwili czulem,
my$lalem i czynilem. :

: Przez Legranda pozyskalem zaufanie pierwszego dyrek-
torjatu w sprawie nauczania ludowego.) JuZ nosilem sie
z roleglym planem wychowaweczym w Argowji, gdy spalilo
si¢ Stanz.'*) Poprosil mnie Legrand, zebym Stanz obral
sobie za miejsce pobytu. Udalem sie tam. Bylbym sie
udal na sam kraniec najprzepascistszych gér, zeby sie
zblizyé do tego celu. 1 w rzeczy samej zblizylem sie
w Stanz do tego celu. Ale wyobraZ sobie moje polozenie:
ja sam jeden, pozbawiony wszelkich pomocy wychowaw-
czych, ja sam — gléwny zarzadzajacy, rachmistrz, parobek

1z) ,Rozbicie si¢ okretu®—bankructwo moralne daznosci przewroto-
wg'rch. Proponowano Pestalozzi’emu intratne posady, odrzucit je dumnie.
Nie widzac juz innej drogi, wiodacej do idei ucztowieczenid ludu przez
wychowanie i oSwiate, postanawia zosta¢ bakalarzem.

Patrz tez przypisek 8.

13) Rzady Helwecji sprawowato pieciu dyrektoréw. W pierwszym
sktadzie tego rzadu dyrektorem, czyli prezydentem,‘ byt Legrand, goracy
wielbiciel idei wychowawczych Pestalozzi'ego. Sprzyjali jej tez jego
“towarzysze w dyrektorjacie: Stapfer (minister sztuk i nauk) i Renger
(minister spraw wewnetrznych), szczegblnie za§ pierwszy zajmowal sig
szczerze sprawg wychowania.

14) W starej siedzibie wolnosci szwajcarskiej nad jeziorem Czterech
Kantonéw nie uznawano nowych rzadow, wspieranych przez bagnetly
francuskie. Dopiero znaczne sily wojskowe zmusily oporne kantony do
ulegtosci mordem, pozoga i rabunkiem. Ofiarg represji stato sig migdzy
innemi miejscowosciami i Stanz w .kantonie Unterwalden. Wytrzebiono
znaczng czeS¢ ludnosci, pozostato wigc mnéstwo sierot bezdomnych,
a i zyjacy rodzice nie posiadali srodkéw na utrzymanie swych dzieci.
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i prawie zZe sluzaca, w niewykoficzonym domu, przy niezna-

‘jomo&ci rzeczy, chorobach i nowogciach réznego rodzaju. ),

Nagromadzilo si¢ 80 dzieci w nier6wnym wieku, nie-
ktére pelne pretensji, inne z zebraczej gromady, wszystkie
zupelne nieuki. Co za zadanie ksztalcié, rozwijaé te dzieci!

Co za zadanie!

1 odwazylem sie rozwigzaé to zadanie. Stanalem &réd
tej dziatwy, wydawalem glosy, wypowiadalem wyrazy, dzieci
powtarzaly je za mna; kto to widzial, dziwil sie rezultatom.
Ale wyniki te byly meteorem, ktory ukazywal sie w oblokach
i znowu zanikal. Nikt nie znal ich istoty. Sam si¢ na
nich nie poznalem. Byly one skutkiem prostej idei psycho-
logicznej, ktéra spoczywala w mojem uczuciu, z ktérej
jednak nie zdawalem sobie jasno sprawy.

Bylo to wlasciwie chwytanie za puls sztuki, ktére]
szukatem. Byl to wielki rzut, na ktéry nie odwazylby sie
widzaey; ja na szcze§cie bylem Slepy, inaczej nie bylbym
sig¢ réwniez na to odwazyl. Nie wiedzialem sam, co czynig,
ale wiedzialem, czego chce; a byla to Smierd albo dopiecie
mego celu. %)

Ale érodki, ku niemu dazace, byly wynikami ré6znych
brakéw i potrzeb, z ktéremi walczyd musialem.

15)  Ludno$¢ plongta nienawiscia do nowego rzadu, a Pestalozzi
byt jego wystaficem; ludnosc byta katolicka, Pestalozzi protestantem.

Nedza wsréd ludu byta nie do opisania; dzieci wygtodzone, istne
kosciotrupy, pokryte strupami. Pestalozzi przybywa zas tylko z matemi
funduszami. Cztowiek zgéra pigcdziesigcioletni pozostaje prawie sam
z gromadg dzieci, kt6ra zywi, odziewa, niaficzy, uczy.

Zwazywszy te okolicznosci, widzimy, jakie trudnosci miat do
przezwycigzenia; zaiste podziwiac musimy jego poswigcenie i zaparcie

sig i rozumiemy, dlaczego go p6zniej nazwano ,o0jcem sierot w Stanz®.

16) Znaczy to: Pestalozzi dazyt do posiadania wielkiej sztuki
wychowania droga doswiadczenia, kierujgc sig iR
poczuciem wewngtrznem.

Zdawato mu sie, ze w Stanz wkroczy!t na
rozumiat jeszcze, co whasciwie osiagnat i w jak

Sk. Ped. Geriruda.
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Sam nie wiem, pojaé nawet nie moge, jak sobie radzié
- moglem. Igralem poniekad z niedostatkiem, opieralem sie
trudnosciom, wynikajacym z niego a pietrzacym sie przede
mna jak géry. Niemocy fizycznej przeciwstawialem potege
woli, kiéra nie widziala przed sobg najblizszej chwili
przyszloSci i nie zwazala na nia, czepiajac sie calg silg
obecnej, tak jakby byla jedyna. i od niej - zalezaly zycie
i smieré. 2
Tak pracowalem w Stanz, az przybycie Austrjakéw
poloiylo kres mojej dzialalnosci. 17) Opuscily mnie tez sily
fizyczne. Jeszeze nie bylem w zupelnej zgodzie z soba
co do podstaw moich dzialafn. Ale poniewaz pokusilem
si¢ 0 rzecz niemozliwa, znalazlem cos mozliwego, czego
nie przeczuwalem. ZapuSciwszy sie w zaro§la, ktérych od
wieluset lat nie dotknela sie stopa ludzka, odkrylem za
krzakami Seciezki, a te mnie zawiodly na gléwny gosciniec,
po ktérym réwniez od wieluset lat nikt nie kroczyl.

Ale podam ftroche wiecej szczeg6l6w. Zmuézony uczyé

dzieci sam i bez wszelkiej innej pomocy, nabylem sztuki
uczenia wielu dzieci razem, a poniewaz nie mialem innych
Srodkéw, jak tylko gloéne przepowiadanie, podsunelo mi to
mys§l zajmowania uczniéw podezas nauczania ‘rysunkiem,
- pisaniem i robotami recznemi. Zamieszanie, sprawiane
powtarzaniem masowem przez dzieci, wywolalo koniecznosé
stosowania taktu, a takt wzmocnil wrazenie, wywierane
przez nauczanie. A co najwazniejsza, zupelny brak wszelkich
wiadomosci u dzieci stal sie przyczyna dlugiego zatrzy-
mywania sie przy poczatkach. Okolicznosé ta sprawila, zZe
dawalem wigksze baczenie na dokladne i staranne wykoii-
czenie i zaokraglenie szczegdléw, przez co nabralem prze-
Swiadczenia, ze taka dokladno$é i starannosé stanowi ko-
nieczny warunek pomyslnych rezultatéw nauczania na
najnizszym stopniu.

')~ Wojska austrjackie zajety Stanz (1798). Zamknieto dom sierot,
gdyz urzadzono w nim lazaret i gtéwna kwatere.

E: moje przewidywania Ww tym wzgledzie.

§ jani ie wi ie istnia
swajania sobie wiedzy, nie is
chci]aly sie uczyé i — umialy, wytrwaly w nauce,

ja i— Smialy sie.

| polecalem uczynié. Wpadaly one same na
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Przeczuwalem tak, jak nigdy, punkty wyjscia we wszyst-

i- kich dziedzinach poznania i czulem: réwniez .tak, jg: 111151(1137
] dotad, ogromne luki, jakie powstaja z pomieszanl

¢ Z iu wia-
wykoficzenia tych punktéw w kaidem uszeregowan

domoéci.

zszyly wszelkie
Rozwinela sie
w dzieciach -nader szybko $wiadomo§&é sil, dotad im samym

Skutki starannego wykoficzania przewy

.’ § 0 i iekna 1 po-
" npieznanych, zwlaszcza zas ogblne poczucie pPig P

rzadku. Czuly one, Ze s3 czems§. . e

6] nikajacy z m ZY-
b St 1 W]?zbach moich. Dziecl
konczyly
Panowal &éréd nich nie nastrdj uczaeych
budzonych ze snu nieznanych (%otatd
ducha 1 serce, nieokresllol:fa
zdzialaé i dokad zawiesSC ]e

sie, lecz nastré] roz !
sil, uczucie, ktore budzilo '1ch
¢wiadomosé tego, co te sily
moga. e
ieci i nywaéc, co 1m
ieci eci. Staraly sie wyko :
Dzieci uczyly dzi i
67 ielna
nich érodkéw wykonania. Ta réznorodna praca samoizzl:nie
w poczatkach nauczania ozywiala i wzmacnlalé I‘laisztalci
Przekonalem sie, ze wszelkie nauczanie prawdmwfiebywmmr
ie opi 0 wydo
4 y opiera na tem, ¢ ;
tylko wtedy, gdy sie : ‘ i
z:Y dzieeci i co one same wytwarzajg wlasna praca
chodem. *¥) ‘ . ‘
i ; em
Nauczyla mnie tego potrzeba. Pomewazl nie mmiliQ
iko 1 iejsze -
ieli sadzalem dziecko zdoln
nauczycieli-pomoenikow, : o
dzy dfvoma niezdolnemi; obe]mow_alo ono I:a,g%ka{m izepo-
towarzyszoéw swoich, przytulalo ich do sll_e t: plo‘f-)tarzaé
S : 1 s , :
i i riedzialo, a onl uczyll 8 '
wiadalo im, co tylko W ; £ S X
ieli ¢i spajaio
i rdeczne uczucle miios ;
czego nie umieli. Ser 3 : o o
troji dziatek. Rado$¢é i wspdélezucie ozywialy ich .

ielki 5re kazdy nauczyciel
18) Sy to ziote stowa wielkiego pedagoga, kt0 y

Y :
zapamigtaé winien. s
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a ich wzajemnie przez siebie rozbudzone Zycie wewnetrzne
wiodlo je naprzéd, o ile tylko byé moglo. 19)
Drogi przyjacielu! Byles swiadkiem tego wpoélnego

nauczania, widziale§, jak szlo ono sprawnie i rado$nie, .

Powiedzze mi sam, co czules, gdys to widzial? Ja bo widzia-
lem Izy twoje, w sercu zas mojem wzbierala wécieklo§é na
ludzi, ktérzy Smiejg twierdzié, ze uszlachetnienie ludu
stanowi niedo§cigle marzenie.

Nie, uszlachetnienie ludu to nie bezplodne rojenie.
Sztuke uszlachetnienia ludu oddam w rece matki, w rece
samego dziecka i w rece niewinnoSci, a niegodziwiec
zamilezy i juz nie powie, ze jest ono urojeniem. Boze!
Jakze wdzieczny Ci jestem za wszystkie braki, z ktéremi
walezyé musialem! :

Gdyby nie one, nie wypowiedzialbym tych si6w i nie
zmusil bluZniercy do milezenia. Przekonanie moje jest
teraz ustalone, nie bylo ono takiem dlugo. Coprawda,
mialem tez w Stanz dzieci, ktérych sily, nie zgnebione
jeszeze niepsychologiczng tresura szkolng i domowa, mogly
rozwija¢ sig swobodnie. Byly to zreszta dzieci odrebnej
rasy. Nawet ubodzy w tych stronach 83 inni, niz nasi
ubodzy po miastach lub w okolicach zbozowych i winni-
cowych. Widzialem sile natury ludzkiej i jej wlasciwosei
W najréznorodniejszej odmianie; ich zepsucie jest zepsuciem
natury zdrowej, co stanowi olbrzymia roinice w poréwna-
niu z zepsuciem sztucznem i szkolnem, ktére jest bez-
nadziejnem oslabieniem i zupelnem kalectwem ducha.

Widzialem w niewinnej niewiadomogci tych dzieci
sile pogladu i §wiadomogei rzeczy poznanych i widzianych,
czego niema nawet §ladu u naszych lalek abecadlowych.

¥). Bylo to cos w rodzaju metody wzajemnego nauczania, zwanej
Bell-Lancaster od jej zatozycieli. Polegata gléwnie na tem, ze starsi
uczniowie uczyli mtodszych. W poczatkach ubiegltego wieku znalazta ona
szerokie zastosowanie w Anglji, jej kolonjach i w Ameryce.

Pestalozzi wspomina w jednem z dziel swoich pozZniejszych, ze
w r. 1798 nic jeszcze nie méwiono o tej metodzie.

G|

Poznalem przy nich (bylbym élepym,.gdybym. tego nie
poznal) naturalny stosunek, w jak}m ler‘my znajdowadé sig
wiadomoseci realne do wiadomosel kmazkow‘ych. .”Dov_vu.e-
dzialem sie przy nich, jak jednostronna znajomo$¢ ksigi-
kowa i bezgraniczna ufno§é w slowa, ktére sa tylko Iz_uustem
brzmieniem i glosem, zaszkodzié moga rzeczyw%stelvmﬁ
pogladowi i pewnej siebie §wiadomosci co do otaczajgeyc
nas przedmiotéw.

Na takim punkcie stanglem w St_anz. Bylem przg—
§wiadezony, Ze moina oprzec naucz’ame lu(_io.we na pz;
walinach psychologicznych 1 Wykazac' w calej jego nagosc
marno$é nauczania, zasadzajgcego sig na slowach napu-
szonych. Czulem, 7Ze moge podzielié sig tem odkf'ymem
z meiem silnego i wolnego ducha; ale nie moglem ]eszczab:
wypowiedzieé¢ tego, co Widzialem,._wob?c gromady.l-wynd
turzonych ludzi, podobnych do gesi, kto‘re od c.hw1 tl, gﬂy
wykluly sie z jaj, karmione w kO]Cu.l kuchni, utracily
wrodzone uzdolnienie do lotu i plywania.

Mialem to uczynié dopiero w Burgdorfie; tak mi to
bylo przeznaczone. Znasz mnie, mozesz zatem Wyslgi_?l;
sobie, z jakiemi uczuciami opuszczalem St_anz. Roz ite
po dlugich, strasznych dniach i I}ocach u1rzal'ngre’sz.cte
lad, §wita mu nadzieja nowego zycia. Ale oto nlelltosl(?lj‘;(i:
fale odtracily go od zbawczego brze_gu, zndw go zbllz'y 3k
ku niemu i znéw rzucily na daleklle morze. Rozb1t_e?
zdala od brzegu mysli: dlaczegéz nie umiera na.reszgtle;
a jednak broni sie i wysila wzrok s_;wé], E:izah nie ujrzy
bezpiecznej przystani, a ujrzawszy ia, dazy ku_nle] ;e
wszystkich sil swoich. Takim rozbitkiem, taka igraszka
losu bylem ja. - . ‘

Gessnerze! wyobraZz sobie \sfszystk?: mO]e’ serce 1 mojq
wole, moja prace i moje kleski, mqje nieszczescie 1 drzenie
rozliolatanych moich nerwéw i moje oniemienie. ;

Takim bylem, przyjacielu, w chwili opuszczenia S_‘san.zI
i po swojem przybyciu do Bern. Tam Fischer faazna]:zlm}
mnie z Zehenderem, ktéry mnie zabral do Gurnigel, gdzie
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dZt_Qki jego dobroczynnej goScinnosci zazylem spokojnych
<_im. 20) .Za'iste, odpoczynek byl mi potrzebny. To dziw, ze
Jeszcze zyje. Ale nie byl to jeszcze méj lad zbawezy 1’ecz
tylko kamiefi na morzu, na ktérym spoczalem, by za-c’hwilq
poplynq§ dalej. Nie zapomne tych dni, dopéki zyé bede;
one mnie ocalily, ale nie moglem zyé bez swego dziela’
naw(.at kiedy ze szezytu Gurnigla widzialem u stép swoick;
tf_; pigkna, wielkg doling, choé nigdy jeszcze nie roztaczal
sig pt:zedg mn3 tak rozlegly widok. W takiej chwili my§lalem
wigeej o ztem nauczaniu ludu, niz o pieknym widoku
Nie moglem i nie chcialem zyé bez swego celu. ;

Choé méj wyjazd ze Stanz, bez wzgledu na to, ze

bylem zagrozony $miercig, nie byl dobrowolny, lecz Wy,ply—
waI' z zarzgdzen wojskowych, ktére uniemozliwialy narazie
moja dalszgq dzialalno§¢ w tem miejscu, odzyla znéw stara
gadka o mnie, Ze nie umiem wytrwaé przy zadnem zajeciu
N:_aw?t przyjaciele moi méwili: ,Tak, przez jakie piQ(;
miesigcy to potrafi udawaé, Ze co§ robi, ale w széstym nie
umie i tego. Bylo do przewidzenia, Ze tak bedzie. Nie
umie on nic porzadnie. Wlasciwie zawsze byl do niczego
.I{g:a.z l.ldalo mu si¢ tylko napisaé dobrg powiesé, ale i z nia;
Juz sie przezyl”.2)
: Méwiono mi w oczy: ,Niedorzecznoscia byle sadzié
ie k.to‘ w trzydziestym roku zZycia napisal co§ rozumnego:
W piecdziesigiym tei dokona czego rozumnego”. Moéwiono
glo§n.o: na korzysé moja da sie powiedzie¢ tylko to, ze
oddaje sig pieknym marzeniom i Ze, jak to sie zde,u'za
w_s.zystk_lm niedowarzonym glowom, ktére nad czem$ medy-
tuja, miewam niekiedy jasniejsze my$li. :

Rozumie sie, ze nikt mnie nie wystuchal; a jednak
wyrokowano jednomys$lnie, Ze musialy mi sie uprzykrzyé
sprawy w Stanz, dlatego ucieklem.

29) Fischer, i r ministerj i i iwi
sprawami spoleczrlg];?]i();rgcll{agéag?ii;ae;i,mt‘:)]i?::znciuzri!:l‘{:f;jgls‘?iwgé:t];;l(()gfzril']wm
interesowata go bardzo, byt jej szczerze zyczliwy. Gurnigel — miejscowigsg

lecznicza na wyzynie Bernenskiej i i
I d W nskiej. Zehender — m j miej
wosci, przyjaciel Fischera. ] b L g

) Powies¢ ,Leonard i Gertruda®. Patrz przypisek 7.
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Fauis powtérzyl mi dziwng rozmowe przyjacié! o mnie.
Zdarzylo sie to w wigkszem towarzystwie. Nie podajac
blizszych szczegbléw, przytaczam tylko, co nastepuje.

Pierwszy méwil: ,Widziales, jak strasznie zmizernial”?
Drugi: ,Zal mi tego biednego narwafca’.

Pierwszy: ,I ja go zaluje, ale niema rady i sposobu
dla niego. Niekiedy przez chwile otacza si¢ on takim
plaskiem, ze wywoluje naokél siebie wiare w swojg umie-
jetnosé, ale chwila ta mija szybko: naokél niego ciemno,
a gdy sie zblizyé, okazuje sig, ze sam sie spalil”.

Drugi: ,Oby to juz nastapilo w zupelnosci! Nic i nikt
mu nie pomoze, dop6ki nie obréci sie w popidl”.

Pierwszy: ,Na Boga, ze wzgledu na niego nalezy
pragnaé, by sie to stalo jak najpredzej”.

Taka byla nagroda za moja prace W Stanz; a byla to
praca, jakiej, by¢ moze, 7aden Smiertelnik nie podejmowal
sie przede mna, przynajmniej w takim zakresie i w takich
okoliczno$ciach,— praca, ktérej pomyS$ine skutki wewngtrzne
postawily mnie w tem miejscu, gdzie obecnie stoje. ) i

Zdziwiono sie, gdy powréciwszy z Gurnigel z dawnemi "
swemi checiami i dawnym swym celem, niczego nie pra-
gnglem i niczego innego nie szukalem, jak tylko dalsze]
dziatalnogei w jakimkolwiek zakatku, na nic sig nie
ogladajac. : -

Renger i Stapfer ucieszyli sie; sedzia Schnell radzi mi l
udaé sie do Burgdorfu, co tez W kilka dni uczynilem.?*) i
W staroscie Schnellu i doktorze Grimmie znalaziem mezow, f
ktérzy dobrze wiedzieli, Ze nasze stare, zmurszale szkoly |
stoja na lotnym piasku; przeczuli tez, ze pod tym lotnym
piaskiem znajduje sie dobry, mocny grunt, - zdatny pod
budowe nowych gmachéw. Winien im jestem wdzigeznose.
o, St O s Sy |

) Qdzwierciadla sig tutaj jasno stan duszy Pg Tﬁ%l'hgbﬁsgﬁrmp S |
z natury, analizujacy wcigz samego siebie, mjgwa dn&k"chwﬁe—-b‘mﬁu,{\\-
eburzenia i Zalu, czujac ze go nie rozumieja i jsd,tfeﬁiﬁﬁ_pé SR “l

b

%) Renger i Stapfer — patrz przypis %3 Bu[gdorf — miasto ‘

w dzisiejszym kantonie Bernefskim. -\9‘1‘:\ ——— Lt i
N e gy

% W = ‘- i g e I
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g:récﬂ’i Ias_;kame uwage na moje dazenia i starali sie
opomoc mi czynem i Zyczliwoscia. A jednak znalazl
sig i If;uta] przeszkody dla mojej dzialalnosci By
: a szczescie uwazano mnie w pocz oh § Z
mneg.o nauczyciela ludowego, ktéryl,) wg?itrkuaj(;z ];l; E'c::i((iai'go
: za.ral‘ma na chleb powszedni. Kilku bogatych ludzi uklonille’
mi sig grzecznie; kilku duchownych bardzo uprzejmie al0
zc?a]’e si¢ bez przekonania, zyczylo mi Bozego blo : Ie
w1enst‘.va W nowem przedsiewzieciu. b
Kilku rozumnych ludzi myS§lalo, ze to
zamy$lam, moze jednak wyj§é na pozytek ich ,dz
Wszysey jednak zachow
dem tege, co sie sta¢ mialo.

; Ale nauczyciel osadnikéw w dolnem miescie ktérego
1zb¢_. ?ddano do mego rozporzadzenia, pojmow;al rze%z
glq!:ne].z*) Przypuszezal on, o ile mi sie zdaje, ze gorli

moje abecadlowanie zmierza do objecia jego poéadygl 01:;2
poczely_ krazyé po miasteczku pogloski, ze Heidelber;:zykowi
(kat‘echlzmowi, wydanemu w Heidelbergu) grozi niebezpie-
czenstw?. A ten w reformowanych miastach Szwa'cgr'i-
zawsze jeszcze jest tym jedynym prawie duchowym pz)kall'—
$:E:iikt6_ry.m]1{_2iwi si¢ zar6wno mlodziez pospolitych oby-

e . ; 4 e i

zapowiedzi?ja)w , jak i gmin wiejskich az'do dania na
2 Chodzilo zr.eszta nief‘,ylko o Heidelberezyka. Szeptano
sobie do ucha, Ze sam nie umiem pisaé i rachowaé, nawet
nie czytam dosyé biegle. No, mé6j przyjacielu, wid,zisz, Ze

co c¢zynié
po: ieci.
ywali sie wyczekujaco wzgle-

; 24) Bufgdorf s_k!adalo si¢ z ogrodu, otoczonego murem na wzgorzu
1’osady ro!nlczq-m}ejskiej pod miastem w dole. Gréd, czyli miasto
gorm?, z_amfeszklwah mieszczanie, cieszacy sie petnemi prawami obywa
telskiemi; osade podmiejskg zas, czyli miasto dolne, wiesniacy, ktgrzy-

iako obywatele drugiego «rzedu, pozostawali w : ; r
Patrz przypisek 5. &du, pozostawali w zaleznosci od grodzian.

af) Katechizm, wydany w Heidelbergu, dla wyznania reformowanego
stanowit Podstawe calej nauki w 6wczesnej szkole ludowej szwajcarskii'
P_rzy daniu na zapowiedzi kandydaci do stanu matzefniskiego i ich oblubiel:
nice zdawali egzamin ze znajomosci katechizmu przed miejscowym'pro-
boszczem. Ziy rezultat takiego egzaminu stanowit przeszkode do Slubu.
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w tej gadaninie ulicznej nie wszystko jest nieprawda:
rzeczywi§cie nie umialem dobrze pisag, ani tez czytac
i rachowaé. Ale zazwyczaj za duzo wnoszg z takich gadek.
Widziale§ to w Stanz: umialem uczyé pisania, sam nie
umiejac pisaé. ")

Wlaénie nieumiejetnosé w tych rzeczach byla mi
potrzebna do stworzenia moiliwie proste] metody, kiéraby
posilkowaé si¢ mogli najmniej wprawni w nauczaniu i naj-
wieksi nieucy w nauczaniu swoich wlasnych dzieci. Nie
dziwie sie zreszta mieszkancom przedmiescia, Ze nie wierzyli
mi w tym wzgledzie. Na zgromadzeniu publicznem oswiad-
czyli, Ze nie Zycza sobie, by na ich dzieciach robiono
doéwiadezenia w nowej nauce: niechaj wpierw grodzianie
wyprébuja ja na swoich.

%) Pestalozzi ukonczyt szkolg, ktéra odpowiadala mniej wigcej
dzisiejszej szkole Sredniej, rozpoczal tez wyzsze studja prawne. Czytywak
duzo za lat mtodzieficzych. Nastepnie jednak praca spoteczna i dziatal-
no§¢ praktyczna pochtongly catkowicie jego duszg. Czul zresztg jakby
zal do ,papierowej madrosci®, jak nazywal nauke swego czasu, widzac
w niej jedna z przyczyn niedoli ludu, uciskanego przez ludzi ,ksigzkowych®.
Zaniedbal wiec wszelkie studja, a nawet 1zejsza lekture, cho¢ sam pisywat
bardzo wiele jeszcze przed dzietkiem, ktére czytelnik ma przed soba,
oraz przed wspomniang wyzej powiescia ,Leonard i Gertruda® i po niej.
Zresztg juz i w szkole, o ile celowat w jednych przedmiotach, o tyle
nie uczynit zadnych postgpéw w innych; do nich nalezala szczeg6lnie
ortografia i kaligrafja, jako tez gramatyka.

Zostawszy nauczycielem, Pestalozzi, ‘uczac dzieci, uczyl sig sam.
Pamieta¢ jednak nalezy, ze Pestalozzi byt czlowiekiem genjalnym i wogdle
wyjatkowym. Co bylo dla niego mozliwe, bytoby niemozliwe dla zwyklego
Smiertelnika.

JKolega“ Pestalozzi'ego byl z zawodu szewcem i zupelnym nie-
ukiem, ale na owe czasy rutynowanym ,bakatarzem*. W jego izbie,
nawet w fych samych godzinach, wielki pedagog odbywal swe lekcje.
W Szwajcarji, jak zresztg i gdzie indziej, fachowych nauczycieli ludowych
w owych czasach prawie Ze nie bylo; funkcje ich spelniali niekiedy
proboszcze z poczucia obowigzku obywatelskiego a pod wplywem Gwcze-
snego ruchu o$wiatowego, czgsciej zas bakatarze, kt6érzy rekrutowali sig
2 rzemieslnik6w, nie porzucajgcych jednak swego zawodu, boby szkota
ich wyzywic nie mogla, weteranéw wojskowych, réznych ludzi wyko-
lejonych.
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Tak sie tez stalo.

Protektorzy i przyjaciele uzyli calej sztuki, potrzebnej
w-takich miejscowosciach i podobnych okolicznosciach, de
przeprowadzenia mojej instalacji w jednej z najnizszych
szkol gérnego miasta, az im sie to wkoficu udalo. Uwazatem
sig za wielce szczesliwego. Bylem jednak w poczatkach
onieSmielony. Obawialem sie co chwila, Ze mnie znéw
‘wyrzuca z mej izby szkolnej.

Sprawialo to, ze stawalem sie jeszcze niezreczniejszym,
niz nim jestem zwykle. Gdy sobie przypomne, z jakim
ogniem 1 Zyciem w pierwszych godzinach w Stanz zbudo-
walem sobie jakby $wigtynie czarodziejska, a nastepnie
trwoge, z jaka w Burgdorfie wlazlem w jarzmo szkolne,
to nie pojmuje, jak ten sam czlowiek mogl uezynié jedno
1 drugie. *7) S

Byl tutaj porzadek szkolny, pozér odpowiedzialnosei,
troche pedanterji i préznosci. To wszystko bylo mi obce.
Nie znosilem tego przez cale swoje iycie; ale dazylem do
swego celu, wiec zniostem. Od rana do wieczora pialem
dzie w dziefi swoje abecadlo, stosowalem tez dalej bez
planu swe postepowanie empiryczne, rozpoczete w Stanz. 25)

Nie ustawalem- w ukladaniu szeregow sylabowych,
zapisywalem cale ksiggi takiemi szeregami, jako tez szere-
gami liczb i usilowalem réznemi sposobami sprowadzaé
do mozliwej prostoty poczatki sylabizowania i rachunku,
nadajac im formy, ktére mialy z jak najwieksza sztuka
psychologiczng wiesé od pierwszego kroku stopniowo do

*") Tylko goracem przejeciem si¢ idea, kt6ra mi przyswiecala
przez cate zycie, ttumaczy¢ mozna fakt, ze czlowiek przeszio piec-

dziesigcioletni mé6gl si¢ podda¢ obowigzkom zupetnie dla niego nowym
i wytrwat w ich petnieniu.

*) Pestalozzi w nauczaniu nie opierat sie na zadnej gotowej
teorji, sam ja stwarzal przez praktyke.

. Ale pamigta¢ zawsze nalezy, kim byl Pestalozzi... Zreszts, jak
si¢ przekonamy niebawem, wielki pedagog, postepujac empirycznie, t. j.
badajac i doswiadczajac ‘wszystko sam, czgsto schodzit na manowce,
z ktérych niekiedy dopiero z trudnoscig trafiat na wilasciwg droge.
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drugiego, wtedy jednak bez iadnych_ przerw, a na poii-

walinie zupelnie dobrze pojetego drugiego, szybko i pew g
i i tego. )

droga do ftrzeciego 1 czwar dey e

Ale zamiast liter, ktére dzieci pisaly rylcem n_a'tabh-cz“

kach, polecalem teraz rysowanie katdw, czworokatqw, linij

i lukow. ‘ oL
1 Przy tej robocie rozwinela s‘.ie’ we mnie st}cl)pn;;);‘c;
myél ulozenia abecadla spostrzeztan zmyslo-wyc ,I =
obecnie uwazam za tak waine; \x"o‘wfc?:;s gﬁzjrlr:]oa:vame:tloc]ie
i calej jego objetosei, ]a gl

:flll'::;\?lzi;e, ‘\:szelalio; %tawalo ono dqtqd ni'e]asm()i px:zrettli
memi oczyma. Dlugo jeszcze mozohlgm sig na Jn.ueoci
Zdziwisz sie, a jednak to prawd_a, co ci powiem. iztére
wielu miesiecy znalem Wszyst-kle punkty wyjscia, o
mialy rozloiyé nauczanie na jego elemen_tj;.r, i 11(:.7,':)):%1:0t -
juz wszystko, by sprowadzié je sio mozllw]fi;!6 pr rzy:
a jednak nie znalem jeszeze chzr_losm tg'rc}.l pun- W, a:)gmga
najmniej byla ona dla mn.ie medosyc']asna, cdo gmﬁnie
jednak czulem, Ze postgpulg naprzéd i to bardzo
i bko. : £
: Sz.S'T.Ieszcze za lat moich pacholqc:ych prawiono mi, Ze
chlubnie jest sluzyé w kaidej sprawie od szeregowca. ;

Teraz jednak doéwiadczylem., 26_5 .kto .chct; t;vc;razc_\;;]c
cuda, winien stuzyé, jako szeregowiec, juz o swvyct w ostwc):
Ja cudéw nie zdzialam, nie jestem bowiem do tego

ny, ani tez usposobiony. iy

i 5;:Tita dosiegne nigdy wyiyn prawdy_, ani tez nie na:‘ixr::
jej w reku swojem cech szar.latanerll. - Gdybym nczer—
cheial, nie umialbym tego uczynic. ZFam‘ ja d?brze wy s
panie swoich sil; gdyby jednak mezowie, ktérzy w m

- 2%) Sylabizowanie bylo wowczas w ogélne.m uzyciu. .Pestalo:.:il
czut wprawdzie wadliwos¢ tego srodka nauczania, s}agal sx'e‘ggo(:hoC
¢ i i ¢, nie umial jednak obyC sig bez niego, cl
zmodyfikowac i zreformowa‘c, ni Ry il
i talozzi'm i za jego czasOw usitow .
et z i nauczaniu elemen-
i i doraznem czytaniem W
wanie glosowaniem lub nawet azner .
tarnemg Gtosowanie zalecal juz niejaki Ickelsamer w XVI wieku.




: 28

w.ieku znajduja sie w pelni sit, zechecieli 7 het
nizszych stopni, zaszliby daleko w jedz:ae;: isx(;lrzuygiezld i
: Ale nie, tacy mezowie, jak to zreszt :

1 sprawiedliwa, rozkladajg si¢ najchetniej w as‘::ii(ljlz fi:lizcrll:
Ze mng rzecz ma sig inaczej. Powinienem uwazaé to sobie;
za szezQScie, Ze pozwalaja mi na starosé petnié stuzb \
szeregocha. Czynie to ochoczo, ale na swoj sposdb Wg
Wszyst.klch swoich czynach i dazeniach poszukuje -t lko
szerolnsago goscifica, bo zaleta jego jest, ze tworzy II'i’n'

prosta i dla kazdego widoezng; zazwyezaj zas ludzie d 2]‘2
do zaszezyt6w i zdzialania cudéw drogami kretemi (?a
ta kreto§é nadaje ich dzialaniom urok tajemniczoéci., S

o Gcfy df)chodzq do krl-esu.tego, ¢zego poszukuje, potrzeba
ylko, g_qbym to wypowiedzial, a kazdy moze mnie nagla-
gowzfé, nav_v_et .na]glupszy. Mimo jednak prze§wiadezenia
te' nie dobl.]Q §1¢ zaszczytow i cudéw nie zdziatam, poczy:
lut]tg t_o sobie za kox:onq swego Zycia, ze obecnie na starogé
ataml calemi pelnilem w nauczaniu sluzbe szeregowca
Coraz wyrazniej widze korzysci tego polozenia. Dzierz c
w ijqku .SWGI{I wszystkie zapylone obowiazki szkolne i z:j-
rI‘nu]ae sig ‘mem.i n.ietylko powierzchownie, lecz od 6smej
ano do si6dmej wieczorem z przerwa tylko kilku godzin
nfalgqtykalem naturalnie co chwila fakty, $wiadezace o iQt-‘
nieniu praw fizyczno-mechanicznych, wedlug ktérych du;h
Nasz _wszystkie wrazenia zewnetrzne przyjmuje latwiej lub
irudniej. 30) ey
Bl-ldowa]em tez nauczanie z kazdym dniem silniej na
POczuciu tych praw; zaprawde jednak nie zdawalem si)bie
©szcze dokladnie sprawy z tej zasady, gdy radeca Glayre
;;tt_iremx} zeszlego lata usilowalem wyloiyé istote megc:
zialania, rzekl raz do mnie: ,Vous voulez mécaniser

- ™) Pestalozzi méwi cz iZmie i
: €Sto o mechanizmie i prawach mechaniczn
. - . 0.-
lﬂzayczr!;yc;h w zastosoyvamu do zycia duchowego. Niewgtpliwie Pestalozzi
# “;30 r: em okresle_m_u na m.ysh procesy psychiczne, podlegajgce ogblnym
przyrody, fizjologje i psychologje doswiadczalng.
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Ieducation”. 3') Umialem jeszcze wtedy bardzo malo po
francusku. Rozumialem wiec te slowa w znaczeniu, Ze
usiluje ujaé $rodki wychowania i nauczania w szeregi
psychologicznie uporzadkowane. W takim sensie trafil

'w samo sedno rzeczy i wyrwal jakby z ust moich slowo,

kt6re najlepiej okregla istote mojego dazenia i wszelkich
jego §rodkéw. Byé moze, iz dlugo jeszcze nie wpadlbym
na takie okre§lenie, gdyz w toku my$li swoich nie rozu-
mowalem, lecz poddawalem sie niejasnym, ale Zywym
uczuciom, ktére wprawdzie zabezpieczaly méj rozwdj du-
chowy, nie dawaly jednak jego u§wiadomienia. Nie moglo
byé inaczej. Od lat trzydziestu nie czytalem ani jednej
ksigzki i nie umialem juz czytaé zadnej; nie posiadalem
juz jezyka dla pojeé oderwanych i zylem tylko w prze-
konaniach, ktére byly rezultatami niewyczerpanych, ale
po wiekszej czesci zapomnianych intuicyj.®?)

Tak wiec i teraz, choé bez §wiadomosci zasady, ktdra
sie kierowalem, zaczalem w przedmiotach, ktére objasniatem
dzieciom, liczyé sie z tem, o ile sq one bliskie ich umysiéw.

Sledzac za§ poczatki nauczania do ostatecznych ich
krafic6w, staralem sie tez ustali¢ chwile, kiedy nauka
dziecka winna sie rozpoczynaé. Okazalo sie, Ze pierwszg
lekcja, jaka pobiei‘a’dziecko, jest chwila jego urodzenia.
Od chwili, gdy zmysly dziecka przyjmuja wraienia z ze-
wnatrz, nauczycielka jego staje sie natura.” Poranek zycia

" stanowi obudzenie sie zdolnoSeci przyjmowania wrazen, jest

on niczem innem, jak tylko obudzeniem sig¢ gotowych juz
zarodkéw fizyeznych, ktére wszystkiemi swemi silami i po-

pedami daza do rozwoju samoksztalcenia sig; jest niczem
% \

31)  Pan pragnie nauczanie uczyni¢ mechanicznem®. Jak Glayre
pojmowal te stowa, niewiadomo; niewatpliwie jednak Pestalozzi rozumiat
je tak, ze znacza oparcie nauczania na psychologji doswiadczalnej. Patrz

przypisek 30.
32) Patrz przypisek 26.
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innem, jak tylko obudzeniem sie juz gotowego zwierzecia,
kiére chee i ma byé¢ czlowiekiem. 33)

Wszelkie ksztalcenie umyslowe cztowieka jest. zatem
jedynie umiejetno$cia dopomagania naturze w wlasnym jej
rozwoju, a umiejetno§é polega gléwnie na wlasciwem usto-
sunkowaniu i harmonji wrazen, ktére majg by¢ dostarczone
dziecku, z oznaczonym stopniem rozwijajqcejl sie jego sily.
Konieczne jest zatem uszeregowanie wrazen, dostarczanych
dziecku, ktérych poczatek i postep dotrzymywalyby Scisle
kroku poczatkowiipostepowi rozwijajacych sie sit dziecka. 2%
Niezadlugo zatem pojalem, Ze zbadanie tych szeregéw
w calym zakresie poznania ludzkiego, a szczeg6lnie w punk-
tach fundamentalnyeh, z ktérych wychodzi rozwéj ducha
ludzkiego, jest najprostsza, jedyna droga do zdobycia pod-
Fqcznikéw szkolnych, ktéreby odpowiadaly naszej naturze
1 naszej potrzebie.

Pojalem, ze w ukladzie takich ksigzek wszystko polega
na segregacji czeSci skladowych wedlug stopnia rozwijaja-
cych sie sil duchowych dziecka i na jak naj$cislejszym
_wyborze tego, co z tych czeSei skladowych odpowiednie
jest dla kaidego okresu rozwojowego dziecka, a to ftak,
zeby z jednej strony nie pozbawiaé niczego, do czego jest
ono zdolne, a z drugiej, nie obcigzaé go niczem, do czego
nie jest jeszcze zdolne.

Pojatem tezi. to, Ze winniSmy przed rozpoczeciem nauki
czytania, a chocby tylko sylabizowania, wyksztalcié dziecko
w pogladzie i mowie, i to w wysokim stopniu; dzieci zatem
potrzebuja w najwczesSniejszym juz wieku kierownictwa psy-

chologicznego do rozumnego pogladu na wszelks rzecz.®)

3) Stowa te swiadcza, ze Pestalozzi liczyl sie bardzo w wychowaniu
z naturalnym rozwojem duszy ludzkiej zgodnie z prawami przyrody,
oraz ze uznawal zalezno$¢ objawoéw psychicznych od fizjologicznych.

34) Zater_n podreczniki, oparte na znajomos$ci psychologji; z takiem
_ wymaganiem . liczy sig¢ i obecnie jeszcze tylko niewielu autoréw pod-
recznikéw szkolnych.
. ) "3Jak sig dowiemy doktadniej z toku naszego tekstu, Pestalozzi
jest za systematycznem Kksztalceniem naukowem dziecka od kolebki,
w czem nie zdaje sie mie¢ stusznosci.
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Niepodobna jednak wyobrazic sobie i oczekiwaé takiego
kierownictwa bez positkowania sie sztuka, ze wzgledu na
ludzi, jakimi sg obecnie. Konieczne sg zatem podreczniki
do unaocznienia rzeczy podpadajacych pod zmysly, kiéreby
poprzedzaly elementarze.

Zadaniem tych ksiazek byloby wyjasnienie zgéry tych
pojeé, ktére mamy wpajaé w ich umysly, zapomoca trafnie
dobranych i wykonanych ilustracyj.

Do$wiadczenie przekonalo mnie, ze mialem slusznosc.
Pewna czula matka zazadala ode mnie nauki prywatnej dla
trzyletniego zaledwie chlopezyka. Przez czas jakig, widujac
go codziennie przez godzing, usilowalem uczyé go na lite-
rach, figurach i wszystkiem, co mialem pod reka, nazywad
rzeczy, Wytwérzaé sobie o nich pojecie, méwié o nich. Musial
on wypowiadaé, co znal w kazdej rzeczy, jak oto: barwe,
czesei skladowe, poloienie, ksztalt i liczbe.

Niezadlugo musialem rzucié w kat nedzne litery, tg meke
dziecifistwa; chlopiec zadal tylko wyobrazen rzeczy lub
samych rzeczy i niebawem juz wypowiadal sie jasno o przed-
miotach, ktére znajdowaly sie w zakresie jego zdolnosei
poznania; znajdowal na ulicy, w ogrodzie, w pokoju Srodki
powiekszania swoich wiadomosei. Niebawem wymienial
z Historji naturalnej Buffona dlugiemi szeregami jak naj-
trudniejsze nazwy jak najmniej znanych zwierzat; w roé§linach
i ludziach spostrzegal wiele i umial okre§la¢ rzeczy sta-
nowezo i wyraznie. *%)

Atoli i ta préba nie byla decydujaca w obraniu
punktéw wytycznych nauczania, bo.przeciez chlopiec ten
mial juz za soba trzy niewyzyskane lata, a jestem pewien,
‘7@ natura juz w tym okresie zappatruje dziecko w wyrazng

§wiadomo$é nieprzebranej liczby przedmioi@éﬁml@

Ay Lf"}}-ﬁ}\
Al Obeia-* 4

) Buffon — znakomity przyrodnik francus?{’l’ 5 e

zanie umystu dziecka trzyletniego mnéstwem ffazw,” dR@CEDY sz una-
ocznieniem rzeczy, ktére oznaczajg, stanowi Wi @ biad Eedagogiczny
Pestalozzi’ego. Por. przypisek 28. “Q«f*\ :
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tylko, Zeby§my sztuka psychologiczng te Swiadomos§é sko-
jarzyli z mows, a dosiegnie ona wysokiego stopnia jasnosei.

Sztuka winna wspieraé nature, natura sztuke, obie
stanowig podwaliny prawidlowego rozwoju umyslowego
dziecka. Sila umyslowa i do$wiadczenie dziecka w chwili
rozpoczecia nauki sg juz znaczne, ale nasze niepsycholo-
giczne szkoly ‘to tylko sztuczne maszyny do tlumienia
wszelakich przejawéw zywego ducha; przeciwdzialaja one
tylko dzialaniu natury i sile nabytego do$wiadeczenia. 37)

Ty to wiesz dobrze, przyjacielu méj! Dopuszczamy sie
ohydnej zbrodni, albowiem przez lat pieé pozwalamy dziecku
bujaé sobie swobodnie pod opiekuficzem skrzydlem matki-
przyrody, odbieraé wrazenia, czynié spostrzezenia, bogacié
sie dzieh w dziei w nowe zasoby wiedzy i do§wiadezenia.
Pigé lat trwa blogo§é niczem nienaruszona, a potem... Potem
pakujemy dziatwe naszg calemi gromadami do zatgchlej
izby szkolnej, jakby owce do owezarni, a tam godzinami,
dniamj, calemi miesigcami, latami ma spogladaé na prze-
brzydle jednostajne litery, ona, ktéra dotad swobodnie
czytala w wielkiej, zywej ksigdze przyrody. Alez to oszaleé
mozna! Przerywam, nie moge juz dalej..., bo gotéw jestem
jeszcze skre§lié cate przeciwiefistwo, jakie zachodzi miedzy
istotg, postepowaniem, polozeniem i nedzg nauczyciela
a ukochang nasza przyroda. %)

Powiedz mi tylko to jedno, przyjacielu: czy zbrodniarz
na rusztowaniu. w chwili, gdy miecz kata, odcinajgc mu
glowe od tulowia, przenosi g0 z zycia do $mierci, czuje
zywiej utrate tego, co minglo, niz dzieci zapedzone do
elementarza? Czyi ludzie beda wiecznie slepi? Czyz
wiecznie powracaé beds do tych samych irédel, ktore dajg

%) Cho¢ stowa te tycza sie stosunkéw przed stu laty, posiadaja
i dzis jeszcze pewng wage.

¥) Widzimy, e Pestalozzi’emu chodzito o systematyczne nau-
czanie od pierwszych chwil w zyciu dziecka, dlatego ze nagle przejscie
od absolutnej swobody do niewoli szkolnej uwazat za gwalt, zadawany
dziecku. Pragnie on przygotowa¢ dziecie zawczasu do nauki szkolnej.
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poczatek naszemu zwyrodnieniu, do pet okuwajgcych .na_-
szego ducha, do przyczyn Zycia, zatrutego choroba ciala
i duszy??) !

Mily przyjacielu! Jakie bedzie mi blogo w'groble,
gdy sie przyezynie choé cokolwiek do_ro_zp'o_znama !;yc:h
przyczyn! Jak blogo bedzie mi w grobie, ]es.h uda mi sie
w nauczaniu ludowem zlaczyé ze sobg sztuke i nature, tyle,
ile one obecnie silg rozerwane sa od siebie! Ach! jak mnie
to oburza! one nietylko sa rozlgezone, ale #li ludzie poréznili
je nadto ze soba. Wydaje sie, ze jaki§ zly duch spraw.il,
Ze w naszej czeSci Swiata i naszem filozoficznem stulecl.u
rozlam miedzy natura a sztuka w szkole przybral takie
wielkie rozmiary, jak dotad nigdy i nigdzie.

Nigdy i nigdzie nie rozpanoszyly sie tak w szkple
zarozumialos¢, oszukiwanie samego siebie i pycha, jak
u nas w obecnych czasach.

Jakie rad jestem zapomnieé¢ o Swiecie, ktéry tak
wyglada, w takiem polozeniu rzeczy! Jak mi dobrze przy
moim kochanym malym Ludwisiu, ktérego kaprysy zmu-
szaja mnie ciggle do coraz to glebszego wnikania w ducha
ksigzek poczatkowych dla pierwszych lat zycia! #0) '

Tak, m6j przyjacielu, ksiazki te musza poloiyé i po-
loza kres niedorzecznodciom nauczania w naszem stuleciu.

" Coraz to wyraZznie] widze, jaki winien byé duch tych
ksiazek. :

Trzeba, Zeby one zaczynaly rzecz od najprostszych
czgstek skladowych poznania, wpajaly glteboko w umy‘rsl_y
dzieci gléwne formy wszelkich rzeczy, budzily wcze§nie
i wyraZnie Swiadomo§¢ stosunkéw liczby i miary, przysto-

" sowywaly mowe dziecka do calego zakresu jego pojeé

i wyobrazen, staly sie drabina poznania w nauczaniu

%) Trzeba zwrécic uwage na to, ze mimo niejednego zta w szkol-

« nictwie dzisiejszem stanowi ono jednak znaczny postgp w poréwnaniu

ze szkolnictwem z przed stu lat. Samo sylabizowanie stanowito taka
katusze, o jakiej dzisiaj nie mamy pojecia.

“) Patrz na stronicy 31, w. 10 od gory: ,Pewna czula matka
zazadata ode mnie i t.d.“.

Sk. Ped. Gertruda. 3
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elementarnem. Odczuwa sie dotkliwie brak takiej ksigzki.
Brak jej nam, gdyz sztuka nasza zastgpi¢ jej nie moze,
tem bardziej jej brak, ze jej stworzy¢é nie umiemy. Brak
nam bowiem ducha, ktéry w niej panowaé winien.

. Nawet przeciwko temu duchowi waleczymy w naszej
nedznej szkole ludowej. Gnebi go i ruguje jednostronna
nauka abecadlowa.

Ale powracam do rzeezy.

Gdym tak szukal niestrudzenie podstaw i Srodkéw dla
metody, wedlug ktérej ksztalcilyby sie dzieci od kolebki,
do dzieci, ktére sie wyksztaleily innemi drogami, musialem
stosowaé Srodki wprost przeciwne tym zasadom 1, co
najwazniejsza, tym szeregom psychologicznym w wiado-
moéciach rzeczowych i jezykowych, ktére stanowié majg
szkielet dla tworzacych sie pojeé. '

Nie moglem czynié inaczej, musialem badaé drzemigcg
w nich sile duchows, stworzyé jej bowiem nie moglem,
a postepowalem w badaniach swoich naoslep. -

Czynilem to we wszelki mozliwy spos6b i znajdowalem
nature wszedzie; istniala ona nawet pod rumowiskiem pojeé
i w najwiekszem zaniedbaniu. Oslabily ja wplywy ludzkie,
ale zyla jeszcze. DoSwiadczylem tego dopiero teraz i moge
to teraz §mialo wypowiedzieé: prawie nie do uwierzenia
dlugo opiera si¢ natura w sercu dziecka, dopéki jej nie
zdusi obled ludzki. Bég dal nam ten opdér przeciw napadom
szalu, nas samych przeciw sobie.

Zycie i prawda calej przyrody, ktéra otacza nasze ist-
nienie, wspiera ten opér, dobroé Stwércy go podtrzymuje,
gdyz nie chece On, zeby §wieto§é naszej natury zatracila sie
przez naszg slabo&é, lecz pragnie, zeby wszystkie dzieci
doszly do prawdy i sprawiedliwo$ci, o ile tylko nie utracg
godno$ci wewnetrznej - swej natury przez wlasng wing,
z pelna §wiadomoscig nie wkrocza do labiryntu bledéw
i nie pograzg sie w przepasciach wystepku.

Ale ludzie nie wiedza, co Bég dla nich uczynil, nie
zwracaja wiec uwagi na przemoiny wplyw natury na nasze
wyksztalcenie; ale zato podnosza wielki wrzask i krzyk na
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pochwale swej sztuki, jakby sztuka byla wszystkiem, a na-
tura niczem; tymczasem tylko natura jest dobrodziejka rodu
ludzkiego, ona jedna wiedzie do prawdy r madrosci. Im
baczniej stapalem §ladami natury, im wiecej dokladatem
starafi, zeby jej dotrzymaé kroku i zastosowaé sie do niej,
tem lepiej poznawalem jej sile, a zarazem site dziecka
W przystosowywaniu sie do niej.

Tylko ze sztuka moja byla slaba. Czesto wodzilem
dzieci na pasku mej woli bez potrzeby, gdyz same sobie
radzi¢ mogly. Dokonywaly one nieraz daleko wiecej, niz
mozna si¢ bylo tego spodziewaé po ich wieku. Widziale§ to!

Wszak to przy tobie czteroletnie dzieci sylabizowaly
diugie i trudne zdania z pamieei. Kilku starszym dzieciom
wpoilem nieco wiadomo$ei z przyrodoznawstwa w sposéb
nastepujacy.

, Przez przepowiadanie i czytanie nauczyly sie napamieé
kilku trudnych,‘ niezrozumialych dla siebie zdaf, oraz pytan,
stosujacych si¢ do nich. Z poeczatku bylo to, jak wszelka
katechizacja, papuzie powtarzanie niezrozumialych sléw.
Wszelako Scisla segregacja pojedyficzych pojeé, §ecisly
porzadek w tej segregacji, oraz wytworzona przez ciggle
powtarzanie trwala, gleboka $wiadomo$é tych niejasnych
sléw, sprawily wkoficu, Ze powstalo poznanie danego przed-
miotu; jak promien sloneczny, za§wiecilo ono z poza chmur.%?)

Przy takim przebiegu moich do&wiadczen musialem
stopniowo wytworzyé sobie pewne okreslone zasady, jako
podstawy dzialania. Tak wiec rozwinelo sie we mnie prze-
§wiadczenie, Ze z mlodszemi dzieémi nie nalezy rezprawiaé
lecz ograniczyé Srodki rozwijania ich ducha do tego, c(;
nastepuje:

1. Nalezy rozszerzyé w nich zakres ich wyobrazef.

) .“) Pestalozzi kroczyt zupetnie nowemi drogami w nauczaniu
usﬂ_u;a,c_ oprzeC je na psychologji. Nie majgc poprzednikéw, Iub ni{;
znajac ich, .musiat wszystko sam badaé i wszystkiego dociekaé. To tez
czesto |:nyI1l si¢ we wnioskach, jako tez stosowal niewlasciwe Srodki
nauczania, 0‘ czem przekonawszy sie nastepnie, szczerze przyznawat
si¢ do popetnionego bledu. Zob. przyp. 28 i 36.
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2. U§wiadomione w ich umyslach wyobrazenia nalezy
umacniaé systematyecznie.

3. Wszystkiemu, cokolwiek natura i sztuka utrwalily
w ich §wiadomo&ci, nalezy nadaé stosowna szate jezykowas. *%)

Wynioslem wkoficu niezachwiane przekonanie: 1) o po-
trzebie ksigzek pogladowych dla wieku dziecigcego, 2) o ko-
niecznosci stalego i §ci§le okreslonego sposobu objasniania
takich ksigzek, 3) o potrzebie kierownictwa, opartego na
tych ksigzkach i ich sposobie objaénienia z daZeniem do
nazw i wiadomo§ci jjezykowych, ktére maja byé dostar-
czone dziecku, ieszcze zanim [rozpocznie nauke sylabizo-
wania. *?)

Wezesne “istnienie §wiadomo&$ci, obejmujacej rozlegla
terminologje, posiada nieocenione znaczenie dla dzieci.
Zapamietanie nazw utrwala w ich pamieci réwniez i rzecz,
skoro przeniknie ona do ich $wiadomo$ci, a umiejetne
uszeregowanie nazw utrzymuje w nich §wiadomosé rzeczy-
wistego ustosunkowania rzeczy. )

Korzys$ci takiego postepowania sg progresywne, t. j.
staja sie stopniowo coraz wiekszemi. Tylko nie nalezy mysleé,
ze je§li dziecko czego nie rozumie, to owo co§ na nic mu
sie nie przyda. Dziecko, ktére przed nauka abecadla przy-
swoilo sobie glosowo rozlegla nomenklature, posiada co
najmniej te korzy§é, jaka ma dziecko, wychowane od kolyski
w wielkim domu handlowym wskutek osluchania sie z wielksg
iloScig nazw rzeczy. *)

Ludzki Fischer, ktéry dazyl! wraz ze mng do podo-
bnych celéw, widzial moje postepowanie od samego poczatku
i nie szezedzil mu uznania, choé réinilo sie ono znacznie
od jego wlasnego sposobu postepowania i pogladdéw. *6)

4) Trzy te postulaty sg sfuszne i wazne.

4) Pestalozzi ma na mysli podreczniki dla nauczyciela, nie dla
dziecka. Por. przyp. 41.

44) Qczywiscie bladzi Pestalozzi, polecajac podobne barbarzynskie
postepowanie.

45) Patrz przypiski 36, 41 i 44; takze 25 i 43.

4) Stapfer (patrz przypisek 3) doktadat wielkich starafi gwoli
podniesienia ludu przez dobrze uorganizowane szkolnictwo__. Najpilniejsza
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List, ktéry napisal do Steinmiillera o/moich prébach,
jako poglad na ten przedmiot w tym okresie czasu, godny
jest uwagi.’) Przytocze go tutaj z kilku uwagami:

»Przy ocenie dzialalnoSci pedagogicznej Pestalozzi'ego
wszystko polega na znajomosci podstawy psychologicznej,
na ktérej wznosi on swéj gmach. Jest ona dobra, choé
strona zewnetrzna budowli wykazuje wiele nieréwnosci
i dysproporeyj. Wiele tych brakéw wytlumaczyé mozna
empiryczno-psychologicznem postepowaniem Pestalozzi’ego
i warunkami zewnetrznemi, losami, prébami i do&wiad-
czeniem.

Nawet uwierzyé trudno, jak niestrudzenie wykonywa
eksperymenty, a poniewazi — wyjawszy kilka naczelnych
idej — filozofuje on po nich, a nie przed niemi, wiec musi
je wprawdzie ciagle powtarzaé, wszelako rezultaty wygry-
waja w ten sposéb na pewnosci. Azeby jednak te rezultaty
jakby wprowadzi¢ do powszedniego Zycia, t. j. zeby je
zastosowal do pojeé, stosunkéw i wymagan ludzi, potrzeba

potrzebg w dazeniu do tego celu widzial w zakladaniu seminarjéw, przy-
gotowujgcych fachowych nauczycieli. Patrz przypisek 26.

Dla zatozenia wigc seminarjum nauczycielskiego Stapfer wyslat
do Burgdorfu uczonego teologa i pedagoga oraz nauczyciela Fischera.
Stapfer wyrobil w dyrektorjacie z trudem bezplatny lokal na seminarjum
w zabudowaniach rzadowych, opal bezplatny i t p., oraz obietnice
wyplaty okreslonej sumy za kazdego seminarzyste. Ale uczniéw jako$

_ nie bylo. Zajmowal sie wiec tymczasem Fischer dozorem i naprawa

szKolnictwa w Burgdorfie, gorliwie kierujac wyktadami nauczycieli, dostar-
czajgc im ksigzek i uczac sam. Stosunek dwéch pedagogéw byt zrazu
naprezony, p6zniej zas bardzo serdeczny.

Pestalozzi widziat w Fischerze teoretyka, czlowieka ksigzkowego,
a takiego nie lubit; Fischer zas z poczatku nie dowierzat Pestalozzi’emu,
poznawszy jednak blizej jego metodg, przejat sie nig goraco i stal sie
zarliwym glosicielem jej stawy, wyswiadczal mu tez réznorodne przystugi
i zaskarbil sobie jego wdziecznos¢ i szacunek, cho¢ zdania swego
Pestalozzi o nim nie zmienil.

) Steinmiiller — proboszcz wiejski i pedagog. Nalezal on do
tych duchownych szwajcarskich swoich czaséw, ktérzy usitowali podnies¢
oswiate ludowg przez nauczanie. Prowadzit przez diugie lata szkole
wieczorng dla swych parafjan. Pézniejszy wrég Pestalozzi’ego.
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mu albo inteligentnych, rozumiejacych go dobrze pomocni-
kéw, kiérzyby mu dopomogli w uksztaltowaniu tych form,
albo tez bardzo znacznego czasu, by je odkryl sam dla
nadania jakby ciala duchowi, ktéry go ozywia.

Zasady, na ktorych opiera swoja metode, sa mniej
wiece] nastepujace:

(Te nastepujace pieé specjalnyeh punktéw Widz_enia,
ktére Fischer poczytuje za podstawy mej metody, nie s3
niczem innem, jak tylko pojedyficzemi pogladami na moje
préby w moich celach; jako zasady, sa one podporzadko-
wane poglgdom fundamentalnym, ktére w sobie wytworzylem.

Brak tutaj pierwszego pogladu na cel, do ktérego
daze.- Mianowicie pragne usungaé braki nauczania szk<?l—
nego, szczegdélnie nizszego, i wynaleié formy nauczania,
ktéreby nie wykazywaly tych brakéw).

1. ,Pragnie on wzmocni¢ sily ducha int_ensywnie,
a nietylko zbogacaé ekstensywnie wyobrazeniami”.
.Spodziewa sie osiagnaé to w sposéb rfiinorodny.
Przepowiadajac dzieciom glosno i wielokr:otm_e wyrazy,
objadnienia, zdania i dluzsze okresy i Zadajac ich powta-
rzania, ma na celu rozwijanie ich narzadéw mowy oraz
éwiczenie uwagi i pamieci. Z fegoz powodu Pozwala
i zaleca dzieciom podeczas éwiczenia w powtarzaniu swo-
bodnie rysowaé lub kreslié litery rylcem na tabliczct.a”. A
(Polecalem wtedy gléwnie kreglié linje, katy i Iu%{l
i wyuczadé sie napamieé ich definicyj. Przekonalem_ sig, ze
dzieci na kilka lat weczeSniej zdolne sg do zna]omoéc_n'
rozmiaréw i wladania rylcem, niz do wladania pidérem i pi-
sania malych lifer). : ok
»W tym celu rozdawal uczniom -cienkie tabliczki
z przezroczystego rogu; na tych tabliczkach wyryte.y 83
kreski i litery. Sluzg one nietylko jako wzory, ale. i do
sprawdzania, czy uczen pisze dobrze, gdy je przylozqr na
to, co sam nakreglil. Takie podwdéjne, réwnoczesne z3jecie
sie stanowi przygotowanie do tysiagca wypadkéw i prac
w zyciu, przy ktérych uwaga musi byé podzielona, wszelako
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nie moze byé rozproszona. Np. szkoly pracy recznej cenia
bardzo takie uzdolnienie”.

(Juz przy prébach przed trzydziestu laty osiggalem
rezultaty decydujace w tej sprawie. W owym czasie przy
przedzeniu doprowadzalem dzieci do takiej bieglosei w ra-
chunku, ze nie moglem dotrzymaé im kroku bez papieru
i oléwka w reku dla sprawdzenia wynikéw. Waszystko
zalezy od psychologji sposobu nauczania. Trzeba, zeby
dziecko wladalo najzupelniej praca reczna, jako tez Zeby
pensum, ktérego si¢ uczy przy robocie, bylo tylko lfatwem
uzupelnieniem tego, co dziecko juz umie). *5)

2. ,Opiera on nauczanie najzupelniej na mowie”.

(Wlasciwie powinno to byé tak: ,Uwaza on, obok
rzeczywistego pogladu na nature (spostrzeganie zmyslami),
mowe za gléwny Srodek poznania”. Wychodze przytem
z zasady: Dziecko powinno nauczyé sie méwic, zanim roz-
pocznie systematyczng nauke czytania. Ale kojarzylem tez -
sztuke nauczania dzieci méwienia z pojeciami intuicyjnemi,
ktére daje im natura, i z temi, ktére ma im daé sztuka)-

»Istotnie w mowie zlozone sg rezultaty wszystkich
postepow ludzkich; chodzi tylko o to, zeby §ledzié je w ich
przebiegu”.

(Wyjatku tego Sledzenia psychologicznego nalezy szu-
ka¢ w naturze rozwoju mowy. Dziki najpierw nazywa
przedmiot, pézniej okresla go, wkofncu kojarzy, w sposéb
jednak nader prosty, i dopiero pézno dochodzi do tego,
ze okresla blizej zmienne jego cechy wedlug czasu i oko-
licznosci. Stosownie do takiego pogladu, staraé sie bede

%) Spostrzezenia Pestalozzi'ego, tyczgce sie réwnoczesnej pracy
recznej i umystowej, posiadajg wielkie znaczenie pedagogiczne zaréwno
teoretyczne jak i praktyczne. Dopiero w ostatnich czasach zwrécono
uwage na torturg, zadawana dzieciom w szkole ludowej, gdy siedza nie-
ruchome, z regkami ztozonemi na pulpicie lub na piersiach, hypnotyzowane
groZnym wzrokiem nauczyciela. Nieruchomosé ta nie stanowi bynajmniej
rekojmi, ze dzieci uwazaja; dzieje sig¢ czesto wprost przeciwnie: przy-
musowa nieruchomos$¢ wywotuje nieuwage.
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spelni¢ zgdanie Fischera, zeby badaé jezyk droga psycho-
logiczng, co rozwing szerzej w rubryce mowa.*?) ! :

,Nie chce on rozumowaé z dzieémi, dopdoki im nie
dostarczy pewnego zasobu wyrazéw i zwrotow mowy, ktore
moga przyswoié sobie i rozporzadzaé niemi. Dl‘atelgo zbo-
gaca ich pamigé prostemi objasnieniami p.rzedmlotow k(?n-
kretnych i uezy dziecko opisywaé to, co je otacza, a wige
zdawaé sobie sprawe z czynionych spostrzezen i nabywta-
nych wyobrazefi, panowaé nad niemi i uéwiadamiaé sobie,
co istnialo juz w ich umysle w zaczatku”.

(Zdanie moje w fym wzgledzie jest takie, Ze, pragnac
dzieci nauczyé rozumieé i mysleé samodzielnie, nalezy zapo-
biegaé temu, zeby nie gadaly po préznicy i nie przyzwy-
czajaly sie wypowiadaé zdania o rzeczach, ktére znaja
tylko powierzchownie. ) Zdaje mi sie, ze ehwila uczenia
sie nie jest chwilg wypowiadania wlasnego swego zdania;
jest to przedwczesne, gdyz czlowiek nie posiada wtedy
w sobie odpowiednich do tego podstaw, nie zna pPrzyczyn
ani okolicznosci danej sprawy. Sad nasz o rzeczach wi-
nien byé dojrzalem ziarnem, wypadajgcem samo przez sie
z klosa.’) ]

_Mechaniezng bieglosé i prawidlowosé w mowie wyra-
bia w dzieciach przez latwe odmiany wyrazéw (deklinacje,
konjugacje, stopniowanie)”. s

(Takie éwiczenia polegaly wylacznie na opisach kon-
kretnych znanych im przedmiotéw).

,Nabywaja one przez to wielkiej swobody w Opfsac?h
rzeczy, uczge sie dokladnosci w okre§laniu i przedstawianiu
rzeczy’. ;

(Fundamenty moje do tego celusa: liczba, miara i mowa).

) Widzimy, ze Pestalozzi opiera swg teorje pedagogiczng nietylko
na psychologji, ale tez przedstawia ja na tle rozwoju kulturainego

ludzkosci. , 'y
%) Zdanie, ktore nauczyciel powinien zanotowac §0b1e w pamieci.
51) Zdanie niezupelnie jasne. Skoro bowiem uznajemy, Ze dzwck_o
dojrzato do nauki, powinni§my zada¢, Zeby wyp.owizlidat-o S.IQ w zakresie
pojeciowym, ktéry w danej chwili posiada. Zdaje sig, ze 1{‘izle 0 l'.laUkQ
katechizmu, poruszajaca sprawy poza zakresem do$wiadczenia dzieci.
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3. ,Pestalozzi usiluje ulatwi¢ dzieciom wszelkie pro-
cesy umyslowe zapomoeca danych faktéw, rubryki i idej
przewodnich”.

(To znaezy: poszukuje on w calej dziedzinie sztuki
i natury punktéw fundamentalnych, sposobéw pogladu,
jako tez faktéw tak ogélnych i okreslonych, Ze moga
postuzyé za skuteczne Srodki, ulatwiajgce poznanie i okre-
§lenie wielu podporzadkowanych im lub skojarzonych z nimi
przedmiotéw. Tak wiec dostarcza dzieciom danych, ktore
zwracaja ich uwage na podobne do nich przedmioty; ujmuje
w rubryki pojecia analogiezne; rubryki te unaoezniaja
cechy przedmiotéw, klasyfikuja je).

~Dane fakty, choé podawane sg w rozproszeniu, laczg
sie wzajemnie i uzupelniaja. Sa to wyobrazenia rzeezy,
z ktorych jedno wskazuje na drugie, wytwarzajac potrzebg
uzupelnienia i Zgdze badania.

»,Rubryki prowadzg do klasyfikacji przyjetych wyobra-
zen; zaprowadzajg one porzadek w chaotyeczne] masie;

- gklaniajg tez dziecko do ich zapelnienia. Tyczy sie to

gléwnych rubryk w geografji, historji naturalnej, techno-
logji i t.d. Przytem analogja, ktéra panuje w wyborze
rzeczy, wspiera pamiec. °%)

,Ideje przewodnie zawarte sa w niektérych zadaniach,
ktére same przez sie stanowig przedmiot calych nauk lub
moglyby nim byé. Je$li zadania te, rozloZone na czesci
swe skladowe, podane sg dziecku zrozumiale, licza sie

'z danemi, ktére juz dziecko posiada lub z latwoScia zdobyé

moze, i mogg byé spozytkowane do éwiczeh w spostrzeganiu,
to wywoluja ten skutek, Ze umys! dziecka niestrudzenie
pracuje nad ich rozwiazaniem. Proste pytanie: co z trzech
panstw przyrody moze czlowiek zuiytkowaé do swojej
odziezy? daje przyklad takiego postepowania. Dziecko

‘bedzie rozpatrywalo i badalo niemalo przedmiotéw z zada-

nego mu punktu widzenia technologji. W ten sposéb

®2) Rubryki nie stanowig szc¢zgsliwego pomysiu naszego autora.
Poznamy je dalej blizej.
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buduje ono sobie samo nauke, ktérej sie ma uczyé. Natu-
ralnie, nalezy mu nasuwaé materjal do tych rozpatrywan”?
.Do idej takich nalezg tez twierdzenia z poczatku
utrwalane tylko w pamiegci, ktére jednak nastepnie zyskaly
na sile, zastosowaniu i znaczeniu, a przez to wlasnie glebiej
utrwalily sie w §wiadomoS§ei i Zywotniejszemi sie staly”.

4. ,Pestalozzi daiy do uproszczenia nauczania i ucze-
nia sie”.

(Jest to fakt, ktéremu zaprzeczy¢ nie mozna, ze umyst
ludzki nie w kazdej formie przyjmuje wrazenia, dostarczane
mu przez nauczanie. Sztuka wynajdywania tych form, ktére
‘najsilniej dzialaja na wrazliwo§é umyslu, stanowi mechanizm
sposobu nauezania, ktérego kaidy nauczyciel moze sie
nauczy¢ od natury, badajge ja pilnie).

»T0, co zamieszcza w swoich podrecznikach i zamierza
przyswoié dzieciom, winno byé tak proste, zeby kaida
matka, a nastepnie kazdy nauczyciel przy minimalnem
uzdolnieniu do nauczania mégl to pojaé, przepowiadaé,
objasniaé i zestawiac. ;

.Szczegblnie za§ idzie mu o to, zeby ulatwionym
sposobem uczenia mowy i czytania zachecié matki do
ksztalcenia swoich dzieci. Dazy do tego, zeby ulepszone
wychowanie domowe zastapilo z biegiem czasu szkole
elementarna. *%)

»Pragnie dlatego czynié pod tym wzgledem doswiad-
czenia z matkami, jak tylko jego podreczniki wyjda z druku.
Nalezy spodziewaé sie, iz rzad popiera¢ bedzie te zamie-
rzenia malemi premjami”.

(Znam ja trudnoSei takiego zapairywania na rzecz.
Gadajag powszechnie, ze matki nie zgodza sie na nowy
jeszcezerodzaj pracy domowej, maja bowiem dosyé szorowania,
prania, gotowania i wszelakiego innego trudu w Zywocie

%) Okazujg sie w tem usitowaniu dazenia spoteczne Pestalozzi’ego.
Naturalng wychowawczynig jest, wedfug niego, matka; — szkota elemen-
tarna jest dla niego zlem tymczasowem, koniecznem, ktére w przysztosci
nalezy usunac.
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kobiety i gospodyni. A ja na to odpowiadam: ,to nie praca,
to zabawa”. Zajgcie to nie bedzie im zajmowalo zbytnio
czasu, a przeciwnie zapelni préinie tysiaca chwil. Ale nie
rozumiejg tego i wolajg wcigi: ,one nie beda cheialy”.
W roku 1519 ojciec Bonifacy rzek! do Zwinglego: ,to nie-
podobiefistwo, matki przenigdy nie beda czytaly z dzieémi
Biblji, przenigdy nie beda odmawialy z niemi pacierza
porannego i wieczornego”. W roku za§ 1522 przekonal sie
ojciec Bonifacy, ze matki to jednak czynig: rzekl! wtedy:
»nigdybym si¢ tego nie spodziewal”. Jestem pewien swoich
Srodkéw, wiem to, ciesze sie przynajmniej ta nadzieja, e
zanim mnie zlozg do grobu, drugi ojciec Bonifacy rzeknie
o tej sprawie, gdy bedzie zalatwiona: ,tego sie nie spo-
dziewalem”. )

5. ,Pestalozzi dazy do spopularyzowania nauk”.

(To znaczy, Ze pragnie on rozsadek i logiczno&é
my§lenia, potrzebne kaidemu czlowiekowi, uczynié dobrem
ogélnem ludzi. Podwaliny prawdy i wiedzy staé sie maja
tarcza i ochrong dla ubogich, aby nie stali sie igraszka
wlasnego swego nieuctwa lub przebieglosci innych ludzi).

»Przyczynié si¢ maja do tego podreczniki, ktéreby
zawieraly gléwne skladniki wiedzy w dobrze wybranych
wyrazach i zdaniach. Majg one dostarczyé jakby kamieni,
z ktérychby latwo bylo wznie§é gmach wiedzy”.?)

(Wolalbym tak si¢ wyrazié: Osiagnac to mozna gléwnie
przez uproszczenie poczgtkéw nauczania i kroczenie bez
przerwy do tego wszystkiego, co moze zbogacié indywi-
dualne poznanie kazdego czlowieka. Podreczniki niechaj
bedg tylko sztucznem przystosowywaniem sie nauczania
we wszystkich galeziach wiedzy do tego, co natura sama
czyni dla ich rozwoju u czlowieka we wszystkich poloze-
niach i warunkach). -

) Pomylit si¢ w swoich przewidywaniach... Nie doczekal sie tej
chwili i nie doczekalby sie jej nawet, gdyby zyt dotad jeszcze.

%) 1w tem miejscu Pestalozzi mysli nie o podrecznikach szkolnych
dla dzieci, lecz dla nauczycieli, przedewszystkiem dla matek.
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.Dalej da sie to osiggnaé przez odpowiedni podzial
przedmiotéw nauki na oddzielne ksiaiki, oraz niezmiernia
Qiska ceng sprzedazna tych podrecznikéw. Beda krétkie,
a jednak wyczerpujgce, bedg Igczyé sie ze sobg i uzupel-
niaé sie nawzajem, a jednak stanowié calo§é odrebna, do
nabycia oddzielnie. W tymie celu Pestalozzi zamierza
wydawaé mapy, figury geometryezne, i to w drzeworytach,
i rozpowszechniaé po nadzwyczaj niskiej cenie. Dochéd
Z tych wydawnictw przeznacza on po potraceniu kosztéw na
dalsze doskonalenie swego przedsi¢wzigcia, t.]. na praktyczne
wykonanie plan6w w zalozonym w tym celu instytucie,
szkole lub domu sierot”.

(To za duzo powiedziano. Nie moge w zaden sposéb
obdarzaé publicznos$ei, tylko z potraceniem kosztéw, docho-
dem z pism, ktére stanowia rezultat mojego Zycia, i moich
ofiar materjalnych, poniesionych przy tej pracy.

Nie baczac jednak na réznorodne po$wiecenie, ktorego
nie szczedzilem sobie w dazeniu do swoich celéw, i obecnie
caly swoj czas obracam na te prace, oraz na to, ze gotow
jestem do grobu dzialaé dalej w tym kierunku, nie zawaham
sie ani chwili przeznaczyé jeszcze na ten cel czedci dochodu
" z moich pism szkolnych, jezeli rzad lub ludzie prywatni
umozliwig mi zalozenie domu sierot wedlug moich zasad). *%)

,Wygrang w nauczaniu szkolnem bedzie réwniez i to,
ze nauczyciel malo nawet uzdolniony i przysposobiony
do swego zajecia nietylko nie zaszkodzi, lecz nawet i pozytek
przyniesie”.

(Jest to bardzo waine. Sadze, Ze nie mozna nawef
pomysle¢ o posunieciu sie w nauczaniu ludowem chocby
na krok dalej, dopdki sie nie znajdzie form nauczania,
ktéreby p}'zynajmniej do ukonczenia nauki elementarnej
nie czynily nauczyciela mechanicznem narzedziem metody,

%) Widzimy, jak wyzyskiwano ofjarno§¢ Pestalozziego. W tym
razie wielki idealista musial, jako czlowiek niezamozny i posiadajacy
rodzing, wprost broni¢ swych intereséw materjalnych, cho¢ tylko do
pewnego stopnia, gdyz jednak skiada ofiare.
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a rezultaty jej zaleze¢ bedg od natury jej form, nie od sztuki
uczacego.

Jestem najmocniej przekonany, Ze tylko ten podrecznik
szkolny jest dobry, z ktérego moze zaré6wno uczynié uzytek
nauczyciel uzdolniony, jak i nieuzdolniony. Nalezy ulozyé
podrecznik tak, zeby niewyksztalcony mezZczyzna, a nawet
i matka, znalezli sie w nim zawsze o jeden krok dalej, niz
dziecko.?”) Wiecej nie potrzeba i wiecej jeszcze przez cale
wieki nie bedziecie mogli daé nauczycielom ludowym. *%)

Ale wy budujecie zamki na lodzie i chwalicie sie ideami
rozumu i samodzielno§eci, ktére istniejg tylko na papierze,
a w rzeczywistoSei brak ich wiecej w szkole, niz w war-
sztacie tkackim lub krawieckim. W Zadnem rzemiosle nie
liczy sie tyle na prace geby, ile w nauczycielskim).

»Nadto zyskuje sie jeszcze pod tym wzgledem, ze duzo
dzieci pobieraé bedzie nauke w sposéb jednostajny, obudzi to
emulacje i umozliwi wzajemne udzielanie sobie wiadomogei
wéréd uczniéw; odpadng tez dotychezasowe Srodki ksztal-
cenia pamieci”.

Tyle Fischer. Caly jego list cechuje szlachetnego
czlowieka, ktéry ezci prawde, choéby okryta byla pomroka.

W Stanz zachwycil go widok moich dzieci, a odtad,
pozostajgec pod tem wraZeniem, zwracal baczna uwage na
mojg dzialalno§é.

Ale umarl, zanim dojrzaly moje préby tyle, zeby mdg?t
spostrzec ' w nich wiecej, niZ spostrzegl w rzeczywisfosci.

Od jego §mierci zaczgl sie dla mnie nowy okres dzia-
lalnosei.

%) Trzeba pamietaé, jakg byla w owych czasach szkota elemen-
tarna i jacy ludzie w niej uczyli. Patrz przypisek 26.

Dzis mozemy 23ada¢ od nauczyciela samodzielnosci. Winien on by¢
wyksztalcony teoretycznie; zna¢ metody i umieé uczyé metodycznie, nie
trzymajac sie jednak jedynie gotowych formutek. Winien posiada¢ wilasng
sile tworcza.

%) Zdaje sie, ze w tem miejscu Pestalozzi zapatruje sie zbyt
pesymistycznie. Poréw. przyp. 54. ;



II.

List drugi.

Niezadlugo ogarnelo mnie w Burgdorfie znuzenie, jak
przedtem w Stanz.

Przyjacielu! jesli kiedykolwiek zapragniesz podnies§é
kamiefi, a przekonasz sie, Ze tego sam nie dokazesz, to
nie wysilaj sie ani przez kwadrans, nie zawezwawszy kogo
na pomoc. Czynilem bez poréwnania wiecej, niz to bylo
moim obowigzkiem; sadzono za§, Zze winienem byl zdzialaé
jeszeze wiecej. 1)

Wskutek codziennego méwienia w szkole od rana
do nocy stan moich pluc stawal sie coraz groZniejszym.
Znajdowalem sie w tem polozeniu, gdy Smieré Fischera
sprowadzila do mnie nauczyciela Kriisi’ego, dzieki ktéremu
zapoznalem sie z Toblerem i Bussem, ktérzy w kilka tygodni
p6iniej zlgczyli sie ze mna.?® Zlgczenie sie¢ ich ze mng
ocalilo mi Zycie i zachowalo moje przedsiewziecie od przed-
wezesnego upadku, zanimby sie nalezycie rozwinelo. Atoli
niebezpieczenstwo takiego upadku bylo jeszcze tak wielkie,
ze w chwili krytycznej nie pozostawalo mi nic, jak odwazyé
sie na ostateczno§é pod wzgledem materjalnym, rzeklbym
nawet, pod moralnym, ?)

') W rzeczy samej Pestalozzi pracowat w Burgdorfie ponad sily
nawet miodego i zdrowego cztowieka. A byt czitowiekiem niemlodym
i schorowanym. Doznawat wprawdzie wielkiego uznania, obsypywano go
jednak i krytycznemi uwagami, niektérzy wprost nicowali jego dziatalnosc.

%), Kiriisi, Tobler i Buss — pomocnicy Pestalozzi'ego, ktérych charak-
terystyce poswigca autor list drugi i trzeci.

3) Pestalozzi wyczerpany jest fizycznie i moralnie. Ale dobywa
jeszcze ostatnich sit swoich, gdy otrzymuje pomoc materjalng (coprawda
wiecej na papierze, niz gotéwka) od rzadu i specjalnego stowarzyszenia
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Znalazlem sie w takiem polozeniu, ze urzeczywistnienie
marzenia, ktére pochlanialo cale moje zycie, stawalo sie¢ dla
mnie samego czynem rozpaczy; wywolywalo ono we mnie
taki nastréj i pobudzalo do takiego dzialania, kidre samo
przez sie i ze stanowiska materjalnego wydawalo sie prawie
szalefistwem.

Groza mego poloZenia, oraz wieczne nieszczescia, ktére
spadaly na mnie, krzywdy, jakich doznawalem, wszystko to,
co paralizowalo moja dzialalno§é, sprawilo, Ze w glebiach
duszy zdziczalem, a to wla§nie w chwili, kiedy zewnetrznie
zaczynalem sie zblizaé do swego celu.

Pomoc tych mezéw, wszechstronnie wspierajaca moje
dazenia, podZwignie mnie i materjalnie i moralnie. Wra-
zenie, jakie wywarlo na nich zar6wno moje poloZenie, jak
i dzialalno§é moja, oraz skutki zlgczenia sie mego z nimi
sg tak wazne dla mojej metody i rzucajg tyle §wiatla na jej
uzasadnienie psychologiczne, Ze nie moge przemilezeé oko-
licznogci, w jakich nastapilo to zbliZenie.

Kriisi, ktérego najpierw poznalem, mlodo&é swc;jq
spedzil na bardzo réinorodnych zajeciach, a dzigki nim
nabyl praktyecznej znajomosci rzeczy w wielu kierunkach.
Taka réznostronna praktyka, odbywana od lat najmlodszych,
staje sie dla czlowieka z ludu bardzo czesto podwaling
wyzszego uksztalcenia ducha i czyni go zdatnym w wielu
dziedzinach pracy ludzkiej. Gdy liczy! dopiero lat dwana-
cie, ojciec jego, trudniacy sie drobnym handlem, wysylal go

wychowania na zalozenie na zamku w Burgdorfie domu sierot, pensjonatu
i seminarjum nauczycielskiego. Nie braklo dzieci, gdyz wojna i zamieszki
krajowe wydawaly cale legjony sierot na pastwg loséw. Pod tym
wzgledem znalazt sig¢ Pestalozzi w podobnem potozeniu, jak niegdys
w Stanz.

Ratowato jako tako sytuacje wzrastajgce powodzenie pensjonatu,
przeznaczonego dla dzieci rodzicéw zamozniejszych.

Do seminarjum kandydaci nie zgtaszali sie, przyjmowal jednak
Pestalozzi mtodych nauczycieli, kiérzy pod jego kierunkiem wyrabiali sig
W swoim zawodzie.
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czesto z 6 — 8 dublonami?) o kilka godzin drogi po towary,
a chlopiec zalatwial przytem zlecenia innych, jako posltaniec
i komisjoner. PéZniej zajmowal sie nadto tkactwem i pra-
cowal jako wyrobnik. W osiemnastym roku Zyecia przyjal
obowiazek nauczyciela w swojej miejscowosei rodzinnej Gais,
nie posiadajac zadnego przygotowania do takiego zajecia.?)
Jak sam teraz moéwi, nie znal nawet z nazwy gléwnych
terminéw gramatyecznyech, o reszcie nie moglo byé nawet
mowy, gdyz nie pobieral nigdy Zadnej innej nauki précz tej,
jakiej mu udzielano w zwyczajne] szkélce wiejskiej szwaj-
carskiej, a nauka ta zasadzala si¢ jedynie na czytaniu, na
malowaniu wzoréw kaligraficznych i wykuwaniu katechizmu.

Ale lubil zajmowaé sie dzieémi i spodziewal sie, Ze

funkecje nauczycielskie dopomoga mu do ksztalcenia sie
umyslowego, do nabycia tych wiadomosei, ktérych brak,
jako poslaniec, uczuwal dotkliwie. Polecano mu kupno
réznych destylowanych lub preparowanych przedmiotéw,
to salmjaku, to boraksu i calej setki innych, ktérych nazw
nigdy dotad nie slyszal, a musial wykonywaé kaide naj-
drobniejsze zlecenie jak najskrupulatniej i z kazdego grosza
zdawaé rachunek.
: Wtedy przychodzilo mu nieraz do glowy, jakby to
korzystnie bylo dla kazdego dziecka, gdyby szkola éwiczyla
je nalezycie w rachunku, pisaniu, czytaniu, mysleniu, nawet
w moéwieniu, i gdyby nabylo tej biegioSci w nich i tych
wiadomos§ei, ktérych potrzebe uznawal przy tak nedznem
nawet zajeciu, jakiemu sie dotad oddawal.

Juz w pierwszych tygodniach mial kolo stu uczniéw.
Atoli zadanie, jak nalezy wszystkie dzieci zajmowaé jedno-
czesnie, czego je uczyé i jak utrzymywaé §réd nich porzadek,
bylo nad jego sily. Nie znal dotad innych czynnoéci szkol-
nych, jak zadawanie sylabizowania, czytania i uczenia sie

4)" Dublon, ztota moneta hiszpanska.

%) Miejscowosc, w ktérej proboszczem byt Steinmiiller. Wyslal on
do Burgdorfu z polecenia rzadu dzieci osierocone wraz z nauczycielem,
ktory miat sie ksztalcié pod kierunkiem Fischera. Nauczycielem tym byi
Kriisi. Patrz List/, 47.
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napamieé, wydawanie lekeyj kolejno przez dzieci i karanie
ich rézga, jesli si¢ nie nauczyly rzeczy zadanej.

Wiedzial on jednak z wlasnego do§wiadezenia lat dzie-
cinnych, ze przy takiej nauce wieksza czeS¢é dzieci przez
wieksza cze§é nauki szkolnej préinuje, co naprowadza tylko
dziatwe na glupstwa i paczy moralno§é, tak, ze najlepszy czas
ksztalcenia sie przepada dla nich marnie i korzy§ci uczenia
sie nie réwnowaza szkodliwyeh wplywéw takiej szkoly.

Proboszez Schiess, ktéry dzielnie walezyl z odwieczng
rutyna szkolna, dopomagal mu przez pierwsze dwa miesigce

- w zajeciach szkolnych.®) Podzielili uezniéw na trzy klasy.

Ten podzial i nowe podreczniki umozliwily zatem ¢wiczenie
dzieci wiecej, niz dotad, w sylabizowaniu i czytaniu jedno-
cze&nie, tak, ze mniej dzieci pozostawalo bez zajecia, niz
dotychezas.

Otrzymal tez Kriisi od proboszeza podreczniki do
samoksztalcenia sie, oraz dobre wzory kaligraficzne, ktére
przepisywal setki razy dla wyéwiczenia swej reki w pisaniu.
Niezadlugo wiec znalazl moznosé zadosyéuczynienia gléwnym
zadaniom rodzicéw. Jego samego to jednak nie zadowal-
nialo. Pragnal nietylko nauczyé swoich uczniéw czytania
i pisania, ale tez wyksztalei¢ ich rozum.

Nowa ksiazka do eczytania zawierala nauke religji
w artykulikach i cytatach z Biblji, twierdzenia z nauki
o zjawiskach przyrody i historji naturalnej, wiadomosei
z geografji i ustroju pafistwowego kraju ojczystego. Kriisi
widzial, ze proboszez przy éwiczeniach w czytaniu z tej
ksigzki zadawal dzieciom pytania z tresci kazdej czytanki,
dla sprawdzenia, czy jg zrozumialy. Kriisi pr6bowal czynié
to samo i dokazal tego, 7ze wiekszo§¢é uczniéw przyswoila
sobie tresé¢ ksiazki. Na pewno jednak udalo mu sig to tylko

= B . =~
) Proboszcz miejscowy, duszg i ciatem oddany,/mvg
ludowej. i
7) Autor Historji $wigtej dla dzieci, z pytanigmi i“ngkRamigre
gijnemi. Ksigzka, wydana w r. 1714, bodaj czy ni ( g
dzisiejszego w szkole niemieckiej.

Ped. Gertruda. ) k" 54 ! 4&
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znajdujaeych sie¢ juz w ksigice odpowiedzi i zgdatl
doslownej ich reprodukeji; odpowiedz byla gotowa, zanim
uloZono pytanie, ktére ja mialo wywolaé. Udalo mu sie to
pewno tylko dlatego, Ze do katechizacji nie wnosil éwiczenia
umyslowego we wlagciwem znaczeniu tego wyrazu. Nalezy
przytem zauwazyé, ze pierwotna katechizacja nie byla
wladciwie éwiczeniem rozumowem; jest to tylko prosta
analiza wyrazéw w zdaniu, uporzgdkowanie ich i jako przy-
gotowanie do stopniowego wyjasnienia pojeé, posiada te
zalete, Ze rozproszone wyrazy i zdania dla lepszego pogladu
podaje dziecku w pewnym porzadku. Atoli sokratyczny
spos6b uczenia dopiero za naszych czaséw przylaczono
do katechizacji, ktérej pierwotnie uzywano tylko przy
nauczaniu religji. Dzieci, tak katechizowane przez Kriisi'ego,

proboszez stawial za wzér swoim starszym katechumenom. '

Nastepnie jednak Kriisi poczal Igczyé z katechizacjg sokra-
tyzowanie. Takie polaczenie w swojej istocie jest niczem
innem, jak tylko kwadratura kola, ktérej prébuje drwal
z siekierg w reku na drewnianej desce; nie udaje sie.

Niedouczony czlowiek nie zbada glebi, z ktérych
Sokrates czerpal ducha i prawde; nic wiec dziwnego, ze
nowy sposéb nie udawal sie Kriisi'emu. Brak mu bylo
gruntu do pytaf, a dzieciom gruntu do odpowiedzi. Nie
posiadaly juz mowy na to, czego nie wiedzialy, ani ksigzek,
ktéreby kladly im w usta odpowiedzi na zrozumiane lub
niezrozumiane pytanie. %)

*) Sokratyzacja i katechizacja stanowia dwa rézne sposoby meto-
dyczne. Pierwsza polega na tem, ze nauczyciel za pomocy catego szeregu
pytafi wydobywa z ucznia wkoficu odpowiedz, o ktérg mu chodzi; uczniowi
zdaje sie, ze znalazt odpowiedsz, gdy nauczyciel jg zgéry przewidywat;
postgpowanie to miato Cwiczy¢ ucznia w samodzielnem myS$leniu. Kate.
chizacjg za$ Scista jest wystuchiwanie wyuczonych napamig¢ z ksiazki
odpowiedzi wraz z zapytaniami. W drugiej potowie XVIII wieku ducho-
wiefistwo protestanckie, a w czesci i katolickie, idgc za pragdem krytycznym
czasu, pragneto oprzec artykuly wiary i przepisy moralno$ci na rozumie.
uczen miat je nietylko recytowac z pamigci, ale i rozumieé. kaczyli wiec
katechizacje w przedmiocie wiary, t. . wykuwanie z indukcja, t. j. z wysnu-
waniem wniosk6w na podstawie wlasnych spostrzeien, rozpatrywania
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Aligci Kriisi nie odeczuwal jeszcz9 w;_yrai.nie : réznic
tych dwéch srodkéw metodycznych. ; Nie wiedzial Jjeszeze,
nie rozumial, ze katechizacja wlaSciwa, szcz_egélme katg-
chizacja na temat pojec oderwanyf}h, ulatwia wprawf!zle
grupowanie wyrazéw oraz zaprawia w formach.anah?:y,
poza tem jednak jest tylko papuziem Pov.vtarzallnem.r.ne-
zrozumianych diwiekéw; sokratyzowanie ]est-n}e.mozhwa
2z dzieémi, brak im bowiem i podstawowych pojec 1 zewng-
trznych §rodkéw jezykowych po temu. |
Mylil sie tez w sadzie o sobie sa.m’ya_:n; zdawglo mu sig
7e winna temu jego nieumiejetnos¢, }esl.l rzecz sie nie ut;la:
wala, i sadzil, Zze kazdy dobry nauczycllel powinien umllec
pytaniami wydobywaé z dzieci okref%lone. v nieomy nﬁ
odpowiedzi na temat wszelakiego rodzaju pojeé religijnyc
i moralnych. ,
Wypadlo mu bowiem Zy¢ i dziaia(": za panowania mo;iy
katechizacji, a raczej w epoce, W kté‘re] ta wspaniala s’zt; a
ulegla skazeniu wskutek domieszki rutyny ka_pucyltlis ble]_
i szkolnej. Marzono w owych czasa(.:h o sposobie wydo y.
wania wszystkiego z rozumu i s_praw1ama cu(_iéw z -nfbc?ego,
sadze jednak, ze przebudzenie sie z tego snu jest ]t'm 1s- ie.
Kriisi wszakze spal jeszcze mocno; inacze]_ bowiem
dziwiloby mnie, gdyby Appencelezyk przy lekkle_m zbul;
dzeniu sie z uSpienia nie zmiarkowal_tego,.ztj 'nawgt ]a:strza
i orzel nie zabieraja ptakom jaj z gnfazd, ].es.h‘ te ich jeszcze
tam nie zlozyly.?) Pragnal on usilnie posigsé sztuke, kté;a
wydala mu sie konieczng w jego zawodzie. A gdy z powodu

szczegGtow w dazeniu do wyniku ogélnego. Na SPPSM.) 'relig’ji naslepn;e
uczono i innych przedmiotéw przy czytankach, ktére juz wowczas staly
sie punktem wyjscia dla nauczania elementarnego.

9 Nalezy zwroci¢ uwagg na to, ze ludnf_)S(: wiejska w kra.]ach
niemieckich, jak zreszta w znacznej czeSci i w kra]a.cp. fl_'ancusleh, :sz?;vaf
po dzi§ dzien odrebnych narzeczy, czesto bardzo rkoznllla‘cychk_sle :tan(l):ri

i i ; szkole w jezyku literackim
rackiego. Nauka wiec wykiadana w szkole St
dla dzgieci wiejskich wielkg trudnosc. Dopiero w czasach. namk.bh]zes;icr:ll}
: pedagogowie niemieccy poczeli dazyc do tego, aby poczatki nauki e

i a5 B
i kotach ‘wiejskich w narzeczach miejscowyc
tarnej wyktadano po sz i i
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emigracji Appencelezykéw nadarzyla mu sig sposobnogé
zetknigcia sie¢ z Fischerem, nadzieje jego znéw wzrosly.
Nie zalowal tez Fischer trudu, aby uczynié z Kriisi’ego
wyksztalconego nauczyciela, rozumie sig¢ wedlug swego
wlasnego pojmowania rzeczy. Jednakowoz, zdaniem mojem,
Fischer zanadto bil na sztuke powierzchowng katechizacji,
a za malo dbal o nalezyte wyjasnienie Kriisi’emu podstaw
tych rzeczy, ktére mialy stanowié temat pytan, zadawanych
jego uczniom. ) Kriisi ezci jego pamieé i tylko z szacunkiem
i wdzieczno$cia méwi o swoim dobroezyficy i przyjacielu.
Ale milo§é prawdy, ktéra laczyla mnie takze z Fischerem,
nakazuje mi, zebym nie zatail ani jednego zdania o tym
przedmiocie i ani jednej okolicznosei, ktéra mniej lub wiecej
si¢ przyczynila do rozwoju ueczué i sadow w tym przed-
miocie u mnie i moich wspélpracownikéw. Kriisi podziwial
Fischera, jak na kazdy temat miewal zawsze sporg ilogé
pytan na pogotowiu, i krzepil sie nadzieja, 7e z biegiem
czasu i zwigkszonym nakladem pracy doréwna swemu
mistrzowi w tej sztuce. Zwolna jednak nasuwala mu sie
my$l, ze j&sli seminarjum to taka instytucja, ktéra kazdego
nauczyciela wiejskiego winna podniesé do takiej wyzyny
w sztuce pytania, to zadanie jego jest bardzo trudne.

Im dluzej pracowal z Fischerem, tem wiekszg wydawala
mu si¢ géra i tem mniej czul w sobie sily, ktéra uwazat
za potrzebng do wzniesienia si¢ na jej szczyt. Atoli styszal
juz w pierwszych dniach swego pobytu tutaj rozmowy moje
z Fischerem o wychowaniu i o§wiacie ludowej. Styszal, jak
stanowczo wystepowalem przeciw sokratyzowaniu naszych
kandydatéw na nauezycieli, twierdzac, ze nie jestem by-
najmniej za rozwijaniem przedwezesnem sgdu o rzeezach
w dzieciach, gdyz dojrzalosé jego moze byé tylko pozorna.

Przeciwnie, chodzi mi o to, zeby dzieci nie sadzily
o rzeczach, dopéki nie poznaja wszechstronnie rzeczy i nie

: %) Zlote mysli do zapamietania dia nauczyciela. Bo i dzi$ jeszcze
za duzo chcemy wydobywac z dzieci, nie rozwazywszy wprzéd, czy mamy
Z czego czerpac. !
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obeznaja si¢ z wyrazami, ktére okreflaja ich ‘istote i przy-
fnioty; uczuwal wiec Kriisi, Ze jemu samemu bylo tego b.rak_
i ze wskutek tego potrzebny mu jest taki kierunek, jaki
zamy$lalem nadaé moim dzieciom.

Gdy Fischer czynil wszystko, aieby go zapom?aé
z réznemi galeziami wiedzy dla przygotowania go (%o ich
wykladu, Kriisi czul coraz wyraZniej, Ze droga I'(smzko?fa%
nie dla niego, poniewaz brak mu podstawo.wych' w1ad0mos§31
faktycznych i jezykowych, ktérych ksigiki takie wymagajg
do ich zrozumienia. Umaenialo go w tem ta.k dla. niego
szczesSliwem samopoznaniu to, ze Widzia.I na Ip01ch dzieciach
skutki sprowadzenia nauki poczgtkowe] na pierwsze punkty
poznania ludzkiego i moje cierpliwe wytrwanie przy tych
punktach. -

To zmienilo zupelnie jego poglad na nauczanie'i wszyst-
kie pojecia podstawowe, jakie sobie dotaq wyrobll’. Prz_e-
konal sie teraz, ze usiluje rozwingé w dznec.ku ogdlng sile
my$lenia, nie za$§ jej szeczegdly, oraz Ze moja metoda roz-
wijania wyrabia w dzieciach takie podwaliny poznania
i dalszych postepéw, jak Zaden inny sposéb postgpowania.

W tym czasie dgzenia Fischera, zmierzajace do zalo-
zenia seminarjum nauczycielskiego, natrafily na przes?‘kody
i powolano go znéw do biura ministra o§wiaty; udal sig tam
jednak z ta myéla, ze dla jego zamierzen na_stan? jeszeze
lepsze czasy. Przytem spodziewal sie, Ze bt?dme mogi i po‘d-
czas swej nieobecno$ci kierowac szkolaml. w Burgdorfie,
zreformowaé je najzupelniej. Przydalaby sig tal‘(a. r_eforma;
zwazyé jednak nalezy, Ze przy obecnoémlswm’e] i calkt:')—
witym nakladzie sil swoich i czasu zaled‘wle mogl u_czymé
poczatek w tym kierunku; ezyz wiec mozliwe bylo _dZ}alanle-
w nieobecnoéci, przy zajeciach réznorodnych 1 innego.
zupelnie rodzaju? Polozenie Kriisi'ego wskutek W)_r]azd'u
Fischera stalo sie jeszcze krytyczniejszem. (_}z}ll-, ze mnie
podola zgdaniom Fischera bez jego opecngécl- i bez jego
pomocy. To tez niezadlugo po wyjeidme‘Fl_scher&.i wyrazil
jemu i mnie Zyczenie polaczenia swoich dzieci z moja szkola.
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Aczlfolwiek pomoc byla mi wielce potrzebna, nie zga-
dzalem si¢ na to; wiedzac bowiem, jak Fischer pragnal
urzeczywistni¢ plany swoje co do seminarjum i jak przywia-
zany l?yl do Kriisi'ego, nie chcialem sprawiaé mu przykrosei
Ale niezadlugo potem Fischer zachorowal. Wtedy Kriisi.
w ostz_xtniej rozmowie ze swoim opiekunem przekonal go
o koniecznosci takiego polgezenia sie. Chory odpowiedzial
przychylnem skinieniem glowy. Wspomnienie o Fischerze
pozostanie dla mnie na zawsze drogiem. Dazy! on do moich
cel6w z naprezeniem wszystkich sil swego szlachetnego
du?hi-i. Gdyby zyl dluzej i widzial, jak dojrzaly moje
doSwiadczenia, bylibySmy sie wszyscy polaczyli. 11)

Po Smierci Fischera postaralem sie sam o polaczenie
Sz-koly .Krl'isi’ego z mojg. I jemu i mnie bylo z tem lepiej
Z ]_edx.ze] strony, gorzej z drugiej. Juz w Burgdorfie zebratem
dz!kec% rézne wiekiem, inteligencjg i obyezajnoécia. Obecnosé
dme’cl z malych kantonéw powigkszyla trudnoseci gdyz
opréez takichZze cech ujemnych wniosly do mojej ,szkoly
n}ezwykla swobode w mysleniu, uczuciach i mowie. Czy-
niono przytem réine zarzuty mojej metodzie i wytykano
braki organizacji szkolnej i mojego sposobu nauczania
ktéry byl przeciei tylko préba. :

Polozenie stawalo sie z dniem kazdym trudniejsze.
Potrzeba mi bylo jak najszerszego pola do doswiadeczen
a zewszad rézni ludzie prywatni dawali mi wskazéwki jak’
mam ue{zyé dzieci, kiére do mnie posylali. W miejscow,oéci
w ktérej, jak pamieé ludzka siega, wszyscy byli zad()'W()lenl3
z bardzo malego rezultatu nauczania, zadano ode mnie
zeby.metoda, ktéra obejmowala wszystkie galezie Wiedzy’
a (_)b[}czona byla na jak najwczedniejsze ksztalcenie malyc};
dzieci, wydawala Swietne wyniki na dzieciach, ktére do
dwnlmas_tego, nawet czternastego roku zycia zazywaly bez-
myslne; swobody gérskiej, a przytem pozostawaly pod wply-
wem niedowierzania, jakiem darzono ogélnie moja szkole.

1) Patrz List I, przypisek 26.
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Swietnych rezultatéw, rozumie si¢, nie bylo; metoda wigc,
zdaniem og6lu, nic nie byla warta.

Uwazano powszechnie mojg metode za zwykla odmiane
nauki czytania i pisania. Nie rozumiano moich szerszych
cel6w; poszukiwanie mocnych i pewnych podwalin sztuki
i wiedzy ludzkiej, moje dazenie do wzmocnienia sily wewne-
trznej dzieci w sposéb prosty i ogdlny i moje spokojne,
pozornie obojetne wyczekiwanie skutkéw tych zarzadzen,
ktéreby rozwijalo sie samo przez sig — wszystko to bylo
dla nich opowiescig o Zelaznym wilku.

Nic nie rozumieli, nic nie widzieli. Przeciwnie, gdzie
ja znajdowalem sile, oni znajdowali préznie. Méwiono, Ze
dzieci nie uczg sie czytaé dlatego, iz uczylem je czytaé
w spos6b wlagciwy; méwiono, Ze nie uczg sig pisaé dlatego,
7e ucze je pisa¢ w sposéb wlasciwy. Mowiono nawet, ze
nie ucze ich poboinosci, dlatego wlasnie, ze usuwalem
gléwne przeszkody, ktére stoja na zawadzie rozwijaniu sie
uczué religijnych w szkole. Mianowicie nie uznawalem,
zeby papuzie wykuwanie Heidelberczyka stanowilo wlasciwy
spos6b nauczania, ktérym Zbawiciel §wiata usilowal wzniesé
réd ludzki do czci dla Boga i stuzenia Mu w duchu i prawdzie.
Coprawda, rzeklem kiedys, nie krepujac sie: Bé6g nasz nie
jest bogiem glupoty i falszu: obluda i pobozne mielenie
jezykiem sa dla Niego wstregtne. Bez ogrédki powiedzialem,
ie jest grzechem przeciw Bogu i religji, gdy, jako §rodek
ksztalcenia rozumu, pakujemy gwaltem do pamigei dzieci
katechizm, zanim one jeszcze naucza sie wlaSciwie mysled,
czué i postepowaé, oraz iZywié w sobie i rozwijaé uczucia
wiary i miloSei.

Nie moge jednak bra¢ za zle ludziom ich glupoty,
choé o malo nie padlem jej ofiara. Przeciez chcieli dobra;
pojmuje tez, ze wobec szarlatanerji naszej sztuki wycho-
wawcze] moje niestrudzone daZenie do kroczenia po nowych
torach musialo wprowadzié w blad ludzi, ktérzy wola jedna
rybe we wlasnym stawie, niz cale jezioro karpi za gérami.

- Szedlem jednak wlasng swoja droga, a Kriisi u mego
boku rés! coraz wiecej w sily.
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3 Qto gléwne punkty widzenia, ktére przyswoil sobie
Kriisi, ale ktérych nie nalezy uwazaé za juz dojrzale zasady
wychowawecze, lecz za ich poczatki i‘préby.

_ 1. Mozna poloiyé ogélng podwaline dla wszelakich
wiadomosci przez dobrze wdroZong w pamieé nomenklature
zapomocy ktérej dzieci i nauczyciel wspdlnie, stOpniowo,
ale pewnym krokiem nabywaé moga jasnych pojeé we;
wszystkich dziedzinach wiedzy.

3 2. Cw‘iczenie w kresleniu linij, katéw i lukéw, czem
woéwczas si¢ zajmowalem, wytwarza sile spostrzegania
we‘wszelakiej rzeczy i wyrabia w dzieciach sprawnosé
‘reki, co znéw przyczynia sie do tego, ze wszystko, co nalezy
do zakresu ich pogladu i do§wiadczenia, staje sie stopniowo
dla nich jasnem i wyraznem.

: 8. Cwiczenia w poezatkach rachunku, ktére opierajg
sl¢ na przedmiotach realnych, albo tez przynajmniej na ich
unaocznigniu, stanowig niezawodng podwaline tej sztuki
w calym jej zakresie i zabezpieczenie dalszych jej postep6w.

4. Wyuczone napamieé¢ przez dzieci okre§lenia —
chodzenia, stania, lezenia i t. d. wskazywaly mu zwigzek
podstaw poczgtkowych z celem, do ktérego przez nie daze
ze stopniowem rozjasnieniem pojeé. :

Pr_zekonal si¢ predko, ze dajac dzieciom do opisania
p?zedmloty, ktéore dla nich sa tak jasne, ze do§wiadczenie
me'mo.ie -przyczynié sie do dalszego ich wyjagnienia, zacho-
wuje sig je od opisywania tego, czego nie znaja, a nadaje
im ogromng site do sgdzenia z pewnoscig siebie, zwiezlosScia
oraz la}cznoécia wszystkich szczegéléw w dziedzinie wladei-
wego im poznania zmyslowego.

5. Wywarly na nim glebokie wrazenie wyrzeczone
przeze mnie kiedy$ slowa o przeciwdzialaniu mojej metody
prz_esqdom. Powiedzialem mianowicie, Ze prawda, wyply-
wajaca z pogladu na rzeez, czyni zbytecznem meczace
gadanie i réznorodne zabiegi, ktére przeciw bledom i prze-
sgdom zdzialaé moga tylko to, co bicie we dzwony przeciw
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niebezpieczefstwu piorunéw. %) Albowiem sila taka wy-
twarza w czlowieku moec, ktéra nie daje do duszy wstepu
bledom i przesadom, gdy zas one przez wieczne mielenie
jezykiem u naszego pokolenia dochodzg do ich wiadomodeci,
to nie moga wywolaé w nich tych samych skutkéw, jak
w ludziach przecigtnych naszych czasow, ktérym prawde
i blad, jedno i drugie bez pogladu, tylko w puste slowa
odziane, wtlaczaja do wyobrazni, czynige ja podobng do
latarni czarnoksieskie].

To odezwanie sie moje wytworzylo w nim niewzru-
szone przekonanie, Ze przy stosowaniu mojej metody mozna
milczaco wigeej zdzialaé przeciw bledom i przesgdom, niz
gadaning bez kofica, ktéra uwazano dotad za niezbedna.

6. Szczegélnie zbieranie roélin, ktérem zajmowali§my
sie zeszlego lata, wraz z rozmowami, wywolanemi przez
nie, rozwinelo w nim przekonanie, ze caly zakres poznania,
wytwarzanego przez nasze zmysly, zaleiy od obserwacji
przyrody i od pilnosei w zbieraniu i zapamietaniu wszyst-
kiego, czego dostarcza naszemu poznaniu.

Wszystko to w polaezeniu z coraz jasniejsza harmonjg
moich sposobéw nauczania migdzy soba i z przyroda prze-
konalo go ostatecznie, ze polaczenie ich stanowi podstawe
wszelkiej wiedzy; trzeba tylko, Zeby nauezyciel nauczyl sie
stosowania tej metody, a wzniesie sig¢ sam i wzniesie dzieci
po jej szczeblach do wszelkich wiadomosgci, ktére nalezy
osiagnaé przez nauczanie. Potrzebna jest wiec przy takiem
postepowaniu nie uczonosg, lecz tylko zdrowy rozsadek
i éwiczenie w metodzie do ulozenia trwalych fundamentéw
wszelakich wiadomosci, jako tez do wytworzenia w rodzicach
i nauczycielach dostateczne] samodzielnosci przez sam udzial
w éwiczeniach z zastosowaniem tych Srodkéw poznania.

Jak tez powiedzialem, Kriisi byl przez sze&é lat nauczy-
cielem wielu dzieci réznego wieku: mimo jednak wszelkich
wysilk6w nie zdofal nigdy rozwinaé sil dzieci i osiagnaé
w nich takiego utrwalenia, pewnosei, objecia i swobody,
jak sie to tutaj udawalo.

12) Zn6w stowa godne zapamigtania.
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Badal przyczyny i znalazl ich kilka. Po pierwsze,
uznal sluszno$é zasady: nalezy zaczynat od tego, co naj-
latwiejsze, rozwinagé do doskonalosci, nastepnie zag kroczyé
stopniowo dalej, dodajgc niewiele do rzeczy zupelnie dobrze
wyuczonych. Postepowanie to w pierwszych chwilach nauki
wprawdzie nie tworzy w dzieciach samopoczucia i §wiado-
mosei sil, nie dopuszeza jednak oslabienia ich sily naturalnej
i utrzymuje je] zZywosé. Mowi on, ze przy tej metodzie
potrzeba tylko kierowaé dzieémi, nigdy za§ napedzaé.
Dawniej musial przy kazdej rzeczy, ktérej uczyl, zwracaé
si¢ do dzieci ze slowami: zastanéweie sig, czy nie przypo-
minacie sobie? Nie moglo byé inaczej. Je§li np. przy
rachunku zapytywal: ile razy miesei si¢ 7 w 63? to dziecko
nie mialo przed sobg uzmystawiajacego tla dla odpowiedzi
1 musialo ja odnajdywaé dopiero z trudnoscig przez zasta-
nowienie; obecnie za§ wedlug mej metody 9 razy 7 przed-
miotéw stalo przed jego oczyma, a nauczylo sie je liczyé
jako siedem stojacych przy sobie przedmiotéw; nie potrze-
buje zatem namyslaé sie; ono wie z tego, czego sie naueczylo,
choéby bylo pytane o to po raz pierwszy, Zze 7 mie§ei sie
w 63 — 9 razy. Dzieje sie to tak we wszystkich dzialach
nauczania wedlug mej metody.

Tak np., gdy dawniej pragnal zaprawi¢ dzieci do pisania
rzeczownikéw duzg litera, zapominaly one ciagle o prawidle,
do ktérego mialy sie stosowad; gdy jednak teraz uzyl kilku
kartek naszego dykcjonarza metodycznego do wprawy
w mechanicznem czytaniu, to same wpadaly na my$l uzu-
pelnienia alfabetycznych szereg6w znanemi rzeczownikami:
co przeciez wymaga zupelnie Swiadomego odrézniania tego,
rodzaju wyrazéw od wszystkich innych. 12)

¥) Jak wiadomo, w jezyku niemieckim wszystkie rzeczowniki bez
réznicy piszg si¢ duzg liters. Prawidto pisowni niemieckiej w poréwnaniu
z maszem prawidtem o imionach wlasnych stanowi z jednej strony pewne
utatwienie, z drugiej jednak pewne utrudnienie w zastosowaniu do nauczania
elementarnego, wymaga bowiem od ucznia doktadnego pojecia o rzeczow-

niku, ktére nie zawsze jest latwe, np. gdy chodzi o rzeczowniki przymio-
tnikowe lub czasownikowe.

59

Prawda jest, ze metoda ta jest niewyl_ioﬁczona; zél te;giz
lub owego powodu potrzebne jest naI.)Qd.zanle qokna{mjirczznie
sig; jest ona niewykoﬁczon_a, gdy ]aklekolw’rlt_a c:; Tea
nie wyplywa samo przez sig 1 bez.trud{loscll z teg ;az
dziecko juz wie. Zauwazyl na}dtf), ze pojedyncze Wiraniay
i obrazy, ktére podawalem dzieciom przy n.amce czy taci
oddzialywaja w zupelnie inny sposéb, niz zvlozone w p;)s ?
zdan, ktéremi je zwykle nauczanie tak hO]mc_a ka.rml. _ .gmg
rozpatrzyl blizej takie zdania, prz?konal sig, i; gm";:(;w_
mogg pochwycié umyslem poszezegblnych 1c.h skla ncha Wi
pojeé, wyobrazen, cho¢ sa im dobr.ze znane; sg one S s
bezladng i niezrozumiala zbieraning obeych im wy
] 3 14 :

: pO]%?idz)ial wtedy, ze zmuszamy dzieci, papr_zel_{ér lch
naturze i nad ich sily, do my§lenia szeregami pomcmgeml,
ktére nietylko cala swa istota sa dla n¥ch czefné 0 cer;(;
ale i podawane im sa w mowie sztuczne], dla nich jeszc
: alei. 15 | .
mezr?{zrlilirsilﬂiglzigl, ze odrzucam calg t(? siekanln_kq w1edzg
szkolnej i, jak przyroda dzikim ludmf)m, staW}aml ]_;)i'zeo
oczy moim dzieciom tylko jeden obraz i nastepnie dla teg
odpowiedniego wyrazu. : :
Obraz‘;\lfizzzlil;,an;e pr%ste moje irzedstawien.ie rzeczy nle_dqz.y
do doraZnego wytwarzania sadow 1 wnioskéw, g_dyz.z nf
podaje dzieciom nic jako twierdzenie lub zagadnienie, f
nie roztrzasam, co jest prawdg lub falszem, .lecz.dostarczs:i
tylko materjalu do pogladu i tla_do sa‘c'_léw i wmosl.céw., gt gr
nadejdzie zczasem stosowna chwila do {ch.tworzepéla _su:,a‘ 2
co daje, ma byé dla nich drabing, po kto_re] wznosi sie n‘; ni?
coraz wyzej, laczac dawniejsze naby.tk_l wiedzy z now 1 1'

Poznawal coraz jasniej ducha moje] me.tody; :?r(.)zut?n;a ,

7e opiera ona wiedze na poczatkach z kazdego jej dzialu,

i i i h.
14) Spotykamy i dzi§ jeszcze takie zdania w czytankach naszyc

tez przypisek 9. i
Patrz :) %ﬁnzgzy to, ze winni$émy zaczynac od rzeczy na]bhzszy;h ddlf{
dziecka, rzeczy dostrzegalnych zmystami i dopiero stopniowo przechodzic

do dalszych, abstrakcyjnych.
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do ktérych wecigz dodaje sie co§ nieco§, wolno, ale bez
przerw, kaide bowiem nowe pojecie i wyobrazenie lgczy sie
z dawniejszem. Nabyl wiee Kriisi dostatecznego uzdolnienia
do wspélpracownictwa, dzieki czemu mégl mi pemagaé przy
ukladaniu nowego elementarza i tabliczek rachunkowych.

Jeszcze w pierwszych dniach po polaczeniu sie naszem
Kriisi o§wiadezyl, ze pragnie udaé sie do Bazylei, by ser-
decznemu swemu druhowi Toblerowi opowiedzieé o §mierei
Fischera i obecnem swem polozeniu. Korzystajac z tej spo-
sobnosci, powiedzialem mu, ze potrzebuj¢ koniecznie pomocy
w swych robotach literackich i ze pragnalbym bardzo wspdél-
pracownictwa Toblera, ktérego juz znatem z jego korespon-
dencji z Fischerem. Powiedzialem mu tez, Ze niemniej
potrzebny mi jest czlowiek, ktéryby umial rysowac i §piewad.

Pojechal wige Kriisi do Bazylei i rozméwil sie z To-
blerem, ktéry prawie bez namystu i w jednej chwili zgodzil
si¢ na spelnienie moich zyczen i po kilku tygodniach przybyl
do Burgdorfu. Gdy za$ Kriisi opowiedzial mu, Ze potrze-
buje takie rysownika, przyszed mu na mysl Buss, ktéry
réwniez predko, jak on, przyjal propozycje. Obydwaj sa
juz u mnie od o$miu miesiecy. Sadze, Ze zainteresuja cie
ich doswiadezenia i poglady w kwestji nauczania.

Tobler byl przez pieé lat guwernerem w powszechnie
powazanej rodzinie w Bazylei. Poglady jego na stan mego
przedsigwziecia, oraz jego wlasne doswiadezenie w tej dzie-
dzinie, wedlug wlasnych jego sléw, sg nastepujace:

»Po szeSciu latach usilnej pracy przekonalem sie,
Ze rezultaty mego nauczania bynajmniej nie odpowiadajg
nadziei, jaka w niem pokladalem. Sily intensywne dzieci
nie wzrastaly w odpowiednim stosunku do trudu, ktéry
sobie zadawalem; nie wzrastaly nawet w tym stopniu,
jakiego nalezalo sie spodziewad po rzeczywistych ich wia-
domosciach. Przytem, jak sie zdawalo, pojedyfnicze wiado-
mosci, ktére przyswoily sobie ode mnie, pozostawaly bez
nalezytego zwigzku ze soba, a przeciez koniecznym warun-
kiem ich utrwalenia i przetrawienia jest wlasnie ich spéjnia.
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,Uzywalem najlepszych i najnowszych pf)d.refcznikéw,
jakie tylko istnieja. Ale skladaly sig na te k&‘fla,z‘kl wyrazy,
z ktérych tylko niewielka liczbe rozumialy dznem.; byty one
naszpikowane pojeciami, ktére przekraczaly 0 wiele zakx:e%
ich doswiadezenia i znajdowaly sie w zupelnej sprzecznoscl
ze sposobem my$lenia w ich wieku; po'trz_eba wiec .bylo
niezmiernie duzo czasu i trudu do Wyjaénlgnla wszystkiego,
co bylo w nich niezrozumiale. Objaén}en}e to bylo' tylko
ciezkg a niewdzieczng praca, z ktore] ?zecm"wmt‘emu
wewnetrznemu rozwojowi dostawalo sig tyl?_, ile pojedynczy
promien §wiatlta moze o§wiecié ciemny pokdj lub rozproszyé

"gesta mgle. )

,Nie bylo w tem nic dziwnego; ksiqzki_ te b'owiem
w pojeciach i wyobrazeniach siqga_ly do same]j g.lle ludz-
kiego poznania, albo tez wznosily sig ponad lo_blol‘n,. a navxfet
do nieba, jako siedliska wieczne] szczqsllwoscll, zanim
pozwalaly dzieciom postawi¢ stope na kochanej nalszg]
ziemi, na ktérej przeciez ludzie staé musza, aby nauczyé sig
chodzenia przed bujaniem po przestworzach rlleblesklch.
Dopiero gdy sie chodzi¢ naucza, moga otr?:ymac 'skrzydla:
kitére choé troche wzniosa je ponad powierzechnie nasze]
planety. ')

,Czujac to wszystko, choé nie pojmuja_c, ]'_eszcz_e dokla-
dnie, juz w poczatkach swoje] dzia]ah.]f)sm-1_131-lowalem
nauczanie mlodszych wychowancéw uczyni¢ mozliwie pogl.a‘—
dowem, starszych za§ rozwijaé zapomocg sokratyzowania.

» Wynikiem pierwszego sposobu bylo to, .Ze _mlqdzi przy-
swoili sobie wiadomosei, ktérych zazwyczaj dzxe('n w ich w1ek.u
nie posiadaja. Checialem polaczyc ter'x sposé6b na}u?zanla
ze sposobami, ktére znajdowalem w na]_lepszyc_h ksigzkach;
wszelako uklad tych ksigzek byl taki, i_e. hcz)'rl 7aWsze
na co§, czego dzieci jeszcze nie posiadaly i doplfarq sobie
mialy przyswoié, mianowicie za§ na znajomo$¢ jezyka.

16) Patrz przypiski 9, 14, 15.
17y Patrz przypiski 8, 9.
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Réx_vniez isokratyzowanie moje z uczniami starszymi odnioslo
takie s]t;utki, jakie wszelkie wogé6le tlumaczenie wyrazéw
wywoluje i wywolywaé musi, jesli nie opiera si¢ na usyste-
matyz<?wanych juz w umysle dziecka wiadomosciach rzeczo-
wych i wypowiedziane jest nadto w slowach, dla ktérych
ono nie ma jeszcze podstaw wyobrazeniowych. Co dzieci
juz dobrze rozumialy w ciggu kilku dni, juz wywietrzalo im
Z .gl_owy w sposdb dla mnie niepojety, a im wiecej zadawalem
sobie trudu, zeby im wszystko wytlumaczyé, tem wiecej
zdawalo mi sie, Ze -zatracaja samodzielng sile do wydzZwi-

gnigcia si¢ z pomrokéw, w ktérych pograzyla je natura.

:,Ta_k wige znajdowalem nieprzezwyciezone trudnogei
W c!a,zenlu do swoich celéw i trapilem sie srodze dreczacemi
mnie Waftpliwoéciami. Rozmowy z nauczycielami i wycho-
wawecami utwierdzaly mnie coraz silniej w przekonaniu, ze
mimo olbrzymich bibljotek wychowaweczych, ktére zgro’ma-
dzily nasze czasy, odezuwajg oni to samo, co ja, i podobniez
(_lozna]q zawodu w nauczaniu swoich wychowaficéw. Czulem
ze trud.noéci te dla nauczyciela ludowego podwajaja siq'
amoze i dziesigékrotnie sg wieksze, jezeli tylko lekkomyélna,
kar}(godna fuszerka nie uczynila go niezdolnym do pojmo:
wania tego stanu rzeczy. Czulem zywo, choé niejasno
Jeszcze, wszystkie luki pracy wychowaweczej i, wytezajge
wszyst.kie sily swej duszy, poszukiwalem Srodkéw do ich
zapel_menia. Postanowilem sobie, Ze zbiore z wlasnego
fioéwmdczenia i ksigzek o wychowaniu wszelkie &rodki
i sposoby, ktéreby usunaé mogly przeszkody, jakie napo-
!;ykalem w wychowaniu dzieci kazdego wieku. Czulem
]edn_ak, Ze r_lie starczyloby mi Zyecia na dopiecie tego celu
N_aplsalem Juz sporo ksigzek o tych swych dazeniach gdy.
Fischer w kilku swych listach zwrécil mojg uwage na m:atodg
Pestalozzi’'ego. Wtedy tknelo mnie przeczucie, ze Pestalozzi
byé moze osiagnal cel, do ktérego dazylem.

»Blysnela we mnie mysl, ze wlaénie moje systema-
tyczne dane nf.iukowe wytwarzaja trudnoSei, ktérych on
nie napotyka, jako tez, ze to sztuka naszej epoki sama
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przez sie wywoluje te luki, ktérych on nie potirzebuje
zapelniaé, bo nie zna tej sztuki, ani jej potrzebuje.

Wiele z jego §rodkéw, jak np. rysowanie na tablicz-
kach lupkowych i inne, sg tak proste, ze zupelnie nie
pojmuje, jak na nie sam nie wpadlem. *) Widocznie uzyto
tego, co znajdowalo si¢ pod nosem kazdego. Szczegdlnie
pociagalo mnie w jego metodzie to, Ze usilowano uczynié
matke tem, do czego ja widocznie przeznaczyla natura,
albowiem w swoich poszukiwaniach wychodzilem takie
z tego zalozenia. Umocnil mnie jeszcze w takim pogladzie
pobyt Kriisi'ego w Bazylei.

_Dawal on w instytucie panien praktyczne pokazy nau-
czania sylabizowania, czytania i rachunku wedlug metody
Pestalozzi'ego. Proboszez Fisch i von Brunn uorganizowali
juiz poprzednio nauczanie w tym instytucie wedlug tego,
co§my dotad wiedzieli o metodzie Pestalozzi'ego, a bylo
tego niewiele. Przy pokazach Kriisi'ego spostrzegli oni, jak
wielkie wraZenie wywiera na dzieciach wspélne czytanie
i sylabizowanie oraz stosowanie taktu. Kriisi przywiézl
ze soba garstke materjaléw do pisania i rachunku, oraz
przyklady =z dykcjonarza, uiywanego przez Pestalozzi'ego
w charakterze pierwszej ksiazki do czytania. One to prze-
konaly nas ostatecznie, ze metoda ta spoczywa na glebokich
fundamentach psychologicznych.

,Postanowilem nieodwolalnie spelnié zyczenie Pesta-
lozzi'ego, przylaczajac si¢ do jego dzialalnosei.

,Przybylem do Burgdorfu. Pierwszem wrazeniem,
jakie wywarlo na mnie to poczatkujgce przedsiewzigcie,
bylo zadowolenie, ze nie zawiodlem sig¢ w oczekiwaniach
swoich. Wprawialy mnie w zdumienie objawiajgca sie
wybitnie sprawno§¢ umyslowa ogélu jego dzieci, prostota

18) Pestalozzi pierwszy stosowal w nauczaniu tabliczke lupkowa
i rysik. Wpadt na t¢ mysl przypadkowo za pobytu swego w Stanz.
Pragnat zajmowac reke i oko dzieci podczas wyktadu ustnego, a materjatow
pismiennych mu brakto, tupku zas byta w okolicy obfitos¢ wielka; skorzy-
stal wiec z tej sposobnoSci.
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i réznorodno§¢ Srodkéw rozwijania, ktére przeciez te
sprawno§¢ wytwarzaly. Zupelne odrzucenie wszelkiej
dotychczasowej sztuki szkolnej, prostota obrazéw, ktére
wpajal, staranne dzielenie przedmiotéw nauczania na czesei,
ktérych uczono w réinym czasie i progresywnie, unikanie
wszystkiego, co jest zagmatwane, oddzialywanie bez sléw
na sprawno$¢ w uczeniu sie, frzymanie sie slowa, o ktére
w danej chwili chodzilo, szczegélnie za§ sila, z jakg niektére
jego sposoby nauczania same z siebie i, jako nowe twory,
powstawaly z pierwiastkéw sztuki i natury ludzkiej —
wszystko to trzymalo uwage moja na uwiezi.

.10 i owo z jego pr6b wydawalo mi sie, coprawda,
niepsychologicznem, np. przepowiadanie trudnych zawikla-
nych =zdaf, ktére narazie musialy byé dla dzieci czem§
niezrozumialem. Widzialem jednak, jak zrecznie Pestalozzi
przygotowywal i umozliwial stopniowe zrozumienie pojeé.
Nadto powiedzial mi, ze twory i zjawiska przyrody narazie
stajg przed oczyma naszemi w tajemniczej pomroce, dopiero
stopniowo stajg si¢ dla nas jasniejszemi. Nie mialem wigc
nic do zarzucenia femu postepowaniu, tem bardziej ze wi-
dzialem, jak zarzucal niejedno, co rozpoczynal; byly to
widocznie tylko doswiadczenia psychologiczne, przedsie-
wziete zgdéry, w celu badania, a nie nauczania. Chodzilo
mu nieraz o wzmocnienie umyslowej sprawnodci dzieci
i zbadanie fundamentéw i zasad, na ktérych budowal swoje
sposoby metodyeczne.

.Nie zwatpilem zatem o metodzie, choé niektére jego
sposoby stawaly przede mna w chwiejnej postaci odoso-
bnionych doswiadczen poczatkowych, a przytem prze-
konalem sie, zZe postepowy ich rozrost tkwil w ich naturze.
W rzeczy samej widzialem to w rachunku, rysunku i w pod-
stawowem nauczaniu jezyka.

-Z dniem kazdym stawalo sie dla mnie jagniejszem, zZe
oddzielne jego sposoby metodyezne oddzialywaly na siebie
wzajemnie, przedewszystkiem jednak wplywaly na spraw-
noé¢é umyslowa dzieci w uczeniu sie.
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_Widzialem, jak te sposoby przez codzienne ¢wiczenie
dojrzewaly same przez sie dla jego celdw, zanim je ujeto
w formule jakiej zasady. Nigdy nie zaprzestaje préb
i dogwiadczefi, dop6ki nie wyda mu sie juz prawie fizycznem
niepodobiefistwem dalsze ich uproszezenie i zglebienie
fundamentéw. To dazenie do uproszezenia caloSci 1 wy-
koficzenia szczeg6léw umocnilo we mnie prze§wiadczenie,
jakie w sobie juz oddawna zywilem, ale dopiero teraz stalo
sie ono dla mnie jasnem. Mianowicie: wszelkie sposoby,
ktére, dazagc do rozwinigcia ducha ludzkiego, posilkuja sie
komplikowanym jezykiem naukowym, same przez siebie
skazane s na niepowodzenie. A dalej: wszystkie sposoby
nauczania naleiy sprowadzié do jak najwigkszej prostoty,
zaréwno co do samego przedmiotu wykladu, jak i do jezyka,
w ktérym go podajemy dzieciom.

,Winni§my nasladowaé przyrode, te pierwszg nauczy-
cielke rodu ludzkiego, i dopomagaé jej gorliwie.

,Tak wiec pojalem nareszcie, dlaczego Pestalozzi uczy
oddzielnie méwié; pojalem tez, dlaczego nauke rachunku
oparl na zasadzie: wszelki rachunek jest niczem innem,
jak tylko skréceniem zwyczajnego liczenia; liczby sa niczem
innem, jak skréceniem meczgcego wyrazenia: jeden a jeden
i jeszcze jeden czyni tyle a tyle; pojalem ftez, dlaczego
éwiczy reke i zmysly przez rysowanie linij, katéw, czworo-
bokéw i tukéw.

_ ,Nie moglo byé¢ inaczej. Przeciez widzialem codziennie,

jak wymienione wyiej zasady okazaly sie skutecznemi
w zastosowaniu do mierzenia, rachunku, pisania i rysu%u.

 Utwierdzilo sie ostatecznie przekonanie, ktéredd-
e

dawna zywilem w sobie, Ze mozna bedzie przywréci?
nalezne jej stanowisko, ktére zajmowala dawniei™—
wisko wychowaweczyni i pierwszej nau%,%m!_k?pjo@:
dzieci. Widzialem bowiem, Ze stworzo 0, po _‘“
metodyczno-psychologiczne, ktdre umoizf;_l\m afc‘ak (’iz
nofé kazde]j gospodyni domu; zatem koszl;qv‘;}}q-_)_r i
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i bibljoteki szkolne, o ktérych tyle marzymy i méwimy,
bedg niepotrzebne. 1)

.Jednem slowem, pobyt mdéj tutejszy sprawil, Ze ozyla
na nowo wiara, ktéra gorzala we mnie w poczatkach mej
dzialalno§ci nauczycielskiej, nastepnie jednak skutkiem
smutnych dos$wiadczeh wygasla, wiara w mozliwos¢ uszlache-
tnienia rodu ludzkiego!”

%) Jest to rozumie si¢ przesada, a tlumaczy sie¢ ona czasami,
w ktérych byly wypowiedziane te stowa.

II1.

List trzeci.

Czytale§, co Tobler i Kriisi sadza o mojem nauczaniu.
Posluchaj jeszcze, co o niem méwi Buss. Wiesz, co mysle
o drzemigcej zywotno§ci duchowej ludu. Buss stanowi
§wietny przyklad slusznoSci mego zdania. Co sie zrobilo
z tego czlowieka w ciggu szeSciu miesigcy! Pokai Wielan-
dowi’) jego ,Prébe abecadla spostrzegania zmyslowego” 2).
Wiem, jak sie interesuje wszystkiem, co rzuca §wiatlo na
rozwéj ludzkoSei; znajdzie on na pewno w tej prébie oczy-
wisty dowdd, jak jednostki zaniedbane, zewszad odtrgcone,
mogg staé sig uiytecznymi pracownikami, gdy otrzymaja
pomoc i zachete.

Kochany przyjacielu! Duzo jest na §wiecie ludzi uzyte-
cznych, malo zas takich, ktérzyby im podali reke w stosownej
chwili. W naszych czasach kazdy sgdzi o pozytku dzialal-
noSci innych ludzi tylko ze stanowiska swojej wlasnej korzy-
§ei, a co najwyzej, o ile moze sie przydaé jego najblizszym.

Kochany przyjacielu! Na serjo, pomy§l, co to za ludzie
i co z nich zrobilem! Checialbym, zeby§ znal przebieg ich
zycia nieco szczegélowiej. Na moja prosbe Buss opowie
ci co§ o swoich losach.

Pierwsze wychowanie Toblera bylo zupelnie zanie-
dbane. W dwudziestym drugim roku zycia, jakby cudem,
znalazl si¢ w tem polozeniu, Ze mégl sie oddaé powaznym
studjom i zostal nauczycielem. Zdawalo mu sie, Ze pochlonie

') Wieland, stynny poeta niemiecki z drugiej potowy XVIII w., byt
ochmistrzem dzieci na dworze Kksigzgcym i zapewne w tym charakterze
interesowal si¢ sprawg wychowania i nauczania.

¥) Byt to materjal do ustopniowanego cwiczenia w spostrzeganiu

zmysiowem.
, e

-



68

wszelakie systematy naukowe; teraz przyznaje, ze stalo sie
inaczej: one jego strawily. Przeczuwal bowiem niedosta-
tecznodé rodk6w nauczania, a jednak kroczy! smialo droga
ksiazkowa; przeczuwal znaczenie postrzegania, a jednak
nie wszedl na te droge, wskazang przez samg nature.

Widzi on obecnie niebezpieczenistwo, ktére mu grozilo.
Bylby utong! w morzu wielu tysigey réznorodnych szcze-
g6l6w naukowych, nie znalazlszy przenigdy fundamentow
dla wychowania i nauczania szkolnego. Zaluje tez bardzo,
 7e przed dwudziestym rokiem Zycia, gdy go jeszcze nie
zjadala madros§é ksigzkowa, cieszy! sie pelnig sil natural-
nych ducha, nie znalazl drogi, ktéra kroczy obecnie, liczge
lat trzydziesci.

Uczuwa on dotkliwie, jak mu zaszkodzil ten okres
ksigzkowy. A czyni to zaszczyt zar6wno metodzie jak
i jego sercu, ze méwi obecnie sam: ludziom niewyksztal-
conym latwiej trzymaé sig szereg6w metodycznych bez luk
i kroezy¢ dalej bez wahaf i watpliwodei.

Atoli wierny jest nabytemu §wiezo przekonaniu a jego
wyksztalcenie naukowe zapewnia mu powodzenie na nowem
polu. Gdy przezwyciezy trudnoéci pierwszych poczatkéw,
to znajomos¢ metody oraz przygotowanie -naukowe, jakie
posiada, sprawia, Ze bedzie m6gl i umial zastosowaé metode
do nauczania na wyiszych stopniach, ktéremi nie zdazy-
liSmy sie dotad zajat.

Kriisi’ego znasz i wiesz, jakie uzdolnienie okazal w swoim
zawodzie. Uzdolnienie jego jest zaiste nadzwyczajne. Posiada
on w swoim zawodzie samodzielno§é, ktéra tylko tego nie
dziwi, kto sam jej nie posiada, a przeciez przed zapoznaniem
sie z metodg poza mechanicznemi sztuczkami bakalarskiemi
we wszystkich przedmiotach nauki stal nizej nawet od Bussa.
Bez znajomo$ci metody, przy calem swojem dgzenin do
samodzielnoéci nie bylby stanal na wlasnych nogach, lecz
pozostalby wiecznie podrzedna osobistos§cia, ktéra obejsé sie
nie moze bez kierownictwa; nie zniéslby tego niepodlegly
duch Appenceleczyka. Nie przyjal posady za 500 zlotych
i pozostal tutaj na nedznych warunkach, bo czul i rozumial,
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ze mogl teraz byé nauczycielem ludowym, ale nigdy niczem
wiecej, a ze i to nawet nie zadowolniloby go w owym czasie.
Nie zdziwi cie ta jego decyzja; sprawila to jego prostota,
zatracil sam siebie w metodzie. Tobler powiada: ,metoda
byla dla niego latwa, bo sam sztuki nauczania nie posiadal,
i poprowadzila go daleko, bo sam malo umial, a posiadal sile”.

Przyjacielu! Czy nie mam powodu by¢ dumnym z pierw-
szych przedstawicieli mojej metody?

Méwiles mi przed dwoma laty, ze ludzie nie rozumiejg
prostych pojeé psychologicznych, kidre stanowig jej pod-
stawe. Niech tam! Oby tylko owoce jej byly zawsze takie,
jak u moich pierwszych uczniéw! Czyta] takie opowiesé
Bussa i posiuchaj mnie nastepnie.

.0Ojciec mé6j”, tak opowiada Buss, ,zajmowal posade
z bezplatnem mieszkaniem w instytucie teologicznym w Tu-
bindze. Posylal mnie od trzeciego do trzynastego roku
zycia do szkoly lacinskiej, gdzie si¢ uczylem wszystkiego,
czego uczg dzieci w tym wieku. W tym czasie poza szkolg
przestawalem najwiecej ze studentami; Zywy chlopiec, jakim
wéwezas bylem, sluzylem im nieraz za rozrywke i przed-
miot zajecia. Gdym mial lat osiem, jeden z nich uczyl
mnie graé¢ na fortepianie; atoli juz po p6! roku wyjechal
z Tubingi. Pozbawiony nauczyciela, uczylem si¢ sam.
Pracowalem tak usilnie, Ze liczgc lat dwanascie, udzielalem
lekeji muzyki pewnej kobiecie i chlopcu z jak najlepszem
powodzeniem.

,0d jedenastego roku zycia pobieralem lekeje rysunku
i uczylem sie pilnie hebrajskiego, greckiego, logiki i reto-
ryki. Pragnieniem i daZeniem moich rodzieéw bylo, bym

_ sie poswiecil studjom albo w §wieio zalozonej akademiji

sztuk i nauk w Sztutgardzie, albo tez pod kierunkiem profe-
soréw uniwersytetu w Tubindze.

»Do tej akademji przyjmowano dotad ludzi wszelakiego
stanu, w czeSci za oplatg, w czeSci bezplatnie. PoloZenie
materjalne moich rodzic6w nie pozwalalo na najmniejszy
nawet wydatek na moje ksztalcenie. Ale wbrew wszelkim
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oczekiwaniom zwrécono nam podanie, wniesione do aka-
demji o uwolnienie mnie od wpisu, z odmowna odpowiedzig,
podpisang wlasnorgcznie przez Karola.?) Jednoczesnie wy-
dano i ogloszono rozporzgdzenie, moca ktérego wylaczono
od studjéw wszystkich synéw Sredniego i niZszego miesz-
czafistwa. Zawo6d ten byl dla mnie gromem z pogodnego
nieba. OpuS$cila mnie nagle Zwawa wesolo§é mlodociana,
stracilem wszelka ochote do studjéw. Pogwiecalem obecnie
caly sw6j czas rysunkom, musialem jednak przerwaé i to

zajgcie, gdyZ nauczyciela mego wydalono z miasta za nie- _

moralne postgpki. Stracilem ostatnia moznosé ksztalcenia sie
Pozostawalo mi tylko rzemioslo. Wybralem introligatorstwo,

» Wpadlem w nastréj zupelnego znieczulenia. Sgdzitem,
ze praca fizyczna mnie uleczy; zdawalo mi sie, Ze zapomne
o rojeniach mlodoSci. Stalo sie inaczej. Pracowalem, ale
pozeralo mnie wewnetrzne niezadowolenie. Goryez sgczyla
sig na dnie duszy mojej zbolalej; nienawidzitem tych, ktérzy
mnie tak skrzywdzili, obracajac wniwecz moje nadzieje
i usilng prace dotychczasowsg gwoli uksztalcenia swego
umystu, Chwilami jednak zywilem jeszcze nadzieje, ze
rzemiosto dostarezy mi §rodkéw do dalszego ksztalcenia sie,
ze znajde gdziekolwiek sposobnosé po temu. '

»Wybralem si¢ w podréz, atoli §wiat byl dla mnie
za ciasny. Wpadlem w melancholje, zapadlem na zdrowiu,
musialem wiec powréeié do domu. Nastepnie prébowalem
znéw rzucié rzemioslo. Zdawalo mi sie, Ze odrobina sztuki
muzyecznej, jaka posiadalem, zapewni mi w " Szwajcarji
utrzymanie. .

»Udalem sie wiec do Bazylei w nadziei, Ze znajde tam
mozno§é udzielania lekeyj muzyki. -Aligci dotychezasowe

%) Ksiaze Karol Eugenjusz Wirtemberski byl typowym despotg
matego pafistewka niemieckiego w wieku osiemnastym. Niby to protektor.
sztuki i nauk oraz ,ojciec swego ludu®, w istocie rzeczy byt nikczemnym
rozpustnikiem i marnotrawca oraz katem swych poddanych, ktérych
nietylko wysysal podatkami, ale tez sprzedawal Anglikom jako rekrutéw
do Ameryki P6tnocnej. Ten sam ksigze zawazyl ciezko w zyciu wielkiegg,
poety niemieckiego Schillera.
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niepowodzenia w Zyciu nabawily mnie nieszczesnej nieSmia-
losci, ktéra udaremniala wszystkie moje zabiegi o zarobek.
Nie umialem przemawiaé do ludzi, ktérych mialem sobie
zjednaé. Przypadek zrzadzil, Zze spotkalem si¢ w Bazylei
z przyjacielem, ktéry mnie przynajmniejschwilowo pojednal
z introligatorstwem. Poszedlem znéw do warsztatu, ale juz
pierwszego dnia, gdy tam przystapilem do pracy, marzylem
o znalezieniu innego stosowniejszego dla siebie zajecia, choé
zywilem jasne przeSwiadczenie, Ze za malo umiem z muzyki
i rysunku dla zapewnienia sobie niezaleznego bytu.

.Pragnac zdobyé wiecej czasu dla ksztalcenia si¢
w tych przedmiotach, przenioslem sie niezadlugo do innego
warsztatu, przez co zyskalem dwie godziny dziennie dla
siebie; zawigzalem teZ znajomoS$eci, ktére dopomagaly mi
w pracy.

»Miedzy innymi poznalem tez Toblera. Spostrzeglszy
niezadlugo cierpienia, ktére mnie trapily, pragnal wyrwaé
mnie z nieszczesliwego polozenia. Pomy§lal tez zaraz
o mnie, gdy Kriisi mu powiedzial, ze do §wiezo stworzonej
przez Pestalozzi’ego metody nauczania potrzebny jest czlo-
wiek, ktéryby znal si¢ na muzyce i rysunku.

~,Swiadomosé niedostatecznego wyksztalcenia w nau-
kach i rysunku, oraz nadzieja, Ze znajde sposobno§é
podniesienia si¢ w jednem i drugiem, sprawily, Ze predko
dojrzalo we mnie postanowienie udania sie do Burgdorfu.
Nie zwazalem na to, Ze mnie ostrzegano, bym nie wchodzil
w Zadne stosunki z Pestalozzim, gdyz to pélgléwek, ktéry
nigdy nie wie dobrze, czego chce. Ilustrowano te gadke
r6znemi anegdotami. Np. opowiadano, ze powrdeil raz do
Bazylei z przewigzanemi sloma trzewikami, gdyz za miastem
obdarzy! sprzaczkami swemi Zebraka. Czytalem ,Leonarda
i Gertrude” *), wierzylem wigc w opowieS¢ o sprzgczkach;
ale zeby mial byé czlowiekiem niespelna rozumu, nie mie-
§cilo sie w mojej glowie. Méwige krétko — odwazylem sie
na prébe. Przybylem do Burgdorfu. Wraienie, jakiego

%) Patrz List | przypisek 7.
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doznalem przy pierwszem widzeniu si¢ z Pestalozzim, bylo
dziwne. Schodzil wlagnie z gérnych pokoi z Ziemsenem,
ktéry przebywal u niego w goscinie.?) Byl w opadajgeych
pofnezochach bez podwiazek, zakurzony, schorowany.®) Nie
" umiem okregli¢ uczucia, jakiego w tej chwili doznawalem;
podobne bylo do lifosci, 1gczacej sie jednak ze zdumieniem.
To on, to Pestalozzi! Jego uprzejmosé, jego radosé z przy-
bycia nieznajomego, jego skromnoéé i prostota — wszystko
to porwalo mnie w jednej chwili. Nie spotkalem jeszcze
nigdy czlowieka, ktéryby w ten sposéb szukal drogi do
mego serca, ale tez nikt nie zjednal sobie w ten sposdéb
mego zaufania.

»Nazajutrz zwiedzilem szkole Pestalozzi’'ego. W pierw-
szej chwili wraZeniem mojem byl jaki§ przykry dla mnie
nielad, halas, niesforno§é. Ale byly to tylko pozory. Na
szezeScie dnia poprzedniego Ziemsen nagadal mi tyle
~dobrego o zarzadzeniach Pestalozzi’ego i celach jego metody,
iZ wspomnienie o tem ocucilo mnie i zmusilo do baczniej-
szego Sledzenia toku nauczania. Wrazenie ujemne przeszlo,
pozostalo dodatnie. Nabralem przeswiadczenia o zaletach
metody. Wprawdzie zdawalo mi sie zrazu, Ze Pestalozzi
zatrzymuje sie zbyt dlugo na niektérych punktach poczat-
kowych éwiczefi; przekonalem sie jednak, ze wlaénie w ten
spos6b dzieci nabywaja wielkiej wprawy w ¢éwiczeniach.
Przekonalem sie, jaka wielka szkode w wlasnem mojem
dziecifistwie wyrzadzila nauka, udzielana po Ilebkach
i z przeskokami naglemi. Po raz pierwszy poczglem zasta-
nawiaé sie krytycznie nad nauczaniem, a wkoficu zaswiecila
mi'mysl, ze gdyby mnie w pierwszych poczatkach uczono
droga taka powolna, ale pewna, jak tutaj, bylbym sam
o wilasnej sile ksztalcil sie wyzZej, nie nacierpialbym sie
tyle i nie wpadl w zwatpienie o sobie.

5) Stawa Pestalozzi’ego, rozchodzaca sie coraz szerzej po $wiecie,
Sciagata do Burgdorfu coraz to liczniejsza gromade gosci, przybywajacych
czgsto z dalekich stron dla zwiedzenia jego zakladu. Takim gosciem byt
prawdopodobnie Ziemsen.

% Pestalozzi nie dbal nawet w latach mtodszych o zewngtrzny
swo6] wyglad. Nie stuzylo mu tez zdrowie, cho¢ dozyt sedziwego wieku.
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.My$l ta zgadza sie najzupelniej z zasada Pesta-
lozzi’ego; naleiy przez jego metode da¢ ludziom moZnoS§¢
radzenia sobie samym, albowiem, kto sam sobie radzié
nie umie, temu nikt na tym §wiecie BoZym nie dopomoze.
Zdjat mnie lgk, kiedym czytal po raz pierwszy te slowa
w powiesci ,Leonard i Gertruda”. Przekonalem sig jednak
dowodnie, Zze na §wiecie Bozym nikt a nikt dopomdéc nie
zdola temu, kto sam sobie radzié nie umie. Dojrzalo we mnie
ostatecznie prze§wiadczenie, Ze nauczanie, udzielane mi
w spos6b nieumiejetny, stalo si¢ powodem brakéw w mojem
wyksztalceniu; nie posiadalem podwalin do dalszego ksztal-
cenia sie. Zwré6cilem gléwng swa uwage na specjalnosé,
w ktérej zgdano mojej pomocy. Atoli przez czas dluiszy
nie moglem pojaé swoistych pogladéw Pestalozzi’ego o ry-
sunku; w poczatkach nie wiedzialem zupelnie, 0 co mu
chodzi, gdy moéwil: ,Linje, katy i luki stanowia podstawe

- sztuki rysunku”. Pragnac rzecz wyjasni¢ dokladniej, rzekl:

Ltrzeba, Zeby duch ludzki wzniésl sie od niejasnych spo-
strzezefi do wyraznych pojeé¢”. Nie moglem sobie jednak
zupelnie wyobrazié, w jaki spos6b moie si¢ do tego przy-
czynié rysunek. Méwil on, Ze mozna dojs¢ do tego celu
przez dzielenie czworoboku i luku i uczynienie tych czesei
jedno$ciami pogladowemi i mozliwemi do poréwnania.
Poszukiwalem weiaz tych czeSci i uproszezen, jednakize
prostoty podstawowej znaleZé nie moglem. Wskutek tych
poszukiwah poczalem tonaé w morzu réznorodnych figur,
ktére byly wprawdzie niezloione, nie wyjasnialy jednak
zasady niezlozonosci, poszukiwanej przez Pestalozzi'ego.
Na nieszczecie, nie umial on sam dobrze pisaé i rysowag,
mimo ze dzieci swoje w jednem i drugiem w sposéb dla
mnie wprost niepojety posungl bardzo daleko. Jednem
stowem, nie rozumialem go przez cale miesigce i przez cale
miesiace nie wiedzialem, co mam poeczynal w jego celach
z linjami, ktére mi kreslil.

,Wkoncu przejrzalem nieco. Musialem umieé¢ mniej,
niz w rzeczywistodei umialem, a przynajmniej trzeba bylo, -
zebym niejako wyrzucil z siebie wiedze, by zajS¢ do
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prostych punktéw zasadniczych; przeczuwalem juz, ze sta-
nowig one sile Pestalozzi’ego, choé nie umialem go jeszecze
nasladowaé. Przychodzilo mi to z trudno§cig. Ale widzialem,
jak daleko zachodza dzieci przy wytrwaniu na punktach
zasadniczych. Przekonalo to mnie ostatecznie i umocnilo
w dazeniu, to tez zdolalem wkoficu zej§é wewnetrznie do
tych punktéw, z ktérych wychodzae, dzieci Pestalozzi’ego
czerpaly takg wielkg sile. Gdym zas stangl na tym punkeie,
moje ,abecadlo spostrzegania bylo gotowe”.”)

»Bylo gotowe, ale nie wiedzialem jeszcze, czem ono
bylo. Pierwsza jednak pochwala, ktéra je spotkala, wywarla
na mnie wielkie wrazenie. Nie wiedzialem dawniej, ze sztuka
opiera si¢ tylko na linjach. Nagle wszystko, co widzialem,
stanelo przede mna w linjach, kitére oznaczaly jej zarysy.
Dotagd w wyobraZeniu mojem o rzeczy nigdy nie oddzielalem
zarysow od przedmiotu; teraz one oderwaly si¢ w mojem
wyobrazeniu i przybraly ksztalty miernicze, okreSlajac z jak
najwigkszg dokladno$cia wszelkie cechy odrebne przedmiotu.
Atoli, tak, jak dawniej, widywalem tylko same przedmloty,
obecnie widywalem tylko linje.

nZdawalo mi sig¢ przytem, ze dzieci winny przyswoié
sobie bezwarunkowo te linje, i~to w calym ich zakresie
do zupelnego udoskonalenia, zanim postawimy przed niemi
same przedmioty do naSladowania lub chociaz tylko do
pogladu. Ale Pestalozzi wyobrazal sobie prawidla rysunku
w zwigzku z calym swym celem i zgodnie z natura w ten
sposdéb, zeby przy kazdej linji, ktéra dzieci poprawnie kre§lié
umieja, znajdowaly one tez bezpo§rednio przedmioty realne
do ich zastosowania; poprawne i wykonczone kre§lenie
takich przedmiotéw ma byé poprostu tylko powtérzeniem
form pomiaru, przyswojonych sobie juz w zupelnogei.

»Obawialem sie oslabienia spostrzegawczoseci u dzieci.
Pestalozzi tez nie chcial uzdolnienia niezgodnego z natura.
Powiedzial raz tak: ,Przyroda nie daje dziecku linij, daje

7) Istote Abecadla spostrzegania, czyli unaoczniania rzeczy (ABC
_der Anschauung) i wogéle metody nauczania Pestalozzi’ego, poznamy blizej
w dalszym ciagu naszej ksiazki, zaréwno w tekscie jak i w przypiskach.
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mu tylko rzeczy; da¢ mu nalezy linje tylko dlatego; zeby
nauczylo sig¢ patrzeé na rzecz w sposéb wladciwy; nie naleiy
jednak pozbawiaé go rzeczy, zeby widzialo wylgaeznie linje”.
Innym znéw razem, méwiac o niebezpieczefistwie usuniecia
natury dla linji, wpadl w taki ferwor, iz rzekl: Niechaj Bég
mnie broni od tego, Zebym mial dla tych linij i dla calej sztuki
umysl ludzki odgradzaé od przyrody i powstrzymywaé go od
badania jej, tak jak to czyniag kaplani balwochwalczy, stawia-
jac zapore przesadéw miedzy duchem ludzkim a przyrods”.

»Pojalem to nareszcie. Znalazlem w planie obu ksigzek
zupelng zgodno§é z przebiegiem natury i tyle tylko sztuki,
ile potrzeba na to, Zeby natura oddzialywala na dusze ludzksg
tak, jak tego wymaga rozwéj jej uzdolnief.

.Jeszcze przedtem znajdowalem sie w pewnym klo-

- pocie. Pestalozzi powiedzial mi, ze nalezy nauczyé dzieci

czytaé figury jak slowa i pojedyncze dzialki lukéw i katéw
oznacza¢ literami, i aby ich sklad mozna bylo tak wyrai-
nie okreslié na papierze, jak kaidy wyraz przez zloZenie
liter. Linje te i luki mialy utworzyé abecadlo spostrzega-
nia i sta¢ sie przez to podwaling jezyka sztuczng; mialo
ono umozliwi¢ nietylko jasne u$wiadomienie w umyéle
wszelakich ksztaltéw réznorodnych, lecz tez §cisle ich wyréi-
nienie w slowach. Nie spoczal, dopéki go nie zrozumialem.
Widzialem, Ze zadaje sobie duzo pracy ze mng; zal mi go
bylo, ale napréino; gdyby nie jego cierpliwoéé, nie byloby
abecadla spostrzegania”.

,Udalo si¢ nareszcie. Zaczalem od litery A, bylo to
tak, jak chcial, a teraz jedno wyplywalo z drugiego, tak iz
rzec mozna, prawie nie napotykalem juz trudnosci. Rzecz
sama tkwila juz wprawdzie w dobrym rysunku, chodzilo
tylko o wyraZenie slowami tej rzeczy, albowiem sztuka
moéwienia musi Igczyé sie z wiedzg, dostarczang przez
przyrode i sztuke, zeby dzieci przy kazdym kroku na drodze
poznania musialy wyrazaé sie w sposéb Scisty.

.My wszyscy, nauczyciele tutejsi, uwazamy, Ze nie
zawsze umiemy wyrazaé sie w spos6b S§cisly o rzeczach,
ktére przeciez znamy jak najdokladniej. Nawet Pestalozzi
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nie zawsze mial do swego rozporzadzenia slowa potrzebne
mu w- danej chwili do wyrazenia swej mysli. Te braki
]szkovg'e' sprawily, Ze tak dlugo bladzilem poomacku
w swojej specjalno§ei, Ze zrazu nie zrozumialem zasad
Pestalozzi’ego i zrozumieé ich nie moglem. -
.,,PrzezwyciQZywszy jednak te trudnosci, stanalem
prawie pod kazdym wzgledem u celu i z dniem kaidym

ocenialem lepiej korzySei, jakie przedstawia nasza metoda.

Przedewszystkiem za$§ przekonalem sie o tem, co nastepuje
.Abecadlo unaocznienia rzeczy, okreSlajac i opisujge jasnc;
i dokladnie przedmioty spostrzezen zmyslowych, wytwarza
daleko silniejsze poczucie ScisloSci i wzajemnego stosunku
rzeczy, nizby sie to staé moglo w innych warunkach
Wogéle ludzie, ktérych ksztalcono umiejetnie i starannie.
w mdéwieniu sprawniej odrézniaja rzeczy wedlug ich cech’
ora’\z utrwalaja je lepiej w swej SwiadomoSci, niz osoby’
ktérych nie uczono specjalnie méwienia. Doéwiadczenie:
przekonalo mnie o sluszno$ci tego, co dopiero przeczu-
Walel‘n niejasno. Gdziekolwiek dzieci spotykaly przyswojone
po.dz'laly, unaoczniajgce figury, okreslaly je Sciélej i dokla-
dniej, 1:_1iz ludzie doroséli, ktérzy od mlodoSci zajmowali sie
rysunl‘{lem i mierzeniem. Niektére z pomigdzy tych dzieci
u_czymly tak zdumiewajace postepy w tej dziedzinie, Ze
n-lepodobna nawet poréwnaé tego, co umieja, z tem cz,ego
sie¢ mogg nauczyé¢ dzieci w zwyklych warunkach. :

-,,N-a ogélna metode zapatrywalem sie wylgcznie ze
gtal-low.lska mojej specjalnosSci i ograniczonego dzialania
jakie pierwsza wywierala na druga. Mimo tego ograniczenia:
pracowalem usilnie i starannie w duchu metody. To tez
wk-oﬁcu nietylko przeczuwalem skuteczne dzialanie metody
w innych przedmiotach, oprécz mego, ale stopniowo prze-
konalem sie o niem i pojalem nareszcie.

,,T,a.k wiec w ograniczonym zakresie mego przedmiotu
naucz’:_mxa w rysunku zrozumialem, Ze mozna dzialaé na
rozwéj Scislych pojeé zar6wno na podstawie psychologiji
mowy, kroezge stopniowo od dZwieku do wyrazu i od wyrazu
do jezyka, jako tez przez stopniowe posuwanie sie od linij

o

do katéw i od katéw do form, od form za§ do rzeczy. Spo-
strzeglem takiz przebieg w rachunku. Dotycheczas patrzylem
pa liczbe tylko, jako na samodzielnie istniejaca jednosé,
nie u§wiadamiajgc sobie jej wlagciwe] wartosci (znaczenia)
ani tredei (istoty), tak jak dawniej jeszcze patrzylem w sztuce
na rzeczy bez wyodrebnionej swiadomosei jej zaryséw
i ustosunkowania (proporeji), t. . wlasciwej jej tresei (istoty).
Obecnie w §wiadomo§ei mojej liczba stawala jako wyobra-
zenie oddzielne, skojarzone jednak SciSle z innemi. Dzieki
temu i w tej dziedzinie poczalem spostrzegaé postepy, jakie
czynily dzieci. Widzialem obecnie jasno Iacznosé nauczania
jezyka, rachunku i rysunku: jest ono, biorac razem, nauka
slowa, liczby i ksztaltéw 1 winno rozpoczynaé si¢ jedno-
czeénie w trzech dziedzinach, jako nauka jednego przedmiotu
i jedna droga poznania. Uznalem za przyczyneg niepowo-
dzenia w mojej specjalnoSci braki w nauczaniu jezyka,
niedostateczno§é za§ dotychczasowego nauczania rachunku
przypisywalem brakom w nauczaniu rysunku. Im jaénie]j
pojmowalem metode ogdélng, tem wieksze czynilem postepy
w swej specjalnosci bez niczyjej pomocy. Tak tez sadze,
ie moc, jaka nadaje metoda dzieciom, jest jakby kolem
rozpedowem, ktore amozliwia im dalsze, samodzielne juz
ksztalcenie sie w trzech dziedzinach wiedzy. Nietylko
ja to zauwazylem. Przyszlo stu ludzi, ktérzy powiedzieli:
_to musi sie udaé”.

,Przyszli chlopi 1 chlopki, méwili: Przeciez to moge
robié sam u siebie w domu ze swojem dzieckiem!

,Cala metoda jest tylko zabawka dla kazdego, kto
dostanie w rece nic jej punktow poczatkowych; péjdzie
on droga wskazang przez przyrode, droga latwa i prosta.
Albowiem, co wskazuje przyroda, jest zawsze latwe 1 proste.
Sztuka ludzka wypacza nature.

,Nadmienie jeszcze, cO nastepuje. Zp:
przywrécila mi wesolo§é i krzepkosé mlodesck ' yot
wstaly tez we mnie nadzieje, ktére iy;_fgqxﬁ'@ii[ﬂq §i_eb_ié"
i rodu ludzkiego. Co poczytywalem ﬁ‘a«g}‘oty en uludny
i do czego zawsze serce moje rwalo sie tak silnie, Ziscilo sie.
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List czwarty.

E—"rzy]acielu! Poznale§ wiec meiéw, ktérzy obecni
wequl ze mng pracujg. Nie mialem i(,:h w pyocz :lfml?
swole]. bytnosei tutaj. Nie szukalem ich nawet wted : dﬁlc
opuseil Stanz.; bylem tak zniechecony i zchzg;lg g
w u:nyéle_mon:n poczely sie kurczyé dawne moje y,l oy
Wychow'ama, zadowalnialem sie¢ odosobnionemi 031 PIaD)f
prébami naprawy niektérych niedomagain w n (zla i
naszem szkolnictwie. Tylko potrzeba, oraz ta okolii anffl
ze nawet tego nie umialem dokonag, skierowaly mni znodc’
na s13are tory mojej dzialalno§ci. Pracowatem _*ieolnaIl;a witla
g}yl?swtcy;) W takiem zaskorupieniu . duchowosci Z:;lsetiae

o to dziwne poloienie: ja ze swoj i SBYE st
zaradno#&cig, aIe. tez ze sw]ojem szgggll;egegiﬁzlin;;ngz;
fprawy nauezania i z@ swojg prostotg na stanowisku baka-
tarza w zapadlym kacie; a znéw ten sam czlowiek wyst i
jako reformator nauczania; dzieje sie to za§ Wy ey
w kiérej zZa sprawg Rousseau i Basedowa pé6t éwiatipoc?,
mowalo si¢ t3 kwestja.?) Nie wiedzialem wprawdzie znai]c;

. s : s
o l s\i\.;ldglymzéizsvl;CPegtaloz%l w gorgczkowej swej dziatalnosci chwilami
g S1€ znow do czynu, do walki o us ieni
v A zlach
rodu Iudzklego przez wychowanie, — jak niekiedy powatpiewa BU‘HEE{C
samym, ale nigdy o swojej sprawije. Fiw
2
0 ) Plg(t))udke do refc_)rmy wychowania w wieku XVIII dat, jak ogdlnie
e 210, Iusseau. G!oqu mySla w dzielach jego byto to, ze cywili-
Sta;' paczyla naturg cz_tomeka pierwotnie dobrg i szlachetna. Czlowiek
ludf;:fozgﬁ zn\{;{\&cc{i}obryn} i s;lachetny'm, gdy sig zblizy do pierwotnego stanu
S r(_)zwoifemm:/a;li winno by¢ mozliwie naturalne, t. j. zgodne z natu
udzkoSci. Szkolnictwem nie zaj owat si ¥
1 _ Sz Imowal sie Rousseau.
g;z;,:::; E;D dgpzero zwolennicy jego pogladéw w Niemczech, a na czeﬁa
s a]_se ow. Z_atoz‘g‘rt_on pensjonat wzorowy w Dessau, w ktérym
a’ > astam ,Enaturahzmu_ i ,,hymanizmu“ wprowadzono réine' innowacje
tycznuz:‘am:ﬁr wyc-hgwamu. zm;e'rzajqce w istocie rzeczy do celow praljc-
ych, anowicie do szybkiego i wszechstronnego przygotowania
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a nic o tem, czego oni wszyscy cheieli i do czego dazyli,
widzialem jednak, Ze nauczanie wyzsze stanelo w tem i owem
wysoko, o§lepialo mnie ono swoim blaskiem, jak §wiatlo
dzienne nietoperza. Spostrzeglem, ze nawet §rednie stopnie
nauczania przewyzszajg znacznie poziom mojej wiedzy.
Przekonalem sie tez, ze nawet najnizsze stopnie nauczania
opracowano z mréwcza pracowitoscig i dokladno§cia; nie
moge nie uznaé takich zaslug.

Gdym jednakze objgl okiem ducha calo§¢ systemu
nauczania, czy tei racze] system nauczania, jako ealosg,
i w zwiazku z mnéstwem osobnikéw, ktére majg pobieraé
nauke, zdawalo mi sie, Ze t0 niewiele, ktére zdzialaé moglem
przy swojem nieuctwie, jest jednak nieskoficzenie wiece],
nii to, co z tego systemu istotnie przenika do ludu.?)
A im baczniej przypatrywalem sie ludowi, tem dowodniej
przekonywalem sig, Ze to, coO W ksigikach zdaje sig plynaé
szerokim strumieniem, na wsi w izbie szkolnej rozlewa sig
we mgle, ktérej wilgo¢ i ciemnos§¢ lud stale otacza, tak ze
nie rozréinia on dnia od nocy. Nie moglem ukryé tego
przed soba, Ze nauczanie szkolne, jak je widzialem
w wykonaniu, nieprzydatne jest prawie weale dla szerokiego
og6lu, a przynajmniej dla najnizszych warstw ludowych.

miodziezy do zycia. Mimo szumnych frazes6w w swych odezwach
i pismach, Basedow nie byt bynajmniej idealista, poswiecajgcym sig dla
ludzko$ci, a przynajmniej nie mozna go poréwna¢ w tym wzgledzie
z Pestalozzim. Zreszta zaktad w Dessau i inne, wzorujgce sie na nim
t. zw. filantropina® dostepne byly tylko dla sfer bardzo zamoznych.
Oswiata ludu filantropinisci po wiekszej czesci nie zajmowali sie w prak-
tyce, glosili tylko w szumnych frazesach jej koniecznosc. Wyijatek sta-
nowit oficer pruski, baron Rochow, ktéry czas swoj i znaczne dochody
poswiecal ksztatceniu dzieci wtoscian swych rozlegtych débr. Za jego
sprawa powstata w Prusiech pafistwowa szkota ludowa.

3) Pestalozzi mial zupeine prawo wyrzec te stowa o sobie i swojej
metodzie. Zyt i pracowat dla ludu, nie dlatego zeby lekcewazyt potrzeby
Jinteligencji“, lub przeciwnie, Zeby uwazat lud za co$ nizszego, czemu
potrzeba jakiej$ nizszej nauki, lecz dlatego, ze lud ten najwigcej jego pomocy
potrzebowal, ze widziat w nim prawdziwe jgdro narodu i spoteczefistwa.
Gdy filantropinisci widzieli udoskonalenie ludzkosci w uszlachetnieniu
ludzkosci, w starannem wychowaniu miodziezy ,sfer wyzszych®, on je
widzial w ksztatceniu ludu, w jego ucziowieczeniu.
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Nau_czanie szkolne, o ile je znalem, stawalo przede mng
w post'acl wielkiego gmachu. Najwyzisze jego pietro §wieci
w.f;pamatym blaskiem wznioslej i doskonalej sztuki, ale
m%eszka tam bardzo malo ludzi. Na §rodkowem pi,qtrze
mleém‘ si¢ znacznie wiecej lokatoréw, brak im jednak
schodéw, po ktérychby mogli w sposéb ludzki wstepowaé
na gc')rxie pietro, gdy sie za§ na sposéb zwierzat usilujg
wc_lra.pac na gére, dostajg stamtad po lapach; zdarza sie
te_z, ze lamig rece lub nogi. D6l gmachu zamieszkuje nie-
zliczona trzoda ludzka; choé ma ona przeciez r6wne prawo
z gd_rnymi mieszkaficami do §wiatla slonecznego i czystego
powletrza, trzymaja ja jednak w ciemnych, smrodliwych
nor"ach 'bez okien. Nietylko nikt nie zajmuje sie miesz-
kaficami dolu, ale jeszcze gdy ktéry osSmieli sie podniedé
oczy ku gérze, to go oslepiaja w sposéb okrutny. )

Przyjacielu! Ten stan rzeczy wzbudzil we mnie prze-

konanie, Ze usunigecie niedomagaf szkolnyeh jest jedng

z najpilniejszych potrzeb ludzko$ci, z ich to bowiem przy-
czyny masy ludowe Europy staja sie stadem rzezaficéw.

Nalezy jednak nie zaklejaé zla barwnemi papierkami
lecz' wyrywaé je z korzeniem. P6lSrodki bylyby tylko'
trum-zna‘, pogarszajaca zlo. Roslo we mnie prze§wiadczenie
zZ kazdym dniem silniejsze, ze niepodobiefistwem jest trwale
1 gruntowne usunigcie niedomagan szkolnych, jezeli nie
poddamy mechanicznej formy nauczania wiecznym prawom
na mocy ktérych duch ludzki wznosi sie od spostrzeieﬁ’
zmxslowych do wyraznych pojeé. Takie to prze§wiadezenie
zawiodlo mnie wprost do postulatéw, obejmujacych caly
system wychowania. Wskutek nastroju gnebigcego mnie
W owym czasie siedzialem spokojnie, jak mysz pod miotla
émgan_a przez kota; jednakze przyznaé musialem, ze ciasnyd
polc')w1.czny méj plan, powstaly w stanie duchowego zesko-’
rupienia, nie odpowiada calosei potrzeb szkolnictwa. To, co

& pe‘:’Le'PEqk‘ny obraz Pestalozzi’ego ,0 kamienicy spolecznej* daje sie
. ] mierze zastosowaé¢ i do dzisiejszych war 0 i
oswiatowych i wychowawczych. v ehatilee s

'[Stqwzf. Powyisze napisalem do pierwszego wydania naszej ksigzki
(1909)! dzi$ juz rzecz przedstawia sie nieco inaczej]....
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planowalem, moglo tylko wywrze¢ taki skutek, Ze dzieci,
oprécz zwyklej dozy opjum, ktorg stale zazywaly w szkole,
musialyby polknaé i druga. Ale nawet nie idac tak daleko
w swoich przypuszczeniach, z kaidym dniem uczuwalem
coraz to wieksze niezadowolenie ze swego bakalarstwa.

Przy wszystkich usilowaniach, czynionych z calem
naprezeniem, znalazlem si¢ w polozeniu zeglarza, ktory,
zgubiwszy harpune, usilowal zlowic wieloryba na wedke.
Rozumie sie, ze to sig nie udawalo. Nie cheae gingé wskutek
tego szalonego przedsig¢wzigcia, musiatlem albo postaraé sie
o harpune, albo zaniechaé polowu wielorybéw. Skorom
sie przekonal o konieczno$ci zastosowania zasad nauczania
do praw natury, zeby nie zgingé, musialem, jak 6w zZeglarz
polowu wieloryb6w, albo wyrzec sie ulepszenia nauczania
w czemkolwiek, albo tez uszanowaé prawa natury, dokad-
kolwiekby one mnie zawiodly. Ueczynilem to ostatnie, powie-
rzajac siebie nao§lep pieczy natury.®) I ot6%z, po blisko
rocznem popychaniu abecadlowego wozka rzucilem sie na
przedsigwziecie, ktére ma, ni mniej ni wigcej, stanowié
zaczatek domu sierot, seminarjum nauczycielskiego i pen-
sjonatu. %) -

Potrzebna mi jednak byla na to zaliczka, z ktdrej ani
dziesiatej czesci nie moglem sie spodziewaé otrzymaé do reki
w pierwszym roku.

Ale zrobilo sie to jako§, przyjacielu! Robi si¢ jakos
i musi sie zrobié. DoSwiadezylem niejednokrotnie, ze serce
ludzkie, a nawet serce rzgdu, ktére w pewnych okoliczno-
§ciach bywa najzatwardzialsze ze wszystkich serc, wzrusza
wkoficu wielkie i czyste dazenie ofiarnej pracy, skoro jej
paczki rozwing sie w pelne kwiecie, choé mu grozi niechy-
bnie przedweczesne uschniecie, jesli nie otrzyma stosownej

5) Pestalozzi pojmowat coraz jasniej, ze ksztalcenie elementarne
nalezy oprze¢ na postepowaniu zgodnem Zz prawami przyrody i natural-
nego rozwoju cztowieka. Widzial jednak niedostateczno$¢ stosowanych
przez siebie srodkéw, pragnat wiec szerszego terenu dla swoich doswiadczen,
chodzito mu tez o szersze wplywy.
) Patrz List I, przypisek 3.

Sk. Ped. Gertruda.
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pomocy. I sluchaj, Gessnerze! — niektére me préby poczat-
kowe wydaly juz dojrzaly owoc. Przyjacielu! Czlowiek
jest dobry i pragnie dobrego; chcialby tylko byé obecnym,
gdy czyni to dobre. Gdy za$ jest zly, to widocznie zagro-
dzono mu droge, kiéra mdéglby kroezyé, dazac do tego, co
dobre. Straszna to rzecz to zagradzanie drogi do dobrego,
a jest tak powszechne, i dlatego czlowiek tak rzadko bywa
dobry! A jednak wierze w dobroé¢ serca ludzkiego!?)

Umocniony tg wiarg, krocze $mialo po swojej drodze
pelnej wybojéw, jak gdyby byla wybrukowanym goscificem
rzymskim. ¥)

Alez mialem cie przeprowadzié przez gmatwanine ide-
owa, w ktérej musialem brngé, zanim jasnem sie stalo dla
mnie, w jaki sposéb nalezy podporzadkowaé mechaniczne
formy nauczania odwiecznym prawom natury ludzkiej.

Przyjacielu! W tym celu przepisze dla ciebie kilka
ustepOw ze sprawozdania o moich prébach, ktére wystalem
kilku przyjaciolom mojego zakladu; wyjasniag one wielo-
stronnie méj przebieg ideowy.

Powiedzialem w tem pismie: ,Czlowiek staje sie czlo-
wiekiem tylko przez sztuke wychowania. Mozliwe to jednak
bedzie dopiero wtedy, gdy sztuka wychowania stosowaé
sie bedzie pod kazdym wzgledem do drogi wskazanej
przez nature.

»Wychowanie uczyni¢ moze duzo; wyprowadza ono
nas bowiem ze stanu zwierzecego i wznosi na najwyisze
szczeble ducha. A jednak nie moZze ono dodaé ani wloska
do tego, co natura czyni sama, prowadzac czlowieka od nie-
jasnych spostrzeiefi i wyobrazen zmyslowych do jasnych

) Tak, wierzyt mocno w dobro¢ ludzka mimo czeste wybuchy pesy-
mizmu, skierowane jednak cze$ciej przeciw sobie samemu, niz ludziom;
czyzby bowiem inaczej mdgt wytrwaé w swej dziatalno$ci humanitarnej?

%) Jak wiadomo, Rzymianie przeprowadzali wszedzie przez swoje
prowincje drogi bite. Wiadomo réwniez, ze jeszcze w wieku XVIII mato
dbano o dogodng komunikacje, korzystano wiec-jeszcze ze starych goscin-
c6w rzymskich, ale ich nie naprawiano, musialy zatem tadnie wyglada¢

po tylu stuleciach od czasu panowania Rzymian w dzisiejszej Francji
i Szwajcarji! Stad powyzsza przenos$nia.
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pojeé. Nie ma tez nic dodawaé. Spelnia ono swe prze-
znaczenie, ktérem jest uszlachetnienie ludzkosci, rozwijajac
nasza nature zgodnie z jej potrzebami i wolg jej Twérey.

JIstota natury, z ktérej wyplywa uksztaltowanie
duchowe, potrzebne rodowi ludzkiemu, jest niewzruszona
i wieczna, stanowi tez niewzruszong i wieczng opoke wycho-
wania. Badacz, ktéry patrzy glebiej i dalej, widzi, czem
jest wychowanie. Jest to wspanialy gmach, wzniesiony na
granitowej skale, z kt6rg spojony jest §cisle; stoi bezpiecznie
i niewzruszenie, runie atoli niechybnie w przepasé¢, gdy
usuniemy laczace go z opoka spojenia. Olbrzymi jest
rezultat wychowania w calym jego zakresie, ale male i nie-
dostrzegalne sg szczeg6ly, ktére sztuka dodaje do przebiegu
natury, czyli raczej, co buduje na jej podwalinach. Dzia-
lalno§¢é wychowania ogranicza sie na tem, Ze predzej,
regularniej i systematyczniej dostarcza materjalu do spo-
strzezefi zmystowych, potrzebnych do rozwoju umyslowego
czlowieka, nizby to uczynié mogla natura, Ze wzmacnia
wewnetrzng i zewnetrzng sprawnos¢ przez éwiczenie zmy-
slé6w i utrwala odbierane wrazenia. F

,Cala sila wychowania polega na zgodzie jego wplywu
i dzialania z wplywem i dzialaniem natury fizycznej.
Wychowanie i natura winny stanowié jedno. )

_Czlowieku, nagladuj postgpowanie przyrody! Patrz,
jak ona z ziarenka najwyzszego nawet drzewa wypuszcza
zrazu tylko malutki kielek, nastepnie przez codzienne,
cogodzinne pomnazanie i powigkszanie wytwarza pien,
galezie, galazki i liScie. Patrz, jak to natura kazda poje-
dyficza czastke caloSei pielegnuje i ochrania, kazda za$
nows umieszeza tam, gdzie zabezpieczone jest je] istnienie —
wytwarza ze starego Zycia nowe.

79)N_1}\t lepiej i jasniej nie okreslit stosunku wychowania do natury
wrodzonej cztowiekowi, oraz otaczajacej go i kierujgcej nim przyrody,
niz to uczynit Pestalozzi w przytoczonem w tem miejscu LSwyjasnieniu
dla przyjaciét®. 24y :

Alisci podobne, jak tutaj poréwnania i przenosnie znajdujemy tez

w Wielkiej Dydaktyce Komenskiego (ob. Skarbnica pedagogiczna, t. VIII,

uzupetnienie 2, wstep). >
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.Patrz, jak kwiecie o §wietnych barwach rozwija sie
z niepozornego paczka, jak blask jego gasnie predko i jak
jednoczesnie a stopniowo rozwija sie nowe Zycie w postaci
owocu.

»Patrz, jak matka-przyroda juz przy rozwijaniu sie
pierwszych wybijajacych sie¢ w gére kielkach jednoczesnie
tez rozwija korzenie i najszlachetniejsza czesé drzewa
ukrywa w glebi ziemi, jak nastepnie piefi nieruchomy
wytwarza z istoty korzeni, galezie gléwne z istoty pnia,
inne za$ z istoty gléwnych i zaopatruje wszystkie najslabsze
nawet czesci w sily dostateczne, Zadnej jednak nie uzycza sily
niepotrzebnej, w stosunku niewlasciwym i zbytecznym. 1°)

.Mechanizm zmystowe] natury ludzkiej podlega tym
samym prawom, na moey ktérych wogdle natura fizyczna
rozwija swoje sily.!'') Wedlug tyech praw wszelkie nau-
czanie ma to, co jest najistotniejszego w dziedzinie poznania,
wryé gleboko w dusze ludzkg, by tam utrwalilo sie nie-
wzruszenie, — nastepnie to, co jest mniej waznego, tylko
stopniowo, ale z nieprzerwana silg skojarzyé z tem, co jest

najistotniejszego, i wszystkie caloSci utrzymywaé w zywym

ze sobg zwigzku”. %)

Usilowalem wiec wynaleZé prawa, ktérym z natury
swojej podlega rozwdj duchowy czlowieka. Wiedzialem,
ze sa one te same, co natury fizycznie nie zmyslowej,
i zdawalo mi sie, Ze znajde w nich napewno osnowe metody
psychologicznej nauczania. Czlowieku! — mdéwilem sam do
siebie, szukajac rozmarzony tej osnowy—jak w kazdem fizycz-
nem dojrzewaniu widzisz rezultat calkowitego, wykonczonego

10y Powyzsze przenoSnie wyrazaja mysl, ze za przykladem przy-
rody wychowawca winien ksztalci¢ ducha ludzkiego stopniowo, stosujac sie
do ogdinych praw przyrody, zgodnie z naturg ludzka, celowo, z mysla
o przysziosci, uwzglgdniajgc zawsze to, co jest najwazniejszego, najisto-
tniejszego, to, co rzeczywiscie i trwale go uszlachetnia, nie bedac tylko
igraszkg chwili, blichtrem.

1) Mechanizm natury zmystowej — natura fizyczna, prawa biolo-
giczne.

12)  Zgodne najzupelniej z dzisiejsza psychologja.

owocu, tak tez nie uwazaj zadnego sadu ludzkiego za doj-
rzaly, ktéry ci si¢ nie wydaje rez.ultatem zupelnie, we
wszystkich swych czeéciach przyswojonego dus_,zy 'Wyob.l(-ia-
zenia przedmiotu, podlegajgcego sqt:lom. I przeciwnie, ka_z ty
sad, ktéry powstal przed odzwierciedleniem sug’pf'zedmlolu
w duszy, uwazaj tylko za owoc -przedwczesme 133pady
z drzewa; wydaje sie dojrzalym, bo.]est robaczywy. **)

1. Zatem, nim przystapisz do czego zlozonego, naucz
sie wpierw porzadkowaé pojedyncze rezul?atx spostrzegalmef
zmyslowego i utrwalaj je w sobie. W kazd‘e] sztuc.e (galezi
wiedzy) staraj sig szeregowaé poznanie tak, zeby l_cazde nowe
pojecie bylo tylko nowym, nieznacznym dt_)datklem do p}ol-
znania rzeczy juz gleboko w umy$le twoim utr“ralony(f .

9. Ukladaj nadto w umy$le swoim w§zystk1f3 S.kO]?-
rzone ze soba rzeczy w tym porzadku, w jB:klIII znajduja sig
w naturze. Podporzadkuj w umyé$le swoim -rzeczy mniej
istotne najistotniejszym, przedewszystkiem to, co wytworzyla

‘tobie sztuka, — naturze. . o b
i to};?e dawaj zadnemu wyobrazeniu vjviegksze‘} wagi, 11114z
ja posiada rzeczywiscie dla czlowieka 1 same] na‘tury. -)

3. Umacniaj i czyn wyrazniejszemi v_vr.aiema, z!f)h-
zajac je do siebie za poérednict.wem sztuki 1 x:vszystklch
swoich zmystéw. W tym celu uznaj przedewszystkiem prawo
mechanizmu fizycznego, ktory Ws_zel};a, stosunkowo sile
czyni zaleing od oddalenia przedmlotf)w 'wzglet:.lem’narza,-
déw twoich zmyslow. Nie zapominaj nigdy, ze tizyczne
oddalenie w spostrzeganiu zmystowem stanovin. udoslfoni.-
lenie sie w twoim zawodzie, a nawet w twoje] cnocie. )

13) Mysl Pestalozzi’ego jest tutaj tgka, ie nie nalei): wpajaé w df;::i
gotowych sadow. Dzieci winny stopniowo przechodzic odb_ Spos! i
gania zmystowego do jasnych wyobrazefi, wytwarzac same sobie pojecia,
a nastgpnie dopiero wydawac sady. ! : - .

14y O ile mysli, wyrazone pod numerem p.ierwszy_m‘ s jasne |tp{’iz:a:;
dziwe, o tyle pomieszczone pod numerem drugim s3 niejasne i watp :

15)  Znoéw stowa niezupetnie jasne. Zdaje s_ie;, ze znacza, €o nqste;(;
puje. Co jest nam blizsze, to jest dla nas i zrozum.zal's_ze. Nat_lczame \;’;]T;I;e
wyehodzi¢ zawsze od tego, co jest dla dziecka najblizsze, najzrozum
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4. Uwazaj wszelkie dzialanie natury fizyeznej za bez-
warunkowo potrzebne i poznawaj w tej koniecznoSeci jej
sztuke, dzieki ktérej réznorodne pierwiastki swego materjalu
Iaczy ona z soba do udoskonalenia. Czyh to samo w nau-
czaniu, laczge i kojarzac rzeczy rézinorodne, zawsze z celem
gléwnym na oku — wytwarzaj sam konieczno$gé. 16)

9. Bogactwo i réinorodnosé Srodkéw, ktéremi roz-
porzadza przyroda, sprawia, Ze koniecznogsé fizyczna przy-
biera cechy wolnosei i samodzielnosei. Czynige rezultaty

sztuki i nauczania koniecznosecia, nadawaj mu ceche swobody
1 samodzielnosci. 17)

Wszystkie te prawa, ktérym podlega rozwd6j natury
ludzkiej, kraza kotlo jednego osrodka, kraza kolo osrodka
naszego bytu. Tym osrodkiem jesteSmy sami.

Przyjacielu! Wszystko, czem jestem, wszystko, czego
pragne, i wszystko, co powinienem czynié, pochodzi ode

mnie samego. Czyzby i poznanie moje nie zalezalo ode
mnie? 18)

Przez spostrzegania zmystowe ksztalcimy sig nietylko intelektualnie, ale
i moralnie. Moralnie — bo zaprawianie sie w spostrzeganiu zmystowem,
zewnetrznem, zaprawia tez w spostrzeganiu intelektualnem, wewne-
trznem — w poznawaniu samego siebie.

'®) Réwniez stowa i niejasne i watpliwe. Mozna je tak ttumaczy¢:
Przyroda tworzy z koniecznosci. Wytwarza ona z réznych pierwiastkdw
calo$¢ nowa. Uwzgledniaj réwniez rézne pierwiastki natury ludzkiej,
Wytworz z nich przez wychowanie nowg catosc. Uzywaj réznych srodkéw
wychowawczych z jednym celem na oku. Celowosc ta ma by¢ w wycho-
waniu tem, czem jest koniecznos$¢ w dzialaniu przyrody. Zdaniem Pesta-
lozzi'ego, dusza dziecka posiada juz od pierwszej chwili jego zycia
wszystkie pierwiastki najwyzszej doskonatosci ludzkiej. Znajduja sie one
jednak dopiero w zaczatku, chodzi zatem w wychowaniu o réwnomierne
ksztalcenie wszystkich dodatnich pierwiastkéw duchowych dziecka réwno-
legle z natura jego fizyczna.

") Niechaj wychowaniec nie czuje dziatania wychowawcy, krepu-
iacego jego wole.

%)  Jestesmy sobg przez poznanie. Poznanie zdobywamy.

e
List pigty.

Podalem eci zasady, ktore moga stanowié osnowe
szechnej i psychologicznej. ; _ :

meto?\%ep:;lbwalnia]ja‘ ﬁlnie one; czuje ja, Ze nie udmle;n
wykazaé istoty praw naturalnych, na ktvérych te z_asa:rgr‘ :]:;
Opieraja. Zdaje sie jednak, ze wszystkie one maja ]
poczait’?;:wszem ich Zr6diem jest sama Izrzyrode;; ddzilc-};x;
ktérej duch nasz od niejasnych wyobrazen przet:io :;{tém
jasnych pojeé.!) Z tego Zrédla pochodzg zasa i);, 2
nalezy uznaé za podstawy badarllych przeze mn f S.

1. Wszelkie rzeczy, podpada]a‘cq pod moje zmysly, is,
dl;':x mnie o tyle przedmiotem pc?znam’a, o 11.9 utrWﬁla]Satasleq
w umysle moim jako Wyobrazema:, glgwm_e ich ceve ydwrét,
niezmienne, ktore stanowig wlaéclw-ac ich istote. D 5;0_ e >
sg one 7rédlem bledu i zludzenia, 'gdy utrwa a']sioweq
w umy§$le, jako v..'yobrazenia2 zmyslowe ich cechy zmy; -
prze];mozw\iyrlog::ig(;)rfizea}gr';?l.nze utrwalonem w umyéle kojarza
sie z j.ak najwiekszg latwoscia inne pokrewne & wyobra-
e
zemaé : Je§li w umysle twoim utrwalilo sie gléwni.e to, co
stanov;'i istote jakiej rzeczy, to sam .mecl.lanlzmt::we_] r::.}t(ug
wie&é cie bedzie od tej rzeczy do innej, podol ne;:3 i
codziennie poznawaé bedziesz prawdy. Przeciwn 2
7—‘)?5 jest natura cztowieka, psychiczna i })iologiczna.

) Zupelnie zgodne z dzisieiszg psychologia.

) Jak wyzej.



38
jeSli. w umysle twoim utrwalily sie silniej cechy zmienne,
chwilowe jakiej rzeczy, niz wlasciwa ich istota, to codziennie
bardziej i czesciej bladzi¢ bedziesz, gdyz mechanizm twojej
natury wies¢ cie bedzie od falszu do falszu.?)

4. Przez zestawienie przedmiotéw pokrewnych sobie
twoja zdolnosé poznawania wzmocni sie, rozszerzy, stanie
sig¢ bystrzejszg i ustali sig. Oslabnie wtedy w twej §wiado-
mosci jednostronne, czesciowe i bledne wyobrazenie rzeczy
na korzys¢ wielostronnego, kompletnego i prawdziwego
wyobrazenia rzeczy, w umyS$le twoim zapanuje jasnosé,
unikniesz sadzenia o rzeczach z pozoru, nauczysz sie roz-
réznia¢ jadro rzeczy od szczeg6léw mniej waznych, glowy
twoje] nie beda zapelnialy niedokladne, fantastyczne wy-
obrazenia i nic nie znaczgce szczegéliki. %)

Nie moze byé inaczej. Im wiecej ogélnych i dokla-
dnych wyobrazen czlowiek sobie przyswoi, tem mniej sklonny
bedzie do utrwalenia w umysle swoim spostrzezen wyjat-
kowych lub niedokladnych. Natomiast im mniej czlowiek
wycéwiczony jest w przyjmowaniu do swojej §wiadomoseci
spostrzezefi og6lnych i dokladnych, tem latwiej podlega
zludzeniu i popelnianiu bledéw; podrzedne szczegély za-
chwaszezaja w jego umySle to, co jest istotnie wazne,
1 nie bedzie w nim jasnosci. )

5. Najwiecej nawet zawiklane wyobrazenie i pojecie
rzeczy* sklada sie z czeSci podstawowych. Gdy poznasz te

‘) Mechanizm twojej natury — znaczy tutaj: natury psychicznej.
Jasnos¢ w' wyobrazeniach, dostarczanych dziecku przez nauczanie jest
jednym z gléwnych czynnikéw pomysinego ksztalcenia jego umystu.
Wysoce prawdziwe jest tez zdanie, Ze prawda wiedzie do prawdy, fatsz
do fatszu, czyli Ze jedno btedne wyobrazenie o rzeczy staje si¢ poczatkiem
calego szeregu bigdnych wyobrazen i pojec.

*). Zdanie nadzwyczaj wazne i prawdziwe.

®} Zdanie psychologicznie najzupeiniej uzasadnione i prawdziwe,
Ze uczymy si¢ trafnej obserwacji rzeczy przez wprawg w dokladnem
badaniu, Ze tylko w ten sposob istotnie bogacimy swéj umyst, oraz ze
mozna nawykng¢ do powierzchownego, niedokladnego, btednego obser-
wowania, co wytwarza umyst lekki lub metny.
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skladniki, to rzecz najwiecej zawiklana bedzie dla ciebie
prostg i zrozumiala.”)

6. Im wieeej zmysiéw uzyjesz dp zbadani:_i rzeczy lu:)
zjawiska, tem jasniejszem bedzie twoje pozname:o niem. %)

Takiemi zdaja mi si¢ podstawy mechanizmu flzycznfago‘,
ktére daja sie wywie§¢ z natury naszego ducha. Z niemi
pozostaja w zwiazku ogélne prawa samego tego rr’lecha.mzr‘nu,
z ktérych wspomne tylko o jednem. Wykon_cze..me jest
najwyiszem prawem przyrody; wszystko, co nie jest wy-
koficzone, nie jest prawdziwe.®) \

Drugiem Zrédfem tych praw fizyczno-mpchani_cznych
jest moja natura materjalna, zawsze i wszedzie SkO]'aI‘ZOIlE’l
ze zdolnoscia spostrzegania zmyslowego. . Ta _matex_']alnoéc
natury ludzkiej sprawia, ze czlowiek pragnie z ].ednel sf;ror_ly
wszystko poznaé i wiedzie¢, z drugiej za$ uzywac zycia.
Sklonno§é zmyslowa tlumi dazenie do poznania i w.ledzy..
Sréd dzisiejszego pokolenia zarozum_iafle Wécleth) i gnu-
$noéé cieraja sie wzajemnie. Niemnie] ]edgak w da’zemu do
badania pierwsze, pojete jako bezwiedna ciekawos§¢é rz:eczy3
druga za§ jako spokojna rozwaga, Ss3 bard_zo _waznemi
czynnikami poznania. Nieprzeparty urok', jaki drzewq
wiadomoéci wywiera na naszg nature materjalna, pro‘fvadm
nas do wszelkiej wiedzy. Sklonnosé zaé_ dq spo?&omego
uzywania miarkuje nas w popedach, opierajac sie ust?.-
wicznemu a lekkiemu i powierzchownemu .przelatyv.van_lu
od spostrzezenia do spostrzezenia, od Wr_aZema do wraZenia.
W ten sposéb czlowiek czestokroé dojrzewa do prawdy,
zanim ja wypowie. ')

j 7) Rozbierajac wyobrazenie lub poje_cie‘ ztozone na pierwiastki,
z ktérych sie sktada, dochodzimy do zr‘ozum|ema rzeczy.

8) Zasada bardzo wazna, znana juz przed Ftestalozzxm.

'9) Nie jest prawdziwe — jest nienormalne, niedoskonate.

1) Spostrzeganie wywoluje ciekawos¢, a dalej SEREETESHAnIS <<

g oy R E g :
ktére wiedzie do badania, badanie zas do poznania .t wiedzy, ale fy_]k_o_
. ; 7 i

badanie gruntowne, rozwazne. . ¥ L @RUPA
Z ciekawoscia instynktowa lgczy sig Fowmi:r:pppeé’ }nstynl\tou;y_
do wygody, spokojnego zazywania szczesllwosd\xk_;q.m;»i\uel_. __”I_Z_)wa e_
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Ale nasze amfibja prawdy nic nie wiedzg o tem doj-
rzewaniu: wyskrzekujg prawde, zanim jg jeszcze przeczuja,
n_ie {:ndwia‘c juz o tem, zeby ja mialy zrozumieé. Nie umieja
nic innego. Brak im sily czworonoinych, aby mogly staé
krzepko na ladzie, a brak im pletw rybich do plywania nad
przepasciami i skrzyde! ptasich do wznoszenia sie ku
oblokom. Wiedza one o prawach spostrzegania tyle, co
Ewa; dlatego tez spotyka je -ten sam los, co tamts, gdy
polykaja niedojrzala prawde. 1)

] Trzeciem Zrédlem tych praw fizyczno-mechanicznych
jest stosunek mego poloZenia zewnetrznego z mojag zdol-
noseig poznania.

; Czlowiek jest zwigzany ze swojem gniazdem. Choéby
je za\yiesil na stu niciach i otoezyl setka kél, to czyz czyni
wigcej od pajgka, ktéry zawiesza gniazdo swoje na stu
niciach i otacza setkg k6l? A co znaczy réinica miedzy
troche wiekszym i troche mniejszym pajakiem?

Istota ich dzialania jest ta sama; siedza w §rodku kola,
ktére przeda. Przytem czlowiek nie wybiera §rodka swej
dzialalnosci. Jako istota fizyczna, poznaje on wszelkg
prawde Swiata, o ile przedmioty jego poznania zblizajg do
Srodka jego dzialalno§é. 12)

-

popedy miarkuja sje, nawzajem; pierwszy strzeze od ospalosci i naduzy¢
zmyslowyc!w, drugi wywotuje rozwage, strzeze od ciggtego przelatywania
od przedmiotu do przedmiotu, od powierzchownego badania.

1) Amfibja (ziemnowodne) prawdy —ni to rak ni to ryba, ludzie
bez temperamentu i ciasnego umystu; filistrzy.

'*) Czlowiek w dazeniach swoich do poznania i pracy zalezny jest

od srodowiska, w ktérem sie wychowal i Zyje, oraz od swej indywi-
dualnosci. ;

VL

List szoOsty.

Przyjacielu! Widzisz przynajmniej trud, jaki sobie zadaje
w wyjaénieniu teoretycznem mojej metody. Niechaj trud ten
bedzie poniekad usprawiedliwieniem mojem, jesli uczujesz,
ze nie udaly mi sie te wywody. Do filozofowania w praw-
dziwem znaczeniu tego stowa stalem si¢ niezdatnym juz jako
mlodzieniec dwudziestokilkoletni. Na szczeScie jednak do
praktyeznego wykonania mego planu niepotrzebna mi byla
filozofja w rodzaju tym, ktéry mi sie wydaje tak trudnym.

Zamiary swe i plany wysnuwalem zawsze z otoczenia,
w ktérem zylem i dzialalem z calem naprezeniem nerwow.
Nie my$lalem o jutrze; to, czem si¢ interesowalem, bylo
zwykle dla mnie bliskie i dostepne; w kaidej wige chwili
moglem dokonaé tego, co zamy$slalem, lub zaradzi¢ zlemu,
ktére dostrzeglem.?) .

Niekiedy sila mej wyobrazni ponosila mnie o jakie sto
krokéw dalej od miejsca, w ktérem czulem pewny grunt pod
nogami. W tych jednak razach zazwyeczaj juz nazajutrz cofa-
tem sie o tyle krokéw wtyl. Zdarzalo mi si¢ to tysiace
tysiecy razy; zdawalo mi sie, Ze juz stanglem u celu mych
zabiegéw, przekonywalem sig jednak predko o swej pomylce,
albowiem to, co uwazalem za mete moich dazefi, bylo nowg

1) Pestalozzi powiada, Ze nie opieral si¢ na cudzych suchych
wywodach teoretycznych, lecz na wiasnem swem doswiadczeniu; sam
stwarzal teorje na tej podstawie.
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géra trudnosci do zwalezania. ®?) Spotykalo mnie to szczegél-
nie wtedy, gdy zasady i prawa mechanizmu fizycznego po-
czynaly stawaé sie dla mnie juz jaSniejszemi.?) Zdawalo mi
sie wéwezas, ze nie pozostaje juz nic, jak tylko zastosowanie
wykrytych praw do oddzielnych przedmiotéw nauczania,
ktére doswiadczenie tysigeoleci ztozylo w rece rodu ludzkiego
i ktére uwazalem za elementy wszelkiej sztuki i wiedzy,
mianowicie do czytania, pisania, rachunku i rysunku. #)

Uczynilem to. Ale c¢6z sie okazalo? Oto nauczylo
mnie kilkakrotnie czynione doswiadczenie, ze te przedmioty

nie sg bynajmniej elementami sztuki wychowania i nau-
czania.

Nalezy szukaé daleko ogdlniejszych 1 prostszych
podstaw nauczania elementarnego. Bylo to zrazu jeszcze
niczem nie umotywowane poczucie tej prawdy, wywolanej
wykladem przedmiotéw szkolnyeh, i pojawialo sie tylko
w zakresie jednego z nich, bez zwiazku z innemi.

Tak wiec przy nauce czytania przekonalem sie o ko-
niecznosei podporzgdkowania go sztuce méwienia. Naleiy
dokladaé wszelkich staran, zeby dziecko nauczylo sie
méwié. Nauke te winnidmy ustopniowaé tak, jak to ezyni
natura: od glosu do wyrazu, a od wyrazu stopniowo do
zdania.

Przy nauce pisania przekonalem sie, ze powinna ona
opieraé sie na rysunku, przy nauce zas§ rysunku, Ze pod-
stawa jej jest mierzenie. Przy uczeniu sylabizowania
uczulem potrzebe ksigzki dla pierwszego dzieciiistwa, kié-
raby zawierala podstawowe wiadomosei realne; z nig pod-
jalbym sie wznie&é dziecko trzyletnie znacznie ponad zwykly
poziom oS§mioletniego.?®) Do§wiadezenia naprowadzily mnie
wprawdzie na niejedno ulepszenie praktyezne w nauczaniu,

?) Pestalozzi wciaz czynit doswiadczenia psychologiczno-pedago-
giczne, przyczem czgsto bladzil.

%) Prawa mechanizmu. fizycznego — prawa psychiczne.

%) Przedmioty, ktére znane sg rodowi ludzkiemu od wielu tysigcy
lat, mianowicie czytanie, pisanie, rachunek, rysunek.

%) Co bytoby zupetnie niepozadane.
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czulem jednak, ze nie rozumiem jeszcze tego wszystkiego
dokladnie i wszechstronnie. :

Szukatem dlugo og6lnego oparcia psychologicznego
dla wszystkich tych przedmiotow, gdyz bylem przekonany':
7e tylko w ten sposéb mozna znalezié te fOTFlQ, w ktére]
kdztalcenie ludzkosei wskazane jest przez istotg na_tm:y
ludzkiej. ) Forma nauczania znajduje swe uzasadnienie
w ogélnej wlasciwosci naszego ducha, thra Polega na
tem, Ze umysl nasz wrazenia, ktore odb19ra]_a zmxsly,
przyjmuje do swiadomo$ci jako wyobrazenie 1 czyni je
nastepnie pojeciem, zrazu niedokladnem, stopniowo za$
coraz jasniejszem. ) ;

Kazda linja, kazda miara, kazdy wyraz, mdéwilem sam
do siebie, jest rezultatem rozumowania, opartego na Spo-
strzeganiu dojrzalem i ktére nalezy uwazaé‘ za progre-
sywne unaocznienie naszych pojeé.”) I nauc.zame w glév.vne]
swej istocie jest jedynie tylko tem; nfﬂezy zaf;ady jego
wyprowadzi¢ z niezmiennej formy pierwotne] rozwoju
ducha ludzkiego. ?) L S U

Wszystko wiec zalezy od jak najdokladme]sze]. wia-
domoéci o tem, czem jest owa forma pierwotna. Swiat =
moéwilem, snujac swe marzenia — staje przed nasz?ml
oczyma jako morze przelewajacych sie pomieszanych pO]Qéj
rzecza nauczania i sztuki wychowania jest upo.rzadkowac
i wyjaéni¢é wyobrazenia, kojarzac pokr_ewne i podobne
i wytwarzajac z nich pojecie, kierujgc sie p_rz‘ytem w'ska-
zaniami przyrody i zastgpujac ja tylko nle]ako,‘}nedy
kroczy ona zbyt wolno i kiedy mozemy to uczynié bez
szkody dla wychowafica. ')

) Znalez¢ taki spos6b ksztalcenia, ktéryby odpowiadal naturze,
t. j. opieral sie na prawach psychicznych i biologicznych.

7) Zgodne z dzisiejsza psychologja. i )

&) Kreslimy linje na podstawie spostrzezenia, uczynionego na
przedmiotach realnych; linja ta unaocznia pojgcie tego, co nazywamy linjg.

%) Jest jedynie tylko tem: stanowi unaocznienie pojgcia, opartego
na spostrzezeniach. . il o i

1) Zupelnie jasne i zrozumiate okreslenie zadania, jakie stawiacC

sobie winno nauczanie.
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Przyroda zas stawia wprawdzie przed naszemi oczyma
pomieszane z sobg i mienigce sie¢ wecigz przedmioty,
unaocznia je nam jednak nastepnie osobno, poczem tez
same pokazuje nam w réinych zmiennyeh warunkach,
a wyobrazenia o nich lgczy wkoficu z calym zakresem
nasze] wiedzy. ')

Kroczy wiec nasze poznanie od nieladu do ladu, od
ladu do jasnosei, od jasnosci do przyswojenia. 1%)

Ale przyroda, kroezgc droga takiego rozwoju, trzyma
sie stale zasadniczego prawa, Ze jasnoS§é mego poznania
zalezy od oddalenia przedmiotéw, podpadajacych pod moje
zmysly. Co jest dalekie od ciebie, czego zmysly twoje
rozpatrzy¢ nie mogg dokladnie, wydaje sie obcem, zawikla-
nem, frudnem do objecia umyslem. Co jest bliskie ciebie
i z latwosScig poddaje sie dzialaniu twoich pigciu zmysléw,
wydaje sie prostem, latwem i jasnem. %),

Jako zywa istota fizyczna, nie jest niczem innem, jak
tylko swojemi pigciu zmyslami; musi wiec jasno§é lub nie-
jasnosé twoich pogladéw absolutnie i istotnie zalezeé od
tego, czy przedmioty zewnetrzne sg mniej lub wiecej od-
dalone od twoich pieciu zmysléw, t.j. ciebie samego, czyli
osrodka, w ktérym gromadza sie wszystkie twoje spostrze-
zenia. Oérodek twoich spostrzeien, t. j. ty sam, staé sie
moze przedmiotem wlasnych twoich spostrzezei.¥)

Wszystko, co jest toba, dla ciebie jest jasniejszem i zro-
zumialszem od tego, co znajduje sie poza tobg; wszystko, co
czujesz o sobie, jest spostrzezeniem, samo dla siebie spostrze-
zeniem okreSlonem; tylko to, co znajduje sie poza toba,

1) Przez spostrzeganie odrézniamy jedne przedmioty od drugich.
Poznajemy ich czesci sktadowe, ich cechy. Wrazenia lacza sie w wy-
obrazenia, tworzg nowe. Wyobrazenia, kojarzace si¢ z soba, przeobra-
zaja sie, ustalajg, wytwarzajga pojecia; te umozliwiaja rozumowanie i po-
mnozenie wiadomosci, ktére stanowig nasza wiedze.

12) Do przyswojenia umystowi wyobrazen, poje¢ i wiadomosci.

%) To, co znajduje sie w umySle: wyobrazenia, uczucia, pojecia
i wiadomosci pokrewne.

) Mozesz bada¢ samego siebie, czyni¢ spostrzezenia nad soba
samym. ‘

A
moze byé spostrzezeniem niejasnem dla ciebie; zatem bieg
twego poznania jest o jeden szczebel krétszy w tych razach,
kiedy sluzy mu za punkt wyjscia co§, co juz tkwi w tobie,
niz wtedy, gdy jest niem co$§ znajdujacego si¢ poza toba.!®)

Wszystko, cokolwiek wiesz o sobie i przez samego
siebie, staje sie wyraznem w twej §wiadomosci, wszystko, co
ty sam znasz, znajduje sie w tobie samym i ty sam to okre-
§lasz. Zatem na tym torze droga prowadzi latwiej i pewniej
do jasnych pojeé, niz na jakimkolwiek innym. Jasna staje
sie zasada. Poznanie prawdy jest dla czlowieka poznaniem
samego siebie. 1f)

Przyjacielu! Takie to Zywe, ale niejasne mysli o pod-
stawach nauczania kolowaly sie w duszy mojej i tak je
wylozylem w swojem sprawozdaniu.'”) Nie moglem jednak
jeszcze wowczas wynalezé niezawodnego lacznika miedzy
nauczaniem i prawdami mechanizmu fizycznego.'®) Nie
umiatlem tez jeszcze oznaczyé dokladnie pierwiastkowych
punktéw wyjscia dla ustopniowania nauczania, czyli raczej
takiego sposobu ksztalcenia ludzkoSei, kt6ryby odpowiadal
scisle jej naturze.!'®) Wkoficu dopiero, niedawno, blysnela
w umys$le moim mysl, jak deus ex machina, ze wszelkie
nasze poznanie opiera si¢ na liczbie, Jformie i stowie. *°)

Myslac i marzac o swoim celu i §rodkach jego urzeczy-
wistnienia, wpadlem pewnego razu na mysl zastanowienia
sie nad tem, w jaki spos6b czlowiek oS§wiecony rozbiera

15) Co jest dla nas blizsze, to jest dla nas i zrozumialsze.

16) Poznajac samego siebie, poznajemy otaczajacy nas Swiat.

17) Pestalozzi wtedy wigcej jeszcze odczuwat i przeczuwal to
wszystko, niz rozumial. ; i

18) Prawdy mechanizmu fizycznego — podstawa psychologiczna.

1) Naturze ludzkiej — wiasnosciom psychicznym.

) Jak deus ex machina — nagle, przypadkowo, bez zwiazku
z dotychczasowemi faktami (b6g rozstrzygajacy w starozytnym dramacie
niespodziewanie zawikiang sprawg, a pojawiajacy si¢ na scenie zapomocy
przyrzadéw teatralnych). Atoli odkrycie, ktdre uczynit Pestalozzi, bylo
naturalnym wynikiem jego rozumowaf; nie zdawal sobie tylko z tego sprawy.
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i stara sie zrozumieé przedmiot dotad sobie nieznany. Zwréci
on w takim razie uwage na trzy punkty widzenia:

1. Ile ma przed soba przedmiotéw i ilorakiego rodzaju‘

2. Jak wygladaja; jaki jest ich ksztalt i zarys.?!)

3. Jak sie nazywaja.

Zeby to jednak mdgl uczynié, trzeba, zeby czlowiek
ten posiadal nastepujace podstawy wyksztalcenia:

1. Umiejetnosé obejmowania okiem przedmiotéw ré-
znych ksztaltow i uprzytomniania w sobie ich istoty;

2. umiejetno§é rozrézniania tych przedmiotéw wedmg.r
ich lieczby i przedstawiania ich sobie jasno, jako jednosci
lub mnogosei;

3. umiejgtno§¢ utrwalania w umysle wyobraﬁeni.a,
kszaltéw przedmiotu i jego ilosei i stalego zachowywania
tego w pamieci zapomocg mowy. 23)

Sadze wiec tak: liczba, ksztalt i mowa stanowia wspélnie
§rodki elementarnego nauczania. Stanowig one bowiem
sume wszystkich zewnetrznych wlasno§ci przedmiotu Wedl_ug
ksztaltu i lieczby, mowa za$ utrwala je w pamigei. A wiec
sztuka nauczania winna opieraé sie na fych trzech nie-
zmiennych podstawach poznania.

Nauczanie winno: 1. zaprawiaé dzieei do rozpozna-

wania kazdego przedmiotu, podanego ich §wiadomos&ei, jako

jednosé, t. j. w wyodrebnianiu od innych, do niego podobnyech;
2. zapoznawaé je z formg kazdego przedmiotu, t. j.
z jego miarg i proporeja;
3. zaznajamiaé je jak najwczeSniej z calym zakresem
wyrazéw 1 nazw, tyczacych sie wszystkich przedmiotéw,
ktére juz poznaly. :

%) Coprawda, zdarza sie, ze w oczy wpada wiecej barwa, niz
ksztatt przedmiotu; Pestalozzi uwaza ja jednak za ceche drugorzedna,
o czem bedzie dalej wigcej.

2%) Pestalozzi sadzi, Ze koniecznym warunkiem poznan_ia jest nazwa
przedmiotu, oraz ze mowa ustala w pamieci wyniki poznania. Rozumo-
wanie to nie jest jednak Sciste.
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.Nie dosyé na tem, Ze nauczanie dzieci oprze sie na
tych trzech punktach elementarmych. Trzeba tez, aby to
nauczanie dgzylo z nateieniem wszystkich sil do tego, zeby
te trzy jego punkty poczgtkowe odznaczyly sie mozliwie
wielkg prostota, jak najwiekszg konsekwencjg i jak naj-
Scislejszg zgodno§cig migdzy soba. *) Jedyng watpliwoscia,
ktérg mialem, uznajge te trzy punkty podstawowe nauézania,
byla kwestja: dlaczego nie uznawaé naréwni z liezba, forma
i nazwa za punkty elementarne naszego poznania wszelkich
wlasnosei rzeczy, podpadajacych pod nasze pigé zmysiow? 24)

.- Niezadlugo musialem jednak stwierdzié fakt, ze wsze-
lakie przedmioty koniecznie posiadaé muszg, jako cechy,
liczbe, forme i nazwe, — wszelakie inne wlasnoéci, rozpozna-
wane przez nasze zmysly, moga cechowaé jaki przedmiot
lub nie, —niema przedmiotu, ktéryby je posiadal wszystkie.?®)

Znalazlem wiec waina réznice miedzy liezba, - formg
i nazwa z jednej strony, a innemi cechami rzeczy z drugiej,
tak ze zadnej innej nie moglem uznaé za punkt elementarny
poznania ludzkiego. Natomiast przekonalem sie, ze wszyst-
kie inne wlasnoSci rzeczy mozna bezpoSrednio skojarzyé
z punktami elementarnemi poznania ludzkiego. Nalezy
zatem w nauczaniu poznanie wszelakich innych cech rzeczy

oprzeé¢ bezposrednio na uprzedniej znajomosdei formy, liczby
i nazwy.

Przekonalem sie teraz, ie znajomos¢ liezby, formy
i nazwy rzeczy czyni poznanie moje okres§lonem; stopniowe
zaznajomienie si¢ z innemi cechami rzeczy czyni je jasniej-
szem; przez uswiadomienie za§ wzajemnego zwigzku miedzy
sobg staje si¢ ono wyraznem. 29)

¥) ,Zgodnos¢® przedmiotéw nauki elementarnej migdzy sobg nalezy

" rozumie¢ tak, ze si¢ wzajemnie uzupetniajg i ttumacza.

*) Patrz przypisek 22.

¥) Nie daje sig¢ to stosowat do wszystkich ciat: do ptynnych,
lotnych, a w pewnej mierze i do sypkich.

) Zdanie to jest najzupelniej uzasadnione, o ile chodzi o ciata
state, uksztattowane.

Sk. Ped. Gertruda. ; 7
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Kroczae dalej, nabylem prze§wiadczenia, Ze cale nasze
poznanie opiera sie¢ na trzech podstawach, ktéremi sa:

1. umiejetnoéé wydawania glosu, na ktérej opiera sig
umiejetno§é méwienia;*7)

9. nieokre§lona, wylgcznie zmyslowa wlasnosé wy-
obrazania, ktéra umozliwia u§wiadomienie wszelakich form;

3. okre§lona, juz nie wylacznie zmyslowa, wlasnosé
wyobrazania, z ktérej wyplywa uSwiadomienie jednosei
i mnogosei, a z niem uzdolnienie do liczenia i rachowania. *)

Wnosze wiee, 7ze ksztalcenie rodu ludzkiego opieraé
sie winno na tych pierwszych i najprostszych rezultatach
tych trzech podstaw: na glosie, formie i liczbie. Albowiem
naueczanie w oddzielnych jego cze§ciach nie moze wydawac
i nie wyda nigdy zadowalniajacych rezultatéw, jesli nie
uznamy tych trzech ezynnikéw za punkty poczatkowe wszel-
kiego nauczania. )

Opierajac sig ogélnie i harmonijnie we wszystkich
dzialach nauczania na tych trzech jego elementach pierwo-
tnych, nalezy znalezé takie formy dydaktyczne, ktéreby
umozliwily pewny, nieprzerwany i ustopniowany postep
w nabywaniu wiedzy. Czyni¢ to nalezy, przechodzac we
wszystkich trzech dziedzinach od niejasnych spostrzezef
do okreslonych, od okreslonych spostrzezei do jasnych
wyobrazefi, od jasnych wyobraiefi do jasnych pojeé. 3°)

1) Nije stosowaloby sie to do gluchoniemych, ktérzy wprawdzie
wydajq glosy, ale ich nie stysza, wigc nie przyjmuja ich do swej Swia-
domosci, a jednak dochodza do poznania, miewajg pojecia i wyobra-
Zenia rzeczy.

%) Postrzeganie zapomoca zmystéw staje sie jednak procesem
psychicznym, o ile staje si¢ wrazeniem, ustalajgcem si¢ w umysle jako
wyobrazenie, ktére moze by¢ nastepnie reprodukowane, t. j. umozliwia
wyobrazenie sobie.

®) O ile ta tr6jca objawia si¢ we wzajemnej lacznosci giéwnych
umiejetnosci nauczania elementarnego, jakiemi s3: czytanie, pisanie,
.rachunek i rysunek, to twierdzenie to jest stuszne.

) Jest to jedno z zasadniczych twierdzen dydaktyki Pestalozzi’ego,

‘zupelniej uzasadnione.
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Wkoficu uwazam, ze dzieki temu wszystkiemu sztuka
wychowania utrzymuje podstawows i silng lgcznosé z przy-
rodg, czyli raczej z ta forma, w ktérej przyroda wyjasnia
nam I_Jrzedmioty, istniejace na Swiecie. Tak wiec rozwig-
zane jest zadanie, jak znaleZé ogélny poczatek wszystkich
sztucznych sposobéw nauczania, a takie i forme, ktérej,
jako zgodnej z istota naszej natury, mozna uzyé do rozwoju
duchowego ludzko§ei.

Usuwa tez to trudno§é, jaka sprawia stosowanie praw
mechanicznych, kiére uwazam za podstawe nauczania, do
tych jego form, ktére do§wiadezenie tysigcoleci dalo w rece
rodzajowi ludzkiemu do jego samoksztaleenia, t. j. do pisania,
rachunku, czytania, rysunku.

T*



VII.

List siodmy. _

Zatem pierwszym $rodkiem elementarnym w nauczaniu
jest glos (dZwiek).
Z niego wyprowadzié sie dajg nastepujgce Srodki
naueczania: i
I. Nauka o gtosach (diwigkach), czyli §rodkach ksztal-
cenia narzgdéw mowy.
II. Nauka o wyrazach, czyli Srodkach zapoznawania sie
z oddzielnemi przedmiotami.
III. Nauka jezpka, czyli o Srodkach uzdolniajacych
do §cislego wyrazania si¢ o przedmiotach nam znanych
i o wszystkiem, co mozemy w nich dostrzec.

I. Nauka o gtosach.

Dzieli si¢ ona zkolei na nauke o glosach mowy
i o glosach Spiewu.?)

O glosach mowy.

Nie mozina pozostawiaé tego przypadkowi, czy glosy
mowy ludzkiej dochodzié beda uszu dziecka wezegéniej, czy
p6Zniej, czy w iloSci wielkiej, czy tez malej. Jest rzecza
wazng, zeby przyjmowaly sie one w jego §wiadomosei jak
najweczesniej i w calkowitym swym zakresie.

Swiadomo§é w tym kierunku winna rozwijaé sie
w dziecku, zanim jeszcze zdolne bedzie do wymawiania

') Nalezy wcigz mie¢. w pamigci, ze Pestalozzi przy tym podziale
uwzglednia gléwnie umiejgtnosci elementarne: méwienie, czytanie, Spiew,
pisanie, rachunek, rysunek.
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tych gloséw. Réwniez powinno ono juz umieé z latwoscig
powtarzaé te dZwieki, zanim postawimy przed jego oczyma
ksztalty liter i rozpoczniemy z niem pierwsze éwiczenie
w czytaniu. ?) ]

Trzeba zatem, zeby abecadlnik zawieral wszystkie te
glosy, z ktérych sklada sie¢ mowa. W kazdym zaé domu
niechaj dziecko juz sylabizujace odbywa éwiczenia w czy-
taniu u kolyski braciszka lub siostrzyczki; niechaj glosy,
w ten sposéb czesto powtarzane, wrazajg sie silnie w Swia-
domoseci niemowlecia i stopniowo pobudzajg do ich nasla-
dowania. Kto tego nie widzial, nie uwierzy, jak proste
takie glosy, jak ba, ba, ba, da, da, da, ma, ma, ma, la, la, la,
czesto powtarzane, przykuwaja uwage malego dziecka i jak
wielki wywieraja na nie urok.?) Nie uwierzy tez, kto tego
nie spostrzegal, jak weczesne przyjecie tych gloséw do $wia-
domosci wzmacnia zdolno§é dziecka do uczenia sie.*) Nie
mniej wazne od tego, co slyszy ucho memowlecla jest to,
co widzg jego oczy.?)

Kierujac sie takiemi wzgledami, ulozylem ,Ksigzke dla
matek”. W ksigzce tej unaoczniam zapomoeg kolorowanych
drzeworytéw nietylko punkty poczatkowe liczby i formy,
lecz réwniez najwazniejsze z pomiedzy innych wlasnoéeci
rzeczy. Te tablice pogladowe dla pierwszego dziecifistwa

2) Pestalozzi wychodzizbtednego zatozenia, ze nalezy systematycznie
ksztalci¢ dziecie umystowo niemal od pierwszych chwil Zycia.

Ponizej autor nasz wyktada, jak to ksztalcenie pojmuje.

3) Chyba spiewane?

4y ?

5) Zapewne, ale czy potrzebne jest w tym celu przydotowanie
systematyczne niemowlgcia do przysztego méwienia, a nawet czytania?
Zresztg sam autor w drugiem wydaniu swego dzieta, nie zmieniajac tekstu,
podaje jednak pod nim nastgpujaca uwage: ,PéZniejsze glebsze zbadanie
przebiegu psychicznego w rozwoju naszych sit, prawdziwego ustopniowania
w ksztalceniu sie naszego poznania sprawito, Ze postepowanie takie uznano
za zbyteczne i usunieto je. Nalezy wiec cale to przedstawienie rzeczy
uwazac za nieokreSlone poszukiwanie $srodkéw ksztalcenia, ktérych natury
nie poznalem jeszcze dostatecznie®. Liczac sie z tg3 uwaga autora, skro-
ciliSmy nieco tekst w tem miejscu.
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(niemowlectwa) zamierzam uzupelnié ksiazka, ktéraby zawie-
rala wskazéwki metodyeczne; znalazlby sie w niej kaidy
wyraz potrzebny do wyjadnienia ilustracji, tak Ze najmniej
wprawna matka bedzie mogla uczyé zgodnie z mojemi celami,
nie dodajac ani slowa od siebie. ¢)

Po takiem przygotowaniu ustnem, jak to wskazuje
Ksigzka matek, gdy narzady mowy dziecka nabedsa dosta-
tecznej wprawy w wypowiadaniu réinorodnych gloséw,
nalezy je zaprawiaé w powtarzaniu rzedéw sylabowych
w moim elementarzu. Elementarz ten rézini sie tem od
wszystkich innych, ze samogloski w sposéb stanowezy,
nawet dla ucznia widoezny, stanowig punkt wyjsScia nauki.
Mianowicie do kazdej samogloski kolejno dodaje sie spél-
gloske, najpierw po niej, nastepnie przed nig; np.

ab b ab
g ab )
sch ab %)
st ab )

Do pierwotnych sylab ab, ad, ag, al i t. d. dodaje sie
coraz wiecej uzupelnienn i tworzy sie coraz dluisze i tru-
dniejsze wyrazy, utrwalajae i uzupelniajac weciaz to, czego
wyuczono. 1°)

5 ,Ksiega matek® wyszia w 1803 r.; napisat jg Kriisi wedlug wskazo-
wek Pestalozzi’ego. Pestalozzi nie byt z niej zadowolony. Gdy zas wspomina
o niej, to ma na mysli inne dzieto, ktérego nigdy nie napisal, cho¢ mowi
o niem czesto, jako o juz istniejacem. Dzielem zas Pestalozzi’ego byla
ksiazeczka p. t. ,Wskazéwki do nauki liter i czytania® (1801), w ktérej
wprowadza do praktyki szkolnej przyrzady mechaniczne do nauki czytania
oraz zaleca tabliczke szyfrowg i rysik. (Patrz List I, przypisek 17).
Pestalozzi'ego jest réwniez, chof z wspé6tudzialem Bussa ,Abecadlo
spostrzegania“ (1803), o ktérem byla juz wzmianka i bedzie jeszcze mowa
obszerniej.

™) gab=dat.

8) schab (wym. szab)—skrob.

9) stab=kij.

1)  Widzimy, ze Pestalozzi stara sie mozliwie zmodyfikowaé metode
czytania, oparta na sylabizowaniu. (Patrz List 1, przypisek 29).
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Elementarz méj przedstawia korzy$ci nastepujace:

1. Zatrzymuje dzieci na jednym punkcie éwiczefi
w czytaniu, dopdki nie nabedg w nim dostatecznej wprawy. 1)

2. Ciagle to powtarzanie przy nieznacznem stopnio-
waniu nie zniecheca dzieci i utrwala znakomicie w pamigci
dziecka to, czego sie nauczylo. 2)

3. Metoda ta wezeSnie zaprawia do doraznego czytania
wyrazéw bez ciaglego sylabizowania i wczeSnie zaprawia
réwniei do ortograficznego pisania.!®) By mozliwie naj-
wiecej ulatwié dzieciom zaznajomienie sie z literami, dodalem
do elementarza tablice z literami duzego formatu. Litery te
nalezy naklejaé na sztywnym papierze i wyciawszy poda-
waé dzieciom osobno. ) . Pokazujemy najpierw samogloski,
a stopniowo spélgloski, wszelako wylgcznie tylko w pola-
czeniu z samogloskg. Samogloski dla wyréinienia podane
sg czerwonym drukiem. ¥)

Takie litery ruchome umieszczamy w odpowiednim

- przyrzgdzie, 1®) w ktérym latwo bedzie przestawiaé litery

z miejsca na miejsce, tworzgc coraz to nowe sylaby i wyrazy
w oczach ueznia, dla coraz to lepszej wprawy w ich roz-
poznawaniu. %)

Szczegblnie w poczatkach nalezy jak najdluzej zatrzy-

'mywaé sie w jednem miejscu, nie postepujac na krok dalej,

dopoki dzieci nie przyswoja sobie w zupelnosci tego, coSmy
im dotad podali. %)

11) Bardzo wazne.

12)  Jak wyzej.

B¥) Widzimy wyraZnie, jak Pestalozzi uczuwal niedogodnosci syla-
bizowania w nauczaniu.

14) A wiec litery ruchome.

15) Nowe udogodnienie.

1)  Przyrzad mechaniczny do nauki czytania. (Patrz przypisek 6).

i7) Czytanie na literach ruchomych stanowi srodek metodyczny,
ktérego w nauczaniu poczatkowem nie nalezy nigdy zaniedbywac, chocby
taczac czytanie z pisaniem i positkujac si¢ elementarzem.

18) Trzeba, zeby nauczyciel elementarny nie zapomnial o tej
zasadzie.
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Wielkiem ulatwieniem w nauczaniu szkolnem jest
powtarzanie glos6w choérem z zachowaniem taktu. Takt
nietylko ulatwia, ale ozywia nauczanie. !9)

Dopiero po takich éwiczeniach dajemy dziecku sama
ksigzke (elementarz) do reki i nie odbieramy- mu jej,
dopdki nie posiedzie w zupelnosci sztuki czytania.

Tyle o glosach mowy. Powinienem teraz przystapié
do tonéw Spiewu. Ale &piew wlasciwy nie jest Srodkiem
do prowadzenia od niejasnych wyobrazen do jasnych pojeé.
Nie jest wiec tem, o czem obecnie méwie. Spiew jest
raczej sztuka, ktérg nalezy rozpatrywaé z innego punktu
widzenia. Dlatego odkladam te kwestje do chwili, kiedy
przystapie do przedstawienia ogdélnych zasad wychowania.

Powiem w tem miejscu tylko tyle: nauke §piewu nalezy
zaczynaé od najprostszych jego elementéw, nie kroczyé
dalej, dopdki uczniowie nie przyswoja ich sobie w zupel-
nosci, ale tez nie zatrzymywacé sig bez potrzeby nieruchomo
na jednem miejscu, lecz postepowaé razno dalej, by nie
zniechecaé i nie psué uzdolnienia. %)

11.

Drugim specjalnym &rodkiem nauczania, opierajgcym
sie na glosie, jest:

Nauka o wyrazach, czyli raczej nauka o nazwach.

Juz powiedzialem wyzej, Ze dziecko powinno ofrzymaé
pierwsze wskazéwki pod tym wzgledem z ,Ksiazki matek”.
Ulozylem ja w ten sposéb, ze gléwne rzeczy realne, spoty-
kane na Swiecie, szczegélnie za$ te, ktore stanowig gatunki

) Chér w nauce (t. j. powtarzanie chérem) ma pewng strone
dodatnig, gdyz zajmuje wszystkich uczacych sie jednem éwiczeniem. Ma:
tez i ujemne strony, mianowicie trudno$¢ w kontrolowaniu wymawiania
ucznidw, jako tez wzglagd utrzymania karnosci; moze stat sie nawet
wprost bezmyslnem beczeniem. Powtarzanie chérem mozna uwazac tylko
za zto konieczne w bardzo licznej klasie. Stosowaé je moze tylko bardzo
doswiadczony nauczyciel z dobrem uchem i panujagcy nad swojg dziatwa.

1) ‘Wazne.
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i rodzaje, wymienione sg w niej szeregami. Moga wigc matki
zaprawiaé dzieci do wypowiadania i wraZania w pamigé
takich nazw, przepowiadajgc.je im czesto; bedzie to juz
przygotowanie do nauki o nazwach.

Nauka o nazwach sklada sie¢ z szeregéw waziniejszych
nazw przedmiotéw ze wszystkich dziedzin nauki przyrody,
historji i geografji, zajeé¢ i stosunkéw ludzkich. Gdy dziecko
ukoficzy elementarz, podajemy mu takie szeregi wyrazowe
w charakterze pierwszej ksigzki do czytania. Pouczylo mnie
dos§wiadczenie, ze dzieci przez czas potrzebny dla nich do
kompletnego zaprawienia si¢ w czytaniu doskonale przy-
swajajg swojej pamieci takie nazwy. Przyjecie do §wiado-
mosci wielostronnyceh i licznych szeregéw nazw juz w tym
okresie ksztalcenia sie stanowi wielkie ufatwienie dalszej
nauki dziecka. ®')

ITI.

Trzeci srodek specjalny, opierajgcy sig na slowie,
jest sama
Nauka jgzyka.

I oto znajduje si¢ na tym punkecie, gdzie zaczyna sig
forma nauczania, zapomocg ktdérej sztuka wychowania,
opierajac sie na najistotniejszej wlasnosci czlowieka —mowie
jego, moze w naszym rozwoju dotrzymaé kroku naturze.
Ale co méwie? To jest ta forma, moca ktérej, wedlug
woli Stwérey, czlowiek wyrywa nauczanie z pod wladzy
§lepego dzialania naszej natury i naszej zmyslowosci, aby
je powierzyé lepszym silom, ktére lat tysiace hoduje on
sam sobie. Jest to forma, dzieki ktérej czlowiek rozwijaé
sie moze samodzielnie, wszechstronniej i predzej, niz pod
wylaczng piecza natury; ona bowiem daje mu site i wska-.
z6wki, nie moze jednak kierowaé¢ nim niepodzielnie, dla-
tego wlasnie, ze jest on czlowiekiem. Jest to forma,
z ktérej] pomoca wznie$¢ sie on moze na wyiyny ducha,

) Nazwa, jako wyraz, ma wyprzedza¢ pojgcie, kiére ono zaznacza.
Jest to nieszczesliwy pomyst Pestalozzi’ego. Metodyka nowoczesna zadng
miarg nie moze sie zgodzi¢ na podobne postepowanie.
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nie naruszajgc praw rzgdzgcych jego naturg fizyczng, nad
nig bowiem roztaczaé bedzie zawsze swa piecze dobrotliwa
matka przyroda, wytwarzajac harmonje¢ miedzy- duchem
a cialem. Tego wszystkiego dokonaé nalezy przez udo-
skonalong sztuke w nauczaniu na podstawie psychologji. 22)
Nalezy mozliwie wykoficzyé i uszlachetnié nieskofczony
przebieg naturalny od niejasnych wyobrazefi do jasnych
pojeé. Tego, coprawda, bynajmniej nie umiem. Przytem
glos m6j] w tym przedmiocie wydaje mi sie wolaniem na
puszczy.

A jednak Egipcjanin, przywiazujgc po raz pierwszy
zgieta lopate do rogu byka i uczgc go- w taki sposéb
pracy kopania ziemi zamiast czlowieka, przygotowal wy-
nalazek pluga, choé w formie bardzo jeszcze niedosko-
nalej. 29)

Moja zasluga niechaj bedzie pierwsze zaginanie lopaty
i przywigzanie jej do nowego rogu. Ale dlaczegoz méwie
przeno$niami? Powinienem prosto, bez ogrédek wypo-
wiedzieé, czego wlasciwie pragne. Chce wydrzeé nauczanie
z rak niedoleznych pacholkéw szkolnych, chce oswiacie
ludu nadaé przebieg naturalny i ogrzaé ja ogniem, ktéry
Bég rozpalil w sercach ojeéw i matek i wiecznie na nowo
roznieca; chece wzbudzié zainteresewanie sie rodzicéw wla-
snemi dzieémi, by te staly sie milemi Bogu i ludziom. 2%

Azeby jednak okre$li¢ forme nauczania jezyka, czy
tez wlasciwie réinych jego form, zapomoea ktérych mozna
dopigé jego celu, t. j. takie, ktére moga nas nauczyé
wyrazaCé sie¢ w spos6b okreSlony o poznanych przez nas
przedmiotach, musimy wpierw zapytaé:

1. Jaki jest dla czlowieka ostateczny cel mowy?

) Pestalozzi odczuwa wielkie znaczenie psychologji, cho¢ nauka
ta w tem znaczeniu, co dzi$, nie istniafa.
*) Wedtug podania, taki miat poczatek wynalazek pluga.

; #) Silne wyrazenie ,pachotki szkoine“ tlumaczy¢ nalezy niskim
poziomem Kulturalnym O6wczesnego nauczycielstwa ludowego. (Patrz
list [ przypisek 46). Przemawia tez w tem miejscu gorace pragnienie
Pestalozzi’ego, by nauczanie elementarne przenies¢ ze szkoty do rodziny.
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2. Jakie sg Srodki, lczyli raczej jaki jest przebieg
postepowy, ktérym kroczy natura, uczgc nas stopniowo
sztuki méwienia?

1. Ostatecznym celem mowy jest oczywiscie prowa-
dzenie rodu ludzkiego od niejasnych wyobrazefn do jasnych
pojeé.

2. Srodkl ktére stopniowo prowadza nas do tego
celu, uszeregowane sg niewatpliwie w ten sposéb:

a) Poznajemy rzecz w ogélnych zarysach, uznajemy
ja za jedno§é i nadajemy jej nazwe.

b) Stopniowo przyjmujemy do $wiadomo$ci jej cechy
i uezymy sie je nazywad.

c) Mowa nadaje nam moznosé blizszego okreSlania
tych przedmiotéw zapomocg czasownikéw i przyslowkow
i u§wiadamiania ich sobie w réznych okoliczno$ciach.

1. O staraniach, czynionych w tym celu, Zeby dzieci
nauczyly sie nazywaé rzeczy, méwilem wyzej.

2. Starania, czynione w tym celu, by dzieci nauczyly
sie poznawaé i nazywaé rzeczy, dzielimy:

a) Na takie, ktére zmierzajg do tego, zeby dzieci
nauczyé wyrazaé sie w spos6b okreslony o liczbie i formie.
Liczbe i forme nalezy uwazaé za wlaSciwe cechy elemen-
tarne wszelkiej rzeczy, za dwa najobszerniejsze uogé6lnienia
natury fizycznej i dwa punkty, ktére inne §rodki poznania
tylko uzupelniajg. **)

b) Na starania, ktérych celem jest nauczyé dzieci
wyrazaé sie zaréwno o liczbie i formie w sposéb okreslony,
jak i o innych wlasnosciach rzeczy, nietylko zapomocg
spostrzezefi zmyslowych, ale i wyobrazni oraz rozumo-
wania.

Nalezy jak najwezesniej utrwalaé w §wiadomosei dzieci
uogdlnienia, ktére dzigki doswiadczeniu, nabytemu przez
nasze pieé zmystéw, od lat tysiaca nauczyliémy si¢ oddzielaé
od innych cech rzeczy —liczbe i forme. Nalezy przedstawiac
dziecku liczbe i forme nie jako przypadkowe wlasnosei tego
lub innego przedmiotu, ale jako uogdlnienie fizyczne.

25) Zatem punkt wyjscia i podstawa nauczania elementarnego.
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Nalezy juz wczeénie nietylko umieé powiedzieé o jakim
przedmiocie, Ze jest czworokatny lub okragly, lecz nalezy,
jesli to mozliwe. jeszcze wczeSniej posiadaé pojecie tego,
co jest czworokatne lub okragle, zeby mée wszystko, co
w przyrodzie jest czworokatne lub okragle, skojarzyé ze
stosownem slowem, ktére wyraza to pojecie w ogélnosei. 20)

Widzimy tutaj nadto przyczyne, dlaczego musimy,
rozpatrywaé mowe, jako Srodek wyrazania liczby i formy,
oddzielnie i niezaleznie od sposobu wyrazania sie o innych
wlasno§ciach przedmiotéw, podpadajacych pod zmysly.

Juz wiee w ksigzce, po§wieconej pierwszemu dzie-
cifistwu, zaczynam naprowadzaé dzieci na te uogélnienia. 27)

Ksiazka ta podaje obszerny przeglad najpospolitszych
form; maja one jednocze§nie unaocznié stosunki liczbowe
1 umozliwi¢ ich zrozumienie. Dalsze jednak kroki, dazgce
ku temu celowi, wraz z éwiczeniami mowy, poréwnaczo
z niemi, nalezy odlozyé do pézniejszego okresu, a zresztg
Iacza si¢ one ze specjalnem opracowaniem liczby i formy,
ktére, jako elementarne punkty poznania, wypada roz-
patrywaé oddzielnie, po éwiczeniach mowy.

Rysunki w tej ksigzce poczatkowej nauczania, ksiedze
matek lub pierwszego dzieciiistwa, mimo pozornej pstro-
kacizny, sg tak wybrane, Ze wystepuja w niej wszelkie ro-
dzaje fizycznych uogélniefi, ktére czynimy na podstawie
naszych pieciu zmysléw; matki wiec beda mogly bez
wszelkiego trudu przyswajaé dzieciom na]WIch] okreslone
orzeczenia o nich.

Co sig¢ za$ tyczy wlasnosci rzeczy, ki6re poznajemy
nie bezposrednio zapomocg naszych pieciu zmysléw, lecz
za poSrednictwem rozumowania, abstrahowania i wyobrazni,
to pozostaje tutaj przy swej zasadzie, zeby nie rozwijaé
przedwczesnie sgdu ludzkiego zadnego rodzaju. 2%)

Nieuniknione zaznajomienie sie z wyrazami, oznaczaja-
cemi pojecia oderwane, przez dzieci tego wieku uwazam

*) Wywody te posiadajaiwielkg wartos¢ teoretyczno-pedagogiczna:
chodzi jednak o ich zastosowanie praktyczne.

*) Stanowczo za wczeSnie.

) Stuszne.
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tylko za rzecz pamieci, jakby lekka str ich gry wyobraﬁm

i domy$lnosei.?”) Co sie za§ tyczy ﬁyZe\mﬁoﬁéw “ktore ¢
poznajemy bezposrednio przez nasze p %ﬁféxmro kt6-
rych dzieci jak najwczeSnie] pewinny um wyrazaé sie
jasno, stosuje §rodki nastepujace.

Wybieram ze slownika rzeczowniki, oznaczajgce pl.rzed-
mioty z wybitnemi cechami, ktére dostrzegac mozemy
zmyslami, i stawiam przy nich przymiotniki, np. wieczor —
cichy, pogodny, chiodny, slotny; 0§ — mocna, slaba, na.sma-
rowana; pole — piasczyste, gliniaste, zasiane, umierzwione,
urodzajne, wydajne, jalowe. o _

Nastepnie postepuje naodwrét.  Mianowicie, wynaj-
duje w slowniku przymiotniki, oznaczajace wybitne' cechy
przedmiotéw, podpadajacych pod zmysly, i stawiam je przy
odpowiednich rzeczownikach; np.

okrggty — okragla — okragle: kapelusz, kula, stofice;

lekkie — piéro, pierze, powietrze;

cigzkie — zloto, oléw, drzewo debowe;

gorgcy — piee, dzieni letni, ogiefi;

wysokie — wieze, géry, olbrzymy, drzewa;

glebokie — morza, jeziora, piwnice, doly;

miekkie — mieso, wosk, maslo;

gietkie — pidro, fiszbin. )

Nie sile sie bynajmniej na dokladno§é w wynajdywaniu
przedmiotéw i ich cech. Taka bowiem dokladno§é éciesnilaby

29 ?

2")) Dotad mozna byto poniekad zgodzi¢ sig¢ na poglqdy.i wska-
z6wki Pestalozzi'ego, tyczace sie jezyka, dalej jednak nastgpuja flowo-
dzenia i ¢wiczenia, ktére sam autor poZniej uznat za nieodpowiedme._

OpuscilisSmy je, gdyz w rzeczy samej sa one tylko zb-lqkamem
wielkiego ducha, a ¢wiczenia na nich oparte sprawily duzo zlego
w szkole niemieckiej, szerzac mechanizm w dydaktyce. _Przytoczyn‘_ly
tylko, co nastepuje. Pierwsza ksigika do czytania dla dzieci Jest—‘siow:.uk'
(nawpdt encyklopedja). Tres¢ tej osobliwej ksigzki do (.:zytama dzieli
autor na cztery rubryki: 1) Opisanie ziemi; 2) Histor!a; 3) Nau‘ka_
o zjawiskach przyrody; 4) Historja naturalna. Te rubryki gtéwn.e dzieh
na liczne podrubryki, a te znéw na dzialy, oznaczone numerami, ktére
majg utatwi¢ uczniowi orjentowanie si¢ w ,wiedzy® encyklopedycznej
i zapamietanie szczeg6tow.
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pole poznania dziecka, krepowalaby samodzielno$§é jego
myslenia. Daje¢ wige za kazdym razem tylko kilka przy-
kladéw, ale zato podpadajacych wyraznie pod zmysly;
zapytuje wigc za kazdym razem: co wiecie jeszcze wiecej?

W wigkszej czeSci wypadkéw dzieci wynajdujg w za-
kresie swego doSwiadezenia mnéstwo przykladéw na dang
rzecz, i to czesto takie, ktére nawet nie przyszly do glowy
nauczycielowi. W ten sposéb zakres poznania dziecka
rozszerza i poglebia si¢ do takiego stopnia, do jakiego
nie doszloby nigdy przez katechizacje ze stokrotnie wieksza
sztuka i trudem.

Cokolwiek uczynimy katechizujac, dziecko skrepowane
jest w czeSei granicami danego pojecia, ktére stanowi
przedmiot katechizacji, wreszcie i granicami wiadomosei
nauczyciela, a co jeszcze wigcej znaczy, opieki, ktéra je
chroni od wypadniecia ze sztucznie dla niego ulozonych
toréw.-

Przyjacielu! Co za straszne ograniczenia! A przeciez
niema ich przy mojem postepowaniu.

Nie pragnalem i nie pragne ja bogacié §wiata nowg
sztuka i naukg —nie znam sig na tem; ale pragnalem i pragne
ulatwi¢ ludowi punkty poczatkowe wszystkich sztuk i nauk
i otworzyé wrota uczlowieczenia opuszczonej i skazanej na
zdziczenie masie ubogich i stabych.3!) Chce podpalié zasiek,
ktéry obywateli Europy niiszego rzedu oddziela od obywa-
teli wyiszego. Zasiek ten bowiem jest przyczyng tego, e
lud w Europie stoi duchowo nizej od barbarzyfic6w poludnia
i pélnocy. Blagg jest gadanina o pracy nad oéwiata ludu.
Boé¢ przeciez na dziesigciu ludzi zaledwie jeden korzysta

) Taki jest cel ostateczny calej pracy Pestalozzi’ego nad naucza-
niem. Dlatego tez w gorliwem poszukiwaniu $rodkéw ku temu celowi
zmierzajacych tak czesto bladzi, wpada nawet w kolizie z wiasnemi
pogladami. On, ktéry tak goraco wystepuie przeciw mieleniu jezykiem
Po préznicy, pragnie wpakowaé w glowe ludu cata encyklopedje!

W ten spos6b chce przygotowac dzieci do mowy literackiej i szkolnej,
a uchroni¢’ je od mak katechizacji i sokratyzacji. Na takie przepastne
manowce zawiddl go eksperyment pedagogiczny!
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z prawa, przyslugujacego kazdemu czlonkowi spoleczenstwa,
z prawa i moznodci pobierania nauki. A gdy legne w gro-
bie, zasiek ten pochlong plomienie. Obecnie bowiem, wiem
to nadto dobrze, klade tylko slaby wegiel na mokrej slo-
mie,—ale juz widze, jak zrywa sig wiatr —juz bard_zo blisl.{i
nas, — wiatr ten, méwig, roznieci wegiel, osuszy 1 ogrz?]‘e
stome naoké! mnie, stoma plonaé bedzie i za:‘siek w popidt
sie obréci. Tak, Gessnerze, zapali sie i spali.?®)

Przystepuje do trzeciego punktu w nauczaniu mowy.
Chodzi mianowicie o wiazanie wyrazéw w zdanie, o lepsze
przyswojenie i wyjaSnienie tego, co zdobylo dziecko przy
nauce wyrazéw. Ma to byé nauka gramatyki bez re'gul,
a pierwszy jej stopiefi powierzam maice. Matka Wypo_mafla
zdania, dziecko wdraza je w swojg pamigé, powtarzajac Je.
A gdy je sobie przyswoi, matka pyta: jaki jest? kto jest
taki? co jest takie? kto, co ma? *) Cwiczenia te powtarzamy
i rozszerzamyl na dalszych stopniach nauczania. *)

Tworzymy opisy rzeczy i czynnoéci. M6j sposéb na-
uczania rézni sie gléwnie od innych tem, Ze czyni rozlt_a:
glejszy uzytek z mowy, jako grodka, ktéry ma p(')prowafl.zl(.:
dziecko od niejasnych wyobrazefi do jasnych pOJQé: Rom_n
sie¢ tez tem, Ze usuwa z poczatkowego nauczania. taku?
skladanie wyrazéw, ktére wymaga uprzednie! znajomosci
jezyka. %) Kto przyznaje, Ze przyroda prowadzi tylko przez
zrozumienie szczeg6léw do zrozumienia calosci, ten ré.wm'ez
przyznaé musi: slowa nalezy wyjasniaé dziecl_m oddzlelm.e,
zanim wyjaénimy je w zwigzku z soba; kto zas i to przyznaje,
ten wrumel potepi wszystkie dotychczasowe podreczniki

) Stowa te peine zapalu wypowiedziane sg szczerze z catej
glebi duszy; stanowig one jakby skrécony program dziatalnosci Pesta-
lozzi’ego.

#3) Pytania takie matki i piastunki czesto zadajg bardzo matym
dzieciom, by je zabawi¢ lub uspokoic.

%) Tu juz mowa o wlasciwem nauczaniu, cho¢ bardzo wczesnem.
Wedtug Pestalozzi'ego, w 3-cim, 4-tym roku Zycia.

35) Stuszne i waine, ale tylko w zasadzie.
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elementarne, gdyz zadaja od dziecka znajomosci jezyka,
zanim jg zdobedzie przez stosowng nauke. 36)

Tak, Gessnerze! to rzecz szczeg6lna: nawet autor naj-
lepszego podrecznika w zeszlem stuleciu zapomnial, ze
dziecko powinno nauczy¢ sie méwié, zanim mozna bedzie
8ig z niem rozméwié. 87)  Zaiste, dziwne zapomnienie!
Niemniej to prawda! A odkad to wiem, nie dziwie sie juz,
Ze ludzie sg takimi, jakimi sg, Ze zanika &réd nich pobo-
Znos¢ i madrosé przeszlosei. 38)

Mowa jest sztuka, sztuka nieprzebrang w zasobach
swoich, czyli raczej jest zebraniem i tresciag wszystkich
sztuk, ktére zdoby! réd ludzki. Jest ona, mowige Scisle,
reprodukeja wszystkich wrazefi, ktére przyroda na nas
wywarla w calym swym zakresie. ¥) Uzywam wiec mowy
1 usiluje przy powtarzaniu jej skladnikéw glos6w na nowo
wywolaé w duszy dziecka te wrazenia, ktére je stworzyly. )

Dar mowy posiada wartosé bezcenna. Daje ona dziecku
w krétkiej chwili to, do czego natura potr%bowala lat
tysieey, zeby je daé czlowiekowi. Mé6wig o nedznym byku:
czemby on mégl bysé, gdyby znal swojg sile? ja zas méwie
0 czlowieku: czem mdéglby on byé, gdyby znal sile swej
mowy? Kultura ludzka ucierpiala wiele na tem, ZeSmy

) Woprost przeciwnie: wyrazy oddzielne nalezy wyjasniac w zwigzku
z sobg, w zdaniu, o ile to tylko mozliwe. Stusznie jednak Pestalozzi
z3da, zeby podreczniki elementarne byly przystepne jezykowo. Ale nalezy
to pojmowac tak, zeby konstrukcja zdan byla latwg, zblizong do
mowy potocznej, a wyrazy oddzielne oznaczaly takie pojecia, ktérych
znaczenie latwo bedzie wyjasnic na podstawie zasobu pojeciowego, znajdu-
jacego sig juz w posiadaniu dziecka.

) W wieku XVIII. Trzeba tez mie¢ wcigz na uwadze "réznice
migdzy mowa ludu i jgzykiem literackim, ktéra na Zachodzie, bywa bez
poréwnania wieksza, niz u nas, wyjawszy nasze kresy. '

#) Pestalozzi pojmuje to tak, ze powodz stéw nieznanych przy-
tepia rozum i uczucie ludu. i

) Niewatpliwie.

®) Dziecko ma na nowo przezywac rozwoj kulturalny ludzkosci.
Zgdanie takie stawiajg i niektérzy pedagogowie wspélfczesni. Jest to
jednak wprost niemozliwe w $cistem wykonaniu i, zdaje sie, bez istotnego
pozytku wychowawczego.

dd
nietylko zapomnieli nauczy¢ gmin méwié, lecz takie, odo-
sobniwszy od reszty spoleczefistwa, zmusili pozbawiony
mowy lud do uczenia sie wyrazéw abstrakeyjnych. 1)

Indjanie nie mogli zaiste uczynié wiecej, by utrzymaé
gmin w roli najnizszej kasty spolecznej. Jesli kto moze, to
niechaj zaprzeczy temu faktowi. A powoluje sie na du-
chownych, na wszelkie wladze, na wszystkich ludzi, ktérzy
przebywajg wéréd ludu zaniedbanego z pozorami ojcow-
skiej pieczolowitosei.

Kto zyje pomiedzy ludem, niechaj wstanie 1 o§wiadezy,
ze nie spostrzegl tego, jaka trudno§é napotyka, ile razy ma
wtloczy¢é w glowineg takiego nieszezesnego stworzenia jakie-
kolwiek pojecie. Alez co do tego panuje jednozgodnosé.

Tak, tak, méwig duchowni: kiedy przychodza do nas,
nie rozumiejg ani slowa naszej nauki, nie rozumiejs oni
tego, co my moéwimy, ani tez my, co oni do nas md\zvia;
zeby wigc jakkolwiek posungé ich naprzéd w nauce, musimy
od nich Zgdaé uczenia sie wszystkiego napamieé.

Tak, tak, méwiag sedziowie: majac najzupelniejsza
stuszno§¢ w jakiej sprawie, nie umieja tego nikomu
wytlumaczyé. +2)

Kumoszki miejskie, gdy zawitaja na wie§, zalamujg
rece nad niemotg tych ludzi i méwig: potrzeba na to kilku
lat, zeby, trzymajac ich w domu, wyuczyé w sluzbie domowej
tego, co wymaga choé¢ troche geby. ;

Gaduly miejskie, ktére nabyly wprawy w gawedzeniu
przy dobrze zastawionym stole, choéby najglupsze, uwaiaja
najrozumniejszego i najzdolniejszego przedstawiciela ludu
za glupszego od siebie; filuci za§ wszelakiego kalibru wolaja,
kazdy z wlasciwym sobie gestem: ,Blogo nam, ze tak jest;
w leb wzigelyby nasze interesy, gdyby bylo inaczej!”

1) Stuszne poniekad i w zastosowaniu do naszych czaséw.
*?) Trafna obserwacja, cho¢ dziala tez tutaj w znacznym stopniu

nieufnos¢ wiesniaka wzgledem inteligencji; miarkuje sie on w stowach,

lawiruje, bo boi sie wygada¢ z czem niepotrzebnie. :
Pedagog nasz ks. Poptawski, wspéipracownik Kom. E. N. podobnie
si¢ wyraza o ludzie naszym w w. XVIII (ob. Skarbnica pedag. t. II).

Sk. Ped. Gertruda. 8
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Przyjacielu, tak m6wig o tej sprawie handlarze i ludzie
wazelakiego rodzaju, ktérzy ze wzgledu na cialo lub dusze
‘maja wiele do czynienia z ludem wiejskim. Tak mowig
w lozach pierwszego pigtra europejsko - chrzescijanskiego
teatru o widzach w parterze, a nie moga inaczej o nich
méwié, gdyi uczynili ten parter tak bezdusznym, jakim
nie byl zaden naréd azjatycki, ani poganski. Powtarzam
raz jeszcze przyczyne. Lud chrzescijanski naszej czesci
§wiata upad! tak nisko, poniewaz w jej nizszych zakladach
naukowych wiecej niz od lat stu karmiono ducha ludzkiego
pustemi slowy i wynaturzano go przez fo. 48y

Méwie raz jeszcze —z europejskiego ludu chrzescijan-
gkiego uczyniono gromade gadul, a jednak nie nauczano
go méwié. Nic zatem dziwnego, ze chrzescijafistwo tego
stulecia i tej czeSci §wiata jest takiem, jakiem jest. Prze-
ciwnie, dziwié sie nalezy, ze zdrowa natura ludzka zacho-
wala jeszcze pelnie sil swoich w masie narodu, czego tak
czeste miewamy dowody, mimo calej fuszerki gadulskiej
szkoly. Tak, dzigki Bogu, natura ludzka nie daje sig¢ osta-
tecznie pokonaé przez sztuke wynaturzong; bierze ona gore,
skoro wynaturzenie dochodzi szezytu. Glupota i falsz
mieszcza w sobie zaczatek znikomoSci i zniszczenia, a tylko
prawda w kazdej formie mieSci w sobie zaczatek wiecznosei.

¥
IV.

Drugim $rodkiem elementarnym, na ktérym oprze¢ sig
winno wszelkie poznanie ludzkie, a wige wszelkie nau-
czanie, jest

Forma.

Nauke o ksztaltach poprzedza naturalne uswiado-
mienie uformowanych rzeczy konkretnych. Nauczanie winno

) Przemawia przez Pestalozzi'ego gorgco mitos¢ do ludu, w czesci
tez nieche¢ do nauczania dogmatycznego religji, i to zar6wno do bez«
mysinego kucia katechizmu, jak i rozumowanej katechizacji, brania religji
»Na rozum®.
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opier_aé sie na tym naturalnym przebiegu uswiadomienia,
stosujac jednak do niego sztuke odpowiednio do celéw,
do ktérych dazy.

Cale nasze poznanie powstaje:
1. Przez spostrzeganie zmyslowe przypadkowo przy-
jete do Swiadomosei. Jest to.droga niepewna, kreta i dluga.

2. Przez to wszystko, czego rodzice i nauczyciele
dostarczajg dziecku dla wycéwiczenia zmysléw. Droga ta

. jest o tyle krétsza, o ile jest psychologicznie uzasadniona

i dgzy wprost do jasnych pojeé.

3. Przez wole wlasng, wyplywajacg z wewnetrznego
popedu do przyswajania sobie pogladéw, wiadomos§ei i umie-
jetnoSci, samodzielne dazenie do nabywania wyobrazef
zapomocg réznorodnych Srodkéw. Ten sposéb nabywania
wyobrazen rzeczy nadaje pogladom naszym warto§é wewne-
trzna, wplywajg one bowiem etycznie na ksztalcenie ducha,
rozwijajac samodzielno§é.

4. Przez prace zawodowg i wszelaka dzialalno§é, ktora
nie ma jedynie na celu nabywania wyobrazeni. Ten sposéb
poznania kojarzy wyobrazenia z okreslonemi okoliczno§ciami
i stosunkami, wytwarza harmonje miedzy dgzeniem do po-
znania a zaprawianiem si¢ w cnocie i sumiennem spelnianiu
obowigzkéw; przymus za$, ktéry jest z nim zwigzany,
wywiera wplyw zbawienny na prawidlowo§é, systematy-
cznosé i harmonje moich pogladéw, a przez to wspéldziala
do osiggnigcia mego celu — jasnoSci pojeé.

5. Nareszcie istnieje tez spos6b poznania, oparty na
analogji. Boé¢ moge poznawaé wlasnosei takich przed-
miotéw, ktérych nigdy nie rozpoznawalem swemi zmyslami,
moge jednak sadzié o nich na podstawie podobiefistw
z przedmiotami, ktérych wyobrazenie nabylem droga zmy-
slowego spostrzegania.

Ten rodzaj nabywania wyobrazen nie jest rezultatem
wylacznie zmyslowego spostrzegania, lecz calej mej duszy,

8*



wszystkich jej wladz; dzieki temu ezynie spostrzezenia tylu
rodzajow, ile posiadam wladz duszy.*!)

Nalezy znaé réznice i wlasnoéé tych sposobéw spo-
strzegania i stosowaé sie do nich.

Ale powracam do rzeczy. Z uSwiadomienia wyobrazen .

o uksztaltowanych rzeczach konkretnych wyplywa sztuka
mierzenia. Ta za$§ opiera sie bezposrednio na sztuce two-
rzenia wyobrazefi, ktéra naleZy odrézniaé zasadniczo od
zwyczajnej zdolnodci poznania, jako tez od prostego spo-
strzegania rzeczy. dJest to pogladowos&é sztuczna; na niej
za§ opiera sie mierzenie i jego zastosowanie.

W zwigzku ze sztuka mierzenia pozostaje sztuka
rysunku i sztuka pisania.

Sztuka mierzenia. *°)

Sztuka mierzenia wymaga uprzedniej znajomo&ci abe-
cadla spostrzegania (pogladu), wymaga znajomosci
sztuki uproszczenia i ujecia w reguly wymiaréw przez
dokladne rézniczkowanie wlasnosci *%)

Kochany Gessnerze! Zwréce znéw twoja uwage na
przebieg empiryezny mojego pogladu na te sprawe. )
W tym celu przytocze ustep z mojego raportu (,Sprawo-
zdanie dla kilku przyjaciél mojego zakladu”). Pisalem tam,
co nastepuje:

Przyjawszy za zasade, Ze spostrzeganie zmyslowe
(poglad) stanowi podstawe wszelkich wiadomosci, nalezy

) — wiasnosci i uzdolnien psychiczny

%) Niejedno, co Pestalozzi méwi. o ,mlerzeniu“ w nauce z malemi
dzie¢mi, nie wytrzymuje krytyki pedagogicznej, jest watpliwe albo bala-
mutne. Sg jednak w jego wywodach przeblyski, zwiastuigce nadejscie
pedagogiki nowoczesnej.

46) Zob. przypisek 6. Pestalozzi przypisywat wielka wage temu
»abecadtu® w chwili, gdy to pisat (1801); przy drugiem wydaniu jego
ksigzki (1820) wiara ta byta juz zachwiana. :

47) Pestalozzi opiera sie¢ nie na teorji sobie przyswojonej, lecz na
badaniach osobistych, a z nich dopiero wysnuwa teorje.

i 2

L1
tez uznaé, ze dokladno$é spostrzezem? es? w%aserwa pod-
stawa nieomylnego sadu.*?) f. CGRUPA |

Oczywiscie, w zastosowaniu do st tstyﬂ zugelr}‘al__praw-
dziwo§é spostrzezenia opiera sie al

poczuciu proporcji, ze czyni ono zbytecznem wymierzanie.
A wiec umiejetno§é dokladnego wymierzania opiera sig
bezposrednio na spostrzeganiu zmyslowem (pogladzie).

Rysunek jest linearnem oznaczeniem ksztaltéw na pod-
stawie dokladnych pomiaréw. Osiagnigta przez éwiczenie
biegloéé w mierzeniu wszystkiego winna poprzedza¢ nauke
rysunku, lub tez przynajmniej dotrzymywaé jej kroku.*)

Zasada ta jest oczywi§cie sluszna, a jednak nie stosuja
jej w nauczaniu. Przeciez przebieg nauki rysunku, jaka
pobieramy, jest taki: Zaczynamy od falszywego spostrze-
gania rzeczy i dysproporcjonalnego kreslenia, poczem
nastepuje korygowanie popelnianych bledéw i rozpoczy-
nanie na nowo od poczatku z jakie dziesiet razy, az wkofcu
wyrobi sie w uczacym poczucie proporcjonalnosei ksztal-
tow; a dopiero wtedy przystepujemy do mierzenia, od czego
nalezalo zaczynaé. Takie jest nasze ksztalcenie sig arty-
styezne. A jednak jesteSmy o tyle tysiecy lat starsi od
Egipecjan i Etruskéw, ktérych rysunki oparte byly na dokla-
dnych pomiarach.

W jaki spos6b zaprawiaé dziecko w podstawach wszel-
kiej sztuki mierzenia wszystkich przedmiotéw, ktére spotyka
naokd! siebie?

OczywiScie, przez szereg dobrze obmys$lanych i obej-
mujgeych mozliwie wszechstronny materjal pogladowych
éwiczenn w dzieleniu ezworoboku.

(Przypisek Pestalozzi’ego do nowego wydania (1820)-
Ustep ten, jak setki innych w mojej ksigice, jest wyrazem
medO]rzalyc'h nieopracowanych jeszeze nalezycie pogladéw,

48) Stowa psychologiczne najzupelniej uzasadnione z punktu
widzenia dzisiejszej pedagogiki.

4%)  Mierzenie przedmiotow stanowi jedno z ¢wiczefi w nowoczesnej
nauce pogladania.

ﬁ@ W m1erren1u a4
przedmiotu, o ktéry chodzi, albo tez na \aﬁrézwmlqtemw g
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powstalych przy pierwszych, wylacznie empiryeznych bada-
niach co do Srodkéw elementarnego nauczania, o ktérem
mialem jeszeze tylko metne pojecie; moze jednak zaintereso-
wac, gdyz stawia w Swietle prawdy G6wczesne zapatrywanie
si¢ moje i moich wspélpracownikéw na nauczanie elemen-
tarne,.jako tez naturalny rozwdj pogladéw naszych w tej
sprawie na podstawach empirycznych).3°)

Wprawdzie mlodzi arty§ci, mimo e nie przechodzili
ta!sich przedwstgpnych éwiczefi w mierzeniu, dzieki wytrwa-
lej pracy, nabywali mniej lub wiekszej bieglo§ci w oddaniu
!(sztaltdw kazdego przedmiotu w wlasciwej proporcji. Kazdy
jednak rozwijal w sobie poczucie proporcji bez mierzenia,
- ale na sw6j sposéb, i to tak nieokre§lony, ze nie umial
nawet wskazaé uczniom swoim drogi, ktéra kroczyl.

Zaczynal wige kazdy od poczatku. Tylko wyjatkowi
szczeSliwey, przezwyciezywszy wszelkie trudnosei, posiedli
sztuke rysunku. A jednak wrodzone jest kazdemu dziecku
upodobanie w rysunku. Kreslenie ksztaltéw przedmiotéw
z ofoczenia jest naturalna czynnoscig dziecka, naturalng
zabawg i zajeciem. *!)

Nauka czytania i pisania, jako mu narzucona, przed-
stawia dla niego dlugi szereg trudnoéci. Lubi tez dziecko
mierzy¢é. Mierzenie ulatwia i przySpiesza nauke rysunku,
a wraz z nig i ezytanie nie bedzie trudne, jesli wspieraé
si¢ bedzie na nauce rysunku, jako jej naturalne rozwiniecie.
FT auka rysunku bedzie naturalna droga do jasnych wyobra-
zen 1 pojeé, jezeli wspieraé ja bedzie nauka mierzenia.®?)

*) Widzimy, ze sam Pestalozzi przyznaje si¢ do blednego pojmo-
wania rzeczy. Pozostawia jednak bez zmiany tekst pierwszego -wydania.

1)  Niewatpliwie.

*2) Pestalozzi bladzil w tem giéwnie, ze zalecal mechaniczne mie-
rzenie czeSci gotowego juz czworoboku pgrzed rysunkiem i w nauce
z matemi dzie¢mi. Poza tem ma stuszno$¢™ O pomiarach praktycznych
na przedmiotach realnych Pestalozzi nie wspomina, a jest to przeciez
takie wazne. A zaleca je nasz Piramowicz w nauce uczniéw starszych
w szkole wiejskiej. (Ob. Skarbnica pedag., t. L.).
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Azeby sztuke rysunku oprze¢ na sziuce mierzenia,
nalezy wytworzyé okre§lone pomiary katéw i lukéw, jako
pierwotnej formy czworoboku, jako tez prostych linij czworo-
boku. Ueczynilem to juz. Ulozylem caly szereg takich
pomiaréw i zdaje mi sig, ze uzycie ich ulatwi dziecku sztuke
mierzenia i wyjaénia proporcje ksztaltéw, tak jak abecadlo
glos6w ulatwia mu nauke mowy. )

To ,abecadlo spostrzegania” sklada sie z jednostajnych
pomiaréw réwnolegloboku; wymaga za$ dokladnej znajo-
moéeci jej sktadnikéw— prostych linij poziomych i pionowych.
Podzialy czworoboku, wytworzone przez te linje, una-
oczniaja i okre§laja w sposéb pewny wymiary wszystkich
katéw, kola i wszystkich lukéw; to wszystko nazywam
abecadlem spostrzegania.

(Przypisek Pestalozzi’ego: Musze zauwazyé w tem
miejscu, ze abecadlo spostrzegania jest jedynym Srodkiem
nauczania, unaoczniajgcym i umozliwiajgcym zrozumienie
ksztaltéw wszelkich rzeczy. A jednak Srodek ten dotych-
czas pozostaje w zupelnem zaniedbaniu, nawet nic o nim
nie wiedza. Do nauki liczby i mowy istniejg setki takich
grodkéw. Tymeczasem brak Srodka nauczania do nauki
o formach nalezy uwazaé nietylko za jedng z luk w ksztal-
ceniu poznania ludzkiego, lecz i za brak podwaliny wszel-
kiego poznania. WiadomoSciom z tej dziedziny musza byé
podporzadkowane wiadomoS§ei z dziedziny liczb i jezyka.
Moje abecadlo spostrzegania ma zaradzi¢ temu wielkiemu
brakowi w nauczaniu, ma stanowié¢ jego podstawe, na kiérej
wspieraé sie beda inne S§rodki naueczania).

Nauczymy dziecko abecadla spostrzegania w sposéb
nastepujgcy: Stawiamy mu przed oczy linje prosta, nie
polaczong z innemi, w réznej pozycji i w réznym kierunku;
te réznorodne wyobrazenia linji ustalamy do zupelnej
jasno§ci w $§wiadomoci dziecka bez wzgledu na dalsze
ich zastosowanie. Nastepnie zaczynamy nadawaé” linjom
odpowiednie nazwy, mianujac je poziomemi, prostopadlemi

53) P
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i pochylemi; pochyle rozréZniamy nastgpnie jako skiero-
wane ku gérze lub ku dolowi, na prawo lub na lewo;
dalej nadajemy nazwy linjom réwnoleglym réinego rodzaju,
mianujgc je poziomemi, pionowemi i pochylemi linjami
réownoleglemi; dalej jeszeze, podajemy nazwy gléwnych
katéw, powstalych z polaczenia znanych juz dziecku linij,
nazywajac je katami prostemi, ostremi, rozwartemi. Zupelnie
W ten sam spos6b zapoznajemy dzieci z réwnoleglobokiem,
ktéry powstaje przez polaczenie dwéch katéw, jako tez
z jego podzialami na polowe, éwieré, széstg czeS§é i t. d.;
nastepnie zapoznajemy dziecko z ksztaltem okraglym i zbo-
czeniami od niego, z réznemi formami podiugowato-zwe-
zonemi i ich eze$ciami; nadajemy im nazwy. ™)

Wszystkie te okreélenia podajemy dziecku poprostu
jako rezultaty miary jego oka; z nazw geometrycznych
podajemy w tym kursie tylko nastgpujgce: czworokat
réwnoboezny, horyzontalny i perpendykularny (albo prosto-
kat), — z linij lukowatych: okragla, pélokragly, éwieré kola,
1-szy owal, pélowal, éwieré owalu, 2-gi, 3-ci, 4-ty i 5-ty owal
it. d.; nastepnie nalezy nauczyé¢ dziecko uiywaé tych form
jako §rodkéw pomocniczych do pomiaréw, réwniez zapoznaé
z naturg warunkéw, w jakich one powstaly.

Pierwszym $rodkiem, do tego celu wiodgeym jest:
1) staranie, zmierzajace do tego, aby dziecko poznalo
wzajemny stosunek tych form geometrycznych i umialo je
nazwaé; 2) doprowadzenie dziecka do tego, Zeby umialo
samodzielnie je stosowaé i uzytkowaéc. >

Dziecko przygotowuje sie do tego jui przy czytaniu
»Ksiegi dla matek”, bo pokazuje mu sie wtedy czesto przed-

™) Wobec tego, ze cwiczenia te stosuja sie do nauki z matemi
dzie¢mi, taka moc terminéw stanowi przetadowanie umystu psychologi-
cznie i praktycznie wprost niemozliwe.

Trentowski, pedagog i filozof polski, tworca najwybitniejszego dzieta
w pedagogice polskiej, ,Chowan ny®, wychwala i zaleca pomysly w dziedzinie
metodyki arytmetyki poczatkowej, atoli czworobok jego nazywa dziwactwem
»pozostal jednak“ jak pisze przeciez jako wyborny $rodek dla profesora

arytmetyki do uwidocznienia uczniom stosunkéw liczbowych.

i
mioty to czworokatne, to szerokie, to okragle, to owalne,
to szerokie, to waskie.

Niezadlugo potem podajemy mu czeSci Abgcacilla spo-
strzegania na pocietych kartkach, tak.np.'émerc. (isma,
i sz6stg czes§é czworoboku i t. d., nastepnie za$ kolo, po owe
i éwieré kola, owal, pél i &éwieré owa_llu;' przez ‘co powsta]?
juz zgoéry niejasne jeszcze uéwiac!omleme pojeé, ktérg gta}c
sie majg jasnemi w umyS§le dmetlzk.a przez odpow1e' n!z
postepowanie metodyczne przy wlasciwe] nauce; stosow ani
form réwniez bedzie juz wtedy przygotowane przez . Ksiege
matek”, w ktérej podane sg poczgtkowe terminy tY(-lh for@,
jako tez poczatki liczenia, ktérego wymaga mierzenie.
To, co przez Ksigike dla matek stalo sig dopiero niejasng
czastka Swiadomosci, rozwija sig dalej w ‘Abeca‘dle Ispo—
strzegania; dziecko uczy sig stc_:sa.waé éw1‘ad0{nu_a s.owo
i liczbe do mierzenia i wyrazaé sig jasno o liczbie i miarze
w kaidej formie.

8) Trzecim Srodkiem do dopiqcia: tego celu jes.t kop]o?
wanie tej samej formy, za poérec.imctwel‘n };tére]‘ dzllecl
nietylko otrzymuja okreslone pojqcu? o'kazde] formie, lecz
zaprawiajg sie takie w kreSleniu kaidej formy. _

Dla dopiecia pierwszego celu, przechodga(‘; kurs d‘rugi,
dzieci wymieniaja stosunki form, poznanych juz przy pierw-
szym kursie; znaja juz nazwe i kszta?t czworoboku .hory;‘lor}-
talnego i perpendykularnego, ob_ecple mierzg powierze kmq
tych czworobok6éw i poré6wnywujg je z spbq; maja tfsz 0 re'-
§laé kierunek linij pochylych, katy ostre i rozwia‘rte, jako l‘.e?j
rézne czeSci kola, owalu, pochodzgcych od réinych czesci
czworoboku 1 ezesci tych czesci. y :

Umiejetno§é mierzenia, w ten sposéb rozwijana, §ta]e
sie sztukg spostrzegania. Ta sztuka spf)st)rzegama winna
poprzedzaé wszelkg inng sztuke, sluzyé za podstawe
poznania i wiedzy. - £l

Dzieki tej sztuce, kazde dziecko w na]prostsz_y sposo!
nabiera uzdolnienia do zgodnego z prawda‘_sqdzenla o k:az};
dym przedmiocie wedlug jego proporcy] wewnetrznyc
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i stosunku jego do innych przedmiotéw, jako tez uzdolnienia

w prawidlowem wyrazaniu sie o tem wszystkiem. Dzigki

tej sztuce, dziecko zdola nastepnie, spojrzawszy na jaka-
kolwiek figure, oznaczyé nietylko stosunek wysokosci tej
figury do jej szerokosci, lecz takze stopien kazdego zbo-
czenia jego ksztaltu od czworokata réwnobocznego, jako to
krzywizny lub luku; bedzie tez umialo oznaczyé to odchy-
lenie mianem, ktére mu nadano w Abecadle spostrzegania.
Sposoby nabycia tego sztucznie rozwijanego uzdolnienia
tkwiag w samej sztuce mierzenia, a nastepnie rozwijaja sie
snadniej jeszcze w dziecku przez rysunek, szczegdlnie zag
rysunek linearny. W dziecku wyrabia sie wprawa i bie-
glosé w pomiarach nawet najwiecej skomplikowanych przed-
miotéw; przedstawia ono sobie przedmioty w wlasciwych
im proporcjach i wyraza sie o nich poprawnie i §cisle. *%)

Ani wypowiedzieé¢ tego nie umiem, do jakich rezul-
tatéw tak rozwinigete uzdolnienie podnosi slabsze dziecko.
Niechaj nikt nie méwi, ze to marzenie. Kierowalem sie
bowiem temi zasadami w nauczaniu dzieci, a moja teorja
jest tylko wynikiem mego doswiadczenia. Przychodicie
1 patrzcie!

Wprawdzie dzieci moje zaczely dopiero korzystaé
z takiego postepowania metodyecznego, ale te poczatki juz
tak przemawiajg za niem, ze nielatwo chyba znajdzie sie
czlowiek, ktoryby, widzac i slyszac moje dzieci, nie prze-
konal sie, ze mam sluszno§é. °7)

Sztuka rysunku.

Sztuka rysunku polega na przedstawianiu sobie przed-
miotu w jego zarysach, oznaczonych linjami, umiejetnosci
odrézniania tych linij, oraz bieglem i wiernem nasladowaniu
tychze linij. ' :

55)  Jak wyze;.

%) Byloby to bardzo pozadane.

) Miat do czynienia z dzie¢mi juz starszemi, niz te, dla ktérych

te wskazowki byly przeznaczone. Zresztg zapal wynalazcy metody spra-
wial cuda.
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Nowa metoda nadzwyczaj ulatwia przyswojenie tej
sztuki, czynige ja tylko stosowaniem nabytej przez poglad
i mierzenie znajomodci form. Postepujemy w tym celu,
jak nastepuje. Skoro tylko dziecig nauczy sie kreéli¢ biegle
i poprawnie linje pozioma, od ktérej zaczyna sie Abecadlo
spostrzegania, wtedy wybiera si¢ figury, ktérych zarysy
sa poprostu tylko stosowaniem linji poziomej, albo tez
przynajmniej nieznacznem zboczeniem od niej. Przyste-
pujemy do linji pionowej, nastepnie do prostokata i t. d,
kiedy za§ dziecie nabegdzie zupelnej wprawy w kreSleniu
tych form, przechodzimy do innych. £8)

'~ Takie postepowanie, oparte na zrozumieniu istoty
praw fizyczno-mechanicznych, wywiera niemniej doniosly
wplyw na postepy uczniéw w sztuce rysunku, jak Abecadlo”
spostrzegania na uzdolnienie dzieci do pomiaréw. Tak

- kierowane dzieci nie porzucajg pierwszych éwiczenn w kre-

§leniu, dop6ki nie nabeda zupelnej w niem bieglodei i {1i(:)
osiagng mozliwej w nich doskonalosci; wskutek tego juz
przy pierwszych krokach, stawianych w tej sztuce,_ rozwija
sie w nich §wiadomo§é sil swoich wilasnych w tym kierunku,
a wraz z ta §wiadomogcig wyrabia sie dazenie do zupelnego
udoskonalenia i wytrwania w przezwyciezaniu trudno$ei. *°)

Nie dokona za$ tego nigdy owa mieszanina glupoty
i nieladu, ktéra okazuja w nauczaniu ludzie nieobeznani
z psychologja i Srodkami psychologicznemi ksztalcenia.
Podstawe dla postepéw dzieci, lepie] kierowanych pod .tym
wzgledem, stanowi nietylko ich reka, lecz takie .najlsto-
tniejsze sily natury ludzkiej, a zatem ksigzki, majace na
celu stosowanie form geometrycznych, dostarczajg im calego
szeregu §rodkéw do osiagania biegloSei; kierujac zas wro-
dzonemi popedami ze znajomoscig psychologjiiw granicach
praw fizyczno-mechanicznych, stopniowo doprowadzamy
dzieci do tego stopnia doskonalosci, o ktérej wspomnieliSmy

) Wedlug dzisiejszego pojmowania nauki rysunku, pojecie figur
geometrycznych, a przedewszystkiem linij, opiera¢ si¢ winno na spostrze-
ganiu ksztattéw realnych.

59
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wyzej, mianowicie osiggamy to, Ze dalsze rozpatrywanie
linij geometrycznych staje sie ‘dla dziecka zbytecznem,
ze §rodki pomocnicze ustepuja same]j sztuce.

Sztuka pisania.

Sama natura podporzadkowuje sztuke pisania rysun-
kowi i tym wszystkim Srodkom pomocniczym, zapomoca
ktérych rozwija sie w dzieciach umiejetno§é kreslenia
i doprowadza sie do doskonaloSci, przedewszystkiem za$
i gléwnie w sztuce mierzenia. ®)

Nauka pisania nie mniej, niz nauka rysunku, obejsé
sie nie moze bez uprzednich éwiczen w mierzeniu linij;
zaprawianie w pisaniu nie moze tez zadna miarg poprzedzaé
zaprawiania w rysunku. Pisanie jest pewnego rodzaju
kre§leniem linearnem, wszelako tylko w szezuplym, Sciéle
oznaczonym zakresie; jesli wiec dziecko rozpoczyna pisanie
przed rysunkiem, to psuje sie jego reka, gdyz przyzwyczaja
sie do jednostajnego kreSleniu form bez szerokiego pogladu
na roznorodne ksztalty rzeczy i kombinacje linearne, oraz
bez wprawy w ich kresleniu; przechodzae dopiero od pisania
do rysunku, staje sie ono mniej juz zdolnem do naslado-
wania réznych form, niz wtedy, kiedy kroczy od pogladu
na formy do mierzenia formy i nastepnie rysunku, poczem
dopiero, juz po osiggnieciu pewnej bieglogci w kreSleniu,
przystepuje do nauki pisania. Dziecko, zaprawiane w mie-
rzeniu i rysunku przed pisaniem, predzej i gruntowniej
nauczy sie pisania, pismo jego odrazu staje sie foremniej-
szem, miZz to bywa przy odwrotnym porzadku rzeczy.
Przeciwnie, dziecko, ktére zaczyna od pisania, nie tak latwo
nauczy sie prawidlowo ksztaltowaé litery, latami calemi
pisze krzywo i wogéle nieksztaltnie, wprost zaprawia sig
do zlego pisania, tak ze oduczanie od niego wymaga

%) Wigkszos¢ pedagogéw dzisiejszych wymaga takze, zeby nauka
rysunku poprzedzala nauke pisania i szta z nig réwnolegle.

Alisci nowoczesna metodyka rysunku posiada catkiem inne zatozenia
i srodki, anizeli je wskazuje Pestalozzi. (Ob. Skarb. pedag., t. VI, Nauka
rysunku).
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nastepnie duzo czasu i mozolu; trudniej tez w takim razie
przychodzi dziecku nauka mierzenia i rysunku, bo oko
i reka jego nie okazujg potrzebnej do tego sprawnosci. °')

Nalezy uczyé poczatkéw pisania, tak jak i rysunku,
tylko na tabliczce lupkowej i rysikiem, gdyz dziecko jui
jest zdolne do wiladania nim w takim wieku, w ktérym
posilkowanie si¢ pi6rem sprawia mu jeszcze wielkg trudnosé.

Zaleca sie tez rysik i z tego powodu, Ze latwo i predko
mozna zetrzeé i poprawié bledy i usterki; dziecko wiec nie
ma czasu wpatrywaé sie w bledy i zachowywaé je przez
to w pamieci. )

Nietylko, co zle, ale i co dobre, §ciera sie predko
i na zawsze; nie ma wiec dziecko mozno$ci pysznié si¢ tem,
co mu sie udalo; a to bardzo wazne, gdyz nalezy zapobiegaé
wszystkiemu, co sprzyja rozwojowi préznoSci w dziecku. *%)

Dziele wiec nauke pisania na dwa okresy: 1) okres,
w ktérym dziecko zaprawia si¢ w pisaniu, nie uiywajac
piéra; %) 2) okres, w ktérym reka jego zaprawia sie w uzyciu
wlasciwego przyrzadu do pisania, jakim jest piéro.

Juz w pierwszym okresie stawiam przed oczyma dziecka
litery w dokladnych pomiarach. Ulozylem tez wzory, dzigki
ktérym, przy racjonalnem stosowaniu metody, dziecko

s1) Ze mozna zaprawia¢ sie w ziem pisaniu tak, jak w dobrem,
nie podlega watpliwosci.

82) |stotnie tabliczka tupkowa z rysikiem stanowi najlepszy materjat
pismienny w poczatkowem nauczaniu. Niestety, znajduje si¢ ona obecnie
na indeksie higjenistéw, z powodu zlego oddzialtywania na wzrok. Gruby,
bardzo czarny oléwek na bialym papierze bez skazy bez poréwnania
lepszy jest od staléwki, nie doréwnywa jednak w zaletach pedagogicznych
rysikowi. Bardzo-wazna i postgpowa jest uwaga o wc!raianiu sie w pamigé
btedéw przez spogladanie na nie. Dopiero bowiem nowoczesna metodyka
pisowni uczynita to twierdzenie jednem ze swych zalozef.

8) [ to uwaga nie bez znaczenia.

) Nalezy mie¢ na uwadze, ze za Pestalozzi'ego stalowek nie znano,
pi6ro gesie za$ nie sprawia tak wielkich trudnosci w niewprawnej regce,
jak stalowe (pomijajac temperowanie, ktére stanowito ciagle, prawie
glowne zajecie bakatarza).
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prawie samo moze nabyé dostatecznej bieglosSei w p1samu
Zalete tych wzoréw stanowi, co nastgpuje:

1) Zatrzymuja sie dosyé dlugo -przy poczatkowych
i fundamentalnych ksztaltach liter.

2) TUlozone sa w ten sposéb, zZe zlozone formy liter
wystepuja dopiero stopniowo, powstajac z form prostych,
podstawowych; tak wiec wykoficzenie najtrudniejszych
nawet liter jest tylko stopniowem dodawaniem nowych
czesci do poczatkéw liter, do ktérych kreslenia reka dziecka
jest juz zaprawiona,

3) Zaprawiajg sie dzieci w skladaniu liter od chwili,
gdy umiejg pierwsze dwie nakres§lié prawidlowo; nastepnie
kroczg stopniowo coraz dalej 1 wyZe] w skladaniu wyrazéw.
Dziecko pisze weiaz wyrazy, zlozone wylgcznie z liter, ktére
w danym czasie juz umie prawidlowo nakreslié.

Nadto przedstawiaja jeszcze te zalete, Ze mozna je
rozcigé na linje oddzielne, ktére uczefi polozyé moze na swej
tabliczce, Zeby mégl pisaé bezposSrednio pod wzorem.

W okresie drugim, kiedy dziecko poczyna zaprawiaé
sie w uzyciu pidra, jest ono juz wyéwiczone w pisaniu
liter i wyrazéw; bylo to jednak wiecej kreslenie, niz pisanie,
obecnie chodzi juz o wlaSciwe pisanie. ) Nalezy upodobnié
przebieg nauki na stopniu drugim do przebiegu na stopniu
pierwszym. Tak wiec pierwszy wzér dany uczniowi do
pisania piérem winien byé zupelnie ten sam, ktéry mu dano
do pierwszego pisania rysikiem; trzeba tez, by w poezatkach
pisywal litery w takiej samej duzej formie, jak to czynil,
rysujac je na tabliczce, dopiero stopniowo nalezy go zapra-
wiaé w pisaniu liter zwyklej wielkosci.

Psychologja #ada, Zeby §&cisle odréiniano sposoby
metody, stosowne w réinym wieku ucznia. Zasade te
stosuje w nauce pisania, jak w nauczaniu innych przed-
miotéw. ) Stosujac ja konsekwentnie w ustopniowaniu

85) Podobne kreslenie, czy tez ,malowanie® liter, polecaja znéw
niektérzy pedagogowie ostatniej doby.

) Zasada stuszna, ale Pestalozzi w nauczaniu jezyka wykracza
przeciw niej.
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bez przerwy, ulozylem wzory dla dzieci czteroletnich lub
piecioletnich w ten sposéb, Zze nawet bardzo zly bakalarz
wiejski albo tez bardzo niedoSwiadczona matka mozZe do
pewnego stopnia zaprawié dziecko do poprawnego i kali-
graficznego pisania, nie posiadajgc poprzednio tej sztuki.
Jak wszedzie, tak i tutaj gléwnym celem mojej metody jest
przywrécenie nauczaniu domowemu wsréd zaniedbanego
pod tym wzgledem ludu naleznego mu stanowiska, tak Zeby
kazda matka, ktérej serce bije dla swego dziecka, stopniowo
przechodzila wraz z dzieckiem caly méj kurs elementarny
nauczania. Azeby zas tego dopiaé, trzeba tylko, zeby stala’
o jeden stopien wyzej od swego dziecka. %7)

Serce moje wzbiera uczuciem rado$ci na mysl, ze ziszczg
sie te moje nadzieje. Wprawdzie wolaja na mnie zewszad:
,matki nie beds chcialy”. 1 nietylko ludzie z gmin, ale
i tacy ludzie, ktérzy pouczajg lud, tacy, ktérzy ucza lud
zasad chrzescijafistwa, méwig do mnie z uraganiem: ,biegaj
od wsi do wsi, po calym naszym kraju, nie znajdziesz ani
jednej matki, ktéraby uczynié zechciala to, czego od niej
zgdasz”. Majg racje. Tak jest, ale tak byé nie powinno:
ze stu ludzi, ktérzy takie gltoszg zdanie, zaledwie jeden wie,
dlaczego tak jest, a tem mniej jeszcze, jakby to moglo byé
inaczej. Moge jednak tym ludziom odpowiedzieé z jak
najwiekszym spokojem: zapomoca Srodkéw,.ktéremi roz-
porzadzam, sklonie matki-poganki na najdalszej pélnocy,
zeby czynily to, czego zadam.

Jesli za§ rzeczywiscie prawdg jest, Ze nie mozna
naméwié matek-chrzescijanek w cywilizowanej Europie —
matek chrzescijafiskich w swojej ojczyZnie do tego, do czego
gotéw jestem sklonié w kazdej chwili matki-poganki na
dzikiej p6inocy; to zawolam na tych pandéw, ktérzy dzis tak

67) Zdanie to Pestalozzi powtarza wcigz, snac zarylo si¢ ono gleboko
w jego duszy. Wylgczne ksztalcenie dzieci przez matki, nawet nieoSwie-
cone, pomijajgc wzgledy praktyczne, nie byloby pozadane ze stanowiska
pedagogicznego, gdyz byloby oparte wylacznie na ksigzkach, schématach,
przyrzadach, a nie na zywem stowie nauczyciela.
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szkalujg lud, choé to przeciei oni i ich ojcowie pouczali
lud i kierowali nimi: ,Umyjcie rece i powiedzcie: mysSmy
nie winni temu niewypowiedzianemu zdziczeniu, w jakiem
pograzony jest najdobroduszniejszy, najlatwiejszy do ksztal-
cenia i najcierpliwszy ze wszystkich ludéw europejskich,
nar6éd szwajearski”. Niechaj powiedza: ,my i nasi ojcowie
uczyniliSmy to, codmy byli winni uczynié, by ochronié naszg
czgS¢ Swiata i naszg ojezyzne od tak strasznego nieszczescia,
jakiem jest takie zdziczenie, i zapobiec takiemu niewypo-
wiedzianie haniebnemu upadkowi pierwszych fundamentéw
moralnosci i chrzeScijanistwa w naszej ojezyznie”. Powie-
dzialbym tym ludziom, ktérzy &mieja méwié: »biegaj po
kraju, matki tego nie uczynia i nie beda cheialy tego
uczynic”, by tak rzekli do tych wyrodnych matek kraju, jak
niegdy$ Chrystus do Jerozolimy: ,Matki! matki! cheieliSmy
zgromadzié was pod skrzydlami madrosei, ludzkosci i zasad
chrzescijanskich, tak jak kokoszka gromadzi swe piskleta,
ale wyscie nie checialy”. Je§li tak moga powiedzieé, to
chetnie zamilkneg i bede wierzyl ich stowom i do§wiadezeniu,
a nie matkom kraju i sercom, ktére Pan Bég umiescil w ich
piersiach; jesli za§ tego uczynié nie moga, to nie bede im
wierzyl. Wierzyé wtedy bede w serce matki, ktérem Bég
ja obdarzyl. A te nedzne slowa, kt6éremi odtracacie od siebie
lud, jako stworzenie nizszego rzedu, nazwe potwarzg, rzucong
na lud, niezgodng z naturg i prawda. Péjde wtedy SWO0j3g
droga, tak jak wedrowiec slyszy powiew wiatru, ktéry szumi
w dalekim jeszcze od niego lesie, choé go jeszcze nie czuje
naoko! siebie. Spotykalem w_iyciu wszelkiego rodzaju
frazesowiczéw, ukolysanych idealami i systemami bez zna-
jomosci ludu i bez szacunku dla ludu. Znam tez takich,
ktérzy, méwigc o mojej sprawie, oczerniajg lud. Ludzie
tacy sadza, Ze stoja na niezmiernej wyzynie, a lud nisko
pod nimi. Zludzenie! wspieraja si¢ oni na szczudlach;
muszg jednak odrzucié te sztuczne nogi drewniane, a stangé
na ziemi z r6wng sila, jak lud.®) Slyszalem nieraz, jak ci

%8) Pestalozzi ma na mysli zwyrodnienie przez wychowanie i nau-
czanie, nie oparte na podstawach naturalnych.

v
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nedzni frazesowicze méwili z mieszaning naiwnosci zakon-
nicy i madrosci rabina: czyZz moze byé co pigkniejszego
dla ludu, niz katechizm heidelberski i psalterz? Ale ludzie
byli zawsze ludZmi; tak tez uczeni w piSémie byli zawsze
jednakowi. Nie bede wiec sie z nimi dalej spieral, a powiem
tylko slowami najdoskonalszego z ludzi, ktéry walczyl tez
przeciw bledom uczonych w pi§mie za prawde i z miloSeci
do ludu: ,Panie! odpu$§é im, bo nie wiedza, co czynig”.

- Ale wracam do rzeczy. Pisanie jest nietylko sztuka,
opartg na mierzeniu i rysunku; jest ono tez rodzajem mowy.
Jesli wiec z jednej strony laczymy je z éwiczeniami reki
i oka w rysunku, to z drugiej tez z éwiczeniami mowy;
wigze si¢ ono wogéle ze wszystkiem, coémy od kolyski
czynili dla umyslowego rozwoju -dziecka, jest dalszym
ciagiem i rozwinieciem nauki wedlug Ksigzki dla matek, .
Elementarza i Ksigzki do ezytania. Dziecko, uczone wedlug
mojej metody, umie napamieé elementarz i pierwsza ksigzke
do czytania, przez co zdobylo juz gléwne podwaliny orto-
grafji i jezyka. %) ’

Posiadlo tez sztuke mechanicznego pisania, dzieki
wzorom kaligraficznym. Obecnie juz wzoréw nie potrze-
buje. Pisaé umie swobodnie, ukladajac szeregi wyrazéw
i zdaf, jak poprzednio przy nauce ustnej.

Naprowadza sie dziecko, zeby podawalo nietylko to,
co wie z Cwiczen ustnych i z czytania, aby stopniowo
dodawalo coraz wigcej od siebie; &wiczy sie¢ w ten sposéb
jego spostrzegawezo§é, zdolno§é myslenia, pamieé i wyobra-
Znie. Nieraz dzieci okazuja wiele wynalazczosei w takich
twiczeniach. Tak np. gdym zadal im wyraz ,tréjkatny”
do uzupelnienia rzeczownikiem, dzieci przy niewielkiej
pomocy ulozyly dlugi szereg uzupelnien, podajac miedzy

%) Wzdrygamy sie na mysl owego uczenia si¢ napamie¢ elementarza
1 pierwszej ksigzki dd czytania (dykcjonarza); zato musimy przyznac
stusznos¢ Pestalozzi'emu, ze znajomos¢ ortografji zdobywamy gtéwnie
przez unaocznienie, przez ciggle spogladanie na wyrazy ortograficznie napi-
sane, przez skojarzenie sig wyobrazenia stuchowego wyrazu ze wzrokowem.

Sk. Ped. Gertruda. 9
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innemi takie rzeczowniki: (tré6jkatne sg) tr6jkat, wegielnica,
bagnet, pryzmat, orzech bukowy, dolna cze$é nosa, 1isé
szpinaku i t. p. .

TakaZ sprawno§¢ w wynajdywaniu odpowiednich
wyrazéw okazaly dzieci, dodajac przymiotniki do zadanych
rzeczownikéw, jako tez przy wynajdywaniu rzeczownikéw
i przysléwkéw dla polgezenia z rzeczownikami lub tez
rzeczownikéw do czasownikéw. 0)

Tg metoda dziecko uczy sie nauki jezyka, czyli grama-
tyki, w tenZe sposéb, przez ukladanie zdan ustnie, z ksigzki
i piSmiennie, co iniezmiernie utrwala w pamieci materjal
gramatyczny i pojeciowy jezyka. Kierowaé winni§my
uczniem tak, ‘Zeby zaréwno dobrze wladal mowa ustnie,
jak i piSmiennie. )

%) Pestalozzi wprowadza te same ¢wiczenia ustnie, nastepnie
pi$miennie. Pierwsze odbywac majg jeszcze zupelnie male dzieci, czyli
raczej majg je powtarzal za matkg i uczy¢ sie ich napamigé¢ (?). Przy
drugich dzieci majg juz zastanawiaé sig, same kombinowaé. Sg to, wediug
Pestalozzi'ego dzieci juz starsze (czteroletnie, najwyzej szescioletnie).

™) Watzne, stanowi jednak ideat prawie niedb$cigniony w nauczaniu
elementarnem. AliSci, w nowoczesnej szkole elementarnej, w naszej
szkole powszechnej nalezy dazy¢ do tego, aby cel ten osiggngé mogly
nietylko jednostki zdolniejsze.

VIIL

List 6smy.

Trzecim §rodkiem elementarnym jest:

Liczba.

Gdy glos i forma prowadza do jasnych pojeé oraz
tej samodzielno§ci umysltu, ktéra jest ich wynikiem, tyll-:o
zapomoca podporzadkowanych sobie §rodkéw nauczania,
sztuka rachunku jest jedynym §rodkiem nauczania, ktéry
nie wymaga takich drugorzednych Srodkéw metodycznycp,
a objawia sie¢ we wszystkich rezultatach, w calym zakresie
swego dzialania, jako bezposredni wynik podstawowego

‘uzdolnienia, dzieki kt6remu mozemy dokladnie i zupelnie

pogladowo poznaé stosunek .wiecej” i ,mniej*, a :sakie
i jasno przedstawié sobie powigkszenia i zmniejszenia do
nieskoficzono§ei.

Glos i forma mieszcza w sobie czesto zaczatek bledu
i zludzenia. Liczba — nigdy; ona jedna doprowadza do
rezultatéw nieomylnych; a jezeli sztuka mierzenia wyraza
takaz pretensje, to moze jg usprawiedliwic tylko na pod-
stawie matematyki, t.j. staje si¢ ona nieomylns, tylko o ile
wylicza. Poniewaz ten Srodek nauczania, ktéry w sposé_b
najpewniejszy prowadzi do wlaSciwego celu nauczania
jasnych pojeé, nalezy uwazal za najwazniejszy, wiec nie
naleiy szezedzié trudu i starafi gwoli metodycznego opra-
cowania tego przedmiotu, opierajac sie przytem silnie na
dokladnej znajomoseci psychologji i praw natury fizycznej.
Dlatego staralem sie usilnie unaocznié dziecku arytmetyke,

jako wynik tych praw natury. I
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Staralem si¢ tez usilnie nietylko uproscié w umysle
ludzkim elementy tej nauki, ale tez i dalszy przebieg jej
wykladu prowadzié bez przerw w najScislejszym zwigzku
z elementami. Jestem bowiem przekonany, Ze nawet osta-

. teczne kresy matematyki tylko o tyle beda Srodkiem do
jasnych pojeé i nieomylnego poznania, o ile rozwijaja sie
w umySle ludzkim w takiemie ustopniowaniu, w jakiem
w naturze same sig rozwijaja dalej z punktéw poczatkowych.

Sztuka liczenia.!)

Sztuka liczenia (rachunku) wyplywa z prostego skla-
dania i rozkladania kilku jednosci. Jej forma podstawowg
jest, jak juz powiedziano, najgléwniej to twierdzenie: jeden
1 jeden jest dwa i jeden -od dwéch jest jeden. A przytem
kazda liczba, jakkolwiek ona brzmi, nie jest niczem innem
jak tylko Srodkiem skrécenia tej podstawowej formy pier-
wotnej wszelkiego liczenia.

Waing jest jednak rzecza, Zeby §wiadomosé pierwotnej
formy stosunkéw liczbowych nie byla ostabiana przez
srodki skréeenia sztuki rachunku w umysle ludzkim, leez
przeciwnie, Zeby trwala i byia troskliwie rozwijana, oraz
zeby wszelki postep w tej sztuce opieral sie na glebokiej

') ,Nauka o slowie“, mimo $wietnych biyskéw mysli w zatozeniu
teoretycznem, w zastosowaniu praktycznem, takiem, jakiem je sobie wy-
obraza Pestalozzi, stanowi ptéd poroniony. Przeciwnie ,nauka rachunku®
w ujeciu Pestalozzi’ego, zaréwno teoretycznie jak i praktycznie, z dzisiej-
szego nawet stanowiska dydaktyki nie daje powodu do zarzutu.

Pestalozzi byl nielada mistrzem w nauczaniu rachunku i juz w Neuhof
wychowaricy tamtejsi pod jego kierunkiem nabyli wielkiej bieglosci w ra-
chunku pamigciowym. W Burgdorfie i Iverdunie goscie, zwiedzajacy jege
zakiad, zdumieni byli bajeczng sprawnoscia w rachunku, jaka okazywali
uczniowie. Opowiadajg o kupcach fachowych, ze czesto z oléwkiem
w reku nie mogli podazy¢ za szybkiem obliczeniem pamieciowem uczniGw.
Do ostatecznego opracowania metody rachunku w teorji i praktyce przy-
czynil sig zresztz wiele wybitny matematyk J6zef Schmidt, nauczyciel
i pomocnik w jego zaktadzie. A byt on pierwotnie uczniem Pestalozzi’ego
w Burgdorfie, dokad przybyt jako ubogi czternastoletni nieuk wiejski.
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dwiadomosei stosunkéw realnych, ktéra stanowi podstawe
wszelakiego rachunku. Gdyby si¢ rzecz mia.la inaczej,.t?
nawet ten gléwny §rodek przyswajania sobie ]a.sny'c'h pPojeé
odgrywalby ponizajgcg role zabawy naszej pamigei i nasze]
wyobrazni, a przez to w najistotniejszych swych_celach
bylby chybiony. Nie moze by¢ inaczej ; gdybysmy sie tyll.:o
nauczyli napamigé: trzy i cztery to smdem_, a _na}stqpme,
budujac na tej siédemce, sgdzili, jakobySmy wiedzieli rzeczy-
wiScie, ze trzy i catery jest siedem, to oszukiwahbyémy
siebie samych; albowiem istotno§¢ tej siédemki nie tkv‘n
w nas samych, gdyZ nie lgczy si¢ z wewnegtrzng éwiadomoé(_na,
stosunkéw realnych, ktéra jedynie moze temu slowu ,si6-
demka” nadaé naleine mu znaczenie.?) Dzieje si¢ to samo
we wszystkich przedmiotach poznania ludzkiego.

Roéwniez i rysunek traci wlaSciwa sobie istotg, gd.y
nie jest oparty na mierzeniu, przez ktére jedynie stad sig
moze §rodkiem osiggania jasnych pojec.

Juz w Ksigice matek zaczynam unaoczniaé dziecku
stosunki liczbowe — mniej i wiece]j — na tle stosunkéw real-
nych, t. j. na przedmiotach, podpadajacych pod zr.ny_sly.
Pierwsze tablice tej ksiazki zawieraja szereg przedmiotéw,
ktére stawiajg przed oczyma dziecka pojecie jednoSci, dwéch,
trzech it. d. az do 10 jako okreSlone spostrzezenia zmyslowe.?)

Nastepnie polecam dzieciom, Zeby na tych tablicae:h
wyszukiwaly przedmioty, oznaczaj%}ce jednoéé,. nastepnie
podwéjne, potréjne i t. d. Nastepnie polecam im to samo
czynié na paleach, na ziarnkach grochu, kamykach lub

2) Dopiero od wzglednie niedawnych czasow st'osuje sie prawie juz
ogo6lnie zasada Pestalozzi’ego, zeby opieraC nauczanie rachunku na spe-
strzeganiu zmystowem (pogladzie). ; -

5) Zdaje sig, ze ten Srodek unapczniajq'cy na tym stopiiu rozwoju
dziecka jest przedwczesny. Zdaje sig tez, Ze pojecie samej ilosci w zal'(rem‘e
jednostek dziecko rozwija w sobie ba}'dzo Wt_:z?s'.me bez 'uc1ekam.a sie
do podobnego srodka sztucznego. Co innego juz na stopniu wvlaSrcw.rego
nauczania: takie C¢wiczenie, jako sprawdzenie, czy c%znecko posiada pod-
stawowe pojecia, potrzebne do nauki r:_:lchunku, sg nieodzowne.
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innych rzeezach, ktére znajduja sie pod reka. Swiadomosé
tych stosunkéw realnych odnawiaé sie bedzie jeszcze
codziennie setki i setki setek razy.

Wskazujgc tablice sylabizowania, na ktérej w widoezny
spos6b wyrazy podzielone sa na zgloski, zapytam: ile
zglosek ma ten wyraz? jak brzmi pierwsza zgloska, druga,
trzecia?it.d.*) W ten sposéb wdrazamy gleboko w umysle
dziecka forme pierwotng wszelkiego rachunku; skrécenia

_jej — liezby usSwiadamiajg sig zupelnie na tle realnych
wyobrazefi, co daje rekojmie dalszego stopniowego postepu
W nauce.

Nietylko osiaga sie wielka korzysé przez to, ze rachunek
staje sie podpora jasnych pojeé; nadto jeszeze uwiergyé nawet
trudno, jakg latwa staje sie dla dzieci nauka rachunku, gdy
ja rozwijamy na tle spostrzezen i wyobrazen rzeczowych. %)

Doswiadczenie wskazuje wprost, ze poczatki rachunku
wydajg sig takiemi trudnemi dla dzieci tylko dlatego, ze ten
psychologicznie konieczny $rodek nie bywa stosowany
w calej swej rozciggloSci, w jakiej naleiy go stosowaé.
Muszg tez dlatego pom6wié jeszeze troche obszerniej o $rod-
kach metodycznych, ktére stosuje przy nauce rachunku.
Opréez wymienionych Srodkéw uiywamy tablicy sylabizo-

* wania do rachunku w ten sposéb: ustawiamy na tej tablicy
oddzielne tabliczki jako jednosci i r6wnoczesnie z poznawa-
niem liter p6ezynamy uswiadamianie stosunkéw liczbowych
w umysle dzieci. Stawiamy jedng tabliczke osobno i zapy-
tujemy dziecko, czy to duzo tabliczek? Dziecko odpowiada:
Nie, tylko jedna. Nastepnie przystawiamy do tej tabliczki
jeszeze jedng i zapytujemy: jeden a jeden — ile to jest?
Dziecko odpowiada: jeden a jeden to dwa. Postepujemy
dalej w tenZe sposéb, dokladajac w poczatkach tylko
Po jednej, pdiniej po dwie, trzy tabliczki i t. d. Kiedy
za§ dziecko zrozumie zupelnie sklad liczbowy od jednosei

‘) A wigc koncentracja w nauczaniu, do ktérej obecnie tak gorgco
dazymy.

’) Pestalozzi zlozyl dowody tej prawdy w wiasnej praktyce. Patrz
przypisek 1.

135

do dziesieciu i wypowiada swobodni.e iz Iatwoéc.ia‘ rezu.l-
taty spostrzezen nad liczbami, ust.aw.lamy tabllc-zki w tflanze
spos6b, co poprzednio, jednakze zmieniamy p'ytame, md.w1my:
jesli masz dwie tabliczki, to ile razy masz jedng tabliczke?

Dziecko patrzy, liczy i odpowiada dobrze: jesli mam
dwie tabliczki, to mam dwa razy jedng tabliczke.

Gdy i to u$wiadomimy nalezycie, pytamy'siq przy
tabliczkach: Ile razy jeden jest dwa? Ile razy ]edex? jest
trzy? i't. d. Ile razy mieéci sie jeden w.deScl?, jeden
w trzech? i t. d. Dopiero gdy dziecko zaznajomi sig dosta-
tecznie z prostemi poczatkowemi formami dodawa:ma, mno-
zenia i dzielenia, przystepujemy do poczqi':kéw ode}fnowa{nfa,
przyczem postepujemy jak wyzej. Czynimy to mianowicie
w ten sposéb: Bierzemy z .wyliczony'ch poPrzEadmo_ d.z1e-
sieciu tabliczek jedna, poczem zapytu]e.my: ]e.éh ode]n.nes?z
od dziesieciu jedng, ile pozostanie? - Dziecko liczy, z-naildl:!]B
dziewieé i odpowiada: Jedli sig¢ odejmie jedno.od dziesieciu,
to zostaje jeszcze dziewiel. Nastqpnie‘ .zablergmy dI"uga‘
tabliczke i pytamy sie: Dziewigé mniej jeden .lle tq ]e§t?
Dziecko liczy znowu, znajduje osiem i méwi: Dznewx.gﬁ:
mniej jeden jest osiem. Tak postqppjemy (_io os-tatmfa}
jednostki tabliczek. MoZna teZ unaocznié powyisze liczenie

e e | B R | R A S
N T I AN 1 1 O U 2
I e e it d
Ukoficzywszy zliczenie (dodawanie) jednego szeregu,
przystepujemy do odliczania (odejmowani?) oddzi.elnych
liczb w tym stosunku i to w spos6b nastepujacy: L-wzym_y
14+2=3, 24+5=71 t. d. do 21; odsuwamy nastgpnie dwie
tabliczki i pytamy: 21—2% i t. d. do ostatniej tabliczki,
ktéra zabieramy.
Uéwiadomienie pojeé ,mniej” i ,wiecej” w rzeczach,
wytworzone w umysle dziecka przez stawianie mu przed

oczami rzeczywistych, ruchomych przedmiotéw realnych,
wzmacnia sie nastepnie przez tablice rachunkowe, ktére
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raz jeszcze stawiajg przed jego oczyma takie same szeregi
stosunkéw liczbowyech w kreskach i punktach. Tablice
te stosujemy do liczenia rzeczy realnych w charakterze
podrecznika, tak jak ksigzke sylabizowania do ukladania
wyrazéw na tablicy. \

Przeszedlszy gruntownie taki kurs, dziecko z wielkg
latwoScia odbywaé bedzie wszelkie kombinacje liczbowe
w skréceniach matematycznych, t. j. bez unaoczniajgcego
tta realnego. Przy takiej metodzie dziecko postepuje
naprzéd bez zboczefi, przeskokéw, odgadywania i przecig-
Zenia pamigei. Nie jest juz ona zwykla rutyna i sztuczks
mechaniczng, lecz prawdziwa, prosta droga do poznania.

Poniewai powigkszenie i zmniejszenie nie polega
jedynie na pojeciu ,mniej” lub ,wigcej” jednosei, lecz takze
na dzieleniu jednoSci na czescei, istnieje jeszcze druga forma
rachunku. Przy drugiej formie liczenia kazda pojedyfncza
jedno§é stanowi punkt wyjscia do nieskoficzonego dzielenia
na czgstki jej calosei. :

Przy ,mniej” i ,wiecej” liczba jeden jest punktem
wyjsScia wszelkiego liczenia; przy drugiej zas formie liczenia
potrzebna jest figura, ktéraby jej wySwiadczala te same
uslugi, co liczba jeden pierwszej. Trzeba znalezé figure,
ktéra podzielna jest do nieskoneczonogei, a ktéra we wszyst-
kich swych podzialach réwna jest sobie. Potrzebna jest
figura, kt6éraby unaoczniala ulamki, jak liczba jeden sto-
sunki liczb calkowitych.

Takg figurg moie byé tylko czworokat réwnoboczny.
Na tej to figurze unaocznié nalezy dziecku realnie podzial
jednosei na czesei, czyli ulamki, w ich postepowem uszere-
gowaniu od ogélnego poczatku wszystkiego »mniej” czy
»Wigeej”, od liczby jeden, zar6wno jak powiekszenie lub
zmniejszenie nie podzielonych jednosci. Uloiylismy tablice
pogladowg do ulamk6w, na ktérej jest 11 szeregéw, kazdy
za$ z nich sklada sie z dziesieciu czworobokéw.

Czworoboki w pierwszym szeregu nie sg podzielone,
w drugim za§ podzielone sa na dwie réwne czedci, w trze-
cim na frzy it. d. do dziesigeciu.
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Pierwsza tablica uzupelnia druga. Czworoboki, ktére

' na pierwszej tablicy podzielone sa na dwie czeSci, tutaj

podzielone sa na 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18‘czqéci, te za§
w drugim szeregu na 3, 6, 9, 12 i t. d. czesei.

Abecadlo spostrzegania i pomiaréw zasadza si¢ row-
niez na czworokacie réwnobocznym z dziesigciokrotnym
podzialem, abecadlo to wiec laczy nauke o formie z naul-ia,
o liczbie, zawiera bowiem poczatki nietylko mlerz.em:at,
pisania i rysunku, ale i rachunku. Realne unaocznienie
ulamkéw przez te tablice ulatwia wogdéle niezmiernie naukg
rachunku, zaréwno z ulamkami, jak i liczbami calkowitemi.
Doéwiadczenie okazalo, ze stosowanie §rodkéw, wskazanych
przez moja metode, przy§piesza postgp w nauce o jakie lat
cztery lub pieé.°®) :

Nauka, prowadzona wedlug mej metody, jfast_ Fylko
éwiczeniem rozumu, nie za§ obladowywaniem pamigci 1irze-
mie§lnicza rutyna; jako rezultat najjasniejszych i n:_a]okre-
slefszych spostrzezen, wiedzie ona w spos6b pewny i latwy
do prawdy.”)

% Srodki te unaoczniajgce opracowal ostatecznie Schmidt, byty
uczefi, nastepnie wspotpracownik Pestalozzi'ego.
7) Istotnie tak.
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List dziewigty.")

Przyjacielu! Gdy obecnie spojrze wstecz i zapytam,
co wlasciwie zdzialalem, to widze, co nastepuje: uznajge
poglad (spostrzeienie zmyslowe i wyobrazenie rzeczowe)
za nieodzowna podwaline wszelakiego poznania, uczynilem
go najwyiszg zasada podstawows wszelkiego nauczania
i wykazalem konieczno§é ksztalcenia rodu ludzkiego zgodnie
z prawami natury.

Widze tez, ze cale nauczanie oparlem na slowie, formie
i liczbie, oraz wskazalem postepowanie metodyczne, zgodne
z dzialaniem przyrody. Widze tez wreszcie, ze stworzylem
harmonje miedzy trzema podstawowemi celami poznania

1) Pestalozzi cala swa teorje pedagogiczng opiera na zasadzie, ie
wszelakie nauczanie opierac sie winno na podstawie postrzezefi zmystowych
i powstatych z nch wyobrazefi. Nie on pierwszy ja glosit. Czynilt to
wielki pedagog stowiafski z XVII wieku Komenski, czyniono to i przed
Komerdskim, po nim a przed Pestalozzim, czyniono i za Pestalozzi’ego. Ale
wicksza cze$¢ tych pedagogdw rozumiata pogladowosé tylko jako ula-
twienie w nauczaniu. Komefski pojmowal wprawdzie istole spostrzegania
zmystowego w wychowaniu szerzej i gebicj od innych, nie tak jednak
gteboko i szeroko, jak Pestalozzi. Wielki pedagog szwajcarski pojmuje
spostrzeganie nietylko jako odbieranie wrazen zmysiowych zewnetrznych,
ale -tez jako proces wewnetrzny, jakc spostrzeganie objawdéw wilasnej
swej duszy. Dla niego spostrzeganie nie jest tylko czynnikiem dydakty-
cznym, lecz i moralnym.

_ Pestalozzi byt czlowiekiem idei spolecznej, uczucia, czynu, ale
nie by filozofem, ani historykiem. Siad pochodza niekiére poglady, wyra-
Zone w liscie IX.
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w dziedzinie nauczania; przez co nauczanie stalo si¢ wszech-
stronniejszein i pelniejszem, zgodnem z naturg ludzka
i zblizonem do naturalnego rozwoju rodu ludzkiego. )
Gdym to czynil, a nie mogiem inaczej, przekonalem sig
jednoczeénie, Ze dzisiejszy system publicznego o§wiecenia
ludowego w naszej czeSci Swiata bynajmniej nie uznaje
pogladu zmyslowego za naczelng i gléwna zasade nau-

czania, — ze nie uwzglednia zupelnie te] prapierwotnej
formy ksztalcenia sig naszego rodu, jedynie zgodnej z naszg
natura, — ze natomiast istote wszelakiej nauki poSwigca

gmatwaninie odosobnionyeh oddzielnych nauk, a napycha-
niem umystéw odlamkami prawdy zabija samg prawde i sile
samodzielng w rodzie ludzkim. Przekonalem sig, Ze fen
system o$wiecenia poszczegélne swoje érodki opiera nie
na zasadach elementarnych, ani tez formach elementar-
nych, — ze przez zaniedbanie pogladu zmyslowego, tej
koniecznej podstawy wszelakiego poznania, i zastepujae go
odlamkami wiedzy, sam sobie uniemozliwil dopiecie celu
nauczania, jakim sg jasne pojecie i wyobrazenie. W Europie
na dziesieciu ludzi dziewieciu pada ofiara takiego nauczania.
Taki stan rzeczy wydawal mi sie przy pierwszem rozpatry- .
waniu tej sprawy niezrozumialym, ale pojalem wkoficu,
ze daje si¢ on wytlumaczyé na podstawie historycznej
i psychologicznej.

Nie moglo staé sie inaczej. Europa z jednej strony
wzniosla sie do olbrzymiej wyiyny w oddzielnych galeziach
sztuki i wiedzy, z drugiej jednak strony utracila funda-
menty naturalne rozwoju kulturalnego ludzkosci.

Z jednej strony zadna czeS¢ Swiata nie stanela jeszcze
tak wysoko, z drugiej za§ zadna nie upadla tak nisko, jak
Europa. Nasza cze§é §wiata zlotg glowg specjalnej wiedzy

?) Mistyczna tréjca dydaktyczna: ksztalt, liczba i slowo, wyraZa
dazenie  Pestalozzi'ego do wynalezienia wspolnej podstawy nauczania
elementarnego. Gdy minat pierwszy zapal, ktéry ogarngt go po tem
,odkryciu®, zapatrywat sie¢ na nie juz krytyczniej. Widziat on juz sam,
ze ,tréjca dydaktyczna® nie obejmuje bynajmniej catego zakresu $rodkow
i celéw nauczania.
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1 sztuki, jak posag proroka, siega oblokéw; ale oswiata
Iu@u, ktéra stanowié winna jej podpore, to najnedzniejsze
najkruchsze, najnikezemniejsze bloto. (%
Te zal?éjczs; dla ducha ludzkiego dysproporcje zalet
sfery gfirne] i nedzy sfery dolnej wywolal wynalazek druku
stanowi on bowiem poczatek nienaturalnego stanu nasze]:
kultury. .Nowe a ogromne uiatwienie w nabywaniu wiedz
wyrazowe] zdumiewalo nasza czeS§¢ Swiata tak, ze dostali
zawrotu glf)wy i wpadla w jaki§ obled wiary v;'e wszelakg
szarlatanerje. W pierwszych pokoleniach po wynalazku
druku bylo to jak najzupelniej zrozumiale; to jednak, ze
Europa po tylu stuleciach trwa jeszeze w tym oblgc,izie
i wzz.'asta w nim jeszcze, choruje ciezko, a nic o tem nie wie
f:o nie moglo sig zdarzyé w zadnej innej czesci §wiata tylko,
]edy.nle w _naszej. Albowiem dzialaly u nas jeszczc’a inne
?kol_lczpc?éci—réine systemy, jak oto: kapucyiiski, feudalny
]ezulc%n i gabinetowy.?) Te to wplywy tlumacza’wszystko:
w takich _warunkach nie moglo powstaé lepsze nauczanie;
ludowe, niz to, ktére istnieje. Majac na wzglqdzié te uboczne
wplywy, nietrudno zrozumieé, dlaczego mozliwie ograni-
_ czano‘dzialalnoéé i sprawno$é pieciu zmysléw; rozwijano
t'ylko ]eQBn zmyst — wzrok, ale tylko wylacznie na literach;
litery n%laly stanowi¢ jedyna droge do poznania; powstal :
oczy ksiazkowe i pojawili sig ludzie ksigzkowi. Iieformac'g
ukoﬁcz;t-rla dzielo rozpoczete przez wynalazek druku. Wbre]w
dIIChf)Wl, ktéry ja stworzyl, reformacja nietylko nie oswo-
bodzila umyslow !udzkich od przezytkéw mnisich i feudal-
Ey:h, _ale zapghnla je jeszeze doszezetnie abstrakecjami
a.e?hlzmoweml, przez co wzrésl jeszeze potezniej obled
:s(;qzllrcowy; dazono do prawdy, miloSei i wiary, w istocie
% n;aw j :rz;‘c;y wytworzono jeszcze wiecej falszu, nienawisci
] Jak potok rozhukany w szalonym rozpedzie, natra-
fiwszy na zapore w postaci géry, przybiera inny kierunek
?) Wplywy koscielne, spoleczne i pafistwowe.

%) Jest duzo stusznosci w i i
] t pogladzie Pestalozzi'ego na reformacj
A byt Pestalozzi protestantem i cztowiekiem gleboko religijnym. 55
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i szerzy coraz wigksze spustoszenie, z roku na rok, od
pokolenia do pokolenia ludzkiego, tak i kultura ludowa
europejska, pod wplywem polaczenia tych dwdéch wielkich
faktéw dziejowych i ich skutkéw, opuSciwszy réwne i pewne
fozysko spostrzegania zmyslowego, przybrala nowy kie-
runek, nie oparty na niczem realnem, chwiejny i niszczacy
ducha dlugiego szeregu pokolefi: az wkoficu, po uplywie
wielu stuleci, cala wiedza nasza stala sig bezmy$lnem mie-
leniem jezykiem, a i wiara stala sie gadatliwg niewiara.
Zatracili§my madroé&é, milosé i wiare i zagrzezliSmy w prze-
sadach. Nie moglo staé sie inaczej, gdyz wyzuliSmy sie
z jedynie pewnego Srodka poznania. Zlocona glowa blagi
musiala stanaé na takiem oparciu, na jakiem stoi obecnie.

Bez wytwarzania jasnych pojeé i wyobrazen o$wiata
ludu jest niemozliwa. Najlepsze nawet z dzisiejszych tak
licznych podrecznikéw do arytmetyki i gramatyki nie sg
oparte na spostrzeganiu zmyslowem. Slowo i liczba, te
najwazniejsze obok formy przedmioty poznania naszego,
pozbawione sg te] koniecznej podstawy wiedzy.

Musieliémy wiec blgdzi¢ 1 za sztuczkami gonié i zatracié
ostatecznie naturalne pojecie o slowie i liczbie. StraciliSmy
z oka przyrode, brneliSmy w falszu i glupocie; staliSmy sie
nedznymi gadulami i kreaturami ksigzkowemi.’)

Nawet wiadomoéci na spostrzeganiu zmyslowem oparte,
nalezace do zakresu naszego powolania i zawodu, ktérego
nam mimo wszystko wydrze¢ nie bylo mozna, staly sie
odosobnionemi, a przez to jednostronnemi, uludnemi ego-
istyeznemi i antyliberalnemi. Musieliémy, nie moglismy
inaczej przy takim stanie rzeczy, staé sie czulymi wzgledem
kazdej prawdy, kitéra znajdowala'siq poza kregiem naszych

5) Jak religijnym byt Pestalozzi, dowiemy si¢ z ostatpich kart naszej
ksiazki. Nie wystepowal on przeciw religii, lecz przeciw dogmatyzmowi
i czczej gadaninie katechizmowej. Tak samo, dazac do powszechnej
oswiaty, wspolnej wszystkim warstwom narodu i wszystkim narodom
ziemi, do udoskonalenia ludzkosci przez oswiate, jednocze$nie pigtnuje

nauke, jako ,papierowa” i Lgadulstwo®.
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spostrzezefi zmyslowych, i obruszaé sie na wszystko, cokol-

wiek niezgodne jest z tem jednostronném, antyliberalnem/
zapatrywaniem; musieliSmy, nie mogliSmy inaczej przy
takim stanie rzeczy, od pokolenia do pokolenia tongé coraz
glebiej w zwyrodnieniu, niewoli, pysze, egoiZmie i gwaltach.?)

Tak, kochany Gessnerze! w ten tylko sposéb jedynie
wytlumaczyé sobie mozemy, dlaczego w ciaggu ubieglego
stulecia grzezliSmy wciaz glebiej w zwyrodnieniu i pysze,
a w ostatniej jego éwierci wpadliSmy w szal i wscieklo§é
i pyche; prawde i sprawiedliwo§é czyniliSmy igraszka &le-
pych naszych instynktéw i zatruwali sami siebie; pograzy-
liSmysig'w sankjulotyZmie, ktérego koniecznym skutkiem
byl zanik wszelkich ezystych uczué naturalnych; zamarly
wszelkie daznosci humanitarne; rzady staly sie nieludzkiemi,
upadly wprawdzie niektére niehumanitarne urzadzenia, ale
niestety! nie na korzys§é ludzkosei.

Tak to, przyjacielu, zapatruje sie na ostatnie wyda-
rzenia. Tak samo tlumacze sobie zarzadzenia i Robespierra
i Pitta; tak zachowanie si¢ rad i tak zachowanie sie ludu.
Bede tez wciaz powtarzal, ze luki i braki w nauczaniu
lcdowem sprawily istniejgcy stan rzeczy; zaradzié zlemu

moze tylko uznanie prawdy, Ze poznanie opieraé sie winno
na spostrzeganiu zmyslowem. ?)

%) Pestalozzi tak jest przejety idea wychowania, opartg na spostrze-
ganiu zmystowem, Ze wszystkie kleski ludzkosci przypisuje niestosowaniu
sig do tej idei.

") Pestalozzi zestawia Robespierra i Pitta w tem znaczeniu, Ze
rewolucjonista francuski burzyl, maz stanu angielski budowal; pierwszy
budzi jego odraze, drugi nie zadowalnia. Pestalozzi zupeinie nie rozumie
glgbokich, daleko wstecz siggajacych przyczyn wielkiej rewolucji, zdaje sie
nie widzie¢ nic, tylko brak oswiaty powszechnej.

\ X.

 List dziesiaty.

| Przyjacielu! Nalezy jednak rozrdﬁniaéd{apostrzezg:;f
6 ; kt wyjécia dla mauc .
naturalne, ktére sluzy za pun pa
i i téra jest nauka stosun :
i sztuke spostrzegania, k . i
i i j 6lna podwalina WSZys
h form. Pierwsze, jako og : :
f;;ech srodk6w elementarnych nauczania, w;}rlprz;dz:} o Wol::];
ia, j tez sztuke rachunku 1 m .
tuke spostrzegania, jako _ ) 1
o gpors)trzeganie naturalne, rozwazane osob'no iw prz;
ciwstawieniu do sztuki spostrzegania, nie ]gst mczemtuzl::; c}i
i dmiotéw zewnegtr
j tylko samem stawaniem przedm i : -
g}fzedy zmyslami i samem rozbudzeniem sie §wiadomosei
[ - -
wrazenia, jakie one wywieraja. 1) : Lt
Od niego przyroda rozpoczyna wszelkie nauk nié
pobiera je niemowle, udziela mu go matkg. S-ztu. ;zia;a
pie uczynila, zeby dotrzymaé kroku przyro.dz;fa, 1:“2 v;:oze
jpigkniej idoku, jaki by —
a przed soba najpigkniejszego Wi » ja _ :
z?atkli) ktéra dziecig swe UCZY patrzeé na -§Wlat, nie uezynila
tez ni’c coby przywigzalo lud do’ tego Wl'dol_m. e
K(,)chany Gessnerze, przepiszg dla Ciebie SIOV-??:!, i
papisalem rok temu w tym przedmiocie: :,Od chwili, kiedy
matka przytula do giebie dziecie, frzymajgc na reku, tu(:ii
je ona, podajac badaniu jego zmysléw to, co.przyr:;d: dsa;ka
iu i ieszaniu or i
u przed oczy W rozproszeniu 1 poml : :
E'zyr?iqc w ten sposéb spostrzeganie, a pPrzez to i poznanie,
latwiejszem i milszem dla niego.?)

1) Wazne. 4 :
=§ Wrazenia spostrzegania zmyslowego taczy Pestalozzi z uczlu

ciowoscia.
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»Bezsilna, niewyksztalcona, podlegla przyrodzie, bez/

kierunku i pomocy matka w swej niewinnosci nie wie, co
czyni; ona nie chee ueczyé, chee tylko uspokoié swe dziecig,
chce je zajgé. A mimo to nasladuje ona dzialanie przyrody
W najezystszej jego prostocie, nie wiedzac, co przyrocﬂ'a
Przez nig czyni; a czyni ona przez nig wiele. Matka w ten
8poséb otwiera przed dzieckiem §wiat; przygotowuje /je
do wladania swemi zmyslami, przyczyniajac sie do wq%e-
Snego rozwoju jego uwagi i zdolnosci spostrzegania. %)
Gdyby korzystano z madrych wskazan natury, gdyby
kojarzono z tym naturalnym przebiegiem wychowania
to, co z nim skojarzyé mozna, to przez pomoeng sztuke
umozliwianoby sercom matek kierowanie starszemi dzieémi
z calg Swiadomoscig, a’ juz nietylko ze §lepego natu-
ralnego popedu, jak z mlodszemi; gdyby skorzystano
w tymze celu z serca ojca, by rozwijal w dziecku swojem
wrodzone jego uzdolnienia i kierowal niemi odpowiednio,
by nabylo wezegnie umiejetnosci potrzebnych mu w Zyeciu,
jak latwo byloby wtedy, mimo wszelkich nieprzyjaznych
warunkéw bytu i wszelakiego zla nieprzyjaznych czaséw,
zapewnié rodowi ludzkiemu ciche, spokojne i zadowolone
z siebie zZyecie. d

»Boze! Tlezby zyskano w ten sposéb dla ludzkosei!
Ale nie dor6wnywamy pod tym wzgledem nawet kobiecie
w Appenzellu, ktéra juz w pierwszych tygodniach iycia
swego dziecka zawiesza nad jego kolyska duzego papie-
rowego ptaka o wielu barwach; a jest to wlagnie punkt,
od ktérego sztuka wychowania winna rozpoczynaé ustalanie
w SwiadomoSei dzieci jasnych wyobrazen®“. ¢)

»Kochany przyjacielu! Kto widzial, jak dwutygodniowe
lub trzytygodniowe ‘dziecie wycigga rgezki i nézki ku temu
ptakowi, a nastepnie pomyslat, jakby to latwo przyszlo
wychowaniu w umysle dziecka wytworzy¢é podwaline spo-
strzegania zmyslowego wszelakich przedmiotéw natury -
i sztuki przez szereg takich unaocznief zmystowych, ktéra

!) Matka i przyroda, jako mistrzynie w wychowaniu dziecka.
‘) Patrz List IX przypisek 1.
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| to podwaline moznaby stopniowo réznemi Sposo?ami coraz
| to dokladniej okreslaé i coraz to dalej rozszerzaé, — kto to

\wszystko pomysli i nastepnie nie cm-lje, cqém_y 1.1tracili przez
gotycko-mnisza rutyne w wychowaniu, ktor_a juz nam samym
?brzydia i dlatego juz kuleé¢ poczyna, zaiste, tego juz nic
nie wzruszy. %) R
Dla mnie ptak apencelski jest taksg §w1qto.sc¥q‘, ;aka
b&l dla Egipecjanina byk; staralem sie wiec usilnie o 1}03
by zaczynaé nauczanie od punktu, z ktérego wychodzi

- kobieta apencelska. Ide dalej jeszeze. Ani przy pierwszym

punkeie wyjécia w nauczaniu, ani przy calym nast(ﬂ?u;acyl_n
po nim szeregu S$rodkéw poznania .nie. pcizostayvlam’ nie
przypadkowi, cokolwiek okolicznosei i mlloée: macierzynska
podsuwaja zmyslom malego dziecka; uczy{nlem -Ws.azystk(?,
co tylko mozliwe, w podawaniu zmyslom dzgefaka juz w naj-
wezesSniejszym wieku tego, co jest najwazniejsze we wszel-
kiem poznaniu zmyslowem, z pominigciem tylk‘o tego-, co
jest przypadkowe; staralem sie usilnie utrv.vahé W Jego
S§wiadomoS§ci wywolane w ten sposéb wrazenie. Pierwszy
kurs ,Ksiegi matek” nie jest niczem innem, jal'{ t_ylko préba
podniesienia spostrzegania do wyzyn sztukll i doprowa-
dzenia dzieci do jak najszerszej $wiadomoSci w t-rzec'h
przedmiotach elementarnych poznania: w formie, llczbfe
i slowie, ktére nastepnie gruntowniej opracowane stanowié
maja podwaline ich pézniejszej wiedzy.®) ! 10
Ksigzka ta stanowié ma nietylko jak najdokladniejsze
‘unaocznienie najwazniejszych przedmiotéw naszego po-
znania, lecz zawieraé takze materjal do formowania szeregﬁ’wy
bez luk tych przedmiotéw, ktére nadajg sig do -wzbud:zefna
w dzieciach poczucia ich wielostronnego zwigzku i ich
wielostronnych podobiefistw miedzy soba,._
%) Wy i i nézek, jako objaw uwagi spostrzegania
wzrokcgwego):mﬁ%: m\fry;&c::j}; ljeszcze u]dwutygédniowego lub trzytygo-
dnloweégt;;:ﬁ;ar;iszb wychowanie — przezytki $redniowieczne i dogma-
i l?):hg‘i‘i’r::)crl.mg Pestalozzi’ego nauczanie rozpoczynac sig winno od chwili
urodzenia si¢ dziecka.

10
d. Gertruda.



146

Pod tym wzgledem ksigzka sylabizowania wy$wiadeza |
te same uslugi, co ,Ksiega matek”. Proste nasuwanie uchu/

gloséw i samo pobudzanie ich §wiadomos$eci przez stuch jest
dla dziecka tak samo spostrzeganiem zmyslowem, jak proste
stawianie rzeczy przed oczyma i samo pobudzanie §wiado-
mosei przez ich oddzialywanie na wzrok. Majac to na
wzgledzie, uloziylem ksigzke zgloskowania w ten sposéb,
ze pierwszy jej kurs jest tylko unaocznieniem, — a znaczy
to, Ze staram sie o to, Zeby pod zmys! sluchu u dziecka
podpadaly te glosy, ktére péZniej stanowié majg podstawe
jego znajomosci mowy, i utrwalily sie na zawsze w jego
SwiadomoSei, a to w tymze czasie, kiedy przez Ksiege matek
pod zmysl! wzroku poddaje przedmioty widzialne, ktére
stanowié majg podwaline jego péZniejszej wiedzy. Ta sama
zasada, kitéra polega na tem, Zeby spostrzeganie zmyslowe
podniesé do wyzyny sztuki, znajduje réwniez zastosowanie
przy trzecim Srodku naszego poznania.

Takze i liczba sama przez sie, bez spostrzegania zmy-
slowego jast dla naszego ducha fylko zludnym blaskiem
wyobrazenia, ktére nasza wyobrazZnia wprawdzie przyjmuje,
ale rozum nasz nie moZe uswiadomié sobie jako prawdy.”)

Trzeba, zeby dziecko poznalo wewnetrzng istote kazdej
formy, w ktérej wystepowaé moga stosunki liczbowe, jedng
z tych form ujelo okiem, jako podstawe jasnego uswiado-
mienia ich w sobie mniej lub wiecej.

Dlatego juz w Ksiedze matek unaocznialem malemu
dziecku dziesieé¢ pierwszych liczb ”jako palee, pazury,
liscie, kropki, nastepnie takze jako tréjkat, czworokat,
oSmiokat i t. d.

Uczyniwszy w ten sposéb we wszystkich trzech przed-
miotach pierwotne spostrzeganie absolutna podstawa wsze-
lakiego poznania zmyslowego, przystepuje nastepnie do
sztuki spostrzegania, t. j. do sposobu rozpatrywania przed-
miot6w spostrzegania, jako przedmiotéw mego sgdu.

Zapoznawszy dziecie w Ksiedze matek z najrézno-
rodniejszem spostrzeganiem rzeczy (pogladem rzeczy) i ich

) Wazne.
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| nazwami, prowadze je ta droga z uwzglednieniem pierw-
szego Srodka naszego poznania, t. j. formy, do Abecadla

spostrzegania. Zapomoca niego ma sig ono nauczyé zda-
wania sobie sprawy z przedmiotéw, ktére przyjelo jui do
swej wiadomogci w Ksiedze matek, ale jeszcze niewyraznie.
Ksiazka ta ma na celu doprowadzenie dziecka w zakresie
form wszelkich rzeczy do jasnych pojeé w stosunku ich
zawartoéci do czworokata réwnobocznego, aieby w fen
sposéb wynalezé caly szereg §rodk6w do dojscia od nie-
jasnych wyobrazefi do jasnych pojeé w calym obszarze tej
galezi wiedzy. Co sig tyczy drugiego Srodka pierwotnego
naszego poznania, krocze znowu tg samg droga.®)

Po usilowaniach moich zaszczepienia w §wiadomosei
dziecka przez Ksiege matek, juz w najwczeSniejszym jego
wieku, wyobrazen dziesieciu liczb podstawowych staram
sie obecnie zaznajomié je blizej z pojeciem mniej lub wigcef
przez stopniowe zestawienie jednej jednosci z drugg, przez
unaocznienie natury dwéch, trzech i t. d. Tak wiec naj-
pierw wszystkie punkty poczatkowe wszelakiego rodzaju
rachunku unaoczniam dzieciom jak najdokladniej, a jedno-
czeénie wdrazam i utrwalam na stale wyrazenia, oblekajace
te pojecia. W ten spos6b poczatki sztuki rachunku ujmuje
w szeregi, ktére od pierwszych swych poczatkowych punk-
téw sa tylko psychologicznie pewnem kroczeniem naprzéd,
bez luk, gleboko wdrozonych sadéw spostrzezeniowych,
z malym dodatkiem nowego spostrzezenia, z przejSciem
tylko od 1 do 2, od 2 do 3 i t. d.

Przez do§wiadczenie wspartym wynikiem takiego poste-
powania jest to, ze jesli dzieci pojmuja najzupelniej poczatki
jakiegokolwiek rodzaju rachunku, to moga kroczyé dalej
w tenie spos6b bez niczyjej pomocy i dopéty postgpowaé
dalej, dop6ki uszeregowanie to z natury swojej prowa-
dzié moizna. :

Taki sposéb naueczania czyni dzieciom podstawy kaz-
dego przedmiotu tak zrozumialemi, Ze na kazdym stopniu

8) Pestalozzi powtarza, co juz powiedziat w listach VII i VIIL
10%
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swej nauki przyswajajg je sobie tyle nawet, ze moga w za-/

kresie tego, czego same sie nauczyly, uczyé dzieci mlodsze.

_ Na]w_azgiejszem z tego, co czynie dla uproszczenia
i u‘na-oczmema nauki liczb, jest to: nietylko ustalam trwale
w swtla_domoéci dziecka stosunki liczbowe przez &rodki una-
oczniajgce, lecz takZe lacze wyniki spostrzegania z wynikami
naulfl o wielkosciach i czworokat réwnoboczny czynie
wsp6lnym Srodkiem sztuki spostrzegania i sztuki rachunkéw.

. Trzecfl Srodek naszego poznania, mowa, nadaje sie
do jak najszerszego zastosowania moich zasad.

Jesli z jednej strony znajomo§é formy i liczby ma
poprzedzaé znajomoSé mowy, ta ostatnia ma w czesci
wyplywaé z dwéch pierwszych, to z drugiej jednak strony
posliqp_w sztuce mowy jest szybszy, niz w sztuce spostrze-
gania 1 w sztuce rachunku. Wladciwie tylko naturalne
spostrf;egania formy i liczby poprzedza zdolno§é méwienia
natc_rmlast ;ztuka sposirzegania i sztuka rachunku wystepuj z;
dopleFo po sztuce mowienia.?) Charakterystyczna cecha
naszej _odrqbnej i wyiszej natury, mowa artykulowana roz-
wija sig stopniowo z uzdolnienia do wydawania glosu;
stopniowo rozwijany glos staje sie wyrazem, stopniowr;
za§ rozwijane wyrazy — mowa.

Przyrodzie trzeba bylo lat tysiecy do wytworzenia
dla rodu ludzkiego zupelnie juz doskonalej mowy, my za$
wyuczamy si¢ obecnie tej sztuki w przeciggu nie;vielu
-nResmcy. Mimo to winniSmy przy uczeniu dzieci mowy
188 ta sama drogg, ktéra kroczyla przyroda, jako nauczy-
cielka ludzkoSci. 1) A bezspornie jej punktem wyjsScia bylo
spostrzeganie zmyslowe (poglad na rzecz).

- X 4Bl
[ ) Pestalqzz: rozroZnia spostrzeganie naturalne i sztuczne. Przez
pter}vsz_e rozumie podniete zewngtrzng przypadkowa, przez drugie —
wrazenie, wywolane przez podniete zewnetrzna, na i

, nasun /

e [} a unigta celowo przez

10 1 T 311
i )‘ Dziecko ma sig rozw;gaé ta samg drogg, kt6rg przeszia ludzkosc,
ylko rotsz‘a,: Zasada prowadzi Pestalozzi’ego na manowce, jest przyczyng
niefortunnej jego teorji w nauczaniu jezyka.
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Najprostszy juz glos, ktéry wydawal czlowiek dla
oznaczenia wrazenia na widok jakiego przedmiotu, byl
wyrazem spostrzegania zmyslowego. Mowa rodu ludzkiego
przez czas dlugi byla tylko moznoécia wydawania gloséw
w polaczeniu z mimika; byla ona nasladowaniem glosow, wy-
dawanych przez oiywiong i mariwa przyrode. Od mimiki
i uzdolnienia w wydawaniu gloséw przeszla do hierogliféw
i pddzielnych wyrazéw, a przez czas dlugi nadawala rzeczom
osobnym nazwy osobne. ')

Pierwsza ksiegza Mojzesza Swietnie przedstawia ten
-pierwotny stan czlowieczefistwa. ,Pan Bég przywiédl do
Adama wszystkie zwierzeta ziemi i wszystkie ptaki pod
sklepieniem niebios, -Zeby na nie spogladal i nazywal je.
I Adam kazdemu zwierzeciu nadal nazwe“.

Od tego punktu mowa kroeczyla stopniowo naprzod.
Obejmowala ona zrazu spostrzezenia nad najwiecej wpada-
jacemi w oczy réznicami w cechach przedmiotéw, ktéorym
nadala nazwe; nastepnie wynajdywala nazwy wlasnoS§ei,
a wraz z niemi nadawala tez nazwy réznicom W CZynno-
ciach i silach przedmiotéw. Daleko p6Zniej nauczono sig
nadawania jednemu wyrazowi kilku znaczefl, mianowicie
za§ wyrazania jasno jednosei, wielogei, wielkogei, ksztaltow,
liczby przedmiotéw, stosownie do czasu i przestrzeni,
zapomoca odpowiednich zmian w formie wyrazow.

We wszystkich okresach mowa byla dla rodu ludz-
kiego §rodkiem sztucznym intuicyjnego wyrazania zapomocg
glosu, stopniowego rozwoju w Swiadomem spostrzeganiu
i wdrazania w umys! rezultatu tego spostrzegania. Nauka
mowy jest zatem wedlug swej natury jedynie zbieraniem )
grodkéw psychologicznych do wyrazania swoich uczué
i my§li. Jest ona daZeniem do uczynienia trwalem i mozli-
wem, do reprodukeji tego, co inaczej byloby tylko chwi-
lowem i niemozliwem do udzielania innym.

1y Dlatego, wedtug Pestalozzi’ego, dziecko ma poznac i przyswoic
sobie diugie szeregi wyrazow, zanim zrozumie¢ moze zdanie. Ale wla-
sciwie ten oddzielny wyraz jest juz zdaniem dla dziecka.
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Sztuczne nauczanie mowy winno byé zgodne z natu-
ralnym_ prz‘ebiegiem W przyswajaniu mowy. Zatem musi
ono opieraé si¢ na spostrzeganiu naturalnem, musi uczynié
zby‘rtecznq mimike przez sztuke spostrzegania i nauke liczb;
naslado.wanie glos6w ozywionej i nieoiywionej przyrody:
zastegu]emy szeregami gloséw sztucznych; nastepnie prze-
chc.)dzu}ly od nauki o glosach, czyli raczej od ogdlnych
éwiczefi narzadéw mowy w wydawaniu gloséw, do nauki
o \.Wyrazac}{, czyli nomenklatury, a od niej do nauki jezyka
g d_o zmian gramatycznych i skladania wyrazéow; w ten';
stopniowaniu nauczanie winno jednak postepowaé’zawsze
tyn} wglnym krokiem naprzéd, ktéry nadaje przyroda roz-
wojowi l'udzkoéci w stopniowem przyswajaniu mowy. Atoli
zachgdzx pytanie: w jaki spos6b dotrzymalem kroku przy-
rodzie w Frzech okresach tworzenia si¢ mowy, stosujac jej
:%Erza‘dzema do nauki gloséw, nauki wyrazéw i nauki mowy
i ]_ak zastosowatem formy moich §rodkéw nauczania w tycl::
dzialach do wymienionych okreséw naturalnych? Nauce
g_losév’v zgkreélilem mozliwie obszerne pole przez trzymanie
sig gléwnie samoglosek, jako najistotniejszych pierwiastkéw
glosowyt?h, dodajac do nich tylko spélgloski przed niemi
lub po nich. Postepowanie to umozliwia wdrazanie w §wia-
domos§¢é dziecigeia w kolysce calych szeregéw gloséw
Dokonalem tego, Ze niemowle juz uchem przyswaja sobie;
glosy, ktére bedzie wymawialo, a pézniej jeszeze czytalo;
W ten sposéb wrazenia sluchowe poprzedzajg wzrokowe,
jak to w tym razie by¢ winno.2) TUlatwiam nadzwycza]'nie;
nauke_ .wydawania gloséw przez uszeregowanie gloséw
w :I‘.'n.()](-}] ksigzce w ten sﬁosdb, Ze kaidy nastepny jest
n?ozllwm podobny do poprzedniego i prawie zawsze réini
si¢ dodaniem tylko jednej litery.

d Od.doskonalej umiejetnodei gloskowania przystepuje
clo nauki v:vyrazéw_, do nomenklatury, i w pierwszej ksigice
0 czytania podaje¢ dziecku wyrazy znowu w szeregach,

) Tak zw. ,gaworzenie® dowodzi, ze ni i
Kl " odzi, Ze niemowle éwiczy si -
wiednie w wydawaniu oddzielnych glosow. * i
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ktére, dzieki najéciSlejszemu ustopniowaniu na podstawie
podobienstwa, nauke czytania eczynig milg i latwa igraszks.
Nadto ,Ksiega matek” dostareza obfitego materjalu pogla-
dowego ksztalceniu umiejetnosci mowy dziecka, oraz una-
ocznieniu wyrazow.

Niezmierzony zakres wiadomosci, opartych na spo-
strzeganiu zmyslowem, naplywajacych do §wiadomosei
dziecka w najweczesniejszym jego wieku, jest w tej ksigzce
uszeregowany psychologicznie i skoncentrowany z uwzgle-
dnieniem pelnego donioslosci prawa natury, moca ktdrego
dziecko latwiej przyswaja sobie to, co mu jest blizsze, niz
to, co dalsze, oraz z zastosowaniem nader waznej zasady
w nauczaniu, zalecajacej zajmowanie dzieci wigce] stalemi
gatunkowemi, niz zmiennemi, przypadkowemi cechami
przedmiotéw.

Koncentracja i uszeregowanie psychologiczne przed-
miotéw sprawiaja w tej ksiaZce, e dziecko latwo orjentuje
sie w nieskonczenie wielkiej dziedzinie mowy i spostrzezen
zmyslowych.

Niezliczone sa tylko same oddzielne przedmioty przy-
rody, ale zasadnicze ich cechy nie sa niezliczone; mozna
zatem latwo udostepnié dzieciom przeglad rzeczy, porzad-
kujac je wedlug tych cech.

Na takiejze podstawie buduje nauke jezyka. Moja
gramatyka nie jest niczem innem, jak tylko uszeregowaniem
grodkéw, ktére majg uzdolnié dziecko do swobodnego
i cislego wyrazania sie w czasie i liczbie o kaidej rzeczy,
oraz do umiejetnego zastosowania tego, czego sie nauczylo.

Posilkowalem sie tez w tym celu sztukg pisania, o ile
ja moina uwazaé za nauke jezyka, i wogdle usilowalem
spozytkowaé do tego celu wszystkie §rodki, ktére wskazywala
mi przyroda i doSwiadczenie, jako nadajace si¢ do una-
ocznienia pojeé. Do§wiadczenia empiryczne, ktére czynilem
w tej dziedzinie, przekonaly mnie najoczywisciej, Ze nasze
mnisze nauczanie przez zaniedbanie wszelkiej psychologji
nietylko nas oddala od ostatecznego celu nauczania we
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wszystkich jego dzialach, lecz pozbawia nas takze tych
érod]lcéw, ktérych uzycza nam sama przyroda gwoli una-
ocznieniu naszych pojeé.

Przyjacielu! Trudno uwierzyé, w jakg otechlan nedzy
duchowoi]' pograza to mnisze nauczanie wszelkg sile realng
W nasze] czeSci Swiata. Oélepia i oglusza nas urek potoku
stéw, tak Ze nie czujemy, jak wypadajg nam z rgk wlaSciwe
érodl_(i poznania droga naturalnego spostrzegania i una-
-ocznienia pojeé i pozostajg nam miasto zdrowych pojeé
goloslowne ich liczmany. Powtarzam raz jeszeze: liczrie
szkoly publiczne nietylko nic nam nie dajg, ale tepia w nas
to, co ludzkos$é mieé moze bez szkol, co kazdy dziki posiada
w takim stopniu, o jakim nawet wyobrazenia nie mamy.
._Iest to prawda, kt6rej nie mozna zastosowaéd trafniej do
z§dnej czeSci §wiata, niz do naszej, i do Zadnej epoki lepiej
niz do naszej. i

Dla czlowieka, ktérego sztuczki mnisze uezynily bla-
zefiskim gadula, dla tego prawda jest mniej dostepna, niz
dla dzikiego, utraca on najzupelniej zdolno§é korzystania
ze wskazéwek, ktére daje nam przyroda gwoli unaoeznieniu
naszych pojeé. Nabylem ostatecznie przeSwiadczenia, Ze
n-ale_iy nasz ogélnie europejski w6z szkolny nietylko pchnagé
silniej, ale skierowaé go na zupelnie inna droge.

Nalezy wyrwaé z korzeniem rozpanoszone w szkole
bezmyslne gadulstwo i mielenie jezykiem naprézno, zanim
popchniemy nauczanie na nowe tory. Ostre to slowa!
A przytem mysle sobie: Kto tez mnie postucha? Jak naj-
mocniej jestem przekonany, ze w nauczaniu elementarnem
\'ivszelkie reformy polowiczne nie maja sensu: dlatego zgdam,
ngy wyrzucono na §miecie wszystkie te podreczniki dla
niego przeznaczone, ktéreby zawieraly choé jeden wiersz,
napisany w tem przypuszezeniu, ze dziecko umie méwig,
zanim rozpocznie nauke jezyka.

A A pfmiewaz wszystkie podreczniki w doborze wyrazéw
1 ukladzie zdah najwidoczniej przeznaczone sa dla oséb,
rozporzgdzajageych juz ogromnym zapasem pojeciowym
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i stownikowym; wiec, gdyby to ode mnie zalezalo, opu-
stoszalyby bibljoteki szkolne; inaczej bowiem musialbym
sie wyrzec sprowadzenia nauki jezyka na tory wlasciwe.

Kochany przyjacielu! Ogélnie wiadomo, Ze w pierw-
szych okresach swego rozwoju réd ludzki nie znal réznych
sztucznych, zawiklanych kombinacyj jezykowych, nie zna ich
dzisiejszy dziki, nie rozumie ich tez dziecko. Dziecko tylko
przez odpowiednie &wiczenia mowy, przy najprostszym
doborze wyrazéw i najprostszym skladzie wyrazéw moie
doj§é stopniowo do zrozumienia wyrazéw i zdan zawikla-
nych. Dlatego w poczatkowych éwiczeniach jezykowych
pomijam wiedze ksigzkowa i wszelkie poznanie, ktére zdobyé
mozna tylko na podstawie zupelnie juz doskonalej znajo-
mosei mowy; chodzi o to, Zeby dziecko samo zbadalo ele-
menty jezyka i przyswajalo sobie mowe literacka w takimze
porzadku i ustopniowaniu, jak ludzkosé w naturalnym swym
rozwoju.

Kochany przyjacielu! COzyi w tym wypadku nie znajdé¢
uznania u ludzi? Czyz znowu znajde tylko niewielu, ktérzy
popra moje usilowania? Tak, wiem: dlugo jeszcze, dlugo
bedzie niewielu takich, ktérzy przyznaja mi slusznosé
w twierdzeniu, Ze czczych sléw i pustych frazes6w nie
mozna ueczynié podwaling ksztalcenia ducha ludzkiego.

Przyczyny takiego stanu rzeczy sa réine i glebokie.
Urok, jaki na nas sprawia mielenie pustych siéw, wyplywa
nietylko z bezmyélnoSei, ale tez jest cechg t. zw. dobrego
tonu, wymagajacego wszystkowiedztwa, jako tez cechg
zawodowa, jest bowiem Zrédlem zarobku dla tysigea tysiecy
0s6b, jako tumanienie ludzi. Nielatwo mi wiec przyjdzie
znaleZé sojusznikéw. Ale nie zwazam na to i mimo wszystko
méwie: wszelka nauka dyktowana, objaéniana i analizowana
przez ludzi, ktérzy nie nauczyli sie méwié i mysleé zgodnie
z natura, — wszelka nauka, ktérej definicje w duszy dziecka
pojawiaé sie maja bez uprzedniego przygotowania, jako
deus ex machina, czy tez raczej ktére, wzorem teatral-
nych sufler6w, pakujemy gwaltem przez ucho do umyslu
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dziecka, — wszelka taka nauka jest komedja, parodja
ksztalcenia ludzi. %)

Pozostawiajae sily podstawowe ducha w uspieniu i za-
szczepiajge tym u§pionym silom slowa, tworzymy rozmarzo-
nych §piochéw, ktérzy miewaja sny tem nienaturalniejsze,
im szumniejsze byly slowa, szeptane im do ucha; §pis,
a pewni s3, ze czuwajg; ale czuwajacy, ktérzy ich otaczaja,
rozumiejg niestuszno§é ich pretensyj, a najwiecej widzgcy
poéréd tych czuwajacych uwazajg ich za lunatykéw w do-
slownem znaczeniu tego slowa. Proces naturalny rozwoju
ludzko$ci jest niezmienny. Istnieje w tym wzgledzie i moze
~ istnieé tylko jedna metoda. Nie moze byé dwéch metod
dobrych. Jedna jest tylko dobra, — a jest nia ta, kiéra
w zupelnoéci opiera si¢ na odwiecznych prawach przyrody;
zlych za§ metod jest bezliku, — nieodpowiednios§é ich
wzrasta w miare, jak sie oddalaja od praw przyrody,

zmniejsza sie za§ w miare, jak sie zbliZzajg do przestrzegania

tych praw. Wiem dobrze, ze ta jedynie dobra metoda nie
znajduje si¢ w mojem reku, ani tez niczyjem i Ze my wszyscy
tylko zblizaé sie mozemy do jedynie dobrej. )

Dazenie do mozliwie wielkiego udoskonalenia, do nie-
do§cignionego wzoru, przekazanego nam przez przyrode,
wspélne byé winno tym wszystkim, ktérzy ksztalcenie czlo-
wieka opieraé pragng na prawdzie, aby zadowolni¢ potrzeby
natury ludzkiej i udoskonali¢ jg wedlug moznoSeci.

Co do mnie, moge powiedzieé §mialo, zZe ze wszystkich
gil swoich daze do tego celu. Co do innych, moge tylko
powiedzieé: ,poznacie ich po owocach”.

Sila duchowa, uczucie macierzynskie i zdrowy roz-
sadek, jako wyniki kazdego sposobu uczenia, sg wedlug

1) Stowa to prawdziwe w znacznej mierze.

14) Pedagog nam wspétczesny Messmer méwi o metodach, co naste-
puje: ,Nauczyciel nie winien uczy¢ wedlug zadnej metody, lecz powinien
»posiadaé¢ metode®. Znaczy to, Ze nie powinien si¢ trzymaé martwych
formutek, lecz uczyé rozmaicie, zgodnie z ogélnemi wymaganiami dydaktyki,
wedlug wlasnego swego przekonania i w zastosowaniu do okolicznosci

w pewnej chwili, z calg Swiadomoscig celu, do ktérego dazy, i Srodkdw,
jakich sie ima. Ob. Metodyka ogélna podlug Messmera. (Skarb. Ped. VIIL)

i
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mnie jedynym probierzem jego warto§ci wewnetrznej; kazda
natomiast metoda, ktéra na czole swych uczniéw wyciska
pietno stlumionych sil naturalnych i zanik sily duchowej,
uczucia macierzyfskiego i zdrowego rozsadku, zdaniem
mojem, jakakolwiekby byla i jakiekolwiek wykazalaby
zalety, jest godna potepienia.

Nie moge wprawdzie zaprzeczyé temu, Ze taka metoda
moze wyprodukowaé dobrych krawcéw, szewcéw, kupcow
lub zolnierzy; temu jednak przecze stanowczo, zeby mogla
wyksztalcié krawca lub kupca, ktéryby byl jednoczeSnie
czlowiekiem w prawdziwem, w wielkiem znaczeniu tego slowa.

Oby nareszcie ludzie zrozumieli, ze celem wszelkiego
nauczania jest i nie moze byé nic innego, jak harmonijne
ksztalcenie sil i uzdolniefi natury ludzkiej gwoli uszlache-
tnieniu rodu ludzkiego!®) Oby przy kazdym kroku, ktéry
czynia w wychowaniu i nauczaniu, pytali sig, czy $rodki
ich wioda do tego celu!

Raz jeszcze rozpatrze kwestje wplywu, jaki wywieraja
jasne pojecia na rozwéj uczué ludzkosci. Wyrazne dla
dziecka sa te pojecia, do kt6érych blizszego wyjasnienia
niepotrzebne mu jest do§wiadczenie. Zasada ta rozstrzyga,
po pierwsze, kwestje ustopniowania sil i uzdolnief, ktére
maja byé rozwijane w celu utorowania drogi do uczynienia
wszystkich pojeé jasnemi, — po drugie, kwestje ustopnio-
wania przedmiotéw, ktérych definicje majg byé podawane
dziecku, — i po trzecie, kwestje czasu, kiedy wszelkiego
rodzaju definicje beda dla dziecka dost¢pne.

Oczywiécie nalezy wyrobié w umyS$le dziecka jasnos§é

: pojeé¢ przez nauczanie droga spostrzegania, zanim bedzie

mozna zadaé od niego zrozumienia rezultatu badania, uje-
tego w slowa, czyli definicje. Droga do jasnych pojeé jest
odpowiednie dla umyslu dziecka uporzadkowanie wyja-
gnienia rzeczy, o ktérych pojecie ma byé mu przyswojone.
To uporzadkowanie znéw opiera sig zkolei na polgezeniu
wszystkich §rodkéw sztucznych, ktére moga uzdolnié dzieci

15) Stowa te streszczaja calg dziatalnos¢ pedagogiczng Pestalozzi’ego.



156
L
do jasnego wyrazania sie o wszelkich wlasnoSciach rzeczy,
szczegblnie za§ w zakresie miary, liezby i formy. Tylko
ta droga, nigdy za§ Zadng inng, mozZe dziecko doj§é do
poznania wszechstronnego rzeczy i tylko wtedy bedzie
umialo dawaé definicje, t. j. krétko i jasno wykladaé i oblekaé
w slowa rezultat swych spostrzezen. ;

Atoli wszelkie definicje zawierajg dla dziecka o tyle
tylko istotng prawde, o ile tfo zmyslowe cech, ujetych przez
nie, staje krzepko i Zywo w jego §wiadomoscei. %) Jeéli tylko
brak mu jasnego wyobrazenia na podstawie spostrzegania
zmyslowego tej rzeczy, ktérej definicje mu podajemy, to
uczy sie tylko igrania ze slowami, oszukiwania samego
siebie i wiary na §lepo w dziwiegki, ktérych brzmienie nie
przysporzy mu Zadnego pojecia, ani tez nie wywola w niem
innej mysli, jak tylko te, ze gadalo. Hinc illae lacrimae.7)
W porze deszezowej grzybki wyrastaja szybko na nawozie;
gdy jednak slofice zadwieci na rozpogodzonem niebie, jado-
wite te ro§linki ging. Toz samo dzieje sie z madroScia,
wyhodowang na definicjach, pozbawionych zdrowego gruntu
spostrzegania zmyslowego, oblekanych tylko w slowa; ginie
ona marnie, skoro slonce prawdy zaswieci. !®) Madrosé bez

trwalych podstaw swego istnienia wytwarza tylko gaduly

i niedolegi.

Definicje uprzedzaé winien opis. Co dla mnie jest juz
zupelnie jasne, to jeszcze nie zawsze umiem ujaé w definicje,
ale moge opisaé, t. j. moge z calg stanowczoscia opowiedzied,
jaka jest rzecz, nie potrafie jednak okreslié, czem ona jest;
znam tylko rzecz, nie umiem jednak wskazaé gatunku ani
rodzaju, do ktérego nalezy. Ale tego, co dla mnie nie jest
zupelnie jasne, opisaé nie potrafie, tem bardziej za§ nie zdo-
lam okreéli¢ przez definicje. Gdy zas kto wpakuje mi w usta
gotows juiz definicje rzeczy, ktérej nie znam albo znam
niedokladnie, to nie znaczy, Ze rozjasnil mi pojecie: pozo-
stanie ono dla mnie niejasnem, dopéki sam nie dojde jego

: 18) Slowa, ktére nalezy zapamietac.
17) Stad tez te fzy (ten smutek).
18) Przeno$nia bardzo trafna.
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znaczenia.!®) Droge do poznania wiodaca stanowi caly
szereg Srodkéw unaoczniajaecych pojecie: postgpujemy od
spostrzegania zmyslowego do nazywania rzeczy, od nazwy
rzeczy do okre$lania jej cech, t. j. opisu, od opisu do &cislego
okreslenia jego istoty i znaczenia, . j. definicji. Spostrze-
ganie jest poczgtkiem poznania, a definicja jego ostatecznem
dopiero ujeciem i przyswojeniem. Kazidy twér przyrody
do pelnego swego rozwoju przechodzi¢ musi Scisle uszere-
gowane stopnie. Nie moze by¢ w tym rozwoju ani przerw,
ani przeskokéw; inaczej bowiem twoér karleje i ginie. Prawda
ta stosuje sie nietylko do twego ogrodu, ale i do nauczania.*)

Najlepiej zapobiegamy zamieszaniu, lukom i powierz-
chownemu tylko poznaniu w ksztalceniu ludzi, jesli od
pierwszych poczatkéw spostrzegania poddajemy badaniu
zmysléw dziecka gléwniejsze przedmioty naszego poznania
i staramy sie, Zzeby czynione przez nie spostrzezenia byly
trafne i prawdziwe.

Kierujemy dzieckiem od kolyski, stosujgc sie do praw
przyrody, zastepujac jednak jej dzialanie przypadkowe
celowem. %) v

Nalezy odrézniaé prawa przyrody od ich dzialania
w oddzielnych wypadkach. Pierwsze, jako wiecznie nie-
zmienne, winny stanowié opoke dla naszych czynno$eci
wychowawczych; drugie, jako przypadkowe i zmienne,
sg niewystarczajace w dzisiejszem ksztalceniu ludzkosei.
Istnieja odrebne prawa, tyczace sie wogéle potrzeb natury
ludzkiej i rodu ludzkiego, a takZe jednostki, stosownie do
czasu, warunkow bytu i indywidualno§ei. To, co jest przy-
padkowe, juz przez sam fakt swego istnienia jest zar6wno
potrzebne, jak to, co jest wiecznie niezmienne; wszelako
pierwsze winno podlegaé woli czlowieka zgodnie z wyma-
ganiami tych drugich. **)
maine.

20)  Niewatpliwie.

1) Patrz przypisek 6.

22) Widzimy wigc, Ze Pestalozzi uznaje w wychowaniu znaczenie
srodowiska i cech indywidualnych. Winnismy wprawdzie trzymac sig

og6lnych regut w wychowaniu, modyfikowac je jednak stosownie do oko-
licznosci, w jakich wychowuje sie dziecko, i do cech jego indywidualnych.
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Zgodnie z prawami przyrody, a za wolg czlowieka,
pole wydaje bujny plon, pozostawione za§ samo  sobie
porasta ostem i glogiem. Tak i dziecie bez kierunku
wychowawczego marnuje uzdolnienie swoje w chaosie
luznych spostrzeien i wplyw6éw rézinorodnych, naplywa-
jacych do jego umyslu. 2%)

Pomysélny, szybki i pewny rozwéj jego natury zaleizy
od starafn wychowawcy. Je§li chcesz powies§é dziecko naj-
krétsza drogg do celu nauczania, t. j. do jasnych pojeé, to
stawiaj przed oczyma jego z kaidej dziedziny poznania
najpierw przedmioty unaoczniajgce wyraZnie najwybitniejsze
i najstalsze cechy dzialu, do ktérego nalezs; inaczej bowiem
lacno staé sie moze, ze dziecie na pierwszy widok rzeczy
przyjmie do §wiadomo$ci jej cechy podrzedne i niestale za
gléwne i niezmienne; fakt taki op6zni co najmniej poznanie
prawdy, stanowiac zboczenie od najkrétszej drogi, od nie-
jasnych wyobrazenn do jasnych pojeé.*)

Jesli, szcze§liwie unikngwszy bledu w ukladzie meto-
dycznym do zaprawiania w spostrzeganiu zmyslowem,
dostarczymy dziecku materjalu unaoczniajgcego w takim
wyborze i uszeregowaniu, Ze pierwsze wyobrazenia rzeczy,
ustalajace sie¢ w jego umysle obejmujg cechy jej zasadnicze,
typowe, — to dziecko nabedzie zawczasu sprawno$ci w pod-
porzadkowywaniu cech zmiennych rzeczy niezmiennym
i kroczyé bedzie po drodze, na ktérej z dniem kaidym
rozwijaé sie bedzie lepiej jego uzdolnienie spostrzegania
i pojmowania, az przyroda stanie sie¢ dla niego otwartg
ksigga. *)

Dziecie pozostawione samemu sobie spoglada na §wiat,
nic nie rozumiejge, a przyjmujgc do swej Swiadomosci
wyobrazenia rzeczy niepelne, niejasne lub wprost bledne,
grzeinie w falszu.

33) Znowu piekne a trafne poréwnanie.
) Wazne.
%) Stowa do zapamigtania.
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Dziecko, kierowane od kolebki w sposéb wlasciwy,
przyjmujac. do §wiadomosci wyobrazenia pelne, jasne,
zaprawia sie i utwierdza w prawdzie; wyobrazenia w jego
umysle kojarza sie prawidiowo, wytwarzajgec prawdziwy
poglad na §wiat w zakresie swego najblizszego otoczenia;
zabezpieczone jest ono od bledéw i zludzef.

Taki jest cel i zadanie ,Ksiegi matek”. Ksigzki tej
niema jeszcze, a juz widze, ze skutek, jaki ona wywola,
uczyni jg zbyteczna.

(Uwaga do nowego wydania. Egzaltowany opis Ksiegi
matek, ktérej nigdy nie bylo, w ktérej ulozenie wierzylem
jak najmocniej, ale ktéra nie wyszla z przyczyny nieziszczal-
no&ci moich marzefi, wymaga moze blizszego wyjasnienia
6wezesnego stanu mej duszy ze wzgledu na prawde moich
§mialych rojef i jaskrawych luk, wywolanych w moich
sgdach ich niedojrzaloscia.

Minelo lat dwadzieScia od czasu wygloszenia tych
my$li, a zaledwie dopiero teraz zaczynam zdawaé sobie
jaéniej sprawe z 6wczesnych moich poglad6éw. Musze pytad
samego siebie: jak przeszly dla mnie te lat dwadzie§cia
ze wzgledu na moje rojenia? Cieszy mnie, Ze moge powie-
dzieé¢ wkoficu samemu sobie: mimo wszystko rojenia te
wplynely dodatnio na dojrzalo§é moich pogladéw, o ile
to jest mozliwe w granicach mojej indywidualnoSci. Ale tez
w tych granicach uspokoily si¢ o tyle, Ze niepodobny juz
jestem do dziecka, ktére na lonie mamki wycigga reke
po ksiezyec). %)

%) Patrz List VII przyp. 6. Pestalozzi, piszac pierwsze wydanie
swej ksigzki (1801), byt mocno przekonany, Ze stworzy Ksiege matek
tak, jak jg sobie wyobrazal. Chwilami zdaje mu sig, Ze to juz uczynik.
W wydaniu drugiem (1820) zachowuje bez zmiany wszystko, cokolwiek
napisal o tej wymarzonej przez siebie ksigzce, wkoficu jednak przyznaje,
ze nigdy nie istniala.
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List jedenasty.

Kochany przyjacielu! Nie wiedzialem jeszeze do czego
zmierzam, gdy przed dwudziestu kilku laty w przedmowie
do ,Leonarda i Gertrudy” ') wyglosilem slowa nastepujgce:
»Nie biore ja udzialu w sporach o przekonania ludzi, ale to,
co ich czyni poboinymi, dzielnymi i prawymi, co milogé
Boga i blizniego w ich domach rozniecié moze, to, jak sadze,
nie podlega sporowi i bliskie jest sercom nas wszystkich”.

Obecnie przekonalem sie, ze tworzgc swoja metode,
nie bralem wecale udzialu w sporach ludzkich. " Jako Srodek
rozwijania calego zasobu naszych sil intelektualnych, istota
ich wplywu i dzialania, nie przekracza ona nawet na cal
jeden tego, co jest bezsporne. Jako Srodek rozwoju naszych
sil, nie jest nauka o prawdach, ale naukg prawdy. Nie
walezy z bledami, a jest wewnetrznym rozwojem si! moral-
nych i intelektualnych, kiére opieraja sie falszowi; stanowi
droge do uzdolnienia w rozpoznawaniu prawdy i falszu.
Istote jej dazenia stanowi jedynie uzasadnienie psycholo-
giczne tej zdolnosci i jej ksztalcenie z uwzglednieniem
wszystkich stawianyeh przez nia wymagaf.

Przyjacielu! Widze ja -dobrze jedno i drugie, jak
wielka wage posiadaja te 'slowa, tudziez jak mi daleko
jeszeze do rozpoznania choéby tylko §ladéw tych wszyst-
kich §rodkéw, ktére moga umozliwié dopiecie tego celu.
A jednak zZywie w sercu swem goraca a niezachwiang wiare
w mozliwos¢ dopiecia tego celu. Ale w jaki sposéb, przez
kogo i kiedy marzenie moje mogloby znalezé i znajdzie
urzeczywistnienie, tego rzeczywiScie nie wiem.

1) Dwadziescia kilka lat wstecz od pierwszego wydania.
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W mojej duszy niema Zadnej zarozumialoSci w tym
wzgledzie. We wszystkich dazeniach swoich, ktérych rezul-
taty wywoluja obecnie te moje slowa, nie poszukiwalem
niczego innego, jak tylko uproszczenia i ulatwienia Srodkéw
w ksztalceniu ludu, ktérego nieszczeScie, niezadowolenie
i grozgce mu niebezpieczefistwa widzialem. Serce moje
od mlodo§ci musialo zwréeié sie ku temu celowi, albowiem
od mlodosci mialem sposobno§é poznania przyczyny upadku
moralnego i umyslowego ludu, oraz jego cierpienie i po-
krzywdzenie z tego powodu. Jak moze malo kto inny,
poznatem te nedz¢ w prawdziwej jej postaci. Moina mi
wierzyé, ze wraz z ludem doznawalem niejednego cierpienia .
i niejednej krzywdy. Mowie to dla usprawiedliwienia
pozornej §mialoSci niektérych moich zdafi; sa one jedynie
wynikiem mojej zywej checi podZwignigcia ludu z upadku
i uSmierzenia jego cierpiefi, nie za§ zarozumialo§cig, Ze to
uczynié potrafie. %) ,

Prosze wiec o rozpatrywanie w tem oswietleniu zdan
moich, ktére wydaé si¢ moga zbyt §mialemi. Co w mojem
przedstawieniu rzeczy jest teorja, stanowi wynik ograni-
czonej i nadzwyezaj trudnej empirji, a takze, musze fo
dodaé, niezwyklego szczgScia.

Nie moge i nie chce tego ukrywaé: gdyby czlowiekowi,
ktérego niemal do staroci uwazano za niedolege, nie udatlo
sie juz z glowg przyprészong siwizng zostac bakalarzem,
a gdyby Buss, Kriisi i Tobler mimo wlasnej nieumiejgtnoseci
i niezaradnoéci w nauczaniu nie byli dopomogli mi jednak
z taky sila, to moja teorja tego przedmiotu, jak Zar ognistej
géry, ktéra nie wybucha, zagaslaby we wnetrznoéciach
moich i bylbym zeszedl do grobu jako glupi marzyciel,
ktéry nie zasluguje na lagodny wyrok, zapoznany przez
dobrych, pogardzony przez zlych. Wtedy jedynie moja
zasluga, moje nieustanne pragnienie ulzenia doli ludu, trudy
moich dni, po§wiecenia mego zycia i zabéjstwo, popelnione
na samym sobie, oddane byloby na pastwe uragafi i drwin

2) Tak bylo istotnie.
Sk. Ped. 'Gertruda. ; : 11
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ulicznik6éw, nie znalazlbym nawet przyjaciela, ktéryby sie
odwazy! stangé w mojej obronie; ja sam nie Smialbym
zadaé dla siebie sprawiedliwosci.

Bylbym zeszedl do grobu w rozpaczy nad niedolg
zaréwno ludu, jak i mej rodziny. W tym upadku zacho-
walbym jedynie smutng te sile oskariania samego siebie;
a uczynilbym to niezawodnie, przypisywalbym wing swego
upadku tylko samemu sobie. Wtedy za$ okrutny obraz
mego zycia stanglby przede mng jako jeden rozlozysty
ciefi, bez promyczka S$wiatla.

Przyjacielu! WyobraZ sobie moje serce, moja rozpacz,

moje zwatpienie, rozlam moich uczué i my§li! Zycie moje

byloby zlamane z wlasnej mojej winy.

B6g mnie przywrécil do Zycia, ktére juz utracilem.

Niezliczone mnéstwo razy chybialem celu mego zycia,
nawet wtedy, kiedy sig¢ zdawalo, Ze, jak dziecku, dano mi
do reki odpowiednie $rodki do dzialania. Niestety, przez
czas dlugi postepowalem tak, jak nikt nie postepowal, i nie
wiodlo mi sie przez czas dlugi, jak nikomu sig¢ nie wiodlo.
Od lat moich dziecinnych w dazeniu do celu mego Zycia
stawal na zawadzie zupelny brak wyéwiczonych prakty-
cznych uzdolnief i szalona dysproporeja miedzy napigciem

mojej woli a zasobem moich sil. Nie dosyé na tem: -

z kazidym rokiem stawalem sig mniej zdolnym do osia-
gnigeia swoich celéw.

Atoli czyz bylo moja wing, Ze zdeptane zycie stargalo
serce moje? AzaliZ mojg to jest winag, ze ludzie naokél
mnie od dawien dawna nie widzieli nic we mnie, tylko
krwia zbroczona, stratowansg, na ulice rzucons, siebie samej

niepomna czaszke, w ktérej cel zycia, tkwiac jak klos

wéréd cierni, osta i glog6w, tylko powoli dojrzewal, weiaz
walezge z grozgcem mu zaduszeniem?

Jestze to moja wing, ze cel mojego zycia staje przede
mna jak skala obnazona na oceanie, z kidrej zalewajace ja
ustawicznie fale zmiotly ostatnie §lady pokrywajacej ja moze
niegdy$§ ziemi?
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Tak, przyjacielu! to moja wina; czuje ja gleboko
i tarzam sie w prochu, wprawdzie nie przed sgdem zlych
ludzi, ktérzy brzecza naoké6l mnie podobnie do zajadlego

_roju os, ale przed obrazem samego siebie i tej wewnetrznej
godnoéei, ktérej moglem dostapié, gdybym byl umial wsréd

mrokéw zmarnowanego zycia wznie§é si¢ ponad groze
tych dni. :

Coprawda, w dniach tych zaniklo woké! mnie wszystko,
co nature ludzka rozja$nia i podnosi, a natomiast zapano-
walo nade mna to wszystko, co ja wyprowadza z réwnowagi,
przygnebia i bezezesci.

A jednak to moja wina, przyjacielu, cale moje nie-
szezedcie jest tylko moja wing.

Mégibym byl to ueczynié, powinienem to uczynié, rzec
moge, ze pragnalem fo uczynié, cheialem skruszyé okowy
swego losu, je§li chceniem nazwaé mozna to, czego nie
dokonalem. Ale prawds jest tez, Ze zestarzalem sie i niedola
moich dni o malo nie zapedzila mnie do grobu, wkoficu .
zupelne rozkolatanie mych nerwéw naruszylo ostatecznie
mojg réwonowage duchows, tak ze zwatpilem ostatecznie
o sobie i rodzie ludzkim. )

Przyjacielu! Kobieta tak wielkiego ducha, jak Zaden
mezezyzna, ktorg kleski nieszeze§liwego zywota, réwnego
mojej niedoli, tylko uszlachetnialy, nie pozbawialy za$ nigdy
codnogei wiasnej, odrzekla na slowa mej rozpaczy: ,nic na
tem nie zalezy”. ,Pestalozzi! kiedy czlowiekowi wyrwa sie
z ust takie slowa rozpaczy, to niechaj dopomoze mu Bég,
bo on sam juz sobie radzi¢ nie umie”. %)

Widzialem bolesna rzewno§é i troske serdeczng w jej
oczach, gdy wypowiadala te slowa ostrzezenia. Przyjacielu!
gdyby nie cigzyla na mnie inna wina z powodu zaniku mego
lepszego ja, jak tylko ta okolicznosé, ze moglem uslyszeé
te slowa i zapomnieé o nich, wina moja bylaby wieksza, ni
wina innych ludzi, ktérzy takiej cnoty nigdy nie napotkali
w zyciu i tych sléw nigdy nie slyszeli.

3) Weruszajacy a wierny cbraz duszy Pestalozzi'ego.

4) Pestalozzi ma na mys$li zZong swoig.
1n*
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Przyjacielu, pozw6l mi zapomnieé przez chwile o moich
postepkach i celach, a oddaé si¢ uczuciu bolesnego roz-
rzewnienia, ktére mnie opanowywa na mysl, ze jeszcze Zyje
i nie jestem juz samym soba. Utracilem wszystko, utra-
cilem samego siebie; a jednak, o Panie, utrzymales w sercu
mojem zarzewie gorgcych pragnieh mego zycia i nie zbu-
rzyle§ w oczach moich celu moich b6léw, jak to uczyniltes
w moich oczach z celem wielu tysiecy ludzi, co psuli drogi,

ktéremi kroczyli. Nie rozsypale§ w proch dziela mego

zycia, mimo mego wewnetrznego upadku, a w beznadziejnej
mej starosci roznieciles dla oczu moich zorzge wieczorng,
- ktérej mily widok réwnowazy niedol¢ mego zywota.

Panie! nie jestem godzien Twego milosierdzia i opieki,
ktéra mie otaczale§. Ty, Ty jeden zlitowale§ sie¢ nad zdep-
tanym robakiem; Ty jeden nie zlamale§ zgiete] trzeiny;
Ty jeden nie zgasile§ gorejgcego we wnetrzu mojem znicza
wielkich uczué i do $mierci nie odwréciles swego oblicza
od ofiary, ktéra od lat dziecigcych pragnalem zloiyé na
rzecz tych, co sg opuszezeni w kraju moim.°)

%) Stowa te $wiadcza o glgbokosci uczul religijnych, tkwiacych
w duszy Pestalozzi'ego.

XII.

List dwunasty.

Kochany przyjacielu! W ostatnim moim liscie wezbrane
uczucia wytraeily mi piéro z reki. I dobrze sie stalo.
Bo czemze sa slowa, gdy serce to w bezbrzeznej tonie roz-
paczy, to znéw w najwznio§lejszej rozkoszy duchowej ku
oblokom sie wznosi?

Przyjacielu! czem sa stowa wobec tych glebi i szezytow?

Powracam do rzeczy. W poszukiwaniach swych empi-
rycznych nad moim przedmiotem nie bralem tezy naukowej
za punkt wyjécia, nie znalem zadnej, a zapytywalem tylko
samego siebie: Coby§ uezynil, gdyby$§ cheial przyswoié
dziecku wiadomodci i umiejetnosei w takim zakresie, w jakim
ono ich potrzebuje, azeby przez dobre zarzadzanie wazniej-
szemi swemi sprawami nabralo wewnetrznego zadowolenia
z siebie? Atoli widze, ze w calym szeregu listéw do ciebie
mialem na oku tylko pierwszy punkt przedmiotu, t. j. przy-
swajanie wiadomogei, nie poruszalem za§ drugiego punkiu,
t. j. umiejetno&ci, o ile one nie sg umiejetnogciami pewnych
dzialéw nauczania. A jednakx réznorodne umiejetnosei,
potrzebne czlowiekowi do zapewnienia mu wewnegtrznego
zadowolenia z siebie, to sa nietylko te, ktérych dotknalem
z koniecznoci przy omawianiu nauczania. Nie moge nie
zapemié tej luki; najstraszliwszy to moze dar, ktérym jakis
wrogi genjusz obcigzyl ludzkos§é — wiadomoSci bez umie-
Jjetnosci. ')

Czlowieku fizyczny! Ty wiele potrzebujgea i wiele
pragnaca istoto, ze wzgledu na potrzeby swoje i pozadania
swoje musisz wiedzie¢ i mysleg, ale wlasnie z powodu.
——T)_Tlowa pelne znaczenia. Stanowig one jedno z haset nowo-

czesnego kierunku pedagogicznego, zwanego szkota pracy. Ob. Metodyka
ogblna podiug Messmera. (Uzupelnienia). Skarb Ped., t. VIIL.
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tych poirzeb, pozadan swoich musisz umieé takZe dzialac.

Myélenie i dzialanie znajduja sie w takim stosunku do siebie,

jak zdréj i strumieni; gdy pierwszy wysycha, drugi prze-
staje istnieé. Trzeba umiejetnosci, bez kiérych zadowolenie
twoich potrzeb i twoich pozZgdan jest niemozliwe, ksztalcié
z takgz sztuka i podnosié do takiejze sily, jak i pojecia
o przedmiotach twoich potrzeb i twoich pozgdan. Ksztal-
cenie w umiejetnosciach opiera si¢ na tych samych prawach
organicznych, na ktérych opiera sie ksztalcenie w wiado-
mosciach. Mechanizm sil przyrody jest tenZe sam w zZywej
ro§linie, zmyslami rzadzacem si¢ zwierzeciu, tudziez zmy-
stami i wolg rzadzacym sie czlowieku.

Czlowiek podlega ogdlnym prawom biologicznym;
zmysly wplywaja na sad o rzeczach i rzadzg wola, wytwa-
rzajg poglady, sklonno§ci i postanowienia. Zmysly tez
stanowig o umiejetnosdciach fizycznych czlowieka; odeczuwa
ich potrzebe nasz instynkt samozachowawczy 1 rozsadek,
a wola nasza nakazuje przyswojenie ich sobie. Ale i tutaj
trzeba, zeby sztuka wychowawcza zastapila celowoScia
przypadkowe dzialanie przyrody. :

Czlowiek, jako jednostka, nie zatracil jeszeze poczucia
tych gléwnych potrzeb swego wykszialcenia; instynkt natu-
ralny w polaczeniu z nabyiemi wiadomoS$ciami wioda go
na wlasciwe tory. Ojciec nie pozostawia syna na lasce

natury, tem mniej jeszcze majster swego czeladnika; rzady

zato bladza w tym wzgledzie daleko wiegcej, niz czlowiek.
Cialem zbiorowem nie rzgdzi instynkt, a gdzie instynkt
zanikl, tam tylko do polowy czynig zado§¢ prawdzie. Jest
prawda niezbita, Ze czegoby Zaden ojciec nie popelnil
wzgledem syna, a Zaden majster wzgledem terminatora,
tego dopuszeza sie rzad wzgledem ludu.

Lud w Europie nie doznaje zadnej pieczy ze strony
rzadu w ksztalceniu tych umiejetnosci, ktére potrzebne sg
czlowiekowi do zabezpieczenia sobie zycia; lud ksztalei sie
tylko w jednym kunszcie, a jest nim mord masowy.

Ksztalcenie w uzdolnieniach fizycznych, nalezne ludowi
od panstwa, polega na d&wiczeniach ustopniowanych od

o 1014

lzejszych do trudniejszych, ktérych cel.em jes? zaprawiame{
sie w czynnosciach réznorakich ku osiggnigelu ostateczn_e]
wprawy i umiejetnosei w ich wykony.wamu. Rt'auc'aanle,
noszenie, uderzanie, popychanie, qucepw, machanie i t. p
s najprostszemi objawami naszych sil flzyeznych_; stanowia
one podstawe wszelakich, najwiecej nawet sl.{omphkowanych
umiejetnosei (uzdolniefi), potrzebnych w réznych’zawoda({h;
ksztalcenie za§ w nich powinno sie rozpoczynad wczesnie,
jako ,abecadlo czynnoéei fizycznych”, uzasadnione psycho-
logicznie. ?) ‘

Ale jak w ,abecadle spostrzegania” s’Foimy bez porfSw-
nania nizej od baby apencelskiej z jei papierowym ptakw:;:
nad kolyska, tak tez W abecadle uzdol.m-eﬁ (cz;fn.noécl)
fizycznych stoimy o cale niebo nizej od .na]plerwotnlfa]s:zego
dzikiego z jego sztuka rzucania, uder?.alfla, popycha}na it.d.
W wychowaniu ludu nie mamy pojgcia 0 ust.opmowanem
ksztalceniu reki, nogis i calej sily mig§niowe] W rl.ml'lach
i czynnoéciach fizyeznych do wprawy tak do?kor%ale.], zeby
sie stala sztuka. Mamy szkoly czytania, pisania i kate-
ch.izmu, a nie posiadamy szkél dla ksztalcenia ludu.?)

Kroczymy taz samg droga do posiadania umiejetnosdci,
jaka kroczymy w dazeniu do poznania.

Jest jednak i réinica. Azeby umieé, MUsSisz wyko_ny-
waé czynno§é, dzialaé; zeby za§ wiedzie¢, wystarczy W w1el-u
wypadkach, zebys tylko sluchal i pa:trzyl, 'za:chowujatc sie
poza tem biernie. Wiedza bez umiejetnogci jest martwym

) Pestalozzi zada ksztalcenia fizypzn_ego i praktycznego. .C_zyrull
to i inni przed nim; ksztalcenie fizyczne i praktygzne. stanow1_ ]ede_n
z gléwnych punktéw programu W filantropmach: Nikt ]ednal.i .me pko.]-
mowat tego ksztalcenia tak gleboko i szeroko, ;a!f Pestalozzi.~ Wed ug
niego, ma ono laczyc sie $cisle z intelektua]nerfl i etyc_znem'. E{o dl}}(a
dzisiejszego nie uczyniono zadosC¢ w _zupelgo%c: jego za,damt:)m[3 S\-ma
dopiero pojecie o tej tacZnosci wszystkich dziatow wychowlamg. g qmgrg
program ,Szkoly pracy® (ob. przyp. 1), dazy do urzeczywistnienia zgda
Pestalozzi’ego. : : i

%) Oczywiscie Pestalozzi ma na mysli stosunki przed stu laty, jedna
moze to i owo stosuje sig i do dni dzisiejszych.
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kapitalem. Jak ksztalcenie w sprawnoSci fizycznej, tak
i ksztalcenie moralne polega nie na wiadomoéciach o cnocie,
ale na stopniowem zaprawianiu w cnocie. %)

Przez zaprawianie si¢ w cnocie przyzwyczajamy sie do
niej, uczymy sie jg cenié i staje sie gna naszg drugg naturs.

Ale staje przed zagadnieniem o wiele trudniejszem
od tego, ktére, jak mi sie zdawalo, jui rozwigzalem,
a mianowicie:

»Jak moze dziecig przyswoié sobie zawczasu w sposéb
latwy i na stale to, co mu potrzebne bedzie w walce o byt
i w spelnianiu swoich obowigzkéw, a to tak, Zeby sie to
stalo drugg dla niego naturg?” Widze sie na poczatku
zadania, jakiem jest wytworzenie drugiej natury w czlo-
wieku, by sprawnym sie okazal w pelnieniu obowiazkéw

swoich wzgledem siebie i rodziny, a co wazniejsza, aby zami-

lowanie w cnocie przeszlo w krew jego i tlumilo w zarodku
pokusy ciala. i

W tej chwili nie moge jeszeze podzielié sie z tobg
szezegélami w tej sprawie; uczynie to kiedy indziej.

Y) Najzupetniej zgodne z dzisiejszemi poglgdami na wychowanie.
Nabywamy umiejgtnosci wszelakich przez zaprawianie sie w nich. Cnota,
czyli motalnos¢, jest takze umiejetnoscia. I w niej zaprawia¢ sie trzeba.
Takie tez jest hasto wspéiczesnego kierunku etycznego w pedagogice
niemieckiej, ktérej gléwnym przedstawicielem jest Férster (dzielo gtéwne
w' przekiadzie polskim: ,Wychowanie cziowieka*). Alisci juz przed
Pestalozzim powiada nasz Piramowicz: ,Cala rzecz na tem zalezy, azeby
dzieci wprawi¢, ze tak rzekng, natogiem do dobrego“. Przytacza tez
caly szereg przykladéw, jak uczni6w w szkole wiejskiej zaprawiac
w cnocie. Ob. Skarbnica Pedag. t. I, str. 74 i nastepne.

XIII.

List trzynasty.

Przyjacielu! Zawiodloby m.ni? t’o za dal'eko, gdybyfn
zajal sie szczegélowo zasadami i Srodkami ksztal_cegla
w wazniejszych umiejetnosciach, pqtrzebr_lych w zZyciu.
Atoli nie moge zakoficzyé listow _swomh, nie p(_)l:uszyvfrs_z?
kwestji, ktéra wieficzy caly mo] syst.em, a mianowicie:
Jaki zwigzek zachodzi miedzy istotg czcl,‘?ddawanE] Bogluz
a zasadami, ktére ze wzgledu na rozwoj rodu ludzkosei

a prawdziwe? ‘
uznaléa;kzamp rozwigzania tego zadania ?v-soble samym,
zapytuje wiec siebie: Jak powsta]e? W mojej dusz-y pomc:;
o Bogu? Czem sig to dzieje, Ze w1erz’q.w. Boga, zejkrzucz‘r 0
sie w Jego objecia i czuje sie us'zczqsllwmnym, S 01‘;0
kocham, ufam Mu, wdzigczen Mu ]-estem,_slucham_ GOZ B

Wtedy zaraz dochodze do wniosku, ze uc?uc.le m]lOSIOI,
ufnosei, wdzieeznosé i umiejetnosé ‘(uzdolme-me). posiu-
szefistwa muszg byé we mnie rozwim@te,.zamm 1e‘mogq
zastosowaé do Boga. Trzeba, zebym ludz1- kochal, ?ebym
ludziom ufal, zebym okazywal ludziom wdzieczno&é, Zebym
ludzi stuchal: albowiem kto nie kocha brata swego, ktér;géo
widuje, jakze moze kochaé Ojca _sw:eg9 w niebiesiech, 6-
rego nie widuje? Pytam sie dalej s19ble ezamt?go: Qzem s;?
to dzieje, Ze kocham ludzi, ufam ludziom, zywig dechno.c
dla ludzi, okazuje ludziom posluszeﬁstwo_? Jalf powsta!q
w mojej naturze ueczucia, na ktérych_(_)plera ’SIQ glé?vn;f
milo&é ku ludziom, wdzieczno§é dla ludzii ufnosé w ludz‘lac‘ .
jako tez umiejetnosé posluszefistwa? Pytar_n tak i znaldli:]q
taka odpowiedi: Wyplywaja one gldyvme 78 stosunku
dziecka do matki w pierwszym okresie jego zycia. .
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Instynktem natury swej fizycznej wiedziona matka musi .

pielegnowaé i zywié dziecko swoje, oraz ochraniaé je od
niebezpieczenstw i przykroéci, jako tez umilaé mu pierwsze
chwile Zycia. Ona to czyni. Zadowalnia jego potrzeby,
usuwa od niego przykrosci, przychodzi mu z pomocs
w kazdej potrzebie. Dziecie jest zadowolone i szczeSliwe.
Rodzi si¢ milo§é. Spostrzega ono przedmiot, ktérego nigdy
jeszcze nie widzialo: jest zdumione, boi sie, placze; matka
przytula je mocniej do swej piersi, pie§ci, bawi; placz uste-
puje, ale oczeta jego jeszcze zwilione. Przedmiot pojawia
sie ponownie: matka znéw przytula do siebie dziecie, —
a ono teraz juz nie placze, odpowiada na uSmiech matki
wesolem, nie zamglonem 1zg spojrzeniem; budzi sie¢ ufnosé.
Matka Spieszy co chwila do kolyski dziecigecia dla zadowo-
lenia jego potrzeb; staje przed nim, gdy uczuwa gléd;
zaspokaja wogdle jego wszystkie potrzeby. To fez gdy
dziecie uslyszy jej kroki, milknie, — gdy jg ujrzy, wycigga
ku niej ragezki, oczy rozjasniajg sie, gdy leiy przy piersi
matczynej — jest nasycone.

Matka i nasycenie kojarzg sie w jego umysle. Powstaje
wdzieeznodé. Powstaje zarodek milo§ci, ufnosei i wdzie-
eznofci. Dziecie rozpoznaje cdglos krokéw matki, uSmiecha
sie do jej cienia, uwaza istote, podobng do matki, za dobra
istote, — kto mily jest jego matce, ten i jemu jest mily, —
kogo ona caluje, tego i ono chetnie caluje. Rozwija
sie w duszy dzieciecia zarodek milo§ei do ludzi, milo§é
bliZniego. ]

Posluszenistwo jest umiejetnoscia, ktérej zaczgtek stano-
wig popedy fizyczne, ksztalci jg za§ wychowanie. Potrzeba
rodzi milo§é, zadowolenie budzi wdzieeznoéé, strach konezy
sie ufnosecig.

Tak tez i posluszefistwo fworzy sie na tle pragnieii
dziecka. Dziecie krzyczy, zanim nauczy sie czekaé, nie-
cierpliwi sie, zanim poslucha; cierpliwo§é rozwija sie
przed posluszefistwem. Cierpliwos§é wytwarza posluszefi-
stwo; pierwsze objawy tej cnoty sg tylko bierne, powstajg
bowiem na tle uczucia, stosowania sie do koniecznogci. Ale

1dl
i to uczucie rozwija si¢ na lonie matki, albowic-arg dzieqkf)
musi czekaé, az ona obnaiy swa pier§ i przytuli je do niej.

Daleko pézniej rozwija sie W dzieck_u poslqsze}‘lstwo
ezynne, a jeszcze pbiniej powstaje prze§wiadczenie, Zé mu,
z tem dobrze, gdy poslucha matki.

Rozw6j ludzkosei poczyna sie z silnych, gws.iltow'nych
zgdz. Piers matczyna uspokaja pierwszy napor 79dz i wy-
twarza milo§é. .

Niezadlugo potem wystepuje strach; ramig ufatczyne‘a
zazegnywa mniemane niebezpieczenstwo. Mlloé.é i .ufno_éc
tworzg zarodek wdzigeznosci. Przyrc_)da okaz_u]e sie nie-
ugietg dla dziecka; bije ono drzewc? i kamlenu?, .przyroda
pozostaje nieugieta, dziecko tez nie uderza juz drz-ewa
i kamienie Takie matka jest nieugieta, gdy. objawy ]ego
zadzy przekraczajg wlasciwg miarq.; dzie-;c].;o r'zut?a s%eg
i krzyczy — matka pozostaje nieugieta, .]uz -dZI.EI.:lQ m-e.
krzycezy, przyzwyczaja sie do poddawania sig ]e] ’woh.
powstaje pierwszy zaczatek posluszeﬁstw_a. Posluszenstwto
i milo&é, wdzieczno$é i ufnoéé w polaczeniu z sqba star'm\zn?
pierwszy zaczaiek sumienia. Gdy juz powstam_e 16}(1{1 cien
uczucia, ze zle jest powstawaé przeciw kocha]acze}.maf;cfa,
pierwszy lekki cief prze§wiadczenia, Ze matka nie 1s'tme!e
wylacznie dla niego, pierwszy lekki cien przeczugzla, ze nie
wszystko na §wiecie istnieje tylko dla niego,-poysta]e_ w-duszy
dziecka ciefi poczucia obowigzku i sprawiedliwosei. ;

Tak to na tle stosunku dziecka do matki rozwija sig
zaczatek wznioslych uezué.?) Podobna droga prowadzi
czlowieka do Boga; uczucie przywiazania do StW(-jrcy wszec'h
rzeczy wytwarza sie¢ w nim w tenze sposéb, jak uczucie
przywiazania niemowlgcia do matki. G

Stopniowo rozwija sie W dziecku poczucie samodziei-
nogeci: dziecko zaczyna uczuwaé sie samem sobg. W duszy
jego budzi si¢ mysl: nie potrzebuje jui mat.ki. Matka my$§l
te czyta w jego oczach. Przytula ona dziecko do swego

1) Nie mozna bylo lepiej przedstawit genezy rozwoju uczué moral-
nych w dziecku.
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;:Sn; z; I;rizeem;awialdo niego glosem, ktérego omo u niej
slyszalo: Daziecie, jest Bég, kté i i
potrzebny, gdy ja ci juz nie, bed A
ny, 3 : ede potrzebna; jest B
rl;t(?ri cie f)t(?czy swojem ramieniem, gdy ja juz ’ni]e zdolgi
5 f{::q gc;\;veac s‘;rgtt(‘)ibq; quifég, ktéry jedynie moze ci zapewnié
. edy kielkowaé poezyna w dusz i
- 3 - - d
Er]a;(g)mem% wiary: lubi ono sluchaé, gdy mu mztkaziglv(:il
gu. Ueczucia milosdei, wdzieeznosei, k i
ogu. _ ; , ktére rozwinely si
u piersi matki, rozszerzaja sie i jmuj S
. 2 e i obejmujg Bo jako 0j
Boga, jako matke. Posluszen 5 s il g
, Ja : szenstwo roénie, dziecko, ktor
ﬁ:t%d wierzy w oko Boskie, postepuje dobrze ze v;rzgle,ds
oga, tak jak postepowalo dobrze ze wzgledu na matke

wo-eﬂslkomprz?nie pierwszego poczucia samodzielno$ei z roz-
/ jem uezud moralnych przez poped do wiary w Boga
stanowi¢ winno fundament wychowania etycznego 7
ufnog‘;czikoli:;vsl;f pilfn;;wszy zawigzek milo§ci, wdziecznosci
szenstwa stanowi tylko naturaln i
1 p fist skutek
]s;i);::lkama sig uczué instynktowych miedzy matkaya dziec-
y — to']ednak wszelki dalszy rozwéj tych kielkujgcych
uczué zalezy od sztuki wychowania. i

¥ J I:s; to sztuka, I(Atérej nié wypadnie ci natychmiast z reki
g lztg o¢ przez chwile stracisz z oezu punkty pocza,tkowe'
z rych wychodzi ta misterna przedza. Niebezpiéczeﬁ:

stwo takiej utraty jest i i
ey Yl dla dziecka 'twego grozne i wezednie

i kgn 0 gaworzac wypowiada slowo ,matka”; kocha
mifno]%dgfa,k cigp kol wypowiada
: kocha, dziekuje, ufa, slucha, Al :
pobudki wdziecznosei, milosci Mg opi SR ol b
{kezohuie bLO matkij ci, ufnosci znikajg szybko; nie

nowo(é)t'aczaj;;cy je obecnie §wiat, necac urokiem zmyslowym

ci, wola na nie: ty teraz jeste§ moje. Dzieci

tego glosu, musi sluchaé ; it o e
) aé. Instynkt niemowl

w niem, instynkt wzrastaj i SR 50

jacych sil zajmuje jego miej

a zarodek moralnosci j Solriatt i,
rod , powstajacy z uczué wlasei i

~ ! : ' wych nie-

owlgcia, zanika, musi zaniknaé, jesli nie znajdzie sie nikt
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ktoby nawigzal pici §wiezych uczué na zlotem wrzecionie

pierwotnej natury.

Matko! matko! jezeli kto nie ocali dziecka twego,
utracisz je. Nowy gwiat stanie sie dla niego matka; nowy
§wiat stanie sie dla niego Bogiem. Rozkosze zmysiowe
stana sie dla niego Bogiem. Samowola stanie si¢ dla niego
Bogiem. Matko! matko! dziecko utracilo ciebie, Boga
i samo siebie zagubilo, zagast W niem plongey dotad plomyk
milogci; niema W niem juz Boga, zamarl w niem zaczgtek
poszanowania dla samego siebie; grozi mu zguba w niena-
syconej pogoni za rozkoszami zmystéw. W chwili przej§cia
od zanikajacych uczué niemowlectwa do nowych, powstalych
niezaleznie od wplywow matki pod urokiem §wiata, —
w chwili, gdy grunt, z ktérego wykwitaja uczucia szla-
chetniejszej natury, po Traz pierwszy pod stopami dziecka
chwiaé sie poczyna, W chwili, gdy matka przestanie byé
dla dziecka tem, czem byla dotad dla niego, 2 natomiast
gwiat ze swym urokiem zmyslowym oélepiaé je pocznie,
tak ze nie pragnie juz poznaé Boga,— W chwili, gdy dziecig
znajdzie sie na drogach rozstajnych, —w chwili tak waznej
jedynie sztuka wychowania moze utrzymaé i rozwijaé dalej
w duszy dziecka uczueia wdziecznosci, milogei i poslu-
szefistwa. W tych aczuciach przebywa Bog; od nich zalezy

charakter moralny czlowieka.

W chwili, gdy przyczyny naturalne dzialaé przestaja
na ich utrzymanie, sztuka winna zastapi¢ przyrode. Starajmy
sie¢ wiec zapomoca grodkéw sztucznych o to, by nowe dla
dziecka zjawiska §wiata materjalnego stawaly w duszy jego
tylko w skojarzeniu z podstawowemi uczuciami religji
i moralno§ci. Zwazmy bowiem, ze ten Swiat dzisiejszy to
nie ten, ktéry wyszedl czysty z reki Stworey. Jest to Swiat
skalany i zwyrodnialy, W ktérym panuja: samolubstwo,
gwalt, klamstwo, obluda, blichtr i falsz. Nie §wiat pier-
wotny, jako twor Boski, lecz ten §wiat dzisiejszy, jako twor
ludzki, przywabia dziecie 1 wiraca W otchtan, w ktdrej
czyha na jego zgube §mieré moralna.
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Nie twory Boze, lecz przymus i zwyrodnienie stawia
ten Swiat przed oczyma dziecigcia. ?)

Biedne dziecie! pokdj bawialny jest dla ciebie §wiatem,
ale ojciec twdj jest przy swojem zajeciu, a matka twoja ma
dzisiaj przykroSci w domu, jutro wizyte, pojutrze swe
kaprysy: pytasz sie, sluzgca ci nie odpowiada; chcesz wyj§é
na ulice, nie wolno ci; teraz z siostrg swoja wydzieracie sobie
nawzajem z ragk zabawki. Biedne dziecie! jak nedzny jest ten
two] Swiat! Ale czyz zyskasz wiele na tem, jesli w eleganckim
ekwipazu uzywaé bedziesz przejazdzki po cienistych alejach
parku? Nie doznajesz niedostatku, a jednak jeste§ nie-
szczeSliwsze od wielu swych réwiesnikéw. Twoja prze-

wodniczka oszukuje twoja matke i ty staniesz sie coraz
gorszem moralnie.

Swiat tak zwyrodniaf, Ze nie ma zrozumienia dla
Srodk6w, zachowujacych czysto$é uczué w sercu ludzkiem;
niewinno§é jest dla niego pasierbica, ktéra rzuca nielitosei-
wie na pastwe losu. Nowe wraienia zmyslowe pochlaniajg
duszg dziecigcia w calosei, bo w tej chwili krytycznej jego
#Zycia nie stawiamy tamy ich naplywowi, nie kierujemy
niemi wedlug swej woli, gwoli celowi, jakiem by¢ winno
uszlachetnienie ludzkosei przez wychowanie. Rozwdj dziecka
staje sie jednostronnym, gdyz nie dajemy przeciwwagi
temu, co paczy jego dusze. Gubimy jednostke, gubimy
ludzkose. :

Trudno pojaé, dlaczego ludzko§é nie zna przyezyn
swego zwyrodnienia. Trudno pojaé, dlaczego nie stawia
wychowania na podlozu uczué miloSci, wdziecznodei i ufnosei
z czasu niemowlectwa, — dlaczego nie rozwijamy tych
czynnikéw naszego udoskonalenia umyslowego i moralnego
w chwili tak waznej i nie kojarzymy ich z jednej strony
z prawami mechanizmu fizyeznego, na mocy ktérych umyst
nasz od niejasnych wyobrazef przechodzi do jasnyeh pojeé,
z drugiej strony z uczuciami wewnetrznej natury ludzkiej,

?) Rozumiemy teraz coraz jasniej, jak Pestalozzi pojmowal zna-
czenie wychowawcze spostrzegania.
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ktérych stopniowy rozwdj na}{lania _ducha naszego .dé)
uznania praw etycznych i eczel dl_a nich. Trudno 1:).0]:1‘;
dlaczego ludzkosé nie zdobyla sig dotad rfajrozwuasIu
stopniowe a bez przerw Ws_zystk}ch czynmk'ow unlll*_;;za-
ludzkiego i uczué; dlaczego nie opiera mechan.lzm tnaa i
nia na udoskonaleniu moralnem; dlaczego nie S 5311-{ 03
w wychowaniu 0 zabezpieczenie s:funolubnego_ rozsadku o
zguby moralnej przez zachowan}e czystoscl sz‘ca,evc::] 3
podporzadkowanie wszedzie wra.zeﬂ’:r:myslowyc w r ;
irznemu przeéwiadczeniu, pozadliwoscl dobrym popeg -

a dobrych popgdow woli i rozsadkowi.

Przyeczyny, wymagajace Fa.kiego po_c.lp_orza‘dkowanéz
tkwia gleboko w naturze ludz}ne}.. Ro_zm]a]ac sp?av;)r;(;la
zmysiow w dziecku, baczyé musimy, zZeby ona nie .
przewagi nad uczuciowoscig etyczna, gdy_ pragniemy u
chetnié charakter jednostki i rodu ludzkiego. _ ;

Jak rozwéj spostrzegania 1 my’élema, tak 1 rozwdj
uczuciowosci etyeznej winien kroczyd W stosownem us‘;o-
pniowaniu i poezynajae od pu.nktéw -p1erw0tr{y(ih (zmy‘s o-
wych) bez przerw coraz Wyfze_]. Tu 1 ta{n dazyc wagnssmi);
do moiliwej doskonalogei, tu i tam bu-du]emy na podstaw
zmystowej. Jak przez spostrzeganie, p’rzez s_to.pmowz
zaprawianie si¢ W niem do jasyycl} pojed, ta%: tez prz;ah
stopniowe zaprawianie sig thgr)menm uczué etyczny

i do zasad etycznych. _ .
doch%(ize;l?vizy kierunek zvychowaw_czy t_ila_dzieck.a n;egh?;
nigdy nie bedzie rzeczg glow_y, m-echa]‘ nigdy nie le’1w
rzecza TOZUMU; niechaj qu.zxe Wlec,zme rzecza Zmys oie
(zmyslowego spostrzegania 1 popgé}ow), niechaj wieczn
bedzie sprawg serca, sprawa matki. *) el .

Takie jest pierwsze prawo ochraniajgce, nauczan
i wychowanie od przerw.

8) Jak w wychowaniu intelektualnem od pierwszego‘ sgosti:ze"gan;a
zmystowego dziecko dochodzi stopniowo przez wyobrazenia i po;ec;a' g
poznania i wiedzy, tak w moralnem od uczuc zmystowych, instynktowyc

do coraz wznioslejszych. _ :
%) Stowa pigkne i pelne doniostego znaczenia.
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Drugie za$ jest takie ksztalcenie ludzi: niech kroczy
powoli od éwiczenia zmystéw (spostrzegania zmyslowego), do
¢wiczenia sgdu o rzeczach; niechaj pozostaje dlugo rzecza
serca, zanim stanie si¢ rzecza rozumu; niechaj pozostaje
dlugo sprawg kobiety, zanim stanie sie sprawa mezczyzny.

Co mam powiedzieé wigcej? Temi slowy wieczne prawa
przyrody prowadza mnie znéw do ciebie, matko! Matko! mojg
niewinno$é, mojg milo§é, moje posluszefistwo, wszystkie
zalety mojej szlachetniejszej natury moge otrzymaé tylko od
ciebie jedynie. Matko! matko! jesli serce twoje jeszcze dla
mnie bije, jesli masz jeszcze reke dla mnie, to nie odstepuj
ode mnie; a jeSli nikt cie.nie nauczy! poznawaé §wiata, tak
jak ja go znaé musze, to chodZ, chodz, razem bedziemy
poznawaé S&wiat, tak jak ty powinna§ byla go poznaé!
Matko, i jak ja go poznaé musze.

Matko! matko! w tej chwili, gdy nowy dla mnie widok
Swiata grozi mi niebezpieczefistwem odstepstwa od Boga,
nie rozstawajmy sie! Matko! matko! uswiecié to moje
przejScie od twego serca do tego §wiata; niechaj serce
twe zostanie przy mnie!

- Drogi przyjacielu, musze zamilczeé, bo serce moje
wzruszone, i widze lzy w oczach twoich. BadZ zdréw!?)

658 =

%) Widzimy znéw, jak Pestalozzi wysoko stawia kobiete matke
i wychowawczynie.

XIV.
List czternasty.)

Prowadze rzecz swojg dalej i zapytuje: co uczynilem
takie i pod wiglqdem religiinym w celu usuniecia nie-
szezeSé ludzkosSci, ktore- budzily moje wspélezucie w ciggu
calego mego zycia? Przyjacielu! usilowalem wydrzeé
wychowanie ludzi z paszezy Slepego dzialania sil przyrody,
zgubnych instynkiéw, rutyny i tresury, by powierzyé je
pieczy uszlachetniajacych sil naszej natury, ktérej Swietym
ofrodkiem sg: wiara i milosé. 1

Jesli tylko niektére;z préb, ktére czynilem w tym kie-
runku, osiagnely pomyslny skutek, jesli mi sie udalo sztuke
wychowania ogrzaé cieplem §wietego ogniska domowego,
a tym sposobem ozywié religijno§é naszego rodu, gdyby
mi sie udaé moglo oiywié na nowo obumarle podwaliny
ksztalcenia ducha i serca dla dobra wspélczesnikéw moich,
to blogostawilbym zZycie swoje i widzialbym urzeczy-
wistnienie naj§wietniejszych nadziei, jakie kiedykolwiek
Zywilem.

Jeszcze przez chwile zatrzymuje sie nad tg kwestja.
Zarodek uczué, ktére stanowia istote czci, oddawanej Bogu

') Ksztalcenie uczucia religijnego uwaza Pestalozzi za korone
wszystkich staran wychowawczych. Pedagog niemiecki, katolik, Kellner
wyraza si¢ o Pestalozzim w ten sposéb: ,Pestalozzi war ausserchristlich,
aber nicht widerchristlich“; co znaczy, ze Pestalqzzi nie stal wprawdzie
na stanowisku wyznaniowo-chrzescijafiskiem, gffppe- byt wrogiem
chrzescijafistwa. Okreslenie to blade i nie odpowiada” rzeczywistosci.
Pestalozzi nietylko nie byl wrogiem chrzescijanistwa, ale byl chrzesci-
janinem w najpiekniejszem znaczeniu tego stowa. Byl chrzescijaninem
z czynu, z Krystalicznie czystej milosci blizniego, z gorgcego umitowania
cnoty. Jak gleboka i wzniosta byla jego wiara w Boga, widzimy do-
wodnie z listu XIII i XIV. Ze stanowiska wyznaniowego to naturalnie
nie wystarcza. Zaznacza tez to wydawca i komentator ksigzki Pestalozzi’ego
w wydaniu niemieckiem dla seminarjow katolickich Beck; z pewnemi
zastrzezeniami uznaje jednak giebokos¢ i szczero$¢ uczué religijnych
wielkiego pedagoga i sktada mu hold nalezny.

Sk. Ped. Gertruda. 12
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i moralnoSci, zawarty jest takie i w mojej metodzie
nauczania. - Opiera sie ona w zupelnogei na “stosunku
naturalnym, ktéry zachodzi miedzy niemowleciem a jego
matka, polega zas gl6wnie na sztuce nauczania, poczawszy
od kolebki na tle tegoz stosunku naturalnego i rozwija
sie dalej w tenze spos6b i w tychie warunkach, co cze§é
oddawana Bogu.

Y.ozy ona wielkie staranie gwoli zapobiezeniu zanikowi
zarodka szlachetniejszych uczué w chwili, gdy kofczy sie
stosunek fizyczny dziecka do matki; dlatego, gdy tylko
dzialaé przestajg pierwotne przyezyny fizyczne, dostarcza
nowych Srodkéw odiywiajacych te uczucia. W chwili, gdy
nastepuje rozterka miedzy wuczuciem dla matki i Boga
z jednej strony a objawieniem sie¢ dziecku §wiata z drugiej
strony, metoda moja stosuje cala swg sile i sztuke, azeby
to, co jest dla dziecka nowe, stawalo przed jego oczyma
nie inaczej, jak w zwigzku ze szlachetniejszemi jego
uczuciami.

Stosuje ona calg swg sile i sztuke, aby przed oczyma
dziecka Swiat stawal nie jako falsz i blichtr, lecz jako
prawdziwy twor Boga. Ogranicza jednostronnosé wplywow,
ozywiajac przywigzanie do Boga i matki. Miarkuje samo-

lubstwo i ustanawia spéjnie miedzy rozumem i sercem,.

oraz kojarzy ksztalcenie umyslu z milosciag do Boga.

Jadrem mojej metody jest, aby po ustaniu dzialania
przyczyn fizyecznych, wspélnodci matki i dziecka, dziecko
nietylko nie utracilo matki, ale zeby matka miala do swego
rozporzadzenia Srodki wychowawcze, ktéreby umozliwily
utrzymanie lgcznoSeci i serca jej i dziecka, dopd6ki polgczone
z soba czynniki wychowania — rozumowe na podstawie
spostrzegania zmyslowego i etyczne — nie sprawig, :ze
dziecie, zaprawiwszy sie w badaniu i postepowaniu moral-
nem, stanie sie samodzielnem. Dzieki mojej metodzie,
moze matka z latwoscig kierowaé uczuciami i rozumem
dziecka, uszlachetnié i uzdolnié je do zycia, zanim dusze
jego opanuje §wiat, by stanelo na opoce, ktérej nic skru-
szyé nie zdola.
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.Ksiega matek” stanowi wrota, ktére matka otwiera
dziecku, by widzialo §wiat, jako twoér Boga.

Matka uczy dziecie poznawaé Boga we wschodzgcem
sloficu i falujgeym strumieniu, w blasku kwiatéw, w kroplach
rosy; uczy poznawal¢ wszechmoc Stwércy na wlasnem
ciele dziecka, w §wietle jego oczu, w gietkosci jego czlonkéw,
w glosach, wychodzacych z jego ust, we wszystkiem wska-
zuje Boga. Dziecie, widzac wszedzie Boga, zaprawia sie
w czci Mu naleinej, a uczucie, jakie Zywi wzgledem matki
kojarzy sie z nig Scisle.

Lgczniki miedzy matka a dzieckiem nietylko nie
zerwane, ale wzmocnily sie jeszcze. Usta, ktére u§miechaly
si¢ do niego od chwili, gdy sie urodzilo, glos ktéry od tejie
chwili zwiastowal mu rado$é, ucza je obecnie méwié, — reka,
ktorg tak czesto przytulala go do kochajgcego serca, pokazuje
mu obecnie obrazki, przedstawiajace rzeczy, ktérych nazwy
juz slyszalo cze¢sto. Nowe uczucie rodzi si¢ w duszy dziecka;
uczy sie, poznaje, mianuje, chce wiecej jeszcze umieé,
naklania wiec matke do tego, zeby sie¢ z niem uczyla;
z dniem kaidym mnoig si¢ wiadomoSei obojga, wzrasta
ich inteligencja, a wraz z nia milo§¢ wzajemna.

Matka przechodzi z dzieckiem poczatki rysunku, mie-
rzenia, rachunku. Roénie dziecie umyslowo na silach, rysuje,
mierzy, rachuje; dziecko przeSciga matke w tych umiejetno-
§ciach; oboje sie raduja. Jak poprzednio matka wskazywala
dziecku Boga, zaznajamiajac je ze §wiatem, tak obecnie wska-
zuje mu Boga w rysunku, mierzeniu, rachunku; wskazuje‘mu
Boga w kaidej z Jego sil; widzi ono Boga w udoskonaleniu
samego siebie; w duszy jego budzi sie¢ poczucie najwyzszego
prawa, ustanowionego dla ludzkosci: ,BadZcie doskonalymi,
jak doskonalym jest Pan wasz w niebiesiech”. Metoda moja,
dazgc do ciaglego, nieprzerwanego doskonalenia umyslu,
od kolyski wdraza glqboko w duszy dziecka poczucie
tego prawa.

Z pierwszem tem prawem uszlachetmema ducha laczy
sig tez drugie, §ciSle z niem skojarzone, mianowicie, ze czlo-
wiek nie istnieje na Swiecie dla samego siebie, lecz na to,

) P
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Zeby sie umial przyczyniaé do uszlachetnienia swoich braci.?)
Metoda moja nadaje sie najzupelniej do tego, Zeby stosowanie
si¢ do tych dwéch praw stalo sie dla dziecka druga jego
naturg, zanim sie dowie, co prawe i lewe. Dzieci¢ ksztal-
cone wedlug mej metody, zaledwie nauczy sie méwié, juz
jest nauczycielem swego rodzefistwa, juz }est pomocnikiem
swej matki.

Przyjacielu! Niepodobna Scislej skojarzyé z sobg uczué,
na ktérych opiera sie istota czci, oddawanej Bogu, niz
zapomocg moje] metody. Przez nig zachowalem dziecku
matke i wplywowi jej serca zapewnilem trwalo§é; przez nig
skojarzylem czesé¢, oddawang Bogu z naturg ludzka i ugrun-
towalem ja, ozywiajge te uczucia, ktére skianiajg do wiary.

Matka i Stwoérca, Bég i zywiciel stajg sie dla dziecka
tem samem uczuciem; przez nie pozostaje ono dluzej
dzieckiem swej matki; pozostaje przez nie dluzej dziecigciem
Boga; ustopniowanie polaczonego rozwoju ducha zatrzymuje
sie dluzej na punktach poczatkowych, z ktérych wyszlo; pole
dla jego milo§ei bliZniego i madrosci otwarte; przez nie staje
sie ojcem ubogich, ostojg dla nieszcze§liwych; matka opuszeza
zdrowe swe dzieci, by zajaé sie choremi, bo jest matka,
a jako matka jest dla dziecka namiestniczka Boga na ziemi,
tak ja, jej dziecie, czuje po macierzyfisku; czlowiek jest
moim bratem, milo§¢ moja obejmuje caly jego réd, jednakze
opiekuje sie nieszczeSliwymi, postepowaé dobrze staje sie
druga mojg naturg; jestem dziecieciem BoZem; wierzylem
w.moja matke, jej serce wskazalo mi Boga; Bég jest Bogiem
mojego serca, jest Bogiem serca mojej matki.

Nie mam innego Boga oprécz Boga mego serca i czuje
sie tylko czlowiekiem w wierze Boga mego serca; bég
mego mézgu jest balwanem, gubie sie, gdy mu czesé oddaje;
Bég mego serca jest moim Bogiem, milo§é do Niego
uszlachetnia mnie. ]

Matko! matko! wskazywala§ mi Boga w twoich roz-
kazach i znalazlem Go w posluszefistwie mojem.

Matko! matko! Jesli cie kocham, to kocham Boga,
a obowigzek méj jest najcenniejszem mojem dobrem.

?) Stowa do zapamigtania.
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Matko! jesli zapominam o tobie, to zapominam o Bogu
i czlowiek nieszezeSliwy nie wspiera sie juz na mojem
ramieniu; uzywam wtedy sil swoich przeciw wlasnemu
swemu rodowi, nie budzi si¢ wtedy uczucie ojcowskie
w mojej duszy, wtedy posluszefistwo moje, nie uswiecone
tchnieniem Bozem, jest falszem.

Matko! matko! jesli cie kocham, kocham Boga i po-
sluszefistwo Bogu i obowiazek; B6g i obowiazek stanowia
wtedy dla mnie jedno; wola Boza i to, co istnieje naj-
szlachetniejszego i najlepszego we mnie, lgczg sie ze sobag
w jedno. Nie kocham wtedy tylko samego siebie; zatracam
si¢ w kole moich braci, dzieci mego Boga, — zyje nietylko
dla siebie, zyje tylko dla Tego, ktéry mnie otoczyl ramie-
niem macierzyfiskiem i rekg ojcowska z prochu mojej po-
wloki ziemskiej podniésl! mnie na wyZyne Swej miloSei.

A im wigcej kocham Wiekuistego, im pilniej prze-
strzegam Jego przykazan, im wiecej jestem do Niego
przywigzany, im wigcej samego siebie utracam i jestem
Jego; tem wigce] natura moja staje sie istotg Bosksg, tem
wigcej czuje sie samym soba, w zgodzie z samym sobg
i moim rodem.

Im wigecej Go kocham, im wiecej Go slucham, tem
wyraZniej slysz¢ glos Boga: Nie trwéz sie, ja cie nie
opuszcze; przestrzegaj moich przykazan, wola moja jest
twojem zbawieniem. I im wigcej Go slucham, im wiecej
Go kocham, im wigcej Mu dziekuje, im wiecej Mu ufam,
tem lepiej Go poznaje; poznaje Wiekuistego — Tego, ktéry
juz byl i ktéry bedzie, Tego, ktéry jest przyczyna mego
istnienia, a mnie nie potrzebuje.

Poznalem Wiekuistego w sobie samym; widzialem

= drogi Boga, czytalem Jego prawa, tarzajac sie w prochu,

zbadalem prawa Jego milosci w swojem sercu: wiem w kogo
wierze. Ufno§¢ moja w Bogu ‘staje sie nieograniczona
przez poznanie samego siebie i lgcznosci mojej z og6lnem
prawem moralnem.

Pojecie nieograniczonosci lgczy sie w naturze mojej

- Z pojgciem tego, co jest wiekuiste: spodziewam sig wiecznego

zycia. Im wiecej kocham Wiekuistego, tem wiecej licze na



182

zycie wieczne; a im wigcej Mu ufam, tem wiecej Mu dzie-
kuje; im wiecej Mu dzigkuje, im wiecej Go stucham, tem
wigce] wiara w Jego wieczng dobroé staje sie dla mnie
prawdg, tem wigce] wiara w Jego wieczng dobroé staje sie
dla mnie przeSwiadczeniem o mojej nieémiertelnoei.

Znéw zamilkne, przyjacielu! Czem sg slowa, gdy
wyrazajg pewno$é, ktéra z serca wyplywa? Czem sg slowa
o0 przedmiocie, o ktérym czlowiek, zaslugujacy-zaréwno
glowg jak i sercem na méj szacunek, tak sie wyraza:
»Nie przez wiedze poznajemy Boga: prawdziwy Bég zyje
tylko w wierze, w wierze prostej, Hzieciecej.

Czego nijak madro§é medrka dociec nie zdola.

Odczuwa nieraz skladnie dzieciecia prostota ?)

A wiec tylko serce zna Boga, serce, powstale z troski
o wlasny swéj ograniczony byt, obejmujgce ludzkosé lub
jej cze§é. To czyste serce ludzkie wytwarza milo$é, po-
sluszefistwo, ufnosé, czesé.

Pytaj sie czlowieka zacnego: dlaczego obowigzek
stawiasz nadewszystko? dlaczego wierzysz w Boga? Jesli
wyliczy ci dowody Jego istnienia, to przemawia przez
niego tylko tresura. Je§li kto wyéwiczony w dialektyce
dowody jego rozbije, —to zadrzy tylko, zamilezy i tuli sie
do ‘swej wiary, jak dziecie do lona matki. ]

Skad wiec to przeSwiadczenie o istnieniu i dobroci
Boga? Nie z rozumu ono sie rodzi, lecz z popedu nie-
wytlumaczonego, kt6rego ani w slowa, ani w pojecie ujaé
nie mozna; z popedu, ktéry dazy do wyiszego wiecznego
bytu w spojeniu sie z caloscig §wiata. Nie dla mnie, lecz
dla braci. Nie dla wlasnego ja, lecz dla calego rodu!
tak przemawia w duszy naszej glos Boga.
tysze¢ ten glos i posluchaé go — to
atury ludzkie;j.

.;\}
X3 samig mysl wyrazil nasz Mickiewicz
Czu‘c‘l ti wiara silniej méwia do mnig
Niz rca szkietko i oko.
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Seomuew

1

11
12.
13.
14.
15.
16.
17.

19.

20.
21.
22,

23.
24.

26.
27.
28.

29,

Tematy do ¢wiczen.

Jak Pestalozzi uczyl w Stanz i dlaczego?

Wzajemne nauczanie (Pestalozzi i metoda Bell-Lancaster).
»Uszlachetnienie ludu to nie bezplodne marzenie”.

»Wszelkie ksztalcenie czlowicka jest jedynie umiejetnoScia
dopomagania naturze”.

Co znaczy nauczanie na. podstawach psychologicznych?
Spostrzeganie zmyslowe (poglad), pogladowo&é, unaocznienie.
-Zostane bakalarzem?”.

Intuicja i znajomoS§é teorji w nauczaniu.

Kriisi. .

Metoda sokratyezno-katechetyczna wedlug Pestalozzi'ego.
(Poglad Pestalozzi’ego na ,rozwijanie rozumu”; czy ma we
wszystkiem slusznos§é?)

Tobler.

Buss i jego poglady na metode Pestalozzi'ego.

PrzypowieS§é ,o kamienicy”.

Poglady pedagogiczne Pestalozzi’ego w licie czwartym.
Jadro rzeczy i szezegdly w naueczaniu.

-Dajecie rzeczy, nie slowa!”

- Wszelkie poznanie nasze opiera sie na liczbie, formie
i slowie” (uzasadnienie tezy wedlug Pestalozzi'ego i jej
krytyka). :
Litery ruchome i elementarz.

Sylabizowanie i glosowanie, oraz czytanie doraZne (Elementarz
Komisji Edukacyjnej; metoda Trentowskiego).
Ustopniowanie trudnosci w pierwszej nauce czytania i pisania.
O naszych elementarzach.

Czy Cwiczenia ustne w glosowaniu. przed wlaSciwa nauks
czytania maja racje bytu?

Chér w nauczaniu czytania.

Uzasadnienie i krytyka metody Pestalozzi’ego w nauczaniu
jezyka.

Sztuka mierzenia i rysunek wedlug Pestalozzi'ego (uzasa-
dnienie i krytyka).

Rysunek i pisanie.

Czego brak w pogladach Pestalozzi’ego na nauczanie rysunku?
Czy nalezy laczyé czytanie z pisaniem od pierwszych poczat-
kow? ezy nalezy zaczynaé od pisma, czy od druku?

Metoda nauczania rachunku wedlug Pestalozzi'ego.
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XL

XII.

XII.

XIV.

31.
32,
33.

34.

35.
36.

37.
38.
39.
40.

41.
42,
43.
44,

46.
47.
48.
49.

50.
51.
52,
53.
54.
52.
56.

57.
58.
59.
60.
61.
62,
63.

moze sig stosowaé do dzisiejszej? pod jakiemi wzgledami tak
i nie?

Streszezenie dziesiatego listu.

Koncentracja i porzadek przedmiotéw w naueczaniu.

Jak nalezy rozumieé slowa: ,istnieje tylko jedna dobra
metoda nauezania”?

»Harmonijne ksztalcenie sil i uzdolniefi natury ludzkiej gwoli
uszlachetnieniu ludzkosei”.

Srodowisko i indywidualno§é w wychowaniu.

Wynurzenia Pestalozzi’ego, jako Swiadectwo o jego charak-
terze.

»WiadomoSei i umiejetnosei”.

O ksztalceniu fizycznem.

Gimnastyka i praca reczna.

Ksztalcenie moralne polega nie na wiadomosciach o cnocie,
ale na zaprawianiu w enocie.

»Wytworzenie drugiej natury” w wychowaniu,

Streszezenie listu trzynastego.

Czy i jak mozna rozwijaé uczucia altruistyczne w szkole?
Jak rozwijaé poczucie narodowe? (na podstawie wskazan
Pestalozzi’ego co do rozwoju uczué altruistycznych i reli-
gijnyeh).

. Estetyka w wychowaniu.

Matka w pogladach Pestalozzi’ego na wychowanie.

Religja w szkole.

»Serce, nie rozum, zna Boga”.

»Nie dla wlasnego ja, lecz dla ecalego rodu”. ,Wszystko dla
wszystkich, nie dla siebie”.

Spostrzeganie wedlug teorji Pestalozzi’ego.

Pestalozzi a Komenski.

Pestalozzi a Rousseau.

Pestalozzi a nasza Komisja E. N. i Trentowski.

Pestalozzi i pedagogika dzisiejsza.

Neuhof i Stanz w zyeciu Pestalozzi’ego.

Wspolpracowmcy Pestalozzi’ego (Kriisi, Tobler, Buss, Ram-
sauer, Niederer, Schmidt).

Pestalozzi wzorem dla naueczyciela (pod jakim Wzglqdem nie),
Misja spoleczna nauezyciela ludowego.

Streszczenie dziela ,Jak Gertruda uezy”.

Zalety i wady ,metody” nauczania Pestalozzi’ego.

Teorja i praktyka — dwie siostrzyce.

Podrecznik i nauczyeiel.

Wiedza ogdlna i przygotowanie fachowe.

»Niema zawodu wazniejszego, ale tez i trudme]szego od
nauczycielskiego” (slowa Pestalozzi’ego). :
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