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I. WSTEP.

PSYCHOLOGICZNE PODSTAWY
NOWYCH PROGRAMOW.

Reformator szkolnictwa, przetwarzajac zycie szkol-

ne, dwa musi mieé¢ ,przed oczyma duszy” czynniki:
1) ideal, ku ktéremu prowadzi¢ chce mlodziez,
2) osobowosé¢ wychowanka,

innemi slowy:

1) to, ku czemu chce wychowywaé i ksztalcic 1
2) tego, kogo chce wychowa¢ i ksztalcié.

- Stosunek wzajemny tych dwodch elementow oraz
ujecie drugiego z nich byly niezmiernie réznorakie
w roznych okresach dziejowych. ‘

W epokach minionych dbano przewaznie o ,ideal”
i ,cel” pracy. Uwzglednienie i uznanie psychiki
wychowanka, jako punktu wyjsciowego pracy
szkolnej, jest bezsprzecznie dopiero zdobycza czasow
nowszych.

Twércy polskiej reformy szkolnej i nowych pro-
gramow, idac slusznie za wielkiemi haslami naszego stu-
lecia — ,stulecia dziecka” — psychike wspolcze-
snej mlodziezy polskiej zanalizowali 1 poznali
Co wiecej, do niej dostosowali nowe progra-
my nauczania dla szkél powszechnych i srednich.
Pragnieniem ich bylo, by materjal nauczania odpowia-
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dal strukturze psychiczne] mlodziezy polskiej w po-
szczegolnych fazach jej rozwoju, by byl zgodny
z jej zainteresowaniaml

Rozumieli bowiem jasno 1 wyraznie jedno: ze
w przeciwnych wypadkach miedzy materjalem naucza-
nia a dusza mlodziezy tworzy sie przepas¢, ktora po-
glebia sie z dnia na dzien..., ze mlodziez szkolna, nie
znalazlszy w materjale nauczania tego, co ja naprawde
w danym okresie zZycia interesuje, rozdwaja sie
duchowo. Jedna czesé swych energi) psychicznych —
mniejsza poswieca wtedy na prace szkolna; druga —
bez porownania wieksza — na to, co bardziej ja w da-
nej chwili duchowo zajmuje. Zreszta nietylko jakosc
materjalu nauczania musi by¢ dostosowana do psychiki
dziecka. Dostosowaé do niej nalezy takze ilosé mate-
rjalu nauczania i metody pracy. Rozwéj duchowy dzia-
twy nie przebiega rownomiernie. Przebiega raz szyb-
ciej, raz powolniej. Sa w nim okresy bujnego rozkwitu,
ale sa i okresy zastoju. W pierwszych nie nalezy da-
waé za malo materjalu nauczania, w drugich koniecz-
nie unikaé nalezy przeciazenia dziatwy. Wszystkie te
momenty uwzgledniaja nowe polskie programy nau-
czania.

Wydzial Programowy Ministerstwa W.R.1O.P. prze-
prowadziwszy dokladne badania nad poznaniem psy-

chiki dziatwy polskiej, — pierwszy w Europie
dostosowal programy szkolne do dziecie-
cych wlasciwosci psychicznyech. — pierwszy

oparl je na psychologicznych podstawach. | w tem
wlasciwie tkwi waga reformy programo-
wej — reformy istotnej, siegajacej gleboko w zycie
polskiej szkoly i mlodziezy, a nie mechanicznej ,.do-
dajacej lub odejmujacej jedynie pewne ,nowe” czy
.przestarzale” partje materjalu naukowego.
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Dokonano w ten sposéb rzeczy wielkiej i waznej.
Struktura psychiczna dziecka rézni sie bowiem ba'rdz":)
od struktury doroslych, a ponadto podlega rozwojowi,
ujawniajacemu si¢ W poszczegolnych fazach. 10ZW0J0-
wych, jak to w dalszym ciagu bedzie naszkicowane.

Jakzez ,naiwnie” tworzono programy daw-
niei, — opracowujac je tak, jakby przeznaczone b.yly
dla hudzi _dorostych”. Nic dziwnego, ze nie spelnialy
one swego zadania nalezycie. :

Cé7 wiec brano pod uwage, tworzac obecnie nowe
programy nauczania dla dziatwy polskiej, a checac je
oprze¢ na podstawach psychologicznych?

Odpowiem krotko. St

W okresie sredniego dzieciectwa t.]. do jakichs
mniej wiecej siedmiu lat zycia, w okresie, w ktérym
dziecko przychodzi po raz pierwszy do szkoly, posiada
ono nastepujace swoiste cechy duchowe:

Jego stosunek do swiata zjawisk j_est il.u zy I
ny, zabawowy, subjektywny. Bajka nie jest
dla dziecka podowczas jeszcze bajka tylko. ~Martwe

“ przedmioty” dziecko ozywia. Wszystko dlan stac sie

moze zabawka kazdej chwili. Zabawowo-iluzyjne u:sto-
sunkowanie sie dziecka do $wiata ma swe zrodlo
w dzieciecych popedach i uczuciach, ktore ,z tem, co
jest naprawde” pogodzic sie nie chca 1 nie l:noga, ktm-"e.
chca ,czegos innego’, Jlepszego”. Jest wigc ono nie-
jako samoobrona dzieciecej psychiki i nalw'm-; ale sku-
teczna bronia — przed nieublagana surowoscia rzeczy-
wistosci. Ta ostatnia w tym czasie coraz konkretnie]
zaczyna sie zarysowywac w swiadomosci dzieck'c?.
Okres sredniego dziecigctwa to jednak jeszcze
w duzej mierze okres przewagi fantazji nad rzeczywi-
stoscia, subjektywnosci nad objektywnoscia, .z'aba.wo-
wego ustosunkowania sie rzeczywi__stoéci nad jej ujmo-
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waniem ,na serjo, to okres magicznego i ba-
jecznego stosunku do swiata.

Programy nowe dla klasy pierwsze] szkol po-
wszechnych uwzgledniajg w calej pelni te momenty,
pozwalajac dziecku, jeszcze rok jeden, caly prawie,
przebywaé nadal w ,szkole takze”, w ,krainie cudow-
nych i teczowych basni”, uwzgledniajac w metodach
nauczania w wysokim stopniu pierwiastki zaba-
wowe, liczac sie z tem, ze myslenie dziecka cechuje
animizm, artyficjalizm, naiwny realizm, nie depczac ma-
gicznego swiatopogladu dziecka, lecz tylko powoli umie-
jetnie, starajac sie go rozwijac i1 przeksztalcac.

Ale przejdzmy do okresu poznego dzie-
ciectwa.

Powazne zmiany w zyciu duchowem dziecka za-
chodza okolo mniej wiecej siedmiu lat zycia, kiedy
w ten okres wlasnie wstepuje. Dotychczas istnialy
obok dziecka dwa swiaty, i dziecko przechodzilo stale
z jednego z nich do drugiego z zupelna swoboda, cze-

scie] przebywajac w swiecie zabawy, a rzeczywistosé

traktujac swoiscie. Obecnie nastepuje zwrot ku rea-
lizmowi, przejsicie od oswiata iluzji” ku _swiatu rze-
czywistemu”, ktory dziecko zaczyna badaé i ktéry pra-
gnie teraz goraco tak samo poznad, jak dawniej
pragnelo sluchaé bajek, basni i powiastek. Dotychcza-
sowe zabawy zaczynaja dziecko natomiast coraz mniej
interesowaé. Dziecko chce coraz wiece] wiedzieé,
Poznawagc, a nie naiwnie ,bawié sie”. Umysl dziecka
skierowuje sie ma fakty, zainteresowania zwracaja sie
ku przyrodzie martwej i zywej. Miejsce fantastycznego
igrania zajmuje majstrowanie, konstruowanie, poszuki-
wanie. Zabawki dzieciece ida do kata, a kieszenie,
szaly, szuflady dzieciece zapelniajg sie ,zbiorami, ko-
lekcjami kamieni, motyli, monet, znaczkéw, roslin”.
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Dziecko przemienia sicw malego badacza, w p o-
czatkujacego przyrodnika, wzaczyna dociekaé”:
co si¢ dzieje w przyrodzie, zaczyna, porzuciwszy ,okres
bajeczny”, wchodzi¢ w okres »naiwno- przyrodniczy”,
»naiwno-materjalistyczny”, zaczyna rozwija¢ sie coraz
bardziej w kierunku wlasciwosci, cechujacych lata 9—10,
zwane wiekiem Robinzona lub ,wiekiem in_
djanskim”.

Idealem dziecka staje sie coraz bardziej bowiem
Robinzon t. j. symbol czlowieka, ktéry samodzielnie
ujarzmia przyrode, poznaje ja, podporzadkowuje sobie.
Najwyrazniej zreszta moze fakt ten zaznacza sie w le-
kturze dziecka; tu jego zainteresowania zwracaja. sie
wyraznie bardzo ,od bajek i legend” — ku ~Opowie-
sciom o niezwyklych zdarzeniach, ktére jednak w rze-
czywistosci mogly mieé miejsce. Stad to ukochanie
Przygéd Robinzona przez dziatwe w tym wieku.

W fazie poinego dzieciectwa moznaby wyroznié
dwa podokresy: pierwszy do roku mniej wiecej
dziesiatego, drugi do roku mniej wiecej dwunastego,
W obu cecha zasadnicza psychiki dziecka jest wymie-
niony wyzej realizm, oznaka zewnetrzna powoli lecz
stale wzmagajacego sie dojrzewania umyslowego 1 du-
chowego dziecka wogéle; krystalizowania sie w niem
w coraz wigkszej mierze form ujmowania rzeczywisto-
sci, wlasciwych czlowiekowi dojrzalemu.

Dziecko w okresie poznego dzieciectwa osiaga
w konsekwencji wysoki stopien przystosowania sie do
wlasciwych sobie warunkéw zycia. Jest spokojne, zréw-
nowazone, latwe do prowadzenia. Jest wykonczonym
typem biologicznym ,dziecka doskonalego”.

Nowe programy szkolne wykorzystaly w calej pel-
ni badania psychologiczne nad dzieckiem w tej fazie
rozwojowej]. Gdy chodzi o ilos¢ materjalu nau-
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kowego w programach w tym okresie, jest ona ob-
fita. Gdy chodzi o jakos¢ materjalu nauczania,
warunkuje go wlasnie scharakteryzowany powyze] rea-
lizm dziecka i dazenie do poznania swiata ze-
wnetrznego, otaczajacych zjawisk — tudziez dziecieca
robinzonada. Punktem wyjscia dla nauczania staje sie
najblizsze érodowisko dziecka 1 okolica, w ktérej zyje:
z jej polami, lasami, jeziorami, kwiatami, zwierzetami
i zabytkami. Ze wzgledu na zasadnicze nastawienie
psychiki dziecka w tym okresie na swiat zewnetrzny,
wysunieto w materjale nauczania na plan
plerwszy zjawiska z dziedziny przyrody
martwej 1 zywej i swiat faktow. '

Z tej dziedziny dziatwa w latach 9 — 12 najwiece}
,wie; chetnie przedsiebierze bowiem w tym okresie
wycieczki w przyrode, w dobranej grupie rowie-
inikow, bez towarzystwa osob starszych, obserwuje
i podpatruje zycie zwierzaf, zapoznaje sie z roznemi
odmianami owadow, gadéw, ptakéw, poznaje zycie w le-
sie, na polach 1 lakach. To tez materjal nauczania,
jaki dziatwie polskiej wyznaczyly (zgodnie z je] zainte-
resowaniami) nowe programy, a jaki jej poda szkola,
napewno przypadnie dziatwie do serca, zajmie ja, ocza-
ruje i pociagnie, spoteguje che¢ do tej tak ,nudnej”
dawniej nauki szkolne;j.

Tak samo doniosle, a oparte na wynikach najnow-
szych psychologicznych badan innowacje spotykamy
w programie nauczania dla dziatwy w okresie
przedpokwitania t.). w latach od mnie) wiece}
dwunastego do mniej wigce]j czternastego (okresie, w kto-
ry weczesniej wchodza dziewczeta, a traoche poznie}
chlopcy). Wyrézni¢ w nim mozna dwa wyrazne pod-
okresy: 1) faze przyrostu sil, 2) fazg negatywna.

W fazie przyrostu sil, zwanej takze, zapo-
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wiadajaca”, cechuje dziecko nazewnatrz wzrest po-
czucia pewnosci siebie i sily duchowej. Jest to pro-
sta konsekwencja tej pelni rozwoju 1 harmonji, ktora
dziecko osiagnelo w okresie poznego dzieciectwa za-
réowno pod wzgledem fizycznym, jak i duchowym i wy-
nikiem osiagnietej zdolnosci przystosowania sie do wa-
runkow zycia. Ale wkrotce rozpoczynaja sie¢ przemiany.
Obserwujac dzieci z zewnatrz, zauwazymy w tym okre-
sie latwo, ze przybieraja na wzroicie i wadze. Dzieci
gwaltownie szybko rosna, ,strzelaja w gore”, tyja. Dalej
zaczynaja im przypadaé do gustu: dzikie zabawy, uga-
nianie, mocowanie sie, awantury. Nawet dziewczeta,
zwykle naogél spokojniejsze, w tym okresie traca zami-
lowanie do bajek, lalek, a uganiaja i staczaja bojki, po-
dobnie jak chlopcy.

To nastawienie dzieci i ferment znajduja swoj od-
powiednik w swoistej dla tego okresu lekturze po-
drézniczej i awanturniczej, w ktore] sie mlodziez
zaczytuje. Okres ten popularnie zowia cielecemi latami.
Ped ku poznaniu $wiata jest podoweczas silny. Zainte-
resowania skierowane sa w dalszym ciagu nazewnatrz.

W fazie negatywnej dokonuja sie w orga-
nizmie dziecka pewne przeobrazenia; maja miejsce pe-
wne procesy fizjologiczne, ktorych dziecko wytlumaczye
sobie nie umie. Jest niespokojne, nieswoje,
przygnebione, rozdraznione, slabe, niezado-
wolone ze siebie i drugich. Wszystko je drazni, ogarnia
je chwilami apatja. Nastepuje z kolei oslabienie zainte-
resowan, trudnosé skupienia myslowego, zasto] pamigci,
zmeczenie umyslowe, czasem neurastenja. Towarzyszy
temu poczucie wlasnej niepelnowartosciowosct. W ro-
zwoju duchowym dziecka nastepuje
zastoj.

Gdy programy nauczania nie uwzgledniaja tego
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faktu bardzo waznego, dziecko nie jest w stanie odpo-
wiedzie¢ wymaganiom szkoly, jego postepy w nauce
obnizaja sie bez jego winy.

Ilaz to mlodych ludzi w 13, 14 roku zycia wyko-
leifo sie i powtarzalo klase, tracilo rok, dwa zycia lub
-wogole schodzilo na manowce dlatego, ze dawne pro-
gramy nauczania tego faktu nie uwzglednialy. Niejedno
dziecko, ktore do tej pory uczylo sie wcale dobrze
w kl. I, IV gimnazjalnej z tego powodu ,repetowalo”,

wcierpialo” . . . cierpialo tem bardziej, ze jest to okres
krnabrnosci i przekory w zyciu dziecka i ze
starsi, zrazeni jego przekornem i nieposlusznem usto-

sunkowaniem sie do nich, nie w ,zastoju rozwoju du-
chowego”, ale w ,lenistwie rzekomem” i inaych ,wa-
dach” dziecka szukaja przyczyn jego ,niepowodzen
szkolnych”.

Nowe polskie programy nauczania dla tego okresu
nietylko dostosowaly jakosé¢ materjalu nauczania do
psychiki dziecka w tej fazie, ale, co najwazniejsze,
zmiejszyly ilosé materjalu nauczania dla
dzieci w fazie negatywnej (mniej wiecej lat 13) bardzo
powaznie, ratujac w ten sposob niejedno dziecko, nie-
jedna przyszla egzystencje, zapobiegajac niejednej tra-
gedji dzieciecej.

Ulepszyly wkoncu metody nauczania, wprowadzajac
zamiast dotychczasowych metod werbalnych, abstrak-
cyjnych — mctody nowe — a wiec metody pracy
warsztatowe],— prace grupowa, wykorzystujac
literature popularno-naukowa it p., otacza-
Jac opieka czytelnictwo dzieci wogéle *), co najwazniej-

#) Dr. Jan Kuchta. Ksiazka zakazana, jako przedmiot
zainteresowan milodziezy w okresie dojrzewania. Bibljoteka Wycho-
‘wawcza Arcta. Warszawa 1933, rozdzial ostatni.
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sze zas wykorzystujac ,prace ochotnicza” dzieci -

w tym ciezkim dos¢ dla nich okresie zycia i podkresla-
jac, gdzie tylko mozna, wartosé i znaczenie zyciowego
zastosowania zdobytej wiedzy teoretycznej.
Przechodzimy do analizy psychologicznych pod-
staw nowych polskich programéw w okresie najciezszym
dla mlodziezy, okresie ,burzy” i ,kryzysow duchowych”,
w t. zw. okresie pokwitania, trwajacym od roku
miej wiecej czternastego do roku mniej wiecej siedem-
nastego u dziewczat, a lat osiemnastu u chlopcow..
U dziewczat oczywiscie okres ten i wczesnie] sie roz-

poczyna. Pokwitanie Wprowadza w ustroj psychlczny'

czlowieka szereg elementéw nowyeh, w pewien swoisty
sposob go przeksztalcajac. Istnieje powszechne mnie-
manie, ze zmiana, z ktéra tu mamy do czynienia, jest

daleko idaca, zasadnicza. Pokwitajac rodzi sie czlowiek

po raz drugi, jak sie wyrazil Rousseau.

Cztery momenty przedewszystkiem przy charakte-

rystyce zycia duchowego mlodziezy w tej fazie trzeba
wzia¢ pod uwage:

a) plciowe dojrzewanie,

b) zwrot ku wnetrzu i wlasnej jazni,

c) ksztaltowanie planu zyciowego 1 pierwsze py-
tania ,o cel i sens zycia”, wylanla]qce sie¢ przed oczy-
ma duszy pokwitajacego,

d) wrastanie i wzywanie sie mlodej jednostki
w tym okresie po raz pierwszy w rézne dziedziny kul-
tury 1 zycia.

W poprzednich okresach dziecko poznalo swe
cialo, najblizsze i dalsze otoczenie, $wiat zewnetrzny.
W okresie pokwitania, poznaje cos nowego zupelnie.
Odkrywa wlasny swiat wewnetrzny, poznaje
swiat ducha, swiat kultury, jako jej wytwér. W zwiaz-
ku ze stopniowem odkrywaniem swiata wewnetrznego
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zmienia sie tez stosunek pokwitajacego do swiata ze-
wnetrznego, z objektywno-przyrodniczego w subjektyw-
no-psychologiczny. ,Egotyzm” zaczyna dominowaé
coraz bardziej.

Zainteresowania mlodziezy w okresie pokwitania
zmieniaja sie¢ zasadniczo. Interesuja ja teraz przezy-
cia wewnetrzne, psychiczne: zycie wewnetrz-
ne czlowieka, jego walki i zmagania, upadki i wzloty,—
a wigc problemy psychologiczne; interesuja ja proble-
my religijne, zagadnienie niesmiertelnosci duszy
i zycia wiecznego; interesuja problemy etyczne, zagad-
nienia ekonomiczno-gospodarcze, spoleczne, polityczne.
Odrebna dziedzing jej zainteresowan stanowia problemy
filozoficzne, problemy celu i sensu zycia wogéle, granic
ludzkiego poznania. Budza sie nadto zainteresowania
dla swiata sztuki, swiata i zycia towarzyskiego, wkon-
cu zainteresowania specjalne, indywidualne: teoretyczne
1 praktyczne.

Obok tego ciekawy jest przedewszystkiem jej no-
wy sposob ustosunkowania sie do swiata, ludzi i za-
gadnien, nie naiwny, bierny i bezkrytyczny jak dotych-
czas, lecz wlaénie aktywny, samodzielny, krytyczny,
a nawet hiperkrytyczny, nadto upor i negatywne stano-
wisko w odniesieniu do wszystkiego, co sie w formie
gotowe] zastaje, a przedewszystkiem w odniesieniu do
wartosci i prawd przez swiat doroslych reprezentowa-
nych, co doprowadza w konsekwencji do ,krytycznego
przegladu” wlasnej duszy i tkwiacych w niej tresci, burzy
duchowej, walk wewnetrznych. W duzym procencie
wypadkéw swiadomosé poczucia tych zmian w mlo-
‘dziezy przypada dopiero na l6-ty mniej wiecej rok
zycia.

W zrozumieniu tych glebokich przemian w duszy
dziecka, zachodzacych w okresie pokwitania, zwrécono
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na programy dla mlodziezy tego wieku najbardziej
troskliwa uwage. Dla mlodziezy na poczatku tego okre-
su iloé¢ materjalu zmniejszono wydatnie.
(Rok 14 — 15). Dla dalszych lat zmieniono metody
pracy szkolnej, dajac uczniowi -zgodnie ze zmiana
jego stosunku do wszystkiego wieksze mozli-
wosci samodzielnej pracy, pracy recznej, pracy
na swiezem powietrzu, wycieczek zaréwno harcerskich,
ktorych domaga sie¢ organizm wychowanka, jak tez
i naukowych. Pod wzgledem jakosci—materjal dobierano
w ten sposob, ze uwzgledniono w nim wyzej scharak-
teryzowane, typowe dla fazy rozwojowej zainteresowania,
a nadto dano mozno$¢ mlodziezy rozwijania swych in-
dywidualnych_ specjalnych zainteresowan, tudziez
pracy grupowej w wiekszym niz dotychczas
stopniu.

Korona reformy programéw i najwiekszg omal
zdobycza psychologiczna jest to, co zrobiono dla mlo-
dziezy meskiej i zenskiej w latach od 18-go wzglednie
18 tu poczawszy wgére—t.j. w okresie mlodzien-
czym. W zrozumieniu i uznaniu tego faktu, iz jest to
okres w zyciu mlodziezy szkolnej najbardziej wazny

1 wazki dla jej duchowego skrystalizowania sie, uksztal-

towania wlasnej ideologji, wlasnego pogladu na
swiat, slowem, ze jest to okres jej rozpoczynajacego
si¢ harmonizowania i dazen do osiagniecia dojrzalosci
duchowej — stworzono ,liceum”, majace zastapi¢ dawng
siodma i 6sma klase gimnazjalna.

W niem dane mlodziezy moznosé, w specjal-

‘nie dogodnych warunkach, pracowaé nad wla-
‘snem wewnetrznem udoskonaleniem, nad samodzielnem

zdobyciem i wypracowaniem wlasnego po-
gladu na $wiat — harmonijnego, wolnego od sprzecz-
nosci swiatopogladu,- w ktérym i momenty religijno-
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moralne i obywatelsko-panstwowe 1 ogolnoludzkie zna-

lazlyby nalezne sobie miejsce.

Ale o tem juz obecnie mowic nie bede, przekracza
to bowiem ramy tego szkicu, poiwieconego wylacznie
omoéwieniu psychologicznych podstaw programow szkol
powszechnych i przyszlego czteroletniego gimnazjum.

Omawiam zreszta te rzeczy obszerniej w trzech
odrebn ych pracach, poswieconych zagadnieniu p s y-
chologicznych podstaw nowych programoéw t. j.
w pracy: Dr. J. Kuchta: ,Rozwéj psychiczny mlodziezy
a praca szkolna”, (Il rozszerzone wydanie; Warszawa 1933),
gdzie kresle obraz rozwoju psychicznego dziecka ze srodo-
wiska miejskiego kulturalnego,— w pracy p. t. ,,Dziecko wlo-
czega” (Arct, Warszawa 1933), w ktorej kresle obraz
rozwoju psychicznego dziecka miejskiego ze srodowiska pro-
letarjackiego, — oraz w pracy niniejszej o ,,Psychologji
dziecka wiejskiego”, poswieconej rozwojowi dziecka na
tle srodowiska wiejskiego.

2. PSYCHIKA DZIECKA WIE]JSKIEGO.
. WSTEP.

Zasadnicze prawa rozwoju psychicznego czlowieka,
wzglednie ustalone przez psychologje rozwojowa—obe-
wiazuja i w odniesieniu do dzﬂ"iecka wiejskiego,
pozwalajac przewidzie¢, jaki bedzie rozwdj kazdego
normalnego dziecka wsi, kiedy przecietnie znajdzie
sie w danej fazie rozwojowej i jaka bedzie kolejnosc
poszczegélnych faz, przez ktére przejdzie.

Bieg jego zalezy od trzech czynnikéw przede-
a) zadatkow wrodzonych, b) otoczenia,
¢) historji indywidualnej osobnika.

Zadatki

odziedziczonych zadatkéw cielesnych i duchowych na

wszystkiem:

wrodzone. O wplywie wrodzonych,
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rozwoj dziecka nikt nie watpi; jakkolwiek nie udalo sie
dotychczas w odniesieniu do kazdej z cech ustalic,
ktére z nich sie dziedziczy. Dziedziczy sie zas prawdo-
podobnie nietylko pewne cechy normalne i nienormal-
ne — (te ostatnie zmuszaja organizm do odmiennego
nieco ustosunkowania sie do otaczajacego fwiata) ale
i typ konstytucjonalny psycho-fizyczny. ¥) N
Otoczenie. (Srodowisko). Niemniej silnie od-
dzialywuja na rozwoj dziecka takze wplywy otocze-
nia, zaznaczajac sie juz bardzo wczesnie, powodujac
odchylenia od przecietnej i mniejsze lub wieksze rozni-
ce pod wzgledem ogdlnego rozwoju duchowego. O omo-
wienie tych wlasnie roznic chodzi przedewszystkiem,
gdy chce sie jasno uprzytomnié sobie odrebnosci zycia
psychicznego dziatwy wiejskiej. Odrebnosci te daja sie

‘zaobserwowaé¢ na pierwszy rzut oka 1 istnieja nieza-

przeczenie. Bogactwo ich odcieni w stosunku
do réznych typow dzieci wiejskich jest przytem
bardzo wielkie.

Ale

wplywéw otoczenia, jak tez o uwzglednienie tego bo-

zarbwno o dokladna analize caloksztaltu

gactwa odcieni, przy dzisiejszym stanie badan nauko-
wych pokusié¢ sie trudno.

Dlatego tez ograniczy¢ sie nalezy z koniecz-

noéci do réznic najbardziej podstawowych, plynacych

z faktu, ze dziecko wsi zyje w swoistem srodowisku
i zanalizowaé wplywy wiejskiego srodowiska na
bieg jego rozwoju psychicznego. Ze wzgledow praktycz-
nych péjsé¢ sie 1 tu musi oczywiscie na pewne moze za
wielkie i przedwczesne uproszczenia i uogolnienia sila
rzeczy.

*) Dr. G. PFAHLER ,Vererbung als Schicksal®. Eirié ¢
kunde. Leipzig. 1932.




Historja indywidualna. Zapoznanie sie
z historja jednostki *), czyli z jej kolejnem postepowa-
niem wobec roznych mozliwosci zyciowych i z dziala-
niem tych wszystkich decyzyj i wyborow na dalsze
losy i ksztaltowanie sie osobowosci w tego rodzaju roz-
wazaniach ogélnych, jakkolwiek ma doniosly bardzo
wplyw na bieg zycia psychicznego jednostek — odpada,
jako przekraczajace ramy dociekan.

II. SRODOWISKO WIEJSKIE.

Srodowisko wiejskie posiada wyrazne swo-
iste cechy zaréwno jako srodowisko religijne, du-
chowo-kulturalne, gospodarcze i rodzinne,
jak tez jako srodowisko przyrodnicze.

Srodowisko religijne dziecka wiejskiego od-
biega moze najbardziej od analogicznego srodowiska
dzieci, nie wychowywanych w chacie wiesniacze]j.
Cechuje je wlaéciwy jedynie wiesniakowi stosunek do
religji.

Scisly zwiazek codziennych prac i zajeé wiesniaka
z zyciem przyrody, wielka zaleznosc¢ tych prac od stanu
pogody, na ktory nie mozna mieé najmniejszego wply-
wu, a od ktérego w gléwnej mierze zaleza wyniki 1 po-
wodzenie calorocznych trudéw i prac — skierowuia jego
wzrok w dziedziny metafizyczne, Bég — nie kto
inny, wedle wierzen wiesniaka, daje deszcze i pogode,
kieruje blyskawica i grzmotami, zsyla choroby i plagi,
zarazy na ludzi i zwierzeta, karze i nagradza zaleznie
od tego, jak sie ktos do Niego ustosunkuje. Wiesniak

#) St. Szuman. ,0 historycznym rozwoju osobowosci w prze-
ciwiefistwie do prawidlowej ewolucji psychicznej czlowieka®. Polskie
Archiwum Psychologji. Tom IIl. Rok 1930. Warszawa, str. 12.
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wierzy, ze wszystko od Boga zalezy, ze czlowiek wply-
wu na to mieé¢ nie moze najmniejszego. Jest wiec fata- -
lista. Gdy chodzi o jego religijnosé, wierzy slepo, silnie,
po swemu.

.Magiczne“ momenty odgrywaja w tej religijnosci
wielka role; sklonnos¢ do magicznego ujmowania pew-
nych dziedzin zjawisk jest zreszta cecha myslenia wie-

sniaka wogole.

Mlodsze pokolenie moze troche inaczej juz patrzy
na te sprawy pod wplywem roznych czynnikow, nie
mniej jednak pozostaje pod wplywem nastawienia star-
szego pokolenia w dos¢ wielkim stopniu. Takie wlasnie
.érodowisko” religijne ma decydujacy wplyw na reli-
gijne nastawienie dziecka wiejskiego, analogiczne,
jak matki, ojca i najblizszych.

Srodowisko duchowo-kulturalne, w kto-
rem sie chowa dziecko wiejskie przedstawia sie nie-
korzystnie. Nizszoé¢ umyslowa srodowiska wiejskiego
pociaga za soba w konsekwencji ubodostwo bodzcow,
pobudzajacych rozwéj myslenia dziatwy, wyobrazni,
uczué wyzszych. Ciezko pracujacy fizycznie wiesniak,
czy wiesniaczka, zaabsorbowani codziennemi troskami
i sprawami zycia zdradzaja bardzo slabe tendencje do
wyzywania sie w dziedzinie duchowej. Czytaja malo,
nie odczuwajac glebiej potrzeby czasopism, czy ksigzki.
Nie maja na to pieniedzy, ani czasu. Gdy nawet czytaja,
to rzeczy bardzo malo wartosciowe: senniki, kalendarze,
stare ksiazki gospodarcze, weterynaryjne, modlitewniki,
zywoty éwietych, jakies zablakane romanse, podania,
rzeczy humorystyczne. Tematem rozmow wiesniaka
sa przewaznie jego drobne klopoty; o sprawach ogol-
niejszych, o zagadnieniach abstrakcyjnych nie mowi
wogole lub rzadko—nie interesuja go. Niejedno dziecko
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wiejskie niczego odpowiedniego wlasciwie wiec w domu

“nie slyszy, niczego nie czyta, albo czyta ksiazki nie
nadajace sie dla niego zupelnie. Gdy sie doda do tego
mala rozmaitoéé wrazen zewnetrznych, brak
zabawek, obrazkow i1 wogole omal wszystkiego, co mo-
wiloby o szerokim $wiecie,—bezczynne spedzanie czasu
w zimie pod piecem (z powodu braku butéw), ciagle
w tej same) izbie zle oswietlonej, lub zupelnie bez
iwiatla, — a latem, calych dni przy pasaniu bydla, to
jasnem sie stanie, ze wszystko to wplywa na opoz-
nienie rozwoju intelektualnego dziecka wsi, a raczej
zgaszenie jego zainteresowan teoretycznych,

Zupelny brak zrozumienia potrzeb dziecka, jego
odrebnosci psychicznej a przedewszystkiem znaczenia
zabawy w jego zyciu i je) naczelnej roli w rozwoju du-
chowym dziecka, tez nie przyczynia sie do przyspie-
szenia tego rozwoju bynajmniej i niekorzystnie oddzia-
Iywa na duchowa aktywnosé dziecka wiejskiego
w pozniejszej pracy szkolnej. Rodzajow ,zabaw" zna
dziecko wiejskie malo. W lecie jeszcze na pastwisku
zdradza pewna, choé niewielka pomyslowosé w ich
dziedzinie. W zimie, w domu, oddaje sig chyba grom
i to nie ,intelektualnym®, o wyniku ktérych decyduje
wysilek myslowy (,geistige Kampfspiele”), ale grom
Lszczescia”, w ktorych o wygrane]j decyduje przypadek.
(,Gliicksspiele™). Poprostu powiedziawszy, oddaje sie
grze w karty w szestdziesiat szesc lub tem podobnej—
reszte czasu trawiac zupelnie bezczynnie i bezuzytecznie
przy piecu, co jest sro6dlem jego inercii duchowej
w pewnych dziedzinach, jakkolwiek pod wielu innemi
wzgledami jest ono aktywne.

Podkreslié wkoncu nalezy twardosé zycia wsi, po-
wodujaca twardosé i surowos¢ w obyczajach i stosun-
ku czlowieka do czlowieka, wspomniec¢ o wiejskich prze-
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sadach, sabobonach, sporach o miedze, dobytek, zatar-
gach o dzialy (schede). bojkach.

Brak srodkéw komunikacji, oéwietlenia, rozrywek
stanowi tlo ostateczne tego obrazu.

Srodowisko gospodarcze, na wsi takze
wybitnie swoiste, wyciska swe pietno jeszcze dobitnie]
na stosunku wiesniaka do swiata, ludzi i wszystkiego
wogole. Jego nastawienie wszedzie 1 zawsze omal
jest zyciowe, trzezwe, praktyczne, utylitary-
styczne. Udziela sie to oczywiscie mimowoli i dziec-
ku wiejskiemu, juz od lat wezesnych bardzo. Owo silne,
przez pokolenia idace praktyczno-utylitarystyczne usto-
sunkowywanie sie do wszystkiego jest wynikiem prymi-
tywnych, twardych warunkoéow, w ktorych wiesniak zy-
je — Jest moze nawet jego potrzeba, pr awle instyn-
ktem. Mozna sig¢ na nie — mnie godzié, ale nalezy je
srozumieé 1 nie nalezy go moze psué, jako czegos wZY-
ciowo® koniecznego. Ma ono zreszta swoje 1 bardzo
dodatnie i bardzo ujemne nastepstwa. (Walka o byt —
rozwoj kulturalny).

W konsekwencji i dziecko wiejskie musi sie inte-
resowaé niestety tylko tem, co je bezposrednio doty-
czy, Z Jego potrzebami bezposrednio laczy, co moze ,po
swemu” wykorzystaé, co zwiazane jest z srodowiskiem,
w ktorem zyje.

Zagadnienia zyciowo-gospodarcze to dla wiesniaka
jedyne wazne zagadnienia. Wszystko inne malo go
zajmuje — jest mu obojetne — albo wprost nie isnieje
dla niego. Nie umie z innego punktu widzenia mysleé
o czemkolwiek i patrzyé na cos wogole. Dlatego na
Swieta Bozego Narodzenia, kupujac podarki, kupi dziec-
ku odziez lub obuwie, grzebien, szczotke, czy 1nne
przedmioty uzytku, — kupi cos do zjedzenia — ale za-
bawki albo ksiazki nie kupi. Na to szkoda pieniedzy
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wedle jego zdania. Jest to tylko slaba ilustracja uty-
litaryzmu wiejskiego.

Wiesniak utylitarystycznie patrzy na wszystko. Dla
starcéw, niezdolnych do pracy, nie ma litosci, — moga
is¢ ,na zebry”, chociazby to byli jego rodzice wlasni—
jako sily robocze nie przedstawiaja przeciez wartosci,
Na dziecko patrzy réwniez tylko jako na przyszlego
pracownika. Tak samo ustosunkowuje sie 1do zwierzat-
Starego psa, ktory juz do pilnowania domu, po kilku
latach trzymania go, z powodu staroéci nie nadaje sie—
zabija spokojnie i koniec. Zwierzeta wogéle traktuje
jako materjal na zbycie lub jedzenie. Przykladow takich
moznaby daé jeszcze wiele, pomijam je jednak, gdyz
chodzi tylko o rysy najbardziej charakterystyczne. Rysy
oméwione to wynik twardosci zycia na wsi

Przeciazenie praca ,nad sily” w lecie — powoduije
calkowita omal bezczynnosé wiesniaka w zimie. Zreszta
jest to koniecznie potrzebne dla zdobycia energji do
przechodzacej prawie ludzkie mozliwosci pracy w okre-
sach zniw, orki.

W stosunku do dzieci brak u wiesniakéw jakiejs
glebszej mysli wychowawczej, poza troska o ich wy-
karmienie, przyodzianie i jakas bardzo niejasna, ogol-
na troska o ich przyszlosé. | tu dominuje utylitaryzm
w sposobie ujmowania wszystkiego bardzo jaskrawo.

Gospodarstwo wiejskie jest .wspolnota” zycia, po-
dobnie jak las, jezioro lub bagno. Chlop, bydlo, rola.
laka, ziemia naleza do siebie. Jedno bez drugiego nie
moze istnieé, — jedno na drugie oddzialywa. Dziecko
wiejskie tkwi calkowicie w tej wspolnocie — odziedzi-
czylo niejako bowiem sily i zdolnosci do tego, by zla¢
sie z nia i w niej najistotnie] si¢ pograzyc.

Srodowisko rodzinne na wsi odgrywa bar-
dzo wielka role w rozwoju dziecka wiejskiego. Jest ono
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zwarte, zamknigte w sobie; stanowi dla siebie swoista
calosé. Na wewnatrz reprezentuje je matka. Or}a za-
poznaje Z tradycja 1 ze zwyczajami, kulty:t.vu}a(:_ je tro-
skliwie (konserwatyzm)—ona pielegnuje obyczaje w po-
staci nieskazitelnej, tak jak slyszala o wszystkiem od
matki i babki. Pracowitos¢ jej jest nadzwycza‘ljfla: obc?-
wiazki matki, praca domowa, praca w kuchm. i w staj-
ni — to obraz ogromu je] pracy. Corki doznaja je) spe-
cjalnej opieki. Sa jednak wychowywane tylko dla domu
i jako sily robocze.

Wieéniak reprezentuje dom i gospodarstwo naze-
wnatrz. Wszystko co od ,zewnatrz” przyc:hodzi j-est- te-
renem jego dzialania. On jedynie op0w1ada1dz!ecmm
i zonie o tem, co sig ,W swiecie” dzieje. W domu pra-
cuje tak, jak jego przodkowie. Konser'wa.tyzm jego pod
tym wzgledem jest godzien podziwt} i nie mniejszy od
zony. Chlopcy tkwia zawsze przy nim. .Nl.usz-q pr'zcj_sc
kolejno wszystkie stopnie pracy. Pozniej sie ozemia.

Zycie dzi adkow irodzicow jest dla dziecka wiej-
skiego najlepsza ilustracja tego, co je czeka w przy?zlo-
3ai. Paznaje w ten sposob cale zycie wiesniaka, az do
grobu. Z nimi jedynie moze czasem pogawqdzllé -dZIec-
ko wiejskie — bo oni tylko maja niekiedy wiece) wol-
nego czasu. \

Dzieci w rodzinie wiesniaczej sa traktowane jed-
nakowo. Rozpoczynaja prace od rzeczy drobnych i prze-
chodza kolejno do najtrudniejszych przez w-szystkl.e
etapy. Tworza jedna gromade i zadne z nich nie .wyb-;—
ja sie'ponad drugie. Wszystkie jednakowo nadaja sie
do pracy, wszystkie jednakowo ciezko sig ucza, wszyst-
kie sa podobne do swych rodzicow, wszystkie tworza
spolecznosc. Zwyczajnie sa pozostawione same sobl-e;
kazde z rodzicow, majac swa wlasna prace, malo sie¢
niemi zajmuje. Objasnien do pracy nie otrzymuja 1 nie
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potrzebuja. Otrzymuja tylko nakaz pracy. Wychowuje
je ,dom”, araczej czynny i ruchliwy ,$wiat gospodar-
stwa wiejskiego”, wciagajac je w swe zycie i zajecia.
I tylko przez prace staja sie te dzieci pozytecznymi
ludzmi; pracujac poznaja odpowiedni tryb zycia, formy
zycia — wrastaja w gospodarstwo.

Wiesniak z nieufnoscia czesto patrzy na .szkole”
i jej poczynania wychowawcze w stosunku do jego
dziecka. Nie lubi tego. Sadzi, ze po szkole dziecko
malo sie nadaje do pracy na wsi. Woli mie¢ dziecko przy
pracy. ,Dom” je wychowuje, i to jest najlepsze wycho-
wanie dla jego dziecka. Szkola powinna je conajwyzej
nauczyé czytaé, pisac i rachowaé. Tu konczy sie jej
rola i wartosé¢ dla wiesniaka naogél. Dom wiejski i sro-
dowisko rodzinne pochlaniaja wiejskie dziecko calko-
wicle.

Srodowisko rodzinne wiejskie jest dos¢ scisle izo-
lowane od swiata i szerszych grup spolecznych wogole.
Tylko w niedziele schodza sie dzieci jednego gospoda-
rza z dzieémi drugiego — ogladajac u sasiada »IiNNY
swiat”, innych ludzi, inne zwierzeta, inne gospodarstwo.
~Krag zycia” dziecka wiejskiego rozszerza procz tego
takze pokrewienstwo. Pozatem w niedziele na nabozen-
stwie widzi dziecko wiejskie raz na tydzien ,wielkie
zbiorowisko” ludzi, ,gmine”. Obecnosé na uroczystos-
ciach koscielnych wiekszych (z procesja) utrwala w niem
przekonanie o nalezenin do tej gminy. Poznaje ja zcza-
sem coraz dokladniej; — staje sie jej czlonkiem. W ten
sposob dom wychowuje z niego ,wiesniaka”, a gmina
~czlowieka”.

Poczucie ,wspoinoty” zanika jednak w dziecku
wiejskiem zupelnie, gdy oddala sie od wlasnego domu
i wlasnej gminy. Wyrazy ,naréd”, ,panstwo” malo maja
miejsca w slowniku wiesniaka, podobnie, jak wyrazy
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natura”, .lud“; slyszy je czesciej dopiero w s‘zkole.
i‘3rak mu poczucia lacznosci z reszta kraju, panstwa.
swiata.

Pochlonelo je ,wlasne gospodarstwo”, ,wlasna
wies” bez reszty. ;

Tak rzadko zreszta i dziecko wiejskie i wiesniak
nawet, gdzies dalej naprawde poza nia w.yc]_lo:izi. 'Ilei
to dzieci wiejskich na swej ,wsii powiecie” kon.cz-y
.swa znajomos¢’ $wiata, w zyciu poza nie nie wyjez-
dia, kolei nie widzialo i nigdy nia nie pojedzie.

Srodowisko przyrodnicze wiejskie ma
bardzo wiele dodatnich stron, gdy chodzi o ‘jego od-
dzialywanie na rozwoj dziecka ze wsi. Um(.Jihwuf mu
bezposredni kontakt z zyciem przyrody, d.a}_e moznosé
ciaglego spedzania zycia wsrod niej i pod jej wplywen.]
na sSwiezem powietrzu, zmusza do twardej, zdrowe],
spokojnej pracy fizycznej, narzuca sila rzeczy prosty,
zdrowy sposob odzywiania sie. Dla rozwoju fizyczne-
vo dziecka wsi sa to momenty o podstawowem zna-
Zzeniu, to tez przebiega on normalniej jak W miescie,
gdy nie zniwecza ich zbawiennych wpl')twc')w z'le‘wa-
runki klimatyczne, higjeniczne, ekonomiczne 1 inne

ujemne wplywy *).

1. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA
ROZNIC PSYCHICZNYCH.

Naogél przyjmuje sie jako fakt, ze tempo roz-
woju dziecka wiejskiego jest powolniejsz.c od
tempa rozwoju dziecka miejskiego. Nie nalezy jednak
tak stawiaé sprawy. Gdyby tak jedynie bylo, moznaby

#)  H, Walter ,,Zum Millieu des Landkindes®. Ergebnisse einer
empiriséhen Untersuchung, (Zeitschrift fiir Kinde:forschung). 40. Band.
4 Heft. Berlin 1932. str. 476 i nast.
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przesuna¢ tylko o pewien okres czasu fazy rozwojowe
dziecka miejskiego i otrzymaé obraz rozwoju psychicz-
nego dzieci wiejskich. Tymczasem wszyscy zdajg sobie
sprawe z glebokich jakosciowych réznic w strukturze
psychicznej dziecka wiejskiego i miejskiego, ktérych
nie wyréwna sie przez przesuniecie naprzéd danej fazy
rozwojowej. W dziedzinie niektérych wlasciwosci psy-
chicznych rozwédj dziecka wiejskiego jest przeciez
wczesniejszy. Wymienie chociazby jego poczucie
samodzielnosci, odpowiedzialnosci, powazny stosunek
do rzeczywistosci i ujmowanie jej ,na serjo”. Stad wi-
da¢, ze naogol nie szybsze lub powolniejsze. ale inne
wprost jest tempo rozwoju dziecka wiejskiego; inna jest
~krzywa jego rozwoju”. Niebezpiecznie dlatego jest
schematyczne stosowanie do dziecka wiejskiego faz
rozwojowych, ustalonych dla dzieci miejskich.

O psychice dziecka wiejskiego malo jed-
nak jeszcze bardzo wiemy. Najwazniejsza wiec rze-
cza na razie jest uswiadomienie sobie réznic
miedzy bardziej nam znana psychika dziecka miejskie-
go, ktora dotychczas glownie sie zajmowano w bada-
niach psychologicznych — a psychika dziecka wiejskie-
go, z ktora w przyszlosci bardziej chcemy sie liczyé,
do ktorej przystosowaé pragniemy bieg i metody
przyszle] pracy szkolne;j.

Ze glebokie roznice w psychice dzieci jednych
i drugich istnieja iistnie¢ musza, to jest jasne dla kaz-
dego, kto zdaje sobie sprawe z faktu, ze dusza dziecka
formuje sie przez przezycia, a przezyé dostarcza
srodowisko dziecka. Innych przezy¢ dostarcza bowiem
sita faktu srodowisko miejskie, innych wiejskie; tak
rézne pod wzgledem przyrodniczym, kulturalnym i tyla
innemi. Dlatego tez nalezalo zdaé¢ sobie sprawe z cha-
rakterystycznych stron srodowiska wiejskiego i czynni-
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ylenia duchowego rozwoju

: : tywaja na odch '
ko R jego psychiczne od-

wiejskiego dziecka, powodujac
rebnosci. L

Przytem nie mozna zapomina¢, ze te ,CZynniki
bezposrednia aktualna rzeczywistosc, ota-

ietylko £il ot
o roda, ale rowniez

jac iecko, jak ludzie, rzeczy, przy : i
e ] przeszlych pokolen, ktore

wytwory duchowe b : e
! h ujawniaja sie W formach zycia,

jako objektywny duc .
myslenia, uczucia, reagowania. T
Dusze dziecka wiejskiego, .ja'k Podkres]a]a BO.dff
i Fuchs, nalezy starac sie zrozumiec mety]l::o iz prz}fl:fvyf
wspolczesne]j generacji; trzeba nadto starac s;:: uch :a
ci¢ te podstawowe linje jego struktury psychiczne]

: ; i i rzeszle.
wytworzenie ktorych zlozyly sie pokolenia p

Réznice psychiczne plyna ich zdaniem z czterc?c:-
srodel: 1) zwiazku dzieci wiejskich z przyroda, Z) 1(:hr
zdrowej psychofizyczne] konstytucji, 3) ich swoistyc

wlasciwosci dziedzicznych, 4) specjalnych stosunkow

spole cznych .

IV. ROZNICE PSYCHICZNE NA TLE POSZCZEGOLNYCH
- FAZ ROZWOJOWYCH

A. Okres dzieciectwa,
ia do szkoly—do roku mniej wigce]

(Od chwili wstapien :
*  dwunastego).

1. Stosunek dziecka wiejskiego do $l:uiafa zja.wisk'. .

Stosunek dziecka do otaczajacego je szaYa?,
est w okresie sredniego dziecigctwa —1w do's.c
jeszcze W poczatkach okresu poz-
subjektywny,

zjawisk ]
powaznym stopniu e '
nego dzieciectwa, — W duzej mierze
iluzyjny, zabawowy.

(8]
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Dziecko w tym czasie odnosi sie do rzeczywistosci
tak, jak mu to dyktuja jego popedy i uczucia i to
wlaénie jest zrodlem jego subjektywnej postawy wobec
swiata.

Pod ich wplywem dziecko nietylko widzi rze-
czywistos¢ przez rézowe czy czarne okulary, ale dazy
do stworzenia rzeczywistosci takiej, jakaby sie je-
mu podobala. Tymczasem objektywna rzeczywistosc je-
dynie w bardzo ograniczonej mierze jest powolna tym
postulatom uczué¢ i subjektywnych zachcianek. Rzeczy-
wistos¢ — to nieublagana koniecznosé, mus, prawo
objektywne, to nie dziedzina uczucia, w ktorej wszech-
wladna pania jest zachcianka.

Nie mogac wiec rzeczywistosci objektywnej wedlug
swych zachcianek zmienié, dziecko staje sie na nia
niejako slepe, a natomiast wytwarza sobie druga, inna
rzeczywistosé, bardziej powolna jego

zachciankom
1 uczuciom,

subjektywnym potrzebom — mianowicie
swiat fantazji, iluzji i zabawy. W nim mosze
bawié¢ sie rzeczywistoscia tak, jakby jej nie bylo.
Dziecko musi tak postapi¢. Uczucie jego bowiem jest
impulsywne. W zabawie znajduje wiec dziecko moz-
nos¢ wyladowania i realizowania swych subjektywnych,
uczuciowych popedéw. Zabawa wyplywa z uczucio-
wych potrzeb dziecka i je zaspakaja, dlatego tez
dziecko tak czesto szuka ucieczki przed rzeczywistoscia
w zabawie i iluzji.

Zabawa, do ktérej ucieka, ma zreszta dla niego
i to- wazne znaczenie (z czego oczywiscie nie zdaje so-
bie sprawy), ze mimowoli bez jego wiedzy i intencji
ksztalci je. :

Subjektywny, zabawowy i iluzyjny stosunek dziecka
do rzeczywistosci nie jest wiec bez powaznych nastepstw
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dla biegu jego rozwoju wogole, a rozwoju psychicz-
nego w szczegolnosci. ] -

Dziecko wiejskie, o ktore nam w te] chwili
chodzi,—nie ma moznosci uczuciowego WYy~
zywania sig na opisane] powy:’cc.j drodze — w tak
wielkim stopniu, jak dzieci miejskie warstw kultural-
nych naprzyklad. * ‘

Zyje w atmosferze domowe] szors:.tkle], twarde]j,
pozbawione] czulosci, tkliwosci i wzgledow na ’p<-)trzeb.y
jego zycia uczuciowego, jego dzieciectwa. _Wlesn.lak nie
ma na to czasu wsrod ciezkiej pracy ! w_alkl o byt.
Zreszta uczué dla dziecka na zewnatrz nie zdradz'a
wogole, lub rzadko, — nie umie icb-czqstf) .okazac‘:
Dziecko tymczasem wymaga bardziej ,,.dzlcmr;cego
traktowania. Nie znajdujac go, staje sie jakies ,zahuka-

»

i Przyczynia sie do tego i ten moment, .ie juz l:.nar-
dzo wczesnie, od zarania swego dziecu:.ct.w? jest
dziecko wiejskie zmuszane do pracy Ci(‘?ikle] i prze-
rastajacej jego sily. Eksploatacja jego S.]I przecltiodkzl
przytem wszelkie granice. Wyzyskl.}]e sie to dziecko
nieraz w sposéb wprost nieludzki. I\-he ma ono d]..ateg-o
tyle wolnego czasu, ile do uczuciowego wyzycia sig
wogéle jako dziecko — potrzebowaloby.

To tez w konsekwencjl dziecko wiejskie bz.irdzo
wezesnie przechodzi od iluzyjnoé_ci do ‘reallzmu,
od ujmowania swiata ,na niby” do ?}muwama 20 ,na
serjo”, poznaje twarda, surowa, nieugieta i ,,ob]e.kt'yw—
na rzeczywistos¢” i musi si¢ z nia pcfgod'z'lc, clllocmz to
rzecz trudna, musi porzuci¢ rzeczywistosc subjektywna
i dzieciecy subjektywizm w stosunku do éwi.ata. -

Zwrot ku ,realizmowi” dokonuje sie u nllego o wiele
szybciej jak u dzieci miejskich ze srodowisk kultural-

nych.
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Wrazliwosé uczuciowa dziecka wiejskiego
jest w zwigzku z tem do$é przytlumiona i zgaszona.
Swoboda wyrazu uczuciowego mala. Jego uczu-
cie nie uzewnetrznia sie tak, jak u dziecka uzewnetrz-
nia¢ si¢ powinno. Jest w uspieniu, jest ukryte. U nie-
ktorych typoéw dzieci nadto spotyka sie wprost ubéstwo
uczucia, oschlosé.

Zycie popedowe, impulsy z uczué plynace —
tlamione i zduszone przez twarde warunki dokola —
nie wyladowuja sie u dziecka ze wsiw tej mierze, w ja-
kiej to nastapi¢ powinnoi w sposéb jego dzieciectwu
odpowiadajacy (np w dzieciecej odpowiedniej
zabawie).

Nic dziwnego, ze wszystko to razem przyczynia
si¢ do pbzniejszego oslabienia aktywnosci ducho-
wej dziecka wiejskiego w pewnych dziedzinach jego
pracy w wysokim stopniu, wywolujac u niego swoista
biernosé.

Uczucie przeciez jest sila popedowa dzialania jako
takie. Z uczucia, —z potrzeby afektywnej rodzi sie
czyn. Impuls i uczucie stoja tak czesto na jego ustugach.

Jest to zreszta wlasciwa rola biologiczna uczucia
i taka jest rowniez wlasciwa funkcja uczucia
w zyciu spolecznem i kulturalnem. Uczucie
iest podnieta do czynu, — do celow wyi-
szych.

Ma to miejsce szczegdlnie u dziecka, cecha uczu-
cia ktérego jest impulsywnosé. Dziecko, ktore zasadni-
czo czekac¢ nie umie, — ktorego nagromadzona i przy-
gotowana do impulsywnego czynu energja jak naj-
szybciej szuka ujscia w dzieciecych formach dzia-
tania — w tych twardych wiejskich warunkach, czesto
nie ma moznosci jej odpowiedniego wyladowania. na-
tychmiastowej realizacji swych dzieciecych planow,
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zdobycia przedmiotow po%a‘danych: pr?y]er-r;nego dilz-_
lania. Stad powtarzajace si€ ustz.iwmzme silne kzka G
mowania u dziecka ze wsi, (chcq(fefgo,. ja .azn:
dziecko, mieé wszystko zaraz, nastawiajacego sli¢

: pelnym impulsem afektywnego po-

realizacje cal ara, . :
M = labszego rozwoju uczucio-

;adania) — przyczyny jego s e
woéci, a tem samem 1 umysfowosci.
Ciezar twardej rzeczywist?éci nietyl -
nie wyrabia u dziecka wiejskiego w ten sposéb zm: :
objektywnego patrzenia na swiat,
bawia dziecko uroka, ktore
yinos¢ w stosunku do

ko przedwczes-
b zmysl

rzeczywistosci, uczac

ale takze niepotrzebnie poz

daje dziecieca uczuciowosc 1 iluz 3E v s

wszystkiego. Odbiera moznos¢ ,dzieclgceg

zycia sig. : 25
lch miejsce zajmuje prze dwczesna praktyc

j j s& iy
trzeszwosé i pewnego rodzaju ,dojrzalos y

ciowa’ .
2. Dziedzina zycia intellektualnego dziecka wiejskiego.

Zasob wyobrazen. Zasob wyobrazir.cn fiz-iecka
wiejskiego (jakkolwiek nie mozna go b.yna\.]mmf?i] '1:;1:’
waé jakosciowo ubogim) jest, gdy chodzi o .]eg;: ilos o
wa strone, maly. Maly nawet wtedy, gdy dziecko po

dosé dalego oddalone od wlasnej rodzinnej wioski oko-

lice — dlatego, — poniewaz co dnia jest identyczny,. po-
dobny, jednaki. To, co sie pojawia imija na pastw1'sku,
lace czy w polu, — zwierzeta, ptaki, rosliny, podworze,

groda ijej urzadzenia, — prace wieéniacze 1 wszystkko,
za - - - - - a
co z niemi ma zwiazek — oto swiat wyobrazen dziec

Na tym swiecie wszystko

Lrag jego mysli zamyka sie
h dalekich, o wynalazkac_h,

wie dziecko ze

wiejskiego juz w Caxf)éCI.
sie u niego konczy 1 tu

ostatecznie omal. O rzeczac
odkryciach 1 zdobyczach nowoczesnych

0l
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wsi przecigtnie bardzo malo, albo nic, chociazby pew-
nie tego pragnelo. Tem wlasnie rézni sie od dziecka
miejskiego, ktérego swiat wyobrazen jest ilosciowo bo-
gaty, — ktore o-wiele wiecej, jak w szkole, czy w domu
uczy sie na ulicy, ogladajac wystawy sklepowe, sledzac
bieg réznobarwnego zycia miejskiego, rozwéj techniki,
znajdujacy zewnetrzny wyraz w zyciu ulicy i urzadze-
niach miasta, przypatrujac sie cieckawym nowym zda-
rzeniom, przedstawieniom w kinematografie, teatrze it. d.

Swiat wyobrazen wszystkich dzieci wiejskich
jest prawie jednakowy. Zadna inna szkola, précz
wiejskiej, nie ma moznosci budowania swiata wiedzy
uczniéw na tak jednakich fundamentach¥®). Przy-
pomne dla kontrastu chociazby zakres i réznorodnosé
wyobrazen dzieci miejskich, pochodzacych z réznych
warstw spolecznych, z réznych rodzin, — dzieci, majace
rézne zainteresowania, czesto wprost przypadkowe.

Jednolitosé¢, to druga cecha swiata wyobrazen
dziatwy wiejskiej. :

Pozostaje do omowienia, zanim przejdzie sie do
dokladnej analizy jakosiciowej tego swiata, — spo-
sob nabywania wyobrazen.

Wyobrazenia nabywaé¢ mozna droga bezpo-
srednia, obserwujac dane rzeczy czy zjawiska lub sty-
kajac si¢ z samym przedmiotem wyobrazenia za pe-
srednictwem jednego czy wiekszej ilosci zmyslow.

Mozna je atoli takze nabywaé¢ droga posrednia,
ogladajac ilustracje tych rzeczy, obrazki, czy slyszac
opowiadania o nich.

Zrédlem wyobrazen dzieci wiejskich sa nietylko
wyobrazenia spostrzegawcze wzrokowe Dziecko wiej-
skie nietylko ,widzi” plug, — ale uczy sie i umie go

*) Ma to podstawowe znaczenie dla nauczania,
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naprawi¢, wie jakie jest jego znacz.er}ie w gosp(.)dar—
stwie. Motyke, grabie musi nieraz wzig do rak nietyl-
ko, by sie niemi bawic, czy je ogladac,. lecz by' WY.L:()-.
naé dosé ciezkie nieraz prace. ]ablk-a i 'gruszkl w1dz'|
nietylko ,za wystawa”, — ale ma moznosé o}:?st-:rw'owa.c
jak si¢ od kwiatu poczawszy poprzez p_aczkl i niedoj-
rzaly zielony owoc w slodkie i dobre do zl?:dz_enla owoce
rozwijaja. Pomaga nadto przy oczyszcza.mu.]'fnblom, czy
grusz — chronieniu ich przed zimnem, zbieraniu cwr:tcow.
Wyobrazenia swe jednem slow?n? ‘z%o‘bywa c.lzu:cko
wiejskie przy pomocy dos¢ wielkiej 110.3(.‘.1 zmys'low, na
drodze samodzielnych, niejednokrotnie powtérzerych
doswiadczen, czesto w czasie pracy codziennej. Stad
tez pochodzi iyciowo-praktyczne_].cgo .n.a%ta-
wienie 1 zabarwienie temi momentami tresci jego
wyobrazen Jest to cecha bardzo charakterystyczna.
Dziecko wiejskie, nabywajac wyobrazen droga b e z-
posrednia, ma wyobrazenia jasne, dokladne,
rzetelne, pewne —a nie mgliste, powierzchowne,
bez tresci nieraz, chaotyczne, zachodzace na siebie
i mieszajace sie ze soba, jak dziecko miejskie, zmuszone
stale do umyslowego wysiltku dla ich uporzadkowania.
Dzieci wiejskie sa dobrymi obserwatorami, a zdol-
nosci obserwacyjne rozwijaja silnie pod wplywem try-
bu zycia, zajeé i cech srodowiska, pozwalajacego je
spokojnie potegowac. I
Wyobrazenia spostrzegawcze dziecka w1e]sk1egc?
odbierane w tempie spokojnem nie kojarza sie atoli
niejednokrotnie z nazwami i okresleniami (,.droga
bezslowna”). Nazwa albo nie wystepuje wcale, a!bo
czesto dopiero po dokladnem wzyciu sie w-przedmlo.t-
oPrzezycie przedmiotu czy zjawiska” kojarzy sie
natomiast u niego z zespolem ruchow, obra-

ZzOw, uczuc.
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Swiat wyobrazen dziecka miejskiego np. w prze-

ciwstawieniu do tego powstaje na drodze kalejdosko-
powego, niedokladnego spostrzegania, uzupelnianego
w znaczpej mierze okresleniami slownemi, — w tempie
szybkiem, w nerwowym pospiechu nieraz. Nazwa po-
przedza tu spostrzeganie lub kojarzy sie ze ,skrawka-
mi” wyobrazen spostrzegawczych, dlatego nazwe przy-
czepia ono do jakiegokolwiek gotowego juz w umysle
schematu.

Dziecko wiejskie jest zwiazane z zyciem otaczaja-
cej je przyrody: rzadziej przebywajac w domu,
a o wiele czescie]j na pastwisku, w polu, w lesie, na
lace — przynajmniej w porze letniej, — pozostawione tu
samo sobie, — wnika powoli i wzywa sie w nia coraz
bardziej przy pomocy swych zmysléw, przez osobisty
bezposredni kontakt, Ale jasno okreslone wyo-
brazenia czerpie i ma tylko z te] jednej dzie-
dziny najblizszego otoczenia, przyrodniczej
przewaznie. Z innych dziedzin wyobrazen posiada
malo, wecale nie, lub niejasne skrawki. Wprost prze-
ciwnie jest u dzieci miejskich, ktore je czerpia z roz-
nych dziedzin, bardzo czesto wprost przypadko-
wych.

Swiat wyobrazen dziecka wiejskiego i miejskiego
moznaby, uwzgledniajac wszystkie powyzej omowione
cechy, poréwnaé do strumyka, ktéry gdy szerzej plynie
jest plytki, a gdy sie zweza jest glebszy. Swiat wyobra-
7en dziecka wiejskiego jest strumykiem, plynacym wez-
szemn korytem. Jego $wiat wyobrazen nie siega tak
daleko i szeroko, nie jest tak réznorodny i pstry,
‘nie jest tak nieskoficzony. Jest natomiast jasny, dostep-
ny, pewny. Dziecko wiejskie jakosciowo duzo ,wie”,
chociaz wlasciwie nie zdaje sobie sprawy z tego, ze
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. - - . ”
cos szczegolniejszego ,wie,, gdyz wszystko, co ,wie
- - ”
jest dlan ,codziennie”, ,zwykle”.

Nastepstwem tego, Ze dziecko czerpie swe wyo-
Lrazenia przewaznie tylko z dziedziny najblizszego
otoczenia, jest, pomijajac ich rzetelnosé¢ i dokladnosc,
scze druga dodatnia cecha. Dziecko wiejskie nie

jes ; ;
tak przyzwyczajone do ustawicznych

jest
)neowoéci. jak miejskie, ktore codziennie ,CO$ nowe-
» w miescie widzi, codziennie czegos nowego w szkole
chce. Dlatego tez dziecko ze wsi w czasie nauki uw a-
sa. Waszystko omal jest dlan nowe, wszystko naogol
je zajmuje. Przesycenia” nowosciami u niego niema.
Nie jest tepe, czy obojetne na dzialanie prostych bodz-
cow zewnetrznych, nie jest zblazowane. Jest zdolne do
dlugotrwalej, natezonej uwagi 1 posiada ,chciwos¢ wie-
dzy”.

Pelne wrazen, goraczkowo napiete, wyczerpujace
nerwowo zycle w miescie, gdzie ulica, kinematograf,
teatr, kino, radjo dostarczaja dziecku wciaz nowych
wrazen i wyobrazen, w poréwnaniu z cichem i jedno-
stajnem zyciem na wsi przy tych samych zawsze wra-
seniach i wyobrazeniach przedstawia sie atoli pod
wzgledem wplywu na zycie ,éwiata wyobrazen” dzie-
ciecych — w jednej dziedzinie o wiele dodatnie].

Miasto, dostarczajac wiecej réznorodnych wyobra-
sen, bedacych warunkiem rozwoju umyslowego, wywo-
luje wieksza ich ruchliwosé¢. Stad latwosc prze-
chodzenia od jednych do drugich wyobrazen, rozsze-
rzanie ich okregu, zywosé u dzieci z miasta, —
ociezaloéé, trwalosé i mala naogél ruchliwosé wyobra-
zen, wielka nieraz trudnosé rozszerzania ich kregu .
i wprowadzenia malego mieszkanca wsi w swiat

nowych wyobrazen.
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Te ostatne (nowe) ,oszalamiaja” wprost dzieeko
wiejskie, ,bezradne” w stosunku do nich. Nie posiada
dlatego wiele dzieci ze wsi w pewnych dziedzinach
.zywosci”, ,oryginalnosci”, zdradza natomiast ,ospa-
los¢”, ,brak polotu”, ,szablonowosé¢”, co staje sie zrod-
Yem pozniejszego konserwatyzmu wiesniakow.

Maly zakres niezbyt réznorodnych wyobrazen
iich czeste powtarzanie sie w zasadniczo nie
bardzo zmieniajacych sie kombinacjach, wiedzie do
silnych, trwalych, sztywnych, zmechanizowanych sche-
matow, ktéore trudno rozerwaé, czy raczej wzbogacié
i przeobrazic.

Jest to jednak jedyna ujemna strona ubozszego na
wsi ilosciowo zasobu wyobrazeniowego dziecka, sluza-
cego jako bodziec do jego rozwoju.

Konsekwencje jej przy niesprzyjajacych warunkach
sa powazne. Zabija w dziecku wsi pobudliwosé duche-
wa (geistige Regsamkeit). doprowadza do tego, ze do
rzeczy nowych odnosi sie z niedowierzaniem i negatyw-
nie, do zmienionych warunkéw przystosowuje trudno
i powoli, w nowe pytania, ktére sie przed niem wylo-
nia wnika z wysilkiem, ze czesto zdradza ,malg zy-
wosc”.

Przy sprzyjajacych warunkach te ujemne cechy nie
wystepuja wogole lub zjawiaja sie w niezbyt wielkiem
nasileniu. Naodwrét mozna spotkaé zjawisko wrecz prze-
ciwne, dodatnie. Dziecko wiejskie rozwaza spokoj-
nie; wydaje sady zadziwiajaco bystre.

Analizie cech charakterystycznych éwiata wyobra-
zen dzieci wiejskich zaréwno pod wzgledem ilosciowym
i jakosciowym, jak tez sposobu ich nabywania, tudziez
konsekwency] odrebnosci, poswiecilem dokladniejsza
uwage z tego powodu, ze wyobrazenia sa jednym
z podstawowych bodzcow, wywolywanych przez swiat ze-
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wnetrzny dla rozwoju dziecka. Uzmyslowienie sobie od-
rebnosci tych bodzcow w srodowisku wiejskiem z kilku
oktéw widzenia jest wigc wazne. One bowiem w du-

pu - . v - - -
m stopniu powoduja swoiste roznice duchowe, prze

i}ikajace cala strukture psychiczna dziecka wogole.
Mysilenie. Szczegolnie latwo zaobserwowaé mo-
;na pewne cechy charakterystyczne i F)a.rd.zo swoiste
w funkcjach myslowych dzieci Wle],.Sleh. Jest to
rzecz zrozumiala, skoro sie zwazy, j.ak w1e.1ka ro]ef Od.- |
grywa w mysleniu ilosciowo znaczr%le ub?zszy, a ‘]ako-.)
iciowo rozny zasob wyobrazen i poje¢ dziecka wsi, sta-
nowiacy przeciez materjal dla operacyj myslowych.
Zacznijmy analize réznic od tego, co Piaget nazy-
wa dwoma plaszczyznam i myslenia: ,plaszczyzna
slow" 1 ,plaszczyznag ruchéw®. Réznice tu zachodzace
sa bowiem najistotniejsze i maja daleko idace praktycz-
ne konsekwencje. '
Najwczesniejsze schematy myslenia dziecka. wogole,
to ,schematy motoryczne®, inaczej mbwn'ac pew-
ne zespoly ruchéw, zwiazane z pewneml SpoO-
strzezeniami, mogace sie powtarzac przy ich po-
wracaniu. Zastepuja one dziecku pojecia. Dorosly czlo-
wiek klasyfikuje rzeczy pojeciami, male dziecko sche-
matami motorycznemi. Jest to okres myé&lenia przedslow-
nego. Stopniowo 6w schemat kojarzy siq. z nazwa
przedmiotu, a nastepnie z innemi wiadomosciami o przec%-
miocie, zdobywanemi na drodze osobistych doswiadczen,
czy tez droga slowna (styszanych okreslen). W ten spo-
s6b tworzy sie ,pojecie”, symbol danej rzeczy. Symbol
ow zaleznie od stopnia rozwoju osobnika 1 ‘j.ego
typu umysfowego bedzie sie skladal z r\fchow,
obrazow i slow wzajemnie ré6znorodnie usto-
sunkowanych do siebie ilosciowo. .
Punkt ciezkosci z ruchéw przechodzi stopniowo
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(rok 5-y — 8-go) z czasem na slowa; objaw charakte-
rystyczny dla ,dojrzalosci dziecka do szkoly”. To wle-
$nie przejicie od myslenia na plaszezyznie slow u dziec-
ka wiejskiego wystepuje pozniej (réznice w czasie)
i nie w takim stopniu, jak u dziecka miejskiego, ba¢
przeciez i doroslego wiesniaka cechuje konkretny
sposéb myslenia i trudnos¢ wyslawiania sie w stosunku
do mieszkanca miasta. Kto wie, czy taka struktura umy-
slowa nie jest mu wrodzona? Kto wie, czy zreszta w ro-
wnej mierze nie wplywa na to sposéb w jaki powstaje
jego swiat wyobrazen. A teraz dalsze roznice.

Rozwé] myslenia dzieciecego odbywa sie w pe-
wnym porzadku w pewnym kierunku. Zle czy dobre
warunki zycia moga oddzialywa¢ hamujaco lub pobu-
dzajaco na proces tego rozwoju oczywiscie. Srodowisko,
w ktorem zyju dzieci wiejskie temu rozwojowi niezbyt
sprzyja. Dzieci, jak podkreslalem, prowadza w dziecin-
stwie tryb zycia jednakowy, monotonny, a przytem nao-
gol sa obarczone.przedwczesna a odpowiedzialna praca.
Wszystkie te czynniki wplywaja na zachowanie pry-
mitywizmu proceséw myslowych, cechujacych dzieci
miejskie, np. w okresie sredniego dziecigctwa, a zazna-
czaja sie u dzieci wiejskich nawet dlugo w okresie po-
snego dzieciectwa (nawet u 10 — 11 letnich dzieci wie)-
skich). Zle warunki zycia nie zniszcza tu moze niezwy-
klych zdolnosci indywidualnych dzieci ze wsi, ale
przecietnie dzialaja ujemnie na rozwo6j myélowy dziecka,

W miare, jak zanika egocentryzm dzieciecy, a ro-
zwija sie rozumienie, ze stanowisko wlasne nie jest je-
dyne — w miare zaciesniania sie w swiatopogladzie
dziecka znaczenia wlasnego ja, zaczyna sie¢ budzi¢
w niem zdolnosé pojmowania pewnej wzglednosci i uj-
mowania astosunkowan miedzy rzeczami i czynnosciami,
zaczynaja sie wytwarza¢ nowe formy logicznego mysle-
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fzy z]awiskar'ni a rzeczami. W samem nastepstwie cza
kaw.tver: s:lukr.ac tez. 1ubla,. czesto uzasadnienia, lub ucie-
nyj:h IQT o czyn.mka Hmlstycznego. do sil nadprzyrodzo-
naCh. doéz gt;;aglc-zne nast-awienie w pewnych dziedzi-
4 wspérczgeo 1 w powaznym ftopniu utrzymuje sie.
iy B snego r.oz'un?owrrama naukowego zjawiaja
¢ u dzieci na wsi poiniej. Wprawdzie i u dzieci
miejskich .zac%na z poszczegolnych faz uymowania prz z(:eu
Ezwoedgod nie ]f:s.t 1 nie mo’ie. by¢ odgraniczona éciéley j:ﬂ-
- rl..lflt.i] i jednoczesnie wobec réznorodnych zja
Dsr zza]. ujemy u nich p.omie_aszane elementy okre]su
:)e':.ze—me;go z elvem_entaml swiezo przez dziecko naby-
wa;,aé zaa'.zzu d?IeCI tych juz bardzo wczesnie przey-
_S - ynaja naukowe sposoby myslenia.
dObnyv;r;z:o§Z§liigf::cka w1ejsk_iego i wiesniaka po-
e wem przewagi pewnych momentow
jednym punkcie do s$wiatopogladu pr i
nego czlowieka. Dowodem moze byé ch 'y"mltyw-
giczne®) ich myslenie, — zeni s nees
i e : wyposazenie: rzeczy, slow
ot . silami, przyczynowe wiazanie ze soba
szczegolow, w niczem naprawde nie laczacych si
" N-le twierdze, podkreslajac to, ze wiesniak n?
sli takze ra.cjonalnie . Caly szereg jego s o:i)l;r"y-
pzstq?owama n*.loina jednak zrozumieé dopierg wtegw
iizn?li zrozumie dom(.)sla, role jego ,magicznego nast::
iajm:laCh(;')ods.;;vm(_:lom&! obawy ,wrogich moey”, zagra-
wply‘); Po_]lzl:zléyw]eri(;équu i egz.ystencji dokola) wielki
‘ nia magicznego na racjon
iasz\r\r zwmfz'ku z tem z?aczenie w jego zyciu ob;cz:;2:
yczajow, przesadow, tradycyjnych praktyk i norm

* H -
przez dziegiid“goglzkifa:::;;lfai .Wyjasnianie zjawisk przyrodniczych
wa. str. 110. iwum Psychologji  Tom IIL. 1930. Warsza-
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postqpowania. U dzieci ze wsi to magiczne myslenie
szczegolnie czesto daje sie zauwazyé w ujmowaniu zja-
wisk w czasie pierwszych lat nauki szkolne].

Z wyze) wymienionych ro3nic wyplywaja 1 inne
dalsze, jak slabiej naogol rozwiniete, — W omawianym
okresie dzieciectwa — sdolnosci logiczne dzieci
mniejsze =gl asei- EryiycTas, 8 przede-
dolnosci do ab strakcyjnegeo
nia. Dzieci ze wsi myéla konkretn ie. Do takiego
1 sposobu myslenia sa przyzwyc.zajone. Na-
bezposrednia, konkretna, wy-
rabiaja w sobie od zarania konkretny sposob ujmowania
wszelkich faktow 1 zjawisk. Myslenie abstrakcyjne jest
dlatego u nich rozwiniete. Wytwarza to mala ruchliwos¢
umyslu, stales¢ zapatrywan, up6r, stalosé przyzwyczajeﬁ
. okreslony sposéb reagowania. Sposob nabywania wyo-
brazen i ich rodza) nadaje ta droga odpowiedni
charakter umyslowosci dzieci ze wsl.

To sa zrodla owych ,popularnych zarzutdow ocig-
malego mieszkanca wsi, ktorego
ruchliwos¢ umysiowa” 1 LZyWOSC duchowa” pozosta-
wiala jak widzielismy poprzednio 1 Z innych wzgledow
wiele do zyczenia W niektérych dziedzinach

P oniewaz myslenie dziecka wesi jest cigzszé€ i po-
wolniejsze, jak dzieci z innych :rodowisk, do jego
powolnego tempa nalezy przystosowac sie. Gdy obie-
rze sic za szybkie tempo, dziecko zgubi watek 1 nie
podazy za nauczycielem. '

Powolnosé myslenia wywoluje wrazenie,
dziecko wiejskie stoi nizej pod wzgledem rozwoju umy-
stowego. W rzeczywistosci tak nie jest. Sa to tylko po-
zory i skutki Ltempa” myslenia 1 trudnoéci myslenia na’
plaszczyznie slownej. One to sprawiaja, Z€ dzieci miej-

skie zawsze wiejskie przewyzszaja.

wsl,
wszystkiem mniejsze Z
mysle
jedynie oma
bywajac wyobrazen droga

salosci umyslowej”

ze



W yobraznia. Wycbraznia dzieci wiejskich jest

uboga. Zrédla tego szukac nalezy najpierw w ubostwie
,,tworzywa’, a wigc w ilosciowem ubostwie swiata
wyobrazen, czynnika tak waznego dla rozwoju duche-
wego. Swiat wyobrazen dziecka wsi jest co dnia omal
ten sam i taki sam prawie, ograniczony waskiemi rama-
mi. Wyobraznia dziecka wiejskiego jest dlatego w pe-
wnym sensie malo aktywna 1 tworcza. Nowe wyo-
brazenia wytworcze nie majg Z CZego powstac. Wyo-
braznia nie odgrywa tez w zyciu dziecka wiejskiego
wogole, a w jego zyciu duchowem w szczegdlnosci tej
roli, jaka odegra¢ moze i powinna. Projekty zycio-
we dziecka wsi na najblizsze dnie sa ubogie. Ubogie
sa rowniez jego projekty zycia przyszlego naogol —
,,szare i bezbarwne” jego marzenia o przyszlosci *).

Zabawy dziecka wiejskiego, w ktéorych dazenia do
kompensacji brakow — codziennej, niezadawalajace]
uczucie dzieciece rzeczywistosci, — moglyby si¢ prze-
ciez wyrazniej zaznaczy¢, — sa bardzo do siebie po-
dobne, typowe 1 nieliczne. Tylko w sztuce ludowej
u niektorych jednostek ze wsi wyraza sie zycie Wyo-
brazni nieraz ciekawie nazewnatrz.

lluzyjnosé dziecka wsi zabija takze twarde zy-
cie, ktore przytlaczajac kazdego cigzarem rzeczywisto-
éci, ttumi niejako gre wyobrazni.

Inne momenty, zwiazane z zyciem wyobrazni omo-’
wilem analizujac stosunek dziecka wsi do swiata zja-
wisk wogodle.

Nawiasowo chcialbym tylko jeszcze zwroci¢ uwage
na fakt, ze dzieci wiejskie pod wplywem trybu zycia,
ktory pedza, ucza sie szybko jednego, — a mianowicie
porébwnywania tworow swej wyobrazni z rzeczywistoscia.

#]  Herrmann: ,Grundziige des biuerlichen Weltbildes®. Pid.
Warte 1928, zeszyt 8.
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Rzeczywistoéé staje sig u nich w ten s.posbb ]:)Z
bardzo wczesnie kryterjum sprau‘rdza)a‘?e.m :
Zdolnose obserwaciji realnych faktow _]est u dzieci wst
wielka. Sa znakomitymi obscrwato.raml.. ok
Inteligenc ja. Inteligencja dme.cka z'e wsi ]es
jakosc iowo inna. Jest to nie inteh.gen(':]a .,slo;v-i
na’; tylko ,,praktyczna" raczel. : W m-yslem]u na p 2‘
szczyznie stowne} zaobserwowac'u. meg«z1 atwo opt :
snienie I — 2 letnie, gdy si¢ wezmie po fl_:ragq sto
sunek ,wieku zyecia® do ,wieku lntelig?ng:. z tego.
jedynie punktu widzenia. Z.naczne opoz?len;e w roczh
woju rozumowania, wylacznie na podstawie s yszatm{(.e
Jow, jest wynikiem tego wlasnie faktu. Cze;sl:ok alzb
nie rozumie dziecko wiejskie talf. samo.o-b;:z ad ?at
rysunku. Zajecia nakladane na dziecko w_m;}? lle o i
najmlodszych i powazna wcale odpowiedzialnosc

wyznaczona W pracy gospodarczei role uksztaltowaly

sila rzeczy drogi rozwoju jego .inteligen_cj-l. - ;
Zainteresowan ia dziecka wiejskiego sa naj
lepszem moze odbiciem jego psyc}.licz:ilych oc?rqlr);:sic;:
Dotycza wqucznie omal rzeczy .1 z arzen.,. : 35a
cych miejsce W swiatku jego prz:,zyc'.l_ -(;
..praktyczno-iyciowe", ,,co.dmennc ’ 1es.k1 _]t
tak okresli¢ mozna. Tkwia i w nich copr_awda ukryte
ciekawe ,momenty teoretyczne”, tylko mie wzsltcepu]la
one w formie ,czystel s — ubrane sa W ,realne szt;;
ty codziennych, obchodzacyc?n ”dzxt?cko spr.av'v. i
wlagnie swoiste ,nastawienle dziecka wsi (realiz
fa utylitaryzm) jest czems ‘bardzo charak.tel:ystyczn:ni
dla jego zainteresowan. (Dziecko chce'umn.ac np- (l;uzy_
taé, by przeczyta(: ksiazke do modlenia, pismo Z e

du, list, gazete). |
*¥) Das Spiel der Phantasievorstellungen an der Wirklichkeit

nachzupriifen.
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Szcrszych zainteresowan teoretycznych prze-
<ietne dziecko ze wsi nie posiada. Stale niezaspakajana
i przytlumiana przez otoczenie jego ,ciekawosé intele-
ktualna” nie mogla zrodzi¢ zainteresowan teoretycz-
nych szerszych. Dziecko wiejskie, jak zreszta
i kazdy wiesniak wogdle, chce co najwyzej umieé pi-
sa¢, czytac¢ i rachowaé jako tako. (Tego chce nawet
bardzo). Dalej jego dazenie do ksztalcenia j wiedzy
zwykle jednak nie siega. Trzeba je wiec dopiero obu-
dzi¢ i troskliwie kultywowaé. Wtedy rozwija sie nieraz
bardzo silnie.

W przeciwienstwie do zainteresowan teoretycznych
u wielu dzieci ze wsi budza sie samorzutnie zainte-
sowania artystyczno-techniczne. Co wiece]
znawcy wsi podkreslaja pewne nasilenie uzdolnien arty-
stycznych u dziatwy wiejskiej. zroznicowanych, zaleznie
od okolic. Beda to u jednych zainteresowania m u-
zyczne (Wolyn np.), u drugich zamilowania do ry-
sunku, budownictwa, rzezby (Podhale), u in-
nych taneczne, w zwiazku ze sfera ruchawa pozo-
stajace (Wilenskie), u innych teatralne, u innych
wogole do ,konstruowania i majsterki”. One to wlagnie
sa tem cennem zrédlem samorzutnego pedu duszy
wiesniaczej, ktory rodzi sztuke ludowa. Niektére
z nich nie wystepuja ,czynnie” w okresie dzieciectwa,

tylko maja postaé ,bierna”; — czynna przybieraja
o wiele pézniej.

3. Jezyk dziecka wiejskiego.

Dziecko wiejskie mowi ,gwara”*) a nie jezykiem
warstw kulturalnych; jest to pierwsza cecha jego mowie-

*) . Ustep ten wyodrebniono specjalnie, ze wzgledu na praktycz-
ne znaczenie omawianego problemu w pracy szkolnej.
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niej pracowac. Tylko —
dazac bedzie innemi to-
slow” dziecka na-

skiego, trzeba jednak duzo usil
a wsi i w miescie ta praca po
W miescie musi sie pustke .
— dziecku na wsi trzeba daé nato

n
rami.
pelni¢ trescia,
stowa®) 1 wy
Dziecko wiejskie w

i gwara dla wieku,
jest dziwnie _milczace”, gdy sie
jezykiem, gdy sie je zbyt

ugiwania si¢ jezykiem literac-
moéwi na temat rzeczy
swiatku jego przezyc

miast
éwiczyé w ich uzywaniu.

koncu, mowiac rodzinnym dia-
w ktorym sie znajduje

lektem
2 niem nie

,,swoistq",
mowi jego wlasnym
weczesnie zmusza do posl
kim, albo gdy sie z niem nie
i zdarzen, majacych miejsce W

wlasnych.
4. Inne dziedziny Zycia duchowego.

chodzi o caloksztalt jego
wszystkiem poglebione;)
Polega ona na za-

Dziecku wiejskiemu, gdy

7ycia duchowego brak przede
uczuciowoscl

uduchowione]j
barwieniu zycia wewngtrznéego ,wspolczynnikiem
uczuciowym”, ktoryby je niejako opromienil 1 poglebil

dziecka procz we getatywnych

wogole. W swiecie uczué
przyjemnosci funkcjo-

i sensualnych uczué i impulsow,
nalnej, glodu wrazen — rozwija sig powoli i to zycie

Najpierw rozkwita ono jako zy-
ko upickszony, mily dziecku, uro-
tek surowej i szarej

Fantazja ta nie jest jednak jeszcze
Uczuciowosc

a uczuciowoscila.
jak impulsywnosé 1 wrazli-
Uczuciowoéé poglebia zycie psy-

wewnetrzne inne.
cie fantazji i iluzji. ja
jony, subjektywny obraz i namias
rzeczywistosci.
przepojona wlasciw
jest czems innem,

woéé uczuciowa.

#) Dotychczasowe wskazowki metodyczne, opracowane przez

nauczycieli miejskich, -nie zdajacych sobie sprawy 2 tych réznic —
nie nadaja sie dlatego dla wsi zupelnie.
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chiczne, wzbogaca sfere objektywnych doznan, a nie
neguje jej jak wyobraznia i subjektywne, urojone od-
wrocenie si¢ od rzeczywistosci. Uczuciowosé powstaje
na tle przezyé¢ religijnych, estetycznych, spolecznych,
intelektualnych, a wiec przezyé wyzszych.

Jednostka jest tem wartosciowsza, im glebsze, bo-
gatsze, wrazliwsze, impulsywniejsze jest jej zycie
uczuciowe, jezeli réwnoczesnie przy jaknajwiekszej
bujnosci — jest to zycie jaknajbardziej poglebione,
silnie opanowane, przeradzajace sie w czynie,
a nie w jalowych zalach i marzeniach, zywe, pomyslo-
we, — ale nie urojeniowo-fantastyczne, pogodne i jasne,
samodzielne i samoistne, chociaz w pelni oddane blis-
kim i bliznim.

W dziecku wiejskiem tej uczuciowosci nikt nie
wychowal. Stad brak mu jej, a to wyciska wy-
razne pietno na jego zyciu duchowem wogséle.
Nie zaznalo ono zreszta przewaznie uczuciowego ciepla,
pieszczot, serca, dobroci, tkliwej opieki, ochrony przed
rzeczywistoscia ze strony najblizszych w tym stopniu,
w jakim ich zaznaé powinno bylo. Nie moglo dojrzeé
uczuciowo pod wplywem oddzialywan najcenniejszych
débr kulturalnych, niedostepnych mu. Nie nauczono go
naogo! wczuwania sie w drugich, wspélczucia, odczu-
wania doli blizniego i jego odrebnosci duchowej, — bo-
lu zwierzecia i t. p. Nie zwiazano sfery jego zycia uczu-
ciowego z zyciem intelektualnem.

Nic dziwnego, ze jego ,,uczuciowosé* jest ,,nizsza“—
popedowa przecietnie, a jej ujécia prymitywne, ze wyla-
dowuje sie ona w ruchach lub dzialaniu malo subtelnem
1 wartosciowem, a nie wiedzie ku czynom wyz-
szym, ku wyzywaniu sie w dziedzinie ducha, twor-
czosci duchowej wyzszej i wogdle wyzszych formach zy-
cia. Uczucie zas winno byé¢ z jednej strony pobudka do
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do czynu wyzszego z drugiej nagroda wewnetrzna za
czyn.

Jednem slowem dziecko wiejskie zdradza brak
uczuciowosci poglebionej i uduchowio-
nej— tej uczuciowosci, ktora sie rodzi na tle przezyc
religijnych, estetycznych, spolecznych iintel
lektualnych. Uczucia jego nie zostaly -umiejetnie
w pozadanym stopniu podporzadkowane intelektowi
; woli. Nie staly sie zrédlem ,wyzszego zycia“, nie
ckierowuja ku niemu naturalnych pope dow dziecka,

Smutny jest bardzo dlatego u dziecka wiejskiego
jaskrawy brak uczué obywatelsko - panstwowych, inte-
lektualnych, ogélno-ludzkich, spolecznych, estetycznych,
glebszych religijnych. W tych dziedzinach spotykamy
u niego najbardziej przerazajacy niedorozwdj. Jest to
rzecz ogromnie wazna.

Co gorsza, w pewnych sytuacjach i dziedzinach
dziecko wiejskie, gdy chodzi o zycie uczuciowe, zdradza
elementarne zubozenie uczuciowe, a nawet oschlos¢
uczué i przytepienie uczuciowej wrazliwosci.

Zahukane od lat najwczesniejszych dziecko wiej-
skie nie okazuje naogol zbytniej tkliwosci i serca dla
rodzicow w okresie dzieciectwa, a gdy dorosnie, traktuje
rodzicow 1 starcow, jako ,konieczny klopot. Uczucio-
wy stosunek jego do ludzi jest obojetny, a czesto nawet
nieufny, podejrzliwy, nieraz w dodatku zlosliwy, mruk-
liwy i niesmialy.

W odniesieniu do starcow i kalek jest ono nieraz
brutalne. W stosunku do kolegow jest dziecko wiejskie
nieuczynne czesto, chetne do skarg. Brak mu umiejetno-
ici poswiecenia sie kolezenskiego, jest niejednokrotnie
pelne zazdroici, zawisci, msciwe, gburowate. Na tle
,stanu** (do ktérego nalezy wiesniak bogaty, ubogi, ko-
mornik) lub posiadania pewnych rzeczy, rodzi si¢ w niem
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czesto chorobliwa ,,ambicja“, jest dlatego prozne, py-
<zalkowate, butne w stosunku do niektérych dzieci. Wo-
gole na stosunku do kolegow wyciska swe pigtno u dziecka

wsi pewien utylitaryzm 1 swoiste ,,wartoéciowanie“_

Gdy chodzi teraz o jego stosunek do siebie same-
go — to dziecko wiejskie w szkole nie ufa w swe sily,
szczegolnie) w mlodszych latach. W rzeczywistosci nie-
jednokrotnie duzo robi, duzo umie naprawde. Powinno
w zwiazku z tem nabraé wiary w siebiel Nie ma to jed-
nak miejsca, gdyz dziecku temu daje sig prace
za ciezkie, prace przewyzszajace jego sily, w prze-
ciwienstwie do dziecka miejskiego, ktoremu daje sie
rzeczy bardzo latwe do wykonania i ktére z tego po-
wodu ma wlasnie te pewnosé siebie. Prace, ktore przy-
padaja w udziale dziecku wiejskiemu wciaz sie powiek-
szaja, poteguja. Z pewna rezerwa i wahaniem, czy po-
trafi pracy podolac (a wiec poczuciem niepelnowarto-
iciowosci) staje przeto dziecko wiejskie przed kazdem
nowem zadaniem. Obowiazki szkolne naleza u dziecka
wiejskiego do najbardziej nieznanych. Po drugie na
wyniki pracy dziecka wiejskiego czeka zawsze W domu
ojciec i matka — dogladajac pracy. Gdy praca sie nie
powiedzie, nie puszczaja tego bezkarnie, Wieéniak jest
z natury zreszta dosé surowy i szorstki, to tez dziecko
leka sie go 1 to jest dalszym czynnikiem potegujacym
jego bojazliwosé 1 rodzacym w niem rowniez poczucie
wlasnej niepelnowartoéciowoéci. Zreszta w domv dziecko
wiejskie stale wspolpracuje z doros Iy mi i stale wi-
dzi, ile jeszcze nie umie.

Z biegiem czasu jednak poczucie pewnosci siebie
u dziecka wiejskiego poteguje sie. W stosunku do dzie-
ci miejskich tylko, uwaza sie jeszcze dlugo, nieslusznie
zreszta, za niepelnowartosciowe.

Za slabo rozwinigta jest wkoncu u dzieci wiej-
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skich ambicja i poczucie honoru. Nawet cielesna
kara nie wywoluje u nich powazniejszych WStrzasow
duchowych. To samo odnosi sie do cenzur szkolnych,
ocen wartosci ich wypracowan i wszelkich wogole po-
czynan, ktore powinny przeciez trafic do ambicji,
do honoru dziecka wiejskiego i oddzialywac na nie; nie-
stety wrazliwoéé dziecka wiejskiego jest za mala
w tej dziedzinie i z zasady nie ma to miejsca.

Zrodlem tej wady jest sposob wychowania, jaki
praktykuje wiesniak, ktéry w zadnym wypadku w swych
oddzialywaniach wychowawczych nie odwoluje sie do
poczucia honoru dziecka. Daje ,,rozkaz’, nie uzasadnia-
jac! Tak by¢ ma i musi! Na tem koniec. Zada bez-
wzglednego posluszenstwa. A w takiej atmosferze po-
czucie honoru tepieje.

W stosunku do zwierzat dzieci wsi w pozniejszych
nieco latach tez nie maja sentymentu, Cechuje je pe-
wien skrajny utylitaryzm w stosunku do zwierzecia,
a nawet niejednokrotnie i brak serca. Zywnosé dla psa
to np. »zbytek® niepotrzebny; ,,pies moze i na glodno
pilnowaé*. Nieraz stosunek dzieci do zwierzat jest zlosli-
wy i msciwy. Na pastwisku oklada dziecko wiejskie
np. konia razami, oddajac z nawiazka baty, ktore otrzy-
malo w domu za to, ze kon poszed! w szkode. Poluje
chetnie na ,kreta”, chcac go zabi¢ i t. p. Widzac jak
nieraz domownicy uzbrojeni w kije z zapalczywoscia
rzucaja kamienie na swinie sasiada, skradajace sie do
ogrodu, czy na krowe — czyniaca szkode w owsie lub
jeczmieniu, samo bierze w tem udzial. Nie ujdzie bez-
karnie i psu, ktory z obcego podwérka przybedzie do
podanego kurom, kaczkom i gesiom pokarmu. Posypie
sie nan grad przeklenstw i uderzen.

Stosunek do ptakéw i roslin jest tez malo uczucio-
wy. Dziecko mylnie przekonane, ze ptaki ,,robia szkode
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w polu —tepi je, lapie, zabija, wybiera jaja z gniazd.
Kwiaty, zboza, drzewa niepotrzebnie niszczy rowniez—
obojetne wogsle dla swiata roslinnego.

Ubéstwo zycia intelektualnego i uczuciowego wy-
wiera bardzo ujemny wplyw przedewszyskiem na sfere
zycia instynktowo-popedowego . dziecka wsi,
a w drugim rzedzie posrednio na caloksztalt jego zycia
duchowego wogble.

Jego energje instynktowne nie podporzadkowane
WyZszemu zyciu i1 nie zaprzegniete na uslugi celow
szlachetniejszych i bardziej wartosciowych — wylado-
wuja sie w zbyt prymitywnych formach na zewnatrz.
Ogrom ich marnuje sie bezuzytecznie zupelnie — ogrom
znajduje ujicia niespole¢zne wprost.

Gdy chodzi o dziedziny zycia, zwigzane z instynk-
tem gatunkowym, géruje tu ,sexus“ nad e ro-
sem™ naogél. ,,Erotyka™ szlachetniejsza u mlodziezy
wiejskie] odgrywa mniejsza role; zaspokojenie zmyslow
bierze gore. Uwznioslenie (sublimacja) energji plynacej
z instynktu gatunkowego nie dokonalo sie pod wplywem
niskiego stopnia rozwoju duchowo-kulturalnego.

Popedy zabawowe dziatwy wiejskiej niewykorzy-
stane i niewysublimowane réwniez wyladowuja sie prze-
cigtnie jedynie w béjkach, uganianiu, bezwartosciowych
grach w karty, anie formach, mogacych zupelnie samo-
rzutnie nawet, przyczynié sie do je] rozwoju intelektu-
alnego, spolecznego i obywatelsko-panstwowego.

»Instynkt ciekawosci“ zabijany i deptany — mar-
nieje.

Ciekawosé¢ dziecka wiejskiego kazdemu prze-
szkadza. Chce w najmlodszych latach grabi dotknaé,
mlotka, czy klebka nici, — zabiera naparstek lub no-
zyczki i pyta co to jest? na co? po co? — to rezultatem
»badan‘ jest chyba burkliwe odezwanie sie ojca, matki,
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braci, siostr, a gdy ciekawos¢ malego badacza nie usta-
: 1 cenle.
]efl“;;’ﬁ;;:k:;@' ale dopiero w pézniejszych latach,
poza izbe roieszkalna do zabudowan, podworka, ogr(;)d-
ka. lle tam ciekawych znajduje SiQ‘ rzeczy! _}?.k. bardzo
interesuje sie kazdym starym ga»rnklem, chocnazs)yk;o:i-
bitym, kawalkiem zelaza, pluglf:m, brona. ]a:k o a] -
nie wszystko oglada. Obejrzy rma.rkf; do zb(.)za, ml?t e,
cepy, widly, majstruje przy wialni, mlocarni. !‘\lt.: ;tu:
pomijajac, ze pokaleczy sie czesto ‘prz-ytem. 'n'I:,-]e no
krotnie zostanie ukaranie za ,,zbytnia ciekawosc®. ¥
By ,instynkt ciekawoéci” ktos swiadomie roz.wu(::l
u dziecka wiejskiego tego sie nie spotyka. F.'rz.ecnvme
zabija sie go, narzucajac dziecku przedwczeénie prace
i za ostro i szorstko sie do niego odnoszafz.
Popedy do wléoczegi nyad?\\rujq sie u.ma!ych
mieszkancow wsi najczesciej rowniez aspo.leczme. .
Popedy do konstrukcji i ma]sjtrowanlaj
tak swoiste dla dziecka wiejskiego, zdmdzamt.:eg? w te]
dziedzinie ogromna pomyslowosc, w przewaine; czesci
wypadkéw sa nie wyzyskiwane. A umle-“ono robié
.z niczego” tak pickne zabawki: ,kogutki” z drze?ve.n
i ciasta — "z piorkiem”, luki, szable, strzaly, odziez
wojenna, wiatraki. Ma tyle pedu do ,.artg.rst.ycznego
tworzenia”, czego dowodem moze byc cho.czlaz.by cala-
sztuka ludowa. Tak laknie wyzywania si¢ w tej
wlaénie dziedzinie, £ 8 ;
Popedy spoleczne dziecka wne]skle'go, nie-
ksztalcone i nierozwijane zamieraja rowniez 1 sl’ab'na
z wielka dlan szkoda. To samo odnosi sie do popedow
do zbierania, wlasnosci i t. p. : 2 !
Wogole nie wyzyskuje sie olbrzymich ilosci energij
popedowych dziecka wsi, ktére gina darmo, a }:tore
skierowane w odpowiednie wyzsze lozyska, podniosly-
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by poziom zycia duchowego wiesniaka nieslychanie,
zblizylyby go do kultury, panstwa, ludzkosci, uczynilyby
z niego ,czlowieka” w calem tego slowa znaczeniu i na-
wiazaly te nici miedzy nim a ludzkoscia i szerszemi gru-
pami spolecznemi, ktoryck sila dzis jest bardzo ilu-
zoryczna.

5. Krotka ogolna charakterystyka dziecka wiejskiego.

Gdy chodzi o krotka ogélna charakterysty-

ke dziecka wiejskiego podaje sie zwykle takie jego .

cechy charakterystyczne: jest ono naogél dosé niemadre
{,dumm”), jednostronne i ograniczone (,einfaltig”),
nieokrzesane i prostackie (,grob”), naturalne (,natir-
lich”), wytrwale i uparte (,statig”), bezbarwne i bez
wyrazu (,unpersochnlich”).

Wiele ,wad” zarzuca sie jednak dziecku wiejskie-
mu nieslusznie.

Nie jest ono naprawde ,niemadre”. ,Niemadre”
jest chyba w oczach tego, kto nie rozumie, ze ono
mysle¢ umie tylko konkretnie, ze operuje w mysleniu
wylacznie elementami z bezposredniego otoczenia, ze
mysli powoli i ze logika jego jest swoista i sprzeczna
z logika teoretyczna. Wyrazanie przez nie swych mysli
jezykiem prostym, potocznym, réznym od szkolnego,
nie dowodzi takze jeszcze glupoty — chociaz i z tego
powodu zarzuca sie ja dziecku wsi.

Nie jest i zbyt ,ograniczone” i1 ,jednostronne”,
chociaz nie przekracza zasiegu pojeé zycia wiejskiego
i wiejskich spraw i nastrojow. Jest to wylacznie bowiem
konieczne nastepstwo faktu, iz zamknieto je bezapela-
cyjnie w jednostronnem srodowisku.

Nieokrzesanem i prostackiem nazwaé¢ go takze nie
mozna. Nie powinien do tego bynajmniej sluzyé za pod-
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stawe fakt, iz jest bezposrednie, szcz.eTe, iywiolo'w_ri
i zyje jednostronna zbyt moze moralnoscia swego Wi€)
1 czenla
Skleg%z(:;ko takze sa dzieci wiejskie zbyt uparte. Sq
racze] powolne, wytrwale, stanowcze, Za bardzo moze
konsekwentne w swych pogladach. ' ; ;
Ze przecietne dziecko wiejs-kie w](c')n.cu_ nie poma:
da wyraznie zarysowane) indywidualnoéci, ze ](le:t 1.‘ne'm-
gol tak _bezbarwne,, tak pod'obne do v.vszyst ich in
nych, tak ,bez wyrazu”, — ze nie wyro'zma su.:tzc mas?:
zyje wylacznie pogladami wla-sneg?vo srod(l)wm 2 r‘xi
odwaza sie miec wlasnego zdania, ze przecsttaw:ak' e
wszelkim nowosciom — to nie jego wina. Jego z'a'dat o:v
indywidualnych nie bylo wprost komu wyzwolié — oto

jedyna przyczyna istniejacego stanu rzeczy.

B. Dziecko wiejskie w okresie przedp.o-
kwitaniaiwpoczatkach okresu pokwitania.

(Od roku mniejwiecej 12-ego — 14-ego i w latach po 14-ym).

Dojrzalosé¢ plciowa dzie-c]::a .wiciskieg?’“fy-
stepuje poznie], jak u dzieck‘a I'nlC]SlegD. ,,-'Sp_o_zmel;
nie” to wynosi nieraz kilka miesiecy, al-e czeécie] ro
i wiecej. Przyczyna tego jest wlaéctww nie t.ak SpO'ZTl.le"'
nie w rozwoju dziecka wiejskiego, jak racze] wczesnie)-
sze dojrzewanie - miejskiego. Wpl)rw'a- na t.o prosty
i zdrowy sposob odzywiania sieg w1esx.naka, jego usta‘—
wiczne przebywanie na swiezem powietrzu 1 praca fi-
zyczn;éiniejsza dojrzalosé plciow? jes.t do-
datnim objawem w procesie cielesnego rozwoju dz;fecka}
wiejskiego, Im poznie] bowiem wystepuje, tem wiece)
czasu zyskuje cialo do spokojnego, zdrowego_, silnego
rozwoju organow. Jakzez slabowite sa te dziewczeta
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miejskie, u ktérych pierwsze fizjologiczne objawy po-
kwitania pojawiaja sie w 12 roku zycia. Jak silne dziew-
czeta wiejskie, u ktéorych maja one miejsce o wiele
poznicj w 14-ym roku zycia nawet niejednokrotnie.

Z faktu, iz dojrzalos¢ plciowa dziecka wiejskiego
wystepuje o wiele pézniej, mozna wnioskowaé, iz roz-
woj dziecka wiejskiego przed okresem pokwitania we-
gole — i wszystkie fazy rozwojowe, poprzedzajace po-
kwitanie — przebiegaja powolniej i wystepuja pozniej.

Powolniejszy rozwoj cielesny dziecka wiejskiego
ma powazny wplyw na bieg jego rozwoju ducho-
wego. | on takze odbywa sie powolniej. Jest to rzecz
Jasna i zrozumiala dla kazdego, kto zdaje sobie sprawe
ze znaczenia dojrzaloici plciowej dla rozwoju ducheo-
wego dziecka. Mam tu na mysli i obudzenie sie instyn-
ktu gatunkowego i dziedziny tych mrocznych uczué,
ktore wtedy ozywaja, 1 zasadnicze przemiany w stosun-
ku do swiata i nowy sposob patrzenia nan od tej pory.

Powolniejszy rozwéj mniej silnie zaznacza sie
moze W dziedzinie intts:lt.'e](tual]:uaj,'J silniej nato-
miast w dziedzinie zycia uczuciowego. Komplikuje
to oczywiscie bardzo sprawe, bo WZajemne usto-
sunkowanie sie réznych dziedzin zZycia
duchowego jest u tych dziec; inne. (Dziecko
wiejskie wiec Il-letnie np. to nie to samo, co dziecko
miejskie 10-letnie, — dzieci te nie sa bez reszty ja-
kosciowo jednakie).

Zbierajac to, co powiedzialem podkresle, iz:

1) Ogélny rozwoj cielesny dziecka wiejskiego
przebiega powolniej i w o wiele dogodniejszych
warunkach.

2) Dojrzalos¢ plciowa wystepuje u miodziezy
wiejskiej, — zaréwno meskiej, jak zenskiej pézniej,
jak u mlodziezy miejskiej.

6
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3) Takze rozwé) duchowy w zwii_;zku z ‘tem prze-
biega u dzieci ze wsi inaczej, pf)zo.sta]-ac m. i w dlu:?e]'
zaleznosci od pozniejszego pojawiania er f:]ﬁjrza osc;x
plciowej — 1 to w mniejszym stopniu rozwoj intelektual-
ny, w wiekszym dziedzina zycia uczuciowego. et

Na przebieg pokwitania u mlc'bdmezy wiejskiej
procz pozniejszej dojrzalosci cieles.ney, wplywaja takie
wlasciwosci srodowiska wiejskiego.

Przedpokwitanie i pokwitanie pr.zebiega u mlq?-
dziezy wiejskiej w zwiazku z tem o wiele spoko}]}-
niej, jak u mlodziezy miejskiej z”w'arstw kultl:rallnyc 3
czy proletarjatu. ,Burze duchowe i ~kryzysy nie za-
znaczaja sie u niej tak jaskrawo i gleboko — nie wy-
woluja tak poteznych wstrzasow. s

Zaréwno srodowisko przyrodnicze jak i duchowe,
kulturalne jest za ubogie w bodz’ce., _mogace tak
gwaltowne zalamania zrodzi¢. Nie sprzyjaja im zupel-
nie. : :

Srodowisko przyrodnicze surowe, twarde 1_sposob
odzywiania si¢ niezbyt obfitujacy w mi'qso. nie: wy-
woluja nerwowej nadwrazliwosci na.bodzce.
Zdrowa praca na iwiezem powietrzu powoduje .normal—
ne dojrzewanie fizyczne i fiziologiczne. Sroc:lownsko r.o-
dzinne, czy osobowe réowniez sily bodzcow nie pot?gu]e.
Wiesniak uczué milosci, czy innych nie okazuje t.ak
silnie na zewnatrz. Nie spotykamy u niego .tei w d?le-
dzinie tych wuczué naogdl takiej pobudhwoéct,' ]?k
w srodowisku kulturalnem, sprzyjajacem przewrazliwie-
niu erotycznemu. Wiesniak ceni wysoko przeqewszyst-
kiem prace fizyczna i sile ciala. Podczas wiec, _ gdy
pokwitajacy z warstw kulturalnych szuka swych_ ~idea-
Yow” w dziedzinie ducha, pokwitajacy ze wsi szuka
go w wyczynach cielesnych. Kto ma najsilr-ue]sze mu-
skuly, kto wiekszy cigzar podniesé¢ potrafi, kto umie
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najpiekniej tanczyé — jest zuchem. Silne daze nie pokwi-
tajacego ,do postawienia sig¢’ 1 _zaznaczania wlasnego
ja” tu sie wyladowuje u chlopcow; u dziewczat w stro-
jeniu sie. Momenty sily i sprawnosci fizycznej, cie-
lesne — odgrywaja zreszta i w duchowych stosunkach
plci podstawowa role.

Zwrot ku wlasnemu wnetrzu duchowemu, odkrycie
jazni, ,podmiotu wlasnych przezyé” i poczucie osa-
motnienia w zwiazku z przezyciem wlasnej o drebno-
sci — przebiega u mlodziezy ze wsi bardzo slako i ma-
lo intensywnie.

Praca fizyczna, brak ksiazek, silne zwiazanie ze
spolecznoscia rodzinna i gminna nie dopuszczaja do il
niejszego odczucia osamotnienia, po poznaniu ,,wlasnej
jazni”. Przepasé miedzy $wiatem subjektywnym i objek-
tywnym nie zarysowuje sie tak gleboko, Pokwitajacy na
wsi Jest bardziej ,,dziecinny* w tej dziedzinie. Rzadko
tez bardzo pisze pamietniki, czy poezje, bo brak mu
napieé wewnetrzaych, ktéreby do wyladowania sie w tych
dziedzinach zmuszaly. Takze i instynkt wléczegowski—
ped w iwiat — nie budzi sig tak silnie u pokwitajacego
ze wsi, brak mu bowiem tego wewnegtrznego niepoko-
ju — ktory pedzi wdal*).

Mala sklonnoié do refleksji nad samym soba, do

intelektualnego przeanalizowywania zycia 1 zagadnien,
silne wiezy spoleczne, powoduja, ze latwo podporzad-
kowuje sie wszystkiemu temu, co zastal. Podczas gdy
pokwitajacy z proletarjatu odrzuca namietnie kazdy auto-
rytet — na wsi nastawienia takiego nie spotykamy. We
wsi spotyka sie wyjatkowo tylko silniejsze objawy prze-

*) Dr. Jan Kuchta: ,Dzieci trudne do wychowania®. I Dziec-
ko — widczega. Warszawa. Arct. 1933.

Dr. Jaa Kuchta: ,Ksigzka zakazana®, jako przedmiot zaintereso=
sowaii mlodziezy w okresie dojrzewania. Warszawa. Arct. 1933,
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kory, negacji i opozycji. wobec swiata dorostych, w wy-
padkach, gdy wies jest polozona blisko miasta, ma do-
bre polaczenia komunikacyjne, a wiec ulega ujemnym
czesto miejskim wplywom, lub tam, gdzie silniej we wsi
zwalczaja sie ,,partje polityczne®, czy ,,spoleczne*’, chcac
zdobyé wplywy w danej miejscowosci

Ubogie zycie duchowe mlodziezy wiejskiej wie-
dzie ja niejednokrotnie w okresie pokwitania do wyzy-
wania sie, wczesnego juz nieraz bardzo, w dziedzinie
seksualnej. W prywitywny bardzo sposob wylado-
wuja sie w niej energje z instynktu gatunkowego ply-
nace. ,,Erotyka” nie odgrywa powazniejsze] roli; prze-
waza ,sexus'. Brak w te] dziedzinie wiekszego uducho-
wienia. Mlodziez wiejska pragnie wyszumie¢ si¢ za mlo-
du i, mlodosé wyzyskae”. Wyzywa sie w tez w sposob
czesto doéé prymitywny. Brak jej wzlotow wyzszych,
brak szlachetniejszej erotyki. O wyborze przyszlej mal-
7onki decyduja tez nie momenty ,.milosci*, tyko majat-
kowe. Ta sfera zycia przedstawia si¢ u mlodziezy wiej-
skiej przeto dos¢ smutno ).

LITERATURA PRZEDMIOTU
I O ROZWOJU PSYCHICZNYM DZIECKA WOGOLE PISALL

a) w jezyku polskim:

Dr. Baley Stefan — Psychologja wieku dojrzewania. Wy. Il War-
szawa. 1933.

Dr. Blachowski Stefan — O fazach rozwoju psychicznego miodziezy.
Poradnik w sprawach wychowania i nauczania. Zeszyt
1. 1930.

*) O rozwoju psychicznym mlodziezy w dalszych fazach obacz:
Dr. Jan Kuchta — ,RozWwé]j psychiezny mtodziezy —
a praca szkolna. Warszawa. 1933; i Dr. Jan Kuchta: ,,Dzieci
trudne do wychowania*. Arct. Warszawa. 1933.
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Fietz Jozef — O dojrzalosci dziecka do szkoly. Warszawa. 1932.

Kaczyriska 4. — Rozw6j psychiczny dziecka w  §rodowisku wiej-
skiem. Warszawa. 1931. Rkps.

Krassowska-Narutowice Z. — Okres mlodzienczy. Warszawa. 1931,

Rkps.
Dr. Kuchta Jan — Rozwoj psychiczny mlodziezy, a praca szkolna.
Warszawa., 1932 (Il wyd. — Warszawa, 1933).

5 — Rozwdj psychiczny dziecka wiejskiego. Warszawa 1933.

= — Dazenia do kompensacji. Krakéw. 1930.

2 — Dzieci trudne do wychowania. Tom.I. Arct. Warszawa. 1933.

< — Z badan nad psychika mlodziezy zefiskiej. ,Ruch Pedago-
giczny"”. Krakéw. 1930.

P — Ksigzka zakazana, jako przedmiot zainteresowan miodzie-
zy w okresie dojrzewania. ,Muzeum®. Lwéw. 1931/32.

B «— Ksiazka zakazana. Biblj. Wychowawcza ArctaNr.3. War-
szawa. 1933.

Dyr. Kreuts Mieczyslaw — Rozwéj psychiczny miodziezy. I wow. 1931.

Dr. Mystakowski Zygmunt — Rodzina wiejska, jako srodowisko my-
chowawcze. Krakéw. 1930.

Dr. Szwman Stefan — Sztuka dziecka. Warszawa. 1927.

5 — Badania nad rozwojem rozumienia obrazéw o symbolicz-
nej tresci u dzieci i mlodziezy. Krakow, 1931.
o — Liczne artykuly w , Teczy®, ,Kwartalniku Filozoficznym®,

nHigjenie Szkolnej“, ,Szkole Powszechnej, ,Encyklopedji
3 Wychowania“ i t. d.
Dr. Zawirska Jadwiga — Wyjasnianie zjawisk przyrodniczych przez
dzieci. Pol. Archiwum Psychologji. III. 1930.

b) w jezykach obcych:

Dr. Biihler Charlotte — Kindheit und Jugend. Leipzig, 1931, Polskie
tlumaczenie: ,Nasza Ksiegarnia®, Warszawa, 1933.
- — Der Sechsjahrige in psychologischer Betrachtung. Wien.
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= — Die seelische Entwicklung des Kindes und Jugendlichen,
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Dy. Biihler Karl— Die geistige Entwicklung des Kindes. Jena. VI/1930.
57 — Abriss der geistigen Entwicklung des Kindes, V/1929.
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Fall St. — Adolescence, 1925. (2 m!;;ﬂ'{'gg@
n Walter — Die Reifezeit. i
?:i—f’gzwald — Die Psychologie des Grundschulkindes. VIII/1931.
Praget Jean — Le jugement et le raisonnement che'z I'enfant. Neuch_n—
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— La représentation du monde chez l‘enfant; tamze, 1926.
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Leipzig. VI/1930. ; <5,
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I'or,zaral’il H. — Psychologie der Vorpurbertit. Berlin und Bonn. 1932,
Winkler Hans — Der Trotz. Miinchen, 1929.
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9. O ROZWOJU PSYCHICZNYM DZIECKA WIEJSKIEGO
SPECJALNIE PISALI PONADTO:

p. Bode i H. Fuchs — ,Psychologie des Landkindes auf geisteswissen-

. schaftlicher Grundlage®. Halle. Schrodel. 1925.

P. Bode — ,Reifende Landjugend® Oslerwieck. Zickfeldt. 1929.

Bopp — ,,Sinn der Jugendreifezeit. Freiburg, Herder. 1226. .

H. Fuchs — ,Psychologie der Jugendlichen des Landes”. Wittenberg,
Herrosée, 1928. )

Hauck Evich — ,,Zur differentiellen Psychologie des Industrie und
Landkindes®. Lagensalza, 1929. _ 2

H. Giittenberger — ,Das Landkind nach Umwelt und Eigenart™.
Wien, 1925. e

;] — ,Weibliche Dorfjugend®. Leipzig, : _

}Z‘Zﬁfins&y i »Die [ntelig‘]f:ngzentwicklung des Landkindes. (Disserta-
tion, Jena. 1911. s

I’ Houet — ,,Zur Psychologie des Bauerntums®, 2 wyd. b. r. Tiibin-
gen. Mohr. s

Priifer — ,,Die manliche Landjugend mit besonderer Beriicksichtigung
der Domanialjugend®. Leipzig. 1928. e

Dr. Jan Kuchta — Rozwéj psychiczny - dziecka wiejskiego.  Warsza-
wa, 1933.
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Sassenhagen R. — ,Ueber geistige Leistungen des Landkindes und
des Stadtkindes: Leipzig. 1926.

Springenschmid K. — ,,Das Bauernkind®. Miinchen-Oldenbourg. 1925.
Scheufgen H. J. - ,Das Seelenleben des Landkindes*. Paderborn,
1927.

= — ,,Gesamtunterricht. ,in Landschulen® Paderborn, 1928
Teufelsbaner L. — ,Psychologie des Landkindes“. Christ. Pdd. Blat-
; ter. Wien, 1926. 49. Jg. Nr. 1.

Themel Karl. — Dorfkind, Stadtkind, Industriekind. Langesalza (Pidda-
gogisches Magazin), 1931.

Walter H. — ,Zum Millieu des Landkindes (Ergebnisse einer emp-
rischen Untersuchung). Zeitschriit fiir Kinderfoschung. 40
Band. 4 Heit, Berlin, 1932.

Weigert — Die weibliche Jngend auf dem Lande. Jugendpfillege X. 1923,

F. Weigl und Dr. Lud. Battista — Die Volksschule, Ihre Bildungs-
und Erziehungsarbeit. — Handbuch der Erziehungswissen-
schaft. IIl Teil. (Bd. 2) Miinchen, 1931, str. 249.

3. WYTYCZNEMETODYCZNE | WYCHOWAWCZE
DLA PRACY W SZKOLE WIEJSKIE].
W skazowki metodyczne. Uwagi ogdlne.

1. Nauczanie na wsi musi byé scisle zwiazane z je) sro-
dowiskiem. Musi wychodzié od wszechstronnego bada-
nia i poznawania wlasnego srodowiska dziecka wiejs-
kiego, a nastepnie dopiero stopniowo, konsekwentnie na-
wiazywaé w sposob naturalny i majacy sens dla
dziecka, wiadomosci o innych srodowiskach, coraz dal-
szych i coraz bardziej obcych Wtedy tylko te wiadomosci
jako ,przezyte®“, stana sie organiczna caloscia
w umysle dziecka.

Jest to postulat, ktéry winien zreszta obowiazywac
wszedzie. Dla szkoly wiejskiej jest on jednak szczegol-
nie wazny ze wzgledu na wlasciwosci psychiczne dziec-
ka wiejskiego. :

Dziecku wiejskiemu brak bowiem wszelkich
przezyé i wyobrazen, wychodzacych poza
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sajblizsze otoczenie—to plerwszy w.ain-y }—noment.
Po drugie trudno jest u niego wywolaé przezyciai wytwa-
rzaé wyobrazenia droga slowna. To wlasnie umemoz.h-
wia uczenie dziecka wiejskiego o czems, czego Rnie
ma przed oczyma, czem nie moze manipu-
jowac.

Nie mozna sie nawet odwolywaé od przezyé ist(?t-
nych dziecka, bo te przezycia w wiekszosci swej. nie
lacza sie ze stlowami, wiec slowa same nie tra-
fiaja do dziecka. .

Przezycie trzeba dopiero wywolywaé i na gora-
co kojarzyé je ze stowami, ta droga wprow:'adz?-
jac stopniowo dziecko na plaszczyzne myslenia
slownego. .

Badanie swego otoczenia — poznawanie wla-
snego srodowiska jest dla dziecka wiejskiego (lzzemé la-
rwem ze wzgledu na dar obserwacji, jaki posiada, do-
kladnosé spostrzegania i trwaloéé nabytych ta droga

razen.

WYObTa droga ulatwia bardzo prace szkolna. Kiedy sie
nia pojdzie buduje sie bowiem na jasnych i dokladnyc'h
spostrzeieniach dziecka wiejskie_go a nie slowach-, k"to-.
rym nic nie odpowiada (werbalizm), lub co najwyze]
mgliste i chaotyczne wyobrazenia. (Tatarzy = to »Zy-
dzi”). Gdy sie nia nie poéjdzie, praca w szkole jest okrop-
nie utrudniona dla nauczyciela. Co gorsza wyrzau‘iza
sie krzywde dziecku wiejskiemu. Posrlusz.ne. u?m?zne
i wytrwale dziecko wiejskie latwo daje s.u: nagia¢ do
biernego siedzenia 1 slow nauczymela.—- pozo-
staje jednak obce wszystkiemu, co si(:_ kolo niego 'dzl-e-
je — bierne wewnetrznie i gasnie zamiast rozwijac slg.

Wiadomosci, ktore nauczyciel podaje droga wer-

balna, nie liczac si¢ z zasobem i rodzajem wyobrazen

”
dziecka wiejskiego — to ,stracony czas .
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Nauczanie w szkole wiejskiej] musi sie oprzeé
na badaniu bezposrednio danej i dostepnej dla
przezy¢ dziecka rzec 2 ywistosci. Materjal nauczania
musi byé najpierw z niej czerpany i dopiero stopniowo
przy pomocy odpowiednich srodkdw — (okazyj do prze-
zyé) — moze byé rozszerzany na dalsze srodowiska.

Za punkt wyjscia powinno sluzy¢ najblizsze oto-
czenie, a wiec dom (ak wyglada, jak si¢ buduje, jak
si¢ ogrzewa, jak sie oswietla — do czego i dla kogo
stuzy); podwoérze i zabudowania; studnia ; woda
(czystosé i porzadek); zwierzeta domowe (nacisk na wy-
robienie dobrego stosunku do nich). Z kolei przycho-
dzimy do czegos dalszego, ale jeszcze bardzo bliskiego
naogol. Mam tu na mysli: Ogrod; warzywa, owoce.
Zaraz potem idziemy w pole i las: Po] e; rosliny upraw-
ne, chwasty, szkodniki: narzedzia rolnicze, mechaniczna
uprawa roli; nawozy. Las, drzewa, jagody, grzyby, zwie-
rzeta dzikie. — W ten sposob poznaje dziecko produk-
ty rolne i lesne, w sposéb dostosowany oczywiscie do
stopnia jego rozwoju psychicznego i zainteresowan.

Powoli Zaczynamy je przygotowywaé teraz do
»Opuszczenia” wsi. Poprzedzi Je zapoznanie dziecka
Z przetwarzaniem produktéw rolnych i lesnych,
a wiec z mlynem, tartakiem, mleczarnia, rzeznia, ce-
gielnia, piekarnia, gorzelnia, cukrownia, fabryka prze-
tworéw miesnych lub innem;j tego rodzaju objektami,
ktore sa we wsi, lub bliske obok niej.

Gdy ssie to dokona zajmiemy si¢ sklepem wiej-
skim, ktéry utrzymuje kontakt ,z swiatem®, zapoznaje-
my dziecko z tem, co sie do wsi Przywozi, i z tem, co
si¢ z niej wywozi. Sklep wiejski, towary z miasta,
produkty wiejskie idace do miasta, wymiana miedzy
wsig i miastem — oto nadajace sie do tego celu te-
maty .

64

Teraz wyprowadzamy dziecko w s wi at.. Tematem

szkolnej staje sie droga do miasta, jako punkf
pra'c’yia dla oméwienia drog komunikacyjnych, — drogi
‘gvr}:::tcowe, bite, koleje, drogi W’Odnfl, szlaki powietrzne.
Srodki komunikacji: furmanka, pocriag, au-to, statf?k, si(a-
molot, rower, poczta, telegraf, telefon, radjo. (wycieczka
do najblizszego miasta). N e

Dopiero teraz bedzie mialo mxe]sce_ zazn'ajomlen’;]e
dziecka wsi z towarami, sprowadzanemi z miasta: sdl,
nafta, wegiel, zelazo, manufak.tura — z tem, co to ?a:
kopalnie, fabryki. — Produkcja rolnicza i przemysio-
wa Polski, wymiana miedzynarodowa. .

Wkoncu zapoznamy dziecko wsi ze.zblorowa,.pr'a—
ca ludzi. Posluza do tego takie .temat-y jak np.: Spél-
dzielczy sklep szkolny, spoldzielnie spozywecze, Tn]ec'zar-
skie, kasy Stefczyka, instytucje spoleczne wsi: Ic;clka
mlodziezy, kolka rolnicze, straze pozarne, domy ludo-
we.— Wspélne prace dzieci podejmowane dla dobra_s?lfoiy,
wsi, lub ktéregokolwiek z jej mieszkaﬁcé\‘w.—~W1es ]ak_O
gromada. Soltys. Gmina. Wéjt. Rada gminna. Zebranie

“gminne. Powiat. Starosta. Wydzial powiatowy, sejmik.
S

Wojewodztwo. Sejm, Senat, Rzad. Prez’yc.]ent Rzeczy-
pospolitej. Panstwo: granice i panstwa oscienne. :

Do dobrych okazyj, ktére ulatwiaja wprowadzenie
dzieci wiejskich w krag nowych wyobrazen i rozszerz‘e-_
nie ta droga wyobrazen wlasnych przez wiado'mosm
o innych niedostepnych dla obserwacii dziecka. srod?-
wiskach jest nawigzywanie kontaktu =z dzieém.l szkol
sasiednich i miejskich, zyjacych w tych odmiennych
wlasnie srodowiskach.

Dostarczajac dzieciom danej szkoly réznych infor-
macy] o wlasne] miejscowosci dzieci fnaja silne
bodzce do zbierania tych informacyj i badania wlasne-
go srodowiska. Otrzymywane od dzieci innej szkoly
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informacje o ich miejscowoséci przez poréwnanie, przez
uczuciowe nastawienie sie do pracy swych nieznanych
kolegow ulatwiaja przezycie tych informacyj i pozwalaja
na organiczne ich zwiazanie z wlasnym zasobem wyo-
brazen.

Nawiazywanie kontaktu z coraz dalszemi sérodowi-
skami, nie wykluczajac nawet szkol polskich na wy-
chodztwie — budzi zreszta zrozumienie i poczucie spo-
leczne i obywatelskie, co pod wzgledem wychowaw-
czym przedstawia pierwszorzedna wartos¢ dla szkoly
wiejskiej wlasnie.

2 Praca szkolna na wsi musi byé nadto celo-
wa — jest to jedyny sposob, by uaktywnié dziecko wiej-
skie — uaktywnié wewnetrznie. Aktywnos¢ zewngtrzna
moze i8¢ bowiem w parze z biernoscia duchowa. Prze-
zycia to jedyna znow droga do jej wywolania. Przezy-
wajac jest sie¢ czynnym duchowo. Aktywnosci dziecka
wiejskiego nie mozna wywola¢ przez pobudzenie wyo-
brazni, jak u dziecka miejskiego, lecz przez spostrzeze-
nie j&dynie 1 co jest rzecza najwazniejsza podanie celu,
sensu danej czynnosci — celu zrozumialego dla
dziecka i przyjetego przez nie. Dziecko musi opero-
waé materjalem konkretnym ze swego otoczenia. Nie
wystarcza jedynie pokazywanie dziecku przedmiotow
konkretnych, albo ilustracy] tych przedmiotow, jak to
sie dzieje w miescie. (Inna psychika).

Dziecko wiejskie musi manipulowaé przed-
miotami, “gdyz od malenkosci jest przyzwyczajone
do manipulowania, gdy tymczasem dziecko miejskie
czesto zadowala sie wypytywaniem o przedmioty
; sluchaniem opowiadan o nich. Przytem manipulowa-
nie przedmiotami, ktore w dziecihstwie ma charakter
zabawy, wychodzi szybko u dziecka wiejskiego poza
granice, dzielaca zabawe od czynnosci uzyteczne],
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celowej, od pracy. Od malenkosci zreszta jest ono wcig-
gane do samodzielnej, odpowiedzialnej pracy przy go-
spodarstwie.

Dziecko wiejskie przyzwyczaja sie wiec do trakto-
wania wszelkich swych czynnosci ,na serjo“, a nie ,na
niby*, jak dziecko miejskie.

Nadanie wiec celu i sensu konkretnego, bliskiego
czynnosciom dziecka wiejskiego w szkole, jest drugim
podstawowym warunkiem dla wywolania jego aktyw-
nego ustosunkowania sie do pracy szkolnej.

Sens i cel zas bedzie mialo to wszystko, co wiazac
sie bedzie z jego zajeciami domowemi, gospodarczemi,
z zajeciami jego rodziny.

Praca domowa dziecka na wsi powinna by¢ wy-
korzystana przez nauczyciela dla jego dobra. Nalezy
budzié w niem zrozumienie dla réznych wykonywanych
przez nie czynnosci, dla zastosowan réznych srodkow,
narzedzi — nalezy zapoznawaé je w sposob racjonalny
; roznemi narzedziami, nalezy przez dzieci udziela¢ ro-
dzicom rad gospodarczych ogoéluiejszej oczywiscie nie
icisle ,zawodowej“ natury.

3. Réine zainteresowania dzieci wiejskich:
naturalne i srodowiskowe, tudziez inne ich nastawie-
nie w stosunku do réznych zagadnien musi by¢ dro-
gowskazem przy wyborze materjalu naréwni z potrze-

bami kulturalnemi i zyciowemi dziecka wiejskiego.

4. Srodki, ktore doskonale konkretyzuja nau-
czanie w szkole miejskiej, mianowicie rysunek
i obrazek, mniejsza o wiele przedstawiaja wartosc

dla nauczania w szkole wiejskiej, — gdyz dzieci i ich
.nie rozumieja®. Trzeba je powoli i stopniowo dopie-
ro — obserwacji obrazkéw uczyé. Zreszta takie kon-

kretyzowanie na wsi nie wystarcza. Musi ono tutaj isc
dalej, siegaé¢ do realnych przedmiotéw i sytuacyi. Dla-
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tego nalezy w jaknajszerszym stopniu korzysta¢ w szko-
le wiejskiej z ,wycieczek spolecznych” i ,zajec prak-
tycznych®.

5. Nauczyciel na wsi musi wkoncu powoli
bardzo postepowac¢ naprzéd z materjalem nau-
czania, dawaé, gdy chodzi o ilosé¢, bardzo malo mater-
jalu, ale gruntownie go przerabia¢ i uwzglednia¢ jego
réznorodne zastosowania praktyczno-zyciowe.

6. Na jeszcze jedna przeszkode napotiyka rauka
w szkole wiejskiei. Jest nia mala samodzielnosé dziec-
ka wiejskiego. Ma to swoje zréodlo w ubostwie zywosci,
o ktéorem mowilem, fantazji i t. p. Nauczyciel musi do-
piero powoli, stopniowo przeobrazaé¢ swych ucz-
niéow w ,typy aktywne®, Uczen wiejski cichy, spo-
kojny, uwazajacy jest bowiem z zasady bierny a nie
czynny — dla szkoly ,odbiorcze;}” jest wprost idealem.
A jednak w zyciu jest inaczej — jest czynny — uczy
sie wiele rzeczy pracujac i ta droga uczenia sig jest
dlahn najlepsza. Na te droge musi wejéé i w szkole.
Tylko z jednem zastrzezeniem; ,roboty” w szkole dla
roboty samej nie moga i nie powinny miec¢ miejsca. Sa
czemé bardzo zbednem.

6. Metoda pracy w pierwszej klasie szkoly
nizej zorganizowanej musi byé w pierwszych dwu mie-
siacach pracy szkolnej analogiczna do metoa pracy
w przedszkolu. (Dwumiesieczny okres przygotewawczy).
Pézniej winno sie dawaé dziecku duzo swobody i dostar-
cza¢ ujécia jego dazeniom zabawowym, potrzebie uczu-
ciowego wyzywania sie, potrzebie pogody i wesolosci
przez bardzo powazne uwzglednienie tych momentow
i w materjale i w metodzie nauczania, Ma to na celu
obudzeniu dziecka z duchowego uspienia i stworzenie
mu takiej atmosfery, w ktorejby naprawde moglo sie
zaczaé rozwijaé normalnie.
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Wytyczne szczegolowsze podaje w pracy p-t. ,Roz-
wo] psychiczny mlodziezy a praca szkolna”. Warsza-
wa, 1933. Wyd. 1l rozszerzone.

Wytyczne wychowawcze.
.Wychowanie uczucia” u dziecka wsi.

Najwazniejsza omal rzecza w pracy wychowawczej
nad dzieckiem wiejskiem jest wychowanie uczucia.
Jest to dziedzina wychowania trudna, malo dotad zgle-
biona, a moze najwazniejsza.

Musimy wiec w pracy szkolnej, nawiazujac w od-
powiednim stopniu do ,wrazliwosci uczuciowej” dzie-
ci ze wsii nie dopuszczajac do oschlosci uczucio-
wej, rownoczesnie ksztalcic w nich uczuciowosé, ktora
jest czemé o wiele wyzszem jak wrazliwoié uczuciowa,
a powstaje, jak juz podkreslalem na tle przezy¢ wyz-
szych, — religijnych, etycznych, estetycznych, spolecz-
nych i intelektualnych.

Uczuciowosé wplywabowiem zasadniczo nawy-
tworzenie dobrego i zyczliwego stosunku do ludzi, zwie-
rzat, roslin a przedewszystkiem szerszych grup spo-
lecznych: kosciola, panstwa, ludzkosci, — wiaze silniej
ze zdobyczami kultury 1 ducha.

Na wsi zabija ja jednak twardos¢ i surowos¢ zy-
cia, powodujaca zbytnia twardosé w stosunku czlowieka
do czlowieka i $wiata, — doprowadzajac do utylita-
ryzmu w traktowaniu wszystkiego: a wiec np. nie-
zdolnych do pracy starcow, dzieci, zwierzat wylacznie
jako sil roboczych, zdobyczy ducha, jako czegos pod-
rzednego 1 t. p.

Zapobiec zlu moze w pierwszym rzedzie cieplo
kontaktu z dzieckiem, o ktére tez w szkole wiejskiej
bardzo dbaé nalezy—pogoda i wesolosé w atmo-
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sferze i pracy szkolnej. One moga je uwolnié w wysokim
stopniu od ujemnych skutkow surowego zycia 1 prze-
ciazenia dziecka praca nad sily, ktére mu odebraly ra-
dos¢ zycia.

Drugim srodkiem sa wyzsze przezycia, tak pomocne
w wychowaniu uczué wyzszych.

a) wychowanie uczu¢ religijno- moralnych.

Nauka religji i modlitwa wzbudzac musza
w dziecku poczucie swigtosci, wies¢ do glebi ducho-
wej. Legendy chrzescijanskie i opisy zywotow
swietych, tudziez obrazki z zycia Chrystusa i1 N. P.
Marji winny dawaé wglad w zycie heroiczne w sposob
psychice dzieciece] odpowiadajacy, winny dawaé dziecku
moznoséé przeczuwaé sfere uczuciowosci, wprowadzac
w zycie wyzsze, pelne poswiecen i ofiar, ukochanie bliz-
niego. Proste ludowe religijne piosenkij, k o-
le dy, melodje musza pozostawic w duszy malego dziecka
slad tak gleboki, by nie dal sie wymazaé przez cale
sycie. Mozemy wkoncu poslugiwaé sie religijnemi
obrazkami i wartosciowemi ilustracjami w wycho-
waniu religijnem dziecka, wprowadzajae je umiejetnie
w nastroj obrazu, uczac go przezywac, odczuwac.

,Chory dzieciece” umiejetnie organizowane i pro-
wadzone moga tu odda¢ tez bardzo powazne uslugi.

W scistym zwiazku z praca nad rozwojem uczué
religijnych dziecka, bedzie pozostawala praca nad ro-
zwojem jego ,poczuc moralnych”

Oprzeé je oczywiscie nalezy i na ,pojeciach mo-
ralnych” w duzej mierze. Te ostatnie u dziecka wiej-
skiego sa bardzo “charakterystyczne” i wymagaja ko-
rektury. Ukrasc zegarek, to .grzech”, — ale zboze,
ziemniaki, buraki, marchew, drzewo — to nie wgrzech”.
Ukrasé panu albo ksiedzu — to mniejszy grzech, albo
;aden — ukras¢ sasiadowi grzech. W tej dziedzinie
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panuje Wwiec u dziecka silne ,zamieszanie pojec”, —
had ktorego usunigciem nalezy pracowaé, chcac uwznio-
sli¢ poczucia moralne dziecka.

Opieka nad lektura dziecka odegra tu tez powazna
role. Chroni¢ je nalezy szczezblnie przed zla lub bru-
kowa ksiazka, o czem szerzej pisz¢ w pracy p.t. .Ksiazka
zakazana”, jako przedmiot zainteresowan mlodziezy
w okresie pokwitania®).

b) wychowanie uczué spolecznych i pan-
stwowych.

Uczuciowosé dziecka dojrzewa szczegolnie w zyciu

spolecznem. Ludzie sa zwiazani wiezami uczucio-
wemi. Wspolzycie, wezuwanie sig w-drugich, odczuwa-

nie ich doli i ich odrebnosci duchowe;] poglebia 1 roz-
<zerza wlasne zycie uczuciowe. Dziecko poczatkowo nie
rozumie coprawda cudze] psychiki, szuka jednak z nia
od poczatku kontaktu uczuciowego. Powoli trzeba je
przeto uczyé wmyslaé siew drugich, rozumie¢ odrebnosé
i dole cudzej psychiki, aby ta droga doszlo do
sastanowienia sie nad soba samym,

Wtedy bardzo latwo juz bedzie a) zaradzic bra-
kowi zycia zbiorowego wsi, b) zwalczy¢ brak po-
czucia lacznosci z reszta kraju, panstwa, swiata (wies
rodzinna jest dla wiesniaka ojczyzna — ,innej” nie zna),
¢) rozbudzi¢ uczucia dla Panstwa 1 osob na jego czele
stojacych, tudziez bohaterow, ktérzy wywalczyli mu byt
niepodlegly, d) przystapi¢ do pracy nad systematycznem
wychowaniem dziecka wsi w duchu obywatelsko-pan-
stwowym (w myél wskazan programow dla szkél ogolno-
ksztalcacych). i

¢) wychowanie uczu¢ intelektualnych.

*) Dr. Jan Kuchta, ,Ksigzka za kazana®“. Warszawa, Bi-
bljoteka Wychowawcza Arcta. 1933.
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Zwiazanie sfery uvczuciowej z zyciem intelektual-
nem wytwarza w dziecku z czasem zainteresowa-
nie zywe, uczuciowe dazenie do poznania, do zrozu-
mienia rzeczywistoscl. Uczucie, powiazane z intelektem
wytwarza intelektualnosé. Umyslowosé dziecka nie roz-
winelaby sie bez pomocy namietnosci poznawczych,
zainteresowan réiqorodnych, tak charaktery-
stycznych dla psychiki dziecinstwa 1 okresu mlodzien-
czego. U malego dziecka umyslowosc zaczyna sie wlasnie
budzié. Momenty te sa przeto szczegoélnie wazne.

Wyzwalaé mozna zreszta u dziecka w sposob bar-
dzo latwy jego uczucia intelektualne przez gry 1 za-
bawy intelektualne (wynik zalezy nie od przypadku,
czy losu, lecz od pracy umyslowej), z jakiemi dziecko
wiejskie w czasie nauki szkolnej w szerokim zakresie
zapoznac¢ sie musi.

Da sie to przeprowadzi¢ przez szersze wykorzysta-
nie metod zabawowych w pierwszych latach nauczania
na wsi. Wyzwalaé mozna zreszta uczucia intelektualne
przez budzenie ukochania ksigzkiiczytelnictwa,
ilustracyj pieknych i potegowanie ciekawosci inte-
lektualnej dziecka— co w rezultacie obudzi w niem
silny ped samoksztalceniowy, na podlozu uczuc
intelektualnych wyrosly.

d) wychowanie uczuc estetycznych.

Pomijajac rozwazania na temat, czy dziecko do-
znaje ,rozkoszy estetyczne)’ i jakiego rodzaju jest to
przezycie, — stwierdzi¢ mozna, ze pierwiastki estetyczne
pewna role w zyciu dziecka jednak odgrywaja, ze idla
dzieci pewne rzeczy sa ladne a nawet sliczne, ze ,uczu-
cie piekna” sklania dzieci do chetnegoi szybkiego dzia-
lania, ze staje si¢ bodzcem do pracy. W duszy dziecka
dominuje ,postawa estetyczna’. Dziecko male patrzy
na nowe zjawisko przedewszystkiem zachwycajac sie
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niem i ,swoiscie” cieszac sie pieknem, jakie w piem
odnajduje.

Do uwrazliwienia dziecka na piekno i do wyrobie-
nia w niem zamilowania w tym kierunku wiedzie prze-
dewszystkiem: otoczenie i osoba wychowawcy.

Chcac uwrazliwi¢ dzieci na piekno, trzeba im stwo-
rzyé otoczenie estetyczne: t.zn. bardzo czyste, bardzo
pogodne, bardzo ladne. Nawet dzieci pod wzgledem
estetycznym bardzo zaniedbane, wprowadzone do este-
tycznego, kulturalnego otoczenia szybko sie przystoso-
wuja, starajac sie zachowaé przyzwoicie 1 kulturalnie.

W izbie szkolnej nalezy wiec wybieli¢ sufit i po-
malowaé éciany na ton kremowy, wymy¢ okna i poma-
lowaé ramy, parapety okien, drzwi rowniez na kolor
kremowy. Podloge wyfroterowaé, by pieknie blyszczala.

Na oknach zawiesi¢ male, biale firaneczki. Pod
oknami ustawié stoliki lub lawki z roslinami. Na scianie
sawiesié obrazek piekny i pogodny pp. Matki Boskiej
2 Dzieciatkiem, a pod nim umiesci¢ péleczke na kwiaty.
[nne obrazki musza byé tez ladne i proste. Na polkach
mozna umiesci¢ ladne okazy ceramiki ludowej lub inne
wytwory sztuki ludowej.

Wszystkie zabawki dzieci i przybory naukowe mu-
sza byé czyste i harmonijnie dobrane. W sali musi byé
sawsze utrzymany porzadek, czystosé, piekno. I w mate-
rjale nauczania o tych momentach zapominaé nie wolno.

Decydujaca role odegra wkoncu ,osoba wycho-
wawcy” — tudziez jego ,estetyka”.

Doprowadzi¢ ostatecznie trzeba do mozliwie wiel-
kiego rozwoju ,stopnia odczuwania estetycznego” u dziec-
ka i wzbudzié w niem ukochanie ladu i porzadku—dac¢
mu szereg wartosciowych estetycznych przezy¢, a w kon-
sekwencji doprowadzi¢ do jego .estetyki” w ruchach
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(rzecz na wsi bardzo wazna) zachowaniu sie, ubraniu,
postepowaniu.

Wychowanie uczucia u dzieci wsi usunie
twardosé& ich stosunku do czlowieka 1 swiata, —
,nieludzkie” spory wiesniakow o miedze i dobytek —
zatargi o dzialy, bojki; — ped samoksztalceniowy, wy-
rosly z rozbudzonej ciekawosci intelektualnej, dozwoli
wiesniakowi wydobyé sie z sieci przesadow 1 zabobo-
néw, podniesie umysfowo srodowisko, zapobiegnie ubo-
stwu bodzcow, pobudzajacych myslenie 1 wyobraznie;
rozbudzone uczucia obywatelsko-panstwowe uszlachet-
nia stosunek wiesniaka do blizniego i panstwa; — uczu-
cia religijne i poczucia moralne, bardziej wewnetrzne,
skieruja jego wzrok ku dziedzinie idealow religijnych.

Uczuciowosé umozliwi uwznioélenie zbyt
prymitywnego zycia popedowego dziec wsi
i podporzadkowanie go zyciu duchowemu wyzszemu
w wielkim stopniu — co winno byé jednym z glownych
celow pracy wychowawcze] nad dzieckiem wsi.

Instynkt wloczegowski dziecka wsi np. podporzad-
kowany podowczas akochaniu ojczyste] oko-
licy 1 Jej osobliwosci, doprowadzi do zaniecha-
nia ,bezmyslnych robinzonad”, a skieruje ku jej pla-
nowemu badaniu, co moze daé wcale pozadane efekty
wychowawcze 1 dydaktyczne.

Instynkt zabawowy bedzie sie wyladowywal
nie w béjkach,lecz w grach w szachy, rozwigzywaniu re-
busow, zagadek, co pobyt dziecka na pastwisku wecale
umili.

Instynkt tworczy doprowadzi do tego, ze sza-
chy, czy przyrzady do gier dziecko samo sobie w mistrzow-
skisposob z drzewa czy gliny zrobi,—ze bedzie probowalo
robi¢ samoloty, samochody, o ktorych przeczyta w po-
pularnych ksiazeczkach i t. d.
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Poziom jego zycia duchowego podaiesie
sie pod wplywem takiego oddzialywania wtedy bardzo
powaznie, a poziom u myslowy zyskana tem takze
bardzo wiele.

Wtedy zasé — rozpoczaé trzeba bedzie nad dziec-
Liem wsi dalsza prace wychowawcza w sposob szczego-
lowo dla kazdej fazy rozwojowej (a takze klasy) omo-
wiony W wytycznych wychowawczych dla
szkot ogélnoksztalca,cych*). — z silniejszem
uwzglednienieniem jedynie momentow zwiazanych z hi-
gjena dziecka, tu bowiem bedzie sie mialo do zrobie-
nia bardzo duzo. —

4 ZAJECIA CICHE

przy oddzialach polaczonych w szkolach
powszechnych niiejzorganizowanych

Wytyczne ogdlne.

W szkole nizej zorganizowanej dzieci kroce) prze-
bywaja w szkole, mniej maja kontaktu z nauczycielami.
Nawet w czasie zaje¢ szkolnych mniej czasu, bo
jedna tylko czedé godzin poswieca nauczyciel na bez-
posredni kontakt z danym oddzialem, w drugiej cze-
ici oddajac sie¢ innemu oddzialowi, jednoczesnie zatrud-
nionemu

W czasie kiedy nauczyciel pracuje z jednym od-
dzialem ,gloéno”, drugi przebywajacy jednoczesnie w tej
samej izbie, musi pracowac sam. Sa tot.zw. ,ciche za-
jecia’ przy oddzialach polaczonych.

) Znajdzie je czytelnik w mej pracy p. t. ,Rozwdj psychiczny
mtodziezy a praca szkolna®. Warszawa, 1933. Wydanie II. (Nasza Ksig-
garnia). Tam omoéwilem je dokladnie dla kazdej fazy rozwojowej.-

Odsytam przeto czytelnika po dokladniejsze z tej dziedziny informacije
do tej pracy.
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O ,zajeciach cichych® w szkolach nizej zorgani-
zowanych pisano bardzo malo Prace o nich mozunaby
wyliczyé na /palcach jednej reki. Takie w dzielach,
poswieconych szkolom jednoklasowym ustepy temu
tematowl poswiecone sa bardzo szczuple i tresciowo
ubogie. ¥)

A jednak ,,zajec':ia ciche® to nie tak fatwe za-
gadnienie. Jeden z wybitnych teoretykow zajmujacy sig
niemi podkresla wyraznie: ,Die einklassige Schule steht
und fallt mit der Nutzbarmachung der Stillarbeit®.
Gdyby tylko zajecia ciche udalo sie podnies¢ na pe-
wien poziom, przedstawiajacy naprawde wartosc, razace
dzi¢ niedomagania i braki jednoklaséwek zmalalyby
powaznie. Chodzi o to, by zajecia ciche przestaly by¢
,zabiciem czasu”, 2 staly sie naprawde, praca’, 4 Cl-
cha nauka®, a takze ,praca tworcza” o ile moznosci.

Pamietaé przytem nalezy, ze zajecia ciche nie sa
czem$é przejéciowem, jakiems zlem koniecznem,
ktore predzej czy pozniej zniknie, jak chca niektorzy,
7e w najgorszym razie zostang ograniczone do jak naj-
wiekszego minimum. Wartoby si¢ nawet powaznie nad
tem zastanowié, czy podazenie w tym wlasnie kierunku
jest dobre.

Zwolennicy wprost przeciwnego pogladu chcieliby
przeciwnie, by zajecia ciche staly sie czems dominuja-
cem w pracy szkolnej, czems$ najbardziej waznem. (Ellen
Parkhurst, Montessori, Washburne, Heywang). Nasuwa
sie refleksja, ze jednak ciche zajecia przeciez jakas

wartosé posiadaja, skoro taka tendencja istnieje i utrzy-

muje sie,
Ciche zajecia z punktu widzenia psychologiji,

#) Poréwnaj np. — O. Popp: «Die neue Landschule®. Breslau
1930; str. 150
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nie przedstawiaja sig wcale beznadziejnie. Do-

kladaych i gruntownych analiz ich wartosci lub bezwar-
tosciowosci z tego punktu widzenia nie mamy wpraw-
dzie jeszcze, niemniej na podstawie ciaglych obserwacyl,
prowadzonych przez nauczycielstwo, moznaby stwierdzi¢
stanowczo, ze zbyt ostre 1 kategoryczne potepianie za-
je¢ cichych 7adnego psychologicznego uzasadnie-
aia nie posiada.

Obserwacje psychologiczne wskazuja. ze nieraz
dzieci z zajeé cichych zupelnie nie korzystaja; naodwrot
jednak nieraz korzystaja z nich bardzo duzo i tak sie
zatapiaja w swe]j cichej pracy, ze zapominaja o wszys-
tkiem, co sie dokola nich dzieje. — zyla tylko swa pra-
ca. Od czegoz to zalezy?

Powodzenie zaje¢ cichych, gdy chodzi o psycho-
|ogiczne momenty zalezy przedewszystkiem od typu
dziecka.

Wyréznia sie przytem dwa typy dzieci. Jedne
lubia pracowac¢ same, W pojedynke, w odosobnieniu
i moga przez dlugie godziny wystarczaé same sobie.
Inne nie beda ,same” czuly sig dobrze ani jedne] mi-
nuty, — potrzebuja koniecznie pomocy zzewnatrz.

Wielka role odgrywa tu takze wiek uczniow.
Starsze dzieci sa naogél bardzo samodzielne. M1lod-
sz e nie posiadaja wielkiej dozy samodzielnosci. Dzieci
f-cio letnie, unikajace zrazu jak ognia wszelkiej samot-
noéci — w pozniejszych latach zachowuja sie pod tym
wzgledem zupelnie inaczej.

Nie bez znaczenia jest, gdy chodzi o stosunek dzie-
ci do pracy cichej, wzglednie pracy w pojedynke,
przyzwyczajenie do niej, wyniesione z domu ro-
dzicielskiego, — wzglednie jego brak.

Dziecko — ,jedynak® naprzyklad, ktore nie majac
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towarzystwa w domu samo sobie musialo wystarczy¢ —
~ latwoscia bedzie pracowalo cicho i samodzielnie.

Wazn= rowniez jest metodyczne przyzwyczajanie
i wszkolenie dzieci do cichej pracy w szkole w prze-
znaczonym na to krotkim okresie, zanim sie ,ciche za-
jecia® wprowadzi. Przyzwyczajenie jest bowiem bardzo
poteznym czynnikiem. Mimo halaséw i rozméw — dzieci
biedne réznych typow ucza sie w izbie, w ktore] jest
kilkanascie nieraz o0sob, ,po cichu®, w kaciku, .bez
trudu i wysitku” — przyzwyczaily sie bowiem do tego.
.Nie slysza” pod wplywem przyzwyczajenia, tego co
sie dzieje dokola.

Ostatnim czynnikiem, ktory nalezaloby wziac¢ tu
pod uwage jest zainteresowanie. Gdy zajecia ciche beda
zwiazane silnie z instynktowemi lub érodowiskowemi
zainteresowamiami dzieci, wyzwola papewno ich akty-
wnosé 1 dzieci zajma sie praca tak, ze nie beda zwa-
7aly na to, co sig dzieje w klasie poza niemi.

Ciche zajecia nie zawsze jednak w praktyce moga
bye interesujace; pewna wiec gotowosc do pracy 1 Wy~
silku ze strony dziecka zawsze jest koniecza.

Jak wplywa wkoncu na efekt pracy podczas zajec
_cichych® ple¢ dzieci — narazie nie wiemy, Z powodu
braku materjalu.

Reasumujac podkreslié nalezy, ze sto-
ianek dzieci do zajec cichych zalezy od
wielu czynnikow, a wiec: typu (indyv\'ridual-
noici) dziecka, jego ptzyzwyczajcﬁ do ci-
chej pracy w domu i wszkole, — jego wieku
i wreszcie stopnia sainteresowania zaje-
ciem cichem.

W idealnie dobrych warunkach moznaby zniesc
ciche zajecia i zastapic je nauczaniem glosnem wszyst-
kich dzieci rownoczesnie. Tak robia w szkolach ekspe-

rymenta\nych Berthold Otto lub Kretschmann w Hollbeck.
Cala szkola zajeta jest wtedy jednym osrodkiem zainte-
resowania, a WwieC wspoinym materjalem nauczania.
Wtedy oczywiscie zajecia ciche sa zbyteczne. To ta-
czenie dzieci razem i wspolna z niemi nauka glosna
jest uwazana za trodek ratunku przeciw zajeciom
cichym.

Spielhagen,Kloos i Linke takze wprowadzajalaczne
nauczanie dla uczniow calej szkoly, tworzac Z niej
wspolnote. Jednostke metodyczna przerabia si¢ tu wten
sposob, iz dzieci mlodsze odpowiadaja na bardzo latwe
pytania, dzieci $rednie na trudniejsze, dzieci najstarsze
na najtrudniejsze. Heywang moéwi ¥) o tem tak: ,Die
jingeren stellen den Schein fest, die mittleren das Sein,
die alteren die Ursiachlichkeit und die Folgen. Dieses
Schema gibt ungefahr einen Grundriss der Arbeits-
weisen. " .

Starsi uczniowie moga W tym wypadku wziac
udzial w nauce 1 albo uzupelnia¢ to, czego nie powiedza
mlodsi, albo rozwiazywac to, czego oni nie potrafja
sami rozwiazac

Moizna takze jakies zbiorowe zagadnienie podzieli¢
zgory na pytania o roznym stopniu trudnosci. Trudniej-
<ze momenty JjuZ zgory, bez straty czasu, sa przezna-
czone do rozwiazania przez ucznidw starszych.

W praktyce jednak w trudnych zwykle warunkach,
takie zbiorowe nauczanie nie moze trwaé calemi ty-
godniami, lecz kilka godzin na tydzien co najwyzej.
Tu i 6wdzie wiec moznaby ciche zajecia zastapi¢ glosna
,nauka wspolna” (.godziny wspélne”). QOdnosi si¢
to atoli tylko do kilku godzin. Zasadniczo zas zajecia
ciche pozosta¢ musza.

#) FErnst Heywang: wDie Stillarbeit®. Laugensalza 1929, str. 10.
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Powiedzmy sobie zreszta zgory jedno. Ogol dzie-
ci w szkolach najnize] zorganizowanych tak sie roznt
wzajemnie pod wzgledem metody pracy, tempa pracy
i znajomosci materjalu, ze ten typ lekcji przedstawia
w praktyce bardzo powazne trudnosci.

Sa wogdle jednak, jak widzimy, dwie drogi mo-
zliwe, gdy chodzi o organizacjg¢ pracy w szkolach nizej
zorganizowanych:

1) wprowadzenie ,cichych zajec” 1

2) ,godziny wspélne” — laczenie dzieci w wicksze
grupy wzglednie jedna nawet ,grupe nauczania .

| jedng 1 druga droga idzie sie tez w zyciu real-
nem codziennem. Ale obie przedstawiaja powazne bra-
ki, mimo swych nieraz wielkich zalet.

Gdy sie zwazy troche giebiej, ze nie po to dzieci
przychodza do szkoly, by je tu nauczyciel czemsk ol-
wvek cwayal’y — alepo to, by odniesé naprawde
powazne korzysci w mozliwie krotkim czasie i dojs¢ do
icisle oznaczonych wynikow, — widzi sie odrazu te tru-
dnosci do jakich oba rodzaje zajec doprowadzajq,fgdy
sie jeden z nich wylacznie stosuje.

Odpowiednio zorganizowane zajecia ciche — jak-
kolwiek w znacznym stopniu moznaby je ograniczy¢ —
przedstawiaja pierwszorz edne walory wychowawcze
i dydaktyczne. Wystarczy wspomnieé, jak wielkie zna-
czenie przywiazuja do nich wymienieni powyze]j refor-
matorzy wspolczesni szkolnictwa, przeznaczajac im role
pierwszorzqdna i podstawowa W szkole i w nauczaniu
nawet wtedy. gdy zewnetrzne warunki wcale do te-
go nie zmuszaja, — Z€ wzgledu na ich znaczenie dla
samoksztalcenia 1 wyrobienia samodzielnosci. Nie
nalezy wedlug ich mniemania zasypywaé dziecka
mnogoscia wiadomoéci, ktorych ono gleboko 1 istot-
nie w tym wypadku sobie nie przyswoi. Lepiej jest na-
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tomiast przez ,ciche zajecia” zapewni¢ mu bezwatpie-
nia lepszy proces organicznego rozwoju, dostosowany do
inclywidualnego tempa pracy, tak roznego u roz-
nych jednostek, umozliwiajacego po pracy zbiorowej
prace indywidualna, odgrywajaca w uczeniu sie podsta-
wowa role. Bezposredniego nauczania przez wyklad,
pogawedke, pytania — nie uwaza sie dlatego dzis za
jakis najlepszy sposéb uczenia.

Niedopuszczalne jest jednak catkowite zastapienie
zaje¢ glosnych cichemi, zywego slowa slowem dru-
kowanem:nie odpowiada to ani psychice dziec-
ka. ani dorostego. Kazdy czlowiek przeciez i chetnie po-
slucha wykladu—i pogawedzi¢ lubi (i to z korzyscia) nad
pewnym problemem. Zreszta jednostronnos¢ w tym kie-
runku powoduje uczuciowe oziebienie w stosunku
do materjalu nauczania. Nie mozna dziecka tak niewol-
niczo przykuwaé jedynie do ksiazki. Nalezy sobie sta-
nowczo pozostawié moznost zywego oddzialywania nan
przy pomocy innego $rodka, slowa, gestu i td. Zreszta
w szkole powszechnej trzeba przeciez najpierw nauczyc
dziecko przedewszystkiem czytac, co sporo zajmuje cza-
su i nie pozwala na zbyt wczesne wprowadzanie wy-
lacznie zajec cichych. Sa nadto rzeczy, ktére wymagaja
nietylko poznania, ale 1 pewnej wprawy, plynacej z wy-
éwiczenia i zmechanizowania — sa Ppewne, ktore nie
posiadaja ,.Jjasnosci®, za jaka teskni dziecko, uprawnione
w zwiazku z tem do pytan. A coz mowié juz o ideale
wspblnoty, jednym z wielkich idealow nowej szkoly, —
skoro ,,ciche zajecie* wyklucza najczesciej wspolpracow-
nikow. Ciche zajecia nie daja nadto wielu rezultatow
w pracy szkolnej bardzo pozadanych, np. wyrobienia
jezykowego. To tez nie moga byé w konsekwencji jedy-
nym rodzajem zaje¢. )

VF.aczenie grup 1 »godziny wspolne' sa rowniez
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w wielu wypadkach bardzo wartosciowe. Wspolne po-
gadanki czy wyklad historyczny, pogadanki z j. pol-
skiego, przyrodnicze, geograficzne, religijne sa tego naj-
lepszym dowodem. '

Przy nauczaniu pewnych przedmiotow jednak i one
zawodza lub ' sprawiaja powazne trudnosci (np. rachunki,
gramatyka, ortografja).

Najlepsza droga jest tedy, gdy chodzi o szkoly
nizej zorganizowane, droga posrednia pomiedzy omowio-
nemi powyzej dwiema drogami. Najpierw przez wykorzy-
stanie pierwszego srodka t j. »godziny wspolne® i lacze-
nie uczniéw nalezaloby zajecia ciche ogr aniczyé. Na-
stepnie te zajecia ciche, ktére uznamy za konieczne
i dobre, odpowiednio uksztaltowaé w klasach nizszych
i wyzszych; w tych ostatnich najlepiej na wzor zajec
w planie daltonskim, w ,uczeniu sie pod kierunkiem®.
Taki wzajemny stosunek wyjdzie obu rodzajom zajec
i uczniowi przedewszystkiem na dobre, bedzie to zara-
zem najlepszy sposéb ustosunkowania zajeé cichych do
nauczania bezposredniego.

Jedne z nich drugiemi nie dadza sie zastapié. Z te-
go musimy jasno zdaé sobie sprawe.

Nalezy teraz rozstrzygnac: gdzie i kiedy winny zna-
lezé sie jedne, gdzie i kiedy drugie. W praktyce to
rozstrzygniecie jest wazne. Szkola nizej zorganizowana
dzis musi stosowa¢ bowiem zajecia ciche tam, gdzie
najbardziej pozadane bylyby gloéne i odwrotnie. Niema
koniecznej tu swobody. W braku wolnosci w te] wlas-
nie dziedzinie lezy slaba strona jednoklaséwki. Zakres
cichych zajeé przerasta w nie] nadto stosowna do psy-
chiki dziecka miare i to tembardziej — im mlodsze sa
dzieci.

Przeciwstawienie zajeé cichych —zajeciom glosnym
t. j. bezposredniemu nauczaniu i wysuniety powyZze]
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postulat racjonalnego wyzyskania obu tych drog w pracy
<zkolnej opiera si¢ na cichem zalozeniu o potrzebach
7 jednej strony samodzielnosci, z drugiej kierownictwa—
ktore dzieci silnie odczuwaja w rownej omal mierze.

W zwiazku z tem, cecha symptomatyczna zajeé ci-
chych, nietylko pozornie ale i w rzeczywistoéci winna
byé¢ mozliwie najwieksza swoboda 1 samo-
dzielnos ¢ dziecka Oczywiscie niema to miejsca wte-
dy, gdy na rozkaz nauczyciela dzieci przepisuja z czy-
tanek ustepy lub rachuja, rozwiazuja mechanicznie za-
dania z ksiazki rachunkowej. Nie o takich wiec zaje-
ciach cichych jest tu mowa, chociaz i ich sie bez reszty
nie uniknie. Przyczyna tego jest niedoskonalos¢ wszyst-
kiego, co ludzkie.

Konieczne jest w kazdym wypadku natomiast jed-
no. -Mianowicie u podstaw cichego nauczania lezec
musi taka mysl przewodnia, ze zajecia ciche sto
pniowo coraZ bardziej przyczyniaé sie win,
ny douzdolnienia dziecka do pracy samoksztalcenio-
wej i samowychowawcze] nad soba! Gdzie to sie da urze-
czywistnié, musi prowadzenie i kierownictwo ustagpi¢ na
plan dalszy —1 to nietylko dlatego, by odcigzy¢ nau-
czyciela ale dlatego glownie, by pobudzié dziatwe do
swobodnego samorozwoju 1 spotegowac je)
samodzielnose.

Czy jest to wogéle mozliwe? — Tak! — A koniecz-
nosé zajeé cichych w szkolach jednoklasowych jest dla
nich nie ,,zlem*, ale wlasnie pewnego rodzaju dodatnim
fenomenem, gdy chodzi o dziedzing mozliwosci wycho-
wawczych, — przywilejem, ktorego nie posiada szkola
wyzej zorganizowana, a ktory posiadajac niejednego
moglaby dokonaé. W szkole nizej zorganizowanej dzia-
twa nie jest narazona na brak samodzielnosci

Byloby jednak w zwiazku z tem, wedlug zdania
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Heywanga, rzecza wskazana, by w dziedzinie zajec¢ ci-
chych w szkolach jednoklasowych da¢ dzieciom wiece;j
swobody, — pozostawié niektore z zajeé cichych bardziej
ich wyborowi, woli i decyzji i to tembardziej, im bar-
dziej to,sa dzieci starsze. By mozna bylo te mysl zrea-
lizowaé latwiej w praktyce, nalezy wprowadzié dwoja-
kiego rodzaju ,,zajecia ciche®.
1. =zajecia ciche ,kierowane".

Te przewazalyby i to szczegolnie w klasach naj-
nizszych.
2. ,zajecia ciche swobodne®
a) uczenie sie pod kierunkiem (we formie ,odra-
biania wazniejszych lekcyj domowych w szkole')
b) zajecia ciche ,,ochotnicze®

1. ,.Zajecia ciche kierowane

Podstawowym rodzajem ,,zajeé cichych* w szkole
nizej zorganizowanej pozosta¢ musza ze wzgledu na trud-
ne warunki pracy szkolne] wyze] wymienione zajecia
ciche ,,kierowane*.

By one jednak naprawde odegraly powazna role
w nauczaniu, a nie byly zabiciem czasu trzeba opraco-
waé konkretny ich program dla poszczegolnych klas.
Moze byé¢ i powinien on byé elastyczny oczywi-
scie — ale musi istnie¢ jako taki. Nauczycielstwo dlate-
go zle prowadzi ,zajecia ciche”, ze nie wie, co
podczas nich robié. Inwencja w tej dziedzinie nie
jest tak latwa, jakby sie komus wydalo. Jesli wiec pro-
gramu zaje¢ cichych kierowanych nie opracuje autor
specjalista — trudno zadaé, by go opracowal przecigtny
nauczyciel.

: Jak powinien wygladaé ten program, podaje na przy-
kladzie, wskazujac przykladowo na te i owe ,zajecia
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ciche", mozliwe do przeprowadzenia w poszczegolnych
klasach.

Na kierowane ,,ciche zajecia* nalezy dobrac pracg,
bedaca uzupelnieniem pracy glosnej, wykorzystujaca to
nastawienie psychiczne, jakie wytworzylo bezposrednie
zajecie z nauczycielem, albo tez zbierajaca materjal przy-
gotowawczy do pracy wspolnej.

W zwiazku z tem podzieli¢ mozna kierowane za-
jecia ciche na takie:

1. ktéore stanowia zastosowanie, wyéwiczenie pew-

nej wiadomosci, nabytej na uprzednich lekcjach

2. ktore przygotowuja materjal do nowej lekejit

Oto ,zajecia ciche”, (lepiej cicha nauka) ktore
zgodnie z glosem wybitnych praktykéw nadaja sie do
poszczegéblnych klas szkoly powszechnej: (J. Mlodowska
i inni).

Klasa 1. Dobra¢ ciche zajecia, odpowiadajace
naturalnym zainteresowaniom i psychice dziecka w kla-
sie l-ej wogodle — jest rzecza dosé trudna. zwlaszcza
w pierwszych miesiacach pobytu dziecka w szkole, za-
nim jeszcze zacznie ono zglebiaé tajemnice elementa-
rza. Niemniej jednak jest tu takze duzo mozliwosci:

A. Rysowanie wogole, a rysowanie kolorowemi
olowkami w szczegélnosci. Dzieci w wieku 5 —7 lat,
obok radosci, jaka im sprawia rysowanie — zdobywaja
przez nie opanowanie migéni reki. zwlaszcza palcow,—
zrecznosé w kresleniu pewnych ksztaltow, wreszcie ¢wi-
cza powoli swo] zmysl estetyczny w dobieraniu farb.

#) J. Mlodowska. W sprawie zaje¢ cichych. Lublin 1930
(przyklady podano giownie wedlug jej pracy).
J. Mlodowska, Zastosowanie planu daltofiskiego przy pracy cichej
w szkole powszechnej. Lublin 1930. ;
P. Kaczorowski. Jeszcze w sprawie zajec cichych. Szkola Po-
wszechna. 1928.
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(Do lat 7-miu wybieraja dzieci barwy zasadnicze, DBSY~
cone; potem w 8-ym — 9 roku barwy te ustepuja opalo-
wym,chlodnym, barwom pochodnym). Cowazniejszelwkon-
cu dzieci ucza sie wypowiadac rysunkiem, wzbogacaja wla-
sny krag myslowy, rozwijajac wyobraznie. Nadajasie w tym
okresie na zajecie ciche takie rodzaje ,,rysunkow® jak ry-
sunek-ilustracja uprzednie] pogadanki, ilustrowanie pew-
nych zdarzen, rysunek znanych przedmiotow 1i ksztaltow
z przypomnienia. Pierwsze ,zajecie ciche” tego rodzaju
moze odbyé sie np. w taki sposob. Nauczyciel zacheca:
,Narysujcie dzieci cos tadnego‘ — w ten sposob odrazu
zorjentuje sie, jaki jest stopien rozwoju dzieci w tej
dziedzinie; zbada moznosc wypowiadania sie na tej}
wlaénie plaszczyznie. Gdy poznie]j poleci: ,,Narysujcie
dzieci to, co kazde z was najbardziej lubi rysowac'’ —
pozna zainteresowania dziatwy. Z kolei mozna dac te-
maty: W kuchni®, ,,Ludzie na jarmarku®’, ..Drzewo
z wielu jablkami®, .,Rysunek do bajeczki o karzelkach®.
,.Jak dzieci wychodza ze szkoly*, .,Co robi ojciec’’. Do-
bre sa rysunki okolicznosciowe, jak naprzyklad ,.Boze
Narodzenie — Choinka®. Dobre sa rysunki na tablicach
sciennych, tam gdzie sa mozliwosci tegoz.

Mozna wkoncu stosowac ilustrowanie przez dzieci

a) poszczegélnych poznanych WYTAzZOwW.

b) poszczegolnych poznanych zdan.

Tematem innego rodzaju zajec cichych moze by¢
dobieranie kompleksow celem utrwalenia pojec ,para’’
,brak pary”, , rowny*, ,wiekszy", ,,mniejszy‘. Pomoce
do tej pracy sa malo skomplikowane. Wystarczy rozdaé
dzieciom kopertyr—zawierajace po kilka jablek 1 gru”
szek, wycietych z sielonego i zéltego kolorowego papie-
ru. Dzieci ukladaja ,pary" zlozone z gruszki i jablka.
Pod rzedem gruszek ukladaja odpowiedni rzad jablek,—

zainteresowane, czy ich wystarczy lub czy pozostanie
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nadto. Paski papieru roznej dlugosci 1 szerckosci dest er
cza materjalu do utrwaleniatpojec dluzszy, WYZSZY, niz-
szy, SZEerszy- ;
Rozdawszy dzieciom PO kilka wyze] wspomnia~
nych gruszek, mozna polecic rozmiescié je W dwu sze-
regach 1 odrysowal W zeszycie wybrana kombinacje.
Z jezyka polskiego nadaja sie najbardziej na zaje-
cia ,, Zabawy czytaniowe”. Moga one poprzcdzaé wla-
sciwa nauke czytania. Na kartkach zeszytow lub tektu-
rach rysujemy np. trzy. piec, szesé, poznie] dziewiec
przedmiotow (jablko, gruszka, sliwka, cytryna)- Pod kaz-
dym z nich znajduje sie napis. W kopercie ktora daje-
my dziecku wraz z tekturka istnieja takie same napisy-
Dziecko ma je ulozy¢c na analogicznych napisach tek-
turki. Praca myslowa, ktora przytem wykona, nie umie-
jac wogole czyta¢ Jest bardzo wartosciowa. Z chwila
rozpoczecia nauki czytania wzrasta zakres ,,prac cichych®
dzieci l-go oddzialu. Przybywa pisanie poznanych slow
czy liter, ukladanie picrwszych ; alfabetu ruchomego,
ukladanie nowycn wyrazow z liter juz poznanych. W tym
ostatnim wypadku nauczyciel w czasie gloénych zajec
naprowadzi dzieci, jakie nowe slowa moga zbudowac
ze znanych im liter, zanalizuje te slowa i wtedy dopiero
zostawi swobode dzieciom. Z czasem przybywa jako nowy
rodzaj ,,zajec cichych® ukladanie kréciutkich zdan, w kto-
rvch nieraz sfowoo nieznanej pisowni dziecko zastepuje 1y~
S:Jnkiem, ,,ukiadanie rebusow 1 t. p.* Potem ciche od-
czytanie slow 1 krotkich zdan, wywieszonych przez nau-
czyciela na icianach klasy 1 wpisywanie ich do zeszytu.
Wkoncu z rachunkow wprowadzi¢ mozemy odwzo-
rowywanie figur liczbowych®, — rozwiazywanie bardzo
systematycznie alozonych przykladow arytmctycznych,
rysowanie kwadratow 1 prostokqtéw o rozne) dlugosci

bokéw 1 t, p-
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Klasa Il. Zajecia ciche w zwiazku z czytaniem.
W zakresie czytania ma nauczyciel doprowadzi¢ do te-
go, aby czniowie czytali wyraznie, poprawnie, plynnie,
z zachowaniem znakéw 1 zrozumieniem tresci, — aby
tresé te przy pomocy pytan nauczyciela mogli odtwo-
rzyé. To tez gdy tematem lekcji glosnej np.byla czytan-
ka stataryczna, uczniowie przy pomocy Rnauczy-
ciela wybrali wyrazy niezrozumiale, nauczyciel wypisal
je na tablicy i obok podal ich znaczenie, — na zwiaza-
nych z ta lekcja ,,zajeciach cichych® — dzieci wpisuja
do stowniczkow te wyrazy iich tlumaczenie, a jako do-
wod zrozumienia ukladaja zdanie. obejmujace nowopo-
znane wyrazy.

Na nastepnej lekcji glosnej ta sama czytanka opra-
cowana kursorycznie, a tresé¢ jej zebrana pytaniami. Na
,zajecie ciche‘ nauczyciel moze wypisac dzieciom na
tablicy pytania 1 poleci¢ pismiennie na nie odpowie-
dzie¢. Pytan poczatkowo bedzie jedno, dwa — stopnio-
wo bedzie ich przybywaé. Obok pytan, zwiazanych sci-
sle z treicia czytanki, moze by¢ jedno wymagajace swo-
bodniejszego wypowiedzenia sie dziecka. Np. na temat
czytanki z Falskiego ,,Ala szyje”, — mozna zapytac sie:
.,Co musisz sobie przygotowaé, aby sig¢ zabraé do szy-
cia‘? :

lnnym razem, po ukonczeniu czytania, mozna za-
pytaé sie dzieci, ileby trzeba narysowac obrazkow, aby
przedstawié¢ tres¢ danej historyjki i jak je nalezaloby
podpisaé. Na cichych zajeciach dzieci rysuja obrazki
i podpisuja je, wprawiajac sie tem samem w ukladaniu
planu.

Nawiazujac do planu czytanki, nauczyciel moze
dzieciom poleci¢ opowiedzie¢ cos z wlasnych przezyc,
np. jak sie bawia na lace, — co robily wczoraj po pe-
wrocie ze szkoly, co widzialy w miedcie, na targuit. p.
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Mozna im polecié opisac ich kota lub psa, ich ksiazke
do czytania, ich izbe 1 t. p.

Gdy w czytankach sa Lhistoryjki w obrazkach”
mozna dzieciom poleci¢ przyjrzec sie danym
obrazkom i ulozyé -sobie w mysli historyjke. Na
nastepnej potem lekcji gloénej dzieci wypowiadaja sie
na temat swych spostrzezen, — jedno uzupelnia drugie,
wreszcie przy pomocy nauczyciela nastepuje konstruk-
cja calosci i opowiedzenie jej wzorowe.

Rozsypanki wyrazowe: np. w zdaniu: Olo

widzi oficera na polu bitwy — przestawiamy wyrazy

w nastepujacy sposob: Olona widzi polu oficera bitwy—
: teraz kazemy uczniowi uporzadkowaé wyrazy w zdaniu.

Uzupelnienie tekstow wyrazami lub zda-
niami, ktére celowo zostaly usuniete np.: Janek ma...,
wiec nie.. w zimie. (buty, marznie).

Wyszukac powiastke w czytance, ktéraby
mowila o jakims temacie, np. o utrzymaniu porzadku
w szkole, o Bozem Narodzeniu it p.

Dobre jest dla tej klasy, ktéra na zajecie ciche takze
ukladanie bajek z kilku stow. Podam np. dzieciom wy-
razy: szklanna gora, chory ojciec, wrony, ciemny las,
dobry Stas, cudowna woda, smok i kaze ulozyc z tego
bajke. Kazde dziecko oczywiscie uklada inna bajke.
Nadaje sie tez ukladanie ustepu ze zdan tegoz, wypi-
sanych na kartkach i pomieszanych dowolnie — rozwia-
zywanie zagadek — pisanie ustepow do gazetki szkolnej
1t p.

2. W zakresie gramatyki na ciche zajecia mozna
przeznaczyé¢ ukladanie 2dan na podstawie obrazkow,
wypisywanie zdan z czytanki i odszukiwanie w nich pod-
miotu i orzeczenia przez ich podkreslenie. Zamiana zdan
oznajmujacych czytanki na pytajace 1 wykrzyknikowe
z zastosowaniem wlasciwych znakéw, wybieranie z czy-
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tanki nazw podmiotéw, oséb lub zwierzat, slow odpo-
wiadajacych na pytanie: jaki, jaka, jakie — oto nowa
wiazanka tematow ,,zajeé cichych*.

Bardzo ksztalcace bedzie zadanie, polegajace na
tem, ze nauczyciel podaje dzieciom kilka rzeczownikow
i poleca do kaidego dodac mozliwie najwicksza ilosc
odpowiednich przymiotnikow. Cwiczenie to bogaci zaséb
stlowny dziecka i budzi umilowanie jezyka oiczystego.
Dobre sa takze ,éwiczenia slownikowe”. (Np. da¢ na
.zajecia ciche‘ szereg przymiotnikow i poleci¢ dzie-
ciom dopisaé drugi szereg o znaczeniu przeciwnem np.
dlugi — krotki, — — bogaty, biedny —szczesli-
wy it p). Wprowadzié nalezy nadto duzo ,éwiczen
ortograficznych” w formie zabawowej (,Listy karzel-
kow*). ‘

3. W zakresie rachunkéw tematéw de ,zajeé ci-
chych* nie zabraknie nigdy. Tu moga dzieci przerabiac
odpowiednio systematycznie podane przyklady, rozwia-
zywadé zadania i zagadnienia geometryczne.

Klasa 111. Zajecia ciche obmyslac nalezy jak
w klasie 1L

Nadto odpowiednio do ,nowego materjalu” moze
nauczyciel na ,zajeciach cichych” poleci¢ dzieciom od-
mieniaé jakis rzeczownik, ukladajac zdania, w ktorych
tenze wystepowal w coraz to innym przypadku. Moze
podaé dzieciom tekst, w ktorym przymiotnik umiesz-
czony bylby zawsze w I-szym przypadku rodzaju me-
skiego liczby pojedynczej i poleci¢ uzgodnié przymiotnik
z rzeczownikiem, ktoremu towarzyszy- v

Jako rozwiazanie do lekcji o stopniowaniu przymiot-
nikéw moze nauczyciel polecié wypisac wszystkie przy-
miotniki z czytanki i zastanowié sig nad réznica np.
miedzy dlugi a dluzszy, waski i wezszy. Kiedy juz dzie-
ci opanuja stopniowanie na lekcji glosnej, niech wypi-
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sza szereg przymiotnikéw 2 czytanki i niechustala, czy
wszystkie dadza sie stopniowag.

Dzieci moga w czasie ,cichyeh zaje¢” rozwijac pe-
dane im przez nauczyciela zdania mierozwiniete. Bar-
dzo dobrem éwiczeniem w odmianie czasownika bedzie
samiana w tekicie czytanki osoby 3-ciej ma l-sza, —
liczby pojedynczej na mnoga, czasu terazniejszego na
przyszly i t. p.

Pamietajac wciaz o zadaniu wzbogacenia slownika
dziecka, nauczyciel moze dawaé na ,ciche zajecia® ta-
kie tematy, jak: Wypisz wszystkie nazwy, oznaczajace
mieszkanie ludzi. Co mozna zrobi¢z maki? Czem ludzie
nakrywaja glowy? Co mozemy okreslié przymiotnikiem
,zloty* i t. p Nie wolno zapominac¢ 1 o ,éwiczeniach
ortograficznych®.

2. Z przyrody: Rysowanie poprzednio oméwionych

roslin i ich czesci. Zapisywanie w dzienniczkach ,spo-
strzezen z otoczenia” i z ,hodowli”. Obserwacja zywych
okazéw. Odrysowywanie i gromadzenie spostrzezen do
pozniejszej lekcji — odpowiedzi na pytania, bedace
streszczeniem uprzedniej lekcji. Ukladanie spisow pp-
zwierzat leénych wedlug ich wielkosci wzrastajace] czy
malejacej.
i 3. Z geogralfji: rysowanie linji o dowolnej dlugosci
na oko i sprawdzenie dokladnosci oceny miarka. Ryso-
wanie poprzednio oméwionych planéw. Lepienie z pia-
sku uprzednio poznanych ksztaltow. Qdpowiedzi pisem-
ne na pytania, bedace streszczeniem lekejl.

Dla innych oddzialéw (IV—VID) wytycznych dla
,zaje¢ cichych” nie podaje szczegolowo. Im wyzsze
oddzialy tem wiece] tematow dla ,zajec cichych”,
boé wzrasta zakres przerabianego materjalu.

2. Zajecia ciche swobodne.
a) Uczenie sie pod kierunkiem odbywaé sie must
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w rodzimej, dostosowane] do polskich warunkow po-
staci. Dzieci posiadaé powinny zeszyt, poswigcony na
zapisywanie ,zaje¢ cichych” — t zw. ,zeszyt zajec ci-
chych”. W niem zapisywalyby wszelkie zadania i ¢wi-
czenia, wylaniajace si¢ w czasie glosnej nauki, ktore
nastepnie maja byé wykonane w czasie cichych zajec.
Kiedy uczniowie te wlasnie zadania w czasie cichych
zajeé rozwiaza i jak to zrobia, winnoby sie pozostawic
ich rozstrzygnieciu. -

Praca ta zastapi¢ powinna ,uczenie sie w domu”
(odrabianie lekcyj), tak niemozliwe dla dziatwy wiejskiej
z powodu ciezkich warunkéw zycia wiejskiego i stosun-
kow w chacie wiesniaczej,—powinna daé moznosc opa-
nowania i utrwalenia wiadomosci podstawowych. (Ucze-
nie sie wierszy napamieé, odrabianie pisemnych zadan,
rysunki geograficzne, przyrodnicze, prywatna lektura).

b) Réwnoczesnie mozna dzieciom zezwolié na zaj-
‘mowanie sie dalej idacemi pytaniami, ktére nie tak sci-
sle wiaza sie z nauka, — pytaniami, ktéore moze prze-
wyzszaja nieraz przecietny poziom szkoly powszechnej,
pytaniami, ktére nasuwa codzienne zycie, — ktore mo-
7e dopiero w przyszlosci obejmie materjal naukowy
(Moment samoksztalceniowy). Beda to ,zajecia ciche
ochotnicze”.

Wprowadzié w praktyce I-szy i ll-i (a, b,) rodzaj
zajeé¢ cichych nie jest tak latwo. Kiedyby sie chcialo
od obecnego kierowania zajeciami cichemi, przejé¢ do
,swobodnej cichej pracy” odrazu i nagle, — doprewa-
dziloby sie do chaosu, rozbicia i naraziloby sie zgory
na zupelne niepowodzenie. Kto dotychczas w czasie ci-
chych zajeé prace zgéry oznaczal i nakazywal ,do swo-
body w ich dziedzinie musi przejs¢ stopniowo. Za-
danie to ulatwi wspomniany juz powyze] ,zeszyt za-
jeé cichych“. Poczatkowo daje si¢ dzieciom zgory
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w czasie lekcyj glosnych dwa do trzech zadan, prze-
znaczonych do pdzniejszego opracowaniaw czasie zajgc
cichych. Zadnego zadania nie wysuwa sig specjalnie
na plan pierwszy. Stopniowo daje sie tych zadan po-
zniej wiecej, 4 — 5 it.d. W ten sposéb powoli wdrozy
sie dzieci do tego rodzaju pracy.

Oczywiscie mozna zarzucic, ze ten rodzaj cichych
zaje¢ pobudzi dziatwe do przepracowywania na wysci-
gi przedewszystkiem zadan vlubionych, a wigc latwych,
pewnej kategorji. Czy to jest jednak strata czy zyskiem
na to odpowiedzie¢ nie tak latwo. Moze jest to raczej
zyskiem. Ciche zajecia moga stac sie¢ w ten sposob bo-
wiem przeciwwaga, zbyt szablonowo traktujace;] uczuiow,
nauki glosnej — dlatego, ze rozwija¢ beda te jakies wla-
énie specjalne, wrodzone zadatki 1 zainteresowania.
Z drugiej strony niema tu niebezpieczenstwa jakiejs
jednostronnosci bynajmniej, skoro musza itak
byé rozwigzane wszystkie zadania, znaj-
dujace sie w zeszyciku. A kiedy nie wystarczy
na to czasu w szkole, musi byé to zrobione w domu.
W razie jakiejs powaznej potrzeby moze oczywiscie nau-
czyciel w kazdej chwili swobodne zajecie ciche
przeobrazié na przymusowe. Bedzie to juz wtedy latwa
rzecza. Nie powinno sie bowiem jakiejs jednej zasady—
w szkole, ktora jest czems zywem,—uwazac za cos nie-
wzruszalnego. Zycie nastrecza tyle réznorednych nie-
spodzianek, ze w jakas ogélnie obowiazujaca formulke
ujaé sie stanowczo nie da.

Reasumujac, podkresle jedno: przy cichych za-
jeciach l-ej kategorji zdazaé¢ nalezy do
swobody dzieci. Jest to podstawowy postulat w tej
dziedzinie, wysuniety zreszta przez wybitnego praktyka
Heywanga. _ '

Stiegele mial co do niego zastrzezenia psychologicz-
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nej natury: sadzil, ze jest on ,,niepsychologiczny”. Uza-
sadnial to w ten sposob, ze niewielu tylko ludzi moze
bye¢ tworczymi. Szczegélnie odnosi sie to do dziecka
wiejskiego. Te dzieci wedlug Stiegelego wola scisle ozna-
czone zadania, ktore nastepnie z pilnoscia i troskliwie
rozwiazuja; — wola miec pole pracy scisle ograniczone
i zgory ustalone. Tego potrzeba zreszta wiesniakowl
w poOzniejszem zyciu. Heywang, wymagajac od dziecka
wiejskiego pracy tworczej — zaduzo od niego WYy~
maga

Odeprzec jednak ten zarzut latwo. Heywang bo-
wiem wlasnie na podstawie obserwacyj dzieci wiejskich
w szkole jednoklasowe) wysunal postulat _swobodnych
cichych zajec”. (freie Stlllabeit). Zreszta czems innem
sa ,,swobodne” zajecia ciche a czem$ innem zajecia
tworcze,. Swoboda i tworczosc to nie synonimy.
Pomijajac jvz fakt, ze pod wzgledem zdolnosci twor-
czych dziecko wiejskie zupelnie miejskiemu nie ustepuje
i ze w szkole nize] zorganizowane) bez zaje¢ cichych
sie nie obejdzie, przyznac trzeba, ze Heywang w odnie-
sieniu do nich nie zada przeciez tego, Z czego ukuwa
sie przeciw niemu zarzut. Nie zada niczego wiecej bo-
wiem, tylko, by dziecko moglo w czasie ,,cichych za-
je¢“ robi¢ to, co W pewnej chwili uwaza za naj-
wlasciwsze dla siebie i najbardzie] pozadane. Zreszta
i gdy doroénie, z szeregu zajec koniecznych wybieraé¢
bedzie to, ktore w danej chwili za najistotniejsze i naj-
bardziej konieczne do wykonania uwazaé bedzie. Juz za
mlodu wkoncu takze ma co dnia szereg roznych zaje¢
do wykonania: musi zajac sig drobiem, daé jesé kroli-
kom, pozamiatac podworze, poobierac ziemniakl, wy-
pedzi¢ na pastwisko gesi czy bydlo. W tych wypadkach
wie tylko ,,co ma zrobic® — i wie, ze to wszystko zro-
bi¢ musi do poludnia czy wieczora. Porzadku jednak

—zaje¢ nikt mu nigdy nie wyznacza. Jest wiec przyzwy-
czajone do samodzielnosci.

Jednego tylko przy zajeciach cichych trzeba od
dziecka wiejskiego wymagac koniecznie: by w czasie
zajeé cichych tej kategorjl zawsze inten sywnie pra-
cowalo. Przypisywaé jednak zgory co kazde pojedyn-
cze dziecko ma w kazdej chwili robic, to troche za du-
s0. Gdziez bowiem wtedy najmniejsza chociazby moz-
liwosé pracy tworcze], gdzie zaprawianie do samodziel-
nosci, gdzie wdrazanie do samoksztalcenia. Nie nalezy
ograniczac swobody dziecka w 100%. Musi sie¢ mu po-
zostawic moznosévswobodnej, a nawet i tworcze] pracy
chociazby w malym stopniu i dostepnym jego rozwojo-
wi. Oczywiscie, ze tworczych zajec¢ nie postawi sie na
planie pierwszym, nie zrobi sie z mich czego$ najwaz-
niejszego, czy nawet jedynego.

Zreszta swoboda w wyborze zajeé — poteguje ra-
dosé, plynaca z wykonania zdania. Jest sie przeciez
wtedy w pracy niejako swoim wlasnym rozkazodawca,
co wzmaga i pilnosé 1 zapal.

Swoboda usuwa glebokie braki szkoly wspolczes-
nej, a mianowicie to, ze nie budzi ona inicjatywy, nie
pobudza do samodzielnego wyznaczenia sobie samemu
celow. Dla zycia i wyrobienia zyciowego maja te rzeczy
doniosle znaczenie, — nie sa bynajmnie] wadami, lecz
zaletami. Gdyby zreszta dla niektorych dzieci i to bylo
za trudne, mozna dla nich oznaczy¢ poOTzZa-
dek wypracowan, nie odbierajac niepotrzebnie i to
w calej rozciaglosci swobody wszystkim innym dzieciom.

Mimo wprowadzenia ,,swobodnych zajeé cichych®
nauczyciel ma zawsze moznosé daé uczniom scisle
oznaczona prace do wykonania — lub poleci¢ iej wyko-
nanie grupie uczniow, gdy to uzna za potrzebne, koniecz-
ne czy pozadane. Pozostaja przeciez ,,zajecia ciche kie-




rowane*. Niczego zas niema gorszego w szkole nad
slepe przestrzeganie jednej wylacznie zasady.

Nie mozna jednak dopusci¢ do tego, by w szkole
za duzo bylo ,swobodnych zajeé cichych* i by przewa-
zaly one we wszystkich oddzialach od najnizszych po-
czZawszy.

Trudno wymagaé bowiem juz od dzieci 6 — 8 let-
nich, by same podejmowaly sie jakichs prac, wybieraly
je sobie. Wymaga to pewnej dojrzalosci, ktorej dziecko
nie posiada. Dziecko z czasem dopiero dojrzeje stopnio-
wo do wolnoéci, samodzielnosci, samostanowienia o so-
bie. Teraz jeszcze pragnie i pozada kierownictwa.
Nie jest wiec zupelnie sprzeczna z natura dzieci rzecza,
gdy sie im poleca: ,,Co maja robi¢*. Im mlodsze sa, tem
bardziéj wlasnie robi¢ to nalezy. Naodwrot im star-
sza jest dziatwa, tem bardziej na planie dalszym pozo-
sta¢ winni dorosli, rezygnujac z bezwzglednego kiero-
wnictwa i zajawszy raczej pozycje obserwatora,

Fodkreslié przytem nalezy, ze do pelnej swobody
i samodzielnosci dzieci w szkole powszechnej jeszcze
nie dojda. Do niej dochodzi*—i to wlasciwie takze nie
w calej pelni — czlowiek dojrzaly. Trzeba jednak ko.
niecznie ku niej wychowywaé juz od lat najmlodszych
stale i konsekwentnie, w miare lat coraz bardziej ograni-
czajac ilosé¢ bezposrednich rozkazéw i polecen.

Wylicze wreszcie jeszcze ogdlnie to, co wogdle
w czasie zajeé cicych w kazdej klasie robi¢ mozna. Na-
leza tu:

1) te zadania, ktére wylaniaja sie w czasie nauki
glosnej, a nie moga byé natychmiast rozwiazane, jak to
sie dzieje w szkolach wyzej zorganizowanych. Na to nie
moze sobie bowiem pozwoli¢ nauczyciel szkoly jedno-
klasowej, majacy przed oczyma konkretny cel danej le-
keji i trudnosci wielkie w prowadzeniu polaczonych
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oddzialow. Musi zreszta celowo pozostawic¢ na zajecia
ciche te partje zagadnien, czy czescl zadan, jakie nie
wymagaja wspolnej gloénej pracy i jakie uczniowie spo-
kojnie mega opanowaé sami. W ten sposob zyskuje
bowiem bardzo wiele czasu.

2) dalsze prace, ktéremi si¢ dopiero poznie] mamy
zaja¢. Podaje sie je w odpowiednim momencie do wia-
domosci uczniéw; stawia sie w ten sposob przed ich
oczy dalsze cele. Kiedy zaé zainteresuja sie ,,celem®,
zaczynaja sie rozwazania na temat, — co trzeba zrobi¢
juz obecnie dla pozniejszej jego realizacji. Jakie obser-
wacje sa tu np. potrzebne, jakie powtorki, — jakie za-
gadnienia w zwiazku z tematem nalezaloby uprzednio
przemysle¢. Te konieczne zadania wpisuje sie do ,ze-
szytu* cichych zaje¢ i one przed rozpoczeciem wlasci-
ciwej pracy winny by¢ wykonane w czasie ,cichych
zaje¢ * swobodnych.

Gdy sie po jakimsé czasie —do podanego zagadnie-
nia dojdzie, — w zwiazku z jego przepracowywaniem
znow wylaniaja sie pewne czastkowe zadania, konieczne
dla samodzielnego jego rozwiazania — czy spotegowania
niezbednych sprawnosci dziecka, a wiec np. ¢wiczenia
w rachowaniu, pisaniu, czytaniu, kaligrafji, rysunkach,
zadania uzupelniajace z dziedzin pokrewnych, cwicze-
nia w zastosowaniu poznanego prawa, zdobytej wiedzy,

" cicha lektura, zadania pisemne, sprawozdania z wlasnych

doswiadczen, oswietlajace dana rzecz i t. p,

3) zajecia ciche, majace na celu usuniecie brakow
we wlasnej wiedzy ucznia. Sposobnosci do ich pozna-
nia — do zorjentowania si¢ we wlasnych stabych stro-
nach ma uczen duzo w czasie gloéinych zaje¢. Winien
je wiec zapisaé w .zeszycie” cichych zaje¢, a nastepnie
przerobic.

Zapisanie brakéw ma te dodatnia strone, ze o prze-
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robieniu brakéw zapomina sie zwykle, zabiera sie do te-
go niechetnie Zwykle jest to tabliczka mnozenia lub
coé innego trudnego. Gdy zas jest to zapisane, musi by¢
przerobione omal natychmiast.

4) prace ochotnicze sa rowniez pozadanym rodza-~
jem swobodnych zaje¢ cichych. Moga to byé zupelnie
dowolne zadania, rysunki, majsterka i inne prace, kto-
rych sie uczen podejmuje sam, majac wrodzone w tym
kierunku zainteresowania,

5) pozostajar,.w_vklady“, ktérych sie uczniowie po-
dejmuja. Gdy juz wiedza mianowicie, €O bedzie przed-
miotem jednej z dalszych lekcyj] historji. przyrody, geo-
grafji — opracowuja przy pomocy ksiazek i érodkow, ja-
kie maja do dyspozycji — ..wyklad'* na dany temat, (plan
dluzszego przemowienia) — ktory nastepnie staje sie
oirodkiem pracy nad danem zagadnieniem. Uczen wtedy
gleboko wnika w dana rzecz (Vertrautheit mit der Sache)
i tak ja sobie ,,naprawde’ przyswaja, 7e lekcje te sa
bardzo wartosciowe.

6) Szukanie drog pracy (ukla-
danie planu pracy W mysli i ja- nad rozwiazaniem zadania ra-
sne zdanie sobie sprawy z drog chunkowego, poZniej po nich juz
rozwiazania, — przed mechanicz- tylko mechaniczne wykonanie
nem ostatecznem wykonaniem zadania).

reszty pracy)

(np. wstepne prace W mysli*

Chodzi tu o jasne zdanie sobie ,,w mysli'* sprawy
z tego, jakiemi etapami praca musi p6js¢. Dziecko mu-
si najpierw dobrze pomysle¢, poszukac i ustali¢, na ja-
kiej drodze da sie rozwiazaé zadanie, zanim Je zacznie
wykonywac,

7) czytanie 1 samodzielne opracowywanie ustgpow
czytanek (lektury szkolnej).

W szkole nizej zorganizowane] nalezy koniecznie
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doprowadzié uczniow do samodzielnej lektury ustepow
(ksiazeczek)—bez bezposredniego kierownictwa nauczycie-
la, bez nuzacego odczytywania setek, rzekomo niezbed-
nych objasnien, bez zmudnych analiz. Uczen ma tylko
moznosé zapytania w razie niezbednej potrzeby o rze-
czy niejasne, kiedy takiemi dlan pozostang mimo su-
miennego przemyslenia ustepu, — moznosc wypowiedze-
nia mysli, ktore mu sie w czasie czytania nasunely —-
ale tylko tyle. Najlepiej bedzie przytem, gdy uczen za-
notuje sobie pytania, jakie mu sie nasunely, a o jakich
wyjasnienie prosi.

(Nie nadaja sie do takiego czytania utwory li-
ryczne).

8) Ogladanie obrazow i ilustracyi-

Dla dzieci w szkolach nizej zorganizowanych
wnikniecie dokladniejsze w tres¢ obrazka jest rzecza
nielatwa. Koniecznie wiec trzeba od czasu do czasu
kazaé pomysle¢ dziatwie nad tem, co znajduje na obra-
zie, co o tem mysli 1 kazac im to napisac.

(Obrazy o tresci wybitnie nastrojowej, majace
aczuciowo oddzialac — sa tu wylaczone).

9) Cwiczenia pisemne (wzglednie przygotowanie
planow do dluzszych przemowien).

Odczytywanie- 1 ocena takich wypracowan ma
miejsce w czasie zajeé glosnych. Wtedy tez mozna
wspolnie obmyslec tytuly dla pewnych wypracowan
tworczych i t. p. Prace tworcze tego rodzaju moglyby
by¢ wykonywane i w domu. Swobode decyzp w tym
kierunku nalezaloby pozostawic dziecku. Pomoc rodzi-
cow jest wykluczona.

Wazna jest 1zecza przyzwyczaié dzieci, by w cza-
sie cichej pracy poprawialy takze same swoje wypra-
cowania i to po kolei z dwoch, trzech punktow widze-
nia, ustalonych z dziatwa wspolnie naprzod, na podstawie




wie jej doéwiadczen. Dobrze jest gdy nastepnie prace
przejrzy sasiad, (Fremddurchsicht) predzej bowiem
sawsze komus drugiemu wpadna w oczy bledy, jak
samemu autorowi wypracowania.

10) Poglebienie wiadomosci z przyrody.

Winno ié¢ w dwojakim kierunku: uporzadkowywa-
nia doswiadczen z zycia i poglebiania wiadomosci na
drodze lektury uzupelniajacej. — Ewentualne zebranie
materjalu i przygotowanie wykladu krotkiego na dany
temat tu takze nalezy.

11) Praktyczno-zyciowe i bardzie] zywe zapozna-
wanie sie z kolejowym rozkladem jazdy i mapami
geograficznemi. — Chodzi o doprowadzenie do pewne]
umiejetnosci w tej dziedzinie. Z mapy, czy rozkladu
jazdy mozna nieraz o wiele wiece] czytaé, jak ze slow
ksiazki, trzeba umieé¢ to zrobi¢ i mniej teoretycznie,
a bardziej zyciowo patrzyé na nie. Te umiejetnosc
wlasnie wysnuwania wnioskéw trzeba u dziecka pla-
nowo ksztalcié w czasie zajeé cichych, uczac je ze
znakowania na karcie np. wnosi¢ o gestosci zaludnie-
nia, zajeciach mieszkancow, polaczeniach komunika-
cyjnych, mozliwosciach handlowych i rolnych. Trzeba
myséleé czytajac mape —a nie patrzyc tylko na
kolory, czy coé takiego. Tu nalezy takze uzupelnia-
jaca lektura z geografji — lektura podrozy, poznawanie
zrodel.

12) Ukladanie, rozwiazywanie zadan rachunkowych
i geometrycznych (zyciowych, zyciowo prawdziwych
i z zyciem zwiazanych).

13) Obserwacje ,rzeczy ojczystych” w polaczeniu
z utrwaleniem ich wynikow.

14) Ukladanie i1 porzadkowanie zbiorow rzeczy
ojczystych.
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15) Konstruowanie i majstrowanie (niepowodujace
dystrakeji — w lekeji glosnej).

Przygladajac sie temu bogactwu niewyczerpanemu
tematéw, zrozumieé wprost nie mozna, czemu ,zajgcia
ciche” sa bolaczka naszej szkoly nize] zorganizowanej,
strata czasu dziecka, podkopaniem zaufania do szkoly
i rodzicow.

Bezcelowem marnowaniem czasu dziecka i papieru
sa tylko bowiem takie ,zajecia ciche®, ktére siglogranicza-
ja do mechanicznego przepisywania, niepozostajacego
w zadnym zwiazku z calodzienna praca.

Przyczyny zlego stanu rzeczy sa nastepujace:

l-o. Silna wiara nauczyciela w potege jego osobi-
stego wplywu na dziecko, nadmierna sumiennos¢, ktora
mu kaze caly materjal danego oddzialu przerobi¢ z dziec-
kiem bezposrednio.

2-0. Brak programu ,zaje¢ cichych®, oczywiscie nie-
krepujacego.

3-0. Brak odpowiedniego przygotowania metodyczne-
go w seminarjum, ktore w swych pouczeniach metodycz-
nych operuje wskazaniami dla pelnej szkoly siedmiokla-
sowej.

4-0. Brak zrozumienia natury dziecka — niedo-
cenianie wrodzonego dzieciom instynktu badawczego,
jego checi ,postawienia sie® 1 wrodzonej aktywnosci.

Podobnie jak lekcja glosna z nauczycielem, stano-
wia ,ciche zajecia“ pewna jednostke metodyczna, musza
wiec mieé tez pewien okreslony tok. Musza byc poprze-
dzone nawiazaniem, zlozonem bodaj z kilku slow, wy-
jasniajacych dzieciom, czego sie od nich wymaga, —
przyczem nalezy sprawdzi¢ przez zapytanie jednego
choé¢by dziecka, czy zagadnienie przed niem postawione
zostalo zrozumiane. Praca wykonana przez dzieci na
.cichych zajeciach” musi bezwzglednie byé opracowana
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aby dzieci widzialy celowosc swej
pracy i odpowiednio przykladaly sie do je} wykonania.

i by S d
Wreszcie podczas ,cichych zaj¢c ]ednego. oddmlal‘u',
loino z drugim, powinien zna ezc

na lekeji gloénel,

nauczyciel, pracujac g :
ja uwagl na prace tamtych, aby ich

moznosc zwrocen
Inie kontaktu ze soba.

nie pozbawia¢ zupe

- " - 3" -
Czas trwania ,Z2)&C cichych” mnie d '
m. Nauczyciel mo-

a sie scisle
ograniczy< programem ministerjalny : :
dziny lekcyjne] — pracowac po pol go-

e w ciagu | go _ .
z jednym, potem z drugim oddzialem.

dziny najpierw = : . .
Oddzial w danej chwili z nauczycielem me z?],efty mo-
ze pracowat’; cicho. Moze jednak ,,cml’ue. zajecie trwa:c
i cala godzing, byle wiazalo sie z caloscia pracy ucznia
w danym dniu czy tygodniu, byle bylo na gloénych za-
jeciach odpowiednio uksztaltowane, byle b_ylo zawsze
skontrolowane. Zreszta dokladniej omawiam zagad-
nienie ,,zajet cichych” 1 podaje z nich lekcje wzorowe

*
w osobnej swojej pracy pod tym tytulem *).

5. - GLOSNE GODZINY” WSPOLNE
W ODDZIAELACH POLACZONYCH.

Chcac dziatwie szkol powszechnych nize) zorgfmi‘
zowanych da¢ moznosé dluzszego przebywania cod.'.uc'nj
nie w szkole 1 moznosé korzystania w wieksze] ilosct
”lekey) glosnych® — wprowadzié nalezy ,godziny glo-
ine wspolne” dla dwu lub wiece]j oddzialow.

L.aczyé nalezy oddzialy wiekiem najblizsze sobie,
a wiec niezbyt r5zniace sie poziomem umyslowy.m
. zainteresowaniami. Rozwiazanie zagadnienia dobie-

#) Dr. Jan Kuchta ,,Zajgcia ciche w szkole niZej zorganizo-
wanej“., Warszawa. 1933. (w druku).
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rania odpowiednich tematow nie przedstawia wtedy
wiekszych trudnosci.

Wspélne godziny gloséne moga byé punktami wyj-
icia dla opracowania danego tematu w obu klasach
lub uzupelinieniem zagadnienia przez klase starsza przy
rbwnoczesnem opracowaniu go przez mlodsze, — co
da punkty styczne w zagadnieniu. Moga byé wkoncu
takze poswiecone glosnemu przerabianiu ,,wspolnych
cyklow z poszczegolnych przedniotow.

Cel istnienia wspolnych godzin ,w oddzialach po-
laczonych® jest dwojaki:

a) wychowawczy;

b) praktyczny.

Na kazdej wspolnej lekeji glosnej od-
dzial 'starszy sila rzeczy staje sie nau-
czycielem mlodszego. 7Z takiego stanowi-
ska oddzialu starszego wynika uznanie
jego autorytetu przez dzieci mlodsze, co
da sie wyzyskaé w dalszej pracy wycho-
wawczej na terenie obu klas.

Starsza klasa bedzie sie starala po-
stepowanie swoje postawi¢ na pewnym
poziomie, natomiast mlodsza do tego po-
ziomu bedzie dorastala. Wynikiem takie-
go stanu rzeczy bedzie podnoszenie sie
poziomu wychowawczego szkoly. Na lek-
cjach i poza lekcjami oddzial mlodszy
moze staé¢ sie terenem, na ktéorym starszy
budzi i rozwija w sobie uczucia spoleczne

Niesienie pomocy oddzialowi mlodszemu podczas
lekcyj, opiekowanie sie nim podczas przerw nastawic
moze starsze dzieci w kierunku ofiarowania pomocy
swej mlodszym tam, gdzie tego potrzebuja.

Obok wymienionych jest i inna wartoéé lekcyj wspol-
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nych. Oddzialy mlodsze wypowiadaja si¢ stabiej, niz
starsze. OStarsze dzieci zatem maja bezposredni wplyw
na rozszerzanie Sig zakresu nazw i pojec mlodszych
i posérednio wplywaja na rozszerzenie zakresu ich my-
slenia.

Celem praktycznym lekey) wspolnych jest powiek-
szanie Czasu przeznaczonego na nanke glosna oraz
ulatwianie pracy nauczycielowi, zarowno W dziedzinie

naukowej jak i wychowaweze].
. UWAGA KONCOWA

Program szkoly powszechne]j nizej zorganizowanej]
nie powinien by¢ w 7adnym wypadku ,bezduszna
mechaniczna minjatura” szkoly miejskie] sied-
mioklasowej. Nie powinien by¢ losciowo jedynie uboz-
szy i mniejszy W poréwnaniu z nia. Przeciwnie, przy ca-
lej swej réwnowartoéciOWOéci winien. by¢ jako-
iciowo rozny. Masl odpowiadac jakosciowo roznej
psychice dziecka wsi i jego innym potrzebom
zyciowym, odmiennemu irodowisku, jakiem
jest irodowisko wiejskie.

W konsekwencji 1 organizacja pracy w szkole po-
wszechnej nizej zorganizowanej nie powinna takze bez-
myslnie wzorowaé sie na organizacji pracy w szko-
Jach miejskich. Praca szkoly wiejskiej przebiega prze-
ciez w innych zupelnie warunkach (ciche zajecia), po-
<6z wiec utrudniac ja, kawalkujac niemozliwie nauczanie
na cwieré i pol godzinki, wprowadzajac za wielka ilosé
przedmiotow, klas i t. p- Kto wie, czy prostsze] orga-
pizacji praca w szkole wiejskiej nie dalaby o wiele
lepszych wynikow koncowych, czy nie rozbudzilaby
latwiej pedu do samoksztalcenia i samowy-
chowania, do pracy nad samym soba i tendencje do

astawicznego doskon alenia
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