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Oddzinlywanie wychowawcze na miodzleZ
W wieku szkolnym.

‘Wytyczne postepowania i rady dla rodzicow oraz nauczycieli.

Jest obowiazkiem kazdego ojca, matki, opie-
kuna i nauczyciela, spelniajacego funkcje wycho-
wawcze wobec miodego pokolenia, " zapoznaé sie
szczegolowo z wszystkiemi zagadnieniami, ktére do-
tycza sprawy wychowania. Na szczescie jest u nas-
coraz wiecej rodzicow, ktérzy, pragnac szczerze do-
bra swych dzieci, studjujg pilnie dziela z zakresu hi-
gieny wieku niemowlecego, czesto radza sie lekarzy
i pilnie obserwuja wszelkie objawy rozwoju swego
dziecka. Narazie dodatni ten objaw ogranicza sie
niemal wylacznie do okresu pierwszego dzieciectwa.
Jednakze ten sam zapal rodzicéw dla sprawy wycho-
wania winien sig przesunac¢ co najmniej do 18-go roku
Zycia dzieci, okres bowiem chtopiectwa i mlodzies-
«czo$ci jest nie mniej wazny dla uksztaltowania nor-
malnej osobowosci ludzkiej od wieku dzieciectwa.
Nie ulega watpliwosci, ze z dojsciem dziecka do wie-
ku szkolnego zagadnienia wychowawcze staja sie co-
raz bardziej zlozone, Zze obok znajomosci fizjologii,
higjeny i probleméw rozwoju fizycznego wymagaja
réwniez oparcia sie¢ o psychologje i etyke. Nie sa to
jednak problemy tak skomplikowane, aby kazdy
rozumny czlowiek nie mogl ich zglebi¢ i stosownie
do poznanych wskazann pokierowaé¢ wychowaniem
swych podrastajacych dzieci.
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Szkola nie zwalnia
rodzicéw od troski
o wychowanie
dzieci.
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Do zaniedbania sie rodzicow jako wychowaw-
cow w stosunku do dzieci w okresie szkolnym przy-
czynia si¢ wiele i ten wzglad, ze dziecko wychodzi
w tym okresie czesciowo z pod bezposredniej opieki
rodzicéw, a troske o jego rozwdj duchowy i fizyczny
przyjmuje na siebie szkola, do ktorej uczeszcza. Po-
mifimy narazie kwestje, jak szkola wywiazuje sie
z tego zadania, ale czyz to zwalnia rodzicow od
wszelkiej troski wychowawczej o dziecko? Przeciez
mimo wszystko, wrociwszy ze szkoly, przepedza
podrastajace dziecko wiele czasu w domu pod okiem
rodzicow. W wiekszoséci wypadkéw jednak rodzice
czuja sie zwolnieni od obowiazku wychowywania
dzieci w wieku szkolnym i ciezar ten najchetniej
sktonni sa przerzucaé¢ w calosci na szkote, nie inte-
resujac sie niekiedy nawet tem, jak sie przedstawia
to wychowanie szkolne. Sa zadowoleni, jesli dziecko
dobrze sig uczy i ¢ladko przechodzi z klasy do klasy.
Jednakze gdyby nawet szkola spelniala swoje zada-
nia wychowawcze idealnie, co, jak wiadomo, nieste-
ty, dotychczas sie nie dzieje, to i w tym wypadku po-
winniby rodzice te same funkcje wychowawcze spel-
nia¢ w domu, i to w ten sposob, aby nie burzy¢ ko-
rzystnych wynikéw wychowawczego wpltywu szkoty.
W tym celu mieliby obowiazek czesto porozumiewac
si¢ z wychowawcami w szkole i przez swéj stosunek
do dziecka w domu pomaga¢ zboinemu dzietu wy-
chowania szkolnego. Jakzesz wielkie znaczenie ma
scisly kontakt rodzicow ze szkola wobec faktu, ze
wspolczesna szkola moze dostatecznie rozwija umyst
dziecka i wyposaza go w niezbedne wiadomosci, ale
wychowuje naogél jeszcze stanowczo za malo. Stan
ten zmienia si¢ z biegiem czasu coraz bardziej na
lepsze, ale obecnie jeszczz bezwarunkowo nie zado-
wala. Nietylko rodzice w wickszosci wypadkow nie
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zadaja sobie trudu studjowania dziel, dotyczacych
wychowania dzieci w wieku szkolnym, ale tez i na-
uczyciele naogét tylko niewielka z tego zakresu, jak
dotad, posiadaja wiedze. A co sie dzieje w praktyce?
Czy przeprowadza sie w szkolach jaki$ jednolity pro-
gram wychowania narodowego? Niestety, programu
takiego u nas jeszcze nie opracowano. Wszystko,
co sie robi w tej dziedzinie, polega na intuicji peda-
gogicznej kierownika szkoly i poszczegélnych wy-
chowawcow - nauczycieli. Jakaz wiec musi pano-
wac¢ w tym wzgledzie rozbieznosé, jaki chaos! Wola
si¢ dzi§ wprawdzie gloéno o jakie§ normy wycho-
wawcze w szkole, w niektorych szkolach kladzie sie
nawet duzy nacisk na wychowanie, ale jest to jeszcze
btadzenie poomacku. Obecnie, w okresie przej$cio-
wym, poprzedzajacym wypracowani¢ i wprowadze-
nie w zycie jednolitego, konsekwentnego programu
wychowania narodowego, konieczne jest jak najwiek-
sze zblizenie domu rodzicielskiego i szkoly, jak naj-
sci§lejszy kontakt i wspélpraca, owiana wzajemnem
zaufaniem w trosce o najwigksze dobro narodu, ja-
kiem sa mlode pokolenia.

Niestety, nie wszyscy rodzice moga wydatnie

- wspélpracowac ze szkola, jako instytucja wycho-

wawcza, tem bardziej wiec jest to §wietym obowiaz-
kiem tych z posroéd licznych rzesz rodzicielskich,
ktérzy maja odpowiednie po temu dane naukowo-teo-
retyczne i moga sie pochlubi¢ praktycznemi wynika-
mi swej pracy na niwie wychowania mlodzieiy w
wieku szkolnym. Istnieje juz wiele zrzeszen rodzi-
cielskich przy szkolach, a nalezaloby dazy¢ do tego,
azeby kazda szkola polska miala t. zw. kolo opieki
rodzicielskiej i to nietylko z nazwy, lecz takie koto,
ktoreby naprawde interesowalo sie praca wycho-
wawcza w szkole, a majac potrzebne po temu dane,
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pracy wycho-
wawczej rodzicév
ze szkola.



>otrzeba dyskusiji
w sprawach
wychowania.

Ujecie przedmiotu
pracy.
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bralo w niej czynny udzial i w razie potrzeby moglo
jej nada¢ odpowiedni kierunek. Istnieje tez juz zje-
dnoczenie zrzeszen rodzicielskich, majace na celu
ujednostajni¢ prace poszczegolnych kol i opiek szkol-
nych i pchna¢ sprawe wspéldzialania domu i szkoly,
sprawe caloksztaltu wychowania mlodziezy w wieku
szkolnym, na wlasciwe tory. W kazdem przedsie-
wziegciu natury spolecznej decydujace znaczenie ma
organizacja. Nalezy sie spodziewaé, ze Zj2dnoczenie
Zrzeszen Rodzicielskich odegra wazna role w budo-
wie polskiego systemu wychowania narodowego.

Oczywiscie w sprawie tak waznej, jak kwestja
systemu i programu wychowania, w sprawie, ktéra
zadecyduje niewatpliwie o charakterze szkoly pol-
skiej, a w konsekwencji zawazy na losach narodu
i paristwa polskiego, konieczna jest zywa wymiana
mysli, konieczna dyskusja. Celem tej pracy jzst wila-
$nie pobudzi¢ jak najszersze grona rodzicéw i nauczy-
cieli do gruntownego zastanowienia sie¢ nad tym do-
niostym problemem, do rozwiniecia dyskusji i ustale-
nia odpowiednich wnioskéw, ktére moglyby zawazy¢
na szali rozstrzygnie¢ w sprawie kierunku i jakosci
wychowania w naszych szkolach.

Chcac udostepni¢ i ulatwi¢ lekture tej pracy
wszystkim rodzicom, nie bede sie¢ powolywal na bo-
gata literature przedmiotu, ani tez staral o forme na-
ukowa w wykonaniu, podam natomiast mozliwie
zwiezle i poprostu to wszystko, co mi sie¢ wydaje ko-
nieczne do oméwienia w chwili obecnej w kwestjt
wychowania dzieci i mlodziezy w wieku szkolnym.
Chodzi mi o poruszenie wszystkich aktualnych za-
gadnieri wychowawczych i bolaczek, trapiacych za-
réwno wielu z rodzicow, ktérzy obserwuja braki w

wychowaniu swych podrastajacych dzieci, jak i nau-
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czycieli, nie znajdujacych dotychczas nalezytego
oparcia w swych poczynaniach wychowawczych.

Czesc, dotyczaca aktualnego stanu wychowania
i zwigzanych z tym stanem postulatéw, projektow
i wniosk6ow, poprzedze ogélnem rozpatrzemiem po-
gladow na istote wychowania, idealnych przymiotéw
wychowanka i niezbednych oddzialywarsi wychowaw-
czych, stanowiacych warunek nalezytego wychowa-
nia.

L

Wielu pedagogéw zastanawialo si¢ nad tem, ja-
kiem powinno by¢ idealne wychowanie mlodych po-
kolefi, do jakiego miatoby zmierzaé celu i jakie osig-
ga¢ rezultaty, aby spelni¢ moglo pokladane w niem
przez ludzkos¢ nadzieje.
nia podawano rozmaite. Najczeéciej okreslano wy-
chowanie jako osiggniecie wszechstronnego i najpel-
niejszego rozwoju wychowanka. Otéz okreslenie to
nie mowi nic o kierunku tego rozwoju i mie przesa-
dza, czy wychowujacy ma prawo i obowiazek stara¢
sie o zmiane linji fego rozwoju, a raczej poddaje
my$l, ze chodzi tu tylko o usuwanie z drogi wycho-
wanka tych wszystkich przeszkod, ktére hamuja
normalny, samorzutny rozwéj wszelkich przyrodzo-
nych jego cech fizycznych i duchowych. A przeciez
te przyrodzone cechy moga byé i bywaja bardzo cze-
sto ujemne. Okreélenie wychowania, w ktorem jest
mowa o harmonijnym rozwoju wychowanka, nie wy-
jasnia, co nalezy rozumieé¢ przez te harmonijnos¢,
z czem mianowicie miatby byé zgodny rozwéj wycho-
wanka, z jego przyrodzonemi wlasciwosciami? z pra-
wem ludzkiem? czy boskiem? czy chodz tu tylko
o ustosunkowanie wzajemne cech indywidualnych
wychowanka? ale w takim razie jakie? Czy mozli-
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wychowania,



we jest znalezienie jakiego$ stalego stosunku w kaz-
dem indywiduum odmiennego, czy wszystkim wspél-
nego? Inne okreslenia wychowania méwia o takiem
pokierowaniu wychowankiem, aby osiagnal maksy-
mum szczescia. Jednakze postulat szczescia jest
zbyl nieokreslony. Dla kazdego niemal osobnika we
wszystkich okresach rozwoju indywidualnego ideat
ten coraz inaczej si¢ przedstawia i jest zazwyczaj
nieuchwytna prawie chimera. Czyz ponadto tylko
dla wilasnego szczescia zyje czlowiek? Obok celow
osobistych musi mie¢ kazdy na oku cele spoleczne;
nie moze pomija¢ potrzeb, ktére sa zwiazane z do-
brem rodziny, organizacji spolecznej, narodu, do kté-
rego przynalezy, pafistwa, w ktérem zyje, i ludzkosci
calej.

Bardzo traine okreslenie celu wychowania dala
Komisja Edukacji Narodowej w twierdzeniu, ze celem
wychowania powinno by¢, aby wychowankowi byto
dobrze i z nim bylo dobrze. Miala w tem okresleniu
Komisja Edukacji Narodowej na mysli zapewne nie-
tylko dobro materjalne, ale i duchowe. Dobrze jest
czlowiekowi wowczas, gdy ma mozhosé zaspokojenia
potrzeb materjalnych, a jednoczesnie nie czuje roz-
terki duchewej, posiada réwnowage umyshu i pogode
duszy. Jesli cztowiek osiagnal te cechy i utrwalit je
w sobie, mozna o nim powiedzie¢, ze uzyskal to
wszystko, co mu jest potrzebne, aby sie czul dobrze.
Jednoczesnie wedlug wskazan Komisji Edukacji Na-
rodowej powinien wychowanek tak postepowaé, aby
wszystkim z nim bylo dobrze. Oczywiscie chodzi tu
znowu nietylko o dobra materjalne, ale takze i o du-
chowe. W ten sposéb rozumiane .okreslenie celu
wychowania przez Komisje Edukacji Narodowej
jest moze istolnie najpelniejsze, ale zarazem
uzna¢ je trzeba za zbyt obszerne i ogélnikowe.
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Obejmuje bowiem nietylko same cele wychowawcze,
lecz réwniez elementy ksztalcenia ogélnego i zawo-
dowego. Dobrobyt materjalny zdobywa czlowiek
praca fizyczna czy umystowa. Podstawe do wykony-
wania tej pracy daje mu odpowiednie wyksztalcenie,
ktére stanowi wlasciwe narzedzie pracy. Poniewaz
ksztalcenie i nauka, ktérej celem jest zdobywanie
korzysci materjalnych stanowia odrebne, bardzo
obszerne dziedziny pracy nad wychowankiem, przeto
wskazana jest rzecza wyeliminowaé je z rozwazan,
dotyczacych wychowania w $cistem tego stowa zna-
czeniu. Zapewne, 2Ze zaoslrzanie i usprawnianie
zmysiéw wychowanka, udostepnienie mu i utrwale-
nie w nim niezbednych w zyciu wiadomosci, wresz-
cie wprawianie go do pracy w zawodzie praktycz-
nym, wszystko to urabia w pewien sposéb jego indy-
widualno$é i moze byé podciagnigte pod pojecie wy-
chowania, jest to jednakze raczej jeden ze $rodkéw
wychowania, a nie cel istotny i zasadniczy. Jezeli
tedy z okreslenia celéw wychowawczych odrzucimy
elementy ksztalcace formalnie i usprawniajace do
zaje¢ praktycznych, a co zatem idzie, réwniez wszy-
stkie czynniki, dajace podstawe do zdobywania débr
materjalnych, c6z pozostanie po stronie pojecia ,,wy-
chowanie” w czystem tego slowa znaczeniu? Oczy-
wistg jest rzecza, iz bedziemy tu mieli do czynienia
wylacznie z czynnikiem natury duchowej. A zatem
chodzi przedewszystkiem o to, aby wychowanek pod
opieka i wplywem rodzicéw, wychowawcoéw i nau-
czycieli stal sie dobrym w znaczeniu duchowem, do-
brym sam w sobie oraz w stosunku do innych. Jesh
juz jest dobrym w pewnym stopniu, winien zdobyé
jeszcze wyzszy, w danych warunkach mozliwie naj-
wyzszy stopiefi udoskonalenia duchowego. Ta zdo-

_',;F;byta i utrwalona dyspozycja duchowa w kierunku
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Istotny cel wy-
chowania.

Czy mozliwe jest
udoskonalenie
duchowe ?
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dobrego pozwoli wychowanemu dobrze czlowiekowi
w kazdym szczegéle spelni¢ nalezycie swoje zadanie
tu na ziemi i przej$¢ w inne $wiaty z odpowiednim
zasobem dobrych czynéw i cech dodatnich duchowo.
W ten jedynie sposéb osiagniety by¢ moze najglebiej
pojety cel wychowania, polegajacy na istotnem udo-
skonaleniu duchowem wychowanka.

A wychowanie fizyczne, czyz nie ma Zzadnego
znaczenia? Przeciwnie — wszelkie ¢wiczenie zmy-
stow, zaostrzanie ich sprawnosci i gromadzenie do-
s$wiadczen fizycznych jest w pracy wychowawczej
jednem z waznych zadan. Jednakze ¢wiczenia fizy-
czne, podobnie zreszta jak i éwiczenia umystowe, nie
moga by¢ uznane za wlasciwy, istotny cel wychowa-
nia, sa natomiast niewatpliwie jednym z waznych
srodkéw wychowawczych. Zdaniem wielu pedago-
gow istnieje kilka celé6w wychowania, a przed innemi
udoskonalenie fizyczne, umystowe i duchowe wycho-
wanka. Jesli jednakze wéréd tych celéw i zasad
wychowania nalezaloby znalez¢ zasade kierujaca,
najwyzsza, ktérej winny byé¢ podporzadkowane za-

. sady drugorzedne, to niewatpliwie wybralibyémy cel

najbardziej istotny, jakim jest udoskonalenie ducho-
we. Trzeba zatem stwierdzié, iz zasada naczelna
w wychowaniu, celem kierujacym i najwyzszym mo-
ze by¢ jedynie udoskonalenie duchowe wychowanka.
Inne cele posrednie przenies¢ nalezy do kategorji
srodkéw wychowania, aby nie traci¢ nigdy z oczu
celu zasadniczego.

Zachodzi jednak pytanie, czy i o ile mozliwe jest
wogdle wyrobienie a nastepnie utrwalenie pewnych
pozadanych cech duchowych u wychowanka, jego
udoskonalenie duchowe, a co zatem idzie, postep du-
chowy ludzkosci? Wielu bowiem pedagogow twier-
dzi, iz moze by¢ mowa jedynie o lepszym lub gor-
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szym rozwoju cech przyrodzonych wychowanka, ze
wyrobienie cech nowych, obcych jego naturze, jest
niemozliwe. Jest to poglad pesymistyczny. Przyjecie
tego pogladu oznaczatoby, ze jesteémy skazani na
laske i nielaske natury, jej wybryki i kaprysy nie-
przewidziane, i ze o istotnym postepie i udoskonale-
niu duchowem ludzkoé¢ mysle¢ nie moze. Przeczy
temu pogladowi faktyczny, choé powolny, postep du-
chowy zaréwno spoleczefistw i narodéw, jak i po-
szczegblnych osobnikéw. Styszymy nawet niekiedy
o calkowitej zmianie usposobienia i charakteru pew-
nych ludzi, o ich przemianie duchowej, pod wplywem
silmych bodzcow i przelomowych wydarzen. Jezeli-
by nalezato w pewnej mierze uwzgledni¢ poglad pe-
symistyczny, méwiacy o niemozliwosci doskonalenia
sie wewnetrznego, to jednak trzeba przyja¢ w kaz-
dym razie, iz rozwéj pewnych cech przyrodzonych
wzglednie odziedziczonych u wychowanka moze by¢
doprowadzony tak daleko, iz przytlumia i zaciera
zupelnie inne cechy odziedziczone, np. ujemne,
i ksztaltuje taka osobowosé duchowa, ktéra calko-
wicie réini sie od pierwoinej i od takiej, ktora roz-
wijalaby jednakowo harmonijnie wszystkie cechy
przyrodzone, zaréwno dodatnie, jak i ujemne. Sto-
wem trzeba co najmniej przyja¢ za pewne, iz potego-
wanie cech przyrodzonych np. dodatnich, a oslabia-
nie i tlumienie ujemnych w rezultacie doprowadzi¢
moze do uksztalcenia duchowego jednostki zupelnie

" roznej w kierunku dodatnim od rodzicow. Jezeli sie

przylaczy do takiego stanu rzeczy nadto korzystny
bodziec o znaczeniu przelomowem, mozna mowic
o calkowitej przemianie duchowej. Przypusci¢ mo-
zna, ze istotny stan rzeczy jest korzystniejszy jeszcze
od przedstawionej mozliwosci, jesli uznamy za stusz-
ne twierdzenie, Ze cechy psychiczne u mniektorych
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‘rudnosci oddzia-
tywania wycho-
wawczego.
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przynajmniej ludzi zmieniaja sie co pewien diuiszy
okres czasu do tego stopnia, iz mozemy moéwic
o tym samym duchowo, ale przeksztalconym catko-

wicie osobniku. Przyjmujemy wiec, ze wyrobienie

pozadanych cech duchowych w wychowanku jest w
zasadzie mozliwe zaréwno w znaczeniu rozwijania
cech przyrodzonych, jak i wszczepiania choéby sla-
bych narazie ptonek nieistniejacych w naturze wy-
chowanka cech duchowych. Nic nie stoi na prze-
szkodzie, aby taka optymistyczna teorje przyjaé, bo
czyz nie obserwujemy w zyciu zjawiska, ze czasem
dzieki wytrwalej pracy i silnym wplywom wycho-
wawczym udaje sie skloni¢ danego osobnika do hol-
dowania idei, ktérej przedtem wcale nie rozumiatl
i nie uznawal, a nawet z calych sit ja zwalczal?
Ale wzbudzié szlachetng mys$l, zapali¢ do dobre-
go czynu, to dopiero nieznaczna czes$¢ pracy nad udo-
skonaleniem duchowem wychowanka. Tlejaca is-
kierke zapalu ku dobremu trzeba starannie i umie-
jetnie podtrzymywaé, aby nie zgasla, trzeba ja usta-
wicznie podsycaé, doklada¢ paliwa, zywi¢ i wzma-
gaé, az zaplonie jasnym, spokojnym plomieniem §wie-
tego ognia. Whasciwem polem pracy wychowawczej
to wlasnie zmudne, codzienne, systematyczne, wy-
trwale, umiejetne i dyskretne podirzymywanie i co-
raz to silniejsze rozniecanie u wychowanka tego plo-
myka ideatu, ktéry ma postuzyé do jego udoskonale-
nia duchowego. W duszy mlodej tysiace zachodzi

zmian, coraz to inna zadrga w niej struna, poruszona

wichrem codziennych wrazen. Mozolnym wysitkom
wychowawczym co chwila grozi niebezpieczenstwo,
lada wzruszenie ledwie dostrzegalne dla oka wytraw-
nego pedagoga lub najbardziej kochajacego ojca czy
matki burzy chwilowo i niszezy wszystkie ich de-
tychczasowe wysitki. Wsiréd tej zmiennosci nastro-
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jow bardzo jest trudno znalez¢ srodki odpowiednie
w danej chwili, aby chwiejaca sie wole podeprze¢ lub
w przeciwnym kierunku nastawiona mysl, uczucie
i pragnienie wychowanka zwrécié¢ znowu na wlasci-
wa droge. Trzeba do takiej pracy niezmiernej wy-
trwaloséci, cierpliwosci, wyrozumialosci, taktu, sub-
telnej znajomosci duszy dziecka i suggestywnego
wplywu, aby csiagna¢ cel zamierzony. Jedno nie-
stosowne uniesienie wychowawcy, ojca, matki, nau-
czyciela, moze zupelnie zrazi¢ mioda dusze, moze w
pewnych warunkach wywotaé¢ w niej przewrét, kto-
ry zniweczy calkowicie wszelki wplyw wychowaw-
czy na przyszlos¢, o ile ze strony wychowawcéw nie
uda sie go odzyska¢ jakim$ cudownym niemal sposo-
bem. Kazdy prawie typ psychiczny dziecka wyma-
ga innego traktowania, to tez jest obowiazkiem wy-
chowawcy pozostajace pod jego opieka dziecko do-
kladnie z dnia na dzien obserwowaé, dyskretnie ba-
da¢ i poznawa¢ sposéb jego reagowania na rézne
bodzce, wyrobi¢ w sobie zrozumienie dla zmian roz-
wojowych dziecka i mie¢ stale otwarty wglad w jego
dusze, jesli pragnie, aby érodki, zmierzajace do udo-
skonalenia duchowego wychowanka, wydaly oczeki-
wane rezultaty. Wpyrabianie w dzieciach pewnych
cech pozadanych, a nastepnie ich utrwalanie jest nie-
watpliwie zadaniem bardzo skomplikowanem i trud-
nem. Jak je wykona¢ w szczegétach, wskaze dobre-
mu wychowawcy najlepiej praktyka i osiagnieta w
pracy wychowawczej wprawa. Stwierdzié¢ jednak
nalezy, ze samo pytanie, jakie nalezy w wychowanku
rozwija¢ cechy osobiste, aby mozliwie rychlo dopro-
wadzi¢ go do jak najwyzszego stopnia rozwoju du-
chowego, nie zostalo dotychczas decydujaco roz-
strzygniete, skutkiem czego w praktyce wysitki wy-
chowawcze schodza na bezdroza i wytwarza sie




Szacunek dla war-
tosci duchowych.

chaos, ktéry odsuwa sprawe racjonalnego i syste-
matycznego wplywu wychowawczego na mlode po-
kolenia na plan bardzo daleki. Jest rzecza pierw-
szorzednego znaczenia porozumie¢ sie dokladnie w
tym wzgledzie i ustali¢ zasady, majace sie¢ sta¢ dro-
gowskazem we wszelkich oddzialywaniach wycho-
wawczych. Oczywiscie zasady te musza uwzgled-
nia¢ wspolczesny stan rozwoju duchowego mlodziezy
craz tego stanu braki i potrzeby, jesli pragniemy, aby
sie okazaly w praktycznem zastosowaniu istotnie
tworcze i celowe.

Majac na oku istotny cel’ wychowania, to jest
mozliwie wysoki stopien duchowego udoskonalenia
wychowanka, a w nastepstwie udoskonalenie ducho-
we nowych pokolen, a wreszcie ludzkosci caltej, mu-
simy wysunaé na czolo postulat wazny w ciagu cale-
go okresu wychowania, a mianowicie koniecznos¢
wpajania w wychowanka szacunku dla wartosci du-
chowych i wdrazania go do coraz to dokladniejszego
zrozumienia. dla calej dziedziny zjawisk duchowych,
przejecia sie¢ uczuciowego zagadnieniami z tego za-
kresu i wzbudzenia w nim checi w kierunku dosko-
nalenia sie duchowego. Dziedzina wlasciwosci psy-
chicznych jest bardzo rozlegla. Przedmiotem uwagi
wychowawcy w tej dziedzinie musza byé¢: procesy
myslenia wychowanka, jego wyobraznia, zdolnosci
rozumowania, wszelkie przejawy uczué¢ i woli, zami-
lowanie piekna, zrozumienie dla idealéw dobra spo-
lecznego i zdolnoéci do wznoszenia sie w sfere wyz-

szych doswiadczen i natchnien duchowych. Kazdy-

z tych dzialéw zycia psychicznego méglby byc
z punktu widzenia oddzialywan wychowawczych
przedmiotem obszernych rozwazah. Szczegéiowo
tez nalezaloby omoéwié te przymioty duchowe, kté-
rych brak szczegélnie wyraznie zaznacza sie u mio-

dziezy polskiej, jak wytrwalos¢é w dazeniu i konse-
kwencje w dzialaniu, zamilowanie w jednym okre-
$lonym kierunku oraz realizm mysélenia.

Wszystkie te zagadnienia beda tu omawiane
z koniecznosci w najogélniejszych tylko zarysach.

Kazdy wychowawca winien zdaé¢ sobie sprawe
z tego, ze akly myslenia to nie sa zjawiska blahe, nie-
warte blizszej uwagi, z tego powodu, ze niewiadomo,

skad sie biora i znikaja szybko bez zadnego widocz-

nego $ladu. Glebsze zastanowienie si¢ nad zagadnie-
niem wartosci mysli ludzkiej prowadzi do wnioskuy,
ze stanowi ona prawdziwa polege i moze dzialaé
wprost cuda. Bo czemze sa wszystkie wytwory rak
ludzkich, owe cudowne maszyny, sluzace czlowie-
kowi do przenoszenia si¢ z miejsca na miejsce, do
porozumiewania sie na odleglosc i t. d., jesli nie zma-
terjalizowana myséla ludzka? Wszak zanim zbudo-
wano aeroplan w dzisiejszej jego postaci, wpierw
musial obraz tego aeroplanu zjawi¢ si¢ w umysle wy-
nalazcy - konstruktora ze wszystkiemi naidrobniej-
szemi szczegolami. A czyz, idac o krok dalej, nie na-

lezy przyznaé, ze, jak dziela rak ludzkich sa odzia- °

nemi w szate materjatu lizycznego myslami znako-
mitych ludzi, tak wogole wszelkie ksztalty i formy
widzialne, wszelkie globy, slonca i gwiazdy, sa
wszechpotezna myséla Boza, przybrana w cudowne
szaty materji? Nie wolno wigc lekcewazyé nawet
najlzejszego drgnienia mysli i zrozumienie dla warto-
sci mysli ludzkiej trzeba wpaja¢ w wychowanka przy
kazdej nadarzajacej sie sposobnosci.

Oczywiscie nie kazda my$l ma jednakows war-
tos¢. Mysli ploche, luzne skojarzenia wyobrazen,
idace samopas przeloty mysli i sadéw, nie przetra-
wione wewnelrzng praca duchowa, mniejsza posia-
daja warto$¢, anizeli sady, bedace wynikiem inten-
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Natezone myslenic

mozliwe tylko
w skupieniu.

sywnej pracy mys$lowej i glebokiego zastanowienia.
Jest zatem obowiazkiem wychewawcy przyuczac
i przyzwyczajaé¢ wychowanka do trudu wytezonego
mysélenia, a zwalczaé u niego ospalos$¢ i gnusnosc my-
¢lowa. Zachodzi pytanie, co istotnie robi, a co powi-
nien robi¢ dom rodzicielski i szkola celem przyzwy-
czajenia wychowanka do trudu logicznego i wytezo-
nego myslenia oraz zwalczenia u niego ospalosci
i gnuénosci myslowej. Cwiczeniem myslenia miodego
czlowieka jest obowiazkiem szkoly zaja¢ sie jak naj-
gorliwiej. Niestety, w szkole tylko bardzo rzadko
ma dziecko sposobnos$¢ odda¢ sie intensywnej pracy
mys$lenia w zupelnem skupieniu. Wszystko tam roz-
prasza jego uwage: koledzy, gloéno stawiane pyta-
nia i odpowiedzi, chodzacy po klasie nauczyciel, nie-
kiedy nastréj zdenerwowania i grozy, wytworzony
przez surowego egzaminatora i t. d. Najczesciej do-
piero w domu dziecko moze prawdziwie si¢ skupic¢,
odgrodzi¢ od $wiata zewnetrznego i wejs¢ w siebie,
aby zrozumieé i zdoby¢ prawde, ktorej poszukuje,
o ile nie ma na tyle bystrego umystu, aby wlot chwy-
ta¢ wiedze na lekcji w szkole pomimo braku nastroju
skupienia. Jakiz stad wyplywa wniosek praktyczny
dla rodzicéw i szkoly? Nie mozna zadaé¢ od dziecka
prawdziwego wysitku myslowego, jesli mu sie nie
stworzy warunkéw, dajacych moznoéé skupienia
uwagi i natezenia mysli. Tylko wyjatkowe umysly
potrafia pracowaé¢ wéréd rozgwaru i halasu. Inne
dochodza do tego stanu duchowego dopiero po dlu-
gich ¢wiczeniach kontemplacyjnych, trwajacych lata
cale. Nie mozna tego wymagac¢ od dzieci. Jesli za-
tem szkola nié moze da¢ wychowankowi warunkéw
nalezytego skupienia mysli i usunac wszystkich po-
wodéw roztargnienia dla mlodocianego umystu, to
niechaj warunki skupionej pracy myslowej da dziec-
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ku dom rodzicielski. Niechze to dziecko w czasie
pracy umyslowej ma naprawde zapewniony idealny
spokoj, niech mu nikt w czasie tej pracy nie prze-

szkadza, w przeciwnym bowiem razie wyniki jego

wysitkow myslowych beda bardzo male albo zadne.
Jedli w domu rodzicielskim dziecko nie ma osobnego
zacisznego pokoiku do pracy umystowej, trzeba mu
zapewni¢ w czasie nauki spokéj przez wzbronienie
rodzefistwu i domownikom gloénych rozméw, biega-
nia itp. W najgorszych warunkach nalezy dziecko po-
uczy¢, ze dla uzyskania odciecia od éwiata zewnetrz-
nego i moznos$ci pograzenia sie w nmauce winno za-
tkaé rekoma uszy i przestoni¢ oczy. A trzeba przy-
tem bra¢ pod uwage, ze wéréd najlepszych warun-
kéw skupienia dziecko sklonne do rozpraszania my-
$li bedzie sie zajmowaé odtwarzaniem w pamieci mi-
tych chwil i pelnych emocji zajsé, jakie przezylo w
szkole lub gdzie indziej z kolegami, ze zatem i w tych
dogodnych warunkach trzeba niekiedy na dziecko
?vplywaé odpowiednio, aby je sktoni¢ do skupienia
i pracy myslowej. Oczywiscie przyzwyczajenie do
pracy umystowej wéréd rozgwaru mogloby poniekad
usuna¢ potrzebe uciekania sie do warunkéw ciszy,
ale dzieje sie to zwykle kosztem nieproduktywnych
wysitkéw i prawie nigdy nie daje takich wynikéw,
jak praca w nastroju rzeczywistego skupienia. Nic
dziwnego zatem, jezeli dziecko nie rozwija sie nor-
malnie umystowo, o ile ani w szkole ani w domu nie
ma moznosci pracy w ciszy i skupieniu ducha. Kaz-
dy nauczyciel winien sie staraé, mimo, ze to rzecz
nietatwa, aby w czasie lekcji wytworzyé istotny na-
str6j skupienia, inaczej wszystkie jego wysitki pojda
na marne. Jesli w czasie lekeji uczniowie Zywo nie
zainteresuja sie omawianym przedmiotem i nie wy-

teza mysli w celu uchwycenia istoty rzeczy, moinr;_v’g [‘3"7&“:-;\
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by¢ zgéry przeswiadczonym, ze wyniki nauczania na
tej lekcji beda bardzo mate albo zadne. Dom rodzi-
cielski, w ktérym panuje wieczny gwar i rozgardjasz,
w ktérym niema spokojnego kacika dla pracy umy-
stowej, nie nadaje sie¢ w zasadzie na miejsce ksztal-
cenia umysfowego.

Jest jeszcze inny powéd niklych wynikéw pracy
umystowej dziecka, a mianowicie zbyteczne ulatwia-
nie uczniowi t. zw. zadai domowych. Jeslh dziecko
twierdzi, Zze nie moze rozwiaza¢ zadania, a czula
matka czy ojciec $piesza natychmiast z podaniem mu
gotowego rozwiazania, to takie dziecko nigdy nie ze-
chce sobie zadaé trudu samodzielnej, wytezonej pra-
cy myslowej i zawsze bedzie oczekiwalo pomocy
starszych lub kolegéw. O wyrobieniu si¢ takiego
dziecka na silnego duchowo czlowieka niema oczy-
wiscie mowy. Niech sie lamie z trudno$ciami juz za-
miodu. W zniecheceniu z powodu wyjatkowych trud-
nosci nalezy je podtrzyma¢ na duchu, ewentualnie
po czesci naprowadzi¢ na wlasciwa droge, ale nigdy
nie wolno podawaé¢ dziecku gotowych rezultatéw
pracy, do ktérych samo doj$¢ jest obowiazane. Trze-
ba dziecku zdolnemu do pojecia danego zagadnienia
wyjasni¢ szczegolowo, ze tylko wowczas zdobedzie
prawdziwa wiedze i udoskonali si¢ duchowo, jesli na-
prawde samodzielnie pokonywaé bedzie wszystkie
trudnoéci zaré6wno w nauce, jak i w zyciu, a nawet
i w zabawie. Starszej mliodziezy nalezy zaleca¢ wy-
tezony, konsekwentny, uporczywy wysilek myslowy
w rozwiazywaniu dostepnych jej probleméw. Juz
mate dzieci zapytuja czesto o ten lub inny uderzaja-
cy je zwigzek stosunkéw i prosza o odpowiedZ na
rézne zawile nieraz pytania. Rodzice i starsi ciesza
sie bardzo, ze dziecko stawia takie ,,madre” pytania
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i nie maja nic lepszego do roboty, jak dawaé natych-
miast zaciekawionym dzieciom rézne mmiej lub wie-
cej dowcipne, ale z reguly niestosowne, a przynaj-
mniej powierzchowne odpowiedzi i rozwigzania. Nie
licza sie z tem, ze dziecko traktuje wszystkie objas-
nienia zupelnie powaznie i ze wiele z takich bata-
mutnych powiedzen, otrzymanych od oséb starszych,
gleboko zapada w dusze dziecka, z trudnoscia tylko
pozniej ustepujac prawdzie. Na pytania dziecka na-
lezy dawa¢ odpowiedzi rzeczowe, dobrze obmyslane
i przystosowane do pojeé dziecka, a dobrze jest do-
prowadzi¢ dziecko stosowna rozmowa do samodziel-
nego rozwiazania danego problemu, ktéry je niepo-
koi, nalezy tez wskazywaé¢ dziecku, ze po namysle
moze samo dojs¢ do rozwiazania zagadki, ktéra uto-
zylo w swojem pytaniu, a jesli dziecko na to sie zgo-
dzi, zadaé potem faktycznie tego rozwiazania. Pod-
rastajacym dzieciom i mlodziezy nastrecza sig row-
niez mnéstwo zagadnienn niezrozumiatych i proble-
méw, oczekujacych w ich mniemaniu rozwigzania.
Otoz podrostkéw mnalezy z reguly sklania¢ do samo-
dzielnej pracy my$lowej, a co najwyzej mozna im
wskazaé ksiazki i wszelkiego rodzaju pomoce, kidre
sa potrzebne do rozwiazamia danego zagadnienia, al-
bo tylko pouczy¢, ze winni sobie wyszukaé, czy wy-
my$li¢ i sporzadzi¢ narzedzia pomocnicze do pracy.
Ale jesli dziecko podrastajace zapali sie¢ do rozwia-
zania jakiegoé problemu, trzeba czuwaé, aby go nie
porzucalo lekkomyslnie, lecz zawsze doprowadzalo
do jakiego§ wyniku. Albowiem latwe zniechecanie
sie do obranego przedmiotu pracy wplywa ujemnie
na przejawy wyzwalajacej sie energji psychicznej
i doskonalenie sie duchowe. Jesli dziecko w swojem
rozumowaniu znajdzie si¢ na falszywej drodze z po-
wodu niedokladnej lub blednej obserwacji przedmio-




Ksztalcenie spo-
strzegania
i wyobrazni.
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téow czy zjawisk, nie nalezy natychmiast prostowaé
jego bledu, a tem mniej gani¢ go z powodu glupoty,
lecz poleci¢ przeprowadzenie ponowne danych ob-
serwacyj i wysnucie wlasciwych wnioskéw. Bledy
takie u dzieci moga stanowié¢ dla rodzicéw i nauczy-
cieli bardzo cenny przyczynek do poznania indywi-
dualnoséci dziecka, jego cech przyrodzonych i bra-
kéw fizycznych czy psychicznych. Dlatego tez bacz-
na uwage trzeba poéwigcaé u dzieci objawom ujem-
nego rozumowania i jego anomaljom, poniewaz one
daja moznoé¢ poznania defektow dziecka i zastoso-
wania w pore odpowiednich $rodkéw zaradczych.
W tych wypadkach powinni rodzice w porozumieniu
z lekarzem szkolnym i wychowawca zasiega¢ porady
u fachowego psychologa-pedagoga. Niestety, do-
tychczas mamy ich wogéle niewielu, a zadna, zdaje
sie, szkola jeszcze dotychczas stalej wspélpracy spe-
cjalisty - psychologa sobie nie zabezpieczyla. Ide-
alem wychowawcy (ojca, matki, nauczyciela) byltby
taki wychowawca, ktéryby intuicyjnie zdotal przej-
rze¢ bieg mysli dziecka, umial na przebiegi proceséow
myslowych u dziecka wplyna¢ w odpowiednim mo-
mencie decydujaco i nalezyty nada¢ im kierunek.
Jest to oczywiscie pieéfi dalekiej jeszcze przyszlosci.
Narazie do$é uczynimy, jesli zdotamy ustrzec dora-
stajace pokolenia od lenistwa myslowego oraz gru-
bych btedéow myslowych i zdolamy wywola¢ w wy-
chowanku zamitowanie do natezonego, obrazowego
my$lenia. -

Mé6wie o mys$leniu obrazowem, wspartem wy-
datnie gra wyobrazni, poniewaz wlaénie zdolnoéé do-
kladnego i wiernego odnawiania wyobrazen jest jed-
nym z warunkéw prawidlowego myslenia i rozumo-
wania. Myslenie ma u podstawy skrécone odnawia-
nie posiadanych wyobrazefi. Im te wyobrazenia be-
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da dokladniejsze, tem $ciélejsze bedzie myslenie i ro-
zumowanie. Aby za$ dziecko moglo mie¢ dokladne
wyobrazenia, musi nauczy¢ sie dobrze spostrzegaé
i szczegolowo obserwowaé. Wpyostrzenie u dzieci
zmystéw, szczegolnie zaé zmystlu wzroku i stuchu,
jest zadaniem szkoly. Ale praca zmystéw odbywa
sie nieustannie w czasie czuwania. Wobec tego
i dom rodzicielski winien wspéidziala¢ wydatnie w
pracy nad dzieckiem w tym kierunku. Olbrzymia
role w tym wzgledzie odgrywa rysunek. Gdy dziec-
ku kaze sie narysowaé z pamigci widziany przed-
miot, wéwczas dopiero okazuje sig, jak niedokladna
byla jego obserwacja, opierajaca si¢ na poszczegdl-
nych spostrzezeniach. Wprawdzie wchodzi tu w gre
stopniowy rozwéj dziecka pod wzgledem intelektual-
nym i poniekad trudnoéci w techmice rysunku, jed-
nakze wlasnie rysunek najoczywisciej ujawnia wszel-
kie defekty wyobrazeniowe dziecka. Rysowanie
i malowanie z natury ksztalci w wielkim stopniu
zdolnoéci spostrzegania i dlatego nauka rysunkow
nie powinna naleze¢ do kopciuszkéw w zespole
przedmiotéw nauczania. Méwiac o wyobrazni, mam
na myéli gtléwnie wyobraznie odtworcza, ktérej wy-
robienie u kazdego dziecka jest rzecza konieczna.
Wyzszym stopniem zdolnosci wyobrazania jest wy-
obraznia tworcza, pozwalajaca na tworzenie z posia-
danych w umysle wyobrazenn dowolnych ukladow
i kombinacyj obrazéw, ktérym nie odpowiadaja zad-
ne przedmioty rzeczywiscie istniejace w naturze.
Wyobraznia twércza daje mozno$¢ obmyslenia mno-
wych projektéw i tworzenia gemjalnych nieraz pla-
néw i pomystow. Wynika stad, ze jest to bardzo
wazny czynnik postepu i udoskonalenia wewnetrzne-
go, a jego ksztalcenie powinno by¢ jednem z naczel-
nych zadan wychowawcy.
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Cwiczenie pamieci.

Przemawia za tem jeszcze inna okolicznosé. Oto
utrwalone na podstawie obserwacji wyobrazenia
tworza podstawowy warunek pamigci, ktéra tak
waizng w zyciu odgrywa role. Latwos¢ odnawiania
wyobrazen, wiernoéé, sprawno$é i gotowosé, z jaka
ziawiaja sie w umys$le na kazde zawolanie, zalezy w
wielkiej mierze od zywos$ci wrazefi, ale tez i od do-
kladnoéci obserwacyj, a co zatem idzie, wiaze sig
dobra pamie¢ z zywa i jasna wyobraznia. Caly ten
polaczony ze soba $cisle kompleks zjawisk psychicz-
nych, poczynajac od uwaznego, wytezonego i sku-
pionego spostrzegania, ktoére zalezy od sprawnosci
zmystéw, zwlaszcza wzroku i stuchu, poprzez wyo-
brazenia pierwotne i odnowione,-a dalej funkcja pa-
‘mieci, domaga sie u wychowanka ciagltych, wytrwa-
lych i umiejetnie przeprowadzanych ¢wiczen. A upra-
wianie tych éwiczern z wychowankiem jest nietyl-
ko zadaniem szkoly, ktéra ma do wykonania prace
nad cala, liczna nieraz, grupa wychowankow i zaj-
muje sie nimi tylko kilka godzin dziennie, lecz row-
niez nalezy do obowiazkéw domu rodzicielskiego.
W jakiz jednak sposéb ma dom rodzicielski §wiado-
mie wplywaé na doskonalenie sie u dziecka funkcyj
spostrzegania, wyobrazni i pamieci? Otéz trzeba
stale i przy kazdej sposobnoséci zada¢ od dzieci jak
najdokladniejszych sprawozdari z tego, co widzialy
i styszaly. Nie nalezy si¢ przytem zadowala¢ kilku
ogélnikami, ktére dzieci daja w odpowiedzi na skie-
rowywane do nich w tym celu zapytania, lecz bada¢
jak najscislej, czy przedmiot spostrzezony poznaly do-
kladnie i wszechstronnie, czy wyobrazenie ich jest
zywe i jasne, oraz czy obserwacja, dokonana przez
dziecko, bedzie stosownie do jego wieku wystarcza-
jacym i pozytecznym dobytkiem w magazynie mate-
rjalu wiadomosci, a nadto, czy i o ile posluiy¢ moze
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do trwalej i gotowej odnowy wyobrazen, bedacej
podstawa dobrej pamieci. Jesli spostrzezenia dziec-
ka sa zbyt ogélnikowe i zamglone, a wyobrazenia jak-
gdyby zamazane, trzeba mu daé polecenie, aby opi-
sany niedokladnie przedmiot obejrzalo raz jeszcze,
a nawet kilka i kilkanascie razy, jesli ten przedmiot
ma znaczniejsza warto§¢ dla wiedzy i inteligencji
dziecka. Nieraz moze wypadnie ojcu czy matce udaé
sie z dzieckiem osobiscie celem ponownego obejrze-
nia tego przedmiotu i przekonania sig, jak dziecko
patrzy, przyczem w razie potrzeby nalezy mu udzie-
li¢ wskazowek, dotyczacych umiejetnej i dokladnej
obserwacji. Jednoczesnie naleiy podrastajace dziec-
ko pouczyé¢, dlaczego tak bardzo wazna jest rzecza
obserwacja $cista i dokladna, a mozliwie szybka,
i jakie daje korzysci gromadzenie takich jasnych, do-
kladnych spostrzezen, w czem, jak w kazdej dzie-
dzinie zycia psychicznego, potrzebne jest ¢wiczenie.
Trzeba je zacheci¢ do prowadzenia ¢wiczerh w coraz
dokladniejszej, a jednoczesnie coraz mmniej czasu wy-
magajace] obserwacji. Jezeli u dziecka szwankuje
latwosé i scisto$¢ odnowy wyobrazen, jezeli po pew-
nym, krotkim stosunkowo czasie, dziecko zatracito
caly szereg szczegolow widzianego i opisanego pier-
wotnie doktadnie przedmiotu, nalezy uprawiaé
z niem wiele ¢wiczen z zakresu odnowy wyobrazen
i nie zalowaé¢ na to czasu, aby temi éwiczeniami ob-
ja¢ spora ilos¢ przedmiotow wzglednie szczegotow.
Jezeli przedmioty wyobrazen beda do$¢ zajmujace,
a powtarzanie zaobserwowanych szczegoléw bedzie
sie odbywalo w formie zabawy, sportu, zakladu i t. p.,
nie nalezy sie obawia¢, ze dziecko sie znuzy ta praca
i zniecheci do niej. Nie moZna przytem liczy¢ na to,
ze dziecku wystarcza éwiczenia pamigciowe, upra-
wiane w szkole, szkola bowiem nie moze stosowaé
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Krytycyzm i realizm

myslenia.

zbytniej indywidualizacji i zajmowaé sie specjalnie
defektami czy brakami tego lub owego dziecka, cze-
sto za$ traktuje ¢wiczenia, o ktérych mowa, z innego
zupelnie punktu widzenia, mianowicie pod katem
przewidzianego w programie szkolnym materjatu
naukowego i tylko posrednio, jakby mimochodem,

-€wiczy u dziecka zmyst spostrzegawczosci, wyobraz-

ni¢ i aparat pamigciowy. Bardzo wiec wazna i po-
zadana bylaby systematyczna, swiadoma celu praca
rodzicow nad wysubtelnianiem ostrosci zmystéw,
wyobrazni i pamieci dziecka, aby uzupelnié i usyste-
matyzowaé prace szkolna w my$l wymagan prak-
tycznej psychologji.

W rozmowach z dzieémi, w ich wypowiedzeniach
sig i sprawozdaniach, zwracaé¢ trzeba baczna uwage
na krytycyzm i realizm myslenia. O ile z jednej stro-

ny dobra jest rzecza pobudzaé fantazje dziecka, skla-

nia¢ je i podnieca¢ do tworzenia samodzielnych po-
mysiéw, oryginalnych zestawie, nowych kombina-
cyj i t. p., to z drugiej strony strzec sie trzeba wszel-
kiej przesady w tym kierunku, zwlaszcza gdy chodzi
o realne czyny i postepki. Niechaj dziecko wyraznie
odréinia sfere czystej fantazji i abstrakcji od reali-
zmu zycia i normalnego postepowania. Niech nie buja
stale w oblokach i nie stosuje niary wytworéw fan-
tazji do warunkéw codziennego zycia. Nie nalezy
usprawiedliwia¢ dziecinnem usposobieniem roéznych
wybrykéw w tych wypadkach, w ktérych warunki
dyscypliny i nastroju powaznej pracy wymagaja kry-
tycyzmu i realnego myslenia oraz zréwnowazonego
postepowania. I tu znowu dom rodzicielski ma wiek-
sze bodaj zadanie do spelmnienia, anizeli szkota.
W szkole bowiem dziecko jest skrepowane dyscypli-
na i nie czuje sie nigdy zupelnie swobodne. Dopiero
w domu staje sie soba i pozwala poznaé wlasciwy
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kierunek usposobienia. W zabawie i przy pracy ob-
jawia wyraznie swoje sklonnosci, zdradzajace zbytnia
wybujalos¢ fantazji i brak realizmu mys$lenia oraz
krytycyzmu i zdrowej samoobserwacji. Jest obo-
wiazkiem rodzicow baczng zwracaé uwage na zacho-
wanie sie dzieci, hamowaé w zapedach zbyt wybuja-
lego temperamentu i fantazji, sprowadzaé¢ z oblokéw
na ziemi¢ i wskazywa¢ konieczno§é samokrytycyz-
mu. Zaréwno w tem, co méwi i robi, jak i w ciagu za-
bawy nie powinno dziecko nigdy przekraczaé granic
krytycyzmu i zdrowego rozsadku. Apelowaé do na-
turalnego rozsadku i samokrytycyzmu dziecka na-
lezy zawsze, ilekro¢ jego postepki i powiedzenia
przekraczaja granice objawéw normalnych. Zle ro-
bia rodzice, ktérzy ciesza sie z réznych ekstrawa-
gancyj i psich figlow swoich dzieci, a nawet do nich
zachecaja. Fatalne przyzwyczajenia z okresu dzie-
ciistwa i mlodosci ujawnia si¢ niewatpliwie w poz-
niejszem zyciu w tej, czy w innej formie, gdy juz nie
beda mogly by¢ uwazane za dziecinne igraszki, po-
ciagajac za sobg oplakane nieraz skutki. Nadmierny
samokrytycyzm méglby pociagnaé za soba u podra-
stajacej mtodziezy brak decyzji, zbytniag niewiare
w siebie i zanik woli, dlatego tez baczy¢ nalezy, aby
tego rodzaju skutki samokrytycyzmu u dzieci w za-
rodku usuwaé. Jednakie wéréd naszej mlodziezy
naleza raczej do wyjatkéw jednostki, ktore odzna-
czaja sie¢ wybitnym samokrytycyzmem i zdolnoscia -
do glebokiej refleksji nad soba. To tez, jesli zamie-
rzamy zmieni¢ psyche naszej mlodziezy w pozada-
nym kierunku, winnisémy klasé silny nacisk na wyra-
bianie u niej zdolnosci do refleksji, bez obawy, ze to
pociagnie za sobg uposledzenie woli. Niechaj rozum-
na refleksja w polaczeniu z uruchomieniem calej
energji myslowej stanie si¢ dla mlodziezy puklerzem,
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Ksztalcenie
refleksji i samo-

krytycyzmu.
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zabezpieczajacym ja przed zlemi mys$lami, stowami
i postepkami, a z drugiej strony pozwoli rozwinagé
cala site ducha w kierunku dobrego. W ten sposéb
mlodziez osiagnie rychlo dostepne jej wyzyny udo-
skonalenia duchowego i wplynie na jeszcze wyzszy
postep duchowy nastepnych pokoler.

W szczegblnoéci nalezaloby mlodziez zaprawiac
do sztuki zastanawiania sie nad wlasnemi postepka-
mi. A moze nic bardziej nie przyczynia sie¢ do udo-
skonalenia duchowego, niz systematyczny, codzien-
nie praktykowany obrachunek dokonanych czynno-
éci, a nawet wypowiedzianych w ciagu dnia slow
i mysli, jakie sie przewinely przez glowe. Nie jest
za$ bynajmniej rzecza niemozliwa skioni¢ nawet naj-
bardziej plochego wychowanka do takiego rzutu oka
wstecz. Trzeba mu to jedynie poddaé¢ w odpowied-
niej formie i czesto o tem przypomina¢, az zasma-
kuje w robieniu takiego gospodarskiego obrachunku
dnia kazdego i sam chetnie prowadzi¢ go zacznie.
Mozna mu w razie potrzeby dla zachety przedstawic,
jak to przyjemnie bedzie i korzystnie, gdy kazdego
dnia przed zaénieciem wywola w swej wyobrazni do-
kladne i jasne obrazy tego, co w ciagu dnia czynif,
moéwil i myélal od przebudzenia sig rano az do chwili
ulozenia sie na spoczynek. Mozna go zapewnic, ze
przy niewielkim wysitku wyobrazni ujrzy siebie jak-
by w kinematografie i obserwowa¢ bedzie mégl sie-

- bie samego jakby aktora na filmie, wszystkie swoje

ruchy, miny, uczynki i postepki z dnia calego, a na-
wet wypowiedziane zdania i glebsze mysli, — zZe
prawdziwa satysfakcje sprawia takie przyjrzenie sie
krytyczne wlasnemu obrazowi, spojrzenie na calos¢
bezstronnem okiem widza, wytkniecie wszystkich
bledéw temu aktorowi i powzigcie postanowienia,
aby pézniej w podobnych okolicznosciach lepiej za-
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gra¢ swa role. Zdaje sie nie ulegaé watpliwosci, ze

taka zacheta odniesie zawsze pozadany skutek,

a przynajmniej sktoni do préb w tym kierunku.

Zbyteczng byloby rzecza udowadniaé szczegé-
lowo, jak wielka role w Zyciu psychicznem odegraé
moze taki codzienny rachunek sumienia, w tej czy
w innej robiony formie. Wystarczy wskazaé na fakt,
ze byloby to jedno z majcenniejszych éwiczenr z za-
kresu odnowy wyobrazer i samokrytycyzmu, a nadto
mialoby niestychanie wielkie znaczenie dla udosko-
nalenia duchowego wychowanka przez wysubtelnie-
nie glosu sumienia i niewatpliwe podniesienie skali
wymagan wzgledem siebie. Kazda wiec rodzina po-
winna sie staraé usilnie o to, aby sktoni¢ podrasta-
jace dzieci do codziennego ogladania siebie i swoich
uczynkéw w kinie wlasnej wyobraini. Z wszelka
pewnoscia doprowadziloby to wychowanka do zwie-
rzent wobec rodzicow w razie nasuwajacych sie dziec-
ku watpliwosci i présb o rade, kitérej zaden ojciec
ani matka nigdy dziecku nie poskapi.

Na tle i w zwiazku z dokonywanemi spostrzeze-
niami oraz rodzacemi sie z nich zwiazkami my$li 1 sa-
déw budza sie w wychowanku najpierw stabo i nie-
$wiadomie, a potem w pelnem u$wiadomieniu i z co-
raz wieksza sila réznorodne uczucia: przywiazania,
zyczliwoséci i milosci, niezadowolenia, antypatji, zlo-
éci; gniewu, oburzenia, zemsty i t. d. Dziedzina afek-
tow juz z tego wzgledu trudna jest do opanowania
i celowego doskonalenia, ze posiada charakter spon-
taniczny, ze od momentu zjawienia sie pewnego uczu-
cia, az do jego wyladowania sie, wszelka refleksja
zupelnie prawie jest wykluczona. Dogodniejsze

o wiele do traktowania pedagogicznego -sa afekty

wzglednie dyspozycje dlugotrwale, ale i tutaj nie=
wiele moga zdziata¢ wszelkie uwagi i perswazje,
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Mitosé wzgledem
redzicéw.

Rozpatrzmy sie blizej w tej dziedzinie z mySla, aby
w niej wyszukaé punkty zaczepienia dla oddzialy-
wan wychowawczych i doskonalenia duchowego
miodych pokolefi. Przedewszystkiem trzeba zazna-
czyé, ze celem racjonalnego wplywu na uczucia wy-
chowanka winno byé dazenie do mozliwie daleko
idacego wysubtelnienia jego uczué poziomych i ha-
mowania zlych, a hodowania uczué¢ czystych i pod-
niostych. Zacznijmy ed tych ostatnich.

Stosunek bezwzglednego zaufania, oddania sie,
serdecznoéci i mitosci, jaki z natury rzeczy laczy
dziecko z rodzicami, nie powinien nigdy ulec zwich-
nieciu i zalamaniu. Stosunek ten przechodzi z bie-
giem czasu naturalna ewolucje, przeksztalca sie
i zmienia tak pod wzgledem jakosci, jako tez inten-
sywnosci napigcia. Jednakze rodzice musza pamigtac
o tem, Ze sami sobie sa winni, jesli ten stosunek zmie-
nia sie coraz bardziej na ich niekorzys¢. Zachowa-
nie sie dziecka wzgledem rodzicow jest jedynie reso-
nansem postepowania z niem ojca i matki. Zbytnia
surowo$é, to znowu nadmierna czufosé, po ktorej
bezposrednio nastepuja wybuchy zlosci i gniewu ro-
dzicé6w z lada powodu, to typowe objawy zycia ro-
dzinnego, ktére tatwo burza wszelka harmonje w ro-
dzinie i staja sie predzej lub péziniej powodem ozie-
bienia sie¢ i powolnego zanikania Zywszych uczué
dzieciecej sympatji i mitosci wzgledem rodzicéw.
Stosunek rodzicow do dzieci powinien by¢ nacecho-
wany stale spokojem, lagodnoécia i wyrozumialoscia,
ale tez i nieztomna konsekwencja. Jesli ojcu lub
matce wypadloby na wlasna reke lub po wzajemnem
porozumieniu sie zmieni¢ wzgledem dziecka jakies
postanowienie, nakaz czy zakaz, bez interwencji
dziecka lub na jego prosby, zawsze winno to nastepo-
wacé w takiej formie, aby dziecko nie nabralo przeko-
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nania, ze w ten czy inny spos6éb moze wymusi¢ na
rodzicach spelnienie wszystkich zachcianek. Juz od
niemowlectwa nalezaloby z dzieémi postepowac
w ten sposob, aby nie placz i naprzykrzanie sig
w ten czy inny sposob, lecz istotna potrzeba, decy-
dowaly o zadowoleniu przez rodzicéw pragnien dzie-
ci. Pod tym wzgledem wychowanie domowe pozo-
stawia zwykle bardzo wiele do zyczenia, tem bar-
dziej Ze poglady obojga rodzicow na te sprawe
s3 czesto rozbiezne, a postepowanie chwiejne i nie-
skoordynowane, co staje sie normalnie powodem ozie-
bienia sie¢ uczu¢ dziecka wzgledem ojca lub matki,
zaleinie od tego, czy ojciec lub matka okazuje sie
bardziej poblazliwa i sktonna do zadowolenia wszy-
stkich kaprysow dziecka.

Zwykle tez w tem niekonsekwentnem postepo-
waniu rodzicow wzgledem dzieci kryje sie zarodek
nieporozumieri pomiedzy rodzicami i oziebienie sie
stosunku dziecka do jednego lub nawet obojga rodzi-
céw, jednoczesnie zas maleje w oczach dziecka po-
waga rodzicéw, a wzrasta niesubordynacja i zjawiaja
si¢ coraz czesciej proby wygrywania przez dziecko
matki przeciw ojcu lub odwrotnie, w konsekwenciji
za$ zamiera u dziecka szacunek i milosé dla rodzi-
cow, pojawia sie krnabrnoéé¢, upér, a czasem nawet
glucha nienawi$¢, powsciagana jedynie grozba kary
i godnym niewolnika panicznym strachem. Oto groz-
ne mozliwosci, ktérym otwiera wrota niekonsekwen-
cja w postepowaniu rodzicéw z dzieémi. Wychowy-
wanie dzieci i udoskonalanie ich charakteru wymaga
nie mniej subtelnego taktu w potaczeniu z niezlomna
konsekwencja, anizeli postepowanie z ludzmi dojrza-
lymi. A przeciez postepowanie racjonalne rodzicow
wobec dzieci nie jest znowu tak trudne. Przede-
wszystkiem zgodne i jednolite traktowanie dziecka
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Stosowanie kar.
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przez oboje rodzicow to kamien wegielny zacho-
wania czystych i mienaruszonych uczué przywia-
zania dziecka do rodzicow. W razie niezgodnosci
pogladow na dana sprawe, ktora dotyczy dziecka,
winni rodzice odbyé¢ na osobnosci wspélna narade
i uzgodni¢ w kazdym szczegdle swoje postepowa-
nie wzgledem dziecka. Dobrze jest, jesli dziecko
nawet nie domyé$la sie rozbieznosci zdan pomie-
dzy rodzicami i nie orjentuje sie co do celow i tre-
sci narady rodzicielskiej. Gdy jednak dziecko pod-
roénie, tatwo pochwyci te réznice zdan u obojga ro-
dzicéw i zrozumie, ze narada rodzicow dotyczy tej
sprawy. Jesli rodzice zauwaza, ze dziecko zrozu-
mialo syluacje, powinni mu szczerze wytlumaczy¢,
ze w danej sprawie przed ostateczng decyzja musieli
odby¢ wspélna narade, ktérej wynik juz jest ostatecz-
nem zalatwieniem sprawy.

Waznem jest niezmiernie dotrzymywanie danych
dziecku obietnic, nic tak bowiem nie podrywa auto-
rytetu rodziéé6w i nie zraza do nich dzieci, jak niedo-
trzymane przyrzeczenia. Dlatego dobrze jest na
wszelki wypadek ograniczaé obietnice, dawane dzie-
ciom, zastrzezeniem: ,0 ile to tylko bedzie mozli-
wem', Jeéli pomimo najlepszej checi i woli rodzi-
c6w pewna ich obietnica nie moglaby zosta¢ zreali-
zowana, jest obowiazkiem rodzicow wyjasni¢ dziec-
ku szczegotowo powody tego faktu i objawi¢ ubole-
wanie, a zarazem pocieszy¢ dziecko, ze przy najbliz-
szej sposobnosci, o ile to tylko bedzie mozliwem,
otrzyma to, o co prosilo i na co sie rodzice w zasa-
dzie zgodzili.

Cale postepowanie rodzicow wzgledem dziecka
powinno by¢ nacechowane miloscia, ale bez zbyte-
cznej czulostkowosci; niech bedzie, o ile mozZnosci,
zawsze jednolicie pogodne i pelne dobroci oraz wy-
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rozumiatosci, a bez nieuzasadnionych wybuchéw czu-
toéci, kidre sa tylko wéwczas na miejscu, gdy dziec-
ku nalezy okazaé¢ wspélczucie i daé oparcie lub za-
dos¢uczynienie w wyrazie czulej milosci. Z drugiej
strony objawy niezadowolenia z postepkéw dziecka
nie powinny nigdy przybiera¢ form gniewu, lecz ogra-
nicza¢ si¢ do pewnego rodzaju cichego smutku i ubo-
lewania. Byloby rzecza bardzo pozadana, aby kary,
tak niejednolicie i blednie stosowane zazwyczaj
w domach rodzicielskich, mogly sie ograniczyé do
rzeczowych, powaznych i bez jakiegokolwiek wzbu-

-----

. Tzenia uczuciowego robionych uwag i wyjasnief je-

dnego z rodzicow. Wazniejsze przekroczenia mo-
glyby pociaga¢ za soba obok wyjasniesi wobec oboj-
ga rodzicow ewentualnie takze rodzaj upomnienia
i przestrzezenia, a powtarzajacym si¢ mimo wszystko
wykroczeniom dzieci moznaby zapobiegaé bez uzy-
wania nazwy ,kara” odmowa przyjemnosci tego sa-
mego rodzaju i z tej dziedziny, ktérej dotyczyto prze-
kroczenie, przyczem serdecznie, lecz stanowczo na-
lezaloby dziecku wyjasni¢, ze wobec naduzycia swo-
ich praw w tym lub owym wypadku musi sobie od-
moéwi¢ przyjemnosci celem zadoééuczynienia. Taka
kara moze by¢ darowana w pewnej czeéci lub calo-
Sci, o ile dziecko okazuje widoczna skruche i daje
nadzieje stanowczej poprawy. Straszenie kara,
w dodatku, jak to czesto bywa, niewykonalna, lub
niekonsekwentne jej odraczanie, wzglednie darowy-
wanie, a cogorsza niewykonanie kary pomimo zapo-
wiedzi jest bezwzglednie szkodliwe i z racjonalnego
oddzialywania wychowawczego powinno byé¢ wyklu-
czone, pociaga bowiem za soba w duszy dziecka ol-
brzymie szkody moralne i paralizuje wszelkie oddzia-
tywanie wychowawcze niemal zupelnie. Celem wy-
subtelnienia i poglebienia uczucia milosei dzieci
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wzgledem rodzicow mozina ed czasu do czasu zaza-
da¢ od dziecka, aby co$é nadprogramowego wykonalo
lub czegos sobie odméwito dla przyjemnosci wzgled-
nie wygody i dobra redzicow. Oczywiscie nie mozna
tego srodka wychowawczego naduzywac i nie nalezy
tego robi¢ w formie kategorycznego, surowego na-
kazu, Nie mam tu na mysli polecesi, ktére dziecko
otrzymuje do wykonania w codziennym trybie zycia
dla dobra rodziny, lecz owe szczegélne wypadki,
w ktorych dziecko powinno odczué, ze, stosujac sie
do Zyczenia ojca lub matki, sprawia mu tem samem
przyjemnosé i daje dowéd przywiazania. Sa to wy-
padki, zblizajace sige rodzajem i charakterem do typu
drobnych ustug grzecznosciowych, do ktérych spel-
niania z biegiem czasu kochajagce dziecko samo po-
czuwac sie bedzie.

Ciezkie dla rodzicow chwile nie powinny w za-
sadzie przygniataé swojem brzemieniem takze i dzie-
ci. Trzeba im oszczedzaé¢ smutku w dziecifistwie
i nie da¢ odczuwaé, jesli to tylko mozliwe, zmiany za-
dnej w dniach czarnych, podobnie jak niewskazanem
byloby rozluznienie wszystkich wiezé6w wychowania
i zezwalanie na ekscesy z radosci, gdy nagle rodzi-
com los sie usmiechnie.

Wiajemniczanie dzieci zawczasu w interesy ro-
dzicow i krag zainteresowan starszych wogdéle nie jest
wskazane. Dzieci 1 mlodziez podrastajaca ma swéj
$wiat odrebny, z ktérego nie nalezy jej przed czasem
i bez potrzeby wyrywa¢. Nie ma to ani celu, ani za-
dnego stad nie nalezy oczekiwaé pozytku, chyba ze
przyszty zawod dziecka mialby péjs¢ po linji pracy
zawodowej rodzicow.

Nie jest tez wskazane, aby dzieci przystuchiwaty
sie rozmowom starszych, zwlaszcza gdy te rozmowy
zbaczaja na tory, ktéremi nie powinna kroczyé mysl

»
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dziecigca. To tez normalnym bedzie objawem, jesli
matka wyéle przypadkiem obecne w czasie takiej
rozmowy dziecko do innego pokoju lub skieruje do
grona towarzyszy zabaw i t. p. Bardzo jest zle, jesli
dziecko slyszy rozmowe rodzicéw i z tej ich rozmo-
wy dowiaduje sie o r6znych plotkach i podejrzeniach
sasiadow, albo, cogorsza, styszy ujemne sady o wilas-
nych nauczycielach i wychowawcach, a juz bezwzgle-
dnie potepienia godna jest rzecza, gdy rodzice w obe-
cno$ci dziecka spieraja sieg, kloca, gniewnych i nie-
odpowiednich uzywaja wyrazoéw, zachwalaja rzeczy
nieetyczne i t. p.

Dom rodzicielski powinien by¢ dla dziecka $wia-
tynia, a postepowanie rodzicéw wzorem najidealniej-
szego postepowania. Rodzice, ktérzy sobie z tego
sprawy nie zdaja, jak dalece ujemnie oddzialuja na
dzieci, ktére patrza na ich zle pozycie, ich wasni
i nieporozumienia, ciezko bladza i wielka $ciagaja na
siebie odpowiedzialnoé¢ za skutki tego postepowa-
nia, ktore, przenoszac sie z pokolenia na pokolenie,
zaciezy¢ moga zlowrogo na calem ich potomstwie.
Lekkomyslny tryb zycia ojca lub matki, konflikty,
natogi, choroby i t. d., wszystko to wywiera wplyw
fatalny na niewinne dziecko, predestynujac je nieraz
zgory na zycie cieikie i nieszcze$liwe. Stokroé¢ le-
piej byloby dla takiego biednego dziecka, aby je
umieszczono w zakladzie wychowawczym, pozba-
wiajac go ciepla domu rodzicielskiego, w ktérym brak
wszelkich danych do nalezytego wychowania potom-
stwa. Jesli rodzice nie interesuja sie wychowaniem
dzieci i zaniedbuja je z rozmystu lub lekcewazenia,
nie sa warci zaszczytnej godnosci rodzicieli, Odda-
wanie calkowitej troski o dzieci bonom, stuzbie i t. p.
jest paljatywem, ktéry nie da sie poréwnaé z czula,
przewidujaca, serdeczng opieka rodzicé6w. Nikt i nic
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nie zastapi w wychowaniu serca matki i ojeca. Tylko
twarda konieczno$¢, smieré jednego z rodzicow i t. p.
moze byé pewnem usprawiedliwieniem oddania
dziecka w obce rece. llez natomiast szczescia pro-
miennego wnosi ze sobg w zycie dziecko, jesli wy-
szto z domu rodzicielskiego, w ktérym panowal mity
nasir6j wzajemnego zrozumienia sie¢ i sympatji, fad,
harmonja, spokéj, objawy zyczliwosci i mitosci,
w ktérym rodzice zrozumieli swéj obowiazek wzgle-
dem dziecka i byli dla niego osobami, godnemi naj-
wyzszego szacunku i podziwu, a zarazem przyjaci6l-
mi najlepszymi, doradcami i towarzyszami, umieli tak
pokierowaé jego zyciem, iz zrozumialo pdiniej zupel-
nie wyrazZnie, ze im naprawde zawdziecza wszystko,
i zycie samo i to udoskonalenie duchowe, ktore je
postawito w rzedzie ludzi wysokiej kultury ducho-
wej, pozwalajac mu zkolei oddaé sie wzmozonej pra-
cy nad udoskonaleniem swoich najblizszych i calej
ludzkosci.

Mitoéé dziecka dla rodzicow wynika juz z samej
natury rzeczy i powinna byé odpowiedniem postepo-
waniem rodzicow wzgledem dziecka hodowana
i utrzymywana. Inaczej ma sie rzecz ze stosunkiem
uczuciowym dziecka do rodzenstwa i dalszej rodziny
craz do nauczycieli, kolegéw szkolnych i towarzyszy
zabaw. Jest obowiazkiem rodzicow hodowaé wza-
jemna milo§¢ w gromadce posiadanych dzieci oraz
podtrzymywaé u nich winny szacunek i uczucia ser-
decznej zyczliwoséci dla czlonkéw blizszej i dalszej
rodziny.

W szkole musi nauczyciel i wychowawea milosé
dziecka w odpowiedni sposéb zdobywaé. Jest to
w zasadzie dla nauczyciela rzecza latwa, jesli tylko
odnosi sie do dzieci stale z rzetelng zyczliwoscig
i serdecznoécia, przyczem wazna odgrywa role bez-
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wzgledna sprawiedliwoéé i zelazna konsekwencja.
Jesli jednakze nauczyciel nie wklada w swoja prace
nad dzieémi calej swej duszy szczerej, serdecznej
i wylanej, jesli nie umie dzieci do pracy zacheci¢
i przekonaé, ze zalezy mu na ich postepie i udosko-

- naleniu duchowem, a przeciwnie odrabia mechanicz-

nie swoje lekcje, — miloéci u wychowankéw nie zdo-

bedzie, radosci w pracy twérczej i entuzjazmu u nich

nie wywota. O ile jednak w bardzo korzystnem po-
tozeniu jest nauczyciel, ktéry zdobyl zaufanie i mi-
losé swoich wychowankéw, bo i postepy w nauce
jego uczniéw beda widoczne i karnosé zupelnie zado-
walajaca, -a wspélpraca z nim uczniéw radosna,
twércza i pozyteczna, — o tyle nauczyciel, dzialajacy
jedynie grozba zlej cenzury, zazwyczaj nikle tylko
osiaga rezultaty, a jesli przytem okaie brak konse-
kwencji i odstoni slabe strony swego charakteru,
woéwcezas i sam bedzie nieszczesliwy i zadnego ucz-
niom swa praca nie przyniesie pozytku. Ow zyczli-
wy dla dzieci nauczyciel moze i powinien byé jedno-
czesnie wymagajacym, nauczyciel za$, postugujacy
sie jedynie postrachem pomimo calej surowosci nie
osiagnie tych rezultatow, jakie da¢ moze jedynie
praca, odbywajaca sie w nastroju pogody i zyczliwo-
§ci. Wrynika stad, ze kazdy nauczyciel winien sie
staraé o pozyskanie przywiazania i milosci swoich
wychowankéw i to nie poblazaniem lub schlebia-
niem, lecz ta roztropna, pelna umiaru zyczliwoécia,
jaka cechowaé¢ winna kazdego wychowawce, a nau-
czyciel, ktéry wskutek braku konsekwencji i ujem-
nych cech charakteru mialby sie sta¢ posémiewiskiem
i igraszka uczniow, powinien co predzej wycofaé sie
ze szkoly i obra¢ sobie inny zawad.

W szkole ma dziecko sposobnoéé zapoznania sie
z towarzyszami pracy. Naturalnem tego nastepstwem
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bywaja wezly przyjazni. Odpowiednim doborem przy-
jaciol z posréd sympatycznych dla wychowanka ko-
legéw winien sie zaja¢ dom rodzicielski, gdyz szkola
zadania tego spelni¢, jak dotad, nie ma moznosci.
W iym celu rozumni rodzice zapraszaja przy sposo-
bnosci wybranych przez dziecko kolegéw i staraja
sie poznaé, czy wplyw osobisty tych kolegéw moze
by¢ korzystny, zwlaszcza gdy sie uwzgledni ujemne
sklonnoséci i braki, ktére rodzice pragna u dziecka
wypleni¢, Nieodpowiednich towarzyszy nalezy sto-
sownem postepowaniem od dziecka usunaé, a ich
wplyw ujemny zneutralizowaé. Natomiast dobra
przyjazn zaré6wno dom rodzicielski, jak i szkola win-
ny podtrzymywa¢é i kultywowaé. Miarodajnym spra-
wdzianem dodatniego wplywu kolegi wzglednie ko-
legéw na wychowanka bedzie zawsze zmiana jego
zachowania sie i postepowania w kierunku pozada-
nym.

Zyczliwe usposobienie dziecka winno zataczaé
coraz szersze kregi. Od najblizszego otoczenia, ro-
dziny i szkoly przenosi¢ sie powinno samorzutnie
lub pod wplywem oddzialywania wychowawczego na
rodzinne miasto, najblizsze okolice, prowincje, wszy-
stkich rodakow, panstwo i ludzkosé cala. Szczegol-
na troska wychowawcéw musi byé hodowanie uczué
patrjotycznych, podniostych uczué¢ przywiazania do
ojczyzny i pafstwa, mowy, urzadzen i zwyczajéw oj-
czystych. Niech jednakze zapal i milos¢ dla wszy-
stkiego, co wlasne i swojskie, nie przestania wycho-
wankowi idealéow braterstwa ogélnoludzkiego, ktére
powinien zrozumieé i ukochaé. Uczucie milosci oj-
czyzny i wlasnego panstwa poteguje sie odpowiednia
lektura, dostarczana wychowankowi, i stosownem
oéwietlaniem wszystkich spraw, ktére w normalnym
biegu rzeczy w domu czy w szkole wobec wychowan-
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ka beda poruszane. Zle postepowaliby rodzice, kté-
rzyby w obecnoséci dziecka, majagc nawet poniekad
stuszne do tego powody, stale Zle mowili o wlasnym
kraju, o jego urzadzeniach, o domniemanych, czy rze-
czywistych krzywdach i t. p. Podobnie jak ujemne
wylacznie sady o wlasnej rodzinie, tak tez i stale
czernienie wobec wychowanka wlasnego pafistwa
i jego urzadzen byloby zupelnie niewlasciwe. Nie
znaczy to, aby dorastajacemu mlodziericowi zamykaé
oczy na wszelkie niedomagania spoleczne w kraju
i panstwie, trzeba to jednak czynié¢ tonem troski ser-
decznej z wskazywaniem é$rodkéw zaradczych, a nie
w formie jalowych narzekan lub, cogorsza, pelnych
rozgoryczenia insynuacyj i wymystow. Niech atmo-
sfera patrjotyzmu, jakim jest przesigkniety dom ro-
dzicielski i szkota, wnika wszystkiemi szczelinami
do glebi duszy wychowanka, niech go urabia i ksztal-
tuje na dzielnego obywatela i rozumiejacego swoja
odpowiedzialno§¢ pracownika na mniwie spolecznej,
milujacego z catych sit kraj ojczysty i swoje panstwo,
ale nie zapominajacego w zadnej czynnosci spolecz-
no-politycznej o koniecznosci mozliwie rychtego zre-
alizowania idealéw braterstwa ogélnoludzkiego.
Wszakze kazdemu z nas zalezy na tem, aby mo-
zliwie przys$pieszyé dziefi ogélnego pojednania i Kré-
lestwa Bozego na ziemi. Czegéz potrzeba, aby sie
to stalo? Stosunki pomiedzy ludZmi musza sig ulozyé
w ten sposéb, aby jedni drugim stale dobrze zyczyli
i bezinteresownie nawzajem w potrzebie sie wspie-
rali zar6wno materjalnie, jak i moralnie. Oczywiscie
trudno przypuséci¢, aby ludzie wspélczesni w prze-
ciagu krétkiego czasu stali si¢ wszyscy, a przynaj-
mniej w znacznej wiekszosci, bezinteresownymi al-
truistami, pragnacymi jedynie udoskonalenia wewne-
trznego dla siebie i bliznich. Ludzi tego typu jest
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jeszcze wciaz bardzo niewielu, a wlasnie od zwiek-
szania sie w szybkiem tempie tych bezinteresownych
ludzi, zapatrzonych w glgbie wlasnego ducha, a ma-
jacych dobro -ogélne na celu, zalezy nadejscie blogo-
stawionej epoki w rozwoju ludzkosci, zaprzestanie

- wszelkich waéni i wojen, a oddanie sie w miloséci

powszechnej pracy nad ogélnym postepem i udosko-
naleniem duchowem catej ludzkosci. Prace w tym kie-
runku nalezy zacza¢ od dzieci. Niechaj one nie zna-
ja jadu nienawisci plemiennej czy rasowej. Niechaj
beda czujne i ostrozne, niech umieja si¢ broni¢ w ra-
zie napasci, lecz niech pod wplywem oddziatywania
wychowawczego szkoly i domu wykresla ze swej ja-
#ni wszelkie myséli o zaborach i oreinych rozprawach.

Jest faktem, ze w atmosferze dobroci i zyczli-
wosci wszystko jakby lzej oddycha, wszystko staje
sie¢ pieknem i milem, kazda drobnostka nabiera war-
toéci i jakiego$ dziwnego czaru. Wielkie to, zapra-
wde, zadanie wychowawcy, ojca, matki, nauczyciela,
aby nauczyé dziecko tej lagodnosci, dobroci i zyczli--
woséci wzgledem wszystkiego, co je otacza, nietylko:
wzgledem ludzi bliskich i drogich, ale takie obecych
i nieufnych, a moze i zlych, nie wzgledem zamoznych,.
silnych i wesolych jedynie, ale réwniez w stosunku
do biednych, stabych, opuszczonych i smutnych, co
wiecej, nawet na zwierzeta, rosliny i przedmioty mar-
twe niech sie ta ich dobroé¢ i zyczliwoséé stale wypro-
mienia. Niech wysylaja ze siebie ustawicznie prady
zyczliwych i dobrych myéli na wszystkich ludzi
i éwiat caly, widzialny i niewidzialny. Taki stosunek
z wewnatrz plynacej dobroci i zyczliwoéci wzgledem
wszystkich i wszystkiego sprawia niewyslowiona
rozkosz, a staly nastréj w tym kierunku przeistacza
dusze czlowieka i w zupelnosci zmienia jej sily, war--
tos¢ i znaczenie.
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Idea trwalego nastawienia sig na ton dobroci,
wyrozumienia, uprzejmosci i zyczliwosci musza sig
przejaé najpierw sami rodzice i wychowawcy %), kto-
rych zadaniem bedzie nastepnie wytwarzaé te same
stany duchowe w swoich wychowankach. W tym
celu trzeba sie zasadniczo wyzby¢ wszelkiego pesy-
mizmu, a patrze¢ na wszystko okiem promiennej Zy-
czliwosci i dobroci, ktéra nie uznaje zlosci ludzkiej
i dzialania z szatanskich pobudek dla zla samego
w sobie jako celu, lecz przyjmuje, ze Zle czyniacy lu-
dzie postepuja zle dlatego, poniewaz sa W bledzie,
sadza bowiem, ze bez wzgledu na krzywde blizniego
maja prawo i obowiazek szukaé wlasnej korzysci
i zdobywa¢ ja za wszelka cene, dogadzajac we wszy-
stkiem swoim posadaniom i namigtnosciom. Gdyby

- swéj blad poznali i odczuli ohyde swego postepowa-

nia, a nastepnie zdobyli si¢ na do$¢ silna wole, wy-
starczajaca do zahamowania swoich pozadliwosci,
przestaliby niewatpliwie Zle czynic. A bladzié jest
rzecza ludzka i kt6z z nas nie popelnil nigdy zadnego
bledu? Ludzie, ktérzy, bladzac, moze nawet krzyw-
dza mas samych, na litos¢ raczej zastuguja i pomoc,
ktéraby im dala moznos¢ wydobycia si¢ z zaczaro-
wanego kota btedéw, niz na potepienie. Czyniac do-
brze i bezinteresowna darzac wszystkich zyczliwo-
écia, czlowiek dziala, jak owa wielka Potega Dobra,
ktora swiat wydzwiga ku swiatlu i szczesciu, staje
sie sprzymierzeficem Bozych mocy i dazy do wyzwo-

*) Wogdle konieczna jest stala czujnos$é rodzicow i wy-
chowawcow wzgledem siebie samych i daznoéc do udoskona-
lenia wewnetrznego, albowiem wszelkie oddziatywanie wycho-
wawecze na miodziez bedzie naprawde skuteczne dopiero wow-
czas, gdy gloszone idealy zaczna rodzice i wychowawcy wcie-
la¢ we wilasnem zyciu, dajac przyklad godny naéladowania.
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-%enia ludzkosci z zaklecia ztych poteg. Wielkie to
i wazne zadanie wychowawcow, aby wszczepiaé
w dorastajaca mtodziez ten staly nastréj zyczliwosci,
wyrozumiatosci i dobroci. Wymaga ono ze strony
wychowawcow nietylko zwracania uwagi 'dzieciom
pr7:y kazdej nadarzajacej si¢ sposobnosci na koniecz-
no$é przejecia sie tym pogladem, wyrobienia trwa-
tych dyspozycyj uczuciowych w tym kierunku i sto-
sowania ich w praktyce, ale tez i dawania odpowied-
niego przyktadu zaréwno utrzymywanym stale na-
strojem zyczliwosci wzgledem wszystkiego i wszy-
stkich, jak i stosowaniem tego pogladu w zyciu co-
ci'ziennem. Ale ta praca nad soba i mlodem pokole-
niem niewatpliwie oplaci sie sowicie i bogate wyda
I’J‘lf}ﬂy w postaci zwiekszenia sie ogélnej sumy rado-
§ci zycia, oszczednosci sit psychicznych, ktére tak
czesto targaja sie daremnie w burzach wewnetrz-
nych, i spotegowania zasobéw duchowych.

Trwalemu nastrojowi zyczliwoséci i dobroci to-
w‘arzyszyé bedzie u wychowanka pogoda usposobie-
nia, rado$¢ wewnetrzna i twérczy, miarkowany rozu-
mem optymizm, ktéry wychowawcy mieliby za zada-
nie stale podsycac i zywi¢. Jednakie usposobienie,
nacechowane dobrocia i zyczliwoécia, nie mialoby
wlasciwego gruntu i straciloby wlasciwe znaczenie,
¢gdyby mu braklo prawdziwej i rzeczywistej bezinte-
resownoséci w mysli, stowie i czynie. Walka z inte-
resownoscia i egoizmem jest niewatpliwie bardzo
trudna. Zasadzie bezinteresownoéci zdaja sie wrecz
sprzeciwia¢ same stosunki ludzkie oraz ich obecny
uktad. Wzajemna wymiana usltug, interes, hotdowa-
nie hastu: ,do, ut des”, zdaja sie nie pozostawiaé ni-
gdzie miejsca na bezinteresowno$é. Dopoki stosunki
i warunki materjalne beda zmuszaly czlowieka do
zdobywania w formie ekwiwalentu za prace tego
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ws-zy'-si.:kiewgo, co jest niezbedne do zycia dla niego
i najblizszych, dopdki obecny uklad wymiany débr
i ustug nie zostanie zastapiony innym, idealniejszym
i mniej materjalistycznym (jesli to wogble stanie sig
kiedykolwiek mozliwem dla mieszkancéw ziemi), do-
péty catkowite przeprowadzenie w zyciu zasad czy-
stej bezinteresownosci bedzie nieosiagalne. Ale
obok dziedziny zaspokajania najkonieczniejszych po-
trzeb zyciowych w drodze wymiany ustug istnieje juz
w obecnych stosunkach ludzkich rozlegta sfera
swiadczen, nie liczaca na korzysci materjalne. Nale-
7a tutaj wszystkie uczynki milosierdzia, spolecznej
dobroczynnosci, fundacje, zapisy oraz objawy poswie-
cenia, plynace z uczuc szlachetnych, miltoéci indy-
widualnej, miltosci ojezyzny i t. p. O bezinteresow-
noéci moze byé mowa marazie tylko w tej ostatniej
dziedzinie, Otéz mlodziez, nie majac zobowigzan
natury materjalnej, moze i powinna byé bezintere-
sowna. Nie wyklucza to zaprawiania jej do rzetelnej
pracy, majacej na celu zdobywanie dobr materjal-
aych, szczegolnie w szkotach zawodowych, nie mniej
jednakze mlodziez ma szczegolne dane do tego, aby
bezposrednio lub dzieki zabiegom wychowawczym
wyrobi¢ w sobie w polaczeniu z uczuciem zyczliwo-
sci i dobroci prawdziwa bezinteresownosc. A nie
powinna fo by¢ bazinteresownos$¢ falszywa lub po-
zorna, taka np. bezinteresownos¢, jaka okazuja nie-
kiedy firmy handlowe, ofiarujac powazne datki na
cele spoteczne... dla reklamy i zwiekszenia kola swo-
ich klientow. Jezeli wéréd motywow czynu bezinte-
resownego jest chociazby najmniej uchwytna intencja
saskarbienia sobie czyichkolwiek wzgledow, task
i wzajemnoéci, nie jest to juz prawdziwa bezintereso-
wnoéé, ktorej jedynym motywem powinna by¢ wyla-
cznie cheé¢ czynienia dobrze, siania wokét radosci,
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pogody i szczescia dlatego tylko, ze tem samem po-
mnaza sie ogélna suma débr na $wiecie. Hodowaé
w sobie takie uczucie idealnej bezinteresownosci
znaczy to upodabnia¢ sie do owej najwyzszej Potegi
Dobra, ktéra nie ma zadnego celu w zadaniu wzajem-
nosci. Oby dzieki stosownemu oddzialywaniu wy-
chowawczemu domu rodzicielskiego i szkoly mto-
dziez nasza zdobyla zrozumienie i poczucie dla takiej
czystej bezinteresownosci i umiala ja stosowaé przy
kazdej sposobnosci w zyciu pézniejszem.

Ale dotrze¢ do ukrytych sprq‘zyn dziatania, do
ledwie uswiadomionych motywéw myslowych i uczu-
ciowych u miodziezy bedzie mozna dopiero wéwczas
i pod tym warunkiem, jesli zdotamy sklonié¢ ja do zu-
pelnej szczerosci i prawdoméwnosci, ktéra pozwoli
ojcu, matce, wychowawcy spojrze¢ naprawde w glab
duszy dziecka i wydoby¢ najaw najskrytsze tajniki
miodocianego serca. Z natury rzeczy posiadaja ro-
dzice zupelne zaufanie dzieci i, jesli nie straca®o lub
nie oslabia nieodpowiedniem postepowaniem, moga
istotnie wplywaé bezposrednio na sam rdzen duszy
dziecka i urabia¢ te dusze miekka jak wosk wedlug
planéw, zmierzajacych ku najwyzszemu dobru dziec-
ka, ku jego udoskonaleniu duchowemu.

Zaulanie, ktére jest zawsze warunkiem szczero-
sci i prawdoméwnosci, musi szkola u swoich wycho-
wankéw dopiero zdobywaé i bodaj, czy je naprawde
poza sporadycznemi przykladami w naszych obec-
nych warunkach szkolnych zdobyé potrafi. A pamie-
ta¢ musza i rodzice i nauczyciele, ze lepiej nie otrzy-
maé od dziecka zadnego wyznania, niz je wydobyé
znieksztalcone lub klamliwe. - Trzeba w zniewalaniu
do szczerych wyznan wielkiej bardzo subtelnosci wy-
chowawczej i taktu, aby duszy skrytej i zamknietej
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z natury nie skrzywié i nie wprowadzi¢ na droge
obtudy i klamstwa.

A wielkiem jest nieszczeéciem dla dziecka, jesli Leczenie kiams

raz wejdzie na te droge, stacza sie zwykle bowiem
coraz nizej po réwni pochylej, tracac szacunek samo
dla siebie i wiare u innych. Klamstwo u dzieci -le-
czyé trzeba energicznie, jednakze przedewszystkiem

tagodnoscia, przekonywaniem i osobistym suggestyw-

nym wplywem.. Lajanie dziecka z powodu ujawnio-
nego klamstwa prawie nigdy nie prowadzi do celu,
tem mniej bicie lub inne kary, ktére czesto wrecz
oddmienny odnosza skutek. Dziecko staje si¢ pod

wplywem doraznych kar coraz bardziej nieufne,

uparte, zle i zawziete, ale z blednej drogi klamstw:a
nie zawraca. Natomiast okazanie mu wspoélczucia
w razie ujawnienia sie klamstwa, zyczliwej troski
i pocieszenia go w tej np. formie, ze to pewnie k'la.uj.-
stwo nierozmys$lne, przypadkowe, wmawianie
w dziecko, ze podobny wypadek juz sie¢ powtérzyc
nie moze, bo przeciez niktby mu nie wierzyl i t. p.,
tego rodzaju postepowanie rychlo stosunk-(.rwo do-
prowadzi¢ moze do calkowitego zaniechania przez
dziecko metody kiamstwa i oszukiwania.

Motywy klamstwa sa z reguly natury egoistycz-
nej. Jak zwalczaé egoizm u dzieci? Jedyna 'ch:oga,,
wiodaca do celu, jest zwracanie im uwagi i wyjasnia-
nie, ze nie same Zyja na S$wiecie, ze zatem nietylko
o sobie mysle¢ powinny, lecz i o drugich, o ich po-
trzebach, pragnieniach i celach, a nadto zachqcam'e
do drobnych bodaj ustug i $wiadczen na rzecz naj-
blizszych, ustug dobrowolnych i prawdziwie bezin-
teresownych. : %

Z egoizmem wiaze sie czesto pyszatkowatos¢
i duma. Jesli rodzice i wychowawcy zauwaza
u dziecka te wade, winni ja zwalcza¢ w odpowiedni
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sposob, ale nie upokarzaniem dziecka lub nagang
Ief:-z stosownem pouczeniem i zachecaniem do uczyn-:
kéw, prze’c-iwnych objawom zarozumialosci i dumy,

- Trzeba mie¢ przytem na uwadze, ze cechy normal-
nego Poczucia honoru i umiarkowanej ambicji nie za-
stuguja na to, aby je traktowac jako ujemne skionno-
$ci dziecka,

,Dzieci male i podrastajace czesto przechodza od
}Neso-loéci do oburzenia, gniewu, objawéw zlosci
i zemsty. Kazdy z tych ujemnych objawéw wzburzo-
-nego uczucia trzeba zwalczaé i to, o ile moznosci
jeszcze w zarodku i nie dopuszczaé do wybuchuy, kté-'
Ty zawsze pocigga za sobg optakane skutki. Dobrze
bylo})y usuwaé przyczyny wszelkiej zlosci i gniewow
u dzieci. Ale taka profilaktyka nie da sie zawsze za-
stosowa¢. Sa dzieci mniej lub wiecej sklonne do wy-
buc.hc’)w gniewu i napadéw zloéci, sa tez w zapamie-
taniu widocznie zle i méciwe. Zwyczajnie oddzialy-
wanie wychowawcze koriczy sie w szkole i w domu

na tem, Zze si¢ zaperzonych przeciwnikéw natych-
miast rozdziela i rozbraja, a nadto w ten lub inny
spos6b doraznie karze. Otéz mitygowanie zaperzo-.
nego i rozzloszczonego dziecka jest konieczne, a im
prqqzej nastapi, tem w zasadzie lepiej, przyczem na-
!e:’zy dziecko wezwaé do opamietania sie i zwrécié
Jjego uwage na co innego. Ale na tem nie mozna po-
przestaé. Trzeba dziecku wskazywaé na skutki za-
pamietania sie¢ w oburzeniu i zachecaé ustawicznie
al:!y samo w momencie napadu zlosci staralo sie o-pa-f
migtac, Trzeba mu doradzaé, aby w krytycznej chwi-
li (fdxqrrécilo uwage od przedmiotu oburzenia lub
z uSmiechem sprawe jako drobnostke zlekcewazyto.

Clrorszer sa wypadki dlugotrwalego, zapamietale-
go gniewu, ktére prowadza bezposrednio do uplano-
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wanej z premedytacja zemsty. Trwale uczucie gnie-
wu wzglednie niezyczliwosci z tendencja do dtuzsze-
go trwania trzeba leczy¢ szybko i gruntownie. W tym
celu winien wychowawca doprowadzi¢ za wszelka
cene i mozliwie rychto do pojednania gniewajacych
sie. Osiagnaé¢ to mozna wezwaniem pogniewanych,
serdecznem przeméwieniem do nich, wyjaénieniem

nieporozumienia i o$wiadczeniem, Ze niema powodu "

do gniewu i ze trzeba wszystko puscié¢ w niepamigc.
W szkole wychowawcy bardzo rzadko, jak dotych-
czas, zajmuja sie tego rodzaju wypadkami, rodzice
za$, na ktérych spoczywa caly niemal ciezar wycho-
wywania dziecka, czesto bagatelizuja objawy trwa-
tego gniewu i nienawisci u dzieci. A przeciez gniew
i nienawiéé to ciezkie choroby duchowe, ktore cory-
chlej leczy¢ nalezy, wplywaja bowiem bardzo ujem-
nie na cala psychike dziecka i sa srédtem wielu fa-
talnych wykroczed.

Jednym z najgrozniejszych objawow tej ciezkiej
choroby psychicznej jest zemsta. Wprawdzie istnie-
ja powiedzenia, ktére -zdaja sie uzasadniaé, ze ze-
msta jest czems$ normalnem, a nawet, ze jest stodka
i rozkoszna, ale tkwi w tem wielkie nieporozumienie.
Uczucie zemsty jest zdrozne i zgubne, bo nic napra-
wié nie zdola, a do rzekomo czy rzeczywiscie dozna-
nej krzywdy dofacza mowe zto, tylko o innym kie-
runku. - O ile odwet, bedacy w zasadzie tylko odru-
chem, jak to czesto bywa u dzieci, jest dowodem sta-
bego opanowania sig wychowanka i folgowania nie-
ujarzmionym instynktom, o tyle hodowana czas jaki$
i wreszcie zrealizowana cheé zemsty to objaw gtebo-
kich i powaznych niedomagan duchowych i groznych
zaburzenin psychicznych. Nieszczesne zwyczajowe
prawo vendetty u niektorych szczepow potudniowych
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dowodzi tylko pierwotnosci kultury i niskiego stopmiei
udoskonalenia duchowego. Wykonawca zemsty
chce swo1m czynem z jednej strony zaznaczyé, ze jest
na t?rle silny i pewny siebie, iz nie potrzebuje sie oba-
wiaé .przeciwnﬂca, a wigc ulega w tym wzgledzie
uczuciu szatafiskiej dumy, z drugiej za$ strony zamie-
TZa zgpobiec terorem mozliwym nastepnym atakom
przeciwnika. Normalnie jednak nowa zwiekszona
zwykle krzywda, wymierzona w przeciwnika, pobu-
dza tem straszniejsza zadze odwetu z nawiazka i rani
prz’yt-em zazwyczaj przyjaciét i zwolennikéw wroga,
ktor?y Il)o-czytug'q za swdj obowiazek ujac sie za swym
p?'zy]:ame-lem i przylaczaja si¢ do czynnych wysta-
piefi o charakterze zemsty masowej. Naturalnie to-
warzysze, czy krewni i poplecznicy pierwszego wy-
konawcy aktu zemsty na swoim krzywdzicielu nie
pozostaja dluzni przeciwnikom. Pozar straszliwej
zemsty rozszerza sig, pociagajac za soba coraz wiek-
szy ogrom nieszcze$¢. Konsekwentnie z dwu stron
przeprowadzona akcja zemsty moglaby pociagnaé za
sclrba‘ krwawa walke calych rodzin, pokoleri, stron-
nictw, narodéw i wreszcie rzucié cala ludzkos',é w od-
n}e;t szatafiskiej nienawisci i walki wszystkich prze-
ciw _wszystkim, Oto ostateczne konsekwencje drob-
nej iskry zemsty, ktéra rzucona na prochy niskich
msty‘n'ktéw ludzkich, roznieci¢ moze pozar, zdolny
strawi¢ caly glob ziemski. Jakzesz wiec wazng jest
rzecza nie dopuszezaé u dziecka zadzy odwetu i zem-
st}r’! Powstala juz méciwa mysl trzeba co rychlej thu-
mi¢ w zarodku wyjasnianiem tkwiacej w niej niedo-
rzecznosci i wskazaniem na zgubne jej skutki. Szezy-
tem sku‘te-cznoéci oddzialywania wychowawczego
w tym kierunku byloby doprowadzenie dziecka do
przekonania, ze powinno przeciwnika rozbroi¢ nie
zemsta, lecz objawami i czynami zyczliwosci.
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Te spotegowana zyczliwos¢ i mitosé nalezaloby Czes¢ dla przos

rozszerzaé u dziecka mozliwie najdalej. W szczegol-
nosci obok rodzicéw, ktérym naleza sie ze strony
dzieci objawy mitosci, czci i uszanowania, obok nau-
czycieli, krewnych i znajomych, majacych prawo do
serdecznej zyczliwoséci, zaufania i szacunku dzieci,
trzeba im wpajaé gleboka czesé¢ dla przodkow i wszy-
stkich wielkich duchéw ludzkosci, ktérym zawdzie-
czamy caty dorobek, jakim rozporzadza wspblczesna
kultura. Przeciez to oni, ci przodkowie, przekazali
nam cala swoja $wietna tradycije i zostawili w spu-
4ciznie obok materjalnych nieprzebrane dobra du-
chowe z ta mysla, ze idealy, ktérych sami osiagnaé
nie mogli, my urzeczywistnimy lub przekazemy do
osiagniecia nastepnym pokoleniom. Jestesmy jakby
tacznikiem nastepujacych po sobie pokolen, a ta cia-
gloé¢é zycia, to przediuzenie w nas taricucha bytu
ziemskiego, ciagnie si¢ w nieskoficzonos¢ wiekow.
Mysli nasze sa tchnieniem duchéw, ktérych zabrakio
_juz tu na ziemi, a uczucia sa wypromienieniem serc
dawno w proch rozsypanych. Poslugujemy si¢ usta-
wicznie silami, zaczerpnigtemi ze $wiata niewidzial-
nego u tajemnych Zrédel wszechbytu. Czyz nie za-
ciagneliémy wielkiego diugu wdziecznosci wzgledem
tych wszystkich duchéw? Czyz godziloby sie kala¢
pamieé zmarltych wyrzutami, krytyka lub potepie-
niem, jak to nieraz zbyt pochopnie czyni mtlodziez,
sklonna nie uznawaé zadnych $wietosci i autorytetéw
poza wlasna mysla, rozkwitajaca bujnie dzieki wlas-
nie tym przodkom, i wybiegajaca émialo w wszech-
éwiat. Wopajanie miodziezy przy kazdej okazji czci
i uczucia wdziecznoéci dla przodkéw w najszerszem
tego stowa znaczeniu oraz dla przewodnich duchow
ludzkoéci jest jednym z waznych obowiazkéw wycho-
wawcy. Dbaloé¢é o naleina czes¢ dla antenatow

 ESSOCCS55000900C00020800008R000UCE0S0020388

47

kow -i wielkicl

duchow ludzkos«



Stosunek do Boga
i znaczenie
modlitwy.

L elad b felahada bbb el L bbbt B bl Lo b okt T d e fo o b d o)

u miodego pokolenia podlega wylacznie pieczy domu
rodzicielskiego, wspélpraca zaé nad wyksztalceniem
uczué wdziecznosci dla genjuszéw, bohateréw i wo-
géle wielkich przewodnikéw ducha ludzkiego nalezy
do szkoly i rodzicow.

Kontakt myslowy i wuczuciowy oraz czesé
i wdziecznosé dla duchéw nam znanych trzeba
u podrastajacej mlodziezy rozszerzy¢ na calg nie-
skoriczona ilos¢ duchéw, zaludniajacych wszystkie
Swiaty, a przedewszystkiem wzbudzié istotnie zywa
mitos¢ ku Temu, co zapalil na niebie storca i gwia-
zdy, ziemie rzucil w przestrzen i utrzymuje milosnie
w Swej dloni, a na niej wéréd wspanialych tworéw
przyrody nas powolal do Zycia, niecac w naszych du-
szach iskry myéli, ptomienie uczué i zar woli hartow-
rej.  Najczesciej wychowawca nie umie dotrzeé¢ do
tak glebokich warstw uczucia mlodziezy, a rzadko
udaje sie to rodzicom. A przeciez nie powinno to byé
rzecza zbyt trudng wzbudzié¢ w dziecku szczere uczu-
cie uwielbienia, oddania i milosci dla Stwércy
Wszechrzeczy. Chodzi o to, aby poruszy¢ najglebsze
struny zycia duchowego i nawiazaé szczery kontakt
pomiedzy ufnem dziecigciem a Stworzycielem
Wszechrzeczy, kontakt myslowy i uczuciowy, pole-
gajacy nie na formalnem powtarzaniu stéw modlitwy,
lecz na rzeczywistem podniesieniu catej istoty ducho-
wej ku sferom najwyzszym. Wazna jest nadto rze-
cza, aby z popedu wewnetrznego plynaca, szczera
i goraca modlitwa mlodego czlowieka nie byla jedy-
nie zebracza prosba o spelnienie blahych zachcia-
nek, lecz obejmowala jak najszerszy zakres, wszy-
stkie potrzeby zyjacych na ziemi i duchéw w za-
swiatach. Niech modlitwa mtodej duszy bedzie ak-
tem calkowiteso poddanmia sie woli Bozej, prosba
o dokladne poznanie tej woli i zapowiedzia jej spel-
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nienia w odpowiednim zakresie, a zakosczeniem tej
modlitwy niech bedzie zyczenie, aby wola Najwyz-
szego spelnila sie we wszystkich Jego stworzeniach,
by zyczliwoécia natchneta wszystkie pozadania i mi-
toécig skojarzyla wszystkie serca.

O uzgodnienie swej woli z wola Boska powinien
wychowanek nietylko prosi¢, czekajac biernie na cud
wplywu nadprzyrodzonego, lecz stara¢ si¢ o udosko-
nalenie swej woli i nagiecie jej stale ku dobremu.
Rade i pomoc znajdzie niewatpliwie w tej pracy nad
soba u rodzicéw i wychowawcow. Bardzo to trudne
zadanie urobi¢ w sobie silna i hartowna wole, a je-
szcze trudniejsze umieé sie nig poslugiwaé jako na-
rzedziem do czynéw dobrych, uczyni¢ ja hamulcem
ztych mysli, stéw i postepkéw.

Sa dzieci, u ktérych zarysowuje sie wyrazZnie
tezyzna woli, wyradzajaca si¢ nieraz w samowole,
U tych dzieci chodzi jedynie o przesuniecie pobudek
i kierunku woli ku rzeczom dobrym, a odwrécenie od
rzeczy ztych. Ale o wiele liczniejsza rzesza mlodzie-
7y, zwlaszcza zetiskiej, odznacza si¢ brakiem silnej
woli, a nieraz prawie zupelnym jej zanikiem. Jesli
wychowawca stwierdzi slabos¢ woli u dziecka, wi-
nien uzyé wszystkich sposobéw oddzialywania wy-
chowawczego, aby wole wychowanka wzmocni¢ i od-
powiedni jej nada¢ kierunek. Jakze to jednak ma
uczyni¢? Problemem wzmacniania woli u dzieci pra-
wie wcale nie zajmuje sie szkola, a tu i 6wdzie tylko
mysh o tem dom rodzicielski. Jeéli jednak wychowa-
nie ma mieé¢ jakiekolwiek znaczenic, jesli ma byé
istotnie celowem oddzialywaniem w kierunku du-
chowego udoskonalenia wychowanka, winien caly
wysitek wychowawczy domu rodzicielskiego i szkoly
skierowaé sie ku nalezytemu wyksztalceniu woli
miodziezy. Wszystkie bowiem najlepsze poczynania

Ksztalcenie
woli.



wychowawcze rodzicéw czy nauczycieli, cata ich
praca nad rozwinigciem nalezytego myslenia i rozu-
mowania, nad kultura szlachetnych uczué¢ i wznid-
stych poczynan bedzie zupelnie jalowa i daremna.
jesli wychowankowi braknie woli do wykonania do-
brych postanowiesi, bedacych rezultatem oddzialy-
wania wychowawczego. Lada podmuch wplywu
ubocznego moze z powodu stabej woli wychowanka
skierowaé najlepsze jego intencje na zupelnie falszy-
we tory i doprowadzi¢ do paradoksalnego zjawiska,
se z dodatnich oddzialywah wychowawczych rodza
sie zle czyny. Jakzesz wigc ma sie zabra¢ wycho-
wawca do urabiania woli dziecka? Przedewszy-
stkiem trzeba je uswiadomié, o co wychowawcy idzie,
i wezwaé do czynnego wspoldziatania oraz zacheci¢
do wykonywania poddanych i samodzielnych éwi-
czen, do czujnosci i samokontroli, a wkoficu spraw-
dzaé skrupulatnie osiagnigte wyniki, nie zrazac sig
niepowodzeniem, lecz wciaz ponawiaé proby i zada-
waé nowe ¢wiczenia, z ktérych w najgorszym wy-
padku przeciez pewien dodatni $lad pozostanie. Na-
stepnie uczyé¢ trzeba i wymagaé od wychowanka
szybkiej, a niemniej trafnej i uzasadnionej decyzji
w kazdego rodzaju dylematach. Zada¢ nalezy stale,
aby dziecko czynito wybér w kazdej sprawie, ktora
daje pole do wyboru, mozliwie szybko, ale nie me-
chanicznie i bezmyélnie, lecz po blyskawicznem zo-
rientowaniu si¢ w sytuacji. Dokonany wybér niechaj
dziecko zaraz uzasadni. Ale niech sie nie cofa po-
tem i nie usprawiedliwia. Niech za dokonanym wy-
borem i powzietem postanowieniem idzie zawsze
czyn. Jesli skutki tego czynu beda dla wychowanka
niemile, nauczy sie byé w przysziosci ostrozniejszym.
7 dzieémi o stabéj woli nalezy czgsto przeprowadzac
éwiczenia szybkiego wyboru i decyzji a nastepmie Za-
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da¢ wykonania powzietego postanowienia. Kazde
wahanie nalezy czempredzej przerywaé i sklaniaé¢ do
natychmiastowej decyzji. Nastepstwem postanowie-
nia niech bedzie zawsze odpowiedni czyn, ktérego
wykonania nalezy dopilnowaé. Niech sie to odbywa
wprost odruchowo i automatycznie: za kazdem po-
stanowieniem niech idzie nieodwolalnie odpowiada-
jacy temu postanowieniu czyn. Nawet w razie nie-
wlasciwych postanowien lepiej jest u dziecka dopu-
4ci¢ do zamiaru natychmiastowego wprowadzenia go
w Zlycie i dopiero w odpowiednim momencie wyko-
nanie wstrzyma¢, niz tolerowaé¢ u dziecka stabej woli
powtarzanie sie¢ niekonsekwencji i chwiejnosci. Jest
obowiazkiem fachowych psychologéw i pedagogow
zarazem obmys$li¢ odpowiednie éwiczenia woli, ktére
moznaby w latwy sposob z korzyscia dla dzieci w tym
wzgledzie uposledzonych przeprowadzaé. W kaz-
dym razie powinni rodzice swoje bezwolne dzieci
stale zapytywa¢ o to, co chcialy wykonaé i czy,
wzglednie jak swoje postanowienia wykonaly, skla-
nia¢ je jak najezesciej przy kazdej sposobnosci do
zdeklarowania si¢ i powziecia postanowienia w tej
«<zy innej sprawie, a nastepnie dopilnowaé, aby to po-
stanowienie skrupulatnie zostalo wykonane. Za zad-
n3 cene nie nalezy dopuszcza¢ do opieszaloéci w wy-
konywaniu raz powzietych planéw, a przeciwnie za-
daé, aby wszystkie dobre zamiary doczekaly sie jak
najrychlej wlasciwej realizacji. Przyzwyczaié trzeba
«dziecko w odpowiednich ¢éwiczeniach, Ze nastep-
stwem kazdego z rozwaga powzietego postanowienia
musi by¢ nieodwolalnie czyn. Niechaj te dwa akty,
jeden z dziedziny psychicznej, a drugi odpowiadajacy
mu z ‘dziedziny realnej rzeczywistoéci, splota sie
w umysle dziecka nierozerwalnie. Jesli warunki ma-
terjalne uniemozliwiaja natychmiastowa realizalt_:‘jg,,,_
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postanowienia, niechaj dziecko okaie wytrwalosé
w oczekiwaniu na warunki pomyslne i niech zawsze,
choéby z opéznieniem, konsekwentnie w mysl swo-
ich zamierzeri postapi. Tej dziedziny wychowania
naturalnymi oredownikami sa rodzice, zakres oddzia-
lywan szkoly w tym wzgledzie, jakkolwiek moze by¢
znaczny, jest z reguly skromniejszy. Zaréwno rodzi-
ce, jak i nauczyciele maja obowiazék dopilnowaé, aby
powziete postanowienia i rozpoczete z zapalem prace
nie szly u wychowanka po uplywie pewnego czasu
w zapomnienie, lecz istotnie doczekaly si¢ pelnej re-
alizacji. Niechaj tych pieknych zamierzesi i planéw
bedzie znacznie mniej, ale niechaj kazdy zostanie su-
miennie wykonany.

Wada naszego charakteru narodowego jest sto-
miany zapal i brak konsekwencji oraz zelaznej wy-
trwaloéci w wykonywaniu przedsiewzieé. Dlatego
tez tem wiecej pracy maja obowiazek poswigci¢ wy-
chowawcy w tym celu, aby te nadzwyczaj szkodliwe
wady raz na zawsze z charakter6w mlodego pokole-
nia usunaé. Z powodu niewykonania przyjetych obo-
wiazkéw i uplanowanych zamierzesi nie nalezy przyj-
mowaé zadnych gotostownych usprawiedliwiefi wow-
czas, gdy przedsiewziecie wogéle nie zostalo rozpo-
czete, ani zadne préby wykonania nie byly robione,
natomiast zadaé icistego i bezwzglednie wiarygodne-
go dowodu, ze praca nie mogla by¢ wykonana lub
natrafila na takie czy inne nieprzezwycigzone prze-

_ szkody. Zadne poblazanie ze strony wychowawcéw

Realizm wszelkich
poczynan.

w tej dziedzinie nie powinno miec miejsca.

7 zagadnieniem wytrwalosci i konsekwencijt
w dazeniu wiaze sig Scisle problem reavliz'frm we
wszelkich poczynaniach. Jest to podobnie jak brak
wytrwatosci i konsekwenciji specyficzna choroba na-
szej mlodziezy. Trzeba tepic wszelkie bujanie

w oblokach, jesli ono mialoby tendencje do zastepo-
wania lub krepowania konkretnego czynu. Niechaj

 kazdy plan wpierw zostanie przez mlodziez obmyslo-

ny do najdrobniejszych szczegéléw, niech kazdy wy-
chowanek zgory stara sig przewidzie¢ wszystkie
przeszkody, a nastepnie dopiero bierze sig do wyko-
nania, ktére odpowiadaé¢ powinno dokladnie wszy-
stkim szczegélom planu, a ewentualne odstepstwa od
pierwotnie ustalonych zamierzei winny znalezé do-
kladne objaénienie i postuzyé jako materjatl doswiad-
czalny w nastepnych przedsiewzieciach i pracach,

ktorych plany zgéry powinny ulec nalezytej modyfi-

kacii.

Wypadki, w ktérych konieczne jest prostowanie
kierunku woli, przedstawiaja réwniez nielatwe do
rozwiazania zagadnienie. Sa dzieci, ktére posiadaja
silnie rozwinieta wole, jednakze wyladowuja swoja
energje czesto w ztym kierunku i bardzo trudno skie-
rowaé ich ekspansywnoéé¢ na wtlasciwa droge, bo
wszelkim usilowaniom wychowawczym przeciwsta-
wia sie zwykle zaciety upér wychowanka, W tych
wypadkach nakaz, grozba, kara, z zasady nie odno-
sza zadnego skutku, a t. zw. zlamanie uporu bywa
najczesciej tylko ztuda. Do dzieci o silnej woli, za-
‘wzietych i upartych, przeméwié mozna jedynie tagod-
no$cia, serdeczna namowsg, zreczng suggestja i pel-
nem miltosci traktowaniem, Kazde zniecierpliwienie
rodzicow czy wychowawcy dziala na dziecko ujem-
nie w kierunku przeciwstawienia sie woli narzuco-
nej, natomiast zyczliwa cierpliwo$¢ i lagodna per-

- swazja najlatwiej'doprowadzaja dopozadanego rezul-

tatu.

Cierpliwo$¢ wydaje sie¢ bvé w jakosci swej zaleta
bierna, jednakze w polaczeniu z wytrwatoscia przy-
czynia si¢ bardzo wydatnie do skutecznosci kazdej
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podejmowanej pracy. Potrzeba tej twérczej cierpli-
woséci w polaczeniu z wytrwaloscig szczegélnie na-
szej polskiej miodziezy, ktéra tak tatwo sie znieche-
ca, a nie otrzymujac doraznych wynikéw, najczesciej
rozpoczeta prace porzuca.

O ile dogé czesto objawia sie u mlodziezy za-
wzieto§¢ w gniewie czy uporze, o tyle do§¢ rzad-
kiem zjawiskiem jest u niej zawzieto$é¢ i obowiazko-
woéé w pracy codziennej, przynajmniej u mlodziezy
meskiej, A poczucie obowiazkowosci, punktualnose,
dokladnoéé i gruntownoéé w pracy, to zasadniczo tak
wazne czynniki wychowawcze, iz bez nich wszelkie
oddzialywanie w kierunku udoskonalenia duchowe-
go, ksztalcenie i rozwijanie umyslu oraz przyrodzo-
nych zdolnosci byloby bardzo utrudnione. Daé¢ wy-
chowankowi dobra metode pracy, nauczy¢ gruntow-
noéci i dokladnosci, jest obowiazkiem szkoly. Ro--
dzice, kontrolujac w domu najogélniej sposob pracy
dziecka, powinni wspéldzialaé ze szkola przez wpa-
janie mu ze swej strony poczucia obowiazkowosci i pun-
ktualnoéci w wykonywaniu pracy codziennej. Znana
jest duza naogo! pilnoéé, pracowito$¢ i obowiazko-
wosé¢ dziewczynek, u chfopcoéw natomiast ta strona ich
psychicznego nastawienia przedstawia sie znacznie
gorzej, tem wiec baczniejsza trzeba otoczy¢ ich opie-
ka i kontrola. Jesli rodzice i nauczyciele dojda do
wniosku, ze chlopak jest nieobowiazkowy i grzeszy
brakiem pilnoéci, winni wspélnie obmysle¢ $rodki,
ktéreby dawaly gwarancje nalezytej kontroli z jednej
strony, a z drugiej zmierzaly do nauczenia obowiaz-
kowej, rzetelnej pracy. Nie nalezy w takim wWy-
padku zasadzaé chlopca do ksiazki na kilka godzin
dluzej, niz normalnie, ani tez zamyka¢ go w osobnym
pokoju, ale przerobi¢ z dzieckiem cala zadana lekcje,
nauczyé metody pracy, jesli mu tego nie dala szkota,

ewentualnie zaprosié dobrego ucznia - kolege celem
wspolnego przerabiania lekeyj z wychowankiem,
umiejetnie rozlozy¢ czas pracy dziecka, wskaza¢ mu,
jak trzeba tym czasem ekonomicznie szafowaé, slu-
zyé rada w razie jakichs nieprzezwyciezonych trud-
noéci w zadaniu, ktérego rozwiazanie pochtania zbyt
wiele czasu, nie pozwalajac dziecku zajac sie innemi
pracami na dzien nastepny i t. p. — Jesli dziecko nie
jest wyjatkowo zdolne, a rodzice nie interesuja sie
jego praca w domu, nie moga oczekiwaé pomyslnych
rezultatéw nauki szkolnej. A wazniejszem bodaj od
tych rezultatéw jest przyuczenie dziecka do sumien-
nej, doktadnej i gruntownej pracy i do samodzielne-
go pokonywania wszelkich napotykanych trudnosei.

Bardzo wielkie znaczenie w pracy dziecka ma
samodzielnogé. Jest rzecza oczywista, ktérej ciagle
powtarzanie i podkreslanie mimo wszystko nie za-
wadzi, iz mianowicie wykonywanie za dziecko przez
zbytek troskliwosci obowiazkowych jego zadan lub
daleko idace ulatwianie mu pracy moze by¢ z cala
slusznoécia nazwane niedzwiedzia przysluga, gdyz
wprowadza w blad co do istotnego stanu rzeczy
dziecko i nauczyciel: dziecko, poniewaz pozwala mu
sadzi¢, ze zadanie jest tatwe i nie wymaga zadnego
wysilku, nauczyciela, gdyz stara si¢ wmoéwi¢ mu, ze
dziecko wlasna praca doszlo 'do wlasciwego rezultatu.
Nadto taka zbyteczna pomoc rodzicéw lub innych
os6b sklania dziecko do opieszalosci i lenistwa, dajac
mu nadzieje, ze w ostatecznym razie zawsze otrzyma
gotowe wyniki bez wlasnego trudu i wysitku. Ro-
dzice najbardziej troskliwi o swe dzieci musza pamie-
taé, ze to, czego dziecko nie zdobedzie wlasnym swo-
im wysilkiem, nigdy nie stanie sig¢ prawdziwa jego
wlasnoscia. Podrastajace dziecko winno okazywaé
coraz wiecej samodzielnosci. Lata plyna szybko,
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mlodzieniec wchodzi w Zycie, ktére zmusza go do
myélenia o sobie bez ogladania sie we wszystkiem
na pomoc rodzicéw, tem bardziej Zze moze ich tymcza-
sem zabraknaé, — a tu okazuje sig, Ze ten nowy, usa-
modzielniony obywatel nic nie wie o zyciu, zachowu-
je sie, pozostawiony sam sobie, niezaradnie jak dziec-
ko, gdyz niemal do pelnoletnosci wszystko mu ula-
twiano, wszystko mial na czas przygotowane, zadne-
go ze swej strony wysitku nie potrzebowal w realnem
zyciu podejmowaé. Nagle to wszystko sig zmienilo,
a nieodpowiednio wychowany benjaminek, nie maja-
cy pojecia o twardej, samodzielnej pracy codziennej,
stal sie rozbitkiem zyciowym. Oto niezbyt rzadki
obraz stanu katastrofy moralnej, do ktérej prowadzi
usuwanie z drogi zyciowej dzieci wszystkich cierni,
azbyteczne wyreczanie wychowanka w kazdej pracy,
stowem zabijanie w nim wszelkiej samodzielnosci.
Niech reka ojca i matki czuwa nad kazda praca
dziecka, gotowa do wkroczenia zawsze wowczas, gdy
zachodzi jakies niebezpieczefistwo, lub trudnodci sa
istotnie nie do pokonania, lecz niech to wkraczanie
bedzie czem$ wyjatkowem, a regula samodzielny wy-
sitek. ktéremu tylko wlasciwy kierunek w razie po-
trzeby nadaé¢ nalezy. Radoscia napelnia¢ moga rodzi-
c6w nie owe pickne wyniki pracy, w ktérych niema
prawie zadnej istotnej zastugi dziecka, bo wszystko
mu do tej pracy przygotowano i celowo poddano, lecz
choéby najskromniejsze rezultaty, do ktérych dziec-
ko doszto naprawde samodzielnie wlasnym wysil-
kiem bez czyjejkolwiek porady i pomocy. Pomysl
sam nad tem”, ,postaraj sig.o.to, czego ci do pracy
potrzeba”, ,zréb to swoim przemystem”, oto odpo-
wiedzi, ktére dziecko winno z reguly otrzymywac na
swoje prosby o pomoc wéwczas, gdy zadanie nie
przekracza wyrainie jego sil umyslowych. Nawet

w tym wypadku, gdy z powodu jakiego$ niedopatrze-
nia zadanie, ktore w szkole dano dziecku do wyko-
nania, przekracza wyraznie sily i stopied rozwoju
umystowego dziecka, lepiej jest, ‘jesli dziecko po
przeprowadzeniu réznych préb i daremnych wysil-
kach o tem sie przekona, niz gdy mu sie poda gotowe
rozwiazanie, Naturalnie, gdyby zbyt czesto dziecko
znajdowalo sie w takiej sytuacji i nie otrzymywalo
pomocy, musialoby sie do pracy zniecheci¢. Ale jest
rzecza porozumienia si¢ dow: rodzicielskiego i szko-
ly, aby takim sytuacjom zapobiec, a gdyby sie mialy
mimo wszystko powtarzaé, nalezaloby dziecko z da-
nego stopnia nauki jako zbyt wysokiego cofnaé nizej
po przekonaniu sig, ze nawet umiarkowana pomoc
i umiejetne naprowadzanie nie zdolaja zapobiec bez-
radnoséci dziecka wobec probleméw, kitére znacznie
przerastaja jego sily.

Nie nalezy rowniez $pieszy¢ dziecku z pomoca
woéwezas, gdy ono samo zapragnie skonstruowac ja-
kaé rzecz wedlug wlasnego pomystu. Uprzedzanie
rezultatéw i zbyt daleko idace wskazowki nie sa po-
zadane takze i w tym wypadku. Jednakze wszelkie
objawy wlasnej pomyslowosci dziecka nalezy z za-
sady podsycaé i popiera¢, o ile tylko nie maja ten-
dencji do przejscia w manje i nie przeszkadzaja obo-
wiazkowym zajeciom dziecka. Wszak najczescie]
z tych mlodych konstruktoréw, o ile ich nie zwichneto
wychowanie lub péiniejsze zycie, wyrastaja znako-
mici inzynierowie, a czasem i genjalni wynalazcy.
Trzeba wszakze baczyé na to, aby w tych samodziel-
nych pomystach dziecka, czy podrastajacego mlo-
dziefica, w jego zamilowaniach i ulubionych zajeciach
przejawiala sig¢ mozliwie wyraZnie jakas jedna, stale
uprawiana specjalno$¢. Albowiem jedynie wczesnie
rozpoczeta specjalizacja, istotne zamilowanie i pew-
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nego rodzaju pasja doskonalenia si¢ w danym kie-
runku prowadza do zdumiewajacych naprawde wy-
nikéw.

Na poparcie i uznanie powinna ez zastuiyé

w oczach rodzicéw wszelka inicjatywa dziecka, jesli
w danych warunkach okazuje sie ona realna. Nie
trzeba jej ttumi¢ tylko dlatego, poniewaz w oczach
starszych wydaje sie dziecinna. Dziecko ma swoisty
zakres mysli, odczuwan, pragnien i dziafalnosci, jesli
wiec pomysl, projekt, czy inicjatywa dziecka lub pod-
rastajacego mlodzierica nie przekracza realnych mo-
zliwoéci, nalezy ja poprzeé¢, nigdy za$ mrozi¢ nie-
przychylnem przyjeciem lub cogorsza zbywaé kpina-
mi. Przeciez ci mlodziericy pelni inicjatywy, zdolni
do tworzenia nowych oryginalnych projektéw, to mo-
ze przyszli mezowie stanu i przodownicy narodu.
Nie hamujmy zatem przedwczeénie lotu ich miodych
skrzydet ku nowym ideatom, wszak potrzeba nam
tak bardzo ludzi pelnych zapatu, inicjatywy i energjl.
Wyrobi¢ w mlodzieficu energje, émialos¢ i .odwage
nalezy do zadan bardzo trudnych. Sklada si¢ na nie
caly szereg czynnikéw, jak cechy dziedziczne cha-
rakteru, zdrowie, wplywy wychowawcze od zarania
mlodoéci, szczegolne okazje do wykazania odwagi,
émialosci i energji i t. d. Widoczne braki pod tym
wzgledem, szczegélnie u mlodziezy meskiej, nalezy
zwalczaé, korzystajac z kazdej sposobnosci, aby le-
kliwego z natury chlopca ~wprowadzaé stopniowo
w coraz to trudniejsze sytuacje, wymagajace $miato-
éci i odwagi. Poczatkowo trzeba mu w takich sytu-
acjach dodawaé otuchy i zachecaé stosownemi uwa-
gami i radami, z biegiem czasu winno si¢ go pozosta-
wiaé samemu sobie, uprzedzajac jednoczeénie, ze
w danym wypadku oczekuje sie od niego wykazania
energji i przytomnosci umysta, Wiele w tym wzgle-
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dzie moze zdziala¢ przyklad kolegow i ¢éwiczenia
w rodzaju ¢wiczen harcerskich. To tez szczegélnie
chlopcy n'eémiali, nie posiadajacy rzutkosci, determina-
cji i energji, powinni znalezé w skautingu praktyczna
szkole. ~Zle robia rodzice, ktérzy z racji niesmialosci
i bojazliwosci dziecka, jego przeczulenia i braku od-
wagi, nie zezwalaja mu na wstapienie do organizaciji
harcerskiej, mimo ze wzorowo prowadzona organi-
zacja harcerska powinna da¢ podrastajacemu mio-
dzieficowi obok zrozumienia karnosci organizacyjnej
prawdziwa tezyzne fizyczna i duchowa.

Tak czesto skarza sie mauczyciele, a niekiedy Problem karnosci.

réowniez i rodzice, na brak karnosci u dzieci. Gdyby
te dzieci, zwlaszcza podrastajace, zapoznaly sie
praktycznie z zyciem takiej organizaciji, jak harcer-
ska, albo dobrze prowadzona gmina szkolna, zrozu-
malyby latwiej znaczenie rozkazu, wspéipracy, hie-
rarchji i wladzy, wytworzylyby w sobie pewien auto-
matyzm postuchu, ktéry nie pozwolitby im na nie-
wlasciwe zachowanie sie wobec nauczyciela, o ile
cczywiscie brak osobistego taktu tego nauczyciela,
jego niezrozumienie wlasciwych intencyj dzieci, nie-
sprawiedliwoéé i t. p. nie daltyby bezposéredniego po-
wodu do wykroczen.

Najlepsza szkola karnoéci sa organizacje, w kto-
rych miodziez rzadzi sig sama. Doswiadczenie uczy,
ze to mlode spoleczefistwo w swoich organizacjach
jest nie mniej rygorystyczne i wymagajace od spo-
teczeristw ludzi dojrzalych i dlatego tez w zasadzie
bardzo peradane jest tworzenie i nalezenie miodziezy
do tych organizacyj, o ile one pozostaja pod czujna
a dyskretna opieka wychowawcéow i maja istotnie
dobry kierunek. Niechaj zatem rodzice nie boja sig
tych milodzieficzych szkolnych instytucyj, goéznego
rodzaju kétek o charakterze spolecznym (jak np. sa-
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mopomoc uczniéw), naukowym, sportowym, rozryw-
kowym, gmin szkolnych, skautingéw i t. p. W razie
troskliwej opieki nad ich funkcjonowaniem ze strony
szkoly daja one mlodziezy w chwilach wolnych od
pracy mozno$é rozwiniecia inicjatywy, ekspansii,
$mialoéci, odwagi cywilnej, energji, zapobiegliwosci,
karnosci, postuszefistwa organizacyjnego i sa na mala
skale tem w zyciu mlodych, czem dla dojrzalego spo-
feczefistwa sa instytucje obywatelskie, a zatem praw-
dziwa szkola zycia.. Oczywista jest rzecza, iz praca
w kilkii organizacjach naraz nie moze by¢ wskazana,
wyradza si¢ bowiem rychto w dyletantyzm, gonienie
za godnosciami, pociaga za soba powierzchowne
spelnianie przyjetych na siebie obowiazkéw i uczy
dbania o zewnetrzne pozory, ktérym nie odpowiada
istotna tresc.

A doéé czesto wystepuje u dzieci pewnego ro-
dzaju lapczywos$é, zazdrosé i chciwosé nietylko na
godnosci i tytuly, ale rowniez w polaczeniu z wybit-
nym egoizmem pozadliwoéé wszystkiego, co zobacza.
Sa dzieci, ktérym sie kazda rzecz podoba, kazda
chciatyby mieé¢ na wlasnoéé. Ta przesadna pozadli-
wo$¢, o ile nie zostanie sila woli opanowana, prowa-
dzi w prostej linji do kradziezy. O wystepkach i na-
togu kradzieiy u dzieci méwiono i pisano juz bardzo
wiele. Trudno tez daé¢ na leczenie tej przywary u dzie-
ci jakas ogolna recepte, podobnie jak i na wykorze-
nienie kltamstwa. W kazdym razie nalezaloby sieg-
naé¢ do przyczyn i, jesli wéréd nich znajdzie sie chci-
woéé, zwalczaé ja u dziecka wyjasnianiem i przeko-
nywaniem, ze posiadanie wszystkiego jest niemozli-
we i niepotrzebne, a nalezy zadowoli¢ sie tem, co sie
ma i co sie zdobedzie w Zyciu wlasna praca, Ze przez
pozbawianie drugiego jego wlasnosci wyrzadza mu
sie krz.gyr:wde. z powodu ktérej cierpi, ze takiej samej

przykroéci doznaloby lekkomysine i skfonne do kra-
dziezy dziecko, gdyby go pozbawiono zabawek, ubra-
nia i t. p. Nadto mozna przemawiaé¢ do ambicji dziec-
ka i jego wstydu, przedewszystkiem za$ strzec pilnie
od sposobnoséci do kradziezy, nie pozostawiaé dziec-
ka samego, nie pozwalaé u obcych na poruszanie
wszystkiego i branie do rak tych lub innych drobiaz-
géw, ktore dziecko tatwo moze schowa¢ i t. d. Pa-
mietaé¢ nalezy, iz w razie zabrania cudzej wlasnosci,
dziecko obowiazane jest bezwzglednie do zwrotu
rzeczy przywlaszczonej i zadoééuczynienia, ktére
obowiazuje réwhiez w wypadkach skrzywdzenia ko-
gokolwiek przez wychowanka. Bezmys$lny wanda-
lizm u dzieci nalezaloby tepi¢ z cala surowoscia.

Z chciwoscia i pozadliwoscia wigze si¢ nieraz
u dzieci takomstwo i lakotnisiostwo. Zwalczanie fa-
komstwa nalezy wylacznie do rodzicéw, ktérzy w ra-
zie zauwazenia tej wady u dzieci powinni jej umie-
jetnie przeciwdzialaé przez konsekwentne i stanow-
cze przestrzeganie umiarkowania w jedzeniu, zreszta
bez lajania i wytykania dzieciom tej wady, majac na
uwadze, ze umiarkowanie w jedzeniu posiada nietyl-
ko znaczenie moralne, ale i fizyczne, i jest jednym
z gléwnych nakazéw higjeny.

Obok tezyzny duchowej, ktéra jest postulatem
naczelnym wychowania, maja rodzice obowiazek sta-
ra¢ sie o wyrobienie w wychowanku tezyzny fizycz-
nej, bedacej walnym $rodkiem i doskonalem narze-
dziem oddzialywania wychowawczego. Aby dziecko
wychowaé na zdrowego mlodzienca i czlowieka, na-
lezy stale .przestrzegaé¢ zasad higjeny w jak najszer-
szem tego stowa znaczeniu. Nietylko w wieku przed-
szkolnym dziecka obowiazuje przestrzeganie “tych
zasad, lecz takze pézniej i w ciagu zycia catego. Zby-
tecznem byloby omawianie tutaj tych zasad, znanych
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Zagadnienie
©obyczajnosci.

ogolnie, lecz, niestety, tak rzadko w calej pelni stoso-
wanych, W najogélniejszem ujeciu  streszczaja sie
cne w nastepujacych wskazaniach: najskrupulatniej-
sza czysto§é ciala i otoczenia, umiarkowanie we
wszystkiem i réwnowaga umystu. Sporty, tak chet-
nie uprawiane przez mlodziez, sa doskonalym $rod-
kiem do usprawnienia fizycznego, jednakze nie po-
winny przekraczaé¢ granic umiarkowania. Lekko-
myslnosé, brak ostroznosci w uprawianiu sportéw,
a przedewszystkiem przesada, moga nietylko unice-
stwi¢ wszystkie dodatnie strony éwiczen sportowych,
ale nawet doprowadzi¢ do utraty zdrowia i kalectwa.

Bardzo waznem zagadnieniem z dziedziny higje-
ny indywidualnej jest obyczajnos¢. Ta dziedzina od-
dzialywania wychowawczego rodzicow na dzieci wy-
maga szczegolnej subtelnosci, oglednosci, taktu i de-
likatnoéci. Przedwczesnemu zainteresowaniu sig
i nienormalnej pobudliwoéci. piciowej zapobiec moze
usuwanie dziecka od rozméw, prowadzonych pomig-
dzy starszymi zwlaszcza w tych wypadkach, w kté-
rych zgéry mozna przewidzie¢ poruszanie temaloéw
drazliwych, uniedostepnienie dzieciom ogladania fry-
wolnych obrazkéw i czytania nieodpowiednich ksia-
zek, czasopism i dziennikéw, zwracanie uwagi na za-
chowanie sie wobec dziecka stuzby i towarzyszy za-
baw. Stusznie obawiaja sie rodzice zgubnego wplywu
na dziecko zepsutych kolegow w szkole. W tym wzgle-
dzie zapobiec moze niepozadanym oddzialywaniom
na dziecko czujne oko wychowawcy i wspéldziatanie
wszystkich nauczycieli. Dobrze jest, jesli na jednej
tawie szkolnej siedza dzieci rodzicow, ktérzy sig zna-
ja i sa przekonani o dodatniem oddzialywaniu jednego
dziecka na drugie, a byloby rzecza pozadana, aby
nieznani sobie rodzice dzieci, ktére sie zaprzyjaznily
w szkole, lub ktére siedza razem i razem pracuja,
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poznali nawzajem siebie i swoje dzieci. Jezeli mimo
wszystko dziecko zdradzi niestosownem odezwaniem
si¢ lub zachowaniem zgubny wplyw pod wzgledem
oebyczajowym, nalezy droga oglednego badania dojsé
do Zrédla tego wplywu i zrobié¢ wszystko, aby dziec-
ko usunaé od niestosownego oddzialywania. Nato-
miast z chwila, kiedy sama natura dziecka fizjologicz-
nemi objawami daje znaé, ze skonczyl sig¢ okres
dziecifistwa, wowczas jest obowiazkiem ojca wobec
syna, a matki wobec cérki, daé¢ im uswiadomienie
plciowe w sposéb subtelny, rzeczowy i serdeczny, bo
lepiej to i wlasciwiej zrobia zawsze rodzice, niz bez-
wstydni towarzysze lub stuzba. W razie wzdragan
sie rodzicéw przed spelnieniem osobiscie tego obo-
wiazku byloby najlepiej w odpowiednim momencie
da¢ podrastajacym dzieciom do rak specjalnie w tym
celu ufozong broszure. Niewalpliwie i pézniej jeszcze
trzeba usuwaé od wychowanka wszystkie sposo-
bnosci do zbyl czestego zajmowania sie ta dziedzina
zagadnieni, lubowania sie 'w dwuznacznych dowci-
pach, zajmowania si¢ lektura pornograficznych lub
pornograficznie zabarwionych ksiazek i t. 'd. Znako-
mite uslugi w tym wzgledzie oddaé moze skierowa-
nie zamilowan chlopca do sportéw, a dziewczynek
do robét kobiecych. Pamigtaé nalezy przytem wo-
gole, ze nie jest rzecza wskazana ciagle przypomina-
nie dziecku jego zlych sklonnosci i postepkow,
a zwlaszcza upokarzanie go w ten sposéb wobec ob-
cych.

W zasadzie byloby rzecza pozadana, aby chlo-
pak i dziewczyna w wieku szkolnym poza godzinami
nauki, sportu i zabawy znalezli godzine lub dwie
dziennie na produktywna prace fizyczna, badz poma-
gajac rodzicom w ich zajeciach zawodowych, badz tez
zajmujac si¢ jakas ulubiong praca, ktéraby efektyw-
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Znaczenie
organizacji.

nie przyczyniala si¢ do zwigkszenia ogélnej sumy
débr materjalnych. Oby kazde podrastajace dziecko
zrozumialo, ze, korzystajac z pracy rodzicow i calego
spoleczenistwa, ma obowiazek w miare moznoSci juz
od wieku mlodocianego przyczyniac sie ze swej stro-
ny do ogolnego dobra praca produktywna w zakresie
materjalnym oraz osobistym przykladem i dobrym
wplywem na drugich pod wzgledem duchowym. Te
éwiadomo§é powinni wszczepia¢ w mlodziez zar6w-
no rodzice jak i szkola za poérednictwem wychowaw-
cow i nauczycieli.

Przez prace w organizacjach szkolnych wyrabia
sobie mlodziez prakiycznie pewne pojecie o cely, za-
daniach, funkcjonowaniu i korzysciach zorgamizowa-
nej pracy w pewnym okre§lonym kierunku. Poza prak-
tycznem uswiadomieniem spolecznem w tych szkol-
nych komérkach organizacyjnych powinien dom ro-
dzicielski i szkola daé dorastajacemu miodzieficowi
i dziewczynie u$§wiadomienie szersze, narazie teore-
tyczne, o ustroju prawno-parnstwowym, zadaniach
obywatela i pracy spolecznej na szerokiej arenie Zy-
cia. Mtodziez musi dojé¢ do zrozumienia, ze zasad-
niczym warunkiem prawidlowego zycia i rozwoju
kazdej organizacji jest zgodna wspélpraca we wspol-
nie obranym celu, ze kazdy z czlonkéw organizacji
winien znalezé odpowiednia dla siebie prace na od-
powiedniej placﬁwce, 7e wreszcie kazdego czlonka
danej organizacji obowiazuje spelnianie nalezyte
swoich obowiazkéw, postuszenstwo i karnos¢ wobec
nakazéw czesci nadrzednych orgamizacji w postaci
zarzadu, czy kierownictwa, a w razie potrzeby po-
§wiecenie sie jednostki lub grupy jednostek dla do-
bra calosci. Podobnie jak zakazony palec lub inna
podrzedna cze$é¢ organizmu ludzkiego musi by¢ z tego
organizmu usunieta, o ile caloéé nie ma ulec zagla-
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dzie, tak i w organizacji spolecznej kazda komoérka
i grupa komérek tej organizacji winna wspoldziataé
2 caloscia pod groza, ze ta calo§¢ predzej czy pozniei
ulegnie rozkladowi, Nawet organizacja zabawy to-
warzyskiej, gry sportowej, wycieczki i t. p. si¢ nie
uda, jesli poszczegélni czlonkowie danego zespolu
nie beda kazdy zosobna myéle¢ o wspélnym celu, je-
¢li przyjetych na sie obowiazkéw nie wypelnig skru-
pulatnie i wylamia sie z solidarnosci organizacyjnej
lub zaczna wichrzyé i maci¢ z powodu niezadowole-
nia ze spelnianej funkcji i przeszkadza¢ w pracy ko-
ordynacyjnej kierownika. Tem bardziej odnosi sie to
do tak wielkiej i waznej organizacji, jaka jest naréd
i panstwo. Kto zrozumie, jakie obowiazki wkiada
nan przynaleznoé¢ do jakiejkolwiek organizacji spo-
lecznej, a w szczegolnoéci narodowej i panstwowej,
ten musi byé przygotowany na koniecznos¢ poswie-
cenia wielu ze swoich osobistych celéw, poswiecenia
nawet siebie samego w razie potrzeby dla waznej
sprawy o znaczeniu narcdowo - panstwowem.
Zyjemy wogble zyciem lacznem i wspolzaleznem,
a kazde szarpniecie jednego ogniwa wstrzasa calym
ltaficuchem istnien. To tez kazdy cztonek spoleczno-
éci, w ktérej zyje, musi sie nauczy¢ poswigcania z sie-
bie tego, co w danym razie jest dla tej spolecznosci
potrzebne i nie powinién tego nawet uwazac za swo-
ja zasluge, lecz za obowiazek moralny, ktéry wkiada
na niego juz sama przynaleznoé¢ do spolecznosci.
A warunkiem chetnego i dobrowolnego poswigcania
sie dla dobra organizacji spolecznej jest, aby cele tej
chaé. Witedy nawet poéwiecenie Zycia na oltarzu
ukochanej sprawy z makazu potrzeb spolecznosci
przyjdzie latwo i bez trudu. Oby dorastajaca mio-
dziez dzieki odpowiednim oddzialywaniom wycho-
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wawczym doszla jak najrychlej do zrozumienia, ze
rodzina, szkola, ojczyzna, panstwo, wreszcie zrzesze-
nie panstw i narodéw stanowia organizacje spolecz-
ne, ktérych idealy nalezy ukochaé, obowiazki, jakie
z przynaleznoéci do nich wynikaja, jak najlepiej spei-
nia¢, a gdy zajdzie potrzeba, dla ich dobra si¢ po-
$wieci¢. Kazdy mlodzieniec i dziewczyna winni zro-
zumieé, ze stanowia jeden z filaréw, na ktérych opie-
ra sie caly olbrzymi, wspanialy gmach spolecznosci
ludzkiej, i ze w tym jedynie gmachu, a nie poza nim,
mozliwy jest szybki rozwéj i wysoki stopieri udosko-
nalenia duchowego calego wielkiego zbiorowiska jed-
nostek ludzkich. Jezeli si¢ przyjmie, ze kazdy na-
r6d i kazda epoka maja wytkniety cel swéj i zadanie
w ewolucji wszechéwiata, to rozwiazanie zagadnie-
nia, czy i kiedy cel ten zostanie osiagniety, zalezy
takze od kazdego mlodego czlowieka, od jego zrozu-
mienia zbiorowego wysitku, od nalezytego spelnia-
nia obowiazkoéw spolecznych, od jego ducha poswigce-
nia i ofiary dla dobra ogétu. Normalnie mlodziez la-
two przejmuje si¢ wznioslemi ideatami. Niektérzy
wychowawcy radza nawet zachowaé pewna po-
wéciagliwos¢ w karmieniu mlodziezy strawa idealéw.
Jednakze poglad ten nie ma uzasadnienia. Obok
zrozumienia praw, rzadzacych stosunkami Zycia real-
nego, trzeba mlodziezy da¢ przygotowanie do spel-
nienia wyzszych zadadi Zycia, przyczem nie nalezy
sie obawia¢ przesady i skutkéw ujemnych dla mio-
dziezy, jezeli tylko zachowana zostanie $cista granica
pomiedzy tem, co jest nakazem rzeczywistosci, a co
powinno byé postulatem zycia wyZszego na przy-

sztosé., Jednem z gléownych zadan wychowawczych

niech bedzie otwieranie przed mlodzieza szerokich
horyzontéw na cele i zadania zycia, na duchowa stro-
ne wszystkich jego objawéw i na idealne wartosci

ludzkich poczynasi. Nadto trzeba zwalcza¢ u mlo-
dziezy objawy materjalizmu, zbytnie przywiazanie
do pieniadza, che¢ otrzymywania i posiadania stroj-
nych ubioréw, blyskotek i takoci, a takie nadmierna
zadze stawy, rozglosu i blyszczenia.

' Natomiast wskazywaé trzeba mlodziezy idealy
piekna jako cele, ktérych osiagniecie podnosi i udo-
skonala duchowo. Jezeli dziecko nie posiada Zad-
nych zamilowan artystycznych, mnalezy koniecznie
dazyé do wzbudzenia w niem tych zamitowan i wyro-
bienia smaku estetycznego, trzeba wyszukaé¢ dziedzi-
ne, ktéra moze najwiecej odpowiada¢ jego zdolno-
$ciom w zakresie sztuk pieknych i do rozmilowania
sie w tej dziedzinie zachecaé, a poczatkowe, trudne
nieraz, wysilki podsycaé¢ i wspiera¢. Kazdy mlodzie-
niec i wychowujaca sie w atmosferze piekna dziew-
czyna nie powinna jednak gardzi¢ brzydota dlatego
tylko, ze sama dazy do osiggniecia idealu piekna,
lecz uznaé, ze wszelkie osiagalne piekno jest tylko
wyzszym stopniem brzydoty, dla ktérej trzeba mieé
nalezyte wyrozumienie.

Ukoronowaniem tego dazenia mlodziezy do ide-
alu piekna, o co staraé sie powinien zaré6wno dom
rodzicielski, jak i kazda szkola, bedzie wyczucie
w kazdej- sytuacji wlasciwego umiaru i proporcii,
a wreszcie zrozumienie zasady ogélnej harmoniji i ta-
du we wszechswiecie, Nieraz zaréwno ludzie starsi,
jak i liczne jednostki z poéréd mlodziezy dziwny jakis
dysonans wnosza wszedzie ze soba. targaja sie
i szarpia w wiezach zycia, jakgdyby ono istotnie dla
nich ponurem wiezieniem bylo. Ale pomimo tej ner-
wowej szarpaniny ogélnej przeciez predzej czy poz-
niej ujawnia sie pierwiastek ladu, - ktérym przesia-
kniety jest caly wszechswiat. Nalezy tylko ten pro-
mienny pierwiastek harmonji wiekuistej wskazaé za-
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Jak wychowuje
wspolczesna
szkola ?

§lepionym, nalezy ich pouczyé, ze zrealizowanie go
w poczynaniach zycia codziennego dziwnie zestraja
czlowieka z cala nieskoficzono$cia, aby zrozumieli
dobroczynne dziatanie tadu w kazdej dziedzinie zy-
cia i poddali sig ufnie jego blogostawionemu wpty-
wowi. Jeéli dzieki oddzialywaniu wychowawczemu
mlode pokclenia naucza sie ceni¢ ten przenikajacy
wszystko pierwiastek tadu i zapragna go wcieli¢
w zycie, o ilez woéwczas bedzie ludzkoéé blizsza ide-
alu ogélnego pokoju, rozumnej wspélpracy w celu
udoskonalenia duchowego i realizacji mysli Bozej na
ziemi!

IL.

Po tem schematycznem i szkicowem rozpatrze-
niu czynnikéw idealnego wychowania oraz oddzialy-
wari wychowaczych ze strony domu i szkoly, bedacych
niezbednym warunkiem normalnych postepéw w dzie-
dzinie doskonalenia duchowego mtodziezy, zastano-
wimy sie zkolei pckrétce nad tem, jaki jest stan ak-

tualny poczynan wychowawczych w szkole i domu ro-_

dzicielskim; aby poznaé braki tego stanu, ustali¢ naj-
pilniejsze postulaty i wysnué ostateczne wnioski.

Co w rzeczywistoéci robi wspélczesna szkola pol-
ska dla wychowania mlodziezy? Aby odpowiedzie¢
choé¢by pobieznie na to pytanie. trzeba sobie przede-
wszystkiem zdaé¢ sprawe z faktu, Ze nasza wspélcze-
sna szkola nie jest instytucja wychowawcza w naj-
szerszem tego slowa znaczeniu i Ze moze nia by¢ wo-
géle tylko szkola internatowa, majaca moznos$é od-
dzza{ywau a2 wychowawczego na miodziez nietylko
w godzinach nauki szkolnej, lecz stale w ciagu calego
okresu ksztalcenia szkolnego. Role takich szkél mo-

glyby spelnia¢ u nas obecnie jedynie bardzo nielicz-

ne szkoly konwiktowe, pozostajace z malemi wyjat-

BT L Db b DL e bele et bbb ol e bbb bbb bebe bbb bbb

68

bbbtk bkt hodbel s et sl ke bkl s o Lol st bt = o p R R R e e g

kami pod zarzadem towarzystw zakonnych. Nie mo-
zna do tego typu szkét zaliczaé tych zakladéw nauko-
wych, obok ktérych istnieja, zwykle tylko pod posre-
dnim nadzorem szkoly, t. zw. bursy lub internaty,
przeznaczone dla garstki z poéréd mlodziezy, uczesz-
czajacej do danej szkoly. Ogél naszych szkét ogélno-
ksztalcacych, majac mlodziez tylko przez czesé dnia
pod swoja opieka, postawil sobie za cel gléwnie
udzielanie jej nauki w zakresie przedmiotéw i planu,
przewidzianego w programach szkolnych. Jakkol-
wiek w programach tych, wypracowanych przez naj-
wyzsze nasze wladze szkolne, przy kazdej nadarzaja-
cej si¢ sposobnosci podkreslane sa postulaty wycho-
wawcze, przeciez z istoty rzeczy wynika, ze w progra-
mach naukowych wychowanie, jego cel, metody
i wykonanie praktyczne moglo byé traktowane tylko
ubocznie. — Dotychczas jeszcze teorja i praktyka wy-
chowania mlodziezy w wieku szkolnym czeka u nas
na ujmujace jednolicie caloksztalt zagadnienia normy
oficjalne. — Réwniez podreczniki szkolne, jakkolwiek
licza si¢ z postulatami natury wychowawczej, dzie-
dziny tej specjalnie nie poruszaja. Ale nie znaczy to,
aby nasza obecna niekonwiktowa szkola nic dla wy-
chowania mlodziezy zrobi¢ nie mogla i nie robila.
Przeciwnie, mamy sporo szké}, zaréwno z posréd pan-
stwowych jak i szczegélnie lepszych szksl prywat-
nych, ktére dla wychowania mlodziezy robia w za-
kresie swej moznosci bardzo wiele. — Wogéle prze-
jawia sie¢ obecnie bardzo wyrazna tendencja, zada-
jaca polozenia w szkole silnego nacisku na wychowa-
nie. gNiestety, wysitki w tym kierunku sa niesystema-
tyczne i zbyt rozbieine, aby mozna bylo powiedzie¢,
iz w danych warunkach kazda szkola robi, co do niej
nalezy i co zrobi¢ moze. — Istnieje wprawdzie ofi-
cjalnie instytucja t. zw. wychowawcéw, wzglednie
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opickunéw klasowych, ale wobec braku instrukeji,
obejmujacej caloksztalt czynnoéci i obowiazkéw
wychowaweczych, *), praca ich zalezy zwykle od wyro-
bienia indywidualnego, zrecznosci i wplywu na mto-
dziez, wzglednie kierunku i tradycji danej szkoly.

Jak zatem spelniaja swoje obowiazki ci wycho-
wawey w szkotach dobrze pod wzgledem wychowania
postawionych i co wogéle te dobre szkoty robia dla
sprawy wychowania miodziezy?

Obok obowiazkéw administracyjnych, polegaja-
cych na wypelnianiu réinego rodzaju spiséw i wyka-
zéw, prowadzeniu korespondencji z rodzicami, wy-
dawaniu poleceri i zarzadzer, ktére dotycza uczniéw
danej klasy, przyjmowaniu do wiadomosci przyczyn
opuszczonych lekeyj i t. d., dobry wychowawca inte-
resuje sie przedewszystkiem zachowaniem ucznia na
lekcjach i poza lekcjami, w szkole i czesciowo przy-
najmniej poza szkota, na wycieczkach, miejscach pu-
blicznych, na t. zw. stancjach i t. d- — Zachowanie
uczniéw obserwuje wychowawca bezposrednio na
wlasnych lekcjach, o zachowanic za$ ich na innych
lekcjach otrzymuje relacje od wspblpracujacych z nim
w danej klasie nauczycieli, a niekiedy bywa na lek-
cjach swoich kolegéw w klasie, ktéra sie opiekuje,
aby osobiécie poznaé sposéb odnoszenia sie mlodzie-
#y do nauki danego przedmiotu, do sposobu naucza-
nia tego przedmiotu i t. p. Odwiedzanie przez wy-
chowawce lekeyj kolegéw odbywa sie jednakze bar-
dzo rzadko, jezeli wogéle ma miejsce, a relacje, jakie
wychowawca otrzymuje od innych nauczycieli, zwy-

P

*) Na obszarze Okregu Szkolnego Lodzkiego wprowadzony

zostal w zycie tymczasowy regulamin dia wychowawcéw kla-
sowych, ogloszony drukiem w zbiorze ,Regulaminéw dla szkol
srednich ogolnoksztalcacych”.
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czajnie dotycza jedynie jaskrawych przekroczen ucz-
niéw, a dopiero w czasie wspdlnych posiedzesi okre-
sowych (raz na 6 tygodni) nauczyciele wypowiadaja
i formuluja, zreszta najczeéciej bardzo pobieznie,
swoje poglady na zachowanie kazdego ucznia w da-
nej klasie. Sa to jednak czesto (po uplywie zgora
miesiaca) jedynie niewyrazne wspomnienia, sprzecz-
ne nieraz z relacjami innych nauczycieli. — W cza-
sie przerw w nauce, wycieczek szkolnych i poza szko-
ta wychowawca ma sposobnosé tylko od czasu do
czasu obserwowaé swoich wychowankow osobiscie
i opieraé sie musi z reguly réwniez na relacjach SWo-
ich zawodowych kolegéw lub oséb postronnych. Je-
zeli jednakie wychowawca jest dobrym obserwato-
rem i znawca bodaj praktycznym psychiki mlodziezy
w wieku szkolnym, moze sobie wyrobi¢ na tej pod-
stawie dosé szczegéltowy poglad na wiasciwosci psy-
chiczne swoich wychowankéw i pozna¢ ich przynaj-
mniej zgrubsza w ich duchowym i fizycznym rozwo-
ju, przyczem winien poréwnywaé swoje obserwacje
z badaniami lekarza szkolnego. Konieczna jest rze-
cza, aby wychqgawca mial zlecona opieke nad dana
klasa nie w ciagu jednego tylko roku szkolnego, lecz
z roku na rok w ciagu calego okresu nauki szkolnej.
Woéwezas tylko bowiem moze istotnie poglebi¢ swoja
znajomo$é oddanych mu w opieke uczniow, uchwycié
linje ich psychicznego i cielesnego rozwoju i na za-
sadzie tej gruntownej znajomoéci wychowanka pro-
stowaé mylne lub zbyt pochopnie wypowiadane o nim
opinje zaréwno innych nauczycieli jak i tych z po-
érod rodzicéw, ktérzy nie posiadaja danych do zgle-
bienia objawéw osobowosci wlasnego dziecka. Jesli
przytem wychowawca zdota pozyskaé¢ peine zaufanie
i sympatje swoich wychowankéw, moze naprawde
swojem cddzialywaniem wychowawczem zawazy¢
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bardzo powaznie na rozwoju i udoskonaleniu ducho-
wem oddanej mu w opieke mlodziezy. Poza obserwo-
waniem zachowania swoich uczniéw oraz udzielaniem
im zaleznie od okolicznoéci rad, wskazéwek i polecen,
nacechowanych zawsze serdeczna troska 1 zyczliwo-
" &cia, wychowawca §ledzi réwniez postepy swoich wy-
chowankéw w nauce wszystkich przedmictéw, stara
sie pozna¢ przyczyny niedomagafi w nauce tych lub
innych uczniéw i w granicach mozliwoéci niedomaga-
niom tym zapobiec bezposrednio, udzielajac potrzeb-
chh wskazéwek i poleceri, organizujac dla stabych
uczniéw pomoc ze strony ich zdolnych kolegéw i t. p.,
wzglednie stara sig usunad braki w nauce danego wy-
chowanka przez porozumienie sie z jego rodzicami,
kiérzy zaré6wno w sprawié zachowania, jak i poste-
péw w nauce swego dziecka powinni znalezé W wy-
chowawcy zyczliwego doradce i wspolpracownika. —
Dobry wychéwawca objawia nadto zywa inicjatywe,
majaca na celu podniesienie postuchu i karnoéci
w swej klasie, w szczegblnoéci przez zalozenie za
wiedza i zgoda kierownika szkoly dobrze funkcjonu-
jacej gminy klasowej, wyzyskujac @recznie wplyw
wybitnie dodatnich jednostek z posréd uczniéw na
ogol klasy przez powierzanie im kierowniczych czyn-
noéci w gminie, przyczem bacznie czuwaé musi nad
catem funkcjonowaniem zycia w gminie, aby instytu-
cja ta zamiast pozytku nie przyniosia szkody. Szcze-
golnej ostroznosci wymaga sprawa wymiaru sprawie-
dliwosci w gminie klasowej. W razie jesli funkcjo-
nowanie gminy wywoluje zbyt silne antagonizmy
wérod uczniéw i wnosi pierwiastek fermentu zamiast
wzmozenia karnoéci, rozumny wychowawca ogranicza
czynnoéci gminy do funkcyj natury gospedarczej,
sam za§ przejmuje wszystkie inne agendy, postepu-
jac w kierunku cdwrotnym od tego, jaki stosowal wor-
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ganizowaniu ghiny, ktéra nie powinna odrazu otrzymy-
waé zbyt daleko posunietych atrybucyj, lecz zyski-
wa¢ je kolejno z biegiem czasu w miare rozwoju i po-
zytecznej dzialalno$ci, poczynajac w klasach najniz-
szych od opieki nad porzadkiem i wygladem estetycz-
*nym sali szkolnej, a-koficzac na ujawnianiu swego
glosu doradczego w sprawach wykroczeri przeciwko
karnoéci i t. p. — Dobry wychowawca potrafi w swo-
jej klasie zorganizowaé samopomoc uczniéw tak
w zakresie materjalnym dla uczniéw niezasobnych
przez wyszukiwanie dla nich lekeyj i t. p., jak i w za-
kresie nauki przez zachecanie zdolniejszych wycho-
wankéw do zajecia sie malozdolnymi i udziglania im
systematycznej pomocy. — Dobry wychowawca umie
zacheci¢ swoich uczniéw do pracy w kétkach nauko-
wych-i sportowyeh. sklepiku szkolnym, wydawnictwie
gazetki. kasie oszczednosci, bibljotece, do udzialu
w zbiorowych wystapieniach szkolnych, koncertach,
przedstawieniach szkolnych itp., zezwala w porozu-
mieniu z rodzicami na zaciagniecie sie w szeregi har-
cerstwa. a wszedzie jego baczne oko dostrzeze swego
wychowanka, kazdemu zapewni w razie potrzeby po-
moc, da skuteczna rade lub skieruje na wlasciwa
droge.

Istotnie *wiec ma wychowawca w szkole wspol-
czesnej bardzo obszerne i wazne zadanie do spelnie-
nia. Ale czy je spelnia kazdy wychowawca? Nie-
stety, szkoly nasze sa bardzo dalekie od tego idealu.
Wszak précz zachety, rad i wskazéwek kierownika
szkoly, o ile ten kierownik jest sam dobrym wycho-
wawca. procz dorywcezej lektury dziel pedagogicz-
nych, jesli wspoélczesny nauczyciel - wychowawca ma
na te czas z powodu przepracowania nadmiarem lek-
cyj, wzglednie posiada moznosé otrzymania tych
dziet,  — nie znajduje nauczyciel w obecnej naszej

Jak spelnia swoje
obowiazki wycho-
wawca szkolny?
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szkole innych drég zaprawiania sie W czynnoéciach
wychowawczych, eksperymentuje wigc zazwyczaj do
korica pracy w swoim zawodzie na zywym materjale
dzieci i nierzadko wogole nie moze si¢ poszczyci¢
w ciagu calej swej pracy wybitniejszemi wynikami
w zakresie wychowania mlodziezy. Zdarza si¢ nawets
sporadycznie, iz nietaktowny z natury, a zbyt pope-
dliwy i stabe posiadajacy zrozumienie dla czynnikéw
psychicznych nauczyciel - wychowawca wigcej przy-
nosi szkody, niz korzyéci swojem oddzialywaniem
wychowawczem na mlodziez i najczesciej po kilku
niefortunnych prébach zrzeka sie obowiazku wycho-
wawcy albo tez traci je na zasadzie zarzadzenia kie-
rownika szkoly. — Podobnych préb i nieudalych wy-
stapieri wychowawcéw zdolalaby szkola uniknag,
gdyby istnialy nalezycie zorganizowane i obowiazko-
we studja wychowawcze dla nauczycieli. — Przewi-
duja takie studja najnowsze rozporzadzenia naczel-
nych wtadz szkolnych w stosunku do kandydatow na
nauczycieli szkot érednich, jednakze od zarzadzen do
wykonania droga wobec braku zorganizowanych na-
lezycie studjéw pedagogicznych jeszcze daleka,
a moznos$é zastapienia tych studjéw dwuletnia prak-
tyka w wyznaczanych wtym celu szkolach czyni obo-
wiazek odbycia specjalnych studjéw pédagogicznych
poniekad iluzorycznym.

Pozatem nieuniknione braki u najlepszych nawet
wspolczesnych wychowawcéw miodziezy sa liczne
i wazkie. Aby pozna¢ gruntownie organizacje psy-
chiczna dziecka ' i na gruncie szczegélowych badan
psychologicznych oprzeé racjonalne i systematyczne
oddzialywanie wychowawcze, na to trzeba by¢ wie-
cej, niz bystrym obserwatorem zjawisk psychicznych
u dzieci i mlodziezy, mieé zrozumienie dla objawow
wewnetrznego zycia dzieci i na tyle zrecznosci oraz
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taktu, aby najjaskrawszym ujemnym objawom tego
zycia w pore umieé¢ zapobiec. Trzeba na to byé za-
wodowym psychologiem, trzeba na zasadzie psychicz-
nych cech dziecka, poznanych odpowiedniemi meto-
dami badafi, zaczaé¢ systematyczne stosowanie wila-
éciwych i jedynie w danych warunkach skutecznych
zabiegéw. — A czyz wspélczesny dobry wychowawca
moze o tem mysleé, moze istotnie te prace wykonaé?
Chyba w bardzo wyjatkowych wypadkach. Bo prze-
ciez dzialalnosé¢ wspolczesnego wychowawcy ograni-
cza sie z koniecznoéci do samorzutnie si¢ manifestu-
jacych, wyraznych i kraficowych objawéw wybujale-

- po zycia psychicznego mlodziezy. Ograniczony czas

przebywania wychowanka w szkole (poza praca na
lekcjach) i bardzo nikla znajomo$¢ psychologji okre-
su mlodziericzego nie pozwalaja wychowawcy na za-
jecie sie celowe i systematyczne udoskonaleniem du-
chowem tego szarego tlumu wychowankow, ktorzy
nie zdradzaja niczem, coby si¢ rzucalo w oczy, swo-«
ich cech zycia psychicznego i nie sprawiaja wycho-
wawcom ,.klopotu®, ale tez nie sa przedmiotem zad-.
nej prawie troski z ich strony. A czy n. p. posiada
ktéoryé z wychowawcow moznosé systematycznego
i metodycznego ksztalcenia uczué altruistycznych #)
u wychowanka, ktéry cierpi na zanik tych uczuc?
7 powodu duzej liczby wychowankéw i szczuplosci
czasu, jaki moze wychowawca poswieci¢ na bezpo-
éredni z nimi kontakt udaje sie to jedynie w bardzo
wyjatkowych wypadkach wybitnie uzdolnionym wy-
chowawcom. A céz dopiero méwié o calym szeregu

%) Bardzo byloby pozadane wprowadzenie do szkél gier
i zabaw ,aliruistycznych®, pelegajacych nie na wzajemnem
zwalczaniu sie i do krancowosci posunietej emulacji, lecz na
pomaganiu sobie wzajemnem w osiagnieciu upatrzonego celu.

IEE R R Dh bbbl bbb bbb B UM DD D Db R b

15



u

i bbb bk ks e e kel ad st kel bt el sl bl sl RO bRt Rl i b b

innych ¢wiczei z dziedziny mysli, uczucia i woli?
Wiasciwie zaden z najlepszych nawet wychowawcéw
nie zna dokladnie i wszechstronnie wszystkich cech
psychicznych kazdego ze swoich wychowankéw, po-
znat tylko pewne z nich szczedolnie go uderzajace
u niektérych wychowankéw, a i tych nie potrafi po-
wiazaé bez szczegélowo przeprowadzonej analizy
psychologicznej w jedna caloéé, wyrabia sobie zatem
nawet o wybitniejszych indywidualnosciach z posréd
swoich wychowankéw poglad jednostronny, niezu-
pelny i kryjacy w sobie to niebezpieczefistwo, ze za-
dufany w swoje zdolnosci wychowawca sklonny jest
zwykle wydawaé o wychowanku opinje bezapelacyj-
ne na zasadzie wlaénie tych swoich jednostronnych
i niezupelnych obserwacyj. Jest okolicznoscia dla
sprawy wychowania nader pomyélna, jesli wycho-
wawca ma na tyle taktu i przewidujacej bystrosci,
iz ze swoich jednostronnych i przygodnych obserwa-
cyj nie wyciaga natychmiast ostatecznych wnioskéw,
lecz czeka na dalsze objawy, aby sie upewni¢ w swo-
ich przypuszczeniach i dopiero wdéwczas rozpoczyna
stosowanie cdpowiednich zabiegéw, gdy szereg po
sobie nastepujacych zjawisk potwierdzi jego domnie-
mania. — Tak wiec z powodu braku ciagloéci w ob-
serwacji. — objawy bowiem Zycia psychicznego u wy-
chowanka poza szkola wymykaja sie z pod obserwa-
cji opiekuna klasowego, — a nastepnie wskutek do-
rywczoéei i zdania sie w obserwowaniu na los przy-
padku, — przyczem brane sa pod uwage tylko naj-
jaskrawsze i najlatwiejsze do ustalenia wypadki, —
czynne i $wiadome siebie oddzialywanie wychowaw-
cze najzdolniejszych z poéréd opiekunéw klasowych
ogranicza sie zwykle tylko do kilku wychowankéw,
ujawniajacych wyraznie swoje indywidualne cechy
i musi by¢ z koniecznosci rzeczy bardzo ogledne, gdyz
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istotne okolicznosci, pobudki, motywy i warunki psy-
chiczne zauwazonych objawdéw nie sa wychowawcom
znane, a w najlepszym razie moga by¢ ledwie w cze-
éci droga intuicji wyczute. — Pojeciem intuicji w wy-
chowaniu szafuje sie czesto, az nazbyt czesto, zwlasz-
cza jeéli sie nie moze przytoczyc¢ zrozumialych moty-
wéw postepowania wychowanka w danym wypadku
i trzeba sie uciekaé¢ do tlumaczenia przy pomocy bez-
poéredniego odczucia. Ale najbardziej subtelna in-
tuicja w obecnym stanie rzeczy i w wychowaniu ma-
sowem w szkole wystarczy¢ nie moze, lecz powinna
by¢ wsparta naukowo przeprowadzanemi badaniami
psychologicznemi. A czyz istotnie wielu z naszych
wychowawcéw moze sie pochlubié niezawodna, intu-
icja w sprawach wychowania mlodziezy? Czy ta in-
tuicja nigdy nie prowadzi ich na bezdroza? Odpo-
wiedzi na te pytania nie moga by¢ bezwzglednie na
tyle zadowalajace, aby nalezalo uznaé¢ za zbyteczne
specjalne ksztalcenie wychowawcow w zakresie zna-
jomosci praktycznej psychologji dzieci w wieku
szkolnym.

Jesli sie uwzgledni nadto, ze pewna liczba wspot-
czesnych wychowawcéw nie ujawnia szczegdlnych
zdolnoéci w obserwacji zycia psychicznego wycho-
wankéw. a nawet nie potrafi zdoby¢ zaufania i zycz-
liwoéci mlodziezy, okaze si¢ wyraZnie, ze i te warun-
ki wychowawcze, jakie daje nasz system szkél nie-
konwiktowych, nie sa narazie nalezycie wyzyskane
dla celéw udoskonalenia duchowego mlodziezy. —
Wprawdzie oprécz lepiej lub gorzej wykonywanych
czynnosci wychowawczych przez opiekunéw klaso-
wych nalezy dorzucié na szale oddzialywania wycho-
wawczego sporadyczne pouczenia nauczycieli, nie be-
dacych wychowawcami, a nadto dzialalnos¢ wycho-
wawcza roznych instytucyj i przedsiewzigc szkolnych,
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Niedomagania wy-

jak gminy klasowe, czytelnie, kotka naukowe i spor-
towe, obchody, przedstawienia, koncerty i t. d., mimo
to w najlepszym razie catkowity obraz oddzialywarh
wychowawczych szkoty robié musi wrazenie pracy
nieskoordynowanej nalezycie, dorywczej i przygod-
nej, a czasem nawet bezcelowej i w skutkach ujem-
nej, chociaz przyznaé nalezy, ze spora liczba szkoél
w danych warunkach robi bardzo wiele i tylko z po-
wodu ogblnych niedomagafi calego naszego systemu
wychowawczego oraz braku wyszkolonych nalezycie
wychowawcéw nie moze sobie powiedzie¢ sumiennie,
ze zrobione zostalo wszystko, co w tej dziedzinie bylo
do zrobienia.

Niedomagania naszych szkét pod wzgledem wy-

chowawcze wspél-chowawczym moznaby ujaé w nastepujace punkty:

czesnych szkol.

1) brak dokladnej znajomosci psychiki kazdego
ucznia, opartej na fachowej analizie wlasciwosci du-
chowych, ktérej mogitby dokonaé jedynie specjalista -
psycholog, bedacy znawca psychiki okresu dziecigce-
go i-mlodzieficzego #); nb. czynnoéci takiego specja-
listy - psychologa méglby spelnia¢ z najwigkszym po-
zytkiem jeden z wychowawcéw danej szkoly, ktéryby
odbyt w tym celu fachowe studja, albo ewentualnie

lekarz szkolny, o ileby posiadal odpowiednie studja.

psychologiczne;

2) nieumiejetno$¢ wnikania w zycie duchowe
dziecka i mlodzierica i zajmowanie si¢ jedynie jaskra-
wemi objawami tego Zycia; zapobiec plynacej stad

powierzchownoéci i ograniczonosci oddzialtywan wy-

*) Szczegélnie wazne znaczenie maja badania wlasciwosci
psychicznych w zwiazku z wyborem zawodu po ukoficzeniu
szkoly; badania te, przeprowadzane na wielka skale w Niem-
czech, u nas nie wyszly dotychczas ze stadjum préb i spora-
dycznych wysitkow.
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chowawczych mogloby jedynie specjalne najpierw
teoretyczne a nastepnie praktyczne ksztalcenie wy-
chowawcéw w odpowiednio zorganizowanych instytu-
tach pedagogicznych.

3) w oddzialywaniu wychowawczem wspoblczes-
nej szkoly brak nalezytej ciagltosci, konsekwenciji isy-
stematycznosci, ktéra moglyby jej zapewni¢ odpowie-
dnie studja teoretyczne i praktyczne obecnie czyn-
nych wychowawcéw, dajac im glebokie zrozumienie
dla istoty i waznosci oddzialywan wychowawczych

4) nieznajomo$é zachowania si¢ ucznia poza
szkola wskutek braku écistej wspétpracy wychowaw-
cy z domem rodzicielskim;

5) brak u pewnej liczby nauczycieli dyspozyc;i
w kierunku zyczliwego i serdecznego odnoszenia sig
do uczniéw oraz wytwarzania milego i swobodnego
nastroju w czasie lekeji, co jest niezbednym warun-
kiem pomyslnych wynikéw oddziatywania wycho-
wawczego, a na co nalezaloby klas¢ szczegblny na-
cisk w okresie studjéw pedagogicznych kandydatéw
do zawodu nauczycielskiego.

Jesli chodzi o odpowiedZ na pytanie, co normal-
nie robi ze swej strony dom rodzicielski dla nalezy-
tego wychowania dzieci w wieku szkolnym, to zazna-
czyé nalezy, iz skala wysitkéw wychowawczych ze
strony rodzicow jest bardzo rozlegta, poczynajac od
zupelnego zaniedbania i pozosfawiania oddzialywan
wychowawczych na dzieci biegowi wypadkéw i przy-
padkowym okolicznosciom, az do wszechstronnych,
opartych na podstawie naukowej zabiegow wycho-
wawczych, a nawet zbytecznej przesady i krepowania
zdrowych przejawéw natury podrastajacego dziecka.
Co do ilosci przewaza typ domu rodzicielskiego, inge-
rujacy wychowawczo tylko w razie koniecznosci i o-
graniczajacy sie do usuwania w miare moznosci prze-
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szkéd naturalnego rozwoju dziecka. Rodzin, ktére
podejmuja si¢ trudu celowego, na podstawach nau-
kowych opartego oddzialywania wychowawczego na
dzieci w wieku szkolnym jest u nas dotad chyba bar-
dzo niewiele. Charakterystyka zatem oddziatywan
wychowawczych domu rodzicielskiego jest trudna.
Ale pomijajac te liczne sfery rodzicow, u ktérych
troska o zdobycie chleba codziennego i wystarczaja-
cego odzienia absorbuje niemal wszystkie wysitki bez
reszty, a brak uswiadomienia pod wzgledem zadan
wychowawczych nie pozwala na zajecie sig wychowa-
niem dzieci, a nadto pozostawiajac na uboczu te za-
mozne domy, ktére maja moznoéé utrzymywania dla
dzieci wlasnych nauczycieli i wysylania podrastaja-
cych wychowankéw na studja zagranice, — zajmijmy
sie odtworzeniem w duzych skrétach obrazu, jaki
przedstawia dom przecigtnie sytuowanego inteligen-
ta, posiadajacego dzieci w wieku szkolnym.
Przedewszystkiem widaé¢ w takim domu dbalosé¢
o nalezyte pozywienie i zdrowie dzieci. Higjeniczne
warunki odzywiania, niewykwintna, ale schludna
i estetyczna odziez dzieci, skrupulatna czystos¢, zdro-
we i wygodne pomieszczenie sypialni i pracowni dzie-
cka, oto wymogi strony fizycznej, ktore zazwyczaj
w domu inteligentnym dzieki rozumnym zabiegom ro-
dzicéw wystarczajace znajduja zaspokojenie. — Po-
zatem obok objawéw serdecznej mitosci i zyczliwosci
rodzicéw w stosunku do dzieci istnieje w takim do-
mu szczere i zywe zainteresowanie sig wszysikiemi
objawami rozwijajacej sie osobowosci dziecka, ktore
sklania rodzicow do szczegélowego badania wszyst-
kich przezy¢ fizycznych i duchowych dziecka, do in-
formowania sie kazdego dnia w rozmowie z dziec-
kiem, owianej serdeczna troska i zyczliwoécia, o kaz-
dy najdrobniejszy nawet przejaw jego zycia, kazdy

uraz fizyczny czy psychiczny, kazda chwile uciechy
czy smutku w ciggu dnia przezyta. Dziecko pocho-
dzace z rodziny inteligenckiej, otrzymuje normalnie
od rodzicow wyjasnienie wszelkich watpliwoéciiznaj-
duje ulatwienie w kazdej trudnej sytuacji oraz pomoc
w nauce w razie potrzeby. Rodzice chronia je od
nadmiernego wysitku przez racjonalny podzial czasu
pomiedzy nauke, zabawe i wypoczynek zaleinie od
stanu zdrowia, napiecia sil duchowych dziecka i za-
chodzacej potrzeby wysitku, a nadto staraja sie
ustrzec dziecko od kazdego falszywego kroku i zapo-
biec zlym narowom i przyzwyczajeniom zyczliwa
rada, wzglednie upomnieniami, wskazéwkami i pole-
ceniami. W ten sposéb dom rodzicielski w przeci-
wienistwie do szkoly ma moznosé ujecia caltoksztaltu
zycia dziecka, ksztaltowania go i doskonalenia w mia.
re potrzeb i moznosci. Diuzszy w poréwnaniu ze
szkola okres czasu, w ciagu ktérego dziecko przebywa
w domu rodzicielskim, szerszy i wszechstronniejszy
zakres oddzialywan wychowawczych oraz wyzszy
stopiei zaufania, jakiem dziecko darzy rodzicéw,
wszystko to wskazuje na dom rodzicielski jako pier-
wszy, naturalny i najwazniejszy czynnik wychowaw-
czy w zyciu dziecka, tem wyzszy od szkoly, ze tam
ksztalca sie i urabiaja réwnoczesnie setki dzieci,
w domu za$§ najwyzej kilkoro. Nadto rodzice maja
moznoéé poznaé dziecko jak najbardziej szczegétowo
i dokladnie pod kazdvm wzgledem, rozumieja i czuja,
jak nikt inny, wszystkie jego sklonnosci i wahania du-
chowe, choé zdarza sie, ze rodzice nie dostrzegaja
wlasnych wad w swoich dzieciach, albo tez wady te
zanadto sklonni sa wyolbrzymiaé. Szkola (nawet
konwiktowa) do takiego glebokiego ujecia problemu
wychowawczego i do tak daleko siegajacej indywidu-

" alizacji nigdy doprowadzié nie bedzie mogia. Dom
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rodzicielski posiada zatem warunki, w ktérych, jakby
sie zdawalo, wszystko moze zrobi¢ dla nalezytego
wychowania dzieci, wplywajac na urobienie ciala
i ducha wychowanka wedlug najlepszych wskazan
i wzoréw. Czemze sie to jednak dzieje, iz tak czesto
wysilki rodzicéw ida na marne, a skrystalizowane
z biegiem czasu indywidualnosci dzieci okazuja sig
tak dalekie od wypiastowanego przez rodzicéw ideatu?

Aby skutecznie przeciwdziala¢ wszystkim ujem-
nym wplywom, rodzice musieliby na krok dziecka nie
odstepowaé, znaé wszystkie jego mysli. styszeé sto-
wa, odgadna¢ wszystkie nurtujace w niem uczucia
i pozadania, widzieé uczynki i w razie potrzeby inge-
rowaé, aby zapobiec mozliwym potknigciom i wyko-
lejeniom. Bo wszak modyfikujaco dziata na dziecko
wszystko, co dochodzi do jego $wiadomosci, a nawet
ito, co wplywa na podéwiadomosé, wreszcie takze
niezbadana i tajemnicza jazn duchowa dziecka. Pod-
swiadomie rzezbi dusze dziecka cala atmosfera domu
rodzicielskiego, ktéra je otacza, zaréwno estetyczny
wyglad mieszkania i urzadzenia, fad i porzadek, na-
stré6j radoéci i przywiazania, jak i przeciwnie: brud,
nietad, naprezenie stosunkéw, nasiréj zdenerwowania
i niesnaski domowe. Wpyraznie dziala na dziecko
wszystko to, co wchodzi do jego $wiadomosci, co
sprawia na niem wrazenie silniejsze lub slabsze. Po-
tezny wplyw wywiera na ksztaltowanie sie duchowe
dziecka to, co dziala silnie na jego wyobraZnie, a przez
nia zdolne jest wywolaé¢ glebokie uczucie i opanowac
wole doraznie lub trwale, ale takze i to, co chocby
w stabej formie, ale czesto sie powtarza i wchodzi
jakgdyby ukradkiem do $wiadomosci dziecka, stajac
sie latwo czynnikiem, ksztaltujacym bardzo wyraZnie
cala jego osobowosé. Poczatkowo dzialaja na dzie-
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-cko: matka, ojciec, przedmioty z najblizszego otocze-
nia, ubranie, zabawki, osoby i rzeczy, widywane na
przechadzkach, znajomi rodzicéw, dzieci sasiadéw,
kosciél, widowiska, obrazki i ksiazeczki, wydarzenia
w domu, rodzaj i jako$é odzywiania si¢, warunki hi-
gjeniczne, choroby i wypadki, — a potem szkola, na-
uczyciele, koledzy, zycie szkolne, wie§ czy miasto,
prace i zabawy, zauwazone szczegély z Zycia star-
szych, przyroda, urzadzenia techniczne i spoleczne,
czytane ksigzki, nauka, sporty, kontakt z ludZmi doj-
rzalymi, instytucje rozrywkowe i t. d. — Wszystko to
wrabia dusze dziecka, a nalezy sobie zdaé sprawe
z tego, ze nawet wrazenia plytkie i pozornie szybko
w pamigeci sie zacierajace, w rzeczywistosci tworza
niezniszczalny dorobek i trwala wlasnoé¢ jaini wy-
chowanka. A czyz jest rzecza dla rodzic6w mozliwa
dobieranie dziecku tylko najkorzystniejszych wra-
Zef,, chronienie go na kazdym kroku od mozliwosci
zlych wplywéw? Nalezy sie stara¢ o uodpornienie
dziecka na dziatanie wplywoéw ujemnych. Ale czy
wogble jest rzecza zdecydowana, ktére wplywy
uznaé nalezy wychowawczo za ujemne? Czy sami
rodzice, majac ustalone poglady na to, ktore wply-
wy sa niekorzystne dla dziecka, moga nawet w naj-
pomysélniejszych warunkach wpltywy te uchyli¢? Czy
raczej nie musza wogble zniknaé¢ te wplywy ujemne,
a stosunki spoleczne staé si¢ idealne, aby dziecko
nie bylo narazone na zle przyklady i podniety? Oto
kwestje, z ktérych rozpatrzenia wynika, ze stosunki
i warunki zycia ludzkiego tak si¢ wzajemnie zaze-
biaja i zahaczaja, iz doskonalenie duchowe mlodych
pokolen zalezy w bardzo wielkiej mierze od calego
ukladu stosunkéw ludzkich i odwrotnie, od posunie-
cia bodaj o jeden szczebel sprawy nalezytego wycho-
wania mlodziezy zawisto udoskonalenie ludzkosci
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w powolnym i ciezkim pochodzie ku celom najwyz-
szym bytu ziemskiego.

Ale obok tych przeszkéd szerszego srodowiska
istnieja réwniez przyczyny zahamowania w osiagnie-
ciu oczekiwanych wynikéw pracy wychowawczej,
zawiste od stosunkéw w domu rodzicielskim. Z po-
sréd najwazniejszych wymienié nalezy: 1) warunki
materjalne i przezycia rodzicéw, ktére krzyzuja naj-
lepsze nieraz ich intencje i plany, d‘o‘tyczacei wycho-
wania dzieci; 2) brak u rodzicéw dokladnej znajomo-
$ci zasad nalezytego wychowania i programu wycho-
wawczego oraz wyplywajacy stad brak systematycz-
nosci i konsekwencji w poczynaniach wychowaw-
czych, a nadto dyletantyzm i rozbiezno$é¢ oraz nie-
stalo$¢ pogladéw na sprawy wychowania; 3) jedno-
stronnoéé oddzialywan wychowawczych i przewaga
wplywu wychowawczego matki wobec zajeé¢ absor-
bujacych zwykle caly niemal rozporzadzalny czas
ojca, utrzymujacego dom rodzinny, a nadto dosé cze-
sto ujawniajace sie sprzecznosci i nieporozumienia
pomiedzy ojcem a matka w wypadkach koniecznosci
rozstrzygania probleméw wychowawczych; 4) brak
$cislego porozumienia i stalego kontaktu domu ro-
dzicielskiego ze szkola, co staje sig czesto powodem
nieporozumien i wzajemnego neutralizowania dodat-
nich wplywéw i celowych zabiegéw wychowawczych.

Dom rodzicielski winny zastapi¢ dziecku, po-
zbawionemu opieki rodzicow, internaty, bursy i t. zw.
stancje uczniowskie. O dziatalnosci wychowawczej
tych instytucyj wyst&tczy pare uwag. Wobec konie-
cznosci oddzialywania masowego na przygodnie do-
brane indywidualnoéci wprowadzaja zarzady burs,
internatéw i wszelkiego rodzaju stancyj pewien sza-
blonowy, zewnetrzny rygor. Zycie wychowankow
ujmuje sie w ramy regulaminu, normujacego doklad-
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nie czas wstawania, positku, nauki, wypoczynku, za-
bawy i t. d. System koszarowy, brak czulej i serde-
cznej opieki rodzicielskiej, mechaniczne wykonywa-
nie czynnosci, przewidzianych w regulaminie, czeste
niezrozumienie dzieci ze strony przelozonych, wybry-
ki wspéttowarzyszy i che¢ wydostania sie z wigezow
bezdusznego szablonu wyrabiaja w wychowankach
internatéw natury skryte, nieufne, oschie, bez natu-
ralnej swobody, wesoloéci i ochoty do zycia. Dodat-
nio oddzialywa na charaktery zbyt bujne przyzwycza-
jenie do systematycznoéci, o ile niemozno$é¢ dostoso-
wania si¢ do koniecznego rygoru calkowicie ich nie
wypaczy. Pozatem instytucje internatowe w obecnej
postaci maja polaczone, a czasem nawet uwielokrot-
nione braki i wady masowego wychowania szkoty
oraz dyletantyzmu i niekonsekwencji wychowania
‘domowego z tym ujemnym dodaitkiem, iz serca rodzi-
cé6w nigdy dzieciom zastapi¢ nie potrafia. Oczywi-
scie w braku normalnych warunkéw wychowania
w domu lub w razie koniecznoéci umieszczenia dziec-
ka w szkole poza miejscem zamieszkania rodzicow
moga te instytucje stanowié¢ dobrodziejstwo dla spra-
wy wychowania i powinny przeja¢ na siebie funkcje
domu rodzicielskiego, a zarzady ich maja obowiazek
zaznajamiaé sie z najlepszemi metodami wychowania
i udoskonalaé¢ system zycia internatowego mlodziezy
do tego stopnia, aby w $cistem oparciu o szkole mo-
gly choé w czesci spelni¢ role dobrych zakladéw
konwiktowych *).

*) Dobrze prowadzone stancje uczniowskie moga w pew-
nej mierze zastapi¢é wychowankowi dom rodzicielski; wycho-
wanie w bursach, internatach i zakladach konwiktowych daje
stosunkowo pomyslne wyniki, gdy wychowankéw dzieli sie na
male grupy (do 10-ciu) i zapewnia kazdej grupie warunki, zbli-

zone do warunkéw zZycia w duzej rodzinie.




Najpilniejsze

 Z powyzszych rozwazan -wy.niké*jq nastepujace-

ostulaty wycho- postulaty: 1) koniecznosé oparcia sie we wszelkich:

wawcze i osta-
teczne wyniki
rozwazan.

zabiegach wychowawczych na analizie naukowej
cech duchowych i fizycznych wychowanka, dokony-
wanej co pewien okres przez fachowo przygotowa--
nych-do tego specjalistéw; 2) celowo zorganizowane
wychowanie domowe i szkolne, majace na celu du-
chowe udoskonalenie wychowanka, winno, opierajac
si¢ na wynikach badari naukowych, odznaczaé sie
systematycznoscia i konsekwencja we wszelkich od-
dziatywaniach wychowawczych; 3) wplyw wycho-
wawczy domu i szkoly powinien wzajem sie wspie-
ra¢ i uzupelnia¢, a w tym celu nalezy unormowaé
wspolprace domu i-szkotly.

Do realizacji tych postulatow moga prowadzic:
rozne drogi. W obecnych jednak warunkach pan-
stwowych i spotecznych mozliwe jest do pomys$lenia
tylko stopniowe i powolne zblizanie sie do celu, jaki
dalby sie osiggnaé przez spelnienie wymagan, zawar-
tych w tych postulatach. Chodzi tedy o wskazanie
praktycznych srodkéw, wiodacych do tego celu. Be-
da to zarazem wnioski ostateczne, jakie dadza sie
ustali¢ celem podniesienia w danych warunkach po-
ziomu wychowania naszej mlodziezy w wieku szkol-
nym, a moznaby je stresci¢ w nastepujacych punk--
tach:

1. stworzenie w kazdej szkole wzglednie dla kil-
ku szkol razem placowki zawodowego psychologa,
znawcy duszy dziecigcej i mlodziericzej, oraz oparcie
na wynikach jego badan catego starannie obmyslo--
nego systemu oddzialywarn wychowawczych *).”

*) Nadto uruchomienie_ poradni dla wychowankow, opu-
szczajacych szkole i majacych przed soba wybér odpowiednie-
go zawodu.
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2. ksztalcenie teoretyczne i praktyczne kandy-
datéw do zawodu nauczycielskiego, a szczeg6lnie po-
siadajacych odpowiednie po temu warunki, na facho-
wych wychowawcéw, w okresie za$§ przejéciowym
doksztalcanie czynnych- wychowawcéw na specjal-
nych kursach;

3. doprowadzenie do skutku szeregu celowo
pomyslanych wydawnictw, ktéreby ujmowaly w przy-
stepnej formie wszystkie zagadnienia wychowawcze
i mogly da¢ rodzicom wyczerpujace wskazéowki dla
zorganizowania skutecznej pracy nad udoskonale-
niem duchowem mtodziezy.

Na zakoficzenie jedna uwaga. Rozwazania, za-
warte w niniejszej pracy, obejmujac w zwiezlym
szkicu caloksztalt aktualnych zagadnien wychowaw-
czych, nie mogly wyczerpa¢ rozleglego bardzo przed-
miotu, sa z koniecznoséci pobieine i niewystarczajace.
Praca ta ma natomiast na widoku cel praktyezny,
a mianowicie zainteresowaé pragnie rodzicow i na-
uczycieli problemami pedagogicznemi oraz pobudzi¢
ich do skoordynowanych i systematycznych wysil-
kéw w dziedzinie oddzialywan wychowawczych,
wiodacych do udoskonalenia duchowego miodziezy.

Jesli dzieki zamieszczonym w tej pracy uwagom
suma racjonalnvch zabiegéw wychowawczych bodaj
w drobnej mierze si¢ zwigkszy, a ogolny postep
w kierunku lepszego wychowania mlodych pokolefi
o jeden krok posunie si¢ naprzéd, trud pracy tej be-
dzie sowicie wynagrodzony.
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TRESC:

WSTEP.

Szkota nie zwalnia rodzicéw od troski o wychowanie dzieci
Obowiazek wspélpracy wychowawczej rodzicéw ze szkola
Potrzeba dyskusji w sprawach wychowania.—Ujecie przed-

miotu pracy : : . ; - ;

CZESC L

Okreslenia celu wychowania .

Istotny cel wychowania. — Czy mozhwe -;est ud;oskcma}leme
duchowe? ;

Trudnoéci oddzialywania wychowawczego

Szacunek dla wartosci duchowych

Znaczenie my$li ludzkiej

Natezone myslenie mozliwe tylko w skupuemu ,

Samodzielny wysitek mysh .

Ksztalcenie spostrzegania i wyobraini .

Cwiczenie pamiegci

Krytycyzm i realizm myslema

Ksztalcenie refleksji i samokfrytycyzmu

Uczucia X : ;

Mitosé wzgfedem roclmcow )

Konselkwecncqa i zgodnosé postepowama rodmcow wzglqdem

Stosowame kar .

Dom rodzicielski swmqtqu 5 ;

Nauczyciel musi zdoby¢ milosé¢ dmecka

Stosunek ucznia do kolegow .

Milosé ojczyzny i panstwa

Idealy ogélnoludzkie ;

Staty mastréj dobroci i zyczliwosci

10
12
14
15
16
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Stosunek do ludzi biadzacyc

Bezinteresownosé . : 2 .

Szczerosé i prawdomdéwnosé 5 . ; : :
Leczenie klamstwa i egoizmu. — Pyszatkowatosé i duma

Traktowanie objaw6éw zlosci i gniewu .

Zwalczanie uczucia zemsty . s 3 3

Czesé dla przodkoéow i wielkich duchéw ludzkoéci

Stosunek do Boga i znaczenie modlitwy

Ksztalcenie woli . e kg ; . - ; : :

Wytrwaloéé i konsekwencja w dziataniu. — Realizm wszel-
kich poczynan :

Prostowanie kietunku woli .

Obowiazkowo$é i sumiennoéé w pracy

Zaprawianie do samodzielnosci = :

Zamilowanie w pewnym okreslonym kierunku .

Inicjatywa. — Wyrabianie energji, $miatosci i odwagi

Problem karnoéci. — Organizacje szkolne .

Leczenie sklonnoéci do kradziezy : ; . ;

Wyrabianie tezyzny fizycznej

Zagadnienie obyczajnosci

Produktywna praca fizyczna

Znaczenie organizacji 0 ;

Odpowiedzialnoéé spoleczna : .

Wskazywanie idealéw piekna. — Zachowanie umiaru i pro-
porcji
CZESC 11

Jak wychowuje wspélczesna szkola? . : ;

Na czem polega praca wychowawcéw szkolnych?

Jak spelnia swoje obowiazki wychowawca szkolny?

Niedomagania wychowawcze wspélczesnych szkot

Dzialalnos¢ wychowawcza domu rodzicielskiego

Przeszkody w pracy wychowawczej rodzicow -

Stancje uczniowskie, bursy, internaty i t. p. A : :

Najpilniejsze postulaty wychowawcze i ostateczne wyniki
rozwazan

Dodatek

90
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DODATEK.

Program obserwacyj psychicznych i fizycznych nad miodzieza
| _ w’ wieku szkolnym. *) :

Obserwujac mlodziez w wieku szkolnym, nalezy. zwracaé
uwage: t ;

1. wzakresie wrazliwoéci zmysltow i z-do-l-
noéci spostrzegania na to, czy wychowanek odrlézma
nawet drobne odcienie pomiedzy wrazeniami mnys%ower?m, do-
tyczacemi ksztattu i wielko$ci przedmiotow, ich Ib_arw_ i wza-
jemnej odleglosci; czy i z jaka dokladnoscia odréznia wysoiko.s:.c
tonéw dzwickowych; czy odczuwa slabe dotkniecia, poznaje
stabe zapachy i smaki, dobrze porownywa ciezar przedmiotow
i odczuwa réznice temperatury; czy nalezycie ocenia krotsze
i dtuzsze okresy czasu i orjentuje si¢ w przestrzeni; czy dobrze
spostrzega i poznaje przedmioty zarowno realne, jak naryso-
wane (poznawanie); czy dostrzega w nich drobne szczegoly
(spostrzegawczo$é); czy umie podaé Scisle i zgodnie z 'rzeczy-
wistoécia opis faktu lub zdarzenia; czy nie odznacza sie oslta-
bieniem wrazliwosci w dziedzinie ktéregokolwiek zmyslu (nie-
dowidzenie, ghichota), $lepota na barwy (daltonizm), nader.:').-
zliwoscia zmystowa (na $wiatlo, dzwieki, zapachy); czy nie
miewa ztudzen (iluzyj); czy nie ulega fatwo dezoa'iet}tacii w prze-
strzeni i czasie; :

2, wzakresie uwagi: czy przewaza u wychowan-
ka uwaga zewnetrzna, polegajaca na zdolnoscidoktadnego ob- 7
serwowania przedmiotéw otaczajacych, czy tez uwaga we-

*) Opracowany na zasadzie ,Programu do spostrzezei psychologicz-
nych, wychowawczych oraz lekarskich®, zamieszczonego na str. 123—‘131
rozprawy dr. Tadeusza Jaroszyhskiego p. t. ..MetodYAbadaﬁ psychologicz-
nych w szkole*, Warszawa 1920,
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wnetrzna, ktéra cechuje sklonnoéé do skupienia sie na swoich
mys$lach i przezyciach duchowych; czy uwaga wychowanka od-
znacza si¢ cecha wytrwalosci, czy tez wystepuje u niego szyb-
kie zmeczenie podczas wytezenia uwagi w okreslonym kierun-
ku; czy zdolny jest do zajmowania si¢ kilku przedmiotami jed-
noczesnie (podzielnosé¢ uwagi); czy ma sklonnosé do t. zw. roz-
bmma, ktére mu nie pozwala skupi¢ uwagi nad jednym
przefim1-ortem. lub roztargnienia, ktore sie objawia w pomijaniu
faktéw zewnetrznych wskutek pochloniecia uwagi przez tresé
wewnetrzna; czy uwaga wychowankda nie podlega czasami
nadmiernemu rozproszeniu lub tez skupieniu, dochodzacemu
do stanu ekstazy;

3.” w zakresie pamigci: czy wychowanek posiada
Ia.t'ufosc' zapamigtywania przedmiotéw, twarzy, zdarzefi, nazw,
z-d:an-. wierszy, opowiadan, rysunkéw it. d.; czy latwo poznaje to
co kiedy$ widzial lub styszat; czy predkoitatwo zapomina to cc:
raz spostrzegl lub o czem sie dowiedzial; czy $cisle pamieta
szcz?gé}y spostrzezone lub zaslyszane; czy latwo je sobie przy-
pomina; czy fatwiej zapamietywa i dluzej przechowuje w pa-
migci szczegbly, uchwycone wzrokiem czy stuchem; czy nie
cierpi na t. zw. zacinanie si¢ pamigci; czy nie zachodzi u wy-
chowanka wypadek utraty pamieci o zdarzeniach z przeszlosci
a?rbo wypadek falszywych wspomnien wzglednie Iluk pamie-
ciowych;

: 4 w zakresie kojarzenia wyobrazen: czy
kaz'd.e .-wraz'enie wywoluje u wychowanka szereg wspemnies,
ms_rs]n i ol:'r.ra'm')rw; czy te zwiazki skojarzeniowe sa liczne, czy
'fez ograniczone pod wzgledem ilosci; czy kojarzenie wyobra-
zen odbywa sie u niego szybko, czy tez powoli; czy powstajace
u wychowanka skojarzenia sa pod wzgledem jakoéciowym bo-
gate co do tresci, réznorodne i oryginalne, czy tez sa ubogie
w tresci, nikle i jednostajne;

5. wzakresie wyobrazni: czy wspomnienia wy-
chowanka sa zywe, bogate w szczegély, a twory jego wyobrazni
(opowiadania, wvpracowania, marzenia senne) obfituja w barw-
ne i plastyczne obrazy, czy tez sa blade, nikte i ubogie pod
w%glgdem tresci; czy wypowiedzi slowne wychowanka zwra-
caja uwage swoja oryginalnoscia i nowoscia, czy objawiaja sie
w nich zdolnosci do tworzenia nowych pomystéw, skadinad
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niezapozyczonych; czy wyobraznia wychowanka nie wykazuje
szczegblnego uzdolnienia w kierunku twérczosci artystyczne,

“naukowej lub technicznej; czy wychowanek nie cierpi na zanik

moznoéci wyobrazania sobie rzeczy widzianych lub nie ma
sklonnosci do chorobliwego zmysélania, fantazjowania i halu-
cynacyj;

6. w zakresie rozumowamnia i wnioskowa-
nia: czy wychowanek ma zdolnosci do okreslania (definicji)
przedmiotéw i poje¢, poréwnywania i klasyfikowania, do two-
rzenia poje¢ ogblnych oraz postugiwania si¢ pojeciami oderwa-
nemi; czy umie logicznie mys$le¢ i konsekwentnie opracowywac
dany materjal; czy dobrze tworzy sady i prawidlowo wyprowa-
dza wnioski; czy jest zdolny do tworzenia sadéw na podstawie
samodzielnej obserwaciji, do kombinowania szczegotow i uogol-
niania zdobytych wnioskéw; czy odréznia rzeczy istotne od
podrzednych; czy latwo chwyta nielogicznosci w rozumowaniu
i czy posiada wyrobiony krytycyzm; czy nie odznacza sig sklon-
noécia, do falszywego i chorobliwego medrkowania i rezonowa-
nia; czy nie cierpi na niedorozwd6j umystowy, urojenia lub
my$li natretne;

7. w zakresie ogélnych wltasciwosci sfery
intelektualnej: czy moze diugo pracowac umysfowo,
czy tez latwo sie meczy i jakie sa objawy tego zmeczenia (bol
glowy, zaburzenia uwagi, roztargnienie, jakosciowa zmiana wy-
dajnosci pracy); jak czestych i jak dlugich wymaga wychowa-
nek odpoczynkéw w pracy umyslowej; czy posiada wieksza
zdolnoéé¢ do pracy rano, czy tez wieczorem; czy szybko orjen-
tuje sie w pracy i wykonywa ja z latwoscia, czy tez kombinuje
powoli i pracuje z wysitkiem;

8 wzakresiesferyuczuciowej: czy jest stale
usposobienia wesolego, zawsze w dobrym humorze, czy tez jest
smutny, przygnebiony lub obojetny; czy nastréj ma réwny, nie-
zmienny, czy tez nagle bez widocznego powodu wystepuja
u niego zmiany usposobienia; czy nie podlega napadom melan-
cholji lub okresowo wystepujacym stanom przygnebienia i pesy-
mizmu oraz podniecenia i wesolosci; czy jest skionny do sil-
nych wyladowad uczuciowych i do zewnetrznego wyrazania
wzruszedi; jak dlugo trwaja u wychowanka przejawy wzruszen;
czy miewa wybuchy niepohamowanej radosci i niepowstrzyma-
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nego placzu; czy jest lekliwy i skionny do niepokoju; jakie sa
u niego przejawy strachu lub przerazenia; czy jest drazliwy lub
niecierpliwy; czy miewa wybuchy zloéci i zapamietalego gnie-
wu; czy jest wstydliwy lub nieémialy; czy nie cierpi na ataki
nerwowe z powodu wybuchu uczué¢ lub nie dochodzi do stanu
niepoczytalnoéci w gniewie; czy nie zywi przesadnej obawy do
czegokolwiek; czy jest lakomy i sklonny do objadania sie; czy
ma poped do palenia tytoniu i picia napojéw alkoholowych oraz
do nadmiernie diugiego spania; czy nie jest przedwczesnie roz-
winiety pod wzgledem seksualnym lub nie wykazuje przejawéw
erotyzmu i plciowego podniecenia; czy nie zdradza objawéw
zboczenia plciowego (onanizm, homoseksualizm); czy jest samo-
lubny, egoistyczny, chciwy, czy tez przyjacielski i sklionny do
altruizmu; czy jest ambitny, prézny, czuly na pochwale i naga-
ne, czy lubi sie chwali¢, latwo sie obraza, czy jest zarozumiaty,
przecenia sig, otoczenie ftraktuje z uczuciem wyzszosci; czy
przeciwnie jest niepewny siebie, przesadnie skromny; czy za-
nosi nieustannie skargi na kolegéw, czy tez odznacza sie soli-
darnoscia kolezeriska; czy lubi sie zastugiwac i schlebia¢ prze-
‘lozonym; czy i w jakim stopniu jest przywiazany do rodzicéw
i rodzenistwa; jaki jest jego stosunek do kolegéw; czy ma po-
czucie przyjazni, sympatji i kolezefistwa, czy tez przeciwnie
jest obojetny, zimny, bez serca, albo moze nawet zdradza obja-
wy okruciefistwa i méciwosci; czy jest zaczepny wzgledem ko-
legéw 1 czy jest sklonny do klétni albo bijatyki; jaki jest jego
stosunek do wychowawcoéw i do sluzby; czy nie zdradza braku
uczué spolecznych lub sklonnosci do wldczegostwa; czy ma
poczuciz dobrego i zlego postepku; czy objawia zadowolenie
po spelnieniu dobrego uczynku, a wstret lub obrzydzenie na
widok zlego postepku; czy ma poczucie obowiazku, czy jest
gorliwy w spelnianiu zlecen, czy tez jest nieobowiazkowy; czy
ma zamilowanie prawdy, czy tez zdradza przejawy klamstwa;
z jakich pobudek klamie, czy w celu zaimponowania towarzy-
szom lub nieswiadomie wskutek zbyt zywej wyobrazni, czy tez
z checi uzycia przyjemnoéci, uchylenia kary i t. p.; czy jest
sklonny do udawania i oszustwa, czy nie ma sklonnosci do kra-
dziezy; czy nie jest chciwy, zazdrosny i méciwy; jak sie odnosi
do winy i odpowiedzialnosci; czy doznaje wyrzutéw sumienia;
czy jest sprawiedliwy w sporach z kolegami i czy sumiennie
rozstrzyga zatargi; czy dotrzymuje danej raz obietnicy; czy nie
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zdradza objawéw zwyrodnienia moralnego, kleptomanii, chet-
nego drgczenia zwierzat; czy ma zamitowanie do piekna, czy lubi
muzyke, rysunki, poezje i sztuke wogole, czy zwraca uwage na
swbj wyglad zewnetrzny; czy lubi kwiaty i obrazki; czy upie-
ksza swoj pokéj i w jaki sposob; czy chetnie i gorliwie si¢ mo-
dli; czy nie przejawia sklonnosci do ascetyzmu, wzglednie obo-
jetnosci religijnej; czy praca umystowa sprawia mu zadowole-
nie i w jakim kierunku przejawia szczegolne zamilowanie; jakie
ksiazki czyta najchetniej i ktére z przedmiotéw nauczania
w szkole interesuja go najbardziej;

9. wzakresie przejawéw woli: czy jest samo-
dzielny, czynny, ruchliwy, czy przeciwnie lubi bezczynnos¢,
jest leniwy, mato wytrwaly i niestaly; czy nie zdradza cech
krnabrnosci i uporu, niepostuszedstwa, niekarnosci i przekory;
czy latwo ulega wpltywowi innych, czy tez umie narzucaé swoj
wplyw otoczeniu; czy stale i systematycznie dazy do wykona-
nia powzietych postanowien; czy nie waha sie podczas dziala-
nia; czy decyzje doprowadza do skutku, czy tez latwo sig zm’_e-
checa przeszkodami; czy jest konsekwentny w postepowaniu;
czy latwo ulega przyzwyczajeniu i wpada w nalég wzglednie
w rutyne, czy tez zdradza wielostronno$¢ i rozmaitoé¢ w dzia-
taniu;

10. w zakresie mowy i pisma: czy zasob wyra-
26w ma obfity i nie odczuwa braku sléw i wyrazefi; czy mowi
plynnie i swobodnie, czy wiaze nalezycie myS$l i zdania‘. czy
i w jakim stopniu ma dar slowa; czy wymawia wszystkie litery,
nie zacina sie, nie sepleni lub jaka; czy moéwi szybko, czy t.ei
powoli, gtosno lub krzykliwie, czy cicho, powoli i iak!)y nie-
chetnie; czy jest rozmowny, CZy tez milczacy; czy mowiac, za-
pala sie fatwo, czy tez zawsze mowi spo-koinie‘; czy sposob wy-
powiadania sig wychowanka jest rowny i miarowy, czy tez’
nier6wnomierny i nerwowy; czy umie W méwieniu akcentowac:'
wlaéciwe wyrazy i ma zdolnosci krasoméwcze, czy tez mowl
bezbarwnie i blednie pod wzgledem akcentuacyjnym; czy ma
znaczniejsze trudnosci w wyslawianiu sie; czy nie zdradza bra-
ku zdolnoéci czytania lub wypisania swoich mysli;

11, co do wygladu zewnetrznego: czy ma
wyraz twarzy inteligentny, myslacy, czy tepy i bezmyslny, czy
wesoty i dobroduszny, czy tez apatyczny, smu’fny lub p-ovm_fa-zny;
czy ma wyglad wystraszony, gniewny, podejrzliwy, czy tez obo-
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jetny; czy wzrok ma badawczy, przenikliwy, czy znuzony, sen-
ny i bezmyslny, czy ponury, zalzawiony, blakajacy sie, skiero-
wany w przestrzen, bledny; czy latwo spuszcza oczy i unika
spojrzenia; czy ma wejrzenie nieufne, falszywe i przebiegle; czy
postawe ma wyprostowana, sztywna, czy tez pochylona lub
zgarbiona; czy jego gestykulacja i mimika jest spokojna, ozy-
wiona, podniecona, czy tez apatyczna, niezdarna i niespokojna;
czy nie zdradza jakich nienaturalnych ruchéw lub gestow.
Powyzszy zbiér pytad, dotyczacy cech indywidualnych
dziecka, utatwi rodzicom i wychowawcom systematyczne pro-
wadzenie obserwacyj i stworzenie dcokladnej charakterystyki
wychowanka, co umozliwi racjonalne:leczenie jego wad orga-
nicznych czy nabytych i dosko-naleme zﬁféwne f:zyczne jak

i duchowe. \% ¥ o
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