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.Nasz dom peten byt ksigzek i piosenek. | z jednych
i zdrugich ptynety stowa, a ja stuchatam i z tego wszyst-
kiego sama zaczynatam sie bawi¢ w stowa. Bo stowa,
to byty takie dobre zabawki, ktore zawsze miato sie ze
sobg (...). Stowa mozna byto rozbierac i ubiera¢ jak lal-
ki, ustawiac i przestawiac jak klocki i tworzy¢ z nich
ré6zne budowle”.

Joanna Papuzinska, Darowane kreski

~Wyrazem naszego szacunku do cztowieka jest postu-
giwanie sie¢ mowa ojczystg, przemawianie jezykiem czy-
stym, pieknym, takim, ktory jak czerpak umie z mysli
ludzkiej wzig¢ catg tres¢, by zamknac jg w stowie”.

Stefan kard. Wyszynski, Z rozwazan nad kulturg ojczysta
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Drogi nauczycielu edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej!

Edukacja elementarna jest pierwszym 1 najwazniejszym ogniwem
oraz ctapem w strukturze wspélczesnego systemu szkolnego. Jej prioryte-
towe znaczenie wynika z tego, ze stanowi szczebel fundamentalny i prope-
deutyczny zapewniajgcy ciaglos¢ proceséw dydaktyczno-wychowawczych
w przedszkolu 1 szkole podstawowej oraz przygotowujacy do dalszych eta-
poéw edukacyjnych.

Edukacje elementarng okresla si¢ jako ,,ztoty wiek” rozwoju dziecka,
w ktérym widoczne s3: duze tempo w rozumieniu otaczajacego Swiata,
doskonata pamigé, tendencja do uczestniczenia w zyciu grupy przedszkol-
nej 1 klasy szkolnej, aktywno$¢ w zabawach, pelnienie rdl spotecznych,
sklonnos¢ do ekspans;i.

Podstawowymi formami dziecigcej dzialalnosci sg: zabawa, nauka,
praca w przedszkolu oraz nauka, praca, zabawa w szkole. Kluczowg war-
to$¢ stanowi tutaj podmiotowos¢ jednostki oraz jej najwyzsze stadium,
czyli pelnomocnosc.

Edukacj¢ najmlodszych uwazamy za otwartg i przyjazna, otwiera-
jaca wiele mozliwosci do rozwijania kreatywnosci, odpowiedzialnosci,
samodzielnos$ci 1 wolnosci w podejmowaniu wszelkich dzialan i zadan.

Jej nadrzednym celem jest stymulowanie rozwoju dzieci, przygotowa-
nie ich do podjecia obowigzku szkolnego, a w klasach I-1II wspomaganie
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ucznia w rozwoju fizycznym, umyslowym, spoteczno-emocjonalnym,
etycznym 1 estetycznym.

Szanowni Pafstwo, gotowos¢ szkolna dzieci Scile wigze si¢ z umie-
jetno$ciami w zakresie komunikowania si¢ 1 poziomem rozwoju mowy
1 myslenia, ktore wspierane sg w trakcie procesu edukacyjnego w przed-
szkolu i szkole. Zalozenia edukacji jezykowej w przedszkolu ukierunko-
wane s3 z jednej strony na ksztaltowanie prawidiowej wymowy, ¢wiczenia
aparatu artykulacyjnego, uktadu oddechowego oraz stuchu fonematycz-
nego dzieci, z drugiej za$ — na komunikowanie si¢, rozumienie wypowie-
dzi innych o0s6b oraz wyrazanie swoich mysli, precyzowanie ich w spo-
sob jasny 1 wyrazny. Jest to realizowane w sposéb calosciowy, bowiem
kazda zabawa podejmowana przez dzieci, a takze sytuacje zadaniowe kre-
owane przez nauczyciela wzbogacaja zaséb stownictwa dzieci, poszerzaja
wiedze o §wiecie spolecznym 1 przyrodniczym oraz ksztaltujg szereg umie-
jetno$ci komunikacyjnych. Wszystkie umiejetnosci w zakresie edukacji
jezykowej rozwijane sa w szkole.

Wisréd wielu obszaréw wystepujacych w podstawie programowej
pierwsze miejsce w edukacji wezesnoszkolnej zajmuje edukacja poloni-
styczna. Wyposaza ona bowiem uczniéw w zdobycie trzech prioryteto-
wych umiejetnosci: czytania, poprawnego mowienia i pisania. W planie
pracy edukacyjnej na jej realizacj¢ przewidziano duzo czasu ze wzgledu
na to, ze sprawnosci jezykowe nabywane sg stopniowo, a sama edukacja
polonistyczna obejmuje treSci z réznych dziedzin wiedzy o Swiecie.
W klasach I-1II edukacja polonistyczna spelnia rol¢ wiodaca, integrujaca
i korelujgcy. Jej tematyka zawarta w kilkunastu programach edukacji
weczesnoszkolnej nadaje kierunek pracy na zajeciach w zakresie innych
dziedzin edukacyjnych, dajac w ten sposob podstawe do organizowania
nauczania holistycznego. W klasie IV edukacja polonistyczna traci swojg
dominujgcy pozycje 1 staje si¢ jednym z wielu przedmiotdéw nauczania
stanowiacych dla uczniéow Zrédio wiedzy o otaczajacym ich Swiecie. Edu-
kacje polonistyczng uwaza si¢ zatem za obszar wielofunkeyjny. Zgod-
nie z wieloletnig tradycja oprocz nauki czytania, méwienia, pisania, gra-
matyki, ortografii obejmuje ona szeroki zakres tresci z réznych dziedzin:
przyrody, higieny, geografii, historii, kultury, techniki, zycia spolecznego
1 dzialalnosci ludzi. Tresci te stanowig material do éwiczen jezykowych
oraz dostarczajg wstepnych wiadomosci z wielu dziedzin otaczajacej rze-
czywisto$ci. Zajecia z edukacji polonistycznej stwarzaja wiele okazji do
poznawania, uSwiadamiania i utrwalania norm moralnych zaréwno wte-
dy, gdy material nauczania czerpiemy z zycia, jak i wowczas, gdy nawia-
zujemy do réznych form sztuki, gléwnie do literatury dziecigcej. Na za-
jeciach ksztaltujemy wiele cech osobowosciowych ucznia, np. dokladnosé,
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starannos$¢, systematyczno$¢, wytrwalo§é, obowigzkowos¢, pracowitosé,
uczynno$¢. Edukacje polonistyczng uwaza si¢ zatem za gléwny, a zara-
zem centralny obszar edukacyjny we wczesnoszkolnym przekazywaniu
wiedzy. Skupia ona i koreluje treSci poznawcze, ksztalcace i wychowaw-
cze zwigzane z faktami przyrodniczymi, zyciem spolecznym blizszego
1 dalszego Srodowiska. Stopniowe nabywanie przez uczniéw coraz wigk-
szej sprawnoSci w poprawnym postugiwaniu si¢ jezykiem ojczystym ufa-
twia zaznajomienie si¢ z innymi obszarami edukacyjnymi, umozliwia
coraz pelniejsze poznanie rzeczywistosci, uczestnictwo w zyciu spolecz-
nym, przyswojenie zdobyczy kultury i techniki. Poniewaz jezyk polski
jest SciSle zwiazany z mySleniem, jego nauka odgrywa wazng role w pro-
cesie rozwoju umystowego uczniéw. Dzigki éwiczeniom stownikowym
oraz réznym formom i rodzajom ¢wiczen w méwieniu uczniowie lepiej
precyzuja swoje mysli, a tym samym latwiej rozumiejg to, co mowig lub
piszg inni. W edukacji polonistycznej bardzo istotne jest opanowywanie
techniki czytania oraz umiejgtnosci poprawnego czytania tekstu ze zro-
zumieniem. Dzigki tym umiej¢tnosciom uczen korzysta z lekeury, ktéra
jest nie tylko Zrodtem przezyé, ale wplywa na poznawanie rzeczywisto$ci
oraz przyczynia si¢ do ksztaltowania warto$ciowych spolecznie cech
osobowosci. W procesie przyswajania treSci programowych uczniowie
poznaja podstawowe elementy wiedzy o jezyku, uczgc si¢ jednoczesnie
$wiadomie nim postugiwac. Wazno$¢ tematu stala si¢ inspiracjg do jego
podjecia przez wielu autoréw tego numeru. Zachgcamy wszystkich zain-
teresowanych do wymiany pogladéw, dzielenia si¢ swoimi doswiadcze-
niami, wprowadzanymi innowacjami i badaniami empirycznymi, spo-
strzezeniami oraz watpliwo§ciami.

Kwartalnik ten powstal z my$la o osobach profesjonalnie zwigza-
nych z o§wiatg: nauczycielach edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolne;,
pedagogach, kandydatach do zawodu nauczycielskiego, studentach uczelni
pedagogicznych 1 pracownikach nauki.

Jego meritum stanowia aspekty dotyczace wezesnej edukacji dziecka.

Istotny jest dla nas wlasny punkt widzenia, a takze propozycje kon-
kretnych rozwigzan. Wszelkie teoretyczne zalozenia, idee i projektowa-
ne zmiany, tak wazne dla wspélczesnej edukacji, zostang poddane pod
dyskusje praktykow, praktycy za$ beda mogli si¢ zapoznal z opiniami
wielu innych $rodowisk.

Dzi¢ki wspélnej, kompetentnej i tworczej wiedzy nauczycieli przed-
szkoliiszkol oraz catego zespolu redagujacego niniejszy kwartalnik mamy
nadzieje, ze uda si¢ nam wypracowal pewne idee, model oraz sylwetke
absolwenta koniczacego edukacj¢ elementarna.
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Strukture kwartalnika tworzy kilka dzialow:

Z teorii

Z praktyki

Z wizyta w...

Nauczanie j¢zykoéw obeych dzieci w wieku przedszkolnym 1 wezesno-
szkolnym

Recenzje wydawnicze

Zestawienie bibliograficzne

Zespol redakeyjny oraz Rada Naukowa dbaja o wysoki poziom cza-
sopisma, a takze podejmuja dziatania stuzace podnoszeniu standardéw
naukowych. W zwiazku z tym wprowadzana jest procedura nowych za-
sad recenzowania publikacji w czasopismach oraz zabezpieczajaca przed
zjawiskiem ghostwritingu.

Serdecznie zapraszamy wszystkich do wspoétpracy.

Redaktor naczelny
Prof. dr hab. Jolanta Karbowniczek
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Wanda Grelowska

Doniosta rola
wzorowego czytania

Wstep

»Aby dzieci mogly zrozumie¢ mowe i jezyk ksigzkowy, musza stu-
cha¢ picknej mowy i jezyka ksigzkowego, nasladujac go mimowolnie lub
si¢ go uczac, t.j. éwiczac w poprawnem, picknem moéwieniu, wzglednie
czytaniu, co na jedno wychodzi, bo pigkne czytanie powinno by¢ pigck-

nem moéwieniem”!

— oto wskazania dla nauczycieli klas poczatkowych
pochodzace z 1929 r., dostosowane do postulatéw 6wczesnej pedagogiki,
ktore we wspolczesnej metodyce edukacii polonistycznej nie stracily zu-
pelnie na aktualnosci. Po osiemdziesigeiu latach, na mocy nowej podsta-
wy programowej’ ponownie nauczyciele zostali zobowigzani do pigknego
czytania swoim uczniom, gdyz: ,Waznym celem edukacji polonistycznej
jest rozwijanie u dzieci zamilowania do czytelnictwa poprzez stuchanie
pigknego czytania i rozmawianie o przeczytanych utworach oraz korzy-
stanie z bibliotek (np. biblioteki szkolnej)™.

Pigkna mowa w tresci i formie powinna towarzyszy¢ nam w zyciu
codziennym, dlatego tak istotne staje si¢ realizowanie zaleceni edukacyj-
nych. W procesie wspomagania zadai programowych szczegélnego zna-
czenia nabrata ogdlnopolska akcja ,,Cala Polska czyta dzieciom” pod kie-
runkiem Ireny KoZminskiej. Spoleczna kampania glosnego, codziennego
czytania z pewnoscig dotarta do wszystkich Polakéw, zwazywszy na fakt,
ze w tym masowym przedsiewzieciu udzial wziely zaréwno osoby pry-
watne, jak 1 wszelkiego rodzaju instytucje ze Swiata kultury. Nie bez

1 W. Ktosinski, Pierwszy rok nauki szkolnej. Przewodnik metodyczny, Warszawa-Krakow 1929, s. 35.
2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie Podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szkot (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r.).

3 Zatgcznik Nr 2 Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych. Zalecane warunki
i sposob realizacji. Pkt. 8. Rozporzgdzeniu MEN z dn. 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. zdn. 15 stycznia 2009 r.).
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znaczenia pozostaje udzial agencji reklamowych, ktérych znaczgca rola
we wspolczesnym Swiecie pobudzita aktywno$¢ czytelnicza rodzicow. In-
formacje o wszechstronnym oddzialywaniu na dziecko tekstow literac-
kich, dzigki sSrodkom masowego przekazu zataczaly szerokie kregi. Swym
zasi¢giem objely zarébwno domy rodzinne, ale takze placowki oswiatowo-
wychowawcze, teatry, szpitale, ksicgarnie. Lokalne imprezy, festyny i przed-
stawienia wspierane byly niejednokrotnie przez wladze Srodowisk miej-
skich i wiejskich.

Wszystkim wymienionym dzialaniom przy$wiecala nadzieja, ze sys-
tematyczne, glo$ne czytanie dzieciom wyksztalci nawyk codziennego i dtu-
gotrwalego obcowania z ksigzka.

Glos$ne czytanie przybiera zwykle wymiar artystycznego dziela, po-
niewaz nauczyciel tworzy zgodnie z wymaganiami ,,tworzywa”, ktérym
jest niedo§wiadczony stuchacz — przyszly czytelnik.

Czytelnictwo a gtosne czytanie nauczyciela

Wyniki badaf na temat czytelnictwa Polakow nie napawajg optymi-
zmem. Na famach internetowego wydania ,,Gazety Wyborczej™ Joanna
Derkaczew poinformowala o ,,polskiej katastrofie czytelniczej”. Z raportu’®
sporzadzonego przez Biblioteke Narodowa wynika, ze ponad polowa
naszych rodakow nie czyta ksigzek. Problem dotyczy Polakéw ze wszyst-
kich grup spotecznych. Niepowodzeniem zakonczyly si¢ nadzieje na pod-
niesienie poziomu czytelnictwa za poSrednictwem nowoczesnych nos$ni-
kéw informacji. Z doniesiefi internetowego serwisu pedagogicznego
rowniez nie naplywaja optymistyczne wiesci: ,, zapominamy, iz ksiazka
moze by¢ sposobem spedzania wolnego czasu, a takze lekarstwem na za-
grozenia czyhajace na nasze dzieci™.

Zaistniala sytuacj¢ moga zmieni¢ dorosli. To od ich §wiadomo-
§ci1zaangazowania zalezy, czy dzieci siegng po ksiazke 1 jaka tematyka
warto ich zainteresowac. Wyrabianie nawykéw czytelniczych powinno od-
bywaé si¢ zaréwno w domu, jak i w przedszkolu, i szkole. Glosne czytanie
nauczycieli i rodzicow jest pierwszym krokiem w tym kierunku. W szcze-
golnosci placowki o§wiatowo-wychowawcze, ktére dysponujg wykwali-
fikowang kadrg specjalistdw, musza systematycznie i planowo realizo-
wal programy rozwoju czytelnictwa.

Ogolnie ujmujac problem czytelnictwa, stanowi on tlo dla zagad-
nienia glo§nego czytania. Z wprowadzeniem nowej podstawy programo-

4 http://m.wyborcza.pl/wyborcza/1,105406,9763202,Polska_katastrofa czytelnicza.html
(dostep: 16.03.2012).

> Tamze.

& http://www.reedukacja.pl/SitePrint.aspx?type=article&item=889 (dostep: 24.04.2012).



EDUKACJA
ELEMENTARNA

wej umocnila si¢ w procesie edukacyjnym rola biblioteki szkolnej. Na
mocy wspomnianego dokumentu zaleca si¢ wspélprace wszystkich na-
uczycieli z uwzglednieniem prowadzacego biblioteke. Organizowanie
zroznicowanych form aktywnosci obejmuje swym zasiegiem réwniez glo-
$ne czytanie’. Na famach czasopisma ukazano biblioteke jako skarbnicg
wartoSci 1 pickna obecnego w tekstach literackich. Optymizmem napawa
zaangazowanie nauczycieli prowadzacych bibliotek¢ w dzieto rozwoju
dziecka. Wazne jest, ze zaznaczono gotowos¢ tego typu placéwek na spo-
tkanie z dzie¢mi 6-letnimi, ktére wraz z obnizeniem wieku szkolnego
rozpoczng edukacje w szkole podstawowe;.

Pojawienie si¢ w bibliotece malego czytelnika sklania do podejmo-
wania specjalnych Srodkéw. Wigze si¢ to zardwno z przygotowaniem
zbioréw bibliotecznych, jak i odpowiednich do wicku dziecka metod dzia-
tania bibliotekarzy. W zbiorach ksigzek dla najmtodszych uzytkownikow
koniecznym elementem wspomagajacym i uzupelniajagcym informacje jest
katalog ilustrowany, nazywany takze katalogiem obrazkowym. Pelni on
znaczgcg role w procesie edukacji czytelniczej najmlodszych. Istote, funk-
cje 1 formy katalogu ilustrowanego, ktory z powodzeniem mozna zasto-
sowaé w przedszkolu i klasach mlodszych szkoly podstawowe;j przybliza
w ciekawym artykule M. Szczerbacz® na famach czasopisma dla nauczy-
cieli 1 bibliotekarzy.

Warto, by nauczyciele i rodzice gromadzili ilustrowane zbiory kart —
wizytowek ksiazek. Latwy dostep do swoistego archiwum daje dziecku
poczucie samodzielno$ci w podejmowaniu decyzji o wyborze ksigzki.
Uwzgledniajac t¢ kwestie, nasuwa si¢ prosta zaleznos¢: im pickniejsza,
przyciggajgca uwage ilustracja, tym wicksze prawdopodobiefstwo, ze
dziecko siggnie po ksigzke. Latwo$¢ w doborze dziela to tylko jedna z funkgji
katalogu ilustrowanego. Na podkreslenie zastuguje rowniez wyrabianie
nawyku postugiwania si¢ spisem bibliotecznym. Ma to szczegdlne zna-
czenie, poniewaz nawet studenci, nie wspominajgc o uczniach, z trudem
brng przez obce im ,meandry katalogowe”.

W dziele tworzenia warsztatu pracy nauczyciela nalezaloby skorzy-
staC z propozycji zawartych w czasopiSmie dla nauczycieli — biblioteka-
rzy. Funkeje katalogu ilustrowanego dyktuja dobér form, do ktérych za-
licza sig:
® Katalog kartkowy — karty biblioteczne powinny zawiera¢ ilustracje
do wybranego fragmentu ksigzki oraz metryczke, ktérej tres¢ moze glo-
$no odczytaé nauczyciel; zwraca si¢ tez uwage na znormalizowany

7 B. Czyzewska, Funkcjonowanie bibliotek szkolnych w obliczu nowej podstawy programowej,
.Biblioteka — czasopismo dla nauczycieli bibliotekarzy” 13(2010)1, s. 29.

8 M. Szczerbacz, Katalog ilustrowany, ,Biblioteka — czasopismo dla nauczycieli bibliotekarzy”
16(2010)4.
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format papieru oraz miejsce umieszczenia kart w uktadzie katalogowym;
szczegblne znaczenie przypisuje sie samodzielnemu wykonaniu ilustra-
¢ji przez uczniéw; zeskanowane oktadki ksigzek moga by¢ jednym z wa-
riantow katalogu kartkowego.

® Katalog albumowy — przybiera posta¢ albumu, w ktérym ilustrowa-
ne karty wiaze si¢ wstazke badz spina w segregatorze; album moze obej-
mowacé propozycje ksigzek jednego badz kilku autorow.

® Katalog elektroniczny — zgodnie z nazwg moze przybrac forme elek-
troniczng w postaci prezentacji multimedialnej z zeskanowanymi okfad-
kami ksigzek lub ilustracjami wzbogaconymi nagraniem audio’.

W poszukiwaniu rad i sposobow skutecznego postgpowania warto sig-
gnac do czasopism pedagogicznych, np. ,Wychowanie w Przedszkolu” czy
,Zycie Szkoly”, oraz do licznych przewodnikéw metodycznych. Autorki
zeszytu ,Edukacja wezesnoszkolna w klasie 1.7, pod hastem ,,Dorosli czy-
tajg dzieciom™" probuja zacheci¢ nauczycieli, rodzicéw i opiekunéw do
glosnego czytania. W uzasadnieniu swoich poczynan pedagogicznych wy-
mieniajg wiele znaczacych czynnikéw niezbednych w procesie rozwoju
dziecka. Na plan pierwszy wysunicto zainteresowanie ksiazka, by nauczyé
potencjalnego czytelnika czerpania przyjemnosci, jaka daje systematyczny
kontakt z literaturg. W arsenale warto§ci wymienia si¢ rozwdj takich proce-
sow poznawczych, jak: pamie¢, wyobraznia, mowa i myslenie. Nie bez zna-
czenia pozostaje réwniez bogacenie stownictwa, rozwijanie poczucia humo-
ru oraz umicjetno$¢ rozumienia tekstu czytanego na glos przez inng osobe.

Oproécz wymienionych, znanych nauczycielom czasopism, pojawiaja
si¢ tez inne, ktérymi rynek wydawniczy zostat do$¢ obficie nasycony. Prze-
glad r6znorodnych materialéw metodycznych sklania do sugestii, by
w publikowanych artykulach zwigkszy¢ czestotliwo$¢ wystepowania ogniw,
w ktorych pojawia si¢ stuchanie czytanego tekstu. Obserwacje lekgji i roz-
mowy z uczniami takze nie napawajg optymizmem, poniewaz ciagle po-
kutuje przekonanie, ze wraz z opanowaniem umiejgtnosci czytania ucznio-
wie majg samodzielnie zajmowac si¢ lektura. Tylko zachowanie rownowagi
na szali czytania nauczyciela 1 ucznia przyniesie spodziewane efekty.

Glosne czytanie doroslych sprawia, ze dziecko latwiej koncentruje
uwage, a przy tym szybciej si¢ uczy. Zdobywanie wiedzy o przyrodzie,
kulturze 1 spoleczefistwie przebiega woéwczas droga uproszczona, ponie-
waz zminimalizowany zostaje dzieciecy trud pokonywania techniki czy-
tania, ktéra w okresie wezesnoszkolnym nie zostala jeszcze opanowana
W wystarczajacym stopniu.

° Tamze, s. 12-14.
10 J. Brzézka, K. Harmak, K. Izbinska, A. Jasiocha, W. Went, Razem w szkole, Edukacja wczesnosz-
kolna w klasie 1. Zeszyt 1., Warszawa 2009, s. 25.
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Zasady wzorowego czytania

Nauka czytania powinna by¢ zawsze poprzedzona wzorows inter-
pretacjg tekstu przez nauczyciela. Indywidualne cechy czytania nalezy
dostosowaé do mozliwosci percepcyjnych matego stuchacza. W przypad-
ku wystepujacych niedoskonatosci konieczne staje si¢ doskonalenie umie-
jetnosci glosnego czytania. Sprawdzonym sposobem wydaje si¢ stucha-
nie nagran wlasnego glosu z taSm magnetofonowych. Warto przy tym
poprosi¢ o korekte inng osobg, poniewaz zwigksza to prawdopodobien-
stwo obiektywnego odbioru stuchanego tekstu. Ze wzgledu na zasygnali-
zowany problem duze znaczenie przypisuje E. Malmquist!' wspdtpracy
mi¢dzy nauczycielami zaréwno klas réwnoleglych, jak 1 nauczajacych
innych przedmiotéw. Podejmowanie stosownych poczynan natury orga-
nizacyjnej moze byé realizowane pod warunkiem przestrzegania zasad
obowigzujacych w sferze czytania. Obejmujg one Swiadomo$¢ czytelnicza,
przygotowanie metodyczne i merytoryczne nauczyciela, a nade wszystko
opanowanie techniki picknego czytania.

W okresie przedszkolnym 1 wezesnoszkolnym, kiedy to mozliwosci
percepeyjne dziecka sg ograniczone, nalezy utrzymywaé umiarkowane
tempo czytania ze wskazaniem na spowolnienie tej czynnosci. Nie bez
znaczenia pozostaje postugiwanie si¢ glosem pelnym, naturalnym, by
kazda gloska byta wyraznie wymawiana. Plynno$¢ i ekspresyjnos¢ czyta-
nia sprawia, ze mozemy zapobiec monotonii. Warto tu zwrdcié uwage
na mozliwo$¢ wyjasniania niezrozumialych wyrazéw czy zwrotéw, jed-
nak nadmiar takich poczynafn z pewnoscig zakléci przebieg czytanego
tekstu. Prawidlowe czytanie wymaga uwzglednienia akcentu wyrazowe-
go (w jezyku polskim zwykle spoczywa on na drugiej sylabie od konca
wyrazu). Istotny dla sfery znaczeniowej staje si¢ akcent logiczny. Akcent
symboliczny natomiast sprawi, ze akcja rozgrywajacych si¢ zdarzen na-
bierze okreslonej barwy 1 tempa, za$§ wysoko$¢ glosu z pewnoscig wyzna-
czy range opisywanych wydarzen.

Scisle przestrzegane powinno byé zaznaczanie w mowic znakéw in-
terpunkeyjnych. Wprowadzaja one porzadek, ulatwiajac zrozumienie tre-
Sci. Mozna systematycznie prowadzi¢ ¢wiczenia oddechowe, ktdre sa szcze-
golnie wskazane przy eksploatacji strun glosowych. W konsekwencji tego
typu zabiegow latwiej przychodzi stosowanie pauz podczas czytania.

Przestrzeganie wymienionych regul nabiera specjalnego znaczenia
przy okazji czytania utworéw wierszowanych. Wiersze niejednokrotnie sg
zrédlem poprawnego, prawidlowego jezyka. Zle deklamowanie moze do-
prowadzi¢ do zagubienia nie tylko idei, ale nawet tresci. Tego typu utwér

""E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, Warszawa 1982, s. 262.
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moze staé si¢ zrodlem bogactwa jezykowego pod warunkiem, ze bedzie
recytowany ze zwrdceniem uwagi na wszystkie znaki pisarskie, na akcent
znaczeniowy, modulacje¢ glosu, ale tez na ton i ,nastréj mowy”.

Pielegnowanie kunsztu wzorowego czytania z pewno$cig sprawi, ze
dziecko przejmie model ukazany przez nauczyciela 1 zastosuje w samo-
dzielnym przekazie tekstow.

Juz w najstarszych przewodnikach metodycznych czytamy, ze ,,Pigk-
ne czytanie jest wprawdzie sztuka, ale dostepng dla wszystkich ludzi, kto-
rzy tylko majg zdrowe, normalnie rozwinigte ucho, (stuch) i takiz organ
glosowy”!2. Z tego stwierdzenia wynikajg zadania dla szkoly, a jednym
z najwazniejszych ,jest wzbudzié w kazdym uczniu cheé do czytania oraz
staral si¢ wzbudzi¢ w nim i utrwali¢ odczucie rado$ci”®. Poza tym autor
cytowanego fragmentu przypomina, by nauczyciele czytali sami. Przeko-
nanie uczniéw o ciaglym poszukiwaniu wiadomosci, chociazby w od-
powiedzi na rézne pytania zachgci do nasladownictwa. W zestawie §rod-
kéw pobudzajacych zainteresowanie czytaniem wymienia tez stosowanie
tablic zamieszczajacych wycinki z czasopism badZ rysunki, ktére moga
zacheci¢ do siggania po ksiazke. Czynnikiem stymulujagcym mogg oka-
zal si¢ takze recenzje oraz reklamy propagandowe. Zaprogramowane,
systematyczne czytanie w wybranym miejscu moze sta¢ si¢ pewnym ry-
tualem, kt6ry wyrabia nawyki czytelnicze. Z kolei powstawanie klubéw
milo$nikéw ksigzki, tworzenie list rankingowych dla najciekawszych
pozycji czytelniczych sprzyjaé bedzie poszerzeniu wiedzy o ksigzkach
1 gustach rowiesnikow.

Czytanie nauczyciela powinno by¢ dostosowane do rodzaju czyta-
nego tekstu. Dlatego tez czytanie typu studyjnego' wymaga specyficz-
nych umiejetnosci. Wiasciwe rozlozenie akcentu na wartosci znaczace,
np. w rozwigzywaniu matematycznych zadan tekstowych, gwarantuje zro-
zumienie zaleznosci liczbowych. Twoércze czytanie daje mozliwo$¢ po-
szukiwania nieznanych obszaréw wiedzy. Czytanie krytyczne pobudza
aktywnos¢ w zakresie my$lenia oraz sprzyja ocenie czytanego tekstu.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna pokusié si¢ o refleksje
nad modelem ksztalcenia i doskonalenia warsztatu pracy nauczyciela.
Skutecznos$¢ glosnego czytania przez nauczyciela nie opiera si¢ na opraco-
wanej recepturze, potrzebne jest tu zaangazowanie Swiadome 1 elastyczne.
Z tego wzgledu koniecznoscia staje si¢ ksztalcenie postawy otwartej z kre-
atywnym nastawieniem do gloSnego czytania. Podejmowanie decyzji co
do wyboru tekstu i osoby, ktéra bedzie czytala go dzieciom, sprawia, ze

12W. Ktosinski, Pierwszy rok nauki szkolnej. Przewodnik metodyczny, dz. cyt., s. 64.
3 E. Malmgqiust, Nauka czytania w szkole podstawowej, dz. cyt., s. 225.
4 Tamze, s. 165.
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nauczyciel moze réwniez wykazaé si¢ gotowoscig do szeroko rozumianej
wspolpracy zaréwno z rodzicami, jak 1 dyrekcja, a takze $rodowiskiem
lokalnym. Wymienione dzialania mogg stal si¢ przydatne w codziennym
propagowaniu idei akeji ,Cata Polska czyta dzieciom”.

Dobor tekstu czytanego
w kontekscie proceséw poznawczych dziecka

Cele wzorowego czytania sa nierozlacznie zwigzane z przedmiotem ana-
lizy tekstow. Wskazania ministerialne wytyczajg po czeSci droge 1 przebieg
metodycznego postepowania w kontekscie gloSnego czytania nauczyciela.

Obowigzujgce programy realizowane w instytucjach okreslajg kom-
petencje, ktére powinny uzyskaé dzieci po ukonczeniu edukacji przed-
szkolnej. W tematyke opisywanego zagadnienia szczegélnie wpisujg si¢
nastepujgce obszary:
® Wspomaganie rozwoju mowy dzieci.
® Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci intelektualnych, ktére sto-
suja w poznawaniu i rozumieniu siebie 1 swojego otoczenia.
® Ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania (slucha np.
opowiadaf, basni i rozmawia o nich; interesuje si¢ ksigzkami)®.

Z kolei w ramach pierwszego etapu edukacyjnego glo$ne czytanie
tekstow literackich przez nauczyciela zamieszczono w postaci nastgpuja-
cych zapisow:
® Edukacja polonistyczna: interesuje si¢ ksiazka 1 czytaniem; stucha
w skupieniu czytanych utwordéw (np. basni, opowiadan, wierszy)'®.

Uczen koniczacy klase III w ramach edukacji polonistycznej
® ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztuka dla dzieci?.

Praca nauczycieli przedszkola, klas poczatkowych, jak 1 biblioteka-
rzy podaza za wytycznymi rozporzadzen ministerialnych. Zrédlem do
podejmowania decyzji w sprawie procesu dydaktyczno-wychowawczego
w szerokim tego slowa znaczeniu jest znajomos¢ przebiegu proceséw roz-
wojowych dziecka. Ze wzgledu na wielkie niekiedy zréznicowanie w po-
ziomie rozwoju umystowego uczniéw w obrebie klasy czy grupy przed-
szkolnej niezb¢dne okazuje si¢ dostosowanie metod, form i $rodkéw
nauczania. W mysl tej idei dobér tekstow do glosnego czytania podlega
zindywidualizowanym zabiegom. Uwzgledniajac obowigzkowe pozycje

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkét (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17).

16 Zatgcznik Nr 2 Podstawy programowej ksztatcenia ogdinego dla szkét podstawowych. Zalecane
warunki i sposob realizacji. Pkt. 8 w: Rozporzadzeniu MEN z dn. 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. zdn.
15 stycznia 2009 .).

7 Tamze.
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lektury, nauczyciel powinien dyktowaé tempo 1 styl dzialah w odniesie-
niu do specyficznych cech zespoltu, ktory sklada si¢ przeciez z jednostek
o okre§lonych gustach i potrzebach czytelniczych.

W przedszkolu i klasach [-III zwykle dominuje nauczanie przez prze-
zywanie. Uwzgledniajac nadrzedng role przezyé, nalezy umozliwic¢ dziec-
ku swobodny odbidr tekstu. Uzewnetrznianie wystepujacych u dzieci sta-
ndéw napiecia, smutku, a nawet placzu powinno stal si¢ normg w czasie
sluchania dziela o charakterze dramatycznym. Niepotrzebnie maly stu-
chacz dos¢ czgsto thumi zal w obawie przed oSmieszeniem badZ nieprzy-
chylng reakcja nauczyciela i rowie$nikow.

Odpowiedni dobér tekstu 1 jego interpretacja w czasie czytania glo-
$nego moze sprawid, ze uwolnione zostang napigcia emocjonalne, co ozna-
cza niejednokrotnie rozwigzanie skomplikowanych probleméw natury
psychologicznej. Podejmowanie tematdéw pozostajacych w sferze tabu
moze odbywadé sie w nastgpstwie czytania nauczyciela. Dziecko w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym nie jest wolne od sytuacji, w obliczu
ktérych styka si¢ z choroba, $§miercig, wojng. Te zagadnienia budzace
kontrowersje pojawiajg si¢ coraz cz¢Sciej w ksigzeczkach dla dzieci. Waz-
ne, by trudne, a niejednokrotnie obce matym stuchaczom tematy pozna-
waly one w towarzystwie 0sob dorostych. Czytane przez nauczycieli tek-
sty z pewnoScig lepiej zostang przyjete 1 zrozumiane, poniewaz w takiej
sytuacji pojawia si¢ mozliwo$¢ zadawania pytan i uzyskania wyjasnienia
bezposrednio po ich wysluchaniu. Ksiazki na tzw. tematy trudne sg ,,ro-
dzajem szczepionki na dany problem”®. Wspélne przezywanie proble-
moéw, z ktérymi zetkneli si¢ bohaterowie ksigzki moze zaspokoié potrze-
be¢ emocjonalnego zaangazowania.

Skarbnicami wartosci i pickna s3 teksty przypisane do réznorodnych
gatunkow literackich. Niektére sposrdd nich znajg przyszli czytelnicy juz
od kolyski.

Bajke zna kazde dziecko, ale jej dobér wymaga od osoby doroslej wni-
kliwej znajomosci odbiorcy. Biegunowe, czarno-biate postrzeganie spraw
zawartych w utworach bajkowych moze zupelnie inaczej oddziatywaé na
poszczegdlnych osobnikéw. Ten typ tworczosci znaczaco wplywa na po-
szerzenie wrazliwosci 1 empatii. Do péZnego dziecifistwa intensywnie roz-
wija si¢ spoleczna wrazliwo$¢ 1 swiadomos¢ potencjalnego odbiorcy.

Trudne zatem wydaje si¢ zadanie skicrowane do nauczyciela, aby
egocentrycznego malucha wspomagaé w procesie stawania si¢ czlowie-
kiem zdolnym do empatii. Im dziecko mtodsze, tym problem jest bar-
dziej ztozony. Odnoszac si¢ do badan® nad zdolnoscig dzieci 3-4-letnich

8 A. Sikorska-Celejewska, Porozmawiajmy o... — przewodnik po ksigzkach na tematy trudne, ,Bi-
blioteka — czasopismo dla nauczycieli bibliotekarzy” 16(2010)4, s. 32.
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do rozpoznawania sytuacji wywolujacych smutek, mozna stwierdzié, ze
wyzszy poziom zdolno$ci do empatii zauwazono u maluchéw chinskich,
za$ nizsza u amerykanskich. Wyjasnienie takiego stanu rzeczy znalezé
mozna w uwarunkowaniach kulturowych, co oznacza, ze kazde dziecko
mozna nauczyC empatii. Pojawia si¢ ona w réznych sytuacjach, migdzy
innymi bajkowych, kiedy to w obliczu skrajnosci: dobra i zla, mozna do-
szukiwac si¢ posrednich rozwigzan, w postaci usprawiedliwienia i wspot-
czucia dla wybranych bohateréw.

Istotnym zagadnieniem natury spolecznej jest ,bycie razem” w czasie
stuchania, gdyz stworzenie wlasciwego nastroju daje poczucie bliskosci
1 bezpieczenistwa wobec zagrozen, jakie czajg si¢ w ciemnym lesie z bajki
o Czerwonym Kapturku. ,Nastrdj jest nosnikiem pozadanych emocji. (...)
W takich bezpiecznych emocjonalnie warunkach radosé, swoboda, cie-
plo i entuzjazm opanowujg wszystkich™.

W edukacji emocjonalnej znaczgcg role moga odegral czytane glo-
$no teksty basniowe. Ta niezwykle cenna forma literatury dziecigcej ksztal-
tuje nie tylko uczucia, ale przede wszystkim pobudza wyobrazni¢ w obli-
czu sytuacji z pogranicza fikeji i $wiata realnego. Pigkne, glosne czytanie
nauczyciela przedstawia $wiat, do ktdrego tesknimy w zyciu dorostym.
Aktywizowanie proceséw poznawczych nastepuje tez za poSrednictwem
wprowadzania nowych treSci o zyciu 1 obyczajach naszych przodkéw.
Klarownos¢ charakteréw wystepujacych postaci uczy pozadanych spolecz-
nie postaw. Odwaga, wdzi¢czno$e, szacunek dla zwierzat, mitosé, po-
Swiccenie, pogarda dla skapstwa, czy zadzy wladzy — oto nicktére cechy
ludzkich charakteréw, ktore poddajemy ksztaltowaniu za posrednictwem
czytania dzieciom.

Bezcenna jest rola basni w skupianiu uwagi na przebiegu akgji. Sam
akt stuchania o nast¢pujacych po sobie zdarzeniach zasadniczo spelnia
oczekiwania dziecka w okresie przedszkolnym 1 wezesnoszkolnym. Ale
nie bez znaczenia pozostaje podtekst 1 skojarzenia, a nawet odnalezienie
mySli filozoficznej w basniach literackich. Nie nalezy stroni¢ od czytania
basni nowoczesnej, w ktérej wyraziScie zaznacza si¢ podmiotowos¢ dziec-
ka oczekujacego, by dorosli dostrzegli jego sprawy, a takze z szacunkiem
1 zrozumieniem odnosili si¢ do dziecigcego sposobu widzenia $wiata.

Wiek przedszkolny 1 wezesnoszkolny jest najodpowiedniejszy do
ksztaltowania podstaw rozwoju psychologicznego dziecka. W tym okre-
sie jest ono zdolne przede wszystkim do pojmowania rzeczy prostych
ze wzgledu chociazby na myslenie konkretno-wyobrazeniowe. Potrzebna

9 J. Rembowski, Empatia, Warszawa 1989, s. 155.
0 W. Lemanska, O sile emogji pozytywnych. Zapobieganie depresji dzieci i mtodziezy, \Warszawa
2005, s. 87.
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jest wige bajka czy bash, gdzie spotka dobro i zto, pickno i brzydote,
a wlaSciwa interpretacja za sprawg glo$nego czytania nauczyciela spote-
guje doznania.

Wprowadzenie chronologii poprzez przebieg basniowych wydarzen
zbliza pojecia zwigzane z czasem, miejscem akcji, nastepstwem zdarzen.
Basnie i legendy przyblizaja zwyczaje i obyczaje ludzi zyjacych w daw-
nych czasach, ukazuja tez jezyk, za posrednictwem ktdrego inaczej wyra-
zano mysli.

Spoiwem taczgcym wszystkie niemal gatunki literatury dzieciecej jest
humor, ktéry odgrywa specjalng role w rozwoju proceséw poznawczych.
Akcent humorystyczny wnosi atmosfere pogody, sprawia, ze dziecko na-
biera energii do pracy i zabawy. Ta cecha ma specjalne znaczenie w sytu-
acjach pelnych napieé, niezdrowej rywalizacji, odrzucenia. Komizm po-
staci wystepujacych w tworczosci dla dzieci wyraza sie w formie stownej
i sytuacyjnej. Nauczyciel w czasie glo§nego czytania powinien wspdlnie
z dzieémi $mial si¢ z sytuacji opisywanych w tekscie. Nawet u bardzo
malych dzieci wystepuje wrazliwo$¢ na brzmienie stow. Wprowadzajac
rytm i wyrazenia na$ladujace dZzwigki, sprawi¢ mozna rado§é, inspirujgc
do zaje¢ ruchowych 1 wspétuczestnictwa w zabawie.

Starsze dzieci roz§miesza zwykle humor stowny, kiedy to niepospo-
lite konfiguracje dzwigkéw wywoluja nieoczekiwane skojarzenia. W tre-
$ci humorystycznej tekstow dos¢ czesto zawarta jest pointa, a jej odnale-
zlenie wymaga wyt¢zenia uwagi, wyobrazni, wysitku intelektualnego. Na
bazie czytanego przez nauczyciela materialu mozna wspélnie z dzie¢mi
ukladaé wyliczanki-rymowanki. Magia tworzonego jezyka daje poczucie
wspdlnoty, a jesli wigze si¢ z czynno$ciami, inspiruje do dzialania.

Aktywizujaca rola wyliczanek znajduje swe odzwierciedlenie w mu-
zyce, kiedy to rytmiczny tekst dZwigczy, gra i sklania do si¢gania po in-
strumenty muzyczne. W humorze tkwi madrosé, dlatego nalezy dosé
czesto czytal tego typu utwory.

Fatwos¢ przyswajania tresci z zawarto$cig rymu 1 rytmu sprawia, ze
stuchaczom z pewnoscig przypadng do gustu nastrojowe utwory lirycz-
ne, jak tez wierszowane bajki.

Poezja dla dzieci zawiera nie mniejsze bogactwo niz basnie czy le-
gendy. Przejawia si¢ ono w stownictwie, za poSrednictwem ktorego od-
bywa si¢ nauka poprawnego jezyka ojczystego.

Wiersz wymaga koncentracji mysli, poniewaz w poezji konieczna
jest celno$¢ wyrazenia. Staranny, celowy dobdr stownictwa w utworach
wierszowanych uaktywnia wiele funkcji poznawczych jednoczesnie. Poza
tym wiersz, w swej zwiezlej postaci zacheca do pamigciowego opanowa-
nia jego tresci, co automatycznie prowadzi do nauki poprawnego, prawi-
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dlowego j¢zyka. Deklamowanie porusza aspekt ekspresji, jezeli zwréci-
my uwage na wszystkie znaki pisarskie, za§ akcentem i modulacja glosu
wskazane zostang nastroje i mysli przewodnie. W pamigciowym opano-
waniu wiersza tkwi metoda, gdyz czeste zadawanie tego typu utwordw
znakomicie doskonali wazng funkcj¢ poznawczg.

Formy dziatalnosci edukacyjnej
wspomagajace gtosne czytanie

Niektorzy badacze?, opierajac si¢ o analizy kliniczne, twierdza, ze
dzieci z trudnoSciami w nauce osiggatyby lepsze wyniki, gdyby umiescié
je w nizszej klasie. Skrajnie odmienne stanowisko w tej kwestii sprawia,
ze nalezaloby zastosowaé §rodki zaradcze w obliczu niepowodzen szkol-
nych. Glo$ne czytanie nauczyciela i rodzicéw mozna uznal za czynnik
wspomagajacy proces nauczania. Wieloletnie doswiadczenia w pracy
z dzie¢mi klas I-1I1I sklaniaja do podzielenia si¢ wynikami obserwacji na
temat czytania. Niezaleznie od poziomu edukacyjnego kazde dziecko,
zmagajace si¢ z opanowaniem tej trudnej sztuki, unika samodzielnej pracy
z tekstem. Zjawisko to nasila si¢ w zetknieciu z lekturami szkolnymi,
kt6rych objetosé odstrecza niekiedy od pokonywania tego typu trudnosci.
Powszechnie wystepujacym bledem popelnianym przez rodzicow jest
relacjonowanie tresci obowigzujacych pozycji. W ten sposob uczen zo-
staje pozbawiony kontaktu z tekstem literackim. Nie tylko nie ma mozli-
wosci poznac pickna utworu, ale niejednokrotnie opacznie pojmuje tresé
tekstu, ktéry mimowolnie interpretowany jest przez rodzicow. Tymcza-
sem zaden przymus, jak np. w postaci sankcji wymierzonych przez ro-
dzicéw badz nauczycieli, nie sprawi, ze maly czytelnik pokona trudnosci.
Takie i podobne dziatania poteguja nieche¢ nie tylko do lektury, ale i do
szeroko rozumianej nauki.

Proponuje si¢ zatem pomoc w postaci gloSnego czytania zadanego
materiatu przez osobe¢ dorosta. Tekst mozna czyta¢ na przemian z dziec-
kiem. Do$¢ powszechnym ostatnio sposobem na pokonanie trudnosci
z lekturg staly si¢ nagrania, tzw. e-book’i lub audio-book’i. Sg one wpraw-
dzie rozwigzaniem alternatywnym, poniewaz dziecko napotyka znako-
mite wzorce w wykonaniu profesjonalistéw — aktordow, jednak czytanie
»hazywo” zwigksza szans¢ odbioru. Poza tym bezposredni kontakt z czy-
tajacym rodzicem, rodzefistwem, bliskimi prowadzi do zacie$niania wig-
zi. Juz w wyktadach Rudolfa Steinera czytamy o zalezno$ci migdzy ak-
tywnos$cig myS$lowa a uczuciows. Glosil on, ze ,,pomi¢dzy poznawaniem

2'F.L. Ilg, L. Bates Ames, S.M. Baker, Rozwdj psychiczny dziecka od 0 do 10 lat, Gdansk 2006,
s. 249.
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czy tez my$leniem z jednej strony, a chceniem z drugiej, znajduje si¢ ludz-
ka aktywno$¢ uczuciowa”.

Pozytywnych emocji oczekuje szczegdlnie dziecko, u ktdrego wyste-
puja dysharmonie rozwojowe. Dysleksja jako szczegdlny rodzaj trudno-
$ciw czytaniu hamuje obcowanie z ksiazka. Najczesciej spotykane teorie
neurofizjologiczne? uzupetniaja poglady, w mysl ktdrych dysleksje wa-
runkuja konfliktowe sytuacje srodowiskowe. Nalezy zatem wyraznie za-
znaczy¢ doniosty role glosnego czytania w niwelowaniu tzw. dysleksji
rzekomej*.

Mozolna praca dziecka dyslektycznego w toku prowadzenia éwiczen
korekeyjno-wyréwnawczych moze w duzym stopniu zniecheci¢ do sie-
gania po diuzsze teksty, dlatego glo$ne czytanie nauczyciela spetnia wazng
role w pokonywaniu trudéw edukacyjnych.

Szczegblng postal przyjmuje glo$ne czytanie ,,we dwoje™?

, z doro-
stym, kiedy to stabe natezenie glosu reedukatora stanowi tlo regulujace
tempo czytanego tekstu.

W mysl teorii neurofizjologicznych u dzieci dyslektycznych wyste-
puja réznorodne zaburzenia ogdlnorozwojowe, co utrudnia rozumienie
stuchanego tekstu. Z uwagi na tego rodzaju problem pomocne moze oka-
zal si¢ wigzanie czytania z innymi rodzajami dzialalnosci, takimi jak:
rysowanie, malowanie, lepienie, przedstawienia teatralne. Nieprofesjo-
nalna tworczo$¢ artystyczna dzieci pelni role wspomagajacg czytanie. Uni-
wersalno$¢ przezy¢ zwigzanych z czytaniem 1 ich przelozenie na aktyw-
nos¢ artystyczna ulatwiaja zrozumienie tresci. Nie bez znaczenia pozostaje
tu rola rekwizytu towarzyszgcego czytaniu czy tez wykorzystanie utworu
muzycznego, ktory stanowi tlo dla prezentowanego tekstu.

Proponowane kombinacje formy i tresci pozwalajg polaczyé w od-
biorze tresci stuchanego tekstu przeciwstawne cechy natury ludzkiej: in-
telekt z intuicja. Z kolei rozumowanie uzupelni wyobraznia pobudzana
dzialalnoscig artystyczng.

W dazeniu do najwczesniejszego wprowadzenia czytania gloSnego
w zycie dziecka nalezy ze szczegblnym pietyzmem odnies¢ si¢ do stucha-
cza w wieku przedszkolnym. Nie nalezy przy tym zapominaé o uwzgled-
nieniu zabawy jako podstawowej formy dzialalno$ci w tym okresie. Ak-
tywno$¢ ruchowa dominujgca w tym przedziale wickowym powinna
znaleZ¢ ujicie w nastepstwie doznaf czytelniczych. Z tego wzgledu wysi-
tek czytajacego nauczyciela moze zostal skierowany na czynne uczest-

22 R. Steiner, Ogdlna wiedza o cztowieku jako podstawa pedagogiki, Gdynia 2008, s. 74.

23 M. Szurmiak, Podstawy reedukacji ucznidow z trudnosciami w czytaniu i pisaniu, Warszawa
1987,s.21.

24 Tamze.

2>Tamze, s. 112.
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nictwo malucha. Wigczenie si¢ do zabawy za poSrednictwem czytanego
tekstu wymaga pewnych przygotowan. Wazne, by prezentujgc wybrany
material, nie hamowa¢ dziecigcej inicjatywy, ale inspirowal do dziatan
tworczych. Wiadomo, ze rekwizyty muszg korespondowaé z czytanym
utworem, ale przeniesione w rzeczywisto$¢ przedszkolng stang si¢ z pew-
noScig bardziej atrakcyjne niz znane dotad zabawki. Kukietka, pacynka
czy tez inny przedmiot towarzyszgcy czytaniu sprawig, ze dziecko ze-
chce powrdcié do czytanego wezedniej tekstu. Tak przebiegajacy proces
prowadzi w konsekwencji do zaznajomienia z utworem, zapamigtywa-
nia struktur zdaniowych, a czesto do pamigciowego opanowania tresci.

W przedszkolu czy tez klasach szkolnych tresci przekazywane za
posrednictwem czytanego tekstu przekladane sg zwykle na wiedz¢ prak-
tyczng. Trzeba zatem wybiera¢ utwory, w ktérych bohaterowie pokazg
wzorce czynnosci, ale 1 zachowan. Z pewnoscig ulatwi to nauczycielowi
realizacje celow spoleczno-moralnych.

Posréd form dziatalnosci edukacyjnej, ktérym towarzyszy glosne
czytanie nauczyciela, nie moze zabrakngé miejsca na wprowadzenie zwy-
czaju malowania, wycinania, wydzierania z papieru czy tez rysowania
tego, o czym dzieci uslyszaly w trakcie czytania. Tworczo$¢ plastyczna
moze rozpoczaé si¢ tuz po wystuchaniu czytanego tekstu badz tez moze
mieé tzw. charakter odroczony. Malowanie przezyé, ktore pozostawily
§lad, po pewnym czasie sktania do refleksji, a moze tez staé si¢ inspiracjg
do ponownego czytania dzieciom. Przetwarzanie §wiata ukazanego w czy-
tanym tekScie jest istotg interpretacji, co daje szans¢ wydobywania poza-
danych wartosci. Im wigcej czytajacy posiada inwencji, wyobrazni, wraz-
liwosci, tym wigksze bogactwo przekazuje stuchaczom.

Powigzanie czytanego przez nauczyciela stowa, obrazu i ruchu sklada
si¢ na catoksztalt czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi dziecka.

Doniosta rola czytania glosnego w przebiegu procesu dydaktyczno-
-wychowawczego powinna przyczynic sic do podejmowania twérczego
wysitku. Ksztalcimy bowiem nie tylko odbiorce tresci, ale uwaznego stu-
chacza, ktéry potrafi cieszy¢ si¢ forma i samym aktem czytania.
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Streszczenie:

Inspiracjg do napisania artykufu staly si¢ niepokojace wyniki aktu-
alnych badaf nad stanem czytelnictwa w Polsce. Katastrofalna sytuacja
powinna skloni¢ do refleksji zar6wno nauczycieli, jak i rodzicow. Poda-
zajgc za organizatorami akgji ,Cala Polska czyta dzieciom” nalezy po-
dejmowa¢é dziatania zmierzajace do poprawy zaistnialego stanu rzeczy.
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Idac w kierunku osiggnigcia dojrzalosci czytelniczej, konieczne jest pod-
jecie planowych i systematycznych przedsigwziec.

W tekscie publikacji dokonano proby wyeksponowania znaczgcej roli
glos$nego czytania nauczyciela. Przypomniane zostaly zasady wzorowe-
go czytania. Zwrocono szczegdlna uwage na dobdr odpowiedniego tek-
stu, by za jego posSrednictwem rozwijaé czynnosci intelektualne, wrazli-
wos¢ na pigkno i ksztaltowanie pozadanych spolecznie postaw. Przeglad
wybranych form dzialalnosci edukacyjnej z pewnoscia przyczyni si¢ do
wspomagania procesu czytania. Na uwage zastuguje aktywny udzial na-
uczyciela — bibliotekarza, ktéry moze zaoferowaé ciekawe metody pracy
z ksiazka. Wydaje si¢, ze zestaw proponowanych zabiegdow edukacyjnych
juz od najmiodszych lat zacheci do obcowania z literatura.

Stowa kluczowe: glosne czytanie nauczyciela, czytelnictwo, dobor
tekstu, formy wspomagajace czytanie, nauczyciel bibliotekarz, katalogi
biblioteczne.

Summary:

The article arose from alarming results of current research on Polish
readership. “The disastrous situation should induce both teachers and
parents to reflect on it. Following the organizers of “The whole Poland
reads children” campaign, measures aiming at improving the existing si-
tuation must be taken. Aiming at achieving reading maturity, it is neces-
sary to implement some planned and consistent solutions.

The publication attempts to emphasize an important role of a te-
acher reading aloud. Principles of perfect reading must be reminded. Par-
ticular attention is drawn to the selection of an appropriate text which
should help develop intellectual activities, sensitivity to beauty, and shape
socially desirable attitudes. An overview of selected forms of educational
activities will certainly support the reading process. Particularly impor-
tant is an active role of a teacher-librarian, who can offer interesting me-
thods of working with a book. It seems that the set of suggested educatio-
nal procedures will encourage to commune with literature from the
youngest age.

Key words: a teacher reading aloud, readership, text selection, re-
ading supporting forms, a teacher-librarian, library catalogues.
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Wiole

tta Rutka

Wartosci basni
w pracy z dzie¢mi
przedszkolnymi’

Wprowadzenie

Stowo ,basi” pochodzi z prastowianskiego sfowa ,basn, basni”, co
oznacza ,gadanie”, jest to ,opowiadanie o tresci fantastycznej”?. W Pol-
sce nazwa ta byla juz znana w XV wieku, pozostawata w silnym zwiazku
ze stowem bajka (zmysla, fantazjowaé). Dlatego te dwa terminy czesto
traktuje si¢ synonimicznie. Ba$n tojeden z podstawowych gatunkdéw epic-
kich literatury ludowej. Jest to utwér fantastyczny, wywodzacy si¢ z bajki
ludowej, na ogdt niewielkich rozmiaréw. Giéwnym motywem przeja-
wiajgcym sie we wszystkich ba$niach jest kontakt postaci ludzkiej ze sfera
nadprzyrodzong, zaréwno w kwestii pozostalych postaci, jak réwniez
wydarzen, ram czasoprzestrzennych czy przedmiotéw. Sama warstwa
fabularna basni nie jest zbyt skomplikowana, a przewazajaca osig wyda-
rzef réznych postaci jest walka dobra ze zlem zakonczona zwyciestwem
dobra. Ramy czasoprzestrzenne utworu sa nicokre$lone, przez co latwiej
w takie niedookre$lone miejsce 1 czas wple$¢ elementy fantastyczne, po-
niewaz ,basn jest gatunkiem ekspresywnym, rzagdzonym wewnetrznym
rytmem osobistych marzen i pragnien™.

Bash, podobnie jak bajka, wywodzi si¢ z tworczosci ludowej. W kaz-
dej basni — wliczajac nawet te opowiadajace wylacznie o zyciu dworskim,

' Tekst opracowany na podstawie pracy dyplomowej napisanej pod kierunkiem dr Barbary Surmy
w ramach studiéw podyplomowych z wychowania przedszkolnego w Akademii Ignatianum
w Krakowie, rok 2012.

2W. Borys, Sfownik etymologiczny jezyka polskiego, Krakéw 2005, s. 22.

3 U. Checinska, Basn byfa na poczatku, [w:] Barwy swiata basni, pod red. U. Checinskiej, Szczecin
2003,s.7.
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a wigc teoretycznie calkowicie niezwigzane z ludowoscig czy folk-
lorem — znajdujemy elementy wywodzace si¢ z ludowego pojmowania
$wiata. Sg to miedzy innymi niepisany kodeks moralny z silnie zaryso-
wang granicg migdzy dobrem i zlem, a takze uwypuklajacy wzorce po-
staci dobrych i szlachetnych. Swiat basni jest pokazywany bardzo antro-
pomorficznie. Wszystkie postacie wystepujace w basni przedstawiaja
ludzkie cechy czy wrecz zespoly cech, ktére Smialo mozna by nazwaé
charakterami. I tak bohaterem ba$ni moze by¢ zaréwno czlowiek, kot,
ryba, jak i zwykle drzewo, ktdre po nadaniu mu cech basniowych staje si¢
wyrazista postacig®.

Bash wyroznia eksponowanie elementéw nadprzyrodzonych 1 ma-
gicznych. Magia postuguja si¢ zaréwno postaci dobre, jak i zte. Nadprzy-
rodzonoscig tchnie wreez caly otaczajacy Swiat, co czgsto wyraza si¢ wpro-
wadzeniem postaci fantastycznych, takich jak krasnoludki czy wrézki.
Wszystkie maja rowniez swoje odzwierciedlenie w folklorze, czgsto jako
spersonifikowanie ludzkich wad i zalet, typéw zachowan. Postacie czy
nawet rasy istot fantastycznych wystepujacych w basniach sa sposobem
na kompilacj¢ réznego rodzaju cech ludzkich, ktére stuzg uksztattowa-
niu wzorcdw, antywzorcow czy tez postaci podobnych cztowickowi, od-
zwierciedlajacych jego niedoskonalosc.

Znamienne s3 tez sposoby kreacji gléwnych postaci, zaréwno po stro-
nie zla, jak i dobra. Wizualne przedstawienie pozytywnej postaci basnio-
wej to zazwyczaj obraz bliski ideatowi. Kobieta (ksi¢zniczka, dobra wréz-
ka) to zawsze posta¢ pickna o delikatnych, szlachetnych rysach, urodzie
nicodbiegajacej od kanonu. Jej wlosy sa z reguly proste, w kolorze blond
czasami czarne, nigdy za$ rude. Podobnie sprawa ma si¢ z postaciami
meskimi, takimi jak ksigze czy rycerz. Jest to silnie zbudowany mlodzie-
niec o regularnych rysach. W przypadku postaci starszych, ktore zwykle
s3 ucieleSnieniem madroSci, ich postawa jest zawsze majestatyczna, po-
wazna. Medrzec ma zawsze brodg 1 przewaznie kostur, ktéry to jedno-
czesnie staje si¢ magicznym rekwizytem, or¢zem, jak i oznakg staro$ci,
nieokreslonej zresztg dokladniej, lecz pokazujacej, ze madro$é owej po-
staci moze by¢ postrzegana jako przedwieczna.

Tak samo sytuacja przedstawia si¢ w przypadku postaci ztych. Wiek-
s20S¢ z nich zawiera w sobie elementy, ktore ludzie utozsamiaja ze zlem,
ulomno$ciami ludzkiego ciala i ducha. W twérczosci basniowej mozna
wigc wyrdzni nastepujacy zespot charakterystycznych cech: nasycenie
Swiata przedstawionego cudownoscia 1 magig, przenikanie si¢ strefy re-

4 Encyklopedia Powszechna PWN, pod red. B. Kaczorowskiego, t. 3, Warszawa 2009, s. 155; Pod-
reczny stownik termindw literackich, pod red. J. Stawinskiego, Warszawa 1999, s. 37-38.
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alistycznej z magiczng, obecno$¢ postaci 1 istot fantastycznych, niezdefi-
niowana czasoprzestrzef, nieskomplikowana o§ fabularna sprowadzajaca
si¢ do faktu zwyciestwa dobra nad zlem. Basn odzwierciedla $wiatopoglad,
z ktérego sie wywodzi, a wigc ludowe pojmowanie §wiata z uczlowieczo-
nym 1 nadprzyrodzonym Swiatem woké! czlowieka, ktéry postepuje badz
szlachetnie, badZ Zle. W basni pojmowanie §wiata mozna nazwaé czarno-
-bialym, gdyz posta¢ moze by¢ tylko dobra lub tylko zta. W opowiesciach
basniowych nie wystgpujg odcienie szaroci charakteru’.

Basn wyrosla z wyobrazni czlowieka o otaczajacym $wiecie, z jego
doswiadczen, tesknoty za picknem, dobrem, sprawiedliwoscig. To opo-
wiesé, w ktorej zdarzenia rozgrywaja si¢ w nicokreSlonym czasie oraz
miejscu. Basn zaspakaja podstawowe potrzeby rozwijajacej si¢ osobowo-
§ci dziecka. Posiada ogromne walory ksztalcace, estetyczne i wychowaw-
cze, wzbogaca wiedze dziecka, rozwija uwage, wyobraZnie, pamigé, uszla-
chetnia uczucia, ksztalci jego charakter. Bash wprowadza atmosferg
tajemniczo$ci, wzbudza zaciekawienie losami bohaterdw, przenosi w §wiat
fikcji i fantazji, o wiele pickniejszy niz aktualna rzeczywistosé.

Charakter basni pozwala na wyodr¢bnienie kilku jej warto$ci, maja-
cych wplyw na rozwdj dziecka. W artykule tym skupiamy si¢ na trzech
podstawowych, tj. wychowawczych, dydaktycznych i terapeutycznych oraz
mozliwosci wykorzystania basni w procesie edukacyjnym w przedszkolu.

Wartosci wychowawcze basni

B. Bettelheim twierdzi, ze ,basn to elementarz, z ktérego dziecko
uczy si¢ czytal we wlasnym umysle, elementarz napisany w jezyku obra-
z6w. Jest to jedyny jezyk, dzigki ktéremu mozemy rozumiec siebie i in-
nych, zanim dojrzejemy intelektualnie”. Zdanie to w prosty i pickny spo-
sob syntetyzuje role basni w zyciu dziecka. Wyjasnia potrzebe obcowania
z badnig 1 jej ogromng role w ksztaltowaniu intelektu, emocjonalnosci
1 zalazka $wiatopogladu mtlodej istoty. Basn przekazuje w sobie wartosci
w wielu plaszcezyznach. ,Basn jest czyms$ jedynym i swoistym nie tylko
posrdd form literackich; jest to jedyny wytwor sztuki tak catkowicie zro-
zumialy dla dziecka™.

W toku wychowania dziecka wiele czasu i uwagi poswigcic trzeba
jego obcowaniu z basnig. Wraz z kolejnymi latami mlody czlowiek coraz
bardziej poznaje otaczajacy go Swiat i wiele faktéw jest mu latwiej
przyswoid, gdy sa one przedstawiane w sposob przystepny, prosty. Pomaga

> A. Baluch, Ksigzka jest Swiatem. O literaturze dla dzieci matych oraz dla dzieci starszych
i nastolatkéw, Krakéw 2005, s. 31.

6 B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, wst. i przekt.
D. Danek, t. 2, Warszawa 1985, s. 10.

’Tamze, t. 1,s. 53.
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w radzeniu sobie z niezrozumialymi niuansami otaczajgcego Swiata. Daje
pomocng reke w sytuacii, gdy natlok wrazen 1 odczué wprowadza chaos
w nieuksztaltowanej, a co za tym idzie — niezbyt odpornej psychice.

Bash pozwala dziecku rozwigzywaé wlasne problemy. Problemy
zarbwno postrzegane przez doroslych jako banalne i proste, jak réwniez
takie, ktore sprawilyby wiele zmartwien takze dorostemu. Natura mto-
dej, nieuksztaltowanej psychiki jest brak petnego pojmowania wszelkie-
go rodzaju sytuacji, standéw posrednich rzeczy. Kilkuletni czlowiek widzi
ludzkie postepowania w czarno-bialej palecie barw. Pojmowanie ztozo-
nosci psychiki §wiata dorostych przychodzi z czasem, lecz w pierwszym
kontakcie dziecka z dorostym $wiatem sprawi¢ moze wicle probleméw
oraz skloni¢ dziecko do przemyslef nieadekwatnych do jego stadium roz-
woju psychicznego. I tu bardzo pomocna staje si¢ basn.

»Bash [...] konfrontuje dziecko w uczciwy sposéb z podstawowymi
klopotami egzystencjalnymi czlowieka. [...] Jest charakterystyczng wia-
sno$cig basni, ze ukazuje pewien problem egzystencjalny w sposéb bar-
dzo prosty 1 zwarty. Pozwala to dziecku problem ten uchwycié, bo poka-
zany jest w najistotniejszej formie, podczas gdy bardziej zlozona fabuta
utrudnilaby dziecku jego zrozumienie™.

Konieczno$é radzenia sobie z zyciem wcale nie musi w tym ujeciu
powodowaé ucieczki w §wiat fantazji. Pozorna ucieczka w $wiat basni
moze w tym wypadku by¢ sposobem na odszukanie sensu w otaczaja-
cym, jakze skomplikowanym dla dziecka $wiecie. Fantastycznos¢ 1 ode-
rwanie opowiesci basniowych od rzeczywistosci, jaka dziecko zna, daja
mu mozliwos§¢ chwilowego chocby odpoczynku przy jednoczesnej lekeji
dotyczgcej tego, co si¢ wokodl dziecka dzieje. Powtorzyé mozna w tym
momencie za A. Baluch, ze ,ba$i w swoim odwiecznym do$wiadcze-
niu i madrosci pokazuje dziecku (a nie thumaczy), ze jesli chce ono doro-
snaé, dojrzed, musi oswoi€ strach, znie$¢ odrobing cierpienia i podjac ry-
zyko «spotkania ze smokiem», czyli z nieznanym™.

W basni pojmowanie §wiata mozna nazwal czarno-bialym, gdyz
posta¢ moze by¢ tylko dobra lub tylko zta. Dzi¢ki identycznemu rozgrani-
czeniu ludzkiego postepowania przedstawionego w basniach, dzieci z gma-
twaniny uczud, jakie je ogarniaja, sa w stanie wylowic 1 poznaé proste
podstawowe uczucia 1 motywacje ludzkich zachowan. Wraz z dorasta-
niem dziecka ijego rozwojem psychiczno-intelektualnym wachlarz owych
uczué powigksza si¢, by w konicu dziecko poznalo wszelkiego rodzaju
szaro§ci 1 konwenanse ludzkich postaw.

8 Tamze, t. 1,s. 47.
9 A. Baluch, Ksigzka jest swiatem, dz. cyt., s. 31.
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K. Rybczyhiska uwaza, ze ,,utwory basniowe ukazuja ludzkie marze-
nia o szczgsciu, radosci, ukazujac jednoczes$nie troski, cierpienia, pragnie-
nia wolnosci, mitosci, szacunku [...]. Basnie w bardzo prosty sposdb uka-
zuja, ze zrédlo zla tkwi w nas samych, ale ze potrafimy je pokonaé [...],
ze wlasnie poprzez pokonywanie wlasnych stabosci stajemy si¢ dobrzy”!".

Basi w sposdb bardzo fagodny i nieinwazyjny pomaga dziecku przejsc
z wieku dziecigcego w mlodziezowy, gdyz ,skierowana jest ku przysziosci
i sklania dziecko [...], aby zrezygnowalo z dziecigcej potrzeby zaleznosci
1 osiagnelo egzystencje niezalezng, przynoszaca wiecej zadowolenia™'.

Dzieci w wieku przedszkolnym podlegajg socjalizacji 1 wychowaniu,
nie tylko w kregu wlasnej rodziny, ale rowniez w instytucji wychowawczej —
w przedszkolu. Poznaja §wiat za pomocg operacji konkretnych, postuguja
si¢ my$leniem magicznym, szukajg prostych zwigzkéw przyczynowo-skut-
kowych. Omawiany gatunek basni nie bez przyczyny odgrywa wazng rolg
w wychowaniu mtodego odbiorcy (czytelnika), Maria Tyszkowa zauwaza,
iz basf porzadkuje informacje, jest Zroédlem przezy¢ integrujacych i kom-
pensujacych braki do§wiadczen zycia realnego'. Basnie dotykajg takich
stan6w, jak uczucie strachu, lgku, braku akceptacji, ale takze wywoluja
tzw. uczucia wyzsze, tj. przyjazi, sprawiedliwosc. Basnie odgrywaja nadto
niezmiernie wazng role¢ w wychowaniu moralnym. Nigdzie bowiem nie
jest tak wyraziScie rozgraniczone dobro i zlo. Wystepujace obok siebie
dobroé, pracowito$é, odwaga oraz tchorzostwo, cheiwosé, lenistwo przed-
stawione w dramatycznej akeji, wzruszajg dziecko 1 kazg mu opowie-
dziec si¢ po stronie pozytywnych wartosci moralnych. Basn dostarcza dziec-
ku wzoré6w moralnego postgpowania i zycia w zgodzie z idealami
moralnymi i samym sobg. W §wiecie basni panuje bowiem surowy rygor
moralny; dobro i sprawiedliwos¢ s3 w nich zawsze nagradzane, a zlo, chci-
wos¢ 1 nieuczciwo$¢ — ukarane.

Dos$wiadczenia przezyte w toku stuchania basni maja takze znacze-
nic uspoleczniajgce. Poznajgc tradycyjne watki basniowe, dziecko wcho-
dzi bowiem w krag tradycji kulturowej danego spoleczefistwa. Znajomosé
tych samych postaci basniowych bohateréw 1 ich perypetii stanowi nié
porozumienia z innymi dzie¢mi i doroslymi z otoczenia. W przezyciach
bohateréw literackich dziecko rozpoznaje takze przezycia podobne do
swoich®. Uczy si¢ wigc nazywaé i rozpoznawac to u siebie, zaczyna po-
nadto rozumie¢, ze s3 to przezycia wlasciwe takze innym ludziom, co jest
podstawg poczucia wspolnoty ze §wiatem.

10 K. Rybczynska, W kilku stowach o basni, ,Wychowawca”, (2004)5, s. 18.

' B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne, dz. cyt., t. 1,s. 52.

2 M. Tyszkowa, Basn i jej recepcja przez dzieci, [w:] H. Skrobiszewska, Basri i dziecko, Warszawa
1978, s. 142.

3 Tamze, s.144.
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Reasumujac walory wychowawcze basni, mozna tu przytoczyé sto-
wa Hanny Ratyfiskiej, ktéra twierdzi, ze tekst literacki dla dziecka:
® Rozwija wrazliwo$¢ estetyczng, co pozwala otworzy¢ dziecko na
wartoSci, ktére niesie z sobg literatura (dobro, zlto, sprawiedliwo$¢, praw-
da, mitos¢, przyjazn).
® Whplywa na rozwdj intelektualny (basnie, opowiadania czy powiesci
moga stac si¢ pewnego rodzaju ,schematem porzadkujacym”; poszerzaja
mozliwosci poznania §wiata, doskonala mowe, tj. sfownictwo, styl wypo-
wiedzi, stron¢ gramatyczng; ksztalcg procesy poréwnywania, analizy
i syntezy, przyczyn i skutkéw oraz éwiczg pamigci uwage).
® Ksztaltuja wyobrazni¢ 1 postawe tworczg dziecka, uruchamiajac
mozliwosci kreacyjne i interpretacyjne (zajecia plastyczne, teatralne itp.).
® Rozwijaja zycie emocjonalne (dziecko przezywa los wybranej postaci,
bardzo mocno identyfikuje si¢ z nig, co rozwija zdolnosci empatyczne).
® Ma znaczenie w dziedzinie wychowania spolecznego (pozwala lepie;
zrozumie innych ludzi i zachodzace migdzy nimi interakcje, a takze
sprzyja procesowi utozsamiania z losami bohaterdw)'.

Trzeba pamigtaé, ze kazde dziecko wykorzysta z basni to, co jest mu
w danej chwili najpotrzebniejsze. Zadaniem nauczyciela jest pomoc
w pracy nad nurtujgcymi dzieci problemami. Przyswojenie opowiesci uta-
twig: rysowanie, wydzieranie, malowanie, lepienie. Dobrze jest tez umoz-
liwi¢ dzieciom odegranie fragmentéw lub calo$ci basni, tak jak cheg to
same zrobi¢. Duzo czasu nalezy po§wigci¢ réwniez na rozmowy nie tylko
o basniach.

Bash ma réwniez duze znaczenie w ksztaltowaniu postaw estetycz-
nych i poznawczych mlodego cztowieka. Jasno formulowana fabula
i charakterologia postaci pomagajg ocenia¢ ludzkie zachowania, moty-
wagcje, a idgc tym tropem, formuja szkielet moralno-etyczny postepowa-
nia mlodego czlowicka. ,BaSnie rozwijaja takze wrazliwo$¢ estetyczng
poprzez pigkno formy, jezyka, opiséw, uczg rozumienia ludzi innych ras
i narodéw, zapoznaja z ich obyczajami, geografig i przyroda”®.

Waznym narz¢dziem wychowawczym jest tzw. model wzajemno-
Sci, ktéry polega na wspdipracy nauczyciela i wychowanka. Praca z ba-
$nig jest wtedy najefektywniejsza. Opiekun moze zaproponowac kilka tek-
stow basni, ktére, wedlug niego, bedg adekwatne do danego etapu
socjalizacji, a wychowanek wybiera taki tekst, ktory odpowiada jego ak-
tualnemu nastrojowi i potrzebom. W ten sposdb opickun ma wplyw na

4 H. Ratynska, Rola ksigzki i czasopisma w wychowaniu przedszkolnym, [w:] Kultura literacka
w przedszkolu, pod red. S. Frycie, |. Kaniowskiej- Lewanskiej, Warszawa 1982, s. 224.

> U. Przybyszewska, Basnie, [w:] Literatura dla dzieci i mtodziezy w procesie wychowania, pod
red. A. Przectawskiej, Warszawa 1978, s. 74.
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przekazywanie wychowankowi treSci, ktére zawieraja elementy dydak-
tyczne, a dziecko ksztaltuje swojg edukacje wedtug wlasnego wewnetrz-
nego programu. Basn bedzie stuzyla nawiazaniu kontaktu migdzy dziec-
kiem a dorostym, dajagc motywacje¢ i pow6d do wspdlnego dziatania's.

Wartosci dydaktyczne basni

Bash jako gatunek literacki ma réwniez nieoceniong warto$¢ w pro-
cesie ksztalcenia dzieci w przedszkolu. Wprowadzajac basn jako element
zajeé, nauczyciel w szkole moze odnie$é do niej réznorakie elementy
ksztalcenia jezykowego. Podstawowa funkcjg czytania kazdego z rodza-
jow utworow literackich jest nauka tréjpoziomowego rozumienia tekstu.
Nalezy tu wymieni¢ umiej¢tnosci stuchania i rozumienia doslownego,
interpretacyjnego i krytycznego tekstu. Szkolac si¢ w tych trzech pozio-
mach rozumienia utworéw, dziecko jest w stanie nie tylko odczyta¢ dang
informacj¢ bezpoSrednio zawarta w tekscie, ale tez interpretujac, dopa-
trywac si¢ dodatkowych senséw i krytycznie oceniaé utwor literacki.

Dziecko, stuchajac basni, styka si¢ z coraz to trudniejszymi pojecia-
mi teoretycznoliterackimi, poczawszy od rozréznienia elementéw fanta-
stycznych i realistycznych, przechodzac przez takie zabiegi jezykowe, jak
personifikacja czy animizacja (nazywane na tym poziomie edukacji uoso-
bieniem i ozywieniem) dochodzi do umiejgtnosci rozréznienia gatunku
basni i innych gatunkéw fantastycznych od gatunkéw realistycznych.

Basn jako fantastyczny gatunek epicki opowiada o sitach nadprzyro-
dzonych, cudownych zdarzeniach, nadnaturalnych postaciach 1 zjawi-
skach. Jedna z wazniejszych cech basni jest nieokreslony czas i miejsce
akeji. Zawiera ludowg madro§é, przedstawia wierzenia ludowe i magicz-
ne; basi moze by¢ osnuta na podaniach, legendach. Niewatpliwie moze
przygotowal mlodego odbiorce do uczestnictwa w kulturze w jej wymia-
rze symbolicznym 1 aksjologicznym. Dziecko w wicku przedszkolnym
utozsamia si¢ z bohaterem literackim, co pozwala mu na odwolanie si¢
do przezy¢, doswiadczen, probleméw kreacji literackiej, jak 1 swojej oso-
by. Za pomocg basniowych opowiesci dziecko nabywa umieje¢tnosci do-
strzegania wartoSci oraz ich oceniania na tle wlasnego Swiata wartosci.
Warto takze zaznaczyd, iz kontakt z basnig stwarza sytuacje sprzyjajaca
formulowaniu wypowiedzi warto$ciujgcych, rozwija zasoby jezyka, wy-
woluje ekspresje w dzialaniu — teatralnym, plastycznym czy wyrazaniu
si¢ w §piewie, muzyce, tafcu.

Opowiesci basniowe nalezg do literatury dziecigcej, ktéra cieszy, bawi,
ale rowniez do literatury dydaktycznej, ktorej funkcja jest ksztalcenie. Sg

6 K. Och, Rola bajki w edukadgji, ,\Wychowanie w Przedszkolu”, (2003)10, s. 596.
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one najpopularniejsze wirod dzieci w wieku przedszkolnym 1 mlodszym
wieku szkolnym. Ponadto wywoluja psychologiczne zmiany w recepcji
odbioru literatury basniowej. ,Nic wiec dziwnego, ze problemy zwigza-
ne z odbiorem basni i ich oddzialywaniem na ksztaltowanie si¢ osobo-
wosci dzieci zaprzatajg ciagle uwage psychologéw i pedagogdéw na rowni
z literatami i dziataczami kultury”?
fa, iz rozwdj dziecka rodzi nowe potrzeby psychiczne i wywoluje zmiany

. Maria Tyszkowa réwniez zauwazy-

w potrzebach dotychczas wystepujacych. Dziecko w wieku przedszkol-
nym staje si¢ wrazliwe na sztuke w r6znych jej formach. Sztuka, a w szcze-
golnosci literatura, zwlaszcza basniowa, dostarcza wzorcéw, a w tym wie-
ku — zapotrzebowania na wzorce osobowe 1 wzory postgpowania, dzigki
czemu w sposob szczegblny odpowiadaja potrzebom rozwojowym dzie-
cifistwa. Dzi¢ki artystycznym przezyciom literackim w kontakeie z ba-
$niami rozwijajg si¢ mozliwosci poznawcze dziecka, inne jednak niz te,
jakie ksztaltuja si¢ w toku dzialania i w procesie przyswajania wiedzy.
Rozwija si¢ bowiem jego mysSlenie intuicyjne, zdolno$¢ ujmowania zja-
wisk rzeczywistosci bez koniecznosci ich pelnego werbalizowania 1 zmud-
nej analizy.

W ujeciu psychologii poznawczej basnie jako utwory literackie sta-
nowig material percepcyjny, nastawiony na przekazywanie okreslonych
treSci 1 znaczen. Mozna zalozyé, ze struktura basni jest adekwatna do
mozliwosci percepeyjnych dziecka, ktérego schematy poznawcze s3 mato
skomplikowane. Oznacza to tyle, ze stopien zlozonosci struktury zwia-
zany jest z iloScia wymiaréw uzytych przez jednostk¢ do opisu innych
ludzi. Im mniejsza liczba wymiaréw, tym wigksza tendencja do spostrze-
gania rzeczywisto$ci w sposob ,,bialo- czarny” i bardzo uproszczony. Taka
tendencj¢ wykazujg dzieci. Tak wigc basnie powinny opieraé si¢ na ,czar-
no-biatej” konstrukeji postaci. Pierwsze podzialy na to, co dobre i co zle,
muszg by¢ proste oraz bardzo ogélne. Problemy bohateréw musza byé
zrozumiale dla dziecka nie tylko w sferze intelektu, ale takze odczuwane
przez nie. Bo tylko wtedy zostawiaja §lad w jego przezyciach®.

Stuchanie bajek ze zrozumieniem wymaga umiejetnosci $ledzenia
opowiadania narratora, wigzania poszczegélnych zdarzefr w pewne sen-
sowne caloci, przewidywania ich nastgpstw. Sprzyja wigc rozwojowi
uwagl, ktora jest podstawg koncentracji psychicznej, bardzo waznej szcze-
golnie w procesie uczenia si¢ dziecka. TreSci stuchanych i ogladanych
bajek stanowig dla dziecka przedmiot dalszego wewnetrznego opraco-

7M. Tyszkowa, Basn i jej recepcja przez dzieci, dz. cyt., s.135.

8 Tamze, s. 140-141.

9 A. Chojnacka-Czachor, Wptyw basni na rozwdj dziecka, ,Wychowanie w Przedszkolu”,
(19911, s. 27.
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wania 1 wzbudzania czesto niezwyklych przezyé, ktére samo dla siebie
wielokrotnie odtwarza. Te zwielokrotnione przezycia, jakich dziecko
doznaje w kontakcie z literaturg bajkowa, wywieraja czesto decydujacy
wplyw na ksztaltowanie si¢ jego postaw, modelowanie dalszych przezy¢
uczuciowych, ustosunkowanie si¢ do §wiata przyrody i innych ludzi;
tworzg obraz stosunkéw mi¢dzyludzkich. Dziecko ,dowiaduje sig, jakie
warto$cl sg cenione, poprzez jednoznaczne pokazanie kogo i za co spotyka
nagroda lub kara. Wchodzi w sfer¢ dziedzictwa kulturowego, zapoznajac sig
z symbolami i metaforami, by odtad kojarzy¢ lisa ze sprytem i przebieglo-
§cig, a zatrute jabtko z wyrazem falszu i zazdro$ci™.

W wychowaniu przedszkolnym ba$n wspiera dziatalno$é edukacyjna
nauczyciela. Wprowadza ona dziecko w $wiat teatru, wzbogaca jego stow-
nictwo, ale tez ubogaca myslenie przyczynowo-skutkowe. Jednakze w przed-
szkolu bardziej dostrzegana jest warto§¢ wychowawcza 1 terapeutyczna
basni niz dydaktyczna.

Wartosci terapeutyczne basni

Nie od dzi$ przypisuje si¢ ksigzce wazna rol¢ w procesie ksztaltowa-
nia psychiki cztowieka. Szczegélnie istotny jest prawidtowy dobér litera-
tury dla dzieci w wieku przedszkolnym. Juz u poczatkéw XX wieku opra-
cowano nowg metode terapii zajeciowej, zwang biblioterapia. Metoda ta
sjest procesem przyswajania wartosci psychologicznych, socjologicznych
1 estetycznych za pomoca lektur. Biblioterapi¢ nalezy traktowac jako pro-
ces dynamicznego wspodldzialania osobowosci czytelnika z dzietem lite-
rackim, jako psychologiczny $rodek do osiggnigcia dojrzatosci 1 przysto-
sowania psychicznego™'.

Basn znajduje w biblioterapii specjalne miejsce ze wzgledu na szcze-
golne oddzialywanie na dzieci. Praca z wykorzystaniem utworéw basnio-
wych pomaga szczegdlnie dzieciom w wicku przedszkolnym, jak rowniez
tym, we wezesnym wicku szkolnym. Swiat w basni jest, jak juz wezesniej
okreslono, pokazany w sposéb spolaryzowany, czarno-bialy. Dziecku tatwo
jest obra¢ sobie wzorzec, a co za tym idzie — jakby wprowadzi¢ siebie w miej-
sce danej postaci. Dziecko szybko znajduje postal, ktora jest jemu naj-
blizsza ze wzgledu na status zyciowy, sytuacje¢ losowg, wewnetrzne roz-
terki 1 Igki. Dziecko szuka swojego odpowiednika, a wraz z rozwojem
akeji staje samo naprzeciw swojego najwickszego wroga: obawy, strachu,
kompleksu, sytuacji, z ktéra cigzko mu sobie poradzic. ,,Dzicki mozliwosci

20 K. Och, Rola bajki w edukagji, dz. cyt., s. 594.
21|, Borecka, Elementy biblioterapii w domach dziecka, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”
(1995)9, s. 25.
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przezywania przez dziecko rozmaitych rdl ksztaltuje si¢ takze jego sa-
mo$wiadomo$¢ oraz zaspokajane s3 réznorodne potrzeby uczuciowe”?.

Ciekawg odmiang biblioterapii jest bajkoterapia, czyli terapia przez
opowiesci, zwane rowniez bajkami-pomagajkami. Adresatem tejze tera-
pii przez basn jest przede wszystkim dziecko, a glownym narzg¢dziem jest
bash, a konkretniej méwigc bajka terapeutyczna, ktéra ma na zadanie
wspieraé dzialanie (terapi¢). Pierwszym prekursorem tej mysli byt Bruno
Bettelheim psycholog, lekarz — psychoanalityk, ur. w 1903 r. W psycho-
analitycznej koncepcji B. Bettelheima basnie sa wrecz idealem literatury
dla dzieci: ,,bo ofiarujg dziecku takie obszary wyobrazni, ktérych nie od-
krylyby same. A jeszcze wazniejsza rzecza jest, ze forma i struktura
basni podaja dziecku obrazy, z ktérych moze korzystaé, ksztaltujac wia-
sne fantazje na jawie, przez co moze nadawaé lepszy kierunek swemu
zyciu”?. Bajka silnie oddzialuje na wyobrazni¢ dziecka, pomagajagc mu
si¢ wezul w dang sytuacje, utozsamic si¢ z bohaterem, uczy rozréznié
dobro i zlo, dlatego jest niezastagpionym $rodkiem w bajkoterapii.

Basn pelni funkcje terapeutyczng, poniewaz pacjent odnosi si¢ do jego
wewnetrznych konfliktdw w konkretnym momencie zycia, odkrywa wila-
sne rozwigzanie sytuacji. B. Bettelheim przypisuje ogromna rol¢ bohatero-
wi ba$niowemu, ktory posiada wyjatkows cielesnosé, ,,dzicki ktérej zdolny
jest do zadziwiajacych wyczynow. Kiedy dziecko identyfikuje si¢ z bohate-
rem, moze wynagrodzi¢ sobie w fantazji wszelkie wlasne, rzeczywiste lub
domniemane braki cielesne”. Wprowadzone do bajki postaci pomagaja
bohaterowi znalez¢ sposoby przezwyciezenia trudnych chwil zycia. Dziec-
ko ma mozliwos$¢ przebycia z bohaterem calej drogi wyjscia z leku. Zazwy-
czaj bohaterami bajek terapeutycznych sa male zwierzatka, dzieci lub za-
bawki, z ktérymi czytelnik (stuchacz), moze si¢ identyfikowaé. Wedlug
D. Brett, wazng kwesti¢ stanowi nadanie gléwnemu bohaterowi imienia
zblizonego do imienia stuchacza®. Elementu tego nie znajdziemy w trady-
cyjnych bajkach, gdzie wyst¢pujace w nich postaci nie sa bliskie dziecku.

Czytajgc okreslone historie, mozna dziecku poméc w wielu trudnych dla
niego sytuacjach emocjonalnych, takich jak np. irracjonalne Igki lub pierwsze dni
w przedszkolu, bol, strach, niepowodzenie czy nawet bardzo trudny temat $mierci
albo rozwodu rodzicéw. Bajkoterapia to takze doskonata metoda relaksacyjna;
odpowiednio dobrane 1 opowiedziane albo przeczytane historie moga doskonale
wyciszy¢ dziecko na przyktad przed snem, po dniu pelnym wrazen lub pracy.

22 http://arteum.pl/artykuly/arteterapia_wczoraj i dzis/psychoterapeutyczne znaczenia basni (dostep:
12.04.2012).

23 B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, dz. cyt., t. 1, s. 45.
2 Tamze, s. 48.

25 D. Brett, Opowiadania dla Twojego (nieco starszego) dziecka, cz. 2, Gdansk 1998, s. 23. Zob.
Brett D., Bajki, ktore leczg 2, Gdansk 2011.
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W literaturze wymienia si¢ nastgpujgce zadania bajkoterapii:
Pomaga zrozumie¢ wlasne trudnosci.

Pomaga pokonac leki, strach, stabosci.

Dostarcza dobrych wzorcéw postepowania.

Wskazuje, co jest dobre, a co zle.

Pomaga budowa¢ obraz samego sicbie.

Pobudza wyobraznig®.

Warto przytoczy¢ stowa autorek ksigzki pt. Czarodziejski Pytek —
czyli metafora i bajka we wspomaganiu rozwoju matego dziecka, ktore
bedg niejakim komentarzem do wymienionych zadan, twierdzg one, ze
,» bajka pozwala bez obaw spojrzec na swoje problemy i uczy, jak poma-
gal samemu sobie w stresujacych sytuacjach. Poprzez bajke o charakte-
rze terapeutycznym dziecko uczy si¢ przede wszystkim pozytywnego

mySlenia o swoich problemach. Utwory te uodparniaja réwniez przed
atakujacymi bodZcami z zewnatrz, obnizaja ich moc, umozliwiajgc tym
samym stawianie czola przeciwno$ciom, pokazujac szczgsliwy Swiat™.

Nie mozna pomingé faktu, iz literatura, a szczegdlnie tak lubiane
przez dzieci basnie, odpowiednio dobrana, pomaga w zredukowaniu na-
pi¢¢ psychicznych, standéw niepewnosci, leku, pozwala skroci¢ dreczace
wyczekiwanie na co$, co stanowi¢ moze zagrozenie. Rozne przypadki
obcowania czytelnika z literaturg wskazuja na to, ze jej rola w utrzymy-
waniu réwnowagi psychicznej moze by¢ ogromna.

Warto$¢ terapeutyczng ma nie tylko kwestia samego czytania basni,
lecz takze inne dzialania na niej bazujace, jak chocby inscenizowanie
ba$ni. Sama dzialalnos¢ aktorska zaangazowanego dziecka sprzyja fama-
niu pewnych barier psychicznych. ,,Odgrywanie basni moze by¢ $wiet-
nym sposobem na pozbycie si¢ przez dzieci wielu komplekséw. Poprzez
odgrywang role dziecko moze nabraé pewnosci siebie, podnie$¢ swoje
poczucie wlasnej wartosci, ukazaé swoje ,mocne” strony. Bash wyzwala
w dziecku potrzeb¢ méwienia. Stuchajgc [...] komentarzy na temat po-
stepowania postaci, stosunku do «czarnych» charakteréw mozna z tatwo-
Sciag wywnioskowaé, co dziecko dreczy”?.

Stuchajgc basni, dziecko identyfikuje si¢ z jakas jej postacia, a przede
wszystkim z postacig gléownego bohatera. Zwraca si¢ uwage, ze to wla-
$nie w postaci bohatera ulokowane zostaje wlasne ,ja” dziecka. Identyfi-
kacja z postacig gléwnego bohatera sprawia, ze dziecko, stuchajac basni,

26 M. Molicka, Bajkoterapia (O lekach i nowej metodzie terapii), Poznan 2002, s.154. Zob.
K. Klimowicz, Bajkoterapia, czyli dla duzych i matych o tym, jak bajki mogg pomagac, Warsza-
wa 2009.

27 A, Jaszczyk, B. Kochaniak, Czarodziejski Pytek — czyli metafora i bajka we wspomaganiu rozwoju
mafego dziecka, Krakéw 2006, s. 15-16.

28 B, Bettelheim, Cudowne i pozyteczne, dz. cyt., 1. 1,s. 63.
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angazuje si¢ silnie uczuciowo we wszystkie zdarzenia i perypetie. Dziec-
ko utozsamia si¢ z bohaterem, towarzyszy mu w jego wedréwkach, prze-
zywa radosci, smutki, odpoczywa, bawi si¢, nawiagzuje przyjaznie. Dzie-
ki tej identyfikacji zapoznaje si¢ z cala gamg emocji, uczuc i postaw. Uczy
si¢ zachowan spolecznie akceptowanych oraz tych, ktére sa potepiane,
form ekspresji, emocji®.

Dziecko réwniez zaczyna postrzegaé ludzkie zachowania oraz ich
konsekwencje. Postacie fikcyjne przedstawione sg jasno i wyraznie, sg albo
dobre, albo zle. Rysuja si¢ postacie meskie i zeniskie, dzigki czemu dziec-
ko uczy si¢ przypisanych im rél spolecznych, odkrywajgc takze swoje
miejsce w spolecznym systemie. Basnie buduja archetyp meskosci 1 ko-
biecosci, daja wzorce zachowania — sily i odwagi dla chlopcoéw, urody
i dobroci dla dziewczynek. Role meskie 1 zefiskie s3 w basni czytelne i okre-
Slone. Mezczyzna (krdlewicz, rycerz czy prosty, wiejski chlopak) ratuje,
zdobywa, poslubia kobiete. Kobieta (krolewna badz zwykla dziewczyna)
jest pickna 1 dobra, cierpliwie czeka na swojego wybawiciela.

Basnie sg pierwszymi opowieSciami o mitosci. W ich prostej, roman-
tycznej fabule skrywa si¢ glebokie marzenie o dobrym, szcze$liwym, uda-
nym zwigzku. Milo§¢ w basni jest proba charakteru. Aby zdoby¢ serce
ukochanej osoby, trzeba zedrze¢ zelazne trzewiczki, wspiaé si¢ na szklang
gore, pokonaé smoka czy podstepnego czarnoksi¢znika, znalezé stowa,
ktore odczaruje zamienione w kamien serce. Mito§¢ w basni jest dobra,
dlatego po jej stronie staje wszystko dobre. I, mimo ze na drodze milosci
staje to co zle — okrutni krélowie, wiedZmy 1 czarnoksi¢znicy, zazdrosne
siostry czy zle macochy — zgodnie z formulg basni, milo§¢ zwyci¢zy, ule-
czy badz ulepszy ludzkie serca®.

Mirostaw Huszcz wraz z Malgorzatg Cichof-Piaseckg zwracaja
uwage na trzy postacie basniowe: Czerwonego Kapturka, rycerza w Swiet-
nej zbroi, $piaca krolewne, ktére faczy jedno — w ,,symbolicznym skrécie
pokazujg trud dojrzewania 1 naszg dluga, czesto kreta droge do doroslo-
§ci”L Dziecko myéli intuicyjnie, wie, ze opowiesci te, chociaz nierealne,
nie s3 nieprawdziwe. Wie takze, ze sa to opowiesci o kazdym z nas, ze
my jesteSmy ich bohaterami. Basniowy rycerz i krolewna sg wzorcami
meskosci i kobiecosci, a plec jest podstawowym czynnikiem wyrdzniaja-
cym 1 najwazniejszym skladnikiem osobowosci. Warto przytoczy¢ cie-
kawa interpretacj¢ basni ,Krélewna Sniezka”. Autorzy stwierdzili, iz jest

29 Tamze, s. 595.

39 M. Huszcz, M. Cichon-Piasecka, , A potem zyli dtugo i szczesliwe...”. Jak basnie pomagaja
w wychowaniu seksualnym dzieci, ,\Wychowanie w Przedszkolu”, (2003)6, s. 323-326.

31 M. Huszcz, M. Cichon-Piasecka, Basnie uczg zyciowych rdl , ,Wychowanie w Przedszkolu”,
(2003)10, s. 581.
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to bash o dojrzewaniu dziewczynki, ale réwniez jest ona mitem dobrej
matki i uwalnia dziecko od poczucia winy. Negatywne emocje, ktore to-
warzysza konfliktowi z matka, s3 bowiem przenoszone na zastgpczg po-
sta¢ macochy. Ba$n uczy, ze czas oczekiwania na dojrzalos¢ fizyczng jest
potrzebny. Aby Krélewna Sniezka mogla staé si¢ matkg i zona musi osig-
gnaé dojrzalo$é emocjonalna i intelektualng. Wezesniej w chatce krasno-
ludkéw uczy si¢ pracowitoscl i czynnosci skfadajgcych si¢ na role typowa
dla jej plci — gotowania, szycia, porzadkow. Cnota i pracowito$¢ zostang
nagrodzone dlugim i szcze§liwym zyciem?®.

Dziecko mysli konkretami, dlatego zaréwno dobro, jak i zlo jest w ba-
$niach uosobione. Zly jest wilk, ktéry chee pozre¢ Czerwonego Kapturka,
Krélowa czyhajca na zycie Sniezki, dobrem —Ja$ i Malgosia odrzuceni przez
macochg i uleglego ojca i szukajacy drogi do celu. Przyklady mozna mnozy¢,
bo kazda basn zawiera tego typu wzory. Poznanie siebie i madre kierowa-
nie swoimi uczuciami, swoim zyciem to tajemnica dorosfosci, ktora cze-
ka przedszkolaka. Opowiadajmy je wielokrotnie. Jezeli za§ dziecko prosi stale
o jedng tylko basn, jest to sygnalem, ze problem w niej zawarty dotyka go
szczegblnie, a bash pomaga w jego rozwiazaniu. Moze si¢ wigce bash staé
oSrodkiem diagnostycznym i terapeutycznym w pracy z dzie¢mi.

Basn jest t forma pracy z dzieckiem, ktérej nie trzeba mu narzucad,
chetnie jej stucha, ksztaltuje swoja wyobraznie, ale takze nawigzuje rela-
cj¢ z osobg mu czytajacy.

Bash w edukacji przedszkolnej

»Badania potwierdzaja, ze gloSne czytanie dziecku: buduje mocng
wi¢z miedzy doroslym i dzieckiem; zapewnia emocjonalny rozwéj dziec-
ka; rozwija jezyk, pami¢ 1 wyobrazni¢: uczy myslenia, poprawia kon-
centracj¢, wzmacnia poczucie wlasnej warto$ci dziecka, poszerza wiedzg
ogblna, zapobiega uzaleznieniu od telewizji 1 komputerdow; ksztattuje
nawyk czytania i zdobywania wiedzy na cale zycie”. Warto takze za-
znaczy(, iz wiek przedszkolny to wazny okres w zyciu dziecka, okres two-
rzenia si¢ nawykow, ksztaltowania proceséw uczuciowych, umystowych,
charakteru oraz osobowosci. Wiasnie w tym wieku nalezy dostarczac dzie-
ciom odpowiedniej lektury, a bajki nadajg si¢ do tego wySmienicie.

Literatura dziecigca charakteryzuje si¢ tym, iz jest tworzona z my$la
o dzieciach, chodzi tu przede wszystkim o taki dobdr zawartosci i formy,
by odpowiadaty dziecigcym potrzebom i gustom. Przy czym autorzy two-
rzacy ten rodzaj literatury zwykle zwracajg uwage na to, by ich dziefa

32 Tamze, s. 585.
3 www.calaposlkaczytadzieciom.pl (dostep: 20.01.2005).
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wykazywaly pewne walory wychowawcze i edukacyjne. Poczatki lite-
ratury pisanej z my$lg o mlodych czytelnikach siegaja XVIII w. Weze-
$niej taka literatura nie istniala, mlodziez czytala te same ksigzki co do-
ro$li, najwyzej rodzice i opickunowie nadzorowali wybor lektur. Nawet
basnie 1 bajki pisano dla doroslych. Warto tez zaznaczyé, ze literatura
dzieci¢ca powinna:

— mie¢ dopasowang tres¢ i forme utworu do wicku dziecka, a szcze-
golnie stworzong cickawg fabule i wyrazista postal —bohatera, jasne okre-
§lenia pojecia dobra i zla oraz zastosowana plynng fraze stylistyczng;

— odpowiadaé na dziecigce potrzeby;

— stworzy(¢ przestrzeh dla osobowosci dziecka 1 przezywania dzicla sztuki;

— pobudzi¢ uczucia i wyobraZni¢ dziecka i jego poczucie humoru;

— umozliwi¢ dobrg zabawe?*.

Poczatkowo ksigzka w rekach dziecka jest tylko pewnego rodzaju
zabawka — przedmiotem manipulacyjnej zabawy, budzi ciekawo$¢ przez
swoj kolor, forme (ksztalt np. samochodu). Dziecko przewraca kartki,
obraca ksigzke¢ w rézne strony, robi z niej domek lub daszek, czasem po
prostu targa lub gniecie kartki, rysuje po nich. PéZniej zaczynaja go inte-
resowal obrazki, ilustracje, na ktérych zaczyna spostrzegaé znane mu
przedmioty, zwierzgta, ludzi, postaci, a wszystko to jest $liczne, barwne.
Pézniej dochodzi tres¢ ksigzki, ktora odwoluje si¢ do wyobrazni i odczué
dziecka. W ten sposdb obok zabawki, umiejetnie dobrana na miare naj-
miodszych przedszkolnych czytelnikéw, ksigzka zaczyna zajmowac coraz
wigcej miejsca w zyciu malego dziecka. Stosowana w atrakeyjny sposéb,
gdy obraz (ilustracja) i stowa tekstu faczg si¢ z dzialaniem, staje si¢ odtad
nicodlacznym towarzyszem zabaw i zajec. Ksigzka — przedmiot budzi za-
cickawienie dziecka swym ksztaltem, szelestem kartek, barwg. Jeszcze nie
tekst jest wazny, ale obraz — ilustracja, ktérg oglada razem z dorostymi i na
ktorej zaczyna postrzegac i rozpoznawac znane przedmioty czy zwierzeta.

Poczatki procesu czytelnictwa przypadaja na lata wezesnego dzie-
cifistwa — okoto 2-3 roku zycia. Wprawdzie wtedy dziecko nie jest samo
czytelnikiem, ale staje si¢ juz ,odbiorcy” literatury (teksu czytanego)
i ,uzytkownikiem ksiazki”. I wlasnie wtedy, jak stwierdzajg na podsta-
wie obserwacji psycholodzy i pedagodzy, w tych pierwszych kontaktach
dziecka z literaturg 1 ksigzka buduja si¢ podstawy przyszlych sktonno-
$ciiupodoban czytelniczych, buduje si¢ ,,przyjazi” z ksigzka®. W wieku
przedszkolnym stopniowo dziecko przechodzi od zabawy ksigzka jako
przedmiotem do regularnego ogladania ilustracji, a nastgpnie kojarzenia

34]. Truskolaska, Wychowac mitosnika ksiazki, czyli czytelnictwo i okolice, Tychy 2007, s. 44.
3 B. Biatkowska, O czytelnictwie najmtodszych, ,,Wychowanie w Przedszkolu” (1984)4, s. 240-242.
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stuchanego tekstu z ogladanym obrazkiem. W pdzniejszym wieku przed-
szkolnym ksigzka moze pelnic rol¢ dzieci¢cej zabawy, przyczynia si¢ do
wspolnych dzialan. I to sg pierwsze radosci dziecka, ktére rozpoczynaja
formowanie si¢ nawykow czytelniczych.

Basn moze by¢ dobrym Zrédlem zabaw dziecigeych. Duze zaangazo-
wanie uczuciowe w zabawy wszechstronnie aktywizuje dziecko. Przygoto-
wujac 1 organizujac zabawe, dzieci stoja przed koniecznoscig rozwigzywa-
nia réznych probleméw zwigzanych z doborem bajki, przeksztalceniem
narracji, ze strojami, scenografig. Wszystko to sprzyja samodzielnosci my-
§lenia, projektowania i przewidywania. Inscenizacje bajek stanowig bo-
gatg inspiracj¢ dla twdrczosci plastycznej dziecka. W inscenizacjach tych
dziecko wystepuje w roli aktora, rezysera, dekoratora, czgsto réwniez i
tworcy, improwizujacego wyglaszany tekst. Inscenizacja, w ktdrej stowo
splata si¢ z ruchem, ksztaltem i kolorystyka dekoracji, szczegdlnie silnie
oddzialtuje na przezycia dziecka. Te doznania s3 tym bardziej intensyw-
ne, jesli inscenizacji towarzyszy podklad muzyczny, a dziecko jest eks-
presyjnie zaangazowane w formy taneczno-wokalne.

Zakonczenie

Bash stanowi niewatpliwie istotny element kultury duchowej spote-
czenistw. Jest jednym z podstawowych gatunkéw epiki ludowej, w ktérej
w fantastycznej formie ludowej, utrwalone zostaly poglady na stosunki
mig¢dzyludzkie, idealy dobra 1 sprawiedliwosci oraz kryteria oceny ludz-
kich poczynai. Basnie 1 podania ludowe odzwierciedlaja w swej konstruk-
tywnej fabule i postaciach bohateréow istotne do§wiadczenia pokolefy
1 dzigki temu s3 nosicielami ludowej madrosci. Zawieraja wigc niezwy-
kle istotny element kultury duchowej wyrostej na bazie przezyé i doswiad-
czeni zyciowych ludu. Basnie nalezg do tzw. ,zelaznego” repertuaru lite-
ratury dla dzieci. Ich atrakcyjnos$é dla dziecigcego odbiorcy pozostaje
obecnie rownie wielka jak przed kilkudziesieciu laty, pomimo wszelkich
zmian cywilizacyjnych, kulturalnych, a przede wszystkim zycia w dobie
informatyki komputerowe;. Swiat ksiazki zrobil bardzo wicle, by wszyst-
kie polskie dzieci mogly poznad najlepsze teksty z wielkiej klasyki: An-
dersena, Grimmow, Perraulta. Wznawiani s3 dawni bajarze, bardzo wie-
le tumaczy si¢ ich dziel, jak réwniez 1 nowych tekstéw pochodzacych ze
wszystkich kraficow $wiata. Wydawane sg nowe tomy basni polskich pi-
sanych w oparciu o bogate tradycje folkloru i literatury przez takich mi-
strzow, jak Joanna Papuzinska, Ewa Szelburg-Zarembina, Hanna Janu-
szewska. Przestrzen basni, a wiec i przestrzen kultury, z ktorg dzis dziecko
moze obcowad, rozszerzyla si¢ niepomiernie, czemu rozwdj techniki nie
zaszkodzil — przeciwnie: okienko telewizora jest prawie tak sprawne, jak



/ teorll

czarodziejski dywan 1 zwielokrotnia ilo$¢ odbiorcé6w basni opowiadanych,
basni czytanych, basni inscenizowanych?.

Nauczyciel musi doskonale znac klasyczne pozycje z literatury prze-
znaczone dla dzieci w wieku przedszkolnym, jak i orientowac si¢ w no-
wosciach wydawniczych. W pewnym stopniu pomagajg w tym notki
1 recenzje zamieszczone w czasopismach i miesi¢gcznikach, np. w ,Wy-
chowaniu w Przedszkolu”. Bardzo dobrym sposobem jest systematyczny
kontakt z ksiggarnig 1 biblioteka — szczegdlnie z bibliotekg dziecigca.

Nauczyciele w przedszkolu czgsto korzystaja z literatury dziecigce;.
Wykorzystuja w pracy basnie dlatego, ze dzieci bardzo je lubig. Ponadto
niosa one ogromne wartosci wychowawcze: bogactwo sytuacji dzialaja-
cych na wyobraznig, wielki tadunek emocjonalny, wazny problem walki
dobra ze ztem, w ktérym, zgodnie z oczekiwaniami dzieci, dobro zawsze
zZwyci¢za.

Wszystkie przytoczone argumenty potwierdzajg wychowawczg war-
to$¢ basni. Podstawowg ich rolg jest takze rozwijanie fantazji i wyobraz-
ni. Sledzac bieg basniowej akcji, przygéd bohateréw, dziecko uczy sie
samo tworzy¢ fantastyczne sytuacje i zdarzenia. Odgrywaja nadto nie-
zmiernie wazng rol¢ w wychowaniu moralnym. Nigdzie bowiem nie jest
tak wyraziscie zilustrowany problem dobra 1 zla.
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Streszczenie:

Bash stanowi niewatpliwie istotny element kultury duchowej spote-
czefstw. Jest jednym z podstawowych gatunkéw epiki ludowej, w ktorej
w fantastycznej formie ludowej, utrwalone zostaly poglady na stosunki
mig¢dzyludzkie, idealy dobra i sprawiedliwosci oraz kryteria oceny ludz-
kich poczynan. Celem artykulu jest przyblizenie trzech podstawowych
warto$ci basni: wychowawczych, dydaktycznych i terapeutycznych, ktére
maj3 doniosle znaczenie dla rozwoju dziecka w wieku przedszkol-
nym, a takze dla procesu edukacyjnego. Tekst jest analizg wybranej lite-
ratury przedmiotu.

Stowa kluczowe: basn, warto$ci wychowawcze, wartosci dydakeycz-
ne, warto$ci terapeutyczne, wychowanie przedszkolne

Values of fairy tale in the work with preschool children

Summary:

A fairy tale is undoubtedly an important element of the spiritual cul-
ture of society. It is one of the major types of folk epics, in which in fanta-
stic form of folk have been established views on human relationships, ide-
als of right and justice, and criteria for evaluation of human endeavour.
Aim of this paper is to present three fundamental values ?Pof fairy tales:
educative, educational and therapeutic, which are particularly relevant to
the development of a child in preschool, and for the educational process.
The text represents an analysis of selected literature.

Key words: fairy tale, educative values, educational values, therapeu-
tic values, pre-school education
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Magdalena Kulpa

Poezja Danuty Wawitow

W przedsz

Usigdz przy mnie, mamusiu.
Cos ci powiem do uszka...
Wiesz, kto do mnie przychodzi,
Jak sie ktade do tézka?

Takie sliczne, puchate,
kolorowe jak ptaki...

Za nic w swiecie nie zgadniesz!
To przychodzg RUPAKI !

Wiersz O Rupakach autorstwa Danuty Wawilow pierwszy raz ustysza-
tam, bedac matym dzieckiem. Pigknie wydany tomik z kolorowymi ilu-
stracjami zagubil si¢ gdzie§ podczas przeprowadzki. Probowalam odnalez¢
go w wielu bibliotekach, bezskutecznie. Ogromne trudnosci w wypozycze-
niu pierwszych wydan tomikéw Swiadczg niezbicie, ze jest autorkg zapo-
mniang, cho¢ wezesniej byla nagradzana w kraju 1 zagranicg. Jej utwory
zamieszczono w pracy zbiorowej pt. Kultura literacka w przedszkolu obok
znanych i cenionych nazwisk, takich jak Tuwim, Brzechwa czy Chotom-
ska. O samej Wawitow w ostatnich latach pisze si¢ niewiele. Wyjatek sta-
nowi ksiazka autorstwa Danuty Muchy Danuta Wawitow — Zycie 1 twor-
czosc. Proba monografii. Najnowsze wydania poezji autorki Rupakéw to
Swicto dzieciakéw z 1998 roku, a takze zbiorek wierszy Najpickniejsze
wiersze Danuty Wawitow wydany w roku 1999, dzi¢ki staraniom c6rki
1 m¢za poetki. Wspomniane wyzej zbiory zawierajg wiersze z pierwszych

T Artykut stanowi nieco zmieniony fragment pracy dyplomowej, napisanej pod kierunkiem dr Kry-
styny Zabawy w Wyzszej Szkole Filozoficzno-Pedagogicznej , Ignatianum” (dzi§ Akademia Ignatia-
num) w Krakowie w 2008 r.

kolu’
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tomikéw: Rupaki, Strasznie wazna rzecz, Wedrowka, Katuzysci, a takze
wierszowane bajki, napisane razem z m¢zem Olegiem Usenka: Bajka o stu
krolach Lulach, Trdjkgtna bajka, Bajka o kalejdoskopie 1 babie. W 2003 roku
Nasza Ksiggarnia wydala (w znanej rodzicom serii Poczytaj mi mamo)
bogato ilustrowane dwie bajki: Postuchajcie bajki Nowej Prostokgtnej i kwa-
dratowej oraz napisang wraz z corkg Natalig Usenko Trdjkging Karoling.
Godna polecenia jest rtéwniez pozycja wydana w roku 2007 przez Akade-
mi¢ Rozwoju Wyobrazni. Jest to ksigzka do stuchania pt. Rozsmieszanki,
rozmyslanki, usypianki, zawierajaca 44 wiersze Danuty Wawilow. Na
okladce plyty Grzegorz Leszczynski zacheca stowami: ,,Czytaja? Nie czy-
taja? Moze... postuchaja??? Roézne sg drogi do ksigzki. Jedna droga bie-
gnic od wieczornych, «dobranockowych» czytah mamy, taty, dziadka...
Inna od obrazkéw, ktére otworzyly drzwi wyobrazni (...) Akademia Roz-
woju Wyobrazni podpowiada jeszcze inng droge. Poprosila najlepszych
aktoréw, by przeczytali dzieciom rézne pigkne ksigzki. Stuchanie rozwi-
ja wyobraznig, oprawa muzyczna pomaga w ksztalceniu wrazliwosci,
grafika — w rozwoju mys$lenia plastycznego. To jest seria dla ciekawego
wrazef dziecka i kazdego myslacego rodzica”.

W niniejszym artykule chee przypomnieé postaé i tworczo$é Danu-
ty Wawilow oraz pokazaé, jak mozna ja wykorzysta¢ w pracy z dzie¢mi
w przedszkolu. Moim celem jest zachgcenie nauczycielek do siggnigcia
po te wspanialg poezje.

Zycie i twoérczos¢

Matka Danuty zwigzala si¢ z ruchem socjalistycznym 1 w 16. roku
zycia opuscita dom rodzinny. Podczas I wojny Swiatowej zestana w glab
Rosji unikneta $mierci, co nie udalo si¢ pozostalym czlonkom jej rodzi-
ny. Wyszla za maz za Rosjanina, ktéry zgingl pod Stalingradem, nie
doczekawszy narodzin corki Danuty w roku 1942. Studiujaca i samot-
nie wychowujaca dziecko matka, pos§wigcata cérce zbyt malo czasu
i w zaden sposéb nie potrafila okazal swojej macierzynskiej milosci®.
Tesknota za tym uczuciem wypelnila si¢ w zyciu pdZniejszej poetki,
ktéra zostata szczeSliwg matka dwojga dzieci: Konstantego 1 Natalii.
Od tego czasu zaczela pisac dla dzieci i o dzieciach, opierajgc si¢ na
wlasnych obserwacjach.

»W autobusie staj¢ zawsze tam, gdzie jest dziecko. Wiem wtedy, ze

nie bede si¢ nudzié, zawsze uslysze cos cickawego™.

2 Zob. D. Mucha, Danuta Wawifow. Zycie i Twdrczos¢. Préba monografii, Kielce 2005. Informacje
biograficzne podaje za tg autorka.
3D. Wawitow, cyt. za B. Tuszynska-Chechtacz, Dziecinstwo jest Swiatem poezji, ,\Wychowanie
w Przedszkolu”, (1986)7/8, s. 343.
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Oproécz doswiadcezen matki i obserwatorki wlasnych i obeych dzieci,
Wawilow zyskala podstawy warsztatu i swiadomos¢ stowa, studiujac filo-
ogie rosyjska 1 polska. Jezyk doskonalita, thumaczac takze przez wiele lat
literature rosyjska. Byla zatem poetka, pisarkg, ttumaczka, autorky stu-
chowisk radiowych, tekstow piosenek 1 widowisk teatralnych. Rozmito-
wana w jezyku i poezji marzyta: ,,Poezja ludowa powinna odnalez¢ dro-
ge do czytelnikéw, zwlaszcza mlodych, powinna im towarzyszy¢ od
dziccifistwa™. O pisaniu dla dzicci powicdziata kiedys: , Zeby pisaé dobrg
ksigzke o psie, trzeba by¢ psem albo przynajmniej cho¢ troche si¢ nim
poczud, zeby pisac dla dziecka trzeba by¢ w §rodku dzieckiem™.

Analizujac pierwszy tomik poezji dla dzieci Danuty Wawilow (Rupaki,
1977) Grzegorz Leszczyfiski nazwaljej liryke ,,oddziecigcg ™, dodajac, ze krag
tematyczny utwordéw koncentruje si¢ wokdél dziecieeych przezyc 1 doswiad-
czefi w pierwszych kontaktach z otoczeniem. Krytyk zwrdcit réwniez uwage
na dwie tendencje: fascynacje folklorem ludowym i dziecigcym. O zamilo-
waniu do folkloru czgsto méwita sama poetka. W wywiadzie, udzielonym
D. Swierczyfiskicj-Jelonek, powiedziata: ,chetnie zostatabym wedrowng
poetka, ktdra jezdzi od wsi do wsi, od miasteczka do miasteczka, za niewy-
gérowana oplate 1 nocleg opowiada bajki, czyta wiersze, a zarazem zbiera
inspiracje do swoich nowych ksigzek™. Duzy udziat w powstawaniu wierszy
mialy jej dzieci, a glownie Natalia, ktora, gdy dorosta, sama zostala poetka.

Strasznie wazna rzecz (1978) — to drugi tomik poetki, w ktérym brak
juz inspiracji folklorem ludowym, ale w zamian pojawia si¢ dziecigcy
sposob myslenia, méwienia 1 ,skladania ryméw”. Przewazaja dwa wy-
razne nurty. Pierwszy to pelne humoru i cieplej ironii portrety dzieci oraz
obrazy ich zabaw (Katuzysci), zachowan i pragnien (Urodzinki), rozmoéw
z dorostymi (Strasznie wazna rzecz), wyobrazni (Listy). Nurt drugi wy-
wodzi si¢ z inspiracji rysunkiem dziecigcym, w keérym kompozycje pla-
styczne to gra koloréw, oddajaca nastrdj 1 barwy Swiata.

W dziecigcych wyliczankach, rymowankach, zgadywankach po-
etka odkryla metode¢ swojej pracy twérczej. Eufonia oraz zastosowa-
nie charakterystycznych dla jezyka dziecka i poezji dziecigcej Srod-
kow leksykalnych, gramatycznych i stylistycznych sprawia, ze jej
tworczo$¢ afirmujaca dziecifistwo posiada niewatpliwy walor orygi-
nalnoSci, nowatorstwa 1 atrakcyjnosci. Wawilow odrzucala poezj¢ dy-
daktyczna, blizsza jej jest zabawa slowem: ,Przeraza mnie nurt wier-
szy pisanych dla dzieci — w celu umoralniajgcym, by narzucié dziecku

4D. Wawitow, cyt. za D. Swierczyhska-Jelonek, Chetnie zostatabym wedrowng poetka, , Guliwer”
(1992)6, 5.18. )

>D. Wawitow, cyt. za D. Mucha, Danuta Wawifow. Zycie i twdrczos¢, dz. cyt., s. 21.

6G. Leszczynski, Oddziecjeca liryka Danuty Wawitow, ,Wychowanie w Przedszkolu”, (1987)2, s. 75.
’D. Wawitow, cyt. za D. Swierczynska-Jelonek, Chetnie zostatabym wedrowng poetka, art. cyt., s.19.
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swoje ubogie skadinad, bardzo normatywne widzenie §wiata. (...) Doro-
§li, ktorym sie wydaje, ze najlatwiej pisaé dla dzieci, bo sg glupie, pisza
wtedy takie totalne bzdury, co zawsze mnie oburzalo i oburza™.

Oproécz wierszy lirycznych w dorobku Wawitow znajduja si¢ wier-
szowane bas$nie fantastyczne. Takie utwory pisala wspélnie z mezem,
Olegiem Usenko. Jak sama powiedziala: ,Jest to nowy gatunek bajko-
przypowiesci, przeznaczony w réznych swych warstwach dla dzieci i do-
rostych, ze zlozonym filozoficznym przestaniem (...) ChcieliSmy poka-
zac ludzi, ktérzy zamiast czerpac z zycia, starajg si¢ je modelowacé™. Jako
pierwsza powstala Tréjkatna bajka, ktora pierwotnie stanowita II cze$é
tomiku O Rupakach. Zamieszczono ja rdwniez w opracowaniu z seril
Biblioteczka Nauczyciela: Matematyka w literaturze dziecigcef w roz-
dziale poS§wi¢cconym figurom geometrycznym.

Bajek, ktére z powodzeniem wykorzystaé mozna w pracy przed-
szkola, m.in. do poznania i rozrézniania figur geometrycznych, Wawi-
low ma w swojej twérczosci wigeej. Sa to: Trdjkgina Karolina oraz Po-
stuchajcie bajki nowej prostokginej i kwadratowej. W kolejnych latach
ukazaly si¢ Bajka o krolewiczu, kalejdoskopach i babie (1980) oraz Baj-
ka o stu krolach Lulach (1982).

Oprécz wymienionych na wstepie tomikéw wierszy Danuta Wawitow
wydala Wiersze dla niegrzecznych dzieci (1987) 1 Dzieci w lesie (1991). Jak
pisze Grzegorz Leszczynski: ,Jezyk tej poezji jest bliski jezykowi dziecka —
prosty, bezpretensjonalny, zaskakujacy oryginalnos$cig zestawien stow-
nych, a §wiat przedstawiony — bliski §wiatu dziecka: bezpieczny, zmysto-
wy, nie ograniczony konwenansami”'!. Dlatego tak dobrze nadaje si¢ do
zabawy 1 pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym, a szczegélnie do edu-
kacji literackiej 1 wychowania przez sztuke stowa.

Danuta Wawitow zmarta w 1999 roku w Warszawie.

Kregi tematyczne - do wykorzystania w pracy z dzie¢mi
Katarzyna Lysko podzielila $wiat dziecigey w wierszach poetki we-
dtug nadrzednych wartosci, takich jak: rodzina, zabawa, sen, przyroda
oraz marzenia i imaginacje'?. Wszystkie te kregi tematyczne moga mieé
zastosowanie w przedszkolu. Zostang tu zatem krétko przedstawione.

8 D. Wawitow, cyt. za D. Mucha, Danuta Wawifow. Zyc/e i Twdrczos¢. dz. cyt., s. 23.

? Tamze.

19 Matematyka w literaturze dzieciecej, praca zbiorowa, Biblioteczka elementarna nauczyciela, Je-
lenia Géra 1994.

" G. Leszczynski, hasto Wawifow Danuta, [w:] Sfownik literatury dzieciecej i mfodziezowej, pod
red. B. Tylickiej, G. Leszczynskiego, Wroctaw 2002, s. 409.

12K. tysko, Strasznie wazna rzecz — dzieciece postrzeganie w wierszach Danuty Wawifow <http://
members.chello.pl/j.uhma/Wawilow> HTML, (dostep: 23.04.2008), s.1.
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Rodzina

Najwazniejsza warto$¢ w zyciu dziecka. W zbiorkach wierszy Wa-
witow rodzice piszg do siebie pelne mitosci listy (Liszy), tata boi si¢ psa
(Taki wielki pies), babceia ,fika koziotki” z pudelkiem (Babcia i pudel),
a siostra to prawdziwa krélewna (Moya siostra krélewna). Wregcz bajkowo
1 nierealnie przedstawieni zostali czlonkowie ,,podstawowej komorki
spolecznej”. Czar pryska, kiedy natrafiamy na wiersz Szybko, bo wta-
$nie w nim zawarte jest najwicksze pragnienie dziecka: spokojnego by-
cia razem, niespiesznej bliskosci:

Szybko, zbud? sie,

szybko, wstawaj!

Szybko, szybko, stygnie kawa!
Szybko, zeby myj i rece!

Szybko, swiatfo gas w tazience!(...)
A ja chciatbym przez katuze

is¢ godzine albo dtuzej,

trzy godZziny lizac lody, (...)

Chciatbym wszystko robic wolno,
ale mi nie wolno...

(Szybko)

Typowy rodzicielski monolog poranny zostaje skomentowany przez
umeczone wiecznym po$piechem dziecko. Wiersz, pomimo powaznego prze-
slania, nie traci lekkosci, m.in. dzigki grze stow w koncowych wersach. Wa-
lor humorystyczny nadaje mu takze zdecydowany, gwaltownie zmieniajacy
sie rytm: uzywajgc terminologii muzycznej — od staccato, podkreslanego krot-
kimi, powtarzanymi sfowami (z powtarzajacymi si¢ samogloskami y, a) po
legato, tworzone przez dluzsze slowa 1 powtarzajace si¢ samogloski o, u.

Dziecinstwo

Tworczoscig dla najmlodszych zainteresowaly Danute Wawilow jej
wlasne dzieci: ,Dopiero, kiedy moja mala cérka Natasza® zaczela wy-
mysla¢ wiersze zainspirowalo mnie to 1 zacz¢liSmy z m¢zem wymyslaé
wierszyki o niej 1 tak si¢ to zaczelo™™.

W wymyslaniu i wykonywaniu czynnosci sprawiajacych przyjem-
no$¢ jemu samemu liryczny bohater, dziecko jest niezmordowane, lepi,

'3 Cérka Wawitow jest Natalia Usenko, nazywana przez mame Natasza lub Natalig. Zostata takze
poetka i ttumaczka.
4 D. Wawitow, cyt. za B. Tuszynska-Chechtacz, Dziecinistwo jest swiatem poezji, art. cyt., s. 335.
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$piewa rysuje. Czuje si¢ szczeSliwe, gdy nie krepuja go zakazy, nie musi
pamieta o regutach dobrego zachowania, tak jak w wierszach Niew:-
dzialna plastelina czy Kopareczka.

Ulepitam mamie domek

z niewidzialnej plasteliny,

[...] Nameczytam sie ogromnie,
sttukfam fokiec, zbitam szklanke...

Mama, tata, chodZcie do mnie!

Mam tu dla was niespodzianke!

Czemu na mnie tak patrzycie

i zdziwione macie miny?

Czyscie nigdy nie widzieli

niewidzialnej plasteliny?
(Niewidzialna plastelina)

Nie chce z mamg is¢ do parku,

wole bawic sie koparka,

moja starg,

ukochang,

pofamanag,

podrapang.

Po dywanie pojezdzimy,

poryczymy, powarczymy,

wykopiemy w ziemi dziure,

dostaniemy za to w skore
(Kopareczka).

Inng forma zabawy jest wlasna tworczo$¢ dziecka, na przyklad ry-
sunki (Brzydkie zwierzg) lub zabawne wierszyki powstale podczas zaba-
wy sfowem. W ten sposdb powstaly stowa: katuzysci dla nazwania dzieci
bawiacych si¢ w kaluzy 1 kocistki, czyli dziewczynki karmiace koty.

W pierwszych dwoch tomikach pojawia si¢ wiele wierszy z motywem
leku (W ZOO, Taki wielki pies, Jak tu ciemno) 1 jak méwi sama poetka, jest to
zabieg celowy: ,Wszystkie te leki dziecko przezwyci¢za, zamieniajac je
w zabawe. Wydaje mi si¢, ze mozliwo$é wyladowania wlasnych Igkéw
w wierszu, przy tym w wierszu $miesznym, jest dla dziecka sprawa bardzo
wazng. Zalezalo mi na tym, zeby te wiersze pomogly dzieciom, nie tylko
Smieszyly. Jak w wierszu Jak tu ciemno — o dziecku, ktore zasypia w ciem-
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nym pokoju i panicznie si¢ boi”. Boi si¢ réwniez wielkiego psa i znanych
z basni wilkéw, a takze strzyg, rodem z wierzen i legend ludowych. Lekar-
stwem moglaby by¢ obecno$¢ matki i $piewana przez nig kolysanka, w typie
Sennej piosenki, opartej na dialogowym ciagu pytan i odpowiedzi, potwier-
dzajacych uspienie wszystkiego wokdl lub recytacja liryku Idzie sen do synka.

Idzie sen do synka
poprzez senne morza,
przez ciemne bezdroza
idzie, idzie sen (...)

Idzie, idzie sen
przez dwanascie miast.
Nie zatrzymuj go,
nie wofaj,
by zdazyt na czas.
(Idzie sen do synka)

Dziecko stopniowo usamodzielnia si¢ i stara si¢ samo pokonywaé
barier¢ strachu. Oswaja l¢ki przez perswazje lub przypisywanie ich in-
nym. Taka wlasnie scenk¢ odnajdujemy w wierszu Tak: wielki pies:

Za tym domem stoi buda
i w tej budzie jest
tylko nie bdj sie, tatusiu!

Tylko nie bdj sie, tatusiu!
taki wielki pies.

Maly bohater z innych lirykéw prébuje takze ucickac w sen, zabawe
badZ wpisal owe leki w Swiat basni, w ktdrej mozliwe jest odwrdcenie
sytuacji czy zamiana cech charakterologicznych. Wtedy lew moze by¢
tagodny 1 dobry (Czarny lew), a nocne szmery za $ciang, upersonifikowa-
ne, przestaja by¢ grozne, jak w wierszu Krdl.

Spanie jest tez okazja do tego, aby $nié. We $nie uwidaczniajg si¢
przezycia dziecka. Dzieci potrafig w marzeniach sennych tworzy¢ i przy-
wolywac rézne najfantastyczniejsze stwory. Przyktadem najbardzie;j ko-
lorowych 1 bajkowych stworéw jest cytowany juz wiersz O Rupakach.
Rupaki faczg w sobie cechy fizyczne §wiata zwierzecego i cechy ludzkie.

> D. Wawitow, cyt. za Tuszynska-Chechtacz B., Dzieciristwo jest Swiatem poezji, ,Wychowanie
w Przedszkolu”, (1986)7/8, s. 336.
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Zamieszkujg w réznych dziurach, katach i na poétkach. Posiadaja tez
cechy osobowosciowe oraz komicznie si¢ zachowuja.

(...)zawsze tanczg kozaka,
gdy na burze sie zbiera,

Spig w kaloszach, a kapiel
zawsze biorg we frakach...

Te tajemnicze stworki przychodza zawsze wtedy, gdy zapada si¢ w sen,
gdyz tylko on pozwala przenikngé dziecku w ich fantastyczng kraing. W dal-
szej czeScl wiersza dziecko zegna si¢ z matka, cheac jak najszybciej zanu-
rzy¢ si¢ w swoj wysniony Swiat.

Czytajac dzieciom podobne utwory, powodujemy, ze maly dziecig-
cy Swiat zostaje zasiedlony przez bliskie dziecku, bo wesole i zabawne
stwory i postacie. Jest jego wlasnym Swiatem, niebedacym jedynie kopig
przekazu telewizyjnego, nie rodzi wigc wewnetrznych konfliktéw, nie staje
si¢ przyczyna lekdw 1 nerwic, lecz stanowi bliskg 1 przyjazng ostoje, na
ktérej buduje ono podstawy swojej doroslej osobowosci'S.

Przyroda

Kolejng wazng rzeczg dla dziecka w otaczajgcym go Swiecie sg zjawiska
przyrody, ktére ozywaja w oczach malego dziecka, wywolujac u niego lek.
W wierszu Jak tu ciemno ,wiatr si¢ gniewa, krzyczy, gwizdze”, w utworze
Snz'62y5k0 »zima leci bialym samolotem”; bo tak wlasnie dzieci postrzegac
mogg spadajace platki $niegu. Bliski zwiazek z przyroda prowadzi do jej
antropomorfizagji, np. pokrzywa w wierszu pod tym samym tytulem postrze-
gana jest jako istota czujaca, cierpigca z powodu odrzucenia i samotnosci,
a wigc gleboko nieszczesliwa. Sklonnos¢ do uproszezen powoduje, ze okre-
§long porg roku czy dnia utozsamia si¢ z jednym dominujgcym kolorem:

Drzewa bedg zielone,
gory beda zielone,
chmury bedga zielone,
wielkie i puchate!
Domy bedg zielone,
dymy bedg zielone...

Wiesz, dlaczego zielone?
Bo to bedzie lato!
(Lato)

16 Zob. A. Bisz, Fantastyczny swiat wyobraZniw utworach dzieciecych, ,Wychowanie w Przedszko-
lu”, (2003)2, s. 93.
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Tak rozbudzona cickawo§é Swiata u dziecka bedzie domagaé si¢
wyjasnienia wielu zjawisk, np. zmiennoSci pér roku (Jesienig, Ptaki), ta-
jemnic wiatru i morza (Jak wyglgda wiatr, Morze). Dazenie do ogarnig-
cia $wiata, wykrycia i rozwigzania jego zagadek, uswiadamia dziecku fakt,
ze jest ono czastka, malenkim elementem tego §wiata:

Leze sobie w parku
na trawie.
Leze sobie w miescie Warszawie(...)
Leze sobie w Polsce
na swiecie.
Na planecie mojej,
Na Ziemi
plyne posrod gwiezdnej
przestrzeni.
(Latem)

Wyobrazni¢ malego przedszkolaka pobudza barwne opisy drzew,
liSci 1 por roku, parkéw 1 ptakdow w lirykach: Sniezysko, Wieczor i Praki.

Marzenia

Grazyna Sawicka, analizujgc warstwe semantyczng poetyckich utwo-
row autorki Rupakéw, wyréznila dwa podstawowe marzenia: by¢ takim
jak dorosli i mie¢ prawo do bycia dzieckiem!. W swoim fragmentarycz-
nym pojmowaniu $wiata dziecko z dorostego wyodre¢bnia tylko te cechy,
ktére podziwia, dlatego pragnie by¢ madrym, odwaznym i podobnie jak
dorosli pragnie mie¢ wladzg.

Kiedy sie bawie z tatem
to jestem strasznym,
strasznym,
strasznym piratem.
Albo dzielnym rycerzem.
Albo bokserem.

(Wiersz o mnie).

Natomiast pragnienia skoncentrowane na prawie bycia dzieckiem
to pragnienie wszystkiego, co zapewnia mu bezpieczefistwo, a wiec bli-
sko$¢ matki, wlasnego ukochanego zwierzatka, a takze wolno§¢ w wyborze

7Zob. G. Sawicka, Jezykowy obraz marzen dzieciecych w twdrczosci Danuty Wawitow, [w:] Dziec-
ko i jego swiaty w poezji dla dzieci, dz. cyt., s. 279.
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zabaw 1 przedmiotéw zabaw, jak w wierszach cytowanych juz wezesniej,
Kopareczka i Katuzysci. Marzy takze o §wiecie bez przymusu, w ktorym
moze dyktowaé prawa i w ktérym spelni si¢ jego pragnienie dawania
milosci bez ograniczef. Analizujac liryki Wawitow, autorka artykutu pod-
kresla, ze dziecko tak najbardziej pragnie poczucia bezpieczenstwa, aby
czué si¢ w pelni szcz¢sliwe, jak w utworach Spacerek, Lato. Marzenia
o potrzebie prawa do zycia po swojemu obrazujg utwory po§wiecone za-
bawie, bo dziecko chce si¢ bawic we wszystko 1 wszystkim. Staé si¢ czaro-
dziejem, mieé wladze¢ nad Swiatem ludzi 1 zwierzat, w ktérym wszystko
jest mozliwe to kolejne marzenie dziecka. Mozliwa bedzie wtedy rozmo-
wa z drzewem, pokrzywa, lasem, polem. Nie wszystko musi by¢ realne,
moze ,,by¢ na niby” jak w liryku Niewidzialna plastelina.

Dzieci z natury majg tendencj¢ do praktyki o charakterze magicz-
nym, wierzg w sprawczg sile stow. Nic wigc dziwnego, ze ich ulubionymi
utworami sg bajki i basnie oraz ich literackie repliki, w ktorych mozna
dostrzec §lady dawnych mitologii'®.

Zdarzyto sie przed laty —

tak wies¢ prastara niesie —

ze dwoje matych dzieci

zbiadzifo w ciemnym lesie.

(..)

i przyleciata sowa

na swoich skrzydfach miekkich

przykryta je listkami

Spiewata im piosenki.

Stuchajac jej piosenek

na mchu usnety miekkim

te biedne mate dzieci,

co zabtadzity w lesie.
(Dziect w lesie)

Bohater literacki marzy o swojej arkadii, gdzie bedzie ,,ciepla ziemia
i ,duzo nieba” i kazdy bedzie mial to, czego najbardziej mu potrzeba”.

I nikt nikogo nie bedzie sie bac.
I nikt z nikogo nie bedzie sie sSmiac.
I kazdy bedzie
rozumiat kazdego.
(Wedrowka)

18 A Baluch, Archetypy literatury dzieciecej, cyt. za: D. Mucha, Danuta Wawitow. Zycie itwirczosé, dz. oyt s. 46.
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Dziecigce pragnienia i fantazjowanie, prosby i grozby wzmacnia
postuzenie si¢ przez poetke osoba dziecka-poety, méwiacego wystylizowa-
nym jezykiem. Analiza jezykowa wierszy Danuty Wawilow uwidacznia
cechy charakterystyczne sfownictwa i gramatyki dziecka w wieku od 3 do
8-9 lat. Charakterystyczne w tym okresie mySlenie przyczynowo-skutko-
we, w zakresie sprawnosci jezykowej przejawia si¢ zainteresowaniem dziec-
ka etymologig i budowa morfologiczng wyrazéw, nastepuje gwaltowny
wzrost umiejetnosci budowania i rozumienia budowy nowych wyrazow,
co w rezultacie prowadzi do tworzenia neologizméw. A zatem dziecko
w tym wieku jest juz przygotowane do odbioru poezji, jak i do jej tworzenia.
Slownictwo wierszy autorki Rupakow to bogactwo typowych dla dzieci neo-
logizméw, ktére wzmacniajg tym samym odczucie autentyzmu bohatera li-
rycznego — dziecka. Przykladem moze by¢ stowo ,rupaki” utworzone na
zasadzie analogii do form typu zwierzaki, kociaki, chlopaki, gtuptaki.

Dzieci i dorosli

Relacja dziecko-dorosly to nie tylko pelne uczucia macierzyfistwo.
Réwniez tutaj pojawiajg si¢ zmartwienia, gniew i troski, prawdziwe, nie-
klamane, uj¢te tylko w liryczng sytuacj¢ wiersza, jak w utworach: Mama
ma gmartwienie 1 Pogatuj mnie.

Mama usiadta przy oknie.

Mama ma oczy mokre.

Mama milczy i patrzy w ziemie.

Pewnie ma jakies zmartwienie {(...)
(Mama ma zmartwienie)

Jak sie bedziesz gniewac na mnie,
to ofdwki Ci pofamie,

sfonia Ci nie narysuje

i patacu nie zbuduje {(...)

(Pozatuj mnie)

Autorka z wyczuciem psychologicznym, w nastroju liryzmu i smut-
ku ukazuje portret dziecka, nie w konwencji zabawy, lecz ogarni¢tego
wicloma problemami czy wrecz cierpieniem. Ukazuje dziecigee dasy
izale wynikajgce z bezradnosci zyciowej. Apodyktycznos¢ rodzicéw i opie-
kunéw wyzwala bunt i prowadzi do marzen o dorostosci, ktéra utozsa-
miona jest z wolnoscig 1 wladza, dajaca mozliwo$¢ wydawania surowych
nakazow i formulowania upomnien. Z taka sytuacja liryczng spotkamy
si¢ w wierszu Marsz do tozkal
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Gdy juz dorostym bede panem,

to sie okropnie grozny stane!

| przyjdg do mnie moje dzieci,

| szepng mi do uszka:

. Tatusiu, chodZ sie bawic¢ z nami!”
Spytam:

. Kto spodnie mi poplamit?”

,.Kto mi na biurko wlazt nogami?
Kto sie poskarzyt na mnie mamie?
W tej chwili marsz do tézka!”

Dziecko kieruje si¢ sercem 1 wyobraZnig, ma sklonnosci do hiperbo-
lizacji — dorosly ocenia fakty trzezwo, wedlug norm 1 kryteriéw. Nie moze
wigc zobaczy¢ przedmiotéw z niewidzialnej plasteliny, nie wie, dlaczego
przedszkolak chce rysowaé brzydkie zwierze (Brzydkie zwierzg) 1 sytu-
acje te niezwykle dziwia dziecko. Rozczarowany bywa i dorosty, kiedy
préba wprowadzenia malca w §wiat sztuki konczy si¢ niepowodzeniem,
poniewaz dla dziecka w tym okresie rozwojowym plaszczyzng odniesie-
nia jest postrzegalny Swiat, a jezyk dziel plastycznych, podobnie jak kod
stowny, jest dlaf przeZroczysty i wskazuje tylko na rzeczywistos¢ istnie-
jaca poza dzietem artysty".

Ide z mamg na wystawe!

To dopiero jest ciekawe !

Piekny pafac, wielka brama...

. To muzeum” — méwi mama.

Nie widziatem ani razu

tylu ludzi i obrazéw.

(...) Mamo, chodz tu! Mamo zobacz!

To dopiero piekny obraz!

Kwitng kwiaty, sforice swieci,

na faweczce siedzg dzieci...

Tylko taka brzydka rama...

. To jest okno” — méwi mama.
(Na wystawie)

Pelne prostoty wiersze autorki Rupakow, eksponujace wdzigk 1 na-
iwno$é, a zarazem bogactwo wewnetrznych przezyé i zmyslowych wra-

19 Z0b. B. Kulka, Swiat dziwnych doznar w twdrczosci Danuty Wawitow, ,Warsztaty Polonistycz-
ne”, (1993)1, s. 263.
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zen dziecka to swoiste vademecum dla rodzicow i opiekunéw, nie zawie-
rajgce wprawdzie gotowych recept wychowawczych, ale skianiajace do
przemyslen i refleksji nad odmiennoscig dziecigcego $wiata, nad auten-
tycznymi ukladami na linii dziecko-dorosly i nad wlasng egzystencja.
,Swiat nie jest ani spokojny, ani uporzagdkowany. Dziecko dowiaduje si¢
o tym od razu, kiedy wyjdzie spod opieki rodzicéw na podwdrko czy do
przedszkola i musi sobie radzi¢ w tym Swiecie”. Autorka jest bowiem prze-
konana, ze ,maly 1 duzy czlowiek sa jednako bezbronni wobec zagadki
zycia, ale duzy ma troche wigcej do§wiadczenia i powinien matemu po-
moc jak przyjaciel i towarzysz na tej trudnej drodze?®.

Twoérczos¢ D. Wawilow, adresowana glownie do dziect w wicku
przedszkolnym, pefna jest takich wartosci, jak: aktywizowanie emocji,
budzenie wrazliwosci na sprawy ludzkie i pickno otaczajacego Swiata,
przekazywanie elementarnych wiadomosci, rozwijanie umiejgtnosci po-
strzegania, pobudzanie fantazji oraz wpajanie podstawowych norm mo-
ralnych. Liryke Danuty Wawitow zalicza si¢ do tzw. literatury osobnej,
ale przedstawiona w niej sfera wewnetrznych doznaf stanowi plaszczy-
zng, na ktérej spotykajg si¢ i mogg si¢ porozumieé¢ dorosly z dzieckiem,
poniewaz pragnienie milosci, przyjazni, akceptacji i bezpieczefistwa, za-
chwyt dla pigkna Swiata, gorycz zawoddw czy tesknota za lepszym, spra-
wiedliwym bytowaniem to uczucia przezywania ze zroznicowanym stop-
niem §wiadomosci, ale bez wzgledu na wiek.

Wiersze Brzechwy 1 Tuwima sg caly czas obecne w przedszkolnym
zyciu literackim. Tworczo$é Danuty Wawitow tez nalezy juz do klasyki.
Warto dolozy¢ staraf, aby i ona zapuscita korzenie w $wiadomosci czy-
telniczej dzieci juz od najmtodszych lat.

Tomiki z wierszami Danuty Wawitow:
Rupaki, Warszawa 1977.
Strasznie wazna rzecz, \Warszawa 1978.
Wierszykarnia, \Warszawa 1993.
§Wieto dzieciakow, Warszawa 1998.
Chfopaki i dziewczynki, Gdansk 1998.
Najpiekniejsze wiersze, Wroctaw 1999,
Tréjkatna Karolina, Warszawa 2003.
Postuchajcie bajki nowej prostokatnej i kwadratowej, Warszawa 2003.

20 D. Wawitow, cyt. za B. Kulka, §Wiatdziwnych doznan w twdrczosci Danuty Wawitow, art. cyt., s. 272.
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Streszczenie:

Celem tekstu jest przypomnienie sylwetki 1 tworczosci jednej z najwy-
bitniejszych wspélezesnych poetek, piszacych dla dzieci — Danuty Wawitow
(1942-1999). Autorka artykulu udowadnia, ze wiersze Wawilow $wietnie
nadaja si¢ do wykorzystania w pracy/zabawie z dzie¢mi w przedszkolu.
Whplywaja one korzystnie nie tylko na edukacje jezykowa (co oczywiste),
wychowanie estetyczne, edukacje emocjonalng, ale moga zostac zastosowa-
ne w niemal kazdym obszarze edukacyjnym, objetym podstawg programowa
(np. w ksztalceniu matematycznym czy przyrodniczym). W artykule oma-
wiane sg podstawowe dla poetki kregi tematyczne, niezwykle istotne dla dzieci
w wieku przedszkolnym: rodzina, relacje w rodzinie, radosci 1 troski dzie-
cifistwa, dziecigce zabawy, sny, marzenia, leki, a takze — przyroda. Przy kaz-
dym temacie wymieniane s3 (czasem tez cytowane we fragmentach) odpo-
wiednie wiersze Wawilow. Dodatkowo na koncu artykulu znajduje si¢
bibliografia, ktéra ulatwi nauczycielom znalezienie omawianych utworéw.

Stowa kluczowe: wychowanie przedszkolne, wychowanie przez lite-
rature, poezja dziecieca, folklor dziecigcy, zabawa, edukacja emocjonalna,
edukacja matematyczna/ przyrodnicza/j¢zykowa, relacje dorosty-dziecko

Poetry by Danuta Wawitow in a Kindegarten

Summary:

The aim of this text is to remind one of the best Polish contemporary
poet, writing for children — Danuta Wawitow (1942-1999). The author of
the article proves that poems by Wawitow are excellent to use while wor-
king/playing with children in a kindergarten. They have a very good im-
pact not only on language education (which is obvious), esthetic education
(education through art), emotional education, but they may be used in al-
most every educational field that is demanded in the kindegarten curricu-
lum (eg., in mathematics or nature). The basic topics in this poetry are
mentioned and discussed. These are topics especially important for chil-
dren aged 3-6: a family, family relations, joys and problems of childhood,
children's plays, dreams, fears, and also - the nature. In every part adequate
poems are mentioned (some of them quoted in fragments). Additionally, at
the end of the article there is a bibliography that will help teachers to find

discussed poems and use them in their work with children.

Key words: kindergarten education, education through literature,
children's poetry, children's folklore, game and play, emotional educa-
tion, mathematical/natural/language education, child-adult relations
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Pozytywny dydaktyzm
w tworczosci literackieg)

Teofila Stanistawa
Nowosielskiego

Wprowadzenie

Literature przeznaczona dla dzieci uwaza si¢ za istotny czynnik w pro-
cesie wychowania spoleczno-moralnego. Ten dzial piSmiennictwa spel-
nia szczegblne funkeje: dostarcza wiedzy o otaczajacym $wiecie, ksztalei
myS$lenie, wyobraZnie, uczucia, rozbudza zainteresowania, wyrabia kry-
tycyzm w stosunku do destrukcyjnych zachowan, ukazuje podstawowe
warto$ci moralne. Bez watpienia mozna stwierdzié, ze stuzy celom dy-
daktycznym. Z tego stanowiska mozna byloby spojrze na tworczosé
najlepszych polskich pisarzy literatury dziecigcej, np. J. Tuwima, W. Cho-
tomskiej, J. Brzechwy, S. Jachowicza, ]. Papuzinskiej, K. Makuszynskie-
go, M. Kownackie;.

Do wyzej wymienionych autoréw, ktdérzy jednak nie doczekali si¢
nalezytego uznania ani za zycia, ani po §mierci, nalezy Teofil Stanistaw
Nowosielski. Tworczo$¢ tego pisarza i pedagoga zastuguje na szczegélne
uznanie, gdyz zawiera wartoSci, ktére w obecnych czasach powinni prze-
kazywac rodzice 1 nauczyciele. W utworach autor przemyca ogromna 1lo§é
nauk i sentencji, wprowadza ton uczuciowy, motywy i elementy folkloru,
jezyk potoczny, czasem nawet gware Srodowiskowa. Jego bajeczki 1 po-
wiastki pisane ,,dziecigcym stylem” tatwo trafiaja do umystu dziecka, utrwa-
lajgc przy tym wzorce, jakimi powinny kierowac si¢ w codziennym zyciu.

Utwory Stanistawa Teofila Nowosielskiego nie sa sprzedawane
w ksiegarniach, s3 trudno dostgpne w bibliotekach, autor pomijany jest
rowniez w badaniach literackich. Dzi§ twérczos¢ tego literata ma glow-
nie warto§¢ historyczng, a szkoda, bo — jak podaje I. Kaniowska-Lewan-
ska! — nalezal on do aktywnych i znaczacych swego czasu tworcow.

|, Kaniowska-Lewanska, Stanistaw Jachowicz. Zycie, twdrczos¢ i dziatalnos¢, Warszawa 1986, s. 93.
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Zycie i dzieto

Teofil Stanistaw Nowosielski urodzit si¢ 20 grudnia 1812 r. w Ra-
domsku. Uznawany byl za pisarza dzieci. Niekiedy przypisywano mu
miano humorysty. Edukacje odbyl w wojewddzkiej szkole pijaréw oraz
seminarium nauczycielskim w Brzegu Slaskim. Od 1835 roku zamiesz-
kal w Warszawie, gdzie pracowal na stanowisku urzednika skarbowego.
Do stolicy przybyt nie tylko w celach stuzbowych, ale m.in. by osobiscie
poznaé Stanistawa Jachowicza. Interesowal si¢ bowiem twoérczoscia dla
dzieci. Z S. Jachowiczem szybko nawigzal bliska znajomos$¢. Ten ostatni
mial okazje oceni¢ entuzjazm ambitnego literata, drukujacego juz wtedy
swoje dobrze zapowiadajace si¢ prace w réznych czasopismach?. Wkrét-
ce, dzigki sugestiom S. Jachowicza, Teofil Nowosielski otrzymal stypen-
dium z Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci. Zostal wystany
do Berlina, Wiednia i Drezna w celu zapoznania si¢ z zalozeniami pro-
gramowymi ochronek. W czasie podrdzy i studiéw nad pedagogika fro-
eblowska i funkcjonowaniem ochronek sktadat S. Jachowiczowi bardzo
doktadne 1 wnikliwe sprawozdania na temat stanu 1 metod niemieckich
oSrodkéw wychowawczych: ,W samej zasadzie tych instytutéw lezy wiel-
kie niedobre, ktére caly dobroczynny cel paralizuje” — stawia zasadniczy
zarzut — Drezdefiskie Domy Ochrony zostaja pod wylaczna opieka Ko-
mitetu dam®. Dziwil go fakt braku kompetentnej kadry kierowniczej i to,
ze w jednej z ochronek zastal sytuacje, iz nauczyciel przychodzif tylko raz
na tydzien na jedng godzing®. Stypendysta zwracal szczegblna uwage na
higien¢ pomieszczen, prawidlowe odzywianie, metody wychowawcze oraz
obchodzenie si¢ z dzie¢mi. Po powrocie T.S. Nowosielski sklada raport
zarzadowi Towarzystwa Dobroczynnosci. Dzieli si¢ zdobytymi tam do-
Swiadczeniami 1 wiedzg, przekazuje réwniez swoje uwagi i pomysly na
dalszg prace. Starania i zapal T.S. Nowosielskiego nie mégl ,,przej$¢” bez
wickszego echa. W 1839 roku na Krakowskim Przedmiesciu w budynku
Towarzystwa Dobroczynnosci powstaje pierwsza ochronka w Polsce, kt6-
rej kierownikiem zostaje T.S. Nowosielski. Funkeje t¢ pelnit do 1844 roku.
Przyczyng rezygnacji byly represje ze strony wladz rzadowych potepiaja-
cych metody wychowawcze Froebla, ktérych T.S. Nowosielski byt pro-
pagatorem. Zmarl 25 grudnia 1888 roku.

Caty jego dorobek mozna podzieli¢ na dwie cz¢ci: dzialalnosé pedago-
giczng 1 literacky. Pierwszym tomem literackim T.S. Nowosielskiego byla
Guwiazdka dla dobrych dzieci (1840). Tom ten obejmowal zbi6r powiastek
o charakterze moralnym i religijnym. Nastepna pozycje stanowil Krzyzyk

2Tamze, s. 94. )
3 ).1. Starozyk, Sp. Teofil Nowosielski, ,Ktosy”, (1889)1228, s. 28.
4 Por. tamze, s. 29.
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dla dobrych dzieci (1841). Obejmowal on wierszyki 1 powiastki. Kolejnym
zbiorem autorstwa T.S. Nowosielskiego byly Bajki i powiastki oryginalne
1 nasladowane dla dzieci (tom I wydany w 1842 r., II w 1861) oraz rodzaj
podrecznika Swiat dziecigey (1842-1843). W swojej tworczosci pedagogicz-
nej sporo uwagi T.S. Nowosielski poswigcil nauce poczatkowej 1 opowia-
daniom z historii Polski. Przykladem sa m. in. pozycje Towarzysz domowy
dla pilnych dzieci (1846), llustrowany abecadlnik historyczny (1862) — pisa-
ny przy wspotpracy Marii Ilnickiej oraz Historia Polski dla dzieci tresciwie
napisana (1882). Sposréd innych pozycji jego autorstwa warto wymienic:
Mali ludzie i ich swiar (1868), Chronologia ksigggt i krdlow polskich wier-
sgem 1 progg (1868), zaopatrzony w duza liczbe ilustracji Podarek dla grzecz-
nych dzieci (1876) oraz Maly zebrak, czyli modl sig i pracuy (powie$¢ bez
roku wydania). Szczegolng warto$¢ przedstawia Chronologia ksigzgt 1 kro-
low polskich. 'T.S. Nowosielski pokazal tu sylwetki polskich wladcow od
dynastii Piastow, poprzez Jagiellonow, do krélow, jak: Bolestaw Chrobry,
Kazimierz Wielki, Wiadystaw Jagietlo. Rowniez w latach osiemdziesia-
tych ukazalo si¢ kilka zbioréw m.in. Historia polska dla dziect, Piosnki nie
piosnki, Grzeszki parnsowe, ,Pokéj dziecinny” oraz w dwéch tomikach
Dxzieje Polski w obrazkach wierszem 1 prozg.

Dominanty tematyczno-formalne
w wybranych utworach Teofila Stanistawa Nowosielskiego

»Stownik terminéw literackich” podaje, ze dominanta to ,eclement,
szczegbl, detal, wybijajacy si¢ na tle calosci, przyciggajacy uwage; glowny
akcent kompozycyjny jakiegos utworu™. W utworach T.S. Nowosielskiego
mozna wyr6zni nastepujgce dominanty: wdzieczno§¢ wobec Boga i zycz-
liwos¢ wzgledem ludzi; ofiarne milosierdzie oraz dobroé i zyczliwosé
w stosunku do innych; motyw pracy i wady ludzkie.

Wymienione dominanty mocno eksponuja zasady moralne, ktére sa
podstawa chrzeScijanstwa. Pewnie dlatego wigkszo$¢ utworéw T.S. Nowo-
sielskiego przesigknigta jest moralistyka religijna.

Pierwszy zbior, zatytulowany Gwiazdka dla dobrych dzieci® rozpo-
czyna Modlitwa poranna. Przepojona jest ona szacunkiem dla Stworcy,
podzigkowaniem i prosbg o dobry dzien. Wyrazaja to stowa:

. Wszystko co dzis dobrze zrobie,
Wszystko ofiaruje Tobie...”.

> Stownik termindw literackich, pod red. J. Stawinskiego, Wroctaw 1998, s. 415.

6 Zbioér ten dedykowat Nowosielski Jasnie Wielmoznemu Adamowi Hrabiemu Ozarowskiemu —
Jeneratowi Jazdy Wojsko Cesarsko-Rosyjskich, Cztonkowi Rady Stanu Krélestwa Polskiego, Vice-
Prezesowi Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci.

7 T. Nowosielski, Gwiazdka dla dobrych dzieci, Warszawa 1840, s. 1.
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Element wdzig¢cznosci wobec Boga wyraznie widoczny jest w utwo-
rach: Podrézny 1 skowronek oraz Rosa i roza. W tomiku Bajki i powiastki
oryginalne i nasladowane obok szacunku i wielko$ci Boga pojawia si¢ row-
niez element zyczliwo$ci wobec ludzi: Syn dobry, Nagroda Ignasia.

Wdzigcznose jest uczuciem bedgecym odpowiedzig za doznane dobro,
to che¢é odwzajemnienia si¢ 1 podzigkowania za cos. W tradycji chrzescijan-
skiej Bog jest najwyzszym dobrem. Wszystko, co nas otacza, jest jego dzie-
lem. Czlowiek jako istota rozumna ma wigc obowigzek umiejetnego korzy-
stania z dar6w Bozych. Powinien by¢ wdzieczny Bogu za pigkno otaczajacego
$wiata i za samego siebie. Tak czynig, ptaki roliny i zwierzeta. Czlowiek,
bedac elementem Swiata natury, powinien ja w tym zakresie nasladowac:

.Na koscidtku stychac dzwonek,
A na polu brzmi skowronek,
Bogu wdZziecznosc wyspiewuje,
Bo ptaszyna wdziecznos¢ czuje .

Ptaki — tu skowronek — cieszg si¢ kazdym dniem, dzigkuja za pigk-
ne §wiecgce stonice, za wszystko, co jest potrzebne zwierz¢tom do egzy-
stencji. Takie ujecie tkwi gleboko w tradycji religijnej, szczegdlnie
w Nowym Testamencie, ktéry przepelniony jest przekonaniem, ze
wszystko zalezy od Boga, a pierwszym celem wszelkiego stworzenia jest
dazenie do Niego. T.S. Nowosielski zachgca, aby nicustanie dzigkowaé
Bogu, za wszystko, co nas otacza, za swe miejsce na ziemi, wirdd ludzi.
Przypomina o tym, iz warto korzysta¢ z urokéw Swiata i okazaé wdzigcz-
nos§¢ wobec Stworcy. Najpelniej wyraza to ponizszy cytat:

.Stonce, gwiazdy, ziemia cata
GOry, deby, trawa mafa

Na trawie rosy kropelki

Wszystko wota: Bdg jest wielki!”®.

Wiersz Rosa 1 roza to takze hymn na temat wdzigcznosci Bogu, ktéry
zsyla ros¢ na omdlalg z pragnienia r6zg, a sentencja zawarta w stowach:

+Wezrusza litosc, co bél zmniejsza
Ale wdziecznos¢ jest piekniejsza!""°

8T. Nowosielski, Krzyzyk dla dobrych dzieci, Warszawa 1841, s. 151.
?Tamze, s. 169.
©T. Nowosielski, Bajki i powiastki oryginalne i nasladowane, Warszawa 1842, s. 21.
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jest jednoznacznym wyznacznikiem dydaktyzmu. Piesh ptakéw, pickno
ptakéw 1ich uzyteczno$é powinny by¢ wzorem dla dzieci, jak dzigkowaé
Bogu za wszystko dobro, ktére doznaja od Niego, za kazdy przezyty dzien.

Powiastka Syn dobry ukazuje, w jaki sposéb okazana dobroé wywo-
tuje wdzigcznosé. Ubogi Marcinek zostaje przygarniety przez dobrego
czlowicka. Rewanzuje mu si¢ pracowito$cig 1 dobrym sercem. Pilnujgc
bydla, zarabia pienigdze, ktére potem zanosit biednemu ojcu. Gospodarz,
widzac jego starania, podwyzszyl mu zaplatg, a w przyszlosci usynowit
go. Podobny walor dydaktyczny przedstawiony jest w utworze Nagroda
Ignasia. Tytutowy bohater otrzymal w nagrode od ojca dukata. Przekazal
go bezinteresownie sierotom. Ten odruch serca ma by¢ przyktadem nie
tylko wdzi¢cznosci dla dobrego ojca, ale takze wspoélczucia i troski
wobec dzieci pokrzywdzonych przez los.

Nastepng dominantg w utworach literackich T.S. Nowosielskiego
jest ofiarne milosierdzie oraz dobroé i zyczliwo$¢ w stosunku do in-
nych. Przykladem takiego zachowania jest Jadwinia z powiastki pod
tym samym tytulem, zamieszczona w tomiku Gwiazdka dla dobrych
dzieci. Tytulowa bohaterka oddata swéj podwieczorek dziecku, ktére
tego dnia nic jeszcze nie miato w ustach. Taka szlachetno$¢ i sponta-
niczny odruch serca potrafig okazac tylko dzieci. Z dorostymi sprawa
wyglada zupelnie inaczej, czego przykladem jest utwoér z tomiku Bagki
1 powiastki oryginalne i nasladowane zatytulowany Dobry uczynek. Bogaty
pan Bartfomiej w swoim mniemaniu jest czlowiekiem litoSciwym 1 wspa-
nialomy$lnym. Gdy trzeba bylo to udowodnié, biednemu starcowi ofia-
rowal kawalek zaplesnialego chleba. Te dwa kontrastowe zachowania
przemawiaja do wyobrazni na korzys$¢ prawdziwego milosierdzia, a zacho-
wanie ,litoSciwego bogacza” moze wzbudzi¢ odraz¢ i potepienie po-
dobnych ofiarodawcow.

O relacjach migdzy ludZmi, ktdre nie sg odbierane nalezycie ,,mowi”
bajka Kotek i piesek. Lagodny kotek pragnal zyé w zgodzie z pieskiem,
nikomu nie robil krzywdy, spokojnie towil myszy. Natomiast piesek
ciggle na niego warczal i targal go za futerko. Zostal za to bole$nie przez
kotka zadrapany. Bohater liryczny podsumowal t¢ sytuacje nastepuja-
cymi sfowami:

. Widzisz najwyrazniej,
Lepiej z kotkiem zy<¢ w przyjazni!
| ¢z z tego za nauka?
Zle kto zwady z drugim szuka™".

" Tamze, s. 83.
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Nowosielski w powyzszym utworze przypomina, ze przesadna do-
bro¢ czy nadmierna opiekunczo$¢ mogg okazac si¢ szkodliwe. Podobny
przekaz zawarty zostal w bajeczce Pieszczoty. Dwie siostry, przescigajac
si¢ w opiece nad pudelkiem, tak go piescily i glaskaly, iz w koficu go udu-
sily. Zal po ulubionym piesku uswiadomil im prawde, ze zbyteczne piesz-
czoty takze moga zgubié. W utworze tym autor ujawnit si¢ jako znawca
psychiki dziecigeej. Mlodsze dzieci bardzo czgsto nie uswiadamiaja so-
bie, ze krzywdza zwierzgta pozostawione w ich najblizszym otoczeniu
lub pod ich opieka, rozumujac, ze to, co dla nich samych jest dobre, nie
musi by¢ takze dobre dla innych.

Kolejna dominantg, ktérg mozna wyodr¢bni¢ w twérczosci Nowo-
sielskiego jest praca. Wystepuje ona w zbiorze Gwiazdka dla dobrych dzie-
¢l —w powiastce Strdz nocny; w tomiku Krzyzyk dla dobrych dzieci —
w wierszu Mrowisko; w zbiorze Bajki i powiastki oryginalne i nasladowane —
w utworach: Stefus; Chlopezyk i mucha, Motyl i pszczota i Odktadana praca.

Od chwili, gdy cztowiek znalazl si¢ na Ziemi, praca byta jego nieod-
lacznym towarzyszem. Pozwalala mu przezy¢ i dawata mu satysfakeje.
Pracowito$¢ budzi szacunek i jest uwazana za jedna z najwazniejszych
zalet czlowieka. T.S. Nowosielski w wierszyku Mrowisko podaje przy-
ktad skrzetnie pracujgcych mrowek, zbierajacych zapasy na zime, dzigki
czemu ukazuje dzieciom pozytki ptyngce z pracowitego zycia. Osobliwy
czlowiek z powiastki Strdz nocny niezmiennie co noc pilnuje bezpieczen-
stwa 1 porzgdku w mieScie. Jest on punktualny 1 dokladny. Swoja pracg
traktuje powaznie. Efektem jego staran jest tadny bialy domek, w kté-
rym mieszka z rodzing. Poeta sugeruje, ze pracowitosci nalezy dziecko
uczyC od najmlodszych lat. Pierwsza powazng pracg wykonywana przez
dziecko jest nauka. Stanowi duze obcigzenie psychiczne i fizyczne. Lagod-
ne i dobre rady mogg utwierdzi¢ dziecko w przekonaniu, ze w trudzie
zdobywane umiej¢tnosci czynig czlowicka madrzejszym 1 niezaleznym.
Ilustruje to utwoér Stzefus. Tytulowy bohater ciagle chceial si¢ bawié. Pro-
bowal do tego zachecié pszczotke, pieska i konika. Nikt jednak nie miat
czasu dla niego. Pszczolka zanosila midd do ula, piesek strzegl domu
swego pana, za$ konik oral ziemi¢. Konik dat chlopcu taka rade:

~Pan Bdg stworzyt nas do pracy,
Wzgardy godni sq prézniacy”'?.

Stefus, zafascynowany postawg zwierzgcia, postanowil je naslado-
wa¢ na miar¢ swoich mozliwosci. Motyw pracy i pracowito$ci obecny jest

2Tamze, s. 16.
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takze w bajkach: Chlopczyk i mucha oraz Motyl i pszczola. W pierwszym
utworze mucha przypomina préznujacemu Teodorkowi, ze marnuje bez-
sensownie czas, zamiast po§wieci¢ go na czytanie ksigzeczki. Natomiast
w bajce Motyl i pszczota zarozumialemu motylowi pszczola przeciwsta-
wiala swojg pracowito$é, méwiac:

. Ty motylku bujasz wiecznie
Ja pracuje pozytecznie”

1 dodaje:
.U mnie inny wdziek poptaca
Nie uroda, ale praca”.

W Zyciu sama uroda i wdzigk nie wystarczg. Szlachetnosci i1 blasku
dodaje pracowito$¢, a nie pogon za tatwym zyskiem. Praca jednak nie
zawsze jest przyjemnym obowiazkiem. Bywa nieraz odkladana na po-
tem wedlug popularnego powiedzonka ,,Co masz zrobié dzis, zréb jutro,
co masz zjes¢ jutro, zjedz dzi§”. Prawdopodobnie takg filozofig kierowal
si¢ mlynarz z powiastki Odkladana praca. Zamiar zbudowania wiatraka
odktadat z roku na rok, az w koficu zmarl. Drewno postuzylo do zrobie-
nia trumny. Przyklad ten moze byé drastyczny, lecz wynikajacy z niego
moral jasny: odkladana praca 1 tak kiedy$ musi byé wykonana, wigc od-
wlekanie jej przynosi wiecej szkody niz pozytku.

Wady ludzkie to kolejne zagadnienie wystepujace w utworach T.S. No-
wosielskiego. Sa to najczesciej: klamstwo, préznosc i cheiwosé. Autor ukazat
je w utworach: Jakubek ze zbiorku Gwiazdka dla dobrych dzieci; Zyd na kaje-
cie — z tomiku Krzyzyk dla dobrych dzieci; Zdlta réza, Jelonek, Plug i pojazd
oraz Klamca — ze zbiorku Bajki i powiastki oryginalne i nasladowane.

Istnieje u nas ludowe powiedzenie: ,ktamstwo ma krotkie nogi”. Wie-
my z do§wiadczenia, ze prawda zawsze wychodzi na jaw. T.S. Nowosiel-
ski ukazuje to w utworach: Zyd na kajecie 1 Ktameca. W pierwszym z nich
Jas, robigc siostrze kleksa w zeszycie, by zatrzec §lady, szybko go zlizal. Nie
przyznajac si¢ do winy, zrzucit j3 na kogo$ innego. Chlopca wydat ubru-
dzony atramentem jezyk. W powiastce Kfamca Franka klamstwa oduczyl
strach przed nieszcze¢Sciem. Sprawcy tej odmiany stal si¢ ojciec chlopca.
W czasie wedrowki przez pola opowiedzial synowi o kamieniu przy mo-
Scie, na ktérym kazdy klamca lamie noge. Tak zaznaczone fatum mialo
sluzy¢ utrwaleniu przekonania co do negatywow klamstwa.

Kolejna wadg, ktorg pigtnuje T.S. Nowosielski, jest proznos¢. Przy-
ktadem jest utwor Jelonek. Mlody jelef, zachwycony swoim pigknym

3 T. Nowosielski, Bajki i powiastki oryginalne i nasladowane, dz. cyt., s. 73.
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porozem, narzekal na swoje cienkie i bezksztaltne nogi. Tymczasem rogi,
ktorymi si¢ tak zaszczycil, staly si¢ przyczyng jego zguby. Pewnego dnia
bowiem zaplataly si¢ w gestwinie i wtedy jelonka dopadly psy. Tak proz-
no§¢ zostata ukarana.

Bliskie ,kuzynki” préznosci to pycha i zarozumialstwo, cz¢sto nazy-
wane w potocznym j¢zyku ,,zadzieraniem nosa”. Osoby o takich sklonno-
Sciach nie maja latwego zycia. Zrazaja bowiem innych do siebie i w rezul-
tacie trudno jestim znaleZ¢ przyjaciol. T.S. Nowosielski skrytykowat pyche
1 zarozumialstwo w bajkach: Paw i kura 1 Plug i pojazd. W pierwszym
utworze nadety i pyszalkowaty paw chwalil si¢ swym picknym upierze-
niem, czym wzbudzil oburzenie jednej z kur. Ta, zarzucajac mu brak in-
nych zalet, ,,ni rozumu, ni migsiwa” skrytykowala jego postawe. Natomiast
w bajce Plug i pojazd zarozumialy pojazd wypominal ptugowi jego gorsze
pochodzenie. Madry plug zripostowal te wywody wnioskiem, iz by¢ moze
pojazd by nie istnial, gdyby nie praca pospolitego pluga:

.Chociaz bytbys wielkim panem!
Nigdy nie gardZz nizszym stanem ™4,

W wierszach tych ujawnily si¢ wyraznie walory poznawcze i wycho-
wawcze tworczoscei T.S. Nowosielskiego. Chodzito mu o to, by uzmysto-
wic dzieciom, ze bogactwo i dostatek nie daja nikomu prawa do zlego
traktowania stabszych i biedniejszych. Sugeruje, iz jest to objaw braku
dobrego serca i stabego charakteru. Podobnie tez autor traktuje zazdrosc,
ktéra nierzadko moze by¢ przyczyna rozmaitych nieporozumien, a na-
wet niezgody. Biala r6za z bajki Z6lta rééa zazdroscita siostrze czerwo-
nego koloru. Przestrogi i upomnienia matki nie pomogly. Biata réza upar-
cie domagala si¢ zmiany sukienki. Zdenerwowana matka ofiarowala corce
z061ta sukienke. Kolor ten jak wiadomo jest symbolem zazdrosci. Ten przy-
padek to przestroga, ze zazdro$¢ moze doprowadzié do niepozadanych
konsekwencji.

Omowione dominanty tematyczno-formalne obecne w utworach
Nowosielskiego spelniaja przede wszystkim funkcje wychowawcze. Ich
nadrzednym celem jest ukazanie dzieciom wartosci 1 wzorcow, jakimi
powinny kierowal si¢ w codziennym zyciu. Dydaktyzm tych utworéw
jest bardzo wyrazisty. Maly odbiorca znajduje w nich gotowa recepte¢ na
szczgSliwe zycie. Co wigeej, owe instrukeje, pouczenia sg narzucane
wprost w formie rymowanek. Dziecko — odbiorca tekstu — nie ma wy-
boru, gdyz utwory T.S. Nowosielskiego nie pozostawiajg watpliwosci,

4 Tamze, s. 143.
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co do wlasciwego zachowania si¢. Zyczliwo$¢, opiekunczosé, szacunek
wobec Boga i starszych, ofiarne milosierdzie, pracowitos¢ to przestania
dydaktyczne zawarte w wierszach, bajkach i powiastkach tego pisarza.

Kilka uwag na zakonczenie

Tworczosé Teofila Stanistawa Nowosielskiego podporzadkowana
byta idei stuzenia dziecku. Autor staral si¢ o to, by jego utwory ksztalto-
waly postawy moralne i zachowania czytelnikéw, by trafialy w najczul-
sze struny osobowosci malego dziecka i inspirowaly go do ksztalcenia
dobrych cech charakteru. Wielkie nadzieje poeta pokladal w wyksztat-
ceniu umystowym przysztych pokoleq, lecz réwniez w oddzialywaniu
na sfer¢ uczuciowy i emocjonalng. Méwil o tym: ,Wyksztalcenie umy-
stowe nie stanowi jedynego celu wychowania. Przy wychowaniu pier-
wiastkowym o to szczegélnie staral si¢ potrzeba, aby ksztalcac umysi,
ksztalci¢ zarazem i serce””. I dodaje: ,Umyst wyksztalcony zdobi czto-
wieka; moze mu zapewni¢ materialng pomySlnosé, lecz nie zapewni
mu istotnego szcze$cia. Wszakze uksztalcone serce, wzbogacone szla-
chetnymi uczuciami, jedynie toruje czlowickowi droge do prawdziwe-
go szczeScial W piersiach dziecka spoczywa nierozwinigty paczek
uszcze$liwienia — niewinne serce! Serce dziecka przede wszystkim tedy
pielegnowad, ksztalci¢ potrzeba™. Zgodnie z tg aluzjg pielegnowal, wigc
T.S. Nowosielski ,dziecigce serduszka”, dostarczajac odpowiedzi na
pytania wicku dzieci¢cego, dla dorostych ,glupie”, za$ dla maluczkich
niezmiernie istotne, np. Czy Bog wszystko widzi? Czy moge go zoba-
czy¢? Dlaczego trzeba kochaé mame i tatg? Czy zwierzatko odczuwa
bél? Co to znaczy by¢ dobrym cztowiekiem? itp.

Przedstawione zasady i1 warto$ci w wybranych utworach T.S. No-
wosielskiego czynig z jego twoérczosci podstawowy ,elementarz” wy-
chowawczy. Naturalna cickawos¢ poznawcza dziecka zawsze sprawia-
ta 1 nadal sprawia opickunom trudnosci z udzielaniem odpowiedzi na
mnoéstwo pytan i wyjasnianiem niezrozumialych tematéw, dlatego tez
omawiane utwory mogg postuzy¢ jako drogowskaz w ksztaltowaniu
norm 1 warto$ci moralnych. Autor przemyca w nich ogromng ilo§¢ nauk
1 sentencji, porusza tak duzo probleméw, ze momentami warto si¢ za-
stanowid, czy przy dzisiejszym tempie zwracamy na to dostateczng
uwagg, czy rodzice maja dos¢ czasu, by czytac 1 opowiadaé dziecku baj-
ki 1 bajeczki, ktére moglyby si¢ dla nich stawaé nastgpnym cennym
drogowskazem. Dzisiejsze przedszkole 1 szkota powierzchownie trak-
tujg sprawy etyki i moralnosci. Sytuacja ta stanowi wielkie zagrozenie

15 T. Nowosielski, Swiat dzieciecy. Wstep, Warszawa 1842, s. |.
®Tamze, s. Il.
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dla spotecznosci ludzkiej, zwlaszcza dla najmlodszych. Widzimy to
zresztg w codziennym zyciu. W zachowaniach ludzi jest coraz wiecej
cynizmu, oboje¢tnosci oraz lekcewazenia zasad wiary 1 moralnosci.
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Streszczenie:

Celem artykulu jest przedstawienie waloréw literackich pisarstwa
Stanislawa Teofila Nowosielskiego, odnoszac si¢ tylko wyjatkowo do tych
utwordow, ktére kierowane sg pod adresem dzieci. Sporo uwagi poswigco-
no pozytywom jego dydaktyzmu. Pierwsza cz¢$¢ artykutu dotyczy zycio-
rysu 1 najwazniejszych pozycji pisarza. W drugiej cz¢sci tekstu wyrdz-
niono dominanty tematyczno-formalne i dokonano charakterystyki kazdej
z nich. W podsumowaniu zostaje podkreslona konieczno$é praktyczne-
go wykorzystywania utworéw Nowosielskiego w pracy pedagogicznej na-
uczycieli, wychowawcéw, opickunéw, jak rowniez rodzicow.

Stowa kluczowe: Teofil Stanistaw Nowosielski, dydaktyzm, moral,
dziecko, literatura.

The positive didacticism in the literary Works
of Reofil Stanistaw Nowosielski

Summary:
The aim of this article is to show the literary values of Stanistaw
Teofil Nowosielsk's writing, realating only osassionally to the works ad-
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dressed to children. A lot of attention is devoted to his didacticism. The
first part of the article deals with Nowosielski's life and his most impor-
tant works. The second part lists predominant thematic-formal features
and characterizes each of them. In the summary, the author emphasizes
the necessity of using Nowosielski's works by teachers, form teachers, ca-
rers, on well as parents.

Key words: Teofil Nowosicelski, didacticism, moral, child, literature.
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Mate dziecko wchodzi
w srodek Swiata

przedstawionego I czu
jego uczestnikie

Je sie
m..."

— wywiad z prof. dr hab. Alicjg Baluch,

rozmawia Krystyna

Krystyna Zabawa: Tytul jednej z Pani ksiazek brzmi: Czyza, nie
czyta... (o dziecku literackim). Dzi§ na kazdym kroku slyszy si¢ diagnoze —
Jnie czyta”. Dziecko, nawet juz w wieku przedszkolnym, porusza si¢
mig¢dzy ekranami telewizora i komputera. Czy Pani ze swoim do$wiad-
czeniem osobistym i zawodowym podziela to przekonanie? Jesli tak, czy
przyczyny tkwig tylko w przemianach cywilizacyjnych, czy sa glebsze?
Jesli nie, jakie sg podstawy Pani optymizmu?

Alicja Baluch: Ta diagnoza ,nie czyta” w odniesieniu do matego
dziecka znaczy — ,nie stucha” — wierszykow recytowanych przez doro-
slego opiekuna, opowiadanek i basni czytanych z ksigzek z obrazkami.
To catkiem inne do$wiadczenie niz zabawa proponowana w mediach,
gdzie wszystko jest gotowe. Konkretyzacja sytuacji, sylwetki bohatera,
dokonywana podczas lektury, uruchamia wyobrazni¢ czytelnika, uczy
snul fantazmaty. W kontakcie z ksigzka, dzietem sztuki stowa liczy si¢
sluchanie, wstuchanie, wkolysanie w rytm slow, melodi¢ glosu, przeptyw
obrazéw. Oprécz urody brzmienia w tekstach literackich, zwlaszcza po-
etyckich i fantastycznych, pojawia si¢ i realizuje potrzeba marzenia, ale
1 przezywania emocji zwigzanych czesto z tajemnicg dzieta, poznawania

Z.abawa
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$wiata, na razie w jego fikcyjnym modelu. Dlatego warto dzieciom czy-
taé, bo stfowo, a przede wszystkim stowo uporzadkowane, specjalnie do-
brane i ulozone w utworach dla maluszkéw podoba si¢ im, zacheca do
zabawy, otwiera do zycia.

KZ: Akcja ,,Cata Polska czyta dzieciom” jest jedng z bardziej rozpo-
znawalnych 1 dlugodystansowych akeji spolecznych. Czy Pani obserwuje
dzialania podejmowane przez fundacje? Jesli tak, jak je Pani ocenia? Co
w tych dzialaniach jest szczegdlnie warto$ciowe, a co — by¢ moze — pod-
powiedzialaby Pani organizatorkom?

AB: Akcja ,Cala Polska czyta dzieciom”, ktéra dziala juz od prze-
szlo dziesigciu lat, dobrze spelnia swoje zadanie. Uswiadamia rodzicom,
opickunom dzieci, ze czytanie to podstawowy warunek dobrego wycho-
wania dziecka. Przynajmniej dwadzie$cia minut dziennie. A te dwadzie-
$cia minut to nie tylko kontakt z wartoSciowg sztuka stowa, to takze gle-
boki kontakt dziecka z dorostym, ktéry moze zawiazad si¢ na cale zycie.
Szkoda tylko, ze akcja p. Kozminskiej zatrzymala si¢ na hasle — czytaj!
Ale co czytaé dzieciom w wicku ,,0od dwdch do pigeiu”, a potem miod-
szym 1 starszym szkolaczkom? Takze —jak czyta¢ — nie wiadomo... Nie
kazdy dociera do ksigzek czy nawet strony internetowej, gdzie autorki
zamieScily swojg propozycje kanonu lektur. A przeciez ta akcja przy odro-
binie wysitku ze strony organizatoréw moglaby si¢ sta¢ madrg i pickna
nauka lektury. Mozna by promowac wartoSciowq literature 1 odpowiedni
sposob jej prezentacji w najbardziej dostgpnych mediach: telewizji, ra-
diu, w spotach reklamowych czy na billboardach.

KZ: W obecnej podstawie programowej dla przedszkoli duzy nacisk
ktadzie si¢ na ,wychowanie przez sztuke”, rozumiane jako edukacja te-
atralna, muzyczna, taneczna, plastyczna (punkty 7-9 Podstawy Progra-
mowej Wychowania Przedszkolnego...). Nie ma mowy w tym kontekscie
o literaturze, ktéra pojawia si¢ w obszarze ,Ksztaltowanie gotowosci do
nauki czytania i pisania” (w jednym podpunkcie: ,dziecko (...) stucha
np. opowiadan, ba$ni i rozmawia o nich; interesuje si¢ ksigzkami”). Czy
moglaby Pani Profesor ten zapis skomentowac? Jaka jest Pani opinia na
ten temat?

AB: Oczywiscie, ze ,wychowanie przez sztuke” apelujace do wne-
trza czlowieka, dziecka nie moze ograniczac si¢ do edukacji teatralnej,
muzycznej, tanecznej, plastycznej. Powinna tez obejmowac sztuke stowa
w jej estetycznym porzadku. Chodzi tu o urod¢ brzmienia i rytmu stéw
oraz intonacji, a takze o ujecia metaforyczne i obrazowe obecne w litera-
turze, tworzgce sytuacje liryczne 1 narracyjne, caly Swiat przedstawiony.
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Literatura bowiem w swojej funkcji podstawowej objawia odmiennosé
uzycia stéw, ktore poruszaja, zachwycaja, wstrzasaja odbiorcami dziela.
Na dalszym planie pojawiajg si¢ inne funkcje — ekspresywna, apelatyw-
na, fatyczna, metajezykowa 1 poznawcza. Ale po odczytaniu pigknego
wierszyka Jana Brzechwy Taricowata igla z nitkg, nie nalezy pyta dzieci
o najblizszy punkt krawiecki, ale pozwoli¢ im pohasa¢ w kolowym taficu
w rytm wierszyka, na wzor igly 1 nitki — ,igla przodem nitka za nig...”.

KZ: Czy sg gatunki literackie i konkretne teksty, ktore szczegdlnie
polecitaby Pani Profesor nauczycielkom przedszkola do zajeé z dzie¢mi?
Czy 1 ewentualnie jak réznilby si¢ taki polecany zestaw w zaleznosci od
wieku dzieci (grupa maluchéw 3-latki; grupa Sredniakéw 4-latki; grupa
starszakow 5-latki) ?

AB: W ksiggarniach mozna juz spotkaé ksigzeczki dla dzieci przy-
gotowane dla maluszkéw w wieku trzech, czterech lub pigciu lat. Jakie sa
podstawy takiego wyboru? Przede wszystkim ,doswiadczenie” zyciowe
1 ,oczytanie” literackie dzieci. Wszystko zaczyna si¢ od kolysanek, kto-
rych mogg stuchac juz niemowleta, p6Zniej pojawiajg si¢ rozbudzanki
1 wyliczanki, a takze zgadywanki i przedrzeznianki, czyli utwory dla naj-
miodszych sprzezone z ruchowymi hopsankami i tupankami. Pisal o nich
profesor Jerzy Cieslikowski, ktory odkryt te proste formy literackie dla
dzieci. Kolejny etap nauki lektury to bajeczki z moratem Iub bez, ktére
tworzg maly Swiatek dziecigey, wyrazony w sztuce slowa. Po bajeczkach
powinny si¢ pojawiC historyjki z zycia — krétkie opowiadanka proza,
a dopiero potem ba$nie magiczne z tomu Grimmoéw. Z kolei wspolcze-
sna literatura dla matych dzieci proponuje nowe tytuly. Oto kilka z nich:
Kacperiada Grzegorza Kasdepke, Krolewna Roksany Jedrzejewskiej-Wro-
bel, Zaczarowane historie Marii Ewy Letki, Pan Mamutko i zwierzgta
Pawla Beresewicza, Gdzie diabel mowi. .. do ustug Joanny Olech, Maty
Chopin Michala Rusinka...

KZ: Od poczatku swojej pracy zawodowej zajmuje si¢ Pani Profesor
poezja i niemal w kazdej ksigzce, poswigconej literaturze dzieciecej, za-
wiera Pani tez watek poetycki. Sama zresztg tworzy Pani poezje. Jak pi-
sze Pani w jednej ze swoich ostatnich ksigzek: ,Male dzieci lubig mowe
wiazang, bo sg wrazliwe na regularny rytm stow, ich melodig, czyli into-
nacj¢, powtarzajgce si¢ rymy i refreny”!. Tymczasem nauczycielki wy-
chowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej bardzo czgsto ucie-
kaja od zajec z poezja, postugujac si¢ oczywiscie tekstami wierszowanymi,

" A. Baluch, Od form prostych do arcydziefa..., Krakéw 2008, s. 162.
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ale niemal wylacznie — dydaktycznymi rymowankami. Jesli wykorzystuja
dobry utwor poetycki, z reguly traktuja go jako pretekst do przedstawie-
nia tre$ci dydaktycznych lub wychowawczych. Jak Pani Profesor sadzi,
z czego to wynika i jak mozna by temu zaradzié?

AB: Czlowick dorosty ma uruchomiony w stosunku do matego dziec-
ka instynkt opiekunczy. NajczeSciej wyraza si¢ on w rdznego rodzaju po-
uczankach. Stad poszukiwanie ich w tekstach literackich, czesto ,na site”.
Jesli dziecko przyzwyczai si¢ do tego typu odbioru tekstéw literackich ni-
gdy nie dotrze albo dotrze z trudem do urody slowa, zawartej w utworach
literackich. Nie przezyje przyjemnosci, plynacej z obcowania z dzietem
sztuki sfowa, przez ktére moze si¢ otworzyé, sicgnac glebi, w ktorej kryja
si¢ archetypy, czyli obrazy pierwotne. Osoby, kierujace wychowaniem dziec-
ka, w tym takze wychowaniem przez sztuke, powinny uzupelniaé wiedze.
O wychowaniu przez sztuke pisal bardzo madrze angielski filozof Herbert
Read, w Polsce — Stefan Szuman, Irena Wojnar, a takze Maria Kielar Turska.

KZ: Wiele lat temu napisata Pani ksiazke Poezja wspotczesna w szkole
podstawowej. Proponuje tam Pani metod¢ analizy pozawerbalnej pracy
z poezja. Wydaje si¢, ze szczegdlnie dobrze przystaje ona do edukacji
elementarnej. Czy moglaby Pani Profesor przypomnied, na czym polega
ten ,,sposéb ksztalcenia odbioru tekstu literackiego”? Czy polecilaby go
Pani takze nauczycielkom przedszkoli 1 klas I-I1I?

AB: Analiza pozawerbalna, jak jej nazwa wskazuje, powinna si¢ reali-
zowac bez sléw, w przekladzie semiotycznym na znaki obrazu, muzyki, ge-
stu — tafica lub gry dramatycznej, w koficu zabawy. Bo male dziecko, ktére
nie potrafi werbalizowaé swoich doznaf i przemyslefi na temat dziela lite-
rackiego, moze wyrazi¢ si¢ poprzez inne znaki. Staje si¢ wtedy wykonawca
tekstu jak dorosly malarz, muzyk, rezyser, wiazacy swoja tworczo$¢ artystyczng
z dzielem sztuki stowa, np. Siemiradzki, tworca Pochodni Nerona albo Czaj-
kowski, kompozytor baletu Dziadek do orzechow. W analizie pozawerbalnej
nie chodzi o prosty przeklad znakéw stowa na inny system znakéw, a wige
nie o ilustracje czy muzyke do wierszyka trzeba si¢ postaraé, ale o odnalezienie
znaczen i senséw w skonfrontowanym materiale roznorodnych znakéw (bar-
dziej szczegdlowo pisze o tym w przywolanej przez Panig w pytaniu ksigzce).

KZ: W swoich ksiazkach o literaturze dziecigeej pisze Pani tez o po-
etach ,dla doroslych” (Grochowiak, R6zewicz, Kornhauser, Szymbor-
ska...). Wziela Pani tez udzial jako poetka w antologii dlaczego zajgc??,

2Zob. A. Baluch, Zalipianki-Zasypianki [w:] Dlaczego zajac? wiersze poetdw krakowskich o dzie-
ciach i dla dzieci, Krakoéw 2006, s. 45.
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w ktorej wiele utwordw jest raczej ,0 dzieciach” niz ,dla dzieci”. Czy
sadzi Pani, ze warto czytal dzieciom poezj¢ niepisang specjalnie dla dzie-
cigcego odbiorcy? Dlaczego tak/nie?

AB: W odpowiedzi na to pytanie przytocze ,historyjke z zycia”, kt6-
ra zdarzyla si¢ przed laty. Pewnego razu odwiedzil mnie profesor Bogu-
staw Zurakowski i opowiadal z pasjg o przygotowywanej przez sicbie
rozprawie naukowej na temat poezji Grochowiaka. Do stolu podeszia
moja czteroletnia céreczka Basia i stuchala uwaznie, co méwi duzy pan.
W pewnym momencie, gdy profesor przerwal na chwile watek, ona wia-
czyla si¢ z wierszykiem:

Podaj mi rgczke, trumienko. Konik
Wedzidto gryzie, chrapami swiszcze.
Juz stangret wciska czapke na piszczel,
Dziurawa trabke bierze do dfoni. {(...)

Byl to Menuet Grochowiaka, kt6ry Basia znata na pamigé. Profesor
oniemial z wrazenia, bo kto by si¢ spodziewal, ze taki maluch zna i lubi
dorosta poezj¢... Tyle wspomnien i odpowiedzi na pytanie. Dodam jesz-
cze, ze ja 1 m6j maz zawsze czytaliSmy dzieciom wybrane wiersze Rézewi-
cza, Herberta, Nowaka, no i Grochowiaka. A ze im si¢ te utwory podobaly,
to $wiadczy wystep Basi, ktéra popisala si¢ tez zrozumieniem sytuacji.

KZ: , Tworczos¢ jezykowa (literacka?) dziecka jest wielka wartoscia,
z ktorej nalezy si¢ cieszyé, ktorg nalezy chronié¢ i umiejetnie pielegno-
wal”3. Tak podsumowala Pani swoj tekst o utworach swojej corki Basi,
pisanych w wieku przedszkolnym 1 wezesnoszkolnym. Czy sadzi Pani,
ze placowki o§wiatowe s3 miejscem, w ktorym taka tworczo$¢ mozna by
inspirowac i wspierac? Jesli tak, to w jaki sposéb? A moze takim wlasci-
wym miejscem jest tylko rodzina? Jesli tak — to dlaczego?

AB: Tworcza postawa dziecka jest skutkiem madrego wychowania
lub samorodnego impulsu, ktérego w zadnym wypadku nie powinni ga-
si¢ dorosli. Trzeba go ceni¢ i hodowaé. Kiedy nasza utalentowana literac-
ko céreczka Basia skonczyla 10 lat, w prezencie urodzinowym dostata —
wydang w prawdziwym wydawnictwie — ksigzeczke wlasnego autorstwa,
zatytulowang Byf taki paw co ogon miaf. Zamieszczone w niej teksty to
zapisane przez rodzicéw i wygryzmolone przez autorke wierszyki, opo-
wiadanka, krotkie powiesci, dramaty tworzone przez Basi¢ od roku do
dziesieciu lat. .. Ale nie kazdy rodzinny dom potrafi opickowac si¢ tworczoscig

3 A Baluch, Czyta, nie czyta... (o dziecku literackim), Krakdw 1998, s. 64.
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dziecka i co wtedy? Szkola tez nie jest przygotowana do bezposredniego
zajmowania si¢ talentami poetyckimi. To zbyt osobiste 1 trudne zajecie.
Powinny zatem powstawaé w dzisiejszych czasach specjalne portale in-
ternetowe, gdzie znawcy poezji, ukladanej lub pisanej przez dzieci, po-
trafiliby oceni te teksty, nada¢ im wlasciwy kierunek rozwoju..., a takze
przekonaé rodzicéw, ze ich osobiste poprawki tylko psuja dzielo, gasza
zapal tworcy-dziecka. Wiem co§ o tym, bo bylam kilka razy w jury po-
etyckim dla maluszkow 1, niestety, w wielu wierszykach, opowiadankach
czy basniach wyczuwalam glos dorostego... A niepotrzebnie, bo uroda
nieporadnego tekstu jest niepowtarzalna.

KZ: Coraz popularniejsze staja si¢ ostatnio tzw. ksigzki obrazkowe
(picturebooks). Pani Profesor od dawna pisze o waznosci ilustracji w ksigz-
kach dla dzieci. Czy mogtaby Pani podpowiedzie¢ nauczycielkom edu-
kacji elementarnej, czym powinna si¢ charakteryzowaé dobra ilustracja
czy warto$ciowa ksigzka obrazkowa, aby mogla pelni¢ swojg role ,alfa-
betyzacji kultury”?

AB: Dobra ilustracja dla maluszka — pisze o tym Irena Stofiska w ksigzce
»Psychologiczne podstawy ilustracji w ksigzkach dla dzieci” — powinna
si¢ charakteryzowal grubym konturem, ulatwiajagcym odczytanie tresci
obrazka. Kolory za$§ powinny by¢ petne i nasycone. Ksztalty bez perspek-
tywy i $wiatlocienia. Dopiero wraz ze wzrostem §wiadomosci widzenia —
jak to okreslit Witold Strzeminski — poszerza si¢ skala mozliwosci wyra-
zu plastycznego. I tak najpierw kontur, potem sylweta, bryta, Swiatlociefy
i widzenie ruchome. Ten porzadek powinien decydowaé o stopniu trud-
nosci ilustracji dla dzieci i o ich zréznicowaniu. Bo kazdy artysta malarz
ma wlasny styl. Inaczej rysuje Butenko, inaczej maluje Wilkon. Dobrze
jest, jesli dziecko zapozna si¢ z r6znorodnymi stylami i to we wezesnym
wicku szkolnym, bo nastolatki nie zyczg sobie ilustracji w ksigzkach do
czytania. Alfabetyzacja kultury, ktéra jako program zapowiedzial profe-
sor Jerzy Cieslikowski, jest stale jeszcze projektem niewykonanym, ale
wskazuje dobry kierunek — od form prostych do arcydzieta. W ramach
tego programu warto tez pamietac o tym, ze male dziecko wkracza w sam
§rodek Swiata przedstawionego i czuje si¢ jego uczestnikiem. A potem
wraz ze wzrostem do§wiadczenia literackiego buduje dystans, aby staé si¢
obserwatorem (ten ukiad wykoncypowat E. Balcerzan). Najpierw dziec-
ko wierzy w ,krasnoludki”, potem wraz z uplywem czasu — w ramach
nauki lektury — czuje, ze wszystko jest ,na niby”. I ten wzrost do$wiad-
czenia tez moze by¢ obecny w ksiazkowych obrazkach. Najpierw reali-
zujg one styl basniowy, potem karykaturalny, a takze liryczny lub w petni
realistyczny.
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KZ: A jakimi kryteriami nalezy si¢ kierowal przy wyborze ksigzki
dla dziecka? Czesto dzieci dostaja ksigzki jako nagrody. Trudno czasem
oprzel si¢ wrazeniu, ze jedynym kryterium przy ich wyborze byla cena.
Co jeszcze warto wzigé pod uwage?

AB: Przede wszystkim rodzice powinni orientowac sig, jakie ksiazki
wybraé dla wlasnego dziecka. I nie chodzi tu o to, zeby byly to tylko te
ksigzki, ktore pasjonujg dziecko, np. przygodowe, kryminalne. W dobrym
wychowaniu przez sztuke, literature mozna, a nawet trzeba podsuwac
dziecku ksigzki nieznanych autoréw, aby w ten sposéb poszerzaé zainte-
resowania podopiecznego. A moze historyczne, a moze obyczajowe...?
W szkole nauczyciel kieruje si¢ lista lektur, a jesli wybiera dowolne pozy-
gje, to decydujgcy jest wiek ucznia (w ramach psychologii rozwojowej)
1jego mozliwosci percepeyjne (ale w ramach zbiorowosci klasowej). Oprocz
tradycyjnych spiséw lektur, dorosli dysponujg kanonem ulozonym przez
ekspertow lub czytelnikéw. Mogg tez kierowacl si¢ wlasnym gustem i pa-
miecig dziecifistwa, ale musza zdawac sobie sprawe z tego, ze od czaséw
ich dziecifistwa mingly lata, pojawili si¢ nowi autorzy 1 ich arcydzieta.

KZ: W obecnie obowiazujacej podstawie programowej dla klas I-IIT
pozostawia si¢ nauczycielkom swobod¢ w wyborze lektur. Czy polecitaby
Pani jakie$ konkretne tytuty lub autoréw na zajgcia szkolne z dzie¢mi w wie-
ku 6-9 lat? Co, wedtug Pani, jest najwazniejsze w tworzeniu zestawu lektur?

AB: Dobry nauczyciel, przygotowany do pracy z dzie¢mi, wie, jak
ulozy¢ wybdr lektur. Powinny by¢ one zréznicowane pod wzgledem te-
matu, gatunkow literackich, konwencji — od fantastycznej do realistycz-
nej 1 bardziej skomplikowanych (mysle tu o amerykanskim i wloskim
realizmie magicznym). Oto proponowane przeze mnie tytuly ksiazek dla
dzieci w wieku od szesciu do dziesigciu lat: basnie Grimmoéw 1 Anderse-
na oraz seria ksigzeczek Janoscha, wiersze 1 opowiadanka Kerna, Dobry
potwor nie jest gly Onichimowskiej, Dzieci 2 Bullerbyn Lindgren, Kubus
Puchatek Milne'a, Przygody Koziotka Matotka Makuszyfiskiego, Pan Kleks
Brzechwy, Pinokio Collodiego i Maty ksigze Exupéry'ego, Przygody Tom-
ka Sawyera Twaina, W pustyni i puszczy Sienkiewicza, Tajemniczy ogrod
Burnett, Rekreacje Mikotajka Sempé i Goscinnego, W Dolinie Mumin-
kow Jansson, Bromba 1 inni Wojtyszki, Chlopcy & placu broni Molnara,
Wielkomilud Dahla, Momo Endego, Jez Kotowskiej, Corka Czarownic
Terakowskiej, Cyryl, gdzie jestes? Woroszylskiego, Malutka czarownica
Preussler, Opowiesci & Narnii Lewisa, Historyjki o Alicji, ktora zawsze
wpadata w klopoty Rodariego (to przyklad wspomnianego realizmu ma-
gicznego).... itd. Oczywiscie sg to tylko wybrane ksiazki, te, ktdre przy-
szly mi na mys$l w rozmowie.



/ praktyki

KZ: Jeden z rozdzialéw swojej ksigzki zatytulowata Pani: Czy litera-
tura ciemnosci jest przeznaczona dla dzieci 1 mlodziezy?*. Dzi$ coraz wig-
cej powstaje ksigzek dla najmlodszych o tzw. trudnych sprawach (§mier¢,
cierpienie, niepelnosprawnosé¢, naduzycia seksualne, patologie w rodzi-
nie...). Jak ocenia Pani Profesor to zjawisko? Czy nauczycielki powinny
braé pod uwage takie teksty?

AB: Literatura ciemnosci istnieje. Mowigc o niej, mam na mysli glow-
nie pozycje mlodziezowe, jak Pamigtnik narkomanki, Wtadca much, Pan-
na Nikt itd. Czy podsuwac je starszym dzieciom? Tak. Dla nich zostaly
napisane. Ale najlepiej by bylo, gdyby lektura tych trudniejszych ksigzek
odbywala si¢ wspdlnie z rodzicami i po przeczytaniu ksigzki toczylta
si¢ wsp6lna rozmowa. Bez dydaktycznych akcentéw. Uczciwa 1 otwarta,
i z pokorg, bo nie ma wsrdéd nas aniotéw... Tylko ze do takiej rozmowy
trzeba si¢ przygotowal. Warto wezesniej poczytal ksigzki z dziedziny
psychologii rozwojowej i 0 nowoczesnej sztuce/literaturze np. Etapy wy-
chowania Maurice'a Debesse, Nastolatki Dolto, Mlodziez a subkultury
Jedrzejewskiego, a takze Zatopione krolestwo Papuzinskiej, Literatura
pokoju dziecinnego Waksmunda, Magiczna biblioteka Leszczynskiego,
Realizm magiczny w polskiej literaturze dla dzieci 1 miodziezy Malgorza-
ty Chrobak. Takze mlodsze dzieci majg swoja ,literature ciemnosci”,
np. skandynawskie ksigzki obrazkowe o $mierci: Dlaczego tata placze?
H.R. Kommedal, Esben i duch dziadka K.F. Aakeson, Czy umiesz gwiz-
dac, Joanno? U. Starka.

W Polsce w ,trudnych tematach” specjalizuje si¢ Anna Onichimow-
ska (Najwyzsza gora swiata, Dzieni czekolady). One rowniez majg do spel-
nienia wazng rol¢ w zyciu dziecka i warto, zeby rodzice 1 wychowawcy
znali te pozycje 1 w miare potrzeby, proponowali je do wspélnej lektury.
Powinni takze uzupelniaé wiedze¢ o specyfice dziecigcego odbioru, czyta-
jac np. takie pozycje, jak: Ksigzki dla naymitodszych. Od zera do trzech
Lewandowicz-Nosal 1 Rozwdj kontaktow matego dziecka z literaturg
Ungeheuer-Golab, a takze Ksigzka jest swiatem Alicji Baluch.

KZ: T ostatnie pytania — bardziej osobiste. Czym dla Pani jest czyta-
nie? Czy jest co$, co chcialaby Pani powiedzie¢ nauczycielkom edukacji
elementarnej, pracujacym z dzie¢mi XXI wicku — ery elektronicznej, jak
uwazajg nicktérzy po epoce Gutenberga?

AB: Co daje czytanie? Kontakt ze sztuka stowa. O jego pozytkach
byla juz mowa wczesniej, np. basnie, siegajac do nieSwiadomosci czytel-
nika, porzadkuja go, harmonizujg, ofiarujg spora dawke szczescia — prze-

4 A. Baluch, Od ludus do agora..., Krakéw 2003, s. 59-62.
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konanie, ze wszystko si¢ dobrze skoficzy. Ale nie wszyscy muszg czytal.
Wazne jest, zeby zetkneli sie ze sztuka w ogdle. Bo ona siega do rejonéw
nieprzystepnych i porusza cztowieka od $rodka, tak jak to bylo na poczat-
ku, kiedy zostal stworzony na obraz i podobiefistwo... Bo potem wszyst-
ko peklo, rozlato si¢. A sztuka, takze literatura to skleja, wspiera, wskazu-
je droge, umacnia, daje rados§¢. Rado$¢ czytania.

KZ: Bardzo dzigkuj¢ za rozmowe, poSwigcony czas i podzielenie si¢
swoja wiedzg oraz doS§wiadczeniem z czytelnikami naszego kwartalnika.

Ksigzki Alicji Baluch dotyczace literatury dzieciecej:

1. Poezja wspdiczesna w szkole podstawowej, WSIP, Warszawa 1984.

2. Dziecko i swiat przedstawiony, czyli tajemnice dzieciecej lektury,
Warszawa 1987, Il wyd. poszerzone, Wyd. Wactaw Baginski i Synowie,
Wroctaw 1994.

3. Archetypy literatury dzieciecej, Krakéw 1992, 1l wyd., Wyd. Wactaw
Baginski i Synowie, Wroctaw 1993.

4. Ceremonie literackie, a wiec obrazy, zabawy i wzorce w utworach dla
dzieci, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 1996.

5. Pogaduszki do poduszki (o literaturze dla najmfodszych), Wydawnic-
two Edukacyjne, Krakéw 1996.

6. Czyta, nie czyta (o dziecku literackim), Wydawnictwo Edukacyjne,
Krakéw 1998.

7. Od ludus do agora. Rozwazania o ksigzkach dla dzieci i mtodziezy
i 0 sposobach lektury, ktdre wioda od zabawy do powaznej rozmowy o lite-
raturze, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2003.

8. Ksigzka jest swiatem. O literaturze dla dzieci matych oraz dla dzieci
starszych i nastolatkdw, Wyd. Universitas, Krakéw 2005.

9. Od form prostych do arcydzieta. Wyktady, prezentacje, notatki, prze-
myslenia o literaturze dla dzieci i mfodziezy, Wydawnictwo Naukowe Akade-
mii Pedagogicznej, Krakéw 2008.
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Beata Kucharska

Folklor dzieciecy

| sposoby jego zastosowania
w pracy dydaktyczne]

z dzie¢mi w wieku
wczesnoszkolnym

W XIX wieku mianem folkloru (z ang. folk-lore —‘wiedza ludu’)
okreslano artystyczng kulture ludowa, dzi§ — tak nazywa si¢ kazda ustnie
rozpowszechniong, nieoficjalng twérczos¢ grupy Srodowiskowej czy re-
gionalnej'. Ze wzgledu na dominantg tworzyw semiotycznych wyodreb-
nia si¢ folklor sfowny, muzyczny, taneczny, widowiskowy i plastyczny.

Z kolei folklor dziecigcy to element kultury definiowany nie tylko jako
tworczo$é przeznaczona dla dzieci, ale tez ,,wszystkie tresci 1 zjawiska, kto-
re zyja wsrod dzieci 1 zostaly przez nie przetworzone na wzor ich wlasnej
tworczosci™. Jest to wigc zbidr tekstow przez dzieci zaakceptowany, uzy-
wany i — co szczegblne — swobodnie cytowany i modyfikowany.

Te charakterystyczne komponenty folkloru stanowig podstawe do
wielu dziatan edukacyjnych na wszystkich przewidzianych etapach szkol-
nictwa, uwzgledniajac edukacje patriotyczng (narodows i regionalng),
edukacje polonistyczng (jezykowa i literackg) oraz artystyczng (muzyczna,
plastyczng i teatralna).

Genologia folkloru dzieciecego
O bogactwie literatury rodzimego folkloru $§wiadczy zlozonos¢ ga-
tunkowa, gdzie znajdziemy: bajki, basnie 1 klechdy, podania i legendy,

" Folklor, [w:] Obyczaje, jezyki, ludy swiata. Encyklopedia PWN, pod red. B. Kaczorowskiego, War-
szawa 2007, s. 239.
2 D. Simonides, Wspdfczesny folklor dzieci i nastolatkéw, Wroctaw 1976, s. 34.
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opowiesci wspomnieniowe 1 gawedy, pieSni historyczne i dumki, przy-
sfowia 1 zagadki oraz zwyczajowe, jak: koledy, jasetka, herody, piesni
dozynkowe, obrzedowe, kolysanki, zamawianki itd. Wyr6zniamy tez wiele
form teatru ludowego (betlejki, batagany, wertepy, pantomimeg) oraz r6z-
norodnosé¢ tancéw ludowych 1 piosenck. Jesli tez wezmiemy pod uwage
wytwory kultur mniejszo$ci narodowych w Polsce — dawnych, jak chasy-
dzi czy unici, oraz tych obecnych, jak kultura romska — to folklor okazuje
si¢ niewyczerpanym Zrodlem tworczosci polskie;.

Folklor dziecigcy to zbidr utwordw, gier i zabaw jezykowych, ktore
w zalozeniu majg by¢ tekstami uzytkowymi (towarzyszami codziennych
zaj¢l 1zabaw dzieci), ale tez utworami uniwersalnymi, czyli rownie atrak-
cyjnymi dla kolejnych pokolef. Przy pierwszej probie usystematyzowa-
nia folkloru dziecigcego w 1900 roku, Franciszek Kreek wyréznil: meto-
wania, rymowanki o zwierzetach i ro$linach, glosy zwierzat, piosenki
$piewane przy robieniu piszczatek wierzbowych, wierszyki dotyczace
deszczu i sfoica, rymowanki bez okreslonych przyczyn i rymy zwigzane
z zabawianiem dzieci (np. husStaniem na kolanach), aliteracje, zagadki
przechodzace w gre wyrazéw oraz gry i zabawy jezykowe. Widzimy wiec,
ze wickszo$¢ tych gatunkdw zachowala si¢ do czaséw obecnych, wzboga-
cona o kolejne typy utwordw.

We wspélczesnej typologii folkloru dziecigcego wyrézniamy: zaba-
wy jezykowe (jak: przedrzeznianki, wyzywanki, przekrecanki, trajkotki,
zamawianki) i zabawy literackie (klechdy, bajki, zagadki, anegdoty, przy-
stowia), zabawy ruchowe (np. wyliczanki, wystukanki, skakanki), zabawy
meliczne (mruczanki, kotysanki, koledy, Spiewanki, piosenki, metowania)
oraz tzw. zabawy manualne (jak: malowanki, wydzieranki, wyklejanki
i skladanki)®. Niektore z tych tekstow pozbawione sa wyraznych granic
genologicznych, jak np. megtowania, ktére stanowig forme wyliczanki ryt-
micznej, wigec réwnie dobrze mozna je potraktowaé jako ¢wiczenie do
zabaw jezykowych 1 muzycznych.

Warto tez podkreslié, ze struktura dziecigcego folkloru jest stale po-
szerzana o nowe teksty: gdybanke (Joanny Kulmowej Gdyby), klaskanke
(Ludwika Jerzego Kerna Koci, koci tapki...) czy chowanke 1 zamawianke
(ks. Jana Twardowskiego pt. Czternascie przystankow: do wesela si¢ zagor)*.

Funkcja edukacyjna folkloru
Réznorodnos¢ tekstdow folkloru dziecigecego to niewyczerpane wprost
zrodlo inspiracji dydaktycznych, szczegblnie na pierwszym etapie edu-

3 Por. J. Cieslikowski, Literatura i podkultura dziecieca, Wroctaw 1975; Z. Adamczykowa, Literatura
dla dzieci. Funkcje. Kategorie. Gatunki, Warszawa 2001.
4Z. Adamczykowa, Literatura dla dzieci, dz. cyt., s. 100.
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kacji szkolnej. Wiedzial juz o tym Janusz Korczak, ktéry wielokrotnie
w swojej dziatalnosci odwolywal si¢ do tego typu tworczosci, przytaczajac
przyktady mowy dzieciecej (przezwisk i frazeologizmdw) oraz 6wezesnych
gier i zabaw popularnych wsrdd najmlodszych (gre w moniaki, kasztany
czy ,w zielone”). Pedagog ten docenial dydaktyzm i ludycznos¢ folkloru
dziecigcego, czyli zaspokajanie potrzeb w zakresie rozrywki w sposdb wy-
chowawczy 1 pouczajacy, a jednoczesnie aktualny dla dziecka zyjacego
w okreslonym czasie 1 przestrzeni.

Folklor dziecigcy wplywa na rozwdj dziecka w kilku aspektach. Z jednej
strony ksztaltuje jego postawe estetyczna i wychowuje do twérczego odbio-
ru sztuki, wywolujac u dziecka potrzeb¢ doznah artystycznych jako od-
biorcy 1 jako twércy, z drugiej za$ — umozliwia mu dostep do estetyki zycia
codziennego i elementéw szeroko pojmowanego dziedzictwa kulturowego.

Nalezy jednak pamietal, ze szczegdlng role pelni tu dorosly — rodzic
czy nauczyciel — ktéry powinien posredniczy¢ pomiedzy tradycjg folkloru
a jego najmlodszym odbiorcg. Jest to konieczne, przynajmniej na poczatku.

Wykorzystanie tekstéw folkloru dzieciecego
w ksztatceniu jezykowym i literackim

Nadrz¢dnym zadaniem wezesnoszkolnej edukacji polonistycznej jest
nauka poprawnego i komunikatywnego postugiwania si¢ jezykiem oj-
czystym w mowie i piSmie. Edukacja jezykowa w tym okresie obejmuje
rowniez ¢wiczenia ortofoniczne usprawniajgce proces rozwoju mowy
dziecka. Warto wéwczas pamigtaé o tekstach folkloru dziecigcego, ktore
poprzez zawarty w nich komizm stowny i sytuacyjny pomoga ¢wiczyé
zawilo$ci jezyka polskiego w atmosferze zabawy i swobody tworcze;.

Do ¢wiczen ortofonicznych, ksztaltujgcych prawidiowe nawyki od-
dechowe, znakomicie nadaje si¢ wierszyk W Smiecholandii. Nauczyciel
glosno odczytuje tekst, a dzieci wehodzg w rolg mieszkancow tego male-
go panstwa, nasladujac sposdb §miania si¢ kolejnych postaci, jak ,,pano-
wie w kapeluszach” czy ,,dziewczynki — pigkne jak malinki”:

W Smiecholandii— paristwie matym, stynnym w swiecie prawie cafym,
ludzie smiejg sie tu wszyscy: obcy, krewni, dalsi, bliscy.

Smiejg sie panowie w kapeluszach na gtowie: — Ho, ho, ho...
Smiejg sie panie — grube jak banie: — Ha, ha, ha...

Smiejg sie chfopcy — mali bigbitowcy:— Hu, hu, hu...

Smieja sie dziewczynki — piekne jak malinki:— Hi, hi, hi...

Smieje sie staruszka wprost do twego uszka: — He, He, He ..."".

° E.M. Skorek, 700 tekstow do cwiczen logopedycznych, Gdansk 2007, s. 32.



Z praktyki

W ¢éwiczeniach artykulacyjnych z uzyciem zbitek spotgltoskowych
nalezy skorzystaé z licznych przykladow folkloru, jak skretacze 1 tamance
jezykowe, czyli tzw. lingwolamki. Zaczynamy od tych najprostszych:
»Spadl bak na strak, a strak na pak. Pekl pak, pekt strak, a bak sie¢ zlgkt”,
czy najbardziej znanych: ,,Sté1 z powylamywanymi nogami”; ,,Chrzgszcz
brzmi w trzcinie w Szczebrzeszynie” lub ,,Krél Karol podarowal krélo-
wej Karolinie korale koloru koralowego”, stopniowo przechodzac do tych
coraz trudniejszych, np. ,Maz gzegzotki w chaszczach trzeszczy, w krza-
kach drzemie kszyk. A w Trzemesznie straszy jeszcze wytrzeszcz oczu
strzyg”. Zazwyczaj jest przy tego typu ¢wiczeniach duzo $miechu, ale
zalozone cele zaje¢ powinny zostal osiggnicte.

Te same teksty mogg tez staé si¢ przedmiotem modyfikacji i matryca
do zmian na skutek dziecigcej inwencji tworczej. Powinny by¢ jednak
nadal trudne do wyartykutowania. Oprécz ogdlnych wskazéwek dobrze
jest przygotowacl rozsypanke wyrazowg lub wprowadzi¢ nowego bohate-
ra. Przydadza si¢ tez stowniki ortograficzne. W efekcie takiej prostej za-
bawy powstajg cickawe, dziecigce trawestacje, np.:

.Chrzgszcz brzmi w trzcinie w Szczebrzeszynie, az powietrze drzy.
Grzmi i brzeczy, zeby trzmiele trzy przepedzic. Strzasa wszedzie kurz.
A Chrzgszczowa wcigz przejeta sprzata wszystko juz”.

Nawet jesli na poczgtku zadanie wydaje si¢ uczniom zbyt trudne, to
juz wkroétce bedg tworzy¢ coraz bardziej samodzielne zdania. Pamigtajc,
ze w tym okresie dzieci nabywajg umiej¢tnosci weze$niej niz przyswajaja
wiadomosci, nalezy bardziej kfa$¢ nacisk na poprawng dykeje 1 artykula-
¢je, niz na logike tworzonych fabul. Nauczycielowi pozostaje wiec do-
starczenie odpowiedniego materiatu oraz kontrola poprawnosci grama-
tycznej i ortograficznej formutowanych przez uczniéw wypowiedzen.

Zabawy z lingwotamkami to nicocenione éwiczenia usprawniajgce
ukiad mowy (oddechowy i artykulacyjny), ksztaltujgce stuch fonematyczny
oraz przedmiot ¢wiczef fonologicznych, majacych na celu usprawnienie
artykulacji spélglosek dZzwigcznych i bezdzwigcznych, tak wazny przy
nauce czytania i pisania z zastosowaniem metody analityczno-syntetycz-
nej. Z kolei tworcza modyfikacja tamancéw jezykowych wzbogaca stow-
nik czynny i bierny dziecka. Wszystko to za$ osiggniemy w atmosferze
radosnej 1 tworczej zabawy.

Podobne mozliwosci daje stosunkowo nowy gatunek folkloru dzie-
cigcego, jakim jest gdybanka. Warto zacza¢ od poznania tekstu Joanny
Kulmowej pt. Gdyby ocean byt w tazience 1 wyja$nienia zasady konstruk-
¢ji alternatywnego $wiata przedstawionego w wierszu. Dopiero potem
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pobudzamy wyobrazni¢ dziecka do wspéttworzenia innych §wiatéw ,,na
opak”. Punktem wyjScia mogg by¢ tez powiedzonka folklorystyczne, typu:
»Gdyby ciocia miafa wasy” itd. czy wersy z utworu Kulmowej:

. Gdyby ocean byt w fazience —

nie krzyczatby tata,

ze ja kapac sie nie chce.

Co wieczdér wanng doptywatbym wpfaw
do koralowych raf”.

Réwnie dobrg inspiracje stanowig przeczytane teksty literackie lub
obejrzane filmy czy spektakle teatralne: Gdybym byta krdlewng, Gdyby
moj brat byl smokiem lub Gdybym byt piratem. Koresponduje to z pa-
idialnoscia tekstéw folkloru oraz dziecigca sklonnoscig do fantazjowania
1 snucia opowiesci opartych na pure nonsensie.

Zachgcam rowniez do zastosowania teatralnej improwizacji. Ma ona
na celu aktywizacj¢ wyobrazni uczniéw i pomoc w samodzielnym ukfa-
daniu fabul. Przed rozpoczeciem zabawy dzieci odliczaja do trzech i kazde
zapamigtuje, czy jest ,jedyneczky”, ,dwdjeczka” czy ,tréjeczky” 1 z kim
tworzy zespdl ,trzech aktoréw”. Dzieci ustawiamy w kregu i zapraszamy
do wymyslania dowolnych obrazkéw scenicznych. Zasady sg proste. Na
sygnal nauczyciela ,Jedyneczka do Srodka” — rozpoczyna si¢ dana scen-
ka, wspottworzona przez pozostale dwie osoby z zespotu. Do §rodka kre-
gu wchodzg kolejno po sobie. Nie moga wezesniej si¢ konsultowac ani
ukiadaé opowiesci, bo wtedy nie bylaby to improwizacja. Scenk¢ maja
tworzy¢ spontanicznie. ,Jedyneczka” wymysla poczatek, ,dwéjeczka” —
cigg dalszy, a ,tr6jeczka” zamyka scenke. Na przyklad: pierwsze dziecko
wchodzi do $rodka i méwi ,Jestem starym debem”, ustawiajgc si¢ w od-
powiedni sposob jako drzewo. Wowczas pozostale dwie osoby majg za
zadanie rozbudowanie tej scenki sfowami 1 ruchem o kolejne elementy,
np.: ,Ja jestem hustawka zawieszona na galezi debu” (,dwdjeczka” usta-
wia si¢ przy ,,debie”), a ,tréjeczka” zostaje lisciem debu. Po chwili odgry-
wania danej historii, dzieci wolaja: ,stop-klatka”, co oznacza, ze troje
znajdujacych si¢ w Srodku musi na chwile staé nieruchomo w przybra-
nych pozycjach. Pewnym utrudnieniem jest to, ze kazda kolejna ,jedy-
neczka” musi wzigé pod uwage element obrazka scenicznego stworzone-
go przez wezesniejszg druzyng, czyli wybral jedng z grajacych postaci.
Swoj wybdr podkresla klepnieciem w rami¢ danego dziecka, ktére zosta-
je w dotychczasowej roli az do kofica calej zabawy, za$ pozostale dwie
osoby wracajg do kregu. Na przyklad wybiera osobe grajaca 1i$¢ 1 rozpo-
czyna opowie$é: , Ty jeste$ lisciem debu, a ja jestem wiatrem”. Potem
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dolaczajg si¢ pozostale osoby 1 graja krotko wymyslong przez siebie scen-
ke, ktora zostaje zamknieta stop-klatka. ,Jedyneczka” z trzeciego zespotu
znéw wybiera jedng z postaci, ale — co nalezy podkresli¢ — nie moze to
by¢ dziecko, ktore juz raz zostalo wybrane. Tym sposobem liczba uczest-
nikow kolejnej stop-klatki powigkszy si¢ do pigciu osdb.

Zabawe¢ kontynuujemy wedtug zasady, ze za kazdym razem w kre-
gu zostaje dodatkowa osoba, zwigkszajac tym samym grono ,aktoréw”
1 zmuszajac dzieci do tgczenia z sobg poszczegdlnych watkéw w jedng
opowies¢. Zwykle po pewnym czasie gra nabiera tempa — wszyscy znajg
zasady 1 je przestrzegaja. O kolejnosci wchodzenia do $rodka decyduje
ustawienie dzieci w kole, pomystowos¢ i refleks, a stop-klatka daje czas
do namyslu i nastgpnej modyfikacji. Kiedy juz wszystkie zespoly wezma
udzial w zabawie — dzieci znajdujace si¢ w Srodku kregu tworza finatowg
stop-klatke, a pozostale wchodza w role fotograféw i robia zdjecia ,,akto-
rom”. Scenki stajg si¢ czesto bardzo surrealistyczne, co jest zgodne z przy-
jeta konwencja zabawy na kanwie folkloru dziecigcego. Ingerowac nale-
zy tylko wowczas, gdyby stop-klatki staly si¢ niestosowne czy tez
niegrzeczne wobec ktdrego$ z uczestnikéw. Zawsze tez nalezy pamigtaé
o rozmowie z dzieémi juz po zakoficzeniu zabawy, co jest formg ewalu-
acji zarowno dla nauczyciela, jak i samych uczniow.

Przedmiotem ¢wiczen moga by¢ tez metowania (wyliczanki), ktore —
wedlug Stownika folkloru polskiego Juliana Krzyzanowskiego — sa utwo-
rami towarzyszgcymi dzialaniom ruchowym, gdzie odlicza si¢ 1 eliminu-
je bawigcych. Zabawa polega na wyznaczeniu kolejno osoby, ktéra po-
winna wykonywac jaka$ czynno$¢ w chwili, gdy na nig przypadnie ostatni
wyraz wypowiadanej formulki. Najpopularniejsze metowania, to: ,/Tu
sroczka kaszke wazyla 1 ogonek sobie przypalita. Temu dala na tyzeczke,
temu dala na miseczke. Temu data do garnuszka, temu dala do dzba-
nuszka, a temu nic nie dala, i frrrrerru poleciatal” oraz ,,Siedzi Jacek na
beczce, a Kasia na taweczce. Terenia na wielkim kamieniu, a Henia pod
drzewkiem w cieniu. — Raz, dwa, trzy. A gdzie siedzisz ty?!” itp. Teksty
te stanowig tez inspiracje do zabaw dramowych, odzwierciedlajgcych dang
tre$¢, przez marsze fabularne, zywe obrazy czy technike stop-klatki. Przy-
ktadem jest klasyczna wyliczanka Idzie kominiarz po drabinie, ktérg mozna
dowolnie modyfikowa¢ fabularnie:

.ldzie kominiarz po drabinie Wysoko, wysoko. Fiku-miku juz w ko-
minie. Schodzi kominiarz po drabinie. Ostroznie, powoli. Ups! Trze-
ba uwazac, zeby nie spasc. (...) Tu zadzwoni, tu zapuka. Dzieri do-
bry, Panie Kuka! Idg kominiarz i Pan Kuka! Przechodzg w lewo, teraz
w prawo... itd.”
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Poprzez dzialania dramowe motywujemy dzieci do samodzielnego
prowadzenia watku. Wszyscy ustawiajg si¢ w kole, a do srodka wchodzi
uczen, ktory jako narrator bedzie kontynuowal opowies¢ od frazy ,Idzie
kominiarz...”, a reszta dzieci probuje nasladowaé przebieg fabuly. Na
sygnal nauczyciela ,zmiana”, narrator wybiera swojego nastgpcg 1 zaba-
wa zaczyna si¢ od nowa.

Mg¢towania — podobnie jak inne utwory meliczne folkloru dziecigce-
go, typu: koledy, piosenki czy dumki — mozna wykorzysta¢ do aranzacji
sfowno-muzycznych w zabawach teatralnych, np. przy okazji przygoto-
wywania betlejki (szopki bozonarodzeniowej) 1 chéru kolednikéow lub
wiosennego topienia Marzanny. Okazji do takich zabaw na pewno nie
zabraknie. Warto o tym pamigtaé, bo ekspresja poprzez gest, ruch i $piew
jest bliska dziecku, bedgc naturalnym elementem jego aktywnosci zycio-
wej. Wigze si¢ to rdwniez z ksztaltowaniem u dziecka Swiadomosci dZwig-
kowej strony $wiata oraz brzmienia rodzimego jezyka.

Dzieci w wieku wezesnoszkolnym posiadajg duzg wrazliwo$¢ jezy-
kowg, co warto wykorzystal w ¢wiczeniach fonetycznych. Zapoznajac
dzieci z rytmicznymi tekstami folkloru, ksztattujemy prawidtowe nawy-
ki intonacyjne i dykeyjne dziecka. Na poczatek lepiej wprowadzaé krot-
kie utwory sylabotoniczne, czyli z jednakowg liczba sylab w wersach
1 stalym miejscem akcentowym. W podanych przykladach prezentuje gra-
ficznie to zr6znicowanie rytmiczne wierszy, zaznaczajac stopy akcentowe,
z ktérych najpopularniejsze w polskiej wersyfikacji, to: trochej (+ }),jamb
(- - | +)iamfibrach (| - - + })°% Oczywiscie, wiedza na temat uktadu
stop akcentowych dotyczy tylko nauczycieli nauczania wezesnoszkolnego,
ktorzy powinni $wiadomie dobieraé teksty regularne wersyfikacyjnie. Dzieci
za$, glosno czytajac tekst utworu i wyklaskujac rytm, usprawniajg umiejetnosé
prawidlowego podzialu wyrazéw na sylaby oraz uczg si¢ ich wlasciwego ak-
centowania. Warto tez po pewnym czasic dokonaé rozréznienia w obrebie
sylab na akcentowane 1 nieakcentowane. Za kazdym razem nauczyciel powi-
nien pokazal wlaSciwy rytm danego wiersza, proszac dzieci o nasladowanie.
Przykladowo: w utworze Marii Konopnickiej, tzw. trajkotce, klaszczemy
rytmicznie — raz uderzamy r¢kami o uda lub blat stolika (na oznaczenie
sylaby akcentowanej), raz klaszczemy w rece (nieakcentowanej).

JA jak poszedt krél na wojne + | + | + | + | (8zgt.)
Graly jemu surmy zbrojne + 1+ 4+ 141 (8zgt)
Graly jemu surmy ztote + 1 4+ 4+ 1+ 1 (8zg9t)
Na zwyciestwo, na ochote” + | + | + | + | (8zgt)

5 W oznaczeniu stopy poetyckiej: (+) oznacza sylabe akcentowang, a (}) sylabe nieakcentowana.
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Dopiero w czasie takich zabaw okazuje sig, ze pozornie proste 1 krot-
kie teksty wcale nie s tatwe rytmicznie, wlasnie ze wzgledu na zmiang
stop akcentowych. Przyktadem trudnosci intonacyjnej jest wierszyk Wiazt
kotek, ktory fatwiej zanucié niz wyrecytowad, bo sklada si¢ z dwoch na-
przemiennych werséw 6- 1 3-zgloskowych oraz innego ukladu stép ak-

centowych (amfibrachu i trocheja).

Wilazt kotek na pftotek- |- -+ |- - + | (6zgt.)
I mruga b- -+ 1 (3zgt)

tadna to piosenka + 1+ 1--4+1(62z9l)
Niedfuga... l- -+ 1 (32z9t)

Mozna ten wiersz wyklaska¢ czy tez przemaszerowaé w rytm utwo-
ru, zaznaczajac tupnigciem sylabe akcentowang. W czasie takich dzialan
dzieci nie tylko ucza si¢ zasad prawidlowego akcentowania wyrazéw
izdan, ale tez poznajg r6zne typy rytmizacji utworéw. Na przyklad w wier-
szu Leopolda Stafta, Deszcz jesienny, uklad stéw nasladuje niespiesz-
ny i monotonny rytm spadajacych kropel deszczu. Wyklaskanie tego ryt-
mu bedzie wige przebiegalo wedlug zasady: sylaba niecakcentowana
(klasnigcie w rece), akcentowana (w uda) i znéw dwie nieakcentowane
(dwa razy klasnigcie w rece) itd.:

O szyby deszcz dzwoni, deszcz dzwoni jesienny

P i+ ii--+1 i--+1(12291)
| pluszcze jednaki, miarowy, niezmienny,
P+l -+ -+ (12291)
Dzdzu krople padajg i ttukg w me okno...
PHidi--+ii--+11--+1(12z9t)
Jek szklany... ptacz szklany... a szyby w mgle mokng
b-- -+l 0+ 1 (12291)

Uczniowie zazwyczaj instynktownie znajduja wlasciwy rytm wier-
sza, ale im jest bardziej regularny wersyfikacyjnie, tym tatwiej jest im naby¢
umiejetno$é prawidlowego stosowania akcentu paroksytonicznego, typo-
wego dla jezyka polskiego, oraz zachowanie wlasciwej intonacji zdania.
Wszelka znajomos¢ terminéw na etapic wezesnoszkolnym jest zbedna,
co nie oznacza, ze powinniSmy zrezygnowaé z nauczania prawidlowej
melodii rodzimej mowy.

Kolejnym atutem tego typu dzialaf jest poznanie przez dzieci bogac-
twa regionalnego folkloru, ktére zazwyczaj towarzyszg im od wczesnego
dziecifistwa, jak teksty kolysanek-mruczanck, wyliczanek i bajek ludowych.
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Zwykle dzieci sa zdziwione, dowiadujgc sig, jak stare sa to utwory ijakie sg
roznice pomiedzy ,oryginalem” a jego poetyckim przetworzeniem. Wy-
starczy zestawiC znang kolysanke z jej dwoma p6Zniejszymi adaptacjami:

JA, a, a, kotki dwa

Szare, bure, obydwa

Jeden miauczy pod wasami,
Drugi krzesze pazurkami
Jeden tanczy, drugi gra...”.

w Bajeczce dla synka autorstwa Ewy Szelburg-Zar¢biny:

A, a, a, kotki dwa,
srebrnobiate obydwa.
Nic nie bedg robity,
tylko bajki mowity.

oraz w piosence Ludwika Starskiego i Jerzego Nela:

Aaa, aaa bylty sobie kotki dwa,
aaa kotki dwa,

szarobure, szarobure obydwa.
Ach spij, bo wiasnie

ksiezyc ziewa i za chwile zasnie.
A gdy rano przyjdzie swit,
ksiezycowi bedzie wstyd,

ze on zasnaf, a nie ty.

Warto tez wprowadzi¢ elementy edukacji regionalnej. Pokazanie
uczniom idiofondéw, jak: turofi (ktdrego pysk otwiera si¢ i zamyka, dono$nie
klapigc), derkacz (zlozony z dwoch drewnianych patyczkow, ktore wydaja
dzwiek przy pocieraniu), podkowki , krzeszace”. Kolejne to: membranofony
(bebny 1 bebenki, rzeszoto), chordofony (instrumenty strunowe) — kobzy,
liry, mazanki oraz aerofony (instrumenty dete) — baty, mozdzierze, fujarki,
piszczalki, rogi, traby orzechy $wiszczace (tzw. z dziurkami), ziarna trza-
skajace (tzw. pgkacze), dudki i wiele innych. Ludowe instrumenty zwy-
kle interesuja dzieci, gléwnie ze wzgledu na oryginalno$¢ i prostote ich
funkcjonowania. Mogg tez poméc w uatrakceyjnieniu ¢wiczen fonetycz-
nych, jak w przypadku analizy wersyfikacyjnej cytowanego wcze$niej
wiersza Konopnickiej, gdzie nie trzeba dziecku tlumaczyé, czym sg owe
ysurmy zlote”, lecz wystarczy je zaprezentowaé lub daé do r¢ki.
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Edukacja kulturowa
poprzez teksty folkloru dzieciecego

Poznawaniu rodzimego folkloru dziecigcego mogg towarzyszyc tez
zabawy fabularne w oparciu o teksty bajkowe. Bowiem folklor dziecig-
cy to nie tylko krotkie formy liryczne, jak blednie si¢ definiuje w niektd-
rych stownikach szkolnych i w wigkszosci encyklopedii internetowych.
To tez zbidr bajek ludowych w calej zlozonosci, zawierajacy: bajki zwie-
rze¢ce, nowelistyczne 1 komiczne (jak anegdoty, zagadki czy facecje) oraz
bajki magiczne, okre§lane tez jako bajki czarodziejskie 1 basnie, rza-
dziej — klechdy.

Obowiazujace programy nauczania uwzgledniajg te tresci w dobo-
rze tekstow czytanek w podrecznikach oraz pozycji lekturowych, jak Le-
gendy polskie Wandy Chotomskiej czy zbiory podan 1 basni polskich —
Klechdy domowe oraz U zlotego Zrddla, pod redakcja Hanny Kostyrko.
Jednak rzadko w praktyce szkolnej przyjmuje si¢ przynaleznos¢ tych utwo-
row do folkloru dziecigcego i raczej nie poddaje si¢ ich twérczym mody-
fikacjom.

Teksty bajkowe s3 tez bardzo wazne dla ksztalcenia kompetencji kul-
turowych dziecka, czyli przygotowania go do przysziego aktywnego uczest-
nictwa w kulturze. Zgodnie z modelem generatywnym Chomskiego kom-
petencje kulturowe definiuje si¢ jako element kompetencji jezykowych,
realizowanych podczas stopniowego poznawania rodzimego jezyka jako
systemu znakéw o znaczeniu kulturowym’. Dziecko nabywa wigc potrzeb-
nych umiejetnodci przez wychowanie w okre$lonym $rodowisku, domo-
wym 1 regionalnym, przez jezyk matczyny, ale tez przez poznanie piesni,
bajek, folkloru dziecigcego, strojéw, obyczajow, obrzeddw, rytualéw, norm.
Wszystkie te determinanty sg niezbedne w procesie ,,nieSwiadomego naby-
wania tozsamosci”, jak je definiuje Jerzy Nikitorowicz®.

Podczas poznawania i wspdltworzenia folkloru dziecigecego ksztaltu-
jemy u dziecka poczucie wspélnoty lokalnej 1 przynaleznosci do malej oj-
czyzny. To wazne juz na poczatku drogi edukacyjnej mlodego czlowieka,
czyniac go wrazliwym, aktywnym 1 twérczym w calym pdZniejszym zyciu.
Pozwala dziecku rozwijal swoje zainteresowania i talenty, zyskiwaé $wia-
domo$¢ swoich mozliwosci. Stanowi tez czynnik integrujacy go z grupg
spoleczng regionu 1 narodu, rozwijajgc postawe patriotyczna, ale tez posta-
we otwarto$ci na odmienno$é czy egzotyczno$¢ innych kultur 1 narodéw.
wZwlaszcza jest to potrzebne dzisiaj — konstatuje Elzbieta Kaszewska —
u poczatkdw trzeciego tysiaclecia, kiedy zyjemy w $wiecie przeladowanym

7 Por. T. Rittel, Podstawy lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztatcenie jezyka, Krakdéw 1993, s. 138.
8 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk 2005, s. 85.
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r6znorodnymi treSciami i czgstokroC sprzecznymi systemami warto$cl, kiedy
zalewa nas kosmopolityczna mnogo$¢ réznorodnych propozycji, zwlasz-
cza amerykanskich i ogélnie zachodnich™.

Folklor dzieciecy daje wiele mozliwosci 1 warto o tym pamigtaé w pla-
nowaniu zaj¢¢ dydaktycznych czy zabaw z dzieémi. To skarbnica rodzi-
mej tradycji, ale tez weigz zywa cz¢§¢ kultury, ktorg kolejne pokolenia
powinny wspdltworzyé. Teksty folkloru dziecigcego to tez najbardziej
naturalne utwory do inicjacji czytelniczej dzieci czy tez stymulacji do ich
ekspresji i twérczosci.
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Marta Rusek

Kto znalazt przyjaciela,
skarb znalazt!
Scenariusz lekcji do kl. |l

Lekcje dotyczg fragmentu utworu Krystyny Kleniewskiej-Kowa-
liszyn, Magda, Pawet i Ty 1 maja zache¢ci¢ uczniéw do przeczytania
calego tekstu.

Fragment, ktory stat sie podstawg do scenariusza:
MAM PRZYJACIOEKE
»Ania jest §licznal Ma pomarafnczowe warkoczyki i bardzo niebie-
skie oczy. A zlotych kropek na buzi tyle, ile gwiazd na niebie. Chuda jest
jeszcze bardziej niz ja, ale silna jak chlopak.
Ania zna si¢ na wszystkich wiejskich sprawach, prawie jak dorosta
osoba. Przychodzi do nas codziennie. WymyS$lamy wspaniate zabawy!
Dzisiaj po deszczu Ania wlozyla trochg za duze gumowe buty. Wy-
gladata zupelnie jak Pippi Langstrump. To 1 ja wyciggnelam babcine
gumiaki i zawiazalam sobie czerwona chustke na glowie po piracku.
Odtanczyly$my taniec rozbdjnikéw morskich.
Ale bylo $miechu!”
K. Kleniewska-Kowaliszyn, Magda, Pawet i Ty,
Wroctaw 2011, s. 28.
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Temat:
Kto znalazl przyjaciela, skarb znalazi!
Temat podany zostaje na koncu pierwszej lekeji.

Cele glowne:

motywowanie uczniéw do przeczytania lektury Magda, Pawet i Ty,

ukazywanie przyjazni jako wartosci,

bogacenie stownictwa w zakresie opisu postaci, cech charakteru, na-
zywania emocjl.

Cele operacyjne:

Uczen :

— opisuje wyglad swojego przyjaciela lub kolegi;
— wskazuje cechy charakteru Ani i Madzi;

— krotko charakteryzuje swego przyjaciela.

Srodki dydaktyczne:

tekst lektury K. Kleniewskiej-Kowaliszyn Magda, Pawel i Ty, kolo-
rowe sylwetki dzieci wycigte z papieru, pudelteczko, plansze, rozsypanka
wyrazowa, tekst bajki Przyjaciele 1. Krasickiego.

Metody:
pogadanka, elementy dramy, dzialania praktyczne, rozmowa.

Przebieg zajel:

Czgsé wstepna —zaangazowanie emocjonalne oraz intelektualne uczniow.

1. Znalezisko.

Stawiamy na stole pudeleczko 1 opowiadamy dzieciom, ze w tym
pudetku znajduje si¢ co§ cennego 1 na koficu lekeji ujawnimy tajemnicg
naszego znaleziska. Kazdy, kto bedzie aktywnie uczestniczyt w lekeji,
bedzie moégl sprawdzié, co znajduje si¢ w pudeleczku, a moze nawet co$
z tego pudetka sobie wzigc.

(Zaangazowanie emocjonalne).

2. Znaczenie zdah — rola znakéw interpunkeyjnych 1 intonacji.
a) Pismo — 0 czym moéwig nam znaki interpunkcyjne?
Przypinamy na tablicy trzy plansze:
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Mam przyjaciotke.

Mam przyjaciotke?

Mam przyjaciotke!

Zadajemy pytanie: Magda napisata trzy zdania, co nam méwi w kaz-
dym z nich. Jak zmienia si¢ znaczenie zdania, gdy koficzy je inny znak?

[Zakres podstawowych ustalen: Zdanie zakoniczone kropka: Magda
informuje, powiadamia nas, oznajmia nam, ze ma przyjaciotke. Zdanie
zakonczone pytajnikiem: Magda si¢ dziwi, zastanawia, czy ma przyja-
cidtke, dopytuje, niedowierza; moze kierowaé to pytanie do samej siebie.
Zdanie wykrzyknikowe: Magda cieszy si¢, ze znalazla przyjaciotke, zda-
nie wyraza rados§¢, dume, zadowolenie, a moze nawet poczucie szczgscia.
Przy okazji tych rozwazah wyja$niamy uczniom, ze w tytutach ksigzek,
artykuléw nie stawiamy kropki. Dlatego nie ma kropki po tytule rozdzia-
tu, ktéry wkrétce bedziemy czytac.

b) Mowa — co nam méwi intonacja?

Troje, czworo uczniow losuje karteczki, na ktérych znajdujg si¢ po-
lecenia, np.:

Przeczytaj tytul: Mam przyjacidlke tak, jakby rozpierala Cig¢ duma.

Przeczytaj tytul: Mam przyjaciotke tak, jakby$ dzielif(a) si¢ z nami
swoja radoScig znalezienia przyjaciela.

Przeczytaj tytul: Mam przyjacidtke tak, jakbys$ zaczynal(a) opowiesé
dla babci o swoim najlepszym przyjacielu.

Przeczytaj tytul: Mam przyjacidtke tak, jakbyS.....cccooeenienie.
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Reszta klasy zgaduje, jaki znak interpunkcyjny umiescitaby na kon-
cu kazdego z wypowiadanych zdan, gdyby trzeba bylo je zapisac.

(Zaangazowanie intelektualne, ¢wiczenia przygotowujace do recytagji).

Czgs¢ wlasciwa:
Opracowanie fragmentu lektury: Mam przyjaciotke.

1. Warsztaty czytania — ich celem jest rozwijanie umieje¢tnosci czyta-
nia oraz rozumienia czytanego tekstu.

a) Cicha lektura tekstu, w trakcie kt6rej uczniowie majg zaznaczyc
wyrazy, zwroty, ktorych nie rozumieja lub maja watpliwosci, co znacza.

Wyjasnienie watpliwosci i zatrzymanie nad fragmentem: ,,zlotych
kropek na buzi tyle, ile gwiazd na niebie”. Przykladowe pytania: Co si¢
zmieni, gdy t¢ samg informacj¢ przekazemy w ten sposob: ,,Ania ma na
twarzy bardzo duzo piegdw”. Czego dowiadujemy si¢ o Madzi ze sposo-
bu, w jaki opisuje swojg przyjaciotke?

b) Glosna lektura fragmentu. Objasnienie zadania: dziewczynki maja
si¢ weielié¢ w role Madzi i odezytac tekst tak, jakby to byla ich opowiesé
o Ani skierowana do mamy, babci, brata, przyjaciotki; chlopcy natomiast
majg wcieli¢ si¢ w role Pawla, brata Madzi, i przeczytac tekst tak, jakby
na glos odczytywal fragment listu od swojej siostry. Kilka odczytan.

2. Czego dowiedzieliSmy si¢ o Ani oraz o Madzi? Opis i elementy
charakterystyki.

Stworzenie sytuacji problemowej. Przygotowanie do pisania opisu
1 tworzenia charakterystyki, ¢wiczenie umiejetnosci interpretacji tekstu.

a) Czego z opowiesci Magdy dowiedziala$ si¢/dowiedziales si¢ o Ani?
Zbieramy dane do portretu.

Rozmowa z cala klasg, w jej w trakcie powstaje na tablicy notatka.

Jak Ania wyglada?

Ogolne wrazenie: — bardzo tadna, §liczna;

— oczy — niebieskie,

— wlosy — rude (kasztanowate),

— znaki szczegdlne — piegi,

— sylwetka — szczupla.

Jaka jest Ania? — wesola, pomystowa, szalona, radosna, u§miechnig-
ta, skora do zabawy, sympatyczna, ma duza wiedz¢ o zyciu na wsi, umie
sobie radzié¢ w réznych sytuacjach, zaradna, silna...

b). Czego z opowiesci Magdy o Ani dowiedzieliSmy si¢ o samej
Magdzie?
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Jest wielbicielkg Pippi Langstrump, wesota, lubi zabawe, imponuje
jej Ania, jest skfonna do §miechu, radosci, figli, przyjazna dla ludzi, za-
uwaza ich piekno, kolezefiska, otwarta, umie si¢ zachwycad, lubi si¢ §miad,
docenia wiedz¢ innych, potrafi si¢ cieszyé z nowych przyjazni...

Gdybys mial(a) narysowaé Madzig, gdy opowiada o Ani, jak by$ ja
przedstawit(a)?

[Okresl, jaka byla Madzia w chwili opowiadania — przejeta, zado-
wolona, radosna, zachwycona, rozpromieniona.]

¢) [Fakultatywnie, w zaleznosci od czasu] Ania opowiada: mam przy-
jaciétke! Cwiczenia dramowe. Dzieci improwizuja scenke, w ktorej Ania
opowiada mamie, tacie, bratu (to dzieci wskazujg adresata opowiesci) o swo-
jej nowej przyjaciolce.

3. Przyjaciel. Kto znalazt przyjaciela, skarb znalazi?

a) Otwarcie pudetka — wyciagnigcie kartki z przystowiem: Kto zna-
lazl przyjaciela, skarb znalazl.

Krétka rozmowa dotyczgca rozumienia przyslowia, inspirowana
pytaniami:

Skarb, a co to takiego? Dlaczego przyjazi jest skarbem?

Zapisanie tematu na koniec pierwszej lekeji.

Lekeja II
Cigg dalszy cz¢sci dotyczacej przyjazni (punkt 3 z poprzedniej lekgji):

b) Jaki jest przyjaciel? Rozdajemy uczniom koperty z przygotowa-
nym wcze$niej zestawem wyrazow 1 prosimy, aby wybrali te, ktore opisuja
dobrego przyjaciela, pokolorowali je na z6tto i przykleili wokdt stowa przy-
jaciel. Chetni mogg dopisac jeszcze inne okreSlenia dobrego przyjaciela.

Przykladowy zestaw stow: wierny, egoistyczny, serdeczny, niezawod-
ny, zloliwy, wierny, wspanialy, zazdrosny, zaufany, szczery, podejrzli-

wy, prawdziwy, drogi, samolubny, dobry, bliski, oddany, falszywy, pod-
stepny...

¢) Co o przyjazni méwi przystowie: Prawdziwych przyjaciét pozna-
jemy w biedzie? Rozmowa. Zwrdcenie uwagi na wieloznacznos¢ stowa
bieda: 1. Ubéstwo, niedostatek, brak Srodkéw do zycia. 2. Klopoty, tara-
paty, zmartwienia.
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4. Moj przyjaciel.

a) Kazdy uczen wydobywa z pudetka wycietg z papieru sylwetke
cechy charakteru swojego przyjaciela (rzeczywistego lub wymarzonego).
Nim to nastapi, przeprowadzamy krotkie éwiczenia stownikowe. Maja
one na celu zgromadzenie stownictwa, dotyczacego wygladu i cech cha-
rakteru. Na przykiad:

Oczy: kolor (.......... ); ksztalt (......... );

Wrhosy: kolor (........... ); okreslenia dotyczgce innych wlasciwosci:
dtugie, krotkie, puszyste, krecone, falowane...

Wzrost: wysoki, niski...

Sylwetka: szczupla, krepa, wysportowana. ..

b) Mam przyjacielal/ mam przyjaciotke! Uczniowie biorg przykiad
z Magdy i opowiadaja sobie nawzajem o swoim przyjacielu. Aby stwo-
rzy¢ atmosfer¢ rozmowy, mozemy zaproponowac, by usiedli w kole.

Ewentualne zwroty podsunigte do wykorzystania:

wlosy, oczy ma jak......cooooiiiiiniiii ;

jest podobny/podobna do.........ccccovviiiiiiiiniiiiiiinnnen. ;

przypomina (Kogor)......ccoocvievviiiinniiiinineenn. ;

Koficowa cz¢$¢ lekeji

Zmotywowanie do przeczytania calej lektury (bedzie omawiana za
dwa tygodnie) oraz zadanie domowe dla chetnych.

Wiesz juz, ze Magda ma przyjacidtke. Cheesz si¢ dowiedzied, jakie
przygody razem przezywaly, 1 co dzialo si¢ na kolonii u Pawla, brata
Magdy’ Jak przeczytasz ksigzeczke K. Kleniewskiej-Kowaliszyn pt. Mag-
da, Pawel i Ty dowiesz si¢ tez wiele o... sobie. Nie przegap okazji, na
nastepnej lekcji porozmawiamy o....... (tu przewidywane tematy roz-
mowy).

Zadanie dla ambitnych i zainteresowanych. Przeczytaj sam(a) lub
z rodzicami czy rodzefistwem bajke I. Krasickiego Przyjaciele 1 narysuj
do niej ilustracje, a kto chce, moze stworzy¢ komiks.
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/ Pyzg na polskich drézkach.
Scenariusz przedstawienia

w przedszkolu oparty na tekscie
Pyza na Polskich drdzkach

H. Januszewskiej

(opracowanie) Jolanta Szafranska

Tafce 1 piosenki: Grozik — Poszlo dziewczg po ziele (fortepian), Nie
cheg cig znac (fortepian), Krakowiak — podkiad muzyczny — melodia lu-
dowa, (dla starszych i dla mlodszych), Polka warszawska (fortepian), Sie-
dzi ptaszek na kole (fortepian), Goralski — melodia ludowa (podklad mu-
zyczny), Piosenki: Hej na krakowskim rynku (fortepian), Kofo mego
ogrodeczka (fortepian), Ta Dorotka (fortepian), W murowanej piwnicy
(fortepian).

Role: Gospodyni, Gospodarz, Pyza, Dzieci, Chlopcy i Dziewczynki

(ubrani w ludowe stroje krakowiakéw lub gérali) Wiatr, Gérnik.

Scena 1
GOSPODYNI
Witamy, witamy,
Pi¢knie si¢ klaniamy

GOSPODARZ
Witamy, witamy,
Pozdrawiamy was!

DZIEWCZYNKI
Witamy, witamy,

Pigknie si¢ klaniamy
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CHLOPCY
Witamy, witamy,
Pozdrawiamy was!

GOSPODARZ i GOSPODYNI
Zdrowia, szcze$cia, pomyslnosci
Domu, w ktérym rado$¢ gosci
Goraco, od serca dzi$§ zyczymy wam!

Taniec: Siedzi ptaszek na kole

Scena 2

GOSPODYNI
Mazowiecka gospodyni
w wielkiej misie ciasto czyni.

DZIECKO
Zaczynila, rozrobila,
z ciasta — pyzy utoczyla.

DZIECKO
Rozpalita drewka suche,
a wiatr — psotnik w komin dmucha

WIATR

Pyz gotuja caly gar!

Zaraz w kotle zrobig czar!
Zobaczycie, co si¢ zdarzy,

gdy wiatr w piecu gospodarzy!
Ej — dzis, dzis, dzi$§ — a ochoczo!
Bajki z garnka wnet wyskocza!

GOSPODYNI

Ale pyzy si¢ udaly!

Migkkie, pulchne, kragle, biale...
Pigknie si¢ udaty — wierzcie!

Chodzcie, dzieci! Lyzki biezcie!

DZIECKO
Jedna — kragla, kragta druga...
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DZIECKO

A ta trzecia — oczkiem mrugal
Matulu, matulu! Ta pyza ma oczy!
Ja pyze na tyze, a ona — jak skoczy!

DZIECKO
Hycnie z tyzki na stét! Stoi!
I powiada:

PYZA

Ludzie moi,

tu si¢ nie ma co cudowac!

Wiatr mnie musial zaczarowac!
Dziarska jestem: sta¢ nie mogg!
Juz bym chciala ruszy¢ w droge!
Tylko dajcie mi spédniczki

1 kabacik, 1 buciczki!

PYZA

Rwa si¢ naprzdd nozki zwawe,
pora rusza¢ na wyprawel!
Wabig mnie Sciezyny, drézki,
rwg si¢ naprzod moje ndzki!

Scena 3
PYZA
W rytmie kujawiaka
deszczu krople plyna.
Nie martw si¢ juz wigcej!
Zaspiewaj dziewczyno!

DZIECKO

Kolo mego ogrédeczka,
koto mego ogrodeczka
zakwitala jabloneczka
zakwitala jabloneczka

Bielusieniko zakwitata
Bielusiefiko zakwitata
Czerwone jabluszka miala
Czerwone jabtuszka miafa



/ praktyki

A kt6z mi je bedzie zrywal
A kt6z mi je bedzie zrywal
Kiedy si¢ méj Jasio pogniewal

DZIEWCZYNKI
Kiedy si¢ jej Jasio pogniewal.

DZIECKO

Pogniewal si¢, nie wiem o co.

DZIEWCZYNKI
Pogniewal si¢, nie wie o co
Chodzit do niej, nie wie po co

DZIECKO

Chodzit do mnie, nie wiem po co.

Scena 4
CHLOPCY
Laboga dziewuszki,
Siedzicie, §piewacie
A nas tu do tafica
Woeale nie wolacie!

DZIEWCZYNKI
Laboga, chlopaki

Coz to za przyczyna,

Ze prosi¢ do tafica

ma pierwsza dziewczyna

DZIECKO
Muzyka! Graé!

Taniec: Nie cheg, nie cheg cig znac

CHLOPCY
Dzi¢kuje muzyce
Za to pickne granie
I tobie dziewczyno
Z.a to tancowanie



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Scena 5
WSZYSCY (Spiewaja)
Ta Dorotka, ta malu$ka, ta malu$ka
Tancowala dokolu$ka, dokoluska

DZIECKO
Tancowala ranng rosa, ranng rosg
I tupata n6zka bosa, nézka bosa

WSZYSCY
Ta Dorotka, ta maluska, ta maluska
Tancowata dokoluska, dokoluska

DZIECKO
Tancowala i w poludnie, i w potudnie,
Kiedy stonko grzalo cudnie, grzalo cudnie.

WSZYSCY
Ta Dorotka, ta maluska, ta maluska
Taficowata dokoluska, dokoluska

DZIECKO
Taficowala wieczorami, wieczorami
Kiedy stonko za gbrami, za lasami.

WSZYSCY
A teraz §pi w kolebusi, w kolebusi,
Na r6zowej swej podusi, swej podusi

DZIECKO
Chodzi senek kolo plotka, koto plotka

WSZYSCY
Cicho, bo juz §pi Dorotka, §pi Dorotka, §pi...

Scena 6
DZIECKO
Mito bylo Pyzie spaé,
nie chcialo si¢ Pyzie wstaé.
Oczki sobie przecierala,
przeciaggala sig, ziewala.
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DZIECKO

Ale w Pyzie dzielna duszal

Zaraz w marszu si¢ rozruszal

Idzie krzepko: Marsz! Raz, dwa, trzy!
Stonko na nig z gory patrzy.

PYZA

Stonko $wieci 1 prowadzi
droga lesng, droga polna,

az do nadwislanskiej skarpy.
W dole rzeka plynie wolno.

Taniec: Krakowiak

WSZYSCY
Spiewaja piosnke Hej na krakowskim rynku

Scena7
DZIECKO
Pyza az na wiez¢ weszla.
Czy tam czujesz si¢ bezpieczna?

PYZA

Juz nie boje si¢ niczego!
Patrz¢ w prawo, patrze w lewo
od Tatr powiew wiatru czujg,
rytm goralski wytupuje!

GORALE ($piew)

W murowanej piwnicy
Tancowali zbdjnicy
Kazali se piknie graé

I na nézki spoziraé

DZIECKO ($piew)
Tancowatbym, gdybym magt,
Gdybym nie mial krzywych nég,
A ze krzywe ndézki mam,

Co podskoczg, to si¢ gna!

Taniec: Géralski
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PYZA
Ach! Jak pigknie! Ach! Jak mifo!
A tam nowi grajcy ida!

Instrumentalizacja muzyczna do géralskiego

Scena 8
WSZYSCY
Idzie gornik droga
Kilofem wywija
Dziwuja si¢ ludzie
Co to za bestyja
Ej, tupu, tupu, tup!

GORNIK

Gornik ci ja, gornik,
Na krzyz mlotki nosze,
Niejedng dziewczyng
Do tafica zaproszg

Ej, tupu, tupu, tup!

Taniec: Poszlo dziewcze po ziele

Scena 9
DZIECKO
Smieszna Pyzo polska
kluseczko malutka!
Obeszlismy z tobg
p6l kraju na nutkach!

Teraz przyszia pora
oklaskéw, uktonow,
chociaz nogi bolg -
czas polki tonéw!

Taniec: Polka Warszawska

PYZA

Nie gorzysty, nie lesisty
polny kraj nizinny.
Jednostajny i zwyczajny,
a coraz to inny.
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WSZYSCY
Zegnamy, zegnamy
Pigknie si¢ klaniamy
Zegnamy, zegnamy
Pozdrawiamy was!

Zdrowia, szczgscia, pomyslnosci
Domu, w ktérym rado$¢ gosci
Gorjgco, od serca dzi§ zyczymy wam!

Teksty piosenek:

Polka warszawska

(Dzieci w kole, w parach chwycie krzyzaka)

Tancowala ryba z rakiem, (kroki do przodku z podskokiem)

raz i dwa i raz i dwa. (tupiemy)

A przedszkolak z przedszkolakiem, (kroki z podskokiem)

raz i dwa i raz i dwa. (rupiemy)

Raz podskoczyé, raz zaklaskaé, (stojg naprzeciwko siebie, skaczg obu-
noz, klaszczg w dlonie)

oj tak, tak, tak, tak. (rece pod boki, kiwajg si¢ na boki)

Raz podskoczy¢, raz zaklaskal, (skaczg 0bundz, klaszczg w dlonie)

Polka warszawska raz i dwa. (0brdt dookota wtasnej osi, tupig).

Poszlo dziewcze po ziele

Poszlo dziewcze po zicle, po ziele, (w parach, po kole, dzieci masze-
rujg do muzyki)

Nazbieralo nie wicle, nie wiele, hej! (na hej, zatrzymujg sie 1 zwra-
cajg twarzg do siebie)

Przyszed!t do niej Jasiczek, (w miejscu idg)

Potamat jej koszyczek. (rekami ocierajg o siebie, gora — dot, jakby krzesali)

Oj ty! Ty! Za koszyczek zaptaé mi. Bis (grozg raz jednym palce, raz
drugim, obrot dookota wtasnej osi)

Nie chcg cig znaé

Nie chcg cig, nie cheg ci¢ znal, (w parach na przeciwko siebie, na linii
kota dzieci stojg, wykonujg ruch rekg i kroki do tytu)

ChodZ do mnie, chodZ do mnie, raczk¢ mi daé. (kroki do przodu,
rekg do siebie,)

Prawg mi daj, lewa mi daj (podajg reke lewa-lewa, prawa-prawa, na krzyz)

I juz si¢ na mnie nie gniewaj. Bis (kotyszg trzymajgc si¢ za rece na
boki, z nogi na nogg).
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Siedzi ptaszek na kole

Siedzi ptaszek na kole, na kole (dzieci trzymajg si¢ w kole za rece, 1dyg
po kole w prawg strong)

I wyglada na pole, na pole. (idg po kole w prawg strong)

Jak se ptaszek zanucil, zanucil, (zatrzymujg sig, rekami pokazujg jak
praszek nuci)

Krakowiak si¢ obrdcil, obrocil, hej! (obracajg si¢ raz dookota witasnej
ost, tupig nogqg na hej)

Siedzi ptaszek na drzewie, na drzewie, (dzieci trzymajg sie w kole za
rece, idg po kole w prawg strong)

Galazeczka kolebie, kolebie. (idg po kole w prawq strong)

Jak se ptaszek podskoczyl, podskoczyl, (dzieci obundz skaczg do gory
dwa razy)

Krakowiak si¢ zatoczyly, zatoczyl, hej! (stojg, rece pod bokami, ko-
lyszq sig & nogi na noge)

Hej na krakowskim rynku

1. Hej na krakowskim rynku

Maki i powoje, maki 1 powoje.

Chlopcey 1 dziewczeta malowane stroje. bis

Nasz lajkonik, ten lajkonik,

Po Krakowie ciaggle godni.

Lajkoniki laj, laj, po przez caly kraj, kraj
Lajkoniku laj, laj, po przez caly kraj.

2. Hej na krakowskim rynku,
Golebie zlecialy, gofebie zlecialy.
Stychad, jak tam graja mariackie hejnaly. Bis

Nasz lajkonik, ten...
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Krystyna Zabawa

Pozycje wspotczesne)
polskiej literatury
dzieciece| polecane
dla poszczegdlnych
grup wiekowych

Nauczyciele dysponuja co najmniej kilkoma wiarygodnymi, ulozo-
nymi przez specjalistow rankingami ksigzek dziecigcych. Szczegolowe
kryteria doboru lektur dla dzieci wraz z polecanymi pozycjami znajduja
si¢ na stronie internetowej fundacji ABCXXI (www.calapolskaczytadzie-
ciom.pl).

Inne Zrédla to m.in.: G. Leszczynski, Magiczna biblioteka. Zbojec-
kie ksiegi mlodego wieku, Warszawa 2007 [tu takze, oprécz autorskich,
ssubiektywnych” propozycji, przytoczonych zostato kilka kanonéw z roz-
nych zrédel]; J. Papuzifska, Dzieciece spotkania z literaturg, Warszawa
2007; recenzowane w niniejszym numerze pisma ksigzki G. Lewando-
wicz-Nosal 1 A. Ungeheuer-Golab oraz kolejne pozycje z tej serii.

Moje zestawienie oparte zostalo na kryteriach wieku, warto$ci arty-
stycznej (zardwno warstwy literackiej, jak 1 plastycznej), adekwatnosci
problematyki do potrzeb rozwojowych 1 edukacyjnych dziecka (w przy-
padku szkoly wzietam tez pod uwage kregi tematyczne, wazne w realiza-
¢ji podstawy programowej). Sg to takze pozycje interesujace zarowno dla
najmiodszych, jak i dla dorostych posrednikéw lektury. Wybratam ksigz-
ki wylacznie wspotczesnych autoréow, poniewaz klasyka jest w wigkszo-
Sciznana, szeroko opisywana w podrgcznikach i Zrédlach metodycznych.
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Jak wskazuja moje badania, najtrudniej nauczycielom zorientowa¢ si¢
w nowosciach wydawniczych. A wlasnie pozycje jak najbardziej wspot-
czesne powinny stanowié podstawe lekturowych wyboréw dla najmtod-
szych ze wzgledu na zrozumialy dla nich jezyk, bliskie realia, wazne pro-
blemy, nowoczesng szat¢ graficzng. GlIéwnym celem edukacji literackie;
dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym jest zainteresowanie
ich ksigzka oraz wyrobienie nawykéw czytelniczych. Mozna to osiggnad,
dobierajac ksigzki atrakeyjne, takze wizualnie i ,dotykowo” (oddzialy-
wanie na rézne zmysly jest jedng z cech waznych dla ksigzki dziecigcej
XXI wieku). Takze ze wzgledu na blisko$¢ realiow oraz moje przekona-
nie o potrzebie promocji rodzimej twérczo$ci wybralam ksigzki autoréw
polskich. Nie podaj¢ konkretnych wydan (miejsca i daty), bo niektdre
ksigzki miaty ich kilka (czasem w r6znych wydawnictwach, w innej sza-
cie graficznej), a wszystkie mozna poleci¢ i fatwo znalez¢ w ksiggarniach,
bibliotekach wyposazonych w nowosci oraz w Internecie. Jest to, oczywi-
$cie, w pewnej mierze wybdr subiektywny i Swiadomie ograniczony do
kilku pozycji dla kazdej grupy. Mam nadziejg, ze te propozycje wskazg
nauczycielom ciekawych autordéw i ulatwia wlasne poszukiwania. Przy
nicktérych ksigzkach, dla lepszej orientacji, podatam krétko rodzaj lub
tematyke utworéw.

Do wykorzystania w przedszkolu

Dla trzylatkow

Zofia Beszczynska, Bajki o rzeczach i nierzeczach; Z gdrki na pazurki
(wiersze)

Wanda Chotomska, Kofysanki dla Zuzanki (wiersze)

Anna Onichimowska, Zétta zasypianka

Beata Ostrowicka, Lulaki, pan Czekoladka i przedszkole (bardzo krotkie
opowiadania adaptacyjne)

Pawet Pawlak, Jajuriciek

Grazyna Ruszewska, Leon i kotka, czyli jak rozumie¢ mowe zegara

Matgorzata Strzatkowska, Wiersze, ze az strach!, Zielony, Zotty, rudy,
brazowy! (wiersze)

Dla czterolatkow

Wanda Chotomska, Remanent (autorski wybdr wierszy)

Barbara Gawryluk, Przedszkolaki z ulicy Morelowej (opowiadania, po-
ruszajace wazne problemy najmtodszych)

Roksana Jedrzejewska-Wrébel, Krélewna (opowiadanie, poruszajace
problem samotnosci dziecka — jedynaka wobec nieobecnych, zapracowanych
rodzicéw, podkreslajace zarazem wartos¢ wspdlnoty dzieciecych zabaw)
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Anna Onichimowska, Daleko czy blisko; O zebrze, ktéra chciata by¢ w kwiat-
ki (i cata seria W lesie Marcina)

Beata Ostrowicka, Ale ja tak chce!

Renata Pigtkowska, Opowiadania dla przedszkolakow; Opowiadania
z piaskownicy

Dla pigciolatkow

Wanda Chotomska, Nasze ptaki (krociutkie wiersze)

Barbara Gawryluk , Kaktus, dobry pies; Kaktus, szukaj

Grzegorz Kasdepke, Dziwne przypadki bajkopisarza; Niesforny alfabet;
Kacperiada; Z piaskownicy w swiat (zabawowa , lekcja” geografii)

Joanna Kulmowa, Co sie komu sni, a nawet i nie sni (wiersze liryczne)

Liliana Bardijewska, Zielony Wedrowiec (problem akceptacji Innego);
Moje — nie moje (problem odpowiedzialnosci)

Roksana Jedrzejewska-Wrdbel, Gebolud (problem nieuzasadnionego
strachu, sadzenia po pozorach, dazenia do poznania samego siebie i znale-
zienia swojego miejsca)

Wojciech Widtak, seria o Panu Kuleczce

Do wykorzystania w szkole

Dla klasy I

Wanda Chotomska, Legendy polskie; Moja babcia gra na trabie; Pie-
ciopsiaczki

Barbara Gawryluk, Dzok. Legenda o psiej wiernosci

Grzegorz Kasdepke, Kuba i Buba, czyli awantura do kwadratu; Co to
znaczy...; Bon czy ton. Savoir-vivre dla dzieci

Jacek Lelonkiewicz, Okruszek z zaczarowanego lasu

Matgorzata Strekowska-Zaremba, Abecelki i duch Bursztynowego domu

Matgorzata Strzatkowska, Zielony i Nikt (basniowa, poetycka opowiesc)

Dla klasy II

Barbara Gawryluk, Gwizdek nie chce spac (i cata seria o Swistaku Gwizd-
ku, obejmujgca cztery tomach — kazdy o jednej z pér roku w Tatrach)

Jarostaw Mikotajewski, Swiety Mikofaj

Anna Onichimowska, Dzieri czekolady (poetycka, basniowa opowiesc
0 przyjazni, mitosci, smierci, uptywie czasu, nie zawsze fatwych relacjach
rodzinnych...)

Renata Pigtkowska, Z przystowiami za pan brat; Szczescie spi na le-
wym boku

Roksana Jedrzejewska-Wrobel, Kosmita (problem dziecka autystyczne-
go i jego rodziny)
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Dla klasy III

Pawet Beresewicz, Co tam u Ciumkdw? (i nastepne tomy serii o rodzinie
Ciumkow)

Grzegorz Kasdepke, Mam prawo! czyli wszystko, co powinniscie wie-
dzie¢ o prawach dziecka, a nie macie kogo zapytac!

Olga Masiuk, Tydziers Konstancji (pamietnik niewidomej dziewczynki)

Joanna Papuzinska, Asiunia (opowies¢ o wojnie z perspektywy kilkulet-
niej dziewczynki)

Matgorzata Strekowska-Zaremba, Filipek i rodzina (oraz inne powiesci z
serii o Filipku)

Rafat Witek, Julka, Kulka, Fioletka i ja
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Tatiana Konderak

Dydaktyzac

-

tekstu literackieg

na przyktadzie

d
O

baj

K|

»Bash to elementarz, z ktérego dziecko uczy si¢

czytaé we wlasnym umysle,

elementarz napisany w jezyku obrazéow.

Jest to jedyny jezyk, dzigki ktéremu mozemy zrozumieé
siebie i innych, zanim dojrzejemy intelektualnie”.
Bruno Bettelheim

Literatura dziecig¢ca, w tym szczeg6lnie bajka 1 basn, spelnia zarow-
no funkcje edukacyjne i estetyczne, jak i zabawowe. Jej funkcje wycho-
wawcze 1 poznawcze moga dotyczyl prawd i filozofii zyciowych, norm
spolecznych 1 obyczajowych, jak rowniez przestrzegal przed niebezpie-
czefistwem, uczy¢ postaw i zachowan pozwalajacych na bezpieczne zycie
we wspélnocie i na §wiecie. Czytanie ksigzek i opowiadanie bajek na lek-
¢ji jezyka obcego nie tylko oddziatuje na wszystkie sfery osobowosci dziec-
ka, ale przygotowuje ucznia do kolejnego etapu opartego na rozwijaniu
wszystkich sprawnosci jezykowych!. Basn sprzyja réwniez wykorzysta-
niu teorii wielostronnego uczenia sig, a przede wszystkim stosowania form
teatralnych i dramowych w pracy z dzie¢mi i stanowi niedoceniane Zré-
dlo poszerzenia kompetencji jezykowych uczniow.

Bajki 1 basnie, po odpowiednim dostosowaniu materialu do dane-
go poziomu kompetencji jezykowych, sg dla malych uczniéw doskona-
lym materialem metodycznym, a co za tym idzie — §wietnym narz¢dziem
do prezentagji stow 1 struktur gramatycznych. Wykorzystuja one niezwykle
mozliwoscl interpretacyjne dzieci (gest, mimika, intonacja) do rozwijania

M. Pamuta, Metodyka nauczania jezykdw obcych w ksztafceniu zintegrowanym, \Warszawa 2004,
s.68-71.
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umiejetnosci jezykowych 1 poszerzania stownictwa. Basn, jako jeden
z podstawowych gatunkéw epickich literatury ludowej, od wiekow cieszy
si¢ niestabngcg popularnoscig. Ten niewielkich rozmiaréw utwoér o tre-
$ci fantastycznej, nasyconej cudownoscig zwigzang z wierzeniami ma-
gicznymi, moze by¢ Zrédlem fantastycznych pomystéw na lekeje jezy-
ka obcego dla dzieci w wicku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, gdyz
bash to jeden z tych gatunkéw literackich, ktory najbardziej upodobaly
sobie wia$nie dzieci. Ukazuje ona dzieje ludzkich bohateréw swobodnie
przekraczajgcych granice miedzy Swiatem realistycznym, a sfera dziatania
sif nadnaturalnych, §wiat zaludniony basniowymi stworzeniami i ducha-
mi, gdzie wystepuja takze zwierzeta, postacie fantastyczne i przedmioty
magiczne, wnoszace pierwiastek niezwyklo$ci fascynujacy wyobraznig
dziecka. Konstrukeja zdarzen fabularnych jest nieskomplikowana i row-
nie prosta jest charakterystyka wystepujacych w niej postaci, dzigki czemu
dziecko tatwo orientuje si¢ w tak okreslonych schematach. W tej basnio-
wej scenerii poznaje ono zasadnicze cechy charakteréw ludzkich, a takze
motywy dzialania 1 uczucia.

Taka narracja w bajkach odpowiada sposobom pracy umystu dzieci,
a zarazem jego potrzebom intelektualnym, emocjonalnym, jak réwniez
komunikacyjnym?. W tym wieku bowiem dominuje myslenie narracyjne
bedace bazg w pdZniejszym czasie dla rozwoju mySlenia abstrakeyjnego,
a procesy mentalne dzieci mlodszych opieraja si¢ wlasnie na historiach
i epizodach®. Ponadto bajka nie tylko petni funkcje wychowawcze, prze-
kazujgc dzieciom prawdy zyciowe, czy pomagajac zrozumie¢ wlasne do-
$wiadczenia, lecz rowniez terapeutyczne, gdyz postaci moga przezywaé
to, co dzieci, podpowiadaé im rozwigzania réznych sytuacji, dzigki cze-
mu uczniowie sg konfrontowani z problemem w bezpieczny sposéb. Po-
nadto, do zalet ptyngcych z wykorzystania na zajeciach jezykowych tek-
stow narracyjnych mozemy zaliczy¢ nie tylko budowanie przyjaznej
atmosfery, wzrost zainteresowania i motywacji u dzieci czy wprowadze-
nie do innych kultur, ale takze blizsze zaznajomienie si¢ z rytmem i into-
nacja jezyka, tak wazng nauke stow w kontekscie, jak rowniez ¢wiczenie
wyobrazni i przewidywan. To takze okazja do poprawy umiejetnosci stu-
chowych, wymowy czy nawet bieglosci mowienia.

Tekst glottodydaktyczny (w tym przypadku bajka lub basn) powi-
nien umozliwiac rozwoj wszystkich czterech sprawnosci jezykowych. Na
efektywno$¢ 1 optymalizacj¢ procesu nauczania duze znaczenie ma od-
powiedni dobdr tekstow, opierajacy si¢ na Scistych zatozeniach glottody-

2J. lluk, Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obcych?, Czestochowa 2006, s.115.
3 ). Gtadysz, Rola tekstdw narracyjnych we wczesnym nauczaniu jezykéw obcych, ,Jezyki Obce
w Szkole” (2011)1.
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daktyczno-jezykoznawczych i literaturoznawczych®. W przypadku
uczniéw miodszych wybér ten jest zdeterminowany przez ich naturalne
mozliwosci rozwojowe (intelektualne, percepcyjne i jezykowe), ich po-
trzeby 1 zainteresowania, czyli wybrany utwér musi odpowiadaé indywi-
dualnym zainteresowaniom 1 mozliwosciom j¢zykowo-percepcyjnym
uczgcych sig, a aby sprosta¢ tym uwarunkowaniom, nalezy dobieraé tek-
sty o wszechstronnej tematyce.

Zdaniem A. Kozlowskiego, teksty literackie dla nauczania poczat-
kowego jezykéw obcych, powinna cechowaé’:

1) stylistyczna neutralnosé,

2) uzycie prostych konstrukeji syntaktycznych,

3) wprowadzenie przede wszystkim znanego materialu leksykalne-
go z zakresu stownictwa aktywnego,

4) uwzglednienie zasady powtarzalnosci jednostek leksykalnych lub
zwigzkow frazeologicznych,

5) stosunkowo niewielka objetosé,

6) zwarto$¢ logiczna 1 jezykowa.

Autor wymienia réwniez czynniki, warunkujgce wybér tekstu, do
ktérych zalicza czynniki jezykoznawczo-literaturoznawcze (rodzaj i ga-
tunek literacki, cechy stylistyczno-jezykowe danego tekstu i stopien trud-
nosci tekstu), czynniki ksztalcgco-tresciowe (tematyczny dobér tekstow,
ich problematyka oraz dobdr odpowiednich autoréw i ich dziet), jak row-
niez czynniki pozalingwistyczne, takie jak wiek uczniéw, ich zaintereso-
wania 1 mozliwosci percepcyjno-intelektualne®.

Nieco inne kryteria wyboru tekstéw narracyjnych wymienia
J. Iluk’. Jego zdaniem, tre$¢ stosowanej w nauczaniu jezykoéw obeych
bajki czy opowiadania powinna byé dziecku znana lub wykazywaé
wysoki stopien przewidywalno$ci. Mozliwos¢ identyfikacji z bohate-
rami, wywoluje w malym uczniu zaangazowanie emocjonalne, pobu-
dzajac dziecigca fantazje. Tekst powinien rowniez zawieraé duzg por-
cje znanego stownictwa dotyczacego najblizszego Srodowiska dzieci,
przy czym istotnym jest takze, aby w tekscie powtarzaly si¢ nie tylko
epizody, ale réwniez zwroty i wyrazenia, a ich uzycie byto w duzym
stopniu przewidywalne. Zdaniem J. Iluka, taka powtarzalno$¢ zwro-
téw 1 wyrazen w tekScie w polaczeniu z kolokacjg umozliwiaja dzie-
ciom nie tylko antycypacje 1 aktywny udzial w opowiadaniu, ale takze
latwiejsze zapamigtanie.

4 A. Koztowski, Literatura piekna w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa 1991, s. 21.
>Tamze, s. 22-23.

© Wiecej: A. Koztowski, Literatura piekna w nauczaniu jezykow obcych, dz. cyt., s. 25-29.
7). lluk, Jak uczyc¢ mate dzieci jezykéw obcych? dz. cyt., s. 121-125.
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Waznym jest, aby opowiadang historyjke lub bajk¢ mozna bylo przed-
stawi¢ w formie pantomimy lub dramy, a zatem by tekst mégl by¢ zapre-
zentowany w formie dialogu. Autor podkresla réwniez, ze opowiadana
historyjka lub bajka powinna umozliwi¢ intensywna i transparentng wi-
zualizacj¢ zaréwno tresci, jak 1 przebiegu akeji, co ulatwia uczniom pra-
widlowe kojarzenie informacji werbalnych i niewerbalnych. Natomiast
stosowanie roznorodnych materialéw dydaktycznych w polaczeniu z ru-
chem calego ciala, gestem 1 mimikg pozwala na multisensoryczng prezen-
tacje treSci ksztalcacych oraz przetwarzanie, zrozumienie oraz zapamie-
tywanie tekstu i zawartych w nim informacji. Z takiego wielokanalowego
przekazu nauczanych treSci moga skorzystal wszyscy uczniowie, nawet
ci, ktérzy cierpia na dysfunkcje jakiego$ kanatu percepcyjnego®. Ponadto
interakcja miedzy ruchami ciala, melodig jezyka 1 sekwencja nastepu-
jacych po sobie obrazéw dokonuje si¢ na poziomie rytmu jezykowego
i dlatego waznym jest, by juz na poziomie poczatkowym umozliwié
uczniom kontakt nie tylko z jezykiem potocznym, ale réwniez bogac-
twem jezyka poetyckiego’.

Blanche Neige, czyli Krélewna $niezka

Bogaty wyb6r bajek 1 basni w jezyku francuskim do wykorzystania
na zajeciach jezykowych proponuje wydawnictwo ELL Dla najmtodszych
przygotowano w ramach zielonej serii Plaisir de lire 16 tradycyjnych ba-
jek napisanych takim jezykiem, aby uczniowie juz na poziomie poczat-
kujacym mogli czerpal przyjemnos$¢ z ich stuchania i czytania. Rozkla-
dane, bogato ilustrowane strony ksigzeczki, obrazkowe stowniczki oraz
gry 1 zabawy jezykowe, przyciagaja uwage mlodych uczniéw. Znajdziemy
tu takie pozycje, jak : Kopciuszek, Czerwony Kapturek, Mata Syrenka, Oto-
wiany Z.oinicrzy/{, Trzy S‘winki, Tomcio Paluch, Ztotowlosa, sz’gm Kro-
lewna, Brzydkie Kaczgtko, Pinokio 1 inne.

Ponizej podajemy tytuly poszczegblnych pozycji, oraz w nawiasie
temat leksykalny, ktory zostal przedstwiony w danej ksigzeczce w formie
ilustrowanego stowniczka'® :

1. Cendrillon (les travaux domestiques, quelle heure est-il ?, la maison)

2. Le costume de I'empereur (les vetements, coudre, au salon, la ville)

3. Le livre de la jungle (les animaux, les actions, la nature, le pique-
nique)

4. Boucle d’or (les animaux de la foret, les couverts, le séjour, les
adjectifs)

8 ). Gtadysz, Rola tekstéw narracyjnych we wczesnym nauczaniu jezykdw obcych, dz. cyt., s.12.
9 Ch. Jaffke, M. Maier, Jezyki obce dla wszystkich dzieci, Krakéw 2011, 5.101.
19 www.elionline.com (dostep: 20.03.2012).



EDUKACJA
ELEMENTARNA

5. Hansel et Gretel (la foret : jour et nuit, les confiseries, les travaux
domestiques)

6. Le rat de ville et le rat des champs (quelques adjectifs et leurs con-
traires, les moyens de transport, la table et les couverts, les prépositions)

7. Le vilain petit canard (les animaux de la ferme, la ferme, les sa-
isons et le temps qu’il fait)

8. Le petit soldat de plomb (les jouets, la ville, le marché, les préposi-
tions de lieu)

9. Poucette (les fleurs, I'étang, les pieces de la maison, la nature)

10. La cigogne et le renard (les animaux des prés et des bois, les co-
uverts, les pieces de la maison, les aliments)

11. La Belle au bois dormant (les jouets, les jours, les mois, les sa-
isons, les métiers, les vetements)

12. Blanche-Neige (la description physique, la foret, les fruits)

13. Le petit Chaperon Rouge (I’habillement, les aliments, la foret, le
corps humain).> Francais

14. Les trois petits cochons (La famille; la maison: intérieur/extérieur;
les actions).

15. La petite sirene (la famille, le temps qu’il fait, le fond de la mer, le
jardin)

16. Pinocchio (le corps humain, les jeux et les activités de loisir, les
habitants de la mer, la chambre a coucher)

W poszukiwaniu nowych pomystéw 1 rozwiazan mogacych wply-
naé na podniesienie efektywnosci i atrakcyjnosei zajec z jezyka francu-
skiego w przedszkolu, w ktérym pracuje, postanowiliémy przez rok po-
prowadzié zajecia w oparciu o francuskg wersje bajki Krélewna S/m'ez'/(a
pochadzacy z w/w zielonej serii Plaisir de lire. Ksiazeczka (jak wszystkie
z tej seril) liczy 24 strony i co jest bardzo wazne, zawiera dolgczong plyt-
ke CD z nagraniem pelnego tekstu bajki, trwajacym okoto 15 minut.
Dzigki temu kazde dziecko, majgc takg ksigzeczke z ptytka w domu, moglo
nie tylko wracaé do niej i przegladac ja i wertowad, ale takze stuchaé poza
naszymi zajeciami nagrania calej bajeczki lub fragmentu, nad ktérym
akurat pracowali$my.

Zajecia z j¢zyka francuskiego odbywaja sie dwa razy w tygodniu i trwajg
30 minut, a w roku szkolnym takich spotkan jest 60, po 30 w kazdym
semestrze. Poniewaz caly tekst zawiera okoto 450 stow i sklada si¢ z 47
zdan, podzieliliSmy tekst bajki na 6 fragmentéw, a na kazdy z nich przypa-
dalo okoto 10 lekeji. Wspdlnie z dzie¢mi postawiliSmy sobie za cel zapre-
zentowanie rodzicom bajki o Krdlewnie Sniezce w formie przedstawienia
na zakonczenie roku. Regularnie odgrywaliSmy nauczone fragmenty,
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zmieniajgc za kazdym razem role, ktére postanowiliSmy przydzieli¢ do-
piero przed wystepem. Dzigki temu kazdy umiejgc wszystkie kwestie,
mogt zagrac kazdg role czy to bohatera, czy tez narratora danego frag-
mentu. Bawigc si¢ jezykiem na zajeciach, zgodnie z warunkiem warian-
tywnosci, powtarzaliSmy dany element jezykowy w réznych kontekstach
i konstrukejach z réznorodnymi rozszerzeniami i permutacjami. W wy-
niku takich dzialaf przy zastosowaniu gier i zabaw jezykowych wokot
pojeé zwigzanych z wystepujacymi w tekscie kategoriami syntaktyczny-
mi i semantycznymi mogliSmy nie tylko lepiej utrwalié, ale 1 znacznie
wzbogaci¢ zakres sfownictwa wystepujacy w bajce. W wyniku tych dzia-
tan, nasze scenki czesto odbiegaly od oryginalu, ale sprawialy dzieciom
wiele radosci.

Na podstawie ilustracji w ksiazeczce, zostal opracowany zeszyt éwi-
czen dla dzieci, w ktérym umieszczono bialo-czarne rysunki ilustrujace
poszczegdlne frazy i zdania opowiadania, a czasami wyrazenia lub wyra-
zy, a kolorowanie poszczegblnych fragmentow bajki cieszylo si¢ duzym
zainteresowaniem dzieci. Takie same rysunki tylko powigkszone, poko-
lorowane i zalaminowane, stuzyly nam do nauki calego materiatu gra-
matyczno-leksykalnego. Przez caly rok stosowalismy r6zne metody, r6z-
norodne formy pracy oraz pomoce i $rodki dydaktyczne, a niektére z nich
mozna obejrze¢ na zalgczonych ponizej zdjeciach. Zajecia najezgsciej
koficzyly si¢ ogladaniem 3-4 minutowego fragmentu filmu animowane-
go Walta Disneya o Krélewnic Sniezce we francuskiej wersji jezykowe.

Dzigki uprzejmosci Firmy PRO-LAB, owoc naszej rocznej nauki
oraz przygotowan, czyli spektakl dla rodzicéw, zostal nagrany. Powstat
z niego 15 minutowy film, ktérego jeden egzemplarz kazde dziecko otrzy-
malo na pamiatke.

Warto réwniez wspomnieé, ze bajki z zielonej serii Wydawnictwa
ELI istniejg takze w innych wersjach jezykowych: angielskiej, niemiec-
kiej, hiszpanskiej i wloskiej. Mozna z nich korzystac na zajeciach jezyko-
wych nawet w klasach nauczania poczatkowego jako material uzupetnie-
niajacy, wykorzystujgc znajdujace si¢ w nich tematyczne stowniczki
ilustrowane. Reasumujac: praca na lekcji z tekstem literackim posiada
wiele zalet i warto wykorzystywac go jako material nauczania juz z mtod-
szymi dzieémi.
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Nau;zanlejezykow obcy;h TS
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym ELEMENTARNA

Tatiana Konderak

Voicl la princesse
Blanche-Nelge.
Scenariusz zajec

z jezyka francuskiego
dla pieciolatkow

Voici la princesse Blanche-Neige'.
Blanche-Neige est belle et douce.

Ses cheveux sont noirs comme les mures.
Sa peau est blanche comme la neige.

Ses joues sont orange comme une orange.
Ses chaussures sont jaunes comme le soleil.
Ses yeux sont bleus comme la mer.

Sa bouche est rouge comme les cerises.
Son chemisier est rose comme une rose.

Sa jupe est verte comme I’herbe.

Temat:
Blanche Neige — lekcja powtdrzeniowo-utrwalajgca

Czas: 30 minut

Cele lekgji:

Cele ogolne:

— ostuchanie uczniéw z jezykiem francuskim;

— utrwalenie poznanego fragmentu bajki;

— przypomnienie nazw koloréw, wybranych czgsci ciala 1 ubran;
— rozwijanie sprawnos$ci rozumienia ze stuchu;

— wdrazanie nowych siéw w wypowiedZ ustng;

— wyrabianie spostrzegawczosci 1 umiejetnosci kojarzenia.

' Blanche Neige, Plasir de lire - Série verte, Eli, Italie 2000.



Nauczanie jezykéw obcych
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Cele szczegblowe:

Uczen:

— rozumie proste wypowiedzi nauczyciela, reaguje w sposéb poka-
zujgcy zrozumienie polecen;

— zna 1 stosuje nazwy kolorow, wybranych czesci ciala 1 ubran, po-
prawnie wymawia ich nazwy;

— potrafi uzy¢ poznane stowa w grach i zabawach jezykowych;

— doskonali umiej¢tnosé stuchania ze zrozumieniem;

—rozpoznaje forme graficzng sfowa i kojarzy ja z formg fonetyczng.

Metody:

— bezposrednia (prezentacja materiatu);

—TPR (total physical response) — metoda reagowania calym cialem;

— metoda audiolingwalna (wielokrotne powtarzanie, zapamietywa-
nie i utrwalanie materiatu jezykowego);

— komunikacyjna (praca w parach, inscenizacja fragmentu bajki);

- wykorzystanie elementéw dramy (pantomima);

— gry i zabawy jezykowe.

Formy pracy:

— praca z calg klasa;

— praca w grupach i w parach;
— praca indywidualna.

Pomoce i §rodki dydaktyczne:

— ksigzeczka z bajka Blanche Neige Wydawnictwa Elj;

— plyta CD z nagraniem w/w bajki;

— karty z rysunkami ilustrujgcymi nauczane tresci;

— chusta animacyjna;

— dlugi pasck bibuly;

— szkic postaci Blanche Neige dla kazdego dziecka;

— przebranie Krélewny Sniezki (czarna peruka i kolorowa opaska
na wlosy, rozowa bluzeczka, zielona spédniczka, zoite buciki).

Plan alternatywny: nagranie filmu Walta Disneya Blanche Neige.

Przebieg lekgji:

Cz¢s¢ 1 organizacyjno-powtdrzeniowa: (10 minut)

— przywitanie i sprawdzenie listy obecnosci;

— rytual klasowy: zaSpiewanie piosenki ,,Bonjour, comment ¢a var”;
— rozgrzewka jezykowa:
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powtérzenie koloréw z uzyciem chusty animacyjne;:

le: noir, orange, jaune, bleu, rouge, rose ; la couleur verte, blanche;

powtdrzenie czedci ciala i ubran w zabawie Jacques a dit...

les cheveux, les yeux, les joues, la peau, la bouche, les chaussures, le
chemisier, la jupe;

powtérzenie stow: les mures, une orange, les cerises, une rose (pierw-
sza grupa) oraz 'herbe, la neige, le soleil, la mer (druga grupa) w zabawie

Saute ou il faut!?”.

Czes¢ 11 utrwalajgca material: (10-12 minut)

— budowanie 1 utrwalenie zdan poréwnawczych:
kazde dziecko otrzymuje szkic postaci Blanche Neige, kt6rg ma pokolo-
rowac dzisiaj w calo$ci na jeden z szeSciu poznanych koloréw: noir, orange,
jaune, bleu, rouge, rose (2 min). To tak, jakby popatrze¢ na nasza Snie-
zke przez kolorowe szkietko i wtedy wszystko jest w takim samym kolo-
rze! W czasie, gdy dzieci koloruja, stuchamy dwukrotnie fragmentu baj-
ki, ktory powtarzamy na dzisiejszych zajeciach. Kto skoniczy, na ochotnika
pokazuje swoj rysunek i opisuje poszczegdlne elementy, zaczynajac zda-
nie, a grupa koficzy je zawsze w taki sam sposob, w zaleznosci od koloru,
np. jezeli dziecko pokolorowalo wszystko na z6lto, to ustyszymy:

Ses cheveux sont ... jaunes comme le soleil

Sa peau est ... jaune comme le soleil

Ses joues sont ... jaunes comme le soleil

Ses chaussures sont ... jaunes comme le soleil etc

Cz¢s¢ 11T podsumowujaca: (8-10 minut )

— inscenizacje poznanego fragmentu bajki:
jedno z dzieci przebiera si¢ za Krolewne, a pozostale dzieci w tym czasie
losujg rysunki ilustrujgce poszczegdlne czgsci ciala 1 ubrania. Kazdy na-
stepnie jest narratorem i opowiada o wylosowanym fragmencie. Mozna
losowac dwa razy, jezeli czas na to pozwoli. Mozna réwniez opowiadaé
w dowolnej kolejnosci, nickoniecznie trzymajac sie takiego porzadku, jak
w wersji oryginalne;j.

Pozegnanie.

2 Ktadziemy przez srodek sali dtugi pasek kolorowej bibuty. Stajemy na jednym koncu, trzymajac
wysoko w dfoniach ilustracje materiatu, ktéry chcemy utrwali¢. Zadaniem dzieci jest przeskoczy¢
na tg pofowe, nad ktérg nauczyciel trzyma nazwany rysunek. Aby zabawa byfa atrakcyjna, tempo
maowienia stale rosnie, a co za tym idzie — réwniez tempo przeskakiwania. Kto sie pomyli siada, a wiec
trzeba bardzo dobrze stuchac



Nauczanie jezykdw obcych
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

et douce.

Blanche-Neige

Voici la princesse Blanche-Neige. %




~ / EDUKACJA
ELEMENTARNA

i FI Ses yeux sont bleus

. A E comme la mer.

| Sa bouche
___ﬂ- est rouge comme
*® les cerises.

Ses cheveux sont noirs L
comme les mares. |

Sapeauest | |
blanche comme
la neige.

Ses joues sont orange
comme une orange.

Son chemisier est rose
comme une rose.

/1] sajupe est verte
“iy  comme I'herbe.

Ses chat es sont j
comme le soleil.

e OO
. o __:..‘:ﬂz,z___h
_,:/d' T
T e
T —
--—_‘“—__,_\_\_ : \‘-



Nauczanie jezykdw obcych
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

128



Z Wizytg w... ELEMENTARNA

Donata Sulikowska

Plerwsze
Przedszkole Montessori
w Ptocku

Przedszkole rozpoczeto swoja dzialalnos$¢ 1 marca 2006 roku. Po-
czgtkowo placéwka liczyla szeScioro dzieci. Od wrzes$nia 2006 pracowaly
w przedszkolu 2 grupy, a nastepnie uruchomione zostaly kolejne dwie
grupy. Od wrzesnia 2009 roku dziala w przedszkolu 5 grup wielowicko-
wych (jedna grupa w fili przy ul. Lenartowicza 8).

Za Januszem Korczakiem uwazamy, ze

Przedszkole Niepubliczne Modrzewiowa jest pierwszym w Plocku
przedszkolem prowadzonym wedlug zatozen pedagogiki Marii Montes-
sori. Nasze przedszkole oferuje dzieciom otwarte nauczanie, edukacje
przez dziatanie iruch.

W tym roku szkolnym podjeliSmy decyzje o otwarciu od wrzes$nia
2012 Szkoly Podstawowej i stworzyliSmy zespdt szkolno-przedszkolny

EduMontessori, ktory rozwija innowacyjny program nauczania oparty
na pedagogice Marii Montessori o program szkolny.

7 N

pa—
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Niezbedne w tym procesie edukacyjnym jest poznanie dziecka ijego
rodziny i zbudowanie z nim relacji, a takze przygotowanie przez nauczy-
ciela ciekawego 1 inspirujgcego dla dziecka otoczenia.

Kluczem do edukacji na najwyzszym, §wiatowym poziomie jest in-
dywidualizacja nauczania.

W naszych placéwkach staramy si¢ to robi¢ poprzez:

1. Indywidualnie podejscie do kazdego dziecka i jego rodziny.

2. Bardzo dobrze przygotowane otoczenie.

3. Utrzymanie wykwalifikowanej kadry.

4. Poznanie dziecka, jego zainteresowafi, mozliwosci i predyspozy-
¢ji do nauki.

5. Uswiadomienie kazdemu dziecku jego mocnych i stabych stron,
po to, aby rozwdj dziecka przebiegal prawidlowo 1 harmonijnie.

6. Budowanie poczucia wlasnej wartosci u dziecka.

7. Wypracowanie z kazdym dzieckiem indywidualnych sposobéw
na skuteczne uczenie si¢ nowych umiejetnosci i szybkie zdobywanie in-
formacji, a takze skuteczne ich przyswojenie na pami¢é w momentach,
gdy jest to konieczne.

8. Przygotowanie dziecka na ciagle zmiany, bo w takiej rzeczywisto-
Sci przyjdzie im funkcjonowal w dorostym zyciu.

9. Przygotowujemy dzieci do zycia, a nie tylko do nastgpnego etapu
edukacji.

Jestesmy miejscem edukacji dziecka, propagujemy otwarte metody
nauczania i sposoby na inspirujaca i tworcza edukacje. Pragniemy two-
rzy¢ wraz z rodzinami dzieci uczeszczajacych do naszego przedszkola
srodowisko pokazujace sposoby na bycie z dzieckiem i towarzyszenie mu
w procesie wychowania i edukacji bez zb¢dnej ingerencji dorostego. Dzieci
uczg si¢ przez przyklad, jaki daje dorosly w mysl zasady, ze male dziecko
nie przyswaja tego, co do niego méwimy wprost, natomiast przejmuje
zachowania, ktére widzi u dorostych.

Przedszkole Niepubliczne Modrzewiowa wpisane do ewidencji pla-
céwek niepublicznych pod nr 149 jest plac6wka, ktorej celem statutowym
jest wspomaganie rozwoju 1 edukacji dziecka, zgodnie z pedagogika Ma-
rii Montessori.

Jestesmy placowka ogélnodostepna, czyli przyjmujemy wszystkie
dzieci, takze te ze szczegblnymi potrzebami rozwojowymi 1 edukacyjny-
mi, w miar¢ posiadania wolnych miejsc w danym roku szkolnym.

Nasza placéwka ma charakter wielokulturowy, to znaczy jest otwar-
te dla dzieci wszystkich narodowosci, ras oraz religii. Uczymy dzieci sza-
cunku i tolerancji w stosunku do innych, bez wzgledu na ich niepelno-
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sprawno$¢ czy wyznawane poglady. Zapoznajemy dzieci z innymi kul-
turami, pokazujemy, jak zyja 1 $wigtujg ludzie w innych cz¢sciach Swiata.

W naszej placéwcee nauczyciele dzialajg wedlug zasad:

1. ,Wychowawca musi da¢ odczué swg obecnos$¢ dziecku, ktére szu-
ka, a skry¢ si¢ przed tym, ktére znalazto” — Maria Montessori.

2. ,Zadaniem nauczyciela nie jest méwié, lecz udostepnic zestaw
przedmiotéw motywujacych aktywnos¢ edukacyjna w celowo przygoto-
wanym otoczeniu” — Maria Montessori.

Od 2008 roku bierzemy udzial w ogélnopolskiej akeji

»Cala Polska Czyta Dzieciom”

Wszyscy chcemy, aby nasze dzieci wyrosly na madrych, dobrych
1 szcz¢Sliwych ludzi. Jest na to sposéb. Czytajmy dzieciom. Glo$ne czyta-
nie uczy myslenia, rozwija jezyk, pamie¢ 1 wyobraznig, buduje i wzmacnia
wieZ pomiedzy doroslym a dzieckiem, zapewnia emocjonalny rozwéj dziec-
ka, pomaga w wychowaniu, ulatwia nauke w szkole, ksztaltuje nawyk czy-
tania i zdobywania wiedzy na cale zycie. Jest najlepszg inwestycjg w po-
myslng przyszlos$¢ dziecka. Czytanie dzieciom juz od najmiodszych lat
rozbudza w nich ciekawo$¢ §wiata pomaga zrozumie€ siebie 1 innych.

il ol N
1. Czytanie bajek i opowiadan w ramach akgji ,,Cata Polska Czyta
Dzieciom” w Przedszkolu Niepublicznym Modrzewiowa 1 31
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Chcgc podtrzymac i rozszerzy¢ zainteresowania literackie, nasze
przedszkole od czterech lat bierze udzial w ogélnopolskiej akeji ,,Cala
Polska czyta dzieciom”. Przedszkolakom poczatkowo czytaly nauczycielki
z przedszkola, rodzice, a potem zaproszeni goscie — aktorzy Teatru Drama-
tycznego w Plocku — Mariusz Pogonowski i Magdalena Tomaszewska.
W ciggu kilku lat trwania naszej akeji dzieci poznawaly literature z réz-
nych zakatkéw ziemi — raz byly to duniskie bajki Hansa Christiana An-
dersena, innym razem niemieckie ba$nie braci Grimm, angielskie przy-
gody Kubusia Puchatka. W tym roku p. Magda Tomaszewska przyblizyta
dzieciom literature kanadyjska. Dzieci stuchaly bajek Paulette Bourgeois
o przygodach Zétwia Franklina.

& kL—J ot R j‘\“\
2. Zdjecie z akgji ,,Cata Polska Czyta Dzieciom” w Ptocku z panem Mariuszem Pogo-
nowskim, aktorem ptockiego teatru.

Zawsze po przeczytaniu ksigzki, bajki odbywamy krotka rozmowe
z dzieémi o przygodach bohateréw. Dzieci chetnie opisujg wlasnymi sto-
wami zdarzenia nastgpujace po sobie, a nastgpnie wykonujg prace plastyczna
na wybrany przez siebie fragment z utworu literackiego. Chetnie wsp6t-
pracujemy tez z Bibliotekg dla Dzieci im. Wandy Chotomskiej w Plocku,
uczestniczymy w lekcjach bibliotecznych 1 Uliczce Pani Chotomskie;.
W tym roku bawiliSmy si¢ takze razem z dzie¢mi z catego Plocka podczas
bicia rekordu wspélnego czytania Rzepki na Starym Rynku.

www.montessoriplock.pl
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4. Rozmowa z dzie¢mi po wystuchaniu opowiadania
w ramach akcji ,Cata Polska Czyta Dzieciom”
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Barbara Surma

Historia
| terazniejszosc
katolickiego przedszkola

w Cze

skich

Budziejowicach

Przedszkole (Fot. 1.), ktérego histori¢ cheg przedstawid, jest prowa-
dzone przez siostry zakonne z Kongregacji Siéstr NajSwietszego Sakra-
mentu, a zalozone przez Czcigodng Matke Mari¢ Magdalene Sebestova.
Jego poczatki datuje si¢ na rok 1903. Jednakze jego dzialalno$¢ zostala prze-
rwana w roku 1948. Podobnie jak w Polsce wszystkie wyznaniowe przedszko-
la zostaly zamknigte lub przejete przez komunistyczne panstwo. W latach
70-tych w klasztornym budynku powstata pafistwowa szkota podstawowa
oraz przedszkole. Siostry natomiast musialy pracowaé w okolicznych fabry-
kach. W rezultacie obalenia komunistycznego rezimu w Czechach w roku
1992 siostrom pozwolono prowadzi¢ na nowo przedszkole. W 2006 roku
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Zgromadzenie Zakonne jako osoba prawna nabyla oficjalnie prawo do
prowadzenia przedszkola. Trzeba zauwazyé, ze sytuacja w Czechach, ze
wzgledu na wyznanie i otwarto$¢ na Koscidl katolicki, jest zupelnie od-
mienna niz w Polsce. W ostatnich latach stopniowo ta nieched, a takze nie-
ufno$¢ do wychowania religijnego przeradza si¢ w zainteresowanie, rodzi
si¢ potrzeba odnowy zycia duchowego, co wyraza si¢ jednoscig oddzialy-
wah protestantow, katolikéw 1 ateistow. W przedszkolu przyjmowane sa
wszystkie dzieci bez wzgledu na wyznanie. Siostry rowniez zatrudniajg
osoby, ktére nickoniecznie sa katolikami. W ten sposéb dzieci wprowadza-
ne s3 w wielokulturowos¢ religijng, ktdra jest tak bardzo powszechna
w dzisiejszych Czechach.

Ze wzgledu na to, ze budynek znajduje si¢ blisko centrum Czeskich
Budziejowic, a zatem w starej cze¢Sci miasta, ktdrg obecnie zamieszkuja
osoby bezdzietne i starsze, do przedszkola przyjmowane s dzieci z dal-
szych okolic. Czesto rowniez s3 to dzieci pochodzenia romskiego.

Budynek przedszkola wymaga pewnych remontéw, poniewaz dotych-
czas stuzyl on innym celom. Jednakze trudno jest uzyskaé pozwolenie na
wprowadzenie generalnych przerébek, poniewaz budynek jest zabytkowy.
Trzeba jednak stwierdzié, ze siostry dbajg o to, by odzyskane pomieszcze-
nia spelnialy odpowiednie warunki. Dzieci majg dwie osobne sale wyposa-
zone tylko i wylacznie w 16zka, gdzie moga odpoczywal po obiedzie
(Fot. 2). Obecnie funkcjonuja trzy grupy, ktére do swej dyspozycji maja po
dwa pomieszczenia.
Sale sg urzadzone w taki
sposéb, aby dzieci mia-
ty miejsce do pracy i spo-
kojnej zabawy, a takze
do zaj¢é ruchowych.
Oprécz tego, w przed-
szkolu znajduje si¢ jed-
na duza sala, w ktorej
odbywaja si¢ réznego
rodzaju uroczystosci,
ktérych celem jest
integrowanie dzieci
z wszystkich grup, a tak-
A ) ze ich rodzin. Ponadto
2. Sala wypoczynku W I o S dla wszystkich grup

o _ ' przygotowano pracow-

ni¢ do zajec artystycznych: muzycznych i plastycznych, ktéra czesto stuzy

1 3 6 jako galeria prac dziecigcych (Fot. 3).
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Na szczegblne wyréznienie zastuguje ogréd przedszkolny urzadzo-
ny w taki sposob, by dzieci mogly obserwowaé rozwéj flory w poszcze-
g6lnych biosystemach (Fot. 4 i 5). I tak znajduje si¢ tam: ogréd skalny,
pustynny, stepowy, wodny..., ta cz¢$¢ ma charakter parku.
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5. Biosystemy

Oprocz tego kazda grupa ma swojg grzadke, o ktdorg dbajg wszystkie
dzieci. Mogg sadzi¢ kwiatki, podlewac je 1 pielegnowac. Na wiosne dzie-
ci siejg warzywa, np. rzodkiewke, marchewke 1 inne, ktére potem z przy-
jemnoscig spozywaja. Wazna jest takze obserwacja kwiatow, ktore w kaz-
dej porze roku cieszg oko dzieci (Fot. 6).

W ogrodzie przedszkolnym znajduje si¢ réwniez zielony teren do
biegania dla dzieci, piaskownica, alejka rowerowa, rézne przyrzady do
wspinania, zjezdzania, a takze drewniana
arka Noego, domek baby Jagi i inne budow-
le, ktére zachgcaja dzieci do wspdlnych za-
baw (Fot. 71 8).

W tym roku w przedszkolu znajduje
si¢ 75 dzieci. Poniewaz przedszkole ma réw-
niez charakter integracyjny w grupach jest
od 23 do 28 dzieci. W celu zapewnienia
odpowiedniej opieki, terapii i rehabilitacji
dzieciom z trudnoSciami rozwojowymi
przedszkole wspolpracuje z chrzeScijanska
poradnig psychologiczno-pedagogiczng, cen-
trum pedagogiki specjalnej, poradnig lekarska, logopedyczng, a takze
z pobliskimi szkofami. Siostry do swojej pracy wychowawczo-dydaktycz-
nej z dzie¢mi wprowadzajg rowniez elementy metody Marii Montessori.
Majg juz niezb¢dne materialy, a takze ukonczyly odpowiednie kursy przy-
gotowujgce je do pracy w tym systemie. Zainteresowanie pedagogika

1 3 8 i metoda M. Montessori wigze si¢ $ciSle z mozliwoscig prowadzenia wy-
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chowania religijnego. Ta wybitna Wioszka podkreslata waznos¢ forma-
¢ji duchowej dla rozwoju dziecka. Uwazala, ze wynika to z natury dziec-
ka, ktore jest religijne. Na podstawie jej pierwszych dos§wiadczen opraco-
wano w Rzymie nowa metod¢ oraz program wychowania religijnego, ktéry
znany jest jako ,Katecheza Dobrego Pasterza”. Tworczyniami tej ,,Kate-
chezy” jest Sofia Cavalletti i Gianna Gobbi. W ostatnich latach siostry
zainicjowaly cykl spotkan, kurséw dla zainteresowanych w Czechach tym
sposobem pracy. Efektem naszych wspdlnych spotkan (piszgca artykul
prowadzila kursy) jest nawigzanie wspélpracy z katechetami w Czechach
1 Stowacji. Siostry natomiast juz prowadzg zajecia z dzie¢mi, a przy po-
mocy uczniéw szkoly zawodowej wyposazyly swoje przedszkole w mate-
rialy z wychowania religijnego. Dzieci, okazujac rado$¢ i zainteresowa-
nie tym sposobem
pracy, wynagradzaja
caly ich trud w or-
ganizacji kurséw,
zdobywaniu wiedzy
1 przygotowaniu ma-
teriatow. Siostry czy-
nig starania, by wy-
dac wjezyku czeskim
przewodnik meto-
dyczny ,Ja jestem
= dobrym Pasterzem”
8. Chatka Baby Jagi autorstwa Barbary
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Surmy i Krzysztofa Biela S], wydanego przez Wydawnictwo Palatum
z Yodzi oraz zeszyty Ewiczen dla dzieci.

Zainteresowanych zapraszam do zapoznania si¢ z prezentacja multi-
medialng opracowang przez S. Serafing BartuZkova, Katecheza Dobrego
Pasterza w Czechach (www.deon.pl/religia/w relacji/katecheza dobrego
pasterza albo http://www.facebook.com/pages/Katecheza-Dobrego-Pasterza).

Celem przedszkola jest rozwijanie zdolnosci dzieci, zdobycie przez
nie samodzielnosci, ksztaltowanie osobowosci, pomoc w adaptacji do
nowego Srodowiska i rozw6j spoleczny, umozliwienie im gromadzenia
nowych doswiadczen 1 rozwijanie wlasnych zainteresowan 1 zdolnosci
zgodnie z ich predyspozycjami, a takze uwzgledniajgc ich ograniczenia,
rozwijaé pozytywny obraz sicbie i swojego zycia. Dziecko ma do$wiad-
czyé, ze potrzebuje drugiego czlowieka i ze jest cz¢Scia spolecznosci,
w ktorej zyje. Siostry rowniez dazg do tego, by dzieci odczuly, ze istnieje
Bog, ktory je kocha. Wprowadzajg je w §wiat wartoSci chrzeScijanskich.
Dla niektorych dzieci jest to pierwszy 1 jedyny kontakt z Bogiem.

Historia tego przedszkola nie byla tatwa. Obalenie komunistyczne-
go rezimu przywrdcito nadzieje 1 dalo szans¢ na stopniowe odradzanie
si¢. Maria Montessori twierdzita, ze zmiana mentalno$ci narodéw zalezy
od wychowania mlodego pokolenia. Siostry w Czeskich Budziejowicach
na pewno wpisujg sie w te zalozenia.



Recenzje | nowosci wydawnicze .

EDUKACJA
MENTARNA

Krystyna Zabawa

Wychowanie
przez czytanie.

Niezbednik ,literacki”
nauczycielki (nauczyciela)
edukacji elementarne]

Recenzja dwu serii ksigzek, pomocnych w planowaniu 1 realizacji
ksztalcenia literackiego najmiodszych:

Seria Biblioteki. Dzieci. Miodziez:

T. 1, Grazyna Lewandowicz-Nosal, Ksigzki dla najmiodszych. Od
zera do trzech. Poradnik, Wydawnictwo SBP, Warszawa 2011.

T. 2, Alicja Ungeheuer-Golab, Rozwd; kontaktow matego dziecka z
literaturg. Podrecznik, Wydawnictwo SBP, Uniwersytet Rzeszowski, War-
szawa 2011.

Seria Fundacji ,ABCXXI — Cata Polska czyta dzieciom”:

Irena Kozmifska, Elzbieta Olszewska, Z dzieckiem w swiat warto-
sei, Swiat Ksigzki, Warszawa 2007.

Irena Kozminska, Elzbieta Olszewska, Wychowanie przez czytanie,
Swiat Ksigzki, Warszawa 2010.

Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich (SBP) podjeto cickawa i bar-
dzo wazna inicjatywe powolania nowej serii wydawniczej ,Biblioteki.
Dzieci. Miodziez”. Jak pisze przewodniczaca stowarzyszenia, Elzbieta
Stefanczyk: ,Seria w zalozeniu ma by¢ inspiracja dla bibliotekarzy pra-
cujacych z dzieémi, nauczycieli, rodzicéw 1 innych oséb zajmujacych sig
czytelnictwem, w tym studentéw. Powinna daé odpowiedZ na pytania
o kondycje wspdliczesnej ksigzki dzieciecej 1 mlodziezowej, kierunki jej
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rozwoju, szanse obecno$ci w kulturze naszej epoki, sposoby zaspokaja-
nia potrzeb czytelniczych oraz metody popularyzacji”’.

Zapoczatkowaly serie dwie ksigzki, poSwigcone najwczeSniejszym
dziecigcym kontaktom z ksigzka (do 3.-4. roku zycia). Obie zostaly napi-
sane przez osoby kompetentne, znane w Srodowisku, z odpowiednim
doswiadczeniem zaréwno prywatnym, jak 1 zawodowym. Od lat zajmu-
jaca si¢ ksigzka dla dzieci, zaangazowana w dzialalno§¢ waznych czaso-
pism opiniotworczych Grazyna Lewandowicz-Nosal sama jest takze
matkg czytajaca, a zatem opisuje proponowane ksiazki ze $wiadomoscig
teoretyczng bibliotekoznawcy oraz z wiedza, wynikajaca z praktyki po-
Srednika lektury. Podobnie, Alicja Ungeheuer-Golagb zajmuje sig¢ litera-
turg dziecigcg z perspektywy pedagogicznej i literaturoznawczej, a zara-
zem jest poetky i autorka bajek dla dzieci, ktdre kiedy$ wymyslita dla syna.
Omawiane ksigzki zostaly picknie wydane, w twardych okfadkach, co
ma znaczenie, bo obie powinny pelnic role Zrddel, do ktérych czesto sig
zaglada, nie poprzestajgc na jednorazowej lekturze. Wypada tylko zato-
wac, ze wydawnictwo nie zadbalo o staranng korekte, bo — zwlaszcza
w pierwszej ksiazce — zdarzajg si¢ zbyt czesto liter6wki, bledy interpunk-
cyjne, a nawet ortograficzne. Nazwa wydawnictwa Zakamarki zostala
zmieniona na ,Zakamarek” (s. 118). Takie rzeczy nie powinny si¢ zda-
rzal w pozycji, polecanej bibliotekarzom, studentom, nauczycielom.

Na szczg$cie zawarto$¢ merytoryczna obu tomikow nie budzi zastrze-
zen, oferujac to, co obiecuje w podtytutach. Ksigzka Lewandowicz-Nosal
jest przede wszystkim poradnikiem, zbierajagcym i porzadkujacym infor-
macje, natomiast tomik Ungeheuer-Golgb ma charakter podrgcznika, po-
dajacego rzetelng wiedzg¢ na temat rozwoju dziecka i najbardziej efektyw-
nych sposobdw zapoznawania go z ksigzka. Rozwdj kontaktow matego dziecka
2 literaturg stanowi rodzaj podsumowania dotychczasowych poglebionych
badan autorki, prezentuje jej oryginalne idee interpretacyjne, wpisane w kon-
tekst antropologiczny oraz oparte na nich pomysly zabaw. Autorka odwoluje
si¢ do swoich wezesniejszych ksigzek: Poezja dziecinistwa, czyli droga ku wraz-
liwoscr (1999), Tekst poetycki w edukacyi estetyczney dziecka (2007), Wzorce
ruchowe utworow dla dzieci. O literaturze dziecigcej jako wedrowce, walce,
tajemnicy, bezpiecznym miejscu i zabawie (2009). Zwlaszcza druga z nich
sprawdza si¢ w praktyce pedagogicznej 1 powinna znalez¢ si¢ wsrdd lektur
obowigzkowych nauczycieli edukacji elementarne;.

Zaletg obu ksigzek s3 zestawienia bibliograficzne, odnoszace si¢ za-
rowno do literatury dziecigcej (z duzym udzialem najnowszej, co warto

' E. Stefanczyk, Sfowo do czytelnikéw, w: G. Lewandowicz-Nosal, Ksigzki dla najmfodszych. Od
zera do trzech. Poradnik, Warszawa 2011, s. 7.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

podkreslic), jak i do literatury przedmiotu. Kazdy rozdzial poradnika (pi6-
ra G. Lewandowicz-Nosal) koficzy spis omawianych pozycji. Dodatko-
wo w aneksie zostaly zamieszczone cztery listy ksigzek polecanych przez
rozne instytucje dla dzieci w wieku 0-3 lat. Autorka podrecznika, A. Unge-
heuer-Golgb, prezentuje wlasnag listg propozycji, ktdre — jak sama pisze —
yzachwycily [mnie], kiedy bytam dzieckiem, kiedy stalam si¢ mama, i tak-
ze te, ktore zwrocily mojg uwage, gdy zostalam badaczka literatury”(s. 95).

Grazyna Lewandowicz-Nosal radzi, jak wybra¢ odpowiednig, war-
toSciowa ksigzke dla najmlodszych dzieci tak, aby stanowita dla nich Zrédlo
komunikacji ze $wiatem, wiedzy, rozwoju wyobrazni oraz wrazliwos$ci
(s.15n.). Nastepnie omawia krétko, podajac konkretne przyklady, naj-
wazniejsze rodzaje takich ksiazek 1 utworéw: ksiazke obrazkowa i ksigz-
ke-zabawke, kotysanki, zabawy paluszkowe, zabawy na kolankach. Kil-
ka stron po§wigca zbiorkom §wietnych wierszy, nawigzujacych do folkloru.
Byltoby wspaniale, gdyby dzigki omawianemu poradnikowi dorosli po-
Srednicy lektury siegneli po Debowg kotyske Anny Kamienskiej czy Spiosz-
ki w groszki Doroty Gellner. Warto przytoczyé w tym miejscu zwigzla
rekomendacj¢, oddajacg istotg tego, o co chodzi w wyborze poezji (i nie
tylko) do czytania dziecku (i nie tylko): ,Wiersze Kamieniskiej nie nudza,
nie sg byle jaka rymowanka, mozna je powtarzaé ciagle i ciagle na nowo
odkrywac ukryte w nich obrazy i znaczenia. Sa po prostu poezja najwyz-
szej proby, dotykajaca umysl i serce, dotykajaca glebi czlowieczej egzy-
stencji” (s. 40).

Osobny rozdzial zostal poswiccony ,nieSmiertelnej klasyce”; ktorg
autorka dzieli na ,,pierwszego stopnia” (utwory pisane dla dorostych, a ,,za-
wlaszczone” przez dzieci) 1 ,klasyke klasyki” (Jachowicz, Konopnicka,
Tuwim, Brzechwa, Porazifiska, Januszewska) oraz ,drugiego stopnia”
(Chotomska, Kern, Papuzinska, Gellner). Doceniajgc wazno$¢ literatury
najnowszej, wspolczesnej dziecku, trzeba pamigtat — o czym przypomi-
na Lewandowicz-Nosal — ze ,klasyka jest niezbedna do rozwoju dziecka.
Tworzy ciag pokolen, cigg emocjonalny, kulturowy” (s. 43). W podobny
»Cclag” wpisuja sie takze basnie, legendy 1 historie biblijne, o ktorych trak-
tuje kolejny rozdzial. Te gatunki nadajg si¢ przede wszystkim, wedlug
autorki, do opowiadania matym dzieciom. Dlatego w rozdziale znalazly
si¢ tez rady, jak si¢ przygotowaé do takich opowiesci, na co zwracac uwa-
g¢, a czego bezwzglednie unikaé (Dziesigc rad dobrej bajarki 1 Zuiosncgo
bajarza 7 grzechow gtownych wg Marii Kulik — bibliotekarki od lat opo-
wiadajgcej dzieciom; s. 59-60).

W poradniku nie moglo zabrakna¢ opisu ksiazek, poruszajacych
»duze problemy matych ludzi” — od péjscia do przedszkola, poprzez klo-
poty z z¢bami i lek przed ciemnoscig, po rozstanie, chorobg, Smieré. Osobne
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punkty zostaly takze po§wi¢cone narodzinom rodzefistwa i... kupie (przed
kilku laty ,modny” temat paru ksigzeczek dla najmlodszych). Problem
odchodéw w jednej z pozycji zostal potraktowany jako element edukacji
przyrodniczej. Zaraz zatem autorka omawia bogata oferte edukacyjna
wydawnictw dziecigeych, z uwzglednieniem programdéw i gier kompute-
rowych. Znalazlo si¢ tez miejsce dla opisania najpopularniejszych serii
wydawniczych oraz czasopism. Zwiehczeniem calosci jest Kgcik dla rodzi-
cow, ktory powinien sie znalez¢é w kazdej bibliotece tak, aby mama i tata
mogli siegnaé po odpowiednia pozycje poradnikows, czasopismo czy zo-
rientowac si¢ w stronach internetowych, poswieconych ksigzce dziecigcej.

Jak wida¢, w niewicelkiej rozmiarem ksigzce znalazly si¢ wszystkie
najwazniejsze informacje: co rodzic/nauczyciel wiedzieé powinien o ksigz-
kach dla najmtodszych. Grazyna Lewandowicz-Nosal pisze ze swada,
starannie dobiera przyktady i wywaza proporcje migdzy streszczeniem
a interpretacja. Jej rady maja bez watpienia walor praktyczny.

Wigcej teorii, aczkolwiek réwniez podanej w popularnej formie,
znajduje si¢ w podreczniku Alicji Ungeheuer-Golab. Autorka odwoluje
si¢ najpierw do wiedzy z zakresu psychologii rozwojowej, charakteryzu-
jac szkicowo rozwdj psychofizyczny, emocjonalny i spoleczny dziecka
do 3 lat. Od razu tez funkcjonalizuje swoj opis, odnoszac wszystko do
malego odbiorcy literatury. Dalej kresli schemat kolejnych ,ster” spo-
tkania dziecka z utworem literackim — od sfery paraliterackiej poprzez
teksty o charakterze ludowym (kotysanki, wyliczanki), ksiazki obraz-
kowe do opowiesci wierszem i utwordw z bogatszg fabuly. Jest to ,lite-
racka droga wzrostu”, na ktérej dziecko zostaje wprowadzone w wazne
role, m.in. czlowieka ,filozofa”, bawigcego si¢ czy uczacego (homo phi-
losophus, ludens, scholasticus).

Rozdzial Il zatytulowany zostal Inicjowanie kontakiow matego dziec-
ka z literaturg. Wprowadza on dorostego posrednika lektury w zagadnie-
nia istotne dla zrozumienia specyfiki dziecigcego odbioru, wlasciwego
doboru lektury oraz odpowiedniego jej przekazania tak, aby maty adresat
wynidst jak najwigcej korzysci. Warto w tym celu dowiedzie si¢ m.in.
jakie Srodki artystyczne i konwencje s zrozumiale 1 szczegdlnie atrakeyj-
ne dla najmlodszych. Jak stusznie zauwaza autorka: ,Gdy wprowadza
si¢ dziecko w kulture literacka, nalezy mie¢ Swiadomosé, ze czlowiek po-
rozumiewa si¢ z otoczeniem giéwnie za pomoca jezyka, ale nie tylko,
takze za pomocg mimiki i gestow. Specjalnym sposobem porozumiewa-
nia si¢ jest sztuka. Korzysta z innego zasobu §rodkéw niz zwyczajne ludz-
kie dziatanie. Aby je rozumieé, trzeba je znal. Brak znajomosci jezyka
sztuki pozbawia czlowieka jednej z podstawowych dla niego, jako istoty
czujacej 1 myslacej, dréog porozumiewania si¢ migdzy soba” (s. 43).
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Omawiany podrecznik wprowadza czytelnika w konwencje kotysan-
ki, wyliczanki, bajeczki 1 wiersza lirycznego, czyli gatunkéw najwazniej-
szych dla najmlodszych odbiorcéw.

Alicja Ungeheuer-Golab w przekonujacy sposéb dowodzi, ze oddzia-
tywanie na dziecko w procesie lektury powinno by¢ wielokierunkowe,
a konkretnie — ,przemawiaé” ,do ciala, ucha, oka i ducha”. Mowa jest
zatem o zabawach niemowlecych z towarzyszeniem tekstéw literackich
czy paraliterackich oraz tekstach ,,0 walorach melicznych i bogatej war-
stwie brzmieniowej” (mruczankach, powtarzankach, kolysankach, rymo-
wankach, piosenkach, bajeczkach faficuszkowych...). Autorka zwraca na-
stepnic uwage na szczegdblna role ilustracji — ,niezbgdnej w procesie
inicjacji literackiej” oraz na Srodki artystycznego wyrazu, odwotujace si¢
takze do ,wewnetrznego oka” poprzez ewokowanie plastycznych wizji.
Sa to, wystepujace czesto w basni czy bajeczce, epitety, nazwy barw, ksztal-
téw. Ostatni kierunek oddzialywania utworéw literackich prowadzi ,,do
ducha”, czyli odzwierciedla i pobudza emocje. To niezwykle istotna funk-
cja sztuki w ogdle, a literatury w szczegdlnosci. Rados¢, gk, gniew 1 smu-
tek dziecko odnajdzie tatwo zardwno w dobrze dobranej lekturze, jak
1 w samym sobie.

Ostatnie zagadnienie podjete w omawianym podreczniku dotyczy
tego, kto, gdzie ijak powinien przybliza¢ dziecku utwory literackie. Wska-
zani zostaja najlepsi pierwsi posrednicy lektury: rodzice, rodzenstwo,
opickunki, dziadkowie. Kazda z wymienionych osob wnosi inne warto-
Sci do wspdlnego czytania. A szczegblng role ma tu do odegrania, jak do-
wodzi autorka, ojciec dziecka. Ksiazke koficzg przyklady inspirowanych
literatura zabaw z dzieckiem w réznych przedziatach wiekowych.

Podsumowujac, zarébwno poradnik Grazyny Lewandowicz-Nosal,
jak i podrecznik Alicji Ungeheuer-Golab w udany sposéb zapoczatkowa-
ty serig, zaostrzajac apetyt na dalsze cz¢sci’. Obie pozycje zostaly napisa-
ne fadnym, prostym jezykiem. W skondensowanej formie przekazujg duzy
ladunek potrzebnych informacji oraz istotnej w codziennym zyciu wie-
dzy. Z pewnoscig powinny znaleZ¢ si¢ w biblioteczce kazdego nauczycie-
la wychowania przedszkolnego. Beda tez wazng pomocg dla rodzicow
w procesie madrego wychowania dziecka, takze przez czytanie.

Taki wiasnie tytul — Wychowanie przez czytanie — nosi druga ksigz-
ka liderek Fundacji ,ABCXXI — Cala Polska czyta dzieciom”. Obie po-
zycje rowniez zastuguja na miano ,,niezbednika” dla rodzicéw, nauczy-

2 Na majowych targach ksigzki w Warszawie zostaty juz zaprezentowane kolejne pozycje serii,
m.in. nastepny tomik G. Lewandowicz-Nosal, Od czterech do szesciu. Ksigzki dla przedszkolaka,
SBP, Warszawa 2012.



Recenzje i nowosci wydawnicze

cieli, wychowawcéw. Pierwsza z nich — Z dzieckiem w swiat wartosci —
zostala wydana juz piec lat temu i spotkala si¢ z duzym odzewem czytel-
niczym. Wypowiadali si¢ o niej w superlatywach m.in.: psycholog Anna
Brzezinska, filozof Tadeusz Gadacz, prawnik Andrzej Zoll’. Autorki,
odwolujac si¢ do ksigzek dostgpnych po polsku, a takze anglojezycznych,
wprowadzaja czytelnika w nielatwe zagadnienia aksjologiczne 1 - przede
wszystkim — przekonuja o konieczno$ci wychowywania mtodego poko-
lenia ku uznawanym powszechnie wartoSciom. Szkicuja przy tym nie-
zbyt optymistyczny obraz wspdlczesnych spoleczenstw, w ktérych namyst
nad soba i motywami swojego dzialania staje si¢ coraz rzadszy. Paradok-
salnie, chege zapewnic dzieciom wszystko, rodzice czgsto nie dajg mu
niezb¢dnego minimum — swojej uwagi, czasu, bliskosci, ktére sg warun-
kiem przekazywania systemu wartoSci.

Z dzieckiem w swiat wartosci to przewodnik po 12 wybranych przez
autorki warto$ciach (w kazdym miesigcu mozna si¢ skupic na jednej z nich)
dla rodzicow przede wszystkim, ale takze dla nauczycieli i wychowaw-
cow. Kazdy rozdzial rozwija si¢ wedtug schematu: préby definicji warto-
$ci, analiza ich znaczenia wraz z konkretnymi zadaniami do wykonania
dla dzieci i dorostych, przyktady zachowan, ktére moga staé si¢ kanwa do
rozmowy/dyskusji, wreszcie polecane lektury. Ten ostatni element, kon-
czgcy kazdy rozdzial, jest cenng wskazéwka, ktére utwory mozna wybraé
jako podstawe do refleksji i wymiany mysli na temat poszczegélnych war-
tosci. Zestawy tytuléw (zaréwno z klasyki, jak 1 wspolczesnych) zostaly
podzielone na grupy wickowe: dla dzieci miodszych, dla dzieci starszych
oraz do wyboru (,wedtug uznania rodzicéw”).

Ksigzka napisana jest zywym, prostym jezykiem, petna odwolan do
przykladéw z zycia codziennego. Swictnie si¢ ja czyta i bardzo latwo na
jej podstawie ulozy¢ scenariusz dobrych, madrych zajeé zaré6wno dla dzieci
przedszkolnych, jak i wezesnoszkolnych. Omawiane kolejno wartosci to:
szacunek, uczciwos¢, odpowiedzialno$é, odwaga, samodyscyplina, poko-
jowos¢, sprawiedliwosé, szczeScie (optymizm, humor), przyjazi i milosé,
solidarno$¢, pickno, madrosé.

Wymienione powyzej zalety posiada takze, wspomniana na wste-
pie, druga ksigzka tych samych autorek — Wychowanie przez czytanie.
Ona z kolet w sposéb niezwykle przekonujacy zacheca rodzicow 1 wy-
chowawcéw do glosnego czytania dzieciom, a nawet mtodziezy. Daje efek-
towne 1 spektakularne przyklady mocy stowa czytanego, takze z wlasnego
do$wiadczenia zyciowego autorek (corka jednej z nich jest niepelnosprawna,
po urodzeniu zostata zdiagnozowana jako ,ro$linka”, ktéra nigdy nie wyj-

3 Zob. http://www.calapolskaczytadzieciom.pl/wartosci-recenzja (dostep: 23.05.2012).
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dzie z poziomu wegetatywnego; tymczasem po kilku latach pracy i m.in.
systematycznego, codziennego czytania dziewczynka chodzi do szkoly,
wygrywajac nawet konkursy recytatorskie!). Trudno nie zgodzi¢ si¢ z su-
rowymi nieraz i bezkompromisowo formulowanymi zarzutami wobec
systemu edukacji. Autorki pisza np.: ,Wspélczesne dzieci nie s winne swej
jezykowej nieporadnosci, a trwanie szkoly przy nieefektywnych dzisiaj
metodach nauki czytania (...) nie tylko t¢ nieporadnos¢ utrwala, ale rodzi
stres 1 gleboka niecheé do ksigzek” (s. 71).

KoZmifska i Olszewska pietnujg nieaktualny, niedostosowany do za-
interesowan i poziomu rozwoju wspolczesnych dzieci, spis lektur, propo-
nujgc wlasny kanon, a takze kryteria wyboru ksigzek dla kazdej kategorii
wickowej (od urodzenia do 16. roku zycia i powyzej). Inspirujgcy i pobu-
dzajacy do dyskusji jest rozdzial o czytaniu ,jako metodzie wydobycia
dobrego chlopca z chlopca” (s. 131-152). Bardzo wazny i wart przemysle-
nia jest takze rozdzial kolejny: Podroz do Narnii, czyli czytanie dzieciom
chorym i niepetnosprawnym (s. 153-165). Dla nauczycielek wychowania
przedszkolnego 1 edukacji wezesnoszkolnej szczegdlnie cenny jest rozdzial 12,
zatytulowany Dowody na to, ze wielblgd nie jest wielblgdem, a trakeuja-
cy o programach ,,Czytajace Przedszkola” i ,,Czytajace Szkoly”. W sierp-
niu 2009 roku placéwek, ktore przystapity do programéw bylo ok. 4 tysiecy
(mniej wigeej po rowno szkol 1 przedszkoli). Rezultaty wykonanych po kil-
ku latach (program zapoczatkowano w 2003) badan sg zdumiewajace. Ko-
rzyscl z systematycznego czytania dzieciom wydajg si¢ nickwestionowane.

T¢ wazng, miejscami kontrowersyjna, ale bez watpienia wartg dyskusji
ksigzke koniczy wywiad przeprowadzony przez Ireng KoZzminiskg z amerykaf-
skim psychiatrg, Rossem Campbellem, pt. Czy umiemy kochac dzieci? oraz
z Michaelem Medvedem — scenarzystg, dziennikarzem i krytykiem filmowym,
zajmujacym si¢ problematyka dziecifistwa (Swiat preciwko dzieciom).

Podsumowaniem tej recenzji czterech waznych pozycji, niezbednych
— moim zdaniem — w biblioteczce $wiadomego 1 chcacego si¢ doskonalié
nauczyciela (a takze rodzica), niech bedg dwa cytaty z ,,Wychowania przez
czytanie”:

»Czytanie to najskuteczniejszy — 1 najtafiszy — sposéb budowania
zasobéw wewnetrznych dziecka!” (s. 15).

sJedna z rekomendacji badaczy z Osrodka Ewaluacji bylo wprowa-
dzenie zaje¢ na temat gloSnego czytania do programu studidéw pedago-
gicznych w celu przygotowania nauczycieli do tego typu pracy z dzie¢mi
1 mlodzieza. Jest niezwykle wazne, by nauczyciele 1 ich zwierzchnicy byli
Swiadomi pozytywnego wplywu glosnego czytania na rozwdj dzieci, by
umieli zainteresowad uczniéw czytanym tekstem i tworzy¢ dobra atmos-

fere wokot czytania” (s. 214).
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Barbara Surma

Behawioryzm kontra

humanizm w edukacji
przedszkolney.

Recenzja ksigzki:
Matgorzata Stawinska,
Konstruowanie wiedzy

na zajeciach w przedszkolu,
Impuls, Krakéw 2010.

Proba zdiagnozowania roli przedszkola we wspdlczesnym, dyna-
micznie rozwijajacym sie Swiecie nie jest tatwa. Po pierwsze trzeba do-
konaé oceny polityki o§wiatowej na tle przemian spoleczno-kulturowych
oraz dominujgcych koncepcji wychowawczych. Po drugie, nalezaloby
zdiagnozowaé nastawienie 1 oczekiwania rodzicow dzieci wzgledem in-
stytucji o§wiatowych, nauczycieli w nich pracujgcych i ich mozliwosci
dokonywania przemian zgodnych z postulowanym humanistycznym
podejsciem do wychowania. Mozna tez problem rozpatrywac z punktu
widzenia samych dzieci, ich potrzeb rozwojowych 1 mozliwosci. Istotne
jest tez podejcie samych nauczycieli do roli, jakg przypisuja sobie i edu-
kacji przedszkolnej. Malgorzata Stawifiska zwraca uwage, ze obecnie
przedszkole nie moze by¢ traktowane wylacznie jako placowka opiekun-
czo-wychowawcza, ktérej rola bylo zaspokajanie podstawowych potrzeb
dzieci. Coraz cz¢sciej zwraca si¢ uwage, ze przedszkole wspiera 1 wy-
rownuje braki w rozwoju dzieci w celu ich przygotowania do podj¢cia
obowigzku szkolnego. W ten sposéb podnosi si¢ warto$¢ pracy nauczy-
cieli-wychowawcow przedszkolnych, a takze wskazuje si¢, ze przedszkole
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petni réwniez funkeje dydaktyczng. Zasadniczym pytaniem zatem staje
si¢ to, w jaki sposdb funkcja ta jest realizowana i jak jest rozumiana przez
samych nauczycieli.

Funkcja ta $ci$le wigze si¢ z zapisanymi w podstawie programo-
wej celami 1 obszarami edukacyjnymi oraz z zadaniami nauczyciela pra-
cujgcego w przedszkolu. Jego rola jest stwarzanie odpowiednich warun-
kéw oraz sytuacji zabawowych i zadaniowych w celu rozwijania proceséw
poznawczych dzieci. Autorka wskazuje jednak, ze rozwdj czynnosci in-
telektualnych, a zatem wiedza dzieci moze byé pojmowana w kontekscie
behawioryzmu, jak i konstruktywizmu. W pierwszym podejsciu, wiedza
jestustrukturyzowana, upubliczniona i zobicktywizowana przez program
nauczania i stanowi zbiér wiadomosci i umiejetnosci, ktore nauczyciel moze
sprawdzi¢ 1 ocenil ich poprawno$¢!. Natomiast w koncepeji humanistycz-
nej czlowiek jest istotg aktywna, a jego wiedza jest konstruowana w jego
umysle w procesie poznawczym, jest to zdolno$¢ do interpretowania i ne-
gocjowania znaczefi. Zatem wiedza w kontekscie konstruktywizmu nie
podlega ocenie nauczyciela, jego rolg jest stwarzanie warunkéw do dziecig-
cego poznawania §wiata z perspektywy interpretatywno-krytycznej (s. 9-10).

Celem badan Malgorzaty Stawinskiej bylo zdiagnozowanie, w jaki spo-
sob w edukacji przedszkolnej sa organizowane i wzmacniane procedury two-
rzenia wiedzy przez dzieci i na ile zblizajg si¢ one do naturalnych warunkow
konstruowania znaczen nadawanych rzeczywistosci. Autorka przedmiotem
badan ustanowita wybrane sytuacje wychowawczo-dydaktyczne obserwowane
w czasie zaj¢c przedszkolnych o tematyce przyrodniczo-spolecznej. Na pod-
stawie obserwacji wybranych zajeé autorka dokonata oceny udziatu trzech
kategorii wiedzy: nazewniczej, wyjasniajacej 1 interpretacyjnej. Dla podkre-
§lenia wiedza nazewnicza jest istotna w pierwszym kontakcie dziecka z nowg
rzeczywistoScig, jednakze w ujeciu behawiorystycznym to ona najczgsciej
podlega ocenie 1 jest miarg sukcesu nauczyciela 1 dziecka, bowiem jest nama-
calna. W teorii konstruktywizmu wiedza nazewnicza nie jest miarodajna,
bowiem opanowanie pamigciowe terminéw, nazw, pojeé nie jest jednoznacz-
ne z ich rozumieniem, dlatego autorka podejmuje si¢ zbadania, w jaki spo-
sob konstruowana jest wiedza eksplanacyjna i interpretacyjna dziecka.

Gléwnym problemem badawczym bylo pytanie: w jaki sposdob ko-
munikaty nauczycielek tworzg warunki do konstruowania wiedzy przy-
rodniczej 1 spolecznej na zajeciach w przedszkolu?

Wstepnie mogloby siec wydawad, ze wiedza przyrodnicza, ktora sta-
nowi podstawe wielu zajeé prowadzonych w przedszkolu, sama w sobie

! Autorka odwotuje sie tu do: D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo
UWM, Olsztyn 2000.
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pozwala na tworzenie takich sytuacji zadaniowych, ktdre nastawione po-
winny by¢ na wlasng aktywnos¢ dziecka, samodzielne dochodzenie do wie-
dzy, stawianie hipotez i ich weryfikacje poprzez réznego rodzaju formy
(zabawy, zajecia, wycieczki, spacery, sytuacje okoliczno$ciowe) i metody
(doswiadczenia, eksperymenty, obserwacja bezposrednia). Jednakze bada-
nia przeprowadzone przez Malgorzate Stawifiska jednoznacznie wskazuja,
ze nauczycielki nastawione sa na przekazywanie wiedzy w sposdb dyrek-
tywny, czesto nie pozwalaja dzieciom na samodzielno§¢ w poznawczych
poszukiwaniach, a najwickszy udzial wiedzy sposrdd tych trzech wymie-
nionych w zajeciach ma wiedza nazewnicza. Tylko niektore zajecia, zare-
jestrowane 1 opisane przez autorke, w swoich zamierzeniach byly nasta-
wione na konstruowanie wiedzy wyja$niajacej 1 interpretacyjnej (dotyczyto
zajeé z zakresu zjawisk spolecznych), jednakze w trakcie ich przeprowa-
dzania nauczycielki nie poradzily sobie z udzieleniem przyzwolenia dzie-
ciom na inne, niz zaplanowane przez nie, doSwiadczenia.

Wyniki badaf nie napawaja optymizmem. Jednocze$nie mozna do-
patrywac si¢ przyczyn takiego postgpowania w polityce oSwiatowej, ktdra
z jednej strony narzuca pewne wzory i wymagania, z drugiej postuluje
zmiany w podejsciu do dziecka, ktdre stojg do siebie w opozycji. Od na-
uczyciela wymaga si¢ efektéw i tylko pozornie daje si¢ mu wolnosé
wyboru sposobu ich osiggniecia. Innym uwarunkowaniem takiego po-
dejscia jest zapewne sposdb oceny pracy nauczycieli przez nadzér peda-
gogiczny, a takze rodzicéw. Latwiej jest si¢ skoncentrowaé i wyekspono-
waé wiedze¢ nazewniczg dzieci, niz wiedz¢ interpretacyjng. Nauczyciele
w kontekscie weigz dominujgcego behawiorystycznego podejscia do wy-
chowania przedszkolnego nie radzg sobie z nowymi wymaganiami i stra-
tegiami edukacyjnymi, nie sg pewni swej roli jako tych, ktérzy maja po-
zwalal dzieciom na wlasng droge poznawcza.

Recenzowana przeze mnie ksigzka pokazuje jednoznacznie kierunek
zmian, ktére trzeba zaczad juz na poziomie akademickim. Zmiana mentalno-
Sci przyszlych nauczycieli przedszkolnych moze przyczyni¢ si¢ do wprowa-
dzenia zmian w przedszkolu, rozumienia jego roli, a przede wszystkim dziec-
ka. Géwnym postulatem powinno sta¢ si¢ uSwiadamianie przyszlym i obecnym
nauczycielom, ze dla dzieci korzystniejsze jest samodzielne odkrywanie $wia-
ta. A zatem podstawowymi strategiami edukacyjnymi powinny by¢ te o cha-
rakterze nietransmisyjnym. Oczywiscie nie mozna jednoznacznie odrzucaé
strategil transmisyjnych, zwlaszcza w pierwszym etapie ksztalcenia (nabywa-
nie i wzbogacanie stownika dziecigcego), ale tez nie mozna zatrzymac si¢ tylko
na pamigciowym przyswajaniu i odtwarzaniu wiadomosci przez dzieci. Pro-
ces poznawczy dziecka SciSle wigze si¢ z jego aktywnoscig. Zatem wykorzy-
stujmy dziecigeg cickawo$¢ w procesie konstruowania jego wiedzy.
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Irena Pulak

Internet po stronie
nauczyciela

Recenzja ksigzki:
Aleksandra Pezda,
Koniec epoki kredy,
AGORA S.A, 2011

Internet po stronie nauczyciela to tytul pierwszego rozdziatu ksigzki
Koniec epoki kredy autorstwa Aleksandry Pezdy, kt6ra ukazata si¢ w 2011
roku nakladem wydawnictwa AGORA S.A. Cytowany tytul rozdziatu
wydaje si¢ trafniej oddawal gléwne przestanie calej ksigzki. Autorka —
znana dziennikarka Gazety Wyborczej, zaangazowana w akcje ,,Szkota
z klasg 2.0” czy organizacj¢ konferencji pod hastem ,,Laptop dla pierwsza-
ka” — stara si¢ pokaza¢ ciekawe 1 roznorodne przyklady wykorzystania me-
diow spolecznosciowych w praktyce edukacyjnej i sylwetki osob, ktore z tych
nowych, cyfrowych mediéw potrafig zrobi¢ dobry uzytek. Z pogladem,
ze rzeczywiScie mamy do czynienia z rewolucyjnymi zmianami w polskiej
szkole, koficem pewnej epoki, odrzuceniem tradycyjnych metod naucza-
nia na korzy$¢ nowoczesnosci 1 §wiata nowych mediow i z tak sformulo-
wanym tytulem ksiazki, moim zdaniem, nalezaloby polemizowac i postrze-
gam go bardziej jako zamierzony zabieg marketingowy, majacy na celu
zwrdcenie uwagi na nowe tendencje 1 mozliwosci.

Pozycja ta powstala po cz¢sci jako zapis spotkaf 1 rozméw z ludzmi,
najczesciej nauczycielami szkdl roznych szezebli, poczawszy od szkoty
podstawowej, a na uniwersytetach i szkotach wyzszych konczac, staraja-
cymi si¢ oswoié 1 jak najlepiej wykorzystac dla potrzeb procesu ksztalce-
nia nowe media i technologie informacyjne. Nie jest to jednak bezkry-
tyczny zachwyt nad technologicznymi nowinkami, ale raczej rzetelny
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przeglad mozliwosci, jakie dajag nam do r¢ki nowe, dostgpne za posred-
nictwem Internetu narzedzia oraz pomystéw, ktére moga postuzy¢ jako
inspiracja do podjecia wlasnych dziatan edukacyjnych.

Ksigzka, sgdzac z nadanego jej tytutu, jest dedykowana przede wszyst-
kim nauczycielom 1 wykladowcom, jednak warto, aby zapoznali si¢ z nig
rowniez uczniowie i ich rodzice. Wsréd miodego pokolenia czgsto obser-
wujemy bezrefleksyjne podejscie do nowych technologii, nauczyciele na-
rzekajg, ze do wiadomosci zaczerpnietych z Internetu uczniowie pod-
chodzg w spos6b bezkrytyczny, traktujac jako wygodne i co gorsza jedyne
zrédlo informacji. Problemu tego nie rozwigzuje autorytarny zakaz ko-
rzystania przy odrabianiu zadafh domowych np. z Wikipedii, poméc moze
jednak ksztaltowanie juz od najmlodszych lat postaw Swiadomego uzyt-
kownika informacji (temat ten podejmuje jeden z pierwszych rozdzia-
tow ksigzki). Zaznajomienie z calym przebiegiem procesu opracowa-
nia i weryfikacji haset obowigzujacym w tej chyba najpopularniejszej na
$wiecie encyklopedii, uswiadomienie, jak wszystko powstaje i dziata, jak —
nawet bedac jeszcze uczniem szkoly podstawowej — mozna zostac autorem
hasel, pozwala wiasnie takie Swiadome postawy formowac i rozwijac. Na-
uczyciel moze takze na potrzeby procesu dydaktycznego wspélnie z ucznia-
mi stworzy¢ 1 prowadzié wlasng Wiki. Przykladowe narzedzia interneto-
we pelnigce zblizone funkcje oméwione zostaly w rozdziale szostym.

Wiele miejsca autorka poswigcila blogom. Blogi — pierwotnie po-
wstaly jako internetowe pamietniki — obecnie ewoluujg bardziej w strong
wirtualnych notatnikéw, w ktérych autor dzieli si¢ z czytelnikami swo-
imi przemysleniami i refleksjami, a system komentarzy pozwala na otrzy-
manie informacji zwrotnej, wymiang¢ pogladéw i prowadzenie wirtual-
nych dyskusji. Blog prowadzony przez nauczyciela moze by¢ wygodng
platformg komunikacji z uczniami, np. poprzez systematyczne zamiesz-
czanie informacji o zadaniach, terminach sprawdzianéw czy sprawach
organizacyjnych, moze ulatwi¢ zycie wielu dzieciom 1 ich rodzicom. Za-
angazowanie uczniéw do wspdlnego prowadzenia klasowego bloga,
umieszczanie na nim zdj¢é, sprawozdan z wycieczek i dokumentowanie
innych wydarzen z zycia szkoly, prowadzenie dyskusji wokét interesuja-
cych tematoéw pozwala nauczycielowi w nowej formie uczy¢ takich umie-
jetnosci, jak pisanie, dyskutowanie, dowodzenie swoich racji 1 — co waz-
ne we wspolczesnym cyfrowym Swiecie — poczucia odpowiedzialnosci za
wlasne — zamieszczone w sieci — stowa.

Kolejny rozdzial omawia mozliwosci wykorzystania serwisu YouTu-
be w szkole. Dynamicznie rozrastajace si¢ zasoby, czgsto profesjonalnie
opracowanych materialéw multimedialnych stanowi¢ moga bogate repo-
zytorium filméw o charakterze edukacyjnym. Warto poszukaé kanatow,
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ktére publikuja filmy z zapisem réznorodnych, cickawych doswiadczen
fizycznych czy chemicznych. Autorka przywoluje postaé profesora Lecha
Mankiewicza z centrum Fizyki Teoretycznej PAN, ktéry wraz z innymi
nauczycielami skupionymi wokét programu Hands-On Universe Polska
wspoltworzy na YouTube kanat ,Prosty eksperyment”. Wskazuje takze
na korzysci wynikajace si¢ z nagrywania przez nauczycieli wlasnych ma-
terialéw 1 udostgpniania ich uczniom. Sadzgc z liczby i tematyki filmow
zamieszczanych w serwisie, mlode pokolenie kocha samodzielnie krecié
filmy i dzieli¢ si¢ nimi z innymi. Techniczne mozliwosci wspdlczesnego
telefonu komérkowego lub aparatu fotograficznego zupetnie wystarczaja,
aby nakreci¢ warto$ciowy material filmowy, a dotarcie z nim do szerokiego
grona odbiorcow ulatwia wiasnie YouTube. Pomysl, aby angazowaé
uczniéw do przygotowywania w ramach realizowanych projektéw nagrafi
reportazy lub wywiadéw, znajduje wiréd nauczycieli coraz szersze grono
zwolennikéw, pozwala bowiem polaczy¢ atrakeyjng forme z edukacyjnym
przekazem.

W ksigzcee przedstawiono 1 oméwiono rowniez 5 sposobdow na Facebo-
oka w szkole. W kontekscie edukacyjnym tak popularny obecnie Facebook
moze stanowi¢ wygodna platforme komunikacyjng, pozwalajaca na szybki
kontakt, gromadzenie 0sob wokét roznych dziatan i podejmowanych akeji
klasowych czy szkolnych, dzielenie si¢ wiedzg z innymi uczestnikami
procesu ksztalcenia oraz jako skuteczne narze¢dzie promocji. Z perspek-
tywy jednak nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej Facebook ma jedna,
zasadnicza wade, wedlug regulaminu serwisu, uzytkownik rejestrujacy sig
powinien mie¢ przynajmniej 13 lat. CzgstokroC ten zapis jest famany, ale
ze wzgledéw bezpieczenstwa mlodsze dzieci nie powinny z niego korzystac.

Wrhasnie problem bezpieczenstwa w sieci podejmuje jeden z dwoch
zamykajgcych ksiazke rozdzialow. Swiadomosé zagrozen oraz zasad pra-
widlowego i bezpiecznego zachowania w Internecie stanowi fundament
przygotowania dzieci i mlodziezy do funkcjonowania w spoleczefistwie
informacyjnym i powinna byé ksztaltowana juz od najmlodszych lat, od
momentu, kiedy dziecko rozpoczyna swoja przygode z wirtualnym §ro-
dowiskiem.

Ostatni rozdziat — Lekcja przyszlosc, to relacja autorki z wizyty w por-
tugalskiej szkole 1 ze wspolnej lekgji, ktorg dzigki Skypowi mozna bylo
przeprowadzi¢ z ich réwiesnikami ze szkoly podstawowej w Jarocinie.

Ksigzke Aleksandry Pezdy mozna traktowal jako pozycje popular-
nonaukows, poradnik przyblizajacy od strony praktycznej mozliwosci
wykorzystania Internetu, szczegdlnie portali spoleczno$ciowych w pro-
cesie edukacji szkolnej 1 akademickiej, bogato zilustrowany przyktadami
moze stanowi¢ warto$ciowe zrodio wlasnych inspiracji.
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Anna Plusa

Literatura dziecieca

w edukacji wczesnoszkolne) —
Cata Polska

czyta dzieciom”

Ksigzki

Aleksandrzak Stanistaw (red.),

Kim jestes Kopciuszku, czyli o problemach wspotczesnej literatury dla
dzieci 1 mlodziezy, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1968.

Baluch Alicja,
Ksigzka jest swiatem: o literaturze dla dzieci matych oraz dla dziect
starszych 1 nastolatkow, Towarzystwo Autordéw 1 Wydawcow Prac Na-

ukowych UNIVERSITAS, Krakéw 2005.

Cieslikowski Jerzy, Waksmund Ryszard (red.),
Literatura 1 podkultura dzieci 1 mlodziezy: antologia opracowann,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 1983.

Cieslikowski Jerzy,
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Kwartalnik ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” jest obecny
na rynku od 2006 roku. Poczatkowo czasopismo bylo wydawane przez
Akademie im. Jana Dlugosza w Czestochowie i Regionalny Osrodek Do-
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Zasady publikacji
Wymagania redakcyjne artykutéw recenzowanych
Informacje o Autorze w osobnym pliku: imi¢ i nazwisko, tytul na-

ukowy, wyksztalcenie, miejsce pracy, adres do korespondencji.
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Wytluszczony tytul artykulu.
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bienia wcigé.

Objetosé do 15 stron.

Przypisy dolne (czcionka Times New Roman, rozmiar 10, odstepy 1).
System przecinkowy. W przypisach nie podajemy wydawnictw.

Przyklady:
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5. 45.
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internetu.pl (dostep: 12.10.2012)

- Tuwim J., http://wierszykidladzieci.pl/wierszetuwima.php (dostep:
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Pod bibliografig zamieszczamy:
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Artykuly zamieszczane w dziale ,,Z praktyki”, ,Z wizyta” 1 recenzje
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res mailowy edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Po otrzymaniu wstgpnej akceptacii artykulu nalezy przesta¢ drogg pocz-
towa o§wiadczenie o oryginalnosci tekstu (plik do pobrania na stronie
http://www.ignatianum.edu.pl/eetp w zaktadce: Dla Autoréw) na adres:

Redakcja Kwartalnika ,Edukacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakéow



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Temat kolejnych numeréw:

L. Inspirowanie dzieciecej twdrczosci w przedszkolu i szkole
(termin nadsytania do 30.11.2012)
2. Znaczenie edukacji przyrodniczo-spotecznej

W rozwoju poznawczym dzieci
(termin nadsyfania do 28.02.2013)

3. Ksztattowanie umystu matematycznego.
Profilaktyka i trudnosci w nauczaniu matematyki
(termin nadsytania do 31.05.2013)

4. Wychowanie do dialogu w przedszkolu i szkole
(termin nadsyfania do 8. 09.2013)
5. Edukacja alternatywna w Polsce i ma swiecie

(termin nadsyfania do 31.10.2013)

Warunki prenumeraty
Kwartalnika , Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”

Roczna prenumerata kwartalnika od roku 2012 wynosi 32 z (za cztery numery)
Cena 1. egz. w sprzedazy detalicznej wynosi 10 zl, w prenumeracie 8 zl.

Zamoéwienia prosimy kierowaé na adres:

Akademia Ignatianum w Krakowie

Redakcja Kwartalnika ,Edukacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”
UL Kopernika 26, 31-501 Krakéw

Lub na adres e-mail: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Whplaty nalezy dokonaé: )
Konto bankowe: BANK BPH O/KRAKOW 53 1060 0076 0000 3210 0016 0058

z dopiskiem prenumerata roczna Edukacja Elementarna






