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Zastanawiam sie nieraz nad uwaga skierowang dzisiaj na
sprawy przede wszystkim ludzkie, tak jak gdyby swiat na-
tury, w ktérym jestesmy zanurzeni, stabo istniat. | jakby on
to wtasnie nie nasuwat wielu pytan zasadniczych...

Cz. Mitosz

A po czemu jest wiatr?
Po niczemu.
Ale mam go chociaz jest nie mgj.

A po czemu sg chmury? obtok?
Nie wiem.
Mam je i podziele sie z toba. (...)

Wiec najlepsze co Bég zestat na ziemie
to patrzenie
a nie liczenie.

Stuchanie

a nie kupowanie

ptasich gwizdow

szumu brzéz na polanie.

| najbardziej chroni¢ trzeba
i ostania¢

te zapachy swiatta $piewy
nie do sprzedania.

J. Kulmowa
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Drogi nauczycielu edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolne;!

Edukacja elementarna jest pierwszym 1 najwazniejszym ogniwem
oraz etapem w strukturze wspélczesnego systemu szkolnego. Jej priory-
tetowe znaczenie wynika z tego, ze stanowi szczebel fundamentalny
i propedeutyczny, zapewniajgcy ciaglos¢ procesow dydaktyczno-wycho-
wawczych w przedszkolu 1 szkole podstawowej oraz przygotowujacy do
dalszych etapéw edukacyjnych.

Edukacj¢ elementarng okresla si¢ jako ,,ztoty wiek” rozwoju dziec-
ka, w ktérym to widoczne s3: duze tempo w rozumieniu otaczajacego
$wiata, doskonata pamigé, tendencja do uczestniczenia w zyciu grupy
przedszkolnej i klasy szkolnej, aktywno$¢ w zabawach, pelnienie rél spo-
tecznych, sktonnosé do ekspans;ji.

Celem wspdlczesnie rozumianej edukacji nie ma by¢ kumulowanie
wiedzy, ale rozwijanie umieje¢tnosci i postaw. Proces poznawczy rozwija
si¢ dzigki indywidualnej aktywnosci opartej na doswiadczeniu jednostki,



Wstep

w ktérych emocje 1 wyobraznia majg duze znaczenie. Jednym z podsta-
wowych obszaréw edukacyjnych, spetniajgcych powyzsze zalozenie jest
wprowadzanie dzieci w §wiat przyrody. Male dziecko, rozwija si¢ w bez-
posrednim kontakcie z otaczajacym je Swiatem przyrody ozywionej 1 nie-
ozywionej, ktdry ma bezpo$redni wplyw na ksztaltowanie wielu jego pro-
cesébw poznawczych, a takze postaw.

Otworzy¢ dziecko na §wiat — stanowi gléwna zasade edukacji przy-
rodniczej. Trzeba pamigtal, ze w tym najmlodszym wieku rozwijaja si¢
roznorodne zainteresowania, ktore wynikajg z naturalnej ciekawosci dziec-
ka. Celem edukacji przyrodniczej nie jest tylko 1 wylacznie budowanie
niezbednej wiedzy o §wiecie, ale poprzez rozumienie jego znaczenia
i mechanizmu funkcjonowania, odkrywanie wiasnej w nim roli.

Zapraszamy do zapoznania si¢ z artykulami niniejszego numeru
kwartalnika, w ktorym to Jolanta Karbowniczek przedstawia koncepcje
zrbwnowazonego rozwoju, wynikajaca z szybkiego rozwoju cywilizacji
1 potrzeby odkrywania zachodzgcych zalezno$ci pomi¢dzy Srodowiskiem
czlowieka, gospodarky 1 spoleczefistwem. Katarzyna Szewczuk wprowa-
dza nas w teoretyczne 1 praktyczne zagadnienia zwigzane z aktywizacjg
dzieci podczas zajeC przyrodniczych w szkole. Na szczegblng uwage za-
stuguje kolejny wywiad przeprowadzony przez Krystyne Zabawe z Mag-
daleng Jarzgbowska, ktdra od wielu lat pracuje z dzie¢mi w przedszkolach,
wprowadzajac ich z wielkg pasja 1 zaangazowaniem w §wiat przyrody.

W biezacym numerze proponujemy réwniez kilka scenariuszy zajec
zintegrowanych z edukacji przyrodniczej z cyklu wynalazki, a takze
z programami realizowanymi w placéwkach wychowania przedszkolne-
go. Martyna Szczotka w swoim artykule ukazuje, w jaki sposéb pozna-
wanie przyrody wplywa na rozwéj poznawczy dziecka i jaka jest rola na-
uczyciela w tym zakresie. Krystyna Zabawa podpowiada, jakie ksigzki
oraz czasopisma mozna wykorzysta¢ w pracy z dzieCmi, otwierajac przed
nimi ten pigkny, réznorodny $wiat przyrody.

Kwartalnik ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” powstal
z mysla o osobach profesjonalnic zwigzanych z o§wiata: nauczycielach
edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, pedagogach, kandydatach do
zawodu nauczycielskiego, studentach uczelni pedagogicznych 1 pracow-
nikach nauki.

Jego meritum stanowig aspekty dotyczace wezesnej edukacji dziecka.

Istotny jest dla nas wlasny punkt widzenia, a takze propozycje kon-
kretnych rozwigzan. Wszelkie teoretyczne zatozenia, idee i projektowa-
ne zmiany, tak wazne dla wspélczesnej edukacji, zostana poddane pod
dyskusj¢ praktykdéw, praktycy zas beda mogli zapoznac si¢ z opiniami
wielu innych §rodowisk.
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Zespdl redakeyjny oraz Rada Naukowa dba o wysoki poziom czaso-
pisma, a takze podejmuje dzialania stuzgce podnoszeniu standardéow
naukowych. W zwigzku z tym wprowadzana jest procedura nowych za-
sad recenzowania publikacji w czasopismach oraz zabezpieczajaca przed
zjawiskiem ghostwriting.

Serdecznie zapraszamy wszystkich do wspotpracy.

Zespd! redakeji kwartalnika
»Edukacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”
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Sustainable development
as ,,the light at the end
of the tunnel”

for contemporary ecology

Zréwnowazony rozwoj jako
LSwiatto w tunelu”
wspotczesne) ekologi

The beauty of this land makes me want to ask for its preservation for
future generations. If you love this native land, let this call not go unan-
swered! I appeal especially to those who have been entrusted with the
responsibility for the country and its development so as not to neglect
their duty to protect it against environmental destruction! Let them create
programmes to protect the environment and ensure that they are effecti-
vely implemented! Above all, let them shape the attitude of respect for the
common good, the laws of nature and life! Let them support organisa-
tions that are committed to the goal of protection of natural resources!
The family and school education cannot fail to teach in respect for life, for
the good and the beautiful. All people of good will should work together
in this great work.

John Paul I, Speech, Zamosé, 12 June 1999.

The concept of sustainable development emerged in the second half
of the twentieth century. When humanity realised that the on-going pro-
cess of environmental degradation is the result of thoughtless and waste-
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ful policy, and the human and instrumental treatment of the natural envi-
ronment and its natural resources. Despite our hopes, scientific and tech-
nological progress, and economic growth did not solve these environmental
and social problems, and the resulting environmental crisis deepened and
sharpened. Environmental degradation and the inevitability of irreversi-
ble changes forced international bodies to start looking for solutions, the
purpose of which would be to protect the environment on a global scale.
Cooperation expanded between international organizations which coor-
dinate the actions of specific countries and international regional organi-
sations.

The spectrum of probable environmental disaster destroyed the exi-
sting security and forced people to revise both their views and actions.
Sustainable development has become an alternative for further economic
development, leading to good quality of life for communities who consi-
der the needs of the natural environment without excessive exploitation
of natural resources.

The concept of sustainable development was first introduced in 1972
at the UN Conference in Stockholm on the natural environment and eco-
nomic development. There also was a declaration that stated: “Man has
the inalienable right to freedom, equality and adequate conditions of life
in an environment that allows him to maintain his dignity and to live in
prosperity. So man bears great responsibility for protecting and impro-
ving the environment for present and future generations'”.

At the meeting, it was found that during the implementation of the
idea of eco-development, the priority was the widely understood eco-de-
velopment uninterrupted by economic growth, which allowed for the
maintenance of homeostasis in nature. This requires from societies cost-
effective production, prudent consumption and extensive recycling, and
the most important thing: awareness of the consequences of actions taken
in terms of the needs and health of future generations.

In general, the concept of sustainable development is the constant
direction of economic and social progress, remaining in a consistent rela-
tionship with the natural environment.

The programme for sustainable development, as mentioned earlier,
aims to improve the quality of life for present and future generations. At
the same time these activities are based on economic development linked
to the activities related to the rational use of natural resources while pro-
tecting the environment. The basis for the understanding of the concept
of sustainable development is to know that it is a relationship between the

"Report of the United Nations Conference on the Human Environment, Document A/Conf./48.14/
Rev. 1, roz. 1, New York 1972, p. 46.
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natural environment, society and economy. Understanding these relation-
ships requires adequate knowledge of these three areas, which, as a resul,
will translate into their conscious and rational action. Social, and most
importantly economic activities based on the principles of sustainable
development can be seen in the economic and political strategies of both
the developed and developing countries: “further economic development
and social progress should be developed in harmony with the natural sys-
tem, sustainable development should also ensure the harmonious coexi-
stence of man and the economy in nature. The socio-economic system sho-
uld be so harmoniously embedded in the environmental system to ensure
that its resources are reasonably used for present and future generations.
This harmony and rationality cannot be achieved solely by the market me-
chanism; the involvement and intervention of state is necessary”™.
Development that focuses on meeting these needs without the over-
exploitation of natural resources also creates to cost-effective economy al-
lowing future generations to enjoy the benefits of the Earth. An awareness
of natural resources depletion is a good enough reason to take drastic
measures and actions to prevent such a situation. The economies of deve-
loped countries, which use natural resources to a greater extent than is
necessary to meet immediate needs, has almost led to an environmental
disaster. “The result of not fully thought-out business and consumer acti-
vity was a degradation of the environment that does not provide healthy
and safe living conditions™. An indicator for future activities should be to
understand that” (...) environmental resources needs to be given back to
the future generations, in order to guarantee a worthy life and work (...)"*.
It is necessary at the present times to stop the uncontrolled economic
growth leading to environmental degradation. The alternative is susta-
inable development, which is not intended merely to slow down econo-
mic development but only its negative consequences for the environment.
It seems important to distinguish the two terms: growth and develop-
ment. “Growth in one area is not identical with development, as exempli-
fied by the even economic growth achieved at the expense of the environ-
ment. Thus, development can be described in simple terms as an increase
in the number of aspects, towards the good. Sustainable development is
a specific socio-economic development achieved by man and for a man -

2 @G. Czerewko, I. Rudynska, Zréwnowazony rozwdj jako podstawa wzrostu gospodarczego i jako-
sci zycia, lin:] Cztowiek a koncepcja zréwnowazonego rozwoju, ed. B. Koscik, M. Stawinska,
Warszawa 2009, p. 33.

3 J. Jabtonski, Zrdwnowazony rozwdj w Strategii Lizboriskiej, [in:] Zrownowazony rozwdj i ochrona
Srodowiska w gospodarce, ed. B.M. Dobrzanska, D. Kietczewski, Biatystok 2007, p. 47.

4S. Wrzosek, Geneza uregulowar prawnych dotyczacych realizacji zréwnowazonego rozwoju, [in:]
Rozwdj zréwnowazony na szczeblu krajowym, regionalnym i lokalnym — doswiadczenia polskie
i mozliwosci ich zastosowania na Ukrainie, ed. S. Koztowski, A. Hatadyj, Lublin 2006, p. 107.
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so that, through the use of natural resources, all the inhabitants of the Earth
can satisfy their needs, while not taking away the chance for future genera-
tions. It follows a well-known concept of intergenerational justice™.

The natural environment is the common good for the whole huma-
nity, but, as noted by John Paul II, contemporary modern man possesses
a “desire to have and to enjoy rather than to be and to grow, consumes in
excess and in an orderly way the earth's resources, thereby also endange-
ring their own lives. (...) Man thinks he can make arbitrary use of the
earth, subjecting it without restraint to his will, as if it did not have its
own requisites and a prior destination designated by the God, which man
can indeed develop but must not betray. Rather than play the role of a co-
worker of God in creation, man sets himself up in place and eventually
provokes a rebellion of nature, rather tyrannised than ruled”®.

Such expansive human activities disturb the balance of all ecosys-
tems, and also impact adversely on health. Piles of trash produced by pe-
ople, toxic chemicals and excessive exploitation of resources, forces us to
search for new alternatives. Various types of ecological processes such as
waste segregation, recycling, the use of renewable energy sources are begin-
ning to play a huge role. Renewable energy sources are “sources which use
in the processing: wind, solar, geothermal, waves, sea tides and river falls,
biomass, biogas and the biogas produced in the process of discharge or wa-
stewater treatment or the distribution storage of plant and animal rema-
ins””. The benefits of renewable energy are enormous; above all, they do
not excessively burden the natural environment; they are also much more
economical than traditional sources of energy and most importantly, their
use does not result in long-term deficits associated with natural restoring.

The idea of sustainable development “is the basis for the formation
of a new planetary phase of human civilization founded on the values of
justice within and between generations. For the sustainability of socio-
economic development, it is necessary to harmonize the four major or-
ders in which human life functions, the orders are: ecological, socially-
institutional, economic and spatial”.

The concept of sustainable development is an opportunity to prese-
rve an ecologically safe world for future humanity. The potential of pe-

>W. Wytrazek, Wdrazanie zasady zréwnowazonego rozwoju w dziataniach samorzadu terytorialne-
go, [in:] Rozwdj zréwnowazony na szczeblu krajowym, regionalnym i lokalnym — doswiadczenia
polskie i mozliwosci ich zastosowania na Ukrainie, red. S. Koztowski, A. Hatadyj, Lublin 2006, p.184.
¢ Jan Pawet Il, Encyklika Centesimus Annus nr 37, [in:] Encykliki Ojca Swietego Jana Pawta Il, Wy-
dawnictwo M, p. 671.

7Ustawa z 10 kwietnia 1997 r. Prawo energetyczne, tekst jednolity Dz. U. 2006, no 89, pos. 625
with further changes.

8 ). Gierczycka, Ewaluagia wspdinych polityk Unii Europejskiej w kierunku zréwnowazonego rozwoju, [in:]
Ekologiczne problemy zréwnowazonego rozwoju, red. D. Kiefczewski, B. Dobrzanska, Biatystok 2007, p. 62.
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ople and the environment should be activated; this will ensure their har-
monious cooperation with the environmental preservation of wealth pas-
sed down indefinitely from one generation to the next. Economic deve-
lopment, which in essence does not affect the balance and order of the
natural environment, is neither simple nor easy to achieve; however, it is
the only way to preserve the biological basis of the phenomenon of life on
our planet.

Sustainable development is not just a philosophy of life for people
who are aware of the ongoing environmental degradation; it has also re-
ceived legal status. The essence of eco-development is defined in the re-
port Our Common Future of 1987, developed by the United Nations
World Commission on Environment and Development. This report shows
problems, whose significance has increased to a global scale; they are:
“the natural environment protection, social development and economic
growth and the consequent equitable sharing of the benefits (...)”. The
seriousness with which it was treated, “have set ways of thinking appro-
priate to modern civilization. From this point, these problems have beco-
me the key topics on which attention was focused, mostly in the discus-

"1, The formal adoption of sustainable

sions of international bodies
development took place in 1992 at a conference in Rio de Janeiro Envi-
ronment and Development often referred to as the Earth Summit from
which 27 principles of sustainable development were presented; five do-
cuments setting out the basic principles of environmental protection were
also adopted:

1. Rio Declaration on Environment and Development,

2. Agenda 21 (global agenda),

3. Declaration on forests,

4. Convention on Biological Diversity,

5. Framework Convention on Climate Change.

Agenda 21 is a set of recommendations and guidelines for actions to
ensure sustainable and balanced development in the economic practice of
states at the beginning of the twenty-first century.

Another summit which formulated a clear statement that sustainable
development is the only possible way to improve the quality of life for all
inhabitants of the earth without the damaging exploitation of the land’s
natural resources was the Johannesburg summit in 2002. The final decla-
ration included a reference to building a humane, equitable and caring
global society, and to respect human dignity.

9 A.F. Bocian, Procesy globalizacji a zréwnowazony rozwdj. Szanse Polski, [in:] Zréwnowazony rozwdj
i ochrona srodowiska w gospodarce, ed. D. Kietczewski, B. Dobrzanska, Biatystok 2007, p. 150.
19 Ibidem, p.150.
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The importance of action for sustainable development is contained
in the content of art. 2 of the Treaty on European Union of 7 February
1992, where it is stated that the European Union “Works for the sustaina-
ble development of Europe based on balanced economic growth and pri-
ce stability, social market economy aiming at full employment and social
progress and a high level of protection and improvement of the natural
environment. It supports scientific and technical progress”.

Moreover, the Polish Constitution includes provisions relating to
sustainable development; these are:
® Article 5: RP shall: (...)safeguard the national heritage and protect
the environment, guided by the principle of sustainable development.
® Article 68: Public authorities shall (...) prevent the negative health
consequences of environmental degradation.
® Article 74: Public authorities shall pursue policies ensuring the eco-
logical security of current and future generations (...). Support the activi-
ties of citizens to protect and improve the environment.
® Article 86: Everyone is obliged to care for the environment and is
responsible for causing its deterioration'’.

Including the principles of sustainable development in the Constitu-
tion of the Republic of Poland entails far-reaching legal consequences. The
idea has become a Directive imposing obligations on public authorities to
ensure the protection of the environment through appropriate policies en-
suring the ecological security of current and future generations. To sum up,
all of these provisions seek to recognise the environment as a constitutional
value on which all actions should be subject to a process of interpretation
and the application of the relevant provisions of the Constitution.

The definition of the concept is included in the act on the protection
of the environment in which the concept of sustainable development “shall
be understood as the socio-economic development, in which we observe
the process of integrating political, economic and social actions with the
delicate balance of nature and the durability of basic natural processes in
order to ensure the ability to meet the basic needs of communities and
citizens of both the present generation and future generations”?. The
mechanisms governing the implementation of the constitutional princi-
ple of sustainable development is contained in the legislature in art. 8 of
the Act. In art. 71 the legislature clearly indicates that “the principles of
sustainable development and environmental protection are the basis for
the preparation and updating of the concept of national spatial develop-

" Polish Constitution of 2 April 1997, J. 1997, No. 78, item. 483, with further amendments.
12 Cf. 3 points. 50 of the Act of April 27, 2001, the Environmental Protection Law, Acts. Laws 2001,
No. 62, item. 627, with further amendments,p.76
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ment policy, strategy for development of regions, provinces, development
plans, study of conditions and directions of the commune and localities’
spatial development plans”®.

A state under the law shall ensure the conservation wildlife as part of
its environmental policy; it implements development strategies, develop-
ment plans, various forms of environmental protection, conservation plans
for individual areas, and areas that are part of nature. The conservation
objectives under the Act are:

1) maintenance of ecological processes and ecosystem stability,

2) preservation of biodiversity,

3) preservation of the geological and paleontological heritage,

4) ensuring the continuity of species of plants, animals and fungi,
and their habitats for the maintenance or restoration to favourable conse-
rvation status,

5) protection of landscape, greenery in cities and villages and trees,

6) maintaining or restoring natural habitats to a favourable conse-
rvation status , and also other resources and components of nature,

7) development of an appropriate human attitude towards nature
through education, information and promotion in the field of nature pro-
tection'.

Realisation of the above mentioned tasks require in socio-economic
life the use of the following principles of sustainable development:

— sustainable development of the economy, recognising the respon-
sibility to protect the environment as being fundamental,

— managing component, and its violations as an illegal activity;

—including environmental concerns in economic planning;

— the rule of law;

— the polluter pays;

— elimination of pollution at source;

— economisation of actions in the field of environmental protection
through the introduction of certain market mechanisms (charges for the
use of the environment, preferential loans and investment grants, diffe-
rentiation of environmental taxes, the depository system, market power);

— regionalism;

— socialisation;

— the joint resolution of European and international environmental
problems®.

'3 Ibidem, p.78.

14 Cf. 2 of the Act of 16 April 2004 on the conservation of nature, uniform text. Laws of 2009, no
151 item. 1220, with further amendments.

15 M. tuszczyk, Koncepgja rozwoju zréwnowazonego w polityce ekologicznej panstwa, [in:] Ekologicz-
ne problemy zréwnowazonego rozwoju, ed. D. Kiefczewski, B. Dobrzanska, Biatystok 2007, p. 54.
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The main factor for ensuring the long-term success of the sustaina-
ble development is involving young people to participate in social dialo-
gue, giving them easy access to information, and to encourage them to
achieve the objectives, plans and actions for sustainable development.
Today’s child will in several years become an adult citizen, who will take
over the responsibility for the fate of our planet. If we appropriately ma-
nage the training and education of children there is a good chance that
they will become advocates of ecology.

Education, in general, is the process of transferring and acquisition
of knowledge, skills and values. According to W. Okon, education is “...
all the processes that aim to change people (...) according to the prevailing
social ideals and educational purposes™. An education objective that is
of major importance in terms of education for sustainable development,
and is even more important than acquiring knowledge and mastering
skills, is developing in students a positive attitude towards nature, and
exploration of the values inherent in the natural environment.

Eco-values emphasize the importance of existence on Earth and in
the Universe. The life which men are endowed with is linked inextricably
with all forms of life on Earth. They are also obliged to take a certain
positive attitude, according to which eco-values “give us power and im-
pose responsibility for everything. We are part of the great sacred tapestry
called the cosmos. We constitute its fine particles, but are extremely im-
portant, because we are conscious weavers [...] The heritage of our life,
the planet Earth itself, the desire to live in peace and in harmony of
a meaningful life, is common for us all”". The pro-ecology attitude sees
the heritage of life through the prism of connections and relationships
between biological structures, but also values as something that gives
meaning to human life. It also determines the choices and decisions, cre-
ates the conditions for educating a man who loves people and surroun-
ding nature. It is something that has shaped a sense of responsibility for
the environment now and will do so in the near future.

The adverse relationship between man which has growing industrial
and technical potential, and the biosphere of the Earth representing the
natural environment, requires actions that can be achieved through edu-
cation for sustainable development. Such an education denies consume-
rism, and instead emphasizes ecological values as being those that can
reorganise norms of social life. Education for sustainable development is

6 \W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 2001, p. 84.
7. Domka, Dialog z przyroda w edukagji dla ekorozwoju, Poznan 2001, p. 83.
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a response to the growing natural environment crisis, the conviction of
the need to make changes in our behaviour; it is something that will help
preserve the ecological balance. It promotes critical thinking, active
environmental attitudes and active participation in decision-making pro-
cesses. Education for sustainable development emphasises the need to pro-
tect the environment and its resources, respect biodiversity and a man-assi-
gned diversity due to the possessed dignity.

The meeting of the United Nations and UNESCO called the Earth
Summit in 2002 in Johannesburg established the years 2005-2014 as the
Decade of Education for Sustainable Development. This education pro-
motes a holistic picture of the relationships between man, society and
nature, the implementation of such assumptions, and as a result, leads
to complex changes in the sphere of education, development and the
verification of actions taken in the current education system at all levels
of education. Man lives in a symbiotic relationship with nature; he is
dependent on it which makes him also responsible for the changes that
are made in the natural environment. Thus, teaching young people to
take responsibility for nature should become an essential part of the edu-
cational process.

Environmental education aims to develop an intelligent and respon-
sible society, one that accepts the principles of sustainable development,
is able to perceive and evaluate the risks of environmental safety and to
participate in the making of decisions. In its actions, environmental edu-
cation involves specific objectives that are included in the document “The
education for sustainable development. National Strategy for Environ-
mental Education”®:

1. Creating awareness and rising public interest in the interrelated
economic, social, political and environmental issues.

2. Allowing everyone to acquire knowledge and skills necessary to
improve the condition of environment.

3. Creating new models of behaviour, shaping attitudes, values and
beliefs of individuals, groups and communities, taking into account the
quality of environment.

Environmental education is an issue that has significant internatio-
nal meaning, finding its implications in Poland. In recent years, there
have been many conferences on this topic. Documents which were cre-
ated during these conferences contain recommendations that were later
reflected in the legislation of states co-participating in the deliberations.

'8 Przez edukagje do zréwnowazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, Minister-
stwo Srodowiska, Warszawa 2001, p. 8.
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One of the main documents implementing the fundamental aims of
environmental policy is the VI Program of Actions", which states the four
priority areas of environmental policy:
® climate change — a set of actions to reduce air pollution and mitigate
the resulting climate change in Europe,
® nature and biodiversity — the goal in this area is to protect and restore
the structure and functioning of natural systems, while inhibiting the pro-
cess of the loss of biodiversity in the European Union and the world,
® cnvironmental and health — the goal is to achieve such a quality of envi-
ronment that does not threaten human health, and does not have a negative
influence on it, including measures that aim to reduce emissions of hazardo-
us substances, reduce the use of pesticides, climate changes and noise,
® natural resources and waste — the aim is to ensure that the consump-
tion of non-renewable and renewable resources do not go beyond the ca-
pacity of the environment by decoupling the economic growth from reso-
urce consumption, improving their efficiency and reducing waste
production. With regard to waste, the main objective is to reduce the final
amount by 20% by 2010 and 50% by 2050.

Education for sustainable development is carried out in the formal
and informal system. The first system covers the entire educational sys-
tem (ranging from kindergarten to the end of university studies); actions
are governed here by the curriculum currently in force. Foundations and
associations are dealing with non-formal education. The oldest Polish
organisation, founded in 1927, is the Nature Protection League. It orga-
nises a wide variety of projects (“Polish Festival of Forget-me-not”, the
program “Do not burn the grass”, “Protection of chestnut trees” etc.), and
as the first has also prepared a report on the condition of Polish environ-
ment. Many Polish and international organisations implement projects
related to environmental protection, environmental education including
the popularising of eco-living, shaping ecological attitudes, actions for
the conservation of wild or endangered animals®.

We are all using the benefits of nature when receiving natural reso-
urces as tangible benefits. Nature offers us something even more impor-
tant: the influences and experiences that come out of its beauty and its
majestic character. Using the benefits of nature, we should always remem-
ber that our behaviour, habits, preferred lifestyle, recreation and nutrition
has an impact on the environment. Through a common effort we need to
stop the on-going process of degradation of the environment for the sake

19 http://europa.eu/legislation_summaries/agriculture/environment/128027_pl.htm (dostep: 25.07.2012).
20 Szerzej D. Cichy, Obszar edukacyjny filozofii zréwnowazonego rozwoju, ,,Edukacja biologicz-
na i srodowiskowa” 2011 no 1, p. 87-91.
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of future generations. We should understand that the idea of sustainable
development is not only protecting the environment, it is also a whole
range of measures to compensate the level of life of all inhabitants of the
Earth. The growing gap between rich and poor increases the strength of
the terrorism, which is now international, and results in a failure to re-
spect fundamental human rights, and even leads to armed conflicts. The-
refore, education for sustainable development seems to be the only way to
maintain stability in the world and nature.
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Abstract

The article refers to the concept of sustainable development, and pre-
sents the close relations between the environment, economy and society,
and informs the reader that the development of the individual in these
three areas should not be at the expense of others. Education for sustaina-
ble development, which is mentioned in the article, is a response to the
growing environmental crisis, is a conviction that our behaviour needs to
change. It popularises critical thinking, shapes active attitudes which fa-
vour the environment protection, it also promotes participation of the
society in decision-making processes, respect for biodiversity and a holi-
stic picture between man, society and nature.

Keywords: sustainable development, environment, economy, socie-
ty, ecology, education for sustainable development.

Zréwnowazony rozwoj ,,§wiatlo w tunelu” wspoélczesnej ekologii

Streszczenie

Artykut odnosi si¢ do koncepcji zréwnowazonego rozwoju ukazuja-
cego Scisle zaleznoSci pomi¢dzy Srodowiskiem, gospodarka 1 spoleczen-
stwem oraz informujgcego czytelnika o tym, ze rozwéj jednostki w tych
trzech sferach nie powinien odbywac si¢ kosztem innych. Edukacja dla
zrownowazonego rozwoju jest odpowiedzig na narastajacy kryzys §ro-
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dowiska przyrodniczego, jest przekonaniem o wprowadzeniu zmian
w zachowaniu jednostki. Promuje ona krytyczne myslenie, ksztattuje ak-
tywne postawy sprzyjajace ochronie Srodowiska, uczestnictwo spoleczen-
stwa w procesach decyzyjnych, poszanowanie biologicznej réznorodno-
$ci oraz propaguje holistyczny obraz czlowieka, spoleczefistwa i przyrody.

Stowa kluczowe: zréwnowazony rozwdj, srodowisko, gospodarka,
spoleczenstwo, ckologia, ckorozwéj, edukacja dla zréwnowazonego roz-
woju.
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Mali badacze —
doswiadczenia przyrodnicze
w edukaqji

wczesnoszkolnej

Small explorers — nature experiments
in early primary school education

»Nie zmuszaj dzieci do aktywnosci, lecz wyzwalaj ich aktywno$c.
Nie kaz mysled, lecz twérz warunki do myslenia.
Nie zadaj, lecz przekonu;.
Pozwdl dziecku pytaé i powoli rozwijaj jego umysl tak, aby samo
chciato wiedzieé...”
Janusz Korczak

Wprowadzenie

Dzieci w wieku wezesnoszkolnym zainteresowane s3 najblizszym
Srodowiskiem przyrodniczym, jego bogactwem, picknem, a takze rézno-
rodnoscig. Przyroda nieustannie dostarcza im ciekawych spostrzezen, fa-
scynuje, zastanawia, budzi zachwyt, stanowi inspiracje do prac plastycz-
nych czy zabaw ruchowych. T'o zaobserwowane w najblizszym otoczeniu
zmiany powodujg powstawanie w dziecigcych umystach wielu pytan roz-
poczynajacych sie od stow: dlaczego?, po co?, w jaki sposéb?, gdzier.
Naturalna ciekawo$¢ Swiata wystgpujaca w dziecigcych zachowaniach
powinna by¢ wykorzystywana, odpowiednio modyfikowana, a takze roz-
wijana i podtrzymywana w toku edukacji wezesnoszkolnej. Nauczyciele
pracujacy w klasach I-1II s3 zobligowani do zainteresowania dzieci $wia-
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tem przyrody, a obowigzek ten zostal sformulowany i zapisany w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych. W doku-
mencie tym, edukacja przyrodnicza zostala ujeta jako jeden z obszaréw edu-
kacyjnych, ktory sam w sobie stanowi cel ksztalcenia, a jednocze$nie w sposob
integralny wigze si¢ z pozostalymi celami realizowanymi na pierwszym szcze-
blu nauczania. Celem edukacji wezesnoszkolnej w zakresie edukacji przy-
rodniczej jest rozbudzanie przyrodniczych zainteresowai oraz potrzeby bez-
posredniego kontaktu z przyroda'. Uwagi do zalecanych warunkéw
1 sposobow edukacji przyrodniczej jednoznacznie wskazuja, ze wiedza przy-
rodnicza nie moze by¢ ksztaltowana tylko 1 wylgcznie na podstawie literatu-
ry, informacji z Internetu czy podrecznikéw, ktore w wigkszosci stanowig
wyposazenie uczniowskich tornistrow. Edukacja przyrodnicza powinna by¢
realizowana nie tylko w sali lekeyjnej, ale w pierwszej kolejnosci nalezy umoz-
liwi¢ dzieciom kontakt z naturalnym Srodowiskiem. W mysl podstawy pro-
gramowej w salach zajec nalezy zorganizowaé kaciki umozliwiajace hodow-
le roslin 1 zwierzat, a jezeli ich realizacja nie jest mozliwa, to nauczyciele sg
zobowigzani do prowadzenia zajeé np. w ogrodzie botanicznym?®.

Rola edukagji przyrodniczej w aktualnym ujeciu nie polega na przeka-
zywaniu wydzielonych fragmentéw wiedzy, ale stanowi ,,08, wokél ktérej
mozna organizowal proces dydaktyczny i realizowac zalozenia progra-
mowe™. W celu realizacji treSci programowych mozna stosowaé rézno-
rodne metody nauczania, przy czym najbardziej adekwatne wydaja si¢ by¢
ogladowe oraz te oparte na dzialaniu dziecka. Zaliczymy do nich np. ob-
serwacje, rozwigzywanie probleméw, do§wiadczenia i eksperymenty. Sa-
modzielne dzialanie utatwia matym uczniom przyswojenie podstawowych
wiadomoSci oraz umiejetnosei z zakresu nauk przyrodniczych. Proste do-
Swiadczenia pokazuja, jakie zasady rzadzg prawami natury. Jak mawial
Leonardo da Vinci: ,Doswiadczenie thumaczy nam przyrode. Do§wiad-
czenie nigdy nie oszukuje. T'o sad nasz wlasny niekiedy nas oszukuje, po-
niewaz oczekujemy wynikow, ktérych doswiadczenie da¢ nie moze™. Te
stowa, wypowiedziane przez wloskiego uczonego, w sposdb klarowny wska-
zuja na duze znaczenie do§wiadczenia w rozwoju poznawczym dzieci,
w gromadzeniu przez nich wiedzy o otaczajacej przyrodzie, ksztaltowaniu
umiejetnosci obserwacji, wycigganiu wnioskéw 1 tworzeniu uogélnien.
W tekscie postaram si¢ zatem udzieli¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:

" E. Misiorowska, Cz. Cyranski, Nasza klasa. Program edukacji wczesnoszkolnej, Kielce 2009, s. 8.
2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach
szkét, Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17, zatgcznik nr 2, s. 20.

3E. Pytlak, H. Waszkiewicz, Miejsce edukagji przyrodniczej w ksztatceniu zintegrowanym, [w:] Ksztat-
cenie zintegrowane. Problemy teorii i praktyki, red. M. Zytko, Warszawa 2002, s. 68.

4 K. Dobrosz-Teperek, B. Dasiewicz, Edukagja poprzez zmysty i doswiadczenia, ,Meritum” (2009)2, s. 48.
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— Jak rozumiane jest pojecie eksperymentu oraz doSwiadczenia?

—Jakie czynnosci intelektualne oraz dziatania praktyczne powinien pod-
jac nauczyciel realizujacy zajecia z wykorzystaniem metody doswiadczef?

—Dlaczego edukacja przyrodnicza powinna by¢ realizowana poprzez
doswiadczenia?

Celem artykulu jest ukazanie etapdw pracy nauczyciela wykorzystu-
jacego podczas zaje¢ do§wiadczenia przyrodnicze. Realizacja materialu
poprzez czynno$ci badawcze ucznidéw wymaga od pedagogdéw wiedzy
z zakresu metodyki do§wiadczen, a w szczegélnosci odpowiedniej kolej-
nosci planowanych dziatan. Wybér prezentowanych tresci zostat podyk-
towany intencjg przedstawienia znaczenia czynnosci eksploracyjnych
dzieci w mlodszym wieku szkolnym dla ich rozwoju poznawczego, emo-
cjonalnego oraz spolecznego.

Czym jest eksperyment,
a czym doswiadczenie - wyjasnienie pojec

Czlowiekiem, ktéry dat impuls do rozwoju empirycznych metod
badan w naukach przyrodniczych, byt sam Arystoteles. Eksperyment byt
dla Arystotelesa punktem wyjScia do rozumowania sktadajgcego si¢
z dwoch stadiow:
® indukgji — polegajacej na wysuwaniu wnioskéw ogélnych z obser-
wacjl;
® dedukcji — polegajgcej na wycigganiu wnioskéw szczegolowych
z ogblnych przestanek’.

Aktualnie, czytajgc literature, sluchajac informacji czy wypowiedzi
0s6b znajacych si¢ na zagadnieniach edukacji przyrodniczej, mozna od-
nie$¢ wrazenie, ze terminy ,doSwiadczenie” i ,eksperyment” traktuje si¢
jako synonimy. Réwniez dla nauczycieli rozréznienie tych pojeé stanowi
trudno$¢ i najczesciej stosuja je wymiennie®. To pojeciowe zamieszanie
jest rtéwniez wspierane przez podreczniki 1 ¢wiczenia stosowane w edu-
kacji wezesnoszkolnej. Wedlug C. Puchaly, eksperyment ,to co$ wiecej
niz do$wiadczenie, ktdre wyraza tylko aspekt praktyczny™. Idac dalej to-
kiem rozumowania autora, eksperyment jest czyms$ zaplanowanym, prze-
prowadzonym i poddanym analizie. Jednak, moim zdaniem, dobrze przy-

°> C. Puchata, MoZliwosci ksztaftowania postaw badawczych uczniow na lekcjach przyrody, [w:]
Nauczanie przedmiotow przyrodniczych ksztaftujgce postawy i umiejetnosci badawcze uczniow,
red. I. Maciejowska, E. Odrowgz, Krakéw 2012, s. 32.

5 A. Giza-Poleszczuk, t. Krzyzanowska, M. Wisnicka, M. Danielewicz, A. Daszkowska-Kaminska,
t. Ostrowski, M. Stec, Raport z badan. Wykorzystanie eksperymentdow i metod aktywizujgcych
W nauczaniu-problemy i wyzwania, http://stocznia.org.pl/www/images/pliki_do_podczepienia/ra-
porty publikacje/raport_nauc zyciele konferencja_prasowa 14.10.09.pdf (dostep: 15.01.2013).
7 C. Puchata, Mozliwosci ksztaftowania postaw badawczych uczniow na lekgiach przyrody, dz. cyt., s. 33.
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gotowane do§wiadczenie powinno si¢ charakteryzowaé tymi samymi ce-
chami, czyli nalezy je zaplanowad, przeprowadzi¢ 1 poddac analizie. R6z-
nica jednak polega na tym, ze przeprowadzajac dos§wiadczenie, ucznio-
wie postepuja wedlug $ciSle okreslonej instrukeji, ktéra ma ich
doprowadzi¢ do uzyskania koficowego efektu. Jezeli efekt ten bedzie inny
od oczekiwanego, uczniowie mogg realizowal doswiadczenia kilkakrot-
nie, sprawdzajac miejsce popelnienia bledu, braku zapewniania odpo-
wiednich warunkow itp. Badajg zatem przyczyny, ktére uniemozliwily
osiggniecie zamierzonego celu.

W przypadku eksperymentu nie ma sformulowanej instrukeji dzia-
tan, a zwlaszcza opisu wyniku. W tej sytuacji uczen, ktéry wykonuje eks-
peryment, nie wie, jaki bedzie jego koficowy efekt. Zajmuje si¢ dobraniem
proby badawczej i kontrolnej, mierzy obserwowane zmiany lub notuje za-
uwazone efekty. W eksperymencie wyznaczenie kolejnych krokéw, dobor
metod, rezygnacja badZ wprowadzenie zmiennych zalezg od eksperymen-
tatora — ucznia, ktéry samodzielnie badZ przy pomocy zespotu klasowego
czy nauczyciela podgza przez kolejne etapy tej metody badawczej®. Zda-
niem autordw Metodyki eksperymentu chemicznego®, eksperyment polega
na wywolaniu lub zmianie przebiegu proceséw przez dodanie do nich pew-
nego czynnika i obserwowaniu zmian powstalych pod jego wplywem.

Reasumujac, mozemy stwierdzié, ze z doswiadczeniem mamy do
czynienia w sytuacji, kiedy dziecko dziala Scisle wedlug okreslonej in-
strukcji. Ma ono réwniez §wiadomo$¢ wyniku, czyli koncowego efektu
przeprowadzanego do§wiadczenia. Zna zatem cel swojego dzialania ijego
rezultat, sprawdzeniu natomiast poddaje weze$niej zalozone hipotezy,
analizuje tok wlasnego postepowania, zastanawia si¢: czy potrafi¢ dotrzeé
do okreslonego efektu? Natomiast w toku wykonywania eksperymentu
nie dziala wedlug odgérnie zaplanowanych dyrektyw (co nie wyklucza
mozliwosci ich sformutowania). Cecha najistotniejszg i odr6zniajaca eks-
peryment od do§wiadczenia jest fakt, ze w przypadku podejmowania dzia-
tan eksperymentalnych uczef nie zna wynikéw swojej pracy badawczej.

Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze to samo dzialanie, moze by¢ po-
strzegane jako do§wiadczenie, a innym razem jako eksperyment. Sposéb
percypowania czynnosci eksploracyjnych jest uzalezniony od osoby prze-
prowadzajacej doswiadczenie, a dokladniej rzecz ujmujac, od wiedzy, jaka
dysponuje. Pokaz¢ to na prostym przykladzie. Wyobrazmy sobie naste-
pujaca sytuacje: dorosly wspdlnie z dzieckiem bedzie sprawdzal, ktdre
przedmioty wrzucone do wody zatong, a ktére utrzymaja si¢ na jej po-

8 E. Rybska, A. Cieszynska, R. Dudziak, Z eksperymentem za pan brat, ,Biologia w Szkole” (2012)6, s. 19.
 A. Burewicz, P. Jagodzinski, R. Wolski, Metodyka eksperymentu chemicznego. Gimnazjum, Po-
znan 2008, s. 14.
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wierzchni (odrabiajg zadanie domowe). W tym celu gromadzg zréznico-
wane przedmioty, zgodnie z instrukeja, a nastgpnie wrzucajg je pojedyn-
czo do wody 1 obserwujg efekt swojego dzialania. Dla osoby dorostej, asy-
stujgcej dziecku, w wykonywaniu tych czynnosci nie ma nic odkrywezego.
Dorosly ze stu procentowg pewnoscig jest w stanie okreslic, ktére przed-
mioty zatong, a ktdre nie. Natomiast dla dziecka, opisywana sytuacja, jest
eksperymentem. Bada ono i uwaznie obserwuje, jak zachowaja si¢ po-
szczegblne przedmioty wrzucane do wody. Uczef jeszcze nie wie do kon-
ca, jaki bedzie efekt jego czynnosci. Moze przypuszczaé, formutowac hi-
potezy, a nastgpnie je weryfikowaé, opowiada o tym, co obserwuje.
Kreatywne dziecko moze ponadto dolozy¢ swéj element do przeprowa-
dzanego eksperymentu np. sprawdzaé co si¢ stanie, kiedy do drewniane-
go korka dokleimy plasteling, ile potrzeba plasteliny, aby korek zatonat
itp. Posiadana przez ucznia wiedza bedzie determinowala sposob postrze-
gania realizowanych czynno$ci badawczych. Dla jednych prowadzone
przez nauczyciela do§wiadczenia moga okazaé si¢ interesujace i kreatyw-
ne, z kolei dla innych bedg prostymi dzialaniami zmierzajacymi do wia-
domego wyniku.

Organizacja doswiadczen w klasach I-lli

Przeprowadzanie doswiadczef z ciekawymi Swiata dzie¢mi w wieku
6-9 lat moze wydawac si¢ banalne 1 proste. O do$wiadczeniach 1 ekspery-
mentach pisalo sig, a takze pisze si¢ duzo, dlatego tez nauczyciele, jak
1 uczniowie powinni by¢ ekspertami w tym temacie. Aby dzieci¢ce dziala-
nia, ktore sg oparte na do§wiadczeniach, spelnily oczekiwane rezultaty, na-
lezy uwzglednié wiele warunkéw. Mozna w nich wydzieli¢ przynajmniej
dwa etapy pracy nauczyciela:

— przygotowanie do$wiadczenia przez nauczyciela — praca w domu;

— przeprowadzenie doSwiadczenia z uczniami — praca w klasie.

Etap I — nauczyciel przygotowuje doswiadczenie

Planujac zajecia oparte na praktycznej dzialalnosci uczniéw, nauczy-
ciel powinien zastanowil si¢ w pierwszej kolejnosci nad wyborem do-
$wiadczenia. Warto zatem przemysled, ktore z doSwiadczen w najlepszy
sposob doprowadzi do osiggniecia celéw zapisanych w scenariuszu zajec.
Selekcjonujac je, nalezy réwniez mie¢ na uwadze nastgpujace zalozenia:

— Do$wiadczenie powinno by¢ proste, mozliwe do przeprowadze-
nia samodzielnie przez ucznia.

— W miar¢ wlasnych mozliwosci, dziecko powinno samo wykonaé
pewne czynnosci, operacje manualne lub my$lowe, np. wykona¢ do§wiad-
czenie zgodnie z instrukeja.
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— Czynnosci eksploracyjne wykonywane przez uczniéw powinny do-
prowadzi¢ do zamierzonego wyniku; im bardziej jest on spektakularny,
tym czeSciej dzieci beda sklonne do wypowiedzi, analizy sytuacji, wnio-
skowania, a takze z wickszym zapatem bedg uczestniczyly w nastepnych
zajeciach. Widowiskowy efekt koncowy gwarantuje rowniez dluzsze za-
pamigtanie omawianego zdarzenia oraz zintegrowanego z nim materia-
tu nauczania. M. Sawicki" wskazuje, ze do§wiadczenia powinny by¢ tak
zestawione 1 przeprowadzone, by dzieci byly zaskoczone przebiegiem
zjawiska, by to zjawisko wzbudzalo w nich zachwyt i podziw.

— Dziecko, przeprowadzajac do§wiadczenie, powinno mieé mozliwos¢
doktadnej obserwacji jego poszczegblnych etapéw, a takze wiedzied, w jaki
sposéb notowaé zauwazone zmiany.

— Czynnosci badawcze, z jednej strony powinny by¢ dzialaniem za-
mkni¢tym, prowadzacym do okreSlonego celu, z drugiej jednak strony
warto, aby pobudzaly dziecko do myslenia, do samodzielnej pracy sprzy-
jajacej odkrywaniu $wiata przyrody.

Nauczyciel, ktory dokonal juz wyboru stosownego do$§wiadczenia
powinien podjal trud weryfikacji stusznosci swojej decyzji. Przeprowadza
zatem doSwiadczenie w warunkach domowych, aby zwréci¢ szczegdlna
uwage na uzyskane rezultaty. W pierwszej kolejnosci zastanawia si¢ nad
tym, czy doSwiadczenie w ogéle da si¢ zrealizowac, czy doprowadzi ono
do oczekiwanego efektu. Wiasne dzialania informuja go o stopniu trudno-
Sci realizowanych czynnosci praktycznych, szczegolnie w kontekscie moz-
liwo$ci manualnych uczniéw, ukazujg warunki bezpieczenstwa, ktore po-
winien im zapewni¢. Moze réwniez przekonaé si¢ o ilosci czasu, jaki nalezy
zarezerwowad, aby sprawnie wigczy¢ dzialania eksploracyjne dzieci w tok
zajeC. Zastanowienia wymaga rowniez kwestia dotyczaca iloSci pomocy oraz
przyboréw potrzebnych do przeprowadzenia doswiadczenia — wazne, aby
byly one proste, spotykane w zyciu codziennym, co pozwoli na powtérne,
samodzielne wykonanie praktycznych czynnosci przez uczniéw w domu.

Decyzja o realizacji nauczania z wykorzystaniem do§wiadczenia im-
plikuje kolejna trudno$é. W sposéb umiejetny, uwzgledniajacy specyfike
dziecigcego myslenia, nalezy zaaranzowac sytuacje problemows. Mozna,
a nawet trzeba wykorzystaé rézne Srodki dydaktyczne, po to, aby dzieci
dostrzegly trudno$¢, brak umiejetnosci 1 wiedzy w tym zakresie w celu jej
uzupelnienia. Opisywana sytuacja problemowa moze wynikac z praktycz-
nych dzialaf, obserwacji prowadzonych przez dzieci czy tez stanowié we-
ryfikacje obiegowych sadéw i opinii!'. W koficowej cze¢sci opisywanej sytu-

1OM. Sawicki, Edukagja Srodowiskowa w klasach I-lll szkoty podstawowej, Warszawa 1997, s. 10.
" A. Budniak, Doswiadczenia przyrodnicze w poznawaniu srodowiska przez uczniow klas poczat-
kowych, Katowice 2009, s. 28.
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acji problemowej nauczyciel powinien sformutowac odpowiednie pytania,
tzw. problemy badawcze. Pamigtajmy jednak, aby nie sugerowaly one
wyniku, jak tez rozwigzania do§wiadczenia, nie byly zbyt biahe, a odpo-
wiedzi na postawione pytania, nie moga by¢ dostgpne w podreczniku
szkolnym. Jezeli uczniowie potrafig, bez wigkszych trudnosci, w pelni
odpowiedzie¢ na postawione pytania, to tak zaaranzowana sytuacja nie
zmobilizuje ich do dzialania. Ich czynnosci, nie bedg mialy charakteru
badawczego, tylko przybiorg postaé nudnego wykonywania polecefi na-
uczyciela. Wracajac jeszcze do kwestii probleméw badawczych, bardziej
tworcze 1 sklaniajace do mysSlenia sg problemy ujete w postaci pytania
rozpoczynajacego sie od: jak?, wjaki sposob?, dlaczego?, kiedy?, co nale-
zy zrobi¢?, a nie od pytania, ktére tworzymy, stawiajac na pierwszym
miejscu partykule: czy?. Dlatego lepiej jest zapytal uczniéw: Skad wie-
my, ze powietrze istnieje? Anizeli: Czy powietrze istnieje? S.E. Brown!
wskazuje, ze formulowane przez nauczyciela pytania powinny mie¢ cha-
rakter otwarty, umozliwiajacy ukierunkowanie uwagi uczniéw.

Kolejny etap przygotowania do do§wiadczenia polega na wygenero-
waniu trzech dokumentéw. Pierwszym z nich jest instrukcjg zawierajaca
wytyczne 1 sposdb dzialania uczniéw podczas zajeé. Wskazowki doty-
czace sposobu przeprowadzenia czynnosci eksploracyjnych powinien ce-
chowac jasny 1 zwiezly styl wypowiedzi, dostosowany do mozliwosci od-
bioru dziecka w wicku wezesnoszkolnym. Instrukcje najlepiej zawrzeé
w kilku punktach, a jej trudniejsze elementy, dobrze jest zilustrowac odpo-
wiednio dobranymi rysunkami. Niektore doswiadczenia beda wymagaly
od uczniéw prowadzenia obserwacji oraz notowania spostrzezen. To dru-
g1 dokument, ktdry uczniowie powinni otrzymac od nauczyciela, uwzgled-
niajacy sposob zapisu prowadzonych obserwacji w celu jej ukierunkowa-
nia i umozliwienia wnioskowania. Moze on przybraé forme tabeli, rysunku
lub schematu — wiele w tej kwestii zalezy od pomyslowosci samego na-
uczyciela. Trzecim, niemniej waznym dokumentem jest kwestia zwigzana
z utrwaleniem zdobytych informacji w toku praktycznej dziatalnosci. Pod-
sumowanie doSwiadczenia moze przybieral rézne formy, jednak z moich
doswiadczen wynika, ze nauczyciele najczesSciej wykorzystujg karty pracy
zamieszczone w dziecigcych podrecznikach. Z korzyscig dla uczniow jest
jednak podjecie dziatania 1 odejscie od tradycyjnego zapisu notatki
w szkolnym zeszycie czy éwiczeniach. Ugruntowanie zdobytej wiedzy
moze przybieraé przeciez rézne postacie: wykonanie rysunku, schematu,
odpowiedzi na postawione pytania, stworzenie opowiadania, opisu, spra-
wozdania czy listu do przyjaciela. Szczegdlnie niestandardowe, pisemne

12S.E. Brown, Robimy eksperymenty, przet. R. Walis, K.E. Liber, Warszawa 2005, s. 11.
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wypowiedzi mogg si¢ przyczynic do stymulowania j¢zyka dziecka, roz-
woju sfownictwa, umiej¢tnosci komunikacji 1 wypowiedzi na postawio-
ny temat. Edukacja przyrodnicza moze by¢ zatem narz¢dziem stuzgcym
do podnoszenia jakosci edukacji jezykowej uczniéw w miodszym wicku
szkolnym®.

Organizacja pracy uczniéw w sali zajeé, podczas przeprowadzania
doswiadczenia, to kolejne zagadnienie, nad ktdrym warto si¢ zatrzymac.
Nalezy wzia¢ pod uwagg liczebno$¢ grupy, z ktérg prowadzimy zajecia,
a takze warunki panujace w sali — ukiad mebli, swobod¢ poruszania si¢
dzieci czy tez miejsce pracy kazdej grupy lub pary. Zajecia oparte na prak-
tycznej dziatalnosci dzieci moga przybierac ré6zna forme:

— nauczyciel prezentuje do§wiadczenie samodzielnie — pokaz na-
uczycielski;

— nauczyciel wykonuje doswiadczenie wspdlnie z uczniami, ktdrzy
mu asystuja;

— uczniowie samodzielnie realizujg do§wiadczenie;

— uczniowie przeprowadzajg do§wiadczenie w parach lub grupach;

— uczniowie samodzielnie przygotowuja dos§wiadczenie w domu.

Kazda z wymienionych wyzej form posiada swoje wady oraz zalety.
Realia polskiej szkoly najmocniej przemawiaja za stosowaniem tzw. po-
kazow nauczycielskich. Starajmy si¢ jednak organizowal tak doswiad-
czenia szkolne, aby uczniowie pracowali przynajmniej w grupach. Umie-
jetnie prowadzona praca w zespole umozliwia powstawanie wigkszej
liczby pomystow, przyczynia si¢ do ich r6znorodnosci oraz dostrzegania
tych najistotniejszych, zdecydowanie podnosi wewnetrzng motywacje
(mobilizuje do dzialania), zwigksza efektywno$¢ i wydajnos¢ pracy, a takze
stwarza szans¢ dzialan w milej atmosferze, w otoczeniu innych osdb.

Kazde przeprowadzone podczas zajeé doswiadczenie nalezy podsu-
mowad, porzadkujac jednocze$nie obserwacje 1 wnioski zebrane przez
uczniéw, dajac jednoznaczng odpowiedz twierdzaca lub przeczacy przy-
jetym wezesniej hipotezom. Punkt cigzkosci, w tej fazie nauczania-ucze-
nia si¢, powinien zostal przesunicty na wytlumaczenie dzieciom obser-
wowanych zjawisk, czyli udzielenie odpowiedzi na pytanie: dlaczego tak
si¢ stalo, co musimy zrobié, aby wywolaé okreslone zjawisko? Sposéb
wyja$niania nalezy ujac w takiej formie, aby byla ona przystepna dla dzieci,
prosta, poparta przyktadami i odno$nikami do zycia codziennego. Tylko
wtedy, dzieci beda skfonne do faczenia uzyskanej w toku do§wiadczenia
wiedzy ze zjawiskami obserwowanymi na co dzief. Zrozumienie obser-

13 M. Parlak, Rozwijanie jezyka dziecka w kontakcie z przyroda, ,Nauczanie Poczatkowe” (2011/2012)4,
s.42.
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wowanego doSwiadczenia moze stal si¢ rowniez impulsem do wysuwa-
nia propozycji innych eksperymentow, dziatah czy zadan. Zaintrygowa-
nie uczniéw praktycznymi dzialaniami rodzi nowe pomysly, ktére moga
stanowi¢ podstawe kolejnych zajec i do§wiadczen. Jednak, aby tak si¢ sta-
to, sam nauczyciel powinien dysponowac obszerng wiedzg i to nie tylko
z zakresu analizowanego do§wiadczenia. Posiadanie przez nauczyciela
rozleglego zasobu wiadomosci umozliwia mu odpowiednie kierowanie
tokiem rozumowania uczniéw podczas przeprowadzania do§wiadczen —
szczegblnie w fazie formulowania hipotez, czyli przypuszczalnych od-
powiedzi na postawiony problem, a takze w toku wyja$niania zauwazo-
nych zjawisk. Rozlegla wiedza, erudycja nauczyciela imponuje uczniom
1 mozemy przewidywad, ze beda oni sklonni na zasadzie nasladownictwa
powielal jego zachowania.

Etap II — nauczyciel przeprowadza do§wiadczenie w klasie

Wezesniejsze przemyslenie poszczegélnych etapdéw doswiadczenia,
a takze opracowanie potrzebnych do jego realizacji materialéw umozli-
wia nauczycielowi odczucie psychicznego komfortu. Po pierwsze, jest on
perfekeyjnie przygotowany do zajeé, co podnosi jego pewnos¢ siebie, po
drugie, ma §wiadomos¢, ze staral si¢ zrobi¢ wszystko, aby proponowane
¢wiczenia budzily u uczniéow ciekawosé, staly si¢ inspiracjg do zadawa-
nia pytah i byly przeciwiefistwem szkolnej rzeczywistosci. Co prawda,
pracujgc z dzieémi, nigdy nie jesteSmy w stanie przewidzie wszystkich,
generowanych przez nich, sytuacji i pytan. Jednak odpowiednie przygo-
towanie si¢ nauczyciela do zaje¢ stanowi gwarancje odniesienia sukcesu.
Dlatego tez, przeprowadzajac doSwiadczenia z dzie¢mi, wystarczy tylko
zrealizowaé wezesniej zaplanowane czynnosci. Ich kolejnosé zostata zo-
brazowana na schemacie 1.

""P.M. Van Hiele, Developing Geometric Thinking through Activities That Begin with Play, “Teaching
Children Mathematics” 6(February 1999), p. 316.
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Schemat 1. Kolejne etapy doswiadczenia szkolnego

sytuacja problemowa

v

poszukiwanie hipotez

v

organizacja pracy w klasie

v

prowadzenie doswiadczenia

v

whnioskowanie

v

utrwalenie zdobytych informagji

\

wykorzystanie poznanej wiedzy

Punktem wyj$cia do wykonania do§wiadczenia w toku zajec jest sy-
tuacja problemowa. Nauczyciel prezentuje zatem zagadnienie, ktore be-
dzie tematem czynnosci eksploracyjnych uczniéw, starajac si¢ ich zacie-
kawi¢ i pobudzi¢ do myslenia. Koficzgc swojg prezentacje, stawia jedno
lub kilka pytan, sa to tzw. problemy badawcze. Pytania moga tez by¢ za-
pisane na oddzielnych kartkach i stanowi¢ pomoc przy tworzeniu zespo-
téw do dalszej pracy w grupach. Po wystuchaniu sytuacji problemowe;j
oraz sformutowanych przez nauczyciela pytan, uczniowie podejmuja pro-
by poszukiwania hipotez. Na podstawie wlasnych dos§wiadczen, a takze
wiedzy uzyskanej z podrecznikéw i innych Zrddel, dzieci wysuwajg po-
mysly, przypuszczenia dotyczace rozwiazania, ktére bardzo czesto moga
mie¢ charakter intuicyjny czyli niepoparty zadnymi argumentami'*. Kiedy
juz wszyscy uczniowie zglosza swoje propozycje, kolejnym krokiem jest
sprawdzenie ich poprawnosci. Jednak przed przystapieniem do realizacji

4 A. Budniak, Edukagja spoteczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym szkol-
nym, Krakéw 2010, s. 245.
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do$wiadczenia powinni$my jeszcze zatroszczy¢ si¢ o odpowiednig orga-
nizacj¢ pracy. Nauczyciel wykonuje zatem szereg czynnosci, ktdre umoz-
liwia mu sprawne przeprowadzenie eksperymentu, a naleza do nich:

— przygotowanie miejsca pracy — m.in. odpowiednie rozmieszcze-
nie tawek, w taki sposdb, aby nauczyciel mégt dojs¢ do kazdej grupy,
a dzieciom ich uktad zapewnit swobode¢ poruszania sig;

— podziat uczniéw na grupy;

— rozdanie kazdej grupie instrukeji (najlepiej w formie wydruku)
oraz jej dokladne oméwienie 1 zwrdcenie uwagi na istotne punkty do-
Swiadczenia;

— przekazanie uczniom materialéw potrzebnych do wykonania eks-
perymentu;

— przydzielenie kazdemu dziecku w grupie zadania (dzigki czemu
wzrasta Swiadomos¢ jestem za co$ odpowiedzialny) lub umozliwienie ich
wyboru;

—omdéwienie sposobéw notowania spostrzezen (jezeli zachodzi taka
koniecznosé);

W dalszym etapie zajel pozostaje juz tylko przeprowadzenie do-
$wiadczenia, co nie zwalnia nauczyciela z obowigzku kierowania tokiem
zajeC. Podczas gdy uczniowie wykonujg powierzone im zadania badaw-
cze, nauczyciel nie pozostaje bierny. Do jego zadahh moze nalezel: czu-
wanie nad bezpieczenstwem uczniéw, jezeli zachodzi taka konieczno$é
to udzielanie wskazoéwek dotyczacych wykonania zadania (analiza in-
strukeji), pomoc tym dzieciom, ktore jej oczekuja 1 wymagaja, organizo-
wanie zmiany funkcji wsréd cztonkéw poszczegdlnych grup, jezeli dane
doswiadczenie wykonywane jest kilkakrotnie®.

Po przeprowadzeniu dzialan badawczych tok zaje¢ przechodzi w faze
wnioskowania. Zanim ona nastgpi nalezy uporzadkowaé miejsce pracy, po-
zby¢ si¢ niepotrzebnych materialéw, odlozyé przedmioty na odpowiednie
potki. Nastepnie uczniowie, najlepiej samodzielnie, powinni podsumowaé
swoje dzialania. Przeprowadzenie do§wiadczenia stwarza sytuacje do wy-
miany zdan, dyskusji, analizy 1 krytyki uzyskanych wynikéw, wyciggania
wnioskéw, co zazwyczaj doprowadza do udzielenia odpowiedzi na posta-
wione wcze$niej pytania. Nauczyciel powinien tak kierowaé wypowiedzia-
mi dzieci, aby do wyja$nienia probleméw doszly one na drodze samodziel-
nego myslenia, a ponadto potrafily udzieli¢ stosownej argumentacji.

Utrwalenie zdobytych informacji, to kolejny etap zajeé wykorzystu-
jacy praktyczne dzialania uczniéw. Opisanie swoich dzialafn oraz ich

> A, Budniak, Doswiadczenia przyrodnicze w poznawaniu srodowiska przez uczniéw klas poczat-
kowych, dz. cyt., s. 28.
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wynikéw moze mie¢ miejsce juz w klasie, bezposrednio po przeprowa-
dzonym do§wiadczeniu, moze takze przybieral forme pracy domowe;.
W takiej sytuacji nalezy zacheci¢ uczniéw do powtdérnego przeprowa-
dzenia czynnosci eksploracyjnych w warunkach domowych w mysl tacin-
skiego powiedzenia — repetitio est mater studiorum. Dzieci majg tez oka-
zje do pokazania swoich umiejetnosci rodzicom, budzenia ich zachwytu
1 podziwu, mogg na chwile odwrdcié role 1 stal si¢ osobami uczgcymi
dorostych.

Ostatnim ogniwem dziatan do$wiadczalnych dzieci jest ukazanie
powigzania pomiedzy teorig a praktyka. Nauczyciel, wspélnie z ucznia-
mi, powinien zaprezentowal mozliwo$¢ wykorzystania nowo odkrytej
wiedzy w zyciu codziennym. Na pewno sa sytuacje, zjawiska w przyro-
dzie, ktore — dzigki przeprowadzonemu doswiadczeniu — tatwiej zrozu-
mieé 1 wytlumaczy¢ ich powstawanie.

Znaczenie doswiadczen w edukacji przyrodniczej

W celu uatrakcyjnienia sposobéw przekazywania wiedzy przyrod-
niczej nauczyciele poszukuja coraz to nowych metod aktywizujacych
uczniéw podczas zaje. Zalezy im bowiem na tym, aby uczniowie, for-
mutlujac i rozwigzujgc problemy, sami odkrywali istot¢ poznawanych zja-
wisk, co daje im przekonanie, ze zdobyta wiedza jest efektem ich samo-
dzielnej pracy'. Taka mozliwo$¢ stwarzajg doSwiadczenia, a o ich
znaczeniu moéwi zdanie wypowiedziane przez Leonarda da Vinci: ,Ma-
dros¢ jest corkg doswiadczenia”. Zdaniem R. Dudziak!, nauczanie-ucze-
nie si¢ z wykorzystaniem cksperymentu uczniowskiego daje mozliwo$é
postawienia uczniéw w sytuacjach problemowych uruchamiajacych ich
aktywnos¢ poznawczg. Stawianie ucznia w sytuacjach — z punktu widze-
nia dydaktycznego — problemowych moze prowadzi¢ do pozadanego uru-
chamiania u uczniéw uczenia si¢ ,,w poszukiwaniu §ladu” — jak okresla
sytuacje konfliktu poznawczego D. Klus-Stanska'®. Trudno nie zauwa-
zy¢ mozliwosci, jakie niosg z soba do§wiadczenia w dzieciecym rozwoju
poznawczym. Stwarzajg one szans¢ na wczucie si¢ w role prawdziwego
naukowca, badania, odkrywania, eksperymentowania. O tym, ze takie
dzialania sg atrakcyjne i to nie tylko dla dzieci, mozemy si¢ przekonad,
odwiedzajgc organizowang raz w roku Noc Naukowcow czy Centra Na-
uki. Na podstawie prowadzonych do$wiadczen, sprzyjajacych samodziel-

16 K. Gasecki, Zastosowanie metod i technik aktywizujacych w nauczaniu przyrody, ,,Edukacja Przyrodni-
cza w Szkole Podstawowej” (2005)1/2, s. 67.

7 R. Dudziak, Eksperyment biologiczny w projektach uczniowskich, [w:] Metoda projektéw i jej
konteksty w szkolnej edukacji przyrodniczej i matematycznej, red. S. Dylak, Poznan 2012, s. 36-39.
'8 D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzeri, Warszawa 2010, s. 319.
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nym dociekaniom dochodzi w umysle do powstawania i retencji nowej
wiedzy o przedmiotach, procesach 1 zjawiskach przyrodniczych. Wiedza
ta jest z pewnoscig zrodlem bogactwa intelektualnego, ktére mozna zdo-
bywaé bez ograniczef. Przyroda sta¢ si¢ moze zywym laboratorium,
w ktérym uczniowie znajduja odpowiedzi na wazne, nurtujace ich pyta-
nia, moga obserwowaé, eksperymentowac i podziwial wielka réznorod-
nos¢ oraz bogactwo i ztozonos¢ natury”. W trakcie przeprowadzania do-
Swiadczenia dziecko przyswaja nowg wiedzg lub faczy ja w umysle z juz
posiadang. Uczenie si¢ przez czynnosci praktyczne nie polega tylko i wy-
tacznie na pamieciowym opanowaniu materiatu i odtworzeniu go w odpo-
wiedniej sytuacji. To uczenie si¢, ktére oferuje pelniejsze zrozumienie,
dzieki czemu dziecko jest w stanie lepiej zrozumiel otaczajaca go rzeczy-
wisto$¢. Taki sposdb zdobywania wiedzy jest i przyjemniejszy, a jego re-
zultaty s3 trwalsze. Dzialania o charakterze eksploracyjnym przynosza
zatem wiele pozytywnych efektow, a w pierwszej kolejnosci przyczyniajg
si¢ do rozwoju dzieciecych procesdéw poznawczych, ucza bowiem: dostrze-
gania w najblizszym Srodowisku nieznanych zjawisk i proceséw, stawiania
pytan i hipotez, ujmowania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, czerpa-
nia wiedzy z réznych zrédel, umiejetnosci wnioskowania na podstawie
obserwowanych dzialaf, wyciggania zaleznos$ci obserwowanych w otacza-
jacym $wiecie, tworzenia nowych pojel i definicji. ,W toku rozwiazywa-
nia probleméw w umysle dziecka zachodzg réznorodne procesy, jak: prze-
widywanie, planowanie (...), sprawdzanie, kombinowanie, wybieranie
i odrzucanie, zastepowanie, wnioskowanie, ocenianie i sprawdzanie. Pro-
cesom tym stale towarzyszy przypominanie, wyobrazanie, analiza i syn-
teza, porownywanie”?’.

Wykorzystanie podczas zaje¢ do§wiadczen przyczynia si¢ nie tylko
do rozwoju poznawczego dzieci. Dzialania o charakterze badawczym
doskonale wplywaja na ksztalcenie ich koordynacji wzrokowo-ruchowe;j
czy sprawno$ci manualnej. Przeciez trzeba korzysta¢ z réznych przed-
miotéw, mierzyl, odwazy(, przesypaé, dolozyé, przelaé, zawigzaé, zapi-
sa¢ lub narysowaé wnioski z obserwacji. Podczas wykonywania doswiad-
czeh dzieci korzystaja z instrukeji, rozwijaja zatem umiejetnosc czytania
ze zrozumieniem, a takze planowania swoich dziafan.

Dzialania o charakterze do$wiadczalnym, badawczym s3 zajeciami
kreatywnymi. Jezeli wyznaczymy dzieciom odpowiednig przestrzef dzia-

19K, Gasecki, Wychowanie do dialogu z przyroda w edukagji wczesnoszkolnej, [w:] Twdrcze dziatania
przyrodnicze i matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej, red. A. Komorowska-Zielony, Gdansk 2008,
s.30-31.

2 H_ Gutowska (red.), Srodowisko spofeczno-przyrodnicze w klasach I-lll. Ksigzka przedmioto-
wo-metodyczna, Warszawa 1989, s. 184.
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tania i stworzymy mozliwos$ci eksperymentowania, wtedy rozwijamy
u nich kreatywnos¢, dzigki ktorej moga przezwycigzaé przeszkody 1 wy-
probowywac nowe mozliwosci postgpowania. Kreatywnos¢ jest zdolno-
Scig znajdowania nowych pomystow i odkrywania nowych rozwigzan
probleméw dzigki wlasnemu dzialaniu. Zdarza sie, ze dorosli opiekuno-
wie dziecka, w obawie o jego bezpieczefistwo czy uszkodzenie sprzetu,
zabraniaja dzialaf o charakterze badawczym, co moze zahamowac albo
nawet zniweczyC aktywng inicjatywe malych uczniéow oraz ich zadz¢ wie-
dzy, zablokowat ich cickawos$¢ i dgzenie do odkrywania $wiata?!.

Czynnosci eksploracyjne nigdy nie sg dla dzieci oboj¢tne. Zawsze
wyzwalaja réznorodne przezycia i emocje. Na poczatku doswiadczenia
mozemy u dzieci zaobserwowac rado$¢ z wykonywanych czynnosci, na-
stepnie pojawia si¢ zacickawienie przebiegiem i wynikiem dzialan prak-
tycznych, moze dolgczyc si¢ niecierpliwosé, gdy uczen zbyt dtugo oczekuje
na rezultat swojej pracy, czy tez satysfakcja z wykonania i doprowadzenia
do kofica podj¢tego zadania®. Odwolujac si¢ do emocji, do§wiadczenia
skracajg dystans, jaki istnieje miedzy uczniami a problematyka zajec?,
stanowig rodzaj ,przynety”, ktéra budzi ciekawo$¢ i umozliwia koncen-
tracje na omawianym temacie.

Powyzsze, jakze skrotowe sugestie, powinny sktaniaé¢ nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej do jak najczestszego stosowania doSwiadczen
podczas zajeC. Jednak, jak wskazuja badania, nauczycielom nie starcza czasu
na ich realizacje, poniewaz wymagania programowe wigzg si¢ z poSwigce-
niem wiekszoSci czasu na rozwigzywanie zadan. Nauczyciele muszg roz-
wigzac ten sam dylemat — z jakiego tematu ,urwaé” kilka minut, po to,
aby uczniom co$ pokazaé®. Jednak sens do§wiadczen zamyka si¢ prze-
ciez w idei samodzielnej, praktycznej dziatalnosci ucznia. To on ma dzia-
ta¢, badac, odkrywadé, a nie nauczyciel. Zadaniem nauczyciela jest kiero-
wanie procesem edukacji, a nie wyreczanie uczniéw i wtlaczanie do ich
glow gotowej wiedzy. Warto przemysleé, czy nie stracily na aktualnos$ci
sfowa A. Einsteina, mowigce, ze pierwsze zajecia nie powinny zawierad
niczego poza tym, co jest eksperymentalne i interesujace do zobaczenia.
tadny eksperyment jest sam w sobie bardziej wartoSciowy niz dwadzie-
Scia wzoréw wydobytych z naszych umystow.

21 D. Braun, Badanie i odkrywanie swiata z dzie¢mi, Kielce 2002, s. 11.

22 A. Budniak, Aktywizacja uczniow klas poczatkowych poprzez doswiadczenia przyrodnicze,
[w:] Edukacja — szkofa — nauczyciel. Promowanie rozwoju dziecka, red. J. Kuzma, J. Morbitzer,
Krakéw 2005, s. 418.

2 U. Grygier, Doswiadczenia w nauczaniu przyrody, ,Biologia w Szkole z Przyroda” (2005)2, s. 32.
24 ). Sawinski, Uczenie sie biologii metodg uczniowskiego eksperymentu, ,Biologia w szkole
z przyroda” (2010)6, s. 38.
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Streszczenie

W opracowaniu zwrbcono uwage na warto$¢ metody samodzielnych
do$wiadczen w pracy z dzie¢mi klas I-1II. Jej zastosowanie wymaga od
nauczyciela starannego przygotowania i realizacji nastgpujacych etapow:
aranzacja sytuacji problemowej, poszukiwanie hipotez, organizacja pra-
cy w klasie szkolnej, przeprowadzenie do§wiadczenia, weryfikacja hipo-
tez — wnioskowanie, utrwalenie zdobytych informacji oraz wykorzysta-
nie poznanej wiedzy w zyciu codziennym. Znajomo$¢ metodyki zajeé
opartych na do§wiadczeniach gwarantuje przezycie sukcesu i satysfakeji
z wlasnej pracy zawodowej, a uczniom stwarza szans¢ na oderwanie si¢
od codziennej, czgsto nudnej, szkolnej rzeczywistoéci. Poza tym, czyn-
nosci eksploracyjne przynosza uczniom wiele korzysci. Przyczyniajg si¢
do ich rozwoju poznawczego, uczg umiejetnosci wnikliwej obserwacji,
prawidlowego formutowania pytafi, a nast¢pnie udzielania na nie odpo-
wiedzi. Pokazujg, ze Swiat wok6t nas moze by¢ tajemniczy, ale jego za-
gadki s3 mozliwe do rozwigzania. Potrzebne jest tylko towarzystwo ma-
drej osoby, doroslego, ktory bedzie wierzyl w mozliwosci dzieci 1 stworzy
odpowiednie warunki do dzialan badawczych. Swoja postawa, stosun-
kiem do dziecigcych czynnosci dorosty moze przekazywaé sygnaly ak-
ceptacji badz jej braku, ktére zamykaja si¢ w wypowiedziach: ,,Nie doty-
kaj”, ,,Zostaw, tego jeszcze nie umiesz”. Aby mlodsi uczniowie mogli
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odkrywac $wiat potrzebuja zachety, aprobaty, wyrazéw sympatii i mitosci,
ktére w pierwszej kolejnosci, powinny plynac ze strony opiekunow. Jezeli
nie znajdujg ich u swoich rodzicéw, to obowigzek ukazania pickna przyro-
dy zostaje zlozony na barkach nauczycieli. Nie jest to ciezki obowigzek,
trzeba tylko poszukiwaé drog prowadzacych do dziecigcych umystow.

Stowa kluczowe: do§wiadczenie, cksperyment, edukacja przyrod-
nicza, edukacja wezesnoszkolna.

Small explorers — nature experiments in early primary school edu-
cation

Summary

In the study, attention was paid to the value of an independent expe-
riment method in teaching the first, second and third grade pupils. Its
application requires from teachers thorough preparation and realizing
the following stages: arranging a problem situation, looking for hypothe-
ses, organizing class work, conducting experiments, hypotheses verifica-
tion — drawing conclusions, the consolidation of acquired information as
well as the application of gained knowledge in everyday life. The know-
ledge of the methodology of experiment based lessons guarantees expe-
riencing success and job satisfaction, and for pupils it creates an opportu-
nity to escape from everyday, often boring school reality. Besides, pupils
benefit greatly from such exploring activities. They contribute to their
cognitive development, teach them the ability to make thorough observa-
tions, to form correct questions and then to provide answers. They pre-
sent the world around us as a mysterious place, yet its mysteries can be
solved. The necessary factor is the presence of a wise grown-up, who will
believe in children’s abilities and will create suitable conditions for explo-
ring activities. Through their attitude towards children’s activities, adults
can send signals of acceptance or its lack, expressed in such comments as:
“Don’ttouch it,” “Leave it, you can’t do that yet.” In order to enable young
pupils to explore the world, they need encouragement, approval, friendli-
ness and love coming, first of all, from their carers. If they do not find the
above-mentioned qualities in their parents, the teachers will be obliged to
show their pupils the beauty of nature. It is not a heavy obligation. All the
teacher needs to do is find ways leading to the children’s minds.

Keywords: experience, experiment, nature education, early primary
school education.
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~Nauka logicznego myslenia
| szacunek do przyrody”

— wywiad
z dr Magdalena Jarz¢bowska

rozmawia Krystyna Zabawa

Krystyna Zabawa: Jest Pani doktorem biologii. Ma Pani zatem wy-
ksztalcenie przyrodnicze. Zajmowanie si¢ przyrodg jest Pani wyuczonym
zawodem. A czy moglaby Pani powiedzie¢, czym dla Pani osobiscie jest
przyroda?

Magdalena Jarzebowska: To jest cos, od czego zalezymy, od czego
ludzie zalezg. Tak dostownie to traktuj¢ — z ogromnym szacunkiem. To
jest co$, co bylo przed nami i mam nadzieje, ze nas przetrwa jeszcze; cos,
co jest zawsze, natomiast czlowiek jest tylko elementem tego.

KZ: Ma Pani emocjonalny stosunek do przyrody?

MJ: Wydaje mi sig, ze tak. Nawet bardzo. Oczywiscie, musi by¢ jakis
dystans, natomiast np. ogromny bél mi sprawia, kiedy widze, jak ludzie
malo szanuja przyrode. Na pewno mi na niej bardzo zalezy.

KZ: Jest Pani wspotzatozycielkg firmy JAKU, zajmujace;j si¢ edukacja
przyrodnicza dzieci? Skad wzial si¢ pomysl na taka dzialalnos¢ i jakie byty
Pani marzenia, plany, cele?

MJ: Pomyst byl najpierw w ogéle na edukacje. W czasie, kiedy praco-
walam nad doktoratem, moja kolezanka, ktéra uczyta w liceum, poprosita
mnie, zebym jej towarzyszyla na Zielonej Szkole w Bialowiezy 1 zrobita
tam jaka$ lekcje. Zrobilam warsztaty z hydrobiologii, ktdra byta przed-
miotem mojej pracy doktorskiej 1 poczulam wtedy, ze to jest wlasnie to,
co chcialabym robié. Po prostu, przekazywaé innym wiedz¢. Od tej pory
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staralam si¢ pokierowal swoimi losami tak, zeby moglo do tego dojsc.
Méj pomyst na firme¢ edukacyjng spodobat si¢ koledze, z ktérym razem
zaczeliSmy dziatalno$é. Rynek jednak szybko zweryfikowal nasz pomysl.
Szkoly ponadpodstawowe nie szukaja nikogo z zewnatrz do prowadze-
nia np. zajeC w terenie, natomiast okazalo sig, ze chetnie z takiej oferty
skorzystaja przedszkola. Zapotrzebowanie jest do§¢ duze i takie zajecia
sa przyjmowane z checig. Pomysl zatem byl na uczenie, a konkretnie
miodsze dzieci pojawily si¢ ze wzgledu na takie, a nie inne zapotrzebo-
wanie. To, ze zostaliSmy przy przedszkolach, wynika natomiast z tego,
ze ogromnie mi si¢ to spodobalo. Najmlodsi stuchacze okazali si¢ nie-
zwykle wdzieczni. To jest prawdziwa satysfakeja, kiedy taki kilkulatek
potrafi powtérzy¢ to, co powiedzialam, widz¢ pasj¢ w jego oczach, wi-
dzg¢, ze zrozumial jakis$ proces.

KZ: Czy miewa Pani tez takie warsztaty w pierwszych klasach szko-
ty podstawowe;j?

MJ: Oferta byla od poczatku, ale dopiero teraz pojawiajg si¢ jakies
propozycje wspdlpracy. Jest to konsekwencja tego, ze kto§ mnie poznat
w przedszkolu, a ma starsze dzieci w szkole 1 nas poleca albo przedszkola
otwierajg wlasne oddzialy szkolne.

KZ: Prowadzi Pani tez zaj¢cia na Uniwersytecie Dzieci. Jakie stam-
tad ma Pani do§wiadczenia?

MJ: Prowadzitam zajecia w kazdej grupie wiekowej. Teraz jestem w gru-
pie najmlodszej — szeScio- i siedmiolatkéw. Jest to bardzo cickawe. Stu-
chaczy mozna podzieli¢ na dwie grupy: jedna jest bardzo zainteresowana
1 bardzo wymagajaca. Te dzieci naprawde juz duzo wiedzg, maja mno-
stwo ksigzek i filmoéw. Przyciggniecie 1 utrzymanie ich uwagi wymaga
sporego wysitku. Natomiast jest tez grupa dzieci, ktéra jest posylana na
Uniwersytet dlatego, ze rodzice tak chcg. To jest o tyle trudne, ze ci slu-
chacze na ogdl zupelnie nie sg zainteresowani tym, co si¢ tam dzieje. Ale
mysle, ze jednak ok. 70 % dzieci chee braé udzial w zajgciach. Te zajecia
sa wyzwaniem, ale tez satysfakcja jest tym wigksza, im bardziej uda si¢
przykué dziecigcg uwage.

KZ: Jak radzi sobie Pani z opornymi stuchaczami?

MJ: Staram si¢ szczegblnie zaangazowac tych, ktdrzy przeszkadzaja,
rozmawiaja, chcg na sobie skupié¢ cala uwage. Wystarczy daé komus ta-
kiemu zegarek, zeby mierzyt czas, powierzyé jaka$§ wazng funkcje. Sta-
ram si¢ jak najbardziej zainteresowaé: zadaj¢ pytania, wlgczam w dysku-
sj¢, prosz¢ o wykonanie czego$. Zwykle to pomaga.
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KZ: A czy jest co§, co niezaleznie od wicku uczestnikéw/stucha-
czy 1 tematyki konkretnych zaje¢ chce Pani przekazac? Jakis przekaz
uniwersalny?

MJ: Moim gléwnym zadaniem i my$la, ktéra mi przy$wieca, jest to,
zeby nauczy¢ dzieci logicznie mysleé, a przyroda jest narzedziem do tego.
Whbrew pozorom, bo wielu osobom wydaje si¢, ze przyrody trzeba si¢
uczyC na pamieé. Nieprawda. Przyroda jest bardzo logiczna. Wystarczy
te logike zobaczyC 1 zrozumied, skad si¢ co§ bierze. I wtedy jest to duzo
ciekawsze, duzo latwiejsze do zrozumienia. To jest zawsze nadrzedny
cel. Kazdy scenariusz zaje¢, kazdy eksperyment jest ,ustawiony” w taki
sposob, zeby dzieci zrozumialy jakis logiczny proces.

W drugiej kolejnosci takim uniwersalnym przekazem jest szacunck
do przyrody w ogdle. Chociaz to nie jest tatwe. Ja na zajeciach nigdy nie
pokazuj¢ np. wypreparowanych owadéw albo martwych zwierzat. Nato-
miast dzieci o tym slyszga, wiedzg, ze naukowcy co$ na zwierzetach te-
stujg. Nie zawsze jest tak fatwo wybrna¢ z tego 1 przekonywad, ze szacu-
nek przyrodzie, kazdemu stworzeniu si¢ nalezy.

W kazdym razie te dwie zasady sg obecne na zajeciach bez wzgledu
na wiek stuchaczy i tematyke: nauka logicznego myslenia i szacunek do
przyrody.

KZ: Nawiazujac do tego, co Pani powiedziala, jak Pani sadzi, skad
bierze si¢ okrucienistwo wobec zwierzat u dzieci? Z czego moze wynikaé
bezmyslno$¢ w niszczeniu przyrody, brak tej postawy szacunku?

MJ: Mysle, ze wiele czynnikéw si¢ na to sklada. Dzieci maja dzi$
bardzo maly kontakt z zywa przyroda. To nie jest co§ naturalnego, co
poznaja, z czym dorastaja. To jest co$, z czym kontaktujg si¢ okazjonal-
nie, wigc nie znaja tego, nie zdaja sobie sprawy z tego, ze to jest zywe, po
co to jest, jaka odgrywa role. Druga wazna sprawa, ktéra si¢ z tym wigze:
nie widzg siebie jako ogniwa w systemie. Sg czym$ nadrz¢dnym, osob-
nym. Nie rozumiejg, ze od — by¢ moze — ich poszanowania przyrody,
nawet jednej mrowki, bedzie zalezalo co$ dalej, caly szereg procesow, ktory
koficzy si¢ na nich. Nastgpna kwestia to ogdlna brutalizacja zycia. Jest
mnostwo gier, w ktorych zabija si¢ wielokrotnie 1 kotek wstaje, nic mu sig
nie dzieje. Kiedy id¢ na zajecia, bywam przerazona: dzieci stale moéwig
o jakim§ zabijaniu, odwotuja si¢ do gier, do sportéw walki, prezentuja to
na sobie bez zadnych oporéw. Jeden drugiego uderza.

Nie jest fatwo z tym walczyé, bo trzeba stawaé w szranki z bardzo
atrakcyjnymi, fatwo dostgpnymi wizualnymi Srodkami przekazu. Trze-
ba wiedz¢ o systemie przyrodniczym, o wzajemnej zaleznosci przedsta-
wi¢ w rownie atrakcyjny dla dzieci sposdb.
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KZ: Jakich sposobéw Pani uzywa, aby dzieci zainteresowac przyroda?
Zajgcia Pani budzg czgsto entuzjazm najmlodszych. Jak udaje si¢ Pani
konkurowa¢ z grami, filmami itp.?

MJ: Podstawg jest bardzo logicznie, porzadnie przygotowany scena-
riusz zaj¢é. Bardzo duzo ,teatru”. Nie da si¢ zajec przeprowadzié sie-
dzgc sztywno, nawet méwiac i pokazujac bardzo ciekawe rzeczy. Musi
byé troche gry, odwolywania si¢ do emocji, nawet przestraszania, robie-
nia min, postugiwania si¢ gestami. Bardzo wazne jest, zeby bylo wicle
rzeczy do pokazywania do raczki. Dzieci muszg zobaczy¢ same, powa-
chaé, sprobowad, jesli mozna — dotkngé. Jesli co$ jest zywe — tym bardziej
ciekawe 1 wazne — trzeba pokazad, ze co$ jest bardzo delikatne, mozna
niechcgcy zrobié krzywdg, jak to si¢ zachowuje, ze si¢ nas boi.

Kolejny element to eksperymenty, w ktérych mogg udowodnié cos sami.
Nie musza wierzy¢ mi na slowo. Zasada jest taka: ,,chcecie, to sprawdzcie”,
ze to faktycznie tak dziala, tak jest. Wlasciwie podstawowg sprawg jest nie-
ustanne zajecie czyms$ dzieci, no 1 utrwalenie w zabawach plastycznych,
ruchowych. Nie zdarza mi si¢ prowadzi¢ takich zajeé, kiedy siedze i mo-
wig, bo po pigciu minutach nie byloby juz zajec. Caly czas odbywa sie dys-
kusja, burza mézgéw, zadajemy pytania. Dzieci weigz musza mysled, wy-
ciggal wnioski, poparte cksperymentami, utrwalone w zabawach.

KZ: Co jest, wedtug Pani, najwazniejsze w edukacji przyrodnicze;j
przedszkolakow?

MJ: Na pewno warto im przekazywal szacunek do zywych stwo-
rzefi, o czym juz mowilam. Wazne jest, zeby pokazywaé, ze s3 rézne
zwierzgta, gdzie zyja, jakie s3 ich zwyczaje.

Kolejnym zagadnieniem s3 kwestie higieniczne. Bardzo dobrze sg
przyjmowane zajecia np. o bakteriach, kiedy moga zobaczy¢ same w eks-
perymencie, udowodnié sobie, ze bakterie naprawdg sg na brudnych re-
kach i ze myjac je zwykla woda z mydlem, mozna je $ciggnaé, zniszczyc.

Niezwykle istotne s3 tez takie, wydawaloby si¢ oczywiste i najbardzie;
podstawowe sprawy: skad si¢ co$ bierze, ze Zrédlem wielu rzeczy jest przy-
roda. Na przyklad, mam ogromny problem na zajgciach, kiedy si¢ pytam,
skad si¢ bierze jajko. Wigkszo§¢ dzieci méwi: ze sklepu. A mleko, masto?
Tak samo. A czy ma to jaki§ zwigzek z kura? To jeszcze predzej skojarza.
Ale zwigzek krowy z mlekiem juz jest catkiem luZny. Moze ona lubi mle-
ko? Naprawde, czasem dzieci znajg jakie$ bardzo skomplikowane stowa,
z filméw, z ksigzek, znajg dinozaury, a nie wiedzg skad si¢ bierze mleko.

KZ: To faktycznie zadziwiajace. Czy jest jeszcze cos, co Panig w tych
spotkaniach z dzie¢mi zaskoczyto?
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MJ: Musialam si¢ bardzo uczy¢ zasobu stownictwa dzieci. Wyda-
walo mi si¢ np. ostatnio, ze takie stowo jak ,karzelek” jest im znane.
Okazalo sig, ze nie. To jest nauka pokory 1 namystu przy doborze stéw.
Zaskoczylo mnie tez z drugiej strony, ile i jakie rzeczy przedszkolaki
wiedzg, jakie stowa znajg, jakimi pojeciami operuja. Nie zawsze do kofi-
ca wiedzg, co za tym stoi, ale widaé, ze takze na zasob stownictwa wply-
wa kultura masowa, ktéra ma swoje zle strony, ale ma i dobre. Dzieci sg
ostuchane z terminami, ktére jeszcze niedawno byly znane gléwnie spe-
cjalistom czy wyksztalconym dorostym.

KZ: Czy w przedszkolach, w ktérych Pani bywa, widzi Pani kaciki

[t

przyrodnicze? Czy one ,zyja”, zmieniaja si¢, budza zainteresowanie
dzieci?

MJ: Jesli takie kaciki sg, to si¢ zmieniajg. Widaé dbalos¢ o to. Ale
jesli chodzi o zainteresowanie dzieci, to jest roznie. Zwykle jesli przycho-
dz¢ z czyms, co dzieci powinny znaé, bo wlasnie znajduje si¢ czy znajdo-
walo w takim kaciku, to czesto raczej nauczycielki zwracajg dzieciom na
to uwage (,no przeciez to wiecie/znacie; bylo/ jest u nas na oknie” itp.).

Tymczasem dzieci nie pamictaja.

KZ: Mozna sadzié, ze te kaciki sg organizowane raczej przez nauczy-
cielki bez angazowania dzieci. Jesli dzieci biorg w czyms$ udzial, na ogot
lepiej pamigtajg.

MJ: Mam tez takie wrazenie. Jesli nawet cos§ zbieraja, ale to jest odlo-
zone, nie ma rozmowy na ten temat, skad to si¢ wzielo, do czego moze
stuzy¢. Po prostu jest dekoracja. Widzg¢ nawet czasem kaciki laboratoryj-
ne, ale nic si¢ w nich nie dzieje. Sg jakie$ zlewki, pipetki, ale dzieci nie
wiedzg, do czego to stuzy.

Bywa tez, ze takich kacikéw nie wida¢ w ogdle.

KZ: A co Pani sadzi o kacikach przyrody. S potrzebne?

MJ: Dobrze by byto, gdyby byly uzywane. Nie chcg faworyzowac
zadnego podejscia, ale z mojego doswiadczenia wynika, ze dzieci wiedza,
co jest w ich sali, s3 z tym zaznajomione w przedszkolach Montessori.
Same si¢ chwala, przynoszg preparaty, jesli im si¢ co$ skojarzy, to zaraz
idg, pokazuja: ,my tez to mamy!”. Tam, gdzie dzieci pracuja metodg
projektu, to tez sa bardzo dumne z tego, co zrobily. Jesli przyjde i mam
temat, ktéry pasuje, to tez prezentujg np. swoja kolekcje, chwala si¢ tym,
co wiedzg. Natomiast w wigkszosci przedszkoli, to jednak raczej nauczy-
cielki pamietajg i probuja dzieciom przypominad, ze co$ lezy np. w kaci-
ku, na pdlce.
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KZ: Mysle, ze dzieci wiedzg wigcej tam, gdzie si¢ je powaznie trak-
tuje, dajac mozliwos¢ uczestniczenia takze np. w aranzacji przestrzeni,
chotby w organizowaniu kacikéw przyrody.

MJ: Tak. Zauwazylam, ze wla$nie w przedszkolach Montessori po-
wazne podejscie do dziecka polega tez na staraniu, zeby przekazywac
prawdziwe informacje, odpowiadaé na pytania zgodnie z prawda. Jesli
nie mozna do kofica wszystkiego wyjasnic to na tyle, ile mozna. Byleby
nie mowi np. tak jak niektére nauczycielki, wprowadzajace moje zajgcia
o dinozaurach: ,a dzisiaj bedzie o smokach”. Wiasnie nie o to chodzi, ale
0 to, zeby zrozumialy, Ze to nie smoki, nie bajkowe stworzenia.

KZ: Jak wynika z Pani do§wiadczenia, co najbardziej dzieci interesuje?

M]J: Sa rézne okresy. Zwykle czterolatki, to wlasnie zdecydowanie
dinozaury, w ogdle skamieniato$ci i wszelkie eksperymenty: zeby cos prze-
lewaé, wlewad, zeby byl jaki§ wynik, zeby zmienial si¢ kolor. Nie kon-
kretne tematy, tylko czynnosci. Takze, cokolwiek si¢ przyniesie zywego,
to jest po prostu szal. Nie wiem, czy to dlatego, ze dzieci tak rzadko widzg
(dostrzegaja?) zywe istoty wokol siebie, rzadko majg z nimi bliski kon-
takt. W kazdym razie, uwielbiajg, kiedy mogg co$ zywego obserwowac.

KZ: A jakie zywe stworzenia Pani przynosi?

MJ: Owady. Uwazam, ze jest to w miar¢ bezpieczne dla obiektu, bo
owady sa w odpowiednich pudeleczkach, gdzie maja duzo miejsca, a dzieci
nie moga zrobi¢ im krzywdy. Sg ciekawym obiektem, o ktérym mozna
opowiedziel wiele rzeczy. Mam osobne warsztaty o owadach wodnych,
o dzieciach owadoéw, o chrzgszczach, mrowkach.

KZ: Jak postrzega Pani miejsce przyrody w zintegrowanym systemie
nauczania w klasach I-III, gdzie nauczyciel ma wyksztalcenie pedago-
giczne, a nie kierunkowe, czyli nie jest z wyksztalcenia biologiem?

MJ: Trudno mi si¢ tu autorytatywnie wypowiadal. Wiem tylko, ze
sama nie pamig¢tam, zeby w pierwszych klasach przekazywano mi jakies
tresci przyrodnicze. Mysle, ze wiele dziecigeych pytan moze na tym eta-
pie pozosta bez odpowiedzi, bo nie mozna wymagac od pedagogdw, zeby
umieli prawdziwie odpowiedzie¢ na rézne watpliwosci. Do tego potrzebna
jest naprawde poglebiona wiedza. Pracujac tez ze studentami w ramach
zajel z dydaktyki przyrody, zauwazatam wiele luk w ich wyksztalceniu, a co
dopiero méwi¢ o osobach, ktére kontakt z nauka przyrody mialy w szko-
le Sredniej, a pézniej na studiach z koniecznosci w ograniczonym zakre-
sie 1 raczej od strony metodycznej, a nie merytorycznej. Trzeba si¢ same-
mu doksztalca¢ na pewno i pasjonowaé, zeby moéc dzieci zainteresowac.
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KZ: Co Pani sadzi o wprowadzaniu mlodszym dzieciom terminéw
naukowych, nazw zwierzat, moze nawet facifiskich? Te dziwne nieraz
sfowa moga by¢ dla dzieci fascynujace, stajac si¢ nawet poczatkiem przy-
rodniczej pasji.

MJ: Nie mam nic przeciwko. Nie uwazam, zeby to jako$ szczegdl-
nie obcigzalo dzieci. Nie egzekwuje tego, oczywiscie, od nich. Ale mysle,
7Ze co zapamigtajg teraz, to beda pamigtaty dtugo. Nie zaszkodzi na pew-
no. Warto czasem ubarwi¢ rozmowg szczegélnie Smiesznie dla dzieci
brzmigcymi nazwami, np. maluchy przepadaja za stowem ,,pipetka”. Na
warsztatach laboratoryjnych jest to stéwko ulubione.

Teraz tez wraca ijest zndéw popularny serial ,,Byto sobie zycie”. Wiele
dzieci go zna i bez problemu méwi o biatych krwinkach, przeciwciatach
itp., nie majac z tym zadnych trudnosci.

KZ: Co sadzi Pani o tym, zeby na wczesnym etapie nauczania edu-
kacja przyrodnicza byla zregionalizowana, czyli dzieci uczylyby si¢ przede
wszystkim o tym, co wystepuje w ich regionie i jest dla niego charaktery-
styczne, moze unikatowe?

MJ: M¢j ideal edukacji przyrodniczej polegalby na tym, zeby jak
najwiecej zaje¢ mozna bylo prowadzi¢ w terenie. Najwickszym problemem
jest tu czas. Takie wyjscie dezorganizuje ustalony plan dnia. Gdyby udalo
si¢ takie zajecia wyjSciowe organizowadé, dziecko by samo widzialo, ze na
lace niedaleko jego miejsca zamieszkania jest inaczej niz np. u babci
w gérach czy nad morzem. Mozna by wykorzysta pobliskie parki naro-
dowe czy krajobrazowe do uczenia szacunku dla przyrody, takze budo-
wania dumy lokalnej, ksztaltowania odpowiedzialno$ci za matg ojczy-
zne¢ réwniez w jej aspekcie przyrodniczym.

KZ: Wykorzystuje Pani tez do zajec przyrodniczych z dzie¢mi np.
Ogréd Lobzow, lezgcy niemal w centrum miasta, wiec nie trzeba wiele
czasu, aby tam dojechad. Czy takze inne tego typu miejsca?

MJ: Ta wspdlpraca jest juz prawie stala w cieptych miesigcach. Od
kwietnia tego roku ma si¢ rozpoczaé wspdlpraca z ogrodem botanicznym
1 to beda zajecia dla wszystkich kategorii wiekowych, zaréwno dla przed-
szkoli, jak 1 szkot.

KZ: A co sadzi Pani o ogrodach zoologicznych?

MJ: Swego czasu bardzo si¢ tym interesowalam. Moim zdaniem, to
jestjuz nieszczgscie, z ktérym musimy zyé. Nie da si¢ wypuScic zwierzat,
dajac im wolno$¢, bo po prostu by tego nie przezyly. Trzeba si¢ teraz
staraé, zeby bylo im w tym zamknieciu jak najlepiej. Wiele si¢ pod tym
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wzgledem zmienia. W Fodzi np. zoo jest w centrum, jest bardzo male.
Zdecydowano si¢ na przeniesienie cz¢Sci zwierzat do innych ogroddéw, a tu
tworzy sie rodzaj parku tematycznego. Dzisiaj zresztg zoo nie stuzy tylko
do pokazywania zwierzat, ale tez kazdy z dyrektoréow jest dyrektorem
jakiego§ programu ogdlnopolskiego lub europejskiego ochrony jakiego$
gatunku. Ma zatem wiedzg¢ o tym gatunku, nawet o jego sytuacji na §wie-
cie, wplywa w pewnym sensie tez na jego rozwdj. S takie gatunki, kt6-
rym na tyle zniszczyliSmy Srodowisko naturalne, ze nie dadzg juz sobie
rady same.

KZ: Czy jednak moze to by¢ takze dobre miejsce dla edukacji przy-
rodniczej dzieci, skoro z jednej strony uczymy szacunku dla wszystkich
stworzen, a z drugiej — obserwujemy te stworzenia w niewoli?

MJ: Ja bym zawsze stawiala sprawg uczciwie: ogrody powstaly dla
rozrywki 1 to byl zly pomysl. Natomiast skoro juz sg, mozemy to wyko-
rzystac dla dobra zwierzat, chroniac gingce gatunki czy dajgc schronienie
osobnikom stabym, ktdre nie dalyby sobie rady na wolnosci.

KZ: Czy korzystajac ze swojego do§wiadczenia i wiedzy, moglaby
Pani udzieli¢ jakichs rad, nauczycielom przedszkoli i edukacji wezesnosz-
kolnej? W jaki sposob obudzié w dzieciach i utrzymaé zainteresowanie
przyroda?

MJ: Mysle, ze przede wszystkim trzeba dzieci zarazi¢ pasjg. Nie ma
innego sposobu. Chyba w kazdej dziedzinie tak jest. Jesli widaé, ze sam
nauczyciel opowiadajac o czyms, pokazujac to, wpada w zachwyt, dzieci
to nawet nasladuja, po prostu. A w koficu to zaczng same czué.

Bardzo wazng rzeczg jest tez to, zeby nauczycielki nie uzywaly nie-
odpowiednich stéow, nie mylily poje¢. Kiedy np. prowadze zajecia o bak-
teriach, dzieci chwala si¢ p6Zniej swoimi rysunkami, aja stysze, ze pani
moéwi: ,,0, jakie tadne robaczki”, to jest mi przykro. Bo wlasnie staralam
si¢ dzieciom wyjasnié, ze to nie s3 ,robaczki”, ze to catkiem inna grupa
organizméw. To podobnie jak ze wspomnianymi dinozaurami, ktore
nauczycielki nazywaja smokami. Nie mozna przekazywaé dzieciom
sprzecznych informacji. Nie warto ich takze traktowac zbyt dziecinnie.

KZ: Jak rozumiem, jest czas na opowiadanie bajek o smokach i prawdy
o dinozaurach. I warto odréznia¢ jedno od drugiego. Na tym polega tak
wazne np. dla pedagogiki korczakowskiej (i innych wspdlczesnych nur-
téw wychowania) powazne traktowanie dzieci.

Na zakonczenie, pytanie bardziej osobiste: jakie byly poczatki Pani
zainteresowania przyrodg?
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MJ: Wycieczki do lasu, zdecydowanie, kiedy bylam w wieku przed-
szkolnym. Babcia rozkladala lezak, a ja miatam czas dla siebie. Moglam
oglada¢, bra¢ do r¢ki wszystko, co tam zylo, budowa¢ domki, przenosic.
Dziadkowie zreszta zabierali mnie wszedzie, i do ogrodéw botanicznych,
1 zoologicznych. Znalam te miejsca, zanim zacz¢lam edukacje instytucjo-
nalng. Wspominam tez pikniki w parku. Nie zostawaliSmy w domu, ale
wlasnie wychodzili§my na zewnatrz. Podobne rzeczy pamigtam z przed-
szkola: wychodzenie z budynku, bezposredni kontakt z tym, co nas ota-
cza. Pickno przyrody mozna docenié chyba tylko wtedy, kiedy si¢ go do-
$wiadczy, poczuje.

KZ: Sadzi Pani, ze zainteresowanie przyroda wynosi si¢ raczej
z domu? Czy edukacja zinstytucjonalizowana moze obudzi¢ w dziecku
pasj¢?

MJ: Jestem przekonana, ze moze, bo nie raz juz mi to udowodnily
dzieci, ze zaczely si¢ czym§ interesowal. OczywiScie, im wczesniej si¢
zacznie w domu, tym lepiej.

KZ: Z nadzieja na to, ze jak najwickszej liczbie dzieci uda si¢ nam
(takze Pani) zaszczepié pasje 1 szacunek dla przyrody, dzigkuje Pani bar-
dzo za rozmoweg.
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Martyna Szczotka

Dziecko

aktywnym odkrywca

| badaczem w procesie
edukacji przyrodniczej

»T'eczowy motyl nad laky lata,
pajak misternie sieé swa uplata.
Patrzcie, jak pigknie w lesie, w ogrodzie!
Ile jest zycia w ziemi i w wodzie!”
S. Karaszewski

Wprowadzenie

Swiat przyrody ze wzgledu na swoje bogactwo, roznorodno$é i zmien-
nos¢ jest niezmiernie interesujacym obiektem poznania dla dzieci w wicku
przedszkolnym. Stanowi dla nich bogate Zrédlo wrazen, przezyc 1 aktyw-
nego dzialania. Zadaniem nowoczesnej edukacji jest przygotowanie wy-
chowanka do umiejetnego funkcjonowania w przyszlosci, w nieznanych
jeszcze dzisiaj warunkach, a takze zapewnienie dziecku rozwoju w ca-
lym bogactwie jego osobowosci. Dyspozycje uksztaltowane w dziecin-
stwie odznaczajg si¢ wysokim stopniem trwalosci i niefatwo ulegaja zmia-
nom w pé6zniejszym okresie zycia. Pierwsze przezycia, wzruszenia,
uczucia, zachowania zostajg utrwalone na cale zycie'. Zgodnie z aktu-
alng podstawg programowg, wychowanie do poszanowania i rozumienia
przyrody ozywionej i nicozywionej stanowi wazny obszar oddzialywan
przedszkolnych i buduje podstawy dalszej edukacji w tym kierunku?.

'T. Parczewska, O ochronie srodowiska. ,Wychowanie w Przedszkolu” (2005)2, s. 24.
2 http://www.men.gov.pl (dostep 01.04.2013).
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Wspélczesny §wiat potrzebuje ludzi nie tylko bogatych w wiedze, ale
przede wszystkim wrazliwych na potrzeby innych oséb, a takze na ota-
czajacy przyrode. Nalezy zatem wyksztalci¢ cztowieka, ktéry podchodzi
do zycia nie wedle kategorii konsumpgji, ale kieruje si¢ warto§ciami hu-
manistycznymi i ekologicznymi.

Niniejszy artykul ukazuje, jak wazne sg aktywne kontakty dzieci z przy-
roda, przedstawia rol¢ nauczyciela w pomaganiu odkrywania najmtod-
szym jej pigkna. Ponadto zawiera propozycje metodyczne, ktére moga
przyczynic si¢ do wzbogacania do§wiadczen edukacyjnych dzieci w za-
kresie edukacji przyrodniczej.

Poznawanie przyrody przez dzieci

Dzieci lubia, gdy co§ nowego dzieje si¢ wokdt nich i moga czynnie
w tym uczestniczyé. ,(...) cickawo$¢ §wiata jest podstawowym warun-
kiem efektywnosci edukacii srodowiskowej™. Uczniowie Dzieci obserwu-
jac przyrode, dokonujg szeregu operacji umystowych, takich jak: analiza,
synteza, porobwnywanie, poszukiwanie cech réznigcych i wspdlnych, az
wreszcie dochodza do uogélniania, ktore jest podstawa tworzenia pojec przy-
rodniczych. Swiat przyrody jest znaczacym czynnikiem wplywajacym na
umiejetno$é koncentracji uwagi, ktora ,stanowi (...) miarodajny wskaznik
zainteresowania 1 potencjatu dziecka™. ,Poznawaniu zjawisk, ktére wy-
wolaly ciekawos¢, towarzyszg zazwyczaj uczucia pozytywne: satysfakcja,
rado$¢, przyjemno$¢ i zadowolenie. Przyroda bardzo silnie dziala na sfe-
re zmyslowg 1 emocjonalng malego dziecka, dostarcza niezapomnianych
wrazef, glebokich i zréznicowanych doswiadczen, cieszy, zachwyca, daje
wytchnienie, uruchamia proces warto$ciowania poszczegdlnych obiek-
téw przyrodniczych i przyrody jako calosci. W naturalnym Srodowisku
dzieci mogg poréwnywac, szukaé, badaé, zbieraé, porzadkowad, oceniac,
mierzyd, liczy¢, dotykaé, wachad, zachwycac si¢ oraz eksperymentowad™.

Bardzo wazna role odgrywa przyroda w rozwoju wyobraZni najmtod-
szych. Szczegblnie mozna to zaobserwowaé podczas zabaw, kiedy dziec-
ko zamienia material przyrodniczy w statki, czarodziejskie laski, kosmicz-
ne kamienie itp. Zabawy uwzgledniajace potrzebe kontaktu malucha ze
Swiatem przyrody, wyzwalajgc ciekawo$¢ i rado$é, silnie i na dlugo zapa-
daja w jego psychike®. Poznawane §rodowisko jest Zrédtem wielu pytan
rodzacych sie w umysle dziecka, bedacych dowodem na to, ze jego inteli-
gencja zostala w niezwykly sposéb pobudzona. S. Szuman podkresla, ze

3R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 1993, s.146.
4D. Wood, Jak uczg sie i mysla dzieci, Krakéw 2006, s. 67.

°>T. Parczewska, Edukagja ekologiczna w przedszkolu, Lublin 2009, s. 83.
6 Tamze.
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juz przez samo stawianie pytan dziecko wyraznie objawia postawe my-
§laca. Pytania typu: ,,Skad si¢ bierze w chmurach deszcz? Dlaczego $nieg
topnieje?” stanowig wielka warto$¢, poniewaz sprzyjaja rozwojowi inte-
lektualnemu i spofecznemu, informuja nauczyciela o problemach, trud-
no$ciach i zainteresowaniach dzieci, ksztattujg postawg badawczg’.
7 mysleniem SciSle zwigzany jest rozw6j mowy. Poznajac nowe zjawi-
ska, zwierzeta, rosliny, oznaczenia czynnosci i wlasciwosci dziecko wzbo-
gaca swoj zasob stownictwa, zdolno$¢ i jasno$¢ wyrazania mysli, formu-
lowania spostrzezen.

Wychowanie przez przyrodg zawiera réwniez wazne aspekty mo-
ralne. Opiekujac si¢ zwierzetami, roslinami, dbajac na miar¢ swoich sit
o Srodowisko, przedszkolaki uczg si¢ cierpliwosci, wytrwalo$ci, poczucia
odpowiedzialnosci i kolezenstwa. Obcujac z przyroda, przywiazuja si¢
do niej w sposob naturalny. Sg w stanie doceniaé 1 szanowaé pracg, bo
przeciez Srodowisko to rowniez wytwory czlowieka. Z punktu widzenia
psychologii i pedagogiki wiek przedszkolny jest najlepszym okresem na
zapoczgtkowanie systematycznej edukacji przyrodniczej, gdyz psychika
dziecka jest bardzo plastyczna, a dokonane w niej zmiany sg fundamen-
tem przyszlych zachowan. Dziecko w tym okresie przejawia naturalng
wrazliwo$¢é na otaczajace je Srodowisko, a takze emocjonalng chec dzia-
fania na rzecz jego ochrony. Dodatkowo dobre ,,wzorce srodowiskowe”
bedg przenoszone do domu. W ten sposob uczeni moze staé si¢ nauczy-
cielem wlasnych rodzicéw czy rodzenstwa.

Edukacja przyrodnicza w przedszkolu zaklada poznanie, zrozumie-
nie oraz zapamigtanie podstawowych i zasadniczych wiadomosci o zja-
wiskach przyrodniczych wystepujacych w otoczeniu dziecka. Uswiada-
mia, ze zycie bez kontaktu z przyrodg jest niemozliwe, gdyz wszystko, co
jest potrzebne cztowiekowi do zycia, czerpie on ze Srodowiska®. Tresci
dotyczgce poznawania przyrody obejmujg przyrode ozywiona i nieozywiong
w zakresie odpowiadajgcym mozliwosciom dzieci 1 uwzgledniajgcym wa-
runki §rodowiska lokalnego. W czasie zabaw, prac, spaceréw i wycieczek,
obserwacji i doSwiadczen, dzieci poznaja rézne Srodowiska przyrodnicze
(pole uprawne, {aka, staw, las, ogréd botaniczny i zoologiczny, dziatka
przedszkolna, wiejskie podwdrko, park, sad), zapoznaja si¢ z wystepujacy-
mi tam niektérymi ro§linami i zwierzetami, przypatruja si¢ pracom lu-
dziiwykorzystywanym podczas tych prac narzedziom (np. w polu, w ogro-
dzie, w sadzie). Obcowanie z przyrodg umozliwia obserwowanie zjawisk
zachodzgcych wraz ze zmiana p6r roku w Srodowisku roslinnym 1 zwie-

7). Rychlik, Kazde doswiadczenie wzbogaca, [w:] Doswiadczanie poznawania Swiata przez dzieci
w mtodszym wieku szkolnym, red. |. Adamek, B. Pawlak, Krakéw 2012, s. 230.
8 M. Jabtonska, Las i jego znaczenie. ,Wychowanie w Przedszkolu”,(2005)8, s. 32.
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rzecym. Waznag role w poznawaniu przyrody odgrywaja kaciki przyrody,
w ktorych gromadzone sg zbiory przyrody nicozywionej, piclegnowane
roéliny 1 hodowane drobne zwierzeta. Realizacja tresci przyrodniczych
umozliwia poznawanie zjawisk wystepujacych w przyrodzie (np. zama-
rzanie wody, topnienie $niegu i lodu, nastonecznienie, wilgotno$¢ powie-
trza, parowanie wody i skraplanie pary, rozpuszczanie si¢ niektorych sub-
stangji itp.), dostrzeganie zaleznoSci pomiedzy temperatura i dtugoscia dnia
a porami roku oraz prowadzenie kalendarza pogody. Budzeniu zaintere-
sowah przyrodniczych stuzy takze zbieranie i kolekcjonowanie réznych
zbioréw przyrodniczych, ilustracji i fotografii o tematyce przyrodniczej’.

Nauczyciel przewodnikiem dziecka w poznawaniu przyrody

Bardzo wazng rol¢ w edukacji przyrodniczej odgrywa nauczyciel.
Jego rola ,ogranicza si¢ do umiejetno$cei budzenia zainteresowan dzieci
danym tematem zaj¢é, stworzenia takiej sytuacji, aby obserwacja 1 wysitek
intelektualny staly si¢ dla nich koniecznoscia wyplywajaca z toku zajec,
w czasie prac praktycznych, doswiadczen 1 pokazéw™!’. Od jego zaangazo-
wania i pasji zalezy, czy w dzieciach zostanie rozbudzone umifowanie przy-
rody. Jego zadaniem jest pobudzanie aktywnosci, uczenie obserwowania
obiektéw przyrodniczych, organizowanie sytuacji, w czasie ktorych moty-
wuje do myslenia, a takze kieruje jego przebiegiem. Nauczyciel jako osoba,
ktora wprowadza dziecko w $wiat przyrody, podczas przygotowywania oraz
przeprowadzania zajeé powinien wykazywac si¢ tworczoscig i zaangazowa-
niem. Wspélnie z podopiecznymi powinien przezywac i odczuwac rado§é
z odkrywania prawidet rzadzacych §wiatem, powinien byé empatyczny, nie-
dyrektywny, innowacyjny, przyjmowac postawe zacickawienia Swiatem.

W pracy nauczyciela —jak pisze A. Budniak — wazne jest, aby przyro-
da nigdy nie stala si¢ obojetnym tlem dla dzialalnosci dziecka, lecz byta
zawsze waznym elementem jego zycia, celem poznania, przedmiotem za-
interesowan, a moze nawet pasja'!. Tylko nauczyciel, znajacy mozliwosci
swoich uczniéw moze stosowaé zasade ,,0 jeden krok dalej”. Chodzi o to,
by dziecko mialo przy sobie kompetentnego nauczyciela, ktéry nakloni je
do wykonywania czynnoSci samodzielnie 1 umozliwi mu uzyskanie takich
kompetencji, ktorych nie byloby w stanie same osiagnaé. Podczas pozna-
wania §wiata przyrody i jego tajemnic taki nauczyciel jest wrecz wymagany
1 nieodzowny". ,Wszystko, co nauczyciel czyni i co méwi (...) o przyrodzie,

?A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2005, s. 96.

10°E.J. Fratczakowie, Ogrdéd przedszkolny, Warszawa 1997, s. 172.

" Por. A. Budniak, Edukacja spofeczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym
szkolnym. Podrecznik dla studentow, Krakéw 2012, s. 41.

2. Twardowski, Strategie nauczania wspierajace rozwdj psychiczny dziecka, ,,Wychowanie
w Przedszkolu” (2004)4, s. 3.
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powinno by¢ pi¢kne, atrakcyjne, zagadkowe, paradoksalne, zadziwiajace, nie-
zwykle, tajemnicze, nieoczekiwane i powinno wywolywac silne poruszenie
duszy dziecka, uzewnetrznione w postaci silnych przezy¢ emocjonalnych”®.

E. Korczak wskazuje na trzy wymiary edukacji przyrodniczej, ktére
wplywajg na sposdb organizacji przez nauczyciela zajeé edukacji Srodo-
wiskowej:

— Edukacja o §rodowisku — zdobywanie przez dzieci wiedzy obiek-
tywnej o otaczajacej rzeczywistosci spolecznej 1 przyrodniczej; poznawa-
ne zagadnienia majg charakter interdyscyplinarny i holistyczny. Zada-
niem nauczycieli jest tak organizowac poznawanie elementéw Srodowiska,
aby pokazac ich wzajemne powigzania, problemy i sposoby ich rozwig-
zania w réznorodnych aspektach: ekonomicznym, spolecznym, poli-
tycznym itp. Edukacja sSrodowiskowa nie moze si¢ ograniczaé tylko do
pojedynczych tematéw, realizowanych okazjonalnie, ale powinna
uwzglednial wszystkie obszary edukacji 1 oddziatywania réznych $ro-
dowisk wychowania.

—Edukacja w §rodowisku — oznacza uczenie si¢ o Srodowisku przez
bezposrednie dzialanie w kontakcie z nim, poniewaz stymuluje ono wie-
lostronna aktywnos¢ dziecka, jest warunkiem budzenia jego wrazliwosci
na pickno 1 zniszczenie Srodowiska, ksztaltowania jego poczucia odpo-
wiedzialnoSci za otoczenie, pobudza ciekawosé 1 warunkuje nabywanie
kompetencji dziatania na rzecz Srodowiska.

— Edukacja dla §rodowiska — stanowi przygotowanie dzieci do od-
powiedzialnego dzialania w Srodowisku, jego ochraniania i rozwigzywa-
nia probleméw $rodowiskowych, podejmowania dziatan profilaktycz-
nych i naprawczych na jego rzecz. Jest zatem ksztaltowaniem woli i checi
dzialania, kreowaniem podmiotowego i przemyslanego odnoszenia si¢
do §rodowiska, rozwijaniem wiedzy i umiejetnosci, rozbudzaniem wraz-
liwosci, poznawaniem sposobéw wyrazania ocen 1 opinii oraz formulo-
wania norm, wybierania metod dzialania w otoczeniu przyrodniczym'.

Przedmiotem szczegélnej uwagi nauczyciela powinno by¢ ksztalto-
wanie Swiadomosci ekologicznej oraz postaw prockologicznych wycho-
wankéw, bowiem zaré6wno Swiadomosé, jak i postawy wplywaja na decy-
zje 1 wybory czlowieka odnosnie do jego postepowania wobec otaczajacej
przyrody®. Nauczyciel powinien rozwijaé wi¢z dziecka z przyroda, by¢
jego przewodnikiem po $wiecie roslin i zwierzat. Powinien swoim za-

13 M. Sawicki, Edukacja Srodowiskowa w klasach I-Ill szkoty podstawowej, Warszawa 1997, s. 36.

4 E. Korczak, Edukacja srodowiskowa w klasach 1-3 szkoty podstawoweyj, [w:] Nasze srodowisko —
Jak w nim zyc. Podstawy teoretyczne edukacji ekologicznej ucznidw klas 1-3 szkoty podstawoweyj,
red. J. Gzyl, W. Jarosz, E. Korczak, E. Kulka, Z. Nowinska, Katowice 1996, s. 17-19.

15 M. Parlak, Wiedza i swiadomos¢ ekologiczna ucznidw klas trzecich szkot podstawowych, [w:] Wcze-
sna edukacja dziecka wobec wyzwarn wspotczesnosci, red. |. Adamek, Z. Zbrég, Krakéw 2011, s. 85.
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chowaniem dawacé przyklad, uruchamiaé aktywno$¢ wewnetrzng dziec-
ka, wzmacniaé jego dazenie do podejmowania dzialan, wysitku, pokony-
wania barier. Powinien wplywaé motywujaco na wychowanka, stwarzaé
wlasciwe warunki do dzialania oraz organizowac odpowiednie metody
1 formy pracy.

+Kubusiowi Przyjaciele Natury”
propozycja zaje¢ w przedszkolu

Z moich obserwacji wynika, ze nauczyciele bardzo chetnie uczest-
niczg w kolejnych edycjach ogélnopolskiego programu edukacyjnego
»~Kubusiowi Przyjaciele Natury”'®, ktéry ma na celu realizacj¢ zagadnien
zwigzanych z przyroda i ekologig. Partnerem merytorycznym tego przed-
siewziecia jest Fundacja Partnerstwo dla Srodowiska, a organizatorem
programu firma ,, Tymbark” i ,Kubu§”. Wszystkie przedszkola, kt6re zgta-
szaja si¢ do programu, otrzymuja materialy dydaktyczne (ksigzki ze sce-
nariuszami zaj¢é, karty pracy, plyty CD, plakaty, ksigzeczki dla dzieci)
oraz Certyfikat potwierdzajacy uczestnictwo w programie. Wszelkie za-
dania zawarte w programie przeznaczone sg do realizacji w okresie od
pazdziernika do czerwca. Celem programu jest:

— wszechstronne poznanie przyrody i Srodowiska;

— rozumienie zwigzku czlowieka z przyrodg 1 Srodowiskiem;

— ksztaltowanie wlasciwych zachowan w kontakcie z przyrods;

— poznawanie probleméw zwigzanych z dzialalnoscig czlowieka;

— nabywanie umiejetnoSci ochrony i racjonalnego gospodarowania
zasobami przyrody;

—wdrazanie do podejmowania dzialaf na rzecz przyrody 1 Srodowiska.

Program wprowadza w pigkny i fascynujgcy $wiat natury, uwrazli-
wia na otaczajgce Srodowisko, uczy, w jaki sposdb nalezy o nie dbaé i jak
mozna je chronié. Sprawia wiele rado$ci, dobrej zabawy i satysfakeji
z osiggnietych celow. Przedszkolaki razem z Kubusiem, poznajg zwie-
rzeta, rosliny, warzywa i owoce, uczg si¢, jak nalezy zachowywac si¢ na
fonie natury, a takze dowiadujg si¢, jak wazna jest segregacja $mieci czy
oszczgdzanie energil.

W ramach programu dzieci wraz z nauczycielami realizuja naste-
pujace dzialania:

— obchody Dnia Przyjaciél Natury;

— obchody Pierwszego Dnia Wiosny;

— obchody Zielonego Dnia;

— obchody Dnia Marchewksi;

16 http://www.przyjacielenatury.pl (dostep 28.01.2013).
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— ,Zaczarowana Jablon”;

— obchody Dnia Oszcz¢dzania Energii;

— segregacja Smierci w przedszkolu;

— patrol ekologiczny w najblizszej okolicy;

—wycieczka do parku krajobrazowego, parku narodowego lub do lasu;

— konkurs plastyczny na plakat ,,Razem z Kubusiem dbam o nature";

— kacik przyrody w przedszkolu;

— spotkanie z ckologiem lub lesnikiem;

— przedstawienie teatralne zwiazane z ochrong przyrody;

— zdrowa energia ,Dzien Warzyw, Owocow 1 Sokow”;

— konkurs na wierszyk lub piosenke ,Jestem Kubusiowym Przyja-
cielem Natury";

— konkurs plastyczny na potwora §mieciowego;

— zbudowanie karmnikow dla ptakéw;

— poznajemy polskie ro§liny i zwierzeta — zajecia w zoo, parku bota-
nicznym lub sali edukacyjne;.

Poprzez realizacje treSci zawartych w programie dzieci nie tylko same
dostrzegaja potrzebe wcielania w zycie dbalo$ci o Srodowisko, ale takze
to one najczesciej staja si¢ inicjatorami proekologicznych zmian w swo-
ich domach. Ich postawy sa inspiracja dla nauczycieli do podejmowania
dalszych dzialafh w tym zakresie. Program ,Kubusiowi Przyjaciele Natu-
ry” to inicjatywa, ktéra w tworczy 1 przyjazny sposob wprowadza dzieci
w $wiat przyrody, ukazujac jej pickno i walory, rownocze$nie uczac, ja-
kie postepowania wplyng na zachowanie jej bogactwa i réznorodnosci.
Zajecia te urozmaicajg treSci w realizowanych w przedszkolach progra-
mach nauczania, rozbudzaja u dzieci ciekawos¢ poznawcza, ale réwniez
uczg, jak dba¢ o przyrode juz od najmlodszych lat.

Edukacja przyrodnicza inspiracja
do poznania kraju partnerskiego
w programie eTwinning

Waznym aspektem w procesie ksztaltowania wrazliwosci przedszko-
laka na otaczajacg przyrodg jest uswiadomienie jej roli nie tylko w kon-
tekscie wlasnego podworka, miasta czy kraju, ale rowniez poza jego gra-
nicami. Znajomo$¢ §wiata przyrody w znaczeniu globalnym jest o tyle
naturalna, ze dzieci poznajg ja dzigki mediom czy zagranicznym wyjaz-
dom. Tutaj pomocnym narzedziem moze byé program eTwinning. Oso-
by biorgce udzial w projektach eTwinning poznaja wlasng kulture, ucza
si¢ sposobu prezentowania jej swoim réwieSnikom, otwierajg si¢ na inne
kultury, rozpoznaja podobiefistwa i réznice, akceptujg réznorodnosci
kulturowe, a takze poznaja Swiat przyrody, w ktérym zyja.
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Istotg programu eTwinning jest wykorzystanie nowoczesnych tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych (Internet, sprzet komputerowy,
oprogramowanie, aparaty i kamery cyfrowe) do nawigzywania bezposred-
niej wspolpracy pomiedzy ,blizniaczymi przedszkolami” w réznych kra-
jach Unii Europejskiej. Szerokie wykorzystanie mediow elektronicznych
znacznie ulatwia komunikacj¢ migdzy partnerami i pozwala na szybkie
nawigzanie cennych znajomosci i kontaktéw, co czgsto nie bylo mozliwe
za pomocg kanaldow tradycyjnych. Umozliwia nie tylko sprawng wymia-
ne informacji 1 materialéw edukacyjnych, ale pozwala takze na ich wspélne
tworzenie. Prowadzi to réwniez do wzbogacenia zasobu metod 1 technik
nauczania, ktérymi dysponuje nauczyciel. Mozna zaobserwowal wyrazng
tendencje wzrostowa, jesli chodzi o udzial przedszkoli w projektach
eTwinning na przestrzeni ostatnich lat”.

Analizujac tematy projektéw realizowanych z dzie¢mi w wieku 3-6 lat
na portalu eTwinning, mozna zauwazy¢, ze dotyczg one réznych zagad-
niefi zawartych w podstawie programowej wychowania przedszkolnego:

— $wigt 1 uroczystosci (24 projekty);

—bajek (13 projektow);

— przyrody (12 projektéw);

— Europy (10 projektéw);

— przyjazni (7 projektow);

— poznawania wlasnego otoczenia (7 projektow);

— muzyki, wierszy 1 piosenek (6 projektow);

— zabawy (4 projekty);

— nauki (3 projekty)*.

Na podstawie powyzszych danych mozna przyjaé, ze edukacja przy-
rodnicza jest popularnym tematem wspdlipracy migdzy partnerskimi
przedszkolami. W grupie tej mozemy wyr6znic nastgpujace projekty:
»Children — keepers of the Earth”, ,Little ecologists”, ,Autumn — my
friend”, ,,Green Life for better&healthy life”, ,W krolestwie jesieni: park,
ogréd, pole, las...”, a takze ,,Let’s Give a Breath to Earth”. Autorzy progra-
mu eTwinning organizuja co roku konkurs ,Nasz projekt eTwinning”
w celu nagrodzenia projektow, ktore wyrdzniaja si¢ kreatywnoscia 1 inno-
wacyjnoscig. Projekt ,Let’s give a breath to Earth” zrealizowany w Przed-
szkolu nr 48 z Oddzialami Integracyjnymi w Zabrzu zajal drugie miejsce
w VI edyqji konkursu w kategorii wickowej 3-6 lat. Partnerami tej wspa-
nialej przygody byly dzieci z greckiego i angielskiego przedszkola. Projekt

7M. Szulc-Kurpaska, Projekty eTwinning w przedszkolach, [w:] eTwinning drogg do edukadji przy-
sztosci, red. E. Gajek, P. Poszytek, Warszawa 2009, s. 106.
8 Tamze, s. 107.
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poruszal wybrane zagadnienia edukacji przyrodniczej, wykorzystujac no-
woczesne technologie uczenia sig.

Tematyka glowna projektu byly zagrozenia przyrodnicze i ekolo-
giczne, ktore napotyka planeta Ziemia ze strony czlowieka. Dzieci pig-
cioletnie i szeScioletnie poznawaly zagrozenia wynikajace z zanieczysz-
czania ckosysteméw wodnych, powietrza i ziemi. Poprzez dos§wiadczenia,
obserwacje, r6znorodne metody aktywizujgce i tworcze oraz wycieczki
fakultatywne poznawaly zakres zmian w Srodowisku naturalnym oraz
poszukiwaly rozwigzan dostrzezonych probleméw mozliwych do zasto-
sowania przez siebie 1 rodzing. Poszczegélne dzialy tematyczne wprowa-
dzane byly poprzez maskotki gatunkéw objetych ochrong w krajach part-
nerskich: Amfitryta grecki zélw morski (zanieczyszczenia wody), Polcia
polskibocian bialy (zanieczyszczenia powietrza), Nutty angielska orzesz-
nica (zanieczyszczenia ladow). Wspdlnie wykonywane zadania publiko-
wane byly na blogu projektu, natomiast dodatkowe akcje, realizowane
w placowkach wedlug koncepcji: ,Mysl globalnie — dzialaj lokalnie” opi-
sywano w webmagazine. Wspdélpraca migdzy placéwkami rozpoczela sig
od ustalenia tematyki i kalendarza projektu, poprzez wybér zadan reali-
zowanych w poszczegdlnych dzialach tematycznych, do technicznych
szczegbdlow ich realizacji. Szczegélnie cenne byly dzialania wymagajace
powstania jednego, wspblnego efektu w postaci e-story, apelu filmowego
o ochrong zasob6éw lesnych, piosenki §piewanej przez wszystkie dzieci
w trzech jezykach czy utworzenia wspélnego tytutu projektu ze zgroma-
dzonych uprzednio $mieci. Zadziwiajgcy jest fakt, ze poczatkowo sami
autorzy nie dostrzegali olbrzymiego potencjalu w realizowanym przed-
siewzigciu. Liczne aktywnoSci, tworcze sposoby realizacji pojawiajacych
si¢ pomystéw byly bowiem efektem wielogodzinnych dyskusji panelowych
pomigdzy nauczycielami koordynatorami oraz olbrzymiego zaangazowa-
nia uczniéw i ich rodzicéw. Projekt stal si¢ tak wymagajacy i angazujacy
przede wszystkim dzigki motywacji plynacej od dzieci, wspomnianemu
zaangazowaniu i silnym przezyciom emocjonalnym w kontakcie z poru-
szang tematyka. Tresci ekologiczne — tak wazne dla mieszkancéw Ziemi —
nie byly czym§ abstrakcyjnym, ale bardzo bliskim dzieciom, dziejacym
si¢ ,tu 1 teraz”. Stad poczucie realnego wplywu na sytuacj¢ planety Ziemi —
z czego, trzeba mieé nadziejg, bedg wyptywaé dalekosi¢zne globalne re-
zultaty. Lokalne sukcesy dotyczyly uruchomienia kreatywnosci i wyobraz-
ni ucznidéw, przy wspanialej wspélpracy z rodzicami oraz instytucjami
ekologicznymi na szczeblu miejskim i regionalnym.

Zajecia edukacji przyrodniczej z wykorzystaniem nowoczesnych
mediow w przedszkolu stajg si¢ bardziej atrakcyjne 1 odpowiadaja zmie-
niajacym si¢ potrzebom dzieci w tym wieku. Przedszkolaki poznaja, jak
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ich réwiesnicy z przedszkoli partnerskich realizujg te same tematy, ciesza
si¢, zauwazajac podobiefistwa 1 réznice, zwigzane z innym klimatem,
przyrodg czy zwyczajami. Poprzez projekty spotykaja si¢ wirtualnie z ko-
lezankami i kolegami z innych krajow, doskonalgc umiejetnos¢ postugi-
wania si¢ technologig informacyjng. Najwazniejsze jednak jest to, ze dzieci
eTwinningowe przede wszystkim dobrze si¢ bawia, a przy tym réwniez
1 uczg. Powstale prezentacje multimedialne, apele prockologiczne, pla-
katy czy opowiadania moga stanowié cieckawe uzupelnienie zaj¢c o tema-
tyce proekologicznej. Zrealizowane projekty moga staé si¢ inspiracjg 1 za-
chetg do podejmowania dzialan dla tych nauczycieli, ktérym tematyka
ekologiczna i zwigzane z nia zagadnienia wydajg si¢ zbyt trudne dla dzieci
w wicku przedszkolnym.

Podsumowanie

Przyroda jest sprzymierzeficem w wychowaniu dziecka, gdyz wy-
chodzi naprzeciw nieomal wszystkim jego potrzebom, sprzyja harmonij-
nemu rozwojowi, dostarcza afirmatywnych przezy¢ i budzi zaintereso-
wanie wszystkim, co porusza si¢, zyje, zmienia. Dzieci potrzebuja dla
swoich odkrywczych 1 badawczych dziatan nie tylko motywujgcego oto-
czenia pelnego réznorodnych bodZcéw, lecz rowniez dorostych, ktérzy
beda dodawali im odwagi oraz wspierali ich ciekawos¢ §wiata, zadze¢ wiedzy
1 ped ku dociekaniu istoty wszystkiego wokoét siebie. W zwigzku z po-
wyzszym, zadaniem nauczycieli przedszkola jest wykorzystanie waloréw
wychowawczych, poznawczych 1 zdrowotnych przyrody, organizowanie
warunkéw do czynnego obcowania z nig w zabawie i w pracy, tworzenie
atmosfery pobudzajacej do zdobywania do§wiadczen, szukania wyjasnien,
zadawania pytaf, dzielenia si¢ swoimi przezyciami 1 spostrzezeniami.
Realizowanie dodatkowych programéw z zakresu edukacji przyrodniczej
czy zastosowanie nowoczesnych mediéw w tym procesie powinno budzié
zaangazowanie dzieci, odwolywac si¢ do ich uczué, wyobrazni, a jedno-
cze$nie podnosi¢ efektywnos¢ pracy nauczyciela.
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Krystyna Zabawa

Ksigzki I czasopisma
dla dzieci w edukacji
przyrodniczej

Czestaw Milosz opowiadal, ze swoja przygode z przyroda i fascyna-
cje nig zawdzigcza m.in. ksigzce Zofii Urbanowskiej Gucio zaczarowany
(I wydanie 1884). Byla to zapewne lektura wazna dla wielu, bo przyzna-
wali si¢ do niej takze inni poeci, np. Jarostaw Iwaszkiewicz. Dzi$ ta sama
ksigzka w sporym formacie, twardych oktadkach i z ilustracjami Bohdana
Butenki zostala wydana po raz kolejny. Moze warto sprawdzi¢ czy wcigz
wrazenie na najmlodszych robi historia chlopczyka za kare¢ zamienionego
w muche. Poznaje on z tej perspektywy bogaty Swiat przyrody i uczy sie
jej mechanizmoéw. Podobna pozycja, takze popularyzowang przez polskie-
go nobliste 1 przez niego w dziecifistwie ulubiona, jest Doktor Muchotap-
ski: fantastyczne przygody w swiecie owadow Erazma Majewskiego (I wy-
danie 1890; kolejne 1957). Tak ja charakteryzuje wspolczesny recenzent:

wDoktor Mucholapski to pozytywistyczna pochwala nauki. Przypusz-
czam, ze po lekturze ksigzki Majewskiego nie tylko Milosz chcial zostaé
dzielnym entomologiem, ale tez kazdy chlopiec marzacy o zyciu pelnym
przygbd. Kto nie cheialby zostaé zmniejszonym do rozmiaréw wazki i tra-
fi¢ do tajemniczego Swiata owadéw? A wszystko to w celach naukowych.
Przygoda w Doktorze Muchotapskim ma charakter nie tyle drugorzed-
ny, co pomagajacy przyswoié czytelnikowi wiadomosci z zakresu nauki.
Kiedy tytulowy badacz spotyka przedstawiciela jakiego§ gatunku owa-
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déw, Majewski podaje rzetelna charakterystyke stwora umiejetnie wple-
ciong w fabule. Takze przygody doktora na tace w polskich Tatrach, gdzie
trafia zmniejszony za pomocy tajemniczego wynalazku, majg charakter
popularnonaukowy™ .

Podobnym tropem (zamiany dziecka w zwierzatko w celach wycho-
wawczych) idzie pézniejsza pisarka Maria Kedziorzyna w swojej opo-
wiesci Czar wielkief sowy (1943; kolejne 1966, 1987). Sama autorka przed-
stawia ksiazke nie jako bajke, ale potaczenie fantastyki z rzeczywistoscia:
»A nawet w tym opowiadaniu jest wigcej prawdy niz bajki. Pisz¢ o pew-
nej dziewczynce, Leli, ktérg Wielka Sowa zamienita kolejno w wiewidr-
ke, sikorke 1 zajaczka. Kazde z tych rzeczywistych stworzen moze mieé
takie przygody, tak mieszka, takie trudnosci przezywa i takich niebez-
pieczenstw si¢ boi”2. Bestsellerem stata si¢ tez kolejna pozycja Ke-
dziorzyny Wedrowki szyszkowego dziadka, w ktorej tytutowy bohater po-
znaje tajemnice mieszkancow lasu. Ksiazka wydana po raz pierwszy
w 1951 w ciagu kolejnych trzydziestu lat doczekala si¢ 11 edycjil I weigz
jest dobrze odbierana przez dzieci w wieku przedszkolnym.

Tradycje ciekawej literackiej ksigzki dla dzieci kontynuowaly tez
Hanna Fochocka (cykl o wrébelku Elemelku) i Maria Kownacka. Zwlasz-
cza ta ostatnia pozostanie w pamieci wielu dzigki takim opowiesciom, jak
Kajtkowe przygody (o bocianie) czy Rogas z Doliny Roztoki (o sarnigt-
ku). O pasji przyrodniczej pisarki §wiadczg tez dalsze, pozaszkolne przy-
gody Plastusia (Przygody Plastusia, Za zywoplotem) 1 ksiazki popularyza-
torskie, pisane we wspdlpracy: m.in. z Marig Kowalewska Glos przyrody,
z Zofiag Malicka Dzieci z Leszczynowej Gorki.

Wspdlczesnie brakuje takich literackich przebojow, ktdre rozpala-
lyby dziecigcg wyobraznig, zaszczepiajac miodym czytelnikom pasje przy-
rodnicza. Na pewno warto siggnaé po cztery tomiki przygod Swistaka
Gwizdka pidra Barbary Gawryluk, z picknymi realistycznymi, a zara-
zem poetyckimi akwarelami M. Flis. Kolejne ksiazki opisujg zycie i przy-
gody matego zwierzatka wiosng, latem, jesienia i zimg (Wiosenna wypra-
wa Gwizdka, Gwizdek i lato na lgce, Gwizdek nie chee spac, Gwizdek
1 sniegowa kula). Opowiesci konsultowane przez dyrektora Tatrzanskie-
go Parku Narodowego, przyrodnika dr. Pawla Skawifiskiego, zawieraja
mnoéstwo informacji (zaréwno w warstwie tekstowej, jak 1 plastycznej)
na temat fauny i flory najwyzszych polskich gér. Pelne s3 tez przygdd,
emocji 1 humoru.

' http://lubimyczytac.pl/ksiazka/108568/doktor-mucholapski-fantastyczne-przygody-w-swiecie-
owadow (dostep: 24.04.2013).

2 M. Kedziorzyna, wstep do: Czar wielkiej sowy, cyt. za http://www.webook.pl/b-39867,Czar_wiel-
kiej sowy.html (dostep: 24.04.2013).
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W 2011 roku zadebiutowata w literaturze dla dzieci lekarka wetery-
narii, znana z mediéw Dorota Suminska. Napisala ksiazke Wierze w jeze.
W notce wydawniczej mozna przeczytad, jakie tematy porusza:

wUratowany przez ludzi jezyk, znajduje dom, w ktérym szanuje si¢
wszystkie stworzenia. Rowniez te, wzbudzajace lek, a nawet obrzydze-
nie. Towarzyski Jerzy nie ma zadnych uprzedzen do napotkanych w domu
i ogrodzie sasiadéw. Natychmiast zaprzyjaznia si¢ z psami i kotami, po-
tem z muchg gaduly, towarzyska myszka, zagubionym pajakiem. Pocie-
sza rowniez znienawidzonego przez wszystkich karalucha i wysluchuje
zwierzeh kreta. W jezowych przygodach przewijaja si¢ zmije, padalce,
ropuchy, szerszenie, osy, komary, ktére przy blizszym poznaniu okazuja
si¢ bardzo pozyteczne i nie tak grozne jak nam si¢ wydaja. Czy moze by¢
lepszy przewodnik po wielogatunkowym, pelzajacym, kasajacym, lataja-
cym i brzgczacym $wiecie?

Braki w literaturze picknej nadrabiaja dos¢ liczne pozycje popular-
nonaukowe. Za gatunek pograniczny mozna uznac opowiesci oparte na
wlasnych doswiadczeniach — rodzaj reportazy z zycia zwierzat i ludzi, ja-
kim jest np. Kuna za kaloryferem Adama Wajraka i Nurii Selvy Fernan-
dez. Na ogol krétkie, poruszajace i zabawne teksty opatrzone sg wspania-
tymi fotografiami. Oprécz tytutowej kuny wystepuja: wrona, bociany,
jerzyk, nietoperze, wydra, kruki i inne. T¢ ksigzke polecala takze noblist-
ka, Wistawa Szymborska: , Tylko sobie nie mySlcie, ze sg to jakie$ blahe
historyjki o zwierzetach. Wajrak potrafi opowiadac tak, ze kazde zdarze-
nie staje si¢ wazne, dramatyczne i jedyne w swoim rodzaju. Taka umie-
jetnos¢ to dar rzadki, nie kazdemu pisarzowi dany”™. Ten sam dzienni-
karz jest autorem czterech przewodnikéw ,prawdziwych tropicieli” — na
kazda pore roku po jednym. Swictne, uatrakcyjnione dowcipnymi rysun-
kami M. Skakuja propozycje na male i wicksze wycieczki moga stanowié
inspiracje zarowno dla rodzicéw jak i nauczycieli przedszkoli 1 szkél.
Warto zainteresowal dzieci, fascynujace si¢ dinozaurami i egzotycznymi
ssakami, ojczysta przyroda, ktéra — jak udowadnia Wajrak — moze by¢
rownie zaskakujaca 1 niezwykla: ... najciekawsze przygody 1 najwicksze
wyzwania dla prawdziwych tropicieli nie czekajg gdzies hen daleko, ale
zupelnie blisko, doslownie tuz za rogiem. W lesie, do ktérego mam kil-
kaset metrow, jest jak w dzungli, a na face, szukajac derkacza, czujg si¢
jak na sawannie”.

Oficyng, promujacg od kilku lat w bardzo atrakcyjny sposdb eduka-
¢j¢ przyrodnicza, jest wydawnictwo MULTICO. Na stronie internetowe;j

3 http://www.wydawnictwoliterackie.pl/ksiazka/1698/Wierze-w-jeze---Dorota-Suminska (dostep:
24.04.2013).
4W. Szymborska, notka na okfadce, A. Wajrak, N.S. Fernandez, Kuna za kaloryferem, Warszawa 2011.
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mozna przeczytaC o celach wydawcy: ,Przedstawiamy polska przyrode
ciekawie 1 interesujgco dla mtodego czytelnika. W dziecifistwie rodzg si¢
pasje 1 zainteresowania. Nigdy nie jest za wcze$nie na rozwdj dziecka,
dlatego przygotowujemy serie ksiazeczek edukacyjnych dla przedszko-
lakéw. Naszym celem jest rozbudzenie otwarto$ci i ciekawo$ci mlodych
ludzi, tak by w przysztosci byli Swiadomymi obserwatorami i rzeczni-
kami niezaki6conego trwania polskiej przyrody”. Godne polecenia sg
serie: Mlody obserwator przyrody, Odkrywam swiat przyrody, Moj pierw-
sgy przewodnik. Jest w nich w sposéb atrakcyjny dla dziecka ukazany
Swiat flory, fauny oraz przyrody nieozywionej. Szczegdlnie warto si¢-
gnaé po cztery ksiazki z serii Ksigga mrowki Zofii. Mréwka przedsta-
wia dzieciom drzewa, kwiaty, grzyby, jagody. Pickne, szczegblowe ilu-
stracje ulatwiajg zrozumienie i zapamigtanie. Zagadki aktywizujg
dodatkowo malego odbiorcg.

Oczywiscie, rynek ksigzki dziecigcej pelen jest mniej lub bardziej
udanych leksykonéw, encyklopedii, atlaséw. Z tej obfitosci warto ,wylu-
skiwal” pozycje naprawde wartoSciowe, kierujac si¢ np. renomg wydaw-
nictw. Na pewno sprawdzg si¢ propozycje francuskiego Larousse'a
(np. Mdj atlas zwierzge) czy amerykanskiego National Geographic (np. Wow!
Hustrowana encyklopedia zwierzgt, ....Ziemi). Przebojem stala si¢ takze
niezwykla, interaktywna, bardzo nowoczesna ksiega Planeta zwierzgt,
polskiemu odbiorcy udostepniona przez wydawnictwo Arkady.

Na zakoniczenie tego krétkiego przegladu literatury, cheg jeszeze
zwrdcié uwage na edukacyjny potencjal poezji. Edukacja przyrodnicza
powinna by¢ takze edukacjg estetyczng, bo jednym z jej cel6w jest uwraz-
liwienie dziecka na pickno przyrody. Srodkiem do tego celu moze byé
lektura i przezycie utworéw Swietnych polskich poetéw: Heleny Bechle-
rowej, Jerzego Kiersta, Jozefa Ratajczaka, ks. Jana Twardowskiego, Joan-
ny Kulmowej, Wandy Chotomskiej. Zbiorek tej ostatniej pt. Nasze ptaki
zostal w ostatnich wydaniach zaopatrzony w plyte z nagranymi glosami
bohateréw wierszy. Zabawne fraszki na ptasie tematy wydal Wlodzimierz
Scistowski (Fraszki na ptaszki) z ilustracjami Stanistawa Mrowifiskiego.
Ten ostatni zilustrowal takze z pietyzmem 1 dbatoscig o szczegdl tomik
wierszy - portretéw roznych zwierzat pidra Lecha Konopifiskiego Co pefza
1 hasa po polach i lasach?. Réznorodnos¢ tematyki wierszy, wiele sposo-
béw przeprowadzenia zaje¢ z nimi, mozliwo$¢ integracji roznych obsza-
row edukacyjnych (edukacji przyrodniczej, polonistycznej, artystyczne;j)
powinny sprawié, ze beda one wykorzystywane chetnie 1 czgsto zardwno
w przedszkolu jak 1 klasach I-III. Byé moze, warto byloby wydac prze-

> www.multicobooks.pl (dostep: 24.04.2013).
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wodnik metodyczny podpowiadajacy warto$ciowe utwory oraz mozliwe
Sciezki lektury z dzieémi.

Obok ksigzek, waznym narzedziem edukacyjnym sg czasopisma.
Rynek czasopism dla dzieci, zwlaszcza mtodszych, jest niezwykle bogaty,
ale charakteryzuje si¢ tez duzg zmiennoscig — jedne tytuly upadaja, po-
wstaja inne. Dzi§ do najciekawszych propozycji, wspierajacych edukacje
przyrodnicza, mozna zaliczyé: , Tropami przyrody”, ,Animal Planet”,
»~Cudaczek i przyjaciele”. Kazde z wymienionych pism ma swojg bogata
strone internetowa, stuzacg do poszerzenia wiadomosci, przedluzenia za-
bawy, kontaktu czytelnikéw migdzy sobg oraz z redakejg. Pierwszy tytul
funkcjonuje na rynku od wrzesnia 2010 roku jako dwumiesigcznik. Re-
dakcja nastepujgco przedstawia swoje cele: ,Koncentrujemy si¢ na przy-
rodzie polskiej (choé pojawiajg si¢ réwniez cickawostki ze §wiata), po-
niewaz jesteSmy przekonani, ze zdobywanie wiedzy nalezy zaczynac od
najblizszego otoczenia. Bawimy i uczymy naszych czytelnikow, pokazu-
jemy, jak cieckawa moze by¢ natura, a takze uSwiadamiamy, jak wazna
jest ochrona §rodowiska, w ktdrym zyjemy — poczawszy od najprostszych
zasad: nieSmiecenia i nieniszczenia, czyli szacunku dla przyrody. (...)
Przekazujemy wiedz¢ podstawowa, ale solidna, na bazie ktérej mozna
rozwija¢ zainteresowania przyrodnicze. Wspolpracuja z nami biolodzy,
lesnicy, mysliwi, pedagodzy 1 fotograficy, ktorzy sa prawdziwymi przy-
rodnikami-pasjonatami”®. Ciekawostki, konkursy, zagadki, opowiesci fo-
tograficzne i komiksowe, czasem wiersze, recenzje ksiazek skladaja si¢
na bardzo réznorodng, dopracowang w szczegélach catosé. Wspaniale
nadaja si¢ do uatrakcyjnienia zajel, zwlaszcza szkolnych, ale moga tez
stanowi¢ inspiracje dla nauczycieli przedszkoli.

,2Animal Planet”, takze dwumiesigcznik ukazujacy si¢ od 2012 roku,
jest magazynem w wigkszym stopniu rozrywkowym niz edukacyjnym.
Wypelniaja go przede wszystkim kolorowe zdjecia, ciekawostki, quizy,
krzyzowki, tamiglowki, konkursy, a takze zdjecia i listy czytelnikow. Stad
mozna zaczerpnal ciekawy materiat ikonograficzny, ewentualnie pomy-
sty zabaw, zwigzane ze zwierzgtami. Pismo na obcej licencji po§wigcone
jest raczej faunie egzotycznej. Dzieci lubig je ze wzgledu na duzg atrak-
cyjno$é wizualng.

»,Cudaczek i przyjaciele. Madre czasopismo dla twojego dziecka”
skierowane jest do 6-, 7- i 8-latkow, cho¢ interesujace moze by¢ tez dla
dzieci nieco mlodszych i trochg starszych. To dwumiesi¢cznik edukacyj-

6 http://www.tropami.net.pl/o_nas.html (dostep: 24.04.2013). Wydawanie czasopisma zostato za-
wieszone. Ostatni numer ukazaf sie w pofowie 2012 r. Obecnie tytut zostat wystawiony na sprzedaz.
Dostepne sa numery archiwalne. Wciaz dziata strona internetowa (informacja z maja 2013).
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no-rozrywkowy, bardzo starannie wydawany (od 2011). Posrdd kilku
dzialéw znajduja si¢ Przyroda 1 Eksperymenty. Krotkie notki o ré6znych
zwierzetach, ciekawostki, schematy ludzkiego ciala i r6znych organéw,
zestawiane z przekrojami cial zwierzat moga fascynowac i pobudzaé
wyobraznie. Proponowane eksperymenty nadajg si¢ do wykonania w klasie.

Warto wspomnieé, ze wcigz ukazuje si¢ pismo z duzymi tradycja-
mi, wydawane przez Lige Ochrony Przyrody od 1957 roku — ,,Przyroda
polska”. Rekomendowane przez MEN raczej do starszych klas szkoty pod-
stawowej moze by¢ tez okazjonalnie wykorzystywane przez nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej. Bardzo wazna jest tu problematyka ckologicz-
na. Swoje stale rubryki majg znani i lubiani specjalisci: dr D. Sumifiska
opowiada o zwierzetach i relacjach ludzi z nimi, a dr A. Kruszewicz (dy-
rektor warszawskiego zoo, ornitolog) publikuje artykuly o ptakach.

Ksigzki i czasopisma mogg stac si¢ wazng pomoca dla nauczyciela,
zwlaszcza niemajacego przyrodniczego wyksztalcenia. Pomogg mu po-
szerzal wiedze, zaproponujg sposoby jej przekazania najmtodszym, moga
zainspirowal do dzialania na rzecz szeroko pojetej edukacji przyrodni-
czej dzieci.
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Marta Raczek-Bielawa
Martyna Szczotka

.Sprzatanie lasu”

Scenariusz
przedstawienia ekologicznego
dla dzieci 6-letnich

Scenariusz otrzymal I miejsce w Konkursie ,Dobre rady na odpa-
dy” zorganizowanym w ramach projektu edukacyjnego ,Kulturalny Klub
Ekologiczny”, wchodzacego w sktad programu edukacyjnego — Bibliote-
ka z Klimatem.

Wystepujg: narrator, dzieci: Ala, Ela, Julka, Zuzia, Mikolaj, Andrzej,
Kuba, Wiki

NARRATOR:
Nasz przedszkolny kabarecik
chce dzi§ ostrzec rodzicéw 1 dzieci.
O czym bedzie tutaj mowa?
Dowiecie si¢ po kilku stowach.

PRZEDSZKOLAKI:
My jestesmy przedszkolaki,
bardzo grzeczne z nas dzieciaki.
Dbamy o $rodowisko i zdrowie.

ALA:

A co tu si¢ dzialo? Zaraz opowiem.

NARRATOR:
W pewien stoneczny dzief majowy,
wpadl przedszkolakom pomyst do glowy.
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ELA:
ChodZmy na spacer!

NARRATOR:
Krzyknetfa Ela.

JULKA:
Przyroda zawsze nas rozwesela.
ChodZmy na polang do lasu.
Mamy przeciez duzo wolnego czasu.
Postuchamy $piewu ptakéw,
tak kojacego dla uszu przedszkolakow.

»Lesny poranek” (DZwigki natury — Ptaki)

NARRATOR:
Idg przez take, idg przez pola,
Ela do Julki strwozona wota:

ELA:

Julka powiedz, czy to sowa?

JULKA:

Nie, to pliszka tam si¢ chowa.

MIKOLA]J:
A ta wiewidreczka ruda?

Jaka brudna! Jaka chudal

ALA:
Cof$ tu zlego si¢ dzi§ dzieje!
Chodzmy zwawo! ChodZmy w knieje!

NARRATOR:
Wchodzg w glab lasu, nie wierzg wcale.
Przeciez to miejsce znaja doskonale.
Lecz co sig¢ stalo? Cos si¢ zmienifo.
Nigdy takiego brudu nie bylo.
Idg i szerzej otwierajg oczy.
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ZUZIA:
Ach gdzie si¢ podzial nasz las uroczy?
Gdzie pigkne sosny, zielony mech?
Gdzie grzybki i zabek wesoly $miech?

JULKA:
Nasz las umieral Tu jest wysypisko!
Ludzie zrobili tu wielkie $mietnisko!

ANDRZE]:
Cos trzeba zrobic! Posprzatac czas!
Trzeba ratowaé nasz pickny las!

JULKA:
Mam §wietny pomysl, czadowy, magiczny!
Zal6zmy Patrol Ekologiczny!
Smieci?! Sprzatniemy zamiast si¢ bac!
A kto sig¢ ich boi, niech idzie spaé!

Taniec z miotetkami ,,Sprzatanie lasu” (melodia — autor nieznany)

WIKI:
Dajcie worki na butelki,
1 pudetka na papierki.

KUBA:
Trzeba dbaé o §rodowisko!

PRZEDSZKOLAKI:
Segregujmy wszystkie $mieci!
Wiedzg o tym wszystkie dzieci.

NARRATOR:
I to juz wszystko kochane dziatki.
Id¢ do lasu powacha¢ kwiatki,
bo nie ma przeciez nic pigkniejszego
od $rodowiska niezanieczyszczonego.
Zapamigtaj przyjacielu mlody!
Natura to géry, doliny, wody,
morza, jeziora, biekitne rzeczki,
pszczotki, zajaczki 1 zabki skrzeczki,
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muchy, bociany, niedZwiadki male,
zuczki 1 kotki milusie cale.

PRZEDSZKOLAKI:
Lecz bez pomocy Twojej i innych dzieci,
be¢dzie weigz brudno i szaro na $wiecie.
Smieci tysigce bedzie dokota,
zobaczysz, jak bedzie planeta wolac
o trawke zielong, o promyk stofica,
lecz $mieci nie bedzie juz widaé kofica.
Wszystko umrze, zginie, przepadnie!

WERONIKA:
Wigc ja Cig prosze¢ tu dzisiaj tadnie
dbaj o Planetg, o naszg Ziemig.

PRZEDSZKOLAKI:
Bo wielki w Tobie potencjal drzemie!

Piosenka: Ekologiczna wyliczanka (na melodi¢ Gimnastyczna wy-
liczanka ,,Dziecigce teatrzyki” cz.1)

112,112 o0 przyrodg kazdy dba.

314, 314 trzeba dobre mied maniery,

5161516 srodowisku oddaj czes,

7,8, 7, 8 spragtaj smieci, ja cig prosze.

9,10, 9, 10 kto z was smiec do kosza niesie?

I liczymy od poczgtku ustawieni w jednym rzqdku.
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Marta Raczek-Bielawa
Martyna Szczotka

Przedszkolaki kochajg Mazury

Scenariusz zajec
dla dzieci przedszkolnych

Scenariusz zostal wyrézniony w wojewédzkim etapie konkursu
»~Mazury Cud Natury”

Grupa: 6-latki

Cele ogdlne:

— ksztaltowanie u dzieci poczucia przynaleznosci spolecznej;

—budowanie dziecigcej wiedzy o $wiecie spolecznym, przyrodniczym
i technicznym;

— rozwijanie umiejetnos$ci prezentowania swoich przemyslen w spo-
sob zrozumialy dla innych.

Cele operacyjne:

Dziecko:

— rozwigzuje zagadki;

— dopasowuje ilustracje do odpowiedzi;
— rozwija swoja sprawnos¢ fizyczng,;

— wypowiada si¢ na temat Mazur;

— dzieli wyrazy na sylaby;

— ¢wiczy narzady artykulacyjne;

— odtwarza z pamigci wiersz;

— bawi si¢ przy muzyce;

— Spiewa piosenke;

— ukfada kontur Mazur z pocigtych elementéw;
— wykonuje prace plastyczng
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Metody:

czynna (zabawowa, zadan stawianych dziecku);
sfowna (rozmowa, zagadki);

percepcyjna (stuchanie, pokaz).

Formy:
praca indywidualna i grupowa.

Srodki dydaktyczne:

Plyta CD z piosenka ,,Wszyscy sa” Klanza, ,,Wakacyjny pociag”, ,,Po-
cigg” Klanza, ,Mazurskie jeziora”, mapa Mazur, pacynka czapla, list od
kormorana, maski ptakow, wiosta wykonane z surowcéw wtérnych oraz
pochodzenia przyrodniczego, 16dki wykonane metodg origami, opaski
z kwiatami, skrzydetka dla much, zagadki, ilustracje z odpowiedziami
zagadek, wiersz ,,Pojedziemy na Mazury”, rybki i wedki, chusta anima-
cyjna, plyta CD ,,DZwigki wiosennej faki”, rozcigta mapa Mazur, gazety,
ilustracje dotyczace najwigkszych miast i regionéw Mazur oraz zabyt-
kéw, klej, bibula, folia, kubki po jogurtach, flamastry, papier kolorowy,
kredki, nozyczki, karta pracy podsumowujaca zajecia.

Przebieg zajeé:
Zajecia prowadzi nauczycielka wraz z pacynka — czapla siwg

1. Zabawa na powitanie przy muzyce ,,Jedzie pociag” (Klanza peda-

gogika zabawy).

2. ,Znam Mazury, a Ty?” — rozwigzywanie zagadek o Mazurach
oraz miejscach i rzeczach charakterystycznych dla tej krainy. Dopasowa-
nie ilustracji do poprawnych odpowiedzi. Dzielenie odpowiedzi na syla-

by (przykladowe zagadki).

Latem jest ich duzo,

A gdy zaczng latad,

Siadajg na r¢kach

I trzeba si¢ drapad. /komar/

Wody weale si¢ nie boi;

Lubi plywac po jeziorze.

Ale sg potrzebne wiosla,

By nas fala lepiej niosta. /16dka/
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Plywa po jeziorze.

Oplynaé moze $wiat!

Stanie, gdy na nig

nie dmucha wiatr! /zaglowka/

Sosnowy, debowy,
Stary lub mlody,
Rosng w nim grzyby,
Rosng 1 jagody. /las/

Co to za lusterko na zielonej tgce?
Przygladaja si¢ w nim
i chmurki i sfofice. /jezioro/

3. ,, Pojedziemy na Mazury” — recytacja wiersza (zbiér wlasny).

Pi¢kne nasze polskie morze,

pickne nasze polskie gory,

pickny Krakéw, Zakopane,

rownie pigkne sag Mazury.
To tam wlasnie tego lata
na wakacje pojedziemy,
na polanie pod drzewami
duzy namiot rozbijemy.

Bede z tatg fowil ryby,

w ciszy leSnej odpoczywal,

bed¢ z mamga zbieral grzyby,

po jeziorach 16dka ptywat.
Gdy juz bede na Mazurach
zwiedze¢ miasto Mikolajki
by przekonac si¢ czy prawda,
ze s3 pigkne ,tak jak z bajki”.

Krétka rozmowa na temat wiersza. Wymienianie nazw miast, ktore
dzieci ustyszaly w wierszu. Odszukanie miast na ilustracjach oraz mapie

Mazur.

4. ,Podréze te male 1 te duze” — odezytanie przez pacynke — czaple listu
od jej przyjaciela kormorana. Zaproszenie przedszkolakow do wyprawy po

Mazurach. Rozmowa na temat ,,Dlaczego chcg odwiedzi¢ Mazury?”.
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Kochane dzieci, moi przyjaciele!
Zapewne widzieliScie juz w zyciu wiele
Lecz nie ma na $wiecie nic pickniejszego
Od $rodowiska niezanieczyszczonego.
Wiegc do mnie zapraszam Cig przyjacielu mlody
Bo Mazury to 1aki, doliny, wody,

lasy, jeziora, blekitne rzeczki,

pszczotki, zajaczki 1 zabki skrzeczki.

I Mikofajki godne zwiedzania

I duzo miejsc do poogladania.

A na koniec wycieczki Waszej
Zapraszam Was 1 czaple Kasig¢

Do mnie na wyspe zaczarowang

Od kormoranéw przez ludzi nazwang.
Czekam. PrzyjedZcie do mnie. Pa pa.
Pozdrawiam. Kormoran Henio — to ja.

5. ,Podréze po Mazurach” — zabawy ruchowe przy piosence ,,Waka-
cyjny pocigg”. (Po wykonaniu zadan na kazdej stacji przedszkolaki od-
jezdzaja w dalszg podr6z przy dzwigkach piosenki ,,Wakacyjny pociag”.)

STACJA I: Lasy

»Mazurskie lasy” — ¢wiczenia artykulacyjne.

Spacerujac po lesie (sali), dzieci usituja stucha¢ odglosow lasu. Pa-
nuje cisza. Na haslo nauczycielki ,,Co stychaé w lesie?” dzieci zatrzy-
mujg si¢. Nauczycielka wskazuje jeden z obrazkéw, np. dzigciola. Dzieci
pukaja palcami w podlogg, jednocze$nie méwige stuk-puk, potem znéw
spaceruj3. Po uslyszeniu hasta zatrzymuja si¢ 1 ogladaja kolejny obra-
zek, np. kukutki. Wolaja ku-ku. Nasladujg potem strumyk: plusk-
plusk..., sowe: puchu-puchu..., skakanie zajaca: kic, kic, kic. Na zakon-
czenie — zabawa w echo. Nauczycielka wola: hop, hop, hop, a dzieci
przystaniajac dloimi usta odpowiadaja.

STACJA II: Laki, gorki i pagorki

—,Powitamy géry” — w siadzie skrzyznym — dzieci dotykaja glowa-
mi podlogi.

—,,Pod gérke” — dzieci nasladujg wechodzenie pod duzg gore.

—,,Muchy i rosiczki” — zabawa na zasadzie ,,Pajak i muchy”. Troje
dzieci otrzymuje opaski z kwiatami. Pozostale dzieci to muchy (zakla-
dajg skrzydetka). Rosiczki tapia muchy do czasu az zostanie jedna.
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—,,0ddychamy czystym powietrzem” — dzieci wyobrazaja sobie, ze
s3 na polanie i oddychajg czystym powietrzem. Wzniesienie ramion
w gore ,wdech”, opuszczanie ,,wydech”.

STACJA III: Jeziora

— ,,Lowimy ryby” — zabawa badawcza z uzyciem magnesu — przy-
cigganie rybek za pomocg wedki zakonczonej magnesem. Wykonanie
rybek przez nauczycielke z gazet (wycigeie dwéch ryb, sklejenie ich, do
srodka kazdej rybki wkladamy magnes).

— ,,Wioslujemy” — éwiczenia mig$ni ramion. Wykonanie wiosel z pa-
tykéw oraz plastikowych butelek przez dzieci i nauczycielke¢ na weze-
$niejszych zajeciach.

— Zabawy z chustg animacyjna:

—,,Fale najeziorze” — nasladowanie ruchu fal zgodnie z nat¢zeniem
dzwigku (muzyka relaksacyjna — zbiér wlasny) — muzyka cicha — male
fale, glosna — duze fale.

— ,,Podskoki w glebokiej wodzie” — ¢wiczenia migéni nog.

—,,L.0dki” — wlozenie przez kazde dziecko na chuste todeczek wy-
konanych metodg origami na weze$niejszych zajeciach. Poruszanie chustg
w taki sposdb, aby jego 16dka nie spadfa.

STACJA III: ,,Wyspa kormoranéw”

— ,, Taniec czapli i kormoranéw” — zalozenie przez dzieci masek
odpowiadajacych wizerunkowi danego ptaka. Taniec w parach na wy-
spie (na gazecie) w rytm piosenki ,,Mazurskie jeziora”. Wygrywa ta para,
ktéra nie potarga gazety 1 nie spadnie ze swojej wyspy.

— ,,Mapa Mazur” — ukladanie konturu Mazur z pocigtych elemen-
tow, przyklejanie ich na karton.

—,,Kochamy Mazury!” — wykonanie pracy plastycznej metodg colla-
ge — praca wspélna.

6. Powrdt do przedszkola przy piosence ,,Pocigg” (,Rymowana gim-
nastyka dla smyka”).

7. Zakofczenie zajeé piosenka ,,Mazurskie jeziora” — wspdlny §piew.
jecp 3, ] ysp
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Anna Michalczyk
Maria Pawlikowska
Anna Zeglen
Joanna Por¢bska

Woda zrédto zycia

Scenariusz zajec zintegrowanych
dla klasy Il

I. Temat bloku: Od Zrédta do morza.
II. Temat dnia: Woda zrddlo zycia.

I1II. Cele

A. Ogblne:

— utrwalanie umiejetnosci poprawnego budowania zdah pojedyn-
czych 1 ztozonych;

— doskonalenie cichego czytania ze zrozumieniem;

— ksztaltowanie umiejetnosci wypowiadania si¢ pelnymi zdaniami;

— proby recytacji z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji;

— utrwalenie umiejetno$ci wykonywania dzialah matematycznych
w zakresie 1000;

— uwrazliwienie uczniéw na znaczenie oszczedzania wody;

— ksztattowanie wrazliwosci stuchowej, rozpoznawanie i rozréznia-

nie dzwigkow.

B. Operacyjne

Uczen:

— ukfada i zapisuje wyrazy i zdania z rozsypanki wyrazowej;

— samodzielnie czyta po cichu tekst wiersza pt.: ,,Rozmowy z kro-
pelka wody”;
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— recytuje z pamieci rymowanke pt. ,,Przygody kropelki”;
— wykonuje dziatania w zakresie 1000;

— rozpoznaje réznorodne dzwicki wydawane przez wodg;
— rozumie potrzebg oszczedzania wody;

— zna sposoby oszczedzania wody.

VI. Metody pracy:

— aktywizujaco-tworcze (burza mézgéw, tworzenie piramidy prio-
rytetow);

— ogladowe (obserwacja);

— stowne (pogadanka, praca z tekstem).

V. Formy pracy:
— indywidualna;
— grupowa;
— zbiorowa.

VI. Srodki dydaktyczne:
papierowe pitki, karty pracy z zagadkami i zadaniami matematycznymi,
tekst wiersza T. Fiutowskiej ,,Rozmowy z kropelka wody”, tekst rymo-
wanki ,,Przygoda kropelki”, rozsypanka wyrazowa, kubek do mycia z¢-
béw, wiaderko, arkusze szarego papieru, klej, plyta z odglosami wody.

VII. Zapis tematu do dziennika:

Ciche czytanie ze zrozumieniem wiersza pt. ,,Rozmowy z kropelka
wody”. Ukladanie zdaf pojedynczych 1 zlozonych. Wykonywanie dzia-
tafi w zakresie 1000. Znaczenic wody w zyciu czlowicka. Cwiczenia re-
laksacyjne przy muzyce.
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Przebieg zajel:
Cele Pomocne Zadania Pytania Obszar
operacyjne naukowe dla uczniow problemowe edukagji
uczen uczniowie
Umie popraw- | Karty W grupach I grupa: Edukacja
nie zapisal z zagadkami | rozwigzuja Jakie jest haslo | polonistyczna
pojedyncze dla uczniéw. | zagadki. krzyzowki?
wyrazy. (zalacznik nr 1) IT grupa:
Jakie jest roz-
wigzanie wa-
szej zagadki?
IIT grupa:
Odczytaj
rozwigzanie
schematu.
Potrafi Wiersz Czytaja 1. Kto jest Edukacja
samodzielnie | T. Fiutowskiej | samodzielnie | bohaterem polonistyczna,
cicho ze zrozu- | ,,Rozmowy wiersz. wiersza? edukacja
mieniem z kropelka 2. W jaki przyrodnicza
przeczytaé wody”. sposob wyko-
tres¢ wiersza (zalacznik nr 2) rzystuje si¢
pt.: ,,Rozmowy wode?
z kropelkg 3. Skad si¢
wody”. bierze woda
w kranie?
4. Co si¢ dzieje
z wodg zanim
wyplynie
z }l?;a}lllu?
Buduje kilku | Karty pracy Korzystajac 1. Do czego Edukacja
zdaniowa (zatacznik nr 3), | z kart pracy, najbardziej polonistyczna,
wypowiedz. arkusze szare- |ukladaja potrzebna edukacja
go papieru. piramide jest wodar przyrodnicza
priorytetow 2. Dlaczego
oraz przykle- | uszeregowali-
jaja ja na arku- | Scie te czynno-
SZU $zarego Sci w takiej ko-
papieru. lejnosci?
Umie popra- | Rozsypanka | Uczniowie 1. W jaki Edukacja
wie ulozy¢ wyrazowa. pracujg w gru- | sposdb mozna | przyrodniczo-
1 zapisal zda- | (zalacznik nr4) | pach 1 ukladaja | oszczedzaé -spoleczna,
nia z rozsypan- zadania z roz- | wode’? edukacja
ki wyrazowe;. sypanki wyra- polonistyczna
zowej.
Zapisuja zda-
nia do zeszytu.
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Recytuje z pa- | Tekst rymo- Czytajg tekst Edukacja
migci rymo- wanki pt. rymowanki. polonistyczna
wanke pt. ,»Przygoda Kreslg kropel-
»Przygoda kropelki”. ki po sladach
kropelki”. (Zaigcznik nr5) | jednoczesnie
powtarzaja
sfowa rymo-
wanki.
Wykonuje Karty pracy Uczniowie 1. Ile kubkéw | Matematyka
dziatania z zadaniami wykonujg za- | wody znajduje
w zakresie matematycz- | dania. si¢ w wiadrze?
1000. nymi 2. lle dzieci
(zalgcznik nr 6), moze umy¢
kubek, wiaderko. z¢by w taﬁiej
ilosci wody?
3. Ile wody
moze wypié
czlowie
w clagu tygo-
dnia, miesig-
ca, roku?
Ptyta z dZwi¢- | Poruszaja si¢ Edukacja
Rozpoznaje kami wydawa- | w rytm muzyczna
roznorodne nymi przez muzyki.
dzwicki wyda- |wodg.
wane przez
wode.

Podsumowanie zajeé

.z

1. Kto przypomni, jaka droge pokonata kropelka wody w wierszu,
ktéry czytaliSmy, zanim wyplynela z kranu?
2. Jakie sposoby oszczedzania wody poznalismy na dzisiejszych za-
jeciach?

3. Ja§ wypija dziennie 4 szklanki soku pomaranczowego. Ile litrow
soku Ja$ wypija w ciggu tygodnia?
4. Wszyscy razem wyrecytujmy rymowanke, ktérg poznaliSmy na
zajeciach.

Ocena aktywnosci uczniéw na zajeciach

Nauczyciel nagradza aktywnych uczniéw za pomocy:

—znaczkow z imieniem ucznia przyklejanych na tablicy pochwal,
— pochwaly slowne;j.

Zadanie pracy domowej
Napisz opowiadanie na temat ,,Co by bylo gdyby w domu zabraklo
wody?”.
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Zalacznik nr 1

Gr. 1. Zagadka

Stuzy do mycia,

stuzy do picia,

bez niej na Ziemi

nie byloby zycia. (WODA)

(tres¢ zagadki zaczerpnigta ze scenariusza lekeji dostepnego na str.
internetowej: http://pbw.lodz.pl/scenariuszl.htm, [dostep: 14 marca
2013])

Gr. 2. Hasla do krzyzowki

Nauczyciel rysuje na kartce schemat krzyzowki, ktérej rozwigzaniem
jest ,, WODA”. Pytania do krzyzéwki:

1. Najdluzsza rzeka w Polsce.

2. Jest nim Baltyk.

3. Czgsto pada jesienia.

4. Powstajg po deszczu.

Gr. 3. Platanina

Nauczyciel rysuje na kartce plataning. Przykladowo, moze ona wy-
gladaé, jak na schemacie. W kéleczka nalezy wpisac pojedyncze litery,
w taki sposéb, aby wyszlo stowo WODA.
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Zalgcznik nr 2. Tekst do czytania

Teresa Fiutowska ,,Rozmowy z kropelka wody”

— Jestem kropla, bardzo potrzebna kropla wody.

— Komu?

— Ludziom.

— Do czego?

— Do picia, mycia 1 gotowania, zmywania naczyn i do sprzgtania.

— Skad przychodzisz kropelko?

— 7 rzeki.

— O, to nie jeste$ czysta, bo do rzeki wpadaja Scieki.

— W gosci brudna nie przychodz¢. Piorg mnie do czysta w drodze.

— Jaka odbywasz droge?

— Przez rézne sitka, filtry i rury, plyng coraz bardziej czysta o dziwo
do gory.

— Twoja czysto$¢ warta pochwaly. ..

— Moja? To wielu ludzi trud niebywaly, by do picia, do prania, do
mycia dla was i ludzi wszystkich nie zabraklo nigdy wody w kranach wody
czystej.

Zalacznik nr 3. Piramida priorytetow
Na pojedynczych paskach papieru nauczyciel pisze wyrazy: pranie,
picie, podlewanie, zmywanie, mycie.

Zalacznik nr 4. Rozsypanka zdaniowa
Nauczyciel na pojedynczych paskach papieru pisze:
Gdy umyjesz rece, buzig —
zakrel dobrze kran w tazience.
Kapiel w wannie rzecz przyjemna —
lecz bra prysznic to oszczednosc.
Szanujcie wodg drogie dzieci —
zakreC dobrze kran w fazience.

Kazde zdanie rozpoczynajace si¢ od kwadratu musi znajdowac si¢
na oddzielnym pasku papieru.
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Zalgcznik nr 5. Rymowanki

Nauczyciel rysuje dwie duze krople deszczu. W kazdej z kropel pi-
sze po jednej zwrotce rymowanki. Obok kazdej z duzych kropel nauczy-
ciel rysuje przerywang linig po 7 malych kropelek.

Kropla 1:

Pewna kropelka mata

Gdzie$s w chmurkach mieszkata
sniia, ze kiedys$ nareszcie,
Spadnie z oblokdéw raz jeszcze.

Kropla 2:

Tylko nie w bloto — bo brudne,
Bycie katuzg jest nudne.
Chcialabym, spa$¢ w bystra rzeczke
I poplynaé na wycieczke.

Zalgcznik nr 6. Zadania matematyczne

Zad. 1.

Dziecko myje z¢by okreslong ilo$é czasu (2 min) przy odkreconym
kranie, pod ktérym podstawiamy wiaderko. Nastepnie poréwnujemy ilosé
zebranej wody z wiaderka z wodg w malym kubeczku. Ile kubeczkéw wody
znajduyje si¢ w wiadrze? Ile dzieci moze umy¢ z¢by w takiej ilo$ci wody?

Zad. 2.
Czlowick powinien pié 2 litry wody dziennie. Oblicz ile wody moze
wypi¢ w ciggu tygodnia, miesigca roku?

Bibliografia:
1.http://pbw.lodz.pl/scenariusz1.htm [dostep: 14 marca 2013 r.]
2.http://literka.pl/3/24791/woda_zrodlem zycia [dostep: 14 marca
2013 r.]
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Klaudia Kochan
Karolina Kos
Patrycja Kotaba

Magiczny atrament

Scenariusz zajec zintegrowanych
dla klasy I

I. Temat bloku: Wynalazki

II. Temat: Magiczny atrament

I1II. Cele

A. Ogolne

— zapoznanie uczniéw z historig 1 wladciwoSciami atramentu;

— ksztaltowanie umiej¢tnosci przeprowadzania doSwiadczen 1 wy-
ciggania wnioskow;

— wyrabianie umiej¢tno$ci samodzielnego tworzenia notatek;

—usprawnianie zdolno$ci manualnych oraz pobudzanie wyobraZni.

B. Operacyjne

Uczen:

— nazywa przedmioty zwigzane z pismem i okresla, co je taczy;

— zapoznaje si¢ z historia atramentu;

— samodzielnie tworzy i zapisuje notatke do zeszytu;

— przeprowadza do§wiadczenie w grupie i samodzielnie formuluje
whnioski;

— zapoznaje si¢ z wlaSciwo$ciami atramentu sympatycznego;

— tworzy kleksowy rysunek symetryczny;

— samodzielnie rozwigzuje zadania;

— rozwija swoja wyobraznie poprzez wykonanie pracy plastyczne;.
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IV. Metody

— aktywizujace;

— ogladowe (pokaz, obserwacja);
— stowne (opis, rozmowa).

V. Formy pracy
— indywidualna;
— zbiorowa;
— grupowa.

VI. Srodki dydaktyczne
wieczne pidro, pidro gesie, kalamarz, pusty nabdj do piéra, wklad z tu-
szem do drukarki, prezentacja multimedialna, rzutnik, komputer, szklan-
ki, gorgca 1 zimna woda, niebieski atrament z naboju do piéra, ocet spo-
zywezy, lyzeczki, Swieczka badZ lampka, karteczki, patyczki higieniczne,
wykalaczki, cytryny, spodeczki, kartka papieru, atrament, farby, pedzle,
kartki z kleksami.

VII. Zapis do dziennika

Wzbogacenie wiedzy dzieci na temat historii powstania atramentu.
Formulowanie 1 zapis notatki na temat atramentu. Wykonywanie do-
$wiadczeh z atramentem, poznawanie wlaSciwosci atramentu. Wykona-
nie pracy plastycznej ,kleks”. Poznanie pojecia symetrii. Wykonywanie
zadan zwigzanych z pojeciem symetria.

VIII. Przebieg zaj¢é
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Cele Warunki Zadania Pytania Obszar
operacyjne pobudzajace dla uczniéw problemowe | edukacyjny
uczniéw do dla uczniéow
aktywnosci
Uczen: Uczniowie:
Nazywa Erzed— wieczne pioro, | Dostajg kilka | Jak nazywaja | Edukacja
mioty i okreSla | pidro gesie, rzedmiotoéw, | si¢ poszcze- przyrodnicza
coje faczy. Eaiamarz, tore sa zwia- | golne przed-
pusty nabdj zane z atra- miotyr Edukacja po-
do pidra, mentem. Jak myslicie, | lonistyczna
wkiad z tuszem | Nazywaja te co tgczy te
do drukarki przedmioty, wszystkie
Fr?buja; zna- | przedmioty?
ezt cos,
co je wszystkie
taczy.
Zapoznaje si¢ | Prezentacja Ogladaja pre- Edukacja
z historig multimedial- | zentacje mul- przyrodnicza
atramentu. na, rzutnik, timedialng na Edukacja
komputer temat historii polonistyczna
atramentu.
Samodzielnie | Tablica, Wspdlnie Jakie informa- | Edukacja
tworzy 1 zapi- | kreda, zeszyt, pocﬁumowujq cje zapamieta- | przyrodnicza.
suje notatke do | dlugopis informacje lidcie z obey-
zeszytu. zdobyte rzanej
Przeprowadza z obejrzanej prezentacji?
doswiadczenie prezentacji.
w grupie 1 sa- Nauczyciel
modzielnie zapisuje na
formutuje tablicy ich
whnioski. pomysly, kto-
re bedg po-
mocne do
stworzenia
notatki. Indy-
widualnie,
pod kontrolg
nauczyciela

tworzg 1 zapi-
sujg notatke
do zeszytu

o historii atra-
mentu.
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szklanki, gora-
caizimna
woda, niebie-
ski atrament

z naboju do
pibra, ocet
SPOZYWCZY,
lyzeczka

Zostajg po-
dzieleni na
grupy. Kazda
Z grup prze-
prowadza do-
Swiadczenie,
ktére pokaze
dzieciom wla-
Sciwoscl atra-

Co si¢ stato

z atramentem
o wlaniu go

go wody? &

Dlaczego

opada na dno

szklanki?

Jak myslicie co

si¢ stanie gdy

mentu. wlejemy go do
Samodzielnie | cieplej wody?
odkrywaja, Wilalismy

ze atrament atrament do
jest gestszy cieplej wody,
od wody. co si¢ z nim
A ponadto stalor Czy

W gorgcej wo- | atrament sig
dzie szybciej | popsul?

si¢ rozpuszcza
1 traci swoj
kolor, lecz
moze go odzy-
skaé, gdy do-
damy do niego
zimnej wody
badZ kwasu.

Dzieci wraz z nauczycielem siadajg na dywanie, tworzac kolo. Na-
uczyciel sprawdza wiedzg¢ poprzez quiz. Dzieli uczniéw na grupy. Kaz-
da z nich wybiera swojego przedstawiciela, ktéry po konsultacji bedzie
udzielal odpowiedzi na zadawane pytania w imieniu grupy.

Pytania:

Wymien przynajmniej 3 przedmioty, ktére zwigzane s z atramentem.

Gdzie pojawily si¢ pierwsze §lady atramentu?

Na jakim drzewie mozemy zaobserwowac galasy, z ktérych robiony
jest inkaust?

Czy najczestszymi skladnikami Sredniowiecznego tuszu byly gatgz-
ki tarniny, wino, ocet i guma? (prawda czy falsz)

Co jest gestsze — woda czy atrament?

W jakiej wodzie atrament traci kolor?

Jak mozemy odzyskaé kolor atramentu?

Wymien przedmioty potrzebne do napisania zaszyfrowanej wiado-
moscl przez atrament sympatyczny

X. Ocena aktywnosci ucznidow
Podczas quizu, grupa, ktéra poda wlasciwg odpowiedz, dostaje kro-
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pelke wycietg z papieru. Grupa, ktéra zebrala najwicksza ilos¢ kropelek
dostaje w nagrode ,super kleksy”, czyli naklejki w ksztalcie kleksow, kt6-
re mogg wklei¢ do zeszytu.

XI. Opis doswiadczen

Do szklanki z zimna wodg dodajemy 3 krople niebieskiego atramentu
z naboju do pidra. Atrament ma wigksza gestosé, opadajac na dno w nie-
zwykly sposdob zabarwia wodg. Rozpraszajac si¢ w niej, powstaja ksztalty,
ktére z czasem robig si¢ coraz mniej wyrazne, gdyz atrament rozpuszcza
sic w wodzie.

Wode mieszamy z atramentem, ciecz zmieni kolor na ciemnoniebieski.

Do drugiej szklanki nalewamy ciepta wode. Znéw dodajemy 3 kro-
ple atramentu. Od razu widaé, ze atrament si¢ szybko rozprasza w wo-
dzie, a po chwili catkowicie znika — ciecz nadal jest bezbarwna.

Do bezbarwnego roztworu dodajemy kilka kropli octu. Ciecz od razu
»0dzyskuje” kolor ciemnego granatu (kolor jest bardziej intensywny).

Whioski:

Atrament do pidr sklada si¢ z kilku sktadnikéw. Jednym z nich jest
barwnik, ktory nadaje kolor atramentowi. Kiedy dodamy krople¢ atramentu
do zimnej wody, atrament miesza si¢ z nig za pomocg dyfuzji — rozpro-
szenia czgsteczek skladnikow atramentu w wodzie. W cieplej wodzie dy-
fuzja zachodzi szybciej, bo czasteczki majg wigcej energii, a przestrzenie
mi¢dzy nimi sa wigksze (latwiej moga si¢ migdzy soba przeciskac). Barw-
nik w atramencie ma jeszcze jedng wlasciwo$¢, w gorgcej wodzie traci
swoj kolor. Odzyskuje go, gdy roztwdér ochlodzimy. To dlatego dolewa-
jac zimnej wody, sprawiliSmy, ze zabarwila si¢ ona na granatowo. Proces
odzysku koloru mozna przyspieszy¢, dodajac stabego kwasu, jakim jest
dolany przez nas ocet.

Informacje na temat do$wiadczen:

hetp://www.klubnaukowca.pl/index.phpfoption=com_con-
tent&view =articlekid=115:atramentowe-czary&catid=31:ecksperymen-
ty&ltemid=59 (dostep: 13.03.2013).
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Zalgcznik nr 1. Karty pracy — symetria
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Tworzydlo Justyna
Tkaczyk Magdalena

Turczynska Kamila

Historia powstania nart

Scenariusz zajec zintegrowanych
dla klasy Il

I. Temat bloku: W kregu zimowych sportow.

II. Temat dnia: Historia powstania nart (historia narciarstwa).

III. Cele:

A. Ogélne

— wdrazanie do uwaznego stuchania tekstu czytanego przez nauczyciela;

— ksztaltowanie zdolnosci budowania poprawnej wypowiedzi w mo-
wie 1 w pismie. Wzbogacanie stownictwa poprzez rozmowe, dyskusje,
film oraz opis ilustracji;

— zapoznanie ucznidow z historig powstania nart i narciarstwa,

— doskonalenie techniki rachunkowej na dodawanie i odejmowanie
w zakresie 100;

— stwarzanie warunkéw do rozwoju zdolnoSci manualnych, plastycz-
nych i technicznych poprzez wypowiadanie si¢ w r6znych formach pla-
stycznych;

— wspieranie aktywnosci fizycznej poprzez zabawe ruchows, spacer.

B. Operacyjne

Uczeni:

— potrafi uwaznie wystuchad i zrozumiec tre$¢ listu czytanego przez
nauczyciela;

— poprawnie tworzy wlasng wypowiedz, odpowiada na pytania na-
uczyciela;

—dzieli si¢ swoimi przezyciami, przedstawia swoje pomysly — uczest-
niczy w dyskusji;

— uwaznie stucha opowiadania nauczyciela na temat historii nart;
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— zadaje pytania, oglada prezentowane ilustracje — wypowiada si¢
na ich temat;

— oglada film edukacyjny — wypowiada si¢ na jego temat;

— uzupelnia definicj¢ nart i narciarstwa podanymi wyrazeniami;

— opisuje wyglad narciarza, dopasowuje nazwy do ilustracji;

— dopasowuje ilustracje do nazw dyscyplin zwigzanych z narciar-
stwem;

— bierze udzial w zabawach ruchowych;

— rozwigzuje krzyzowke 1 odczytuje hasto;

—w miare¢ swoich mozliwosci dzieli si¢ informacjami na temat staw-
nych sportowcow;

— poznaje zasad¢ dzialania nart na podstawie filmu, wyja$niefi na-
uczyciela i ,eksperymentu” podczas spaceru;

— rozwigzuje zadanie matematyczne zgodnie ze wskazéwkami;

— uczestniczy w grupowej pracy plastycznej — tworzy kolaz.

IV. Metody pracy
— aktywizujaco-tworcze;
— ogladowe;

— stowne.

V. Formy pracy
— indywidualna;
— zbiorowa;

— zespolowa.

VL. Srodki dydaktyczne
list trzmiela — narciarza, filmy edukacyjne o historii nart i narciarstwa
oraz ,Jak to jest zrobione” — narty biegowe, ilustracje, projektor (rzut-
nik), laptop, zdjecia stawnych sportowcow, karty pracy, plakat narciarza,
schemat, pocztowki, narty, Swieca woskowa, smar, klej, nozyczki, kredki.

VII. Zapis tematu do dziennika

Uwazne sluchanie ze zrozumieniem czytanego listu. Wspieranie
rozwoju mowy, poprzez dyskusje, tworzenie wlasnych wypowiedzi. Za-
poznanie z historig narciarstwa, opis sprzetu narciarskiego oraz dopaso-
wywanie ilustracji do dyscyplin sportowych zwigzanych z narciarstwem.
Rozwigzywanie zadania matematycznego na dodawanie i odejmowanie
w zakresie 100. Wykonanie wspélnej pracy plastycznej — kolazu. Zabawy
ruchowe.
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VIIL Przebieg zajeé
Cele Warunki Zadania Pytania Obszar
operacyjne pobudzajace dla uczniéw problemowe edukacji
uczniéw do
aktywnosci
Uczen: Uczniowie:
Uwaznie stu- | List Bruniego | Stuchajg tek- | — Prosze Edukacja
cha listu czyta- | trzmiela — stu czytanego | o uwazne wy- | polonistyczna
nego przez narciarza przez stuchanie listu | Edukacja
nauczyciela (zalacznik 1) | nauczyciela od Bruniego przyrodnicza
Uczestniczy List Bruniego | Tworzg swo- | — Jak mySlicie, | Edukacja
w rozmowie | trzmiela — bodne wypo- | jaki bedzie polonistyczna
na temat prze- | narciarza wiedzi, dziela | temat dzisiej-
czytanego (zalacznik 1) | si¢c wlasnymi | szych zajec? Edukacja
listu, stara si¢ pomyslami przyrodnicza
oprawnie 1 spostrzeze-
udowat niami, formu-

SWO0j3 tuja wlasne
odpowiedz od]powiedzi
Stucha krét- [ustracje Stuchaja —Jak myslicie | Edukacja
kiego opowia- | (zalacznik 2) | opowiadania | skad si¢ wziely | polonistyczna
dania nauczy- nauczyciela narty, jak
ciela na temat powstaly? Edukacja
historii po- — Do czego, przyrodnicza
wstania nart/ Waszym zda-
narciarstwa, niem, stuzyly
zZwraca uwage na poczatku
na ilustracje narty?
Oglada krotki | Film Ogladaja film | — Jakie wyra- | Edukacja
film edukacyj- | edukacyjny edukacyjny, zenia i nazwy | polonistyczna
ny, dzieli si¢ | Patrz s. 106. wymieniajg zapadly Wam
zapamigtany- nazwy 1 wyra- | w pamieci po | Edukacja
mi faktami zenia, ktére obejrzeniu przyrodnicza
1 informacjami. udatlo im si¢ filmu?

zapamigtad, — Jak dawniej

pytaja o nie- nazywano narty?

zrozumiale — Jak wcze-

pojecia itp.

$niej nazywa-
no narciarzy
i dlaczego?
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Wspélnie Karty pracy Tworza Edukacja
z nauczycielem | (zatacznik 3) | definicjg nart polonistyczna
uzupelnia defi- na podstawie
nicje nart oraz pocf;nych Edukacja przy-
narciarstwa wyrazen. rodnicza
podanymi
wyrazeniami,
stosujgc ich
Foprawng
ormg
Opisuje wyglad | Plakat Nazywaja — 7 czego Edukacja
narciarza — narciarza czesci sprzetu | sklada sig polonistyczna
str6j, czesci (zalacznik 4) |1 ubioru sprzet 1 stroj
sprzetu nar- narciarza narciarski? Edukacja
ciarskiego — Czy potrafi- przyrod]nicza

cie wymienié

1 nazwac te

czgsei?

— Do czego

Eotrzebne $3

ijki/gogle/

buty/l%ombine—

zon/itp.?
Dopasowuje/ | Karty pracy Dopasowujg Edukacja
Poé)pisuje (zalgcznik 4) | nazwy do ilu- polonistyczna
czgscl sprzetu stracji lub wpi-
oraz ubioru suja je w wy- Edukacja
narciarskiego znaczonych przyrodnicza
podanymi miejscac
wyrazeniami
Przyglada si¢ | Schemat Zwracaja uwa- |— Czy znacie | Edukacja
plakatowi ze | (zalacznik 5) | ge na plakat, | dyscypliny polonistyczna
schematem, poznaja nazwy | sportowe/ro-
poznaje nazwy dyscyplin nar- d};aje sportéw | Edukacja
rodzajow nar- ciarskich, do- | zwiazane przyrodnicza
ciarstwa konuje préby |z nartami?

ich opisu — Potraficie je

wymienié/na-

zwad/dopaso-

wa¢ ilustracje

do nazw?
Dopasowuje | Schemat Wskazuja — Czy kto$ Edukacja
ilustracje do ilustracje dys- |ilustracje od- |z Was potrafi | polonistyczna
nazw dyscyplin | cyplin narciar- | powiednie do | jezdzi¢ na
narciarskich, sKich nazw dyscyplin | nartach? Edukacja
uczestniczy (zalacznik 5) | narciarskich, |- Potraficie przyrodnicza
w zabawie improwizuje | pokazaé, jak
ruchowe; i nasladuje zachowuje si¢

pozycje 1 ruchy
narciarza

narciarz na
stoku
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Wspdlnie Karta pracy Rozwigzuja — Czy slyszeli- | Wychowanie
z nauczycie- | (zalgcznik 6) | krzyzowke, $cie wezeSniej | fizyczne
lem rozwigzu- odczytujg ha- | o Leszku Edukacja
je krzyzowke slo, rozmawia | Pawlowskim? | polonistyczna
oraz odczytuje |Ilustracja na jego temat Matematyka
haslo, wpisuje | Leszka Edukacja
jew odpowied— Pawlowskiego przyrod]nicza
nie miejsce
Wymienia, [ustracje, Swobodnie — Potraficie Edukacja
opowiada, zdjecia wspol- | tworza wlasng | wymienié polonistyczna
rozmawia czesnych wypowiedz, kilku sportow-
o stawnych stawnych dzielg siewla- | cow zwigza- | Edukacja
sportowcach | sportowcow snymi wiadomo- | nych z narciar- | przyrodnicza
w dziedzinie | (zalacznik 7) | $cami, stuchajg | stwem
narciarstwa wypow1ed21
innych
Poznaje me- | Film ,Jak to Ogladaja krot- | — Jak myslicie | Edukacja
chanizm dzia- |jest zrobione”, | ki film, dzielg |z jakich mate- | polonistyczna
lania nart na | materialy po- | si¢ swoimi rialéw wyko-
odstawie trzebne do wrazeniami, nane sg narty? | Edukacja
ilmu, wyja- doswiadczenia | pytajg o niezro- przyrodnicza
$nien nauczy- | (zalacznik 8) | zumiale poje-
ciela oraz cia, stuchaja
krotkiego do- wyjasnief na-
$wiadczenia uczyciela.
Uczestniczy Materialy Biorg udzial Pytania: Edukacja
w do$wiadcze- | potrzebne do | w doSwiadcze- | zalacznik 8 polonistyczna
niu, §ledzi dos$wiadczenia | niu — obser-
jego przebieg, | przeprowadzo- | wuja, dzialaja, Edukacja
probuje sfor- | nego na $wie- | w miar¢ swo- przyrodnicza
mulowaé zym powietrzu | ich mozliwosci
wniosek (narta, smar formutujag
badZ $wieca wnioski.
woskowa, $nieg)
(zalacznik 8)
Wspdlnie Karty pracy Wykonujg Matematyka
z nauczycie- | (zalgcznik 9) | dzialania ma-
lem rozwigzu- tematyczne, Edukacja
je zadanie porzadkuja przyrod]nicza
matematyczne wyniki w ko-
zgodnie ze lejnoscei rosna- Edukacja
wskazéwkami cej, wspolnie polonistyczna
Z nauczycie-
lem odczytuja Edukacja
hasto — muzyczna
rymowanke
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Bierze udzial
W tworzeniu
kolazu, podaje
propozycj¢
tytutu, a na-
stepnie uczest-
niczy w gloso-
waniu

Zdjecia, Dziataja —Jak mozna |Edukacja
ilustracje, w zespole, zatytulowa¢ | przyrodnicza
lg()ocztévvki, tworzg kolaz, | nasz wspélny
lej, mazaki, | nadajg mu kolaz? Edukacja
nozyczki, tytuly, plastyczna
duzy karton uczestniczg
(zalacznik 10) | w glosowaniu Edukacja
na najlepszy polonistyczna
tytul.

I. Podsumowanie zajeé

Uczniowie podajg kilka propozycji tytuléw dla utworzonego kola-
zu, nastepnie odbywa si¢ glosowanie na najlepszy tytul, ktéry zostanie
umieszczony nad projektem.

II. Ocena aktywnosci ucznidéw

Wystawa prac plastycznych. Oméwienie ¢wiczen 1 sprawdzenie po-
prawnos$ci wykonywanych przez uczniéw zadan w kartach pracy. Samo-
ocena uczniow.

Zalacznik nr 1. List narciarza — trzmiela

Witam, mali narciarze!

Nazywam si¢ Brumsi i jestem narciarzem-trzmielem! Pewnie za-
stanawiacie sie, jak to mozliwe, ze trzmiel jezdzi na nartach. Wlasnie
w tym celu postanowilem napisaé do Was krotki list.

W zasadzie jako trzmiel nie powinienem w zimie latag, ale ja po pro-
stu wole jezdzi¢ na nartach niz zbiera¢ nektar z kwiatow! A to dlatego, ze
pewnego dnia, szukajac nektaru i kwiatkéw, przylecialem do doliny Go-
sau. Znalazlem tu tyle nektaru, ze z powodu moich ciezkich toreb — ktére
mam przy nézkach i zbieram do nich nektar — nie moglem prawie latac.

Niestety, zupelnie zapomnialem o godzinie i zrobilem si¢ bardzo
zmeczony. Usiadlem wige na bardzo duzym 1 grubym kwiatku i zasna-
fem. Poniewaz bytem bardzo zme¢czony spatem zbyt dlugo a obudzitem
sig, bo zaczynal padac juz $nieg i kwiatek, na ktérym siedziatem wytlu-
maczyl mi, ze chcialby juz wreszcie schowac si¢ pod ziemi¢ na zimowy
sen. I musialem poszukac sobie innego miejsca do spania.

Probowalem lecie¢ dalej, ale gdy mocno pada $nieg, trzmiele nie po-
trafig latal. Zrozpaczony zaczalem plakaé, az tu nagle pojawit si¢ nie-
dzwiadek i zapytal, co mi si¢ stalo. Bruno, tak nazywat si¢ ten mily mis,
oczyscil mi skrzydetka 1 pokazal, jak poruszac si¢ do przodu na $niegu...
a mianowicie na nartach!
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I jazda na nartach spodobala mi si¢! Jezdzilem coraz szybciej i za-
czalem si¢ zakladaé z niedZwiadkiem Bruno i jego kolega narciarzem,
liskiem Fuxi, kto bedzie pierwszy na mecie. I tak nastala zima, a ja ciggle
bylem w Gosau. Troche tesknilem na pigknym, cieptym domkiem trzmie-
la, ale Fuxi i Bruno wybudowali dla mnie wspanialy zamek ze $niegu,
a ja odnalaztem w nich kochanych przyjaciétl. Od tamtych czaséw nazy-
wajg mnie Brumsi, narciarz-trzmiel.

Mam nadzieje, ze swoja krotkg wiadomoscig zachgcilem Was do
poznania cickawej historii nart, narciarstwa, a przede wszystkim do tego,
aby uprawia¢ sport zimg! W nastepnym liScie opowiem Wam o moich
przyjaciotach — niedZzwiadku Bruno i lisku Fuxi, wigc czekajcie cierpli-
wie 1 w pelni korzystajcie z zimowych ferii.

Pozdrawiam Was serdecznie,
Brumsi, narciarz-trzmiel

http://www.dachstein.at/pl/winter/rodziny/opowiadania-brumsi/
brumsi-detail/article/brumsiland-news-1/ (dostep: 15.03.2013)

Zalgcznik nr 2. Historia narciarstwa

Narciarstwo jest jedna z dyscyplin sportowych, ktéra polega na wy-
korzystaniu sprzetu narciarskiego (nart i kijkéw) w celu przemieszcza-
nia si¢ lub wykonywania ewolucji na $niegu. (zdjecie nart i kijkow)

Najstarsze narty, ktore znaleziono w Szwecji pochodza z epoki ka-
miennej. Maja ponad 3500 lat. Stuzyly wowczas do chodzenia po $niegu,
a powstaly w epoce kamienne;j.

Pierwszy znany przypadek stosowania nart w innych celach miat miej-
sce okolo tysiaca lat temu za sprawg kréla Vikingdw, Haralda (1046-1066).
Wtadca ten uwazal narty nie tylko jako narzedzie do polowania czy
przemieszczania sie, ale takze jako rozrywke dla arystokracji. (zdjecie Haralda)

Pierwsza wytwoérnia narciarska powstala w Norwegii w 1886.

Narciarstwo w Polsce ma ponad stuletnia historie 1jest jedng z form rekreacji.

Prawdziwy poczatek narciarstwa w Polsce nastapit w 1894 roku, kiedy
to Stanistaw Barabasz, przywiézl do Zakopanego nieznane tu przedtem
narty i zaczal propagowac jazd¢ na nich. (zdjecie Stanistawa Barabasza)

Nowa forma spedzania wolnego czasu szybko zyskiwata zwolenni-
kéw 1 z roku na rok na polskich stokach pojawialo si¢ coraz wiecej nar-
ciarzy. Wraz z rozwojem narciarstwa do naszego kraju docieraly liczne
nowinki technologiczne i powstawatla niezbe¢dna infrastruktura — koleje
linowe 1 wyciggi narciarskie.

Pierwsza gorska kolejg linowag (1908 r.) byta kolej na Wetterhorn

w Szwajcaril.
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Pierwszy wyciag narciarski zwany byt wyciggiem saniowym powstal
w 1924 r. réwniez w Szwajcaril.

Kolejnym wyciggiem znanym réwniez w Polsce jest wyciag orczy-
kowy to patent szwajcarsko-niemiecki z 1934 roku.

Inzynier Jean Pomagalski wynalazt w roku 1935 roku wycigg tale-
rzykowy to wynalazek inzyniera. Obydwa typy wyciaggdéw szybko przyje-
ty si¢ w krajach alpejskich, a w ciggu kilku lat wyewoluowaly w kierunku
tzw. wyciagu krzesetkowego, a pdzZniej gondolowego. (zdjecia starych
1 nowych wyciagoéw narciarskich)

W Polsce przelomowy moment nastapil 26 lutego 1936 roku. W tym
dniu na Myslenickie Turnie dotarl pierwszy wagonik z pasazerami. Na
Kasprowym Wierchu pasazerowie pojawili si¢ w niedzielg 15 marca 1936
roku. Budowa kolei trwata 227 dni, co stanowito éwczesny rekord Swiata.
Obydwa odcinki kolei mialy 1acznie 4290 m dtugosci, a mieszczace po 33
pasazeréw wagony mogly przewozié w kazdym kierunku do 180 os/godz.
(zdjecie kolejki z Kasprowego Wierchu).

Obecnie w Polsce w wielu miejscowoSciach narciarze moga korzy-
sta¢ z nowej infrastruktury, ktora si¢ stopniowo rozwija.

1. Film edukacyjny o historii narciarstwa, http://www.youtube.com/
watch?v=zTE7n070714

2. Film o historii nart 1 narciarstwa, http://www.youtube.com/
watch?’v=eCDhmInlJwA

3. Film ,Jak to jest zrobione?” http://www.youtube.com/
watch?v=4S7_qVMMAxI

Informacje zaczerpnigto rowniez z Wikipedii

Zalgcznik nr 3. Wyrazenia do utworzenia definicji nart oraz narciarstwa

Uzupelnij definicj¢ nart oraz narciarstwa, wykorzystujac podane
sfownictwo. Pamietaj o odmianie podanych wyrazéw tam, gdzie jest to

koniecznel!

Narty to .cccoeveeeerveeneee. ) vttt plozy, mocowane
dO NOZ Za POMOCT.c.viuirreuiriiriiiriiiciietreceeeete et
1 wigzan, ktore umozliwiaja.....ccoeevveeencieniccnecnncninenne po
POWIETZCRNI. ettt

dlugie, plaskie, buty, Slizgac si¢, $nieg
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Narciarstwo to ...ccceevvevvevievienieienieieeeeenenne , polegajaca na
przemieszczaniu si¢ lub wykonywaniu ewolucji za po-

INOCTcuvvenrerentnrenentesetereteseessesesteseeeneesaene czyli nart, kijkow.

Dyscyplina ta posiada kilka odmian np: narciarstwo alpejskie, nar-
ciarstwo klasyczne, narciarstwo na trawie, narciarstwo szybkie.

dyscyplina sportowa, sprzet narciarski

Zalacznik nr 4. Sprzet narciarski

CZEéCI SPRZETU NARCIARSKIEGO NAZWA
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kask narciarski buty narciarskie

kombinezon narciarski (kurtka 1 spodnie narciarskie)

rekawice o kijki narciarskie
gogle narciarskie narty
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SPRZET NARCIARSKI
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Zalacznik nr 5. PLAKAT
Wskazowka: Iustracje dyscyplin sportowych zwigzanych z narciar-
stwem, z podpisami (ponizej zamieszczamy schemat i1 napisy bez zdjed,

ktére trzeba zdoby¢ we wlasnym zakresie)

NARCIARSTWO

NARCIARSTWO NARCIARSTWO NARCIARSTWO
KLASYCZNE ALPEJSKIE DOWOLNE

/

BIEGI
NARCIARSKIE

SKOKI
NARCIARSKIE

Zalgcznik nr 6. Krzyzéwka
Rozwiaz krzyzoéwke 1 odczytaj haslo, a poznasz nazwisko pierwsze-

go polskiego skoczka narciarskiego.

1.

2.

3.

4.
5.
6.

7.
8.
9.
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1. Ludzie uprawiajacy sporty zimowe w trosce o swoje bezpieczen-
stwo uzywajg odpowiedniego ... .

2. Stanistaw ... przywiézt do Zakopanego nieznane wcze$niej narty
1 zaczal propagowac jazde na nich.

3. Pierwsza gorska kolejka linowa i pierwszy wyciagg narciarski (sa-
neczkowy) powstal w ... .

4. Nazwisko najbardziej znanego bylego skoczka narciarskiego.

5. Zimowa stolica Polski.

6. Tam narodzily si¢ skoki narciarskie.

7. Narty zjazdowe sg przeznaczone do narciarstwa ... .

8. Narciarz — trzmiel zaprzyjaznil si¢ z niedZzwiadkiem i ... .

9. Ulubiona pora roku narciarzy.

ODPOWIEDZI:

1. sprzetu, 2. Barabasz, 3. Szwajcarii, 4. Malysz, 5. Zakopane, 6. Nor-
wegia, 7. alpejskiego, 8. liskiem, 9. zima

Rozwigzanie:

Pierwszy polski skoczek narciarskito Leszek ...l

Zalacznik nr 7. Stawni narciarze
Tlustracje wybranych stawnych sportowcéw np. Justyna Kowalczyk,
Adam Malysz, Kamil Stoch)

Zalgcznik nr 8. Dlaczego narty zjezdzaja?

Mechanizm dzialania nart (film o produkcji nart oraz stowne wyja-
$nienie lub eksperyment przeprowadzony na §wiezym powietrzu)

Narty ,$lizgaja si¢” po powierzchni $niegu, poniewaz ciepto wytwo-
rzone tarciem nart powoduje, ze topi si¢ $nieg znajdujacy si¢ bezposred-
nio pod nartg, co wytwarza bardzo cienkg warstwe wody, na powierzchni
ktorej moga §lizgaé si¢ narty. Specjalne smary, ktére sa uzywane do smaro-
wania nart, obnizajg temperature topnienia $niegu znajdujacego si¢ w stycz-
nosci z nartg, ulatwiajac tworzenie warstwy wody. Narty montowane s3
do butéw narciarskich za pomocg specjalnych wigzan.

OPIS DOSWIADCZENIA

Nazwa doswiadczenia: Mechanizm dziatania nart

Cele do$wiadczenia:

1. Nabywanie umiej¢tnosci obserwacji zjawisk 1 dokonywanie ich
opisu.

2. Uczestnictwo w eksperymencie, dochodzenie do wnioskow, wy-
nikéw doswiadezenia.
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3. Rozbudzanie zainteresowan przyrodniczo-spolecznych z zakresu
technologii.

4. Poznanie zasady dzialania nart.

Materialy potrzebne do do§wiadczenia: narty, Swieca woskowa lub
smar, $nicg.

Opis doswiadczenia:

1. Nauczyciel bierze do r¢ki nart¢ niepotartg smarem — uczniowie
przygladaja jej si¢, sprawdzaja, jaka jest w dotyku (na powierzchni do
jazdy), zastanawiajg sig, czy ta narta szybko 1 sprawnie bedzie przesuwac
si¢ po $niegu.

2. Uczniowie przesuwajg nartg po $niegu — opisuja, jak si¢ ,8lizga
po $niegu”, staraja si¢ zapamictac te cechy.

3. Nauczyciel naciera nartg¢ smarem lub §wieca, uczniowie zastana-
wiajg sig, czy tym razem narta bedzie poruszac si¢ szybciej.

4. Uczniowie pocieraja nartg o $nieg — opisuja, jak si¢ ,8lizga”, po-
réwnujg ten ruch z poprzednim.

5. Nauczyciel wyjasnia, zadaje pytania kluczowe, uczniowie zgla-
szaja swoje pomysly, nauczyciel wyjasnia pojecia.

6. Wspdlnie z nauczycielem uczniowie formutuja wnioski:

— im mniejsze tarcie, tym wigksza szybkoS¢;

— aby zmniejszy¢ tarcie, stosuje si¢ smarowanie nart odpowiednim
do wlasnosci nart smarem;

—w warunkach domowych, zamiast smaru mozna uzy¢ $wiecy;

— im wigksza powierzchnia narty, tym mniejszy nacisk na podtoze
($nieg), co daje mniejsze tarcie (szybkoS¢ slizgu nart zwigksza si¢).

7. Nauczyciel zachg¢ca uczniéw do zbadania tego zjawiska razem
z rodzicami na stoku narciarskim, podczas ferii.

Pytania:

1. Jak myslicie, dlaczego narty §lizgaja si¢ po Sniegu?

2. Jakie znaczenie ma zastosowanie smaru, wosku do smarowania
nart?

3. Co si¢ moze stai, jezeli narty nie beda natarte specjalnym smarem?

4. Czy waga narciarza ma wplyw na szybkos¢ ,poslizgu” nart?

5. Jak myslicie, czy dtugos$¢ — wielko$¢ powierzchni narty ma wply-
wa na jej szybko§¢?

6. Czy postawa/ulozenie ciala narciarza wplywa na jazdg na nartach?

7. Dlaczego skoczkowie narciarscy pochylaja si¢ do przodu w czasie
skoku, trzymajg rece wzdluz tutowia?

8. Czy strdj skoczka narciarskiego wplywa na jego skok?
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Zalacznik nr 9. Zadanie matematyczne
Oblicz dzialania. Uporzadkuj wyniki rosnaco, a nastepnie odczytaj
powstaly wiersz o nartach w odpowiedniej kolejnosci.

17+23 =
16 +51 =
45+ 13
78 + 22
48 + 18 =

81-11=
65-14 =
100 - 88 =
92-11=
59-12 =

Wytnij paski z wersami rymowanki, a nastepnie uléz w kolejnosci

rosngcej 1 odczytaj.

12 Nogi dwie

66 kask na glowie,

47 Zjezdzaé z gorki

40 i narty dwie.

58 W rekach kijki,

81 slonce nie

100 oslepi cie.

70 przydadzs sig,

51 Swietnie jest.

67 gogle tez

Zalacznik nr 10.

Przygotuj przykladowe ilustracje, pocztowki do utworzenia kolazu






Nauczanie jezykdw obcych
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
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Tatiana Konderak

Szkola Jezykoéw Obcych ,, TINA”
Les pauvres animaux —

propozycje kontekstualizacji do
scenariuszy zajec z jezyka francuskiego

Le ZOO!

Oh la la dans mon zoo,

Ce n’est pas rigolo.

Les pauvres animaux

Ont des petits bobos.
Monsieur le crocodile
A tres mal au nombril,
Et monsieur I'éléphant

A tres, tres mal aux dents.

Monsieur le chimpanzé
A tres mal au nez.

Et madame la tigresse

A tres, tres mal aux fesses

I. Temat: Les animaux au ZOO
II. Czas: 3 zajgcia 30-minutowe
III. Cele:

A. Ogélne

— ostuchanie uczniéw z jezykiem francuskim;

— ksztaltowanie umiejetnosci aktywnego stuchania;
— rozwijanie sprawno$ci rozumienia ze stuchu;

— wdrazanie nowych sléw w wypowiedz ustna;

dla 4-5 latkéw

— wyrabianie spostrzegawczoSci 1 umiejetnosci kojarzenia;

— utrwalenie poznanego stownictwa.

! Piosenka oraz karty pracy pochodza z metody Le francais en chantant Jean-Christophe Delbende
i Vincent Heuzé, Les Editions Didier, Paris 1992.



Nauczanie jezykéw obcych
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

B. Operacyjne

Uczen:

— rozumie proste wypowiedzi nauczyciela, reaguje w sposob poka-
zujacy zrozumienie polecen;

—zna 1 stosuje nazwy zwierzat, wybranych czesci ciala 1 dolegliwo-
Sci, poprawnic wymawia ich nazwy;

— uzywa poznane sfowa w grach i zabawach j¢zykowych;

— doskonali umiej¢tnosé stuchania ze zrozumieniem.

IV. Metody pracy

— bezposrednie i percepeyjne (prezentacja materiatu);

— TPR (total physical response) — metoda reagowania calym cialem;
— audiolingwalne;

— komunikacyjne i aktywizujace;

— wykorzystanie elementéw teatru i dramy (pantomima);

— gry 1 zabawy jezykowe.

V. Formy pracy

— praca z calg grupa;

— praca w zespolach 1 parach;
— praca indywidualna.

VI. Pomoce i $rodki dydaktyczne

plyta z nagraniem piosenki ,le zoo”, kolorowa ilustracja piosenki, karty
A6 z rysunkami ilustrujgcymi nauczane tresci, paseczki bibuly, pudetko
(lub dwa) zapalek, kredki, kolorowanki zwierzat (po 4 dla kazdego dziec-
ka), male karteczki, pisak, woreczek, pluszowe zwierzatka (presto), pla-
ster poci¢ty na male kawaleczki, bandaz, atrybuty dla ,me¢zczyzn” i ,ko-
biet” na pokaz mody (krawat, torebka, szminka etc), aparat fotograficzny,
rysunki czesci ciala, woreczek z pokolorowanymi wezesniej przez dzieci
zwierzatkami.

Zajecia 1

Oh la la dans mon zoo,
Ce n’est pas rigolo.

Les pauvres animaux
Ont des petits bobos.

® Rozdajemy dzieciom zwiazane paseczki bibuly, z ktérych formujg kwa-
drat, kolo lub inny, dowolny ksztalt — to jest ich zoo. Teraz musimy zbudo-
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wac klatki, a do tego potrzebne sg zapatki, duzo zapalek! W czyim zoo
ich brakuje? Dans mon zoo! Dans mon zoo! —wolaja dzieci. Gdzie je wrzu-
ci¢? Dans mon zoo! Dans mon zoo! Nauczyciel wrzuca zapatke kazdemu
dziecku, ktore powie w/w fraze.

® Kto przyszedl mnie odwiedzi¢ w moim zoo? Spacerujemy wokoét dzie-
ciecych ogrodow zoologicznych, stuchajac piosenki i ja Spiewajgc. Gdy na-
uczyciel zatrzyma nagranie, trzeba wskoczyé do najblizszego ZOO ,w od-
wiedziny”. Nastepnie dzieci méwig, kto jest ich goSciem, np.: ,Dans mon
200 1l y a Kasia”. Po zakoficzonej zabawie kazde dziecko pakuje do wo-
reczka swoja bibule i zapalki, ktére bedg potrzebne na kolejnych zajeciach.

® Na karteczkach N rysuje raz uSmiechnigta, a raz smutng buzke i za
kazdym razem mowi c’est rigolo lub ce n'est pas rigolo. Moga to réwniez
robi¢ ochotnicy. Wszystkie buzki wktadamy do pudeteczka lub worecz-
ka, mieszamy 1 losujemy. Kto wylosuje buzke, nie pokazuje rysunku, lecz
musi zrobi¢ odpowiednig ming, a reszta musi powiedzie¢ po francusku,
czy jest ona zabawna, czy nie: c’est rigolo / ce n’est pas rigolo.

® Podajemy rozne przykiady zachowan zabawnych 1 nie, np.: wsko-
czenie do kaluzy: C’est rigolo!, przechodzenie na czerwonym $wietle /
podstawienie komus§ nogi: Ce n’est pas rigolo!

©® Biegamy po sali, jak zwierzatka w zoo, na hasto les pauvres animaux!
zwierzatka nagle zaczynajg by¢ chore, biedne, nieszczesliwe 1 poruszaja
sig, jakby co$ je bolato. Pocieszamy si¢ nawzajem, glaszczemy 1 méwimy
wspolczujaco: Oh la la, les pauvres animaux!

® Ou est le petit bobo? Naklejamy kazdemu dziecku plasterek, gdy
wskazujgc «bolgce» miejsce odpowie na nasze pytanie: Le petit bobo est
ict! Kto zgromadzi najwiecej plasterkow?

Zajecia 2

Monsieur le crocodile

A tres mal au nombril,
Et monsieur 'éléphant
A tres,tres mal aux dents

® Dzieci przygotowuja do swoich ogrodéw zoologicznych po 4 zwie-
rzatka, jak w piosence. Rozdajemy dzieciom kolorowanki poznanych
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w piosence zwierzat. Po pokolorowaniu wszystkich np. krokodoli, kazdy
przedstawia swojego: Monsieur le crocodile 1 wklada do woreczka / pu-
detka, ktére trzyma nauczyciel. Tak ze wszystkimi zwierzatkami.

® Nastepnie nauczyciel losuje z woreczka jakie§ zwierzatko i nazywa
go, a jego whasciciel zaprasza go do siebie, méwigc np: Dans mon zoo
monsieur le crocodile! Dans mon zoo madame la tigresse!

® Pokaz mody zwierzakow z piosenki. Dzieci zamieniaja si¢ w zwie-
rzatka, przebierajg si¢, wybieraja jaki§ atrybut. Dziewczynki mowia np.:
Je suis madame la tigresse, madame ['éléphant etc., a chlopcey: Je suis mon-
sieur le crocodile, monsieur le tigre etc.

® Jak po kazdym pokazie mody, robimy modelom i modelkom zdj¢-
cia. Dzieci ,zwierzatka” pozuja (staja, siadaja) parami, a nauczyciel (po-
tem ochotnik) je przedstawia, np.: Monsieur le crocodile et monsieur
léléphant!

® Postuchaji pokoloruj. Nauczyciel puszcza piosenke i zatrzymuje ja
po kazdej wymienionej czesci ciala. Dzieci odnajduja 1 koloruja odpo-
wiedni rysunek.

® Zgadnij, co boli zwierzatko? Dzielimy uczniéw na dwie grupy. Kaz-
da siada w innym kacie sali, dostaje pluszowe zwierzatko i plastry. Jedna
z druzyn przykleja plaster tak, aby przeciwnicy nie widzieli, na jaka cz¢sé
ciala. Zabawa polega na odgadnigciu, co boli zwierzatko w przeciwnej
druzynie, zadajac jak najmniej pytan.

Zajecia 3

Monsieur le chimpanzé
A tres mal au nez.

Et madame la tigresse
A tres,tres mal aux fesses

® Dotykamy i nazywamy cze¢éci ciala, ktére dzieci juz znajg. Nastep-
nie uczniowie dobieraja si¢ w pary. Nalezy zlapac si¢ nawzajem za wy-
mieniong przez nauczyciela czeS¢ ciala.

® Nauczyciel podaje (pokazujac) nazwy dwoch czesci ciala — dzieci
muszg powtorzy¢ je 1 dotknal w takiej samej kolejnosci. Nastepnie doda-
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je trzecig cze$¢ ciala, po powtdrzeniu ich i pokazaniu przez dzieci, po czym
dodaje czwarta i... kolejng. Moze réwniez wymienié jaka$ czeS¢ ciata po
raz drugi! Aby ulatwi¢ dzieciom zapamigtywanie, szczegblnie tym mlod-
szym, mozna przypinal na tablicy kolejno wymieniane czgsci ciafa.

® Na duzym kartonie (lub na tablicy) rysujemy potworki, ktére moga
miec wiele glow, rak i n6g. Kazde dziecko dorysowuje dowolna, nazwang
po francusku cz¢$¢ ciala.

® Nauczyciel tapie si¢ za cz¢SC ciala, ktora wystepuje w piosence, méwigce
Oh la la, ’ai mal au nez! Nastgpnie przykleja na to miejsce plasterek. Gdy juz
opowie o tym , co go boli 1 naklei wszystkie plasterki, okazuje si¢, ze chore sg
takze pluszowe zwierzatka, takie, jak w piosence! Dzieci po kolei méwig, co
je boli i przyklejaja im plasterki na dang (bolgca) cz¢SC ciala.

® Kalambury. Dziecko losuje karteczke z rysunkiem chorego zwierzat-
ka 1 musi pokazad, co je boli. Kto zgadnie — ten pokazuje.

® Na zakofczenie pracy z piosenkg o chorych zwierzatkach w zoo,
urzgdzamy miniprzedstawienie. Dzielimy role poszczegdlnych zwierzat
mie¢dzy dzieci oraz wybieramy wlasciciela ogrodu zoologicznego (naj-
pierw nauczyciel). W wydzielonym miejscu, zoo, s3 jeczgce cztery zwie-
rzaki. Kazde ma plasterek lub obwinietg bandazem bolgcg cze$é ciala.
Przychodzi wlasciciel, widzi, co si¢ dzieje, lapie si¢ za glowe i méwi: Ok
la la dans mon zoo, ce n’est pas rigolo! Les pauvres animaux ont des petits
bobos... itd. Gdy wiasciciel mowi np: Monsieur le chimpanzé a tres mal au
nez! rzeczony szympans moze powiedzied, jeczac 1 trzymajgc si¢ za nos:
Oh la la, j’ai mal au nez!... i tak kazdy zwierzak.
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Joanna Watr6bska
Alicja Swigtach

.Chatka Maftolatka”

miejsce przyjazne dz

Przedszkole ,,Chatka Malolatka” w Krakowie jest realizacjg marze-
nia o stworzeniu miejsca, w ktdrym dzieci w przyjaznej, pelnej szacunku
1 zrozumienia atmosferze beda mogly rozwijac si¢ w kazdej dziedzinie
zycia. Poniewaz same jesteSmy szcze$liwymi Mamami, wiemy, jak waz-
ne jest rozbudzanie w dziecku checi do dzialania, tworzenia, ekspery-
mentowania, podejmowania nowych wyzwan 1 stawiania czofa wszel-
kim przeciwno$ciom. Filozofia, ktéra podpowiada nam, aby zawsze robié
krok na przdd, realizowana jest w nastepujacych sferach:

1. Rozwijanie umieje¢tnosci spolecznych ,POZNAJE, ROZUMIEM,
PRZYJAZNIE SIE”

Przedszkolaki codziennie uczestnicza w wielu interakcjach, ktore
uczg ich, jak wspdldziala¢ w grupie. Wspélnie z dzie¢mi szukamy roz-
nych sposobéw roztadowania energii, staramy si¢, aby kazda nowa — na-
wet trudna — sytuacja uczyla, jak konstruktywnie radzi¢ sobie z emocja-
mi. W naszym przedszkolu stawiamy na relacje, dlatego wolimy pytaé
dzieci ,Dlaczego?r”, ,Jak mozna rozwigzaé problem?”, niz dawad goto-
we odpowiedzi. To dziecko ma doj$é do tego, czy zrobilo dobrze, czy Zle,
a dorosly jest tylko drogowskazem. Naszym celem jest ksztaltowanie po-
stawy otwarto$ci na drugiego czlowieka, poczucia wlasnej wartosci oraz
odczuwania radosci z podejmowanych prob i wysitkow.

lecku
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2. Rozwoj fizyczny — mala i duza motoryka ,BIEGAM, TANCZE,
BAWIE SIE”

Podstawowg aktywnoscia dziecka jest ruch. Dlatego staramy si¢ orga-
nizowac czas tak, aby dzieci miaty mozliwos¢ swobodnych zabaw w przed-
szkolu 1 na $wiezym powietrzu. ,Przedszkolaki codziennie uczestniczg
w zajeciach prowadzonych przez nauczycieli, podczas ktorych wyrazaja
si¢ poprzez ruch, gest i mimike; czasami dzieci zamieniajg si¢ w wielkie
slonie, innym razem w delikatne listki wirujace na wietrze. W swojej pracy
czesto korzystamy z metod ruchu rozwijajacego czy kinezjologii edukacyj-
nej. Ulubiona zabawg ruchowy dzieci jest éwiczenie z elementem masazu
i turlania ,Nale$niki”. Dzieci majg mozliwos¢ rozwijania sprawnoSci
z zakresu malej motoryki. W sali rozwieszone sg szlaczki, do ktérych
w dowolnym momencie zabawy przedszkolaki moga siegnal i poéwiczyc.
Oprocz tego wykonujemy mnéstwo ¢wiczenr paluszkowych (wycinanie,
rysowanie, lepienie, nawlekanie, rysowanie wzoréw na tackach z kasza,
wydzieranie i inne), ktére majg przygotowac dzieci do pisania.

3. Rozwoj poznawczy ,MYSLE, DZIALAM, OBSERWUJE

Budzenie ciekawosci otaczajgcym Swiatem to dla nas baza, na ktorej
pracujemy. Dlatego tez poznawanie dokonywane jest wszystkimi zmy-
slami. Przedszkolaki w wielu codziennych sytuacjach rozwijaja umiejet-
nos¢ réznicowania koloréw 1 ksztaltow, manipulowania i przeksztalca-
nia przedmiotéw wedlug wlasnego pomystu. Wspélnie ¢wiczymy
umiejetno$é skupienia uwagi przez dluzsza chwile, a liczne ¢wiczenia
typu ,,Co znikne¢to?”; ,Co nie pasuje?”, ,Zgubione puzzle”, ,Dobierz
w pary” usprawniaja pamieé, zdolno§é kojarzenia, analizy i syntezy wzro-
kowej. Poprzez liczne sluchowiska, zagadki dZwigkowe 1 gr¢ na instru-
mentach staramy si¢ rozwijaé i doskonalié wrazliwos¢ stuchowa w zakre-
sie stuchu werbalnego 1 muzycznego. Istotnym elementem w edukacji
dzieci jest réwniez rozwijanie umiejetnosci orientacji w schemacie cia-
taiprzestrzeni, a takze myslenia przyczynowo-skutkowego. Naszym pra-
gnieniem i dgzeniem jest umozliwienie dziecku poznawania §wiata wie-
lozmystowo.

4. Rozwdj umiejetnosci jezykowych ,MOWIE, OPISUJE, WYRA-
ZAM SIEBIE

Spotkania z literaturg dziecigcy, wierszami Brzechwy, Tuwima czy
Konopnickiej inspiruja dzieci do swobodnych wypowiedzi i dyskusji.
Przedszkolaki poprzez uczestnictwo w zajeciach nie tylko poszerzaja za-
sob slownictwa, ale uczg si¢ nazywal przezywane emocje 1 wyrazac za
pomocg slowa swoje pragnienia i oczekiwania. W tym ostatnim szcze-
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golnie przydatne sg organizowane przez nauczycieli teatrzyki, w ktorych
dzieci maja szans¢ aktywnie (jako widzowie 1 animatorzy) uczestniczyc.
W cyklu zabaw ze sfowem swoje wysokie miejsce znajdujg éwiczenia lo-
gopedyczne, podczas ktérych dzieci rozwijajg umiejetno$é poprawnej
artykulacji, tak potrzebnej w procesie nauki mowy. W czasie zajec po-
wstajg takie stowa — peretki, jak ,$§liwkonia”, ktére wymyslila jedna
z dziewczynek na okreslenie drzewa owocowego §liwy.

Przedszkole Niepubliczne Chatka Malolatka wspétpracuje z wielo-
ma instytucjami, takimi jak: Policja, Sraz Miejska, Teatr Lalki Ma-
ski 1 Aktora Groteska, Teatrem kukietkowym i zywego aktora, Domem
Kultury — MDK na 102, Akademig Ignatianum w Krakowie.

W przedszkolu zatrudnieni sg nauczyciele posiadajgcy kwalifikacje
do pracy z dzieckiem w wicku przedszkolnym. Zajecia dydaktyczne or-
ganizowane w przedszkolu odbywaja si¢ w oparciu o program zatwier-
dzony przez MEN. Program wychowania przedszkolnego Indywiduali-
zacja pracy z dzieCmi pigcio- 1 szeScioletnimi, ktéry zostal oparty na
programie ,W kregu zabawy” autorstwa Jadwigi Pytlarczyk, program
wychowania przedszkolnego ,,Zanim bedg uczniem” Elzbiety Tokarskiej
i Jolanty Kopaly oraz ,Nasze przedszkole” Malgorzaty Kwasniewskiej
i Wiestawy Zaba-Zabifiskiej. Realizowana jest edukacja artystyczna, edu-
kacja przyrodnicza, edukacja jezykowa, edukacja zdrowotna, edukacja
matematyczna. Organizowane sg zajecia ogdlnorozwojowe, jezyk angiel-
ski, rytmika, gimnastyka korekcyjna, religia, zajecia z psychologiem-baj-
koterapia, warsztaty plastyczne, nauka tafica nowoczesnego, ceramika,
warsztaty przyrodnicze oraz zajecia z logopeda.

Cele przedszkola Chatka Matolatka

— Wspieranie i podejmowanie inicjatyw edukacyjnych pomocnych
w rozwoju 1 ksztalceniu dziecka.

— Stwarzanie warunkéw do odkrywania, eksperymentowania, po-
znawania, dzialania, przezywania w réznych formach.

— Stwarzanie warunkéw do optymalnego 1 harmonijnego rozwoju
osobowosci dziecka.

— Stwarzanie sytuacji doskonalgcych pamigé, umiejetnosc skupienia
uwagi, zdolnosci kojarzenia, logicznego, tworczego 1 oryginalnego my-
Slenia, a takze dzialania.

— Tworzenie warunkéw do rozwoju nabytych doswiadczen jezyko-
wych, ze szczegolnym uwzglednieniem umiejetnosci czytania i pisania.

— Ksztaltowanie wiary we wlasne mozliwosci.

— Budowanie pozytywnych relacji na plaszczyZnie dziecko-nauczy-
ciel, dziecko-dziecko.
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Przedszkole bierze udzial w konkursach organizowanych na terenie
calego kraju, wielu akcjach charytatywnych (zbidrka funduszy na prze-
szczep szpiku kostnego dla Wojtusia chorego na biataczke, pomoc
w zbidrce funduszy na przeszczep serca dla Magdalenki oraz pomoc
w zakupie wozka inwalidzkiego dla Kubusia). Przedszkole otrzymato wy-
roznienie w Wielkim balu ksi¢zniczek 2011 r., zajelo II miejsce na Para-
dzie smokéw organizowanej przez Teatr Lalki Maski i Aktora Groteska
oraz Miasto Krakéw. Pomagamy bezdomnym zwierz¢tom ze schroniska
1 organizujemy dla nich zbiérke zywnosci. Rodzice, dzieci 1 kadra peda-
gogiczna wiaczyla si¢ w akcje Szlachetna Paczka, do udziatlu w progra-
mie charytatywno-ekologicznym ,,Zakretki -INFO” pomagamy nie tyl-

ko przyrodzie oraz do programu zbiérki baterii Reba.
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Fot. 4 Marzanna

Fot. 5 Pozegnanie starszakéw
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Katarzyna Galica

Formy wspotpracy
przedszkola z rodzicami
na przyktadzie Przedszkola
Siostr Misjonarek

Swietej Rodziny nr 10

w Zakopanem.

Péjscie dziecka do przedszkola to przelomowy moment w zyciu
malucha i jego rodzicow. Wybér placéwki najczgsciej zalezy od bazy lo-
kalowej, wykwalifikowanej i do§wiadczonej kadry oraz pakietu zaje¢ do-
datkowych. Kazdemu zalezy na wszechstronnym rozwoju swojego dziec-
ka. Uczgc si¢ nowej roli, maluch ijego rodzice, przezywaja silnie réznego
rodzaju emocje, ktérych czasem nie rozumieja. Z czasem pojawiajg si¢
pierwsze sukcesy, ale takze problemy, ktérym trzeba stawic czola. Rodzice
nie s3 zobowiazani do bycia specjalistami w dziedzinie wychowania i na-
uczania, ale kadra nauczycielska — tak. Stad wynika gleboka potrzeba dia-
logu pomiedzy Srodowiskiem rodzinnym a przedszkolnym.

Wedlug Jolanty Andrzejewskiej, wspblpraca pomiedzy partnerami,
jakimi powinni si¢ staé nauczyciel 1 rodzic, to urzeczywistnienie pewne-
go rodzaju demokracji w edukacji, ktéra polega na idei wolnosci 1 auto-
nomii w ksztalceniu i wychowaniu, a okreslony zakres funkcji przedszkola
wobec rodzicow przeklada si¢ na jako§¢ wspoélpracy przedszkola i domu
rodzinnego. Danuta Waloszek wymienia trzy funkcje przedszkola i za-
dania z nich wynikajace:

— wspomaganie dzialafi wychowawczych rodzicow,

— integrowanie zabiegdw wychowawczych,

— wspieranie rodzicoéw poszukujacych sposobéw zmiany relacji mie-
dzy dzie¢mi.
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O funkcjach i zadaniach przedszkola wobec dziecka, jak réwniez
o doradztwie 1 wspieraniu dzialan wychowawczych rodziny méwi pod-
stawa programowa.

Aby moc realizowac cel, jakim jest partnerskie wspotdzialanie przed-
szkola z rodzicami, nalezy stworzy¢ bogaty wachlarz form wspdlpra-
cy 1 korzystal z niego mozliwie jak najczesciej. W zwigzku z tym, respek-
tujgc postanowienia organu prowadzgcego zapisane w statucie, pracownicy
naszego przedszkola wykorzystuja w pracy nastepujgce formy wspdtpra-
¢y z rodzicami:

1. Program adaptacyjny.

2. Rozmowy indywidualne nauczyciela z rodzicami (takze za po-
mocg telefonu i maila).

Zebrania ogdlne oraz grupowe.

Biblioteczka dla rodzicéw, poradnictwo specjalistyczne.
Msze Swigte.

Dni Skupienia.

Rada Rodzicow.

Badania sondazowe.

NV AW

9. Strona internetowa.

10. Uroczystosci przedszkolne.

11. Wycieczki dla dzieci 1 ich rodzicow.

12. Kacik dla rodzicow.

13. Wiaczenie rodzicéw w realizacje zaplanowanych sytuacji edu-
kacyjnych.

14. Prace uslugowe i pomocnicze rodzicéw na rzecz przedszkola.

15. Pomoc rzeczowa i finansowa na rzecz przedszkola.

16. Stowarzyszenie ,Nasza Rodzina”.

17. Gazetka przedszkolna.

Jak to realizujemy?

Polowa sukcesu to u§wiadomienie rodzicom potrzeby wspdlpracy
i ukazanie bogactwa form wspdéldzialania. Pierwsze kroki w tym kierun-
ku stawiamy poprzez spotkanie organizacyjne z rodzicami, ktdre jest ele-
mentem skfadowym programu adaptacyjnego. Caly tydzie adaptacyjny
jest tak zaplanowany, by dzieci tacznie z rodzicami dowiedzieli si¢ o pla-
cowce jak najwiecej 1 aby poczuli si¢ w przedszkolu jak w domu.

Najpopularniejszg formg wspélpracy z rodzicami sg rozmowy indywi-
dualne nauczyciela z rodzicami. Nic nie zastgpi konkretnej 1 szczerej kon-
wersacjl. NajczeSciej rozmowy dotycza indywidualnych sukceséw wycho-
wanka, postepéw lub probleméw rozwojowych dziecka. Staramy sie, aby
rozmowa miala charakter intymny; bez po$piechu, w miejscu odseparowa-
nym od gwaru i obecnosci os6b trzecich. Aby rozmowy indywidualne byty



EDUKACJA
ELEMENTARNA

jak najczestsze, zachecamy rodzicéw do komunikowania si¢ z nami réw-
niez poprzez poczte mailowg (kazdy nauczyciel prowadzacy posiada wila-
sne konto) oraz udostepnilySmy prywatne numery telefonéw. Rozmowy
oraz ich tematyka sa odnotowywane w Teczce Wychowawcy.

Zebrania ogdlne oraz grupowe maja charakter informacyjno-orga-
nizacyjny, stwarzajg tez okazj¢ do przeprowadzania badan sondazowych.

Biblioteczka stworzona zostata dla rodzicéw doskonalgcych swe
umieje¢tnosci rodzicielskie, dla oséb, ktdre nie cheg byé bierne wobec pro-
blemoéw, a takze dla tych, ktérzy pragng aktywnie wspieraé rozwdj swych
pociech. Z biblioteczki rownie chetnie korzystaja nauczyciele. Do prze-
czytania konkretnej ksigzki zachecajg zaproszeni do przedszkola specja-
lisci: pedagog, psycholog, logopeda lub terapeuta.

To, co wyrbznia nasza placéwke od innych przedszkoli, to przedszkol-
ne Msze Swigte. Odbywaja si¢ one raz w miesigcu w malej kaplicy koto Sank-
tuarium na Krzeptowkach 1 uczestnicza w nich cale rodziny. Jest mnostwo
zalet niedzielnych spotkan, ale chyba najistotniejsza jest wspétuczestnicze-
nie w liturgii, wspolna modlitwa, ktéra owocuje jednoscig w rodzinach. Po-
wstaje unikatowa jednos¢ duchowa i umacnia si¢ wspdlnota przedszkolna.

Fot. 1 ks. Marcin Sawicki podczas wygtaszania homilii dla dzieci.

Dni Skupienia to réwniez rzadko spotykana forma wspdtpracy przed-
szkola z rodzicami. Polega ona na wspoélnej modlitwie matzonkow i pod-
daniu si¢ refleksji, ktorej przewodniczy duszpasterz przedszkola. Na czas
skupienia staje sie, swego rodzaju, przewodnikiem duchowym. Spotkanie
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trwa od 4-5 godzin, odbywa w godzinach popoludniowych, w sobote, na
terenie przedszkola 1 biora w nim udzial takze nauczyciele i siostry zakonne.
Olbrzymig zaleta tej formy wspdlpracy przedszkola z rodzicami, jest poloze-
nie nacisku na kontemplacje i doskonalenie samych siebie w oparciu o chrze-
Scijaniskie warto$ci. Ponadto jednosci i zaufania, jakie rodzi si¢ podczas tych
spotkan, nie jest w stanie zapewni¢ zadna inna forma wspolpracy.

Po to, aby promowaé Przedszkole oraz aby uatrakcyjnic¢ i przede
wszystkim ulatwié wspdlprace z rodzicami i Srodowiskiem lokalnym; stwo-
rzona zostala strona internetowa placowki. Adres: www.przedszkole.zako-
pane.biz — to tu rodzice znajdg aktualne ogloszenia, galeri¢ zdjed, filmiki
1 sprawozdania z wydarzen kulturalnych przedszkola, a takze linki do cie-
kawych 1 warto§ciowych stron po§wigconych dzieciom i wychowaniu.

Uroczystosci przedszkolne to taka forma kontakt6w, ktora rodzi i pielg-
gnuje pozytywne emocje. UroczystoSci w naturalny sposob integrujg i zacie-
$niajg relacje miedzy oboma Srodowiskami wychowawczymi oraz dajg oka-
zj¢ do Swietnej zabawy. W ciggu roku spotykamy sie, Swietujac rézne okazje:

Pasowanie na Przedszkolaka 1 Starszaka.

Wigilia Bozonarodzeniowa.

Bal karnawalowy.

Dziefi Babci i Dziadka.

Spotkanie wielkanocne.

Dzien Rodziny.
Dziefi Dziecka.

Zakonczenie roku szkolnego.
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Na Dzien Dziecka czeka kazdy przedszkolak. Kazdy gest w tym dniu
jest czyniony z myslg o dzieciach. Przewidzianych jest mndstwo atrakeji.
Jednak w mojej pamieci na zawsze pozostanie Dzient Dziecka, ktdry zo-
stal polgczony ze zjazdem absolwentéw. Wystawiona zostata wtedy sztuka
»Kopciuszek”. Wyjatkowo tym razem na widowni zasiadly dzieci, a na
sceng weszli rodzice i nauczyciele. Potajemnie organizowane proby, zmud-
ne kompletowanie scenografii i kostiuméw dalo niesamowite rezultaty.

Wycieczki dla dzieci i rodzicéw sg dosy¢ stalg forma wspotpracy
z rodzicami. Wspélne wyjazdy sa skrupulatnie zaplanowane z uwagi na
obecnos$é dzieci. Wyjazdom zawsze towarzyszy radosna atmosfera. W cza-
sie podrézy autokarem jest mndstwo czasu na $piew, rozmowy, zabawy,
modlitwe, a w drodze powrotnej na odpoczynek. Cel podrézy ustalany
jest na zebraniu ogélnym.

Kacik dla rodzica ma miejsce w szatni, miejscu, do ktérego kazdy
ma dostep 1 moze si¢ w nim zatrzymac na tak dlugo, jak potrzebuje. Przyjat
on formeg tablic korkowych, na ktérych wywieszone s3:

— Informacje dotyczace personelu i dyzurdéw poszczegdlnych pra-
cownikow.

— Jadlospis.

— Tematyka kompleksowa zajeé na dany miesiagc w grupach oraz
oczekiwane efekty pracy dziecka.

— Ogloszenia na aktualny miesiac.

— ,Kacik rodzica” — porady z dziedziny pedagogiki i psychologii.

Wigczenie rodzicéw w realizacje zaplanowanych sytuacji edukacyj-
nych to nowa forma wspdlpracy z rodzicami. Jak juz wcze$niej wspo-
mnialam, pierwszy raz zaproponowalam t¢ forme na zebraniu rodzicéw
we wrze$niu 2011 r. Na pierwsze efekty nie trzeba bylo diugo czekad.
OdwiedziliSmy kucharza w restauracji ,,Witowianka”, zapoznaliSmy si¢
z praca hotelarza w Hotelu Mercury Kasprowy, odwiedzil nas budowni-
czy, podczas wycieczki do Morskiego Oka skorzystaliSmy z goScinnosci
Stuzb Wojskowych na Palenicy Bialczanskiej. Prawdziwym hitem oka-
zala si¢ wizyta sportowca — Kamila Stocha...

Takie formy wspdlpracy, jak: Rada Rodzicéw, badania sondazowe,
prace ustugowe i pomocnicze rodzicéw na rzecz przedszkola, pomoc rze-
czowa i finansowa na rzecz przedszkola oraz gazetka przedszkolna nie
wyrdzniaja si¢ niczym szczegdélnym. Dzialajg one na tej samej zasadzie
jak w innych placéwkach i w moim mniemaniu nie wymagaja omawia-
nia, jest jednak jeszcze jedna, ostatnia forma wspé6idzialania, o ktérej warto
powiedziec co$ wiecej, ta forma jest Stowarzyszenie ,Nasza Rodzina”.

Stowarzyszenie ,Nasza Rodzina” to odpowiedZ rodzicéw, Zgroma-
dzenia Siéstr i nauczycieli na palace problemy przedszkola i potrzebuja-
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cych rodzin. Do powstania i dzialania ,Naszej Rodziny” przyczynilo si¢
1 doktada staraf wiele 0sdb z grona rodzicow dzieci uczgszcezajacych, ale
tez tych, ktére sg juz absolwentami naszego Przedszkola. Olbrzymi zapal
dyrektorki przedszkola przyczynil si¢ do prawdziwego dziela, jakim jest
to Stowarzyszenie. Na koncie Stowarzyszenia sa juz takie akcje, jak:

— Kwesty polaczone ze sprzedazg ciast, stroikow, kartek Swigtecznych
1 figurek $w. Rodziny na terenach parafii Zakopane, Krzeptéwki, Koscielisko.

— Aukcja prac plastycznych przedszkolakéw i1 podopiecznych Domu
Kultury w Zakopanem.

— Sprzedaz cegielek.

— Festyn.

Fot.3 Festyn na rzecz rozbudowy Przedszkola.

—atl,

Na szczegdlng uwage zastuguje olbrzymie przedsigwziecie, jakim
byl festyn. Ogrom wspoélpracy przetozyl si¢ na prawdziwy sukces w po-
staci zebranej kwoty 6 tys. ztotych. W reklame zabawy zostala zaangazo-
wana lokalna gazeta i radio. W celu pozyskania fantéw zaproszonych do
wspolpracy zostato blisko 200 firm. Sukces zostal wypromowany przez
»I'ygodnik Podhalanski”; czasopismo lokalne ukazujgcg si¢ na terenie
Podhala, Orawy, Spisza i Pienin.

Przedszkole Si6str Misjonarek gwi@tej Rodziny to zywy przyklad na to, jak
bogatg oferte wspdtpracy mozna stworzy¢, by rozwoéj dziecka byt pelny i co waz-
ne — byt udzialem rodzica. Wazne jest, aby wychowywac z pasjg. Dzieci w pla-
cowkach, w ktérych czujg si¢ bezpieczne, zadbane 1 szczesliwe dajg temu wyraz
poprzez wszechstronny rozwoj 1 oczywiscie uSmiech na twarzy. Placowka, kt6-

1 3 4 rej prace wspierajg cale rodziny, zawsze bedzie si¢ cieszyla dobrg opinia.



Recenzje wydawnicze

EDUKACJA

i raporty z konferendji ELEMENTARNA

Aneta Kaminska

Praktyczne wskazdwki
w zakresie edukacji
polonistycznej

Recenzja ksigzki:

Danuta Czelakowska,

Metodyka edukagji polonistycznej dzieci
W wieku wczesnoszkolnym,

Impuls, Krakow 2012

Metodyka edukacyi polonistycznej dzieci w wicku wezesnoszkolnym
napisana przez Danute Czelakowska, jest unikalng pozycja na polskim
rynku wydawniczym, w calosci po§wiecong edukacji polonistycznej. Na-
lezy ona do ksigzek przedmiotowo-metodycznych adresowanych glow-
nie do praktykdw obszaru tematycznego edukacji wezesnoszkolnej. Da-
nuta Czelakowska jest autorka réwniez takich publikacji, jak:
Inteligencja 1 zdolnosci tworcze dzieci w poczgtkowym okresie eduka-
¢ji. Rozpoznanie i ksztalcenie oraz Stymulacja kreatywnosci jezykowej
dzieci w wieku wczesnoszkolnym.

Niniejsza publikacja zawiera zardwno tresci teoretyczne z zakresu
jezyka polskiego, jak i szczegblowe wskazania metodologiczne do kon-
kretnej pracy z dzieémi wezesnoszkolnymi w zakresie edukacji poloni-
stycznej. Autorka podkresla warto$¢ prawidlowej znajomosci jezyka na-
uczycieli, a nastepnie za ich poSrednictwem takze uczniéw, jako narzedzia
komunikacji 1 integracji spolecznej, a takze poznania §wiata i tresci in-
nych obszaréw edukacyjnych. Czytelnik poprzez liczne uwagi praktycz-
ne, zawarte w kazdym z jedenastu rozdzialow ksiazki, uzyskuje niezbedng
pomoc w procesie opanowywania szerokiej wiedzy polonistycznej oraz
»narzedzi” do umiejetnego jej przekazania uczniom. Dzigki niniejszej
pozycji dowiaduje si¢ on wiele na temat sposobéw pracy z tekstami literac-



Recenzje wydawnicze
i raporty z konferencji

kimi, wzbogacania stownictwa i zwigzkéw frazeologicznych, stosowanie
roznorodnych konstrukeji sktadniowych w nauczaniu uczniéw formu-
fowania diuzszych form wypowiedzi. Po lekturze wyzej wymienionej
publikacji mozna stwierdzié, iz celem autorki jest réwniez uwrazliwie-
nie przyszlych i obecnych nauczycieli na postrzeganie uczniéw w sposob
indywidualny i dostrzezenie ich specyficznych cech rozwojowych, m.in.
po to, aby dobierali wlasciwe 1 efektywne metody pracy, umozliwiajac
tym samym harmonijny rozw6j jezyka ojczystego wsrdd uczniéw we weze-
snym wieku szkolnym.

Pierwsze dwa rozdzialy sg poswigcone poszczegolnym kategoriom
procesu dydaktycznego: celom, treSciom i metodom nauczania edukacji
polonistycznej. Ich szczegblowe oméwienie pomoze, szczegdlnie poczat-
kujgcym nauczycielom edukacji wezesnoszkolnej, we wlasciwym plano-
waniu 1 przeprowadzaniu niniejszego procesu. W drugim rozdziale Au-
torka prezentuje liczne metody nauki czytania i pisania, ktére zostaly juz
niejednokrotnie oméwione w literaturze przedmiotu. Jednakze warto siggnaé
do tych informacji po raz kolejny, tym bardziej ze s3 one ujete w sposdb
poréwnawczy, z uzyciem innych sformulowan niz to czynia dotychczaso-
wi autorzy. Rozdzialy trzeci i czwarty zawierajg oméwienie procesu czyta-
nia i pisania, z uwzglednieniem m.in. ich psychofizjologicznych podstaw,
istota nauki czytania 1 pisania, aspektow gotowosci do tych proceséw i ich
etapdw. Szczegdlnie cenne mogg okazaé si¢ rozdzial pigty dotyczacy rozwo-
ju i ksztalcenia jezyka dzieci w wieku wezesnoszkolnym 1 szosty przedsta-
wiajacy propozycje pracy z tekstem literackim. Rozdzialy od sid6dmego do
jedenastego rowniez zawierajg wiele praktycznych wskazan zwigzanych
z nauczaniem gramatyki, ortografii i interpunkeji jezyka ojczystego, a takze
rozwijanie aktywnosci tworczej ucznidow, gry 1 zabawy dydaktyczne oraz dra-
matyczne w edukagji polonistycznej. Natomiast w aneksach znajduyja si¢ przy-
ktady lekeji wprowadzajace w nowg literature 1 przyklady lekeji z tekstem
literackim, ktore moga stanowi¢ wzor i inspiracje do wlasnych opracowan.

Calos¢ stanowi sp6jng pozycje naukowa, napisana jezykiem zrozu-
mialym dla odbiorcy, jednakze zdradzajacym doskonale przygotowanie
polonistyczne autorki, co stanowi o dodatkowej wartosci pracy. Autorka
okazuje si¢ znawcg tematu i jego wnikliwym badaczem. Forma publika-
cji jest przejrzysta, a tre§C poparta szeroka, wskazana baza zZrédlowa, do
ktérej czytelnik moze dodatkowo siegnal, w celu poglebienia potrzebnej
wiedzy i znalezienia praktycznych wskazéwek.
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Renata Spyrka-Chlipala

Problemy
wspotczesnego
nauczyciela

Recenzja ksigzki:

Reinhold Miller,

Jak przezyc¢ w szkole.

Poradnik dla nauczycieli i wychowawcow,
Wyd. WAM, Krakow 2012, ss. 259.

Ksigzka — poradnik R. Millera to refleksja nauczyciela-praktyka
z dwudziestoletnim stazem, posiadajacego 4 dyplomy magisterskie (z psy-
chologii, pedagogiki, filozofii oraz teologii), na temat kondycji nauczy-
ciela we wspolczesnej szkole. Wspélczesna szkota dla Autora to szkota
funkcjonujgca w niemieckim systemie o$wiaty, czego przejawy i przykla-
dy fatwo odnalezé podczas lektury. Egzemplifikacjg tego faktu sa liczne
odniesienia do rodzajow szkét w niemieckim systemie o$wiaty, jak row-
niez swoisty dla tego systemu spos6b oceniania, w ktérym, w przeciwien-
stwie do skali oceniania w Polsce, szdstka jest oceng negatywna. Istotnym
wydaje si¢ zwrdcenie na to uwagi, gdyz Autor czesto odnosi si¢ do proce-
su nauczania-uczenia si¢ w kontekscie sposobu 1 skali oceniania uczniow.
Z polskiego bowiem punktu widzenia wypowiedZ nauczyciela ,,zadanie
napisales niestety na pigtke” (s. 177) budzi naturalne zdziwienie. W roz-
wazaniach Millera widoczne sa rowniez wplywy pedagogiki waldorfskie;
(eurytmia, nauczanie wg rytmow), co réwniez nie pozostaje obojetne dla
rozwazan na temat wlasciwej pozycji nauczyciela oraz skutecznosci pro-
cesu nauczania — uczenia sie.

Ksigzka ma bardzo ciekawg i tatwa do czytania formul¢. Podzielona
jest na trzy czesci, w ktdrych Autor podejmuje istotne aspekty funkcjono-
wania szkoly jako instytucji oraz wyzwania i zadania wszystkich pod-
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miotéw ja konstytuujacych: nauczycieli uczniéw i rodzicéw. Jakkolwick
ksigzka pisana jest z perspektywy niemieckiego pedagoga, to jednak pro-
blemy, zadania i trudnoSci procesu wychowania i nauczania tozsame sg
z polska, jesli nie europejska, rzeczywistoscig.

Oproécz klarownego podzialu na czgsci tematyczne 1 problematyki
aktualne w rzeczywistosci edukacyjnej, konwencja i struktura ksigzki ufa-
twiaja jej percepcje. Kazda bowiem z trzech cze¢éci podzielona jest na
podrozdzialy, ktére cechuja si¢ duzg analitycznoscia, proba opisania kon-
kretnego problemu (l¢ki w szkole, modele komunikowania, niezadowo-
leni rodzice) oraz charakterystyczng dla ksigzki wielo$cig konkretnych
przykladéw z doswiadczenia szkolnego Autora. Kazdy podrozdzial do-
tyka zagadnienia istotnego z punktu widzenia szkolnej rzeczywistosci,
w ktérym s3 zaréwno odniesienia do teorii i roznych koncepcji nauko-
wych (modele komunikowania, leki wieku dziecigcego), jak rowniez prak-
tyczne dzialania czy do§wiadczenia wlasne ilustrujace szkolng codzien-
nos¢, opisane w sposob czesto zabawny 1 humorystyczny. W kazdym
z takich podrozdzialéw, obok merytorycznej zawartosci, znajduja si¢ tzw.
wztote mysli”; idee przewodnie czy zasady, ktore w pracy nauczyciela czy
wychowawcy sg istotne i warto$ciowe.

W pierwszej cz¢sci Autor podnosi problem niezadowolenia ze szko-
ty ze strony wszystkich podmiotéw istotnych w jej funkcjonowaniu, .
przede wszystkim uczniéw, jak rowniez rodzicéw i nauczycieli, a takze
spoleczenstwa, ktérego wszystkie te osoby sg cztonkami. Niezadowole-
nie wérdd nauczycieli jest ttumaczone przede wszystkim niskim statu-
sem spolecznym zawodu i oczekiwaniem multifunkcjonalnosci nauczy-
cieli w dziataniach podejmowanych na rzecz uczniéw, jak i samej
instytucji, jakg jest szkola. Sami nauczyciele w badaniach prowadzonych
przez Autora wskazuja brak wlasciwego przygotowania do zawodu w trak-
cie studiéw — zbytni encyklopedyzm kosztem praktycznej nauki zawodu.
Trudnosci, a tym samym i niezadowolenie uczniéw z edukacji szkolnej,
powoduje przede wszystkim plan zajeé (uczniowie czesto spedzajacy
w szkole czas od 6.30 do 18.00) oraz rozklad godzinowy 1 przedmiotowy
zajel (matematyka, jezyk angielski). Zdaniem Autora, korzystniejszy dla
efektywnosci nauczania bylby rozklad zajeé dostosowany do aktywno-
Sci 1 zainteresowah ucznidéw (elementy pedagogiki waldorfskiej). Brak
indywidualizmu i homogeniczno$¢ (w miejsce heterogenicznosci) w trak-
towaniu uczniéw stanowig rowniez powdd niezadowolenia i trudnosci
w funkcjonowaniu uczniéw w szkole. Jako gtéwny powdd rozczarowan
rodzicéw Autor wskazuje rozbiezno$é oczekiwan tychze z oczekiwania-
miimozliwo§ciami nauczycieli. Rodzice, projektujac na dzieci swoje ocze-
kiwania, ambicje 1 potrzeby, oczekuja od szkoly — zwlaszcza od nauczy-
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cieli — realizowania i zaspokajania tych potrzeb w sposéb konsekwentny,
bez odniesienia do realnych mozliwosci dziecka. Sytuacja staje si¢ zdecy-
dowanie trudniejsza i skomplikowana, gdy rodzice sa gléownymi bene-
faktorami szkoly, a ich przychylnos$¢ i stopien zadowolenia sg gtéwnymi
czynnikami warunkujacymi Srodki finansowe na funkcjonowanie szko-
ly, a tym samym na pensje nauczycieli.

Istotnym czynnikiem, ktéry przyczynia si¢ do wlasciwego funkcjo-
nowania szkoly, zdaniem Autora, jest spoleczenstwo, w sposéb szczegdl-
ny poprzez jego demokratyczng reprezentacje, jaka sa politycy 1 prowa-
dzona przez nich polityka edukacyjna. W wyniku periodyzacji zycia
politycznego (od wyboréw do wyboréw), gdzie politycy jednej partii zmie-
niani sa przez politykéw innej 1 jest duza zmienno$¢ oséb na decyzyjnych
stanowiskach, czesto dochodzi do zmian w sferze o§wiaty, ktore sa nie-
przemys$lane, nietrafione czy spdzZnione. Autor zwraca uwagg, ze tak new-
ralgiczna kwestia, jaka jest wychowanie mlodego pokolenia, nie moze
by¢ przedmiotem walk politycznych i dzialah na zasadzie niezyczli-
wosci 1 jednostronnego politycznie mySlenia. W wyniku takiej polityki oswia-
towej cze¢sto dochodzi do decyzji na zasadzie ,ten ma racje, kto rzadzi”,
w wyniku czego szkola ,nie nadaza” za zmianami cywilizacyjnymi i kul-
turowymi, takimi jak potrzeba wielokulturowosci i tolerancji.

W drugiej czesci, ktdrg Autor okresla jako ,,wolanie o pomoc... —
1 odpowiedzi”, wskazane sg konkretne sytuacje, do§wiadczenia i uczucia,
ktére towarzysza uczniom i nauczycielom w trakcie procesu nauczania-
-uczenia si¢. Jednym z podstawowych probleméw, ktéry zostal w tym
miejscu opisany jest obowigzek szkolny. W tym kontekscie zostalo doko-
nane istotne rozréznienie obowiazku chodzenia do szkoly i ,przymu-
szania” do uczenia si¢. R. Miller zwraca uwagg, ze nie mozna dziecka
zmuszac do nauki, nalezy dostosowac nauke¢ do mozliwosci, potrzeb
1 aktywnosci dziecka. Nie nalezy stosowal w tym celu zadnych pouczen
nakazow czy zakazow nawet kosztem braku realizacji programu naucza-
nia. Powstaje zatem dylemat, czy kierowac si¢ mozliwo$ciami ucznia, czy
rozkladem 1 realizacja materiatu.

Kolejnym istotnym czynnikiem, ktéry zaburza i utrudnia uczniom
funkcjonowanie w §srodowisku szkolnym, sg réznorodne lgki. Autor zwraca
uwage, ze wiele lekéw, ktore towarzyszg dzieciom, spowodowanych jest,
czesto nieSwiadomym zachowaniem, najblizszych im oséb, czyli rodzi-
coéw, dziadkéw czy w koficu nauczycieli. Wskazuje na cztery przyczyny
powstawania lekow, ktére moga towarzyszy¢ uczniom w szkole: brak
poczucia bezpieczefstwa (,nie mam dzi$ dla ciebie czasu), stereotypy
(,chtopaki nie placza”), brak poczucia wlasnej wartosci (,niczego nie
potrafisz zrobi¢ dobrze”), wymuszenia (,bede ci¢ kochad, jesli bedziesz
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grzeczny”). Autor zwraca uwagg, ze poczucie leku i odrzucenia jest istot-
nym czynnikiem w budowaniu relacji ucznia z réwieSnikami i nauczy-
cielami. Dodatkowym obcigzeniem dla dzieci moze by¢ réwniez sytu-
acja, w ktorej na leki z dziecifistwa naloza si¢ nieprzyjemne doswiadczenia
1 sytuacje lekowe wynikajace ze szkolnej codziennosci.

W tej czescei lektury obok kwestii dotyczacych uczniéw, ich pro-
bleméw i do§wiadczen, Autor podkresla istotng role wlasciwego funk-
cjonowania psychospolecznego nauczycieli. Podkresla, ze nauczyciel, kt6-
rego dzialania opierajg si¢ glownie na interakcjach z innymi, na
rozwigzywaniu probleméw 1 trudnosci innych oséb, musi umie¢ odpo-
wiednio znosi¢ obcigzenia psychiczne i byé czlowiekiem wytrzymalym.
Istotna w tym procesie jest samokontrola, asertywnos¢, a takze posiada-
nie ,zycia poza pracg” i nieprzekraczanie stosownych granic we wcho-
dzeniu w interakcje. Tylko taka postawa, cechujaca si¢ samokontrola
1 wlaSciwg oceng sytuacji pozwala ustrzec si¢ wypalenia zawodowego
1 nadmiernego przywigzania do uczniéw 1 ich probleméw.

W ostatniej czg¢Sci Autor poswigca wiele uwagi procesowi odpo-
wiedniej komunikacji oraz budowaniu wlasciwej relacji z innymi. Zwra-
ca réwniez uwage na istotne kompetencje nauczycieli, ktdre pozwalajg
im na wlasciwe wykonywanie zawodu. ,,U ludzi, ktérzy pracujg w zawo-
dach relacyjnych, amerykanscy naukowcy stwierdzili pigé znaczacych
wlasciwosci osobowosciowych: stabilno$é emocjonalna, sumiennos$é, eks-
trawertyzm, otwarto$¢ na do§wiadczenia 1 ustgpliwosc” (s. 159). Nauczy-
ciel jako osoba kompetentna musi umie¢ odpowiednio komunikowac si¢
z uczniami. Powinien znaé podstawowe zasadny komunikacji interper-
sonalnej 1 unikaé bledéw, ktére zaburzajg interakcje migdzyludzkie i pro-
wadzg do niezrozumienia i szumu komunikacyjnego. Autor opisuje r6z-
ne modele komunikacji, zwracajac przede wszystkim uwage na fakt, ze
to na nauczycielu spoczywa obowigzek dbania o dobre porozumienie
z uczniami i ich rodzicami. Jest on takze zobowigzany do przekazywania
zasad wlaSciwej komunikacji swoim uczniom.

Jako kolejny istotny element w pracy nauczyciela R. Miller ukazuje
rozw6j kompetencji poprzez wspoélprace z innymi i wsparcie ze strony
kolegéw. Zwraca uwagg, ze ,,zawod nauczyciela nie jest egzystencja sin-
gla”(s. 230), wiec nalezy korzystal z pomocy kolegdéw 1 kolezanek, z ich
dos$wiadczenia i dobrych rad. Jako metody takiego wsparcia wymienia:
superwizje, wizytacje kolezeniskie (,przyjdZ do mnie na zajecia i powiedz
co robi¢ dobrze, a co Zle”) oraz partnerstwo zewngetrzne (np. rodzice
uczniéw jako eksperci w danej dziedzinie lub inne osoby zapraszane na
zajecia). Istotnym warunkiem wskazanym w tych wspierajacych relacjach
jest koniecznos§¢ pomocy zwlaszcza w ,,plaszczyZnie horyzontalnej”, gdzie
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pomoc niesiona jest na zasadzie partnerstwa i wspolpracy. Niestety, czesta
formg ewaluacji pracy nauczyciela sg dziatania w ,plaszczyZnie werty-
kalnej”, ktéra opiera si¢ na zasadzie zaleznosci stuzbowej 1 przybiera po-
staC polecenia czy nakazu.

Istote przekazu niniejszej ksigzki stanowi¢ moga nastepujace sfowa:
»Wszyscy musimy przyczyniac si¢ do wzrostu powazania nauczycieli —
politycy, gdy inwestujg wiecej pieni¢dzy na etaty nauczycielskie; eksperci
od wychowania, ktérzy debatujg o lepszym wyksztalceniu; nauczyciele,
gdy wzajemnie rozmawiajg ze sobg, umacniaja siebie i innych, a wigc juz
dalej nie partacza samotnie; oraz my rodzice, gdy jasno zdajemy sobie
sprawe z tego, czego wymaga si¢ od nauczyciela”(s. 252).

Ksigzka R. Millera jest zbiorem istotnych uwag na temat funkcjono-
wania szkoly jako instytucji o§wiatowej i miejsca wzajemnych relacji roz-
nych uczestnikow proceséw wychowania i nauczania. Mimo niemieckiej
perspektywy, z ktérej Autor opisuje 1 ocenia rzeczywisto$¢ edukacyjna,
problemy, ktére podnosi sg problemami natury ludzkiej, a nie narodo-
wosciowej. We wszystkich szkolach, niezaleznie od ich typu, statusu czy
miejsca lokalizacji wystepuja podobne problemy, w polskich szkotach
réwniez. Kwestia niewlaSciwej komunikacji, Ieku czy efektywnej wspdl-
pracy z rodzicami stanowi bowiem wyzwanie dla nauczycieli jako profe-
sjonalistow bez wzgledu na narodowos¢ czy pochodzenie.

Lektura niniejszej ksigzki moze byé zatem przydatna dla nauczycie-
li i wychowawcéw réznych placowek oswiatowo-wychowawczych, jak
rowniez dla rodzicéw, ktérym, jak nikomu innemu, zalezy na zadowole-
niu i efektywnosci realizacji wychowania 1 nauczania ich dzieci.
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Barbara Surma

Edukacja w systemie
Marii Montessori —
wychowaniem do wartosci

Sprawozdanie z Polskich Dni Montessori

W dniach 15-17 marca 2013 roku w Warszawie odbyly si¢ po raz
pierwszy Polskie Dni Montessori. Giéwnymi organizatorami tego spo-
tkania byl Polski Osrodek Edukacji Montessori oraz Polskie Stowarzy-
szenie Montessori. Gléwnym celem Polskich Dni Montessori byla inte-
gracja Srodowisk montessorianskich, spotkanie i wymiana doswiadczen
polsko-niemieckich nauczycieli pracujacych w réznych osrodkach, ztob-
kach, klubach maluchéw, przedszkolach, szkotach oraz na uczelniach
ksztalcgcych przyszlych nauczycieli, ale takze rodzicéw dzieci uczesz-
czajacych do tych placéwek.

W trakcie tych trzech dni byla tez mozliwo$¢ uczestnictwa w réznych
warsztatach dla nauczycieli, rodzicéw, a co najwazniejsze — nie zapomnia-
no tez o dzieciach, ktére mogly pomédc w integracji rodzicéw i dzieci (Warsz-
taty dla Maluchéw, natomiast mlodziez gimnazjalna poprowadzita Deba-
te Oxfordzka. Rafat Szczypka zaprezentowat gry i zabawy kooperacyjne,
kt6ére mozna wykorzystaé w edukacji i przekazywaniu wartosci dla dzieci
od 2 latdo 12+. Kolejne warsztaty dla dzieci dotyczyly éwiczen praktyczne-
go zycia i ksztalcenia zmyslow w przygotowanym otoczeniu, Montessori dla
przedszkolakéw — ksztalcenie zmystow i aktywnoSci matematycznej w przy-
gotowanym otoczeniu. Wszystkie warsztaty prowadzone byly przez zapro-
szonych wyktadowcéw z réznych oSrodkéw edukacyjnych z calej Polski.

W pierwszym dniu Polskich Dni Montessori goscilismy w Akade-
mii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.
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Temat, wokét ktorego skoncentrowane byly wyklady teoretyczne w tym dniu,
dotyczyt wychowania do warto$ci w edukacji w systemie Marii Montes-
sori. Wyklady plenarne rozpoczely si¢ przedstawieniem dzieci Polskiego
Osrodka Edukacji Montessori w Warszawie, zatytulowane ,.ku wartoSciom”.
Scenariusz wynikal z gléwnego filozoficznego przestania Marii Montesso-
ri o wychowaniu kosmicznym. Dzieci najmlodsze przedstawily historie
powstania §wiata, natomiast mlodziez gimnazjalna skiecrowala nasze mysli
w stron¢ rozwoju cywilizacji 1 warto$ci, jakim powinien byé drugi czlo-
wiek. Przeslanie, jakie przekazali, zakonczyli stowami A. Einsteina: ,Nie
staraj si¢ by¢ czlowiekiem sukcesu, ale czlowiekiem wartoSciowym” .

Wryklad inauguracyjny na temat ,,Przygotowanie do samoksztalcenia
w edukacji Marii Montessori” wyglosita Pani Profesor dr hab. Sabina Guz
(UMCS). Zwrécilta ona uwage na potrzebe zmiany podejscia do zadan szkoly,
ktora ma ksztaltowac przyszlego dorostego. Najwazniejszym celem jest za-
tem przygotowanie czlowieka do samoksztalcenia w przyszlosci, do doko-
nywania oceny wlasnego rozwoju, zdolnosci wzbudzania wewnetrznej mo-
tywacji do dokonywania zmian i dalszego ksztalcenia. To przygotowanie do
samoksztalcenia jest priorytetem w edukacji w systemie Marii Montessori.
Pani Profesor pokrotce wskazala, ktére aspekty w tym systemie uwzgledniajg
samoksztaltowanie si¢ dziecka i co jest warunkiem realizacji tego celu.

Kolejny wyktad zatytulowany ,,Paradoksalno$¢ wychowania wartoscio-
wego” wyglosil Pan Profesor dr hab. Bogustaw Sliwerski (APS im. M. Grze-
gorzewskiej, CHAT w Warszawie). W prezentacji multimedialnej Pan
Profesor ukazal najwazniejsze paradoksy wspolczesnej pedagogiki, edu-
kacji, migdzy wymaganiami teoretycznymi, dyrektywami ministerialnymi
a rzeczywistoScia. Wyklad ten uswiadomil nam, jakie problemy (absur-
dy) dotykajg wspdlczesnych uczniéw, studentdéw, rodzicéw 1 nauczycieli.
Glownym pytaniem jest nadal, jak zy¢? Jak zy¢ godnie?

Claus Dieter Kaul z Instytutu Edukacji Holistycznej z Niemiec podjat
probe udzielenie odpowiedzi na pytanie: Co oznacza wychowanie ko-
smiczne dla pracy wychowawczej w dzisiejszych czasach w przedszko-
lu i szkole? Z wielka uwaga i zainteresowaniem stuchaliSmy i ogladaliSmy,
w jaki sposob mozna dzieciom przekaza¢ historic Wszechswiata. C.D. Kaul
zwrdcil uwage, ze istota wychowania kosmicznego jest otworzy¢ dziecko
na $wiat, ktéry powstal z milosci do czlowieka. Gtéwng zasadg zatem
edukacji jest milos¢, a nie przekaz wiedzy.

Dr Malgorzata Miksza, prezes Polskiego Stowarzyszenia Montessori
oraz pracownik naukowy Uniwersytetu F.6dzkiego wprowadzila uczest-
nikéw PDM w problematyke zwigzana z warto$cig. Tematem jej wysta-
pienia byto: Problem wartosci w naukach o wychowaniu a wychowanie
do wartosci w pedagogice Marii Montessori.
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Wyklady plenarne zakonczyly si¢c wystapieniem Nauczycielskiego
Teatru Slimaczego z Przedszkola Miejskiego nr 220 w Fodzi ,Jak Maria
Montessori odkryla polaryzacje uwagi?”.

W sobote 16 marca 2013 roku prowadzone byly warsztaty przez za-
proszonych wykladowcow z Niemiec 1 Polski. R6znorodnos¢ tematéow
prowadzonych warsztatéw $wiadczy o coraz lepszym zrozumieniu idei
wychowania w koncepcji Montessori oraz jej recepcji w polskich placow-
kach. Ponizej zamieszczam tematy warsztatéw zaproponowanych przez
organizatoréw 1 wykladowcow:

Wychowanie Kosmiczne jako zintegrowane nauczanie — ucgenie sig.
Przyktady praktyczne — Claus Dieter Kaul (Niemcy) thumaczenie: Mag-
dalena Wojdak-Piatkowska.

Wychowanie moralne w kontekscie rozwoju dziecka w wicku szkol-
nym (od szdstego do dwunastego roku zycia). Geometria — przyktady prak-
tyczne — Axel Winkler (Niemcy) thumaczenie: Jacek Dabrowski.

Montessorianska idea ksztalcenia dla zycia — wigcej niz deklaracja —
dr Beata Bednarczuk (Lublin) — grupa dyskusyjna.

Ksigzki warte oglgdania i czytania — wartosci edukacyjne 1 kulturowe
wspotczesnych ksigzek dla dzieci — dr Maltgorzata Centner — Guz (Lu-
blin), dr Iwona Zwierzchowska (Lublin).

Rzeczywistosc a fantazja — czyli na drodze do wyobraini — Dorota
Rotowska (Warszawa).

Teatr jako kreatywna droga do wartosci moralnych i estetycznych —
Sylwia Gajewska (£.6dz).

Rola nauczyciela montessorianskiego. Jak unikngc bledow w pracy
pedagogicznej, na ktore moze byc narazony nauczyciel? — Jaroslaw Jordan
(Warszawa).

» Wartosei wazne w moim gyciu”. Model zajec 2 seniorami w oparciu
o zasady pedagogiczne Marii Montessori — dr Malgorzata Miksza (£.6d7Z).

Wprowadzanie w problematyke wezesnego dziecinistwa w pedagogice
Marii Montessori — Emi Yuda (Niemcy) ttumaczenie: Magdalena Woj-
dak-Pigtkowska.

Wychowanie na czas?! Czas jako wartosc. Jolanta Wierucka (Lublin) —
grupa dyskusyjna.

Z dzieckiem w swiat wartosci — sposoby uczenia wartosci dzieci. Mal-
gorzata Chojecka (Warszawa), Elzbieta Olszewska (Torun).

Wartosci estetyczne i emocjonalne w tworczosci plastycznej dziecka —
Danuta Bednarz (Lublin).

Ly w relacji” - podstawg wychowania religijnego w koncepcji pe-
dagogicznej Marii Montessori — dr Barbara Surma (Krakow).
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Gry i zabawy wprowadzajgce dzieci w przedszkolu w zasady kultural-
nego zachowania sig — Bogumita Zdrojewska (£6dz).

Prezentacja Pierwszej Wielkiej Lekeji o powstaniu Wszechswiata —
Dariusz Skorupka (Warszawa).

Jak wychowac matego legaliste? — Malgorzata Tarnowska (Warszawa).

Pokoj i wychowanie dla pokoju w koncepcyi pedagogiczne; Marii Mon-
tessori — pomigdzy utopig a rzeczywistoscig — dr Malgorzata Miksza
(L.6dz) — grupa dyskusyjna.

Zabawy integrujgce zmysty — narodziny autonomii dziecka — dr Iwo-
na Sikorska (Krakéw).

Segregacja czy wigczenie — jak sprostac potrzebom dzieci o réznorod-
nych mozliwosciach rozwojowych? — Elzbieta Zabiegaj (Krakow).

Rola muzyki w budowaniu osobowosci dziecka. Zabawy muzyczno —
ruchowe dla dzieci do trzeciego roku zycia — Ewa Szubert (£.6dZ).

Rzeczywistosc¢ a fantazja — czyli na drodze do wyobraini — Dorota
Rotowska (Warszawa).

W pierwszej przedpoludniowej sesji uczestniczylam w warsztacie
prowadzonym przez Axela Winklera, ktory jak zwykle wprowadzil nas
w zupelnie inny wymiar rozumienia i realizacji koncepcji M. Montes-
sori. Przedstawil, na czym polega wychowanie kosmiczne w praktyce,
czyli od teorii do praktyki na przykladzie historii czworokatéw. Dla mnie
osobiscie Axel Winkler jest przede wszystkim przykifadem cztowieka, na-
uczyciela tworczego, ktory jest zaangazowany w to, co robi. ObySmy umieli
si¢ oderwac od sztywnego myslenia, technologicznego realizowania sys-
temu pedagogicznego Marii Montessori w Polsce.

Jako zaproszona do prowadzenia warsztatdw z wychowania religij-
nego miatam okazj¢ spotkaé si¢ z nowymi osobami, ktére z coraz wigk-
szym zainteresowaniem kieruja si¢ w strong holistycznego wychowania
dzieci w systemie Montessori. Tematem moich dwukrotnie prowadzo-
nych warsztatéw bylo: ,,Zyé w relacji” — podstawg wychowania religijne-
go w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori. Uczestnikom warszta-
tow przedstawitam gléwne przestanki Katechezy Dobrego Pasterza oraz
na czym polega zycie w relacji w Biblii 1 Liturgii. Skupitam si¢ takze na
ukazaniu psychologicznych i pedagogicznych uwarunkowan wskazuja-
cych na potrzebg wychowania dziecka w relacji z drugim cztowiekiem
1 Bogiem. Zaprezentowalam tez wybrane materialy do wychowania reli-
gijnego opracowane przez Sofi¢ Cavalletti i Gianne Gobbi.

Niedziela, jak wspomniatam na poczatku mojej relacji, byta przezna-
czona na spotkania z dzie¢mi, rodzicami, udzial w warsztatach i dyskusjach.

Polskie Dni Montessori cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem, udzial
w nich wzielo ponad trzysta oséb. Podczas Polskich Dni Montessori
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uczestnicy mogli réwniez zapoznac si¢ z ofertami réznych pedagogicz-
nych wydawnictw oraz firm produkujacych materialy montessorianiskie.
Informacje o PDM zamieszczone sg na stronie www.polskie-dni-
montessori.pl lub www.dni-montessori.pl
Polskiemu O$rodkowi Edukacji Montessori oraz Polskiemu Stowa-
rzyszeniu Montessori gratuluje pomystu oraz calej organizacji.






EDUKACJA

Zestawienie blbllog raficzne ELEMENTARNA

Agata Arkabus

/naczenie edukacji
przyrodnicze]
w edukacji elementarne).

Zestawienie bibliograficzne w wyborze
Sporzadzone W OparCiU
o zbiory Publicznej Biblioteki
Pedagogicznej RODN ,, WOM”
w Czestochowie i jej fili.
Ksigzki
Al-Khamisy Danuta,
Rozwijanie pojec przyrody nieozywionej u dzieci szescioletnich,

Arciszewska Ewa, Dylak Stanistaw (red.),
Nauczanie przyrody. Wybrane zagadnienia, praca zbiorowa, Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Wydaw. CODN, Warszawa 2005.

Budniak Alina,
Edukacja spoleczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym

i1 mlodszym szkolnym: podrecznik dla studentow, Wyd. 2, Oficyna Wyd.
Impuls, Krakéw 2010.

Czupial Krystyna,

Uwarunkowania osiggniec przyrodniczych uczniow w Polsce w po-
rownaniu g 24 innymi krajami: praca wykonana w ramach CPBP grupa
tematyczna Il -b, Centrum Doskonalenia Nauczycieli im. Wiadystawa Spa-
sowskiego w Warszawie, Centrum Doskonalenia Nauczycieli im. W1. Spa-
sowskiego, Warszawa 1990.

Dylak Stanistaw, Kuklifiska Zofia, Michalak Renata (red.),

Przyroda, badania, jezyk: przyrodnicze rozumowanie 1 komunikowa-
nie si¢ nagmiodszych, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, War-
szawa 1997.
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Dymara Bronistawa, Michatowski Stanistaw Czeslaw,

Wollman-Mazurkiewicz Lidia,

Dxziecko w swiecie przyrody : ksigzka do wychowania proekologiczne-
g0, Oficyna Wyd. Impuls, Krakéw 1998.

Kulik Ryszard, Kukowka Iwona,
Zrozumiec siebie na nowo: 10 zasad jak uczyc o przyrodzie, by posze-
rzyc swoje mate Ja, Pracownia na rzecz Wszystkich Istot, Bystra 2010.

Marciniak Zbigniew, Bartnik Ewa,
Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej, gimnagjum i liceum:
preyroda, geografia, biologia, chemia, fizyka, 2009.

Michalak Renata (red.),
Edukacja przyrodnicza w ksztatceniu zintegrowanym: procesy fizycz-
ne, Pracownia Pedagogiczna 1 Wydawnicza, Warszawa 1999.

Michalak Renata (red.),
Edukacja przyrodnicza w ksztatceniu zintegrowanym: procesy gycio-
we, Pracownia Pedagogiczna i Wydawnicza, Warszawa 1999.

Niewola Dorota,

Zabawy inscenizacyjne o tematyce przyrodniczej na cztery pory roku:
propozycje dla przedszkolakow i dzieci w miodszym wieku szkolnym, Ofi-
cyna Wyd. Impuls, Krakow 2012.

Panek Edyta, Walter Gisela (przet.),
Ogieni (Zywioty w przedszkolu), Wyd. JEDNOSC, Kielce 2004.

Parlak Mirostawa,

Wiedza przyrodnicza uczniow klas I-111 szkoly podstawowej w zinte-
growanym systemie edukacji wezesnoszkolnej, Wyd. Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego, Kielce 2012.

Piotrowska Iwona (red.),

Nowoczesne technologie w nauczaniu o krajobrazie, Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu. Wydziat Nauk Geograficznych i Geo-
logicznych. Pracownia Dydaktyki Geografii i Edukacji Ekologicznej,
Wydaw. Naukowe, Poznan 2010.
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Pir6g Barbara, Tyralska-Wojtycza Elzbieta,
Program nauczania przyrody w zreformowanej szkole podstawowey,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Wyd. Edukacyjne, Krakéw 1999.

Skubata Piotr, Kukowka Iwona,

Zrogumiec przyrode na nowo: 10 zasad jak uczyc o przyrodzie, by
budowac motywacje do dziatar ekologicznych, Pracownia na rzecz Wszyst-
kich Istot, Bystra 2010.

Stasica Jadwiga,
160 (sto szescdziesigt) pomystow na nauczanie zintegrowane z prayro-
dy w klasach I-111, Oficyna Wyd. Impuls, Krakow 2001.

Stasica Jadwiga,
160 pomystow na nauczanie zintegrowane z przyrody w klasach I-111,
Wyd. 2, Oficyna Wyd. Impuls, Krakéw 2004.

Szpilska Agata,
Poznajemy tajemnice przyrody, poradnik dla nauczycieli przyrody,
Wyd. Uniwersytetu Jagiellofskiego, Krakéw 2000.

émigielska Maria (red.),
Srodowisko lokalne a edukacja: praca zbiorowa, Polskie Towarzy-
stwo Geograficzne, Opole 2004.

Walter Gisela, Panek Edyta (przet.),
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