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Dbaj o swoj jezyk i méw poprawnie,
tadnie, wyraznie oraz doktadnie,

bo kto nie ¢wiczy czesto jezyka,

ten sie w méwieniu potem potyka.
Kiedy z tym miewasz jakie$ ktopoty,
to sie natychmiast bierz do roboty,

a ze nasz jezyk bywa ciekawy,

czeka cie przy tym mnostwo zabawy!

Matgorzata Strzatkowska, Regufy dla gadufy
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EDUKACJA
ELEMENTARNA

Drogi nauczycielu edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej!

Edukacja elementarna jest pierwszym i najwazniejszym ogniwem
oraz ctapem w strukturze wspélczesnego systemu szkolnego. Jej prioryte-
towe znaczenie wynika z tego, ze stanowi szczebel fundamentalny i prope-
deutyczny zapewniajacy cigglos¢ proceséw dydaktyczno-wychowawczych
w przedszkolu 1 szkole podstawowej oraz przygotowujacy do dalszych eta-
poéw edukacyjnych.

Edukacj¢ elementarng okresla si¢ jako ,,ztoty wiek” rozwoju dziec-
ka, w ktérym to widoczne s3: duze tempo w rozumieniu otaczajacego
Swiata, doskonala pamigé, tendencja do uczestniczenia w zyciu grupy
przedszkolnej i klasy szkolnej, aktywno$é w zabawach, pelnienie rél spo-
tecznych, skltonnosé do ekspans;ji.

Podstawowymi formami dzieciecej dzialalnosci sg: zabawa, nauka,
praca w przedszkolu oraz nauka, praca, zabawa w szkole. Kluczowg war-
to$¢ stanowi tutaj podmiotowos¢ jednostki oraz jej najwyzsze stadium,
czyli pelnomocnosc.

Edukacj¢ najmlodszych uwazamy za otwartg i przyjazna, otwiera-
jaca wiele mozliwosci do rozwijania kreatywnosci, odpowiedzialnosci,
samodzielnos$ci 1 wolnosci w podejmowaniu wszelkich dzialan i zadan.

Jej nadrzednym celem jest stymulowanie rozwoju dzieci, przygotowa-
nie ich do podjecia obowigzku szkolnego, a w klasach I-III wspomaganie
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ucznia w rozwoju fizycznym, umystowym, spoleczno-emocjonalnym,
etycznym 1 estetycznym.

Szanowni Pafistwo, gotowos¢ szkolna dzieci $ciSle wigze si¢ z umie-
jetno$ciami w zakresie komunikowania si¢ i poziomem rozwoju mowy
1 myslenia, ktére wspierane sg w trakcie procesu edukacyjnego w przed-
szkolu 1 szkole. Zalozenia edukacji jezykowej w przedszkolu ukierunko-
wane s3 z jednej strony na ksztattowanie prawidlowej wymowy, ¢wiczenia
aparatu artykulacyjnego, uktadu oddechowego oraz stuchu fonematycz-
nego dzieci, z drugiej za$§ — na komunikowanie si¢, rozumienie wypowie-
dzi innych o0s6b oraz wyrazanie swoich mysli, precyzowanie ich w spo-
sob jasny 1 wyrazny. Jest to realizowane w sposéb calosciowy, bowiem
kazda zabawa podejmowana przez dzieci, a takze sytuacje zadaniowe kre-
owane przez nauczyciela wzbogacaja zaséb stownictwa dzieci, poszerzaja
wiedze o §wiecie spolecznym 1 przyrodniczym oraz ksztaltujg szereg umie-
jetno$ci komunikacyjnych. Wszystkie umiejetnosci w zakresie edukacji
jezykowej rozwijane sa w szkole.

Wisréd wielu obszaréw wystepujacych w podstawie programowej
pierwsze miejsce w edukacji wezesnoszkolnej zajmuje edukacja poloni-
styczna. Wyposaza ona bowiem uczniéw w zdobycie trzech prioryteto-
wych umiejetnosci: czytania, poprawnego mowienia i pisania. W planie
pracy edukacyjnej na jej realizacj¢ przewidziano duzo czasu ze wzgledu
na to, ze sprawnosci jezykowe nabywane sg stopniowo, a sama edukacja
polonistyczna obejmuje tresci z réznych dziedzin wiedzy o Swiecie.
W klasach I-1II edukacja polonistyczna spelnia rol¢ wiodaca, integrujaca
i korelujgcy. Jej tematyka zawarta w kilkunastu programach edukacji
weczesnoszkolnej nadaje kierunek pracy na zajeciach w zakresie innych
dziedzin edukacyjnych, dajac w ten sposéb podstawe do organizowania
nauczania holistycznego. W klasie IV edukacja polonistyczna traci swojg
dominujgcy pozycje 1 staje si¢ jednym z wielu przedmiotdéw nauczania
stanowiacych dla uczniéw Zrédlo wiedzy o otaczajacym ich Swiecie. Edu-
kacje polonistyczng uwaza si¢ zatem za obszar wielofunkeyjny. Zgod-
nie z wieloletnig tradycja oprocz nauki czytania, méwienia, pisania, gra-
matyki, ortografii obejmuje ona szeroki zakres tresci z réznych dziedzin:
przyrody, higieny, geografii, historii, kultury, techniki, zycia spolecznego
1 dzialalnosci ludzi. Tresci te stanowig material do éwiczen jezykowych
oraz dostarczajg wstepnych wiadomosci z wielu dziedzin otaczajacej rze-
czywistosci. Zajecia z edukacji polonistycznej stwarzaja wiele okazji do
poznawania, uSwiadamiania i utrwalania norm moralnych zaréwno wte-
dy, gdy material nauczania czerpiemy z zycia, jak i wowczas, gdy nawia-
zujemy do réznych form sztuki, gléwnie do literatury dziecigcej. Na za-
jeciach ksztaltujemy wiele cech osobowoS$ciowych ucznia, np. dokladnosé,
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starannos$¢, systematyczno$¢, wytrwalo§é, obowigzkowos¢, pracowitosé,
uczynno$¢. Edukacje polonistyczng uwaza si¢ zatem za gléwny, a zara-
zem centralny obszar edukacyjny we wczesnoszkolnym przekazywaniu
wiedzy. Skupia ona i koreluje treSci poznawcze, ksztalcace i wychowaw-
cze zwigzane z faktami przyrodniczymi, zyciem spolecznym blizszego
i dalszego Srodowiska. Stopniowe nabywanie przez uczniéw coraz wigk-
szej sprawno§ci w poprawnym postugiwaniu si¢ jezykiem ojczystym ula-
twia zaznajomienie si¢ z innymi obszarami edukacyjnymi, umozliwia
coraz pelniejsze poznanie rzeczywistosci, uczestnictwo w zyciu spolecz-
nym, przyswojenie zdobyczy kultury i techniki. Poniewaz jezyk polski
jest SciSle zwiazany z mySleniem, jego nauka odgrywa wazng role w pro-
cesie rozwoju umystowego uczniéw. Dzigki éwiczeniom stownikowym
oraz réznym formom i rodzajom ¢wiczef w méwieniu uczniowie lepiej
precyzuja swoje mysli, a tym samym latwiej rozumiejg to, co mowig lub
piszg inni. W edukacji polonistycznej bardzo istotne jest opanowywanie
techniki czytania oraz umiejgtnosci poprawnego czytania tekstu ze zro-
zumieniem. Dzi¢ki tym umiej¢tnoSciom uczen korzysta z lektury, ktéra
jest nie tylko Zrédtem przezyé, ale wplywa na poznawanie rzeczywisto$ci
oraz przyczynia si¢ do ksztaltowania warto$ciowych spolecznie cech
osobowosci. W procesie przyswajania treSci programowych uczniowie
poznaja podstawowe elementy wiedzy o jezyku, uczac si¢ jednoczesnie
$wiadomie nim postugiwal. Wazno$¢ tematu stala si¢ inspiracjg do jego
podjecia przez wielu autoréw tego numeru. Zachgcamy wszystkich zain-
teresowanych do wymiany pogladéw, dzielenia si¢ swoimi doswiadcze-
niami, wprowadzanymi innowacjami i badaniami empirycznymi, spo-
strzezeniami oraz watpliwo§ciami.

Kwartalnik ten powstal z my$la o osobach profesjonalnie zwigza-
nych z o§wiatg: nauczycielach edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej,
pedagogach, kandydatach do zawodu nauczycielskiego, studentach uczelni
pedagogicznych 1 pracownikach nauki.

Jego meritum stanowia aspekty dotyczace wezesnej edukacji dziecka.

Istotny jest dla nas wlasny punkt widzenia, a takze propozycje kon-
kretnych rozwigzan. Wszelkie teoretyczne zalozenia, idee 1 projektowa-
ne zmiany, tak wazne dla wspélczesnej edukacji, zostang poddane pod
dyskusje praktykow, praktycy za$ beda mogli si¢ zapoznal z opiniami
wielu innych Srodowisk.

Dzi¢ki wspélnej, kompetentnej i tworczej wiedzy nauczycieli przed-
szkoliiszkol oraz catego zespolu redagujacego niniejszy kwartalnik mamy
nadzieje, ze uda si¢ nam wypracowal pewne idee, model oraz sylwetke
absolwenta koficzacego edukacj¢ elementarng.
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Strukture kwartalnika tworzy kilka dzialow:

Z teorii

Z praktyki

7 wizyta w...

Nauczanie j¢zykoéw obeych dzieci w wieku przedszkolnym 1 wezesno-
szkolnym

Recenzje wydawnicze

Zestawienie bibliograficzne

Zespol redakeyjny oraz Rada Naukowa dbaja o wysoki poziom cza-
sopisma, a takze podejmuja dziatania stuzace podnoszeniu standardéw
naukowych. W zwiazku z tym wprowadzana jest procedura nowych za-
sad recenzowania publikacji w czasopismach oraz zabezpieczajaca przed
zjawiskiem ghostwritingu.

Serdecznie zapraszamy wszystkich do wspéltpracy.

Redaktor naczelny
Prof. dr hab. Jolanta Karbowniczek
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Wanda Grelowska

Kluczowa rola nauki

czytania 1 pi
w edukacji polonisty

Wstep

W obliczu reformy o§wiatowej powstaje wiele skrajnych opinii i sta-
nowisk na temat rozpoczecia edukacji szkolnej w sz6stym roku zycia dziec-
ka. Niezaleznie od pogladéw i sporéw niektére szesciolatki juz teraz
uczeszczajg do klasy I. Podstawa programowa okresla tre$ci nauczania,
wymagania szczegolowe oraz warunki 1 sposéb realizacji m.in. edukacji
polonistycznej dla pierwszego etapu edukacyjnego. Zgodnie z tym roz-
porzadzeniem treSci nauczania dla klasy I szkoly podstawowej obejmuja:
»Wspomaganie rozwoju umysiowego w zakresie wypowiadania si¢. Dba-
tos¢ o kulture jezyka. Poczatkowa nauke czytania i pisania. Ksztaltowa-
nie umiejetnosci wypowiadania si¢ w malych formach teatralnych™.
Wszystkie wymienione treci nauczania w zakresie edukacji polonistycz-
nej znaczgco wplywaja na ksztalcenie pierwszoklasisty, jednak prioryte-
towg role przypisuje si¢ zwykle nauce czytania i pisania. Waga tych umie-
jetno$ci wyznacza szerokie spektrum dziatan: zaczynajac od kodowania
informacji, by w rezultacie samodzielnie czytaé lektury wskazane przez
nauczyciela.

Dokonujac analizy tresci przeznaczonych dla dziecka szescioletnie-
go w przedszkolu 1 w obecnej klasie I, nalezy odnie$¢ si¢ do réznic, ktére
powinny miel zasadniczy wplyw na przebieg procesu edukacyjnego,
w tym nauki czytania i pisania. Trudno nie zauwazy¢ istotnych zmian na

! Rozporzadzenie MEN z dn. 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkédt (Dz. U. 2009/4/17),
zatgcznik nr 2.

sania
czne
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plaszczyznie gotowosci szkolnej, jesli do tej pory na progu szkoly nauczy-
ciel stykal si¢ z dzieckiem, ktére opanowalo juz umiejetnosé czytania,
a nawet plynnie czytalo teksty. Dos¢ wysoki byt rowniez poziom przygo-
towania do nauki pisania, zwazywszy na fakt, ze bardzo cz¢sto w ramach
pracy indywidualnej dzieci z powodzeniem podejmowaly probe kresle-
nia elementéw literopodobnych, a nawet liter. Z uwagi na wspomniane
treci programowe, a co za tym idzie zwickszony stopiefi zaawansowania
w pracy z tekstem, nie powinny dziwié réznice wystepujace u dzieci na
poczatku roku szkolnego w niedalekiej przesztosci i obecnie.

W najblizszym czasie nauczyciel klasy I bedzie stykal si¢ z dzie¢mi
tylko przygotowanymi do nauki czytania i pisania, co wprawdzie rady-
kalnie zmienia postal rzeczy, lecz nie powinno zniech¢cal zaréwno dzieci,
jak i ich rodzicow.

Wydaje sig, ze zmiany programowe obejmujgce nauke czytania i pi-
sania sg korzystne, poniewaz bezsensownie, na dwdch poziomach wpro-
wadzano litery: najpierw w przedszkolu w postaci drukowanej, nastepnie
w klasie I w ramach wiasciwego juz cyklu ponawiano te operacje, rozsze-
rzajac je o litery pisane.

Tymczasem pojawila si¢ szansa zachowania jednosci procesu czyta-
nia i pisania, gdyz sg one naturalnie z sobg powigzane. Wieloletnie ob-
serwacje 1 doSwiadczenia sklaniajg do stwierdzenia, ze dziecko jak naj-
weczeSniej chee czytal i pisaé. To dorosli niepotrzebnie studza ten zapal,
ktéry w pdzniejszych latach nauki nie ujawni si¢ z taka intensywnoscia.

Zanim rozpoczniemy metodyczne 1 merytoryczne rozwazania, war-
to przywolal istotne cechy rozwojowe szesciolatka.

O czynnosciach poprzedzajacych nauke czytania i pisania pisal juz
J.H. Pestalozzi?, zwracajac uwage na rozwijanie takich proceséw poznaw-
czych jak: postrzeganie zmystowe, myslenie, mowa.

Tymczasem stuchajac ,,burzy medialne;”, jaka przetacza si¢ w ostatnich
miesigcach przez Polske, mozna odnie$¢ wrazenie, ze przykute do fawki dziec-
ko bedzie dreczone 1 ,pozbawione dziecifistwa”. To nauczyciel i tylko on de-
cyduje o doborze metod, form, Srodkéw dydaktycznych, jakimi si¢ postuzy
w pracy z dzie¢mi. Od niego zalezy tempo pracy i zachowanie proporcji mig-
dzy okresem przedelementarzowym a wlasciwg nauka czytania i pisania. Przy-
gotowanie pedagogiczne, doswiadczenie, zapal zadecydujg, czy bedzie przestrze-
gal zasad nauczania, dostosowujac je do mozliwosci dziecka szescioletniego.

Wydaje si¢, ze w arsenale norm nauczania na plan pierwszy nalezy
wysungé zasade stopniowania trudnosci, poniewaz ,ta wymaga od na-

uczyciela uwzglednienia wlasciwosci rozwojowych uczniow™.

2 Z. Kukulski, Pestalozzi w Polsce na poczatku XX stulecia, Lublin 1930.
3 W. Okon, Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1969, s. 179.
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Witasciwosci rozwojowe dziecka rozpoczynajgcego nauke w szkole
w szoéstym i siodmym roku zycia w kontekscie nauki czytania

Dziecko rozpoczynajace nauke w szkole zgodnie z zamierzeniami twor-
cow reformy o§wiatowej znajduje si¢ w tzw. péznej, czyli trzeciej fazie roz-
woju psychicznego®. Poczgtek tego okresu przypada w polowie szostego
i trwa do siddmego roku zycia dziecka. Od zaznaczonego przedziatu wyste-
puja odstepstwa, nazywane indywidualnymi cechami rozwojowymi. Zaha-
mowanie badZ przyspieszenie rozwoju moze mieé swe zrodlo zaréwno
w odniesieniu do uwarunkowan genetycznych, swoistego tempa rozwoju,
jak tez §rodowiska rodzinnego, przedszkolnego, szkolnego, rowiesniczego.

Warto zauwazyd, ze ostatni etap trzeciej fazy rozwoju dziecka przedszkol-
nego taczy sic w swej istocie z cechami mlodszego wieku szkolnego, zachowu-
jac ciaglo$¢ i plynnosé. Majac na uwadze te wlasciwosci, nalezy przestrzegaé
praw dziecka do indywidualnego traktowania na kazdej plaszczyzZnie rozwo-
jowej. Przydatne zatem wydaje si¢ dokonanie typologii cech dziecka rozpoczy-
najgcego nauke szkolng, by moc uwzglednic i wykorzystaé optymalne warunki
materialne, a nade wszystko uruchomié sprawne 1 skuteczne postgpowanie
metodyczne. Cigglosé wymienionych dzialan powinna znaleZé oparcie
w rzetelnym przygotowaniu merytorycznym nauczyciela.

W przedstawionej tabeli dokonano préby uwzglednienia wiasciwosci
psychofizycznego rozwoju dziecka w postepowaniu metodycznym nauczy-
ciela klasy I na przykiadzie wybranych ogniw wprowadzenia litery.

Cechy rozwojowe ucznia kl. |

Czynnosci metodyczne nauczyciela

Rozwéj fizyczny
i motoryczny (6-7r. 2.)°

— wzmocnienie kos¢ca i muskulatury
— doskonalenie sie ruchéw narze-
dziowych

— catkowita swoboda ruchéw miesni
— automatyzacja ruchdéw

— odwaga i wytrzymatosé nerwowa
— dynamiczny rozwoj funkcjonalny
uktadu nerwowego

— ¢wiczenia krotkie, zréznicowane,
z zastosowaniem zadan angazuja-
cych ruch

— ¢wiczenia koordynacji stuchowo-
-wzrokowo-ruchowe;j

— ¢wiczenia rozwijajace drobne mie-
$nie palcéw jako przygotowanie do
pisania

4 M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mfodziezy, pod

red. M. Zebrowskiej, Warszawa 1977, s. 417.
>Tamze, s. 419-424.
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Procesy poznawcze (6-7 r. z.)°

a) wrazenia i spostrzezenia

— wzrost ostrosci wzroku

— zwiekszenie wrazliwosci stuchowe;
— rozwdj poczucia rytmu

— koordynacja czynnosci motorycz-
nych i perceptywnych

—tendencja do ,uprzedmiotowienia”
abstrakcyjnych ksztattow

— trudnosci w okredlaniu stosunkdw
przestrzennych

- zdolno$¢ do wykonywania
czynnosci celowych

b) uwaga, wyobraznia, pamiec

— zaczatki uwagi dowolnej

— wyobraznia dowolna

— rozréznianie Swiata realnego i fik-
cyjnego

— zaczatki pamieci dowolnej

— staba pamiec stowno-logiczna

c) mowa

— dos¢ sprawne zastosowanie regut
fonetycznych i gramatycznych jezyka
- ptynne wypowiedzi w tzw. mowie
potoczne;

— mowa jest wigzana

— znaczacy wptyw srodowiska

na poziom stownictwa dziecka

d) myslenie
— konkretno-wyobrazeniowe (dominujace)

rozroznianie odcieni barwnych
wyklaskiwanie sylab

ksztatcenie umiejetnosci reproduko-
wania elementéw literopodobnych
czynnosciom pisania liter towarzyszy
tzw. ,opowiastka” (w budowie np.
litery , T" dzieci wyrdzniaja , daszek”)
rozmieszczenie zapisu na przestrzeni
pol liniatury (pole: goérne, srodkowe,
dolne)

zastosowanie zréznicowanych form
aktywnosci dzieciecej: zabawa, nauka,
praca, twdrczos¢ artystyczna

w zestaw ogniw cyklu pracy nad wpro-
wadzeniem litery powinny by¢ wigczo-
ne liczne, kilkuminutowe ¢wiczenia ru-
chowe, muzyczne

zadania plastyczno-techniczne
zapamietywanie wzoréw pisma
stosowanie materiatu obrazowego,
zadania aktywizujgce czynnosci ru-
chowe i manipulacyjne o zabarwie-
niu emocjonalnym (np. z wykorzysta-
niem wspdtzawodnictwa)

czytanie wyrazéw, zdan,
krétkich tekstow
wypowiedzi wielozdaniowe
bogacenie stownictwa

wykorzystanie srodkéw dydaktycznych

6 Tamze, s. 440-469.
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Rozwdéj emocjonalny’

— reakcje strachu ustepuja miejsca wy-
obrazni

— zwieksza sie zdolnos¢ do opanowania
zachowan agresywnych

dazenie do opanowania negatyw-
nych emogji w obliczu niepowodzen

Rozwoj spoteczno-moralny

— nasilenie kontaktow z rowiesnikami
— faza konformizmus?
w stadium heteronomii moralnej

wprowadzenie zadan zespotowych
i wspdtzawodnictwa

postawa spoteczno-moralna jako
wzor do nasladowania dla dziecka

Wymienione w tabeli ,,poszczegélne sfery rozwoju przenikajg si¢ i wza-
jemnie warunkujg”™, a rozwijanie funkgji poznawczych stanowi jeden z na-

czelnych celow edukacyjnych. Proces dydaktyczny w zakresie edukacji

polonistycznej klas I-IIT odbywa si¢ réwnolegle z realizacja zadaf wychowaw-

czych. Na kanwie tematyki programowej dokonuje si¢ rozwéj spoteczny

i moralny ucznia. Niezbedne staje si¢ zatem przyblizenie charakterystyki faz
rozwoju moralnego. Ujecie przebiegu tego procesu w ramy wickowe, powo-
tujac si¢ na klasyfikacje H. Muszyfiskiego'’, ulatwia nauczycielowi oceng
postepowania ucznia niezbedng w procesie wychowania. Autor owego

zestawienia umieszcza ucznia klas I-III w fazie konformizmu stadium hete-

ronomii moralnej. Wbrew pozorom dziecko oczekuje od nauczyciela przy-

kiadu, chetnie nasladuje swego wychowawce, ktéry jest w tym okresie

najwickszym autorytetem. Przekazane uczniowi normy ulegaja z czasem in-
terioryzacji, ale osiggnigcie tego celu wymaga zamierzonych, systematycznych
dziatan. Jedno$¢ oddziatywan rodziny i szkoly na plaszczyZnie dydaktyczno-
-wychowawczej prowadzi do osiggniecia sukcesow szkolnych. Realizacja pod-

stawowych celéw w zakresie edukacji polonistycznej na etapie nauki czytania

1 pisania nicjednokrotnie nastr¢cza wielu trudnosei, ktorych do$wiadczajg

m.in. dzieci dyslektyczne. Warto zatem skorzystac z rad, ktore przedstawia

’Tamze, s. 492.

8 H. Muszynski, Rozwdj moralny, Warszawa 1987, s. 56.

2 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Warszawa 2011,

s.145.
19 H. Muszynski, Rozwdj moralny, dz. cyt., s. 55.
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J. Baran!' w ramach okreslenia powinnosci nauczyciela, rodzicow, terapeuty,
a wsrdd nich na czolowe miejsce wysuwa wezesne 1 celne diagnozowanie.

Zjawisko akceleracji rozwoju szansg
dla intensyfikacji procesu edukacyjnego

Nazbyt cz¢sto przedstawiciele Srodowisk, ktore okreslajg si¢ opinio-
tworczymi, probuja przekonaé odbiorcow swoich pogladéw, przede
wszystkim rodzicéw, ze nie zmienia si¢ istota rozwoju czlowieka na prze-
strzeni lat. Nie znajdujg zatem uzasadnienia dla rozpoczecia nauki szkol-
nej w szostym roku zycia.

Tymczasem potwierdzenie dla opinii zaprzeczajacych przedstawio-
nemu wyzej stanowisku nalezy upatrywal w rosngcym tempie rozwoju
miodego pokolenia, ktére przewaznie wystepuje w krajach o wysokim stan-
dardzie materialnym, a obecnie pojawia si¢ w panstwach rozwijajacych sie.

Na przestrzeni kilkudziesigciu czy nawet stu lat obserwuje si¢ zja-
wisko przyspieszonego rozwoju dzieci i mlodziezy, zwane akceleracj.

Odnoszac si¢ do definicji zawartej w Encyklopedii Powszechney, jest
to inaczej trend sekularny, co oznacza ,szybszy rozwdéj kolejnych pokoley
wyrazajacy si¢ wezeSniejszym osigganiem okre$lonych pozioméw rozwo-
ju w przypadku mlodszych generacji, a najczesciej obserwuje sie w dzie-
dzinie rozwoju fizycznego i dojrzewania biologicznego; ma charakter
powszechny i ponadkulturowy”".

Donioslg role zjawiska akceleracji dostrzega rowniez L. Woloszy-
nowa'®. Warto zwrdcié uwage, ze problem zostal podjety w aspekcie doj-
rzalosci szkolnej. Juz w latach 70. znajdujemy odniesienie do zr6znico-
wanych pogladéw na ten temat uksztaltowanych w innych krajach, kiedy
to linia podzialu migdzy okresem przedszkolnym a szkolnym zaznacza
si¢ wahaniem w obrebie dwoch lat zycia.

Jednak istote wplywu na karier¢ szkolna dziecka upatruje si¢ najcze-
Sciej w Srodowisku rodzinnym 1 zabiegach dydaktyczno-wychowawczych
szkoly. Nauczycieli interesuje z pewnoscig najbardziej ujecie spoleczne i pe-
dagogiczne zjawiska, gdyz ,,to narzuca koniecznos¢ rewizji programéw szkol-
nych”™, a w szczegblnosci dotyczy wieku rozpoczynania nauki szkolnej.

Przyspieszenie rozwoju dzieci i mlodziezy nastgpuje rowniez na
skutek duzego wplywu srodkéw masowego oddziatywania. Powszechny
dostep do tresci pochodzacych z calego $wiata za poSrednictwem mass

'1J. Baran, Co robic, zeby dziecko sprawniej czytato i pisafo, a dorosty przetrwat. Opracowanie dla
terapeutdw i rodzicéw, Gdansk 2009, s. 34-36.

2. M. Olejnik, D. Kozina, Psychologia, [w:] Encyklopedia Powszechna, t. 1, Krakéw 2002, s. 55.

3 L. Wotoszynowa, Mtodszy wiek szkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy,
dz. cyt., s. 523.

14Z. Bartkowiak, Biomedyczne podstawy rozwoju i wychowania, cz. |, Warszawa 1981, s. 39.
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mediéw, przyspieszony rytm dnia codziennego, tatwoS¢ przemieszcza-
nia si¢ do réznych miejsc na Ziemi majg bezsporny wplyw na szybszy
1 pelniejszy rozwéj dziecka.

»Zmiany psychologiczne u dzieci miedzy 6.1 7. rokiem zycia mozna
interpretowac takze jako odbicie ewolucji gatunku ludzkiego”".

Zaréwno rodzice, jak 1 nauczyciele nie zawsze rozumieja 1 akceptujg
fakt przyspieszenia rozwoju. Niektére zachowania odbierane sg z niechecig,
a niekiedy spotykajg si¢ nawet z represja. Wobec takiego stanu rzeczy nie-
zbedne staje si¢ zaznajamianie rodzicow 1 opiekunéw ze specyfiky poszcze-
g6lnych okresoéw rozwojowych z zaznaczeniem zjawiska akceleracji'®.

W kontekscie opisywanego zjawiska nalezy wspomnie¢ o réznicach
rozwojowych 1 indywidualnych. Niech zatem ,nikogo nie dziwi, ze in-
formacje o wieku pojawiania si¢ poszczegdlnych osiggni¢é rozwojowych

sa zwykle podawane jako dane przyblizone™V.

Naczelna funkcja edukacji polonistycznej w procesie integracji

Naczelnym celem edukacji polonistycznej jest dazenie do uksztalto-
wania zdolnoSci 1 sprawnosci poslugiwania si¢ jezykiem ojczystym
w mowie 1 piSmie. Istotng i niejako towarzyszaca rol¢ przypisuje si¢ na-
uce o jezyku, niezb¢dnej, by méc rozwijaé zainteresowania stowem jako
srodkiem komunikacji mi¢dzyludzkiej. Zakres tych dzialan: zamierzo-
nych i planowych dotyczy zagadnien slownikowych oraz caloksztaltu sys-
temu gramatycznego, ktory obejmuje fonologie, morfologie, sktadnig.

Jezyk polski daje ogromne mozliwosci wychowawcze. Male dziecko
przyjmuje tresci o charakterze spoleczno-moralnym juz w elementarzu.
Od krétkiego opowiadania do wigkszego tekstu bajki, basni, wiersza,
legendy uczy si¢ rozrézniania dobra i zla. W celowo dobranych tresciach
zakodowana jest jaka$ idea: patriotyczna badZ po prostu praktyczna,
np. sposéb zachowania si¢ na ulicy. Przekazu o nasyceniu wychowaw-
czym poszukujemy w literaturze, a kwestie gramatyczne i ortograficzne
rozpatrywane s3 na podstawie specjalnie dobranego materiatu. Takie
¢wiczenia zwykle poprzedza analiza, ktéra odbywa si¢ przy udziale pytah
kierujgcych.

W procesie nauczania wystepuja dwie skladowe: wiedza i metoda.
Metodyka jest nierozlgcznie powiazana z kazdym dziatem edukacji po-
lonistycznej. Do odpowiednich tresci nalezy dostosowaé metodg, ktorg
wyznacza cel wytyczony w toku prowadzenia zajgc.

> B. Spock, Dziecko. Pielegnowanie i wychowanie, Warszawa 1979, s. 452.

16W. Panek, Akceleracja rozwoju psychicznego i spotecznego dzieci i mtodziezy, [w:] Encyklopedia
pedagogiczna, pod red. W. Pomykaty, Warszawa 1993, s. 17.

7 A. Matczak, Réznice indywidualne w rozwoju psychicznym, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka.
Rozwdj funkcji psychicznych, pod red. B. Harwas-Napieraty, J. Trempaty, Warszawa 2010, 5.179.
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Realizacja wszelkich zagadnieni odbywa si¢ w odniesieniu do pod-
stawy programowej, jednak nauczyciele czasem zapominaja, by zajaé
wobec zawartych treSci postawe tworcza. W obliczu naczelnego zadania
nauczania i wychowania, jakim jest rozwijanie osobowosci dziecka, na-
lezy zachowac swoistg plastycznos¢ w postepowaniu edukacyjnym. W tro-
sce o wysoki poziom rozwoju umystowego, psychicznego 1 fizycznego
ucznia trzeba pamigtal o indywidualizacji, ktorej realizacja stwarza
pewne klopoty w przepelnionych klasach, ale gwarantuje uczniowi suk-
ces. Dostrzeganie probleméw kazdego dziecka oddzielnie odbywa sig
na tle pracy z zespotem klasowym, przy wykorzystaniu autentycznej
1 zaangazowanej postawy rodzicow. Zesp6! klasowy nalezy zorgani-
zowad, zachowujgc pewna odrgbnosé, co zwykle nazywamy ,zyciem
klasy”. Skiada si¢ na to symbol zespotu (np.,,Skrzaty”), piosenka kla-
sy, ustanowienie i podtrzymywanie tradycji (np. sktadanie zyczen so-
lenizantom). Doskonale wiemy, jak wspdlne wycieczki i spotkania (np.
wigilijne) integrujg grupe. Utrwalenie zycia klasy za pomoca kroniki
centralizuje zespol, z uplywem czasu przywoluje wspomnienia zapisane
i sfotografowane. Coraz cz¢Sciej uczniowie decydujg si¢ na redagowa-
nie pisemek klasowych. Ich powstawanie sklania do wysitku intelek-
tualnego, zmusza do nawigzywania kontaktow kolezefiskich, przynosi
rado$¢ tworzenia.

Poprzez komunikacje miedzyludzka i jezykowa te wymienione z po-
zoru wydawaloby si¢ ,,rzeczy drobne” majg swojg wage. Dzialaniom tym
przewodniczy najwazniejsza dla malego czlowicka osoba — nauczyciel.

Tylko szkola ze wszystkich instytucji w spoteczefnstwie gromadzi
w swoich ,murach” ludzi specjalnie wybranych. To jedyna placowka, ktéra
posiada wyksztalcona kadre, program, plany. Tylko ona stawia sobie cele
dydaktyczne i wychowawcze rzutujace daleko w przysziosé, ktére maja
budowac osobowos¢ dziecka. Warto zatem przywrdci¢ gronu nauczyciel-
skiemu wiar¢ w sukces, gdyz nazbyt cz¢sto niestety slyszymy o obnizeniu
rangi tego szczegblnego zawodu. Ktéz bowiem ksztaltuje dziecko jako
czlonka spoleczenstwa, przyszlego pracownika, obywatela narodu?

W przebiegu procesu nauczania i wychowania na poziomie eduka-
¢ji wezesnoszkolnej powinna istnie¢ integracja formalna i faktyczna. Jej
obecno$¢ wyznacza specyfika psychofizycznego rozwoju ucznia.

Na plaszczyZnie integracji procesu ksztalcenia zaznaczaja si¢ dwa
cykle. Jeden zmierza do niwelowania granic pomiedzy plaszczyznami
edukacyjnymi i prowadzi do ksztaltowania w §wiadomosci dziecka sca-
lonego, jednolitego obrazu $wiata, drugi za$ polega na laczeniu tresci
pokrewnych wokét wspélnego tematu. Dla odrdéznienia integracji wybior-
czej od calo$ciowej nazywana jest nauczaniem skorelowanym.
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Korelacja moze przyjmowaé zréznicowane formy, ktére sg warun-
kowane celami dydaktycznymi i wychowawczymi. Uwzgledniajac prze-
wodnig rol¢ edukacji polonistycznej w procesie edukacji, mozna postu-
zyC si¢ celowo dobranymi przykladami. I tak taczenie treSci w obrebie
jednego przedmiotu nosi nazwe korelacji wewnatrzprzedmiotowej. Do-
chodzi tu do zastosowania ¢wiczen typowych wyltgcznie dla edukacii po-
lonistycznej, a wigc méwienia, czytania, pisania.

Jesli nauczyciel zechce wykorzystaé zagadnienia z réznych dziedzin
nauki, stosuje wowczas korelacje miedzyprzedmiotowa. Przypisujac je-
zykowi ojczystemu role wiodaca, moze np. zastosowal ¢wiczenia redak-
cyjne na bazie obserwacji poczynionych w czasie wycieczki do parku.
Konsekwencja takich dzialahh mogg by¢ zadania z zakresu edukacji mu-
zycznej czy tez plastycznej. W odniesieniu do wybranego przyktadu mo-
wimy o faczeniu az czterech rodzajow edukacji: polonistycznej, Srodowi-
skowej, muzycznej i plastyczne;.

Pozadanym sposobem dzialania w przypadku wprowadzania nowych
tresci jest zastosowanie korelacji asynchronicznej, kiedy to mozna czer-
pal z zasobu wiedzy juz poznanej.

Z kolei obecnosé blokéw tematycznych w klasach poczatkowych
nasuwa konieczno$é taczenia tresci bezposrednio z sobg zwigzanych (np.
ustny opis pisanki {gczymy z malowaniem wydmuszek, poznajac przy
tym zwyczaje §wigteczne).

Zastosowanie w praktyce szkolnej wymienionych zasad sprawi, ze u dziec-
ka pojawi si¢ 1 uksztaltuje poczucie jednosci z otaczajgcym je Swiatem.

Procedury wprowadzania litery

Obecnie nauczyciele majg swobode wyboru elementarza dla klasy I.
Ta pozorna dowolno$¢ moze sprawia pewne trudnosci szczegdlnie tym,
ktorzy rozpoczynaja prace pedagogiczna. Dobér pierwszej ksigzki dla
ucznia, ktorej zwykle towarzyszg inne jednostki wydawnicze w postaci
¢wiczeniéwek czy tez zestawow do wycinania, powinien by¢ przemysla-
ny. Nalezy tu uwzglednié Srodowisko uczniéw, specyficzne cechy kazde-
go dziecka okreslane na podstawie informacji z przedszkola (np. dzieci
z deficytami rozwojowymi) 1 doSwiadczenie nauczyciela. Dodatkowe;j
trudnoSci nastrgczaja zespoly klasowe zlozone z dzieci szescio- 1 sied-
mioletnich. Problem dotyczy zr6znicowanego poziomu umiej¢tnosci czy-
tania. W obliczu takiej sytuacji proponuje si¢ wybor elementarzy, w kt6-
rych uwzgledniono wielopoziomowa nauke czytania.

Niezaleznie od doboru elementarza nauczyciele zwykle wprowadzaja
litery tzw. ,réwnym frontem”. Przydatne wydaje si¢ zatem przypomnie-
nie podstawowych krokéw, ktére prowadzg do opanowania sztuki czytania
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i pisania. Generalnie ten proces przebiega w trakcie trzech etapow: przed-
elementarzowego (przygotowanie do czytania i pisania), elementarzo-
wego (wprowadzenie liter) i poelementarzowego (utrwalenie znajomo-
$ci poznanych liter i praca z dtuzszym tekstem).

Decyzja o dlugosci trwania poszczegdlnych rozdzialéow w nauce czy-
tania i pisania zalezy od nauczyciela. Umiejetnos$¢ rozpoznawania mozli-
wosci uczniéw pozwoli z powodzeniem regulowaé tempo pracy na lekeji
1w ciagu calego roku szkolnego. Obowiazuje tu prosta i logiczna zasada:
im nizszy poziom mozliwosci 1 umiejetnosci dziecka, tym dluzszy powi-
nien by¢ okres przygotowawczy przed wprowadzeniem litery.

Warto przypomnieé, ze zaznajomienie z nowymi znakami odbywa
si¢ zawsze na podstawie wyrazu. NajczeSciej pochodzi on z elementarza
(ze strony podstawowej), ale nauczyciel moze samodzielnie dokonac in-
nego wyboru.

Wyraz podstawowy powinien spelniaé nastepujace warunki:

® musi by¢ bliski dzieciom (zgodnie z zasada ,,0d tego, co blizsze
dziecku, do tego, co dalsze”),

® najczgsciej wyraz podstawowy jest rzeczownikiem pospolitym,

® powinien by¢ fatwy do podzialu na gloski i sylaby (nalezy uni-
kac zespotow spolgloskowych, np. w wyrazie ,wilk”),

® wyraz powinien by¢ krotki,

® pozostale litery, poza aktualnie wprowadzang, powinny by¢ dzie-
cilom znane,

® najlepiej, jesli nowa gloska (litera) znajduje si¢ w naglosie.

Sprawdzone przyktady metodycznego postgpowania w cyklu pracy
nad wprowadzeniem litery znalezZ¢ mozna w przewodnikach R. Wigc-
kowskiego'® czy tez materiatach do ksigzki Razem w szkole’. Odwolujac
si¢ do wybranych ogniw, warto przypomniec przebieg tego kluczowego
dla wezesnej edukacji procesu.

W czasie jednej jednostki metodycznej w klasie I dzieci powinny
poznac cztery znaki graficzne wprowadzanej litery: mala i wielka druko-
wang oraz malg 1 wielkg pisang. Ukoronowaniem dziefa jest zastosowa-
nie poznanego znaku w wyrazie.

'8 Przewodnik metodyczny do nauczania jezyka polskiego w klasie I, pod red. R. Wieckowskiego,
Warszawa 1978, s. 48-50.

9. Brzdzka, K. Harmak, K. Izbinska, A. Jasiocha, W. Went, Razem w szkole. Klasa 1. Edukacgja
wczesnoszkolna. Przewodnik metodyczny ze scenariuszami zaje¢, Warszawa 2009, s. 12-13.
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Wprowadzenie litery —
tok metodycznego postepowania z uwzglednieniem integracji
wewnatrzprzedmiotowej i miedzyprzedmiotowej

® Cwiczenic koordynacji wzrokowej, stuchowej, ruchowej z za-
stosowaniem zadah angazujacych mig$nie palcow celem przygotowania
do nauki pisania.

Przyklad zadania: Dzieci wstajg z fawek na dZwick tamburyna;
klaszczg na sygnal barwny (czerwone kolo); obracajg w palcach baloniki,
gdy nauczyciel pokazuje niebieskie kolo; nastepnie utrzymuja w powie-
trzu lekkie, male balony (¢wiczenie oddechowe).

® Stworzenie sytuacji, w ktorej wystepuje wyraz podstawowy. Pre-
tekstem do pojawienia si¢ tego sfowa moze byé: film, audycja radiowa,
pokaz przedmiotu lub obrazka.

® ZapowiedZ tematu zaj¢é lekeyjnych oraz podanie celéw dydak-
tycznych i wychowawczych.

® Uczniowskie propozycje innych wyrazéw z poznana gloska.
W tym ogniwie proponuje si¢ r6zne modyfikacje zadania. W celu wyko-
rzystania edukacji matematycznej uczniowie proponujg wyrazy, w kto-
rych nowa gloska zajmuje drugie miejsce w wyrazie badz jest na trzeciej
pozycji od konca itp.

©® Jesliwklasie znajdujg si¢ dzieci siedmioletnie, ktdre w przedszkolu
poznaly znaki drukowane, nastgpuje podpisanie obrazka literami z rozsy-
panki wyrazowej. Zadanie moze by¢ wykonane na dwdch poziomach:

I - rozsypanka tylko z liter sktadowych wyrazow,

II — szukanie wlasciwych liter sposréd wielu innych.

® Tworzenie modelu wyrazu z kartonikow biatych (tyle ,okienek”,
ile glosek).

® Budowa schematu wyrazu z wyodr¢bnieniem samoglosek i spot-
glosek. Uzasadnienie kwalifikacji: diugotrwale wymawianie gloski ,u”
ulatwi zaliczenie jej do samoglosek.

® Na tym etapiec wprowadzenia litery pojawig si¢ na tablicy naste-
pujace pomoce:

llustracja do
wyrazu
podstawowego

Napis z liter drukowanych

Napis z liter pisanych
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Model wyrazu

okienka jednokolorowe

. . okienka dwukolorowe:

czerwone 0znaczaja
samogtoski, niebieskie
oznaczaja spotgtoski

Wyszukiwanie podobiefistw i ré6znic w zapisie literami pisanymi
i drukowanymi, ze zwr6ceniem uwagi na potgczenia w wyrazach pisanych.

® Wyrdznienie nowej gloski.

® Nauka pisania.

Pokaz sposobu pisania litery matej i wielkiej (bez liniatury) w celu
zapoznania z jej strukturg 1 kierunkiem kreslenia. Pierwsze pisanie przez
nauczyciela powinno byé uzupelnione komentarzem dotyczacym nazw
elementéw pisma, np. | p laska, o p owal, 3 b haczyk, r p wezelek.

Drugie pisanie przez nauczyciela ma na celu zapoznanie z rozmiesz-
czeniem litery w liniaturze, zaréwno na liniach cienkich i grubych, jak
i w obrebie pol: gérnym, Srodkowym, dolnym.

W czasie demonstrowania sposobu pisania nauczyciel powinien po-
slugiwac si¢ wia§ciwym nazewnictwem.

® Probne pisanie przez dzieci poznanych liter:

— W powietrzu,

— kredg na tabliczkach przeznaczonych do pracy indywidualne;j dla
kazdego dziecka.

Zadaniem z pogranicza edukacji plastycznej moze by¢ przedstawie-
nie rysunkéw, ktérych nazwy zawierajg poznang literg/gloske.

Zaleca si¢ ¢wiczenie ksztalcgce umiejetnosé postugiwania si¢ pedz-
lem poprzez pisanie liter na duzych arkuszach papieru. Dzieci wykonuja
zadanie w ramach pracy grupowej, co sprzyja integracji zespolu, pomaga
tez wspolnie podejmowac decyzje.

Bardzo lubianym przez male dzieci zadaniem jest pisanie kreda na
asfalcie. Cwiczeniom w doskonaleniu pisma i pisania moga towarzyszy¢
konkursy plastyczne.

— probne pisanie na makulaturze z uzyciem dowolnego narzedzia
pisarskiego w celu zwigkszenia swobody ruchow reki,

— pisanie nowej litery (malej 1 wielkiej) po §ladzie, na duzym
arkuszu,
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— pisanie w ¢wiczeniach elementarzowych, najpierw po §ladzie,
z respektowaniem kierunku pisania liter zaznaczonego za pomocg kolo-
rowej strzatki (najczgsciej czerwonej).

® Pisanie nowej litery w zeszytach.

Ulatwieniem dla uczniéw i nauczycieli jest pojawienie si¢ na rynku
zeszytdw z zaznaczong liniaturg w trzech kolorach: niebieski — pole gér-
ne, czerwony — pole Srodkowe, zolty — pole dolne. Kolorystyczne rozréz-
nienie ufatwia pisanie na etapie przygotowawczym oraz w poczgtkowej
fazie wprowadzania liter, jednak nauczyciel nie powinien zbyt dtugo sto-
sowacl takiego uproszczenia.

W zeszytach dzieci piszg na przemian malg 1 wielkg litere, ktora
aktualnie poznaty na lekeji. Proponuje si¢ powrdt do zamieszczania ry-
sunkéw, ktore obrazuja wyraz podstawowy w wykonaniu dzieci. Z po-
wodu pojawienia si¢ w sprzedazy stempelkéw z obrazkami porzucono
ten ksztalcgcy sposob postepowania.

® Pisanie wyrazu z nowg litera.

® Ukladanie 1 zapisywanie na tablicy 1 w zeszytach prostych zdan
zawierajacych poznana litere.

Na plaszczyznie edukacii polonistycznej dokonuje si¢ rozwdj i do-
skonalenie jezyka ojczystego. Jego doniosta rola polega na tym, ze jest on
podstawowym §rodkiem poznania, a takze no$nikiem wartosci i postaw.
Od umiejetnosci w zakresie jezyka polskiego zalezy bowiem zdobywanie
wiedzy 1 rozwijanie zdolnosci oraz zainteresowan. W toku przedstawionych
rozwazan uwaga zostala skupiona na opanowaniu techniki czytania i pi-
sania, ktora gwarantuje poznanie réznorodnych informacji. Edukacja
polonistyczna ogniskuje wszelkie tresci, dlatego odgrywa przewodnig rolg
w procesie edukacyjnym.
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Streszczenie

Rozwazania zawarte w artykule odnoszg si¢ do zmian, jakie propo-
nuje reforma o§wiatowa w kwestii obnizenia progu szkolnego. W odnie-
sieniu do wlasciwosci rozwojowych dziecka wstgpujacego do klasy I do-
konano préby poszukiwania argumentow popierajacych t¢ kontrowersyjng
decyzj¢. Szanse dla intensyfikacji procesu nauczania upatruje si¢ m.in.
w zjawisku akceleracji, nazbyt czg¢sto pomijanym przez rodzicoéw i na-
uczycieli. W zestawieniu tabelarycznym uwzglednione zostaly typowe
cechy ucznia wkraczajacego w proces nauczania w kontekscie nauki czy-
tania i pisania. Wiodgca 1 integrujgca rola przypada edukacji polonistycz-
nej, ktora jest no$nikiem wszelkich tresci na plaszczyznach edukacyjnych.
W dazeniu do optymalizacji dziatan edukacyjnych przedstawiono ogni-
wa cyklu pracy nad wprowadzeniem litery z uwzglednieniem integracji
wewnatrzprzedmiotowej i migdzyprzedmiotowej. Znaczgca rola zostata
przypisana zabawie, ktora tagodzi przejscie z przedszkola do szkolnego
systemu pracy.
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Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, czytanie, pisanie, akcele-
racja, reforma oSwiatowa, sylwetka dziecka na progu szkoly, integracja

A key role of teaching reading and writing in Polish language te-
aching

Summary

Deliberations contained in the article refer to changes suggested by
education reform in respect of lowering educational threshold. With refe-
rence to the developmental characteristics of a child entering the first form,
an attempt has been made to find arguments supporting that controver-
sial decision. A chance of teaching process intensification is seen in, inter
alia, the acceleration phenomenon, too often ignored by parents and te-
achers. The table shows typical features of a pupil beginning his/her edu-
cational process in respect of reading and writing. Polish language te-
aching, which conveys all educational contents, has a key role. In order to
optimize educational process, work stages devoted to the introduction of
a letter have been presented taking into account individual subject and
intersubject integration. A crucial role has been assigned to play in order
to ease the transition from nursery school to school working system.

Key words: Polish language education, reading, writing, accelera-
tion, educational reform, a child’s profile at the school threshold, integra-
tion
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Monika Krajcovicova

Praca z czytankg
w klasach |-l

Wstep

Uczen umie czytal wtedy, gdy opanuje technike czytania, rozumie
to, co czyta, potrafi ocenic tre$¢ i formg czytanego wyrazu oraz w zwigz-
ku z tym doznaje odpowiednich przezy¢. Do tej umiejetnosci doprowa-
dzamy uczniéw przez wytworzenie odpowiedniej atmosfery intelektual-
nej w szkole 1 réznorodne sposoby pracy z tekstem. Wprowadzono je do
programu nauczania edukacji polonistycznej na zasadzie stopniowania
trudnosci, przy czym material ten jest tak opracowany w szkole, ze z chwilg
zastosowania nowej formy pracy z tekstem nie rezygnujemy z poznane-
go sposobu, ale glowny akcent w danym okresie kladziemy na nowo wpro-
wadzonej formie, po czym przechodzimy do nastepnej, utrwalajac juz
poznane w zaleznosci od rodzaju tekstu.

Tresci programowe ukazujg mozliwo$ci wykorzystania réznorod-
nych form pracy z tekstem w celu jego oméwienia, poglebienia analizy,
wytworzenia odpowiedniego stosunku do oséb i zdarzen przedstawio-
nych w tekScie, wzbogacenia je¢zyka ucznia, rozwinigcia jego myslenia,
usprawnienia sposobu wypowiadania si¢ czy tez skonkretyzowania okre-
Slonych poje¢¢ moralnych.

Stosowanie takich zr6znicowanych form pracy z tekstem ma t¢ zale-
te, ze zmusza ucznia do kilkakrotnego powracania do tekstu, by odczytaé
odpowiednie jego fragmenty w celu uzasadnienia zajetego stanowiska.
Jest to doskonala okazja nie tylko do wyrabiania umiej¢tnosci czytania ze
zrozumieniem, ale 1 do doskonalenia techniki czytania.
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Cele, etapy oraz przyktady opracowania
czytanek wedtug G. Grabowskiej'

Zrozumienie treSci stanowi zasadniczy, podstawowy cel czytania:

— przyswajanie i zdobywanie wiedzy,

— przezywanie tresci,

— dzialania zwigzane z forma i trescig tekstu,

—w czytankach zawarte s3 wzory dodatnich cech charakteru, daja-
ce okazje do ksztaltowania postawy etycznej, spotecznej oraz motywdéw
postgpowania,

— zawarte sg opisy pigkna, réznorodnosci bogactw krain Polski, da-
jace okazj¢ do budzenia 1 rozwijania milosci do ojczyzny, zrozumienia
pracy ludzkiej i wyrobienia dla niej szacunku,

— odwolywanie si¢ do przezy¢ i wlasnych doswiadczen.

Przy opracowywaniu czytanek w zwigzku z realizacja celow ogdl-
nych i operacyjnych dazymy do tego, aby uczniowie umieli wskazaé
w tek$cie jego fragmenty odnoszgce si¢ do problemu wyodrebnionego
w zwiazku z tematem zaj¢l, do poszczegélnych postaci, do wydarzen
oraz czasu 1 miejsca, w ktérych si¢ one rozgrywaja, wskazaé fragmen-
ty dotyczace ilustracji a takze miejsca w tekScie najwazniejsze, najlad-
niejsze lub najciekawsze. Teksty czytanek wykorzystujemy do éwiczen
stylistycznych, ortograficznych i gramatycznych.

Wszelkie czynnosci zwigzane z opracowywaniem czytanego tekstu,
ich rodzaj 1 zakres zaleza od tematu zajec, z ktérym dany tekst musi byé
wyraznie zwigzany, a takze od celow ogélnych 1 operacyjnych, jakie sobie
zakladamy, oraz od samego tekstu.

W zaleznosci od charakteru pracy myslowej sposoby omawiania
tekstéw mozna podzieli¢ na dwie grupy.

Do pierwszej grupy nalezg sposoby opierajace si¢ na analizie utwo-
réw, zajmujace si¢ ich fragmentami czy elementami, takimi jak:

® osoby, wydarzenia, obrazy,

® tytul, mysl gléwna, budowa calosci,

® Srodki stylistyczne.

Te sposoby omawiania nie biorg pod uwage toku mysli i kolejnosci
spraw w tym ukladzie, w jakim je podaje autor. Rozbijaja one watek
mysli autora 1 splataja je w inne calo$ci. Uczniowie zaczynaja od wy-
chwycenia trudnosci, jakby ustalenia zagadnienia, przechodzg poprzez
podawanie licznych préb zmierzajacych do rozwigzania, a koficzg na
wyrabianiu tej hipotezy, ktéra pozostala po rozpatrzeniu nagromadzonych

' G. Grabowska, Nauczanie jezyka polskiego w nizszych klasach szkoty podstawoweyj, Stupsk 1989,
s.3-10; zob. M. Jakowicka, Praca z tekstem literackim w klasach poczgtkowych, ,,Zbiorcza Szkota Gminna”
1981, nr5; zob. S. Sokotowski, Jeszcze o czytaniu ze zrozumieniem, ,Zycie Szkoty” 2004, nr 3.
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argumentow, bo okazala si¢ prawdziwa. Te sposoby omawiania tek-
stow mozna nazwac analizujacymi.

Zaliczamy do nich:

— nawigzywanie treSci utworu do spostrzezen i przezy¢ dzieci,

— ustalanie kolejnosci zdarzen 1 wigzanie ich w logiczng calosc,

—wyodrebnianie fragmentéw majacych forme opowiadania, opisu itd.

Druga grupa skupia takie sposoby opracowywania tekstu, przy kto-
rych zachowujemy granice utworu nakreslone przez autora, operujemy
caloscig wytworzong przez niego, nie starajac si¢ wybiegac poza te grani-
ce. Przy takich sposobach staramy si¢ odtworzy¢ mniej lub wigcej obszer-
nie wszystko, co autor w utworze przedstawia. Sposoby te mozna nazwaé
odtwarzajacymi, a wtedy, gdy zdazaja do przeprowadzenia pewnych skré-
tow — syntetyzujgcymi.

Zaliczamy do nich:

— zdawanie sprawy z treci czytanki po cichym przeczytaniu tekstu,

— podzial czytanki na czesci logiczne,

— nadawanie tytulow.

W dalszej czesci artykutu przedstawie znacznie szersza klasyfikacje
analizujgcych i syntetyzujacych sposobéw omawiania czytanek wedtug
J. Zborowskiego, J. Kulpy i J. Mrozkiewicza.

Zadania opracowania czytanek

Czytanka stanowi zamknigta calo$é wymagajacg wszechstronnego
opracowania. Przy pomocy kazdej czytanki realizuje si¢ okreslone cele
dydaktyczne — poznawcze, ksztalcace i wychowawcze.

Zadania:

a) doskonalenie techniki czytania ze zrozumieniem:

— czytanie kursoryczne: wyrabiajace technike czytania przez wielo-
krotne powtarzanie,

— czytanie stataryczne: poglebiajace rozumienie treSci czytanego utworu,

b) wyrabianie umiej¢tnos$ci uczenia sig,

¢) wzbogacanie wiedzy o zyciu i §wiecie przez wyja$nianie i pogle-
bianie rozumienia tresci czytanek,

d) rozw6j mowy przez wzbogacanie czynnego 1 biernego slownika,

¢) wyrabianie umiejetnosci pisemnego, poprawnego wypowiadania sig,

f) przygotowanie do samodzielnego czytania wigkszych pozycji,

g) wyrabianie wrazliwo$ci na pigkno czytanych utwordw,

h) ksztaltowanie uznania i szacunku dla pracy i ludzi pracy,

1) wpajanie milo$ci do kraju ojczystego,

j) ksztaltowanie postawy etycznej 1 spotecznej.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Czynnosci zwiazane z omawianiem czytanek, ich rodzaj i zakres
zalezg od:
— tematu zajed, z ktérym dany tekst musi byé wyraZnie zwigzany,
— celow: dydaktycznych 1 wychowawczych,
— samego tekstu czytanki.

Na podstawie oméwienia czytanki w klasach I-III dziecko powinno:
— rozumiec gléwng tres¢ utworu,
— wyrazi¢ sad o bohaterze,
— przeprowadzi¢ dostepne dla swojego wieku uogdlnienia,
— wyciagnaé odpowiednie wnioski.

Nalezy unikaé zbyt drobiazgowego omawiania czytanek, gdyz wy-
woluje to nudg i zniecheca do rozwijania zainteresowan czytelniczych
uczniéw, jak twierdzi G. Grabowska®. Trzeba zatem motywowac ich do
swobodnego, spontanicznego omawiania tresci, odwolywania si¢ do wia-
snych przezy¢ i doS§wiadczen, unikaé wychodzenia poza ramy tekstu oraz
zachecal do samodzielnego twérczego myslenia.

Etapy opracowania czytanek wedtug G. Grabowskiej?
| etap — przygotowanie do czytania (odbierania tekstu)

Na przygotowanie przeznacza si¢ od kilku do kilkunastu minut pod-
czas 1-2 zajel zintegrowanych. Zalezy to od stopnia trudnosci tekstu 1 wysu-
nigtych do realizacji celow. Najwazniejsze jest przygotowanie rzeczowe
(rozumienie tresci), stownikowe (zasob stéw) 1 emocjonalne (przezycia).

W przygotowaniu do czytania (odbierania) tekstu nalezy zachowat
umiar. Praca nauczyciela polega na przygotowaniu uczniéw do aktywne-
go odbioru treci czytanki, a nie na jej omdéwieniu.

Do éwiczen stosowanych w I etapie naleza:

a) rozmowa — przypomnienie poznanych juz wiadomosci, ich upo-
rzadkowanie, uSwiadomienie brakéw i potrzeby ich uzupetnienia. Osmie-
la ona i uaktywnia dzieci;

b) swobodne wypowiedzi — uporzadkowanie i poglebianie posiada-
nych juz wiadomosci. Swobodne wypowiedzi sg zaczatkiem dyskusji,
powoduja wzrost zainteresowania dzieci tekstem;

¢) wyjasnienia — udziela ich nauczyciel, wzglednie uprzednio przy-
gotowany uczef — dostarczenie uczniom niezb¢dnych informacji, ktére

2 G. Grabowska, Nauczanie jezyka polskiego w nizszych klasach szkoty podstawoweyj, dz. cyt.,
s.7; zob. Cz. Pisula, Lekcje z tekstem literackim w klasach I-1ll, ,,Zycie Szkoty” 1987, nr 7/8;
zob. M. Szczepanska, Praca z tekstem literackim w klasach I-1ll, ,,Zycie Szkoty” 1987 nr 4.

3 G. Grabowska, Nauczanie jezyka polskiego w nizszych klasach szkoty podstawoweyj, dz. cyt.,
s.8-11; zob. S. Frycie, E. Zidtkowska, Ksztafcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym, War-
szawa 1996.
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pomoga zrozumieé czytany tekst. Wyjasnienia stosuje si¢ rzadko, tylko
wtedy, gdy uczniowie po raz pierwszy stykaja si¢ z dang problematyka
lub gdy zasdb ich obserwacji i do§wiadczen jest niewystarczajacy,

d) omawianie obrazéw tematycznie zwigzanych z treScig utworu —
pobudzenie wyobrazni dzieci¢cej, nastawienie emocjonalne, upoglado-
wienie tresci,

e) wycieczki 1 spacery — bezposrednie zetknigcie z przedmiotem,
zjawiskiem, obiektem, instytucja, zajeciami ludzi, zyciem zwierzat, zmia-
nami w przyrodzie. Wielokrotne odwotywanie si¢ do obserwacji i spo-
strzezen poczynionych na wycieczce ulatwia dzieciom zrozumienie tre-
Sci czytanki, umozliwia tez poglebienie zawartej w niej problematyki,

f) nieznane wyrazy lub zwroty — ich oméwienie moze wystapié przed
lub po czytaniu tekstu, nigdy w trakcie czytania. JeSli czytanka zawiera
trudne, nowe wyrazy, wyrazenia 1 zwroty, ktérych uczniowie mogg nie
zrozumie(, nauczyciel przed rozpoczeciem czytania wypisuje je na tabli-
cy 1 krotko objasnia. Jezeli natomiast nie zawiera trudnego stownictwa,
nauczyciel po zapoznaniu dzieci z tekstem udziela wyjasnien. Pyta m.in.
o znaczenie dwoch-trzech wybranych przez siebie wyrazow.

Obowiazujg zasady:

— uczniowie zawsze probujg samodzielnie udziela¢ wyjasnien,

— nauczyciel pomaga tylko wowczas, gdy dzieci sobie nie radza,

—wyrazy 1 zwroty wyja$nia si¢ zawsze w kontekscie, a nie w oderwa-
niu od zdania, w ktérym wystepuja.

g) filmy, audycje radiowe i telewizyjne — mozna stosowacé:

— przed zapoznaniem dzieci z tekstem (pobudzenie zainteresowan,
przygotowanie rzeczowe lub emocjonalne),

—w trakcie opracowywania tekstu (realizacja zaplanowanego ogniwa),

— po opracowaniu (podsumowanie, poglebienie tresci).

Il etap — czytanie tekstu

Czytanka jako utwor literacki stanowi calos¢ 1 jako calo§é musi by¢
czytana. Czg¢Sciowe czytanie nie rozbudza zainteresowania dzieci trescig
utworu, uniemozliwia uchwycenie gtéwnego watku oraz analize po-
stepowania bohatera i jego ocene. Czytanie tekstu w catosci i we frag-
mentach wystepuje w czasie cyklu zajec kilkakrotnie. Najwigkszg wage
przywiazuje si¢ do pierwszego czytania, majacego na celu zetkniecie
uczniéw z tekstem.

Moze by¢ prowadzone w nastepujacy sposob:

a) odtworzenie z taSmy magnetofonowej stuchowiska — czytanka
przygotowana przez zesp6l uczniéw z klasy starszej pod kierunkiem
nauczyciela,
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b) czytanie z podzialem na role, przygotowane przez dzieci pod kie-
runkiem nauczyciela,

) wzorowe czytanie nauczyciela,

d) wzorowe czytanie ucznia, przygotowane pod kierunkiem nauczyciela,

¢) samodzielne zapoznanie si¢ z tekstem na zajgciach w toku ciche-
go czytania,

f) indywidualne przygotowanie czytanki przez uczniéw w domu.

Do II etapu zalicza si¢ rowniez wstepne omdéwienie treci czytanki
po pierwszym przeczytaniu. Sg to swobodne wypowiedzi na temat prze-
czytanego tekstu. Nalezy wyrobié w dzieciach $wiadomosé, ze po jedno-
razowym samodzielnym przeczytaniu tekstu lub po jednowyrazowym
wystuchaniu nalezy uchwyci¢ jego sens i orientowaé si¢ w tresci. W ten
sposob narzuca si¢ im od poczatku czytanie ze zrozumieniem przy pierw-
szym zetknieciu z tekstem.

Il etap — omawianie czytanek

W skiad III etapu wchodzg ¢wiczenia oparte na analizie i syntezie tekstu.

Zawsze punktem wyjscia sg ¢wiczenia analityczne, do ktérych do-
biera si¢ odpowiadajgce im ¢wiczenia syntetyczne.

Cwiczenia oparte na analizie tekstu:

a) nawigzywanie tresci czytanki do przezy¢ i doswiadczen dzieci,

b) ustalenie czasu i miejsca akej,

¢) wyodrebnienie obrazéw lub wydarzen,

d) wyodrebnienie postaci glownych i drugoplanowych, préba cha-
rakterystyki,

e) opis,

f) opowiadanie,

g) wyszukiwanie charakterystycznych fragmentéw, np. najciekaw-
szych, najweselszych, najsmutniejszych,

h) wyszukiwanie w innych czytankach podobnych lub réznych postaci,
wydarzen, opiséw oraz poréwnywanie z tekstem aktualnie opracowanym,

1) czytanie z podzialem na role.

Cwiczenia oparte na syntezie tekstu:

a) podzial czytanki na logiczne czgstki,
b) ukiadanie planu,

c) streszczenie,

d) ilustrowanie czytanki rysunkiem,

e) wyodrebnienie mysli przewodniej,
f) nadanie czytance innego tytutu.
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IV etap — wykorzystanie tresci oméwionych czytanek

Wszechstronnie opracowana czytanka powinna zostaé w odpowied-
ni sposob wykorzystana.

Mozna zatem:

a) poglebié rozumienie treSci czytanki przez wykorzystanie dodat-
kowych materialow: fragmentéw lekeury, ksigzek naukowych itd.,

b) pisaé tworcze opowiadanie,

c) opanowaé fragment tekstu na pamieé,

d) wyda¢ nowy numer gazetki klasowej,

e) wykonaé album,

f) zorganizowal wystawke (rysunkéw, pomocy, dziecigcego hobby),

g) ulozy¢ scenariusz,

h) przygotowac inscenizacje,

1) przeprowadzi¢ ¢wiczenia gramatyczne 1 ortograficzne,

j) skorelowac tres¢ czytanki z materialem opracowanym na innych

obszarach edukacyjnych.
Analizujace przyktady opracowania tekstéw czytanek

1. Czytanie z objasnieniem

Podstawowym zadaniem r6znych sposobéw pracy z tekstem jest nauka
dobrego czytania oraz korzystania z ksigzek. Podstawg za$ czytania ze
zrozumieniem jest czytanie z obja$nieniem, ktdre stanowi jedng z waz-
nych zasad nauczania jezyka polskiego. Doskonali mowe, uczy pisemnego
wyrazania my$li i przezy¢, stymuluje aktywno$¢ tworczg dziecka, a takze
rozwija my$lenie tworcze. Czytanie z objasnieniem polega na tym, ze
dziecko analizuje wyrazone przez siebie mysli w celu ich zrozumienia.
Wyobraza sobie obrazy zawarte w wyrazach, zdaniach — przyswajajac to,
co czyta. Najpierw tekst czyta nauczyciel, stosujac cechg czytania wyrazi-
stego, a wige zwraca szczegolng uwage na: artykulacje, intonacje, barwe
i glosno$¢. PéZniej uczniowie czytaja tekst samodzielnie. Nauczyciel pyta
o niezrozumiale wyrazy 1 zwroty — obja$niajac je.

Przy czytaniu z obja$nieniem bardzo wazna i cenna jest warto$¢ tek-
stu czytanki.

2. Przygotowanie do czytania tekstu

Omawianie czytanek w klasach I-III rozpoczynamy od przygotowania
uczniéw do nauki czytania danego tekstu. Moze to by¢ pogadanka, wy-
cieczka, film itp. Role tego przygotowania spelnia obszar edukacji przyrod-
niczej i spolecznej. Tresci z zakresu tego obszaru wprowadzajg w temat
omawianecgo tekstu oraz wyjasniaja nicktore wyrazy 1 zwroty. Bardzo cen-
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nym sposobem wprowadzania uczniéw w treS¢ utworu jest omawianie
obrazéw, fotografii, plansz oraz przezroczy (szkoda jedynie, ze tak rzad-
ko stosowanym). Czytanie w szkole ma tylko wtedy wartos¢, kiedy wzbu-
dza zainteresowanie, wyposaza uczniéow w wiadomosci, jest Zrodlem prze-
zy¢, wywoluje potrzebg myslenia oraz rodzi chec 1 potrzebg kontaktu
z ksiazka w szkole i w domu.

3. Wyjasnienie niezrozumiatych wyrazéw

Przy omawianiu tekstéw czytanek wyr6znia si¢ trzy momenty, w kto-
rych wyjasnia si¢ niezrozumiale wyrazy i zwroty: przed czytaniem tek-
stu, W czasie jego czytania oraz po jego przeczytaniu. Przed czytaniem
cichym niezrozumiale wyrazy 1 wyrazenia wyja$nia si¢ tylko wowczas, gdy
tekst zawiera duzo wyrazoéw, ktorych niezrozumienie lub malo dokladne
rozumienie uniemozliwia zrozumienie calego tekstu. Przy tekstach li-
rycznych niezrozumiate dla ucznia wyrazy i wyrazenia wyjasniamy z re-
guly przed czytaniem tresci utworu. W czasie czytania nieznanego tekstu
wyjasniamy niewiele wyrazow 1 zwrotdw, aby nie przerywaé zawartego
watku 1 nie utrudniaé jego zrozumienia. W praktyce niezrozumiate wy-
razy 1 zwroty najczgsciej wyjasniane s3 po przeczytaniu tekstu czytanki
przez nauczyciela lub uczniéw. Czyni si¢ to na pro$be uczniéw lub
z inicjatywy nauczyciela. Jezeli tekst czytanki nie sugeruje trudnosci
sfownikowych, wéwczas uczniowie moga go czytac z podkresleniem tych
wyrazoéw, ktorych nie rozumiejg. Niezrozumiale wyrazy wyjasniamy
w kontekscie innych wyrazow, przez zastapienie ich wyrazami blisko-
znacznymi lub przez ich definiowanie.

4. Pierwsze czytanie tekstu

Pierwszym czytaniem obejmujemy caly tekst, przy czym z zasady po-
winno to by¢ czytanie ciche. Je$li ma to by¢ czytanie glosne — czytac powinien
nauczyciel lub uczef bardzo dobrze czytajacy. Uczniowie stuchajg z jedno-
czesnym §ledzeniem tekstu. Od czasu do czasu nalezy polecal zapoznanie
si¢ z tekstem przez przeczytanie go po cichu. Czytanie to stanowi przy-
gotowanie do czytania glo§nego rowniez ucznia czytajacego do$¢ dobrze.

5. Swobodne wypowiadanie sie na temat przeczytanego tekstu

Po przeczytaniu tekstu czytanki przystgpujemy do jej omoéwienia w celu
wyjasnienia tresci, spotegowania przezy¢ emocjonalnych uczniéw oraz
rozwijania u nich mowy i samodzielnosci myslenia. Poczgtkowo praca
z tekstem ma na celu ulatwienie uczniom petnego zrozumienia tresci,
a nastepnie przechodzimy do jej poglebienia. W czasie opracowania tek-
stu czytanki nauczyciel zwraca uwage na to, czy uczniowie rozumicj3 to,
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co przeczytali. W klasie I omawianie tekstu nalezy rozpoczynac od éwi-
czen stownikowych, a mianowicie od swobodnego wypowiadania sig¢
uczniéw na temat tre$ci. P6Zniej przechodzimy do wstepnej analizy czy-
tanki: sprawdzamy zrozumienie przez dzieci mysli przewodniej tekstu,
poddajemy ocenie bohateréw, doprowadzamy do pewnych uogélnien
1 wyciggnigcia odpowiednich wnioskow.

6. Nawigzanie tresci czytanki do przezy¢ ucznidw

Nawigzywanie tresci czytanki do przezyé i spostrzezefi dzieci stosu-
je sic we wszystkich klasach edukacji wezesnoszkolnej. Jest to praca
o charakterze analizujgcym 1 moze wystgpowaé w dwoch odmianach.
Pierwsza wychodzi od przezy¢, po czym nauczyciel przechodzi do zapo-
znawania uczniéw z treScia czytanki i poréwnywania jej z tymi przezy-
ciami i do§wiadczeniami; druga polega na czynno$ciach odwrotnych.
Pierwszy sposéb bywa stosowany gtéwnie w klasie najnizszych. Druga
wersja nawigzywania treSci czytanek do przezy¢ dzieci ma odwrotna kolej-
nos¢. Najpierw uczniowie czytajg tekst, a nastgpnic w swoim doSwiad-
czeniu zyciowym szukajg odpowiednich sytuacji i przezyc.

7. Zestawienie tresci czytanki z ilustracjg

Ma to miejsce w klasach I-III. Nalezy tutaj bra¢ pod uwage poziom
rozwoju psychofizycznego uczniéw oraz walory ilustracji, ktéra przedsta-
wia tre§¢ w sposob plastyczny — ksztaltem 1 barwa, przez co pobudza wy-
obraznig¢ 1 lepiej wyjasnia dzieciom niektore pojecia niz tradycyjne stowo,
oczywiscie jesli ilustracja spelnia warunki, jakim powinna odpowiadaé.

8. Ustalenie kolejnosci zdarzen
oraz powigzanie ich w logiczng catos¢

Moze to miel zastosowanie wylacznie w utworach fabularnych, np.
w opowiadaniach, basniach, legendach, w ktérych wystepuje wyrazna
akcja, to znaczy kiedy zdarzenia sa z soba zwigzane przyczynowo.

9. Wyodrebnienie obrazéw

Jezeli omawiamy czytanke i méwimy o obrazie, to mySlimy o okre-
Slonej tresci przedstawionej przez autora na wzor artysty plastyka. Za-
réwno jeden, jak 1 drugi pragnie przeméwié do czytelnika za pomoca
odpowiednich $rodkéw w ten sposéb, aby zadzialaé na wyobraznig
uczniéw w celu wywolania okre$lonego uczucia. Autor tworzy obrazy,
wykorzystujac wachlarz bogatych Srodkéw stylistycznych i jezykowych.
Wyodrebnienie obrazéw w czasie opracowania tekstow czytanek jest
znacznie trudniejsze niz wspomniane wcze$niej formy pracy. Stosujemy
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je dopiero w klasie III i to przy duzej zaradnoSci uczniéw w takich czyn-
noSciach jak np. wyodrebnienie zdarzen.

10. Wyodrebnienie postaci

Postaciami w utworze literackim sa zaréwno osoby, jak 1 zjawiska.
Wyodre¢bnianie postaci ma na celu przygotowanie uczniéw do charakte-
rystyki os6b. Podczas wyodrebniania postaci zwracamy si¢ do uczniéw
z pytaniami: O kim lub o czym czytaliScie w czytance? Czy podoba si¢
wam postaé glowna lub postaci drugoplanowe? Omawianie postaci w czy-
tance polega na przedstawianiu ich wygladu zewngtrznego, cech charakteru
oraz na zwracaniu uwagi na postgpowanie tych postaci. Na tej podstawie
wysuwa si¢ wnioski wychowawczo-moralne. Ten sposéb omawiania tresci
stosuje si¢ w odniesieniu do czytanek, w ktérych wystepuja bohaterowie
pozytywni, ale od czasu do czasu zwracamy uwage réwniez na postaci
negatywne, podkreslajac ich zte postepowanie. Do wyodrebniania i oma-
wiania postaci nalezy dobieral czytanki o wyrazZnie zarysowanych syl-
wetkach bohateréw, szczegdlnie czyms si¢ wyrdzniajacych.

11. Wyszukiwanie w tekscie urywkéw wskazanych przez nauczyciela
Wyszukiwanie w czytance fragmentéw najciekawszych, najwazniej-
szych, najladniejszych, smutnych, wesolych itp. wskazanych przez
nauczyciela na zajeciach nie sprawia uczniom zadnych trudnosci. Uwiel-
biaja oni tego typu ¢wiczenia, w ktorych nalezy kazdorazowo odczyty-
wac dany fragment. Przy merytorycznie warto§ciowym opracowaniu przez
nauczycieli czytanek nalezy nie tylko przygotowal uczniéw do analizy
utworu, ale przede wszystkim do zdobycia umiejetnosci czytania.

12. Wyodrebnienie urywkéw o charakterze opowiadania i opisu

Ten analizujacy sposob opracowania czytanck dotyczacy wyodrebnia-
nia fragmentdw o charakterze opowiadania i opisu wystepuje w I 1 III kla-
sie. Stosuje si¢ go wtedy, gdy na zajeciach realizuje si¢ dzial programowy
z edukacji polonistycznej: ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu — opowiada-
nie czy opis. Ulatwia to wyodrebnianie odpowiednich fragmentéw. Z kolei
odczytywanie tych fragmentéw pomaga uczniom w opanowaniu umie-
jetno$ci wypowiadania si¢ w zakresie obu tych form méwienia.

13.0kreslenie w czytance miejsca akgji

Miejsce akeji w czytankach okre§lamy w klasie IT 1 III. Jednak moz-
liwosci wykorzystania tej formy sg ograniczone, gdyz niewiele czytanek
nadaje si¢ do tego. Pomimo tego, ze zdarzenia odbywajg si¢ w jakims
miejscu 1 jakims$ czasie, z treSci czytanki trudno jest to wywnioskowaé.
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14. Uktadanie planu czytanki

Jest tojedna z najtrudniejszych form pracy z czytankg w klasach mlod-
szych. Polega ona na dobrym zrozumieniu tresci, podzieleniu jej na logicz-
ne czgdcl 1 streszezeniu kazdej z tych czesci w jednym zdaniu. Tytuly tych
czeSci formutuje si¢ w rownowazniki zadan, tj. w postaci wyrazef niema-
jacych konstrukeji zdaniowej, ale dla uczniéw edukacji wezesnoszkolnej
wymagania te s3 zbyt trudne 1 dlatego w poczatkowe;j fazie éwiczen tytuly
punktéw planu uczniowie redaguja w zdaniach oznajmujacych. Uktada-
nie i zapisywanie planu przewiduje si¢ w klasie I1I, po odpowiednim przy-
gotowaniu ucznidw, ktore rozpoczyna si¢ juz w klasie I, a skada si¢ na nie:

— ilustrowanie czytanki r6znymi formami plastycznymi,

— wyszukiwanie w czytankach zdan odnoszacych si¢ do ilustracji,

— nadawanie tytuléw obrazkom jako przygotowanie do ukiada-
nia planu,

— nadawanie tytuléw wyodrebnionym zdarzeniom,

— nadawanie tytuléw wyodrebnionym obrazom w tekscie czytanek.

Cwiczenia w ukiadaniu planu rozpoczynamy od zrozumicnia
tatwych tresci, mogg to byé opowiadania. Czynnos$¢ ukiadania planu za-
czynamy od przeczytania catego tekstu i dokladnego zrozumienia tresci.
Nastepnie przechodzimy do wspdlnego wydzielania ogdlnej liczby cze-
§ci z uzasadnieniem stusznosci tego podziatu. P6éZniej uczniowie usta-
lajg granice poszczegdlnych czgsci i kazdej z nich nadaja odpowiedni tytul.
W ten sposéb punkty planu narastaja sukcesywnie. Najpierw wyodreb-
nienie pierwszej czgscl, nadanie jej tytulu, zapisanie tytulu na tablicy, na-
stepnie drugiej, trzeciej i tak do kofica czytanki.

Syntezujgce sposoby opracowania czytanek

1. Zdawanie sprawy z tresci tekstu po jego przeczytaniu

Te¢ formeg stosujemy czg¢Sciowo juz od klasy I, kiedy to uczniowie
dos¢ dobrze opanujg technike czytania. Rozpoczynamy éwiczeniami
w cichym czytaniu ze zrozumieniem. Do ¢wiczen dobieramy teksty
o wyraznej, ale niezbyt zlozonej tresci. Najpierw uczniowie czytajg po
cichu, nastepnie wyja$niamy niezrozumiale wyrazy i wyrazenia. Nastep-
nie przechodzimy do zbiorowego, a czasem do indywidualnego zdawa-
nia sprawy z treci przeczytanego tekstu.

2. llustrowanie czytanki

Uwielbiana przez dzieci forma pracy stanowigca polaczenie czyn-
nosci werbalnych z twérczym dziataniem. Zajecia urozmaicamy poprzez
wypowiadanie swoich mysli, przezy¢ 1 emocji odpowiednio dobrang tech-



EDUKACJA
ELEMENTARNA

nikg plastyczng. Ilustrowanie czytanek ma réwniez walory ksztalcace.
Nauczyciel poleca zilustrowaé odpowiedni fragment czytanki. Uczen
wybiera ten fragment tresci stanowigcy pewng cato$¢. Po wykonaniu
pracy plastycznej dzieci wypowiadajg si¢ na temat swojej pracy. Moze-
my dokonywaé ich analizy poréwnawczej pod wzgledem bogactwa tre-
§ci, ich kolejnosci wystgpowania w czytance, mozemy nadawaé tytuly
i podpisywac je.

Wszystkie zaprezentowane formy pracy z czytankg zaproponowane
przez J. Zborowskiego®, J. Kulp¢® i J. Mrozkiewicza® pozwolg nauczycie-
lowi wdrazaé dzieci do czytania tekstow, ksztaltowac ich osobowos¢ po-
przez kontakt z ciekawg 1 wartoSciowg trescig, a nade wszystko rozwijaé
zainteresowania czytelnicze juz od najmlodszych lat.
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z zakresu edukacji polonistycznej maja rowniez dokladnie ujete analizu-
jace 1 syntezujace sposoby omawiania czytanek.

Stowa kluczowe: czytanka, forma pracy, czytanie, analiza, synteza

Working with the reader in classes I-111

In this paper the methods of working reader in classes I-III. Presents
the objectives, tasks and stages of development of reading. Important role
in relaying messages to pupils of classes I-1II of the polish language edu-

cation are also covered thoroughly analyze and discuss ways of reading.

Keywords: reader, a form of work, reading, analysis, synthesis
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Edukacja polonistyczna
wobec integraqji

w klasac

Wstep

»~Nowoczesnie pojmowane ksztalcenie wigze si¢ obecnie z ksztatto-
waniem postaw czlowieka, jego osobowych i cywilizacyjnych kompeten-
¢ji, jego zdolnosci do autokreacji 1 ustawicznego uczenia si¢, a przede
wszystkim z wprowadzeniem w §wiat wartoSci wyznaczajacych jako$é
zycia czlowieka. Ksztalcenie postrzega si¢ w perspektywie kultury huma-
nistycznej, a wige centralne miejsce w edukacji zajmuje rozwijajacy si¢
czlowiek i jego relacje ze Swiatem zewngtrznym i samym sobg ™.

»Edukacja polonistyczna zdaje si¢ by¢ obszarem szczegdlnie podat-
nym na zabiegi integracyjne ze wzgledu chociazby na zwigzek zacho-
dzacy migdzy uzywaniem jezyka a ksztalceniem w kazdej dziedzinie™.

Od wielu lat wsréd badaczy, zajmujacych si¢ edukacjg wezesno-
szkolng, toczy si¢ dyskusja na temat jej integracyjnego charakteru. Watpli-
wosci budzi sam elastyczny i szeroko znaczeniowy™ termin ,integracja”,
jak réwniez sposoby wypelnienia tego pojecia treScig w praktyce szkolne;.
Krytyke wprowadzania nauczania integracyjnego glownie drogg urze-

). Batachowicz, Poczatkowe ksztafcenie zintegrowane — problemy teoretyczne i praktyczne,
[w:] Renesans (?) nauczania catosciowego. Wspdtczesna dydaktyka wobec nauczania zintegrowa-
nego, blokowego i przedmiotowego, pod red. D. Klus-Stanskiej, M. J. Szymanskiego, M.S. Szy-
manskiego, Warszawa 2003, s. 88.

2D. Klus-Stanska, Powtdrka z oczywistosci, czyli integracja to nie wszystko, [w:] Edukacja poloni-
styczna na rozdrozach. Spotkania z jezykiem polskim w klasach I-1ll, pod red. D. Klus-Stanskiej,
M. Dagiel, Olsztyn 1999, 5.108.

3D. Klus-Stanska, Polska wersja integragji tresci w perspektywie teorii psychologicznych, czyli dla-
czego ogorek nie spiewa?, [w:] Zreformowana wczesna edukacja — od refleksji ku dziataniom na-
uczyciela, pod red. M. Nowickiej, Warszawa 2005, s. 16.
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dowa, bez podjecia glebokiej refleksji oraz wyksztalcenia §wiadomej za-
let i wad takiego podejscia kadry, podejmuje w swoich tekstach D. Klus-
-Staniska*. Dowodzi ona, powolujac si¢ takze na innych znawcow przed-
miotu, ze integracja mylona bywa czesto z korelacja. Podczas gdy w przy-
padku integracji treSci nauczania stajg si¢ okazja do ,eksploracji
, bedacego niejako problemem badawczym (do
rozwigzania ktérego mozna wykorzystal wiedze¢ z réznych dziedzin), to

”»5

wybranego zagadnienia

korelacja polega na ujmowaniu danego zagadnienia jedynie jako pretek-
stu do realizacji treSci programowych. Badaczka ostrzega zatem w wielu
swoich publikacjach przed myleniem tych dwu pojeé, a takze przed bu-
dowaniem blokéw tematycznych wokét skojarzen nauczyciela czy auto-
row podrecznikéw. Warto w tym miejscu zacytowal mocno i odwaznie
sformutowany wniosek:

sIntegracja jako modne haslo, a nie jako watek myslenia pedago-
gicznego, jest niebezpieczna i obcigzona powaznymi konsekwencjami.
Operacjonalizowana w naiwny sposob zmienia si¢ w nienaruszalny ka-
non zapisu w podreczniku, powoduje deformacje celéw lekeji, infantyli-
zacje treSci. Z pewnoscig dgzenie do tego, by wiedza w umysle uczniéw
miala charakter zintegrowany, a wigc byla spojna i systemowa, a przez to
dynamiczna, elastyczna, dostgpna jednostce w formie refleksji i dzialania
w zroznicowanych sytuacjach, jest godne wysitku pedagogicznego. Jed-
nak wiedza zintegrowana to zupelnie co innego niz asocjacje wokét jed-
nego tematu”.

Co zatem jest konieczne, aby taka wiedz¢ budowaé? D. Klus-Stan-
ska i M. Nowicka formulujg cztery warunki: nowosci, naukowosci (sprze-
ciw wobec powszechnej infantylizacji tre$ci nauczania), problemowosci
i eksploracyjnosci. Analizujgc jednak wymienione warunki i proponujac
praktyczne rozwigzania, Autorki niemal wcale nie odnoszg si¢ do eduka-
¢ji polonistycznej i jej specyfiki. Prowokuje to do pytania, czy integracja
wiedzy jest mozliwa w odniesieniu do tej dziedziny. Probe odpowiedzi
podejme w dalszej czeSci niniejszego tekstu.

Pozostajac jeszcze w kregu refleksji zainspirowanych powyzej przy-
wolang ksiazkg gdanskich pedagozek, warto odwolac si¢ do wskazanych
przez nie mozliwych plaszczyzn ,integrowania wiedzy na zajeciach szkol-

4 Zob. takmze; oraz D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej,
Warszawa 2005.

°D. Klus-Stanska, Powtdrka z oczywistosci, czyli integragja to nie wszystko, dz. cyt., s. 110. W cytowa-
nym artykule Autorka przywotuje wyniki swoich obserwacji zaje¢ warsztatowych z nauczycielami praktyka-
mi, uczacymi w klasach I-I11. Poproszeni o napisanie scenariusza zajec na temat jesieni, zastosowali przede
wszystkim wiasnie korelacje tresci. Co wiecej, innowacyjnosc tych zajec oraz ich wartos¢ poznawcza dla
uczniow byly niewielkie. Nauczyciele bazowali na posiadanej juz przez uczniéw wiedzy, nie inspirujac ich
w zaden sposéb do twdrczego dziatania i rozwigzywania problemdw, co jest istotg podejscia integracyjnego.
5D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 182. Podkre-
Slenie Autorek.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

nych. S3 to: wiedza, komunikacja i osobowos$¢™’. Szczegdlnie interesuja-
ca, z punktu widzenia edukacji polonistycznej, jest plaszczyzna komuni-
kacji, wyrazana w relacjach miedzy jezykiem zindywidualizowanym,
potocznym a zinstytucjonalizowanym, szkolnym. To zagadnienie takze
rozwing w dalszych rozwazaniach.

Jak widaé na podstawie powyzszego szkicowego zestawienia i przy-
wolania pogladéw, termin integracja zawarty w tytule artykutu domaga
si¢ zdefiniowania przed przystapieniem do wlasciwych wywodow. Jego
plastycznos¢ moze bowiem stanowié przyczyne nieporozumieil. Na nie-
jednoznaczno$¢ pojecia zwraca takze uwage Jolanta Karbowniczek, pod-
kreslajgc rownoczesnie szczegdlnie wazne z przyjetego przeze mnie punktu
widzenia, a czg¢sto niedoceniane jego elementy, takie jak: rozwdj osobowo-
Sci, ksztaltowanie postaw i hierarchii wartosci, orientacji etycznej, poczu-
cia tozsamosci historycznej, narodowej, regionalnej, wyzwalanie aktywno-
Sci tworczej®. Wszystkie te cele sa rozwijane takze, a moze przede wszyst-
kim w ramach edukacji polonistyczne;.

Podsumowujac, w niniejszym szkicu integracj¢ rozumiem szeroko,
zgodnie z definicja sfownikows jako ,,zespolenie sig, scalenie, tworzenie
w odniesieniu przede wszystkim do wiedzy ucznia oraz
jego wizji §wiata, a takze osobowosci, tozsamosci, srodowiska.

calosci z czgsci”

Edukacja polonistyczna... nauczycieli

Jedna z plaszczyzn integracji jest, jak wspomniano powyzej, plasz-
czyzna komunikacji. Od pewnego czasu podkreslana przez znawcow te-
matu konieczno$¢ przyzwolenia na indywidualny jezyk ucznia, takze na
popelnianie przez niego bledow jezykowych, uzupelnianie wypowiedzi
znakami niewerbalnymi (gestami, mimika), natrafia na silny opdér na-
uczycieli. Poprawianie, i to natychmiastowe (wigzace si¢ z przerywaniem
dziecku), wydaje si¢ zakodowane w §wiadomosci czy nawet podswiado-
moéci dorostych. Na tym ma polega¢ m.in. edukacja polonistyczna. Wick-
s208¢ pozycji metodycznych pomija ten problem, skupiajac si¢ na wpaja-
niu uczniom ,prawidfowych”, skomponowanych wedlug zalozonego
schematu wypowiedzi. Symptomatyczne wydaje si¢ zdanie zaczerpnicte
z jednego z najnowszych podrecznikéw metodyki edukacji polonistycz-
nej dla studentéw i nauczycieli: ,,Najprostszymi formami wypowiedzi,
zawierajacymi kilka zdan na okres§lony temat, sa tzw. swobodne wypo-
wiedzi dzieci. Ich wazng cechg jest poruszanie jednego zagadnienia, na-
tomiast brakuje im tréjczlonowej budowy, akeji oraz uwarunkowan przy-

7Tamze, s. 214.

8 Zob. J. Karbowniczek, Zmiany w edukacji wczesnoszkolnej po wprowadzeniu reformy systemu
oswiaty, Czestochowa 2008, s. 82-88.

9 Stownik wyrazéw obcych, pod red. J. Tokarskiego, Warszawa 1980, s. 309.
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czynowo-skutkowych”!’. Wyrazenie ,tak zwane” zaznacza dystans wo-
bec nastgpujacego po nim przymiotnika. Odbiorca dostaje sygnal, ze tak
naprawde nawet w ten sposob nazywane dziecigce wypowiedzi nie sg
w istocie swobodne. Co wigcej, jak wynika z nastgpnego zdania, wypo-
wiedzi te charakteryzuje brak, przede wszystkim brak koniecznej — jak
si¢ wydaje w tym kontekscie — struktury. Tymczasem dziecko w wieku
wezesnoszkolnym najefektywniej uczy sic mowy w prawdziwej sytuacji
komunikacyjnej, zaktadajacej interakeje, ktéra charakteryzuje sie: dialo-
gowoscig, wymiennoscig rél 1 wspoldzialaniem rozméwceow!!. Brak tak
zdefiniowanej komunikacji, zaréwno pomi¢dzy nauczycielem a uczniem,
jak 1 miedzy samymi uczniami, jest na pewno jedng z bolaczek polskiej
szkoly'2. Nie sprzyja tez szeroko rozumianej integracji, a raczej przyczy-
nia si¢ do rozszczepienia Swiata dziecka na ten szkolny (wymagajacy szcze-
golnego, innego jezyka) 1 ten prywatny. Czy wiedza podawana w jezyku
obcym moze by¢ przez ucznia tatwo uwewnetrzniona i scalona (zinte-
growana) z codziennym zyciem, w ktérym juz 6w jezyk nie obowigzuje?

Wydaje sig, ze obawa przed potocznym jezykiem uczniéw moze by¢
spowodowana niepewnoscig jezykowa samych nauczycieli. Podobnie jak
akty nietolerancji bywaja pochodng niepewnosci/ nieumiej¢tnosci
wyrazenia i obrony wlasnej tozsamosci. Stad tytul tej cz¢sci artykulu 1 pod-
stawowa konkluzja: edukacje polonistyczng dzieci nalezy zaczynaé od
gruntownej edukacji polonistycznej nauczycieli. Stwierdzenie to jest tylez
oczywiste, co zapoznane, zwazywszy na niezwykle okrojone w tym za-
kresie harmonogramy zajeé studentéw pedagogiki wezesnoszkolnej. Ucze-
nie celow, metod, technik jest niezwykle wazne. Czy nie wazniejsze byloby
jednak ksztalcenie Swiadomosci jezykowej przysztych nauczycieli, nieustan-
ne podkreslanie ich odpowiedzialnosci za stowo? Zamiast poprawiaé dzieci,
by¢ moze nalezy si¢ skupic na poprawnosci, zrozumialosci, a przede wszyst-
kim bogactwie wlasnego jezyka. Jak wiadomo nie od dzi§ — stowa ucza,
przyklady pociagaja. Warto zatem zachecaé przyszlych 1 juz praktykuja-
cych nauczycieli do siggania po liczne na rynku pozycje poprawno$ciowe®,
do stalego namystu nad jezykiem, ktéry si¢ przeciez zmienia, oraz do za-
ufania dzieciom, pozwolenia im, aby uczyly si¢ takze na bledach. Same
zauwazg wkrotce, ze ich sukces komunikacyjny zalezy od tego, jak méwia,

19D, Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Krakdw
2009, s. 140.

' Zob. J. Porayski-Pomsta, ABC wiedzy nauczyciela o jezyku, ,Wychowanie w Przedszkolu” 2004,
nr7.

12Zob. np. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt.,
s. 76-104 (rozdziat ,Méwic czy zaniemdwic¢ — skutki komunikacji w klasie szkolnej”).

13 Warto polecic¢ np.: J. Bralczyk, Stowo o stowie: poradnik jezykowy profesora Bralczyka, Warszawa
2010; K.Gasiorek, Jezyk polski? Nie taki trudny! czyli jak unikac ktopotdw jezykowych, Krakéw 2006;
J. Miodek, Stowo jest w czlowieku — poradnik jezykowy, Wroctaw 2007; W. Pisarek, Stowa miedzy
ludZzmi, Warszawa 2004; J. Podracki, Pufapki jezykowe w szkole i nie tylko..., Warszawa 2000.
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czy wyrazajg si¢ wystarczajaco precyzyjnie. W tym celu trzeba réwniez
pozwoli¢ w klasie na prawdziwg komunikacje.

Nalezaloby takze zwracaé baczniejszg uwage na jezyk podreczni-
kéw szkolnych' oraz uwrazliwiaé nauczycieli, aby brali pod uwage ksztalt
jezykowy podrecznika jako wazne kryterium wyboru.

Swobodnemu rozwojowi mowy nie sprzyja nacisk ktadziony na pi-
sanie opowiadan, opisdow, sprawozdan wedlug Scisle okreslonego wzoru.
Tu takze nalezaloby zachowa¢ przynajmniej rtownowage. Opisywana przez
D. Czelakowskg w jednym z ostatnich rozdzialéw (powstaje wrazenie, ze
niejako na marginesie) metoda tworzenia swobodnych tekstéw Freineta
tez moze budzié pewne zastrzezenia®. Trzecia faza zaj¢ ma bowiem po-
legaé na zbiorowym opracowywaniu wybranych tekstéw, eliminowaniu
bledéw, poprawianiu kompozycji, stosowaniu odmiennych, lepszych roz-
wigzah leksykalnych. W takiej procedurze ginie istota swobodnego tekstu —
jego tres¢, przekaz, zapis indywidualnego do$wiadczenia, przezycia. Nie
znaczy to, oczywiscie, ze tekstéw uczniowskich nie nalezy poprawiac. Zadna
skrajnosé nie jest dobra. Jesli jednak od czasu do czasu pozwala si¢ dziecku
na swobodg¢ — niech to bedzie swoboda od poczatku do konica, tak aby dziec-
ko uswiadomilo sobie warto$¢ swojej wypowiedzi 1 potrafito si¢ na niej
skupié, a nie tylko na jej brakach i bledach. Niewykluczone, ze po glosnej
lekturze w klasie samo zdecyduje si¢ na poprawe jakich$ sformutowan,
na przestawienie kolejnosci zdan. Zauwazy, ze kompozycja wplywa na to,
jak kolezanki 1 koledzy odbieraja jego wypowiedzZ. Takie podejscie o$mieli
tez na pewno do jezykowej tworczosci, wlasciwej dzieciom w tym wieku,
a opisywanej wielokrotnie, ostatnio m.in. przez K. Gasiorek, ktora w tek-
stach uczniéw klas I-IIT odnalazta neologizmy, zmyslenia, niezwyklg te-
matyke 1 rézne formy wypowiedzi, a nawet — Srodki poetyckiego obra-
zowania'®. Jak pisze badaczka: ,Dzieci lubia popisywal si¢ pomystowo-
§cia, eksperymentuja stowem. Potrafia «zaklinaé» obserwowany §wiat (...).
Ich akceptacja przez dorostych moze byé zacheta do podejmowania dal-
szej aktywnosci jezykowej”. W podsumowaniu cytuje takze zastuzonego
metodyka jezyka polskiego, S. Bortnowskiego: ,,...dziecigce odkrycia sg
niezwykle, (...) dzieci zdolne s3 do czystej gry sléw, zabawy sfowem (jak
Biatoszewski), a ich swobodna wyobraznia rozkwita dla przyjemnosci”".
Czyz nie takie sg wladnie cele integracji w edukacji wezesnoszkolnej?

4 Na ten temat zob. np. K. Mucha, Ksztafcenie polonistyczne w wybranych podrecznikach | etapu
edukacyjnego, [w:] Podreczniki do ksztatcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncep-
¢je, funkcje, jezyk, pod red. H. Synowiec, Krakéw 2007, s. 144-153.

> Zob. D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
dz. cyt., s. 264-265.

16 Zob. K. Gasiorek, Uczen w wieku wczesnoszkolnym jako twdrca jezyka, [w:] Twdrczos¢ w szkole.
Rzeczywiste i moZliwve aspekty zagadnienia, pod red. B. Myrdzik, M. Karwatowskiej, Lublin 2011, s. 295-306.
7 Tamze, s. 305, 306.
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Kluczem do tego, aby edukacja polonistyczna w klasach I-1II zyska-
ta wymiar integrujacy, jest zatem ksztaltowanie Swiadomosci jezykowej
nauczycieli oraz ich umiejetno$¢ stworzenia na lekcji odpowiedniego kli-
matu jezykowego!'®.

Edukacja polonistyczna uczniow -
ksztatcenie jezykowe i literackie

Znawcy podkreslaja, ze nauka o jezyku (podobnie jak matematyka)
jest w zasadzie niepodatna na integracje. Zarazem jest rzecza oczywista,
ze zasOb stow, rozwiniety badZ ograniczony kod jezykowy warunkuje
ludzkie poznanie §wiata, a takze jako$¢ funkcjonowania cztowieka w spo-
leczenstwie. Czynny i bierny sfownik dziecka stawia granice badz posze-
rza mozliwo$ci odniesienia sukcesu we wszystkich innych obszarach
edukacyjnych. Jak podkresla podstawa programowa: ,,Jednym z najwazniej-
szych zadan szkoly podstawowej jest ksztalcenie umiejetnosci postugiwania
si¢ jezykiem polskim, w tym dbalo$¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa
uczniéw”. Jest to zarazem najwazniejszy cel edukacji wezesnoszkolnej,
formalnie przypisany do edukacji polonistycznej, w istocie jednak reali-
zowany we wszystkich obszarach. Nauczycielowi powinno nieustannie
towarzyszy¢ przekonanie o waznoS$ci wypowiadanych stéw 1 konieczno-
Sci zaszezepienia w dzieciach szacunku do stowa”. Jednym ze sposobéw
realizacji tego celu moze byé nawyk ,,przygladania” si¢ sfowom, zwraca-
nia dzieciom uwagi na ich wzajemne powigzania (rodziny wyrazéw),
zapozyczenia, neologizmy 1 archaizmy (bez konieczno$ci uzywania ter-
minologii). Swictna inspiracja do takich dzialan jest stary tekst J. Korcza-
ka O gramatyce, stanowigcy rozdziat jednej z jego pierwszych ksiazek —
Dziecka salonu (1906). Zadziwiajaco nowoczes$nie brzmig wywody bo-
hatera chcgcego przekonaé matych uczniéw do pozytkéw plynacych ze
znajomosci nielubianej przez nich gramatyki. Emocjonalny stosunek do
jezyka budzi on w swoich podopiecznych za pomocg zr¢cznych animi-
zacji, czy nawet personifikacji:

»Zdziwicie si¢ bardzo, jak si¢ dowiecie, ze jezyk ludzki, czyli mowa
ludzka, zyje, karmi si¢, choruje, robi rozmaite interesy — moze by¢ bar-
dzo biedna albo bogata. (...) Widzicie wigc, ze rodzg sie¢ w jezyku nowe
wyrazy, ze ro$nie, pozycza i oddaje, kiedy sobie na wlasny wyraz zapra-

'8 To pojecie zastosowata i rozwineta D. Klus-Stariska w rozdziale , Tworzenie znaczen a klimat
jezykowy lekcji” swojej ksigzki Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2000, s. 137-149.

19 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych (fragmenty zatgcznika nr 2
rozporzadzenia), http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/1c.pdf, dostep 14.03.2012.
20 Pisafa o tym ostatnio w interesujgcym oraz inspirujgcym do dziatan szkolnych tekscie M. Jedry-
chowska, Jak ratowac sfowo, czyli o mozliwosciach budowania dzieciecej wrazliwosci semantycz-
no-aksjologicznej, [w:] Dziecko-jezyk-tekst, pod red. B. Niesporek-Szamburskiej, M. Wojcik-Du-
dek, Katowice 2010, s. 29-40.
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cuje — ze jest coraz bogatszy, ze coraz latwiej nim ludziom myslec¢ i mé-
wiC... (...) niektére wyrazy w nim umierajg. (...)

Gramatyka uczy szanowal mowe ludzka i — podziwiaé rozum ludz-
ki...”2.

W ten sposéb zreczny korepetytor scalal zyciowg wiedzg 1 doswiad-
czenia dzieci z nudnymi i trudnymi wydawaloby si¢ kwestiami grama-
tycznymi. Ttumaczac podzial na cze$ci mowy, odwolywat si¢ do porzadku
panujgcego w aptece, gdzie wszystko powinno by¢ w osobnych szuflad-
kach, zeby si¢ nie pomieszalo. Przede wszystkim jednak Korczak pod-
kreslal konieczno$é szanowania jezyka, pilnowania jego czystosci, tak jak
pilnuje si¢ czegos szczegolnie waznego 1 bliskiego sercu. Wydaje sig, ze
w ten sposéb wyznaczyl podstawowy cel ksztalcenia jezykowego dzieci.

W ramach tego ksztalcenia mowi si¢ tez o wielosci styléw polszcezy-
zny* — to takze mozna robi¢ w odniesieniu do réznych obszaréw eduka-
cyjnych. Po zajeciach dotyczgcych np. pogody mozna zaprezentowaé
dzieciom fragmenty tekstu naukowego, publicystycznego, literackiego
(poetyckiego) 1 zachecié je do wyrazenia tych samych tresci potocznie,
kolokwialnie, tak jak w rozmowie z kolega.

Jednym z podstawowych celéw edukacji wezesnoszkolnej jest nauka
czytania. Na t¢ umiejetno$¢ kladzie si¢ ostatnio szczegdlny nacisk na
wszystkich etapach edukacji. Jako podstawowg umiejetnosé, ktorg uczen
ma zdoby¢ w szkole podstawowej, wymienia czytanie nowa podstawa pro-
gramowa, formutujac to w nastgpujacy sposob:

»Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trak-
cie ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowej nalezg:

1. czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynnos¢, jako umie-
jetno§¢ rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakre-
sie umozliwiajagcym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny, intelektu-
alny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoleczefistwa”.

Powyzszy zapis podkresla integrujacy wymiar edukacji poloni-
stycznej, w ramach ktérej uczen zdobywa zdefiniowang w ten sposéb
umiejetnosé.

Warto przyjrzec si¢ kolejno obszarom, w ktérych powinna dziecku
by¢ pomocna ksigzka i tekst literacki. ,Zdobywanie wiedzy” wydaje si¢
najbardziej oczywistym celem czytania, czgsto zresztg wskazywanym przez
dzieci w badaniach czytelnictwa. Wiek XXI to niewatpliwie czas szczegdl-
nego rozwoju literatury popularnonaukowej skierowanej do najmiodszych

21 J. Korczak, Dziecko salonu, [w:] Dziefa t. 1, Warszawa 1992, s. 407-414.

22 Zabawny tekst, wprowadzajgcy w temat styléw, napisat Wojciech Widtak — popularny pisarz
ksigzek dla dzieci. Zob. W. Widfak, Co za jezyk!, [w:] M.E. Piotrowska, M.A. Szymanska, Nowe juz
w szkole 3, podrecznik czes¢ 2, Warszawa 2011, s. 15.

2 Podstawa programowa ksztafcenia ogdlnego dla szkét podstawowych, dz. cyt.
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odbiorcow. Wspolezesne mozliwosci edytorskie uatrakeyjniajg przekaz,
Scisle Taczgc tekst z obrazem, tworzac ksigzki interaktywne, chetnie po-
stlugujace si¢ hipertekstem?. Tego typu pozycje stawiaja nowe wyzwania
takze przed edukacjg polonistyczng w klasach I-III. Nalezatoby w nich
bowiem kla$¢ nacisk nie tylko na umiej¢tnos¢ dekodowania tekstu werbal-
nego, ale takze — coraz cz¢Sciej stanowiacych nierozerwalng calos¢ w ksiaz-
ce dziecigcej — tekstéw niewerbalnych. Oprécz prowadzenia nauki trady-
cyjnej lektury linearnej, coraz bardziej palaca jest konieczno$é uczenia
(byé moze tez najpierw nauczycieli) strategii ,,czytelnika ekranowego™,
obejmujgcego jednym spojrzeniem strong czy nawet rozkladéwke. Do tego
celu najbardziej uzyteczne wydaja si¢ globalne metody nauki czytania.
Nie do przecenienia jest takze rola dobrze dobranej lektury w edu-
kacji emocjonalnej dziecka. To teren, na ktérym pozostato wiele do zro-
bienia. Polecenia i zadania zwigzane z tekstami literackimi w podreczni-
kach szkolnych zbyt rzadko biorg pod uwage rzeczywiste emocje dziecka
(takze te negatywne) powstajace pod wplywem lektury. Werbalizacja
uczué czy tez niewerbalne (np. plastyczne) sposoby ich ujmowania po-
winny towarzyszyC zwlaszcza czytaniu utwordw poetyckich. Tymcezasem,
pomimo licznych publikacji naukowych ukazujacych si¢ od wielu lat,
w praktyce wcigz uzywa si¢ wierszy przede wszystkim jako narzedzi do
prymitywnie nieraz rozumianej integracji czy raczej do korelacji tresci
nauczania. Jest to poglebiajaca si¢ tendencja, co widaé na przykltadzie sce-
nariuszy tworzonych przez studentki, takze juz czynne nauczycielki eduka-
cji wezesnoszkolnej”. Sa to nawyki wyniesione z wlasnej edukacji, a tak-
ze z licznych nieprzemyslanych propozycji metodycznych oraz sugestii
podrecznikowych. Dlaczego np. nie proponuje si¢ dziecku przyjrzenia
wlasnym emocjom, ale kaze si¢ mu odpowiadac na pytanie ,Jakie uczu-

24Zob. np. M. Zajac, Ksigzka czasu przemian, [w:] Ksigzka dziecieca 1990-2005: konteksty kultury
popularnej i literatury wysokiej, pod red. G. Leszczyhskiego, D. Swierczynskiej-Jelonek, M. Zajac,
Warszawa 2006, s. 195-2009.

25 Zob. A. Ksigzek-Szczepanikowa, Ekranowy czytelnik — wyzwanie dla polonisty, Szczecin 1996.
26 Wystarczy wspomniec najwazniejsze: A. Baluch, Poezja wspdtczesna w szkole podstawowey,
Warszawa 1984; A. Ungeheuer-Gotab, Tekst poetycki w edukadji estetycznej dziecka, Rzeszdw
2007; takze publikacje K. Krason.

27 Zob. np. przywotywany na poczatku artykutu tekst D. Klus-Stanskiej, Powtdrka z oczywistosci,
czyli integracja to nie wszystko, dz. cyt. Mogtabym dorzucic¢ sporo przyktadéw z wiasnej praktyki
pedagogicznej. Poprzestane na jednym, szczegdlnie jaskrawym: scenariusz dotyczacy wiersza
D. Wawitow Kafuzysci autorka podporzadkowata celom edukacji zdrowotnej. Utwér miat stuzyc
do uswiadomienia dzieciom koniecznosci odpowiedniego ubierania sie, gdy pada deszcz (!).
Pomijam nikte wartosci poznawcze i edukacyjne takiego podejscia. Postepowanie nauczycielki
sprzeciwiato si¢ jednak przede wszystkim zdecydowanie ludycznemu charakterowi wiersza, za-
przeczato jego sensom, nie pozwalafo dziecku na zadne przezycia czy emocje, nie wspominajgc
0 przezyciu estetycznym. Ten sam wiersz w scenariuszu opublikowanym w Internecie stuzy ilustra-
¢ji zagadnienia gramatycznego (stowotworstwo) i rozmowie o zawodach. W celach nie ma wzmianki
o przygotowywaniu dziecka do odbioru utworu poetyckiego, zob. http:/www.eduinfo.pl/sce-
nar.php?action=more&id=6978&idg=2, dostep 30.03.2012. Te przyktady, z réznych zrédet, po-
kazuja skale zjawiska.
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cia towarzysza poetce, gdy méwi o domu?”®. To przeciez prosta modyfi-
kacja wielokrotnie wySmiewanego pytania o to, co poeta chcial powiedziec.

Oprécz poezji, mozna szerzej wykorzystal w edukacji polonistycznej
coraz czgsciej pojawiajgce sie na rynku ksigzki dziecigeej pozycje traktuja-
ce o emocjach, w atrakcyjny sposob zachgcajgce do ich uswiadamiania so-
bie i wyrazania oraz rozpoznawania u innych. Nauczycielki, majace od
niedawna mozliwo§¢ ukiadania wlasnego zestawu lektur dla klas I-II1,
moglyby korzysta¢ z udanych literacko propozycji Gdanskiego Wydaw-
nictwa Psychologicznego (seria autorstwa W. Kolyszki czy ksigzki R. Je-
drzejewskiej-Wrébel, ktorej Gebolud zostal juz zreszty zaproponowany
przez wydawnictwo Nowa Era jako lektura uzupelniajgca). Duzym po-
wodzeniem wsrdéd dziecigeych czytelnikdow, co mozna by wykorzystaé
takze w szkole, cieszy si¢ rowniez seria o uczuciach G. Kasdepke?. Przede
wszystkim jednak rozwojowi emocjonalnemu dziecka powinno sprzyjac
kazde spotkanie z tekstem literackim. Sprawdzianem jego artystycznego
oddziatywania jest bowiem wlasnie umiejetnosé wywolywania u odbior-
cy autentycznych przezy¢. Warto, aby pamigtali o tym nauczyciele edu-
kacji wezesnoszkolnej 1 w tym kierunku wykorzystywali integrujacy po-
tencjat literatury.

Kolejnym obszarem oddzialywania edukacji polonistycznej, wyod-
rebnionym w podstawie programowej, jest rozwdj intelektualny ucznia.
On réwniez Scisle wigze si¢ z kompetencjami czytelniczymi, polegajacy-
mi m.in. na szybkim znajdowaniu potrzebnych informacji w Zrdédtach,
zarébwno drukowanych, jak 1 mozliwych do wyszukania w Internecie.
Cwiczeniem intelektu jest niewatpliwie proba integracji wiedzy ucznia,
ulatwiana przez ujmujace Swiat caloSciowo utwory literackie. Wiedza
przekazywana dziecku w fabule opowiesci pozostaje w nim wraz z prze-
zyciem lekturowym. Wydaje sig, ze niekonieczne jest dodatkowe podkre-
Slanie i wyodrebnianie z utworu faktéw przyrodniczych, historycznych,
zwigzanych z naukami $cistymi, chyba ze nalezy je wyjasni¢ w celu pel-
niejszego zrozumienia tekstu. Paradoksem jest, ze to, co pisarze — auto-
rzy literatury dziecigcej starajg si¢ ukryé przy pomocy réznych chwytow
artystycznych (przede wszystkim humoru, rysunku postaci, wartkiej ak-
¢ji...), nauczyciel odkrywa i uwydatnia. Zaktadany dziecigcy odbiorca po-
winien wedlug twércow niepostrzezenie chlonac atrakeyjnie ,,opakowang”

28 MLE. Piotrowska, M.A. Szymarnska, Nowe juz w szkole 3, podrecznik czes¢ 1, Warszawa 2011, s. 20.
Przykfad zaczerpnetam z jednego z popularnych, najnowszych podrecznikdw edukacji wczesno-
szkolnej nie dlatego, aby krytykowac to skadingd na ogét udane wydawnictwo, ale aby pokazac
prawidtowos¢ dotyczacg wiekszosci znanych mi propozycji podrecznikowych. Koniecznosé namy-
stu nad ksztattem podrecznikéw wydaje sie palaca i bywa podejmowana przez srodowiska nauko-
we. Zbyt mate jednak jest tu przefozenie na praktyke wydawniczg.

2970b. G. Kasdepke, Tylko bez catowania! czyli jak sobie radzic z niektdrymi uczuciami, Warszawa
2008; Kocha, lubi, szanuje, czyli jeszcze o uczuciach, Warszawa 2009.
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wiedze. W wigkszosci przypadkéw tak wlasnie si¢ dzieje. Demaskowa-
nie dydaktycznych intencji moze najmtodszych czytelnikow zrazic do lek-
tury, w szkolnej praktyce sprowadzajacej si¢ do wyszukiwania waznych
informacji. Nalezaloby tak kierowal procesem lektury, aby uwydatnié
przede wszystkim jej literacki charakter, a w drugiej kolejnosci ,,zinte-
growane” z fabulg tresci nalezace do innych dziedzin. Wiasciwa dzie-
ciom cickawo$¢ Swiata sprawi, ze same zechca zatrzymac si¢ nad jego
fragmentami, ukazanymi w cickawej ksigzce, dotrg (moze tez umiejgtnie
zachecone) do dalszych informagji. Swiat przygdd dzieci z Bullerbyn moze
zachecié do zainteresowania si¢ Szwecja, ale nie to jest istotg oddzialy-
wania arcydziela A. Lindgren. Podobnie, tak chetnie wykorzystywane
w szkole wiersze Brzechwy 1 Tuwima nie sa lekcjami geografii, przyrody,
matematyki czy techniki i nie mozna ich sprowadzaé do takiej funkeji
w mysl Zle rozumianych zalozen integracji. Nie znaczy to, oczywiscie, ze
nie nalezy uczy¢ dzieci wynajdowania istotnych faktéw w tekstach infor-
macyjnych czy popularnonaukowych. Trzeba to robié, podkreslajac przy
tym réznice w lekturze réznych odmian piSmiennictwa (inne s3 przeciez
cele, dla ktérych siggamy po instrukeje obstugi, encyklopedie, stownik,
ksigzke edukacyjng czy wiersz, opowiadanie).

Nieujetym wprost przez podstawe, a niezwykle istotnym wymiarem
edukacji polonistycznej, mieszczacym si¢ takze w jej integrujacej funk-
¢ji, jest wprowadzanie dziecka w $wiat kultury i sztuki. Trzeba upomnieé
si¢ o role sztuki stowa — literatury w wychowaniu estetycznym, czyli w wy-
chowaniu do sztuki i przez sztuke. Utwor literacki jest wartoscig autono-
miczng, dzielem sztuki samym w sobie 1 nalezy mu si¢ jako takiemu
uwaga. Nie mozna zatem artystycznym tekstom przypisywac jedynie roli
sluzebnej wobec innych obszaréw edukacyjnych, postugujac si¢ nadrzedng
ideg nauczania zintegrowanego®. W rzeczywistosci szkolnej tatwo sie o tym
zapomina, jako sztuke traktujac jedynie plastyke 1 muzyke. A przeciez,
jak dowodzi Kida: , Integracja literatury z malarstwem, muzyka, plastyka,
filmem 1 teatrem, stosowana w procesie dydaktyczno-wychowawczym juz
w wieku wezesnoszkolnym, wydatnie przyczynia si¢ do uksztaltowania
aktywnego odbiorcy dziefa sztuki...”!. Pierwszym krokiem w alfabety-
zacji kultury powinny by¢ artystycznie udane utwory literackie, pigknie
wydane z ilustracjami na wysokim poziomie. Podkresla to wielu pedago-
gbébw, m.in. autorka spojnych, opartych na badaniach koncepcji wprowa-

30 Pisze o tym m. in. M. Dagiel, O mozliwosciach pracy z tekstem literackim w perspektywie inte-
gracji, [w:] Teoretyczne i praktyczne aspekty ksztatcenia zintegrowanego, pod red. H. Kosetki,
J. Kuzmy, Krakéw 2000, s.145-149.

31 ). Kida, Tendencja nowatorskie i integracyjne w zakresie komunikadji literackiej i kulturalnej na
poziomie edukacji wczesnoszkolnej, [w:] Edukacja wczesnoszkolna w kontekscie reformy systemu
szkolnego, pod red. E. Marek, R. Wieckowskiego, Piotrkow Trybunalski 2000, s. 162.
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dzania dzieci w $wiat literatury — E. Szefler: ,Dobre i pigknie pod wzgle-
dem edytorskim wydane teksty s3 bowiem jednym z trzech gléwnych czyn-
nikdéw (...) decydujacych o rozwoju czytelnictwa i kultury czytelniczej”*.
Dostepne na rynku coraz ciekawsze ksigzki obrazkowe powinny wej$é
do edukacji wezesnoszkolnej. Dotgd niezauwazane, staja si¢ coraz bar-
dziej popularne wsréd badaczy. Dzigki temu nauczyciele mogg juz sie-
gnal po kompetentne, pomocne w praktyce szkolnej opracowania®. Warto
rowniez korzystal z coraz liczniejszych ksiazek popularyzujacych sztuke
na poziomie dzieciecej percepcji. Niektre z nich, np. autorstwa T. Zebrow-
skiej**, proponuja dzialania artystyczne wzorcowo realizujace idee inte-
gracji. Godng polecenia pisarka jest w tej dziedzinie takze E. Piotrowska
1, oczywiscie, dama polskiej poezji dla dzieci, niezwykle wszechstronna
W. Chotomska. Mozliwosci zintegrowanego nauczania sztuki wymaga-
lyby osobnego opracowania.

Rozwéj wrazliwosci estetycznej dziecka jest niezwykle waznym, pod-
kreslanym w podstawie i programach celem wezesnoszkolnej edukacji
polonistycznej. Powinna ona takze, zgodnie z podstawa programowa,
umozliwi¢ rozw6j moralny dziecka. To réwniez aspekt szeroko omawia-
ny w wielu pracach naukowych®. Aksjologiczny wymiar literatury dziecig-
cej jest jednym z jej wyréznikoéw. W tym kontekscie warta polecenia na-
uczycielom jest popularna, ale bazujaca na ustaleniach naukowcéw, ksigz-
ka liderek akeji ,,Cafa Polska czyta dzieciom” I. KoZminskiej i E. Olszewskiej
Z dzieckiem w swiat wartosci. Autorki, oprocz teoretycznej podbudowy,
proponuja konkretne dziatania, zmierzajace do budowania dziecigcego
Swiata warto$ci, w oparciu o klasyczne 1 wspolczesne utwory literackie.
Biorg kolejno na warsztat tak podstawowe wartosci jak m.in.: szacunek,
uczciwosé, odpowiedzialnosé, odwage, przyjazi i mitosé, pigkno, madrosc.
Tu takze, jak w przypadku wiedzy, lepiej niz méwienie wprost sprawdzi
si¢ dzialanie skupione na jakims$ elemencie §wiata przedstawionego, np.
na sylwetce 1 losach bohatera. Warto zachgcaé dzieci do samodzielnego
wyciagania wnioskéw, nie nastawiajgc si¢ z gory na jeden zalozony przez

32 £.Szefler, Nowe podejscie do roli czytania i czytelnictwa wspdtczesnego ucznia klas I-1ll i jego
odzwierciedlenie w programach edukagji zintegrowanej, [w:] Teoretyczne i praktyczne aspekty
ksztafcenia zintegrowanego, dz. cyt., s. 409. Na ten temat zob. takze E. Kobiela, O wartosciach
ilustracji w lekturach klas nizszych i mozliwosciach percepcyjnych dzieci, ,Zycie Szkoty” 1987/4.

3 Tematem ksigzki obrazkowej zajmuje sie w Polsce przede wszystkim M. Cackowska, popularyzu-
jac te forme w swoich artykutach (np. ,Ryms” 2009/2010 nr 5-8), a takze w podreczniku akade-
mickim. Zob. M. Cackowska, Ksiazka obrazkowa dla dzieci, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna —
dyskursy, problemy, rozwigzania, pod red. D. Klus-Stanskiej, M. Szczepskiej-Pustkowskiej, Warsza-
wa 2009, s. 312-330.

34 Zob. K. Zabawa, Ksiazki konieczne (dla pedagogéw i nie tylko), ,,Horyzonty Wychowania”
2011/10(20), s. 315-319. )

3 Zob. np. Wartosci w swiecie dziecka i w sztuce dla dziecka, pod red. M.Tyszkowej, B. Zurakow-
skiego, Poznan 1984; Wartosci literatury dla dzieci i mfodziezy, pod red. ). Papuzinskiej, B. Zura-
kowskiego, Warszawa 1985; B. Zurakowski, Literatura-wartosc-dziecko, Krakdw 1999.
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nauczyciela rezultat poszukiwan. Hierarchia warto$ci to jedna z kwestii
indywidualnych, do pewnego stopnia podlegajacych negocjacji, mogaca
ulegaé zmianom wraz z doSwiadczeniem zyciowym. Je$li ma nastapié
integracja — uwewnetrznienie warto$ci i wlgczenie ich w codzienne zycie
dziecka — powinno ono mie¢ prawo do ich przyjecia badZz odrzucenia
oraz porzgdkowania wediug wlasnych priorytetéw. Nie oznacza to za-
chety do relatywizmu, bo nauczyciel jako czlowiek ma takze prawo do
wyrazenia swojego zdania. Jest to jednak materia szczegélnie delikatna
i warto, aby stanowita przedmiot refleksji prowadzacego zajecia, zanim
zaproponuje dzieciom konkretng lekture.

Bardzo ciekawg propozycje metodyczna zawiera tekst E. Polafiskiego
1 J. Bujak-Lechowicz oparty na pracy/zabawie z piecioma basniami An-
dersena. Artykul dostarcza tez materialu do wielu pedagogicznych re-
fleksji wokot sposobow czytania utworéw literackich z dzie¢mi®.

Ostatnia kwestia poruszana przez podstawe programowg w zwigz-
ku z funkcjg czytania to ,,uczestnictwo w zyciu spoleczefistwa”. Tu nie
sposob po raz kolejny nie zauwazy¢ problemu nieprzystawania powszech-
nie omawianych w najmlodszych klasach szkoly podstawowej lektur do
wspblczesnej rzeczywistosci spolecznej, ekonomicznej, kulturowej®”. Row-
nocze$nie autorzy i wydawnictwa oferujg szeroki wybér ksigzek poru-
szajgcych istotne problemy, z jakimi w codziennym zyciu, w §wiecie XXI
wieku spotyka si¢ dziecko. Trzeba zatem znéw uSwiadamiaé uczacym,
jak wazne jest konstruowanie zestawu lektur adekwatnego do Srodowi-
ska, w ktérym sie pracuje. Taka m.in. byla intencja MEN przy$wiecajaca
rezygnacji z odgdrnie ustalonego kanonu dla edukacji wezesnoszkolne;.
Osiggnigcie waznego celu integracji Srodowiska szkolnego z rodzinnym,
lokalnym, narodowym umozliwitby taki dobér tekstow do czytania, aby
dziecko tatwo moglo je odnies¢ do wlasnej sytuacji i wlasnego Swiata.
W przeciwnym razie doprowadzi si¢ do dezintegracji i dezorientacji.
W jaki sposob dziecko ma rozumie wyrazna aprobate dla zabijania zwie-
rzat w powszechnie czytanej lekturze Anaruk, chiopiec z Grenlandii
Cz. Centkiewicza w kontekscie plynacych zewszad ze srodkéw masowe-
go przekazu informacji o konieczno$ci zachowania gatunkow, zachet do
dzialan ekologicznych, zaprzestania polowan itp.? Zwlaszcza w przy-
padku, kiedy nie otrzymuje od nauczyciela informacji o tym, ze ma do
czynienia z tekstem historycznym, napisanym niemal przed wiekiem.
Podobnie nie przekonuje dzi$, powstaly w realiach lat 50., poemat ku

36 Zob. E. Polanski, J. Bujak-Lechowicz, Dziecko wobec tekstow kultury a Swiat wartosci — ujecie
kognitywne, [w:] Dziecko-jezyk-tekst, dz. cyt., s. 295-304.

37Zob. K. Zabawa, Lektury we wczesnoszkolnej edukacji polonistycznej — rzeczywistosc i perspek-
tywy, [w:] Wspdiczesne strategie i nowe wyzwania w wychowaniu przedszkolnym i edukacji wcze-
snoszkolnej, pod red. |. Nowakowskiej-Kempnej, Krakow [w druku].
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czci dziecigcego bohaterstwa, jakim jest utwér Cz. Janczarskiego Jak
Wojtek zostat strazakiem. Zwlaszcza, od kiedy dysponujemy $wietng re-
portazowg ksigzka na podobny temat: Mali bohaterowie B. Gawryluk
(2011), zawierajaca prawdziwe historie wspélczesnie zyjacych dzieci.
Podobne przyktady mozna by mnozy¢.

Warto jednak na koniec zatrzymac si¢ jeszcze nad kwestig bardzo
wazng we wspdlczesnym spoleczefistwie, coraz czgsciej obecna w ksigz-
kach dla dzieci, a wciaz nie do§é ,,zadomowiong” w edukacji szkolne;.
Chodzi o problematyke innosci, szeroko rozumianej, z naciskiem na in-
nos$¢ spowodowang chorobg czy niepetnosprawnoscia. Literatura dzie-
cigca ostatnich lat wzbogacila si¢ o tak udane pozycje jak: Kosmita
R. Jedrzejewskiej-Wrobel (opowiesé o dziecku autystycznym) czy Tydziern
Konstancyi O. Masiuk (o niewidomej dziewczynce). Tymczasem, jak pod-
sumowuje M. Nowicka w swoim wnikliwym studium: ,,... edukacja do
innego realizowana przy wykorzystaniu tekstow dobieranych przez na-
uczycieli rokuje stabe szanse powodzenia. Zamiast przygotowac do otwar-
tych interakeji z innym proponuje uczniom ksenofobiczny, zamknigty
na odmienno$¢ repertuar zachowan. (...) Brak konfrontacji tekstu z do-
$wiadczeniem osobistym uczniéw powoduje odseparowanie lansowanych
wzoréw zachowan od rzeczywisto$ci spolecznej, w jakiej ci uczniowie
funkcjonujg™®. Takze zatem we wspomnianym obszarze nalezaloby duzo
zmienié. Edukacja polonistyczna ma szans¢ spetni¢ i w tym przypadku
funkcj¢ prawdziwie integrujaca.

Podsumowujac, poruszone tu szkicowo problemy stosunku eduka-
¢ji polonistycznej do idei integracji cz¢Sciowo sg juz rozwijane przez
pedagogdw, czeSciowo za$ oczekujg jeszcze kompetentnego opracowa-
nia. Wazne, aby wiedzy na temat integrujacego wymiaru ksztalcenia
jezykowego 1 literackiego towarzyszyta §$wiadomos¢ innych wymiaréw
edukacji polonistycznej, a przede wszystkim jej swoistosci. W pragnieniu
integracji nie mozna zagubic wartosci, jakie niesie z soba literatura, czyli
sztuka sfowa. Nie moze by¢ ona zaraz na poczatku edukacji szkolnej dziec-
ka traktowana wylagcznie stuzebnie i pretekstowo. Nauczyciel powinien
systematycznie 1 konsekwentnie podkreslaé koniecznosé bezinteresownego
podejscia do tekstu, powinien ksztaltowal takze umiejetno$¢ czytania
utworu dla niego samego, bez dodatkowych uzasadnien poznawczych czy
wychowawczych.

*H. Nowicka, Praca z tekstem literackim dlla dzieci— szansa czy przeszkoda w edukagji do innego,
[w:] Swiat dzieciecych znaczen, pod red. D. Klus-Stanskiej, Warszawa 2004, s.
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Streszczenie

W artykule zostato podjete zagadnienie relacji edukacji polonistycz-
nej do szeroko rozumianego pojecia integracji w odniesieniu do edukacji
wezesnoszkolnej. W czeSci wstepnej autorka referuje spory wokét termi-
nu ,integracja” oraz nauczania zintegrowanego, a takze odnosi si¢ do
niejasnosci 1 nieporozumienr wokét nich. Pierwsza czg$¢ tekstu poswie-
cona jest koniecznosci i szczegdlnej roli polonistycznego (zwlaszcza je-
zykowego) ksztalcenia przyszlych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
w kontekscie wymogow integracji. Druga cz¢S¢ to analiza mozliwosci wy-
korzystania ksztalcenia jezykowego oraz literackiego w integrowaniu
wiedzy, do§wiadczenia i umiejetnosci uczniéw. Autorka odnosi si¢ przy
tym do wymogdw podstawy programowej, proponujac praktyczne roz-
wigzania pomagajace weieli€ ja w zycie. W podsumowaniu zostaje pod-
kreslona koniecznos¢ zachowania specyfiki edukacji polonistycznej, kto-
ra powinna skupiac si¢ przede wszystkim na Swiadomosci jezykowej, na
slowie oraz na dziele literackim. Wymiar integrujacy nie moze przyslo-
ni¢ tych najwazniejszych, swoistych celow.

Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, integracja, nauczanie zin-
tegrowane, ksztalcenie jezykowe, podstawa programowa, komunikacja,
jezyk, ksztalcenie literackie, utwor literacki

Polish Language and Literature Education in the face of Integration
in Elementary Education

Summary

The main problem of this article is the relation of Polish language
and literature education to the idea of integration in elementary educa-
tion. In the preface part of the text the author reports discussions around
the idea of integration and integrated education and takes a stance on
vagueness of the terms and misunderstandings around them. The first
part of the article is devoted to the necessity and special role of Polish
education (especially language one) of the future elementary education
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teachers in the context of integration demands. The second part is the
analysis of possibilities of language and literature education use in the
process of integration of pupils' knowledge, experience and skills. The
author refers to the demands of curricular basis (podstawa programowa)
and offers practical solutions that may help in its realization. In conclu-
sion, it is stated the necessity to keep the special character of Polish lan-
guage and literature education that should be focused above all on language
awareness, value of words and on literary works. The integrating dimension
cannot obscure these most important, peculiar aims.

Key words: Polish language and literature education, integration,
integrated teaching, language education, curricular basis, communication,
language, literature education, literary work
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Beata Kucharska

Ksztattowanie kompetencji

fonologicznych dz
w edukacjl polonisty

lecka
czne)

w okresie wczesnoszkolnym

Zgodnie z obowigzujaca podstawg programowa edukacja poloni-
styczna pelni nadrz¢dng funkcje w nauczaniu zintegrowanym ze wzgle-
du na ksztaltowanie kluczowych kompetencji dziecka, takich jak umie-
jetno§¢ poprawnego, sprawnego i $wiadomego postugiwania si¢ jezykiem
polskim w zakresie wymowy, pisowni, gramatyki, sfownictwa oraz sku-
teczno$¢ komunikacyjna.

Mowa — jako podstawa wszystkich zjawisk psychicznych rozwijaja-
cego si¢ prawidlowo umystu dziecigcego — stanowi efekt procesu. Rozwoj
mowy przebiega etapami, poczawszy od zjawisk samoistnych i nie$wia-
domych do pierwszego roku zycia (w okresie melodii), dziatan czescio-
wo stymulowanych przez opiekunéw (w okresie wyrazu i zdania), do
momentu, kiedy méwimy o wlasciwej mowie ludzkiej w wieku okolo
czterech lat'. Takie dziecko nie wymawia jeszcze wszystkich glosek, jak
przedniojezykowo-dzigstowe (5, %, ¢, 3 ) zastgpowane gloskami fatwiej-
szymi (przednioj¢zykowo-zg¢bowymi s, 2, ¢, 3 ), weiaz ma problemy z wy-
artykulowaniem gloski i zbitek spotgloskowych, ale jego komunikaty sg
juz coraz czeSciej zrozumiale dla 0séb spoza §rodowiska dziecka. ,,Stop-

" Por. Z.M. Kurkowski, Ksztaftowanie sie zdolnosci stuchowych a rozwdj mowy, [w:] Zaburzenia
mowy. Mowa — teoria — praktyka, pod red. S. Grabiasa, Lublin 2001.



/ teorill

niowo w procesy te wlaczaja si¢ slowa za posSrednictwem analizatoréw
mowy” — wyjasnia S. Kowalski. ,Slowa ludzi dzialajace na dziecko
uaktywniajg analizator stuchowy dziecka i tworzg nowe zwigzki miedzy
§ladami, tj. wyobrazeniami stéw z odpowiednimi, gotowymi juz w korze
mozgowej dziecka §ladami 1 zwigzkami (wyobrazeniami 1 ich skojarze-
niami) nabytymi w drodze bezpoSredniego doswiadczenia™.

Pojawiaja si¢ wowczas pierwsze proby precyzowania uzywanych
wyrazow, stosowania ich we wlaSciwym kontekscie oraz tworzenia tzw.
neologizméw dziecigcych, co stanowi kolejny etap rozwoju systemu
fonologicznego. Od trzeciego do sibdmego roku zycia poprzez staly kontakt
ze Srodowiskiem ludzi zachodzi stopniowe 1 systematyczne usprawnianie
mowy dziecka pod wzgledem fonetycznym, leksykalnym i gramatycznym.
Zasada ta jednak nie dotyczy osiggania kompetencji komunikacyjnych, ktére
sa uwarunkowane osiggnigciem sprawnosci jezykowych — systemowej, spo-
lecznej, sytuacyjnej i pragmatycznej® — na drodze planowanych i celo-
wych dzialan, takich jak éwiczenia fonetyczne.

Nauczyciel ma do dyspozycji na tym etapie rozwoju mowy dziecka
calg typologi¢ éwiczen fonetycznych: ¢wiczenia oddechowe 1 glosowe
ksztaltujace umiejetnos¢ modulowania sily i wysokosci glosu, po-
prawnos$¢ stosowania pauz logicznych i gramatycznych; ¢wiczenia dykeji
1 usprawniajgce narzady artykulacyjne; éwiczenia stuchowe (bazujgce na
wyodrebnianiu glosek w wyrazie lub wyrazéw w zdaniu czy zabawy ono-
matopeiczne polegajace na rozpoznawaniu 1 nasladowaniu okreslonego
zestawu glosek) oraz ¢wiczenia usprawniajace artykulacje spotglosek
dZzwigcznych i bezdZwigcznych, np. w naglosie i wyglosie wyrazow.

Ten etap pozornie niezobowigzujacych zabaw w okresie przedele-
mentarzowym moze okazaé si¢ bardzo pomocny w dalszym ksztalceniu
jezykowym uczniéw, kiedy stang przed koniecznoscig analizy i syntezy
stuchowej wyrazoéw z rozrdéznieniem glosek twardych 1 migkkich, dzwiecz-
nych i bezdZzwigcznych oraz przed szczegolnie trudnym zjawiskiem dla
dziecka — asymilacji lingwistycznej (upodobnienia wstecznego badz po-
stepowego)’. Wszystkie te trudnosci gloskowania towarzysza najpow-
szechniejszej w Polsce metodzie nauki czytania i pisania, czyli metodzie
analityczno-syntetycznej. OczywiScie mozna byloby w tym miejscu zacy-

2 S. Kowalski, Rozwdj mowy i myslenia dziecka, Warszawa 1962, s. 46.

3 Por. A. Herzyk, B. Ledwoch, Mdzgowa organizacja funkgji jezykowych. Przeglad badar i teorii
neuropsychologicznych, ,Logopedia” 1991, nr 13.

4 Asymilacja — w jezykoznawstwie upodobnienie oznacza zmiane w artykulacji gtoski w nastep-
stwie sgsiedztwa fonetycznego. Narzady mowy biorace udziat w artykulacji danej gtoski przysto-
sowuja sie do potozenia, w jakim nastgpuje artykulacja gtoski sasiedniej. W zaleznosci od potoze-
nia ,dominujgcej” gtoski i kierunku asymilacji wyrézniamy upodobnienie postgpowe (np. ubez-
dzwiecznienie gtoski w — kwiat) i wsteczne (fawka). B. Kucharska, hasto asymilacja, [w:] Maty leksy-
kon pedagoga, pod red. J. Karbowniczek, Warszawa 2012 [w druku].
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towac licznych jej przeciwnikéw, jak profesor J. Cieszyniska, traktujacych
analiz¢ 1 synteze¢ stuchowa wyrazéw jako sprzeczng z naturalng melo-
dig jezyka polskiego. Skoro jednak wigkszos¢ stosowanych w polskim
szkolnictwie elementarzy odwoluje si¢ do metody analityczno-synte-
tycznej, to sprobujmy si¢ raczej zastanowié nad ewentualno$cig uspraw-
nienia tego sposobu nauczania. Tym bardziej, ze dotyczy to trudnosci
zardéwno dla nauczyciela (typu, jak wyjasnié réznice w warstwie dZwig-
kowej gloski 2’ w wyrazach grebak i ziemia, czy utraty dZwig¢cznoSci
w — w stowach marchewka 1 lew), jak 1 ucznidéw, ktérzy muszg si¢ po-
stugiwac jezykiem $wiadomie, a juz w klasie II zostang poddani kon-
troli przez pierwsze dyktanda.

Dany poziom sprawnosci jezykowej ucznia determinuje jego poziom
wiedzy, rozumienia 1 umiej¢tnosci. Wediug W. Okonia, wiedza obejmu-
je znajomos¢ rzeczy, wydarzen, zjawisk 1 procesow (wiedza deklaratyw-
na) oraz informacje na temat sposobéw dzialania (tzw. proceduralna).
Umiejetnosci definiuje si¢ jako sprawno$¢ w praktycznym zastosowaniu
nabytej wiedzy (deklaratywnej 1 proceduralnej), podkreslajac, ze spraw-
nos¢ to ,udoskonalona umiej¢tno$¢” na drodze ¢wiczefi i powtarzania’.
Celem ksztalcenia jest zatem osiggnigcie takich umiejetnosci, ktore pro-
wadzilyby do czynno$ci zautomatyzowanych i nawykowych. Z kolei
wiedza i umiejetnosci skladaja sie na osiggane przez ucznia kompetencje
(z tac. competentis — ,zgodnos¢”, ,odpowiednio$¢”). Samo nabywanie
kompetencji stanowi efekt dtugotrwalego procesu, w ktérym najwazniej-
szy element stanowi czynnik motywacyjny opisywany przez J.S. Brunera
jako realizacja potrzeb dziecka, wynikajgca z checi osiggnigcia sukcesu
(4. dotarcie do zamierzonego celu i zrozumienie danej cze$ci materia-
tu)6. Warto tez podkresli¢, ze w okresie wezesnoszkolnym uczen zazwy-
czaj nabywa umiejetno$ci weze$niej niz przyswaja wiadomosci.

Kompetencja fonologiczna nauczyciela to z jednej strony §wiado-
mo$¢ jezykowa (definiowana jako ogot sadéw o jezyku, ktore moga miel
charakter intuicyjny, a moga byé umotywowane i podbudowane wiedzg
o0 jezyku, dotyczac oceny wlasnego sposobu moéwienia lub jezyka innych
o0sdb, Srodowisk)’, z drugiej za$ — to dobrze opanowana umiej¢tno$¢ ma-
nipulowania dZzwigckami mowy, poparta wiedzg i praktyka®. W obrebie
tych kompetencji wyr6zniamy sprawnos¢ epijezykows (kiedy nabytg wie-
dz¢ stosujemy automatycznie) i metajezykowa (zdolnos¢ o wyraznie in-

>W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996.

6J.S. Bruner, Proces ksztatcenia, Warszawa 1996, s 23. Por. tegoz, W poszukiwaniu teorii naucza-
nia, Warszawa 1974.

7 Por. L. Sikorska, hasto swiadomos¢ jezykowa, [w:] Maty leksykon pedagoga, dz. cyt.

8 Dzwieki mowy. Program ksztaftowania swiadomosci fonologicznej dla dzieci przedszkolnych i szkol-
nych, red. A. Maurer, Krakéw 2006, s. 11-12.
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tencjonalnym i $wiadomym charakterze). W przypadku kompetencji
nauczyciela podkresla si¢ koniecznos¢ zdolnosci segmentacji fonemowej,
ktéra z punktu widzenia rozwoju mowy pojawia si¢ najpdzniej ze wszyst-
kich umiejetnosci jezykowych, ale — jak wskazuje A. Awramiuk — jest
wazna ze wzgledu na ,spéigloskowy charakter polszczyzny 1 zréznico-
wanie struktur sylab, szczegdlnie zbiegdw spotgloskowych, [ktdore] moga
spowodowac trudno$ci w segmentacji”™.

Wiedza i umiejgtnosei ucznia klasy I nauczania zintegrowanego obej-
muja: zdolno$¢ do stuchowego rozrézniania glosek, umiejetnos¢ dokony-
wania operacji na sylabach (analiza i synteza sylabowa) i fonemach
(analiza i synteza fonemowa). Na pdzniejszym etapie dochodzi do tego
umiejetno$¢ analizy na elementy $rddsylabowe, takie jak rymy i aliteracje.

Przy planowaniu dzialaf dydaktycznych trzeba pamigtaé, iz do sied-
miu lat dziecko my$li intuicyjnie na drodze bezpo$rednich obserwacji
i dos§wiadczen, koncentracji na jednej czynnosci, przedmiocie lub cesze,
z pominigciem innych, a wigc w jego toku myslenia nie wystepuje operacyj-
ne dochodzenie do wiedzy. Przyjmuje si¢, zgodnie z koncepcja N. Chom-
sky’ego, ze kazdy czlowick posiada zdolno$¢ opanowania jakiego$ jezyka
(okreslang jako cecha gatunkowa) na drodze obserwacji i uczestnictwa.
Nalezy wykorzystac t¢ obecng indukeyjnosé postrzegania $wiata i sposo-
bu myslenia konkretno-obrazowego, proponujac odpowiednie ¢wiczenia
fonologiczne, by zilustrowaé najbardziej typowe schematy dZwigko-
we. M. Kielar-Turska podkresla, ze w tym okresie dziecko nie ma ten-
dencji do zbierania informacji, jedynie sklonno$¢ do wyciagania uogdl-
niajgcych wnioskdow!. Zatem pokazujemy najbardziej typowe przyktady
w najczesciej wystepujgcych wyrazach, by uczen postrzegal je jako po-
twierdzenie dla ogdlnie obowigzujacej reguly.

W Kklasie I znakomitym przykiadem sa ¢wiczenia analizy i syntezy
stuchowej przy spélgloskach mickkich przed spotgloskami i samogloska-
mi, ktére w praktyce szkolnej, jak wiemy, sprawiajg wiele trudnosci. Dziecku
zazwyczaj trudno pojal réznice w analizie stow: §-ni-e-z-k-a, si-a-n-o,
pi-e-r-n-i-k itp. Slyszy podobny dzwick, niezaleznie od tego, czy ma do
czynienia ze zmickczeniem przez znak diaktryczny § czy tez samogloske 1.
Oczywiscie kluczem do sukcesu jest powtarzanie przez regularne éwi-
czenia polaczone z wyklaskiwaniem, wybijaniem rytmu na bebenku czy
cymbatkach. Pomocne be¢dg tez gry dydaktyczne, ktére sama z powodze-
niem stosuje, przykladowo ,A — krélowa samoglosek i jej damy dworu”,
ktéra to zabawa pomaga zrozumie¢ swoistg hierarchi¢ migdzy samoglo-

2 A. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy poczatkdw nauki czytania i pisania po polsku, Biatystok
2006, s. 119.

19 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka w peftnym cyklu zycia, [w:] Psychologia. Podrecznik akade-
micki, cz. 1, Podstawy psychologii, pod red. J. Strelaua, Gdansk 2000, s. 308.
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sami 1 ich wplyw na spdlgloski. Dzieci, przyjmujac okreslone role, usta-
wiajg si¢ w odpowiedniej kolejnosci przy analizie stuchowej i ukladaniu
kolejno imion ucznidw z klasy, jak: A-ni-a czy W-a-n-dzi-a — dzieci ze
znakiem glosek n1 oraz dzi chwytaja si¢ pod rami¢. Zapewniam, ze warto
poswieciC trochg czasu tej zabawie. Moze by¢ tez pomocna w ¢wiczeniu
poprawnego sylabizowania, szczegdlnie przy zbitkach spdlgloskowych,
jak w wyrazach: wan-na, migk-ko, i-skra (is-kra), a-ktor (ak-tor).

Kolejna znakomitg pomocg sg klocki B. Roclawskiego. Czterdzie-
$ci osiem klockéw przedstawia znaki alfabetu rozszerzone o trzynascie dwu-
znakow (jak dz, rz, ch, cz, dz, dZ, ni, sz) oraz tréjznaki (#rz, drz 1 dzi),
uwzglednia rowniez gloski migkkie, jak sz, 5] ¢, ¢7, £ 1 21. Kazdy z kloc-
kow przedstawia litere w czterech wariantach: wielka i mala drukowana
oraz wielka 1 mata pisana. Stosujgc t¢ pomoc dydaktyczng, w krot-
kim czasie mozemy zaobserwowa umiejetno$é poprawnego ukla-
dania i gloskowania przez dzieci najtrudniejszych stow, jak pi-e-r-w-sz-o-
k-l-a-s-i-s-t-a czy j-a-b-1-k-o.

Sporg trudno$é w poznawaniu Swiata fonetycznego sprawiaja dziec-
ku asymilacje lingwistyczne w naglosie, Srodglosie i wyglosie wyrazow.
Zgodnie z wytycznymi programu nauczania, nauczyciel zazwyczaj po-
Swieca temu zagadnieniu czas w drugim semestrze klasy I 1 pierwszym
klasy II, stosujac ¢wiczenia utrwalajace pisowni¢ wyrazow z zanikiem
dZwigcznos$ci. Warto wziaé rowniez pod uwage zabawy dramowe w ,,Ro-
dzinke spolglosek”; gdzie nutkami oznaczamy dzieci w rolach ,,dZwigcz-
nych” (b,d, g, w, 2,dz, ¢, 2, dé 1dz) oraz ,bezdZzwiccznych” (p, £, %, [, s, 5,
g, ¢, ¢, ¢z). Rozpoczynamy od ¢wiczen stosowanych w diagnozie tzw.
ucha dyslektycznego, jak parka-barka, nucenie-nudzenie, stopniowo
przechodzac do coraz trudniejszych jak trzask- wrzask, sigsé-wzigc, pros-
ba-grogba. Mozemy tez wczeSniej przygotowal plansze ze stowami wy-
magajacymi uzupelnienia lub zapisaé je na tablicy — wszystko zalezy od
koniecznosci dostosowania stopnia trudno$ci do umiej¢tnosci uczniow.
Celem gléwnym tego typu dzialaf jest uSwiadamianie dzieciom réznic
pomiedzy strong gloskowy a literowa wyrazu i kierunkiem upodobnienia
(np. przod, przepiorka, twardy, krzak, gdzie dziecko styszy gloske bez-
dZwigczna, a ma zapisal literowe oznaczenie dZzwiecznej). Moim zda-
niem, wszelkie zabawy w ustawianie glosek sg bardzo skuteczne, szcze-
goblnie przy ilustracji ubezdzwigczniania, jak w: wstgzgka, nad Polskg,
tawka, pod spodem, kwitngc-kwiat oraz uproszczen spotgloskowych
w wyrazach: ojcowski, szescdziesigt, szescset, srebrny. Z kolei dla utrwale-
nia mozemy stosowac prostsza wersje tego typu Ewiczen, czyli podzielié
dzieci na male grupy, od dwdch do trzech oséb, reprezentujace okreslone
gloski dZzwigczne 1 bezdZwigezne, a potem prosic je o wstawanie z fawki
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lub okrzyk typu , T'o nasz wyraz” przy prezentowaniu przez nauczyciela
kolejnych wyrazéw na planszy. Przy tym ¢wiczeniu mozemy tez spraw-
dzié stopiefi wiedzy i umiejetnosci ucznidéw oraz przy okazji dostrzec inne
nieprawidlowo$ci wymagajace korekgji, jak np. upodobnienia pod wzgle-
dem artykulacji w wyrazach: gdziwic (gdzie dzieci stosuja blednie dzi-
wic), pojedynczy (a nie pojedyriczy) czy tzw. rozsunigcia artykulacyjne:
sep (semp), trgba (tromba).

W okresie od dziewigciu do jedenastu lat prawidlowo rozwijajacy
si¢ uczen nabywa umiejetnosci myslenia operacyjnego, analizuje przy-
czyny i skutki, przeprowadza wnioski. To tez jest czas, kiedy uczen na
zasadzie dedukeji spostrzega réznice mig¢dzy przykladami typowymi
a wyjatkami od reguty. Wéwczas warto zestawic zasady z zakresu fonolo-
gil 1ortografii, jak w parze wyrazoéw prosba-grogba (proszenie-grozenie),
ubezdzwiecznie gloski 7z po spolgloskach (przezwyciezyé, przyczepa,
przepasc), zestawione z reguly pisania 7z po spolgloskach i przyktadami
wyjatkow, jak pszezota 1 pszenica.

Przyktadéw zastosowania ¢wiczen fonologicznych mozna podaé
o wiele wigcej, ale zalezalo mi na podkresleniu ich wazno$ci w planowa-
niu dziatan dydaktycznych przez nauczyciela. Uwazam, ze koniecz-
no$¢ skutecznego ksztaltowania kompetencji fonologicznych ucznia
nalezy uznaé za jeden z najistotniejszych elementéow ksztalcenia jezy-
kowego w okresie nauczania zintegrowanego. Celem jest poprawne
stosowanie jezyka polskiego w mowie i piSmie, a do tego przeciez jest
niezb¢dna $wiadomosé jego warstwy dzwickowej 1 literowej z calg
gamg zaleznoSci.
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Streszczenie

Artykul dotyczy kluczowej roli edukacji polonistycznej w nauczaniu
zintegrowanym, czyli ksztaltowania kompetencji jezykowych jako efektu
rozwojowej zdolnosci poznawczej dziecka do odzwierciedlenia 1 mani-
pulowania dZwickami mowy. Oczekiwane rezultaty ksztalcenia to:
zdolno$¢ do stuchowego rozrézniania fonemoéw (stuch fonemowy); umie-
jetnos¢ dokonywania operacji na sylabach (analiza i synteza sylabowa),
fonemach (analiza i synteza fonemowa) oraz elementach §rédsylabo-
wych (identyfikowanie ryméw i aliteracji).

Stowa kluczowe: wezesnoszkolna edukacja polonistyczna, rozwo;
mowy, zaburzenia mowy; kompetencje fonologiczne, swiadomos¢ jezy-
kowa; stuch fonematyczny, wypowiedZ jezykowa; ¢wiczenia fonetyczne
(artykulacyjne, oddechowe, dykeyjne, glosowe 1 stuchowe)

Formation of phonological competence of child in polish language
and literature education in early school education

Summary

The article concerns the central role of elementary education polish
studies, or formation of language competence of child; it means a deve-
lopmental activity to reflect and manipulate the speech sounds. Its main
objective is: the ability to distinguish phonemes by ear (phonemic he-
aring); the ability to perform operations on syllables (syllabic analysis
and synthesis), phonemes (phonemic analysis and synthesis) and mid-
syllable elements (identifying the rhymes and alliteration).

Key words: early school education polish studies, prevention spe-
ech, speech disorder; phonological competence, linguistic awareness; pho-
nemic hearing, linguistic utterance; phonetic exercises (exercise of articula-
tion, breathing exercises, diction exercises, voice and listening exercises)
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Barbara Surma

Edukacja jezykowa

w koncepcji pedagogiczne
Marii Montessor

Wprowadzenie

Koncepcja pedagogiczna M. Montessori opiera si¢ na konkretnych
filozoficznych zalozeniach, ktére ujmuja wszechswiatjako niedokonczone

dzielo stworzenia oraz wskazuja miejsce i rol¢ czlowieka w tym Bozym

zamy$le. Autorka zaklada, ze celem wspélczesnego Swiata jest osiggnie-

cie fadu 1 harmonii mi¢dzy ludZmi oraz mi¢dzy ludZmi i §wiatem. Reali-

zacja tego celu ma byé wynikiem zmiany mentalno$ci czlowieka, ktorg
nalezy rozpoczal od nowego podejscia i rozumienia ,wychowania”.
M. Montessori uwaza, ze wychowanie nalezy ujmowac szerzej niz do-

tychczas to byto rozumiane. Wychowanie nie moze by¢ ukierunkowane

tylko i wytacznie na ksztaltowanie umystu w oparciu o zasady nauczania

herbartowskiego, ktérych celem bylto przekazanie 1 opanowanie wiedzy'.

Jej postulatem jest, aby wysitki wychowawcze skierowal na formowanie

osobowosci dziecka rozumiane jako rozwijanie sit tkwigcych w czlowie-

ku, w tym wspieranie jego potencjalnych mozliwosci.

Proces wychowania nalezy rozpoczaé w chwili przyjicia dziecka

na §wiat, bowiem jest to najodpowiedniejszy moment, w ktérym jego

rozwoj jest ukierunkowany na ksztaltowanie wlasciwych czlowickowi

cech osobowosci. W tym najwczesniejszym okresie zycia dziecko w spo-

sob naturalny dostosowuje si¢ do Srodowiska, otoczenia, w ktérym zyje,

a przede wszystkim do cywilizacji i kultury, ktérych jednym ze $rod-

kéw wyrazu jest jezyk.

M. Montessori, La mente del bambino, Garzanti, Mediolan 1992, s. 1.
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W systemie pedagogicznym M. Montessori edukacja jezykowa stanowi
wazny obszar edukacyjny, ktéry w sposob caloSciowy wspiera rozwéj dziec-
ka. Cele i tresci tego obszaru wynikaja z filozoficznych, psychologicznych,
pedagogicznych i spolecznych zalozen, ktdre zostang ponizej przyblizone.
Wyodre¢bnione przez Montessori etapy rozwoju mowy maja swdj odpowied-
nik w materiale rozwojowym (Srodkach dydaktycznych), ktéry zostal opra-
cowany na podstawie eksperymentu i obserwacji dzieci w pierwszych pla-
cowkach zwanych ,,Domami Dzieciecymi” (,,Case dei Bambini”).

Celem artykutu jest przyblizenie teoretycznych i metodycznych pod-
staw edukacji jezykowej oraz ukazanie jej przewodniej i integracyjnej roli
w koncepcji pedagogicznej M. Montessori.

Filozoficzne podstawy wychowania
w koncepcji M. Montessori

»~Wychowanie”, a raczej szeroko rozumiana edukacja, w koncepcji
tej wybitnej pedagog, to udzielanie pomocy w rozwijaniu wrodzonych sit
psychicznych kazdego czlowieka, ktére nie moze by¢ juz oparte tylko na
stowie, czyli na przekazywaniu wiedzy, nauczaniu’. Walorem nowego
podejscia pedagogicznego M. Montessori jest ukazanie warto$ci dziecifi-
stwa 1 skierowanie uwagi na dziecko, ktére charakteryzuje si¢ osobowa
tozsamoscig, tworczymi i dynamicznymi sifami dgzacymi do rozwoju
niezaleznosci od otoczenia i mozliwosci samodzielnego funkcjonowania
w nim oraz stopniowego przeksztalcania go (tworzenie cywilizacji1i wzbo-
gacanie dorobku kulturowego w przysztosci). Podkreslenie znaczenia
dziecifistwa dla rozwoju czlowieka wpisuje si¢ w ruch tzw. Nowego
Wychowania. Natomiast M. Montessori dostrzega rowniez walor wiasci-
wego wspierania rozwoju dziecka w najwczesniejszym okresie jego zycia,
wskazujac, ze dziecko jest kreatorem przysztosci. Edukacja w jej ujeciu
to naturalny proces dokonujacy si¢ w jednostce ludzkiej. Dziecko zdoby-
wa wyksztalcenie poprzez kontakt z otoczeniem, a przede wszystkim przez
indywidualng aktywno$¢, ktora pobudza jego rozwoj.

Indywidualne podejscie do dziecka, zauwazanie jego potrzeb 1 moz-
liwosci rozwojowych ma na celu uksztaltowanie samodzielnej 1 odpo-
wiedzialnej jednostki, ktéra bedzie umiata nawigzywaé pokojowe relacje
z innymi ludZmi. Poczucie wlasnej wartosci 1 godno$ci ma prowadzié
rowniez do wprowadzania fadu, harmonii 1 jedno$ci migdzy ludZmi
i w stosunku do otoczenia, o ktére nalezy dbad, ale takze je przeksztalcac.
Idea dazenia do jednosci i pokoju jest celem wychowania, ktére bedzie
polegato na uswiadomieniu uniwersalnej idei braterstwa i solidarnosci

2 Por. M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 2.
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mig¢dzy ludZmi. Istotnym narze¢dziem, a takze faktem $wiadczgcym o ist-
nieniu jedno$ci migdzy ludZzmi 1 ich zaleznosci jest ludzka mowa, dzigki
ktorej dokonuje si¢ nieustanna wymiana dobr materialnych i kulturowych,
prowadzgca do rozwoju cywilizacji we wszystkich regionach $wiata®.

M. Montessori stwierdza, ze tylko czlowick ma nicograniczong mozli-
wos¢ dostosowywania si¢ do Srodowisk — zamieszkiwania réznych regionow
geograficznych, ale takze do réznych form aktywnosci i pracy. Czlowiek jest
jedynym gatunkiem, kt6ry wykazuje zdolnos¢ do nieograniczonej ewolucji
swojej dzialalno$ci w Swiecie zewnetrznym, z ktérej wynika rozwdj cywili-
zacji. Czlowiek zatem nie odziedzicza stalego zachowania, tak jak zwierze-
ta, 1 nic dziala na zasadzie behawiorystycznej. Wedlug niej jest to pierwsza
r6znica migdzy tymi gatunkami. Druga dostrzega w zachowaniu noworod-
ka, ktory przez dlugi czas wydaje si¢ bezwladny 1 ktéry nie wykazuje zadnych
cech swojego gatunku (inne zwierzeta w krotkim czasie chodzg, wydaja
dzwigki adekwatne dla swojego gatunku)’. Dziecko natomiast stopniowo
opanowuje umiejetno$¢ méwienia, zdolnosé oceny odleglosci, orientacji
w otoczeniu, zdolno§¢ utrzymywania si¢ w wyprostowanej pozycji ciala, roz-
poznawania osob znanych i nieznanych. Stopniowo uczy si¢ tez koordynacji
oraz kierowania zainteresowaniami, ktore wyzwalajg w nim ciag dzialan.
Zdolno$¢ dostosowywania si¢ do konkretnego $rodowiska, a nie dziedzicze-
nie, pozwala dziecku przyswajac wlasciwy sobie sposob porozumiewania sig,
rozwija mowe, ktéra postuguja si¢ osoby w jego najblizszym otoczeniu.

Dziecko nie dziedziczy, ale rodzi si¢ z mozliwoscia ksztaltowania
swojego charakteru i charakterystycznych cech swojego gatunku. M. Mon-
tessori t¢ wewnetrzng sile formowania wlasnej osobowosci nazywa za
H. Bergsonem ,,horme — energig zyciowa™. Mozliwo$¢ dostosowania si¢
do réznych srodowisk zycia i dfugi okres ksztaltowania si¢ osobowosci u czlo-
wieka jest charakterystyczng cecha okreslang przez M. Montessori jako
nowy aspekt, ktory ujawnit si¢ na drodze ewolugji.

Koncepcja Swiata 1 czlowieka w zalozeniach M. Montessori wska-
zuje, ze celem jest jedno$é 1 pokdj, ktére opieraja si¢ na budowaniu relacji
miedzy dzieckiem a rodzicami. Rodzice sa pomostem mi¢dzy dzieckiem
a otaczajgca je rzeczywistoscia, na ktorg sklada si¢ kultura. Zdolnos$¢ dziecka
do przystosowywania si¢ do §rodowiska pozwala mu, dzigki kontaktom
z iInnymi osobami, nawigzywac szersze relacje. Waznym narzedziem w ksztal-
towaniu tozsamosci dziecka, odnajdywaniu swojego miejsca jest ludzka mowa.

3 Zob. M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju. Dlaczego dzis wychowanie moze mie¢ wptyw na
Swiat?, [w:] Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie, pr. zb. pod red. B. Surmy, Palatum-
Ignatianum, £6dz- Krakéw 2009, s. 161-167.

47Zob. M. Montessori, La formazione dell’'uvomo, Garzanti, Mediolan 1993, s. 76-77.

°>Zob. M. Montessori, Come educare il potenziale umano, Garzanti, Mediolan 1992, s. 38, oraz
M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 55.
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M. Montessori zwraca uwage, ze mowa jest podstawa zycia spolecz-
nego, bowiem to jezyk pozwala ludziom na tgczenie si¢ w grupy 1 narody.
Jest réwniez zrédlem przeobrazania Srodowiska, ktérego wyrazem jest
dorobek cywilizacji. Jezyk jest narzedziem budowania harmonii migdzy
ludZmi. Zdaniem M. Montessori, dla wzajemnego zrozumienia i wspélne-
go podejmowania decyzji nie wystarczy samo myslenie nawet bardzo
wybitnych umystéw. To mowa jest czynnikiem posredniczgcym we wspdl-
nym my$leniu. Mowa moze stanowi¢ pewnego rodzaju mur, ,ktdry ota-
cza jedng spolecznosc ludzka i oddziela ja od innych™, dlatego jest czyn-
nikiem silniej jednoczgcym grupy ludzi niz idea narodowosci. Trzeba
tez zwroci uwage, ze w miare rozwoju ludzkosci jezyk stawal si¢ coraz
bardziej zlozony, co mozna ttumaczyé potrzebg wyrazania bardziej skom-
plikowanych mysli. Jednakze najbardziej fascynujacy jest sposéb naby-
wania przez dziecko mowy wlasciwej swemu otoczeniu.

Wtasciwosci psychiczne dziecka a nabywanie mowy

Pierwsze trzy lata to okres rozwoju fizycznego i zdobywania podsta-
wowych cech charakterystycznych dla rodzaju ludzkiego. Jest to etap roz-
woju czlowieczenstwa. M. Montessori nazywa dziecko tego okresu ,,nie-
Swiadomym twérca”, poniewaz sposdb, w jaki ono si¢ uczy, wyplywa
z jego wewnetrznych sil, a nie z jego woli. W tym pierwszym okresie
zycia dziecko kreuje swoja inteligencje i osobowo$¢. Dziecko, przycho-
dzac na Swiat, zaczyna ksztaltowac inteligencj¢, pami¢c 1 wolg, ktore sta-
nowig jego wlasng zdobycz, bowiem tworzy je od zera’. Proces ten od-
roznia czlowieka od innych stworzen.

Celem rozwoju jest stopniowe zdobywanie niezaleznosci, ktére do-
konuje si¢ w trakcie rozwoju biologicznego (dojrzewanie organéw) oraz
psychicznego (rozwdj inteligencji kierowanej przez psychike i ruch). Nie-
zbednym warunkiem dla rozwoju tych potencjalnosci jest odpowiednie
srodowisko. M. Montessori dostrzega réznice miedzy uczeniem si¢ przez
dorostego, ktéry odwoluje si¢ do pamigci, a dzieckiem, ktdre nie uczy sie,
ale ,inkarnuje” $wiat, wchiania go. Poniewaz dziecko nie ma jeszcze
uksztaltowanej Swiadomosci, ucielesnia to wszystko, co widzi i styszy inng
formg pamieci, ktérg M. Montessori nazywa ,mneme” (la memoria della
vita — pamigé zyciowa)®. Dzigki ,mneme” dziecko zdobywa wszystkie

6Zob. M. Montessori, Wychowujcie dla pokoju. Dlaczego dzis wychowanie moze miec¢ wptyw na
Swiat?, art. cyt., s. 161-167.

7M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 22-23.

8 Pojecie ,mneme” pierwszy raz zostato uzyte przez niemieckiego biologa Richarda Semona, jed-
nak szersze znaczenie nadat mu Percy Nunn, autor dziefa Hormic Theory oraz Education, its data
and first principles, Londyn 1920. Cyt. za: M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., przypis
1,s. 63. Zob. takze M. Montessori, La formazione dell’'vomo, dz. cyt., s. 86.
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przyzwyczajenia spoteczne i moralne skladajace si¢ na osobowg tozsamosé,
ktore wyksztalcone w dziecifistwie zachowujg si¢ na zawsze. W taki sam
sposob dziecko ksztaltuje zdolno$¢ komunikowania sie, ktéra rowniez
prowadzi do stopniowego uniezalezniania si¢ od innych oséb, swobod-
nego wypowiadania si¢, my$lenia, wyrazania uczud.

W koncepcji rozwoju cztowieka w ujeciu M. Montessori zaklada si¢
dazenie do pelnego ksztaltowania siebie 1 niezalezno$ci w celu wypelnia-
nia misji, jaka jest tworzenie kultury i cywilizacji. Nie moze tu by¢ mowy
o egocentrycznej samorealizacji. Pierwsze dwa lata zycia s3 najintensyw-
niejszym przystosowywaniem si¢ do otoczenia, a pomocg w tym procesie
jest tzw. wrazliwo$¢ na porzadek. Male dziecko potrzebuje zorganizowa-
nego trybu zycia, regularnego rytmu dnia, zewnetrznego fadu w prze-
strzeni zyciowej, stabilnych wi¢zi rodzinnych. Wsrdd charakterystycznych
wlasciwosci psychicznych pierwszego etapu rozwojowego M. Montessori
wymienia: ,okresy szczegblnej wrazliwosci” (wrazliwe fazy)?, ,absorbu-
jacy umysl” oraz ,polaryzacje uwagi”, ktére majg wplyw na nabywanie
mowy 1 s3 wykorzystywane w edukacji jezykowej malego dziecka.

»Wrazliwe fazy” wystepuja u kazdego dziecka, trwajg w okreslonym
czasie i momencie, a kiedy napotkaja na odpowiednia sytuacj¢ i mozliwosé
przyswajania nowych umiejetnosci, osiggaja optymalng skutecznosé. Jesli
etap ten minie, zdobycie i rozwinigcie danej umiej¢tnosci wigze sig
z duzym nakfadem pracy i woli. M. Montessori podkresla wazno$¢ wsp6t-
grania Srodowiska, wychowania i poszczegdlnych faz rozwojowych!’.

Wspblczesna psychologia nazywa te fazy ,,okresami krytycznymi”™!!,
czyli okresami gotowosci wywolanej dojrzewaniem, lub ,okresami sen-
sytywnymi”'2. M. Montessori wymienia okresy szczegdlnej wrazliwosci
ukierunkowane na porzadek, ruch, rozwdj spoleczny, zainteresowanie
malymi przedmiotami, poznawanie zmyslami oraz rozwéj mowy. Przed-
mioty otaczajace dziecko wywoluja w nim tak duze zacieckawienie 1 za-
interesowanie, ze przenikajg do glebi jego zycial.

Podobnie jest z nastawieniem i absorbowaniem mowy. M. Montes-
sorl twierdzi, ze mowa wzbudza w dziecku taki zachwyt, wrazenie tak
silne, ze dziecko calym sobg przygotowuje si¢ nie tylko do jej odbioru, ale
i nasladowania jej. Dlatego dziecko, styszac tak wiele dZwigkdow, odglo-

9Zob. G. Honegger Fresco, Cronologia di una vita, [w:] Montessori perché no? Una pedagogia per
la crescita, FrancoAngeli, Mediolan 2000, s. 44.

19 Por. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twdrcze inspiracje w praktyce,
Palatum, to6dz 2008, s. 46.

" M. Zebrowska, Teorie rozwoju psychicznego, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i mfodziezy, pod
red. M. Zebrowskiej, PWN, Warszawa 1975, s. 145.

12 Por. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju czfowieka, PWN, Warszawa
2000, cz. 1.

13 M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 24.
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sow 1 sygnalow z otoczenia, wyodrebnia 1 przyswaja sobie tylko mowe
ludzka. Okoto drugiego roku zycia dziecko zaczyna porozumiewacl si¢
jezykiem z gramatyczng poprawnoscia, dzigki czemu potrafi wyrazié (po
dlugiej fazie wewnetrznej pracy przygotowawczej) swoje mysli i pragnie-
nia. M. Montessori podkresla fakt, ze dziecko w zaleznosci od miejsca
1 0s6b, ktére do niego méwia, potrafi rozwinal kazdy jezyk, a nie tylko
jezyk matki. Potwierdza to stanowisko, iz nabywanie jezyka nie jest cecha
dziedziczenia. Dziecko rozwija si¢ dzicki wlasnej aktywno$ci w odpo-
wiednim otoczeniu, ktérg M. Montessori nazywa praca. Ponadto dziecko
rodzi si¢ z ,psychologig zdobywania $wiata”!*.

Nastepna psychiczng wlasciwoscig dziecka wymieniang przez M. Mon-
tessori jest zdolno$¢ uczenia si¢ dzigki tzw. ,,chlonacemu umyslowi” — la
mente assorbente”. Dzigki ,,absorbujgcemu umystowi” dziecko gromadzi
wszystkie bodZce z otoczenia, ksztaltuje obraz otaczajgcej rzeczywistosci
bez udziatu $wiadomej woli. Zdobywa wiedze¢ i doswiadczenia bez trud-
nosci oraz bez kierowania si¢ wolg poznania. ,Absorbujacy umysl” umoz-
liwia okoliczno$ciowe uczenie si¢ dziecka juz od samego poczatku. S. Guz
ttumaczy to tak: ,dziecko rejestruje w podswiadomosci wszelkie informa-
¢je docierajgce z otoczenia, ktore przenikajg umyst 1 tworzg jego intelekeu-
alne predyspozycje””. Wlasciwo$¢ ta stopniowo zanika. W trzecim roku
zycia dziecko zaczyna $wiadomie si¢ ksztalcié, jest to okres odkrywania
jazni, kiedy zaczyna ono kierowal swojg Swiadomoscia, cwiczyC wole'e.

Omawiana psychiczna wlasciwo$¢ ma ogromne znaczenie w ksztal-
towaniu 1 nabywaniu mowy u dziecka. Dziecko nie uczy si¢ jezyka w spo-
sob rozumowy (tak jak dorosli ucza si¢ jezyka obcego), tylko przyswaja
go w sposdb calosciowy. M. Montessori dokonuje tutaj pewnego por6w-
nania, ktore obrazuje te réznicg. Chege udokumentowadé jakis przedmiot,
mozna postuzyé sie dwoma sposobami: jeden bedzie polegal na wykona-
niu rysunku, drugi na jego sfotografowaniu. W pierwszym przypadku
nalezy dokona¢ dokladnego zbadania przedmiotu oraz dluzszego czasu.
W drugim, oprécz szybkosci dokonania dokladnej repliki przedmiotu,
fotografia dodatkowo utrwala to wszystko, co wokét tego przedmiotu si¢
znajduje. Podobnie dzieje si¢ z przyswajaniem przez dziecko jezyka. In-
nym aspektem, na ktéry zwraca uwage M. Montessori, jest to, ze rozwdj ten
nastepuje skokowo 1 bardzo powoli. Stwierdza rowniez, ze podstawg ze-
wnetrznego rozwoju, czyli efektu, jakim jest prawidlowe postugiwanie si¢
mow3 ojczysta, jest staly 1 znaczny, cho¢ niewidoczny, rozw6j wewngtrzny.

“Tamze, s. 86.

15S. Guz, System pedagogiczny Marii Montessori w teorii i praktyce, [w:] Metoda Marii Montesso-
ri. Historia i wspdfczesnos¢, pod red. S. Guz, UMCS, Lublin, s. 44.

16 Zob. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twdrcze inspiracje w praktyce,
dz. cyt., s. 34.



/ teorill

Dopiero po drugim roku zycia wystepuje fenomen eksplozji i erupcji
mowy dziecka.

Poniewaz dziecko samo uczy si¢ méwié, ,rozwija w sobie wszystko
i tworzy podstawe kultury, nalezy mu udzielaé pomocy, jakiej potrzebuje

i prowadzié, aby nie musiato kroczy¢ naprzod samo”".

Aplikacja zatozen teoretycznych w edukacji jezykowej

Gléwnym celem wychowania jest wspomaganie indywidualnego
rozwoju dziecka. Dzigki odpowiednio przygotowanemu otoczeniu, w kté-
rym znajdujg si¢ Srodki dydaktyczne zwane materialem rozwojowym,
nauczyciel moze dokonywaé obserwacji dziecka. Logicznie opracowane
materialy rozwojowe zawieraja w sobie tre§¢ nauczania oraz pozwalajg
na zdobywanie przez dziecko wielorakich umiej¢tnosci. Cele ogélne sg
obserwowalnymi zmianami zachodzgcymi w dziecku w wyniku procesu
edukacyjnego prowadzonego zgodnie z zasadami montessorianskimi.
Efektem sg wywolywane, dzigki wlasnej aktywnosci, zmiany w jego oso-
bowosci. M. Montessori nazywa je ,procesem normalizacji”, ktéry cha-
rakteryzuje si¢ takimi wewngetrznymi cechami jak: gleboki pokdj, radosé,
posluszenstwo oparte na samokontroli, otwarto$¢ na innych, akceptacja
siebie, a takze cechami zewnetrznymi, do ktérych mozna zaliczy¢ pola-
ryzacj¢ uwagi, niezaleznos¢, samodzielno$¢, odpowiedzialnosc.

Natomiast cele szczegblowe sa SciSle zwigzane z treSciami 1 materia-
tem rozwojowym (Srodkami dydaktycznymi). Cele te sg zweryfikowane,
konkretne 1 realne, sa to wielorakie umiej¢tnosci 1 zdobyta wiedza. Po-
przez samodzielny wybér dostepnego materiatu zawierajacego pewne tre-
§ci nauczania dzieci ksztaltujg swoja sfer¢ poznawczg, a przez dziatanie
zdobywaja nowe umiejetnosci.

W zakresie materiatu do rozwoju jezykowego'® cele szczegélowe na
poziomie wychowania przedszkolnego dotyczg przede wszystkim:
® opanowania fonematycznego jezyka,
® przygotowania do pisania i czytania (poznanie liter, ksztattow
i dzwickow),
® analizy jezyka i mysli, doskonalenia mySlenia przyczynowo-skutko-

wego,
® doskonalenia adekwatnego uzywania stow 1 aktywnego stuchania,
® poznawania nowych stéw 1 ich znaczenia,

® nazywania wlasnych przezy¢ i emocji,

® doskonalenia tworczego myslenia.

7M. Montessori, La mente del bambino, dz. cyt., s. 69.
18 Zob. M. Montessori, L autoeducazione nelle suole elementari, Garzanti, Mediolan 1992.
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Cele szczegdlowe w tej dziedzinie na nastgpnych etapach nauczania
dotycza doskonalenia nabytych juz umiejetnosci pisania i czytania. W sys-
temie pedagogicznym M. Montessori nie ma ograniczen wiekowych
w zdobywaniu nowych umiejetnosci. Jesli dziecko w wieku przedszkolnym
jest zainteresowane gramatyka, zasadami ortograficznymi, semantyka
i zdobylo juz pewne niezbedne umiej¢tnosei, to ma mozliwos¢ realizo-
wania tych celéw, ktére zaklasyfikowano jako wyzszy poziom nauczania.
A 'sg to:
® poznanie i stosowanie regul ortograficznych,
® poznanie zasad gramatycznych jezyka,
® poznawanie i rozréznianie znaczenia grup wyrazowych,

@ narracja 1 autonarracja,

® analiza zdaf — rozbiér zdania,

® tworzenie wyrazéw, studium stowa (podobiefistwa, réznice, syno-
nimy...).

M. Montessori wyodrebnita okresy szczegdlnej wrazliwosci rozwoju
mowy, ktérym odpowiadajg cele, tresci 1 materialy rozwojowe. Sg to:

@ do 35 lat — wrazliwo§¢ na przyswajanie mowy — grupa materialow
zwigzanych ze stownictwem;

® 3,5-4,5 — wrazliwo$¢ na pisanie (rozwdj rysunku, pierwsze préby
dokumentacji mowy) — material przygotowujacy do pisania;

® 4,5-5,5— czytanie (pojmowanie my$li innych) — material przygoto-
wujacy do czytania.

Szczegblowy rozklad celéw, treci oraz sposobdw realizacii z propo-
zycja materialéw rozwojowych znajduje si¢ w tabeli 1.
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Tabela 1. Program edukacji jezykowej w koncepcji M. Montessori

nowych, poziomych, skosnych i zygza-
kéw w ograniczonej przestrzeni.
Nabywanie plynnosci ruchu.
Dostarczanie okazji do przezywania
roznorodnosci form.

Rozwijanie kreatywnoSci

Cele bezposrednie 1 posrednie Tresci Sposéb realizacji
Poznawanie nowych stow 1. Rozmowy indywidualne
1ich znaczenia. Stownictwo | iw malych grupach
Doskonalenie adekwatnego uzywania dotyczgce przezy¢ dzieci;
slow 1 aktywnego stuchania. nazywanie przedmiotow
Zdobywanie informacji. z otoczenia dziecka;
Nazywanie wlasnych opowiadania o zwierzgtach,
przezy¢ i emocjl. roSlinach, ludziach;
Doskonalenie tworczego myslenia. historyjki obrazkowe
Tworzenie tytuldéw do poszczegdlnych czytanie ksigzeczek dla dzieci
obrazkéw, historyjek obrazkowych. rozwigzywanie zagadek;
Uktadanie elementéw historyjki we zabawa w teatr;
wlasciwej kolejnosci (doskonalenie Spiewanie 1 stuchanie piosenck;
myslenia przyczyno-skutkowego) udzial w imprezach
kulturalnych (wystawy,
teatry, koncerty, muzea);
zwiedzanie zabytkow
Poznawanie nowych stéw. Karty do wzbogacania
Klasyfikowanie. stownictwa
Doskonalenie umiejetnego komuniko-
wania sig.
Doskonalenie wymowy
1 rozumienia mMowy
Wyodrebnianie 1 réznicowanie glosek Gry gloskowe
w naglosie, w wyglosie 1 w §rodku wyrazu
Przygotowanie mie$ni reki do pisania. | 2, Metalowe figury
Ksztaltowanie umiej¢tnosci obrysowy- Przygotowanie
wania figur, kre$lenia linii prostych, pio-| 4o pisania
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Poznanie liter, ksztaltow i dzwigkow.
Przygotowanie do pisania i czytania

Poznanie regul ortograficznych.

Litery piaskowe,
ruchomy alfabet

Whprowadzenie wielkich liter

Ksztaltowanie umiej¢tnosci odezyty-
wania nazw i przyporzadkowanie ich
do przedmiotu.

Dos$wiadczenie, ze przedmiot moze
by¢ zastgpiony stowem.
Przygotowanie do komunikacji pisanej

Poznanie 1 odczytywanie trudnosci
jezykowych w wyrazach (np. rz, z,
SZ, §...).

Doskonalenie umiejetnosci czytania

3.
Przygotowanie
do czytania

Pierwsze czytanice

Wprowadzanie trudnosci
jezykowych,

¢wiczenia doskonalace
czytaniec wyrazow

i tekstéw z trudnoSciami
jezykowymi

Odkrywanie znaczenia stéw (funkcja
logiczna, komunikacyjna i gramatyczna).
Ksztaltowanie umiejetnosci
odczytywania wyrazéw

z liter pisanych i drukowanych.
Doswiadczanie abstrakeji

(stowo pisane), ktérej przyporzadko-
wuje si¢ przedmiot 1 obrazek.
Doskonalenie czytania ze zrozumie-
niem (wykonywanie odczytywanych
polecen)

Zabawy jezykowe

Doskonalenie umiejetnosci odczyty-
wania i rozumienia stéw obcego po-
chodzenia (np. jeans) 1 grupowanie
ich wedtug krajow

Stowa obcego
pochodzenia
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Poznawanie opiséw funkeji i wlasci-
wosci rzeczy, zjawisk itp

Ksztaltowanie umiej¢tnosei stuchania
poprzez wspélne czytanie historyjek,
wierszy, opowiadan,

bajek dla dzieci, legend.

Poznawanie bohaterow literackich.
Doskonalenie umiejetno$ci nazywania
wla$ciwosci i cech charakteru.
Wzbogacanie stownictwa w trakcie
zabaw literackich (pomyst na zakon-
czenie lub ciag dalszy opowiadania,
tworzenie rymow, rozwigzywanie za-

gadek, ekspresja plastyczna...)

Definicje pojeé

Literatura dziecigca

Dos$wiadczanie, ze kazdy wyraz pelni | 4. Funkcje wyrazéw
okreslong funkgje (okresla wlasciwosci — | Posrednie (czasownik,
przymiotnik, czynnosci — czasownik). | wprowadze-| przymiotnik itd.)
Poznawanie i rozréznianie znaczenia | nie do grama-

grup wyrazowych tyki

Poznawanie znaczenia poszczegdl- | (tresci Funkgje i miejsce wyrazu
nych wyrazéw w zdaniu i stawianie | rozszerzajgce) | W zdaniu (przygotowanie
wyrazé6w we wlasciwym miejscu, wha- | 5. do rozbioru zdania)
$ciwej kolejnosci (zabawy ze zdaniem). | Analiza zdah

Poznawanie rodzajow zdan

Wzbogacanie stownictwa. 6. Tworzenie wyrazow,
Doskonalenie czytania Studium rodziny wyrazowe,

ze zZrozumieniem. stowa

Rozwijanie kreatywnosci sfowne;.
Dostarczanie okazji do analizy
jezyka i mysli

przeciwienstwa,

obszary jezykowe,
tworzenie liczby mnogiej,
homonimy, synonimy,
grupowanie

wedtug rodzaju

Zrédto: B. Surma, B. Strzepek, Program wychowawczo-dydaktyczny oparty na systemie pedagogicznym Marii Mon-
tessori, zatwierdzony przez Rade Pedagogiczng Przedszkola Integracyjnego Montessori w Krakowie, 2000.
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Na podstawie zalozonego programu i pracy dziecka w przedszko-
lach Montessori przewidywanymi osiagnigciami w obszarze edukacji je-
zykowej wynikajgcymi ze wskazanych zakresow sa:

1.Wzbogacanie stownictwa

Dziecko:

prawidiowo nazywa przedmioty z otoczenia, ilustracji,
uzywa poznanych stéw w sposéb adekwatny,
odpowiednio klasyfikuje pojecia,

wla$ciwie rozumie 1 wykonuje polecenia,

wyraza wlasne emocje, opowiada o wlasnych przezyciach, tworzy
historyjki, rozwigzuje zagadki,

® komunikuje si¢ w sposéb zrozumialy z rowiesnikami i osobami do-
roslymi, poprawnie formuluje pytania i odpowiedzi,

® prawidlowo wyodre¢bnia gloski w naglosie, §rodglosie i w wyglosie.

2. Przygotowanie do pisania
Dziecko:
® prawidlowo postuguje si¢ narzedziami pisarskimi,
® wiaSciwie obrysowuje figury i kresli linie réznych ksztaltéw w ogra-
niczonej przestrzeni,
wykonuje plynnie ruchy podczas kreslenia,
tworzy wzory i obrazy graficzne,
prawidlowo rozpoznaje litery alfabetu,
poprawnie uzywa wielkich liter,

uklada wyrazy i zdania z ruchomego alfabetu.

3. Przygotowanie do czytania
Dziecko:
® prawidlowo odczytuje wyrazy 1 przyporzadkowuje je do odpowied-
niego przedmiotu lub ilustracji,
® wiasciwie odczytuje trudnosci jezykowe w wyrazach,
® bezblednie czyta proste teksty,
® chetnie stucha historyjek, opowiadan, bajek i wierszy,
® poprawnic zapamigtuje krotkie rymowanki 1 wierszyki.

4. Posrednie wprowadzenie do gramatyki
® Duziecko wlasciwie rozumie funkcje poszczegdlnych czesci mowy
(rzeczownik, przymiotnik, czasownik, przystowek...).
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5. Analiza zdan
Dziecko:
® dobrze rozumie znaczenie poszczegdlnych wyrazéw w zdaniu,
® poprawnie formutuje zdania, stawiajac poszczegdlne ich czesci w od-
powiednich miejscach, we wlasciwej kolejnosei,
® bezblednie nazywa rézne rodzaje zdan.

6. Studium stowa
Dziecko:
® chetnie analizuje budowe wyrazow,
®  szuka pochodzenia nowych stow, rymow 1 innych zaleznosci mie-
dzy stowami,
® czyta dluzsze teksty ze zrozumieniem.

Wymienione powyzej efekty wynikaja z etapéw rozwoju dziecka.
Trzeba pamigtad, ze stymulowanie rozwoju dziecka jest waznym elemen-
tem edukacji w systemie M. Montessori. T'o wspomaganie wynika z ob-
serwacji dziecka 1 jego wlasnej aktywnoSci w przygotowanym otoczeniu.
Istotne w realizacji celéw jest indywidualne podejscie 1 mozliwos¢ pracy,
gromadzenia do$wiadczen przez dziecko.

Zakonczenie — przewodnia i integracyjna
rola edukacji jezykowej w koncepcji M. Montessori

Edukacja jezykowa w koncepcji pedagogicznej M. Montessori opie-
ra si¢ na pewnych etapach zwigzanych z rozwojem dziecka. Pierwszy to
wzbogacanie sfownictwa i1 nauka prawidiowego komunikowania si¢
z innymi. W$r6d metod stosowanych w pracy z dzieckiem wymienia si¢
poznawanie i nazywanie przedmiotéw z otoczenia, ktére stopniowo po-
szerza si¢ o otoczenie przyrodnicze (botaniczne i zoologiczne), geograficz-
ne, geologiczne, spoteczne. Edukacja jezykowa scisle wigze si¢ z innymi
obszarami wyodr¢bnionymi przez M. Montessori, a zwlaszcza z:
® (&wiczeniami praktycznego zycia — (dziecko nazywa czynnosci, ktérych
si¢ uczy (przesypywanie, przelewanie, zapinanie, otwieranie, zamiatanie,
mycie itp.), przedmioty i narzedzia, ktére mu stuzg do ich wykonania,
® (¢wiczeniami do rozwoju zmyslow — poznawanie 1 nazywanie wia-
Sciwosci przedmiotow (np. wielko$é, grubosé, cigzar, diugosé, tempera-
tura, intensywnoS¢ barw, itp.), stopniowanie przymiotnikéw,
® matematyka — nabywanie jezyka matematycznego,
® wychowaniem kosmicznym — poznawanie §wiata w szerokim uje-
ciu poprzez obserwowanie i eksperymentowanie, gromadzenie okazéw
iich nazywanie, w zwlaszcza tworzenie pojec i ich definicji.
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Przewodnia i integracyjna rola edukacji jezykowej najbardziej do-
strzegalna jest w polaczeniu z wychowaniem kosmicznym, w ktérym
dziecko ma mozliwo$é poszerzac swoje zainteresowania w roznych dzie-
dzinach (fizyka, chemia, przyroda, geografia, historia...), a takze dostrze-
gal swoja role w tworzeniu kultury 1 cywilizacji. W tym aspekcie faczy si¢
teoria i praktyka calego systemu pedagogicznego M. Montessori.
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Streszczenie:

Edukacja jezykowa pelni szczegdlng funkeje w koncepcji pedago-
gicznej M. Montessori. W swoich rozwazaniach na temat rozwoju dziec-
ka autorka wiele miejsca poswigca ukazaniu, w jaki sposob dziecko naby-
wa umiej¢tno$¢ moéwienia i komunikowania si¢ z otoczeniem. Podkresla
tez znaczenie jezyka w ksztaltowaniu osobowosci dziecka oraz calych spo-
leczenstw, ich kultury i cywilizacji. Celem artykulu jest przyblizenie teo-
retycznych 1 metodycznych podstaw edukacji jezykowej oraz ukazanie
jej przewodniej 1 integracyjnej roli w koncepcji pedagogicznej M. Montes-
sorl. W pierwszych punktach tego artykulu ukazuje podstawy filozoficz-
ne, psychologiczne 1 metodyczne systemu pedagogicznego M. Montes-
sori, a nastgpnie przedstawiam cele, treSci i sposoby ich realizacji w przed-
szkolu.
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Stowa kluczowe: edukacja jezykowa, pedagogika Marii Montessori
Language Education in pedagogical concept of Maria Montessori

Summary:

Language Education plays a special role in the concept of Maria
Montessori teaching. In her deliberations on child development the au-
thor devotes much space to show how the child acquires the ability to
speak and to communicate with the environment. She also emphasizes
the importance of language in shaping child’s personality as well as in
shaping whole societies and their culture and civilization.

The aim of this paper is to present theoretical and methodological
foundations of language education and to present its leading and integra-
ting role in the concept of Montessori teaching. In the first sections of the
article I present philosophical, psychological and methodological foun-
dations of Montessori educational system, and then I turn to the objecti-
ves, content and methods of implementation in kindergarten.

Key words: language education, pedagogy of Maria Montessori
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Scenariusz zajec
zintegrowanych w klasie |,
Dookota biato

I. Temat bloku: Dookola biato
II. Temat dnia: Hu hu ha nasza zima zta?
IIL. Cele:

A. Ogdlne

— rozwijanie umiej¢tnosci wypowiadania si¢ na okreslony temat,

— wdrazanie do ksztaltnego pisania liter,

— doskonalenie pisania w zakresie poznanych liter,

— rozwijanie umiejetnosci dodawania w zakresie 10,

— poréwnywanie i porzadkowanie wielkosci,

— zapoznanie ze zjawiskami atmosferycznymi i zmianami dokonu-
jacymi si¢ w przyrodzie zima,

— odtwarzanie z pamigci poznanej piosenki wraz z jej interpretacjg
ruchows.

—wypowiadanie si¢ w wybranych technikach plastycznych lub prze-
strzennych, jezeli pogoda pozwoli,

—zaznajomienie z niebezpieczenstwami, jakie niesie z sobg zimowa
aura.
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B. Operacyjne

Uczen:

— zna date rozpoczecia kalendarzowej zimy,

— wymienia charakterystyczne cechy zimy,

— pisze malg 1 wielka litere 27, , 27,

— ukfada i pisze proste zdania,

— dodaje i odejmuje w zakresie 10,

— potrafi poréwnac i uporzadkowal przedmioty od najmniejszego
do najwigkszego 1 odwrotnie,

— $piewa z pamieci piosenke Hu hu ha nasza zima zla,

— przedstawia ruchem ciala tekst piosenki,

—maluje krajobraz zimowy na niebieskim arkuszu papieru przy uzy-
ciu pasty do z¢bdow,

—zna niebezpieczefstwa zwigzane z nieodpowiednim zachowaniem
w trakcie zabaw zimowych na podwdrku,

— potrafi dostosowal ubiér odpowiednio do pogody.

IV. Metody pracy:

— aktywizujaco-tworcze (burza mdzgbéw, zabawy ruchowe, zajecia
praktyczne, gra dydaktyczna),

— ogladowe (obserwacja w naturalnym $rodowisku),

—stowne (pogadanka, wyjasnienia nauczyciela).

V. Formy pracy:
— indywidualna,
— grupowa,
— zbiorowa.

VL Srodki dydaktyczne:

—plyta CD z piosenka Hu hu ha nasza zima zta, odtwarzacz CD, biata
pasta do z¢b6w, niebieski arkusz papieru, ilustracje z zachowaniami w trak-
cie zabawy w zimie, tablica korkowa, pinezki, arkusze z krzyzéwka, tekst
piosenki Hu hu ha nasza zima zta, arkusze z pytaniami na temat niebez-
piecznych zabaw na $niegu, rézne cze¢sci garderoby, rozsypanka wyrazowa.

VII. Zapis tematu do dziennika:

— Swobodne wypowiedzi dzieci na temat oznak zimy. Ksztaltne pisanie
malej i wielkiej litery ,,z”, ,Z”. Cwiczenia w pisaniu poznanych wezesnic]
liter. Dodawanie i odejmowanic w zakresie 10. Spiewanie z pamicci piosenki
Hu hu ha nasza zima zta wraz z jej ruchows interpretacja. Poznanie zja-
wisk atmosferycznych i niebezpieczenstw zwigzanych z zimowa pogods.
Malowanie krajobrazu zimowego.
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Przebieg zajeé
CELE SRODKI ZADANIA . PYTANIA OBSZAR
OPERACYJNE | DYDAKTYCZNE | DLAUCZNIOW | PROBLEMOWE | EDUKACT
STAWIANE
UCZNIOM

uczen uczniowie
Spiewa piosen- | Odtwarzacz Poznaja 1 §pie- Edukacja
ke Hu hu ha CD, plyta waja piosenke muzyczna
nasza gima zta z piosenka Hu hu ha
i przedstawia Hu hu ha nasza zima zla,
ruchem ciala nasga zima gla | starajac si¢ jej
tekst piosenki. tekst zinterpre-

towa¢ ruchowo.
Wymienia Swobodnie — Kiedy rozpo- | Edukacja
charaktery- wypowiadajg czyna si¢ kalen- | polonistyczna,
styczne cechy si¢ na temat darzowa zimar? | edukacja
zimy. zimy oraz — Jaki kolor koja- | przyrodnicza

skutkéw nieod- | rzy cisi¢ z zimg?

powiedniego — Jaka pogoda

zachowania panuje w zimie?

podczas zabaw | — W jakie zaba-

zimowych. wy mozna ba-

Zna niebezpie-
czenstwa
zwigzane

z nieodpo-
wiednim
zachowaniem
w trakcie
zabaw zimo-
wych na
podwbrku.

Zalacznik
or 1

wié si¢ zima?

— Na co trzeba
uwazal w trakcie
zabaw na $niegu?
— Gdzie bezpie-
cznie urzadzié
Slizgawke?

— Dlaczego nie
wolno jezdzié
na fyzwach lub
chodzi¢ po za-
marzni¢tych
stawach 1 rzekach?
— Na co trzeba
uwazaé w trakcie
zabaw na lodzie?
— Dlaczego nie
wolno rzucaé
$niezkami w stro-
ne¢ samochod6w?
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wyjécia na
podwbrko.

— Jak nalezy si¢
ubieral zima?

Pisze malg Zeszyt do Piszg malg Edukacja
1 wielka kaligrafii 1 wielkg litere polonistyczna
litere ,,z”, ,Z”. | Rozsypanka AN A
Pisze proste wyrazowa Uczniowie
zdania. Zalacznik nr 2 | ukladaja

z rozsypanki

wyrazowej

zdania i zapisu-

ja je W zeszycie.
Potrafi Czeéci garde- | Ubieraja — Czy zimg jest | Edukacja
dostosowac roby zywego mane- | cieplo czy zimno? | zdrowotna,
ubiér do kina, wymienia- | — Jakie cz¢dci edukacja
pogody. jac czesci gar- garderoby nale- | przyrodnicza

deroby niezbed- | zy zalozyé, zeby

ne w zimie. nie zmarzngé?
Bezpiecznie Bezpiecznie Edukacja
bawi si¢ na bawig si¢ na przyrodnicza,
$niegu podworku. wychowanie
i lodzie. fizyczne
Dodaje i odej- | Kule $niegowe | Lepig batwa- — Z ilu kul Matematyka
muje w zakre- | (balwan), na, dodajac do | $niegowych
sie 10. $niezki siebie liczbe sklada si¢
Poréwnuje Zalacznik nr 4 | kul $niegowych | balwan?
1 porzadkuje Karta pracy 1 porzadkujac — Ktéra
wielkoSci. nr 1 je od najmniej- | z kul jest

szej do najwick- | najwicksza,

szej 1 odwrotnie. | ktéra mniej-

Wykonujg dzia- | sza, ktéra

fanie dodawa- najmniejsza?

nia i odejmowa-

nia na ulepio-

nych $niezkach.
Maluje Niebieski Maluja kraj- — W jakim Edukacja
krajobraz arkusz papieru, | obraz zimowy kolorze bedzie | plastyczna
ZIMOWYy. biata pasta do zaobserwowa- | krajobraz

z¢bow ny w trakcie zimowy?
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Podsumowanie zajec:

— Nauczyciel rozkiada kilka ilustracji z bezpiecznym i niebezpiecz-
nym zachowaniem dzieci w trakcie zabaw na $niegu (zalacznik nr 3).

— Wywolane przez nauczyciela dzieci otrzymuja ilustracje, opo-
wiadajg, co si¢ na niej znajduje 1 odpowiadajg na pytanie ,czy takie
zachowanie jest bezpieczne?” oraz uzasadniajg swoja odpowiedZ (za-
lacznik nr 3).

— Przypinaja ilustracje pinezka do tablicy korkowej odpowiednio
w rubryce ,, Tak” lub ,, Nie”.

—Po zakoficzeniu zadania nauczyciel rozdaje arkusze z krotkg krzy-
z6wka, ktérag wspélnie rozwigzuja.

Co musi znajdowa¢ si¢ na glowie w trakcie zimowych mrozéw?

Jaki kolor jest charakterystyczny w krajobrazie zimowym?

Co szczypie w nos w trakcie zimowych spacerow?

Lepimy go z trzech kul §niegowych.

CZAPKA
BI ALY
MROZ
BALWAN

— Czy zima jest naprawde zla? Uzasadnij swoja odpowiedz.
— Rozdanie arkuszy z tekstami piosenki Hu hu ha nasza zima zta
1 zaSpiewanie jej na zakoficzenie.

Ocena aktywnosci uczniow

W trakcie zaj¢é najbardziej aktywni uczniowie otrzymuja papiero-
we u$miechnigte $niezynki. Nastgpuje takze ocena ustna dzieci przez
nauczyciela.

Zadanie pracy domowej
Naucz si¢ na pamigl tekstu piosenki Hu hu ha nasza zima zla i od-
szukaj w nim wszystkie wyrazy z literg ,,z”, ,Z”.
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Zalacznik nr 1

§-1= %3 gi%—z %%_1 —

Odpowiedz na pytania wesolego batlwanka...

Czym grozi
urzadzanie
slizgawki

na chodniku?

Co moze sig¢ stac,
gdy bedziesz rzucaé
$niezkami w strong
samochodow?

Dlaczego na trasie

do zjazdu na saneczkach
lub nartach

nie moze by¢ drzew?




AAAAAAAA
EEEEEEEEEEE

Zalacznik nr 2

Lubimy

na

zabawy
Sniegu.

Z1MOWwWe
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Zalacznik nr 3
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Agnieszka Kogut
Olga Kogut
Janusz fata

Monika Michalewska

Scenariusz zajec
zintegrowanych w klasie I,
Jesieh wokdt nas

I. Temat bloku: Jesien wokél nas
II. Temat dnia: Na straganie warzywnym
IIL. Cele:
A. ogdlne
— doskonalenie techniki czytania z podzialem na role,
— utrwalanie umiejgtnosci wyszukiwania rymoéw w wierszu,
— rozwijanie techniki wazenia 1 rozumienia miar,
— ksztaltowanie sprawnosci rozwigzywania zadan tekstowych,
— rozwijanie zdolnosci twérczych i plastycznych,
— wdrazanie do rozumienia korzystnego wplywu warzyw na zycie
czlowieka.

B. operacyjne

Uczen:

— czyta wiersz Jana Brzechwy Na straganie z podzialem na role,

— wyszukuje w teScie 1 tworzy wlasne rymy,

— pisze ze sluchu pary wyrazéw,

—wazy warzywa z uzyciem wagi i odwaznikéw, zapisuje miary wagi,

— rozwigzuje zadania tekstowe wymagajace wykonania jednego dziatania,

— znajduje miejsce warzyw w piramidzie zywienia,

—wymienia witaminy znajdujace si¢ w warzywach 1 zna ich korzyst-
ny wplyw na zdrowie,

— rysuje 1 koloruje warzywa, tworzac papierowe rekwizyty do inscenizacji,

— przedstawia wiersz w formie inscenizacji.
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IV. Metody pracy:
— aktywizujace (drama),
— ogladowe (pokaz, pomiar),
— stowne (praca z tekstem, pogadanka).

V. Formy pracy:
— indywidualna,
— zbiorowa,

VI. Srodki dydaktyczne:

— tekst wiersza Jana Brzechwy Na straganie, waga, odwazniki,
warzywa (marchewka, kapusta, kalarepa, groch, ziemniak, pietruszka,
cebula, burak), karty pracy do dzialan matematycznych, karta pracy —
labirynt, model piramidy zywienia, klej, kredki, nozyczki, papier, pa-
tyczki drewniane.

VII. Zapis tematu do dziennika:

— Zapoznanie z tekstem i czytanie z podzialem na role wiersza Na
straganie. Wyszukiwanie 1 tworzenie ryméw. Wazenie 1 zapisywanie miar.
Rozwigzywanie zadan tekstowych. Oméwienie piramidy zywienia. Projek-
towanie 1 wykonywanie rekwizytow do inscenizacji. Inscenizacja wiersza.

CELE SRODKI ZADANIA PYTANIA OBSZAR
OPERACYJNE DYDAKTYCZNE | DLAUCZNIOW | PROBLEMOWE EDUKAC]I
STAWIANE
UCZNIOM
uczen uczniowie
Stucha wier- Wiersz Stuchaja czy- — Gdzie kupuje- Edukacja
sza i odpowia- | Jana Brzechwy | tanego tekstu, my warzywa? polonistyczna,
da na pytania Na straganie odpowiadajg — Jakie warzy- edukacja
nauczyciela. na pytania wa lezaly na przyrodnicza
nauczyciela. straganic?
Zglaszaja si¢ .
do wybranych | — Co robily
icbi warzywa?
przez sicbie )
ol — Czy kldcac sie,
mozna rozwia-
zal problem?
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Czyta cicho, ze | Wiersz Czytaja tekst Edukacja

zrozumieniem. | Jana Brzechwy cicho, podkre- polonistyczna

Nua Strgggnl'g §la]q Ol(’)Wlem
swoj fragment
zgodnie z po-
dzialem na role.
Czyta z po- Wiersz Czytaja tekst Edukacja
dzialem na role. | Jana Brzechwy |z podzialem polonistyczna
Na straganie na role.
Wyszukuje Wiersz Wryszukuja, — Gdzie Edukacja
rymy w tekscie. | Jana Brzechwy | podkreslajg znajduja polonistyczna
Na straganie i odezytuja ry- | sie rymy
mujgce si¢ w wierszu?
wyrazy.

Tworzy Wymyslaja — Jakie rymy Edukacja

wlasne rymy izapisujg whas- | ulozyliscie? polonistyczna

1 zapisuje je. ne propozycje — Ktére rymy

ryméw, notuja | podobaly wam
najciekawsze si¢ najbardziej?
rymy do zeszytu.

Wazy warzywa. | Waga, Wazg warzywa, | — Ktére warzy- | Edukacja
odwazniki, odczytuja cigzar | wo jest naj- matematyczna
karta pracy 1 zapisuja go wicksze, a ktére
nrl W zeszycie najmniejsze?

z uwzglednie- | — Ktére warzy-
niem miar. WO jest cigzsze:

marchew czy
pietruszka,
ziemniak czy
burak, cebula
czy marchew?
— Z jakimi
figurami
geometryczny-
mi kojarza
wam si¢
przedstawione
warzywa?
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Rozwiazuje Karta pracy Rozwiazuja Edukacja
zadania teks- nr 2 zadania teks- matematyczna
towe wymaga- towe, wyszu-
jace wykona- kuja w tekscie
nia jednego dane i szukane,
dziatania. formutuja
odpowiedzi do
zadaf, dodaja
1 odejmuja
w zakresie 100.
Wskazuje Model Wyszukuja — Dlaczego na- | Edukacja
miejsce warzyw | piramidy miejsce wa- lezy jes¢ duzo | przyrodnicza,
w piramidzie zywienia rzyw w pirami- | warzyw? edukacja
zywienia. dzie zywienia. | —Jakie znacie po- | zdrowotna
trawy z warzyw?
Wymienia Karta pracy Dopasowuja — Jaka Edukacja
witaminy znaj- | nr3 witaminy do witamina przyrodnicza,
dujace si¢ w po- warzywa 1 od- znajduje si¢ edukacja
szczegblnych czytujg je,oma- | w marchwi, zdrowotna
warzywach. wiaja korzystny | a jaka
Zna korzystny wplyw witamin | w kapuscie?
wplyw witamin na zdrowie.
na zdrowie
czlowieka.
Rysuje Kartki z bloku | Wykonuja Edukacja
1 koloruje technicznego, | prace plastycz- plastyczna
warzywa. kredki, patycz- | na polegajaca
Tworzy ki, klej, taSma | na narysowaniu
rekwizyty do przylepna, warzywa
inscenizacji. pokolorowane | i pokolorowa-
warzywa niu go, wyci-
naja pokoloro-
wane warzywa.
Weiela si¢ Samodzielnie Biorg aktyw- —Jak czulicie | Edukacja
w role w trakcie | przygotowane | ny udzial si¢ w roli plastyczna,
inscenizacji. papierowe w inscenizacji | aktorow? edukacja
kukietki wiersza, odgry- polonistyczna
warzywne wajg swojg role.
Spiewa Plyta CD Spiewajq Edukacja
piOSan§ Z piosenkq grupowo muzyczna
Witaminki piosenkg,
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Podsumowanie zajec:
— Dlaczego nie warto si¢ klocié?
— W jakich jednostkach wyrazamy wage?

— Dlaczego nalezy czgsto spozywal warzywa ?

Ocena aktywnosci uczniow:
Dzieci za udzial w zajeciach 1 wlasciwe zachowanie si¢ otrzymujg mar-
chewki. Najbardziej aktywnym uczniom nauczyciel wrecza u$miechniete buzki.

Zadanie pracy domowej:
Wspdlnie z rodzing przygotuj salatke warzywna 1 przynie§ na na-
stepne zajecia jej przepis.

Karta pracy nr 1
Zwaz warzywa oraz wpisz wynik w puste miejsce.

Kalarepa wazy
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Groch wazy D
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Karta pracy nr 2
Rozwigz zadania tekstowe.

Z.adanie 1

Tata poszedl na zakupy. Na targu kupit 4 kg ziemniakow,
1 kg marchwi, 2 kg cebuli, 1 kg pietruszki oraz 3 kg kapu-
sty. Ile wszystkich warzyw kupil tata?
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Rozwigzanie

Odpowiedz
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Z.adanie 2

Mama zrobila 53 sloiki suréwki warzywnej. Dala babci 21
stoikow. Ile stoikow suréwki warzywnej zostalo mamie?

Rozwigzanie

Odpowiedz

....................................................................................

....................................................................................
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Karta pracy nr 3
Potacz symbol witaminy z odpowiednim warzywem.

Bl
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BY
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Aleksandra Czubaj
Anna Goraj
Emilia Byrska
Bogustawa Cefal
Marta Bebenek

Anna Swieboda

Scenariusz zajec
zintegrowanych w klasie Ill,
Zima wsrdd nas

I. Temat bloku: Zima wsréd nas
IL Temat dnia: Swicta tuz, tuz
IIL. Cele:
A. Ogoélne
— doskonalenie umiejetnosci cichego czytania ze zrozumieniem,
— wdrazanie do korzystania z ¢wiczefi w formie ustnej i pisemne;j,
ksztaltowanie dokonywania pomiaréw,

wdrazanie do samodzielnego liczenia w zakresie 100,
projektowanie prostych form uzytkowych z okreslonych materialow,
wspdlne Spiewanie koled.

B. Operacyjne

Uczen:

— rozumie przeczytany tekst,

— wymienia tradycje bozonarodzeniowe na podstawie czytanki

Wigilia,



EDUKACJA
ELEMENTARNA

— swobodnie wypowiada si¢ na temat Swigt w swoim domu,

— wie, jaka jest rola tradycji,

— samodzielnie zredaguje zyczenia §wiateczne,

— &wiczy zasady pisowni wielkiej litery i zwrotoéw grzeczno$ciowych,

— dodaje 1 odejmuje w pamigci w zakresie 100,

— poréwnuje wyniki pomiaréw z uzyciem znakéw <,> =,

— wykorzystuje znane mu techniki plastyczne do wykonania kartki
Swigtecznej,

— $piewa nowo poznang kolede Przybiezeli do Betlejem.

IV. Metody pracy:
— aktywizujace,
— ogladowe (elementy pomiaru),
— stowne (pogadanka, praca z tekstem).

V. Formy pracy:
— indywidualna,
— zbiorowa.

VL. Srodki dydaktyczne:

— ilustracje ze zwyczajami $§wigtecznymi, blok techniczny, papier
kolorowy, kredki, farby, wata, pasta do z¢b6w, klej, tekst koledy Przybie-
zeli do Betlejem, radio, plyta z koleda.

VII. Zapis tematu do dziennika:

— Swobodna wypowiedZ dzieci na temat $wiat Bozego Narodzenia.
Poznawanie tradycji $wigtecznych. Redagowanie tekstu zyczen Swiatecz-
nych. Poréwnywanie liczb za pomoca znakéw <,>,=. Dodawanie w za-
kresic 100. Wykonywanie prac plastycznych. Spiewanie koledy Praybie-
zeli do Betlejem.
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tekst. Odpowia-
da na pytania
zadane przez
nauczyciela.

na pytania.

mowa w tekscie?
— Jakie tradycje
wymienione

w tek$cie nie

3 przez was
obchodzone?

— Jakie wigilijne
potrawy zostaly
wymienione

w opowiadaniu?
— Jakie potrawy
znajdujg si¢ na
waszym stole
wigilijnym?

CELE SRODKI ZADANIA PYTANIA OBSZAR
OPERACYJNE DYDAKTYCZNE | DLAUCZNIOW | PROBLEMOWE EDUKACJI
STAWIANE
UCZNIOM
uczen uczniowie
Potrafi swobod- | Ilustracje Wypowiadajg |~ W jakich przy- | Edukacja
nie wypowie- przedstawiajace | si¢ na temat gotowaniach polonistyczna
dzie¢ si¢ na rézne zwyczaje | tradycji §wig- przedswiatecz-
temat $wigt Swigteczne tecznych nych lubicie po-
Bozego Naro- w ich domach. | magaé rodzicom?
dzenia w swoim Zapisujg trzy — Jaka jest wa-
domu. Wymie- ulubione sza ulubiona
nia tradycje tradycje tradycja
bozonarodze- Swiagteczne Swiateczna?
niowe pielegno- W zeszycie. — Z kim spedza-
wane w domu. cie §wicta Boze-
go Narodzenia?
— Wyjezdzacie
do rodziny na
Swigta?
— Dlaczego tak
wazne jest
podtrzymywa-
nie tradycji?
Cicho czyta Tekst Czytaja — O jakich tra- | Edukacja
1 rozumie E. Stéjowa cicho tekst. dycjach $wia- polonistyczna
przeczytany Wigilia Odpowiadajg | tecznych jest
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Potrafi utozy¢ |Karta pracy Uczg si¢ — Do kogo Edukacja
zyczenia §wig- |nr 1 samodzielnie | wysylamy polonistyczna
teczne z rozsy- redagowaé kartki
panki wyrazo- zyczenia Swigteczne?
wej. Swigteczne. — Od czego
Odczytuja zaczynamy
tekst zyczen. pisa zyczenia
Swigteczne?
— Co powinno
znalez¢ si¢ na
koncu zyczen?
éwiczy zasady Utrwalaja — Jakimi litera- | Edukacja
pisowni wiel- zasady mi zapisujemy | polonistyczna
kiej litery, pisowni. nazwy $wigt?
stosowanie — O czym po-
ZWrotbw grzecz- winniSmy pa-
nosSciowych. mietaé, piszac
zyczenia?
Dodaje i odej- Karta pracy Rozwigzujg za- Edukacja
muje w pamie- | nr 2 dania tekstowe. matematyczna
ci w zakresie 100. Dodaja 1 odej-
muja w pamie-
ci w zakresie 100.
Poréwnuje Karta pracy Poréwnuja Edukacja
wyniki pomia- | nr3 liczby za matematyczna
réw z uzyciem pomocy
znakéw znakow
<,>,=. <,>,=.
Wykorzystuje | Blok, papier Projektujg wy- Edukacja
znane mu te- kolorowy, klej, | mySlong przez plastyczna

chniki plastycz-
ne do wykony-
wania kartki.

nozyczki, farby,
wata, bibula,
pasta do zebow

siebie kartke
Swigteczna.
Wykonuja kart-
ki Swigteczne

z wybranych
przez siebie
materialow.




Z praktyki

Samodzielnie Kartka Przepisuja Edukacja
przepisuje tre$¢ | Swiateczna, zredagowane polonistyczna
wezedniej kolorowe zyczenia na

utozonych dlugopisy, swoje kartki

przez siebie tekst zyczen §wigteczne.

zyczen.

Spiewa nowo Tekst koledy, Ucza si¢ koledy, Edukacja
poznany tekst radio, plyta wspolnie muzyczna
Przybiezeli do

Betlejem.

Podsumowanie zajec:

Ocena aktywnosci uczniéw na zajeciach

Zadanie domowe:
Pokolorujcie choinke (zalacznik nr 4)

1. Rozwigzcie krzyzowke (zalacznik nr 1).

2. Wypelnijcie luki w podanym tekscie (zalgcznik nr 2).
3. Zaznaczcie obrazki przedstawiajgce dania wigilijne (zalacznik nr 3).
4. Wykonajcie dzialania w pamigci (karta pracy nr415).
5. Zaspiewajmy kolede.
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Zalacznik nr 1
Rozwiaz krzyzowke.

1. Inaczej kolacja wigilijna.

2. Drzewo z gwiazda na czubku.

3. Wypatrujemy jej przed rozpoczeciem wigilijnej kolacji.
4. Chowamy pod obrus $wigteczny.

5. Spiewamy je w domu z rodzing i w koSciele.

6. Migaja na choince.

7. Msza §w. o p6inocy.
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Zalacznik nr 2
Wypelnij luki w podanym tekscie.

Do wigilijnego stotu zasiadamy, gdy na

niebie zablySnie ..o
.................................................... Pod bialym
.............................. , ktorym nakryty jest stol,
ZNAJAUJE SIC et
Do stolu zasiada cala..........cocvveuerenennnee. ,
20Stawia]ac JEdNO .o.eeevevereereereririeeeeeen

Przed rozpoczeciem kolacji wszyscy tamia

..................... 1 sktadajg sobie.....ccceuvuveeucnene
Na kolacyi wigilijnej podaje si¢ tradycyjne
potrawy, takie jak.......cooeveveennnecinnnee, :
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Karta pracy nr 1
Ul6z zyczenia §wigteczne.

Kochana Babciu

duzo zdrowia,
Niech Nowy Rok

duzo prezentdéw pod choinka.
sZczescla,
/. okazji zblizajacych si¢
zycze Ci1

Swiat Bozego Narodzenia

Twodj kochany wnuczek
1 spelni

przyniesie same radosne dni

Twe marzenia.
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Karta pracy nr 2
Oblicz dzialania. Litere odpowiadajaca wynikowi wstaw w tabele 1 odczytaj hasto.

R b
21+76= 62-14=
Z

O —
08.7 = 95-32=

37

100{52 97|91 48 63(49 100 30 49
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Karta pracy nr 3
Rozwigz zadanie przy uzyciu linijki.

Tomek 1 Ja$ dostali pod choinke kolejke. Kolejka Tomka
skladala si¢ z 6 elementéw o pewnej dtugosci kazdy, nato-
miast kolejka Jasia —z 7 elementéw o pewnej dtugosci. Ob-
licz dtugosé kolejki Tomka 1 Jasia.

Element z kolejki Jasia:

Dtugosé kolejki Tomka:
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Karta pracy nr 4
Rozwigz zadanie.

Ile bylo wszystkich ciasteczek?

Dane: Szukane:

Rozwigzanie

OdPOWIEAZ: oottt
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Karta pracy nr 5
Rozwigz zadanie tekstowe.

148

\ \ d Y \
AW 7
A \ z RN, A
“/ / : )
Z ‘“W\\ ‘“W\\ LA WS
ﬂ@@g %@Q’ ﬂ@@fx *
= =
Byly trzy choinki. Na pierwszej choince wisialo 26 bom-
bek, na drugiej o 6 bombek wigcej niz na choince pierw-
szej, za$ na choince trzeciej o 18 bombek mniej niz na
choince pierwszej 1 drugiej tacznie. Ile bombek jest na

choince drugiej 1 trzeciej? Ile bombek jest tacznie na
wszystkich choinkach?

Rozwiazanie:
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Zalacznik nr 3

Zaznaczcie obrazki przedstawiajace dania wigilijne.







Z Wizytg w...

Michal i Katarzyna Napierata

Przedszkole | ztobek
Montessori w Pobiedziskach

Od 2006 roku w Pobiedziskach kolo Poznania prowadzimy placowke
montessoriafiska, w ktorej obecnie funkcjonuje juz nie tylko przedszkole,
ale takze ztobek, a we wrzesniu 2012 roku planujemy otworzy¢ szkole. Swoje
dzieci powierza nam obecnie 40 rodzin. Montessori jest naszg pasja 1 wy-
zwaniem. W koncepcji Marii Montessori znalezlismy odpowiedzi na wiele
nurtujacych nas pytan i probleméw, utwierdziliSmy si¢ we wezeSniejszych
przemysleniach 1 przekonaniach. Zdajemy sobie sprawe, ze glownym ce-
lem wychowania jest zapewnienie jak najlepszych warunkéw do rozwoju
najmlodszych pokolen i przygotowanie ich do zycia we wspolczesnym
Swiecie. Montessori przygotowuje wiasnie do zycia, poniewaz:
® uczy dziecko zachowan spotecznych,
® rozwija w dzieciach samodzielno$¢, samokontrolg oraz poczucie od-
powiedzialnosci za siebie,
® uczy, jakssie uczyd, robiac prawdziwe rzeczy w prawdziwym Swiecie —
uczenie si¢ przez doSwiadczenie,
®  akceptuyje dziecko takim, jakie ono jest,
® zachgca dzieci do mySlenia, dzieci zdobywaja wiedze we wlasny sposéb,
® kultywuje kreatywnos¢ i oryginalnosc,
® pomaga opanowaé umiejetnosci i wiedze¢ stanowigce podstawe kul-
tury 1 technologii.

Dziecko w Naszym Przedszkolu zdobywa umiejetnosci spoleczne,
podejmowania decyzji 1 dzialania w zespole, poczucie wlasnej wartosci,
pewnosci siebie 1 sukcesu na miare swojego wieku.

Dziecko osigga powyzsze umiejetnosci dzigki codziennym zajeciom,
w ktorych uczestniczy w przedszkolu. Nalezg do nich: praktyczne ¢wi-
czenia dnia codziennego, sensoryka, matematyka, jezyk polski i angiel-
ski, kultura (geografia, historia, biologia, zoologia), katecheza oparta na
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koncepcji Katechezy Dobrego Pasterza,
zajgcia muzyczne 1 plastyczne.

Poza codziennym harmonogramem
zaje dzieci uczestniczg w projektach dy-
daktycznych realizowanych przez Nasze
Przedszkole. Nalezg do nich m.in:

® Projekty realizowane we wspdlpra-
cy z Wielkopolskim Parkiem Etnogra-
ficznym w Dziekanowicach — czyli z mu-
zeum polozonym na wolnym powietrzu,
w ktorym znajdujg si¢ przede wszystkim
przedmioty zwigzane z zyciem 1 dzia-
talno$cig mieszkancow wsi i miasteczek
z obszaru Wielkopolski historycznej. Pod-
czas wizyty w skansenie dzieci z Naszego
Przedszkola maja okazj¢ uczestniczyé
w zajeciach praktycznych dnia codzien-
nego, jak np. kiszenie kapusty.

Arboretum Kc’)rnik :

®  Projekty zwigzane z poznawaniem historycznych miejsc — Wycieczka
Szlakiem Piastowskim. Jedng z jego atrakeji sa pozostatosci Sredniowiecz-
nego grodu na wyspie jeziora Lednica zwanego Lednicg lub Ostrowem
Lednickim. Miejsce to zwigzane jest z czasami panowania pierwszych
wladcow z polskiej dynastii piastowskiej, Mieszkiem i Bolestawem Chro-
brym i uwazane jest za jeden z pomnikéw polskiej historii.

Lednica




Z wizytg w...

® Co roku organizujemy wycieczke do
Arboretum w Kérniku, podczas ktérej dzieci
biorg udzial w tzw. zielonej lekcji majacej
na celu zainteresowad je otaczajacg nas
przyrodg oraz jej réznorodnoscig, pomdc
im zrozumiec cykl zyciowy roslin oraz po-
zna¢ gatunki ro§lin wystepujace w ogro-
dzie dendrologicznym.

® Projekty zwigzane ze zwiedzaniem
polskich miast, np. wycieczka do Torunia.
Jazda pociagiem, przesiadki na dworcu, spa-
cer po Toruniu 1 wizyta w planetarium to
dla dzieci bardzo ekscytujace przezycia,
dzigki ktérym zdobywaja szereg nowych
umiejetnosci pomagajacych im przygotowac
Wycieczka do Torunia si¢ do kolejnych wyzwan.

® Projekty regionalne jak np. tygodniowy pobyt dzieci wraz z rodzica-
mi w Tatrach. Udalo si¢ nam zrealizowal wszystkie zalozenia projektu:
podréz pociggiem w kuszetce, dzieci nauczyly si¢ jezdzi¢ na nartach, a za-
kofczeniem kursu byl udzial w zawodach narciarskich w slalomie, dzieci
i wychowawcy zlozyli wizyte w goralskiej szkole i wzigli udziat z uczniami
z Malego Cichego we wspdlnej lekeji o te-
matyce regionalnej, podczas ktorej utrwalili
zdobytg weze$niej wiedze zwiazang ze zwycza-
jami, strojami i muzyka goralska, wspdlna

rowerowy
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wycieczka na Gubatéwke 1 do Zakopanego, kulig wieczorny z pochod-

niami i inne.

® Projekty zwigzane z poznawaniem walordéw przyrodniczych okolic,
w jakich mieszkamy, podczas ktérych staramy si¢ rowniez przyblizy¢ ro-
dzicom metody pracy dzieci w Naszym Przedszkolu. W zeszlym roku
byt to rajd rowerowy polaczony z Letnim Swictem Zmysléw.

W organizowanym przez Nasze Przedszkole rajdzie wziglo udzial
okoto kilkudziesieciu rowerzystow. Cze$¢ dzieci przejechata trase (okoto
20 km) na wlasnych rowerach, najmlodsze jednak skorzystaty z pomocy
swoich rodzicow, ktorzy przewiezli je w fotelikach rowerowych.

Po przejechaniu 10 km czekala na uczestnikéw niespodzianka, a mia-
nowicie zajecia pod tytulem: ,Letnie Swicto Zmystéw”. Poniewaz jed-
nym z zadaf pedagogiki montessorianskiej jest ksztalcenie zmystow, dzieci
podczas zaje w przedszkolu wykonujg na co dziefi éwiczenia sensorycz-
ne, ktére pobudzajg podstawowe funkcje umystu. Okreslony material,
z ktorym pracuje dziecko, dotyczy zawsze jednego zmystu, np. dziecko
uczy si¢ rozrézniaé ksztalty, poznaje okre§lone smaki lub koncentruje si¢
na ustyszanym dzwigku. ChcieliSmy, aby rodzice rowniez mieli mozliwo$é
doswiadczyé podobnych wrazen. W zwiazku z tym na dzieci i rodzicow
czekalo na miejscu szes¢ stacji zwiazanych z okreslonymi zmystami (doty-
ku, wechu, réwnowagi, wzroku, smaku i stuchu), ktére dostarczyty wszyst-
kim uczestnikom wielu niesamowitych wrazef.

We wrzesniu 2012 roku otwieramy réwniez szkol¢ Montessori, bo-
wiem dostrzegamy potrzebe kontynuowania pracy wychowawczo-dydak-
tycznej w tym systemie.

115



Nauczanie jezykéw obcych w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Tatiana Konderak

Opracowanie

testu ustnego

z jezyka francuskiego
na podstawie piosenki

Nauczanie jezykéw obeych dzieci miodszych opiera si¢ w gtéwnej
mierze na piosenkach, wyliczankach i wierszykach, gdyz wszystko, co
zrytmizowane, ulatwia malym uczniom zapami¢tywanie. Nauka odby-
wa si¢ poprzez $piew, gry i zabawy jezykowe, ktére angazuja dziecko
w proces komunikacji, a stownictwo w nich wystepujace stanowi podsta-
we réznego rodzaju zadan 1 ¢wiczen jezykowych. Na zajeciach powinna
zatem dominowal zabawa, ktéra nie tylko zaspokaja wewngtrzna po-
trzebe ogdlnej aktywnosci i daje mozliwos¢ ekspresji i rozladowania na-
pigé emocjonalnych, lecz takze wychodzi naprzeciw potrzebie ruchu, jak
réwniez potrzebom emocjonalno-spolecznym czy poznawczym.

Dla dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym wewnetrzng
motywacja do nauki jezyka obcego jest gléwnie perspektywa dobrej zaba-
wy w milej, bezstresowej atmosferze u boku pogodnego i petnego pomy-
stow nauczyciela. To on ma za zadanie wzbudzi¢ u matego ucznia zain-
teresowanie nauczanymi treSciami, wywola¢ uwage, ktéra jest mechani-
zmem kontrolowania przebiegu proceséw poznawczych, i1 stworzyé czy
wrecz wykreowal motywacje do nauki. Moze to osiggnaé, uzywajac takich
cwiczen, ktore sa dla dziecka atrakeyjne, czyli zgodne z jego zainteresowa-
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niami i oczekiwaniami, a takze dostosowane do jego wieku i mozliwosci
rozwojowych. Zaréwno wszelkiego rodzaju gry i zabawy jezykowe, jak
1 piosenki, wyliczanki, rymowanki, wierszyki czy tez krotkie teksty nar-
racyjne nadajg si¢ do tego celu doskonale. Wzbudzajac pozytywne emo-
¢je 1 motywujac dzieci do aktywnego udziatu w zajgciach, majg ogromne
znaczenie dla procesdéw postrzegania i zapami¢tywania nowych tresci,
a te z kolei wplywajg na efektywno$¢ proceséw uczenia sig.

Ponizej przedstawiamy propozycje testu opracowanego do piosenki
Je t'aime bien, zaczerpnictej z metody Le frangais en chantant'. Test taki
mozna przygotowaé do kazdego tekstu z piosenki, wyliczanki czy wier-
szyka, ktérych uczymy na zajeciach jezykowych. Do jego przygotowania
wykorzystujemy tekst utworu i szczegbélowy ilustracje jego tresci, ktore
dla przykladu réwniez zamieszczamy ponizej.

W opracowanym tescie ustnym zaproponowano pi¢c cwiczen. W pierw-
szym i drugim uczefi ma za zadanie wystuchaé czytanych przez nauczy-
ciela wyrazow i postawic krzyzyk, gdy uslyszy stowo zawierajace odpowied-
nig gloske. W przypadku pierwszego ¢wiczenia jest to ,,s” jak w slowie
professeur, a w drugim ¢wiczenie ,,d” jak w slowie vidéo. W trzecim
¢wiczeniu nalezy postawié odpowiedni znak interpunkeyjny (kropke, wy-
krzyknik lub pytajnik) w zaleznosci od intonacji ustyszanej wypowiedzi.
Cwiczenie czwarte polega na zakreSleniu w kazdej linijce odpowiednie-
go rysunku, a ¢wiczenie pigte na ponumerowaniu rysunkéw w odpowied-
niej kolejnosci. Warto pamigtaé o przygotowaniu kartonikéw z liczbami
od 1do 10, oraz literami A, B, C, D i E, aby uzywajac ich w trakcie testu,
ulatwié uczniom orientacj¢ w kolejnosci wykonywanych éwiczen.

Naturalnie do takiego testu nalezy dzieci przygotowac juz w trakcie
pracy z piosenka: przy rozpoznawaniu stéw, ktore zawierajg szukang glo-
ske, wystarczy podczas zajeé podnosic reke, a do zadania ze znakami in-
terpunkcyjnymi warto przygotowac dla kazdego dziecka komplet trzech
rysunkow zawierajacy kropke, wykrzyknik i pytajnik do regularnej pracy
nad intonacjg zdaniowa. Rysunki poszczegélnych fraz i wyrazow wyste-
pujacych w utworze (pokolorowane 1 zalaminowanie) mozna wykorzy-
sta¢ do takich gier i1 zabaw, jak: Memo, Ciepto-zimno, Co gnikngto?, Daj
mi prosze 1 wiele innych.

"J.-Ch. Delbende, V. Heuze, Le francais en chantant, Didier, Paris 1992.
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JE T"’AIME BIEN

Moi, j'adore les motos,
Le skate, les jeux vidéo.
J'aime les sciences et le piano.

Dans la classe, tu es si loin,
Dans la cour, il y a les copains,
Mais tu sais que je t'aime bien.

Moi, j'adore la lecture,
La musique et la nature,
J'aime la danse et la peinture.

Moi, je veux etre musicien,
Professeur ou bien médecin,
Chanteur ou mécanicien.

Et moi, je veux etre artiste,
Etre peintre ou bien flutiste,
Ecrivain ou journaliste.
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Tatiana Konderak
Szkota Jezykéw Obceych TINA

e/ 50

TEST ORAL

pour la chanson: Je t'aime bien

1. Ecoute et mets une croix 2. Ecoute et mets une croix
1 1 2 3 4 5 1. 2 3 4 5 6
X X

3. Ecoute etmets: . ! ou ?




Nauczanie jezykdw obcych w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

5. Numérote les dessins dans I'ordre
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SOLUTIONS
1. Ecoute et mets une croix quand tu entends le ,,s” de PROFESSEUR
professeur - sciences — danse — musique — journaliste — mécanicien

REPONSE: 1,2, 3,5, 6

2. Ecoute et mets une croix quand tu entends le ,,d” de VIDEO
Vidéo — j’adore — flutiste — la danse — chanteur - peintre

REPONSE: 1, 2, 4

3. Ecoute etmets: . ! ou ?
1. J'adore la musique. .
2. Tu aimes la danse? ?
3. Tu veux etre musicien? ?
4. Je veux etre journaliste! !
5. Dans la cout il y a les copins. .
6. Je n’aime pas le skate. .
7. Les jeux vidéo, c’est super! !
8. Je ne veux pas etre medecin! !
9. Tu aimes la nature? ?
10. Je taime bien. .
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1. Ecoute et entoure la bonne image:
A. lesjeuxvidéo  B.lanature C. mécanicien
D. journaliste E. moi j’adore

2. Numérote les dessins dans 'ordre:

A. Peintre — journaliste — flutiste — artiste — écrivain

B. Le piano — le skat - les jeux vidéo — la moto — les sciences
C. Professeur — mécanicien — musicien — chanteur — medecin
D. La nature — la lecture — la peinture — la musique — la danse

Test oral sur 50 points

exercise | points | maximum de points
1. 1p 5
2. 1p 5
3. 1p 10
4. 2p 10
5. 1p 20
TOTAL 50
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Bozena Sieradzka-Baziur

Najnowsza diagnoza pedago

giczna

edukacji elementarne)

Recenzja

ksigzki:

Dziecko w szkolnej rzeczywistosci.
Zatozony a rzeczywisty

obraz edukagji elementarne),

pod red. H. Sowinskig
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011

Zespdl znanych badaczy zajmujacych si¢ edukacja elementarng
(przedszkolna i wezesnoszkolng)! pod redakejg H. Sowiniskiej opubliko-
wal bardzo wazna, obszerng prace Dziecko w szkolnej rzeczywistosci.
Zatozony a rzeczywisty obraz edukacyi elementarnej, bedaca diagnoza rze-
czywistosci przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej w konfrontacji ze zmie-
niajgcymi si¢ zalozeniami dotyczgcymi poczynan reformatorskich. Jest
to wynik badan przeprowadzonych w 107 przedszkolach 1 szkolach na
terenie catego kraju w latach 2008-2009. Badacze zaprezentowali dzie-
sig lat (1999-2008/2009) przeobrazen reformatorskich w obrebie eduka-
¢ji elementarnej opatrywanych niejednokrotnie przez samych nauczycie-
li, rodzicow, wladze o§wiatowe okreSleniem: reforma reformy. Ich ocena
zabiegdw reformatorskich dotyczacych edukacji odnoszacej si¢ do wspét-
czesnego procesu ksztalcenia i wychowywania malego dziecka w placow-
kach dydaktycznych w Polsce jest w zasadzie negatywna.

Zagadnienia bedace przedmiotem analizy zostaly zgrupowane w ob-
r¢bie czterech blokéw tematycznych:

1. Edukacja elementarna po reformie polskiego systemu o$wiaty — kie-
runki zmian 1 warunki realizacji (3 rozdzialy).

T Autorami poszczegdlnych rozdziatéw tej interesujacej publikacji sa (w kolejnosci alfabetycznej)
J. Andrzejewska, A. Basinska, B. Grzeszkiewicz, M. Klichowski, H. Krauze-Sikorska, K. Kuszak, R. Micha-
lak, E. Misiorna, E. Lewandowska, J. Lubowiecka, K. Mikotajczyk, T. Parczewska, G. Rura i H. Sowinska.
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2. Osiagnigcia rozwojowe dzieci koniczacych edukacje wezesno-
szkolng (5 rozdzialéw).

3. Przygotowanie dziecka piecioletniego do przekroczenia progu
szkolnego (5 rozdziatéw).

4. Szkolne 1 Srodowiskowe determinanty indywidualnego rozwoju
dziecka na poziomie edukacji elementarnej (4 rozdzialy).

Autorzy zaprezentowali w swojej pracy bardzo obszernie histori¢
poczynan reformatorskich odnoszacych si¢ do edukacji elementarnej, roz-
poczetych w burzliwych latach 80.190. Zarysowano wéwczas misje szkoly
jako instytucji demokratycznej, w ktérej uczefi bedzie rzeczywistym pod-
miotem jej zabiegéw wychowawczych 1 dydaktycznych. Jak wynika z ob-
szernego przegladu nowelizacji 1 zmian w toku wdrazania reformy, kolej-
ne wladze o§wiatowe na réznych szczeblach o§wiatowych podejmowaty
decyzje dotyczace szkoly bez dostatecznej profesjonalnej wiedzy o rzeczy-
wistych procesach, ktére w niej zachodzg. Istotng przyczyng niepowodzen
we wdrazaniu reformy bylo niedostateczne przygotowanie nauczycieli do
realizowania reform zgodnie z jej zalozeniami. Niezrozumienie przez nich
istoty zmian spowodowalo ich mentalng niech¢é do proponowanych re-
form. Na wszystko nakiadato si¢ fatalne wyposazenie szkét 1 niewystarczajg-
ce zaplecze techniczno-materialne. Pomystodawcy reformy, opierajgc si¢ na
ustaleniach wybitnych badaczy z tego zakresu (B. Otto, K. Linke, C. Freinet,
J. Piaget), opracowali sp6jng koncepcje edukacji zintegrowanej, jednak
obecnie si¢ z niej rezygnuje, co z niepokojem konstatujg tworcy recenzowa-
nej pracy, piszac: ,Wprowadza si¢ ponownie nauczanie przedmiotowe,
co w efekcie prowadzi do zamknigcia dziecka w murach klasy szkolnej,
pozbawia si¢ dziecko mozliwosci podejmowania autentycznej wewnetrz-
nej a nie tylko pozorowanej zewnetrznej aktywnosci 1 przezywania przez
nie rado$ci odkrywania §wiata” (s. 559). Autorzy informujg, ze zgodnie z tg
koncepcja pracuje si¢ w wickszosci krajow (Anglia, Niemcy, Dania, Ho-
landia itd.) i osigga si¢ tam bardzo pozytywne efekty.

Z analizy uzyskanych danych empirycznych oraz dokumentéw ad-
ministracji o§wiatowej 1 literatury wynikajg wnioski, ktére mogg postuzy¢
do modytfikacji obecnego systemu pracy szkoly, zwlaszcza w odniesieniu
do edukacji elementarnej. Dotycza one glownie tego, iz nauczyciele nie
znajg 1 nie rozumicjg istoty edukacji zintegrowanej. Autorzy diagnozy
stwierdzaja: ,Nie dajac nauczyciclom wyboru odnosnie do koncepcji re-
formy (na gruncie reformy ksztalcenie zintegrowane stato si¢ obligatoryj-
ne), nie nauczono ich, jak poradzié sobie z nieprzystosowanymi do tej re-
formy podrecznikami, jak krytycznie odczytywaé namnazajjce si¢ rozne
metodyczne «obudowy» do tychze podrecznikéw (plany pracy, scenariusze

»

zaj¢é, konspekty)” (s. 36). Sa oni zle przygotowani do pracy w zawodzie
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nauczyciela. Metodyka ksztalcenia przysztych nauczycieli powinna opie-
ra¢ si¢ na przygotowaniu ich do poszukiwania alternatyw, innowacyjno-
§ciw dzialaniu, ktéra polega na budowaniu wlasnego, oryginalnego warsz-
tatu pracy. Badacze przyznaja tez, iz uczelnie nie zapewniaja studentom
warunkow do odbywania wartosciowych praktyk, co jest przyczyng ich
pozniejszych trudnosci w pracy zawodowe;.

Na podstawie przeprowadzonych badan autorzy tej diagnozy szkol-
nej wnioskuja, ze wyraznie brak jest ciggloSci miedzy wychowaniem
przedszkolnym a edukacjg wezesnoszkolng. Badacze podkreslaja, ze za-
znacza si¢ wyraznie brak ministerialnej polityki wydawniczej w zakresie
materialow dydaktycznych. Nauczyciele sa poddawani ré6znorodnym
naciskom majgcym na celu wprowadzenie okreslonych podrecznikow
1 zeszytdéw do éwiczen. W opracowaniu znajdujemy ostra krytyke tego
stanu rzeczy: ,Rynek wydawniczy jest dostownie zasmiecony gotowymi
materialami dydaktycznymi, w kt6rych proponowane sg tresci i zadania
nie tylko nie wyzwalajgce rzeczywistej aktywnosci poznawczej dziecka, ale,
co wigcej, zawierajace bledy merytoryczne 1 utrwalajgce mechaniczne 1 od-
tworcze czynnosci (...) a wladze oSwiatowe utracily catkowicie kontrolg
nad ich jakoScia” (s. 562). W tym miejscu chcialabym zwréci¢ uwage na
to, ze wspolczesne podreczniki szkolne noszace dumng nazwe pakietow
sa zestawami skfadajacymi si¢ z wielu zeszytow i ksigzeczek czgsto o wat-
pliwej warto$ci merytorycznej. Liczba tych pakietow jest trudna do osza-
cowania, badacze koniecznie 1 jak najszybciej powinni dokonaé ich we-
ryfikacji. Dodatkowo, tak pomyslane pakiety wprowadzaja potezny szum
informacyjny w trakcie zaje¢ dydaktycznych, w domach uczniéw, a przede
wszystkim w umystach dzieci i zdezorientowanych rodzicéw. Sg one bar-
dzo drogie, nie mozna ich przekazac kolejnym rocznikom, a wydawnic-
twa 1 autorzy tych czesto bardzo stabych pomocy naukowych ciesza si¢
z pewnoscig z ogromnych mozliwo$ci pomnozenia swoich dochodéw.

Autorzy ksigzki Dziecko w szkolnej rzeczywistosci zwracaja tez uwage
na fakt, iz nauczyciele utracili swojg autonomig, a wynika to z koniecz-
nosci osiggania przez nich zewnetrznych standardéow w wychowaniu.
Uczestniczg oni w réznych kosztownych szkoleniach, ktére powielajg je-
dynie gotowe rozwigzania. Reformy wymaga system awansu zawodowe-
go nauczyciela; w aktualnej, zbiurokratyzowanej formie oczekuje si¢ od
nauczycieli przede wszystkim gromadzenia dokumentéw, a nie kreatywnej
pracy z dzieckiem. Szkola zaniechala pracy wychowaweczej, a uczen nie
ma w niej szans na przyswojenie sobie kompetencji spolecznych. W szkole
nie wypelnia si¢ w dostatecznym stopniu funkeji opiekunczych (brakuje
klas integracyjnych, czas pracy $wietlic szkolnych nie jest dostosowany
do potrzeb dzieci 1 rodzicéw, dzieci nie majg poczucia bezpieczefistwa
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w szkole). W pracy tej badacze zwracajg takze uwage na to, ze szkola jest
oderwana od $rodowiska, w ktérym funkcjonuje. Piszg oni: ,,Obserwuje
si¢ coraz wigkszg aspolecznosc i izolacje szkoly, dyrektorzy boja si¢ udo-
stepniaé pomieszczenia szkoly innym podmiotom” (s. 565.) Bardzo mocne
1 prawdziwe jest stwierdzenie, iz §wiat kreowany w szkole jest inny ani-
zeli realny, a rozdZwigk ten zmusza dzieci do zakladania ,kostiumu”
ucznia natychmiast po przekroczeniu progu szkoly (s. 566).

W recenzowanej pracy znajduja si¢ tez uwagi dotyczace pozytyw-
nych zmian w funkcjonowaniu szkoly. Wzrosta swiadomos¢ nauczycieli
w zakresie koniecznosci doskonalenia swoich kompetencji. Dyrektorzy
szkol coraz czgsciej aplikuja po Srodki unijne na realizacj¢ wlasnych ce-
l6w. Polskie szkoly sa coraz lepiej wyposazone, wiele z nich ma np. pra-
cownie komputerowe, dobrze wyposazone sale gimnastyczne i boiska.
Zauwazalny jest takze wigkszy udzial rodzicow w zyciu szkoly.

Recenzowana praca ukazuje w sposéb caloSciowy rzeczywisty obraz
edukacji elementarnej po dziesigciu latach wdrazania reformy zapoczat-
kowanej niezwyklym zrywem wielu Srodowisk edukacyjnych, z ktérym
wigzano ogromne nadzieje. Ze wzgledu na doniostosé spoleczna wyni-
kéw, tego typu badania powinny by¢ koniecznie kontynuowane i prze-
prowadzane czg¢$ciej, moze nawet co piec lat. Autorom przedsiewziecia
nalezy pogratulowaé pasji badawczej oraz odwagi w rzetelnym ujawnia-
niu prawdy na temat wielu chybionych decyzji dydaktycznych w ostat-
nim dziesigcioleciu’.

2 Odwaga autoréw wyraza sie w wyraznym pietnowaniu zjawisk szkodliwych, por. np. , W uza-
sadnieniach programéw czesto zamieszczane sg ogdlne i dos¢ ,wyswiechtane” slogany,
ktére w zasadzie nic nie méwia i przystaja do kazdego programu bez wzgledu na jego zawar-
tos¢ tresciowa” (s. 116). Te uwage odnies¢ mozna réwniez do obecnych podstaw programo-
wych, zamieszczonych na stronie Miniserstwa Edukacji Narodowej, ktére wymagaja powaznych
korekt jezykowych i merytorycznych.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Krystyna Zabawa

Mistrz (nauczyciel) wobec dzieci
Recenzja pracy zbiorowey:

Z teoril | praktyki edukacgji dziecka.
Inspiracje dla nauczycieli przedszkoli

I klas I-Ill szkoty podstawowey,

pod red. K. Gasiorek

Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2011

Drugi tom tekstow, zredagowany przez K. Gasiorek kierujaca Katedra
Podstaw Edukacji i Metodyki Pracy z Dzie¢mi (w Instytucie Pedagogiki
Przedszkolnej i Szkolnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie), jest
obszerniejszy w stosunku do poprzedniego'. Skiada si¢ z artykuléw w du-
zej mierze tych samych autoréw, pracownikéw wymienionej Katedry.
Zostal tez skierowany do tej samej grupy odbiorcoéw: studentéw i nauczy-
cieli edukacji elementarnej. Przyciagajacg wzrok okladke zaprojektowata
réwniez T. Zebrowska, ktéra tym razem wystepuje takze w roli autorki
dwu tekstow. Zapelnita w ten sposéb dotkliwg luke w poprzedniej ksiaz-
ce, w ktorej obok innych obszaréw edukacyjnych zabrakio edukacji arty-
stycznej. Przedstawiony na okladce fragment obrazu J. Vermeera Geo-
graf stal si¢ czgscig kolazu, obok fotografii grupy dzieci zacickawionych,
przejetych i rozbawionych odkrywaniem nowego dla nich $wiata wie-

! Recenzje pierwszego tomu (Tworzenie obrazu Swiata u dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Szanse i bariery, pod red. K. Gasiorek, Z. Nowaka, Krakéw 2010) zob. K. Zabawa, Dotykanie Swiata,
,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce. Kwartalnik dla nauczycieli” 2010, nr 3-4 (17-18),s. 113-116.
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dzy. Twarze mlodych adeptéw zdajg si¢ wpatrywal w mistrza — uczo-
nego, wspartego na ksiedze 1 trzymajacego w reku cyrkiel. Na t¢ grupe
pada $wiatlo z duzego okna pracowni. Rzadko w ksiazkach naukowych
czy podrecznikach spotyka si¢ tak starannie przemyslang okladke, cha-
rakteryzujaca zawarto$¢ tomu, sugerujacg znaczenia za pomocg symboli
i innych $rodkdéw artystycznego wyrazu. Zastuguje ona zatem na zauwa-
zenie 1 wzmianke w recenzji.

Widoczny na okladce mistrz (sadzg, ze mozna tak interpretowac
postac uczonego) znajduje swoja konkretyzacje w pierwszym tekscie ksigz-
ki. Z. Nowak podejmuje w nim temat etyki nauczycielskiej ze szczegdl-
nym uwzglednieniem powinnosci, podzielonych na: intrapersonalne, in-
terpersonalne, wobec grup spolecznych, wobec panstwa i narodu, wobec
wspélnoty religijnej. Autor podkresla zwlaszcza trzy cechy, konieczne
w zawodzie nauczyciela: stale dgzenie do samopoznania, nadziej¢ utoz-
samiong z ,optymizmem pedagogicznym” oraz moralng autonomig, na
ktora sklada si¢ poczucie odpowiedzialnosci przed samym soba, reflek-
syjnosé (krytycyzm) 1 sumienno$¢ (samodyscyplina). Wydaje si¢, ze to
wartoSci tylez podstawowe, co zapoznane w dzisiejszym $wiecie, w ktdrym
urzednicy starajg si¢ upodobnié do siebie takze nauczycieli, z mistrzéw
zmieniajgc ich w biurokratéw zajetych wypelnianiem kolejnych doku-
mentéw. Warto, aby Srodowisko upominalo si¢ o swoja autonomig i pra-
wo do wykonywania wybranego zawodu, ktory polega przede wszystkim
na wychowywaniu i uczeniu, na towarzyszeniu dziecku w jego rozwoju
1 wszechstronnym wspomaganiu go. Do tego konieczne sa cnoty opisane
przez Nowaka. Autor nie unika mocnych sformutowan, kiedy pisze
o realizacji podstawowych nauczycielskich powinnosci: ,Jezeli [nauczy-
ciel] nie zna samego siebie, to jak moze §wiadomie i odpowiedzialnie
wplywad na osobowos¢ innych? Jak moze zmierzac do celu, nie znajac
go...” (s. 24); ,Nie mozna by¢ dobrym nauczycielem, nie ma si¢ prawa
by¢ nauczycielem, wplywaé na cudze zycie, nie wierzac w sens swoich
dzialan i nie majgc nadziei na ich pozytywny skutek” (s. 26); ,Pesymizm
skutkuje zgorzknieniem, wypaleniem zawodowym i cynizmem, kt6ry
zraza wychowankéw. Kazda z tych cech z osobna dyskwalifikuje czlowie-
ka jako wychowawce...” (s. 27). Wypada si¢ zgodzi¢ z tg diagnozg i mieé
nadzieje, ze cytowany artykul stanie si¢ okazja do refleksji dla obecnych
1 przyszlych nauczycieli oraz da im teoretyczne podstawy do walki o sta-
tus zawodu w imi¢ dobra wychowankéw.

Kolejne pigc tekstow podejmuje z roznych stron problematyke wezesno-
szkolnej edukacji polonistycznej. Liczna reprezentacja tego wiasnie
obszaru odzwierciedla jego zasadnicza role na tym etapie nauki. Artykut

K. Gasiorek Wiedza o funkcjach jezyka w edukacyi przedszkolne; i kla-
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sach I-1II podejmuje niezwykle istotny temat ksztalcenia jezykowego
nauczycieli. Jak pisze autorka: ,Jedng z najwazniejszych umiejetnosci,
w ktdre powinien by¢ wyposazony nauczyciel, szczegolnie wychowania
przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej, jest sprawne postugiwanie
si¢ jezykiem” (s. 33). Na sprawnos$¢ jezykowa sklada si¢ kultura jezyka,
poprawnos$¢ oraz ,etyka jezykowego porozumiewania si¢”. Kompetencja
komunikacyjna nauczyciela jest kluczowa dla jego sukcesu w wychowa-
niu i nauczaniu. Aby ja osiggnaé, powinien on znac i rozumiec istotg
podstawowych funkeji jezyka: poznawczej, poetyckiej, ekspresywnej,
impresywnej, fatycznej , metalingwistycznej. Sa one wszystkie oméwio-
ne w cytowanym artykule. Co bardzo wazne, definicjom towarzyszg ade-
kwatne i czytelne przyklady literackie z utwordéw B. Prusa i ]. Korczaka,
a takze jednego z najpopularniejszych wspodlczesnych pisarzy dla dzieci,
G. Kasdepke.

J. Machowska zajela si¢ analiza podrecznikéw dla klas 111 I1I pod
katem obecno$ci w nich stéw mieszczacych si¢ w polu semantycznym
DRZEWO (Stowo jako sposob strukturyzacyi wiedzy uczniow w tekstach
podrecznikow szkolnych). Z jej szczegdlowych badan wynika, ze ,war-
toSci semantyczne wystepujace w badanych tekstach (...) sa niepelne,
gdyz nie zawieraja prototypowych skladnikéw znaczeniowych pojecia
drzewa i jego gatunkéw. CzeSciej mozna zaobserwowal elementy pu-
ste, czgSciowo wypelnione semantycznie badZ peryferyjne. Nadto zbyt
duze nagromadzenie nazw drzew (38) bez odwolania do jakichkolwiek
tekstow, jak réwniez bez odpowiednich egzemplifikacji (...) powoduje,
iz terminy te sa dla uczniéw nazwami nic nieméwigcymi...” (s. 67). Pod
wplywem lektury tego tekstu pojawia si¢ pytanie, czy jest to pojedynczy
przypadek, charakteryzujacy jedynie analizowane pole semantyczne, czy
tez jest to problem powszechny i w zwigzku z tym nalezaloby skiero-
waé odpowiednie postulaty do autoréw podrecznikéw. Kompetencja
jezykowa dziecka, ktérej rozw6j) powinna ulatwiac ksigzka ucznia, nie
polega przeciez jedynie na poszerzaniu sfownika (mozna si¢ domyslac,
ze w tym przypadku w duzej mierze biernego). Podobnie edukacja przy-
rodnicza nie moze ograniczac si¢ do znajomosci nazw, ktérych nie wy-
pelnia sie trescig, takze emocjonalna.

Rodzajem ancksu czy dodatku do omawianego powyzej artykutu jest
zamieszczony w drugiej czeSci ksigzki (W strong praktyki) scenariusz za-
je¢ dla klasy III, zaproponowany takze przez J. Machowska (Niechay sto-
wa w cgyn si¢ zmienig — projeke pracy dla klasy 111 szkoty podstawowej —
ZACZAROWANE DRZEWO). Ma on ambigje Iaczenia innych obszaréw
edukacyjnych z wychowaniem przez sztuke¢. Od razu trzeba napisaé, ze
ambicje te zostaly zrealizowane cz¢sSciowo. Wydaje si¢ tez, ze jeden z glow-
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nych celéw — ,wzbogacanie wiadomo$ci na temat drzew” — nie ma raczej
szans na realizacj¢. Wigkszo$¢ wiadomosci jest juz znana dziewigcio- czy
dziesigciolatkom. Inne natomiast, pozbawione wlasciwego kontekstu,
pozostang nie do kofica zrozumiale (np. brzoza ,chroni przed ducha-
mi”). Wybér jednych z najbardziej powszechnych drzew (dab, brzoza)
tez nie sprzyja rozbudzeniu i utrzymaniu cickawosci poznawczej uczniéw.
Wybrane przez autorke wiersze nie prezentujg szczegblnej wartosci arty-
stycznej, a ich omawianie razi schematyzmem. Szkoda, ze nie zostaly
w tym scenariuszu wykorzystane sugestie metod pracy z poezjg opisane
przez Z. Barana w tej samej ksigzce. Watpliwosci budzi tez odwolywanie
si¢ 1 odsylanie do wikipedii, ktéra nie nalezy do Zrédel wiarygodnych.
Zwlaszcza ze rynek oferuje ostatnio wiele niezwykle interesujgcych i uda-
nych pozycji dla dzieci na wybrany temat (sa to np. propozycje wydaw-
nictwa Multico, takie jak Ksiega drzew mrowki Zofii czy ksigzki z serii
Mtody obserwator przyrody lub Moj pierwszy przewodnik).

Wracajac do czesci teoretycznej, warto poleci¢ wspomniany powyzej
artykul Z. Barana Poegja na zajeciach szkolnych w klasach I-111, czyli. ..
moze byc cickawiej. Autor wskazuje na wstgpie na pominigcie ,tresci
dotyczacych przygotowania dziecka do odbioru tekstu poetyckiego jako
dziela literackiego” zar6wno w podstawie programowej, jak i programach
nauczania. Przyczyne takiego stanu rzeczy upatruje m.in. w trudnosci
przedmiotu. Przywoluje opini¢ badaczek, wedle ktérych ,praca nad
poezja nalezy do najtrudniejszych zagadnien metodycznych edukacji
szkolnej” (B. Korus, s. 71). Musz¢ tu przyznac racj¢ autorom. Podobne
wnioski wyciggam na podstawie obserwacji studentéw pedagogiki oraz
wieloletniego juz oceniania ich scenariuszy zajeé z poezja. Co gorsza,
brak wsrdd studentéw i nauczycieli Swiadomosci trudno$ci tematu. Fatwe
wydaje si¢ uzycie wiersza w czasie lekcji. Pozostaje ono jednak na og6t
wlasnie ,,uzyciem”, potraktowaniem jako pretekst do przedstawienia tresci
dydaktycznych czy wychowawczych. Moglyby to zapewne potwierdzié
badania wyboru tekstéw poetyckich do pracy z dzieémi. Nauczyciele
wybierajg zazwyczaj wiersze dydaktyczne, ,proste”, niesprawiajace zad-
nych trudnosci interpretacyjnych, czesto tez niestety pozbawione wartosci
artystycznych. Z. Baran, odwotujac si¢ do bogatej literatury przedmiotu,
upomina si¢ o wlasciwe miejsce poezji w edukacji wezesnoszkolnej. To
znaczy o spojrzenie na utwor poetycki jako na dzielo sztuki slowa, wy-
magajace od nauczyciela ,,umiejetnosci wywolania uczué i przezyc¢ este-
tycznych u dzieci, jak i umiejgtno$ci odkrywania rozmaitych fenomendéw
jezyka artystycznego, istotnych elementéw struktury tekstu i esencjonal-
nych senséw” (s. 72). Autor postuluje polgczenie analizy pozawerbalnej
tekstu (proponowanej przez A. Baluch) oraz interpretacji polisensorycz-
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nej (wg koncepeji K. Krasof) z metodami ,literaturoznawczymi”, odsla-
niajgcymi przed dzie¢mi tajniki warsztatu poety. Teza jest tylez dysku-
syjna, co warta podjecia. Aby uczyé dzieci odczytywaé znaczenia $rod-
kéw artystycznego wyrazu, nauczyciel sam musi t¢ umiejetno$¢ posigsc.
Wstepem do pracy samoksztalceniowej moze staé si¢ fragment omawia-
nego artykulu, wyjasniajacy na przykladach ,typowe figury retoryczne,
ktére w znacznym stopniu wplywajg na emocyjnos¢ tekstu i jego artyzm”.
Sa to: anafory, epifory, polyptotony, personifikacje, metafory. Szkoda, ze
autor nie zamieScil w tomie wlasnego scenariusza zajec z poezja, biora-
cego pod uwage wymieniane metody i specyfike poetyckiego utworu.
Mimo tego braku artykul Z. Barana, opatrzony niezwykle bogatg biblio-
grafia, stanowi jeden z najcickawszych i najbardziej inspirujacych tek-
stdw zamieszczonych w recenzowanej ksiazce.

Kolejne dwa artykuly odnoszg si¢ do najwazniejszych umiejetnosci,
jakie ma posia$¢ i rozwinal uczen edukacji wezesnoszkolnej: czytania,
méwienia i pisania. O poczgtkowej nauce czytania pisze J. Vaskevic-Bus.
Przywoluje ona najwazniejsze metody nauki czytania od tradycyjnych,
historycznych po najnowsze, wirdd ktérych wymienia metode B. Roctaw-
skiego, Dobrego Startu M. Bogdanowicz oraz symultaniczno-sekwencyjng
J. Cieszynskiej. Osobne fragmenty swojego tekstu poswigca cechom do-
brego czytania i jego formom, zatrzymujac si¢ dluzej przy czytaniu ze
zrozumieniem oraz czytaniu krytyczno-twoérczym. Artykul spetnia po-
zyteczna role informacyjng i porzadkujaca.

Wydaje si¢, ze podobne cele postawila przed sobg A. Zadecka-Cekie-
ra, piszac O roznych formach wypowiedzi ustnych i pisemnych w klasach I-I11.
Skupita si¢ przede wszystkim na charakterystyce 1 sposobach zapozna-
wania dzieci z opowiadaniem i opisem, postugujac si¢ istniejgcymi opra-
cowaniami metodycznymi.

W ten sposob redaktorka tomu zamkneta cz¢$¢ polonistyczng. Dwa
nast¢pne teksty poruszaja problemy z kregu edukacji matematycznej
1 przyrodniczej. B. Nawolska podjeta temat zawarty w tytule Rytmy i re-
gularnosci w matematyce. Na wstepie zaznacza, ze ,umiejetnos¢ ich
[rytméw 1 regularnosci] dostrzegania 1 wykorzystywania jest jedng z waz-
niejszych aktywnos$ci matematycznych” (s. 115). Dalej zostajg przedstawio-
ne przykiady ich wystepowania 1 sposoby wykorzystania w pracy z dzie¢mi.
W podsumowaniu pojawia si¢ niepokojace zdanie, ze w naszym kraju
»ta problematyka jest w szkolnictwie stabo wykorzystywana”. Artykut
pozwala zywi¢ nadzieje, ze studenci i nauczyciele zwrdcg wigksza uwage
na ,rytmy i regularnosci”, opierajac na nich swojg dzialalno$¢ edukacyjng
w zakresie matematyki. WartoSciowym aneksem do omawianego tekstu
jest zamieszczone w czeSci praktycznej ksigzki sprawozdanie z badan
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tej samej autorki: Czy uczniowie klasy I szkoly podstawowej myslg re-
kurencyjnie? Wyniki badar dzieci osmioletnich. Wnioski wydajg si¢ opty-
mistyczne: ,Ponad polowa o§miolatkéw potrafi nie tylko obliczaé prawi-
dtowo sumy i r6znice liczb, lecz takze — i to jest najcenniejsze — wnikliwie
analizowac przedstawione przyklady. Dzieci s3 spostrzegawcze: zauwa-
zaja roznorodne prawidlowosci, odkrywaja reguly budowy nawet skom-
plikowanych ciagéw liczbowych, trafnie wskazuja kolejne wyrazy ciggéw”
(s. 197). Optymizm studzg jednak, podobnie jak w poprzednim artykule,
zdania: ,,...omawiana problematyka zadan jest prawie nieobecna w ksztal-
ceniu matematycznym dzieci w szkole polskiej. Nasi uczniowie nie majg
wigc zbyt wielu okazji do takich odkryé, jakie towarzyszyly rozwiazujacym
zadania z omawianego zestawu” (s. 198). Wnioski po przeczytaniu calej
recenzowanej ksigzki nasuwajg si¢ same: teoria jest juz ugruntowana,
poparta badaniami, potwierdzona przez niejednego badacza. Czas zatem,
aby z wigkszg energig i skutecznoscig weielac ja w zycie.

Bardzo praktyczny, ,zyciowy” wymiar ma artykut J. qulo Gry i za-
bawy w edukacyi matematycznej. Autorka analizuje pojecia zabawy 1 gry,
przedstawia role gier we wezesnej edukaciji, wreszcie podaje przyktady
gier 1 zabaw, ktérych zastosowanie mogloby zapewne pozytywnie zmo-
tywowac i nastawic dzieci do ,krélowej nauk”. To kolejny bardzo wazny
postulat, aby od najmlodszych lat dzieci czerpaty rados¢ z pozyskiwania
wiedzy takze matematycznej, co mogloby skutkowaé mniejszym stresem
przed obowigzkowym egzaminem maturalnym.

Dla pelnego obrazu edukacji wezesnoszkolnej nalezalo jeszcze poru-
szyC problematyke przyrodnicza, co zrobila 1. Pasko w artykule O swiado-
mosci ekologicznej. Autorka podkres$la wage problemu, definiuje podsta-
wowe pojecia (Swiadomosé, Swiadomosé ekologiczna, ekologia), aby
przejsé do postaw i edukacji. Zwig¢zle referuje stan badan na podstawie
bogatej literatury przedmiotu zebranej na koficu w obszernej bibliografii.
Przytacza takze zalozenia najwazniejszych mi¢dzynarodowych 1 polskich
strategil oraz programow.

Ostatnim tekstem w czg$ci teoretycznej jest wspomniany na wstepie
artykul z zakresu wychowania przez sztuke piéra T. Zebrowskiej —
Spotkania i dialogi edukacyine ze sztukg, czyli o sztuce bliskiej dziecku.
Autorka przypomina podstawowe definicje (wychowanie estetyczne, wy-
chowanie przez sztuke) i teorie formulowane przez W. Tatarkiewicza,
S. Szumana, B. Suchodolskiego, I. Wojnar. Bardzo istotne, warte wielo-
krotnego powtarzania i kodowania w §wiadomosci nauczycieli sg zdania
na temat dziecigcych zdolnosci: ,....umiejetnoscei 1 cheé przyswojenia no-
wej wiedzy w stopniu, ktéry obserwujemy u dzieci w wieku przedszkol-
nym, u dziecka starszego zostalyby uznane za oznak¢ geniuszu. Osoba
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dorosla nie potrafi przyswoil sobie tak wielu nowych informacji, jak to czyni
dziecko kazdego dnia przed osiggnieciem pigtego roku zycia” (s. 147). Dla-
tego nie nalezy obawiaé si¢ stawiania przedszkolakom wyzwan w kazdej
dziedzinie, a w obszarze sztuki w szczegdlnosci. Mozna przyjac za pew-
nik, ze dzieci niejednokrotnie lepiej od dorostych odczujg 1 zrozumiejg
wielkie, uznawane za ,trudne” dziefa. Jak pisze Zebrowska: »Nauczy-
ciele, opickunowie rzadko potrafig w pelni wykorzystaé t¢ zjawiskowg
wrecz sprawno$¢ mozgu przedszkolaka i dziecka w mlodszym wiek szkol-
nym. Na og6t unikaja monochromatyzmu, abstrakcjonizmu, zasad kom-
pozycji, perspektywy, figuratywnosci, kubizmu (...) 1 nie cheg tez poruszaé
z kilkuletnim rozmoéwca «powazniejszych tematdéw» dotyczgcych sztuki”
(s. 149). Dodam, zZe to samo dotyczy literatury, a zwlaszcza poezji, oraz
wlasciwie kazdego obszaru edukacyjnego. Infantylizacja tresci, jak za-
uwazyla takze D. Klus-Stanska?, to jeden z powazniejszych grzechow
edukacji elementarnej. Tymczasem autorka omawianego artykulu pro-
ponuje zanurzy¢ dziecko w sztuce, zapoznajac je z dzietami, ke6rych twor-
¢y ,czgsto zafascynowani odkrywezg, samorodna, niepowtarzalna plastyka
dziecigcg — wprowadzali jej elementy do profesjonalnej wlasnej twérczo-
§ci” (s. 149). Sg to: P. Klee, J. Miro, P. Picasso, J. Dubuffet, V. van Gogh,
J. Vermeer, G. Arcimboldo, a z Polakéw: T. Makowski, S. Wyspianski,
J. Mehofter, S. Stanistawski, J. Chelmonski, W. Kossak. Warto wspomniec,
ze T. Zebrowska jest autorka ksigzek wspaniale prezentujacych zycie
1 tworezo§¢ dwu ze wspomnianych malarzy (Picassa 1 van Gogha), a takze
podpowiadajacych dziatania twércze do podjecia z dzieémi®. Réwniez
w recenzowanej ksiazce zamieScita swdj scenariusz zaje prowadzonych
z dzie¢mi z klas 1111, opartych na tworczosci van Gogha. Ksigzke uatrak-
cyjniaja, podnoszac jej walory poznawcze i estetyczne, kolorowe zdjecia
z lekeji oraz prac malarskich dzieci i studentéw.

Podsumowujac, kolejna ksiazka pod redakejg K. Gasiorek, ztozona
z artykulow jej wspdtpracownikéw, zastuguje na uznanie 1 zainteresowanie
studentéw oraz nauczycieli, takze akademickich. Wzbogacona w stosun-
ku do pierwszej pozycji o artykuly dotyczace sztuki oraz cz¢s¢ praktyczna,
dostarcza wiele materiatu zaréwno do przemyslen, jak i konkretnych dzia-
taf edukacyjnych. Na podkreslenie zastuguje bogata i aktualna bibliogra-
fia, podawana na koncu kazdego artykutu, co moze by¢ pomocne w dal-
szym samoksztalceniu. Pewien niedosyt moze powstac jedynie na skutek
zbyt obiecujacego podtytulu wskazujgcego na tematyke wychowania

2 Zob. np. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa
2005, s. 203.

3 Recenzje wspomnianych ksigzek z nadtytutem Za raczke na spotkanie sztuki zob. K. Zabawa,
Ksigzki konieczne (dla pedagogdw i nie tylko), ,,Horyzonty Wychowania” 2011, nr 10 (20).
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przedszkolnego. Zostala ona poruszona w zasadzie jedynie w tekscie
T. Zebrowskiej (mozna do niej odnieé¢ rowniez artykuly Z. Nowaka
i K. Gasiorek). Reszta odnosi si¢ do edukacji wezesnoszkolnej. Przy ta-
kim podtytule wskazana bylaby wigcksza réwnowaga. To jednak niewiel-
ki zarzut wobec wartoSci prezentowanej przez calo$¢ publikacji. Mam
nadziej¢, ze wkrotce czytelnicy doczekaja si¢ kontynuacji tak cickawie
zaczgtej seril.



Zestawienie bibliograficzne LemIukAC

Anna Plusa

Wiodaca | integrujgca

rola edukacji polonistycznej
w klasach I-llI

Zestawienie bibliograficzne
w wyborze sporzgdzone w oparciu
o zbiory Publicznej Biblioteki Pedagogiczne,

RODN ,WOM" w Czestochowie i jgj filii.

Ksigzki
1. Basn w literaturze i w filmie: rola basni filmowe;j
w edukacji filmowej dzieci w wieku wezesnoszkolnym
Ewelina Konieczna
Krakéw: Towarzystwo Autoréw i1 Wydawcéw Prac Naukowych

UNIVERSITAS,; cop. 2005.

2. Drama w ksztatceniu zintegrowanym
Grazyna Duszyniska, Lidia Kowal, Iwona Krop,
Barbara Przybylska-Matula, Ewa Skiba
Plock: Wydaw. Korepetytor Marian Galczyfiski, 2001.

3. Dzien bez podrecznika: propozycije scenariuszy zajeé zintegrowanych
red. Andrzej Pustula
Kielce: MAC Edukacja, cop. 2005.

4. Edukacja integralna

Wieslaw Andrukowicz
Krakéw: Oficyna Wydaw. Impuls, 2001.
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10.

11.

12.

13.

Humanistyczne sciezki edukacyjne: scenariusze, plany,
konspekty, éwiczenia, propozycje

red. Halina Wisniewska, Leszek Tymiakin

Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej. Instytut Filologii Polskie;j.
Zaklad Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego
Lublin: Wydaw. Norbertinum, 2000.

Idea integracji a wychowanie: ku pedagogice integralne;j
red. Bogustawa Jodlowska

Gliwice: Kolegium Nauczycielskie
Krakéw: Oficyna Wydaw. Impuls, 2004.

Inspiracje czterech pér roku

Teresa Wit

Czestochowa: Regionalny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli WOM, 2006.

Integracyjny rozktad materiatu nauczania dla klasy I

edukacja polonistyczna, matematyczna, Srodowiskowa,
muzyczno-ruchowa, estetyczno-manualna

Elzbieta Purzycka, Maria Selke, Lilianna Smetek, Malgorzata Smentek
Gdansk: Wydaw. HARMONIA, 1998.

Jak lata¢ bez skrzydet:

sprawdzone pomysly na udane zajecia edukacyjne
Marzena Kedra

Krakéw: Oficyna Wydaw. Impuls, 2004.

Nauczanie blokowe i zintegrowane w praktyce szkolnej
red. nauk. Tadeusz Srogosz, Beata Urbanowicz

Wyzsza Szkola Pedagogiczna w Czgstochowie.

Wydzial Filologiczno-Historyczny. Instytut Historii
Czestochowa: Wydaw. Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, 2003.

Nauczyciel i uczen w edukacji zintegrowanej w klasach I-11I
red. Irena Adamek
Krakéw: Wydaw. Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2002.

Od Celestyna Freineta do edukacji zintegrowane;j:

w poszukiwaniu modelu wezesnej edukacji, czyli o tym jak organizowaé
sytuacje edukacyjne wyzwalajace aktywnos¢ wlasng dziecka

Ewa Filipiak, Halina Smolifiska-Rebas

Bydgoszcz: Wydaw. Uczelniane WSP, 2000.

Praktyczny poradnik nauczania integracyjnego:
skarbnica wiadomosci teoretycznych, metod i zabaw

Charmaine Liebertz; t. Magdalena Jalowiec
Kielce: Wydaw. JEDNOSC, 2003.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Projektowanie i modelowanie edukacji zintegrowanej
red. Irena Adamek
Krakéw: Wydaw. Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2002.

Scenariusze do nauczania zintegrowanego
zbiér i oprac. Bozena Toll.
Blachownia: [b.w.], 2001.

Sprébujmy moéwié razem: program profilaktyki logopedycznej
(dla przedszkoli, klas ksztalcenia zintegrowanego 1 integracyjnego)
Bozena Dittfeld

Krakéw: Oficyna Wydaw. Impuls, 2004.

Uczy¢ ciekawiej, to znaczy jak?: nauczanie zintegrowane
— scenariusze zaj¢¢ metodami aktywizujgcymi

Alicja Nehring, Lidia Sawicka, Anna Szelagowska-Strzyga
Torun: Wydaw. Aksjomat, 2002.

W nauczaniu poczatkowym inaczej: scenariusze lekgji
Dorota Klus-Staniska
Wyd. 2. Krakéw: Oficyna Wydaw. Impuls, 2003.

Z dziatalnosci innowacyjnej nauczycieli klas mtodszych:
sylwetki pedagogéw wezesnoszkolnych — innowatoréw

z Bydgoszczy i bylego wojewddztwa bydgoskiego

Elzbieta Szefler, Maria Sobieszczyk

Wyzsza Szkola Pedagogiczna w Bydgoszczy.

Bydgoszcz: Wydaw. Uczelniane WSP, 2000.

Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna: klasy 1-3
oprac. Jadwiga Hanisz

koordynator prac programowych Jadwiga Stankiewicz
Warszawa: Wydaw. Szkolne i Pedagogiczne, 1998.

Zintegrowane zadania w edukacji wczesnoszkolnej
Agnieszka Nowak-Fojewska

Uniwersytet Zielonogérski w Zielonej Gérze

Krakéw: Oficyna Wydaw. Impuls, 2004.
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Artykuty z czasopism
L. Aktywnie i pracowicie, czyli o wykorzystywaniu aktywnych
metod w szkolnej pracy z dzie¢mi

Tatiana Grabowska
»Wychowanie na co Dzien” 2010, nr 9, dod. s. I-VL.

2. Aktywnos¢ twoércza i metody aktywizujace
dzieci w nauczaniu zintegrowanym
Malgorzata Banas$, Aneta Kaczmarek
»Czestochowski Biuletyn Oswiatowy” 2002, nr 3, s. 49-51.

3. Czy trzecioklasisci moga pisac ksigzki?
Irena Nalecka
,Biblioteka w Szkole” 2008, nr 2, s. 16-17.

4. Drama = ciekawos¢ — dziatanie — odkrycie
Aleksandra Razniak
~Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2007, nr 4, s. 89-102
»,Drama w nauczaniu jezykéw obcych”.

5. Dylematy ksztatcenia zintegrowanego
Malgorzata Zytko
»~Nowa Szkota” 2001, nr 9, s. 21-27.

6. Edukacja teatralna w mojej szkole
Elzbieta Kobylanska
»Czestochowski Biuletyn Oswiatowy” 2004, nr 4, s. 43-48.

7. Efektywnos¢ ksztatcenia zintegrowanego w sSwietle badan:
(na podstawie literatury przedmiotu)
Iwona Borawska

»Edukacja” 2007, nr 4, s. 47-67.

8. Integracja — nowos¢ w edukacji?
oprac. Malgorzata Nowak
»~Nowa Szkota” 2001, nr 9, s. 29-34.

9. Integracja dzieci o specjalnych potrzebach
w ksztatceniu zintegrowanym
Anna Tomaszewska

»Nauczanie Poczatkowe” 2003/2004, nr 1, s. 30-31.

10.  Integracja miedzyprzedmiotowa w nowym systemie edukacji
Elzbieta Wojcicka
,Biblioteka w Szkole” 1999, nr 11, s. 1-4.

11. Integracja miedzyprzedmiotowa w praktyce szkolnej
Teresa Durda
»~Nowa Szkota” 2001, nr 9, s. 35-38.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Integracja miedzyprzedmiotowa w procesie ksztatcenia

i wychowania do zdrowia uczniéw klasy | szkoty podstawowej
Elzbieta Szymanska, Adam Jurczyk

,Lider” 1993, nr 2, s. 15.

Istota integralnej edukacji wczesnoszkolnej
Lucyna Belka-Sendlak
,Lider” 2001, nr 9, s. 12-13.

Jak powstaje film?: éwiczenia utrwalajace
dla klasy III szkoly podstawowej

Beata Rechnio

»Wszystko dla Szkoly” 2005, nr 11, s. 2-3.

Kilka uwag o syntezach edukacyjnych
Justyna Zbaczyniak
»Wychowanie na co Dzieq” 2002, nr 6, s. 6-9.

Korelacja plastyki z jezykiem polskim w nauczaniu zintegrowanym.
Cwiczenia w klasie I inspirowane wierszem

Malgorzata Opach

»Czestochowski Biuletyn Oswiatowy” 2003, nr 1, s. 59-61.

Literackie inspiracje twoérczosci uczniow klas poczatkowych
Maria Krélica
»Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2006, nr 1, s. 39-42.

Literatura dziecieca w edukacji wczesnoszkolnej:
bibliografia w wyborze za lata 2000-2006

Anna Fojek

»Nauczanie Poczatkowe. 2006/2007, nr 2, s. 99-102.

Metody aktywizujace w nauczaniu zintegrowanym
Anna Rosiak
»Nauczanie Poczatkowe” 2000/2001, nr 3, s. 69-74.

Metody aktywizujgce w edukacji zintegrowanej
Elzbieta Morawiec
»Biuletyn Os$wiatowy” 2003, nr 4, s. 40-46.

Metody pracy z uczniem zdolnym w zakresie
edukacji polonistycznej w ksztatceniu zintegrowanym
Celina Wanat

~Kwartalnik Edukacyjny” 2003, nr 1, s. 57-69.

Zawiera scenariusz: Piekno krajobrazu zimowego

Moje doswiadczenia i organizacja pracy w klasie integracyjnej
Iwona Baszczyk
»Nauczanie Poczatkowe” 2000/2001, nr 5, s. 50-58.
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23.  Nauczyciel jako organizator procesu ksztatcenia
Magdalena Grabatowska
wEdukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2007, nr 1, s. 21-22.

24.  Nauczyciel kreatorem aktywnosci twdrczej ucznia
w procesie edukacyjnym
Edyta Sadowska
,Problemy Opickunczo-Wychowawcze” 2006, nr 1, s. 13-16.

25.  Nauka ortografii w klasach I-lI
Maria Jolanta Matuszczak

»Nauczanie Poczatkowe” 2001/2002, nr 3, s. 56-59.

26. O aktywnosci edukacyjnej dzieci mtodszych
zwigzanej z wierszem
Krystyna Lenartowska, Waclawa Swigtek
»Wychowanie na co Dzien” 2006, nr 4/5, dod. s. I-V.

27.  Planowanie integrowania edukacji
Urszula Trelifiska
»Nauczanie Poczatkowe” 2007/2008, nr 4, s. 62-68.

28. Podrézujemy po Europie
Malgorzata Wajs-Olejnik
,Czestochowski Biuletyn Os$wiatowy” 2005, nr 2, s. 29-33.

29. Program teatru edukacyjnego

Agnieszka Maj
»Nauczanie Poczatkowe” 001/2002, nr 1, s. 10-26.

30.  Przektad intersemiotyczny jako doskonata metoda pracy
z tekstem literackim w nauczaniu zintegrowanym
Bozena Banasiak, Jolanta Witczak

»Wszystko dla Szkoty” 2005, nr 5, s. 4-5.

31.  Rozumienie tekstu a nauka czytania w edukacji zintegrowanej
Lilla Bobakowska
wKwartalnik Edukacyjny” 2005, nr 4, s. 46-50.

32.  Rozwijamy zainteresowania teatralne
Malgorzata Rokicka
»Nauczanie Poczatkowe” 2001/2002, nr 1, s. 27-31.

33.  Rozwijanie ekspresji jezykowej ucznidéw
w edukacji elementarnej
Edyta Skoczylas-Krotla
wEdukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2006, nr 1, s. 17-20.
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Rozwijanie zdolnosci ogdlnych

i zainteresowan uczniow klas poczatkowych
Alicja Goérecka

»Nauczanie Poczatkowe” 000/2001, nr 1, s. 69-84.

Sposoby wykorzystania lektur w ksztatceniu zintegrowanym
Ewa Stucka-Bogdan
»Nauczanie Poczatkowe” 2002/2003, nr 2, s. 31-35.

Spiewamy, rysujemy, piszemy, czytamy: fragmenty programu
innowacyjnego ksztalcenia zintegrowanego w klasie pierwszej
Alfreda Ruminska

»Nauczanie Poczatkowe” 2001/2002, nr 3, s. 60-68.

Swiat basni i wyobrazni dzieciecej w edukacji wczesnoszkolnej

Ewa Srebro, Katarzyna Wéjcik
»Nauczanie Poczatkowe” 2006/2007, nr 3, s. 7-11.

Wokot idei ksztatcenia zintegrowanego:

z doSwiadczen nauczyciela doradcy metodycznego
Maria Sikora

»Ruch Pedagogiczny” 2001, nr 1/2, s. 107-110.

Wychowawcza rola dramy w ksztatceniu zintegrowanym
Jadwiga Basinska
»Czestochowski Biuletyn Oswiatowy” 2003, nr 2, s. 62-64.

Zestaw ¢wiczen do badania poziomu umiejetnosci
ortograficznych uczniéw klas I-11I

Krystyna Dabek

»Nauczanie Poczatkowe” 2002/2003, nr 4, s. 75-85.
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o Wychowaniu, Akademia Ignatianum w Krakowie.

Beata Kucharska — dr, Katedra Filologii Polskiej, Instytut Nauk o Wy-
chowaniu, Pafistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie.

Barbara Surma — dr, Katedra Dydaktyki, Instytut Nauk o Wychowaniu,

Akademia Ignatianum w Krakowie.

Magdalena Marchewka, Sylwia Nowak, Sylwia Mistela, Monika Ob-
rochta, Jadwiga Niemiec-Skrzetowska, Paulina Niemiec, Agnieszka
Kogut, Olga Kogut, Janusz tata, Monika Michalewska, Aleksandra
Czubaj, Anna Goraj, Emilia Byrska, Bogustawa Cefal, Marta Bebenek,
Anna Swieboda — studenci studiéw podyplomowych Wychowanie Przed-
szkolne 1 Edukacja Wezesnoszkolna, Wydzial Pedagogiczny, Instytut
Nauk o Wychowaniu, Akademia Ignatianum w Krakowie.

Michat i Katarzyna Napierata — zatozyciele i dyrektorzy Przedszkola
Montessori w Pobiedziskach.

Tatiana Konderak — doktorantka Instytutu Romanistyki Uniwersytetu
Warszawskiego. Zalozyciel 1 dyrektor Szkoly Jezykow Obcych ,,TINA”
w Krakowie specjalizujacej si¢ od 1994 roku w nauczaniu jezykow
obcych dzieci. Obszar zainteresowan: glottodydaktyka wieku przed-
szkolnego 1 wezesnoszkolnego. Opiekun praktyk i doradca metodyczny
studentéw romanistyki Uniwersytetu Jagiellofiskiego i Uniwersytetu Pe-
dagogicznego w Krakowie.

Bozena Sieradzka-Baziur — prof. nadzw. dr hab., Katedra Kulturowych
i Chrzescijanskich Podstaw Edukacji, Instytut Nauk o Wychowaniu,
Akademia Ignatianum w Krakowie.

Anna Ptusa — mgr, Publiczna Biblioteka Pedagogiczna RODN ,WOM”
w Czgstochowie.



Kwartalnik ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” jest obecny
na rynku od 2006 roku. Poczatkowo czasopismo bylo wydawane przez
Akademi¢ im. Jana Dtugosza w Czestochowie i Regionalny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Czestochowie. Od roku 2010 kwar-
talnik redagowany jest przez Wyzsza Szkole Filozoficzno-Pedagogiczng
slgnatianum” w Krakowie (obecnie Akademi¢ Ignatianum) oraz RODN
»WOM” w Czgstochowie.

Gléwnymi adresatami sa studenci i nauczyciele edukacji elementarne;.
Celem kwartalnika jest upowszechnianie wynikéw prowadzonych badan
naukowych w zakresie wychowania przedszkolnego i edukacji poczatko-
wej w Polsce 1 Europie. Czasopismo wspdlpracuje z o§rodkami naukowy-
mi w kraju i za granica. Miedzynarodowy charakter periodyku potwierdza
sktad Rady Naukowej oraz publikacje artykuléw w jezykach obcych.

Zespol redakeyjny oraz Rada Naukowa podejmuja dzialania stuza-
ce podnoszeniu standardéw naukowych. W zwiazku z tym wprowadza-
na jest procedura nowych zasad recenzowania publikacji w czasopismach
oraz zabezpieczajgca przed zjawiskiem ghostwriting.

Dla Autoréw

Zasady publikacji

Wymagania redakcyjne artykuléw recenzowanych

1. Tytul naukowy, imi¢ 1 nazwisko autora artykufu.

Miejsce pracy — zapis lewy gorny rog.

2.Wyttuszczony tytul artykutu.

3. Czcionka — Times New Roman, rozmiar 12, odstepy 1,5.

Prosimy nie uzywac w tekscie:

— spacji przed kropkami, przecinkami, Srednikami,

— podwdjnych spacji,

— klawisza tabulacji do weigd,

— klawisza spacji do przeniesienia wyrazu do nast¢pnej linii lub zro-
bienia weigé.

4. Objetosé do 15 stron.

5. Przypisy dolne (czcionka Times New Roman, rozmiar 10, odste-
py 1). System przecinkowy.

Przyktady:

S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdahsk
20006, s. 8.

K. Rubacha, Pedagogika jako nauka, |w:| Pedagogika. Podrecznik
akademicki, pod red. Z. Kwiecifiskiego i B. Sliwerskiego, Warszawa 2003,
t. 1.,s. 15.
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J. Kopczynska-Sikorska, Przedszkole XXI wicku — oczekiwania
1 refleksje, ,Wychowanie w Przedszkolu”, 623(2000)8, s. 18.

6. Bibliografia na koncu artykutu:

Kopczynska-Sikorska J., Przedszkole XXI wicku — oczekiwania
1 refleksie, ,Wychowanie w Przedszkolu”, 623(2000)8, s. 2.

Palka S., Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdansk 2006,
s. 4.

Rubacha K., Pedagogika jako nauka, |w:| Pedagogika. Podrecznik
akademicki, pod red. Z. Kwiecifiskiego i B. Sliwerskiego, Warszawa 2003,
t. 1.,s. 8.

dz. cyt., tamze (zamiast op. cit., ibidem)

7. W tekscie przed nazwiskami zamieszczamy inicjaly imion. Cytaty
zapisujemy w cudzystowie, natomiast parafraza tekstu powinna mie¢ od-
noé$nik w przypisie. Artykulu nie rozpoczynamy i nie koficzymy cytatami.

8. Zdjecia, rysunki, tabele powinny by¢ podpisane 1 ponumerowane.
Zdjecia nalezy przesla¢ w osobnym pliku.

9. Pod bibliografia zamieszczamy:

— streszczenie w jezyku polskim (do 10 zdan)

— stowa kluczowe w jezyku polskim

— tytul artykutu w jezyku obcym (ang., franc., niem.)

— streszczenie w jezyku obcym

— stowa kluczowe w jezyku obcym

Artykuly zamieszczane w dziale ,,Z prakeyki”, ,,Z wizyta” 1 ,Recenzje
wydawnicze” nie s3 recenzowane i nie wymagaja streszczefi w jezyku
polskim 1 obcym.

10. Redakcja zastrzega sobie prawo dokonywania niezb¢dnych po-
prawek, uzupelniania i skracania artykuléw oraz nadawania wlasnych
tytuléw bez naruszania zasadniczych mysli autoréw.

11. Nadeslane materialy sg publikowane bez honorariéw dla ich au-
torow. Redakcja nie zwraca niezaméwionych materialow.

12. Wszystkie materialy prosimy przesytaé na adres:

Redakcja Kwartalnika ,,Edukacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”,
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow
lub edu.redakcja@ignatianum.edu.pl lub basiasurma@op.pl

13. Po otrzymaniu wstepnej akceptacji artykutu nalezy przestac drogg
pocztowg o§wiadczenie o oryginalnosci tekstu (plik do pobrania na stro-
nie WWW. Akademia Ignatianum/Instytucje Ignatianum/ Edukacja Ele-

mentarna w Teorii i Praktyce/Informacje dla autorow.



Oswiadczenie o oryginalnosci tekstu
Os$wiadczam, ze tekst zatytulowany:

jest calkowicie oryginalny i nie narusza zadnych praw oséb trzecich.
Oswiadczam, ze nadestany tekst nie uczestniczy aktualnie w zadnym in-
nym postgpowaniu wydawniczym.

Wyrazam zgod¢ na dokonanie koniecznych zmian utworu wynikajacych
z opracowania redakcyjnego.

Wyrazam/nie wyrazam zgody na publikowanie tekstéw w wersji internetowej

Miejscowosé Data Nazwisko 1 Imi¢
Podpis......covvviimmnceinens
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Temat kolejnych numeréw:

L. Inspirowanie dzieciecej tworczosci
w przedszkolu i szkole
(termin nadsytania do 30.11.2012)

2. Znaczenie edukacji przyrodniczo-spotecznej
W rozwoju poznawczym dzieci
(termin nadsyfania do 31.01.2013)

3. Ksztattowanie umystu matematycznego.
Profilaktyka i trudnosci w nauczaniu matematyki
(termin nadsytania do 31.03. 2013)

4, Wychowanie do dialogu w przedszkolu i szkole
(termin nadsytania do 30. 06. 2013)
5. Edukacja alternatywna w Polsce i na swiecie

(termin nadsylania do 31. 10. 2013)

Warunki prenumeraty
Kwartalnika , Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”

Roczna prenumerata kwartalnika od roku 2012 wynosi 32 zI (za cztery numery)
Cena 1. egz. w sprzedazy detalicznej wynosi 10 zI, w prenumeracie 8 zl.

Zamoéwienia prosimy kierowaé na adres:
Akademia Ignatianum w Krakowie
Redakcja Kwartalnika ,Edukacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”

Ul Kopernika 26, 31-501 Krakéw
Lub na adres e-mailowy: edu.redakcja@ignatianum.edu.pl

Whplaty nalezy dokonaé: ;
Konto bankowe: BANK BPH O/KRAKOW 53 1060 0076 0000 3210 0016 0058

z dopiskiem prenumerata roczna Edukacja Elementarna
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