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Drogi nauczycielu edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Ostatnie reformy o§wiatowe systematycznie wprowadzaja w eduka-
¢cji wielokierunkowe zmiany: organizacyjne, metodyczne 1 programowe.
Wezesniej proces wychowania i ksztalcenia jednostki byl oparty na zaloze-
niach behawioryzmu i prowadzit do okre§lonych, zapisanych w szczegdto-
wych konspektach zachowan uczniéw. Sytuacja ta stopniowo i konsekwent-
nie zmieniala si¢ pod wplywem réznych uwarunkowan, zaréwno ze strony
rozwoju nauk: filozofii, antropologii, pedagogiki ogélnej i dydaktyki, jak
rowniez oddzialywan spolecznych oraz politycznych. Wspélczesnie sys-
tem edukacji elementarnej jest postrzegany jako dynamiczna, zlozona
i wewnetrznie zorganizowana calo$é, ktora obejmuje nastgpujace elemen-
ty: a) osoby: wychowankéw 1 wychowawcéw, ucznidéw i nauczycieli;
b) procesy: opieke, wychowanie i nauczanie, uczenie si¢; oraz c) wsp6l-
czynniki: cele, tresci, zasady, metody, formy, Srodki i baze materialna.

Edukacja elementarna zorientowana na dziecko jako podmiot przy-
znaje priorytet przede wszystkim potrzebom poznawczym. Istnieje za-
tem zapotrzebowanie na nowe, niestandardowe 1 niekonwencjonalne idee
pedagogiczne oraz nowatorskie rozwigzania, majace poprawic jako§é
edukacji w placéwkach przedszkolnych i szkolnych. Podejmowane dys-
kursy w zakresie pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej stanowig
prekursorska warto$¢, wyznaczajaca tendencje do pluralizmu edukacyj-
nego. Wspblczesne tendencje sg zalezne od wielu czynnikéw: ewolucji
pogladéw, zmian demograficznych, regulacji prawnych, oczekiwan spo-



Wstep/Introduction

teczefistwa, mozliwosci finansowych samorzadéw terytorialnych. Sg one
uwzgledniane w kontekScie przeobrazef podstaw teoretycznych 1 metodo-
logicznych (paradygmatycznych). Odwolujg si¢ takze do tendencji rozwo-
jowych pedagogiki §wiatowej. Dotycza wiec: pedagogiki alternatywnej;
wprowadzania uporzagdkowanych, koherentno-logicznych, teoretycznych
pogladéw i przekonan, oryginalnych koncepcji naukowych, kompatybil-
nych z praktyka. Kompatybilno$¢ wymaga wskazaf w zakresie: celow,
metod, form, §rodkéw do realizacji pogladéw opierajgcych si¢ na herme-
neutyce, $wiatopogladzie i przemysleniach oséb jg tworzgcych, odnosza-
cych si¢ do istoty organizacji, funkcji wychowania i ksztalcenia, indywi-
dualizacji i1 diagnozowania rozwoju dziecka, sposobéw organizowania
przestrzeni edukacyjnej w przedszkolu i szkole, w sali-klasie na zaje-
ciach. Ponadto uwzgledniaé musi ona pracg z dzie¢mi ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, stosowanie innowacyjnych metod i technik na-
uczania, konstruowanie autorskich programéw nauczania, kontakty in-
ter- 1 intrapersonalne, wspolprace nauczycieli przedszkola i szkoly z ro-
dzicami oraz Srodowiskiem lokalnym, metody rozwigzywania probleméw
wychowawczych, doskonalenie nauczycieli, sposoby oceniania a takze
wielokulturowo$¢. Przed nauczycielami staja wigc nowe wyzwania i za-
dania, wymagajace zmiany nawykéw co do sposobéw organizowania, wy-
chowania i nauczania, przewarto$ciowania wiedzy 1 umiej¢tnosci oraz
tworczosci 1 innowacyjnosci w realizacji réznych strategii edukacyjnych.

Problematyka dotyczgca wspolczesnych tendencji w edukacii elemen-
tarnej stala si¢ w ostatnich latach trescig wielu prac badawczych, podej-
mowanych dyskurséw, publikacji oraz konferencji naukowych, dlatego
tez niniejszy numer czasopisma zostal jej poSwigcony. Iwona Sikorska
w pierwszym artykule podejmuje probe znalezienia podobiefstw w za-
kresie uksztaltowania i wykreowania modelu jednostki drogg okreslonych
dziafan stymulujgcych, odwolujac si¢ do metody Marii Montessori i kon-
cepeji umyshu przysziosci Howarda Gardnera. Prezentujac refleksje nad
rozwojem, wskazuje na interdyscyplinarno$¢ myslenia tworcéw w aspek-
cie antropologicznym, psychologicznym i edukacyjnym. Wtasne spojrze-
nie na wspolpracg przedszkola z rodzicami 1 Srodowiskiem lokalnym
w dobie wspolczesnych przeobrazen spolecznych, politycznych, ekono-
micznych i o$wiatowych przedstawia Aneta Kaminska. Autorka podkre-
§la istote 1 znaczenie wspdlpracy trzech podmiotéw edukacyjnych:
uczniéw, nauczycieli i rodzicéw, wskazuje na korzysci z niej plynace oraz
wystepujgce trudnosci. Dokonuje analizy poréwnawczej, przyblizajac czy-
telnikowi rozwigzania wychowawczo-dydaktyczne i organizacyjne w tym
zakresie innych krajéw. Odwoluje si¢ réwniez do badan pilotazowych
dotyczgcych wspdltpracy przedszkola z rodzicami i spolecznoscia lokalng.
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Bardzo wazna kwesti¢ dotyczgca oceniania ksztaltujacego podejmuje Iza-
bela Nadolnik. Autorka dokonuje charakterystyki tego efektywnego spo-
sobu oceniania, przybierajacego forme¢ komentarza do pracy ucznia,
wzmacniajacego jego motywacj¢ do pracy, pomagajgcego mu si¢ uczyc.
Uczen potrzebuje informacji zaréwno o tym, na ile opanowat dang parti¢
materialu, jak réwniez, co i jak powinien w swojej pracy uzupelnié¢ oraz
poprawié. Nauczyciel przyjmuje tutaj role moderatora dziecigcej aktyw-
nosci, stwarzajac sytuacje dydaktyczne pobudzajace do samodzielnosci,
dba o kryteria sukcesu, organizuje dyskusje, zadaje pytania problemowe,
wdraza do wzajemnej wspdlpracy 1 pomocy kolezenskiej. Dzigki infor-
macji zwrotnej, towarzyszacej ocenianiu ksztaltujagcemu, rodzice dowia-
duja si¢ na biezaco o postepach dziecka. Z kolei Irena Pulak ukazuje nowe
trendy pojawiajgce si¢ w edukacji szkolnej, ktdre zostaly zidentyfikowa-
ne w raporcie ,NMC Horizon Report: 2014 K-12 Edition”, opracowa-
nym przez ,New Media Consortium (NMC)” i ,,Consortium for School
Networking (CoSN)”. Autorka podejmuje aspekty dotyczace znaczacych
przeobrazefi wspbélczesnych technologii cyfrowych. Porusza kwestie
uczniéw dorastajgcych w ,ucyfrowionym” $wiecie, ktérych przestrzen
wirtualna, obok przestrzeni fizycznej, odgrywa znaczaca role w procesie
komunikacji migdzyludzkiej, w poszukiwaniu, gromadzeniu oraz prezen-
tacji informacji. Wedlug Patrycji Brydniak sprawnosci j¢zykowe stanowig
podstawe do tworzenia, odbioru i rozumienia komunikacyjnego; s3 one
uwarunkowane réznorodng aktywnoscig, ktorg determinujg nie tylko czyn-
nosci bazujgce na bezposrednim obcowaniu z mowa, ale podejmowane
przez jednostke bez stosowania komunikacji werbalnej. WartoSciowy wy-
miar empiryczny prezentujg badania wykazujace zaleznosci (lub ich brak)
zachodzgce pomigdzy sprawnoscig jezykowa dzieci 5-letnich a ich ak-
tywnoscig 1 do§wiadczeniami.

Dr hab. Bozena Sieradzka-Baziur
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Minds for the Future

as a Challenge for
Contemporary Education.
Maria Montessori’s

and Howard Gardner’s
Suggestions for Reform

Umysty przysztosci wyzwaniem

dla wspotczesne) edukacji.

Propozycje reformatorskie

Marii Montessori i Howarda Gardnera

Introduction

Philosophers and educators have shown a sustained interest in an
education which helps young people to achieve a sense of fulfilment, de-
velop their talents, satisfy their needs, happily coexist with their social
and natural environment and act productively for their own benefit and
that of others. The suggestions on how to meet these aims change as new
trends emerge in education. The alternative approaches to education, such
as those prevalent in Steiner or Montessori schools, have been on the glo-
bal educational agenda since the first half of the 20 century and are now
gaining new adherents throughout the world.!

'1. Sikorska, Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujace wartosci wybranych systemdw edukacyj-
nych, Krakéw 2010; B. Surma, Pedagogika Montessori— podstawy teoretyczne i twdrcze inspiracje
w praktyce, todz 2008; B. Sliwerski, Edukacja alternatywna w Polsce na przykfadzie recepcji peda-
gogiki montessorianiskiej, , Wszystko dla Szkoty”, 2(2000).
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The experimental approaches to education which are inspired by the
psychological theories promoted by the Summerhill School in the UK
(based on the psychodynamic approach?) or Los Horcones in Mexico (ba-
sed on the behaviourist approach), have continued for years and are deve-
loping well.?

The ideas on how to improve education are often propounded by re-
bels or school reformers. These include both Maria Montessori (1870-1952),
an Italian doctor with degrees in anthropology and education, and Ho-
ward Gardner, a contemporary American psychologist and education the-
orist. Their suggestions on how to foster individual development are ba-
sed on the interdisciplinary approach combining anthropology, psychology
and pedagogy in the reflection on human development.

The purpose of these considerations is to present ideas shared by
alternative pedagogy and educational psychology with the aim of reshap-
ing contemporary education. The attempts to study human development
and identify dynamic cultural and civilizational change furnish educators
with the following question concerning the structure and nature of schoo-
ling: Are we still in a bygone era or are we trying to address the needs of
the future? Over the last few months, Poland has seen philosophers, psy-
chologists, educators, politicians and cultural elites engage in a heated
media debate sparked off by Professor Jan Hartman and his provocative
question whether the school in its existing form is necessary at all.* The
issue of 21* century education and its form proves to be of substantial
importance due to the inevitable process of globalisation (common stan-
dards, such as ECTS points at universities), young people’s educational
mobility (student exchange programmes such as MOST, Erasmus and
Comenius) and the tendency to lower schooling age. The necessities pre-
sented above demonstrate that Montessori’s tested ideas — the Montessori
pedagogy being successful in educating young people for more than a cen-
tury now — which are based on intuition and observation, prove to be pro-
phetic and of utility to contemporary educators. Montessori’s suggestions
will be tested by juxtaposing it with Gardner’s contemporary scientific
approach. Since this article focuses on the human mind and thinking as
a manifestation of the mind at work, the summary will offer the conclu-
sions on modern education formulated by developmental psychologist
Jerome Bruner.’

2 AS. Neill, Summerhill School. A New View of Childhood, New York 1996.

3 P. Babel, M. Suchowiejska, P. Ostas;ewski, Analiza zachowania, Gdansk 2010.
4J. Hartman, Umarta klasa, ,Gazeta Swigteczna” 2013, May 11.

5 ). Bruner, The Culture of Education, London 1996.
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The multi-faceted human mind

Howard Gardner, a developmental psychologist and Harvard Pro-
fessor, is primarily known as the author of the multiple intelligence the-
ory which describes the totality of human abilities.® Since they refuse to
measure intelligence with standardised tests, multiple intelligence theory,
together with the social and the practical intelligence theories, focus on
the human abilities which go beyond mere intelligence quotient. Those
studies which adhere to statistical norms usually provide an average and
distorted image of an individual, and their numerical results can often be
regarded as a reduction and simplification. The traditional understand-
ing of intellectual potential can be found in the following definition:
“intelligence is the ability to adapt to the existing conditions by observing
abstract relations, relating to former experiences and taking control of one’s
cognitive processes”.’

By contrast, Gardner focuses on the following types of intelligence:
musical-rhythmic, visual-spatial, verbal-linguistic, logical-mathematical,
bodily-kinaesthetic, interpersonal, intrapersonal, naturalistic and existen-
tial. They develop through multisensory stimulation (visual, auditory,
kinaesthetic) as well as practical and theoretical contact with the cognised
object or phenomenon. Gardner’s insights into individual intelligence
derive from the practical analysis of educational practices which hitherto
neglected other areas of the mind and were focused solely on their logical-
mathematical and linguistic counterparts. Gardner offered a different angle
in that he assumed that each human being possesses all these intelligences
which create one’s individual profile and are developed to a different de-
gree. While all these intelligences are equally important and they all inter-
act with one another, their profiles are dynamic and prone to change at
various stages of human development. One of Gardner’s important conc-
lusions for education is his observation that each intelligence can be deve-
loped through practice by organising a setting conducive to human deve-
lopment.* For Gardner, the multiple intelligence theory was a starting
point in his reflection on the condition of contemporary education and
the need for change in educational practices: “I discern two legitimate
reasons for undertaking new educational practices. The first reason is that
current practices are not actually working (...). The second reason is that
conditions in the world are changing significantly. (...) These changes
call for new educational forms and processes. The minds of learners must

6 H. Gardner, Five Minds for the Future, Boston 2006.

7E. Necka, Inteligencja. Geneza, struktura, funkcje, Gdansk 2003, p. 26; (translated by the author).
8 H. Gardner, Multiple Intelligences. The Theory in Practice, New York 1993; M. Suswitto, Inteligen-
¢je wielorakie w nowoczesnym ksztafceniu, Olsztyn 2004.
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be fashioned and stretched in five ways that have not been crucial — or not
as crucial — until now”.’

The next step, according to Gardner, is to define five types of these
new intellectual competencies which are important for coping with the
challenges of the past and the future. The task for new education is to

shape and fashion the minds for the future.

Fig. 1. Five minds for the future

Disciplinary mind

adaptation — - education
Synthesising mind

Creating mind

Respectful mind

Ethical mind

development

(figure by the author, based on Gardner 2006)

A short overview of the types presented above will allow for a better
understanding of Gardner’s intentions. The disciplinary mind emerges
as individuals accumulate knowledge in a particular area. It marks the
ability to think in categories inherent in a given discipline (e.g. life sci-
ences, law) and encompasses topical knowledge, specialist language and
particular methodologies. The disciplinary mind develops as individuals
obtain an education in a particular field and develop their professional
skills. However, as they commit themselves to one discipline, their out-
look on the world narrows, which is a major limitation to their minds. Thus,
specialists in one area may like to consider exploring another area either
as a field of study or as a hobby. “I believe it is essential for individuals in
the future to be able to think in the ways that characterize the major disci-
plines. At the precollegiate level, my own shortlist includes science, math-
ematics, history, and at least one art form (...). Should they lack such

°H. Gardner, Five Minds for the Future, op. cit., p. 11.
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disciplinary acumen, students will be completely dependent on others as
they attempt to formulate views on the political scene, new works of art,
economic prospects, child rearing, possible scenarios of the future and
many other issues”."’

The synthesising mind allows individuals to combine information
from a variety of sources into a coherent whole. Since individuals double
their knowledge every two or three years, it is necessary that they integrate
and organise their resources. Gardner quotes the following examples from
culture: narrative synthesis (Bible), taxonomic synthesis (Linnaean nam-
ing scheme) or synthesis through art (Picasso’s Guernica). The synthesising
mind knows how to follow the multiple perspective rule in its cognitive
processes, i.e. to use a variety of angles to look at the world, which in turn
allows for a better understanding, empathy and an approach devoid of
any fanaticism towards the emerging problems or phenomena. The syn-
thesising cognitive approach stands in contrast with approaches which
dissect and shred knowledge into pieces or highlight only contrasts and
differences. Those who adopt the former find it easier to discover coherent
and systematic relationships between phenomena.

The creating mind allows individuals to go beyond mere expertise
and discover their creative capabilities. Various ways to shape reality, heu-
ristic approaches in thinking or streamlining ideas have always been pre-
sent in humanity. Be that as it may, the growing complexity of the con-
temporary world calls for creativity on a daily basis. Gardner quotes
examples from the history of civilisation, such as Athens, Florence or Si-
licon Valley, where the social and political atmosphere proved favourable
to fostering creative minds, who in turn could open up their potential for
the benefit of the community. The creating mind can often transform into
a collective mind whereby a group of innovative individuals yield a cre-
ative product." One of the effects of the creative process is that it should
yield a product that specialists in a given field can accept as new, genuine
and useful for society and not merely unusual.’? Gardner also argues that
the creating and the synthesising minds show striking similarities. They
most of all require basic knowledge and discipline and they both rely on
a variety of examples which provide guidance and help them present di-
verse approaches to one subject.”

Gardner’s insights on the respectful mind are in turn based on the
assumption that bonding with other people is possible already at the ear-

101pid., p. 31.

""E. Necka, Trening twdrczosci, Gdansk 2008.

12 M. Csikszentmihalayi, Creativity. Flow and the Psychology of Discovery and Invention, New York
1996; E. Necka, Trening twdrczosci, op. cit.

3 H. Gardner, Five Minds for the Future, op. cit.
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liest stages of human development. Those social environments which fo-
ster respect to others produce individuals who treat the surrounding world
with respect, both socially and environmentally. Tolerance, which direc-
tly stems from this approach, may serve as a guarantee for the peaceful co-
existence of all living beings, without any national or racial prejudice or
separatisms. Thus, Gardner argues that instead of ignoring differences or
being indignant or trying to obliterate them by love or hatred, one should
accept them, learn to live with them and value people who do not belong
to their own group.'

The ethical mind defines the way in which individuals think about
their work ethics and their role as citizens in a particular community (lo-
cal or national). Diligent, ethical and meaningful work contributes to
a world which a lot of sensible people would like to inhabit. Good work is
in turn described as perfectly executed, useful and pleasurable. A large
number of philosophers and sociologists have touched upon this particu-
lar dimension of human life, including Max Weber and Tadeusz Kotar-
bifiski with his A Treatise on Good Work. Being sincere and honest while
performing a task, respecting an agreement or interacting with other peo-
ple creates an important space for individuals to function in society.

In its broadest sense, the education system is responsible for develop-
ing all the five minds mentioned above. Gardner’s suggestions are found-
ed upon the values which are absolutely necessary to consider by the
modern system of education. It is down to the school and other social and
political systems which educate and rear children and young people to
help them develop the five minds presented above. Gardner follows Erik-
son’s theory of human psychosocial development' in that he suggests the
sequence whereby each of his five minds should be stimulated to develop:
® Since respect to others is a necessary condition for individuals to pe-
acefully co-exist within a group and achieve their learning goals, it is re-
spect that should be developed first in children.
® Education begins with learning new disciplines in detail, which
prompts the disciplinary mind to emerge.
® Once they have expanded their knowledge in a variety of fields, indi-
viduals are able to reflect and synthesise it, and they develop the synthesis-
ing mind as they enter adolescence.
® It is only through abstract thinking and reflection that adolescents
can learn how to think and act ethically to adopt new and responsible
social roles.

4 bid.
'S E. Erikson, Identity and the Life Cycle, London 1980.
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According to Gardner, those who can develop all five minds are more
likely to succeed. Ideally, these minds should be tended to by teachers,
instructors and managers.'® The above theory of human development
seems to offer a path to wisdom, which allows for a peaceful co-existence
with others and a productive and happy life.

Independent and productive thinking

The basic tenets of Montessori pedagogy lay particular emphasis on
stimulating children’s minds. The Montessori pedagogy finds it crucial
to form young people both as individuals and as members of a given com-
munity. All educational practices undertaken by adults towards children
respect children’s individuality and recognise the fact that they are mem-
bers of a community. Thus, on the one hand, they answer the call to “help
me do this on my own”, that is, to stimulate children’s motor, cognitive
and emotional independence, and on the other, they open children’s eyes
to the presence and needs of other people. Consequently, education should
be a process whereby children realise the double nature of their
functioning. This includes two aspects: intrapsychic, which involves
self-awareness, self-esteem and self-control, and interpsychic, which
involves relationships with others. Montessori’s approach seems to set two
important tasks for education: raising for freedom and raising for respect
and for the benefit of others.”

This particular understanding of human freedom finds reflection in
Montessori’s insights on the subject: “an adult teacher treats the freedom
of a child with respect and helps children learn to use their freedom respon-
sibly. This approach to education can be easily traced in Montessori’s sys-
tem of pedagogy and in her theory of cosmic education, which aims to fo-
ster children’s sense of dignity and their respect for others and to initiate
children into culture and help them learn to perform their roles and tasks in
the contemporary world, as well as in the method and the rules that the
teacher and the children have to follow in their learning environment”.!"®

In her description of peer tutoring in the Montessori class, Nowak
underlines the importance of freedom in a learning environment which
helps to increase and maintain motivation levels in children, who in turn
find it easier to expand their knowledge and learn new skills.”” For Mon-

16 H. g—]ardner, Five Minds for the Future, op. cit.

7' B. Sliwerski, Edukagja alternatywna w Polsce na przyktadzie recepcji pedagogiki montessorian-
skiej, op. cit., p. 2.

'8 B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i tworcze inspiracje w praktyce, op. cit.,
p. 61 (translated by the author).

19 J. Nowak, Tutoring réwiesniczy jako wsparcie rozwoju poznawczego dziecka, [in:] Dziecko i doro-
sty w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori, B. Surma (ed.). t6dz—Krakéw 2009.
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tessori, learning in an atmosphere of freedom is a necessary prerequisite
for instilling children with a love for knowledge and discovering their
talents or needs. This daily aspect of freedom at school may find expres-
sion in children’s right to choose the following: materials for self-study,
a particular classmate to sit with, a place to perform a particular activity
or the time or pace in which it should be completed.

Constructing knowledge

Montessori shared a number of insights on children’s own initiative
in the process of child rearing and education. She believed that children
can attain real and profound knowledge if they are granted the right to
ask questions, experiment or verify their naive hypotheses. “Genuine le-
arning can be achieved when the mind goes beyond mere information it
obtains. The facts presented are like iron filings strewn disorderly on a sheet
of paper. The mind works like an invisible magnet whose drawing power
transforms and integrates chaotic raw experience into an organised system
of thought”.

Children’s cognitive activity helps them understand the facts present-
ed by the teacher and to construct knowledge on their own. In her de-
scription of how children demonstrate their cognitive activity while engag-
ing with the world and gaining individual experience, Beata Bednarczuk
points to an important role that the heterogeneous age group plays in the
process.”! Those children who have to adopt a perspective different than
their own in order to explain how to work with a particular material to
their younger classmates begin to discern their social environment in its
diversity. This also improves their ability to synthesise both different
points of view and different learning styles. These experiences have an
impact on how children develop their “theories of mind”, i.e. how they
think about others thinking, but also how they create a complex image of
the world in their minds.

Taking care of oneself and others

“Montessori also believes that individuals are obliged to perform two
tasks. The former is to satisfy the needs (...) necessary to take care of one-
self, one’s own family and the country. The latter is to accomplish a uni-

20 E.M. Standing, The Montessori Revolution in Education, New York 1962; as cited in: B. Bednar-
czuk, Aktywne uczenie sie. Metoda Montessori urzeczywistnieniem zatozen reformy systemu oswia-
ty? [in:] Dziecko i dorosty w koncepgji pedagogicznej Marii Montessori, B. Surma (ed.), tédz—
Krakdw 2009, p. 75 (translated by the author).

21 B. Bednarczuk, Aktywne uczenie sie. Metoda Montessori urzeczywistnieniem zatozen reformy
systemu oswiaty?, op.cit., pp. 71-80.
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versal task and take responsibility for other people, the natural environ-
ment and the external world”.?

Already from the cradle, children are initiated into the external world
through practice. Thus, they learn materials which the objects in their
immediate environment are made of and they also learn how to proceed
with daily activities. This also involves gaining a gradual understanding
of how to take care of appearance and hygiene. Already in preschool, chil-
dren begin to notice the value of their social environment and to realise it
is useful and worthy of respect.

Montessori attached immense weight to the idea of universal bro-
therhood and human solidarity which, she believed, should be embraced

in the learning process.

The idea of a productive life in a peaceful community:
Montessori's and Gardner’s analogical approaches

Even though they are divided by a century and come from two diffe-
rent sides of the Atlantic and two different social and political realities,
the two theories discussed in the paper have a quite a lot to share.

1. Respect

Both Montessori and Gardner believe that the key task of education
is to promote the rule whereby individuals respect other people’s comfort
zones, needs and identities. They identify this particular aspect of human
functioning as fundamental for a peaceful human co-existence both in
a small preschool class and in the global context. The anthropological
insights which can be traced in Montessori’s oeuvre emphasise the hu-
man right from individuality. This involves differences not only in chil-
dren’s resources, talents and deficiencies, but also in the pace and course
of their development.”? Gardner formulated his thoughts on cognitive in-
dividual differences by creating the multiple intelligence theory. The the-
ory elucidates on a number of the mysteries which teachers who work
with gifted yet difficult children were unable to resolve.”

The individual nine intelligences profile helps teachers to adjust the
way they use or convey information to the needs and preferences of parti-
cular students. Both Montessori and Gardner argue that diversity and dif-
ference are immanent to social reality and that they should be duly em-
braced and respected.

22B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twdrcze inspiracje w praktyce, op. cit.,
p. 37 (translated by the author).

2 M. Montessori, Die Entdeckung des Kindes, Freiburg 1991; M. Montessori, Erziehung zum Men-
schen, Frankfurt 1994; E.M. Standing, Maria Montessori — Leben und Werk, Miinchen 1995.

24 H. Gardner, Multiple Intelligences. The Theory in Practice, op. cit.
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2. Ecology and empathy

Both Montessori and Gardner also argue that the task of education is
to prepare individuals to satisfy their needs in a prudent and thorough
way. However, very early on in their lives, children should also develop
an interest in the needs of other people as well as those of plants and ani-
mals. First demonstrated by Montessori’s cosmic education theory, the
environmental aspect should have a pride of place in the way people think
and act in the contemporary world.” An intelligent human being is set with
the task to take care of their environment in the broadest sense possible.

3. Independence

One of the aspects which both authors repeatedly touch upon is in-
dependence. The task of education is to provide intellectual tools to foster
it. The Montessori pedagogy offers specific practices which encourage
children to develop their motor and cognitive independence. A case in point
is the initiative to extend developmental material with a self-evaluation
system, 1.e. a system of checkpoints which provide children with informa-
tion on whether the task has been completed successfully or not without
any feedback from the teacher.”® A gradual process in which children learn
how to become independent thinkers has a direct bearing on their sense of
control over their own lives, the ability to make decisions and their asserti-
veness levels. Intellectual self-reliance and critical thinking can shield aga-
inst manipulation and pressure exerted by other people.?”

4. A development promoting setting: Montessori’s prepared envi-
ronment

The prepared environment is a term deriving from the Montessori
lexicon, but it also seems to concur with Gardner’s insights on the ideal
properties of the immediate learning environment. Adults should adopt
a conscious approach to creating a learning environment which fosters
children’s development by paying attention to its physical (rooms and
surrounding areas) and social (class-make-up, teachers, ways to commu-
nicate) properties as well as the teaching methods applied.”® The prepar-
ed environment is becoming broader in meaning as the contemporary
world turns into a “global nest” for young people. The minds of contem-
porary children and young people are also influenced by the media, social

5|, Sikorska, Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujace wartosci wybranych systemow edukacyj-
nych, Krakéw 2010; B. Surma, Pedagogika Montessori— podstawy teoretyczne i twdrcze inspiracje
w praktyce, op. cit.

26 M. Montessori, Die Entdeckung des Kindes, op. cit.; M. Montessori, Erziehung zum Menschen, op. cit.
7). Nowak, Tutoring réwiesniczy jako wsparcie rozwoju poznawczego dziecka, [in:] Dziecko i doro-
sty w koncepgji pedagogicznej Marii Montessori, B. Surma (ed.). op. cit.; I. Sikorska, Rozwdyj dziec-
ka w przedszkolu. Stymulujgce wartosci wybranych systemow edukacyjnych, op. cit.

28 H. Helming, Montessori — Paedagogik, Muenchen, Wien 1994.
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movements and the world’s political and economic upheavals. The acti-
vities to promote social, ethical and tolerant attitudes may be promoted
by foundations and associations and other initiatives which foster a peace-
ful co-existence on the micro- and macro-scale.”

5. Suggestions for reform

The theories of education presented above show certain inclinations
for reform. They both express criticism towards the existing systems of
education for children and young people. Montessori, who adhered to the
New Education movement challenging Herbart’s intellectual approach,
which prevailed in European schools in the 19" century, emphasised the
importance of adopting a new approach to children. She argued that pa-
rents and teachers should rediscover children through patient and thor-
ough observation. Gardner’s suggestions for change in education go be-
yond the needs of today. In his analysis of the future cultural and
civilizational change, he furnishes a forecast on which thinking and act-
ing styles will be most effective for the people of tomorrow. This in turn
demonstrates the necessity to focus on the school of today which nonethe-
less works for the benefit of the future.

6. A holistic approach

Both Montessori’s and Gardner’s theories prove to be holistic in their
approach to education. Both suggestions derive from interdisciplinary
thinking styles of their authors, who embrace anthropology, psychology
and education in their reflections on human development. Having scruti-
nised the form and content of their views, one may venture to say that the
five minds for the future theory is inherent in both Gardner’s and Mon-
tessori’s insights. They both describe the disciplinary thinking style as
they develop psychological and pedagogical discourse and theory; and they
rely on the synthesising style while integrating the examples or analogies
from other fields of research into their own (life sciences, economics, hi-
story). The respecting and the ethical thinking styles can also be traced in
both approaches, and they serve as signposts on the road to learning and
self-development. As they promote experimental approaches and foster
courage, assertiveness and critical thinking, they also acknowledge the
need for creative activity and innovation to benefit both individuals and
their communities.

Conclusion
For centuries, philosophers, psychologists and educators have reflect-
ed on human development and the best ways to support it. A number of

29H. Gardner, Five Minds for the Future, op. cit.
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’

celebrated thinkers were also rebels who defied the existing system of edu-
cation. These include: Rousseau, Pestallozzi, Steiner, Dewey, Freinet,
Froebel and, last but not least, Montessori herself.*” Contemporary reflec-
tion on education dates back to the turn of the 20th and 21st centuries and
Jacques Delors’s report entitled Learning. The Treasure Within,*' which
he prepared for UNESCO’s International Commission on Education for
the 21* Century. In order to define the mission of learning for human
development, the report elaborates on four aspects, including cognitive
tasks which belong to the area: learning to know; pragmatic tasks formu-
lated as learning to act; social tasks which adhere to the maxim: learning
to live together; personal tasks which define the area: learning to be.

By way of a summary, I would like to present several of Jerome Bru-
ner’s observations on education, since they seem to chime with Montes-
sori’s and Gardner’s ideas and may serve as a reference for latest sugge-
stions inspired by the psycho-cultural approach.®” As it strives to develop
children’s individual resources, the learning process should be organised
in such a way that it makes the most of its cultural setting. According to
the psycho-cultural approach, education has the following characteristics.

The attitude to learners, which has a direct bearing on their personal
development, manifests itself through accepting both the limitation rule
and the learner’s identity and self-esteem and by acknowledging the prin-
ciples of interaction and externalisation in the learning process.

The limitation rule highlights the impact that children’s former expe-
riences and mental states have on their future lives. However, learning also
makes it possible for individuals to go beyond the boundaries of their in-
born intellectual capacities. It does this by providing learners with symbolic
systems. The ability to achieve the meta-cognitive level, i.e. the ability to
think about oneself thinking, facilitates the process of constructing reality.

The interactive principle postulates that the learning process is in-
tentional and requires reciprocity. This particular maxim comes to the
fore in peer tutoring, which breaks away with the teacher’s monopoly for
knowledge.

The externalisation principle highlights the importance of group ac-
tivity, which has an enormous social importance as it creates a sense of
coherence and solidarity in the group. The process of creating a commu-
nity requires that its members share and negotiate their thinking styles as
they work together towards a common goal.

30 H. Helming, Montessori — Paedagogik, op. cit.; E.M. Standing, Maria Montessori — Leben und
Werk, op. cit.

31 ). Delors, Learning. The Treasure Within. The Report to UNESCO of the International Commis-
sion on Education for the 21+ Century, Paris 1996.

32 ), Bruner, The Culture of Education, op. cit.
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Identity and self-esteem are instrumental in human development.
One of the universal aspects of human personality is its sense of agency,
which concurs with a belief in one’s ability to act on one’s own and influ-
ence the events. It is at preschool and school that children can first expe-
rience their “extended selves” by assimilating other people and objects in
their learning environment. Thus, the two places belong in a way to chil-
dren, who can easily identify with them. Children build their sense of
self-esteem as they learn to assess their efficacy in performing learning

Table 1. Characteristic features of psycho-cultural education

Attitude to students Adaptation to thinking
(personality formation) (mind formation)
limitation rule perspectivism
interactionism constructivism
externalisation instrumentalism
identity and self-esteem institutionalisation
narrativism

(figure by the author, based on Bruner 1996).

tasks. “Ideally, of course, school is supposed to provide a setting where
our performance has fewer esteem threatening consequences than in the
‘real world’, presumably in the interest of encouraging the learner to try
things out”.*® The attitude to thinking, which influences the process of
shaping students’ minds, can be easily traced in the psycho-cultural ap-
proach to education, which adheres to perspectival, constructivist, instru-
mental and institutional principles. The perspectival principle postulates
that education should offer learners a number of different points of view
to encourage interpretation. “In a word, the perspectival tenet highlights
the interpretive, meaning-making side of human thought while, at the
same time, recognizing the inherent risks of discord that may result from
cultivation this deeply human side of mental life”.**

33 ), Bruner, The Culture of Education, op. cit., p. 37.
31bid., p. 15
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The constructivist principle in turn places an emphasis on transfer-
ring cultural tools which encourage thinking and allows learners to either
better understand or attach meanings and better adjust to the world.

The instrumental tenet postulates that: “education, however gratu-
itous or decorative in may seem or profess to be, provides skills, ways of
thinking, feeling, and speaking, that later may be traded for ‘distinctions’
in the institutionalized ‘markets’ of a society”.*’

Thus, competencies acquired and developed at school may facilitate
children in their adult lives.

The institutional principle highlights education in the developed
world as an institution subject to regulations and external influence. It is
treated as a preparation stage for young people to take active part in culture,
the latter exerting an enormous influences of the former throughout the
entire learning process.

The narrative principle says how to facilitate children in the learning
process to make them discover thinking and feeling styles which will later
help them find fulfilment in their lives. The postulate is based on the
belief that narrative makes a culture more coherent and can add structure
to individual lives. “A system of education must help those growing up in
a culture find an identity within that culture”™®.

In their interpretations of modern education, adherents of the psycho-
cultural approach lay emphasis on children’s self-awareness and self-
reflection and their ability to negotiate and engage in a dialogue. The
teaching and learning process is believed to be a process whereby a culture
is adjusted to the needs of its members and vice versa.

This summary will also try to examine the question of the nature
and sense of contemporary education.

Firstly, it appears that young people need school as a place which
gives them a chance to interact with teachers (experts) and masters (men-
tors) and to receive guidance and achieve synthesis. Undoubtedly, the fun-
damental task of school is to develop the ability to select information, iden-
tify correlations and provide tools which help to integrate and synthesise
knowledge. Considering the power of the Internet, knowledge is no lon-
ger school’s sole property. Despite living in prefigurative society, people
still tend to ascribe more knowledge and experience to its mature mem-
bers. The ability to learn modern technology aside, teachers with their
postformal thinking style have a significant advantage in understanding
and integrating knowledge over their students. The capacity for in-depth

# Ibid., p. 25.
 bid., p. 42.
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reflection and integrative thinking, the ability to deal with contradictions
and, last but not least, wisdom are the irreplaceable attributes which help
adults to explain the world to children.

Secondly, as is clearly suggested by Montessori’s, Gardner’s and Bru-
ner’s insights, the fact that the learning process takes place in the social
context through interaction and negotiating meanings may help indivi-
duals develop more than any other experience. It builds both their self-
esteem and trust in others and helps to feel a sense of community and find
their own place in it. Basic and, over time, more complex interpersonal
experiences constitute the learning of “life in life”, which was suggested
by the New Movement reformers and is now considered a fundamental
social experience.

Thirdly, independent thinkers who are also creative and able to trans-
cend their own point of view can develop in a learning environment which
creates a context to suit both individual and group requirements. The
dynamic and faster than ever, the flow of information on research outcomes
in social, life and medical sciences as well as suggestions for reform are of
much assistance in this respect. Alternative pedagogies create ideal conditions
for children to free their potential and learn at their own pace and in their
own rhythm and, also, to learn to like to learn as a result. The standard
approach to pedagogy makes painstaking attempts to develop social com-
petencies through group interaction and by fostering empathy and tole-
rance. An affirmative answer can be made to the question whether sys-
tems of pedagogy should integrate more or at least exchange experiences.”’

Fourthly, thinking is also one of the fundamental areas which can be
developed in the learning process. People of the future will face the need
to adjust to dynamic cultural and civilizational change. The capacity for
independent thinking offers them a chance to succeed in this respect and
have happy and fulfilled lives as a result. In her writings, Barbara Skarga
clearly demonstrates the importance of thinking for human individuals.
She argues that thinking should be protected against advancing technolo-
gy and points out that thinking opens up new and unexplored areas, en-
courages to see or do “more”, offers a space for metaphysical speculation,
allows for doubting, knows no boundaries and forms a type of understand-
ing which shows concern for and trust in the cognised object. But thoughts
never emerge by themselves, they are created by people.® And it is creative
individuals who the education for the future is concerned with.

371, Sikorska, Czy systemy edukacyjne powinny sie integrowac? Aktualnosc pedagogiki Marii Montessori
w swietle doniesieri wspdtczesnej psychologii, [in:] Nowe wyzwania i perspektywy dla wychowania przed-
szkolnego i edukagji wczesnoszkolnej, B. Surma (ed.), op. cit., pp. 13-36.

38 B. Skarga, Czfowiek to nie jest piekne zwierze, Krakéw 2007.
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The main conclusion which comes from the observations presented
above is that education and school as a place for self-realisation will be an
enduring element in children’s and young people’s lives. Thus, it is not
the question of if but rather how they make sense that should be constan-
tly examined.
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Abstract

In its discussion of Montessori pedagogy and its importance for edu-
cation, contemporary psychology often focuses on the cognitive and the
social areas of children’s development. This article makes an attempt to
highlight the similarities between the Montessori method and Gardner’s
five minds for the future theory with regard to the image of young people
they create and the practices they offer to foster their development.

The aim of Montessori pedagogy is to educate people who are capa-
ble of freedom and inner discipline, are critical and independent thinkers,
show respect to themselves and others and bring order and harmony to
their own lives and to their environment. Gardner’s theory also propo-
unds that education should develop young people to lead a productive life
in a peaceful community. The minds of modern individuals should con-
tain five crucial elements: disciplinary thinking, the capacity for synthe-
sis, empathy, creativity and respect for ethical principles.
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Both suggestions derive from the interdisciplinary thinking styles
of their authors, who embrace anthropology, psychology and educa-
tion in their reflections on human development. They both touch upon
issues such as taking care of oneself and the environment (ecology and
empathy), developing tools which foster independent thinking and
a specially prepared learning environment to promote respect in chil-
dren. In their suggestions for education and upbringing, both authors
use a richly metaphorical style which helps their readers embrace
their ideas.

The challenges and needs of the global world raise new questions
concerning ideal education. The answer to this question can be answered
only through a dynamic process which offers constantly new solutions.

Keywords: education, Montessori pedagogy, Gardner’s theory, mind.

Umysty przysztosci wyzwaniem

dla wspotczesnej edukacji.
Propozycje reformatorskie

Marii Montessori i Howarda Gardnera

Abstrakt

Dyskusje wokot wartosci pedagogiki Marii Montessori w $wietle
wspolczesnych badan psychologicznych koncentrujg si¢ czgsto na obsza-
rze poznawczym czy tez spolecznym w rozwoju dziecka. Ponizszy artykul
jest natomiast proba znalezienia podobiefistw w zakresie proponowanego
wizerunku mlodego cztowieka uksztaltowanego droga okreslonych dzia-
fan stymulujacych w metodzie Montessori a koncepcji umysiu przyszto-
§ci Howarda Gardnera.

Celem pedagogiki Montessori jest wychowanie czlowieka potrafig-
cego zachowad wolnos¢ i dyscypling wewnetrzng, myslacego niezaleznie
1 krytycznie, odnoszgcego si¢ z szacunkiem do siebie i innych, dbajacego
o lad i harmoni¢ w sobie 1 wokdt siebie. Oddzialywania edukacji w mysl
zalozen H. Gardnera powinny rozwija¢ u mlodego czlowieka sposdb
funkcjonowania, ktéry zapewni mu produktywne zycie w pokojowe;j
wspolnocie ludzi. Umyst czlowieka odpowiadajacego na potrzeby wspél-
czesnoSci zawiera piec istotnych elementéw: myslenie kategoriami okre-
Slonej dyscypliny wiedzy, zdolnos¢ do syntezy, zdolno§¢ do rozumienia
innych ludzi, kreatywno$¢ oraz respektowanie zasad etycznych.

Obie propozycje opieraja si¢ na interdyscyplinarnym mysleniu twor-
cow, uwzgledniajacym aspekt antropologiczny, psychologiczny i eduka-
cyjny w refleksji nad rozwojem czlowieka. Obie rowniez dotykaja takich
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zagadnien jak dbanie o siebie i otoczenie (ekologia, wspétodczuwanie),
ksztalcenie narzedzi mys$lenia w celu osiagnigcia jak najwickszej nie-
zalezno$ci w mysleniu, intencjonalne przygotowanie otoczenia promu-
jace troske o Srodowisko. W stylistyce opisu propozycji wychowania
i edukacji odnaleZ¢ mozna u obu tworcéw bogatg metaforyke ulatwiajaca
odbiorcy recepcje opisywanych idei.

Wzywania i potrzeby globalnego §wiata stawiaja kolejne pytania
dotyczace optymalnej edukacji. Formulowanie odpowiedzi na te pytania
jest procesem dynamicznym, dostarczajacym wciaz nowych rozwigzan.

Stowa kluczowe: edukacja, pedagogika Montessori, koncepcja Gard-
nera, umysl.
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analiza poréwnawcza

The function of the partnership of pre-primary institutions, parents
and local community is increasingly important nowadays. In times of fi-
nancial crisis, the increasing role of local authorities, the decentralization
of educational systems, the devaluation of human values and the progres-
sive tendency towards the individualization of education and personal
life — cooperation is an advantage. It does not mean that all of the above-
mentioned processes and situations are wrong and negative for human be-
ings. Some educational politicians and scientists claim that. decentraliza-
tion, for example, which is moreover inevitable, can be favourable for local
communities and institutions because they can decide for themselves and
adjust the organisation to their individual needs. However, some of them
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are definitely threatening with regards the depreciation of important val-
ues. To conclude, all these processes are ongoing and this is why local
communities need to collaborate with all the available educational insti-
tutions and members of the community. Moreover, with regards the pa-
rents of young learners, they need some support from teachers to socialize
and also to teach their children properly and effectively. In return, the
teachers would generally like to know more about each pupil and the pa-
rents can share the information with them. This mutual cooperation can
be profitable for all educational participants: teachers, parents and above

all children.

Terms connected to the topic of that article
and some models of cooperation

The concept of family has been widely explained in the literature but
the “local community” is not so commonly understood. This is why its
meaning is mentioned below.

According to T. Pilch, the local environment is a “limited group of
people living on relatively isolated territory and appreciate the value of a com-
mon tradition and symbols, service and cultural institutions, conscious of
the unity, identity, and willingness to work together, living with a sense of
belonging and internal security”.! Such an understanding of the local envi-
ronment shows an image of the individual features of each human com-
munity, which after the set of attributes, properties and internal regulato-
ry mechanisms also creates a particular type of educational environment.

However, a local community is usually more stable in rural areas
than in urban and industrialized areas where people are relatively more
likely to change their place of residence and work.? People in rural areas
appreciate the relationship with other people who live nearby and try to
establish common values and social responsibilities.

From another perspective, R. Wroczyfiski defined the local environment
as a “team of objective indicators of development and education, in particular
objectively existing and relatively stable elements of the structure of the envi-
ronment, which are the source of certain development incentives”.?

In the literature one can find a number of different typologies of co-
operation. Among them are the cooperation models of Adil Najam, Chris
Huxham and Roman Dorczak. The first developed a typology as “models
of the four C”. He added four main forms of cooperation of characteriz-

1T, Pilch, Srodowisko lokalne — struktura, funkgje i przemiany, [in:] Pedagogika spofeczna, (ed.) T. Pilch,
I. Nepalczyk, Warszawa 2003, p. 122.

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, p. 154.

3R. Wroczynski, Pedagogika spoteczna, Warszawa 1985, p. 122.
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ing them using two criteria: objectives that are committed to organiza-
tions and how they operate. A. Najam called the first form cooperation
which applies when both the objectives and methods of operation of the
cooperating organizations are similar to each other. Cooperation in this
form is relatively rare. It sometimes occurs in the relationship between
institutions of the same type that work together to improve ways of work-
ing. The second form of cooperation is a confrontation, which occurs when
both of the criteria are different and means the purposes and means of co-
operation are incompatible. An example may be the relationship emerging
between public and non-public kindergartens or for-profit organizations
working in the field of education. The third form of cooperation is called
complementarity. The objectives of the cooperating organizations are si-
milar but they differ in terms of modes of action. Complementarity is the
most common form of cooperation that takes place in school relations
with other institutions. An example of this form of cooperation may be
acting on behalf of a kindergarten pupil’s development by a psychological
clinic, sports club, foundation or any kind of organization working for
the welfare of the children. Organizations working on behalf of children
or have common goals, but they do it in other ways.*

The last form of cooperation is the co-optation and occurs when the
goals of the organization are different, and the modes of action similar to
each other. Relationships of this type occur when educational institutions
included in cooperation with organizations that are stronger than they
are, and for some reason they can impose their goals and use to imple-
ment their own plans. An example of such cooperation here could be that
of a nursery cooperation with the police when they perform their pro-
grams on the premises of the institution.’

The comparative perspective of cooperation:
kindergartens with parents and local communities
in some European and Asian countries

There are some countries that appreciate teacher-parent collabora-
tion and they have already worked out models of it. Great Britain (espe-
cially England and Wales) is characterized by well-organized and, accord-
ing to some statistics, fairly common teacher-parent meetings.® The
parents spend some time with their children in kindergartens and nurse-

4 A. Najam, The Four C’s of Third Sector — Government Relations: Cooperation, Confrontation,
Complementarity and Co-Optation, Nonprofit Management and Leadership, 2000, Vol. 10/4,
pp. 375, 396.

5 |bid., pp. 376-377.

6 http://www.gov.uk /government/organisations/department-for-education/about/statistics (online ac-
cess: 05.02.2015).
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ry schools during some extra tasks, special meetings, common workshops
and so on. They can come to the educational institution anytime they
want without the need for a special invitation and take part in the activi-
ties in which their children are involved.

Countries whose educational systems are decentralized have long
lasting traditions of cooperation with local institutions, including pre-
schools (and schools as well). This kind of system imposes it in some
ways and European countries such as UK, Germany, Austria and US are
better prepared for collaboration than countries that are characterized by
centralized systems such as France. However, according to some compa-
risons, the European educational systems are changing towards the de-
centralization.”

Moreover, pre-school institutions in Europe are becoming more and
more independent and, at the same time, headmasters and teachers have
more duties and responsibilities to fulfil. Some of them have to be execut-
ed in consultation and agreement with local authorities and also parents.
The number of independent or alternative pre-schools is also increasing.
The character of these institutions requires increased cooperation with
the parents. The parents would like to have the opportunity to decide on
important matters such as the curriculum, pedagogical approach, organi-
sation of pre-school calendar and so on and nowadays this is becoming
increasingly possible.

As for Scandinavian and Nordic countries, teachers are obliged to co-
operate with the families and they generally fulfil their duties properly. How-
ever, Finns, for example, do not spend lots of time at pre-school institutions.
The positive aspect is the smooth flow of information between these two edu-
cational partners and they are generally equal partners. Teachers in these
countries are highly respected and parents often ask them for advice.®

In Asia there is a tendency towards an appreciation of cooperation
and so called interdependency in contrast to the European trend of inde-
pendency in the society.” In Japan, China, North Korea or South Korea
the citizens are taught to respect collectiveness in almost all areas of hu-
man life. These countries are overcrowded and classes of pupils and stu-
dents at all educational levels, including kindergartens, consist of about
30 —40 members. Therefore, both pupils and parents (especially mothers)
have to be self-disciplined and cooperate with teachers very well.!’

7 W. Blazejewski, Pedagogika poréwnawcza, Rzeszéw 2006, p. 200.

8 T. Gmerek, Spoteczne funkcje szkolnictwa w Finlandii, Poznan-Leszno 2007, pp. 71-73.

oM. Adamczyk, Cywilizacja Zachodnia, Wroctaw 2011, p. 54; See: J. Kieniewicz, Wprowadzenie
do historii cywilizagji Wschodu i Zachodu, Warszawa 2003.

10J, Kowalski, Powstanie i rozwdj cywilizacji chiriskiej, [in:] Azja — Pacyfik. Spoteczenstwo — polityka
— gospodarka, vol. 2, Torun 1999, p.107.
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In Poland, Czech Republic, Slovakia and Hungary the tradition of
the cooperation of kindergartens and schools with families is not long
lasting. It probably started at the end of the twentieth century because of
the educational changes which came about in 1996 and 1999.

To conclude, some resolutions connected to pre-school education
have been made by the European Commission Union. They include re-
cognition of the important role of that level of education, development of
the curriculum based on quality standards or increasing the number of
kindergarten institutions. Among them there is also the decision of the
extension of the role and range of the cooperation in European kinder-
gartens and nursery schools."

The important role of the collaboration
of kindergartens with parents
and the local community in the literature

The proper organization of educational space is a prerequisite for
the effective work of the teacher. Information contained in the educatio-
nal environment can be used in varying degrees to achieve the objectives
of teaching."

The kindergarten is strongly related to the social local environment,
and this compound can be seen in several aspects as follows: resource of
teaching content, resource of social situation preschoolers, factors in the
differentiation of their level of development or integrated resource of acti-
vities for preschoolers.

The role of parents in kindergartens is significant because they are
one of the active links in the work of preschool institutions. Teachers should
involve them in many activities in kindergarten, to take into account their
needs, initiations and commitment. The involvement of parents in the
work of the nursery fulfils the following roles:

— makers, as they learn new educational and social abilities in pre-
school environment,

— people to help the teacher and the decision-maker facility,

— people that support the nursery in organizational activities.

S. Guz emphasizes that the correct and full implementation of the
objectives, tasks and functions of kindergarten is only possible in coope-
ration with the family as the primary educational environment of the child.
Only the consistent cooperation between these two communities can pro-
vide the right conditions to stimulate the proper upbringing and develop-

' R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika poréwnawcza. Problemy, stan badari i perspektywy rozwoju,
Krakéw 2014, p. 261.
12 ). Kujawinski, Ewolucja szkoty i jej wspdiczesna wizja, Poznan 2010, p. 26.
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ment of the child. The kindergarten should initiate these contacts as well
as the specialized educational institutions."

Creating positive relationships that address the needs of both teachers
and parents is not an easy and quick process, but by developing close and
constant contact forms it can have benefits for both parents and teachers.
The teachers can obtain wider and deeper knowledge of the child, count
on the cooperation with parents in difficult from educational moments,
or have the opportunity to check their educational activities. The parents
can feel important partners in education that may enhance him/her for
further cooperation, have many opportunities for the growth of their edu-
cational competences, especially in crisis situations.

The kindergarten works with parents in an intentional and planned
way, and a plan of cooperation is adapted to current needs, but it has
some elements of a framework that can be defined as the following tasks:

— Obtaining wider diagnosis of children’s needs, habits, preferences,
talents and learning difficulties. This kind of collaboration usually consists
of individual interviews with parents that are initiated by both teachers and
parents or personal interviews at the invitation of the director, teacher;

—Encouraging parents to interact with kindergarten: conducting cor-
ner for parents (current newsletters on topics of education, presentation
of the curriculum), presentation of works of art and all the products of
children’s activities, organisation of some sessions activities open to pa-
rents and combined with further discussion or meetings with experts from
various fields to enrich the pedagogical knowledge and the acquisition of
knowledge about child development and health.

— Making parents interested in some celebrations of special events in
the kindergarten by asking them to prepare some special clothes for chil-
dren or the organization of activities for children (gifts for Christmas or
help with trips).

— Creating the possibilities for the unification of the education and
upbringing at home and in the kindergarten by conducting meetings with
parents (topics related to the general objectives of the work plan of the
kindergarten, a plan of work with parents, conditions for the proper deve-
lopment of children, their physical and mental health, the organization of
pre-school celebrations and events).

Getting to know and understanding the environment should there-
fore serve not only have the knowledge and experience but also the forma-
tion of appropriate attitudes towards the environment, the world, society
and human communities, to themselves and others, to knowledge and

13S. Guz, Edukagja przedszkolna w okresie przemian, Warszawa 2006, p. 102.
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culture. From the educational point of view, such an environment will
serve the dual function of teaching. It may serve as a starting point in
teaching, as concrete, or a means of understanding certain concepts, facts
and phenomena or may be in itself the object of cognition."

The cooperation of the kindergarten with the local community can
serve many diverse objectives and take a variety of forms and tasks. First
ofall, it can be a chance for promotion in the local environment. Then, it
gives some opportunities for the more attractive education of children and
involve some people from the community to work for kindergartens. The
closer contact with the local community, or with institutions mainly pro-
vide children with the opportunity for direct contact with reality, which
largely contributes to their desire to explore the world.

Greater commitment to cooperation with the local community could
enrich the lives of preschool. However, it requires very good communication
skills and negotiation of the headmasters and teachers. It is not easy task
for some of them as they need some trainings and support to become
genuine professionals and to be able to encourage parents and other adults
to work together for the welfare of the child.”

The institution cannot be limited only to its own area. It has to co-
operate with other institutions and social organizations in order to create
an optimal educational environment. It is commonly said that parents
and families do not have to have such a burden of responsibility for their
education than in the past and more than ever, they are dependent on the
quality of public and private institutions, the cultural life in the nearest
environment and the situation on the labour market.! That is why the
importance of the pre-school institution is continues to grow.

In the process of childcare and education, the local conditions and
the ability to engage in a partnership in education that can provide not
only knowledge, but also the all-round development of personality should
also be considered. There is a great need for organizing various meetings,
seek some effective ways of informing, conducting interviews — at different
times and on different occasions. Moreover, the content of these activities
must be valid for all the participants.

Research methodology

The purpose of the research was to make a diagnosis with regards
the range of the chosen private and public kindergarten institutions in
Krakow and to cooperate with parents and local institutions according

M. Winiarski, Rodzina — szkofa — Srodowisko lokalne. Problemy edukadji srodowiskowej, Warszawa
2000, p. 117.
15 K. Ferenz, Wspdtczesne funkcje przedszkola, ,Wychowanie w Przedszkolu” 4 (1999), p. 243.
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the opinion of 40 teachers of kindergartens that work in them. The re-
spondents have worked for about 5 years to 20 years. However, most of
them 15 people (37%) have worked no longer than 5 years, 13 (32,5%) —
from 5 to 10 years, 7 (17,5%) from 10 to 20 years and 5 (12,55%) longer
than 20 years.

The main question is: What range does the kindergartens institu-
tion collaborate with parents and some local institutions?

There are some specific questions:

1. What kinds of cooperation did the kindergartens establish and
maintain?

2. How frequent are these contacts?

3. How do the kindergarten teachers perceive the role of the coope-
ration?

The information was gathered as part of a BA seminar and, to collect
the data from the kindergarten teachers, a survey was made. The research
was conducted in 2014.

The analysis of the research

The claim that the average frequency of meeting with parents is high.
Thirty teachers meet them every day and ten of them once a week. How-
ever, these meeting are short, such as when the parents bring the child to
the kindergarten or take him/her from it. They share basic information
about the child’s day in the institution (meals, some achievements of the
child, problems). The person that initiates the dialogue is mostly the teacher
— 23 people — and less often it is the parent — 17 people. The teachers
mostly inform parents about some matters personally — 30 respondents.
Six teachers usually call the parents and only two teachers said that they
wrote some information in the child’s notebook and one that he/she sent
some letters or e-mails to parents.

Thirty two teachers (80%) claim that they do not have any problems
with the dialogue with parents but 8 persons (20%) stated that they had
some problems.

In the mind of the teachers, parents are generally involved in kinder-
garten matters — 30 people (75%), but some of them do not do it very often
—10 respondents (25%). As for the quality of that involvement, there were
not any teachers who assessed it as very good, 10 teachers (25%) said that
it was good enough and 30 (75%) percent that it should be better.

As for the form of the cooperation with other local institutions they
mentioned: libraries, some workplaces such as bakeries or factories, a psycho-
pedagogical clinic, some schools (elementary level), health centres, the
fire brigade, the police and other kindergartens.
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The teachers, when asked for the purposes of the cooperation with
parents and local community, enumerated the promotion the kindergar-
ten achievements and creating the positive relationship among all partici-
pants as the most important — 35 teachers (87,5%). A small number of
them — 5 respondents (12,5%) — mentioned the financial purpose of the
cooperation.

This fragmentary data may indicate that kindergarten teachers under-
stand cooperation only in the basic sense. They confine it to some every day
meetings with parents and the sharing of some current information about
pupils. They do not take into consideration any wider collaboration with
local institutions. They take children to some of them occasionally to show
them how some professionals such as firefighters or policemen work or
how the process of some production is organized. They do not have also
any plans as to how this cooperation should look like. If that fragmentary
research may be taken as representative, one would claim that the colla-
boration of the kindergartens with parents and local community, includ-
ing with some institutions, should be improved. Moreover, this research
coincided with the opinion of some educational politicians and scientists
that we do not have well-developed cooperation with all of the above
mentioned participants of social and educational processes in Poland.

To conclude, some countries such as UK or Scandinavian countries
should be taken as the model for establishing the suitable cooperation among
the participants of the educational process on the pre-school level. The Au-
thor does not suggest the mechanical copying the foreign solutions but they
can inspire Polish educational politicians, teachers and parents. First of all,
the teachers and parents and some members of local communities (such as
library workers and so on) should be taught how the proper cooperation
between all members is important and how to organize it. Some courses
and workshops about it should be conducted by pre-schools and the local
authorities. It could raise their awareness of it and prepare them for taking
action to establish and maintain it in the long term.

Moreover, the leaders of cooperation in each pre-school institution
should be chosen. That person could take care of the cooperation of all
institutions and he/she would be a mentor and coordinator of all actions
connected to it. He/she would be responsible for collecting some funds
from local authorities and some local work institutions for the pre-school,
organizing some mutual meetings of all the mentioned members of educa-
tional process, promoting cooperation in the local community and so on.

Some functions should be assigned to some parents that are interest-
ed in cooperation and are ready for it. They also should have their own
place in the kindergarten. It could be called the “parent’s room”. It would
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have a complex purpose, both a practical (a place for meetings, talking,
working) and a psychological one (parents would feel important in the
institution).

Children should be taught from the beginning of their education that
they can rely on parents, teachers and some members of local community.
They should observe that the above-mentioned participants work to-
gether for their mutual good and they are all responsible for the socializa-
tion of children. It would give them a sense of security.
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Abstrakt

The importance of cooperation can be examined from the historical
perspective and in Poland it was not as popular even five years ago as it is
today. Contemporary social, political, economic and educational changes
have forced a different meaning of cooperation of the participants of edu-
cation. It seems that they are more dependent on one another and they
need each other to fulfil educational purposes. One of the tasks of the pre-
school institution is to socialize young learners. It can be done properly
only when it is organized as a collaboration between the mentioned insti-
tution, parents and the local community. The aim of the article is to de-
pict how cooperation among those educational participants is valuable
and how it influences children. The paper shows both the benefits and
some difficulties concerning its organisation. It has a comparative dimen-
sion because it approximates the adjustments of other countries connec-
ted to it. What is more, some fragmentary research of cooperation between
pre-school institutions, parents and local community is characterized.

Keywords: cooperation with parents, cooperation with local com-

munity, local community, pre-school education, participants of educa-
tion.

Wspotpraca przedszkola
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z rodzicami i srodowiskiem lokalnym

jako jedna z tendencji zmian oswiatowych
w edukacji przedszkolnej —

analiza poréwnawcza

Abstrakt

Znaczenie wspblpracy moze byé rozpatrywane w perspektywie hi-
storycznej. Nigdy dotad nie byla ona tak wazna, jak obecnie. Wspoélcze-
sne zmiany spoleczne, polityczne, ekonomiczne 1 o§wiatowe wymagajg
innego spojrzenia na wspolprace podmiotéw edukacyjnych. Wydaje sie,
ze sa one od siebie coraz bardziej zalezne i potrzebujg wzajemnych rela-
¢ji do osiagania celéw edukacyjnych. Jednym z zadan placéwki przed-
szkolnej jest socjalizacja najmlodszych. Moze ona przebiegal prawidto-
wo jedynie wtedy, gdy jest zorganizowana z udzialem wspomniane;
instytucji, rodzicéw i lokalnej spolecznosci. Celem niniejszego artykutu
jest ukazanie roli wspotpracy podmiotéw edukacyjnych oraz wplywu owe;
wspolpracy na rozwdj intelektualny i wychowawczy dzieci. Artykul pre-
zentuje zarowno korzy$ci wynikajace ze wspolpracy, jak i trudnosci w jej
organizacji. Posiada charakter poréwnawczy, gdyz przybliza rozwiaza-
nia innych krajow w tym zakresie. Dodatkowo scharakteryzowane zosta-
ty pilotazowe badania dotyczace wspotpracy placowek przedszkolnych
z rodzicami i lokalng spolecznoscia.

Stowa kluczowe: wspétpraca z rodzicami, wspétpraca ze Srodowi-
skiem lokalnym, §rodowisko lokalne, edukacja przedszkolna, podmioty
edukacyjne.
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Niemal przez caly XX wiek toczyly si¢ polemiki 1 dyskusje o ksztalt
edukacji pomigdzy zwolennikami szkoly tradycyjnej, opartej na przeka-
zie wiedzy, ustalonych warto$ciach i kompetencjach, z nauczycielem usy-
tuowanym w centrum systemu a zwolennikami nowej szkoly progresyw-
nej, pajdocentrycznej, skupionej wokoél dziecka-ucznia i jego autonomii.

Potrzeba tworzenia innych szkét niz tradycyjne byla intensywnym
poszukiwaniem alternatywy edukacyjnej. Jednak juz od lat 30. XX wie-
ku zrozumiala stala si¢ konieczno$¢ istnienia trzeciego ujecia wyko-
rzystujacego zardwno zalety szkoly tradycyjnej, jak 1 postulaty Nowego
Wychowania. To rozwigzanie zastosowano w teoriach, studiach i bada-

niach S. Hessena, T. Bramelda, J. Piageta, L. Wygotskiego, L. Kolhberga'.

! Alternatywy myslenia o/dla edukadji, red. Z. Kwiecinski, Warszawa 2000, s. 5.
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Ostatnie trzy dekady przyniosly kryzys epoki nowoczesnosci wraz z za-
chwianiem pewnosci perspektyw rozwojowych. Oszalamiajace tempo zmian
technologicznych i informatycznych stanowi wyzwanie dla spoteczenistw 1 ich
instytucji. Przed o$wiatg 1 wychowaniem postawiono pytanie o to, w jaki spo-
sob edukacja moze si¢ staé aktywnym uczestnikiem tej wielkiej transformacji®.

Zachodzgca obecnie ewolucja spoteczefistw i wzrost proceséw indy-
widualizacji prowadzg do zmian w kulturze nauczania i uczenia si¢. Z jed-
nej strony coraz lepiej jest wykorzystywany potencjal mézgu cztowieka,
z drugiej za$ jego zdolno$¢ do zycia w szybko zmieniajacym si¢ Srodowi-
sku 1 spoleczenstwie. Konsekwencja tych procesow jest redukeja udziatu
rutynowych ludzkich zachowan na rzecz wysokich kwalifikacji — umie-
jetnoSci wspdlpracy w zespole 1 zainteresowania wi¢ziami spotecznymi
na poziomie lokalnym, narodowym czy mi¢dzynarodowym. Oznacza to,
ze coraz wigeej jednostek musi umieé sobie radzi¢ ze stalymi 1 powtarza-
jacymi si¢ sytuacjami, definiowac problemy, zajmowac wobec nich sta-
nowisko 1 przejmowac za to odpowiedzialno$é®.

Zadania wspotczesnej szkoty

W kontekscie wymagan rzeczywisto$ci X XI wicku wzrasta znaczenie
edukacji, a szkola jest postrzegana jako instytucja aktywnie wplywajaca na
drogi zyciowe mlodych ludzi, na stawiane przez nich cele i wartosci, pre-
zentowane postawy oraz przygotowanie do pelnienia réznych rél spotecz-
nych i zawodowych. W ten sposéb uzyskuje ona wplyw na ich mobilnosé
spoleczng, szanse urzeczywistnienia dgzen zyciowych, styl 1 jako$¢ zycia®.

Z tych zalozef wynikaja gléwne zadania nowoczesnej szkoly, czyli sil-
ne, partnerskie powigzania z instytucjami i placéwkami spoleczenstwa wy-
chowujacego oraz otwarto$¢ na innowacje pedagogiczne zardwno w sen-
sie sprzeciwu wobec dotychczasowych sposobéw zinstytucjonalizowanego
ksztalcenia, jak i akceptowania nowych modeli kreujacych rozwiazania
w zakresie tre$ci nauczania, form organizacyjnych, metod i §rodkow dy-
daktyczno-wychowawczych na réznych szczeblach edukacji, poczynajac
juz od przedszkola’.

Szkota podejmujac tak szeroko rozumiang dzialalno$¢ innowacyjna,
musi by¢ organizacja uczaca si¢. Powinna wiec zmierzaé do zapewnienia
wszystkim osobom uczestniczgcym w jej pracy optymalnych warunkéw

2 Z. Kwiecinski, Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwaftownej zmiany spofecznej,
[w:] A/ternatywy myslenia o/dla edukagji, red. Z. Kwiecinski, Warszawa 2000, s. 7.

3 B. Sliwerski, Jak zmieniac szkofe? Studia z polityki oswiatowej i pedagogiki poréwnawczej, Kra-
kéw 2008, s. 40-41.

4M.J. Szymanski, Funkge edukagji szkolnej w zmieniajacym sie spoteczenstwie, [w:] Szkofa w swiecie
wspdtczesnym, red. B. Muchacka, M. Szymanski, Krakéw 2008, s. 13-16.

5 Szkola przysztosci. Konstruktywne cechy szkoly jutra, [w:] Szkota w XX wieku, Cz. Kupisiewicz,
Warszawa 2006, s. 115-118.
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wszechstronnego rozwoju, a takze traktowal uczniéw jako aktywnych
uczestnikéw procesu nauczania i uczenia si¢, a nauczycieli jako ich dorad-
cow-opiekundw. Jednocze$nie musi byé zorientowana na oczekiwania no-
woczesnego $wiata w jego dynamicznie zmieniajgcym si¢ charakterze®.

Nauczyciel wobec wymogow nowej rzeczywistosci

Stwierdzenia te nasuwajg pytania o wizerunek wspéiczesnego na-
uczyciela, ktéry stanowi podstawowy element szkoly jako organizacji ucza-
cej sie. W tak rozumianym sensie nauczycielowi sg przypisywane termi-
ny: refleksyjny praktyk, postpozytywistyczny praktyk, transformatywny
intelektualista. W jego rozwoju indywidualnym zwraca si¢ uwage na po-
trzebe cigglego wzbogacania wiedzy merytorycznej i metodycznej, do-
skonalenie technik pobudzajacych komunikacj¢ i budujacych odpowied-
nia atmosfer¢ wewnatrz zespotu klasowego, poszerzanie umiej¢tnosci
skutecznych oddzialywan wychowawczych oraz stymulowanie samo-
ksztalcenia uczniéw’.

Niezmiernie istotne sa kompetencje wspéldzialania, komunikacji
i kreacji. Nauczyciele wspotpracujac w radzie pedagogicznej lub zespo-
tach przedmiotowych, wspdlnie diagnozuja sytuacje w szkole, podejmuja
decyzje dotyczace sposobéw rozwigzywania zaistniatych probleméw, pla-
nuja roznorodne dziatania. Nauczyciel wspoltpracujgcy z uczniami potrafi
nawigzac z nimi efektywny kontakt, organizuje sytuacje wychowawcze
motywujace do wspolnego dzialania, posiada umiejetnos¢ integrowania
grupy, razem z uczniami organizuje proces nauczania i uczenia si¢, wdra-
za do oceniania, wspiera rozwigzywanie konfliktéw poprzez mediacje.
Aby skutecznie zrealizowac opisywane zadania musi on posiadaé wiedzg
o komunikacji interpersonalnej, umiejetnos¢ stuchania, empatycznego
rozumienia intencji i treSci wypowiedzi uczniéw, rozwijac t¢ kompeten-
¢je u swoich wychowankéw, stosowal rézne techniki dyskursywne oraz
jezyk niewerbalny w porozumiewaniu si¢. Kreujac siebie i swojg wiedze
oraz umiejetno$ci zawodowe, powinien rowniez uwzglednial zasoby wia-
snej inteligencji emocjonalnej, czyli byé Swiadomym swoich postaw i emo-
¢ji, mieé prawidlowo uksztaltowang samooceng, by¢ wrazliwym i zyczli-
wym dla innych®.

Wspolczesnej szkole potrzebny jest nauczyciel tworczy, ktdry posia-
da zdolnos¢ do samodzielnej interpretacji potrzeb i mozliwosci uczniow,

6 Tamze, s. 119-121; wiecej na ten temat w publikacji D. Elsner, Szkofa jako organizaga uczaca sie,
Chorzéw 2003.

7 Tamze, s. 119-121; wiecej na ten temat w publikacji D. Elsner, Szkofa jako organizaga uczaca sie,
Chorzéw 2003.

8T. Lewandowska-Kidon, Kompetengje nauczyciela szkoty wspdtczesnej, [w:] Nauczyciel kompetentny.
Terazniejszosc¢ i przysztosc, red. Z. Bartkowicz, M. Kowaluk, M. Samuijto, Lublin 2007, s. 184-197.
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nadaje indywidualny sens sytuacjom szkolnym 1 umie kreowa¢ praktyke
edukacyjng wspierajaca rozwoj wychowankow. Poprzez tworczy styl pracy
uruchamia on autokreacj¢ uczniéw i ich petne inwencji relacje ze Swia-
tem’. Czynnikiem okreslajacym kreatywnego nauczyciela jest jego inno-
wacyjnos¢, ktéra moze by¢ rozumiana jako pokonywanie sztywnych ogra-
niczeh zrutynizowanego dzialania’.

Rozwijanie uczniowskich kompetencji uczenia sie

Nauczyciel musi umie¢ wspieral umiejetnosci uczenia si¢ wycho-
wankow, dzigki ktérym beda oni coraz lepiej przygotowani do autono-
micznego uczenia si¢ przez cale zycie.

Myslenie o sposobach 1 mozliwosciach inicjowania procesu rozwija-
nia kompetencji uczenia si¢ i metauczenia od poczatku edukacji szkolnej
dzieci wynika z odrzucenia obrazu dziecifistwa wytworzonego w XX
wieku, przyjecia nowoczesnej koncepcji dziecka i obrazu dziecifistwa XXI
wicku, a nastepnie uznania za sluszny paradygmatu, w ktérym odchodzi
si¢ od traktowania dziecka jako istoty prespolecznej, przyjmujac, ze jest
ono aktywnym podmiotem dzialajacym w spoleczenistwie. Podkresla sie,
ze wspolczesnie granice pomiedzy dziecifistwem a dorosloscig sg rozmy-
wane, poniewaz dzieci i dorosli korzystaja z tych samych mediéw, ale to
miodsi opanowujac szybciej kompetencje medialne, staja si¢ nauczycie-
lami dorostych''.

Kompetencja uczenia si¢ w chwili przyjscia dziecka do szkoly staje
si¢ podstawowym zZrédlem budowania poczucia wlasnej wartosci i od-
grywa kluczowa rol¢ w przetwarzaniu oraz tworzeniu nowych informa-
¢ji, warunkuje rezultaty nauki czytania, pisania, liczenia i operowania
pojeciami, a takze wykorzystania wiedzy o $wiecie. Organizatorem i ani-
matorem tego procesu powinien byé nauczyciel?. Zadanie to nabiera
szczegolnego znaczenia na etapie edukacji elementarnej, poniewaz pierw-
sze do§wiadczenia edukacyjne w sposob nieuchronny przesadzaja o tym,
kim staje si¢ dziecko i utrwalajag w nim nawyki myslenia oraz rozumie-
nia, a jednoczes$nie sg zZrodlem trudnych do p6ézZniejszej zmiany strukeur

9 J. Batachowicz, Cechy stylu dziatari edukacyjnych nauczyciela, [w:] Kompetencje kreatywne na-
uczyciela wczesnej edukacji dziecka, red. |. Adamek, J. Batachowicz, Krakéw 2013, s. 181-185;
por. takze: I. Samborska, Kompetencje nauczyciela edukacji elementarnej, ,,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce”, 31(2014)1, s. 41-49.

10K. Polak, Nauczyciel, twdrczos¢, promogja. Wybrane uwarunkowania modernizacji oswiaty, Kra-
kéw 1997, s. 78-79.

). Uszynska-Jarmoc, Kompetencja uczenia sie, [w:] Rozwijanie kompetendji kluczowych uczniow
w procesie edukacji wczesnoszkolnej, red. J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gtoskowska-Sofda-
tow, Krakdw-Biatystok 2013, s. 127; por. takze: M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo —wiek przed-
szkolny, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka, red. J. Trempata, Warszawa 2011, s. 7.
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wiedzy, procedur intelektualnych, motywéw podejmowanych dziatan po-
znawczych 1 zdolnosci do refleksji®.

Istotne staje si¢ zatem poszukiwanie takich systeméw, procedur czy
metod, ktore w efektywny sposob bedg wspieraé nauczyciela oraz ucznia
W procesie nauczania i uczenia si¢, a tym samym pomoga im osiggnac
edukacyjny sukees.

Ocenianie ksztattujgce jako sposéb nauczania i uczenia sie

Jedng z proponowanych strategii jest tzw. ocenianie ksztaltujace,
ktore pomaga nauczycielowi nauczad, a uczniowi uczy¢ si¢. W zasadzie
zawsze bylo obecne w praktyce pedagogicznej, cho¢ dopiero ostatnio pod-
kre$lane jest jego znaczenie.

Uznaje sig, ze termin ocenianie ksztaltujace (formative assesment)
wprowadzit do edukacji w latach 70. ubieglego stulecia B.S. Bloom. Ten
klasyk dydaktyki ogdlnej wskazal jako gléwna funkeje oceniania ksztal-
tujacego informacj¢ zwrotng, ktéra ma pomdc uczniowi uczyc si¢ oraz
dawaé nauczycielowi wskazowki dotyczace doskonalenia procesu na-
uczania'.

Przetomem dla oceniania pomagajacego uczy¢ si¢ stala si¢ angielska
inicjatywa powolania specjalnego zespolu pracujacego nad szkolnym oce-
nianiem. Zespot badaczy Assesment Reform Group dziatat w ramach Bri-
tish Educational Research Association w latach 1989-2010, dokonujac ana-
lizy badaf naukowych i1 upowszechniajac ich wyniki w przelomowe;j
publikacji Inside the Black Box"”. Naukowcy ci wykazali, ze wzrost osig-
gniel ucznia przy stosowaniu oceniania ksztaltujgcego jest bardzo wy-
razny i metoda ta wydaje si¢ by¢ jedng ze skuteczniejszych sposrod wszyst-
kich wykorzystywanych w edukacji'.

Jeszcze mocniejsze argumenty na rzecz stosowania oceniania ksztal-
tujacego s3 zawarte w opublikowanej w 2009 roku analizie przygotowa-
nej przez prof. J. Hattiego z Nowej Zelandii, ktéry podsumowujac wyni-
ki licznych badan edukacyjnych stwierdzil, ze wptyw informacji zwrotne;j
przekazywanej uczniowi jest silniejszy niz inne mozliwe do zastosowa-
nia sposoby oddzialywania nauczyciela na ucznia’.

12J. Uszynska-Jarmoc, Kompetencja uczenia sie, dz. cyt., s. 140; por. takze: A. Brzezinska, J. Janiszew-
ska-Rain, W poszukiwaniu ztotego srodka. Rozmowy o rozwoju cztowieka, Krakdw 2005, s. 74-77.
13 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005, s. 7.
4D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, Warszawa 2014, s. 5; zob. takze: B. S. Bloom, Handbook of
formative and summative evaluation of student learning, New York 1971, s. 117-118.

5 D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 5-6.

16B. Black, D. William, Inside the Black Box: Raising Standards Through Classroom Assesment, 1998,
za: D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 6.

17 ). Hattie, Visible Learning: A Synthesis of Over 800 Meta-Analyses Relating to Achievement,
New York 2009, s. 22, za: D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 6.
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Nauczyciel stosujacy te strategie jest skoncentrowany nie tylko na
nauczaniu, ale przede wszystkim na uczeniu si¢ uczniéw. Jego zadanie
to stwarzanie sytuacji, w ktorych uczniowie ucza si¢ efektywnie i kreowanie
srodowiska sprzyjajacego temu procesowi. Jednocze$nie musi dbaé, aby brali
oni odpowiedzialno$¢ za swoje uczenie sie. W przypadku najmlodszych
uczniéw powinien wspieral ich w dojrzewaniu do tej odpowiedzialno-
§ci’®. Tym samym zmienia si¢ relacja nauczyciel-uczen. Wszyscy stajg si¢
wspolpracownikami, uczniowie zaczynaja postrzegal nauczyciela jako
osobg, ktdra pomaga im si¢ uczyé i osiggal wyzyny ich mozliwosci®.

W ocenianiu ksztaltujgcym wyrdznia si¢ pieé strategii®:

1. Okreslenie 1 wyja$nienie uczniom celéw uczenia si¢ i kryteriow
sukcesu;

2. Organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan, dzig-
ki ktorym bedzie mozna uzyskad informacje, czy ijak uczniowie si¢ ucza;

3. Udzielanie uczniom informacji zwrotnych, ktére zapewniajg wi-
doczny postep w procesie ich uczenia sig;

4. Umozliwienie uczniom korzystania z siebie nawzajem jako zaso-
béw edukacyjnych;

5. Wspomaganie uczniéw, by stali si¢ odpowiedzialnymi autorami
procesu swojego uczenia sie;

Pierwsza strategia dostarcza uczniom informacji, po co si¢ czego$
uczg (cel) i co bedzie podlegalo ocenie (kryteria sukcesu). Uczen ma pra-
wo wiedzied, do czego zmierza, co zostalo zaplanowane oraz dlaczego.
Swiadomosé celu zwicksza szanse na sukces w nauce, poniewaz wplywa
znaczgco na motywacje do dzialania. Ustalenie kryteriéw oceny jest za-
warciem umowy z uczniem, co bedzie podlegato sprawdzeniu. Kryteria
moga by¢ okreslane w stosunku do przyrostu wiedzy, sposobu wykona-
nia pracy, wysitku wlozonego przez dziecko/ucznia w jej wykonanie, pracy
klasowej, pracy domowej, aktywnosci 1 zaangazowania w zajecia. Na po-
ziomie wychowania przedszkolnego oraz edukacji wezesnoszkolnej nie-
zmiernie istotne jest odwolywanie si¢ przez nauczyciela do sfery najbliz-
szego rozwoju kazdego dziecka, a wige rozpoznanie jego indywidualnych
mozliwosci i dostosowanie do nich zadan, celéw, kryteriéw i polecen?’.

Strategia druga to tworzenie warunkéw do dialogu. Aby mégl on
zaistnied, potrzebne jest wzajemne zaufanie, atmosfera bezpieczenstwa
1 zrozumienia. Nauczyciel musi przede wszystkim stuchaé. Zadajac py-

'8 D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 17.

9 Tamze; Ocenianie ksztaftujgce przynosi najlepsze wyniki, ,Blizej Przedszkola”, 4(2010)103, s. 28.
20 D. Sterna, Ucze (sie) w szkole, dz. cyt., s. 6.

21 Tamze, s. 22-32.
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tania warto siggal po tzw. pytania kluczowe/problemowe, ktére poka-
zuja szerszy kontekst tematu, inspiruja do poszukiwania odpowiedzi?.

Aby ocena pracy ucznia byla przez niego wykorzystana w procesie
uczenia si¢, powinna mieé forme wyczerpujacego komentarza — informa-
cji zwrotnej. Taka informacja zawiera cztery elementy: opis tego, co uczen
zrobit dobrze, co nalezy poprawié, w jaki sposéb nalezy poprawié i jak
uczen ma si¢ dalej rozwijaé. Informacja zwrotna odnosi si¢ tylko do usta-
lonych wcze$niej kryteriéw sukcesu?®.

Proces nauczania ma charakter spoleczny. Nauczyciel $wiadomy tego
zalozenia organizuje uczenie si¢ w parach lub wigckszych zespotach. Kon-
sekwencja pracy w grupie jest fakt, ze uczniowie ucza sie od siebie nawza-
jem, dyskutuja, wymieniaja informacje, moga powiazal posiadane wiado-
mosci z nowymi. Dzigki temu wspolpracujg i wspélnie podejmujg decyzje.
Jednoczesnie rozwijajg wzajemne stuchanie, umiejetno$é niezwykle wazng
na dalszych etapach edukacji oraz w doroslym zyciu®.

Wspomaganie uczniéw by stali si¢ odpowiedzialnymi autorami pro-
cesu swojego uczenia si¢, wymaga stosowania roznorodnych technik
wzmacniajacych motywacje, takich jak: samodzielny wybér zadan i stra-
tegll uczenia si¢, samoocena, ocena kolezenska, prezentacja osiggnied,
portfolio uczniowskie”.

Dazenie do harmonijnego okreslenia poziomu wiedzy i umiejgtno-
$ci ucznidéw oraz rozpoznania ich mocnych i stabych stron w celu udzie-
lenia im wskazowek, jak dalej pracowad, a takze stosowanie réznorod-
nych form oceniania powinno by¢ waznym zadaniem szkoly, szczegélnie
zalecanym na poziomie edukacji wezesnoszkolnej*.

Filozofia oceniania ksztaltujacego jest kompatybilna z tezami sfor-
multowanymi przez konstruktywistéw 1 pozwala pokazad, jak te zaloze-
nia mozna konsekwentnie realizowal w praktyce edukacyjnej?”:

1. Jezeli uwaza sig, ze nauczyciel nie powinien adresowaé swoich
dzialah wyltgcznie do intelektu ucznia, udzielana mu informacja zwrot-
na powinna dotyczy¢ jego caloSciowego rozwoju.

2. Zakladajac, ze rozumienie wynika z osobistego doswiadczenia, trze-
ba stworzy¢ uczniowi warunki do bezpiecznego zdobywania doswiadcze-
nia z prawem do bledéw i mozliwoscig ich poprawiania.

22 Tamze, s. 40-45.

23 Tamze, s. 52-61.

24Tamze, s. 75-79.

25 Tamze, s. 89-97; wiecej na temat oceniania ksztattujgcego na stronie: www.ceo.org.pl/ok/news/
artkuly-ok. (dostep: 25.02.2015).

26 M. Kedra, M. Zatorska, Jak sprawdzac i ocenia¢? [w:] M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem,
Warszawa 2014, s. 47-48.

27 G. Czetwertynska, Ocenianie ksztaftujace w projekcie edukacyjnym, [w:] Europejski wymiar edu-
kacji — program Comenius w Polsce, red. M. Szpotowicz, Warszawa 2011, s. 77-79.
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3. Skoro poszukiwanie znaczefi odbywa sie poprzez dopasowywanie,
niezbedna jest doktadna informacja o celu uczenia si¢ i kryteriach oceny.

4. Jezeli konstruowanie wiedzy to takze dzielenie i faczenie w calos¢
informacji, $ledzenie kazdego kroku ucznia pomaga w postawieniu dia-
gnozy, okresleniu jego zasobow, ulatwia przezwyci¢zanie trudnosci.

5. Na proces uczenia si¢ ogromny wplyw wywiera §srodowisko, kultu-
raiatmosfera. W ocenianiu ksztaltujacym wszystkie kroki i strategie sprzy-
jaja tworzeniu mozliwie najlepszego klimatu pracy nad wspélnym zada-
niem. Najpierw razem z uczniami mozna negocjowaé cele 1 kryteria
sukcesu, by p6zniej wlaczy¢ ich w proces monitorowania oraz uczy¢
samooceny 1 kolezefiskiej oceny. Docenia si¢ w ten sposob pozytywng aure
pracy i znaczenie §Srodowiska edukacyjnego dla skutecznosci uczenia.

6. Jesli wezmiemy pod uwage, ze uczenie jest wzmacniane przez
wyzwania a hamowane przez zagrozenia, nalezy uznal, ze udzielana
przez nauczyciela informacja zwrotna ma forme wskazéwki 1 stanowi
zachete do zwickszenia wysitku, mobilizuje, a nie zniecheca.

7. Konstruktywisci podkreslajg, ze uczniowie potrzebuja zaréwno
czasu na przemyslenie tego, czego si¢ nauczyli, jak i dokonanie analizy,
w jaki sposéb to zrobili. Ocenianie ksztattujace stanowi dobrg propozy-
¢je, bo w znacznym stopniu polega na uczniowskiej autorefleksji wspie-
ranej przez nauczyciela.

8. Ocenianie ksztaltujace sigga po formy wymagajjce zrozumienia
1 pozwala na sprawdzenie umiejetnosci trudnych do oceny za pomocy
testow, sprawdzianéw, zadan zamknigtych.

9. W przekonaniu, ze uczenie poprzez do§wiadczenie jest najbar-
dziej efektywne, zwolennicy oceniania ksztaltujacego przywigzuja duza
wage do obserwowania przebiegu dzialan 1 do§wiadczen. Mniejsze zna-
czenie ma samo zapamig¢tywanie faktéw i prezentacja wynikow. Wplywa
to w powaznym stopniu na organizacje calego procesu nauczania i skla-
nia do stosowania takich metod, jak na przyklad projekt.

10. Kazdy umyst jest wyjatkowy, a réznice pomiedzy uczacymi si¢
bardzo duze, dlatego w ocenianiu ksztaltujacym, gdzie podstawa jest dia-
log miedzy uczacym si¢ a nauczajacym, istotne znaczenie ma znajomosé
ucznia i dostosowanie udzielanych mu wskazoéwek do jego potrzeb.

Ocenianie ksztattujgce
a ocena ucznia w edukacji wczesnoszkolnej

Problematyka oceniania to zagadnienie trudne, wywolujace dysku-
sje, a nawet kontrowersje. Zalozenie, ze wspélczesna szkola opiera si¢ na
trzech glownych filarach, do ktérych zaliczono: nauke o tym, jak si¢ uczyg,
nauke myslenia oraz uczenie, jak si¢ staé ,samodzielnym menedzerem
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swojej przyszto$ci” wyznacza perspektywe rozumienia i znaczenia oce-
niania szkolnego. W tym konteksScie ocenianie na poziomie edukacji
wezesnoszkolnej musi by¢ strategia wspierajaca wszechstronny rozwoj
dziecka, ma kreowac ucznia pelnowarto$ciowego, samoswiadomego, kre-
atywnego, autonomicznego. Ma inspirowaé, prowokowac i zachecac do
podejmowania wysitku weryfikowania osobistej wiedzy. Powinno ksztal-
towaé pozytywne mySlenie, zaufanie do wlasnych mozliwosci i podkre-
§la¢ osobistg warto$¢. Ocenianie musi wspieraé rozw6j dziecka®.

W klasach I-1III szkoly podstawowej ocenianie ma charakter opiso-
wy, polega na szacowaniu, okre§laniu zmian w zakresie wiedzy, umie-
jetnosci i postaw”. Z tego wzgledu za istotne mozna uznac zastosowanie
filozofii oceniania ksztaltujgcego na poziomie edukacji wezesnoszkol-
nej, w ktorej kazda ocena ma stuzy¢ informowaniu o jakosci osiggnieé dziec-
ka-ucznia w poréwnaniu z celami ksztalcenia opisanymi w podstawie pro-
gramowej, powinna okresla¢ zakres wysitku wlozonego przez niego w proces
edukacyjny, wskazaé na charakter czynionych postepéw, oraz sprzyjac
pozytywnemu mysleniu takze o samym procesie uczenia si¢*’. Ocenianie
ksztaltujace to sposéb na rozwigzanie waznego zadania edukacji weze-
snoszkolnej, ktére zaklada, ze ocena ucznia powinna by¢ odzwierciedle-
niem jego dokonaf, cech indywidualnych, postepéw oraz trudnosci. Musi
zawieraé konstruktywne spostrzezenia dotyczgce rozwoju dziecka, jego
aktywnosci, samodzielnoSci 1 umiejetnosci spolecznych, a takze stanowié
propozycje konkretnych dziatan umozliwiajacych stymulowanie rozwo-
ju. Wazne jest eksponowanie tego, co dziecko-uczen juz osiggnelo i okre-
§lenie, jak nalezy postepowad, aby zapewni¢ mu sukces®'.

Zaznaczy¢ nalezy réwniez, ze charakter oceniania ksztaltujacego
jest zbiezny z funkcja diagnostyczng, informacyjna i motywacyjng oce-
ny szkolnej*.

Zewnetrzny Swiat, w ktéry wkrocza uczniowie po ukoficzeniu szko-
ly, bedzie od nich wymagat §wiadomego, skutecznego dzialania, umie-
jetnoSci kontrolowania przebiegu wlasnej pracy, wspdlpracy z innymi,
korygowania pomylek i prezentacji efektow. Wysoka warto§¢ oceniania

28 E. Misiorna, R. Michalak, Ocenianie jako mechanizm wspierania rozwoju dziecka. Mit czy rzeczy-
wistos¢, [w:] Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementar-
nej, red. H. Sowinska, Poznan 2011, s. 428-429.

29 M. Kedra, M. Zatorska, Jak sprawdzac i ocenia¢? [w:] M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem,
dz. cyt., s. 41.

30 A Kopik, Oceniac dla dobra ucznia, [w:] red. E. Marek, J. tuczak, Diagnoza i terapia psychopeda-
gogiczna w edukagji dziecka, Piotrkow Trybunalski 2010, s. 283-284.

31 Tamze.

32 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianéw i egzamindw w szkotach publicznych, Dz. U. nr 83, poz. 562.
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ksztattujacego polega na tym, ze stwarza mozliwosci trenowania wszyst-
kich opisanych kompetencji juz od pierwszych lat edukacji.

Bibliografia

Baltachowicz J., Cechy stylu dziatan edukacyjnych nauczyciela, [w:]
Kompetencje kreatywne nauczyciela wezesnej edukacyi dziecka, red. 1. Ada-
mek, J. Batachowicz, Impuls, Krakow 2013.

Black B., William D., Inside the Black Box. Raising Standards Through
Classroom Assesment, 1998; http://weaeducation.typepad.co.uk/files/black-
box-1.pdf (dostep: 25.02.2015).

Bloom B. S., Handbook of formative and summative evaluation of
student learning, McGraw-Hill Book Company, New York 1971.

Brzezifiska A., Janiszewska-Rain J., W poszukiwaniu ztotego srodka.
Rozmowy o rozwoju cztowieka, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2005.

Czetwertyniska G., Ocenianie ksztattujgee w projekcie edukacyjnym,
[w:] Europejski wymiar edukacyi — program Comenius w Polsce, red. M. Szpo-
towicz, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2011.

Elsner D., Szkofa jako organizacja uczgca sig, Wydawnictwo Mentor,
Chorzéw 2003.

Hattie J., Visible Learning: A Synthesis of Over 800 Meta-Analyses
Relating to Achievement, Routledge, New York 2009.

Kedra M., Zatorska M., Jak sprawdzac i oceniac? |w:] Razem z dziec-
kiem, red. M. Kedra, M. Zatorska, ORE, Warszawa 2014.

Kiclar-Turska M., Srednie dzicciristwo — wiek przedszkolny, [w:] Psy-
chologia rozwoju czlowieka, red. J. Trempala, PWN, Warszawa 2011.

Klus-Stanska D., Nowicka M., Sensy i bezsensy edukacyi wezesno-
sgkolnej, WSiP, Warszawa 2005.

Kopik A., Oceniac dla dobra ucznia, |w:| Diagnoza i terapia psycho-
pedagogiczna w edukacyi dziecka, red. E. Marek, J. Luczak, Naukowe
Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkéw Trybunalski 2010.

Kupisiewicz Cz., Szkola przyszlosci. Konstruktywne cechy szkoty ju-
tra, [w:] Szkota w XX wieku, PWN, Warszawa 2006.

Kwiecinski Z. red., Alternatywy myslenia o/dla edukacyi, IBE, War-
szawa 2000.

Kwiecinski Z., Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwat-
townej zmiany spolecznej, [w:| Alternatywy myslenia o/dla edukacyi,
red. Z. Kwiecinski, IBE, Warszawa 2000.

Lewandowska-Kidon T., Kompetencje nauczyciela szkoly wspdtczes-
nej, [w:] Nauczyciel kompetentny. Teragniejszosci przysztosc, red. Z. Bart-
kowicz, M. Kowaluk, M. Samujlo, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2007.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Misiorna E., Michalak R., Ocenianie jako mechanizm wspierania roz-
woju dziecka. Mit czy rzeczywistosc, [w:] Dziecko w szkolnej rzeczywisto-
Sei. Zalogony a rzeczywisty obraz edukacyi elementarney, red. H. Sowinska,
Wyd. Nauk. Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu, Poznafi 2011.

Polak K., Nauczyciel, twirczosé, promocja. Wybrane uwarunkowa-
nia modernizacyi oswiaty, Wyd. Nauk. U], Krakéw 1997.

Samborska 1., Kompetencie nauczyciela edukacyi elementarnej, ,Edu-
kacja Elementarna w Teorii 1 Praktyce”, 31(2014)1.

Sterna D., Uczg (sig) w szkole, Wyd. Centrum Edukacji Obywatel-
skiej, Warszawa 2014.

Szymanski M.]., Funkcje edukacyi szkolnej w zmieniajgeym sig¢ spote-
czenstwie, |w:| Sgkota w swiecie wspotczesnym, red. B. Muchacka, M. Szy-
manski, Impuls, Krakow 2008.

Sliwerski B., Jak zmieniac szkotg? Studia = polityki oswiatowej i pe-
dagogiki porownawczej, Impuls, Krakow 2008.

Uszynska-Jarmoc ]., Kompetencja uczenia sig, [w:] Rozwijanie kompe-
tengyi kluczowych uczniow w procesie edukacyi wezesnoszkolney, red. J. Uszyn-
ska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Soldatow, Impuls, Krakéw—Bialy-
stok 2013.

Ocenianie ksztaltujgee praynosi najlepsze wyniki, ,Blizej Przedszko-
la”, 103(2010)4.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
i egzaminéw w szkotach publicznych, Dz. U. nr 83, poz. 562.

www.ceo.org.pl/ok/news/artkuly-ok (dostep: 25.02.2015).

Abstrakt

Pedagogika na przestrzeni XX wieku stanowila areng Scierania si¢
r6znorodnych pradéw, kierunkéw oraz tendencji, ktdre poszukiwaly efek-
tywnych rozwigzan dotyczacych proceséw nauczania, uczenia si¢ i wycho-
wania. Postepujace w szybkim tempie przemiany cywilizacyjne oraz rytm
przeobrazen spoleczno-gospodarczych przyniosly zapotrzebowanie na edu-
kacje nadgzajacg za rozwojem 1 stuzaca jego potrzebom. W obliczu tych
wyzwan postawiono nowe wymagania zaréwno przed calym systemem
szkolnym, jak i samym nauczycielem. Znaczacym zadaniem stalo si¢ po-
szukiwanie optymalnych rozwigzan, przygotowujacych uczniéw juz od
pierwszych lat pobytu w szkole do funkcjonowania w nowoczesnej rze-
czywistoSci. Jedng z propozycji jest ocenianie ksztaltujace. Jest to me-
toda pomagajgca uczy¢ si¢ 1 wzmacniajaca motywacj¢ ucznia. Jej najwaz-
niejsze strategie to: wspolne okreslenie celéw lekeji/zajec oraz kryteriow
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sukcesu, organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytait problemo-
wych, udzielanie uczniom informacji zwrotnej, zachg¢canie do pomocy
kolezenskiej, wdrazanie do wspotodpowiedzialnosei za proces uczenia
si¢. Niezmiernie istotna jest tu rola nauczyciela jako inspiratora dziecie-
cej/uczniowskiej aktywnosci 1 samodzielnosci. Nauczyciel stosujacy oce-
nianie ksztaltujgce na swoich zajeciach skoncentrowany jest nie tylko na
nauczaniu, ale przede wszystkim na uczeniu si¢ uczniéw. Jego zadanie
polega na stwarzaniu sytuacji, w ktérych uczniowie ucza si¢ efek-
tywnie 1 kreowaniu §rodowiska motywujacego. Charakter oceniania
ksztaltujacego wpisuje si¢ w wymagania dotyczgce istoty procesu ocenia-
nia sformulowane zaréwno przez prawo oSwiatowe, jak i zasady dydak-
tyki wezesnoszkolne;.

Stowa kluczowe: ocenianie ksztattujace, wspieranie ucznia, infor-
macja zwrotna, kryteria sukcesu, pomoc kolezenska, wspolpraca, dialog.

Formative Assessment in Early Learning Education.
An Attempt to Answer the Expectations
of the 215t Century Reality

Abstract

Throughout the 20% century, pedagogy was an arena of conflict for
different movements, points of views and trends that sought effective so-
lutions regarding educational processes, learning and upbringing. The
rapid transformation of civilization as well as socio-economic changes
brought the need for novel educational methods that could cope with the
developing world and serve its needs. In the view of these challenges, new
requirements were set for the entire educational system as well as teachers.
The search for the optimum solutions in preparing pupils from their first
years at school to functioning in a modern reality became an important
task and formative assessment became one of the propositions as to how
to achieve that. This is a method that helps pupils to learn and build their
motivation. Its major strategies are: defining the objectives of the lessons/
classes and the criteria of success together; organising a discussion in a class;
asking problem questions; giving feedback to pupils; encouraging frien-
dly cooperation; implementing a shared responsibility for the learning
process. The role of a teacher as an initiator of a child/pupil’s activeness
and self-reliance is immeasurable in this respect. The teacher who uses
formative assessment in their classes is not only concentrated on the te-
aching but also on the learning of his pupils. Their main task is to create
a motivating and stimulating environment and to create situations which
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can be used for effective learning. The characteristics of formative asses-
sment encompass requirements for the evaluation process which are also
enunciated by educational law as well as the principles of early learning
didactics.

Keywords: formative assessment, pupil support, feedback, success
criteria, pupil cooperation, cooperation, dialogue.
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New Trends in School Education
in the Context of Digital Technology
and Media Development

Wprowadzenie

Postep w dziedzinie technologii, szczegdlnie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych, zmienia srodowisko, w ktérym zyjemy. Prawie
caly czas pojawiajg si¢ nowe narzedzia i ustugi umozliwiajace pelniejsze
wykorzystanie potencjatu tkwigcego w mediach cyfrowych. Edukacja jest
jednak nadal tg dziedzina, w ktorej zmiany zachodzg wyraZnie wolniej niz
w innych sferach. Nowoczesne technologie toruja sobie droge, ale napoty-
kaja na réznego typu bariery: sprzgtowe, kompetencyjne, a takze o charakte-
rze spoleczno-psychologicznym. Czgsto wyrobione przez lata przyzwycza-
jenia zwigzane ze sprawdzonymi przez wiele pokolefi metodami ksztalcenia
moga utrudniaé lub wrecz uniemozliwia¢ wprowadzenie innowacyjnych,
lecz réwnoczes$nie — w opinii wielu nauczycieli — zbyt radykalnych zmian
w procesie edukacji szkolnej. Ostrozno$é w ich wprowadzaniu jest uza-
sadniona i konieczna, poniewaz nieprzemyslane i nieudane eksperymenty
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w obszarze szkolnictwa mogg spowodowaé znaczgce szkody spoleczne.
Z drugiej jednak strony edukacja musi si¢ dostosowaé do zmieniajacych
si¢ potrzeb spotecznych, sprostaé wyzwaniom wspélczesnego $wiata 1 spo-
teczenstwa informacyjnego, a bez poszukiwania nowych drég rozwoju
nie jest to mozliwe. Z tego wlasnie zalozenia wychodza badacze dokonu-
jacy wnikliwej analizy praktyki edukacyjnej w kontekscie zastosowan
nowych mediéw.

Raport The NMC Horizon Report: 2014 K-12 Edition

Niedawno ukazat si¢ w Internecie kolejny roczny raport pt. The NMC
Horizon Report: 2014 K-12 Edition'. Powstal on jako wynik projektu
realizowanego przez ,New Media Consortium (NMC)” we wspélpracy
z ,Consortium for School Networking (CoSN)”. Ten program badaw-
czy zostal zainicjowany jeszcze w 2002 roku 1 polega na corocznej identy-
fikacji i opisie najwazniejszych nowych trendéw w technologii, ktére moga
mieé istotny wplyw na rozwdj calego procesu edukacji szkolnej oraz na
zmiany zachodzace we wszystkich jej sektorach. Kategoria K-12, do kt6-
rej odnosi si¢ raport obejmuje podstawowe etapy edukacji szkolnej czyli
poziom przedszkola, szkoly podstawowe;j i §redniej’. Badacze staraja si¢
okresli¢ przemiany, ktére obecnie sg juz obserwowane, a ich dynamiczny
rozw6j w skali globalnej jest przewidywany w perspektywie najblizszych
kilku lat. W przygotowaniu raportu w 2014 roku wzi¢lo udziat 53 eks-
pertéw pochodzacych z 18 krajéw. W zespole badawczym znalezli si¢
reprezentanci az szesciu kontynentéw. Niestety wsrdd badaczy uczestni-
czgcych w projekcie zabraklo przedstawiciela Polski.

Eksperci zostali poproszeniu o udzielenie odpowiedzi na cztery glow-
ne pytania badawcze. Pierwsze pytanie dotyczylo trendéw, ktdre beda mieé
znaczgcy wplyw na sposob, w jaki szkoly podchodza do swojej podsta-
wowej misji: nauczania, uczenia si¢ 1 tworczego pozyskiwania informa-
¢ji. Kolejne pytanie wymagalo okreslenia najwazniejszych wyzwan, wo-
bec ktérych stang szkoly w ciagu najblizszych pieciu lat. Eksperci
wypowiedzieli si¢ na temat tego, ktdre z kluczowych technologii ujetych
w wykazie projektu NMC Horizon bedg ich zdaniem odgrywaly naj-
wazniejszg role w procesie nauczania i uczenia si¢ w edukacji szkolne;
w ciggu najblizszych pieciu lat. Ostatnie pytanie badawcze bylo zwigza-
ne z podaniem technologii, ktérych brakuje na analizowanej liscie. Nale-
zalo odpowiedzie¢ na nastgpujgce pytania pomocnicze:

' The NMC Horizon Report: 2014 K-12 Edition. The NMC Horizon Report: 2014 K-12 Edition
examines emerging technologies for their potential impact on and use in teaching, learning, and
creative inquiry in schools. The New Media Consortium 2014.

2K-12 to termin uzywany w edukacji gtéwnie w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie. WhatlS.com,
http://whatis.techtarget.com/definition/K-12 (dostep: 20.04.2015).
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— Ktére z technologii uzywanych obecnie jedynie przez pojedyncze
szkoly powinny zostaé szerzej wykorzystane, aby wesprzeé proces naucza-
nia i uczenia si¢?

—Jakie inne technologie szeroko wykorzystywane w innych dziedzi-
nach szkoly powinny zaadaptowad na wlasne potrzeby lub aktywnie po-
szukiwaé sposobdw ich zastosowania?

— Na jakie dynamicznie rozwijajace si¢ nowe technologie szkoly po-
winny zwroci¢ uwage w ciggu najblizszych czterech, pigeiu lat?

Formuta raportu zaklada wyodrebnienie na bazie opinii ekspertow
szeSciu kluczowych trendow w zakresie wdrazania nowych technologii
do praktyki szkolnej, identyfikacj¢ najwazniejszych wyzwan i probleméw
utrudniajgcych adaptacje nowych technologii edukacyjnych oraz opis przy-
datnych technologii edukacyjnych, ktére moga by¢ wprowadzane do szkdt
na duzg skalg w perspektywie najblizszych kilku lat. Technologie eduka-
cyjne sg definiowane w tym przypadku w szerokim znaczeniu jako na-
rzedzia 1 zasoby, ktére mogg zostaé wykorzystane do poprawy jakosci
nauczania, uczenia si¢ i tworczego rozwoju’.

Kluczowe trendy w zakresie wdrazania
nowoczesnych technologii do szkét

Kluczowe trendy w zakresie wdrazania nowoczesnych technologii do
szkol, ktore zostaly wylonione przez czlonkéw panelu ekspertéw w toku
dyskusji, mozna sklasyfikowac w trzech kategoriach. Za kryterium przy-
jeto przewidywany czas, w ktérym powinny si¢ one upowszechni¢ w ob-
szarze edukacji. Pierwsza kategoria obejmuje trendy, ktére ujawnig si¢
w ciagu roku lub dwéch lat, druga — te, ktdre uzyskaja znaczenie w per-
spektywie 3 do 5 lat, a trzecia kategoria uwzglednia dalekosi¢zne tenden-
¢je, ktére wyraznie ujawnig si¢ dopiero po kilku latach.

Autorzy raportu jako pierwszy z opisywanych trendéw, ktory powi-
nien zaistnie¢ w bliskiej perspektywie czasowej, wymieniaja przemysle-
nie na nowo roli nauczyciela w kontekscie zastosowania na szerszg skale
nowych technologii informacyjnych. Pojawia si¢ bowiem potrzeba prze-
dyskutowania i ponownego zdefiniowania obowigzkéw wspdlczesnego
nauczyciela. Oczekuje si¢ od niego znajomosci 1 wykorzystania nowych
technologii cyfrowych w takich dzialaniach, jak: dostarczanie zasobéw
1 materialéw edukacyjnych, stosowanie odpowiednich do nich strategii
nauczania, wsparcie ucznia w procesie indywidualnego uczenia si¢ i do-
konywanie oceny jego osiggni¢é. Poza tym wazna, nows rolg nauczyciela
jest organizacja wirtualnego Srodowiska edukacyjnego, w tym wykorzy-

3 The NMC Horizon Report: 2014 K-12 Edition, dz. cyt., s. 32.
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stanie narzedzi pracy zespolowej. Szkota w wigkszym niz do tej pory stop-
niu powinna by¢ zaangazowana we wspieranie rozwoju ucznia, nie tylko
poprzez edukacje formalng organizowang w ramach instytucji o§wiato-
wych, ale réwniez w dzialaniach nieformalnych, podejmowanych poza
czasem spedzanym przez ucznia w szkole. Nowa rola nauczyciela kon-
centruje si¢ bardziej na byciu przewodnikiem i opiekunem ucznia niz
przekazicielem gotowych informacji. Praca organizacyjna i sprawozdaw-
cza nauczyciela — jak podkreslano w raporcie — powinna réwniez bazo-
wa( na narze¢dziach 1 ustugach cyfrowych. Badania pokazuja, ze pomimo
tego, 1z szkoty bardzo rzadko ksztalcg wylacznie online, to wielu nauczy-
cieli w swojej pracy dydaktycznej korzysta z narzedzi wirtualnych, za po-
Srednictwem medidw spolecznosciowych stara si¢ budowacl spolecznosci
edukacyjne, stosujgc w praktyce rozwigzania hybrydowe, {aczace trady-
cyjne metody z nowoczesnymi technologiami.

Drugim trendem juz ujawniajgcym swojg obecno$¢ jest nowe ujecie
ksztalcenia nazywane ,Deeper Learning Approach”. Termin ten bywa
uzywany do opisania podejscia, w ktérym uczniowie zdobywajg wie-
dz¢ i umiejetnosci przede wszystkim poprzez rozwigzywanie probleméw,
prowadzenie samodzielnych badan i docickan naukowych inspirowanych
realnymi problemami wspdlczesnego §wiata, probujac jednoczesnie spro-
stac stojacym przed nimi wyzwaniom zycia codziennego®. Wielu eksper-
tow uczestniczgcych w programie uwaza, ze uczenie si¢ przez dzialanie,
formulowanie i rozwiazywanie probleméw przygotowuje dzieci i mlo-
dziez do nauki na wyzszych etapach edukacji i przyszlej pracy zawodo-
wej. Podczas pracy nad projektami, oprécz opanowania podstawowych
treSci nauczania, uczniowie ucza si¢ samodzielnosci, krytycznego mysle-
nia, skutecznej komunikacji i wspélpracy z innymi.

Druga grupa oméwionych w raporcie trendéw, ktére znajda zasto-
sowanie dopiero pdZniej, w okresie 2 do 5 lat, obejmuje znacznie szersze
wykorzystanie otwartych zasobéw edukacyjnych i upowszechnienie hy-
brydowych modeli ksztalcenia.

Otwarte zasoby edukacyjne ,Open Educational Resources” (OER)
— to wszelkie zasoby o charakterze edukacyjnym, ktére zostaly udostep-
nione na wolnych licencjach i w domenie publicznej. Dostep do nich od-
bywa si¢ zazwyczaj za posrednictwem nowoczesnych technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych’. Od roku 2002, kiedy w ramach dziatah
UNESCO powstala inicjatywa stworzenia otwartych zasobow edukacyj-
nych, nastapil dynamiczny ich rozwéj. Wiele panstw prowadzi juz poli-

4Tamze, s. 8.
°> Wikipedia, http:/pl.wikipedia.org/wiki/Otwarte zasoby edukacyjne, hasto: Otwarte zasoby edu-
kacyjne (dostep: 20.04.2015).
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tyke sprzyjajaca powstawaniu ogdlnodostepnych i jednoczesnie charaktery-
zujgcych si¢ wysokg jakoScig merytoryczng repozytoriéw tresci edukacyjnych.

Whplyw technologii jest zauwazalny takze w doborze modeli i strate-
gii ksztalcenia. Nowe rozwigzania uwzgledniaja w coraz wigkszym stop-
niu potencjal tkwiacy w srodowisku cyfrowym. Hybrydowe metody ksztal-
cenia stosowane w edukacji szkolnej pozwalaja polaczyc oba srodowiska
pracy — tradycyjne i wirtualne — uwzgledniajgc przy tym specyficzne ce-
chy kazdego z nich. Wykorzystanie narzedzi cyfrowych pozwala zwigk-
szy¢ poziom indywidualizacji zarébwno metod nauczania, jak 1 tresci
ksztalcenia, dostosowujgc je do potrzeb konkretnego ucznia. Odwolujac
si¢ do bliskich mu do$wiadczef z codziennego zycia, ulatwia réwniez
jego pelniejsze zaangazowanie.

W stosunkowo dalszej perspektywie czasowej jawi si¢ w obszarze
edukacji rozkwit tzw. ,,Intuitive Technologies”. Technologie te umozliwig
obstuge 1 komunikacje za pomocg gestow, ruchéw rak lub calego ciala.
Interfejsy tych urzgdzeh pozwalajg na manipulowanie obiektami w prze-
strzeni cyfrowej. Przykladem tego typu technologii sa ekrany dotykowe,
smartfony, tablety oraz konsole do gier typu Xbox Kinect, Nintendo Wii.
Eksperci przewiduja, ze intensywnie bedzie si¢ rozwijaé komunikacja
z urzgdzeniami, realizowana za pomocg jezyka naturalnego. Jako walor
edukacyjny tych technologii specjalisci podkreslajg przyjazny uzytkow-
nikowi, niemal naturalny sposob komunikacji, wykorzystujgcy obraz, ruch,
mimike, gesty, mowe. Tego typu technologie bedg blizsze mlodemu po-
koleniu i bardziej przyjazne w uzyciu. Ulatwig, bez fizycznego opuszcza-
nia domu albo klasy szkolnej, odbywanie wirtualnych podrézy (np. na lek-
cjach z geografii, przyrody), zwiedzanie muzedw i galerii lub podejmowanie
wspblnych dziatan z osobami oddalonymi w przestrzeni. Korzystanie
z systemow opartych na czujnikach ruchu (np. Microsoft Kinect) oraz opro-
gramowania wykorzystujacego elementy gier pozwala, jak pokazujg do-
tychczasowe doswiadczenia, na zwigkszenie motywacji 1 zaangazowania
uczniéw (np. wykorzystanie gry ,Just Dance” na zajeciach z wychowania
fizycznego pomaga uczniom rozwijaé umiejetnosci rytmiczne i ruchowe).
Autorzy raportu podaja réwniez przyklady zastosowania tych urzadzen
w pracy z dzie¢mi w wieku wezesnoszkolnym 1 autystycznymi®.

Jako dalekosi¢zny trend uznano w raporcie rowniez zmiane podej-
Scia do funkcjonowania klasy szkolnej. Zdaniem autoréw nalezy prze-
mysleé na nowo sposéb organizacji szkoly i klasy szkolnej, aby dostoso-
wac j3 do potrzeb wspdlczesnosci. Zmiany te juz majg miejsce, poniekad
napedza je wykorzystanie na o wiele wigksza niz dotychczas skalg projek-

®Tamze, s. 15.
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towych i problemowych metod ksztalcenia. W tym kontekscie wyposazenie
1aranzacja klasy powinna sprzyjaé naturalnemu przechodzeniu dzieci z jed-
nej aktywnosci do drugiej oraz wzajemnej komunikacji podczas pracy gru-
powej 1 indywidualnej. Drugim elementem, ktéry uznano jako nie w pelni
dostosowany do obecnych wymagan i doswiadczefi edukacyjnych, jest plan
zajel szkolnych oparty na systemie przedmiotowym. Podzial na 45-minuto-
we lekeje bedzie zdaniem badaczy ewoluowal w kierunku bardziej elastycz-
nej organizacji czasu 1 interdyscyplinarnego podejScia do treSci nauczania.
W Polsce trend ten jest widoczny na przykiadzie przemian zachodzacych
w edukacji wezesnoszkolnej. Przestrzefi 1 czas beda traktowane w bar-
dziej plynnych kategoriach, a ksztalcenie bedzie wyrazniej skoncentro-
wane na indywidualnych potrzebach poszczegdlnych uczniow’.

Wyzwania zwigzane
z wprowadzanie nowych technologii do szkét

W raporcie starano si¢ rowniez nakresli¢ wyzwania i elementy, kt6-
re utrudniajg wdrazanie nowych technologii i innowacyjnych rozwigzah
do szkot. Eksperci bioracy udziat w badaniach takze i1 tu wyodrebnili trzy
grupy. Pierwsza grupa wyzwan wigze si¢ z problemami, ktére mozna latwo
zauwazy¢ 1 rozwigzaé. Druga to znane 1 opisane problemy, ale takie, ktore
obecnie trudno jest rozwigzal, natomiast trzecia grupa zawiera zlozone
kwestie, w ktérych trudnosci pojawiaja si¢ juz na etapie zdefiniowa-
nia i okrelenia problemu.

W pierwszej grupie znalazly si¢ wyzwania obejmujace potrzebe
kreowania §rodowiska edukacyjnego okreslane jako ,,Creating Authentic
Learning Opportunities” i potozenia nacisku na indywidualizacj¢ ksztal-
cenia (,Integrating Personalized Learning”). Authentic Learning Oppor-
tunities jest definiowane jako to, ktére bazuje na prawdziwych, wzietych
z zycia problemach i szukaniu ich rozwigzania w toku procesu ksztalce-
nia. Ujecie to wykorzystuje najczesciej roéznego rodzaju metody proble-
mowe, studium przypadku, zaangazowanie uczniéw w konkretne dzia-
fania lub odgrywanie przypisanych im rél. Utatwia ono budowanie
powigzah pomigdzy uzyskiwang w szkole wiedzg teoretyczna i doswiad-
czeniami wyniesionymi ze $wiata rzeczywistego. Szersze wykorzystanie
w praktyce dydaktycznej narzedzi i technologii cyfrowych, ktére wsp6l-
czesna miodziez zna i korzysta z nich na co dzien, pozwoli zintegrowaé
dzialania edukacyjne majgce miejsce w sferze formalnej i pozaformalne;.
Z kolei bardziej spersonalizowane ksztalcenie umozliwi uczniowi wybor
tempa, dob6r indywidualnej strategii nauczania oraz sposobu weryfika-

7Tamze, s. 16.
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¢ji wiedzy i umiejetnosci. Narzedzia internetowe pozwalajg na samodziel-
ne dostosowanie 1 budowanie Srodowiska edukacyjnego, w tym: groma-
dzenie zasob6w, zarzadzanie nimi czy tez udostgpnianie ich innym uczest-
nikom procesu ksztalcenia.

Do drugiej grupy wyzwan autorzy raportu zaliczyli konieczno§é
poznania i zrozumienia specyfiki wspélczesnego sieciowego Srodowiska,
ktére tworzg technologie cyfrowe (,Complex Thinking and Commu-
nication”) oraz zabezpieczenie danych o uczniach (,,Safety of Student
Data”), zbieranych w trakcie dziatan edukacyjnych. Do ochrony da-
nych osobowych przyklada si¢ w wielu krajach zbyt malg wage, szcze-
gb6lnie w kontekscie pracy w chmurze. Funkcjonowanie w §wiecie no-
woczesnych technologii, efektywne korzystanie z zaawansowanych
narzedzi komunikacyjnych i informacyjnych wymaga oprocz wiedzy roz-
norodnych umiejetnosci, w tym przede wszystkim analizowania, mode-
lowania 1 rozwigzywania zlozonych probleméw.

Za wyzwanie eksperci uznajg rowniez konkurencje ze strony alter-
natywnych modeli ksztalcenia. W Stanach Zjednoczonych, Wielkiej Bry-
tanii i krajach skandynawskich wyraZnie wzrasta liczba uczacych si¢ on-
line. Roénie odsetek rodzicow, ktérzy decydujg si¢ na edukacje domowa.
Statystyki w Stanach Zjednoczonych pokazuja, ze prawie 3% dzieci w wie-
ku szkolnym w latach 2010-2011 korzystalo z tej formy nauczania®. Nowe
formy ksztalcenia opierajg si¢ na ujeciu bardziej zindywidualizowanym,
wykorzystujagcym w duzym stopniu zaawansowane technologicznie na-
rz¢dzia. Uczenie za posrednictwem Internetu zaczyna byé postrzegane
jako rozwigzanie umozliwiajace wyréwnywanie szans edukacyjnych dla
0s6b ze specjalnymi potrzebami, ktére z r6znych przyczyn nie moga podjaé
nauki w tradycyjnej szkole, np. przewlekle chorych, niepelnosprawnych,
zamieszkatych na terenach wiejskich.

Ostatnim problemem — wyzwaniem, ktére trudno jednoznacznie
sformulowaé badacze okreslili uczynienie edukacji formalnej blizszej
potrzebom wspdiczesnego rynku pracy. Szkota powinna ksztattowaé po-
stawy etyczne 1 lepiej wyposazaé swoich absolwentéw w tzw. migkkie kom-
petencje poszukiwane przez pracodawcow.

Najwazniejsze obszary wdrazania
nowych technologii do edukacji

W najblizszej przyszlosci przewiduje si¢ bardzo dynamiczny roz-
woj urzgdzen mobilnych, takich jak laptopy, smartfony czy tablety. Urza-
dzenia przeno$ne bedg mialy szerokie mozliwosci zastosowania 1 stang
si¢ stalym elementem wyposazenia dzieci 1 mlodziezy. Z tego powodu
eksperci uwazaja, ze urzadzenia, ktére uczniowie przynoszg ze sobg do
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szkoly mogg stal si¢ rownoczes$nie wspanialymi narz¢dziami edukacyj-
nymi. Poglad ten stal si¢ podstawa wdrazania w praktyce idei BYOD
(,Bring Your Own Device”). Termin ten oznacza korzystanie w klasie dla
celéw edukacyjnych z prywatnych urzadzen mobilnych oséb uczacych sie.
Wchodzac do szkoly 1 podiaczajac swoje urzadzenie do szkolnej sieci
uczen uzyskuje dostep do materialéw i zasobow edukacyjnych. Takie po-
dejscie okazuje si¢ rewolucyjne, poniewaz rozwigzuje czgsciowo problem
braku wyposazenia szkoét w nowoczesne srodki dydaktyczne. Rozwigza-
nia tego typu sprawdzaly si¢ nawet w stabo rozwinigtych krajach Afryki.
Autorzy raportu uwazajg, ze wykorzystanie BYOD niesie z sobg daleko
idgce konsekwencje dla szkoly podstawowej 1 Sredniej, poniewaz stwarza
warunki edukacji ukierunkowanej na konkretnego ucznia. Wspélczesny
telefon komérkowy zazwyczaj dysponuje aparatem fotograficznym, ka-
mera, mozliwoscig odczytu materialow drukowanych 1 dostgpem do sieci
— staje si¢ zatem malym centrum multimedialnym. Uczniowie robigc
zdjecia, nagrywajac filmy, silniej si¢ angazujg 1 — co podkreslaja badacze
— majg wigksze poczucie kontroli nad wlasnym procesem uczenia sie.

Obecnie juz w wielu szkolach wykorzystuje si¢ w szerokim zakresie
rozwigzania typu ,,Cloud Computing”. Blogi, portale spolecznosciowe,
serwisy takie jak: YouTube, iTunes, Facebook stajg si¢ miejscem zardw-
no komunikacji, jak 1 publikacji wlasnych wytworéw. Ustugi tego rodza-
ju stanowia réwnoczesnie baze dla wspdlpracy oséb uczgcych sig. Praca
zespolowa organizowana za posrednictwem Internetu moze —jak zauwa-
zajg autorzy raportu — podnie$¢ efektywnos¢ dziatan edukacyjnych. Po-
nadto zespala dwa obszary dotad pozostajace obok siebie: edukacji for-
malnej i nieformalnej, ktéra uczefi zarzadza samodzielnie.

Jako kolejng nowosé, ktéra powinna w ciagu dwoch, trzech lat zaist-
nie¢ w szkolach na znacznie wigkszg skale badacze wymienili wykorzy-
stanie gier edukacyjnych. Do szkoly uczeszczaja obecnie pokolenia na-
wykte od wezesnego dziecifistwa do spedzania czasu przed ekranami
komputeréw, ktérych ulubiong rozrywka sa gry elektroniczne. Gry kom-
puterowe wpisaly si¢ juz na stale we wspdlczesng przestrzen kulturows.
Badania psychologéw dowodza ogromnego potencjatu dydaktycznego
tkwigcego w grach. Podczas rozgrywki mogg zostaé uruchamiane i wspo-
magane procesy poznawcze, wzrasta motywacja do podejmowania dzia-
tan, gracz uczy si¢ skutecznej komunikacji i wspétpracy z innymi. Ga-
mifikacja §rodowisk edukacyjnych czyli integrowanie elementéw gier
z tre§ciami dydaktycznymi moze stymulowac rozwoéj kreatywnosci i sprzy-
jaé rozwojowi kompetencji spolecznych’.

9 Tamze, s. 38.
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Eksperci z Horizon Report zwracaja réwniez uwage na mozliwosé
szerszego zastosowania narzedzi analitycznych w edukacji (,Learning
Analytics”). Podobnie jak ma to miejsce w internetowych dziataniach mar-
ketingowych, w ktérych narzedzia analityczne dostarczajg szczegdlowej
informacji o profilu konsumenta i jego zachowaniach w sieci, tak dane
0 uczniu, jego aktywnosci i postgpach mogg byé rejestrowane i udostepnia-
ne nauczycielowi czy osobom zarzadzajacym instytucjami o$wiatowymi.
Gromadzenie duzej liczby danych pozwoli na wigksza personalizacje
ksztalcenia, dobér odpowiednich, dopasowanych do potrzeb i indywidu-
alnego stylu uczenia si¢ metod ksztalcenia i zakresu tresci. Stosowane juz
w szkolach coraz powszechniej platformy e-learningowe majg cz¢sciowo
wbudowane takie narzedzia. Jako przyklad wykorzystania instrumentéw
analitycznych w procesie nauczania raport podaje Akademi¢ Khana, or-
ganizacj¢ non-profit stworzong przez Salmana Khana i nastawiong na
dzialalno$¢ edukacyjng, ktorej misja jest zapewnienie kazdemu 1 wsze-
dzie bezplatnej edukacji na $wiatowym poziomie!’. Zastosowany przez
Akademi¢ Khana rozbudowany system monitorujacy postepy ucznia po-
zwala nauczycielowi §ledzié w szczegdlach proces uczenia, identyfiko-
wal ujawniajace si¢ trudnosci i staraé si¢ im przeciwdziafac. S. Khan
w swoich koncepcjach negatywnie odnosi si¢ do tradycyjnego systemu
oceniania szkolnego, wskazuje portfolio i r6znego typu raporty, jako bar-
dziej obiektywna metode pozyskiwania informacji o postgpach ucznia,
jego dzialalnosci edukacyjnej czy kreatywnosci'.

W kontekscie edukacyjnym, ale w dos¢ odleglym horyzoncie czaso-
wym, eksperci przewidujg zastosowanie takich rozwijajacych si¢ dyna-
micznie technologii jak Internet przedmiotéw czy ,Wearable Technolo-
gy”. Pojecie Internet przedmiotéw (,,Internet of Things”) odnosi si¢ do
wyposazenia urzadzen 1 réznego rodzaju obiektéw w sensory odbieraja-
ce sygnaly ze Srodowiska 1 przesylajace je za posrednictwem sieci kompu-
terowych, a trudny do przettumaczenia na jezyk polski termin wearable
technology obejmuje osobiste akcesoria (odziez, gadzety) zaopatrzone
w elektroniczne urzadzenia, spefniajace réznorodne role. Juz kilka lat
temu, kiedy pojawily si¢ okulary Google Glass, prognozowano szybki roz-
woj tego typu urzadzen. Przewiduje si¢ rtéwniez dynamiczny rozwéj apa-
ratury, ktéra umozliwi zdalne przeprowadzanie eksperymentéw, szcze-
golnie w naukach Scislych i przyrodniczych.

Na obecnym etapie najczeSciej sprowadza si¢ to do wykorzystania
technologii bazujacych na idei rzeczywistosci rozszerzonej (augmented

10 KHANACADEMY, https://pl.khanacademy.org/about (dostep: 20.04.2015).
'S, Khan, Akademia Khana. Szkofa bez granic, Poznan 2013, s. 228-231.
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reality), ktora taczy obraz Swiata rzeczywistego ze Swiatem generowa-
nym komputerowo'. Powstaje liczna oferta aplikacji na smartfony i ta-
blety, ktore moga by¢ wykorzystane podczas wycieczek, zwiedzania mu-
zedw 1 galerii. Juz dzi§ niektére polskie miasta oferuja przewodniki
przygotowane w technologii AR, a Szczecin z myslg o najmlodszych zwie-
dzajacych przygotowal specjalny interaktywny przewodnik. W tym kie-
runku podazajg réwniez wydawnictwa, wzbogacajac drukowane publi-
kacje o cieckawe wizualizacje, efekty 3D i animacje.

Polskie uwarunkowania wdrazania
nowych technologii cyfrowych do szkét

Niektére opisane w raporcie tendencje w zakresie wykorzystania
nowych technologii w edukacji sg juz w Polsce widoczne. Nauczyciele,
szczegblnie przedstawiciele miodszego pokolenia, staraja si¢ w szerokim
stopniu wykorzystywac technologie informacyjno-komunikacyjne w swo-
jej pracy dydaktycznej. Uruchamiane sa programy, ktére majg na celu
wspomoc i zintensyfikowaé dzialania w tym obszarze. Przykladem moze
by¢ realizowany w latach 2012-2013 rzagdowy program ,,Cyfrowa szkola”
dotyczgcy rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie sto-
sowania technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz programy zwia-
zane z wdrazaniem e-podrecznikdw do praktyki szkolnej. Ocena zasto-
sowanych w warunkach polskiej rzeczywistosci edukacyjnej konkretnych
rozwigzan w tym wzgledzie moze by¢ niejednoznaczna i budzié sporo
zastrzezen, niemniej jednak udzial nowych technologii i mediéw cyfro-
wych w procesie ksztalcenia bedzie wzrastal.

W edukacji wezesnoszkolnej eksperymentuje si¢ z tabletami. Wiele
z polskich szkoét posiada juz tablice interaktywne i na co dzief korzysta
z dziennikéw elektronicznych. Szczegélnie te ostatnie znajdujg powszech-
ne uznanie u rodzicéw. Chwalg sobie oni fatwy dostep do aktualnej in-
formacji o osiggnigciach dziecka, jego frekwencji oraz mozliwos$é kon-
taktu z nauczycielem. Nadal istotng barierg s3 niskie nakfady finansowe
1 niedoposazenie polskich szkdl. Alternatywa moze si¢ sta¢ bazowanie
na idei BYOD i tworzenie ogdlnodostepnych, bezplatnych zasobéow edu-
kacyjnych.

Zakonczenie
Podsumowujac dotychczasowe rozwazania i przedstawione powy-
zej trendy rozwojowe w edukacji nalezy stwierdzié, ze narzg¢dzia techno-

12 Wikipedia, http://pl.wikipedia.org/wiki/Rzeczywistos¢_rozszerzona, hasto: Rzeczywistos¢ rozsze-
rzona (dostep: 20.04.2015).
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logii cyfrowych stajg si¢ integralnym skladnikiem warsztatu pracy kazde-
go wspblczesnego nauczyciela, jednakze jeszcze dtugo nie bedg w stanie
go zastapic. Zmieniac si¢ bedzie rola nauczyciela, wiele czynno$ci w pro-
cesie nauczania bedzie mozna usprawnié i realizowaé w srodowisku wir-
tualnym, ale nadal fizyczna obecno$¢ nauczyciela, wsparcie jakie udziela
uczniom bedzie stanowié podstawe procesu ksztalcenia i wychowania.

Bibliografia

Khan S., Akademia Khana. Szkota bez granic. Media rodzina, Po-
znan 2013.

KHANACADEMY, https://pl.khanacademy.org/about), (dostep:
20.04.2015).

The NMC Horizon Report: 2014 K-12 Edition. The NMC Horizon
Report: 2014 K-12 Edition examines emerging technologies for their po-
tential impact on and use in teaching, learning, and creative inquiry in
schools. The New Media Consortium 2014.

WhatIS.com, http://whatis.techtarget.com (dostep: 20.04.2015).

Wikipedia, http://pl.wikipedia.org (dostep: 20.04.2015).

Abstrakt

W artykule oméwiono nowe trendy pojawiajace si¢ w edukacji szkol-
nej, ktore zostaly zidentyfikowane w raporcie The NMC Horizon Report:
2014 K-12 Edition, opracowanym przez ,,New Media Consortium (NMC)”
i ,Consortium for School Networking (CoSN)”. Opisane trendy, zda-
niem autoréw raportu — badaczy reprezentujacych 18 krajéw lezgcych
w réznych czgsciach $wiata — moga dokonac znaczgcych przeobrazen w po-
dejsciu do procesu nauczania 1 uczenia si¢ w perspektywie najblizszych
kilku lat nawet w skali globalne;. Zrédlem tych przemian stajg si¢ wspol-
czesne technologie cyfrowe. Technologie informacyjno-komunikacyjne
coraz silniej wkraczaja we wszystkie sfery naszego zycia. Wsréd tych ob-
szaréw zmian znajduje si¢ rowniez edukacja, ktéra w coraz wigkszym
stopniu adaptuje na swoje potrzeby ogdlnodostepne narzedzia i media
cyfrowe. Do szkdt trafiajg uczniowie dorastajacy juz w ,ucyfrowionym”
Swiecie, w ktérym przestrzen wirtualna obok fizycznej odgrywa znaczacy
role w procesie komunikacji miedzyludzkiej, a zasoby internetowe stajg
si¢ podstawowym miejscem poszukiwania informacji. Uczniowie przy-
noszg ze sobg nowe nawyki zwiazane z pozyskiwaniem, gromadzeniem
i prezentowaniem informacji. Nowoczesna szkola musi zatem sprostaé
ich oczekiwaniom i dostosowaé swoje metody, formy i Srodki ksztalcenia
do zmieniajgcych si¢ potrzeb spotecznych i ekonomicznych. Powinna po-
szukiwaé nowych rozwigzah w zakresie organizacji systemu ksztalcenia
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oraz drog prowadzgcych do wzrostu efektywnosci i indywidualizacji pro-
cesu edukacji.

Stowa kluczowe: edukacja szkolna, trendy edukacyjne, proces ksztat-
cenia, technologie informacyjno-komunikacyjne, media cyfrowe.

New Trends in School Education
in the Context of Digital Technology
and Media Development

Abstract

The paper discusses the new trends emerging in school education
that were identified in The NMC Horizon Report: 2014 K-12 Edition,
prepared by the New Media Consortium (NMC) and the Consortium for
School Networking (CoSN). Described trends, according to the report’s
authors, representing 18 countries located in different parts of the world,
can make significant transformation in the approach to teaching and le-
arning process in the next few years, even on a global scale. The source of
these changes are modern digital technologies. Information and commu-
nication technologies enter into all spheres of our lives. Among these are-
as there are also changes in education, which increasingly adapts virtual
tools and digital media. Schools get students growing up in the digital
world, in which the virtual space plays the similar role in interpersonal
communication as the physical space. Internet resources are the primary
place to look for information. These students bring with them new habits
associated with the acquisition, gathering and presenting information.
Therefore modern school must meet their expectations and adapt its me-
thods, forms and means of education to the changing social and economic
needs. It should seek new solutions in the organization of the education
system and the ways leading to increased efficiency and individualization
of educational process.

Keywords: school education, education trends, teaching process, in-
formation and communication technologies, digital media.
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Patrycja Brydniak

Sprawnosc jezykowa

dzieci 5-letnich a ich aktywnos¢
| doswiadczenia

— raport z badan

The Linguistic Skills of 5-Year-Old Children
Versus their Activity and Experiences
— Research Report

Wprowadzenie

Od urodzenia zyjemy w swego rodzaju ,rzeczywistosci jezykowe;j”.
Nie tylko j3 poznajemy, ale i aktywnie w niej uczestniczymy. Sprawno$é
jezykowa, ktdrg zdobywamy stanowi pewien fundament dla porozumie-
wania, a wigc tworzenia, odbierania i rozumienia komunikatéw. Skiada
si¢ ona z kilku réwnie istotnych komponentéw ujmowanych najczesciej
jako kompetencje. Sprawnosé jezykowa warunkowana jest wieloma czyn-
nikami. Jednym z nich jest otoczenie dziecka. Odgrywa ono niekwestio-
nowang role w procesie nabywania owej sprawno$ci. Wsr6d uwarunko-
wan rozwoju jezykowego wymienia si¢ takze miedzy innymi: zabawe,
emocje, obserwacj¢ czy stuchanie. Kazde z nich wigze si¢ w mniejszym
lub wigkszym stopniu z aktywnoscia czlowieka 1 zdobywanymi przez
niego do$wiadczeniami. Konkretne dzialania i czynnosci dzieci znajduja
swoje odzwierciedlenie w zabawie. Jest ona zatem gléwnym rodzajem
aktywnosci podejmowanej w wieku przedszkolnym. Jej nieodigcznym
elementem s3 z kolei emocje, a ich role podkresla si¢ takze w zdobywaniu
doswiadczen. Przejawiang aktywno$¢ i gromadzone doswiadczenia mozna
ponadto wigzaé ze — wspomniang juz — obserwacja (np. ogladaniem tele-
wizji, spektaklu, zawodéw sportowych, wystaw obrazéw czy pociagow
na stacji), a takze stuchaniem (np. koncertu, nagran z odtwarzacza czy
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rozméw innych os6b). Niniejszy artykut jest raportem z badan przepro-
wadzonych w ramach opracowania pracy magisterskiej pisanej pod kie-
runkiem Barbary Surmy w Akademii Ignatianum w Krakowie, obronio-
nej z wyréznieniem w roku 2015,

Sprawnos¢ jezykowa

Zmiany spoleczne, naukowo-techniczne 1 ekonomiczne we wspot-
czesnym spoleczenstwie wzmogly potrzebe posiadania przez mlodych
ludzi nowych kompetencji. Staly si¢ one niezbedne w odpowiedzialnym,
pomy$lnym i samodzielnym egzystowaniu. Zgodnie z Zaleceniem Parla-
mentu Europejskiego 1 Rady* na kompetencje skladajg si¢: wiedza, umie-
jetnosci i postawy. W Zaleceniu odwolujacym si¢ do potrzeby uczenia si¢
przez cale zycie i osiggniecia powszechnej alfabetyzacji wyznaczono osiem
kompetencji kluczowych:

1. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym;

2. Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;

3. Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-
techniczne;

4. Kompetencje informatyczne;

5. Umiejetno$é uczenia sig;

6. Kompetencje spoleczne 1 obywatelskie;

7. Inicjatywno$¢ i przedsigbiorczosé,

8. Swiadomo$¢ i ekspresja kulturalna’.

Wszystkie wyzej wymienione kompetencje wydaja si¢ by¢ jednako-
wo waznymi komponentami w procesie uczenia si¢ przez cale zycie. Na
szczegblng uwage — nie tylko ze wzgledu na tematyke niniejszego opra-
cowania, ale w ogéle — zastuguje zagadnienie dotyczgce porozumiewania
si¢ w jezyku ojczystym. Stanowi ono niejako baze do zdobywania kolej-
nych umiejetnosci i wiedzy. Bez komunikowania, czytania czy pisania trud-
no byloby rozwijac inne kompetencje kluczowe. Mozna zatem stwierdzic,
ze centralna rola kompetencji porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym
wyznaczona jest przez jezyk w caloSciowym rozwoju umystowym 1 jego
funkcje¢ komunikacyjna w zyciu spoleczno-kulturowym®. W literaturze

' P. Brydniak, Sprawnos¢ jezykowa dzieci piecioletnich a ich aktywnos¢ i doswiadczenia, Krakow 2015
(praca magisterska niepublikowana) pisana pod kierunkiem B. Surmy.

2 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE), Dz. Urz., L394/10-12; Zatgcznik.
Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie — Europejskie ramy odniesienia, Dz. Urz., L394/
13-18, [online]: http://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:pl:PDF
(dostep: 12.04.2015).

3Por. Tamze.

4Por. M. Gloskowska-Sotdatow, Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, [w:] Rozwijanie kompe-
tengji kluczowych uczniow w procesie edukacji wczesnoszkolnej, red. J. Uszyfiska-Jarmoc, B. Du-
del, M. Gtoskowska-Sotdatow, Krakow-Biatystok 2013, s. 62-66.
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wyszukaé mozna wiele réwnolegle funkcjonujacych definicji ,,sprawno-
$ci jezykowej”. Wszystkie wigzg si¢ jednak z powyzszg funkcja. S. Gra-
bias twierdzi, iz sprawnos¢ jezykowa faczy si¢ SciSle z méwieniem i rozu-
mieniem, stanowigc wypadkows czterech umiejetnosci. Nalezg do nich:

1. Jezykowa sprawno$¢ systemowa — wyrazajgca si¢ w poziomie opa-
nowania systemu jezykowego w aspekcie fonologicznym, skladniowym
i morfologicznym;

2. Jezykowa sprawnos¢ spoleczna — bedgca umiejetnoscia dostoso-
wania wlasnej wypowiedzi do odbiorcy;

3. Jezykowa sprawno$¢ sytuacyjna — przejawiajgca si¢ w wypowie-
dziach stosownych do sytuacji komunikacyjnej;

4. Jezykowa sprawno$¢ pragmatyczna — polegajaca na posiadaniu
umiejetnosci osiggania zatozonego przez nadawce celu wypowiedzi®.

Zdaniem R. Pawlowskiej sprawno$é jezykowa jest swobodnym, nie-
wymuszonym i naturalnym zachowaniem j¢zykowym adekwatnym do
sytuacji 1 funkeji wypowiedzi. Sprawnym jezykowo bedzie wigc taki czlo-
wiek, ktory z najmniejszym wysitkiem 1 w sposéb naturalny zaspokaja
wlasne potrzeby jezykowe zaréwno jako nadawca, jak i odbiorca®. Au-
torka akcentuje wigc jezykowa sprawno$¢ sytuacyjna i pragmatyczna.
Zgodnie z definicjag W. Pisarka zamieszczong w Encyklopedii wiedzy o je-
gyku polskim sprawnos¢ jezykowa to: ,,Umiejetnos¢ wyslowienia sie po-
prawnego, zrozumiatego, odpowiadajgcego tematowi i sposobowi jego
traktowania, pozycji autora, nastawieniu odbiorcy i okoliczno$ciom wy-
powiadania si¢””. Swiadczy wigc o niej nie tylko zrozumialo§¢ wypowie-
dziipoprawno$¢ pod wzgledem jezykowym, ale takze dostosowanie §rod-
kéw jezykowych do charakteru i przedmiotu wypowiedzi, odbiorcy
1 sytuacji.

Na potrzeby niniejszego artykutu przyjmuje sig, iz dziecko charak-
teryzujace si¢ wysoka sprawnoscia jezykowa:

— rozumie diuzsze wypowiedzi;

— buduje dluzsze, zrozumiale wypowiedzi;

— postuguje si¢ wlasciwym stownikiem biernym i czynnym;

—dostrzega i poprawia biedy we wlasnych i cudzych wypowiedziach;

— buduje r6znorodne, poprawne pytania;

— umie wyrazac swoje pragnienia i uczucia®.

> Por. S. Grabias, Pojecie sprawnosci jezykowej a praktyka logopedyczna, ,Logopedia”, 17(1990),
s.51-63.

6 Por. R. Pawtowska, Z zagadnien sprawnosci jezykowej w nauczaniu religii, [w:] O jezyku religij-
nym. Zagadnienia wybrane, red. M. Karpluk, J. Sambor, Lublin 1988, s. 71-87.

7 Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, red. S. Urbanczyk, Wroctaw—\Warszawa—Krakow-Gdansk 1978,
s. 329-330, [hasto: sprawnos¢ jezykowal.

8 Por. Z. Tarkowski, Test sprawnosci jezykowej. Podrecznik, Lublin 2001, s. 11.
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W edukacji przedszkolnej pojawila si¢ tendencja do rozwijania u dzieci
kompetencji komunikacyjnych’. I. Kurcz uwaza, iz stanowia one system, kt6-
ry koordynuje i kontroluje zachowania jezykowe czlowieka'’. Wigze zatem t¢
kompetencj¢ zaréwno z produkowaniem, jak i rozumieniem mowy. M. Glo-
skowska-Sotdatow podkresla, iz kompetencja komunikacyjna przejawia sig
w dostosowaniu jezyka do sytuagji spolecznej i uzytkownikéw, a takze zdolno-
§ci wyrazania w nim wlasnych intencji, tak by odbiorca rozumial komunikat''.

Kompetencja komunikacyjna obejmuje wige zaréwno wiedze (kultu-
rowa, jezykowa, spoleczng), jak i umiejetnosci wykorzystania jej w sytuacji
komunikacyjnej odpowiednio do oczekiwan rozméwcdw 1 zaistnialych
warunkow!'.

O sprawnosci jezykowej stanowi takze kompetencja jezykowa. Jest
ona czesto redukowana wylgcznie do wiedzy, pozwalajacej budowac po-
prawne pod wzgledem gramatycznym zdania®; mimo iz mozna jg defi-
niowac jako szereg zdolnosci do:

— rozumienia zdan,

— rozstrzygania o identycznoSci wyrazen,

— orzekania o wlasciwosci danego wyrazenia,

— wyrokowania o podobienstwach formalnych,

— okreSlania réownosci znaczeh réznych wyrazen,

— stwierdzania wieloznacznoSci danego wyrazenia,

— rozstrzygania o dewiacyjno$ci wyrazefn'.

Kompetencje jezykowe dotycza wiec glownie skladni, fonologii i se-
mantyki®”. B. Gérecka-Mostowicz 1 I. Kurcz twierdza, iz kompetengje je-
zykowe 1 komunikacyjne tworzg tzw. wiedze jezykows, rozwijajac si¢ w $ci-
stym powiazaniu ze sobg. Wiedza ta jest z kolei pelng kompetencijg
cztowieka do postugiwania si¢ danym jezykiem!'s.

Aktywnosc i doswiadczenia
Aktywnosé czlowieka jest jednym z wyznacznikéw jego rozwoju,
bedac jednoczesnie podstawowg cechg i charakterystycznym stanem kaz-

° Por. B. Gérecka-Mostowicz, Rozwijanie komunikacji emocjonalnej u dzieci przedszkolnych
i szkolnych, [w:] O komunikowaniu sie w przedszkolu i w nauczaniu zintegrowanym, red. K. Gasio-
rek, M. Grochowalska, Krakow 2003, s. 8.

9 Por. I. Kurcz, Pamigc, uczenie sig, jezyk, Warszawa 1995, s. 245.

" Por. M. Gtoskowska-Sotdatow, Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, dz. cyt., s. 58.

2 Por. J. Andrzejewska, Doswiadczanie swiata podstawa ksztatcenia kompetencji komunikacyj-
nych dziecka w wieku przedszkolnym, [w:] Psychopedagogiczne aspekty rozwoju i edukacji mate-
go dziecka, red. T. Parczewska, Lublin 2010, s. 107-108.

'3 Por. J. Géral-Pétrola, M. Mosiotek, Mowa dzieci wiejskich u progu nauki szkolnej. Znaczenie
wczesnej opieki logopedycznej, [w:] Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, red. M. Karwow-
ska-Struczyk, D. Sobieranska, M. Szpotowicz, Warszawa 2011, s. 161.

4 Por. Z. Tarkowski, Test sprawnosci jezykowej, dz. cyt., s. 8.

15 Por. M. Gloskowska-Sotdatow, Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, dz. cyt., s. 59.

16 Por. B. Gorecka-Mostowicz, Rozwijanie komunikacji emocjonalnej u dzieci przedszkolnych i szkol-
nych, dz. cyt., s. 213-214.
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dego organizmu zywego!” — twierdzi M. Przetacznik-Gierowska. W uj¢-
ciu tejze autorki, aktywnos¢ jest procesem wyrazajacym si¢ w konkret-
nych dziataniach 1 czynno$ciach podejmowanych przez jednostke, ktore
s3 przejawem 1 wyrazem aktywnosci czlowieka. Pierwsze z nich, bedace
podstawowymi jednostkami aktywnosci (rozumianej jako proces), tworzg
swoisty ciag — dzialanie. Dziedziny dziatalnoSci czlowieka poszerzajg
i usprawniajg si¢ wraz z wiekiem. Aktywno$¢ z kolei, bedgca wyznaczni-
kiem rozwoju, podlega samoistnemu ksztaltowaniu i doskonaleniu w cia-
gu zycia'®,

W celu pelnego zrozumienia tematyki dziecigcej aktywnosci warto
zatrzymac si¢ nad znaczeniem terminu ,aktywno$¢”. M. Tyszkowa pi-
szac o aktywnoSci, przeciwstawia ja stanom bezruchu, biernosci i braku
reakcji’. Zgodnie z definicjg zamieszczong w Stowniku jezyka polskiego:
LAktywno$é — sktonnosé, zdolnos¢ do intensywnego dzialania, do podej-
mowania inicjatywy, czynny udzial w czym$™®. Dla J. Strelau podstawa
aktywnosci jest cheé dziatania uruchamiana przez zadania i potrzeby?.
M. Tyszkowa definiujac aktywno$é, skupia sie wlasnie na aspekcie za-
spokajania potrzeb: ,Aktywnos¢ [...] wybiega poza i ponad sfer¢ potrzeb
biologicznych, obejmujac aktywna regulacje stosunkéw ze Swiatem ota-
czajacym gléwnie drogg dokonywania w nim zmian stosowanie do po-
trzeb”. L. Niebrzydowski tworzy schemat obrazujacy zwigzek trzech
elementéw. Jego zdaniem nieréwnowaga wywoluje potrzebe, ta z kolei
sklania czlowieka do aktywnosci®. T. Parczewska odwolujac si¢ do pod-
staw aktywnoSci dziecka w wieku przedszkolnym, pisze: ,,Skoro Zrodlem
aktywnosci ucznia sg odczuwane przez niego potrzeby, to poprzez ak-
tywno$¢ wlasng dziecko je zaspokaja™.

Aktywnos¢ czlowieka odgrywa niemal role w jego zyciu. W przeci-
wiefistwie do bierno$ci oznacza dzialanie, spontanicznosé, samodzielnosé,
kreatywno$¢, manifestacje wlasnych zdolnosci, czerpanie przyjemnosci
z zycia i rado$¢ tworzenia. Moze byé zatem okreslana jako stan, ktory doty-
czy wszelkich sfer osobowosci czlowieka®. Powyzsze definicje, mimo iz

17 Por. M. Przetacznik-Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywnosci i dziatalnosci jednostki, [w:] Psychologia
rozwoju cztowieka, red. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Warszawa 2000, s. 151.

'8 Por. Tamze.

19 Por. M. Tyszkowa, Aktywnosc i dziatalnos¢ dzieci i mtodziezy, Warszawa 1977, s. 13.

20 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. |, Warszawa 1978, s. 27, [hasto: aktywnosc].

21 Por. J. Strelau, Temperament i inteligencja, Warszawa 1992, s. 65.

22 M. Tyszkowa, Aktywnos¢ i dziatalnos¢ dzieci i mtodziezy, dz. cyt., s. 11.

2 Por. L. Niebrzydowski, Psychologia wychowawcza. Samoswiadomos¢, aktywnos¢, stosunki inter-
personalne, Warszawa 1989, s. 82.

24 T. Parczewska, Znaczenie srodowisk wychowawczych w stymulowaniu aktywnosci poznawczej
dziecka w wieku przedszkolnym, dz. cyt., s. 35.

% Por. S. Guz, Witep, [w:] Wielowymiarowos¢ aktywnosci i aktywizagji, red. S. Guz, T. Sokofowska-
-Dzioba, A. Pielecki, Warszawa 2008, s. 10.
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maja charakter ogdlny, oddaja istot¢ aktywnosci, scalajgc ja z innymi poje-
ciami. Aktywno$¢ czlowieka mozna zatem wigzac z czynnoscia, reakeja,
zachowaniem, dzialaniem i dziatalnoscia®. B. Muchacka odkrywajac sens
zawarty w poszczegdlnych definicjach, konstatuje: ,,Aktywno$é jest cechg
istot zywych; przejawia si¢ w potrzebie regulacji stosunkéw jednostki
z otoczeniem; ma charakter czynnosci i procesdéw. Poprzez aktywno§é
cztowieka dokonujg si¢ nie tylko zmiany w jego otoczeniu, ale takze za-
chodzg zmiany adaptacyjne w nim samym”?.

Kwestia rozwoju dziecka, jako wyniku do§wiadczania przez niego
Swiata w kontekscie kulturowym, spolecznym i przyrodniczym, stala
si¢ ostatnio niezwykle istotnym problemem?®. Rozwdj czlowieka wiaze
si¢ Scisle z gromadzeniem przez niego do§wiadczen. To wlasnie dzigki
nim dziecko moze si¢ prawidlowo rozwijaé. Wychowankowie stykajac
si¢ z zywym 1 konkretnym materialem doSwiadczenia, pobudzajg, roz-
wijajg 1 doskonalg poszczegélne czynnosci psychiczne.

Rozwéj dzieci w wieku przedszkolnym charakteryzuje si¢ znaczna
samodzielnoscig i samorzutnoscig. Wychowankowie samoistnie bawig sie,
uczg, obserwuja, stawiaja pytania, dgzac do zrozumienia i poznania ota-
czajacej rzeczywistosci. Sg wiec dzigki swej niestabngcej ciekawosci sklon-
ni do zdobywania nowych do§wiadczen”.

Doswiadczenie ujmowane jest réznorako, obejmuje bowiem roz-
legla problematyke. Jak twierdzi B. Muchacka: ,Aktywno$¢ wiasna jed-
nostki jest Zrodlem doswiadczen stanowigcych material rozwoju, ktéry
w wyniku opracowania w subukladach systemu psychicznego prowa-
dzi do jakoSciowych zmian rozwojowych calego systemu psychicznego™.
Doswiadczenie moze by¢ takze okreslane jako ,produkt uboczny” podej-
mowanych przez czlowieka dzialan — za taka koncepcja opowiada sig
J. Laskowska. Dziecko zdobywa bowiem wiedz¢ 1 umiejetnosci wedlug
wlasnego, wewnetrznego programu. Jest nim spontaniczne, mimowolne
1 okazjonalne uczenie si¢. Wychowanek nie jest wiec nastawiony na zdo-
bywanie wiedzy, lecz dzialanie®. M. Tyszkowa opisuje je nastepujaco:
sDoswiadczenie wigze si¢ z przezytymi przez czlowieka zdarzeniami
1 sytuacjami oraz z jego wlasnymi czynnoSciami i zachowaniami w tych
sytuacjach [...]. Jest ono tym, co jednostka wynosi z przezywanych zda-
rzef, sytuacji 1 wlasnych dzialan™2. Uogoélniajac, doswiadczenie stanowi

26 Pojecia te definiuje m.in.: M. Tyszkowa, Aktywnos¢ i dziatalnosc dzieci i mfodziezy, dz. cyt., s. 13-16.
7 B. Muchacka, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w przedszkolu, Krakéw 2000, s. 9-10.
28 Por. J. Andrzejewska, Doswiadczanie Swiata podstawa ksztatcenia kompetencji komunikacyj-
nych dziecka w wieku przedszkolnym, dz. cyt., s. 105.

29 Por. Tamze, s. 1-9.

30 B. Muchacka, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w przedszkolu, dz. cyt., s. 5.

31 Por. J. Laskowska, Rozwdj aktywnosci tworczej dzieci w sferze jezyka, Krakow 2007 s. 12-13.
32 M. Tyszkowa, Jednostka a rodzina: interakcje, stosunki, rozwdj, dz. cyt., s. 140.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

pewng informacj¢ — §lad pamigciowy lub inng forme zapisu — w organi-
zmie. Faktem, na ktéry zwraca uwage M. Tyszkowa jest aktywno$¢ i pod-
miotowo$¢ w zdobywaniu doswiadczen. Doswiadczeniem — podkresla —
moze by¢ tylko to, co jest trescig wlasnych przezyc i pochodng aktywnosci
czlowieka®.

M. Jakowicka uwaza natomiast, iz pojecie ,doSwiadczenie” winno
by¢ precyzowane w szerszym, opisowym ujeciu, a nie w formie klasycz-
nej, krotkiej definicji*. Jak podkresla, w catoksztalcie dostepnej literatury
na temat istoty do§wiadczefi, panuje zgodno$¢ co do ich cech. M. Jako-
wicka wymienia trzy podstawowe zdaniem autorki doswiadczenia:

— sg efektem bezposrednich kontakt6w;

— 53 zjawiskiem jednostkowym, indywidualnym;

— ich nieodzownym elementem jest przezycie®.

Czlowick zdobywa do§wiadczenia w ciggu calego zycia. R6znig si¢
one jednak w poszczegélnych jego okresach, gdyz zmienia si¢ zachowa-
nie, aktywno$¢ jednostki i1 rodzaj wykonywanych czynnosci. Istota jest
zatem — wspoélne dla wszystkich dzialan czy okresow zycia — nabywanie
do$wiadczen. Odnosi si¢ ono zardwno do spontanicznej aktywnosci, przy-
padkowych zewnetrznych sytuacji, jak i zamierzonego ksztattowania do-
$wiadczen dokonujacego si¢ z udziatem innych oséb*.

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Celem podjetych badan bylo ukazanie zaleznosci (lub jej braku) za-
chodzgcej miedzy sprawnoscig jezykowa dzieci 5-letnich a ich aktywno-
$cig 1 doSwiadczeniami.

Gléwny problem badawczy (PG) przyjal postaé pytania dopelniania
dotyczacego poszukiwania relacji migdzy podanymi w problemie zmien-
nymi (zalezna i niezalezng):

PG: Jaka jest relacja migedzy sprawnoscia jezykowa a aktywnoSciag
i dos$wiadczeniami dzieci 5-letnich?

W celu poszerzenia problemu gtéwnego, uwzglednione zostaly na-
stepujace pytania szczegbdlowe (PSz):

PSz1. Jakie sprawnosci jezykowe majg dzieci 5-letnie?

PSz2. Jaka jest czgstos¢ aktywnosci dzieci 5-letnich?

PSz3. Jaka jest réznorodnos$é aktywnosci dzieci 5-letnich?

PSz4. Jaka jest czgstos¢ doswiadcezen dzieci 5-letnich?

33 Por. Tamze, s. 142.

34 Por. M. Jakowicka, Wzbogacanie doswiadczer ucznidw klas poczatkowych w kontaktach ze
srodowiskiem, Warszawa 1982, s. 65-67.

35 Por. Tamze, s. 69.

36 Por. Z. Wiodarski, Rozwdj i ksztattowanie doswiadczenia indywidualnego, Warszawa 1975,
s. 44-45.
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PSz5. Jaka jest réznorodno$é do§wiadczen dzieci 5-letnich?

PSz6. Jaka jest relacja migdzy czestoScig aktywnoSci a sprawnoscig
jezykowa?

PSz7. Jaka jest relacja migdzy réznorodnoscig aktywnosci a spraw-
noscig jezykowa?

PSz8. Jaka jest relacja migdzy czestoscig doswiadczen a sprawnoscia
jezykowa?

PSz9. Jaka jest relacja mi¢dzy réznorodnoscia do§wiadczen a spraw-
noscig jezykowa?

Przedstawiona w niniejszej pracy problematyka ma wigc dwupozio-
mowy zakres og6lnosci. Pytania szczegblowe sg kolejno:

— PSz1-PSz5 pytaniami dopelnienia dotyczacymi poszukiwania
warto$ci zmiennej o charakterze ilo§ciowym.

— PSz6-PSz9 pytaniami dopelniania dotyczacymi poszukiwania re-
lacji migdzy podanymi w problemie zmiennymi (zalezng 1 niezalezng).

Do gléwnego problemu sformulowano zatem hipoteze ogdlng (HO):

HO: Przypuszcza sie, ze im wigksza rdznorodnos¢ i czestosé aktywnosci
1 doswiadczen, tym wyzszy poziom sprawnosci j¢zykowej dzieci 5-letnich.

W celu ukonkretnienia hipotezy ogélnej wyodrebniono podrzedne
zdania hipotetyczne (HR — hipotezy robocze):

Ho6. Przypuszcza sig, ze im wigksza czgstos¢ aktywnosci, tym wyz-
szy poziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich.

H7. Zaklada si¢, ze im wigksza ré6znorodnosé¢ aktywnosci, tym wyz-
szy poziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich.

HB8. Przypuszcza si¢, ze im wigksza czestos$¢ doswiadezen, tym wyz-
szy poziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich.

H9. Nalezy stwierdzié, ze im wigksza réznorodnos$¢ doswiadczen,
tym wyzszy poziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich.

Z problemu gléwnego wyodrebniono zmienne:

— ,sprawno$¢ jezykowa” to zmienna zalezna ,Y”, wiadoma (w);

— yaktywno$¢ i doS§wiadczenia” to zmienna niezalezna ,X”, wiado-
ma (W);

—stowo ,relacja” jest sygnalizowaniem zaleznosci migdzy zmienny-
mi, niewiadoma (n).

Obie zmienne majg w tym przypadku charakter zmiennych iloscio-
wych 1 politomicznych z nastgpujacymi zbiorami ewentualnosci:

— zmienna zalezna (sprawno$¢ jezykowa): wysoka, przeci¢tna, niska:

— zmienna niezalezna (aktywno$¢ 1 doswiadczenia): poziom wyso-
ki, przecigtny, niski.

W problemach szczegbélowych wyrézniono takie oto zmienne:

PSz1. Sprawnosci jezykowa: zmienna iloSciowa, politomiczna;
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PSz2. Czestosé aktywnosci: zmienna iloSciowa, politomiczna;
PSz3. Réznorodno$¢ aktywnosci: zmienna iloSciowa, politomiczna;
PSz4. Czestos¢ do§wiadczen: zmienna iloSciowa, politomiczna;
PSz5. Réznorodnosé do§wiadczen: zmienna iloSciowa, politomiczna;
PSz6. Sprawnos$¢ jezykowa: zmienna zalezna, iloSciowa, politomiczna;
Czestos¢ aktywnosci: zmienna niezalezna, iloSciowa, politomiczna;
PSz7. Sprawnos¢ jezykowa: zmienna zalezna, iloSciowa, poli-
tomiczna;

Réznorodnos¢ aktywnosci: zmienna niezalezna, ilo§ciowa, poli-
tomiczna;

PSz8. Sprawnos$¢ jezykowa: zmienna zalezna, iloSciowa, politomiczna;

Czestos¢ doswiadczen: zmienna niezalezna, ilosciowa, politomiczna;

PSz9. Sprawnos¢ jezykowa: zmienna zalezna, iloSciowa, politomiczna;

Réznorodnos¢ doswiadczef: zmienna niezalezna, iloSciowa, poli-
tomiczna.

Wyréznione wyzej zmienne mozna opisac za pomoca wskaznikow:

— sprawno$¢ jezykowa (zmienna zalezna, iloSciowa, politomiczna):
rozumienie bajki, stownik, fleksja, poprawianie zdan, zadawanie pytan,
prosby i rozkazy, opowiadanie bajki (wskazniki definicyjne);

— czesto$é aktywnoscl (zmienna niezalezna, iloSciowa, politomicz-
na): liczba punktéw uzyskanych na Skali aktywnosci (wskaznik em-
piryczny);

— réznorodnos¢ aktywnos$ci (zmienna niezalezna, ilo$ciowa, poli-
tomiczna): liczba aktywnosci zaznaczonych na Skali aktywnosci podejmo-
wanych przez dziecko w ciggu ostatnich 6 miesiecy (wskaznik empiryczny);

— czgsto§¢ doswiadezen (zmienna niezalezna, iloSciowa, politomicz-
na): liczba punktéw uzyskanych na Skali doswiadczen (wskaznik em-
piryczny);

— r6znorodno$¢ doswiadczen (zmienna niezalezna, iloSciowa, poli-
tomiczna): liczba do$wiadczen zaznaczonych na Skali do§wiadczen, kto-
rych dziecko zaznalo w ciggu ostatnich 2 lat (wskaznik empiryczny).

Zastosowang w niniejszych badaniach metodg byt Test Sprawnosci
Jezykowej autorstwa Z. Tarkowskiego. Sktadat si¢ z 7 podtestow:

1. Rozumienie bajki.

2. Stownik.

3. Poprawianie zdan.

4. Fleksja.

5. Zadawanie pytan.

6. Pro$by 1 rozkazy.

7. Opowiadanie bajki.
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Umozliwil on sprawdzenie kolejno:

— rozumienia diuzszych wypowiedzi,

— zasobu sfownikowego,

—zdolnosci zauwazania i korygowania bledéw semantycznych i gra-
matycznych,

— umicej¢tnosci odmieniania przez przypadKki,

— umiejetnosci tworzenia pytan,

— umiej¢tnosci wyrazania prosb i polecen,

— umiejetnosci opowiadania wystuchanego tekstu.

Test Sprawnosci Jezykowej mial charakter testu mocy badajgcego
sprawnos¢ jezykowa wychowankéow. Byt ponadto testem szerokiego uzyt-
ku, co pozwolilo na zastosowanie go nie tylko przez konstruktora, lecz
takze innego badacza pod warunkiem poprawnego z niego korzystania.
Byt testem ustnym, rozwiazywanym w formie ,glo$nej”. Zadanie bada-
nego polegalo wigc na wymawianiu stow i zdan zgodnie z treScig zadan.

Wszystkie punkty uzyskane w poszczegolnych podtestach zostaly
przeliczone na steny (odpowiednie do wieku i plci dziecka). Osiggniecie
poziomu 1, 2, 3 lub 4 stenu oznaczalo niskg sprawnosé jezykowa, sten
51 6 wskazywal przecietny poziom, za$§ 7—10 wysoki.

Ankieta, ktora zastosowano w celu zbadania aktywnosci 1 doswiad-
czeh dzieci byla pisemna 1 Srodowiskowa. Jej kwestionariusz zostal za-
tem rozprowadzony przez ankietera w okre$lonym Srodowisku, tj. wiréd
rodzicow dzieci jednej z grup przedszkolnych. Ankieta miata ponadto
charakter jawny. Wigzalo si¢ to bowiem z konieczno$cig powigzania jej
wynikéw z rezultatem Testu Sprawnosci Jezykowej poszczegdlnych dzieci.

W celu zbadania aktywnosci 1 do§wiadczen postuzono si¢ dwoma
czterostopniowymi skalami zamieszczonymi w kwestionariuszu ankie-
ty: Skalg aktywnosci 1 Skalg do§wiadczen (obie skonstruowane na posta-
wie skali P. Silvy). Pierwsza z nich skladata si¢ z 32 podpunktéw, druga
obejmowala 33 do§wiadczenia. Skala aktywnosci odnosita si¢ do 6 mie-
sigcy poprzedzajacych badanie, za§ Skala do§wiadczef do 2 ostatnich lat.
Obie byly wyznaczone przez 4 poziomy czesto$ci wystepowania okreslo-
nego zachowania czy dzialania, odmiennosci czasowe wymagaly jednak
uwzglednienia w opisie skali przymiotnikowe;.

W przypadku Skali aktywnosci przyjeto nastepujacy opis:

a) bardzo czgsto (1-kilka razy w tygodniu),

b) dos¢ czesto (w kazdym miesigcu),

¢) sporadycznie (1-2 razy w ciggu ostatnich 6 miesigcy),

d) ani raz w ciggu ostatnich 6 miesi¢cy.
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Skala doswiadczen odnoszac si¢ do tych samych pozioméw, wyzna-
czala inne kategorie czasowe:

a) bardzo czgsto (1-kilka razy w tygodniu),

b) dos¢ czesto (o kazdej porze roku),

¢) sporadycznie (1-2 razy w ciggu ostatnich 2 lat),

d) ani raz w ciggu ostatnich 2 lat.

Okreslenie czesto$ei aktywnosei 1 doswiadezen wymagalo dokona-
nia pomiaru. OdpowiedzZ a) wigzala si¢ z przyznaniem dziecku 3 punk-
tow, b) 2, ¢) 11d) 0 punktéw. Wszystkim wskazanym przez rodzicoéw
aktywnoSciom i do§wiadczeniom przyznano odpowiednia ilo$¢ punktow,
a nastgpnie zsumowano otrzymane wyniki.

Pomiar r6znorodnosci aktywnosci i doswiadczen przebiegal naste-
pujaco: dziecko, ktére co najmniej raz w ciggu ostatnich 6 miesigcy
(w przypadku aktywnosci) lub 2 lat (w przypadku doswiadczen) podjeto
dany rodzaj aktywnosci lub zdobyto konkretne doswiadczenie, otrzyma-
to 1 punkt. Maksymalna liczba punktéw mozliwych do zdobycia wynosi-
ta zatem 32 (w przypadku réznorodnosci aktywnosci) 1 33 (w przypadku
roznorodno$ci do§wiadczen).

Badania przeprowadzone zostaly w Przedszkolu Samorzadowym
w Nowym Wisniczu w maju 2014 r. Do badan wybrano jedng z grup
przedszkolnych oraz rodzicéw dzieci nalezgcych do tej grupy. Ich zada-
niem bylo wypelnienie kwestionariusza ankiety z zamieszczonymi w nim
skalami. Po uzyskaniu zgody rodzicow i dyrektora placéwki badacz do-
konat sprawdzenia sprawnosci jezykowej 23 dzieci, w tym 15 dziewczat
i 8 chtopcow. Jak juz zostalo wspomniane, osoby badane stanowily
cala grupe przedszkolng, znalazly si¢ wigc w niej dzieci w wieku od 5 lat
12 miesi¢cy do 6 lat 1 3 miesigcy.

W celu okreslenia zaleznosci postuzono si¢ programem Statistica.

Prezentacja i opis wynikow badan

Ogdlne wyniki Testu Sprawnosci Jezykowej po przeliczeniu na ste-
ny, a nastepnie przyporzadkowaniu do odpowiedniego poziomu przed-
stawiono w tabeli 1.
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Tabela 1. Poziomy sprawnosci jezykowej dzieci

Poziom sprawnosci jezykowe;
Liczba
Pteé badanych niski przecigtny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 4 26,67 7 46,67 4 26,67
Chlopcy 8 3 37,50 2 25,00 3 37,50
Razem 23 7 30,44 9 39,13 7 30,44

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Analiza otrzymanych wynikéw wykazuje, iz najwigcej dzieci (ogo-
tem) uzyskalo przecietny poziom sprawnosci jezykowej (9 dzieci, co sta-
nowi 39,13% badanych). Ogoélny rozklad uzyskanych przez wychowan-
kéw pozioméw byt zblizony: 30,44% dzieci (7 o0s6b) wykazato sie niskim
poziomem sprawnosci jezykowej, tyle samo wychowankéw uzyskato po-
ziom wysoki. Dokonujac klasyfikacji ze wzgledu na ple¢, mozna stwier-
dzié, iz prawie polowa dziewczat uzyskala wynik przecietny, blisko 1/4 —
niski, tyle samo — wysoki. W przypadku dziewczynek dominuje zatem
przecietny poziom sprawnosci jezykowej. Zdecydowanie inaczej ulozyty
si¢ wyniki chfopcow: tylko 1/4 z nich uzyskata poziom przecietny, 37,50%

chlopcoéw niski, tyle samo — wysoki.
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Analizujac czestos¢ aktywnosci, dokonano podzialu na 3 poziomy.
Wyznaczaly je nastgpujace punkty:
©® 40-52: poziom niski;
® 53-65: poziom przecietny;
® 66-78: poziom wysoKki.
Szczegdlowe zestawienie wynikéw czestoSci aktywnosci ukazano
w tabeli 2.

Tabela 2. Poziomy czg¢stosci aktywnosci dzieci

Poziom czgstosci aktywnosci
Liczba
Ptet badanych niski przecietny wysoki
n n % n % n %
Dziewczgta 15 3 20,00 3 20,00 9 60,00
Chtopcy 8 0 0,00 7 87,50 1 12,50
Razem 23 3 13,04 19 43,48 10 | 43,48

Zrodlo: opracowanie wlasne

Jak wynika z tabeli 2 wigkszo§¢ dziewczynek charakteryzowala sie
wysokim poziomem czesto$ci aktywnosci. Az 60,00% z nich uzyskato mi-
nimum 66 punktéw na Skali aktywnosci. 1/5 dziewczynek zostala zakwa-
lifikowana do grupy o poziomie przecigtnym, tyle samo — niskim. W przy-
padku chlopcow przecigtny poziom uzyskato 87,50% badanych. Jeden
chlopiec osiagnal wysoki poziom aktywnosci. Ani jeden badany nie zo-
stal zakwalifikowany do grupy o niskim poziomie aktywnosci. Na pod-
stawie tabeli mozna takze stwierdzié, iz wyniki dziewczat byly bardziej
zroznicowane (od poziomu niskiego po wysoki). Biorac pod uwage cala
grupe, az 43,48% dzieci uzyskalo wynik wysoki. Tyle samo zakwalifiko-
wano do przecigtnego poziomu aktywnosci. 3 osoby (tj. 13,04% calej gru-
py) osiagnely wynik niski.
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Na podstawie otrzymanych wynikéw badan dokonano takze podziatu
na 3 poziomy réznorodnosci aktywnoS$ci w zaleznosci od uzyskanych
punktow:

® 20-26: mala r6znorodnos¢ aktywnosci;
® 27-29: $rednia réznorodnos¢ aktywnosci;
® 30-32: duza réznorodnos¢ aktywnosci.

Szczegbdlowe zestawienie pozioméw réznorodnosci aktywnosci wraz
z podziatem na pleé zawarto w tabeli 3.

Tabela 3. Poziomy réznorodnosci aktywnosci

Poziom réznorodnosci aktywnosci
Liczba
Plet badanych niski przecigtny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 3 20,00 7 46,67 5 33,33
Chlopcy 8 0 0,00 4 50,00 4 50,00
Razem 23 3 13,04 11 47,83 9 39,13

Zrodlo: opracowanie wlasne

Z danych wynika, ze 47,83% badanych uzyskalo sredni poziom réz-
norodnosci aktywnosci. 9 0s6b (co stanowi 39,13% badanych) charaktery-
zowala si¢ duzym poziomem réznorodnosci aktywnosci, 3 dzieci za$§ —
malym. Zgodnie z powyzszg tabelg chlopcy uzyskali wyzszy wynik rézno-
rodnosci aktywnosci niz dziewczeta. Potowa z nich zdobyla §redni poziom,
druga za$ wysoki. Wyniki dziewczat byly bardziej rozbiezne. 3 z nich
(4.20,00%) przyporzadkowano maly poziom réznorodnosci aktywnosci,
7 (tj. 46,67%) — $redni, a 5 (co stanowi 33,33% wszystkich dziewczat)
— wysoKki.
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W badaniach wyznaczono réwniez 3 poziomy czestosci do§wiad-
czen dzieci. Okreslala je nastgpujaca ilos¢ punktow:
® 18-26: poziom niski;
® 27-35: poziom przecigtny;
® 36-45: poziom wysoki.
Uzyskane dane dotyczace pozioméw czestosci doswiadezen dzieci
przedstawiono w tabeli 4.

Tabela 4. Poziomy czestosci doSwiadezen dzieci

Poziom czg¢stosci doswiadczeni
Liczba
Plet badanych niski przecietny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 6 40,00 5 33,33 4 26,67
Chlopcy 8 0 0,00 6 75,00 2 25,00
Razem 23 6 26,09 11 47,83 6 26,09

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Z tabeli 4 wynika, ze az 40,00% dziewczynek charakteryzowala si¢
niskim poziomem czestosci doswiadczen. Wynik 1/3 badanych dziew-
czat zostal przyporzadkowany do poziomu przecigtnego. 4 sposrod
15 dziewczynek zdobyty 36 lub wigcej punktéw na Skali doswiadczen.
W przypadku chiopcow najwiecej uzyskato poziom przecigtny. Zdobylto
go bowiem az 75,00% badanych chlopcow. Pozostali zostali przyporzad-
kowani do poziomu wysokiego. Ogélem prawie polowa badanych
(47,83%) uzyskala przecigtny poziom do§wiadczen, 26,09% — niski, tyle
samo — wysoki. Wyniki dziewczat obejmowaly zakres od poziomu ni-
skiego do wysokiego, chlopcéw za$ od przecigtnego do wysokiego.



Raporty z badary/Case Reports

Zdobyte wyniki badai pozwolily takze wyrdéznié trzy poziomy réz-
norodnosci do§wiadczen:
® 11-16: mata r6znorodnosé doswiadczen;
® 17-22: §rednia réznorodno$é doswiadczen;
® 23-29: duza réznorodnosé doswiadczen.
Szczegdlowe zestawienie poziomdéw z uwzglednieniem kryterium
plci przedstawiono w tabeli 5.

Tabela 5. Poziomy réznorodnosci doswiadczen

Pozimy r6znorodnosci doswiadczen
Liczba
Ple¢ badanych niski przecigtny wysoki
n n % n % n %
Dziewczeta 15 2 13,33 8 53,33 5 33,33
Chlopcy 8 0 | 0,00 4 50,00 4| 50,00
Razem 23 2 8,70 12 52,17 9 39,13

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Ogdtem 52,17% badanych uzyskalo Sredni poziom réznorodnosci
doswiadczen. 39,13% dzieci (9 0s6b) przyporzadkowano do duzego po-
ziomu zréznicowania do$wiadczen, za$ 13,33% (2 osoby) do malego. Wy-
nik 8 sposréd 15 badanych dziewczat miecit si¢ w przedziale od 17 do 22
punktéw. Nalezy podkreslié, ze 1/3 z nich charakteryzowala si¢ duzym pozio-
mem zréznicowania doswiadczen, 2 dziewczynki niskim. Polowie chlopcow
przypisano §rednie zréznicowanie doSwiadczen, drugiej za$ — duze. Chlopcy
uzyskali wigc wyzszy poziom réznorodnosci doswiadezeh niz dziewczgta.

Okreslenie wzajemnego powigzania mi¢dzy poszczegblnymi zmien-
nymi wymagalo obliczef statystycznych. W kazdym przypadku obie cechy
(zmienne) mialy charakter mierzalny (iloSciowy) 1 zostaly wyrazone na
skalach przedzialowych (interwalowych). Interwat stanowil zawsze 1 punkt.
Zalezno§¢ miedzy dwiema zmiennymi okre$lono za pomoca wspdlezyn-
nika korelacji Pearsona przyjmujacego warto$¢ od —1 do +1. W celu obli-
czenia wspolczynnika korelacji postuzono sig istotno$cig na poziomie 5%.
Przedzial ufnosci wynidst zatem 0,95%.

37 Por. W. Zaczynski, Statystyka w pracy badawczej nauczyciela, Warszawa 1997, s. 36.
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A. Maszorek-Szymala okreslajac stopnie zaleznosci, przywoluje kla-
syfikacje A. Goralskiego:

r = 0 — brak zaleznosci,

0 <r <0,] —zaleznos¢ nikla,

0,1 < r < 0,3 - zaleznos¢ slaba,

0,3 < r < 0,5 - zalezno$¢ przecigtna,

0,5 < r < 0,7 — zalezno$¢ wysoka,

0,7 < r < 0,9 — zalezno$¢ bardzo wysoka,

0,9 < r < 1 —zalezno$¢ niemal pelna,

r = 1 — zalezno§¢ petna®.

Zastosowanie w opisie niniejszych badan powyzszej klasyfikacji umoz-
liwito precyzyjne okreSlenie powigzania migdzy dwoma zmiennymi. Ko-
relacja sprawnosci jezykowej 1 czestosci aktywnosci osiggneta wynik 0,41.
Jest to wigce zaleznoS¢ przecigtna.

Obliczenie wspdlczynnika korelacji umozliwilo takze okreslenie
wspoétczynnika determinacji. Informuje on, z jaka sitg (okreslang w pro-
centach) jedna zmienna wyjasnia zmienno§¢ drugiej. Oblicza si¢ go
przez podniesienie wspélczynnika korelacji (r) do kwadratu, a nastgp-
nie pomnozenie przez 100. Skoro wigc r = 0,41, to - 100 ~ 16,81.
Oznacza to, ze okolo 16,81% zmiennosci jednej cechy mozna ttumaczy¢
wplywem drugiej.

Obliczony wspélczynnik korelacji dla sprawnosci jezykowej 1 r6z-
norodnosci aktywnosci to 0,52. Oddzialywanie to okreslane jest przez
A. Goralskiego jako zaleznos¢ wysoka. Wspdlczynnik determinacji wy-
ni6st w przyblizeniu 27,04. Wynika z tego, iz okolo 27,04% zmiennosci
jednej cechy mozna przypisa¢ zmianom drugiej.

Zaleznos¢ sprawnosci jezykowej 1 czgstoScl doSwiadczenh wyrazona
w sposob liczbowy to r = 0,18. Korelacja ta zostala wigc okreslona jako
staba. Wspélczynnik determinacji wyniést w przyblizeniu 3,24. Oznacza
to, ze zaledwie 3,24% modyfikacji jednej zmiennej mozna wyjasniac od-
dzialywaniem drugie;j.

Wspblezynnik korelacji sprawnoscei jezykowej 1 réznorodnosci doswiad-
czeh wyniost 0,19. Wspdloddzialywanie obu zmiennych ma wige charakter
zaleznosci stabej. Wspélczynnik determinacji o warto$ci 3,61 $wiadczy, iz
3,61% zmiennosci jednej cechy mozna przypisaC oddzialywaniu drugiej.

Whnioski
Mierzalny charakter wszystkich opisanych wyzej zmiennych 1 ich
wyrazenie na skalach interwalowych umozliwito okreslenie zachodza-

38 Por. A. Maszorek-Szymala, Podstawy statystyki dla studentéw i nauczycieli, Krakéw 2007, s. 57.
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cych miedzy nimi zaleznosci. Dzigki uzyskanym wynikom liczbowym
dokonano weryfikacji hipotez.

W hipotezie H6 (utworzonej do pytania szczegélowego PSz6) zalo-
zono, ze im wigksza czgsto§¢ aktywnosci, tym wyzszy poziom sprawnosci
jezykowej badanych dzieci 5-letnich. Przeprowadzone badania wykazaly
korelacje migdzy zmiennymi o wartosci 0,41, co okre$la zaleznos¢ jako
przecietng. Innymi stowy jest to relacja istotna lub umiarkowana. Wsp6t-
czynnik determinacji wynidst 16,81. Oznacza to, ze ponad 16,00% modyfi-
kacji jednej ze zmiennych mozna przypisaé wplywom drugiej. Korelacja
sprawnosci jezykowej 1 czgstosci aktywnoSci ma ponadto charakter dodat-
ni. Oznacza to, ze wzrostowi warto$ci jednej zmiennej towarzyszy na ogét
wzrost wartosci drugiej. Tendencja dodatnia ma umiarkowang wartos¢,
totez relacja migdzy zmiennymi ma charakter zaleznosci przecigtnej. Nie-
mniej jednak przeprowadzona analiza wykazala istnienie korelacji miedzy
sprawnoscia jezykowa a czestoScia aktywnosci dzieci 5-letnich. Hipoteza
dotyczaca tej grupy badanych dzieci zostala wigc catkowicie potwierdzona
w badaniach. W przyszlosci nalezaloby powigkszy¢ grupe badawcza, by
jednoznacznie stwierdzi¢ badang zalezno$¢ oraz jej wartosc.

Wyzszy wspblczynnik korelacji uzyskano badajac zalezno$¢ zacho-
dzaca miedzy sprawnoscig jezykowa a réznorodnoscig aktywnosci. Wy-
ni6st on 0,52. Zaleznos¢ ta okre§lona zostata jako wysoka, a az 27,04%
zmienno$ci jednej cechy wyjasniono oddzialywaniem drugiej. Wspélczyn-
nik korelacji dla tychze zmiennych uzyskal takze wartos¢ dodatnig. Kon-
statujac, zroznicowanie aktywno$ci ma wicksze znaczenie dla rozwoju
sprawnosci jezykowej niz jej czestos¢. W badaniach dowiedziono zatem,
ze im wigksza réznorodnos¢ aktywnosci, tym wyzszy poziom sprawnosci
jezykowej badanych dzieci 5-letnich.

Staba korelacje wykazano w badaniu zaleznoSci zachodzacych mig-
dzy sprawnoscia jezykowa a czgstoScig do§wiadczen dzieci. Jej wartos¢
bliska 0 miafa jednak niewielkg tendencje dodatnig. Jedynie 3,24% zmian
jednej cechy mozna wyjasni¢ wplywem drugiej. Mimo iz zaleznos¢ t¢
mozna okresli¢ jako prawie nic nieznaczaca, badania potwierdzily jej ist-
nienie. Pozwolilo to na weryfikacj¢ hipotezy H8 (Przypuszcza sig, ze im
wicksza czesto$¢ doSwiadcezen, tym wyzszy poziom sprawnosci jezykowej
dzieci 5-letnich). Na podstawie badan uznano j za prawdziwa. Ma ona ten-
dencj¢ wzrostows, dlatego przypuszcza sie, ze przeprowadzajac badania na
wickszej grupie, zalezno$¢ ta mogtaby by¢ wyzsza.

Obliczenia wspoélczynnika korelacji sprawnosci jezykowej 1 roézno-
rodnosci doswiadczen wykazaly istnienie takze slabej zaleznosci. Relacje
tg okreslono liczbowo jako r = 0,19. 3,61% zmiennosci jednej cechy zwia-
zane jest zatem z oddzialywaniem drugiej. Zalezno§¢ sprawnosci jezyko-
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wej 1 roznorodnosci do§wiadczeni ma wige charakter luzny, aczkolwiek
dodatni. Tym samym hipoteza H9 (Przypuszcza si¢, ze im wicksza r6z-
norodno$¢ do§wiadczen, tym wyzszy poziom sprawnosci jezykowej dzieci
5-letnich) takze zostala potwierdzona w badaniach. Réznorodnos¢ ak-
tywno$ci ma ponadto minimalnie wickszy wplyw na sprawno$¢ jezykowa
anizeli jej czesto$é.

Wszystkie hipotezy zostaly potwierdzone w badaniach. Obliczenia
wykazaly istnienie korelacji o wartosciach mieszczacych si¢ w przedziale
0d 0,18 do 0,52. Zaleznos$ci migdzy zmiennymi okre§lono zatem jako sfa-
be, przecietne lub wysokie. Najsilniejsza relacja zachodzi miedzy spraw-
noscig jezykowa a réznorodnoscig aktywnosci, najstabsza za$ migdzy
sprawnoscia jezykowa a czestoscig doswiadczen. W badaniach wykazano
takze, iz aktywnos§¢ dziecka (ujmowana ogdlnie) ma istotnie wigkszy
wplyw na sprawnos¢ jezykowa niz zdobywane przez nie do§wiadczenia.
Biorgc z kolei pod uwage czestos¢ 1 roznorodnosé, zauwaza sig, iz druga
z nich silniej oddzialuje na sprawnosci jezykowe badanych.

Whioski wysunigte na podstawie analizy relacji zachodzacych mig-
dzy poszczegélnymi zmiennymi bylyby jednak niepelne, gdyby nie od-
niesienie do calodci. Jaka jest zatem relacja miedzy sprawnoscig jezy-
kowa a aktywnoScia i doSwiadczeniami badanych dzieci 5-letnich?
Udzielenie odpowiedzi na problem giéwny obliguje badacza do caloscio-
wego ujecia aktywnosci 1 do§wiadczen. Skladajg si¢ one — jak zostalo juz
okre$lone — z 4 komponentéw. Zalicza si¢ do nich: czestosé aktywnosci,
roznorodno$¢ aktywnosci, czesto$é do§wiadcezen i réznorodnos¢ doswiad-
czefi. Dokonanie obliczefi wspdlczynnika korelacji zachodzacej miedzy
sprawnoscia jezykowa a aktywnoscia 1 do§wiadczeniami dzieci wymaga-
to wigc zsumowania punktéw zdobytych przez badanych w 4 wyzej wy-
mienionych sferach. Zalezno$¢ ta uzyskata wynik r = 0,39, okre$lono ja
zatem jako korelacje przecigtng. Obliczony na postawie r wspolczynnik
determinacji wyniést 15,21. Oznacza to, ze 15,21% zmiennosci sprawno-
§ci jezykowej mozna wyja$nié wpltywem aktywnosci i doswiadczen dzie-
ci. Analogicznie do wezeSniej opisanych korelacji 1 ta zalezno$¢ wykazy-
wala umiarkowany trend dodatni. Wzrostowi wartosci jednej zmiennej
towarzyszyl na ogdt wzrost warto$ci drugiej. Postawiona w niniejszej pracy
hipoteza ogélna wyrazajaca si¢ w zdaniu: ,,Przypuszcza sig, ze im wigk-
sza roznorodnos¢ i czestos¢ aktywnosci 1 doswiadczen, tym wyzszy po-
ziom sprawnosci jezykowej dzieci 5-letnich” zostala wicc udowodniona
na podstawie zgromadzonych danych.

Sprawnos¢ jezykowa warunkowana jest wicloma czynnikami. W ni-
niejszym opracowaniu ograniczono si¢ do zbadania jej zaleznosci od kil-
ku zmiennych. Sposréd nich szczegdlnego komentarza wymaga aktyw-
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nos¢ czlowieka, a w pierwszej kolejnosci jej zréznicowanie. To wlasnie
dzigki rozmaito$ci podejmowanej przez dziecko aktywnosci rozwija ono
wlasng sprawnos$¢ jezykowa. Zadaniem rodzicéw, nauczycieli 1 innych
0s0b odpowiedzialnych za pomyslny rozwoj tejze sprawnosci winno byé
zachecanie wychowankéw do podejmowania réznorodnej aktywnosci.
Nalezaloby przy tym pamigta, ze sprawno$¢ jezykowa determinujg nie
tylko czynnosci bazujace na bezposrednim obcowaniu dziecka z mowa
(np. sluchanie nagraf z odtwarzacza, stuchanie radia czy czytanie), ale
takze te, ktore czlowiek podejmuje nawet bez stosowania komunikacji
werbalnej (np. zrywanie kwiatow, lepienie z ciasta, rysowanie).

Dla rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym kluczowe znaczenie ma
aktywno$¢ zabawowa, poznawcza i spoleczna. Pierwsza z nich zawiera-
jaca elementy nauki i pracy jest podstawowg formg aktywnosci dzieci.
Umozliwia ona nie tylko rozladowanie napigcia czy poznanie otaczaja-
cego $wiata 1 panujgcych w nim stosunkéw spolecznych, ale takze — jak
wykazano w badaniach — prawidlowy rozw6j sprawnosci jezykowej. Ak-
tywno$¢ poznawcza ukierunkowujgca dziecko na przedmioty i osoby
w otaczajacym Swiecie wspomaga takze rozwdj tej sprawnosci. Dziatanie
w grupie spotecznej zyskuje rownie wysoka range.

Ogoélnie rzecz ujmujac, na ksztaltowanie sprawnosci jezykowej rzu-
tuje wszelka aktywno$¢: motoryczna, praktyczna, ruchowa, kulturalna,
badawcza, tworcza i wyobrazeniowa. Zadaniem wychowawcow jest od-
powiednie pobudzanie potencjatu tkwiacego w dziecku. Istotnym warun-
kiem tego dzialania jest pomoc 0s6b dorostych w uswiadamianiu wycho-
wankom ich spolecznych, biologicznych i kulturalnych potrzeb. Rodzice
1 nauczyciele winni wigc koncentrowac si¢ na wyzwalaniu 1 wspomaganiu
dziecigeej aktywnosci drogg tworzenia wlasciwych warunkéw. Wspieranie
rozwoju jezyka moze by¢ zatem motywem mobilizujacym nauczycieli
do stosowania metod aktywizujacych w pracy z dzie¢mi. Aktywizowanie
nie powinno wszakze polega¢ na dyktowaniu celéw, lecz na ich wspdl-
nym konstruowaniu.

Dziecko w swoich dziataniach powinno osiggnac petng aktywnosé,
ktéra jest mozliwa dzigki wspéldziataniu emocji, umystu i uczud. Jej nie-
odzownym warunkiem jest takze dostrzeganie wysitkow wychowanka.
Jego dzialania winny mie¢ ponadto charakter r6znorakich czynnosci wy-
plywajacych z motywoéw wewnetrznych 1 zewnetrznych.
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Abstrakt

Zgodnie z zaleceniem Parlamentu Europejskiego i Rady we wspdl-
czesnej edukacji pojawila si¢ tendencja do rozwijania kompetencji klu-
czowych. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym jest jedng z nich, sta-
nowigc wyrazny fundament dla innych. Kompetencja ta jest warunkowana
sprawnoscia jezykowa 1 szeregiem innych kompetencji, migdzy innymi
komunikacyjna i jezykowa. Autorzy literatury psychologiczno-pedago-
gicznej wymieniajg rozmaite determinanty tej sprawno$ci. Czy mozna
zatem uwzglednié wiréd nich podejmowang przez czlowieka aktywnosé
1 zdobywane przez niego doSwiadczenia? Poszukujac odpowiedzi na
powyzsze pytanie, sformulowano nastepujgcy problem badawczy: Jaka
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zalezno$¢ zachodzi miedzy sprawnoscia jezykowa a aktywnoscig i do-
$wiadczeniami dzieci 5-letnich? Celem badacza byto wiec udowodnienie
potencjalnej relacji (lub jej braku) zachodzacej migdzy zmiennymi. Do
badan wybrano jedna z grup przedszkolnych. W celu zebrania niezbed-
nych informacji badacz postuzyt si¢ Testem sprawnosci jezykowe;j
7. Tarkowskiego, Skalg aktywnosci i Skalg doswiadczen. Na podstawie
analizy wynikéw badan udowodniono wystepowanie: wysokiej zalez-
noSci miedzy sprawnoscig jezykowa a r6znorodnoscia aktywnosci, prze-
cigtnej zalezno$ci migdzy sprawnoscig jezykows a czestoscig aktywno-
Sci, przecietnej zalezno$ci migdzy sprawnoscia jezykows a aktywnoscig
i doswiadczeniami (w ujeciu ogblnym), stabej zaleznosci migedzy spraw-
noscig jezykowsa a réznorodnoscia do§wiadczen, stabej zalezno$ci mig-
dzy sprawnoscig jezykowa a czestoscig doswiadczen. Réznorodnosé ak-
tywno$ci ma wigc wigkszy wplyw na sprawnos¢ jezykowa niz jej czgstos¢.
Koncentrujgc si¢ z kolei na czestosci 1 réznorodnosci, zauwaza sig, iz druga
z nich silniej oddzialuje na sprawnosci j¢zykowe badanych.

Stowa kluczowe: sprawno$¢ jezykowa, aktywnosé, do§wiadczenia,
jezyk, kompetencja komunikacyjna, kompetencja jezykowa, kompeten-
¢je kluczowe.

The Linguistic Skills of 5-Year-Old Children
Versus their Activity and Experiences —
Research Report

Abstract

In compliance with the recommendations of the European Parlia-
ment and the Council in contemporary education, a tendency to develop
key competences has appeared. Communication in a native language is
one of them, constituting a clear foundation for others. This competence
is conditioned by linguistic skills and a number of other competences,
including communicative and linguistic ones. Authors list various deter-
minants of this skill in the psychological-pedagogical literature. Therefo-
re, can the activity undertaken by man and their procurement of expe-
rience be included among them? Searching for the answer for the question
above, the following research problem has been formulated: What rela-
tion occurs between linguistic skills and the activity and experiences of
five-year-old children? The researcher’s objective was therefore to prove
a potential relation (or its lack) occurring between the variables. The po-
pulation chosen for the research was one from among kindergarten gro-
ups. In order to collect the necessary information, the researcher used
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Z. Tarkowski’s test of linguistic skills, the Scale of Activity and the Scale
of Experience. As a consequence of the research results, the following has
been proved: a high relation between linguistic skills and the activity’s
diversity, an average relation between linguistic skills and the activity’s
frequency, an average relation between linguistic skills and the activity
and experiences (in general approach), a weak relation between linguistic
skills and the diversity of experiences, a weak relation between linguistic
skills and the frequency of experiences. The activity’s diversity therefore
has a greater influence on linguistic skills than its frequency. In turn, con-
centrating on the frequency and diversity, it can be noticed that the latter
affects the linguistic skills of the subjects being tested more strongly.

Keywords: linguistic skills, activity, experiences, language, commu-
nicative competence, linguistic competence, key competences.
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Krystyna Duraj-Nowakowa,
Pisarstwo naukowe.

Miedzy rzemiostem a sztukg,
Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”,
Sosnowiec 2015

Monografia Pisarstwo naukowe. Migdzy rzemiostem a sztukg to ksigz-
ka szczegdlna. Autorka przeprowadza czytelnika przez klopotliwe, nie-
jednorodne, a czasem nawet nieznane obszary wiedzy i praktyki pisar-
skiej, objasniajac, tumaczac 1 uczac wlasciwego obserwowania oraz
dokumentowania badanej rzeczywistosci. Odwoluje si¢ do zagadnien
z rozleglych obszaréw: filologii, teorii literatury, filozofii, metodologii
poznania i badan empirycznych (w tym pedagogicznych) oraz innych
dyscyplin humanistycznych i spolecznych, aby nastgpnie sugerowaé ich
przeniesienie na grunt szkolnej i akademickiej prakeyki pisarskie;.

Od pierwszego kontaktu z monografia czytelnik zostaje zaproszony
do rozwazan o charakterze dualistycznym. Tytulowe pisarstwo naukowe
jest ukazane w optyce swoistej rozterki odbiorcy 1 poczatkujacego pisa-
rza: czy jest ono rodzajem rzemioslta, ,dobrej roboty”, czy raczej mistrzo-
stwem, artyzmem i sztukg. Autorka pragnie, aby czytelnik sam roz-
strzygnal te kwestie lub dostrzegl, ze oba ujecia s3 komplementarne. Ani
na moment nie zwalnia odbiorcy z trudu i urokéw myslenia, poszukiwa-
nia senséw, nadawania znaczen i1 dochodzenia do sedna poszczegdlnych
elementéw 1 etapéw pracy pisarskiej. Uwypuklajac znaczenie adekwat-
nosci studiowanej literatury, Autorka przywoluje okolo 280 pozycji lite-
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raturowych wykorzystanych w trakcie tworzenia pracy. Wydaje sie, ze we
wstepie — oryginalne, ale tylko sklasyfikowane pozycje przywolywane
z literatury — dalej mogtyby zostaé przyporzadkowane odpowiednim dys-
cyplinom naukowym. Niewatpliwie stanowiloby to nieoceniong pomoc
dla wielu czytelnikéw. Jednym rozwiewaloby watpliwosci klasyfikacyj-
ne, innym z kolei zwracaloby uwage na problem i znaczenie pochodze-
nia i rodzaju wykorzystywanej literatury w rozprawie awansowej.

O czym traktuje monografia z tak bogatym zapleczem literaturo-
wym? Teze ksiazki mozna odczytaé jako potrzebe ukazania wzajemnych
relacji, meandrow 1 splotow dwu wspdlzaleznych obszaréw pracy czlo-
wieka: aktywnosci ,rzemieSlniczej”/,czeladniczej” 1 dzialalnosci samo-
dzielnej/twérczej. Powyzsze zalozenie wplywa na strukture tekstu. Za-
sadniczy tréjdzielny podzial rozdzialéw zostaje rozszerzony o dwa
rozdzialy ,zewngtrzne”: pierwszy i piaty (ostatni), jakby obudowujace te
centralne. Najkrécej ujmujac, w pierwszym rozdziale podejmowane sg
wielowarstwowo postrzegane watki na temat pisarstwa naukowego i sa-
mego pisarza. W rozdzialach: drugim, trzecim i czwartym przygladamy
si¢, z dalszej 1 blizszej perspektywy, pracy pisarza, tzn. niemal dotykamy,
probujemy i mierzymy si¢ z kolejnymi zagadnieniami, kwestiami i eta-
pami warsztatu pisarskiego i samej materii tekstu. Z kolei rozdzial piaty
traktuje o rozwijaniu umiejetnosei pisarskich 1 to gléwnie w trakcie edu-
kacji szkolnej, nie wyzszej. Kazdy z rozdzialéw ma ponadto zachowany
tréjcztonowy podzial na merytorycznie uzasadnione paragrafy i $rod-
tytuly. Krystyna Duraj-Nowakowa proponuje takze dodatkowy, we-
wnetrzny zabieg konstrukcyjno-merytoryczny, umieszczajac na koncu
ksigzki szczegdlowe spisy rzeczy (po polsku i angielsku). Ksigzka zy-
skuje walory istotne dla czytelnikéw dzigki utrzymywaniu ,wysokiej
temperatury” przekazu i prowadzeniu nici przewodniej, ,na ktérg na-
wleczone sa (niczym paciorki/koraliki) poszczegdlne watki”. Owe pa-
ciorki nie stanowig jedynie kolorowego dodatku do zasadniczej materii
tekstu, ale jg aktywnie wspottworzg. Dzigki temu tekst staje si¢ wielo-
warstwowy, inter- 1 transdyscyplinarny, zwigkszajac swa merytoryczna
1 nawet artystyczna atrakcyjnosé.

Warto zatrzymad si¢ przy ostatnim, pigtym rozdziale ksigzki, zaty-
tufowanym ,Ksztaltowanie i samoksztaltowanie umiejgtnosci pisania”.
Autorka podejmuje tu rozwazania na temat odbiorcy tekstu uczgcego si¢
pisania ijego szans na wlasciwy rozwéj umiejetnoscei pisarskich w szkole.
Nauczyciel powinien by¢ posrednikiem w nauce czytania i poznawania/
interpretowania tekstow na kazdym szczeblu edukacji ucznioéw. Dlatego
otrzymujemy/poznajemy przemyslenia na temat wybranych probleméw
¢wiczenia praktyki pisarskiej. Zwarta formula rozdziatu zachgca do wy-
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artykulowania odrecenzenckiej prosby o rozszerzenie podjetych tu roz-
wazaf, m.in. o treSci dotyczace doswiadczen dydaktycznych samych na-
uczycieli oraz o przyklady realizacji prac uczniowskich, zgodnie z pro-
ponowanymi wskazoéwkami. Powyzsza potrzeba wynika glownie z faktu
niedostatku takich publikacji na rynku ksiegarskim. Wydaje si¢ zatem, ze
obecny piaty rozdzial nie tylko méglby by¢ uzupetniony dodatkowymi
treSciami, ale moze Autorka powinna rozwazy¢ przygotowanie 1 publi-
kacje nawet odr¢bnej ksigzki.

Powracajgc do charakterystyki pierwszego wydania rekomendowa-
nej publikacji, nalezy podkresli¢ jej konstrukeyjno-komunikacyjne zale-
ty. W calosci tekstu watki o charakterze naukowym przeplataja si¢ z prak-
tycznymi radami na temat konkretnych krokéw pisarskich. Mozemy
np. przyjrzec si¢ wybranym zagadnieniom z teorii poznania: my$leniu,
wnioskowaniu i1 syntezie lub pochyli¢ si¢ nad wybranym, szczegélowym
elementem trudu pisarza jako celem syntezy. Z drugiej strony Autorka
zapoznaje nas z tajnikami sztuki publicznego wystgpowania. Relacja ak-
tywnej wspolizaleznosci miedzy ujeciem teoretycznym a faktyczng prak-
tyka tworzenia tekstu (i jego p6Zniejsza, publiczng prezentacja) sprawia,
ze opis etapdw powstawania wypowiedzi pisemnej odbierany jest jako
swoista przygoda, na ktdrg odbiorca zostal zaproszony. Biorac pod uwage
zroznicowane preferencje komunikacyjne czytelnikdw, profesor Duraj-
-Nowakowa réznicuje jezyk wypowiedzi (od wyzyn kultury jezyka na-
ukowego do zwrotéw bardziej bezposrednich, a nawet — o charakterze
zalecen 1 sugestywnych porad) oraz odwotuje si¢ do wspdlczesnych moz-
liwosci poszukiwania treSci Zrodlowych i prezentowania wlasnych prze-
myslef/wynikéw badan (proponuje odniesienia do Internetu, przygoto-
wanie handoutu, charakterystyke posteru). Dokonuje jednoczesnie
przegladu stanowisk innych pisarzy, tak aby ich wypowiedziami poprze,
rozszerzyC i ugruntowaé wlasne przemyslenia i uwagi. Tym samym stara
si¢ przekonac czytelnika do swoich racji lub ukazaé mozliwa wielos¢ re-
alizacji pisarskich. Jako do$wiadczona autorka — vide Biblioteka Jagiel-
lofiska, 36 publikacji zwartych, m.in. z zakresu metodologii, pedeutolo-
gii 1 dydaktyki ogdlnej — dzieli si¢ z czytelnikiem osobistymi, niezwykle
cennymi spostrzezeniami (co dzi§ w drukach wecale nie jest ani oczywi-
ste, ani czeste).

Podrecznik ten, méwigec wspolczesnym jezykiem, jest publikacja
przyjazng czytelnikowi. Dlatego niewgtpliwie moga po nia si¢gal ci wszy-
scy, ktorzy pragna komunikowac si¢ z innymi w sposéb uporzadkowany
1 zrozumialy — od naukowca, badacza, przez nauczyciela, po studenta
1 jeszcze ucznia — przyszlego studenta. Pojawiajg si¢ jednak obawy, ze
celowe dotarcie do adresatéw moze napotkal na przeszkody natury ze-
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wnetrznej 1 wewnetrznej. Pierwsze laczg si¢ z uzasadniong konieczno-
Scig szerokiej reklamy publikacji. Stad sugestia pod adresem samej Au-
torki jak i Wydawnictwa o zastosowanie nowoczesnych form promocji
sproduktu”. Optymalna sytuacja mialaby miejsce, gdyby ksigzka trafita
do autoréw sylabuséw seminariéw na studiach doktoranckich jako litera-
tura podstawowa, a na studiach licencjackich 1 magisterskich —jako uzu-
pelniajaca. Natomiast trudnosci natury wewnetrznej zamykajg si¢ w py-
taniu: jak zmobilizowaé adresatéw do faktycznego i dogle¢bnego
zapoznania si¢ z omawiang ksigzka? Wspolczesnie, wobec plagi wtérne-
go analfabetyzmu 1 niecheci do czytelnictwa, w latach upadku odpowie-
dzialnosci za jako$¢ opracowan awansowych i powszechnosci plagiatow,
atmosfera sprzyjajaca wlasnemu, autorskiemu wysitkowi intelektualne-
mu jest nie do$¢ sprzyjajaca. Na przekor tym tendencjom profesor Duraj-
-Nowakowa kieruje do wszystkich potencjalnych odbiorcéw optymistycz-
ne przeslanie, wyrazajac przekonanie, ze mozna i warto uczy¢ si¢ madrze
1atrakcyjnie pisal. Przywolywang tu publikacja podaje im pomocng dlon.
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Recenzja ksigzki:
(Anty)edukacja wczesnoszkolna,

red. Dorota Klus-

Stanska,

Impuls, Krakow 2015

Woezesna edukacja dotyczy okresu zycia czlowieka o szczegélnym
znaczeniu. To czas rozwoju jednostki charakteryzujacej si¢ silng wrazli-
woscig na oddzialywania zewngtrzne, duza ,plastycznoscig”, a takze
pewng bezbronnoscig poznawcza i emocjonalna wobec wplywéw, jakim
jest poddawana. Jako$¢ dziecifistwa i edukacji, jakg dzieciom oferujemy,
w duzym stopniu decyduje o ich rozwoju i przyszlosci. Moze im sprzy-
jaé, ale tez w przypadku edukacji nieefektywnej, nieadekwatnej kulturo-
wo, moze ten rozwdj hamowaé, a przyszlo$¢ czyni¢ trudng. Edukacja
wczesnoszkolna staje si¢ palgcym problemem, przede wszystkim dlatego,
ze wymaga szybkich dzialaf, ale takze poniewaz jego nierozwiazanie
moze spowodowac rozlegle 1 trwale szkody zardwno indywidualne, jak
1 spoleczne.

»(Anty)edukacja wezesnoszkolna” pod redakejg Doroty Klus-Stanskiej
jest efektem pracy kilkunastu autoréw zajmujacych sie w Polsce ksztalce-
niem i wychowaniem malego dziecka. Obraz wczesnej edukacji, jaki si¢
wylania ze zgromadzonych w tej pracy tekstow, nie jest optymistyczny.
Wigkszos¢ dotychczasowych podobnych opracowan skupiata si¢ na mo-
dyfikacji obecnego stanu wiedzy pedagogicznej, zaledwie dryfujac wokdt
zasadniczo nowatorskiego spojrzenia na nowg rzeczywisto$é, w jakiej
znajduje si¢ dziecko w wieku przedszkolnym czy uczen klas I-III. Ni-
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niejsza publikacja w sposéb odwazny obnaza uspione problemy weczesnej
edukacji dziecka. Idzie dalej, podejmujac krytyke 1 probujac szukaé roz-
wigzan stawianych probleméw. Szerokie spektrum poruszanych zagadnien
skiania do postrzegania wezesnej edukacji jako stuzgcej dziecku nowoczes-
nej platformy interdyscyplinarnej, otwartej na zagadnienia nie tylko psycho-
logii, kultury, ale coraz bardziej takze ekonomii, polityki czy technologii.

Pojawienie si¢ ,,(Anty)edukacji wezesnoszkolnej” wiasnie w obec-
nym czasie nie jest przypadkowe. Zmiana cywilizacyjna zmierzajaca ku
przestrzeni nauczania o charakterze otwartym, wykorzystujaca w szkole
technologie cyfrowe 1 nowe media, wymaga edukacji elastycznej. JesteSmy
swiadkami rodzacej si¢ nowej epoki, gdzie media w szerokim tego stowa
znaczeniu zdominowaly otaczajacg rzeczywisto$¢. Natychmiastowy do-
step do atrakcyjnej wiedzy czy blisko$¢ wirtualnego Swiata spotecznosci
internetowej, to tylko przykiadowe zagadnienia, ktére zasadniczo wply-
wajg na ksztaltowanie si¢ psychiki mlodego czlowieka. Komercjaliza-
cja zycia, jak réwniez zmieniajgce si¢ warunki spoleczne, czego przeja-
wem moze by¢ powszechny brak czasu oraz ciaggly poSpiech, to kolejny
element otaczajacej nas rzeczywisto$ci. Wszystkie te aspekty nie mogly
nie mieé wplywu na przedszkolaka i ucznia. ,,(Anty)edukacja wezesno-
szkolna” daje wyrazny sygnal, ze obecny stan teorii pedagogiki wezesno-
szkolnej nie nadgza za zmieniajacy si¢ rzeczywistoScig. Ukazanie sig
tak wyrazistego opracowania jest rodzajem ostrzezenia, ze brak struk-
turalnych rozwiazan moze mie¢ katastrofalne skutki dla calego spoleczen-
stwa. Sam tytul publikacji jest szalenie intrygujacy — z jednej strony
budzi nadziej¢ na edukacyjnie poprawny charakter pedagogiki wczesno-
szkolnej, a z drugiej ostrzega przed jej zgubnym obliczem. ,,(Anty)eduka-
cja wezesnoszkolna” jest rodzajem wstrzgsu, wobec ktorego nie mozna
przejs¢ obojetnie.

Publikacja skiada si¢ z 16 rozdzialéw. Wstepem do pracy jest tekst
Doroty Klus-Stafiskiej, w ktérym Autorka dokonujac charakterystyki
wezesnej edukacji na podstawie prowadzonych badan, wskazuje na jej
dezintegracyjne oddzialywanie na funkcjonowanie spoteczne, emocjonal-
ne i poznawcze dziecka. Autorka pisze, ze kategoria integracji mogla po-
tencjalnie inspirowaé do przemiany edukacji, jednak zmiana ta okazala
si¢ niespojna strukturalnie i treSciowo, wytwarzajac nieadekwatne roz-
wojowo 1 poznawczo sytuacje dydaktyczne, stanowiace zlepek nieciaglych
polecen i zadan. Stala si¢ pozorna, stracita sensowng zawarto$¢ treSciowa,
zyskujac nicograniczony niemal zakres (s. 29). Jednoczes$nie Autorka pro-
ponuje rozwigzania edukacyjne, dzigki ktérym dzieci mogg dos§wiadczaé
§wiata spdjnego, mozliwego do zrozumienia i zapewniajacego im poczu-
cie kontroli poznawczej. Takiej postaci integracji najbardziej odpowiada
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idea metody projektéw. , Az si¢ prosi, by oparty na projektach model edu-
kacji upowszechni¢ w nauczaniu poczatkowym” (s. 35).

Praca podzielona jest na trzy cz¢sci. Pierwsza z nich nosi tytut ,,Dys-
funkcyjne zarzadzanie”. Boguslaw Sliwerski opisuje w niej dezintegruja-
cy wplyw polityki o$wiatowej na szkole, w tym réwniez na edukacje wezesno-
szkolng. Autor zauwaza, ze edukacja stanowi ,karte przetargows”
partyjniackich i zwigzkowych walk socjotechnicznych, a jej reformowa-
nie nie uda si¢, dopdki nie zostanie wylaczona z politycznych gier.
Tymczasem zmienia si¢ szkole czy edukacj¢ jedynie po to, by nic istot-
nego w niej nie uleglo zmianie. Czesto jedynym celem tych zmian jest
maksymalizacja zyskow ekonomicznych (s. 100).

Maria Groenwald przedstawia dyskurs, jakim jest debata nad projek-
tem ustawy obnizajgcej wick obowigzku szkolnego. Tres¢ przytaczanych
argumentow oraz ich emocjonalno$¢ nadaja debacie cech zdarzenia kry-
tycznego. Autorka dokonuje analizy debaty przez jego pryzmat. W pod-
rozdziale ,Kto jest kim na scenie sporu o szeSciolatki?” uczestnikom dys-
kursu —aktorom sztuki pt. ,Dla dobra dziecka” — przydzielono poszczegdlne
role. Aby przyciagnac i zatrzymac widz6w, aktorzy publicznej debaty sie-
gaja po Srodki wyrazu podkreslajace ich ofiarno$¢ w dziataniach dla dobra
szeSciolatka: prezentujg swojg wytrwalo$é, lojalno$¢ 1 poSwigcenie oraz
gotowos¢ do walki. A czynig to tym gorliwiej, im bardziej zapewnienia jed-
nych aktoréw o przygotowaniu dla szesciolatkéw szkét bezpiecznych
1 ksztalceniu adekwatnym do potrzeb dziecka s podwazane przez drugg
grupg, obnazajaca mistyfikacyjny charakter tych obietnic.

Kolejny rozdzial nie dotyczy edukacji wezesnoszkolnej, lecz poprze-
dzajacego ja etapu przedszkolnego. ,Wolny rynek w edukacji przedszkol-
nej, czyli biznes z dzieckiem w tle” to tytul rozdziatu Jolanty Sajdery.
Podjety problem dotyczy funkcjonowania niepublicznych placéwek oswia-
towych. Przedstawione rozwazania majg na celu wskazanie potencjal-
nych niebezpieczenstw, ktére moga sie pojawia¢ w dzialalnosci placowek
wychowania przedszkolnego wszedzie tam, gdzie motywem dziatania ich
zalozycieli jest bardziej biznes niz edukacja. Wzrost liczby przedszkoli
niepublicznych moze by¢ przykladem rozwigzania, ktére poczatkowo
mialo mie¢ charakter przej$ciowy, a stalo si¢ jedyng alternatywa dla weigz
za malej bazy przedszkoli publicznych. Podstawowym dylematem, jaki
wiaze si¢ z placéwkami niepublicznymi, jest ich niejednorodny odbidr
spoleczny. Jedna z watpliwosci dotyczy doboru kadry, ktéra pierwsze
doswiadczenia zawodowe zdobywa wiasnie w tych placowkach. Autorka
stusznie zauwaza, ze niezbedne jest objecie wszystkich placéwek publicz-
nych i niepublicznych takimi samymi rozwiazaniami wspierajgcymi ich
dziatalnos§¢ edukacyjng. Istotne jest rowniez dopasowywanie oferty do
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indywidualnych potrzeb ,klienta ustugi edukacyjnej”. Obecnie wzrasta
liczba rodzicéw swiadomych mozliwosci, jakie daje edukacja w okresie
dziecinstwa, dlatego instytucje, ktére te potrzeby zidentyfikuja i zaspo-
koja, utrzymaja si¢ na rynku placowek niepublicznych.

»Ku dezintegracji dziecigcej tozsamosci” to tytul drugiej czesci pra-
cy. Katarzyna Gawlicz pisze o ,tresurze” widocznej przy analizowaniu
tych obszaréw przedszkolnego przygotowania do szkoly, ktore zazwyczaj
nie sg tak wprost okreslane 1 ktérych nie obejmuje diagnoza gotowosci
szkolnej: uczenie sig, jakim by¢ dzieckiem, jak si¢ zachowywaé. Doko-
nuje si¢ to przez okreSlong organizacj¢ codziennego zycia w przed-
szkolu: wprowadzanie i egzekwowanie regul, organizowanie aktywno-
§cidzieci oraz kontrole nad czasem i przestrzenig. Glowna role odgrywaja
osoby doroste, od dzieci oczekuje si¢ wylgcznie ,podporzadkowania”:
realizacji polecen, akceptacji narzuconych przez nauczycielki wzoréw
postgpowania, postuszenstwa. ,Stojac w poczuciu bezsilnosci pod
drzwiami, ktérych nie potrafig otworzy¢, lub przy pélce z plasteling,
ktorej nie wolno im wziaé, dowiaduja si¢, jak mato istotne sg ich pra-
gnienia, potrzeby 1 zainteresowania. Niewiele im pozostaje poza pogo-
dzeniem si¢ z tym, ze nie one podejmujg decyzje, oraz przyjeciem, ze
najlepiej w takiej sytuacji uznac — ze «robig to, co pani kaze». W kon-
tekScie zamknigtych na klucz drzwi do sali, nakazu kolorowania fartusz-
ka kaczora na niebiesko czy odmowy wyjscia do ogrodu, bo co$ innego
jest w planie, punkt z podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego mowigcy, ze dziecko «w zrozumialy sposéb méwi o swoich potrze-
bach i decyzjach» wydaje si¢ gorzkim zartem” (s. 170). A przeciez inte-
gracja w ujeciu Paulo Freirego wynika ze zdolnosci przystosowania sig
do rzeczywistoSci polaczonej z krytyczng zdolnosScig dokonywania wy-
boréw oraz przeksztalcania tej rzeczywistosci. Jesli czlowiek traci zdol-
nos¢ dokonywania wyboréw i zaczyna by¢ podporzadkowany wyborom
dokonywanym przez inne osoby, jesli jego decyzje przestaja byc jego wia-
snymi decyzjami, poniewaz wyplywaja z zewng¢trznych nakazoéw, prze-
staje by¢ zintegrowany. Dzieci uczone podporzadkowania, ktorym od-
mawia si¢ prawa do dokonywania wyboréw 1 podejmowania prawdziwie
wlasnych decyzji, nie beda potrafity bra¢ odpowiedzialnosci za siebie
1 §wiat, w ktérym zyja, stawial krytycznych pytan, formutowac alterna-
tyw. Beda —jak pisze Autorka — doskonale przygotowane do podtrzymy-
wania istniejacego systemu. Katarzyna Gawlicz chce pokazad, ze mozli-
we jest inne mySlenie o edukacji przedszkolnej. Zamiast potulnego
akceptowania jedynej obowiazujacej wizji Swiata, proponuje traktowa-
nie instytucji dla matych dzieci jako przestrzeni demokratycznych, umoz-
liwiajgcych krytyczne myslenie 1 przeciwstawianie si¢ niesprawiedliwo-
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$ci. Wyrasta ono z myslenia o dziecku kompetentnym, obdarzonym ,,sto-
ma jezykami”, twérczym, wchodzacym w relacje z innymi dzie¢mi
1z doroslymi. Przywolany przez Autorke Peter Moss nazywa takie dziec-
ko ,,ekspertem od wlasnego zycia, majacym opinie, ktére zastuguja na to,
by ich wysluchad, jak rowniez prawo do udziatu we wsp6lnym podejmo-
waniu decyzji oraz niezbedne ku temu kompetencje” (s. 173).

Malgorzata Cackowska w swoim teksScie opiera si¢ na dyskursie,
w ktdrym przyjmuje sig, ze dziecko jest ,wdzigcznym stworzonkiem”
1w zwiazku z tym trzeba stwarza¢ mu $wiat niekoniecznie prawdziwy
1interesujacy poznawczo czy spolecznie, ale za to sielski, idylliczny, ,,cie-
plutki”; a takze organizowac i zapewnié tak zwany radosny wzrost i bez-
refleksyjne szczeScie. Dzieci przedszkolne i szkolne sa skazane na kicz.
Kazdego dnia przebywaja w salach dekorowanych kiczowatymi gadzeta-
mi rodem z bajek disneyowskich czy swiata kucykéw pony i lalki Barbie.
To zjawisko ma charakter ciagly 1 nie usprawiedliwia go juz okazjonal-
no§¢ Swictowania. Zdaniem Autorki, uwiedzione tandetg dziecko ro$nie
suszczesliwione kiczem” i w kiczu dojrzewa, aby w przyszlosci zaofero-
wal swoim dzieciom ten sam rodzaj bycia w kulturze i te same doswiad-
czenia estetyczne (s. 285). Jednakze trudno doszukaé si¢ dezaprobaty dla
praktyk zwigzanych — jak to okresla Autorka — z estetycznym gwalce-
niem dziecigcej wrazliwoSci poprzez wystawianie dzieci na dzialanie
wszechobecnego kiczu, zanurzanie ich w stworzonych przez dorostych
srodowiskach banalizujgcych estetyke, codzienne eksponowanie na sko-
mercjalizowang stylistyke ubran, gadzetdow i wnetrz, gléwnie przedszkol-
nych i wezesnoszkolnych, zabawek, filméw, programéw telewizyjnych
czy ilustracji w ksigzkach. Tego rodzaju ,edukacji” nie uznaje si¢ za zto
i spoleczna krzywdg, a wreez przeciwnie — przypisuje si¢ jej dziecigco§é
1 wyplywanie z naturalnych potrzeb najmlodszych.

W trzeciej czgsci pracy znajdujg si¢ teksty dotyczace dezintegracji
wiedzy ucznidéw nastepujacej w szkole odcinajacej si¢ od rzeczywistosci
pozaszkolnej oraz pozaszkolnych doswiadczen dzieci i ich strategii my-
Slenia. Kolejnym palagcym problemem, na ktéry zwraca uwage Jolanta
Kruk, jest pomijanie w praktyce wezesnoszkolnej szeroko rozumianego
srodowiska. W odniesieniu do wezesnej edukacji oznacza to, ze reduko-
wanie Srodowiska uczenia si¢ dziecka do klasycznych, dydaktycznych ka-
tegorii prowadzi nie tylko do zubozenia otoczenia, ale wrecz do jego za-
falszowania i oddalenia od realiéw zycia, w ktérym takie przestrzenie jak
ulica, park, las czy klasa szkolna sa rownie prawdziwym otoczeniem kaz-
dego dziecka, jak Srodowisko wirtualne (s. 293). Miejscami szczegdlnie
podkreslanymi przez Autorke s3 muzea. Spostrzezenie o tyle cenne, ze
w ostatnich latach mamy do czynienia z prawdziwa eksplozja ciekawych,
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interaktywnych muzeéw. Obecnie muzea podejmuja liczne dzialania
edukacyjne, tworzac rowniez bogata oferte dla przedszkoli i szkot. Wy-
daje si¢ jednak, ze $wiadomos¢ ich edukacyjnego charakteru wymaga
wzmocnienia w§roéd nauczycieli.

Malgorzata Zytko podkresla w swoim rozdziale, ze w obecnej podsta-
wie programowej dla edukacji wezesnoszkolnej eksponuje si¢ opanowy-
wanie umiej¢tnosci czytania i pisania, natomiast niewiele miejsca poswie-
ca si¢ rozwijaniu umiejetno$ci méwienia 1 wypowiadania sig, a przeciez
sprawne postugiwanie si¢ jezykiem jest kluczowa umiejetnoscia dziecka,
majaca mu zapewnié powodzenie w funkcjonowaniu szkolnym i poza-
szkolnym, w codziennym zyciu, w kontaktach z innymi. Podkresla, ze
moéwienie to nie tylko odpowiadanie na pytania nauczyciela, a rozmowa
lub dyskusja migdzy dzieémi nie moze si¢ odbywal wylacznie przez przy-
padek i na marginesie codziennej szkolnej aktywnosci, po§wieconej uzu-
pelnianiu kart pracy w zeszytach éwiczen (s. 318). Na podstawie prze-
prowadzonych badan Autorka stwierdza, ze klimat jezykowy klasy
szkolnej nie umozliwia dzieciom swobodnej wymiany mysli, dzielenia
si¢ pomystami, rozwigzywania probleméw czy poznawania opinii innych.
W procesie komunikacji nadrz¢dng role odgrywa nadawca (nauczyciel),
a niewielkg odbiorca wypowiedzi (uczen). Tymczasem to, co dziecko
moéwi 1jak mysli, powinno by¢ dla nauczyciela punktem wyjscia do udzie-
lania mu odpowiedzi i planowania pracy dydaktyczno-wychowawcze;.
Doskonalenie umiejetnosci méwienia i stuchania jest nie tylko zadaniem
rozwojowym ucznia, lecz réwniez wyzwaniem dla nauczyciela.

»Matematyka krélowg nauk” — w pracy znajdujg si¢ dwa rozdzialy
poswigcone wezesnoszkolnemu nauczaniu matematyki. Szkolna eduka-
¢ja matematyczna juz na tym ctapie budzi niepokéj oraz pytania o jawne
1 ukryte jej skutki. Alina Kalinowska pisze, ze dezintegracja pojeé mate-
matycznych jest efektem aplikowania uczniom formalnych operacji, ode-
rwanych od ich przeszlych pozaszkolnych doswiadczen i szkolnej samo-
dzielnosci poznawcezej. Oznacza to, ze za kazdym razem poznaja gotowy
algorytm, a nast¢pnie ¢wiczg si¢ w jego stosowaniu w kontekstach wy-
muszonych przez nauczyciela lub podrecznik (s. 389). Autorka zwraca
takze uwage na to, ze matematyka nie jest ulubiong dziedzing nauczycie-
li wezesnej edukacji. Postrzega ich jako ,nieswiadomych siewcow cha-
osu”. Mirostaw Dabrowski podkresla rowniez, ze sposéb nauczania mate-
matyki w klasach I-III jest bardzo nieefektywny i prezentuje wyniki
badan dotyczgce tego tematu. Ponadto zwraca uwage na powszechny
brak wiary w intelektualne mozliwosci dziecka, ktéry znajduje silny
wyraz w kolejnych wersjach podstaw programowych dla klas I-111, gdzie
w ostatnich dwudziestu latach tresci matematyczne stopniowo znikaly.
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Swiat przyrody zintegrowany, ale czy w szkole?” to rozdziat Doro-
ty Sobieranskiej, ktéry robwniez nie napawa optymizmem. Edukacja przy-
rodnicza jawi si¢ jako problem, ktérego rozwigzanie wymaga podjecia
szybkich i szeroko zakrojonych dzialaf. Przytoczone przyklady szkolnej
praktyki ukazuja gléwnie ograniczanie aktywnos$ci badawczej uczniéw,
niedocenianie rangi probleméw badawczych, marginalizowanie wiedzy
potocznej dzieci, ich niewielka samodzielno$¢ i autonomie poznawczg
w trakcie eksperymentowania, prowadzenia obserwacji czy analizowania
zgromadzonych danych. Autorka proponuje rozwigzania problemu w po-
staci m. in. wzmocnienia kompetencji nauczycieli, zwigkszenia wymiaru
godzin praktycznego przygotowania studentéw do wykonywania zawo-
du nauczyciela, odejscia od tradycyjnych metod nauczania i przechodze-
nia do metod opartych na zasadach dociekania naukowego.

»(Anty)edukacja wezesnoszkolna” rozwiewa watpliwosci co do sta-
nu wezesnej edukacji dziecka w Polsce, wskazujac obszary wymagajace
zmian. Wnikliwa analiza poszczegdlnych zagadniefi przedstawionych
przez autoréw, czgsto poparta badaniami, winna si¢ sta¢ drogowskazem
programowym dla decydentéw polskiej o§wiaty, osdb zajmujacych si¢
naukowo ksztalceniem i wychowaniem dzieci w przedszkolu i w kla-
sach I-III, nauczycieli, studentow, a takze rodzicéw. Ksigzka, tworzac
przestrzehn do dyskusji nad realizacjg wezesnej edukacji, wpisuje si¢
w debate nad sensem i wyzwaniami, jakie przed edukacja poczatkowa
stawia wspolczesno$é, a takze sprawia, ze czyta si¢ jg z zainteresowa-
niem i zaangazowaniem.
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I uczenie sie przyjazne mozgowi,
Wydawnictwo Naukowe

Uniwersytetu Mikotaja Kopernika,
Torun 2013

Swiat, w jakim przyszlo sic rozwijaé i funkcjonowaé wspélczesnym
najmlodszym pokoleniom, jest zupelnie odmienny od tego, ktéry pamie-
tajg ze swojego dziecinistwa dzisiejsi dorosli. Wraz ze zmianami cywili-
zacyjnymi, rozwojem mediow cyfrowych i nowoczesnych technologii na-
stagpilo znaczace przeformulowanie sposobu zycia, spedzania wolnego
czasu, kontaktéw z otoczeniem, a takze mechanizméw przyswajania
i przetwarzania informacji oraz nabywania umiejetnosci, rowniez tych
szkolnych. Dzicki wlasciwosci mozgu, jaka jest jego neuroplastycznosé,
wspdlczesny mlody czlowiek przystosowal si¢ do nowej formuly zycia,
szkola jednak, pomimo cigglych reform i prob ulepszen systemu naucza-
nia, nadal tkwi w tradycyjnych schematach dotyczacych przekazywania
wiedzy. ,W przedwczorajszych szkolach wezorajsi nauczyciele przygo-
towujg uczniéw do rozwiazywania probleméw, jakie przyniesie jutro” —
tymi stowami Marzena Zylifiska rozpoczyna wstep do swojej ksigzki,
wyjasniajgc nastepnie, ze, zgodnie z opinig wielu neuronaukowcow,
»szkole trzeba wymysli¢ od nowa” (s. 9).
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Juz sam tytul ksiazki Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przy-
Jazne mozgowi wiele mowi o przyjetej w niej perspektywie patrzenia na
szkole 1 nauczanie. W czesci pierwszej Autorka opisuje proces uczenia
si¢ przez pryzmat neurobiologicznej wiedzy na temat sposobéw funkcjo-
nowania mézgu oraz jego mechanizméw poznawczych, ograniczefi i pre-
ferencii. Wiedza ta bowiem nie powinna, wedtug M. Zylifiskiej, pozostac
niezauwazana i niewykorzystywana w konstruowaniu programéw naucza-
nia i ksztalcenia nauczycieli oraz w tworzeniu koncepcji pedagogicznych.

Rozdzial drugi koncentruje si¢ na spolecznych wlasciwosciach mé-
zgu, za ktére w duzej mierze odpowiedzialne sg neurony lustrzane. Oprocz
wyjasnienia mechanizmoéw ich dzialania, czytelnik znajdzie tu réwniez
odniesienia do sposobow wykorzystania naturalnych wlasciwosci owych
struktur mézgowych w procesie uczenia si¢. Autorka podkresla takze zna-
czenie relacji miedzyludzkich w prawidlowym rozwoju dziecka 1 opisuje
zwigzki zachodzgce pomigdzy jakoscig tychze relacji a efektywnoscia na-
uczania. Szczegélnie wyrézniony zostal typ relacji, jakim jest zabawa —
stereotypowo postrzegana wylgcznie jako sposob zaspokajania potrzeby
przyjemnosci, a w rzeczywistosci bedaca najefektywniejsza formg nauki.

Rozdzial trzeci w calo$ci pos§wigcony jest zjawisku okre§lanemu przez
Marca Prensky’ego jako dygital natives. Cyfrowi tubyley, jak nazywa si¢
generacj¢ od urodzenia zanurzong w rzeczywistosci komputerow, inter-
netu, telefonii komorkowej i wszelkich technologii cyfrowych, ,(...) zasad-
niczo réznig si¢ od swoich rowiesnikow wychowanych w czasach poprze-
dzajacych rewolucje informatyczng” (s. 166), czyli cyfrowych imigrantéw.
Ponadto ,zmiany, jakie pod wplywem kontaktu z nowymi technologia-
mi dokonaly si¢ w mézgach dzisiejszych nastolatkéw majg o wiele wigk-
szy i glebszy zasieg niz badacze sktonni byli przypuszczaé” (s. 167). Whbrew
pozorom rozdzial ten nie ogranicza si¢ wylacznie do poszukiwania no-
wych rozwigzan pedagogicznych dostosowujacych metody nauczania do
struktury §wiata cyfrowych tubylcéw. Przeciwnie, zawiera tez racjonalng
krytyke prymatu przenos$nych odtwarzaczy multimedialnych, telewizji
i gier komputerowych nad kontaktami z réwie$nikami i tradycyjnymi for-
mami zabawy.

Ostatni rozdzial ksiazki jest czeScig weryfikujacg jako§¢ obecnego
systemu edukacyjnego w nawigzaniu do opisanych wcze$niej neurofizjo-
logicznych predyspozycji mézgu do przyswajania wiedzy. Zyliﬁska stara
si¢ odpowiedzie¢ na pytania, dlaczego ciekawos¢ poznawcza dzieci jest
w dzisiejszej rzeczywistoSci szkolnej eliminowana, dlaczego w szkole pa-
nujg stres i nuda i czy testowy system oceny ucznidow jest adekwatng forma
kontroli wynikéw nauczania. Jednoczes$nie Autorka, opierajgc si¢ na
znanych w $wiecie autorytetach w dziedzinie neuronauk — jak Manfred
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Spitzer, Joachim Bauer, Lise Eliot — dokonuje préby poszukiwania alter-
natywy dla tak zwanej edukacji transmisyjne;j.

Marzena Zylifiska jest pedagogiem, metodykiem i wyktadowcs,
mozna wiec sadzié, ze kwestie, ktore porusza w swojej ksigzce, sa wypad-
kowg jej osobistych obserwacji, do§wiadczen oraz poszukiwan dotycza-
cych bardziej tworczego i skuteczniejszego wykorzystania potencjatu
uczniéw, totez adresuje swa ksigzke do rodzicéw, nauczycieli i studen-
téw kierunkéw pedagogicznych. Mimo ze w publikacji nieustannie od-
woluje si¢ do badan z dziedziny neurobiologii, neurofizjologii i neuro-
psychologii, tekst ksiazki napisany jest jezykiem zrozumialym dla
czytelnika niezaznajomionego z terminologig specjalistyczng. Mozna po-
wiedziel, ze ,Neurodydaktyka” jest przystepniejsza w odbiorze wersja
prac popularnonaukowych Manfreda Spitzera, autora ,,Cyfrowej demen-
cji” 1 ,Jak uczy si¢ mézg”, ktérych echo pobrzmiewa niemal we wszyst-
kich rozdzialach ksiazki Zylifiskicj. Majac na wzgledzie mniej zaawan-
sowanych czytelnikow, Autorka zamiescifa dodatkowo na koncu publikacji
sfownik trudniejszych terminéw pojawiajacych si¢ w tekscie.

Historia uczy, ze ludzie niech¢tnie reagujg na zmiany zastanych sys-
temow i zwyczajéw. Jak wiele innych rewolucyjnych propozycji dzialan
w zakresie edukacji, réwniez ksigzka Marzeny Zylifiskicj nic ustrzegla
si¢ krytyki, w tym ze strony Srodowiska polskich neurobiologow, ktore
w propagowaniu dziedziny wyspecjalizowanej w sposob uproszczony 1 ob-
razowy widzi zagrozenie niedopowiedzef, upowszechniania informacji
niescistych i malo precyzyjnych. Lek moze budzié takze pragmatyczne da-
zenie Autorki do upowszechniania owej wiedzy ,tajemne;j” dotyczacej neuro-
fizjologii m6zgu wsrdd dotychezas niewtajemniczonych, a wigec na polu
edukadji i dyscyplin pedagogicznych. Zylifiska, broniac si¢ przed zarzu-
cang jej powierzchownoscig (https://osswiata.pl/zylinska/2015/03/25/ostrze-
zenie-przed-niebezpieczna-neurodydaktyka/, dostep: 11.05.2015), zazna-
cza jednak, ze publikacja ta dotyczy przede wszystkim probleméw edukacji
1 nie pretenduje do miana podrecznika neurobiologii. Przekonujaco od-
piera takze zarzucana jej nickompetencje w dziedzinie neuronauk, powo-
tujac si¢ na cytowane w ksiazce autorytety naukowe.

Pozostaje mi wiec zacheci¢ czytelnikéw do samodzielnej, uwaznej
1 krytycznej lektury Neurodydakeyki, takze w celu weryfikacji opisanej
wyzej dyskusji. Warto zapoznac si¢ z treScia ksigzki, ktora odbila si¢ tak
glo$nym echem w rzeczywisto$ci medialnej, neurobiologicznej i przede
wszystkim edukacyjne;.
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Sprawozdanie

z Ogolnopolskiel
Konferencji Naukowe]
,Doswiadczam —
Rozumiem — Wiem.
Zrownowazony

rozwoj uczniow

w | etapie edukacyjnym”

18 kwietnia 2015 r. w Collegium Jana Pawta II Katolickiego Uni-
wersytetu Lubelskiego odbyta si¢ Ogélnopolska Konferencja Naukowa
pt. ,Doswiadczam — Rozumiem — Wiem. Zréwnowazony rozw6j uczniéw
w [ etapie edukacyjnym”, zorganizowana przez Lechaa Consulting Sp. z o.0.
Honorowy patronat nad konferencja objeli: Lubelski Kurator Oswiaty,
Krzysztof Babisz oraz Dyrektor Instytutu Pedagogiki KUL, ks. prof. dr hab.
Marian Nowak. Komitet naukowy konferengji stanowili wykladowcy z kil-
ku osrodkéw akademickich: dr hab. Ewa Domagata-Zysk (KUL), dr hab.
Jolanta Karbowniczek, prof. Ignatianum (Akademia Ignatianum w Krako-
wie), prof. dr hab. Kazimiera Krakowiak (KUL), prof. dr hab. Bogustaw
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Marek (KUL), prof. dr hab. Urszula Oszwa (UMCS) oraz dr Tomasz Kno-
pik (WSNS).

Celem konferencji bylo przedstawienie zagadnien praktycznego
wspierania uczniéw nauczania zintegrowanego w nabywaniu kluczowych
kompetencji we wspolczesnym Swiecie.

Cz¢s¢ plenarna rozpoczal wyktad dr hab. Urszuli Oszwy pt. ,,Specy-
ficzne zaburzenia uczenia si¢ w klasyfikacji DSM V oraz wizerunek oso-
by z dyskalkulig rozwojowa w Polsce”. U. Oszwa wyjasnila nowg klasyfi-
kacje specyficznego zaburzenia w uczeniu sig, ktéra — w odréznieniu od
starej, charakteryzujgcej trzy odrebne rodzaje trudno$ci w uczeniu si¢ —
definiujejedno ,specyficzne zaburzenie uczenia si¢”, wystepujgce w trzech
podtypach powiazanych ze sobg trudnosci: w czytaniu, w pisemnym wy-
powiadaniu si¢ i w edukacji matematycznej. Prelegentka omawiala row-
niez wezeSniej nieistniejace rozréznienie stopnia nasilenia objawdw oraz
odchodzenie w DSM V od kryterium rozbieznosci opartego na 1Q.

Nastepnie dr hab. Jolanta Karbowniczek, prof. Ignatianum w wy-
ktadzie zatytulowanym ,Nowe doktryny i paradygmaty w pedagogice
weczesnoszkolnej” zaprezentowala proces transformacji, jakiemu podda-
no w ciagu ostatnich lat polskg edukacje wezesnoszkolna, szeroko ujmu-
jac poruszang problematyke zaréwno w kontekscie ustawodawstwa, jak
1 praktyki szkolnej. W tym celu przypomniata sylwetki wybranych posta-
ci — ich koncepcje, fakty z dzialalnosci edukacyjnej oraz przyblizyla ich
poglady na wychowanie i ksztalcenie w I etapie edukacyjnym. J. Karbow-
niczek zwrocila réwniez uwage na znaczenie do§wiadczenia w organi-
zowaniu wiedzy ucznia oraz wspieranie jego potencjatu twérczego, po-
dajac przyklady innowacji w ramach edukacji elementarne;.

W dalszej czesci spotkania dr hab. Ewa Domagata-Zysk omoéwita
zrdwnowazony rozwéj uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
a dr Tomasz Knopik w wykladzie pt. ,Koncepcja zrownowazonego roz-
woju czlowieka jako postulat edukacji wezesnoszkolnej” zaprezento-
wal koncepcje inteligencji sprzyjajacej powodzeniu zyciowemu wedlug
R. Sternberga. Wymienieni prelegenci — jako wspdlautorzy innowacyj-
nego programu nauczania dla klas I-III szkoly podstawowej ,Doswiad-
czam — Rozumiem — Wiem” — odwolywali si¢ w swych wystapieniach
do zalozonych w tym programie koncepcji psychopedagogicznych oraz
proponowanych rozwigzan dydaktycznych. Te cz¢$¢ spotkania zamkne-
to wystapienie mgr Renaty Krupy, ktéra, jako przedstawicielka Lechaa
Consulting Sp. z o.0. 1 koordynatorka projektu ,Doswiadczam — Rozu-
miem — Wiem”, zaprezentowala jego najwazniejsze zalozenia 1 rezul-
taty. Prelegentka wyjasnita, ze program powstal jako projekt wspotfi-
nansowany przez Uni¢ Europejska w ramach Poddziatania 3.3.4
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»Modernizacja tresci i metod ksztalcenia — projekty konkursowe” Pro-
gram Operacyjny Kapital Ludzki 2007-2013 i jest obecnie wdrazany
w czterech wiejskich szkolach w wojewddztwie lubelskim.

W trakcie konferencji zostal zaprezentowany program nauczania
»=Doswiadczam — Rozumiem — Wiem” wraz z obudowg dydaktyczng. Jego
autorzy podkreslali, ze program zostal opracowany w oparciu o rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. z dnia 27 sierpnia
2012 r., poz. 977) i zostal dostosowany do aktualnie obowigzujacych, bez-
platnych podrecznikéw ,Nasza szkola” oraz ,Nasz elementarz”. Recen-
zentki programu ,DRW” — Jolanta Karbowniczek i Urszula Oszwa —
uznaly, iz stanowi on atrakcyjna alternatywe programowa dla nauczycie-
li wezesnoszkolnych, szczegélnie dla tych, ktérzy cheg pracowaé twor-
czo 1 efektywnie, wspierajac rozwo6j indywidualnego potencjatu zaréwno
uczniéw zdolnych, jak i tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(takze z trudnoSciami w uczeniu si¢). O oceng¢ programu poproszono
rowniez jedng z nauczycielek wdrazajgcych program w Szkole Podsta-
wowej im. ks. J. Twardowskiego w Siennicy Nadolnej — mgr Elzbiete
Kasperek, ktéra, poza pochlebnymi opiniami na temat realizowanych
przez nig tresci programowych, podzielifa si¢ ze stuchaczami swoimi prze-
mysleniami dotyczacymi codziennych do$wiadczen szkolnych w pracy
w grupie szeSciolatkow objetych wezesniejszym obowigzkiem szkolnym
w trakcie realizacji projektu od wrze$nia 2014 roku.

Organizatorzy konferencji poinformowali stuchaczy, iz program
sDoswiadczam — Rozumiem — Wiem” zostal wyrézniony przez Osrodek
Rozwoju Edukacji, co jest dodatkowg rekomendacja dla innowacyjnosci
stworzonego przez nich programu.

W czesci drugiej konferenciji uczestnicy wzigli udzial w sesji warsz-
tatow: dr hab. Bogustawa Marka (,Klasa bez tablicy. Praca z dzieckiem
z dysfunkcjg narzadu wzroku”) oraz autoréw programu ,DRW”: Mal-
gorzaty Knopik (,,0d eksperymentowania do wnioskowania”), Tomasza
Knopika (,Codzienny trening twdrczosci”), Beaty Kucharskiej (dwa
warsztaty — , Ksztaltowanie kompetencji jezykowych 1 komunikacyjnych”
oraz ,Rozwijanie aktywnosci artystycznej ucznidéw — warsztaty edukacji
tworczej”), a takze Ewy Domagaly-Zysk (,English Ant czyli jezyk an-
gielski w edukacji wezesnoszkolnej — nie tylko dla anglistow”).
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Sprawozdanie

z | Miedzynarodowe]
Konferencji Naukowe]

w Gdansku pt. ,,Drogi rozwoju
zawodowego wspotczesnego
nauczyciela jako opiekuna —
wychowawcy-edukatora”

W dniu 9 kwietnia 2015 r. Wydzial Humanistyczny Gdanskiej Wyz-
szej Szkoly Humanistycznej Filia w Koszalinie zorganizowal konferen-
cje w picknym, zabytkowym wnetrzu dawnej pruskiej twierdzy, gdzie po
odremontowaniu 1 unowocze$nieniu pomieszczen, a takze wyposazeniu
ich w nowoczesny sprze¢t multimedialny usytuowano tg prywatng Uczel-
ni¢. Historyczne mury, oryginalna ceglana struktura $cian, zachowane
detale i wspolczesna wygoda tworzyly niepowtarzalng atmosfere, sprzy-
jajac tematyce spotkania naukowego.

Patronat honorowy nad konferencjg objal Rektor GWSH w Gdan-
sku, prof. zw. dr hab. Zbigniew Machaliniski, a w gremium mig¢dzynaro-
dowego Komitetu Naukowego Konferencji zasiedli profesorowie dokto-
rzy habilitowani Ivan Rusnak, Volodymir Kemin, J6zef Pielka, Svetlana
Konyushenko, Tatiana Grebieniuk i dr Waldemar Budzifiski. Trzon
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Komitetu Organizacyjnego Konferencji stanowily dr Barbara Moraczewska
(przewodniczaca), dr Jolanta Flanz (zast¢pca przewodniczacej) 1 dr Iry-
na Kierzkowska — sekretarz.

Konferencj¢ uroczyscie otworzyt Rektor GWSH w Gdansku — prof. zw.
dr hab. Zbigniew Machalifiski, a nastepnie wyklad inauguracyjny pt.:
»Nauczyciel szkoly w perspektywie wzmocnienia wlasnej warto$ci” wyglosit
prof. zw. dr hab. Ryszard Parzecki z GWSH w Gdansku. Na poczatku
swojego wyktadu Profesor, podkreslajac role wychowawcy w zakresie
udzielania pomocy ludziom miodym w wyborze drdg zyciowych, zapro-
ponowal, aby kazdy wychowawca zadat sobie pytanie: ,Jak znalez¢ wia-
sne miejsce w tym Swiecie 1 jak w tym $wiecie funkcjonowaé w sposéb
godny?”. Wskazujac na gléwny cel nauczyciela-wychowawcy, czyli przy-
gotowanie mlodego czlowieka do funkcjonowania w §wiecie wartosci,
podkreslit konieczno$¢ przejawiania przez Swiadomego wychowawce
szlachetnosci, dobroci 1 madrosci zyciowej. Nauczyciel powinien wyko-
rzystywac swoja niepowtarzalng osobowos¢ w ksztaltowaniu osobowosci
1 warto$ci uczniéw. Kolejne wazne pytanie, ktére zadal prelegent brzmiato:
»,Czym jest rzeczywisto$¢ w Swietle teorii pedagogicznych i na ile w tej
rzeczywisto$ci mozna ksztaltowac wartosci mlodego cztowieka?”. I tutaj
zwrdcil Profesor uwage na warto$¢ i adekwatnos¢ stosowania metod au-
torskich, nowatorskich, jednoczesnie zachg¢cajac nauczycieli do poszuki-
wan w celu uzyskania mistrzostwa w zawodzie nauczyciela. Stwierdzil,
ze wyzsze wyksztalcenie nie tworzy mistrza, daje tylko mozliwosci dal-
szego rozwoju. W tym miejscu przytoczone zostaly przyklady wypowie-
dzi nauczycieli — studentek studiéw podyplomowych, z ktérych wigk-
szoS§¢ deklaruje, ze dla nich najwazniejsi s3 uczniowie, a nie profity.
Jednakze przy przyjmowaniu na studia w tym zawodzie nie sprawdza si¢
poziomu warto$ci przyszlych nauczycieli, dlatego tez nalezaloby sie za-
stanowié, czy ksztalcimy do rzemiosta, czy do mistrzostwa. Konkluzja
Profesora koficzgca ten ciekawy wywéd to podkreslenie, ze pojecie mi-
strza w zawodzie nauczyciela jest wpisane w jego rozwdj, a najwazniej-
sze jego cechy to: dydaktyk, samouk, pewny siebie 1 spolegliwy cziowiek.

Kolejng prezentacjg w sesji plenerowej byt wyklad prof. nadzw. dr hab.
Jozeta Pielki z Gdanskiej Wyzszej Szkoly Humanistycznej, ktérego tytul
brzmial: ,Przemiany w §rodowisku zycia dziecka jako wyzwanie opiekun-
cze dla nauczyciela”. Prelegent, zwracajac uwage na przemiany w spole-
czefistwie, m.in. w zakresie komunikacji i systeméw spolecznych, wska-
zal na zmiany we wspdlczesnej rodzinie, gdzie odwrdceniu ulegly relacje
rodzic—dziecko. To dziecko dyktuje warunki wspotegzystencji rodzicom,
a ci z kolei sg podporzadkowani dzieciom. Takie funkcjonowanie jest
powszechng patologia naszych czasow, ktdrej konsekwencjg s3 takie me-
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chanizmy obronne w rodzinie, jak agresja lub biernos¢, osadzanie, dys-
funkcyjnos¢. Niezaspokojenie podstawowych potrzeb, m.in. opieki i bez-
pieczenstwa, wskazuje na koniecznos¢ realizacji owych potrzeb instytu-
cjonalnie, przede wszystkim wigc w szkole. Aktywnos¢ opickuncza
nauczyciela powinna by¢ zwaloryzowana dla nowych potrzeb, a Zrédel
dla tworzenia standardéw naszych czaséw nalezy upatrywal w dobrych
teoriach pedagogicznych, np. Dawida czy tez Korczaka, ktéry wskazuje
na fakt, ze w $wiecie dziecka dzieje si¢ to samo, co w §wiecie dorostych.
Dzialanie nauczyciela zwaloryzowane opickuficzo powinno opdznic u dziec-
ka powstawanie antynomii pomi¢dzy wolnoscig a konieczno$cig. Wedlug
J. Pielki proces wychowawczy nie moze stanowic tla dla dzialan dydak-
tycznych, a wspdlczesna szkola choruje na ciasny dydaktyzm podykto-
wany nadmiernym formalizmem. Nauczyciel-opiekun powinien by¢ na-
stawiony na stuchanie, ktére jest sztuka, a nie na nadawanie, powinien
patrzeé na dziecko holistycznie, nie przez wlasny dydaktyzm. Wspdlcze-
sny model nauczyciela to czlowiek otwarty, opiekuniczy, pomocny, hu-
manista, swobodny komunikacyjnie i stymulujacy wzajemng komunika-
¢je, czyli nauczyciel zaspokajajacy obecne potrzeby rozwojowe ucznia.
Na koniec Profesor wskazal na rados¢, jako srodek wychowawczego od-
dzialywania nauczyciela, ktéry sami uczniowie oceniajg bardzo wysoko.
Caly wyktad podkreslat przesunigcie Srodka cigzko$ci oddziatywan na-
uczyciela z dydaktyzmu na dzialania wychowawcze poprzez danie ucznio-
wi zakresu swobody zapewniajgcego mu bezpieczefistwo.

Dr Jadwiga Szymaniak z Gdanskiej Wyzszej Szkoly Humani-
stycznej w sesji plenarnej wyglosita wyklad pt.: ,,Budowanie swiadomo-
$ci jezykowej 1 ortograficznej dzieci”. Prelegentka zwrdcita uwage na zna-
czenie jezyka dla wewnetrznego rozwoju cztowieka, wskazujac na fake,
ze poprawno$¢ ortograficzno-gramatyczna jest rusztowaniem funkejo-
nowania ucznia. Nastepnie zaprezentowala wyniki eksperymentu nie-
mieckiego przeprowadzonego wsréd 16 uczniéw wybranych losowo,
ktéry opieral si¢ na samostanowieniu, kognitywnej formie odkrywania
i podejscia do nauczania ortografii. W eksperymencie zastosowano m.in.
dawna, ale aktualna metod¢ wyéwiczonych dyktand, a takze analize tek-
stow wolnych. Diagnoze probleméw uczenia si¢ ortografii przeprowa-
dzono za pomocg obserwacji dokonywanych przez psychologa szkol-
nego, co oceniono wyzej niz réznorodne testy, np. testy zdolnosci
fonetycznych czy tez interaktywne czytanie. Celem eksperymentu bylo
wypracowanie metod terapii probleméw jezykowych oraz obserwacja
autentycznosci pokazu otaczajacej ucznia rzeczywisto$ci. Konkluzjg eks-
perymentu bylo zaproponowanie Metody Dobrego Startu i wiasciwie
dobranych piosenek.
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W ostatnim punkcie sesji plenerowej referat autorek niniejszego spra-
wozdania pt.: ,Rola wychowawcéw w ksztaltowaniu prospolecznych po-
staw dzieci mlodszych podczas wakacyjnych wyjazdow zorganizowanych”
przedstawita mgr Jolanta Walaszek-Latacz z Wyzszej Szkoly Przedsiebior-
czosci 1 Marketingu w Chrzanowie. Celem referatu bylo podkreslenie
znaczenia czasu wolnego dzieci w mlodszym wicku szkolnym i jego wlasci-
we wykorzystanie. Wskazano na alternatywe negatywnego wykorzystania
czasu wolnego dzieci, mianowicie przemyslane i zaplanowane dziatania
wychowawcze, a tym samym wychowawczo-dydaktyczna stymulacje roz-
woju spolecznego dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Nastepnie prele-
gentka dokonata wybidrczego przegladu stanowisk w kwestii wsp6iczesnych
teorii nauk pedagogicznych. Przechodzgc do zagadnienia koniecznosci
wyposazenia dziecka w umiejetnosci przejawiania zachowan prospolecz-
nych, oméwiono dzialania stuzgce pomaganiu innym oraz przyczyny po-
dejmowania takich dzialaf, fj. empatycznej troski o innych czy wspolczu-
cia dla osoby cierpigcej. Pretendowanym do podejmowania dziatah
wychowawczych, w tym prospolecznych, jest niewgtpliwie wychowawca,
jednakze ,kazdy nauczyciel powinien by¢ wychowawca, ale nie kazdy wy-
chowawca jest nauczycielem”. Przykladem jest tutaj animator wyjazdow
dziecigeych, popularnie zwany wychowawca kolonijnym. Istotne jest, jakie
cechy, predyspozycje, kompetencje powinien posiadaé wspolczesny wycho-
wawca, jak 1 gdzie skutecznie winien ksztaltowal postawy prospoleczne
swoich wychowankéw. W Akademii T'echniczno-Humanistycznej w Biel-
sku Bialej przeprowadzono badanie opinii studentéw pedagogiki dotycza-
ce roli wychowawcy w ksztaltowaniu postaw prospolecznych dzieci na wy-
jazdach zorganizowanych w okresie wakacji. Gléwne wnioski wynikajace
z opinii studentéw to: istnienie mozliwosci ksztaltowania postaw prospo-
tecznych dzieci na takich wyjazdach, a zwlaszcza umiejgtnosci wspotpracy,
odpowiedzialnosci, uprzejmosci, empatii i szacunku. Najkorzystniejsze dla
ksztaltowania postaw prospolecznych dzieci na wyjazdach jest zorgani-
zowanie im czasu wolnego poprzez instytucje takie jak szkola lub biura
turystyczne uprawnione do organizacji kolonii 1 obozéw. Priorytetowe
dzialania wychowawcy na takich wyjazdach to przede wszystkim opicka
1 bezpieczenstwo dzieci, jednakze ksztaltowanie postaw prospolecznych
znalazlo si¢ na drugim miejscu, a §rodkiem do realizacji tego celu sa zaba-
wy 1 gry, rowniez zaj¢cia dydaktyczne i poznawcze, a takze spontaniczna
zabawa dziecigca. Jak wynika z przeprowadzonych badaf, wyjazdy wa-
kacyjne dzieci miodszych stwarzajg doskonaly okazj¢ do ksztaltowania
postaw prospolecznych poprzez wprowadzenie lub ugruntowanie wia-
Sciwych wzorcéw zachowan. Na koniec podkreslono znaczenie zrozu-
mienia tych zagadnien przez adeptéw zawodu nauczycielskiego.
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Po sesji plenarnej miata miejsce krotka dyskusja, a nastepnie uczest-
nikdw zaproszono na pélgodzinng przerwe kawowa. Po niej obrady wzno-
wiono w trzech sekcjach: I — Opieka nad dzieckiem w przedszkolu i szkole,
IT — Nauczyciel jako wychowawca oraz III — Dzialalno$¢ nauczyciela
w edukacji. Interesujacy referat ,Opieka nad dzieckiem z rodziny dys-
funkcyjnej” przedstawila dr Daria Becker-Pestka reprezentujaca Wyzsza
Szkote Bankowg w Gdarnisku. Na wstepie zadala trudne pytanie: Czy ka-
dra dydaktyczna uczelni pedagogicznych jest w stanie wyposazyé studen-
tow w kanon pedagogiczny? Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, odwolala
si¢ do badan przeprowadzonych w jednej z gdaniskich szkol, a szczegdlnie
do wywiadéw, ktére przeprowadzita z pania dyrektor oraz z pedagogiem
szkolnym. Obydwie respondentki stwierdzity powolne znikanie typowych
patologii spolecznych w §rodowisku szkolnym na rzecz pojawiajacych
si¢c nowych patologii we wspoélczesnej rodzinie, tj. eurosieroctwa, posta-
wy nadmiernie wymagajacej (rankingi szkol, ocena dzieci), braku czasu
dla dzieci pracujgcych rodzicow, co daje si¢ zauwazy¢ w $wietlicy szkolnej,
gdzie dzieci czekaja na rodzicéw do godziny 17. Mozna tez zaobserwowaé
obsesyjne koncentrowanie si¢ cze$ci rodzicow na sferze edukacyjnej dziec-
ka i poszerzanie jej kosztem czasu wolnego. D. Becker-Pestka zaintere-
sowala si¢ konkretnymi dzialaniami podejmowanymi w szkole w zakre-
sie stwierdzonych probleméw, np. zbiérka odziezy, wspétpraca z kolem
Caritas, zapewnienie uczniom potrzebujacym podrecznikéw, poradnic-
two i poSrednictwo dla rodzicéw, przekazywanie potrzebnych rzeczy oraz
angazowanie rodzicéw w proces indywidualnego nauczania dzieci. Wpro-
wadzono takze warsztaty dla dzieci odpowiadajgce ich zainteresowaniom
oraz rozwija si¢ szerokg wspolprace z zewnetrznymi instytucjami. Sym-
bolem zyczliwosci i podkreslania dobra dziecka jest fakt, ze zaréwno dy-
rektor szkoly, jak 1 pedagog nigdy nie wylaczaja telefonéw. Mankamen-
tem pracy z dzieckiem z rodzin dysfunkcyjnych jest brak mozliwosci
zatrudnienia w szkole psychologa dziecigcego oraz lekarza-psychiatry.

Reprezentantka Uniwersytetu Warmifsko-Mazurskiego w Olszty-
nie, mgr Janina Karon przedstawila referat pt.: ,Status edukatoréw pla-
céwek niepublicznych w edukacji dziecka”, w ktérym zaprezentowata
szybko rozwijajaca si¢ dziedzing wspdlczesnej edukacji — edukacje nie-
formalng, czyli dodatkowa, ktéra jest, wedlug prelegentki, pochodna nie-
zadowolenia rodzicow z formalnej edukacji i odpowiada na potrzeby spo-
teczne. W wyniku pogarszania si¢ jakosci edukacji publicznej oraz
wystepowania nowych patologii, np. nadmiaru pieni¢dzy i dobr, pojawit
si¢ sektor prywatny oraz nowy zawdd — trener, edukator. Ta nowa spe-
cjalnos¢ skupia si¢ na konkretnych umiejetnosciach, a wiedza jest $rod-
kiem do celu, stanowigc pomoc w ich osiggnieciu. Alternatywne propo-
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zycje wobec formalnego systemu edukacyjnego stwarzajg mozliwo$¢ au-
tonomicznego wyboru i kontynuacji dziecigeych zainteresowan. Wedtug
prelegentki szkola jest §wiatem sztucznym, dla ktérego alternatywa jest
nauczanie dziecka w domu. Konkluzjg referatu bylo stwierdzenie: ,,Szkota
sobie, a zycie sobie”.

Mgr Halina Zwiercan z Dolnoslgskiej Szkoly Wyzszej we Wrocta-
wiu, nauczyciel gry na skrzypcach i wychowania muzycznego, zaprezen-
towala referat pt.: ,Wplyw ksztalcenia muzycznego na rozwéj wlasciwo-
Sci osobowosciowych 1 zachowan prospotecznych uczniéw”. Na wstepie
prelegentka dokladnie wyjasnita oddzialywanie nauczania techniki gry
na instrumentach na rozwoj osobowosciowy jednostki. Zwrécila uwage
na nie tylko wywolywanie rado$ci za pomocg muzyki i dowartoSciowy-
wanie dziecka dzigki zdobytym przez niego umiejetno$ciom, ale takze
na mozliwo$é prowadzenia terapii dysleksji za pomoca umiej¢tnoscei in-
strumentalnych. H. Zwiercan podkreslila istotng rol¢ nauczyciela w ksztalto-
waniu od najmlodszych lat kreatywnosci dziecka poprzez stymulacje wla-
snej tworczosci. Dziecko uczy si¢ okre§lonych pozytywnych zachowan,
np. na koncertach, gdy buduje si¢ dystans emocjonalny do sytuacji przez
wyjasnianie: to tylko koncert — nie stres, nie nastawienie na sukces, ale
akceptacja 1 minimalizowanie porazki, jej zrozumienie i wykorzystanie,
ttumaczenie, ze nie ma przegranych lub zwycigzcow, jest sukces zespolo-
wy. Na tym polega tworzenie ,muzycznej rodziny”, czyli zalecanych ze-
spolow muzycznych. Nauczycielka zaprezentowala ciekawe polaczenie
muzyki ze sportem za pomocg tzw. pilek edukacyjnych (edubal).

Nastepnie swoje referaty przedstawili dwaj studenci z Uniwersytetu
Gdanskiego. Pierwszy wyglosita Katarzyna Stasiewicz, a jego tytul brzmiat:
wZerwanie z tradycyjnymi sposobami ksztalcenia — koncepcja radykalna
w nauczaniu wiedzy o kulturze”. Studentka podjeta temat dysonansu mig-
dzy tworcami kultury a edukacja kulturows, zwracajac uwage na zaledwie
30 godzin programowych tejze edukacji w roku szkolnym. Prelegentka opto-
wala za pedagogika radykalng, gdzie nauczyciel stosuje krytyczng refleksje,
indywidualne $ciezki przekazu, a takze ma za zadanie uSwiadamianie
uczniom réznych wariantéw 1 znaczef kultury.

Student Marcin Kacpura zaprezentowal referat pt.: ,,Problemowe na-
uczanie Wiedzy o spoleczefistwie, jako krok na drodze budowy spoleczen-
stwa obywatelskiego”, w ktérym wychodzgc od definicji spoteczenstwa oby-
watelskiego podkreslajacej obowigzkowos¢ publiczng obywatela, przeszedt
do celéw ksztalcenia Wiedzy o spoleczenstwie 1 wreszcie do metod na-
uczania proponowanych przez pedagogike krytyczna. Prelegent wyjasnit
role nauczyciela w dialogu edukacyjnym i oméwit kolejne etapy metody
problemowej oraz przedstawil sposoby wykorzystania nast¢pujgcych
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metod: metoda kolorowych kapeluszy De Bono, burza mézgéw, drzewo
decyzyjne czy analiza SWOT. Stwierdzil, ze zastosowanie tych 1 podob-
nych metod w ksztalceniu spoleczenistwa obywatelskiego na zajeciach
z Wiedzy o spoleczenstwie z pewnoscig jest celowe i korzystne dla ucznia.

Podsumowujac Konferencje, Rektor GWSH w Gdansku, prof. zw.
dr hab. Zbigniew Machalinski nawigzal m.in. do referatu prof. Parzgc-
kiego méwiacego o mistrzu — nauczycielu, ktérym winien by¢ czlowiek
be¢dacy autorytetem w okreslonej dziedzinie (np. Ryszard Kapuscinski —
dziennikarz). Nastgpnie w zwigzku z referatem prof. Pielki wskazal na
znaczenie opickuniczo$ci w zawodzie nauczyciela, faczac ja z bogactwem
panstwa, gdyz, jak stwierdzil, ,,doskonate warunki przekladajg si¢ na re-
zultaty”. Referat dr Szymaniak polgczony zostal przez Rektora z pro-
blemem spadku czytelnictwa w naszym kraju. Nawiazujac do referatu
dr Modrzejowskiej i mgr Walaszek-Latacz wskazal na specyfike czasu
wolnego dziecka w naszej rzeczywistoSci polegajacg m.in. na wykorzy-
staniu go do uzupelnienia edukacji formalnej. Konkluzja Rektora bylo
stwierdzenie, ze referaty byly interesujace, ale najistotniejsze jest to, ze
tacza one teori¢ pedagogiczng z praktyka.

Szerokie spektrum zagadnienh omawianych podczas konferencji stwa-
rzalo jej uczestnikom mozliwos¢ zdobycia wiedzy i cickawych doswiad-
czeh pedagogicznych, a szczegélnie pedeutologicznych. Przyjemna at-
mosfera, Swietna organizacja, dbalo$¢ o potrzeby uczestnikow sprzyjaty
debacie w trakcie konferencji, a takze w kuluarach. Oczekujemy wigce na
kolejng edycje tak dobrze rozpoczetych, cyklicznych konferencji z dzie-
dziny, ktéra wymaga dyskusji, analiz i aktualnych badaf w permanent-
nie zmieniajacej si¢ spolecznej rzeczywistosci.
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Edukacja obcojezyczna
najmtodszych a rozwijanie
sprawnosci receptywnych.

Rozumienie ze stuchu

Proces jednoczenia si¢ Europy i obserwowane zaréwno w naszym
kraju, jak i na innych kontynentach, zmiany spoleczne, ruchy migracyjne
1 powstanie spoleczenstw wielonarodowosciowych uksztaltowaly nowe
koncepcje metodyczne w dydaktyce, gdzie akwizycja oraz nauczanie je-
zyka obcego malych dzieci stalo si¢ jednym z tematéw badaf i dyskus;ji.
Obok umieje¢tnosci jezykowych waznym elementem w edukacji obco-
jezycznej najmlodszych staje si¢ uwrazliwienie na réznorodnosé kul-
tur i ludzi méwiagcych réznymi jezykami. W krajach Unii Europejskiej
edukacja przedszkolna rozumiana jest jako przestrzen, w ktérej wszech-
stronny rozwoj dziecka jest stymulowany poprzez zorganizowane dzia-
lania pedagogéw wychowania przedszkolnego. Wspomniane dzialania,
zaréwno dydaktyczne, wychowawcze, jak 1 opickuficze, maja na celu przy-
gotowywanie dziecka do podjgcia obowigzku szkolnego.

Na efektywny proces wychowania i ksztalcenia sktadajg si¢ cele, tre-
$ci, metody, formy i Srodki dydaktyczne, z ktérych podstawows funkcje
zdaja si¢ petni¢ odpowiednio dobrane i sformulowane cele edukacyjne,
bedgce réwniez jednym z najwazniejszych motywéw aktywnosci ludz-
kiej'. W przypadku edukacji jezykowej najmiodszych, ktéra ma swoja

'], Karbowniczek, ZatoZzenia metodyczne pracy pedagogicznej w przedszkolu, [w:] Podstawy peda-
gogiki przedszkolnej z metodyka, red. J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Krakow 2013,
s.224-232.
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wyrazng specyfike, stosowane przez nauczyciela metody pracy s3 zdeter-
minowane przez cechy rozwojowe matych ucznidéw. Nie nalezy jednak
zapominad, iz na tym poziomie nauczania wazniejszy od wymiernych
efektow jezykowych jest sposéb pracy nauczyciela oraz dziecigca moty-
wacja do nauki i uczestnictwa w zajeciach, ktéra stanowi fundament dal-
szego, wieloletniego ksztalcenia jezykowego.

Zdaniem Hanny Komorowskiej cele jezykowe w pierwszych latach
zycia dziecka s3 z koniecznos$ci ukierunkowane gléwnie na rozwoj spraw-
nosci rozumienia ze stuchu i nauke stownictwa wprowadzanego w kon-
tekscie 1 w prostych zdaniach, co stanowi jednoczes$nie poczatek ksztatto-
wania sprawno$ci méwienia’. Do najwazniejszych cech rozwojowych
dzieci w kontekscie ksztalcenia obcojezycznego autorka zalicza potrzebe
stuchania, ktéra wymusza ostuchiwanie si¢ dzieci z jezykiem obcym po-
przez piosenki, wyliczanki, §piewanki i rymowanki, krotkie opowiadania,
bajki czy tez wiersze. W pierwszych latach zycia dziecka uczenie si¢ dru-
giego jezyka jest zblizone do przyswajania jezyka ojczystego, czyli okresu,
w ktérym najpierw ostuchuje si¢ ono z jezykiem. Zdaniem H. Komo-
rowskiej nalezy zapewnic¢ dzieciom w tej grupie wiekowej jak najczest-
szy kontakt z mowg i nagraniami w j¢zyku obcym, rozwijajac na zaje-
ciach jezykowych gtéwna sprawnosé, jaka jest rozumienie ze stuchu.

Podstawg nauczania jezykow obcych dzieci w wieku przedszkol-
nym sg wia$nie piosenki, rymowanki, wyliczanki 1 wierszyki, spetniaja-
ce wiele waznych funkeji dydaktycznych®. Mozna do nich wykorzystaé
¢wiczenia, ktére facza ruch z muzyka i rytmem. Do takich form ruchu
i ekspresji nalezg m.in.: ilustrowanie poszczegdlnych fraz gestem, czyli
rodzaj opowiesci ruchowej, pantomima, improwizacja ruchowa czy tez
inscenizacja treSci utworu. Ponadto powiazanie melodii z tekstem spra-
wia, iz jest on latwiejszy w odbiorze nawet dla najmlodszych uczniéw,
gdyz wszystko, co zrytmizowane ulatwia dzieciom nauke i zapamiegty-
wanie nowych treSci. Praca z odpowiednio dobrang do wieku i zainte-
resowah dziecka piosenka obcojezyczng nie tylko rozwija sprawnosci
jezykowe, ale réwniez pobudza i stymuluje procesy emocjonalne, spo-
teczne, psychiczne czy tez fizyczne.

Do najwazniejszych cech dzieci w pierwszych latach zycia zdaje si¢
naleze¢ stala potrzeba zabawy, w tym réwniez jezykowej i fizycznej ak-
tywnosci. Pozwala to na podniesienie efektywnosci ksztalcenia jezykowego
poprzez zastosowanie wszelkiego rodzaju gier i zabaw zaréwno ruchowych,
jak 1jezykowych, wykorzystujacych elementy gimnastyki czy tez reagowania

2 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa 2004, s. 29-34.
3 ). lluk, Jak uczyc mate dzieci jezykdw obcych?, Czestochowa 2006, s. 106-111.
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calym cialem. Majg one na celu fgczenie umiejetnosci wypowiadania
si¢ z czynno$ciami motorycznymi.

Na zajeciach jezykowych z dzie¢mi, poza zabawg, ruchem 1 mu-
zyka, nie moze zabrakna¢ takich form ekspresji, jak éwiczenia dramowe,
miniteatrzyki czy réznorodne formy plastyczne — kolorowanie, rysowa-
nie, wyklejanie, wydzieranie 1 lepienie. Aktywno$¢ jezykowa doskonale
wspdlgra z tego typu dziataniami, dajac dzieciom rado$¢ z nauki i uczest-
nictwa w zajeciach, rado$¢ z tworzenia i1 dzialania.

Kolejne cechy matych uczniéw to brak umiejetnosci czytania i pisa-
nia, nieumiejetno$¢ pracy wlasnej, jak rowniez myslenie konkretne i pa-
mi¢¢ mechaniczna, co oznacza, ze nauka musi si¢ wigzac z konkretnymi
sytuacjami i przedmiotami znajdujgcymi si¢ w zasiggu wzroku dziec-
ka. Tresci nauczania powinny natomiast by¢ dla niego istotne i zwigzane
z kregiem zainteresowan, gdyz wspiera to proces percepcji materiatu i prze-
twarzania informacji. Najmlodszych cechuje rowniez szybkie zapomina-
nie pomimo réwnie szybkiego zapami¢tywania, co wigze si¢ z konieczno-
$cig wielokrotnych powtérzen w zréznicowanej i atrakcyjnej dla dzieci
formie. Informacje odbierane przez receptory stuchu i wzroku sg zapamie-
tywane dzigki analizowaniu, kodowaniu i przekazywaniu ich do dalszych
magazyndéw pamigci, a poniewaz dziecl postrzegaja zjawiska synkretycz-
nie 1 uczg si¢ dopiero analizowania, potrzebuja wigkszej iloSci ¢wiczen, by
przyswoi material’.

Nalezy pamigtad, iz mozliwo$¢ koncentracji najmlodszych jest krotko-
trwala, zatem planowane zadania, ¢wiczenia, gry i zabawy jezykowe
powinny by¢ krotkie, a aktywnos$ci wymagajace wigkszego skupienia na-
lezy przeplatac zabawami ruchowymi. Niezwykle istotne jest rowniez ko-
rzystanie na zajeciach z r6znorodnych materialow edukacyjnych i plano-
wanie takich dziatan dydaktycznych, ktére dostarczajg wcigz nowych
bodZcow pozwalajacych skupic i podtrzymac dziecigeg uwage i zaintere-
sowanie nauczanymi treSciami. Chodzi o wykorzystywanie na zajeciach
zaréwno obrazu, dzwigku i ruchu w r6znorodnych formach i kombina-
cjach, jak rowniez wszelakich przedmiotéw i rekwizytéw. W tym miej-
scu warto podkresli¢ znaczenie emocjonalnego zaangazowania dzieci
podczas ostuchiwania si¢ z jezykiem, gdyz ma ono znaczacy wplyw na
procesy percepcji i przetwarzania informacji. Dlatego tak wazna jest kon-
centracja uwagi i podtrzymanie jej. Sterowanie uwagg mimowolng, cha-
rakterystyczna dla dzieci w wieku przedszkolnym, musi sic odbywac przy
uzyciu wyrazistych 1 kontrastowych bodZcow, wyeksponowanych z oto-
czenia. Wszelkie formy graficzne wzmacniajgce fragmenty tekstu, into-

4T. Siek-Piskozub, A. Wach, Muzyka i stowa. Rola piosenki w procesie przyswajania jezyka obcego,
Poznan 2006, s. 102.
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nacja i sila glosu, jak réwniez urozmaicone tempo méwienia czy czytania,
ktore podkreslajg informacje, pozytywnie oddziatujg na utrzymanie uwagi’.

Rozwijanie umiejetnosci stuchania
i rozumienia ze stuchu

W warunkach naturalnych j¢zyk jest przyswajany i uzywany w wer-
sji méwionej, dlatego nauczanie opierajgce si¢ na naturalnych procesach
akwizycji jezyka powinno uwzgledniaé nadrzedno$é kanatu oralnego, czyli
umiejetnosel stuchania i méwienia. Dzieci w wieku przedszkolnym nie
maja wystarczajacych zdolno$ci w zakresie czytania 1 pisania, co sprawia,
iz wyksztalcenie prawidlowej umiejetnosci rozumienia ze stuchu jest jed-
nym z podstawowych celéw w nauczaniu jezyka obcego na tym poziomie
edukacji®. Stanowi ono nie tylko podstawe komunikacji, w ktérej bez zro-
zumienia drugiej osoby nie ma mozliwosci porozumienia sie, lecz wyksztal-
cenie sprawno$ci rozumienia jest rtéwniez warunkiem powstania odpowied-
niego programu motorycznego, na podstawie ktdrego rozwija si¢ mowa’.

Aktywne postugiwanie si¢ jezykiem, czyli produkcja, do ktérej dazy
nauczanie jezyka obcego, musi by¢ poprzedzone ksztaltowaniem umiejet-
nosci recepcji, czyli rozpoznawania i odrézniania elementéw jezyka i ro-
zumienia przekazu tekstu czy utworu. Konieczne jest wigec wezeSniejsze
dostarczenie wzorcow, aby na ich podstawie uczen mégt samodzielnie two-
rzyé wlasny tekst. Kluczowe jest zatem bogate do§wiadczenie receptywne,
ktére dziecko powinno naby¢ w celu wygenerowania i zorganizowania
umyslowej reprezentacji systemu jezykowego oraz programéw kierujacych
produkgjg jezykowa®. Dostarczany mu input j¢zykowy musi by¢ przystep-
ny, gdyz przyswojone zostaja jedynie zrozumiale dane jezykowe.

Nauka rozumienia ze stuchu powinna odbywac si¢ w warunkach zbli-
zonych do naturalnej komunikacji. Warto pamietaé, ze stuchanie ze zro-
zumieniem pojawia sie, gdy towarzyszy mu odpowiedni czynnik motywu-
jacy, czyli powdd 1 cel stuchania, a jesli wigze si¢ z nim zadanie, ktére ma
zostaé wykonane, stanowi ono dodatkowg motywacje do uwaznego stu-
chania. Istotne jest podkreslenie znaczenia selektywnego stuchania, czyli
stuchania w celu zrozumienia lub uzyskania konkretnej informacji, przy
czym duzg role odgrywaja kontekst 1 sytuacja, pomagajace w utrzymaniu
uwagi 1 koncentracji oraz w zrozumieniu fragmentéw stuchanego tekstu
czy utworu’. Warto rowniez dodad, iz zadanie powinno by¢ tak zaplano-

> M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykdw obcych, Warszawa 2008, s. 115.
6 ). lluk, Jak uczyc mate dzieci jezykdw obcych?, dz. cyt., s. 100.

7). Gladysz, Rozwdyj sprawnosci receptywnych we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykdw obcych,
[w:] Wczesnoszkolne nauczanie jezykow obcych. Zarys teorii i praktyki, red. D. Sikora-Banasik,
Warszawa 2009, s. 83.

8 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykdw obcych, dz. cyt., s. 132; ). Gladysz, dz. cyt., s. 84.
9 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, dz. cyt., s. 133.
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wane, aby jego wykonanie zakoficzylo si¢ dla ucznia sukcesem. Powo-
dzenie w jego wykonaniu $wiadczy o skutecznosci zadania, wzmacnia
motywacje dziecka, jak réwniez zachgca do sprobowania swoich sit w ko-
lejnym zadaniu®.

Stuchanie ze zrozumieniem zawiera takie sprawnosci czgstkowe, jak
rozumienie polecefi nauczyciela i odpowiednie reagowanie na nie; rozu-
mienie komunikacji w grupie oraz rozumienie sensu piosenek, rymowa-
neck 1 bajek!!. Przyjrzyjmy si¢ technikom rozwijania sprawnosci rozumienia
ze sluchu obejmujacym Cwiczenia poprzedzajace stuchanie, towarzyszace
stuchaniu oraz nastgpujace po wystuchaniu tekstu, opisanym przez H. Ko-
morowska!?.

Cwiczenia jezykowe poprzedzajace stuchanie maja, wedlug autor-
ki, na celu:

— skupienie uwagi dzieci na tematyce tekstu;

— przypomnienie i zaktywizowanie elementéw jezyka znanych dzie-
ciom i zwigzanych z tematyka tekstu;

— wprowadzenie nowych wyrazéw i struktur gramatycznych, ktére
sa niezbedne do zrozumienia tekstu, a nieznane przez najmlodszych.

Istotne w tej kwestii jest odpowiednie ukierunkowanie uwagi na dany
temat poprzez zawegzenie jej do konkretnej sytuacji czy aspektu, ktérego
be¢dzie dotyczyé wprowadzany tekst, co ulatwi jego p6zniejsze rozumie-
nie. Sposobem na takie ukierunkowanie uwagi moze by¢ uprzednia pre-
zentacja obrazka ilustrujgcego gléwny przedmiot tekstu.

Techniki towarzyszace stuchaniu pobudzajg motywacje, nadaja sens
i cel stuchaniu, jak réwniez utrzymuja koncentracje uczniéw. W rozpa-
trywanej tu grupie wickowej moga to by¢ éwiczenia polegajace na dopa-
sowywaniu, dobieraniu odpowiedniego obrazka do wysluchanego tekstu
czy na szeregowaniu, czyli ukladaniu obrazkow w odpowiedniej kolej-
nosci wedtug tresci tekstu. Jest to réwniez tak zwane ustne dyktando, czy-
li rysowanie wedlug instrukeji stownej, jak rowniez uzupelnianie nie-
kompletnego obrazka. Reagowanie calym cialem obejmuje ¢wiczenia
polegajace na wykonywaniu manualnych polecefi nauczyciela lub poprzez
pokazywanie ruchami i gestami tego, co méwi nauczyciel. Jest to odpowied-
nie ¢wiczenie dla dzieci przedszkolnych wykorzystywane w pracy z tek-
stami dotyczacymi zycia codziennego oraz przy nauce piosenek i wier-
szykéw, gdyz umozliwia najmlodszym zademonstrowanie zrozumienia
tre$ci przekazu bez konieczno$ci uzywania stow". Zadania te moga by¢

19p. Ur, Nauczanie rozumienia stowa mdwionego, Warszawa 1989, s. 38.

. lluk, Jak uczyc mate dzieci jezykow obcych?, dz. cyt., s. 100.

2H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, dz. cyt., s. 134-141.

13 ). Gladysz, Rozwdj sprawnosci receptywnych we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykéw obcych,
dz. cyt., s. 89.
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z powodzeniem wykorzystywane zaréwno przy wprowadzaniu oraz
utrwalaniu nowych tresci, jak rowniez przy powtdrzeniach czy spraw-
dzaniu stopnia opanowania danego materiafu.

Techniki nastgpujace po wystuchaniu tekstu dotyczg glownie rozu-
mienia calo$ci tekstu i obejmujg dwie sfery: rozumienie globalne, cato-
Sciowe, czyli uchwycenie ogélnego sensu uslyszanego tekstu oraz rozu-
mienie szczegdlowe. Do omawianych technik mozna zaliczyé ¢wiczenia
polegajace na okreSleniu czy podawane przez nauczyciela stwierdzenia
sa prawdziwe czy nie w oparciu o uslyszany uprzednio tekst, jak réwniez
odpowiadanie na pytania dotyczgce tekstu. Nalezy pamigtaé, aby w przy-
padku najmlodszych uczniéw umozliwi¢ im na kazdym etapie pracy ze
stuchanym tekstem wsparcie w postaci pomocy wizualnych, takich jak
materialy graficzne ilustrujace tres¢ tekstu, przedmioty czy rekwizyty. Maja
one duze znaczenia zaréwno dla wizualizacji, jak 1 kontekstualizacji naucza-
nych tresci, co jest szczegblnie wazne w pracy z najmlodszymi dzie¢mi.

Podczas rozwijania sprawnosci stuchania ze zrozumieniem, zdaniem
H. Komorowskiej', nalezy respektowaé nastepujace zasady:

1) selekcja tekstéw powinna uwzglednial sytuacje, w ktérych chee-
my, aby dziecko si¢ komunikowalo;

2) nieznajomos¢ stow 1 pojawiajacych si¢ w utworze konstrukeji gra-
matycznych nie powinna utrudnia¢ globalnego zrozumienia tekstu, dla-
tego konieczne jest wprowadzenie 1 prze¢wiczenie nowych wyrazoéw przed
przystapieniem do pracy z tekstem;

3) ze wzgledu na wybi6rezg nature stuchania ze zrozumieniem warto
ukierunkowa¢ uwage dzieci na uzyskanie konkretnej wiadomosci z tekstu;

4) przed rozpoczeciem pracy z tekstem nalezy przedstawié uczniom
zadanie do wykonania po uzyskaniu informacji zawartych w stuchanym
tekscie, co zmotywuje ich do aktywnego stuchania;

5) zadanie wykonywane w oparciu o wystuchany tekst nie moze
sprawia¢ dzieciom dodatkowych trudnosci, ma by¢ bowiem oznaka jego
zrozumienia;

6) ksztalcac globalne rozumienie tekstu i opieranie si¢ na domysle,
nalezy przyzwyczajaé uczniéw do niepewnosci 1 niepelnego jego rozumie-
nia, dlatego nie trzeba tlumaczy¢ i wyja$niac wszystkich elementéw tekstu;

7) konieczne jest uwzglednianie ¢wiczen poprzedzajacych wystucha-
nie tekstu, towarzyszacych tekstowi oraz nastepujacych po jego wyslu-
chaniu.

Optymalne warunki do rozwoju sprawnosci receptywnych u dzieci
stwarza stosowanie tekstow narracyjnych, glownie bajek 1 historyjek.

4 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, dz. cyt., s. 140-141.
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Whplywa ono pozytywnie na rozwdj globalnego rozumienia i sprzyja mi-
mowolnemu przyswajaniu niewerbalnych Srodkéw wyrazu, poprawnej
wymowy, intonacji czy rytmu, duzej ilosci stow 1 zwrotéw jezykowych
oraz konstrukeji gramatycznych, a takze umiejetnosci opisu i dzielenia
dtuzszych opowiadan na epizody oraz rozwojowi sposobow wyrazania
uczué 1 opinii. Konsekwentne stosowanie bajek przybiera forme inten-
sywnego inputu, dzigki czemu procesy przyswajania jezyka i jego akwi-
zycji mogg przebiegal jak w naturalnych warunkach®.

Inne éwiczenia wykorzystywane w celu ksztaltowania rozumienia
ze stuchu obejmujg identyfikowanie obrazka na podstawie uslyszanego
zdania lub opisu, rysowanie obrazka lub uzupelnianie brakujacego elementu
w oparciu o ustyszane stwierdzenia, numerowanie obrazkow lub ustawia-
nie ich w odpowiedniej kolejnosci, wskazywanie poszczegélnych elemen-
téw 1lustracji, reagowanie w okreslony sposéb na konkretny wyraz lub
slowo z grupy wyrazow, okreslanie zgodnosci ustyszanego tekstu z trescig
obrazka, przedstawianie ustyszanych sytuacji'.

Przytoczone powyzej ¢wiczenia 1 wskazowki pomocne w rozwija-
niu sprawnosci sluchania i rozumienia ze stuchu mogg stanowié zrédlo
pomysléw, z ktérych kreatywny nauczyciel wybierze najbardziej odpo-
wiednie do danej grupy jezykowej, pamictajac, iz cechy rozwojowe ma-
tych uczniéw determinujg charakter zabaw 1 éwiczen jezykowych stoso-
wanych na zajeciach.

Ostuchanie dzieci z j¢zykiem obcym, poza budowaniem motywacji
do dalszej nauki, jest jednocze$nie najwazniejszym zadaniem nauczyciela,
realizowanym w sytuacjach zrozumialych dla dzieci, w ktérych dzigki
ruchowi, mimice czy kontekstowi sytuacyjnemu, nawet nie rozumiejgc
calej wypowiedzi, dzieci mogg si¢ domysle¢ znaczenia. Stuzg temu row-
niez rytualy, wszelkie gry 1 zabawy jezykowe, obcojezyczne nagrania,
zarbwno audio, jak i wideo. Gdy nauka jest jednocze$nie Swietna za-
bawa, pelng pochwal ze strony nauczyciela ze strony nauczyciela, a ze
strony ucznia wiary w swoje mozliwosci jezykowe, poczucia wlasnej
warto$ci, radoSci 1 satysfakcji z osigganych celéw, oddziatuje to pozy-
tywnie nie tylko na chec dalszej (wspot)pracy, ale przede wszystkim na
efekty dydaktycznych (wspot)dzialan.

15, lluk, Jak uczyc mate dzieci jezykow obcych?, dz. cyt., s. 114-117.
16 ). Gladysz, Rozwdj sprawnosci receptywnych we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykow obcych,
dz. cyt., s. 91-95.
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Gli animali golosi —

scenariusze zajec
z Jezyka wtoskiego
dla dzieci 6-letnich

Gli animali golosi
Un elefante grosso, grosso
Che si dondola cosi, x2
Con suo nasone lungo, lungo
Ha preso tutti 1 miei pop corn
Ha preso tutti 1 tuoi pop corn

Un, due, tre, un due, tre
E un elefante goloso come me

O o)
Una scimmietta svelta, svelta @@%;%}j &W
Che si arrampica cosi x2 L\ 4
Con la manina cicciottella m \\/@ W

Ha preso la mia caramella
Ha preso la tua caramella

Un, due, tre, un due, tre
E la scimmietta golosa come me

Un anatroccolo piccolino
Che nuotava cosi x2
Con il suo becco giallo e piatto
Ha mangiato il mio gelato
Ha mangiato il tuo gelato
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Un, due, tre, un due, tre
E Ianatroccolo goloso come me

Un, due, tre, un due, tre
E l'elefante goloso
La scimmietta golosa
L’anatroccolo goloso
Gli animali golosi come me

Cele zaje¢é:

Przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowo-
zytnym.

Cele poznawcze:

— poznawanie stownictwa dotyczacego zwierzat, czeSci clala;

—odkrywanie wlasnych mozliwosci przez stwarzanie sytuacji do osig-
gniecia sukcesow;

— rozwijanie spostrzegawczosci, umiejetnosci kojarzenia i pamigci;

— ksztaltowanie umiejetnosci aktywnego stuchania i rozumienia ze
stuchu.

Cele spoleczno-kulturowe:

— ksztaltowanie wspolpracy w grupie 1 w parach;

— rozwijanie wrazliwosci, tolerancji i empatii;

— rozbudzanie i1 poglebianie motywacji i aktywnosci.

Cele dydaktyczne:

— ostuchanie uczniéw z jezykiem wloskim;

— poznanie tekstu piosenki G/i animali golost,

— utrwalenie poznanego slownictwa 1 wdrazanie nowych stow w wy-
powiedZ ustng;

—rozwijanie umiejetnosci opowiadania i Spiewania w jezyku wloskim.

Metody pracy:

— bezposrednie i percepcyjne (prezentacja materiatu);

— TPR — metoda reagowania calym cialem;

— audiolingwalne;

— komunikacyjne i aktywizujace;

— wykorzystanie elementéw teatru i dramy (inscenizacja piosenki);

— gry i zabawy jezykowe.

Formy pracy: praca indywidualna i grupowa

Pomoce i §rodki dydaktyczne:

— migkka piteczka;

— pluszowy stof, matpka i kaczuszka;
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— male, bialo-czarne rysunki stonia, matpki i kaczatka, karteczki
z ich wloskimi nazwami;

— tablica, magnesy;

— ilustracja piosenki oraz podwdjny zestaw rysunkéw ilustrujgcych
poszczegdlne frazy / fragmenty utworu;

— plyta CD z nagraniem utworu, odtwarzacz CD;

— kredki, kostka do gry oraz liczby od 1 do 6;

— zdjecia z gazetirysunki roznych zwierzat, pudetko z napisem ZOO;

— papierowe torebki z napisem POP CORN, kawalki kolorowych
wstgzeczek do ich zawigzania, pudetko do ich przechowania;

— materialowy (magiczny) woreczek;

— kartka z wycietg dziurka od klucza;

— papierowe lodowe rozki, gladka bibuta na gatki lodéw, kle;.

Przebieg zajeé:

Ponizsze scenariusze zostaly opracowane i zaplanowane na 45-mi-
nutowe zajecia w klasie pierwszej dla dzieci 6-letnich. Zawarte w nich
propozycje mozna takze wykorzysta¢ na dowolnej liczbie zaje¢ zaréwno
z dzieémi starszymi, jak rowniez w wieku przedszkolnym. W zaleznosci
od czasu trwania zaj¢é jezykowych, wieku uczniow, jak réwniez liczeb-
nosci grupy mozna je przeplataé ulubionymi grami i zabawami jezyko-
wymi dzieci, dobranymi do odpowiedniej fazy zaj¢. Proponowane za-
dania, ¢wiczenia i gry kladg szczegdlny nacisk na kontekstualizacje
nauczanych tresci.

Zajecie 1
Cz¢$¢ I - organizacyjno-powtorzeniowa:
Przywitanie, sprawdzenie obecnoSci
Rozgrzewka jezykowa
— Nauczyciel rzuca pitke do uczniéw i zadaje pytania: Come ti chia-
mi?, Quanti anni hai?, Dove abiti?, Come stai?. Uczniowie odpowiadaja,
odrzucajac pitke. Mogg tez nawzajem zadawac sobie pytania i na nie od-
powiadac.
— Wspolne zaSpiewanie wybranej piosenki, wyliczanki lub wyrecy-
towanie poznanego przez dzieci wierszyka.
Cze§¢ II — wprowadzenie nowego materiatu:
Zwierzgtka
Nauczyciel pokazuje obrazki 3 zwierzat wystepujacych w nowej pio-
sence, ktdrej dzieci beda sie uczyé, ,Gli animali golosi”: stonia, malpki
1kaczatka. Nazywa je po wlosku, a uczniowie powtarzaja, wymyslaja gest,
ktérym mozna je pokazaé. Nauczyciel za pomocg magneséw mocuje na
tablicy obrazki zwierzat oraz karteczki z ich nazwami.
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Nastepnie kazdy uczef otrzymuje male, biato-czarne rysunki trzech
zwierzat. Najpierw ukiada je wedlug wskazéwek nauczyciela, a potem
kolejnos¢ ukladania podaja ochotnicy.

un elefante
una scimmietta
un anatroccolo

Jakie sg zwierzatka?

Nauczyciel pyta uczniéw, jakie moze by¢ kazde z tych zwierzatek.
Jesli padnie okreslenie, ktére pojawia si¢ w piosence (gruby, szybki lub
malutki), nauczyciel zapisuje je na tablicy obok zwierzatka, a wszyscy
powtarzajg i pokazujg odpowiedni gest.

Teraz dzieci laczg si¢ w pary, a kazda para dysponuje 6 rysunkami.
Jak w poprzednim zadaniu, najpierw dzieci ukladaja rysunki wedlug
wskazowek nauczyciela, a potem kolejnos$¢ podajg ochotnicy.

un elefante grosso
una scimmietta svelta
un anatroccolo piccolino

Hipnotyzer

Dzieci chodzg swobodnie po sali, stuchajac nagrania. Gdy muzyka
nagle ucichnie, nauczyciel, ktory ja zatrzymat, podchodzi kolejno do kaz-
dego ucznia i méwi: Tu sei... i dodaje nazwe jakiego§ znanego dziecku
zwierzgtka. Uczen musi si¢ w niego wcieli¢, odpowiadajac: lo sono...
i nasladuje jego sposdb poruszania sie. Gdy wszyscy sa juz zaczarowani,
ponownie gra muzyka i uczniowie swobodnie spacerujg. Nastgpnic za-
bawe poprowadzi jeden z ucznidéw.

»Gli animali golosi”

— Uczniowie, na podstawie ilustracji do piosenki w formacie A4,
probuja si¢ domyslié, o czym moze ona opowiadad.

— Wykorzystujac karty memo, nauczyciel opowiada tres¢ piosenki po
polsku, uktadajac kolejno rysunki do poszczegdlnych fragmentéw utworu.
Nastepnie uczniowie staraja si¢ powtorzyé wersje polska razem z na-
uczycielem, ktéry przy opowiadaniu pokazuje odpowiedni fragment®.
Potem nauczyciel pyta: Moze ktos sprobuje na ochotnika? Moze z kolegy
lub z kolezankg?

" lustracja w tym formacie stuzy do pracy z catg piosenkg w obu wersjach jezykowych (polskiej i wio-
skiej). Do pracy z poszczegdlnymi elementami, zdaniami czy frazami piosenki stuzg mate rysunki.

2 Opanowanie polskiej wersji jezykowej piosenki oraz przypisanie gestow do konkretnych, zilustro-
wanych fraz pozwala na pdzniejszym etapie pracowac juz tylko z wersjg wioskg piosenki w oparciu
o ilustracje lub gesty.
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— Uczniowie stuchajg piosenki. W trakcie stuchania nauczyciel po-
nownie pokazuje kolejno obrazki tak, aby uczniowie wiedzieli, ktory frag-
ment utworu jest wlasnie §piewany.

— Po wystuchaniu piosenki uczniowie z nauczycielem wspoélnie wy-
myslaja gesty do poszczegdlnych fraz pierwszej zwrotki, po czym starajg
si¢ ja zaSpiewad, pokazujac ustalone gesty.

Che si dondola cosi

A jak kolyszg si¢ zwierzgtka, gdy chodzg? Robig to szybko czy powoli?
Nauczyciel mocuje kolejne rysunki przedstawiajgce sposob poruszania si¢
sfonia, malpki i1 kaczuszki, tworzac w ten sposéb z rysunkéw trzy zdania.

Un elefante grosso che si dondola cosi.
Una scimmietta svelta che si dondola cosi.
Un anatroccolo piccolino che si dondola cosi.

Jeden z ucznidw, patrzac na tablice, wybiera dowolne zwierzatko,
nazywa je 1 dodajgc: Che si dondola cosi, pokazuje, jak ono si¢ kolysze,
gdy chodzi. Wszystkie dzieci powtarzaja za nim zdanie i pokazuja.

Cz¢$¢ III — utrwalenie i podsumowanie:

Stuchamy i kolorujemy

Aby odpoczaé 1 wyciszy¢ si¢, dzieci stuchaja piosenki i koloruja biato-
-czarne rysunki, ktore stuzyly do wezesniejszych zabaw. Kto skoficzy,
wkiada kolejno rysunki do pudelka z napisem ZOO, mdwigc, jakie to
zwierzatko.

Gluchy telefon

Uczniowie przekazujga sobie po cichutku wymyslone przez nauczy-
ciela zdanie. Ostatni uczefn wypowiada je na glos 1 pokazuje na tablicy
odpowiadajgce mu rysunki.

Gra z liczbami

Siedzimy w kéleczku, a w §rodku znajdujg si¢ ponumerowane od
1 do 6 ilustracje z piosenki (dwa pierwsze rysunki z kazdej zwrotki ilu-
strujace poznane na tych zajeciach tresci), czyli:

1. Un elefante grosso...

2. ...che si dondola cosi.

3. Una scimmietta svelta...

4. ...che si dondola cosi.

5. Un anatroccolo piccolino...

6. ...che si dondola cosi.

Uczniowie rzucajg kolejno kostka, licza oczka, szukajg odpowied-
niej liczby 1 odpowiadajgcego jej obrazka, po czym méwia, co si¢ na nim
znajduje.
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Pierwsza zwrotka
Nauczyciel rozdaje dzieciom male rysunki ilustrujace tekst pierw-
szej zwrotki, ktdra uczniowie starajg si¢ juz samodzielnie utozyé. Przy-
pominamy sobie do niej gesty, a nastgpnie z nagraniem $piewamy 1 poka-
zujemy pierwszy fragment nowo poznanej piosenki.
Podzigkowanie za udziat w zajeciach i mito spedzony czas; pozegnanie.

Zajecie 2

Cz¢sc I - organizacyjno-powtdrzeniowa:
Przywitanie, sprawdzenie obecnosci
Rozgrzewka jezykowa

— Wspélne za$piewanie wybranej piosenki, wyliczanki lub wierszyka.

— Nauczyciel mocuje na tablicy za pomocg magneséw obrazki ilu-
strujgce poznane na ostatnich zajeciach zwierzatka i sposoby ich poru-
szania si¢, proszgc uczniéw o ich nazwanie.

Pantomima: Qui sono?

Nauczyciel wymawia jedno z zilustrowanych na tablicy zdaf, a za-
daniem uczniéw jest pokazanie odpowiedniego gestu. Nastepnie ochot-
nik podchodzi do tablicy i pokazuje jaki$ gest. Na jego podstawie reszta
musi jak najszybciej zgadnad, co to za zwierzatko 1 wypowiedzie¢ odpo-
wiednie zdanie.

+»»Gli animali golosi”

Dzieci otrzymujg male rysunki ilustrujace tresc calej piosenki. Ukla-
dajac je, przypominaja jej polska wersje. Nastepnie stuchamy nagrania,
sprawdzajac, czy dobrze wszystko ulozyliSmy. Jesli tak, przypominamy
sobie gesty do pierwszej zwrotki, §piewajac ja 1 ilustrujac gestami.

Cz¢sé I1 — wprowadzenie nowego materiatu:

Suo nasone

Nauczyciel pyta uczniéw, jaka jest najbardziej charakterystyczna
cze$¢ ciala zwierzat z piosenki. Jesli padnie dobra odpowiedz (nos stonia,
tapka matpki, dzidbek kaczgtka), nauczyciel pokazuje rysunek i nazywa
go. Obrazek z czeScig ciala jest przyczepiany na tablicy obok zwierzatka,
do ktérego nalezy.

suo nasone
la manina
suo becco

Suo nasone lungo
Nauczyciel podaje przymiotnik, do kazdej cz¢sci ciata zwierzat, ktory
wystepuje w treSci piosenki; wszyscy powtarzaja 1 pokazuja.
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suo nasone lungo
la manina cicciottella
suo becco giallo e piatto
Obrazek parzy

Uczniowie siadajg w kole, podaja sobie jak najszybciej obrazek
z dang cz¢scig ciala, ale aby podaé go dalej, musza powiedzied, co na nim
si¢ znajduje.

Dotknij

Nauczyciel wypowiada nazwy czgsci ciala, uczniowie muszg jak
najszybciej zlapac si¢ za nig (w przypadku dziébka uczniowie tworzg
dziébek przy ustach). Nastepnie dobierajg si¢ w pary, a nauczyciel wyda-
je polecenie, za ktdrg cz¢$¢ ciala majg si¢ nawzajem delikatnie ztapac.
Potem nast¢puje zmiana i polecenia wydajg uczniowie.

Co zabral stonik?

Siedzimy w kole. W srodku lezg obrazki zwierzati czgéci ciala oraz liczby
1,2,3. Nauczyciel trzyma w rece pluszowego stonia 1 prosi dzieci o zamknigcie
oczu. Maskotka zabiera za kazdym razem jaki$ obrazek, a uczniowie muszg
powiedzieé calym zdaniem, co ona zabrala: Un elefante ha preso. ..

Tutti i miei/tuoi pop corn

Nauczyciel przynosi na zajecia duza torebke popcornu. Pokazuje jg
dzieciom, mowigc: Tutti i miei pop corn. Kazdy kto powie Tutti i tuoi
pop corn, moze skosztowad, jak popcorn smakuje.

Kazdy uczen otrzymuje papierowg torebke z napisem POP CORN,
ktora dekoruje, stuchajgc nagrania. Do gotowych torebek nauczyciel wsy-
puje troche popcornu i kazdy zawiazuje ja kolorowa wstazka.

Kto skoniczy, pokazuje swoja paczuszke maskotce, méwigce Tutti i miei
pop corn. Ale co to? Ston tasuch, ktérego trzyma nauczyciel zabiera dziec-
ku torebke z popcornem i chowa jg do przygotowanego pudetka. Wow-
czas kazde dziecko skarzy si¢ z wyrzutem nauczycielowi, mowiac: Un
elefante ha preso tutti i miei pop corn!

E un elefante goloso come mel — Odpowiada wzdychajac nauczyciel.

E un elefante goloso come me

Gdy wszystkie paczuszki sg juz w pudetku, nauczyciel losuje jedng
1 oddaje ja wlascicielowi, mowiac: Tutti i tuot pop corn, a wszyscy groza
palcem stoniowi, méwigc: E un elefante goloso come me. Nastepnie lo-
sujg dzieci, szukaja wlascicieli torebek z popcornem, oddajg im i méwig
w/w fraze.

Cz¢s¢ III — utrwalenie i podsumowanie:

Pierwsza zwrotka

Dzielimy dzieci na 5 grup (tyle ile jest fraz w pierwszej zwrotce).

Kazda grupa otrzymuje odpowiedni rysunek i méwi swoj fragment (Spie-
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wac bedziemy p6Zniej z nagraniem), ilustrujgc go gestem. Refren méwi-
my wszyscy razem. Potem nast¢puje zmiana grup 1 tak 5 razy, az kazda
grupa bedzie na kazdym mozliwym miejscu.

Na zakonczenie wszyscy §piewajg pierwsza zwrotke piosenki
z nagraniem 1 gestami.

Podzigkowanie za udzial w zajeciach i mito spedzony czas; poze-
gnanie.

Zajecie 3

Czesc I - organizacyjno-powtdrzeniowa:
Przywitanie, sprawdzenie obecnosci
Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel rzuca do ucznia pitke, zaczynajac zdanie: Un elefante
grosso, grosso... albo Una scimmietta svelta, svelta... lub Un anatroccolo
piccolino..., a kazdy uczen koficzy zdanie, méwigc: ...che si dondola cosi.

Co mam?

Nauczyciel przygotowuje zestaw podwojnych rysunkéow do catego
poznanego dotychczas materialu z nowej piosenki. Jeden komplet ukla-
damy przed dzieémi, a z drugiego wybieramy jeden rysunek. Uczniowie
muszg jak najszybciej odgadnaé, ktéry obrazek wybral nauczyciel. Dzie-
ci podajg propozycje, a jezeli nie jest to nazwany 1 wskazany wsréd leza-
cych przed nimi rysunek — odwracaja go. Dzigki temu latwiej im zapa-
migtal, ktdre rysunki byly juz proponowane.

Dziurka od klucza

Przez wycietg w kartce dziurke od klucza dzieci patrzg na znajduja-
cy si¢ pod spodem rysunek. W dziurce widoczny jest jedynie fragment
obrazka, a uczniowie muszg zgadnaé, co on przedstawia. Kto dobrze od-
powie, zatrzymuje rysunek do zakonczenia zabawy.

Przypomnienie gestow do pierwszej zwrotki piosenki i jej za$piewanie.

Cz¢$¢ II — wprowadzenie nowego materiatu:

Co robig te zwierzatka?

Nauczyciel kladzie przed dzieémi rysunek stonia, malpki i kaczuszki,
a pod spodem napisy odpowiednich czasownikow. Nastepnie losuje z wor-
ka zdjecia z gazet i rysunki réznych zwierzat, jakie dzieci znajg z ksigzek,
telewizji lub z wizyty w ZOO. Jedne chodza, inne wspinajg si¢ albo ply-
wajg. W zaleznosci od tego, co dane zwierze robi, nauczyciel wypowiada
odpowiednig fraz¢ i kladzie pod odpowiednim napisem. Potem losuja
dzieci.

st dondola
st arrampica
nuotava
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La mia caramella
Nauczyciel wyciaga materialowy, zawigzany worek z szeleszczacy-
mi slodyczami. Potrzgsa nim, méwigc La caramella. Dzieci podaja go
sobie w kole, méwigc i probujac zgadnaé, co to znaczy i co znajduje si¢
w worku. Gdy worek wrdci juz do nauczyciela, ten rozwigzuje go, wy-
cigga jednego cukierka i méwi: La mia caramellal W worku powinno
by¢ minimum tyle cukierkow, ile jest dzieci. Nauczyciel wycigga po jed-
nym cukierku, méwiac za kazdym razem: Oh! La mia caramella!
Za kazdym razem jest coraz bardziej zdziwiony, ze jeszcze co§ w nim
znalazl. Gdy worek jest juz pusty, prosi dzieci o pomoc i wlozenie cu-
kierkéw z powrotem do worka. Kazde dziecko bierze jednego cukierka
1 zanim go wlozy, méwi: La tua caramellal
Kto wzial moje stodycze?
Nauczyciel kladzie na Srodku swéj woreczek stodyczy. Zamyka oczy,
a w tym czasie dzieci ustalajg miedzy soba, kto go zabierze i schowa za
swoimi plecami. Nast¢pnie nauczyciel musi odgadnad, kto ma stodycze,
zadajgc dzieciom pytania:
— Chi ha preso la mia caramella? Ola?
— Non!
— Krzys ha preso la mia caramella?
— Non!
— Adas ha preso la mia caramella?
— 81l Adas ha preso la tua caramellal
Uczen chowajacy stodycze wybiera osobg, ktéra bedzie zgadywac.
Kalambury
Najpierw nauczyciel, potem uczniowie pokazujg gest z pierwszej lub
drugiej zwrotki, reszta ucznidéw zgaduje, jaky fraz¢ pokazal nauczyciel
lub uczen.
Cze§¢ III — utrwalenie i podsumowanie:
Dwie zwrotki
— Uczniowie uktadaja z matych rysunkéw pierwszg i druga zwrotke pio-
senki. Przypominamy sobie gesty do pierwszej zwrotki, nastgpnie wymysla-
my je do drugiej, a potem sluchajac nagrania, Spiewamy i pokazujemy gesty.
— Dzielimy dzieci na 5 grup, jak na poprzednich zajeciach, kazda
grupa otrzymuje rysunki do odpowiednich linijek z dwéch pierwszych
zwrotek piosenki, czyli np.: grupa 1 — pierwsze linijki, grupa 2 — drugie
linijki etc. Refren Spiewajg wszyscy razem. Nastepnie grupy zamie-
niajg si¢ miejscami, dazac do swojego miejsca. Na zakoficzenie dzieci
stuchaja nagrania oraz gestykulujac, Spiewaja obie zwrotki piosenki.
Podzickowanie za udzial w zajeciach 1 mito spedzony czas; po-
zegnanie.
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Zajecie 4
Cz¢s¢ I — organizacyjno-powtorzeniowa:
Przywitanie, sprawdzenie obecnosci
Rozgrzewka jezykowa

Nauczyciel rzuca pitka do uczniéw i zadaje im pytania: Come ti chia-
mi?, Quanti anni hai?, Dove abiti?, Come stai? Nast¢pnie zaczyna jaka$
fraz¢ z piosenki, a uczen ma za zadanie ja dokoficzy¢.

Co zniknelo?

Uczniowie ukladajg z rysunkéw ilustracje do dwoch pierwszych
zwrotek piosenki. Sprawdzamy, czy wszystko si¢ zgadza. Jesli tak, $pie-
wamy z nagraniem i gestami. Nastepnie dzieci zamykajg oczy, a nauczy-
ciel zabiera i chowa jeden z obrazkéw. Uczniowie musza zgadnad, ktére-
go rysunku brakuje. Kazdy, kto poda dobra odpowiedz, liczy sobie (na
palcach) punkt.

Cieplo—zimno

Jeden uczen wychodzi za drzwi, a drugi chowa w sali obrazek w ta-
kim miejscu, ktére widza wszystkie dzieci. Uczefi wraca i zaczynajg si¢
poszukiwania, w czasie ktérych cala grupa powtarza zamiast ,,cieplo—zim-
no” zdanie, ktdre przedstawia schowany rysunek. Gdy szukajacy jest dale-
ko, powtarzamy cicho, gdy si¢ do niego zbliza, méwimy coraz glosniej,
a gdy oddala — coraz ciszej.

Cze$¢ II — wprowadzenie nowego materiatu:

Papierowe lody

Rozdajemy dzieciom uprzednio wycicte i sklejone papierowe rozki
do lodéow®. Mozna je zrobi¢ z r6znokolorowego papieru, wowczas latwiej
bedzie, szczegolnie mlodszym dzieciom, rozrézni¢ swojg pracg. Kazdy
bierze dwa kawatki kolorowej, gtadkiej bibuly, formuje z niej kulki i stu-
chajac piosenki, przykleja ,,lodowe galki” do papierowych rozkéw.

Questo ¢ il mio gelato

Gdy wszystkie lody sa juz gotowe, siadamy na dywanie, ktory jest
naszg plazg w upalny dziefi i kazdy kolejno ktadzie na §rodku swoje lody,
moéwigc za nauczycielem: Questo ¢ il mio gelato.

Kto zjadl twoje lody?

Ale co to? Na plaze przyszly zwierzaki-takomczuchy! Kazde z nich
zabralo 1 zjadlo kilka lodéw! Nauczyciel kladzie przed kazdym pluszo-
wym zwierzatkiem z piosenki po kilka lodow zrobionych przez dzieci.
Teraz chce si¢ dowiedzieé, kto zjadt czyje lody. Kolejno zadaje uczniom
pytanie: Chi ha mangiato il tuo gelato? Uczenr w zaleznosci od tego, koto
ktérego zwierzatka lezg jego lody, odpowiada jednym ze zdah:

3 http://tipy.interia.pl/artykul_21498,jak-zrobic-ozdoby-choinkowe-lody-z-papieru.html, dostep:
14.05.2014.
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Un elefante grosso ha mangiato il mio gelato.
Una scimmietta svelta ha mangiato il mio gelato.
Un anatroccolo piccolino ha mangiato il mio gelato.

Trzecia i czwarta zwrotka

Wspdlnie wymyslamy 1 ustalamy gesty do trzeciej i czwartej zwrotki
piosenki.

Cze§¢ III — utrwalenie i podsumowanie:

Magiczny woreczek

Nauczyciel wrzuca do worka wszystkie obrazki z piosenki. Nastep-
nie uczniowie losujg kolejno rysunki. Kto dobrze potrafi nazwac obra-
zek, moze go zatrzymac do kofica zabawy. Gdy w worku nie ma juz nic,
ukladamy calg naszg piosenke, aby si¢ upewnié, ze zaden rysunek nam
si¢ nie zawieruszyt.

Pantomima
Uczniowie ilustruja gestem wylosowany z magicznego worka rysunek.
Memory

Uczniowie w parach odkrywaja obrazki fraz z piosenki, szukajac
takich samych rysunkéow. Za kazdym razem nalezy powiedzied, co na
nich si¢ znajduje. Jesli para znajdzie dwie takie same karty, zatrzymuje je
1 zdobywa punkt.

,»Gli animali golosi”

Znamy juz calg piosenke! Dzielimy dzieci na 4 grupy, czyli tyle, ile
jest zwrotek 1 kazda grupa uklada z rysunkéw ilustracje do swojej zwrot-
ki, po czym ja prezentuje. Na zakonczenie stuchamy nagrania, $piewajac
1 ilustrujgc gestami calg piosenke.

Podzigkowanie za udzial w zajeciach i mito spedzony czas; poze-
gnanie.

Ilustracje do zajgé: Monika Kubik
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Zalacznik 1. Iustracje (zwrotka 1)
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Zalacznik 2. Memo (zwrotka 1)
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Zalacznik 3. Ilustracje (zwrotka 2)
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Zalacznik 4. Memo (zwrotka 2)
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Zalgcznik 5. Iustracje (zwrotka 3)
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Zalgcznik 6. Ilustracje (zwrotka 3)
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Zalacznik 7. Hustracje (zwrotka 4)
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