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LINGUODIDACTICA XVII

WSTEP

Problematyka materialéw zamieszczanych w roczniku ,Linguodidactica”
dotyczy szeroko rozumianych zagadnien zwigzanych z metodyka nauczania
i uczenia sie jezykdw obcych oraz z problemami jezykoznawczymi. Sg to zaréwno
opracowania z zakresu konfrontacji réznych pozioméw jezyka, jak i artykuly,
majace charakter praktyczny. Odzwierciedlajg one najnowsze tendencje w lingwi-
stycznym paradygmacie XXI wieku oraz interdyscyplinarng interpretacje proble-
matyki metodycznej.
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Olga Anchimiuk
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OCOBEHHOCTHN N30BPAJKEHUA PYKU CB. UIOAHHA
TAMACKWHA B TEKCTAX XYITOXXECTBEHHON TUTEPATYPHI

SUMMARY
The image of the hand of John of Damascus in literature

The article discusses the characteristics of the description of the saint appearance in literature,
referring to the hand and description of the hand of Saint John of Damascus. The hand is the
part of body related to the miracle that happened to the saint. By comparing the use of the
word hand, changes of name and deduced from the context signs of the hand in the poems of
A K. Tolstoy “John of Damascus” (1859) and the novel of the same title by N. Agafonov (2009) it
was found that in the poem the number of uses of the word hand and references to the hand
is scanty, and for the full perception of context information it is necessary to know the history
of the saint’s life. The prose is full of descriptions and references to the hand. All circumstances
of his life are described in detail and thus they provide the complete image of Saint John
of Damascus. Literature, whose main subject is the saint, is a special case of the aesthetic
realization of the language. Means of expression provide the reader with the conditions to
strengthen his faith.

Key words: Literature, portrait, description, belles-lettres, hagiographic literature, hand/arm,
subject of expression, falsification, cutting and healing, conflict with the old
man, shawl, turban
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STRESZCZENIE

Cechy charakterystyczne wizerunku reki $w. Jana z Damaszku
w literaturze pieknej

W artykule oméwiono cechy charakterystyczne opisu wygladu swietego w literaturze pieknej
na przyktadzie wzmiankowania o rece i opisu reki Swietego Jana z Damaszku, czesci ciata,
zwigzanej z cudem, ktéry wydarzyt sie swietemu. Na podstawie poréwnania zastosowania
stowa reka, zmian nazwy i wnioskowanych z kontekstu oznaczen reki w poematach A. K. Totstoja
,Jan z Damaszku” (1859) i powiesci o tym samym tytule N. Agafonova (2009) stwierdzono, ze
w utworze poetyckim ilo$¢ uzyé wyrazu rekaiwzmiankowania o rece jest znikoma, a dla petnego
postrzegania wnioskowanej z kontekstu informacji konieczna jest znajomos¢ historii zycia
Swietego. Tekst prozatorski obfituje w opisy i wzmiankowania o rece, s3 w nim szczegétowo
opisane wszystkie okolicznosci zycia i tym samym zapewniajg one kompletnos¢ wizerunku
$w. Jana z Damaszku. Literatura piekna, ktérej gtéwnym przedmiotem przedstawienia jest
$wiety, jest szczegblnym przypadkiem estetycznej realizacji jezyka. Srodki wyrazu zapewniaja
czytelnikowi warunki przezywania, zeby wzmocnic jego wiare.

[TpepnaraeMas CTaThsl SIB/IsIETCS MPORO/DKEHEM PabOThI 06 0COOEHHOCTAX
Bep6aIbHOTO N300 paKeHMsI CBATOTO B PasHbIX TUIIAX CJIOBECHOCTH. B mpenbiay-
Ielt Ty 6/IMKAL Y MbI OCTaHOBYINCD Ha M300pa>keHs pyKu B «HeTbsax-MuHesx»
cB. lumutpus Poctosckoro (1689-1705), «Zywotach Swietych Starego i Nowego
Zakonu» ks. P. Skargi, mepeBope Tak Ha3biBaeMoro Apa6ckoro xutus cB. VoanHa
JamacknHa, HanycaHHOro MoHaxoM Muxaniom B XI Beke?.

Hanomuuw, cs. VMoans JlaMackiH BO BpeMs BO3HUKHOBEHMA B BusaHTun
epecy MKOHOOOpYeCTBa MNUCAI TPAKTAThI B 3AIUTY MKOHONMOYMTaHMA. VMie-
partop JleB III 6pl1 Ha CTOPOHE €PETUKOB, OH JUCKpeauTHpoBan VoaHHa, mpu-
Ka3aB HOJ/ie/IaTb ero pyKy (IOYepK U CTWIb); 32 AKOOBI IIpefIoXKeHNe ITOMOLIN
B 3aBoeBaHmu JJamacka. JloaHH ObUI HaKa3aH OTCEYEHUEM IpaBoii pykiu. VoaHH
BBIIIPOCHII OTCEYEHHYIO PYKY, IPUIOXKIII €€ K CYCTaBY U CTall MOTUTbCA boxbelt
Mmarepn. Pyka uygecHbIM o6pazoM Oblra n3nedeHa. Voanun [lamackuH ObUI pea-
OVIMTMPOBAH, HO pasfasl MMYIIECTBO U OTIIPABIWICSA B MOHACTBIPD, I7ie IPUHAI
TIOCTPUT.

1 O. AuxumioK, B. 3auka, K sonpocy 00 usobpaxenuu pyku 8 nopmpeme npenodobrozo Moauna
Hamackuna, ,Acta Polono-Ruthenica” (Materialy XV Miedzynarodowej Konferencji Slawistycznej
«Polsko-wschodniostowianskie kontakty jezykowe, literackie, kulturowe. Historia, stan obecny
i perspektywy rozwoju», Olsztyn, 28-29 czerwca 2013 - B meyarn).

2 B TIpeaNCI0BUN K U3TaHNIO )KI/ITI/[H, TOBOPUTCA, YTO 3TO, BOSMOXXHO, UCTOYHNK IPEYECKOTO JKUTUA.
ITocnenHee HamycaHo VIOAHHOM, IATPUAPXOM MEPYCATMMCKUM M CTAl0 UCTOYHUKOM «YHermii-
-Mumneit», cocTaBmeHHbIX CB. [IMuTpuem Poctosckim n «Zywotdw Swietych» ks. P. Skargi.
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CpaBHUB >KaHPOBO UfjeHTN4YHbIe TeKCThI ks. P. Skargi n cB. Jumurpus Po-
CTOBCKOTO, Mbl YCTaHOBU/IM, C OFHOI CTOPOHBI, CTPOTroe CllefoBaHMe IPaBUITY,
KaHOHY: TPU CUTYallUU CBA3aHHbIE C YIIOMUHAHNUEM O PYKe U ONMCAHUEM PYKU
(mopenka, oTcedeHue U MCIeleHne, KOHQINKT O CTapieM) SBJ/IA0TCA 3HA4M-
TE/IbHBIMMI B 000X TEKCTaX, C IPYTOil CTOPOHBL, M300pa’keHNs CBATOTO — 9TO OT-
CYTCTBME OIMCATEeNbHOCTI U OIOpPa Ha COOBITUIIHYIO CTOPOHY. B n3o6paxeHun
CTAQHOBSATCS BXHBIMIU TaK)Ke MMIUIMLUTHBbIE N300pakeHns pyku. OTcyTcTBue
ONNCAaTeJIbHOCTY YBEINYMBAET PEIeBAHTHOCTb IepeMMEeHOBaHMil (decHuua,
mpocmy ckoponucya), a Takke moBTOpoB (decHuua Bora n decnuya VloaHnHa).
Han6osee 3aMeTHBIM OT/INYVEM B IIPEACTABICHNN PACCMAaTPUBAEMOTO IpeMeTa
B /IBYX TeKCTaX ABJIAETCA TaKas eTaab BHEIIHOCTH CB. JVloaHHa JJamMackmHa, Kak
nnam. B texcre P. Skargi HeT ynoMmHaHMA 0 I1aTe, @ BHEIHOCTD ONUCHIBACTCS
C IOMOIIIBIO ppaseosornueckoro obopora: «a sam sig nagi za nagim Chrystusem
do klasztoru swigtego Saby puscit» (PS). OueHb BaXKHBIII CUMBOJI, HAIIOMIHAIO-
Uil 0 My4eHUN U 60KeCTBEHHOM JICLIe/IEHUY, OTCYTCTBYeT B OIVICAHNUY BHEII-
HOCTU CBSITOTO. B KaTO/MM4YecKoll TPaKTOBKe BHEIIHero o6nmka cB. JloaHHa
JlamackuHa TIOp6AH — 3TO TOJNBKO CBUMIETEIBCTBO apabCKOI0 IPOUCXOXKACHUA
cB. VMoanHa JlamacknHa. Ha npaBociaBHOI e MKOHe ¢B. VMoanHa JlamacKkiuHa
HeT M300paskeHNsI My4eHNII, CBA3aHHBIX C PYKOI1, HO O IIOJIBUATE CBATOTO I O Uyfe
00>KeCTBEHHOTO VCLIe/IeHVISI YKV TOBOPUT €ro FOJIOBHOI YOOpP — IUIAaT, KOTOPbIM
MoanH nepesssan NCKaleYeHHYIO PYKY.

AHanu3s mokasaj, HaCKOJIbKO CYIIeCTBEHHbl YIOMUHAHNUA O PyKe U B 4eM
0COOEHHOCTN CeMAaHTH3AaLUN CTIOBOYHOTPeO/NIeHNs pyKa, a TAKKe YIIOMIHAHWI
Y ONVICAHMII pyKu B XXUTHUIHOI nurTeparype. Vsobpakennsa cpsatoro JVoaHHa
JlaMacKMHa BCTPEYAIOTCSA TaKXKe U B XYL0XKeCTBEHHOII IuTepaType.

XynosxecTBeHHas1 TUTepaTypa — 0COOeHHbII Buf c1oBeCHOCTH. OCHOBHBIM
ee TPU3HAKOM, OffHOBPEMEHHO TUIIOIOTMYIeCKUM (CBOICTBEHHBIM BCEM OObeK-
TaM C/IOBECHOCTM HaHHOTO THMA) ¥ creruuieckuM (OTINYAIMINM 9TOT BUJ,
CTIOBECHOCTH OT JIPYTUX), SABAAETCS (PUKIMOHATBHOCTD — BBIMBIIIIEHHOCTD®.
BBIMBINIEHHOCTDb pedepeHTOB (/IMll, IpeAMeTOB COOBITHII, M300paXkaeMbIX
B XYJOXKeCTBEHHOM TEKCTe) Jie/laeT Hepe/IeBaHTHOI 110 OTHOLIEHNIO K HUM OI-
MO3UIMIO VICTUHA/TOXb: «K MCKYCCTBY KaK TaKOBOMY HEIIPMMEHUMBI MOHATHA
Vctunet n Jhxu — ¢pakT ZaBHO BCEM M3BECTHBI, HO IEPMOANYECKI ITpefjaBaeMblil
3abBenmio. CyljecTByeT Ha3BaHHas Belllb HA CAaMOM JieJie VIU HeT, Jyis IucaTe-
1 HecymecTBeHHO» . XoTs JK. JKeHeTT B cBOeil TUIIONOIMM CUNTAET IIABHBIM
IPU3HAKOM BOOOPAKaeMOCTh OMNCHIBAEMBIX MPEAMETOB TOIBKO I OHOTO

3 1I. Tomopos, Teopuu cumeona, nep. ¢ dp. b. Hapymosa; mpeanci. F0. Copokuna, Mocksa 1999.
4 K. Owobya u ap., O6uwas pumopuxa, uep. ¢ dp. E. 3. Pasmorosoit, b. I1. Hapymosa, Mocksa 1986,
s. 46.
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TUIIA INTEPATYPBI — JyIA IUTepaTypsl BeiMbicia (fictito), a mns gpyroro tuma —
murepatypsl cora (dictio) rmaBHOe — 3T0 popManbHbIe XapaKTePUCTUKIN’, 002
TUIA JIUTEPaTypbl XapaKTepPU3YIOTCA HEyTWINTApPHOCTBIO: JUTepaTypa — 3TO
«BBIpakKeHIe paau BeipakeHus». L1. Tomopos mokasa, 4To Takoe MOHMMaHUe
JUTEPATypbl CBOMICTBEHHO HEMELKMM POMAHTMKAM, CUMBOJIUCTAM, a TaKke
pycckum dopmanucram, amepukanckoit Hosoit kputnke®. Mbl y>xe oTMedany,
4TO M3BecTHOe ompepeneHne P. IKko6COHOM moaTmyeckort (YHKIUM SA3bIKa:
«HATIPaBTIEHHOCTD (...) Ha COOOIIeHMe, KaK TAKOBOE, COCPENOTOUYEHIe BHIMA-
HMS Ha COOOIIEHMN pajii HETO CaMOro — 9TO I03TMYeCKas QYHKUMA A3BIKa»’
JIOCTAaTOYHO €MKO XapaKTepu3yeT XyHOXKeCTBEHHYIO JTUTepPaTypy /I0060ro poja.
ITpu aTOM, pasymeercs, «IpAMOTa» HAIPaBJIEHHOCTH OIpefeNnsdeT U «CTeleHb»
HO3TUYHOCTY: XYHOXKeCTBEHHAs CTIOBECHOCTD, 3CTeTHYeCKast (PyHKIA KOTOPOIT
OC/IO>KHEHA AVAKTUYeCKOil M/WIM IMyOIUIUCTIYEeCKO, CUNTAETCS He BIIOJIHE
Xy/I0’KeCTBEHHOI’.

Bce aTO maeT OCHOBaHUA CUMTaTh, YTO XYHOXKECTBEHHas UTeparypa,
UMeIOIasi B KaueCTBe OCHOBHOTO pepepeHTa CBATOrO, — TO OCOOBIII C/Tydaii acTe-
TUYECKOIl peann3aly sA3bIKa. B nuTeparype Takoro TuIa BHIMBIIITIEHHOCTb He
MO>KeT SIB/IATbCS TOMUHMPYIOLVIM CBOVICTBOM, IIOTOMY 4TO OCHOBHOI1 pedpepeHT
— CBSITON — HEBBIMBILIUIEHHBIIT 00BEKT M300pasKeHMsI. DCTeTUYeCKOe HaCTaKe-
HIe OT Ipoljecca Iepe>XMBaHMA BOCCO3aBaeMOr0 B TaKOTO THUIIA JIUTEpaType
XyZOXXeCTBEHHOTO MMpa — 9TO BTOpMYHasA (QYHKINSA, I/IaBHAS JKe — YKpeIlIeHe
4urarens B Bepe. Hamdne nHOI (HOMMMO 3CTETMYECKOI) PYHKIVIN — 3TO CBOETO
pofa yTUIUTApHOCTb. MeXZly TeM, KaK BCAKasA XY[I0)KeCTBeHHas JIuTeparypa,
XyHOXXeCTBEHHasl JIUTEpaTypa O CBATBHIX HE OTpaHNM4YeHa B M300pasUTETbHBIX
CpefcTBax B OT/IMYME OT IMTePaTyPhl KUTUITHOI, BMECTe C TeM MHOTUE CPeficTBa
UCIIO/Ib30BAHBI B YII[ep0 9CTETHKeE, YTO, BIIPOYEM, AB/IAETCA HEPe/IeBaHTHBIM.

Jtak, 4TOOBI YCTAaHOBUTb >KaHPOBYIO CIEM(UKY OINMCAHUA BHEIIHOCTU
CBATOTO PAcCMOTPUM YIIOMMHAHUA O PYKe ¥ OIVCAHMA PYKM IIPernofoOHOro
MoanHa [JaMackuHa, 4acTU Te/a, C KOTOPOI CBAA3aHO IIPOMU3OLIEIIEe CO CBATHIM
gygo. O6paTyM BHMMaHMe Ha 1Ba XyA0XKeCTBEHHbIX TeKcTa: 10aMy A. K. Toncro-
ro «/oanu [lamackun» (1859) u ogHouMeHHYyI0 noBectb nepes H. Aradonosa
(2009).

5 K. Xewnerr, ITonamue aumepamypot, [w:] Queypol, XK. Kenerr (red.), t. 2, mep. ¢ ¢p. E. Bacnunbe-
BOI1 1 Jip.; Mocksa 1998, s. 360.

6 1I. Tonopos, [Tonstue nuteparypst // Cemuoruka / Cocr., BCTYIL. CT., 1 0611, pe. I0. C. Cremano-
Ba. Mocksa 1983, s. 360.

7 P. fIxobcon, JIunrBuctuka u mostuka // CTpyKTypammsM: «3a» U «IpoTuB». — Mocksa 1975.
C. 202.

8 Ouepku 10 TeopuM XYJI0XKECTBEHHOII peunt. 2-u3f. uctp. Monorpadus. Bemuknit Hosropor, 2012.
[Onexrponnsiit pecypc]. Pexxum gocryma: https://novsu.bibliotech.ru/ - c. 25



OCOBEHHOCTU M30BPAJKEHNA PYKM CB. MIOAHHA TAMACKIMHA B TEKCTAX... 13

XoTA ykasaHHbIe IIPOM3BEMJeHMs HAINMCAHBl B PAasHBIX KaHpaX M B HUX
n300pakeHbl pasHble IEePUOJBI )KU3HU CBATOTO, CPaBHEHIE MX SAB/IAETCA KOp-
pekTHBIM. [TockombKy 06a IpousBeeH s ONpefe/IAI0TCA KaK XyI0XKeCTBeHHBbIE,
IJIaBHBIM IIePCOHAXKeM VX sB/sAeTcs cBATON VoaHH, 06a TekcTa comepar aje-
MEHTBI OIIJICaHVsI BHEITHOCTH, B YaCTHOCTY YIIOMUHAHUA O PYKe.

IToama Anexcest Toncroro mo cBoeMy cofepKaHMIO CYLIeCTBEHHO OT/INYa-
eTcsl OT APYTUX pacCMaTpPUBAEeMbIX IPOM3BEHEHNUI, B KOTOPBIX YeTKO IIpOCIe-
XKMBACTCS OIIPeNle/IeHHbI MOPAZOK COOBITHUI, IPOUCXOASALINX C IJITABHBIM IIep-
conaxeM: VoanH JlaMacKkyH, HOMOLIHMK Xanuda — KIeBeTa — He3acIy)XeHHOe
HaKa3aHIe, Ka3Hb Yepe3 OTCedeHMe PYKy — MOIuTBa K boropoauie ¢ mpocb6oit
00 VCIelleHNN — Yy/I0 UICLIe/IEHNS — YXOJ B MOHACTBIPb — )KM3Hb B MOHACTBIPE.

B nosme A. ToncToro HeT HU OIMCAHMSA, HY JaXKe YIOMUHAHUA O JTNILICHNN
Voanna pykn 1 4yleCHOM ee BO3BpallleHnN. ABTOP OITyCKaeT BCE UyeCHOe, 4eM
nsoburyet XKutne nper. VoaHHa, 1 4TO IIpefiCTaB/IeHO B arnorpaduieckoi Tpa-
punyn. Cs. VoanH JJaMackuH 1306pakeH B TOT IIEPUOJ, €r0 XKU3HM, KOTa Ipe-
HO7{00HBIIT pelllaeT HOKMHYTb MUP U OTIIPAB/IAETCA B MOHACTBIPb. TeM He MeHee
YIIOMUHAHMA O PYKe eCTb, I IOsIB/IEHNe STOI YacTU Te/la B OIMCAHNUAX CBSA3AHO
¢ HauboJlee HAIPSHKEHHBIMU COObITHAMMN. [ToaTOMY pyka (3KCIUIMLIIUTHO U UM-
IUVIMLMTHO 0003HA4YeHHAas ), KOHEYHO, CeMUOTUYHA. Bce 9T0 1 ABIsAeTCA OCHOBA-
HIEM COIIOCTaB/ICHMA.

[1aBHOe, 0 YeM IOMBIIIAET IPenofoOHbIN JoaHH — eHue, cnassiee bora:
Kaxue s mne 6ocnemv dena? He omeepsaiimecv ons opyzozo / Ommoite, seujiie
yema! / Ipemu nuuio umenem Xpucma, / Moe 6ocmopicentoe cnoso! Ilenne — ato
I7IaBHOe IposiBjieHNe cB. Joanna Jlamackuna. VIMEHHO ¢ 3TUM IIpOsBIeHNEM
(Ipm3HaKOM, CBOVICTBOM) CBsI3aHA OCHOBHAs IHTPUTA B CI0OXKeTe II09MBI. B epBoit
YacTM I0SMBI OOpalljaeT BHMMaHUe Ha ce0s IPOTMBOIOCTaB/IeHME, KOTOpOe
nemaet A. Toncroit: kamud mpusbiBaeT VoaHHa MpaBuUTh, a VoaHH Xouet yenu-
HUTBCA, YTOOBI MOJIUTLCA U MeTh. IIpOTHBONOCTaB/IeHNe TIPAB/IeHNA U NeHnA
B TeKCTe IOBTOPAETCSA HEOTHOKPATHO: A He M02y Hapooom npasumv: / IIpocmoim
poxcoen st bvumv neéuom; Bosvmu nonyapcmea moezo, / Jluuio npaev opyzo10 no-
nosunoti / K nemy nesey: «16oti ujedpuiii oap,/ O zocydapv, neeuy He Hyxcer. Cury
BIOXHOBEHIs, KOTOPas IIO3BOJIAET IIeThb JIoaHHY, OH Ha3bIBaeT CBATOI, ¥ XpUCTa
OH TIpeNCTaB/IsAeT KaK roBoOpsalero: brasux peueii céoux ompady / B cepoua
npocmuole OH Uem.

VoanH npepcraBieH 6paTiy MOHACTBIPS TOXe YKa3aHMeM Ha ITIaBHbIN eTo
npusHaK — nmeHue: On mom neseu, mex 6cemu 3HameHumvlti, / Ymo pasoeHan
uKoHobopcmea momy, <...> Yve c1060 HAM KAK KOZIOKOT 36Y4AI0.

B aT0It CBA3M OKa3bIBAeTCA BAXXKHBIM, YTO ¥ IJIABHOE YCTIOBUE HACTABHIKA,
KOTOpOe OH ITocTaBu VoaHHy, TO>Ke CBA3aHO ¢ neHueM: [Jyx npasoHocmu u npe-
necmv nechoneuwvst / Ilocmom, neseu, mwt 0onxceH nobeoums!
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ITepexops K XapaKTepUCTUKe OCHOBHOTO IIpeMeTa 00CyX/JeHNs, OTMeTIM,
YTO YIOMMHAHUA U MOAPa3yMeBaHMsA pyK BCTPEYAIOTCA IPY ONMCAHUU MOHa-
cTeIpsi: B ymecax poimvie newjepor (pyuaHoit tpyn); Pyxamu ux eossedena / M3
KamHetll Kpenkas cmena, a TaKkKe, HAIpUMep, B TaKMX KOHTEKCTAX, KaK ...HOCOX
Mmoti 6nazocnosnsito (ManKa Ajist omopel pykoit); O, eciu 6 moz 6 céou 00vaMmovst /
A sac, spazu, 0py3vs u 6pamos,/ V1 6cio npupody 3aKmouumes.

ITepBoe ymommHaHMe COOCTBEHHO O pyke cB. VoaHHa oO6HapyxuBaeM
B CelbMOII I7IaBe T03MBI, I7ie CB. VoaHH, MMILIEeHHbII BO3MOXKHOCTY IIeTh, TIpe-
ObIBaeT B COCTOSHUM, IIOXOKeM Ha yHbIHME: Tak OH 00HAXObl cudesl y 6x004
neuiepol, pyKoro / Ipycmuuie ouu 3aKpovie U 6HympeHHum 3eykam eHumast. K nemy
obpaijaercss OfVH U3 6paTheB MOHACTBIPA C IPOCHOOI: HANUWIU UL YMUTTb-
Hyto nectio, / Ilecrv noepebanviyio munomy 6pamy. Bo3MOXHO 9TO yIIOMUHaHNe
0 pyke — HesBHOe yKasaHNe Ha TO, 4TO Hekorma boropoamia croco6cTBoBata
UCLIeJIEHMIO PYKI, YTOOBI OH IIeJI, a IeTh eMy 3allpelleHo.

Curyanus HapyuleHys obeljaHnsa MOT4YaTh (CBATON VoaHH mumiueT morpe-
Oa/IbHBII TPOIAPD 10 IPOChOe MOHAXa) TOXKe OMMCAHa C YIOMMHAHUEM O pyKe:
Tam nocnywHoti pykoti Hauepman, umo emy npossy4asno. / Tak 6vin Hapyuien
ycmas, mak npepeano Ovino monuanve. KcraTu, ynmoMuHaHMe O pyKe eCTb
U B caMoii norpe6anpHoi necHe: Pyka mozyueeo cnaba, / Huumoxcrvl yapckue
6e71eHbSI.

OmnpeneneHHas cuMMeTpus HabMOfaeTCcA B CAAYIOMINX ABYX yHOTpebie-
HIAX c/loBa pyka. IIpoBosrnamas HakasaHMe, CTapel] YKa3blBaeT, KaK ClefyeT
merictBoBath [lamackuny: Ceoti 0yx cmupus, nycmo 6ciody epsasv u cop / OH He-
NOKOPHOTL 6biMermern pyKoio, a B OIVCAHUI BBINO/THEHNA HakasaHuA: Cmenuna
paodocmo 20pvkyto kpyuuty: bes ponoma nonamy 6 pyku 636, / Ilesey, Xpucma ne
Mmolcium o nowsade — 060pOT CO CTIOBOM pyKa ABJIAETCA METOHMMUYECKNM 060-
3HaYeHMeM pPaboThI.

ITocnepnee ymoTpebneHue B TEKCTe C/IOBA PyKa CBA3AHO C OIMCAHMEM
BUJIeHNsA, KOTopoe Obuto crapuy: fAeunace desa npeceamas / C mnadenuyem
CNAWUM HA pyKax. YIOMMHAHIE O pyKax boroponuupl i1 unraTesieil, 3SHAKOMbBIX
¢ ucropuei xusHu Jlamackita, 6e3yC/I0BHO, OKaXKeTCs1 60riee cofepKaTe/IbHbIM.
9To yKasaHMe He TOIbKO Ha OIHO 13 KAaHOHMYECKUX M300paXKeHMil IPecBATON
IeBBl, HO M Ha (aKT UygecHOro McueneHns pyku [JaMacKkmHa IO €ro MOJIUTBE
npecpaTon boropogute.

VHTepecHo, uTO ¢ cuTyanyeit packasuus Voanna: M Hoeu cmapuya oH 06o-
emnem: / «IIpocmu euny mot, omey!» nepexnnkaercss GaKTUIECKV CXOFHAS CU-
TYyaLys pacKasHus crapua: M som o6uan ezo cmapux. O6beRMHACT UX OIICAHVe
JKeCTa, BBITIOTHAEMOTO PYKaMIL.
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Kak BupyM, B IpuBeJeHHBIX KOHTEKCTaX PyKa TOJIbKO yIOMHUHaeTcs. Tem
CYLIleCTBEHHell CTAaHOBUTCS BCsAKas KOHKperusauys npegmera. O6paruM BHU-
MaHIe Ha [IBa OIpefe/IeHMA: HenoKOpHAs U NOCywHAsA. DTO OIpefe/eHNs
C IIPOTMBOIIOJIOKHBIM 3HaueHueM. [I0CKONbKY B 000MX CIydasix OIpefeieHye
IIPENIIECTBYET NEeNICTBIUIO: HOCYUWHOL PYKOTL Hauepmars, HeNOKOPHOLL svivemem
PyK010, CEMaHTHKA OIIpeJIe/IEHNI KOCBEHHO BIMAET HAa CEMAaHTHUKY I71ar0JI0B, IO
4epKMBas UX IPOTUBOIOIOKHOCTD: HAYePTaTh (CO3/jaTh) — BBIMECTH (YIA/INTD).
Omnpepenenne nocmyuiHas NpeiecTByeT NeiICTBIUIO Havepmarl. VIoaHHY BHYLIIEHO
He TO/IbKO COJep)KaHNe, HO I HeOOXOVIMOCTb €TI0 BBIPa3!Th: OH JEICTBYeET IO
00)KeCTBEHHOMY ITOBEJIEHNIO. 3/leCh MeTOHMMIYeCK) 0003HaYeHa pyKa IIOCTyLI-
HOTO 4e/IOBeKa, KOTOPBII BefleT ce6s1, Kak eMy ckazaHo. OmpefeeHue nociyuHas
IIOJ{4EPKMBAET ITOJIHOE CMUPEHME.

OmnpeneneHne HenokopHAs ynoTpebIeHoO B CUMMETPUYHO cuTyarymn: VMoanH
TaK XKe JIeJICTBYeT I10 II0BEeIEHNIO (XOTs Tellepb OH JeiiCTBYeT 110 I0BEJIeHNIO Ha-
craBH1Ka). Ho 3ech onpepenenne HenokopHas (KCTaTu, ToXKe METOHUMIYECKOE)
00BACHAEST IPUYNHY: ‘3a TO, YTO OBUI HEIIOKOPHBIM, OTCBbUIASA K IPOLIJIOMY, Ha-
HOMMHAs O COOBITHM, KOTOPOE CTA/IO IPUYNHOI HaKa3aHM.

Pasymeercs, 0OHapyXWUTb pasHOOOpAasHYI CEMAHTMKY YIOTpebIeHMit
coBa pyka (IIpy HUYTOXKHOI YacToTe: 7 Ha 3688 C/I0B), a TAKXKE CeMUOTIYECKUIT
XapaKTep 3TUX YHOTpeOIeHniI BO3MOXKHO B TOM C/Ty4ae, eC/IM M3BeCTHA UCTOPMS
x13HM VoanHa J[JamackmHa 1 0co6as CUMBOIMYHOCTD 3TOJ YaCTH TeJIa CBATOTO.
Kak 1 BO BCAKOM IO3TUYECKOM IPOU3BENEHUN [/ IOTHOTO BOCHPUATHUA UM-
IVIMIMTHON MHpOpManny HeoO6X0AMMO 06/1alaTh 3HAYNTETbHBIMU (POHOBBIMM
3HAHMAMMY, B JAHHO CUTYalluy 3HaHMEM UCTOPUM XKU3HU CBATOTO.

CoBepieHHO 1Has KapTuHa B poMaHe nepes H. AragonoBa «Joann [lama-
CKUH».

B rexcre o6beMom cBbie 64 000 c7I0B pyKa KaK 4acTh Te/la ABJIAETCA Ipeli-
MEeTOM ONMCAaHNA WK yiomuHanusA 134 pasa. HenocpepcrsenHo pyxa cB. Vloanna
Ilamackuna — 57 pas, ero decHuya — 7; ynorpebaeH1e MEpOHIMOB: 0KOMb —
1, kucmo - 7, nadoxv — 3, naewo — 1, naney — 5 (OOIBILION, YKa3aTeIbHBIN);
Kynak - 1.

O pyxe cB. VMoanna JlaMackuHa yIOMMHAETCS B MPSMOI pedn «IIepCOHa-
Xell», B peuy CaMoro CBATOro — 14 pas pyka, 5 decHuya; B peunt boropoauisl mo
OIHOMY Pasy pyka U mpocmv cKkoponucya. B pedn rmamada o pyke gBa yIOMUHa-
HIA. B 0CHOBHOM ke O pyKe TOBOPUTCS B pe4y IOBECTBOBATEIA.

XoTA B pOMaHe MHOTO YYaCTHMKOB, IO KOJIMYECTBY YIOMMHaHUI IpeBa-
nupyeT pyka cB. VMoanHa JlamackuHa. Bce ynommnuanusa o pyke mpenogo6Horo
CKOHIIEHTPUPOBAHBI B TpeX y4acTKax ¢abysl: 1) moamenka, 2) orceyeHue U Uc-
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HeleHne, 3) KOHQYINMKT co cTapueM. PasButie Gpabybl MIPONCXOANUT B IOCTIE]-
Heit 1/5 pomaHa. 4/5 poMaHa HOCBSIIEHbI OMUCAHUIO UCTOPUIECKUX COOBITHIL, HA
¢doHe KOTOPBIX ITOKa3aHa )XM3Hb VoaHHa J[JamacknHa.

Bce ommcanus cutyanuit, KOTopble 1300paXKaloT HOAENKY PYKM, MICbMA,
OTCeYeHNs U Yy[,eCHOTO UCLeTIeHNs PYKY, a TaKoKe KOH/IMKTA CO CTaplLieM 13-3a
HapylLIeHMs 3aIpeTa MUCaTh, KIMIINPYIOTCA, OHY ABJAIOTCA IIOYTU JOCTIOBHBIM
uuTupoBanneM «Yernii-Muneit» cB. Jumurpusa PocroBckoro.

CymecTBeHHOe OTIMYME pOMaHAa OT WHBIX IIPOM3BENEHMII COCTOUT
B Ha/INYNM BTOPOCTEIIEHHOTO IIePCOHaXKa I1ajlada, KOTOPBIl 00CY>K/IaeT fAeTan
UCTIONHeHNA HaKazaHuA: C 4eeo mol, Crapux, peuius, 41mo MO#HO omceub pyKy
He npuuunué 6onu? Ho 3a meoio niamy s max axkypamHo omcexKy meoemy 20-
CNOOUHY KUCMDb PYKU, HINO He NOBPeNHTY KOCIMHBIX CYCIAB08, U 0HA Oydem siecte
u bvicmpee 3axcusamv. Jla u 6onu 6yoem menvude. 3nech H. AradonoB coobmmaer
aHAaTOMUYeCKIUe MOPOOHOCTM Ka3HU, KaK Obl pasbsaCH:AA, KAaKUM Xe 00pasoM
OTPE€3aHHYIO /Ia/IOHb BIIOCTIEICTBUN Ya/IOCh IPUTOXKUTD K CYCTaBYy.

B pomaHne nogpo6HO onmceiBaeTcs 1 caM nporiecc kasuu. Havamo kasHu co-
IIPOBOXKAETCS XapaKTePHBIM (0COOEHHO B CUTYALVIJ MIMEHHO 3TOIO HaKa3aHIA)
xectoM Xannda: Xanud maxuyn pyxoti, u nanau, nocrmasus VMoanua Ha koneHu
neped uypbaHoMm, pe3kum O8uUNEHUEM PA3OPEAN PYKAE €20 UWeNIKOBOL MyHUKU,
06HaxNus npasyr pyky. 3amem oH nepemsAHyn seymom pyky Moamnna eviuie
JIOKMS U NOJIOHCUT ee Ha 4ypOaH, 1a00HbI0 86epx. VI malee MONKYIIEHHBII ITaIayq
ropoput: — He wesenu pyxoii, - muxum 20n0com npedynpeoun ox Moanna, -
a He Mo 5 M02y no6pedums koctmo. KommaecTBo yIOMIHAHNIL pyKi PAcTeT, aBTOP
MOKa3bIBaeT He TO/NbKO BAXKHOCTb 9TOTO OPraHa, IUIIASCh KOTOPOTO 4eTOBeK
MOABEPraeTcsl CTPAIIHOMY HAaKa3aHUIO, HO U 3aMHTEpecOBaHHOe OTHOILIEHNe
nasaya.

Kasup cBepumnace: Cexkupa monHueti c86epKHYNA HA COMHUeE, HAPOO 2yNKO
oxHyn, u VloanH, eue Hu1ezo He NOUYBCINBOBABUAUILL, C YHACOM YBUDeT, KaK nanay
83511 KUCMb €20 PYKU U BbICOKO NOOHST, NOKA3bI6As xanugy u Hapoody. CosHarue
Hoanna 3axnecmuyna napacmarowas 6onv. Ilanau mexdy mem Obictnpo HAKUHYI
8epesouryI0 nemmn Ha 60nvuloli naney, ompyOneHHoll PyKu U nosecun ee Ha
BbICOKUTL uiecm, yKpensieHHbIli mym e, Ha nomocme. 30ecy pyKka 00/xcHa 6ydem
8ucemv 6 meueHue MHOZUX HeOelb HA YCmpauieHue 8cem NOMbIUISTIOULUM CO8ep-
wumo npecmynnerue npomue xanuga. Ele CBATON HUYETO He MOYYBCTBOBAIL,
a y>Ke pyKa IIpeBpallaeTcs U3 ‘OfHOI U3 BEPXHUX KOHEUYHOCTEI B MpenMeT, Cy-
LIeCTBYIOIUII OT/Ie/IbBHO OT «BJIafieNblia». PyKka cTaHOBUTCA IpegMeTOM yCTpa-
HIEHUS.

[anee B pomaHe ynotpebeHus cnoBoGOPMBL pyxa CBSI3aHBI C OMMCAHNEM
TOro, Kak VoaHH [laMacKVH IbITaeTCs BepHYTh cebe pyKy, obpaiasch K Kanudy
M K eNUCKONy. B 3TMX KOHTeKCTax ompybreHHAss pykd — 9TO OFHOBPEMEHHO
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M YacTh TeNa, HO YacTh OTYY)KAEHHas, KOTOpas MPeBPaTMIach B IIPEMET,
KOTOPBIII MO>KHO B3ATb, IIepefjaTh, OTAATh: — Musnocmueuiii xanug, sepHu mHe
ompybnennyro pyky paou écezo, umo 0ns mebs césmol.. — IlpeocésujerHuiil
871a0biKa, 51 yMOJIAI0 MeOs, UOU K Xanugdy u ynpocu ezo omoamv mHe ompyo6ueH-
HY10 PYKY.

[Tocnenyiomee M3I0OKeHNe B pOMaHe SBJIAETCS BOCIPOU3BefeHreM dpar-
MeHTOB U3 «Yetuit-Musneii»: Hapacmarowas é moeti pyke 601v Hedulpasumo
meHs myuaem. f He Mozy umemv ompaovL 00 mex nop, NOKA yceueHHAs MO PyKa
6yoem eucemv 6 6030yxe. Ckaxcu xanugy, 4mo s MO0 e2o, yCMv OH NPUKaxem
omoamv MHe MO10 PYKY, 4o ec/iu OHa 0ydem noepebera, mo s nony4y obnezueHue.
HeonHokpaTHOe IOBTOpEHE C/IOBA pPyKad B OTHOCUTENLHO KOPOTKOM (pparMeHTe
IpsIMOJL pedr B KOHTEKCTe MECTOMMEHUS MOs MOAYePKUBAET MHTEHCUBHOCTD
4yBCTBA IPENOZOOHOr0 1 OIpaB/jaHe IPOChOBIL.

[lanee B poMaHe MOAPOOHO OMMCAHBI MAHUIY/IALMM C IIOTY9€HHOI 00paTHO
oTpy6eHHOI pykoit. CBSTOI IBITAETCSI COEAMHUTD pasposHeHHble dacTi: OH
NPUCMAsUs K Kposomouauieli pyke Kucmo ompy6seHHoT TA0OHU U CIMAJ KPenKko
06MAamMvleams COCMABNIEHHY10 MAKUM 00pasom pyKy 601buum b6enbim nosomeH-
uem. Bckope uepes nonomenue cmanu npocmynamov nAmHa kposu. JaMacKuH
IPOCWUI BEPHYTb PYKY, YTOOBI €e IOXOPOHNUTD U TeM YCIIOKOUTHCS, HO IPUAAET
PYKe CTPaHHBII CTAaTYC, OHA CTAHOBUTCS CBOETO pofa paHTOMOM: B HAJIMYMM BCe
YacTH PYKY, HO 3TO He PyKa.

Hecmotps Ha T0, uTO B poMate H. AradoHoBa sHaunTenpHO 6OsIbIIIe YIIO-
MIHAHUII O pyKe M YIOTpeOleHuit CioBa pykd, 4eM B PacCMOTPEHHOII I09Me
A. ToncToro, MOXXHO CKa3aTh, YTO YaCTh POMaHa, OCBSIIEHHAs IOXKHOMY 00BI-
HEHMIO U Ka3H, OT/INYAeTCs HEOMMCATeIbHOCTDIO U B 9TOM aHA/IOTMYHA XKUTHIA-
HOII TuTepaType.

OmnucaHHas fajee B pOMaHe CUTYal[ysl MOITUTBBI U UCLe/IEHNS TI0 MOJIUTBE
SABJISIETCS KY/IbMIHAIIMOHHOI He TONBKO B COOBITUITHOM OTHOIIEHWH, HO U B 130-
Opa)keHnM paccMaTpuBaeMOIl YacTy Tela.

B MonmutBe JoaHHa ecTh HECKOIBKO YIIOMUHAHMIL O pyKe: — Braowuuya Ipe-
ceamas Mamepv, poousuias boea Moezo, 8om npaeas mos pyka, omcedenHas
paou BoscecmeenHbLx UKOH, — npu Imux cnosax Vloan ¢ mpoeamenvHoti 0o8epHu-
80CbI0 NPOMSHYT PYKY 8 OKPOBAB/IEHHOI Noss3Ke k ukoHe bozopoduypl, 3anusa-
scv cnezamu. — Tol 3Haewv, Bradviuuya, umo npuseno JIvea 60 eHes; nocneuiu sce
Ha nomouip U ucuenu pyxy moto. [lechuya Bonunszo, sonnomuswasics us Te6s,
paou monume Teoux cosepuiaerm mHozue 4yoeca, HOMOMY U 5 MO0, 4mMoObl U MO0
oecnuuy ucuenun Oun no Teoemy xodamaiicmey. O bozomamu! Ilycmo ama pyxa
mos Hanuwem mo, umo Tor Cama nossonuuiv, 6 socxéaneque Te6s u Cuna Teoezo
U Nycmp MU NUCAHUSL NOMO2YM YKPeNUmuvCs 8 NPpAasoCcra6Holl 8epe 8ceM, NPpuxo-
osugum K Coiny Teoemy, nocpedcmeom monums Teoux. Tot moxceutv 6ce cOenamo,
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ecnu 3axoveuiv, nomomy 4mo Tor — Mamepv Boxcus. TeKCT MOMUTBBI COBIIAZAET
¢ MonuTBOM U3 «YeTnit-Munein».

boropopuia B orBeTe MloaHHY ToXKe IBaK/IbI YIOMIUHAET O pyKe: Pyka meos
menepv 300p06a, He cKOPOU 06 0OCMATLHOM, HO YCepOHO MPYOUCD e, KAk 00eusan
MHue; coenaii ee mpocmwio ckoponucua. OTBeT BOoropoauiis JOCTOBHO COBIIafia-
eT c orBeToM 13 «Yeruit Muneit» cB. Jumurpusa Pocrosckoro. Takum o6pasom,
B 00euxX peIUIMKax fiBa CIOCO0a HaVMEHOBAHUSA: pykd U OecHUud B IIePBOM,
U pyKa VI mpocmuv cKOponucya B OTBETHBIX CTIOBaX boropoaniibl.

Kak MbI OTMeYa/u B yIIOMMHAEMOI1 BbIllle paboTe O pyKe B KUTUITHOI JIM-
Teparype’, 3TO pasrpaHUYEHIEe BeCbMa CYILIeCTBEHHO: B CHOHUMMYECKOII Iape
HepBble HAUMEHOBaHUA (pyKka) 0603HAYAIOT OPraH Tejla M OHOBPEMEHHO HAIlo-
MUHAIOT O IPOIIIOM, B YaCTHOCTH O IIMCAHNUAX IPOTUB epecy, a BTOpble IMEHO-
BaHMA (ecHUYUA 1 MPOcMmy CKOPONUCYA) TOBOPAT 0 OYAYyILeM, O ToM, 4yTo VoaHH
IIOCBATUT CBOK0 YKM3HDb INMCAHUAM U HeHum Bo cnaBy bora. Kpome Toro, kak
u B «Yerbsax-MuHesx» nepugpasa, 6yayun mpossieHneM GpurypaTuBHOCTY pedn
KOMIIEHCUPYeT OTCYTCTBUE SIUTeTUKU. PoMaHHas Bepcus oTmyaeTcs 6obliet
VHTEHCUBHOCTBIO YIOTPeO/IeHNUIT C/I0Ba pyka 3a CYeT peMapKu aBTopa (npoms-
HYTL PYKY 6 0KP0BAB/IEHHOIL NOBS3KE).

PaccmarpuBaeMblli pOMaH, OT/IMYAIOIIVIICSA HAaMOO/bILell IIOJTHOTOI Ipef-
CTaBJIeHNSA XXM3HU NPEIOJ0OHOT0, COTEPXKNUT OIMVCAHNe CUTYAlVM C BOTYBHBIM
opranoM: Ha cnedytouiuti Oenv nocrne 1yoecHoeo ucyenenus Moann evizean K cebe
Jyuuie20 MAcmepa 6eUpPHbIX 0esl U NONPOCUTL €20 U3201MO0BUMb U3 cepebpa Kucmb
pyxu. Imy cepebpanyio pyxy on ykpenusn Ha uxore bozomamepu 6 namamo o uy-
decHom ucyeneHuy. YIIOMIUHAHWIL O cepeOpsAHOIL pyKe HeT HI U «HeThAX-MuHesx»
cB. lumutpusa Pocrosckoro, Hu B moame A. Toncroro.

Curyanus, BO3HVKIIAs B MOHACTBIPe, Ky/a IPUILIET IPeIIofoOHbI, B pOMaHe
ONVICBIBAETCA CIeAYIIM o6pasoM. VoaHH HajjeeTcsl, HAXOMACh B MOHACTBIpE,
MOCBATUTD CBOIO KM3Hb ITpociaBenno bora, boropopuiiel, B monHoit Mepe pea-
NM30BaThb CBOM MO3TMYECKNI! TamaHT. OJHAKO, OB B YYEHUKM K CTaply, OH
IIOTy4aeT 3alpeT MucaTh.

PomaHn oTnmd4aeTcsa oT pacCMOTPEHHOI MO3MBI TeM, YTO IIOBECTBOBATETb
YIIOMMHAeT O iBe: VoanHa cmana npecnedoéamv MbviClb, 410 OH cozpeuiaemnt,
He UCnonHAA obewsanue, danHoe bozopoouue. Illos Ha ez0 pyke NOCMOSAHHO Ha-
nomunan emy 06 amom. B «Yetpsax-MuHesx» 0 LIBe TOXe eCTb yoMuHaHue: Ha
cycmase, om Komopozo 6viia omceueHa pyKad, 0CAeascs HANo00obue KpacHou
HUmMuU 3Haxk, 06pasosasuiuticss ussonenuem boeomamepu, 071 0ue6UOHO20 NOKA3A-
Hus Ovleute2o omceverus pyky. OTINYNA YIIOMUHAHNI HAJIMIO: B )KUTYUM ILIOB —
CBUIETENILCTBO O YY/IeCHOM COOBITIM, @ B POMaHe LIOB — 3TO IIOCTOSHHOE HaIlo-

9 O. AHXUMIOK, B. 3auxka, K 6onpocy 06 usobpaxeruu...
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MMHaHMe 06 obemjannu. AradOHOB, TaK UCIIOIb3YA AeTa/Ib BHEIIHOCTU OTYACTH,
OIlpaBAbIBaeT JeiicTBYA JJaMacKiHa, B3SBIIETOCS 32 COUMHUTENbCTBO.

[Tocnenyromye coOOBITHA, KaK BUJHO M3 aHA/IV3a IO3MBI ¥ XXUTUITHOI JINTe-
paTyphl, IPeAIIoaraoT 4Ba YIOMIHAHNUA O pyKe. [leppoe — B Ha/IOXKEHUU enu-
TUMbHY, B GOPMYIMPOBKe HaKadaHMs VI0aHHa, KOTOPBII HApYIINII 3aIIpeT CTaplia
HaIlVCaHMeM TPOIaps I OFHOTO U3 6parbeB: IIycmv oH npotidem no éceti naspe
u y écex Kenuii ybepem Heuucmomol U3 éviepebHvix Am. VI Bropoe — B ommca-
HUJ TOTO, KaK BBIMIONHAETCS paboTa: Yemanoti noxodkoii, ¢ 10namoti u 6e0pom
8 pykax, wiesn e20 yueHux. Kak BUIVMM, eCTb OTINYNUA OT OMMCaHMA y cB. Jumu-
Tpus PocToBCKOTO (nycmv o ouucmum céoumu pykamu npoxoov. cex Kemuil
u 6viMoem 6ce cmpaoHvle mecma 6 aspe). Kak Ham kaxercs, B «eTbax-MuHesax»
aBTOp KOHKpeTM3alueit (pykamu) MOKasbIBaeT, YTO /I MOHAXa BakKHee IOCITy-
IaHue, a He 4yo. B rekcte H. AradoHOBa cuTyaumsa HeCKOIbKO YIpOLIeHa.

Craper, o/yunB HacTaB/IeHN:A OT caMoli boropopuiel, paspemaer Joanny
nucatb: — O! Kakozo xe uckycrnozo 6 mepnenuu s socnumar! O! Kaxoit amo na-
cmosuuti noctywHuk! — ckasan npo cebs [Juodop u ycmpemusncs Hascmpeuy
Hoanny ¢ pacnpocmepmuvimu pyxamu. Eciy B 1osMe, KaK Mbl OTMedasIy, yIIOMHI-
HAeTCs B CUMMETPUYHBIX CUTYALUAX JKeCT 00vAMmue, TO B pOMaHe MCIIOIb30Ba-
HIle COUETAHUA C PACHPOCMEPMbIMU PYKAMU, C O[LHOI CTOPOHBI, CBSI3bIBAET 3TO
IeliCTBUeE C CUTYalyell HaKa3aHMs I eTO BBIIIOHEHNs, A C IPYTOI — C CUTyanyei
JyJa MCLeTIeHNA.

Kak mokaspIBaeT pacCMOTpEHME [IBYX XY[AOXKeCTBEHHBIX TEKCTOB B aCIIeKTe
nsobpaxenns pyku Voanna JlamackuHa (a Taxoke Ipex/ie JBYX TeKCTOB XUTUI-
HOJl JIUTEPATYPbI), XYHOXKeCTBEHHAs IUTEPaTypa CYL[ECTBEHHO OTIMYAETCS OT
JKUTHUITHOV TeM, YTO B Heil HeT CTPOTOrO CIefOBaHNsA KaHOHY. B moaTndyeckom
M MPO3aMIeCKOM TEKCTaX COBEPLIEHHO MO-PasHOMY IIpefcTaBlIeHa pyKa Kak
JaCTb Te/la MPernofoOHOro.

dabynma MoSMBI He OXBATbIBaeT TOTO Ieprofa >XU3HU [lamMackuHa, Korga
IIPOM3OIIUIO HECTIPaBeNIMBOe HaKasaHye u 60)KeCTBEHHOE UCLie/IeHNe, a BKIIIO-
qaeT COOBITHS, CTYUMBIINECS C IPeNofoOHbIM B MOHAcThIpe. Oba psija coObITIMI
Ha CI)KeTHOM YPOBHe 00pa3yioT HEKMII ITapajIie/i3M: B MOHACTBIPCKOI UICTOPUN
TOXKe eCTb HakasaHMe (muileHme) u peabwauranus (Bosppaienue). B oboux
CIy4Yasx pelalollyio poib UrpaeT boropopniia, XOoTs U IO MOMUTBAM PasHbIX
JIIOfIEIA.

Ecmu B maMacckoil MCTOPUM pedb UJET U O MOITUYECKON CIOCOOHOCTH,
" pU3MIECKOM COCTOSHUY, TO MOHACTBIPCKAsI MCTOPUS CBsI3aHA TOMBKO C II0O9THU-
4ecKuM filapoM. [I09TOMY B T€KCTe IMOSMBI OTCYTCTBYIOT OIVICAHVS PYKU, a BCe
HEMHOTOYNMC/IEHHbIE YIIOMMHAHVS O PYKe Peanu3ylT IMOTHOTY IO3TUYEeCKON
CEeMaHTUKM TONBKO B TOM CIIy4ae, eC/IM YUTaTeNb 3HaeT JaMaCCKYI0 VMCTOPHUIO
Noanna.
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dabyna poMaHa 3HAUUTEIBHO OOIIMPHEN Kak (aby/Ibl I09MBI, TaK U 060MX
PacCMOTPEHHbIX TeKCTOB XKUTHA, B TOM YMC/Ie M B OTHOLIEHUU CUTYaIUil, CBA-
3aHHBIX C PyKOil. MHOTOUMC/IEHHBIE YIIOTPeO/IeHNA CI0BA PyKa IPUMEHUTETbHO
K Voanny JlaMacKuHy ABIAIOTCA BXHEIIINM 37eMEHTOM 06pasa Ipernofgo6Ho-
ro. JleTasbHble ONMCAHMA OTCEYEHMA PYKU U UCLEIEHNs] B JaMaCCKOI UCTOPUM,
a TaK>)Ke HaKa3aHWA U CHATHA EUTUMbU B MOHACTBIPCKOI ICTOPUM IIOKA3bIBAIOT,
4TO TEKCT POMaHa VIMEeT IIe/Ibl0 O3HAKOMUTD YMTATeNA CO BCeMI NOAPOOHOCTA-
MM KU3HM CB. VoanHa. O6 SHIMK/IONEAYEeCKMX YCTAaHOBKAX POMaHa FOBOPUT
U TOT (aKT, YTO TOTIBKO B HEM COfIep>KUTCA MHGOPMALNA O pyKe KaK BOTMBHOM
oprane: Ha cnedyrouiuti denv nocne uydecHozo ucuyenenus VMoann evizéan x cebe
Jyuuie20 MAcmepa 6eIUPHbLX 0l U NONPOCIUIL €20 U3201OBUMb U3 cepebpa KUCTb
pyku. Omy cepebpsanHyo pyky oH ykpenusn Ha ukoxe bozomamepu 6 namsmo o uy-
OecrHom ucueneruu'®.

PomaH cOnmKaeT ¢ SKUTUITHBIMM TeKCTaMM YIIOMUHAHUE O TAaKOU BaXKHOI
fleTa/l BHEITHOCTY ITIPenofoOHOro, Kak IvmaT. Ilosma >ke He COEpXXMT faxe
HaMeKOB Ha HOIIeHe IPernofjoOHBIM TOIOBHOTO yoopa. B 1eom paccMoTpeH-
Hble XYJOXKECTBEHHbIe TEKCTbl C ITTABHBIM OOBEKTOM OmMcaHuA — JloaHHOM
JlaMacKMHBIM — ITOKa3bIBAIOT, YTO MO3Ma ABAETCA COOCTBEHHO XY/I0KECTBEH-
HBIM TeKCTOM, JIMIIEHHBIM KaKMX OBl TO HU OBUIO YTUINTAPHBIX (PYHKIUIL, 9TO
poMaH 6ojiee YyTUINTAPEH M B 9TOI 4acTU COMMDKAETCA C SKUTUITHON JUTepa-
TYpOJi, OCHOBHOJI 1I€/IbI0 KOTOPOJ AB/IAETCA HE 3CTETUYECKOE IEPEeXUBAHUE,
a yKpeIUleHue YATaTeNlsd B XPUCTUAHCKON Bepe.

10 TpeTbs pyKa CTajla BOCIIPOM3BOAMUTHCA HA MHOTUX CIIMCKAX 3TOJ MKOHBI, OTyYUBLIei MMEHOBA-
Hue «Tpoepyuniar.
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SPRAWNOSC PISANIA NA POZIOMIE ZAAWANSOWANYM.
PREZENTACJA WYBRANYCH WYNIKOW BADAN
NA PRZYKLADZIE PNJN - PISANIE Z ORTOGRAFIA

SUMMARY

Writing skill in the higher education (exemplified by selected results
of questionnaire study to teach German)

The aim of this article is to discuss the phenomenon of writing skill in the process of foreign
language learning. In the first part of the article the Author tries to describe the notion of
writing in the communication. This paper is based not only on the theoretical considerations
about the problem of writing at the advanced level but also contains conclusions drawn from
the action research. She tries to show and to explain the status of the writing skill in German. In
the second part the paper presents the results of a quantitative-qualitative study made among
students of Applied Linguistics who learn German as a foreign language.

Key words: writing, German, language, speech, communication

ZUSAMMENFASSUNG

Schreiben auf dem fortgeschrittenen Niveau. Zu ausgewahlten Ergebnissen
der Untersuchungen am Beispiel des Faches Praktischer Unterricht
— Schreiben mit der deutschen Rechtschreibung

Der vorliegende Artikel beschaftigt sich mit dem Phanomen der Fertigkeit Schreiben im
fremdsprachlichen Deutschunterricht. Es gibt heute kaum Zweifel, dass Schreiben einen
wichtigen Platz im Lernprozess fortgeschrittener Lerner hat. Im theoretischen Teil des Artikels



22 IZABELA BAWE]

werden die Rolle und das Wesen der Schreibkompetenz in der Fremdsprachendidaktik
diskutiert. Im zweiten Teil wird eine Befragung von den Deutsch lernenden Studenten der
Fachrichtung Angewandte Linguistik zur Rolle der Fertigkeit Schreiben in der deutschen
Sprache dargestellt.

1. Wstep

Znajomo$¢ jezykow obceych jest dzisiaj nieodzowng umiejetnoscig. Zmiany
polityczne i gospodarcze, wydarzenia kulturalne oraz masowy przeplyw infor-
macji sprawiaja, ze sprawna komunikacja w jezykach obcych zaréwno w formie
ustnej, jak i pisemnej, jest koniecznoscig i jednym z podstawowych elementow
dobrego wyksztalcenia kazdego z nas.

Pomimo ze zyjemy w XXI wieku, a nasze codzienne Zycie jest zdominowa-
ne przez telewizje i telefony komorkowe, nie mozemy moéwic¢ o zmierzchu epoki
pisania. Nieustannie bowiem wykorzystujemy te umiejetnos¢, zatatwiajac co-
dzienne sprawy, np.: robimy listy zakupéw, zapisujemy sobie, co mamy danego
dnia do zalatwienia, zostawiamy na kartkach informacje dla najblizszych, wy-
pelniamy formularze czy odpowiadamy na korespondencj¢ urzedowa. Rozwdj
nowych technologii informatycznych (Internet — blogi, fora internetowe, poczta
elektroniczna) i telefonicznych (smsy, réznorodne aplikacje mobilne, np. notesy,
organizatory) takze wymagaja od nas umiejetnosci pisania. Umiejetno$¢ postu-
giwania si¢ pismem, tworzenia tekstow pisemnych i korzystania z przekazow
w formie pisemnej, jest wcigz w cenie i $wiadczy o rozwoju kulturalnym, o pozio-
mie intelektualnym i jezykowym kazdego z nas.

Pisanie - czy to w jezyku ojczystym, czy w jezyku obcym - jest sprawnoscia
przydatng nie tylko w zyciu codziennym, ale takze w warunkach szkolnych, na
przyklad na poziomie akademickim na réznego rodzaju egzaminach czy testach,
ktore najczesciej majg charakter pisemny. Pisanie to bardzo dobra metoda ksztatce-
nia umiejetnosci analizy, formutowania wnioskéw i argumentacji. Dla absolwenta
kierunku filologicznego czy studiéw neofilologicznych powinna to by¢ podsta-
wowa umiejetno$¢. Dlatego w niniejszych rozwazaniach sprobowano odpowie-
dzie¢ na pytanie, jakg role odgrywa sprawno$¢ pisania w jezyku niemieckim na
etapie zaawansowanym i czy warto w ogoéle uczy¢ si¢ jeszcze pisania w tym jezyku,
zwlaszcza w dobie stalego wzrostu popularnosci jezyka angielskiego. Odpowiedzi
tej udzielono na podstawie wybranej literatury przedmiotu i danych uzyskanych
za pomocy ankiet przeprowadzonych w latach 2010-2013 wsréd studentow
III roku lingwistyki stosowanej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgosz-
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czy w ramach przedmiotu Praktyczna Nauka Jezyka Niemieckiego — pisanie z or-
tografig.

2. Jezyk, mowa, pismo

Jezyk jest dla przecietnego cztowieka zjawiskiem tak bardzo oczywistym, ze
az niezauwazalnym. Przewaznie utozsamia on jezyk z mowa. W jezykoznawstwie
odrdznia si¢ jednak jezyk od sposobow jego funkcjonowania. Jezykiem nazywa
sie pewien byt abstrakcyjny (system znakow), a za manifestacje tego abstraktu
uwaza sie teksty’.

Istniejg dwa przeciwstawne stanowiska dotyczace stosunku miedzy jezykiem
a mowa i pismem. Istote tych stanowisk mozna zrozumie¢ na przykladzie definicji
pisma. Wedlug pierwszego pismo jest systemem graficznym, ktory odzwiercie-
dla jezyk mowiony. Zgodnie z tym stanowiskiem jezyk mdéwiony jest nadrzedny
w stosunku do jezyka pisanego. Drugie stanowisko interpretuje jezyk jako pojecie
nadrzedne, ktéremu podporzadkowane sa dwa subkody: mowa i pismo. System
jezykowy przejawia si¢ w tekstach, ktore przybierajg forme substancji fonicznej
(teksty mowione) lub graficznej (teksty pisane)’.

Przyczyn rozbiezno$ci w odniesieniu do systemu jezyka oraz jego formy
pisanej i méwionej upatruje si¢ w historii lingwistyki. Ferdinand de Saussure uznat
jezyk pisany za wtérny. Mowie przyznaje si¢ status jezyka wazniejszego, a pismo
nazywa jezykiem drugim. Jezeli wezmiemy pod uwage powstanie jezyka pisanego
i jego rozwdj historyczny, jezyk pisany jest rzeczywiscie wtérny w stosunku do
jezyka moéwionego. Z punktu widzenia historii ludzkosci pismo jest ,miodszym”
wynalazkiem. Réwniez w rozwoju kazdego cztowieka mowa pojawia si¢ wczedniej
niz pismo. Mowa jest takze bardziej uniwersalna, gdyz jedna z podstawowych wiezi
kulturowych ludzi na swiecie jest ustna forma komunikacji jezykowej. Mowa jest
najczesciej wykorzystywana w komunikacji bezpos$redniej i jest silniej wspierana
przez kontekst sytuacyjny oraz elementy niewerbalne, np.: gesty, mimike, kontakt
wzrokowy, postawe ciala czy wyglad fizyczny. Pismo stuzy komunikacji posred-
niej, a osoba piszaca najczesciej abstrahuje od sytuacji, w ktérej pisze’.

1 Por. E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy poczgtkowej nauki czytania i pisania po polsku, Bialystok
2006, s. 26.

2 Por. ibidem; por. takze H. Gliick, Schreiben in der Fremdsprache Deutsch. Eine Einfiihrung, [w:] Texte
schreiben im Germanistik Studium, M. Lieber, J. Posset (red.), Miinchen 1988, s. 26.

3 Por. E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy..., s. 26, 30; 1. Bawej, Pisemna forma komunikacji jezyko-
wej w procesie nauki jezyka obcego, ,Linguistica Bidgostiana” 2008, t. V, s. 23-24.
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Przyjmuje sie, ze umiejetnos¢ postugiwania si¢ mowa jest wlasciwa kazdemu
czlowiekowi o normalnym rozwoju psychofizycznym. Wszystkie znane spotecz-
nosci ludzkie postuguja sie¢ mowa jako podstawowym $rodkiem komunikacji.
Stad tez méwi si¢ o naturalnym zwigzku czlowieka z mowa. Z pisaniem jest nieco
inaczej. Pismo nie jest naturalna umiejetnoscia czlowieka, lecz osiagnieciem
cywilizacyjnym, wyuczonym sposobem przekazywania i utrwalania informacji.
W pismie, na przyktad, przechowywany jest dorobek intelektualny i artystyczny
danej spotecznosci. Wiele spoteczenstw, ktore charakteryzuja sie odrebnoscia je-
zykowa, nie wytworzyto pisma. Umiejetnos$¢ postugiwania si¢ jezykiem pisanym
nie jest tez powszechna w spoleczenstwach posiadajacych pismo, czego dowodem
sa coraz czesciej spotykane zjawiska dysgrafii i dysleksji u dzieci i mtodziezy*.

Dodajmy w tym kontekscie, iz pismo nie powstato jako graficzny odpowied-
nik ciggéw dzwiekéw mowy. Nasi praprzodkowie wykorzystali posiadang spraw-
nos$¢ w postugiwaniu si¢ narzedziami, ktére stuzyty im do zdobywania pozywienia
i przystosowania srodowiska do swoich celéw, do pozostawiania sladéw o warto-
$ci informacyjnej na powierzchni przedmiotéw, kosci, kamieni czy skal. Wedlug
archeologow systemy graficzne przekazywania i przechowywania informacji zro-
dzily sie z prozaicznych potrzeb. Na przyktad wlasciciele dobr materialnych, aby
mie¢ kontrole nad swoim majatkiem, tworzyli co$§ w rodzaju ksigg inwentarzo-
wych w postaci kamieni czy glinianych tabliczek, na ktérych wyryto rysunki zwie-
rzat domowych i roslin zbozowych oraz symbole ilosci. Pismo nie powstalo zatem
z nasladowania mowy, lecz ma swoje zrédlo w rysunku. Naukowcy przyjmuja, ze
najstarszym typem graficznego sposobu komunikacji jest pismo piktograficzne.
Jego poczatkéw mozna doszukiwac si¢ w zachowanych rytach i malowidtach skal-
nych sprzed kilkunastu tysiecy lat®.

Mozna wiec przyjaé, ze jezyk jest narzedziem porozumiewania si¢ ludzi,
a jego sposobami realizacji sa jezyk mowiony i jezyk pisany.

3. Istota pisania

Poniewaz mowa ma charakter prymarny, jest starsza i stosowana na szersza
skale niz pismo, za$ dzieci zawsze uczg si¢ méwi¢, zanim nauczg si¢ pisaé, w dy-
daktyce nauczania jezykéw obcych istnieje tendencja do traktowania prymatu
mowy nad pismem jako generalnego celu ksztalcenia. Podporzadkowanie pisma
mowie przez dlugie lata spowodowalo, Ze sprawnos¢ pisania pozostawala i czesto

4 Por. E. Luczynski, J. Mackiewicz, Jezykoznawstwo ogolne. Wybrane zagadnienia, Gdansk 2002, s. 59,
67.
5  Por. ibidem, s. 60.
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nadal pozostaje na marginesie zainteresowan wielu nauczycieli, poniewaz teksty
ucznidéw trzeba czyta¢, analizowa¢ i poprawia¢, co dla wielu oséb jest dodatko-
wa pracg. Biorgc pod uwage role umiejetnosci pisania we wspdlczesnym $wiecie,
mozna okresli¢ takg sytuacje jako paradoksalna.

Pisanie jest formg komunikacji jezykowej o zlozonym charakterze, ktéra ma
swoja specyfike, przebieg i tylko sobie wlasciwe rodzaje. Dlatego pisanie, nawet w
jezyku ojczystym, nie jest fatwa umiejetnoscia. Wiele oséb potrafi co$ przeczytac
(mniej lub bardziej plynnie), ale bardzo czesto nie potrafi tego opowiedzie¢, a tym
bardziej poprawnie napisac.

Pisanie zawiera w sobie wiele elementéw skladowych, ktére musza by¢
uwzglednione przez piszacego, np.: realizacja zadania zgodnie z trescig polecenia,
jezyk (w tym kontekscie jest to jezyk obcy), forma tekstu, tres¢ tekstu, osoba pisza-
cego (jego wiedza strategiczna, na przyklad transfer wczesniejszych doswiadczen
w pisaniu w jezyku ojczystym; procesy kognitywne uaktywniane podczas pisania,
na przyktad znajdowanie mysli, ktére beda potem wykorzystane do realizacji
tematu, planowanie organizacji tekstu, ukladanie mysli w calo$¢ w formie tekstu
i analiza powstalego tekstu; sfera afektywna, na przyklad wewnetrzne zahamowa-
nia zwigzane z podjeciem pisania - syndrom pustej kartki - czy z koniecznoscia
oddania pracy do oceny, czesto zwigzane z niska samooceng wlasnych umiejet-
nosci jezykowych), osoba czytajacego (wymagania odbiorcy co do formalnosci
jezyka, formatu tekstu czy poprawnosci gramatycznej)®.

Sprébujmy wyjasni¢, w ktérym momencie pisanie staje sie trudne. W tworze-
niu wypowiedzi pisemnych wyréznia si¢ trzy zasadnicze etapy: 1) manipulowanie
systemem graficznym, 2) kodowanie strukturalne i 3) komunikowanie znaczenia.
W przypadku os6b uczacych si¢ jezyka obcego, ktorych jezyk ojczysty postuguje
sie tym samym systemem graficznym co nabywany jezyk obcy, uczacy si¢ nie maja
raczej trudnosci na etapie manipulowania systemem graficznym. Klopoty zaczy-
naja si¢ przewaznie na etapie kodowania strukturalnego oraz na poziomie zdan.
Jak wynika z literatury przedmiotu i sprawozdan z egzamindw, uczacy sie maja
bardzo czesto trudnosci, nawet w ich wlasnym jezyku, z napisaniem dluzszego
spojnego tekstu, chociaz nie maja wigkszych klopotéw w strukturalnym kodo-
waniu wypowiedzi ustnych. Trudnosci w pisaniu moga takze wystapi¢ na etapie
komunikowania, poniewaz okolicznosci, w ktérych odbywa si¢ komunikacja
pisemna oraz cele spoleczne, ktérym ona stuzy, nie sg takie same jak w komunika-
cji ustnej, a dla 0sdb uczacych sig jezykow obcych réznica pomiedzy tymi dwoma
sposobami komunikacji ma decydujace znaczenie’.

6 Por. M. Adams-Tukiendorf, Jak efektywnie przygotowac uczniéw do pisania w jezyku obcym na egza-
minie maturalnym, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2006, nr 1, s. 50.

7 Por. A. Davies, H. G. Widdowson, Czytanie i pisanie, [w:] Kurs edynburski jezykoznawstwa stosowa-
nego, J. P. B. Allen, S. Pit Corder (red.), t. 2, Warszawa 1983, s. 153-154.
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Istota pisania polega na wykonywaniu wielu operacji umystowych jedno-
cze$nie. Dotyczg one decyzji na poziomie tresci i formy, np. przetozenia mysli
w forme jezykowa, przywolywania wiedzy z zakresu tematu, planu wypowiedzi,
koniecznosci selekcji informacji, planowania na poziomie pragmatycznym, przy-
wolywania z pamieci odpowiednich elementéw wypowiedzi, integrowania ich
z resztg tekstu. Dochodza do tego poprawki edytorskie, ponowne czytanie, mody-
tikowanie w zaleznosci od poziomu jezykowego piszacego. Piszacy musi caly czas
wykorzystywa¢ informacje przechowywane w pamieci dlugotrwatej. Réwnocze-
$nie musi mie¢ takze w pamieci roboczej kontekst zdania i rosnacy pod wzgledem
diugosci tekst®.

Aby nasze mysli nabraly postaci jezykowej, nalezy zastosowa¢ odpowiednie
srodki’. Musimy zauwazy¢, ze $rodki wyrazu pisma nie wyczerpuja si¢ w literach
alfabetu. Pismo operuje wlasnymi sposobami przekazywania informacji. Obok in-
terpunkcji, ktora poza funkcja delimitacyjna oddaje okreslone réznice intonacyj-
ne (zdania oznajmujace, pytajace, rozkazujace), pismo wykorzystuje nieposiada-
jace odpowiednikéw dzwiekowych $rodki graficzne, np.: rézny krdj czcionki (np.
w komputerze Times New Roman, Arial, Courier, Century Gothicitd.), styl czcion-
ki (normalny, pogrubiony, kursywa), rozmiar czcionki, podkreslenie (jedna linia
ciggla, dwie linie ciagle, linia przerywana) lub jego brak, kolor, odstepy, podzial na
akapity, zwrotki, numerowanie poszczegélnych fragmentéw tekstu czy stosowanie
nagtowkow'.

Wazng kwestig jest rowniez fakt, iz w trakcie pisania mamy wigcej czasu na
przemyslenie naszych intencji, tematu, formy wypowiedzi niz podczas ustnej ko-
munikacji, a w zwigzku z tym takze na dokladniejsze zastosowanie si¢ do kryte-
riéw jakosci jezykowej, ktore s bardziej rygorystyczne w odniesieniu do pisania
niz do méwienia. Tempo redagowania wypowiedzi pisemnej moze by¢ dowol-
nie regulowane przez piszacego. Piszacy ma czesto dos$¢ czasu, aby przemysle¢
i przeredagowac tekst, a proces jego czytania moze by¢ wielokrotnie powtoérzony.
Korzystna okolicznoscig w trakcie pisania jest to, ze uczacy si¢ nie jest skazany
na ograniczenia wlasnej pamieci roboczej, wiec moze skorzysta¢ z pamieci ze-
wnetrznej, positkujac si¢ stownikami, leksykonami, moze co$ ponownie przepisa¢
i zmodyfikowac!'.

8 Por. Th. C. Cooper, Schreiben als Prozess, oder ,, zuriick zur Natur” in der Didaktik des Schreibens im
DakF-Unterricht, [w:] Texte schreiben im Germanistik Studium, M. Lieber, J. Posset (red.), Miinchen
1988, s. 163-164; M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych, Warszawa
2001, s. 173.

9 Por. E. Luczynski, J. Mackiewicz, Jezykoznawstwo..., Gdansk 2002, s. 59.

10 Por. H. Glick, Schreiben in der Fremdsprache..., s. 29; E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy...,
s. 30.

11 Por. W. Borner, Zum Erwerb von Textsortenkompetenz durch Schreiben, [w:] Praktische Handreichung
fiir Fremdsprachenlehrer, U. H. Jung (red.), Frankfurt/Main 1992, s. 297; M. Dakowska, Psycholin-
gwistyczne podstawy..., s. 168.
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Pisanie jest aktem dynamicznego komponowania, w trakcie ktérego jedno-
cze$nie odbywaja sie procesy planowania, przypominania, wnioskowania, budo-
wania obrazu odbiorcy i testowania tego obrazu w $wietle powstajacego dyskursu.
Piszacy musi sprosta¢ wielu wymaganiom odnosnie wiedzy jezykowej, pozaje-
zykowej, dyskursu pisemnego oraz problemu retoryki réwnoczesnie. Musi on
réwniez dostosowac srodki jezykowe do lokalnych warunkéw, unikaé powtdrzen
i nieporadnosci stylistycznych. Kazdy tekst w formie pisemnej wymaga zastoso-
wania odpowiednich konstrukcji gramatycznych, odpowiedniego stownictwa,
frazeologii, wlasciwej formy oraz wlasciwych konwenciji stylistycznych'.

Proces pisania jest aktem tworczym, podczas ktorego powstaje pewien tekst,
a piszacy zachowuje si¢ podobnie jak artysta malujacy obraz. Malarz patrzy na
swoje dzielo, oddala sie, przybliza do sztalug, ocenia $wiatlo padajace na ptétno.
Piszacy szuka odpowiedzi na pytanie, co ma napisa¢ w $wietle kontekstu komu-
nikacyjnego i swojej wiedzy o $wiecie, jaka forme temu nada¢, planuje, dobiera
wlasciwe $rodki jezykowe, faczy je i zapisuje. Piszac tekst jednoczesnie go czyta,
dokonuje jego edycji i korekty oraz wykorzystuje informacje zwrotne (w warun-
kach szkolnych - od nauczyciela)®.

4. Pisanie w procesie nauki jezyka obcego

Pisanie dla potrzeb dydaktyki obcojezycznej mozemy podzieli¢ na':
a) pisanie kierowane:
- pisanie w funkcji wspierajacej,
- pisanie w funkcji gtéwnej,
b) pisanie wolne:
- pisanie zorientowane na problem,
- pisanie kreatywne.
Rola pisania kierowanego w funkeji wspierajacej sprowadza si¢ do pomocy
w zapamietywaniu nowego materialu jezykowego, np. w postaci notatek w zeszy-
cie, pisemnych ¢wiczen wdrazajacych lub kontrolnych. Nie chodzi tu o rozwijanie
sprawnosci samodzielnego pisania, a raczej o wykorzystywanie pisania jako srodka

12 Por. M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy..., s. 174.

13 Por. I. Mohr, Lernertexte untersuchen und iiberarbeiten: eine Ubung aus dem DaF-Unterricht,
[w:] Erfahrungen beim Schreiben in der Fremdsprache Deutsch, H. ]. Krumm (red.), Insbruck-Wien-
Miinchen 2000, s. 112; A. Weirath, Der muttersprachliche und der fremdsprachliche Schreibprozess -
zwei Seiten einer Medaille?, [w:] Sprachlehrforschung im Wandel, B. Helbig, K. Kleppin, F. G. Kénigs
(red.), Tabingen 2000, s. 405; B. Krischer, Schreiben - aber wie? Ein Planungsmodell, ,Info DaF”
2002, nr 5, s. 389.

14 Por. R. Faistauer, Wir miissen zusammenschreiben! Kooperatives Schreiben im fremdsprachlichen
Deutschunterricht, Innsbruck - Wien 1997, s. 67-68.
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pomagajacego utrwala¢ nowy material leksykalny, gramatyczny lub przeéwiczo-
ne wczes$niej wypowiedzi ustne oraz jako srodka, ktéry pozwala sprawdzac, jaki
zakres materialu zostal juz opanowany. W takich przypadkach funkcja i warto$¢
komunikacyjna sporzadzanego tekstu stanowig czynnik uboczny, a sprawa waz-
niejszg jest funkcja dydaktyczna wykonywanej przez ucznia czynnosci®.

Pisanie kierowane w funkcji gtéwnej nazywane jest takze pisaniem komu-
nikatywnym lub funkcjonalnym. Podczas takiego rodzaju pisania chodzi o imi-
towanie sytuacji komunikacyjnych dnia codziennego, z ktérymi mozna spotka¢
sie w rzeczywistosci, np.: piszac list (prywatny, oficjalny), zyciorys, ogloszenie,
odpowiedz na ogloszenia, list motywacyjny. Mimo iz s3 to sytuacje fikcyjne, ukie-
runkowane s one na interakcje, czyli nie tylko wypowiedzenie wlasnych mysli,
ale zrobienie tego w taki sposob, aby zostaly wlasciwie zrozumiane i zinterpreto-
wane, i aby zostal osiggniety okreslony cel komunikacyjny, na przyklad zeby kogo$
o czym$ poinformowaé lub komus$ co$§ wyjasni¢. Piszacy wystepujac w roli
nadawcy, formuluje komunikat, adresujac go do jakiej$ osoby - odbiorcy. Juz zatem
w trakcie formulowania przekazu musi wzig¢ pod uwage pelniong przez odbiorce
role spoteczng, a podczas budowania wypowiedzi nadzorowac i modyfikowac jej
planowanie, dokonywac selekcji przekazywanych informacji i kontrolowa¢ ksztatt
wypowiedzi z uwagi na wybrane kryteria jakosci'.

Obok pisania kierowanego mamy takze pisanie wolne, ktére ma szeroka
funkeje ksztalcaca. Podczas pisania wolnego uczacy si¢ moze wyraza¢ swoje spo-
strzezenia, uwagi, przemyslenia czy uczucia. Réwnoczesnie uczy si¢ on stosowac
odpowiednie struktury jezykowe, tj. konwencje retoryczne wlasciwe réznym
rodzajom dyskursu, powtarza wczesniej poznane struktury i zestawy leksykalne
oraz ¢wiczy umiejetno$¢ komponowania tekstu. Pisanie wolne dzieli si¢ na dwie
podgrupy: pisanie zorientowane na problem i pisanie kreatywne. W tym miejscu
nalezy podkresli¢, iz kategoria pisania zorientowanego na problem odgrywa
istotna role na zajeciach z jezyka obcego i jest chetnie stosowanym przez nauczy-
cieli jezykow obcych srodkiem dydaktycznym. Podczas takiego rodzaju tworze-
nia wypowiedzi pisemnych, na przyklad w postaci rozprawek, uczacy si¢ musi
w kompleksowej formie przekaza¢ pewne informacje dotyczace jakiegos$ zagad-
nienia i przedstawi¢ swdj punkt widzenia na dany temat (np.: ,Schreiben Sie einen
Aufsatz..., ,Nehmen Sie Stellung, ,,Begriinden Sie®).

Pisanie w jezyku obcym mozna réwniez rozpatrywaé w aspekcie pisania
kreatywnego nazywanego takze pisaniem twoérczym w postaci tzw. wypracowan

15 Por. takze H. Komorowska, Metodyka nauczania jezyka obcego, Warszawa 1999, s. 203; A. Weirath,
Der muttersprachliche..., s. 403; B. Krischer, Schreiben - aber wie..., s. 384.

16 Por. W. Borner, Zum Erwerb von Textsortenkompetenz..., s. 297; M. Dakowska, Psycholingwistyczne
podstawy..., s. 170-171.
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wolnych. W dydaktyce pisanie kreatywne jest rozumiane jako twdrczy proces,
ksztaltujacy u uczacych si¢ wyobraznie, rozwijajacy roznego rodzaju mysli
i poglady na wybrany temat. Pisanie kreatywne jest zatem pewnym przelaniem
na papier pomystéw i wyobrazni piszacego. Odwoluje si¢ ono do czynnikow
indywidualnych oraz emocjonalnych. Pisanie kreatywne polega na utworzeniu
przez uczacego si¢ okreslonego tekstu na podstawie gotowej lub wlasnej inten-
cji komunikatywnej. Kreatywno$¢ wyrazana jest tutaj przez samodzielny wybor
dowolnych jednostek leksykalnych, struktur gramatycznych, kolejnos¢ przeka-
zywanych tresci, samodzielng prace ze stownikiem, samokontrole i autokorekte.
Podczas pisania kreatywnego osoba piszaca rozwija swoje zdolnosci asocjacyjne,
organizacyjne i kompozycyjne w zakresie tworzenia tekstu pisanego o zréznico-
wanej stylistyce, tak by przekaza¢ ré6znorodne informacje w kompleksowej formie,
zachowujac poprawng strukture jezyka i reguty wybranych rodzajéw pisemnych
wypowiedzi'’.

5. Wyniki badania - dane i ich analiza

Punktem wyjscia niniejszego badania empirycznego byla ankieta przeprowa-
dzona w latach 2010-2013 wsrod 109 studentéw IIT roku lingwistyki stosowane;
(specjalnosci: jezyk niemiecki z jezykiem rosyjskim i jezyk angielski z jezykiem
niemieckim) studiéw pierwszego stopnia Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy oraz jej analiza jakosciowo-ilosciowa.

Studenci czterech kolejnych rocznikéw lingwistyki zostali poproszeni na
pierwszych zajeciach z praktycznej nauki jezyka niemieckiego - pisanie z ortogra-
tig (2 godziny tygodniowo) o anonimowe wypelnienie ankiety. Wypelnienie kwe-
stionariuszy bylo dobrowolne. Tylko jeden raz zdarzylo sig, ze jedna z badanych
0sob oddata pustg kartke.

Ankieta zawierala 7 pytan o charakterze otwartym, dzigki czemu zebrano
duzg ilo$¢ ciekawych informacji dotyczacych sprawnosci pisania w jezyku nie-
mieckim na poziomie zaawansowanym. W tym miejscu nalezy doda¢, ze otwarty
charakter pytan czesto wyklucza analize ilo§ciowa. Dlatego dokonano jakosciowej
interpretacji danych, a wyniki ankiety podano w formie opisowe;.

W pierwszym pytaniu zapytano studentéw ,,Co sprawia Pani/Panu trudnos¢
podczas pisania w jezyku obcym?”. Badani wymieniali najcze$ciej problemy z gra-
matyka (69 os6b), ortogratia (21 oséb) oraz interpunkcja (18 oséb). Pisali takze:
»Mam problem z kreatywno$cig, tworczym mysleniem i bogactwem jezykowym’,

17 Por. M. Laskowski, Pisanie kreatywne na poziomie szkoty Sredniej, ,,Lingwistyka Stosowana. Applied
Linguistics. Angewandte Linguistik” 2010, nr 2, s. 133-134.
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>

»Irudnos¢ sprawia mi doboér odpowiedniego stownictwa i stylu”, ,Najwicksza
trudno$¢ w pisaniu w jezyku obcym sprawia mi przekazanie mysli na papier.
Myslac w jezyku polskim trudno jest uklada¢ fadne, skfadne i sensowne zdania’,
»Irudnos¢ w odpowiednim oddaniu swoich mysli, by odbiorca zrozumiat, o czym
myslatam’, ,Czesto nie wiem, o czym moglabym pisa¢”. Jedna osoba napisala
nawet: ,Jak pisze w jezyku obcym to wszystko mi sie razem miesza”

Badani boja si¢ mozliwoséci popelnienia btedu. Uczucie trudnosci poglebia
swiadomos¢ badanych, Ze nie posiadajg oni takich mozliwo$ci wypowiedzenia sie
w jezyku obcym jak w jezyku ojczystym.

W tym kontekscie zapytano studentéw: ,,Co sprawia Pani/Panu najwigksza
trudno$¢ podczas pisania w jezyku niemieckim?” (Pytanie 2). Studenci podawali,
ze problem sprawiajg im ubogie stownictwo, dobér wlasciwych jednostek leksy-
kalnych, interpunkcja, gramatyka, nowa pisownia niektorych wyrazéw, logiczne
uporzadkowanie tworzonej wypowiedzi i pisanie pigknym stylem wilasciwym
danemu rodzajowi tekstu. Oto przykladowe odpowiedzi badanych: ,,Czesto prze-
ktadam dostownie z jezyka polskiego na niemiecki, kiedy brakuje mi stowa lub
np. zwigzku frazeologicznego”, ,,Najwigksza trudnoscig podczas pisania w jezyku
niemieckim okazuje si¢ dla mnie za maly zaséb stownictwa lub wyjatki w grama-
tyce’, ,Czesto brakuje mi stéw i nie wiem, jak co$§ wyrazic”, ,,Nie bardzo wiem, co
mam pisac”

Z analizy odpowiedzi na dwa pierwsze pytania wynika, iz zasadnicza przy-
czyng klopotéw podczas pisania w jezyku obcym, np. w jezyku niemieckim, sg
przeszkody wynikajace ze wzgledow czysto jezykowych, czyli nieznajomosci lub
brakéw w zakresie form gramatycznych, ortografii czy niewystarczajacej zna-
jomosci leksyki. Towarzyszy im odczucie trudnosci na poziomie pojeciowym,
ktére powoduje u badanych trudnosci z okresleniem intencji komunikacyjnych,
czyli problem wynikajgcy z tego, ze student nie wie, co ma napisaé. Ankietowani
zdaja sobie sprawe, iz podczas pisania istotne sg nie tylko poprawnos¢ jezykowa
i stosowanie wilasciwych konstrukeji leksykalno-gramatycznych, lecz takze za-
chowanie odpowiedniej formy oraz umiejetno$¢ zwiezlego przekazu informacji
i umiejetnosci kompozycyjno-stylistyczne. Dakowska'® stusznie podkresla, ze
istotnym elementem konstruowania dyskursu jest ustalenie tresci na poziomie
pojec¢ i sadoéw. Niepewnos¢ odnosnie tego, co badany chce powiedzie¢ lub niejasny
charakter powstajacych dopiero mysli, ktore chce przekaza¢, moze by¢ dla autora
zrodtem odczuwalnego napiecia. Problem, co napisac, jest tak samo skompliko-
wany jak dobor formy, stownictwa, zwrotéw, ktérych moze brakowac do wyraze-
nia znaczen.

18 Por. M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy..., s. 174.
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W tym miejscu warto doda¢, iz tworzone przez uczacych sie teksty powinny
by¢ przeczytane lub wystuchane, poprawione i skomentowane przez nauczycie-
la. Bardzo czesto bowiem, nawet u zaawansowanych, tworzenie tekstu w jezyku
obcym nie przebiega na gruncie nabywanego jezyka, lecz na gruncie jezyka
ojczystego. Piszacy tworzy w jezyku ojczystym zarys tego, co chcialby napisac.
Do tego zarysu dobiera zakodowane w pamigci obcojezyczne elementy znakowe
(wyrazy, polaczenia wyrazowe, zdania) i strukturalne. W procesie tworzenia tekstu
w jezyku obcym mamy wigc czesto do czynienia z ttumaczeniem polskich tresci
na jezyk obcy, a nie z tworzeniem tekstu obcojezycznego bezposrednio w jezyku
obcym. W konsekwencji podczas pisania przez polskiego ucznia, tu w jezyku
niemieckim, dziala interferencja jezykowa, np. w podsystemie gramatycznym czy
leksykalnym.

Jak wiadomo, stan idealnego opanowania jezyka nie istnieje i na kazdym
etapie zachodzi prawdopodobienstwo popelnienia btedu jezykowego, co czescio-
wo potwierdzily juz odpowiedzi na poprzednie pytania. W pytaniu 3 poproszono
wigc studentdw, aby podali, jakie problemy gramatyczne sa przyczyna bledow w
ich pracach pisanych po niemiecku. Studenci odpowiadali, ze trudnosci sprawiaja
im: szyk wyrazow w zdaniu (75 o0séb), rodzajniki (59 o0séb), rekcja czasownika
i przymiotnika (54 osoby), koncéwki przymiotnika (37 oséb), czasowniki roz-
dzielnie ztozone (25 0s6b) oraz formy nieregularne czasownika (30 oséb).

Kolejnym problemem jest nieznajomo$¢ elementéw leksykalnych, stuzacych
do wyrazenia intencji komunikacyjnej we wlasciwej formie. Dlatego w nastep-
nym pytaniu zapytano badanych (Pytanie 4): ,,Czy niemieckie stownictwo sprawia
Pani/Panu trudno$¢ podczas pisania dluzszych wypowiedzi?”. Dziewietnascie
0s6b odpowiedzialo ,,Nie”. Pozostali respondenci podawali, iz majg problemy ze
stéwkami, np.: ,,Czasem tworze stéwka, ktdrych nie ma’, ,Niekiedy brakuje mi
stowka”, ,Nie mam opanowanego wystarczajaco slownictwa na kazdy temat’,
»Irudnoscig jest zbyt maly zaséb stownictwa, a w kazdym wypracowaniu mam
obawy uzy¢ nowo poznane stéwka, zeby nie zrobi¢ btedu”.

Aby dobrze pisa¢ w jezyku obcym, nalezy doskonali¢ swoja wiedze w okre-
$lonym zakresie, by posiada¢ w swojej pamieci duzg ilos¢ pojec 1 sadéw na dany
temat. Pomocne jest takze positkowanie si¢ réznego rodzaju zrédtami informacji,
np.: stownikami, leksykonami czy artykutami z czasopism. Duza ilo$¢ mysli, tj.
rozbudowany system wiedzy na okreslony temat pozwala dokonywaé wyboru
informacji i ich laczenia, ulatwia szybsze, sprawniejsze pisanie i przedstawienie
tekstu w sposdb zrozumialy z perspektywy czytajacego, umozliwia wychwycenie
wlasnych niedoskonalosci i poprawienie ewentualnych bledow w tekscie.

Dzigki ankiecie mozna bylo sie takze dowiedzie¢, czy studenci lubig pisaé
dluzsze wypowiedzi w jezyku niemieckim (Pytanie 5). Tylko 10 osdb odpo-
wiedzialo, ze nie, a uzasadnily to w ten sposéb: ,Nie poniewaz zajecia sg zbyt
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krotkie, by dokladnie przemysle¢ prace’, ,Nie z obawy przed duza ilo$cia bledow,
brakuje mi inwencji’, ,Nie bo zajecia i egzaminy sg za krotkie i nie mam czasu
dokladnie przemysle¢ pracy, pojawiaja si¢ bledy z pospiechu”, ,,Nie lubig, ponie-
waz zamiast na tre$ci musze sie skupi¢ bardziej na gramatyce, musze zrezygnowac
z tego, co chce przekazaé, aby nie popetnic¢ bledu”, ,Nie bo wcigz mysle o bledach
i nie mam czasu na tre$¢”. Pisanie wigze sie z koniecznoscia przemyslenia tematu,
a to zabiera niektérym osobom czesto wigcej czasu niz samo zapisanie mysli na
kartce papieru. Czasu wymaga tez analiza tekstu, np.: uzupelnianie, wykreslanie,
poprawianie bledoéw itd. Uczacy sie nie lubig pisa¢ podczas zaje¢ lub egzamindw,
bo wiaze sie to z limitem czasu. Demotywujace sg takze bledy - piszacy ma przed
soba dowdd na to, jakie posiada umiejetnosci jezykowe®.

Reszta ankietowanych udzielita pozytywnej odpowiedzi. Badani pisali: ,,Tak
mimo obawy o bledy, dzigki temu moge wyrazi¢ swoje mysli oraz poszerzy¢
zdolnosci jezykowe”, ,,Lubie pisa¢ rozprawki, opowiadania, bo lubi¢ przelewac
swoje mysli na papier”, ,Lubi¢ pisa¢, poniewaz jestem humanistka, uwielbiam
uzewnetrznia¢ swoje mysli i emocje na papierze, przychodzi mi to tatwo, nie mam
probleméw z szukaniem argumentéw’, ,,Tak zwlaszcza jak mi podpasuje temat’,
»Lubig pisa¢, bo fatwiej mi pisa¢ niz méwic. Poza tym mozna wtedy widzie¢ swoje
bledy, uczy¢ si¢ na nich. Piszac poprawiamy takze zasob stownictwa i swoje wia-
domosci’, ,Bardzo lubi¢ pisa¢ dluzsze wypowiedzi w jezyku niemieckim. Pisa¢
mozna na spokojnie, wszystko mozna sprawdzi¢. Uwazam, Ze pisanie to atwiej-
sza forma komunikacji niz méwienie. Niekiedy przy moéwieniu mozna si¢ zde-
nerwowad, przy pisaniu tak nie jest’, ,Tak bo si¢ ucze. Poza tym gdy praca jest
sprawdzana przez wykladowce, wiem jakie robie bledy i staram si¢ ich unika¢
podczas pisania kolejnych prac”. Z pozytywnych odpowiedzi studentéw wynika,
iz cechuje ich dojrzatos¢ pogladow, poniewaz sa swiadomi tego, ze moga popelnic¢
biad, ale wiedza, ze na bledach mozna si¢ uczy¢. Badanym sprawia przyjemnos¢
pisanie wypracowan wolnych. Studenci lubig pisa¢ po niemiecku o swoich osobi-
stych przezyciach i dos§wiadczeniach, przy czym waznymi argumentami, ktdre tu
wymieniaja, s3 ich zainteresowania oraz ¢wiczenie i poprawa wlasnej znajomosci
jezyka niemieckiego. Studenci lubig pisa¢ w jezyku niemieckim, poniewaz forma
pisemna pozwala im na dluzsze zastanowienie si¢ niz wypowiedz ustna.

W tym kontekscie zapytano studentéw: ,,Czy opanowanie sprawnosci pisania
w jezyku niemieckim ma sens?” (Pytanie 6), na co wszyscy badani zgodnie od-
powiedzieli ,tak”. Uzasadniali to faktem, ze ta sprawno$¢ moze si¢ im przydac
w przyszto$ci, np.: w pracy zawodowej, w bezposrednich kontaktach z Niemcami
czy innymi cudzoziemcami, podczas korespondencji e-mailowej czy w dalszych

19 Por. M. Adams-Tukiendorf, Jak efektywnie przygotowac..., s. 51.
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studiach, np.: ,Daje mi szans¢ na bycie profesjonalnym w przyszlej pracy, taka
umiejetnos¢ zawsze si¢ przydaje’, ,Oczywiscie ze tak, aby dobrze opanowac jezyk
trzeba sobie dobrze radzi¢ we wszystkich sprawnos$ciach’, ,Tak, bo wiele spraw
mozna nadal zafatwi¢ tylko droga pisemng’, ,Tak poniewaz mozna nauczy¢ si¢
réznych konstrukeji, ktére mozna wykorzysta¢ w zyciu codziennym, np. w ko-
respondencji internetowej ze znajomymi Niemcami. Przy pisaniu poszerza si¢
sfownictwo”.

Na koniec poproszono studentdw, aby kazdy napisal, co chcialby poprawi¢
W swojej sprawnosci pisania w jezyku niemieckim (Pytanie 7). Studenci przede
wszystkim chcieliby lepiej pisa¢ pod wzgledem interpunkcji, ortografii i gramaty-
ki. Badani chcieliby takze wzbogaca¢ znajomos¢ niemieckiego stownictwa i umie¢
dostosowa¢ stownictwo do stylu wypowiedzi, aby pisa¢ dojrzale i ciekawe pod
wzgledem tredci prace. Studenci chcg umiec pisa¢ w sposdb swobodny i zwiezly,
wykorzystujac wlasne doswiadczenia zyciowe. Chca by¢ twoérczy i samodzielni,
chcg koncentrowac sie¢ na tresci, a nie tylko na poprawnosci jezykowej tworzone-
go tekstu. Oto przykladowe odpowiedzi ankietowanych: ,,Chciatabym umie¢ pisa¢
nie tylko rozprawki i opowiadania, ale takze listy, ogloszenia, oferty, reklamacje,
umowy, listy motywacyjne’, ,Chcialabym umie¢ pisa¢ zwigzle i zrozumiale’,
»Chcialbym umie¢ swobodnie pisa¢ na kazdy temat, abym mogt wyrazi¢ swoje
zdanie, a nie tylko mysle¢ o tym, Zeby nie zrobi¢ bledu”, ,,Chcialabym umie¢ pisa¢
obszerniejsze, bardziej zlozone teksty w roznych czasach i formach’, ,Chciatabym
popelnia¢ mniej bledéw stylistycznych, uzywac réznych konstrukeji, wyrazen je-
zykowych, ktére wzbogacilyby moja prace i dzigki ktérym bylaby ona ciekawsza’,
»Chcialbym mie¢ lepsze piéro, bo czasami cigzko zebra¢ mi mysli i wymyslac ar-
gumenty’, ,Chcialabym umie¢ pisa¢ po niemiecku o wszystkich sprawach”.

6. Podsumowanie

Pisanie daje mozliwo$¢ systematyzacji utrwalanego materialu jezykowego,
ksztaltowania i wykorzystania pamieci piszacego oraz wiedzy jezykowej w proce-
sie nauki jezyka obcego. Dzieki pisaniu uczacy si¢ poszerza swoj repertuar stow,
moze snuc refleksje o jezyku, moze nie tylko sam tworzy¢ teksty, ale takze ocenia¢
i wyraza¢ w nich wlasna opinie.

Tworzac teksty w formie pisemnej, student lepiej poznaje jezyk, uczy si¢
odwzorowywania rzeczywistosci (np. jej wycinkéw wskazanych w temacie),
ksztalci postrzeganie, obserwacje, umiejetno$¢ analizy i werbalizacji wlasnych
doswiadczen oraz korzystania z réznych zrédet informacji. Uczy si¢ precyzyjne-
go myslenia, wrazliwosci i koncentracji uwagi. Rozwija takze postawy tworcze,
aby pisa¢ interesujaco, z zaangazowaniem, pokonujac trudnosci jezykowe i opor
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w przypadku tematu, ktéry mu nie odpowiada. Dzieki pisaniu student usprawnia
operacje zdaniotworcze, umiejetno$¢ doboru wlasciwych srodkoéw i struktur jezy-
kowych do tematu, formy, adresata i funkcji. Dodajmy, ze dzigki pisaniu w jezyku
obcym zostajg rozwiniete i wzmocnione umiejetnosci kompozycyjno-stylistyczne
piszacego takze w zakresie jezyka ojczystego.

Na koniec chcialabym zacytowac jednego z moich studentéw: ,Warto pisa¢ po
niemiecku, tak samo jak warto moéwi¢, aby jezyk ten stal si¢ narzedziem, ktérym
postugiwanie sig¢ jest dla nas przyjemnoscig”.
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MOTYWACJA - PRAWO YERKESA-DODSONA.
BADANIA WSTEPNE

SUMMARY
Motivation - Yerkes-Dodson law

This article aims to present the results of the research in which the influence of arousal on
performing easy and difficult tasks was analyzed. For this purpose, Yerkes-Dodson law was
used. There was an assumption that performance increases with physiological or mental
arousal but when levels of arousal become too high, performance decreases. The subjects from
the experimental group listened to music before they were given an assignment. The subjects
from the control group were assigned to do their task without any arousal. The preliminary
results partially meet expectations. The results from the experimental group are higher in both
difficult and easy tasks than in the control group. However, because the preliminary research
was conducted among a small sample of 24 individuals, it is advisable to conduct further
research on a larger number of respondents.

Key words: motivation, Yerkes-Dodson law, activation, performance

PE3IOME
MoTuBauus - 3akoH Mepkca-[loacoHa

B nccnepoBaHumn paccmatpriBaeTca 3GGeKT CTUMYNALMM Ha pelleHre Nerkux v TPyAHbIX
3apayu. [ina storo ucnonb3osBaH 3akoH Wepkca-flogcoHa. Mpeanonaranock, uTto ypoBeHb
peanu3sauym 3aBUCKT OT YPOBHA BO36YX/EHNA 1 CNOXKHOCTM 33[1a4u, a ypOoBeHb BO30YyKaeHUA,
ONTVMaNbHbIA ANA Nerkux 3afay, Tem Bbllle, YeM CJIOXKHee 3afava. JKcneprMeHTanbHas
rpynna ciylana My3blKy nepeg peleHviem 3agaun. KoHtponbHas rpynna peluana 3agavy 6e3
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CTUMYNAUMN. Pe3ynbTaTbl, MOSyYeHHble NMPU MCCnefoBaHMK, Obinn oXmaaeMbl. PesynbraTbl
B JKCMepuMeHTanbHOW rpynne B o6eux 3agavax (nerkon v TpyAHoM) Obinn nydule, yem
B KOHTpONbHOW rpynmne. MockonbKy npeaBapuTesibHOe ncciefoBaHne Obino NpoBefeHo
B HebonblION rpynne coctosAwen n3 24 4enoBeK, enaTeNbHO MPOBECTU AajibHeNlmne
nccnepoBaHNA Ha 6onblueM Yncsie PecrioHAeHTOB.

1. Wprowadzenie

Termin motywacja stosowany jest w psychologii do opisu wszelkich mecha-
nizméw odpowiedzialnych za uruchomienie, ukierunkowanie, podtrzymanie
i zakonczenie zachowania'.

Pobudzenie emocjonalne okreslimy jako chwilowy stan organizmu, charak-
teryzujacy sie energetyzacja somatyczng i zmianami §wiadomosci, polegajacymi
na zwezeniu jej pola. Poziom pobudzenia regulowany jest przez siatkowaty uklad
aktywizujacy i autonomiczny uklad nerwowy” Kanadyjski psycholog Donald
Olding Hebb sugeruje, ze zaréwno niski, jak i wysoki poziom pobudzenia nie
sprzyja efektywnemu funkcjonowaniu. Jest ono natomiast optymalne przy
srednim pobudzeniu. Gdy roé$nie aktywnos¢ moézgu, przetwarzanie informacji
powinno by¢ sprawniejsze’. Zdaniem wielu teoretykow jesli zewnetrzna stymula-
cja jest zbyt silna i nastepuje przecigzenie informacyjne systemu, wowczas uktad
siatkowaty uruchamia mechanizmy niedopuszczajace do $wiadomosci podmiotu
wszystkich naptywajacych informacji lub tez przeorganizowujace i upraszczajace
ich znaczenie®.

Zalozenie dotyczace krzywoliniowej zalezno$ci miedzy poziomem pobudze-
nia a efektywnoscia funkcjonowania znalazlo liczne potwierdzenia empiryczne
w badaniach Epsteina®. Jednak istnieja réwniez wyniki badan, ktére sg z nim cal-
kowicie niezgodne np. Nédtdnen® i Neiss’. Jedna z najstarszych propozycji, ktéra

1 W. Lukaszewski, Motywacja w najwazniejszych systemach teoretycznych, [w:] Psychologia. Podrecz-
nik akademicki, J. Strelau (red.), Gdansk 2004, s. 427-440.

2 R. Geen, Human motivation: A social psychological approach, Pacitic Grove 1995, s. 203.

3 D. O. Hebb, Podrecznik psychologii, Warszawa 1973, s. 256- 260.
W. Lukaszewski, D. Dolinski, Mechanizmy lezgce u podstaw motywacji, [w:] Psychologia. Podrecznik
akademicki, J. Strelau (red.), Gdansk 2004, s. 441-468.

5 S. Epstein, The stability of behavior: I. On predicting most of the people much of the time, “Journal of
Personality and Social Psychology” 1979, nr 37(7), s. 1097-1126.

6 R. Nadtinen, The inverted-U relationship between activation and performance: A critical review,
[w:] Attention and performance, S. Kornblum (red.), New York 1973, s. 155-174.

7 R. Neiss, Reconceptualizing arousal: Psychobiological states in motor performance, “Psychological
Bulletin” 1988, nr 103, s. 345-366.
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dotyczy zwigzku miedzy wielkoscig pobudzenia a poziomem zadaniowego funk-
cjonowania organizmu, zawarta jest w prawie Yerkesa-Dodsona®, ktore sktada sie
z dwoch twierdzen. Pierwsze mowi, iz w miare wzrostu intensywnosci pobu-
dzenia, czynno$¢ wykonywana jest do okreslonego poziomu krytycznego coraz
lepiej, po czym zaczyna pogarszac si¢ az do catkowitej dezorganizacji. Drugie zas,
ze wspomniany poziom krytyczny jest nizszy dla zadan trudnych niz dla zadan
tatwych.

Jak twierdzi Philip Zimbardo®, poziom wykonania zmienia si¢ wraz z moty-
wacja i trudnoscig zadania. W przypadku zadan latwych i nieztozonych wyzszy
poziom motywacji podnosi skuteczno$¢ wykonania. Jednak w przypadku zadan
trudnych i zfozonych optymalny jest nizszy poziom motywacji. Umiarkowany
poziom motywacji jest zasadniczo najlepszy dla zadan o umiarkowanym stopniu
trudno$ci. Wykresy w ksztalcie odwrdconej litery ,,U” pokazuja, iz poziom wy-
konania jest gorszy zardwno przy motywacji skrajnie niskiej, jak i skrajnie wyso-
kiej.

2. Hipotezy badawcze

Hipoteza 1:
Poziom wykonania zmienia si¢ wraz z poziomem pobudzenia i trudnoscia

zadania. Poziom pobudzenia optymalny dla zadan tatwych jest wyzszy niz dla
zadan trudnych.

2.1. Zmienne (operacjonalizacje)

Zmienna zalezna:

- efektywno$¢ rozwigzania zadania fatwego badz trudnego po pobudzeniu.
Zmienna niezalezna:

- wykonanie zadania fatwego lub trudnego,

- poziom pobudzenia.

2.2. Osoby badane

W badaniu wziely udzial 24 osoby (13 kobiet i 11 me¢zczyzn) w wieku 18-19
lat. Byli to uczniowie maturalnej klasy (profil biologiczno-angielsko-informa-
tyczny) Liceum Ogolnoksztalcacego im. Marii Dabrowskiej w Pionkach. Kazda
osobe badang przydzielono na podstawie losowania odpowiednio do grupy eks-

8 'W. Lukaszewski, D. Dolinski, Mechanizmy lezgce u podstaw motywacji, [w:] Psychologia. Podrgcznik
akademicki, J. Strelau (red.), Gdansk 2004, s. 441-468.
9 P G. Zimbardo, Psychologia i Zycie, Warszawa 1999, s. 443-444.
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perymentalnej lub kontrolnej. Zaréwno w grupie eksperymentalnej, jak i kontro-
Inej znalazto si¢ po 12 os6b (w grupie eksperymentalnej - 6 kobiet i 6 mezczyzn,
w grupie kontrolnej - 7 kobiet i 5 mezczyzn).

2.3. Procedura eksperymentalna

Osoby z grupy eksperymentalnej i kontrolnej mialy rozwigza¢ zadania inte-
lektualne. Potowa z kazdej grupy miala zadanie fatwe, druga za$ zadanie trudne
(tre$¢ zadan w zalaczniku). Osoby z grupy eksperymentalnej dodatkowo przed
rozwigzywaniem zadania wystuchaty stymulujacego fragmentu muzycznego, pio-
senki zespolu Czerwone Gitary pt. Matura.

3. Wyniki

Wyniki uzyskane przez osoby badane w grupie eksperymentalnej i kontrolne;j
oraz $rednie wyniki dla poszczegélnych grup, przedstawione sg ponizej:

Tabela 1. Wyniki uzyskane przez badanych w grupie eksperymentalnej.

Wyniki
zadanie fatwe 100%
zadanie trudne 50%

Tabela 2. Wyniki uzyskane przez badanych w grupie kontrolnej.

Wyniki
zadanie fatwe 83%
zadanie trudne 33%

4, Wnioski

W badaniu analizowano wplyw pobudzenia na rozwigzywanie zadan
tatwych i trudnych. W tym celu wykorzystano prawo Yerkesa-Dodsona. Zatozo-
no, iz poziom wykonania zmienia si¢ wraz z poziomem pobudzenia i trudnoscia
zadania, a poziom pobudzenia optymalny dla zadan tatwych jest wyzszy niz dla
zadan trudnych. Badanym w grupie eksperymentalnej przed rozwigzywaniem
zadan dano do wystuchania fragment muzyczny. Badani w grupie kontrolnej
rozwigzywali zadania bez wcze$niejszego pobudzenia. Uzyskane w badaniu
wyniki po czeéci ukladaja si¢ zgodnie z kierunkiem przewidywan. Wyniki
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Wykres 1. Srednie wyniki dla poszczegélnych grup.

100
[%] [ ] grupa eksperymentalna
80 I grupa kontrolna
60
40
20
0
zadania zadania
fatwe trudne

Zrédlo: badania wlasne.

w grupie eksperymentalnej w obu zadaniach - i tatwym, i trudnym - byty lepsze niz
w grupie kontrolnej. Jednakze wnioski z badania majg charakter ograniczony, gdyz
badano niewielkg liczbe oséb i przeprowadzono go tylko w jednej klasie. Utwor
byt silnie stymulujacy, gdyz dla kazdego maturzysty przypomnienie o maturze na
dwa tygodnie przed egzaminem dojrzatosci wywoluje negatywne emocje (bylo to
zauwazalne w reakcjach uczniéw i w ich wypowiedziach). Prawo Yerkesa-Dodso-
na méwi, ze dla zadan latwych i nieskomplikowanych wysoki poziom motywacji
podnosi skutecznos¢ wykonania — co potwierdzily wyniki badania. Jednak, dla
zadan trudnych i zlozonych optymalny jest nizszy poziom motywacji — co by tu
nie mialo racji bytu, bowiem przy ‘niby’ wysokim poziomie motywacji (jak za-
tozono, byt to utwor silnie stymulujacy) skutecznos¢ w rozwigzywaniu zadania
trudnego takze wzrosla. Czy moze ten fragment muzyczny uzna¢ za optymalnie
stymulujacy, a zadanie trudne, jak i fatwe uzna¢ za zadania umiarkowanie trudne?
A moze uczniowie, ktérzy nie stuchali fragmentu muzycznego, nie mieli moty-
wacji do wykonania zadania? I dlatego w grupie eksperymentalnej oba zadania
wypadly lepiej? Nie mozemy stwierdzi¢, ktdre z przypuszczen jest prawdziwe, gdyz
wymagaloby to przeprowadzenia dodatkowych badan na wigkszej probie osob.
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5. Zalaczniki

Zadanie trudne

ZADANIE

e o o 9kropek tworzy kwadrat jak na rysunku. Przeprowadz cztery proste przez wszystkie
o Kkropki nie odrywajgc oféwka.

[ ]
[ ] [ ] [ ]

Zadanie latwe
ZADANIE

Ul6z ponizsze wyrazy w kolejnosci alfabetycznej:
Erognoseologiczny,  Lesealizm, Bamfladryga, = Weltszmerc, Famdiumady,
Babomatriarchat, Kompartyment, Wermuje, Chatapudra, Purwykolcie, Kurdypietki
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OCOBEHHOCTU AHTPOIIOHMMMWM KJIIETYMHDI
B XIX - HAYAJIE XX BEKA

SUMMARY

Characteristics of anthroponymy of Kleck region
from 19th to the beginning of 20th century

The subject matter of the article are surnames which appeared in the Wedding Registry as
well as in the documentary-historical chronicle of Kleck region. The gathered data show the
diversity of etymological sources of anthroponyms with the prevalance of Belorusian linguistic
elements. The surnames have typical Belorussian phonetic, word-formative, and semantic
elements such as tsyekannye (Cimawiec), dzyekannye (Gordziejczyk), akannye (Makowczuk —
Makawczuk), yakannye (Jaluga), changing initial [w] into [u] (Ulasien, Ulasiuk). As a result of
mutual intertwining of cultures there appeared surnames of different origins such as Polish
(Nawrocki), Ukrainian (Kowalczuk), Russian (Popow), Baltic (Bajgus) and Jewish (Mazja).

Key words: linguistic, onomastics, anthroponymy, surnames

STRESZCZENIE
Osobliwosci antroponimii Ziemi Kleckiej w XIX — pocz. XX wieku

Tematem artykutu sg nazwiska, ktére wystapity w Ksiegach kancelaryjnych slubéw oraz
w kronice dokumentalno-historycznej Ziemi Kleckiej. Zgromadzony materiat wskazuje na
réoznorodnos¢ zrédet etymologicznych antroponiméw z przewaga biatoruskich elementéw
jezykowych. Nazwiska charakteryzuja sie obecnoscig cech fonetycznych, stowotwdrczych
oraz semantycznych typowych dla jezyka biatoruskiego, np. ciekanie (Cimawiec), dziekanie
(Gordziejczyk), akanie (Makowczuk — Makawczuk), jakanie (Jaluga), zamiana poczatkowego
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[w] na [u] (Ulasien, Ulasiuk). W wyniku wzajemnego przenikania kultur swoje miejsce zaznaczyty
nazwiska polskiego (Nawrocki), ukrainskiego (Kowalczuk), rosyjskiego (Popow), battyckiego
(Bajgus) i zydowskiego (Mazja) pochodzenia.

B npeBHue BpemeHa ¢ammna OblIa COCTIOBHON IpuBUIerueil. B mepsyto
odepedb OHA IIPUCBAMBA/IACh UMYILINMM CI0sM obmiectBa. B Poccuu, Hanpumep,
KHA3bA 1 6osipe pammmm umenu B XIV - cepegune XVI - XVII BekoB, 1yXoB-
Hble cnyxuteny B XVIII - navane XIX BexkoB. B To BpeMA MM/UIMOHBI KPENOCT-
HBIX KpecTbsiH Obl GecamMmibHbIMI jake B cepennHe XIX Beka. Y 6enopy-
cos pammmu (mpossuia) nossunuck B XVII — XVIII Bekax'. ®opmuposanue
U YCTAHOBJIeHMe NOHATNA (paMUINsA OKOHYATeIbHO 3aBepIInIoch Bo II momosu-
He XIX - Hauane XX BekoB. CraHOB/IeHVe (haMM/Inil HaJlo PacCMaTpUBATh He KaK
3aKOHOJIATEe/IbHBIN aKT, KOTOPbIN YCTAaHOBWII U YTBEPAUT UX, @ KaK JJINTE/IbHbIN
IIPOLIeCC, BHI3BAHHBIN 0011[eCTBEHHOI HEOOXOAMMOCTBIO.

JIv4Hble HaMMEHOBAHMA JJO CUX IIOP OCTAIOTCHA OJJHOJ M3 HauMeEHee NC-
C/IelOBAaHHBIX O0JIACTEll JIEKCMYECKOTO COCTaBa OeIOPYCCKOro sI3bIKa, a Belb
OHV SIBJIAIOTCS OfHUM M3 Hambojlee BaYKHBIX MICTOUHVKOB U3Y4eHMs JIEKCUKM
U CTIOBOOOPA30BaHNUA A3BIKA IPEABIAYIINX SI0X, UICTOYHUKOM BBICOKOI JJOCTO-
BEPHOCTH IIPY U3yIEeHUY OHUMOB?.

Ha Haua/ibHOM 9Talle CBOErO CTAaHOBJ/IEHNUs Oelopycckas OHOMAcTHKA pas-
BIUBAJIaCh KaK MICTOPUKO-9THOTrpadmyecKo-reorpaduyeckas Hayka’. CHUCTeMHBII
HayYHBIIl XapaKTep U3y4eHne COOCTBEHHBIX UMEH Nprobpeno B 70-80-bie TofbI
XX Beka. B mocnegume fecATuaeTs NOABUIOCHh MHOXKECTBO ITyO/IMKAINil, IO-
CBALIEHHBIX M3YYEHUIO OEIOPYCCKON aHTPOIOHMMUMY, CO3[aH OTPOMHBIN IIVIKJT
paboT, MoHOrpaduil 10 BOCTOYHOCTABAHCKO OMKOHUMMM, VICCTIEJOBAaHMSAM II0
KOHKPETHBIM C/I0BOOOPA30BaTe/IbHbIM TUIIAM OVIKOHVMMOB, HO €lé CIMIIKOM
PaHO TOBOPUTH O IOJIHOM CUCTEMHOM M3y4YeHMM OHOMAaCTUYECKOI cucteMbl be-
TapycCu.

B maHHOI cTaTbe peub MOMIET O NUYHBIX HaMMEHOBaHMAX (baMMINIX)
xuTernei ropopa Kienka' n HekoTopbIx mepeBeHb Kierkoro paitona’, aHTpo-
HMOHVMUYECKUII COCTaB KOTOPBIX JOBOJIBHO pasHooOpaseH. Ocobyio rpymmy

1 B. II JlemtioroBa, Qamunus xax npueuneus, [w:] »bemapycp Ceropna”, Ne180, www.familii.com.
ua/new26.htm [dostep: 28.10.2013].

2 M. B. bipwina, benapyckas anmpananimis, t. 1, Minck 1966, s. 4.

3 B.II Jlemigtorosa, licmopoist anamacmoixi, [w:] Stowiarnska onomastyka. Encyklopedia, t. 1, E. Rze-
telska-Feleszko, A. Cieslikowa (red.), Warszawa-Krakow 2002, s. 17.

4 Topop, uentp Kneukoro paiiona na pexe Jlanp. Pacnonoxen B 140 kM K 1oro-sanagy or MuHcka
(zob. Bomvuoti Benopycckuti snyuxnonedudeckuii cnosapv, T. B. Benos (red.), Muuck 2011).

5 Zob. Munckas obnacmo. Snyuxnonedus, J1. ©. Kpymner, I. I1. ITamkos (red.), Muuck 2007.



OCOBEHHOCTM AHTPOIIOHMMIM KJIETUYMHBI B XIX - HAYAJIE XX BEKA 43

COCTaB/SIOT GaMMUINM, B KOTOPBIX MPOCIEKNBAIOTCS 37IEMEHTHI, XapaKTepHbIe
IUIsI BOCTOYHOC/IABSIHCKUX 3BIKOB, @ B YaCTHOCTHU /I Genopycckoro. Mul 06-
PaTWINCh K O€IOPYCCKUM, PYCCKUM, HOMIBCKMM CIOBApsIM, YTOOBI IIOATBEPAUTD
HAIlM HAOIOfeHNs, U IPOAHAIM3NPOBAIN X C YYETOM BOCTOYHOC/IABSIHCKUX,
a TaK>Ke ¥ HEBOCTOYHOCTABSIHCKIUX SI3bIKOBBIX 3JIEMEHTOB.

AHTpONOHUMMUYECKUIT MaTepuan [jisl aHalIM3a B3AT U3 KAHIEIAPCKOIL
KHUTY 6payHbIx 3anuceit® Apuno-ITokposckoit iepksu’ (1843-1857), a Taxoke us
JIOKYMeHTa/IbHO-MCTOpuYecKoit xpoHnku Kierkoro paiiona «I[Tamsats» (1999)%.

Apxeornornyeckie flaHHbIe CBUJI€TENbCTBYIOT, UTO B X BeKe Ha MecTe Kierka
BO3HMK/IO HEYKpeIIEHHOe nocesnenye. OHO UCIOMHANO POIb a[MUHUCTPATUB-
HOTO LIEHTpPA [PeTOBUUCKOT0 HaceNeHN s, KOTOpPOoe IPOXKIBaIO B BepXoBbAX JIaHM
n Yum. ITocTpoenne feayHIIa ¥ OKPY>KAIOIETO ero ropoja, pa3sBUTHe peMecsia
U TOProBu npeobpasosany Kimenk B TUIMYIHBLI [PEBHUI BOCTOYHOCTABSIHCKIMIT
ropog’.

Topop Krenk Bmepsble ymoMmuuaercss B 1127 ropy (meromuc. Knvuvcko,
Kneuvckw), pacmionokeH Ha oro-3amage Munckoit o6mactu'’. B metommen Knerk
Ha3BaH JPEroBMYCKMM TOpOJOM, BXOZAMMM B cocTaB Typoscko-IImHckoro
kHspKkecTBa. B XII Beke 13 cocTaBa KHs)KeCTBa Bbifennaoch Kielkoe yaenbHoe
KHSI)KeCTBO.

TouHoIt AaThl BXOXK/IEHUA Topofia B cocTaB Benmmukoro Kuspxectsa JInTos-
ckoro'' (B manbHeitmem BKJI), k coxanennto, HenzpecTHo. Ho B «Cnucke pyccxux
20p0006 0anvHux U OMUNHUX», COCTaBIeHHOM B KoHLe XIV - Hawane XV BB,
UMeeTCs YIIOMMHaHMe 0 ropoge: «A ce (epadv) /Tumosckuviu: Cnyueck. Iopodey,
Ha Hemue. Mepeu. Kneuecx. Kepros. KosHo. [...]. BunvHo...». 3Ha4UT, 4TO yxKe
B aT0 BpeMsa Kienk Haxopmucs B coctaBe BKIJL [lo 1442 ropma Krnerk n ero
OKPEeCTHOCTH SIB/ISIICH COOCTBEHHOCTHIO BETMKOTO KHI351 TMTOBCKOTO. Krerkuii
noBeT (BOJOCTb) OXBATBIBA/I B IIO3[HEM CPEIHEBEKOBbE OTPOMHYIO TeppUTO-
pUI0, KOTOpasi 3HAUUTEILHO IIPEBOCXOAMWIA pa3Mepbl cerofiHsAmHero Kierkoro
paiioHa.

OpurunanpHoe Ha3BaHMe 3BYUUT Kruea 6pautvixs 06vickoss Apuno-ITokposckoil uepkosi.
CeropHs 1epkoBb HocuT HasBaume Xpam Ilokposa IIpecssmoii Bozopoouupl, IToxkposckas
(BosHecenckas) uepkosw, zob. www.kletsk.minsk-region.by/ru/region/religion [dostep: 01.11.13].

8  Mcmopuxo-doxymenmanvtas xponuxa Kneyxoeo paitona «Ilamsmo», M. C. Kycenkos (red.),
Musuck 1999. 910 KHMra, B KOTOPOII Ha OCHOBE apXMBHBIX JOKYMEHTOB M MaTepMasoB, CTaTell
" Iy 6/IMKALVIL, BOCTIOMUHAHUIT HETIOCPE/ICTBEHHBIX YIACTHIKOB COOBITHIT pacCKasaHo 06 NCTopum
Kreuka n Knenxoro paitona.

9  Tamxe,s. 25.

10 Tam xe, s. 18.

11 Tam xe, s. 33.
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B 1502 ropy >xutenmn Knelka BIepBble y3HaMM KPBIMCKYIO ONACHOCTb.
Taraper moToBanu B okpecTHOCTAX HecBinka, KoiinaHoBa (Teneps I3ep>KIMHCK).
Oun coxrmm Kienk m Bce ero fiepeBsHHbIe OOOPOHUTE/IbHbIE COOPYXKEHUS,
TaK HaspiBaeMblil [lonbHbIl 3aMoK. Crepyrollee HanajieH1e Tatap Ha bemapycp
u JIutey npousonuio B 1506 rozy, B TOT MOMeHT B I. JIuga npoxopun coiim BKJIL,
I7ie IPUCYTCTBOBA/IN Ba)KHENIINE MarHaThl FOCYAAPCTBa, JBOPAHCTBO, a TAKXe
U caM MOJIbCKUIT KOPOJIb U BEeIMKNII TUTOBCKMIT KHA3b Anekcanpap. B 1506 roxy
nof, koMaHgosanueM M. JI. Imuuckoro nop Knenkom Ha KpacHocTase mpouso-
1I/IO XKYTKOE CpakeHMe, IOC/Ie KoToporo Habern Ha Kielnjkue 3emym mpekparu-
nuch. bpia ofiep>kaHa mobefa Hafi KPBIMCKUMM TaTapaMu'>.

C 1523 1. Kyrerjkoe KHsKeCTBO HAXOAMIOCh BO BIAJIeHUM KOpOJeBbl boHbBI
Coopua — >keHbl IOJIbCKOTO KOPOJIs, BEIMKOTO KHA35 TUTOBCKOro CuUrnsmMyHzaa
Crapero (1506-1548). B Kienike koporneBa mokasana ce6s1 3a60TI1BOI X0351it-
Koil ¥ oT/m4HeimuM pedopmaropom. C e€ nMeHeM CBSA3aHbI MOIBITKY CO31aTh
HOBBIe (POpPMBI 3eMJIenonb3oBanmsA u 3emnesnagenus B BKJI, Pycckom u XKo-
MOJI/ICKOM KHsKecTBaX. BriepBble TaKoi 9KCIIEPMMEHT MPOIIET Ha TEPPUTOPUM
IMnuckoro u Knenkoro kHskecTB B 1552-1555 rr. C 1557 rofa ropof; CTAaHOBUTCSA
COOCTBEHHOCTBIO PafisuBIIIOB, CO3aBIINX 3/iech KiIeIKyto opAMHaIIIO — HEeOT-
gyxaeMoe (eofjaIbHOe BIaJIeHIe.

B 1652 rogy Knenk monyumn Margebyprckoe mpaso. Bropas monoBnHa
XVI - nepsas nonosuHa XVII BekoB 6bUIN BpeMeHeM pacliBeTa IIPOM3BOACTBA,
TOPTOB/IM ¥ COLMATbHBIX OTHOLIEHUI B ropoge. ColanbHO-9KOHOMIYECKUIT
HOA'BEM CTUMYIMPOBAJ ¥ Pa3BUTVe 0Opa30BaHMA U KY/IbTYPHI.

B XVII Beke 060CTpUIOCH PeIUINO3HOE MIPOTUBOCTOSHNUE: MEX/Y IIPABO-
CIABHBIMU C OJHOI CTOPOHBI I KaTOJMKAaMU M YHMATaMMu € gpyroit. B 1626 romy
B camoM Kilenke 6bU10 Be yHMAaTCKMe LepkBu. [Ipmxop rpeko-KaTonmdecKoi
LIEPKBM COCTABJIAJI IIOJIOBMHY JXKUTEJIEN TOPOJA M CEMU OKPECTHBIX JiepEBEHb.
Karonnkam npunapnexan Tponuknit xpam (OBIBIINIT KaTbBUHUCTCKMIT). VIMenn
CBOJI MOJIMTBEHHDIN [JOM TaTapbl, a €BPey — CUHATOrY.

[lepBble cBemeHMss O eBpeiickoil obmuHe Kienka BcTpeyarotcss B 3akoHe
KHsDKecTBa JInmTtoBckoro or 1529 roma. Ha mpotsxenum 1654-1655 rT. napb
Anekceit Muxaitmosuy saxsatui BKJIL. B Kitelike 6b11 COXOKEH 3aMOK M MHOMKe-
CTBO TOpoxAcKux 3manuii. [Toce okoHuaHMsI BOMHBI B 1667 ToRy (BOVHA MEXY
Peusnto [Tocriommroit u Poccueit) — ropox omycrolueH u pasrpabineH. Vismenuics
I HallMOHA/IbHBIN COCTaB ropofa. Pa3auBuIbL, skenas Kak MOXXHO CKopee BOc-
CTaHOBUTb Kilenk, mpuriamany eBpeiicKUX TOPrOBLEB, JaBaau UM IIPaBO Ha
IepyKaHye TOProBBIX PSIIOB ¥ JIABOK, YTO B ajbHENIIEM CIIOCOOCTBOBAJIO 3HA-
YUTEIbHOMY POCTY €BPeliCKOT0O Hace/leH!s B TOPOJie.

12 Tam xe, s. 36.
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B 1793 r. mocne 2-ro pasgena Peun Ilocnionutoit ropop npumbikaeT K Poc-
cutickoit umnepun. C 1921 mo 1939 rr. Tepputopus paitoHa 0Kas3anach B COCTaBe
[Tonp1un, a ¢ ceHTsa6pst 1939 ropa Bouwa B cocraB BCCP.

Kynbrypa Ha Tepputopun ceropusAmHero Knemka pa3susanach I0f, BO3feli-
CTBJEM B3aMMOCBSA3aHHBIX COLMATbHO-9KOHOMMYECKNX, COCTOBHO-KIACCOBBIX
U TONUTHYeCKUX (aKTOpPOB, ONMpasch Ha OoraToe ApeBHEPYCCKOe Hacefue
u 3anagHble Tpagunyu. OHa MMe/la TUIIMYHBIE YePThl OOIHOCTU BOCTOYHOC-
JIaBSHCKUX U eBPOIENCKMX KynbTyp. OCHOBHbBIE STHUYECKNE OCOOEHHOCTM
MaTepUaabHONM U YXOBHON KynbTypbl onpenemunuch B XIII-XVI Bekax, korga
B pe3y/nbTaTe LMPOKOTO IO/ B3aMMOJENICTBUA PYCCKOIA, IMTOBCKO, IIOIbCKOIA,
eBPEIICKOll Ky/IbTYP BO3HMK/IA efUHAsA METAaKYIbTypa, 4eMy CIIOCOOCTBOBAIN
UCTOpMYeCcKMe COOBITIA, @ TAK)Ke KY/IbTypHas U A3bIKOBast 6/1M30CTh. EcTecTBeH-
HOE B3aMMOJIENICTBME KY/IBTYP CO3JA/N0 €4MHOE KYIbTYPHOE IPOCTPAHCTBO.
B HacTosmee BpeMsa Ha Tepputopuy Kneuka n Knenkoro paitoHa mpoKuBaeT
Hace/leHNe, pasroBapyuBaolliee Ha IBYX SA3BIKaX: PyccKoM u 6enopycckom. Oba
A3bIKa ABJIAIOTCA TOCYapCTBEHHBIMMU.

AHTpONOHMMMYeCKasd CHCTeMa periMoHa OTpaXkaeT OOraTyilo COOBITHA-
MM VCTOPUIO TIONUTUYECKOW M KY/IBTYPHOM >KMSHM CTpaHbl. JIpeBHemmi
CJI0JI XpaHUT B cebe CJI0J CUIBHOTO IIO/IbCKOTO B/IMAHMSA, 60/Iee COBpeMeHHbIe
baMmuy 061ajaloT PAOM YepT, XapaKTePHBIX I pyccKoit Mofenu. bemopyc-
ckye GaMIINU CXOXKM C YKPaMHCKUMY, IIPOCIeKMBACTCS OaITUIICKOe BIUSHIE.
Ha panHOI TeppuTOpMM HOMY4MIN PAaCIpPOCTpaHEHMe eBpelicKye (aMUInm.
B pesynbrare TaKoro pasHOCTOPOHHETO B3aMMOZENCTBUA CHPOPMUPOBAIACH
U pasHOOOpasHasA aHTPOIIOHMMIYeCKas cucTeMa’.

AnTponoHuMMsa Hambonee M3 BCeX YACTell OHOMACTUKM IIOABEpXKEeHa
B/IMSAHUIO OOIIeCTBEHHO-IOIMTNYECKNX PAaKTOpPOB, Oojee, 4eM JIpyrue YpOBHM
A3BIKA OTpaXKaeT ISMEHEHMsI, KOTOpbIe IIepeXKuBaeT 001[eCTBO.

V3y4eHnIo TMYHBIX HAVMEHOBAHMII JAHHOTO PervoHa ObUI MOCBSAIIEH psf
ny6}1MKauM171 u crareit H. B. Bupunno'. TTo ero manijnatuse 6pi1a co3gana (byHua—
MEHTa/IbHaA KapTOTEKA PA3NMYHbIX KJIACCOB OHMMOB, BK/IIOYAIOIasd aHTPOIIOHM -
MMUIO JpeBHe0e/I0PYCCKUX ITaMATHUKOB MIICbMEHHOCTH, COBPEMEHHbIX (paMMINil.
Pamku nccnenoBanus ero pabot xpoHonorndeckn orpanndenst (XV-XVIII 8B.),
HO OXBaTBbIBAIOT BCe 9TAIbI POPMUPOBAHNSA OETTOPYCCKOI aHTPOIOHNMUIECKOI
CUCTeMBl, Ha4uMHasl OT e€ 3apOX/IeHNA Ha 06a3e aHTPOIOHMMIYECKOI CHCTEMBI,
CTIOKMBIIIENICS B TIpOLiecce 0611elt BOCTOYHOCTaBAHCKOI TMCbMEHHOI TPAKTUKY

13 B. O. Yuberays, Pycckue gpamunuu, Mocksa 1989, s. 228.

14 M. B. bipwina, Benapyckas anmpananimis, t. 1-3, Minck 1966-1982; M. B. Bipwuna, Teinanozis
i ceazpais cnassamckix npossiwuay, Minck 1988; M. B. Bipsura, Benapyckis anmpananimiutols
HA36bL Y A0HOCIHAX 04 HA364Y THULbLX CABAHCKIX MOy, MiHCK 1963.
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IpefbIyILeli S1I0XY, M 3aKaHYMBasA Y)Ke €€ OTHOCUTE/IbHO CPOPMIUPOBABLINMCS
COCTOSTHVIEM, KOT/[a OHA Tprobpena YepThl COBPEMEHHON aHTPOIOHNMUIECKOI
CUCTEMBL.

JIVHTBUCTMYECKUIT aHA/NM3 HAa3BAaHMI HACENEHHBIX ITYHKTOB MIMHCKOM
obmactu 6s1 poBenéH B. I1. JlemTioroBoii'®. ABTOp, OfHa U3 MEPBBIX, IPeMO-
cTaBuIa opuIManbHble GOPMBI OIKOHUMOB Ha 0€IOPYCCKOM A3bIKe, ObUIM OT-
MedeHbI ¥ IPOaHa/IM3MPOBaHbI IPAKTUYECKY BCe criennguyaeckue st bermapycn
TUIIbI HA3BAHMI HACENIEHHDBIX ITYHKTOB KaK CO CTOPOHBI JIEKCMKO-CEMaHTUYECKOTO
COCTaBa X OCHOB, TAK M CO CTOPOHBI CTIOBOOOPA30BATETbHBIX CPECTB.

ITockonbky paMmIny Ha NCCIIelyeMOil HAMU TePPUTOPUY B CBOEM OOJIBIINH-
cTBe 6€I0PYCCKOTro MPOMCXOX/IEHN, ¥ O4eHb YaCTO BCTPEYAIOTCsA B pycudum-
poBaHHOI GopMme, TO I/ 6oTIee SICHOI KapTUHBI OMMCHIBAEMBIX HAMU aHTPOIIO-
HIUMOB, 1Ie/1ecO06pa3HO MPOAaHANMM3NPOBATh UX He TONBKO Ha CeMaHTHYECKOM
U C7I0BOOOPa30BaTe/IbHOM YPOBHAX, HO Takxke ¢oHeTndeckoM. Hao moMHNTB,
YTO HECKO/IBKO A3bIKOBBIX ABJIEHUI MOTYT BBICTYIIATh B OJJHOM aHTPOIIOHMME.

Odopmenne pasmnuHOro posa o(UIMANIbHBIX JOKYMEHTOB yke B XVI-
-XVII BB. TpeboBamo pasBépHyTOIl UAeHTU(UKALNY MUIA. ITO ObUI IEPUOL,
OypHOTrO pasBUTHUA [ENI0BOJ IMMCbMEHHOCTH, KOIZIa HapARY C TPajVLIMIOHHBIMMI
dbopmaMy MCoOnB30BaIUCh HOBble (DOPMBI, XapaKTepHble [ Pa3rOBOPHO-
ObITOBOII Cepbl. B Iopuamyeckux akTax JOBOIBLHO PETyIAPHO BCTPeYa/NCh
OBYX-, TPEX-, a U3PENKA, YETHIPEXKOMIIOHEHTHbIE HalIMEeHOBaHUA. B ByXKOM-
IIOHEHTHOM HaVIMEHOBAHNM Ha IIePBOM MeCTe 0ObIYHO CTOSIO MY>KCKOe JIMYHOe
M (XpUCTHAHCKOE MU JOXPUCTUAHCKOE, CTTABSIHCKOE), @ HA BTOPOM — KOMIIO-
HEHT C JIOTIOJTHUTENbHOI MH(OpPMAIIVeil 0 /Tuile: UMsI OT OTL[a, Ha3BaHUe MecTa
NpOXMBaHNA VWIN BIafleHNs, a TaKKe JPyroe ale/UIATUBHOE UMA — IIPO3BULLE.
B TpEéXKOMIIOHEHTHOM — B Ka4eCTBE TPEThEro 9/7IeMeHTa BhICTYIana paMIIns OT
mena (kak mpaBuio, B popMe pOIUTEIBHOTO Tajexa), MM -IIPO3BUILe UK IpU-
JlaraTenbHOE Ha -CKULl OTTOIIOHMMUYECKOTO MPOUCXOXKAeHUs. YeThIpEéXKOMIIO-
HEeHTHbIe HaMeHOBaHNA GOPMUPOBATUCH 13 TOTO XKe Habopa 37IEMEHTOB, HO OT-
JIMYAIVICh TOTIBKO MX KOMMYECTBEHHBIM COCTAaBOM U ITOPAKOM pPasMeIeHMs C.

B kuure bpauHuix 06b/cK06b MbI IPOCTIEXKMBAEM He TOTIBKO ABYX- U TPEXKOM-
IIOHEHTHbIE HaVIMEHOBAHUA XXITeNIell, HO K TOMY JKe K HUM J00aB/IeHO OIIpesie-
JTIeHVIe COCTIOBYST KaXK/IOTO JINIIA, @ MHOTAA JaXke MM 1 GaMUINsI TOMeLIKa TN
KHA351, KOTOPOMY OHM IIpUHAaJJIeXKa/IN:

15 B.II. JlemioroBa, benapyckas atikanimis, Minck 1970.
16 B, I1. JlemitoroBa, Aumpananimis II - ITposeiwuvt, [w:] Stowiariska onomastyka. Encyklopedia, t. 1,
E. Rzetelska-Feleszko, A. CieSlikowa (red.), Krakow 2002, s. 436.
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osoparun Hocugs [ununoss KpoiHoscku;

JTioosuea Mameesna Kykosckas 080panKa;

Imunus Pabusnosa Xenmoscka 080psAHKA;

3sonapv Huxonail Mlenamoss Anyuiesuys;

mewanun VMeans Oédoposs Hosuuyks;

Anna Anopeesra Ilankpamosu1o6Ha meusanxa;

kpecmosaHun Iomeusuxa O6yxosuua, Bacunuii Pomanoss Xunumons;
KpecmvsaHka mozo xe Ilomeujuxa Anna Bacunesa Cémyxa;
kpecmvsinun Knsazs Jlvea Padsusunna Jamuan Jmumpuess Kocmioko;
KpecmosiHka moeo ye Kuszs ©edopa Bacunesa Kapaco;

omcmasHoii conoam [Jemusns Muxatinoses Kanesuuws;

00Ho0sopka Oexna IluwiosHa.

Uccnenyst coOpaHHBII TeKCUYeCKUIT MaTepuasl Ha CeMAHMU4ecKom ypOBHe,
ClIefyeT OTMEeTUTD, YTO IpeobIajiatomiee OOIbIINHCTBO IMYHBIX HAVIMEHOBAHMIT
OepyT cBOE HayajIo OT ale/UIATUBHON JIeKCUKN. B 3aBMCUMOCTM OT CTeneHn Mo-
TUBMPOBAHHOCTY 00PA3yIOLIMX OCHOB, MOKEM Pa3le/UTh MX Ha JBe IOATPYI-

b1’

1) d)aMI/ITII/H/I, O6paSOBaHHI)Ie OT alle/UIATNBOB, 3Ha49€HVE€ KOTOPbIX HUKAKNM

o6pa30M HE XapaKTepu3dyeT 4YE€/IOBEKa HEIMOCPEANCTBEHHO, a TOJIbKO
B II€EPEHOCHOM 3Ha4Y€HUMN;

2) d)aMI/I}II/II/I, O6pa3OBaHHble OT aleanATUBOB, 0603Haqa10m1/1e JINMYHOCTb

0 KaKoil-mnbo mpumeTe.

[l obpazoBanusA pamMunil epBoI MOATPYIIILI B KadeCTBe 00pasylommx
OCHOB IOCTTY>KWJIN:

Ha3BaHUA JOMAIIHNUX )XMBOTHBIX: KabaHos;

Ha3BaHMA OVKUX 3Bepeil U IppI3yHOB: Bonuok, 3asau, /luc, Onenum;
HasBaHUA WICHUCTOHOIMX (HACeKOMBIX): Ababypko (Mmoxpuna), JKyxk,
Momonv;

HasBaHUA JUKUX ntull: bomsu, Bopona, Tony6, [ony6osuy, Kaxcan, Kynux,
Conosvés, Copoxun, uxcux;

HasBaHuA pbi6: Axyna, bobwvipe (Ileckaps), Kapacv, Kapnosuu, Ilnomxka,
Caszan;

Ha3BaHIe 4YacTell Tela Y4eJIoBeKa U [PYTUX XKUBBIX CYIECTB, Ha3BaHUII
nokposa Tena: bpywkesuu, bopoouu, I'y6uuk, Kanenux, Kuwxo, Jlo6xo,
Hanvuux, Poeanvuyx;

17 Knmaccuduxarysa UMEH C TOUKM 3PeHMsA MOTUBMPOBAHHOCTY 0OPA3YIOIMX OCHOB IIPUBOJUTCA 110
xmaccnouxanyu H. B. Bupnino (zob. M. B. bipbina, beaapyckis anmpananimiunoiA..., Minck 1963,
s. 8-12).
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HasBaHuUe pacteHuit: booux, Bypaxk, Ipubok, Canama;

HasBaHMe YacTell U IUIOiOB pacTeHmit: bepecnesuy, bobko, bomeurko,
Knoc, Kopenv, lunyna,

Ha3BaHMe IPOCTBIX OPYAMIL TY/a, IIPEAMETOB ObITa 1 UX yacTeit: bynaska,
18030, 180303v, Kneseu, Kopobxun, Kocapv, Kpuuyx, Kynvbaka, Kynvuerxo,
Jlyuunxa, /lamuesa, Cumxun, Cmonuy, Ckpuba, Tosxau, Apmax;
Ha3BaHMA HpPOAYKTOB NMTaHusA: bruwney, Bapenux, Kucenv, Kynew,
Mypun, Conodyuiuarnxo;

Ha3BaHUA JeHEeXXHBIX eiHNL: Pyonés;

HasBaHMe 06psA/I0B WM npasgHukos: Kongoa, Cémyxa.

[l o6pasoBanusaA pamMmanii BTOpOIt IMOATPYIIIBI B KadeCcTBe 00pasylommx
OCHOB ITOCTY>KI/IM Ha3BaHN:A, yKa3blBaloIl/e Ha:

npodeccuio WM 3aHATUE, CTATYC COLMANIbHON Tpynmsl: laiidykesu,
Hpaeyn, Ionuapenxo, Kpasuyx, Koponv, Hemepa, Hosux, Ilonos, Ilonok,
Cnecapes, lllasuyx, llesuyx, lknapux, Llapo;

OTHOILIEHVe POJICTBA W/IM IIOJIOXKeHNe B ceMbe: bausuiok, XKoaw, 2Koaniox,
JKoanosuu, Eountox, Mamuuy, IIpasuyxosa, Cémyxa, lllecmax, Illocmac;
BHewHuit Buy;: benak, Iop6yrnosuwy, Iopbauy, Top6yk, Knviu, Komak, Koca-
6yuku, Kyuxo, /loboyxuii, /lesuwiuk, Jlobvipesuy, Manesuu, Manviuiko,
Mopoac, Mopoacesuu, ITneuiko, IToinuxos, Cyxanosuu, Illep6a;
ocobenHocTn xapakrtepa: ITunvHesuy, Jltomko, Monuan, Heepa, Hese-
posna, IllabyH;

YMCTBeHHbIe U ¢pusndecKue kauectsa: bypkyn, Hennsx, Ilnakca;
HasBaHMe Hapoja WIM ITHMUeCKyo rpymny: JKomotidsuk, Kawyba,
Jlumeun, /Lax, Iloneuyyx, Pyc, Pycax, Pycunosuu,;

HasBaHue LA 1Mo Tonorpaduydeckoit npumere: 3abnoyxkuti, Hazopmoiii,
Ocmposckuil.

XpucTnaHckas IIepKOBb, KaHOHU3UPYS CBATBIX, KAaHOHM3MPOBAIA U MX
VIMeHa, HaCTOIYMBO U IIOCTIeiOBATeIbHO PACIPOCTPAHA/IA MX Ha Te HAPOAIBL, Ky/a
PaCUIMPSAIOCh XPUCTUAHCTBO'®. OrpOMHO€ KOMIMYECTBO U3 HUX U JIETTIO B OCHOBY
bamumii.

ITonuble uMeHa B QyHKIuYM GaMminy 0ObIYHO UCIONb30BAINCh B TAKOIL
¢dopMe, B KaKoJl OHY YTBEPAWINCH B SA3bIKe, OPUIVIATIbHBIC Y PA3TOBOPHBIE:

Eemyx (uepk. Eemuxuii), Hecmep (uepk. Hecmop), Cason (uepk.
Coszonm), Cudop (uepk. Mcudop), Coimon (uepk. Cumeon), Xunumou
(uepk. Qunumon), Abpamosuu (uepk. Aspaam), Asdeerko (1epk.
Agouil), Anexceiivux (uepk. Anexceii), Anexrosuu (1iepk. Aznexcanop),

18 M. B. biprina, benapyckas anmpananimis, t. 3, Minck 1982, s. 3.
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Anewresuu (uepk. Anexceit), Anmonosuu (1epk. Anmonuii), Acmanos
(uepk. Escmagpuit), bapmowesuq (uepk. Bapgonometi), Bacunves
(uepk. Bacunuii), Topoeituux (uepk. Topouti), Ipuyensv (uepk. Ipueopuii),
Ipuykesuu (uepk. Ipueopuii), Janucesuy (uepk. Juonucuii), Jawikesuy
(uepk. Januun), 3axapuyx (nepk. 3axapus), Kononosuu (nepk. Konon),
Koctiok (uepk. Kowcmawmun), Kocmioxesuu (uepk. Koncmanmum),
Jlaspunosuu(tiepk./laspenmuti), Jleonosuu (nepk./leornm), leornuux (1iepx.
Muxynuu (nepk. Huxonati), Moiicetivux (unepk. Mouceii), Hukonaesu4
(uepk. Hukonaii), Hynpetiuux (uepk. Onygputi), Ilankpamosuy (LepK.
Ianxpamuii), Iemxesuu (uepk. Ilemp), Ilempauxos (uepk. Ilemp),
IMununosuu (uepk. Pununn), Pomanosuu (1iepk. Poman), Casocmeil (Liepk.
Cesacmuan), Casow (uepk. Cesacmuan), Cemauwiko (uepk. Cumeon),
Cemenuuk (nepk. Cumeon), Cménxun (uepk. Cmegan), Tumosey, (LepK.
Tumodpeii), Tomuyx (uepk. Poma), Pununnosa (nepk. Pununn), Xeeowk
(uepk. Peodop), Xomuu (uepk. Poma), luman (uepk. Cumon), FOuxesuu
(uepx. Espumuii), Asanuux (nepk. Mocug), Axumosuu (uepk. HMoakum),
Anywesuy (nepk. Moann), Acvkesuy (uepk. Moarm).

Viccrmenyemblit MaTepya IOKa3bIBaeT HaM, YTO B OCHOBY MHOTUX (aMyJInit
JIET/I XPUCTUAHCKIME MMEHA, KaK PABOC/IABHbIE, TAK Y KATONTMYECKIE, & MOTH-
BUPYIOLIVMI OCHOBAaMM MOCAY>KIIN ¥ O(UIMaIbHBIE, U Pa3roBOpHbIE (HOPMBI
VMIMEH.

[IpoaHanusupoBaB aHTPONOHMMIYECKMII COCTAB HaMMEHOBAHMII Ha C/I0-
6000pasoeamenvHOM ypOBHe, MbI IIpocIefwIn ciaepyomye ¢akrel. CormacHo
yTBepxaeHno A. YcTuHOBUY, GOpMbI Ha -6uH, -eéuy emé B XV-XVIII BB. He
SAB/SUTACH GaMMINSMY B HallleM COBPEMEHHOM MOHMMAHNM, KaK MIPABUIO, OHU
BBICTYIIA/IM B KaueCTBe MIMEHU II0 0TIy, MHade oTyecTBa. Popmbl pammnii Ha
-06uH, -e6u4 B BermikoM KHsKecTBe JINTOBCKOM MMeu MpefCcTaBUTE/IN BCeX CO-
coBMit 001ecTBa'’, HECMOTPS Ha TO, YTO OKOHYAHIE -06UH, -e6Ut OBIIO OTHAKO
[PUBUJIETMEN JIUIL] BBICIINX COCTIOBMIL:

Aumonv fAxumosv Macynesuws (kpecmosanun); Kcasepiii Iaspinoss
Axumosuus (mewyanun); Auna Anopeesa Ilankpamosuuosna (mewjanxa);
Konopamws Dédoposv Ananacesuuo (kpecmvsiHun); AHHa Amenusnosa
Cmpaukxesuuosna (kpecmoauka); Huxonati Vlenmamoes Anywesuus
(360napy); Anexceti Pomanose Adpanacesuus (xpecmovsinun); Mapuanna
Heanosa Pomanosuuosna (kpecmosinka); @éoop Pomanoss Cazanosuus
(kpecmosiHum).

19 B. Illyp, Benapyckis ynacrois iménot, Minck 1998, s. 58.
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VccnenoBareny OTMeYAlOT, YTO GaMIINY HA -eHA ABJIAIOTCA Crenndude-
CKVIMUY TOJIBKO 151 6€/I0PYCCKOI aHTPOIOHMMIYECKOII CUCTeMbL. AHTPOIIOHVIMBI
c TakuMu cypdukcamMy BOSHMKIM I 0003HAUEHNS HpPEXHe BCEro AeTeil OT
UMEH VX popuTeneir™’:

Mean — Veanens, To ecTb CblH Veana, JKoanens, 30anens, Konopamens.

ITpORYKTMBHBIMY ¥ TUIIMYHBIMY /11 O€/IOPYCCKOIl OHOMACTUKI ABJISAIOTCA
daMmnny, o6pasoBaHHbIE OT TMYHBIX KAHOHMYECKUX MMEH IPY MOMOILY Cyd-
buKcoB -uuxk, -ux, -ey;

Anexcetiuux, [oposeiiuuxk, Kunpetiuuk, Kynpusnuux, /leonuux, Moticeiiuux,
Hynpetiuuk, Cemenuux, Xeeouuk, Asonuux, AHApmonvuux; Venamux,
Apmonux, Tumosey,.

Qamunuu Ha -ckuil (-ckas), -ukuil (-4Kas) UMET TOMOHUMUYECKUI Xa-
paKTep, TO eCTb 00pa30BaHbI Ty TEM CYOCTaHTUBALVIM ITpU/IAraTebHbIX. OCHOBBI
¢ TakMMU cy(UKcaMM YKa3bIBAIOT Ha MECTHOCTD VIV BJIafieHNe, IIPMHAJIexKa-
llee 4e/I0BEKY, MM Ha MeCTO IPOMCXOXJeHM:A JaHHoro nuua. Ilox BruAHueM
[IOJIbCKOTO A3bIKa HAMMEHOBAHMA Ha -ckuil (-ckas), -uxuil (-uxas) cranu o6-
Pa3oBBIBATHCA U OT IMYHBIX MMEH:

Asosckuil, becanckuil, bepesosckuti, bopkosckuil, bopujesckuil, bowunc-
kuti, bypxosecxuii, Bacuneeckas, lusponckas, I3oecxuii, Ionesckuil,
Towgunckuti, Jyuunckuit, Joinescxkutl, sKaprosckutl, Kuesckuil, JKyko-
sckuil, 3abnouxuti, Kosanvckuii, Koznosckuii, Konocoscxuii, Komaposckuii,
Kpyncxuti, Kynaxosckuii, Kynuxoscxuti, Kyuuncku, /lemxosckuil, Jleujurc-
kuti, JTucoscxuil, /lywuyxuil, /lywuyxas, Makpeyxuti, Manuwesckuil,
Macnosckas, Muxaiinoseckuii, Haspouxuti, Ocmposckuii, Iluneyxut,
ITnockosuuyxuti, Paesckuii, Pamomckuii, Pauesckas, Cunuyxuii, Cokonos-
cxutl, Tomawesckuil, Tynanvckuil, Xeanesckuti, Xenmoscka, XunuHckuil,
Xmenesckuti, Yuncesckuti, Illasnunckuii, Illenanckuil, }Ixy603cxuﬁ,
Acunckuil.

B XVI-XVII BB. ncropmyeckoe u KyIbTypHO€ PasBUTHE YKpPauHbI IIPOXO-
IWTIO B TeCHOI cBsA3U ¢ Bemapycpio (06e Bxopmmu B coctaB BKJT)?. Ykpaunckumit
clef;, MO)KeM IPOHAO/IIOfiaTh B aHTPOIOHMMAX, OQOPM/IEHHBIX CyhduKcamm
-yK (-10K), -uyxK:

Brusniok, [op6yx, Ipubok-/Ianuyk, Eountok, XKoaniwok, 3axapuyx, 30aHiox,
Kosanvuyx, Kocmiox, Kpasuyx, Kpuuyx, Jlykvanuyx, Maxaeuyx, Ma-
kosuyx, Ilasntox, Ilonewyyx, Poeanvuyx, Pomanuyx, Cemenuyx, Tomuyx,
Vnaciok, Xeeowk, Illasuyk, Illesuyx.

20 Tam e, s. 58.
21 B. O. Yub6erayH, Pycckue gpamunuu, Mocksa 1989, s. 201.
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C cepenmubl XVI Beka nopasjsmoliee GOMBIIMHCTBO (aMUINIL YCBOMIO
3aCThIBIINE IIPUTSDKATENIbHbIE CYPPUKCDI -08, -€6 U -UH. ITO NPEUMYILIeCTBEH-
HO pycckmit tun ammmit: Acmanos, Bacunves, Tocmees, y6pos, Epmonaes,
JKoanos, Kabanos, Knumosea, Konopamves, /Lamuyesa, Ilepuyyxos, Ilempaukos,
Ilonos, ITvicukos, Pomanos, Pybnés, Cueapos, Cnecapes, Conosvés, Qununosa,
IIImaxos, bepesun, Kopooxun, JTumeun, Mypun, Onenun, Cumxut, CopokuH,
Cménxum.

pentnukauysa >xeHIMH KaeT4nmHbI 3acmyXuBaeT 0coO0ro BHUMAHYAL.
HanMenoBaHusa i >K€HCKOrO Ionia B feNoBbIX JoKyMmeHTax XVI-XVIII BB.
ABJISUIUCH PefKOCTbI0. OOBACHANIOCHh 3TO OecIpaByeM KEHIUHBI B TO BpeM,
IIOJIHOV 3KOHOMMYECKM-XO035/ICTBEHHOM, I0PUANYECKON U JIMYHOI 3aBMCUMO-
CTbIO €€ B JOOpavHBIl IIepUOJ, OT OTLA, a MOC/IeOpaYHblil — OT My>Ka. B pomm
IOPUIMYECKOTO MIIA B TO BpeMs >KEHIIMHA MOITIA BBICTYNIaThb TO/NBKO B JIBYX
CIIy4asxX: eC/IU B CeMbe He OBLIO JIMI MYXCKOTO I0/1a (OTIa, My>Ka), a TAKXKe eCyIn
KEHIIVHA SBJIA/IACh OTBETYMKOM VM UCTLIOM B CyfileOHOM fiene”. XapakTepHas
0CO06EeHHOCTDb Ha¥MEHOBAHMII JINL] YKEHCKOTO II0/Ia — 3TO MaJlasi TOJIsI OLleHOYHBIX
dbopM, MUHMMaTBHOE KOMMYECTBO B UX COCTaBe MMEH-IIPO3BUIL JOXPUCTUAH-
CKOT0, CTTaBSIHCKOTO NTPOMCXOXKIEHNUA.

OO6BIYHO K KEHCKOMY MMeHM A00aB/IAIOCh UM OTLa, OPOpM/IEHHOE CYyd-
buxcamu -06Ha, -e6HA VIN UM MYy>Ka, 0popMIeHHOe cyddUKcaMu -uxa, -06as,
-e6as, pexxe -064a, -e6a:

Abpamosunosna, Ananacesu4oena, bamyposua, bausnioxosa, bobkosHa,
Bbyxamosna, Ipuykesunosna, JJpacynosa, Kuwxosua, Knumosa, Kopresa,
Kocapesna, Kpasuyxosa, Kynukosna, Kynvbaxosna, Jles-uiukosa, /leon-
uukosHa, JTumeunosna, Mosuarnosa, Mopdacosra, Mopoacesuuosa, He-
seposra, Hemeposna, Hosuxosna, Ilawkesuuosna, Ilnaxcosna, Ilonueo-
dosHa, Ilonxosea, Poy6osa, Poeanvuykosua, Pomano-ea, PomanosuuosHa,
Pyb6nésa, Pycaxosa, Cazanosa, Cemauxesta, Connyesuqosna, Cmpayxe-
suoeHa, Toexauosna, Yuxukoena, Ilasuy-xosna, Illubkosna, Illunosa,
ITuwosna, Hlxknapuxosna, lllocmaxosna, bamypauxa, Jywunuxa, Heno-
koeuxa, Xunumonuxa, lllabynuxa, Poy6ae-6as.

B xuure Bpaunvix o6vickoss (1843-1857) ormedeHbl (aMmIny HeBeCT,
odopmennsle cydpdukcamn -uxa, -e6as, -06d, -e6a CBUIETEILCTBYIOT O TOM,
YTO 9TV KEHIIVHBI yKe OBUIN paHee 3aMyiKeM.

TunuaHble 111 6€0PYCCKOTO A3bIKA POHemuuecKue IBIeHA IPOCIeKIBa-
I0TCA B HYDKEC/IEAYIOLUX IpMMepaX aHTPOIIOHVMOB:

22 B.II Jlemuorosa, Aumpananimis II... , s. 437.
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- 3aMeHa Havya/IbHOTO coryacHoro [B] Ha [y]: Bracuii — Ynacenv, Yaaciok;

—  MCIIONIb30BaHMe COIMACHBIX [11], [X] u coyeTaHusa [XB] COOTBETCTBEHHO
cormacHoMy [¢]: Peodop — Xeeorwk, Xeeouuk; Punumon — Xunumo;

- MJITKVe COI/IaCHbIe, COOTBETCTBYIOL e TBEPABIM [f] 1 [T], mponsHocsaTCS
Kak [13b], [1Ib], 4eM OHM OTIMYAIOTCS OT PyCCcKuX [ab] u [Tb]*: Bypoyuv,
180303v, Topozetiuuk, XKomotiosuxk, Menauix (Menamux), Mapuyinkesuy;

—  0CO6EHHOCTBIO OETTOPYCCKOTO sA3bIKA SIBJISIETCS HA/IMYVIE TBEPABIX I'YOHBIX
cornmacublx [11],[6],[m],[B],[d]: Tony6;

- B HeyJapHbIX ciorax HabmiofaeM (GOHETMYECKMII MPOLecC aKaHbsa™:
Jlabaxcesuy — Jlobaxesuy, Makasuyx — Maxosuyk, Kaponv;

- CcOBHajeHMe I7IacHbIX [0] 1 [e] ¢ IIacHBIM ['a] IO 3By4aHNIO B HEYapPHBIX
c7Iorax IoCyIe MSTKVX COITIACHBIX W/IM B Hadasle c/ioBa (sAKaHbe™): fAnyea,
Apmax.

3aMeTHbII1 C/iefl B aHTPOIIOHMMMM perroHa Kielkoro paitoHa ocTaBuI ojb-

CKUit s13bIK. B PYCCKOM " 6CHOPYCCKOM A3bIKAX aCCUMMIMIPOBAINICh AlI€/I/IATIBDL
I HEKOTOPbIE ITPOM3BOJAHBIE OT HUX d)aMI/ITII/H/I:

Bomsn (pol. bocian, 6en.6ycen, 6ausan), I306ckuii (pol. giez, 6en. asadsenv),
Tasponckas (pol. gawron, 6en. epak), ITwentopko (pol. przepiorka, 6en.
nepanénxa), Knoc (pol. kfos, 6ern. konac).

HecmoTpsi Ha CUIBHYI0O B3aMMOCBSI3AHHOCTb IIONBCKMX ¥ O€IOpycCKux

baMunuit psap GOHETUYECKMX YepT MOAYEPKMBAET MONIbCKOE MPONCXOKIEHIE.
OTmmunTenbHble MONbCKYE (POHETIYeCKIe TPU3HAKIL:

a) meper e, i ¥ B HEKOTOPBIX APYIMX MO3ULMAX ' B pe3y/IbTaTe IajaTaim-
3anmu JaéT 3BYK, KOTOPBIN B IIO/IBCKOM IIepPEfaéTCsi COYETAHNEM IZ,
a mpomsHocutcs Kak |[z]: Kopuanescxkuti (Korzeniewski < korzen
‘KOpeHb’).

23

24

25

Misirkue corracHble, COOTBETCTBYIOLIME TBEPABIM [11] 11 [T] B 6€7I0pyCCKOM sI3BIKE, IPOM3HOCATCS KaK
[m3p] ¥ (1], YeM OHU CYILIECTBEHHO OTIMYAITCS OT [fb] 1 [Th]. Takoe IpOM3HOIIEH e TIOTYINIO
Ha3BaHNe 3eKaHbA U IeKaHbA. Pycckas peub MHOTUX 6€IOPYCCOB COXpaHSAET 3Ty 4YepTY, U II0
Hell HOCUTEIV PYCCKOTO sI3bIKA Y3HAIOT UX 6emopycckoe mponcxoxaenne. Zob. A. A. Kpusnikuit,
A. V. Tlopmy>kHbli, YuebHuk Ge/zopycc;caeo A3vika, MuHCK 1994, s. 56.

B 6enopycckoM sI3bIKe B HEYAAPHBIX CJIOTaX KOMMYECTBO PA3/IHBIX [TIACHBIX YMEHBIIIAETCS, OHI
IIPOM3HOCATCA HECKOIBKO KOpOYe, HO SICHOCTb MX 3BYKa COXpaHAETCA. YMeHbIIeHUe KOMMYecTBa
[/IaCHBIX BBI3BIBAETCS AKaHbEM, B Pe3y/IbTaTe KOTOpOro [0] i [3] moc/ie TBEPABIX COIIACHBIX, KOTA
C HUX CMeIllaeTcs yAapeHue, IPOM3HOCUTCA Kak [a]. Zob. A. A. Kpusnixwit, A. V1. Tlomry>xHblit,
YuebHux..., s. 15-16.

CosmajieHre TIacHBIX [0] 1 [e] ¢ TTacHBIM [a] 110 3By4YaHMIO B HEyHapHBIX CIOraX IIOC/IE MATKUX
COIVIACHBIX ITOTyYM/IO Ha3BaHue AKaHbA. SIKaHbe XapaKTepusyeT MaHepy IIPOU3HOIIEHN, HO B €T0
OCHOBe JIOKNUT Ha3BaHIe OYKBbI . Zob. A. A. Kpusnnxmit, A. V1. Tlomry>xHblit, YuebHux..., Muack
1994, s. 22-23.
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0) pycckue, Oenopycckue -o0po-, -070-, -epe- MeXJY COITACHBIMM
HapaIe/IbHbI OIbCKUM o, to, rze (<re):Haspouxuii (Nawrocki < nawrd-
ci¢ ‘BO3BPaTUTHCS).

BcrpeyaroTcs TakKe HEKOTOpBIe haMIUINM, KOTOPbIE IO IEKCUYECKIM, MOP-
boMornIecKrM U UCTOPUIECKUM IPU3HAKAM [JODKHBI CUMTATHCS MONBCKUMI,
4TO IMOATBEP>KAaeT TUIVYHbII O/bcKUl popMaHT -ski //-ska:

Jewjunckuii (Leszczynski < leszczyna ‘opexoBoe pepeBo’), I306cku,
ITuneyku, Hoeuuxu, Kyuuncxu, Kyuuwncxa, Kocabyuku, Kocabyuka,
Paescxa, Xenmoscka.

O6parnmcst K paMuIsiM TUTOBCKOTO IPOUCXOKIEHMSL. B aHTponoHMude-

CKOM COCTaBe TaHHOTO pernoHa HaMy 3apUKCUPOBAHBI CIeAyIoLIie 06pasIibl:
Baiizyc ot mur. an. baiga, baigti ‘OokoH4YMTb, Ilepectarb; Bypbymwv
(Bypbyuwp) ot nut. autp. Burba = amn. burba ‘ToT, KTO MHOTO TOBOPHUT,
6ontyn, burbeti, burbesti ‘TpoxoTaTb, TapaxTeTb, OT JaT. Burbis = am.
burbis ‘tot, KT0 6BICTPO TOBOPUT; [JoéHap-3eHvKo8uu OT MUT. WM.
Daiinoras < Daugnora(s). B mut. umenn. as. Datinoras, 1. Dau- < Daug-
(:daiig ‘MHOTO’), 2. -nor-as (:noreti, néras ‘XOTeTh; >KeaTh )*.

Cnegyer orMeTuTb 0CoOyi0 rpymmy Qammnnii B aHTPONOHMMIYECKOM
cocraBe Kimetunusl — 970 eBpetickue dammnun. [To xapakTepy cBOero mpouc-
XOX/IeHMsI OHM BeCbMa Pa3HOOOpasHbL:

Masus, Masve ot pp.-eBp.uM. Mazia, Mazya (Moche); Ilepuyxos ot
6ubn. um. Peres; IlImynesuu ot ap.-eBp. uM. Szemuel, Szmuel, Samuel
‘Imynp, ‘Onb ero uMa’>; PabuoH OT aIl. pabux ‘CIY>XKUTENb Ky/IbTypbI
B €BPEIICKOIl peMUrno3Hoit obmmue’™; Qatinbepe or HeM. ail. fein
‘IpOOHDII, eMKATHBIN, CP. MO/bCK. Il fdjny ; OT HeM. al. Berg ‘ropa’,
ITnueenv ot HeM. am. Spiegel ‘3epKajio;, ‘MPOU3BOAVUTENb WIN IIPOJABEL]
3epkan. Hekoropsle Qammnny COXpaHWIM CBOE IEepPBOHAYANIBHOE
obmune (Masus, Masve, IlInuzenv), a 4acTh aJaNTHPOBANACh COITIACHO
MopenaM crnaBsHCKuX ¢pamummii ( I[lepuyxos, Limyneeu).

Ha ¢opmmpoBanme u CTaHOBJIEHNE AHTPOIIOHMMMYECKOTO COCTaBa
KneTunHBl MOBNMVUAN PAX MCTOPUYECKUX COOBITUIL, B3aUMOJEIICTBUE KY/IBTYP
67113 7eXAINX HApPOJOB, B Pe3y/IbTaTe Yero BO3/IE/ICTBNE B3aMMOCBA3aHHBIX

26 Tonkosanme nuMéH cM. M. Kondratiuk, Nazwiska pochodzenia battyckiego, cz. 1, ,,Acta Baltico-Slavi-
ca’, Warszawa 2000, s. 123.

27 Tonkosaune umén cM. Z. Abramowicz, Stownik etymologiczny nazwisk Zydéw biatostockich, Biaty-
stok 2003; Z. Abramowicz, Antroponimia Zydo'w biatostockich, Bialystok 2010.

28 Tnymauanvrovl cnoywix 6enapyckaii nimapamypnaii moso,, 1. M. Bynuyk, M. H. Kpbijko (red.),
Minck 2002.
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COIMATbHO-9KOHOMMYIECKIUX, COCTIOBHO-K/TACCOBBIX U MOMUTUIECKUX (PaKTOPOB
PasBUTHUA IPUBE/IO K BO3HUKHOBEHNIO PA3/IMYHBIX IPYIII aHTPOIIOHNMOB.

Victopus Tpyzna u ObiTa OCTaBuIA /el B aMUIUAX, TeKCUYeCKUe OCHOBBI
KOTOPBIX O3HAYa/lM COLMANbHble OTHOIIEHVS, TPeIMETHl OfEeXXMbl, MUTAHMS,
o6bruan v 06psAnbl. MHOIrMe paMmIny pacckasblBaloT O ObUIBIX cyeBepusax. OHM
SIB/ISIIOTCSL APArOLeHHBIMY MAMSATHUKAMU HAPOJHBIX BO33PEHNUII JaIEKOTO Mpo-
IIJIOTO, HAPOJHOTO TBOpYecTBa. HeMamo MoryT pacckasarhb 1 00 MCTOPUY A3bIKA.
daMunua — CI0BO, U KaK CJIOBO OHO COCTABJIsIeT HEOTbEeM/IEMYIO YacCTb SA3bIKa
M IIOJYMHSAETCS ero 3aKoHaM”,

CokpanieHus:
aHTp. — QHTPOIIOHUM
ap. - apelatyw
alL. — aTleJIIsTUB
(WI(0) — 6ubeicKuit
B. - BeK
IB. — IBOMHO
Ap.- €Bp. — IpeBHEe—eBPeICKUIl
VM. - UMA
VIMEHH. — UMEHHUK
JIarT. — JATBIIICKU
JINT. — TUTOBCKUI
HEM. — HeMel KU
MOJIbCK. — TMOJIbCKUT
cp. — CpaBHUTD
JIureparypa
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ZAPOZYCZENIA LEKSYKALNE Z JEZYKA POLSKIEGO
W KRONICE SUPRASKIE]

SUMMARY

The lexical borrowings from the Polish language
in the “Suprasl Chronicle”

The subject of the article is analysis of lexical borrowings from the Polish language in the
Suprasl Chronicle. 1t belongs to the first Belorussian — Lithuanian compilation. The article
considers three types of borrowings: 1) formal semantic borrowings, 2) semantic calques,
3) structural calques. Formal semantic borrowings are the most common and they, according
to their meaning, can be divided into several groups. Almost all lexical borrowings from the
Polish language supported by evidence in the Suprasl Chronicle are found in its last part created
on the territory of the Grand Duchy of Lithuania.

Key words: Old Belarusian chronicles, borrowing of words, Polish, formal semantic
borrowings, semantic calques, structural calques

PE3IOME

Jlekcnueckne 3aMMCTBOBaAHMNA U3 NOJNIbCKOro AA3blKa
B Cynpacneckol siemonucu

CraTba noceALieHa npobneme nekcuyeckux nonoHnsmos B Cynpacssckoli ilemonucu, NpUHaa-
nexallern K nepBomy cBoay 6enopyccko-nMTOBCKUX leTonucein. B ctatbe paccMoTpeHbl Tpu
TUNA 3aMMCTBOBaHUI: 1) popmanbHOCEMAHTNYECKNE, 2) CEMAHTMYECKIME KallbKK, 3) CTPYKTYp-
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Hble Kanbku. Cpean H1X npeobnagatoT GopmanibHOCEMAHTNYECKME 3aUMCTBOBAHNA, KOTOpPbIE,
B 3aBMCUMOCTM OT 3HAUYEHWA, MOXKHO Pa3fenunTb Ha Heckonbko rpynn. Moyt Bce NonoHus-
Mbl, 3adurKcupoBaHHble B Cynpacsibckol iemonucu, HaxXofATCs B ee OPUTMHANIbHOM YacTu
(J/lemonucey senukux kHA3el 1UMOBCKUX), BO3HUKLLEN Ha TeppuTopumn Bennkoro KHakecTBa
JlnToBckoro.

Kronika Supraska nalezy do jednego z kilku znanych odpiséw najstarszej re-
dakgji latopisow bialorusko-litewskich powstatej w Wielkim Ksiestwie Litewskim
(dalej: WKL). Jej powstanie bylo zwigzane z nowa tendencja w rozwoju historio-
grafii zachodnioruskiej, polegajaca na dazeniu do stworzenia latopisarstwa ogol-
nopanstwowego, wspolnego dla catego WKL'. Pierwsze takie latopisy zaczynaja
pojawiac si¢ w okresie panowania ksiecia Witolda (1392-1430). Ich celem byto
przede wszystkim wyrazenie zjednoczeniowej polityki ksiecia i walki o przezwy-
cigzenie rozdrobnienia dzielnicowego biatorusko-litewskich ziem?. Poczatkowo
zachodnioruskie latopisarstwo znajdowalo si¢ jeszcze pod silnym wplywem sta-
roruskiej tradycji pismienniczej Rusi pétnocno-wschodniej oraz Kijowskiej. Sta-
roruskie latopisy staly sie bezposrednim zrodlem, z ktérego czerpali bialoruscy
kronikarze przy sporzadzaniu wlasnych kronik®. Z uptywem czasu latopisarstwo
WKL stopniowo zacze¢lo wypracowywaé wlasny styl, odchodzac od tradycyjnych
dorocznych zapiséw w kierunku formy narracyjnej powiesci-kroniki, wzorowanej
na zrédlach zachodnioeuropejskich. W zakresie jezyka i tresci rowniez zauwazal-
ne s istotne zmiany. Wiecej uwagi poswieca si¢ lokalnym (tj. rozgrywajacym sie¢
na terenie WKL) wydarzeniom, natomiast jezyk latopisow wzbogaca sie o miej-
scowe elementy gwarowe*.

I redakcja latopisow bialorusko-litewskich, do ktérej zaliczana jest Kronika
Supraska, zostala sporzadzona najprawdopodobniej w 2. ¢wierci XV wieku
w Smolensku przy dworze prawostawnego biskupa®. Promoskiewska idee poli-
tycznej i historycznej jednosci wschodniostowianskich ziem mialo podkresla¢
polaczenie w jednym utworze czgsci ogdlnoruskiej (bedacej kompilacja weze-

1 Hcmopus 6enopycckoil dookmabpvckoii numepamypol, B. B. Bopucenko, 0. C. ITmnpkos, B. A.
Yemepuuknii (red.), Munck 1977, s. 54.

2 B. A. Yamspsliuki, benapyckis nemanicot i xpowixi, Minck 1997, s. 8-9.

3 Ibidem,s. 9.
B. JI. Mukutach, 3axudHopycvki, a6o nuUmMoscoKo-pycvki, nimonucy [BUTAT 3 MigpydYHUKa:
M. C. Ipunai, B. JI. Muknrace, ®. f. lonom, [asna ykpaincoka nimepamypa, Kuis 1978,
s. 97-103], na stronie: www.litopys.org.ua/psrl3235/lytov34htm.

5  B. A. Yemepnuxwuii, benopycckas numepamypa XIV — XVI 6. Vicmopus ecemupHoti numepamypol
6 9 momax, 1985, material elektroniczny: www.feb-web.ru/feb/ivl/v13/v13-4932.htm.
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$niejszych staroruskich latopiséw), smolenskiej oraz powstatego juz na terytorium
WKL Latopisu wielkich ksigzgt litewskich. Ze wzgledu na kompilowany charakter
zabytku, jego forma oraz jezyk sa niejednorodne. Czgé¢ ogdlnoruska przedsta-
wiona jest w formie tradycyjnych dorocznych zapiséw, za§ dwie pozostale — histo-
rycznej powiesci-kroniki®.

Pod wzgledem jezykowym Kronika Supraska znajduje sie jeszcze pod silnym
wplywem jezyka staro-cerkiewno-stowianskiego, co jest zauwazalne zwlaszcza
w czedci ogolnoruskiej. Pozniejszy Latopis wielkich ksigzgt litewskich posiada juz
wiele cech formujacego si¢ w tym czasie jezyka starobialoruskiego. Jego cecha
charakterystyczng jest nasycenie regionalnymi elementami oraz polonizmami’.
W analizowanym zabytku pojawiaja si¢ nieliczne elementy fonetyki jezyka pol-
skiego, np.: 60 cpody (7506), kponemv (9706), moyu (90), moyuto (9106)°%. Przed-
miotem analizy w niniejszym artykule jest funkcjonowanie w Kronice Supraskiej
zapozyczen leksykalnych z jezyka polskiego’.

Jezyk polski i jezyki wschodniostowianskie znajdowaly sie w bliskiej wiezi od
najdawniejszych czaséw, czemu sprzyjalo geograficzne potozenie oraz wzajem-
ne polityczne i ekonomiczne kontakty'’. Ponadto jezyk polski byl posrednikiem
w kontaktach jezykowych pomiedzy Rusig a Europa Zachodnig w XVI-XVII w.
Pierwsze polonizmy odnotowane zostaly juz w XIII-wiecznym Latopisie Halicko-
Wolynskim''. Wplyw jezyka polskiego na starobiatoruski nasilit si¢ po zawarciu
Unii w Krewie w 1385 roku, co spowodowalo zaciesnienie wspotpracy politycznej
i ekonomicznej pomiedzy Rzeczpospolita a WKL'?. Znalazlo to swoje odzwiercie-
dlenie w réznych gatunkach starobiatoruskiego pismiennictwa, ktére wzbogacito
sie o szereg nowych polskich wyrazéw".

Za zapozyczenia leksykalne uznaje si¢ w niniejszym artykule jednostki leksy-
kalne powstale w wyniku oddzialywania polszczyzny na jezyk zabytku. W szero-
kim ujeciu termin ten obejmuje: zapozyczenia formalnosemantyczne (leksykalne

Ibidem.
L. Bednarczuk, Stosunki jezykowe na ziemiach Wielkiego Ksigstwa Litewskiego, Krakéw 1999, s. 118.

8  Wiecej o polskich wplywach na fonetyke i morfologie jezyka ,Kroniki Supraskiej” w artykule
L. Citko Polonizmy fonetyczne i fleksyjne w wybranych latopisach litewsko-biatoruskich, ,Acta Alba-
ruthenica” 2008, t. 8, s. 196-205.

9 Por. rowniez artykut L. Citko O zapozyczeniach leksykalnych z polszczyzny w jezyku latopiséw staro-
biatoruskich, ,,Bialostockie Archiwum Jezykowe” 2010, nr 10, s. 11-22, w ktérym zostala przeprowa-
dzona analiza polonizméw jezykowych w Kronice Bychowca.

10 A. M. Bynbika, JJayHis 3anasviuanni 6enapyckaii mosvl, Minck 1972, s. 5.

11 J. Getka, Prosta mowa kotica XVIII wieku. Jezyk ,Nauk parafialnych” (Poczajéw1794), Warszawa
2009, s. 261.

12 A. 4. Baxanbkoy, A. 1. XKypaycki, M. P. Cyguik, Iicmapoiunas nexcikanoeis benapyckaii mosol,
Minck 1970, s. 91.

13 Benapyckas mosa. Snyviknanedvis, Minck 1994, s. 216.
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wlasciwe), kalki strukturalne (wyrazowe) oraz kalki semantyczne'. Zgodnie ze
stanowiskiem leksykalistycznym za zapozyczenia z polszczyzny uznaje sie rowniez
te wyrazy, ktorych zrédtem w tekscie zabytku jest jezyk polski, ale genetycznie
majg inne pochodzenie®. Chodzi tu gtéwnie o zapozyczenia z jezyka tacinskiego
i niemieckiego, ktore wywarly bardzo silny wplyw na polska leksyke's.

Zapozyczenia formalnosemantyczne

Zapozyczenia formalnosemantyczne stanowig najliczniej poswiadczong
grupe zapozyczen z jezyka polskiego. Wiekszos¢ leksemoéw polskiego pochodze-
nia zostala odnotowana w oryginalnej czeéci Kroniki Supraskiej. Niektore z nich
poprzez polskie medium przeszly do zabytku z jezykéw zachodnioeuropejskich
(germanskich, tacinskiego).

Ponizej zostaja przytoczone zapozyczenia wyekscerpowane z tekstu Kroniki...
wraz z ich kontekstem zrédtowym. Wigkszo$¢ pozyczek tej grupy zostata udoku-
mentowana w pracach A. M. Bulykii A. Zoltana'”:

apuubuckyna [97v] (npucna apyubuckyna k Bunnu 6 /Iumosckyio 3emnio);
6yooeanozo [105] (6 [Iodonckou 3emnu He 6bib HU 00UH 20PO0 HU OepPedoMb
pybnenozo, a Hu kameHem 0y008aH020); euHmvmot [104v] — 1. ‘walach,
2. ’kon ulozony do specjalnego chodu’ (yumu u yoapu pazvnuuvHoimu
dapmu: (...) U euHUWbMBL 80 cediex 307I0MbIX CHACHEX); 20CN00apbcinge
[106] (kHa3v Kocmenmut (...) Ha céoemb eocnodapvcmee ymepn); 0ed huu
(104 v] (A mo cu mpu 6pamopl, mamapckoia KHsa3uU, omuuuu u 0ed buu
ITodonckou 3emnu); dopaouswswmucs [84] (Oopaduswuiucs u 63suia u3
Jlaxoev Kasumepa koponesuua Ha eenuxoe kHsxerue JIumosckoe);
3a6panu [108] (u ece moe 3a6panu, wmo I1o00nvCKOU 3eMu OepiHcamn);
3acmasun [107] (A kopon 6 muie eopodvl 60 08a0UAMU MUCTUEX NAHY
Cnuvimvky 3acmasun); Keneumosnviy nucmot [105v], Ha KnezuumosHvix
nucmex [105v] (1 on npucnan x kHazo Kocmenmumy KeneumosHuiu iucmul,
€O BeNUKOI0 MBEPBOOCMUIO U NPOCS €20, uimobbl K Hemy npu'bxanv; KHA3b

14 B.Walczak, Zapozyczenia leksykalne: teoria i metodologia bada#, ,,Polszczyzna péinocno-wschodnia’,
Bialystok 1999, t. 2, s. 72.; H. Karas$, Rusycyzmy stownikowe w polszczyznie okresu zaboréw, Warsza-
wa 1996, s. 47.

15 B. Walczak, Zapozyczenia leksykalne..., s. 80.; H. Milejkowska, ITonbckue 3aumcmeosanus 6 pycckom
numepamyprom asvike XV — XVIII Bexos, ,,Studia z Filologii Rosyjskiej i Stowianskiej” 1984, s. 16.

16 1. V1. Oruenko, MHos3biuHble S/eMeHmbl 6 pycckom A3vike, Mocksa 2012, s. 69-70.

17 Por. np. A. M. Bynbixa, Jaynia sanasviuanni...; A. M. Bynsixa, Jlexciunoisg 3anasviuanti y benapy-
ckati mose XIV-XVIII cmcm., Minck 1980; A. 3onran, 3anadHopyccko-eenuxopycckue sa3vikosvie
KoHmaxmul 8 o6nacmu nexcuxku 6 XV 6. (rozprawa doktorska), Mocksa 1984.
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Kocmenmun Ha kne2uumosHvix nucmex K nonvckomy xopony baoun);
0se kone zpoweu [82v) (uemsepmra xuma moz0vt Ovina 100 d8e Kone
epousen); 60 usbpou [83v], y 36pou [83v] (napedunucs 6o usbpou u co
JyKamu, u co cmpenamu; Benu, nawe, 080paHOMb c60umMb yOUpamucs
y 36pou, a movl u ¢ moboiw); 60 KomvHame [96], 6 kamvHuame [96],
6 kamHamy [96v] (8enumv e2o meepdo cmepemu 60 komvHame; Knsisv naxo
senuxviu Bumosm cedenv 60 Kpeuse 3a maepdoto cmopoicero 8 KamvHame;
sHoHye 08'h X00unu nNoknadvieamu KHAUHIO 6 KamMHamy); kopyuy [73],
kopynvt [73], xapynwvt [73] (xopyHosanv Ovicmiv moeo KOponoscmea
kopyHotw; Knsasv senuku Bumoesm xomenv Ha cebe nonoiumu KopyHy; ezo
He NPUHAIU NONISIHE, He NPONYCMULUA KOPYHbL, U 3 MbIMb Ue NOTIOKU HA
cebe KapyHvl; KOpyHOBaHb [97V] (KopyHOo8aHb ObicHb 1020 KOPONOBCHEa
kopyHow); Kocmenvt [97v] (ommone nauawa kpecmumu JIlumey
6 namviHckyto 8 Lpy (...) u moz0a Hauawia Kocmesnvl Crasumu no éceu
JIumoswckou 3emnu); kmomp ‘ojciec chrzestny’ [90v] (Tom 6vin xmomp
senuxomy kHasto Kecmymuio); nenweu [83v] (Yu nenweu oamucs umo
8 pyku); mapwanka [64v], mapwanko [93], mapwanxomo [94] (youwa
MUcmpa U Mapuwianka, u KyHOypbl noOuwia, u 6cr0 CUmy Ux Hemeuxy
nobuwa; Msvimawe cmonHane Ilempuiky, MAPUIanKa cMONEHCK020;
A Hemuu naxv npyckuu ycnviuaswu mas 0bna, u mapuwanko npyckuiu
noudemv pamuro) mecmuueé [82v], mecmuuu [83] (Tozo mv nbma
bvicmy nobouuie Ha Bunvkomupu, MHONecm60 nobuwia kHsaseu u 60sp
u mecmuues; (...) U MeCru4u, u 4epHols 100U yenoéanu nana AHop’ba na
8cemv momv Bunnu ne omcmynamu); 3a wiecmv munw [74], 3a nonemaput
munu [74v], 3a mumo [75v] (He Oouited 00 BunHu 3a uiecmv Mujb
u cmawia 8 OuimeHUU MYy cMostuia Hedento; 3a nonemapoL Mmusu om Bunvhu
Ha406anv 6 Pyoomernu u noude k 2opody); mucmpa [64v], mucmpose [80],
K mucmpy [100v] (Kussv senuxu Bumosmv Kecmymesuuv cozsauia K cobe
(...) mucmpa HemeypK020 U NPYCcK020, Mucmpa nuganckozo; Tu e senunu
KHSI3U HeMeUKU, N0 HeMeUbKOMy s3biKy 308emomy mucmpose; Cyuiio xee
emy 86 Humuyax 6 Mapune 20pod’h 6 mucmpa; On xe moeda He 803Ma
Bunnu u noude x mucmpy (...) ommone Haua soesamu JIumoscky 3emnto
C HemeubKOoto nomouio); moneunu [83v], moneumv [93v] (Ilan e AnopBu
nouan csi padumu co 60spu cMOREHCKUMU, X Oosipe emy moneunu; Kusasv
e senukvi fHeauno nepecmynun, moneumv: «[105ov kv Bunnu, mamo
dokoHuaembv»); myposannvt [75], myposeanu [105v] ymyposanu [105v]
(J1 npude xo Kpeusy, u cmoswa 0sa oHu, 83suia Kpeuso myposarnut
u coxcnce; M nocexwu nbeo 20pod myposanu Kameneup, a uc mozo écu
ITodoncku eopodvt ymyposanu u ecio 3emmio Ilodonckyio ocenu); nanv
[82v], nana [75], nany [107], nanomo [107v], nanwvt [83], nanose [84],
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nanoé [77v] (ymoicnus moe co6’b u ceoumu naxvi; A Kopon 6 moie 20po0vL
80 dsaduamu mucsauex nawy Cnuimoky 3acmasus; VI npuuied naHose noo
Honouvkomv cmosnu Hedemo); nanwu [107v] (nanu Cnvumxosas cmana
8008010); nexapomv [89v] (Ilepsoe Gvin nekapomv, NOMOMb BCHIABUNIU
e2o nocmenio cnamu); noneuascs [81] (npucnawecs k Hemy eéenuyu
OpOUHBCKDIU KHA3U, NONEUASCS emy 100 BeNUKYI0 CLyHb0Y); NOMLCKO20
[72v], nonvckviu [73v], nonvckomy [105v] (Knssv senuxu Bumosmo
Kecmymesuuv cozsaua k cobe kopons nonvckozo Bnaoucnasa; A koponv
nomvckoiu Braoucnas u 6vicmv y eenuxoeo KHA3sA Bumoema; VI kHA3b
Kocmenmun Ha knezuumosHvix nucmex K nonvckomy xopony baoun);
npessonenuemv [104v] (k130 IOpou (...) co kHs35 8enuxoeo Oneupousvim
npesgoneHuemv u ¢ nomouuro JIumosckus 3emnu nowinu 6 Ilodonckyro
semio); nywvkamu [59v] (Bumosom (...) nywwkamu epao 6us, 65 60 epao
Cmoneneckv senmu meepob); nbueszex [107v], n'bueseu [107v] (ecu namo
[0an] nonosuyio Iodonsckou 3emnu 6o dsaduamu mucsauex n'bHesex;
Omoau 0saduamv mucsueu n'bHeseu, a 20podvt onsms nobepu 3a cebe);
paoa [84], paoy [108], paovt [108] (Pada e numosvckas 6enuKozo
KHSIKEHUST, KHA3U U naxose u 8csi 3emsst, nana Jlonekeupoa u3 2opooa
uc Kamenya cossanu va paoy k co6’h u 00 padvl He 00NyCMUSULL CAMO20
UHATIU U 02bpabunu); ckap6oeé [92], u co ckapbwvi [92v] (1 kHA310 8enuKoMy
Heauny Huue20 He BUUHUIL, He PYUIUB ecMO HU cKapbo8 e2o, Hu cmad; Kusasv
senukviu Kecmymu omnycmu e2o co mamupuio u co 6pamuo, u co ckapout);
coumvt (90) (6vine momv Bouduno y 8enukou Mouu y 6enuKoz0 KHs3s
Azauna, nouanv co Hemvbuu cobe COUMbL YUHUMU); HA CMOTbHEULHOMb
epade [84] (nocaduwma ezo co uecmuio Ha cronvHeubHOMb 2pade Ha Bunte
u Ha eceu Pyckou 3emnu); yuununo [90] (Kuasiwo eenuxomy Kecmymuto
BeIMU HE0O0CMb YUUHUML U HALOCMb, WO OpamanHy e20, a 800
cecmpy, 3a xonona 0anv); uu [83v] (Yu nenweu damucs umv 8 pyku).

Przytoczone przyklady pozwalajg stwierdzi¢, iz dominujacg grupe wsrod

zapozyczen formalnosemantycznych z jezyka polskiego w Kronice... stanowia rze-
czowniki (23), co potwierdza wnioski badaczy zajmujacych sie tym problemem?.
Stanowczo mniejszg liczebno$¢ wykazuja przymiotniki (6 lekseméw), czasowniki
(4), imiestowy (3); w zabytku zostaly odnotowane pojedyncze przyklady doku-
mentujace obecnos¢ przystowka i spojnika.

W prezentowanym materiale leksykalnym wsréd zapozyczen mozna wyrdz-

ni¢ kilka grup semantycznych:

18 Por. np.: A. . Baxaubko¥, A. L. XKypayjcki, M. P. Cynuix, [icmapoiunas nexcikanozis..., s. 92.
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1. Nazwy ludzi wedlug piastowanego urzedu, wykonywanego zawodu, przy-
naleznosci do danej grupy spolecznej, itp.: apyubuckyna, ded’buu, kmomp,
MAPUIATIKO, MECIUYU, MUCTPA, NAHb, NAHOBE, NAHU, NeKAPOMb.

2. Okreslenia czynnosci i proceséw: moneumv, mMyposanu, noneuascs, npe-
36071EHUEMY, YHUHUTID, KOPYHOBAHD.

3. Terminologia zwigzana z funkcjonowaniem panstwa, jego instytucji i or-
ganizacji, atrybutow wladzy: xopyny, n'bueseu, pada numoswvckas, coumu,
dse Kone epouteu.

4. Leksyka wojenna, nazwy sprzetu wojskowego: kermeumosHviu nucmui,
¥ 36pou, nyuvKamu.

Zwrdécic¢ nalezy uwage na przeciwstawienie sobie leksyki zapozyczonej, zwia-
zanej z realiami polskimi (i szerzej — europejskimi), oraz rodzimej, okreslajacej
desygnaty bliskie rzeczywistosci Wschodnich Stowian. Sg to nastepujace pary
WYTazOw: IUCM® — 2paMoma, KOCMens — 4epkosb, ApUUOUCKYNs — ApXUENUCKOND,
nans — 60ApuHs, por.: M kHase Kocmenmun Ha K7ieeutmosHbLX TUCIEX K NOIbCKOMY
kopony Bsoun, (...) u oname Ha muix e nucm’bx omexan 0o Ilodonwvckou 3emoviu
u Ha ceoemv 20cnodapvcmee ymepn [106] / Tozo mv nbma kHA3b eenuxviu
Bumoswsmp (...) Ilckosckyto kpecmuyto epamomy npucna 6 Hoszopoo (62), Toro
v n'bma npudowa nocnose usv Llapueopooa JJemenmbu c opyzvi u eviHecouia
epamomul yapesu u nampuspuwiu [41]; VI ommone nauawa xpecmumu /Iumey
6 namovinckyto 6bpy, u npucna apyubuckyna k Bunnu 6 /lumosckyio 3emnio,
U moeda Hawauwia kocmenv. cmasumu no eceu JIumosvckou 3emau [97v] /
Kpecmuecs Bonooumep u 634 (...) k Hosyeopody apxuenuckyna Axuma KopcyHuHa
[19], Kupun mumpononumv Kpoin uepkos o0m06omv cesmyto Bozopoouuio 6o
Bonooumepu [33v]; Hekmo nawv 6v11v, 0cmpoocku KyHmop, 36anu e2o IyHcmviHOMb
[90], 1 3amwvimv noncxor kopons Kasumup Jloxomokosuuy (...) ymvicnus moe co6’h
U CBOUMU NAHbL, U0 8 HE20 CbIHA He ObLII0, MOIKO Oblsia 00HA 004bKa, 3aX0MeNb 3d
Hezo 0ouky damu [105v] / Tozo v nbma 6vicmov 6 Hosezopode ycobuuya npomencu
XpecmsHb, U 4e/08eKb HeKomopvil, umeHemvb Cmenanko u3vimans OGOAPUHS
Hanuna Meanosuuv bowuna [69v]. Zachodnioruski latopisarz przy okreslaniu
odlegtosci odnoszacych sie do obszaru WKL konsekwentnie stosuje termin muns,
natomiast gepcma jest uzywana wylacznie wtedy, gdy mowa o ksiestwach ruskich,
por.: 3a nonemapot munu om Bunvru navosanv 6 Pyoomenu u noude K 20pody,
u He 0oxo0s Tpokos, u nosepvHe na Cmapow Tpoku [74v], noude na /Iumey,
u He 0owied 00 Bunnu 3a wiecmv munv u cmawia 6 OuimeHuu my cmosiuia Heoesio
[74], He 0ox00st /lykomvnist 3a mumio, 8 03epex, meuimep nouoe 60 c6010 3emMio,
8 JTugpsumot [75v] | e doudowa Hasazopooa 3a cmo sepcmuv [26V], Knaszv senuxu
Hmumpeu Meanosuuv xoounv pamuio k Benuxomy Hosyzopody (...). He dowenv
KHS3b BeIUKBIU U 34 NembHA0uamy eepcmo [52].
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Warto réwniez zwrdéci¢ uwage na przymiotnik nonvckuii, ktéry w zabytku
uzywany jest wylacznie w odniesieniu do polskiego kréla, por.: kopons nonvckozo
Bnaoucnasa, koponv nonvckviu Bnaoucnas, k nonvckomy xopony. W pozostatych
przypadkach uzywany jest typowy dla jezyka staroruskiego przymiotnik zs0ckuii:
M ne momawe mepnbmu na edunomv mbeme, npubercany JIA0cky 3emmio 20HUM
6osmcuum en'beomv [20v], B ma se nbma 6pamy ezo fAeauny Oepicauqu cmon
Kpaxosckozo kponeswcmea, no 110UbKkomy A3viKy momy 306emy Bnaoucnasy [79v],
80 Bunnio nocnanv kopon cmapocmy céoezo nsockozo [100], A ngockou 3acmase,
80 Boicokom 20pode mozda cyuiu, u He nycmuuia 60 epaov kHa3a Kopeauna [101v].
Nalezy przypuszczad, iz pierwotnie ten przymiotnik przeszedt do jezyka starobia-
toruskiego jako skladowa czes¢ krélewskiego tytutu, a dopiero potem jego uzycie
rozszerzylo si¢ na inne pojecia”.

Kalki semantyczne i strukturalne

W analizowanym zabytku udokumentowane zostaty nieliczne przyktady kalk
semantycznych oraz strukturalnych. Wiekszos$¢ przyktadow zostata wyekscerpo-
wana z Latopisu wielkich ksigzqt litewskich.

a) kalki semantyczne

Za kalki semantyczne uznaje si¢ wyrazy o strukturze morfologicznej zgodnej
z jezykiem starobialoruskim, ktérym zostato przypisane znaczenie ich odpowied-
nikéw w jezyku polskim®. Sg to nastepujace wyrazy:

mBcema [92], mBemo [98], mBemo [105v] (pol. ‘miasto’) — omuuny ezo,
Beobeckv u Kpeso, u 6csa mbema, wimo omeuyp ezo depicasnv, mo éce 0ar0
emy; KHA3b AnOp’Hu nonoupkviu npude ¢ HeMvuu TUDAHMBL U CO 6Cet0
namviHoto Ha JTUMoscKy 3emo U no60esar, noxcvice mHo20 mhcmo u cer;
YeoHUnu mHoz2o oneHeu 6 mom ocmpos, k0L Hvin'h Kamenckoe mBemo
nescumv. Y nocexuiu 1'hco 2opod myposanu Kamereup;

moHsAT™H [1306], moHsa [53v], moHsan [97], mouans [97v] (pol. ‘wzigé
za zong') — Xowsto nouamu ouwep meoio xery co6b; XKenunvca xkHA3b
senukvl Bacuneu [Imumpeusuuvb, nons 3a cebe Oviuepv Bumosmosy,
KkHA35 6enuxo20 Bumosma, Cogueto; VI nauawa naxose cnamu c Kpaxosa
KO KHA310 eenukomy feauny, 0abvi npuHanv kpeweHus cmapozo Puma
U NOHAT ObL 8 HUX KPOTie6HY umeHemb Hosuey co6'D sxceroro; VI nomsny 3a cebe
Kkponesty A0suey, u KOPyHOBAHY ObICHb 1020 KOPOTIOBCIEA KOPYHOIO.

19 Por. A. 3oTaH, 3anadHopyccko-6enUKopyccKe A3bIK08ble KOHMAKMUL..., S. 74.
20 H. Kara$, Rusycyzmy stownikowe..., s. 55.
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b) kalki strukturalne

W analizowanym zabytku zostaly udokumentowane nieliczne przykiady kalk
strukturalnych frazeologicznych, czyli kolokacji powstatych w wyniku kopiowa-
nia struktury morfologicznej polskich jednostek leksykalnych, w ktérych polskie
elementy skltadowe zostaly zastapione bialoruskimi?'. Sg to nastepujace zwroty:

noxoput yuwunumu [102] (pol. pokore uczynic®) — e ecxome noxoput
YHUHUMU U 4esIoMb YOAPUMU 8enuKomy KHs310 Bumosmy;

yuunu mu myio wecnw [107] (pol. czes¢ uczynic®) — yuunu mu myio uecmo,
dau mu Ilodonsckyto 3emio;

0o scueoma [89] i [89v] (pol. do Zywota ‘do $mierci, dozywotnio™) -
Taxosce 6viiu u 00 KHusoma céoeeo 6 mou npasoe; Kaxv 0o e2o scusoma
8 00UHOMbCM6e ¢ HUMb ObLU; A Gbimu UMb 00 HUBOMA 6 NT100DEU.

Na uwage zastuguje réowniez uzycie zapozyczonej z jezyka polskiego kon-
strukeji sktadniowej omexan 0o [106], npuBxan 0o [91v] (pol. odjechat, przyje-
chat do kogo, czego) - knsa3v Kocmenmun (...) onamv na moix xe nucmbx omexan
0o ITodonwckou 3emvrnu; oHb 8xce 00 Topoora npubxan 3 [Jopoeununa.

Analiza zapozyczen leksykalnych wyekscerpowanych z tekstu Kroniki Su-
praskiej pozwala stwierdzi¢, ze wpltyw jezyka polskiego najsilniej zaznaczyl sie
w czeéci smolenskiej oraz Latopisie wielkich ksigzgt litewskich, ktére sa chronolo-
gicznie najpdzniej powstalymi fragmentami zabytku. W najstarszej czesci zabytku
bedacej kompilacjg kronik ruskich nie odnotowano zadnych polskich pozyczek.
Z pewnoscig na taki stan rzeczy duzy wplyw mial wzrost oddzialywania jezyka
polskiego po zawarciu Unii w Krewie w 1385 roku. Obecno$¢ zapozyczen z jezyka
polskiego w tekécie Kroniki Supraskiej wynikala réwniez z potrzeby nominacji
nowych realiow, zjawisk i przedmiotéw, ktére w jezyku starobialoruskim nie po-
siadaly swojej nazwy oraz z indywidualnych cech jezykowych kronikarza®.

W analizowanym zabytku zostala odnotowana niewielka ilo$¢ polonizméw
leksykalnych. Wsrod nich przewazajaca grupe stanowia zapozyczenia formalno-
semantyczne, za$ kalki semantyczne i strukturalne znalazly swoje poswiadczenie
zaledwie w kilku przykladach. Moze to $wiadczy¢ o powierzchownych kontaktach
pomiedzy jezykami, poniewaz to kalki sg przejawem ich glebszego oddzialywania
na siebie”®. Znaczacg grupe wsrod zapozyczen formalnosemantycznych stanowia

21 Tbidem.

22 Por. Stownik polszczyzny XVI w., Wroctaw 1998, t. XXVI, s. 355.

23 Ibidem, t. IV, s. 153.

24 S. Renek, Podreczny stownik dawnej polszczyzny, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1968, s. 677;
Stownik jezyka polskiego, Lwow 1860, t. 6, s. 1214.

25 L. Citko, O zapozyczeniach leksykalnych z polszczyzny..., s. 20.

26 H. Kara$, Rusycyzmy stownikowe..., s. 330.
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wyrazy, ktore przeszly przez polskie medium gldéwnie z taciny i niemieckiego, za$
rodzimych polskich wyrazow jest stosunkowo niewiele.

Ze wzgledu na swdj kompilowany charakter Kronika Supraska stanowi zabytek
niezwykle interesujacy pod wzgledem jezykowym. Z jednej strony zaznacza si¢
w nim jeszcze silny zwigzek z tradycja staro-cerkiewno-stowianska, za$ z drugiej -
obecne s3 juz przejawy narastajacych wpltywow polszczyzny, ktéra w pozniejszych
wiekach zdominuje jezyk starobialoruski.
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ZALEZNOSC / NIEZALEZNOSC OD POLA DANYCH
A WYNIKI TESTOW KOMPETENC]JI Z JEZYKA ANGIELSKIEGO.
REZULTATY PILOTAZOWEGO BADANIA PANELOWEGO

SUMMARY

The relationship between field dependence / field independence and English
achievement test results. The outcomes of the pilot panel study

The following article presents the results of the pilot panel study, conducted within three
successive years (2011, 2012,2013) on a sample of 25 participants. The researcher has analyzed
the nature and strength of the relationship between the cognitive style of field dependence
/ field independence (an independent variable of the study) and English achievement test
results (a dependent variable of the study). The use of a panel study structure has enabled
the researcher to evaluate whether and to what extent the relationship between the main
variables of the study is modified by age and sex of the subjects. Conclusions were drawn on
the basis of the correlational diagrams and statistical analyses. In accordance with the pilot
study procedures the findings are partial and initial. However, they may confirm the importance
of individualized foreign language teaching.

Key words: foreign language acquisition, individual learner differences, cognitive / learning
style, field dependence, field independence, reading comprehension, listening
comprehension, the use of grammar and lexical structures, correlational study,
panel study, pilot study
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ZUSAMMENFASSUNG

Die Abhdngigkeit / Unabhangigkeit vom Datenfeld und die Ergebnisse der
Englisch-Kompetenzteste. Die Ergebnisse einer Pilot- und Panelstudie

Der vorliegende Artikel stellt die Ergebnisse der Pilot- und Panelstudie dar, die in den fol-
genden drei Jahren (2011, 2012, 2013) in einer Gruppe von 25 Teilnehmern durchgefiihrt
wurde. Man untersuchte das Vorhandensein und die Beziehung zwischen kognitivem Stil,
Abhéngigkeit / Unabhéngigkeit vom Datenfeld (unabhéngige Variable) und der Ergebnisse
der Englisch-Kompetenzteste (abhangige Variable). Die Auswahl der Struktur der Panelstudie
lasst bestimmen, ob und in welchem Grade Alter und Geschlecht der Teilnehmer die Abhan-
gigkeitskraft zwischen den Hauptvariablen der Studien beeinflussen. Die Schlussfolgerungen
hat man anhand der Auswertung der Korrelationsdiagramme und der durchgefiihrten Statisti-
kanalysen formuliert. Obwohl gemaf den Grundséatzen der Pilotstudie man nur Leitkenntnisse
Uber diese vorliegenden Abhangigkeiten erlangt hat, betont die Autorin auf ihrer Grundlage
die Bedeutung der Individualisierung des Fremdspracherwerbsprozesses (Englisch).

1. Style poznawcze a potrzeba indywidualizacji ksztalcenia

Indywidualizacja nauczania ze wzgledu na cechy osobowosci, réznice indy-
widualne uczacych si¢, w tym prezentowane przez nich style poznawcze i mniej
lub bardziej swiadomie stosowane strategie uczenia sig, od lat stanowi przedmiot
teoretycznych rozwazan i empirycznych badan. Mimo pokaznej liczby pozycji
ksigzkowych i artykuléw naukowych podejmujacych ten temat, wciaz jeszcze
istnieje silna potrzeba przeprowadzania kolejnych analiz i formulowania wynika-
jacych z nich wnioskéw. Punktem wyjscia do dalszej aktywnosci w tej dziedzinie
niech bedzie trafny komentarz Kruszewskiego':

»Réznigcy si¢ miedzy sobg nauczyciele nauczajg jednoczesnie w identyczny sposéb w tym samym
celu tych samych treéci réznigcych si¢ miedzy sobg uczniéw. Gdyby$my tym zdaniem opisali prak-
tyke naszej szkoty, przesadziliby$my niewiele. I wydawaloby si¢ nam oczywiste, ze jest to praktyka
ulomna, bo uniformizujac caly proces dydaktyczny, tatwo rezygnuje z mozliwosci polepszenia
efektow pracy szkoty”

W literaturze przedmiotu zagadnienie réznic indywidualnych ucznia wigze
sie bezposrednio z takimi pojeciami jak: wiek, ple¢, inteligencja, lateralizacja, mo-

1 K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, ‘Warszawa 2009, s. 128.
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dalnos¢, pamigé, osobowos¢, motywacja, strategia uczenia si¢ i styl poznawczy.
Ten ostatni konstrukt, pozostajacy w kregu zainteresowan badawczych autorki
niniejszego artykutu, mozna zdefiniowa¢ jako ,preferowany sposob funkcjo-
nowania poznawczego, odpowiadajacy indywidualnym potrzebom jednostki™.
Jest to zatem metoda analizy probleméw, sposob przyswajania, organizowania
i przetwarzania informacji. Styl poznawczy nie koreluje bezposrednio z inteligencja
i nie moze by¢ mylony z pojeciem zdolnosci poznawczych. Jednakze, warunkuje
on metode¢ wykonywania poszczegdlnych zadan, napotkanych w procesie uczenia
sie. Szczegdtowo style poznawcze zdefiniowal Nosal®, wyodrebniajac nastepuja-
ce rodzaje: zalezno$¢ / niezaleznos¢ od pola danych, fragmentarycznos¢ / cato-
sciowos$¢, inkluzywna / ekskluzywna konceptualizacja, zréznicowanie pojeciowe
(zakres ekwiwalentnosci), wyrazanie pojec i struktur pojeciowych (rozdzielanie
/ integrowanie, kategoryzowanie / wymiarowanie, ztozono$¢ / prostota), zakres
tolerancji na nierealistyczne do$wiadczenia, zaostrzanie / wygladzanie percepcji,
zakres skaningu uwagi, impulsywnos¢ / refleksyjnos¢, sztywnos¢ / gietkos¢ kon-
troli, wewnetrzne / zewnetrzne umiejscowienie kontroli, style temporalne.
Przedmiotem badania opisanego w niniejszym artykule jest pierwszy z wyzej
wymienionych rodzajéw, czyli zaleznos¢ / niezalezno$¢ od pola danych.

2. Styl poznawczy - zalezno$¢ / niezaleznos¢ od pola danych -
definicja pojecia

Styl poznawczy zaleznos¢ / niezalezno$¢ od pola danych (nazwa w oryginale:
Field Dependence — FD/ Field Independence - FI) to, obok refleksyjnosci / im-
pulsywnosci oraz tolerancji na nierealistyczne do$wiadczenia, jeden z najczesciej
opisywanych i analizowanych styléw uczenia sie. Wymiar ten, po raz pierwszy
zdefiniowany przez Hermana Witkina®, okresla zdolnos$¢ postrzegania przez pole
percepcyjne. Jednostki zalezne od pola prezentuja holistyczny sposéb analizy rze-
czywistosci, maja trudnosci z wyodrebnianiem szczeg6tow z danej calosci, cenia
wspolprace w grupie i - w wiekszosci - interesujg si¢ naukami humanistycznymi
i spotecznymi. Natomiast osoby niezalezne od pola przyswajaja wiedze w sposob
analityczny, postrzegajac strukture calosci jako zespdt cech indywidualnych.
Chetnie realizujg zadania wzrokowo-przestrzenne, wykazuja zdolnosci do lo-

2 A. Matczak, Style poznawcze, Psychologia. Podrecznik akademicki, Gdansk 2000, s. 761.

3 Cz. Nosal, Psychologiczne modele umystu, Warszawa 1990.

4 H. Witkin, P. Oltman, E. Raskin, S. Karp, A Manual for The Group Embedded Figures Test, Palo Alto
1971.
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gicznego, czgsto matematycznego myslenia. Narzedziem uzywanym do badania
poziomu zaleznosci / niezaleznosci od pola danych jest Test Figur Ukrytych
(nazwa w oryginale: Group Embedded Figures Test).

Zwigzek miedzy zaleznoscig / niezaleznos$cig od pola danych a uczeniem sig¢
/ nauczaniem jezyka obcego byt wielokrotnie analizowany, czego dowodem jest
miedzy innymi zestawienie informacji o wybranych badaniach w Tabeli 1.

Prezentowane wyniki roznig si¢ od siebie, co daje podstawe do dalszych
badan w tej dziedzinie. Opisane ponizej panelowe badanie pilotazowe jest czescig
diugoletniego projektu, realizowanego przez autorke.

3. Metodologia badania

3.1. Rodzaj badania

Przedmiotem niniejszego artykulu sa wyniki badania statystycznego, prze-
prowadzonego w latach 2011, 2012 i 2013 na niewielkiej probie 25 uczestnikow.
Pierwotne cele postawione przez autorke to sprawdzenie przydatnosci wybranych
narzedzi i procedur badawczych. Pod tym wzgledem badanie mozna sklasyfiko-
wac jako pilotazowe. Przedsigwziecie to spetnito réwniez kryteria badania korela-
cyjnego, gdyz postuzyto do oceny sily zwigzku pomiedzy zmiennymi. Wreszcie, co
chyba najistotniejsze, badanie to mozna okregli¢ jako panelowe. Autorka poddatla
weryfikacji wyniki testow, przeprowadzonych trzykrotnie (zawsze z rocznym
odstepem) na tej samej grupie uczestnikow. Dzigki tej procedurze mozliwa byla
proba analizy dynamiki zachodzacych zmian.

3.2. Zmienne wykorzystane w badaniu

W badaniu analizowano zwigzek miedzy wymiarem stylu kognitywnego -
FD / FI (zmienna niezalezna) a wynikami testow z jezyka angielskiego (zmienna
zalezna). Zbadano réwniez role zmiennych modyfikujacych, czyli wieku i plci.
Wykorzystanie struktury badania panelowego okazalo si¢ niezwykle istotne
w przypadku wieku, jako zmiennej modyfikujacej. Przebadanie tych samych
uczestnikow tym samym narzedziem na przestrzeni dluzszego czasu pozwala na
oceng, czy i w jakim stopniu wiek wplywa na poziom zaleznosci (FD) / niezalez-
nosci od pola (FI) poszczegdlnych jednostek.
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Tabela 1. Zwigzek pomiedzy zaleznoscia / niezalezno$cig od pola danych a przyswajaniem
jezykow obcych - zestawienie wybranych badan (opracowanie wlasne).

Badanie - | Proba - liczba Przedmiot Wyniki / rezultaty
autorzy, rok | jednostek badan badania
Stansfield, |253 uczestni- |przyswajanie jezyka hiszpan- |pozytywna, chociaz staba ko-
Hansen® kéw (studenci |skiego a FD / FI relacja pomiedzy gléwnymi
(1983) college’u) zmiennymi badania
Jamieson® |46 uczestni- |poziom bieglo$ci w jezyku  |pozytywna korelacja pomiedzy
(1992) kow (dorosli  |angielskim a dwa style po-  |niezalezno$cia od pola a bie-
przedstawicie- |znawcze (FD / FI oraz gloscig w jezyku angielskim;
le 16 krajow) |R /1 - refleksyjnos¢ / impul- |brak istotnego wplywu na
sywnos¢) wyniki w nauce na przetomie
calego semestru
Elliot” 43 uczestni- |doskonalenie wymowy réznice w wymowie zwigzane
(1995) kow (studenci |w jezyku angielskim a nie- |z wymiarem stylu kognitywne-
Uniwersytetu |zalezno$¢ od pola badanych |go zostaly zneutralizowane
w Indianie)  |jednostek W czasie trwania semestru nauki
Salmani- |60 uczestni- |zdolnos¢ komunikowania sie |pozytywna korelacja pomiedzy
Nodoushan® [kéw (Iranscy  |w jezyku angielskim a FD / FI|zmiennymi
(2002) studenci)
Jantarska’ |216 uczestni- |zwigzek miedzy FD / FI pozytywna, silna korelacja po-
(2003) kow (ucznio- |a czytaniem ze zrozumieniem |migdzy zmiennymi; potwier-

wie szkot w jezyku ang.; rola zmien-  |dzenie roli wieku i plci jako
$rednich) nych modyfikujacych zmiennych modyfikujacych
Jantarska'® |103 uczestni- |FD / FI a wyniki testow silna zalezno$¢ pomiedzy

(2008)

kow (ucznio-
wie licedw
ogolnoksztat-
cacych)

z jezyka angielskiego (5 czeg-
$ci: czytanie, stuchanie, pi-
sanie, mowienie, stosowanie
struktur jezykowych); wplyw
zmiennych modyfikujacych
na koncowe wyniki badania;

gtéwnymi zmiennymi; wiek
jako zmienna modyfikujaca
ma znaczny wplyw na wy-
niki badania; stwierdzono
nieznaczny wplyw pici jako
zmiennej modyfikujacej;

5 C. Stansfield, J. Hansen, Field Dependence - Independence as a Variable in Second Language Cloze

Test Performance, ,TESOL Quarterly” 1983, nr 17 (1), s. 29-38.

6 J.Jamieson, The Cognitive Styles of Reflection / Impulsivity and Field Independence / Dependence and
ESL Success, ,The Modern Language Journal” 1992, nr 76, s. 491-501.

7 A.R. Elliot, Foreign Language Phonology: Field Independence, Attitude, and the Success of Formal
Instruction in Spanish Pronunciation, ,The Modern Language Journal” 1995, nr 79, s. 530-541.

8 M. A. Salmani-Nodoushan, Field Dependence / Independence and Iranian EFL Learner’s Performan-
ce on Communicative Tests, Tehran 2002.

9 A.Jantarska, On the role of individual learner differences in the teaching / learning of foreign langu-
ages: the dimension of field dependence / field independence. With morals for EFL teaching, ,Respectus
Philologicus” 2006, nr 9 (14), s. 138-151.

10

A. Jantarska, Zaleznos¢ i niezaleznos¢ od pola danych a przyswajanie jezyka angielskiego. Wyniki

badania pilotazowego oraz analiza zastosowanych procedur i narzedzi badawczych, ,Neofilolog”
2009, nr 33, s. 53-64.
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Wykres 1. Zmienne wykorzystane w badaniu

ZMIENNA NIEZALEZNA ZMIENNA ZALEZNA
(zalezno$¢ / niezaleznosé (wyniki testéw z jezyka angielskiego:
od pola danych) czytanie, stuchanie,

stosowanie struktur
gramatyczno-leksykalnych)

ZMIENNE MODYFIKUJACE
(wiek, ple¢)

3.3. Pytania badawcze i hipotezy
Analiza danych pozyskanych w badaniu powinna by¢ Zrédtem odpowiedzi
na nastepujace pytania badawcze:
1. Czy istnieje zwigzek pomiedzy zalezno$ciag / niezaleznoscia od pola
danych (FD / FI) a wynikami testow kompetencji z jezyka angielskiego
w zakresie: czytania ze zrozumieniem, stuchania ze zrozumieniem i stoso-
wania struktur gramatyczno-leksykalnych?
2. Czy zalezno$¢ / niezalezno$¢ od pola danych (FD / FI) jest zwigzana
z wiekiem uczestnikéw badania?
3. Czy zalezno$¢ / niezalezno$¢ od pola danych (FD / FI) jest zwigzana
z plcig uczestnikéw badania?
Na podstawie statystycznej weryfikacji wynikow autorka zaakceptuje jedna
z ponizszych hipotez:
1. Hipoteza zerowa H |
Nie ma zwigzku miedzy zaleznoscig / niezaleznoscia od pola danych (FD /
FI) a wynikami testéw kompetencji z jezyka angielskiego.
2. Hipoteza alternatywna H,
Istnieje zwigzek pomiedzy zaleznoscia / niezaleznoscia od pola danych (FD /
FI) a wynikami testéw kompetencji z jezyka angielskiego.

3.4. Uczestnicy badania

Zgodnie z zasadg badania pilotazowego proba powinna by¢ dobrana w sposéb
celowy, nielosowy. Jednakze wowczas badanie mialoby na celu jedynie sprawdze-
nie przydatno$ci narzedzi i prawidtowosci procedur. Cheac uzyskaé¢ chociazby
cze$ciowe informacje na temat rozktadu cech w populacji oraz wstepnie odpowie-
dzie¢ na postawione pytania badawcze, autorka zrezygnowala z wspomnianego
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tu sposobu doboru préby na rzecz doboru losowego, zespotowego. Rezultatem
tej procedury bylo wylosowanie jednej klasy (liczacej 25 uczniow: 14 dziewczat
i 11 chlopcéw) jednego z kieleckich liceéw ogdlnoksztatcacych. Uczniowie ci
zostali poddani badaniu trzykrotnie: w marcu 2011 roku (w trakcie pierwszego
roku nauki w liceum), w maju 2012 roku (drugi rok nauki) i w kwietniu 2013 roku
(trzeci, ostatni rok nauki). W 2011 roku do pierwszego etapu badania przysta-
pito 26 oséb. Po pierwszym roku nauki ilos¢ oséb w klasie zmniejszyla sie do
25 i utrzymala sie na tym poziomie przez kolejne dwa lata. Czastkowe wyniki
uczestnika, ktdry zrezygnowal z nauki w tej klasie nie zostaly ujete w koncowej
analizie badania.

3.5. Narzedzia pozyskiwania i weryfikowania danych

W kazdym z trzech etapéw badania uczestnicy rozwigzali trzy rodzaje testow.
Dwa z nich, zgodnie z zasadg badania panelowego, powtarzaly si¢ co roku. Byty to:
test do badania wymiaru stylu poznawczego FD / FI oraz wstepny test oceniajacy
ogolny poziom bieglosci jezykowej (tzw. placement test). Trzecim narzedziem, wy-
korzystanym przez badacza, byt test kompetencji jezyka angielskiego, skladajacy
sie z trzech czesci: czytania ze zrozumieniem, stuchania ze zrozumieniem oraz
komponentu Use of English (stosowanie struktur gramatyczno-leksykalnych). To
ostatnie narzedzie bylo dostosowywane do zmieniajacego si¢ poziomu kompe-
tencji jezykowej uczestnikéw: poziom $redniozaawansowany (klasa I), poziom
sredniozaawansowany wyzszy (klasa II) i poziom zaawansowany (klasa III).

Dane pozyskane w badaniu zostaly poddane szczegétowej analizie. W ramach
wnioskowania statystycznego uzyto nastepujacych narzedzi: testu niezaleznosci
chi-kwadrat (dla podstawowej weryfikacji hipotez), wspdlczynnika zbieznosci
V Cramera (dla okreslenia zwigzku pomiedzy cechami mierzalnymi), wspétczyn-
nika korelacji liniowej Pearsona r (dla okreslenia poziomu i kierunku korelacji
liniowej pomiedzy cechami mierzalnymi) oraz kowariancji (dla potwierdzenia
istnienia zwigzku pomiedzy cechami ilo§ciowymi).

4. Wyniki badania

Wyniki badania zostang zaprezentowane w postaci wykresow (dla roli zmien-
nych modyfikujacych), diagraméw korelacyjnych (dla zaleznosci miedzy gléwny-
mi zmiennymi badania) oraz rezultatéw obliczen statystycznych.

Ponizsze wykresy (Wykres 2 i Wykres 3) przedstawiaja rozkiad ilosciowy
jednostek zaleznych i niezaleznych od pola w badanych klasach I - III, z uwzgled-
nieniem podzialu na plec.
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Wykres 2. FD / FI a zmienne modyfikujace. Wyniki skumulowane

20

I Chiopcy [ | Dziewczeta

Zalezni  Niezalezni Zalezni  Niezalezni Zalezni Niezalezni

KLASA | KLASAlI KLASA Il

Wykres 3. FD / FI a zmienne modyfikujace. Rozktad wedlug plci

’ I Chiopcy [ ] Dziewczeta‘

Zalezni  Niezalezni Zalezni  Niezalezni Zalezni  Niezalezni

KLASAI KLASAII KLASA 1l

Analiza Wykresu 2 (wyniki skumulowane) pozwala na stwierdzenie, ze liczba
0so6b zaleznych od pola maleje wraz z wiekiem. Jednakze, jak pokazuje Wykres 3,
znaczaca zmiang badanej cechy mozna zaobserwowac tylko w grupie chlopcow.

Ponizsze diagramy korelacyjne (Rys. 1, 2, 3) prezentuja wyniki jednostkowe,
jakie uczniowie klas I — III uzyskali z testow sprawdzajacych poziom bieglosci
jezykowej oraz z testu okreslajacego poziom zaleznosci (FD) / niezaleznosci (FI)
od pola.



ZALEZNOSC / NIEZALEZNOSC OD POLA DANYCH A WYNIKI TESTOW... 77

Rysunek 1. Diagramy korelacyjne dla klasy I

w Stuchanie “ Czytanie “ Test gramatyczno-leksykalny
2 . $° . 2 " " 2 i LA
20 . . 20 " = . 20 & a A,
LR " =, " Iy i a
15 : < '® 15 = 15
10 - ¢ 10 - = A" 10 40t
5 P 5 : M 5 : 4a A
0 o
. 0 5 10 15 20 o 5 10 15 20 [ 5 10 15 20
FDIFI FDIFI FDIFI
Rysunek 2. Diagramy korelacyjne dla klasy II
- Stuchanie 50 Czytanie . % Test gramatyczno-leksykalny
25 .. ¢ 25 [] LN ] " 25 AA LMy
¢ . . . a
20 Lt ’..' 20 DI I - 20 n ah A
15 R B 4 15 . H n 15 S
10 & 10 . n 10 A A a
s 4 s - s *
o o 0
o 5 10 15 20 0 5 10 15 20 0 5 10 15 20
FD/FI FD/FI FD/FI
Rysunek 3. Diagramy korelacyjne dla klasy IIT
Stuchanie Czytanie Test gramatyczno-leksykalny
30 30 30
» et | R i
. o e . " ast g
20 » . . 20 a"_" 20 Ay 4 4
15 . g 2 $ 15 " a" L] 15 A4 A
10 k4 4 10 - - 2 A ‘
5 8 5 g 5 4
0 0 0
0 5 10 15 20 o 5 10 15 20 o 10 15 20
FD/FI FD/FI FD/FI

We wszystkich badanych grupach wiekowych (klasa I, klasa II i klasa III)
zauwaza si¢ wprost proporcjonalng zalezno$¢ migdzy badanymi cechami. Wraz
z wiekiem ro$nie poziom skupienia punktéw na wykresach, co sugeruje wzrost
sity tej zaleznosci. Pobiezna analiza wynikéw klasy I (Rys. 1) nie pozwala na jed-
noznaczne stwierdzenie, ktéra z badanych umiejetnosci jezykowych (czytanie /
stuchanie / stosowanie struktur gramatyczno-leksykalnych) najsilniej koreluje
z poziomem FD / FI. Mozliwe jest to juz w kolejnych latach. W przypadku klasy
IT (Rys. 2) wyniki z testu gramatyczno-leksykalnego oraz stuchania wykazuja
wigksza zalezno$¢ od FD / FI niz rezultaty czytania. Sytuacja ta ulega zmianie
w klasie IIT (Rys. 3). Co prawda, nadal daje si¢ zauwazy¢ najsilniejsza korelacje
miedzy wynikami komponentu Use of English oraz testu badajacego FD / FI.
Jednak, w przeciwienstwie do drugoklasistow, najstabsza zaleznos$¢ wystepuje tu
w przypadku sprawnosci stuchania, a nie czytania.

W celu jednoznacznej weryfikacji hipotez przeprowadzono szczegotowe
analizy statystyczne. Ich konicowe wyniki zaprezentowano ponizej w Tabelach 2,
3i4.



78 ANNA JANTARSKA
Tabela 2. Wyniki obliczen statystycznych dla klasy I
. wspolczynnik | wspdlczynnik L
Klasa I test chi-kwadrat .. kowariancja
V Cramera korelacji r
Czytanie 22,48 0,55 0,67 23,80
Stuchanie 29,97 0,63 0,56 20,00
Test
gramatyczno- 21,95 0,54 0,70 24,50
-leksykalny
Tabela 3. Wyniki obliczen statystycznych dla klasy II
. wspolczynnik | wspoltczynnik .
Klasa I test chi-kwadrat . kowariancja
V Cramera korelacji r
Czytanie 31,05 0,64 0,71 28,2
Stuchanie 26,75 0,60 0,78 25,75
Test
gramatyczno- 33 0,66 0,91 35,65
leksykalny
Tabela 4. Wyniki obliczen statystycznych dla klasy IIT
. wspolczynnik | wspdtczynnik L
Klasa III test chi-kwadrat . kowariancja
V Cramera korelacji r
Czytanie 39,02 0,72 0,81 30,40
Stuchanie 35,91 0,69 0,73 28,20
Test
gramatyczno- 37,38 0,71 0,90 30,10
leksykalny

Zaden z prezentowanych wynikow testu chi-kwadrat ¥ nie jest mniejszy

od wartosci krytycznej odczytanej z tablic rozkladu ()?, ; , = 21,026). Fakt ten

pozwala na odrzucenie hipotezy zerowej o niezaleznoséci badanych cech. Ponadto,
wartosci wspolczynnika V' Cramera i wspélczynnika korelacji r we wszystkich
trzech grupach wiekowych dodatkowo $wiadczg o istnieniu zaleznosci pomiedzy
gtéwnymi zmiennymi badania. Wedlug wartosci wspotczynnika korelacji r site
tych zaleznosci mozna okresli¢ jako umiarkowang, silng lub nawet bardzo silng

(patrz: zestawienie w Tabeli 5 ponizej).
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Tabela 5. Sila korelacji pomiedzy gléwnymi zmiennymi badania (analiza na podstawie
przedziatéw zaproponowanych przez Pulaska-Turyna')

klasa Use of English czytanie stuchanie
I silna silna umiarkowana
II bardzo silna silna silna
Jull bardzo silna bardzo silna silna

5. Podsumowanie

Uzyskane wyniki badan upowazniajg autorke do sformutowania nastepuja-
cych wnioskow:

1. Istnieje zwigzek pomiedzy zalezno$cig / niezaleznoscig od pola danych

(FD / FI) a wynikami testéw kompetencji z jezyka angielskiego w zakre-
sie: czytania ze zrozumieniem, stuchania ze zrozumieniem i stosowania
struktur gramatyczno-leksykalnych.

2. Zalezno$¢ miedzy gléwnymi zmiennymi badania mozna okresli¢ jako

umiarkowang, silng lub bardzo silna.

3. W przebadanych grupach wiekowych stwierdza si¢ najsilniejsza zaleznos¢

w przypadku umiejetnosci stosowania struktur gramatyczno-leksykal-
nych (Use of English).

4. Wiek jako zmienna modyfikujaca ma wplyw na poziom zaleznosci / nie-

zaleznosci od pola badanych jednostek.

5. W przypadku plci nie stwierdza si¢ podobnej zaleznosci.

Dla uzyskania pelniejszego obrazu zalezno$ci badanych cech autorka propo-
nuje przeprowadzenie analogicznego badania panelowego na znacznie wiekszej
grupie, ze sprawdzeniem reprezentatywnosci proby. Pozwoli to na uogdlnienie
wynikéw badania dla danej populacji, jak rowniez podkresli znaczenie indywidu-
alizacji w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka angielskiego.
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HEKATOPBISI ACAB/IIBACITI HAPKAMAVKI I TAPAIIKEBIITBI
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SUMMARY

Some Differences between Narkamauka and Tarashkevica as exemplified
by selected issues related to verbs

In connection with the 80th anniversary of the introduction of narkamauka and 95th
anniversary of the publication of the first edition of Belarussian grammar for schools by Bronislav
Tarashkevich, the paper shows differences between two standards of the Belarusian language,
the so called “narkamauka” (the variant of the Belarusian language used after the language
reform from 1933, including later language changes up to present day) and the so called
“tarashkevica”(the variant of the Belarusian language presented by Bronislav Tarashkevich in his
grammar of the Belarusian language). The differences are exemplified by an analysis of issues
related to the verb. The paper contains an in-depth analysis of the language material included
in three editions (1918, 1929, 1943) of the grammar of Bronislav Tarashkevich. The examples
included in these editions are compared with modern standards of the Belarusian language.
The comparison also includes Belarusian dialects and various comments of Belarusian linguists,
especially Jan Stankievich. The analysis shows that the differences between two standards of
the Belarusian language are more profound and concern not only orthography.

Key words: verb, orthography, tarashkevica, narkamauka, comparison
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STRESZCZENIE

Niektore osobliwosci narkamauki i taraszkiewicy na przyktadzie wybranych
zagadnien zwigzanych z czasownikiem

W zwiazku z 80. rocznicg wprowadzenia tzw. narkamauki oraz 95. rocznicg publikacji pierwsze-
go wydania Biatoruskiej gramatyki dla szkét autorstwa Bronistawa Taraszkiewicza, w artykule
analizowane sg osobliwosci wystepujace pomiedzy dwoma wariantami pisowni biatoruskiej
(narkamauka i taraszkiewica) na przykfadzie czasownika. Wybrane przyktady pokazuja réznice
dotyczace: bezokolicznika, koniugacji w czasie terazniejszym, czasownikéw zwrotnych, czasu
przesztego i przysztego, trybu rozkazujacego i przypuszczajacego oraz imiestowoéw. Analiza
konfrontuje warianty z trzech wydan (z lat: 1918, 1929, 1943) Biatoruskiej gramatyki dla
szkét autorstwa Bronistawa Taraszkiewicza z oficjalnymi wydaniami z réznych lat. W artykule
uwzgledniono takze formy dialektalne oraz komentarze biatoruskich jezykoznawcéw.

¥ cyBasi 3 TeiM, mTO ¥ 2013 I. ag3Havaronua A3Be rajabinpl: 80-4 rajasina
VBsA3eHHA I. 3B. Hapkamayki ¥ 1933 1. padopmait CaBeta Haponubix Kamicapay
i95-s rajjaBina nepiuara BeIgaHHsA benapyckaii epamamoiki 0711 wikon bpaHicnasa
Tapamixesiua, y apTbIKy/Ie acabiiBas yBara afiBoj3inja HEKaTOPbIM acabiiBacLsaM
HapKaMayKi i TapalIKeBillbl — Ha NPbIK/Ia/i3e¢ BBIOPAHBIX IBITAHHAY 3BA3aHBIX
3 psedAcnosaM. IlapayHoyBaronna Tpbl BblgaHHi TapamikesidaBait benapyckaii
epamamuiki 0717 wixon (3 1918', 19297 pr 1943° r1.) Ha oHe: raBopax, rpaMaThIKi
JlomueBa®, sikast aJyIIOCTPOyBae 3MeHbl, YBeideHblA ¥ 1933 1. padopmait CaBera
Hapopusix Kamicapay®, cygacHbIX aillbIiIHBIX IpaMaThIK Ha Oe/lapycKail MOBe,
a TakcaMa KaMeHTaphbLAy MOBa3Hay1jay.

Y rpamarbinsl b. Tapamikesiva fi3esiciioy HasbiBaella: 03escnoy® abo 0Oe-
sacnosa’. IlapayHaHHe CHpaX3HHAY Ha3Bajide IAKasalb afpO3HEHHI IaMbxk
TapalllKeBilal i HapKamayKait.

1 B. Taraszkiewicz, Bietaruskaja hramatyka dla szkot, Wilnia 1918 (marneit asHagaenia 1918 rogam).

2 B. Tapauwkesiu, Benapyckas epamamoixa ons wixon, Hoto-Epk 1992, nepasbinanse 3 1929 r. (naneit
asHavaena 1929 rogam).

3 b. Tapamkesiu, Benapyckas epamamoika, BbITaHbHe mocTae, MeHck 1943, mamajHenbHi 3pabini:
A. Anamosiy, A. JIécik i K. IlIkyubka, (Faneit a3Hadaenia 1943 rogam).

4 T. I JlomteB, Ipammamuka benopycckoeo s3vika. ITocobue 0nst yHuBepcuUmamos nedazou4eckux
uHcmumymos, Mocksa 1956.

5 Iacmanosa Cosema Hapoonwix Kamicapay BCCP Ne 1312, 26 smwuiyus 1933 2, A6 3menax
i cnpawsnmi 6enapyckaza npaseanicy, [w:] IIpamaxon Ne 26 nacsomanns Coeemy HapooHvix
Kamicapay Benapyckaii CCP 25 xcniyns 1933 e., 2. Menck, s. 26-27, HanpliHanbHasA akaziaMisd HaBYK,
IlsHTpanbHas HaByKoBas 6i0misiToka imsa S. Komaca, Anpmsen papmkait KHiri (mameit asHadaena:
ITacranosa 1933).

6 1918,s.51; 1943, . 18.

7 1929,s.25.
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1. IndiniTery®

Y B. Tapamkesiua ininiTely HaspiBaela nieaznacalnaj formaj abo neasna-
YanvHIKaM.

ITo6au 3 dpopmami Ha -yp y>KbIBatoLa GOpMBI Ha -ui: 1€Maub — némay,
1amMauy - 1amai, Xao3iup — xaosiyi, 3a0ymauya — 3a0yMaics.

Takia QopMbl BBICTYHAIOLb Y HEKaTOPBIX raBopkax bpacukait Bobmacui
i 3axopHsit yacTki [popsenckait Bobmacyi’. CrBsapmKaela Takcama, ITo rITa
He CTOJIbKi IIaji YI/IbIBaM MACLOBBIX JbIAJIEKTaY, KOJbKi 3 ylTiKaM ILIbIpOKara
J>KbIBaHHS T9TBIX POPM y ByCHAll HapofiHail TBopyacii'.

2. Ilsamepamni yac!

2.1 Ilepurae cmpaksHHe

Y Tpausit acobe ansiHOYHara Ky AJIA A3€ACI0Bay Ilepluara CIHpakoHHS
b. Tapamkepid magae n3Be OpMBI, Hamp.: éH HAace(uv), 6apa(uv), oymae(uv),
kaxa(yv). Tlepuibia GOpPMBI XapaKTIPHBIA [ HayHEBA-3aXOQHATA [IBIATIEKTY
i cy4acHaii niTaparypHait MOBBI. BeIcTymarolb ssHbI TaKcaMa y capagHebenapycKix
i 6pacika-MiHCKiX raBOpKax, a TakcaMa y bLA/IeKTax ykpainckail MoBbI'2 ['9TyI0
IpyTyIo popMy CycTpaKaeM y raBOpKaxX ayHouHalt yacTki [ponsenckait, Minckait
i Tomenbckait abmacreli, a Takcama IaygHEBall yacTki Marinéyckait BoOIaci.
Y raBopkax Bineiickara, bsapasinckara, Marinéjckara, Kapmsanckara, Yauspckara
i BeTkajckara paéHay raThlA KaHYaTKi 3 i 6€3 -1b BBHICTYIIAIOLDb TTapasienbHa’’,

Y mpyroit acobe MHOXHara JIiKy y A3esAC/I0BaX, Y SKiX HAI[iCK Ha KaHYaTKY,
BBICTYIIae €, sIKOe TIThl HAIliCK aj3Hauae: 6vl niasicio, piacycio (1918), necaué,
bepaué (1929), necaue(é), bepaue(é) (1943). Y HapkamayLbl: 6vl HecAue', bepaue.
DopMbl 3 HAL[iCKHBIM 9 (H’ec’al, 'e) BBICTYIIAIOND Y Ay THEBA-3aXOAHIM JbLA/IEKIIE.
DopMbI 3 HAIICKHBIM KaHIABBIM 0 (JH ily’0) y TayHOYHA-YCXONHIM. Y acOOHBIX
raBopkax IpopjseHckail, 3axomHsil 4acTki DBpacikait abmacueii y>KbIBarolia

1918, s. 60; 1929, s. 28; 1943, s. 21.

9 9. bninasa, E. Mauensckas, benapyckas Odvisanexkmanozisg, Minck 1969, s. 92-93.

10 1.1 Kpawmxo, A. K. FOpasiy, A. I. SInosiy, I'icmopuia 6enapyckaii nimapamypuaii mosul, t. 2, MiHck
1968, s. 175.

111918, 5. 61-63; 1929, 5. 93-95; 1943, 5. 70-72.

12 Jenesic nayonésa-3axoouix benapyckix easopax [w:] Jlinesicmoiunas ceazpagisi i epynoyxa benapyckix
easopax, P. 1. Asanecay (red.), MiHck 1968, s. 240; faneit y apThIKy/ie Iafiaelilia, ITO TaKisA GOpMBbI
XapaKTOPHBIA TaKCcaMa MOBaM: IIOJIbCKall (niesie, wiezie), 4alickait (nese, vede), 6anrapckait (maoue,
uerme) i iHIIL, IIITO MOXKa CBEAYBILb ab fayHIM MaXOKaHHI Mafo6HBIX GOpM.

13 3. brinaBa, E. Msuenbckas, Tamcama, s. 97.

14 Jlomuey magae popmy Haceue, TaMcama, s. 121.
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¢dopMBbI 3 HallickaM Ha TOMATBIYHBIM Ta/IOCHBIM 3: Hac'ey e, 6 apeu’e, i03’e’ue".

Icuye norysap, mro b. Tapamkesiu y3ragae GOpMBI -biué, -iy€, -2u¢€, TaMy LITO

SIHBI OBUI IIBIPOKA BSIJOMBIS § ITPAKTHIL{bI TATAYaCHBIX BBIJAHHSIY Ha Genapyckait
16

MoBe'°,

2.2, [Ipyroe cipaxaHHe

Y BoipanHi 3 1918 1. b. Tapamikesiy minra, mro y nepurait acobe MHO>KHara
niky no6au ¢opm siadzim, krycym moryupb Obinp i siadziom, krycom, maiicom,
bajomsia i 1. 5. AGO raTa YIUIBIY NeplIara CHpa>koHH, [3€ BBICTYIAIOLb TaKisf
KaH4aTKi (Hamp. i03ém, i#bl6éM — CEHHSA ¥ IMayHOYHA-YCXOQHIM AbLsAIeK1e), abo
SHBI MPaHIiK/Ii 3 acOOHBIX raBOpak IayHOuHail 4acTki MiHckait i Bime6ckair
abmacrieri, fi3e A3€ACTIOBBI APYTOTa CIPAK9HHA MAollb KaHYATaK -0M: 2/71'd03 0M,
nancom" (y cBato wapry Juianexmanaziunol amnac 6enapyckati Mosvt TIThIX Gopm
He majae)'s,

Takcama BbICTyHAOLIb afjpO3HEHHI NaMiX BBIJAaHHAMI ¥ Apyroit acobe
MHOXHara Jiky: siadzicio (1918), csa03iye (1929), caosiye(€) (1943), Hapkamayka:
ca03iye".

Y Tpausit acobe ajsiHouHara JKy /I A3esAC/IOBay APYrora CHpa>koHHS
b. Tapaukesiu mamae ¢opmy, siKasg XapaKTapHa i HapKaMaylbl, HAIp.: éH ed-
60pbilp, naniyp. 3 Apyrora 60Ky fajae, IITO MOTYLb BBICTYIAIb i GOPMBI Ha
-a, -e, HAIIP.: éH 2a60pa, nase. KaHyarak -4 XapaKTIpHBbI 13€4C/I0BAM 3 HallickaM
Ha aCHOBe ¥ csApaHebenapycKix raBopkax™.

2.3. 3BapOTHBIA A3€ACTOBBI*

b. Tapanikesid minra, TO HEKATOPBIS A3€5ICTIOBBI 3pacTAIOIIIIA €A 3BAPOTHBIM
3aiiMeHHIKaM -5, Hatp. muiyua (Moiyp-cs1) (1929, 1943), bopmst sscouicst (1929),
secoyics (1943).Y BoijanHi 3 1918 1. écupb popmbl mycca, wucycca. Y HapkaMay1ibl
dopma 3 -yya — Moiyla, Kali aCHOBA 3aKaHYBaeI[I]a 3bIYHBIM I'yKaM. Y TaBOpKax
IIayHOYHA-3ax0fHAN bemapyci mambipanbia QOpPMBL Mblyicsl, Cycmpakayics,
TaMy LITO aCHOBA iH(iHITHIBA 3aKaHYBAEIIla TAJIOCHBIM IyKaM.

Ba ycix BoiganHAX [pamamuiki afidHadaena, NITO MOXKHA ITicalb i Muirocs,
uauiycs, i muito csbe, wauty csbe.

15 3. brinaBa, E. Msienbckas, Tamcama, s. 98-99.

16 1. 1. Kpamxko, A. K. IOpaBiy, A. I. fInoBiy, Tamcama, s. 177.

17 Por. 3. brinasa, E. Msienbckasi, Tamcama, s. 98.

18 Hvisnexmanaeiunvl amnac 6e/mpycxa1i. moevl, MiHck 1963, xapTta 154.

19 Tlap. amicaHHe KaHYaTKay APYyroit aco6bl MHOKHATA JTKY [j3€5CIOBaY 1-ara CripaXkoHHsI.
20 9, bninasa, E. Mauenbckas, TamMcama, s. 97-98.

21 1929,s.951100.
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3. IIpouunsr yac*

Y mnpouuielM yace Map¢anariyHbIX afpO3HEHHSAY HAMA, TONMbKi (aHe-
TBIYHBIS, HaTp.: Hacia (K. p.), Hacno (H. p.) (1918, 1929), necna, necna (1943).
Y napkamayupl: Hacna”. CéHHsa aben3Be GpOpMBI IIPaBiIbHBLA § 3a/IeXHACL At
HALiCKY: HACna, Hecna (K. P.); HACO, Hecna (H. p.)*.

Tapamikesiu milra mpa 3anpouUIbl Yac, sIKi pafika BbIKapbICTOYBaellla.
Bocb sAro opmsr: 5 6Ly 3pabiyuivt, 6v1y npoviHécuivt, 6v1y natiuioyuivl. Ik 6adnim,
SHBI CTBOPAHBIA IPHI JallaMo3e [I3eeIPhICTIOYA fI3elHara CTaHy IpoIlIara 4yacy.
»Y HayHOYHA-3aXOJHIX i HeKaTOPbIX cApIHeOeNapyCcKiXx raBOPKax y>KbIBAIOLIIIA
JI3eelIpbIC/IOyi MpOILIIara 4acy 3aKOH4YaHara TPhIBaHHA 3 cydikcaMmi -yutol, -uibi:
6vina satina KoHublyuibl (BepXHAN3BIHCKI p-H), mam y Hac 6bLy acmayuiolc’i x'en
i kapmowixa (ITonmanki p-H). Y nayHEéBa-3aX0QHIX raBOpKax i miTaparypHait MoBe
im apgmaBsAgaolb acaboBblA (HOPMBI [I3€sACI0BaY MPOIIIAra 4acy .

Y HapKaMayLbl BBICTYIIAe A3€AC/IOY Y MPOLIBIM Yace, a Iepaj iM I3eACoy
6biyyp Y 3MAHAIBHBIX (OpMax IpOLUIAra 4acy, Hamp. s 6vly 3pabiy, mol 6vina
3pabina®.

4. bynyunl yac?”’

Y b. Tapaukesiva rata 0ydyuHot yac. Mae €H, K i Ha HapKaMay1bl, IPOCTYIO
i ckmamanyo ¢opmbl. Ajle Ha TapalIKeBil[pl éclb i Tpaui crocab yTBapaHHA
dopm ratara yacy — mpel JaramMose A3eACIoBa iMy (ObIora JanaMo>KHara i3esc-
T0Ba iMamv — umamu®®), SKi y>kpIBaena y naygHéBa-3aXogHIX raBopkax” 3aMect
6y0y, Hatp. pabiyimy (y raBopkax 6110 6 pabiypmy ir. 1.%°), pabiyimews, pabiyime,
pabivyimem, pabiyimeue, pabiyimyyp — 3amect 6y0y pabiyp ir. 1. (1929, 1943).

3napaenta i npaooyoyunvt uac: s 6y0y natiuoyuivl, 6yoy jcmayuiol. AnHa
Z3eitHacLb y Oy/ibIYbIHI MAIAPIPKBae iHIIYI0. Y>KbIBaHHe OPM rarTara 4acy He-
BAOMa y Oenapyckail HapoiHait MoBe®'.

22 1918,.63;s. 1929, 5. 96; 1943, s. 72.

23 T.II. JlomTeB, TamcaMa, s. 124.

24 TraymauanvHol cnoyHix benapyckaii mosvt y 5 mamax, Minck 1979, t. 3, s. 396.
25 D. bninasa, E. Msuenbckasi, Tamcama, s. 103.

26 TrnymauanvHol cnoyHix..., TaMcama, s. 126.

27 1918, 5. 63-64; 1929, 5. 96-97; 1943, 5. 72-73.

28 5. Binasa, E. Msenbckast, TaMcama, s. 99.

29 Tamcawma, s. 100.

30 Por. Tamcama, s. 100. T. IT. JlomreB, TaMcaMa, s. 126.

31 1.1 Kpamko, A. K. IOpasiy, A. I. AnoBiy, Tamcama, s. 177.
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5. 3aramusbl 1ag?

dopMbl [i3esCIOBAy 3arajHara Jjay CTBapaiollja NafioOHbIM YbIHAM
y aboxByx mpaBamicax. Hasiparoljia HacCTyIHbIA apO3HEHHI: y Tpausil acobe
aj3iHOYHara /Ky A3eAC/I0y MoXKa Mellb (GOPMBL: HAXAll HAce(4b), TaK SAK MBI
yTBapoHHI abBecHara yajy.

ITo6au ¢opmbl cmoti b. Tapalukesiu majgae A4S cmai, mobad meil — mati.
Y HapkaMay1ipl TO/IbKi IepIIblA BapbIAHTSL, Xaud Amys T. I1. Jlomuey mimra, mro
r3Ta 3aJIEXKBILb aJf HALIICKY: MOTYILb ObILlb GOPMBL: 1ot — cmai, HANoll — Handai,
doti — Oai, 13e y apyrix ¢opmax maj HaljickaM 3’sy/senua -i, sAKoe y3HiKIa
M€HaBiTa JI3AKYI0UYbl HAalliCKy. ¥ TaBOPKax I'3ThI ITpal3C MOXKa IalIbIpalilia: cret
- cni, nadcob — naocabi. IIpanac raThl MOXKa A3eiiHivalb i HaaABapoT, ICHYOLb
bopMmbL: adcmyni, 3pabi, nanax: (HaLlick Iajae Ha -i/-vl), ajie IPBI 3MEHe Mecla
HallicKy mHaycraionb GopMbl: adcmyn, 3pob, nanox, pf3e -i/-vl 3aHikae, 60 He
3’aynsena y>ko maj Haljickam™.

Y B. Tapaukesiva 3Haxofi3iM popmy esx (popma HeabrpyHTaBaHast — ¢ 4ap-
Tyenla 3 ui), Ha HapKaMayIpl — eus*?,

Y mepurait acobe MHOXKHAra JIiKy CycTpakaeljlia KaH4aTak -ma abo -m, ki
majaenua ga ¢opM Apyroil acoObl aj3iHOYHAra JIKy, HAmp. uylima, KiHoMmd,
escma. TIpbl I3esicnoBax Hici, 6pol, 6pasvri Tpa6a 3aMsIHILD i Ha e, bl HA 3: HSCI —
Hacem(a), 6spvL — 6apam(a), 6pasvi — 6pasvrem(a). Y HapKaMayIibl BBICTYIIAIOLb
dbopmbl xadsem, Opam, HsceM.

Y mnajpHéBa-3aXOfHIX TraBOpKax 3arafHbl Jaf] #A3eAcIoBay aboABYX
CIIpaXX9HHAY Mae GpopMy Ha -em, namaxam, H'ac’em. Kandarak -ma(-mo) Maoub
y raBopkax bpaciuxait i Ipoxsenckaif, a Takcama IayjgHéBail 4acTki MiHckait
i Tomenbckait abmaciieit, TONMbKI THIA A3€ACTIOBBI, SKifA ¥ 2-i1 acobe aji3iHOYHara
Ky 3arajHara iy BBICTYIIAIOLb 3 HY/LIBBIM KaHYaTKaM, HAIIP. KiHb — K iH Ma®.
Y B. TapauikeBiua, sik 6a4bIM, T9ThI KAHYATAK MAIIbIPAEIIl[a, TAKCAMa, HA IHIIbLT
m3esacnoBbl. CydacHbld IpaMaTblKi IHIIYyIb, HITO TaKcaMa HA3€sCTOBbI, AKifA
¥ apyroit acobe ai3iHOYHara JIiKy 3arajjHara jajly Malollb KaHYaTaK -1i, MOTYIb
y mepaii acobe MHOXKHara Ky 3arajjHara jiajy Mellb KaHYaTakK -Md, HaIp.
cA0ati — cA0atima, Yolmati — Yblmatima, Cnaeail — cnAaeatima, npauyii — npauytima’.

ITaynHéBa-3ax0iHIM raBOpKaM y/acliBbla GOPMBI Ha -9Md, -eMd, 2 Ha acTaT-
HSIT TOPBITOPBII TepaBaXkaolb GOpMbl aHamariaHbist Gopme 1-71 aco6bl MHOXK-

32 1918, 5. 64-6; 1929, 5. 98; 1943, 5. 73-74.

33 Por. T. IL. JlomTeB, Tamcama, s. 127.

34 Tamcama; B. M. Ciykosiy, CyuacHas 6enapyckas mosa. JJaseonix, Minck 2005, s. 172.
35 O. bninasa, E. Msauenbckasi, Tamcama, s. 101.

36 Por. T. II. JlomTeB, Tamcama, s. 128.
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Hara /Ky absecHara nany. Ecup morsag, mro B. Tapamkesiu srajBay ix Tamy,
ITO IMKHYYCS a (hapMajibHara pa3Me)XkaBaHHS JI3BIOX aCOOHBIX IPaMaTbIYHbBIX
KaTaropslit: popMbl 3arajsiHara i abpecHara najoy>’.

6. YMoyHbI 1ag’®

b. Tapaiukesiu mafae, Mo ,,JaIlaMOXHiKi” -6vi, -0 TIPbI [13€5ACI0BAX MPOIIIa-
ra yacy CTBapawlb yMOYHbI 1afl. [TppIdbIM He millla, Kasti y>KbIBaellia aji3i, a Kaji
npyri. Boch npbIKIafsl: 1 nauioy-6vl, nawina-ovt, nauno-6v: (1929), naiiuoy-6ovi,
natiwna-6, naiiuno-6 (1943). Ia-neprirae, Ha HapKaMay1bl Y>KbIBaeljlja 13€esAC/I0y
3 i: natiwoy, natiwina, natiusio; ma-Ipyroe, yacuina 6(vy) Mae cBae IIpaBi/bl
VKbIBaHHSA: Obl — TAC/IsA 3bIYHATA, 0 — maciA rajocHara®. Ilimanmna 6e3 gadica:
A natiuioy 6vl, naiuina 6, AHo nauiso 6.

Mo>xHa fjajiciii fa BbIBay, IITO 3TaflaHbIA YacLilbl 3’ AYIIAIOLIA BapbLIHTAMI
¥ MHOXHBIM 71iKy. b. Tapamkesiu nima: Mot nawini-6v1(6), vt nauini-6w.(6), AHol
nawini-6v1(6) (1929), moi, 8vt, aHvL natiwni-6 (1943). I magae, mro HeabaBsI3KoBa
STHBI MYCSIIIb 3HAXO/311I1]a IPBI A3€sC/I0BaX.

IlITo nikaBa, y mepuibiM Kore (1929) éH magae Amds QOpMBL: A NAUIOY-
6vl, nawna-6, nawno-6, 3pabiy 6vt (6e3 padica), manauiy-6v., manayina-o,
manavini-o.

7. I3eenpbiMe THiK*

Apn p3edcnoBa yTBapaella paseenpbiMeTHiK. Y b. TapamkeBiya rara
O3esnpoimMemuix, 'y LANepaliHiM 4ace (y)KbIBaenla pspgka) Mae (opMbL:
upimaroyol(1i) (y HapkaMayibl HaMa if), ioy4or*’. Y BbiganHi 3 1918 1. éciib 3ayBara,
IITO I3TIA (POPMBI CTApACBelIKis i KHIKHBIA, @ § )KbIBOJL MOBE 3aMeCT Hbliaoubl
CKa)KYIIb WiMo/aKi ubimae.

¥ npaBamice 3 1934 . magamona A3eeNpbIMETHIKI He3ale)XHara CTaHy -
HepalIHATA Yacy, HAIIP.: iCHYI0Ubl, NAHYI0UbL, PAUAI01bl, 3A8APULAIOHbL, 30A6A47Ib-

37 1.1 Kpamko, A. K. Opssiy, A. L. AnoBiy, Tamcama, s. 177.

38 1918, s. 665 1929, 5. 99; 1943, 5. 74-75.

39 Por. T. I JlomTeB, TamcaMma, s. 128.

40 1918, s. 67; 1929, s. 101-102; 1943, s. 77; por. L. I. Kpamko, A. K. IOpaBiu, A. I. fIH0Bi4, Tamcama,
s. 302-308.

41 T. II. Jlomuey mimra i mpa A3eelmpbIMeTHIKI 3ae)XHara CTaHy LANEpAIIHATa dacy 3 cydikcam -m-,
4bimaempl. YCIpbIMaelilja IaTa AK YIUIbIY paciiickait MOBbI a60 pycidikaibpia 6emapyckaii MOBBI —
CEHHA AHBI He Y>KbIBaroa. Por. ramcama, s. 134.
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HAO4bL, MeHwasiymeyoup”. IIpprabIM fjajeit Jajaelnia, mMTo 3rajaHbls GopMbl
J>KBIBAIOLIIIA ¥ THIX BBIIIA/IKAX, KaJIi IHBI ,HAOBUTi COLIBLA/IbHBI COHC, K a3HAU9HHI
rpaMajicKa-TaliThIYHbIX 3’1V (icHyoubL napadax, nanyqvl K1ac, 3-yi pauiarntol,
4-molL 3a6Apuialovl, MeHUIABIUMEYI0UbL i03di3M); Ba YCiX IHIIBIX BBIAJKaX
Y>KbIBaIOIILla aIliCaZibHblA 3BAPOTBL: 3aMeCT YblMAloybl Masapvil — masapouiii,
AKI Ybimae, 3aMeCT CMaAs4as 03y4biHA — 03AYUbIHA, AKAA cmaiyy’ .Y CydacHBIX
rpaMarblKaXx MafoOHBI IMOIIAA — TakKig (OpMBI He VIacuiBbig Oemapyckait
MOBe€, Y>KbIBAIOIIlla Ba YCTOWIIBBIX CIOBA3NYYSHHAX: PYXAOUbLA Cislbl 2iCOpubli,
a0vix003sa4vist naosei**. I1. Cusuko cuBspypkae, ITO 3rafjaHblsA GOPMbI Y3HIKII At
YIUIBIBaM 4Yy>KOJ MaJiaJIi, epaHeceHail ,,y 6elapycKyro MOBY § caBellKi yac 3 yceca-
I03Hara CTaHJapTy — pacilickae MOBBIL, /i3€ TaKis yTBapaHHI aJ] ObIILIM MOITHBIM
yZi3essHHeM CTapac/laBsHCKae MOBBI HAOBUII IIBIPOKae BHIKAPBICTAHHE § KHIXHBIX
ctpusAx MoBbl . HaBar Ipamamuika 6enapyckati moswt (T. 1. Mapdaroris, 1962)
cuBspKae: , /1715 6eapyckaii mitapaTypHail MOBBI y>KbIBaHHE [i3eelpbIMETHIKaY
3 cydikcaMm -yu- (-1o4-) i -au- (-a4-) He XapaKTopHa .

Y HmpoLUIBIM Yace BBICTYIAIOLb /iBA CTAaHbL: He3anexHb! (y b. Tapamkesiua
— NI3€JIHDbI) i 3a/IEXKHDI.

Hesane)xHbl cTaH Mae yCTayKi -jus, -71, HaIIp. pabiyp — pabiyuivl, 4oimauyy —
upimayuvl, 6iup — OiyulbL, Kynaayb — Kynasyuivl, MiHyUub — MiHyol.

['aTbis (GOpMBI BBIKPICII ajTapbl JamnayHeHHs BbIJAaHHA 3 1943 T
T. II. Jlomuey y cBaro 4apry mima mpa Takig ¢opMbl 3 cydikcam -ui- macnis
3bIyHara (Hecuivt) i -yus- macia rajnocHara (nicayuiot)”. 'Y XbIBOI HApOJHAI MOBe
J>KBIBAIOLIIIa TO/IbKI [i3eeIphIMETHIKI 3 cydicam -71-*%.

AcabrniBa ¥ MacTalKaii iiTapaTypsl i3eelpbIMeTHIKi 3 cydikcami -1u4-, -jutbl-,
AKis cBaéit popMail npblnaMiHali 13eenpbIc/oyi, Y>KbIBATICS A3es afpO3HEeHH
3 cyikcaMm -7-, HaIIp. 3apoc/ivl azapoo, nacieenvist CKPoHi i . 1.*.

IlixaBa agHak Toe, WTO I[Ipasanic 3 1934 r. majae Takifs Gopmbl, Hamp.:
icHAB8AyUlbl, NAHABAYUIbI, BbIKAHAYUIbL, PA32APHYYUIbl — TIPBIYBIM Y KbIBAIOLl-
Ija sHbl PIJKa, Kaji ,HAOBUI COLBISVIBHBI C3HC, fAK a3HAY9HHI TpaMajcKa-

42 [Ipasanic 6enapyckaii mosvl. 3ausepoxcanvt ITpasioviymam benapyckaii Axadamii Hasyx i Kaneeisii
Hapoonaea Kamicapoisma Acsemovt FCCP, Menck 1934, ITpasina 75, s. 39.

43 Tamcama, s. 39-40.

44 B. M. CiykoBiy, Tamcama, s. 180.

45 II. Cuauxo, Kynomypa moswvi, Minck 2002, s. 48.

46 Za: tamcama, s. 49.

47 T.II. JlomreB, Tamcama, s. 134.

48 5. Bninasa, E. MAnenbckas, Tamcama, s. 101-103.

49 Zob. I. I. Kpamxo, A. K. FOpaBiy, A. I. fIHoBi4, Tamcama, s. 305.
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-namiThYHbIX 3’y . [lafoOHBIM YbIHAM Cy4yacHas I'paMaTblka Imajae (GpopMbl
3AC0XUibl, NABECANEYUIbIA, alle lafiae, ITO AHbI ,HeMaXaJaHbIA i iX y>KbIBaHHe
abme)xaBaHa .

3a/IeXXHBI CTAaH Mae yCTayKi -H-, -m-, Halp.: pOO/eHbl, YblAaHbl, KyNAAHbL,
6imui.

ITpa rateia dopmer mima i T. I1. Jlomuey, Hamp.: 8vipauianvl, BbIKAHAHDL,
3animol, y3Amol, KiHymol, Wiblmol, 6imbl, 3aygeHymur’”. Y >KbIBOI HapOJHAIl MOBe
ISThIA JI3€ENpPhIMETHIKI Takcama Y KbiBarouua. boumi Aubl Amys y Ilpasanice
3 1934 r,, Hamp.: 8vipaulaHvl, 8biKAHAHYL, 3po0etbl, 3animp’>. CamMae HMIBIPOKae
BBIKapbICTaHHE 3TaJjaHbIX popMay manBspiKae i cyyacHas rpaMaTbika™.

HacnemubIki afj3HAYAIONb, IITO JI3€EIIPbIMETHIKI T9apaThIYHA ObIIi IpPBI3HA-
HBI SIK KaTaTopbld, AKas pasBiBaella y 6enapyckait MoBe, acadiiBa ¥ HaByKOBBIM
crputi. HArmenss4nl Ha rata, Ha IPAKTHILbI Hasipaeljia TOH/PHIbIA a30sralb
3ajlilliHe cBaboJHAara Y KbIBaHHA [j3eelpPbIMETHIKaY, SAKif Lillep CycTpaKarola
V Tokcrax pmaBonmi papka®. Yacieil sHBI BBIKApPBICTOYBAIOLIA y Heagacobie-
HBIM a3HAYa/IbHBIM, y TOPMiHA/IAri4HbIM 1Ii paseasariyHbIM 3BapOTaX, HAIp.:
CMbIMYTIIO0UAS Cifld, X6A0I0UAS JCiX nad3es, X6ant00Ubl 20714c, 0amiHywUae
CMAHOBIWYA, BLIUILICMATHIA 0P2aHbl, AMPLIMLIBAYUIALACS pacmE0opy i T. 1.5,

Ha 3akanusHHe BapTa pagaub, wWro Ilpasanic 3 1934 1. mapjae Am4Yd
JI3eeNPBIMETHIKI 3a/Ie)KHara CTaHy LANepaIIHATa 9acy: SCKNayamyemol, 6yoyemol,
asarHcyemvl, pyiiHyemvl, y BBIIAJKaX, KaJi SHbI ,HAObUI COLSA/IBHBI COHC, SK
a3HAYSHHI IpaMajiCKa-MAMTBIYHBIX 3'AY - JKCHayamyemvl Kuac, A6aHCYeMbl
kaniman”. Cy4acHbIA I'paMaTblKi MilIyIb, IITO Takig GOpMBI He YlIacIiBbLA
Oemapyckaii MOBe i y>KbIBalollja p3/IKa § HABYKOBBIM CTBUI ¥ CIIA/JTy4SHHAX
TOpMiHa/lariyHara XapakTapy: pakameHOyemas Aimapamypa, amachyembls
acobwr®,

C. CraHkeBiu cuBspfiXae, LITO IIThIA GOPMBI ,,a/[9yBaoL[I]a K OsACCIPIYHA
PYCBILBI3MBI — y Oe/mapyckail MOBe ¥ iX 3HaY9HHI Y)KbIBAIOIILIA [3eephIMETHIKi

50 [Ilpasamic 1934, Tamcama.

51 B. M. Ciyxosiy, TamcaMma, s. 180.

52 Por. T. II. JlomteB, Tamcama, s. 134-135.

53 TIlpasamic 1934, Tamcama.

54 B. M. CiyxoBiy, Tamcama.

55 Por. I. I. Kpamko, A. K. IOpsBiy, A. I. fIHOBiY4, TamcaMma, s. 307.
56 Tamcama, s. 307-308.

57 Ilpasamic 1934, Tamcama.

58 B. M. Ciykosi, Tamcama, s. 180.
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3aJIeKHara CTaHy IpOLUIAra 4Yacy: camvl ynob/ieHbl 4anaéex 3aMecT to0imol,
aHani3 npasooNaHviX MepanpvleMcmeay 3aMecT npasoo3imMvLX, AHATI3 Nepasxicvi-
8aHaza MAMIHMY 3aMeCT nepaxcviéaemaed i I. 1.”°. ITagoOHBI IO Ipasyise
I1. Cuosauxo, saxi majae spikasBaHHi . Komaca, K. Yopnara i K. Kpamnissl, sxis
BBICTYIIJIi CYNpallb Takix ¢popmay, a Takcama Iillla, ITo HaBaT [pamamuvika be-
napyckati mosvt (Mapcarroris, t. 1, 1962) He pakaMenaye ix yxbiBaHHAY.

8. Iseenppicnoye®

[Iseenpriciioye Mae GOpMBI IiAllepallHATa i Mpourrara yacy. Moxa Obllb
y CTaHe J3eliHBbIM (He3a/IeXXHbIM) i 3a/Ie>KHBIM, aJ{HaK 3a/IeXKHBI CTAH Y>KbIBaelllja
BE/IbMI pafiKa.

Yac NI3e/THBI CTaH 3aJIEXKHBI CTaH
nAmnep. ChTIe3AYbI Oyaydbl Ch/IeIPKAHBIM, -ail,
-bIM
TIPOILL CB/IAA3IYIIBI | OBIVIIBI Ch/IEIKAHBIM, -ail, -bIM

Y BbiganHi 3 1918 1. HAMa dopM 3anexHara crany. He yoxpIBarorjia SHbI
takcama y raBopkax®. T. II. Jlomney magae TompKi OpMBI j3eliHara CTaHy:
UblMarUvl, 2A60paUbl, NPLIHECULbL, CKAZAYUILIY.

Hexkatopsla ac/ieqdbIKi CIBApPAXKAIOLD, LITO Y JapIBa/IIOLbIHal Oea-
pYycKail micbMOBaclyi maubIpanics CyQikcel -yu-, -104- LI A3e5ACTI0Bay aboaByxX
crpaxsHHAY. PasmexxaBanHe B. TapamkeBiuam cydikcay y samexxsacii af
cupaxonuay (I: -yu-, -tou-; II: -au-, -Ag4-) jnivaup Ak [oKas Taro, WITO ayTap
Ipamamuiki 01 wikon abamipaycs Ha IepaBaKHYI0 OO/IBIIACID TaBOPAK, ,,AKiM
ynacuisbl abidepaHubIpaBanblisa Gopmbl a3eenpoicnoyay I i Il cnpaksnuay (BbI-
K/II0U9HHE CK/IaJIalolb FaBOPKi Ha IOyHaubI i jcxonse bemapyci)”®.

59 C. Crankesiy, Pycigikaupis 6enapyckae mosot y BCCP, Minck 1994, s. 30; por. H. Bapuraayckas,
Pycoupixavpiiinois npauacor y Benapyci j ausnyp: Cmanicnasa Cmankesiua, ,Roczniki Humani-
styczne” 2005, t. 53, z. 7, s. 137-152.

60 TI. Crsnko, TaMcaMa, s. 48-49.

61 1918, s.68; 1929, 5. 102; 1943, 5. 79.

62 Por. 3. Bninasa, E. MAnenbckas, Tamcama, s. 103.

63 T.II. JlomreB, TamcaMma, s. 135.

64 1.1 Kpamxo, A. K. IOpasiy, A.I. HoBiy, TamcaMma, s. 178.
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9. JIseAacnoBbI: ecyi, 0auv, 6viup®

aco6bI TapallKeBila HapKaMayKa

1 ans. m. eM amM eM nam

2 ans. 1. Aci nmaci Aci nmaci

3 ags. . eChllb MAChIb ecIp Jacib

amo/samzém (1918) mamo/manzém (1918) . .

1 MH. 1. Mo (1929, 1943) Hamo (1929, 1943) An3iM / MO nmansim / mamo

2 MH. T sacpié (1918, 1929) | machié (1918, 1929) scué (JT) macué (JI)
o sacpue(€) (1943) nacbe(€) (1943) acue(-€) (C) nacue(-€) (C)

3 MH. L. ANYLDb Tagylb ARYLb Tanylb

Sk 6a4biM y Tabmilpl, afjpo3HEHH] MaMiK TapallkeBilai i Hapkamaykail
Hasipaonna y mepmaii acobe MHoHara jiky. b. TapamkeBid magae TO/MbKi
dopMbl M0, 0amo (Ha HapKaMayIbl sHbI TaKcaMa BBICTYIAIOLb SIK BapbISH-
TBl (OpPM A03iM, 0a03im); SHBI HIBIPOKA BBIKAPBICTOYBasIicsA IicbMeHHiKaMi
¥ MacTalKkix TBopax, xaus - Ak mima II. Cusauko — rpamarsiki 1962 i 1985 rr.
HeJlapa4Ha JIiYbUIi iX IbIs/IeKThI3MaMi®.

Y mpyroit acobe MHOXHara JIiKy ¥ Ipamamoiypt €cib TONbKi GOPMBI ACHUE,
dacvbué — sIHBI 3’ AY/IA0LLIA BapbIHTaMi /11 GOpM HapKaMayKki: scue, dacue.

[TaBogse b. TapakeBiva, 13eAC0Y 6biyb Y LAlepalIHIM Yace Mae I yCix
aco6 abozByX yikay To/MbKi popMmy écvip ab0 KapoTKae €. Y HapKaMayIibl KapoT-
Kara BapbIAHTY HAMA.

3rafiaHblA ¥ apTHIKYJIe IIPBIK/IA/Ibl — T9TA YaProOBBLA JOKA3bI TAro, IITO a00/Ba
IIpaBaIliCHBIA CTAHAAPTHI He a[[pO3HiBaloLIa TONbKI MAKKIM 3HaKaM.
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PRZYGOTOWANIE STUDENTOW DO ZAWODU NAUCZYCIELA
JEZYKA ROSYJSKIEGO (DRUGIEGO OBCEGO) W SZKOLE SREDNIE].
OPRACOWANIE BADAN WLASNYCH

SUMMARY

Preparing students for the profession of teachers of the Russian language
(second foreign language) in high school. Description of the author’s research

Monitoring the process of preparation for the teaching profession by exploring different areas
of student activity helps to eliminate errors and improve the quality of education at universities.
One such area is individual teaching practice.

The purpose of this article is to show the results if the analysis of the assessment of students
individual teaching practice on the lesson of the Russian language (second foreign language)
in high schools. 90 opinions of teachers were analyzed on practices held by the students of
Russian Philology. The study showed that students, in the opinion of teachers, are prepared to
work in school (e.g. they use a variety of methods and ways of teaching the language, make
the best use of time during the lessons, take care of establishing good contact with young
people). Document analysis also revealed that some areas concerning preparation of students
for careers in high schools need to be refined and taken into account within the implemented
practices.

Key words: preparing for a teacher profession, individual teaching practice, high schools
teachers’ opinion about completed individual student internship, Russian
language
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PE3IOME

MoprotoBka CTyA€eHTOB K I'IpO(I)ECCI/II/I yumnTena pyccKoro Asblka (Kak BTOpoOro
I/IHOCTpaHHOFO) B Cpe,quVI LiKone. Pa3pa60TKa cOo6CTBEHHOIO mnccnenoBaHmA

HabniopeHre 3a npoueccom MNOATOTOBKM K MNpodeccun yuutens MyTem UCCiefoBaHWs
pasnnuHbIX chep akTUBHOCTU CTyfeHTa No3BosAeT n3bexaTb OWnOOK 1 NOBbICUTb KauecTBO
06pazoBaHUA ByayLIMX CNELNanCcToB B BbICLLMX YUeOHbIX 3aBefieHnAX. OfHOW U3 Takux chep
ABNATCA MHAMBMAYANbHbIE NeAarornyeckme NpakTky, MPoBoAVIMblE CTYAEHTaMU.

Lenb ctaTby - npeacTaBUTb pe3ynbTaTbl aHanv3a XapakTepucTK O MpPOBEAEHHbIX
WHAVBUIYANbHbIX NeAarormyeckmx NpakTukax CTyEHTOB Ha YPOKax PYCCKOro A3blka (BTOpPOro
WMHOCTPAHHOrO) B cpefjHel WwKone. MaTepranom Ana aHanmsa nocnykunm 90 xapakTtepuctuk
C OLIEHKOI yuuTenein-oneKkyHoB O NpPoBeAeHHON paboTe CTyAeHTOB-MPAKTUKAHTOB PYCCKOM
dunonorun. MonyyeHHble AaHHbIe MOKa3au, YTo CTYAEHTbI (MO MHEHUIO YUuTesnel) XopoLo
npuroToBsieHbl K paboTe B WwKone. CTyAeHTbl NCNONb3YIOT pasnnyHble 3GPeKTNBHbIE MeTOAbI
1 npuembl 06yyeHus, paLVOHaNbHO MCMOMb3YIOT BPeMsa YpPOKa, YCTaHaBMBAOT XopoLlive
OTHOLLEHVA C MONOZEXbIO 1 [P.). MI3yueHne 1 aHann3 MaTepranoB UCCIIedoBaHsA NO3BONsAET
chenaTb BbIBOA O HEOOXOAMMOCTM OTPABOTKM HELOUETOB U COBEPLLUEHCTBOBAHME HEKOTOPbIX
BOMPOCOB, peann30oBaHHbIX BO BPEMS MPAKTUKM.

Wstep

Przygotowanie do zawodu nauczyciela ma charakter wieloptaszczyznowy.
Teoria i praktyka uzupelniaja si¢. Niewatpliwie praktyki pedagogiczne stanowia
integralng czeg$¢ procesu ksztalcenia przysztego nauczyciela. To wlasnie w ich
toku studenci dokonujg odkrycia, ze ,,zle wybrali przyszly zawdd albo odwrotnie:
ze szkola to jest ich miejsce i musza zrobi¢ wszystko, by wkrétce mie¢ swoich
uczniéw i swojg klas¢”'. Dyskusje na temat praktycznego przygotowania studen-
tow do zawodu nauczyciela sg wigc konieczne.

W artykule przedstawiono wyniki analizy oceny indywidualnej praktyki
pedagogicznej studentoéw filologii rosyjskiej Uniwersytetu w Biatymstoku w szko-
tach $rednich. Podjecie tej tematyki wynika z potrzeby unowoczes$niania planow
studiow, tresci ksztalcenia oraz programow praktyk, a w konsekwencji — dobrego
przygotowania do zawodu przyszltych nauczycieli.

1 B. Pawlak, Umiejetnosé wspotpracy z rodzicami uczniow wyzwaniem dla procesu ksztatcenia nauczy-
cieli, [w:] Praktyczne przygotowanie studentow do zawodu nauczyciela w zmieniajgcej si¢ rzeczywi-
stosci, K. Kraszewski (red.), Krakéw 2008, s. 19.
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1. Organizacja praktyk pedagogicznych

Na Uniwersytecie w Bialymstoku studenci filologii rosyjskiej przygotowuja
sie do zawodu w ramach kilku blokéw: psychologiczno-pedagogicznego, dydak-
tyki szczegolowej oraz praktyk pedagogicznych’. Wszystkie zajecia odbywaja si¢
w trakcie studiow pierwszego stopnia, od trzeciego do szdstego semestru. Do roku
akademickiego 2012/2013 studenci w ramach zaje¢ z metodyki nauczania jezyka
rosyjskiego uczeszczali na praktyki srodroczne do szkoly sredniej. W ich trakcie,
pod opieka metodyka — pracownika Uniwersytetu — kandydaci na nauczycieli
hospitowali lekcje nauczyciela jezyka rosyjskiego, a nastepnie przygotowywali
konspekty i prowadzili lekcje samodzielnie. Zajecia byly szczegélowo omawiane
ze studentami, nauczycielem oraz metodykiem. Po zrealizowanych 10 godzinach
praktyk srédrocznych studenci mogli przystapi¢ do indywidualnej praktyki ciaglej
(50 godzin) na czwartym etapie edukacyjnym’. Praktykant samodzielnie wybiera
szkole, w ktorej chce zrealizowa¢ praktyke. W trakcie praktyk indywidualnych
student ma pozna¢ warsztat nauczyciela, specyfike jego pracy w charakterze
wychowawcy i pracownika szkoly, sprawdzi¢ swoje merytoryczno-dydaktyczne
przygotowanie, zdobyte migdzy innymi w ramach zaje¢ z dydaktyki przedmiotu
oraz pozna¢ organizacje pracy szkoly. Student realizuje zadania zamieszczone
w instrukeji praktyk, ale od nauczyciela - opiekuna oczekuje si¢ inicjatywy, ktéra
pomoze praktykantowi rozwija¢ jego nauczycielskie umiejetnosci. W ostatnim
dniu praktyki student otrzymuje od nauczyciela — szkolnego opiekuna praktyki
wystawiong przez niego opini¢. Metodyk, nadzorujacy praktyke indywidualna,
zalicza j3 w indeksie na podstawie takich dokumentéw, jak: dzienniczek praktyk,
konspekty z przeprowadzonych lekcji oraz opinia.

2 Blok przedmiotéw psychologiczno-pedagogicznych oraz przedmioty uzupelniajace sg realizowane
w Miedzywydziatlowym Centrum Edukacji Nauczycieli (CEN), ktére w dniu 27.11.2013 r. zostalo
przeksztalcone w jednostke ogélnouczelniang Centrum Edukacji Ustawicznej (CEU); dydaktyki
przedmiotowe realizuja pracownicy zatrudnieni na poszczegélnych Wydziatach (Instytutach) we
wspOlpracy z CEU.

3 Od roku akademickiego 2012/13 zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
go z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela (Dz. U. poz. 131) nie obowiazujg praktyki srédroczne, wprowadzono natomiast
praktyke psychologiczno-pedagogiczna, ktéra jest realizowana pod opieka pracownika CEU; Por.
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegdto-
wych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna
zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego zakladu ksztalcenia
nauczycieli (Dz. U. nr 50 poz. 400).



96 MARZANNA KAROLCZUK

2. Procedura badania

Celem przeprowadzonego badania bylo uzyskanie opinii na temat przygo-
towania przysztego nauczyciela jezyka rosyjskiego (drugiego obcego) do pracy
w szkole $redniej oraz okreslenie zakresu nauczania jezyka rosyjskiego na czwar-
tym etapie edukacyjnym.

Eksploracja opinii o odbytej praktyce przedmiotowo-metodycznej zamiesz-
czona w niniejszej publikacji wchodzi w sklad metody badawczej okreslane;
mianem analizy dokumentéw. Mieczystaw Lobocki, powolujac si¢ na Wtadystawa
Zaczynskiego®, zaznacza, ze przez analiz¢ dokumentéw rozumie ,,analize wszelkich
wytworow dzieci, mlodziezy i dorostych mogacych stanowi¢ zrédlo informacji,
na podstawie ktérej mozna wydawa¢ uzasadnione sady o przedmiotach, ludziach
i procesach™. Analiza ta obejmuje opis i interpretacje szeroko rozumianych wy-
tworéw (dokumentéw). Gléwnym przedmiotem badan prowadzonych z wyko-
rzystaniem tej metody jest nie tyle proces dziatania, w wyniku ktérego powstaje
konkretny produkt, ile sam produkt jako koncowy rezultat tego procesu. Biorac
pod uwage kryterium pochodzenia dokumentéw, Lobocki® dzieli je na: zastane, in-
tencjonalnie tworzone (systematyczne) oraz powstale z inspiracji badacza. Opinie
o odbytej praktyce przedmiotowo-metodycznej to dokumenty zastane, powstale
niezaleznie od badacza. ,,Dla celéw naukowo-badawczych dokumenty zastane sa
wykorzystywane dopiero po ich powstaniu, odkryciu i zgromadzeniu™.

Przeanalizowano 90 opinii: 34 dokumenty z 2009 i 56 z 2010 roku. Opinie
dotyczyly 2 studentéw i 88 studentek. Formularz opinii, zaproponowany przez
Centrum Edukacji Nauczycieli UwB, wypelniany jest przez nauczyciela jezyka
rosyjskiego po zrealizowaniu programu praktyk przez studenta®. Zamieszczone
w nim pytania majg charakter otwarty. Uwagi nauczycieli mialy r6zng forme, ale
najczesciej byty to pojedyncze wyrazy (rzeczowniki, przymiotniki), czasem wyra-
zenia lub krotkie zdania. Dlatego tez dane pochodzace z opinii poddano analizie
ilosciowej, to jest analizie frekwencji’, podczas ktdrej skoncentrowano uwage na
odpowiedziach wystepujacych najczesciej (ujecie procentowe) oraz pojawiajacych
sie incydentalnie, postrzegajac je jako informacje wazne, uzupelniajace wyniki
badania. M. Lobocki podkresla, ze analiza dokumentéw skoncentrowana na ,wiel-

4 'W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995.

M. Lobocki, Metody i techniki bada# pedagogicznych, Krakéw 2008, s. 212.

M. Lobocki, op. cit., s. 216; M Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badarn pedagogicznych,

Krakdw 2009, s. 248.

7 M. Lobocki, Metody i techniki..., op. cit., s. 216.
Formularz opinii zamieszczono w aneksie do artykutu.

9 Analiza frekwencji polega na ilo$ciowym opisie wystepujacych w dokumencie stéw, zdan, wyrazen
(M. Lobocki, Metody i techniki...; K. Merten, Inhaltsanalise, Opladen 1981).

N W
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kosciach” policzalnych ,,pretenduje do analizy w miare obiektywnej, pozbawionej
subiektywnego warto$ciowania”'’.

3. Omowienie wynikow badan

3.1. Zakres praktyk pedagogicznych w szkolach $rednich

Studenci odbywali praktyki w 18 miejscowosciach, w tym w 13 miejscowo-
$ciach wojewodztwa podlaskiego, 3 miejscowosciach wojewddztwa mazowiec-
kiego, w jednej miejscowosci wojewddztwa warminsko-mazurskiego oraz jednej
— lubelskiego. Praktyki w szkolach $rednich byly realizowane w 14 miastach
i 4 wsiach. Studenci najczesciej (rysunek 1) realizowali praktyke w Biatymstoku
(42% odbytych praktyk), Bielsku Podlaskim (19%) oraz Sokdtce (9%).

Rysunek 1. Liczba i miejsca odbytych indywidualnych praktyk pedagogicznych
w szkole $redniej
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Inne: Augustéw, Biatowieza, Gotdap, Hajndwka, Jandw (k/Sokétki), Janéw Podlaski, Myszyniec, Siedlce,

Sokotéw Podlaski, Wojewodzin, Zamos¢.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie opinii.

10 M. Lobocki, Metody i techniki..., s. 224.
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3.2. Zajegcia studenta podczas praktyki

Wszyscy studenci hospitowali lekcje jezyka rosyjskiego i prowadzili lekcje
probne. Nalezy podkresli¢, ze obserwacja pracy nauczycieli i innych pracownikow
oraz wspdlpraca z nimi jest waznym etapem w zdobywaniu umiejetnosci i wiedzy
o pracy szkoly. Az 30% nauczycieli nie wypelnito punktu dotyczacego hospito-
wania zaje¢ pozalekcyjnych. Sposréd pozostalych odpowiedzi, najwigcej, bo az
30% dotyczylo obserwacji zaje¢ fakultatywnych, w tym przygotowania do matury,
23% — obserwagji pracy nauczyciela i uczniéw w kole jezyka rosyjskiego. Nieliczni
studenci obserwowali zajecia dotyczace przygotowania do olimpiady jezyka ro-
syjskiego. Punkt dotyczacy innych odbytych zaje¢ w czasie praktyki, nie byl uzu-
pelniony w 22% opinii. Najczesciej, w tym punkcie, nauczyciele odnotowywali
pelnione przez studentéw dyzury na korytarzu podczas przerw miedzylekcyjnych
(27%). Poza tym, 18% praktykantéw zapoznato si¢ z dokumentacja szkoty (plany
wynikowe, program wychowawczy, program nauczania, wewnatrzszkolny system
oceniania, BHP), 16% - uczestniczylo w posiedzeniu rady pedagogicznej, a 14%
- uczestniczylo w pracy biblioteki. Studenci obserwowali wspoélprace nauczyciela
z rodzicami podczas zebrania rodzicéw (12%) oraz lekcje godziny wychowawczej
(10%). Nauczyciele odnotowali réwniez, ze praktykanci brali udzial w przygoto-
waniu konkurséw szkolnych (12%). Trzech studentéw obserwowalo realizacje
projektu edukacyjnego w ramach jezyka angielskiego, jeden - prace z uczniem
zdolnym.

3.3. Charakterystyka pracy studenta

Uwagi nauczycieli byly bardzo zréznicowane, ale wérdd nich mozna bylo
wyodrebni¢ grupe najczesciej wystepujacych. Nauczyciele stwierdzili, ze prakty-
kanci wykazali si¢ wlasciwym podej$ciem do uczniéow. W 43% opinii pedagodzy
zaakcentowali fatwos$¢ nawigzywania kontaktéw przez praktykantow z mlodzieza
szkolng. Na lekcjach panowala mita i przyjazna atmosfera, sprzyjajaca uczeniu sie.
Studenci prawidlowo reagowali na nieprzewidziane sytuacje i niewtasciwe zacho-
wanie uczniéw. Nauczyciele najczesciej okreslali studentéw jako zyczliwych (43%)
i serdecznych (19%).

Studenci wykazali si¢ rowniez prawidlowym podejsciem do zadan praktyki.
Sumiennie (24%) i rzetelnie (14%) odnosili si¢ do zaplanowanych zadan prakty-
ki. Z zaangazowaniem (17%) przygotowywali sie do lekcji, ktére prowadzili na
podstawie poprawnie przygotowanych konspektow (14%). Atrakcyjnos¢ lekeji
podnosily stosowane pomoce dydaktyczne (10%) wykonane samodzielnie przez
przyszlych nauczycieli. Jedna studentka przygotowata prezentacje multimedialna.
Incydentalnie zwrécono uwage na takie cechy praktykantéw, jak punktualnos¢
i umiejetnos¢ indywidualizacji nauczania jezyka obcego.
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Nauczyciele uznali, Ze studenci sag dobrze przygotowani pod wzgledem mery-
torycznym i metodycznym (34%). W punkcie tym kadra nauczajaca podkreslita,
zestudenci trafnie formuluja celelekeji (18%) i konsekwentnie je realizuja, stosuja
réznorodne formy pracy (26%) oraz dobieraja trafne metody w celu ksztalcenia
w uczniach postawy badawczej i odpowiedniej motywacji do nauki. W 18%
opinii stwierdzono, ze przyszli nauczyciele stosuja metody aktywizujace, zache-
cajac w ten sposob wszystkich uczniéw do pracy. Tematy lekcji byly realizowane
w przewidzianym czasie (10%), byly zachowane proporcje pomiedzy poszcze-
go6lnymi etapami jednostki lekcyjnej (8%). Nauczyciele zwrécili uwage na biegla
znajomo$¢ jezyka rosyjskiego niektérych studentéow (12%) oraz duza wiedze
realioznawcza (6%), co dla tych praktykantéw jest szczegdlnym wyrdznieniem.
Pieciu studentéw podczas realizacji tematéw na lekeji jezyka rosyjskiego wyko-
rzystywalo nowoczesne technologie, co zache¢calo mlodziez szkolng do aktyw-
nosci poznawczej.

Az 70% nauczycieli nie uzupelnilo punktu dotyczacego zauwazonych brakéw
w przygotowaniu rzeczowym i metodycznym, a 22% stwierdzito, ze nie zauwazyli
brakéw. Pozostate pojedyncze uwagi odnosily sie do btedéw jezykowych studen-
tow, braku odwagi w ocenie ucznia oraz nieznajomosci metod aktywizujacych.

Kolejny komponent analizowanego dokumentu dotyczyt umiejetnosci orga-
nizacyjnych studenta. W 33% opinii pedagodzy zaakcentowali, Ze studenci potra-
tig optymalnie wykorzysta¢ czas na lekcji, w 22% - zachowa¢ proporcje pomiedzy
poszczegolnymi ogniwami lekcji. W tej czesci dokumentu kadra nauczajaca za-
znaczyla réwniez, ze praktykanci, wykorzystujac réznorodne formy pracy (16%)
oraz samodzielnie przygotowane pomoce dydaktyczne (19%) przy realizacji tresci
programowych, sprawnie angazujg uczniéw (23%) do pracy na lekcji. Dbaja
o nawigzanie dobrego kontaktu (13%) z mlodzieza poprzez zachowanie nalezy-
tego tadu zewnetrznego, atmosfery pogody i spokoju oraz nie majg problemow
z utrzymaniem dyscypliny (21%).

Ponad 56% nauczycieli nie wypowiedzialo si¢ na co uczelnia powinna
potozy¢ wiekszy nacisk celem dobrego przygotowania studentéw do zawodu
nauczyciela. W czterech opiniach odnotowano, ze uczelnia prawidtowo przygo-
towuje do zawodu. W 8% opinii akcentowano koniecznos¢ zwigkszenia liczby
godzin praktyk, w 6% - potrzebe przygotowania przysztego nauczyciela do roli
wychowawcy, w 3% — umiejetnos$¢ oceniania uczniéw. Nauczyciele incydentalnie
sygnalizowali potrzebe uwzglednienia w wigkszym zakresie w ramach dydaktyki
szczegltowej takich zagadnien, jak wykorzystanie komputeréw i Internetu na
lekeji jezyka obcego, metody aktywizujgce, motywowanie ucznidow, prawo o$wia-
towe, program nauczania w szkole $redniej, praca z uczniem zdolnym oraz stabym,
matura, a takze mozliwo$¢ uczestniczenia w konferencjach metodycznych.
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W 81% opinii nie zamieszczono innych uwag. Pojawily si¢ tu, mimo ze po-
jedyncze, to jednak wazne informacje takie, jak: ,studentka posiada ogromne
predyspozycje do pracy w szkole”, ,kreatywna’, ,,cierpliwa’, ,,obowiazkowa”, ,,po-
mystowa”, ,pracowita’, ,,zorganizowana’, ,praktykantka odznaczala sie¢ wysoka
kulturg osobistg”, ,,obowigzkowa’, ,potrafi przygotowac i wykorzysta¢ na lekeji
prezentacje multimedialng”

Wszyscy pedagodzy ocenili prace studentéw w stopniu. Dwie studentki
otrzymaly oceng dobrg, wszyscy pozostali — bardzo dobra.

4. Konkluzje

Zamieszczona w opiniach ocena praktyk realizowanych przez studentéw
filologii rosyjskiej oraz brak krytycznych uwag nauczycieli sklania do konkluzji,
ze studenci s3 dobrze przygotowani do pracy w szkole. Praktykanci w sposéb
odpowiedzialny wywigzywali si¢ z nalozonych obowigzkdéw. Przyszli nauczyciele
potwierdzili w praktyce szkolnej swoja wiedz¢ merytoryczna i metodyczng. Potra-
tig planowac i organizowa¢ prace na lekcji, poprawnie okreslajg i umiejetnie re-
alizuja jej cele. Bardzo wazng cechg zauwazong przez nauczycieli s3 umiejetnosci
interpersonalne studentdw, przejawiajace si¢ w wprowadzeniu i utrzymaniu zycz-
liwej atmosfery w klasie oraz sprawnym angazowaniu mlodziezy szkoét srednich
do aktywnosci na lekcji. Nalezy zgodzi¢ sie z Maciejem Smukiem, ze ,to wlasnie
nauczyciel juz od pierwszego kontaktu z uczniami w sposob najbardziej znaczacy
jest w stanie wplyna¢ na ogdlny klimat w klasie. Jego werbalne i niewerbalne za-
chowania, jak réwniez postawa czy przekonania moga generowac, a przynajmniej
sprzyja¢ formowaniu si¢ okreslonych zachowan i postaw uczniow”''. Trudno
jednak okregli¢, na ile s3 to umiejetnosci wyksztalcone, a na ile przypadkowe.
Autorka niniejszego artykulu w innej publikacji odnotowata, ze podczas ustnej
samoooceny odbytej praktyki studenci podkreslaja, Ze wolg pracowa¢ z mlodzieza
ze szkol srednich, poniewaz wymaga ona mniejszego wysitku w zakresie relacji
interpersonalnych w poréwnaniu z pracg z uczniami z nizszych etapéw eduka-
cyjnych'2.

Z badania wynika, ze niewielu studentéw podjeto probe rozwoju i/lub we-
ryfikacji swoich umiejetnosci w zakresie stosowania technologii informacyjnej

11 M. Smuk, Od psychoterapii do dydaktyki - o autentycznosci nauczyciela, [w:] Problemy wspétczesnej
dydaktyki jezykow obcych, M. Pawlak, M. Derenowski, B. Wolski (red.), Poznan-Kalisz 2009, s. 99.

12 M. Karolczuk, Praktyki pedagogiczne studenta w gimnazjum na lekcji jezyka rosyjskiego (drugiego
obcego). Opracowanie bada wlasnych, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego. Seria Filo-
logiczna. Glottodydaktyka 5” 2013, z. 80, s. 142-155.
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w procesie ksztalcenia jezykowego licealistow i wspierania ich autonomicznej
pracy. Przyszty nauczyciel powinien by¢ §wiadomy, ze komputer/Internet ,,zmienia
sposob pojmowania sensu nauki jezyka obcego™. Medium to motywuje ucznia
do pracy, rozbudza ciekawos¢, urozmaica nauke, utatwia komunikacje z osobami
moéwigcymi/uczacymi si¢ jezyka obcego, wspomaga rozwoj mlodziezy, poniewaz
pozwala wykorzysta¢ jezyk obcy jako narzedzie autentycznej komunikacji oraz
poznania tego, co ucznia interesuje. Z drugiej za$ strony media, w tym Internet,
sa zrodlem wielu zagrozen zwigzanych z charakterem przekazywanych tresci.
Zatem ,,istotne jest, aby student, przyszly nauczyciel zdawat sobie z tego sprawe
i wiedzial, jak realizowa¢ zadania dydaktyczne, ktére pozwolg rozwija¢ uczniow-
skie umiejetnosci krytycznego odbioru tego, co wpisane jest w kulture popular-
nga. Aby tak si¢ stalo, najpierw sam musi posigs¢ tajniki wiedzy z tego zakresu
irézne umiejetnosci temu stuzace, jak i sposoby projektowania programu dziatan,
w ktorym znajda sie zagadnienia dotyczace tresci medialnych™. Analiza materia-
tu badawczego pokazata, ze niektérzy studenci uczestniczyli jako obserwatorzy
w zebraniu z rodzicami. Autorka niniejszego opracowania wyraza przekonanie, ze
dobry kontakt nauczyciela jezyka rosyjskiego jako drugiego obcego z mlodzieza
i rodzicami uczniéw jest jednym z czynnikéw warunkujacych jego sukces zawo-
dowy'®. Wszyscy praktykanci powinni wiec mie¢ mozliwos$¢ uczestniczenia w spo-
tkaniach z rodzicami oraz obserwacji umiejetnosci komunikacyjnych doswiad-
czonego nauczyciela. W toku praktyk student moze dokona¢ refleksyjnej analizy
swoich umiejetnosci interpersonalnych, przygotowa¢ studium indywidualnego
przypadku odnosnie zaobserwowanej wspdtpracy nauczyciela i rodzicow, lub tez
przeprowadzi¢ wywiad i jego analize z uczniami, rodzicami oraz nauczycielami
w kontekscie relacji interpersonalnych.

Indywidualne praktyki pedagogiczne odbywaly sie gléwnie w miastach.
Wybdr szkoly oraz miejscowosci, w ktorej realizowana jest praktyka, jest po-
dyktowany ulatwionym dostepem do tych placowek. Podczas rozmowy ustnej
znauczycielem akademickim, ktéry wpisuje zaliczenie praktyk w indeksie, studen-
ci stwierdzajg, ze nie maja probleméw z realizacjg praktyk w szkolach srednich.
Swiadczy¢ to moze o tym, ze mlodziez w szkole $redniej ma mozliwo$¢ wyboru
drugiego jezyka obcego i jest to czgsto jezyk rosyjski. Studenci zauwazaja réwniez,

13 'W. Figarski, Proces glottodydaktyczny w szkole, Warszawa 2003, s. 195.

14 M. Lechowski, D. Lazarska, Praktyczne przygotowanie studentéw do zawodu nauczyciela - wnioski
i postulaty koricowe, [w:] Praktyczne przygotowanie studentow do zawodu nauczyciela w zmieniajgcej
sig rzeczywistosci, K. Kraszewski (red.), Krakow 2008, s. 139.

15 Nauczyciele wielokrotnie podkreslaja, ze tak uczniowie, jak i ich rodzice lekcewaza umiejetnosci
w zakresie drugiego jezyka obcego, okazujac czasem nawet wrogie nastawienie; uznaja oni jezyk
angielski za wystarczajacy do rozwoju osobistego i zawodowego; por. W. Woronowicz, Refleksja.
Sumienie. Edukacja, Stupsk 2006.
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ze mlodziez uczy si¢ jezyka rosyjskiego jako drugiego obcego od podstaw’®. Nalezy
podkresli¢, ze nauka ta formalnie trwa jedynie 3 lata'”. Rodzg si¢ wiec zasadne
pytania: w jakim celu uczniowie ucza si¢ drugiego jezyka obcego i jakie kompe-
tencje rozwijaja w tak krotkim czasie?'s. Zadbanie o kontynuacje nauki drugiego
jezyka obcego w szkole $redniej, rozpoczetej w gimnazjum, sprzyja rozwijaniu
umiejetnosci jezykowych.

Wyniki eksploracji omawianych dokumentéw dajg podstawe do okreslenia
obszarow, ktére warto doskonali¢ w ramach praktyk pedagogicznych na lekcjach
jezyka rosyjskiego w szkole $redniej, a ktére nie zostaly uwzglednione przez na-
uczycieli przy ocenie studentéw. Sa to: uswiadomienie specyfiki pracy na lekeji
jezyka rosyjskiego jako drugiego obcego w szkole sredniej'’, stosowanie zasady in-
dywidualizacji nauczania w szkole $redniej, rozumianej jako zdolnos¢ motywacji
mlodziezy poprzez wykorzystanie jezyka rosyjskiego jako narzedzia do rozwoju
ich zainteresowan osobistych oraz zawodowych® oraz rozwijanie autorefleksji
przyszlego nauczyciela w ramach ksztalcenia teoretycznego i praktycznego®.

Wskazana jest rowniez modyfikacja formularza opinii. Pozadane jest zaty-
tulowanie formularza, z ktérego jasno wynika, czego dotyczy ocena studenta, na
przyklad Opinia o odbytej praktyce przedmiotowo-metodycznej w szkole Sredniej.
Eksploracja materialu badawczego ujawnita powtarzanie si¢ tych samych uwag
nauczycieli w kilku miejscach. Sugeruje si¢ wigc zamieszczenie w formularzu
pytan o charakterze otwartym i zamknietym. Warto tez uzupelni¢ go o informa-
cje (na przyktad w formie wielokrotnego wyboru), uwypuklajace takie cechy kan-
dydata na nauczyciela jak: biegla znajomos$¢ jezyka rosyjskiego, szeroka wiedza

16 Uczniowie, ktdérzy uczyli sie jezyka rosyjskiego w gimnazjum lub szkole podstawowej, w szkole $red-
niej ponownie rozpoczynajg jego nauke na poziomie podstawowym.

17 Nieformalnie nauka trwa 2,5 roku, poniewaz przez ostatnie pot roku uczniowie koncentruja si¢ na
nauce przedmiotéw, z ktérych zdaja egzaminy na maturze.

18 Wedlug Podstawy Programowej (2010) gtéwnym celem nauki jezykéw obcych jest skuteczne poro-
zumiewanie sie.

19 Por. ]. Dewaele, The effect of multilingualism, sociobiographical, and situational factors on commu-
nicative anxiety and foreign language anxiety of mature language learners, “International Journal
of Bilingualism” 2007, Nr 11; U. Jessner, Linguistic awareness In multilinguals: English as a third
language, Edinburgh 2006; M. B. [Taep, Ouenounas momusayusi npu o6yueHuu GpaHuysckomy
A3bIKY KAK 8MOPOMY UHOCHIPAHHOMY, ,JIHOCTpaHHbBIe sA3bIKM B 1Kome” 2003, Ne 5; A. B. Illernyosa,
IIpo6remvl npenodasanus 6mMopo2o UHOCMPAHHOZ0 SI3bIKA U B0NPOCHL NOO20MOBKYU Nedac0U1ecKUX
Kaopos, ,JIHOCTpaHHbIe A3bIKY B 1Koe” 2000, Ne 6.

20 Por. W. Figarski, Proces glottodydaktyczny..., s. 95-105.

21 Por. R. I. Arends, Uczymy sie nauczac, Warszawa 1994; M. Witkowska, Refleksyjny student — reflek-
syjny praktyk. Ksztatcenie myslenia refleksyjnego przyszlych nauczycieli jezyka angielskiego, [w:] Na-
uczyciel jezykow obcych dzis i jutro, M. Pawlak, A. Mystkowska-Wiertelak, A. Pietrzykowska (red.),
Poznan-Kalisz 2009, s. 129-138; M. Wysocka, Profesjonalizm w nauczaniu jezykéw obcych, Katowice
2003.
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deklaratywna, rozlegta wiedza o kulturze Rosji, umiejetne wykorzystanie nowych
technologii czy stosowanie metody projektu jako strategii dydaktycznej. Dla okre-
$lenia poziomu opanowania tych umiejetnosci mozna zastosowac skale od 1 do
6. Informacje takie mogg by¢ atutem studenta podczas rozmowy o prace w szkole
sredniej.

Podsumowanie

Przeprowadzone badanie nie wyczerpuje tematyki dotyczacej przygotowania
kandydatow do zawodu nauczyciela, ale na jego podstawie mozna stworzy¢ ogélny
obraz umiejetnoéci dydaktyczno-wychowawczych rusycystéw po ukonczeniu
kompleksowego kursu i uzyskaniu nauczycielskich uprawnien zawodowych.
Pozwala ono réwniez podja¢ dyskusje na temat merytorycznego, praktycznego
i teoretycznego ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych.

Aneks

Pieczgé szkoly

Student(ka) Uniwersytetu w Biatymstoku kierunku ..o odbyt(a)
praktyke przedmiotowo-metodyczng w dniach .......ccooovninee Wit

Zajgcia studenta podczas praktyki obejmowaty:
Hospitowanie lekeji w kL ...

Prowadzenie lekeji probnych w kL. ..o

Hospitowanie zaje¢ pozalekeyjnych (Jakich?) ...



104 MARZANNA KAROLCZUK

Charakterystyka pracy studenta:

5. Na co uczelnia powinna polozy¢ wigkszy nacisk celem przygotowania studentow do

zawodU NAUCZyCiela .. ...
6. TNINC UWAGT .ottt ettt ettt
7. Ogodlna ocena pracy studenta (W SLOPIIU) .....ouiuuiuiuitititiiiii i,
...................... dnia .............. podpis Nauczyciela-Opickuna

..................... dnia ............. podpis i pieczec Dyrektora Szkoty
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TEZAURUS JAKO IDEALNY SEOWNIK
TERMINOLOGII BRANZOWE]

SUMMARY
Thesaurus as an ideal branch terminological dictionary

The aim of this article is to present good points of a thesaurus in comparison to other
terminological dictionary types. A thesaurus may be defined as a compilation of words and
phrases organized in such a way as to show their relationships and to provide a standardized
vocabulary. The relationships displayed in a thesaurus might be both conceptual and
synonymous. The article outlines the thesaurus structure and ways of its creation. Furthermore,
the author presents micro-, macrostructure and some entries of a model of a Russian-Polish
securities thesaurus.

Key words: thesaurus, dictionary, microstructure, macrostructure, securities terminology

PE3IOME
Tesaypyc Kak ngeasbHbI CJIoBapb OTpac/ieBoO TEPMNHOJIOTUU

HacToswan ctaTba npeacTaBnseT npeumMyLlecTsa Tesaypyca Ha GpoHe Apyrux TEPMUHONOIM-
Yeckux cnoBapelt. Tesaypyc Kak CJIoBapb NpeAcTaBnseT cobom ynopsaoueHHyo COBOKYMHOCTb
NEeKCNYECKNX eAVHNL, B KOTOPOW B ABHOM BIfEe C MOMOLLbIO CrieLanbHbIX MOMET OTPaXeHbl
CMbIC/IOBblE  OTHOLUEHMS (CMHOHUMUYECKME, POJOBUAOBbIE U aCCOLMATVBHbIE) MEXay
NeKkcuYeckumy efvHuuamu. Llenb cTaTby — O3HAKOMIEHME CO CTPYKTYpPOM Tesaypyca
M cnocobamn €ro KOHCTpyMpoBaHuA. Kpome TOro B cCTaTbe OMMUCHIBAKOTCA MUKPO-,
MaKpOCTPYKTypa 1 MPUBOAATCA NPUMEPbI CJIOBAPHbIX CTaTeil 3 MOAENU PYCCKO-MONbCKOro
Te3aypyca LieHHbIX Oymar.
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Wstep

Gwaltowny rozwdj jezykow specjalistycznych (technolektéw) dajacy sie
zaobserwowa¢ od poczatku XX wieku wplynal na pojawienie si¢ terminografii
- dziedziny zajmujacej si¢ teorig i praktyka konstruowania stownikéw termino-
logicznych. Tworzenie stownikéw terminologicznych poszczegélnych branz staje
sie dzi§ zadaniem pierwszoplanowym, gdyz utwierdzaja one status zawodowy
danej dziedziny wiedzy. Bardzo przydatng forma zapisu wiedzy specjalistycz-
nej jest tezaurus. Tezaurus reprezentuje system zaleznosci miedzy konceptami
w ramach leksykonu terminologicznego. Tezaurusy moga by¢ budowane dla
kazdego zakresu tematycznego, mozna nimi obja¢ caly zakres wiedzy ludzkiej.
Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie zalet tezaurusa na tle innych
stownikéw terminologicznych. W konsekwencji zostanie przedstawiona ogélna
charakterystyka tezaurusa, jego struktury oraz przykladowe artykuly hastowe
tezaurusa z zakresu terminologii papieréw wartosciowych, stanowigcego pole
terminologiczne w obrebie leksykonu terminologicznego finanséw i gietdy.

1. Tezaurus - ogdlna charakterystyka

Tezaurus terminologii branzowej jako typ stownika reprezentuje wiedze za-
wodowg z uwzglednieniem wszystkich systemotworczych zwigzkéw zachodzacych
miedzy pojedynczymi sktadnikami danego leksykonu terminologicznego'. Ana-
lizujac dostepne na rynku wydawniczym tezaurusy mozna pokusic si¢ o ogdlny
zarys struktury tego typu stownika. Kazdy stownik sktada si¢ z makrostruktury
oraz mikrostruktury. Makrostruktura stanowi ogdlng koncepcje stownika, nato-
miast mikrostruktura to budowa czesci hastowej w stowniku. Artykut hastowy
tezaurusa opracowywany jest wedlug okreslonego schematu, ktérego tres¢ moga
stanowi¢ nastepujace podstawowe elementy:

1) termin hastowy,

2) eksplikacja znaczenia terminu,

3) mikrotezaurus (paradygmat terminologiczny, w ramach ktérego funkcjo-

nuje termin hastowy),

4) ekwiwalenty obcojezyczne.

W zaleznosci od opisywanej dziedziny wiedzy specjalistycznej poszczegdlne
elementy mikrostruktury stownika mogg mie¢ r6zng forme, dostosowang do cha-
rakteru tej wiedzy.

1 Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 2005, s. 141.
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Terminy hastowe w stownikach terminologicznych wybierane sg z uwzgled-
nieniem nastepujacych zasad: zasady adekwatnego ograniczenia zbioru termi-
nologicznego w stowniku, zasady systematyzacji oraz zasady miedzynarodowe;j
harmonizacji terminologii w stowniku®. Pierwsza z zasad oznacza koniecznos¢
ustalenia korpusu niezbednych tekstow bedacych nosnikami aktualnej termi-
nologii oraz wyodrebnienia pozadanej terminologii branzowej. Druga zasada
sprowadza sie do uporzadkowania leksykonu w obrebie stownika, czyli okreslenia
makro- i mikrostruktury. Ostatnia zasada oznacza kojarzenie narodowego leksy-
konu terminologicznego z prymarnym systemem terminologicznym, co oznacza
uwzglednienie w stowniku ekwiwalentéw z jezykéw swiatowych, ktore posiadaja
rozbudowane zasoby stownictwa specjalistycznego w danej dziedzinie. W zwiazku
z tym w stowniku mozna (ale nie jest to obowigzkowe) uwzglednia¢ ekwiwalenty
obcojezyczne w takich jezykach jak: angielski, niemiecki, francuski, rosyjski, hisz-
panski czy wloski.

Z kolei eksplikacja znaczenia terminu w tezaurusie sprowadza si¢ do przed-
stawienia definicji danego terminu. W zaleznosci od typu definicji w literaturze
przedmiotu wyrdznia si¢ cztery stopnie dokladnosci tezaurusa terminologii bran-
zowej’.

Stownik pierwszego stopnia doktfadnosci (1°) zbudowany jest w oparciu o de-
finicje predykatywna, ktéra podaje charakterystyke generyczng obiektu oraz jego
podstawowa ceche dystynktywna, w rezultacie czego powstaje dwuwymiarowy
obraz systemu konceptualnego.

Drugi stopien dokladnosci (2°) charakteryzuje tezaurus, w ktérym zastoso-
wana zostala skrocona definicja intensjonalna. Ten typ definicji sktada sie z kilku
wybranych charakterystyk obiektu, umozliwiajacych przeciwstawienie danego
obiektu innym obiektom wspoélnego systemu konceptualnego. Tego typu defini-
cja pokazuje miejsce terminu w systemie oraz jego zwiazki z innymi elementami
systemu.

W stowniku trzeciego stopnia doktadnosci (3°) jednostki uporzadkowane sa
na podstawie pelnych definicji intensjonalnych, co oznacza, Ze przestrzen seman-
tyczna w takim stowniku odznacza si¢ bardziej ztozong strukturg w poréwnaniu
z tezaurusem 2° doktadnosci. Ponadto w definicji ustalane sg zwiazki zachodzace
pomiedzy pokrewnymi systemami terminologicznymi.

Czwarty stopien dokladnosci (4°) charakteryzuje tezaurus zbudowany na
podstawie definicji realnej. W definicji uwzglednia si¢ niektére wlasciwosci
wspdlne dla obiektow nalezacych do réznych dziedzin wiedzy. Tezaurus zbudo-

2 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy terminologii, Warszawa 2006, s. 134.
3 Ibidem,s. 160-165.
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wany w oparciu o tego typu definicje uwzglednia takze zwiazki dalsze, niejawne
oraz hipotetyczne.

Mikrotezaurus ujawnia siatke relacji semantycznych wlasciwych dla danego
systemu konceptualnego. W tezaurusach mikrotezaurus sprowadza si¢ do uka-
zania paradygmatu terminologicznego, w ktérym funkcjonuje termin hastowy.
Budujac tezaurus mozna uwzgledni¢ nastepujace relacje semantyczne: relacja
rodzajowo-gatunkowa, relacja partytywna, relacja kontradyktoryjnosci, relacja
synonimii, relacje asocjacyjne (poza wyodrebniong jako oddzielny typ - relacja
kontradyktoryjnosci) i inne.

Relacja rodzajowo-gatunkowa wskazuje na termin gérny oraz dolny w sto-
sunku do terminu hastowego. Z kolei relacja partytywna (cze¢$¢ — calo$¢) ujawnia
terminy calo$ciowe oraz terminy partytywne (oznaczajace cz¢$¢). Relacja kontra-
dyktoryjnosci przedstawia termin semantycznie przeciwstawny w stosunku do
terminu hastowego. Relacja synonimii moze ukazywa¢ doktadny termin synoni-
miczny lub przyblizony termin synonimiczny. Relacje asocjacyjne moga dotyczy¢
nastepujacych zwigzkow: surowiec — produkt, dziatanie - sprzet/ narzedzie, ilos¢
- jednostka, material — wlasciwos¢, material — stan, materia/substancja — wtasci-
wos¢, dzialanie — sprawca itd. Opisujac wskazane powyzej relacje wykorzystuje
sie ogdlnie przyjete symbole graficzne (zob. Tabela 1) badz symbole literowe (zob.
Tabela 2, Tabela 3).

Tabela 1. Wybrane symbole graficzne opisujace relacje semantyczne
w artykule hastowym

Symbol graficzny Typ terminu

0 termin nadrzedny

termin podrzedny

termin calosciowy

\
7
v termin partytywny
©

termin przeciwstawny

= dokladny termin synonimiczny

= przyblizony termin synonimiczny

= termin skojarzony

Zrédlo: opracowanie na podstawie Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej,
J. Lukszyn (red.),Warszawa 2005.
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Tabela 2. Symbole literowe opisujace relacje semantyczne

w artykule hastowym

Symbol literowy Objasnienie symbolu

U uzywaj (deskryptor tytulowy,
termin preferowany)

NU nie uzywaj (askryptor
reprezentowany przez deskryptor
tytulowy, termin zabroniony)

SD szerszy deskryptor

WD wezszy deskryptor

SDR szerszy deskryptor rodzajowy

WDR wezszy deskryptor rodzajowy

SDC szerszy deskryptor — calo$¢

WDC wezszy deskryptor - cze$é

KD kojarzenie deskryptorow

Zrédlo: opracowanie na podstawie L. A. Bielicka, Metodyka i organizacja

opracowania tezaurusa, Warszawa 1988.

Tabela 3. Symbole literowe opisujace relacje semantyczne proponowane przez ISO

Symbol literowy Typ terminu

USE termin preferowany

UF use for (termin zabroniony)

TT top term (termin kategorialny)

BT broader term (termin szerszy)

BTG broader term generic (termin
szerszy rodzaj-gatunek)

BTP broader term partitive (termin
szerszy calo$¢-czes¢)

NT narrower term (termin wezszy)

NTG narrower term generic (termin
wezszy rodzaj-gatunek)

NTP narrower term partitive (termin
wezszy cze$é-catosc)

RT related term (termin skojarzony)

Zrédto: opracowanie na podstawie ISO 2788, s. 32.
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Ostatnim elementem artykutu hastowego tezaurusa mogg by¢ ekwiwalenty
obcojezyczne. Ekwiwalenty jednostki hastowej w podstawowych jezykach swiato-
wych takich jak: angielski, francuski, niemiecki czy rosyjski petnig role dodatko-
wego sposobu semantyzacji jednostek hastowych.

2. Tezaurus na tle innych slownikow terminologicznych

Istote tezaurusa okreslaja trzy zasadnicze charakterystyki: zwarto$¢, ciaglosé
oraz produktywnosc¢?!. Zwartos¢ tezaurusa jest odzwierciedlona poprzez ukazanie
wielostronnosci zwigzkéw semantycznych pomiedzy poszczegélnymi koncepta-
mi. Zwarto$¢ tezaurusa ujawnia si¢ w odpowiednim dlan paradygmacie termino-
logicznym, ukazanym za pomocg techniki tezauryzowania. Dzieki zastosowaniu
tej techniki odnotowane zostaja relacje pomiedzy terminem hastowym a innymi
elementami opisywanego systemu. Dla poréwnania, wigkszo$¢ dostepnych na
rynku wydawniczym stfownikéw terminologicznych konstruowana jest w oparciu
o technike separowania, w ktérej termin hastowy stanowi autonomiczng jednostke
wiedzy - tego typu stowniki nosza miano stownikéw endocentrycznych. Korzy-
stanie z nich zaktada samodzielne odtwarzanie danego systemu konceptualnego,
co czesto przerasta mozliwosci wielu uzytkownikéw, ktorzy nie sg specjalistami
w danej dziedzinie.

Z kolei ciggtos¢ tezaurusa powoduje, iz kazda jednostka konceptualna moze
stanowi¢ punkt wyjscia przy okreslaniu jego struktury pojeciowej. Oznacza to, iz
rekonstrukeje danego systemu terminologicznego mozna rozpocza¢ w dowolnym
miejscu w sfowniku. Tego typu dzialanie jest oczywiscie niemozliwe do wykona-
nia korzystajac ze stownika endocentrycznego.

Produktywno$¢ tezaurusa przejawia sie w jego zdolnosci do generowania
nowych poje¢ w ramach danej dziedziny wiedzy. Prawidiowo skonstruowany te-
zaurus terminologii branzowej reprezentuje wiedze zawodowa w sposob wyczer-
pujacy oraz uwzglednia wszystkie systemotworcze zwiazki zachodzace pomiedzy
pojedynczymi skladnikami konkretnego leksykonu terminologicznego. Ponadto
ujawnia luki w strukturze kognitywnej danego leksykonu terminologicznego,
dzieki czemu stymuluje rozwdéj wiedzy zawodowe;.

Kolejng zaleta tezaurusa, ktdra wyrdznia go na tle endocentrycznych stowni-
kéw terminologicznych jest to, iz spetnia on funkcje kontrolng. Za jego pomoca
mozna oceni¢ powstajgce teksty specjalistyczne pod katem ich merytorycznosci.
Co wigcej, tezaurus terminologii branzowej pelni funkcje prognozowania nowych

4 Jezyki specjalistyczne..., s. 141.
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kierunkéw rozwoju danej dyscypliny, przedstawiajac stan wiedzy w danej dziedzi-
nie w formie zunifikowanych algorytméw myslenia zawodowego®.

3. Projekt tezaurusa terminologii papierow wartosciowych

Obecnie papiery warto$ciowe odgrywaja bardzo wazna role w funkcjo-
nowaniu gospodarki rynkowej. Postugiwanie si¢ nimi wymaga zapoznania si¢
z terminologia funkcjonujaca w obrebie tego pola terminologicznego, poznaniem
istoty papieréw wartosciowych, ich funkcji oraz zasad ich obrotu. W niniejszym
podrozdziale zostang przedstawione projekt makro- i mikrostruktury tezaurusa
terminologii papieréw warto$ciowych.

Papiery warto$ciowe stanowig pole terminologiczne w ramach leksykonéw
terminologicznych o nazwach Finanse oraz Gietda, co mozna graficznie zilustro-
wacé w postaci nastepujacego modelu:

Papiery

Wartosciowe

Rys. 1. Model zakresu tematycznego tezaurusa o dwdch dziedzinach nadrzednych.

Aby stworzy¢ tezaurus z zakresu terminologii papieréw warto$ciowych
w pierwszej kolejnosci nalezy okresli¢ korpus tekstow, z ktorego po skrupulatnej
analizie zostang wybrane pojecia reprezentatywne dla opisywanego w tezauru-
sie fragmentu dziedziny. W przypadku papieréw warto$ciowych korpus tekstow
moga stanowi¢ ustawy, podreczniki akademickie oraz stowniki terminologiczne
i encyklopedie z tego zakresu. Kolejnym etapem pracy nad tezaurusem jest se-
lekcja terminéw. Forma tezaurusa w praktyce rozwiazuje problem ilo$ciowy
terminologii w stowniku®, pozwalajac na porzadkowanie terminologii w oparciu
o przygotowany schemat mikrotezaurusa.

5 J. Lukszyn, W. Zmarzer, Teoretyczne podstawy..., s. 158.

6 A. Marchwiniski, Zwigzki interdyscyplinarne w stowniku terminologii lingwistycznej, [w:] Metaje-
zyk lingwistyki, Systemowy stownik terminologii lingwistycznej, J. Lukszyn (red.), Warszawa 2001,
s. 153.
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3.1. Makrostruktura tezaurusa

Pod pojeciem makrostruktury rozumiana jest ogélna koncepcja stownika
terminologicznego. Rodzaj systematyzacji terminologii w stowniku powinien by¢
adekwatny do rodzaju wiedzy specjalistycznej utrwalonej w danym leksykonie.
Terminologia w tezaurusie moze by¢ przedstawiona w uklfadzie: alfabetycznym,
systematycznym, graficznym badz za pomocg kombinacji podanych ukiadow.
Projektowany stownik ze wzgledu na r6zna terminologie obstugujaca dany papier
warto$ciowy moze mie¢ uklad systematyczny, przyktadowo:

a) terminologia zwigzana z wekslami (A),

b) terminologia zwigzana z czekami (B),

¢) terminologia zwigzana z akcjami (C),

d) terminologia zwigzana z obligacjami (D),

e) ..., itd.

Tezaurus o uktadzie systematycznym powinien zawiera¢ réwniez alfabetycz-
ny indeks termindéw w nim wystepujacych.

3.2. Mikrostruktura tezaurusa

Parametry mikrostruktury zostaly bardzo wnikliwie opisane w literatu-
rze przedmiotu’. Proponowany uklad artykulu hastowego zostal opracowany
w oparciu o analize relacji pomigdzy pojeciami w opisywanym polu termino-
logicznym, jakim s3 papiery wartosciowe. Elementy mikrostruktury oraz ich
symbole przedstawia ponizsza tabela:

Symbol Element mikrostruktury
A przykladowe oznaczenie miejsca w systemie
T (np. 1) |termin hastowy (liczba porzadkowa)

* termin skrétowiec

D definicja
0 termin nadrzedny
1 termin podrzedny

7 termin calo$ciowy

v termin partytywny

<> termin przeciwstawny

— termin komplementarny

= termin synonimiczny

= termin skojarzony

PL ekwiwalent polski

EN ekwiwalent angielski

7 Zob. C.B. Ipunes, Bsederue 6 mepmuﬂozpagﬁum, Mocksa 2008, s. 21-23; J. Lukszyn, W. Zmarzer,
Teoretyczne podstawy..., s. 136; L. Karpinski, Zarys leksykografii terminologicznej, Warszawa 2008,
s. 111.
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Ponizej zostaly przedstawione dwa artykuly hastowe w proponowanym stow-
niku. Jak mozna zauwazy¢ w przypadku tych dwdch artykutéw hastowych, nie
wszystkie parametry wymienione w tabeli pojawily sie w opisie tych jednostek
terminologicznych.

A

T.1. Bekcenb

D uennas 6ymara, 060COO/IEHHBII JOKYMEHT, CTPOrO IIPeyCMOTpPEHHOI
dopmbl, copepxamuit 6e3ycIoBHOe 0053aTeIbCTBO BBIABLIETO €ro JIMIA
IPOM3BECTM IUIATEX YKAa3aHHON CYyMMBI ITIOMMEHOBAaHHOMY B BeKCe/le JIVMIY
B 00YCIIOB/IEHHBIIT CPOK

T uennas Gymara

{ mpocroit Bekcenb, TEPEBOMHOI BEKCeNMb; JMCKOHTHBIA BEKCEIb,
IIPOLIEHTHBIN BEKCe/b; TOBAPHBIII BeKCe/lb, (PMHAHCOBBII BEeKCe/Ib, Ka3HAUeICKIIT
BeKcerlb; 00ecIieYeHHbIIT BEKCe/Ib, HeobeCIedeHHbIIT BEKCeIb; P e bsIBUTETbCKIII
BeKCe/lb, OP/IEPHBII BEKCEIb 1 JIp.

7' BeKcenb

Y BeKCeJIbHasl METKa, BEKCeJIbHAsI CyMMa U fip.

— BeKceJIefjaTesNb

~ BeKceJlefiepXKaTe/b, aBaJIICT

PL weksel

EN promissory note; single bill

T.2. BeKkcenegarenpb

D 3aeMIuK, JO/DKHMK, BBIABILINIT BEKCE/Ib, TIOMYYUBLINIT IO HEMY KPeuT
1 0053aHHBIIT TOTACUTD BEKCeIIb, BEPHYTb KPEJUT

<> BeKceJlefiep>KaTesib

~ BeKcesb

PL wystawca weksla

EN bill drawer

Whioski

Reasumujgc powyzsze rozwazania, tezaurus terminologii branzowej wydaje
sie idealnym typem stownika zaréwno dla laikéw w danej dziedzinie, jak i spe-
cjalistow. Ukazujac relacje w systemie, pozwala on obiektywnie oceni¢ strukture
wiedzy zawodowej w danej dziedzinie. Ponadto dzieki swojej budowie odzwier-
ciedla terminologie specjalistyczng w sposéb wyczerpujacy oraz systematyczny.
Nalezy pamieta¢, iz stworzenie fachowego stownika terminologii branzowej wiagze
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sie z przestrzeganiem wyznaczonych zasad, zwigzanych z budowa makro- i mi-
krostruktury, bez ktérych nie mozna osiagna¢ zamierzonego celu.
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ASSESSMENT OF STUDENT LANGUAGE SKILLS
IN AN E-LEARNING ENVIRONMENT

SUMMARY
Assessment of student language skills in an e-learning environment

This article presents the role of various assessment structures that can be used in a VLE.
e-Learning language courses offer tutors a wide range of traditional and computer-generated
formative and summative assessment procedures and tools. They help to evaluate each
student’s progress, monitor their activities and provide varied support, which comes from
the tutor, the course structure and materials as well as other participants. The format and
ownership of procedures are also very important as they introduce variety, comprehensiveness
and personalisation into assessment. Besides computer-generated feedback and tutor
marking, also peer assessment and self-assessment play a significant role because they help
students build confidence and develop analytical, critical-thinking and reflection skills, which
result in them becoming self-directed learners in the future. The introduction of e-assessment
into course design can have a number of positive effects, but it may also cause a number of
serious concerns. If appropriately applied, technology used for delivering formative feedback
and evaluating student progress in a summative way can enhance the quality of the learning
process. However, if an e-learning course is overloaded with computer-generated tests, it will
not engage students, and the dropout rate will be high.

Key words: e-learning, VLE, formative and summative assessment, language courses
e-learning
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STRESZCZENIE

Ocenianie umiejetnosci jezykowych studentéw w srodowisku
e-learningowym

Artykut prezentuje role réznych struktur, stuzacych do oceny pracy ucznia w wirtualnym
srodowisku edukacyjnym. Kursy e-learningowe oferuja nauczycielom szeroki wachlarz
procedur i narzedzi, ktére moga oni wykorzysta¢ do przeprowadzenia oceny formatywnej
i sumatywnej w sposoéb tradycyjny i przy uzyciu komputera. Pozwalajg one na ocenianie
postepdw uczniéw, monitorowanie ich aktywnosci oraz wprowadzanie réznych typéw
wsparcia ze strony nauczyciela, struktury kursu i materiatéw, a takze samych studentéw.
Zréznicowane procedury oceniajgce oraz zaangazowanie ucznibw w proces oceniania
umozliwiajg wielostronno$¢ i personalizacje. Obok oceny dokonywanej przez system
i nauczyciela, wazng role na kursie internetowym odgrywa wspétocenianie i samoocenianie,
gdyz aktywnosci te pomagaja studentom budowac poczucie wiasnej wartosci oraz rozwijac
umiejetnos¢ myslenia analitycznego, krytycznego i refleksyjnego, dzieki ktorym moga oni stacé
sie uczniami samoregulacyjnymi. Wprowadzenie oceniania komputerowego moze miec liczne
efekty pozytywne, ale moze tez by¢ powodem wielu problemoéw. Wiasciwie wykorzystane
technologie internetowe, uzyte do oceniania formatywnego i sumatywnego, wplywajg na
podwyzszenie jakosci procesu edukacyjnego. Ogromna liczba testéw wygenerowanych przez
system moze jednak zniecheci¢ studentéw do pracy i stac sie powodem wysokiego odsetka
rezygnacji z uczeszczania na kurs.

Extensive and careful assessment whether traditional taking into account
overall student performance and carried out in a classroom situation, or compu-
ter-supported made by the teacher on the basis of written assignments, exercises
and exams or e-assessment of students’ participation in e-learning programmes
poses a great challenge for educators and course developers. Particularly the latter
raises different questions because not only does its structure have to be carefully
considered but also the way it is delivered is of crucial significance.

According to JISC!, e-assessment ‘is the end-to-end electronic assessment
processes where ICT is used for the presentation of assessment activity, and the
recording of responses. This includes the end-to-end assessment process from
the perspective of learners, tutors, learning establishments, awarding bodies and
regulators, and the general public. Innovative methods are being adopted and new
tools are being implemented to make assessment objective, thorough and balan-

1 JISC, Effective Practice with e-Assessment, 2007.
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ced as well as student-friendly and supportive. Different institutions are making
every effort to develop evaluation techniques which could replace paper-based
examinations in the future, and which will be more effective and more informa-
tive from the point of view of both educators and students — whether they can
achieve success is yet to be seen.

An affective e-learning language course requires various evaluation structu-
res. Learners’ language skills can be assessed in many ways before an e-learning
course, during it, at the end of each module and on completion of the whole course.
During a diagnostic assessment process, which may take place on enrolment or
prior to the commencement of a course for students whose level ranges from in-
termediate to advanced, e.g., in Technical Writing in English, students’ general
knowledge of the language can be tested, especially if it is not known to the staft.
During the process tutors should definitely check if course participants know
basic linguistic terminology, which they will need to understand task instruc-
tions, which ought to be in English, and if they are able to use essential language
structures, which they will need to proceed with genuine and simulated writing?.
Such testing will not be necessary if course participants attend other language
programmes at the same time or if e-learning is a component of a blended course?
they have earlier joined.

Formative* assessment, which provides learners with feedback on their pro-
gress, which enriches their understanding of the subject matter, and which shows
them how well they have been able to meet course aims and objectives is frequ-
ently referred to as ‘assessment for learning™. In order for it to be effective, it has
to be provided throughout the whole course. The focus on its developmental role
is what makes it student-centred and student-friendly. What is more, being asses-
sed in a formative way, students get gradually accustomed to assessment practice,
which they will find very supportive when they understand that its purpose is to
speed up the learning process.

2 A comparison between simulated and genuine writing is presented by R. Wenzel in The Education
of a Language Teacher, Gdansk 2001, pp. 96-107.

3 1. Mokwa-Tarnowska, Blended Learning in a Digital Age, [in:] II International Language Conference:
Employee Empowerment, Learning Foreign Languages in a Corporate Environment, M. Chomicz and
K. Paszkowski (eds.), Warszawa 2009.

4 B. Cowie and B. Bell, A Model of Formative Assessment in Science Education ,Assessment in Educa-
tion” 1999, 6, 101-116; T. Crooks, The Validity of Formative Assessments, Paper presented to the
British Educational Research Association Annual Conference, University of Leeds, 13-15 Septem-
ber 2001, http://www.leeds.ac.uk/educol/documents/00001862.htm [accessed 20 September 2013].

5 JISC, Effective Practice with e-Assessment, 2007, 6; M-N. Lamy and R. Hampel, Online Communica-
tion in Language Learning and Teaching, Basingstoke 2007, p. 91.
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Summative assessment®, which is sometimes described as ‘assessment of
learning”, can be carried out at the end of each module to show students how well
they have developed new knowledge or skills. Its purpose is also to provide the
tutor and course participants with the information whether some more difficult
issues still need explaining, analysing or practising. Finally, summative assessment
done at the end of each module shows which students may start working on the
next section, which have to retake the-end-of-the module test or which need
further practice or assistance to be able to successfully complete the module. On
completion of the whole e-learning programme, student progress may be evaluated
once again by means of a test. For example, in the case of courses that focus on
developing the writing skill such as Technical Writing or Academic Writing
this is not necessary because in order to pass each module, students should be
required to submit a long tutor-marked assignment, which being either genuine or
simulated writing will provide a more comprehensive picture of student’s progress
and achievements. Provided students have passed every module, they can pass
the whole course on the basis of their aggregate marks. However, more extensive
tests or detailed examinations can be given to learners who have studied language
areas such as vocabulary and grammar, and linguistic theories or who have tried
to upgrade all their skills during a general English course and an ESP course.

Both formative and summative assessment of participants of a tutor-supervised
e-learning course can be conducted in different ways, either traditionally or
using tools available in an e-learning environment. Whichever method will be
used depends on the tutor’s preferences, course objectives and the type of skills
and knowledge that the course is structured around. Neither method is better
than the other because their nature is different. They should supplement each
other. The ratio between traditional methods and e-assessment methods must
also depend on the structure of an e-learning programme, the environment, that
is, the management system which supports the course, and the availability of an
appropriately equipped classroom in the case of exams and final tests. It can change
over time during the coursework. However, it should be stressed that traditional
assessment made by the teacher, especially the formative one, is more student-
friendly. The educator can always personalise their assessment procedures. Thus,
it is more in keeping with the student-centred approach. Moreover, students who

6 D. Scott, Curriculum Studies: Boundaries: Subjects, Assessment, and Evaluation, New York 2003,
http://books.google.com/books?id=Ilc8 VhacrD8C&pg=PA203&dq=summative+assessment&cd
=3#v= onepage&q=summative%20assessment&f=false [accessed 6 November 2013]; J. M. Atkin,
P. Black and J. Coffey (eds.), Classroom Assessment and the National Science Education Standards
/ Committee on Classroom Assessment and the National Science Education Standards, Washington
2005.

7 JISC, op. cit.
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sit examinations that include open questions can expand on their answers, which
enables them to present more language structures in context and a thorough
understanding of the problem in a more natural way, which in turn is very much
in line with constructivism®. Computer-based assessment on language courses
is of limited usage as teachers or course developers have to foresee the correct
answers to their multiple-choice quizzes, cloze tests or matching exercises, and
enter their feedback into the system in the design phase. Delivering such final
tests or exams, they are able to check only a small fraction of issues covered by the
course. As a result, the assessment of student progress is definitely inconclusive.
In the constructivist paradigm, which underlies learning and teaching in an
e-learning environment, particularly in a virtual learning environment (VLE)?,
students should be encouraged to construct meaning through writing texts that
show in-depth analyses based on the acquired knowledge and skills.

The format and ownership of procedures are also very important as they
introduce variety, comprehensiveness and personalisation into assessment. If
appropriately applied, technology used for delivering formative feedback and
evaluating student progress in a summative way can enhance the quality of the
learning process. Educators who want to apply e-assessment solutions first have
to carefully analyse assessment needs of the students who will participate in the
e-learning programme, the tutors who will monitor student work in the virtual
classroom, and the award granting body. They should also consider the nature of
the subject itself. Then they must adapt assessment techniques to their findings,
and decide in which subject areas they can be applied or where they should not
replace traditional evaluation methods. Next they ought to analyse which tech-
niques are the best and most powerful of those available or of those that can be
easily developed or purchased. New ways of evaluating student work and progress
during an e-learning course can be effective only if all the above mentioned factors
are taken into account. It is not worth experimenting with e-assessment if tutor
marking, because of its value and quality, has proven to be effective.

Both formative and end-of-the module summative assessment in an online
course such as Technical Writing in English or Academic Writing or English for

8 A. Jordan, O. Carlile and A. Stack, Approaches to Learning: A Guide for Teachers, Meidenhead
2008, pp. 55-62; J. Piaget, Mechanisms of Perception, New York 1969; J. Bruner, Toward a Theory
of Instruction, Cambridge, MA. 1966; E. von Glasersfeld, Radical Constructivism, New York 1995;
L. S. Vygotsky, Mind in Society, M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner and E. Souberman (eds.), Cam-
bridge, MA 1978.

9 Avirtual learning environment is a course management system, which provides the developer and
tutor with a number of tools to foster different types of communication and interaction between the
tutor and the students, and between and among the students themselves. Moodle, an open source
system, is gaining in popularity in Poland and across the academic world.
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Mechanical Engineers can be traditional. The former can be delivered by the tutor
when they see that students struggle with some language structures and vocabu-
lary items which they do not know or which they find difficult to correctly use, or
when they realise that learners have problems applying text structure constraints
within a given genre. Formative feedback may be sent to students via email, it
may also be provided during chats or online discussions carried out in the virtual
classroom. It may have the form of comments, remarks, suggestions, advice, requ-
ests, reflection points, analysis or descriptive evaluation. Traditional summative
assessment which evaluates students’ ability to produce a text must be done in
writing. The tutor should send their feedback written in an electronic format, e.g.,
in a .DOC file directly to the student, and they should also post some general
comments together with the mark for the assignment to the course website, that
is, they should place it in the appropriate section, e.g., called the Gradebook. In a
VLE such as Moodle, both the comment and mark are only visible to the tutor and
the student who has written the work.

Computer-based assessment, that is, e-assessment, both diagnostic, formative
and summative, can be very effective if it is delivered in the form of a multiple-cho-
ice test with randomised question selection. Such a format allows for the objective
evaluation of student progress and achievements. However, it cannot be used to
test the understanding of any subject or any topic. Nowadays it is often applied to
evaluate the knowledge of students of law, medicine, life sciences, nursing and lan-
guages'?, that is, the knowledge which involves memorising a vast number of facts,
data and other detailed information. In the case of languages, the mastery in the
use of vocabulary items or some grammar structures, obviously only in the con-
texts in which their occurrence is unambiguous, can be tested by multiple-choice
questions delivered online. Computer-based tests which check the knowledge of
students of science and technology are more difficult to develop. When learners
apply critical thinking skills and analytical skills to problem solving, not only the
right answer but also the way they have reached it are important. This means that
the stages of reasoning students have gone through are equally significant and
should be evaluated. In such a case tutor marking is indispensable, and cannot be
replaced with e-assessment.

Another important thing is that e-learning quizzes, which include multiple
choice, true/false and matching questions, should be set up so that they will di-
scourage students from cheating, and so that they will engage them in learning.
Because the tool used to develop them has a lot of settings, which can be edited
any time, it is easy to achieve the most useful effects. For example, students can

10 JISC, op. cit., p. 22.
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see their grades or correct answers or both at a specified time, that is, during the
attempt or after it when the quiz is still open or when the quiz has been finished
and submitted to the system or when the quiz is closed and cannot be any longer
approached by students. The system can also randomly choose questions from
a prepared bank, and each student can get a different set. It is also advisable to
allow the course management system to change the order in which the selected
questions are displayed within the test if the order is not important. However, if
the test has to be done sequentially and each question is related to the previous
one or if the next question can be accessed only after the previous one has been
correctly answered, the order in which questions were entered should be prese-
rved. Another thing is that too many items in one quiz can deter learners from
doing it carefully, and can disturb their concentration. This may result in them
clicking on any answer that seems right, and going through the quiz as fast as po-
ssible. Feedback obtained in this way is much less constructive than if it was based
on a tutor-marked exercise with open questions. The score stored in the system
does not provide the tutor with much information either. All things considered,
the tutor should not assess students’ newly acquired knowledge and skills only on
the basis of their performance in computer-generated quizzes. However, if they
are well-designed, they can be a valuable source of information about progress
rate. The inclusion of a great number of quizzes of this kind in the course means
excessive and unnecessary workload. Instead of being an engaging activity, they
can become a hindrance for learning.

During an online course in general English or English for Specific Purpo-
ses or a course in literature or linguistics, tutors can adopt different assessment
procedures, which can be used to evaluate tests, examinations, case studies,
projects, e-portfolios, papers, tasks, exercises and answers to open questions.
Besides computer-generated feedback and tutor marking, also peer assessment
and self-assessment play a significant role'’, as they help students build confidence
and develop analytical, critical-thinking and reflection skills, which will result in
them becoming self-directed learners in the future'?. The shift in the ownership
of assessment procedures from only teacher-based to student-based can lead to
greater student engagement in the learning process and better learning outco-
mes". The focus on creating a proper environment for active learner participation
in course activities is especially important when e-learning is taken into account,
as inactivity, often caused by the lack of interest and engaging tasks, leads to a high

11 M-N. Lamy and R. Hampel, op. cit., p. 96.

12 C. Burke, What is Critical Thinking? 2003. http://critthinking.weebly.com/week-1-what-is-critical-
thinking.html [accessed: 20 September 2013].

13 A.Jordan, O. Carlile and A. Stack, op. cit., p. 65.
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drop-out rate. Various tools available to both tutors and students in a VLE that
allow creating social space, e.g. discussion forum, wiki, chat, workshop, can be
used for assessing knowledge, skills and performance, and to introduce different
assessment procedures.

During the course students have to perform different tasks, on the basis of
which they can be assessed. At the beginning, in order to engage them in the lear-
ning process, the tutor should encourage the participants to familiarize themselves
with the environment. This can be achieved by assigning a short self-introduction
task, which can be placed either on a discussion forum or in the Blog section or
in the file labelled ‘Notes; all of which are an inherent part of a virtual learning
environment. Students can be asked to introduce themselves by writing a few sen-
tences about their professional interests'. This results in the participants feeling
less isolated — a very common feeling which working from home via the Internet
evokes. By learning about one another’s interests and goals, students are more
likely to perceive themselves to be members of a classroom community. Thus,
online learning will take place in a more natural environment. Besides, the tutor

14 During her one-semester online courses in Technical Writing developed in Moodle, the author
always asks her students to introduce themselves, and treats the task as the first assignment. The
learners are asked to write a few sentences about themselves. To make it easier, those who do not
know what information to include are advised to answer the following questions: ‘What do you
study and why?, “‘What are your professional interests?; Why did you decide to join the course?’
Because there is no kick-off workshop prior to the commencement of the course, the tutor thinks
that by introducing themselves in this way, the students will be able to find out more about one
another. The assignment is always posted to the general discussion board. It includes instructions
how to write a short self-introduction, and a request to submit it via the forum. Thus, every post can
reach every participant as well as the tutor — the Moodle system not only displays it on the general
discussion forum but also sends it to the learners’ private email accounts. Due to this assignment,
the tutor always learns more about the writing skills of the enrolled students. No suggestions as
to the style or length of the answers are given. The results are always similar. Most of the students
can produce a coherent text, fairly informative and written to the point. All of them make various
mistakes, mostly structural. They use wrong tenses, wrong prepositions and sometimes inadequate
vocabulary. They sometimes struggle with the correct word order, and subordinate clauses lack the
proper structure. The students have also problems using articles, sometimes in simple contexts.
However, on the whole, a great number of the texts are always relatively well written. By completing
this assignment, the participants learn something about one another, and they understand that they
are part of a cohort group. They are no longer names on the list, but real students who are on the
same course. The task allows the tutor to get to know her learners, their interests and expectations,
as well as some of their language problems. The tutor has decided not to evaluate the introductory
assignment in order not to discourage the students. They could feel inhibited if they saw how many
mistakes they made. The most frequently made mistakes — some phrases wrongly translated from
Polish into English which the students may need to write their CV's or covering letters — are regularly
used by the tutor to prepare a final quiz, which aims at teaching and not testing. For details see:
1. Mokwa-Tarnowska, Student Activity in an e-Learning Environment, [in:] Modern Approaches to
LSP: Selected Issues in Teaching Adults at Higher Educational Level, L. Szczuka-Dorna (ed.), Poznan
2013.
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can assess the general writing skills of the participants, if their language compe-
tence in this respect was not identified earlier, and can update the content of the
course to meet the needs of the students as well as introduce responsive support
structures'. e-Learners.com'® also advises online students to write about their
hobbies and interests in their bio page, to find somebody in the cohort they could
make friends with, to regularly visit the course and take part in all discussions
and chats, to communicate with other students as frequently as possible and to
look for different opportunities to meet fellow students as well as to get in touch
with the tutor via e-mail whenever they need some advice or if they want to share
information. On the one hand all the above mentioned activities engage students
and motivate them to work efficiently in an e-learning environment, on the other
hand they create numerous possibilities to carry out an assessment of a number of
skills, both language, analytical, critical-thinking and reflective.

e-Learning courses should promote student self-assessment. VLEs have many
tools, which enable developers to create various resources, that is, more static edu-
cational materials. It must be emphasized that they should not be composed of
long informative and explanatory texts, because such materials will not engage
students, who will immediately lose interest if the resource they are reading is only
packed with information in the form of running text. In order to keep students
focused, every webpage with a lot of information should include different tasks
that break up the text, self-assessment points being one of them. Short questions
concerning what the student has just read show them what is important and what
should be remembered. They also stimulate self-reflection, teach how to approach
problems and encourage an in-depth analysis. Answers to such tasks can be pro-
vided on the same webpage or in a special file uploaded in the location specified
in the instructions or in the syllabus or linked to an icon on the main page. They
may not be given at all. In that case, students must be informed that they can write
their reflections and responses, if they like to do so, and upload them to the course
website for tutor’s formative assessment.

Learners can benefit from an e-learning programme if the system of student
support is well-defined and explained at the beginning of the course. If they know
how to help others, they will more eagerly provide support; on the other hand if
those who need advice are familiar with the course policy towards encouraging
peer support, they will seek it and accept it. The best way to change students’

15 1. Mokwa-Tarnowska, Support Mechanisms in Teaching Technical Writing in the Online Environment,
[in:] International Language Teaching Conference: Seeking Most Effective Methods at Different Levels
- Organisation, Methodology, Tools, M. Chomicz and B. Trela (eds.), Warszawa 2008.

16 e-Learners.com, How to Avoid Feeling Isolated in Your Online Class, http://www.elearners.com/
online-education-resources/online-learning/how-to-avoid-feeling-isolated-in-your-online-class/
[accessed: 20 September 2013].
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attitude is to introduce peer review'”. Before the task, the tutor must define what
aspects students have to take into account and how to assess them when evalu-
ating writings and projects of their classmates. They should prepare a set of clear
instructions on how to give advice to other group members, and how to assess
their works. In some VLEs there are tools which allow designing such an activity.
For example, in Moodle the tutor can use the tool called ‘workshop’ The system
automatically sends submitted assignments to the specified number of reviewers,
who after fulfilling the task upload their feedback for the tutor’s acceptance. If the
tutor decides that it meets the required standard, they pass it on to the reviewee by
clicking on the appropriate icon. If the procedures are straightforward, students
will treat peer assessment as another activity which involves analysing, commen-
ting and writing.

The assessment of students’ progress carried out during the course allows the
tutor to modify the existent support structures and introduce new ones. Additional
exercises and tasks should be uploaded to the course webpages if the participants
struggle with vocabulary, grammar, cohesion, coherence or the understanding of
the content of the resources. After correcting submitted assignments and sending
their feedback to the students, the tutor must decide whether to add some activities
to the course content, and whether to make them available to all the participants
or only to some. They can label new additions as optional, and target both those
students who feel the need to improve their skills because they are insufficient,
and those who want to test and assess their language competence. The tutor can
monitor and evaluate each student’s progress by accessing appropriate logs and
checking what they have read, which quizzes they have started and which they
have completed, what mistakes they have made, and how many times they had
approached a certain question until they found the correct answer. If the tutor
notices any problem areas, they can easily change the content, add new quizzes,
provide additional tasks or start a new discussion on possible solutions. They can
personalize their support and concentrate on individual needs. The purpose of at
least some quizzes developed in a VLE should be to teach students and not to test
them. This means that learners must be allowed to attempt them as many times as
they want. The tutor can always change the settings, and may decide not to show
the correct answers until, e.g., the last week of the coursework finishes. However,
students must be informed in advance when they are supposed to be displayed.

17 Maija Tammelin a former lecturer in the Department of Languages and Communication at Helsinki
School of Economics (now Aalto University School of Business) has successfully introduced peer
review of reports to the online courses in Academic Writing she has developed. Before the task, her
students were given a list of questions they had to answer when reading other group members’ as-
signments. Then the comments were checked by the tutor and sent to the author of the report, who
was supposed to incorporate them into the final version to be submitted for tutor assessment.
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A new approach to assessment methods can be seen in an increasing popula-
rity of e-portfolios'®. Using this tool, students can present the knowledge they have
gained, skills they have acquired and self-reflection abilities they have developed.
They can show how they have matured over a period of time, and how much their
knowledge has increased. They can submit their e-portfolios, which are being
constructed throughout the whole learning process, for assessment and valida-
tion whenever the tutor needs them or when they want them to be reviewed. The
difference between this evaluation method and more traditional ones lies in the
degree of personalisation. e-Portfolios enable students to choose what they want
to present, and how they want to present the learning outcomes, thus not only the
content but also the skills necessary to use this tool may be assessed. What is more,
a student’s development over a period of time can be seen. Using e-portfolios with
students attending language, literature and linguistics courses or any other classes
during which learners develop their language skills can bring positive effects if
the tutor manages to encourage their students to upload regular entries. This can
be achieved by asking course participants to record answers to reflective tasks
or points, included in the reading resources to increase student engagement and
concentration. The production of entries in e-portfolios should be regarded as an
additional activity whose purpose is to develop students’ writing, analytical and
reflective skills.

There are various advantages of introducing e-assessment into course
design. Feedback is instantaneous, which is especially important in the case of
formative assessment, which supports students throughout the learning process.
On-demand diagnostic testing speeds up enrolment procedures, and on-de-
mand formative testing can quickly identify problem areas. Computer-based
assessment can also help to manage an increasing number of students, whose
works would otherwise have to be examined by a lot of staff. The results delive-
red by computer software are objective and accurate. The course management
system can also track down students whose performance exceeds expectations,
and those who are lagging behind. As a result, the tutor can immediately provide
the weak with additional tasks and support, and the most brilliant ones with
more challenging tasks and more difficult problems. Finally, e-assessment can
offer a better testing environment for students with physical disabilities, who

18 Although an e-portfolio is still an innovative tool, it has been in use as an assessment method in
anumber of vocational programmes. The BA (Hons.) Learning through Technology degree course
at Ultraversity, Anglia Ruskin University, is offered entirely online. Students use an e-learning plat-
form to collaborate with one another and access course resources. They record their achievements,
learning outcomes and the progress in understanding important issues in e-portfolios, they can also
decide whether to upload their productions for peer review. See: Anglia Ruskin University, http://
www.ultraversity.net/ [accessed 20 September 2013]; JISC, op. cit., p. 32.
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may feel more comfortable sitting an exam delivered in an easy to use electronic
format.

Introducing e-assessment may cause a great number of serious concerns.
Firstly, remedial procedures in case of computer failure during a test or exam
which aims to measure progress and achievements and which students take on
the campus have to be developed. Which means that back-up systems need to be
designed in order to recover lost data. Secondly, testing should be carried out in
an environment in which there are reliable tools allowing for the authentication
of the user. Thirdly, to avoid plagiarism, students’ work during an exam has to be
monitored by means of special software'®. Fourthly, the quality of question design
is extremely important. Educators must develop such questions to which answers
are straight and precise. Only these responses typed in by students during a test or
examination which exactly match the ones uploaded earlier to the system by the
staff will be recognised by the system as correct. If a question requires a complex
answer, it is highly unlikely that all accurate options can be predicted by course
developers. Thus, even good answers can be regarded by the system as wrong if
these wordings have not been stored. What is more, inaccuracies in spelling cause
that a correct answer with some spelling errors is always treated by the system as
incorrect. All answers in a VLE such as Moodle have to be carefully introduced
by the developer, and students must be warned that even a double space instead
of a single one in between, e.g., words is regarded by the system as a mistake.
For example, at University of Manchester possible spelling problems that students
can have during online examinations have been addressed by adding a subject-
specific word list of 1500 terms stored in an HTML file, uploaded to the WebCT
environment®, in which tests are developed at this university. Students choose the
right term from the list, and paste it into the dialogue window*'. To conclude, inef-
fective question and task design can undermine the whole idea of e-assessment.

Frequent assessment provides feedback and enhances the learning process.
Course developers and decision makers have to decide what form it should have,

19 Farnborough Sixth Form College, one of Britain’s top sixth form colleges, has overcome the problem
of plagiarism by installing a plagiarism detecting tool which monitors student activity during an
exam. It takes screenshots and shows data transmission paths if necessary. The information it
records is kept in a secure place, and can be retrieved if cheating is suspected. The existence of this
tool has so far acted as a deterrent The college also uses privacy screen filters, which do not allow
students to read what is on other screens as they appear black when viewed at an angle. See: JISC,
op. cit., p. 21; The Sixth Form College Farnborough, the. http://www.farnborough.ac.uk/ [accessed:
20 September 2013]. When students at Reid Kerr College (now West College Scotland), sit an exam,
questions on their screens are randomized, no case of cheating has been registered there.

20 WebCT is a proprietary virtual learning environment, developed at the University of British
Columbia.

21 For details see: JISC, op. cit., p. 29.
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whether traditional or electronic. If they choose e-assessment, they must realise
that its inclusion in the learning design can have serious implications for educa-
tion. Staff and students need to be trained how to approach computer-based tests.
Money has to be invested in applying the best possible software to quarantine
the quality of assessment procedures®. Moreover, tutors should understand that
e-assessment is not only a way of evaluating students’ progress and achievements
but it is also a means of identifying various problems learners cope with during an
online course. Due to it, educators can immediately support their students helping
them to engage effectively in course activities. This will result in them meeting
course aims and objectives, and becoming more proficient users of the language
they are learning as well as better self-directed learners.
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LINGUODIDACTICA XVII

Michal Mordan
Uniwersytet w Bialymstoku

WSPOLCZESNE PRZEZWISKA MIESZKANCOW
BIELSKA PODLASKIEGO MOTYWOWANE
CECHAMI ZEWNETRZNYMI

SUMMARY

Contemporary nicknames of residents of Bielsk Podlaski motivated
by external features

The article is devoted to Bielsk Podlaski residents’ modern nicknames that are motivated
by external characteristics of their carriers. Nicknames refering to external appearances are
extremely diverse in terms of the semantic class of unofficial personal names. Classification of
the collected material was made by taking into account the incentive factor, which allowed to
distinguish the following groups of anthroponyms: nicknames motivated by colorand hairstyle,
height, corpulence, general build, construction of the individual parts of the body, external
disability, attractiveness, the deportment, statics/dynamics and the way of performing the
activities, a way of dressing, accessories, as well as determining a few external characteristics
simultaneously. A collection of nicknames was also distinguished by indicating the overall
similarity with the designator, without giving the specific motivating feature.

On account of the way in which the name is connected with the designator, two types of
nomination were distinguished: direct nomination, where the motivating word is used in the
basic sense, and indirect (metaphorical or metonymic), which takes into consideration the
secondary (portable) sense of the incentive word.

Key words: linguistic, onomastics, anthroponymy, nicknames
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PE3IOME

CoBpemMeHHble npo3BuLla xutenem r. benbck MNMognAawcknn,
MOTUBUPOBaHHbIE BHELUHVUMU YepTamMmu

CraTbA NOCBALLAETCA COBPEMEHHbIM NPO3BULLIAM XuUTenew r. benbck MNoanAwckmnin, MoTMBMpo-
BaHHbIM BHELIHUMW YepTamu HocuTenel. Mpo3Buila, 06pa3oBaHHbIE HA OCHOBAHUY BHELLIHE-
ro BuAa Npo3BaHHbIX JIML, COCTABAT Ype3BblYaiHO AnddepeHLMPOBaHHbI CEMAaHTUUYECKN
pa3pag HeodrUManbHBIX IMYHBIX HaMMeHoBaHWI. Knaccndukauma cobpaHHOro matepuana
npovsBefeHa C yyeToM MOTMBUMpYioLlero ¢akTopa, No3BoNALWeEro BbAeNUTb ciegyiolime
rpynnbl aHTPOMOHUMOB: MPO3BMLLA MOTUBUPOBAHHbIE LIBETOM BOJIOC Y NPUYECKON, POCTOM,
BECOM, TEJIOCJIOKEHNEM, XaPaKTEPHbIMU OCOOEHHOCTSIMU OTAESNbHbIX YacTel Tena, dpusnde-
CKMM HefoCTaTKaMu HapyXHOCTW, NpPUBNEKaTeNbHOCTbIO, MOXOAKOW, CTaTUKOW/AnHaMu-
KO/ 1 CNocobOM BbINMONHEHNA AeNCTBUIA, MaHepo ofeBaTbCs, 0CObeHHbIMK aTpubyTamu,
a TaKKe yKa3blBatoLe OQHOBPEMEHHO Ha HECKOJIbKO BHELLHMX YepT. BbigeneHa Takxke rpynna
npo3BuLLl, 06pa3oBaHHbIX Ha OCHOBaHUM OOLLEro CXOACTBA C AeHOTaTOM 6e3 yTOUHEHHOW Mo-
TUBMpPYIOLLEN YepTbl.

Mo cnocoby cBA3M HaMMeHOBaHWA C AEHOTAaTOM BblAENATCA 1BA HOMUHATUBHbBIX TUMa: NpAMasn
HOMUWHaUMs, rae MOTUBMpPYtOLLee C/IOBO YNOTPeb6/AeTcA B OCHOBHOM 3HaYeHNV, N KOCBEHHas
(MeTadopurueckan nnm MEeTOHUMMYECKan), B KOTOPOW yUnTbIBAaETCA BTOPUYHOE (NepeHOoCHoe)
3HayeHue MOTMBIMPYIOLLErO CNOBA.

Przezwiska s nieoficjalnymi, fakultatywnymi i dodatkowymi (obok imienia
i nazwiska) osobowymi nazwami wlasnymi. Odznaczajg si¢ one spontanicznym
charakterem, nacechowaniem emocjonalnym i zachowang motywacja seman-
tyczna. Formacje te wystepuja w jezyku potocznym, gtéwnie w mikrosystemach
gwarowych i srodowiskowych. Ponadto, przezwiska antroponimiczne, w odroz-
nieniu od przezwisk okazjonalnych, sa mianami indywidualnymi, identyfikujacy-
mi konkretnego nosiciela'.

1 Zob. m.in. N. Ananiewa, Miejsce i funkcje przezwisk w stowiariskich systemach onomastycznych
(na przyktadzie jezyka polskiego i rosyjskiego), [w:] Przezwiska i przydomki w jezykach stowiatiskich,
S. Warchot (red.), cz. I, Lublin 1998, s. 27; A. Cieslikowa, Przezwiska, [w:] Polskie nazwy wiasne.
Encyklopedia, E. Rzetelska-Feleszko (red.), Warszawa — Krakow 1998, s. 121; M. Czaplicka-Jedli-
kowska, Tworczos¢ werbalna uczniow w $wietle przezwisk szkolnych a polszczyzna regionalna miasta
Inowroctawia, [w:] Polszczyzna regionalna. Polszczyzna miast i miasteczek Mazowsza i Podlasia,
H. Sedziak, D. Czyz (red.), cz. IV, Ostroleka 2006, s. 149; R. Lobodziniska, Antroponimy nieoficjalne
we wsi Brzezéwka (gmina Szczucin), [w:] Przezwiska i przydomki w jezykach stowianskich, S. Warchot
(red.), cz. I, Lublin 1998, s. 241; U. Sokdlska, Przezwiska mieszkarncéw kilku wsi letniskowych w wo-
Jjewddztwie podlaskim, [w:] Studia Slawistyczne. Pogranicza: kontakty kulturowe, literackie, jezykowe.
Materialy z II Migdzynarodowej Konferencji Naukowej, L. Dacewicz, B. Dworakowska (red.), t. 7,
Biatystok 2008, s. 203.
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Celem niniejszego artykulu jest prezentacja wynikéw analizy semantycznej
wspolczesnych przezwisk mieszkancéw Bielska Podlaskiego, motywowanych ce-
chami zewnetrznymi nosicieli. Material zrédtowy zebrano metoda bezpos$redniej
ankietyzacji, przeprowadzonej wéréd uczniéw wszystkich klas jednej ze szkot
$rednich. Respondentéw poproszono o zapisanie swoich przezwisk, a ponadto
przezwisk kolegéw, znajomych, cztonkéw rodziny etc., nalezacych do tej samej
grupy wiekowej (15-20 lat), przezwisk mieszkancéw miasta w innym wieku oraz
przezwisk nauczycieli.

W bogatej literaturze onomastycznej* czytamy, ze omawiane w tym miejscu
nazwy dotycza przede wszystkim srodowiska wiejskiego i uczniowskiego®. Zatem
w realiach miejskich to wlasnie mlodziez szkolna pozostaje grupa bedaca zarow-
no najczestszymi kreatorami, jak i nosicielami wspoéiczesnych przezwisk®.

Jak stusznie zauwazono’, geneza przezwisk (sposob kreowania oraz dobor
tworzywa jezykowego) byla taka sama dawniej, jak obecnie, a ich typy motywa-
cyjne w znakomitej wiekszo$ci sa wspdlne dla wszystkich socjolektéw. Podobna
prawidiowos¢ stwierdzono w odniesieniu do pél semantycznych wykorzystanych
w tworzeniu przezwisk 0sob nalezacych do réznych klas spotecznych. Wynika to
z uniwersalnego charakteru mechanizméw psychologicznych i pragmatycznych
rzadzacych ludzka naturg.

2 Zob. bibliografia.

3 Zob. m. in. A. CieSlikowa, Miejsce przezwiska w systemie antroponimicznym (historia a wspot-
czesnosé), [w:] Przezwiska i przydomki w jezykach stowianiskich, S. Warchot (red.), cz. I, Lublin
1998, s. 75; L. Gawronska, Przezwiska i przydomki mieszkaticow wybranych wsi matopolskich
i mazowieckich - zarys problematyki, [w:] Polszczyzna Mazowsza i Podlasia. Antroponimia i topo-
nimia Mazowsza i Podlasia, H. Sedziak (red.), cz. VIII, Lomza 2004, s. 92; L. Gawronska-Sikorska,
Motywacje semantyczne przezwisk nauczycieli (na przykladzie miejskiego srodowiska szkolnego),
[w:] Polszczyzna regionalna. Polszczyzna miast i miasteczek Mazowsza i Podlasia, H. Sedziak,
D. Czyz (red.), cz. IV, Ostrol¢ka 2006, s.176; T. Giedz, Przezwiska o charakterze metaforycznym
i metonimicznym mieszkarncéw wsi Brzezno w woj. chetmskim, [w:] Przezwiska i przydombki w jezykach
stowianiskich, S. Warchot (red.), cz. I, Lublin 1998, s. 122; Cz. Kosyl, Typy motywacyjne przezwisk
ludowych, [w:] Onomastyka w dydaktyce szkolnej i spotecznej, E. Homa (red.), Szczecin 1988, s. 205;
R. Lobodzinska, op. cit., s. 241; M. Sajewicz, Przezwiska mieszkancéw kilku wsi z biatorusko-ukrain-
skiego pogranicza jezykowego na BialostocczyZnie, [w:] Przezwiska i przydomki w jezykach stowian-
skich, S. Warchot (red.), cz. II, Lublin 1999, s. 62; U. Sokdlska, op. cit., s. 202.

4 Dlatego tez bazujemy na nazwach osobowych zanotowanych w srodowisku szkolnym, chociaz an-
troponimy podawane przez uczniéw nie odnoszg si¢ jedynie do nich samych lub ich réwiesnikow,
ale dotycza bielszczan w réznym wieku (zob. wyzej). Proby przeprowadzenia badan wsréd pozo-
statych mieszkanicéw miasta nie przyniosly zamierzonego efektu, bowiem w $rodowisku miejskim
podstawowym i bardzo czesto jedynym sposobem identyfikacji pozostaje nazwisko, rzadziej imie,
imie + nazwisko, formacja deskrypcyjna typu: imi¢ lub nazwisko + miejsce zamieszkania (pani
Zosia z trzeciego pietra, Malinowska z [ulicy] Jarzgbinowej).

5 Por. A. Cieslikowa, Miejsce przezwiska..., s. 75, 77.
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Z powyzszymi ustaleniami doskonale koresponduja wnioski plynace z ana-

lizy materialu zrodtowego. Poza nielicznymi przykladami okreslen pedagogdw?,
wszystkie grupy nosicieli przezwisk wykazuja bowiem bardzo podobne tendencje,
nawet pewien schematyzm, w zakresie kreacji tej kategorii antroponimow’.

Przezwiska nawigzujace do wygladu zewnetrznego nosicieli stanowig nie-

zwykle zréznicowang pod wzgledem semantycznym grupe nieoficjalnych nazw
osobowych. Klasyfikacji® zebranego materialu dokonano z uwzglednieniem czyn-
nika motywujacego, ktory pozwala okresli¢ mechanizmy powstania przezwisk’:

1. Antroponimy motywowane kolorem wloséw i fryzura:

- kolor wloséw: Biaty, Blondi (m) ‘chlopak nosi pasemka blond’*, Kura
‘przefarbowala sie na z61to, Rudy, Ryza, Ryzy, Siwy;

- dlugos¢, ilos¢, ksztalt wlosow: Buszmen ‘ma bujne wlosy, Loczek ‘ma
krecone wlosy, Lysy ‘nie ma wloséw, Lysy ‘ma krotkie wlosy, Owca ‘ma
krecone wlosy, Pudel ‘ma krecone wlosy), SS-man ‘ma tysa glowe, Szopen
‘ma bujng czupryne’;

- fryzura (sposob uczesania): Banderas ‘ma fryzure podobng do Bandera-
sa, Bieber ‘ma fryzure jak Justin Bieber), Iskierka ‘od specyficznej fryzury,
ktéra nosi, Kokon ‘od sposobu uczesania, Kwadrat ‘$cial wlosy na kant,
Palma ‘nosi kucyk] Pizmak ‘ma natapirowang fryzure’;

- okreslajace jednoczesnie dwie cechy (podwojna motywacja): Hagrid ‘ma
dlugie puszyste wlosy (jak Rubeus Hagrid - bohater ksiazki i filmu Harry
Potter), Kudlaty ‘ma duzo kreconych wloséw, Rudy Jezus ‘ma dlugie
krecone wlosy’

Jak dowodzi przedstawiony material, najczestszymi kryteriami motywacyjny-

mi zwigzanymi z polem semantycznym wfosy s3 kolor oraz fryzura. Wéréd nazw
okreslajacych kolor wltoséw dominuja nazwy o charakterze przymiotnikowym

10

Zwigzanych z takimi kryteriami jak nauczany przedmiot i sposéb prowadzenia zajec.

Fakt ten upowaznia do sklasyfikowania semantycznego przezwisk bez ich odrebnego podziatu na
grupy wiekowe i srodowiskowe.

Przy podziale antroponiméw inspirowano sie klasyfikacja zaproponowang przez R. Lobodzinska
i L. Tomczak (Wspélczesne przezwiska polskie. Analiza formalna i znaczeniowa, Wroclaw 1988).
Wzgledy techniczne wymusily ograniczenie egzemplifikacji nazw, nalezacych do poszczegdlnych
typow motywacyjnych. Cato$¢ zebranego materiatu zostanie przedstawiona w innym miejscu.

Por. Z. Abramowicz, D. Kosior, Nieoficjalne nazwy osobowe na polsko-wschodniostowiarskim po-
graniczu, [w:] Przezwiska i przydomki w jezykach stowianskich, S. Warchot (red.), cz. I, Lublin 1998,
s. 16; D. Bamburek, Przezwiska szkolne inspirowane mass mediami, [w:] Polszczyzna regionalna.
Materialy z sesji jezykoznawczej w Ostrotece, H. Sedziak (red.), Lomza 1999, s. 164.

Wiszystkie eksplikacje podano w oryginalnym zapisie, tj. w takiej formie, w jakiej zostaly zanotowa-
ne w ankietach.
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reprezentujace typ nominacji bezposredniej (Biaty, Rudy, Ryza). Przezwiska, za
ktorych podstawe przyjeto sposob uczesania nosiciela, najczesciej urobiono przez
skojarzenie z apelatywem o zblizonym ksztalcie (Kokon, Palma, Pizmak) lub przez
poréwnanie do znanej osoby noszacej podobna fryzure (Banderas, Bieber).

Zauwazmy, ze kreatoréw powyzszych przezwisk interesuja tylko pewne, $ci-
$le okreslone elementy rzeczywistosci. Na przyklad, cecha kolor wloséw dotyczy
tylko 0s6b o wlosach jasnych badz rudych (nie wystepuja nazwy wskazujace na
wlosy ciemne). Podobnie jest realizowana wlasciwo$¢ ksztatt wloséw — przezwiska
posiadaja wylacznie osoby o wlosach kreconych (a nie np. prostych).

Powyzszy material wskazuje rowniez na tendencje, polegajaca na uogdlnia-
niu przez mlodziez pewnych zjawisk. Przykladem moze by¢ przezwisko £ysy, kto-
re posiada osoba rzeczywiscie pozbawiona wloséw na glowie, jak réwniez osoba
majaca wlosy krotkie.

2. Antroponimy motywowane wzrostem:

- niski wzrost: Cypis, Cyganka, Jordan, Krasnal, Kurdupel, Lqggin, Lolek,

Mata, Maly, Milimetr, Miniaturka, Mucha, Skrzat, Smerf, Zuczek;

~ wysoki wzrost: Kaktus, £os, Tyczka, Wielki Adam, Zyrafa (f).

Przezwiska wskazujace na wzrost nosiciela zostaly zaszeregowane do dwoch
grup utworzonych na zasadzie calkowitego przeciwienstwa. Ich biegunowos¢
podkreslona jest brakiem warto$ci posrednich okreslajacych wzrost. Przedstawio-
ne przyklady potwierdzajg teze, ze bardzo czesto przezwiska sa przypisywane oso-
bom, ktérych pewne charakterystyczne cechy odznaczajg si¢ wysokim stopniem
dywergencji i wyraznie odbiegaja od okreslonej normy"'.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze nie wszystkie przezwiska wymienione w tym miej-
scu doktadnie odzwierciedlajg ceche, ktora legla u podstawy danej nazwy osobo-
wej. Tak np. antroponimy Cypis, Maty, Miniaturka itd. wskazujg raczej na ogdlne
proporcje nosiciela przezwiska, a nie tylko na jego wzrost. Taki stan rzeczy moze
swiadczy¢ o specyficznym sposobie postrzegania $wiata, zawierajacym sie w ge-
neralizacji poszczegdlnych poje¢ czy zjawisk (w tym wypadku niski = maly). Za-
stepowanie przymiotnikéw parametrycznych kierunkowych (wysoki, niski) przy-
miotnikami ogélnowymiarowymi (duzy/wielki, maly) jest jedng z zauwazalnych
tendencji w zakresie kreacji wspotczesnych nieoficjalnych nazw osobowych'.

11 Por. L. Gawronska, op. cit., s. 100; M. Snieiyﬁski, Nauczyciele w oczach uczniéw. O przezwiskach,
Warszawa 1990, s. 25.

12 Por. Cz. Kosyl, Przezwiska ludowe okreslajgce wzrost i tusze (préba analizy semantycznej), [w:] Prze-
zwiska i przydomki w jezykach stowianiskich, S. Warchot (red.), cz. I, Lublin 1998, s. 196.
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3. Antroponimy motywowane tusza:

- chudy: Chudy, Czacha, Gruby, Kostek, Patyczak, Pumba, Sucha;

- gruby: Baryla, Dzik, Grubson, Gruby, Gumis, Kaban, Kebab, Kotlet,
Majonez, Misiek, Mis, Pasztet, Pgczek, Ponczek, Pumba, Punia, Puszi, Sto#,
Zaréwa®.

Przezwiska okreslajace tusze zostaly sklasyfikowane w dwie przeciwstawne
grupy. Antroponimy okreslajace osoby otyle niemal trzykrotnie przewyzszaja licz-
be nazw identyfikujacych osoby szczupte.

Jak tatwo zauwazy¢, sporo przezwisk okreslajacych tusze pochodzi od nazw
potraw i produktéw (Boczek, Kebab, Kotlet, Majonez, Pasztet, Pgczek, Ponczek (!)).
Przez skojarzenie z jedzeniem wzrasta fadunek emocjonalny danego antroponi-
mu, uwydatniajgc tym samym cech¢ dominujacg nosiciela.

W przypadku przezwiska Boczek zastosowano podwdjng motywacje, koja-
rzac jego nosiciela nie tylko z odpowiednim apelatywem, ale réwniez z bohaterem
serialu Swiat wedtug Kiepskich Arnoldem Boczkiem, odznaczajacym si¢ ponad-
przecietng waga.

4. Antroponimy motywowane ogo6lna budowg ciafa:

Przezwiska okreslajace budowe ciala zostaly umieszczone w oddzielnej gru-
pie, poniewaz nie zawsze mamy tu do czynienia z nadwaga/niedowaga (por. po-
przedni punkt), a gléwnym wyznacznikiem jest postura nosiciela. Ponadto, jak
stwierdza Cz. Kosyl, ,w wielu przypadkach cechy wzrostu i tuszy komunikowane
sa lacznie, za pomocy jednej nazwy, nie mozna ich zatem rozpatrywac w izola-
cji’*. Do tego zbioru wlaczono nastepujace nazwy:

Bembeniec ‘jest okragly’ (por. ap. beben ‘duzy brzuck’), Kaban ‘od budowy
ciala - jest «przy kosci», Kloc ‘od budowy ciata, Klocu ‘od budowy ciala, Klusek ‘od
postury, Kwadrat ‘od postury, Stor ‘jest dobrze zbudowany’, Szafa ‘jest «szeroka»
Sztacheta ‘dziewczyna o «plaskich» ksztaltach, Szynka ‘od budowy ciata, Walec
‘ma dziwne umigsnienie, Wagski ‘jest dobrze zbudowany’>.

W odrdznieniu od poprzednich grup, nie stwierdzamy w tym miejscu rady-
kalnego podzialu analizowanych nazw na dwa przeciwstawne zbiory. Semantyka

13 Interferencje inicjowane réznorodnoscig w zakresie typologii przezwisk moga sugerowac, ze nie-
ktore antroponimy (w obrebie tej samej grupy) reprezentuja odmienne typy motywacyjne. Z jednej
strony mamy do czynienia z nawigzaniem do cech postaci bajkowych, literackich, filmowych itp.
(Gumis, Pumba), z drugiej - z wtérnym znaczeniem (konotacja) leksyki apelatywnej (Majonez,
Pgczek). W niniejszym opracowaniu podzialu materiatu zrédtowego dokonano z uwzglednieniem
czynnika motywujacego, nie za$ ze wzgledu na etymologie nazwy (zob. réwniez M. Sniezyniski, op.
cit., s. 52).

14 Cz. Kosyl, Przezwiska ludowe..., s. 189.

15 W kreacji omawianych antroponiméw wykorzystano szereg zabiegow stylistyczno-jezykowych,
takich jak antonimia, odlegte ciagi asocjacyjne, rozbiezno$¢ miedzy nazwa a faktyczng cecha moty-
wujgcg przezwisko i in.
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zacytowanych antroponiméw wskazuje natomiast na ,odchylenie” w strone du-
zych rozmiaréw, co wywoluje w wigkszosci przypadkow skojarzenia negatywne.

5. Antroponimy motywowane charakterystyczng budowa poszczegolnych
czesci ciata:

Istotnym czynnikiem decydujacym o nadaniu okreslonego przezwiska jest
pierwsze wrazenie jego autora, zwigzane z ogolnym wygladem osoby przezwane;.
Stad tez gros nieoficjalnych antroponiméw ma swoje zrédlo w cechach zewnetrz-
nych, takich jak fryzura i kolor wloséw, wzrost, tusza, budowa ciata itd. (zob. wy-
zej). Zebrany material dowodzi, ze spostrzegawczo$¢ mlodziezy siega znacznie
glebiej. Uwazne obserwacje doprowadzily do powstania nazw osobowych moty-
wowanych poszczegolnymi czesciami ciata:

- glowa: Dynia (m) ‘ma duzg glowe, Dynio (m) ‘ma duza gtowe, Glowa (m)

‘ma duza glowe, Groszek ‘ma okragla glowe, Kuron ‘od wygladu glowy’s,
Kwadrat ‘ma kwadratowa glowe, Melon ‘ma duza glowe, Wodi ‘ma duza
glowe (jakby miat wodogtowie), Wodogtowiec ‘ma duza gtowe (jakby mial
wodogtowie). Wyznacznikami cech percepcyjnych, zwigzanych z polem
semantycznym glowa, s3 ksztalt i wielkos¢, przy czym w badanym mate-
riale wystepuja wylacznie antroponimy wskazujace na jej duzy rozmiar.
Uwage zwracaja nazwy Kuro# i Wodoglowiec, $wiadczace o umiejetnosci
kojarzenia faktow przez kreatoréw nieoficjalnych nazw osobowych.

- twarz, mina: Avatar ‘od wyrazu twarzy’ (por. ap. avatar/awatar ‘rzeczywi-
sto$¢ wirtualna; reprezentacja uczestnikéw swiatéw wirtualnych’; por. tez
tilm Avatar), Bobek ‘ma okragla twarz’ (Bobek — bohater bajki Muminki),
Buldog ‘ma twarzjak ubuldoga, Cpunka ‘od wyrazu twarzy’ (por. ap. ¢punka
‘pot.: narkomanka’ SSM'” 43), Gekon ‘jego twarz przypomina twarz gekona,
Goryl ‘od wyrazu twarzy, Kori ‘ma krzywa twarz, podobna do konskiej,
Kwadrat ‘ma kwadratowg twarz, MojZesz ‘przypomina z twarzy Mojzesza,
Peppa ‘ma twarz jak $winka Peppa’ (Swinka Peppa — tytulowa bohaterka
brytyjskiego serialu animowanego dla dzieci w wieku przedszkolnym),
Pokemon ‘ma dziwng twarz, Prosiak ‘ma twarz prosiaka, Pyza ‘ma okragta
buzke, Sowa ‘ma ming jak sowa, SledZ ‘ma twarz jak ryba. Przezwiska tej
grupy motywowane s3 budows fizjologiczng (ksztaltem) twarzy (Bobek,
Kwadrat) oraz jej wyrazem, ming (Avatar, Cpunka, Sowa). Zrédtem nazw
osobowych pochodzacych od fizjonomii sg przede wszystkim apelatywy,
reprezentujace $wiat zwierzecy (Buldog, Gekon, Goryl, Ko, Prosiak, Ryba,
Sowa, Sled?).

16 Zob. poprzedni przypis.
17 SSM - Stownik slangu mlodziezowego, M. Czeszewski (red.), Pita 2001.
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oczy: Chiriczyk ‘ma sko$ne oczy, Cpun (f) ‘ma oczy jakby byta naépana
(por. ap. épun ‘pot.: narkoman’ SSM 43), Mongo? ‘ma waskie oczy’, Ropuch
‘ma wylupiaste oczy, Zaba ‘ma wytupiaste oczy), Zéttek ‘ma wytrzeszczone
oczy. Grupa przezwisk utworzonych na podstawie pola semantycznego
oczy liczy 6 nazw. Polowe przedstawionego zbioru reprezentujg formacje,
pochodzace od oficjalnych i potocznych nazw ras i narodowosci (Chiri-
czyk, Mongot, Zéttek).

nos: Dzigciot ‘od ksztaltu nosa, Kargul ‘ma charakterystyczny nos (jak
Kargul z filmu Sami Swoi), Kociuba ‘ma spiczasty nos, Kosa ‘ma krzywy
nos, Lomonosow ‘ma duzy nos, Nochal ‘od budowy nosa, Prosiak ‘od
ksztaltu nosa, Sfo#i ‘ma nos jak trgba u stonia, Wrona ‘od ksztaltu nosa.
W tej grupie antroponiméw znalazty si¢ przezwiska motywowane wygla-
dem nosa. W analizowanym materiale mozna wyodrebni¢ nazwy, utwo-
rzone na zasadzie opisania konkretnej cechy (Kociuba — nos spiczasty,
Kosa - nos krzywy), jak réwniez nazwy ukazujace ogélne podobienstwo
(Dzigciot, Nochal, Prosiak, Wrona - od budowy/ksztattu nosa). Cieka-
wostka jest tu nazwa osobowa Lomonosow wykreowana nie przez podo-
bienstwo fizyczne, lecz poprzez asocjacje z nazwiskiem, zawierajagcym
w swojej strukturze element leksykalny nos.

zeby: Bobr ‘w dziecinstwie mial duze wystajace zgby przednie, Krélik ‘ma
duze zeby «jedynki» jak krolik, Krystian Szablozegbny ‘ze wzgledu na braki
w uzebieniu, Pacuk ‘ma zeby jak u szczura, Szczur ‘ma zgby jak szczur)
Wiewidr ‘od wystajacych zebow «jedynek»;, Zgbek ‘od charakterystyczne-
go uzebienia. Wiekszos¢ przezwisk motywowanych polem semantycznym
zeby powstala przez skojarzenie z apelatywami zaczerpnietymi ze $wiata
fauny (Bébr, Krélik, Pacuk, Szczur, Wiewidr). Nalezy zaznaczy¢, ze przed-
stawione asocjacje s3 jak najbardziej wlasciwe, poniewaz zwierzeta te
wiernie odzwierciedlaja omawiang ceche nosiciela przezwiska.

uszy: Gacek ‘ma spiczaste uszy jak nietoperz, Plastus ‘ma duze uszy’
(Plastus - bohater ksigzki M. Kownackiej Plastusiowy pamietnik), Ucho
‘ma odstajace uszy, Urban ‘ma odstajace uszy. Przy kreacji przezwisk tej
grupy wykorzystano $rodki stylistyczne bedgce przykladami nominacji
posredniej: metafore (Gacek, Plastus, Urban) i metonimie (Ucho). Okre-
$lenia metaforyczne wskazujg na podobienstwo zewnetrzne przezwane;j
osoby do postaci autentycznej lub literackie;j.

piersi: Big Cyc (f) ‘ma duzy biust, Cyca (f) ‘ma duze piersi, Cycata Monia
‘ma duzy biust, Cycaty (m) ‘ma duze piersi, Cycek (f) ‘ma duzy biust,
Cycka (f) ‘ma wielkie piersi, Cycyngen ‘ma duze piersi, Ula Cycula ‘ma
wielkie piersi. Wysokiej frekwencji zacytowanych antroponiméw nalezy
upatrywaé w wieku respondentéw, w ich zainteresowaniach i obserwa-
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cjach. Wszystkie przezwiska dotycza osob o duzych rozmiarach tej czesci
ciala. Trudno jednoznacznie przesadza¢ o ich fadunku emocjonalnym.
W odniesieniu do mezczyzn przezwiska tego typu z pewnoscia odzna-
czaja si¢ nacechowaniem negatywnym. W stosunku do kobiet bedzie to
zalezalo od indywidualnego podejscia nosicielki przezwiska do kwestii
zwigzanych z wygladem zewnetrznym.

pupa: Betoniara (f) ‘ma tytek duzych rozmiaréw, Dupa (f) ‘ma zgrabna
pupe, ktora podoba si¢ chtopcom’ (por. tez ap. dupa ‘pot.: dziewczyna,
kobieta atrakcyjna seksualnie’ SSM 58), Szeroka ‘ma szeroki tylek. Prze-
zwiska tej grupy dotycza osob plci zenskiej. Nazwy Betoniara, Szeroka
przyjmuja wydzwiek pejoratywny. Wbrew pozorom, pozytywne kono-
tacje wywoluje antroponim Dupa. Nie wiadomo, jaki poglad reprezen-
tuje jego nosicielka, natomiast osoby przezywajace odbieraja te nazwe
w kategoriach zdecydowanie dodatnich. W jezyku dzisiejszej mtodzie-
zy okreslenie Dupa oznacza osobe atrakcyjna, co potwierdzili sami
respondenci w swoich ankietach (‘ma zgrabng pupe, ktéra podoba sie
chlopcomr’).

karnacja: Arab ‘ma ciemng karnacj¢, Arab ‘podobny do Araba, Aze ‘wy-
gladem przypomina osobe pochodzaca z Azerbejdzanu, chociaz stamtad
nie pochodzi, Bambo ‘ma ciemng karnacj¢, Blady Apacz ‘ze wzgledu na
odcien skory, Czarnuch ‘ma ciemng karnacj¢, Czarny ‘ma ciemng karna-
cj¢, Metys ‘od wygladu, Murzyn ‘ma bardzo jasng karnacj¢, Murzyn ‘ma
ciemng karnacj¢, Rumun ‘ma ciemng karnacj¢. Zacytowane przezwiska
w wiekszosci przypadkéw nawiazuja do oséb o ciemnej karnacji (Arab,
Aze, Bambo, Czarnuch, Czarny, Metys, Murzyn, Rumun). Osoby o jasnym
odcieniu skory sg identyfikowane nazwami Blady Apacz oraz Murzyn,
przy czym sg to antroponimy powstale na zasadzie przeciwienstwa cech.
Dodatkowo jedno przezwisko (Blady Apacz) jest przyktadem wykorzysta-
nia oksymoronu w zakresie tworzenia nazw wlasnych. Zebrany materiat
pozwala stwierdzi¢, ze przezwiska tej grupy najczesciej nawigzujg do nazw
okreslajacych narodowos¢ i rase (Arab, Aze, Czarnuch, Czarny, Murzyn,
Rumun). Ladunek emocjonalny towarzyszacy nieoficjalnym nazwom
osobowym tej grupy jest zmienny i zalezy od nastawienia spolecznego,
przede wszystkim w $rodowisku funkcjonowania wymienionych antro-
ponimoéw.

Mniej liczne sg przezwiska motywowane innymi cze$ciami ciata:

usta: Poziomka ‘ma ciemne usta’;

policzki: Chomik ‘ma policzki jak u chomika, Pyza ‘ma pyzate policzki’;
broda: Trzybroda ‘wyglada jakby miata trzy brody’;

cera: Pryszczu ‘ma gladka cere’;
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- mie$nie: Chudy ‘ma w bicepsie 38, Hardcorowy Koksu ‘ma duzy biceps’
(por. ap. koks ‘pot.: farmakologiczny $rodek dopingujacy’ SSM 110),
Kwadrat ‘ma duze mie$nie’;

- palce: Zuraw ‘ma dlugie palce jak zuraw’

6. Antroponimy motywowane ulomnoscig zewnetrzna:

Chory ‘ma zeza, Cyklop ‘ma zeza, Gorbaczow ‘zgarbiona postawa ciala,
Skwara ‘miala spierzchniete usta, Zezmenka ‘ma zeza.

Przezwiska powyzszego zbioru, nacechowane zdecydowanie pejoratywnie,
uwypuklaja wszelkie niedostatki wygladu zewnetrznego czlowieka. Nierzad-
ko mamy do czynienia z nazwami, nawigzujacymi do czgsto wystepujacej wady
wzroku, przy czym zacytowane antroponimy (Chory, Cyklop, Zezmenka) hiper-
bolizujg te przypadlos¢, zwiekszajac tym samym negatywny wydzwigk przezwiska
i deprecjonujg obraz jego nosiciela.

7. Antroponimy motywowane atrakcyjnoscia:

Hozy ‘jest fadny), Keks ‘jest przystojny’ (por. ap. ciacho ‘atrakcyjna dziew-
czyna, chlopak’ SSM 32), Mtody ‘wyglada bardzo mlodo, mlodziej niz na
swoj wiek, Pigkna ‘jest bardzo tadna.

Grupa ta skupia przezwiska o zdecydowanie pozytywnym nacechowaniu
emocjonalnym. W nominacji chetnie wykorzystywano formacje przymiotniko-
we.

8. Antroponimy motywowane sposobem poruszania sie:

Czolg ‘porusza sie jak czolg, Flinston ‘porusza si¢ jak Fred Flinston
- bohater bajki Miedzy nami jaskiniowcami, Modeleczka ‘chodzi jak
modelka, Szczata ‘od sposobu poruszania si¢’ (por. ap. strzafa), Szczur
‘szybko chodzi miedzy tawkami, Swinia ‘od sposobu chodzenia, Techno-
golgb ‘chodzi jak golab;, Troll ‘ze wzgledu na sposéb chodzenia.

Przezwiskami tej grupy nazwano osoby o charakterystycznym sposobie po-
ruszania si¢. Zwracano uwage zaréwno na chod powolny i niezgrabny (Czolg,
Flinston, Swinia), jak réwniez na szybki (Szczala, Szczur), zmanierowany (Mode-
leczka) i inny, specyficzny dla danej osoby (Techno-gotgb, Troll).

9. Antroponimy motywowane statyka/dynamika; sposobem wykonywania
czynnosci:

Bryczko jest bardzo ruchliwy’ (por. ap. brykac “zywiotowo biega¢, pod-
skakujac’ SJP'® 46), Franklin ‘jest powolny — jak zo6tw Franklin' (Franklin
- tytulowy bohater serialu animowanego dla dzieci Witaj, Franklin), Ku-
ternoga ‘powolna nauczycielka, Strus ‘jest troche nadpobudliwy i wszystko
szybko robi, Strus pedziwiatr (f) ‘jest bardzo powolna, Zamulacz ‘cechuje
go brak dynamiki i spowolnione ruchy, Zawias ‘czesto si¢ zawiesza.

18 SJP — Popularny stownik jezyka polskiego, B. Dunaj (red.), Warszawa 2001.
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Powyzsze antroponimy zostaly sklasyfikowane w dwa zbiory, ktére mozna
scharakteryzowac za pomocg pary antonimicznych pdl semantycznych szybko —
wolno.

10. Antroponimy motywowane sposobem ubierania sie:

Batman ‘nosi szeroki sweter, Bosy ‘nie nosi butéw, Cytrynka ‘ubiera si¢
w pstrokate rzeczy, Dres ‘caly czas nosi dresy’ (por. ap. dres ‘o chlopaku noszacym
dresy, adidasy, skorzang kurtke itp.; dresiarz’ SSM 56), Dres (f) ‘ciagle chodzi ubra-
na na sportowo, Emo ‘od sposobu ubierania si¢, Hipster ‘od ubioru, Kolorowa ‘nosi
kolorowy sweter, Krowa ‘nosi bialo-czerwona bluz¢, Moherowy beret ‘caly czas
nosi moherowy beret, Pies ‘nosi bluze z nadrukiem w ksztalcie psa, Sandat ‘nosi
w szkole sandaly’, Skin ‘chodzi w glanach, Smerf ‘nosi niebieskie dresy, SS-man ‘od
sposobu ubierania si¢, Zabcia ‘od sposobu ubierania sie’

Elementy ubioru odznaczajg si¢ wzglednie wysoka produktywnosciag w zakre-
sie tworzenia nieoficjalnych nazw osobowych. Stanowiac jeden z podstawowych
skladnikéw, na podstawie ktérych nastepuje ocena charakterystyki zewnetrznej
czlowieka, sg interesujacym tworzywem, motywujacym wspolczesne przezwiska.

Zacytowane nazwy s3 wynikiem wnikliwej obserwacji stylu ubierania sig¢
oraz stalych elementéw ubioru (Bosy, Cytrynka, Dres, Emo, Hipster, Moherowy be-
ret, Sandal, Skin, SS-man, Zabcia). Niekt6re przezwiska zostaly nadane wskutek
wybioérczych spostrzezen (Batman, Krowa, Pies, Smerf). Jak mozna przypuszczac,
szeroki sweter, bluza z nadrukiem w ksztalcie psa, niebieskie dresy itd. nie sg co-
dziennym strojem osob przezwanych. Sg one jednak na tyle oryginalne i na tyle
zwrécily uwage otoczenia, ze szybko staly si¢ Zrodlem nieoficjalnych nazw osobo-
wych. Ponadto kilka przezwisk (Dres, Emo, Hipster, Skin) nawigzuje do nazw grup
(subkultur) mlodziezowych, ktérych jednym z charakterystycznych wyznaczni-
kow jest styl ubierania sie.

11. Antroponimy motywowane dodatkami:

Blaszak ‘nosi aparat na zebach, Diastemka (f) ‘ma diastemy miedzy
zebami, Jaruzelska ‘nosi duze ciemne okulary’, Kuternoga ‘nosi ochraniacz
na nodze, Robocop ‘nosi ochraniacz na nodze, Serek ‘kiedys nosit plecak
zserkiem;, Soczewka ‘nosi okulary’, Stepies ‘nosi okulary’ (Stepien - bohater
sitcomu polskiej produkgji 13. posterunek), Szkietko ‘nosi okulary.

Zacytowany zbidr antroponimoéw jest przejawem spostrzegawczosci i pomy-
stowosci 0sdb, bedacych kreatorami przezwisk.

12. Antroponimy wskazujace na kilka cech zewnetrznych (podwdjna moty-
wacja):

Bialy ‘jest bardzo blady i jest blondynem;, Gucio ‘niski i gruby (jak bohater
bajki Pszczétka Maja), Hagrid (m) ‘wysoki i dobrze zbudowany (jak
bohater Hagrid), Jezus ‘wlosy i twarz ma podobne do Chrystusa, Koks
‘niski i szczuply’ (por. ap. koks ‘pot.: farmakologiczny $rodek dopingujacy’
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SSM 110), Makaron (f) ‘chuda i wysoka, Misiek ‘jest maly i ma okragla
twarz, Mrowa ‘jest szczupla i niska, Szafa ‘duza waga i duzy tytek] Szczer-
bata ‘ma odstajace zeby i sepleni, Szczur ‘od wloséw i twarzy, Szczurek
‘jest niski i chudy’

W grupie przezwisk nawigzujacych do wygladu zewnetrznego nosiciela za-
notowano 12 antroponiméw motywowanych podwdjnie. Ich zZrédlem sa na ogoét
te same cechy, ktore odznaczaja si¢ najwieksza produktywno$cia w nominacji
tradycyjnej (pojedynczej): wzrost, wlosy, tusza, fizjonomia, ogélna budowa ciala.
Najliczniej reprezentowane s3 nazwy nieoficjalne nawiazujace do wzrostu i tuszy.

13. Antroponimy wskazujace na ogélne podobienstwo z desygnatem:

W grupie nieoficjalnych nazw osobowych nawigzujacych do cech zewnetrz-
nych nosiciela znalazl si¢ dos¢ bogaty zbiér przezwisk o nieskonkretyzowanej
motywacji okoliczno$ciowej'. Sa one przeniesieniami rzeczownikowymi innych
nazw o roéznej semantyce:

- nazwy zwierzat: Chicken/Cziken (ang. chicken ‘kurczak’), Kaczka, Kret,

Krowa, Matpa, Pawian;

- nazwy ro$lin: Ananas, Banan, Pomidor, Szczypiorek;

- nazwy potraw: Blinek, Paréwka;

- etnonimy: Chiriczyk, Cyganeczka, Cyganka, Eskimos;

- postacie zwiazane z historig, $wiatem polityki, muzyki i sportu: Gortat
‘podobny do M. Gortata, Hitler, Kaczka ‘jest podobny do lidera partii PiS;
Kleopatra, Zenek z Akcentu;

- postacie z filmow, bajek, kreskowek i gier komputerowych: Bolek ‘podobny
do bohatera bajki Przygody Bolka i Lolka, Casso ‘podobny do postaci
z gry komputerowej, Frodo ‘podobny do Frodo Bagginsa' (Frodo Baggins
- bohater literacki, gléwna posta¢ powiesci Wiadca Pierscieni), Gonzo
‘podobny do muchy Gonzo’ (Gonzo - bohater serialu The Muppet Show);,
Ludwiczek ‘wyglada jak Ludwiczek z bajki Swiat wedlug Ludwiczka),
Muminek ‘podobny” (Muminek — bohater ksigzki i filmu z cyklu Muminki),
Maciej Lubicz ‘podobny do bohatera telenoweli Klan, Mario ‘podobny do
postaci Mario z gry;, Mis Jogi/Jogi ‘podobny do Misia Yogi, Mort ‘podobny
do Morta - bohatera z bajki, Nindza ‘od wygladu, PaZdzioch ‘podobny
do Mariana Pazdziocha - bohatera serialu Swiat wedtug Kiepskich’, Rika
‘podobna do postaci z bajki; Rysiek ‘podobny do Ryska z telenoweli Klar’,
Tarzan ‘z wygladu przypomina Tarzana, Zgredek (f) ‘podobna do Zgredka

19 Respondenci zapisywali w ankietach: ,podobny do .., ,,przypomina ..”, lub ,,od wygladu zewnetrz-
nego”. Dodatkowe wywiady réwniez nie przyniosty zamierzonego efektu, poniewaz osoby biorace
udzial w badaniu nie potrafily nazwa¢ konkretnej cechy, od ktérej zostalo utworzone dane przezwi-
sko.
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- bohatera ksigzek i filméw o Harrym Potterze’;

- inne nazwy: Kosmita ‘podobny do kosmity, Manekin ‘podobny do mane-

kina, Pedatek ‘od wygladu’, Sexy Lala ‘bo wyglada wstretnie.

Na podstawie powyzszego zestawienia mozna stwierdzi¢, ze najwieksza po-
pularnoscig w procesie kreacji przezwisk tej grupy cieszg si¢ bohaterowie filmoéw,
bajek, kreskowek i gier. Przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy upatrywac w zainte-
resowaniach wspdlczesnej mtodziezy, jak rowniez w silnym oddziatywaniu audy-
cji telewizyjnych oraz gier komputerowych.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, analizowane w niniejszym opracowaniu
przezwiska sg kreowane na podstawie cech fizycznych i wygladu zewnetrznego
przezywanej osoby. Przedstawione antroponimy spelniajg kryteria pozwalajace
zakwalifikowac¢ je do grupy przezwisk antroponimicznych — nazwy te zaréwno
identyfikuja konkretng osobe, jak tez ja charakteryzuja®. Jako struktury ze zna-
czeniem oceniajacym stuza wartosciowaniu otaczajacej rzeczywisto$ci®'.

Kazde przezwisko w mniejszym lub wiekszym stopniu wykazuje zwigzek
z nosicielem (przy czym moze to by¢ eksplikacja znana jedynie autorowi i/lub
osobie przezwanej oraz najblizszemu otoczeniu). Ze wzgledu na sposob, w jaki
nazwa wigze si¢ z desygnatem, wyro6znia si¢ dwa typy nominacyjne: nominacje
bezposrednig i posrednig®. W przypadku nominacji bezposredniej wyraz moty-
wujacy jest uzyty w podstawowym znaczeniu, np. Bosy ‘nie nosi butéw’, Chudy
‘jest chudy’, Maly ‘jest maly, Pigkna jest bardzo tadna. Przy kreacji wielu prze-
zwisk autorzy wykorzystali wtorne znaczenie wyrazu motywujacego (motywacja
posrednia), gdzie wyraz moze by¢ uzyty metaforycznie (Dynia ‘ma duza glowe,
Smerf ‘jest niskiego wzrostu’) lub metonimicznie (Diastemka ‘ma diastemy mie-
dzy zebami, Ucho ‘ma odstajace uszy, Zgbek ‘od charakterystycznego uzebienia’).
Przezwiska metaforyczne i metonimiczne w wigkszym stopniu, niz nazwy po-
wstale drogg motywacji bezposredniej, moga wskazywac na sposob postrzegania
$wiata i warto$ciowania otaczajacej rzeczywisto$ci®.

Cz. Kosyl stwierdza, ze ,zjawiskiem wzglednie czgsto spotykanym jest roz-
biezno$¢ miedzy znaczeniem wyrazu motywujacego przezwisko, a cecha faktycz-
nie przystugujaca obiektowi nominacji”*. Fakt ten znajduje potwierdzenie w ana-

20 Piszg o tym réwniez M. Czaplicka-Jedlikowska (op. cit., 149), T. Giedz (op. cit., s. 121) i in.

21 Por. T. Giedz, op. cit., s. 121; D. Cybulska, Przezwiska indywidualne uczniéw i nauczycieli wystepu-
jace w jezyku mtodziezy szkot tomzyriskich, [w:] Polszczyzna regionalna. Polszczyzna miast i miaste-
czek Mazowsza i Podlasia, H. Sedziak, D. Czyz (red.), cz. IV, Ostroleka 2006, s. 215; M. Sniezynski,
op. cit., s. 39.

22 Por. Cz. Kosyl, Przezwiska ludowe..., s. 191.

23 Por. T. Giedz, op. cit., s. 122.

24 Cz. Kosyl, Przezwiska ludowe..., s. 190.
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lizowanym materiale, np. Cyklop ‘ma zeza, por. ap. cyklop ‘w mitologii greckiej:
olbrzym majacy jedno oko, umieszczone posrodku czota’ SJP 70, Kaktus ‘wyso-
ki, por. ap. kaktus ‘roélina wystepujaca w ogromnej ilo$ci gatunkow, najczesciej
o grubych odygach pokrytych kolcami’ SJP 205. Cytowane przezwiska poswiad-
czajg tez uzycie antonimii jako $rodka stylistycznego, wykorzystywanego w kre-
acji tej kategorii nazw osobowych, por. £ysy ‘ma dlugie wlosy’, Jordan, Lggin ‘jest
niskiego wzrostu, Gruby, Pudzian, Pumba ‘chudy’, Wgski ‘dobrze zbudowany’, Zét-
tek ‘ma wytrzeszczone oczy, Pryszczu ‘ma gladka cere, Murzyn ‘ma bardzo jasna
karnacjg, Strus pedziwiatr ‘jest bardzo powolna’ itd. Ponadto mozna méwic o wy-
korzystywaniu przez autoréw przezwisk odleglych asocjacji skojarzeniowych, np.
Blaszak ‘nosi aparat na zgbach, Brzuch ‘Tubi zeberka, Keks ‘jest przystojny, Kura
‘przefarbowala sie na z6tto’ itd.

Postugiwanie si¢ r6znymi elementami gry jezykowej jest jednym ze sposo-
bow tworzenia wspolczesnych przezwisk®. Do czestych zabiegéw mozna odnies¢
wszelkiego rodzaju zdrobnienia i zgrubienia baz motywacyjnych (Cyganeczka,
Cytrynka, Diastemka, Modeleczka, Szczurek, Zgbek, Zabcia; Baryla, Betoniara,
Czacha, Mréwa, Skwara, Zaréwa). Pozadany efekt zostaje osiagniety drogg mo-
dyfikacji formalno-jezykowych, polegajacych na dodaniu lub odrzuceniu odpo-
wiednich substratow. Najczesciej sa to komponenty z podstawowym elementem
-k- w czesci sufiksalnej (a wigc morfemy -ek, -ka, -ik, np. Szczurek < Szczur, Cy-
trynka < Cytryna; Betoniara < Betoniarka, Mrowa < Mrowka itd.).

Kolejng grupe stanowia przeksztalcenia paradygmatyczne. W analizowanym
materiale wykorzystano formacje powstale wskutek zmiany rodzaju gramatycz-
nego (Klusek, Ropuch, Wiewiér, Cycek), nazwy zawierajace w wyglosie pseudo-
sufiks -i utrudniajacy identyfikacje pici nosiciela (Blondi, Puszi, Wodi), formant
-0 (Bryczko, Dynio) oraz substrat -u (Klocu, Koksu, Pryszczu), bedacy skostniala
forma wolacza przeniesiong do mianownika. Badania prowadzone nad nieofi-
cjalnym nazewnictwem osobowym potwierdzaja rosnaca popularnos¢ tego typu
struktur przy kreacji wspélczesnych przezwisk®.

Do innych zabiegéw jezykowych, z ktérych korzystano tworzac omawiane
antroponimy, nalezy zaliczy¢ nietypowe formy zapisu przezwisk, czgsto nieod-
powiadajace normom gramatycznym, graficznym i ortograficznym (Cziken, Jogi,
Lggin, Nindza, Ponczek, Szczata, Zezmenka itd.). Niektore z zacytowanych przy-
ktadow stanowig swoistg probe kodyfikacji obcych nazw przy ich dostosowaniu
do norm jezyka polskiego.

25 Zob. A. Myszka, Przezwiska mlodziezowe - nowe struktury, nowe bazy semantyczne, [w:] Nowe
nazwy wlasne - nowe tendencje badawcze, A. Cieslikowa, B. Czopek-Kopciuch, K. Skowronek (red.),
Krakéw 2007, s. 273-276.

26 Por. np. A. Myszka, op. cit., s. 271, 275.
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Przezwiska dostarczajg wiedzy o cztowieku, przede wszystkim o postrzega-
niu przez niego $wiata i bliznich?. Stanowig zatem zrédlo informacji nie tylko
o0 osobie przezywanej, ale rowniez o osobie przezywajacej, o jej osobowosci i stanie
emocjonalnym?®. Zréznicowany repertuar omawianych antroponimoéw $wiadczy
natomiast o niezwykle zindywidualizowanym (czasami wrecz bardzo subiektyw-
nym) sposobie percepcji zjawisk otaczajacej rzeczywistosci.
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,CO PRZEZ TO ROZUMIESZ?” - KILKA UWAG O ROLI
1 ROZWIJANIU KOMPETENCJI PRAGMATYCZNE]J
W JEZYKU OBCYM

SUMMARY

“What do you mean by this?” — a few remarks on the significance
and development of the pragmatic competence in a foreign language

The proper identification of a function/goal of an utterance in a particular interaction (speech
act) plays an important role in comprehension. The main aim of the article is therefore to
investigate if and to what extent the reading and listening tasks offered in some secondary
school English textbooks develop the skill to understand communicative intentions. The
paper also gives a brief insight into the speech-act theory and the content of some important
curricular documents, ending up with a few suggestions for classroom exercises.

Key words: speech acts, comprehension, pragmatic skills, pragmatics, speaker intention,
social language use, communication

ZUSAMMENFASSUNG

Was meinst du damit?. Ein paar Bemerkungen liber die Bedeutung
und Entwicklung pragmatischer Kompetenz in der Fremdsprache

Die richtige Identifikation des Ziels einer Aussage in der kommunikativen Interaktion
(Sprechakt) spielt in der fremdsprachigen Kommunikation eine bedeutende Rolle. Ziel des
Beitrags ist es zu untersuchen, ob und inwieweit Lese- und Hoéraufgaben, die in modernen
Englisch-Lehrwerken fiir die Oberstufe angeboten werden, entwickeln diese Fahigkeit. Der
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Artikel gibt also einen Einblick in die Sprechakttheorie und den Inhalt curricularer Dokumente.
AbschlieBend werden auch ein paar Unterrichtsaufgaben zur Entwicklung der pragmatischen
Kompetenz prasentiert.

1. Wstep

~Communication only takes place when we make use of sentences to perform
a variety of different acts of an essentially social nature. Thus we do not com-
municate by composing sentences, but by using sentences to make statements of
different kinds, to describe, to record, to classify and so on, or to ask questions,
make requests, give orders”. Nieprzypadkowo jako wprowadzenie wybralam
wypowiedz zawarta w artykule postulujacym woéwczas (1979 rok!) nowe, komu-
nikacyjne podejscie w nauczaniu jezykéw obcych. H. G. Widdowson wskazuje
w nim, ze komunikacja odbywa si¢ nie poprzez budowanie, ale uzywanie zdan
w okreslonym celu. Jednakze nie tylko umiejetnos¢ wyrazania, ale tez rozpozna-
wania intencji komunikacyjnych stanowi o pomys$lnym przebiegu komunikacji
miedzyosobowej. Jak zauwazyli D. Sperber i D. Wilson: ,,The assignment of every
utterance to a particular speech-act type is part of what is communicated and plays
a necessary role in comprehension™. Fakt ten podkresla rowniez A. Kiklewicz,
ktory czynnik pragmatyczny, interpretowany jako ,funkcja wypowiedzi/tekstu
w strukturze interakcji’, zalicza do czynnikéw rozumienia tekstu®.

Interesujacy schemat klasyfikacyjny komunikacji w jezyku obcym, uwzgled-
niajacy wymieniony powyzej czynnik pragmatyczny, proponuje L. E. Bachman®.
Jednym z podstawowych elementéw komunikacji jezykowej jest tutaj kompeten-
cja jezykowa, sktadajaca si¢ z kompetencji organizacyjnej oraz pragmatycznej.
Do tej ostatniej badacz zalicza kompetencje illokucyjng i socjolingwistyczna.
Kompetencja illokucyjna oznacza umiejetnos¢ wlasciwego rozumienia intencji
nadawcy, ktéra moze by¢ wyrazona bezposrednio lub posrednio®. Zrozumienie
intencji ukrytych, zaszyfrowanych w tekscie wymaga wzmozonego wnioskowania
po stronie odbiorcy. Krétko moéwiac, ,,réznica miedzy tym, co si¢ méwi i tym, co
sie chce przez to zakomunikowa¢, bywa znaczna™. ,Tego typu przekazy [komu-

1 H. G. Widdowson, The teaching of English as communication, [w:] The Communicative Approach to
Language Teaching,C.]. Brumfit, K. Johnson (red.), Oxford 1979, s. 118.

2 D. Sperber, D. Wilson, Relevance. Communication and Cognition, Oxford - Cambridge 1986, s. 244.

3 A.Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., Kategorie lingwistyki komunikacyjnej, socjolingwistyki i herme-
neutyki lingwistycznej w ujeciu systemowym, Lask 2010, s. 113.

4 L. F Bachman, Fundamental Considerations in Language Testing, Oxford 1990.

Ibidem, s. 87.

S. Przybyszewski, Implicytnos¢ a kontekst w komunikacji jezykowej, [w:] Nowe zjawiska w jezyku,

tekscie i komunikacji, I. Matusiak-Kempa, S. Przybyszewski (red.), Olsztyn 2011, s. 7.

A v
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nikaty niewyrazone wprost] wymagaja odkrycia prawdziwych intencji nadawcy,
co zwykle nie jest trudne, poniewaz kazdy uzytkownik jezyka jest pod tym wzgle-
dem bardzo intensywnie szkolony w procesie socjalizacji”’. Inaczej przedstawia
sie to zagadnienie w sytuacji postugiwania sie jezykiem przez jego nierodzimych
uzytkownikéw. Umiejetnos¢ wlasciwego odczytywania aktéw posrednich naby-
wajg oni w procesie akwizycji jezyka obcego, zaréwno na lekeji jezyka obcego, jak
i w realnych sytuacjach komunikacyjnych. Jej brak §wiadczy o niedostatecznym
opanowaniu sprawnosci pragmatycznej (kompetencji pragmatycznej®), ktéra na-
lezy interpretowa¢ jako ,,umiejetnos¢ osiggania celu zatozonego przez nadawce
i umiejetnos¢ jego odbierania™. Doda¢ nalezy, ze ,jest to pewnie najwyzszy po-
ziom sprawnosci jezykowej”, pozwalajacy ,,0drézni¢ na przyktad dyrektywe od
obietnicy” oraz umozliwiajacy odczytywanie takze m.in. tonu wypowiedzi (sar-
kazmu, ironii), aluzji, metafor, nastawienia czy nastroju nadawcy"".

Rozumienie bezposrednich i posrednich aktéw mowy powinno zatem stano-
wic jeden z podstawowych celow ksztalcenia na kazdym etapie edukacji jezyko-
wej, a z pewnoscig nie mozna zaniedbywac tej umiejetnosci na poziomie ponad-
gimnazjalnym. O tym, jak wyglada nauczanie komunikacyjne w praktyce pisze
J. Zajac: ,Podobny los [niewykroczenie poza faze opisowa] spotkat akty mowy
pretendujace do miana podstawowej jednostki komunikacji. Swa obecnos¢ zna-
czgy gléwnie na listach tematycznych w rozdzialach podrecznikéw, w rozkladach
materialéw badz programach nauczania™?. Mozna oczekiwa¢, ze reformy prze-
prowadzone w ciagu 6 lat dzielacych nas od tej wypowiedzi objely rowniez tresci
nauczania i zmienily nakreslony powyzej stan rzeczy.

2. Definicja i klasyfikacje aktow mowy

Pojecie aktu mowy zostalo wprowadzone w 1962 roku przez J. Austina®. Ba-
dacz ten wyszed! z zalozenia, ze moéwiacy nie uzywaja jezyka, aby mowic, ale aby
dziala¢ i osiagnac okreslone cele. Stad tez ich wypowiedzenia nalezy uznac za akty
mowy (lac. actus — czyn). Kazdy akt mowy skfada sie¢ z trzech komponentow:

7 E.Necka, J. Orzechowski, B. Szymura, Psychologia poznawcza, Warszawa 2006, s. 627.
A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., s. 67.

9 A. Skudrzyk, Co chcesz przez to powiedziec? - o kompetencji kulturowej, ,Postscriptum. Kwartalnik
Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach” 1993, s. 33.

10 R. Kalisz, 1993, za: A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., s. 67.

11 W niniejszym artykule terminy: kompetencja illokucyjna, kompetencja pragmatyczna i sprawnos¢
pragmatyczna uzywane s wymiennie.

12 7. Zajac, Komunikacja - Dyskurs — Zadanie. Nowe akcenty w glottodydaktyce, [w:] Nauczanie dwuje-
zyczne w Polsce i Europie, Z. Dziegielewska (red.), Warszawa 2007, s. 26.

13 J. L. Austin, How to do things with words, Oxford - New York 1962.
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aktu lokucji, czyli tekstu méwionego lub pisanego;

aktu illokucji, czyli interpretacji ,intencji mowcy, zawartej w fakcie za-
prezentowania danego wypowiedzenia w danej konkretnej sytuacji wobec
danej konkretnej osoby lub grupy oséb”,

aktu perlokucji, oznaczajacego ,rzeczywisty skutek, jaki spowodowat dany
akt komunikacyjny, zgodny z wartoscia illokucyjng lub — w przypadku

niepowodzenia — niezgodny”™".

W zalezno$ci od wartosci illokucyjnej (intencji komunikacyjnej) mozna wy-
rézni¢ wypowiedzi:

asertywne (reprezentatywne), przedstawiajace dany stan rzeczy, jak np.
stwierdzanie, informowanie, wskazywanie, dementowanie, zaprzeczanie,
stawianie hipotez, potwierdzanie, uogélnianie, uzasadnianie, wnioskowa-
nie;

komitywne, wyrazajace zobowigzanie do wykonania danej czynnosci, jak
np. obiecywanie, wyrazanie zgody, skladanie przysiag, zakladanie sie;
dyrektywne, skfaniajace odbiorce do podjecia lub zaniechania pewnych
dziatan, jak np. zadanie, grozenie, zabranianie, rozkazywanie, ostrzeganie,
proszenie, radzenie;

ekspresywne, wyrazajace stan psychiczny i emocjonalne nastawienie, np.
przepraszanie, dziegkowanie, gratulowanie, witanie, lamentowanie, wyra-
zanie zalu, wspdlczucia;

deklaratywne, jak orzeczenia sadu, przysiega malzenska'.

Ze wzgledu na ,,stopien wyeksponowania w formalnej strukturze wypowiedzi
wykladnikéw intencji nadawcy” akty illokucyjne mozemy podzieli¢ na akty bez-
posrednie i posrednie'®. Z bezposrednim aktem mowy mamy do czynienia, gdy
nadawca wprost artykuluje swoje intencje, a odbiorca odczytuje je niezaleznie od
sytuacji. W przypadku, gdy odbiorca musi zinterpretowaé¢ wypowiedz uwzgled-
niajac towarzyszacy jej kontekst i okolicznosci (np. status rozméwcéw, miejsce
i czas wypowiedzi), akt mowy ma charakter posredni®’.

14 Z. Necki, Komunikacja miedzyludzka, Krakow 2000, s. 57.

15 S. Jahr, Sprachhandlungstheoretische Ansitze bei der Textarbeit im DaF-Unterricht, ,Deutsch als
Fremdsprache® 2005, nr 4 (42), s. 216; G. Yule, Pragmatics, Oxford 1996, s. 53-54; A. Szulc, Stownik
dydaktyki jezykow obcych, Warszawa 1997, s. 15-16. Nalezy zaznaczy¢, ze podane terminy nie sa
jednoznaczne i stanowig przedmiot wielu dyskusji naukowych. Zob. R. Lipczuk, O wielosci i wie-
loznacznosci terminéw (na przykladzie klasyfikacji aktow mowy), http://www.lingua.amu.edu.pl/
Lingua_9/LIPCZUK.pdf [dostep: 20.07.2013].

16 A. Kiklewicz, Tgcza nad potokiem..., s. 55.

17 D. Zdunkiewicz, Akty mowy, [w:] Wspélczesny jezyk polski, J. Bartminski (red.), Wroctaw 1993,
s.261.
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Podstawowym wykladnikiem posredniego lub bezposredniego charakteru
danej wypowiedzi jest po pierwsze czasownik performatywny oraz, po drugie,
relacja zachodzaca pomiedzy zastosowang strukturg gramatyczng a rzeczywista
funkcja wypowiedzi.

Tab. 1. Struktura gramatyczna a funkcja wypowiedzi'®

Struktura gramatyczna Funkcja wypowiedzi

Struktura zdania pytajnego Pytanie

Struktura zdania rozkazujacego | Rozkaz (zadanie)

Struktura zdania oznajmujacego | Stwierdzanie

Jesli funkcja danej wypowiedzi jest zgodna z strukturg gramatyczng, jak
ukazane jest to w tabeli, akt mowy ma charakter bezposredni. W sytuacji, gdy
funkcja wypowiedzi nie koreluje z uzyta forma gramatyczna, zachodzi akt posred-
ni. To zagadnienie doskonale ilustrujg ponizsze przykiady:

1. Move out of the way!

2. Do you have to stand in front of the TV?

3. You're standing in front of the TV.

Tryb rozkazujacy w pierwszym zdaniu wyraznie wskazuje, ze jest to rozkaz/
zadanie. Mamy tu zatem do czynienia z bezposrednim aktem mowy - aktem dy-
rektywnym. Celem pytania podanego w punkcie 2 nie jest uzyskanie odpowie-
dzi ,tak” lub ,nie’, ale sklonienie odbiorcy do okreslonego dziatania. Podobnie
w zdaniu 3 - rozkaz/zadanie wyrazone jest tutaj w formie zdania oznajmujacego
- formy typowej dla stwierdzen, a nie dyrektyw. Z kontekstu jednakze wynika, ze
intencja mowigcego nie jest informowanie, ale zmuszenie odbiorcy do dzialania.
Zdania 2 i 3 stanowg zatem posrednie akt mowy"’.

Przykltadem posrednich aktéw mowy s3 réznorodne zwroty i wyrazenia
grzeczno$ciowe, jak np.: Can you pass the salt? (nie pytamy o umiejetnos¢, tylko
sktaniamy odbiorce do podania soli) czy Excuse me. Do you know where the Am-
bassador Hotel is? (nie pytamy odbiorcy o wiedze w tym zakresie, ale chcemy, by
udzielit nam wskazowek, jak tam doj$¢)*.

Doda¢ nalezy, ze rozréznienie posrednich i bezposrednich aktow mowy
wedlug powyzszych kryteriéw nie zawsze jest mozliwe. Zagadnienie to przybliza
S. C. Levinson, konkludujac: ,Réznorodnos¢ rzeczywistych uzy¢ stanowi zatem
istotne wyzwanie dla HMD (hipotezy mocy dostownej), teorii, zgodnie z ktdra

18 G. Yule, The Study of Language, Cambridge 2006, s. 118 (ttumaczenie E. P.-P.).
19 G. Yule, Pragmatics, Oxford 1996, s. 55.
20 Ibidem.



152 EMILIA PODPORA-POLIT

istnieje prosta korelacja forma — moc. W obliczu tego wydaje sig, ze to, co ludzie
faktycznie robig przy pomocy zdan, nie jest zbytnio ograniczone przez forme po-
wierzchniowq (tj. rodzaj zdania) wypowiedzi™*!.

Dla ponizszej analizy istotne znaczenie majg réwniez przedstawione na przy-
ktadzie aktu dyrektywnego poziomy kategoryzacji aktéw mowy.

Tab. 2. Poziomy kategoryzacji aktéw mowy*

Poziom Kategoria aktu mowy
Nadbazowy Dyrektywy (akty dyrektywne)
Bazowy Prosba, zadanie, propozycja, rada itd.
Podbazowy Prosba o jalmuzne, prosba o dofinansowanie,
proéba o cisze, prosba o przedtuzenie umowy
o prace, prosba o modlitwe itd.

W nauczaniu jezykéw obcych wykorzystywane sa gléwnie kategorie aktow
mowy z poziomu bazowego (np. w spisach tresci podrecznikow i rozkladach ma-
terialu) oraz podbazowego (np. w zadaniach podrecznikowych). Terminologia
z poziomu nadbazowego jest czesciej uzywana w rozwazaniach o tematyce jezy-
koznawczej niz dydaktycznej.

3. Ksztalcenie kompetencji pragmatycznej w ,,Europejskim
systemie opisu ksztalcenia jezykowego”

W ujeciu ,,Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego” (dalej:
ESOK]) kompetencja komunikacyjna sklada si¢ z kompetencji lingwistycznej, so-
cjolingwistycznej oraz pragmatycznej. Dla niniejszych rozwazan istotne znaczenie
ma kompetencja pragmatyczna, w szczegoélnosci jeden z jej sktadnikéow: kompe-
tencja funkcjonalna definiowana tutaj jako ,znajomos¢ zasad, wedtug ktérych
przekaz jest (...) uzywany w celu wypelnienia okreslonej funkcji komunikacyj-
nej”?. Uczestnik komunikacji podczas wypowiedzi ustnej lub w tekscie pisanym
musi wykazac si¢ znajomoscig uzycia pojedynczych wyrazen (funkcji mikro) oraz
znajomoscig jezyka i struktury interakcji (funkcji makro). Funkcje mikrotekstowe
zostaly sklasyfikowane w szesciu kategoriach jako:

21 §. C. Levinson, Pragmatyka, Warszawa 2010, s. 308.
22 A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., s. 62.
23 Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego, Warszawa 2003, s. 109.
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1. poszukiwanie i przekazywanie informacji rzeczowych (np. identyfikowa-
nie, relacjonowanie, pytanie);

2. wyrazanie przekonan i dowiadywanie si¢ o nie (np. emocje, checi, modal-

nosé);

funkcje perswazyjne (np. sugestie, ostrzezenia, zaproszenia, propozycje);

kontakty towarzyskie (np. powitanie, toasty, pozegnanie);

struktura dyskursu (np. rozpoczynanie i konczenie rozmowy);

. naprawa zakldcen w komunikacji.

Funkc]e makro odnosza si¢ do ciaggéw wypowiedzi. Jako przyklady zostaty
w ESOK]J podane m.in. opis, narracja, komentarz, objasnienie, instrukcja, argu-
mentacja®.

Latwo zauwazy¢, ze powyzsza klasyfikacja stanowi polaczenie i pomiesza-
nie réznych typologii naukowych. Stuszny jest zatem zarzut A. Kiklewicza, ze
klasyfikacje t¢ cechuje ,,brak precyzji, niekompletnos¢, niezgodnos¢ z zasadami
klasyfikacji naukowej™?.

o Uk W

4. Wymagania programowe dotyczace ksztalcenia sprawnosci
pragmatycznej

Wymagania dotyczace kompetencji illokucyjnej zawarte w standardach egza-
minacyjnych® oraz nowej podstawie programowej* sa takie same, czyli w zakresie
rozumienia ze stuchu: okredlanie intencji autora lub nadawcy tekstu; w zakresie
rozumienia tekstow pisanych: okreslanie intencji autora tekstu. Zapisy te wyraznie
wskazuja, ze jedng z ksztalconych i sprawdzanych umiejetnosci jest rozumienie
illokucyjnych aktéw mowy. Jednakze nie tylko te wymagania uprawniajg i obli-
guja zarazem do uwzglednienia sprawno$ci pragmatycznej w nauczaniu. Réwniez
pozostale umiejetnosci, takie jak: okreslanie glownej mysli tekstu; stwierdzanie,
czy tekst zawiera poszczegélne informacje; okreslanie kontekstu komunikacyjne-
go (nadawca-odbiorca, forma wypowiedzi); oddzielanie faktéw od opinii, moga
wigza¢ si¢ z kompetencjg pragmatyczna.

24 Tbidem,s. 112.

25 A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., s. 57.

26 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003 r. zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie standardéw wymagan bedacych podstawg przeprowadzania sprawdzianéw
i egzaminéw. DzU nr 90, poz. 846.

27 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowe]j wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkot.
Zalgcznik nr 4: Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjow i szkél ponadgimna-
zjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzalosci po zdaniu egzaminu
maturalnego. Dz. U. nr 4, poz. 17.
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5. Ksztalcenie umiejetnos$ci rozumienia celu/intencji wypowiedzi
w praktyce

Jak juz zaznaczytam, ponizsza analiza ma udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, czy
i w jakim zakresie rozwijana jest kompetencja illokucyjna w zakresie sprawnosci
receptywnych. Analizie poddane zostaly zadania zawarte w podrecznikach do
nauki jezyka angielskiego na poziomie ponadgimnazjalnym w zakresie rozszerzo-
nym, czyli na poziomie B2 i wyzszym. Skorzystalam z nastepujacych podreczni-
kow: S. Cunningham, J. Bygrave (2011) ,,Real Life Upper Intermediate”. Pearson
Longman. [Real Life]; V. Evans, B. Obee (2008) ,,Upstream Upper Intermediate
B2+”. Express Publishing. [Upstream]; S. McKinlay, B. Hastings (2010) ,,Success.
Advanced Students’ Book”. Pearson Longman. [Success]; L. i ]. Soars (2005) ,,New
Headway Upper-Intermediate Student’s Book”. Oxford. [Headway].

W badaniu nie zostaly uwzglednione akty mowy w formie zwrotow i wyrazen
grzeczno$ciowych, ktdre sg przedmiotem ksztalcenia juz na nizszych poziomach
zaawansowania jezykowego.

1. Zadania otwarte ksztalcace rozumienie selektywno-szczegotowe, ktérych
poprawne rozwigzanie uwarunkowane jest wlasciwym odczytaniem okre-
slonych aktéw mowy. Przyklady:

A)

What does Alex plan to do next?
What advice does he have for other ‘pop star wannabies’?
(Real Life stuchanie/zad. 6/str. 46)

Uczen musi zrozumie¢ fragment tekstu (pisanego/stuchanego) realizujacy
okreslony akt mowy, np. planowanie lub radzenie, i wychwyci¢ wymagane in-
formacje szczegélowe. Funkcja pragmatyczna danej wypowiedzi jest juz z gory
podana, uczen nie okresla jej samodzielnie, ale tylko rozpoznaje. W przypadku
tego typu zadan nadrzednym celem ksztalcenia jest rozumienie selektywno-
szczegotowe, wymagajace identyfikacji pewnych, z reguly latwych do rozpo-
znania, aktow mowy. Trudno tutaj méwi¢ o celowym ksztalceniu kompetencji
pragmatycznej, aczkolwiek zadania tego typu rozwijaja podstawowe umiejetnosci
w tym zakresie.

B)

Read the text and find examples [...] for 1. some criticism
(Success zad. 2/s. 141)

Find examples of the speaker giving his personal opinion.
(Headway zad. 3/s. 120)
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What line in paragraph 1 summarizes the stories in “Friends”.
(Headway zad. 4/s. 82)

Tak sformulowane polecenia wymagaja samodzielnego zidentyfikowania
wypowiedzi realizujacych okreslony akt mowy. Uczen musi si¢ przy tym wykaza¢
znajomoscig $rodkow jezykowych stuzacych np. do wyrazania opinii czy krytyki.

®)
What does the text message mean? (Headway zad. 3/s. 113)
What is the purpose of each paragraph? (Headway zad. 4/s. 119)

Podstawowg zaletg takich pytan jest ich otwarty charakter oraz to, ze dotyczg
bezposrednio funkcji wypowiedzi pisemnej/ustnej lub jej fragmentu. Uczen sa-
modzielnie okresla cel/intencje nadawcy czerpiac wskazéwki z tekstu i kontekstu.
Zadania typu B i C, dodajmy, bardzo nieliczne, mozna uzna¢ za wartosciowe na-
rzedzie rozwijania sprawno$ci pragmatycznej.

2. Zadania zamkniete wielokrotnego wyboru, wymagajace okreslenia funkcji
pragmatycznej danej wypowiedzi. Przyklady:

You are listening to someone talking to a group of people. What is the man’s
purpose?

A to persuade people to buy a product

B to reassure people that a product is safe

C to stop people from buying a product (Upstream zad. 1/s. 12)

What is the writer’s purpose in the text?

A. To inspire interest in the topic.

B. To advertise interpreted theatre.

C. To show the variety in modern theatre.

D. To criticize the attitude of theatre directors. (Upstream zad. 2/s. 15)

What is the writer’s purpose in writing this article?

a to show how stupid some young people are

b to persuade banks not to lend to young people

c to show how easy it is to get into debt and help young people avoid it
(Real Life zad. 4/s. 78)

Zaprezentowane jednostki wielokrotnego wyboru sprawdzajg umiejetnosé
okreslania funkcji/celu danej wypowiedzi pisemnej lub ustnej. Uczen wybiera
jedna z gotowych, prawdopodobnie i przekonujaco brzmigcych opcji wypowie-
dzi. Poniewaz zadania wielokrotnego wyboru sg obecnie powszechnie stosowane
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w nauczaniu jezykow obcych, réwniez sprawnos¢ pragmatyczna jest coraz czesciej
rozwijana za pomocg tego typu zadan. I w tym miejscu nasuwa si¢ istotne pytanie:
czy zadania tego typu rzeczywiscie rozwijaja ta sprawno$c¢? W realnych sytuacjach
komunikacyjnych uczen przeciez nie rozpoznaje, ani nie wybiera ,,poprawne;j”
intencji nadawcy z podanego zbioru, ale sam ja okresla w oparciu o szeroko ro-
zumiany kontekst wypowiedzi. Czy zadania wielokrotnego wyboru rzeczywiscie
powodujg przyrost kompetencji pragmatycznej? Pytanie jest uzasadnione, tym
bardziej, ze wielu badaczy stawia pod znakiem zapytania dydaktyczng wartos$é
tego typu zadan®.

6. Wnioski i propozycje

Z przeprowadzonej analizy zadan podrecznikowych wynika, ze kompetencja
illokucyjna w zakresie sprawnosci receptywnych nie jest systematycznie rozwijana
na poziomie ponadgimnazjalnym. Jednostki sprawdzajace rozumienie celu wypo-
wiedzi i intencji autora czy nadawcy tekstu sg nieliczne, a moze si¢ wrecz wydawac,
ze ich obecnos¢ jest przypadkowa. Zdecydowana wigkszos¢ zadan podreczniko-
wych stuzy ksztalceniu umiejetnosci rozpoznawania informacji szczegélowych
zawartych w tekscie pisanym i stuchanym. Jedynym badanym podrecznikiem,
ktory pozytywnie wyréznia sie na tym tle, jest ,Upstream Upper Intermediate
B2+”, w ktérym wiele zadan zaréwno w zakresie czytania, jak i stuchania, zawiera
jednostki wymagajace okreslenia funkeji wypowiedzi. Minusem jest jednakze ich
format: sa to wylacznie jednostki wyboru wielokrotnego. Doda¢ nalezy, ze jest to
podrecznik uzywany nie tylko w ksztalceniu szkolnym, ale réwniez na kursach
przygotowujacych do egzaminu certyfikatowego FCE, na ktérym jedna z testo-
wanych umiejetnosci jest wlasnie rozumienie celu/funkcji wypowiedzi. Fakt ten
poniekad tlumaczy zawarto$¢ tego podrecznika.

Sprawno$¢ pragmatyczng warto ksztalci¢ za pomocg pobudzajacych do
myslenia i kreatywnosci zadan otwartych. Jedno z takich zadan przedstawia
w swoim artykule S. Jahr, wykorzystujac w tym celu wywiad prasowy. Uczen
okresla, jakie akty mowy (np. stwierdzanie, przypuszczanie, uzasadnianie) repre-
zentujg poszczegolne wypowiedzi uczestnika wywiadu. Kolejne polecenia dotycza
jezykowych sposobow realizacji poszczegolnych aktéw mowy?. Na nizszym po-

28 Zob. np. K. Konarzewski, Miejsce testéw wyboru w kulturze oswiatowej, [w:] Diagnoza eduka-
cyjna: Zadania wyboru wielokrotnego, B. Niemierko, J. Mulawa (red.), Walbrzych 2000, s. 33-40.
A. A. Rupp, T. Ferne, H. Choi, How assessing reading comprehension with multiple-choice qu-
estions shapes the construct: a cognitive processing perspective, ,Language Testing” 2006, nr 23 (4),
S. 441-474.
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ziomie zaawansowania jezykowego mozna rozwija¢ sprawnos¢ pragmatyczng za
pomoca powszechnie spotykanych w przestrzeni publicznej komunikatow, jak np.
zakazy, ostrzezenia, informacje. Wskazdwki B. Krawiec, dotyczace praktycznego
wykorzystania tego typu tekstow na lekeji jezyka polskiego jako obcego, mozna
réwniez z powodzeniem zastosowaé w nauczaniu kazdego innego jezyka®.

Umiejetno$¢ wyrazania i odczytywania intencji stanowi o powodzeniu (sku-
teczno$ci) komunikacji jezykowej. Jak stusznie zauwaza A. Szulc, btad pragma-
tyczny moze nie tylko utrudni¢, ale nawet jg uniemozliwi¢®'. ,,Stad tez nauczyciel
jezyka obcego, jesli pragnie osiagnac¢ sukces dydaktyczny, powinien (...) zwrdcié
uwage na pragmatyczny aspekt glottodydaktyki, poniewaz ten sam akt illokucyj-
ny moze mie¢ w dwu réznych jezykach catkowicie odmienng werbalizacj¢™>. Na
koniec nalezy wyraznie podkresli¢, ze nie mozna méwi¢ o komunikacyjnym na-
uczaniu jezyka obcego, jesli w ksztalceniu pomija si¢ lub niedostatecznie uwzgled-
nia opisang wyzej umiejetnosc.
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KOMUNIKACJA NIEWERBALNA W UJECIU TEORII WYMIANY
SPOLECZNE] I TEORII WPLYWU SPOLECZNEGO

SUMMARY

Nonverbal communication in terms of the Social Exchange Theory
and the Theory of Social Impact

This article presents the main assumptions of the Social Exchange Theory and the Theory of
Social Impact. Both theories allow us to analyze the impact of communication acts on both the
benefits and costs as well as on the intensity of the impact of a given human communicator on
another member of an interaction setup in different social contexts. The discussion presented
here allows us to formulate the rules governing nonverbal communication in terms of both of
these theories. These rules, called here the principles of nonverbal communication, are graded
in relation to the Principles of Interaction discussed in this article.

Key words: Nonverbal Communication, Social Exchange Theory, Social Impact Theory

PE3IOME

HeBep6aanaﬂ KOMMYHUKaLUNA C TOYKN 3peHnA Teopun counanabHoOro obmeHa
n Teopun coumasibHoro BiinAaAHMA

B jaHHOW cTaTbe NpefCcTaBieHbl [aBHble NOCTyNaTbl TEOPUM COLMANbHOrO obMeHa 1 Teoprn
coynanbHoro BavAHMA. Obe Teopun AalOT BO3MOXKHOCTb aHaiM3a KOMMYHUKALMOHHbIX
AKTOB KaK CO CTOPOHbI BbIFOA 1 NOTEPb, Tak N CO CTOPOHbI MHTEHCUBHOCTMN BAIMAHUA OJHOMO
KOMMYHMKaTopa Ha APYyroro B couunanbHOM B3ammopencTsun. [lpepcTtaBneHHas 3pecb
AUCKYCCMA AaeT BO3MOXHOCTb chopmynmpoBaTb Mpasuna, ynpasnsaiowye HeepbanbHON
KOMMYHWVKaLMen C TOUKM 3peHnsa obeux Teopuid. ITU Npasuia, HasbiBaemble MpasBunamm
HeBepb6anbHoM KommyHuKauuy (MHK/ZKN) asnaioTca nepapXxmyeckumu Mo OTHOLLEHMIO
K npasunam B3aumopenctaus (MW/Z1), obcyxpaembim B AaHHON cTaTbe.
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1. Wstep

Dziafania ludzkie sa podejmowane z myslg o realizacji konkretnego celu.
Mozna zatem przyjaé, ze dzialania ludzkie podporzadkowane sa zasadzie celo-
wosci. Komunikacja niewerbalna, chociaz odbiega od $wiadomie generowane;j
komunikacji werbalnej (uczestniczy w aktach komunikacyjnych z wiekszym
udzialem samos$wiadomosci u komunikatoréw odnosnie tej ostatniej), podlega
réwniez zasadzie realizacji celu. Cel, w wypadku aktéw komunikacji, stanowi
najogodlniej wymiane informacji jako forme wymiany spolecznej, podlega tez
wplywom spolecznym. W niniejszym artykule podejmuje probe spojrzenia na
komunikacje niewerbalng jako element szerzej rozumianej wymiany spolecznej
i wplywu spotecznego o charakterze celowosciowym.

Zjawisko wymiany spotecznej najpelniej ujmuje teoria wymiany spofecznej
(ang. Theory of Social Exchange) Homansa' i Blaua®. Teoria ta analizuje proces
spoleczny jako zjawisko podporzadkowane zasadzie kosztow (ang. costs) i korzy-
$ci (ang. rewards) lub nagréd i kar, jakie dana jednostka otrzymata lub spodziewa
sie otrzymac od partnera interakcji. Wedtug tej teorii, wymiana spoleczna (np.
akt komunikacyjny) jest z natury czynno$cig wspolna, w ktérej dwoch lub wigcej
aktorow komunikacyjnych usiluje uzyska¢ korzysci wigksze anizeli te, do ktoérych
moze doj$¢ lub dochodzi samotnie. Wspolnotowo$¢ zadania rézni si¢ formami
wymiany spolecznej, jak réwniez stopniem wspotzaleznosci pomiedzy partnera-
mi danej wymiany spolecznej, np. aktu komunikacyjnego.

Teoria wymiany spotecznej, w ramach ktérej proponuje spojrze¢ na komu-
nikacje niewerbalng, ma swe korzenie w antropologii strukturalnej?, psychologii
behawioralnej* i analizie ekonomicznej’. Dzisiejsze zalozenia nadajg tej teorii
bardziej humanistyczny sens. U Blaua®, na przyklad, i innych przedstawicieli’
tej teorii, spoleczny charakter wymiany odnosil si¢ do uzyskiwania korzysci.
W ramach aktéw wymiany jednostki oferujg sobie pomoc, rade czy akceptacje.
Wymiana spoleczna uwazana jest za seri¢ wymian, ktdre tacza si¢ zaréwno z ko-

G. Homans, Social behavior: its elementary forms, New York 1961 (1972).

P. Blau, Exchange and power in social life, New York 1964.

C. Levi-Strauss, The elementary structures of kinship, Boston 1969.

B. E Skinner, Verbal behavior, Massachusetts 1957; A. Bandura, Social Learning Theory, New York

1977.

5 J.S.Mill, Principles of Political Economy with Some of their Applications to Social Philosophy, London
1848.

6 P Blau, Exchange and power in social life, New York 1964.

7 H.H. Kelly, J. W. Thibaut, The social psychology of groups, New York 1959; H. H. Kelly, J. W. Thibaut,

Interpersonal relationships, New York 1978; H. H. Kelly, Personal relationships: their structures and
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rzy$ciami (czyli nagrodami), jak i z kosztami (czyli karami) ponoszonymi przez
jej uczestnikow. Jest to dzialanie wzajemne i wykonywane bez swiadomej wiedzy
negocjacji, takze bez swiadomosci odnosnie tego, czy i kiedy dana korzys¢ zosta-
nie odwzajemniona. W dzialaniu tym korzysciami (nagrodami) s3 te elementy
interakeji, ktore s3 nacechowane pozytywnie (np. rados¢, mitosé, lojalnosé, zado-
wolenie z siebie), natomiast kosztami sg te elementy, ktore posiadaja negatywna
warto$¢ dla danej jednostki bioragcej udziat w wymianie spotecznej (np. napiecie,
czas, energia czy uwaga).

Wymiana spoleczna wystepuje w ramach procesu wzajemnej zalezno$ci,
w ktdrej uczestnicy zaleza od siebie celem osiagniecia okreslonych zyskow. Jed-
nostki biorgce udzial w wymianie spolecznej s3 motywowane do otrzymywania
zyskow, ktore stanowig dla nich jaka$ wymierng wartosc.

Z punktu widzenia wymiany spotecznej analiza kosztow i korzysci stanowi
podstawe zrozumienia interakcji spolecznej i zaklada racjonalne podejscie do
utrzymywania zwigzkow spolecznych ze strony samych uczestnikéw interakeji.
Nalezy przyjacé, ze jednostki rozumiejg koszty zwigzane z transakcjami spolecz-
nymi i korzysci z nich plynace. Potrafig zatem oceni¢, czy wzajemna wymiana
przyniesie im tzw. zysk, czyli korzysci, potrafia tez oceni¢ ewentualne koszty, ktore
nalezy ponies¢. Calo$¢ operacji sprowadzona moze by¢ do nastepujacego ogélne-
go schematu wymiany spotecznej:

Jesli wymiana nie przynosi zysku, interakcja moze zostac zawieszona lub za-
koticzona; jesli przynosi jednak zysk, moze by¢ kontynuowana.

Jednym stowem, ludzie uczestniczacy w interakcji spotecznej spodziewaja si¢
zyska¢ korzy$ci mniej wiecej proporcjonalnie do poniesionych kosztéw. Wymiana
oznacza wzajemne dostarczanie sobie nagrod, niekoniecznie jednak réwnocze-
$nie. Sekwencyjnos¢ zachowan i nieraz bardzo odlegte w czasie tzw. ,,regulowanie
wkladow” (ang. ,regulating input”) pozwalaja na analize wymiany pod katem
korzysci i kosztow takze w dluzszych odcinkach czasowych. Gléwna ideg teorii
wymiany spotecznej, zaproponowanej przez amerykanskich socjologéw, George’a
Caspara Homansa® i Petera Blaua’, jest wzajemno$¢ zachowan partneréw. Druga
wlasciwoscig tej teorii jest interdyscyplinarny charakter poje¢ stosowanych do
opisu zachowan spolecznych, korzysta ona bowiem zaréwno z elementéw socjo-
logii, psychologii, jak i ekonomii.

G. Homans, Social behavior..
9 P. Blau, Exchange and power...
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2. Podstawowe zaloZenia teorii wymiany spolecznej

Gléwnym zalozeniem teorii wymiany spotecznej jest postulat zaangazowania
kazdej jednostki w interakcjach spolecznych, czyli zachowaniach spotecznych
(np. aktach komunikacyjnych), uruchamianych na wlasne Zyczenie. Zachowania
kazdej jednostki spotecznej w kazdym spotecznym kontekscie mozemy przedsta-
wi¢ za pomocg prostego réwnania, ktdre w ramach tej teorii moze przyja¢ postac
prawa zachowania spotecznego o nastepujacej tresci:

ZACHOWANIE (ZYSK) = NAGRODY INTERAKC]JI - KOSZT(Y) INTERAKC]JI

gdzie ‘zachowanie’ to element zwigkszajacy nagrody lub omijajacy koszty. Nagro-
dami natomiast s3 wszystkie te elementy danego zachowania, ktére zwickszaja
dalsze zachowania o charakterze interakcyjnym. Z kolei kosztami sa wszystkie
realne i otrzymane tzw. ‘debety’ (ang. ,,debits”) wynikajace z zachowania.

Teoria wymiany spolecznej zaklada, ze ludzie oczekujg nagrod i daza do uni-
kania kar. Jest to zgodne z zalozeniem, iz zachowania ludzkie s3 motywowane przez
wewnetrzny mechanizm potrzeb. Zaklada ona ponadto, ze ludzie s3 jednostkami
racjonalnymi, ktére poprzez swoje zaangazowanie w interakcje racjonalnie daza
do zwigkszenia wlasnych zyskow. Stad tez mozemy stwierdzié, Ze teoria wymiany
spotecznej ma charakter jednoczesnie przedmiotowy i introspekcyjny. Dzieki
informacji, ktdra jest ogolnie dostepna, uczestnicy interakcji kalkuluja nagrody
i koszty zwigzane z utrzymaniem si¢ w okreslonym zwigzku interakcyjnym. Jezeli
jednak w danej interakcji nie ma elementéw gratyfikujacych, interlokutor moze
zdecydowac sie na wybdr opcji, ktéra jest najmniej dla niego kosztowna. Jedno-
cze$nie standardy, ktorych ludzie uzywaja do analizy kosztow i korzysci, zaleza
od czasu przeprowadzenia takiej analizy oraz stopnia zaangazowania danej osoby
winterakcje. Nacisk polozony jest réowniez na waznos¢ roli réznorodnosci srodkow
(np. zaangazowanych w akcie komunikacyjnym) wystepujacych w zwigzkach
interakcyjnych. Zatem to, co jedna osoba uwaza¢ moze za nagrode, inna moze
postrzegac jako poniesiony przez nig koszt (i vice versa).

Teoria wymiany spotecznej Homansa'® zawiera si¢ w pigciu gléwnych twier-
dzeniach, ktére stanowia jednocze$nie wyrazne nawigzanie do podstawowych
zalozen doktryny behawioryzmu:

1. TWIERDZENIE odno$nie SUKCESU (ang. success proposition). Twierdzenie

to mowi, ze z wszystkich dzialan (zachowan) przedsiewzigtych przez dang

10 G. Homans, Social behavior...
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osobe dzialanie, ktére byto dotychczas najczesciej nagradzane, tj. takie,
ktore przyniosto najwiecej zysku, jest najbardziej prawdopodobnym kan-
dydatem do ponowienia. Jednym stowem, ludzie wykonuja czeéciej to, za
co s3 chwaleni. W ramach doktryny behawioryzmu mozemy tutaj méwié
0 pozytywnym wzmocnieniu bodzca.

2. TwiERDZENIE odno$nie BODZCA (ang. stimulus proposition). Twierdzenie
to mowi, ze jezeli w przeszlo$ci pojawienie si¢ okreslonego bodzca lub
szeregu bodzcow stalo sie okazjg do nagrodzenia dzialan danej jednost-
ki, to im bardziej aktualny bodziec (aktualna sytuacja) podobny jest do
tego, ktory mial miejsce w przesztosci, tym bardziej jest prawdopodobne,
iz osoba ta wykona ponownie to dziatanie (lub dzialania) jednoczesnie
w sposob podobny do tego, za ktory zostata nagrodzona. W ramach dok-
tryny behawioryzmu mozemy tutaj méwi¢ o pozytywnym wzmocnieniu
bodzca.

3. TwIERDZENIE odno$nie WARTOSCI (ang. value proposition). Twierdzenie
to moéwi, ze im bardziej wartosciowy dla danej jednostki jest rezultat
dzialan partnera (np. uczestniczacego w akcie komunikacyjnym), tym
bardziej prawdopodobne jest to, ze osoba ta czesciej bedzie wzorowata
swe zachowanie na tych wlasnie dzialaniach. Twierdzenie to opiera si¢ na
zasadzie: ,,Staram sig robic to, co lubig inni, by oni robili z kolei to, co lubie
ja”

4. TwIERDZENIE odno$nie AGRES]JI lub AKCEPTAC]I (ang. aggression/appro-
val proposition). Twierdzenie to méwi, ze kiedy dzialania danej osoby nie
przynosza spodziewanych nagréd lub nie otrzyma ona nieoczekiwanej
kary, jest bardziej prawdopodobne, ze jej dzialania bedg mie¢ charakter
bardziej agresywny i dynamiczny. Z kolei, jezeli nastapi nieoczekiwana
nagroda, lub nie pojawi si¢ spodziewana kara, wtedy dzialania danej jed-
nostki mogga mie¢ charakter pozytywny, czyli moga mie¢ charakter akcep-
tacji danego dziatania.

5. TWIERDZENIE odnosnie RACJONALNOSCI (ang. rationality proposition).
Twierdzenie to moéwi, ze wybierajac miedzy alternatywnymi dzialania-
mi, dana osoba wybiera takie, w ktérych warto$¢ wyniku podwojona
przez prawdopodobienstwo otrzymania oczekiwanego rezultatu (a wiec
nagrody) jest wieksza.

Wedlug powyzszych twierdzen jednostki biorgce udzial w interakcjach

szacujg proporcjonalno$¢ uzyskiwanych nagrod do ponoszonych kosztow i wno-
szonych inwestycji wlasnych.
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Teoria wymiany spolecznej spotkata sie z krytyka ze strony r6znych badaczy.
Na przykiad, Sabatelli i Shehan' poddali jg krytyce za upraszczanie zachowan
czlowieka, wzorowanie si¢ na modelu myslenia odpowiednim dla Skinnerowskich
golebi badanych w elementarnych sytuacjach, stowem za zbyt redukcjonistyczny
charakter, wlasciwy dla klasycznego behawioryzmu. Zostala ona réwniez uznana
za niestabilng, bowiem pojecia kosztéw i nagrod nie sg jasno sprecyzowane. Jed-
nakze pionierskie idee Homansa i innych teoretykéw pobudzity kierunek badan
w psychologii spotecznej i do dzi$ jest on bardzo zywy, a uzyskane wyniki sa
w zasadzie trudne do zanegowania. Stad tez zalozona zostala w niniejszym opra-
cowaniu ogélna przydatnos¢ tej teorii do wyjasnienia komunikacji niewerbal-
nej towarzyszacej komunikacji werbalnej. W mysl tej teorii przyjeto zalozenie,
zgodnie z ktorym cato$¢ wysitku oséb uczestniczacych w procesie komunikacji
zawiera si¢ w podstawowym zalozeniu teorii wymiany spolecznej scharakteryzo-
wanym powyzej.

3. Formy wymiany spolecznej

W zwiazkach spotecznych, zwlaszcza w procesie komunikacji, obustronna
zalezno$¢ nadawcy (N) i odbiorcy (O), moze mie¢ charakter jednoczesnie bezpo-
$redni (gdzie N jest warto$ciowy dla O oraz O dla N) lub posredni, gdzie odbiorca
korzysci nie odwzajemnia tych korzysci bezposrednio, lecz czyni to wobec innego
uczestnika biorgcego udzial w wymianie spotecznej. Pierwszg zaleznos¢ nazywam
bezposrednia wymiang spoleczna, czyli wymiang aktéw komunikacji, natomiast
zalezno$¢ posrednig nazywam posrednia wymiang spoleczng. W niniejszym
artykule, przygladajac sie¢ komunikacji niewerbalnej, skupiam si¢ gléwnie na bez-
posredniej wymianie spolecznej i réznicach, jakie Blau, Emerson i Levi-Strauss
odkryli migdzy formami bezposrednimi. Badacze ci podzielili te formy na ,,nego-
cjowane” oraz ,,obustronne”. Terminy te definiuje ponizej.

a) wymiana negocjowana (ang. negotiated exchange). W wymianie nego-
cjowanej uczestnicy (aktorzy) sa zaangazowani w proces tworzenia wspolnych
decyzji, w ramach ktérych dochodza do porozumienia. Proces ten wymaga za-
stosowania negocjacji. Obie strony wymiany dochodza do porozumienia w tym
samym czasie, a korzysci sg z tatwoscia identytikowane jako wktad, ktory tworzy
transakcje. Przeptyw korzysci w takiej wymianie jest dwustronny. Oznacza to, ze
zaden uczestnik (aktor) aktu komunikacji lub innego aktu wymiany spoleczne;j

11 R. M. Sabatellii, C. Shehan, Exchange and resource theories, [w:] Sourcebook of family theories and
methods: a contextual approach, P. G. Boss, W. ]. Doherty, R. LaRossa, W. R. Schumm, S. K. Stein-
metz (red.), New York 1993, s. 384-411.
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nie moze otrzymac korzysci bez uprzedniego dojscia do porozumienia z druga
strona. Na przyktad, wigkszo$¢ wymian ekonomicznych, a wiec innych niz takie,
gdzie z gory ustalone sg ceny handlowe, pasuje do tej kategorii na réwni z niekto-
rymi wymianami spolecznymi. W zaleznosci od postawy interlokutoréw wobec
siebie oraz stylu komunikacyjnego negocjacja moze by¢ nastawiona na koopera-
cje, gdzie interlokutorzy dzialajg razem, aby osiagna¢ wspdlny cel, oraz na wspot-
zawodnictwo, gdzie interlokutorzy niejako ,silujg” si¢ ze soba, aby osiagna¢ ten
sam cel. Jednakze wspotzawodnictwo dotyczy celu, ktérym moze by¢ okreslone
zadanie komunikacyjne, a nie pokonywania drugiej strony.

b) wymiana obustronna (ang. reciprocal exchange). W wymianach obustron-
nych wklad aktoréw w wymiane jest oddzielnie przedstawiony i nienegocjowalny.
Uczestnicy tej formy interakeji rozpoczynaja wymiany indywidualnie poprzez ko-
rzystne dziatanie dla drugiej strony wymiany. Moze nim by¢ np. udzielenie rady
czy wyrazenie akceptacji. Dzialania te s3 wykonywane bez pewnosci odno$nie
tego, czy i kiedy druga strona aktu komunikacyjnego odwzajemni wlozony wktad.
Poniewaz decyzje s3 podejmowane indywidualnie, koszty takiej wymiany sa za-
zwyczaj jednostronne, poniewaz druga strona wymiany moze, lecz nie musi wzig¢
udzialu w wymianie. Jest to szczegélnie wazne przy analizie wktadu komunika-
cyjnego ze strony nauczyciela, ktory jest w tym wypadku ta strong wymiany, ktéra
- mniej czy bardziej $wiadomie — wnosi wkiad do swojego udziatu w komunikacji
majac $wiadomos¢, ze koszty s mimo wszystko jednostronne.

4. Ocena wymiany spolecznej przez jej uczestnikow

Uczestnicy interakeji spolecznej oceniaja swoje zaangazowanie w interakcje
(zwigzki interakcyjne). To bowiem jednostki biorgce udzial w wymianie spotecz-
nej decyduja o tym, czy wymiang spoleczng kontynuowa¢, czy tez ja zakonczyc.
Thibaut i Kelly'> zaproponowali dwa standardy poréwnan, ktérych uzywa si¢ do
oceny wyniku otrzymanego dzigki wymianie spolecznej. Maja one charakter po-
znawczy. 53 to:

- poziom poréwnawczy (PP, ang. comparison level),

- poziom poréwnawczy dla alternatyw (PP, , ang. comparison level for alter-

natives).

Poziom poréwnawczy odnosi si¢ do relatywnej satysfakcji z istniejacej
wymiany. Definiowany jest jako najnizszy poziom wyplat uwazanych za dodatnie.
Poziom poréwnawczy jest — najogélniej mowiac — srednig wartoscia wszystkich

12 H. H. Kelly, J. W. Thibaut, The social psychology...
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znanych jednostce bilanséw, utworzong z wlasnych doswiadczen interpersonal-
nych w przeszlosci i obecnie poréwnywanych z bilansami u oséb podobnych.
Czynnik ten pozwala spoglada¢ na wynik wymiany interpersonalnej pod katem
tresci wymiany: satysfakcjonujacy/niesatysfakcjonujacy. Kontakty satysfakcjonu-
jace daja zysk (bilans) wyzszy od oczekiwanego, kontakty niesatysfakcjonujace —
nizszy, a wiec oferuja mniej, niz si¢ czlowiek spodziewa. Innym stowem, poziom
poréwnawczy odnosi si¢ do standardéw reprezentujacych to, co ludzie czuja, i to,
co powinni otrzymywac¢ w procesie bilansowania nagrod i kosztéw w konkretnej
interakeji spotecznej. Doda¢ nalezy, iz typowa miarg pozwalajaca na okreslanie
relacji w interakcjach spofecznych jest indywidualne przezycie z przeszloéci danej
jednostki bioracej udzial w danej interakcji. Temu przezyciu nadaje si¢ znaczenie
doswiadczenia.

Poziom poréwnawczy dla alternatyw lepiej jest nazwa¢ czynnikiem mozli-
wosci wyboru, gdyz tego bezposrednio dotyczy. Jest to poziom satysfakcji (warto-
$ci bilansu), jaki spodziewa si¢ uzyska¢ dana osoba we wszystkich aktualnie moz-
liwych kontaktach; jest to przewidywana szansa na lepsze, badz gorsze ,wyplaty”
(ang. ,,payoff’) zwigzane z innymi znanymi lub nieznanymi jej osobami, bioragcymi
udzial w interakcji. Im bardziej atrakcyjne mozliwosci zewnetrzne, bedace poza
zwigzkiem interakcyjnym, staja si¢ dostepne danej jednostce, lub jezeli wynik
dzialania w danym zachowaniu interakcyjnym (relacji) spadnie ponizej alterna-
tywnego poziomu poréwnawczego, niestabilnos¢ danej interakcji (aktu komuni-
kacyjnego) zwieksza si¢. Zmiana partnera interakcyjnego faczy sie z rozpoznaniem
przez aktora zmniejszonego bilansu uzyskanych nagréd. Jezeli zatem mozliwosci
zaistnienia innego kontaktu sa korzystniejsze (zatem lepsze), to zalezno$¢ od ak-
tualnego partnera staje sie wzglednie mata lub ustaje calkowicie. Jednym stowem,
zmieniajac partnera ukladu interakcyjnego mozna poprawi¢ swdj bilans. Oczy-
wiscie, nie jest to konieczne, jednak mozliwos¢ dokonania zmiany daje poczucie
swobody i niezaleznosci. Brzmi to bardziej jak analiza gietdowa anizeli opis relacji
miedzyosobowej. Tak wiec, nie dziwi fakt, iz autorzy teorii wymiany spolecznej
odnosza sie do niej rowniez jako do ,,teorii zachowan ekonomicznych™.

Z kolei inny przedstawiciel tej teorii, Roloff', zaproponowat pozyteczng ty-
pologie wzglednej wartosci wspoélzaleznosci wyniku interakcji migedzyosobowej,
poziomu poréwnawczego i poziomu poréwnawczego dla alternatyw. Wspodtza-
leznodci te przedstawia ponizsza tabela (Tabela 1), ktéra okresla hierarchiczna
sekwencje powyzszych wspoétzaleznosci.

13 P. Blau, Exchange and power...; R. M. Emerson, Social exchange theory...
14 E. Roloft, Interpersonal communication: the social exchange approach, Beverly Hills 1981.



KOMUNIKACJA NIEWERBALNA W UJECIU TEORII WYMIANY SPOLECZNE]... 167

Tabela 1. Zwigzek pomiedzy PP, PP, a Wynikiem
(tabela zmodyfikowana przez autorke, na podstawie Roloff").

I II

Wzgledna warto$¢ wspolzaleznosci | Stan relacji w interakcji miedzyosobowej
wyniku interakeji, poziomu (sita oddzialywania):
poréwnawczego i poziomu

poréwnawczego dla alternatyw:

) Satysfakcjonujacy
a
) Stabilny
Wynik > PP, > PP . .
¢ Niezalezny
®) Satysfakcjonujacy
) Stabilny
Wynik > PP > PP, .
@ Zalezny
Niesatysfakcjonujacy
(c) Niestabilny
PP, > PP > Wynik Zakoncz relacje i szukaj satysfakcji
w innej relacji
) Satysfakcjonujacy
) Niestabilny
PP, > Wynik > PP i .
¢ Szczedliwy poza relacja
© Niesatysfakcjonujacy
e
. Niestabilny
PP >PP, > Wynik . o
¢ Nieszczesliwy

B Wysoce niesatysfakcjonujacy lecz stabilny

) Nie mozesz zakonczy¢ relacji
PP > Wynik > PP

Zalezny i nieszcze$liwy

Z powyzszej tabeli wynika jednoznacznie, Ze najbardziej optymistyczna
wzgledna warto$¢ wspolzaleznosci to warto§¢ uwzgledniona w wariancie (a),
obejmujgca parametry: satysfakcjonujacy, stabilny, niezalezny. Wariant (a)
stanowi¢ zatem moze punkt docelowy kazdego typu interakcji, w tym réwniez
szczegllnego typu interakeji, jaka jest np. interakcja komunikacyjna nauczyciel
- uczen. Tak wigec poziom oczekiwan w pordéwnaniu z uzyskiwanym bilansem
decyduje o zadowoleniu badz niezadowoleniu (a wigc o wymiarze satysfakeji),
za$ postrzeganie mozliwosci wyboru wskazuje na stopien zaleznosci od partnera.
Satysfakcja i zalezno$¢ (tj. kontrola zachowan) to dwa podstawowe wymiary kon-
taktu interpersonalnego.

15 Ibidem.
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W nawigzaniu do réznic w atrakcyjnosci oraz stabilnosci typow relacji spo-
tecznych powyzsza tabela moze stanowi¢ podstawe do rozrézniania typow zwiaz-
kow na podstawie tzw. ,,sily oddzialywania” (ang. power), ktéra wynika posrednio
z relacji pomiedzy domenami I i IT (patrz Tabela 1). I tak, gdy Wynik wyprzedza
w duzym stopniu poziom poréwnawczy dla alternatyw (PP, ), wtedy niezalezno$¢
jednostki od uczestnikow interakeji jest najwieksza a sita oddziatywania najmniej-
sza. Okresla ten slaby stopien oddziatywania obecnos$¢ parametru ,niezalezny”
wTabeli 1 (pozycja (a)). Natomiast, gdy Wynik wyprzedzabezposrednio PP , wtedy
zalezno$¢ jednostki od uczestnikow interakcji jest najwigksza. Okregla ten silny
stopien oddzialywania obecnos¢ parametru ,,zalezny” w Tabeli 1 (pozycja (b)).

Thibaut i Kelly'® nie zastanawiaja si¢ jednak, czy jest to dobry, czy zly znak.
W gléwnej mierze zwracaja oni uwage na polaczenie miedzy zaleznoscia a kon-
trolg. Ich stanowisko wzgledem sity oddzialywania oparte jest na zaangazowaniu
trzech réznych form kontroli. S3 to:

1. Kontrola zwrotna (ang. reflexive control): jest to umiejetnos¢ nagradzania

siebie samego.

2. Kontrola bezwzgledna (ang. fate control): jest to umiejetno$¢ wplywania
jednostki na partnera bez wzgledu na to, co robi. Tutaj mozemy rozréz-
ni¢:

a) kontrole srodowiskowa, (ang. environmental fate control),
b) kontrole wzajemna (ang. mutual fate control).

3. Kontrola zachowania (ang. behavior control): jest to umiejetnos¢, ktora
ludzie posiadaja i stosujg, aby zmieni¢ zachowanie innych przez zmiane
swojego zachowania. Uczestnicy wymiany spolecznej, pozostajacy
w zwiazku o charakterze wspotzaleznosci, zazwyczaj operuja trzema wyzej
wspomnianymi typami kontroli jednoczesnie.

5. Komunikacja niewerbalna w ujeciu teorii wymiany spolecznej

W ujeciu teorii wymiany spolecznej:

1. Zaklada sig, ze w wymianie spolecznej bierze rowniez udzial komunikacja
niewerbalna, ktéra posiada¢ moze wymiar pozytywny lub/i negatywny.
Wymiary te rozpatrywane s3 w kategoriach uniwersalnych (globalnych)
uczu¢ interlokutorow.

16 H. H. Kelly, J. W. Thibaut, The social psychology...
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I tak, wymiar pozytywny angazuje uczucia radosci, entuzjazmu, ekscytacji,
a przede wszystkim — zainteresowanie udzialem w komunikacji. Wymiar ne-
gatywny natomiast angazuje uczucia smutku, niezadowolenia, budzi napiecia,
a takze powoduje brak zainteresowania dalszym udzialem w komunikacji.

2. Zaklada sie, ze komunikacja niewerbalna w wymianie spolecznej zawiera
w sobie bodzce ,nagradzajace” lub/i ,karzace” Bodzce te dana jednostka
odbiera lub nadaje w zaleznosci od ogélnego kontekstu komunikacyjnego,
a takze w zaleznosci od wlasnej swiadomosci odnosnie ich sity oddzialy-
wania.

3. Ponadto zaklada sie, ze uczestnicy biorgcy udzial w wymianie spotecznej
daza do komfortu psychicznego poprzez pozytywne zachowania niewer-
balne, czyli tzw. ,,bezposrednio$¢ niewerbalng” (ang. nonverbal immedia-
cy)V.

6. Wymiana (interakcja) spoleczna w ujeciu teorii wpltywu
spolecznego

Teoria wptywu spolecznego sformutowana zostata na gruncie psychologii
pod koniec lat trzydziestych XX w. wraz z rozwojem teorii pola (ang. field theory),
ktorg zaproponowal niemiecki psycholog, Kurt Lewin'®. Teoria ta zakladata, ze
czlowiek jest podmiotem wyodrebnionym z otoczenia i jednoczesnie jest takze
elementem wigkszej calosci (np. ekologicznej, spotecznej). Oznacza to, ze zacho-
wania poszczeg6lnych jednostek dokonuja si¢ w trakcie procesu interakcyjnego
czlowiek - otoczenie spoleczne’. Teoria ta wydaje si¢ obecnie zupelnie oczywista,
lecz na poczatku XX w. psychologia nie w pelni przyjeta behawioryzm, a jedyna
akceptowang teorig psychologiczna owych czaséw byta psychoanaliza®. Zaklada-
ta ona, iz trescig ludzkiej nieswiadomosci sag wyparte ze swiadomosci motywy.
Lewin natomiast zakladal, iz motywami sg sily ukierunkowane na cel. Zakladat
on, ,ze nasze zachowanie jest celowe; zyjemy w rzeczywistosci psychologicznej

17 J. Puppel, Bezposrednios¢ niewerbalna a efektywnos¢ nauczyciela jezyka obcego, [w:] Wokoét jezyka
i kultury - studia interdyscyplinarne, H. Lankiewicz (red.), Pita 2009, s. 41-50.

18 K. Lewin, Defining the “field at a given time”, ,,Psychological Review” 1943, nr 50, s. 292-310;
K. Lewin, Field theory in social science, New York 1951.

19 T. Tomaszewski, Wstep do psychologii, Warszawa 1963; J. Strelau (red.), Psychologia. Podrecznik aka-
demicki. Vol. 1: Podstawy psychologii, Gdansk 2000.

20 S, Freud (red. przez J. Stackey, A. Freud), The standard edition of complete psychological works of
Sigmund Freud. 24 vols, London 1953-1974.
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badz przestrzeni zyciowej, ktora wlacza nie tylko te czesci wazne dla naszego
tizycznego i spolecznego srodowiska, lecz takze wyimaginowane stany, ktore
obecnie nie majg miejsca’'.

Teoria pola miala ogromny wplyw na rozwéj wspodlczesnej psychologii
spotecznej. W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna wiele definicji psychologii
spolecznej. Niemniej jednak warto przytoczy¢ definicje Domachowskiego®, ktéra
przedstawia psychologie spoleczng jako nauke odnoszacy si¢ do prawidlowosci
funkcjonowania czlowieka jako jednostki i jednocze$nie jako nauke o postrze-
ganiu czlowieka jako jednostki i ktdra to jednostka nawigzuje okreslone stosunki
z innymi czlonkami danej spoteczno$ci. Moscovici®, wspominajac o psychologii
spolecznej, wymienia takie zjawiska jak: postawy, grupy, stosunki, uprzedzenia
i postrzegania spoleczne. I to, co jest w nich wspélne to przedmiot badan oma-
wianej dziedziny, czyli wplyw (oddzialywanie) spoleczny. Jest to wplyw, jaki
wywieraja ludzie na poglady i zachowania innych ludzi. Spedzajac wiele czasu
na kontaktach z innymi ludzmi, formulujemy wlasne hipotezy na temat zacho-
wan spolecznych, co pomaga nam zrozumie¢ na przyklad, dlaczego pewne osoby
odbieramy pozytywnie, inne za$ negatywnie. Wyniki naszych wtasnych intuicyj-
nych obserwacji czesto pokrywaja sie z rezultatami badan eksperymentalnych
prowadzonych przez psychologéw spotecznych w ramach proponowanych przez
nich teorii. W tym kontekscie teoria wptywu spotecznego (ang. the social impact
theory) bada, jak obecnos¢ innych uczestnikéw interakcji wpltywa na ludzkie za-
chowania. Teorie t¢ jako pierwszy zdefiniowat Bibb Latané®. Zaklada ona, iz na
wplyw spoleczny wystawiona jest kazda jednostka uczestniczaca w akcie komu-
nikacyjnym, a wplyw ten zalezy od liczby oséb zaangazowanych w interakcje, od
statusu spolecznego osob, oraz jak blisko znajdujg si¢ one w czasie i przestrzeni od
jednostki, ktora jest celem wplywu spolecznego.

Teoria zaprezentowana przez Latané” sprowadza si¢ do trzech zasad rzadza-
cych interakcjami. Sg to nastepujace zasady, zwane tutaj zasadami interakcyjnymi
(Z1):

21 Gdzie fragment ten w oryginale brzmi: ,,that our behavior is purposeful; we live in a psychologi-
cal reality or life space that includes not only those parts of our physical and social environment
that are important to us but also imagined states that do not currently exist” (za: D. M. Mayton II,
Nonviolence and peace psychology, London - New York 2009, s. 205 (tlumaczenie J. P.).

22 'W. Domachowski, Psychologia spoteczna komunikacji niewerbalnej, Torun 1993; W. Domachowski,
Przewodnik po psychologii spotecznej, Warszawa 1999.

23 S. Moscovici, Wplywy swiadome i wplywy nieswiadome, [w:] Psychologia spoleczna w relacji ja -
inni, S. Moscovici (red.), Warszawa 1998, s. 123-139.

24 B. Latané, The psychology of social impact, ,,American Psychologist” 1981, nr 136, s. 343-356.

25 Ibidem.



KOMUNIKACJA NIEWERBALNA W UJECIU TEORII WYMIANY SPOLECZNE]... 171

Z1 1: Im wigcej uczestnikow bierze udzial w interakeji, tym wigkszy wplyw
majg oni na poszczegdlnych interlokutoréw (aktoréw). Ponadto, im wigksza role
spoleczng odgrywaja poszczegolne jednostki, tym wiekszy wplyw maja te osoby
na swoich odbiorcow (np. w diadzie nauczyciel - uczen, bedacej czescig uktadu
komunikacyjnego nauczyciel - uczniowie, wiekszy wplyw powinien mie¢ nauczy-
ciel).

Z12: Wplyw innych na jednostke zwieksza si¢ wraz ze wzrostem liczby uczest-
nikéw aktu komunikacyjnego. W swietle pierwszej zasady obecna zasada zdaje si¢
mie¢ rankingowo mniejsze zastosowanie w warunkach uktadu komunikacyjnego
nauczyciel — uczniowie w klasie. Zasade te ilustruje ponizszy schemat:

—
"

Schemat 1

Z1 3: Kazdy uczestnik aktu komunikacyjnego moze wplyna¢ na innych,
lecz im wieksza jest liczba 0séb, tym mniejszy wplyw bedzie miat poszczegolny
uczestnik tego aktu. Dlatego tez jestesmy bardziej sktonni stucha¢ jednego komu-
nikatora, jezeli jesteSmy w mniejszej grupie anizeli w wiekszej. Zasade te ilustruje

ponizszy schemat:

Schemat 2

Oczywistym jest, ze powyzsze Zasady maja istotne znaczenie dla konkretne-
go ukladu komunikacyjnego ‘nauczyciel - uczniowie’ w klasie w sensie przyzna-
nia nauczycielowi takiego wlasnie statusu osoby, ktérej w takim uktadzie sktonni
jestesmy stucha¢ bardziej. W mysl tych zasad nauczyciel powinien zachowac sie
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w odpowiedni sposéb, tj. poprzez zwiekszenie wyrazistosci swojego udzialu
w aktach komunikacyjnych, zabiega¢ o zwigkszenie swego wptywu na $rodowi-
sko swoich interlokutoréw. Jednym ze sposobdéw jest nasycenie aktéw komuni-
kacyjnych ze strony nauczyciela sSwiadomie wybranymi elementami komunikacji
niewerbalnej na zasadzie ich zwiekszonego udzialu w interakcji celem uzyskania
lepszego bilansu. Méwigc inaczej, wigkszy wktad elementéw komunikacji niewer-
balnej do aktu komunikacji zwigksza wyrazisto$¢ nauczania i tym samym zwiek-
sza prawdopodobienstwo lepszego ,,poboru” tresci nauczania przez uczniéw.
Wyzej wymieniona teoria spotkata si¢ z zainteresowaniem ze strony psycho-
logéw spolecznych i jest przez nich ciaggle testowana®. W niniejszym artykule
gléwne zalozenia teorii wymiany spolecznej wymienione w Zasadach Interakcyj-
nych (ZI'1 - ZI 3) moga postuzy¢ do wyjasnienia, chociazby zachowan niewer-
balnych zachodzacych w uktadzie komunikacyjnym nauczyciel - uczniowie, tj.
w komunikacji dydaktycznej jako szczegolnym przejawie procesu komunikacji.

7. Komunikacja niewerbalna w ujeciu teorii wplywow
spolecznych

Komunikacja niewerbalna ma ogromny wplyw zaréwno na recepcje osob
bioragcych udzial w procesie komunikacyjnym jak réwniez na przekaz informacji.
Zazwyczaj jest to proces nieintencjonalny, a tym samym nieu$wiadomiony. W
sytuacji klasowej np. uzycie komunikatéw niewerbalnych powinno by¢ procesem
racjonalnym, a wigc $wiadomym, gléwnie ze strony nauczyciela. Wiemy, ze wplyw
spoleczny jest procesem wzajemnym. Tak wigc obie strony aktu komunikacyjnego
poprzez uzycie komunikatéw niewerbalnych wplywaja na siebie.

Klasyczne juz dzi§ badania przedstawione przez Mehrabiana” wykaza-
ly, iz tylko 7% informacji calego przekazu zawarte jest w materiale werbalnym
(stowach), 38% w tonie glosu oraz innych wskaznikach wokalnych, natomiast az
55% informacji przekazywanej jest za pomoca $rodkéw niewerbalnych. Podobne
badania przeprowadzit Birdwhistell®, ktory spostrzegt, iz udzial strony werbalne;j
w interakcji spotecznej wynosi mniej niz 35%, a ponad 65% znaczenia komunika-
tu przekazywane jest za pomocg komunikacji niewerbalne;j.

W $wietle powyzszych danych nie ulega watpliwosci, ze komunikacja niewer-
balna stanowi istotny element kazdego aktu komunikacyjnego, w tym — oczywi-

26 K. Deaux, L. S. Wrightsman, Social psychology, Pacific Grove 1988; A. Tesser, Advanced social psy-
chology, New York 1995.

27 A. Mehrabian, Nonverbal communication, New Brunswick — London 1972 (2007).

28 R. L. Birdwhistell, Kinesics and context. Essays on body motion communication, Philadelphia 1970.
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$cie — aktéw komunikacyjnych majacych miejsce w sformalizowanych warunkach
klasy, a wigc rdwniez w odniesieniu do tych, ktére dotycza np. nauczania jezyka
obcego.

8. Podsumowanie

W niniejszym artykule przedstawiono gtéwne zalozenia Teorii Wymiany Spo-
tecznej i Teorii Wpltywu Spotecznego. Obydwie teorie pozwalajg na analize aktow
komunikacyjnych zaréwno od strony zyskéw i kosztéw, jak i od strony intensyw-
nosci wplywu danej jednostki na inng w interakcjach spofecznych. Przedstawio-
na tu dyskusja pozwala sformulowa¢ nastepujace zasady rzadzace komunikacja
niewerbalng w ujeciu obydwu Teorii. Zasady te sg hierarchiczne w stosunku do
Zasad Interakcyjnych (ZI) oméwionych powyzej. Zasady te, zwane tutaj zasadami
komunikacji niewerbalnej (ZKN), sformulowane zostaly nastepujaco:

ZKN 1: Kazde zachowanie niewerbalne wptywa na uczestnikéw aktu komunika-
cyjnego w sposob mniej lub bardziej pozytywny.

ZKN 2: Im wiegcej pozytywnych elementéw niewerbalnych towarzyszy przekazo-
wi werbalnemu (czyli niejako dopelnia komunikat), tym skuteczniejszy
jest ten przekaz i tym samym ma on wigkszy wplyw na poszczegélnych
uczestnikow aktu komunikacyjnego.

ZKN 3: Jestesmy sklonni stucha¢ tych komunikatoréw, ktorzy operuja pozytyw-
nymi zachowaniami niewerbalnymi, o charakterze bezposredniosci.

ZKN 4: Jestesmy sklonni stucha¢ tych komunikatoréw, ktérych sita oddziatywa-
nia jest najwieksza.

ZKN 5: Jestesmy sklonni sami osiggna¢ status komunikatora o mozliwie najwiek-
szej sile oddzialywania.

Z punktu widzenia teorii wymiany spolecznej oraz teorii wplywu spotecz-
nego uklad komunikacyjny postrzegany jest jako proces wzajemnej zaleznosci
i oddzialywania, w ktérym uczestnicy zaleza od siebie celem osiagnigcia zysku
w postaci dwustronnej satysfakcji, np. osiagnigcia sukcesu w nauczaniu ze
strony nauczyciela oraz osiggniecia sukcesu w formie efektywnego uczenia sie
ze strony ucznia. Kazdy komunikator uczestniczgcy w swoistej wymianie spo-
tecznej, jaka jest niewatpliwie komunikacja werbalna i niewerbalna, wplywaja
na siebie w taki sposéb, iz komunikacja niewerbalna wzmacnia komunikat wer-
balny. Réwniez wplyw ten pozwala z kolei zorientowa¢ si¢ co do skutecznosci
przekazu i recepcji.

Bardzo wyraznie wida¢ na podstawie powyzej sformutowanych zasad komu-
nikacji niewerbalnej, iz wklad uczestnikdéw aktu komunikacyjnego w odniesieniu
do uzycia elementéw komunikacji niewerbalnej jest odpowiednio przez nich war-
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tosciowany, tj. elementy te dajg si¢ uporzadkowaé w odpowiedni ranking na osi
»pozytywny” (przyjemny) — ,negatywny” (nieprzyjemny). Tym samym zwiekszo-
na liczba pozytywnych elementéw komunikacji niewerbalnej stanowi te warto$ci
aktu komunikacyjnego, ktére w wyrazny sposéb prowadza do osiagniecia sukcesu
w komunikacji oraz do akceptacji komunikatoréw.
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TESTING IN OUR LIFE

SUMMARY
Testing in our life

The article is dedicated to testing in the process of teaching and learning. The aim is to clarify
what a language test is and to show its purpose. Moreover, the conditions of a reliable and
valid test are presented here as well as some tips how to overcome difficulties connected with
taking tests.

Key words: test, purpose of testing, types of tests, skills, coping with tests

STRESZCZENIE
Testowanie w naszym zyciu

Artykutposwieconyjest testowaniuw procesie uczeniainauczania.Celem pracy jestwyjasnienie
czym jest test jezykowy i do czego stuzy. Ponadto przedstawiono warunki skonstruowania
wiarygodnego i trafnego testu, jak rowniez przekazano rady jak pokonac trudnosci podczas
testowania.

Introduction

Life is nowadays perceived as an entanglement packed with diverse problems.
With no hesitation testing can be conceived as one of the biggest dilemmas at the
moment as, on the one hand, almost every human being is required to supple-
ment their education and, on the other hand, teachers are obliged to use tests as
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a useful tool of assessing students almost endlessly. However, the problem of
testing and being tested is not arising today. Although reluctant to that instru-
ment of checking one’s adjustment to everyday situations, each conscious being
has been judged through their life. From the moment a child is given birth, his
or her life is checked. Thus, why do we not want to be tested? Do tests have bad
influence on human life? Is it not possible for a simple test to motivate to get
knowledge? The aim of the article is to examine the influence of testing on foreign
language learning.

We will try to clarify not only what a language test is but also its purpose. It
can be perceived worldwide that although a whole range of scientists give numer-
ous definitions to tests, all of them have something in common - they are used to
measure something, usually one’s knowledge. Nonetheless, created not to worry,
tests often make students reluctant to them. Apart from that, there can be found
teachers who seem to be exhausted with tests. The aim of the article is to check
why the problem arises and how to show both teachers and students that tests can
be helpful. There is also a need to find a way for a number of students to overcome
difficulties connected with being tested.

Language tests

»lesting is a universal feature of social life. Throughout history people have
been put to the test to prove their capabilities or to establish their credentials” as
McNamara' points out. Life without testing is almost impossible. It is an accepted
part of everyday situations nowadays. However, tests are met anywhere in the
world, they are still not liked by students. They often wonder why tests exist and
who, in fact, created them and what for. Young pupils do not pay attention to tests
at the very beginning and even do not realize they take them. However, when they
grow up, they start to be reluctant to tests claiming that they are created to destroy
students’ lives or just to bother them.

What is a language test?

Students usually grudgingly talk about tests as they associate them with marks,
learning and stress. They cannot even imagine that a test can be a set of tasks to
measure their ability and skills. In fact, the definition that a test is a harmful item
to ruin students’ life does not exist. Longman Dictionary of Contemporary English*

1 T. McNamara, Language Testing, Oxford 2000, s. 3.
2 Longman Dictionary of Contemporary English, Harlow 2005, s. 1712.
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explains that a test is an ,.exam, a set of questions, exercises, or practical activi-
ties to measure someone’s skill, ability, or knowledge (...)”. Oxford Wordpower®
defines a test as ,,a short examination to measure sb’s knowledge or skill in sth”.
Bachman* clarifies that ,,a test is a measurement instrument designed to elicit
a specific sample of an individual’s behavior”. Ur® claims that ,a test may be
defined as an activity whose main purpose is to convey (usually to the tester) how
well the testee knows or can do something. This is in contrast to practice, whose
main purpose is sheer learning”. The author also points out that , tests are mostly
used for assessment: the test gives a score which is assumed to define the level of
knowledge of the testee™.

It can be easily perceived that though a considerable number of test defini-
tions exist, each of them has a meaning of evaluation or measurement of somebody
or something. What about language tests? For a whole range of scientists what is
claimed about tests in general can be stated with reference to language tests.

To demonstrate how arduous and time consuming test constructing can be,
McNamara’ compares it to a road building where testers can be likened to engi-
neers. The author asserts that tests just like roads are complicated to build and
extremely technical.

Purpose of testing and types of tests

It is widely realised that teachers have their own aims for testing, other aims
exist for students and completely diverse testing purposes emerge for authorities.
Following Heaton®, a great number of reasons for measuring students’ knowledge
of languages exist. The most important for him ,,is to find out how well the stu-
dents have mastered the language areas and skills which have just been taught™.
Hughes'" mentions the fact that universities could not accept any foreign students
without proper knowledge about their level of proficiency. Moreover, individual
students need to be provided with a statement to what extent they have mastered
the second or a foreign language. Apart from that, teachers and officials should be
informed about the progress of learners.

Oxford Wordpower, 2005, s. 783.

L. E. Bachman, Fundamental Considerations In Language Testing, Oxford 1995, s. 20.
P. Ur, A Course In Language Teaching, Cambridge 1996, s. 33.

Ibidem.

T. McNamara, Language Testing..., s. 607.

J. B. Heaton, Classroom Testing, London 1991, s. 9-17.

Ibidem, s. 9.

10 A. Hughes, Testing for Language Teachers, Cambridge 1989, s. 4.
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Alderson, Clapham and Wall"! believe that the purpose of testing is tightly
correlated with types of tests. Following this point of view, Komorowska'? explains
that there are various test classifications, however, it is difficult to choose which
one is the most preferable. Nevertheless, she claims that tests usually tend to fall
into one of the following categories:

a. According to the form of testing:

- paper and pencil tests;
- oral tests;

- verbal tests;

— picture tests.

b. According to the content of testing:

- language elements tests (phonology/ spelling/ vocabulary and
grammar);
- language skills tests (speaking/ listening/ reading and writing).

c. According to the frame of reference:

- norm-referenced tests;
- criterion-referenced tests.
d. According to the number of elements tested:
- discrete point tests;
- integrative tests.
e. According to the purpose of testing:
- proficiency tests;
- placement tests;
- achievement tests;
- diagnostic tests;
- and prognostic tests.

Komorowska®® points out that the last classification is quite commonly ac-
cepted. According to her, proficiency tests are not based on a specific programme
as they are created to test the ability of students with various backgrounds. Pro-
ficiency tests give not only a certificate of one’s language ability but, for instance,
determine whether a student is qualified enough to study abroad.

Another test described by the mentioned author is a placement test. Ko-
morowska'!, as well as Hughes' and Alderson'® et al., assert that it is intended to

11 C.J. Alderson, C. Clapham, D. Wall, Language Test Construction and Evaluation, Cambridge 1995,
s. 11-12.

12 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — ocena - testowanie,
Warszawa 2004, s. 15-17.

13 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce..., s. 17.

14 Ibidem, s. 20.

15 A. Hughes, Testing for Language..., s. 9-14.

16 C.J. Alderson, C. Clapham, D. Wall, Language Test Construction..., s. 11-12.
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assess students’ level of language ability to place them at the appropriate stage in
the class or course. Heaton'” clarifies that placement tests ought to be as general
as possible. Thus, teachers should avoid focusing on narrow domains of language
skills.

The following - achievement test, is described in a slightly different way.
The authors agree that this is a type of test usually based on the syllabus or
atextbook, that is why it should be directly related to the language course. However,
Komorowska'® clarifies that the aim of such a measurement is to determine to
what extent students have mastered the material. According to her, short quizzes,
tests or the ‘Matura’ exams can be found among achievement tests. On the other
hand, Alderson, Clapham and Wall"® argue that achievement tests are given only
at the end of a course. The tests given at various stages throughout the course are
called progress tests. In Hughes’s® view two kinds of achievement tests exist. The
first one is a final achievement test and the second one is a progress achievement
test. Those final tests are taken at the end of a course and may be prepared and
administered by members of teaching institutions, official examining boards or by
ministries of education while progress achievement tests are usually prepared by
teachers themselves and given to students to check their progress. Despite the fact
that ,,the content of a final achievement test should be based directly on a detailed
course syllabus or on the books and other materials used”*', a huge disadvantage
can be perceived when the syllabus is carelessly planned or the books or materials
used throughout a course are mistakenly picked out. The results of tests can be
sheerly deceptive then.

The next test, diagnostic test, is intended to identify the areas in which stu-
dents need some further help or, in other words, what further teaching is essential.
However, Alderson, Clapham and Wall** explain that it is not so easy to design
a good and purely diagnostic test as ,,it is difficult to diagnose precisely strengths
and weaknesses in the complexities of language ability”. Hughes® asserts that such
a test should contain a number of examples for students to guarantee a proper
choice rather than a response made by chance.

The last test mentioned by Komorowska* is a prognostic test whose aim is
to determine any prospective successes of students. Komorowska® adds that lan-

17 . B. Heaton, Classroom Testing..., s. 15.

18 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce..., s. 18.

19 C.J. Alderson, C. Clapham, D. Wall, Language Test Construction..., s. 11-12.
20 A. Hughes, Testing for Language..., s. 10-13.

21 Tbidem,s. 11.

22 C.]J. Alderson, C. Clapham, D. Wall, Language Test Construction..., s. 12.

23 A. Hughes, Testing for Language..., s. 13.

24 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce..., s. 18.

25 Ibidem, s. 20.



180 JOLANTA ROGUCKA

guage abilities may undergo changes depending on various factors such as age,
cognitive experience or the influence of various attitudes. She clarifies that also
motivation, individual features, general intelligence, memory and character can
bring changes to the learning process. That is why it cannot be stated that the
results of prognostic tests are solely correct and fully justified.

Content of the test

It is rather arduous to construct a good test as there is a great number of
problems connected with it. One of the most important dilemmas is what should
be included in the test. According to Heaton”, the material students have learned
in the classroom ought not to be used for testing. However, as it is important to
measure what a test is supposed to measure, teachers should use the material that
covers the same language domain and involve analogous tasks.

Following Krashen’s” theory about the input hypothesis, it must be said that
»a necessary (...) condition to move from stage i to stage i + I is that the acquirer
understands input that contains i + 1, where “understand” means that the acquirer
is focused on the meaning and not the form of the message”. He also explains that
one acquires only when he understands language that contains a structure that is
»a little beyond” where one is now. Apart from linguistic competence one should
use context, knowledge of the world and extra-linguistic information to help un-
derstand language directed to him. Taking that into account, it can be said that
a test should also have some tasks more difficult than those practiced at school.

In Heaton’s® view deciding what to put in or what to leave out of the test may
be difficult and complicated. Everything depends on the type of a test. In most
cases, however, the syllabus or a textbook should be carefully examined and borne
in mind while composing a good test. Having established this idea, Heaton then
goes on to assert that close cooperation with other teachers can undoubtedly help
to select material and construct a good test.

Test validity

Even if tests can be sometimes stressful and make people anxious, they are
needed and useful. However, it can be stated from various points of view that not
every test is acceptable. Harris implies that a dependable test needs to meet some
errorless standards. At first, it must be solid, which means, it must give the same
purports under various conditions. Furthermore, it must be valid, which means
it should measure what it is supposed to measure. Apart from that, a good test

26 J. B. Heaton, Classroom Testing..., s. 11.
27 S.D. Krashen, Principles and Practice in Second Language Acquisition, Hertfordshire 1987, s. 21.
28 . B. Heaton, Classroom Testing..., s. 14-16.
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ought to be practical, that is economical - not only easy to score, but also easy to
interpret®.

Krashen® adds, however, that each test has an immense effect on classroom
behaviour, and needs to be selected to motivate students to involve in such actions
which will support them in acquiring more language. With no doubt it should be
remembered that a test should test what it is supposed to do. Why is it so impor-
tant? Alderson, Clapham and Wall®' explain that it is crucial for a test to be valid
as only then the scores mean what they are assumed to mean. But what is that
validity? Henning*? defines it as follows:

»Validity in general refers to the appropriateness of a given test or any of its
component parts as a measure of what it is purported to measure. A test is said to
be valid to the extent that it measures what it is supposed to measure. It follows
that the term valid when used to describe a test should usually be accompanied
by the preposition for. Any test then may be valid for some purposes, but not for
others”.

According to Hughes*, a whole range of aspects must be revealed to examine
validity. The author explains that: ,,A test is said to have content validity if its
content constitutes a representative sample of the language skills, structures, etc.
with which it is meant to be concerned™*. Hughes maintains that skills, structures
and any other important elements which are going to be checked ought to be
selected at the very beginning of test construction. Then, he emphasises that not
everything can appear in a test. However, it should be remembered that the ele-
ments which are not tested should not be ignored in the learning process®.

Another approach of validation is criterion-related validity. According to
Hughes™, it ,,is to see how far results on the test agree with those provided by some
independent and highly dependable assessment of the candidate’s ability”.

The next validation concept is known as construct validity. According to
Cronbach?”, ,Every time an educator asks ‘but what does the instrument really
measure?” he is calling for information on construct validity”. Komorowska*® adds
that to secure construct validity it is good to care about checking one’s ability with

29 D. Harris, Testing English as a Second Language, New York 1969, s. 21-22.

30 S.D. Krashen, Principles and Practice..., s. 177.

31 C.J. Alderson, C. Clapham, D. Wall, Language Test Construction..., s. 170.

32 G. Henning, A Guide to Language Testing, Cambridge 1987, s. 89.

33 A. Hughes, Testing for Language..., s. 22.

34 Ibidem.

35 Ibidem,s. 22-23.

36 Ibidem, s. 23.

37 L.]J. Cronbach, Test validation, [w:] Educational measurement, R. L. Thorndike (red.), Washington
1971, s. 463.

38 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce..., s. 24.
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more than one task. What is more, those tasks ought to be constructed in various
ways, nonetheless, the obtained results should be quite related.

A proper test should also have face validity. Anastasi* asserts that it: is not
validity in the technical sense; it refers, not to what the test actually measures, but
to what it appears superficially to measure. Face validity pertains to whether the
test looks valid’ to the examinees who take it, the administrative personnel who
decide on its use, and other technically untrained observers. Fundamentally, the
question of face validity concerns rapport and public relations.

Hughes* argues that unless a test is provided with face validity, students
as well as teachers, education institutions or employers may not accept it. If it
happens that such a test is given to students, they may ,,not perform on it in a way
that truly reflects their ability™*'.

Test reliability

It is common knowledge that only those devices, household appliances, cars
or even friends are noteworthy and receive general recognition which are sup-
posed to be reliable. According to Longman Dictionary of Contemporary English*,
»someone or something that is reliable can be trusted or depended on”. What
about tests? Does it occur that tests are not reliable? If they are constructed to
measure something, and they seem to measure it, can it happen that the results
demonstrate something one cannot rely on, something utterly different? Davis*
stresses that: ,,reliability is the first essential for any test; but for certain kinds of
language test it may be very difficult to achieve”.

Hughes* emphasises that it is widely realised that the scores of tests do not
always pass the same kind of information. It is obvious that an examinee with the
same knowledge depending on various conditions can achieve different results
taking the same test for the second time.

Komorowska® as well as Hughes* assert that there is an immense number of
rules that ought to be taken into consideration while a reliable test is constructed.
Among the principles mentioned by the authors there are the following:

39 A. Anastasi, Psychological Testing, London 1982, s. 136.

40 A. Hughes, Testing for Language..., s. 27.

41 Ibidem.

42 Longman Dictionary of Contemporary English, Harlow 2005, s. 1386.

43 A. Davies, Proficiency in English as a Second Language, PhD thesis, University of Birmingham 1965,
s. 14.

44 A. Hughes, Testing for Language..., s. 29.

45 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce..., s. 29.

46 A. Hughes, Testing for Language..., s. 38-42.
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- Is the timing for a test properly chosen? Is the test not too long?
- Are there sufficient fundamentals for the tester to draw conclusions? Is
the test not too short?
- Are short quizzes marked with points and is the final mark an average of
a few short tests?
- Are all the items unambiguous?
- Is the test not too difficult or not too easy?
- Do individual tasks have sufficient discriminatory power: are they solved
by less than 15% or more than 85% of the examinees?
- Is each version of the test equivalent?
- Are the rules clear?
- Isadetailed key provided to the test?
- Are there clear instructions for scorers?
- Are examinees provided with clear instructions?
- Is the test well laid and legible?
- Are the testees familiar with both format and testing techniques?
- Are conditions of administration non-distracting (e.g. acoustic)?
- Are candidates not given too much freedom?
- Is an examinee identified by a number, not name?
Is it possible to employ at least two scorers when testing can be subjective?
Followmg Weir?, it can be stated that even if one obtains a reliable test, it may
occur that it is not valid. Then, the author emphasises that a test may only be valid
if it is reliable. According to him, ,,it is sometimes essential to sacrifice a degree
of reliability in order to enhance validity. If, however, validity is lost to increase
reliability we finish up with a test which is a reliable measure of something other
than what we wish to measure™.

Testing language elements and skills

According to Lado language is built of sounds and words with their cultural
and linguistic meaning with appropriate grammar structures®. Nothing, however,
exists separately but is combined and recognised as language skills. Even though
each element or ability can be taught, learnt and tested independently, they never
occur apart from others in language. Thus, each item can be tested separately and
as a whole.

47 C.J. Weir, Communicative Language Testing, Hemel Hempstead 1990, s. 33.

48 Tbidem.

49 R. Lado, Language Testing. The Construction and Use of Foreign Language Tests. Teacher’s Book,
London 1961, s. 25.
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Grammar

There was a time when teachers taught and tested nothing but grammar
structures. However, a lot has changed with the communicative approach arrival.
Students started to be tested with other instruments as their skills began to be of
interest. Nonetheless, nowadays, teachers are coming back to testing grammar as,
according to Hughes™, there are a great number of virtues. To start with, it is easy
to score and administer a large number of items within a short time. What is more,
the lack of grammatical ability limits what could be achieved in one’s perform-
ance. Furthermore, a successful writing cannot exist without proper knowledge
of grammar.

Vocabulary

Contrary to grammar, there is no doubt that ,knowledge of vocabulary is
essential to the development and demonstration of linguistic skills”*'. Nation® as
well as Komorowska® ponder over the knowledge of a word. According to them,
to know a word means to know:

- its spoken and written form

- how to recall it if it is needed

- its primary and secondary meaning

- its usage

- collocations of it

- its pronunciation

- its register

- association.

Teachers, however, need to remember that one is not capable of learning all
the word functions at a time as vocabulary knowledge is incremental. Thus, what
ought to influence the choice of a teacher when a vocabulary test is constructed?
According to Komorowska®, it usually happens that vocabulary is divided into
three parts: basic vocabulary, more difficult, rarely appearing vocabulary and
problematic, more specific vocabulary. In practice, the last group of words happens
to be tested in short quizzes or tests where the knowledge from one or two units is
recapitulated. Longer tests commonly check basic vocabulary.

50 A. Hughes, Testing for Language..., s. 141.

51 Ibidem, s. 146.

52 1. S. P. Nation, Learning Vocabulary in Another Language, Cambridge 2005, s. 23.
53 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce..., s. 62.

54 Ibidem, s. 63.
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Listening

It cannot be stated that people live to listen, speak, write or read. However,
these four skills are essential to exist and communicate. Every child informs the
world of his or her coming with a cry. Nevertheless, they do not say a word, they
cannot read or write, but start their existence with listening. It is undoubtedly the
first way to function in the life of an ordinary being.

A whole range of listening tests have been constructed till now to check
whether a hearer understands what is presented to him or her. Thus, it is not dif-
ficult to surmise that testing listening comprehension, just as a great number of
matters in life, has undergone a mass of changes. Many years ago, the primary aim
of a listening test was to assess whether students distinguished phonemes, stress
or intonation. Actually, that seems to be useful, however, only to some extent
as it does not present individual’s understanding of the meaning. Furthermore,
even if one uses a proper word with a slightly different pronunciation or stress,
they can be understood not only by native speakers but also by other speakers of
a foreign language as the hearer usually receives what he or she is expecting to.
That is why nowadays, according to Komorowska®, such things as understanding
and identifying the main meaning, understanding details, identifying the message
or ability to determine the text or a variety of a language are also tested.

Speaking

It is widely realised that oral production is one of the most valuable skills as,
according to Fulcher, ,,Speaking is the verbal use of language to communicate
with others”. The aim of a great majority of courses is to teach how to commu-
nicate in a foreign language. However, according to Lado”, ,.testing the ability to
speak a foreign language is perhaps the least developed and the least practiced
in the language testing field”. Why are teachers so reluctant to check speaking
a second language? Following Komorowska*®, the main dilemma is whether testing
oral production should be something more than a simple sum of tasks concerning
language elements, that is tasks connected with pronunciation, vocabulary and
grammar structures — or maybe it ought to check fluency and effectiveness of
passing information and its logical structure.

Another issue associated with speaking is subjectivity. It is common knowl-
edge that testing oral abilities can be subjective and it is somewhat difficult to
elaborate a grading scale. Komorowska®, however, demonstrates two ways of

55 Ibidem, s. 92-93.

56 G. Fulcher, Testing Second Language Speaking, Harlow 2003, s. 23.
57 R.Lado, Language Testing..., s. 239.

58 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce..., s. 117.

59 Ibidem,s. 110.



186 JOLANTA ROGUCKA

testing oral skills. The first one is a holistic approach based on a global impres-
sion where the whole speech can be evaluated with a mark, a pool of points or
a response may be assigned to a certain level of abilities. The second one, an ana-
lytic approach, happens when the statement is evaluated according to a few crite-
ria on different scales (pronunciation, vocabulary, grammar and fluency) and the
general result is a sum of allotted points. The author mentions, however, that the
ways of pointing component abilities, even with carefully elaborated instructions,
may be still subjective.

Notwithstanding, Komorowska® asserts that testing communicative compe-
tence is of great value as it puts a premium on a fact that not only correctness is
checked but also communication occurs.

Reading

People read for various reasons. That is why their attitude to reading may vary.
According to Alderson®, it often turns out that if one needs to obtain a general
piece of information, no attention has to be paid to details. However, when the
main purpose is to acquire key information, the reader needs to read the text in
an utterly different way. The same may occur while reading for pleasure or to pass
a test.

Following Alderson®, it is crucial to choose such a text which relates to stu-
dents’ leisure pastimes or academic background, appeals to them and relates to
their intellectual level.

Then, according to Hughes®, operations such as skimming (for the gist),
scanning (for specific information), identifying examples (to support arguments),
guessing the meaning of unknown words or recognising indicators (introduction,
main body and conclusion) ought to be selected. Moreover, types of texts and
topics need to be chosen.

Another issue pointed out by Hughes® is the length of a text. The author
maintains that about 2000-word text or passage is sufficient for scanning tasks.
A few sentences may be enough for detailed reading.

Following Hughes®, focusing on cultural factors or testing general knowl-
edge of candidates should not appear in a test. According to him®, it is not good

60 Tbidem,s. 119.

61 C.J. Alderson, Assessing Reading, Cambridge 2000, s. 50-51.
62 Tbidem, s. 29.

63 A. Hughes, Testing for Language..., s. 116-117.

64 Tbidem,s. 118.

65 Ibidem, s. 120.

66 Ibidem.
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to test something a student loves or hates, something which is not connected with
the subject of a test.

Writing

Writing is not acknowledged as a basic language function. There is a number
of those who cannot acquire this ability throughout their whole life. That is prob-
ably why it was considered as a domain of wealthy and well-educated in the past.
Nowadays, the ability is perceived to be immensely useful worldwide. However, it
deserves special attention in school.

Komorowska® clarifies that in writing tests the following component abilities
can be distinguished and evaluated:

- active vocabulary knowledge

- appropriateness of the language to context.

- cohesion

- competence in proper spelling and punctuation

- organization

- relevance and adequacy of content

- the use of grammar structures.

As far as scoring is concerned, it may be perceived that a few complications
may appear. It is a fact that especially free compositions may lead to subjective
marking as it was with speaking tests. That is why, according to Komorowska®,
in the case of writing there are also holistic and analytic approaches applied. The
author clarifies that intermediate students undergo the following criteria:

- comprehensibility of the text

- grammar structures wealth and correctness

- lexical wealth

- spelling

— the structure/ arrangements.

Advanced students need to fulfill such criteria:

- coherence

- cohesion

- introduction, main body and conclusion

- proper style

- the degree

- of elaborating the topic.

Each criterion is subjected to separate scoring.

67 H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce..., s. 133.
68 Ibidem, s. 140.
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The problem with scoring written production probably leads to the fact that
testing writing happens to be neglected especially in primary and junior second-
ary schools. The aim of each teacher is to have a good impact on students” progress
and it should be remembered that when learners are taught writing, they obtain
immense awareness of various ideas.

Integrated skills

It rarely occurs that a test checks one skill only. In everyday situations it hardly
happens that one is only perceived as a reader/ speaker/ hearer or writer. As can be
observed, listening stimulates speaking or writing. Writing also activates speak-
ing but may provoke writing either. It quite often occurs that reading is used to
stimulate writing but it can also arouse speaking. This in turn may provoke listen-
ing, writing and certainly speaking. Writing, listening and speaking may stimulate
reading. As it can be realised, each skill often evokes the appearance of another
skill.

Komorowska® implies that it is essential to administer individual skill tests
every 2-3 weeks after an integrated test. It will allow to spot the strengths and
weaknesses of students. Moreover, regular short quizzes would be advantageous
to motivate students to work systematically.

Some important advice

As it can be seen, testing is really crucial and a great number of conditions
should be satisfied to construct a reliable test. Komorowska” does not hesitate to
criticize openly the orders commonly met in tests. Instead of using natural forms
which can be heard in everyday situations, teachers often use commands such as:
»Form a negative sentence!” or ,,Form a question!”. According to Komorowska”',
the same purpose may be achieved with a statement: ,There are two completely
different brothers. What one does, the second doesn’t do. If we know a lot about
the first one, we shall know a lot about the second. Look at the sentences about
the first brother and say what you know about the second one”. When a task is
formulated in such a way, students can see the purpose of their work. They start to
be convinced that instead of grammar forms they use ,,natural language”

The selection of techniques depends on both the age and skills of a testee. If
the aim of a test is to check one’s competence in listening, no influence on marks
should have grammar or spelling.

69 Ibidem, s. 154.
70 Ibidem, s. 84-86.
71 Ibidem, s. 85.
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It is crucial to teach students how to cope with tests. Some useful tips for
those who are afraid of school tests can be established. At first, examinees ought
to appear on time as being late can lead to a feeling of anxiety. Then, to avoid
mistakes all the instructions should be read carefully. Furthermore, one should
be convinced that he/she understands the questions. What is more, it is good to
start the test with what one knows. It is no use wasting time on those parts which
are not remembered. Moreover, it does not seem to be good to hurry. However,
one should have a possibility to look at the clock to check how much time is left.
Furthermore, the testee ought to stay positive and sit in a way which does not
tense the muscles. Finally, all the given time ought to be used. If there is some time
left, the answers may be checked once again.

Conclusion

Life nowadays is not possible without a good command of a nonnative
language, especially English. It can be perceived worldwide that no relations or
achievements can appear unless one can communicate with foreigners.

The aim of the article was to show that testing is one of the most useful tools
in both acquiring new knowledge and strengthening it. When it is known what
frightens students, how to construct a good reliable and valid test, how to ,take
care” of students and testers, no problems should appear with achieving better
results and scores. Moreover, it must be remembered that it is not possible for a
teacher to evaluate one’s knowledge after one or two marks only. A small number
of tests usually gives a false impression. Those students who are tested more fre-
quently get new lore and knowledge. Moreover, they can show their real abilities
and achieve their goals.
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JIMHTBUCTUYECKUE OCOBEHHOCTU ITPOTPAMMHO
PEUYM ITPE3NIEHTA
(HA ITPYIMEPE TOCNTAHUS ®ETEPAIbBHOMY COBPAHUIO)

SUMMARY

Linguistic features of the programme speach (exemplified by the message
to the Federal Assembly)

The political discourse is a complex linguistic phenomenon which attracts attention of many
scientists from different fields, which shows its interdisciplinary character. The message to the
Federal Assembly is one of the important types of modern Russian political discourse. It is a
relatively new genre in Russia (first message to the Federal Aseembly was delivered in 1994).
The aim of the message is to inform members of the Parliament and citizens of Russia about
the situation in the country and outline the plan of the development.

The material for the research was President Putin’s message from 2002. The author analyzed
the composition of the speech, its topics and linguistic features.

Key words: discourse, political discourse, programme speech, political linguistics, president’s
message, socio-cultural differences

STRESZCZENIE

Cechy lingwistyczne przeméwienia programowego
(na przyktadzie przestania do Zgromadzenia Federalnego)

Dyskurs polityczny stanowi ztozone zjawisko jezykowe, ktére przycigga uwage wielu badaczy
z réznych dziedzin nauki, co wyraznie wskazuje na jego interdyscyplinarny charakter. Jednym
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z waznych gatunkéw wspoétczesnego rosyjskiego dyskursu politycznego jest przestanie do
Zgromadzenia Federalnego. Jest to stosunkowo nowy dla Rosji gatunek (pierwsze przestanie
zostato wygtoszone w 1994 r.). Jego celem jest poinformowanie cztonkéw Parlamentu
i obywateli Rosji o sytuacji w kraju oraz nakreslenie kierunkéw rozwoju.

Materiat do danego badania stanowity przestania prezydenta Putina z jego pierwszej
kadencji (ze szczegélnym uwzglednieniem wystapienia z 2002 r., ktére postuzyto jako zrédto
przyktadéw). Analizie poddano kompozycje wystapienia, jego tematyke i cechy jezykowe.

[Monutuyecknit AUCKYpC SBIAETCS OODBEKTOM IPUCTANbHOTO BHMMAHMUA
MHOTMX MCCIefioBaTeneil. VIHTepec K JaHHON 00/1acTy YCUIMBAeTCsA OOBIYHO
B CBSI3U C M3MEHEHMAMMU B IIOJIMTUYECKON M OOIeCTBEHHO >KM3HU, KaK 9TO
VIMEJIO MECTO, HalIpUMep, B C/Iy4ae PYCCKOro IMOMUTNYECKOTO aucKypca. IToMmnmo
CYILIeCTBOBAHNUA MHOTYX OIYO/IMKOBAaHHBIX pabOT IO 3TOJ TeMaTUKe, BCe-TaKM
PAL BOIIPOCOB ABJIAETCA NPEIMETOM IMCKYCCHIA.

Tak KaKk HOMUTUYECKUM AUCKYPCOM MHTEPECYIOTCS IPeNCTaBUTEIN Pa3HbIX
obmacTell HayKM, €r0 MCCIeOBaHUE HYX/AeTCsA, HEeCOMHEHHO, B MEX/VICIN-
IVIMHAPHOM IT0AXofe. MeXXANCUMUIUIMHAPHOCTD MCCIeJOBaHNIT 00yC/IOBINBaET
aHa/IN3 IOJIMTUYECKOTO AUCKYpCa C PasHBIX TOYEK 3PEHUA: (PUIOIOrMYecKo
(TONMMTUYECKMIT TeKCT pacCMaTpUBaeTCs KaK OOBIYHBIN TEKCT, OJNHAKO Ha
doHe MONUTUYECKMX U WJICOJIOTMYECKMX KOHILeNINII), IOIUTOIOrNYeCcKO
(monmrTonornyeckas MHTEPIpeTAlVs), COLMOICUXOIMHIBUCTUYIECKON (U3Me-
penne 3¢ PeKTUBHOCTM HOCTIDKEHVS Lelell TOBOPAIEro), MHAVBMUAYaIbHO-
TepMEHEeBTUYECKOl (MHTepIpeTanys IOIUTUIECKOTO AUCKYpca B OIpeieieH-
HBIX 00CTOATENbCTBAX) .

Cpeny MeTOfIOB aHa/lN3a, VMCIOAb30BAaHHBIX JIMHIBUCTAMU IIPM aHa/N3e
MIOJINTUYECKOTO JUCKYPCa, BBIIENATCA KPUTUYECKOE, NECKPUIITUBHOE M KOT-
HUTVMBHOE HallpaB/leHNs’. YUeHble, HMpPeAIOYNTAONIMe KPUTUYECKMIT MOAXOR
(nanpumep, Bopak, [leiik), yTBEpX/JalOT, YTO IOUTUYECKUIT AMCKYPC — ITO
HeoTbeM/IeMasi 4YacTb OOILIeCTBEHHBIX OTHOIUEHMII, KOTOpas paccMaTpuBa-
eTCsl KaK JCIIONIb30BaHMe A3bIKa, KaK BXOXK/IeHUe B OOIeCTBEHHOEe CO3HAHNe
OIIPE/IE/IEHHBIX IPEJCTABIECHNII M KaK B3aMMOJENCTBME COLMAIbHBIX TPy
VI MUHAVBUZOB. JIaHHbI IIOAX0J, HAaIlpaB/IeH Ha M3y4YeHMe COLMAIbHOTO HEPaBeH-
CTBA, BBIPQ)XEHHOT'O B fA3bIKE MM AUCKYpce (Hampumep, mpobreMa UCTIONb30Ba-

1 B. 3. [lembsnkos, ITonumuueckuti OUCKypc Kax npeomern HOMUMONOZUHECKOL Pumonoeuu,
[w:] Ionumuueckas nayka. IMonumuueckuti OUCKYpC: UCIOPUS U COBPEMEeHHble UCCTIE00BAHUS,
Mocksa 2002, s. 34.

2 E.W. Weiiran, Cemuomuxa nonumuteckozo ouckypca, Bomrorpan 2000, s. 7-8.
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HMS A3bIKA KaK CPeJCTBA BJIACTU M COLMAIBHOTO KOHTPOJIA). [leCKpUIITYBHBII
IIOAXOJ, IM€eeT CBOM KOPHM B KIaCCMUYeCKOI METO[MKe PUTOPUIECKOTO aHaNIM3a
myO/IMYHBIX pedeil. B paMKax JaHHOTO MOAXO0/a M3y4aloTCs A3BIKOBbIE CPEfICTBA,
PUTOpMYECKIe IPUEMbI 1 MAHUITYIATOPCKIE CTPAaTeTny, UCTIO/Nb3yeMble IIOIUTH -
KaMI, a TAKoKe aHANIM3MPYeTCA CofiepKaTe/lbHasA CTOPOHA ITOIUTUYECKUX TEKCTOB.
CTOpOHHMKM KOTHUTMBHOTO HOAXO/la MICCNIERYIOT MOMUTUYECKUIT JUCKYPC IIpU
HIOMOLIIY aHa/MM3a GpeliMOB, KOHLIENTOB U MeTadopudeckux Mogerneit. JJaHHbII
IIOAXOJ, TI03BOJIAET IIePeIITH OT ONMMCAHUA eAMHULL ¥ CTPYKTYP AMCKYpPca K Mofie-
MMPOBaHUIO CTPYKTYP CO3HAHMA YYaCTHMKOB IOMUTUIECKON KOMMYHMKAIIVIL.

Kak 1moxasbIBalOT MCCIeOBaHNsA MHOIMX y4YeHbIX, 10 CUX IIOp He BbIpabo-
TaHa OOLIeNpUHATAA AePUHNUIVA HOHATUA ,IIOIUTUYECKUIT JUCKYpC . DTO, Ha-
BepHOE, CBA3aHO C OOBEKTUBHBIMU TPYLHOCTSAMY, BBISBAHHBIMU CJIOXKHOCTBIO
U MHOTOACIEKTHOCTBIO CAaMOr0 00beKTa, HeOTHAKOBbIM ITOHMMAaHIeM T'PaHNI]
U COCTaBa 001IeCTBEHHO-IIONNTUYECKOI IEKCUKM, CHeLU(UKOil 0603HaYaeMbIX
ABJIEHMIA.

[Monutudeckuit AUCKYpC B Y3KOM IIOHUMAHUM — 9TO ,TEKCT, OOYC/IOB/IEH-
HBIJI CUTyalyell HMOMUTUYECKOro oOlieHus >, ,COBOKYIHOCTb BCEX PedYeBBIX
aKTOB, MCIIO/Ib3yeMbIX B MOMUTUYECKNX AMCKYCCUAX, a TaKKe IMpaBUI my6mmd-
HOJl IIOJINTUKY, OCBElLeHHbIX TpajMLiueil M IpOBEepPeHHbIX ombiToM ‘. Ilpn
IIVPOKOM TOAXOfe MOIUTUYeCKIII JUCKYPC BKIIIOYaeT B cebs ,,/1I00ble pedeBble
o6pasoBaHus, CyOBEKT, afjpecaT WIN COoiep>KaHle KOTOPbIX OTHOCUTCA K cdepe
HOIUTUKI .

KpoMe HEOIZHO3HAYHOCTM CaMOTO HOHATUA ,,IIOIUTUYECKOTO JVCKypca’,
ClefyeT 3aMeTUTD, YTO HeT TaK)Ke OHO3HAUYHOT'O OTBETa Ha BOIIPOC O TOM, KaKle
pedeBble XKaHpPbI BKIIOYAIOTCA B JaHHYI0 cdepy. Hanbomee crucTeMHyI0 TUIIONO-
TMIO0 YKaHPOB IOUTUYECKOTO JucKypca npejcrasnsger E. V1. Hleitran, kotopas
pasfiersieT >KaHpbI 3TOTO BYJjA AUCKYPCa B 3aBUCHMOCTH OT Psfa IapaMeTpoB®:

1) puddepeHiualys Mo CTeleHN UHCTUTYIMOHAIbHOCTHL:

— PasroBOpHI O IIOIUTHUKE B CEMbE, C APY3bsAMHU, pA3TOBOPbI C HE3HAKOMbBIMMU

MIOIbMU B OYepefii, CO CIyYallHbIMU NONYTYMKAMMU U T.JI., AaHEKJOTBI,
CITyXM;

- CaMU3JIaTOBCKUe JIVICTOBKY U rpadppuri;

— TeJlerpaMMBbl 1 IMCbMa I'PAKAAH B 3HAK MOJI€PXKKI MIM IIPOTECTa;

— MOIUTUYECKUI CKaHJaI;

3 E. A. IlonoBa, KynivmypHo-A3b1K06ble XAPAKMEPUCTNUKU NOAUMUHECK020 OUCKypca (Ha mamepuare
2asemmoLx unmepsvio). ABroped. muc. ... Kauz. Gumoin. Hayk, Boarorpag 1995, s. 5.

4 A. H. bapanos, E. I. Kazakesny, Ilapramenmckue debamut: mpabuuuu u Hosauuu, MockBa 1991,
s. 6.

5 E. . Hleitran, Cemuomuxa..., s. 23.
Ibidem, s. 307-325.
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mpecc-KOHDepeHIiL;

IyO/IMYHbIe TTOJIMTUYECKIE AUCKYCCUN;

NyO/IMYHbIe BBICTYIUICHNS, Pe4 IIOJIUTUYECKIUX TU/IePOB;

3aKOHBI, YKa3bl I IpOYNe IIOJIMTUYECKIE JOKYMEHTDI;

MeXXYHapOJHbIe IIeperoBOpPbl, O(UIVaIbHbIe BCTPEUYM PYKOBOJMUTEIEN
TOCYapCTB;

2) nuddepennyanys 1mo cy6beKTHO-aIpeCHbIM OTHOLICHNSM:

JKaHpPbI, XapaKTepHble [y OOIIeCTBEHHO-MHCTUTYL[IOHAIBHON KOM-
MYHMKAI[IM: TIOCTAHOBJIEHMsS IIPAaBUTE/IbCTBA, [EKPETBbl, 3aKOHBI,
IPU3BIBBL, JIO3YHIY, IUTAKAThl, TyO/IMYHAsA peyb, pafinoobpalleHne, ykas
Mpe3nIeHTa;

JKaHPBbI, XapaKTepHbIe [/11 KOMMYHUKALUU MeX/[y MHCTUTYTOM U IPaK-
HaHMHOM: TeTULMM, OOpalleHNs, JMUCTOBKY, HaKasbl u3bupareseit,
BBICTYIUIEHMSI Ha MUTMHTAX, TeJlerpaMMbl M IMCbMa TpaXk/JaH,
obpalleHHbIe K IOJINTUKAM VM MTHCTUTYTaM HeMOCPEeACTBEHHO MIN Yepes3
Macc-MeJna;

JKaHPbI, XapaKTepHble I KOMMYHUKALMM MeXJy areHTaMyu B MHC-
TUTYTaX: CIy>KeOHas IIepelNCKa, KyIyapHOe OOCyXJeHue, 3aKpbl-
TOe 3acefaHle, TIEPErOBOPbI, BCTPeYM TOTUTUIECKUX [esITeNnelt,
Hap/IaMeHTCKUe AMCKYCCMM, KPYI/IBLE CTON, IHocinaHue IIpesmpmenra
Konrpeccy, BBICTYIUIEHNe IpeMbep-MMHUCTpa Ha 3acefaHuy Jymbl,
IOK/IaZi Ha Cbesfie, IapTHUilHas IporpaMMa, IPOorpaMMHasi pedb Ha Cbesfie
apTUn);

3) counokynbTypHas fuddepeHau:

MONUTNYECKNME  COLMONEKTBI, OCHOBAaHHBIE Ha  MJEOIOTMYECKON
opMeHTaIVM, 0Opa3oBaHHbIE KaK 3()(PeKT HeOJHOPOTHOCTY I'PYIIIOBBIX
CYO'BEKTOB IIOJIUTUKIL.

OuddepeHianbHbIMM IPU3HAKAMY PA3HBIX MOMUTUYECKMX COLMOIEKTOB
SIBIISIOTCS: CieluduyuecKnii HAOOp IaPONTbHBIX IO3YHTOBBIX CJIOB, OTPaXKAIOIINX
LeHHOCTHBIE JOMMHAHTBI JaHHOU TPYIIIbL; Pasnndrs B XapakTepe BepOanbHON
arpeccun (CTereHb KOCBEHHOCTH U IPEAIOINTAEMbIIT HAOOP MHBEKTIB); Pa3HBbIil
VIETbHBIII BeC pedYeBBIX CTEPEOTUIIOB M LITAMIIOB; PA3HBIN V/eNbHbBIA BeC
3MOTMBHO-MapPKMPOBAHHOI JIEKCUKM (B YaCTHOCTH, TIOJISIPHBIE PA3INYN B OLle-
HOYHBIX KOHHOTAL[MAX IOIUTUYECKUX aHTPOIIOHNMOB); creruduaecknit Habop
LUTAT, A/UTI03MIT M TIPOYMX OTCBUIOK K IPEI[eIeHTHBIM TEKCTaM, OTPAXKAIOIIVM
L[eHHOCTHBIE IPEeAIIOYTEeH s TOI VIV IHOI TPYIIIIBL.

4) pnddepenmanyist Mo COOBITUITHON TOKaTN3ALNL:

nuddepeHyanyua, OCHOBAaHHAsA Ha pasfie/IeHMM COOBITUII IIONUTH-
4ecKoll JKM3HM Ha PUTya/lbHble (BBIOOPBI U IIPEAIIeCTBYIOIAS UM
npeBbIOOpHAsA KaMIIaHMA, LIEPEeMOHNA MHAYTypalyy, 3aBepIIarolas
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O4epefHOII BHIOOPHBIII IIVIKJI; OYepefiHble Che3bl MapTUM, LIepPeMOHUN
MaTPUOTUYECKMX IPA3/IHUKOB, €XerofHoe BbICTyIUIeHMe IIpesmpeHTa
¢ nocnanneM OPepnepambHomy Cobpannio), KajaeHfapHble (BCTpeun
JIeITy TaTOB C M30MpaTe/IAMM, Tap/IAMEHTCKYIe CITYIIAHNS, BUSUTDI IIOJIUTH -
4eCKMX [eATe/ell, MeperoBOpbl) M CIIOHTaHHblE (MUTKMHTY, IIMKETbI
U IeMOHCTPALVM, MONMUTIYeCKIe KaMIIaHUY (IIPOTeCTa VI ITOAJEPAKKI),
aKIMM TPaK[JaHCKOTO HEIOBMHOBEHM:, HOMUTHUYECKME CKaHJalbl,
pedepengymbr).

CreflyeT OTMETUTD, YTO B OO/IBIIMHCTBE CTy4aeB KOMMYHMKATVMBHBIE II0-
JIUTUYECKNe COOBITUA AB/IAIOTCSA CIOXKHBIMU M BK/IIOYAIOT HECKOJIBKO PeueBbIX
XKQaHPOB (HAIpMMep, BCTPeUN JEeIyTaToB ¢ M30MpaTesAMU CBA3AHBI C TAaKUMMU
XKaHpaMM, KaK OObsABJIeHME, BBICTYIUICHME JeIyTaTa, OTBETbl Ha BOIIPOCHI,
HaKasbl M30upaTeseil), CYIeCTBYIOT TaK)Ke >KaHPBI, HEIIOCPEICTBEHHO He sB-
JIAIONIMECS COCTABHOI YaCThI0 KOHKPETHOTO COOBITIA, HAlIpUMep, rpapduru.

5) muddepeHIManys M0 CTeNeHy IPOTOTUITHOCTY-MapTYHATbHOCTH:

- TIIPOTOTUIIHBIE >KAaHpBl: IApJIaMEeHTCKue [ebarbl, IyOMM4YHasA pedb

MIOJIUTMKA, JIO3YHT;

- neprdepuitHbIe )KaHPBL: NUHTEPBbIO, MEMYaphI ITOJIUTIKOB, aHATUTIYECKIIe
CTaTby, MACbMa YUTATENel], pa3TOBOPHI O MIOTNUTIKE, CMEXOBbIE )KaHPBL.

Yuenasa puddepeHIVpPyeT TakKe >KaHPbl HOMUTUYECKOTO AMCKypca IIO
XapakTepy Befyllell MHTeHIVM, BbIess:

- pUTya/lbHBIEe >KaHpPBl (MHAyIypallMOHHas pedb, OOWIe/HAasA pedb,

TPagULMOHHOE pafinoobpaliieHne);

- OpUEHTALMOHHbIE )KaHPbI (IapTUIHAsA MporpaMMa, MaHUQeCT, KOHCTH-
Ty, TOCTaHNe IPe3NeHTa O IOJIOKEeHNM B CTPaHe, OTYeTHBIN HOK/af,
yKa3, COI/IallIeHNe);

— aroHaJ/IbHbIE )KaHPBI (JIO3YHT, peK/IaMHasA pedb, IPeABLIOOPHDIE Ae6aThI,
napraMeHTCKye 1e0aThl).

OpHMM 13 BaKHBIX )KaHPOB MIOJIMTUYECKOTO IMCKypca B Poccum, mHTepec-
HBIX C JIMHTBUCTMYECKON TOYKM 3peHMs, ABsAeTcs nocnanue PefeparbHOMY
Cobpanmio Poccuiickoit ®epepanyu. Ilocnmanme ®epmepampromy Cobpannuio
- 3T0 60sBIIIOE ITPOrpaMMHOE BBICTYIUIeHNe IIpesuneHTa, urparolee BaKHYIO
POJIb B )KaHPOBOIL CCTEMe COBPEMEHHOTO PYCCKOTO IPe3UAEeHTCKOrO IMCKYypCa.
CornacHo kmaccudukanym, npegnoxennoit E. V. Ileitran, oHO MpuUHAAIeXNUT
K PUTYa/TIbHBIM KaHPaM HOMUTUYECKOro Auckypca’. Heo6XomuMocTh exXerogHo-
ro obpamenns [Ipesupenta k PepepanpHomy Cobpanuio npegycMorpena Kon-
cTuTynueis (CoryIacHo NyHKTY «e» ctarbu 84 Ipesupent Poccuiickoit @epepanym
»o0parmaercs Kk PegepanbHoMy COOpaHMIO C €KETOHBIMI IOC/IAHNAMI O IIOJI0-

7 Ibidem.
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YKEHWM B CTpaHe, 00 OCHOBHBIX HAaIIpaB/IeHVAX BHYTPEHHelT I BHEILITHel! IIOJIUTH-
K1 rocyziapcTsa’®). [laHHBI JOKYMEHT OIpefie/isieT OLleHKY CUTYyallly B CTpaHe
1 TIO3MLIMIO I7TIaBBI TOCYAAPCTBA II0 OCHOBHBIM HaIllpaBJIeHUAM TOCYIapCTBEeHHO
MIOTINTYKY, 3asAB/IeHHbIE M IIPMOPUTETHI IO BOIIPOCAM BHYTPEHHEN MOMUTUKI
YUUTBIBAIOTCA AP/IaMeHTOM M IPaBUTEIbCTBOM IIPY COCTAB/IEHMM TI/TAHOB 3aK0-
HOIIPOEKTHBIX pabOT U YKa3bIBAIOT B/IMAHNE HA POPMUPOBaHIE 00IeCTBEHHOTO
MHeHMs. Kak ormeuaer A. VnbuH, ,lIporpaMMHbIe BBICTYIIEHMS — 9TO BCerfa
COOBITVE OTPOMHON BXXHOCTU KaK B Kapbepe /ufiepa, Tak ¥ B HOMTUTUYECKON
JKIU3HM CTpaHbl. Kak OH 0XapaKTepusyeT HbIHEIIHee ITOJI0)KeH)e CTPaHbl, KaKue
peleHs Ipo6/eM IPeIIOKUT, YTO HaMepPeH MPeAIPUHATD Celuac ¥ KaKOBbI €T0
JanbHelllINe I/IaHbl — OTBETOB Ha STU BOIIPOCHI OT MOUTHKA C HATEXK/0M KAYT
€ro CTOPOHHUKM U C OMACKON — ero MpOTMBHUKU. OT TOTO, YTO CKaXKeT U 4YTO
OyneT Jenarth Muziep, HAIPAMYIO 3aBUCUT Pa3BUTIE IOIUTUYECKOTO Imporecca’™.

ITocnanne PenepanpHomy Cob6paHMIO — 3TO OTHOCUTEIBHO HOBBIN JKaHP
B PYCCKOM NONMUTIYECKOM JucKypce. IlepBbriM nocmanmeM poccuiickoro Ilpesu-
JleHTa ABJIsAeTCs Nocaanue ,O6 ykpemnenun Poccuiickoro rocygapcrsa. OcHOB-
Hble HAIlpaB/IeHNs BHYTpPEHHell ¥ BHEIIHell IOJIMTUKY , C KOTOPBIM BBICTYIINI
ITpesunent Poccun B. H. Enpunn 24.02.1994 1. OHO 66110 IPOU3HECEHO BCKOPE
nocse npuHATHA HoBol Koncturynum Poccuiickort @efepanuy, I1aBHOI €ro
TEMOJI OBUIO CTaHOBJIEHME IIPAaBOBOIO TOCY[APCTBA, HEOOXOAMMOCTb COOIO-
meHusA KOHCTUTyLMM M 3aKOHOB, 3alllUTa IpaB IpakjaH, IPOBefleHNe PhIHOY-
HoIl pedopMmbl B crpaHe. Crenytomue nocnanusa [Ipesupenta Enpunna - ato
»O HeICTBEHHOCTU TOCYHapCTBeHHOI BmacTu B Poccum” m3 16.02.1995 r,
»Poccus, 3a KOTopylo Mbl B oTBeTe” U3 23.02.1996 r., ,Ilopsamok Bo BracTu —
HOPAJOK B cTpaHe” u3 6.03.1997 r., ,,O6mmmu ycunmamu — K nogbemy Poccyn” n3
17.02.1998 r. n ,,Poccus Ha pybesxe srox” 13 30.03.1999 r. OuepenHble ITOCTAHNSA
npuHagnexar [Ipesupenrtam B. B. Ilytuny u Jl. A. Mensenesy. Marepuanom s
HAUIEro MCCIef0BaHNA MOCTY>XKWIN TeKCThI mocnanmit B. B. Ilytuna ns nepsoro
Heproja ero npasjeHns. B kadectse npumepa BpiOpano nmocnanue [IpesupenTa
B. B. ITytuna 2002 roga'’.

Bri6panHoe a1 gaHHOro aHanmsa nocnanre QPegepanbHomy CobpaHuio
6p10 TpousHecero [Tpesupentom B. B. ITytunsim 18.04.2002 r. B MpaMmopHOM
3ane Kpemssa. HemocpencTBeHHBIMM Y4aCTHUKAMU COOBITUA OBUIM JieITyTaThl
TocypapcrBenHoIt nymbl, 4neHbl CoBeTa Pefepany, pyKOBOGUTENN PETMOHOB.

8 http://www.constitution.ru/10003000/10003000-6.htm [dostep: 15.10.2013].

9  A. Vimbun, B. ®. Kabauknii, K. B. Huxudopos, JI. I. ITuxosa, Omssyk cnosa. V3 onvima pabomot
cnuupaiimepos nepsozo npesuderma Poccuu, Mocksa 1999, s. 6.

10 http://archive.kremlin.ru/appears/2002/04/18/0001_type63372type63374type82634_28876.shtml,
[dostep: 15.10.2013].
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OHO TpaHC/IMPOBAIOCh B IPSIMOM 3(upe 110 KaHaTy TOCYJapCTBEHHOTO TeleBI-
IeHMA ¥ Ha TOCYAapPCTBEHHON PafMOCTaHIIUIL.

AHanu3 TeKcTa HOCTAaHN BBIABIWI, YTO OHO COCTOUT M3 CIeAYIOIINX CTPYK-
TYPHBIX 4YacTeil: IPUBETCTBME, OOpalleHNe, BCTYINUTENIbHAs 4acTb, OCHOBHAsA
4acTbh, 3aK/TI0UeHNe U O/IarOfapHOCTD 32 BHUMaHMe. COIIOCTaB/IeHNe C APYTUMMI
nocnanuamu B. B. ITyTrHa n03BOJIsAeT yTBEPXK/ATh, YTO TaKasi CTPYKTypa ABJIA-
€TCsl XapaKTePHOI! /IS JaHHOTO AUCKYPCUBHOTO TUIIA.

ITocnanue HayMHaeTCA C IPUBETCTBUA U oOpaljeHus k ayguropuu. Ilo-
crmanne 1318.04.2002 1. o6paleHO TOMBKO K TPeACTABUTENSIM 3aKOHOATETbHOI
Bractu. B gpyrux mocmanmax B. B. Ilytuna BeIcTymaer ofpalueHne KO BCeM
rpaxpganam Poccun.

Bo BcrynurenbHoit yacTy IIpesueHT NpeAcTaB/IseT e/ JAHHOTO ITOINTH-
4ecKoro coobITus (,,Mbl BHOBb COOPAIICH B 9TOM 3ajie, YTOOBI OABECTH UTOTU
3a rOf ¥ MMOCTABUTH 3a/ja4uyl Ha IPECTOSINIT Teprox ), OIMChIBaeT CTpaTeri-
YeCKye HapaB/IeHNsI pa3BUTHUS CTpaHbl (,, Halu 1emn Hen3MeHHBI — EeMOKPATH-
yeckoe pa3sutue Poccun, CTaHOBIEHME MBUIN30BAHHOTO PIHKA 1 TPABOBOTO
rocymapcTsa. V camoe IlaBHOe — IIOBBILIEHVE YPOBHS JKM3HY Halllero Hapopa”),
HOZIBOANT UTOTM 32 IPOLUIbIIL rof (,,B mportoM rogy mpogo/mKmIcs SKOHOMU-
4ecKmit pocT. (...) JI1oay yBepeHHO CMOTPAT B 3aBTPAIIHNIL I€Hb (...) HOCTEIIEHHO
Y/Iy4IIIaeTCs J1e/I0OBOII K/IMMAT B CTpaHe”), BhIpakaeT HeY/JOB/IeTBOPEHIe Pe3yib-
taramu (,OfHAKO CIefyeT NPMU3HATH M ApPyroe: IMOIUTUYECKAass CTaOUIbHOCTD
U OJIaronpuATHas S9KOHOMMUYECKas KOHBIOHKTYpPA He MCIIONb30BaHbI B IIOJTHO
Mepe I/Is KaueCTBEHHOTO YTy 4LIeHVsI )KI3HU I'PaK/IaH CTPAHBL, J/IA 3aBOeBaHUA
Poccueit OCTOITHOTO MeCTa B MUPOBOJT 9KOHOMIYECKOIT CHCTEME”).

OmnuceiBas ycnexu, B. B. ITyTuH ncnonb3yeT pedeBble CpefiCTBa KaK IIPSIMOTO
(uudpoBble HaHHBIE), TAK ¥ ONOCPENOBAHHOrO MHpOpMMpoBaHMA (MeTado-
pUdecKme MOJeENN POCTa U JBIDKEHUS: ,IIPOO/DKAICST SKOHOMUYECKIIT pOCT,
»IOXOIBl TPAX/JAH BBIPOCIN, ,IIPOABIDKEHUE B Pa3BUTUM MHQPPACTPYKTYPBI
PBbIHKA”, ,MbI CI€/Ia/I} CYLIeCTBEHHBII IIIaT B MOfIePHMU3ALUY CYAeOHO-IIPaBOBOII
CHCTEMBI , CTpOUTeNbHasE MeTadopa ,MHOTHE HAUMHAIOT CTPOUTD HOTOCPOUHBIE
JINYHBIE IUTAHBI , ,[IPEAIPYHMIMATENN CTPOAT CBOM IUIAHBI Y>Ke B pacyeTe He Ha
MeCALIBL, a Ha TOOBI).

CremyeT 3aMeTUTD, 4TO BBIpa)kas HEYOB/IeTBOPeHNe pe3ynbTaTamy, [1pesn-
JIeHT VICIIONIb3YeT A3bIKOBBIE CPEICTBA, CMATYAIOIEe KaTeTOPUIHOCTh KPUTUKI:
»HeIpocTas 3ajiada’, ,,HeoMepHoe OpeMst’, ,,HeOTIPeNe/IeHHOCTD, 32 YTO IMEHHO
IO/DKHBI OTBEYaTb TOCY/JapCTBEHHbIE OPTaHbl, ,HEUYeTKOCTb B pasTpaHNYeHNN
IIOTTHOMOYMIT .

11 Bce umraTsl U3 TeKcTa mocmanust: http://archive.kremlin.ru/appears/2002/04/18/0001 _type63372-
type63374type82634_28876.shtml [dostep: 15.10.2013].
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OcCHOBHas YaCTb NIOC/IAHNA — 9TO NIPE3EHTALVA BHYTPEHHEl! 1 BHEIITHel 110-
mmtuky Poccun. JJaHHas 9acThb TEKCTa MMeeT CBOI MUKPOCTPYKTYPY, MHPOpMa-
LV MI3/IaraeTcs [0 YCTIOBHOMY IUIAHY: OIMCaHUe CETOAHALIHel cUuTyanun (Tpyp-
HOCTel1), IPMYMHBI TPYFHOCTEIL, SKeJlaeMBblil pe3y/IbTarT, 3ajlauyl Ha Oyayiiee.

OmnuceiBas neny, crosamue nepefn Poccuedi, [IpesnmeHT yacTo MCHOMb3yeT
npeguKarsl (,Henb3s, ,JO/KeH, ,Hafj0, ,HE0OXOAMMO”) U COOTBETCTBYIO-
Iye CMHTaKCUYecKue KOHCTPYKLUM (11 + OTIIarO/IbHOE CYLIeCTBUTENIbHOE
B POIUTEIBHOM Hajexe’, ,,/isl 9TOTO + IJIATON CO 3HAYeHMeM HeOOXOIUMOCTI ,
IpUJIaTOYHBIE TIPEIIOKEHUA C COI030M ,4T00bI”). CrieffyeT MOA4YepKHYTh, 4TO
B. B. ITyTuh, onpepnenss 3agaun, He yKa3blBaeT KOHKPETHBIX JINII, OTBETCTBEHHBIX
3a UX peanusanuio. AgpecaToM coOOIIeHUA UK 0OBEKTOM HENCTBUI SBTISIETCS
IPOCTO ,,[IPaBUTENbCTBO . ONMCAHNIO MEXIYHApPOZHOrO IHomoxeHMUs Poccum
B nocmanusax B. B. [IyTuHa oTBognTCA OOBIYHO HEMHOTO MecTa (B IOCTAHUM U3
2000 r. 5Ta TeMaTMKa BOBCE OTCYTCTBOBAIA).

B saxmounrtenbHoi yactu IIpe3anpieHT BbIpa’kaeT yBEPEHHOCTb B peajiy-
3aUUy IIOCTaBJIEHHBIX 3a/ia4. B sToit yactu BeicTymienus B. B. Ilytun ypauno
UCIONb3yeT aHaopy — IMOBTOPEHNUE CXOIHBIX 3BYKOB, C/IOBA VJIM I'PYIIIIBI C/IOB
B HavyajIe Ka)XX/JOTo IapajyIeIbHOro psafa (,AToObI XKUTb B Helt KOMPOPTHO 1 6e3-
omacHo. YToObI oAV MO CBOOOJHO TPYAUTDLCA, 6€3 OrpaHMYeHMIit U CTpaxa
3apabarpiBaTh JIs1 cebs M s CBOMX feTeil. VI 4TOOBI OHU CTPEMUIUCH eXaTh
B Poccuio, a He u3 Hee. BocuThIBaTh 3[jeChb CBOMX [ieTell, CTPOUTH 31eCh CBOI
IoM”), KOTOpOe TepefaeT PUTOPUUYECKUIT HATIOP U MTOGYePKUBAET YYBCTBO yBe-
PEHHOCTH.

3aBepiuast BRICTYIUIEHNE, [IpesuieHT 6arofapuT ayAnTopuio 3a BHUMaHUe
(,Cmmacu60 BaM 3a BHMMaHUe ).

Temsbl, koTopble 3arparuBaer B. B. IlyTuH B CBOeM BBICTYIUIEHUM, — 3TO:
9KOHOMIYECKOe YCKOpeHMe, mpobmeMsl Manoro 6usHeca, Bcrymienne B BTO,
agMUHKCTpaTUBHas pedopMa, cynebHas pedpopma, pepopma KKX, mectHoe ca-
MoOyIIpaBiieHNe, GpefepaTuBHOE YCTPOIICTBO, HayKa, BOeHHas pedopMa, 60pbba
¢ Teppopu3MoM, pedopMa IPABOBOI CUCTEMBI, B3AUMOJEICTBIE CO CTPAHAMMI
CHI, pedopma ecTecTBEHHBIX MOHOIOMNIA, [TOTOXKeHE B UeuHe, IPeCTYIIHOCTb,
Hepemch HaCe/eHNs, yIIpaB/IeHre TOCYAapCTBEHHOI COOCTBEHHOCTBIO, 60pbba
C KOppYII{ueii, 34paBOOXpaHeHe, CTpaTerndeckas CTabuIbHOCTb, 6aHKPOTCTBO
npennpusiTuii, 6ankoBckas pedopma, nurerpanys ¢ EBporoii.

OT60p TeM st MOC/IAHMST OCYIECTBIAETCS, HaBepPHOe, Ha OCHOBE 3HAYM-
MOCTH JaHHOTO TOIVMKA B CHCTEMe MOMUTUIECKNX npencTaBiennit B. B. ITytuna.
OcHOBHasI TeMa BBICTYIUIEHVSI — 9TO TONMTUYECKIE 3a/ja4Mt, KOTopble [Ipe3nment
craBut nepep [IpaBUTeILCTBOM U TpaXkjaHAMM Ha MIPECTOSMIT rof. Bo Bcex
cBoux nocmauusx B. B. ITyTuH yaensieT 0CHOBHOe BHUMaHIE 3a/1a4yl YIYIIIeHNsT
9KOHOMMYECKOI cUTyaryy Poccru, 94TO BBI3BAHO, KaK MOXKHO IIPEZIONArarh,
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TpeOOBaHUAMY KaK BHYTPEHHeIl, TaK U BHEIIHell HOMUTUKN. [IpeeMCTBEHHOCTD
TEMATHKM BBICTYIIEHWII IIOYePKUBAIOT 5JIeMEHTBI TUIIA: ,TOJ Ha3aJl MbI CTaBIJIN
CKPOMHYI0, HO 4pe3BbIUalHO BaXKHYIO 3ajady’, ,,B HpouyiorofHeM Ilocmanum
s CTaBWI 3afiady’, ,, O Has3aj C 9TON TPUOYHBI A TOBOPUT, ,00 3TOM s yKe
TOBOPIJI C CAMOT0 Havyaja’, OTChUIAONINE CYIIAIOMINX K IPeAbI[YIIM BBICTY-
[JIEHUAM.

AHanmusupys CTPYKTYpy HOCIaHUA, CJIefyeT OCTAHOBUTBCSA HA HEKOTOPBIX
ee KOMIIO3MIVIOHHBIX ocoOeHHOCTAX. B. B. IlyTuH mcronb3yeT pasHoro popga
SI3BIKOBBIE CPENCTBA, KOTOPble 00/IEryaioT BblfjeNeH1ie 3HaYuMOoM MHPOpMaLUn.
ITIpu BBeeHMM HOBOIL TeMbl, [Ipe3neHT ncrnonb3yeT GOpMyIIbl TUIIA: ,0T/EIBHO
OCTAHOBJIOCH Ha..), ,9TO KACAETCsI..., ,ellje OfMH BaKHBIIl BOIPOC..., ,,ellle OfHA
Ba)kHas TeMa.... KaX[Iplil TONMK BHYTpPYU IOCTPOEH JIOTMYHO, C YeTKOI OpraHu-
3anmelt Matepuana, YTO MOJYEPKMBAET MepedyucieHue: ,Iepsoe..”, ,,BTOpoe...,
»BO-TIEPBBIX..., ,BO-BTOPBIX..., ,B-TPeTbUX..., ,,B 3aBepuieHMn.... Cemyommum
IpUEMOM, KOTOPBII IIOMOTaeT C/IYMIAOIIM OTAEIUTb OAVMH TOIMK OT JIPyToro,
SIB/ISIETCSI TOCTAHOBKA CAMOTO BaYKHOTO B CMBICTOBOM OTHOILIEHUY TIPEIOXKEHNUS
B Hadasie a03alja, YTO YCKOPsAeT U YTOYHSET BOCIPUATIE COflep>KaHMs TEKCTa.
[Toxoxyo (YHKUMIO BBIIOMHAKT OOpallleHNsa K CIymamomuM (,YBakaeMble
koyern!’, ,,YBaskaemoe Cobpanne!”), KOTOpble, KpOMe IPUBIeYeHsI BHUMAHU,
BBIZIEIAIOT TAKXKE YaCTU BbICKA3bIBAHIA.

InaBHoll 3apaueii, koTopasa crout nepen IIpasurenbcrsoMm, Ilpesupent
OIIpefieN/l 9KOHOMUYECKOe pPas3BUTMe. B CBSASM C 9TUM TEKCT BBICTYIUICHMS
HACBIIIEH C/TOBaMM 9KOHOMMYECKOTO COREP)KaHUS (IKOHOMUYECKVMU TEPMIU-
HaMM): ,9KOHOMUKA', ,Majblii Ou3Hec”, ,KOHKYpeHLUs, ,IOTPeOUTeN IMIpo-
AYKUMU M YCIyT, ,MHQPAacTPyKTypa pbIHKA, ,eCTeCTBEHHbIe MOHOIIOINN
¥ T.IL. B moc/mannm MHOTO TepMIHOB 113 06/1acTV GMHAHCOB: ,,HAJIOTOBAsI CUCTEMA
»aedUIUTHBI OI0KeT”, ,, KPeAUTHBI PeTUHT ; ,,MHAHCOBBIIl KOHTPOJIDb , ,,u-
HAHCOBbIE PeCYpCHI’, ,IIPOLIEHTHbIE CTABKN, ,MHBECTULVIOHHbIE IPOTPaMMBbI,
HKamuTanmusanus’, ,MIOTeYHOoe KpenutoBanre” 1 T.I. OueHb YIOTpeONUTeIbHbI
C/IOBOCOYETAHWsI C IIPU/IATATeIbHBIMU ,9KOHOMUYECKNIT  (,9KOHOMMIECKast
JKU3HD CTPaHbI , ,9KOHOMIUYIECKUI POCT ), ,,9KOHOMIYECKasi KOHBIOHKTYpa, ,9KO-
HOMIYeCKasl 3ajaya’, ,OKOHOMUYeCKas MOUTUKA', ,O9KOHOMUYECKUIT PeXuM’,
»9KOHOMMYeCKasi CUTYalus, ,9KOHOMUYECKOe BMSAHME U T.I.), ,AeI0BOIL
(»emoBOIT MapTHep, ,,BeNI0Bast aKTUBHOCTB ; ,,IeTIOBON K/IMMAT ) U ,,IIPeIPUHN-
MatrenbCcknit” (,IpefIpUHIMATeNIbCKasl aKTUBHOCTD , ,IPeNIPUHIMATENbCKAs
cpena”).

OKOHOMMYECKasl HATIPABIEHHOCTD COJlEPXKaHMsI BBICTYIUIEHNS IO/{YePKIBa-
eTCsI TaK)Ke CTVIMCTUYECKH, TIPY IOMOIIY MCIIO/Ib30BaHsI HEKOTOPBIX IPUEMOB,
XapaKTepHbIX /IS eI0BOil KoMMyHMKary. B. B. [TyTuH yacTo BBOAUT B TEKCT
000pOTBI U3 KAaHLIENIPCKOTO CTUIIA (5,32 CUET Pa3BUTHSI MaJIOro 613Heca, ,, ICXOfisI
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U3 HAlMX BO3MOXKHOCTEI, ,Ha 6a3e UCIIONb30BAHUA TeX HOPM , ,II0 pe3yIIbTa-
TaM 9KCIIePYIMEHTa , ,, IV Ha/IMINU PeajIbHBIX JeVICTBUIL, ,,C Y4€TOM MHTepecoB
HAIIX DAPTHEPOB” 1 T.11.), OTIMCATeIbHbIE 00OPOTHI TUIIA: ,,ICIOTHUTH IPUHSATHIE
peleHns’, ,jaBaThb COOTBETCTBYIOLIee IOPyYeHIe , , IPUBECTU B COOTBETCTBIUE
HIIPUHATH COOTBETCTBYIOLIeEe pelleHne” U T.IL, XapaKTepHBbIe [l JIeJIOBBIX JI0-
KYMEHTOB CJIOXKHbIe (POPMBI CPaBHUTE/IBHOI CTEIIeH) IIpUIaraTe/bHbIX (,0071ee
BBICOKJE TeMIIbl POCTa’, ,,00/1ee OBICTPbIe TeMIIBI ), KOHCTPYKLIUY ,HEOOXOAMMO
+ UHQUHUTUB', ,HY>KHO + UHPVHUTHB’, UCTIONb30BAHNE CTPAATe/IBHOTO 3a/I0Ta
(maccuBHBIE KOHCTPYKLIUN).

3ameTHoe MecTo B mocnmanuu B. B. Ilytuna ms 2002 . 3aHMMaeT Takxe
TeMa IIPaBOBOIl pedOpMBI (3TOT C/IOraH MPUCYTCTBYET BO BCEX ITOCTAHMAX
B. B. [Tytuna). OTpakeHreM 3HAYMMOCTY JAHHOI IPOOJIEeMBI AB/IAETCA YacToOe
UCIIO/Ib30BAaHNE B BBICTYIUICHUU IOPUAMYECKON TEPMUHOTIOIMA (,,HA/TOTOBBII
KOZIeKC, ,,3aKOHOJjaTe/IbHble aKThl, ,,IIpaBOBasl CUCTEMa’, ,,CyfleOHasA cucrema’,
»CyfieOHas MpaKTUKa', ,yTOJIOBHOE 3aKOHONATE/IbCTBO ; »,aPOUTPAKHBIE CYMbI,
»3aKOHOJaTenbHast 6asa” u T.11.).

XapakTtepHoit yeproi nocnanua B. B. IlyTuna aBngercsa Takxe JJOBONBHO
BBICOKasl YaCTOTHOCH C/TOB MHOSISBIYHOTO MPOMCXOXKAeHMs. [IprMepoM MoxeT
CIy>KUTb 4acTOE JMCIIO/Ib30BaHME CYIIeCTBUTE/IbHBIX Ha -alusdA, 0O0pa3oBaHHBIX
OT IJIaTOJIOB C MHOSI3BIYHOI OCHOBOI! (,,KOHCEpBaLUs, ,MOEPHU3ALS , ,,IHTE-
rpauns’, ,KOMMepUyanusauus, ,KOHQPOHTAUN, ,,PeCTPYKTypU3aLus’, ,NH-
TepHalL[MOHAMN3aLus , ,,febopokpaTnsauns’ U T.11.). B mocmaHumu BCcTpevaroTcs
TaK)Ke IpUIaratebHble 1 IJIATOMbI MHOSA3BIYHOTO IPOMCXOXKIEHN (,,KOMIUIEKC-
HBIIT, ,9)PEeKTUBHBIIT, ,,IETUTUMHBILIT, ,,IHTETPUPOBATHCS; ,,CTUMYIUPOBATD
HIVICKPEIUTUPOBATD , ,,aKKYMYIMPOBAaTh, ,aZallTUPOBATBCS , ,ONTUMU3UPO-
BaTh U T.IL). ClefyeT MOgUYepKHYTh, YTO Y MHOTUX CJIOB MHOSI3BIYHOTO IIPOYIC-
XO>KJeHV, BBICTYIIABIINX B TEKCTE ITOC/TAHMS, €CTh CBOY PYCCKYE SKBUBAIEHTHI
(»koHCeHCYC” — ,cormacue’, ,KOHppOHTaLWs — ,[IPOTUBOCTOsIHME” U T.I1.). Vc-
[I0/Tb30BaHNe MHOS3BIYHOI JIEKCUKY SIB/ISIETCS] XapaKTepHOI YepTOil COBpeMeH-
HOTO PYCCKOTO MOIUTUYIECKOTO JUCKYpca. MOXKHO IpefIonarath, 4To B ClIy4yae
nocnanusi Gegepanpaomy CoOpaHIIo 3TO SIBIEHNE MOXKET OBITh BBI3BAHO, XOTSI
OBl YaCTUYHO, CTPEM/IEHNMEM HPUATh BBICTYIIEHUIO Y€PTHI BBICOKOTO CTUJISL.
OpHako, clefyeT 3aMeTHTb, YTO 3TO MOXKET 3aTPYAHATDH IIOJIHOE ITOHMMAaHNe
TEKCTa CAYIIANIVMY, TaK KaK BO MHOTMX C/yYasX B CO3HAHMM CTYIIAMOIINX
C MHOS3bIYHBIM C/IOBOM He aCCOLMMPYETCs KOHKPETHBII 00pas, 0cobeHHO
B C/Iy4ae, eC/IM JaHHOE CJIOBO He BOIIIO ellle TIOJTHOCTBI0 B aKTUBHBI COCTaB
A3DBIKA.

B aHa/mm3upyemoMm nocimannm obpaiiaet Ha ceOsi BHUMaHue TakXXe O0JIbIIIoe
KOJIMYECTBO C/IOB C OTBJIEYEHHBIM 3HaueHueM (06001eHHOE felicTBUe, Oes-
JINYHOE JIeNiCTBHE). DTO, B IIEPBYIO OYEPE/b, CYLIECTBUTENbHBIE MY>KCKOTO PO/a
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C HyneBbIM CyppuKcoM (,pocT’, ,y4eT’, ,Iepexon’, ,IOAX0x , ,HaA30p , ,CIop~
" T.I.), 0Opa3oBaHHbIe OT I/IATOJIOB, KOTOPbIE Yallje BCETO HA3BIBAIOT [IEVICTBIE
0e30THOCUTE/IBHO K JIelICTBUTEIbHOCTY 1 XapaKTepy ero nporekanus. Ciaenyo-
Iyie TPYIIIIBI — 3TO CylLIeCTBUTeMbHbIe TN pluralia tantum ¢ oTB/IeYeHHBIM 3Ha-
4yeHyeM (,IIeperoBOpsI’, ,pacXoabl” U T.IL), CYLIeCTBUTEIbHbIE C OTB/ICYEHHBIM
3HaueHMeM IpU3HAKa WIU CBOICTBA, 0Opa3soBaHHbIe OT MMEH MpUIaraTenbHbIX
¢ nomoubio cyddukca -ocThb (,HEYTKOCTD , ,ACHOCTD , », KI3HECIIOCOOHOCTD
»BOCTYIIHOCTDB, ,,HEOOXOAUMOCTD, ,0COOEHHOCTD’, ,IIPO3PAaYHOCTD U T.IL.)
n o6pa3oBaHHBbIE OT IJIATOJIOB C IIOMOMIbIO Cy(dduKkca —HOCTb (,IIPOAYMaH-
HOCTB , ,[IPOPAabOTaHHOCTD ), OTIIATOJIbHBIE CYIECTBUTEIbHBIE CO 3HAYCHMEM
OTBJICYEHHOTO IIPOLeCCYaTbHOTO AeCTBUA ¢ CypPukcoM —eHnme (,IpoBeieHne’,
~IIpUBJIeYeHNe’, ,HaBeleHIIe , ,,pasTpaHIdeHre” I T.I1.), 0000IIeHHble cybcTaH-
TUBUPOBAHHbIe [IPUIaraTeNbHble ¥ IPUYACTUs, OTBIE€YEHHbIE OT KOHKPETHBIX
ABJICHUIT ¥ IPeIMeTOB (,,MHOIME, ,,APYTHE, ,, JOCTUTHYTOE” ¥ T.IL.).

AHanmusupys CMHTaKCUYeCKye 0COOCHHOCTM TeKCTa BBICTYIUICHNS, MOXKHO
OTMETUTD, YTO IIOC/IAaHME COCTOUT 13 172 ab3aweB. Hanbomee 4acTOTHBIMY ABJIA-
10TCs ab3a1ibl, cocTosIMe U3 2-4 mpefnokennit (43 ab3aua COCTOUT U3 OFHOTO
Ipe/IOKeHNsA, B TOM 4nciae 14 — 3To aTuKeTHble (GopMybl, 48 ab3aues — us3
ABYX NpeNIoXenui, 40 ab3areB — U3 3 mpeIoXKeHNIt, 37 — U3 4 IpeIOKEeHN!II,
11 ab3aneB — u3 5 nmpemyoxeHuit, 2 absaa — u3 6 mpexgonenuit u 1 a6sar — us
7 mpepno>kennit). Takoe MOCTpoeHMe BBICTYIUIEHNA, HaBEPHOE, CIIOCOOCTBYeT
Ay4ileMy BOCHPUATHIO MHpOpManmu. BakHO! 4epTOil TeKCTa sBJSETCS IO-
cTopoeHMe ab3aleB Mo ompenesieHHOMY HpuHIuIY. OOBIYHO OCHOBHYIO MH-
dbopmannio comep>KUT MepBBIl ab3al] TeKCTa, fajiee MPe3UfieHT MPeNCTaBIsieT
CUTYALMIO, 3aT€M ONMChIBAET JKelaeMblit 3 eKT 11 B KOHIe YKa3bIBaeT Ha MepPHI,
KOTOpbIe Ha/J0 IPEAIPUHSATD, YTOOBI ZOOUTHCS HaHHOI Lemn. Hepenko ommH Te-
MaTHYeCKUI 6/I0K COCTaB/IseT ONMUH ab3ail.

J106aBOYHBIM 37IEMEHTOM, KOTOPBIII TOMOTAeT B JIy4YIleM HOHMMAHUU CO-
IepyKaHusl TIOCTIaHMs, SBJISIETCS, HABEPHOE, IIOCTPOEHNUE TIPEeJIOXKEHNUI — B BBI-
CTYIUIEHMY IpeobIajaloT IPOCThble MpefIoXKeHns (B TeKcTe 433 mpeIoxeHus,
TONBKO 124 13 HUX — CTIOXKHBIE). DTOT IPUEM MOXKET, OFHAKO, CO3/1aBaTh OLIyIIle-
HIle HEKOTOPOIl pparMeHTapHOCT OMMCAHUS.

VIHTepeCHDBIM sIBJISIETCS aHA/IN3 CUHTAKCUYECKOI CTPYKTYPBI IIPEIIOKEHNUIA,
BXOJSIIIMX B COCTaB nocnanyst. [To muenuto M. B. TaBpunoBoii, BBI60p omipeseneH-
HBIX IpaMMaTN4ecKuX GpopM sIBIAETCS 3HAYMMBIM, TaK KaK [O3BOJISIET BBLIBUTD
UJIe0NIOTIYeCKIe YCTAaHOBKY HomnTuKa'2, ClieflyeT 3aMeTUTbh, 4TO B MICCTIeyeMOM
nocnanuy I1pesuieHT npy ONMCcaHUM CUTYALVIM, CTIOXKVBIIENICA K HACTOALIEMY

12 M. B. TaBpunosa, Kpumuueckuii Ouckypc-aHanu3 8 cospemenHoti sapybexcnoii nunesucmuxe, CaHKT-
-Iletep6ypr 2003, s. 12.



202 ROBERT SZYMULA

MOMEHTY, WIV ONNUCBIBAsA 3ajiaul, cTosmue nepen Poccreit B 6yayieM, MCHIOIb-
3yeT IACCUBHBIN 3as0r. [laHHbI npueM nosBondeT IIpesnenTy He momelaTh
IeJICTBYIOLIME JINIIA B MO3UIUY CyOBEKTa M He COCPefoTaYNBaTh BHUMaHNe Ha
areHTax IOMUTUYECKMX JEVICTBUI, OTBETCTBEHHDBIX 3a CIOKMBIIYIOCA CUTYALVIO
U pea/i3aLuio IVIaHOB. [TaHHOI IIe/n CITY>KUT TakoKe 4acToe MCII0/Ib30BaHMe 6e3-
JINYHBIX IPEIJIOKEHNI, IIOCTPOEHHBIX 110 CXeMe ,,IIPeAUNKATUB + NHPUHUTHB
B KOTOPBIX ITIaBHBIN YIEH IPEJIOKEHNA Ha3blBaeT IIPOLIECC UM COCTOSIHME, He-
3aBUCUMO OT JIeJICTBYIOLIETO JINI[A, YTO ABJIAETCS OCOOEHHO CTPAHHBIM IIPYU OIN-
CaHNM IUIAHOB Ha Oyfiyllee 1 IepCIeKTUB pa3BuTus Poccum (HeM3BECTHO KTO,
KOIZIa, Tfle, KaK, YTO IMEHHO OYJeT feaTh [Id peaan3aluyl HaMedeHHbIX 3a/jaq).
IToxoxkee OlIyIleHMe BbI3BIBAET OOJIBILIOE YMCIO OTIVIATO/IBHBIX CYI[ECTBUTE/Ib-
HBIX, VICTIO/Ib3OBAaHHbBIX BMECTO IJIarOJIOB, TaK KaK JJAHHbIE CYIIECTBUTEIbHbIE
JIMILIEHBI KaTeTOPUM BPEMEHM, BIJQ, 3aJI0Ta M IIO3TOMY IIPOM3BOJAT BIleYaTIIe-
HIIe Heollpefie/IeHHOCTH. [1arosbHble )OPMBI BHICTYIIAIOT B HOCAHUY JOBOIBHO
penko (TonmbKo 42% BCeX IPeNIOKeHUI BBICTYIUICHUSA COHEPXKUT IIArO/IbHYIO
¢dopMy), 4TO BIMAET Ha OTCYTCTBUME AUHAMM3Ma BBICTYIUIeHUA (C/IefyeT 3a-
METHUTD, YTO 9TO XapaKTepHasd YepTa o(QUIMAIbHO-IENI0BOr0 CTWIA). Jpyrumm
IpyeMaMy IIOCTPOEHNUA TEKCTA, KOTOPbIE BbI3bIBAIOT OLIYLIEHME €r0 CTaTUYHO-
CTH, ABJIAETCS OOJIBIIOE YNC/IO Oe3/TMYHBIX IPeIoKe NI (VX I/IaBHBII YWIeH Ha-
3bIBAaeT COCTOSIHYIE VMM MIPOLIeCC) Y IPe/IOKEeHNII CO 3HAYeHNeM ,CYO'beKT — ero
Ha/I4Mie VI OTCYTCBYE .

HecomHeHHO, B clydae IOCIaHMA OYE€Hb BaKHBIM 3/IEMEHTOM SABJIAETCA
apryMeHTaTMBHasA CTpaTerusA — SbIKOBble CPelCcTBa, KoTophle IIpesupeHT nmc-
HO/Ib3yeT NpM Iofade MHQOpMauuy, YToObl yOeIUTh ayIUTOPUIO, BIUATH Ha
Hee 1 BO3JIeliCTBOBATh Ha ee nosefeHne. C OfHOI CTOPOHBI, apryMeHTaT/BHas
cTparerna IlpesupeHTa JOMKHA COOTBETCTBOBATb OXKMAAHMAM CAYMIAIONIINX,
C IIPYTOI1, JO/DKHA OBITH HaIpaB/ieHa B HEKOTOPOII CTENIeHN Ha X Iepeybexie-
HIe (He TONMBbKO MHGOPMMPYeT 06 OOILIeN3BECTHBIX ABIECHNAX, HO TaKXe IOJ-
BepraeT MX COMHEHUIO ¥ MHOIZ]a OTBepraer). AHa/IM3MUpPys TEKCT IIOCTAHNA U3
2002 r. cnegyeT OTMeTUTD, 4To B. B. ITyTiH B 60/1bIINMHTCBE CTy4aeB HOJiePXKN-
BaeT TO/IBKO ayAUTOPMIO B TOM, B 4eM OHA y>Ke yOeXK/IeHa, IIbITAeTCs YKPEIUTb
ee MHeHue. JI/14 TOro, YTOOBI JOKa3aTb CBOM CY>KJeHNSA U NOATBEPANTD NX 00D-
eKTUBHOCTD, [Ipe3usieHT HepenKo MCIonb3yeT LudpoBble AaHHbIe (,PeanbHble
JIOXOZbI TPa>KIaH BBIPOC/IN ITOYTH Ha 6 IPOLIEHTOB , ,d1MC/IEeHHOCTDb 6e3pabOTHBIX
cokparunack Ha 700 ThicsY 4enoBek ). B. B. IlyTuH meiTaeTcst co3pmath oIyy-
IleH)e apryMEeHTMPOBAHHOCTU CYXX/IEHUI M JIOTMYHOCTM WU3TIOKEHMs TaKXKe
IpY MOMOIM BBOJHBIX C/IOB, YIPAB/AIIIMX IPOLECCOM BOCHPUATHUA TEKCTa
(»BO-TIepBBIX, ,BO-BTOPBIX ; ,,B-TPETBUX , »hajiee’, ,HAKOHell ), YTO KPOMe TOTO
IIOMOTaeT OCTAaHOBMTb BHMMAaHME ayJUTOPMM Ha CaMbIX BaKHBIX apryMeHTax
U pacripefieniieT apryMeHTBI 110 CTeIIEH) BaXKHOCTM.
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OpnHoit u3 BakHbIX 3afiad IIpesujeHTa B cydae nocaanus (6O/MBIION IO
006beMy peun) SB/IAETCS YCTAHOB/IEHUE 1 TIOepXKaHue KOHTAKTa CO CIyIIAlo-
LIMMI, a TaK)Ke COMDKeHne ¢ HUMMU. SI3BIKOBBIMIU CPefiCTBaMU, KOTOPBIE B 3TOM
TIOMOTAIOT, SIBSIOTCS:

UCIIO/Ib30BAHME TIPUTSDKATENBHOTO MECTOMMEHUs ,Ham  (,Haria
SKOHOMUYECKAs ITONMUTHKA);

JCIIO/Ib30BaHMEe TMYHBIX MECTOMMEHNMIT 1 /uIja eqUHCTBEHHOTO U MHO-
KecTBeHHOro umcna (a1 mpomry OPepgepamproe CobpaHue”, ,,Mbl
CBOEBPEMEHHO (...) 00CTy>K1BaeM BHEIIHUI JONIT);

UCIIONIb30BaHMe TMIAronbHbIX (opm 1 juma (,gaBaiiTe BCIOMHUM
o HOpMe”);

UCIONIb30BaHMe KOHCTPYKIWII, COCTOSLIMX U3 BOIPOCUTETHLHOTO
HpeIoXKeHNs ¥ OTBeTa Ha Hero (5, YIOB/IeTBOPSIET /iU HAC HOCTUTHYTOE?
Hair oTBeT — KOHEYHO XKe, HeT, ellle pa3 HeT );

UCIIOZIb30BaHNMe KOHCTPYKIWII ¢ BBOJHBIMU CIOBAaMH, BBIPAXKAIOI[MMI
JINYHYIO OLIeHKY IIpefiCTaB/IeHHoN nHdpopMaunn (,Ionaramw..”, ,,AyMaro,
4TO..., ,,O4EBUIHO, YTO...);

UCIIO/Ib30BaHNe OOpalleHys K 3HaHMAM C/TyMAIouX (,KaK BbI 3HaeTe).

[lna moppepxaHusa BHMMaHMA ayauTopuy IIpesmpieHT mbITaeTca TakokKe
IpUfIaTh CBOEMY BBICTYIUICHUIO BBIPA3UTEIbHOCTD U HAIJIAHOCTD M3JIOXKEHUA.
OpnHUM U3 CpefCTB, KOTOPbIe 9TOMY CITY>KaT, AAB/IAETCSA UCIIONb30BaHMe MeTadop
U IPYTUX PUTOPUYECKUX IIPUEMOB.

B coBpeMeHHOM NOMMUTIYECKOM AMCKYpce HAOIIOfjaeTCA BBICOKAs YacTOT-
HOCTb MeTaop. MeTadopa mpaBpaTiIach B OHO U3 HanubojIee CUIbHBIX CPEfICTB
IpefCTaB/IeHNA MOMNTUYECKUX KOHIIEIIMII U BO3JEVICTBMA HA HMOMUTIYECKOe
CO3HaHNe 001IecTBa. YUeHble BBIIEAIOT Clefyone GyHKINNM TOMIUTNIeCKO
MeTadopsr':

KOTHUTVMBHAsE QyHKIMs — MeTadopa MOHMMAETCsI KaK OCHOBHAsI MeH-
TajbHAS Ollepanys, Crocob6 MO3HAHMS UM KaTeropusaluy Mupa, Ipu
noMoIy MeTadopsl COOTBETCTBYIOLEE SIBIEHNE TIOTINTUKI TTOABOANTCS
[0 KaTeropyio, YTO MO3BO/ISAET /ydllle ONPeNe/INTh CYLUIHOCTb 9TOTO
SIBTIHNS U BBIPA3UTh CBOE OTHOLIEHNE K HEMY;

KOMMYHUKATUBHas1 QyHKIMsA — MeTadopa IMOHMMAETCSI KaK CPECTBO
nepefauyn MHPOPMALMM ¥ BO MHOTUX CIy4asx IO3BO/sET HepefaBaTh
nHdopmaunio B 6onee ynoo6Hoit Ay agpecara popMe (pasHOBULHOCTDIO
KOMMYHMKATUBHOM (YHKIMY MOXXHO CYMTAaTh 9BPEMMUCTUUECKOE NC-

13 A.IL Yynunos, lonumuueckas nunzéucmuxa, Mocksa 2006, s. 81-85.
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nonbp3oBaHue Metagop — Meradopa 03BOJIAET NepefaTb MHGOpMaALNIO,
KOTOPYI0 aBTOp IO pasHbIM IPUYMHAM He CYMTAET 1LIe/IeCOOOPa3HBIM
0003HAYNUTD MIPSAMO, PV IIOMOIY HEIIOCPeCTBEHHOI HOMMHALINN);

- mparMarmdeckas QyHKumsA — Meradopa IOHMMAETCSA KaK CIIOCo0 M3-
MEHEHVS MOINTUYeCKMX BO33PeHMi ajipecara, IOOYXXHEHNUA €ero
K OIpefie/IeHHBIM JIeJICTBMAM, BO3/IE/ICTBUA Ha SMOLMOHA/IbHO-BOJIEBYIO
cdepy ampecara 1 GOpMUPOBAHNS Y HETO COOTBETCTBYIOIIETO OTHOLIE-
HJS K pacCMaTpMBaeMbIM peansim;

- acTermyeckasd QyHKUMA — MeTadopa HOHMMAETCA KaK CIIOCO0 IpuUBIIe-
4eH)s BHUMAHUA afjpecaTa U IpUJaHNs BHICKAa3bIBAaHMIO JIe/ICTBEHHOCTH
(xoporo nofobpanHas MeTadopa MOXKeT BOCIIPMHUMATBCS KaK IIPU3HAK
DIyOVHBI I CMBIC/IOBOJ TOYHOCTH).

[TponyxTBHBIMY MeTadOpaMu, KOTOPbIe MOXKHO 3aMETUTD B TeKCTe IOC/Ia-

Hus B. B. Ilytuna (kpoMe yIOMAHYTBIX yKe BbIlle MeTaOPUUIECKIX MOJeeit
POCTa ¥ ABVDKEHUSA Y CTPOUTEIbHON MeTaopsl), ABIAIOTCA MeTa(Ophbl BOVHBL.
[IpesupeHT, TOBOPS O Pa3BUTUM SKOHOMYKY, UCIIONb3yeT IJIArOJbI ,00pOThCA
»3aXBaTUTh , ,BPAKIOBaTh . BoeHHylo MeTadopuueckyio MOfenb BCTpedaeM,
KOI7Ia OIIMCBIBAETCS My Th Poccuu k mpeo6pa3oBaHmI0 SKOHOMIYECKOI CUCTEMBI:
»(...) o7s 3aBoeBaHuUs Poccueit JOCTOMHOTO MecTa B MUPOBOI 9KOHOMUYECKOIA
cucreme’, ,OGHAKO X049y OOpaTUTb BHMMAaHME Y Ha [Pyroe: HOPMOI B MEXHY-
HAapOIHOM COO0IIeCTBe, COBPEMEHHOM MUpe ABJIAETCA M YKeCTKasd KOHKYpeH-
IIVIS — 32 PBIHKY, 33 MHBECTUIINY, 32 IIOJINTIYECKOE U SKOHOMIYECKOe BIMAHIUE.
I B 60pnbe, aToit 60pbbe, Poccun Hamo OBITH CHMIBHOI M KOHKYPEHTOCIIO-
co6noit”. E. O. Onapuna 3ameuaer, 4To MeTadopa BOIHBI, YKa3bIBalOI[as Ha
KOHKYPEHIIMIO B MMpe MOJIUTUKU ¥ SKOHOMUKM, GOPMUPYeT IpefCcTaBIeHNe
O Cepbe3HOCTM CUTYallMM ¥ aKIEeHTUPYyeT KOHIENT ,BbI3oB Y. MeTtadopa
BOJHBI ABJIAETCS TAKXKe MPOJYKTUBHOI, KOT/ja MONMUTUKY OOpaljal0T BHUMA-
HJle ayIUTOPUM HAa IIPOTUBOCTOSIHUE ,,CBOM — 4yxXue (Hampumep, BO BpeMs
IpeiBLIOOPHON KaMIIAHUN).

Crnenyromieil IPOAYKTUBHON MeTaOpMYECKOI MOJIETIbIO SIB/IACTCS MeTa-
¢dopa nepconnduxanym. Ilo mMuennio bapanosa u KasakeBnu'®, ¢ momougpio
MeTadopbl IMePCOHNPUKALINY MHOXATCSA MONUTHYeCKUe CyObeKkTbl. [lepconu-
¢duKaua B HOMUTNYIECKOM AMCKYpCe MO3BOJIAET YelIOBEKY OCBaBaTh MUP, IaeT
0oree MMPOKMII CIIEKTP a/lbTePHATUB IPUHATUI pelleHnit. Bracts un rocymap-
CTBEHHBIE OpraHbl IPEJCTaB/ICHbI B IOC/IAHNY KaK XXVBOII 4eloBeK (,Ha IUIedn

14 E. O. Omapuna, Memagopa 6 nonumuueckom ouckypce, ,llomurndeckas Hayka. IlommTuaeckmit
IUCKYPC: MCTOPYS M COBPEeMeHHBIe nccefoBanms, Mocksa 2002, nr 3, s. 29.

15 A. H. Bapanos, E. I. Kasakesny, Ilapnamenmckue debamovt: mpaouyuu u Hosayuu, Mocksa 1991,
s. 31.
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IapJIaMeHTa JIOKUTCA Oonblias pabora’, ,defepanbHas BIaCTh IPAKTUYECKN He
y/iensiia BHMMaHYsI Ipo61eMaM MeCTHOTO CaMOYIIPaB/IeHNsT , ,BIACTb MTOPOXKAA-
eT 3aKOHBI , ,,0€CCMBICTIEHHOE COpPEeBHOBaHIE MEX/Y HapoJoM 1 Blactpio”). Han-
MEHOBAHVIsI PasHbIX FOCY/JaPCTBEHHbBIX OPTAHOB BBICTYIIAIOT B QYHKIMY CyObeK-
Ta IPEIOXKEHNs, T.e. KAK aKTUBHO JIeIICTBYIOLINE TNIHOCTH (,[IPaBUTENBCTBO
»BEJOMCTBA", ,TOCOPTaHBbI;, ,,Cy/leOHbIe U IIPaBOOXPAHUTE/IbHbIE OPTaHbI ), ,,IIpa-
BOOXPaHUTe/IbHBIE OPTaHbl , ,, MIINIINA M IPOKypaTypa’, ,denepanbHas BIacTb
»TOCYIapCTBEHHbIE OPraHbl , ,[OCYAAPCTBEHHAs B/IACTD ).

Putopuyeckoit 0co6eHHOCTDIO, MCIIOIb30BAHHOI B TEKCTE IMOC/IAHMS OUY€Hb
YacTo, SAB/IAETCA BbIIENIEHNE CIOB WIM CIOBOCOYETaHuUl B KaBbluku (,Hamo
YCTaQHOBUTb CBOETO POfia «<MOPATOPMII» Ha TPOBEPKY [/Is1 MAJIbIX IPeATIPUATIIL ;
»KaMIaHeimmHpl, KOTOpass OObIYHO 3aKAaHYMBAETCS IUIABHBIM «IIEPETBOM»
YMHOBHVMKOB 13 OJHOI CTPYKTYPbI B APYIYIO; ,(...) pasrpaHM4YeHVe IIOIHO-
MOYMII IIPOM3OLIIO IUIIb «HA Gymare»”; ,(...) 3aK/II0YaTh TaKye JOTOBOPHI «3a
crmHo» apyrux cyobekroB Pepepanym’; ,PenepanpHoe CobpaHMe TODKHO
«Ha SICHOM IJIa3y» IIPMHUMATD 9TO pelleHne’; ,,(...) IepedeHb BOIIPOCOB «MeCT-

HOTO 3HaueHu:A» ; ,,Hamra cTpana Bce elje «BBIK/IIOYEHA» 13 TIpoliecca Gpopmm-
pOBaHMA IPaBWI MUPOBOII TOPrOBIN 5 »,3AIUIATUI 33 CIPABKy — 1 «ropu cebe
Ha 37J0POBbe»”; ,B 3TOI CBA3M HMpOgyMaHHAsA «apXUTEKTypa» HAIIEro y4acTusd

B BTO po/mkHa cOCTOATH M3 HECKONBKUX 97IEMEHTOB M T.L.). [laHHBI IpueMm,
HaBEPHO, SIBJ/IAETCS 9KCIPECCHBHBIM CPEICTBOM BBIPKEHNS IPOHWM — KaBBIYKI
YKa3bIBAIOT Ha CJI0BA, MICIO/Ib30BAHHbIE B IPOHIYECKOM CMBICTIE, 2 HE B B OCHOB-
HOM 3Ha4yeHUN (,,laKe caMble «0J1aryue HaMepeHnsA» pa3paboTINKOB He JO/DKHBI
CTQaHOBUTBCA ITOBOJOM JIJI IIPAaBOBOJ HEOPEKHOCTN ; , X049y OOPAaTUTh BHUMA-
HJIe, YTO «aKKypaTHOe» OTHOLIEHNE TOCYAAPCTBA K 9TUM MOHOIIOMNSM, K COXKa-
JIEHNIO, Y>Ke MCIIOIb3YeTCs MMM /I IOFHATHUA TapudoB”). B HeKOTOpBIX cTyyasx
KaBBIYKM YKa3bIBAIOT Ha aBTOPCKMeE BhIpaKeHMA 1 MeTadopsl (1711 rpax/ja o
elle OCTAETCS «IEPHBIM AIUKOM» ) »,(...) TTOfIePXKATh MIIN He TIOAAEP>KaTh yCUINSA
10 YHIYTOXXEHNIO €T0 «JIOTOBa» , ,,«[I0TOYHOe» 6aHKPOTCTBO MPEIPUATHIL yKe
yCIIe/Io CTaTh HOXORHBIM OusHecoM™). VIX MCIIO/Nb30BaHMe BBIfIE/IACT TaKXKe U3
TEKCTa YCTOSBIIMECS MAMOMATUYeCKue O6OpOTHl (,HauMHawlleMy OuU3Hecy
KpaiiHe BaKHa BOSMO>KHOCTD «BCTaTb Ha HOTW» ; ,,04€Hb MHOTYE B MMpe OHSN,
4TO «XOJIOfHAs BOJHA» 3aKOHYMIACDH ; ,JIIf1 «TOTOBOKPY>KEHUA OT YCIIEXOB»
HeT HUKAaKMX OCHOBAHMII ; ,3aK/II0YaTh TaKue JJOTOBOPBI «3a CIIMHOM» APYTUX
cy6pekroB Pemeparyi’), 4acTo TpaHCHOPMUPOBAHHBIE (,,3a MECTO IO «9KOHO-
MIYeCKUM COJHIIeM» HaM HYXKHO OOpPOTbCS CaMVM”; ,,MUP paclaXHeT HaM CBOU
«9KOHOMUYECKIe 00BATUA» 5 ,,CTPAXOBas KOMIIAHNUA OY/IeT «0OTBedYaTh py6iem»”s
»MeXJy TeM HelpofyMaHHble MO0 HefOpabOTaHHBIE IPOEKTBl YaCTO CTABAT
Hallle TPeAIIPUHIMATE/TbCTBO He «HA HOTM», @ «Ha YIIN»~ ). B HeKOTOpbIX cy4asx
JIAaHHBIII IpYeM IPUJaeT HeITPaIbHBIM C/I0BAM 3MOLIMIOHAIbHO-9KCIIPECCUBHYIO
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OKpacky (»,BegoMcTBa 1o BIIOJHE IMOHATHBIM IPUYMHAM «LEIVIAITCA» U OyAyT
CUEIJIATbCSA» 3a 9TU (QYHKUMN'; ,,(...) THICAYM KOMMEPYECKUX OpraHM3aluii,
«KOPMSAIIUXCsI» HA IPOBEPKax’).

Il ycuneHUs BBIPasUTEIbHOCTM pedn I[Ipe3anpieHT 4acTo WCIIONb3yeT
moBTop crmoB (,Pabora co crpanamu CHI - r71aBHBINT BHELIHETIOMUTIYECKIMIT
npuopuret Poccun. Ilproputet, CBA3aHHBIN B TOM YNC/Ie C HOTy49eHNeM KOHKY-
PEHTHBIX IIPeMMYILEeCTB Ha MUPOBBIX PbIHKAX ; ,Ilocie 11 ceHTAOps mpouuioro
rofla MHOT1i€e, O4€Hb MHOTHE B MUPe TIOHSITH, YTO «XO/IOHAS BOIHa» 3aKOHUMIACD.
ITonsm, 4TO ceifyac — Apyrue yrpossl, UAET Apyras BOMHA — BOIHA C MeX/IyHa-
POIHBIM T€PPOPU3MOM”; ,, MBI CTPOUM CO BCEMU TOCYHApPCTBAMU MUPA — XOUY
3TO HMOYEPKHYTb: CO BCeMM TOCYJApCTBaMU MUpa — KOHCTPYKTMBHBIE, HOP-
MaJIbHble OTHOLIEHNS ; ,KpoMe TOro, MMeHHO 3JieCb, HA MECTHOM YPOBHE eCTb
OTPOMHBIII pecypc OOIeCTBEHHOTO KOHTPOJIA 3a BIAcTbio. VI Ha 9TOM ypOoBHe
MBI 00s513aHbI HaBeCTM MOPSIAOK. TOT HMOPSIZOK, O AeduiiuTe KOTOPOrO rOBOPST
U IIMIIY T TPaXK/jaHe CTPAHbI ) U IIOBTOPSIOIINECS COI03BI (,DTO HYXHO I JI/I pas-
BUTHSA IPOKIAHCKOTO 0011[eCTBa, I 111 GOPMUPOBAHNS LIMBUIN30BAHHON IIpef-
[IPMHUMATEIbCKOI CPefbl’; ,,3HaUNTeNbHAS YaCTh MPEANPUATHUI MPAKTHIECKN
He BK/IQ/IbIBA€T CPEICTB HU B CO3[jaHIEe HOBBIX TEXHOJIOTHUIA, HU B MOJ€PHM3ALINIO
CTappIx”). DTOT IpMeM YCWIVBAaeT KOMMYHMKATMBHOE BO3/IEJICTBIE Pedl, YIyd-
[IaeT MOHMMAHMe TEKCTa, MO3BOJAET JIOTMYECKM U MHTOHALIMOHHO BBIJEIUTh
caMble Ba)KHBIE 9JIEMEHTBI OTPBIBKOB TeKCTa. Brinenenne BaxkHOI MHPOpMaLn
peanusyeTcsi TakXXe APYTUMMU SI3BIKOBBIMU CpeCTBaMu. lIpenmpeHT ymoTpe-
O7sieT CcloBa M BBIpOKEHMs TUIA: ,00paTUTh BHUMaHMNE , ,[IOLIEPKHYTH , ,OT-
METUTD , YKa3aTe/bHble MECTOMMEHNsI, Hapeulsi cTeneHn (,04eHb’, ,KpaiiHe”),
COEMHUTETIbHBIE COI03bI C IPOTUBUTEIBHOI CBS3BIO (,,HE TOMBKO..., HO I..., ,He
CTOJIBKO..., CKO/IBKO..."), MHBEPCHIO (Ba>KHBIE IOTMYECKY 37IEMEHTBHI ITOCTAB/ICHbI
Ha [IepPBBI [U1aH), TIay3bl B PEYNM I TUPE HA MICHME.

IMocnanne ®epepanpHoMy CoOpaHMI0, OTHOCUTEIPHO HOBBIN B Poccum
PUTYa/bHbIN JKaHP, SBJSIETCS BAXKHBIM 3/IEMEHTOM PYCCKOTO MOTUTUYECKOTO
muckypca. Ero rmaBHas GyHKus — 910 GyHKUuA coobiienns. OHO sBseTCS
[IPEVMYIIECTBEHHO MH(POPMALMOHHBIM TEKCTOM. IJMOLMOHATBHO-OLleHOYHAs
JIEKCHKA COCTAB/IsIeT He3HAYNTE/bHOE KOMMYECTBO C/IOB B aHAIM3MPYEMOM BbI-
CTYIICHNH, B HEM COJePXKAaTcsl B OOMBIIMHCTBE CBEEHNs O IpefMeTe coobie-
HUsI, CyOBeKTe U 00bEKTe [IesTeIbHOCTI, Pe3y/IbTaTax JesTeTbHOCTI CYOBeKTa,
[IPOCTPAHCTBEHHBIX U BpeMeHHBIX (hakTopax gesiTrenbHOCTH. OCHOBHOI MHTEH-
IMell TIOCTaHMsI SIB/IsIeTCsl MHPOPMIUPOBaHIE ayAUTOPUY, PasbsCHEHNE Lieneit
Yl OCHOBHBIX IIPMOPUTETOB pa3ButTusi POccuim, oleHKa CUTYaluy B Pa3IMIHBIX
cepax 0611eCcTBEHHOI KM3HY, IPeCTaB/IeHIe OCHOBHBIX HAIIPAB/IEHMII IO/ -
TUKM TOCYAApCTBa. [Ipyrast MHTEHIVISI HOCTaHNs — IPU3BIB K [IEVICTBUIO — He BbI-
paXkeHa TaK CM/IBHO 1 HAIlpaB/IeHa B OOJIBIIMHCTBE K IPeICTaBUTESIM TOCYAap-
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CTBEHHOI! BJIACTH, He K TpakaHaM. [Toc/aHme BBIIONHACT TaKxKe yOeXK/JaloLyIo
¢dynxumio (IIpesnpeHt ybex/aeT ayIuTOpuUIO, BIUACT HA Hee U BO3/IEIICTBYeT Ha
ee MoBeJleHue).

CTpyKTypa BBICTYIUICHNSA VIMeeT YCTOVYMBBIIL XapakTep (IpUBETCTBUE, 00-
pallleHne, BCTYNUTe/IbHAs YaCTh, OCHOBHAS YaCTb, 3aK/II0YeHMe 1 6/1ar0lapHOCTD
3a BHUMaHue). OCHOBHAs TeMa IOCTaHVS — 9TO IOJIMTUYECKas 3a/ja4a, KOTOPYIO
craBut IlpesnyieHT NpeAcTaBUTENAM TOCYJAPCTBEHHONM BIAcTM Ha IPENCTOA-
it rog,. IlpmopureTHOI 3agadeit ABnAeTCA SKOHOMUYecKuil pocT. B. B. Ilytun
COCpefjOTaYMBAET BHUMAaHVE Ha BHYTPEHHEN IIOUTUKE, BHEIIHEN IONUTUKE
He OTBOAUTCA MHOro MecTa. Ilepemaya mHpoOpManmuy opraHn3oBaHa COITIACHO
o61L1eMy perynmupymoueMy OPUHINIY: HepeXof OT CerOAHAIIHMX TPYAHOCTeN
4yepes NPUYMHDI K )KEZTAeMOMY pe3y/IbTaTy U 3a/ladyaM I10 YIyYLIEHNIO CUTYal .

[TpesupeHT UCIIOb3YeT pa3/INYHbIe IPUEMBI, CIIOCOOCTBYIOLIVE BbIe/ICHUIO
3Ha4YMMOI MHpOpManyy (Takye KaK MCIOIb30BaHMe CJI0B THUIA: ,IIOfYePKHYTh
»O00paTUTh BHUMAaHNE , ,,OTMETUTH, ,TONBKO, ,MIMEHHO, pedeBble (OPMYIIbI
IJ1d BBEIEHUsA HOBOJM TEMBbI, yKas3aTe/lbHble MECTOMMEHMH, Hape4yus CTEIeHM,
VICTIONIb30BaHMe OOpaIlleHNil I pasTpaHMYeHue TeM, pa3bueHye Marepuasna
BHYTPU TOIMKA I10 TIOPAJKY I€PEYNCIEHNs, BbI/IeIEHNE [Tay3aMy B pe4Yl U TUpe
Ha IJCbME, COENVIHUTEbHbIE COK3bI C NPOTUBUTENIBHONM CBA3HIO, Hada/bHAA
HO3MIYA K/TI04eBoil (ppasbl B ab3alie, MHBepCHs, Mayssl u apyrue). B. B. Ilytun
HO/Ib3YeTCS TAKKe Pas/IMYHBIMM IIpMeMaMM, 00/Ier4alo My IOHNMaHye pedn
(IOBTOPBI, CTPYKTypyUpoOBaHyue NH(GOpManuy, He6OMbIIAs I/IMHA TIPEITOXKEHUA
Y T.71.). 3ac/Ty>XMBaeT BHYMAaHNA YacTOe YIOTpeOIeHre MIHOCTPAHHbIX C/IOB, C/IOB
C OTBJICYEHHBIM 3HAUEHUEM U NMPO(eCcCHOHANIbHON (9KOHOMMYECKO! U I0pUIM-
4eCKOil) JIeKCUKY, YTO, Ha HAI B3IJLA/l, MOXKET 3aTPYAHATDH ITOHMMaHNe TeKCTa
LIV POKOI ayguTOPUEIL.

HecomHuenHo, deproit nocmanmit B. B. Ilytuna, xotopas obpamjaer Ha
ce6s BHUMaHNe, SAB/IACTCA CBOETO POJia Pa3pblB MEX/Y ITTABHBIMU (QYHKIVMAMMN
TekcTa (coobleHne u yoexxieH1e) 1 olylleHeM HeKOHKPeTHOCTY IIPY TIpef-
CTaBJICHNM IUIAaHOB Ha Oyfyiiee (HEM3BETCHO KTO, KOTAIA, I7ie, KaK, YTO UMEHHO
OyzmeT fenaTh 1A peannsaluy IOCTaBIeHHBIX 3a/4a4). 3aCTy>K1BaeT BHUMAHNUA
Takke aKT, YTO TeMa BHEIIHell MOMTUKN He ABJIAeTCSA BaKHOI B IOCTAHNAX
B. B. Ilytuna (Ilpesupent npencrasnser PegepanbHomy CoOpaHMIO U Ipak-
flaHaM B OOJIBLIMHCTBE TOTBKO PEKOMEH/AIVM, KacaIoIecsl BHyTPeHHell 110-
JIATUKHA).
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WHO IS “US” AND WHO IS “THEM” IN HOUNSLOW?
GAUTAM MALKANTI’S ANSWERS

SUMMARY
Who is “Us” and who is “Them” in Hounslow? Gautam Malkani’s answers

The aim of the author is to recommend Gautam Malkani’s novel Londonstani as authentic
material for classroom use to teach British culture and raise students’awareness of stereotypes
and cultural difference. The article presents an analysis of the novel, focusing on the question of
‘othering’and the way South Asian (desi) identity is built and developed through membership
of a street gang. Attention is also paid to the use of argot as a means of identification. Although
the novel was published after the 9/11 terrorist attacks in the USA, it does not concern Muslim
assertiveness. The“us”/“them”distinction that permeates the narration arises from generational
conflict and cultural difference between the protagonists and the external world, rather than
religious conflict. Various stereotypes employed in the novel function as signposts in the
complex world of multicultural London not a way of stigmatizing.

Key words: target culture, cultural awareness, EFL classroom, authentic materials, novel,
South Asian, stereotype, Malkani, identity, Hounslow.

STRESZCZENIE

Kim sa, Oni”i,My” w londynskim Hounslow? — odpowiedzi
Gautama Malkaniego

Autorka artykutu przedstawia analize powiesci brytyjskiego pisarza Gautama Malkaniego
zatytutowanej ,Londonistan” (tytut angielskiego oryginatu Londonstani), rekomendujac jej
wykorzystanie do nauczania kultury brytyjskiej i podniesienia $wiadomosci miedzykulturowej
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studentéw jezyka obcego. Koncentrujac sie na kwestiach stereotypdéw, tozsamosci oraz
budowania poczucia wiasnej wartosci poprzez przynaleznos¢ do gangu, powies¢ porusza
aktualne problemy wspoétczesnej Wielkiej Brytanii. Podziat na grupy ,my” i ,oni’, ktdry
w znacznym stopniu buduje narracje, wynika zaréwno zréznic kulturowych istniejgcych miedzy
bohaterami powiesci i swiatem zewnetrznym, jak tez réznic pokoleniowych. Wykorzystane
w powiesci stereotypy funkcjonujg jako znaki rozpoznawcze a nie sposob napietnowania czy
budowania barier. Opublikowana w 2006 roku debiutancka powie$¢ Malkaniego odmalowuje
srodowisko wielokulturowej metropolii bez uwypuklania kwestii zagrozenia terroryzmem ze
strony radykalnych ugrupowan muzutmanskich. Z powodzeniem moze zosta¢ wykorzystana
jako wartosciowe zroédto wiedzy o problemach wspétczesnej mtodziezy oraz zainicjowania
dyskusji na temat tozsamosci indywidualnej i grupowej.

Introduction

The vital need to include a cultural component in foreign language classes
has been well documented since the decade of the 1980s. Such scholars as Michael
Byram' and Claire Kramsch” have effectively proved the necessity of teaching
target culture in an EFL classroom. Full attention has also been given to the issues
of integrating literature into programmes of teacher education, as well as using
narrative texts as teaching materials. Valdes asserts: “The statement that literature
may be used to teach culture is probably so widely accepted as to be almost a cliché.
... Certainly literature is culture in action, but it is much more than that, and to
ignore the wealth of benefits to be accrued from its study in order to concentrate
on one aspect only, no matter how valuable, is to deprive the students™. The aim
of the present article is to point to “the wealth of benefits” offered by the study of
a contemporary novel written by a British-Indian author and to argue for a pos-
sibility of its successful use as a teaching material to students of English. Malkani’s
Londonstani deals with the problems faced by many young people - their search
for identity, generational conflict, the speed of life in a busy metropolis and an
attempt to escape labeling in a multicultural society. Explored as an authentic text
in the teaching environment, it may provide knowledge of the contemporary UK’s
subcultural scene, illustrate an ingenious use of language as a living English speech,
and offer food for thought on the questions of assimilation and integration. It can
also create a very entertaining and attractive socio-cultural background to issues

1 M. Byram, Cultural Studies in Foreign Language Education, Clevedon 1989.
2 C.Kramsch, Context and Culture in Language Teaching, Oxford 1993.
3 J. M. Valdes, Culture in literature, [w:] Culture Bound, ]. M. Valdes (red.), Cambridge 1998, s. 137.
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of cultural difference, urban street behaviour and teenage bonding mechanisms.
Most important of all, it may raise students’ cultural awareness. Londonstani lends
itself easily to a discussion on stereotyping, inviting reflection. It appeals to young
people’s sense of group solidarity and their belief in the power of youth.

On stereotypes

There is nothing new or unusual in constructing collective identity on the
basis of perceived difference. The us/them dichotomy is as old as the hills. We
can only understand who we are when we realize who we are not, in terms of
gender, race, class, religion, ethnicity, and sexuality. The human propensity to
draw boundaries and stick labels has often been linked to one of the most basic
needs to impose order on the world and search for ways of grouping through
similarity and commonwealth, shared history, language, faith, and a sense of be-
longing. Although scholars (e.g. Geert Hofstede) distinguish between collective
and individualistic societies and point to a varied degree of fraternization and
bonding, and to diverse comprehension of community ties in different countries
and regions of the world, forming groups seems to be a universal human behaviour.
From an extended family to a diasporic community, from a local neighbourhood
to a social class, from a subculture to a pressure group - individuals come together
and integrate to realize plans, express needs and aspirations, and demand recogni-
tion. Their actions propelled by a wish for self-actualization, or search for power,
they channel activities to achieve a common goal. A feeling of marginalization or
shared injustice often lies at the root of a collective appeal to the commonality of
cultural experience. Thus the us/them binary division depends on the accentua-
tion of difference and the playing down of what may be similar or shared by the
two respective groups. Rather than finding the unifying factors (e.g. in a common
a sense of Britishness), what comes to the fore is the divisive dimension (e.g. Celts
versus Anglo-Saxons, Christians versus Muslims, whites versus blacks). Prioritiz-
ing the difference, often with a certain political agenda behind, to gain support,
to acquire leadership, often goes hand in hand with a heightened awareness and
concern for identity, the celebration of a group’s uniqueness and solidarity. Conse-
quently, placing excessive emphasis on the difference often results in the practice
of naming enemies and undue reliance on stereotypes.

Sociologists define stereotypes as “rigid, oversimplified, often exaggerated
belief[s]” which are applied “both to an entire social category of people and to
each individual within it™*. The origins of the term lie in the world of printing. As

4 A.Johnson, The Blackwell Dictionary of Sociology, Oxford 2000, s. 312.
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Haslam?® asserts, the word “stereotype” was first applied to a “cast iron plate used
to make repeated impressions of the same image”. Characteristically, such impres-
sions were fixed and enduring, stereos meaning “solid” in Greek, from which it is
borrowed. The first scholar who wrote about stereotypes as mental rather than
visual images was the American journalist and sociologist Walter Lippmann. In
the book Public Opinion, published in 1922, Lippmann discussed widespread
beliefs and shared representations of social groups as “pictures in the head™,
noting that they were not only resistant to change, but also biased, oversimplified
and negative. Almost a full century has passed since Lippmann’s publication and
these years were marked by extensive social and psychological research into the
nature of labelling and stereotyping. Issues of cultural identity have steadily made
their way into scholarly and public debates raising important points about the
nature of “othering” and stigmatizing. Rapport and Overing enumerate diverse
opinions which either decry the practice of stereotyping as a “source of social
pathology”, and a “root of ... sexism, racism, ... xenophobic aggression™, or em-
phasize its usefulness in creating one’s sense of belonging and anchoring oneself.
Sociological and psychological findings have demonstrated that stereotypes can
be both positive and negative. These that concern in-groups tend to be more
affirmative and recognizing differences. Conversely, and naturally so, the ones
applied to out-groups often represent them as homogenous, attributing essential
identical traits to all members of a given group, and additionally accentuating
pejorative qualities. Stereotypes operate through binary concepts, through the
“critical difference between ‘self’ and ‘other™, always based on the us/them dis-
tinction and emphasizing contrast and dissociation, “typifying the world ‘outside’
in exaggerated opposition, with others™ cultural traits being seen as alien and as
butting against one’s own™. Multiple artistic creations — books and films alike -
heavily rely on stereotypes, employing them as “a form of reference, a linguistic
element necessary when using certain ‘short cuts in thinking or generalizations™".
Zanussi believes that in a work of art stereotypes function as an element of syn-
thesis, being neither harmful nor bad. Such is the case with Gautam Malkani’s
novel Londonstani, where one can easily detect stereotypes of British Indians and

5 S. A. Haslam, Stereotypes, [w:] The Social Science Encyclopedia, third edition, vol. 2, A. Kuper,
J. Kuper (red.), New York 2004, s. 1002.

6 Ibidem, s. 1002.

7 N. Rapport, J. Overing, Social and Cultural Anthropology. The Key Concepts, London — New York
2005, s. 344.
M. Pickering, Stereotyping. The Politics of Representation, Houndmills 2001, s. 174.

9 N.Rapport, J. Overing, Social and Cultural..., s. 346.

10 K. Zanussi, National stereotypes in films, [w:] Stereotypes and Nations, T. Walas (red.), Krakéw 1995,
s. 210.
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of Asian youngsters, as well as stereotypical representations of teenage rebels and
subcultural formations.

The author and the book

Published in 2006, Londonstani is a debut novel of Gautam Malkani, a British
writer of Indian background. Barely twenty-nine years old in the year of the book’s
publication, Malkani had already earned a reputation as a Financial Times journal-
ist/editor of business pages as well as a target of some negative attention directed
by another British Indian writer, Nirpal Singh Dhaliwal, whose novel Tourism
appeared in the same year as Londonstani. Born in Hounslow, a graduate of Cam-
bridge University with a degree in Social and Political Studies, Malkani admits that
the novel is a spin-off from his scientific research. While examining the subject
matter of his dissertation on the Brit-Asian rude boy scene and the young Asians’
rejection of integration into mainstream Britain, he happened to over-research the
topic and collected so much data that it could not possibly be used in his diploma
work. The huge material accumulated in the form of interviews made its way into
a book which started as non-fiction, eventually to take the shape of first person
narrated account of the life of a group of “desi rude boys”, Indian teenagers living
in the London borough of Hounslow.

Malkani explains the novel in the following words:

Basically the book tells the story of a bunch of 19-year-old middle-class mummy’s boys trying
to be men-which they do by asserting their cut-and-paste ethnic identities; by blending their
machismo with consumerism; by trying to talk and act as if their affluent corner of a London
suburb is some kind of gritty ghetto; (...) by trying to block out their intelligence; and by
grating against typically overbearing mothers who would rather their sons remain boys'.

Short-listed for the Writer of the Year British Book Award 2007, London-
stani has earned both praise and heavy criticism. Reviewers stressed the novel’s
originality, freshness, humour and fast action, its “believable dialogue” and “vivid
imagery”'?, negatively commenting on the book’s “serious lack of depth”"?, shallow
treatment of women, two-dimensional characters and the unconvincing ending

11 G. Malkani, http://www. gautammalkani.com.

12 A. Dover, Londonstani by Gautam Malkani, “International Writers Magazine” 2007, http://www.
hackwriters.com/Londonstani.htm [dostep: 6.06.2009].

13 S. Saadi, A taste of gangsta Sikh, [w:] “Independent on Sunday” 21.04.2006, http://www.independent.
co.uk/arts-entertainment/books/reviews/londonstani-by-gautam-malkani-474920.html, [dostep:
15.02.2009].
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which amounts to “an embarrassingly sophomoric twist for a denouement™*.

Accusations of “a shabby, 21st-century, Orientalism” and the author’s reinforce-
ment of “the structures of power in the world of information”* have also been
raised.

The novels title, Londonstani, may suggest a debate about radical Muslims
in the UK. After all, the book was published in 2006, five years after the 9/11
tragedy in the US and a year after the suicidal attacks on the London transport
system carried out by British-born Islamic fundamentalists. However, it was not
the author’s intention to make a link with orthodox Islam or extremist groups. The
coined word for the title is meant to be celebratory, extolling London’s multicul-
turalism. Malkani writes:

‘Londonstani’ is a self-referential term that basically mean[s] I'm proud to be a Londoner
because it’s a place where I can be both British and Asian (...). It’s like desi slang for the word
‘Londoner, it means the same thing (except that ‘Londoner’ sound([s] Victorian and cockney,
whereas ‘Londonstani’ sound[s] much more relevant in the late 20th Century'®.

The suffix “-stani” suggests that people, not place, should merit the reader’s
attention, simultaneously pointing to the presence of a foreign element. Like
“Pakistani” or “Hindustani”, rather than “Londoner” or “Briton’, the term con-
notes Asian influences. In 2007, the book was translated into Polish by Maciej
Swierkocki and published by Wydawnictwo WAB under the changed title “Lon-
donistan”. The Polish title is misleading. Not only does it indicate a completely
different original, namely the 2006 non-fictional book by Melanie Phillips Lon-
donistan: How Britain Has Created a Terrorist State Within, but it also presupposes
Islamization of the UK’s capital. As Stuart Jeffries notes in The Guardian, “-istan
has become a publisher’s tic” and the frequency of its use in all kinds of texts (both
fictional and scholarly, satirical and serious) implies that “the -istan bull has gone
into overdrive”.

Londonstani does not concern terrorism or the radicalization of British
society. Set in the Hounslow borough of West London, the book centres around
a group of teenage Indians who monopolise the illegal business of dealing in
stolen mobiles. While Davinder’s gang steals and Deepak Gill’s group finds clients,
Hardjit’s crew is responsible for unblocking and re-programming the telephones.
The crew consists of four nineteen-year-olds who have failed their exams and now

14 S. Harrison, Rude Boys in Hounslow, “New York Times” 23.07.2006, http://www.nytimes.co-
m/2006/07/23/books/review/23harrison.html?_r=1 [dostep: 7.10.2009].

15 S. Saadi, A taste of...

16 G. Malkani, http://www. gautammalkani.com.

17 S, Jeffries, New Yorkistan, Londonistan: how - istan became a new cliché, “Guardian” 04.06.2007.
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need to retake their A-levels to pursue their education. Hardjit, Ravi, Amit and
Jas (the narrator) nominally study at Hounslow College of Higher Education, but
instead of attending classes, they occupy themselves with body building exercises,
staging street fights and frequenting designer clothes shops. Following the advice
given to them in good faith by Mr. Ashwood, their history teacher, they contact
Sanjay, a Cambridge-graduated former investment banker and financial specialist
of Indian origin. With his flashy Porsche and a penthouse in Knightsbridge, with
his ostensibly high expenses on alcohol and leisure, Sanjay becomes their mentor
tigure who will prove much more than a professionally successful British Indian
and a glamorous partner. A true shark and a big player in organized crime, he
will use the boys unscrupulously and lead them to tragedy. In the final chapters,
blackmailed and driven to despair, the narrator will attempt to rob his father’s
warehouse and then set fire to the building, only to wake up in hospital after being
beaten unconscious. The hospital card on his bed will disclose to the readers Jas’s
true identity: Jason Bartholomew-Clivenden, a white male, and the book’s ending
will throw a new light on the issue of collective identity and the us/them division
so meticulously fabricated in the course of the story, undermining the belief in
group solidarity.

Gender, with a strong emphasis on teenage visions of masculinity and macho
culture is the novel’s main concern. But many other issues, specifically those in-
herent in diasporic communities and in the precariousness of adolescence, are
more than merely signalled. Peer pressure and the crushing demands of the con-
sumer society, parents’ expectations and the need to keep the traditions of ances-
tors, street culture and modern urban tribalism, teenage rebellion and dissent — all
these find expression in Londonstani. Chief among the raised topics is the narra-
tor’s yearning to acquire a new identity and acceptance, his desire to belong, to be
like others, even at the cost of denying his roots. This desire becomes manifested
through an attempt to define clearly who is “us” and who is “them” in Hounslow,
with an obvious corollary of the superiority of “us” over “them’, and a deep con-
tempt for “non-us”

“Welcome to the London Borough a Hounslow, car park capital
a the world”

As a minority group in the UK, British Indians are the most numerous. Dif-
fering in terms of religion (Hindus, Sikhs, Muslims, Christians, Zoroastrians and
Jains), language (Hindi, Punjabi, Bengali, Gujarati, Urdu and others), and the
economic status, they are often considered the most successful non-white group,
with the British Indian millionaire Lakshmi Mittal perennially occupying one
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of the top places on the Forbes’ list of the wealthiest people in the world. Their
strong social and economic position has been earned through hard work of many
generations. When in 1991 John Major celebrated the first anniversary of his pre-
miership, he invited several British Asian millionaires to dinner. Out of a group
of about fifteen, only one was not Indian'®. Modood asserts that British Indians
“have for some years had an economic-educational profile which is much closer to
that of the white majority than of the other non-white groups™”. Historically, two
of the key factors determining the social position of Indian immigrants and their
descendants, were the circumstances of arrival and the country of origin, with the
East African Indians (mostly Gujaratis and Punjabis) being predominantly urban,
middle class and professional-commercial, and the settlers from the Subcontinent
mostly of peasant-farmer origins. While the latter group established communi-
ties in the West Midlands and outer London (especially Southall), East African
Indians (a much smaller group) settled in North-West London (e.g. Harrow) and
Leicester® but, as Baumann notes, many of East African Sikhs chose Southall for
settlement, where they established a vibrant community and transformed the
local economy. Today, “[t]he proportion of Southallians who identify themselves
as Sikhs may amount to something like 40 per cent across the town as a whole
and 60 per cent in the central wards™'. A quick look at a map of London shows
that Harrow borders on Ealing (with Southall as one of its districts), and Ealing
borders on Hounslow. Thus the three London boroughs of Harrow, Ealing and
Hounslow form a distinctive belt of West London and together create a large space
where Asians have been living for decades.

Hounslow, the setting of Malkani’s novel, where the Indian resident popula-
tion exceeds 10%, is sometimes treated as the epitome of Asian success. Consid-
ered to be quite prosperous, it differs considerably from other areas of London
with substantial non-white communities, the so-called “twilight zones”** of poor
housing and relatively high unemployment. Being a suburb and a well-to-do area,
Hounslow boasts of high rates of home ownership and luxury lifestyle of its resi-
dents. Londonstani’s protagonists’ parents live in spacious, multi-bedroom houses,
drive the latest models of expensive automobiles with personalized number plates,
pay for their children’ private tuition, and give them cars and Swarovski jewellery
as birthday presents. The ethnic/religious diversity of Hounslow, as well as the
area’s affluence and cultural specificity, are depicted in chapter two:

18 T Modood, Not Easy Being British: Colour, Culture and Citizenship, London 1992, s. 44.

19 Tbidem, s. 30.

20 Tbidem,s. 31.

21 G. Baumann, Contesting Culture: Discourses of Identity in Multi-Ethnic London, Cambridge 2004,
s. 73.

22 D. Mason, Race and Ethnicity in Modern Britain. Second edition, Oxford 2000, s. 80.
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Some houses had got Om symbols stuck on the wooden front doors behind glass porches,
some a them had Khanda ... an others had the Muslim crescent moon. All a them had satellite
TV dishes next to the main bedroom window, stuck up there like framed dentists’ diploma
certificates. If there werent no symbol on the front door, you could still tell if it was a desi
house if there was more than one satellite dish. One for Zee TV an one for Star Plus, probly.
You could tell if someone was home cos the daal an subjhi smell would mix in with the
airport traffic on the Great West Road?.

An important aspect of Hounslow’s geographical location is its proximity to
Heathrow, hence “the airport traffic” mentioned by Jas. (“They called it Heathrow
cos it’s bang in the middle a Hounslow Heath or someshit”). In an interview
given for Time Out Malkani recalls:

For most of us, the airport represented one of two things: a gateway to India conveniently
located just down the Great West Road, or the prospect of a shitty job loading other people’s
luggage on to a rotating conveyor belt. To make the escapism even more oppressive, for some
people it was the cheap flights granted to airport employees and their relatives that made
possible trips to far-flung corners of the globe such as Delhi, Bombay and Bangalore®.

Heathrow’s presence is mentioned more than once in the novel and may be
interpreted metaphorically. On the one hand, the airport offers jobs, and many
Indians from Hounslow have found employment there, even if of the most menial
type (“But how many a them'll still be here in Hounslow in ten years’ time, working
in Heathrow fuckin airport helpin goras catch planes to places so they could turn
their own skin brown?”*). On the other hand, itis a port of entry and departure, its
closeness suggesting liminality, a potential of being betwixt and between; betwixt
continents, cultures, ethnicities; between Englishness and Indianness, between
childhood and adulthood, which is precisely the state and phase of development
that Londonstani’s protagonists encounter and go through.

Us and Them

Londosntani’s protagonists are Hardjit’s crew: Jas, Amit, Ravi and Hardjit
himself. All are nineteen, all need to retake their examinations, all share interests
and idolize the same heroes. Bollywood films and gangster movies, bhangra music,
Indian cricket players, the latest technological gadgets and the newest night clubs

23 G. Malkani, Londonstani, London 2007, s. 17-18.

24 Tbidem,s. 17.

25 G. Malkani, http://www.timeout.com/ london/ features/ 145.html.
26 G. Malkani, Londonstani, s. 23.
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in town occupy their minds and time, and fill conversational space. The boys’
common collective identity is built through a distinctive lifestyle, their argot, and
a sense of belonging to a group and a territory. The territory, as mentioned above,
is Hounslow, the group is a subculture of “desi rude boys”.

The word “desi” (or “deshi”) originates in Hinglish, a variety of English spoken
by diasporic South Asians, which is a blend of English, Hindi, Punjabi and Urdu.
In the past, Hinglish was “the lingo of the uneducated masses”” while today it is
considered quite trendy since it carries “connotations of pride and self-worth™*,
Desi/deshi is a “generic word for ‘countryman™ and may be interpreted to mean
“authentically South Asian”, referring specifically to the Indian diaspora. Its use
emphasizes the fact that a person is rooted in the South Asian community. Its se-
mantic field is rather broad and includes “such terms as Indian, Pakistani, Hindu,
Sikh or Muslim™. As Malkani asserts, the word entered the Oxford Dictionary
of English first as an adjective in 2003, and then as a noun two years later. In
Londonstani, “desi” functions both as a noun and adjective. It positively describes
authenticity of dress, food, behaviour, custom and looks, simultaneously being
a proud term of self-identification. The use of the term is a matter of identity as
well as being an act of defiance, an attempt at rejecting various labels invented by
white Britons to refer to ethnic minorities. The narrator explains:

People’re always tryin to stick a label on our scene. That’s the problem with havin a fuckin
scene. First we was rudeboys, then we be Indian niggas, then rajamuffins, then raggastanis,
Britasians, fuckin Indobrits. These days we try an use our own word for homeboy an so we
just call ourselves desis but I still remember when we were happy with the word rudeboy™.

Historically, rude boys or “Rudies’, with alternative ways of spelling as one
or two words, were a subculture of Jamaican origin which flourished in the 1960s
and was transported to England via West Indian immigration®. In teenage circles
it was considered attractive because of its glamorized image of archetypal rebels,
street-wise youths with their flashy urban style, the “lone delinquent[s] pitched
hopelessly against an implacable authority”*. Original rude boys “lived for the

27 A. Gentleman, The Queen’s “Hinglish” gains in India, “New York Times” 21.11.2007.

28 Y. Hussain, Writing Diaspora: South Asian Women, Culture and Ethnicity, Aldershot - Burlington
2005, s. 16.

29 J. Lahiri, The Namesake, London 2011, s. 118.

30 G. Malkani, What’s right with Asian boys, “Financial Times” 21.04. 2006, http://www.ft.com/intl/
cms [dostep: 23.03.2013].

31 G. Malkani, Londonstani, s. 5.

32 M. Brake, Comparative Youth Culture. The Sociology of Youth Cultures and Youth Subcultures in
America, Britain and Canada, London - New York 1995, s. 133; D. Hebdige, Subculture: The Meaning
of Style, London - New York 1998, s. 145.

33 D. Hebdige, Subculture..., s. 37.
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luminous moment™*. Smartly dressed, self-assured, and full of bravado, they were
always eager to “test their strength against the law”*, hence the group’s quick ap-
propriation of the term. The novel’s protagonists, Hardjit’s crew, like the original
rude boys forty years earlier, consider themselves eternally in opposition, to the
forces of law and order, to school authorities, to parents, to various Others. And
like original Rudies, they take pride in their appearance and street fights, in being
cool, possessing “that distant and indefinable quality ... almost abstract, almost
metaphysical, intimating a stylish kind of stoicism™*.

The characters’ collective identity is based on the inclusion/exclusion and
specifically on the understanding of us/them division through identifying
enemies: “goras” (white people, non-desis); “ponces and lesbians” (homosexuals);
and “coconuts’, people who are brown on the outside and white inside, i.e. Asians
who have adopted the English ways and speak with “poncey Amgrez accent™,
sometimes also referred to as “Bounty bars, Oreo biscuits or any other fuckin
food that was white on the inside”™®. The gang manifests equal contempt for all
enemies, whom they easily identify by their looks, accent, cars, music and sarto-
rial choices. Jas comments on a man in a silver Peugeot 305 which stops at the red
traffic light. “You could tell from his long hair, grungy clothes, the poncey novel
a newspaper on his dashboard an Coldplay album playin in his car that he was
a muthafuckin coconut. So white he was inside his brown skin, he probably talked
like those gorafied desis who read the news on TV”.

Common collective identity, based on a feeling of belonging to a group and
a clear definition of insiders/outsiders empowers the characters to pronounce
their rights and specify claims, among them their sole right to deliberately and
perversely use the offensive term “Paki” in a nominal way. The very first sentence
of the novel - “Serve him right he got his muthafucking face fuckd, shud’t b callin
me a Paki, innit™" - both sets the scene and emphasizes the importance of lan-
guage, and especially the terms of identification. A young white boy is violently
kicked in the face by Hardjit, the group’s self-appointed leader, for an offence he
did not commit. As Hardjit continues the attack, he adds: “Shudn’t b callin us
Pakis, innit, u dirrty gora ... Call me or any a ma bredrens a Paki again an I'ma

34 D. Hebdige, Reggae, Rastas and Rudies, [w:] Resistance through Rituals. Youth Subcultures in Post-
-War Britain, S. Hall, T. Jefferson (red.), London - New York 2002, s. 145.

35 Ibidem, s. 145.

36 Ibidem, s. 145.

37 G. Malkani, Londonstani, s. 21.

38 Ibidem, s. 23.

39 Ibidem,s. 21.

40 Tbidem, s. 3.
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mash u an yo family. In't dat da truth, Pakis?”*, the last phrase being addressed
to the crew — Ravi, Amit and Jas — who are passively watching the spectacle. For
it is a spectacle calculated for effect. While continuing the assault Hardjit makes
sure that his designer clothes and trainers do not get soiled and that the white boy
gets a good look at his gold chain. As he explains later, the term “Paki” can only be
used by “Pakis themselves”, who are not necessarily of Pakistani origin but must
be British South Asians.

It ain’'t necessary for u 2 b a Pakistani to call a Pakistani a Paki ... or for u 2 call any Paki
a Paki for dat matter. But u gots 2 be calld a Paki yourself. U gots 2 b, like, an honorary Paki
or someshit. An dat’s da rule. Can’t be callin someone a Paki less u also calld a Paki, innit ....
A Paki is someone who comes from Pakistan. Us bredrens who don’t come from Pakistan can
still b calld Paki by other bredrens if it means we can call dem Paki in return. But u people
ain’t allowd 2 join in, u get me?*

The common brotherhood as reflected in the novel’s initial chapters is that
of colour, with the exception of “coconuts” This is humorously emphasized in
the following passage: “We don’t go red when we been shamed an we don’t go
blue when we dead .... We don’t even go purple when we be bruised, jus a darker
brown. An still goras got da front to call us coloured™®. Collective “we” stands for
desis, collective “they” refers to whites. However, as the hospital scene will reveal
much later, the perceived difference of us/them and the attempt to construct bar-
riers between in- and out-groups may be a matter of wishful thinking. The boys’
South Asian identity is situational - shared with the teenagers of Pakistani origin
when the situation demands (as for example when they see themselves as non-
whites) and exclusive on religious grounds when South Asian Muslims are seen
as enemies of Hindus and Sikhs. The young narrator still remembers the events of
the previous decade when the local gangs waged serious turf wars. He recalls the
time when “all the Muslim kids acted as if they were members of the Wild Apaches
or the Chalvey Boys a Slough an all the Sikh kids acted as if they were members
a Shere Punjab, which, depending on who you talk to, means either ‘“Tigers a the
Punjab’ or ‘Lions a the Punjab™*.

The protagonists’ common collective identity built through inclusion/ex-
clusion becomes also manifested through the use of a peculiar argot based on
the following elements: profuse swearing, heavy intrusion of numerous phrases

»

from the languages of the Subcontinent (e.g. “satsang”, “pehndu’”, “shaadi”, “rakhi’,

41 Ibidem.

42 Ibidem, s. 6-7.
43 Ibidem, s. 3.
44 Ibidem, s. 84.
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“oolti”, “bhajans”, “chai”), the use of text messages with a frequent substitution
of digits for words (e.g. “4 da past 2 years”), as well as great care taken, specifi-
cally in the case of the narrator, to avoid any vocabulary items that might suggest
some sophistication. The smooth fusion of Jamaican swear words (e.g. “ras clat”),
Hollywood movies slang (e.g. the “Feds” for the “police”, “bucks” for “money”),
black rappers’ lexis (e.g. “wikid” and “safe” for “very good”) and the corrupted
English words (e.g. “dissing” in the sense of “showing disrespect”, as in “U dissin
ma mum?” or “front” for “affront”) builds a platform for a subcultural bond and
reflects London’s (and Hounslow’s) multiculturalism. The protagonists’ language
as well as being an identifying factor and a mark of belonging, successfully renders
the atmosphere of exclusivity. It is the boys’ own, inimitable way of communicat-
ing, sealing them off from the world of adults and outsiders. But through its blend
of diverse elements and the copious borrowing from various distinct sources the
argot also bespeaks of peaceful coexistence of disparate cultures. In the context of
the novel, it acts as anti-language.

Montgomery asserts that anti-languages “tend to arise among subcultures
and groups that occupy a marginal or precarious position in society””. The desi
rude boys of Hounslow, although insignificant in numbers, create a peculiar mini
subculture. Hardjit's crew actively searches for its own minority style and thus
answers to the description of a youth subculture. Sociologists (e.g. Jefferson and
Hall 1992; Brake 1980, Hebdige 1998) stress that subcultures usually originate as
a sign of rebellion and dissent, often reflecting young people’s refusal to conform.
They attempt to differentiate themselves from non-members through their distinc-
tive manner and image. Characterized by non-domestic forms of belonging and
associated with particular territory, subcultures belong to the city. Londonstani’s
desi rudeboys identify with Hounslow and look for self-actualization outside their
families. Furthermore, their argot exemplifies the use of the restricted code to
express solidarity. The boys™ language reveals ethnic and generational bounda-
ries and at the same time signals resistance against authority and the dominant
culture, acting as a singular weapon with which to fight for self-definition and
individuality.

The language clearly marks the group as unique, also as substantially dif-
ferent from the boys™ parents. Thus, the us/them differentiation becomes also
a matter of the generation gap. The protagonists’ mums and dads belong to the
first generation of Indian immigrants, while the boys themselves were born in
England. This is reflected not only in the parents’ strong attachment to various

45 M. Montgomery, An Introduction to Language and Society. Second Edition, London - New York
1995, s. 96.
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customs and traditions brought from the Subcontinent but also in their use of
English. Unlike their children, the parents speak with a strong foreign accent.
Phonetic peculiarities, like v/w merger, are rendered in spelling, as in, for example:
“Vot is matter?”* or “Vot vill people think?”*".

The boys’ “cut-and-paste ethnicity” (to use Malkani’s description) is a strange
mixture of Indianness and an urban lifestyle in which idols and heroes come both
from Bollywood pictures and American gangster movies. Hardjit, who comes from
a Sikh family, has a Khanda symbol tattooed on his right biceps, the word “desi”
embroidered on his jacket and always wears a Karha (Sikh steel bangle) and some-
thing orange. Jas notes: “Hardjit always wore a Karha round his wrist an something
orange to show he was a Sikh™*®. Yet, Hardjit’s Sikhism, like his Indianness, seems
just a proxy. In the opinion of his parents, Hardjit abuses his religion and does not
embrace the creed. Superficially, and stereotypically so, Londonstani protagonists
put premium on “desiness”: they listen to South Asian music, enjoy Indian food,
participate in family meetings and show respect for custom and tradition. They
value izzat, honour, also defined as “the male pride of one’s brothers and father”
and artha (the Hindu duty to do well for yourself materially), observe Diwali,
and tie rakhi ribbons for brotherly love. Posters which decorate their bedroom
walls present Indian actors and cricket players. However, they reflect the occupi-
ers’ concern with images of tough guys and masculinity much more than with the
culture of their ancestors.

The group’s selective identity is also manifested through street gang routine
and adherence to a few rudeboy rules of behaviour, to a few maxims that constitute
a particular code of conduct and exemplify the boys’” deep fascination with glam-
orous lifestyles and a teenage rebellion. Successful relationships with “the ladies”
(aka “fit girls”); conspicuous consumption and avoiding trouble with the police
become ultimate goals. Parental authority takes second place to peer pressure and
consumerism. Hardjit’s crew subscribe to the theory of a ‘Bling-Bling econom-
ics: “This isn’t about society becoming more affluent, this is about a subculture
that worships affluence becoming mainstream culture”™®. The boys may wish to
manifest their exclusive desi rude boy identity, but to a large extent it is a form of
playacting.

46 G. Malkani, Londonstani, s. 260.
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The twist at the end of the novel, which reveals that Jas the narrator is in
fact Jason Bartholomew-Cliveden, a white teenager involved in the activities of
an Indian gang, comes unexpected. When in chapter two Jas declares: “I had one
a them extra long surnames that nobodyd ever pronounce properly”™, the reader
believes that Jas’s surname is one of so many difficult Indian names to be en-
countered among South Asian diaspora. Never for a moment is Jason’s desiness/
Indianness questioned until the final pages. Constant efforts taken by the narrator
during the course of the story to be and sound like his friends, to belong fully to
the crew, to speak and behave in a similar way, serve one purpose — to acquire
a new identity that would give him pride and self-respect. His attempts to adopt
the lifestyle and culture of his Indian peers, and to construct a new self, have been
based on a rejection of the culture of his white parents, the parents who support
and try to understand-the mother wearing Pashmina shawls and cooking Indian
food, e.g. “chicken biryani with extra chillies” the father deciding to lie to the
police so that his son does not get a criminal record. And in the end it is Jasons
parents, not the members of the crew, who stand by him, and it is his father, not
the Bollywood actors or Indian cricket players, who becomes a true hero by firmly
resisting the pressure and declining the “offer” made by the criminal world.

The narrator haslearned a hard lesson about his “youngster’s version of Indian
culture™. His father’s words bring the truth home to him: “You’re not like them
.... And we both tried. Your mother and I. We tried for your sake to be friends
with them, to be like them, to get to know them. ... We tried. You’re not like them,
son”*. Thus, the us/them division falls into an old paradigm of ethnic difference,
with the narrator’s fake desiness fully exposed. Jason’s wish to belong through ap-
propriation symbolizes in equal measure his naive teenage rebellion and living in
his own secluded world of false aspirations. The book’s ending suggests that the
young characters’ ethnic identity, both situational and performative, has always
been a mirage. On his official website Malkani explains the reason for the twist in
the novel in the following way:

[T]he reason for the twist is simple enough: it seemed the most effective way of making the
point that this stuff’s not about race or ethnicity, but about how those identities are used like
tools to be more of a man (...) [Y]our ethnic identity can often be something you choose to
express or not-like other aspects of your identity, you can switch it on or off depending on
the context (...). Our identities are therefore a performance (...). The point of the twist (...) is
to show the extent to which this can even be a fictionalised performance®.

51 Ibidem, s. 24.
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Response to 9/117

Technically, by virtue of the year of its publication, Londonstani is a post-
9/11 novel. But its presented world is completely devoid of any references to war
on terror, Muslim fundamentalism or Islamophobia. Nor can we find among the
characters any bearded men entering London underground trains with bombs
in their rucksacks. Yet, Islam is a real presence in the book. It features in the rec-
ognition of territorial rights, in familial norms and restrictions passed on to the
young generation and in the notion of izzat. As understood and accepted by the
young protagonists, Southall is a Sikh domain while Slough belongs to Muslims.
Conversely, Hounslow is “more a mix of Sikhs, Muslim and Hindus™*. This mix
accounts for a necessity to share space and for constant cross-religious contacts.
The same school and communal activities result in daily encounters of nominal
enemies and in their understanding that although Diwali, Eid and Guru Nanak’s
birthday are holidays confined to specific denominational groups, they form a part
of one calendar. Old animosities prevail though, and inter-Asian conflict often
results in violence. However, unlike in the past, when west London witnessed
some of the most brutal anti-Indian racist attacks perpetrated by the white soldiers
of the National Front, clashes that take place in Malkani’s novel concern mostly,
although not exclusively, the ethnic population. They are “the brown-on-brown”
and “one-on-one” battles”, as exemplified by a fight between Hardjit and Tariq.
To emphasize his Sikhism Hardjit appears with a Karha and an orange bandanna,
while Tariq wears the colours of a Pakistani cricket team. Such confrontations are
mere spectacles. Planned as occasions to display physical strength and prowess,
they end in a complete shambles, with the fighters more resembling “gangsta
penguins™® than tough guys. Overtly manifested faith is skin-deep. When a real
tragedy occurs, its reason is not religious conflict. Arun’s suicidal death follows
disagreements about a Hindu marrying another Hindu.

Londonstani’s world does not resemble tendentious misrepresentations of
Islam, so often fed to the public by the media, such hostile images which Edward
Said classifies as the circulation of “reductive material”. Nor does the novel
attempt to enter the post 9/11 debate. Its silence on terrorism and fundamental-
ism may seem striking to some readers. Yet, we should not interpret this as any
kind of evasion or weakness. It would be wrong to treat the book as a humorous
story about a bunch of adolescents cocooned in their small world of petty prob-

56 G. Malkani, Londonstani, s. 12.

57 Ibidem, s. 12.

58 Ibidem, s. 99.

59 E. Said (ed. and with an introduction by G. Viswanathan), Power, Politics and Culture. Interviews
with Edward W. Said, London 2005, s. 296.
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lems, of which they are bound to grow out very soon. The precariousness of their
teen years and the formative period of their adolescence expose them to wrong
influences which may harm for life. The adopted stance of not caring about large
issues or causes, which stems from the boys” fascination with the flashy lifestyle
of celebrity culture, may seriously damage their future chances of success. The
pressures of living in a society obsessed with status and performance can lead to
further alienation. But why should the reader expect any allusions to 9/112 From
the outset, the novel was promoted as a story reflecting on the intersection of
consumerism and machismo, not a voice in the discussion on the clash of civiliza-
tions. The reviews that appeared in the British media, although openly pointing
to numerous weaknesses in Malkani’s prose, did not refer to the novel’s silence on
9/11. The tragedy of 9/11 is a non-issue in Londonstani. It being a non-issue in
Malkani’s work is a non-issue for literary critics, notably so for the fellow British
Asian writers like Kamila Shamsi and Suhayl Saadi. Readers who expect that
a post-9/11 novel, authored by somebody with an Asian name, will deal with
terrorism, fall into a trap of stereotyping “as a signifying practice™®.

In 2006-2007, some media attention was paid to well-known rivalry between
Malkani and Dhaliwal, another British writer of Indian descent, whose novel
Tourism was published in the same year as Londonstani. Both books are set in
contemporary London, both deal with South Asian characters and the culture of
conspicuous consumption. In Tourism, just as in Londonstani, the protagonists
hop easily between the world of masala tea, samosas and tandoori chicken, and
that of Gucci sunglasses, Louis Vitton bags and diamond necklaces. With its plot
developments following the events of 2002-2004, Tourism is equally silent on
9/11, with one exception. A scene is included in which a white girl is surprised to
learn that Sikhs wear turbans and grow beards and thus she reacts: “So that man’s
a Sikh? I thought he was a Muslim. ... The one who flew that plane into that buildi-
ng. You know, Osama Bin Laden™'. By and large, white Britons do not possess
profound knowledge of their Asian bredren. Sociologists and Indian journalists
alike (e.g. Ballard and Banks 1994; Bhachu 1985; Alibhai-Brown 2000) assert that
the heterogeneity and variety within “the self-created worlds of Britain’s South
Asian settlers™ go largely unnoticed and their communities — deeply divided by
class, faith and ethnicity and yet indistinguishable to many - are often lumped
together. Assumptions that ifa book is published after 2001 and written by a British
writer of South Asian descent, then it probably relates to Muslim fundamentalism,

60 S, Hall, The Spectacle of ‘Other’, [w:] Representation. Cultural Representations and Signifying Practi-
ces, S. Hall (red.), London - Thousand Oaks — New Delhi 2002, s. 257.

61 N. Singh Dhaliwal, Tourism, London 2006, s. 129.

62 R.Ballard, Introduction, [w:] Desh Pardesh: The South Asian Presence in Britain, R. Ballard, M. Banks
(red.), London 1994, s. 29.
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may be regarded as lack of discriminatory judgement. Readers who want to peruse
revelations on how the UK has become a haven for Muslim terrorism may turn
to Londonistan, a book by a white Briton, Melanie Philips. As stated above, this
non-fictional account should not be mistaken for Malkani’s novel. Regrettably, the
Polish publisher of Malkani’s book did not seem to care.

As mentioned earlier, Londonstani grew out of the author’s student interest
and took shape during his “exploration of how the assertion of ethnic identities is
sometimes better viewed as a proxy for the assertion of masculinity”®, the topic
pursued during his stay at Cambridge at the end of the 1990s. The interviews with
young Asians of Hounslow that were recorded for the purpose of Malkani’s socio-
logical research continued after the terrorist attack on the World Trade Centre. In
an article written for the Financial Times the author recalls some genuine surprise
expressed by his colleague on learning that after 9/11 one interviewee spoke about
Muslim boys converting Sikh girls to Islam. Reporting for the Financial Times, the
author did investigate the topic of Islamic fundamentalism and it seems that the
decision to leave it out of his novel was deliberate. Zaltzman® writes that before
the publication Malkani received an advance of 300,000 pounds, a very high sum
for a first novel, which proves that a green light was given to a story that would
speak about multicultural London in a new way.

Conclusion

Trying to answer the question of who is “us” and who is “them” in Malkani’s
Hounslow, one may claim that the book’s ending challenges any attempt at a simple,
straightforward answer. Superficially, “us” stands for the protagonists — the four
teenagers who define themselves as desi rude boys of Hounslow and try to carve
their unique identity in opposition to “them” — non-desis, parents and authorities,
as well as anybody old-fashioned or foolish enough to believe in the values of
good education, hard work and human integrity. And yet each boundary, each
line of separation proves illusory. Jas/Jason, for all his earnest effort to become
like his school friends, is a white boy, a non-desi. His teenage rebellion against the
norms and values of the adult world and the culture of his parents ends in failure.
Londonstani’s final chapter undermines the notion of a stable identity. Likewise, it
calls into question the practice of erecting barriers, even if only symbolic or short-
-lived, between in- and out-groups. The situational, cut-and-paste identity of the
protagonists exists as a sheer fantasy, the fantasy indulged in by a few boys wishing

63 G. Malkani, What’s right with Asian boys, “Financial Times” 21.04.2006.
64 H. Zaltzman, Body of evidence, “Guardian” 15.04.2007.
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to be men. The process of identity construction through “othering” and through
appropriation proves to be a form of playacting, an instance of going through
a liminal stage, an unavoidable accompaniment to growing up.

If one of the functions of subcultural formations is facilitating young people’s
gradual assimilation into adult society and providing them with social tools to
cope with the marginal status of adolescence, then Londonstani may be read as
a study of typical subcultural behaviour. Hardjit'’s group manifests its “autonomy
from wider social and economic relations, and a sense of like-mindedness with
others of the same group”®, which is a principal characteristic of subcultures. The
desi rude boys of Hounslow try to create a “symbolic context for the develop-
ment and reinforcement of collective identity and individual self-esteem™®, as all
subcultures do. Historically, subcultures, throughout decades of their existence,
have always attempted to provide an alternative place to home, work, or school.
They have offered a platform to develop relationships, creating an arena where to
build or discover dignity and self-respect, where to gain a sense of self-fulfilment,
because most other options were non-existent or non-available. The desi rude boys
of Hounslow purposefully reject some other options recommended by parents or
school because only group membership of their own making creates a bond which
they crave.

Clarke et al. argue that for a group to become a group, rather than a mere
collection of individuals, they have to organize their collectivity around shared
focal concerns and rituals. They need to develop “specific rhythms of interchange,
structured relations between members”, which will underpin their collective
identity. Hardjit's crew’s delinquency and foul language, their sense of territory,
male solidarity and tough machismo are so typical of subcultural behaviour that
they may be treated as clichés. If stereotypes rely on overgeneralizations and
function as a kind of shorthand, then Malkani’s novel abounds in stereotypical
representations — and not only of subcultural style. It makes use of stereotypes of
various kinds: of British Indians with their food and family traditions, of school
drop-outs contemptuous of education and parents’ aspirations, of British Asian
youth who “inhabit a very different world at school from that of home™® and,
because of that, either withdraw into their own culture or “suffer from genera-

65 D. Hesmondhalgh, Subcultures, Scenes or Tribes? None of the Above, “Journal of Youth Studies” 2005,
nr 8,1, s. 21-40.

66 J. Clarke, S. Hall, T. Jefferson, B. Roberts, Subcultures, cultures and class. A theoretical overview,
[w:] Resistance Through Rituals. Youth Subcultures in Post-War Britain, S. Hall, T. Jefferson (red.),
London 2002, s. 29.

67 Ibidem, s. 47.

68 M. Brake, Comparative Youth Culture. The Sociology of Youth Cultures and Youth Subcultures in
America, Britain and Canada, London — New York 1995, s. 139.
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tional conflict”®, of London’s YUPPIES with their expensive leisure pursuits, and
of teenage rebels who bond together and search for identity. However, much more
than a “source of consistent, expectable, broad and immediate ways of knowing””’,
the novel’s stereotypes become a kind of “cognitive anchor” to help the reader,
functioning as signposts in the complex world of multicultural London.

If analysed and discussed in a foreign language classroom, Londonstani invites
reflection on the nature of sticking labels and ‘othering’ It shows a double nature
of stereotypes, both as “a crude set of mental representations of the world”’* and
as “our way of dealing with the instabilities of our perception of the world””. The
former type often arises when we feel threatened or try to deal with the unknown.
Such is often the case with our visions of cultural and religious difference (e.g.
the world of London’s ethnic minorities, Muslim fundamentalism). The latter cat-
egory proves helpful in understanding the difference and “deal[ing] with people
as individuals™”*.

Using the novel Londonstani as an authentic teaching material to teach both
English as a foreign language and British culture may help to move language teach-
ing towards intercultural learning as well as enhancing cross-cultural understand-
ing of difference. The fact that “literature has rich potential for learning processes
geared to cultural understanding”” is beyond dispute. This rich potential can only
be fully explored if the texts selected for classroom use are well suited to students
interests and language needs. Malkani’s novel fulfils the criteria of good selec-
tion.

AsThave argued elsewhere’, authentic materials prove invaluable in teaching
a target culture, but they must be used wisely, not merely exploited for language
needs. Only then can foreign language classrooms “further an understanding of
foreign culture and give students an insight into it””".

69 TIbidem.

70 N. Rapport, J. Overing, Social and Cultural Anthropology. The Key Concepts, London — New York
2005, s. 347.

71 Ibidem, s. 346.

72 S. Gilman, The deep structure of stereotypes, [w:] Representation. Cultural Representations and Signi-
fying Practices, S. Hall (red.), London - Thousand Oaks - New Delhi 2002, s. 284.

73 Ibidem.

74 Ibidem, s. 285.

75 M. Schewe, Culture through literature through drama, [w:] Language Learning in Intercultural Per-
spective, M. Byram, M. Fleming (red.), Cambridge 1998, s. 204.

76 A. Tomczak, The Seven Commandments for Teaching British Studies, [w:] Cultural Curriculum:
Theory, Practice, Trends, ]. Rydlewska (red.), Szczecin 2002.
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LINGUODIDACTICA XVII

An 3aneBcKku

Wyzsza Szkota Finansow i Zarzadzania, Bialystok
Haranpsa Hukonaesna HimxneBa

Benopycckuii locynapcTennblit YausepcuteT, MMHCK
Hapexpa /leoungoBna HuxueBa-Kcenodonrosa

Benopycckuii locynapcTBennblit YHuBepcureT, MuHck

ITPOBJIEMbI OBYYEHNA B3POCJIbIX
MHOCTPAHHDBIM f13bIKAM

SUMMARY
Teaching English to adults

The work is devoted to the problem of andragogy - teaching foreign languages to adults.
Modern achievements in the field of theory and practice of teaching foreign languages to this
contingentare analyzed. The importance of creative approach and the actuality of this problem
are emphasized. Extensive social-psychological description of adults is given. Intellectual
functions of adults (thinking, attention, memory) are analyzed in detail. In conclusion,
conditions and recommendations necessary for achieving the required aims and success in
teaching foreign languages to this group of students are enumerated.

Key words: age, andragogy, typology of students, memory, thinking, attention

STRESZCZENIE
Nauczanie jezykéw obcych oséb dorostych

Praca poswiecona jest wybranemu zagadnieniu andragogiki — nauczaniu - jezykéw obcych
0s0b dorostych. Analizowane sg dotychczasowe dokonania w zakresie teorii i praktyki
nauczania jezykéw obcych dorostych oraz podkresla sie waznos$¢ i aktualno$é tego zagadnienia.
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Dana jest obszerna charakterystyka socjalno-psychologiczna oséb dorostych. Szczegétowo
analizowane sg intelektualne funkcje dorostych (myslenie, uwaga, pamie¢). W zakonczeniu
podane sg warunki i rekomendacje niezbedne dla osiagniecia zamierzonego sukcesu przy
edukacji obcojezycznej tej populacji,uczniow”.

3HaHMe WHOCTPAHHOTO $3bIKA CTAHOBUTCS HEOOXOMUMON COCTABHOI
YaCThIO IMYHOI U MIPOQeCCHOHANBHOI )XI3HI YelOBeKa B COBPEMEHHOM 0011ie-
CTBe. YCUIMBaeTCA TEeHAEHIUA M3y4deHUs MHOCTPAHHBIX A3BIKOB B3POC/IbIMU
C TOYHOI IIparMaTMYecKoil OpMeHTalyell Ha obecredeHre KOMMYHMKAIVUN
B cepe OusHeca, Typu3Ma, Ky/IbTYPHBIX 11 HAYYHBIX CBSA3€IL.

O nmpusHaHUM HEOOXOAMMOCTH BIAJEHMsT MHOCTPAHHBIMU SI3BIKAMU B CO-
BPEMEHHBIX YCTIOBIAX CBUJIETEIbCTBYeT CTaTUCTHKA. [10 0uIManbHBIM JaHHBIM
B 15 eBpormeiickux cTpaHax «cTaporo» EC mpusHamTcsA B JOCTATOUHOI CTEIIeHN
BJIAJCIOLVMMY VMHOCTPaHHBIM A3bIKOM: 31% HaceleHus B Bo3spacTe 55 jer
u crapiie, 39% - B Bo3pacte oT 40 go 54 jiet, 52% nmopeit ot 25 fo 39 ner.

Hauano dbopmupoBanms TeopeTHUeCKMX OCHOB aHPArorMKu' Kak camo-
CTOATEbHON HayKy ObUIO 1MOI0KeHOo B 1970-1980 IT. B paboTax aMeprKaHCKO-
ro teopeTuka u npaxkruka M. III. Hoynsa, anrnnyanmna I1. JIxxapsuca, nondka
1. 3aHeBcKOrO, TPYIIIBI MONIOABIX y4eHbIX HOTTMHI€HCKOTO YHMBEpCUTETA, IIPO-
IO/DKeHO B paborax pycckoro mccmeposarens C. V. 3meépa’. AHpparorukoit
BBIPAbOTAHO TOHSATIE O B3POC/IOM UeoBeKe Kak o nnile, obmagaoiiemM Gusmo-
JIOTMYECKOI, COLMA/IbHOM, HPABCTBEHHOI 3Pe/I0CTbI0, 9KOHOMUYECKON He3aBM-
CYMOCTDIO, )KM3HEHHBIM OIBITOM ¥ YPOBHEM CaMOCO3HAHM, JOCTATOUYHBIM LA
OTBETCTBEHHOT'O CAMOYIIPAB/IIeMOT0 IIOBEICHIA’.

Bapocibie — 9T0 0cOObIT KOHTMHI€HT 00y4aeMbIX, KOTOPbIiT XapaKTepu3yeT-
s IparMaTM4ecKuM OTHOLIEHNeM K 0Opa3oBarenbHbIM ycryram. O6pasoBaHue
BKJTIOYA€eTCs B OOIIMIT KOHTEKCT X )K13HegessTenpHoCcT. O6pasoBarebHast cpefia
3aBUCUT OT UX JOMMUHYPYIOIIMX MHTEPECOB M HOTPEOHOCTEN. DTO HpebABIIAET
ocobble TpeOoBaHMA K 00pa3OBaTeIbHBIM TEXHOIOTUAM OOY4YEeHNS B3POCIIBIX,
HIOCKOJIBKY B3POC/IBLIl Ye/IOBEK CAMOCTOSTE/IbHO OIIpeie/isAeT e/ y4eOHOI fes-
TE/IbHOCTH, BBIOVpaeT GOPMBI, METO/bL, CPEACTBA U CIIOCOOBI 00YYeHNs, OLjeHN -
BaeT M KOPPEKTUPYeT Pe3yIbTaThl IPOABIDKEHNA, OCO3HAET CBOM BO3MOXKHOCTH

1 AHJparoruka — Hayka, 3aHUMAIOLIAsCs IPOLeccaMy 00pasoBaHMs M BOCIIMTAHNUA B3POC/IBIX JINLL.

2 Zob.]. Zaniewski, Podstawy nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego pracownikéw nauki (medycyny).
(Zasady, dobér jezykowy, etapy i formy), Biatystok 1980.

3 Zob. E.II. Peokukosa, HayuHo-nedazozuqeckue ycnosus u3yenus UHOCMPaHH020 A3bIKA 6 CUCHeMe
anopozoeuku. ABTOped. IUcC. Ha COMCK. Y. CT. KaH/I. TIeflaror. Hayk., Mocksa 2001.
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U CBOE MeCTO B OCYIIeCTBIIAeMON iesiTenbHOCTU. B cBA3K ¢ 9TMM, aHpOrOry-
JecKye MPUHINUIIBI 00yYeHN s IPYMEHNUTENTbHO K MHOCTPAHHBIM A3bIKaM CTaHO-
BATCSA 0000 3HAYVMBIMU 1 BOCTpe6OBaHHBIMIL. Lle/bi0 00yueHNs ayAupOBAHNUIO
U YTEHMIO — CTAHOBUTCS OOydeHe IOHVMAaHWIO; 00y4eHNs OOIIeHNIO Y IICbMY
- YMeHNe BBIPA3UTh MBIC/Ib TaK, YTOOBI OHA aJjeKBATHO ObIIa MOHATA cobecen-
HUKaMM Wy untaTensiMu. Kak mpaBmio, BO3MOXKHO, O4eHb XOPOlliee OB/IafieHIe
HaBBIKAMI YTEHN, HO He B JOCTATOYHOI CTEIIeHN OBJIajleH1ie HaBbIKAMU U yMe-
HUAMU OOILeHNS.

ChopMupoOBaHHOCTD TPOU3HOCUTEIBHBIX HABBIKOB SBISETCS Ba)KHBIM
ycnoB1eM ycreurHoro obmennsa. GopMUPYIOTCA OHM MHTYUTUBHO Ha pPasHbIX
aTamax oOy4YeHNs, COeAMHAACh C AaHATOMUYECKMMI IIPOIlecCaMll CO3JaHNUsA ap-
TUKY/IAIMOHHO 6a3bl, a 9Ta 6a3a OKOHYATETbHO CO3[aeTCA K 8-MY TOAY XKI3HN.
B sroTr mepmop apTMKyIALMOHHBIE HAaBBIKM (GOPMUPYIOTCS JIETKO, 6e3 Tpyda
M TIOTOM SIBJISIIOTCSI IOCTOSTHHBIMIU. Y B3POCIIBIX POHALNSI CO3[aeTCs1 ¢ GOMbIINM
TPYZIOM, OKa3bIBaeTCs HEIIPOYHOIL, a AKLIEHT ABJIACTCA ABJIEHIEM IIOCTOSHHBIM.
BeposATHO, OCHOBHasA TPYHHOCTb B (popMMpoBaHUM (POHEMATUYECKOrO CIyXa
1 GOHOMOrMYEeCKOT0 CO3HAHMS 3aKII0YaeTCsl B pa3Huije GOHOIOrnYeckux u ¢o-
HeTVYEeCKUX YepT 3BYKOB POJHOTO SA3BIKA I MHOCTPAHHOTO. MBI C/IBIIINM He TO,
4TO (PAKTUYECKV JeMOHCTPUPYETCH, a TO, K YeMY IIPUBBIK/IN Ha POJHOM fA3bIKE.
VIMeHHO 109TOMY, IIpK 0Oy4eHNM B3POCIIBIX, O0y4eHMe CTyMIaHNIO C TIOHVMAaHM-
eM SIB/ISIeTCSI OYeHb BaKHBIM 9TAIIOM 3TOTO IPOLiecca.

CoBceM [pyrylo KapTUHY MIMeeM B CHHTAaKTHYeCKON 00/1acTy, B JIEKCUKe,
dpaseomornu U CTUIUCTUKE. DTY HABBIKU Y YMEHMsI CO3[AI0TCS CO3HATENBHO,
IIyTeM CIIeIMaTbHOTO OOYYEeHN M CaMOIIOATOTOBKY. OHY AMHAMUYHBL, TOCTYII-
HBI B K&XX/IOM Bo3pacTe. MeHee JOCTYIHBI 00y4aeMbIM B MOJIOZOM BO3pacTe.

Cy1ecTByIoLIass METORMYECKAsI IMTEPATyPa, B OCHOBHOM, COZIEP>KUT Mare-
puarbl i 00ydeHNsI MHOCTPAHHBIM s3bIKaM JeTeil M MOMOJeX! (TOLIKOTbHNU-
KJ, IIKOMBHUKM, CTYHAEHTbI). KOHTMHTeHTY USYYaIOLUIX MHOCTPAHHbIE SI3BIKU —
B3POCIIBIM® — YJIeJIS/IOCh MeHblle BHUMaHMsA. EC/i jaxke MOAB/IAINCD OT/e/IbHBIE

4 Zob. A. C. JlokocoBa, V3menetue MOMUBAUUOHHO-UEHHOCINHOL Chepol TUUHOCIU B3POCTILIX NPO-
eccuonanos 6 xode 00yueHUs 0e1060MY AHIUTICKOMY A3bIKY: HA mamepuarne cayuiameneii IIpe-
3udenmckoil npozpammol. ABroped. Ha COMCK. yd. CT. KaHJ. Iefaror. Hayk., Hixuuit Hosropop
2006.

5 TIlop BO3pacTOM MbI IOHMMAaeM KOHKPETHYIO CTafMio OJOTOrMYEeCKOrO ¥ COLMaIbHO-IICUXOIO-
IMYEeCKOTO PasBUTIIA TMYHOCTI. B )KM3HN Ka>KJIOTO 4elloBeKa MBI BbIfie/iAeM: 1) BO3pacT 2pyoHoil
- or 1 Mecana go 1 roga; 2) B. scenvHotii — oT 1 roma 1o 3 netT; 3) B. 00WKOAbHDBLE — OT 3 10
7 net; 4) B. wikonvHolii — ¢ 7 1o 16-18 net; 5) B. ronouwteckuti — ot 16 fo 20 yeT y KEHIIVMH U OT
17 o 21 rofa y My»4uH; 6) B. 3penviii oT 20 10 55 €T y )KeHIMH 1 oT 21 10 60 /leT y My»X4uH;
7) B. noxunaoti — ot 55 10 75 71eT y SKeHINVH 11 oT 60 1o 75 JIeT y My>K4MH; 8) B. cmapueckuii — oT
75 net u crapiue. Zob. nyuknoneduneckuii cnosapv meduyuHckux mepmuHos, t. 1, Mocksa 1982,
s.217.
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myO/IMKalyy Ha 9Ty TeMy, TO OHU, TI0XKaJTyll, MMeny pparMeHTapHBIil XapaKTep.
Tem He MeHee, B HacToOsllee BpeMsA B IICUXOJIOTO-IIeAarOTMYeCKOll TUTepaType
HAKOIU/IeH OIIpefie/IeHHBII TeOpeTUYeCKIIL 1 SMIMPUYECKIIT MaTepHaJl, PaCKpbl-
BAIOIIMII 0COOEHHOCTH IpoLiecca 00y4eHNs B3POCIIBIX:
- IICUXONOIMYecKMe U MHTE/UIeKTYajIbHble XapaKTepUCTUKU B3POCIIOrO,
Kak cyObekTa obOpasoBamma (b. I. AnanbeB, A. B. bpyuumuckwmit,
C. I. Bepmnosckni, J. Zaniewski, 10. H. Kymotkun, C. JI. Py6unmreiis,
I. C. Cyxo6ckas);
- 0COOeHHOCTM 00y4eHMsI B3POC/IbIX MHOCTPAaHHBIM A3bIKaM (B. M. Botos,
H. [I. TanbckoBa, I A. Kuraitropopckas, 10. H. Kymotkun, H. B. Jlecoxuna,
P. IT. Mynbpyn, B. B. Cadonosa, I. C. Cyxo6ckas, V1. A. Ilatyposa);
(aKTOpBI YCIIELIHOTO IPOABIDKEHMS YelloBeKa B 00pasoBaHMU Ha pas-
mmaHbIx stanax 3penoctu (K. A. A6ynpxanosa-Cnasckas, JI. V. Annm-
deposa, A. A. Bognarnes, JI. C. Berrotcknit, J. Zaniewski, H. Komorowska,
A. Macnoy, K. Pomxepc, B. ®panx, K. Y. [laitn u gp.);
— BOIIPOCHI CAMOPA3BUTHA U caMoaKTyanmusanym mraHocty (B. V1. Aupipees,
M. B. bopopuna, 0. H. Kymotkun, A. Markunas, H. H. Hmxknesa,
M. Hoyns, K. Pomxepc, B. B. Cepukos, I. C. Cyxob6c¢kas, V1. C. SIknmanckas
u ap.)°.

AHayM3 HayYHOI TUTepaTypbl IOKA3bIBAET, YTO IPAKTUIECKN OTCYTCTBYIOT
paboTbl, pacKpbIBAIOLIe STYMOJIOTMIO IICUXOTOIMYeCKUX OapbepoB, KOTOpbIe
BO3HUKAIOT y B3POC/IBIX TPV U3yYEeHUN NHOCTPAHHOTrO sA3bIKa. He cTpykTypupo-
BaHbI yC/I0BUA U (PaKTOPBI, 06ecreunBaoliye IpeofoieHe VI KOMIICHCALIUIO
IICUXO/IOTNYeCKMX 6apbepoB IpM OBJIAJeHNN MHOA3BIYHBIMU HaBBIKAMU U YMe-
HIAMI. B3pociomy Kak cyObeKTy yueOHOI feATeTbHOCTI He0OXO1Ma OIIpefie-
JIeHHAsI IICUXO/IOTMYeCKasi IIOMOIb /IS afjallTalliy K CUTyaluy ooydeHns’.

VI3y4eHre Hay4yHOI JTUTEpPaTypbl M IMPAKTUYECKOTO OIBITA B 0O/IACTY Me-
TOJVIKY IIPENOfIaBaHMsA MHOCTPAHHBIX S3BIKOB BBIABJIAET PAO Npomusopeyu,
KOTOPBIMM 00'bsACHsAETCA Hed(PPEeKTUBHOCTD O0YUEHNS B3POCIIBIX:

1) 3penocTb MMYHOCTY B3POC/IBIX OOYYAIOIIVIXCS, UX KOHKPETHbIE 1le/IeBbIe

YCTQHOBKU B 00/IaCTY M3y4eHMsI MTHOCTPAHHBIX A3BIKOB 11 aBTOPUTAPHBIII

6 Zob. I. M. ByppeHIok, Ynpasnenue camocmosmenvroii yue6Hoil dessmenvHocmpio npu o6yHenuu
unocmpanovim Asvikam. ABToped. ICC. Ha COMCK. y4. CT. IOKT. Hefiar. Hayk., Momkap-Omna 1999;
A. B. ®unarosa, JJudaxkmuueckue ycrnosus peanu3auu aHopazoeueckoii no00epiKi 63pOCbLX
06yHeHUs UHOCMpPanHoMmy A3viky. ABToped. MCC Ha COMCK. Y4. CT. KaH/. TIefar. Hayk., Vomkap-Ona
1999.

7 Zob. A. C. Jloxocosa, M3meHeHue MOMUEAUUOHHO-UEHHOCMHOLL Chepbl TUMHOCTNU 83POCTIbIX NPO-
deccuonanos 6 xode 00yueHuUs 0e060My AHIUTICKOMY A3bIKY: HA Mamepuane crywiameneii IIpe-
3udenmckoil npozpammvl. ABToped JMCC. HA COMCK. YU. CT. KaHJ. Ieflar. HayK., PocToB-Ha-Jlony
2004.
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XapakTep IpenofaBaHus (CyObeKTHO-OOBEKTHbIE OTHOIICHUS MEX[Y
00y4aIVM 11 00yJaIomNMCs);

2) HajMM4Me OIpefe/NeHHBIX JIMYHOCTHBIX OCOOEHHOCTENl  B3pPOCI/IBIX
o0yuauyxcs, CGOPMUPOBAHHOCTb CTI/IEl O3HABATE/IbHOI esATelNb-
HOCTM U efiMHasl [y BCeX IIPOrpaMMa U TeXHO/IOorus obydeHus 6e3 yyera
VHAVBNUAYa/TbHBIX OCOOEHHOCTell M HpOoQeCcCUOHAIBHBIX MHTEPECOB
CyOBEKTOB yu4eOHOTO IPOLIecca;

3) pasHas cTemeHb CGOPMMPOBAHHOCTY MOTHMBALIMM ¥ €€ XapaKTep
y 00y4alolXcs M OTCYTCTBME B COlep>KaHUM 00y4eHUs1 KOMIIOHEHTOB,
HOBBILIAIOIIYX MOTUBAIIMIO ¥ CHOCOOCTBYIONINMX OCO3HAHMIO OOy Jaromy-
MICSI CBOMX IOTPeOHOCTeNl B MCIIOIb30BAaHMM MHOCTPAHHBIX fA3BIKOB
B IIPO(eCCHOHATbHBIX Le/AxX®;

4) MeXIy BOCTPeOOBAaHHOCTBIO CIIELVAIMCTAMU 3HAHUSA VHOCTPAHHOTO
A3BIKA B COBPEMEHHOM OOILeCTBE C Y4eTOM IIPOLeCCOB II0Oamn3annm
Y HEIOCTATOYHOI PabOTOCIIOCOOHOCTBIO TEXHOMIOTUII 0Oy4YeHNs B3pOC-
JIBIX MTHOCTPAaHHOMY SI3BIKY;

5) MeXAy CTPOroil pernaMeHTanue’ 06pa3oBaTeIbHOTO MpOIlecca B CUC-
TeMe IpoQecCHOHAIBHOTO IIOCIEBY30BCKOTO 00pa3oBaHusA U Heo6xo-
AUMOCTBIO y4YeTa MHAMBUAYATbHO-TUIONIOTMYECKUX OCOOEHHOCTeI
B3POCIIBIX;

6) MeXZy TPajVILMOHHO Befyllell IO3NUIMell IpelofaBaTe/isi B yueOHOM
mpolecce ¥ HeOOXOAMMOCTBIO ONTUMM3ALMU CYObeKTHON IO3UIUN
B3POC/IOro 00y4aeMOro, yCKOpeHMIs ero aiallTalliy K HOBOJI COLIMA/IbHOI
pomu (I. M. Byppentok 1999, A. B. ®unarosa 1999);

7) NIpOTUBOpeYNs, 00yC/IOB/IEHHbIE pa3/INdieM COLMATbHOTO, BO3PACTHOTO
cTaTyca u ponmy o6y4aeMoro;

8) mporuBOpeuns, 06yCIoBIeHHbIe PO eCcCUOHATbHBIMYU U COLVAIbHBIMU
MOCTVDKEHUAMM ¥ HeOOXOAVIMOCTBIO OOIAThCA C IIPeIofiaBaTeseM;

9) nmporuBopeurs, OOYC/IOBIEHHbIe HECOOTBETCTBMEM OOIIEr0 YpOBHA
KOMIIETeHII B ocBanBaemoit oomactu sHanuit (A. C. Jlokocosa 2004).

OnHoit U3 Tpy#HeNNX MPo6IeM IOTTORUAAKTUKY (CUH. TMHTBOAUAAKTI-

KI) ABJIAETCA TUIIONOTUA YYEHUKOB. B HacTosAIee BpeMs HeT OHON TYUIIOJIOTUN
y4Jamuxcsa. B aMmepruKaHCcKoIi, eBpOIENICKON MM ITONIbCKOM IMTePaType MMEKTCSA
pasuble ogxonbl K Tunonoruu. E. Willis, J. Hause (1993) matot gBe rpynmsl dax-
TOpOB THHONOrNM: A PeKTUBHBIE (MO, MOTUBUPOBKI, TMYHOCTD), 2) KOTHU-

8 Zob. A. T. Kanununa, MHOU6UIYANbHO-0OPUEHIMUPOBHHAS MOOEb 0P2AHUZAUUL JONOTHUMENDHOZO
00pa308aHUst B3POCTLIX NO UHOCIPAHHVIM A3bIKAM: HA Mamepudse aHeIUTICKo20 si3bikd. ABToped.
Ha COMCK. CT. KaHJ. Tlefiaror. Hayk., Hyoxamit Horopog 2006.
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TUBHBIE (MHTE/UIMTeHINs, CHOCOOHOCTH, To3HaBaTenbHble cTim). K. Bachmajer
(1993) mpepcTaB/ifeT TUIONOIMIO YYAIIUXCA B (OpMe IPOTUBOIOCTAB/ICHMA:
aKTUBHBI — IIACCUBHBI, cOOMparoline — MpeoOpasyoliye A3bIKOBbIE JAHHbIE, 3a-
BJMICMMBI — HE3aBUCHMMBI OT OKpy>XKeHusd. H. Komorowska (1999) BeigBuraer tu-
HOJIOTHIO 110 TpeM rpymnam ¢pakTopos: 1) MoganbHOCTH (06/1ajaolIVie XOpoLeit
3PUTETbHON IMaMATHIO, 00/IafialolIie XOPOLIell CTyXOBOJI TaMATbIO, KTHeCTaTu-
KIt), 2) TUYHOCTY (3KCTPABEPTUKI UM MHTPOBEPTUKHY, C IOHVDKEHHOI MK TIO-
BBIIICHHO CAMOOLIEHKOIA, PUCKYIOIINe WM HeT), KBapuKaumuy (Xopolume 1
cmabpre). W. Pfeiffer (2001) koHcTaTupyeT, 4TO II0Ka HeT 0O0CHOBAHHBIX JAHHBIX
OTHOCUTE/IbHO A3BIKOBBIX CIIOCOOHOCTEN. OH CUUTAET, «4TO CYLIECTBYIOT CIIeIN-
buyeckye, MHANBUJya/IbHbIE A3BIKOBBIE CIIOCOOHOCTI».

[Ipo6neMbl TUIIONOTMM YYAUIVXCHA SABWINCH UMITYIbCOM K IIOSIB/ICHUIO
B MHOA3BIYHON AMJAKTUKe NPO6TeMbl aBTOHOMM3ALUY YYalllerocs, KOTopas
IIpUBeJIa, B YaCTHOCTY, K IPYIIIIOBOJI OpraHn3aiuy o6ydeHns (B napax, Tpoiikax,
JeTBepKax, Bceil rpymoit). OgHaKO aBTOHOMM3ALNA AB/IAETCS, IOKA, CTIOKHBIM
IIPOLIECCOM U JIO/IXKHA IIPVMEHATHCA BJJyMYMBO.

[laHHBIE COBpEMEHHOII HayKu (TreHeTUKM, PMU3MOTIOT M, IeJarOTMKI) CBUJie-
TE/IbCTBYIOT O TOM, 4TO He ObIBaeT ABYX OJVHAKOBBIX /ofeil. Kaxk/plil yenmoBek
yXKe OT pOXJIeH!A VIMeeT CBOI0 IICUXOTornmdeckyto cTpykrypy (B. 1. Tumaxos
1973).

CrnemyeT 0c060 y4MTHIBATh SMOILVOHA/NIBHBIN (PAKTOP B KU3HEMEATEIbHO-
cTy B3poCibIX. JInuHas u obIecTBEHHAsI >KU3HD B3POCTIOTO BCerfa BBI3bIBAET
Te VI VHbIe SMOIIUU: PaJlOCTb U TOpe, YBEPEHHOCTDb WM TPEBOry U cTpax. VH-
dbopmanys 1 IMOLMM TECHO IepeIIeTEHbl B CO3HAHNM YesioBeKa. [Ipn 9aToM «axk-
KOMIIaHEMEHT SMOIUI 3BYUYMUT B UelI0OBEKEe BCIO €r0 XKU3HbY, ...«4eJIOBEK KUBET
B MMpe MOHATUII, KaK KOMIIO3UTOpP — B MUpPeE 3BYKOB, KaK IIcaTe/lb — B MUpe
CBOMX repoeB. OMOLMOHa/IbHAS CTPYKTYpa MUPA IIOHATUI Y HETO HEITOBTOPUMA,
B Heil cBOoeoOpasie ero xapakTepa, i ero OIIBbIT, €0 3HAHMS, M €T0 HEBEXXeCTBO»
(I ®@. Xunbmu 1970). ITostomy npu 06ydeHNn B3pOC/IbIX MHOCTPAHHBIM A3bIKaM
MOAABIAIOTCA TPYAHOCTM, KOTOPbIE He BCTPEUAIOTCS Y HIKOJIbHUKOB U CTY/IeHTOB:
Ype3MepHOe BOJHEHNE, IIOBBIIIEHHOE YYBCTBO CTBIAA M3-32 COOCTBEHHOTO He-
3HAHNA, YTO BbI3BAHO, HATIPUMEP, APTUKYIIALVIOHHBIMU TPYSHOCTAMM V/IX HECO-
BeplIeHCTBOM MaMATU. CJI0OBOM, pOJIb YU€HMKa aeTcs C TPYAOM.

BMmecte ¢ TeM, eCTb Y B3pOC/IBIX U IIOTIOKUTENbHbIE (PAKTOPBI, KOTOpPbIE He
BCTPEYAIOTCs Y IIKOTbHUKOB U CTYJ€HTOB:

1) cuabHas MOTUBALMs BIAleTh NHOCTPAHHBIM SI3BIKOM;

2) aKTUBHOE, IOTOKUTENbHOE OTHOLIEHVE K VHOCTPAaHHOMY S3BIKY Kak

TaKOBOMY, CKJIOHHOCTb 3aHMMATbCs ¥IM C YBJ/IeUEeHUEM;
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3) HamMuMe psAfa XapaKTepHBIX YepT: TPYROIIOMe, OpraHM30BaHHOCTD,
CaMOCTOATE/IbHOCTD, 11€7IeyCTPEM/IEHHOCTDb, HACTOMYMBOCTD, a TaKXKe
YCTOMYMBBIX MHTEITIEKTYa/IbHBIX CBOJICTB;

4) HamuMuMe BO BpeMsA Y4eObl ONIArONPMATHBIX /I €€ BbINOJHeHUsA
COCTOSTHUII (COCTOSIHNME 3aMHTEPECOBAHHOCTH, XOPOIIETO MICUXNIECKOTO
CaMOYyYBCTBMA U T.JI.);

5) ompeneneHHbI GOHJ 3HAHNUIT, YMEHUI U HABBIKOB B 00/IaCTY CTpaTernu
o0yueHus;

6) omIpepeNeHHble VHAVMBUAYa/JbHbIE ¥ IICUXONIOIMYECKMe OCOOEHHOCTH
B CEHCOPHOI1 1 YMCTBEHHOII c(hepax, OTBevaolye Tpe6oBaHAM JaHHOI
IeATeTbHOCTH.

OpHako KpoMe CHM/IbHOIM MOTHMBAallMM K M3YYEHMIO MHOCTPAHHOTO A3BIKA,

Y HUX eCTb M OTpUILIaTe/IbHble (PaKTOPBL: HEJOCTATOK BpeMeH! Ha yuely, Hepery-
JIApHOE IOCEleHNe 3aHATUI, IIPUBBIYKA K OIIPeie/IeHHBIM TEXHOIOIUAM 00yde-
HIS, CTPaX ObITh CMELIHBIMY Y KPUTUKYEMBIMIAL.

Bce 10 Hajio MMeTDb B BUAY, @ He BUAETb IPOrpecc B 00y4eHNUN JINIIb B MO-
IepHU3ALMYU MaTePUaTbHO-TEXHNYECKOI 6a3bl. B 9TOM OTHOIIEHNN XapaKTepHO
BbickasbiBaHme H. Koymrenpa (1958): «Ceityac IICMXOIOTY IPUIUIN K 00IIeMy
MHEHMIO, YTO Ye/IOBEeK JICIO/b3yeT TOMbKO 10% cBOMX (pu3MYecKux U yMCTBEH-
HBIX cITocobHoCTei. PasHuna MEX]y TOV CUJION, KOTOPYIO OH MCIIONIb3YET, U TOA,
KOTOpas HECTBUTENIbHO MIMEETCA B €T0 PAaCHOPsLKEHNUN, — 3TO PasHMULA MEXIY
TE€M, YTO OH €CTh, I TEM, KEM OH MOYKET OBITH».

OpHako HOMUMO HaIW4NUs MHANBUAYATBHBIX OCOOEHHOCTEN Y KaXKI0il OT-
Ie/bHON TMYHOCTH eCTh 001Me, XapaKTePHbIE, CBOICTBEHHbIE B3POC/IBIM.

OO6yueHye 9TOr0 KOHTMHTEHTa MHOCTPAHHOMY S3bIKY HeNb3s HAaYMHATD
6e3 IyOOKOro aHamm3a MX BO3PACTHBIX U IICUXOMOIMYECKUX OCOOEHHOCTeIL.
«DakTop BO3pacTa», pacCMaTpMBAEMBIil KaK €AMHCTBO BIMSAHUA POCTa, 0OIe-
COMATUYeCKOTO U HEPBHO-IICUXOTOTMYECKOTO CO3PEBAHMSA B YC/IOBUAX BOCIU-
TaHUS U >KU3HEJEATe/IbHOCTY 4Ye/I0OBeKa, OYeHb BAXKHBIN. Bo3pacT mmeeT nBa
OCHOBHBIX NTapaMeTpa: BpeMs KaK MeTPUYECKYI0 XapaKTepPUCTUKY U BpeMs Kak
TUIIOJIOTUYECKYI0 XapaKTePUCTUKY, OIpPefesolylo 0COOEHHOCTM PasBUTHUI
TeX VJIM MHBIX Ka4eCTB B 001eM Ipoljecce pa3BUTHUA.

Tonpl ecTb, B OCHOBHOM, MeTpUyecKas XapaKTepPUCTHKA, HO BMecTe C TeM,
KOIZIa pe4yb UJET O )KU3HM 4elOoBeKa, TO TOBOPAT, YTO TOABI €ro XM3HU eCTb He
TOJIBKO KOJIMYECTBO NPOXUTBIX JIeT, HO M €ro >KU3HEHHbIl IyTb, HAIlONHEH-
Hbil copepxanueM (E. V. CremanoBa 1974). B nureparype aHammsupyroorcs
pasHble TOAXOAbI ¥ KaaccuuKalyy Bo3pacToB 3penocTi. COIMlacHO HalleMy
IIOAXO/Y 3pe/Iblil BO3pacT MUMeeT ABa Ieprofa: MepBblil — 22-35 eT (MY)XUUHbI),
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21-35 nmer (KeHIIMHBI) M, BTOpOi — 36-60 et (My>XumHbI), 36-60 et
(>KEHIIVHBI).
TengeHIMM B PasBUTUM UHTE/UIEKTA, MbIIIZIEHNA, BHUMAHNA WIU MaMATH
Y B3POC/IBIX 3aC/Ty>KMBAIOT CaMOTO IPMCTAJIbHOrO BHUMaHMA 1 aHanusa. Hame
BHJMaHIe He COCPEeJOTOYEHO JIMIIb Ha KaKoil-To rpyme (mpodeccus, obpaso-
BaHIME), @ pacCCMaTPMBACTCS IIMpe, MOCKONbKY: 1) MHOrMe (GaKTOpbl ICUXUKA
HIpUCyLy BOOOIe B3POC/IBIM, 2) crienuduyecKyie YepThl AUIIOMUPOBAHHOTO
CIIeLIVa/IICTa IIPMOOPETAITCs IIOCTEEHHO.
PasButue mHTeNNnEKTa B3POC/IBIX B 3aBMCHMOCTY OT BO3pacTa M3y4asuch
pasIMYHBIMU YYeHbIMU. VccmenoBamuch Kak BepOanbHble U 00IIMe IoKasaTe-
7Y VIHTENJIEKTA, TaK OTHe/IbHbIE MHTENIEKTYa/lbHble CBONMCTBA. IlomydenHble
pe3y/IbTaThl JAIOT OCHOBAHME CAE/NaTh BBIBOJ, O TOM, YTO IIpU OOy4eHMU STOTO
KOHTVMHIEHTa NHOCTPAHHOMY A3BIKY HEOOXO[IIMO YYUTBIBATH, YTO: 1) ypOBEHb
VIHTEJIJIEKTYa/IbHOTO PasBUTUA HAXOJGUTCA B NPAMON 3aBUCUMOCTM OT YPOBHHA
06pa3oBaHNs; CTPYKTYpHBIE I3MEHEHMs MHTE//IeKTa B 3aBUCYMOCTY OT YPOBHA
06pa3oBaHNs JO/DKHBI OCOOEHHO IIPYHMMATHCA BO BHMMAaHMe IIpYU 00ydeHUM
A3BIKY; 2) IOKa3aTe/Ib BepOa/bHOTO MHTE/UIEKTA BbIIIIe T0Ka3aTesleil HeBephaib-
HOTO, ¥ 9TOT Pa3pblB B YPOBHE YBEINYMBAETCS IMApa/UIe/IbHO C YPOBHEM 0Opa-
30BaHNA (pa3BUTHE VIHTEJIEKTA IIPOMICXONNT, IIPEXK/ie BCEro, 3a CUeT pasBUTUA
Bep6aIbHO-IOIMYECKIX CTPYKTYP; 3) € 3aBeplIeHNeM CO3PeBaHNsA OPraHu3Ma He
3aKaH4YMBAETCA VHTE/UIEKTYaJIbHOE pPasBUTHE, OHO IIPOJO/DKAETCA Pa3BUBATHCA
U lajibllle B pa3HbIe IIEPUOJbI 3PEIOCTH, OFHAKO Pa3/IMYHbIMI TEMITAMI.
VHTennekryanpHble QyHKIUY HaMATb, BHMMaHNe, MBINIICHNE VI MHTENI-
JIEKTA B L[€JIOM IIPETEPIIEBAIOT ISMEHEHNSA B Pa3HbIe IIEPUOJbI 3PETOCTH.
OnHaKO MOYXHO BBIZIETINTD OOIIVIe IePMObI Y YePThI B Pa3BUTUU NHTEJUIEK-
Tya/IbHBIX (PYHKIIMIL:
a) 22-25 - nopbeM B ypOBHE IIaMATH Y MbILUICHNS;
6) 26-29 ner - mogbeM B ypOBHE BHMMAHMA ¥ CIIJl B YPOBHE IaMATH
U MBIITIEHNUS;

B) 30-33 roga — BBICOKWIT yPOBEHb PasBUTNA IIAMATH, MbILIICHNA U BHU-
MaHN;

r) 34-40 et - cmaj ¥ MOTOM He3HAYMTEIbHbIN MObEM B YPOBHE MAMSTIH,
mbliteHus u BuuManus ([. H. bopucosa 1974, J. Zaniewski 1980).

MOo>KHO cKas3aTb, YTO BMECTE C BO3PAacTOM B Pa3Hble IEPUOLbI 3PENOCTI MH-
TEJ/IeKT Ip1oOpeTaeT KOMIIAKTHYIO IIe/TOCTHYIO CUCTEMY, a MbILIIEHE Y IIAMATb
pasBMBAIOTCA Bce Ooree B3aMMOOOYC/IOBIEHO M B3amMmosaBucumo. Iloatomy
BOVIIA B CHUCTeMY, BHOBb IpUOOpETEHHbIe 3HAHNA II0 MHOCTPAHHOMY SA3BIKY
HauMHAIOT CIy>)KUTb B JlalbHENIIeM OCHOBOJ JI/I YCBOEHMA KaueCTBEHHO U KO-
NMYECTBEHHO HOBOTO JIEKCMYECKOTO ¥ TPaMMaTHYeCKOTo MaTepuana. B cucremy
3HaHMIT BXOAUT 0COOEHHO Ta MHPOPMAIVIA, KOTOpas ABIAETCA 00beKTOM BHIMA-
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HIS M IOHMMaHMsA. JIerKo ycTaHaB/IMBaeTCs CBSA3b HOBOTO S3BIKOBOTO MaTepuaja
CO CTapbIM, TeM 0oJlee, eC/Ii OH CBsI3aH C IPOQeCCUOHAIBHOI IeATeIbHOCTBIO 1
UHTepecaM 00yJaeMbIX.

BO3MOXHOCTM MHTE/UIEKTYa/IbHOTO Pa3BUTHUS 4Ye/lOBeKa B pas/INyYHbIe
HEPUOJBI €T0 3Pe/IOCTY JO/DKHBI YUUTBIBATbCS C LIe/IbI0 MHTEHCUPUKALVN U NH-
AUBUJya/IV3alNN IIpollecca 0OydeHNs.

Mbinnenne. B ananuse MblnvieHus, GpyHKIUA KOTOPOTO COCTONT B IIepepa-
60TKe 11 IpeoOpa3oBaHNY IIOTYYeHHO I3BHE MH(OpPMALINY, IPUHATO BBIIETIATD
TpU Ilepuofa: 1) mpeaMeTHOe, HATIANHO-IeJICTBEHHOE, 2) HAITIAAHO-00pasHoe,
3) BepOa/IbHO-JIOTMYECKOE, VIV TIOHATUITHOE.

B ncuxonorndeckoit mureparype He MOTY4MT ITOKA TOCTATOYHOTO OCBellle-
HMS BOIIPOC O JVHAMMKE Pa3BUTHA MBIIUICHUS B3POC/IBIX; OTCYTCTBYET €AUHOe
MHEHIe OTHOCUTE/IbHO PAaCIO/IOKeHMs ONTMMA/IbHBIX BO3PACTHBIX TOYEK pas-
BUTHS MBICTUTE/IBHBIX QYHKIIWIL.

AHanu3 sKCIepUMeHTa/IbHBIX JaHHBIX II0Ka3ajl, 4YTO BO BCEX BO3PACTHBIX
rpymnmax spenoctu (22-40 net) o6Hapy>X1BaeTcs 001ast TEHEHIVI, IPOSBIIAIO-
asCcA B HECOBIA/IEHNY 00pasHOro, BepOalIbHO-IOTMYeCKOTO U MPAKTIYeCKOTO
Mblnuienns (cM. Taom. 1).

Tab6nuia 1. CooTHOIIEHNE MOMEHTOB Pa3BuTyst MbluyieHus (22-40 ret)’

[ToBbImeHE Crabunmsarnys IMoHwKeHMe QYHKIVN
Buppr MbIeHns (dYHKIMOHATBHOTO (bYHKIMOHATBHOTO (bYHKIMOHATBHOTO
YPOBHA YPOBHA YPOBHA

[TpakTnyeckoe 20-23, 25,27, 31, 32, 20, 35, 39 21, 24, 26, 30, 33, 36, 37
MBIIIIeHNe 34, 38
O6pasnoe 20, 23, 25, 30, 32, 35,39 |27-28, 35-36, 37-38, 22,24,26,31, 34
MBIIIIJIEHVIE 39-40
Bep6anbﬂ0— 23,25,32,33 ot 27 mo 31, ot 34 mo 40 |22, 23,24
- JIOTMYeCKoe
MBIIIIIEHIIE

/13 Tabnuigel 1 BUAHO, YTO HaMOOIbIIINE I3MEHEHs IIPOUCXOAAT B BO3pacTe
o 25 net. HabmoaeTcss HepaBHOMepPHOE COOTHOIIEHe 06pa3HOro, BepOanbHO-
-JIOTMYeCKOTO ¥ IIPaKTUYeCKOro MBIIIIeHMS. B aTu ropsl o6HapyxmBaeTcs
BBICOKUII YPOBeHb BepOabHO-I0rn4eckoro Mpitennsa. C 26 et BepbanbHO-

9 Za: E. V. CrenaHoBa, Bospacmuvie ocobenrocmu e3pocnvix, [w:] Bospacmmwvie ocobennocmu
ymcmeenHoil dessmenvHocmu 83pocnvix, E. V. Cremanosa (red.), Jlenunrpap 1974; J. Zaniewski,
Podstawy nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego pracownikéw nauki (medycyny). (Zasady, dobér
Jjezykowy, etapy i formy), Bialystok 1980.
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-JIOrM4YecKoe MBIIIIeH)e HaulHaeT pa3BUBaThCA O0/lee paBHOMEPHO (6e3 peskux
HO/IbEMOB 1 CIIaZI0B), TOTZIa KaK 0Opas3Hoe ¥ MPaKTUYecKoe MbIIJIeHe HadlHa-
eT IOfIBepraThcsi 60MbLINM M3MeHeHMsAM. 110 Bceit BEPOSITHOCTH, YCTONYMBOCTD
Bep06a/IbHO-IOTMYeCKOTO MBIIIIEHISI B3POCTIBIX MOYKHO OO'BSICHUTD CTPYKTYPHbI-
M1t TIpeo6pasoBaHMsAMM, KOTOPbIE IPOVCXOAAT BO B3aMMOCBSI3Y MEXAY BUAAMNI
MBIIJIEHNS.

Orcioia BBITEKAIOT OIpefe/ieHHble MPaKTUIecKue BbIBOAbL UTOOBI yIIpo-
YUTUCH CBSI3YM MEXAY OOpasHBIMU M BepOaTbHO-TOTMYECKMMI KOMIIOHEHTAaMNI
MBIIIJIEHNSI, MEXXTY MeXaHIYECKOIl ¥ CMBICTIOBOII ITAMATHIO B y4eOHOIT paboTe ¢
B3POCIIBIMU CTIeflyeT CTPEMUTbCA PA3HOOOPA3UTh MCIIONb30BaHUE CPECTB Ha-
DIAHOCTH, CoueTast u306paXkeHs1, CXxeMsbl 1 rpadukm ¢ o6bexTamm’’.

Buumanne. He MeHee BaXKHbBI BOITPOCHI BO3PACTHBIX 0OCOOEHHOCTEl BHIU-
MaH¥VsI B3pOCTIbIX. BHUMaHMe YelloBeKa MMeeT OTPaXKeHe B CEHCOPHBDIX, ABUTa-
Te/IbHBIX, HTE/UIEKTYa/IbHBIX [IPOL[eCCcaX ¥ HEMOCPEACTBEHHO BK/IIOYEHO B €ro
HOBEJIeHIIE, B €TI0 IOBCEIHEBHYIO U IPO(DeCCHOHATbHYIO AeATeNbHOCTh. OcobeH-
HO BeCOMOe 3HaueHMe IprobpeTaeT BHIMAHIe B I03HABATE/IbHOI (00yJaroLet)
JieATeIbHOCTY YeI0BeKa, a TeM Oortee Ay 9 HeKTMBHOCTH ITO3HABATEIbHOI fles-
tenpHOCTI. O6pasHO rOBOPsI, BHUMaHME eCTh IMEHHO Ta [iBepPb, Yepe3 KOTOPYI0
IIPOXOAUT BCe, YTO TOIBKO BXOAUT B AYIIY YeTOBEKa I3 BHEIIHETO MIpa.

Pa3HoOOpasHble ¥ MHOTOTpAaHHBIE KaueCTBEHHBIE XapaKTEPUCTUKM BHIU-
MaHVsI [OMYYNIM B IICUXO/IOTUM Ha3BaHME CBOJCTB WIM CTOPOH BHMMAHVS,
KOTOpbIe HAXOJSATCS B TECHOI CBA3M M B3aMMOOOYC/IOB/IEHHOCTY B ICUXIYe-
CKOII [IesATeIBHOCTI: 06BeM, YCTOYMBOCTD, KOHIEHTPALWS, PaclpefesieHne 1
n300pasuTeNbHAs Ile/IeHAIPABIEHHOCTb. DTO L[eHTPajIbHbIE XapaKTepUCTUKI
BHVMAaHUSL.

OKCIepUMeHTaIbHble [JaHHble 10 BBLIBICHUIO OCOOEHHOCTEN PasBUTHA
BHIMMAHUS y B3POC/BIX, AT OCHOBAHNE 3aKIIOUUTb, YTO 3PPEeKTUBHOCTDH
MHTE/UIEKTYa/IbHOI JIeATe/TbHOCTY B3POC/IBIX B Pa3Hble EePUObI 3PeocTu 00y-
CJIOB/IMBAETCSI CBOVICTBAMY BHUMAHMS B Pa3HOI CTeeH. VIMEHHO 9T CBOJICTBA
" 0COOEHHOCT PAa3BUTNS BHUMAHMS B3POC/IBIX UTPAIOT K/IIOUEBYIO POTIb B 00Y-
YeHUV MHOCTPAHHOMY s3bIKy. Tak, Hampumep, MOMy4eHHbIe JaHHbIE TOBOPSAT,
4TO YCBO€HME OO/BIIION 110 00'bEMY MHOA3BIYHON HOPLIMM MaTepuaa yqaliMu-
Cs1 10 33 JIeT BIIOJIHE BO3MOXKHO. DTOMY OYAYT CIIOCOOCTBOBATD YCIOBNUS YACTOTO
1 GBICTPOTO NepeK/TIoYeH st BHUMAaHMSA C OAHOTO BUJIA PedYeBOIt e TeTbHOCTI Ha
Ipyroit (OLHOBpeMeHHOe C/TyIlIaHue, 3alMChbIBaHMe U FOBOpeHue). ITO MPONC-
XOZIUT B COYETAHMY C OIIOPOII Ha BAXKHOCTb M3Y4aeMOro MaTepyasa ¥ MHTEPeChI
06y4aIOIXCsl, YTO MHTeHCUPULUPYeT M3OMpaTeNbHYI0 HAIPaBI€HHOCTb UX
JiesATeNbHOCTI.

10 B.II. 3unyenko, B. M. Mynumnos, 1972.
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ITocne 35 roga XMU3HM, KaK IIPABUIIO, CHOCOOHOCTD K OBICTPOMY U JIETKOMY
HepeK/TI0YeHNI0 BHUMAHNA IOCTEIIEHHO CHIDKAETCS, YMEHbIIIaeTcsl 00beM U CTa-
HOBUTCA c/1abee n36MparTeIbHast €ro HAIIPaB/IeHHOCTD, CIabeeT YCTONYNBOCTD 1
KoHIeHTpanysa. OOydeHne NHOCTPAHHBIM SI3bIKaM B 0OJiee IIO3[IHVE IIePUOJBI
3penoctu (35-40 71eT) JOHKHO OPraHM30BATCA C YI€TOM OIPeJie/IeHHOTO OC/Ia-
O/1eHNA pery/IUPYIOLIero BINAHYA CBOVICTB 1 TapaMeTpoB BHUMaHMA. OcOOeHHO
CTUMY/IMPYIOIIUII ¥ IPOTPECCUBHBIN XapaKTep HOCAT BO3PACTHbBIE M3MEHEHVIA
GYHKUMY pa3HBIX BUJIOB BHUMaHMA B Bo3pacTe 22-33 jeT, a ¢ 34-/1eTHero Bo3-
pacTa KOHCTaTUPYyeTCsl HEKOTOpOe CHIDKEHVE YPOBHS BHUMAHMS.

I[ToBbluIeHNe, CTAOMIN3ALNIO WM HOHVDKEeHVE (YHKLIMOHAIBHOIO YPOBHA
CBOJICTB BHUMaHUA (00beM, IepeKIIoueHne, yCTOMYMBOCTD, N30MpaTeIbHOCTD
U KOHIIEHTpalVs) B pasHble epMOAbI )KU3HU B3POC/IOTo YemoBeka (22-40 jer)
XapakTepusyer ciegytomas tabmuuna (cm. Ta6. 2).

Tabmuia 2. CeoiicTBa BHUMaHuA'!

. IToBbilIeHME Crabunmsanys TToumxenne
Croiictea (YHKIIOHAIBHOTO (YHKIIOHAIBHOTO (YHKIIOHAIBHOTO
BHUMAaHUSA e JEE Y

YPOBHA YPOBHA YPOBHA
O6bem 26-33 22-25 34-40
[Nepexmouenne 27-33 22-25 26, 34-40
YcroitunBocTh - 22-34 35-40
M36I/IpaTeIIbHOCTb 22-26,27-33 34-40 36-40
Konnenrpaunsa 25-33 22-24 34-40

VTorn mccrnemoBaHmil, SKCIEPUMEHTOB 1 HAOIOfieHUIT Hafl y4eOHOI fes-
T€/IbHOCTDIO B3POC/IBIX, M3Y4YaIOLMX MHOCTPAHHbIE A3BIKY, JAI0T BO3SMOXXHOCTD
KOHCTaTMPOBaTh, YTO Y HUX OCYIECTB/AETCS INIOOAIbHAS HEepecTpOiiKa BHU-
MaHusA, 00yC/IOB/IMBAIOLIAs YCUIEHVe POIY BHYMAHMA B XOfie IPOU3BOJIBHOI
perynAuMm ICUXNYECKON NeATENbHOCTI YeTOBeKa B pas/IM4HbIe IIE€PUOMbI €ro
3PEIOCTIL.

ITamaTh. B coBpeMeHHBIX MCCIEOBAHMUAX MAMATH M3Y4YaeTCA B Pa3HBIX
acIeKTaXx M Ha pasHbBIX sfApycax. B opHumx paboTax M3y4yalOT COLMAIbHO-
-MCTOPUYECKYIO 1 IPOLIeCCYa/NbHYIO IPUPOAY MaMATH, B [PYIUX — OuMoxuMmde-
CKYIO, B TPETbUX — (PYHKIVIOHATIBHYIO M/IM OOBACHAIOT MEeXaHU3MBI IAMATH Ha

11 JI. H. ®omenko, Bospacmmoie ocobennocmu sHumanus 63pocnvix, [w:] Bospacmmuuie ocobenrocmu
ymcmeenHoil desmenvrocmu e3pocnvix, E. V. Cremanosa (red.), Jleunurpan 1974; J. Zaniewski
Podstawy nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego pracownikow nauki (medycyny). (Zasady, dobor
Jjezykowy, etapy i formy), Bialystok 1980.
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OCHOBe HelIpo(U3N0IOrNIecKIX JaHHBIX . OfHAKO BO BCEX CTy4YasiX IPeIMETOM
BHUMAaHM/A aBTOPOB ABJAIOTCA TPU XapaKTEPUCTUKU IAMATU — 3alIOMJHAHNE,
COXpaHeHMe M BOCIIpOM3BefieHNe. DTOT aCHeKT 3acay)KMBaeT PacCMOTpEeHMH,
TeM 6ojlee, YTO JOITOe BpeMs CUNTAJIOCh, YTO Pa3BUTHeE MAMATY KaK QYHKIMN
3aKaHYMBAETCS B IIepyof] 00yueHMsA 1 6110JIOTMYeCKOr0 CO3PEeBaHNA OPraHN3Ma,
ay B3pOC/IBIX pasBUTIE TaMATHU He npoucxoant. Ho oo nponcxopnt®.

Y 6ONBUIMHCTBA JIIOfell, IPORO/DKAIOIMX paboTaTbh M YIPaKHATh CBOIO
MMaMAThb, OHA ellje TOIro — 40 50-55 1eT — Mpyu HOPMA/IbHBIX YCIOBUAX OCTAETCsA
Ho4YTH Ha offHOM ypoBHe'*. Jlaske mamMATh 70-90-/1eTHEro yenoBeka HalijieT BO3-
MO>XHOCTD 3aIlIOMHUTD 4TO-TO HOBOE.

CormacHO COBpeMeHHbBIM IpeCTaBIeHUAM, CYIIeCTBYeT KPaTKOBPeMeHHas
IIaMATb, JOITOBpeMeHHasA® (IlepMaHeHTHasI) ¥ HellOCPeCTBEeHHAs! M/IJf MTHOBEH-
HasA NaMATb, IPOJJO/DKUTEIbHOCTD KOTOPOJ HECKO/IBKO CEKYHJL IIOCTIe TIOCTYILIE-
HYS B MO3T MHpOpManyu. ITa MOC/IeHAA IaMATb, KaK IIPaBIUIO, BIIOC/IEACTBIUN
HE OCTaB/Ie€T HUKAKOIO Clefia.

Cunraercs, YTO B OCHOBE KpPAaTKOBPEMEHHOI IaMATU JIEKUT OCOOBII
MeXaHM3M, (QYHKLUA KOTOPOTO COCTOUT B «KIacCU(UKanMyU Marepuana» Io
CEHCOPHBIM Ka4deCTBaM, B OT/INYME OT JJO/ITOBPEMEHHON IaMATH, B KOTOPOIA
MaTepMan OpraHmsyercs 1o cmbicay. Copiep)KaHue KPaTKOBPEMEHHON MaMATU
OBICTPO pacHafaeTcsi, TaK YTO OHO OKAa3bIBAETCH IOYTHU HOMTHOCTBIO CTEPTHIM
IIOC/Ie PETUCTPALIUY BOCBMH — JIeCSATY HOBBIX 00'beKTOB WK Yepe3 10-20 cekyHJ
(O. Bpoupent 1966).

Marepuan 6oree IpOYHO M OONBLINII CPOK XPAHUTCH B TOTOBPEMEHHOI
IIaMATH, HO BEPOATHOCTb TOTO, YTO OH IIONAflaeT B Hee U3 KPAaTKOBPEMEHHON
NIaMATH, 3aBUCUT OT BHUMAaHUHA, KOTOPOE €My YAEIAEeTCsd, ¥ OT TUIIOB OIlepa-
LMIA, KOTOpble COBepUIaloTcA Hapj HuM. IIo gpyrMM maHHBIM, KPaTKOBPEMEH-
Had MaMATb — TAKOW BUJ, TIAMATH, IJE IOMHbI LUK/ IIOTYyYeHNA, COXPAHEHNA
U VICIIO/Ib30BaHMA MHGOPMALVIN IIUTCA OT HECKOIBKUX CEeKYH[ O HeCKOIbKIX
munyT (IL. X. JInnpgceit, . A. Hopman 1972). JTro6as nH$opMaIyusa nu3BHe MOCTY-
IIaeT B OPTaHU3M 4epe3 CUCTeMy KPaTKOBpPeMEHHOI ImaMATH. TakuM obpasom,

12 Cwm. K. TIpubpam 1968, A. P. Jlypusa 1973, E. M. Typosun 1973 u zp.

13 B. 4. JIaypuc 1970, H. . Huxangpos 1970.

14 Tlo mopcyeTaM MHOTMX YYEHBIX, MO3T 4ellOBeKa HaCUMThIBAeT 10 MUIMAP/IOB HEPBHbBIX K/IETOK-
HEJIPOHOB, a KaXK/jas K/IeTKa uMeeT 7o 10 TBICAY MpAMBIX CBA3el ¢ Apyrumu Hefiponamu. Komm-
4eCcTBO HEPBHBIX ITyTeil B MO3Te CTOJb BENIMKO, YTO OHO He MOXKeT MCUEPIIAThCA 32 HOPMAJIbHYIO
JKU3HD JeTOBeKa.

15 KparkoBpemeHHas nmaMaATb, (STM) (aurn. Short-term memory) ABNAETCA TIePBBIM STAIlOM TPAHC-
dopmuposanus nudopmarmn. Jorrospemennas mamars (LTM) (anrn. Long-term memory) siB-
JIAETCA XPAHWINIEM KOJAMPOBAHHBIX C/IEfIOB MAMATH C HEOTPAHWYEHHOI EMKOCTBIO BO BPEMEHM
U IPOCTPAHCTBE.
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KpaTKOBpeMeHHas1 IaMATb SB/IAETCs OCHOBHBIM Haya/IbHBIM 3BeHOM IlepepaboT-
K11 MHPOPMALVIL.

O6beM KpaTKOBPEMEHHOJ NaMATY, BBIPOKEHHDII B OyKBaX, paBeH efy-
HMLAM, a B c7ioBax — 7. OmepupoBaHue CI0BOM Kak 0ojee KPYIHOI efyHNIIel
YMEHBIIAeT YMCIO €fVHNIL, 3HAYMTEeJIbHO YBeIM4MBas 00beM COpeprKalleii-
ca B HMX mHpopMauuu. B 7 croBax konmm4ecTBo MHGOPMALVY, BBIPAXKEHHO
B JBOJHBIX CUMBOJIAX, PaBHO 33 6uTam, a B OykBax — 26 6utam. B xpaTkoBpe-
MEHHOI1 ITaMATI MOXKeT XPaHUTbCA 5,58 aOCTPaKTHBIX C/IOB, 5,86 — KOHKPETHBIX,
aTaxxe 1,75 MpocTOro npeIosKeHns, T.e. IpumMepHO 10.5 OpraHn30BaHHBIX C/IOB.
CrnemoBaTe/bHO, IepeKoaupys MH(popManuio B 6ojee KPyIHble eHUIBI-C/IOBA,
a 3aTeM B IPeJJIOKeHNs, Ye/IOBEK YBelIn4nBaeT 00’beM KPaTKOBPEMEHHOTO Xpa-
HeHM, 00/leryas Ipy 9TOM OllepypoBaHye NHPOpMaIMeiL.

ITockonbKy HemocpefCcTBeHHas NMaMATb 00IalaeT MPOIYCKHOI CIIOCOOHO-
cTbio 13-15 6ut/CeKk. M eMKOCThIO 150 61T, OHAa MOYKET COXPAHATh BOCIIPUHMMAe-
Mble cBefieHnst 10-15 cek., moce 4ero 6ombliast 4acTb NHQOPMALUN TePsIeTCs,
a MeHbIIIasA o CKOpocThio 0,5 61MT/ceK. MepeXoauT B KPaTKOBPEMEHHYIO ITaMATb,
r7ie XpaHUTCs 24-48 yacoB. 3aTO eMKOCTb KPaTKOBPEMEHHOI aMATY 3HAUUTENb-
HO 60blIIE.

C eme MeHblIeir ckopocTbio (0,05 6ur/cex.) MHPOpMAUMA NEPeXOAUT
B IO/ITOBPEMEHHYIO IIAMATD, Iie 04T 40% ee XpaHUTCA B TeYEHME BCEl KM3HU
4esioBeKa. EMKOCTD [JONMTOBPEeMEHHONM MaMATH I BCEX NPAKTUYECKUX Lelen
MOXHO cuntathb 6esrpannynoit (H. JI. Hukaugpos 1970).

Ecmu cunrats, 4TO cpenHee cofiep>kaHye MHGOpMALNy B y4eOHOM ITOHATUN
coorBeTcTBYeT 50 6UTaM, TO 1A Hepexofia MHPOpMAINU B KPaTKOBPEMEHHYIO
naMsATh Heob6xoxumo okono 100 cex. (50 : 0,5 = 100). Kak yTBep>X/atoT cuxomo-
T'Y, Ye7IOBEK MOXKET MHTEHCUBHO paboTaTh B cpegHeM 30 MUH. HEIIPephIBHO (T.e.
1800 cek.). 3a 9T0 BpeMs1 MO>KHO BBIYIUTb 0K0710 18 momstuit (1800 : 100 = 18).

IIpn mepexopme mMHpOpManMM B KPaTKOBPEMEHHYI0 IaMATb e€ MHPOp-
MalLlMIOHHOE COfiep>KaHMe 3HA4MTeIbHO YMeHblIaeTcs (mpumepHo mo 15 6wur,
BMecTO 50). DTO 3HAUNT, 4TO 3a 30 MUH. IPUMEPHO 6 MOHATUII MOTYT HepeiTn
B JIONTOBPEMEHHYIO NMaMATh. [Ipy noBTopennn 4epes 2-6 Hefenb NPYMEPHO Ha
2/3 TpoJifiecHHOTO MaTepyasa IePeXOofuT B IONTOBPEMEHHYIO IaMATh TpaKTHJe-
CKM HaBCer/ia.

OuennBas B LIeJIOM pa3BUTHE JOITOBPEMEHHOTO BepOaJbHOTO 3aIlOMIHA-
HuA ¢ 22 fo 40 y1eT, MO>KHO BBIFEIUTD NEPUOR ¢ 22 [0 35 €T KaK Iepuoj, CeH-
CUTVBHOTO pa3BUTHA. ITO O3HA4YaeT, YTO B BO3PACTHOM JualasoHe 22-35 yeT
Hanbosee BBICOKOPA3BUTO IONTOBpeMeHHOe BepbanbHoe 3anoMyHaHne. OgHaKo
9TOT IePUOJ, 3aKaHYMBAETCS PAHbIIE Ha IIATD JIET.

O BBICOKOM ypOBHE PasBUTHA CMBICIIOBOJ NaMATU B IOXKMJIOM BO3pacTe
y nmofiell, TpOfO/DKAIIMX aKTUBHYIO MHTENIEKTYa/IbHYIO JeATeTbHOCTD, CBUTE-
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TE/IbCTBYIOT TaK)Ke 1abopaTopHble faHHbIe'®. Pa3BuTie MaMATH Y B3POCIIBIX He
HOCHT CIIJIOLIHOTO IO/beMa /TN CIUIOIIHOTO CIa/ia, a Pa3BUTIE ITAMATH ITPOJOI-
XaeTcsl U MOC/Ie OMONIOrMYecKOro CO3peBaHMs, KOTOPOe OOBIYHO HPOMCXOLUT
K 18-24 rogam. C 6ojee BBICOKMM YPOBHEM pasBUTHsA IIAMATH CBA3AHBI JBa
MUKPOBO3PACTHBIX Iepyuofa — 18-24 u 23-33 ropa. Ty HepUOABI MOTYT OBITH
Ha3BaHbl (paszaMyl CEHCUTUBHOro pasButusa mamaATn. OfgHako, 6ojee BBICOKUIL
(BbILIIe CpeIHEr0) YPOBEHb Pa3sBUTHUA AMATY HabmofaeTcs y 18-24-eTHuX.

Ha ypoBHe cpepHero paspuTua NaMATH HaxopATcsa 29-33-neTnue. Ipyrue
1Ba Makporepuopa (25-28 u 34-40 y1eT) UMeIOT YpOBEeHb HIDKe CpefHero. Mexa-
HM3MOM 3TUX M3MEHEHUI! ABJIAI0TCA CTPYKTYpHbIe IpeoOpa3oBaHys B MHEMMU-
Jeckoil pyHKIMM. XapaKTepHOI 4YepTOi MaMATHU Y B3POC/IBIX ABJIAETCH, IIPEXK/e
BCEro, 3aMETHBIN IIepeBeC JIOTMYECKOTO M OINOCPENOBAHHOIO II0 CPaBHEHMIO
C MEXaHMYECKUM ¥ HEIIOCPE[ICTBEHHDIM 3allOMIHAHVEM.

Ham onbIT nokasbIiBaeT, 9YTO NMPOAYKTUBHOCTD 3alIOMMHAHMUA Y B3POC/IBIX
OblTa BBICOKOJI B TeX CTy4asX, KOIZIa OHU MOIJIM YCTAQHAB/IMBATb JIOTMYECKUe
CBA3M B IIpeylaraeMoM UM y4e6HOM MaTepuaje. Korga ke oHM He MOI/IM HallTH
CMBICTIOBOJI OIOPBI 11 3alIOMVMHA/IN Marepuan 6e3 Heé, y HUX IOSABIAINACH 3a-
MeTHbIe TPYJHOCTH, @ IPOAYKTUBHOCTb B TaKUX C/TIy4asxX ObUIa OTHOCUTETBHO
HeOOIbIIION.

Ha mporecc 3anmoMuHaHus HOBOIO MaTepuaia OKasblBaeT Takxke OOJIbIIOe
B/IMSIHME TO, YTO 9TO HOBOE KaK Obl «BIUIETAETCs» B CUCTEMY TeX 3HAHMUIL, KO-
TOpBIMU 0071afjal0T oOyuyaeMble. PaHee ycBOeHHBIE IMI 3HAHNA MMEIOT CTPOTO
CUCTeMAaTU3VPOBAHHBIN XapaKTep M IPeACTaB/AT cO00I TOBOIBHO IPOYHO
copmupoBaHHbIT GyHAMEHT. 3alIOMIHAHNE — 9TO BeCbMa aKTUBHBIN 1 TBOP-
JeCKMI IIPOLecC, OHO 0053aTe/IbHO BKII0YAeT B ce0s ITy00KOe IIPOIyMbIBaHIE,
nepepaboOTKy U IepecTpoiiky MaTepuana. HeecTecTBeHHOI!, BHI3BIBAIOLEI BHY-
TPEHHUI NIPOTECT U 3aTPyJSHEHME, ABIAETCA I HUX 3a/laya 3allOMHUTb 4TO-
760 INCTO MeXaHNYIECKM ¥ HEOCMBICIEHHO. DTO CBA3aHO C PEe3KO BBIPAYKEHHOII
podecCuOHaIbHOI HAIIPaB/IEHHOCTDIO ITAMATIL.

MOXHO ¢ yBEpPEHHOCTBIO CKa3aTb, YTO HambosIee IPOYHO 1 ITyOOKO COXpa-
HAIOTCA B IAMATH Y B3POC/IBIX T€ YaCTU MaTepuaa, KOTOPbIE CBA3AHbI C pellleHN -
€M MU HaMeYeHHBIX 3a/ja4, a TAKXKe TO, YTO KaK Obl «BBIHOIIIEHO», TIEPEJyMaHO
U NIEPEXNUTO VMU, YTO CTA/I0 HEOTHEMIEMOI YACThI0 MX >KMSHEHHOI JeATeNb-
HOCTH.

Jlo HacTOAILETr0 BpeMEHM B JIMTEPATYPe He MOMYYMIN JOCTAaTOYHOIO OCBe-
LIEHNUA BONPOCHI, CBA3aHHbIE C M3YYEHMEM HA 3aHATUAX II0 MHOCTPAHHOMY

16 Cwm. Uccnenosannus, naboparopuu A. A. CmupHoBa nonydennsie 3. V. Vicromunoit, B. B. Camo-
xBanosoit u V. H. IIpeo6paxkenckoit (1967).
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SA3BIKY BO3MO>XXHOCTEN YJalMXxcsa 3allOMMHATDh YBEIMYE€HHBIE TO3bI nexcukm'’.
OHHaKO, OL€eHMBaAd IIaMATb TOTO M/IM MHOTO o6y‘{aeMor0, MbI JOJ/IDKHbI METb
B BUYy Ha/IM49ME€ Y HETO KaKMX-TO €IlI€ HE O6Hapy>KeHHbIX BO3MO>XXHOCTEN, KOM-
II€HCAaTOPHbIX CBOJICTB, ITOBbINIAKOINX 00beM 1 IIpOAYKTUBHOCTD IIaMATN.

V3 BpllIe CKa3aHHOTO (O HaMHTI/I) BBITEKAIOT HEKOTOPbIE METOAUNYECKIE
BbIBOJIbI IIPU 06y‘{€HI/II/I B3pOC/IbIX:

y o0y4aeMbIX, IMEBIINX II€PepbIB B M3Y4EHUU MHOCTPAHHOIO sA3bIKA,
Ba)KHO 00pallaTh BHUMaHNe Ha pa3BUTIeE JOITOBPEMEHHOII BepOaIbHOI
maMATH;

IpefycMaTpUBaTh paslInyHble BUABI PAOOTHI II0 3aIIOMIHAHNIIO HOBOTO
CTIOBECHOTO MaTepuana;

npotecc 00ydeH1st He0OXOAMMO OPTaHN30BATh C OIIOPOI Ha IPON3BOJIb-
HOe€, CO3HATeIbHOE 3aIIOMIHAHNE A3bIKOBOTO MaTepuasa;

IIOBTOpEHNs MaTepyasa yepe3 2—4 Hefle/l MMeeT BeCbMa CyIIeCTBeHHOe
3HAuYeHNe JI/IS JOTOBPEMEHHOTO 3aIIOMIHAHNA.

HJ’IH OJOCTMIKEHUA BBICOKOI PE3Y/IbTATUBHOCTI o6yquI/m IIpenmararnTcAa
pa3/In49HbIC ITyTHU. B yactHOCTH, HeO6XOIH/IMbIMI/I ycnosuamu CINTAOTCA CIIEAYI0-

mue:

1)

2)

3)

4)

ecnu obydeHue OyfeT IOCTPOEHO NpM aKTMBHOM Y4YacTUM O00ydaeMbIX
B OIpeJieTIeHNN 1LiefIel U coflepsKaHms 06pa3oBaTebHOIO IIPOIIecca, ero
OpraHM3alVM, IVIAHVPOBAHNY U KOHTPOJLA;

ecnmu ydeOHble Tpymmbl OyAyT cHOpMYIMPOBAHBI C Y4E€TOM pasHbBIX
II03HABATE/IbHBIX CTUJIE B3POC/IOr0 KOHTUHIEHTA O0Yy4alomuXcs, B CO-
OTBETCTBUM C KOTOPBIMM OyHeT MCIO/Nb30BAaH ONTYMA/IbHBIN BapUaHT
TEeXHOJIOTUY 00y4YeHN;

ecy 06y4yeHVe MHOCTPAHHBIM A3bIKaM B3POCIIBIX II0 Pa3HBIM BapyMaHTaM
OymieT BKIIOYATb COIMOKY/IBTYPHBII KOMIIOHEHT, HEOOXO[VIMBIN I
HOBBILIEHNsI MOTMBMPOBAHHOCTY OOyYaromuxcsi ¥ (OpMUPOBAHNUSA
TOTOBHOCTM K MeXKY/IbTypHOMY o61menmio (A. I. Kanmuunna 2006);

ecmu COONMIOAIOTCA BeAylue IPUHLMIBL aHAPArOTUKN: IIPUOPUTET
CaMOCTOSATEe/IbHOTO OOY4YeHNs; IPUHIUII COBMECTHON [eATeNbHOCTH;
OIIOpa Ha OIIBIT; MHAVBMUAYAIN3ALV; CUCTEMHOCTD O0y4eHN; KOHTeKCT-
HOCTb 00y4eHNs; aKTya/In3alis Pe3y/IbTaToB 00y4eHNs; 9KITeKTVBHOCTb
00y4eHMsI; pa3BUTHEe 0OPa30BaTEIbHBIX TOTPEOHOCTEIT;

17 Amamus pasHbIX aCleKTOB MaMATH BBIABUTAeT IPobIeMy n3MepeHns o6beMa 1 yPOBHS MaMATH.
[TosTOMY C IieNbl0 OPMEHTUPOBOYHOI AMATHOCTUKM YPOBHS PAa3BUTHA MHEMIYECKON (QyHKIN
MaMATY MOYXKHO MCIIONB30BaTh pedepeHTHBI (HAKTOP 1O M3YUeHNI0 8 6eCCMbBICTIEHHBIX C/IOTOB
B IIPeJINIOKEHHOM TIopAziKe. KomidecTBo oBTOpeHuit 6y/ieT TeCTOM OLleHKM YPOBHA IaMATH: 2—4
TOBTOPEHUI — OTIMYHAA TMaMATb; 5—-10 MOBTOpeHuMi — xopomas naMATh; 11-15 moBTopenmit —
YIOB/IETBOPUTENIbHAA MAMATD; 16-20 IOBTOPEHNMII — II0Xas MaMATb.
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5) ecnu mporecc OOyYeHUs aHITIMIICKOMY S3BIKY IPOBOAUTCSA B popme

JIeTIOBOJ UTPBI, BK/TIOYAIOIEll CUTYAIMM OIIOCPEACTBOBAHHOTO OOLIeHI
U YYUTBIBAIOLIEN YPOBEHb Pa3BUTHA CIyluaTeseil (ONBIT, 3HAHNSA, IHTe-
pechl, TOTpeOHOCTH, YyBCTBA, aMouun, Mupososspenre (E. I1. Ppoku-
KoBa 2001).

[TpoBonMMbBIe UCCTENOBAHNS O3BOMMIN BBIPAOOTATh PeKOMEHOAUUU ISl
IIperofaBaTeseil, paboTalom X BO B3POC/ION ayAUTOPUNL:

HapsAY C TPAAULIMOHHBIM TMHI BUCTIYECKVIM TECTHPOBaHMEM, HeOOX O -
MO MpPOBOAUTH IICUXOTOTMYECKOe AHKETHPOBAHME [Is1 BbISAB/ICHNUS
OITUMAIBHBIX POPM U METOHOB 00YUIeHNsT MHOCTPAHHBIM sI3bIKAM;
He06XOMMO IIPUBIIEKATh B3POCTIBIX 00YIaIoMINXCsl K OTOOPY COfep>KaHms
00ydeHns, KOTOpoe HO/DKHO COOTBETCTBOBATH L/IAM OOYYAIOI[NXCS
¥ OBITD HAIIPAB/IEHO Ha 00yYeHNe IIPeNMYIIeCTBEHHO YCTHOMY OOIIeHII0
VIV YTE€HUIO TPOeCCHOHATbHO-OPMEHTUPOBAHHBIX TEKCTOB;
11e71eC006pasHO pefIaraTh IpoOHbIe 3aHATIS C UCIIO/Ib30BAHMEM Pa3HBIX
TeXHOJIOTUIT OOydeHMs A ompefeneHns Hambonee 3¢ eKTMBHOTO
CTU/IS M3YYEeHNS] MHOCTPAHHOTO SI3bIKa;

MaKCMMa/IbHO UCIIONb30BATh B IIpoLiecce 00yUeHNUs ayOBU3YaIbHBIE,
ayTeHTUYHBbIe MaTepyalbl, KOMIBIOTEPHI, VIHTEpHET U MY/IbTUME/AIb-
Hble cpencta (A. I Kanuanna 2006).

9 deKTUBHOCTL 00yYeHUsA B3POCIBIX IIelecO0O0pPasHO OpraHM3OBBIBATD
C YYETOM CJIeIYIOLIVX TTOTIO>KEHNIL:

1.

VIHTEeHCUBHOCTD HPOSIBIEHMSI IICUXONOTMYECKIX OapbepoB B Ipoliecce
U3y4YeHNUs] MHOCTPAHHOTO sI3bIKa U CTENleHb MX BIMSHMUA Ha YCIEUHOCTD
00y4eHMsT 00YCIOBMMBAIOTCS XapaKTePOM MHANBUAYAIbHON CTpaTeTun
BHYTpEHHell U BHeIIHell aKTUBHOCTYU B3POCTIOTO B CUTYaLlMM 3aTPY.-
HEHMSL.

[Tpeononenye 1 KOMIIEHCALVST IICUXONOTMYECKUX OapbepPOB B U3YUeHUN
MHOCTPAHHOTO sI3bIKa B3POCIBIMM BO3MOXXHO HPU  BKIIOYEHUN
00YYaOIINXCS B CHELaTbHO CKOHCTPYMPOBAHHYIO IIPOTPAMMY IICUXO-
JIOTMYECKOTO  COLPOBOXKIEHMSI IIPOLleCCa OCBOEHMsI MHOSI3BIYHOI
peanpHOCTH B3pocnbiMu obyuaronmmmucs (A. C. Jlokocosa 2004).
[ToTeHUMaTPHBIMU [I€TEPMUHAHTAMY BO3HUKHOBEHNUS OOBEKTUBHBIX
IICMXO/TOTMYECKIX 6apbepOB BBICTYIIAIOT: ) XaPAKTEPUCTUKI KOTHUTUB-
HOJ cepbl: CBOIICTBA BHUMAHNS, XapaKTEPUCTUKYU MAMATH, YPOBEHb
chOpPMMPOBAHHOCTY SA3BIKOBBIX MEXaHM3MOB; 0) OCOOEHHOCTM MOTH-
BAIMIOHHOW Cepbl: BBIPAKEHHOCTb OPMEHTAL[MM Ha yCIleX Win usbe-
raHye Heyaad, MHTEHCUBHOCTb MOTPEOHOCTY B JOCTVDKEHUM, CUIA TIO-
TPeOHOCTV B OCBOEHMM MHOCTPAHHOTO SI3BIKA, COMEp)KaHUe MOTVBOB
U3y4eHNsI MHOCTPAHHOTO SI3BIKA.
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4. 9¢pdexTMBHOCTD M3ydeHMs WHOCTPAHHOTO SA3bIKA B3POC/IBIMU IIO-
BBIIIAETCS IPY BKIOYEHMNM MUX B CIELUaJIbHO pa3pabOTaHHYIO
KOPPEKIIMOHHO-Pa3BUBAIOLIYIO IPOTrPAMMY 3a CUeT YCU/IeHN S BHY TPEH-
Hejl MOTUBAIVIY, IOBBILIEHVS CAMOOLIEHK) KOMIIETEHTHOCTI B M3y4e-
HUY MHOCTPAHHOTO A3bIKa, GOPMMUPOBAHM YMEHNIT IPOrHO3MPOBAHIS
Y IIPOEKTMPOBAHM Pa3BUTHA BHY TPEHHETO OTEHIIA/IA B IIPEOJO/ICHUN
ncuxonorndeckux 6apbepos (A. C. Jlokocosa 2004).

5. 9¢ddeKTMBHOCTD peannsanyy aHAPArOrMIecKoll MOAeP>KKI B3POC/IBIX
B IIpoliecce 00y4eH s UHOCTPAHHOMY fA3bIKY OOecIieurBaeTcsl Ha OCHOBE
peanusanyy ClIefyomX AUAAKTUIeCKUX YCIOBUIL:

- y4eT MHAVBUJYaIbHBIX 3aTPYJHEHMII ¥ CyObeKTMBHOro 00paso-
BaTe/IbHOTO OIIBITA B3POCIIOTO;

- IPaKTUKO-OPMEHTUPOBAHHBIN XapaKTep COJepKaHusA oOydeHnus,
KOTOpbI/I OTBeYaeT LeNsAM U HOTPEeOHOCTAM B3POCHBIX 00yda-
IOIIMXCS;

- VHTeTpUpOBaHME VHAVMBUAYAIbHON, TPYIIIOBOM M KO/UIEKTUBHOIL
(dponTanbHOI) GopM ydeOHOI! HeATeNbHOCTY;

- IpUMEeHeHNe UTPOBOTO U IPOOIEMHOTO METOJ0B 00yYeHN;

- B3aMMOCBS3b I B3aIMOOOYCIIOB/IEHHOCTb KOHTPOJIA ¥ CAMOKOHTPOJIA
pe3ynbTaToB yueOHOI geaTenbHocTH obyyarnonmxcs (X. Komoposcka
2003).
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LINGUODIDACTICA XVII

Anexcanap BacunbeBuy 3y60B

MuHckui I‘OCYI[apCTBeHHbIﬂ JIMHTBUCTUYECKUN YHUBEPCUTET

TEKCT YYEBHUKA KAK COCTAB/IAIOIIAA
MEJATOTMYECKOVI CMUHEPTETUKI

SUMMARY
An Educational text as a part of the pedagogical synergy

Thearticle reveals the essence of pedagogical synergy. The author display the certain significant
terms of the synergetics approach to teaching. He examines the possible organization of
information in educational texts which will contribute to the implementation in practice of
pedagogical synergy.

Key words: pedagogical synergy, teaching, applied linguistics, descriptors, focal points

STRESZCZENIE
Tekst podrecznika jako sktadnik synergii pedagogicznej

Celem artykutu jest wyjasnienie istoty synergii pedagogicznej. Autor przedstawia konkretne
istotne warunki realizacji podejscia synergicznego do dziatalnosci pedagogicznej i rozpatruje
mozliwa organizacje informacji w tekstach dydaktycznych, ktére sprzyjaja wdrozeniu synergii
pedagogiczne;.

B nociaegHue neCATUNECTUA HEOOBIKHOBEHHO BO3pOC MHTEpEC K U3YICHUIO
VIHOCTpaHHbIX A3bIKOB. W uncno Takux siI3bIKOB MTOCTOSIHHO pacTerT. CoortBer-
CTB€HHO, IIOAB/IACTCA 6O/BbIIOE YUCIIO y‘{e6HI/IKOB n Y‘{e6HbIX HOCO6I/H“/I, npen-
Ha3HAYCHHbIX /1A O6Y‘IBHI/I$[ OJHOMY U TOMY XK€ MHOCTPAaHHOMY A3BIKY, KaK
B IIKO/IAX, TaK I B By3aX.
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BriosiHe ecTeCTBEHHO, BOSHMKAET BONPOC, KAKOI y4eOHMK BBIOpaTh st
06y4eHNs1 NHOCTPAHHOMY 53bIKY Ha OIIPefie/IeHHOM 9Tarle 00ydeHNsI HEKOTOPOit
creranbHOCTI? OFHAKO Y4eOHBIT TEKCT C YI€TOM BCeX AMAAKTIIECKUX U Me-
TOMYECKUX TIPUHI[UIIOB €0 OPraHU3alNN SBJISIETCS JOCTATOYHO CIIOXKHOM CH-
CTEeMOI1, KOMMYHMKAT/BHas OLleHKa KOTOPOIl HY)XX/JaeTCsl B MOCTIEOBATEIBHOM
9KCIIepUMeHTaNbHOM aHajm3e'. I PeKTUBHOCTD TaKOI CHCTEMbI OYAET OIperie-
JIATBCSL CTENEHbIO COIJIACOBAHHOCTY COCTAB/IAIOLINX 9TON CUCTEMBI, 2 MEHHO,
YpPOBHEM 3HaHMII O0OYYAIOIIErocsi U CTIOXXHOCTBIO YUeOHMKA, BOSMOKHOCTSAMM
06y4JaroIerocst K BOCIPUATIAI0 HOBOJ MHPOPMALUK U CIIOCO6aMIt BBE€HNs ee
B y4eOHIK, 3aKOHOMEPHOCTSIMI 4e/I0BEYECKOI IaMsATH U OpraHuU3alyell MaTe-
puaa, MOJIIeXKAllero M3y4eHnIo.

CkasaHHOE MOATBEP)KIAETCS M OCHOBHBIMU UJIESIMU COBPEMEHHOI TIefja-
rOrMYecKoil cuHepreTnku. Mofenb 06pa3oBaHusi, OCHOBAaHHAS Ha MPUHIMITAX
CUHEepreTUKM, IPeANonaraeT: MHTETPALMIO BCeX CIOCOO0B OCBOEHNS YeTIOBEKOM
MIpa; LeIOCTHOCTh M B3aMMOCBSI3aHHOCTD 4e/lTOBeKa, IPUPOAbI U 0OIeCTBa;
JIMYHYI0 HAIIPaB/IEHHOCTb IIpOIlecca OOyYeHNs]; M3MeHeHMe PO IperofaBa-
Tess; CBOOOHOE TO/Ib30BaHNE PA3TNYHBIMY MH(DOPMALMOHHBIMU CUCTEMAMIU;
U AR JPYTUX 0COOEHHOCTEIT.

BbIro/iHeH e BCEX 9TUX MPUHIUIIOB BBIBUTAET PSiJj KOHKPETHBIX 3HAYMMBIX
YCTIOBUIT peann3aluyi CUHEePreTHYeCKOro MOAX0Aa K MearornyecKoil JesTerib-
Hocti*. K MX 4iciy, B 9aCTHOCTH, OTHOCSTCS TaKue:

1. OTKpBITOCTD IMEJArOrMYECKOll CUCTEMBI, T.e. MOCTOSIHHOE B3aMMOJEli-

CTBHE €€ C OKPY>KaIOLIeil CpPeMo.

2. AKTMBHOCTH II€JarOrM4YecKOil CUCTEMBI, T.e. IPOsIBIIEHNE VHULMATABBI
y [IefJaroroB, CTpeM/IeH e K CAMOCOBEPIIEHCTBOBAHNIO.

3. VI3MeHeHMe OTHOLIEHMII MEXAY OOydYaouMM U 06ydaeMbIM, KOTOpbIe
MOTYT IJIOfOTBOPHO PasBUBATHCsI JINIIb TONBKO B CUCTEME VX AKTUBHOTO
JiMajiora u COTPyAHMYECTBA.

4. OpueHTALVS IEeJArOTMYeCKO CUCTEMbI Ha L€/l CAMOPA3BUTHS, Pa3BU-
TVe TMYHOCTI 00y4aeMbIX, POPMIPOBAHNE IEHHOCTHBIX OPMEHTALINIL.

OcHoBHast 3ajfjada CUHEPreTUYECKOTO IIOAXOJAa K y4eOHOMY Ipoljeccy
COCTOUT B TOM, «4TOOBI IPaBUIBHO CHOPMYIMPOBATH CTpATETMUeCKIe Lien
obpasosanus (...). [Ipeanonaraercs He paclIMpATh y4eOHBbIIT IJIaH, 2 HAIPOTUB,

1 T T TIpockypsakos, Croso 6 yuebHom mekcme, Cankt-ITeTep6ypr 1994, s. 5.

2 B. A. Konpparnesa, [Icuxonozuteckoe 060cHo8aHUe nymeii noBvlueHUs 3P HeKmusHOCU YCBOEHUS
JleKCUKU 6 npouecce 4merus. ABroped. ... muc. OKT. mmef Hayk: 10.04.13, Mocksa 1973, s. 4.

3 M. A. ®egoposa, I[ledazozuueckas cuHepeemuka KAk OCHO8A MOOENUPOBAHUS U Peanu3anuu
OessmenvHocmu npenodasamens evicuiell wikonvl. ABroped. AuC. ... KaHf. mef. Hayk: 10.00.08,
Craspomnonb 2004, s. 11.

4 Tam xe, s. 13.
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COKpalllaTh ayJUTOPHBIE YaChl M TIEPEHECTHU LIEHTP TAXKECTU Ha CAMOCTOATENb-
HYI0 paboTy, 4TO OyAeT cIoCOOCTBOBATh Pa3BUTHIO Yy OOYYAIOLINXCS HAaBBIKOB
«CaMOOPTaHM3ALVN», HEOOXOMMBIX /I MPOQPECCHOHANIBHON AeATeTbHOCTI» .
OTMmeuaeTcs, B YaCTHOCTHU, YTO CUHEPTeTUYECKIUI TIO/IXON, B [IeATEIbHOCTU Ipe-
HIOfJaBaTeIA IPOAB/IAETCA B IPaBUIbHOM BBIOOpeE COflepKaHNA, METOROB 11 HOopM
06ydeHus 1 BO MHOTOM 3aBUCUT OT y4eOHOTO MaTepuasa, IpeJIaraeMoro ooy-
4aeMOMY, T.e. COOTBETCTBYIOIINX Y4eOHMKOB 11 y4eOHbIX II0COOMIA.

Ho u B Takmx TeKCTaX, €ClM OHM OTBEYAIOT M3BECTHBIM IICUXOJIOTH-
YeCKMM MPUHLUIIAM BOCHPUATUA WHGOPMAIMY, HAXOLAT OTPaKEeHMe CH-
Hepretndeckue coctasnAwomue. Tak, I. . Mockanb4yk rOBOPUT O TOM, 4YTO
«CyLIECTBOBAHIE HEOCO3HABAEMbIX YE€IOBEKOM IIPOLIECCOB CTPYKTYPHONM Op-
FaHM3aIMM U CAMOOPTaHM3AIMM TEKCTA, OOYC/IOB/IEHHBIX YMCTO (U3MYIECKN
u 610710ro-GU3NONOrNIecKMMy GaKTopaMy, MOXKeT OBITb SKCIUIMIIMPOBAHO
IyTeM BEPOATHOCTHO-CTaTUCTUYECKOTO aHA/IM3A YK€ OCYIIEeCTBIEHHBIX 1 KOM-
MYHUKATUBHO-YCIIEIIHBIX TeKCTOB. DOPMOIT Teopum B CUHEPIeTUKE ABIAETCA
IOCTPOEHME BEPOATHOCTHBIX MOJie/lell paslIMyYHbIX IPOLECCOB M MX aHaImM3»°.
PasBuBas ary mpicib, O. V. [lTasyHoBa 0TMeyaeT, YTO CyTb CAaMOOPraHU3ALUN
M06071 CUCTEMBI 3aK/TI0YAeTCA B TOM, UTO OIIpeie/ieHHbIe AB/ICHNA B )KU3HM 110-
BTOPSIOTCA, HO B MHBIX KayecTBAX M IPM APYruxX obcroATenbcTBax. ITosTtomy
B COOTBETCTBUM C HEKOTOPOI MOJIE/IbI0 BEPOATHOTO Pa3BUTHA COOBITHIL, CTPYK-
Typa U COfep)KaHIe TEKCTA MEPEIUIETAIOTCA IPYT C IPYTOM B IIPOM3BOIbHOM, Ha
HIepBbIii B3IIAM, HOPAJKE, CO3/jaBasd HOBbIEe TUIIbI OTHOLIeHMI1’. MOKHO CYMTATh,
4TO MOBTOPEHVE 37IEMEHTOB (POPMBI U COAlEPKAHMA B TEKCTE OTBEYAeT KAKMM-
TO BAKHEJIINM MeXaHM3MaM A3bIKa ¥ MbinieHnA. [losTomy 6e3 mpuema 1mo-
BTOpPEHUA NPAKTUYIECKM HEBO3MOXKHA HU YCTHAsA, HU NMMCbMeHHasA pedb. [loBTop
B PeYeBOl IeATeTbHOCTH JIOKUT HAa MepecedyeHny GpuandecKux, Gusmonornye-
CKIX, OMOMOTMYECKMX U COLMATbHBIX ITapaMeTpoB denoBeka. CrieoBaTe/nbHO,
06071 TEKCT, CO3[JAHHBII Ye/IOBEKOM, MOfYNHACTCA 3aKOHAM IIPMPOJIBI, PETYIIN-
PYIOIINM COOTHOILIEHME CUMMETPUM, BEPOATHOCTI M MHPOPMATUBHOCTH®,

B KaXJIoM TeKCTe MOYXHO OOHapy>XWUTb COLMATbHOE ¥ VH[VBMIYa/IbHOE,
lleTepMUHVMPOBAHHOE U CITydaiiHoe, 00A3aTenbHOe U (BaKylIbTaTUBHOE, COLep-
KaTenmbHOe U GOpManbHOE, TTyOMHHOE ¥ IOBEPXHOCTHOE, A3bIKOBOE 1 PeYeBOe.
K TeM >Xe HpOTMBOpEYMBBIM OCOOEHHOCTAM TEKCTOB OTHOCHUTCA HaIMdye
B TEKCTE CMAmMu4ecko20 N OUHAMUHECKO20 ACNeKos.

5 M. C. KoBanesuy, Iledazozuueckas cuHepzemuKa. Yuebno-memoouueckuii KOMNnexc, bpect 2009,
s. 35.

6 TI.T. Mockanbuyk, Cmpyxmypa mexcma kax cunepeemuseckuii npoyecc, Mockpa 2004, s. 12.

7 O.W.TnasyHoBa, Cunepeemuxa meopuecmea. Onvim ananusa xydoxecmeeHHozo mekcma, Mocksa
2012, s. 148.

8 T.T. Mockanbuyk, Cmpykmypa mekcma..., s. 23-24.
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TepMuHBI «CTaTUYECKMIT» M «JMHAMMYECKMIT» IO OTHOIIEHMIO K TeKCTY
yrorpe6sercsa 0OBIYHO B CMBICTIE IIOKOV» M «JBYDKEHUe». TeKCT Kak Iocite-
TOBaTeNbHOCTb JIEKCUMYECKUX €IMHUIL], KaK HEKOTOPbIl pe3y/lbTaT, IPOAYKT
Pe4EeMBICTTUTEbHON JesTeIbHOCTY HAaXOAUTCS B CTATUYECKOM COCTOSIHUU MU
B COCTOSHUM TOKOs. TeKCT e B IIpoliecce ero MOpOoXK/eHNsA, BOCIPUATHUA U T10-
HYMaHUsS CUNTAETCS HAXOMALUMCS B ITBVOKEHUM.

Ananus 607bIIoro Ynciaa paboT Mo CMBICTOBOI OPraHM3alMM TEKCTa TOKa-
3BIBAET, UTO CMBIC/IOBOE €AMHCTBO TEKCTA CBSI3aHO C HAIMYMEeM B HeM HEKOTOPbIX
«OTIOPHBIX C/TOB» («TOMMKOB», «CMBICTIOBBIX BEX», «J€CKPUIITOPOB», «KITIOUEBBIX
CTI0B», «(OKATIbHBIX TOYEK», «sepP» U T.[.), KOTOPble, TOBTOPSISACH, IPOHU3bIBA-
IOT BECh TEKCT OT €ro Havasia u JIo KOHIIA.

AHanmu3 paboT IO BBIIEJIEHNIO OIIOPHBIX CJIOB C YYeTOM BbILIECKa3aHHOTO
[IO3BOJISIET TPEIOKUTh Ba (DOPMANbHBIX KPUTEPUS ONpeeneHIs ela6HbixX
onopruvix cnoé (IOC): HambonbIIass yacToTa ymorpebneHns cnoBa (BKIOYAsA
BCE €r0 C/IOBapHbIe I KOHTEKCTYa/IbHble CMHOHMMBI I MECTOMMEHHbIE 3aMeHbI)
M MaKCUMajbHOE YMCI0 ab3alleB, B KOTOPBIX BCTpedaeTcsi CmoBo. Takme cmoBa
B Ja/IbHeIIIeM CTaHOBATCA CBOEOOPAasHBIM LIEHTPOM, BOKPYT KOTOporo ¢op-
MUPYIOTCS APYTHE 3/IeMEHTBI, OTPaKalolljiieé COCTAB/AIIME MMKPOCUTYaL[UN
(rmaronsl, mpuIaratenbHble, HApe4Ns U T.I1.). [JTaBHbIe ONOPHbIE CTIOBA SIB/ISIOT-
s, KaK IPaBWIO, VMEHAaMM, OTPa’KaIOIIMMI ITIABHBIX AEMICTBYIOUINX JINL, UK
[7TaBHBIX NIPEIMETOB ONVICAHN, IOBECTBOBAHMA UM PACCYKAEHNUA.

[naBHBIE pedepeHThI, KOTOPBIM B TEKCTE COOTBETCTBYIOT IJIABHBIE OITOPHbIE
C7I0Ba, B paMKax TO¥ M/IV IHO CUTYalMy MOTYT OBITh CBSI3aHBI C APyrUMu pede-
peHTaMu, TaKXXe ABJIAIIMMICI OTHOCUTEIbHO BAXKHBIMMU JI/IS1 TOV JKe CUTYAL NN,
HO KOTOpBbIe SIBJIAIOTCS LEHTPOM He BCell CUTYalu!, @ HEKOTOPhIX MUKPOCUTYa-
it 0611eit cutyaryu. COOTBETCTBYIONIVIE UM CTIOBA TEKCTa HA30BeM 81Opocte-
nennvimu onoproimu cnosamu (BOC). OHU BCTpeYalOTCsl ¢ MEHbIIel YacTOTOl,
yeMm 'OC, 1 B MeHbIIIeM 4ICiIe a03alleB BCETO TEKCTA.

[ pyroii MOBTOPSIONLIEIICS efUHNLIeN TeKCTa sAB/AeTCs ab3al. YrayOneHHOe
M3y4YeHMe CUHTAKCUYIEeCKON AMHAMMKY KOMIIO3MILIMOHHOI CTPYKTYpHI ab3aua
B TEKCTaX MOXKET COZIeICTBOBATh PacKpBITHIO 3aMbicia. [To cyiiecTBy, B ab3amax
OTPA@KAIOTCSI Te CBSASM U OTHOLIEHVS, KOTOpble 3abUKCUPOBAaHBl Y IVIABHBIX
U BTOPOCTEIIEHHBIX peepeHTOB TeKCTa C JPYTMMH, MeHee 3HAYMMbIMM 37IeMeH-
TaM¥ CUTYallM): pasanyHble TUIBI geiicTBuit u cocrosanuit [OC n BOC, pasmny-
HbI€ MeCTa JeJICTBUIL, BpeMA JEeMICTBUIL, ey, IPUYNHBI JEICTBUIL I COCTOSAHIIA
U T.IIL.

JMHaMMuecKuit acleKT COflep>KaHMA TEKCTa JO/DKEH XapaKTepu3oBaTb Te
OTHOLIEHVS MEeX/Y 00BEKTaMI peanbHOI AeICTBUTENBHOCTY, KOTOpPbIe 3aduK-
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CHPOBAHbI B KOHKPETHOII, OIMICAaHHON B TeKCTe cuTyauuu. TouHee, pedb UAET
0 ¢bukcannu Tex cobpITUI (IIPOLIECCOB, [EIICTBUIL, COCTOSHMIT), KOTOPBIE MPO-
UCXOFAT C pedepeHTaMu, MMeHa KOTOPBIX MPeCTaBIeHbl B TEKCTE OMOPHBIMU
C/I0BaMI. B CBA3M ¢ OrpaHMYeHHOCTBIO ONEPaTVBHON IAMATY 4Ye/IoBeKa U He-
BO3MOYXHOCTBIO TIO/THOTO OXBaTa COOBITHIL, YeTOBEIECKOe CO3HAHNE B IIPOLiecce
[TO3HAHUS BHIYIEH T HEKOTOPBIT PparMeHT STUX COOBITUIL. DTO TTO3BOJISET HO-
C/IeOBATENbHO PACCMOTPETh Pa3/TMYHble IPU3HAKM OFHOTO IpegMeTa Py MO -
BeJIeHNM KXJIOTO 13 HUX IIOJ OOIIYI0 KaTeropuio, M3BECTHYI0 paHee U 3aUK-
CUPOBAaHHYIO B CO3HaHUN. Takoe WieHeHNe [IelICTBUTENIBHOCTU Ha (pparMeHThI
MIPOBOJUTCS He TIPOU3BOIBHO, @ B COOTBETCTBUU C COLMAIBHO OTPAOOTaHHBIMU
MopensamMu, cHOpMUPOBABIINMICS B XOf€ AIUTEIBHOTO MCTOPUYECKOTO Pas3Bu-
TH Ye/I0BEYeCTBa.

YyeHble caMbIX pas3/IYHbIX HAIIPaB/IeHNII OTMEYAIOT, YTO B IIPOIIeCce Yesio-
BEYECKOTo MO3HAHMS Hambojiee BayKHble ¥ YaCTO MTOBTOPSIOLINECS] OTHOLIEHVS
peasIbHOI JIelICTBUTEIbHOCTY 3aKPEIUIAITCA B (POpMe CMHTaKCUYeCKUX CTPYK-
TYp. DTU CTPYKTYPbI yCBaMBAIOTCA HAMU C IETCTBA BMECTE CO CJIOBAMMU 11 3ByKaMU
popHoro s3pika. Korga Mbl roBOpuM, TO O4€Hb 4acTO He 3aJyMbIBasCh, BHIOU-
paeM ofivH M3 Hambosee MPUBBIYHBIX JU/IA HAC B NAHHOM CUTYalMU S3BIKOBBIX
ma6710H0B. Takue ma6I0HbI («CMHTAKCUYeCKMe MOJIeIN», «CTPYKTYPHbIE CXeMBI
MIPENIOKEeHNIT», «KOHCTPYKLUI», «(bpasoBble CTEPEOTUIIbI», «CUHTAKCUIECKIe
dbopMBI» U T.AI. U T.I1.) ABJIIOTCS ICUXMYECKUMIY PeATbHOCTSIMHY, CYLIeCTBYIOII-
MU B HallleM CO3HaHMM BMeCTe C eAVIHUIIAMM JIPYTUX YPOBHel! A3bIKa, y4acTBYIO-
LIMMU B TIpoLiecce CO3JaHMUsl TEKCTa. BMecTe ¢ TeM, O JaHHBIM COBPEeMEHHOI
IICYIXOJIOTMY U JIMHTBUCTYKY, BHEA3BIKOBOE COfiepyKaHe Yallle BCero IepeaeTcs
He OJHMM, a HECKOJIbKVMI B3a¥IMOCBSI3aHHBIMM IIPEIJIOKEHNAM, T.€. B A3bIKE
CYIIECTBYIOT OIpefie/ieHHbIe CTPYKTYPHO-CMBICTIOBBIE MOJIEIV /1A BBIPAXKEHMUS
OTHOIIEHMIT MEXXTY MBIC/IAMM B CTPYKTYpPax, HAXOAAILIVXCA 3a IIpefe/iaMy IIpe-
JIO>KeHU s,

Takye CUMHTAKCUYECKM egVHble OObeNVHEHNA, BK/IHYAIIINE HECKOIbKO
MIpeIOKeHniT, ObUIM HAa3BaHBI «CBEPX(PA30OBBIMM €UHCTBAMM» WIM «CIIOXK-
HBIMU CUHTAaKCUYECKMMM LieJIbIMI». VICCemoBaHMs MOCTIESHNUX JIET IT03BOJISIIOT
IOIYCTUTDb, YTO M ab3al] MUCbMEHHOTO TeKCTa TAKXKe SBJIAETCH «IOTMYeCKUM
CJIETIKOM» C JefICTBUTENBHOCTI' . DTO MOATBEPXKAAIOT He TOIBKO JIVMHTBUCTIYE-
CKJIe VICCIIE[IOBAHM, HO ¥ 9KCIIEPYMEHTHI IICUXOJIOTOB Vi IICUXO/IMHIBUCTOB.

9 JI. M. JloceBa, Kax cmpoumcs mexcm: nocobue ons yuumerneii, Mocksa 1980, s. 43.
10 Tam e, s. 44.
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Takum o6pasom, mpuBeseHHble (AKThI OKA3bIBAIOT, YTO ab3aI[bl aBTOPOM
BBIfIE/IAIOTCS He MPOM3BONbHO. OHU CTPOSTCS MO ONpee/eHHbIM MpaBIUIaM,
6oree CTPOIMM ¥ CTEPEOTUIIHBIM J/Is1 HAyYHBIX TEKCTOB ¥ 6oree CBOOGOAHBIM
Y TBOPYECKVM B TEKCTAX XY/JOKECTBEHHBIX, B TO )K€ BPeMsI B 0COOEHHOCTSIX KOM-
nosuIyy ab3alia OTpaXkaeTcs CeMaHTIYeCKas IMHAMIKa TeKcTa. VccmenoBaTenn
OTMEYaIoT CelnpUIHOCTD ab3arieB KaXXA0ro aBTopa. MOXHO MPEeIION0oXNITb,
9TO U TEKCTBI Pa3HbIX aBTOPOB, OTHOCSIIECS K JOCTATOYHO Y3KOII IIPEAMETHOI
0071aCTH, MOXHO OIICATD B BUJE ONPee/IeHHOI TOCIef0BaTeIbHOCTI KOHEYHO-
TO YMC/Ia CHeNMaIN3MPOBAHHBIX a63al1ieB.

Kax >ke pacrono>xeHbl ab3a1ibl MPO3anyecKOro TeKCTa?

VI3BeCTHO, YTO B IpOLecCe TIO3HAHMS SKU3HM Ha HEPBHYIO CUCTEMY 4Yeso-
BeKa OJJHOBPEMEHHO BO3[eIICTBYeT OTPOMHO€ UMC/IO Pas/INYHbIX HEPBHBIX MM-
IY/IbCOB, CUTHAIM3UPYIOLVX O BMSHUM HA OPraHN3M 6eCuiCcIeHHbIX (PaKTOPOB
OKPY>Kalollleil Cpefibl 1 IIPOLIeCCOB BHYTPYU caMoro opranusma. [Tostomy TpynHoO
CKas3aTb C IOJTHOI OIpeie/IeHHOCTDI0, KaKoBa OyeT peakKijis OpraHu3Ma Ha TO
VIV MHOe JieiCTBMe Cpefibl. TaKylo peaKi[Mi0 MOXXHO IpefCcKa3aTh JINIIb C He-
KOTOPOJ BepOATHOCTHIO, MHAMBUAYATbHON AL KaXAOTo WieHa obiectsall.
OnHako peyeBasi esATENIBHOCTD YelOBeKa MIMeeT IPUHIMITNATIBHO TY XKe IICHUXO-
JIOTUYECKYI0 CTPYKTYPY, KaK U BCsKas Apyrast GopMa ICUXMYECKOI JesATeNbHO-
ctu. [ToaToMy ¥ B pedeBOM IIOBEfEHIN Ye/I0BEKA MOXKHO OOHAPY>KUTD TaKye XKe
BepOsITHOCTHBIE COCTAB/IAIOLIYE, KAaK U B IIOBEJ,EHNN BOOOIIIE, T.e. MHAMBULYa/Ib-
HBIJ1 pedYeBOIl OIbIT MIMEET BEPOATHOCTHYIO CTPYKTYPY.

OTOT (aKT CTABUT Iepef MCCIEefOBATe/sIMI MHOTO HOBBIX Bompocos: «Ha
KaKMX YPOBHSIX [JI€JICTBYIOT 9TU 3aKOHBI?», «Kakoil MexaHusM obecreunBaer nx
dyukimoHnpoBaHme?», «Kak obecrneunBaeTcsi HeOOXOLMMOE COOTHOIIEHE Jie-
TepPMUHUPOBAHHbBIX ¥ BEPOATHOCTHBIX IIPOLIECCOB?» 1 T.Jj. IIoka MOXKHO /IHIIb
IPEeANONOXXNTh, YTO B CTIOXKHBIX MHOTOYPOBHEBBIX ¥ MHOTOQYHKI[MOHA/TbHbIX
cucteMax (a sI3bIK 1 SIB/IAETCS MIMEHHO TAaKOV CHCTEMOII) y3Kasi CIelann3aris
OTJIe/IbHBIX YPOBHeIT, GYHKIWIT ¥ OPraHOB MOXKET COCYILECTBOBATh C HefleTep-
MMHVPOBAHHON TMOKOCTBIO APYTMX YPOBHEN M YacTeil 9TUX cUCTeM. MOXXHO
HAfIesATbCsA, YTO AHANM3 KOHKPETHBIX TEKCTOB PA3/MYHOTO THUIIA ITO3BOJIAT
B OIIp€Jie/ICHHOI CTETIeH) OTBETUTD Ha II0OCTAB/IEHHBIE BbIIlIE BOIIPOCHL.

[IpuBeneHHbIe BbIIE pacCy>KAeHMs O CyTH ab3aua, ero pomu B oOImeit
CTPYKType TeKCTa, crennduke absales sABIAOTCA MOATBEPXKEHIEM TOTO, YTO
HOPOX/eHIe TEKCTA ¥ er0 BOCIPUATHS OCYIIECTBI/IAETCS He OTE/TbHBIMI dJIe-
MEHTaMU, a OIpefie/IeHHBIMU «OTI0KaMM», «KBAHTaMI», B KOTOPBIX COXpaHeHa

11 1O. V. Ileryuun, Mose kax seposmuocmuas cucmema. Punocopus u ecmecmeosuanue, Beim. 3,
Boponex 1971, s. 160.
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CBA3b C NPEJIIECTBYIOIMM U 3a7I0)KEHO Ha HEKOTOPOe CEMaHTNYeCKOe pacCTos-
HIle Ioc/efytolee. Tak KaK OCHOBY pe4eBOli iesATeIbHOCTI COCTaBIIAeT, Ipex/ie
BCETO, BellleCTBEHHOEe COfep)KaHMe peuy, TO caMa KOMMYHMKAIMA OVCKpeTHa
U JleJieHNe TEeKCTa Ha KaKMe-TO «KYCK/» OCHOBAaHO Ha «JIOTMYECKOM CIIeTIKe»
C HeVICTBUTEJIBHOCTY Ha OCHOBE OOOOILEHNS 4eJIOBEYeCKOTO OIbITa HAyYHOTO
mo3HaHMA. TaK KaK BHEIIHASA ¥ BHYTPEHHAA JIeATeIbHOCTb Ye/IOBEKAa MMEIT
OfIMHAaKOBOe O0llee CTPOEHMe, M BTOpass M3 HUX IPOUCXOAUT M3 HEPBOIL, TO
yKa3aHHOe JieJIeHle TeKCTa Ha COCTaBJIAIOLINe BIIO/IHE COINACYeTCA C JaHHBIMU
Ouonoruu u ncuxonoruy Boob6bue. [TokasaHo, YTO MOBeJeHNEe )KXUBOTHBIX C/Iara-
€TCS U3 TaKUX 9JIEMEHTAPHBIX aKTOB KaK «y0OeraHue», «IpeciefjoBaHIe», «IOMCK
IVIIN», «yXaKUBaHMe» U T.1. [IpUTOM KaXK/Iblil BUJ KMBOTHBIX 00/IafiaeT ompe-
JileJIeHHbIM Ha0OpOM CTaHJAPTHBIX IBUTATeIbHBIX aKTOB, KOTOPbIe, KOMOUHUPY-
ACh B PA3/INYHBIX COYETAHNAX, IPOU3BOAAT Pa3HOOOpasHble GOPMBI C/IO)KHOTO
nosefeHns:A. [TokazaHo Taxoke, YTO CTIO>KHBIE POPMBI YMCTBEHHOI JeATeTbHOCTI
C/IATAlOTCA U3 9JIEeMEHTAPHBIX MH(MOPMALVIOHHBIX IIPOLIECCOB, Pas/IMYHble KOM-
OMHAILMY KOTOPBIX HAIOT paslInuHble GOPMBI IeATEIbHOCTI: UIPY B IIIAXMATHI,
pellleHNe 3a/ja4, paclio3HaBaH1e 00pa3oB, IepeBOj TeKCTOB 1 T.IL. OO bea1HeHNe
TaKMUX «KMPINYMKOB» MHPOPMALMH B eANHOE 1Ie/I0€ BO3MOXKHO B CaMOM 00111eM
BUJIe Ha OCHOBE TpeX IPMHIVIIOB: BEPOATHOCTHOM, KOIZIA 9/IEMEHTbI OO beHS-
I0TCA B 1Ie/I0€ Ha OCHOBE BEPOATHOCTHBIX pacIipefelleHNit; eTepMIHIPOBaH-
HOM, KOIZIa TIOPSZIOK CIefOBaHMA «KMPIMYMKOB» OJHO3HAYEH ¥ CTPOTO 3aiaH;
U, HAaKOHell, BepOATHOCTHO-a/ITOPUTMIYECKOM, KOTfIa B IIpoliecce 00beIHeHNsA
YYMTBIBAIOTCA CBSA3Y KaK CIydaiiHble, TaK ¥ JeTepPMUHMPOBAHHbIE (aITOPUTMU-
Jeckne). BepoATHOCTHO-aIropuTMmndeckye IpoLecchl 00beIHeHNA COCTABIIA-
IOLIVX B €JHOE I1e/10€ BBICTYTAIOT KaK OCHOBHOJ THII IIPOLIeCCOB 0ObeKTUBHOTO
Mupa. Kak yxe He pa3 0TMe4anoch, HanM4uMe BEPOATHOCTHBIX COCTaB/IAIOMINX
B CJIOXKHBIX CTPYKTYpPaX OObeKTUBHOTO MMpa IIO3BOJIAET TaKUM CUCTEMaM Me-
HATBHCSA, Pa3BUBATHCA BO BPEMEH.

BosBpamjasce k mpo6reMe OpraHM3alMy TEKCTa U3 OIOKOB, «KBAaHTOB»
CMBICTIa, C/IeyeT OTMETHUTD, YTO TAKOE Je/IeHNe 3aBUCUT OT THIIA TeKCTa (HayYHBII,
XyZOXXeCTBEHHBIII Y T.IL.), €T0 HAIIPaB/IEHHOCT!, HAMEPEHNIT aBTOPA, €0 A3bIKO-
BBIX 3HAHMII 1 L[eJIOTO psAfa APYyrux GpakTopos. B mpomecce nsydenns ceMmanTu-
9eCKOJ CTPYKTYPbI T€KCTOB IIPOBOJMIOCH BbIfIe/I€HNE Pa3IMYHBIX CMBICIOBBIX
«KYCKOB» B T€KCTe. ITO — «TEKCTOBbIE 9/IEMEHTBI» U «OIOKM-MOTHBBI», U «(par-
MEHTBI», I «aCIIEKTbI», M «CTYCTKM», U ab3a1ipl. Kak 6110 0TMeUeHO Bhille, ab3all,
KaK CMBIC/IOBOJI «KBaHT» I KaK «3aCTBIBIINI» CMHTAKCUYECKUIT MIA0/IOH, MOXKET
OBITH IPUHAT 32 MMHVMAJIbHBII JTOTMKO-CEMaHTIYEeCKIIT KOMIIOHEHT TeKCTa.

IToxa ocTaeTcs He COBCEM SICHO, KAKMM 00pa3oM BEpPOSATHOCTD UCIIONb3yeT-
¢ mpu GOpMMPOBAHNM €[THOTO TeKCTa 13 ab3ares. Tak, /14 HAyYHBIX TEKCTOB,
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HAIIpUMep, B CUIy IpeoOnajlaHMsA B HUX JIOTMYECKUX COCTABJIAIOUINX «BbI-
cTpamBaHMe» ab3aleB IPOUCXOANUT CTEPEOTUNINYHO, II0 OYeHb OTPaHNYeHHOMY
uncay cxeM. Oco60ro mMsydeHys ¢ TOYKM 3pEeHVS Iefarorn4eckoll CHepreTu-
K TpeOyIoT yuyeOHbIe TEKCTBI, MO0 C CMHePreTU4ecKOoil TOYKM 3peHMs IPOoLece
obydeHns He eCTb Ilepefiada 3HAHMII OT OJHOTO Ye/lOBeKa K JIPyroMy, a co3ja-
HIIe YCTIOBUIL, IPY KOTOPBIX CTAHOBATCS BO3MOXKHBIMY IIPOLIECCHI IOPOXK/ICHVI
3HaHMIT camuMu obydaromumucs. I1o cymecTBy, mporecc 00y4eHns CTaHOBUTCSA
UHTEePaKTUBHBIM ',
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Ilonvcka-6enapycki mamamoiutvl CIOYHIK OIS WKONbHIKAY

i cmydanmay = Polsko-Bialoruski stownik tematyczny dla uczniow

i studentéw: 60mb11 3a 17,5 ThICAYAY CTIOYHIKaBbIX apTBIKY/IAY, YKIagaHHe
JIason bapmrusycki, Beigasen 3minep Konac, Minck 2012, 274 s., ISBN 978-
-985-6992-26-4.

Stownik ten zostal ulozony przez znanego bialoruskiego ttumacza i filolo-
ga — doktora Lawona Barszczeuskiego. Ksiazke wydat przedsigbiorca i wydawca
- Zmicier Kotas, co ciekawe, z pomoca Ambasady Rzeczypospolitej Polskiej
w Minsku.

Jak czytamy w wydaniu, pozycja zawiera ponad 17,5 tys. artykuléw ha-
stowych, majacych zaznajomi¢ uzytkownika z leksyka najczesciej uzywana
w szkolach i uczelniach wyzszych oraz z terminologia takich dziedzin, jak: lite-
ratura, jezyk, sztuka (kulturoznawstwo), historia, politologia, prawoznawstwo,
socjologia, filozofia, geografia, biologia, chemia, fizyka, astronomia, matematyka
i informatyka. Jest to zatem specyficzny stownik, ktéry w zamierzeniu ukazuje
leksyke specjalistyczng. Stad sam jego tytul jest w pewnym sensie mylacy, gdyz
po zapoznaniu si¢ z nim odbiorca moze oczekiwaé raczej akcentu na leksyke
ogolna podzielong tematycznie (np. Dom, Praca, Podroze), jak to zwykle bywa
przy réznych stownikach tematycznych. Informacja zawarta w tytule (,,stownik
tematyczny dla uczniéw i studentéw”) jest dwuznaczna i wcale nie musi od razu
by¢ odebrana zgodnie z zamierzeniem autoréw, ktérym chodzi o zaakcentowanie
leksyki czesto uzywanej w procesie edukacji. W pierwszym odruchu tytul mozna
interpretowac tak, ze stownik jest przeznaczony szczegélnie dla okreslonej grupy
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odbiorcéw, uczniéw i studentéow wlasnie, ktorzy by¢ moze ucza sie jezyka pol-
skiego lub jezyka bialoruskiego jako obcego. Druga kwestia dotyczy pisowni pol-
skiego wariantu tytulu - trudno zrozumie¢, dlaczego drugi czlon przymiotnika
zlozonego Polsko-Bialoruski jest napisany wielka literg. Nie wiadomo, do jakiej
zasady si¢ tu odwolano, prawdopodobnie jest to blad drukarski lub korektorski,
szkoda tylko, Ze tez na okladce.

Dopiero informacje zawarte w przedmowie autorstwa Lawona Barszczeu-
skiego rozwiewaja watpliwosci i doprecyzowuja koncepcje i cel stownika. Do-
wiadujemy sie, ze stworzony on zostal gléwnie z mysla o mlodych Bialorusinach,
ktorzy z réznych przyczyn ucza sie¢ w szkotach i uniwersytetach w Polsce (stad
zapewne wsparcie wydania przez Ambasade Rzeczypospolitej Polskiej w Minsku),
i ktérzy w do$¢ krétkim czasie musza opanowaé podstawowa terminologie
z roznych dziedzin, zeby moéc czytaé ze zrozumieniem odpowiednia polska lite-
rature naukows. Dalej jednak podkreslany jest fakt, ze stownik moze stuzy¢ takze
uczniom ze szkdt z polskim i biatoruskim jezykiem wykladowym istniejacych na
Biatorusi oraz wszystkim tym, ktérzy interesuja si¢ polska terminologia, a takze
tilologom, nauczycielom, pedagogom. Jesli tak, to wracajac do tytulu stownika,
rzeczywiscie mozna odnie$¢ wrazenie, Ze nie jest on precyzyjny i by¢ moze zbyt
zawezony. Moze zamiast informacji, Ze jest to stownik dla uczniéw i studentow,
warto bylo napisac, ze jest to stownik leksyki uzywanej w procesie edukacji lub
stownik leksyki najczesciej uzywanej w szkotach i uczelniach wyzszych, lub po
prostu stownik specjalistyczny (wtedy krag odbiorcéw bylby nieograniczony, ale
trzeba byloby przeredagowac czes¢ zawierajaca leksyke ogoélna).

Niewatpliwg zaletg stownika jest to, ze nie zawiera on wielu internacjonali-
zmow, terminow wspdlnych dla jezyka polskiego i jezyka biatoruskiego zapozy-
czonych m.in. z jezykdw: lacinskiego, angielskiego, niemieckiego, francuskiego,
a takze termindw, ktdére pod wzgledem formy i/lub wymowy moga by¢ z fatwoscia
zrozumiale dla Bialorusinéw. Z drugiej strony w przedmowie widnieje informa-
cja, ze w stowniku umieszczono duzg ilos¢ tzw. falszywych przyjaciot tHumacza,
szkoda jednak, ze nie sg one w zaden sposéb (np. skrotem czy kwalifikatorem)
oznaczone czy wyrdznione.

Ciekawym i cennym zrédlem informacji jest zawarty na stronie 7 spis wy-
branych formantow polskich terminéw z podaniem ich przyblizonych odpowied-
nikéw bialoruskich, np. pol. -eum (rodzaj nijaki) i brus. -eii/-s1i (rodzaj meski).
Duzg zaletg jest wykorzystanie w slowniku Zrédet (w bibliografii przytoczono
tylko niektdre — 55 pozycji, gléwnie stowniki i opracowania szkolne) i opracowan
zawierajgcych najnowsze sfownictwo z réznych dziedzin.

Stownik sklada sie z dwoch czesci: czes¢ I zawiera leksyke ogdlng i dydak-
tyczng, wystepuja tu takze takie leksemy jak: Ba/, Babcia, Przepadek, Scierwo, Swir
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(mozna by sie zastanawia¢, jak one si¢ maja do tytutu i koncepcji stownika); czes¢
IT dotyczy terminéw specjalistycznych z takich dziedzin, jak: filologia (literatura,
jezyk), sztuka, historia, nauka o panstwie, geografia, biologia, ekologia, chemia,
fizyka i astronomia, matematyka i informatyka. Wydaje si¢, ze to wlasnie ta czes¢
powinna stanowi¢ centrum slownika, jest jednak o ponad 50 stron krétsza od
czedci ogdlnej.

Niewatpliwie zestawienie leksyki specjalistycznej jest duzym walorem stow-
nika, ktéry stanowi cenng pomoc dla Bialorusinéw uczacych si¢ w Polsce oraz
Polakéw cheacych zglebiac tajniki specjalistycznego jezyka biatoruskiego. Re-
cenzowane wydanie ma wiele zalet — prac tego typu powinno powstawac wigcej.
Omawiany stownik wypelnia pewna luke w polsko-bialoruskiej leksykografii
i jako prekursorska publikacja zastuguje na uwage i wyrdznienie. Jest tez cennym
fundamentem, na ktérym moga opierac si¢ kolejne tego typu stowniki.



262 RECENZJE

Izabela Nowak
Uniwersytet Slaski

Mirostaw Zybert, [Juanoe. Jezyk rosyjski. Podrecznik z cwiczeniami dla
szkot ponadgimnazjalnych, cze$¢ 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2012, stron 174, ISBN 978-83-0211124-2, Numer dopuszczenia:
462/1/2012.

Pozycja JJuanoe. Jezyk rosyjski. Podrecznik z ¢wiczeniami dla szkot ponadgim-
nazjalnych, cze$¢ 1 nalezy do wydan, ktére stawiaja sobie nastepujacy cel glotto-
dydaktyczny — maja ,nauczy¢ jezyka’, przekazujac wiedze o i w nauczanym jezyku
obcym.

Rzeczywisto$¢ szkolna jest taka, ze podrecznik z reguly stoi w centrum
procesu glottodydaktycznego. Jest podstawowym zrédtem, w oparciu o ktdre na-
uczyciel organizuje swoja prace w warunkach nauczania zinstytucjonalizowanego.
Duze s3 i oczekiwania wobec niego - ma by¢ odpowiedzig na potrzeby nauczy-
ciela i dostarczy¢ mu $rodkéw do realizowania zamierzonych celéw. Nierzadko
praktycy chcieliby otrzyma¢ w nim instrukcje dotyczace poszczegdlnych krokow
metodycznych oraz kompetentnie opracowang strategie nauczania.

W dzisiejszej dobie proces edukacyjny jest silnie sformalizowany. Po prze-
mianach w oswiacie z lat 90. ubieglego wieku oraz decyzji wladz o$wiatowych
z roku 2005 ksztalcenie w zakresie jezykow obcych w naszym kraju znaczaco
zreformowano. Nauczanie jezyka rosyjskiego zostalo zdeterminowane przez za-
tozenia przyjete odno$nie do wszystkich jezykéw obcych. Wyznacza je Podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego okreslona rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17). Jest ona
bezposrednig konsekwencja Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezyko-
wego. W dokumencie znalazly si¢ wymagania ogdlne i szczegétowe odnos$nie do
nauczania jezykéw obcych nowozytnych, a takze wykaz tresci programowych,
w ramach ktérych uczen powinien wykazywac si¢ znajomoscia jezyka na kazdym
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z etapoéw edukacji. Weryfikacja wiedzy uczniéw ma posta¢ ujednoliconych eg-
zamindéw zewnetrznych. Miedzy innymi dlatego nauczyciel chetniej wybiera
pozycje, ktora posiada rekomendacj¢ polskiego Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej, ma dopuszczenie do uzytku szkolnego i - co istotne - jest umieszczona na
liscie podrecznikéw zgodnych z obowiazujaca podstawa programowa. Daje mu to
przeswiadczenie, ze efekty ksztalcenia beda adekwatne do wytyczonych celow.

Zwazywszy na powyzsze kryteria nauczyciel — rusycysta szkoly $redniej,
ktérego uczniowie potencjalnie mogliby przystapi¢ do egzaminu maturalnego
z jezyka rosyjskiego — ma do wyboru jedynie trzy serie: Hosvie 6cmpeuu, czes¢
1, 2, 3 autorstwa Mirostawa Zyberta; Bom u mo1, czes¢ 1, 2, 3, Malgorzaty Wiatr-
Kmiecik i Stawomira Wujca; JJuanoe, Mirostawa Zyberta (dotychczas ukazaly sie
cze$¢ 1, 2). Nie jest to lista obszerna. Dla poréwnania, w omawianym wykazie
podrecznikéw dopuszczonych do uzytku i uznanych za zgodne z obowiazujaca
podstawg programowa na poziomie ksztalcenia w szkole $redniej jezyk angiel-
ski jest reprezentowany przez trzydziesci serii, jezyk niemiecki przez dwadzie-
$cia dwie. Nawet jezyki hiszpanski i francuski, przegrywajace w ostatnich latach
z jezykiem rosyjskim w statystyce dotyczacej liczebnosci absolwentéw zdajacych
egzamin maturalny, oferuja szersza propozycje wydawnicza (odpowiednio dzie-
wiec i dziesigc serii).

Niemniej, oméwienie pozycji [Juanoe Mirostawa Zyberta nie ma charakteru
poréwnawczego w relacji do innych proponowanych obecnie podrecznikéw do
nauczania jezyka rosyjskiego, ani tez w odniesieniu do pozycji z zakresu naucza-
nia innych jezykéw nowozytnych, cho¢ zapewne nalezaloby si¢ zastanowi¢ nad
przydatnoscia i takiego opracowania. Omoéwienie stawia sobie za cel wskazanie
mocnych i stabszych stron tej pozycji wydawniczej w kontekscie ksztaltowania
kompetencji jezykowej w zakresie jezyka rosyjskiego jako obcego.

W podreczniku uwzglednione jest nauczanie czterech podstawowych
sprawnosci: czytania, pisania, mowienia, stuchania. Jednak wyrazna jest przewa-
ga ¢wiczen na odbidr tekstu stuchanego oraz na méwienie. W stosunku do doby
»przedkomunikacyjnej” jest to tendencja nowa. W pozycjach rusycystycznych
minionych dekad percepcja audialna byta zaniedbywana w nauczaniu. Ponadto
za norme¢ metodyczng uznawano sytuacje, kiedy wystuchiwanemu tekstowi towa-
rzyszyl zapis graficzny. Wspolczesna psycholingwistyka jednoznacznie rozstrzyga
te kwestie. Postuluje sie, Ze w momencie odbioru tekstu moze by¢ uzywany tylko
jeden ,,plik dostepu”, a czytanie danego stowa w trakcie jego wystuchiwania nie
skroci czasu potrzebnego na rozpoznanie go w procesie dekodowania. Ponadto
istnieje obawa, zZe wspieranie si¢ czytaniem podczas stuchania blokuje rozwoj
prawidlowego rozumienia mowy obcojezycznej. [Juanoe spelnia te nowoczesne
postulaty, co jest niewatpliwie jego mocna strong. Podczas pracy z omawianym
podrecznikiem stuchanie jest zawsze aktywne — wspierane zadaniem (postuchaj
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i zaznacz prawidtowg odpowiedz; postuchaj i dobierz rysunki; postuchaj i okresl,
co jest prawda, a co falszem). Odpowiada to najnowszym wytycznym propono-
wanym w metodyce.

Jesli chodzi o trening moéwienia, to w podreczniku [Juanoz sprawnos¢ ta jest
w zasadzie ograniczona do ¢wiczen reprodukcyjnych (dopasowanie odpowiedniej
repliki, zaznaczenie odpowiedniego wariantu, wyboér odpowiedzi na pytania). Jest
to jednak zrozumiale ze wzgledu na nie do§¢ zaawansowany poziom opanowania
jezyka rosyjskiego uzytkownikow tej ksigzki.

Sprawno$¢ czytania nie jest zbyt wyraznie eksplikowana. Traktuje si¢ ja raczej
jako element potwierdzajacy zrozumienie treci (przeczytaj tekst, zatytuluj go
i powiedz, dlaczego wlasnie taka nazwe mu dales; przeczytaj tekst, zwrd¢ uwage
na wyréznione rzeczowniki, okresl ich rodzaj i przypadek; przeczytaj e-mail
i zaznacz wlasciwe zakonczenie zdan). Zastosowanie powyzszych technik pracy
wpisuje pozycje Juanoe w nurt komunikatywny w glottodydaktyce, w ktérym
czytanie nie jest traktowane jako czynnos$¢ sama w sobie, ale jako dziatanie stuzace
wydobyciu informacji z tekstu. Jednak zwazywszy na fakt, ze méwimy o etapie
poczatkowym, nalezaloby sie zastanowi¢, czy nie warto wzbogaci¢ tresci pod-
recznika o zadania na czytanie, ktérych celem jest trening prawidlowej wymowy
i intonacji (przeczytaj fragmenty tekstu za lektorem; czytaj razem z lektorem;
przeczytaj stawiajac akcent; czytaj z odpowiednig intonacja; przeczytaj kilka razy
na glos tamaniec jezykowy, zwigkszajac za kazdym razem tempo; zorganizujcie
konkurs na najlepiej przeczytany tekst; itd.). Czytanie na glos w znacznej mierze
gwarantuje wytrenowanie prawidtowych wzorcéw artykulacyjnych. Zaniedby-
wanie tej czynno$ci na poczatkowym etapie moze skutkowaé brakiem wprawy
w czytaniu na pdzniejszych etapach pracy z jezykiem rosyjskim.

Pisanie jest trenowane w zeszycie ¢wiczen, ktory stanowi integralna calos¢
z podrecznikiem (strony 105-165). Jesli chodzi o te sprawno$¢, warto wspomodc
sie ustaleniami metodyki rosyjskiej, ktéra wyraznie dzieli t¢ czynno$¢ na dwa
poziomy. Wprowadzony porzadek pozwala zachowa¢ odpowiednig gradacje.
Pisownia (mncpmo) jest rozumiana jako graficzny i ortograficzny system jezyka
obcego. Nalezy ja przyswoi¢ w celu pelnego opanowania materiatu jezykowego.
Natomiast pisanie, ktére mozna takze nazwa¢ wypowiedzig pisemng (mucbMeHHast
peub), jest procesem sluzacym wyrazaniu mysli w formie zapisu graficznego.
Sprawno$¢ pisania przybiera rézne formy i jest zréznicowana pod wzgledem
twodrczego wkladu autora w formulowang tres¢ (wypelnianie ankiet, pisanie pocz-
towek, podan, ogloszen, listow, notatek, praca nad recenzjg, wypracowaniem,
esejem itd.).

Juanoez pod tym wzgledem nie jest tak precyzyjny. Niemal rownolegle z tre-
ningiem pisowni nastepuja zadania, w ktérych sg wymagane pisemne odpowiedzi
na pytania, wstawianie stow, ukladanie zdan, proste tlumaczenia. W zasadzie te
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zadania mozna byloby uzna¢ za trening pisowni, poniewaz bazuja one na wpro-
wadzanym materiale. Uczen otrzymuje dokladng wskazéwke, o jakie wyrazenia
chodzi. Jego praca polega wiec tak naprawde na prawidtowym przyporzadkowa-
niu poznanego lub podanego wyrazenia. Grafika jest wigc w tych zadaniach wy-
korzystywana jako $rodek pomocny w utrwalaniu wprowadzanego materiatu. Jest
to przemyslany i jak najbardziej zasadny wariant nauczania, ktory nie zniecheca
ucznia do wysitku w pracy z nowym - tak réznym od jego ojczystego — zapisem
graficznym.

Jednoczesnie juz od pierwszej jednostki tematycznej s3 wymagane bardziej
tworcze i, co si¢ z tym wiaze, trudniejsze odpowiedzi pisemne. Sg one formutowa-
ne zazwyczaj jako pisanie e-maila (o sobie, o swoich zainteresowaniach). Powyz-
sza taktyka metodyczna wpisuje si¢ w postulaty promowanego we wspolczesnej
glottodydaktyce podejscia komunikacyjnego. Jednak zwazywszy na fakt, ze uczen
zapoznal sie jedynie ze skromng lista wyrazen i nie potrafi jeszcze samodzielnie
generowac zdan, jego ,list” moze by¢ jedynie wypowiedzia, ktéra powiela tres¢
podrecznika. Praktyka dydaktyczna pokazuje, ze zadania dydaktyczne promo-
wane jako komunikacja na wczesnym etapie edukacyjnym sa raczej powiela-
niem zaprezentowanych w podreczniku okreslonych wzorcéw jezykowych, ktore
w odniesieniu do konkretnego ucznia z reguly nie realizuja postulatu szczerosci
i prawdy - nie spelniaja wigc tym samym podstawowych wyznacznikéow przy-
jetych w pragmalingwistyce w przebiegu rzeczywistej komunikacji. Zadania te,
jesli rozumie¢ je jako wprowadzanie przez ucznia do otoczenia za pomoca jezyka
rosyjskiego informacji o sobie, wymagajg szczegélnego nadzoru nauczyciela i za-
stosowania dodatkowych technik pracy. Praca na lekcji moze zbliza¢ si¢ wtedy do
schematu metody audiolingwalnej. Zgodnie z nig uczen dostaje od nauczyciela
przetlumaczony gotowy wzorzec — zapisuje go, przyswaja i odtwarza w calosci
jako ,,sw6j” model zachowania komunikacyjnego. W przeciwnym wypadku,
jesli uczen wykorzysta jedynie te tresci, ktore s3 mu znane z podrecznika, jego
wypowiedz pisemna nie bedzie miata nic wspolnego z rzeczywistym procesem
informowania o sobie. Warto uwzgledni¢ ten fakt podczas planowania przebiegu
lekeji.

Watpliwosci budzi sposob nauczania pisowni w omawianym podreczniku,
szczegllnie na poczatkowym etapie. Nie wydaje mi sie, aby zaproponowana
skromna lista ¢wiczen wprowadzajacych grafike i nie do$¢ wystarczajace ich
urozmaicenie byly w stanie zagwarantowaé dostatecznie sprawne opanowanie
cyrylicy. Chyba ze nauczyciel skorzysta dodatkowo z tradycyjnej formy pracy
w zeszycie. Ponadto nie jest jasno przedstawiony podzial na grafike stosowang
w tekstach publikowanych oraz na grafike tekstu pisanego odrecznie. Owszem,
uczen jest zapoznany z formg pisma odrecznego. Wprowadza sie zadania polegaja-
ce na odwzorowaniu tegoz pisma, jednak lista stow jest niewielka (zad. 3/108; zad.
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3/110; zad. 2/112, zad. 3/112, zad. 3/114). Poza tym, trenowane odwzorowania nie
wyczerpujg wszystkich mozliwych trudnosci w faczeniu liter, a takze nie znajduja
zastosowania w pozniejszych ¢wiczeniach. Jednak - co istotne — brak jest klarow-
nego wzorca, ktéry pokazywalby relacje: forma stosowana w druku - odpowied-
nik w zapisie odrecznym. A przeciez jest to duza trudno$¢ w opanowaniu pisowni
rosyjskiej. Ponadto w wigkszosci zadan w obrebie jednego ¢wiczenia sg taczone
obie te formy (zad. 4/108; zad. 5/109; zad. 5/110; zad. 7/111, zad. 8/111 i inne).
Niestety nalezy oceni¢, ze nauczanie pisowni w takim ksztalcie, jak proponuje to
Juanoe, nie pomoze — cho¢by w nieznacznym stopniu - zblizy¢ si¢ Polakowi do
wzorca, jakim jest pismo rodowitych uzytkownikéw jezyka rosyjskiego, ktore jest,
jak wiemy, specyficzne ze wzgledu na wypracowane w szkole podstawowej nawyki
kaligraficzne.

Zyjemy w dobie Internetu i pisma w jego wariancie elektronicznym. Jak naj-
bardziej zasadne jest méwienie o tym, ze obcokrajowiec nie musi stara¢ si¢ opano-
wac pisowni obcojezycznej w ideale. Jednak brak precyzyjnego okreslenia, jakiego
wariantu pisma chcemy nauczy¢ (laczenie pisma drukowanego i odrecznego
z niedostatecznie dobrze opanowanym zaréwno jednym jak i drugim) spowoduje,
ze grafika moze by¢ stosowana w sposdb chaotyczny. Przyzwyczajenia nabyte na
etapie poczatkowym utrwalg si¢ tylko w toku dalszego poznawania jezyka. Uogdl-
niajac ten watek trzeba odnotowac, ze brak jednolitej dominanty metodyczne;j
w tym zakresie na pewno stanowi znaczgce utrudnienie w opanowaniu prawidlo-
wych nawykéw w pisowni rosyjskiej.

Nalezy podsumowa¢, ze zadania powtdrzeniowe trenujace poszczegdlne
sprawnosci, ktore konczg kazdy rozdzial sg zaopatrzone w klucz z odpowiedziami.
Przewidywalno$¢ tych ¢wiczen buduje u ucznia poczucie sukcesu, a takze gwaran-
tuje skuteczno$¢ podczas ewentualnej pracy samodzielnej, co dziala motywujaco
w procesie uczenia si¢ jezyka obcego. Na atrakcyjno$¢ podrecznika wplywa takze
mozliwos¢ sprawdzania swoich umiejetnosci na platformie wsipnet.pl. Rozwiazy-
wanie zadan w formie online sytuuje podrecznik na liScie wydan nowoczesnych
i przyciagajacych uwage uczniow. Fakt ten zastuguje na wyrazne podkreslenie.

Sprawnosci jezykowe bezposrednio wigza si¢ z nauczaniem elementéw
jezyka. Nalezg do nich: wymowa wraz z intonacja i akcentuacjg, stownictwo, gra-
matyka oraz nauczanie pisowni. W pozycji Juanoz poziomy jezyka nie sg trak-
towane z jednakowg uwaga. Niestety, mozna odnie$¢ wrazenie, ze zaniedbywana
jest dbatos¢ o poprawna artykulacje. Swiadczy o tym skromna iloéé i rodzaj zasto-
sowanych ¢wiczen. Pracujgc z podrecznikiem JJuanoe uczen nie otrzymuje dosta-
tecznie obszernego materialu w zakresie rozpoznawania i produkowania nowych
dzwigkdéw. Zbyt malo miejsca poswiecono treningowi konstrukeji intonacyjnych
(zad. 4/14, zad. 6/15, zad. 7/18). Swiadomo$¢ w zakresie akcentuacji wyrazowej
— ktdra jest przeciez szczegdlnie trudna dla Polaka - ksztaltujg tylko nieliczne
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zadania w podreczniku (zad. 9/16, zad. 5/17) oraz zeszycie ¢wiczen (zad. 7/109,
zad. 4/110). Reasumujac, poziom fonetyczny jest potraktowany z niedostateczng
uwaga. Moze to mie¢ niestety negatywne skutki w opanowaniu prawidlowych
nawykoéw artykulacyjnych.

W dobie podejscia komunikacyjnego najwigksza uwage przywiazuje si¢ do
umiejetnego przekazu informacji, co jest z kolei uzaleznione od stopnia opanowa-
nia sfownictwa. Przekaz informacji najsilniej bowiem blokuja braki w zasobie lek-
sykalnym. Pozycja /Juanoe jak najbardziej wychodzi na przeciw temu postulatowi.
Whprowadzeniu i utrwalaniu stownictwa po$wigcono najwiecej miejsca. Rowniez
zastosowane techniki pracy reprezentowane przez zrdznicowane typy polecen
(dobierz, rozpoznaj, odgadnij, znajdz, wstaw, utéz, dopisz, podpisz, uzupelnij,
napisz) potwierdzajg, ze treningowi leksykalnemu poswiecono nalezyta uwage.

Gramatyka jest najbardziej kontrowersyjna kwestia, poniewaz w podejsciu
komunikacyjnym jej nauczanie nie jest priorytetem. Jednak nalezy mie¢ na
wzgledzie, ze ignorowanie poprawnosci gramatycznej moze zachwia¢ skuteczno$¢
przekazu i zaburzy¢ dzialania komunikacyjne. JJuanoe w sposéb wywazony dba
o zachowanie tej zasady. Trudnos$¢ gramatyczna jest wprowadzana z metodyczna
konsekwencjg — prezentacja, utrwalanie konstrukeji w ¢wiczeniu i stosowanie jej
podczas dzialania jezykowego. Dodatkowo, trudnos$¢ gramatyczna jest konfronto-
wana z jezykiem polskim. Komentarz jest wprowadzany w jezyku ojczystym i do-
datkowo wyszczegdlniony graficznie. Ponadto uczen utrwala material w zeszycie
¢wiczen. Jest rowniez odsytany do znajdujacych sie na koncu podrecznika tabel
gramatycznych, w ktorych sa zamieszczane paradygmaty. Dzieki temu wiedza
gramatyczna nie jest przyswajana fragmentarycznie i nie ogranicza si¢ jedynie do
konstrukeji uzytej w tekscie, ale staje si¢ uporzadkowana. Uczen dostrzega szerszy
kontekst gramatyczny uzytego wyrazu, co moze pozytywnie wpltywaé na budo-
wanie jego $wiadomosci w zakresie funkcjonowania systemu jezyka rosyjskiego.
Podrecznik nie budzi zastrzezen na etapie wprowadzenia materialu gramatyczne-
go. Decyzja o tym, jakiej formy uczen si¢ uczy, jest skorelowana z sytuacjg komu-
nikacyjng, odpowiednig leksyka, odwoluje uwage ucznia do wczesniejszego mate-
riatu. Dominuje technika dedukcyjnego wprowadzania materiatu gramatycznego.
Jednak sg i préby indukcyjnego nauczania gramatyki. Poprzez polecenia typu
Wpisz czasownik nosumv w odpowiedniej formie. Pamietaj, Ze czasownik nosumo
odmienia sie tak, jak czasownik mo6umv (zad. 7A/85), uczen jest konfrontowany
z utrwalong juz wiedzg gramatyczna, przez co ksztaltowane jest jego samodziel-
ne wnioskowanie. Réwniez polecenia typu Wpisz na podstawie zdan z éwiczenia
9a kotnicowki rzeczownikéw (zad. 95/87), samodzielne uzupelnianie zasady grama-
tycznej (s. 60, 61) buduja swiadomo$¢ gramatyczng ucznia.

Jednak etap utrwalania jest zbyt malo urozmaicony. Realizuje si¢ w przewaza-
jacej wiekszosci poprzez uzupelnianie stow w odpowiedniej formie. Skromna jest
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tez liczebnos¢ zadan utrwalajacych (jedno-dwa polecenia). Nie daja one szansy na
wypracowanie u ucznia nawykow jezykowych. Brak jest skonsolidowanych zadan
na wyksztalcenie mechanicznego dziatania w obrebie wdrazanej struktury grama-
tycznej. Zastosowany dryl jezykowy poprzez trening w postaci, na przyklad, zadan
na imitacje, substytucje, transformacje datby szanse na swobodniejsze stosowanie
konstrukcji w dziataniu mownym w autentycznej komunikacji.

Jesli chodzi o kwestie doboru wykorzystanych tekstéw, to podrecznik Juanoz
opiera prace na dialogach, ktére s zawsze dostosowane do zawartej w lekcji jed-
nostki tematycznej i trudnosci gramatycznej. Zdarzajg sie takze teksty w formie
listu (s. 58, s. 59), oraz teksty spdjne odpowiadajace jednostce tematycznej (s. 97),
ktore sa rowniez odpowiednio preparowane. Brak jest informacji na temat zrédet
ich pochodzenia, co moze tylko potwierdza¢, ze sa one autorska propozycja.
Opracowane teksty dydaktyczne niewatpliwie stanowig istotne zrédto potrzebne
do opanowania stownictwa w okreslonym kregu tematycznym. Jednakze brak
jest tzw. tekstow autentycznych, ktére pochodzilyby z prasy, Internetu, literatury.
Podrecznik zawiera jedno ¢wiczenie z tekstem rymowanek trenujacych trudnosé
fonetyczng (s. 23). Innowacyjnemu nauczycielowi, ktéry chcialby uatrakcyjni¢
tok lekcji pozostaje poszukiwanie dodatkowych Zrédel autentycznie brzmigcych
tekstow, w tym ulotek, ogloszen, ankiet, piosenek, rymowanek, famancéw jezyko-
wych, humoresek, bajek, wierszy, fragmentéw prozy, tresci o charakterze popular-
nonaukowym.

W dobranych tekstach nie ma takze réznicy pomiedzy forma jezyka w zapisie
audio a tekstem pisanym. Tym sposobem jezyk podrecznika jako catos$¢ tworzy
specyticzny wariant jezyka, ktory zostat dostosowany do potrzeb nauczania szkol-
nego.

Kontynuujac ten watek, warto odnotowa¢, ze w kwestii uzytych srodkow
jezykowych podrecznik stara si¢ promowa¢ dzialania komunikacyjne. Sa wpro-
wadzane pewne wzorce zachowan mownych potwierdzajace realizacje intencji
w aktach mowy (etykieta jezykowa, np. zwrot grzeczno$ciowy uzyty w liscie,
formula pisania zyczen, wzorce replik stosowanych w zwyczajowych sytuacjach
zawierania znajomosci). Dolaczony jest nawet wykaz emotikonéw uzywanych
w rosyjskiej korespondencji elektronicznej, wzorce pisania wiadomosci SMS.
Zabiegi te znacznie uwspolczesniajg material, a podrecznik zyskuje na atrakcyj-
noséci. Deficytem sg repliki reagujace, ktorych opanowanie zblizaloby ucznia do
rzeczywistej komunikacji, rozumianej w aspekcie rél nadawczo-odbiorczych.
Ponadto nie sg propagowane konstrukcje wlasciwe rosyjskiej komunikacji mownej
(zdania bezosobowe, tryb niedokonany w funkgji trybu dokonanego, transpozycje
podmiotu i orzeczenia), chocby tylko w charakterze leksyki pasywnej, na przyktad
w tekstach stuchanych. W naturalnej komunikacji dialog w kontakcie mownym,
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monolog w méwieniu, monolog w pisaniu sg zréznicowane z punktu widzenia
doboru $rodkéw jezykowych i stosowanych strategii jezykowych. W omawianym
podreczniku s3a one niestety oparte na podobnym wzorcu skladniowym oraz
uwzgledniajg t¢ samg leksyke. Tym samym wszystkie trzy obszary powielajg ten
sam model zachowania jezykowego. Z tego wzgledu podrecznik nie propaguje
komunikacji w takim ksztalcie, jak jest to proponowane w jezykoznawstwie zo-
rientowanym komunikatywnie.

Postulat interkulturowy, zaréwno w zakresie wprowadzanych tekstow, jak
i $srodkow jezykowych, jest realizowany dos¢ schematycznie. Tresci specyficzne
jedynie dla kultury rosyjskiej lub znaczaco réznigce si¢ od polskiej nie s3 w nim
zbyt wyraznie eksplikowane. Wyjatek stanowia fotografie kilku symboli stereoty-
powo kojarzonych z Rosja (Matrioszka, Plac Czerwony, Dziadek Mréz, samowar,
zdjecie koperty rosyjskiej), rosyjskie imiona i toponimy, sporadycznie patroni-
miki. Takze sama Rosja jest przedstawiona jako monolit kulturowy i etniczny.
Jezyk rosyjski w podreczniku JJuanoe staje si¢ instrumentem, za pomocg ktérego
s3 transmitowane ogodlne tresci, ktére sa wspdlne dla tzw. typowego mieszkanca
wspolczesnego $wiata. W takiej formie bardzo dobrze sprawdzitby sie jako kod
stosowany pomiedzy nierodowitymi uzytkownikami jezyka. Jednak uzywany
w kontakcie z przedstawicielem kultury rosyjskiej moze ujawnic szereg deficy-
tow komunikacyjnych, wynikajacych z niezrozumienia i nieznajomosci realiow
rosyjskich. Wywazony i pozbawiony kwestii dyskusyjnych sposéb prezentacji
materialu moze by¢ uznany za warto$¢ omawianej pozycji. Przez innych moze by¢
oceniony jako specyficzny politically correct.

Jesli chodzi o kompozycje podrecznika, to organizacja tresci wprowadza-
nych w kazdej jednostce lekcyjnej jest konsekwentna i powiela podobny wzorzec.
W kazdym rozdziale znajdujemy wykaz trudnosci gramatycznych, fonetycznych,
ortograficznych, ktére sg realizowane w wybranym zakresie tematycznym (czlo-
wiek, szkota, Zycie rodzinne i towarzyskie, zdrowie). S3 one podporzadkowane
nadrzednemu celowi, jakim jest komunikacja. Korzystanie z podrecznika ulatwia-
ja piktogramy symbolizujgce stuchanie, prace projektowa lub zadania maturalne
o podwyzszonym stopniu trudnosci. Wazne informacje z zakresu gramatyki sa
umieszczone w kolorowych tabelkach i rdwniez opatrzone odpowiednim pikto-
gramem. Dodatkowo wiedze systematyzuje resume gramatyczne zamieszczone na
koncu ksigzki, do ktérego uczen jest odsytany. Dzigki wprowadzonemu uktadowi
podrecznika kroki dydaktyczne sg jasno sprecyzowane.

Kazde ¢wiczenie jest opatrzone poleceniem w jezyku rosyjskim i polskim.
Uktad bilingwalny ma niewatpliwie zalety; utrwala modelowe zachowania mowne
z mozliwoscig skonfrontowania ich z jezykiem ojczystym. W aspekcie psycho-
logicznym eliminuje u ucznia strach przed niezrozumieniem zadania. Rozdzialy
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rozpoczyna wykaz zagadnien, ktére beda przedmiotem nauczania, a konczy lekcja
powtorzeniowa. Buduje to sp6jna koncepcje w zakresie wyznaczania celéw i osig-
ganych efektow ksztalcenia.

W zeszycie ¢wiczen po kazdym rozdziale jest zamieszczony stowniczek ro-
syjsko-polski, ktory objasnia wyrazy i zwroty przydatne do opanowania kazdej
jednostki tematycznej. Leksyka jest pogrupowana wedlug przynaleznosci gra-
matycznej, tematycznej oraz funkcyjnej. Taki podzial poczatkowo moze budzi¢
watpliwosci, gdyz w niektérych przypadkach wilaczenie stowa do grupy tema-
tycznej wyklucza jego klasyfikacje gramatyczng (nocku, pomoannapam naleza
do grupy popularnych prezentéw, jednak nie figuruja wsréd rzeczownikow).
Przyjeta koncepcja ma jednak swoje uzasadnienie. Priorytetem jest podzial
leksyki na obszary tematyczne, co ulatwia uczniowi dzialania komunikacyjne
w obrebie poruszanych zagadnien. Leksyka, ktora nie poddaje sie klasyfikacji
w obszarze wybranego pola tematycznego, jest klasyfikowana zgodnie z przyna-
leznos$cig gramatyczng. Zasada ta jest konsekwentnie przestrzegana we wszyst-
kich jednostkach lekcyjnych. Dlatego w toku korzystania z podrecznika mozna jg
z powodzeniem zaakceptowac.

Na osobne omoéwienie zastuguje fakt, ze do stowniczka wlaczono polaczenia
wyrazowe, ktdre sg utrwalone w rosyjskim uzusie i stanowig réznice w konfrontacji
polsko-rosyjskiej. Znalazly sie tam kolokacje werbo-nominalne (svi36amo spaua
HA 00M, CMOmpemy menesusop, npuramv oyut), jednostki z odmienng w obu je-
zykach rekcja (cnywamo (umo?) mysvixy). Uwzglednione zostaly takze pofaczenia
czasownikowe, ktoérych usystematyzowanie jest istotne ze wzgledu na roéznice
w uszczegolowieniu/uogdlnieniu ich zakresu znaczeniowego w obu jezykach
(yuumo (umo?) gusuxy; yuumocs (20e?) 8 mexuxyme; yuumocs (Kax?) xopouio)
i odpowiadajacy im polski czasownik uczyc sie (czego? gdzie? jak?). Uwzglednianie
tych polaczen w procesie nauczania jezyka obcego jest istotne ze wzgledu na ich
nierozerwalno$¢ jako jednostek przektadu. Fakt, ze pojawiajg sie one w stownicz-
ku, pomaga uzytkownikom podrecznika unikngé transferu negatywnego w bu-
dowaniu wypowiedzi. Jest to nowoczesne podejscie do nauczania i systematyzacji
leksyki obcojezycznej uwzgledniajace najnowsze poglady jezykoznawcze.

Warto rowniez przyjrzec si¢ organizacji materialu w ramach zaproponowa-
nych jednostek tematycznych. Nadrzedne sg rozdzialy. W ich obrebie sg wyszcze-
golnione, z reguly trzy, tematy precyzujace sekcje tematyczne. Te z kolei zawieraja
¢wiczenia, ktore koncentrujg sie na wiodacej trudnosci leksykalno-gramatycz-
nej. Liczba ¢wiczen w poszczegdlnych sekcjach tematycznych nie jest réwna.
Na przyklad rozdzial B wkone w sekcji Oonoxnaccnuxu proponuje dwadziescia
dwa zadania, C nonedenvruxa no namuuyy — szesnascie zadan, a podtemat Mup
Hawux yenewenuti zawiera pietnascie polecen. Dla pordwnania rozdzial Hawe
300posve tez dzieli si¢ na trzy sekcje tematyczne, ktére zawierajg odpowiednio
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siedem, dziesie¢ i dziewig¢ ¢wiczen. Dodatkowo, na poszczegdlnych etapach re-
alizacji materialu uczen jest odsytany do zeszytu ¢wiczen. Ze wzgledu na liczbe
zadan, ich typ, stopien trudnosci, a wigc i ilo§¢ czasu potrzebna do ich wykona-
nia, zaproponowany podzial nie wiec jest proporcjonalny. Niemniej, w koncepcji
Autora mozna odnotowa¢ prawidlowo$¢ metodyczng. Sekcje tematyczne zawsze
rozpoczynaja sie od percepcji audialnej. Po nich nastepuja zadania na rozumienie,
mowienie, a takze pisanie, w ktérych wyeksponowany jest nowy materiat leksykal-
ny oraz trudno$¢ gramatyczna. Powtarzalno$¢ tego ukladu jest w miare cykliczna
w obrebie kazdej sekcji tematycznej i wzglednie niezalezna od ilo$ci zadan w sekcji.
Te minijednostki z reguly trenuja wszystkie wymagane sprawnosci, moga wiec by¢
podstawa do sporzadzenia konspektu lekcji. Nalezy przy tym stwierdzi¢, ze pole-
cenia nie powielajg tego samego schematu przy jednoczesnej duzej konsekwencji
w organizacji materiatu. Dobor i kolejno$¢ ¢wiczen pozwalaja na ptynne prowa-
dzenie lekcji. Sg to niewatpliwie atuty podrecznika /Juanoe. Reasumujac, nalezy
odnotowac, ze schemat zastosowany przez Autora w obrebie sekcji tematycznych
moze by¢ wskazéwka podczas planowania materialu w podziale na jednostki lek-
cyjne. Niemniej, wskazana jest gruntowna analiza tre$ci podrecznika na etapie
predydaktycznym. Nauczyciel moze w tym wzgledzie wspomoc si¢ rozwigzaniami
metodycznymi zamieszczonymi na stronie internetowej WSiP (wsipnet.pl). Znaj-
duje sie tam szczegdtowo opracowany przewodnik metodyczny do podrecznika.
Skladaja si¢ na niego: program nauczania, zaplanowany rozklad materiatu, plan
wynikowy oraz elektroniczna wersja ksigzki dla nauczyciela. Nauczyciel ma wigc
do wyboru samodzielne podejscie do pracy podrecznikiem lub zawierzenie opra-
cowaniu metodycznemu. Ostateczna decyzja zalezy od jego wlasnych preferencji.

[uanoe wywiera bardzo dobre wrazenie estetyczne. Szata graficzna jest
nowoczesna i przycigga uwage. Zawiera fotografie realnych postaci — przedsta-
wicieli kultury rosyjskiej (Anton Czechow, Jurij Gagarin, Anna Kurnikowa) oraz
anonimowe zdjecia 0s6b w réznych sytuacjach zyciowych. Sporo jest fotografii
mlodziezy. Sg atrakcyjne i wspodlczesne. Ich odbidr jest jednoznacznie pozy-
tywny. Potencjalny uzytkownik Dialogu moze si¢ z nimi chetnie identyfikowac.
W podreczniku znalazly sie rowniez ryciny, obrazki humorystyczne. Liczba ilu-
stracji jest spora. Jednak poprawnie korespondujg one z przekazywanymi trescia-
mi, co fagodzi wrazenie ,,przeladowania” Calos¢ jednoznacznie sytuuje JJuanoe
na liScie pozycji, ktére promuja model zachowania, zycia i wygladu charaktery-
styczny dla wspolczesnego mieszkanica nowoczesnego $wiata. Jesli spojrze¢ na
ten aspekt w szerszej perspektywie, to moim zdaniem /Juanoe przyczynia sie do
eliminowania negatywnych stereotypéw wzgledem rossikéw, ktore wciaz jeszcze
pojawiajg sie w polskiej sferze mentalnej i przestrzeni spotecznej. Podrecznik jest
pod wieloma wzgledami pozycja nowoczesng, ktdra zacheca jego potencjalnego
uzytkownika do poznawania jezyka rosyjskiego.
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Konferencja naukowa ,,Refleksja w uczeniu si¢ i nauczaniu jezykéw obcych”,

Wroclaw 9-11 wrzes$nia 2013

W dniach 9-11 wrzesnia 2013 roku odbyta si¢ kolejna konferencja naukowa
Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego. Organizatorami byli: Instytut Filologii
Angielskiej Uniwersytetu Wroclawskiego oraz Wydzial Nauk Humanistycznych
i Spotecznych Karkonoskiej Panistwowej Szkoty Wyzszej w Jeleniej Gorze. Wzieto
w niej udziat okolo stu czterdziestu uczestnikéw z réznych osrodkéw naukowych
w Polsce.

W pierwszym dniu konferencji na posiedzeniu plenarnym zostaly wygloszo-
ne dwa referaty. Stefania Walasek przedstawila wykfad na temat ,, Powinnosci na-
uczyciela” wiejskiego w XIX i na poczgtku XX wieku, w ktérym omowila zadania,
zakres obowigzkéw i postawy wobec procesu dydaktycznego nauczycieli na prze-
fomie XIX i XX wieku. Weronika Wilczynska w swoim wystgpieniu zatytutowa-
nym Myslenie automatyczne a myslenie refleksyjne, czyli o podejmowaniu decyzji
jezykowych w J2 skupita sie na psychologicznych aspektach kontroli dziatan ko-
munikacyjnych w J2, eksponujac koncepcje umystu w ujeciu D. Kahnemana.

W ciagu trzech dni konferencji obrady odbywaly si¢ w kilku sekcjach.
Tematem wiodacym byla refleksja jako pole badawcze glottodydaktyki. W sekeji
»Techniki i narzedzia uzywane do pobudzenia refleksji” przedmiotem uwagi byly
zagadnienia dotyczace samooceny i kontroli wynikéw nauczania, wykorzystania
protokolu glosnego myslenia w badaniach, coachingu jako metody wspierania
procesu dydaktycznego, poradnikéw metodycznych, zadan projektowych, wirtu-
alnej klasy, badan biograficznych (Magdalena Witkowska Refleksja w dziataniu
- 0 wykorzystaniu protokotu glosnego myslenia (TAP) do pobudzania refleksji przy-
sztych nauczycieli jezyka angielskiego; Adrian Golis Samoocena i kontrola wynikow
nauczania uczniow klas 1-3 szkoly podstawowej na przykladzie jezyka angielskiego;
Halina Wisniewska Podejscie coachingowe jako narzedzie stuzgce rozwojowi reflek-
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sji w nauczaniu jezykow obcych; Ewa Andrzejewska Poradnik metodyczny jako na-
rzedzie rozwijania refleksji nauczyciela jezykow obcych; Gabriela Goraca-Sawczyk
Zadania projektowe jako impuls do rozwazan na temat poszerzania Swiadomosci
kulturowej na zajeciach z jezyka obcego; Wioletta Anna Piegzik Od refleksji do
konstruowania wiedzy i wspélnoty komunikacyjnej: wyniki badania w dziataniu;
Mariusz Kruk Refleksja w uczeniu sig gramatyki na lekcjach jezyka angielskiego
z wykorzystaniem zasobow Internetu i wirtualnego Swiata; Anna Jaroszewska
Badania biograficzne jako Zrédlo refleksji nad procesami nauczania/uczenia sig
jezykow obcych).

W sekcji ,Refleksja osoby uczacej si¢” sporo uwagi poswiecono nauczaniu
wymowy, uczniom uzdolnionym jezykowo oraz stabym, badaniom prowadzo-
nym w szkolnictwie wyzszym (Aleksandra Wach Wspomaganie refleksyjnosci
w procesie uczenia si¢ wymowy jezyka angielskiego poprzez wykorzystanie techno-
logii; Malgorzata Baran-Lucarz ‘Musimy je pisac?’, Ale po co?” - podejscie studen-
tow filologii angielskiej do pisania refleksji zwigzanych z uczeniem si¢ wymowy;
Krzysztof Nerlicki Nauka jezykow obcych w poglgdach uczgcych sie: przeglgd
metod i dotychczasowych wynikéw badani; Ewa Piechurska-Kuciel Poglgdy na
nauke jezyka obcego u 0sob z wysokg i niskg gotowoscig komunikacyjng w jezyku
obcym uczniow; Weronika Markowska Refleksja w nauczaniu wymowy jezyka ro-
syjskiego: z punktu widzenia nauczyciela i studenta; Adriana Biedron Zdolnos¢ do
autorefleksji uczniow ponadprzecigtnie uzdolnionych jezykowo; Mirostawa Anna
Dominska Jak sig uczyc? Pomoc stabszym uczniom; Marzanna Karolczuk Rola re-
fleksji w przygotowaniu ucznia do komunikacji miedzykulturowej na lekcji jezyka
rosyjskiego (drugiego obcego); I1zabela Bawej Jezyk obcy jako obiekt refleksji na po-
ziomie zaawansowanym — badania ankietowe).

Tematyka sekcji ,Refleksja w europejskiej polityce jezykowej” znalazta od-
zwierciedlenie w nastepujacych prezentacjach: Iwona Janowska Refleksyjnos¢
w Swietle tekstow Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego; Magdale-
na Urbaniak Europejskie portfolio dla studentow — przyszlych nauczycieli jezykow
jako narzedzie wspierajgce refleksje w procesie ksztatcenia nauczycieli; Malgorzata
Jedynak Dziatania Unii Europejskiej a rozwijanie refleksji nad procesem uczenia
si¢ i nauczania jezyka obcego; Liliana Szczuka-Dorna Rola i potrzeba refleksji
w dokumentach Rady Europy i Unii Europejskiej, dotyczgcych nauczania i uczenia
sig¢ jezykow obcych.

Referenci poruszali si¢ réwniez w kregu zagadnien zwigzanych z osobg
(przysztego) nauczyciela. W sekeji ,,Refleksja nauczyciela” badania omowili:
Magdalena Bialek Refleksje nauczycieli jako podstawa identyfikacji i analizy ich
potrzeb szkoleniowych; Anna Buczko Samoocena jako integralna czes¢ refleksyj-
nej praktyki nauczyciela jezykow obcych; Dorota Werbinska Uczenie si¢ z biografii
zawodowej: Refleksje autobiograficzne emerytowanych nauczycielek jezyka obcego;
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Nina Barlozek Refleksja nad znaczeniem inteligencji emocjonalnej w zawodzie na-
uczyciela; Anna Pol Refleksyjnos¢ jako kluczowa cecha kompetentnego nauczyciela
jezyka obcego. Natomiast w sekcji ,,Refleksja studenta-przyszlego nauczyciela”
referaty prezentowali: Halina Widla Miejsce na refleksje przysztych nauczycieli
w dobie nowych technologii; Tomasz Rog Praktyk oczami praktykanta; Zofia
Chlopek Student tuz przed licencjatem - refleksyjny czy odtworczy?; Iwona Dronia
Refleksja w nauczaniu gramatyki praktycznej studentow filologii angielskiej nie-
zbednym komponentem rozwoju kompetencji metodycznej nauczyciela; Hadrian
Lankiewicz Wykorzystanie form rozmowy (poszukujgcej i krytycznej) jako refleksji
na temat konstrukcjonistycznej natury wiedzy i jezyka.

Badania obejmujace interdyscyplinarno$¢ zaje¢ w klasie jezykowej, rozwijanie
swiadomosci ucznia, perspektywy ksztalcenia zawodowego, testowanie uczniow,
proces nauczania i uczenia si¢ jezyka japonskiego, uwarunkowania osobowo-
$ciowe ucznia, psychologie pozytywna, tresci ksztalcenia, zjawisko bilingwizmu
nienatywnego byly przedmiotem uwagi w sekeji ,Nowe podejscia w glottodydak-
tyce” (Bernadeta Wojciechowska Refleksja nad warstwg implicytng wypowiedzi
w procesie rozwijania kompetencji rozumienia radiowego dyskursu publicystyczne-
g0; Agnieszka Koscinska Nowe wyzwania i perspektywy w ksztatceniu zawodowym
- przygotowanie nauczycieli jezyka obcego do nauczania jezyka obcego zawodowe-
go; Katarzyna Kwiek MBTI czyli wskaznik psychologiczny Myersa-Briggsa a wybor
drogi zawodowej studentow romanistyki; Jacek Rysiewicz Tzw. ‘testy predyspozycji
jezykowych’ do gimnazjum sq szkodliwe spotecznie; Krzysztof Olszewski Refleksja
leksykografa - o trudnosciach w pracy ze stownikami jezyka japoriskiego i metodach
ich pokonywania; Joanna Wypusz Koncepcja DaFnE w Polsce — koniecznos¢ czy
mrzonka?; Barttomiej Drozd Badania terenowe a refleksja badacza kultury, czyli
jak poznac kulture danej spotecznosci; Maciej Smuk Savoir-étre: wyzwanie epi-
stemologiczne; Sonia Szramek-Karcz Refleksja nad bilingwizmem nienatywnym
(NNB) w Polsce).

W ramach sekcji ,Refleksja w edukacji” referaty wygtosili: Lech Zabor,
Agnieszka Rychlewska Zdolnos¢ ucznia do podejmowania refleksji w procesie
poprawy bledéw w jezyku méwionym; Sabina Nowak ,,Ta kartka na mnie patrzy” -
czyli o refleksji oczami uczgcych sig; Magdalena Wawrzyniak-Sliwska Refleksja stu-
dentow studiow filologicznych — zaniedbania, opér i pozorowanie refleksji; Kamila
Ciepiela Refleksja jako czynnik identyfikujgcy we wspdlnocie praktykow.

W konferencji wzigli tez udzial badacze strategii uczenia si¢ w zakresie roz-
wijania sprawnosci rozumienia ze stuchu, przyswajania leksyki oraz podsystemu
gramatycznego i ortograficznego jezyka obcego. W sekgji ,,Rola strategii uczenia
si¢” wystapili: Mirostaw Pawlak Uzycie strategii uczenia si¢ podczas wykonywania
cwiczen gramatycznych: Wyniki badan; Anna Sulikowska Rola strategii pamiecio-
wych w sterowanej akwizycji jezyka obcego; Mieczystaw Gajos Strategie kognitywne
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w przyswajaniu relacji fonogramicznych w jezyku francuskim; Adriana Prizel-Kania
Podejscie strategiczne do nauczania sprawnosci rozumienia ze stuchu; Aleksandra
Chirkowska, Marcelina Katasznik Nauczanie akademickie z punktu widzenia dok-
torantow — Analiza refleksji i ,,strategii” nauczania mtodych naukowcow.

Problemy badawcze podejmujace zagadnienia kulturowe w sekcji ,,Swiado-
mos¢ (inter)kulturowa” omoéwili: Krystyna Mihutka ,,Nie lubig Niemcow, bo nie”
- o autorefleksji w postrzeganiu innych oraz Adam Jarosz O wymuszonej refleksji
czyli o (nie)obecnosci nowych modeli rodziny w nauczaniu jezyka francuskiego
w Polsce.

W innych wystapieniach skupiono si¢ na ksztalceniu studentéw. W sekeji
»Ksztalcenie w szkolnictwie wyzszym” referaty wyglosili: Sabina Nowak Rola re-
fleksji i samooceny w rozwijaniu zintegrowanych umiejetnosci jezykowo-przedmio-
towych w szkole wyzszej - doniesienie naukowe; Przemystaw Wolski Przedsigbior-
czo$¢ w przygotowaniu nauczyciela jezyka obcego do zawodu. Natomiast w sekcji
»Ksztalcenie akademickie i specjalistyczne” badania prezentowali: Katarzyna
Molek-Kozakowska Dyspozycja krytyczna jako kompetencja akademicka; Anna
Malgorzewicz Refleksja w dydaktyce przektadu; Iwona Gajewska-Skrzypczak Jezyk
specjalistyczny — wyzwaniem dla nauczyciela i studenta?

W kolejnym bloku referatéw wygloszonych w sekcji ,Refleksja w pedagogice
ogolnej i glottodydaktyce” poruszono zagadnienia zwigzane z réznymi aspektami
badan w zakresie ksztalcenia 0sob dorostych (Krystyna Drozdzial-Szelest Miejsce
i rola refleksji w nauczaniu jezykow obcych z punktu widzenia stuchaczy studiow
podyplomowych na neofilologii; Elzbieta Gajewska, Magdalena Sowa Refleksyjna
praktyka w nauczaniu jezyka specjalistycznego; Dorota Pudo Rola refleksji w na-
uczaniu dorostych stuchaczy komercyjnych kursow jezykowych; Agnieszka Kubiczek
Swiadomos¢ glottodydaktyczna jako cel ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych).

W sekgji ,Rola oceniania w glottodydaktyce” referaty prezentujace proble-
matyke samokontroli w procesie uczenia si¢ jezyka obcego oraz konstruowaniu
zadan egzaminacyjnych wyglosili: Urszula Paprocka-Piotrowska Autokorekta
w wypowiedziach obcojezycznych. O zdolnosci refleksji i samooceny; Radostaw Ku-
charczyk Jak definiowac poprawnos¢ jezykowg w epoce wielojezycznosci? Kryteria
oceny ustnego egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego.

W sekeji ,,Rozwijanie kompetencji komunikacyjnej” badania zaprezentowali:
Joanna Gorecka Rozwijanie i ocenianie kompetencji komunikacyjnej w interakcjach
online: wypracowywanie siatek oceny dla zadania dyskusji; Agnieszka Nowicka
Dziatania metakomunikacyjne w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej w JO;
Liliana Piasecka Tekst literacki w nauce jezykéw obcych; Olga Majchrzak Dzienniki
a rozwijanie umiejetnosci pisania w jezyku obcym.
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Drugiego dnia konferencji odbyl si¢ Walny Zjazd PTN. Wybrany zostal nowy
Zarzad na lata 2013-2016. Przewodniczacym Polskiego Towarzystwa Neofilolo-
gicznego zostal prof. dr hab. Mirostaw Pawlak. Tego samego dnia interesujacy
referat plenarny na temat Mozliwosci wyksztalcenia refleksyjnych uczniéw przez
refleksyjnych nauczycieli wygtosita Maria Wysocka.

W trakcie konferencji odbyty si¢ rowniez ciekawe warsztaty dotyczace technik
przektadu, sposobéw rozwijania sprawnosci pisania, kompetencji kulturowych
oraz wykorzystania tekstow poetyckich na lekcji jezykow obcych.

Konferencje zamknely dwa wystapienia plenarne. Elzbieta Zawadzka-Bart-
nik wyglosila referat zatytulowany Refleksja w zawodzie nauczyciela - zalozenia
a realne mozliwosci realizacji, natomiast Anna Nizegorodcew podjela wazne
rozwazania na temat ksztalcenia akademickiego (Pomiedzy autonomiq a stan-
daryzacjg: krytyczne spojrzenie na tzw. efekty ksztatcenia w programach studiow
neofilologicznych).

Konferencyjnym obradom towarzyszyly imprezy kulturalne: wystep Zespotu
Tanca Dawnego Uniwersytetu Wroctawskiego oraz zwiedzanie i poznawanie hi-
storii Wroclawia zabytkowym tramwajem.

Warto podkresli¢ dobra organizacje konferencji. Formulfa, umozliwiajaca
zmiane sekcji po kazdej prezentacji, pozwolila uczestnikom na swobodny wyboér
referatow.

Spotkanie prelegentéw z réznych osrodkéw naukowych stalo sie okazjg do
podzielenia si¢ doswiadczeniami oraz najnowszymi badaniami z zakresu glotto-

dydaktyki.

Marzanna Karolczuk
Bialystok
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Miedzynarodowa konferencja naukowa
»Poccud B guanore Kynbryp. /Iuteparypa. fspik. @onbknop. Vgen”,
Torun 19-20 wrzesnia 2013

We wrze$niu 2013 roku w Toruniu odbyla si¢ miedzynarodowa konferencja
naukowa ,Poccus B guanore kynbryp. JInteparypa. Ssbik. onbkinop. Vnen”
Liczba nadestanych zgloszen swiadczy o niestabngcym zainteresowaniu tematyka
jezyka, literatury i kultury Rosji. Konferencja zgromadzila ponad stu uczestnikow
z roznych osrodkéw naukowych w kraju (Bialystok, Bydgoszcz, Gdansk, Katowice,
Kielce, Krakéw, Lublin, £6dz, Olsztyn, Opole, Poznan, Rzeszéw, Suwalki, Torun,
Warszawa, Wroctaw, Zielona Géra) i z zagranicy (Astana, Berlin, Iwanowo, Je-
katerynburg, Kirow, Lwow, Magnitogorsk, Moskwa, Nowosybirsk, Omsk, Perm,
Ryga, Sankt-Petersburg, Smolensk, Tartu, Tiumen, Tokio, Wolgograd, Wologda,
Woronez).

Uroczyste otwarcie konferencji mialo miejsce 19 wrzesnia. Czes¢ plenarna
poswiecona byta jubileuszowi 70-lecia Profesora Stefana Grzybowskiego.

Wyklady inauguracyjne wyglosity trzy osoby. Jako pierwszy zabral glos
Jubilat. Stefan Grzybowski (ITepcnexmusvt uccnedosanuti sA3vika cmapooopsoues
6 Ilonvue) podkreslil znaczenie badan rozpoczetych na poczatku XXI wieku
przez grupe naukowcow z UAM w Toruniu w obszarze jezyka staroobrzgedowcow,
zamieszkalych na terenach Suwatk i Augustowa. Zebrany zostal obszerny mate-
rial faktograficzny, ktéry jest obecnie poddawany szczegélowej analizie. Rozalia
Kasatkina, w zastgpstwie Leonida Kasatkina, wyglosita interesujacy referat
pt. Opgposnuueckue nosuyuu, wskazujac, ze na dzwigki i fonemy maja wplyw
miedzy innymi zjawiska morfologiczne, leksykalne, stowotworcze, stylistyczne,
socjalne, terytorialne, gender. W trzecim wyktadzie plenarnym Pycckue sonpocut
o0 [Jocmoesckom u ucmopuu Marian Broda zaznaczyl, ze heurystyczne zrozumie-
nie wielkiego pisarza, rosyjskiej intelektualnej i kulturowej tradycji mozliwe jest
dzigki analizie odpowiedzi na pytania: w jaki sposob Dostojewski rozumie Rosje
i jak Rosjanie rozumieja Dostojewskiego.

Po kroétkiej przerwie rozpoczela sie druga czes¢ konferencji. Uczestnicy kon-
ferencji udali sie do sal, by wystucha¢ referatéw prelegentéw. Obrady w sekcjach
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kontynuowane byly réwniez 20 wrzesnia. Tematyka wystapien oscylowata wokot
pieciu obszaréw: literatury, folkloru, jezykoznawstwa, kultury staroobrzedowcow
i glottodydaktyki.

Obszar: Literatura

Na uwage zastuguje wystapienie Wawrzynca Popiela-Machnickiego (Wiktora
Jerofiejewa rozmyslania o Europie), ktory omawiajac twdrczos¢ Jerofiejewa, podjat
wazng dyskusje o warto$ciach europejskiej mysli intelektualnej oraz prawdziwej
demokracji.

Referaty z zakresu literatury obejmowaly réwniez zagadnienia dotyczace
obrazu Rosji i Rosjan w tekstach polskich (Joanna Getka Rosja w drukach polskich
wydanych w okresie Sejmu Wielkiego i rozbiorow Rzeczypospolitej (na materiale
wydan drukarni bazyliariskich), Tomasz Matlegiewicz Polski wariant ‘Rosyjskiej
idei’. Rosja w ,Rodzie ludzkim” Stanistawa Staszica, Elzbieta Mikiciuk Poccus
6 pamee HeonyOnuKosanHol u Heuzsecmuoli opame Cmanucnasa buososckoeo
«C ovimom noxcapos», Kamil Dzwinel Pomddl sig, pomédl za Jesienina. Krzysztofa
Marii Sieniawskiego dialogi z kulturg rosyjskg, Patrycja Spytek Gustawa Herlinga-
Grudzinskiego poszukiwania ‘innej Rosji’, Kamil Szybalski Obraz obozu radziec-
kiego w powiesci J. Bardacha ,Czlowiek cztowiekowi wilkiem. Przezytem Gulag”)
oraz Polski i Polakéw w tekstach rosyjskich pisarzy i poetéw (Olga Rubinczyk
«B 06vamoti noxapamu, ckop6roii Ionvuie ...»: [lonvua Annv Axmamosot, Julia
Podlubnowa Bapuasa s pomane « Tak nauunancsi denv» A. Casuyka). AnnaKoscio-
tek przedstawila refleksje o wielowymiarowosci umierania oraz postawie dziecka
wobec procesu odchodzenia ojca (Dziecko wobec smierci w ,,Roku Pariskim” Iwana
Szmielowa). Joanna Nowakowska-Ozdoba przyblizyta twérczos¢ Turgieniewa na
tle tradycji gotyckiej (Iwan Turgieniew a tradycja gotycka). Aleksandra Zywert
podjela probe odpowiedzi na pytanie, jak Wiktor Pielewin rozumie pojecie ,,labi-
ryntu” (Mug nabupunma e pomare Bukmopa Ilenesuna «Illnem yxaca»). Katarzy-
na Roman omoéwila nurt ‘nowego realizmu’ na przyktadzie twdrczosci Prilepina,
Szargunowa, Pawlowa i Sienczyna (Realizm jest nasza wiarg. O nurcie ‘nowego re-
alizmu’ w najnowszej prozie rosyjskiej). Jelena Michalik-Tuzowa dokonata analizy
tworczosci Wiktorii Platowej OKarnposas ssontoyus 6 meopuecmee B. [Inamosoit).
Inna Panek poswiecilta swdj referat poszukiwaniom wspoélnej plaszczyzny w twor-
czosci poetki Mariny Cwietajewej i malarza Michaita Wrubla (ITossus Mapurw
LJsemaesoii a musonuce Muxauna Bpybens). Ponadto pojawita sie tez analiza
czasopism rosyjskich publikujgcych teksty o tematyce filozoficznej i literackiej
(Magdalena Dabrowska Pycckas sypranucmuxa u numepamypHoie meHOeHUUl
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csoez0 spemenru («Beuepa», 1772 .), Lukasz Gemziak Yuacmue xypnana «Haw
cospemeHHUK» 6 Ouckyccuu o «Jlemsax Apbama» Anamonus Pobakosa).

Obszar: Jezykoznawstwo

Wystapienia z zakresu jezykoznawstwa dotyczyly zréznicowanej tematyki.
Referenci omawiali procesy zachodzace w obszarach leksykologii, leksykogra-
tii, frazeologii, semantyki, semiotyki (Anna Rudyk Rosyjskie i polskie afektoni-
my, Wlodzimierz Wysoczanski Znaczenie ‘pozytywny, przychylny stosunek do
czegos’ w stownictwie jezyka polskiego i rosyjskiego ostatniego potwiecza. Formacje
z pro- i npo-, Andrzej Charciarek «/[vs601 kpoemcs 6 demanax» — ¢ppasemol
6 nexcuxoeaguueckom onucanuu, Adam Jaskolski O nonamuu npumeopcmea.
Cemanmuueckuii ananu3, Magdalena Kawiencka Rosyjskie i polskie przezwiska
w Swietle wartosci aksjologicznej i semiotycznej, Tatjana Malinowska Konma-
MUHAUUA U MeHOYCTIO6HOE HATIONEHUE 6 COBPEMEHHOM PYCCKOM MONOOeHHOM
cnenze, Ewa Gazdecka Kultura Prawostawia a Kultura Katolicyzmu i jej wyraz
na materiale jezykowym). Interesujace wystapienia zaprezentowaly osoby, dla
ktérych materialem badawczym byl wspdlczesny jezyk rosyjski Internetu,
reklamy, dyskursu medialnego oraz prasy (Olga Jakowlewa ®paseonozus
06ujecmeeHHO-nonumMuU4eckoli cepul 6 cospemerHoli poccutickoti npecce, Natalia
Wisniewska Pojecie ‘paristwa’ w rosyjskim dyskursie medialnym, Igor Aleksandrow
IIpedcmasnerue E6pocoio3a 8 poCCULICKOU KauectmeeHHON U MAccosotli npecce,
Michail Fiedosiuk Cospemennuviii poccutickuti OUcKyccuoHHuiti paouoouckypc:
A3bIK, 102UKa, Kynomypa 06uenus, Jadwiga Tarsa Kmynxy 3oxasaum écex! FOmop,
uponus, abcypo 6 Minmepuem-obujenuu, Anna Romanik A3vix060e manunynupo-
gamue 8 PeKIamMAax KOCMemuueckux npooyKkmos é pycckux sxypranax, Katarzyna
Dembska Heckonvko c7108 0 0e30pueHmupyroujux 2a3emuoix 3az0106kax (Ha
npumepe Kpulaamolx eOUHUY, pycckoeo A3vika), Irina Baktanowa O6pas adpecama
PeKNIamMHO20 mekcma Kax UMNAULUMHbLYL KOMNOHEHN CO0ePHAHUS PEKIaMbL).

Obszar: Folklor

Na uwage zastluguje prezentacja Janiny Gajduk-Nijakowskiej (Opowies¢
wspomnieniowa jako przedmiot badan wspétczesnej folklorystyki), ktéra w swoim
wystapieniu podkreslita, ze wspolczesna opowies¢ wspomnieniowa jako gatunek
folklorystyczny, wyjasnia wazne procesy przezywanych zjawisk przez jednostke,
wzbogaca badania nad zréznicowang tozsamoscig kulturowa poprzez portreto-
wanie lokalnej wspdlnoty losu, pamieci i narracji. Agnieszka Golebiowska-Su-
chorska (O uem 2080psam wikonvroie epappumu?), bazujac na materiale zebranym
w polskich szkotach podstawowych i gimnazjach, podjeta probe tematycznej kla-
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syfikacji graffiti oraz okreglenia roli, jaka peinig doro§li oraz Internet w werbal-
nym wyrazaniu siebie przez uczniow.

W omawianej sekcji podkreslano znaczenie medidéw elektronicznych, ma-
jacych wplyw na specyfike wspolczesnej rzeczywistosci, w ktérej funkcjonuja
réwniez przekazy folklorystyczne. Lidia Kuzniecowa (Mean Iposuwii u [Japm
Betidep 6 cospemenHom 6U3yanvHom uxmepHem-npocmparcmee) zwrocita uwage,
ze przestrzen Internetu, dzieki umiejetnemu przedstawieniu rzeczywistych (np.
Iwan Grozny) i wymyslonych (np. Darth Vader) postaci, moze sta¢ si¢ waznym
miejscem dialogu kultur. Podjeto tu réwniez probe analizy bajek jako gatunku li-
terackiego, w kontekscie poréwnawczym, poszukujac w nich polskich, rosyjskich,
litewskich czy lotewskich elementow folklorystycznych (Ewa Serafin Postaé matki
w ludowej bajce magicznej (zarys problematyki), Ewa Stryczynska-Hodyl Meta-
morfoza. Rosyjskie warianty bajki ,Zona weza (425 M)”, Wioletta Wréblewska
O magicznych cechach jabloni i jablek w polskich i rosyjskich bajkach ludowych). Re-
feraty wyglosili takze: Wiaczestaw Pozdniejew QonvknopHas cmexosas kynomypa
HA COBPEMEHHOM CAMOOeSNeNbHOM UCKYcCmee: meopus u npakmuka, Marina Ko-
stiuchna Pyccxo-nonvckue cesasu 6 opmame HacmonvHoi uepul, Irina Filippowa
Ilonesas gonvknopucmuka: pecuOHAIbHbLTL ONbIM UNU MEeHOEHYUU COBPEMEHHOTE
Hayku, Michail Aleksiejewskij Jlecenovt o noesde-npuspaxe 6 nocmcosemcxkoti
Poccuu: mexoy donvknopom u numepamypoii. Rozpietos¢ tematyczna w zakresie
badan zjawisk werbalnych i niewerbalnych, zaproponowana przez osoby referuja-
ce, $wiadczy o potrzebie penetracji obszaru dotyczacego folklorystyki.

Obszar: Staroobrzedowcy

Magdalena Zidtkowska-Moéwka (Jakie imig wskazac dziecku? Dylematy sta-
roobrzedowcow z potnocno-wschodniej Polski), opierajac si¢ na materiale imion
z terenu suwalsko-augustowskiego, konstatowala w swoim wystapieniu, ze zmie-
niajace si¢ po drugiej wojnie $wiatowej w metrykach urodzen imiona dzieci
dowodza o swobodniejszym podejsciu rodzicow do kultury przodkéw, a tym
samym - o postepujacej asymilacji starowiercow z polskim otoczeniem. Natomiast
referat Krzysztofa Snarskiego (Zespot spiewaczy Riabina z Gabowych Grgdow i jego
wkiad w zachowanie tozsamosci kulturowej staroobrzedowcéw) $wiadczy o po-
trzebie wzmacniania starowierskiej tozsamosci kulturowej. Ciekawe wystgpienie
zaprezentowala Joanna Orzechowska (Milionerzy i filantropi. Sponsorzy klasztoru
w Wojnowie z dedykacji ksigzkowych). Badaczka upatruje w dedykacjach ksigzko-
wych zrédet informacji, ktore inspiruja do poszukiwan fascynujacych wydarzen
z zycia nieznanych nam ludzi. Tym samym dowiadujemy si¢ na podstawie zapi-
skow w ksigzkach klasztornego ksiggozbioru, ze za jego drzwiami kipialo zycie,
przyjmowano gosci — rodakow staroobrzedowcéw z zagranicy, wymieniano do-
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$wiadczenia, poglady. Natomiast Stefan Pastuszewski (Przedwojenni popowcy bez
legalizacji) w swoim referacie podjal temat trudnej sytuacji popowcow, wskazujac
na autokefalizacje i polonizacje prawostawia w Polsce jako zrédla problemow
zwigzanych z ich rejestracja. W omawianej sekcji referenci przedstawiali roz-
norodne problemy staroobrzgdowcéw w ujeciu duchowym, filozoficznym oraz
pragmatycznym, zamieszkatych nie tylko tereny Polski, ale tez Rosji (Aleksander
Czernych Cmapoobpsaoyut ITepmckoeo Ipukamuvs: onvim mexKoHHeccuoHanvbHozo
s3aumooeticmeust, Tatjana Rozkowa IToxopouHviii 06ps0 u cmapoobpsoueckas
kynomypa: k ucmopuu é3aumoodeiicmeus, Tatjana Ilinskaja Cmapoobpsoueckue
coobuecmea 6 pycckoti numepamype: noasus (II. M. Menvrukos-Ileuepckudi,
H. C. Jleckos), Jelena Potiechina Mcmopus cmapoobpsiouecmesa 6 nonemuteckom
mpakmame «Beunas npasda» Assakyma Kommucaposa), Litwy, Lotwy i Estonii
(Barbara Dobrowolskaja ITosedenueckue Hopmamuevt pycckux cmapoobpsoues
IIpubanmuxu u Bradumupckoii o6nacmu Poccuu, Inesa Klestrowa Opramenmuxa
pykonucHoix kHue cmapoobpsoues Jlamsuu), Ukrainy (Wojciech Lipinski Lipo-
wanie-staroobrzedowcy-Rosjanie. Warianty identyfikacji etnicznej i religijnej sta-
rowiercow z ukrainiskiego Budziaku) oraz Potudniowej Ameryki (Olga Rownowa
Habnodenus HAO CUMMAKCUCOM COBPEMEHHOL CMAPo0Ops0UecKoil PyKONUcU U3
FOscHoti Amepuru).

Obszar: Glottodydaktyka

Mimo ze sekcje¢ glottodydaktyki reprezentowata nieliczna grupa oséb, to
poruszono wazng problematyke zwigkszenia efektywnosci procesu nauczania
i uczenia si¢ jezyka obcego. Zagadnienia obejmowaly sposoby wykorzysta-
nia ¢wiczen, technik, metod, rozwijajacych umiejetnosci w zakresie czterech
sprawnosci jezykowych (Kamila Sadowska-Kral ITesyuue ynpaxnenus, Irena
Matczynska Memoo npoexma kak cpedcmeo paseumus u 3aKpensieHus pe4esvlx
ymeHuil u Haevikos Ha 3anamusax no PKV, Anna Graszek-Tanska Cospemermoiii
HYpHAT 0N NONAKOS, U3yuaruux pycckuii a3vik «Ocmanoska: Poccus», Halina
Kudlinska [Jemomusamop kak Ho6viil #aHup snexmpoHHO20 OUCKYPCa U CPeoCHéo
PopMUPOBAHUS NTUH2B0COUUOKYILINYPHOTL KOMNEMEHUUU NP 00YHeHUU PYCCKOMY
a3viky) oraz praktycznego ksztalcenia nauczycieli jezyka rosyjskiego (Marzanna
Karolczuk Przygotowanie studentow do zawodu nauczyciela jezyka rosyjskiego
(drugiego obcego) w szkole sredniej. Opracowanie badan wlasnych).

Konferencja zakonczyta si¢ 20 wrze$nia trzema wykladami plenarnymi.
O wystepowaniu réznych wariantéw wymowy i akcentéw oraz trzech niezbed-
nych podejsciach (deskryptywnym, preskryptywnym, proskryptywnym), ktore
nalezy uwzgledni¢ przy badaniu jezyka literackiego moéwila Maria Kalenczuk
(Heckpunmuenolil, npeckpunmueHoLii U NPOCKPUNMUBIbLL NOOX00 NPU CO30aHUU
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opposnuueckux cnosapei). Rozalia Kasatkina («Ponemuueckue @anmomoi»
8 pyccxom sa3vike) egzemplifikujgc temat referatu, wyjasniala zjawisko fonetyczne-
go fantomu, natomiast Irina Kjulmoja (Pyccxas peuv 6 cospementoti Icmonuu)
podjela probe opisania wspotczesnego jezyka Estonii, podkreslajac, ze zachodzace
zmiany mogg by¢ interesujagcym gruntem dla badan z zakresu dialektologii, jak
i jezykoznawstwa wspolczesnego.

Konferencja ,Poccust B guanore xynpryp. JIuteparypa. f3pik. ®ombkiop.
Nnen” charakteryzowala si¢ wysokim poziomem merytorycznym. Uroczy-
sta kolacja, ktora odbyla si¢ 19 wrzesnia sprzyjala integrowaniu pogladoéw, jak
i prowadzeniu intelektualnych sporéw. Duza réznorodnos¢ tematyczna konfe-
rencji dala mozliwos¢ wszystkim uczestnikom na wzbogacenie wlasnej wiedzy
o dos$wiadczenia innych z zakresu szeroko rozumianej kultury, jezyka i literatury
rosyjskiej.

Marzanna Karolczuk, Anna Romanik
Bialystok
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TPEBGOBAHUA, NPEADBABIAEMbIE K TEKCTAM, NYBJIMKYEMbIM
B EXXEFOAHUKE ,LINGUODIDACTICA”

. BExxerogHuk ,Linguodidactica” npuHumaeT B neyatb MaTepuasbl, KOTOpble O CUX NOP
HUrAe He Ny6IMKOBaNNCh, Ha PYCCKOM, 6€10PYCCKOM, YKPaMHCKOM, MOSIbCKOM, aHMNIA-
CKOM, HeMeLIKOM, GpaHLly3CKOM A3bIKaXx.

. Bce ctatbu, nomelaemble B exxerogHuke ,Linguodidactica” peueHsunpytotca. B oueHke
KaXKAoW CTaTbl MPUHMMAIOT yyacTre [iBa He3aBUCUMbIX peLieH3eHTa. PeleH3npoBaHme NpoBo-
anTca KoHpraeHUManbHO cornacHo npuHuyunam ,double-blind review proces” peueH3npoBaHua
(nBYCTOpOHHEe “cnenoe” peLeH3MpoOBaHMe, KOFAa HU aBTOP, HW PEeLieH3eHT He 3HalT Apyr
o apyre). ®amMmunun peLeH3eHTOB OTAENbHbIX My6NMKaumnii/HOMEPOB He pacKpblBaloTCs; pa3
B roAy »ypHarn ny6nmKyeT CMCOK COTPYAHNYAIOLMNX PELIEH3EHTOB.

Pepakuna noguepkrBaeT, UTo BCAKME packpbiTble cyyam,ghostwriting” v guest authorship 6ynyT
pa3obnaveHbl, C n3BeLleHeM COOTBETCTBYIOLMX yupekaeHnin. Pefakumua TpebyeT oT aBTopoB
cTaTeln PacKpbITMA BKNaja OTAENbHbIX aBTOPOB B MOArOTOBKY NybnvKaumm (C cooblyeHrem mecTa
paboTbl aBTOpa, KOHLeNLM1, OCHOB, METOAOB, MPOTOKONA U T. M., UICMOSIb3OBaHHbIX Npy paboTte
Hag nybnukaumen).

. Kpome ctaten, Pegakuma nomellaeT Tak»Ke HayYHO-aHanMTuyeckme peLleHsum, 3akmto-
yatowe B cebe oueHKY 1 NoNeMuKy.

. Matepunanbl NnpyHUMalOTCA B rnevaTtb Ao 31 ceHTAOpA.

nepBVILIHOVI BepCVIeVI BCEX MOMELLEHHbIX B @XKerofHVKe cTaTen ABnAeTcA 6yMa)KHaﬂ Bepcna.

7. TexHuyecKure TpeboBaHuA:

— 006beM TEKCTOB He [OMKeH NMpeBbllwaTh 20 MaWMHOMUCHBIX CTPaHNL;

— npocbba NpucbinaTe TEKCTbI, HanMcaHHble B pegakTope Word (.doc): wpndt Times
New Roman 12; 1,5 nHTepBan; nuct A4 (210x297); nona (BHelHWe, BHYTPEHHME,
BEPXHUE, HUXKHME) 2,5 CM.; TEKCT BblPaBHEH MO IeBOMY Kpato — Mpocbba He pa3fenaTtb
Ccnos;

— damunua astopa (WpudT 12), HazBaHMe yupexaeHusa (wpndT 12) B NeBOM BEPXHEM
yrny;

— 3arnaBuvie CTaTbW BblPaBHEHO MO UeHTPY (wWpudT 16, KNPHbIM); 3arnaBusa 4YacTtemn
CTaTbW BblPaBHEHbI MO JIeBOMY Kpato (WpundT 12, XUPHbIRA, C apabcknmu uudpamm);

— CCbINIKM Ha UCTOYHUKM BHU3Y CTPaHULUbl. B ccbifikax Ha KHUMA AOSKHbI MOMeLLaTbCA
VIHULManbl UMeHn aBTopa, bamunmsa aBTopa, 3arnasre paboTbl, MECTO U rof N3aHus,
CTPaHNLA; B CCbISTIKax Ha XYpPHan AOMKHbl MOMeLATbCA UHMLMAMbI UMEHWN aBTOpPa,
damununa aBTopa, 3arnaBue paboTbl, Ha3BaHWe XypHasa, rog N3faHua, Homep, cTpa-
HULa;

— B TeKCTax Ha MOJIbCKOM A3blKe LUMUTaTbl U MPUMEYAHUA Ha PYCCKOM, 6enopycckom
1 YKPaUHCKOM A3blKax criefyeT NpUBOAUTL B OPUrMHaIbHONM Bepcum (He TpaHcauTe-
pauwnn);

— CMNCOK NCTOYHMKOB B andaBUTHOM NOpPAAKe;



— TEeKCTbl Ha MOJIbCKOM fi3blKe AOJIXKHbI COMPOBOXAATLCA Pe3tomMe Ha ABYX MHOCTPaH-
HbIX f3blKax (B TOM UMC/ie aHMNNCKOM), TeKCTbl Ha MHOCTPAHHBIX A3blKax — pe3tomMe
Ha MONbCKOM 1 aHMIMIACKOM A3bIKax (fo 0,5 cTpaHuubl), Npocbba nepeBecTy Takxe
3arnasue;

— npocbba NPUCbINaTh NOMELLEHHbIE B CTaTbe utocTpauumn 1 ¢otorpadpum B oTaenb-
Hom darine (*.tiff 300 dpi);

- npocbba NpuUcbINaTb TEKCTbI B aapec Pepakumm B ABYX 3K3emnisapax B HaneyataHHOM BUAeE,
a TakXe B 31eKTPOHHOM BapuaHTe (B agpec e-mail Pegakuun);

— ABTOp cTaTby JOMKeH yKa3aTb CBOW CNy>KebOHbI agpec 1 agpec e-mail.

CraTbu, He noAroToBJIEHHbIE COMNAacHO AAaHHbIM TEXHUYECKUM Tpe6OBaHI/lﬂM,
He NPUHNMAalOTCA B nNeYvaTtb.

O6paseL, CHOCOK:
"N. O. ®amwnnusa, 3aznague pabomesl (KypcuBs), MeCTO U3AaHUA 1 FOA U3[aHUs, s. 22.
2 3aznasue pabomel (Kypcus), V1. O. ®amunus (red.), Mecto n3gaHua u rog n3gaHus, s. 22.

3 N. O. ®amunns, 3aznasue cmameu (KypcuB), ,Ha3BaHue xypHana” rog nsganus, No, s. 22.

O6pasey 6ubnuorpadpun:

Qamunua W. O., 3aenasue pabomel (KypcrB), MECTO U3AaHWA U FOA U3LAHUA.

®amunua W. O., 3aenasue cmameu (Kypcms), [w:] 3arnasme paboTbl (KypcuB), . O. Gamunus (red.),
MeCTO U3AaHUA ¥ Frof N3AaHusA.

®amunua U. O., 3aenasue cmameu (Kypcms),,, HasBaHue xypHana “rog, No.

3aznasue pabomei (kypcus), N. O. Damunusa (red.), MecTo n3paHnA 1 rof n3faHua.






