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WSTEP.

Jest dazeniem kazdego wybitniejszego nauczycie-
la szkoly powszechnej by poznaé nowe kierunki
psychologii, pedagogiki, dydaktyki, metodyki nau-
czania, — co zreszta jest rzecza ze Wwszech
miar uznania godng. W zwigzku jednak z po-
teznym rozwojem nauk psychologicznych
i pedagogicznych w ostatnich latach, —
a nadto faktem, ze zaktady ksztalcenia
nauczycieli (Seminaria nauczycielskie, Pan-
stwowe Kursy Nauczycielskie) nie zawsze w ostatnich
kilkunastu latach zdotaly zapozna¢, z réznych wzgle-
dow, stuchaczy i sluchaczki z nowymi zd o-
byczami na tych polach wiedzy i wprowadzi¢ ich
w powazniejsze studium nowych kie-
runkow psychologii i pedagogiki
trudno jest samoukom przede wszystkim zorientowaé
sie bez niczyjej pomocy nalezycie w tych dzie-
dzinach. Ilez to pracy i wysitkéw tych kolegow
i kolezanek, checgcych sobie daé samym rade, — bez
odpowiedniego przewodnika — idzie na marne.
A energie te moznaby z pozytkiem zuzy¢ dla lepsze-
go i trafniejszego doboru oraz dokladniejszego opa-
nowania podstawowego materialu nauczania.




Zreszty, jesli chodzi o psychologie i przedmioty
pedagogiczne istnieje jeszcze i ta trudnosé, ze daw-
niej zaklady ksztalcenia nauczycieli — uczyly nie-
stety zasadniczo psychologii assocjacyjnejb
i dawaly jedynie znajomos¢ elementéw zycia ducho-
wego, mowiac szeroko o tym, co to s3 wrazenia, wyo-
brazenia, pojecia — a mato albo zupelnie nic o tym,
coto osobowosé czy indywidualnoéé
np., — ze wprowadzaly w studium pedagogiki
Herbarta, na tej psychologii opartej a dzi§ juz
niestety zupelnie przebrzmialej.

Stad tez nauczyciel szkoly powszechnej, ktéry
ukonczyt Zaklady ksztalcenia Nauczycieli przed kilku
czy kilkunastu laty musi powaznie borykaé¢ sie z trud-

1) Dzisiejszg psychologie cechuje:

I. Wprowadzenie pojecia ,postaci®, ,struktury“ w prze-
ciwstawieniu do atomizmu. (Na stanowisku atomizmu stoi
np. Titchener).

II. Nowsza psychologia wprowadza biologizm — w prze-
ciwstawieniu do mechanizmu. Z tym Iaczy np. dynamizm,
pojecie ewolucji, dazenia w pewnych kierunkach wyznaczo-
nych, pojecie zadatkéw wrodzonych, dyspozycyj, daznosci,
kestytucji, — analiza wplyw6éw otoczenia przyrodniczego,
kulturalnego, socjalnego. Dzieki biologicznemu stanowisku
zdobyly uznanie pojecia nieswiadomosci, pod§wiadomosei —
teorie i metody oddzialywania na nieSwiadomos¢ i wykry-
wania jej wplywu na zycie $wiadome.

IIT. Wprowadzenie pojecia wartoSci — sensu ,,procesow
zyciowych®, do ktérych nalezg i ,psychiczne®”. Najsilniej rys
ten wystepuje w tak zwanej psychologii humanistycznej
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noSciami i zmaga¢ ze sobg wewnetrznie, by zrozumieé
te nowe stanowiska, jakie dzi§ zdobyly
sobie uznanie w §wiecie psychologii i pedagogiki, —
aby sie zorientowac, jakie dzieta psychologiczne i pe-
dagogiczne dzi§ jeszcze sg aktualne a jakich juz
obecnie studiowaé nie powinien, chcgc stanaé na sta-
nowisku nowym, dzisiejszemu stanowi wiedzy
pedagogicznej odpowiadajgcym.

Brak zreszta dzis w Polsce jakiejS najnow-

szej bibliografii psycho-pedago--

gicznej, ktoraby orientacje ulatwila a to jeszcze
wzmaga chaos i trudnosci.

Smutne i ciezkie stosunki materialne nauczycie-
li(ek) poteguja jeszeze trudno$¢ sytuacji. Nie kazdy
bowiem nauczyciel ma pienigdze na to, by korzystaé
z ustug korespondencyjnych Instytucji ulatwiajgeych
doksztalcanie i dlatego w pracy samoksztalceniowej
napotyka na niepokonalne trudnosci.

(Geisteswissenschaftliche Psychologie). Dzieki temu zwroto-
wi psychologia zajela sie zyciem duchowym czlowieka tro-
che inaczej, bo zajela sie wyzszymi formami zycia duchowego.

IV. W przeciwstawieniu do dawniejszego stanowiska
w psychologii, ograniczajacego jej przedmiot do poznania zja-
wisk Swiadomo$ei (przezy¢) — w dzisiejszej psychologii uzna-
wana jest interpretacja zjawisk zachowania sie (behavio-
ryzm) a takie ,zjawisk $wiadomosci — jako oznak proce-
s6w dokonywanych w nieSwiadomog$eci®,

V. Powazne miejsce w nowej psychologii zajmuja ten-
dencje personalistyczne — reprezentowane w Niemczech
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Dla tych nauczycieli moja ksigzeczka ma byé
przewocdnikiem, ktéory umozliwi metodyczne
poznanie nowych kierunkéw oraz odpowiedni wybor
lektur.

glownie przez Sterna. (Badania nad osobowoscig, tj. caloscig
zycia duchowego). ;

W psychologii niemieckiej mozna stwierdzié stopniow'é
i systematyczne przechodzenie dor stanowisk i zagadniefh co-
raz bardziej zblizonych do zagadnien stawianych przez zycie
spoteczne — pod naciskiem potrzeb praktycznych.

W psychologii anglosaskiej natomiast bardziej bezpo-
srednio jeszcze zaznacza sie¢ umilowanie rozwigzywania za-
gadnien zycia codziennego, stad zaimowanie sie kwestia daz-
nosci wrodzonych, instynktow i ich modyfikacji, zagadnie-
niami uczenia sie, psychologii spolecznej (por. Dr Z. Ziem-
binski: ,.Szkola Powszechna®).

Nauczyciel wspoliczesnej szkoly polskiej powinien
rozumieé¢ te tendencje wspolczesnej psychologii. Psychologia
wychowawcza powinna staé sie dla niego narzedziem — stu-
zacym rzeczywiScie do zrozumienia zywego dziecka, a nie
narzedziem do zrozumienia ,uproszczonego tworu“ (elemen-
tow zycia duchowego w rodzaju wrazen, wyobraZen, pojeé...),
zakladanego jako przedmiot badania przez dawniejsza psy-
chologie. .

SPIS PODRECZNIKOW I LEKTUR.

Psychologia. Historia wychowania. Pedagogika. Dy-
daktyka. Metodyki poszczegélnych przedmiotéw
nauczania.

Technika czytania. — Na wstepie kilka uwag O. Tille-
manna, na temat ,,techniki umiejetnego czytania“, opracowa-
nych na podstawie ksigzki Stefana Rudnianskiego: Techno-
logia pracy umystowej. Nakladem ,Naszej Ksiegarni®, War-
szawa 19331).

»1. Pierwsze stadium zapoznania sie z ksiazka: werto-
wanie kartek.

ay Wybér ksigzki

Wybér ksigzki powinien byé celowy. Wskazéwek przy
wyborze ksigzki udzielajg nam encyklopedie ogélne i specjal-
ne, monografie naukowe, podreczniki, czasopisma biograficz-
ne, notujgce i omawiajgce nowosci z wszystkich dziedzin lite-
ratury, oraz czasopisma naukowe. Kto jednak nie ma czasu
czy moznodci, by uciekaé sie do tych zrodet informacyjnych,
musi sobie proceder wynajdywania odpowiedniej lektury
uproscié. (Zastepuja je w naszym wypadku ,przewodniki®
w rodzaju niniejszej ksiazeczki. R.).

b) Momenty orientacyjne.

A. Karta tytulowa. Biorgc nieznang nam ksiazke do reki,
rzucamy naprzod spojrzenie na tytul jej, nastepnie przegla-

1) Cytuje ze ,Sprawozdawcy” Z. T. S. L. i Sr. Lwow.
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damy spis rzeczy, umieszczony na poczatku lub na koficw
ksigzki, w braku za$ spisu szukamy tytulow poszczegdlnych:
rozdzialéw i ustepéw, a w koncu przebiegamy okiem przed-
mowe.

Najbardziej rzucajacg sie w oczy ,zerdzig orientacyjna®
jest tytul ksigzki, z ktérego dowiadujemy sie, do jakiego
dzialu piSmiennictwa ona nalezy. Aby nastepnie poznac, czy
ksigzka zasluguje na przeczytanie szukamy u goéry karty ty-
tulowej nazwiska autora. Wskazane jest, by czytelnik z cza-
sem przyswoil sobie pewng wiedze o autorach, gdyz czesto
juz samo nazwisko uprzedza nas o przedmiocie ksigzki, jej
nastawieniu ideowym, stylu i wartosci literackiej czy nau-
kowej.

Waznym zrédiem informacyinym jest takze dét karty
tytulowej, gdzie podane jest wydawnictwo, kt6rego nakla-
dem ksiazka wyszla. Wskazane jest wiec stopniowe przyswa-
janie sobie wiedzy o wydawnictwach. Poniewaz wiekszos¢
wydawnictw specjalizuje sie w pewnych dzialach literatury,
przeto juz nieraz sama nazwa wydawnictwa daje nam wska-
zowke, odnos$nie do dziedziny i charakteru danej ksiazki, a
niejednokrotnie takze do jej ogélnego poziomu wartosci.

Wazna wskazowka jest tez rok wydania, gdyz zwlaszeza
przy literaturze naukowej, data pouczy nas odrazu, czy dana
ksigzka nie jest przestarzala i czy uwzglednia najnowsze po-
stepy wiedzy. Takze miejsce wydania jest czesto miary zau-
fania, jakim darzyé nalezy dang ksigzke. Inaczej ocenimy
wartos¢ ksigzki wydanej w Warszawie, Lwowie lub Krako-
wie, a inaczej ksigzki, ktéra wyszla np. w Grédku Jagiellofi-
skim.

B. Spis rzeczy, dyspozycja i przedmowa. Tresé ksigzki
nieznanej poznajemy ze spisu rzeczy lub w jego braku, stuzy
nam dyspozycja wewnetrzna ksiazki, tj. naglowki poszcze-
golnych czeSci, podtytuly rozdzialéw, paragraféw, kursywa,
druk rozstrzelony, tiluste czeionki, wielkie litery, petit itp.

et
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Przy ich pomocy przebiegamy w okamgnieniu cale stronice:
i rozdzialy ksigzek.

Oblicze ideowe ksiazki, jej intencje, cele, a czesto i ge—
neze poznajemy z przedmowy lub wstepu.

2) Drugie stadium: pobiezne przegladanie.

Gdy w braku czasu nie mozemy chwilowo przystapi¢:
do gruntownej lektury danej ksigzki, czytamy narazie ustepy
najwazniejsze i najbardziej nas interesujace. Przegladamy-
pobieinie caly rozdzial, czytajac pilnie tylko pierwsze 2—3:
stronice, ktore nas zaznajamiaja ze stanowiskiem autora,
z jego metody i dyspozycja, zwracajac w dalszym ciggu uwa-
ge jedynie na mysdli ciekawsze, na oryginalne sformulowania
znanych nam juz pogladéw, na wazne fakty itp.

Ten sposéb zapoznawania sie z ksigzka wskazany jest
szczegblnie dla dziel, ktére warto raczej przejrzeé¢ pobieznie:
iz przestudiowaé gruntownie.

Trzecie stadium: czytanie staranne.

a) Zogniskowanie i podtrzymywanie uwagi.

Ksigzki powazne, naukowe, nalezy czytaé uwaznie. Przy-—
stepuje sie do lektury w stanie wypoczetym i §wiezym, po-
trzebnym dla powaznego wysitku umyslowego. Potrzebne po-
nadto jest nastawienie psychiczne. W tym celu nalezy jeszcze-
przed lekturg obudzié w sobie zainteresowanie dla zapowie-
dzianego tematu, zapytaé siebie, co sie wie o nim, przejrzeé
literature przedmiotu, a co najmniej jaki§ przystepny pod--
recznik z danej dziedziny. Tak wytwarza sie odpowiedni na-
stréj oraz zeSrodkowanie i uruchomienie wszelakich wiado-
mosci zwigzanych z tematem.

Celem stalego poditrzymywania uwagi nalezy nasam-
przédd czytaé systematycznie, a wiec raczej po 2 godziny dzien-
nie, niz w nieregularnych odstepach czasu raz po 5—6 go-
dzin, a innym razem po pél godziny.

Czytanie wymaga zgadywania z géry toku my$li, bo
tylko systematyczne zgadywanie uczy $ledzenia uwaznege-
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mysli autora, zwracania uwagi na rzeczy istotne, na przejscia
od jednej mysli do drugiej.

Miejse niezrozumiatych w ksiazce nie nalezy pomijagé,
lecz prébowaé, czy przeciez nie uda sie ich zrozumieé. Jesli
to jednak nie uda sie, nie nalezy zatrzymywa¢ si¢ zbyt diugo,
lecz przejrzeé dalsze wywody autora, ktére moze pozwalaja
wyjasnié trudnosci. Ewentualnie wynotowuje sig¢ niezrozu-
miale ustepy, lub sie je zaklada dlugim paskiem papieru, by
p6zniej o nie kogo§ zapytaé. Lektury w kazdym razie nie
nalezy przerywaé, o ile nie przekracza ona zdolnosci pojmo-
wania danego czytelnika.

b) Organizacja uwagi i pamieci przy pomocy Srodkoéw
technicznych.

Praktycznemu wykorzystaniu lektury stuzg podkreslenia
i znaczki (oczywiscie tylko na wlasnej ksigzce) nieliczne i sy-
stematyczne. Znaki maja zaznacza¢ i podkresla¢ mysli za-
sadnicze, ustepy wazniejsze, dane faktyczne oraz miejsca nie-
zrozumiate lub watpliwe. Kazdy moze poslugiwaé sie zna-
kami wlasnego pomystu, byle tylko trzymat sie ich stale.

Mozna wiec np. podkresla¢ my$l zasadnicza linig pro-
sta, material faktyczny — linig falista, przy dluzszym wy-
wodzie zakre$la sie wzdluz marginesu nawias, a obok na-
wiasu stawia sie badz litere M (mysl), badz F (fakt), wzgl.
gdy faktéw jest wiecej F 1, F 2, F 3 itd. Ustep ciekawszy
mozna zaznaczy¢ wykrzyknikiem, niezrozumialy lub watpli-
wy znakiem zapytania. Przy tym podkres$laniu i zakreslaniu
nalezy jednak zachowaé pewien umiar, bo inaczej znakowa-
nie traci sens, szpeci ksigzke i czyni ja niezdatng do uzytku.
Dobrze jest takie przy znakowaniu postugiwaé sie keloro-
wymi oléwkami i pewne stronice zakladaé réznobarwnymi
paskami papieru.

¢) Sposoby podniesienia dokladnosci zrczumienia.

Im szybciej czytamy tym owocniejsza jest lektura, lecz
w pewnych grupach, powigzanych jednoscia mySli, spostrze-
gamy wyrazniej sens ogélny caloSci danej (zdania, ustepu,
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stronicy itd.). Szybkie czytanie wymaga wprawy. Staramy
sie naprzod czytaé mozliwie szybko, chwytamy za jednym
zamachem po kilka wyrazéw, powiekszamy sztucznie pole
jednoczesnego postrzegania tekstu przez spogladanie na ca-
los¢ wiersza i w koncu uzupelniamy pewne wiersze zapo-
mocg wyobrazni. Przez training przyzwyczajamy oczy Go
szybszej pracy, przy czym szybkos$¢ czytania nie powinna
przekroczyé pewnej granicy, o ile nie chcemy wpa$¢ w na-
16g pobieznego czytania.

4) Czwarte stadium: opracowanie przeczy-
tanej ksigzki

Utrwaleniu przeczytanej ksiazki stuzy przede wszystkim
plan przeczytanej tresci. Do sporzgdzenia takiego planu wy-
magana jest umiejetnosé rozlozenia przestudiowanego mate-
rialu na zagadnienia szczegolowe. Skoro kazde z tych zaga-
dnien otrzyma, po uprzednim podkreslaniu w tekscie wyra-
ZzO6w najwazniejszych, lapidarny nagltowek, oznaczajacy krétko
jego zawartoié umystowa, powstanie w ten sposéb plan jako
szereg naglowkéw, jako wyraz krotko sformulowanych kwe-
stii poruszanych w danej ksigzce.

Plan taki wystarczy, kiedy np. chcemy przeczytana
ksiazke zreferowaé. Dla samodzielnej pracy naukowej musi-
my juz wyjasni¢ sobie zwiazek logiczny miedzy poszczeg6l-
nymi zagadnieniami, ich wzajemne ustosunkowanie i lacznoés
z idea zasadnicza dzieta. W tym celu nalezy mysli podstawowe
ksigzki ujaé w tezy czyli w jedrne treSciwe zdania, wykry-
wajace jej tres¢ pojeciowa.

Przy studiowaniu waznego dziela, ktérego material mu-
simy sobie przyswoit¢ lub tez w zwiazku z pracg, wymagajaca
przeczytania przynajmniej paru ksigzek, posilugujemy sie
streszczeniem, ktére jest nie tylko sformulowaniem podsta-
wowych zalozen ksigzki, ale rowniez krétkim rozwinigciem
tych zalozen, zawierajacym starannie dobrany materiat fak-
tyczny (jedna lub pare ,ilustracyj” kazdej my$li zasadniczej).
Umiejetne sporzadzenie streszezenia wyrabia dokladno$é my-
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§li, zmuszajagc do zastanowienia sig nad trescig lektury i dor
wyboru najwazniejszych, najistotniejszych elementéw tej
tresci, nastepnie ksztalci ono mowe i przyczynia sie do do-
kladniejszego i trwalszego zapamietania calej przeczytanej
ksigzki“, (Ob. str. 28).

I. Psychologia ogélna i psychologia dziecka.

1. Baley Stefan Dr Prof U. W.:
wLarys Psychologii w Zwigzku
z rozwojem psychiki dzieck a“. War-
szawa 1936.

Studium psychologii ogolnej i powtarzanie pod-
stawowych wiadomos$ci z tej dziedziny warto zaczaé
od podrecznika znanego psychologa Prof. Uniwersy-
tetu w Warszawie Dr Stefana Baley‘a. Bedzie to dla
przygotowujacego sie do egzaminu dobre z trzech
wzgledéw. — Po pierwsze dlatego, iz Prof. Dr St.
Baley pisze niezwykle jasno i bardzo $cisle i subtel-
nie definiuje pojecia podstawowe. Po drugie dlatego,
ze zlgczyl w swej ksigzce wiadomosei z psychologii
ogolnej z wiadomosciami o Psychice dzie-
cka. Po trzecie dlatego, ze krétko ujeto tu rzeczy

znane, — w niektérych podrecznikach za szero-
ko omawiane, jak np. psychologia W ¥y 0-
brazen, — a uwzgledniono rzeczy gdzie indziej

brakujace lub za skapo oméwione (np.osobowos$é
instynkty, tropizmy, wole uczu-
<ia, uczenie sie).
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Przerabiajac te prace nalezy zdobyé:

a) podstawowe wiadomoséci z pSy-
chologii ogélnej,

b) poznanie réznic miedzy psychika doroslego
a dziecka,

¢) zda¢ sobie sprawe z rozwoju fizyecz-
nego dzieci i mlodziezy w latach od 7—18. (Skon-
trolowa¢ wyniki na materiale uczniowskim w kla-
sach, w ktérych sie uczy).

Ksigzke St. Baley‘a ,,Zarys psychologii w zwiazku z roz-
wojem psychiki dziecka® — mogg zastapi¢ prace: W. Wit~
wicki: Zarys psychologii, — oraz P. Z. Dabrowski: Nauka
o dziecku. Ta ostatnia jednak jest wyczerpana a nowe jej
wydanie dotychczas sie nie pojawilo, stad trudnosci dla eks-
ternéw w jej dostaniu.

Z kolei débrze bedzie przej$é do lektury ksigzki-

2. Dr Jan Kuchta: ,Rozwéj Psychicz-
ny mtodziezy a praca szkoln a“
Warszawa 1934 (III wydanie).

Czytajac te ksiazeczke nalezy najpierw przestu-
diowaé rozdzialy zawierajace o Pis rozwoju
Psychicznego wuczniéw i uczenic w fazie &re-
dniego dzieciectwa (do 7 roku zycia), p6Znego dzie-
ciectwa (do 12 roku zycia), przedpokwitania (do 14
roku zycia), pokwitania (do 18 roku zycia) i mlo-
dzienczosci (adolescencji) (do 22 roku zycia). — Roz-
dzialy o wychowaniu i nauczaniu nalezy przerobié
PO zapoznaniu sie z opisem rozwoju duchowego dzieci
i mlodziezy w poszczegélnych okresach rozwojowych.
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W zwiazku z lekturg tej rozprawy nalezy zdac
sobie sprawe z trzech rzeczy:

a) jak przebiega rozwo]j psychiczny ueznia i ucze-
nicy w wymienionych fazach rozwojowych? (Sporza-
dzié tabele faz rozwojowych i cech psychicznych dzie-
ci w tych fazach).

b) czy podany opis rozwoju znajduje potwier-
dzenie w obserwacji wilasnej nauczyciela szkoly po-
wszechnej, w klasach, ktére uczy, nadto — W jakich
fazach rozwoju duchowego znajduja sie na ogol ucz-
niowie poszczegdlnych klas. Pamietaé¢ przy tym na-
lezy, ze psychicznie jedne dzieci rozwijaja sie predzej
jedne pézniej, — i ze lata zycia to jedynie mniej lub
wiecej przyblizone granice, W ktérych rozpoczyna sie
lub konezy dana faza rozwoju psychicznego. Gdy ko-
go§ szerzej te problemy zainteresuja, przeczytat¢ mo-
ze ksigzke Ch. Biihler: ,,Dziecigctwo 1 mtodosés. War-
szawa 1931.

Bezwzglednie W czasie pracy szkolnej zaobser-
wuje nauczyciel r6znice psychiczne d
chlopcow i dziewczat. Dlatego tez powinien przeczy-
taé takze prace:

3. E. Croner: ,Psychika mtodzie-
zy zenskiej* Warszawa 1932 — i uprzytomni¢
sobie przynajmniej:

a) réznice w 1 empie rozwoju psychicznego
chlopcow i dziewczat (szybsze tempo rozwoju dziew-
czat, — powolniejsze u chlopcow),
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b) roznice W zainteresowaniach
chlopcow i dziewczat.

Po przeczytaniu dobrze jest zanotowac poznane
réznice rozwoju W poszczegélnych fazach, sporzadza-
jac odpowiednia ,tabele®.

ARGl

Pozostaje zagadnienie wpltywu $§rodow iska
na rozwdj duchowy uczni6éw i uczenic. — Typy
srodowisk iich wplyw na dzieci i mtodziez po-
zna¢ latwo np. Z rozprawek:

4 Dr H. Podkulskiej: Srodowisko w swie-

tle najnowszych badan. Lwow 1936.
Srodowisko wiejskie. Lwow 1938.
&rodowisko wielkomiejskie. Lwow 1936.
Srodowisko rodzinne. Lwow 1937.

Po ich przeczytaniu zdaé sobie nalezy sprawe
z tego: co rozumiemy PTrzez termin ,,otoczenie® (po-
jecie szersze) — a €O przez termin , srodowisko”. (Na
podstawie pierwszej Z ksiazeczek).

Nastepnie z tego, 56 srodowisko ujmowac
mozna i charakteryzowaé z nastepujacych punktow
widzenia: (Dr Kuchta: ,,Psychologia dziecka wiej-
skiego*‘) — jako

a) $rodowisko re ligijne (wierzenia, zabobo-
ny itp.),

b) $rodowisko duchowofkulturalne-
(rozmowy, ksiazki, zabawy, rozmaitos¢ wra-
7en zewnetrznych) itp.,

¢) $rodowisko gospodarcze,
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d) srodowisko rodzinn e,

e) srodowisko przyrodnicze.

Odnosi sie to do wszystkich gléwniejszych ty-
r 6 w Srodowisk — a wiec:

a) wielkomiejskiego — kulturalnego,

b) wielkomiejskiego — proletariackiego,

¢) malomiasteczkowego (przedmiesc),

d) wiejskiego itp.

Uprzytomni¢ sobie tez nalezy jaki wplyw na roz-
woj psychiczny poruczonych naszej opiece dzieci wy-
wiera srodowisko, w ktérym sami pracujemy.

Tu znow jesli kto§ przypadkiem zainteresuje sie glebiej
problemem ,Srodowiska“ — moze z Kkorzyscia przejrzeé
prace tak wartosciowe jak:

Z. Myslakowski: Rodzina wiejska, jako srodowisko wy-
chowawcze. Lwow 1931.

Dr J. Kuchta: Psychologia dziecka wiejskiego a praca
szkolna. Warszawa 1934 (II wyd.). [

J. Szelejewski: Dziecko wiejskie. Poznan 1933.

0 Dziecko wielkomiejskie proletariackie.
Poznan 1934. J

M. Librachowa: Dziecko wsi polskiej. (Pod red.). War-
szawa 1934.

A. Oderfeldéwna: Mlodziez przedmie§cia. Warszawa 1937.

S. Kursa, T. Pisarski, D. Grelleréwna: Wychowanie
w $rodowisku malomiasteczkowym. Krakow 1934.

H. Rowid: Srodowisko. Warszawa 1936, itd.

Zasadniczo czytajgcy zda¢ sobie powinien
wtedy sprawe jasno i dokladnie:

a) z dodatnich i ujemnych wplywow na dziecko
— $rodowiska wielkomiejskiego,

b) z ulatwien i trudnosci, jakie nastrecza dla pra-

11
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cy nad dzieckiem i jego rozwojem duchowym Sr o-
dowisko wiejskie—aw koncu

¢) z cech charakterystycznych Srodowiska ma-
lomiasteczkowego. Dobrze jest sporzadzi¢ sobie ta-
bele poréwnawcza.

5. Zamknieciem ,lektury psychologicznej* moze
by¢ dzietko pt.:

Prof. W. O. Déring: ,Glowne kie-
runki nowoczesnej psychologii®
Warszawa 1937.

Ksigzka ta zawiera charakterystyke takich kie-
runkéw psychologii jak: psychologia kojarzeniowa,
psychologia apercepcyjna, psychologia myslenia
{Szkola Wiirzburska), — a co najwazniejsze: psSy-
chologia postaci (szkola berlinska), —psy-
chologia postepowania (Behavioryzmu),
— psychoanaliza, — psychologia in-
dywidualna, — charakterologia, —
psychologia humanistyczna, — psy-
chologia zycia, — psychologia per-
sonalistyeczna.

Przeczytanie pracy Doringa ulatwi znakomicie
zrozumienie zwiazku tendencyj, panujacych obec-
nie w psychologii z tendencjami w dziedzinie no-
woczesnej pedagogiki.

Dla szerzej interesujacych sie problemem polecilabym
do przeczytania jeszcze jakas z ponizej wymienionych ksig-
zek:
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J. Vaissiere: Teoria psychoanalityczna Freuda. Poznah
1936.

A. Adler: Znajomos¢ cziowieka. Stanislawow 1934.

G. Coster: Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi nor-
malnych. Warszawa 1932.

L. S. Wygotski: Nowe kierunki psychologii. (Psychologia
strukturalna). Lwow 1936.

M. Szirwindt: Nowe kierunki psychologii. Behavioryzm.
Lwow 1936.

St. Szuman, St. Skowron: Organizm a zZycie psychiczne.
Warszawa 1934.

J. Piaget: Mowa i myslenie u dziecka: Warszawa 1932.

J. Piaget: Jak sobie dziecko $wiat przedstawia. Warsza-
wa 1933.

6. Bardzo duzo daje nauczycielowi lektura dziet
omawiajgcych psychike ,,Dzieci trudnych do wycho-
wania®. Dobrze dlatego zrobi ten, kto ciekawy po-
wyzszy problem psychopedagogiczny
glebiej przepracuje, a nawet wypra-
cuje referat o psychice jakiegos ty pu ,dziecka
trudnego do wychowania“, wtasnej klasy, w oparciu
o wlasne obserwacje i literature teoretyczna.

Z tej serii wylicze ksiazki takie, jak:

a) Dr Jan Kuchta: Dziecko wto-
czega. (Wydanie szersze). Warszawa 1933.

Ksigzka ta nie tylko podaje ciekawe sylwetki
psychiczne dzieci trudnych do wychowania te-
go typu, — mogace by¢ wzorem dla opracowywania
»-probnych charakterystyk‘ uczniéw trudnych w szko-
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le powszechnej, ale gleboko wnika w wewnetrzne
przyczyny trudnosci wychowawczych.

Na tle tej ksigzki dobrze bedzie zastanowié sie
nad:

a) zagadnieniem ,zadatkbw wrodzonych
dziecka‘ i ich réznic, (typy patologiczne i normalne)
a nastepnie nadrolg czynnikéw zewnetrz-
nych w rozwoju psychicznym (bezdomno$é np.);
b) nad mozliwosSciami przeobrazen
instynktu w ogodle a instynktu
wildéczegowskiego w szczegodlnosci
(str. 122—144); c¢) nad znaczeniem terminu ,,in-
stynkt“ ktoéry odroznié nalezy od popedu
i impulsu

Instynkt to — ped do dzialania celowego w pewnych

sytuacjach — w formach gotowych, da-
nych przez nature (odziedziczonych); wi-
daé go wyraznie u zwierzqgt (zdobywanie
pokarméw, budowanie gniazd, karmie-
nie mtodych itp.). U cztowieka czesto po-
zostal ped (poped, impuls) a brak goto-
wych form dzialania do zaspokojenia pe-
du. (Prof. St. Szuman: Zwierze — dzie-
cko — czlowiek).

b) Dr Jan Kuchta: Uczen zuchwa-
1y. Lwow 1937.

Zastanowi¢ sie nad typami uczniéw zuchwatych
i przyczynami zuchwalosci szkolnej u zuchwalca
Zzrezygnowanego, — pewnego siebie,
— dojrzewajacego i pozornego.

W zwiazku z tym rozwazyé zagadnienie nie-




20

swiadomosci ijej wplywu na postepowaniie, —
oraz zastosowanie psychoanalizy w zyciu normalnym.
Dopomoze w tym nastepna praca:

¢) Dr Jan Kuchta: Dzieci trudne
do wychowania w swietle badahn
psychologii glebi Lwow 1937.

Omawia ona poglady psychoanalitykéw: K. G.
Junga i K. Baudoina.

d) Dr A. Kulczycki Uczen klamca.
Lwow 1937.

Autor analizuje przyczyny klamstwa w szkole, —
opisuje typy klamecow i podaje sposoby wychowywa-
nia dziatwy do prawdoméwnosSci

e) Dr P. Z. Dabrowski: Dziecko
leniwe. Lwow 1936.

Dr L. Blaustein: Lenistwo dzieci
i mtodziezy. Lwow 1936.

Sa to dwie wazne i ciekawie napisane prace,
z ktérych pierwsza méwi o istecie lenistwa, — leni-
stwa szkolnego, — egzogenicznych i endogenicznych
(zewnetrznych i wewnetrznych) czynnikach do leni-
stwa wiodacych i typach dzieci leniwych: biernych:
czynnych, buntownikéw, zrezygnowanych itp., — a
druga analizuje szkolne przyeczyny lenistwa
i sposoby jego zwalczania.

f) Leon Lotocki: Dziecko sierota.
Lwow 1937.

W ksiagzce jedynej w jezyku polskim charaktery-
zuje autor psychike dziecka sieroty — typy sierot —
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oraz sposoby pracy wychowawczej nad sierotami, wy-
magajacej niezwyklego taktu pedagogicznego i sub-

‘telno$ci wychowawecy.

g) Dr E. Artwinski: O chorobach
nerwowych wieku dziecigcego.
Lwow 1928.

Moéwi o chorobach organicznych ukladu nerwo-
wego, — o nerwicach wieku dzieciecego oraz ich
przyczynach, — o psychopatiach, — o dzieciach umy-
stowo zle rozwijajacych sie, — o ich zyciu plciowym,
— o zapobieganiu nerwowos$ci u dzieci.

Mozna nadto przeczytaé z pozytkiem jaka$ z na-
stepujgcych rozprawek:

F. Sniehota: Charakter i typy jedynakéw. War-
szawa 1931.

A. Kulezycki: Charakterologia F. Kinkla i Ty-
py egocentryczne. Lwow 1937.

S. Razwitowska: Dzieci niepostuszne. Warsza-
wa 1936.

R. Uzdanska: Dzieci nieuwazne. Warszawa 1936.

Dr K. Dabrowski: Nerwowo$é dzieci i mliodzie-
zy. Warszawa 1935.

W. S. Sterling: Dziecko umystowo uposledzone.

Warszawa.

Dziecko psychopatyczne. War-
szawa.

Dziecko moralnie uposledzoene.
Warszawa.

Dziecko histeryczne. Warszawa.
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Streszczenia.

Zainteresowawszy sie szerzej jakim$ pro-
blemem — i czytajac w zwigzku z tym szereg ksig-
zek nalezy robi¢ krétkie ich streszczenia. Oto przy-
ktad takiego streszczenia:

Dr Jan Kuchta: Dzieci trudne dv

wychowania. Uczen zuchwaly. Lwéw, 1936.

Autor dzielka uwaza, ze uczen zuchwaty, — to typ
dziecka trudnego do wychowania, ktérego plan 2yciowy jest
spaczony. U podstaw tego spaczonego planu zyciowego Wy-
chowanka tkwi bunt wewnetrzny czesto nieu$wiadomiony
i protest. , Uczniem zuchwalym jest ten (méwi na str. 10),
ktéry w stosunku do wychowawcow zachowuje sie zbyt Smia-
lo a nawet wyzywajaco i zaczepliwie, jak gdyby chciat Swia-
domie wobec nich okazaé swa niezalezno$¢ (W pogladach
i czynach), brak obawy, szacunku a nawet lekcewazenie ich
autorytetu.

Uwaza nastepnie, ze gdy chodzi o Zrédla zuchwalstwa
s3 one wlasciwie trojakie:

1) ..Owoz to wszystko, co odwadze stuzy, je$li rychlo
ukrécone i przytlumione nie bedzie, przewroéci sie w poryw-
czo$é i zuchwalstwo...

9) ..gdy sie nienawis¢ wzmoze W wécieklosé sie zamie-
nia; pomierna bowiem bojazh zawScigga animusz, ustawiczna
zaé cierpka i do zywego dojmujaca, upadlych w zuchwalosé
podnosi i na wszystko oSmiela...

3) ..z zaufania w sobie zbyt émiaty, wzgledow i stosun-
kéw zapominajacy...

Na sylwetkach uczniéw i uczenic ilustruje teraz praw-
dziwo&é swych zalozen i uzasadnia je na przykladach z zy-
cia szkoly i klasy. Konsekwentnie do oméwionych zalozen
wylicza siedem cech protestu zuchwalca: nadmierng odwa-
ge, — zbytnia demonstracyjnos¢, podswiadome dazenie do
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zaspokojenia instynktu mocy, deptanie autorytetéw, cho-
ciazby nawet bardzo wysokich, — niespoleczno$¢ protestu, —
jego wielkie ryzyko, jego popedowy, wybuchowy charakter.
Ilustruje takze jak wyglada struktura spaczomego planu 2y-

ciowego.
Wiasciwie wedlug autora zuchwalosé to niespoleczne
dazenie do kompensacji, — dazenie do zaspokojenia in-

stynktu mocy na drodze niespolecznej wiedy, — gdy wszyst-
kie ,,drogi spoleczne” zostaly zamkniete i wyzycie sig na nich
jest niemozliwe. Poczucie wiasnej niepelnowartosciowosci
wiedzie podéwczas u jednostki do tych dazen kompensacyj-
nych, rodzi fikcyjne plany Zyciowe, spaczone kierownicze
linie Zycia.

Zachowujac duza ostrozno§é wylicza autor i charakte-
ryzuje nastepujace spotykane w szkole typy uczniow i ucze-
nic zuchwalych oraz ich podtypy:

a) przybity zuchwalec,

b) zbyt pewny siebie zuchwalec.

c) dojrzewajacy zuchwalec,

d) pozorny zuchwalec,

e) bohater zuchwalec.

Poprzez symptomy zewnetrzne zuchwalosci poszczegol-
nych typéw wychowankéw stara sig dotrzeé do ich przyczyn
wewnetrznych, poznaé ich podloze. Ciekawe sg przy tym
charakterystyki, wzglednie materialy obserwacyjne do cha-
rakterystyk tych typéw dzieci, jakie fragmentarycznie cy-
tuje Dr J. Kuchta, a ktére ucza, jak zbieraé spostrzezenia
i uwagi mogace ultatwié uchwycenie sylwetki dziecka
trudnego.

Omawiajac jakie czynniki potegowaé moga zuchwalosé
jednostki dodaje, Ze: temperament, sugestia, $rodowisko
brak oglady towarzyskiej, nieumiejetno§é panowania nad
soba, niedorozwé6j poczucia spolecznego, nieudala praca nad
sublimacja instynktéw, mata rola ,ideatu* w duszy wycho-
wanka.
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W pedagogicznej czeSci pracy radzi przede wszystkim,
by nie zadowala¢ sie tlumieniem symptoméw zewnetrznych
zuchwalosci lecz odkry¢ ich przyczyny glebsze i zbadaé ja-
kiego typu zuchwalo$¢ u danego osobnika wystepuje.

Podkreslajge role biologiczng i zyciows odwagi i zu-
walosci w szczegdlnosei, boi sig; by wychowawca, zwalcza-
jac zuchwaloé¢ ucznia, nie zabit wszelkiej odwagi wycho-
wanka w ogdle. Zuchwalo$¢é to przeciez tylko .niewycho-
wana“ odwaga.

Sublimacja surowych i prymitywnych dazen popedowo-
instynktownych doprowadzi¢ moze czesto do dobrych rezul-
tatow. x

Duzg wage przyklada autor do systematycznego, plano-
wego rozwoju w duszy ucznidw poczucia spolecznego, oraz
rozbudowy w dziecku 2ycia wewnetrznego idealnego.

Osobowo$¢ wychowawcy i atmosfera wychowawcza
muszg umozliwi¢ prace w omowionym kierunku.

Konczy autor zapewnieniem, ze z tych uczniéw wlasnie
»zuchwalych®, a nie tych ,przecietnych® i bez wyrazu wy-
rastaja najdzielniejsze jednostki: dzielni wodzowie, odwazni
badacze naukowi, $miali pionierzy postepu, nieustraszeni
apostolowie idealéw, odkrywey itd.

Wywody autora przekonaly mnie po wiekszej czeSci.
Ich wyklad jest przejrzysty jasny, prosty a nawet sugestyw-
ny w pewnych chwilach. Czes¢ praktyczna jednakze jest
ujeta tylko ogélnie. Checac dlatego skorzystaé z wynikéw
jego pracy na terenie wlasnej klasy, — po zebraniu za przy-
kladem autora materialéw do glebszeg~ poznania ,swego®
dziecka zuchwatego, — musialam szczegélows technike pracy
nad nim sama opracowaé.

Dolgczam charakterystyke ,swego® dziecka zuchwalego
i opis metod. ktére stosowalam, w pracy nad jego wycho-
waniem.

Stanowisko autora da sie krotko ujaé fakt: — jest zwo-
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lennikiem psychologii indywidualnej A. Adlera (z zastrzeie-
niami: uznaje role dziedzicznosci, oraz: zdobycze innych kie-
runkéw psychanalizy) i prébuje z powodzeniem, czy
w odniesieniu do uczniéw hipotezy A. Adlera, jako ,hipotezy
robocze“ dadzz sie zastosowaé. Proéby autora udaja sie.
Ksigzke czyta sie z zajeciem ze wzgledu na przystepny styl
Jest to ciekawy przyczynek do typologii ucznia.

(Pytania: Czy czytal kandydat prace jakie§ o innych
typach dzieci trudnych do wychowania i jakie? Czy metody
pracy tych autoréw byly analogiczne, czy rézne? — A wyniki
pracy? — Jakie typy uczniow trudnych spotkal w czasie swej.
dotychczasowej praktyki szkolnej??)

W konsekwencji—z catej pracy i lektu-

ry psychologicznej zdaé¢ sobie w konicu kandydat po—
winien jasno sprawe z zadatkow przyrodzo-

nych dzieci i ich réznic, — z réznic powstajg-
cych pod wplywem czynnikéw zewnetrznych ($rodo-
wiska), w ciggu rozwoju, — poznaé zycie

instynktowe dziecka, mozliwoSci przeobrazeh

instynktow, role podswiadomosci, pojecie kompleksow

z psychoanalizy w zastosowaniu do zycia normalnego,

1) Streszczenia dobrze jest pisaé dopiero wtedy, gdy sie
pozna Tecenzje o danej pracy. Oczywiscie chodzi o recenzje

najwybitniejszych pedagogéw, umieszczone w bardzo po--

waznych organach np. w wydawnictwie ,Nowa Ksigzka®,
ktérej zeszyty pojawiaja sie kazdego miesigca nakladem
ksiegarni Trzaski. Everta, Michalskiego w Warszawie, —
W czasopiSmie pedagogicznym: ,Kultura i Wychowanie®,
»Chowanna“, z dawniejszych w ,Ruchu Pedagogicznym‘*
s»Kulturze Pedagogicznej, , Archiwum Psychologii“ itp.
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— zycie uczuciowe dziecka, — zabawy i wyobraznie
dziecka, — ich zwigzek z zyciem uczuciowym, — za-
interesowania, — przej$cie od myslenia egocentrycz-
nego do obiektywnego (badania J. Piageta), — psycho-
logie uczenia sie, — tworzenia sie woli i charakteru
(osobowosci). Fazy rozwoju fizycznego uezniow i ucze-
nic, — oraz fazy rozwoju psychicznego chtopcow
i dziewczagt.

(Dobrze jest w konicu umie¢ opracowywac charak-
terystyki dzieci — ob. S. Studencki ,,Jak obserwowa¢é
dzieci?“ — oraz pozna¢ wazniejsze testy i metody
postugiwania sie nimi).

Gdy czytajacy osiggnie te wyniki moze przejsé
odrazu do studium dalszego dzialu — do pedagogiki.

II. Wychowanie i historia wychowania.

Stosujac w dalszym ciggu metody czytania i stre-
szczania, omowione w poprzednim rozdziale — prze-
czytaé teraz nalezy:

wtatut Publicznych Szkot
Powszechnych')

i na podstawie ust. I, IV, VI, VII zorientowaé sie og6l-
nie w jakim znaczeniu uzyto tu terminu: ,,wychowa-
nie, — jakie s3 cele wychowania w dzisiejszej pol-

1) ,Statut Publicznych Szkét Powszechnych® — przypi-
sami bibliograficznymi opatrzyla St. Fotocka. Lwéw 1937.
{Lwowska Biblioteczka Pedagogiczna. Tom 23).

i AR
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skiej szkole, — jakie dziatly wychowania
wyréznia statut, co moéwi o wychowaniu dzieci trud-
nych, oraz o organizacji pracy wychowawcze]j, jakie
sq w zwiazku z tym zadania polskiej szkoly powszech-
nej w chwili obecnej, zadania nauczyciela, kierownika.

Poréwnaé nalezy nastepnie znaczenie terminu
,,wychowanie* w Statucie — ze znaczeniem, jakie daje
mu B. Nawroczynski w ,2Zasadach
nauczania“str. —15 i zanotowa¢, co rozumie ten
ostatni przez terminy: 1) wychowanie, 2) nauczanie,
3) wyksztalcenie, 4) pedagogika, 5) pedagogia, 6) dy-
daktyka ogodlna, 7) dydaktyka szczegétowa (Meto-
dyka).

W koricu ze znanej juz ksigzeczki Dr J. Kuchty
,,Rozw6j psychiczny mlodziezy a praca szkolna® —
wynotowaé dzialy wychowania, a wigc: wycho-
wanie religijno-moralne, obywatelsko-panstwowe, go-
spodarcze, estetyczne, intelektualne, fizyczne i higie-
niczne — oraz zorientowa¢ sie, co mozna zrobié z ze-
branego tam materialu, z poszczegélnych dzialow wy-
chowania we wlasnej szkole. (Cwiczenie: utozy¢ plan
pracy wychowawczej dla jakiej§ klasy i uzasadni¢
go teoretycznie!).

Odpowiedzie¢ na pytanie oile ,§rodowisko®
modyfikuje c el e wychowania i metody

pracy wychowawczej — a w zwigzku z tym zda¢
sobie sprawe z tego: jak uwzgledniaé mo-
menty §rodowiskowe w wychowa-



28

niu i nauczaniu? (Podkulska: ,Srodowi-
sko“, — Kuchta: ,,Rozwo]j psychiczny* i ,,Psychologia
dziecka wiejskiego“).

Korzystajaec z wynikéw lektury psychologicznej
na temat ,,dzieci trudnych* zdaé sobie sprawe z tego
na czym polega oddziatlywanie wycho-
wawcze, jakie sg jego mozliwosci i granice? (,,kon-
stytucja® fizyczna i duchowa — $rodowisko wycho-
wujgce). Na podstawie znanej juz rozprawki Dr H.
Podkulskiej ,,Srodowisko w $wietle badan wspolczes-
nej pedagogiki“ odpowiedzie¢, co to jest teoria
konwergencji W. Sterna (str. 7—8) i czy stusz-
ne s twierdzenia Sterna, ze ,,..na rozwéj i ksztatto-
wanie si¢ dziecka zaréwno pod wzgledem fizycznym
jak duchowym wplywajg zaréwno wiasciwosci wro-
dzone jak i czynniki zewnetrzne; te ostatnie o tyle, —
o ile znajduja odpowiednie podioze w zadatkach
1 wilaSciwosciach wrodzonych®...

Uzasadni¢ dlaczego nie ma racji ani skrajny n a-
tywizm, twierdzacy, ze ,natura“ i ,,wrodzone za-
datki“ s3 wszystkim a wychowanie w pierw-
szej mierze od nich zalezy, kierunek nie wierzacy
w skuteczno$¢ oddzialywania wychowawczego na
dziecko, wyposazone w zbyt wielks ilo§é cech niepo-
zadanych, wrodzonych — ani empiryzm, zajmu-
jacy wrecz przeciwne stanowisko?

Nastepnie mozna prébowaé rozstrzygnaé dyle-
mat: ,Swoboda czy przymus w wychowaniu“ — na
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podstawie lektury jednej lub dwu z czterech naste-
pujacych prac:

B. Nawroczynski: Swoboda i przymus w wycho-
waniu. Warszawa 1929.

L. Blaustein: Karnos¢ w nowoczesnym wycho-
waniu. Lwéw 1936.

L. Jelenska: Sztuka wychowania. Warszawa 1930.

A. Ferriere: Samorzad uczniowski. Warszawa
1933.

W ten sposéb doj$¢ mozna do dwu dalszych pro-
blemow — jak wychowywaé dzieci o réznych te m-
peramentach i jak wychowywaé ,c h a-
rakter® i

Odpowiedz mozna zdoby¢ przez lekture i prze-
mysSlenie pracy J. M. Cunna: ,Ksztalcenie charak-
teru“. Warszawa 1935, ze szczegdélnym uwzglednie-
niem ostatniego rozdziatlu: Samorozwdj i samokon-
trola, — oraz zebranie wiadomosci zdobytych poprze-
dnio przy opracowywaniu problemu: ,,Dzieci trudne
do wychowania®.

Pozostaje wreszcie do przestudiowania problem
osobowosci wychowawcy, ktorej ana-
lize przeprowadza: Dr J. Kuchta w ,, Typologii nau-
czyciela®. Lwow 1936.

Znakomitym zamknieciem lektury z dzialu pe-
dagogiki jest przeczytanie §wietnej rozprawki B. N a-
wroczynskiego: ,Wspoélczesne pra-
dy pedagogiczne“ Encyklopedia Wyche-
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wania.l) Tom I, str. 525—567 — od czego tez mozna
zaczaé w ogole lekture z dzialu: ,,Wychowanie®.

Dla cheacych glebiej przestudiowaé pedago-
gik e w celach samoksztalceniowych polecam nadto
dziela:

Prof. U. J. Dr Z. Mystakowski: Pedagogika ogo6l-
na. Encyklopedia Wychowania. Tom I
Warszawa, 1934.

Nauczanie zywe. Lwéw, 1936.
Panstwo a wychowanie. Warszawa, 1935.
Rozwo]j naturalny a czynniki wychowa-
wania. Krakow, 1925.

L. Siemienska: Nowe kierunki wspélczesnej pe-
dagogiki. Pedagogika katolicka. Lwow, 1936.

St. Lotocka: Plan pracy wychowawczej dla szkot
powszechnych. Lwow, 1937. II. wyd.

F. Znaniecki: Socjologia wychowania. Poznai.
(2 tomy).

W. Stekel: Wychowanie rodzicow. Warszawa,
19342),

Dr B. Suchodolski: Kultura i osobowosé. War-
szawa, 1935.

1) Pragnacy glebiej poznaé ,,Pedagogike katolicka“ mogy
przeczytaé prace: Fr. Hovre ,,Le Catholicisme. Ses Pédagogues
— sa Pédagogie. Bruxelles, 1930.

Interesujacy sie ,,Psychologia Grupy* z korzyscia moga
przeczyta¢ prace M. Dougalla na ten temat.

2) O wspdlpracy szkoly z domem napisala bardzo rzeczo-

wa prace Stefania Malinowska: ., Wspolpraca Szkoly z do-
mem“. Lwow 19317.
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E. Claparede: Wychowanie funkcjonalne. War--
szawa, 1936.

J. Dewey: Moje pedagogiczne Credo. Warsza--
wa, 1934.

Nadto prace poswiecone poszczegblnym zaga-
dnieniom wychowawczym:

E. Croner: Nowoczesne wychowanie dziewczat.
Lwow, 1937.

J. Fondalinski: Koedukeja. Poznan, 1936.

J. Konstantynowicz: Wychowanie estetyczne.
Lwoéw, 1936.

S. Machowski: Wychowanie gospodarcze. War-
szawa, 1934.

Ks. T. Bielawski: Pedagogika religijno-moralna.
Lwow, 1934.

W. Galecki: Co to jest wychowanie panstwowe?
Warszawa, 1934.

B. W. Lewicki: Literatura harcerska. Lwoéw, 1935.

B. Nawroczynski: Uczen i klasa. Warszawa, 1931.

St. Kulezycki: Pedagogika wolnego czasu. Lwow,.
1937.

P. Bovet: Instynkt walki. Warszawa, 1929.

J. Kuchta: Psychologiczne podstawy nowych
programow. Lwoéw, 1936.

J. Ostrowski: Zywa szkola. Warszawa, 1928.
H. Rowid: Szkola twoéreza. Krakow, 1930.
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M. Ziemnowicz: Problemy wychowania wspél-
czesnego. Warszawa, 1933.

Studium ,,Historii Wychowania“ z zarysu Prof.
‘St. Kota — nie przedstawia powazniejszych trudnosci.

Przerobi¢ wiec trzeba rozdzialy X i XI tej pracy
{w szczegolnosci Erazm z Rotterdamu, Vives), XII
(Modrzewski, Rej: Szkoly jezuickie, Akademia Kra-
kowska), XIII (Montaigne, Komenski), XIV (Locke),
XV (catos¢), XVI (Rousseau), XVII (catosc), XVIII
(Pestalozzi, Herbart, Spenzer), XIX (Germanizacja,
Czacki, Szkoly w Ksiestwie Warszawskim i Krole-
stwie Kongresowym, Trentowski, Estkowski, szkol-
nictwo w Galicji).

Przy lekturze St. Kota ,Historii Wychowania®
nie chodzi bynajmniej ani o zapamietanie dat, — ani
szczegolow, — tylko o inteligentna, ogélng orienta-
-cje w wyliczonych zagadnieniach. Chodzi raczej o
zrozumienie tego, co daje przeszios$¢ wspbl-
-czesnej mysli pedagogicznej, ze szczegdlnym uwzgle-
dnieniemm wspolezesnej my$li pedagogicznej p o 1I-
skiej.

To tez wskazang jest rzeczg przeczyta¢ takze
<hociazby St. Lempickiego: ,,Polski ideal wycho-
wawczy'. Warszawa, 1937.

»ic
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III. Logika.

Z logiki dobre jest naprzéd powtoérzenie
wiadomosci, — a wiec: K. Sosnickiego: ,,Zarysu lo-
giki", w szczegélnosci rozdzialow: I, II, III (précz
§ 3), IV (précz § 4), V, VI (préez § 5), VII, VIII (précz
§ 1-3), IX (procz § 3), XI (précz § 7), XII, XIV,
XV—-XXI.

~ Dodaé trzeba, iz istnieje ksigzeczka tegoz autora
pt. ,,Wskazowki do rozwiazania zadanh logicznych, za-
wartych w ,Zarysie logiki“ — a wigc specjalny
Przewodnik ulatwiajacy przestudiowanie ,,Za-
rysu logiki“ takze tym, ktorzy jeszcze logiki zupet-
mie nie przerabiali. '

(Dla cheacych poglebié swe wiadomosei logiczne
‘wskazalbym »nieprzestarzaty” i lepszy — w porow-
maniu z poprzednim — podrecznik K. Ajdukiewicza:
»Liogiczne podstawy nauczania®. Warszawa 1934. Jest
1o rzecz glebsza anizeli poprzednia. Wspaniala jest
‘;;zg Tarskiego ,Logika matematyczna®“. Warszawa,

6).

IV. Dydaktyka.

Lekture rozpoczaé nalezy od pobieznego prze-
gladniecia ,,Zarysu dydaktyki“ K. Soénickiego (Lwow
1925).

Po przeczytaniu ksigzeczki nalezy zdaé sobie
sSprawe z tego dlaczego obecnie uwazamy ja juz za
przestarzala, a wiee, co cechuje:




34

a) dawng szkole ,,odbiorczag* (opierajaca sie na
twierdzeniu, Ze dziecko jest ,,istota cudownie odbior-
cza", — ze zadanie swe szkola spelni catkowicie, gdy
mu da jak najwiecej sposobnosci do zbierania i prze-
chowywania wiadomosci)

— jesli chodzi

o poglady na dziecko (dziecko ,biala karta“,
»bryla wosku®, ktéra mozna ugniataé, jak sie chce).

program,

plan lekcji,

klase (urzadzenie, umeblowanie itd.),

przygotowanie sie nauczycieli,

ich stosunek do uczniow,

b) dzisiejsza szkole — ,zywa“ (szkole pracy).
podkreslajaca, ze (przy calej stusznodei twierdzen
dawnej szkotly), dziecko jest takze i glownie istotg
dziatajaecag, — ,Zyjaca”“ — a kazdy ,,zywy orga-
nizm“ nie tylko odbiera wrazenia, lecz i oddziatywa
— reaguje. (Nie mozna go wiec poré6wnywaé do
wosku. — P. Bovet).

Poréwnanie, ktére zreszta przed laty przepro-
wadzil wspomniany juz wybitny uczony P. Bovetl)
— wskaze, ze dawnej szkole chodzilo o lekeje ,,da-
jaca wiadomosci“ — nowej szkole o lekcje pobudza-
jacg dzialalno$é (aktywnos$é dziecka) — dawnej, cho-

1) Zaczerpniete z P. Boveta »Wykladéw o nowej szko-
le*. Warszawa 1932.
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dzilo o egzamin sprawdzajgcy nabyte wiadomosei, —
nowej o sprawdzenie g Prawnosci, umiejetnosci
dziatania, — dawnej szkole o karnosé w stucha-

niu i przygladaniu sie, — nowej, o karnosé¢ w dzia-
taniu — dawnej, o przygotowanie nauczyciela, udzie-
lajacego wiadomoscei — nowej, o nauczyciela pobu-

dzajacego aktywno$é uczniéw i kierujgcego dzialal-
noscia wychowankéw.

Odbiorczosé i Przyswajanie by-
ly podstawa Pedagogiki Herbarta
— Prawa pamieci szczegblnym przedmio-
tem jej badah.

»Dziatanie“ (aktywnosé dziecka)i ksztal-
cenie przez dziatanie jest podsta=
Wa nmowej szkoly i Nowoczesne;j
Pedagogiki — 3 badanie instynk-
tOw punktem WyjsScia dla tyech do-
ciekan.

Po zdaniu sobie Sprawy z tych przemian nalezy
przystapié¢ do doktadnego przestudiowania (wstepne-
go) pracy B. N awroczynskiego »Zasady nauczania® —
z tych ,nowych* punktéw widzenia.

Dobrze jest przy tym wyjsé od tego co to Jjest
»uczenie sie“ (obacz program psychologii) — i co to
jest samouctwo. Uwage Zwracamy szczegdlnie
na systemy dydaktyczne na samo-
uctwie oparte (a wiec np. ,,System Daltofiski str.
229, 232—3) oraz udziat samouctwa w calym pradzie
szkotlty twércze J (a wiec ,,Szkole czynu*
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J. Dewey‘a, str. 174—5, 324—325, — ,,Szkole pracy*
G. Kerschensteinera, str. 169, — ,,Szkole tworczej
H. Gaudiga, str. 169, ,,Szkole trudowej” P. Blonskie-
go, str. 171) — na zalety systemu pracownianego (la-
boratoryjnego) z praca jednostkowa lub
grupowa, str. 218, 234 itd.,, — metody osrodkow
zainteresowan, np. O. Decroly‘ego (str. 198—201,
396—9).

Nastepnie — zastanowiwszy sig nad niedoma-
ganiami i brakami samouctwa, — zda¢ sobie na-
lezy sprawe z koniecznosci jego uzupeinienia przez
nauczanie, — z ksztalcgcych warto$ci mys$lenia
pod czyim$ przewodnictwem, — z koniecznosci i war-
tosci krytycznej dyskusji z nauczycielem, — z roli
organizacji nauczania w formie ,,systemu klasowego*
(str. 271—5), a wiec jego roli spoleczno-normatyw-
nej, uwzglednienia selekeji (str. 281) itp. (str. 221—
244, 254—271, 293—310).

Zakonczy studium wstepne przegiad syste-
méw uczenia sie pod kierunkiem
Hall Questa — Systemu batawskiego — metody,
projektow (str. 418—424) itp.

Teraz juz mozna zabraé sie do dokladnego syste-
matycznego przestudiowania dziela B. Nawroczyn-
skiego pt. ,,Zasady nauczania“, a wiec: podstawowych
pojeé (str. 7—15), idealéw dydaktycznych (materia-
lizm dydaktyczny, nauczanie ¢&wiczace, nauczanie
ksztalcace, wychowanie osobowoéci przez nauczanie),
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uczenia sie i nauczania (roli ucznia, nauczyciela, roli
planu nauczania, syntezy w nauczaniu).
Dla poglebienia wiadomosci dydaktycznych prze-

czyta¢ mozna jaka$ z nastepujacych ksiazek:
J. Dewey: Szkola a spoleczenstwo,

2 Szkola a dziecko,
G. Kerschensteiner: Pojecie szkoly pracy,
E. Parkhurst: Plan daltonski,
A. Hamaide: Metoda Decroly,
E. Claparede: Szkola na miare,
J. Stevenson: Metoda projektow,
F. W. Foerster: Szkota a charakter,

- Wychowanie a samowychowanie.

Dla orientacji podajemy krétka charakterystyke i prze-
glad nowych kierunkéw z tej dziedziny.

NOWE SYSTEMY DYDAKTYCZNE.

Po pierwszym niestety nieudanym, zurychskim ataku
z r. 1852 na tradycyjng, ,,odbiorcza” szkole, zbyt jednostron-
nie na intelekcie opartg, — ataku zmierzajacym ku temu, by
nauczanie poczgtkowe uwolnié od pierwiastkow abstrakcyj-
nych, a uczyni¢ przystepnym dla emocjonalnych pierwiast-
kow duszy dzieciecej, powtorzyly sie pozniej niejednokrotnie
analogiczne wystapienia, chociaz juz w zupelnie innych kra-
jach, bo pdénocno-skandynawskich i w wyniku doprowadzily
do stworzenia mowej, Zywej, czynnej szkoly, ktéra przybrata
Z czasem rézne formy zewnetrzne.
I. Szkoly pracy.

1. Wstep. Jedna z takich form jest ,.szkola pracy“. Zra-
zu pojmuje sie ja naiwnie, — wprowadza sie calkiem po
prostu prace reczng, jako przedmiot mnauczania. — (Uno
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Cygnius, — Seminarium w Nies, — Dania: Clauson Caas,
Norwegia, Francja, Niemcy) — poézniej przeobrazenia siegaja
coraz glebiej, zmiany sg coraz donioslejsze. Praca reczna
staje sie z przedmiotu nauczania wylgcznie — $rodkiem dy-
daktycznym, przede wszystkim staje sie:

1) punktem wyjscia dla zdobywania nowych wiadomosei,

2) == 35 dla zabiegéw wychowawczych,
3) o o dla pracy nad uspoleczenieniem
dziecka.

Z czasem zrozumiano nadto, Zze takie same znaczenie
jak praca reczna ma i samodzielna, tworcza praca duchowa.
QOdtad samo zatrudnienie rgk bez zwigzkow fizycznych i psy-
chicznych, zachodzgcych w procesie dzialania przestaje sie
wprost bra¢ pod uwage, jako kryterium do nazwania szkoly,
szkola pracy. Samodzielna praca vmyslowa staje sie czyms$
bardziej charakterystycznym dla ,;szkoty pracy®, jak samo-
dzielna praca reczna.

2. John Dewey: ,,Szkola czynu®“ (1896 Chicago). Dzisiej-
szy rozwoj przemyshu i fabryk oderwatl dziecko od zajet w ro-
dzinie. Mialy one jednak wielkie znaczenie dydaktyczne i wy-
chowawecze. Dziecko dawniej wszystko sobie samo robilo; tym
samym przyzwyczajalo sie do pracy, porzadku, odpowiedzial-
nosci, obowiazkowosci, pracy dla gromady, rodziny. Zadne
pogladowe lekcje nie dadza dziecku ani cienia tej wiedzy,
jaka dawalo zycie. Wprowadzi¢ wiec trzeba do szkoly z po-
wrotem ,,zajecia dzieci”, stworzy¢ ,szkole czynu“.

Cechuje szkole Deveya swoisty funkcjonalny poglad na
zadania szkoly. Nie jest to jednak utylitaryzm. Jest to co$
wiecej, bo w oparciu o pragmatyzm, zdanie sobie sprawy
z tego, ze teorie pedagogiczne, o tyle majg wartos¢, o ile mo-
ga popchnat¢ niejako Swiat naprzdéd.

Szkota jego jest szkola spoleczna. I tak by¢ musi. Dziecko
bowiem jest takze istotg spoleczng. Bedzie zylo w spoleczeni-
stwie. Wiec juz w szkole trzeba je do tej funkeji przygoto-
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waé. Szkola musi zastgpié¢ rodzine, staé sie spoleczenstwem
w miniaturze. W tym spoleczenstwie uczniowie maja wspo6l-
pracowaé, wspieraé¢ sie, nauczy¢ sie wspoéldziatania i wspol-
zycia. :

Szkola winna byé naturclna. Rozwo]j dziecka powinien
odbywaé sie na podstawie praw naturalnych — przebiegaé
swobodnie. Dziecko nalezy zostawi¢ w $Srodowisku natural-
nym i niczego mu nie narzucaé. Przeciwnie, nawigzywaé na-
lezy do jego instynktow. zainteresowan itd., a wigc do in-
stynktu spolecznego, tworzenia, badania ekspresji. To obudzi
aktywnosé dziecka i wyprowadzi je ze stanu biernosci, w kto-
rej pograzala je dawna szkola. Srodowisko szkolne winno
by¢ zyciowe: gotowanie, szycie, badania nad plodami, bada-
nia procesow przyrody winny tu mie¢ miejsce.

Zasada rekapitulacji: Rozwo6j jednostki jest w skroceniu
wiladciwie powtérzeniem rozwoju ludzkosci winna decydowaé
o ,0érodkach koncentrycznych®, jako podstawie pracy szkol-
mnej i o programie. Ten ostatni ma umozliwi¢ dziecku przezy-
cie wszystkich stadiéw rozwojowych.

3. G. Kerschensteiner: ,Szkola pracy”. Panstwo jest
ostatecznym celem wszystkiego. Obywatel o tyle przedstawia
wartosé, o ile spelnia funkcje spoleczng. Szkola ma: 1) przy-
gotowaé do zawodu, 2) przekonaé, ze praca zawodowa to nie
tylko funkecja dla utrzymania zycia, lecz dla dobra publicz-
nego, 3) rozwinaé¢ ambicje i sily w uczniu, by dazyl do po-
stepu moralnego.

Srodkiem dydaktycznym ma byé praca reczna.

Ona winna doprowadzi¢ ucznia do zdobywania ,rze-
telnej a nie ,powierzchownej, slownej* wiedzy.

Ona ma wywola¢ aktywno§é dziecka i uwolnié je od
biernej roli, jaka mu narzucala dawna szkola.

Ona ma uspecleczni¢ dziecko — stworzy¢ wspoélnote.
{Wspoélnota u Kerschensieinera ma zabarwienie narodowe, u
Karsena spcoleczno-ekonomiczne, u Sprangera jest oparta na
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czlowieczehstwie, u Petersena na wiezach duchowych wyz-
szych).

Nauczajae trzeba nawigzywaé do zainteresowas prak-
tycznych. W wyniku pracy doprowadzié¢ trzeba do samodziel-
nej aktywnosci dziecka w stosunku do débr kulturalnych.
Wymuszona czy sprowokowana aktywno$é nie ma tej war-
toSci wychowawczej co samorzutna.

4. Hugo Gaudig: ,Szkola pracy”. Jednostka jest naj-
wyzszym celem nad cele. Celem pracy szkolnej jest wycho-
wanie osobowosci i jej harmonijny wszechstronny rozwéj.
Punktem wyjscia dla pracy winny by¢ wrodzone sily.

Szkola winna doprowadzi¢ wychowanka do aktywnosci,
do samodzielnej pracy twérczej, ,freie geistige Titigkeit”.
Praca duchowa, aktywno$é duchowa i wartoéci idealne —
jako Srodek dydaktyczny s3 jeszcze wazniejsze, jak praca
reczna. Ja trzeba ograniczyé ze wzgledu na: wyzsze cele pra-
¢y, rozwoj techniki, maly zakres wiedzy jaka mozna zdobyé
PrzZez prace reczna.

Wiekszg wage, jak dotychczas, klasé trzeba na wycho-
wanie estetyczne.

Wazna jest ogromnie w nauczaniu koncentracja, ktérej
zasadg i podstawg ma byé ,,0soba® wychowanka, ,,indywidu-
um®. Z takiej konecentracji wyniknie nowy sposob patrzenia
na wychowanka. jako na ,istote zZywa“, a nie tylko ,,istote
uczacg sie*.

5. Aleksander Blofiski. Rosyjska szkola pracj' »Irudowa
szkola“ propaguje prace fabryczna, zbiorows i produktywna,
jako srodek dydaktyczny. Prace celows. wedlug z géry ozna-
czonego planu majg wykonaé ,grupy dzieci® Zorganizowane
W ,,grupy pracy”. Na ich czele stoi samorzad z wyboru. (Ko-
muna).

Program rosyjskiej szkoly pracy oparty jest na regio-
nalizmie. Wychodzi od domu i izby szkolnej — po przez wie&
i miasto — obejmuje nastepnie Rosje komunistyczna i inne
panstwa — _$wiat“.
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6. Lipski zwigzek mnauczycieli stwarza rowniez szkole
pracy. Rozwoj dziecka jest tu celem sam w sobie. Zyciowe
konieczno$ci i przyszly zawod nie decyduje o niczym.

Nie wystarczy wedlug tej szkoly pracy zapoznaé¢ dziecko
Zz teoretycznymi faktami wiedzy, trzeba je wprowadzié
w $wiat, ktéry je otacza.

A wiec nauczanie jest tu pojete jako wprowadzanie
dziecka w $wiat otaczajacych je zjawisk, ktérych wytluma-
czenia dziecko zgda. Stopien rozwoju dziecka, moment oj-
czysty i stopien kultury decyduje o doborze zjawisk.

Nauka poczatkowa jest a) przygodna,

b) koncentryczna.

Tok nauki zaspakaja wrodzong dziecku potrzebe ruchu
— poped do czynu i wrodzong aktywnosc.

Nie chodzi przy tym lipskiej szkole pracy o zewnetrzna
aktywnos$é, tylko o polaczenie fizycznej i duchowej aktyw-
noSci, bo wtdy jedynie praca sama ma znaczenie wycho-
wawecze.

7. Szkoly wspdlnoty. Karsen, Spranger, Petersen, Oest-
reich. Lietz sg ich twércami. Plyng z trzeciego hasla rewo-
lucji francuskiej. Pierwsze ,,wolno$¢“ stworzylo pedagogike
indywidualistyczng, drugie ,réwnos¢“ pedagogike spoleczng
— ale spoleczno$¢ ma tu podstawy w wspolnym interesie,

trzecie ,braterstwo® stworzylo pedagogike ,,wspdlnoty® gdzie

wezlem Igczacym wszystkich jest co§ wyzszego — wyzsze
ideatly.

II. Inne systemy (Uczenie sie pod kierunkiem. —

Metoda projektow itd.).

Procz dotychczasowych form zajeé szkolnych: uezenia,
nauczania, ksztalcenia, przenika dalsza, nowa forma: uczenie
sie pod kierunkiem® coraz poteznie] w mury szkolne —
i do réznych systemow.

1. Hall Quest i Parker: ,Uczenie sie pod kierunkiem®.

Uczenie sie pod kierunkiem jest wedlug Hall Questa tym.
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systemem postepowania szkolnego, przy ktérym kazdy uczen
otrzymuje tak dokladne wskazowki i wdrozenie w metody
uczenia si¢ i myS$lenia. Ze jego codzienna praca posuwa sie
naprzéd w warunkach najbardziej sprzyjajgcych doskonale-
niu sie w higienicznej, ekonomicznej i samodzielnej pracy
umyslowej.

Parker przy ,uczeniu sie pod kierunkiem® rozumie kie-
rowanie poszczegblnymi uczniami, ktorzy ucza sie po cichua
w swych lawkach, nie za$ kierowanie w klasie dyskusjg nad
nowym tematem.

Uczenie sie pod kierunkiem odnajdujemy w roéznych
postaciach w bardzo wielu systemach dydaktycznych.

2. System batawski. Zajecia szkolne sg tak zorganizo-
wane ze lekcja skiada sie z dwu czeSci. W pierwszej czeSci
spotykamy zwykla lekcje, druga jest uczeniem sie pod kie-
runkiem, ,przerabianiem“ poznanego w pierwszej czeSci ma-
teriatu.

Précz nauczyciela glownego, znajduje sie w klasie nau-
czyciel pomocnik i pomaga w pracy, zajmujac sie stabszymi
uczniami.

3. Sustem Pueblo jest powrotem do dawnego nauczania,
polegajacego na tym, ze nauczyciel kieruje pracg gromady

‘uczniow, w ktorej kazdy pracuje, w tempie, jaki mu najbar-
dziej odpowiada.

4. Plan Daltonski. P. Elen Parkhurst wykorzystuje:

a) swobodne zainteresowania,

b) daje swobode wyboru zajecia uczniom.

Dziecko swobodnie wybiera w pewnej chwili dyspozycji
psychiczne] przedmiof, ktéry mu najbardziej odpowiada.
Efekt tworczy ,nauki“ jest wtedy wiekszy.

Praca szkolna jest ,,praca laboratoryjna“ i ,.praca w cza-
sie konferencyj“. Material nauczania jest ujety w zagadnienia.

System klasowy jest rozluZniony; godzi sie tu nauczanie
“masowe z indywidualizujgcym. Praca w pracowniach jest ro-
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dzajem ,uczenia sie pod kierunkiem®“. Wychodzi si¢ bowiem
z zasady, ze nie mozna nigdy przewidzie¢ z jakimi trudno-
Sciami spotka sie dziecko, odrabiajac lekcje w domu. (Czyn-
niki irracjonalne) — ze praca domowa czesto przeciwdziala
szkolnej, wytwarzajac przyzwyczajanie do uczenia sig¢ bez
najniezbedniejszych pomocy naukowych — ze tylko rozsze-
rzajac zajecia w szkole, mozna nalezycie zmniejszy¢ brzemie
pracy domowej ucznia.

5. Metoda Winnetki (Carleton Washburne). Plan Win-
netki (kolo Chicago) uwaza, ze dzieciectwo winno by¢ celem
samo w sobie. Poniewaz postep ludzkoSci zalezy od wybit-
nych indywidualnosci, trzeba dbaé o ich wychowanie, a wiec
rozwijaé¢ specyficzne wiaSciwosci dzieci ponad norme. Przez
odchylenie od zwyczajnej normy — do postepu ludzkosci
oto zasada. :

.a) Dziecko nalezy wychowa¢ do produktywnego zycia.

b) Nalezy je zapozna¢ z wadami ustroju.

¢) Ekonomia pracy. Dzieci powinny sie uczyé szybciej
i gruntowniej.

d) Niesystematyczna praca zbiorowa jest konieczna.

Przedmiotami podstawowymi sa: czytanie, pisanie, li-
czenie i ogélne wiadomo$ei tudziez czynniki spoteczne i twor-
cze. Gdy chodzi o te ostatnie — dziecko ma swobode.

Druga polowa dnia jest po§wigcona pracy twoérczej (pod
kierunkiem); testy indywidualne i ogélne — odgrywaja w tej
pracy powazng role.

6. Metoda projektéw (Stevenson). Zasypuje przepasé
miedzy szkola a zyciem w my$l zasady ,.,non scholae sed vitae
discimus®. Stara sie przelamaé konwencjonalizm Zycia szkol-
nego — skierowaé nauczanie ku praktycznym zadaniom. Jest
to typ metody nauczania ,przez stworzenie sytuacji, prowa-
dzgcej do dziatania®. _

Material nauczania ujety jest w ,projekty” i ,przed-
siewziecia®, jest to wiec ,,nauczanie syntetyczne®, laczne. (Por.
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Decroly ,,oérodki zainteresowan®, Otto Berthold .Nauczanie
syntetyczne®). Przeciwnikiem jego najstynniejszym jest dzig
Doc. Dr A. Béhm w Jenie, uwazajgc, ze jest niepsycholo-
giczne, — zwolennikami Stevenson, Decroly, Devey, O. Ber-
thold.

Dalej jest to ,metoda heurystyczna® w pewnym sensie.

Gdy chodzi o definicje projektu, projekt jest to czyn-
nodé¢ majgca swoje £rédlo w zagadnieniu i wypetniana cat-
kowicie na swym naturalnym podiozu. Zagadnienia podejmo-~
wane w szkole ,nie moga sie tu réznié od zagadnien, podej-
mowanych w zyciu.

1) Dziccko uczace sie ma przed oczyma wyrazny cel pra-
¢y, jego my$lenie jest kierowane wlasnymi celami a nie cu-
dzymi, narzuconymi). (Dziecko a cel).

2) Dziecko jest przy nauczaniu ta metodg aktywne.
{Dziecko a czynnosci). Metoda projektéw przedstawia zaga-
dnienia w sytuacjach, nie réznigecych sie zasadniczo od sy-
tuacyj zyciowych i uczy przejécia od my$lenia do dziatania.

Oto nowe kierunki obce. Kazdy nauczyciel szkoty
powszechne]j polskiej dobrze musi nadto przestudio-
wa¢: Statut Publicznych Szkél! Powszechnych —
rozdzial: Organizacja nauczania.

Podkresle przy koncu, ze lepiej jest nie wybie-
ra¢ za duzo z podanych dziel, lecz dazyc¢ raczej do
przetrawienia podstawowego dziela B. Nawroczyn-
skiego. ' '

Referaty pisemne.

Pisemne referaty w pracy samoksztalceniowej to
rzecz bardzo wazna. To tez dobrze jest
opracowa¢ doksztalcajac sie, szereg referatow pi-
semnych. Ich tematy podawalem przy kazdym
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z dzialéow przedmiotéw, ktére omawialem. Byly
to takie tematy, jak np. ,,Jak uwzglednia¢ momenty
érodowiskowe W nauczaniu i wychowaniu“ — ,,Opra-
cowaé plan pracy wychowaweczej dla kl. II i uzasa-
dni¢ go teoretycznie*, — ,,Znaczenie badan ﬁ?wej
psychologii dla pracy w szkole pOWSZGChI’IEJ’ , —
,,Obowiazki nauczyciela w $wietle Statutu szko6t po-

wszechnych®, — ,,Mowa i myslenie u dziecka, w Swie-
tle badani J. Piageta“, — ,Szkola pracy i jej cechy
zasadnicze®.

Referat musi by¢ niezwykle starannie prze-
mys$lany Nie wolno odbiega¢ od
tematu i nim sie rozpocznie pisanie wypra-
cowania, trzeba temat dokladnie =zanalizowac
i przemysle¢. Nalezy opracowa¢ ,dyspozycje®, nn:l
sie przystapi do pracy. Nalezy pisac¢ ,,odstc?pann ;
stanowigcymi logiczng catosé i logicznie poww,zan)‘r-
mi a zbudowanymi &ci§le na podstawie uprzednio
opracowywanej dyspozycji. Nalezy zajac w I.mﬁcu
i wlasne stanowisko w stosunku do zagadnienia i uza-
sadni¢ je teoretycznie i na podstawie spostrzezen
w czasie wlasnej praktyki zdobytych.

Styl i jezyk winien by¢ piekny — pismo nie-
zwykle staranne. Oto przyklad takiego referatu:

MOWA I MYSLENIE U DZIECKA W SWIETLE BADAN
J. PIAGETA.

Myélenie kilkuletniego dziecka daleko odbiega od my-
élenia wyksztalconego i inteligentnego czlowieka dor.osleg?.
Prawidla oraz normy obu rodzajéw my$lenia s zupelnie réz-
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ne, gléwna za$ przyczyng tej odmiennosci obydwu struktur
mys$lowych jest to, ze my$l dziecka jest malo jeszcze uspo-

leczniona w poréwnaniu z uspoleczenieniem mys$li dorostego. -

Najnizsza formg ludzkiego myslenia jest mys$lenie auty-
styczne, cechujace niektére umyslowo chore osoby, miano-
wicie schizofrenikéw. , Myslenie autystyczne jest podswiado-
me ,fo znaczy, ze cele, do ktorych zmierza, albo zagadnienia,
ktére sobie stawia, nie sa obecne w $wiadomosci. Nie jest
ono przystosowane do rzeczywistosci zewnetrznej, lecz stwa-
rza sobie samo pewng rzeczywistosé fantazji lub marzenia;
zmierza nie do ustalenia jakich$ prawd lecz do zaspokojenia
pragnien, jest Scifle indywidualne i nie moze by¢ udzielane
jako takie za posrednictwem mowy. Operuje bowiem przede
wszystkim obrazami, i na to, zeby sie udzielié otoczeniu,
musi sig uciekaé do drég posrednich, wywolujac przy pomocy
symboléw i mitow uczucia, ktore nim kierujg“. Ten rodzaj
mySlenia jest przeto mys$leniem nieuspolecznionym?), a wiee:
1) niedostosowanym do jakichkolwiek innych punktéw wi-
dzenia i 2) nie dajacym sie udzielié nikomu.

Na wprost przeciwnym kraficu w poréwnaniu do autyz-
mu stoi my$lenie uspolecznione, a wiec myslenie: 1) dosto-
stowane do punktéw widzenia innych oséb i 2) dajgce sie
innym zakomunikowaé. Myslenie pierwsze (autystyczne) jest
wynikiem potrzeb, zjawiajacych sie na tle zycia $cisle indy-
widualnego, jednostkowego, mys$lenie drugie (uspolecznione)
jest kierowane przez ciagle postepujace przystosowanie sie
jednych jednostek do drugich. ,,Myslenie kierowane jest swia-
dome, to znaczy dazy do celéw obecnych, w $wiadomosci
my$lgcego jest ono rozumowe, inteligentne, to znaczy, ze
jest przystosowane do rzeczywistosci i stara sie na nig od-

1) Swobodna i ochotna wspoblipraca umystowa réwiesni-
kéw stanowi kardynalng podstawe progresywnej ewolucji
dzieciecego intelektu i taka wilasnie wspélpraca daje gléwna
gwarancje przejscia od nizszych form myélenia do WwWyzszych.
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dziatywaé; moze ono byt prawdziwe'(w z‘naczeniu praW((iiy'
empirycznej lub logicznej) i moze byc udzielone za posred-

i m mowy“.

mth;akiez v;ﬂejsce zajmuje my$l dziecka w .f:tosunku do

dwoch powyzszych rodzajow my$lenia? Prof lf‘mget wyka—r
zuje dowodnie, ze dziecko mysli egoce'r%tfry?zme, to znaczy

w spos6b posredni miedzy sposobami myslen.la autystycznego

a sposobem mys$lenia socjalnego (uspolec.vjmclmego). Wpraw—'_
dzie dziecko, tak samo jak i dorosly, usﬂu?e przyst(?SO\AfaF
sie w swym my$leniu do Swiata obiektywnej rzeczy\fn_stosc_l.

ale natrafia ono tutaj na nieréwnie wigksze trudnoscl,' a_m—
zeli czlowiek dorosty, gdyz formy myéler}ia jemu. wlasciwe
s3 -wiecej autystyczne, niz rozumowe i logiczne. Dziecko pra-
wie nie zna sadéw przedstawionych, tylko sady. wyznawar?e
(przekonania, prze§wiadeczenia). Nie dowodzi .i nlle kontroluje-
zadnych twierdzen, lecz intuicyjnie przyjmuj? je 1}Jb odrzu-
ca. Od jednych przekonan przechodzi bezposr?dmo do' na-
stepnych, zapominajac calkowicie o tych, 9d ktorych \4\.7) szlo.
U podstawy podobnego rozumowania lez?r zazwyez?]' al_b?
jaka$é niezupelnie jasna i swiadoma analogia, al_bo tez ]akleis
wspomnienie z dawniejszych przezyc Wlasgy(fh i rozumc')way.
Niemalty réwniez wplyw na przebieg ’d_z1ec1ecego myslenia
wywieraja jego osobiste sady o wartosci.

O egocentryzmie dziecka wnosi Piaget na podstawie

wynikéw, uzyskanych z trzech specjalnyc_h bad?ﬁ, ktolry‘(:f
opis znajduje sie w pierwszych trzech rf)zdmalach jego ksigzki
pt. ,Mowa i myslenie u dziecka®. Lwow 1929. %
Pierwsze badanie dotyczylo jednego z zagafdmen psy-.
chologii funkcjonalnej. Chodzilo tutaj miaxllov'vime ‘autorow1
o przekonanie sig, jakim to potrzebom usiluje dziecko za-
doééuczynié wtedy, kiedy mowi. W tym'ce}u zastosow.al eot:
dzienna obserwacje ciggla do kilkorga dzieci, Pczeszcza]a(:ﬂc’s
przed potudniem do ,,Domu dzieciecego (Malsfm des Petl_ )
przy Instytucie Rousseau‘a. Ten, kto %::rcwac:izﬂ obserwac‘]e,
notowal jednocze$nie wszystko cokolwiek dziecko wypowie-
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dzialo, wraz z kontekstem. Calo$¢ wypowiedzi kazdego
dziecka (poddanego osobnej obserwacji w ciggu miesigca) po-
dzielit Piaget na czesci, wyrazajace odrebna my$l (zdania),
ponumerowal je i rozklasyfikowal wedlug nastepujgcych ele-
mentarnych kategoryj funkcjonalnych dzieciecej mowy:
1) powtarzanie (echolalia), 2) monologowanie, 3) monologo-
‘wanie we dwoje albo zbiorowo, 4) informowanie przystoso-
‘wane, 5) krytykowanie, 6) rozkazy, prosby i grozby, 7) pyta-
nia, 8) odpowiedzi. Zesp6t pierwszych siedmiu kategoryj to
moéwienie samorzutne dziecka. W obrebie méwienia samo-
rzutnego wyréznia autor dwie grupy wspomnianych kategoe-
Tyj: grupe méwienia egocentrycznego 1) powtarzania, 2) mo-
nologowania i 3) monologowania we dwoje albo zbiorowego,
‘oraz grupg méwienia uspolecznionego: 4) informowanie przy-
‘stosowane, 5) krytykowanie, 6) rozkazy, prosby i grozby oraz
7) pytania. Mimo, Ze obserwowane dzieci znajdowaly sie
w warunkach niczym niekrepowanej swobody, mimo ze mo-
gly pracowaé, bawi¢ sie lub méwi¢ wedle wilasnego upodo-
bania, to jednak méwienie egocentryczne wyniosto 43—47%
moéwienia samorzutnego u dzieci w wieku od 5 do 7 lat, a
54—60% u dzieci od 3 do 5-letnich. Nie nalezy o tym Zapo-
minaé¢, Ze wymienione wspélezynniki egocentryzmu (0.43—
0.47 oraz 0.54—0.6) dotycza jedynie méwienia samorzutnego,
a wiec dotycza tego tylko my$lenia, ktére jest wyrazone przez
dziecko w stowach (majacego zatem pozory myslenia uspo-
Yecznionego), a nie dotycza bynajmniej caloSci mys$lenia,
z ktérego znaczna cze$¢ z pewnoscig nie jest w ogéle wy-
razalna.

Drugi rodzaj badania zmierzal do wykrycia typéw i u-
stalenia kolejnych stadiéw przez jakie przechodza rozZmowy
dzieci w wieku od lat 4 do 7. Tutaj autor wykazal, ze nawet
W obrebie uspolecznionej mowy dziecka istniejg stadia niz-
sze, pierwotne, w ktérych nie ma sie do czynienia jeszcze
z podobna wymiang my§li, jaka cechuje rozmowy ludzi do-
roslych. Dziecko, pozostajace na tym poziomie, nie usiluje
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zrozumieé swego rozmoéwcey, nie stara sie wniknaé w jego
punkt widzenia a wlasnego nie uzasadnia. Nie ma tu jeszcze
dyskusiji; istnieje tylko zderzanie sie¢ dwu przeciwz_lyc_h stfa-
nowisk; brak tu motywacji i wzajemnego rozumienia sig.

W jakim stopniu dzieci nie rozumieja tego, co do siebie
moéwia i co jest przyczyna tego wzajemnego nierozumienia
sie? Zagadnienie to bylo przedmiotem trzeciego z kolei ba-
dania objawéw dzieciecego egocentryzmu. Dwa do$wiadcze-
nia zostaly tutaj zastosowane: jedno z opowiadaniem, drugie
z objasnieniem. Badajacy wysyla najpierw jedno z dwojga
dzieci za drzwi, a drugiemu albo odczytuje powoli z géry
przygotowany tekst jakiego§ opowiadania, albo tez pokazuje
mu rysunek jakiego§ przyrzadu mechanicznego, np. strzy-
kawki lub kurka, i objasnia jego funkcjonowanie; nastepnie
poleca stuchajacemu dziecku (,,sprawozdawcy') powtorzy¢ to
samo opowiadanie wzglednie objasnienie temu dziecku, ktére
bylo za drzwiami (,odtworcy”), wreszcie dziecko-odtwoérca
ma wykonaé¢ to samo polecenie, ktére przed chwilg zostalo
wykonane przez dziecko-sprawozdawce. Okazalo sie, Zze za-
réwne opowiadania jak i objasnienia podawane przez od-
tworcow pozostawialy wiele do zyczenia. Nikla jest po prostu
ilod¢ punktéw zrozumianych przez odiwérce w poréwnaniu
do tej iloSei, ktora zrozumial sprawozdawea.

Co jest przyczyna tego zjawiska? Oto egocentryzm spra-
wozdawey i egocentryzm odiwércy. Sprawozdawca prawie
wszystko zrozumial z tego, co ustyszal z ust badajgcego, ale
stosunkowo niewiele powtorzyl odtworcy, albowiem z po-
wodu egocentryzmu nie bardzo potrafil sie wypowiedzieé.
a zreszta nie uwazal tego za zbyt potrzebne i konieczne, gdyz
sgdzil ze to, co on rozumie, winno by¢ wiadome i zrozumiate
dla wszystkich. Odtworca zrozumiat bardzo malo, gdyz
wszystko od poczatku wydawalo sie byé¢ dla niego jasnym;
nie mial zadnych watpliwosei i nie pytal sprawozdawcy e
nie, albowiem wszystko ujmowal odrazu z wilasnego egocen-
trycznego punktu widzenia.
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Dziecko, nie znajac innych punktéw widzenia précz
wlasnego, nie potrafi przyjaé postawy obiektywnej wobec
Zadnego zjawiska. Egocentryzm nie pozwala mu nigdy na
przeprowadzenie Scislej analizy logicznej, egocentryzm utru-
dnia mu zawsze dokonywanie obiektywnej syntezy, a utatwia
syntezg subiektywna. To tez myslenie egoceniryczne nie ma
charakteru dyskursywnego: my$lenie egocentiryczne jest za-
razem mys$leniem synkretycznym. Dziecko postuguje sie tu-
taj schematami obrazowymi i schematami opartymi na ana-
logii, nie dedukuje, tylko przechodzi wprost od przestanek
do wnioskéw za pofrednictwem jednego aktu intuicyjnego,
zawsze nacechowanego silnym przekonaniem i niezachwiang
pewnoscia.

Zjawisko synkretyzmu mysSlenia zaobserwowal autor
dokladnie przy zastosowaniu takiego doswiadezenia, w kto-
rym daje sie najpierw dziecku do przeczytania 10 przystow —
potem wrgcza mu sie na oddzielnych kartkach 12 zdan, z kto-
rych 10 wyraza w formie nowej te same my$li, co danych
10 przysiéw — a nastepnie poleca mu sie dobraé do kazdego
przyslowia zdanie, ktére mu odpowiada. Autor stwierdzil
(rozdz. IV), ze dzieci nie tylko synkretycznie wigza ze sobg te
zdania, ale same synkretycznie rozumiejg. Zjawisko pierwsze
nazwal Piaget synkretyzmem rozumienia, zjawisko drugie —
synkretyzmem rozumowania. Synkretyzm rozumienia polega
na tym, ze tutaj ujecie i zrozumienie caloci poprzedza ujecie
i zrozumienie szczegbléw, a dalej, Ze zrozumienie szczegolow
dokonywa sie zle lub dobrze, zaleznie od tego, jakim byt
schemat: blednym, czy trafnym. Synkretyzm rozumowania
polega znéw na globalnym zlewaniu sie dwu nastepujacych
Po sobie zdan. Implikacja miedzyzdaniowa ma tutaj cha-
rakter subiektywny, u podstawy lezy wspélny schemat, jedno
zdanie jest zawsze przeksztalcone i niejako przetrawiane
przez drugie zdanie.

W my§leniu synkretycznym spotyka si¢ wedlug Piaget‘a
zjawiska blizsze my$leniu autystycznemu, marzeniom i snom,

b

51

anizeli my$leniu logicznemu. Mniej tu wystepuje $cista ana-
liza i obiektywna synteza, a wiecej ujecie globalne i subiek-
tywny schemat; nie uogélnianie i nie abstrakcja wchodzi tu
w gre, ale raczej to, co w psychanalizie nazywa sie konden-
zacjg (Verdichtung) i przesunieciem (Verschiebung).

Piaget podjat sie tez (rozdz. V) analizy pytan samorzut-
nych kilkuletniego chlopea, pytan, zadawanych podczas swo-
bodnych rozméw z nauczycielky. Zbieranie pytan rozpoczete
wiedy, kiedy chlopiec miat 6 lat 3 mies, a skonczono gdy
juz miat lat 7 i 1 mies. W ten sposéb po uplywie 10 miesiecy
zanotowano 1.125 pytan. Po rozklasyfikowaniu ich wedlug
rodzaju odpowiedzi oczekiwanych przez dziecko okazalo sie,
Zze matlo bylo takich pytan, ktéreby byly wyrazem potrzeby
wyjadnienia przyczynowego, a ogromnie duzo takich, ktére
$wiadczyly o istnieniu w psychice badanego dziecka silnie
zaakcentowanej przedprzyczynowosci. Dziecko to nie rozréz-
nia wyjasnienia przyczynowego (eksplikacja) i uzasadnienia
logicznego (implikacja) od wyjaénienia i uzasadnienia psy-
chologicznego. Egocentryzm utrudnia mu uswiadamianie so-
bie wilasnych przezyé¢ intelektualnych i spostrzeganie ich
subiektywnego charakteru; egocentryzm nie pozwala mu na
przeprowadzenie wyraznej granicy miedzy porzadkiem psy-
thicznym a porzadkiem fizycznym, miedzy wasnym ,ja“ a
Swiatem zewnetrznym. I stad to wlasnie pochodzi owa przed-
przyczynowo$é, wyrazajaca sie¢ badZz w animistycznym ujmo-
waniu zjawisk §wiata zewnetrznego, badZz w ujmowaniu ich
artyficjalistycznym, finalistycznym, dynamicznym itp. Dopéki
dziecko tkwi w swoim egocentryzmie, dopé6ty nie jest zdolne
ani do Scistego wyjasniania przyczynowego, ani do S§cislege
uzasadniania logicznego.

a) Przeczyta¢ ksigzke J. Piageta: ,Mowa i my$lenie u
dziecka®. Warszawa 1929.

b) Dorobi¢ do wypracowania ,,dyspozycje®.
¢) Wypowiedzie¢ sie w zwigzku z przeczytanymi ksigz-
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kami psychologicznymi o wartosci badan J. Piageta nad my-
Sleniem dziecka.

Lektura czasopism pedagogicznych.

Nie potrzebuje chyba podkresla¢ jak wielka role
przy pracy samoksztalceniowej w ogéle i przy pracy
naukowej w szczegélnosci odgrywa lektura czaso-
pism pedagogicznych.

Z powazniejszych czasopism wymienie:

Oswiata i wychowanie. Warszawa.

Lwowska Biblioteczka Pedagogiczna. Lwow.

Ruch pedagogiczny. Warszawa.

Kwartalnik pedagogiczny. Warszawa.

Chowanna. Katowice.

Archiwum Psychologii. Warszawa.

Wydawnictwa te omawiaja stale aktualne zaga-
dnienia pedagogiczne, zamieszczaja powazne recenzje
nowych dziel pedagogicznych, krytyczne uwagi na
temat problemdw spornych. Stad tez lektury czaso-
pism nic po prostu nie jest w stanie zastgpié, — szcze-
gbélnie gdy chodzi o samouctwo i eksternistéw. Cezy-
wiécie trzeba zachowat duzg doze krytycyzmu
w stosunku do tredci czytanych czasopism — ale tego
chyba nie potrzebuje przypominac.

Najnowsze podreczniki metodyczne.

Religia:

Ks. J. Roskwitalski: Szkota tworcza w nauce re-
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Ks. Z. Bielawski: Pedagogika religijno-moralna.
Lwow, 1934.

Jezyk polski:

Marian Falski: Wskazoéwki metodyczne do ele-
mentarza. Lwéw—Warszawa, 1937.

L. Sosnowska: Z mojej praktyki w kl. I. War-
szawa, 1936.

J. Bohucki: Okres przygotowawczy w kl. I. War-
szawa, 1936.

Wiacek — Ciepielewski: Czytanie w szkole po-
wszechnej. Warszawa, 1933.

J. Saloni: Jak uczyé z czytanek ,,W Lipkach®.
Przewodnik metodyczny. Lwow, 1934. (Ossolineum).

J. Dancewiczowa: Jak realizowa¢ nowy program
j. polskiego. (2 cz.). Warszawa, 1933.

J. Bilinski: Cwiczenia stownikowe. Lwow, 1935.

J. Bilinski: Omawianie obrazéw w szkole. Po-
znan, 1931.

F. Sliwinski: Cwiczenia ortograficzne dla kl. I—
VII. L.odz, 1936.

St. Jodiowski: Cwiczenia gramatyczne, ortogra-
ficzne i stownikowe dla kl. III, IV, VI szkoly po-
wszechnej. Lwow, 1934. (Bardzo dobrze opracowane).

H. Gnoinska: Nauczanie wierszy. Warszawa, 1935.

Litwin A., Wigcek S.: Praca domowa ucznia
szkoly powszechnej. Warszawa, 1934.

S. Wiacek: Cwiczenia piémienne w szkole. War-
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J. Krynski: Ocenianie prac piSmiennych w szko-
le. Warszawa, 1936.

M. Bakkowa, Z. Perkowska: Pisownia polska
w ¢wiczeniach. (kl. VI). Warszawa, 1936.

(Nadto do kazdej omal czytanki istniejg prze-
wodniki metodyczne, napisane przez autorow czyta-
nek, — z ktérych w razie potrzeby mozna i nalezy
skorzysta¢)l).

Geografia:

E. Boukolowski i M. Kotarbinski: Cwiczenia z za-
kresu greografii i przyrody. (2 cz.). Warszawa, 1934.

H. Gnoinska, M. Librachowa: ,Moja wie§“.
Ksigzka dla nauczyciela. Dla klasy III szkoly po-
wszechnej. Warszawa, 1935.

D. Petréw i I. Petrowowa: Wskazéwki meto-
dyczne i szkice lekeyj z geografii lacznie z naukg 2
przyrodzie. Lwow, 1936. (III—IV kl.).

Dr Niemeéwna: , Dyktatyka geografii®. Warsza-
wa, 1932.

St. Konic: Nauczanie geografii w kl. VI. War-
szawa, 1935.

Przyroda:

E. Boukolowski i M. Kotarbifiski: Cwiczenia z za-
kresu geografii i przyrody. (2 cz.). Warszawa, 1934.

1) O czytelnictwie dzieci i mlodziezy pisza m. i.: Rad-
linska-Gutry-Grosglikowa ,,Czytelnictwo dzieci i mlodziezy*
Warszawa, 1933 i Dr J. Kuchta ,Ksigzka zakazana“ jake
przedmiot zainteresowan mtlodziezy w okresie dojrzewania.
Warszawa, 1934,
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J. Czystowski: Jak realizowa¢ nowy program
przyrody martwej. Warszawa, 1933.

D. Petrow i I. Petrowowa: j. w.

D. Gayéwna: Nauczanie przyrody zywej. (kl. V).
Warszawa, 1933.

Historia:

H. Pohoska: Historia w szkole powszechnej. War-
szawa, 1934.

W. Martynowiczéwna: Organizacja pracy nau-
czyciela historii w szkole powszechnej. Warszawa,
1934.

W. Hoszowska: Jak realizowaé nowy program
historii? (2 cz.). Warszawa, 1933.

H. Moscicki: Wskazéwki praktyczne dla nauczy-
cieli historii. Warszawa.

Dr E. Maleczynska i Dr A. Gilewicz: Materialy
i wskazowki do nauczania historii ziemi Czerwien-
skiej. Lwow, 1933.

Matematyka:

J. Czystowski: Jak realizowaé nowy program
matematyki? Warszawa, 1933.

A. Mazur: Cwiczenia z zakresu geometrii w no-
wym programie. Warszawa, 1934.

H. Stattleréwna: Z do$wiadczehi metodyki ra-
chunkéw. Warszawa, 1936.

J. Szurek: Podstawy nauczania arytmetyki i geo-
metrii w szkole powszechnej. Lublin, 1937.
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Zajecia praktyczne:

Gabriel St., Mazurek J.: Zajecia praktyczne
dziecka. (2 cz.). Warszawa, 1934.

Dr W. Hoszowska: Zajecia praktyczne w zakre-
sie kultury zycia codziennego. Warszawa, 1933.

Namyst J., Bilinski J.: Ucieszne i pozyteczne po-
gadanki o twoim zdrowiu. Warszawa, 1924.

Spiew:

T. Mayzner: Jak realizowaé nowy program Spie-
wu. (2 cz.). Warszawa, 1933.

K. Hlawiczka: Nauczanie $piewu w szkole po-

wszechnej. Warszawa, 1934.
T. Mayzner: Moj spiewnik. Lwow, 1933.

Wychowanie fizyczne:

W. Sikorski: Wychowanie fizyczne w szkole po-
wszechnej. Poznan, 1934.

M. Krawczyk: Cwicze i wychowuje. Podrecznik
¢éwiczen cielesnych dla nauczyciela szkolty powszech-
nej. Lwow, 1934. (Ossolineum).

Rysunek:

H. Policht: Nauka rysunku. (2 cz.). Krakow, 1933.

St. Szuman: Sztuka dziecka. Warszawa, 1927, lub

St. Szuman: Rozwoj rysunku u dziecka i jego
ksztalcenie. Warszawa, (Bluszcz) br.

Cz Karp' Realizacja programu nauki rysunku.
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