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Czes¢ ogolna.

1. Podstawy dydaktyczne i psychologiczne
nauki czytania.

Dydaktyka nowoczesna pierwszq nauke systematyczna
dziecka czyni dalszym ciagiem jego naturalnego ksztalcenia
si¢ w okresie przedszkolnym, opiera ja na jego do$wiadcze-
niu i popedach, jakiemi sa: pragnienie zadowolenia swej
ciekawosci i ruchliwosci przez postrzeganie, wykonywanie
czynno$ci, naSladowanie, shichanie, mdwienie. Zadaniem
nauczania poczatkowego jest ksztatcenie wrodzonych uzdol-
nien dziecka i wytwarzanie z nich nowych uzdolnien—umie-
jetnosci, oraz przysparzanie mu nowych poje¢ i wyobrazen
na podstawie dawniej juz nabytych, przez utrzymywanie
i rozwijanie jego zainteresowania $§wiatem zewnetrznym, ja-
ko tez zaszczepianie i ustalanie pozadanych uczué¢ i nawyk-

-nien w zwigzku z dawniejszemi.

Nauczanie rozpoczyna sie od ksztatcenia w $wiado-
mym postrzeganiu, w pojmowaniu, uwazaniu, pamietaniu,
wyobrazaniu i odczuwaniu, w wykonywaniu czynnosci, shi-
chaniu i mowieniu, jako tez we wszelkim nasladowaniu,
wszelkim samorzutnym wyrazaniu sig, — uczy uczy¢ sie,
pracowac, przechodzac stopniowo od zabawy do pracy.
Pobudzanie do czynnego ksztatcenia, do czynnosci wiasnej
(samosprawnosci) stanowi zasadg naczelng dydaktyki nowo-
czesnej, : 4 L bR e A
: W pierwszym roku nauki systematycznej “dziecko za-
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prawia si¢ w zdawaniu sobie sprawy z postrzegania przed-
miotéw i zjawisk, oraz w pojmowaniu zachodzacych migdzy
niemi zwiazkow i stosunkéw, jako tez doznawanych wra-
zen, w rozumieniu i przyjmowaniu do $wiadomosci objasnie-
nia i opowiadania nauczyciela, w kojarzeniu nowych wy-
obrazen z dawnemi, w wyobrazaniu sobie i pamigtaniu tego,
co spostrzegato i styszato, w karnosci regulaminu zabawy
i porzadku szkolnego, w wyrazaniu sig, w tworzeniu, nasla-
dowaniu przez zajecia reczne, zabawy, rysunek. Reprodu-
kujac w stowie tre$¢ rozpatrywanych obrazkow, przez opo-
wiadanie, uczenie sig wierszykéw, swobodne rozmowy z na-
uczycielem, jako tez przez $piew przy zabawie, zaprawia
sie ono w wyrazaniu ustnym, w poprawnym wymawianiu,
oraz we wiadaniu - glosem,

W drugim potroczu (jesli mozna lub trzeba koniecznie,
to juz w pierwszym) wystepuja czytanie i pisanie, atoli
przedewszystkim jako rozwinigcie pierwszych cwiczen recz-
nych i ustnych. Uczniowie zaprawiajg si¢ w rozpoznawa-
niu znakOw pisania i ich kojarzeniu z glosami mowy zywej,
w ich taczeniu w wyrazy i zdania; odbywa si¢ nauka po-
strzegania; zaprawiajq si¢ zmysty, mig$nie i narzady, wyko-
nywaja si¢ czynnosci. Nie tylko bowiem pisanie, lecz

i czytanie jest czynnosScia, w ktorej biorg udzial narzady .

wzroku, stuchu i mowy, przy pierwszym takze i reka, acz-
kolwiek i przy drugim reka moze by¢ czynna, jesli ucznio-
wie zapoznajq si¢ z drukiem, sktadajqc litery ruchome w wy-
razy. Jednakze przedewszystkim czytanie i pisanie stanowig
dalszy cigg nauki wyrazania si¢. Uczniowie ucza sig¢ no-
wego S$rodka wyrazania si¢ — mowy graficznej, bedacej
odbiciem zywej, przechodzac od rysunkéw do pisania i od
opowiadania tresci obrazkéw do czytania.

Juz wielki przodownik dydaktyki nowoczesnej Henryk
Pestalozzi widzial punkt wyjscia nauki czytania w  mowie
zywej, a wspolczesny psycholog i pedagog niemiecki Meu-
mann uznaje zgodnos$¢ tego pogladu z zapatrywaniem no-
woczesnej psychologji pedagogicznej. ,Po wsze czasy uwa-

zano czytanie ¢éréd przedmiotéw szkolnych za wiasciwie :
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podstawowe,“ powiada Meumann (,Vorlesungen fiber expe-
rimentelle Pidagogik“) i pisze dalej o Pestalozzi,th: »Rzadko
ktéry pedagog poszukiwal poza nim jeszcze pardziej ele-
mentarnego punktu wyj$cia w nauczaniu.“ ,UsPestalozzego
znajdujemy stanowcza prébe wyprowadzania czytania z czyn-
nosci bardziej elementarnych. Podobnie jak pisanie uwaza
on za wyzszy stopiefi catkiem elementarnego rysunku, linji
i ksztaltéw, tak i czytanie jest, wedlug niego, wyzszym sto-
pniem nauki form i mowy. Pod tym wzgledem Pestalozzi
wypowiada poglad najzupetniej w duchu dzisiejszej psycho-
logji, ktéra pojmuje czytanie, pisanie i mowe jako czynno-
$ci Scisle ze soba skojarzone.“. ,Analiza psychologiczna
czytania (pisze dalej Meumann) opiera sig¢ na tym, ze mowa
i jej tres¢ my$lowa wytworzyly sobie widoczne znaczki —
litery, wyrazy i zdania w pismie, przez to mowa moze by¢
wyobrazana objektywnie i przez czytajacego zrozumiana.“
Musimy wigc przy czytaniu, jak przy pisaniu, mie¢ na uwa-
dze, ze znakami widocznemi (optycznemi, wzrokowemi) nie
oznaczamy calych wyrazéw, lecz ich elementy jezykowe,
gtosy. To tez kazde czytanie i pisanie wymaga analizy
glosowej mowy, t. j. rozbioréw na elementy, krére majq
by¢ oznaczane zapomocg znakéw widomych. Mowa czlo-
wieka normalnego przedstawia takie procesy: motoryczno -
-glosowy i myS$lowy, albowiem zapomocg ruchéw mies$ni
mowimy, t. j. wydajemy glosy, ktére stuza za znaki dla
pewnej treSci wyobrazeniowej. Rozkladamy wyraz na czes-
ci, a te czeSci sktadamy znéw w cato§é. Odbywa sie za-
tym przy czytaniu analiza (rozbidr, rozcztonkowanie) i syn-
teza (zestawianie, zebranie w cato$¢). Wszelako rozktad
akustyczny (stuchowy) wyrazéw polega na tym zjawisku,
ze liczne wyrazy w kazdym jezyku skladaja sie ze stosun-
kowo niewielkiej liczby gloséw, z ich kombinacji, z ktérych
wytworzone sg wszystkie wyrazy jezyka. Pismo nasze po-
siada dla kazdego z tych gloséw jeden lub kilka znakow
(liter). Przez kombinacje tych znakéw literowych wyobra-
zamy symbolicznie kombinacje glosowe mowy. Uczenie
si¢ czytania polega na tym, ze po pierwsze, wyobrazenie



wzrokowe'\kazdej litery kojarzy sig¢ SciSle z odpowiedniemi
wyobrazenfami stuchowemi; przy pisaniu przybywa proces
pisarsko-metoryczny. Skoro uczefi wie, co za glos wyraza
kazdy taki zmak, moéwimy o nim, ze zna litery. Ale jesli
zna litery m, '@, ¢, k, to nie znaczy jeszcze, ze umie prze-
czyta¢ matka.\ Musi dopiero nauczy¢ sig skiada¢ i rozbie-
ra¢ wyraz na czesci sluchowo i wzrokowo, stysze¢ w sobie
jego brzmienie. |\ Najpierw odczytuje wyraz, rozlozywszy go
w mysli na czesci; im lepiej i pewniej rozpoznaje litery,
tym predzej odczytuje wyraz. Wkoncu dochodzi do takiej
wprawy, ze widzac\w druku czy w- piSmie wyraz matka,
rozpoznaje go odrazu. Odtad posiada wyobrazenie graficz-
ne tego wyrazu obok stuchowego. Czyta biegle wtedy,
kiedy, widzac wyrazy graficzne, rozpoznaje je odrazu jako
wyrazy, a kojarzy je w sobie z wyrazem moéwionym, jak
go styszy. Czyta nie literami, ale obrazami wyrazow, na-
wet catemi ich grupami, Ale wyraz posiada tre$¢. [ mo-
wiony jest tylko wyobrazeniem gtosowym, znakiem jakiego
pojecia, jakiego wyobrazenia, jakiego uczucia. Otoz dopie-
ro wtedy wiladamy sztukq czytania, kiedy znaki graficzne
pochwytujemy myslowo, kiedy martwe znaki przemawiajq
do nas gtosem ludzkim, kiedy gtos ten nie tylko styszymy
w sobie, lecz rozumiemy i odczuwamy, zupelnie tak, jak
gdyby kto do nas mowit, jak gdybysmy tak mysleli, czuli,
jak autor, przezywali to, co on. To samo przy pisaniu.
Najpierw uczenn z mozotem dobiera litery potrzebne do te-
go, zeby zlozy¢ jaki wyraz w piSmie, dalej juz posiada wy-
obrazenia graficzne calego wyrazu, a wkoncu pisze, jakby
mowit. Sztuka pisania staje si¢ dla niego sposobem wyra-
zania. Czyta¢ 1 pisa¢ jest to to samo, co stucha¢ i rozu-
mie¢ a méwi¢. Posiadamy sztuke czytania i sztukeg pisania
w pelnym zakresie dopiero wtedy, gdy si¢ pierwsza stata
dla nas $rodkiem naturalnym przyjmowania cudzych mysli
i uczu¢ do $wiadomosci, a druga Srodkiem przechowywania
i wyrazania wiasnych swych mys$h i uczué. Czytanie a pi-
sanie uzupelniajq si¢ nawzajem, jak stuchanie cudzej mowy
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i wlasne mowienie; czytanie i pisanie to graficzne ujgcie
mowy glosowej.

Czyta¢ mozemy w sobie, dla siebie, t. j; nie wyma-
wiajac gtosno wyrazéw, i mozemy czyta¢ gtosno, reprodu-
kowa¢ ustnie stowa ujgte graficznie.. Czytanie dla siebie
(ciche) stanowi zatym reprodukcje wewnetrzng cudzej mo-
wy, glo$ne za§ — zewnetrzna. Czytajac cicho, stuchamy
tylko mowy zywej, przechowywanej graficznie; czytajac gto-
$no, odtwarzamy ja dla stuchacza. Przy gloSnym czytaniu
zachodzi stosunek migdzy czytelnikiem a stuchaczem: pierw-
szy ma by¢ zrozumianym i odczuwanym przez drugiego.

Czynnikami fizjologicznemi i psychologicznemi popra-
wnosci w czytaniu sa: narzady mowy i nawyknienie w ich
uzywaniu, sprawno$¢ stuchu i wzroku, uwaga, rozumienie
i pamietanie tresci, oraz zainteresowanie. Nie moze by¢
czytanie poprawne przy jakaniu, seplenieniu i t. p. albo przy
potykaniu i przekrecaniu gtosek; a czego nie styszymy sami
dobrze i czego nie obejmujemy szybko wzrokiem, nie mo-
zemy reprodukowa¢ dobrze dla stuchacza; zainteresowanie
utrzymuje uwage, a uwaga umozliwia rozumienie i odczu-
wanie autora; bez rozumienia za$ i odczuwania tego, co sig
czyta gloSno, nie mozemy tego reprodukowac¢ dla stucha-
cza. Czytanie posiada strone techniczng i myslowo-uczu-
ciowq. :

Przy cichym czytaniu dobra technika polega tylko na
tym, ze czytelnik, rozpoznajac znaki pisma, rozumie dany
tekst, wie, co on zawiera. Przy czytaniu gto$nym objawia-
ja sie wlasciwosci, czy tez stopnie w technice.

1. Czytelnik moze przeczyta¢ jaki tekst szybko, nie
zajaknawszy si¢. Ale moze to by¢ czynno$¢ do tego sto-
pnia mechaniczna, Zze nawet nie mysli o tym, co czyta, wy-
daje tylko glosy. A moze i rozumie¢, ale nie pamietac,
co czytal. Rozumie zdania poszczegdlne, ale natychmiast
zapomina ich tre$ci, nie moze ich wigc powiaza¢ w jedng
tre§¢. Niezrozumienie zupetne lub czesciowe objawia sie
juz w samej technice takiego czytania. Bezmy$lno$¢ zdra-
dza monotonno$¢, niezachowywanie przestankowania, trze-
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panie bez tchu. Jest to czytanie wylacznie mechaniczne.
Wprawdzie \biegte, ale wysoce niedoskonate, nie stanowi
jeszcze czytapia we wiaSciwym znaczeniu tego stowa. Przy
cichym czytapiu taki czytelnik moze by¢ w istocie rzeczy
analfabeta; nieméwi do niego pismo, nie rozumie go, nie
umie reprodukowac tresci.

2. Czytelnik czyta nie tylko wprawnie, ale wyrazuie,
uwzglednia w pewnej mierze znaki przestankowe, umie ja-
ko tako reprodukowa¢, a przynajmniej wie, co czyta. Jest
to juz czytanie wzglednie poprawne, mozna czytelnika zro-
zumie¢ i on rozumie, co czyta, a to rozumienie wlasne przy
cichym czytaniu moze wystarcza¢. Nie wystarcza to jednak
przy czytaniu glosnym. Jest to tylko czytanie logicznie
biegte. Nie odtwarza mowy zywej, jest tylko jej dalekim
echem, nie dziala na stuchacza, moze by¢ dla niego miejs-
. cami niezrozumiate, powodujac nieporozumienie. Dowodzi,
ze czytelnik wprawdzie rozumie autora, ale niezupelnie, ze
nie wnika w jego intencje, a przynajmniej nie umie ich
wyrazi¢. Przedewszystkim za$ takie czytanie nie jest este-
tyczne.

3. Czytelnik reprodukuje tekst zgodnie z intencjami
autora, czyta, jakby moéwil, czyta z intonacjq i modulacja,
akcentuje i przestankuje poprawnie, czyta eufopicznie pie-
knie. Tylko takie czytanie jest pelng sztukq czy technikg
czytania, tylko takie moze sprawia¢ wrazenie estetyczne.
W nauczaniu te trzy stopnie tylko wzglednie ida po sobie,
w pewnej mierze wystgpowaé winny od samego poczgtku
nauki. Tylko w tym ostatnim razie daje sie utrzymac zwia-
zek miedzy mowa zywq a graficzna, co stanowi punkt za-
sadniczy, podwalinowy w nowoczesnej metodyce czytania.
Strona myslowo - uczuciowa pozostaje w Scistym zwiazku
z techniczna. Tylko jezeli uczen rozumie i odczuwa tre$é
rzeczy czytanej, moze ja odtwarza¢ logicznie, Scile i eufo-
nicznie pigknie, a przynajmniej raturalnie, jak mowi. Trze-
ba, zeby od pierwszych poczatkéw uczniowie czytali tylko
to, co rozumieja i co odczuwaja, reprodukowali za$ rzecz
czytana, o ile to mozliwe, poprawnie pod wzgledem eufo-
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nicznym, a nie beda nigdy czytali bezmyslnie. Chodzi za-
tym o to, zeby od poczatku za przedmiot stuzyt materjat
do czytania, odpowiadajacy ich poziomowi pojeciowemu
i uczuciowemu, a unaoczniajacy stosunek sztuki czytania do
mowy Zywej.

Wielkq zawade w udzielaniu poczatkéw czytania we-
dlug nowoczesnych zasad dydaktycznych stanowi elemen-
tarz, choc¢by najlepszy, jezeli go dajemy odrazu do reki ma-
tym uczniom. Nie odpowiadaja tez zadaniu gotowe tabli-
czki obrazkowe z wyrazami podstawowemi. Materjal gra-
ficzny nalezy czerpac¢ -bezposrednio z mowy zywej, z roz-
mowy natczyciela z uczniami, w zastosowaniu do okoliczno-
$ci miejscowych w danej chwili. Modwienie, pisanie i skfa-
danie wyrazéw i zdan z liter ruchomych stanowi¢ winno
¢wiczenia podstawowe pierwszej nauki czytania. A juz przy
tych ¢wiczeniach nalezy zwraca¢ uwage na naturalng akcen-
tacje i modulacjg, oraz przestankowanie. Jest to jedynie
naturalna i czynna nauka czytania; ona jedynie zachowuje
zwigzek migdzy mowa graficzng a zywa.

Wspolczesny pedagog niemiecki Wetekamp zaleca na-
wet ukladanie pierwszej ksiaqzki do czytania przez nauczy-
ciela i uczniéw z materjatu przerobionego: co bylo omowio-
ne, opowiadane, wyuczone na pamigé, opowiedziane, arty-
kuliki, powiastki, wierszyki, a skladane z liter ruchomych,
drukuje si¢ na prasie recznej i oddaje do rak uczniow, ja-
ko pierwsza ksigzka do czytania.

Jest to juz krancowe przeprowadzenie naturalnej me-
tody czytania. Bez elementarza jednak oby¢ sie mozna
doskonale. Elementarz moze by¢ wytworem pracy wspol-
nej nauczyciela i uczniéw. Moga jednak przemawiaé pe-
wne wzgledy za utrzymaniem ,gotowego elementarza, ale
nalezy sig¢ nim positlkowa¢ wtedy dopiero, gdy uczniowie
juz zdobyli podstawy czytania na mowie zywej i przez od-
powiednie Cwiczenia poza ksigzka. A i wtedy, kiedy juz
czytaja, konieczne jest, zeby materjat do czytania byt prze-
robiony najpierw ustnie; uczniowie, przechodzac od mowy
zywej do graficznej, dopiero stopniowo zaczynajg tez od tej



ostatniej § przechodza od niej do mowy zywej. Materjat
do czytania w powiastkach, pogadankach, wierszykach wi-
nien by¢ usopniowany nie tylko pod wzgledem tresci, ale
i pod wzgledem jezyka, przechodzi¢ tylko stopniowo od
mowy zywej do Scisle literackiej. Zasada samosprawnos$ci
wilasnej (czynnosci) powinna by¢ stosowana przez wszystkie
stopnie nauki czytania do zupelnego owtadniecia jej strona
techniczng i my§lowo - uczuciows przez uczniéw, to jest az
mowa graficzna stanie sie dla nich petnym i pewnym $rod-
kiem wyrazania sie.

Cata nauka jezyka powinna opieraé si¢ na zwiazku
miedzy mowa zywg a ksiazkowa, wszelkie za$ ¢wiczenia
jezykowe winny taczy¢ sig w jedng calo$é, w ktorej jednak,
szczegOlniej w poczatkach, nie czytanie, lecz mowa zywa
stanowi¢ winna os$rodek.

Dawniejsi metodycy rozrézniali w nauczaniu czytanie
kursoryczne i stataryczne. ‘Pierwsze stanowi czytanie wy-
tacznie dla osiagniecia w nim bieglosci, drugie lekture wy-
rozumowang, z dokladnemi objasnieniami, wypytywaniem
tresci z roznorodnemi celami, z zalozeniem i stosowaniem,
z omawianiem wedlug pewnych $cistych norm i cze$ci me-
todycznych, z catym aparatem S$rodkéw i sposobéw meto-
dycznych. Metodycy niemieccy uwazali, ze wlasciwie ka-
zdy ulwér czytany nalezy z cala gruntownoscia ,obra-
bia¢“; uznawali jednak, ze nie starczytoby na to czasu
w szkole ludowej, obliczyli nawet z rzadka jednozgodnoscia,
ze na srednim stopniu nauczania elementarnego mozna opra-
cowac¢ ,gruntownie“ tylko 20 krotkich utworéw, co znow
nie wystarcza dla wprawy w czytaniu mechanicznym. Dia-
tego wigc zalecali obok t. zw. czytania statarycznego i t. zw.
kursoryczne. W o$wietleniu dydaktyki nowoczesnej sprawa
opracowania metodycznego materjalu do czytania, t. zw.
nCzytanek“, ze strony mys$lowo-uczuciowej przedstawia sie
catkiem inaczej, co wykazemy w dalszym ciagu naszej pracy.

Ksigzka szkoina dla posiadajacych, choéby w skro-
mnym zakresie, umiejetno$¢ czytania moze mie¢ dwojakie
przeznaczenie: moze uczy¢ jakiego specjalnego przedmiotu,

albo tez moze stuzy¢ do dalszego ksztatcenia sig w sztuce
czytania i naocznej nauki jezyka oraz literatury, jako tez przy-
gotowywac i zacheca¢ do samodzielnego ksztatcenia przez
lekturg. W pierwszym razie ksiazka szkolna jest podreczni-
kiem do nauki historji, geografji, arytmetyki i t. p., w dru-

.gim t. zw. ksiqzkq do czytania (Lesebuch, livre de lecture),

czyli t. zw. wypisami (t. j. wypisami z roznych autorow).

Pomieszanie tych dwoéch poje¢ wytworzylo, szczegol-
niej w zakresie elementarnym, ksiazke, co to ni pies, ni
wydra, a co$ naksztatt $widra — podrecznik do wszech na-
uk, do wszechstronnego ksztalcenia i rozwijania, ksiazke do
czytania, ktéra wypaczyta wilasciwe zadanie nauki czytania,
jako umiejetnosci i klucza do zdobywania wiedzy. Dzia-
talo tez balamutne mniemanie, ze same tylko stowa moga
ksztatci¢ etycznie, spotecznie i estetycznie. Z jednej strony
niedoceniano, z drugiej przeceniano umiejetnos¢ czytania.

Rozpowszechnione jest u nas mniemanie, ze wystarcza
zaprowadzi¢ przymus szkolny, a lud bedzie oswiecony.
Czy tak jest na Zachodzie? Jeden z pisarzy niemieckich
juz przed kilkudziesieciu laty uczynit uwage: ,Céz z tego,
ze istnieje ogdlnie obowigzujaca nauka szkolna, gdy chtop
nasz procz swej gazetki prowincjonalnej i listy podatkowej
przez caty swoj wiek meski do $mierci nic wigcej nie czy-
tuje?“

A wspélczesny pedagog i dziatacz spoteczny niemiecki
Kerschensteiner, mowigqc o egzaminach, sktadanych przez
miodziez rzemie$lniczg w kilka lat po ukoriczeniu szkét lu-
dowych, powiada, ze gtowy tych miodziencéw podobne sg do
pobielanych naczyn, z ktorych zycie praktyczne starto po-
wioke zewnegtrzna, pobielenia niema ani $ladu, pozostata
tylko szczera, blyszczaca miedz. Czytaja jako tako, umiejq
sie podpisa¢, nawet napisa¢ z biedq krotki list pelny biedow
ortograficznych, wykona¢ jaki$ najprostszy rachunek — oto
prawie wszystko, co im pozostato z nauki szkolnej, wyma-
gajacej tyle naktadu pracy 1 kapitalu, a przedewszystkim
tyle czasu (8 lat).

Bywa gorzej. W krajach, gdzie istnieje przymus szkol-
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ostatniej i przechodza od niej do mowy zywej. Materjat
do czytania w powiastkach, pogadankach, wierszykach wi-
nien by¢ ustopniowany nie tylko pod wzgledem tresci, ale
i pod wzgledem jezyka, przechodzi¢ tylko stopniowo od
mowy zywej do Scisle literackiej. Zasada samosprawnosci
wlasnej (czynno$ci) powinna by¢ stosowana przez wszystkie
stopnie nauki czytania do zupetnego owtladnigcia jej strong
techniczng i my$lowo - uczuciowa przez uczniow, to jest az
mowa graficzna stanie si¢ dla nich petnym i pewnym $rod-
kiem wyrazania sie.

Cala nauka jezyka powinna opiera¢ si¢ na zwiazku
migedzy mowg zywq a ksigzkowa, wszelkie za§ c¢wiczenia
jezykowe winny taczy¢ sig w jedng catosé, w ktorej jednak,
szczegollniej w poczatkach, nie czytanie, lecz mowa zywa
stanowi¢ winna osrodek.

Dawniejsi metodycy rozrézniali w nauczaniu czytanie
kursoryczne i stataryczne. ‘Pierwsze stanowi czytanie wy-
tacznie dla osiagnigcia w nim biegtosci, drugie lekture wy-
rozumowang, z dokladnemi objasnieniami, wypytywaniem
tresci z roznorodnemi celami, z zalozeniem i stosowaniem,
z omawianiem wedlug pewnych $cistych norm i czesci me-
todycznych, z calym aparatem S$rodkéw i sposobéw meto-
dycznych. Metodycy niemieccy uwazali, ze wlasciwie ka-
zdy utwor czytany nalezy z calg gruntownoscia ,obra-
biac¢“; uznawali jednak, ze nie starczyloby na to czasu
w szkole ludowej, obliczyli nawet z rzadka jednozgodnoscia,
ze na Srednim stopniu nauczania elementarnego mozna opra-
cowa¢ ,gruntownie“ tylko 20 krétkich utworéw, co znow
nie wystarcza dla wprawy w czytaniu mechanicznym. Dla-
tego wigc zalecali obok t. zw. czytania statarycznego i t. zw.
kursoryczne. W oswietleniu dydaktyki nowoczesnej sprawa
opracowania metodycznego materjalu do czytania, t. zw.
»Czytanek“, ze strony mySlowo-uczuciowej przedstawia sie
catkiem inaczej, co wykazemy w dalszym ciagu naszej pracy.

Ksigzka szkoina dla posiadajacych, choéby w skro-
mnym zakresie, umiejgtno$¢ czytania moze mie¢ dwojakie
przeznaczenie: moze uczy¢ jakiego specjalnego przedmiotu,
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albo tez moze stuzy¢ do dalszego ksztatcenia sig w sztuce
czytania i naocznej nauki jezyka oraz literatury, jako tez przy-
gotowywa¢ i zacheca¢ do samodzielnego - ksztalcenia przez
lekturg. W pierwszym razie ksiazka szkolna jest podreczni-
kiem do nauki historji, geografji, arytmetyki i t. p., w dru-

.gim t.zw. ksiqzkq do czytania (Lesebuch, livre de lecture),

czyli t. zw. wypisami (t. j. wypisami z réznych autoréw).

Pomieszanie tych dwdch poje¢ wytworzylo, szczegdl-
niej w zakresie elementarnym, ksiazke, co to ni pies, ni
wydra, a co$ naksztalt Swidra — podrecznik do wszech na-
uk, do wszechstronnego ksztalcenia i rozwijania, ksiazke do
czytania, ktéra wypaczyla wlasciwe zadanie nauki czytania,
jako umiejetnosci i klucza do zdobywania wiedzy. Dzia-
tato tez balamutne mniemanie, ze same tylko stowa moga
ksztatci¢ etycznie, spotecznie i estetycznie. Z jednej strony
niedoceniano, z drugiej przeceniano umiejg¢tnos$¢ czytania.

Rozpowszechnione jest u nas mniemanie, ze wystarcza
zaprowadzi¢ przymus szkolny, a lud bedzie os$wiecony.
Czy tak jest na Zachodzie? Jeden z pisarzy niemieckich
juz przed kilkudziesieciu laty uczynit uwage: ,Coz z tego,
ze istnieje ogdlnie obowigzujaca nauka szkolna, gdy chtop
nasz procz swej gazetki prowincjonalnej i listy podatkowej
przez caty swoj wiek meski do Smierci nic wigcej nie czy-
tuje?“

A wspolczesny pedagog i dziatacz spoteczny niemiecki
Kerschensteiner, mowigc o egzaminach, sktadanych przez
miodziez rzemie$lnicza w kilka lat po ukoriczeniu szkét lu-
dowych, powiada, ze gltowy tych miodziencéw podobne sa do
pobielanych naczyfi, z ktorych zycie praktyczne s'arto po-
wloke zewnetrzna, pobielenia niema ani $ladu, pozostata
tylko szczera, blyszczaca miedz. Czytaja jako tako, umieja
sie podpisa¢, nawet napisa¢ z biedg krotki list petny bigdow
ortograficznych, wykona¢ jakiS najprostszy rachunek — oto
prawie wszystko, co im pozostato z nauki szkolnej, wyma-
gajacej tyle naktadu pracy i kapitalu, a przedewszystkim
tyle czasu (8 lat).

Bywa gorzej. W krajach, gdzie istnieje przymus szkol-
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ny, objawi\a si¢ najzupelniejszy powrét do analfabetyzmui.
Stwierdzono, to przy poborze do wojska w Niemczech,
a szczegélniej we Francji i w Szwajcarji. Trafiaja sie mto-
dzieficy wiejsey, pastuchy, goérale, zaopatrzeni nieraz w bar-
dzo chlubne $wiadectwa szkolne, ktérzy zupetnie czyta¢ nie
umiejq, a o pisaniu nawet mowy niema. '

. Zdaniem pedagogéw wspdiczesnych, przyczyna takich
objawoOw jest wlasnie narzucanie nauki, oraz brak zwiazku
migdzy tq naukq a zyciem i doSwiadczeniem uczniéw przed
szkolg i po szkole, Istniejg na Zachodzie ligi o$wiatowe,
majace na celu szerzenie czytelnictwa. Otéz okazalo sie,
ze na wsi ich dzialalno$¢ o$wiatowa jest najtrudniejsza.

Przyczyna czeSciowego lub catkowitego powrotu do

analfabetyzmu jest niewatpliwie caly system szkolnictwa -

elementarnego, metod, organizacji, Srodkéw wychowawczych.
Nieche¢ do ksiazki i dalszego ksztalcenia si¢ przez czytanie
w ludzie wiejskim, oprécz wplywow S$rodowiska, wynika
z nieumiejgtnego kierowania naukq czytania od pierwszego
poczatku. Nie umiano zainieresowa¢ nig dzieci. Po ukon-
czeniu szkoty pozostato im po niej tylko niemile wspomnie-
nie. Winien temu system, winni i nauczyciele, ale tez
i autorowie ksigzek do czytania. %

Znajdujemy sig w tym niezmiernie szcze$liwym poto-
zeniu w porOwnaniu z Zachodem, ze mozemy calg budo-
wg spoteczno - panstwowa, a w niej szkoinictwo, rozpoczynac
od podstaw. Mozemy stworzy¢ szkole przysztosci, o ktérej
powiada pedagog niemiecki Gansberg, ze dzieci beda do
niej chodzity ochoczo, a bgda ja opuszczaly ze smutkiem —
szkote wolng, bez przymusu. W tej szkole, obok czynnosci
praktycznych, umiejetnosci i zywej mowy, przy swobodnej
wymianie mysli migdzy nauczycielem a uczniami, zajmie
miejsce poczesne ,ksiazka do czytania.“ Czytanie i pisanie
stana si¢ dla ucznia sposobem wyrazania tak naturalnym,
jak mowa zywa; jak nie zapomni on méwi¢, tak nie za-
pomni sztuki czytania i pisania. I polubi wogéle ksiazke.
Stanie si¢ ona dla niego $wiattem, S$rodkiem ksztalcenia
mysli i uczud.

2. Technika czytania.

Dawniejsi metodycy niemieccy tak okreslali rodzaje
i stopnie w technice czytania.

,Czytanie mechaniczne polega na glosowo poprawnym
wymawianiu gtosek, zgtosek, wyrazéw i zdan. QGdy sie
odbywa bez zacinania, bez nieuzasadnionych przerw, nazy-
wa si¢ gladkim, czyli mechanicznie biegiym czytaniem.

Czytanie znaczeniowo poprawne na tym- polega, ze
kazda zgloska w wyrazie, "kazdy wyraz w zdaniu, kazda
cze$¢ w catosci zdaniowej wypowiada sig stosownie do
znaczenia. Jest to wiec czytanie ze zrozumieniem tresci,
nazywa sie wiec tez czytaniem logicznym; a poniewaz
akcentowanie zalezy od znaczenia (tresci), nazywa sie tak-
ze czytaniem poprawnie akcentowanym.

Czytanie estetyczne polega na tym, ze czytelnik obej-
muje tre$¢ nie tylko mysla, ale i nczuciem. Wymaga ono
zupelnego objecia tresci nie tylko umystowej, ale i uczucio-
wej, jako tez zdolnodci przenoszenia sig¢ w czyje§ mysli
i uczucia, azeby je umie¢ wyraza¢ jako wlasny wytwor du-
cha, w wlasciwym tempie mowy. Kto tak czyta, czyta wy-
raziScie, czyta pieknie. Czytanie ze zrozumieniem przypu-
szcza czytanie mechanicznie biegle, piekne przypuszcza tez
logiczne..

To ustopniowanie nauki czytania uwzglednia plan szko-
ty ludowej. Na stopniu nizszym mamy zaprawia¢ uczniow
w czytaniu glosowo poprawnym, na stopniu Srednim —
w bieglym i znaczeniowo poprawnym, na stopniu wyz-
szym — w glosowo poprawnym, logicznym w wyrazistosci.
Jednakze nie nalezy tego rozdzielania celow nauki na stopnie
rozumie¢ tak, jakoby nalezato do tych celéw dazy¢ rozdziel-
nie na danym stopniu, lecz tylko tak, ze si¢ ma gldéwnie
cel klasy na oku, nie zaniedbujac i wyzszego.

Wyzszy stopien winien by¢ zawarty w zwigzku juz
w poprzednim, a nizszy winien udoskonala¢ si¢ w nastgpu-
jacym po nim.“ (Tak pisze Sommer w r. 1882).

-
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,Mechanicznie czyta¢ znaczy sktada¢ gloski w zgloski
i wyrazy i wymawia¢ je; gloski nalezy wypowiadaé¢ w po-
prawnym nastepstwie, zadnej nie mozna opuszcza¢ ani za-
stgpowac inng, nie moze by¢ powtarzania wyrazéw, ani
tez zatrzymywania sig przed dtuzszym wyrazem. Logicznie,
ze zrozumieniem, czyta¢ znaczy czyta¢ z poprawna akcen-
tacja, ze zwracaniem uwagi na tres¢, t. j. poprawnie wygta-
sza¢ oddzielne wyrazy i czeSci zdania przez uwydatnianie
gtosem, poprawne rozcztonkowywanie zdania przez odpo-
wiednie przerwy i oznacza¢ stosunki zdan i czesci zdania
przez podnoszenie i znizanie glosu. Estetyczne, pigkne czy-
tanie z wyrazistoscig zaznacza glosem rozne stany uczuciowe,
jak oto: rados¢, smutek, strach, gniew, wedlug tresci. Gdy
czytanie mechaniczne stanowi po wigkszej czesci czynnosé
jezyka i warg, a czytanie logiczne czynno$¢ rozumowa, to
czytanie estetyczne jest odczuwaniem psychicznym, wyra-
zanym w stowach. To ostatnie stanowi zatym produkcje ar-
tystyczng, ktéra w szkole ludowej mozna uwzglednia¢ tylko
w stopniu elementarnym. Czytania wylacznie mechaniczne-
go, bez uwzglednienia tredci, nie mozna cierpie¢ i na stopniu
najnizszym: juz wtedy nalezy naprowadza¢ dziecko, zeby
zwracalo uwage na znaczenie wyrazow, a nastepnie i zdan;
nawet czytaniu estetycznemu nalezy torowaé droge przy
ustepach z przytaczaniem cudzych stéw, jak to bywa w baj-
kach. 1 naodwrét, nie powinien nauczyciel sadzi¢, ze na
stopniu $rednim i wyzszym juz nie potrzeba zaprawiaé
w czytaniu mechanicznym.“ {(Gottesleben w r. 1892).

Jeden z nowszych pedagogéw niemieckich Lichtecker
(1906) powiada: ,Takie stanowcze rozdzielanie celéw we-
dlug klas pozbawitoby stopnie nizszy i $redni w znacznej
mierze pierwiastku ksztalcaccgo. 1 tak rzeczywiscie naj-
czesciej bywa, poniewaz w nauczaniu czytania, jak i in-
nych przedmiotéw, brak szkole rozumnego umiarkowania.“
Zdaniem Lichteckera, najwigkszym grzechem szkoty w dzie-
dzinie nauki czytania jest zaniedbanie logicznego i eufoni-
cznie pigknego czytania na stopniach nizszych. Skutek jest

taki, ze pozbawia si¢ dzieci natiralnosei w mowie, stwarza--

jac przepas¢ nie dajaca se zapetni¢ migdzy mowa dziecka
w domu i rowiesnikam/ a urzedowg szkolna. Pierwsza
zdolna jest do wyrazaniz kazdego odcienia mysli i uczucia,
kazdego nastroju; drugz zabija my$l i uczucie jednostajno-
Scig i bezbarwnos$cig infonacji. Przy czytaniu mechanicznym
nie nalezy zapominac¢ o logicznym, a przy logicznym —
o estetycznym. To cstatnie stanowi idealng strong techniki;
zaniedbanie jej stanowi zaniedbanie i nieposzanowanis du-
cha, przebywajacego w mowie ojczystej. Jakiez wdzigczne
zadanie stanowi dla nauczyciela wykazywanie dzieciom
gietko‘ci i sprawno$ci mowy ojczystej, jej podatnosci do
wyrazania najsubtelniejszych uczu¢ w intonacji i modulacji
glosul

U nas juz pracownicy wiekopomnej Komisji Eduka-
cyjnej polecaja, by uczniowie czytali od poczatkow ,z przy-
zwoitym zachowaniem znakow pisarskich,“ wymawiali wyraz-

"nie i panowali nad swym glosem *).

Dwaj przodownicy w metodyce jezyka polskiego z do-
by popowstaniowej w Krolestwie, Wiadystaw Nowicki i Flo-
rjan Lagowski nie obejmujg techniki czytania w jej catosci,
po czytaniu mechanicznym zajmujq si¢ metodycznym opra-
cowaniem czytania ze slrony myslowo-uczuciowej.

Nowicki pisze: ,Czytanie rozumowe - zasadza sig¢ na
objasnianiu wyrazéw i zwrotéw, mna rozbiorze rzeczowym
i logicznym, na wyczerpywaniu tresci przeczytanego przez
pytania i odpowiedzi, przez opowiadania, streszczenia, toz-
ktady **).

Lagowski powiada: ,Owo logiczne czytanie ma za
zadanie przyuczenie ucznia, aby kazda mysl, kazdy jej od-
cien doskonale rozumial, oraz zdawat sobie sprawg z catosci
utworu, gdy juz mechanizm czytania opanowal: ma ono tez
da¢ podstawe do czytania estetycznego® **¥). ™

#) Projekt edukacji narodowej i t. d., 1775; Elementarz dla
szk6t parafjalnych narodowych, 1785; Ks. Piramowicz: O powinnosciach
nauczyciela i t. d., 1787.

™) Jak uczy¢ poczatkow jezyka. 1879.
##%)  Z metodyki jezyka polskiego. 1902.



Inny zastuzony pedagog w:&szawski z tejze doby, Hen-
ryk Wernic szerzej uwzglednia tethnike czytania, jednakze
niedostatecznie, a przy radach bar{zo stusznych i trafnych
udziela tez batamutnych: ,Kazdy \wyraz powinno dziecie
wymoéwi¢ oddzielnie i wyraznie; zeby za$ przyzwyczajaé je
od samego poczatku do pewnej miaty w czytaniu, do pew-
nej jednostajnosci, nalezy zaprowadzit czytanie tak sylaba-
mi, jak wyrazami podiug tekstu. Nauczyciel uderza lekko
pateczkg po stole, a dziecie po kazdym uderzeniu wyma-
wia sylabe lub wyraz.“ ,Dziecig¢ zawsze powinno wiedzieé,
co czyta; wprawdzie na tym stopniu nie mozemy jeszcze
zadac, izby uczef czytat z nalezytq intonacjq i modulacja
glosu, wszakze powinniSmy juz przestrzegaé, zeby dziecie
nie przyzwyczaito si¢ do czysto mechanicznego i monoton-
nego czytania, jakie szczegélniej napotykamy u ucznidw
szkot elementarnych. . :

» [1zecim stopniem poczatkowego czytania jest ten, gdy
uczenn w czytaniu pojedynczych wyrazéw nabierze juz takiej
wprawy, ze wymawiajac gtosno jeden wyraz, bedzie juz
okiem obejmowal nastepny. Czas juz teraz zwrdci¢ uwage
na znaki przestankowe i zapozna¢ ucznia z ich znaczeniem.
Nalezy tedy powiedzie¢ i objasni¢ na przyktadzie, ze jak
nikt nie zdota wymoéwi¢ catego zdania bez wypoczynku,
lecz po kilku lub kilkunastu wyrazach spocza¢ musi dla
nabrania powietrza do odetchnigcia, tak podobnie niktby
nie mogt jednym tchem przeczyta¢ kilku wierszy; dlatego
tez po kilku lub kilkunastu wyrazach znajduje sie znak
przestankowy, to jest taki, na ktérym zatrzymac si¢ wypa-
da“. Autor uwaza za wlasciwe da¢ taki przypisek: ,Na
tym stopniu rozwoju ducha dziecigcego inaczej wyttomaczyé
tego nie mozna“. ,Przez miesiac lub dtuzej, trzeba, zeby
dziecko kazdy napotkany znak glosno wymawiato. Jesli
spotka przecinek, niech mowi: przecinek, — gdy spostrzeze
kropke, niech wymowi: kropka, — po dwukropku — dwu-
kropek i t. d.“ (Nie do wiary!ll). ,Po uplywie pewnego
czasu w miejsce wymawiania znakow przestankowych moze
robi¢ oznaczone pauzy. I tak, po przecinku niechaj pauza
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trwa tak diugo, dopoki w nysli nie wymowi: jeden, po
sredniku, dwukropku lub ropce, dopdki nie wymoéwi: je-
den, dwa, po znaku zapyfnia powinno si¢ glos zniza¢, po
wykrzykniku glos pozoste# na tej samej wysokosci“. (Za-
tym bez zadnego zestawinia z mowa ustna, w ktérej prze-
ciez, szczegélniej u dziel, zapytania i wykrzykniki zabar-
wiajg sie tak silnie w itonacjil).

»Dzieci btednie wmawiaja dzwieki liter lub potykajq
tak gtoski jak i cate slaby, lub ez przemieniajg sylaby*.
»Przestawiaja szczegohiej krotkie wyrazy, stad powstaje
zupelnie inna mys$!. Zatrzymuja sie lub jakaja przed tru-

~dniejszym wyrazem, 1 dla zamaskowania bledu, powtarzaja

poprzedni, na podolienstwo chtopczyka, biegnacego po r6-
wninie, ktéry z tatyoscia przeskakuje niewielkie rowy, spo-
tykane na drodze, /przed wigkszym za$, ktérego nie spo-
strzegt poprzednio, zatrzymuje sig, a nawet w tyt sig cofa
dla nabrania rozpedu®. (Bardzo traine sposirzezenie). ,Czy-
taja monotonnie, mechanicznie, tak iz z glosu czytajacego
wida¢, ze dusza przy tej pracy jest bezczynna zupetnie, a

tre$é czytania obojetna“. ,Monotonne czytanie powstaje

tylko wtedy, kiedy dzieci nie rozumieja, co czytaja. Jesli
chcemy, zeby dzieci czytaly pigknie, powinni§my przede-
wszystkim stara¢ sig, zeby dobrze rozumialy, co czytaja“ *).

K. Drzewiecki w pracy ,Zarys metodyki jezyka pol-
skiego“ (Warszawa, 1914) tak pojmuje nauke i technike
czytania: ,Dobrym czytaniem pod wzgledem mechanicznym
bedzie czytanie jasno i wyraznie artykutowane, to znaczy
takie, w ktérym wyraznie stychac kazdy wyraz, a w kazdym
wyrazie wszystkie sylaby“. ,Dobre czytanie powinno byé¢
poprawne, to znaczy, ze samogloski i spoigtoski powinny
by¢ wymawiane zgodnie z ,dobremi przyzwyczajeniami*
uksztalconej klasy narodu, — ze przez odpowiednie podno-
szenie i opuszczanie glosu winno sie zaznaczaé to, co

'w piSmie wyrazajq znaki- przestankowe. Lecz ten ostatni

warunek prowadzi juz do drugiego stopnia, logicznego®.
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¥) ,Pierwszy rok nauki systematycznej.* 1883.
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»Czytanie logiczne jest \géwnym zadaniepl Sredniego
stopnia nauki (roku 3 i 4). Yolega na wlasciwym akcen-
towaniu zgtosek w wyrazach, | wyrazéw w zdaniach, tu-
dziez na uwydatnianiu glosem zakow pisarskich. Z czyta-
nia takiego mozna pozna¢, ze ¢ytajacy dobrze rzecz Czy-
tang rozumie“. ,Z samego okresnia czytania 1og1czneg0
wyplywa, ze nie mozna czyta¢ logcznie bez poznania uprze-
dniego i zrozumienia tre$ci w najdobniejszych nawet szc;e,:-
gotach. Czytanie wigc takie muga poprzedz'ac" 'rozb1c?r
i objasnienie ustgpu“. (Musza? dlizego? A jesli utw.or
jest taki tatwy i zrozumiaty dla uczma, ze nie wymaga Za-
dnego obja$niania? Moglyby pytaniastuzy¢ tylko do uswia-
damiania tresci). :

»Czytanie estetyczne bezwatpieniajest najwyzszym stg-
pniem, do ktérego w szkole dazy¢ mozna“. ,,Jest. to'talqe
czytanie, ktére odpowiada warunkom pigkna, objawia sxe;
wyrazistoscia, t. j. modulacjq gtosu, zastosowana do tresci
czytanej“. ,Dobrego czytania mozna nauczy¢ przyktadem,
wtedy, kiedy nauczyciel sam cezyta dobrze. Przyklad tu
jest bardzo pozyteczny; jednak wazniejsza rzecz, zeby na-
uczyciel wiedzial, jakie czytanie byé winno“ (?). ; ,,Podo:
bnie jak od rezysera nie wymaga sie, zeby umial grac
wszystkie role lub nawet jakakolwiek, lecz igby’wyob.raZa}
sobie jasno, jak rola zagrana by¢ powinna“. (Porowpame ‘Fa-
kie nie wytrzymuje najlzejszej nawet krytyki. Dosy¢ powie-
dzie¢, ze w teatrze chodzi o produkcjg artystyczna, w squ-
le — o umiejetnos¢ obowigzujaca kazdego dobrego F:zytelr.n-
ka). ,Dobrym czytaniem, wedlug Chamorela, bedzie takie,
ktore zdota unikng¢ dwoch szkoputow: z jednej strony mo-
notonji, ktéra z najpigkniejszego ustgpu prozy lub poezji
moze uczyni¢ rzecz usypiajaca, z drugiej strgny deklafnfac‘]‘l
ciagtej, solennej, emfatycznej, kiora zbyt traci teat'ralnoscm} :
,Prozie odpowiada najbardziej prostota“. ,,Poezlla, bardzie]
majestatyczna, moze porwac i unie$¢ stuchacza I dekla}ma-
tora“. ,Czy nalezy skandowa¢, silnie akcento.vva({ rym i za-
trzymywac sie na Srednidwce? czy tez przeciwnie, nale’zy
bra¢ w rachube tylko znaki przestankowe, zrecznie przesli-
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zgiwac si¢ po rymie i cezurze?“ »Obydwa systemy maja
goracych zwolennikéw miedzy aktorami. Jedni deklamuja
uroczyscie wszystko, nawet t. zw. komedje rodzajowe, inni
przekltadajg na proze¢ poema bohaterskie. Kraficowosci w tym
wzgledzie sa oczywiscie skutkiem doktrynerstwa. I rym i
rytm sa bez zaprzeczenia ozdoba zywego. stowa, zacieranie
tych cech jest ubozeniem $rodkéw ekspresji, pomijajac to,
ze wywotuje najczesciej monotonje, psuje wiasciwy tym
ozdobom efekt“. ,Nauczyciel niech nie zapomina, ze nie
przygotowuje wystepow estradowych, ze wykonanie utworu
nie jest zadaniem szkoty, poniewaz nie jest do osiagniecia
w szkole. W najlepszym czytaniu powinny by¢ zlekka za-
znaczone dyskretnie strony, ktére w wykonaniu aktora wy-
stepujg plastycznie®.

Mimo wczesniejszego o 24 lata wydania ksigzki, wy-
przedzaja w pewnej mierze K. Drzewieckiego w pogladzie
na istot¢ i zakres techniki Czytania w zwiazku z mowa zy-
wg i na tle trybu nauczania elementarnego autorowie pod-
recznika p. t. ,Praktyczny przewodnik dla nauczycieli szkot
ludowych pospolitych i kandydatow nauczycielskich“, wy-
danego we Lwowie 1890: Wi Boberski i K. Falkiewicz.

»Samo skiadanie glosek w zgloski jest wprawdzie czyn-
10scig czysto mechaniczna, jest jednak tylko pierwszym
srodkiem do czytania ze zrozumieniem. Kazde czytanie
winno by¢ zarazem mysleniem. Czytanie i mowienie majq
cel jednakowy, nalezy wiec tak czytac, jak sie powinno
dobrze mowic. Skoro czytanie odbywa si¢ bez utykania,
z uwzglednieniem znakow pisarskich, nazywa si¢ czytaniem
mechanicznie ptynnym. Chodzi tu o to, aby uczen byl
W stanie jednym rzutem oka obja¢ cate stowo i nalezycie
je wygtosi¢“. ,W drugim roku nauczania musi natczyciel
przedewszystkim ktas¢ nacisk: 1) aby dziatwa wymawiata
cale wyrazy naraz gtosem naturalnym, bez rozdzielania na
zgloski i przeciggania ich, z Czego potym ten nieznosny,
tak zwany ,ton szkolny* sie wyrabia, ktory, gdy sie raz
wkradnie, zanieczyszcza niwe nauki szkolnej, jak chwast
szkodliwy i jak chwast do wyniszczenia trudny; 2) musi
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z cala energja przestrzega¢ nalezytego oddawania WYTazow .
‘bez przekrgcania, opuszczania lub »potykania gtosek*.
,Do czytania ze zrozumieniem rzeczy prowadzi, procz
czytania mechanicznie ptynnego, nalezyte wyjasnienie prze-
czytanego lub czyta¢ sig majacego ustgpu. O ile brak do-
statecznej ptynnosci w czytaniu utrudnia zrozumienie, o tyle
ptynne, gloéne, rozwazne i wyrazne czytanie wielce je ula-
twia“. ,Co sie wreszcie tyczy czytania eufonicznie pigkne-
go, z odezuciem tresci, to wynika ono poczesci samo z Cczy-
tania ptynnego i ze zrozumienia rzeczy, poczesci za$, i to
przewaznie, daje sie osiagna¢ przez nalezyte, eufonicznie
piekne odczytywanie poprzednie ustepéw ze strony nauczy-
ciela. Jezeli nauczyciel umie czysto i wyraznie, z nalezyta
akcentacja i modulacja glosu ustep odczytac tak, by uczniow
zupetnie’ w 'sytuacje omawianego przedmiotﬁ wprowadzic,
myslami ustepu ogrza¢, unies¢ i natchnac, w takim razie
dochodza uczniowie sami, bez podawania sztucznych regut,
jedynie i wylacznie przez przykiad i nasladowanie, do celu.
Gdy za$ nauczyciel swego czytania jako wzoru podaé nie
moze, to reguly i pouczanie pozostang bez skutku, a ucznio-
wie w tym kierunku nie zrobia zadnego albo bardzo maly
postep“. ,Podnies¢ tez jeszcze i to potrzeba, ze czytania
eufonicznie pigknego nie mozna sitq, mocq narzucac; wte-
dy bowiem powstaje u uczniow .ta nieznosna afektacja,
ktéra klamie uczucia i oddaje wrazenia, ktdrych niema
w duszy. Osiqgnienie czytania eufonicznie pieknego nie
da sie zdobyé gwaltem; wyplywa ono z cichego wplywit
przykladu i ze spokojnego rozwoju duszy dzieciecej.
Juljusz Tenner, lektor wymowy w uniwersytecie lwow-
skim, napisat nadzwyczaj pozyteczng i ciekawa ksiqzke p. t.
O nauczaniu czytania na glos w szkotach ludowych *#),
w ktérej toruje nowe drogi w pojmowaniu dydaktycznym
techniki czytania. Autor tak okresla t. zw, stopnie w szkol-
nej nauce czytania, wedlug galicyjskiej Instrukcji szkolnej,
i uzupelnia swemi uwagami.

#) . Odlitka z ,Czasopisma Pedagogicznego“, Lwow 1913.
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1. ,Mechaniczne czytanie i j
wprawie w odczytywaniu };}c’)w ipzlcleazcgr’fl ; anaile]z'?c? arlrlllcznii
wzgledem wymowy wyglaszaniem brzmiéﬁ. alor
T 2. Logiczne czytanie polega na wlasciwym akcento-
waniu zgio§ek W wyrazach, a wyrazéw w zdaniu, tudziez
uwydatmamu’g}osem znakOw pisarskich. Z CZ};tania ‘[en(e)l
aozna poznac, z‘e. cz.ytajqcy dobrze rzecz czytana rozumige

_poczqtkach dzieci czytaja zazwyczaj bezbarwnie; w mia.
re ]a}k rzecz czytana staje sie dla nich zrozumialsz’a uw -
dfétr‘;la sig akcen’Fowanie coraz lepiej. Logiczne czy-tar’ﬂe je}s’;
i:z_gr;;r-m zadaniem $redniego stopnia nauki (roku 8-go
Iunko3. Estetycznfz cz.ytar?le, t. j. pigkne, odpowiadajace wa-

m pigkna, objawia sie wyrazistoscia, t. j. modulacj
glosu, zastosowana do tresci rzeczy czytanej. : "
- Modulaq’a stostije sie .do rodzaju prozy i poezji i do

nowy ustepéw. Modulacja glosu mozna wyrazi¢ pro$b
rozka}z, zapytanie, wspoélczucie, zal, obawe, gniew r(I))z a E,
-wogo.l’e wszelkie uczucia. Do estetycznego czytaI,lia dcf) :o"
wadm'c nalezy — oczywiscie w zakresie mozliwym na [t) m-
sto.pmu ro?woju umystowego dzieci — na najwyzszym s)t’
pniu n;ull(fll{, lt j- w 5-ym — 6-ym roku nauki.* 3 =
~ »Jakkolwiek powyzsze trzy stopnie cz tant i
fia]q 'trzem gk’)\ynym stopniom naukip (r1iZsze}:’nj111;I - s’?eddici):glali
}u\.vyzszemu.),.'me wolno ich zupetnie rozdzielac’.’ I owszem
‘1) zb iengzios’lc}a]r;nzshzym stopniu, gdzie idzie przedewszystkim’
§ €chaniczna, pracuje nauczyciel, aby dzieci czy-
m.oyino§i o'zulin%emem rzeczy, t. j. logicznie, a zarazem o ile
czytaniaL O%IQ nie (est(?tyczn.lf‘:).’ Wszystkie zatym trzy rodzaje
i ;\)Rxferwsze] ch’wm ¢wiczy¢ i coraz bardziej ksztat-
- y. ten sposob czytanie doskonali si¢ coraz bar-
Ziej i przeksztalca si¢ na najwyzszym stopniu istotni
Czytanie estetyczne, i
»Z- instrukcji tej wynika jasno i dobitnie. ze do kard
Ezirzgléievlvgiodim jakxelplan naukowy stawia dla kaz‘degyo
: g0, nalezy ten, azeb r i
Sam nauczyciel umiat biegle, poprawnie}i, pli)qiicil: g?c/:zklnma
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glos, w szczeg6lnosci, azeby logicznie akcentowal, azeby
modulacja gtosu umiat wyrazic zawarte w tekscie uczucia,
jednym stowem, azeby umiat ,wzorowo“ w kazdym pod-
reczniku szkolnym zawarty utwor czy wierszem, czy prozq
wygtlosi¢, a nastegpnie, azeby umial takze uczniow swoich
nauczy¢ takiego wzorowego czytania na gtos i wyglaszania
z pamieci. Bo z faktu oczywiscie, ze sig¢ samemu co$
umie, nie wynika jeszcze, zeby sie umiato nauczy¢ tego
i innych, czego sig¢ samemu nie umie. Natomiast nie moz-
na bezwarunkowo nauczy¢ tego innych, czego si¢ samemut
nie umie.*

Autor stwierdza z cala stanowczo$cia, ze mnasze nau-
czycielstwo ludowe takiej kwalifikacji nie posiada wcale.
,1 nie tylko ludowe, ale cate nauczycielstwo nasze w szko-
tach $rednich i wyzszych i w seminarjach nauczycielskich —
kwalifikacji powyzszych nie posiada.“

Daje wigc Tenner nauczycielom wskazéwki, jak maja
czyta¢ poprawnie sami i na co winni zwraca¢ uwage pIrzy
czytaniu uczniow.

Ujmuje przytym w karby cala technike czytania ze
stanowiska logicznego i estetycznego, wypowiadajac duzo
stusznych i trafnych uwag i wskazai, tyczacych sig czytania.

Oto co np. pisze: ,Sztuka czytania jest kunsztem, ki6-
rego trzeba uczy¢, jak kazdego innego kunsztu, sztukg nie
tylko pigkna i przyjemna, ale przedewszystkim pozyteczna.“

We Francji niezadlugo po wojnie francusko-niemieckiej
1870/71 wprowadzono sztukg czytania (l'art de lecture), jako
przedmiot obowiazkowy, do szkot elementarnych, S$rednich
i wyzszych, oraz do seminarjéw nauczycielskich.

W okoélniku tyczacym sig tej sprawy owczesny mini-
ster o§wiaty francuski podnosi, Ze potrzeba uczy¢ czytac, bo
czytaé to najlepszy spos6b nauczy¢ sig moéwi¢. Odczytanie
aktu, protokotu, sprawozdania jest niejednokrotnie rzecza
bardzo wazna. ,Nauka Wwymowy powinna by¢ dlatego
przedmiotem starannych ¢wiczen we wszystkich uczelniach
publicznych. Nauka ta nie obarcza pamieci ani nie meczy
umystu, owszem, ufatwia wszelka nauke pamigciowa. Uczen
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czytaja}cy poprawnie nieréwnie predzej uczy sig na pamigé
bo kazde zdanie, kazdy okres przeczytany poprawnic nal’
gtos Z'firy‘sowuje si¢ ostrzej w umysle i pozostaje lepiej
w pamigci.  Uczy¢ sig czyfac znaczy wiec uczy¢ sie uczyc.“

,,Qzas na t¢ nauke nie tylko nie jest stracony, ale zysk
stanowi; bo nie tylko nie przeciaza ucznia, ale utatwia mu
nauke ws?ystkich innych przedmiotéw. Kazde poprawne
Qrzeggytanxg na gtos wymaga bowiem przedewszystkim trosk-
llvye] 1§um1ennej analizy tekstu. A trwale i wiernie pa-
m1’qta sig tylko to, co si¢ dobrze rozumie. Uczy¢ si¢ czy-
ta¢ znaczy takze uczy¢ si¢ rozumie¢ i pamigtac.* y

»Taka nauka nie wymaga ani osobnych godzin, ani
osobnych nauczycieli. Byleby nauczyciel jezyka wyk,}ado-
wegf) sam posiadal nalezyta biegto§¢ w sztuce czytania
zwazal trokliwie na to, zeby uczniowie przestrzegali ele:
mentarnych .prawidek sztuki czytania zawsze i wszedzie
czy toiczy_ta]qc na gtos jaki ustep z ksiazki, czy dajac ustne’
odp0w1ed.zr, czy tez wygtaszajac wiersze na pamieé wyuczo-
ne — najwazniejszy cel zostanie osiggnigty.“

»Azeby tak prowadzi¢ nauke uczniéw, trzeba jednak
przedgwszystkim wyksztatci¢ nauczycieli. Nie potrzeba do-
WOdZ{(’I, ze ksztalcenie takie moze si¢ odbywac tylko prak-
tycznrle. C.zytania na gtos, wymowy nikt nie moze si¢ na-
uczy¢ z ksiazki, tak jak sie nikt nie nauczy z ksiazki szer-
mierki, ptywania lub gry na fortepianie. Nie chodzi tu
OEt: zw. retoryke. Szkota $rednia nie wychowuje méwcow
a1.<torow, kaznodziei, ¢wiczenia wiec ,w wymowie“ w znaczei
niu e%okwe.:ncji, krasoméwstwa nie leza w jej zadaniu. Tym-
bardz.le] nie odpowiadajg one celom i zadaniom szkoly lu-
dow.e]. Natomiast czyta¢ poprawnie i estetycznie na glos
a wigc vs’/ymawiac' czysto i zrozumiale, akcentowac i prze:
star.1}<owac wyraznie, nie kazi¢ pigknej mowy ojczystej, nie
razi¢ uc.he{ muzykalnego, to nie tylko méwca aktor’ lub
kgznodzxe]a umie¢ powinien. To kunszt dla ka’idego $red-
nio wyksztalconego cztowieka niezbednie potrzebny.“

Streszczamy dalsze wywody autora. :

Elemgnty sztuki czytania, jako przedmiotu nauki szkol-
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nej w szkofach ludowych, obejmuja przedewszystkim naj-
wazniejsze dwie dyscypliny podstawowe: akcentowanie
i przecinkowanie stuchowe. -

Najnizsza jednostka mowy jest zgioska, w ktorej tacza
sie pierwiastki dzwigkowe mowy, t. j. samogtoski i spQ%-
gloski, w ten sposob, ze jedna samogtoska zlewa sig z jedna
lub wiecej spotgtoskami w $cisle okreslony, jedng operacja
naszych narzedzi méwniczych wytworzony dzwiek, docho-
dzacy do uszu naszych jako jedna nierozdzielna organiczna
cato§¢. Kazda zgloska jest do polaczenia sig¢ z innemi
zgltoskami w wyzsza jednostkg wyrazu. Wymawiajac wyraz
jaki, np. Warszawa, otrzymamy trzy luzne dzwieki. Dopie-
ro gdy zaakcentujemy, t. j. wyméwimy dobitniej jedna z tych
trzech glosek, np. $rodkowa, a wiec Warszdwa, wszystkie
trzy zgtoski zrastaja si¢ w jedng catos¢, stajq si¢ wyrazem.
Energje, za sprawa ktorej zgloske Srodkowa ,sza“ uwydat-
niamy wobec dwdch innych zglosek, nazywamy akcentem
naturalnym czyli samorodnym.

,W jezyku polskim prawidlo akcentu samorodnego,
w przeciwstawieniu do innych jezykow, jest nadzwyczaj
proste. Wszystkie wyrazy polskie wielozgtoskowe majq
akcent na zgtosce przedostatniej. Regula prawie bez wy-
jatkow.“ (?)

Akcent samorodny jest w jezyku polskim akcentem

pozycyjnym,-t. j. zalezy wylacznie od miejsca, a nie od
znaczenia zgloski (jak naprzykiad w jezyku niemieckim).
Wprowadza on fad i porzadek, organizuje wyraz, grupujac
w nim zgloski wedle pewnego czysto mechanicznego —pra-
widla. Ale jak zgloski w wyrazach, tak i wyrazy w zdaniach
i zdania w okresach wymagaja pewnego tadu i porzadkuy,
pewnego ustosunkowania czgsci sktadowych nie tylko'w sto-
sunku wzajemnym do siebie, ale i do catosci. I tutaj czyn-
nikiem tym organizujacym jest akcent; ale juz nie automg-’
tyczny 6w organizator wyrazu, lecz bardzo subtelny anali-
tyk, ktory podejmuje pracg swojq analizujaca wedle wszel-
kich prawidet logiki i zdrowego rozsadku. Akcent ten, na
tym stopniu jego rozwoju, nazywamy akcentem logicz-
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nym. T. zw. mowa pisana nie jest zadng wogdle mowa,
ale sposobem przechowania dla pamigci mowy zywej. Pis-
mo wigc daje mozno$¢ wskrzeszenia mowy zywej, powola-
nia martwej litery do dzwigku.

Azeby tego dokona¢, musimy przedewszystkim do-
ktadnie rozpozna¢ petng tre$¢ zdania pisanego, ktdre najroz-
maitszemi sposobami powota¢ mozna do dzwiecznego zycia.
Musimy sobie zatym uswiadomié, ktéry z tych bardzo licz-
nych sposobéw odpowiada w danym wypadku zamiarowi
autora. Przypus¢my, ze mamy np. przeczyta¢ zdanie pi-
sane: ,Karol dzis przyjechat.“ Mozna je, jako proste, spo-
kojne twierdzenie, wypowiedzie¢ w trojaki spos6b, mianowi-
cie: 1) Karol dzi$ przyjechat (t. j. nie Emil albo Zygmunt,
ale Karol); 2) Karol dzi§ przyjechat (t. j. nie wczoraj, lecz
dzisiaj); 3) Karol dzi§ przyjechat (t. j. nie przyszed?).

Lecz zdanie to moze by¢ wypowiedziane takze jako

- zapytanie lub okrzyk, a kazdym razem znowu w trojaki

sposob, wedle tego, ktéremu z tych trzech wyrazéw dajemy
przewagg nad innemi. Tym sposobem powstaje juz dzie-
wig¢ zdan, kazde o zupelnie innym znaczeniu. Znaczenia te
mozemy odrozni¢ i w piSmie, bo mozemy podkresli¢c wy-
raz akcentowany, a na koncu zdania potozy¢ kropke. pytaj-
nik lub wykrzyknik.

Nie tylko tre$¢ logiczna zdania wptywa na dZwiekowa
jego forme, ale i szereg innych czynnikéw, a mianowicie:
kto co wypowiada, do kogo i gdzie, w jakich warunkach,
w jakim nastroju, z jakim uczuciem: czy obojetnie, czy na-
migtnie, z radoscia, czy ze smutkiem, ze zdziwieniem, czy
z ciekawosciq i t. p.

Oto np. mieszkaniec matego miasteczka oprowadza po
nim obcego przybysza i wchodzac na duzy plac targowy,
objasnia swego goS$cia: fo jest targowica. Trzy stowa, zda-
nie nie wykrzyknikowe, z akcentem na wyrazie ostatnim.
A oto w ,Panu Tadeuszu“ czytamy: ,Az Klucznik pojat
mistrza, zakryt rekq lica i krzykngt: ,znam, znam gilos
ten! to jest Targowica.“

Te same trzy stowa, ten sam akcent na ostatnim, ten
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sam wykrzyknik, — ale jak inne zupeinie znaczenie, jak
niestychanie odmienna warto$¢ uczuciowa tego zdania, jak
inne dzwieki, inna jednym stowem muzyka do tego samego
tekstu!

Zdanie pisane jest nieokreslone i wieloznaczne; zdanie
za$ zywe jest zawsze Scisle okreslone i jednoznaczne. Ma-
te, dwuletnie dziecko, ledwie méwi¢ poczynajace, moOwi
w spos6b SciSle okreslony i jednoznaczny; przekreca wyra-
zy, skraca zdania, tak, ale méwi z odczuciem znaczenia.
Tak tez kazdy cztowiek normalnie méwiacy wlasne swe od-
czucia wyraza poprawnie jednoznacznie. A czgsto biegly
czytelnik wypowiada zdanie w sposéb dla stuchacza niezro-
zumialy, nie zdaje sobie sprawy z tego, kto, co i jak mowi.

Niezrozumienie przez stuchacza wynika réwniez z po-
wodu nieprzestrzegania przestankowania przez czytelnika.
Oprécz przestankowania logicznego, oznaczanego w pismie,
istnieje tez, jak si¢ wyraza Tenner, przecinkowanie stuchowe.
Np. zdanie: ,Mysz dlatego, ze niegdys calq ksigzke zjadta“
nalezy czytac: Mysz — dlatego, ze... t.j. po mysz powinien
by¢ przestanek; inaczej zaj$¢ moze nieporozumienie: wyrazy
mysz dlatego, czytane jednym ciagiem, mogtyby znaczy¢, ze
chodzi o mysz, ktéra zwala si¢ dlatego. Wiersz: ,Po wie-
czerzy i Sedzia i goscie ze dworu wychodzg na dziedziniec
uzywaé wieczoru® nalezy czytaé: Po wieczerzy — i Sedzia
i goscie — ze dworu wychodzq — uzywac wieczoru. By-
wajq wiec wypadki, ze trzeba robi¢ przerwg, cho¢ w danym
miejscu tekstu niema przecinka,

Wogoéle Tenner formuluje w sprawie przestankowania
stuchowego trzy prawidta:

1. Kazdy znak przestankowy w tekscie pisanym lub
drukowanym oznacza przerwg w mowie zywej.

2. Czesto i tam, gdzie zadnego znaku pisarskiego
nie widzimy, jesli tego sens logiczny, rozdzielenie wyrazow
do siebie nie nalezacych lub rozgraniczenie grup, jedng ca-
to$¢ stanowiacych, wymaga, nalezy robi¢ przerwe.

3. Kazda w niestosownym miejscu zrobiona przerwa,
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rozdzielajaca dwa nalezne do siebie wyrazy, jest bledem
i szpeci wrazenie catosci.

Autor zaleca najusilniej wygtaszanie choralne, t. j. czy-
tanie chérem przez uczniéw. Uwaza je za najlepszy Srodek
zwalczania sktonnodci, kiéra polega na tym, ,Ze uczef nie-
$wiadomie akcentuje fatszywie, ze ma zamiar wyrézni¢ roz-
poznane juz wyrazy rdzenne, a jednak mimowoli wyréznia
inne“. Tutaj cytuje autora niemisckiego, ktéry tak opisu-
je wrazenie takiego chéru zywego stowa: ,Na dany znak
wszyscy réwnoczesnie wpadli. Nie potrzeba byto dalszego
wybijania taktu. Pauzy, piana, wszystko wychodzito z ta-
ka pewnoscia, jak pod batuta dyrygenta orkiestry. Ponie-
waz wszystkie gtosy sptywaty w jednym dzwigku, miatem
wrazenie jednego glosu, jak w dobrym kwartecie. Obawa,
ze razi¢ bedzie sztuczna tresura, znikla zaraz po pierwszych
taktach. Uczucie, ktére niektorzy tylko zdolni byli wyrazic,
zdawalo sie ogarnia¢ wszystkich. Poniewaz zaden uczen
nie natezat glosu, zachowano w zupetnosci uduchowienie
catoksztattu dzwiekowego. Nigdzie nie wystgpowata brutal-
na masa dzwiekowa, nigdzie si¢ nie wysuwal naprzod ostry
i przykry pierwiastek osobisty. Tych obu niebezpiecznych
wrogéw pieknego wygloszenia odsungta potega wspdlnosci.
Stlumiona, skupiona w sobie pelnia dZwigku budzita wraze-
nie, jakoby istotnie z serca ptynace uczucie do nas prze-
mawiato, ktére przywyklo postugiwaé sig szeptem. Zara-
zem odbieraliSmy wrazenie zdrowej, powstrzymujacej sig,
ale poteznej sily, ktdéra wzrastala w proporcjach wspaniatych
za matym tylko przyczynieniem sig kazdego poszczegdlnego
wykonawcy.“

W cze$ci praktycznej swej ksiazki Tenner podaje liczne
przyklady analizy glosowo-logicznej i gtosowo-estetycznej
w stosowaniu do utworéw proza i wierszem. Kazdy nau-
czyciel znajdzie w tych rozbiorach mnéstwo wskazéwek do
sztuki poprawnego czytania i uczenia. Wskazowek meto-
dycznych w zakresie szkoly elementarnej ksigzka nie zawie-
ra, postaramy si¢ je z niej wysnué¢ w lacznosci z zatozeniem
pracy niniejszej.
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Zaprawianie w czytaniu logicznie i estetycznie popra-
wnym rozpoczyna¢ i odbywaé si¢ winno od pierwszej nauki
ustnej, jeszcze przed wlasciwg naukq czytania, t. j. przed
rozpoczeciem czytania mechanicznego i jednoczes$nie z nim.
Przedewszystkim nauczyciel winien nie odrazu wykfadac,
lecz mowic z dzie¢mi swobodnie, opowiada¢ i czyta¢ im,
nie tylko poprawnie, lecz zywo i barwnie, nie wymuszac
za$ z onieSmielonego dziecka stéw, nie zamykaé mu ust
prostowaniem, lecz o$miela¢ i otwiera¢ mu usta do mowie-
nia, czytania i wykrzykiwania. Uczenie na pamig¢ krdciut-
kich wierszykéw bedzie juz pierwszym zaprawianiem w za-
chowywaniu przestankowania i modulacji. Jezeli prowadzimy
poczatki czytania metoda naturalng, t. j. wywodzimy je
z mowy, nic latwiejszego, jak zaprawianie dzieci w rozpo-
znawaniu takich znakéw przestankowych, jak znak zapyta-
nia i wykrzyknik. Zapoznajemy z samogtoskami tylko jako
wyrazami w catych zdaniach ustnych, takoz ze spotgtoskami
tylko w wyrazach wypowiedzianych w catosci zdania. I oto
juz na pierwszych lekcjach uczniowie piszq i sktadajq: o/ a’
co? mamo! i t. p. Cokolwiek czytaja, byto przerobione
ustnie. Kilka zdan, wigzacych sig¢ ze sobg myslowo, two-
rzy¢ juz moze utwor, t. zw. czytanke. Na nich juz mozna
i nalezy zaprawia¢ w czytaniu poprawnym nie tylko gloso-
wo, ale logicznie i estetycznie. A po owladnieciu mecha-
nizmem czytania w calym zakresie glosowo-graficznym na-
lezy baczyé¢, zeby utwory, ktére majg czyta¢ uczniowie,
mogly by¢ fatwo zrozumiane przez uczniow bez mozolnego
wypytywania o tre§¢, — na to za$§ trzeba, Zzeby byly krotkie
ze wzgledu na ich objecie mySlowe, zeby nie odbiegaty
zbytnio od mowy potocznej, a zblizaty si¢ tylko stopniowo
do mowy literackiej, oraz zeby interesowaty swojq trescia.

Czesto trzeba jakby ttomaczy¢ skostnialg forme ksiaz-
kowg na zywa. Ale tez czgsto utwory wlasnie wyzszej
wartosci literackiej najplastyczniej odtwarzaja mowe zywa,
jej falowanie uczuciowe i gietkos¢ glosowa. Wymagaja
one tylko poprawnego odczytania przez nauczyciela. Trze-
ba tylko, zeby byly pojeciowo i uczuciowo uczniom blizkie,
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a odczujaq je i bedq nasladowali nauczyciela czytajgc. Wazne
jest wyrabianie stuchu u dzieci w réwnej mierze przez slu-
chanie utworéw rytmicznych, poetycznych, jak przez $piew.
Przy wszelkiej reprodukcji rzeczy czytanej, jak oto: opowia-
daniu, recytowaniu wierszy, nawet przy odczytlywaniu tego,
co uczen sam napisat, uwaga i stuch nauczyciela winny by¢
wcigz czujne, nie tylko ze wzgledu na tres¢, ale i na spo-
sob wypowiadania. Jednakze przerywanie i poprawianie
psuje nastréj i zbija z tropu recytujacego ucznia. Naleza-
toby czeka¢ do ukonczenia recytacji. Wtedy mozna wezwaé
innych uczniéw, zeby wypowiedzieli rzecz lepiej, albo tez
niechaj sam nauczyciel raz jeszcze odczyta lub wypowie.
Na wyzszych stopniach nauki elementarnej mozna juz
wyjasnia¢, motywowac akcentacjg, modulacjg, oraz przestan-
kowanie, ,przecinkowanie stuchowe“. A czyni¢ to nalezy
w zwiazku z omawianiem ze stanowiska logicznego i este-
tyczno-literackiego, oraz etyczno-spotecznego i psychologi-
cznego, w pewnej mierze tez w zwigzku z naoczng naukgq gra-
matyczng, rowniez w zwigzku z ¢wiczeniami stylowemi, jako
tez z poprawnoscia mowy ustnej. Przy nauce podstaw czy-
tania nalezy si¢ stara¢ o gruntownos¢ i doktadnos¢ fonety-
czng, zapobiega¢ usilnie zagniezdzaniu si¢ bledow w wy-
mawianiu; a juz przy pierwszych ¢wiczeniach nalezy zba-
da¢ wady wymowy uczniéw indywidualne, czy to nabyte,
czy tez organiczne, jako tez wiasciwosci prowincjonalne.
Wady indywidualne wymowy nalezy zawczasu wyple-
nia¢, rozumie sig, o ile to jest mozliwe, jezeli nie sg one
mocno organiczne.
Na wsi nie nalezy uczniéw krgpowa¢ w wyrazaniy sig
i wymawianiu prowincjonalnym, niepodobna jednak pozwa-
la¢, zeby np. uczen mazurzyt przy czytaniu; ale i w takim
razie nie nalezy postepowac zbyt obcesowo, tylko oglednie,
dziata¢ wigcej przyktadem, niz marudnym poprawianiem. -
Nalezy wogoéle mie¢ na uwadze, ze w dziedzinie  mo-
wy zywej zachodzq zupelnie inne stosunki u nas, niz na
Zachodzie. W krajach francuskich i niemieckich mowa ludu—
djalekty -— to czesto odrebne jezyki w stosunku do jezyka



literackiego; gdy u nas naogét zbyt wielkich réznic niema,
tak ze bez poréwnania latwiej jest zaznajamia¢ z mowa li-
teracka dzieci wiejskie polskie, niz francuskie lub niemieckie.

Technika czytania glo$nego, jak kazda umiejgtnos¢
praktyczna, wymaga duzo Cwiczenia. W szkolach chocby
tylko trzyklasowych, nawet przy wigkszej liczbie dzieci, na
technike czytania czasu nie braknie; ale cigzka jest praca
w szkole jednoklasowej, gdy w jednej sali zebrane sa dzie-
ci wszystkich ,rocznikéw,“ jak to najczesSciej bywa na wsi.
Jest to zto, na kiérym biegle i poprawne czytanie najwigcej
cierpi. Juz w najdawniejszych czasach szkoty ludowej sta-
rano sie zaradzi¢ ztu w szkole jednoklasowej czytaniem
chérem przez uczniow jednego oddziatu i ciche czytanie
uczniéw oddziatu, ktérym nauczyciel w danej chwili sig nie
zajmuje. Ale wlaénie te dwa Cwiczenia wymagajq najwie-
cej staran i zabiegéw nauczyciela.

Czytanie choralne, jak je zaleca Tenner, moze Dbyc¢
praktykowane tylko w najwyzszym oddziale szkoly elemen-
tarnej, a wymaga przygotowania od pierwszego roku nau-
czania, od ¢wiczed ustnych, od wspolnego wygtaszania wier-
szykéw, w zwiazku z naukq $piewu. Choéralne czytanie
odbywa¢ si¢ moze wtedy tylko, gdy kazdy z uczniow rze-
czywiscie zdolen jest odczyta¢ sam, co wyglasza w zespole.
Inaczej czytanie choralne nie tylko chybia celu, ale jest
szkodliwe: stabi uczniowie mogq wcale nie czyta¢, a tylko
powtarza¢ za innemi albo tez w pamigci. Dlatego tez za-
prawianie w technicznym czytaniu przez ciagle powtarzanie
tegoz ustepu, zalecane przez metodykow starego autoramentu
i szeroko stosowane w szkole ludowej, jest bezcelowe, gdyz
wcale nie przyspiesza wprawy, lecz przeciwnie opdznia.
Sommer pisze: ,Gdy jest mowa o czytaniu w szkole, mamy
najczesciej na mysli czytanie glosne® ,I rzeczywiscie
w szkole stusznie czytuje sig¢ po wigkszej czgsci gtosno: albo-
wiem ucho ma wspiera¢ oko przy obejmowaniu rzeczy czyta-

nej, a mamy duzo powoddéw, zeby klas¢ nacisk na ksztal-

cenie narzadéw mowy w dobrym wymawianiu. Trzeba, Ze-
by uczniowie przez ¢wiczenie w glosnym czytaniu nabierali
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uzdolnienia do tego, zeby przy przysztym cichym czytaniu
brzmiaty im w uszach dZzwigki czytanych wyrazéw. Jednak-
ze szkota nie powinna tez zaniedbywaé zupetnie tego ostat-
niego; w klasach z kilku oddziatami stanowi ono nawet po-
zadany sposob cichego zajecia ucznidow.“

Otoz wiasnie ciche czytanie winno by¢ w szkole jak
najbaczniej uwzgledniane, szczegdlnie] w wiejskiej, a nie dla
,cichego zajecia“, lecz jako C¢wiczenie niezmiernie wazne.
I w tym tez rzecz, zeby odbywato si¢ pod $cistq kontrolg
nauczyciela, z natychmiastowym sprawdzaniem uwagi czyn-
nej, a w nastepujacy sposéb. Juz w drugim roku naucza-
nia zadajemy oddziatowi czy klasie ustep kilkowierszowy
(nowy) do cichego przeczytania; nastepnie, zaczynajac od
najstabszych uczniéw, zadamy zdawania sprawy z jego tre-
Sci; ale skoro juz jeden z uczniéw wywiazal si¢ z zadania
w sposob dostateczny, przechodzimy do innego ustepu czy
utworu kilkowierszowego. Oczywiscie tres¢ powinna by¢
fatwa i interesujaca, najlepiej opowiadajaca. To samo moze
stuzy¢ nastgpnie do zaprawiania w czytanju glosnym.

Na stopniu wyzszym nauki mozna juz zadac¢ przygo-
towywania dtuzszych utworéw w charakterze cfthego zajecia,
a na najwyzszym takze zdawania sprawy z lektury domo-
wej. Ale juz na $rednim stopniu nalezy zachecaé¢ do czy-
tywania w domu, zaréwno cicho dla siebie, jak i gto$no
dla innych.

Moznaby zachgca¢ do organizowania kotek czytania
§réd wiejskich dzieci szkolnych, do czytywania latem na
pastwisku, zimowa pora w izbie, moze w domu zamozniej-
szego gospodarza, u ktérego tatwiej o $wiatlo, a moze
w szkole. Moznaby wyttomaczy¢ rodzicom, ze dzieci lepiej
przypilnuja bydta przy czytaniu, niz préznujac, gdy im psie
figle lub demoralizujace zabawy w glowie, gdy wybiegajq
na drogg dla gapienia si¢ albo do lasu wybiera¢ gniazda.
A juz o zimowych wieczorach niema co moéwic: zgodza sig
latwo, jezeli kieszen ich na tym bardzo nie ucierpi.

Od chwili opuszczenia szkoty mtodziez obu pici win-
na koniecznie ksztalci¢ sig dalej.

-
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Bez kurséw uzupetniajqcych niedzielnych i zimowo-
-wieczornych nie ustali si¢ oswiata na wsi. Ot6z na tych
kursach nauczyciel winien baczy¢, zeby mlodziez utrzymy-
wata sie w technice czytania, zeby si¢ w niej udoskonalala,
a nie zatracata jej, zeby powrdt do analfabetyzmu stat sie¢

niemozliwy.

3. Z dziejow szkolnej ksiazki do czytania
i uczenia w zakresie elementarnym.

Wypisy szkolne (ksigzka do czytania, livre de lecture,
Lesebuch) w zakresie elementarnym zawdzigczajg swoj zy-
wot wiekowi ,o$wiecenia“ i wielkiej rewolucji. Gdy ele-
mentarz juz od rozpowszechnienia sztuki drukarskiej ustalil
si¢ byl w krajach kulturalnych jako pierwsze wrota do oswia-
ty, o dalszym jego ciagu, o ,wypisach¥, byto jeszc?e g%ucho.
Zdobywszy sztuke czytania mechanicznego, uczniowie za-
prawiali si¢ w czytaniu na katechizmie, ktéry tworzyt zwykle
z elementarzem jedna ksigzke, a dalej w krajach protestanc-
kich na Biblji, w katolickich na zywotach Swigtych. ’

Hasta ,o$wiata ludu“, ,szkota Swiecka“ z jednej stro-
ny, a ,wychowanie naturalne“, ksztatcenie zmystéw z dru-
giej — rozbrzmiewaly u kotyski ,ksiazki do czytania“. T

A jakich eksperymentéw nie dokonywano na niej
w przeciggu XIX wieku! Miata by¢ bronig radykalizmu
przeciw klerykalizmowi, albo tez bronia tego ostatniego prze-
ciw pierwszemu,—nauka jezyka i myslenia, albo encykloge-
dja wszech nauk,—podrecznikiem etyki, albo estetyki,—szq-
rem ciekawych i pozytecznych wiadomodci, albo kursem li-
teratury, — szkota urzedowego patryjotyzmu, albo kosmo.poli-
tyzmu i t. d. Mys$l, ze pierwsza ksigzka do czytania powinna,
jak cale wogdle nauczanie poczatkowe, interesowac dziecko,
kietkowata juz przy jej narodzinach, ale ttumity ja albo ten-
dencja, albo wytkniety cel bezposredniego pozytku zycio-
wego, albo tez pojmowanie interesowania tylko jako zaba-
wianie od czasu do czasu. . Przez caly tez wiek XIX obja-
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wialo si¢ w nauczaniu dazenie do koncentracji w nauczaniu
poczatkowym. Cate nauczanie poza przedmiotami obowia-
zujacemi w szkole poczatkowej, t. j. poza nauka czytania
i pisania, religja, rachunkiem i rysunkiem, obejmowano pod
nazwa nauki pogladania, czyli nauki o rzeczach, pogadanek
przyrodniczych, historycznych, etycznych i t. p.

Ot6z ksiazka do czytania miata by¢ punktem wyjscia
dla tego zlepku przedmiotéw, a stawata sie¢ podrecznikiem
do nich. Ze za$§ przewazal zawsze w nauczaniu kierunek
przyrodniczo - utylitarny oraz moralizujacy, wiec i charakter
wypiséw, mimo réznych innych kierunkéw i wszelkich ten-
dencji w nich sig¢ objawiajacych, bywat przewaznie przyrod-
niczo - utylitarny, tylko ze z okrasq w Niemczech od czaséw
Cesarstwa patryjotyczno - panistwowa, we Francji od trzeciej
rzeczypospelitej w szkole urzegdowej obywatelskgq i bezwy-
znaniowgq (instruction civique). Stad wyptywato, ze obok przy-
rodniczych zajely w wypisach poczesne miejsce artykuly hi-
storyczne oraz spoteczne. W przedostatnim dziesigtku wieku
XIX panowat w szkole ludowej kierunek etyczno-estetyczny
i religijny, zwany herbartyzmem. Wedtug niego, zainteréso-
wanie uczniow stanowito konieczny warunek psychologiczny
w nauczaniu. Ale wychodzit on z zatozenia, ze zaintereso-
wanie dziecka przechodzi te same okresy, co ludzkosc.

Na tej podstawie zbudowano $cistq koncentracje przed-
miotow' nauczania elementarnego, poczawszy od pierwszego
roku nauki szkolnej, jeszcze zanim uczniowie owladna sztu-
ka czytania.

W odrodku stangly opowiadania ustne nauczyciela
i czytanki w takim ustopniowaniu: basn ludowa, dalej Ro-
binson i czasy patryjarchéw biblijnych, nastgpnie podania
historyczne niemieckie i dzieje kréléw zydowskich i t. d.
W zwiazku z temi opowiadaniami znajdowaly sie pogadan-
ki o rzeczach z najblizszego otoczenia, etyczne, przyrodni-
cze, religja, nauka czytania i pisania, rachunek, rysunek, na
wyzszych stopniach nauki przyrodnicze, geografja.

Wplyw tego kierunku wyrazit si¢ w wypisach gléwnie
przez liczbg utworéw poetyckich, oraz estetyczno-przyrodni-
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czych, kulturalno-historycznych, oraz zyciorysy, wieksza ilos¢
utworéw fantastycznych, szczeg6lniej podan; pozatym cha-
rakter ich przyrodniczo-utylitarny i opisowy oraz moraliza-
torski mato sie zmienit. Wychodzily jednak ksiazki do czy-
tania w duchu herbartyzmu ze $cista koncentracja, z wiek-
szemi utworami w osrodku, np. Robinsonem.

Poza herbartyzmem jako curiosum mozna wymienic
wypisy z balladami Schillera w o$rodku: do nich stosowaly
sie artykuly proza, nawet przyrodnicze.

Jak wiadomo, na Zachodzie istnieje daleko wigksza
r6znica miedzy mowa ludu a literacka, niz u nas, djalekt
bywa tam zupeinie odrebnym jezykiem. Wypada dzieci
wiejskie uczy¢ jezyka ojczystego jak obcego. Uwazano tez
za wiasciwe uczy¢ gramatyki, jednakze bez osobnego do
niej podrecznika.

7a czaséw oswiecenia (w korcu wieku XVIII) powsta-
ta najpierw w nauczaniu religji metoda praktyczno-kateche-
tyczna, system wypytywania uczniow, wedtug ktérego uczen
niby sam wiasnym rozumem wszystkiego dochodzit, ale
w istocie rzeczy dawal ostateczng odpowiedz, przewidziang
z gory przez osobg pytajaca. Metodg t¢ stosowano nastep-
nie do innych przedmiotow, a juz obowiazkowo.do czytanek.
Chodzito o nauke jezyka i pisowni, oraz ksztatcenie ,formal-
ne,* o ksztatcenie w mysleniu. Dlatego w wypisach dla szkot
elementarnych starano si¢ o bardzo latwy jezyk w pierwszych
czytankach, dawano mnéstwo artykutéw opisowych i poga-
danek na temat stotkow, garnkow i t. p,; chodzilo bowiemm
0 zapoznawanie Zz nazwami najpospolitszych przedmiotow
i wyrazeniami (w djalektach bywaja one czesto zupetnie
inne, niz w jezyku literackim). Dlatego réwniez umieszcza-
no pod czytankami pytania dla uczniéw, majace utatwiac ro-
zumienie i opowiadanie tresci, albo tez pobudza¢ do mys-
lenia. Artykuty mialy stuzy¢ do pogladu gramatycznego

i ortograficznego, dlatego uwydatniano niektére wyrazy
i zwroty grubym drukiem.

7 czasem nie wystarczaly jednak wypisy do nauki je-
zyka. Do ¢wiczen gramatycznych z terminami lub bez,
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oraz do stylowych miaty stuzy¢ osobne ksiazeczki, specjal-
nie spreparowane. Byly to po wigkszej czeSci ¢wiczenia
w 'loglc.znym myS§leniu przez gramatyczne i schematyczne
¢wiczenia stylowe (okropne, zabojczel). Trabiono do odwro-
'tq, pow.rotu do wypiséw. Utwory nie ,spreparowane specjal-
n1e“,.m1a%y stanowi¢ punkt wyjScia do nauczania gramatyki. -
Doplero stopniowo poczeto wyrdznia¢ praktyczne zaprawia:
nie w mowie ustnej i piSmiennej od wyszkolenia logiczno -
-gramatycznego i stylistycznego. Miano zaprawia¢ uczniéw
W mowie literackiej, najpierw ustnie, nastepnie na utworach
z literatury w wypisach. =
.'Ksiqzka do czytania w szkole elementarnej miata za-
st'a,[‘nc caly szereg podrecznikéw, uzywanych w szkole $red-
niej do zoologji, botaniki, geologji, geografji, historji i t
przytym specjalnie ksztatci¢ w etyce i w poczuciu spoi.ecpz.-,
nym, oraz zaprawiaC takze w umiejetnosciach praktycznych
jak oto: ogr(?dnic‘twie, pszczelnictwie i t. p. Stowem, ogrom :
: I?aiemve do oczyszczenia wypisdow wyrazalo si;; w osol.).-'
nej ksigzce do realiow, albo tez w krétkich podrecznikach
K51a2k.a do czytania miata zawiera¢ tylko materjat ksztatcac :
etycznie, spolecznie, estetycznie, a przedstawiciele kierunkfl
estetycznego, }<téry rozwingt si¢ z herbartyzmu, zadali' od |
fyocchze;;ﬁ;lor\gz/v}?lsow utworow Scisle literackich, t. j. znakomi-
: Dopiero pod koniec wieku ubiegtego poczgto liczy¢
Sig coraz bardziej z rzeczywistym zainteresowaniem dziecka
W Niemczech Awszczal sig ruch reformistéw, ktorzy. 2qda1i
zupeknego przeksztatcenia szkolnictwa elementarnego. Po-
Xstal k1erune‘k, zwany ,szkolg pracy“, od poczatku z dwo-
deam?zdrﬁa?nim. spotecznym i indywidualistycznym, czyli mo-
uczan.il‘fdmp i1edru'dz.y qurjlja pracy rqunej w pierwszym na-
i gm.wn erSI' jednakze czynig zajecia reczne przedmio-
b ‘3:/ m, o'srodkowym, (!o ktorego wszystkie inne sto-
e e mny,.drudzy za. gléwny Srodek wychowawczo‘dy-
yczny uwazajq budzenie tworczosci dziecka przez opo-

Riadand : Bt :
‘ danie nauczyciela i czytanie, swobode uczniéw w wszech-
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stronnym wyrazaniu, Ci ostatni zajgli si¢ gruntowna refor-
ma elementarza i wypisow.

Powstaja przeciw opisom i wypytywaniu oraz omawia-
niu przedmiotéw banalnych, przeciw pedantycznemu usto-
pniowaniu od przedmiotéw najblizszych. Chodzi im wigcej
o ,przezycia“ dzieci, niz o same przedmioty, nie o wiado-
"mosdci, lecz o sposoby w wyrazaniu uczu¢ i mysli przez
mowe, rysunek, roboty reczne i wypracowania.

Wplyw tego kierunku na wypisy dopiero zaczyna sig
zarysowywaé. Juz dawniej wychodzily te same wypisy
w dwoéch wydaniach: dla wsi i dla miast, ale réznice bywa-
ly niewielkie. Dopiero modernisci poczgli wydawacé czy-
tanki dla wiekszych miast nie ogdlnie, ale kazde specjalnie
dla jednego miasta. Specjalizacja taka poczeta sie objawiac
i we Francji. Ale refcrmisci niemieccy w swym dazeniu
do umiejscowienia czytanek zadali dla kazdego powiatu,
niemal dla kazdej parafji osobnych wypisow, na co oczy-
wiscie nie zgodzitby si¢ zaden wydawca.

Do nowszych kierunkéw, objawiajacych si¢ w wypi-
sach, zalicza si¢ ten, ktéry nazwal mozna narodowo-krajo-
znawczym, oraz spolecziy, nawet z odcieniem socjalistycz-
nym. Pierwszy kierunek w facznosci z modernizmem wla-
$nie wywotat wspomniana wyzej dazno$¢ do ,umiejscowie-
nia“ wypisow.

Od poczatkéw istnienia wypiséw usitowano grupowac
artykuty wedlug ustopniowania pojeciowego przedmiotéw,
zbiorowisk naturalnych i pojeé etyczno - spotecznych, por
roku, nawet miesiecy, oraz wedlug rodzajow utworéw.
Odczuwajac mozaike artykutéw réznych autoréw jako nie-
pozadang pstrokacizng stylow w wypisach, niektérzy ich
autorowie uktadali wszystkie artykuly, nawet wiersze, sami.
Starano sig tez o tre§¢ ciagta w takich wypisach, o powia-
zanie jakq fabufa.

Do eksperymentéw z wypisami nalezy z jednej strony
stosowanie djalektu na pierwszym ich stopniu dla ludu,
oraz w ostatniej dobie t. zw. ,jezyka dziecinnego w pierws-
szych czytankach dla dzieci miejskich. Przeciez moderniSci

Bl R,

ymleszczali W pierwszej ksigzce do czytania »Wypracowania“
jednych dzieci jako czytanki dla innych!

: Ponad wszystkie te kierunki istnieje nie od dzis daze-
nie, zepy pierwsza ksiazka do czytania stuzyta  przede-
wszy.stklm do nauki jezyka, wszakze nie przez jatlowe C¢wi-
czenia gfamatyczne, lecz przez tre$¢ zywa, przemawiajaca
do uczqc’ 1 wyobrazni, a latwa, ustopniowana, zeby uczyta
1zeczywiscie czyta¢, t. j. mySle¢ i odczuwaé, a nadto po-
prawnie mowi¢ i pisac.

t

czania(;o uczyniono u nas w zajmujacej nas dziedzinie naue
: W, Projekcie edukacji narodowej “(1775) autor jego An-
tor.u Pop}awski wskazuje plan nauczania dla szkoly parafjal-
nej“ (wiejskiej) ze $cista koncentracja, liczac sie ”w w Jbo-
rze materjatu do czytania z zainteresowaniem dziecka iy 0-
trzeba.mi ludu. Proponuje on 3 ,szkoty* (=—klasy) na irsi
(trzecia z kursem dwuletnim) i 4 ksiazki, po jednej na kazd
rok: na pierwszy elementarz, na drugi ksigzke o zw\ierzqtaci
flomowych i dzikich, na trzeci podrecznik do arytmetyki
1 geometrji praktycznej w zastosowaniu do rolnictwa. na
czwargt katechizm i obszerny kurs moralnodci. ’

0 co pisze Poplawski: ,Szkoly parafial j-
@19§szych, dla najubozszych osoblivs%ep dziejci,ni\ Szaat(;fl 2131]1
Zyc im bedq te nauki poczatkowe: czytanie i pisanie, aryt-
metyka praktyczna, jak najkrétsze poczatki geometrji ;;rak{ -
€znej, katechizmu i moralnej nauki. Moze by¢ takze rzy-
dana historja naturalna zwierzgt domowych i dzikich pro};-
Sce, prakt'yka rolnictwa, ogrodu fruktowego i jarzynnego.“

: »Najmtodsze dzieci bedqa oddawane do tych szkét po
Sk011c20}1ych siedmiu latach, poniewaz u nas ledwie sie sto-
Wa u nich dopyta w széstym roku. Te wade, od rodzicéw
prochodz'ch, ’trz.eba bedzie z czasem poprawiaé, kiéra po-
Wszech.me mowiac, bardziej milczacym, niz méwiqcym’ lud
Pospolity w kraju naszym uczynita. :
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_Pierwszego roku beda sig dzieci uczyty czyta¢ i ka-
techizmu, ktérego jak najkrocej zebranego choc¢by sig i na
pamig¢ nauczyly, nic nie zawadzi: ale to ma by¢ w koncu
roku szkolnego, kiedy sig zaczng wprawia¢ w czytanie na-
lezyte. Poznawszy litery i sylaby, niech sig zaczynaja uczy¢
czyta¢ od takich rzeczy, ktéreby im znajome i powabne,
ciekawe i potrzebne byty.

,Ten sposéb uczenia, osobliwie w samych poczatkach,
wiecej ma nieréwnie mocy, nizeli sie komu zdawac¢ moze, do
znacznego profitu (= korzysci) w dzieciach, zachecania ich
do nauk, do niezrazenia w nich lub rozjatrzenia dobroci
wrodzonej i utrzymania przy tej wesotoéci, ktéra w dzie-
cinnym osobliwie wieku pokrzepia ciato, rozum wypogadza
i sily jego natgza. Od czeg6zby wiec zaczyna¢ mieli? nie
znajduje na to lepszej rzeczy, jako tym koricem utozona
historje naturalng o zwierzgtach domowych i dzikich. Lu-
biq zawsze dzieci i nad tym si¢ zastanawiajq, co Si¢ Swie-
ci w oczach ich; lubiq takze, co si¢ rusza, a osobliwie
zwierzqtka.* (Prawie w tych samych stowach okre$laja za-
interesowanie dzieci zwierzetami wspétczesni psychologowie:
Perez i Compayré). .

,Ta historja, wykltadajaca im naturg, posta¢ i gatunek
zwierzat, niechaj najbardziej nad tym sig zastanawia, jaki
pozytek z nich i ich czastek ludzie odbieraja.*

,Drugiego roku, w drugiej szkole, uczy¢ sig beda dzie-
ci najprzéd pisa¢, potym rachowac praktycznie i kontynuo-
wac dalej zaczetq historje naturalng o zwierzetach. Bedzie
im takze przydana nauka obywatelska, o powinnosciach
dzieci ku rodzicom i krewnym, nauczycielom i starszym.
Pierwsza te nauke moralng dla nich ktadg, bo jej tez naj-
bardziej potrzebuja, bo w petnieniu tych obowiazkéw zo-
staja, bo nakoniec znaja najlepiej te osoby, a zatym pojma
tatwo z niemi zachodzace zwiazki albo prawa i powinnosci

zobopolne.“

, W pierwszej ksiqzce poczatkowej, ktokolwiek jq ukta-
daé bedzie, powinien podac najlatwiejszy sposob czytanid,
formowania charaktern (— kaligrafji), bedzie opisany spo-

S [

s6b nauczenia wielu razem dzieci czytac. Dobrzeby byto
do’ fqrm charakteru (= wzoréw kaligraficznych) przytaczy¢

krofkle wiersze polskim jezykiem, w ktérychby zamknigty :
zna]dovx'rat. sig jak jaki katechizm zycia obywatelskiego
W cnocie i pracy kochajacego sie. Te wiersze przepisuja,c’
kll‘kE’l razy dzieci dla charakteru, nauczytyby sig ich na pa-
mieé. I zeby tym mocniej w obyczaje ich wplyna¢ mogty
dla nich samych i ich potomkéw, czyliz nie mozna z ta:

- kowej nauki piesii pospolitq uczynic, dobrawszy tym kori-

cem (— w tym celu) jakiego skocznego i wesotego tonu?*
: _,,W drugiej trzeba wylozy¢ sposobem najprosciejszym
h.1stor]e; naturalng o zwierzgtach domowych i dzikich, ktére
si¢ w Polsce znajduja, przydajac, jaki z nich poiyt’ek lub
s?kodq rpiec’ mozna, jak domowe pielegnowac i leczyé, jak
sig_przeciw dzikim broni¢. Po historji naturalnej wy%o’zona'
qune_robota ogrodnicza wzgledem jarzyn, drzew sadzenia
sz'cze?plenia, okulizowania i robota rolnicza wzgledem upraz
wiania roli i catego gospodarstwa domowego wychodu
i przychodu, przedazy i kupna“. .
Mc’)wiqc o ksigzce, zawierajacej kurs moralnosci, Po-
plawski pisze: :
,,‘Na koficu kazdego przytoczonego przyktadu jednego
lub tez dyéch pofozy¢ dopiero jasng definicje albo raczej
de§krypc1q (= opis) cnoty i wystepku, ktéra byta niby roz-
lozona w okolicznosciach, akcjach i postepkach kazdego
przyk%a_du, aby powtére kazdy przytoczony przyktad, dajac
grzor‘ c?c’)t i wystepkow oczywisty, wydawat tez moc’no do-
. ‘ g :
jqce,luz e skutki onychze, po uczynku w tez tropy nastepu-
S ‘,,Mowxac w tej ksiazcg o sprawiedliwosci, najpierwszej
_Cnot moralnych, trzeba si¢ bedzie nad tym zastanowié
Hﬁl]bardziej, jak sig narusza w spotecznosci sprawiedliwosé
nie tylko przez proste i oczywiste wydarcie praw wtasnosci
ale (?sobli\vie przez ukryte i poboczne tamowanie wolnos’c;
W uzywaniu i tozeniu tychze praw. Bardzo mato jest zna-
na za wystepek ta poboczna niesprawiedliwo$¢ w urzedach
Publicznych i zyciu prywatnym, a mniej jeszcze za szkode
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powszechng a te niechybna, za uszczerbek prywatnego
i publicznego interesu. Z tym wszystkim, z niej i o niq
najwiecej wojen kowanych migdzy narodami.®

Zatym chodzi Poplawskiemu o wychowanie spofeczne
w szerokim znaczeniu przez ksigzk¢ do czytania, o czym
Niemcom owych czas6w jeszcze ani sig nie $nilo.

Z projektu Poplawskiego urzeczywistniong zostata tyl-
ko pierwsza ksigzka dla szkot parafjalnych. Mianowicie
wyszedt: ,Elementarz dla szkot paraf]alnych narodowych,
zawierajacy: I. Nauke pisania i czylania. II. Katechizm.
III. Nauke obyczajowa. IV. Nauke rachunkéw.“ W Krako-
wie 1785. Autorami jego byli ks. O. Kopczynski i ks. G.
Piramowicz. ,Nauka pisania i czytania® w tej ksigzce sta-
nowi najznakomitszy elementarz, jaki kiedykolwiek i gdzie-
kolwiek napisano. Zawiera on w zawiazku wszystkie pra-
wie te nowe metody, ktéremi zajmowano si¢ w przeciagu
wieku ubiegtego i uwazano za odkrycia pedagogiczne: nau-
ke czytania na podstawie pisania, metodg wyrazow podsta-
wowych, metodg wzrokowo - wyrazowa, wreszcie i naturalng,
dzisiejsza.

Opis szczeg6lowy nauki pisania i czytania ze stanowi-
ska metodyki elementarza nie nalezy do zakresu naszej pra-
cy; musimy jednak zaznaczy¢ jej strong mys$lowo-uczucio-
wa, mianowicie dob6r wyrazéw podstawowych, niefortunny
wprawdzie ze wzgledu na ustopniowanie techniczne, ale gle-
boko pomyslany ze wzgledu na ich tre$¢. Punkt wyjscia
i osrodek elementarza stanowia -wyrazy: 1. ojciec (oyciec
wedtug pisowni 6wczesnej) matka, siostra 2. fara, ksiqdz
(xiadz), bog 3. krol, pan, stuga 4. chleb, migso, woda.
Zato wierszykéw, zadanych przez Poptawskiego, niema.
,Nauka pisania i czytania“ zajmuje 43 s‘r.; ,Krotki kate-
chizm* tylko 5 str.; ,Nauka obyczajowa“ miesci si¢ na 54
str. (zaczyna si¢ od niej nowa paginacja); nauka rachunku
jeszcze wiecej miejsca zajmuje, bo od str. 55 do 117; wi-
docznie dodatek tylko stanowi Modus ministrandi (stuzenie
do mszy). Najwidoczniej ,Nauka obyczajowa, jak zreszta
i inne czesci ksiazki, stanowi¢ miata tylko materjat do nauki

Hait e

nauczyciela, niepodobna bowiem, zeby mogta by¢ czytana
przez uczniow. w_wieku od lat 7 — 10.

Nie data nam zatym Komisja Edukacyjna szkolnej
ksigzki do czytania w zakresie elementarnym, prawdopodob-
nie tylko dlatego, ze nie starczyto juz czasu na jej opraco-
wanie... Zato w pierwszych dwéch dziesiatkach wieku XIX
wyszly ksigzki do czytania, torujace nowe drogi, cho¢ tylko
jako dodatki do elementarzy.

W roku 1803 J. S. Bandtkie wydaje przy elementarzu,
po raz pierwszy zamiast katechizmu, czytanki Swieckie,
a w nich opowies¢ p. t. ,Piast i Rzepicha®, jak powiada
w przedmowie, zeby zainteresowa¢ dzieci i zacheci¢ do czy-
tania.

W roku 1810 wyszedt znakomity elementarz ks. Kon-
stantego Wolskiego *), zrywajqcy juz stanowczo z sylabizo-
waniem, w materjale uwzgledniajgqcy specjalnie zainteresowa-
nie i potrzeby dzieci wiejskich, a pod kazdym wzgledem zna-
cznie przewyzszajacy owczesne elementarze niemieckie. Otdz
czgs¢ I tego elementarza stanowi szkolne ,wypisy“ prawie
juz w nowszym pojmowaniu rzeczy, miesci bowiem obok
pogadanek o rzeczach i powiastek ,moralnych“ takze utwo-
ry poetyczne z literatury ojczystej: Kochanowskiego (psal-
my), Karpinskiego (Pie$n poranna i wieczorna) i Krasickiego
(bajki i ,Swieta mitoSci kochanej ojczyzny“). Jest zatym
ks. Wolski u nas przodownikiem, nie tylko co do elemen-
tarza, ale i co do ksigzki do czytania; Niemcy bowiem
w _tyc‘h czasach mieli na oku tylko ksztalcenie moralne, ro-
zumowe i utylitarne, a etyczno-estetycznego nie uwzglednia-
li jeszcze zupelnie.

W Wielkopolsce zyt i dmata% w pierwszej polowie
stulecia ubieglego pedagog i bojownik za o$wiate ludu pol-
skiego, Ewaryst Estkowski (1821—56). Utozyt on ,Elemen-
tarzyk“ wedtug metody nauki czytania na podstawie pisania,
ze stosowaniem metody Trentowskiego doraznego czytania
zgtoskami (bez sylabizowania). W dziale malych liter wy-

*) p. t. ,Nauka poczatkowego czytania, pisania i rachunkow®.
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stepuja tylko pojedyficze wyrazy, w dziale za$ duzych tytko
zdania, ale luzne, z systematycznym rozwijaniem zdania
(gote, rozwinigte, uzupeinione); dalej nastgpuja imiona wlas-
ne, a $réd nich nazwiska znakomitych Polakéw, wkoricu
przyktady na zdanie zlozone. :

Zakonczenie Elementarzyka stanowi przeméwienie do
dzieci, w ktérym zapowiada ,Ksiazke do pierwszego czyta-
nia dla szkot publicznych i prywatnych* przez E. Estkow-
skiego utozona.

,W tej ksigzce,“ powiada autor, ,jest zamknigty caty
$wiat maly; w stowach tej ksiazeczki zamknigte sg te pigk-
ne rzeczy, ktore codzien na dworze widzicie. Z tej ksia-
zeczki dowiecie sie wiele takich rzeczy, o ktérych jeszcze
nie styszeliScie. Nauczcie sig wige czyta¢ druk, a czytajac
te ksiazke z uwaga, bedzie wam tak, jakbyscie si¢ przypa-
trywaly réznym stworzeniom boskim. Przez czytanie odkryje-
cie w sobie caty $wiatek w ksigzce zamknigty.“

Tto ksiazki jest przyrodniczo - swojskie, kierunek uty-
litarno - moralizatorski, opracowanie $ciste, metodyczne, tyl-
ko jezyk trochg za trudny dla dzieci.

Pod wptywem Estkowskiego znajdowaty si¢ pierwsze
wypisy w zakresie elementarnym, opracowane metodycznie
a wydane w Warszawie p. t. ,Wypisy polskie“ A. Jeskego
(1873), pod wielu wzglgdami i po dzi§ dziei wzorowe.
Oszpecily je wymagania 6wczesnej cenzury rosyjskiej, a po
$mierci ich autora zostaly znéw przez wydawce tak przeisto-
czone, ze w ostatnim wydaniu niewiele co zostato z pier-
wotnego opracowania.

W roku 1877 wyszta w Warszawie ksigzka: , Poczatki
jezyka polskiego. Ksiazka do czytania, utozona metodycz-
nie“ przez Wiadystawa Nowickiego (12 wydaf). W ostat-
nim wydaniu ztozona jest z nastgpujacych dziatow: I na
49 stronach rozwija zdania w formie luznej; II nastepnie
daje ,pogadanki:“ rodzina, dzien, tygodnie, miesiace, zajgcia
ludzi i t. p.; IIl powiastki moralne, dalej jeszcze wierszyki;
dzial 1V stanowi jakby systematyczny kurs rzeczy wiejskich
i na temat, z czego co si¢ robi, na tle pobytu dzieci war-
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Szawskich na letnim mieszkaniu; dziat V wiersze (od Jacho-
wicza do Lenartowicza i Konopnickiej), VI podania ludowe
o ptakach; VII Jedru$ Spioszek — (dtuga bajka Andersena,
moralistyczna, dosy¢ nudna); VIII dziat religijny (kilka stron,
miesci psalm Kochanowskiego w przekiadzie Karpinskiego);
IX przystowia, zagadki, szarady. (W dawniejszych wyda-
niach nie byto dziatéw V, VI, VIII i zdaje si¢ 1X). Uto-
zona jest ksigzka Nowickiego pod wzgledem metodycznym
i ustopniowania jezykowego nadzwyczaj starannie, ale prze-
sigknigta gramatyka, ,pogladowoscig“ z przed 40 lat, trzez-
wosciq -przerazajaca, ktorej wcale nie usunely pozniejsze
dodatki, — jest naukg o rzeczach i gramatyka, zabytkiem
przesztosci. Zajmie jednak miejsce zaszczytne w dziejach
metodyki naszego przedmiotu, stanowiac przyktad $cistosci
metodycznej, ktorej tak brak najnowszym wypisom. .

Nadzwyczaj starannie opracowane sq wypisy H. Wernica
p. t. ,Pierwsza i druga ksiazka do czytania“ (1890, 1893).
Charakter w tresci jest podobny, jak u Nowickiego; brak
im podkfadu etyczno - spotecznego i etyczno - estetycznego,
jako tez pierwiastku narodowego, chocby tylko w zakresie
warunkow Owczesnej cenzury, jak to usitowal uczyni¢ Jeske.
Jak u Nowickiego, podktad jest przyrodniczy, przewaznie
i utylitarno-moralizatorski, utwory fantastyczne, nawet po-
dania, sq wylaczone; jednakze niema w nich szkolarstwa
logi.czno-gramatycznego, sprawa nauczania czytania jest wy-
sunigta na pierwszy plan. Pod tym wzgledem Wernic jest
u nas przodownikiem.

‘Autor liczy sig ze stopniowaniem jezykowym, a w przed-
mowie do drugiej czgsSci daje dosy¢ szczegélowe wskazow-
ki, tyczace si¢ techniki czytania, zajmuje sie intonacja,
zwr-aca uwage na akcentacj¢ i modulacje w glos$nym czy-
taniu. Szkoda tylko, ze w wypisach tych wlasnie w drugiej
czgsci brak materjatu odpowiedniego do stosowania tych
wskazéwek, przewaza bowiem (szczegélniej w czesci drugiej,
ale i w pierwszej) materjat opisowy i rozprawowy. Zazna-
Czyé jednak nalezy, ze gdy u Nowickiego wystepuje glé-
wnie opis-pogadanka, t. j. opis w djalogu, w formie nawp6t



belletrystycznej, to u Wernica wystgpuje tez opis w czystej
formie naukowej a przystgpnej. Obydwaj nie licza sig
w spos6b dostateczny z rozwojem zainteresowania dziecka.
Nadto Wernic czesto przekracza plan i program wiadomosci
w pierwszych latach nauczania (np. wymaga w trzecim, na-
wet w drugim roku, nauczania wiadomosci z geografji. Opy-
dwaj, mimo pewnego stosowania sig do warunkow szkoty
ludowej, ciaza jednak ku nauczaniu prywatnemu i Srodo-
wisku t. zw. inteligencji (warszawskiej).

W r. 1901 wyszly ,Czytanki stopniowane® A. Szy-
cowny Czes¢ I, nastepnie i Czes¢ IEaPrzey7 stopniowanie
rozumie autorka wiasciwie nie ustopniowanie pojeciowe,
lecz powierzchowne grupowanie artykutéw wedtug tta tresci;
a w takich ramach obszernych, jak np. dom i szkola, moga
sie miesci¢ pojecia szczegélne dla dziecka zar6wno bardzo
blizkie, jak i bardzo dalekie. Ustopniowania jezykowego
nie wida¢; technika czytania wcale nie jest uwzgledniona;
dazenia do zainteresowania dzieci nie zna¢; tre§¢ naogot
sucha, ,robiona*, artykuty od poczatku diugie, nie nadajace
sie do opowiadania przez uczniow.

Gléwnym staraniem autorki jest uczynic wypisy osrod-
kiem nauczania jezyka, $cisle méwiac logiczno-gramatyczne-
go i ortograficznego oraz stylowego. Objasnienia tresci,
pytania o tre$¢, zadania gramatyczne, stylowe i ortograficzne
nadaja ksigzce Szycowny wyrézniajacy charakter $cistej kon-
centracji nauki jezyka z wypisami w oérodku, jak to czynili
Niemcy, idac za Kehrem (o ktérym nizej).

Innowacja w ksigzce sq obrazki bez tekstu do opowia-
dania ustnego i ¢wiczen stylowych. Mimo tta szkolnego
ksiazka Szycowny nie jest ksiazkq szkolna, przynajmniej nie
dla szkoly ludowej; moze by¢ pozyteczna w nauczaniu do-
mowym. W kazdym razie mozna o ,Czytankach“ to samo
powiedzie¢, co o ksigzce Nowickiego: pod wzgledem sy-
stematycznoéci sa wzorowe, ale sig ten rodzaj przezyl.

Odrebny charakter usitowat nada¢ swej ksigzce p. t.
,Nasz $wiat. Pierwsza ksiazka do czytania po elementarzu“
(nastepnie druga) Stanistaw Karpowicz. Wedtug niego, glo-
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wnyn? zadaniem ksiazki do ciyta’ﬁia ma by¢ zaszczepianie
uczuc etyczno-spotecznych i szerzenie pogladu demokraty-
cgn’ego. W istocie rzeczy Karpowicz usituje uczyni¢ z wy-
pisow to, co Francuzi nazywaja ,instruction civique* i ,mo-
ra.le“, w. duchu silnie bezwyznaniowym, jednakze bez ”pier-
wiastku narodowego, wlasnie tak mocnego u Francuzéw
Jest to ksigzka nie tyle metodycznie, ile tendencyjnie opra-.
cowana, ksigzka dla dzieci burzuazyjnych, rzekomo natchnio-
na du.chem demokratycznym. Strona dodatnia ksiazki jest
duza 1'los"c’ opowiadan niezbyt dtugich i dosy¢ interesujacych
dla dzieci; prawdopodobnie jedynie ta zaleta zapewnifa jej
pewne powodzenie w szkole elementarnej miejskie;j.

: Ksiazka p. t. ,Pierwszy zbiorek powiastek, opowiadari
w1ersz.ykc’)w i ¢wiczen dla dzieci od lat 7 do 9« S. Sempo-’
towskiej i J. Unszlicht-Bernsteinowej, wedtug orzeczenia auto-
rek, ufozona jest na drugi rok nauczania zgodnie z zasadami
kor.l?e‘ntracji; niemal kazda powiastka moze stanowi¢ punkt
wyjscia ('10 pogadanki etycznej, historycznej lub. przyrodni-
czej; majq tez czytanki stuzy¢ do cwiczen jezykowych (ma-
]acych‘ wzbogaca¢ formy jezyka), stylistycznych, gramatycz-
nych i ortograficznych; terminy gramatyczne sq podane tyl-
ko .dla.nauczyciela, uczniowie na tym stopniu nauki nie
majq S’IQ jeszcze z niemi zapoznawaé (nadzwyczaj stusznie).
W mysl tych zadan, pierwsze czytanki sa ustopniowane pod
wzgledem konstrukcji zdania, a pod kazda znajdujg si
wskazowki do réznorodnych ¢wiczen. ;

Pod wzgledem tresci z poczatku bardzo przystepne
w_da}s;ym ciggu znacznie przekraczaja zas6b pOjE;CiOW};
d21ef:1 i program nauki w drugim roku szkolnym; to tez od-
po_w1edma‘ moze by¢ ta ksiazka tylko w szkole elementar-
ne]' w'flrszawskiej, i to takiej, ktorej kontyngens stanowia
gléwnie dzieci z t. zw. szkolek freblowskich i z doméw in-

teligencji.

Dwa .wydawnictwa wypisowe, réwnolegte pod wzgle-‘

dDem stgpma: p. t. Pierwsza ksigzka do czytania“ (takze
ruga.1 Trzecia), oraz p. t. ,Jezyk ojczysty. Ksiazka do
Czytania“, sq uktadu Stanistawa Thomasa. Pierwsza nadaje
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si¢ moze wiecej dla szkot miejskich, druga dla wiejskich,
cho¢ charakter ten nie jest zdecydowany wyraznie.

Wydawnictwa te odznacza stanowcza przewaga o0po-
wiadan i tatwych wierszykéw nad opisami; tre$¢ naogot dla
dzieci zajmujaca na stopniu nizszym, na wyzszym dosy¢
nudna, ale zawsze materjat bardzo przystgpny i nader przy-
datny do ¢wiczen szkolnych. Razi tylko banalnos¢, nawet
trywjalno$¢ niektoérych utworéw, wogodle poziom literacki
tych wydawnictw jest dosy¢ nizki.

Jeszcze nizszym poziomem literackim odznaczajq sig
wypisy p. t. ,Czytelnia szkolna i domowa“ W. Pogladow-
skiego. Mndstwo ¢wiczen, nader niefortunnych, réznorodny
druk, ,pytania o tre$¢ pod artykutami dla ulatwienia opo-
wiadania“, liczne ilustracje — oto co stanowi cale opraco-
wanie metodyczne tego. wydawnictwa. Planu w wyborze,
ugrupowania materjatu nie wida¢ wcale; jest to magazyn
najréznorodniejszych wiadomosci, $pichrz, w ktérym przewa-
zajq plewy. Ale uktad praktyczny ani stowa; artykuly krot-
kie, przystgpne jezykowo i pojgciowo, czgsto wiasnie za
przystepne pod tym ostatnim wzgledem, przeto tez banalne.

Magazynem wiadomosci jest zresztq galicyjska serja
wypiséw dla szkot ludowych ,Szkélka“, zaprawiona lojal-
noscig austryjacka. Opracowanie metodyczne jest staranne,
ale juz w pierwszym wydaniu bylo przestarzale.

St.' Okotowiczowna i H. Orsza utozyly wypisy na drugi
rok nauczania, w 4 ksigzeczkach (wedtug 4 poér roku), p. t.
,Nasze czytanki.“ Sztuczny ten podziat odbija si¢ nieko-
rzystnie na uktadzie i wyborze utworéw. Naogét materjal
jest dosy¢ nowy i interesujacy, atoli przekracza czgsto po-
ziom pojeciowy dzieci i programowy klasy, na ktérg jest
przeznaczony. Do metodycznego opracowania w szkole
mato tez jest przydatny, artykuly sa bowiem przewaznie
za dtugie na drugi rok nauki i niedosy¢ przejrzyste w kom-
pozycji. Poziom literacki tego wydawnictwa jest wyzszy
od innych przedtym wymienionych; za duzo jednak w nim
materjalu obcego, zdaje si¢ francuskiego, jak zreszta i u Kar-
powicza.

Po nowych torach kroczy M. Falski w ksigzce p. t.
»Pierwsza czytanka dla dzieci o Janku i Zosi“ (1912), kt6-
ra stanowi pod wzgledem tresci dalszy ciqg elementarza
tego autora. Nie sg to wypisy, lecz ksigzka jednolita, opo-
wiadania o tych samych dzieciach w formie belletrystycznej,
a na tle wsi i miasta (dzieci mieszkaja na przedmiesciu
wigkszego miasta). Jest w niej ,nauka pogladowa“, po-
dobnie jak u Nowickiego; niema wcale utworéw poetycz-
nych, ani dgznosci dostarczania materjatu do ¢wiczenia je-
zykowego; przedewszystkim za§ niema dazenia do wtasci-
wej nauki czytania. Ksigzka zajmujqca, liczaca sie z zainte-
resowaniem dzieci; jako lektura domowa — arcydoskonala,
do nauki kilkorga dzieci moze i przydatna; co jednak z tym
fantem ma poczg¢ przecietny nauczyciel w szkole, trudno
dociec. :

Jedrnie ludowe sg czytanki w ,Elementarzu“ K. Pro-
myka, ale moze bardziej odpowiednie sa dla dorostych, niz
dla dzieci. Mite i ciekawe dla dzieci sgq czytanki w ele-
mentarzach B. Wocalewskiego, oraz K. Kedzierskiego, jako
tez Dargielowej i Oderfeldéwny, a wysoce wartoSciowe
w elementarzu Woronieckiej, utozonym specjalnie dla szkot
litewskich.

Dalsze wypisy Kedzierskiego p. t. ,Wypisy polskie.
O domu i $wiecie“ daja duzo materjatu zajmujacego dla
uczniéw, a odpowiedniego do opracowania szkolnego, ale
tez duzo moralizowania i nadto jezyk miejscami za trudny.

,Czytanki szkolne® W. Zareckiego w pierwszej czesci
wykazujg dgzno$¢ do ustopniowania jezyka, ale tylko w sa-
mych. poczatkach; chybito tez ugrupowanie.

Drgajg zyciem dziecigcym ,Pierwsze czytanki“ utalen-
towanej autorki R. M. Brzezinskiej. Lepszej ksigzki do czy-
tania domowego po nauce elementarza nikt nie napisat
i moze nie napisze.

Ogromne powodzenie, jakim si¢ cieszylo wydawnictwo
»onopek“, ttémaczy si¢ tym, ze bylo ono jedyne w tym
rodzaju — specjalnie utozone dla dzieci wiejskich, jako tez
dawniejszemi warunkami naszego szkolnictwa. Przewazaja
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artykuty opisowe w zakresie t. zw. ,nauki pogladowej*;
materjal ugrupowany sztucznie, wypada z ram; kierunek
utylitarno-moralizatorski, swojski, ale nie ojczysty w znacze-

niu szerszym.

Jakesmy to zaznaczyli juz wyzej, uktad wypiséw w za-
kresie elementarnym na Zachodzie zalezat od ogolnych pra-
déw pedagogicznych w ciagu wieku ubieglego, oraz powia-
zanych z niemi metod w pierwszym nauczaniu.

Namietnym przeciwnikiem wspomnianej rowniez wyzej
metody katechetyczno-sokratycznej byt Henryk Pestalozzi,
,prorok pedagogiki nowoczesnej.“ Mianowicie powstawat
on przeciw przedwczesnemu i jednostronnemu ksztatceniu
,rozumu®, a dowiodt, ze podszywajaca si¢ pod takie hasto
metoda sokratyczna bynajmniej zadania tego nie spelnia:
pytania, zadawane uczniom o tres¢ czytanek, prowadza
w istocie rzeczy do bezmys$lnosci, — powtarzajg oni tylko
stowa i mysli ksigzki, ktére im sa najzupelniej obce. Pe-
stalozzi pisze: ,Katechizacja wtasciwa, szczeg6lniej katechi-
zacja na temat poje¢ oderwanych, ufatwia wprawdzie gru-
powanie wyrazéw oraz zaprawia w formach analizy, poza-
tym jednak jest tylko papuzim powtarzaniem niezrozumia-
tych diwiekow; sokratyzowanie jest niemozliwe z dzie¢mi,
brak im bowiem podstawowych poje¢ i zewngtrznych $rod-
kow jezykowych®. ,Nawet jastrzab i orzet nie zabierajg
ptakom jaj z gniazd, jesli te ich tam jeszcze nie ztozyly“.

Mimo protestu Pestalozzego t. zw. metoda kateche-
tyczno - sokratyczna panoszyta sig¢ nadal, a wplyw jej trwa
po dzi$§ dzien w nauczaniu elementarnym. Gorzej jeszcze:
od Pestalozzego wtasnie poczat sie, wczesci przez zte, wprost
opaczne zrozumienie jego teorji, a réwniez przez wlas-
ne jego bledy, inny prgd w metodyce, mianowicie rzekoma
»pogladowosé,“ przeciwstawiajgca si¢ medrkowaniu, ,zapra-
wianiu w mysleniu“, jalowym ¢wiczeniom w watpliwej war-
tosci logice, jako z jednej strony drobiazgowe wyjasnianie

polgé i encyklopedyczne ksztatcenie w realiach przy czy-
taniu, z drugiej za$ strony i traktowanie czytania jako
wylacznie punktu wyjscia do nauki-jezyka, z pominieciem
wlasnych ich celéw. U szczytu tego ostatniego kierunku
stanat w Niemczech w polowie XIX w. Kehr. Z niego
ppd hastem koncentracji nauki jgzyka rozrosto sie obrabiga-
nie ,czytanek“ w szkole ludowej na wszystkie boki: pod
wzgledem rzeczowym, logicznym, gramatycznym, stylowym
etycznym, literacko-estetycznym. : :

: Pozo.st’a}' jefinak duch metody katechetyczno-sokratycz-
nej. ,,Ob]a§n1an1e“ i ,wypytywanie,“ oraz jatowe ¢wiczenia
w sto_sowamu do innych dziatéw nauki jgzyka, w ujeciu
kaz‘de} lgkcji W jedna formutke i na jedng mod%,e;, albo tez
przeciwnie zupetna chaotycznosé w poczynaniu metodycz-
nym s oto co cechuje opracowanie metodyczne wedtug
wskazan t'ego kierunku. Nie uwzglednia ono zupetnie zain -
teresowania uczniow, a Czytanie schodzi na drugi plan.

' Herbartyzm zakreglit sobie zadanie humanistycznego
t. J- etycznggo, religijnego, spotecznego i estetycznego kszta%-’
cenia uczm'éw szkoly ludowej na podstawie psychologicznej \
rzekomo liczac sie z rozwojem zainteresowania dziecka’
a w duchu $cistej koncentracji. Kazda lekcja wogdle, a wie(‘j
1 cgytanie, ujeta byla w pewien schemat—momenty ,psycho-
loglczne.czy punkty wytyczne dla nauczania: I wstep, przy-
gotowanie, czyli wprowadzenie w tres¢; I przedsta’wianie
rzeczy (czytanie); III poréwnywanie, zestawianie pojgc¢
Wmosk.i; IV utrwalenie; V zastosowanie. I przy tym opra:
cowapm odgrywato duzg role wypytywanie, a jesli go bylo
mniej, to znéw ciagle opowiadanie nauczyciela odwodzito
zainteresowanie ucznia od wlasciwego przedmiotu lekcji —
od czytania. !

Zupehie juz po macoszemu traktuje naogot i
modernizm.  Odrzuca wprawdzie wypirtywan;ge uCcZz};tfénvlve
a zaleca‘ natomiast, zeby uczniowie pytali jak najczqs’cie]f
nauczygela, skoro czego nie rozumiejg; ale nauczycielowi
ngkazule »budzenie sity tworczej“ przez zajmujace moéwie-
nie, opowiadanie nauczyciela i wlasng tworczo$¢ ,artysty-
Teorja i prakt. ks. do czyt. 2



czna, naukowq i literacka“ ucznia, a pogla‘_dy niekt.c’)rych
jego przedstawicieli na istot¢ i naukg czytania .by.wa]a, ba-
tamutne. Trafiaja si¢ jednakze w modernizmie i zdrowe
poglady w dziedzinie nauki czytania po element.arzu. :

Na schytku wieku ubieglego zaznaczyl sig zarowno
w Anglji i we Francji jak i w Niemczech ruch egtetyczno-
-o$wiatowy, ktérego dazeniem byto ,ucztowieczenie® 1uf1u
przez wptyw sztuki, t. j. malarstwa, rzezby, architekt.ury,' ja-
ko tez muzyki, teatru i literatury pigkne;j. DziaIa'me jego
wystepowato zaréwno w szkolnictwie ludowym, jak i w akcp
o$wiatowej poza nim. W pedagogji niemieckiej rozw1r@3
sie ten kierunek z herbartyzmu, aczkolwiek wystapit przeciw
niemu w réwnej mierze wrogo, jak przeciw utylitaryz‘mom
panstwowemu., W wieku biezacym zblizyt si¢ czgScig do
odlamu spolecznego w szkole pracy, czgScig za$ utworzyl
grupe w modernizmie, ktéra powstaje przeciw ksigzkowemu
traktowaniu nauki w szkole ludowej, a jednoczesnie zaleca
wlasnie nauke czytania, jako przygotowanie miodego czto-
wieka z ludu do dalszego samodzielnego ksztatcenia sig przez
lekture. ; :

I tak, S. Riittgers *) powiada o nauce ksigzkowej: ,Li-
czyla ona: poniewaz przez czytanie mozna sig wiele ‘na}uczyé,
musicie jak najpredzej nauczy¢ sie czyta¢, dopoki jeszcze
jesteScie w szkole. A nastgpnie przez czytanie macie sig tyrlle
nauczyé¢, ile tylko mozna. A je$!i migdzy orzeszkami, kt'ore
kazdy zna¢ i w ktére kazdy wierzy¢ winien, jest duzo taklcb,
ktére dla waszych zabkéw beda za twarde, co to szkodZ}?
Mamy eleganckie obcazki, one je wszystkie roziupuja, ‘nie
szkodzac jadru. Te obcazki nazywajq si¢ opracowaniem
metodycznym, stosowaniem®.

»ozkota powinna przedewszystkim uwolni¢ si¢ od my-
$li, ze umiejgtnos¢ czytania i rozczytywanie sig w ksigzkach
mogg dopomdc do rozwigzania zadan wychowania. Nie po-
trzeba na to, zeby si¢ posuwata az do mysli, iz szkota wo-

#) Severin Riittgers: ,Ueber die literarische Erziehung, als ein
Problem der Arbeitschule.*

go6le nie posiada moznosci ksztalcenia cztowieka wedtug ja-
kiego modelu lub idealu. Ma ona i powinna tylko dopo-
maga¢ do przezwycigzenia trudno$ci, ktére stoja na zawa-
dzie produkcyjnemu ksztatceniu samego siebie i pierwszemi
krokami miodego czlowieka dop6ty kierowac i czuwaé nad
niemi, dopdki nie stanie si¢ $wiadomym i pewnym siebie*.
»Materjal do czytania w szkole winien stosowa¢ sie do sto-
pnia rozwoju dziecka i srodowiska, do ktérego nalezy wiek-
sz0$¢ uczniéw, a przez to interesowaé uczniow, przez zain-
teresowanie za$ pobudza¢ do czynnosci wtasnej (samospraw-
nosci), sta¢ sig bodzcem do dalszego samoksztatcenia przez
stosowng lekture.“

Taka jest osnowa pogladéw Riittgersa i owego odtamu
modernizmu na nauke czytania.

U nas przeciw zbytecznemu objasnianiu rzeczy czyta-
nej, przewadze opisu w wypisach, zaniedbanin wlasciwej
nauki czytania, jej ,gramatyzowaniu“ i zbyt szerokiemu
stosowaniu przy niej metody katechetyczno-sokratycznej wy-
stepowal przez caly czas swej dziatalnosci praktyczneji pe-
dagogiczno-pisarskiej autor licznych prac z dziedziny meto-
dyki jezyka polskiego — Florjan kLagowski. W dzietku
p. t. ,Z metodyki jezyka polskiego* Eagowski pisze:
»Azeby lektura wplyw swoj dobroczynny wywierata, nie
trzeba jej by¢ gawedziarstwem. Objasnien tyle tylko udzie-
la¢, ile najkonieczniej do zrozumienia utworu potrzeba. Wy-
rzec si¢ wigc nalezy udzielania wiadomosci, informacji,
chociazby bardzo uzytecznych, jesli tylko posredni zwigzek
maja z utworem.' Wyrzec si¢ nalezy = objasnien wyrazow,

. majacych na celu wzbogacenié synonimiczne czy stowni-

karskie; trzeba dac¢ tylko wyjasnienie tego wyrazu, jakiego
mysl utworu wymaga. Udzielanie wiadomosci, wykluczanych
przez nas, nalezy przenies¢ na inne .czesci nauki jezyka,
np. naukg o rzeczach, gramatyke, ¢wiczenia stylistyczne,
a nie obarcza¢ nig godzin czytania, powtarzam, najskutecz-
niej ksztatcqcego jezyk, ktdrego uczymy.

O opisach, jako o materjale do czytania, tagowski
méwi: ,Bardzo watpliwa jest dla mnie ich waznos¢ w wy-



pisach. Ustrzec si¢ w nich sucho$ci czgsto niepodopn?x,
beda wiec nuzace. Opisy zresztq przechodza wkas’cn’wc
granice literatury: nim dojdziesz do dziesiatego szczegéiu,
juz pigé pierwszych ulotni ci si¢ z pamigci. Nawet qu%ad-
ny rysunek tu nie zawsze pomoze. A wigc korzysci dla
umystu ani przyjemnosci one zwykle nie sprawiajg; w -kaz—
dym za$ razie bez okazéw, map nie mogq byc¢ zrozumiane.
Inna rzecz, gdy w prawdziwie artystycznych rzutach znaj-
dujemy okoliczno$ciowe opisy, np. w powiesciach, poema-
tach, podrézach. Ale tez tam tylko dla nich wiasciwe miejs-
ce; jako dziat specjalny a oblity, w wypisach wydajg mi
si¢ watpliwe.“

Pyszne sa uwagi, jakie czyni autor nasz nad wyborem
i opracowaniem powiastek moralnych na nizszych stopniach
nauczania, piszac o specjalnych wydawnictwach, podajacych
wskazowki nauczycielom do nauki czytania (Pallana). ,Po-
mijam wyb6r powiastki, do rozbioru wzigtej: ,Korzysci
dobrego wychowania i nauki,“ wybor, ktéry dla 10- lub naj-
wyzej 11-letniego chlopca ani interesujacy, ani dostqp.n)f
nie jest. Nas, ojcow, pedagogéw z zawodu, najczesciej
wiecej interesuje artykut ,Europa w Chinach,“ niz z dzie-
dziny wychowania i nauczania; a c6z dopiero ma interesowac
ofiary naszej wychowawczej dziatalnosci? Watpig tez, czy
wniosek powiastki zdota i najbieglejszy metodyk uwydatnic
malcowi. Pomijam wigc wybér, a przystgpuje do metody
czytania i objasniania, wskazanej przy tej powiastce.

,Powiastka sktada sig z dwudziestu - kilku wierszy.
Czytanie jej wskazowki radza przerwaé pigérazy dla rozwa-
zenia kazdej z cze$ci. Uczen czyta: ,Julek przechadzal sig
z matka po ogrodzie. Wtym ujrzal ogrodnika, ktéry obci-
nat, oskrobywal i szczepit drzewa“. Nauczyciel przerywa
pytaniem: ,Kto si¢ przechadzal z matka po ogrodzie? Kie-
dy to byto? Kogo ujrzat Julek? Co robit ogrodnik?* Wy-
jadnia nastepnie wyrazy: ,obcinal, oskrobywat, szczepit.*
Uczen ma odpowiada¢ zawsze zdaniem catym, pelnym.
Piata cze$¢ powiastki zawiera takie mys$li: ,Teraz przekonaj
sig, m6j synu — rzekta matka — i pamigtaj, ze cztowiek

s

bez wychowania i nauki jest jak dzikie drzewo, jak kwiat
polny. Kwiatek ten, lubo pigkny, nie ma woni; drzewo wy-
daje owoc, ale cierpki. Dobrze wychowany czlowiek jest
podobny do drzewa starannie szczepionego, ktére stodki
owoc wydaje. Wskazowki zgdajq pytan i objasnien takich:
»Do czego przyréwnata matka czlowieka dobrze wychowa-
nego? W jaki sposéb? Jakze to rozumieé: ,,cztowiek do-
brze wychowany jest podobny do drzewa, ktére stodki
i smaczny owoc wydaje?* Nadto wskazowki dodaja: czego
tylko uczen wyjasni¢ nie moze, powie mu nauczyciel i za-
raz odpyta. Zastanawiajac si¢ nad tg instrukcja, pytamy
sig: jak uczefi, ktérego umyst jest tak nierozwinigty, ze po
przeczytaniu urywka nie jest w stanie zda¢ sobie sprawy:
kto méwi, co méwi, do kogo méwi? jak taki uczen moze
by¢ podejrzewany o to, iz wynajdzie te owoce, te won,
ktorg cztowiek dobrze wychowany wydaje?*

»ZWro¢my uwage na odpowiedzi ucznia, ktére majq
by¢ dawane zdaniami petnemi, a wiec: Kto sig przechadzat
z matkg po ogrodzie? Julek przechadzat si¢ z matka po
ogrodzie? Kiedy to bylo? Uczei ma w ksigzce tylko wy-
raz ,wtym®, nie wiem wigc, co ma odpowiedzie¢; ale za-
pewne: Julek przechadzat si¢ z matka po ogrodzie, kiedy
ogrodnik obcinat, oskrobywat i szczepit drzewa. Kogo
ujrzat Julek? Julek ujrzal ogrodnika. Co robit ogrodnik?
Uczen zapewne ma powt6rzy¢: ogrodnik obcinal, oskroby-
wal i szczepit drzewa.-—Zastanéwmy sie, ile to trzeba bedzie
zuzy¢ czasu na takie przerobienie powiastki, z dwudziestu
kilku wierszy ztozonej. A teraz proszg¢ zwréci¢é uwage na
objasnienia nauczyciela. Przypusémy, ze nauczyciel sam
przez praktyke lub zdrowy rozsadek albo tez przez czytanie
innych artykutéw w objasnianiu czytania dojdzie do wnios-
ku, ze objasnienia nalezy dawaé krétkie a trafne, i obmysli
dobrze swoje uwagi: taki nauczyciel zmarnuje mniej czasu.
Ale niechze taka powiastke przyjdzie objasnia¢ ,,zamitowa-
nemu w swoim zawodzie pedagogowi,“ a co najczesciej
W parze idzie, i lubujgcemu si¢ w wlasnej wymowie; a niech-
ze do tego bedzie on mito$nikiem ogrodnictwa: to ile czasu
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poswieci na objasuienie wyrazéw: ogrodnik obcinat, oskro-
bywat i szczepit drzewa.“? Na tym nie koniec. Po prze-
robieniu przez pytania, odpytywania i objasnienia nauczyciel
przystepuje do oméwienia ,,strony moralnej“ utworu.
A wiec znowu djalog: ,lle 0séb wystepuje w tej powiastce?
Przypatrzmy si¢ im! Co robi ogrodnik? Masz wigC przy-
klad pracowitosci. Kazdy czlowiek powinien pracowac.
Pracq chwali takze Pana Boga. Z czegoz ci sie Julek po-
doba? — Uczen: ,,ze, chodzac po ogrodzie, przypatrywat
sie ciekawie wszystkiemu i chcial sig czego$ dowiedziec*.
Nauczyciel: tak, pragnat nauki, daje wigc takze pigkny przy-
ktad do nasladowania. Czy Julek stuchal i uwazat, co matka
kazata mu zrobi¢? Daje wigc przyktad nwagi przy nauce.”
Podkreslone koficowe trzy wyrazy sa wydrukowane thistym
drukiem*“.

,Pomijam, ze wnioski ,moralne“ sa dowolne, bo nie
daje jeszcze dowodu pracowitosci kazdy, co pracuje, a che-
ci do nauki ten, co ciekawie przypatruje sig rzeczom ota-
czajacym; ale pytam sig, na co sig przyda to gotostowne
moralizowanie? Toz to stracityby dzieta sztuki wogole, a
belletrystyka w wychowaniu w szczegolnodci, znaczenie umo-
ralniajace, gdyby samo powiedzenie wystarczalo, ze trzeba
by¢ pracowitym lub uwaznym. I mniechze do podobnych
wywodow zabierze sig marudny pedagog lub wielomowna
mistrzyni!  Co oni nagadajg i ile czasu zmarnuja! Jeden
z najdoéwiadczer’lszyclf pedagogéw cztery lekcje na opraco-
wanie takiej powiastki przeznacza. A wigg, przypuszczajac,
ze czytanie, ktére miato przez pigkno utworu wywirzec
wplyw moralno - estetyczny, miato wzbogaci¢, uszlachetni¢
jezyk ucznia, trwato minut 15, gawedy nauczyciela, przery-
warne co chwila strofowaniem niesfornych, bo znudzonych
stuchaczéw, trwaly trzy godziny i trzy kwadranse. I w c6z
sie zamienita lekcja czytania? Nie przeczg, iz uczen mogt
sie dowiedzie¢ wiele o pracach ogrodniczych, o réznych
gatunkach drzew; ale c6z sig stalo z utworem czytanym?
Oto rozpuscit si¢ wéréd tej powodzi stow niedobieranych,
wéréd tych ubocznych a czesto nielogicznych wnioskow,

zbladt, zwiadt, zmarnia}. Zarzuci kto§ moze, iz mam tu na
mysli nauczyciela niezdolnego, wybér powiastki niefortunny.
Rrawda: przy pomyslnych okolicznodciach rzecz przedstawi
si¢ pomyslniej; ale mimo to twierdze, ze najzdolniejszy na-
uczyciel przy tak rozwlektej manipulacji, jakq przedstawitem,
utwor zmarnuje, do celu nie trafi“.

»Przedewszystkim stara¢ si¢ wypada, aby punkt cigz-
kosci padat tam, gdzie nalezy. Masz wzbogacic umyst,
m0@¢ ucznia przez czytanie, to staraj sie, aby czytanie
gt'ownie i jaknajdiuzej go zajmowalo, a wszystko inne uwa-
zaj za podrzedne, temu czytaniu tylko w pomoc przycho-
dzace i z niego korzysci wydobywajgce. Azeby uuiknaé
przeto straty czasu na rzeczy drugorzedne, wybieraj do
czytania taki urywek, ktéry najmniej zajmie czasu i sit
na wszelkie wstepy i objasnienia. Nastepnie sprobuj, czy
po przeczytaniu uczen nie bedzie mogt ci opowiedzie¢
jego tresci. Je$li opowiada, uwazaj, czy dobrze kazda mys$l
zroz.umia%, czy jakiej wazniejszej okolicznosci, majacej wptyw
na ide¢ utworu, nie pomingt. Je$li nie rozumie lub pomi-
ja — krétko, zwigzle naprowadz, przypomnij. Gdy skoficzy
szczgSliwie — wdaj sig dopiero z nim w gawede w formie
naturalnej, takiej, jakiej zwykle si¢ uzywa w rozmowie
z inteligentnym czlowiekiem, o tym, cosdcie czytali. Niech
uczen sam lub przy twej pomocy wynajdzie zasadnicza
my$l, niech oceni charaktery oséb, je$li sie te . charaktery
przez akcje w utworze odmalowaty; ocefi z uczniem traf-
nos$¢ mysli i wnioskéw; a jezeli wiek i rozw6j ucznia po-
zwoli, méw z nim i o pigknosci formy. Takiej gawedzie
warto czas poswigci¢, bo przez nia przygotowujesz do oce-
my utworow literackich powazniejszych i najpowazniejszych:
pf)z’niejsze bowiem krytyczne rozbiory arcydziet literatury
nie co innego, ale to samo gtéwnie mie¢ beda na wzgledzie.

_Poglady Lagowskiego na nauke czytania, cho¢ wysnu-
te wigcej z praktyki i doswiadczenia, ze zdrowego zmyshu
krytycznego, niz z teorji psychologicznych i dydaktycznych,
sa prawie catkiem nowoczesne; a to szczegOlniej pod tym
wzgledem, ze zada on catkowitego skupienia uwagi ucznia
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na tresci utworu, a nie rozpraszania jej przez rézne cele
poboczne, jak: pogadanki, gramatyka i t. p. Zwraca tez
uwage na tacznos$¢ czytania z mowa ucznia, jako tez na
jego zainteresowanie czytana trescia. Nie uwzglednia wpraw-
dzie techniki czytania, ale moze dlatego, iz zaprawianie
w czytaniu estetycznym przez przyktad nauczyciela uwaza
za tak naturalne, ze o nim i wspomina¢ nie warto. Nie
wystepowat nigdy przeciw postgpowi w pedagogice, ani nie
»zachowywat si¢ wobec niego obojgtnie,” jak to o nim pi-
sza w ksigzce, wydanej w Warszawie w r. 1908 p. t. ,Pra-
dy w nauczaniu jezyka polskiego;“ ale zapatrywat sie nan
krytycznie, zqgdat umiarkowania i zastanawiania przy stoso-
waniu teorji pedagogicznych. Yagowskiego $miato zaliczy¢
mozna do przodownikéw pedagogicznych polskich, co naj-
mniej w dziedzinie naszego przedmiotu.

4. Strona mySlowo-uczuciowa nauki czytania.

Zadaniem nauki czytania ze strony mys$lowo-uczucio-
wej jest przedewszystkim zaprawianie w utrzymywaniu uwa-
gi przy przyjmowaniu tresci do $wiadomosci, jej koncentro-
waniu w tym procesie. : ’

Przed owladnigciem mechanizmu czytania uczen za-
prawial sig¢ w stuchaniu stéw nauczyciela, wrazenia.skuch.o-
we wywolywaty w jego umy$le wspomnienia i kojarzenia;
przy czytaniu za$ odbywa si¢ to samo za pos’rednictwe:m
wrazen wzrokowych. Stan uwagi czynnej, skupionej, w wie-
ku dojrzalszym moze by¢ wywotany poczuciem kopie‘cznos'u
i obowiazku, albo tez by¢ objawem przyzwyczajenia przy
odbywaniu danej czynnosci. W wieku uczniéw poczqtk.u-
jacych stan ten utrzymuje si¢ tylko na tle mocno przyje-
mnie uczuciowym, jako zainteresowanie przedmiotem. Psy-
cholog anglo-amerykanski W. James powiada: ,Kazdy przed-
miot niezajmujacy sam przez si¢ staje si¢ zajmujacym wte-
dy, gdy sie skojarzy z przedmiotem budzacym zaintereso-

wanie wrodzone. Dwa przedmioty skojarzone zrastaja sie
ze sobg: czes¢ zajmujaca przelewa swe zalety na cato$¢;
tym sposobem rzeczy niezajmujace przejmuja zdolno$¢ za-
interesowania od innych i budza réwnie szczery interes, jak
te, ktdre sq z natury swej interesujace.*

A psycholog francuski Claparéde pisze: ,Sam przez
siebie zaden przedmiot nie jest interesujacy.“ Przedmiot
interesuje o tyle tylko, o ile dany osobnik posiada odpo-
wiednie usposobienie do interesowania si¢ nim; a bywa to
wtedy, kiedy go przedmiot obchodzi ze wzgledéw osobi-
stych. Wedlug Claparédea, zainteresowanie moze by¢ psy-
chologiczne albo biologiczne, czyli praktyczne. Otéz u
dziecka mtodszego to ostatnie zlewa sie z pierwszym, jest
bowiem zawsze osobiste, egoistyczne, jest uczuciowe, jako
ubieganie si¢ o zadowolenie, przyjemnos¢, szczgscie w da-
nej chwili. Herbart powiedzial, ze ,rozumienie budzi zain-
teresowanie“; ale mozna powiedzie¢ o dziecku, ze zaintere-
sowanie wywotuje zrozumienie. Dziecko mtodsze rozumie
dobrze — jak méwi Perez — tylko to, co je interesuje.
Moze tez zapamigta¢ tylko to, co je interesuje. A interesuje
je to, co kojarzac sie z zasobem jego poje¢ i wyobrazen,
wywoluje w nim stan uczuciowy, umozliwiajacy utrzymanie
uwagi. Dopiero stopniowo stan uwagi naprezonej staje sie
u dziecka aktem woli, wytwarza sie tez przez samo przy-
zZwyczajenie.

Otéz chodzi o wytwarzanie uzdolnienia do takiego
aktu woli, o przyzwyczajanie do uwaznego czytania, do pa-
migtania czytanej tresci, zapobieganie wytwarzaniu si¢ przy-
zwyczajenia do nieuwaznego, pobieznego, wylacznie me-
chanicznego czytania, do niepamietania tresci czytanej.- Za-
interesowanie psychologiczne moze by¢ momentem, stanem,
ale tez upodobaniem stalym, usposobieniem psychologi-
Cznym; jego rodzaj, kierunek moze by¢ cechg indywidual-
na, ale tez cechq pewnego okresu w rozwoju dziecka. Caty
rozwoj dziecka odbywa si¢ na tle jego zainteresowania psy-
chofizycznego $wiatem zewngtrznym, objawiajac sie¢ w ro-
dzaju jego postrzegania, w jego czynnosciach i zajeciach
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samorzutnych, t.j. w zabawie, w mowie, w pytaniach, w sa-
dach, nastgpnie i w uczeniu sig.

Wegierski badacz dzieci Nagy przyjmuje 5 stopni roz-
woju zainteresowania:

1) Zainteresowanie zmystowe wystgpuje od pierwszych
miesigcy zycia i przewaza do ukoficzenia drugiego roku
i nieco pozniej. Interesuje- wtedy dziecko nie sama rzecz,
lecz wrazenie zmystowe, jakie ona sprawia.

2) Zainteresowanie subjektywne charakteryzuje dziecko
do siédmego roku zycia. Interesuje juz sama rzecz, ale
jeszcze nie cechy objektywne przedmiotu, lecz jego podat-
nosé do roli, jakq mu ono samo nadaje. Jest to okres sa-
morzutnych zabaw dziecka o charakterze przewaznie symbo-
licznym.

3) Zainteresowanie subjektywno-objektywne trwa mniej
wigcej od 7—10 lat. Uwaga bywa naprezona w silnym sto-
pniu, jest atoli nietrwata, przenosi- si¢ bowiem co chwila
z przedmiotu na przedmiot. Miejsce zabaw symbolicznych
zajmuja zajecia rzeczywiste lub zblizone do rzeczywistosci.
Zainteresowanie bywa wprawdzie objektywne, jednakze dzia-
taja silnie czynniki subjektywne, uczuciowos¢ pod wrazeniem
chwili. Jest to okres pierwszych lat szkolnych.

4) Zainteresowanie objektywne ustala sig¢ stopniowo
w wieku 10—12 lat. Tworza si¢ stale upodobania. Wy-
twarza sie stopniowo charakter. Jest to okres Sredniego
stopnia nauki elementarnej.

5) Zainteresowanie logiczne wystgpuje wyraznie koto
14-go roku zycia, niekiedy nieco wczesniej, niekiedy za$
pozniej, zaleznie od uzdolnienia i okoliczno$ci zyciowych.
Jest to okres ostatnich stopni nauki elementarnej, juz u pro-
gu zycia praktycznego. :

We wszystkich jednak okresach czynniki uczuciowe
i wrazenia zmystowe, oddzialywajace na stan uczuciowy,
odgrywaja u dziecka wigkszg rolg, niz u dorostych. - Wy-
obraznia poczyna formowa¢ si¢ w drugim okresie zaintere-
sowania dziecka na tle uczuciowym, indywidualnym, ale
réwnowazy ja ogromnie poczucie realnosci, rzeczywistosci.

S a
D.zie.ci nie sa poetami, jak tego chcg niektérzy psychologo-
wie i pedagogowie, lecz urodzonemi realistami, co unaocz-
niaja ich zabawy samorzutne; ich sady o rzeczach i rozumo-
wanie objawia si¢ w ich nasladownictwie jako przystosowy-
wanie do otoczenia, przy daznosci do samodzielnosci, pod
dzialaniem mitosci wiasnej.

Co wydaje sig dzialaniem wyobrazni, — jak to stusznie
powiada Paola Lombroso, — jest brakiem do$wiadczenia,
niedostatecznego zasobu poje¢ i wyobrazen i niedoktadnosci
tych poje¢ i wyobrazen, jest impulsywnosciq i ta radoscia
z zycia, ktéra stanowi cechg mtodosci i warunek pomyslne-
go rozwoju sit.

Stopniowo silniejsze i stabsze dziatanie wyobrazni sta-
je sig cechg indywidualna, poetycznoscig lub marzycielstwem,
albo tez jej brak lub stabo$¢ oznacza pewne ograniczenie
umystowe, lub tez przeciwnie wielkq $cisto$¢ myslenia, albo
tez jest trzezwoscia, oschiosciq uczuciowa.

Przedmiot zainteresowania dziecka zalezy od stopnia
jego rozwoju, indywidualnosci, oraz zasobu poje¢ i wyobra-
zefi, w zaleznosci od $rodowiska, wiadomosci i przezy¢.

Okreslonych kategorji przedmiotéw zainteresowania
dla og6tu dzieci w danym okresie stawia¢ niepodobna,
mogg by¢ przewidywane tylko w przyblizeniu. Zaznaczy¢
tez nalezy, ze interesuje dziecko w réwnej mierze, co jest
dla niego blizkie i znajome, jak i tv, co dalekie, a uderza
swa niezwyktoscia, jezeli tylko znajduje sig jaki .lacznik
pnqdzy nowym a dawnym, jaki punkt kojarzenia wyobrazen
1 uczué.

Zaréwno dziecko miodsze jak i starsze interesuje sie
przedewszystkim ruchem, czynnosciami, wlasnogciami 1zeczy,
%qcznos’ciq zjawisk, ale tez interesuje si¢ i tym, co styszy,
!ezeli to znajduje echo w jego duszy, wspomnienie, ktére
je porusza, pobudza jego wole.

W nauce czytania chodzi o to, zeby stowo, zaklete
w piSmie, dziatalo jak Zywe, Zeby z czasem ksiazka mogta
zastgpowal slowa nauczyciela, zeby rzecz czytana budzita
myslenie i poruszala uczucia, zeby byla zapamietywana
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i odpowiednio stosowana. Aby tak by¢ moglo w calej
pelni, powinno sig w nauce czytania stosowac zasadg czyn-
no$ci wiasnej (samosprawnosci) nie tylko ze strony jego
technicznej, ale i ze strony myslowo - uczuciowej.

Nieraz czyniono spostrzezenia, ze dziewczynki ze sfer
zamoznych z ogromnym zainteresowaniem i przejeciem czy-
tajg o dobrych, mitosiernych, poswigcajacych sig dzie-
ciach, cho¢ same sg nawskro$ egoistyczne, a upodobanie
to nie zmienia zupelie tego ich usposobienia. Chlopcy
za$ najbardziej papinkowaci czesto z wielkim zainteresowa-
niem i zapalem czytaja o $miatych czynach i poswigceniu
swych réwiesnikéw, o ich nadzwyczajnych przygodach,
o ich przedsiebierczosci, pomystowosci, dzielnosci i szlache-
tnosci; sami niezdolni do czynu, niezaradni, nie umiejacy
stawia¢ czota zadnej zlej przygodzie, zzywaja si¢ ze swemi
bohaterami, ale nie my$lq wcale o tym, zeby ich naslado-
waé w zyciu. Ale to samo bywa, gdy ci chtopcy rozczy-
tuja sie¢ w zbrodniach: nie czyni ich ta lektura wcale gor-
szemi, lubujg sie¢ w niej tylko jako w niezdrowej sensacji.
Natomiast chtopcy, ktérzy nigdy nie czytywali ani jednych
ani drugich opowies$ci, moga okazywa¢ duzo odwagi i po-
mystowosci oraz sktonno$¢ do poszukiwania przygéd; bo
taka ich natura, bo wychowali si¢ w odpowiednich warun-
kach, albo tez dopuszczaja sie wystgpkéw pod wplywem
wtasno$ci wrodzonych 1 okolicznosci zewnetrznych. Nie-
watpliwie, jezeli lektura pada na grunt podatny, to zarowno
kwiecie jak i chwast rozrosng si¢ bujnie w duszy miodego
czytelnika.

Charakter moralny dziecka rozwija si¢ na tle jego na-
tury wrodzonej i okolicznosci zewngtrznych, a zadaniem
wychowania, nie tylko domowego, ale i szkolnego, jest
ksztatcenie uczuc i woli przez odpowiednie kierowanie oko-
liczno$ciami, przez zaprawianie w odczuwaniu i w poste-
powapiu, przez oddzialywanie moralne, przez przyzwycza-
janie, pobudzanie do rozpamigtywania nad sobg i swiado-
mego postepowania. Tak np. w kolezefistwie, w poczuciu
spotecznym przez odpowiednie zorganizowanie zycia szkol-
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nego, — w przestrzeganiu prawdy przez zaprawianie w zda-
waniu sobie sprawy z wlasnego postrzegania, budzenie
zaufania i t. p.

Upodobanie w utworach fantastycznych u dzieci wcale
nie dowodzi posiadania wielkiej sity wyobrazni, moze wcale
nie oddziatywa¢ ujemnie na poczucie realnosci. Mtodsze
dzieci lubig stucha¢ bajek, bo w nie wierza, tyle widza
i stysza rzeczy dla siebie niezrozumiatych, ze nie dziwig
ich rozmawiajace kruki, ani zlote liscie drzew (Paola Lom-
broso). Ale okres ten trwa krotko; szeScioletnie juz prze-
stajg wierzy¢ w mozliwo$¢ rozméw krukéw, nikt tez w nie
nie wmowi, Zze drzewa moga posiadaé zlote liscie. Z na-
staniem tego momentu krytycznego z oburzeniem odrzucajg
bajke albo jej dalej stuchaja z luboscia, bo im to sprawia
przyjemnoéé, — zresztq nieraz stysza rzeczy, ktére przyj-
mujg z niewiara, ale je przyjmuja, poniewaz wyglaszaja je
dorosli. Dzieci, rozczytujace sie¢ w utworach fantastycznych,
moga by¢ najprozaiczniejsze w $wiecie i takiemi na zawsze
zostana: czytaja przez biernos¢ i wygodniej im $ledzi¢ cu-
dzg wyobraznig, niz swoja wilasng wysﬂac Moze to by¢
nie zawsze, ale bywa.

Sita wyobrazni jest wlasnoscig indywidualna, uczucio-
wa i myslowa; mozna ja jednak do pewnego stopnia wyra-
bia¢ w dzieciach przez zywe stowo, gdy nauczyciel tak prze-
mawia do dzieci, ze powstajg w nich obrazy przedmiotéw
i zdarzen, gdy uruchomia ich drzemiaca uczuciowos¢ i drze-
migce myslenie przez wykomywanie czynnosci samorzutnych
i wskazane przez rozpatrywanie i badanie. Tak tez rozwija
sie;. poczucie estetyczne przez nawyknienia, rozpatrywanie
zajmujacych i zrozumiatych przedmiotéw, dzialanie zywego
stowa w mowie, poezji i w $piewie, muzyce, robotach re-
cznych i rysunku.

Myslenia abstrakcyjnego nie mozna ksztalci¢c w ode-
rwaniut od postrzegania zmystowego, lecz ksztatci¢ sie ono
ma na jego podstawie. Zanim dziecko nauczy sie rozumo-
wac, musi si¢ nauczy¢ postrzegac.

Czytanie moze oddzialywa¢ na uczucie etyczne i rcz-



wija¢ je w kierunku pozadanym, moze ksztalci¢ wyobraznig
i poczucie estetyczne, jezeli tak dziata, jak zywe stowo, po-
rusza, pobudza. Moze rozwija¢ mySlenie i uczy¢ mysSle¢
abstrakcyjnie, jezeli si¢ opiera na postrzeganiu, jezeli samo
jest postrzeganiem, czynno$ciq postrzegania, ale nie narzu-
cang, lecz naturalng, wyplywajacq z wiasnego popedu. Za-
interesowanie przedmiotem jest pierwszym warunkiem, zeby
tak by¢ moglo, jednakze nie jedynym. Mozna co silnie po-
ruszy¢ i pobudzi¢, ale tylko chwilowo; mozna co postrzegac,
ale nie zapamieta¢; mozna co odczuwaé i wiedzieé¢, ale nie
umie¢ i nie chcie¢ stosowac. : B

Potrzebny jest bodziec jeszcze silniejszy, niz samo
zainteresowanie. BodzZcem tym jest pragnienie ksztatcenia
sig, udoskonalenia sig. Cale wychowanie opiera¢ sie winno
na wytwarzaniu tego bodZca. W nauczaniu czytania ze
strony myslowo-uczuciowej dziala¢ moze wychowawca tylko
przy ¢wiczeniu samosprawnos$ci a przez wzwyczajanie do
skupiania uwagi, zastanawiania si¢ i pamigtania, oraz przez
dostarczanie odpowiedniego materjatu do odczuwania i my-
Slenia, jako tez przez odpowiednie Srodki metodyczne. Nau-
ka czytania ze strony mys$lowo-uczuciowej jest w pierwszej
mierze ksztalceniem w mowie, jak i nauka czytania ze stro-
ny technicznej; a jedna i drugastanowi zaprawianie w ksztat-
ceniu samego siebie, obie razem za$§ i w zwiazku z inne-
mi ¢éwiczeniami jezykowemi stanowia nauke wyrazania sie.
Technika i strona mys$lowo-uczuciowa nauki czytania w nau-
Cczaniu sgq wiasciwie od siebie nieroztqczne.

Czes¢ szczegotowa.

1. Wybor, uklad i uzytek materjalu do czytania.

Zasadg og6lng w nauczaniu jest stosowanie sie do in-
dywidualnosci. W szkole moze by¢ ona tak tylko rozumia-
na, ze kazda indywidualno$¢ znajduje mozno$¢ i sposobnosé
do rozwijania swych wtadciwosci zgodnie z celami wycho-
wawczemi. Istnieje jednak i pewna indywidualno$¢ zbioro-
wa szkolna, wedtug wieku i Srodowiska, zespolu uczniow
i warunkow miejscowych, a takze okolicznosci przypadko-
wych w danym okresie. Do indywidualno$ci w ten spos6b
pojetej nalezy stosowa¢ wybor utworéw do czytania.

Zadaniem jest szkolnej ksiazki do czytania zebraé ma-
terjal odpowiadajacy réznemu zainteresowaniu indywidual-
nemu, w stosowaniu do wieku, Srodowiska oraz potrzeb
ogolnych nauczania, jako tez przysztych potrzeb zyciowych
uczniow. Wielkie ‘miasto a wie$, daleka od wielkich zbio-
rowisk ludzkich, od wielkiego przemystu i wielkich drog
komunikacyjnych — stanowia dwa krance, dwa bieguny.
Jakiz inny zaséb pojeciowo-wyobrazeniowy, jakie rézne za-
interesowanie u dzieci tych dwéch réznych s$rodowisk; na-
tura dziecka pozostaje wprawdzie ta sama, ale inaczej sie
rozwija w nowych warunkach.

Migdzy krancami znajduja si¢ z jednej strony miasta
Srednie i miejscowosci z wielkim przemyslem, cho¢by w ma-

lym mieScie, nawet na wsi, a mate miasta z charakterem

rolniczo-handlowym i drobno-przemystowym z drugiej.
Program nauk na pierwsze dwa lata nauki moze by¢
naogot wspolny dla wszystkich dzieci, z rézniczkowaniem
tylko wedtug ,indywidualno$ci“ zbiorowej szkoty, stosownie
do jej warunkéw miejscowych, nastgpnie jednak takze do
przysztoci wigkszosci uczniéw: czy beda sig ksztalcili dalej



w szkole, czy tez poprzestana na nauce szkolnej w zakresie
elementarnym. A ksigzka do czytania musi sie stosowa¢ do
programu naukowego w szkole. Dlatego pewna specjaliza-
cja wypisow jest konieczna.

Wielkie miasto, gdzie oprécz innych warunkéw miej-

scowych istnieje tez dla dzieci wielka fatwos$¢ dalszego
ksztalcenia sig, rozne za$ Srodowiska $ciSlejsze ocierajg sie
o siebie, a wies, gdzie tej tatwosci niema, winny posiada¢
odrebne wypisy, takie, zeby na stopniach nizszych uwzgled-
niane byly przedewszystkim warunki zasobu pojeciowo-wy-
obrazeniowego i zainteresowania uczniéw, na wyzszych zas
przedewszystkim warunki dalszego ksztaicenia sie. = Szcze-
golniej na wsi i w matych miasteczkach, gdzie ideat szkoty
jednolitej, powszechnej, urzeczywistniony by¢ nie moze,
a warunki panujq odmienne od miejskich, ksiazka do ,czy-
tania“ zarowno na stopniach nizszych i wyzszych winna
posiada¢ swe cechy odrebne.
.. Wybor utworéw do czytania i ich opracowanie stosu-
je si¢ do rozwoju i stanu zasobu pojeciowo - wyobrazenio-
wego 1 uczuciowego, do przygotowania naukowego uczniow
pod wzgledem ich tematu, trudnosci jezykowych, jakie
przedstawiaja, formy i rodzaju, oraz ich wartosci literackiej,
naukowej, etycznej lub estetycznej ze stanowiska dydaktycz-
nego, a w zalezimosci od  celéw lekcji i programu szkolne-
g0, jako tez od innych okoliczno$ci (np. nastroju uczniéw,
por roku, wypadkéw chwili i t. p.)

_ Zawsze jednak gtéwnym celem jest nauka czytania,
pojeta jako zaprawianie w sztuce wyrazania, i wyrabianie
uzdolnienia do ksztalcenia samego ~siebie przez lekture.
Uktad materjatu, zawartego w ksigzce do czytania, wedtug
~pewnych grup utworéw, wedtug ich pokrewiefistwa pojecio-

Wo - wyobrazeniowego, w Scistym wykonaniu nie jest ‘moz-
liwy. Przynajmniej wszelkie préby ujecia materjatu czyta-
niowego w grupy czy dzialy stopniowane, czynione w wy-
pisach, chybity celu. I takie np. artykuly: ‘dom, szkofa,
wies, miasto, albo tez: ciato ludzkie i zmysty, dom, rodzina,
ubranie, zwierzgta domowe, ogréd i t. d., albo wreszcie
wedtug por roku lub nawet miesigcy, nie {rzymaja sie jeden
drugiego w ustanowionych szeregach; a jesli si¢ znéw trzy-
majg siebie, to dzialaja zabdjczo swq jednostajnoscia.
W dziatach ,dom i szkota“ znajdujaq si¢ pogadanki z hy-
gieny i flzykl, o zmystach, o jaskoice i t. p.; w dziatach
,,malq ludzkie i zmysty, ubranie, zwierzeta domowe* wiersze
patryjotyczne i anegdoty historyczne, ktére wyprzedzaja

nauke historji; — gdziez tu wigc ugrupowanie, gdziez ustop-
niowanie pojeciowe?

Nalezy pamiegta¢ i mie¢ na uwadze, co nastepuje.
1) Ksiazka do czytania nie jest podrgcznikiem do t. zw.
nauki o rzeczach, ani tez do rozwijania zadnych pojec¢ lo-
gicznych czy moralnych. 2) Je$li chodzi koniecznie o po-
czatek od nosa i geby, od garnkéw i stotkow, psow i ko-
tow, to jest na to pierwsze poirocze pierwszego roku szkolne-
go, kiedy uczniowie jeszcze czyta¢ nie umiejg. 3) Nie
chodzi o poznawanie rzeczy, o ich kategorje, lecz o mate-
rjal do czytania od pierwszych poczatkéw interesujacy
i zrozumiaty. 4) Trudno przewidzie¢, co dla dzieci jedne-
go nawet Srodowiska jest najblizsze i najbardziej zrozumia-
te (np. dzieci wiejskie mogq mieszka¢ w okolicach bezles-
nych, albo tez bardzo lesistych, nad Wista lub we wsi tylko
ze stawem lub rowami, jako wylacznemi wodami, o wiele
mil od szosy, albo tuz przy plancie kolejowym i t. p.).
5) Ten sam przedmiot moze interesowa¢ i by¢ zrozumiatym
dla dziecka na roznych stopniach jego rozwoju, ale inaczej,
w innym oS$wietleniu, z innego punktu wyjscia. Rozwdj
umystowy i uczuciowy dziecka w okresach szkolnych polega
na stopniowym rozszerzaniu si¢ zainteresowania z subjekty-
wnego do objektywnego, a dalej i logicznego.

Stopniowanie i wyb6r materjalu do czytania pod wzgle-
dem pojeciowo - wyobrazeniowym i uczuciowym nalezy ro-
zumie¢ jako wogole stosowanie si¢ do zainteresowania
i mnozenia si¢ wiedzy dziecka. Owszem, pewne ugrupowa-
nie materjatu do czytania moze by¢ pozadane, ale tylko
dla tatwiejszego kojarzenia si¢ wyobrazen, przez co utrzy-
muje si¢ uwaga i chroni od rozproszenia; atoli trzymanie
sie przy jednej grupie tematéw moze tylko wywolywac znu-
zenie i znudzenie, a wiec rozprasza¢ uwage, przez to zas
utrudniaé zrozumienie i odczuwanie danego utworu. Mozna
i nalezy wraca¢ do tej samej grupy tematéw na réznych
stopniach nauki, t. j. w nastgpujacych po sobie czeSciach
i w tej samej cze$ci wypiséw. Albowiem ta sama rzecz
moze interesowaé uczniow i nadawac sie do uzytku dyda-
ktycznego w réznym o$wietleniu, zaleznie od stopnia rozwo-
ju uczniow i stopnia nauki. Na jednym znéw stopniu zby-
tnie nagromadzenie artykuléw podobnej tresci lub jednego
typu moze nudzi¢ uczniéw, lub tez stanowi¢ niedogodnosc¢
dla nauczyciela.

Na pierwszym stopniu nauki czytania po elementarzu
uwzglednia¢ nalezy przedewszystkim trudnosci jezyka, sty-
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lu i formy. Pierwsze czytanki winny by¢ tatwe do uje-
cia myslowo-uczuciowego, wywotywac natychmiast pozadane
‘wrazenie, nie zraza¢ zadnemi trudno$ciami. Trzeba wiec
przedewszystkim, zeby w poczatkach byly tylko krétkie, na-
stepnie takze coraz diuzsze, ale z tatwa, przezroczysta dys-
pozycjq czy kompozycja, — zeby nie zawieraty trudnych
wyrazow i zwrotéw ani poje¢, wymagajacych objasnien,
mogacych tylko rozprasza¢ uwage. Pod wzgledem jezyko-
wym trudne sq dla dziecka, szczegélniej wiejskiego, spojniki
i przystowki, jak np. ,albowiem, aczkolwiek, lubo, szczegdl-
nie, mianowicie i t. p.“, dalej imiestowy w zdaniach skréco-
nych, kilka zdafi pobocznych w jednym, zdania wstawione
it p. Aina wyzszych stopniach czytania w zakresie ele-
mentarnym nalezy unika¢ zbyt zawiktanych okreséw, wyra-
z6w obcych i wszelkich trudnych do obja$niania; trzeba uni-
ka¢ wszysikiego, coby dawato sposobnos$¢ do zbaczania od
tematu danego utworu.

Od pierwszych poczatkéw obok prozy moze i powin-
na wystgpowa¢ mowa wigzana, ale rytmiczna i $piewna,
dajgca si¢ odczuwaé swoja prostota i wdziekiem, nie kun-
sztowna w budowie, dajaca si¢ tatwo odtwarza¢ w czytaniu
i recytacji.

Przez czas dlugi forma opowiadajaca jest najodpowie-
dniejsza w nauce elementarnej czytania, najtatwiej bowiem
przez niq zaprawia¢ w rozumieniu i odczuwaniu rzeczy czy-
tanej, ujmowaniu i wigzaniu treSci. Dzialajg tu zywosé
akcji i obrazowo$¢, w réwnej mierze humor i dramatycznosc.
Dziata jasna kompozycja, unikajgca nagromadzenia szczego-
16w, zaciemniajgcych zrozumienie gléwnego watku i rozpra-
szajgcych uwage czytelnika, unaoczniajaca za$ nastepstwo wy-
darzen oraz ich zwiazek wzajemny. Stopniowo jednak szcze-
gotow i kombinacji wydarzeni moze byé w opowiadaniu
coraz wigcej, chodzi bowiem o wzwyczajanie do przezwy-
cigzania trudnodci. Refleksje, opisy, wnioski, przerywajace
osnowg opowiesci, jako tez opowiadania, wplecione jedne
w drugie, dawa¢ mozna w tymze celu, ale dopiero na naj-
wyzszym stopniu nauki elementarnej, juz w okresie logiczne-
go zainteresowania sie dziecka.

Rozmowa, djalog, jako najnaturalniejsza forma mowy
zywej, moze ufatwia¢ rozumienie i odczuwanie utworu, ale
moze je i utrudniaé; zalezy to od ukladu i toku opowia-
dania. W kazdym razie na poczatek zaleca si¢ malo dja-
logu w opowiadaniu, wogéle forme skondensowanego stre-
szczenia; ale obok niej moga by¢ uzytkowane juz wczesniej

i opowiadania z mniej lub wigcej obfitym djalogiem, nawet
opowiadania w formie djalogu, jako specjalne c¢wiczenie
w ujmowaniu tresci. : : >
Przy wystepujacym djalogu chodzi o zrozumienie przez
uczniow, co kto do kogo méwi i w jakim si¢ to znajduje
zwiqzku z tokiem opowiadania; wtedy obie strony nauki
czytania: techniczna i mySlowo-uczuciowa, taczg si¢ W ]gdnq
calo$¢ metodyczna, laczy sig tres¢ z formq wyrazania (into-
nacja). Stuzy¢ tez moze djalog za przygotowanie do fform_v
dramatycznej, ktéra wystgpowac juz moze na najwyzszym
stopniu nauczania elementarnego. Obok formy opowiadaja-
cej i djalogu ma swoje znaczenie w nauczaniu elementarnym
takze forma opisowo-naukowa i pouczajaca, jako zaprawia-
nie w uczeniu sie, w samodzielnym nabywarpu wxad.or'nqsu,
a takze w $cistym mys$leniu i wyslawianiu sig, tudziez jako
pewien rodzaj w technice czytania. : .
Liczac sig z indywidualnoscig zbiorowa l’dasy, pierw-
szym materjalem do nauki czytania moga _byp krotkie po-
wiastki, bajki, anegdotki, obrazki wzigte z zycia d'zx.ec'l, dq-
rostych i zwierzat, przyrody, a to w formie zwigzlej i zywej,
z pewna tendencja etyczng lub bez niej, tylko dla zaintere-
sowania, z celem reprodukcji, oraz rzeczy liryczne przyste-
pne a $piewne. Dalej juz obok utworéw krétszych takze
i dluzsze opowiadania na tle realnym, z coraz bardzlej roz-
szerzajacym si¢ zakresem pojeciowym, pogadanki i przezy-
cia na tle przyrody, basnie, podania, legendy i inne utwory
fantastyczne; dalej opowiadania z dawniejszych dziejow oj-
czystych i obrazy kraju ojczystego, bajki Ezopowe, liryczne,
epiczne. : : : _
Na wyzszych stopniach nauki elementarnej przybywaja
dalsze dzieje ojczyste, zyciorysy, obrazy kultury i przyrody,
dzieje i kraje obce, artykuty spoleczne, ekonomiczne, techni-
czne, rozumie si¢ w formie najpopularniejszej, literatura oj-
czysta, trudniejsze utwory poetyczne, poematy, przypowiesci,
obrazki dramatyczne. : ¢
Ksiazka do czytania w zakresie elementarnym, jak nie
ma by¢ podrecznikiem do t. zw. nauki o rzeczach, tak nie
jest tez podrecznikiem do nauk przyrodniczych, do historji,
literatury i geografji, chocby tylko ojczystej. Nie jest tez
encyklopedja wszech nauk, lecz przez rozn’orodnosc tema-
téw ma uzdalnia¢ do poruszania sig¢ w réznych QZledzy
nach zycia, uczucia i wiedzy, przez wskazywanie, ze takie
istniejg i ze mozna ksztalci¢ sig w rdéznych ’wa_runkacp:
Dalej, a raczej przedewszystkim, ma zadawalnia¢ ciekawos¢



- W roznych kierunkach, pobudza¢ i utrzymywaé zaintereso-
wanie roznorodne, zacheca¢ do czytania, a przez rozne ro-
dzaje utworéw wskazywa¢ sposoby réznego ujmowania po-
strzezen, mysSli i uczué¢. Moga pierwsze opowiadania do
czytania, a i pozniejsze, nie posiadac zadnej tendencji oprécz
tej, zeby utrzymywac zainteresowanie i uwage przy zaprawia-
niu w czytaniu; ale tez juz pierwsze czylane opowiadania, jak
zreszta i pierwsze styszane w szkole, zawiera¢ moga i powin-
ny jaka tendencjg spoteczno-moralna. Chodzi o pigkne wzory
i przyklady, o zachgtg do dobra, a niekiedy tez i o dyskre-
tne ostrzezenie przed ztem. Chodzi o zwrécenie uwagi, ze
mozna komu co dobrego wyswiadczy¢, nawet sie¢ poswie-
ci¢, o czym si¢ moze nawet jeszcze nie pomyslato, — albo
o zawstydzajace przypomnienie, ze si¢ kiedy$ podobnie zle
postapito, — o unaocznienie jakiej prawdy zyciowej na tle
stosunkéw realnych, albo tez przez bajke. Chodzi o wra-
zenie, wywolane zainteresowaniem, ktore, gdy jest wsparte
“calym postepowaniem wychowawczym, a padniena podatny
grunt, dobry moze wyda¢ owoc. Chodzi nie o bierny po-
dziw, lecz o pragnienie nasladowania dobra, nie tylko o che¢,
lecz i moznos¢. Dlatego akcja takiego opowiadania nie po-
winna przekracza¢ sit, jakiemi rozporzadza dziecko, i nie
odbiega¢ od warunkéw, w jakich moze dzialaé. Strzec sie
jednak nalezy banalnosci; nie tylko zywo$¢, lecz i pewna
niepowszednio$¢ akcji jest pozadana, a przedewszystkim ta-
ka wyrazisto$¢, zeby komentarze byly zbyteczne.

Ostawiong zostata powiastka moralna dawnego typu
z zycia dzieci; istotnie bowiem cechuje ja banalne miorali-
zowarie, nagradzanie cnoty w sposéb namacalny; a jednak
jej klasyczny tworca, pisarz niemiecki przed stu laty bez
mata, ks. kanonik Schmidt, wzorem i przyktadem by¢ moze
dla nowoczesnych pisarzy, jak w kilkunastu wierszach umie-
sci¢ zywa, dramatyczna, czesto niepowszednig akcje lub sy-
tuacje z takg prostota i z takq plastycznoscia, ze dodany
W niej przez autora moral jest najzupetniej zbyteczny. Za-
leca tez powiastki Schmidta i to, ze sg dostepne dla dzieci
kazdego Srodowiska. Réwniez powiastki wierszem naszego
Jachowicza, aczkolwiek w pewnej mierze réwniez przesta-
rzate, mianowicie czesto nieznosnie ckliwe i zbyt moralizu-
jace, odznaczajq si¢ ogromna zwiezlocia, przy zywosci i obra-
zowosci sytuacji. Niektére powiastki Klementyny z Tanskich
Hoifmanowej wzorem réwniez by¢ moga formy dla powia-
stek nowoczesnych z podkiadem etycznym: sq kréciutkie, we-
sofo anegdotyczne, a jednak zawieraja mysl, maluja uczucia.
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Przy opracowaniu metodycznym podobnych utworéw
gadanie, wypytywanie jest bezcelowe, psuje tylko wrazenie;
utrzymywac je za$ i utrwalaé moga w pamiegci: kilka ser-
decznych stéw nauczyciela, jedno jakie krétkie objasnienie,
wskazanie, w pewnych razach porownanie i zestawienie kil-
ku utworéw; czesto jednak to wszystko moze by¢ niepo-
trzebnym gadulstwem, a wystarcza samo poprawne czytanie.
Nalezy pamieta¢, ze mlodsze dzieci szkolne znajduja sig
jeszcze w okresie zainteresowania subjektywno-objekiywne-
go. Atoli z biegiem nauczania, w miare jak zainteresowanie
objektywne bierze gér¢ nad subjektywnym, nastepnie za$
staje sig stopniowo i logicznym, wraz z coraz dluzszemi
i trudniejszemi utworami moze zachodzi¢ potrzeba, nawet
koniecznos¢, gruntowniejszego rozwazania utworn ze stano-
wiska etyczno-spotecznego, z o$wietleniem logicznym i psy-
chologicznym. Ile trzeba tego rozwazania, to zalezy w réw-
nej mierze od stopnia rozwoju umystowego uczniéw, jak
i od wilasciwosci samego utworu; zawsze jednak strzec sie
nalezy rozwleklosci, zaréwno sztuczek metody katechetyczno-
-sokratycznej, jak i gadulstwa: dazy¢ do celu wprost, a jest
nim osiagnigcie pozadanego wrazenia przez wyjasnienie
utworu i jego utrwalenie w duszy, jako che¢ doskonalenia
sig.

Zachowujemy ustopniowanie materjalu do czytania,
utrzymujemy zainteresowanie uczniéw i rozszerzamy ich wi-
dnokrag myslenia, gdy w opowiadaniach i obrazkach z zy-
cia dzieci stopniowo przechodzimy od wtasnego ich $rodo-
wiska do $rodowiska innych. Niechaj dzieci znajg i nau-
czq si¢ pojmowac i rozumie¢ stowa Konopnickiej:

I wszedzie, dziecino,
Wsréd laséw, wsréd pal,
Jak ty, czujq rados¢,
Jak ty, czujg bol.

I miasto i wioska

To jeden nasz $wiat;

I wszedzie, dziecino,
Twa siostra, twoj brat.

Trzeba, zeby dzieci z ludu dowiedzialy sig, ze te wy-
strojone i wypieszczone dzieci panskie, ci panicze i panienki,
jak one, cierpie¢ i radowa¢ si¢ moga; ze nie tylko ustugi
od nich przyjmowa¢ mozna, ale i wzajemnie nalezy im je
wyswiadcza¢. Niechaj dzieci wiejskie dowiedza sie, ze
w wielkich miastach zyja, jak one, dzieci z ludu, ubogie
i pracujace, nieraz od nich o wiele ubozsze i nieszczes$liwsze.
To wazniejsze, niz wiadomo$¢ o pieknych ulicach i gma-
chach, o pomnikach i sklepach. Od zycia dzieci przecho-
dzimy stopniowo do zycia dorostych. Od uczué rodzinnych



i wioski rodzinnej przechodzimy do spotecznych, coraz
szerszych i ogélniejszych, do uczu¢ narodowych i ogdlnie:
ludzkich, do ojczyzny i ludzkosSci, tacznie z nauky dziejow
ojczystych i zgodnie z naukq religji. Na tym polega usto-
pniowanie materjalu do czytania w kierunku humanistycz-
nym, oraz przygotowanie do samodzielnego ksztalcenia sig

~ przez lekture.

Co do opracowania metodycznego, to im uczucie jest
naturalniejsze, albo tez im subtelniejsze i wznioS$lejsze, tym
mniej nad nim rozwodzi¢ sig nalezy; co atoli nie wyklucza
bez glebokich’ refleksji, termindw, frazesow-—szczegolme] bez
frazeséw. Frazesami ludu nie umoralnimy, nie uspoteczni-
my, nie unarodowimy, nie ucztowieczymy: lud na to jak
glaz; innemi $rodkami nalezy glaz ten wzruszyé.

Utwory. na temat zwierzat moga mie¢ daznos¢ huma-
nistyczng lub naukowaq. Nalezy odréznia¢: 1) bajke Ezopo-
wa; 2) bajke czy powiastke o zwierzetach specjalnie dla
dzieci, jak liczne utwory Jachowicza i jego mnasladowcow;
3) anegdote; 4) bajke przyrodnicza; 5) pogadanke naukowa,
czy jest realistycznym, czy poetycznym obrazem z Zzycia
zwierzat i ich wilasciwosci biologicznych, wreszcie S$cistym
opisem.

Bajka Ezopowa, jak i wszelka allegorja i przypowiesc,
moze by¢ rozwazana etycznie i spolecznie w stosowaniu do
zycia ludzkiego dopiero na wyzszych stopniach nauczania.
Jednakze w stosownym wyborze moze juz wystgpowac
w materjale do czytania dla dzieci najmtodszych; zaleca ja
bowiem zwigzto§¢ przy ozywionej dramatycznosci -akcji,
przez co nadaje si¢ bardzo do zaprawiania w technice czy-
tania i opowiadania, oraz do pierwszych cwiczefi pis-
miennych.

Bajka typu Jachowicza posiada zazwyczaj te same
zalety dydaktyczne, co bajka Ezopowa, a ze wzgledu na
poziom dla najmtodszych dzieci jest naturalnie odpowiednia,
ale tylko w pierwszych poczatkach i z bacznym wyborem,
odznacza sie. bowiem czulostkowosciq i nieraz $mieszng
analogja z zyciem dzieci. Nowe odmiany tego rodzaju
wprowadzili pisarze wspoéiczesni: L. Rygier i Or-Ot (Opp-
man); cechuje ich utwory pyszny humor, tylko u pierwsze-
go za duzo subtelnej ironji, a przytym z treSci utwory je-
go nie nadaja sie dla dzieci z ludu; utwory drugiego z nich
cech tych nie posiadaja, odznaczajg sie nadzwyczajna Swie-

zo0scia, a wiele z nich odpowiednie sg i dla dzieci ludu.
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Anegdota o zwierzetach, najczesSciej na temat zmysl-
nosci zwierzat albo, jak wszelka anegdota, takze o dzieciach,
bywa lekcewazona, albo tez wystgpuje pretenslonalme, ]ako
pouczanie z zycia zwierzat, czym rzeczywiscie mnie jest i by¢
nie moze. Ma ona jednak duze znaczenie, jako latwy i in-
teresujacy materjat do czytania dla dzieci miodszych.

Bajka przyrodnicza, rodzaj powstaty w literaturze dla
dzieci w nowszych czasach, ma nauczaé o przyrodzie w for-
mie belletrystycznej. Zapoczatkowata jg u nas M. J. Zaleska,
co do zycia zwierzat specjalnie rozwingta Marja Weryho,
kontynuuje z powodzeniem J. Chrzgszczewska, a uprawiala
cala falanga autorek. NajczeSciej bajka przyrodnicza jest
taka mieszaning bajki Ezopowej, powiastki moralnej, anegdo-
ty z zoologja i biologja, ze te ostatnie albo schodza na
drugi plan, albo cato$¢ jest nudna. Sg one sztuczne, nieraz
niesmaczne, jak wszelka mieszanina, a zaciemnia calkiem
charakterystyke zwierzat zupeta ich antropomortfizacja, kto-
rej wogole zreszta nie mozna unikna¢ w utworach belletry-
stycznych. Dlatego najodpowiedniejsze obok bajki Ezopo-
wej 1 anegdoty sa realistyczne pogadanki i obrazki z zycia
zwierzat i biologji, jak Taczanowskiego, Brzezinskiego, Ciem-
broniewicza i Dyakowskiego, — tylko ze te odpowiedniej-
sze sg dla starszych; dla mtodszych mamy tylko przerébki
z angielskiego, ale i te bywajg czesto zaprawione czulost-
kowoscia.

W stosunku do zwierzat chodzi o wyrabianie wspot-
czucia, zrozumienie, ze one zyja i czuja. Chlopaka wiej-
skiego czutostkowanie, wypieszczenie zwierzat z mamusiami
i tatusiami: wroblami i zajaczkami tylko $mieszy; moze on
jednak zrozumie¢ bole§¢ samicy, pozbawionej miodych, je-
§li zywo opisana stanie mu przed oczyma. Chodzi o wra-
zenie, nie o morat banalny. To samo z rosling: i ona zyje,
ma prawo do zycia. Odpowiedni obrazek z 2zycia w wy-
pisach winien dziecku to uprzytomnié, ale oczywiscie bez
sentymentalizmu. Poznawaé twory przyrody 1 uczy¢ sig

- rozumie¢ przyrode winni uczniowie przez wilasng obserwa-

cje pod przewodem nauczyciela. Ksiazka do czytania mo-
ze zacheca¢ do tych obserwacji, wskazywa¢ punkty do pa-
trzenia, dawa¢ wzory do ujmowania postrzezen i odczuwa-
nia przyrody, dostarczajac tez odpowiedniego materjatu je-
zykowego i laczac sie z ¢wiczeniami pi$miennemi. Strona
utylitarna, jako pozytek z przyrody, moze by¢ uwzglednio-
na, ale musi by¢ owiana tchnieniem etycznym1estetycznym
Tres¢ artykutéw z charakterem bardziej naukowym winno
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sig przerabia¢ przed czytaniem; pogadanka taka nie powinna
przekracza¢ ram artykutu. Nie powinny tez te artykuly wy-
przedza¢ nauki wtasciwego przedmiotu.

Przyroda, przedstawiana dzieciom, powinna by¢ nasza
przyroda, rodzima, ale skoki poza nig muszg by¢ dozwolo-
ne. Dlaczegdzby uczniowie trzeciego, nawet drugiego roku
w szkole ludowej nie mieli stysze¢ i czyta¢ o Iwach lub
matpach? wszak nie tylko wilk, ale i lis, w niektérych oko-
licach i zajac, dzi$ staje si¢ dla dziecka, nawet wiejskiego,
stworzeniem egzotycznym, ktére widzie¢ moze tylko na
obrazku. Zawsze chodzi przedewszystkim o zainteresowanie
czytaniem. 1 sensacja, jezeli jest godziwa, nie zawadzi
w wypisach: przygoda na tle przyrody swojskiej lub obcej
wzrusza duszg dziecka i zachgca do podejmowania trudow
czytania.

Poznawanie przyrody ojczystej wiedzie do poznawania
kraju ojczystego i dziejow ojczystych, wiedzie tez dalej
w Swiat szeroki, co ksigzka do czytania w zakresie elemen-
tarnym na stopniach wyzszych uwzglednia¢ musi.

- Bajka ludowa ,0 czarach* dla dzieci mtodszych jest
wigcej do stuchania, niz do czytania, bywa tez zwykle diuga,
nie moze wigc wystgpowac zbyt wczesnie w ksiazce do czy-
tania. A poézniej przy czytaniu opracowanie metodyczne
takiego utworu powinno by¢ uczuciowe, ozywione.

Bajka literacka staje si¢ poezja dla dziecka, jak ludo-
wa, wtedy tylko, gdy sie sita talentu autora zbliza tonem
i ukladem do bajki ludowej. Wszelka symbolika w bajce
stanowi w nauczaniu balast zbyteczny, co nie wyklucza ist-
nienia w niej mysli etycznej; trzeba tylko, zeby ta mysl byta
przezroczysta, jasna. Na sSrednim stopniu bajka stanowi
bardzo odpowiedni materjat do opowiadania przez uczniéw.

Legendg moze traktowa¢ nauczanie tylko z pietyzmem.
Jest ona poezja, a religji blizka. I podanie moze by¢ poe-
zja, a wiedzie do dziejow Kkultury i ojczystych, do historji
w ogo6lnosci.

Zupetnie zaniedbany jest w naszych wypisach zycio-
rys, a znajdowac si¢ winien koniecznie w wyzszej ich cze-
sci, przeznaczonej dla starszych. Wizerunkéw wojownikéw
1 mezéw stanu nie mozna pomija¢, ale obok nich stawacé
winni dzialacze spoteczni, takze $wigci (Skargi), ludzie wiel-
kiej pracy, pisarze, uczeni, wynalazcy i odkrywcy. Zycio-
rysow moze by¢ nieduzo, ale winny by¢ zwarte a Zywe
i jedrne. Wioda one do réznych dziedzin dziatalno$ci ludz-
kiej i wiedzy, ktére mozna porusza¢ przy tej sposobmnosci
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i uzupelnia¢ w odpowiednich artykutach: do techniki wiel-
kich wynalazkéw, odkry¢, spraw ekonomicznych, faktow hi-
storycznych, literatury, sztuki; wszystko to jednak z wiasci-
wa miarg, bez daznosci encyklopedycznej ani w iloSci
i réznorodno$ci tematéw, ani w opracowaniu metodycznym.

Oprocz podan na stopniu Srednim, chocnie wylgcznie,
i zycioryséw na wyzszym, juz wylgcznie, odpowiednie sg
do wypisow opisy wydarzen historycznych, jako epizody,
ale zwarte,—obrazki z kultury i obyczajow, takze i anegdo-
ty historyczne. Te ostatnie sq nawet bardzo pozadane,
ale nie powinny wyprzedza¢ wiadomosci zasadniczych o da-
nej osobie historycznej ani wydarzeniu, szczegolniej w wy-
pisach dla dzieci wiejskich, ktére przeciez poza szkotg
prawie zadnych wiadomosci historycznych ani wogdle nau-
kowych nie nabywaja. Przestrzegac¢ tego nalezy ze wzgle-
déw psychologiczno-dydaktycznych. Tak np. uczen czyia
bez zadnego przygotowania anegdoty o Kosciuszce, o jego
koniku w Szwajcarji albo o jego batozkach. Ot6z powiast-
ki te zainteresuja uczniow niezmiernie, ale skutek bedzie
taki, ze cho¢by nauczyciel naopowiadat przy tej sposobno-
4ci jak najwiecej o maczelniku narodu, to w pamigci i wy-
obrazni uczniow imig¢ Kosciuszki bedzie sig¢ kojarzylo prze-
dewszystkim z koniem i batozkami: bedzie to taki pan, kto-
ry mial konika, co stawal, gdy zobaczyl ubogiego, albo
taki jeneral, co to byl dobry dla rymarza. Kosciuszko to
tylko tutaj przyktad; moze by¢ obecnie w kazdej szkole je-
go portret, a najmtodsi mogli juz co o nim stysze¢ przed
czytaniem anegdot. Ale moze to by¢ inna osoba historycz-
na, o ktérej uczen nigdy poprzednio nic nie styszat, a mo-
ze mu sie skojarzy¢ w pamigci z jakim bydltem, z wydra,
z mularzem i t. p. Dlatego wszelkie tematy historyczne
w ksigzce do czytania dla szkot elementarnych, szczegdlniej
wiejskich, powinny wystepowaé nie wczeSniej, jak w trze-
cim roku nauczania i uzupetnia¢ tylko nauke dziejow oj-
czystych, do ktorej istnie¢ powinien osobny podrecznik
w opracowaniu metodycznym. Utwoér historyczny nalezy
zawsze poprzedza¢ wstepem, ktéryby stanowit powigzanie
z ogolem wiadomosci klasy z historji. To samo tyczy sig
i geografji. Program wypiséw powinien si¢ stosowa¢ do
programu szkolnego, przynajmniej do tych nauk, ktére mo-
zna w szkole ludowej wyktadac.

O poezji mozna powiedzie¢ z réwna stusznoscia, ze
nie jest .odpowiednia, jak ze jest najodpowiedniejsza strawaq
dla dzieci z ludu; bo zalezy to od tego, jaka, zalezy od jej
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wilasnosci, od formy i tresci, jak i od stopnia nauczania.
A zdaje sig, ze specjalnie w szkole wiejskiej, nawet na naj-
wyzszych stopniach, nawet na kursach uzupetniajgcych wiej-
skich, nie nalezy bra¢ zbyt wysokiego poziomu. Chodzi o to,
zeby nie zniechgca¢ ludu do poezji, ale przeciwnie podno-
si¢ go przez nig. Posiadamy niemato odpowiednich utwo-
réw dla dzieci z ludu, zaréwno w liryce, jak i w epice:
Konopnickiej (wcale nie wszystkie), Lenartowicza, niektére
Kondratowicza, mamy dzi$ i poetéw z ludu (Kuras, Orkan),
znajdzie si¢ niejedna rzecz odpowiednia u Mickiewicza
i u innych. Mamy calg falange nowoczesnych poetéw dla
dzieci; z ich utworéw mato jest odpowiednich dla ludu, ale
sq. Jdkkolwiek przesada jest twierdzenie, jakoby przetwa-
rzanie jakiego opowiadania wierszem na proze, jako zadanie
szkolne, stanowito juz postgpowanie nieestetyczne, bo zamia-
ne czegos pigkniejszego na brzydsze; to jednakze zaznaczy¢
nalezy, ze poezji,a i wszelkim utworom podnioSlejszej, uczu-
ciowej iresci, cho¢by proza, nalezy si¢ w nauczaniu pewne
poszanowanie.  To za$ poszanowanie rozumiemy w ten spo-
sob, ze nie mnalezy takiemi utworami postugiwaé sie np.
do ,pogladu gramatycznego“, ¢wiczenn ortograficznych, do
nauki realiow i t. p. Ale przepisywanie, uczenie si¢ na
pamig¢ i opowiadanie, streszczanie i wyjasnianie tresci,
wszystko wogdle, co si¢ przyczynia do lepszego zapamigta-
nia i zrozumienia utworu, moze by¢ tylko pozadane. Zastrzec
jednak nalezy, ze szczegétowe komentowanie, drobiazgowe
ttémaczenie tresci psuje wywolane wrazenie i czesto raczej
gmatwa, niz ulatwia zrozumienie, odczuwania nie podnosi,
lecz je ostudza. Je$li utwor przekracza poziom umystowo-
-uczuciowy ucznidéw, to go nie dawa¢—rzecz prosta. Ana-
liza estetyczna to nie rzecz nauczania elementarnego, chocby
na najwyzszym jego stopniu. Zreszta istnieja utwory tak
subtelnej budowy i tresci, ze nie znosza zadnego ,postepo-
wania dydaktycznego.“ Tak np. legende Gawalewicza o
Matce Boskiej, Konopnickiej ,Chrystus i dzieci“ powinnoby
si¢ tylko czyta¢ na lekcjach, rozumie sie — dobrze czytac.

Pierwiastki estetyczne ksztalcenia przez czytanie tkwiq
nie tylko w jego technice i w formie utworéw tylko, nie
w poezji wylgcznie, ale wogdle w catym doborze utworow,
w ich jezyku, w ich opracowaniu, ich mowie, — tkwi¢ win-
ny w calym nauczaniu, w catym postepowaniu nauczyciela,
wilasnie w szkole wiejskiej, bo ludno$ci wiejskiej ksztalcenia
estetycznego najwiecej potrzeba. :

Przyjmujac konieczno$¢ ustopniowania jezykowego
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w ksiazce do czytania w zakresie elementarnym, wypada,
ze wybor i porzadek w utworach, przynajmniej w czesci jej
pierwszej, zalezy wylacznie od jej autora. Juz czgs$¢ druga,
tymbardziej nastgpne, winny posiada¢ taki uktad, zeby nau-
czyciel mogt cho¢ wczesci zmienia¢ porzadek stosownie do
okolicznoéci, jak oto: toku nauki innych przedmiotéw, po-
trzeb nauki jezyka, nastroju klasy i pory roku, $wiat do-
rocznych i t. p. Ale-i przy pierwszej czeSci — w granicach
pewnej grupy w ustopniowaniu jezykowym — mozliwe sg
pewne zmiany w porzadku; a znéw i w czesci $redniej, po-
niekad i w wyzszej, pozadane jest naog6t pewne stosowa-
nie sie do porzadku, przyjgtego przez autora.

Jeszcze uwaga co do por roku. W pierwszym roku
nauczania, przy wylacznie ustnym omawianiu por roku, nie
moze by¢ mowy o tym, zeby latem przedmiotem pogadan-
ki byta zima i naodwrot; pozadane tez jest na stopniach wyz-
szych trzymanie si¢ wlasciwej pory przy wyborze utworow
jej dotyczacych. Jednakze w drugim roku, kiedy zachodzi
przejscie od wylacznego méwienia o rzeczach do czytania
o nich, pozadane jest wiasnie wydobywanie wspomnien da-
wniejszych przezy¢ i ich ujecia, — co sig sta¢ moze, gdy np.
w zimie przy odpowiednim przygotowaniu ustnym dzieci
czytaja o wszystkich porach roku. A w wielu innych razach
na stopniach nizszych wazne jest takie od$wiezanie dawnych
przezy¢ przez czytanie, wywotuje ono bowiem i utrzymuje
zainteresowanie. Moze to mie¢ znaczenie i na stopniach
wyzszych. Jest to przygotowanie gruntu pod zasiew i po-
wiazanie $wiata ksigzkowego z rzeczywistym, kojarzenie
przezy¢ cudzych z wiasnemi, budzenie postrzegania we-
wnetrznego.

Staraniem zaréwno autora ksigqzki do czytania, jak
i nauczyciela, jest uwzglednianie zainteresowania r6znych
indywidualno$ci, stanowigcych zbiorowo$¢ klasy, jako tez
plci. Szczegolnie to ostatnie jest mozliwe do przewidzenia
przez autora i do przeprowadzenia przez nauczyciela. Rze-
cza wylacznie pierwszego jest dobdr artykutow bez zarzutu
pod wzgledem literackim, naukowym i psychologicznym,
a wartoSciowych pod wzgledem dydaktycznym. Jednakze
rzeczg naticzyciela jest ocena tego materjalu przez pominig-
cie nieodpowiednich ze wzgledu na indywidualno$¢ zbioro-
wa klasy; rzeczg jego jest tez stosowne spozytkowanie ma-
terjatu odpowiedniego przez Srodki dydaktyczne.

%
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Do zasad i pogladéw wyzej wyrazonych staralismy sie
zastosowac¢ ukfad naszych wypisow p. t. ,Posiew*. Czes¢
pierwsza ustopniowana jest $cile jezykowo i co do rozmia-
row utwordw; tres¢ rozwija sig¢ luznemi grupami pojeciowe-
mi na tle wsi i przyrody ojczyste;.

Stopien pierwszy, mniej wiecej do Ne 80, stanowig wier-
szyki krociutkie, powiastki i artykuliki z najprostsza budo-
wa zdan; zdanie ztozone wystepuje tylko rzadko. Tematy
przezycia dzieci na tle przyrody, zabawa i praca, wesole
wydarzenia, zwierzeta, szkota, mito§¢ rodzinna, dobre uczyn-
ki, praca wspélna i pomoc, zgoda i niezgoda, swawola, ni-
szczenie gniazd. Od Ne 80 obok krétkich takze i dtuzsze
opowiadania z zycia dzieci i na temat o zwierzetach, bajki
Ezopowe, wierszyki liryczne; konstrukcja zdan juz nieco
trudniejsza, zawsze jednak fatwa; tematy {e same i nowe,
zetknigcie si¢ dzieci wiejskich z ,panigtami“ (116, 117, 118),
przestawanie na matym, czyny poswiecenia, niewiara, tcho-
rzostwo, ktamstwo, okrucienstwo. Od Ne 132 praca w zakre-
sie wiejskim. Ne 135—143 stanowia pierwsze rozprawki.
W pierwszej z nich (,Czy zelazo bardzo potrzebne“) znaj-
duje si¢ pewne zboczenie od linji wytycznej w ustopniowa-
niu pojeciowym, mianowicie mowa jest o kolei zelaznej
i maszynie do szycia. W bardzo zapadiych katach i przy
braku odpowiednich illustracji nalezy artykut ten opuscic.
Tematy etyczne i uczuciowe: nierozwazne obchodzenie sig
z ogniem, praca dzieci, opieszalo$¢ i niepostuszefistwo, go-
spodarnos¢, poswigcenie z narazeniem zycia (Ne 145), uczci-
wos$¢, draznienie zwierzat, mitos¢ rodzefistwa, kolezefistwo,
uczynnos¢ i nieuczynno$¢, sieroctwo, radosé¢ z powodu po-
wrotu ojca z wojny. Na tle przyrody: rosliny zyja, wiosna
i lato, tgpienie szkodliwych zwierzat bez okruciefistwa (Ne
160), wiatr, opis ptaka (Strzyzyk), zycie w lesie, pierwsza
dtuzsza bajka (o kukulce), zartobliwa bajka wierszem o kra-
snoludkach, zajac, wiewidrka, mito$¢ macierzynska u pta-
kow, zima. Od Ne 185 pewne rozszerzenie pojeé: kraj oj-
czysty a obcy, Polska, swéj zakatek i praca w nim, na ten
temat dluzsze opowiadanie, zycie pajgka, pewne zboczenie
od ustopniowania pojeciowego (Malpka woznica) na rzecz
zainteresowania, bajka ludowa, diuzsza powiastka obyczajo-
wa na temat wdziecznosci wnuka dla dziadka, zycie pszczot,
pracowitos¢, tematy religijne. Jezyk w tym dziale troche
trudniejszy, jednak jeszcze bardzo przystepny.

W czesci drugiej ,Posiewu“ jezyk, acz przystepny,
coraz bardziej literacki; obok utworéw krétkich coraz wie-
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cej diuzszych, bywaja nawet bardzo diugie, poezje trudniej-
sze. Pojeciowo coraz dalsze rozszerzanie widnokregu. Punkt
wyjScia wie§ rodzinna (wierszyki -1 rozprawka), sieroctwo,
czyny wielkiej odwagi i poswigcenia oraz niebezpieczenstwo
(wsciekty pies), obchodzenie sig¢ ze zwierzetami domowemi,
samodzielnos¢, poszanowanie cudzej wiasnosci, prawdomow-
nos¢. Z przyrody: zycie nad wodg i w wodzie, nietoperz
i ropucha jako sprzymierzency czlowieka, legendy o Matce
Boskiej (Gawalewicza), zycie na polu i tace, Warszawiacy
na wsi, jesiefi i owoce, dreczenie zwierzat przez nierozwage.
Dalej Ne 41 dluzsza bajka na temat pos$wigcenia sie siostry
dla braci, las, nadzwyczajne przygody w lesie (Ne 43
i 44), zima, sen zimowy zwierzat. Od Ne 50 stopniowe
spogladanie w dal. Mysz badylarka i kot domowy a lwy
i tygrysy, walka ze smokiem (podanie o $w. Jerzym), mal-
py, murzyn (w zetknieciu z dzieémi wiejskiemi, na pastwi-
sku), swiat widziany z pastwiska (szosa, samochdd, rowery),
swoje a obce, nadzwyczajna przygoda balonem, ston, kolej
zelazna, czyn poswigcenia na tym ostatnim tle. Od Ne 68
kraj ojczysty: rzut oka, Tatry, Wista, o Krakusie i smoku,
Wanda, wiersze nastrojowe na temat ojczyzny i ludzkosci,
dwa dluzsze utwory fantastyczne na temat ludzkosci i do-
broci, rézne tematy etyczne. Od Ne 88 (Strézak — M. Ko-
nopnickiej) Warszawa w obrazkach z zycia dzieci, dalej
i dzieci z innych $rodowisk, druciarczyk (wierszyk), dtuzsze
opowiadania z podktadem etycznym: Anto§ Weglarczyk (z ko-
palni wegla), Michatek (syn zamoznego miynarza wiejskiego,
przemiana duchowa), Przygoda szewczyka (z matego miaste-
czka), w lesie, obrazki realistyczne z zycia zwierzat lesnych,
bledny ognik (dtuzsze opowiadanie), nastepnie znéw zwie-
rzeta egzotyczne, — podania o Popielu i Dabréwce, — dwa
obrazki literackie z zycia dzieci (Rogoszéwny i Prusa), obra-
zek z zycia szkolnego w miescie; znéw obrazki historyczne
(Chrobry, Tatarzy), piosenki zoinierska i obyczajowa, Kazi-
mierz W.

Od Ne 114 wystepuja juz na pierwszy plan realia, t. j.
pogadanki przyrodnicze i kulturalne $cisle popularno-natko--
we, ale obok nich opowiadania i wiersze na tle juz szer-
szego zycia, fatwe przypowiesci. I tak: o $mieciach (z hy-
gieny), o powietrzu, sen i odzywianie roglin, o$wietlenie,
elektrycznos¢, wyrob mydta, wynalazek ognia, charakterysty-.
ka kilku ro$lin, opis realistyczny lasu, obszerniejszy obraz’
mrowiska i zycia jego mieszkancow; artykuly takie, jak:
o dawnych lasach i kawatek bursztynu, nawiazujg przyro-.



EE e g

doznawstwo z dziejami kultury, Ne 144 i 145 z geografja,
Ne 146 stanowi artystyczny opis przyrody. Od Ne 147
rozpoczynaja si¢ tematy uczuciowo -etyczne, religijne oraz
narodowo - obyczajowe 1 spoleczne. '
Obok artykutow tatwych zaréwno pod wzgledem jezy-
kowym, jak i pojeciowym, dajemy i trudniejsze pod pierw-
szym wzgledem, ku koncowi Czesci 2-¢j 1 pod drugim.
Czynimy to najzupetniej Swiadomie i celowo; chodzi nam
bowiem o to, Zeby uczniowie stopniowo znajdowali sposob-
nos¢ do przezwycigzania wigkszych trudnosci, a naucgy_c1el
nabywat wprawy w dopomaganiu im przy tej czynnosci.
: Obie czedci staraliSmy sig utozy¢ z uwzglednieniem
subjektywnego i objektywnego zainteresowania poczatkuja-
cych uczniéw, z ktérych drugie stopniowo staje sig silniej-
sze i zbliza si¢ do logicznego, a to na tle przecigtnego
srodowiska wiejskiego polskiego, — majgc za$ na oku po-
trzeby przecigtnej szkoly wiejskiej z przecigtnemi uczniami
i uczennicami.

= Opracowénie metodyczne materjalu do czy-
tania na lekcji.

W nauczaniu odgrywa rolg, jak stusznie twierdza mo-
dernici niemieccy, nie tylko indywidualnosc¢ ucznia, ale
i indywidualnos¢ nauczyciela. Nie nalezy jednak tego ro-
zumie¢ tak szeroko i gleboko, jak tege chca nowoczesni
reformisci, jakoby nauczyciel miat by¢ artystq z taski Bo-
zej, ktory swoja sita tworczg wywoluje samotyvgrczqsé ucz-
niéw, nie potrzebujac na to zadnych przepisow i regut,
czerpiac wszelkie Srodki dydaktyczne sam z siebie. A przy-
jawszy nawet twierdzenie, ze nauczyciel moze i powinien
by¢ istotqg twoércza w nauczaniu, nie nalezy zapominac, ze
i artysta z Bozej faski, malarz, rzezbiarz, poeta, wytamujac
sie z pod regul bez istoinej potrzeby, nieraz paczy dzieto
swego ducha. A

Niemniej prawdaq jest niezbita, ze stosowanie grod-
kéw dydaktycznych zaleze¢ musi takze i od srodkéw, ja-
kiemi rozporzadza nauczyciel, — od $rodkéw nie tylko psy-
chicznych, lecz i fizycznych: od daru opowiadania, wymo-
wy, organu mowy, wrodzonego taktu, bystrosci umystu i by-
strodci oka, przygotowania naukowego i talentu psychologi-
cznego. Musi jednak zna¢ og6lne $rodki dydaktyczne 1 umiec
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niemi wlada¢. Schemat dydaktyczny herbartystéw mozna
uwazaC za krepujace wedzidto, mozna si¢ do niego nie sto-
sowaé; nalezy go jednak mie¢ na uwadze przy stosowaniu
postgpowania dydaktycznego, zdajac sobie z tego sprawe,
co jest przygotowaniem do lekcji czytania, a nia sama, co
jej stosowaniem. Nie mozna tez kasowac zupelnie djalogu
migdzy nauczycielem a uczniem, jak tego chca modernisci,
dlatego ze stosowania pytan naduzywala metoda kateche-
tyczno - sokratyczna. g

Moze mie¢ uczen prawo zadawaé pytania, kiedy cze-
go nie rozumie lub czego ciekaw, co znajduje si¢ w bez- °
posrednim zwigzku z rozwigzywaniem zadania; ale tez
nauczyciel musi mie¢ prawo kierowa¢ mysleniem i uwagg
dziecka. Moze nauczyciel budzi¢ tworczo$¢ dzieci przez
wlasne opowiadanie, jak tego zadajqa- modernisci; ale musza
tez uczniowie nawyka¢ do budzenia swej twérczosci, czyta-
jac jak najwiecej i zdajac sobie z czytania sprawe, jak i przez
opowiadanie wlasne; muszgq uczy¢ si¢ nie tylko rozumieé
i odczuwad, ale i streszcza¢ i rozszerzaé stowa i mysli cudze.

Ma swoje znaczenie wyréznianie czytania kursoryczne-
go i statarycznego w nauczaniu poczatkowym, choé nie
w tym znaczeniu, jak u dawniejszych metodykéw.

Mamy utwor taki tatwy pod wzgledem techniki czyta-
nia oraz tresci, ze nie wymaga odczytywania przez nauczy-
ciela, ani specjalnego omawiania. Zadajemy go do ciche-
go lub glosnego czytania, a nastgpnie pytamy, czy uczen
czego nie zrozumiat (pozwalamy mu zadawaé pytania); po-
tym nastgpuje ponowne czytanie, nakoniec zdawanie spra-
wy (opowiadanie lub odpowiedzi na pytania) i poprawne
glosne czytanie. Bedzie to czytanie kursoryczne. Na wyz-
szych stopniach mozna to samo zadawa¢ do domu jako
zaprawianie w samodzielnej lekturze.

Przy czytaniu statarycznym bardzo waznym sktadnikiem
lekcji moze by¢ wstep do czytania, jezeli jest potrzebny ze
wzgledu na rozumienie i odczuwanie utworu przez uczniow.
Nalezy go jednak opracowywac z poczuciem celu i oszczed-
nosci czasu. Chodzi: 1) o wywotywanie odpowiedniego
nastroju; 2) o nawigzanie pojeciowo - wyobrazeniowe dla
utatwienia kojarzen; 3) objasnienie z géry pewnych szcze-
gotoéw utwordw, jezeli ono moze rozpraszaé uwage przy sa-
mym czytaniu, jako tez ulatwia zrozumienie utworu do
czytania. -

Wywotuje nauczyciel odpowiedni nastr6j i odpowiednie
kojarzenia pojeciowo-wyobrazeniowe: 1) przez poprawne od-



SR L e

nie o rozproszenie uwaoi Z
Sty gl. Zresztg cate to i
. (?brf:)es C,merpot.rzebne_%, gdy wiemy, ze dzieci ma]E);ZZzgq%tt?)wanle
i pe(zjezywama, jesli nie jarmarku, to targu, Po ot
i rfkansag&(aolapytame, jedno yvyjasinienié: dlacggzgec;
e SWq mamg najpickniejsza? — bo jq
Czytanie utworéw i0

o Przez uczniow moze si :
Xoﬁezn%ﬁ?k;e}ach me’quycznych. Moze chodzizlzel)ogbgt‘gac
i il nie w tres¢ przez zdawanie z niej sprawy u tp-
_ Jasnienia dla zrozumienia utworu; 2) o rogk}afi;:-

czytanie utworu, bedacego przedmiotem lekcji; 2)-- przez
krotkie opowiadanie, wiazace si¢ z jego treSciq; 3) przez
kilka stosownych pytafi; 4) rozpatrywanie illustracji; 5) przez
zadanie, zeby uczniowie sami opowiedzieli jakie wlasne
przezycie na dany temat.

Czytanie nauczyciela ma na celu nie tylko wywolywa-
nie wrazenia estetycznego, ale i dostarczenie uczniom Wwzo-
ru pod wzgledem estetycznym oraz ulatwienie rozumienia
utworu przez poprawnosc¢ techniki: Opowiadanie tresci przez
nauczyciela przed czytaniem utworu zaleca si¢ tylko na niz-
szym stopniu, jako przejscie od mowy zywej do graficznej
i wieksze jeszcze utatwienie rozumienia, niz tylko poprawne
odczytywanie przez nauczyciela.

Rozpatrywanie obrazka, illustrujacego jeki moment
z opowiadania do czytania, moze na stopniu nizszym miec
na celu zaciekawienie uczniéw i przygotowanie, gdy sami
wyliczaja i opowiadaja, co widzq na obrazku, gdy kombi-
nuja. Przy pogadankach przyrodniczych nalezy przed czy-
taniem rozpatrzy¢ illustracje, przedstawiajaca np. ZwWierze,
o ktérym bedzie mowa. Nie nalezy uprzedzac objasnienia,
ktore znajduje si¢ w utworze, ani tez objasnienia, ktore wy-
nika z tre§ci czytanej, szczegélu giownego, mozna tylko ob-
jasnia¢ szczegot drugorzedny, kiorego objasnienie przery-
waloby bez potrzeby czytanie. Ale wystrzegaé sig nalezy
wszelkiego odbiegania od tematu; objasnia¢ tyle, ile trzeba
koniecznie do zrozumienia utworu.

Mamy w czeSci pierwszej ,Posiewu do czytania nr.
30 p. t. ,Najpigkniejsza“. Chodzi nam o wyobrazenie jar-
marku, oraz o to, Ze na jarmarku fatwo zgubi¢ si¢ mozna.
Wywotujemy w wyobrazni uczniow obraz jarmarku przez
barwny i zywo opowiedziany opis jarmarku, albo przypo-
minamy uczniom przez stosowne czytanie, jak to bywa,

taniu pod kierunkiem nauczvei
S : nauczyciela; 6) o ostateczn -
rwa%izelcuzgtell)r:e. Vg ogolnosci mogq uczniowie cz;tacP (z)ppffz\g-
bl Z. Frzy wnikaniu w {resé ustgpami chodzi
e zdanigwagdl uczniow, zeby umieli powigzaé tres'éb
Svlos dz kruglm; np. co wyprzedzalo, a co nasta-
e 0 Kogo mowi, co to znaczy? Specjal i
: C na Czesci, tworzy¢ dyspozycje utworu mogna]i 11]1;&_2

zycji, ktorg nauczyciel ma w mysli i ktéra sie kieruje, czy-

Weimy np. w Czesci 1 No 74

" _ ¢ /4 p.t. ,Szkodnicy.“ Pj
jal? g)rzgr\}xga ‘go trzecf} pierwszych zdaniach: I(])li)}gwifdlséx-
Kiedy pt};lki pewnej wsi? Kiedy kwitng drzewa owocowe?
oo _Wijg gmazda?‘ Nastepne dwa zdania: Jak f'
2% opowiadl jesienig w tej wsi?  Uczniowie czytajq.inast .
e aja caly pierwszy ustep. - Przed dalszym c Qtp-

czyciel zapytuje uczniéw, Czym si¢ zywia [Z)%]ali;

kiedy ze wsi jada, jesli nie na jarmark, to na targ tygo- (ziarnami aibo i : > ;
dniowy w miasteczku. Objasniamy pierwszy jako spotego- i Czytanie. Poo zglagr?ii?ml’wge t;( gl ktore?).  Dalej
wanie drugiego, albo tez pytamy, ktore dzieci byty juz na ; pytamy sie dlaczego? = 2l g’s} % u,cplchlo 1 posmutniato“
jarmarku, albo cho¢by tylko na targu. Whriosek: ze na pla- ‘ ty?  Nastepne trzy zdamag J ﬁ'% rak? dlaczego ptaki uciek-
cu targowym w dzien targowy, a tymbardziej na jarmarku, : Ostatnie dwa zdania: Kto b ) d bytlo w sadach? Dlaczego?
tatwo zgubi¢ si¢ mozna, bo ludzi tlum, roztracaja sig, maja ; dzieci? Jaka kara spotkat ardziej lubi owoce: dorosli, czy
rézne interesy. Na tym koniec; nie chodzi bowiem wcale tylko oni na tym cieF; iel'pa owych ztych chtopakow? Czy
o opis jarmarku, ani jego pojgcie, tylko o to, ze mata dziew- tanie i opowiadanie cg%e 16 gn}”‘?e dzieci, cala wies). Czy-
czynka mogta zablakac si¢ i zgubi¢ matke, oraz o sklero: ztych chtopc6w®)... CZytganie' glego ustgpu (od: ,Ale kilku
wanie uwagi na tre§¢ powiastki. Moga ja uczniowie czytac swobodnego opowiadania m ! opowiadanie catosci. Oprécz
bez przerw na objasnienia. Im mniej czasu poswigcamy Czenie ustnie i pismiennie oze tu by¢ stosowane i stresz-

A S W pewnej wsi bylo bardzo duzo ptakow Spiewajacych

na takie przygotowanie, tym lepiej.
Teorja i prakt. ks. do czyt.
: 6
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i robactwo na drzewach. To tez w sad:
lb\hfxfzftzoy};,av(sgse duzo owocéw. Ale zli chiopcy poczgli mszt-
cgyc' gniazda. Ptaki pouciekaty z tej wsi. Byto tam srrtl’;l ;
no. Nie byto tez owocéw, bo robaki Qb]adly wszystkie
liscie na drzewach. — Streszczenie to mozemy otrzymac po_
stosownych pytaniach (odpowiedzi tr)nc;ga, ucgl(;og;e \5?&%
¢ j wsi 0 wes :
wac), np. Dlaczego w pewnej wsi yD g Vi
-sig ptaki zywity (co niszczyty)? Jak Dy ch
lcﬁgrlg il?esl?enia‘? yAle co sig st;ifo'w tke] \:IS_l?p o(\(;z(i)astclfiyjnelsl;
tej wsi Zli chtopcy i t. d). Wniosek z te] Sl
garglzo utylitarny: nie nalezy niszczy¢ gmazsddé)ctskoo\x‘;oi%l“e/
j i tno i niema w sa t
wajacych, bo bez nich smutno SRS e
Ale nie nalezy z utworu, chocby tylko s nniut po
i : ema; mianowicie
wiastki, wydobywac tego, czego w me]dtr)l} e
jema w niej strony uczuciowej. Odbiegaja
Ei%vrrcl)ru, rozpra{szalibyémy tylko uwage uczniow, a ptrzezm’;o_
samo chybilibysmy celu metodycznego,.]akgrrgn;eslgcl;urcz%wej
i i i €.
nie uwagi przy czytaniu. Na poruszeni i e
do nr. 179 p, to ,Przy gniez zie makolag :
I\))\(7)tcezc$1;arrillc})lina poréwna¢ te dwie powiastki i wysnug oc%plc;_
wiedni wniosek, stawiajac sprawe uczuciowg ponad uty
tamal.Dla przyktadu rozktadu wezmiemy nr. _4§“w quéci
2 p. t. ,Co sig stalo ze zwierzgtami jesieniar Py a_{(n)j
0 Z\'Nierz”e;ta ssace i ptaki, widywane u nas latem, a znika
jace zima. Po przeczytaniu pierwsz_eg(:i ustgpu zuasztg;izagyy
i] . Po przeczytaniu drugiego -
AR Slenie: ki“ i nadajemy mu ten
amy z uczniow okreslenie: ,ssaki® 1 n ], T .
g?tlg.w T)Z[ul trzeciego ustgpu moga uczniowie znalez¢ saztgf
(yptaki*). To samo czg$¢ czwarta. Czg$¢ piata zaznac
n,],p sami jako zakonczenie (wniosek). Starsi uc_zmow1et mol;
gg po przeczytaniu i zrozumieniu odpowiedniego utwor
i dokona¢ jego rozktadu. S
sami Uczniowié %rzeczytali jednym ciagiem nr. 1782pa;_.
Szpak“ (Cz. 1), ale opowiedzie¢ tresci nie umieja. a1 1
i’emy pytania: Jaki wiek miat szpak, kiedy go Janek znalaz

w lesie? Czy taki ptak moze sig sam wyzywic? Opowiedz,

i t Janek?
j Janek wychowal. Jak i czego go nauczy
]Zakkfgrrcl) i jak spo%kat sie raz szpak? Co uratowalo szpaka
14 ? 1 4 1 «
s (tJ(;lobdyz&io.nam o mysli w opowiadaniu ,Stég siana

1 ' iowi j tresci ustgpami.

. 30 Cz. 2). Uczniowie zdaja sprawg z 1 :
gg kizdyrzn u)stqpie nauczyciel o$wietla postgpowanie c{ﬂo‘p
c6w stowem wiasnym i odpowiedziami uczniow na pytania.

Po pierwszych dwéch ustepach wnioski: 1) Uczynnosé chtop-
cow z Warszawy; 2) wyrzekli sig¢_przyjemnosci dla wyswiad-
czenia ushugi; 3) nie przywykli do pracy w polu, a jednak
pracowali jak chtopcy wiejscy i doréwnali im w robocie;
4) zatym chlopcy miejscy, panicze, umiejq tez pracowac,
kiedy maja po temu sposobnos¢; 5) wyswiadczyli ustuge
Jankowi i jego ojcu. Po ostatnim ustepie: chlopcy z War-
szawy lubili odpoczywaé pod owym starym debem; co mo-
globy byto sie sta¢, gdyby chtopcy udali sie byli na wy-
cieczke? Nie nalezy jednak wigzac zrzadzenia Opatrznosci
Bozej z wyswiadczong ustuga w ten sposéb, izby wyptly-
wato, ze chlopcy zostali wynagrodzeni za dobry uczynek.
Ostateczny wniosek: powinnismy wzajemnie wyswiadczaé
sobie ustugi, to nasz obowiazek. A wy czy nie moglibys-
cie wyswiadcza¢ ustug chtopcom miejskim? jak?

W poczatkach nauki nalezy przestrzega¢, zeby czyta-
nie gwoli tylko poprawnosci technicznej wyprzedzalo czyta-
nie dla wnikania w {res¢ i nastgpowato po nim. Przy pierw-
Szym czytaniu tylko poprawiamy czytanie, pomijajac tres¢,
jezeli uczniowie o co nie zapytuja. Drugie odbywa sie bez
przerw. Jesli jeden uczen zie przeczyta caty utwor lub
ustep, stanowiacy pewna catosc, polecamy ponowne czyta-
nie innemu uczniowi, a w razie potrzeby odczytujemy je-
Szcze raz utwor sami na wzér. Na stopniu nizszym wszyst-
ko odbywa si¢ na ucho; na wyzszym nalezy juz ttomaczy,
dlaczego tak czyta¢ nalezy w zwiazku z trescia. Np. tuz
we wspomnianym wyzej nr. 30 nalezy nie tylko samemu
wycieniowac¢ djalog, ale i wyjasnic zmiang i intonacje (np.
niecierpliwy ton Adasia, zaklopotany Janka w pierwszym
ustepie, ostatnie stowa Janka w koncu opowiadania).

Na nizszym stopniu nauki nie nalezy krepowaé ucz-
niéw w opowiadaniu: niech opowiadaja, jak umieja, do-
stownie, czy tez swojemi stowy, chocby niepoprawnie. Na
stopniu wyzszym za$ nalezy juz zada¢ wiasnego wyrazania
si¢ i poprawnosci.

W poczatkach nalezy kréciutkich wierszykoéw z ksigz-
ki uczy¢ dzieci tylko ustnie przez powtarzanie, zwazajac
odrazu na poprawnosé dykcji. Nastepnie uczniowie moga
juz uczy¢ sig wierszy z ksiazki, ale dopiero po zupemym
zaprawieniu si¢ w dykcji przy czytaniu. Do czytania ché-
rem, ewentualnie do recytowania chérem po wyuczeniu sie
na pamig¢, nadaja si¢ wierszyki z zywym tempem, wyraza-
jace jakby zbiorowe przemoéwienie, wesote lub bedace wias-
ciwie piosenkami do $piewu. W Czgsci 1 nadaja sie szcze-



golnie do tego celu np. Ne 25, 42,' 99, 118, 127 (bardzo
przydatne), 134 (réwniez), 149 (takze), 159, 166, a 11 bml?'%
Ozywia nauke czytanie lub recytacja na dwa glosy uC il-
ka, takze solo ilcél(;irelrgé alg?da]a si¢ do tego w Czesci
-ej np. Ne 39 : : :

£ nOppowialdz;mie f)rzez uczniw miodszych stanowi tylko
do pewnego stopnia sprawdzenie, stwierdzenie ‘zrozurme(;ua
utworu przez nich. Dostowna reprodukcja moze by¢ bq-
wodem i moze nie by¢ dowodem, ze uczef przyswoit sobie
tre$¢ myslowo - uczuciowa: moze mechanicznie powtarza sgo:
wa ksigzki, ale moze tez rozumie trg:sc, tyll;o go nie stac
na stowa wtasne. JeSli znowu uczen ogow1a_da z pewnemi
zmianami w wyrazeniach, to_bgrdzo by¢ moze, ze powtarza
tylko stowa swych poprzgdmkovy w opowiadaniu,

» Wypytywanie“ nie jest takze pewnym §posobemk59rg§(-
dzania, bo odpowiedzi mogq by¢ mechaniczne z ksigz g,
szczegolniej jesli zadamy odpowiadania w catych _zdamac -
stowami ksigzki albo za towarzyszami. Nie jest tez stanow-
czym dowodem niezrozumienia, jesli uczefi ‘wcale nie [;o-
trafi reprodukowac tresci, ani dostownie, ani swojemi sto-
wami. Moze nie mie¢ pamigci stownej i zarazem nie umiec
si¢ wyraza¢, a moze tez jeszcze nie umie sig orjentowac

kole i w ksigzce. :
oy Sprawdzeniea}n moze by¢ odpowiedz na pytanie rzuco-
ne znienacka, wcale nie w ,szeregach.“ Sprawdzeniem za-
interesowania i rozumienia moze by¢ poprawne czytanie,
takze jego dykcja w opowiadaniu. Rowniez ]ak1e.od§zwg-‘
nie si¢ swobodne, uwaga, pytanie samorzutne moze dow
dzi¢ zrozumienia i odczuwania utworu. Takze zaintereso-
wanie i zadowolenie oraz oznaki uwagi na twarzy matego
ucznia. Ale przedewszystkim, kiedy uczef opowiada pgeéw—
szy swojemi stowy, cho¢by w sposob niedoktadny i niec o;
stateczny. To pierwsze, samodzielne ujmowanie tI'ES(il jes
niezmiernie wazne w nauce czytania ze strony _mysloyo-
-uczuciowej. Dalsze opowiadanie czy 'odpow1e.d21 uczniow
majaq rowniez wielkie}znqczeme, alte ]'l::zm tylko jako cwicze-

ie jezykowe poza wiasciwym czytaniem. v :

= ]qN%e napr%zno daliSmy w pierwszej czgsci ,,qumwu;
tak duzo krotkich, kilkowierszoxyyct} powiastek. Mozpa 1cd
kilka opracowa¢ na jednej lekeji, kilka razy zaczyna]e};c,q
innego ucznia. A zaczynac nie oq’na]lgp’sz‘ych,‘lecz \lilvasn}lg
od notorycznie najstabszych uczniéw: jesli oni pcl)‘c vyym}
tre$¢, to napewno tez inni, zdolniejsi, czy tez ruchliwsi my
§lg i stowem.

W nauce czytania nalezy pamietac, zeby wiecej mo-
wit uczef, niz nauczyciel, — a zeby uczen wiecej czytat
i reprodukowat” bezposrednio tres¢ rzeczy czytanej, niz mo-
wit tylko, jezeli chodzi o czytanie, to juz rozumie si¢ samo
przez sig. :

Pisanie a czytanie kojarza sie ze sobag i taczg w ca-
tos¢ nie tylko pod wzgledem techniki, nie tylko pod wzgle-
dem pisowni, ale i pod wzgledem myslowo - uczuciowym.
Przepisujac uczen przyswaja sobie nie tylko pisownig, ale
i tres¢, o ile ja doktadnie "ujat przez czytanie. Nalezy tez
od poczatku pilnowa¢, zeby ~uczen czytajac czytat i pisat
zawsze swiadomie.

Waine tez jest pisanie wyuczonego materjatu z pamie-
ci. Niekoniecznie na to trzeba wierszy, moga do tego celu
stuzyc¢ krociutkie artykuliki specjalne, jakie mamy w poczat-
kach Czgsci 1-ej »Posiewu*, np. 23, 26, 40, 44. Moga tez
niektore artykuliki shuzy¢ do dyktanda po przepisaniu, ale
naturalnie bez uczenia si¢ na pamie¢; np. 6, 9, 16, 19, 26, 28.

Istnieje kierunek w nauczaniu rysunku, ochrzczony mia-
nem impresjonizmu, nie tylko na Zachodzie i w Ameryce,
ale i u nas szerokie zapuszczajacy korzenie. Impresjonisci
zadajg, zeby uczniowie w szkole rozwijali w sobie tworczos¢
artystyczng przez rysunek, jak to czynili w wieku przed-
szkolnym, zabazgrujac papier swa samorzutng produkcja ar-
tystyczng. Majg rysowaé, co im sie zywnie podoba, albo
tez na zqdany temat odtwarza¢ rysunkiem styszang powiast-
kg, albo rysowad z natury, nie nauczywszy sie kresli¢ ani
jednej linji, nie otrzymawszy zadnych wskazéwek od nau-
czyciela. Psycholog niemiecki Meumann dowiodt bezpod-
stawnosci zqdan tego kierunku, jako metody nauki rysunku.
Metoda ta nie moze nauczy¢ rysowac.

Ot6z reformisci niemieccy z obozu modernistéw roz-
szerzyli impresjonizm w rysunku na pierwsze wypracowanie
szkolne. Zaledwie uczniowie potrafia jako tako wtadac szyf-
rem, oféwkiem lub piérem, maja rozwija¢ twérczosé nie tyl-
ko przez kompozycje artystyczng w rysunku, ale i przez
kompozycje literackq, przez wypracowanie.

Uczeni ma w wypracowaniu swobodnie, bez zadnego
krgpowania si¢ formg i stylem, bez wskazan nauczyciela
spisywac swe postrzezenia, wyraza¢ swe uczucia i opisywac
Swe przezycia; ma tworzy¢ bajki i opowiesci, wszystko, co
mu si¢ zywnie podoba, jak w rysunku. Wtedy rozwija
W Sposob naturalny swa twdrczosc. Tak, zapewne, ale czy
si¢ nauczy pisa¢? ~Impresjonizm, zaréwno w rysunku jak
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i wypracowaniu, moze ksztalci¢c wyobraznig i uczucia, inte-
resowa¢, zacheca¢, pobudza¢ do czynno$ci duchowej, ale
tylko o tyle, o ile znajdzie po temu grunt u osobnika po-
datny. Przedewszystkim jednak takie rysunki, takie wypra-
cowania majq znaczenie dokumentéw psychologicznych; pod

tym wzgledem sg niezmiernie cenne, ale znaczenia praktycz--

nego w nauczaniu dla og6tu uczniéw nie posiadaja.

We Francji sprawa wypracowania w szkole ludowej
odmiennym kroczy trybem, jak to pisze Z. Majewska w intere-
sujacym artykule o wypracowaniach w szkole francuskiej *).
,Od opiséw zaczynaja sig wszystkie nowe metody, tak dla
szk6t poczatkowych, jak i $rednich; tylko szkoty $rednie prze-
waznie traktuja opisy obszernie, gdy poczatkowe szybciej
przechodza do opowiadania. Opis daje szerokie -pole do
systematycznego ksztatcenia umiejgtnosci obserwacji w dzie-
ciach.® ,Jezeli jako cel stawia si¢ swobodny rozwéj osobo-
wodci dziecka, kazda wskazéwka nauczyciela jest nie tylko
niepotrzebna, ale nawet szkodliwa*. (Tak twierdza moder-
nisci niemieccy). ,Przeciwnie, dla autorow francuskich ce-
lem wypracowania jest zaprawianie ucznia, aby umiat korzy-
sta¢ ze swych zmystéw i swego rozumil. Zadanie nauczy-
ciela polega na pobudzaniu klasy do najwigkszego wysitku
myslowego i do kierowania nig tak, aby wyciagnac¢ zZ niej
najwieksza sumeg korzysci“. Zalecajq tez metodycy francuscy
obrazki, jako punkt wyjscia do-Cwiczen, do opiséw scer
z zycia i przygéd, oraz do opowiadarl.

Tak wiec zaréwno modernisci niemieccy, jak i meto-
dycy francuscy rozrywaja naturalny zwiazek, jaki zachodzi
miedzy czytaniem i pisaniem w nauczaniu jezyka. Szcze-
gblniej w szkole ludowej, a juz najszczegolniej w szkole
wiejskiej, chodzi¢ winno o Sciste zachowanie tego zwiazku;
wymaga tez tego przypuszczalne dalsze samouctwo uczniow
tej szkoty, ich dalsze ksztalcenie sig przez lekture. Ucznio-
wie innych szk6t wynoszg juz z domu jezyk mniej wigcej
literacki, posiadaja ogromny zaséb wyrazéw i wyrazen,
przechodzg caly szereg najréznorodniejszych przedmiotow,
maja mndstwo podrecznikéw, przeczytuja cale biblioteki
ksiazek przez czas nauki szkolnej. Tego wszystkiego o ucz-
niach szkoty ludowej, szczegolniej na wsi lub w matym
miasteczku, powiedzie¢ nie mozna.

Zofja Majewska: ,Przyczynek do sprawy pierwszych ¢wiczef
stylowych.* Odbitka z ,Wychowania w domu i szkole.“ Warszawa,
1916. .
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Ot6z w tych warunkach przedewszystkim, cho¢ i w in-
nych, ma to swe znaczenie: Sciste zespolenie pisania z czy-
taniem, wspieranie i uzupelnianie si¢ wzajemne jest konie-
czne. Mozna i nalezy zaprawia¢ mtodszych uczniow w po-
strzeganiu bezposrednim przez obserwacjg przyrody i zycia;
mogq mtodsi uczniowie ksztalci¢ si¢ w wyrazaniu wiasnych
swych mysli, postrzezen, uczu¢, przezy¢ w swobodnej po-
gadance z nauczycielem; mogg to czyni¢ starsi uczniowie
i piSmiennie: ale nie moga uczyC sig ptywaé, zanim naucza
sie chodzi¢.

Chodzeniem za$ jest wyrazanie sig¢ ustne i nabywanie
formy literackiej i zasobu wyrazeniowego przez lekturg.

Pr_zepisywanie, swobodne opowiadanie, najpierw ustne,
nastepnie pismienne, takiez streszczenia, przetwarzanie for-
my, wynajdywanie rozktadu w utworach, tworzenie nastgpnie
rozktadu — oto sztuka chodzenia dla uczniéw elementarnych,
jednakze z tym warunkiem, ze zachowany bedzie Scisty
zwigzek miedzy mowa zywa a ksigzkowa. Obrazek, jak
moze by¢ pomostem migdzy mowa zywa a graficzna, tak
nastepnie migdzy ksiqzka a znéw mowq zywq. Wypraco-
wania zatym na temat obrazkow poczytujemy za pozyteczne.

W plywaniy, t. j. w samodzielnym wyrazaniu swych
wiasnych mysli i odczué, oraz swej wyobrazni, powinno sig
zaprawia¢ stopniowo, majac w sobie odpowiednie wzory.
A zreszta w szkole wiejskiej tak mato jest czasu, tak prze-
razliwie mato, ze przedewszystkim nalezy mie¢ na oku cele
najblizsze, najtatwiejsze do osiggnigcia, a temi sa: wzboga-
cenie mowy zywej przez literacka, zrozumienie i odczuwa-
nie tej ostatniej, nabywanie pisowni oraz poprawnosci w mo-
wie i w piSmie, wyrazanie si¢ piSmienne w celach prakty-
cznych (listy i t p.), oraz przygotowanie do dalszego ksztat-
cenia sig przez lekturg.

~ Postrzeganie moze by¢ zewnetrzne i wewngtrzne. Czy-
tanie rozumne i odczuwane rozwija w wysokim stopniu to
ostatnie, tak potrzebne do rozwoju osobowosci. Zwigzek
pisania z czytaniem unaocznia to dziatanie, a kojarzy je
z zewngtrznym.

W zwiazku z ¢wiczeniami piSmiennemi znajdowac sig
winny gramatyczne. Ze wzgledu na rozmiar i zakres naszej
pracy, mozemy powiedzie¢ o nich tylko tyle, ze w szkole
wiejskiej uczenie gramatyczne musi ograniczac sig do mini-
mum, mianowicie do tego, co jest najniezbgdniejsze przy
pisaniu; to tez wszelkie kategorje i finezje logiczne nalezy
z niego wylaczyc.
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3. Wskazowki do Czesci 1 ,Posiewu*.

1. 0 czym kogut pieje? Rozpatrywanie obrazka i prze-
mowienie do dzieci.

Co widzicie na obrazku? Jak to kogut pieje? Ktére z was naj-
lepiej zapieje jak kogut? Ale nie wszyscy razem! Postuchajcie!

: Nauczyciel czyta, zwracajac baczng uwage na akcen-
tacje i modulacjg, jako tez przestrzegajac przestankowania
stuchowego. (Patrz ,Technika czytania“ str. 24 i nast.).
Tempo to wolne, to szybkie. Drugie wsfawaj nalezy mo-
cniej akcentowac, niz pierwsze. Po rqczki 26z przecinek
stuchowy; ksiqzke akcentowa¢ niezbyt mocno. 7y akcento-
wa¢ mocno, ale bez przesady. Brzydko Spiochem bycé —
ton lekkiego wyrzutu. Pafrz — jak wyzej ty. Wstydz
sig, wstydZ — wyrzut silniejszy, ale dobrotliwy.

Nauczyciel jeszcze raz czyta, ale zdanie po zdaniu,
uczniowie powtarzaja za nim, nie patrzac w ksigzke. Nau-
czyciel czyta wierszyk raz jeszcze w catosci.

2. Jak to wroble gwarza.

_ Zlatujg sie wrodble, ¢wierkaja, czubia sig, ki6cg, krzycza. Nieraz
zdaje sig, jakby gwarzyly, gadaly ze soba. Posluchajcie!

Czyta¢ nalezy w szybkim tempie, ale wyraznie.

3. Dzien dobry. Czytanie nauczyciela. Zachowanie
rytmu, szybkie tempo, tylko ostatnie 2 wiersze wolniej, z mo-
dulacjg (zadowolenie, radosc).

Uczniowie czytaja pod przewodem nauczyciela; prze-
pisujg wierszyk na tablicy i w kajetach; powtarzaja wierszyk
za nauczycielem, dopoki sig go nie naucza recytowaé z pa-
migci poprawnie; wkoncu piszq wierszyk z pamieci.

4. Poranek letni.

Poranek — rano, letni - latem. Lato a zima (r6znica).

Uczniowie czytaja. Pytania o tres¢ po kazdym zdaniu.

Co powiedziano o stoficu? (wyjrzalo—wesolo). Co czynig promie-
nie stoneczne? Co robig pszczoty? A gofabki? Co widzimy na fagkach
i polach?

Wielokrotne czytanie dla wprawy. Uwazaé, zeby ucz-

niowie zatrzymywali sig na kropce, ale nie za diugo, a tak-

ze, zeby jej nie ucinali gwattownie. Przepisywanie.
5. Do ksigzeczki. Jak nr. 1.
6. Wiosna. 7. Lato. 8. Jesien. 9. Zima.
Przed rozpoczeciem czytania tych artykulikéw wywolujemy wspo-

mnienie danej pory roku. Zadajemy kilka pytan, zachecamy uczniéw
do opowiadania swych przezy¢. Opowiadamy sami barwnie, zywo, ale
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krétko. Chodzi o rysy charakterystyczne pory roku. Nalezy uwzgled-
nia¢ tlo miejscowe. Przypomina¢, jak to w ogrédku szkolnym, nad sta-
wem jest obecnie, a jak bylo, jak bedzie.

Czytanie przez uczniéw, jak nr. 4. Przepisywanie.
Biegte czytanie. :

10. Mucha i wol.

Nauczyciel opowiada tre§¢ zywo i barwnie. Uwydatnia S$mie-
szno$¢ pretensji muchy.

Czytanie nauczyciela.

Pierwsze zdanie: z ciezkim akcentowaé, po robocie
miedzy przecinkami stuchowemi (z podwyzszeniem glosu),
tempo wolne. Drugie: akcentowane na {fbie, mucha. Trze-
cie: do przecinka bardzo wolno, cicho; az tu komar leci—
predzej i glo$niej, komar z naciskiem. Pytanie komara wy-
razi¢ jak najnaturalniej (takim tonem, jakim zwykle wita sg-
siad sagsiada). Tak samo i1 odpowiedZ muchy, tylko ze
z pewnym odcieniem pychy.

Uczniowie czytaja, powtarzajac kazde zdanie za nau-
czycielem; czytajq sami; opowiadaja; przepisujg; uczg sig na
pamieé; pisza z pamigci.

11. Burek i Kruczek. Préba cichego czytania: t. j.
kazdy uczen czyta sam dla siebie, starajac si¢ dociec tresci.
Nastepuje zdawanie sprawy, t. j. uczniowie opowiadaja, co
wiedzg i zrozumieli, albo tez odpowiadajg na zadawane im

- pytania.

Dalej nastepuja: gto$ne czytanie pod kierunkiem nau-
czyciela; biegte czytanie bez przerywania; przepisywanie
i uczenie si¢ na pamieé; nareszcie pisanie z pamigci.

(Nalezy przestrzegaé, zeby przepisujac, a nastepnie
piszac z pamieci, uczniowie nie opuszczali znakow prze-
stankowych).

12. Osiotek.

Kto z was widzial zwierze, ktére nazywaja ostem? Jak wyglada?
Do jakiego innego zwierzecia jest podobny? Nikt nie widzial? Pokazg
wam obrazek. (Podobiefistwo do konia).

Uczniowie odczytuja catos¢ i zdaja sprawe z treSci.

Nauczyciel illustruje te charakterystyke osta jakim opowiadaniem.
Dodaje, ze ma osiol i swoje zalety: zywi sie byle czym, oset przy dro-
dze jest dla niego przysmakiem. Gdzie go dobrze zywia i dobrze sig
z nim obchodzg, nie bywa taki kragbrny i uparty.

Czytanie dla wprawy; przepisywanie; pisanie za dyk-
tandem.

13. Dobra céreczka. 14. Droga z targu. Jak nr. 11.

15. Dobry Burek. Uczniowie czytaja gtosno do ,wtym
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ustyszeli“ i zdajq sprawe z treSci (opowiadajg); tak samo
drugi ustgp. Czytanie i opowiadanie catosci.

Uczniowie opowiadaja swobodnie o swoich Burkach i Kruczkach.

16. D2dzysty dzien. Pierwsze czytanie przez ucz-
niéw. Objasnienia: pochmurny, dzdzysty, po dzdzu, dzdzo-
wnice (glisty). Ponowne kilkakrotne czytanie dla wprawy;
przepisywanie; pisanie za dyktandem.

17. W malym ogrédeczku. Jak nr. 1.

18. Konwalijki. Jak nr. 3. '

19. Fela pierze. Czytanie dla wprawy (kursoryczne).

20. Dziadu$ i Malgosia.

Tres$¢ obrazka. Dzieci opowiadaja, co widza.

Czytanie i opowiadanie dwoma ustgpami (pierwszy do
» Weszla Matgosia“). Czytanie i opowiadanie calosci. Osta-
teczne (poprawne) czytanie.

Jak mogla Malgosia spedzi¢ niedziele? Co uczynila? (Wyrzekta
si¢ zabawy dla dobrego uczynku).

21. Wroble. Czytanie nauczyciela: zywe, szybkie tem-
po, wesola intonacja. Uczniowie czytajg strofg po strofie
za nauczycielem. Czytajq calos¢ pojedynczo; chérem.

22, Cieszcie sie. Czyta nauczyciel; po nim ucznio-
wie (kursorycznie). Przepisywanie.

23. Piwek. Czytanie kursoryczne (dla wprawy) i prze-
pisywanie. Pisanie z pamieci po wyuczeniu sie.

24. Czy to straszek. Jak nr. 3.

25. Dalej w las. Po czytaniu przez nauczyciela czy-
taja uczniowie pojedyrniczo i chérem; przepisuja; recytujg
z pamigci choérem; pisza z pamieci.

26. Nowa chata. 27. Dobrzy chlopcy. 28. Dobre
dziewczynki. Czytanie kursoryczne.

29. Mama. Czytanie nauczyciela. Zaprawianie kur-
soryczne w poprawnym czytaniu.

30. Najpiekniejsza.

Przygotowanie: patrz uwagi o tym artykule str. 80. Rozpatrywa-
nie obrazka (co, kogo widzicie?).

Czytanie, jak wyzej; przepisywanie.

31. Kosciotek. Jak nr. 1. Poprawne czytanie i prze-
pisywanie.

32. Janek i Frania. 33. Janek i Frania wybieraja

si¢ do szkoty. 34. W szkole. 35. Po lekcjach. Kur-
soryczne czytanie.

36. 0 dzwonach. Czytanie kursoryczne; przepisywa-
nie; dyktando.

X

37. Za pézno. Jak nr. 3.

38. Glodnego nak(?rmlc.

Czytanie i opowiadanie. e :

39.y Jas i kgt. Jak nr. 3. Czytanie i recytacja na
dwa gtlosy.

40. Przed burza. Jak nr. 36.

41. Na polu latem. :

Dzieci opowiadaja, jakie znajduja kwiatki i jak sig¢ bawig w p_ol.u.

Czytanie czesciami, ze zdawaniem sprawy. Czytanie

i opowiadanie w catosci.

42. Pileczka. Jak nr. 3. Nastepnie dzieci recytuja
sl Z iejskiej ktérejby pilka byta

Przypuszczamy, Ze niema szkoly wiejskiej, w ktorejby pi ;
przedmiotgrg nieznanym i nieuzywanym. Gdyby tak jednak byto, gdy‘
by dzieci po raz pierwszy widziaty pilke na naszym obrazku, to nau
czyciel winien jako$ zaradzic tej niewiadomosci.

43. Przypadek Klarci z igta. Jak nr. 41 (bez wstepu).

44. W zimie. 5 .

Rozpatrywanie obrazka; dzieci opowiadaja o swych zajeciach w zi-
mie. ; 4 ;

Czytanie; przepisywanie; 'dyktandq. . 5

45. Przy pracy. Czytanie; przepisywanie; na pamiec
pisanie z pamigci. !

46. Zale gotabki. Jak nr. 3. _ BL

47. Groch. Ciche i glosne czytanie; odpowiedzi na
pytania i opowiadanie. Moze by¢ i opowiadanie piSmien-
ne, albo przepisywanie.

Dlaczego Kasia sie smucita? Dlaczego groch tak predko byt wy-
tuskany? Wsp6lna praca rozwesela i predzej sig odbywa.

48. Kromka chleba. Jak wyzej.

Dlaczego sie¢ Magdusia zawstydzita? Co zrozumiata?

49, W drodze do szkoly. Jak wyzej.

Dlaczego si¢ nauczycielka nie gniewala na Hanke?

50. Ksigzeczki. Jak wyzej. ' ‘

Dlaczego bywaly czesto szkody? Dlaczego nastepnie szk6éd nie
byto tyle? )

51. Kaleka. Jak wyzej. .

Kalece nalezy si¢ pomoc. Koledzy powinni sobie wzajemnie po-
magac. - . . e

52. Motyl i gasienica. Czytanie; przepisywanie; na
pamieé; pisanie z pamigci. .

Co sie robi z ggsienicy? Czym byl motyl, zanim zostal motylem?

53. Pies i krowa. Jak nr. 47.

Co mozna powiedzie¢ o tym psie? (nieuzyty)? Dlaczego?
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54. Wilk i lis. Jak nr. 47.

Czy i co dzieci wiedza o wilku i lisie? Ilustracja.

55. Kon i wilk. Jak nr. 47.

56. Brudas. Jak nr. 47.

57. Koci, koci tapki. Staranne poprawne czytanie;
na pamigC; przepisywanie i pisanie z pamieci; dziewczynki
chorem.

58. Konik. Jak wyzej. Chtopcy chérem.

59. Sniadanie. Jak nr. 47.

Dlaczego Wojtek Bartka nie postuchal?

60. Zegar. Jak nr. 47.

4 szkoD}I;S:Z‘ego byto smutno w chatupie? Dlaczego Maciek spéznit sie
61. Zwawy chlopiec. Jak nr. 57.
62. Orzechy. Jak nr. 52.
Dlaczego ten chlopczyk teraz bez z¢bow chodzi? Czy ojciec Zle

radzi? Dlaczego starszy wie wiecej od dziecka? Ni i -
doswiadczenie starszych, $34 o il g e

63. Piesek, myszka i kotek. Jak nr. 47.
Czy myszka bardzo skrzywdzila pieska? Co mozn iedziec¢
0 szczekaniu pieska nad nora? ~ Z czeg(? skorzystal kot? R
_64. Co bylo w koszu babuli? Nauczyciel opowiada
tres¢ przed czytaniem. Przy czytaniu przestrzega, zeby ucz-
niowie zdgwah sobie sprawg z tego, co méwi babcia, a co
mowia d21ewcgypk1. Uczniowie mogg nazwa¢, ktéra dziew-
czynka co méwi. Po ustaleniu przy przepisywaniu ucznio-
wie piszq imiona przy odezwaniu si¢ dziewczynek.
Mogg dzieci nauczy¢ sie tej rozmowy na pamieé i ¢
i 5 e¢ z podziatem rél.
Jeden z chtopcéw moze byé babcig, a dziewczynki dziewcpzynkami.
65. LitoSciwy kosiarz. Jak nr. 47.
Co znaczy, ze kosiarz byt litosciwy? i
Dlatseges y y ciwy? Czym uratowal ptaszki?
66. Male a wielkie.
Dziecko rozmawialo raz z trawka, z kwiatkiem, z kropelk 7
Przy czytaniu: kto pyta, o co, kto, co odpowiada? : s
_ Staranne poprawne czytanie (intonacja w pytaniu i od-
powiedzi). Przepisywanie.
Jedna trawka jest niczym, a taka? pastwisko? Jedna kro
: ' zym, ? ? 2 pelka
jest niczym, a woda? (studnia, rzeka). Jak to byl i i
ktére tuskaly groch? (Wspélna praca). TR
67. Chlopczyk i koziotek. 68. Prozno w glowie jak
w pustej stodole. Jak nr. 52.
. 69. Koguciki. Czytanie i przepisywanie; na pamied;
pisanie z pamieci.
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70. Kasia. Staranne poprawne czytanie. Przetwarza-
nie na proze ustnie i piSmiennie. (Kasia siadfa sobie w kacie
i chciwie jadta jagodki. Brata chciwie cala raczka i t. d.)

71. Swawolny Stas. 72. Ratunek. Jak nr. 47.

73. Kolo naszego domu. Jak nr. 69.

74. SzKodnicy. Wnikanie w tre$¢ przy czytaniu uste-
pami, wyprowadzenie wniosku. (Patrz rozdziat poprze-
dzajacy, str. 81). Czytanie i opowiadanie w catosci.

75. W jesieni. 76. Na grzyby.

Dzieci opowiadaja swe przezycia.

Czytanie; przepisywanie; dyktando.

77. Gniazdeczko. Jak nr. 3.

78. Krowka. Jak nr. 69.

Dzieci opowiadajg o swych kréowkach.

79. Wojtus.

Co dzieci wiedzg o zmystach. Tylko nie zapuszczad sie w gawedy!

Czytanie czeSciami ze zdawaniem sprawy z tresci (od-
powiedzi na pytania). Czytanie w catosci (z wycieniowa-
niem djalogu). Opowiadanie.

80. Nowa szkota. Jak wyzej.

81. Spozniony ratunek. Jak wyzej.

82. Dziadunio. Jak nr. 69.

83. Jak dzieci Mateuszowi pomogly? Jak nr. 47.

)Czy jeden chtopiec moégiby dopoméc Mateuszowi? (Wspélna
pomoc).

84. Niezgoda. Jak nr. 47.
85. Wzajemna przysiuga. Jak nr. 79.
- 86. Madre mrowki. Jak nr. 47.

Co dzieci wiedzag o mréwkach?

87. Dwie muchy. Jak nr. 74.

Poréwn. z nr, 62. (Niepostuszefistwo, doswiadczenie starych,
a niedo$wiadczenie miodych.

88. Strach. Jak nr. 47.

89. Opieka Boska. Jak nr. 79.

Co to jest opieka Boska?

90. Boskie oko. Czytanie i przepisywanie.

91. Dobre dziecig. Staranne nastrojowe czytanie nau-
czyciela. Pierwsze czytanie przez uczniow czeSciami, nastg-
pnie w calo$ci; opowiadanie.

92. Kto winien? Jak nr. 70.

93. Dudek i szpak. Jak nr. 52.

94, Sliwki. 95. DomyS$lny. 96. W szkole. Jak nr. 47.

97. Lysula. Czytanie i opowiadanie.

Moze dzieci opowiedzg i napisza kazde o swojej ,Lysuli.*



98. Jaskolka w gniazdku. Czytaniei przepisywanie.

Jak wyglada jaskélka? Jak lata? Czy j iduj
rok? Gdzie lepi gniazdko? bt i ety

99, Jaskoteczka. Jak nr. 3.
100 Pozar: =lal fir A7

Starsze rodzenstwo powinno czuwaé nad mlodszym. Kto ratuje

czyje zycie z narazeniem wlasnego, poSwieca si i 0]
el go, p gca sig, ale spelnia tylko swoj

101. Kotka i jastrzab. Jak nr. 47.

Kto widzial jastrzebia? Co wie o nim? Drapiezno§¢ jastrzebi
A2 ! ] : ! zgbia.
Po$wiecenie kotki dla swych miodych. Milosé macigrzyﬁska.J e

102. Mrowisko. 103. Orzech do podzialu. 104. Nie-
smaczna kasza. Jak nr. 47.

105. Dziadek u wrot. Jak nr. 98.

106. Pies takomy.

Znacie, macie lustro? Patrzcie, oto lusterko. K idzi
, mac 07 5 . Kogo widzisz w lu-
sterku? W jakiej wodzie mozna widzie¢ siebie jak w lustrze?

Jak nii-47.
107. Franus i echo.

Jeste§ w duzym lesie, krzyczysz, a kto§ powtarza, co§ mowil,

a to zaden kto$, ale glos twdj wlasny odbija sie, jz j
B e g j y ija sie, jak twoja twarz w lu-

~ Czytanie czg$ciami ze zdawaniem sprawy i -objasnie-
niami. Poprawne czytanie w catosci. Proza ustnie i pi-
$miennie (jak nr. 70).

108. Basiai Pawelek w lesie. Przezycie dzieci w lesie.

Samo czytanie, przy pierwszym objasnienia, jezeli sg nie-
zbedne.

109. Jez. Jak wyzej.

Rozpatrywanie obrazka. Kto widzial jeza? Niech go opisze.
110. Jez i kret. Jak nr. 74.

Kto widziat kreta i co moze o nim powiedzie¢?

111. Zyczenie osta. Jak nr. 74. :

112. Golabek i pszczétka. Jak nr. 74 i 70.
Sprawdzi¢, co dzieci wiedza o golebiach i pszczolach.

113. Madry osiot. Jak nr. 74.

Objasnic: juki, objuczony, zwierze juczne. Wiasno$¢ cukru lub

soli — a gabki. Przypuszcza sie, ze w klasie j : ie-
ci wiejskie mogg nie znaé gqbki? Wi R

114. Zajac w kapu$cie. Jak nr. 47.
Rozpatrywanie obrazka. Dzieci opowiadajg o zajacu.
115. Mtody niedzwiedz. Jak nr. 74.

O niedZwiedziu; illustracja. Do$wiad i i
Swiadczenie mlodych 5 poréw.] nr. 87. e i

116. Dzieci letnikow.

Nauczyciel opowiada, jak to latem dzieciom Zle W duzym mie-
Scie, jak sa spragnione $wiezego powietrza, lasu, pola. Jak sig takie
dzieci wszystkiego boja na wsi — psa, krowy, bo do tego nie przy-
wykty. Dzieci wiejskie w duzym mieScie takzeby si¢ wszystkiego baly.

Czytanie i opowiadanie.

117. Mruczek. Jak nr. 74.

118. Nasz $wiat. Jak nr. 3.

119. Trzy motylki. Jak nr. 74.

120. Skarga. Czytanie i recytacja z pamigci na dwa
glosy.

121. Piosnka o fakomym koziotku. Czytanie nauczy-
ciela — szybkie tempo (ale nie raba¢ ani trzepacl); zywy,
wesoly ton, wyrazista, wcigz zmieniajgca sig intonacja. Czy-
tanie pojedynczo i chérem. :

122. Kurta i kogut Kurek. Czytanie i zdawanie
sprawy ustgpami; czytanie w catoSci; opowiadanie. Stre-
szczenie ustnie i pi$miennie, jako odpowiedzi na kilka pytan.

Gdzie i jak nocowali Kurta i Kurek? Kto (=co) nadszed! i o co
prosit koguta? Co na to odpowiedziat Kurek? Co sie dalej stato?

123. Niewierny osiolek. Jak wyzej.

124. Zuch. Jak nr. 3. Czytaniei recytacja w zywym
tempie, ton zartobliwy, wesoty.

125. Kiamca. Jak nr. 47.

Dlaczego pierwszy raz wierzono chiopcu, drugi raz nie? Klamcy
nie wierzg, cho¢by méwit prawde.

126. Dumna topola. Jak nr. 47.

Za co byta ukarana topola?

127. Co najlepsze. Jak nr. 122.

128. Towarzysz do miski. Jak nr. 70.

129. Jablonka. Jak nr. 3.

130. Dzieci i zaby. Jak nr. 70.

Objasni¢ ,dla was to jest igraszka, nam idzie o zycie®.

131. Paluszek i olbrzym. '

Nauczyciel opowiada znang bajke¢ o Tomciu Paluszku. Objasnia
tez, co karzel, a olbrzym.

Opracowanie kazdej czgsci osobno — czytanie ustgpa-
mi ze zdawaniem sprawy. Opowiadanie czgsci. Nastgpnie
czytanie i opowiadanie catosci. :

Czym jest ptaszek pod wzgledem wielkosci w poréwnaniu nawet
z malym chiopcem? Czym jest klatka dla ptaka? Czy mozna $pie-
waé wesoto, kiedy smutno? Co uczynit chiopiec? (zamordowat ptaszka)
Co mozna powiedzie¢ o chiopcu? (okrutny).

132. Cepy.



Co dzieci wiedza o mi6ceniu i mieleniu. Kmie¢ — wiesniak,

chtop, gospodarz.
Tylko czytanie.

133. Piosnka o miynku. Jak nr. 3. Czytanie i re-

cytacja chérem.

134. Piosnka w Kkuzni.

Kowal i kuZnia. '

Czytanie pojedyriczo i chérem.

135. Czy zelazo bardzo potrzebne. Patrz uwage
o tym artykule na str. 76.

Swo.bodna pogadanka na temat pozytku zelaza, jednakze w $ci-
slych granicach do$wiadczenia dziecka, nie przekraczajac ram artykutu.
[llustracje,

Czytanie_ ustgpami, w calosci, pytania o tre§¢. Stre-
szczenie ustnie i piSmiennie.

136. Zapatki. Jak nr. 47.

Kto byt winien, ze ojciec zubozal i musial chodzi¢ na wyrobek?

Milo to i przyjemnie byto Franusiowi? Wyrzucat sobie swéj postepek,
mial wyrzuty sumienia. Co bylo zatym kara dla Franusia?

137. Agrest Kachny. Jak nr. 47.
Nieposh{szeﬁstwo, nierozwaga i niedbalstwo. Stuszna kara.
. 138. Spioszka. Staranne poprawne czytanie —wolno,

miarowo, z uczuciem to przykrosci, to radosci.

139. Nierozwazne ciele. Jak nr. 47.

Niepostuszeristwo przy tatwowiernosci i glupocie,

140. Lis i kurka. Jak nr. 3 i 70.

Postuszefistwo i rozwaga,

141. Garncarz.

Co dzieci wiedza o glinie i garncarstwie. lustracja.

Czytanie ustgpami, ze zdawaniem sprawy; w cato$ci.

142. Gosposia. Jak nr. 148.

Gospodarno$é, wezesne wstawanie.

143. Zwierzeta lubig czystosé. Czytanie ustepami
dla zdawania sprawy z tresci; czytanie w catosci; pytania.

Jak si¢ wam zdaje: czy czlowiek powinien mniej dba¢ o czystosé
swego ciala, niz nierozumne zwierze? Jak mozemy dba¢ o czystos¢?
144. Co stonko widziato. Staranne, nastrojowe czy-
tanie. :

145. Joasia.

Rozpatrywanie obrazka — co widzicie na tym obrazku? Prze-
czytajcie powiastke o tej dziewczynce.
Jak nr. 47,

Co mozna powiedzie¢ o Joasi? Dobra, to mato. Narazala swe
zycie, cho¢ si¢ obawiala, ze moze wpasé w wode i utonaé, szla odwa-

N

znie. Zdobyla si¢ na odwage, byla odwazna. Pos$wiecala sie dla babki;
kochata ja.

146. Dziesiatka. Jak nr. 47.

Zatrzymywac znalezione, gdy si¢ wie, do kogo nalezy, jest zu-
pelnie to samo, co ukrasé.

147. Gesiareczka.

Rozpatrywanie obrazka; zto§liwos¢ gasiora.

Poprawne czytanie — wolne tempo, ton opowiadaja-
cy zwierzenia.

148. Gesi Marcinowej. Czytanie ustepami ze zdawa-
niem sprawy, opowiadanie po ukofczeniu rozdzialu. Na-
stepnie czytanie i opowiadanie catosci.

Za co i jak zostal ukarany Wojtus? Dlaczego nie nalezy dra-
zni¢ zwierzat? Czy tylko dlatego, ze grozi niebezpieczefistwo?

149. Pan kogut. Poprawne czytanie — staranne wy-
cieniowanie zartobliwego tonu, tempo niezbyt szybkie, ale
i nie wolne.

150. Na jagodach. Czytanie i opowiadanie cze$ciami,
a nastgpnie w catosci. Streszczenie ustne i piSmienne.

151. Braciszek. 152. Dobry kolega. 153. Podwie-
czorek. Jak nr. 47.

154. Chleb i woda. Jak nr. 150.

Rozwazanie postepowania: Wojtus a Tomus, Jas a Wojtus. Prze-
zwycigzenie sig. Nie nalezy si¢ msci¢, nie ztym za zle placi¢, lecz do-
brym za zte placié.

155. Poczciwy Stefek.
na proze¢ ustnie i piSmiennie.

156. Sierota i ptaszki. Czytanie na dwa gtosy. W re-
cytacji z pamigci chér (ptaszkowie) i solo (Marysia).

157. Powrot ojea.

Wojna, wojsko, zZolmierz.

Jak .t 150;

Moga tez uczniowie rozszerzy¢ tre§¢ ustnie i piSmiennie. Maniek
prowadzi ojca do domu, powitanie, wieczerza, ojciec opowiada, Maniek
stucha.

1568. Czy zyja? Nauczyciel sam czyta (wycieniowa-
nie djalogu). Pytanie o tres¢. Poprawne czytanie przez
uczniow; opowiadanie; streszczenie ustne i piSmienne.

Wszelkie objasnianie jest zbyteczne, poniewaz wszystko, co potrze-
ba, zawarte jest w opowiadaniu. "Mozna tylko dodaé, Ze nie nalezy nic
czyni¢ bezmys$lnie, lecz zastanawia¢ sie nad swemi postepkami.

159. Bocian. Czytanie i recytacja z pamieci chorem.
160. Chrabgszcze. Czytanie i opowiadanie.
Chrabgszcz przez swa zarloczno$¢ wywoluje straszne spustoszenia

Po czytaniu przetwarzanie

Teorja i prakt. ks. do czyt. 7
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w ogrodach, ogrodnik musi broni¢ od mich swoich drzew. Dlatego te-
pi chrabaszcze, ale czyni to celowo, bez okruciefistwa, Zupelnie co
innego jest bezmyslne udreczanie chrabgszczy, okrutna igraszka.

161. Wicher i jabluszko. Poprawne czytanie kurso-
ryczne.

162. Po drodze.

Moze istnie¢ jaka wie$ zapadta, w ktérej nigdy jeszcze nie Wwi-
dziano cyklisty i jego roweru. W takim razie nalezy pokaza¢ odpo-
wiednia illustracje i co$ nie co$ na ten temat opowiedzie¢. W ostate-
cznym razie mozna opowiadanie to opuscic.

Jak nr. 150.

163. Owieczka Hanki. Jak nr. 150.

164. Strzyzyk.

Rozpatrywanie obrazka.

Czytanie czeSciami ze zdawaniem sprawy. Pytania
o tre$¢ po ponownym czytaniu.

165. Wojtu$ przemieniony w drzewo. Jak nr. 150.

166. Na orzechy. Czytanie i recytacja z pamigci
chérem. Tempo bardzo zywe, ale niezbyt szybkie.

167. Dzieciol w lesie.

Uczniowie, ktorzy widzieli dzieciota, opowiadaja o nim i opisuja
go. Okaz wypchany lub illustracja.

Czytanie w catosci; pytania o tresc.

168. Drwal,

Las, robota drwala. Poprawne czytanie.

169. Choroba starej gruszy. Jak nr. 150.
170. Bajeczka o kukulce.

Co dzieci wiedzg o kukulce. Ktére styszaly o krasnoludkach?
W bajkach opowiadaja o matych czlowieczkach, ktorych nazywaja kra-
snoludkami. Maja oni by¢ dla ludzi albo bardzo dobrzy, albo bardzo
zto$liwi.

Niniejsze opowiadanie przedstawia pewne trudnosci:
jest diugie, druk jest mniejszy, sa tez pewne trudnosci je-
zykowe i pojeciowe. Dlatego nauczyciel najpierw sam czyta
wolno ustepami i z objasnieniami (uprzedza albo czeka na
pytania uczniéw), uczniowie patrzaq pilnie w ksiazkg. Na-
stepnie nauczyciel raz jeszcze czyta rzecz bez przerw po-
prawnie i z ozywieniem. Ciche czytanie przez uczniéw, po-
czym glosne, najpierw ustgpami ze zdawaniem sprawy, na-
stepnie w catodci. Streszczenie ustne i pismienne.

171. Krasnoludki.

Rozpatrywanie illustracji.

5Uprzednio poprawne czytanie przez nauczyciela. Jak
nr. 155. '

172. Jak Kubu$ polowal na zajaca. Jak nr. 150.

Jak wam sie zdaje: czy Kubu$ zlapal zajaca? Dlaczego nie?

173. Zajac. Na pamigc.

174. Siedzi zajac pod miedza. Czytanie chorem.

175. Wiewidrka.

Okaz wypchany lub illustracja. Dzieci opowiadaja o wiewiérce, rc-
zumie sie, jezeli o niej wiedza z wiasnej obserwacji.

176. Sprytny Antek. Czytanie i opowiadanie w ca-
tosci.

177. Skarb. Jak nr. 47.

Chciwo$¢ ukarana. ,Nie wszystko zloto, co sie $wieci®.
178. Szpak.

O szpaku, wiadomosci dzieci.

Jak nr. 150. Patrz uwage na str. 82.

179. Przy gniezdzie makolagwy. Jak nr. 74, poréw-
naj tez z nr. 131, takze nr. 101.

Obchodzenie sie z ptakami i ze zwierzgtami. Milo§¢ macierzyf-
ska u ptakow i wogdle u zwierzat.

180. Snieg. Czytanie kursoryczne.

181. Na sankach. Czytanie chorem.

182. Za okienkiem. Czytanie i opowiadanie piSmienne.

183. Zta zima. Czytanie i recytacja chorem.

184. Mroz. Jak nr. 47. .

O niebezpieczenstwie na mrozie,

185. Chlopczyk i wrobelek. Czytanie trzema czeg-
$ciami ze zdawaniem sprawy. Poprawne czytanie. Pi$-
miennie na proze.

O przywiazaniu do kraju, do miejscowosci rodzinnej. Ojczyzna,
Polska, Polacy.

186. Jak sie zowie? Wierszyk chérem, pytaniekon-
cowe solo, odpowiedZ (Polska) znéw chérem.

187. Kto ty jeste$? Pytania solo (moze dziewczynka),
odpowiedzi chérem (moze tylko chtopcy). Moze tez pytac
chor dziewczynek.

188. Nasza zagroda.

Zagroda—gospodarstwo, chata (chatupa), zabudowania gospodarskie.
Swobodna pogadanka na ten temat.

Jak firo ¥7 L.
189. Przygoda Zbyszka i Hanki.

Jako wstep nauczyciel opowiada bajke o Jasiu i Malgosi. Jak
to brati siostra zabladzili w lesie. Dostali si¢ do domku, zbudowanego
z piernikéw i cukréw. Obrywali z domku te dobre rzeczy i zjadali.
Ale wyszta z domu czarownica. Wzieta dzieci do siebie, pasta je dobremi
rzeczami, zeby je zjes¢. Nie udato si¢ jej. Dzieci uciekly.
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. Czytanie i opowiadanie czesciami i w catosci na paru

lekcjach.

W domu najlepiej. Nie tylko dorosli, ale i dzieci pracowac musza.

190. Pajak.

Illustracja. Co dzieci wiedzg o pajaku? :

Zdawanie sprawy z tresci przy czytaniu cze¢sciamii po
czytaniu w catosci. ”

191. Matpka woznica.

O matpach (Illustracja).

Czytanie i opowiadanie. Takze pismiennie.

192. Siedmiolatka. W czytaniu ton bajki ludowej.
Jak wyzej.

193. Dziadek i wnuczek. Jak nr. 150.

194. Dziadek podrézny. Nowy druk, ale tre§¢ tatwa.
Czytanie kursoryczne.

195. Pszczota.

Wiadomosci dzieci o pszczotach. Pogadanka w stosowaniu do
warunkéw miiejscowych.

Jak nr. 190.

196. Pszczotka i dzieci. Staranne zaprawianie w czy-
taniu. Pi$miennie proza.

197. W majowy ranek. Jak wyzej.

198. Pracowity Jezus. 199. W Kkosciele.

Powigzanie z nauka religji.

Tylko czytanie i przepisywanie.

200. Co kocha¢? Jak wyzej. WzbudZ najczystszy
Zar mitosci: pokochaj. Tus si¢ zrodzit w tej krainie i tu
zlozysz swoje kosci: Tutaj sie urodzite§ i tu umrzesz.

4. Wskazéwki do Czesci 2 ,,Posiewu*.

1. Poranek. Czytanie przez nauczyciela, nastepnie
objasnianie trudniejszych wyrazen i przenosni, np. 2fotq pie-
sniq zboz, wsrod rozanych zérz (ztocisto-zolte zboze szu-
mi, jakby Spiewalo; niebo o wschodzie jest rozane). Po
zupelnie poprawnym czytaniu przepisa¢ i na pamigc. :

2. Wies rodzinna.

Dzieci opowiadaja, co wiedzg o swej wsi rodzinnej; opowiada tez
nauczyciel.

Poprawne czytanie.

Uporzadkowanie danych o wsi rodzinnej, Mito§¢ do wsi rodzin-
nej, -PiSmiennie o wsi rodzinnej.

— 101 —

3. Na Iace i polu. Jak nr. 1. Do objasnienia tylko
lazury (blekit). Czytanie chérem.

4. Macius.

Panicz (chlopczyk ze dworu) rozmawia z pastuszkiem.

Jakenrs =1,

O doli sieroce;j.

5. Pan Jezus chodzi po $wiecie.

Powigzanie z lekcjg religji. ;

Poprawne czytanie i przepisywanie. Cwiczenie pi$-
mienne: niech dzieci napiszq co z zupelng swobodg o doli
sierocej, cho¢by tylko pare wierszy. -

6. Odwazny pastuszek.

O wéciekliznie u pséw i jej leczeniu.

Ciche czytanie i zdawanie sprawy. Poprawne czyta-
nie. Opowiadanie piSmienne po uprzednim przygotowaniu
ustnym.

7. Pomocnicy Franka.

Uczniowie opowiadaja o koniu.

Przygotowanie czytania i opowiadania w domu, albo
w szkole podczas lekcji innego oddziatu. Opowiadanie
piSmienne. ’

8. Opowiadanie zrebaczka. Czytanie kursoryczne.
Opowiadanie w trzeciej osobie. Streszczenie pi$mienne.

O zgubaych skutkach rzucaria kamieniami: mozna zrasi¢, nawet
zabi¢ czlowieka.

9. Sroka i jej dzieci.

Sroka, wychowanie pisklat przez ptaki.

Czytanie kursoryczne. Streszczenie ustne i pi§mienre.

10. Historja o pewnej sroce. Czytanie chérem. Prze-
rabianie na proze ustnie i piSmiennie.

11. Klosek po klosku. Po poprawnym czytaniu opo-
wiadanie ustne i pi$mienne.

Klosek po kiosku: ziarnko do ziarnka, zbierze sie miarka,

12. Palaca woda.

Wtiasno$¢ wapna, gaszenie,

Ciche czytanie i zdawanie sprawy. Opowiadanie ust-
ne i piSmienne.

13. Burek. Czytanie i opowiadanie.

Do zapamietania przystowie: ,Jak ty komu, tak on tobie.“ Czy
stuszne jest to przystowie w stosunku cztowieka do cztowieka; niepa-
migtanie krzywd; réznica miedzy czlowiekiem a zwierzgciem. Dwa
przystowia do zapamigtania (patrz ar. 11).

14. Mow zawsze prawde.
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Po czytaniu i opowiadaniu rozwazanie postepku Jerzego.

Jakinr. =192

15. Czapla, ryby i rak.

Czapla, rysunek.

Nauczyciel powinien bardzo starannie sig¢ przygotowac
do czytania tego wiersza; uwaga na zdania i wyrazy akcen-
towane i czesta zmiana gtosu charakterystyczna, gtos szel-

mowskiej czapli; silne zakonczenie. Staranne réwniez za-

prawianie uczniéw w poprawnym czytaniu z pewnym juz

umotywowaniem i t{émaczeniem, np. sytuacji i charakteru -

czapli. Opowiadanie ustne i piSmienne.

16. Janek rybak. Na pamigc.

e ;7. 0 biednym rybaku i zlotym patacu. Jak nr. 7
u ;

18. Drapieznik wodny.

O szczupaku; pojecie drapieznika.

Jak nr. 12.

19. Siimak i dziecko. Czytanie i recytowanie na dwa
glosy.

20. Nietoperz — nasz przyjaciel.

Dzieci o nietoperzu, illustracja.

Czytanie i zdawanie sprawy. O nietoperzu piSmiennie,
chocby kilka wierszy. )

21. Bajka o nietoperzu., Czytanie kursoryczne. Opo-
wiadanie ustne i piSmienne.

Zbrodnia zdrady; poréwn. nr. 15.

22. Na co zda si¢ ropucha. Czytanie i zdawanie
sprawy dtuzszemi ustgpami wedtug rozktadu, bardzo tutaj
wyraznego. 1 Powierzchowno$¢ i wiasciwosci ropuchy.
Il Jej tryb zycia. III Pozytek. IV Zakoficzenie (wniosek
moralny). Nauczyciel pisze na tablicy rozktad w przystep-
nych stowach. 1 Czy kto lubi ropuchg? Dlaczego jest nie-
mita? 2. Co ropucha robi nocg? 3. Jaki pozytek przynosi
nam ropucha? 4. Co mozna powiedzie¢ o brzydkich stwo-
rzeniach? Po ponownym czytaniu uczniowie opowiadajq
tre$¢ ustnie i piSmiennie wedlug powyzszego rozkiadu.

23. Wiosna idzie. Czytanie przez nauczyciela, na-
stepnie przez ucznidw, z wyjasnieniem mysli i wyrazen.
Skoficzy¢ na poprawnym czytaniu uczniow.

24. Marzenie chtopca. Na pamig¢.

25. Ptaszyna Matki Boskiej. Nastrojowo poprawne
czytanie nauczyciela. Czytanie przez uczniéw z wyjasnie-
niami; nastepnie poprawne w calosci.

S AR

26. Skowronek. Na pamigg. P e
97. Ucieczka do Egiptu. Powiazanie z historja swig-
ta. Jak nr. 25.
28. Historja o bocianach.
Co dzieci wiedzg o bocianach.
Wezytanie sig¢ w tres¢ ustepami. Czytanie w calosci.
Streszczenie ustne i pismienne. :
29. Rozmowa z bockiem. Czytanie i recytowanie na
dwa gtosy (moze by¢ chér i solo).
30. Stog siana. Jak nr. 28. Patrz takze str. 82.
31. Sianke. Na pamig¢ chorem.
32. Spichrz w polu.
O chomiku, illustracja.
Jak nr. 22 :
33. Kosiarze i 34 Zniwa.
Dzieci opowiadaja o zniwie. ;
Poprawne czytanie; przepisywanie; na pamig¢; czytanie
i recytacja chérem.
35. Matka Boska Siewna. Jak nr. 25.
36. Deszczyk. Jak nr. 33 i 34.
37. Na gruszki.
Po przeczytaniu przez klase wnikanie w tre§¢ i rozwazanie postep-
ku Jasia — stuszno$¢ rady ojca.
Streszczenie ustne i piSmienne.
38. W ogrodku. Jak nr. 33 i 34.
39. Pytanie ksiedza wikarego. :
Lasica, wypchany okaz lub illustracja B 1 B L.J O & KA
Czytanie kursoryczne. Opowiadanie nstug, i, iSmienne,
40.y Przebiegta wydra. | ARSI SiininkH
O wydrze.

41. 0 siedmiu krukach. —Czytamie i opowiadamie
dhuzszemi ustepami. Po przeczytaniu w catosci wnikanie
w tre§¢ i jej rozwazanie. Streszczenie ustne i piSmienne.

42. Grzybobranie. Na pamigC.

43. Wiezien w lesie.

Kto z uczniéw wie co o dziuplach w drzewie.

Czytanie ustepami i wnikanie w tres¢. Poprawne czy-
tanie. Streszczenie ustne i piSmienne. ;

44.  Chlopcy i wilki. Czytanie ze zdawaniem spra-
wy z tresci; swobodne opowiadanie piSmienne. :

45. Mtocka. Na pamigé. Czytanie i recytowanie
chérem.

he, ZYGMUNTA-AUGUSTA

Jak wyzej. | wBiatymstoku
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46. Co si¢ stalo ze zwierzetami jesienig. Jak nr. 22.

Rozktad: I Wstep. II Borsuk, nietoperze, wiewiérka (ssaki).
III Ptaki. IV Owady. V Zakoficzenie. Patrz tez uwagi

str. 82.

47. Sniezyca. Poprawne czytanie; na pamieé.

48. Lodowe kwiaty. Poprawne czytanie.

49. Rzeka.

Rzeka, morze. Rzeka w zimie a wiosna.

Po czytaniu nauczyciela objasnienia (brodem — brd;
&dzie jej zorza). Tylko poprawne czytanie i przepisywanie.

50. Nad potokiem.

Potok. Rozmowa dziecka z potokiem.

Po czytaniu krétkie streszczenie.

51. Zniwiarka czyli badylarka. Jak nr. 22. Rozklad:
I Wstep. I Gniazdko badylarki. III Pozywienie. 1V Sen
zimowy.

52. Wrdég myszy.

Dzieci opowiadajg, co tylko wiedza o kocie.

Rozktad: I Wtasciwosci i tryb zycia kota. II Kot na
polowaniu. III Kotka i kotki. Jak nr. 99. Dzieci pisza
0 kocie, co i jak chca.

53. Krewniaki kota.

Rozpatrywanie illustracji lwa w ksiazce; poszukac illustracji
tygrysa, opowiedzie¢ co zywo o tych zwierzetach.

Jak nr. 22.

54. Podanie o $wigtym Jerzym.

Omawianie illustracji; o smokuy, jako zwierzeciu bajecznym.

Czytanie i opowiadanie.

55. Jak to ludzie fowia malpy.

O malpach; illustracje.

Czytanie kursoryczne. :

56. Matpa. Nauczyciel opowiada tresc, nastgpnie czy-
ta bajkg. Po poprawnym czytaniu przerabianie na proze
ustnie i piSmiennie.

57. Malpie figle. Czytanie ustepami; nastgpnie po-
prawne czytanie w calosci i opowiadanie ustne i piSmienne.

58. Czarny cztowiek.

Rozpatrywanie obrazka; murzyni.

Czytanie. Streszczenie usine i piSmienne.

59. Co dzieci widzialy na pastwisku.

Szosy; rézne pojazdy.

Czytanie ustgpami i w calosci, oraz opowiadanie.
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60. Pastuszek. Staranne poprawne czytanie. Prze-
rabianie na proze w 3 osobie. :

Objasnianie ze wskazaniem na dawne czasy, kiedy za talara
(6 z. p.) mozna bylo kupi¢, o czym méwi pastuszek.

61. Wsrdd swoich. Na pamie¢.
62. Podroz balonem.

Aeroplan (illustr.), jako rzecz w obecnych czasach bardziej znana.
Kto widzial aeroplan? balon? Omawianie illustracji w ksiazce.

Jak nr. 12.

63. Jak ston nauczy! Antka méwié prawde.

Omawianie illustracji w ksigzce. Krétko o sloniu,

Czytanie ustepami i w catosci. Streszczenie ustne
1 piSmienne.
64. Wdzieczny ston. Jak nr. 7 lub 12.
65. Jedzie, jedzie pociag.
Kolej zelazna; oprécz illustracji w ksiazce inne,
Zdawanie sprawy po przeczytaniu catosci (pytania
o tresc).

66. 0 chlopczyku, ktory ocalit zycie wielu ludziom.

Niebezpieczefistwo wobec jadacego pociggu.

Czytanie ustgpami i w catosci. Swobodne opowiada-
nie ustne i piSmienne.

Poswigcenie, bohaterstwo; poréw. nr. 6.

67. Pies droznika. Jak nr. 7 lub 12.

68. Jedno serce. :

Miasto, miasta i rzeki polskie (illustracje).

Czytanie nauczyciela i uczniéw: strofami, z obja$nie-
niami, nastepnie w catosci.

69. Nasze gory.

Géra, géry, kraj gérzysty, goéral.

Czytanie ustepami z objasnieniami. Jak nr. 29. Roz-
ktad: I Wstep. II Tatry. III Gérale polscy.

70. Wista. Czytanie czeSciami i w catosci. Pytania
@Tesc,

Pokaza¢ na mapie,

71. Flisak.

Flisak — objasnienie.

Poprawne czytanie i na pamiec.

72. Jak szla Wista do morza. Czytanie, jak nr. 68.

73. Krakow.

Nauczyciel opowiada o Krakowie zywo i barwnie, nie przekra-
czajac treSci artykulu, uprzedza tez wszelkie Wyjasnienia przy czytaniu.



— 106 —

Po poprawnym czytaniu pytania o tres¢.

74. Krakowiak.

Lud krakowski.

‘Czytanie i na pamigé chérem.

75. Kujawiak. Jak nr. 74.

76. Pierwsze gniazdo. Czytanie ustepami z objasnie-
niami i pytaniami. Po przeczytaniu w catosci jeszcze py-
tania o tresc.

O orle, biale orly.

77. Lech. Przy pierwszym czytaniu stopniowe wii-
kanie w tre§¢. Poprawne czytanie. Opowiadanie o Lechu
i zatozeniu Gniezna najpierw przez nauczyciela, nastgpnie
przez uczniéw ustnie i pismiennie.

Herb polski; pojecie herbu; herby: austryjacki, niemiecki i rosyj=
ski. Przesladowanie ,orta bialego“ w czasach niewoli.

78. 0 Krakusie i smoku Wawelskim. Opowiadanie,
nastepnie czytanie nauczyciela, objasnienia, potym czytanie
jednym ciagiem. Czytanie chorem.

79. 0 krolowej Wandzie. Jak wyzej, uzupetnic.

Pewne uzupelnienia co do tresci, gdy mowa o ksieciu. PoSwigcenie
Wandy. O ojczyZnie.

80. Ojczyzna. Czytanie bez komentarzy. Na pamigc.

81. Piekny caly $wiat i nr. 82. Brat i siostra.
Podobnie, jak nr. 80.

83. Ksiezniczka i zebrak. Czytanie ustgpami z ob-
jasnieniami i opowiadaniem tresci. Po przeczytaniu w ca-
tosci streszczenie ustne i piSmienne. = )

84. Krolowa nedzarzy. Jak nr. 83.

85. Moje bogactwo. Czytanie i na pamigc.

86. Koguty. Przerabianie na proze usine i piSmienne.

87. Marek, zotadz i dynia. Jak nr. 7.

88. Strozak. :

Lud warszawski, kamienica, suteryny, poddasze, str6z, izdebka
stroza.

Jak nr. 83.
89. Gazeciarz.

Zajecia chlopcéw warszawskich; gazeta, ,gazeciarze.“ Henry$
miat lat 10, byt synem jednej pani w Warszawie, ktéra umaria, a ojciec
byt na wojnie. Henry$é opiekowat si¢ malg swa siostrzyczka Zosia, a sam
byt bez opieki i bez pienigdzy. Szukal zarobku, zostal wigc gaze-
ciarzem.

Jak nr. 83.
90. Strazak.

Straz ogniowa, narzedzia, pozar.
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Czytanie nauczyciela z objasnieniami, nastgpnie w ca-
toéci. Poprawne czytanie przez uczniéw, czytanie choérem.

91. Dziecko warszawskie.

O szkolach warszawskich, o szkole rosyjskiej, o szkole polskiej.

Czytanie chérem.

92. Druciarczyk.

Druciarz i druciarczyki, przypomnienie art. ,Nasze géry.”

93. Antek Weglarczyk.
Wegiel kamienny i kopalnie.

Jak nr. 53.
94. Michatek i 95. Przygoda szewczyka. Jak nr. 83.
96. Sarny.

Zwierzeta lesne, polowanie.

Czytanie ustgpami z objasnianiem, ze zdawaniem spra-
wy; poprawne czytanie.

97. Jelen.
Sarna a jelen, illustracja.

Czytanie kursoryczne. Opowiadanie ustne i piSmienne.

98. Rodzina wiewiorek.

Nauczyciel opowiada. Bylo trzech kolegéw ze szkoly: Piotr, Je-
rzy i Stefanek. Ogromnie lubili przyrodg, t. j. zwierzeta i rosliny, stor-
ce i wody, lasy i géry. Bacznie przypatrywali si¢ wszystkiemu i za-
pisywali pilnie, co tylko widzieli na wycieczkach, ktére czesto odby-
wali po lasach, polach, 1gkach i nad wodami. Tak to jeden z nich
opowiada o pewnej wiewiorce, ktéra spotkali w lesie i czgsto odwiedzali.

Czytanie ustgpami. Rozktad: 1 Wstgp. II Pierwsze
poznanie. Il Opis wiewiérki. IV Odwiedziny. V W je-
sieni. VI W zimie. VII Gniazdo. VIII Mitode wiewiorki.
IX Zniknigcie rodziny i przypuszczenia. X Zakonczenie.

99. Btedny ognik.

Czy dzieci wiedza co o blednym ogniku. Jesli tak, to niech
opowiedza. Jesli nie, zaczynamy czytanie ze slowami: ,Nie Wiecie?
Czytajcie, a dowiecie sig.*

Czytanie i opowiadanie rozdzialami.

Objasnienie, co to jest bledny ognik, daje profesor w opowiada-
niu, wiecej nie potrzeba. Do wyjasnienia tylko ,gaz¢. Coméwi o prze-
sgdach, takze wystarcza.

100. Wieloryh.

Illustracja, Pogadanka w ramach artykutu. Foka.

Po czytaniu zdawanie sprawy wedtugrozkfadu: I Roz-
miary wieloryba. I1I Gtowa i paszcza. III Podniebienie.
IV Jezykioczy. V Z zycia wieloryba i polowanie na mniego.

101. Niedzwiedz bialy. Jak wyzej.

102. O Popielu, co go myszy zjadly. Opowiadanie
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nauczyciela. Czytanie pojedyfnczo i chérem. Uczniowie
opowiadajg ustnie i piSmiennie, co zapamietali.

103. 0 Dabrowce i wprowadzeniu chrzescijanstwa
do Polski. Przypuszcza sig, ze odbywaly sie juz pogadan-
ki o pogafiskiej Polsce i pierwszych krélach polskich. Nau-
czyciel opowiada tres¢ utworu i objasnia, co nalezy, czyta-
jac ustepami (strofami). Czytanie chérem.

104. Jak Jedrus w sadzie z wezem mleko z jednej
miski jadl.

O wezach (illustr.).

Czytanie kursoryczne.

105. Tajemnica Jasia. Po czytaniu streszczenie ust-
ne i pisSmienne.

106. Teodorek. Wczytywanie sig¢ ustepami w tresc.

107. Bolestaw Chrobry. Opowiadanie lub przypo-
mnienie o Chrobrym. Na pamie¢ chérem.

108. Jak krolowa Kinga Polske od Tataréw obronita.

O’ Tatarach,

Czytanie czeSciami i w catoéci. Streszczenie ustne
i piSmienne.

109. Jaskotka.

Czytanie i opowiadanie. Pi$miennie.

Tesknota za krajem ojczystym. Milo&¢ rodzi na.

110. Idzie Zolnierz. Na pamiedé.

Nauczyciel opowiada o doli zolnierza.

111. Sobdtka.

Sw. Jan; zwyczaje S$wigtojanskie; sobé6tka: tresciwie, liczac sie
z warunkami miejscowemi.

Czytanie i na pamie¢ chérem.

112. Wielki krol.

W zwiazku z pogadankami z historji.

Opowiadanie, streszczenie ustne i piSmienne.

113. Krol chtopkéw. Jak nr. 111.

114. Smiecie. Czytanie i zdawanie sprawy ustepami.

115. Powietrze. 2

Pogadanka o powietrzu w. granicach artykutu,

Po czytaniu pytania o tre$¢. Pi$miennie o powietrzu.

116. Snuje si¢ wiatr po polu. Poprawne czytanie
i na pamig¢. (Wolne tempo).

117. Chtop i kon. Jak nr. 7. Opowiadanie ustne
i piSmienne.

Niech uczniowie wykaza niedorzecznoéé rozumowania konia.
‘Tak tez dzieci czesto rozumuja. Kiedy?
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118. Tam dobrze, gdzie nas niema. Czytanie i na
pamig¢ na 5 gloséw. Uwaza¢ na wihasciwg intonacje.

119. Sen zimowy ro$lin. Czytanie i wnikanie w tresc.
Pytania po ponownym czytaniu.

120. Oset przy drodze.

Co dzieci wiedzg o tej roslinie.

Czytanie i opowiadanie.

121. Mlecz.

Dzieci o mleczu.

Jak nr. 119.

122. Pierwsze kwiaty. Na pamie¢.

123. Jak sie 2zywig rosliny. Jak nr. 119. Zebra¢
i zestawi¢ te 2 artykuly, jako calo$¢ o snie i Zzywieniu sie
roslin.  Streszczenie pismienne.

124. Las.

Do artykulu tego potrzebne s3 pewne wiadomosci z geografji,
mianowicie Géry Swigtokrzyskie, Kieleckie, Ziemia Grodzieniska, Ukra-
ina, czeSci $wiata. Nalezy sprawdzié, co pamigtajg i wiedza; nastepnie
uzupelni¢. Mapa Polski i globus (czesci §wiata). Takze: limba, kraje
podzwrotnikowe, palmy (illustr.)

Jak nr. 119.
125. Wsrod wilkow. Uczniowie przygotowuja czy-

tanie i opowiadanie w domu. Streszczenie piSmienne.

126. Zmarzlak. Na pamie¢ chérem.

127. Dab.

W okolicy, gdzie dab jest pospolity, w pogadance, wydobywanej
z uczniow, opis tego drzewa; je§li go za$ niema zupelnie, pokazujemy
illustracje i wskazujemy na rysy charakterystyczne.

Jak nr. 120. Takze pi$miennie.

128. Mrowki i mrowisko.

Zebranie postrzezefi i wiadomo$ci uczniéw na ten temat.

Jak nr. 119. Rozklad. Streszczenie.

129. Spor liter. Ustnie i piSmiennie na proze.

130. 0 dawnych lasach. Artykul trudny pojeciowo
i w formie. Konieczne jest zatym wolne i gruntowne wni-
kanie w tre$¢, z objasnieniami przy pierwszym czytaniu. Po
kilkokrotnym czytaniu pytania o tresé.

131. W polskim lesie. Na pamie¢ chérem.

132. Kawatek bursztynu. ,

Jesli to mozliwe, pokaza¢ kawatek bursztynu.

Jak nr. 130.

133. Zajac i zaba. Staranne poprawne czytanie przez
nauczyciela i uczniow. Tres$¢ piSmiennie. : L

134. Kroliki. Tylko staranne poprawne czytanie.



— 110 —

135. Rybie gniazda.

W miejscowoéciach nadwodnych nalezy wywiedzie¢ sig, ktérzy
uczniowie mieli do czynienia z rybami, obserwowali ich zycie. Gdzie-
indziej konieczne sa illustracje.

Czytanie ze zdawaniem sprawy i objasnieniami; stre-
szczenie ustne i piSmienne.

136. Zwierzeta placzace.
w szkole.

137. Jak wynaleziono ogien.

Co wiedza uczniowie o pozytku ognia.

Jak nr. 135.

138. Oswietlenie — swiece.

Opracowanie ustne tematu i SciSle w granicach artykulu.

Czytanie w catosci. Opowiadanie ustne i piSmienne.

139. Lampy i 140. Elektrycznosc.

(0] oé\)\@etleniu; elektrycznosé (jakie do$wiadczenie).

Jyzej.
Wyrob mydia. Jak nr. 138.

142. Stonko. Jak nr. 134. Wolne tempo.

143. Krazenie wody i 144. Zrddta rzeki. Jak nr.
139 i 140.

145. Powddz. Jak nr. 130. Staranne poprawne czy-

Jak nr. 7. Czytanie

tanie.
146. Cudowne zrédlo. Do przygotowania w domu
(czytanie i opowiadanie). PiSmiennie.
147. Matka. Staranne poprawne czytanie.
148. Modlitwa. Jak wyzej i na pamig¢ chérem.
149. Koledd. |
Powiazanie z nauka religji. Narodzenie Pana Jezusa.
Czytanie i recytacja z pamigci.
150. Wilja w chacie.
Uczniowie opowiadaja, co wiedza o tym obchodzie na wsi.
Staranne poprawne czytanie.
151. Pisanki.
O Wielkanocy i zwyczajach wielkanocnych.
Czytanie i opowiadanie.
152. Rekawka. Jak nr. 130.
153. Cudowne ocalenie. Jak nr. 146.
154. Z Bogiem. Jak nr. 148. Uwaza¢ na intonacje.
155. Niezbadane wyroki Opatrznosci.

O wojnie wspdlczesnej; potozenie mieszkafncéw bombardowanego
miasta.

Czytanie i opowiadanie. PiSmiennie.

TN
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156. Pies niewidomy. Jak nr. 146. Po czytaniu
i zdawaniu sprawy uczniowie opowiadajg przyktady przy-
wigzania psa. Wypracowanie na ten temat.

157. Psy na wojnie i 158. Golebie na wojnie. Jak
nr. 146.

159. Nasza ojczyzna.

O Polsce i ojczyZnie.

Staranne poprawne czytanie.

160. Chrystus i dzieci. Pigkne, nastrojowe czytanie
przez nauczyciela.

161. Za rodzinng wioske. Jak wyzej; takze czytanie
przez uczniéw; na pamig¢ i chorem. }\dsh T,

SPROSTOWANIA.

na str. 28 wiersz 10: jest czytania powinno by¢: pytania

. » D9 w.3—4:po ,samorzutne“ powinien by¢ przecinek,

po ,rozumowanie“ doda¢ przecinek i ,i co

» » 716 w. 7: po ,wierszyki“ da¢ przecinek, a po ,kré-
ciutkie“ znie$¢ przecinek.



SPIS ROZDZIALOW.

Cze$¢ ogolna

1. Podstawy dydaktyczrle i psychologlczne nauk1 czytama

2. Technika czytania 3

3. Z dziejow szkolnej ksiazki do czytama i nauczania w zakre‘
sie elementarnym

4. Strona mys$lowo-uczuciowa naukl czytama

Czes¢ szczegdlowa . .

1. Wybér, ukiad i uzytek materjalu do czytama :

2. Opracowanie metodyczne materjalu do czytania na ]ekql ‘

3. Wskazowki do Czeéci 1 ,Posiewu

4. Wskazéwki do Cze$ci 2 ,Posiewu® ,

Sprostowania 2

32
56
63
63
78
88
100
111
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