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Bmina szkolna“ jako czynnik wychowawezy

przez
Dra M. Bienenstocka.

_— 1

Tkwi we mnie poped do bezwzglednej,
niezaleznej samoistnej dziatalnosci. Nie-
ma dla mnie nic nieznosniejszego, niz byé
tylko w czem$ innem, dla czego$ innego
i przez co$ innego; chee dla siebie i przez
siebie samego byé i stawaé sig czems.

Fichte: Powotanie czlowieka.

5
'
el I. Cel szkoty.

,Podobnie jak jednostka ludzka, ma takze kazda
epoka swoje wiasne i odrebne zycie“*—powiada stusznie
radykalny pedagog niemiecki Gurlitt. 1) Dowodzi tego
rozwéj historyczny ludzkosci, obserwowany pod katem
widzenia syntezy. Badajac go, dochodzimy jednak do
przekonania, Ze mimo slusznodei powyzszej zasady pew-
ne epoki w dziedzinie pewnych ideatéw wykazuja nie-
raz znaczne podobiefstwa. Wymagania np. wieku
XVIIT: w stosunku do ideatu wychowawczego zgadzaly |
sie poniekad z postulatami wspétezesnej nam  epoki,
zreszta od tamtej djametralnie réznej. Wiadomo, Ze ===~

AL
N\

(1

%) Gurlitt: Erziehung zur Mannhaftigkeit (Rerlin @66)3&\‘!\
str. 25.
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t. zw. filantropinisci domagali sie juz wtedy reformy
szkoly, zerwania z dawnym systemem uczenia i wpro-
wadzenia nowych metod, réznorodno$ci materjatu nau-
kowego, zabaw i éwiczen fizycznych, obcowania wy-
chowawcéw 2z wychowankami, zniesienia kar, stoso-
wania pedagogiki zachety i zaufania i t. p. Postulaty
zatym, ktére napotykamy w najogélniejszych zary-
sach zasadniczych i w literaturze pedagogicznej wspot-
czesnej '), z ta gltéwnie réznica, ze obecnie zadanie
harmonijnego, wszechstronnego wyksztatcenia i wy-
chowania jasniej i wyraZniej sie skrystalizowalo.
Zreszty jednak dodaé nalezy, ze poglady co do
celu i zadania szkoly (zwlaszeza $redniej), jakie wy-
lonity sie w wieku XIX, sg tak rozbiezne i tak rézno-
rodne, iz z trudno$cia w nich zorjentowaé sie mozna.
Wiadomo przeciez, ze ideat wychowawczy danego okre-
su czasu odpowiada zawsze pradom duchowym, nur-
tujagcym w danej chwili w danym spoleczenstwie. Po-
znajemy to najlepiej, gdy zestawimy ideat wychowaw-
czy czaséw starozytnych, éredniowiecznych i nowo-
czesnych. Starozytno$é, uwazajac rozsqdek za zasadni-
cza sitg duchows czlowieka, okreslita swéj ideat wy-
chowawezy jako ,wyksztatcenie albo wychowanie ku roz-
sqdnemu dziataniu® i do tej zasady stosowala wszelkie
srodki wychowawcze, majace uczyé (roz)poznawania
rzeczy. Sredniowiecze, zwréciwszy sie do prazrédia
szczeScia ludzkiego 1 jego bytu, t. j. do wiary, hotdo-
walo zasadzie, ze wszelkie ,wychowanie powinno mied
za cel ksztatcemie wiary, kibra stoi wyzej od poznamia.
Dlatego tez cala nauka szkolty $redniowiecznej trzy-
mata sig zdala od poglebiania materjalu naukowego.

') Por. Miinch: Eltern, Lehrer und Schulen in der Gegenwart
(Berlin 1906) str. 15.
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W czasach zas nowszych wrécono do poznania, lecz
zaczeto je taczyé z objawami woli, i wten sposéb wy-
tworzyt sig ideal nowoczesny, zadajacy ,wszechstronne-
go wyksztatcenia wszystkich sit  duchowych® czlowieka.
Dochodzimy powoli do tego, ze w pedagogice intellek-
tualizmowi zaczyna sie przeciwstawiaé woluntaryzm,
ktéry i w filozofji wspélczesnej wazna odgrywa role.
Tak wigc w kazdym okresie ideal wychowawezy bywa Jje-
dnym z wykladnikéw zycia duchowego danej epoki 1.

Tak przedstawia si¢ sprawa ogélnie. W szczegs-
tach naturalnie natrafiamy na pewne nieréwnosci
i trudnosci. I tak np. wiek XIX. pod wzgledem zycia
duchowego przedstawia obraz niejednolity, poszarpany
tak, Ze gdy wiek XVI. nazywamy bez ograniczenia
wiekiem reformacji albo XVIII. wiekiem o$wiecenia,
nie mogliSmy sig dotad zdecydowaé i zgodzié na je-
dng nazwe dla wieku ubiegtego, ktérego synteza ka-
zdemu badaczowi w innym objawia sie Swietle. Nic
dziwnego tez, ze i ideal wychowawezy ulegat ciaglym
zmianom, przystosowywat sie do réznych pogladéw
i systeméw, szedt raz w kierunku skrajnego utylita-
ryzmu, innym razem w kierunku idealizmu albo wy-
bujatego indywidualizmu. We wszystkich jednak teo-
rjach wychowawczych wypowiada sie jedna wspélna
mysl, jedno zasadnicze hasto: niezadowolenie ze szko-
ty i wychowania wieku XVIII, zadanie reformy i zmia-
ny wychowania szkolnego—po linji najmniejszego opo-
ru ze strony wychowankéw. Zadanie to skrystalizo-
walo si¢ w rozmaitych formach, z ktérych dwie uwa-
zam za najwazniejsze; z jednej strony dawniejsza
twierdzaca, ze szkota ma by¢ instytucja, dostarczajaca

) Por. G. F. Lipps: Weltanschauung und Bildungsideal.
(Leipzig 1911), str. 72 i n., 143 i n., 201 i n.
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wiedzy, 7 drugiej strony nowsza, zadajaca, aby szkola
byla przedewszystkim instytucja, wychowujaca charak-
ter. Jedni i drudzy zwracajg si¢ obecnie przedewszyst-
kim do indywidualnosci ucznia, ktéra bedzie wediug
mego zdania pomostem, iaczacym obydwa obozy.

Stad wyltonilo sig obecnie tyle kwestji pedago-
gicznych jak nigdy przedtym, czekajacych zalatwienia
i rozwigzania, stad tez pochodzi, iz jedni i drudzy
wpadaja czesto—jak to zwykle bywa—w jednostron-
nos¢, ktérej unikaé¢ nalezy, cho¢ uniknaé trudno.
7Z tego nadmiaru kwestji sprébuje wtasnie wydzielié
jedna, ktéra odpowiednio rozwiazana mogtaby w znacz-
nej mierze zado$¢ uczynié zadaniom obu obozéw, nie
narazajac na szwank ostatecznego celu wychowania
szkolnego.

Pedagogika dawniejsza, ignorujgca wszelkie za-
kusy indywidualizowania ucznia, polegata gitéwnie na
zasadach pedagogiki heglowskiej, ktéra, jak wiadomo,
otrzymala sankcjonowana forme prawnopanstwowa
w Niemczech w t. zw. systemie szulcowskim, pokutu-
jacym tam jeszcze do dzi$ dnia, a naprézno wypedza-
nym i odpieranym przez takich postepowcéw i zwo-
lennikéw gruntownej zmiany pedagogiki, jakimi sg
Matthias, Gurlitt, Paulsen iinn. Hegel, sadzac, ze pie-
legnowanie indywidualno$ci nalezy do rodziny, twier-
dzi, ze szkota zadna miarg o indywidualno§é wycho-
wanka troszezy¢ sie nie mo7ze i nie powinna. ,Raczej
—powiada—nalezy uznaé za czcza gadanine, na wiatr
twierdzenie, ze nauczyciel ma sie kierowaé¢ indywidu-
alnoScia swoich uczniéw, studjowaé ja i ksztaleié.
Na to nie ma czasu. W szkole rozpoczyna sig zycie
wedlug powszechnego porzadku; tutaj nalezy zmusié
ducha do wyzbycia si¢ wszelkich osobowosci, do wie-
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dzy, do panowania i przyjmowania ogélnego istniejacego
wyksztatcenia“. Nietylko nie nalezy baczyé na in-
dywidualnosé, choéby sie miato do czynienia z genju-
szem, lecz wprost nalezy ja zacierad, usuwaé w inte-
resie ogblu. A czynié to trzeba zapomocs jednakowe-
go dla wszystkich ogéinego wyksztalcenia i wychowa-
nia, wymagajacego postuszenstwa z obawy, przez ,ho-
dowanie (Zucht) wiedzy i woli“. Przedewszystkim po-
stuszefistwo tak ,w dziedzinie my$li jak i woli%, bo
»jak wola, musi takze i my$l zaczaé od postuszen-
stwa“, 1)

Tak twierdzit Hegel w pierwszej polowie ubieg-
tego wieku. Dla niego szkota byta szkota wiedzy, nau-
ki, ogélnej i wspélnej — a wychowanie mialo za cel
wyksztalcenie w postuszefistwie z pominieciem wszel-
kiej indywidualnej odrebnosci, a to—pro publico bono.
Rzecz jasna, Ze taki ideat wychowawczy wiédt prosto,
bezposrednio do jednostronnego intellektualizmu i ma-
terjalizmu pedagogicznego. Nadto tendencja taka wy-
wota¢ musiala szereg problematéw pedagogicznych, np.
przeciazenie uczniéw, system kar etc. z ktérymi do
dzi$ dnia ciagle jeszcze sie spotykamy, przyczym po-
mijam zasadniczag kwestje, czy wychowanie takie
zdotato wszechstronnie rozbudzié i wyksztalei¢ jazn
ludzka.

Opozycja przeciw temu systemowi poczyna sie
zaznaczaé juz w poltowie wieku XIX, zwracajac uwage
na wyzszy cel szkoly, jakim jest wychowanie cha-
rakteru. Pedagogowie nowsi zastanawiajg sie, w jaki

') Por. Budde: Die freiere Gestaltung des Unterrichts auf
der Oberstufe der hoheren Knabenschulen (w Zeitschrift fiir Phi-
losophie und Pidagogik z r. 1910/11, str. 29 i n.). Nadto obszer-
niej w Buddego: Das Gymnasium des XX Jahrhunderts (Langensal-
za 1910) ust. II str. 12 i n.
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sposéb doj§¢ mozna do wychowania uczué, woli, cha-
rakteru. Za Kantem poszedt w tym kierunku Pe-
stalozzi, 7adajac obok pogladu zewnetrznego takze
ypogladu wewnetrznego“ (innere Anschauung), pro-
wadzacego do moralnego wyksztalcenia charakteru.
O ile zatem poglad zewnetrzny tworzy wychowa-
nie intellektualne, o tyle wewnetrzny skiada sie na
wychowanie moralne. One tez sg najwazniejszym czyn-
nikiem wychowania wogéle, dajac istocie ludzkiej pod-
|stawe bytu, to tez Pestalozzi twierdzi, ze brak czto-
| wiekowi wszystkiego, ,péki mu brak wewnetrznej sily,
| istotnego fundamentu szlachetnosci ludzkiej, poki jego
wyksztalceniu intellektualnemu brak podstawy, wy-
- ksztalcenia moralnego“. Takie wychowanie uzycza mu
konsekwencji, zdolno§ci do czynu, sumiennosci i sity
ducha. Dlatego Pestalozzi dodaje: ,Dla moralnie, du-
chowo @ cielesmie wupadtej czesci $wiata miema innego ra-
tunku tylko w wychowaniu, w wyksztalceniw ludzkoscr,
Jak tylko w wyksztatceniu ludzi“. ') Jeszcze dalej niz
twérca ,Gertrudy“ poszedt Herbart, ktéry—zreszta pod
\wptywem Kanta i Pestalozziego — stawia wychowaniu
\za cel: ,sile charakteru w moralnosci“. (Charakterstirke
|der Sittlichkeit). Intellektualne wyksztalcenie przestaje
dla niego zupelnie byé celem dla siebie, lecz jest tyl-
ko srodkiem, wiodacym do celu, t. j. do rozwoju woli
i charakteru. To jest wedlug niego qbsblutny cel wy-
chowania. Chodzi w nim o to, aby dla wychowanka
sidee stusznosci i dobroci w calej swej wyrazistoSci
i czystosci staly si¢ przedmiotami jego woli, zeby sig
stosownie do nich okreslita najwewnetrzniejsza realna
tres¢ charakteru, jadro osobowos$ci z wykluczeniem

1) Por. A. Heubaum: Pestalozzi (Berlin 1910) str. 239, 263
i 309.

—r
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wszelkiej samowoli“. ) O ile wyksztatcenie intelle-
ktualne ma wytwarzaé to, co Herbart nazwat |, Viel-
seitigkeit des Inleresses“ (réznorodnoscia zainteresowa-
nia), o tyle wyksztalcenie moralne ma dazyé do je-
dnolito$ei i harmonji charakteru. Do tego celu stuzy
ydve Zucht)* wychowanie §ciSlejsze), przyczym wycho-
wawca powinien pozyskac sobie zaufanie wychowanka
i zwaza¢ na jego indywidualno$é. %) Za Herbartem
poszia cala plejada innych pedagogéw, stanowigcych
przejscie od szkoty uczenia (Lernschule) do szkoty wy-
chowania (Erziehungsschule). ®)

W §lad za nowym ideatem szkoly poszedl nowy
ideal wychowaweczy, zadajacy harmonijnego, wszech-
stronnego wyksztalcenia osobowosci. Sully okresla za-
danie wychowania, jak nastepuje: ,Wychowanie ma
do czynienia z rozwojem sit czyli zdolno$ci; dazy ono
do zupelnego harmonijnego wyksztalcenia normalnych
zdolno$ci cztowieka“. %) Podobnie twierdzi A. Szyecdw-
na: ,Szkola, jako zaklad wychowawczy, ma na celu
nietylko da¢ milodziezy pewien zaséb wiedzy, lecz
przedewszystkim dbaé¢ o prawidlowy jej rozwéj zaréw-
no umystowy, jak fizyczny i moralny: do zadan jej
wiec nalezy na réwni z nauka wpajanie zasad moral-
nych, budzenie i rozwijanie dobrych sktonnosci, ksztal-
cenie woli i charakteru“. *) Osobowosé wyksztatcona

) Herbart: Allgemeine Padagogik str. 89 i n. i 401.

%) Por. Fliigel: Herbarts Lehren u. Leben. (Leipzig 1907)
str. 97 i n., oraz 106 i n.

%) Por. Scholz: Geistige Stromungen und pddag. Probleme
der letzten Jahrzehnte (w Zischr. filr Phil. u. Piadag. 1910/11,
str. 102—104).

%) Sully: Psychologie fiir Lehrer (Leipzig 1898) str. 4.

5) Sprawy szkolne i wychowaweze. (Warszawa 1906),
str. 16.
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nietylko intellektualnie lecz takze etycznie i este-
tycznie ma przesta¢ byé naczyniem, w ktérem nagro-
madzono pewna ilo§¢é wiedzy, lecz ma byé przygoto-
wang do czynu, do pracy, do twérczosci indywidual-
nej i spotecznej. Stusznie tez twierdzi E. Key: ,Je-
dynym nalezytym punktem wyjScia w wychowaniu
dziecka na spolecznego czlowieka jest traktowanie go
Jjako takiego przy réwnoczesnym wzmacnianiu jego od-
wagi, aby sig stal czlowiekiem indywidualnym<«. Na-
lezy przytym wzia¢ pod uwage definicje zycia Spencera
jako przystosowania si¢ do otaczajacych stosunkéw
i Nietzschego jako wole mocy. Dlatego radzi iS¢ za
zdaniem polityka Steina, wedlug ktérego wychowanie
'ma ,rozwija¢ wszystkie owe impulsy, od ktérych zale-
zy warto$é i sita czlowieka“. )

I oto w tym lezy postep pedagogiki wspélczes-
nej. dJezeli z wyzej wymienionym cytatem Hegla po-
rownamy np. nastepujace zdanie Leixnera: ,Czlowiek,
ktory chce stac sig osobowoscig musi przej$é przez cier-
pienie i rozkosz, przez walke i odpoczynek. Osobo-
woSC jest najwyzsza nagrods za bezustanng walke
z Jainig i zewnetrznemi potegami losu“ *—a ta oso-
bowo$¢ ma byé celem szkoty — to poznamy ogromna
réznice w rozwoju idei wychowawczej z ostatniego
wieku. Tym samym jednak zblizyliémy sie do wspét-
czesnej epoki, ktéra nam sig blizej zajaé wypa-
da. Zorjentowaé sie w chaosie mniej lub wigcej uza-
sadnionych wymagan, jakie stawiamy szkole, wybraé
z nich to, co najlepsze i najkorzystniejsze, zastanowié
sie nad $redkami, wiodagcemi do zrealizowania obranego
celu—jest zadaniem wspélczesnej racjonalnej pedago-

) E. Key: Stulecie dziecka (niem. Berlin 1904) str. 121 i 262.
%) Cyt. u Scholza op. c. str. 109.

SO o
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giki, dalekiej od wszelkich mrzonek romantycznych,

lezacych w sferze niemozliwosci lub niepraktyeézno$ei,
Czas bowiem obecny, jaki przezywamy, jest czasem

przejsciowym, a taki eczas—jak powiada Ziegler— jest

czasem ziym, bo ludzie stajg sie niejednolitemi i ro-

zerwanemi w swoich uczuciach i dazeniach, ideatach
pragnieniach¥. ?)

Zanim jednak przejdziemy do blizszego rozpatry-
wania Srodkéw wychowawezych, rozstrzygnaé nalezy
przedewszystkim pytanie, jaki powinien byé charakter
zasadniczy dzisiejszej szkoly, od tego bowiem zalezeé
ma jakos$é srodkéw pedagogicznych wzglednie §rodka,
o ktérym w tej pracy blizej méwi¢ pragne.

Wedlug Spencera ,obowiazkiem wychowania jest
przygotowac jednostke do doskonalego zycia®. 2) Czy
szkota dzisiejsza do tego zdaza? Nie. Fakt za$, ze nie
zadawala ona spoleczenstwa, ktére jg wytworzylo,
jest dowodem, ze braki jej nie sg powierzchowne, bo
takim fatwo zaradzi¢, lecz leza gdzie§ glebiej, w jej
zasadzie. Rozwdj szkolnictwa wszystkich krajéw wska-
zuje, ze przedtym uczono wiecej niz dzi§, ze zatym
sadzono, iz przecigzanie uczniéw jest przyczyna ujem-
nych rezultatéw wychowania szkolnego. Jezeli jednak
mimo to weciaz jeszcze styszeé sie dajg glosy, wolajace
o reforme, to jest rzecza zrozumialy, Ze nie w tym
lezy jadro kwestji, cho¢ i ono nalezy do tego szeregu
problematéw, jakie wysunely sie w nowszych czasach
na czoto kwestji pedagogiczne;j.

Szkota dzisiejsza jeden kardynalny wykazuje btad,

) Cyt, u Scholza op. cit. str. 44,
%) Spencer: Wychowanie (wyd. uiem. Lipsk) str. 7.
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mianowicie, ze zanadto jeszcze uwzglednia rozwéj in-
tellektu, a za mato kiadzie nacisku na wychowanie
uczué, duszy, woli, indywidualnosci czyli charakteréw
silnych, konsekwentnych, jednolitych, przygotowanych
do zycia i pracy wydajnej dla siebie i spoteczenstwa,
do tego co Niemcy nazywaja ,samoistnym dziataniem®
(Selbstbetatigung). Miinch wskazuje stusznie na to, ze
intellektualistyczny charakter szkoty dzisiejszej jest wy-
nikiem ogélnego rozwoju szkolnictwa, ktére stalo sie
takim juz w péZniejszej starozytnosci, bylo nim co-
raz bardziej  przez cale wieki Srednie i przeszto jako
takie do czaséw nowszych, choé zasadniczo postawito
sobie za cel wszechstronne wyksztalcenie cztowieka“. 1)
A jeden z wspétczesnych pedagogéw polskich podno-
si, ze ,wspélczesna szkola $rednia troszezy sig tylko
0 rozwéj jednostronny umystu, zapominajac zupeinie
0 istnieniu uczucia i woli u wychowanca.« *) Kwestji
tej nie zalatwi bezwarunkowo wieksze uwzglednianie
¢wiczen fizyeznych, wysuwanych na pierwszy plan
celem przeciwdzialania jednostronnemu wyksztalce-
niu intellektualnemu. Nie zaniepoznajac bowiem zreszty
doniostej dla rozwoju cztowieka roli ¢wiczen fizycz-
nych, nie mozemy jednak przypuszczaé, aby one same
spelnity godnie zadanie szkoty, t. j. wyksztatcity cha-
rakter, wole, cho¢ bezsprzecznie korzystny na nie
wplyw wywieraja. Wogéle wpadanie z jednej kranco-
wosei w druga, jakie cechuje wspélczesne tendencje
wychowawcze, kolportowane bezkrytycznie z zewnatrz
(Anglja, Szwajcarja etc.) nie moze pozostaé¢ bez szko-
dliwego wplywn na wychowanie mtodziezy.
,Nauczyciel, ktéry dopomaga tylko do nabywa-

) Miinch op. cit. str. 51.
?) Por. Sprawy szkolne i t. d., str. 126 i 127.
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nia wiedzy jest rzemie$lnikiem — nauczyciel, ktoéry
ksztatci ¢harakter jest artysta“ — powiada putkownik
Parker Y) a Haeckel twierdzi, ze: ,Tresura wiedzy osta-
bia zaréwno ducha jak wole i czyni z ucznia po wigk-
szej czesci dobrego rezonera w rodzaju Hamleta a bar-
dzo czesto zloSliwego Jagona. ?) Szkola zatem ma
byé nie kuznig rzemie§lnicza, z ktérej wychodza je-
dnostki urobione na wspélng jedna modle, z wieksza
lub mniejszy doza wiedzy, lecz pracownia artystyczna,
wydajacg dziela artystyczne, charaktery, jednostki cafe
o zharmonizowanych sitach duchowych i cielesnych.
Szkota, ktéra nie spetnia tego zadania, nie jest wia-
Sciwie szkola, wytwarza bowiem jednostki potowiczne,
stabe, niekonsekwentne, niezdolne do zupeinego wy-
zycia sie. A to przeciez jest celem naszego zycia, nie
osiagniecie tylko pewnej choéby najdalej idacej wiedzy.

Arystoteles juz twierdzeniem, ze ,ksztalcenie mo-
ralne tym jest wazniejsze, im bardziej czlowiek po-
siada rozwiniety umyst, bo wéwezas moze fatwiej po-
pasé¢ w nieumiarkowanie i zwyrodnienie* ®) — trafit
w sedno najwazniejszego wogoéle problematu kultural-
nego. A z Arystotelesem zgadzaja sie w tym wzgle-
dzie i inni mezowie wiedzy i nauki, ze wspomng tyl-
ko Schillera, Dubois-Reymonda, pedagoga angielskiego
Arnolda i inn., ktérzy zauwazyli, ze rozwdj sit intelle-
ktualnych i8¢ musi w parze z rozwojem sit moral-
nych, w przeciwnym bowiem razie proces intellektu-
alny nie jest czysty, przejrzysty i sprowadzi¢ moze
zboczenie danej jednostki. Swily tez stusznie zauwaza,

1) Foerster: Szkota i charakter (Warszawa 1911) str. 6.
%) Cyt. u Gurlitta: op. eit. str. 144.
) Cyt. w Foerster: Szkofa i charakter str. 13. uw.
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ze ,wyksztalcenie rozumu ograniczone bywa na ka-
zdym kroku rozwojem uczuc®. 1)

Zycie codzienne uczy, ze kazdy zaw6d, od najniz-
szego do najwyzszego, wymaga przedewszystkim calko-
witych ludzi, wszechstronnie i jednolicie rozwinietych,
catych, harmonijnych charakteréw, charakter bowiem
jest niejako $rodkiem profilaktycznym przeciw wszel-
kim rodzajom zta, czyhajacego na cztowieka. Dlatego
tez Foerster w swoim dziele ,Szkota i charakter* méwi
0 ,higjenicznym* znaczeniu charakteru, ktére okresla
w nastepujgcy sposéb: ,Charakter jest skupieniem
i wzmocnieniem sily woli, charakter jest ochrona
przed zewnetrznemi ponetami $wiata, charakter jest
wolnoscig cztowieka wobec jego ja zmystowego, cha-
rakter jest jednoScig wobec zrézniczkowania i rozdwo-
Jjenia, charakter jest przezwyciezeniem rozmaitego ro-
dzaju tchérzostwa i miekkosci”. *) W tym przeto kie-
runku powinno i§¢ cate wychowanie szkolne.

Jedno tylko nasuwa sie pytanie jeszcze: czy wycho-
wanie szkolne ma rzeczywiscie odpowiednie pole dziata-
nia pod tym wzgledem, czy tez nie bedzie to po pro-
stu strata czasu lub walka z wiatrakami; jezeli nau-
czyciel bedzie sie staral chtopca wychowywaé moral-
nie, nie majac pewnosSci, Ze to sie na co$ przyda.
I czy wogéle na charakter mozna wptywacé? Nie wda-
jac sig zupetnie w rozbiér i ocene S$rodkéw wycho-
wawcezych, polecanych przez tego czy owego mySlicie-
la lub pedagoga, konstatujemy—wbrew pogladom Pay-
ota na te kwestje — ze 2aden z mySlicieli nie zaprze-
cza W zupetnoser mozliwosci wptywu wychowawczego
na rozwoj charakteru. Wogélnosci podzieli¢c mozna za-

1) Op. cit. str. 314,
%) Op. cit. str. 22.
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patrywania na wychowanie na dwie grupy: jedni !,,
twierdza, Ze charakter wogéle jest wynikiem wycho- |
wania (Pestalozzi, Herbart, Goethe i inn.) drudzy, ze
charakter w zasadzie jest przyrodzony, niezmienny, ze
jednak wychowanie wplynaé moze na jego kierunek.
Do tych ostatnich zaliczyé nalezy przedewszystkim
filozoféw Kanta, Schopenhauera i Spencera, kiérzy zaj-
mowali sie takze—wiecej lub mniej przygodnie—pro-
blematem wychowania. Wedlug Kanta wybiera sobie
jednostka charakter w $wiecie numenalnym, przedby-
towym i z tym charakterem zstepuje w $Swiat empi-
ryczny, przestrzeni i czasu. Tu pozostaje on tym,
czym jest, ale wychowanie moze zmieni¢ jego kieru-
nek, jego stosunek do Zycia rzeczywistego. *) Schopen-
hauer twierdzi (pod wptywem Kanta), ze charakter in-
tellektualny jest niezmienny, empiryczny jednak za-
lezny jest od wychowania intellektualnego i moze sig
coraz bardziej doskonali¢ tak dalece, Ze z czasem na-
zwaé go mozna charakterem ,nabytym®. ?) Spencer
w konicu takze stoi nastanowisku zmiennoéci charak-
teru pod wptywem sil zewnetrznych, warunkéw zycia
i otoczenia. A choé poprawa musi by¢ powolna, na
dluzszy okres czasu obliczona, to jednak ,i taka po-
prawa wymaga uzycia pewnych Srodkéw“. ®)
Dochodzimy tedy do wniosku, Ze mozna wplynaé
na objawy woli, sktonnosci, na charakter. Dowodzi
tego réwniez rzut oka na rézne wady i bledy uczniéw,
napotykane w zyciu szkolnym, ktérych usunigcie lub
ztagodzenie da sie¢ umiejetnym sposobem przeprowa-

1) Por. Payot: Ksztatcenie woli (Warszawa 1897) str. 28.

?) Por. mojq prace ,Schopenhauer jako pedagog“ (Nowe
Tory 1911, styczen i luty) str. 97 in.

%) Por. Spencer op. cit. ust. III (Wychowanie moraine), str.
94 in.
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dzié, jak uczy doswiadczenie pedagogiczne. Nalezg do
nich przedewszystkim klamstwa szkolne réznego ro-
dzaju, stanowiace istng plage szkolnego pozycia wy-
chowawcy z wychowankami. Wytepienie ich natrafia
na coraz wieksze trudno$ci. Pochodzi to giéwnie stad,
ze czesto trudno jest nauczycielowi wniknaé we wlasci-
we ich pobudki, ktérych poznanie jednak jest nieodzow-
nym warunkiem przeciwdziatania. Sully zwraca uwa-
ge¢ na to, ze polegaja one bardzo czesto na autosug-
gestji, jakims§ ztudzeniu i wynikaja czesto z okolicz-
nosci, zastugujagcych na usprawiedliwienie. Niekiedy
sg wyplywem przyzwyczajenia, z ktérego tworza sie
kltamstwa stale i ciagle, tracace w oczach wychowan-
kéw charakter ztego. Jako takie sa nader zarazliwe
i stad pochodzi trudno$é opanowania ich w szkole,
gdzie otrzymuja niejako sankcje ogétu (np. ktamliwe
usprawiedliwianie opuszczania lekcji ete.). Wytepie-
nie ich czy przeciwdziatanie im moze by¢é jedynie
dzietem wspélnej pracy uczniéw i nauczyciela, jak to

nizej jeszcze zobaczymy. ') Do dalszych takich wad

nalezy zbytnie uleganie jednostek opinji ttumu szkol-
nego, ktéry stara sie¢ wszystkich podciaggnaé pod jeden
strychulec i wszystko niwelowaé, ostabiajac przez to
site woli jednostek; w koncu serwilizm wobec przeto-
zonych, brak wspéleczucia, no i kwestje alkoholizmu,
nikotynizmu, seksualna i t. p.

Pobieznie wyliczone tu sprawy wskazuja, Ze nau-

czyciel na kazdym prawie kroku ma mozno$é korzyst-

nego wkraczania w sfere uczu¢ i woli ucznia, celem -

zapobiezenia wykroczeniom i nienaturalnym ich wy-
brykom. Prawda, Ze kazda z nich jest niezmiernie
trudna, ze nie mozna tu postepowaé wedtug pewnych,

) Por. Sully: Dusza dziecka (Warszawa 1901) str. 231 i n.
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statych, z géry okreslonych prawidel, lecz trzeba po-
woli i stopniowo zdobywaé sobie poznanie dusz, wnik-
naé w sfere psychologji kazdego wychowanka z osob-
na, bo tylko takie postepowanie moze wydaé odpo-
wiednie owoce pod wzgledem indywidualnego i spo-
tecznego wychowania uczniéw. Poza dziedzing nauki,
Scistej wiedzy otwiera sie dla wychowawcy obszerne,
nowe pole dzialania, na ktérym wspétdziatanie wycho-
wawcy i wychowankéw wytwarza pewien Scisty mie-
dzy nimi zwiazek, ulatwiajacy opanowanie tego trud-
nego zadania.

Nasuwa sig jednak jeszcze kwestja, tylekroé juz
poruszana i podnoszona, mianowicie czy tak pojete za-
danie nauczyciela-wychowawcy zgadza si¢ z pojeciem
indywidualizmu, jakiego domagamy sie od uczniéw.
Pod tym wzgledem bowiem panuje w pedagogice dzi-
siejszej niejasno$¢ i chaotyczno$é, ktéra naturalnie,
miast utatwiaé, utrudnia zadanie. Nalezy sobie tedy
jasno zda¢ sprawe z tego, co stanowi indywidualnosé
a co 0sobowos§é; czy te pojecia sg identyczne, ¢zy nie,
czy znosza one wplyw z zewnatrz czy tez nalezy roz-
woj ich zdaé na los natury. Foerster wykazuje stusz-
nie u pedagogéw dzisiejszych system nasladownictwa,
ktére kaze im zgdaé najdalej idacego wyzwolenia in-
dywidualno$eci czy osobowosci, przyczym nie okreslajg
scisle, co przez jedno i drugie pojecie rozumieé nale-
zy. On sam okresla stosunek indywidualnosei do oso-
bowoSci w nastepujacy sposéb: ,,Osobowosé czlowieka
spoczywa W glebi jego ducha i rozwinaé sie moze
tylko o tyle, oile dusza umie zapanowaé¢ nad zmysta-
mi i namietno$ciami. Im bardziej indywidualnosé
sie rozrasta, tym bardziej biednieje osobowosé. A wiec
indywidualno$¢ musi umrzeé, je$li osobowosé ma sie
urodzié. Albo jesli to brzmi zbyt twardo, tedy powie-
my, ze indywidualnosé musi sta¢ sie podlegla, by sa-
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moistna osobowos¢ uzyskaé mogla panowanie niepo-
dzielne. Mozna powiedzie¢ w pewnym znaczeniu, ze
osobowosé jest skupieniem a indywidualno§é rozdrob-
nieniem i rozproszeniem. Kult swobodnego indywidu-
alizmu prowadzi niezawodnie do rozrostu wszelkich
namigtno$ei, drazliwo§ci oraz zadz, a w ten sposéb
prowadzi do panowania $wiata zewnetrznego nad czto-
wiekiem, co znaczy, Zze wolno$¢ zmienia si¢ w niewo-
le“. 1) Co to znaczy? To znaczy, ze przez takie sta-
nowisko nie zarzucamy bynajmniej hasta wolno§ei in-
dywidualnej, lecz podnosimy ja na wyzszy stopien roz-
woju. Jezeli pojmiemy, Ze na indywidualnos$¢ cztowieka
sklada sie obok przymiotéw czesto wiele ztych sktonno-
sei, to dodamy, ze zadanie, aby tym wszystkim skton-
nosciom daé sie wyzy¢, byloby spotecznie szkodliwem
i przesadnem. Pedagogika wychodzi z zatozenia, ze czto-
wiek nie rodzi sie absolutnie dobrym lub absolutnie

ztym, lecz ma sklonnosci, ktére w mniejszym lub

wiekszym stopniu dadza sie przyttumié i wyksztateié.
Stad twierdzenie Miincha: ,Nie zatrzymujemy sie przy
zadaniu indywidualnosci, lecz o wiele chetniej jeszcze
zadamy osobowosci, samych petnych, pewnych, powaz-
nych osobowosci albo charakteréw, charakteréw, opie-
rajacych sie na sobie samych, oryginalnych, stojacych
pewnie we wszystkich burzach“. Taki jest ideal szko-
ty przyszioci, do ktérego wychowanie ma zdazaé“ 2).
A inny pedagog polski dodaje: ,Przedmiotem, ktéry
wychowaé¢ mamy — jest przyszty cezfowiek —, homo sa-
piens“, ten wielki potezny pan ziemi, ktéry sila swe-
go ducha, a wiec sitg inteligencji i charakteru ma
rzadzié na ziemi, wydobywaé z tajemnic przyrody jej
najskrytsze prawdy, ujarzmiaé je, to jest woli swej

1) Op. cit. str. 90 i 91.
?) Por. op. cit. str. 43, a zwlaszeza 112—113.
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poddawaé¢ i to nie dla samej rozkoszy panowania
nad $wiatem, lecz kwoli udoskonaleniu warunkéw
swego istnienia, kwoli coraz to wyzszemu udoskona-
leniu samego siebie, co jest wlasciwym i ostatecznym
celem jego bytu. ) Chodzi zatym o takie wychowa-
nie, aby ludziom bylo dobrze na $wiecie a spoteczen-
stwu z niemi, aby Zadne z pozadan nie owtadneto cal-
kowicie natura cztowieka i stalo sig@ jego namietno-
soig: , wyksztalcenie bowiem nie jest giéwna rzecza,
lecz wolny i wszechstronny rozwéj osobowosci.* 2)
Zadaniem szkoly bedzie zatym wyzwolenie
skionnoéci dobrych i ulatwienie im moznoSci wy-
zycia sig oraz tepienie lub ostabianie sklonnosci
ztych. Tak spreparowana niejako indywidualnoéé za-
mienia sig, odradza sie — jak powiada Goethe—w oso-
bowosé, w typ wyiszy, bardziej uduchowiony i dosko-
naty. Zada sie od dzisiejszej szkoty stusznie, aby nie
narzucata dzieciom obowigzkéw mechanlcznle, lecz
przystosowata je do ich osobistych wlasciwosei i sit
duchowych. Szkota ma dazyé do prawdy i dzielnosei
zyciowej, ma wychowankéw ksztalcié wszechstronnie
a nie znieksztatcaé jednostronnie. Jeden z pedagogéw
wspélezesnych zwraca uwage na to, iz aby wychowy-
waé moralnie nalezy przyzwyczajaé do postepowania
moralnego, nie za§ moralizowaé, ze gdy ,szkola teraz-
nigjsza jest zaktadem karnym, w ktérym zada sie moral-
nego obowiazku, bedzie szkota przyszio$ci organem roz-
poznawczym, ktéry pozwoli dzieciom w swobodnej za-
bawie iS¢ za popedem wlasnym, ksztalcié swego du-
cha na zadaniach ducha narodowego i dostosowaé go
W ten najnaturalniejszy sposéb do niego“. 3) Wtedy

1) Sprawy ete. str. 3.
%) Por. Gurlitt op. cit. str. 199 i Miinch op. cit. 109
%) Gurlitt op. cit. str. 196/7. y 2

»Nowe Tory“, zeszyt I /
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dopiero, gdy uczniéw przestanie sig uwazaé za klase,
gdy kazdy z nich bedzie objektem wychowania i otrzy-
ma odpowiednig strawe duchowa, szkola spetni godnie
swe zadanie. Za prawde, nie za przesade nalezy uwa-
za6 zyczenie E. Key: ,Szkola ma tylko jeden wielki
cel: uczynié siebie sama zbyteczna, zapewnié wycho-
wankom szezeScie i zycie, to znaczy migdzy innemi,
samoistne dzialanie zamiast—systemu i schematu®. %)

Widzimy zatym, Ze rola wychowawey ma dla
przysztych pokoleni spoteczenstwa ludzkiego donioste
znaczenie. Podobna jest do roli artysty rzezbiarza,
ktéry z surowego materjatu ma wykué arcydzieto piek-
na—charakter, normujacy stosunek jednostki do siebie
same]j 1 otoczenia, do Boga i spoteczefistwa. Wycho-
wawca stara¢ sig o to ma, aby przyszly czlowiek—jak
powiada Payot— ,nie byt pjonkiem w reku kazdego,
choragiewka, Swiadoma swych ruchéw, lecz nieswiado-
mg wiatru, ktéry nig porusza.© 2) Aby wychowawca
Jjednak godnie spetnil swe zadanie, musi najpierw wnik-
na¢ w dusze swych wychowankéw, zzyé sie z nimi
i bezposrednio zetkna¢, a wtedy ,sam nawet profesor
znajdzie w tym nagrode dla siebie, gdyz, budzac w ucz-
niach zapal szlachetny, podwoi swéj wiasny, z dru-
giej za$ strony przekona sie latwo, 7e wszystkie wiel-
kie ruchy mys$li dokonaly sie na $wiecie nie za Spra-
Wwa udzielania wiadomosSci, lecz przez udzielanie gora-
cego umilowania prawdy, albo jakiej§ wielkiej pracy
oraz przez udzielanie pieknych metod pracy, znaczy
to, slowem, Ze wplyw otrzymuje sie jedynie przez
obcowanie cziowieka z czlowiekiem, duszy z du-

) Op. cit. str. 226 i 276.
%) Op. cit. str. 97.
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sza“. Tak mozna powiedzie¢, uzywszy parafrazy stéw
Payota. 1)

Jezeli zatym staniemy na stanowisku, ze nauczy-
ciel nie tylko moze, ale powinien kierowaé¢ rozwojem
wychowankéw, dodamy, ze uzyé musi do tego pewne-
g0 kompleksu wiecej lub mniej uregulowanych $rod-
kow, z ktérych za najwazniejszy uwazamy dyscypline.
Lecz jaka dyscypling? Czy taka, jaka dzi§ panuje
W szkole, wiec karnosé, oparta na postuszenstwie z mu-
su? Czy ona to ma spowodowaé W uczniu zmiane
W ustroju indywidualnym, budzac na kazdym kroku
opozycjg, bunt, niezrozumienie? Czy dziataé moze
uszlachetniajgco dyscyplina, objawiajaca sie w formie
z gory narzuconych nakazéw i zakazéw, nie uzasadnio-
nych i nie wyttumaczonych? CzyZz nie uraga wszelkiej
pedagogice zwyczaj odczytywania na poczatku roku
szkolnego przepiséw dyscyplinarnych—czesto bez naj-
mniejszych komentarzy? Zapewne, ze niekiedy znaj-
dzie sie nauczyciel czy katecheta, ktéry oméwi z ucz-
niami ten lub 6w nakaz—ale kiedy? Zwyczajnie post
factum, wtedy gdy umyst ucznia pozostaje pod presja
danego przekroczenia i jest najmniej sktonny do przyj-
mowania pozytywnej nauki moralnej. Taka zatym dyscy-
plina slusznie stata sie przedmiotem zarzutéw i utyski-
wan tak ze strony uczniéw i rodzicéw jak isamych pe-

-dagogéw—jak Swiadcza o tym artykuty i dzieta, mnoza-

ce sig z kazdym prawie dniem. Nic dziwnego tez, ze
padaja coraz drastyczniejsze stowa potepienia i pro-
testu, Ze profesor Pawel Foerster, zastuzony pedagog
niemiecki, okresla szkote dzisiejszg takiemi stowy: , Szkoty |
nasze sq preybytkami przymusu, tresury, mienaturalnoses.

4) Por. op. cit. str. 217 i n. oraz dziela o Pestal. str. 57
p

i mn io Herbarcie str. 105.
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| Gdzie jednak nie panuje ani wolnosc, ant mitosé, ane natural-
‘no$é, tam mie moze sig réwniez wytworzyé moralna dojrza-
t0éé”. 1) Dyscyplina nasza zatym gruntownej musi
ulec zmianie, jezeli ma sie przyczynié do wyksztal-
cenia uczué i woli uczniéw, wyswobodzi¢ ich ducho-
wo i da¢ im niezalezng osobowos¢. Poprawa jej nie
moze by¢ nagla, lecz stopniowa, nalezy sobie utwo-
rzy¢ ideat i do niego zdazaé, bo—jak stusznie zauwa-
72yl Spemcer—konserwatyzm cztowieka jest dos¢ silny,
aby nie pozwolié na nagle zmiany. 2)
Dyscyplina szkolna musi byé tego rodzaju, aby
przedewszystkim trafiata do serc i umystéw uczniéw
| t. j. powodowata W nich zrozumienie i wyrozumiatosé
- dla przepiséw, a tym samym wywolywata postuszen-
stwo wolne, dobrowolne, samoistne, ,uduchowione“—
jak je nazywa Foerster. Wszak Ruskin juz gdzies po-
wiedzial, Ze wolno$é jest na to potrzebna, azeby po-
stuszenstwo bylo doskonate, a Carlyle twierdzil, ze
bunty wszelkie nie pochodza stad, ze ludzie nie chca
stuchaé, owszem pragng kierunku, rozkazu i postu-
szenstwa, ale cheg stuchaé jak ludzie, nie jak zwie-
rzeta, chea ulegaé potedze moralnej. ?) Chodzi zatym
o stworzenie takiej potegi moralnej, ktéraby dziatala
na uczniéw nie odpychajgco lecz przyciggajaco, sug-
gestywnie w kierunku dobra i prawdy tak diugo, péki
ta suggestja nie stanie sig ich druga natura, nie kiero-

1) Cyt. u. Gurlitta: op. cit. str. 176. Por. nadto Minch: op.
cit. str. 96. U nas poruszyl te sprawe prof. Jedrzejowski w arty-
kule ,Szkota a wychowanie“ (Muzeum II, 1910, str. 262 i n.) oraz
Magczynski w art. o gminach szkolnych (Muzeum II, 1911, str.
97 i n.).

%) Por. op. cit. str. 101.

}) Por. Foerster: Drogowskaz zycia. (Warszawa 1911) str. 71.
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wang zakazem ,kryjacym—jak powiada Sully—niebez-
pieczenstwo odwrotnej suggestji“. *)

Z chwilag gdy w pedagogice brak naczelnej za-
sady, t.j. wolnoSci a miast niej istnieje niewola, przy-
mus, gwalt duchowy, traci wychowanie swdj specy-
ficzny charakter. Pedagogika powinna is¢ sladem roz-
woju duchowego ucznia, kontrolowa¢ go na kazdym
kroku, w kazdej niemal chwili, stara¢ sig¢ zawsze za-
czepié o odpowiedni moment rozwojowy tak, aby
przestala by¢ dla niego czym$ zewnetrznym a zdawa-
la si¢ wynika¢ z jego wlasnej jazni. W ten sposéb
takze uczen przyzwyczai sig do samokontroli i bedzie
wdzigezny wychowawcy za wskazanie mu tego lub
owego braku, tej lub owej korzysci. Taka wspétpraca
ucznia i nauczyciela zamienia sig raczej w samowy-
chowanie, ktére jako takie liczy¢é musi na najlepsze
wyniki. Wszyscy psychologowie zwracajag uwage na
to, ze rozwdj mitosci do czynu i wzniostego uczucia
sity jest faza w rozwoju dziecka, na ktéra zwiaszeza
pedagog bacznie powinien zwazaé. JuZz Locke przeciez
zaznacza, ze',wpuszcezenie promyka samoistnej czynno-
§ci w prace szkolna jest najpewniejszym Srodkiem do
zupelnego napiecia sit mlodocianych. 2). Tyczy sie to
zresztg nie tylko najwazniejszych momentéw wycho-
wawczych ale i najdrobniejszych, ktérych znaczenie
zwyczajnie lekcewazymy, a ktére jak krople wody wy-,
drazaja najtwardsza opoke. ,Mtodziez musi sig uczyd, |
by¢ wiernag w malym, inaczej trudno jej bedzie pézniej |
byé wierng w wielkim*“ — powiada Miinch“. ®) |

Wolne postuszefistwo zatym — oto zasada nowej

it

1) Sully: Dusza dziecka str. 261.
2) Cyt. w Sully: Psychol. str. 346.
%) Op. cit. str. 35.
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dyscypliny, nowego wychowania, ktére — jak widzie-
lisSmy—nie zarzuca bynajmniej postuszenstwa i rozka-
zywania, jak chea niektérzy przesadni pedagodzy, ale
podnosi je nawyzszy stopien i stara sie uczynié istot-
ng niejako wiasnoscia jednostki wychowywanej. Wy-
chodzi bowiem z zalozenia, ze ,nie bezmyslne postu-
szefistwo, Slepa milo$é, przygodna ofiara — lecz postu-
szenstwo dobrowolne, miloé przewidujaca, poswiece-
nie petne ducha, daja poczatek wzniostym czynom spo-
lecznym®! *) Takie wolne postuszefistwo jest gtéwna
cechg Srodka wychowawczego, ktéry zaczynaja obec-
nie stosowaé, a jest nim samorzad szkolny, czyli t.zw.
gminy szkolne, do ktérych historji i znaczenia obecnie
przejdziemy.

Il. Gminy szkolne.

Samorzad szkolny, ktérego ojezyzna jest obfitu-
Jaca w coraz to nowe doSwiadczenia pedagogiczne
Ameryka, polega na zasadzie odpowiedzialnosci ucz-
niéw wobec siebie samych i przetozonych, wybranych
z grona kolegéw. Dyscyplina szkolna odwoluje sie
w tym wypadku do godno$ci osobistej ucznia, ktéra
przez wspéiprace, rodzaj kooperacji wszystkich, wyra-
raza si¢ W tym, co Amerykanin nazywa ,self-respect*
(poszanowanie samego siebie). Samorzad taki z na-
tury swej demokratyczny wyklucza tymsamym wszelki
przymus z gory, narzucanie uczniom woli wychowaw-
cy, ktérego osoba w miare doskonalenia sie systemu
coraz bardziej powinna znikaé i odgrywaé tylko role
bodZea zewnetrznego, spiritus movens oraz hamulca,

*) Foerster: Drogowskaz str. 11.
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aby samorzad nie zmienial si¢ w absolutyzm, prze-
kraczajac naturalng swoja granice. Uczniowie tedy,
stojac sami na strazy karno$ci, wytwarzaja w klasie
pewna opinje, zmuszajaca nawet oporne jednostki do
postuszenstwa i do przystosowania sig do zadan ogétu.
Przekonaé sie wtedy atwo, ze stowa dyrektora szkoty
w Worcester nie sa przesads, jesli powiada: ,Gdy
nauczyciel (ka) w ciagu trzech tylko miesigey przej-
mie sie my$la, ze dzieci moga same zaprowadzi¢ kar-
nosé w klasie, zamiast zeby mialy poddawac sig kar-
no$ci przez niego wytworzonej, wéwczas przekona sie
o dobroczynnych wynikach takiej mysli. Pozwélcie
dzieciom byé odpowiedzialnemi za swe postgpowanie
a natychmiast wejda na wiasciwa droge“. !) Pedago-
dzy amerykanscy jednogloSnie prawie wyrazaja sie
z uznaniem o takiej reformie dyscypliny, ktéra prze-
wyzsza wszelkie inne systemy stosowania przeréznych
kar, nie poprawiajacych wcale, lecz owszem deprawuja-
cych mlode umysty.

System samoposzanowania uczniéw i stanowie-
nia o sobie samych ujety w pewne ramy nazywamy
samorzadem lub autonomje szkolna. Organizacja ta
jest nadzwyczaj prosta, choé na pozér wydaje sig,
jakoby wymagata jakiego$ ciezkiego aparatu admi-
nistracyjnego. ,School-city” (gmina szkolna), wprowa-
dzona w Ameryce, znajduje coraz wiecej nasladow-
céw, a siega swoim poczatkiem w dalekg przesziosé,
jak wykazuje historja pedagogiki. Juz w XVI w.
wprowadzil rektor Trotzendorf w szkole swojej w Gold-
berg na Szlazku co§ w rodzaju rzeczypospolitej rzym-
skiej, w kiérej on sam byt dictator perpetuus, a do
pomocy dodani mu byli rozmaici urzednicy (edylowie,

1y Foerster: Szk. i char. str. 140.
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kwestorowie etc.) z posréd uczniéw, ktérzy sami sie
rzadzili. *). ‘W Polsce za$ podobng prébe przeprowa-
dzit doskonale Tadeusz Czacki w Liceum Wolynskim. 2)
W czasach najnowszych twérea systemu ,gmin szkol-
nych“ stat si¢ Mr. Wilson Gull, ktéry pragnie nim
przeciwdziata¢ zgubnym wpltywom autokratycznego
charakteru szkét. Chodzi mu o to, aby nauczyciel
czy inny przelozony ,z urzedu“ przestat byé autokra-
tycznym urzednikiem a stawal sie prawdziwym kie-
rownikiem i doradea uczniéw, wyzszym od nich jedy-
nie wyksztatceniem i do§wiadezeniem zyciowym. Zwra-
ca on stusznie uwage na to, o czym wspomniatem juz
wyzej, ze dopéki kto nie stanowi sam o prawie, do-
poty to prawo jest dlai czyms obcym, nic go nie ob-
chodzi, dopéty uwaza je za wewnetrznego wroga.
»Skoro jednak— dodaje — cata klasa czynny bie-
rze udzial w utrzymaniu porzadku i wymiarze spra-
wiedliwo$ci, wéwczas budzi sie¢ zywotny interes w kie-
runku poznania zasad prawa, i nauczyciel ma sposo-
bnosé z powodu pojedyiczych funkeji, spetnianych
przez uczniéw w samorzadzie szkolnym, wdrozyé
w milode dusze poszanowanie i poczucie odpowiedzial-
nosci, niezbedne przy peinieniu urzedéw publicznych.
»ochool-city“ umozliwia szczepienie wéréd uezniéw lep-
szego, podnioslejszego ducha. Wraz z jej wprowadze-

') Por. Ziegler: Geschichte der Pédagogik (Miinchen 1904)
str. 91.

%) Por. Encykl. Wychowawezg III, str. 50. Nie to samo
wprawdzie. ale co$ podobnego krytyke nanezycieli przez ucz-
niéw, (np. odgrywanie sejmow przez uczniéw) spotykamy w re-
formie szkolnictwa Konarskiego. (Por. Pilat. Literat. Polska. Tom
IV, str. 36 oraz Eneykl. Wyeh. VI, str. 279 i in.) Autonomje
szkolng jako wazny czynnik wychowawczy poleca réwniez Tren-
towski w swej ,Chowannie® (§ 24).
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niem znika, niby §nieg na stoncu, indywidualna i zor-
ganizowana pospolito$é, zaréwno jak rzady gorszej
mniejszo$ci. Bez takiej nowej organizacji najlepsze
zywioty w szkole nawet woweczas, gdy sie znajda
W wigkszo$ci, nie sa w moznosci znalezé w sobie sity
do oparcia sie ztym wplywom zycia szkolnego“. Ze
taka organizacja jest wprost konieczna, uzasadnia sto-
wami: ,Nasze dzieci ucza sie codziennie wielkich ha-
sel wolno$ci, a jednoczesnie traktowane sa w ten spo-
séb, ze tak musza postepowaé i mySleé, jak poddani
tyrana. W kazdej niemal szkole plynie podziemny prad
tajnego buntu. Demoralizujace przyzwyczajenia i spa-
czenie charakteru, nabyte przez dlugie lata takiej ze-
wnetrznej podleglosci, sg tak silne, ze tylko niewielu
W péZniejszym zyciu zdota ich si¢ pozbyc“. 1)

Jest rzeczg zupelnie obojetnag—wedlug mego zda-
nia—czy samorzad bedzie zastosowany (zwlaszcza na
poczatku) w catej pelni ozy tez czeSciowo, zaleznie
od jako$ci uczniéw. W Toledo np.; (Ohio) w szko-
le ,Lagrange city“ uczniowie nie posiadaja zupetnej
autonomji, lecz dopuszczeni sa tylko do wspéirzadéw
razem z nauczycielami, ktérzy sadza, Ze uczniowie do
samoistnych rzadéw jeszcze nie dorosli. Uczniowie
wybieraja sobie tam pewnych urzednikéw (np. skarb-
nika, majora, inspektora zdrowia i t. d.), a ci konfe-
ruja i znosza sie z nauczycielami i dyrektorem szko-
ty, ktéry przy ich pomocy rzadzi, zasiegajac zawsze
ich opinji, jako przedstawicieli uczniéw, ktérych prze-
ciez rzady sie tycza. 1 w tym wypadku nauczyciele
wyrazaja sie z calym uznaniem o swoich uczniach,
ktérzy naktaniani i dozorowani przez kolegéw, uwa-

1) Foerster: Szk. i char. str. 147 i n.
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zaja za punkt honoru nie dawaé szkole sposobnosci
do wkraczania w ich zycie. Oprécz tego istniejg
w Ameryce t. zw. ,Szkoty paristwa“, urzadzone na wzér
panstwowy z nader skomplikowana organizacja i ad-
ministracja. W rekach uczniéw spoczywa wszystko,
takze i sadownictwo bardzo &cisle i surowo przepro-
wadzane. Mimo to jednak szkoly te rozwijajg sie ku
zupetnemu zadowoleniu nauczycieli i spoteczenstwa.

Nieco odmienne préby samorzadu podjeto w Szwaj-
carji. Wedle referatu pewnego nauczyciela z Toggen-
burga polegaja one na wspétpracy wszystkich nauczy-
cieli z uezniami, przyczym nie chodzi o jakie§ syste-
matyczne, biurokratyczne urzadzenia (np. urzedy, sady
ete.), jak w gminach szkolnych angielskich, lecz o swo-
bodne pogadanki i wspélne narady nad rozmaitemi kwe-
stjami, tyczacemi sig¢ klasy czy calej szkoly, "skrupu-
latnie zreszta protokélewanemi. W ten sposéb wycho-
wujg sie uczniowie ,do samodzielno$ei i zycia prak-
tycznego“. Urzadzenia te stopniowo sie rozszerzaja,
obejmujg coraz wiecej i bardziej skomplikowane spra-
wy wychowania a inspektorowie tamtejsi wyrazaja
si¢ o nich z najwiekszym uznaniem. 1)

W Niemezech propagatorami tego ruchu sg mie-
dzy innemi znany pedagog Maithias i Heckmann w El-
berfeldzie, ktéry sam taka szkote zatozyt i dla ktérej
ma jedynie stowa najwiekszej pochwaty. Pomijajac je-
dnak owe calkowite préby ,gminy szkolnej* w Niem-
czech, zaznaczyé nalezy, ze juz przedtym objawit sie
tam ruch za zwiekszeniem swobody uczniéw, za ktéra
np. przemawia takze Miinch w stosunku zwlaszcza
do uczniéw klas wyzszych, ,ktérzy potrzebuja bez-
warunkowo pewnej miary wolnosci, jezeli ich wy-

1) Por. Foerster: ¢. 1. str. 153 i n.

o 4

Nowe Tory. 27

ksztatcenie charakteru nie ma juz w poczatkach
byé narazone na niebezpieczenstwo®. 2% Wyrazem
tego zadania jest zwyczaj, wprowadzony w niekté-
rych gimnazjach niemieckich, ze niektére czynno-
sci klasowe, zwlaszeza higjeniczne (otwieranie okien,
etc.) spelniaja sami uczniowie i to z pedantyczng tro-
skliwo$cig i skrupulatnoscia. W jednym z gimnazjéw
»,wzorowych“ we Frankfurcie zorganizowano w podob-
ny sposéb samonadzér. Klasa kazda wybiera ,naj-
starszego klasy“ a ,najstarszy“ Primy jest ,nadpre-
fektem« catego zakladu. Kazdy z uczniéw Primy nad-
zoruje jedna z klas nizszych, sprowadza ja na podwoé-
rze, czuwa nad czysto$cia podwoérza, odprowadza klase
na goére it.d. Wszelkie czynno$ci klasowe zatatwia ten-
ze samonadzor®. ?)

W koncu wspomnie¢ musze, zZe préby z ,gmina-
mi szkolnemi“ poczyniono tez w szkotach austryjac-
kich, niemieckich i polskich, o ktérych dokladnie zdaje
sprawe W trzeciej czeSci pracy niniejszej, opierajac sie
na dokladniejszym materjale statystycznym i wiasnych
doswiadczeniach. Zanim jednak przejde do tej czesci,
wyluszezyé musze blizej korzyéci, jakie wediug mego
zdania da¢ moga urzadzenia podobne.

Szkola—powiada jeden z wspéteczesnych pedago-
géw polskich—musi by¢ ogniskiem zycia duchowego
mlodziezy, ogniskiem, w ktérym miodziez moze i po-
winna znalezé wszystko, co do uksztalcenia jej umy-
stu i charakteru jest potrzebne i konieczne, a 4. Szy-
céwna, rozwazajac istote wychowania charakteru i uczug,
przemawia za stopniowym zwiekszaniem swobody, gdyz

1) Op. cit. str. 98. Por. takze Spencer: op. cit. str. 6 i 126.
?) Por. art. Dr. Cygi: ,Szkoly érednie niemijeckie i fran-
cuskie“ w ,Muzeum® II, 1911 str. 14 i 17.



28 Nowe Tory.

,,t.akie stopniowe zwiekszanie swobedy ucznia, coraz
wigksze poleganie na jego rozsadku, poszanowanie jego
popedéw indywidualnych, o ile te nie szkodza innym
pobudzanie do pewnej samodzielnosci, inicjatywy, dai
przgdewszystkim te korzysci, ze nauczyciele lepiej po-
znaja swych uczniéw i latwiej zyskaja ich zaufanie,
a .tym’ samym stanowczo wiekszy wplyw moralny wy-
wiera¢ na nich beda niz tam, gdzie cala ich rola po-
lgge} na pilnowaniu, aby zaden z drobiazgowych prze-
piséw re.égulaminu nie byt przekroczony; uczniowie za-
prawieni juz w szkole do pewnej samodzielno$ci, wiek-
S daja rekojmie, ze w Zyciu pézniejszym beda
umieli sobie poradzic«. 1)

; Na tym tedy stojac stanowisku, odwotywaé
sie t.)?dziemy przedewszystkim do godno$ci samych
uczniow — 1 to w kazdej sprawie, przez co zyskamy
nie tylko na czasie lecz i na intensywnosci poprawy
ktérg obecnie przewaznie jest illuzoryczna. Poszanoi
Wame'godnoéci wilasnej jest ciagtym hastem etycz-
nym, jakiego si¢ domagamy od ludzkosci, od chara-
kteru, od czlowieka. Jakze zatym wszczepiaé je w mto-
de dusze, gdy sami jej nie szanujemy i narazamy sie
ng’ stuszne czesto zarzuty i krytyke ze strony ucz-
DIOW? Poszanowanie za$§ wlasnej godno$ci wzmoze sie
w miarg coraz wigkszej wolnosci uczniéw w rozstrzy-
ganiu i stanowieniu o sobie samych, w ramach moz-
liwosci naturalnie i istniejacych ogélnych, zasadni-
?zyck przepiséw. IdZmy jednak dalej. Czyz nie jest
zyczeniem kazdego z nas, zdobyé sobie milo$é i zau-
fanie wychowankéw? Bez watpienia, a to w tym celu,
aby przez zaufanie zdobyte i utrwalone trafié¢ do serc
powierzonych nam jednostek i uszlachetni¢ je. Czyz

1) Sprawy szk. i t. d. str. 11 i 22,

Nowe Tory. 29

kazdy z nas nie wie, ze wobec istniejacej przestarza-
lej dyscypliny zaufanie uczniéw jest nader cennym
lecz nie mniej rzadkim objawem? Uczen widzi w nau-
czycielu przelozonego, sedziego, krytyka, wszystko,
tylko nie opiekuna i przyjaciela, przed ktorym mogi-
by do tego lub owego bledu sig przyznaé i staraé sig
pod jego zyczliwym okiem zio naprawic. Prawda, Ze
tu wiele zalezy takze od autorytetu nauczyciela, ale
do tego autorytetu moglby dojs¢ kazdy z nas, gdyby
stosowat w pedagogice system zachety, pracy, a nie
system grozby i kar — lub co gorsza—niekiedy sy-
stem nieparlamentarnych epitetow.

To wszystko daje sie najlatwiej zrealizowaé w sy-
stemie ,gminnym“, w ktérym profesor ma najobszer-
niejsze pole do obserwacji i wkraczania doradczego,
opiekuficzego a nie ,urzedowego®. Uczniowie za$ majg,
tu najlepsze pole poznania i przejmowania sig zasa-
dami stusznosei i sprawiedliwosei, prawdy wobec sie-
bie i innych, czego nie widza dzi§ w stosunku nau-
czycieli do nich. Nie trzeba chyba udowadniaé, jak
waznym jest takie poczucie sprawiedliwosci i stuszno-
ci dla przysztych obywateli, zwlaszcza W dzisiejszych
czasach, do ktérych odnies¢ mozna stowa wielkiego
pedagoga epoki Odrodzenia Wiktora da Feltre: ,,Czasy
nasze potrzebuja przedewszystkim ludzi, W ktorych
odwieczne zasady prawdy i sprawiedliwosei s nie-
wzruszone jak granit“! *)

Samorzad gminny uczniéw uwazam wogdle za
bardzo wainy czynnik w wychowaniu i ksztatceniu
uczué t. zw. spotecznych, nader waznych w pozyciu
ludzi ze soba. Stusznie tez powiada Foerster. »lam,

1) Foerster; Drogowsk. str. 54.
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gdzie walka o byt wiedzie sig zbiorowo, tam i zbio-
rowe uczucia, zapomocs ciggle okazywanej solidarno-
sci i pomocy, powinny sie coraz wiecej rozwijac“. 1)
Do uczué tych nalezy przedewszystkim wspitezucie.
Gdziez ono moze sig lepiej rozwinagé i odpowiednie
przybraé formy, jak nie w organizaeji, w ktérej ucznio-
wie znajg doskonale stabostki i stosunki swych kole-
g6w, o ktérych nauczyciel czesto pojecia mie¢ nie
moze, a ktére przy osadzaniu wykroczen bezwarunko-
Wo nalezy braé w rachube. Kazdy moment zZreszty
daje mnéstwo sposobnosci wyksztalcenia tego uczucia,
przyczym jednak system organizacji czuwa nad tym,
aby uczucia tego nie naduzywaé dla celéw nieetycz-
nych i nieszlachetnych. 7 tym wspétczuciem zwiaza-
ny jest dalej caty kompleks uczué t. zw. moralnych,
ktére objawiaja sie w zewnetrznym postepowaniu ucz-
niéw wobec siebie i innych, jak uczucie moralnego
zobowiazania, poszanowanie woli drugich, poszanowa-
nie prawa moralnego i t. p. Slusznie twierdzi Sully,
ze ,to uczucie rozwinaé sie¢ moze tylko w cywilizo-
wanym spoteczenstwie i to réwnoczesnie z Tozwojem
wspétezucia®. 2) Uczuciowodé wogole jest nader waz-
nym czynnikiem w rozwoju charakteru, albowiem—
wedlug Milla— ,natezona uczuciowosé jest narzedziem
i warunkiem, pozwalajagcym nam sprawowaé potezna
wiadze¢ nad soba, ale do tego musi ona :byé upra-
wiang. Po takim przygotowaniu tworzy ona juz nie
tylko, bohateréw pierwszego popedu, ale’ bohatersw
woli, wladngcej soba. Dzieje i do$wiadczenie wy-
kazuja, Ze charaktery najbardziej namietne odznaczaja
si¢ najwigksza statoscig i nieugigtoscia poczucia obo-

') Drogow. str. 11,
%) Psychol. str. 354 i 377.
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wigzku, gdy namietnos¢ ich skierowana zostanie w tym
(TS :

ducmi\lien)miej takze problemat ksztaice}lia .'woh igajd}?;
do pewnego stopnia rozwiazanie (choc. nie ca c;l\;qto
W ,gminie szkolnej“. Juz Payoi zwraca UVYag’Q_ .
ze Zlauczanie w szkotach $rednich wskutek ?oznor(z: 3
nosci materjalu nauki zdaza do “‘fy.tworzer%la Z ;Z oy
nia ,rozprészenca“, zmierza do zab1cl.a' w nm}G vs}rl s
kiego ducha poczatkowania, Wsze‘lkle‘] 1.1av'vetc tnga_
sumienno$ci“. A chociaz twierdzenie to nie jes po i
wione przesady, to jednak Payort. ma o ty,le_ rac‘t]Q;.am
uczen, rozpraszajac sie Wskutek roznorodn(?scl mate ]iast
naukowego staje sie w koficu jednostka blern?, z.am‘e -
czynna, co naturalnie wplywa tylko. na ?Slablintle {i Zg; i
woli. Za antydotum takiej zbytniej 1nice11e uak i
¢ji uwazam dzialalnosé praktycz.na‘ ucznia W :z i0Zaj
dla ktérej odpowiednim polem Jesf, wlasdnie .O’rbgnb :
¢ja ,gminy szkolnej“. W ten spos'ob ksztglcic sgzeﬁ_
dzie jego wola nie tylko o tyle, 0.116. ona jes chL) s
na dla umystu, dla ,,umeblowama.1nte11gen0]1 ! -
w stopniu znacznie wyzszym kl-l pozytkow'l p.rz_yhsz gl i
obywatela i jednostki spotecznej. O naduzycgczi W;)ie
w takim systemie prawie niema mowy, d.osw.lad czeko_
bowiem praktyczne i praktyczne stosunki miedzy

~legami najlepiej reguluja funkcje woli, zostawiajac jej

greszta mozliwa, swobode w granicach, ustanowmpyc.h
dla dobra gminy przepiséw. Moc przyzwygagzr;aé
i ciaglego dziatania wytworzy z czasem to., o dgrwaé
nazywa ,pamiecia woli“. Wola Zaczyna sig poc a’ine
rozsagdkowi i z tego punktu ’Wldze.ma ocenlacdro 4
wartoSei, ktérych ocena z gory nie zawsze za awaeZ
nia i odpowiada mtodym umystom. Wytwarza sig prz

1) Cyt. u Payota op. cit. str. 52.
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to 1 wyrabia praktyczna sita sadzenia, konsekwencja,
stanowczosé daleka od uporu, panowanie nad soba,
okazujace si¢ w ,rozwoju rozsadnych motywéw jako
zasad ograniczajacych i regulujacych®, panowanie nad
sklonnosciami i namigtnosciami, krétko, rozwija sie
0s0bowos¢, charakter, ktéry w miarg doskonalenia sie
stara si¢ wszystkie swe cele podciagnaé pod jedno
ogélne pojecie dobra«. ¥

'Oprécz tego zasadniczego znaczenia, pozycie
»gminne“ uczniéw utatwia—do pewnego przynajmniej
stopnia—rozwigzanie catego szeregu kwestji, zwigza-
zanych ze szkolnictwem, ktére ciagle jeszcze wisza
W powietrzu, cigzac nad nauczycielstwem jak zmora.
Wyszezegélnie tylko najwazniejsze i to te, dla kté-
rych ,gmina szkoina® przedstawiaé moze pewne ko-
rzysci. Naleza do nich przedewszystkim samowy-
chowanie i samowyksztatcenie uczniéw. W odniesieniu
do pierwszego wykazatem juz wyzej, Ze wszelkie for-
mutki i przepisy wychowawecze narzucane uczniom
z zewnatrz natrafiaja z natury rzeczy na niedowiar-
stw'o i opozycje? Rzecz inna, ze uczniowie w pozyciu
gminnym muszg w krétkim czasie doj§é do przekona-
nia, ze bardzo wiele z lekcewazonych dotad przepi-
séw jest koniecznych do utrzymania tadu i porzadku.
Wtedy te przepisy sa wyplywem wtlasnej ich checi
i woli, wtedy swobodnie i dobrowolnie poddadza sie
im i stuchaé¢ ich beda. Postuszenstwo takie jest wias-
nie ,postuszenstwem uduchowionym*, jakiego zada
Foerster. Ale samowychowywanie uczniéw, rzadza-
cych sig w gminie, siega jeszeze dalej. Bedzie ono
miato na celu wyksztatcenie sie w tym kierunku, na
jaki obecnie mimo najlepszych checi zbyt wiele uwagi

) Por. Sully: Psych. etc. str. 417 i 424,
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zwracaé nie mozemy. A wige chodzié tu bedzie o éwi-
czenie sie w wytrwato$ci, samodzielno$ci i o zaniechanie
wszelkiej potowiczno$ci, szkodzacej organizmowi spo-
lecznemu ,gminy“, ktérej wykiadnikiem jest kazdy
z jej cztonkéw. Dalszym waznym czynnikiem odpo-
wiedniego pozycia spotecznego w gminie jest punktu-
alnosé, ktérej, niestety, tak brak naszej miodziezy
a ktéra nabedzie tutaj niepostrzezenie tak, iz stanie
sie ona druga jej natura. Wszelkie za$ takie wady
jak upér, krnabrno$é i t. p. musza odpasé wias-
nie gwoli tendencji takiego samorzadu. Zamiast
nich wystapia rozwaga, powaga, milczenie, postuch
i che¢ do pracy, obowiazkowo$é i ofiarno$¢ dla wspél-
nego dobra, co jako wynik da zamiast bezsilnosci —
sile woli, zamiast nieprzyjazni — mifos¢, zamiast roz-
luZnienia—karno$é ducha i charakteru. Podstawa za$
takiego rozwoju by¢é musi samopoznanie, zasadniczy
warunek rozwoju duchowego i ksztalcenia osobowo-
éci. Takie samowychowywanie wiasnie prowadzi do
sopierania sie z konsekwentna czujno$cia panszezy-
Znie spotecznej, dobrowolnemu popedowi stadowemu,
w ktéry sie tak latwo wpada z braku nalezytej kul-
tury ducha“. *)

W stosunku do samowyksztatcenia uczniéw zau-
wazyé mozna, Ze t. zw. ,kélka naukowe“ wyrastaja
po zakladach jak grzyby po “deszezu, dokumentujac
swoim powstaniem niezbicie naglaca potrzebe wiegk-
szego i innego wyksztalcenia niz to, ktére daje i dac
moze szkota. Znaczenie tych kétek odpowiednio or-
ganizowanych polega nie tylko na wychowawezym
ich wplywie, stwierdzonym jednomyslnie prawie przez

1) Foerster. Drogow. str. 53.

,Nowe Tory“ zeszyt I, 3
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pedagogéw, zwlaszcza nieco postepowszych 1Y), lecz
nadto i w tym, Ze w nich uczniowie moga dowoli od-
dawaé sie zajeciom, odpowiadajgcym S$cisle ich potrze-
bom indywidualnym.

Ot6z utrzymanie i organizowanie takich kétek
przez samg gmine uwazam za rzecz nader racjonalng
i jedynie uczciwa. Wiadomo przeciez, co zreszta ka-
7zdy pedagog bezstronny z wlasnego moze stwierdzic
doswiadczenia, Ze czesto takie kétka zawigzujg sie
i wiodg suchotniczy 2Zywot z inicjatywy profeso-
ra czy dyrektora i jedynie pézniej z obawy przed
nim koétko formalnie si¢ nie rozwiazuje. Z chwilg je-
dnak, gdy przechodzi w rece ,gminy“ odpada wszel-
ki nawet pozorny przymus tymbardziej, gdy przyzna-
my czlonkom jej niewinne prawo wybierania sobie
ykuratoréw“ tych kétek. W ten sposéb uszanowana
wolno$é inicjatywy i swoboda pracy wydaé¢ musi jak
najkorzystniejsze plony.

Z innych spraw wychowania szkolnego wyréznié
nalezy sprawe alkoholizmw i nikotynizmu, obejmujacych
coraz dalsze sfery uczniowskie i zataczajacych coraz
szersze kregi. Naprézno walczy si¢ z niemi stosami
rozporzadzen i mnéstwem kar, naprézno wzywa sie do
pomocy instytucje pozaszkolne i rodzicielskie. Wszyst-
kie zabiegi okazuja sie praca syzyfows, brak bowiem
dobrej woli i zrozumienia u podstaw, t.j. w samej mto-
dziezy. Zrozumienia tego nie nabierze ona ani z od-
czytéw, ani z referatéw drukowanych czy wyglasza-
nych, a tym mniej z przepiséw i kar, ktére dotykaja
jednych, a omijaja stu innych. Dopéki ruch absty-

1) Por. Sprawozdanie z 11l konfer. dyrektoréw szkot éredn.
galic. (Lwow 1909) str. 22—46.
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nencki nie wyjdzie samorzutnie zlona samej miodzie-
Zy, dopéty o walce owocodajnej mowy by¢ nie
moze. A prad taki powstaé moze jedynie wsréd
miodziezy, wychowywanej w wolnoéci i storicu zyczli-
wosei nauczycielskiej, ktéra wreszeie sama dojdzie do
zrozumienia wazno$ci sprawy i sama walke podejmie.
Praca cicha i spokojna wsréd kolegéw, bez przymusu
i kar, bez denuncjacji i obawy przed karg musi bez-
warunkowo odpowiedni wywrzeé skutek na tepienie
zla, w czasie moze diuzszy ale za to w sposéb rady-
kalniejszy. Jednym z érodkéw pracy moga by¢ swo-
bodne pogadanki na temat szkodliwoSei alkoholu czy
nikotyny miedzy nauczycielem a uczniami albo tez
samemi uczniami. Pogadanki te ulatwiaja wielce
uéwiadamianie uczniéw, jak poswiadeza np. jedna
z nauczycielek z Toledo (Ohio), ktéra co miesigc
omawiata z uczniami inny t{emat jak oto: oche-
d6stwo, prawdoméwnosé, szacunek i t. p. ') 7 wias-
nej praktyki moge poswiadezyé korzysci takich
pogadanek, ktére sem miatem np. na temat sa-
mobéjstwa (przy sposobnosci lektury Wertera) albo
kolega méj na temat sprawiedliwosci wogéle, a w szko-
le w szezegélnosci (przy sposobnos$ci lektury Fe-
dona).

W dalszym ciagu moze ,gmina szkolna” oddac
pewne ustugi w t. zw. kwestji seksualnej i zwigzanej
Z nia $cisle walce z pornografjq. Jakkolwiek sie zapa-
trujemy na sprawe u$wiadamiania pleiowego W szkole,
na to jednak godzimy sie wszyscy, ze wiaSnie ona
wymaga jak najwiekszego taktu i ogromnej ostrozno-

1) Por. Foerster. Szk. i char. str. 5%.
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sci z jednej strony, a znacznego zaufania uczniéw do
wychowawcy z drugiej strony. Nadto kazdy z nas,
najwigkszy nawet zwolennik u$wiadamiania seksual-
nego czuje, ze mie zawsze moina o tym méwié i nie
wobec wsezystkich uczniéw, z ktérych czesto znaczna
czesé nie dorosta do powaznego traktowania sprawy.
Ta obawa znika wedlug mnie w ,gminie«, gdzie role
posrednikéw obejmuja wlasciwie sami koledzy, ktérzy
trafiaja wzajemnie do siebie, znajac swoje stosunki
i stosuneczki doskonale. Praca nauczyciela w tym
kierunku utatwiona bedzie o tyle, Ze skierowana be-
dzie tylko do grona mnajpowazniejszych cztonkéw gmi-
ny a ich obowiazkiem bedzie w odpowiedni sposéb
wplywaé na innych umaralniajaco. Zdaje sobie w zu-
pelnosci sprawe z tego, Zze i ,gmina“ nie rozwiszuje
jeszeze tego nader trudnego problematu, ale wierze, ze
ona rozwigzanie jego utatwia i upraszeza. W wyzszym
stopniu odnies¢ to nalezy do pornografji, ktéra pod-
sycana przez nieuczciwe i zadne zysku elementy
spoteczne grasuje wéréd mlodziezy, niszczac ja fi-
zycznie i duchowo. Tam, dokad nie siega ani oko,
ani reka nauczyciela, siggnie dlon kolezefistwa i zy-
czliwa, tu, gdzie Zadne przepisy nie pomoga, po-
moze wiele uSwiadomienie wzajemne i poczucie am-
bicji, aby wszyscy czlonkowie gminy staneli na jak
najwyzszym stopniu rozwoju i doskonaloéci mo-
ralnej.

Jak kazda nowos¢, tak i ta doczekala sig opozy-
cji i przeciwnikéw, zwlaszeza wéréd pedagogéw star-
szej daty, ktérzy nie taja swych obaw, ze urzadza-
nie ,gmin szkolnych* prowadzi wprost do rozlus-
nienia dyscypliny. Daleki jestem od tego, aby wobec
nielicznych jeszcze préb dotychczasowych u nas, wy-
powiedzie¢ kategoryczny sad za lub przeciw, sadze
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Jjednak, ze przy dobrej woli- wychowawceéw i odpowied-
niej ostroznoSci w prowadzeniu i przeprowadzeniu
tej reformy przysztosé okaze jej zbawienne skutki.
Z krytyk, ktére wymierzono przeciw ,gminie“ szkol-
nej, uwazam za najwazniejszy, bo typowy, artykut
prof. Klatta z Berlina p. t. , Gmina szkolna a dyscyplina
szkolna“ umieszezony w Neue Jahrbiicher fiir das klas-
sische Altertum etc. (1910 cz. II str. 121 i n.). Typo-
wym nazwalem ten artykut dlatego, ze autorem jego
Jest pedagog stary, ,rutynowany“, konserwatywny,
ktéry przeciw ,gminie“ nie przytacza wiasciwie zadne-
go konkretnego argumentu, zbywajac ja przewaznie
ironjg pod adresem ,miodych reformatoréw*. Wedtug
niego dzieje si¢ teraz w szkotach wcale dobrze, ucznio-
wie powinni z domu rodzicielskiego wyniesé poszanowa-
nie praw szkolnych, ktérym powinni sig poddaé ,popro-
stu dlatego, 2e sq prawami i Ze ucielesniajq sig w mezach,
ktorzy przewysszajg ich wiedzg, wickiem i moralnym wzo-
rem®. (Podkreslenia autora!) Zreszta wszystko to uwaza
za ,zabawe”, na ktéra nauczyciele nie majg czasu. Wpro-
Wwadzenie ,gminy“ uwaza jedynie za mozliwe w interna-
tach (np. w Wickersdorf w Turyngji) lecz nie w za-
kladach publicznych. Zapewne, ze pod tym wzgledem
ma stusznosé, nie mniej uzasadnione sy jego wat-
pliwosei co do rozstrzygania spraw miedzy nau-
czycielami a uczniami, z tego wszystkiego jednak
wynika tylko tyle, ze sa pewne trudnosci, ktére
usunaé sig¢ dadza, zasadniczo jednak ,gminy¢ szkol-
ne nie tylko nie sa ,niebezpieczne« dla dyscypli-
ny szkolnej, lecz — jak staralem si¢ wykazaé wy-
zej — tyle moga przynie§¢ korzyéci, ze choéby dla
nich samych warto intensywnie podjaé préby. Nie
chodzi o niewolnicze przeszczepienie instytucji ob-
cych do naszych szkél, lecz o rozsadne i odpowied.
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nie korzystanie z tego, co gdzieindziej realne przy-
biera ksztalty.

W koncu postaram sie¢ z juz przeprowadzonych
préb wyciagnaé pewne wnioski, jako praktyczne wska-
zéwki dla tych, ktérzy zeches rozpoczete dzielo po-

prowadzi¢ dalej.
(Dok. nast.).

Dr. M. Bienenstock.
Stryj.

e

Zasady ksztalcenia fizycznego podiug systemu
Leshafta

przez

Wiadystawa Kociejowskiego.

W ksigzee ,Rukowodstwo po fiziczeskomu obra-
zowaniju dietiej szkolnago wozrasta“ autor ,Anatomji
teoretycznej* wylozyl ogélne zasady ksztalcenia fi-
zyeznego, ktére wyprowadzit z praw anatomji i psy-
chofizjologji. Zasady te, stosowane przez samego Les-
hafta i jego uczni na lekcjach gimnastyki w salach
laboratorjum biologicznego w Petersburgu, gdzie mies-
cila sig jego wolna szkota wyzsza, a potym na wieczoro-
wych kursach przyrodniczych, atakze na licznych placach
gier, organizowanych przez petersburskie Towarzystwo
popierania rozwoju fizycznego, wytworzyly pewna ru-
tyne, ktéra ustalita si¢ w praktyce pedagogicznej
szkoty Leshaftowskiej pod nazwg systemu Leshafta.
Dotad w dziedzinie wychowania fizycznego panuje
chaos i nieuctwo; wobec tego tym wigksze znaczenie
ma podobna préba naukowego ujecia kwestji wyksztat-
cenia fizycznego.

Artykut niniejszy jest streszezeniem zasadniczej
czesei wyzej wymienionego dzieta.

W przedmowie do wydania pierwszego Leshaft
nazywa swg prace pierwsza préba postawienia tego
dzialu pedagogiki na gruncie antropologji. ,Zadaniem
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tego dzieta—moéwi autor — jest rozwijanie w dziecku
milosci do pracy, wskazanie sposobu, w jaki mozna
przygotowaé czlowieka do wykonywania wszelkiej
pracy elementarnej, fizycznej przez wylozenie mu lub
przeczytanie jej opisu, nie za$ droga nasladownictwa,
oraz pragnienie choéby w pewnym tylkostopniu usu-
niecia beztadu, jaki panuje w tej dziedzinie wycho-
wania“.

Celem wyksztatcenia fizycznego jest: nauczyc
czlowieka organizowania swych czynno$ci, poddawa-
nia ich rozkazom intellektu; nauczyé¢, jak przystgpowac
z pelnym us$wiadomieniem do sprawdzania wlasnych
my$li w czynie, do realizowania swych mysli—do ka-
zdej pracy wychowawczej. Samodzielno$¢ w dziala-
niu rozwija sie wtedy tylko, kiedy my$l poprzedza
i kieruje dziataniem; tylko przy samodzielnym dziataniu
rozwija sie i ustala charakter. Nasladownictwo i pod-
dawanie wylaczaja samodzielno§é w dziataniu. Dlatego
z lekcji gimnastyki Leshafta usunigto pokazywanie
i komende; zastepuja je opis i wyjasnienie.

,Obserwujac czlowieka — pisze Leshaft—mozemy
przekonaé sie, ze rozwdj jego w caloSci polega na
$wiadomym rozeztonkowywaniu odbieranych wrazen
i wywotywanych przez nie czynno$ci, i na poréwny-
waniu ich miedzy soba. Dzieki pierwszemu czltowiek
zaznajamia sie ze $wiatem otaczajgcym 1 z istnieja-
cemi w jego organizmie ruchami, innemi slowy, na-
biera wiedzy i zaznajamia si¢ ze sposobami. Wiedzg
te i sposoby czlowiek moze odtworzy¢ tylko w tej
formie, w jakiej je przyswoil; twércze przeobrazenie
ich nie moze by¢ uskutecznione przy samym pobieraniu.

Za pomoca drugiego sposobu uczy sig¢ oceniacé
swe wyobrazenie, bo ocena mozliwg jest tylko na za-
sadzie poréwnania. W organizmie cztowieka rozroz-
niamy narzady zycia ro$linnego i narzady sit aktyw-
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nych. Pierwsze, w gléwnych swych czgSciach, sg nie-
parzyste, jak to juz zauwazyl Bichat; maja one zna-
czenie wylacznie ekonomiczne i funkcjom ich towa-
rzyszg czucia mato zrézniczkowane.

Wszystkie narzady sit aktywnych sa parzyste;
tutaj rozrézniamy: narzady sit migsniowych i umysto-
wych.

Prawa dynamiczne, bedace podstawa ich czyn-
no$ci, sa dla nich wspélne; jak jedne tak i drugie moga
rozwinaé swa czynnosé tylko odpowiednio do sit, dzia-
lajacych na nie z zewnatrz. Dla mieéni bedzie to
opér gruntu, bez ktérego zadna praca mie$niowa nie
jest mozliwa, a dla narzadéw czynnosci Swiadomej ta-
kiez znaczenie maja pobudzenia zewnetrzne, wywolu-
jace wrazenia, bez ktérych niemozliwg bylaby czyn-
noéé tych narzadéw. Aktywne sily, rozwijane jak
w pierwszych tak i w drugich, odpowiadajg oporowi
lub pobudzajacemu dzialaniu sif, dzialajacych z ze-
wnatrz, przy tym sila i opér zawsze powinny by¢
réwne. Zatym, im wiecej wrazen stopniowo i kon-
sekwentnie zwiekszanych otrzymano z zewnatrz iim
wiekszy opér zewnetrzny, tym wigkszg jest mozliwos¢
rozwiniecia sit aktywnych, jak umystowych tak i fi-
zycznych“, ,Stosunki anatomiczne w systemie ner-
wowym—(polaczenia kojarzeniowe miedzy o$rodkami
parzystych narzadéw funkeji Swiadomej i potaczenie
ich z aparatami odbiorczemi (zmystami) i odtwarza-
jacemi (mie$niami) pozwalajg na ciste poréwnywanie
wrazef i ocene stopnia i jakosci pobieranych wrazen
i wykonywanych czynnosci.

Typowe obrazy i pojecia, budowane na zasa-
dzie wspélnych cech, po sprawdzeniu, nabieraja zna-
czenia prawd. Przez obserwacje rozeztonkowujemy
otrzymywane wrazenia, a przez poréwnywanie obser-
wacji wytwarzamy do$wiadezenie.
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Wszelkie sprawdzanie osiaga sig dzialaniem, kté-
re jest tym dokladniejsze, im wiecej izolowane (zréa-
niczkowane) sa ruchy, z im wieksza Swiadomoscia
okreSla sig przez poréwnanie stopien, jako$é i czas
trwania wykonywanej pracy. Praca umystowa, nie
sprawdzona dziataniem, nie jest w stanie wspétdzia-
ta¢ takiemu zrozumieniu zwiagzku przyczynowego, po-
znawanych zjawisk, nie moze wyéwietlié nalezycie
praw, bedacych podstawa tych zjawisk. Bez takiego
realnego sprawdzianu niemozebnym jest zastosowanie
ogélnych zatozeh i prawd do wyjasnienia poszczegél-
nyeh wypadkéw, ani tez twoércze przeobrazanie czyn-
nosei“.

W ksztalceniu fizycznym i umystowym maja za-
stosowanie prawo ewolucji Lamarka (stopniowania
i konsekwentnej ciaglosci i prawo harmonji Bichet'a.

1. Wszelka czynno§¢é powinna wzmagaé sie stop-
niowo i konsekwentnie przez réwnomierne postepo-
wanie podraznienia, czym osiaga sie rozwéj anato-
miczny czeSci czynnych.

2. Rozwéj wszystkich cze$ci powinien byé harmo-
nijny; przy tym tylko warunku mozliwe jest wyko-
nywanie maximum pracy przy minimum rozchodu ma-
terji i energji. ,

Cwiczenia konsekwentnie i wytrwale prowadzone
powinny nauczyé wydzielania ruchéw, poréwnywania,
co potrzebnym jest dla szybkiego i doktadnego przy-
stosowywania si¢ do oporu zewnetrznego w celu po-
konania go z najmniejsza strata sily i czasu czyli
do dziatania celowego i oszezednego. Celowosé
1 oszezgdno$é w dziataniu stanowia o estetyce ru-
chu. Zadaniem wiec ksztatcenia fizyeznego jest:
»nnauczyé izolowa¢ oddzielne ruchy, poréwnywaé je
ze soba, $wiadomie kierowaé niemi i przystosowy-
wacé do przeszkéd, dla pokonania ich z jak naj-
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wieksza zrecznoscia i stanowczoéciai; t i Przyzwy-

czaié z najmniejszym trudem i w na.]krotsz,ym czasie
do wykonywania najwiekszej pracy flz“yczneJ, (‘.zyl'1 do
dzialania eleganckiego i energicznego . Cel.ten'osmga
sie przez odpowiednie éwiczenie. Cwm-z’eme ‘gimnas-
tyczne powinno jednak nie tylko wyroblq urr_ue]qtnos?
izolowania ruchéw i panowania nad niemi, 2'116 te?z
wzmacniaé caly aparat ruchowy, zaprawic (%o dziatania
wytrwalego i szybkiego, i z energja stopr.nowo Wzrs-
stajaca, wreszoie, co jest takze YZeczy plfaryvs.z.(;rze‘ -
nej wagi, nauczyé twardo umocowywac czgscl claia po-

izej miejsca ruchu. .

e Diigcko w wieku przedszkolnym nie jest jeszcze
w stanie wykonywaé wielu poruszen elementaljnych,‘
ktére sa mozliwe do wykonania. Z.Wyk.le gda)a mu
sie tylko grubsze poruszania, jak zginanie 1 r'ozgu;la-
nie, odprowadzanie i przyprowadzanl_e.. Sk.refty’l.ruc y
kotowe wykonywa sig za pomocg mniejsze] iloSei grup
miesniowych i dla tego Wymagaja W}Q}iszego napie-
cia, a szezegdlnie wiekszej u.mlethnosm umacrqnama
cze$ci, miedzy gruntem i miejscem l'm?homym. Szcze-
gélnie stabo rozwinigte sa ruchy qud}zy kregami.
Rzadko tez ktére z dzieci potrafi wyk’on.ac sk.rqt w 1.(0-
lanie i w stawie golenio-stopowym. waz’en.le powin-
no wyrobié te ruchy; nauczyé je 1zolowa<?, i queln}e
swobodnie wykonywaé. Zwigkszaé energje (:!Zlalam’a
mie$nia mozna dwojakim sposobem: .zwmk_szaja‘o opér
zewnetrzny, czyli mechaniczny, lub zw1Qk.sza]a‘c napigcie
skurezu miesniowego przez pobudzenie Wewngtrzx:_le
bez zwiekszenia oporu zzewna,t_rz, przy c}zym tallizg
zwieksza si¢ wymiana materji i energji; jest to ]31

gdyby zwigkszaniem wewnetrznego chemicznego opl)om
dla mie$nia. Pierwsze odpowiada norma%nym warun ?qm
dzialania mieéni silnych (zginanie), drugie—szybko d:/,m-
lajacych miesni zrecznych (skrety, ruchy kotowe). Cwi-
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czenie powinno przyzwyczaié do umacniania czesci
nizej miejsca ruchu, zwigkszajac tym i utrwalajac
oparcie, od ¢zego zalezy wieksza lub mniejsza moznos§é
rozwinigeia sity na zewnatrz i wigksza lub mniejsza
doktadno$é i subtelnogé wykonywanych poruszen. (Bez-
posredni wynik z praw dynamiki o dzialaniu i prze-
ciwdziataniu). Dla tego to tak trudng jest rzecza dla
poczatkujgcego wykonaé ruch miedzy kregami, ze nie
przyzwyczait sie umacniaé miednicy na nogach.
Wszelkie dzialanie, wymagajace sity izrecznoSci, wy-
maga mocnego ustawienia czg$ci koSéea, ponad kté-
remi ruch wykonywa sig. Dla tego wszelkie podpory
sztuczne, uzywane w gimnastyce szwedzkiej, drabinki,
szpalery i t. p. saszkodliwe. Dostarczaja one oparcia
sztucznego, z ktérego pomocs ruch czeSci ciata moze
odbywa¢ si¢ bez odpowiedniego napie¢cia mie$ni w ni-
zej polozonych czesciach i nie wytwarza sie odpo-
wiednia koordynacja miedzy ruchem jednej czeSei,
a napieciem mie$ni w czesciach stuzacych dla rucho-
mej za podstawe.

Kiedy wyuczono juz ruchéw prostych, trzeba je
zaczaC urozmaicaé, taczyé w grupy, lub jednocze$nie
wykonywajac rézne ruchy w odpowiednich konczynach.
Kombinacje te mozna urozmaicaé bez kofica, zmienia-
Jjac przy tym opér, napiecie i szybko$é. Trzeba przy-
tym pamigtaé, zZe sila miesnia moze byé doprowadzo-
na do maximum tylko przy pewnym odpowiednim dla
danego mig$nia stopniu obciazenia. Obcigzaé mozna:
cigzarem wlasnego ciata, oporem innej osoby i rézne-
mi cigzarkami (hantle, laski, przybory do rzucania).
Pierwsze powinno mieé zastosowanie tylko przy éwi-
czeniu dolnych koncezyn (wspinanie si¢ na ,palcach,
przysiadywanie i skakanie). Cwiczenia koficzyn gér-
nych z oparciem na dloniach i unoszeniem na re-
kach ciezaru ciala (éwiczenia na dragu poprzecznym,
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kotach i aparatach do laZenia) wymagaja od mie$ni
rak wielkiego naprezenia); ptaszczyzna oparcia przy
tym jest bardzo mata a zuzycie sil wielkie. Cwiczenia
te rozwijaja site z uszczerbkiem zrecznosci i szybko-
sci—cech najodpowiedniejszych dla czynnoéei kon-
czyn gérnych. MieSnie rak, zaleznie od ich budowy
anatomicznej i polozenia wzgledem stawéw, naj-
lepiej mogy dziataé przy gérnym oparciu, jak to mamy
np. przy rzucaniu. Rece sg przystosowane do zrecz-
nych i silnych ruchéw. Dolne konczyny, przeciwn.le,
przystosowane sa do ruchéw silnych, mie$nie ich dzia-
taja z mniejszym naprezeniem i nie tak predko me-
cza sig. Odpowiednio do tego trzeba dobieraé¢ éwi-
czenia dla konezyn gérnych i dolnych. Dla gérnych
najodpowiedniejszym ¢wiczeniem beda, c’wiczenia’z.g()r-
nym (centralnym) oparciem d¢wiczenia zrecznosciowe
(rzucanie, fechtunek), a dla dolnych éwiczenia, wyma-
gajace sity (bieg, skakanie). Zasady tej trzymano- sig
w starozytnej Grecji, gdzie nigdy nie uzywano Z'ad-
nych przyrzadéw gimnastycznych w rodzaju niemiec-
kich lub szwedzkich, a tam wszak wysoko stata nauka
panowania nad swemi ruchami, jak mozna o tym sg-
dzié z pozostalych pomnikéw sztuki greckiej. :
Cwiczenia z ciezarkami posiadaja te zalete, ze
przy nich tatwo jest stopniowaé zwiekszanie oporu
mechanicznego przez powiekszanie wagi ciezarkéw.
Wyzej wymienione ¢wiczenia nie wyczerpujg je-
dnak programu ksztalcenia fizycznego. Naucz.ywszy
sig wykonywaé oddzielnie ruchy elementarne i k.om-
binowaé je, obok é¢wiczen ze wzrastajgcym natc;zemem,
trzeba uprawia¢ éwiczenie, majace na celu wprawie-
nie si¢ w okreslaniu stosunkéw przestrzeniowych
i rozkltadaniu pracy w czasie. Zajecia powinny zaczy-
naé sig od éwiczen elementarnych, ktére trzeba stop-
niowo kombinowaé i utrudniaé, Ilaczac w grupy,
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przy tym trzeba ktas¢ nacisk na poréwnywanie ru-
chéw, wykonywanych zréznym wysitkiem parzystemi
organami ruchu. Tylko tym sposobem mozna nau-
ozy¢ sie dziataé z energjg do odpowiednio pokonywa-
nej przeszkody i dawaé sobie rade z okreSleniem sto-
sunkéw przestrzeni i czasu przy pracy, na czym po-
lega kazda robota fizyczna i kazde realne sprawdze-
nie poznanych prawd i idei, przeprowadzane w for-
mie do§wiadczen i badan. Przy wszystkich subtel-
nych pracach izajeciach, wymagajacych wielkiego na-
prezenia sil, przy grze na instrumentach muzycznyech,
przy malowaniu, fechtunku i preparowaniu anatomicz-
nym pewno$é i stanowczo$é ruchu osiaga sig przez
dobre umocowanie reki na tutowiu, a tulowia na dol-
nych kofczynach. Z tego widzimy jak wielkie zna-
czenie w wyksztalcenin fizycznym, maja ¢wiczenia,
wyrabiajacg mocng podstawe dla czeSci ruchome;j.

Przy wszystkich doswiadczeniach i badaniach,
przy kazdej pracy fizycznej ocena stosunkéw prze-
strzeniowych i rozkladanie pracy w czasie ma row-
niez znaczenie pierwszorzedne. Przy my$leniu oder-
wanym powinni§my byé w stanie dokladnie wyjasnic
sobie stosunek czeSci. Wszystko to stanowi bardzo
wazny dziat ksztalcenia fizycznego. W skiad jego
wchodzg ¢wiczenia, przy ktérych sprawdzamy praw-
dy gieometryczne, wytwarzamy w sobie doktadne
wyobrazenia o katach, plaszezyznach i ich stosun-
ku w ciatach geometrycznych. Sprawdzamy istnie-
jace tu rozmiary i czas trwania wykonywanych robdt
odpowiednio do wysitku, z ktérym dzialamy, i do wtas-
noéci materjatu, z ktérym mamy do czynienia. I gra
w pilke, i prace w warsztatach, nastreczaja duzo spo-
sobnosci do éwiczen podobnych.

Précz éwiczefi systematycznych do celéw tych
prowadza gry. W grze ma zastosowanie to wszystko,
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co wyrobiliSmy w sobie przez ¢wiczenia systematyczne.
W grze rozwijamy najwieksza zreczno$é i przyzwy-
czajamy sie do przestrzegania Scistych prawidet. Tu od-
krywa sig szersze pole dla inicjatywy indywidualnej
i dla rozwoju instynktu spotecznego.

Postepowanie wedlug Scistych prawidet uczy kie-
rowania si¢ ogélng zasada, a nie poszczegélnemi in-
instrukejami i rozkazem.

- Cwiczenia na aparatach powinny by¢ stanowczo
usuniete; wspétdziatajq one obnizeniu wrazliwosei a nie
rozwojowi analizy.

Takie sa najogélniejsze zasady, na ktérych opie-
ra sig¢ system c¢wiczen fizycznych profesora Leshafta,
ktoéry zaczyna sie od nauki izolowania ruchéw, a kon-
czy si¢ na skomplikowanych grach w pitke, obrabia-
niu réznych materjatéw w warsztatach i na zajeciach
laboratoryjnych. System ten od poczatku do konca
opiera si¢ na pierwiastku rozumowym. Dzieci, stu-
chajac objasniefn kierownika, same dochodza do tego,
jak wykonaé dany ruch, jak skombinowaé elementar-
ne poruszenia w pewng systematyczng cato§é—w pew-
ng ,strofg rytmiczna, jak wykonaé kazda zadang pra-
cg. Wszelkie pokazywanie jest usuniete. Za pomocy
stéw wywoluje sig obraz myslowy w glowie ucznia,
ktéry kieruje potym jego czynno$cia.

Do jakiego stopnia wszystko to jest mozliwe do
przeprowadzenia w prakiyce, mogltem sam przekonad
sig, zaznajamiajac sie praktycznie z systemem Les-
hafta na jego wyzszych kursach przyrodniczych w Pe-
tersburgu.

Kiedyindziej opisze kilka typowych lekeji gim-
nastyki, prowadzonej wedlug tego systemu.

Luck.

Wtadystaw Kociejowsksi.



Wycieczki szkolne

przez

W. Wakara.
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Krajoznawstwo budzi coraz wigksze zainteresg)-
wanie. Ku wielkiej uciesze uczni.éw, szkoly polﬂue
do$é czesto przedsigbiory niedalekle‘wypraw.y w rézne
czesci kraju w celu pokazania uczniom krajo.bx"az.utro-
dzimego. Na wycieczkach panuje zazwycza) swiethy
humor. Przyzwyczajenia i ka,pry.sy domowe? uczniow
ustepuja nagle miejsca spartanskiej Skr(.)mn?sgl’ w leg:
maganiach i wytrwalosci w pokonywam'u tru ow. i
dzice chetnie czynia ofiary na pokryme. kosztovslf po
drézy. Szkoly, biorac ogdlnie, nie zostaja W tyle co
do hojnosci. Niestety, zadna (}otychczas nie ZOI};gam-
zowala sportu rowerowego, ktory przy obechxzy;: vg?-
runkach kupna roweréw zapewn.elziy sie powiddl, a dla

ci tby nadzwyczaj pozadany. .
wybl?zgllfiezy ws;gonéw iczniowie nie korz‘ystajq 1 wra-
zefi nie odbieraja. W opisach wyci.eczek.zade'n.z nich
nigdy stéwka nie powiedziat o kra(]obre'xz1e‘rr‘119]scovxi(é?
§ci, mijanych koleja Zelazna,l — przynajmniej 1\7 inOJd(J,
praktyce. Tedy jazda kolejowa W.Wy?leCZ(dgl‘t >
miejscowosci mniej odlegtych okalxzu‘]e Sl? kqm or E
zbytecznym, a nawet moze szkodliwym. Nalezy zachg-

—

Nowe Tory. 49

ca¢ do wypraw pieszych. Daja one uczniom najwiecej
wrazen i przed ich oczyma w pieszych podrézach nie
ukrywaja sie czasem drobiazgowe nawet szezegoty
krajobrazu. W wycieczkach dalszych, na czas dtuz-
Szy obliczonych, réwniezby dobrze bylo uzywaé jak
najwiecej sportu pieszego. Uczniowie przewaznie cho-
dza wytrwale, odpoczynkéw wymagaja niewiele, i rzad-
ko sie¢ ma trudnosci z wyjatkowemi ,pieszczochami.
(Dla stabszych kolegéw wycieczkowicze zreszta sa bar-
dzo wzgledni.) Nudzi uczniéw tylko powtarzanie juz
raz przebytej drogi. I stusznie. Do powrotu trzeba
obiera¢ inna.

Z dobrg mapa w reku przewodnik wycieczki moze
sig nie liczyé zbytnio z drogami wogéle. Miedza lub
Sciezka, a nawet wedréwka na przetaj przez iaki lub
lasy zastepuja réwnie dogodnie szosy i ,drogi pol-
skie“, a uczniowie odbieraja z nich wigeej wrazen
1 maja tu pewne pole dla inicjatywy wlasnej w obio-
rze kierunku. Nie mozna tylko, naturalnie, zmuszaé
uczniéw do tradycyjnych pochodéw parami. Jeden
uczei moze zboczyé, zeby zerwaé kwiatek lub schwy-
ta¢ motyla, inny zosta¢ w tyle, azeby sie czemus
przyjrzeé, co zwrécito jego uwage, trzeci wyprze-
dzié ogét, zeby sie rozpyta¢ o droge lub zaméwié
w chatupie mleko. Ten pozorny nieporzadek nie prze-
czy wewnetrznej harmonji i dyscyplinie kolezenskiej.
Tylko tam, gdzie niema drogi lub droga jest ucigzli-
wa, albo jezeli zalezy na po$piechu, przewodnik wy-
cieczki pilnuje zewnetrznego tadu w pochodzie. Naj-
bardziej celowa 1 najbardziej malownicza forma po-
chodu—to stanoweczo »gesiego«.

Na wycieczki piesze uczniowie powinni zabieraé
ze sobg jak najmniej rzeczy, najwyzej jedna nienadto
wypelniong torbe alpejska na plecy. Przewodnik nie
ma potrzeby przepisywaé podréznikom, jakie rzeczy
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maja wzigé ze soba. Mamusie beda znacznie przezor-
niejsze od niego W tym wzgledzie. Zapasy na pierw-
sza dobe drogi, mydia, reczniki, siatki do motyli, na-
wet cukierki i owoce figuruja zawsze W wystarczaja-
cej az nadto ilosci. Kiedy podczas pewnej wycieczki
zabolal mnie zab, u ktérego$ z uczniow znalazly sig
nawet krople naten wypadek. Za to przewodnik powi-
nien oszezedzaé wilasnych plecow, azeby nie wlec sie
gdzies w tyle za uczniami i nie nawolywaé do odpoczyn-
k6w. Nie powinni tez uczniowie przecigzaé sig ubra-
niem zapasowym. O ile, ogélnie méwige, z dwojga
zlego trzeba przypuszozaé gorsze, O tyle na pieszych
wycieczkach trzeba stosowaé zasade odwrotng iliczyé
na piekna sprzyjajaca pogode i ciepte wygodne nocle-
gi. Gdyby zas te przewidywania zawiodly, niema wiel-
kiego zmartwienia, jezeli deszcz skropi wycieczkowi-
czéw lub w nocy beda nieco marznaé. Wobec duzej
ilosci uzywanego ruchu i powietrza higjena stawia
wycieczkom nieréwnie skromniejsze wymagania, niz
w warunkach zwyklych. A ,pieszczochy* niech zosta-
na w domu, niech nie zwiedzaja kraju! Tak kaze do-
bér naturalny.
Ubranie uczniéw powinno by¢ mozliwie lekkie
i wygodne. Modne teraz wéréd uniforméw szkolnych
krétkie do kolan majteczki sa szezeSliwym udogodnie-
niem dla wycieczek, gdyz dajg mozno$é ztozenia obuwia
do torby i maszerowania boso po piaskach i bagniskach.
W ciepte dnie te majteczki, koszula kolorowa, pas oraz
czapka lekka i przepuszczajaca powietrze winny sta-
nowié calkowity ubiér podrézujacych chlopcow, a w tor-
bach niech spoczywaja do wieczora obuwie (najlepiej
trepki), kurtka i peleryna.
0 ile wycieczka ma na celu zbieranie okazéw—
botanicznych lub mineralogicznych — albe ogladanie
mato znanych zabytkéw starozytnosci, pozadanym jest
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zellgi&%z(evlvognik. Jjuz przedtym znat doktadnie—chodéby
, lub opiséw—miejscowosé, do ktérej kierui
uczniéw. Gdyby za$ nie miat t oy b
U v h celéw jal
lecz dazyt do zaznajomieni s ek
. jomienla uczniéw z ogélnym cha-
rakterem krajobrazu, moze jechaé lub is¢ ; niZm' e
przygotowany. el
Wycieczki uczniowski
gl 1V uezn e s3 wszedzie spotyk
gl?zs:énmfe. fgbrykl, wiatraki, cegielnie nie tyll)koysz)rjl:‘
nieml otworem, lecz nawet stuz j
. : rem, | 3 specjalnemi
E;‘zesv;%(:;;{kamli objalsnlaJa,cemi ich przeznaczeni)e i pr;
Ce. ane lasy, 1aki, pola i wioski i
duzo méwia podréznik i, o1le s o
' . owi, o ile sie uezy patrzeé. Pr
wodnik powinien si araé ; i R
¢ stara¢ jak najmniej byé
rem swych towarzyszy podrézy, j e
: . Y, jak najmniej powi-
nien zwraca¢ uwage ich na mij fhpr Ak
ZWI . jane widoki. Inaczej
uczniowie widza to tylko, co sie i j 24
: Wie widza 3 i¢ im pokazuje, i nud
:;?n (;l(;]e%sinenlaml rzeczy powszednich. Przéf ’wiqkszzegl
zielno$ci mniej sig przygladaj 8 e
) el 1 ja, lecz wiecej wi-
(;za, 1 zapamigtuja. Nauka patrzenia) jest nallﬁqJYg;-
W);W'ana‘ przlfz doswiadczenie. Objasnienie skierowlvy
nie wzroku w okreslone stron crod i
- e : Yy czestokroc szkodzi
;]grr}altwa wrazenia, odbierane bezposrednio. Przez mi-1
do(:}agodne porownyv_vanie krajobrazéw uczniowie lepiej
o odza do_ Wiascm'ego okreslenia ich charakteru, niz
EﬁdezzEL ztapamlety(;vanle objasnien przewodnika N’iech
0, co widzag! Dwie—trzy wyeci i di
: . ycieczki doskonale
rozwing w nich bez sztucznej
’ L omocy nauczyciel:
zdolno$é do umiejetnego Sirgacs e
N0 g0 odrézniania wzrokiem rzeczy
;; ﬁznycn. od podxrze‘finych ') A o objasnienia niech w&
ja sami, s}ucham ich w takim razie chetniej i z wiek
szym dla siebie pozytkiem. o
E l]tJedlna'rzecz tylko jest nieodzownie potrzebna
£ itrwalenia odebranych podczas wyecieczki wrazen
0 juz po doprowadzeniu jej do konca. Uczniowie:

) W tym miejscu t :
zgodzié sie z ﬂUtOPe‘ln_ rudno bez wielu a wielu ;éastrzezeﬁ
ed.
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musza stre§ci¢ piémiennie, co 'widzieli: Nie trzeba sFa.-

wiaé im zadnych pytan lub podsuwac ‘plax'lu._ Lepiej

nawet, zeby podczas wycieczki nife .WledZIGh o'tym,
ie beda ja opisywali. Ale opis takl. jest ogromnie po-
zadany. Niech nie poruszaja W nim przeb.legu wy-
cieczki, niech poming spotkape przygody, lmec.h.napl-
sza, to tylko, co mogq powiedzie¢ o’krayobmz_ze miejscowo-
dei, ktérq zwiedzii. W ten sposop zdolaJa,'Wy\‘Nolac
wspomnienie rzeczy i zjawisk, .ktor,e zaledwie przesu-
nety sig przed ich wzrokiem 1 ktore bez tego przy-
pomnienia zatarlyby sie zupeinie. W tfan sppsob przy-
wykng do odrézniania przebiegu Wy01e(?Zk1 .od tegg,
co widzieli, a w tym rzeczy godne wzrnla'nk.l od pod-
rzednych. W ten sposéb utrwalg w pamigcl swej to,
co stanowi wpltyw ksztaleacy wedréwki. Dla nauczy-
ciela za$ éwiczenia te beda istnym skarl?em, wiasno-
reczng charakterystyka ucznia. przez niego samego,
charakterystyka jego zdolnosci patrzgpl.a, orjentacji
w rzeczach nowych, zmyslu obserwacji i t. d. P’rz’e-
wodnik wycieczki dowie sig rychlo,’ }ito A p0§rod
uczestnikéw wycieczki odniost kor.zysc_rzeczymstaé,
kogo warto zabiera¢ na nowe wycieczki, do innych

iejscowosci. .
mlf‘JSK’ oto przyklad, ilustrujacy wyluszczone uwagl.

.

W czerweu 1911, mniej wiecej na dwa tygodnie pr?ed
koficem roku szkolnego, urzadzitem wycieczke z pthj
nastu uczniami kl. IV szkoty Tow. Kultury, cl.ﬁopcaml
w wieku od lat 12 do 16. Wyruszy%i'émy wieczorem
koleja do Grodziska, nastepnie ll.d?.llsmj.’ si pleszo
z Grodziska do puszezy Kampinoskiej, gdzie staneliSmy

nad wieczorem, - . 1
7 podrézy koleja Zaden z uczniow nie zanotowa

T 1 Ry
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ani jednego wrazenia. Natomiast juz Grodzisk zwré-
cit na siebie ich uwage. ,Lesy on nad trzema matemi
rzeczkami, wszystkie te rzeki sa bardzo ptytkie“, pi-
sze jeden uczestnik wycieczki w swym wypracowaniu
klasowym. ,Zauwazylem w nim (!) sztuczne stawy«,
pisze drugi: ,Domy przewaznie sa budowane z cegty.
Za miastem ciggna sie cegielnie, z czego mozna sa-
dzié, Ze okolica obfituje w gline. ,Miasteczko nie-
zbyt czyste“, ,Duzo fabryk: tasiemek, octu, poneczéch
i inne“.

Do Blonia prowadzi szosa. Uwage wszystkich
zwréeito to, ze ,szosa jest ostoniona po obu stronach
drzewami®, topolami i wierzbami, okreslaja niektérzy
dokladniej, i otoczona rowami z ,ciemnemi wodami
bagnistej rzeczki ()« Niejeden zajrzat poza te wierz-
by i rowy i wzmiankowal, ze ,za szosa po obu stro-
nach ciagng si¢ pola uprawne, ktére na pozér (?) zda-
Ja sie byé urodzajne“, a ,zasiane sg przewaznie zy-
tem, kartoflami lub pszenica“. Obok pél widzieli nie-
ktorzy ,laki bagniste, pokryte bialemi, puszystemi
kotkami bawetnicy“. Prawie kazdy uczen zwrécit
uwage na geste zaludnienie okolicy. ,Pomiedzy po-
lami porozrzucane domki“. ,Chaty przewaznie z drze-
wa“. ,Mieszkancy maja szczegélny zwyczaj: biel
swoje chaty pod dachem lub parkany duzemi bialemi
kropkami dla ozdoby“. ,Tu i éwdzie wiatraki®, ,Dro-
ga piaszezysto-gliniasta“. Innemu szosa nie spodobata
8i€: ,Sz0sa marna‘.

Wedtug mnie, jest to do§¢ dokladny opis jedno-

stajnej miejscowosci, zwiedzane przez wycieczke. Do-

dajmy, Ze niejeden uczefi staral sig zapamietaé nazwy
Wwsi i rzeczek mijanych. A wiec rzeczka Mréwna,
wies Chrzanéw i t. d.

— Blonie — ,miasteczko prowincjonalne“, ,nie-
zbyt czyste“ (pisze ten sam amator czystosci, co i o0 Gro-
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dzisku), ,zabudowane nietadnie*, zamieszkane. przez
zydéw, katolikéw i marjawitéw¢, ,stacja drogi kali-
skiej“. Za Bloniem ,spotkalismy wazka ale g}e‘bo'kz;
rzeczke Utrate, doplyw Bzury“, ,0 brzegach nizklf:h
i blotnistych“, ,poro$nigta na dnie Wodorostar_m“.
Utrate, ,jedyna wieksza rzeczke®, zapamiqtal. ka}zdy,
poniewaz wykapano si¢ W niej. ,0d Utraty 1dz1e?my
Sciezkami i drogami bocznemi“. Zdaleka widzimy
stynne z walk marjawickich Leszno“. »Z poczatku spo-
tykamy czesto mate i wieksze wioski 1 miastecz_ka*‘,
lecz ,péZniej szlismy po kilka godzin nie widzac ich“.
,Okolice tamte stosunkowo do poprzednich sg bardzo
malo zaludnione®, ,nieraz trzeba bylo przejsé kilka
godzin, aby spotkaé jaka chatupe wiejska“. Niektérzy
zapamietali nazwy wsi: Czarnowo i Wiejce. ,,Miesz_kan.-
cy tutejsi sg nizkiego wzrostu z minami dziarskiemi,
odziani dostatnio®. ,Go&cinnoéé tu na kazdym kroku,
obejécie delikatne, co $wiadezy o kulturze tubyl-
¢6w (1).—,Krajobraz mniej urozmaicony*, choé ,laséw
coraz wiecejé. ,Grunt piaszczysty az do Kampinosa“.
,Dlatego tez, — zali sig niejeden, — podréz nasza byta
bardzo uciazliwa«. Jedyne szczeScie, ze ,przebywa-
lisSmy po wiekszej czgsci réwning“.

Piaski, bagniste laki i zrzadka rzeczki — oto
gléwne cechy krajobrazu okolic, ktére pieszo bardz.o
dokladnie przeszliémy, bo tez czas na przyjrzenie sig
kazdemu kawalkowi ziemi az nadto pozwalal przy po-
wolnym i jednostajnym marszu pod wysoko na niebo-
sklonnie wzniesionym stoncem. Upat wytrwale towa-
rzyszyt nam w ciggu calej prawie podrézy, tylko
u kresu niebo pokrylo sig cigzkiemi chmurami o cia-
gle zmieniajacych sig dziwnych smoczych ksztattach,
jakby wystalo swe zastgpy, zagniewane naszym Szczg-
sliwym przedsigwzieciem®, poetyzuje jeden zuczestni-
kéw wycieczki.

e
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+Kilka wiorst za Kampinosem zaczyna sie
puszeza Kampinoska“. ,Za Kampinosem do puszezy
Kampinoskiej ciagna sie piaski, ale w niektérych miejs-
cach byly tez i blota“, i ,rzeczka“. Blizej ku niej
krajobraz si¢ zmienia, naokolo zaczynaja czerniec
lasy“. ,Okolice, przez ktére przechodziliSmy, byly bar-
dzo urozmaicone: z lasu wychodziliémy na drogi pia-
szezyste, z drég znowuz do laséw i t. d.« , W niekté-
rych miejscach sa do$¢ wysokie géry piaszezyste“.
Zapamietali je uczniowie, poniewaz skakali z nich na
droge: bardziej wiec byly strome, niz wysokie. ,Lasy
w tych stronach sa przewaznie sosnowe*.

Sama puszeza nie wywarta na uczniach wieksze-
go wrazenia. Pisze o niej kazdy, ale mato co. ,Puszcza
sktada sie z drzew iglastych“, — tyle pisze autor naj-
diuzszego opisu wycieeczki. ,Znajduja sie tam liczne
lesniczéwki“, dodaje drugi. ,Gleba czarna i wilgotna“,
pisze trzeci i t. d. A to dziwne, bo Ww puszezy spe-
dziliSmy dtugi wieczér, roznieciwszy ognisko w celu
przygotowania skromnej kolacji, a po noclegu w les-
niczowece nazajutrz rano przeszliSmy ja calg wszerz.
Widocznie puszeza zawiodla oczekiwania wycieczko-
wiczéw. ,Puszcza mocno przetrzebiona, pisze jeden,
»Puszcza Kampinoska w diugo$é jest ogromna, ale
w szeroko$¢ niebardzo“, streszcza drugi ogélne wra-
zenie. Wreszcie ,nad wieczorem dokuczaty komary“.
Jeden tylko uczen po$wiecit opisowi puszezy pare li-
nijek: ,Puszcza przedstawia nam ogromny las, w kté-
rym gléwnie rosng sosny masztowe. U podnoza tych
drzew ciggna sie niezliczone masy jagéd, boréwek
i in., co wskazuje na miejscowosé bagnista. To w rze-
czy samej mieliSmy sposobno$é sprawdzié¢ doswiad-
czalnie“. To bylo juz nazajutrz. 1 o tym juz pisza
wszyscy. ,Zaraz za puszcza ciagna sie ogromne bag-
na, przez ktére musieliSmy przej$é, aby sie dostaé do



56 Nowe Tory.

wsi i rzeczki Zamosé“., ,PrzebyliSmy ja, zmoczywszy
cale ubranie“. ,Blotniska te iaki, stojace pod woda“,
»ciagnety sie okoto wiorsty“. ,Wiele komaréw do-
kuczliwyeh“. Bardzo pieknie przedstawiat sie kra-
jobraz rano: dokota lasy, przewaznie iglaste“, ,miejsco-
wos¢ obfitowala w kwiaty, i tych bylo wiele rodza-
jéw«, ,rosng tu irysy, bawetnice, chabry«, ,taki pokry-
te bujnemi roslinami“. ,7Z trudem“ jednak ,wydosta-
lismy sie“ z tej pieknej krainy ,na twardy grunt®.

yZa Ziamo$ciem znéw ciagnety sie piaski az do
Wisty“. ,Az do Strzyminia nad Wisltg szliSmy zno-
wuz po piaskach w strasznym goracu“. ,Lasy ciag-
nety sie do samego Strzyminia“. ,Przed Wisla na-
potkaliSmy jezioro“, ktére musieliSmy obejsé przez
ySteszka kolo wezba“, jak poinformowal nas jeden
Niemiec. Wogdle ,napotkaliSmy kilku Niemcéw, —
sadze, Ze to sa kolonisci, ktérzy najprawdopodobniej
dostali si¢ tu przy pomocy Wisty“. ,Do$¢ duza prze-
strzen od Strzyminia zajmowaty piaski, utworzone
podczas wylewéw Wisty«. ,Jeszcze przed Wislg jest
tacha niegleboka“. ,Wista z tej strony jest z brzegu
plytka“. Przystan na Wisle znajdowala si¢ na pra-
wym brzegu“, wiec ,po kapieli w tasze przeprawili-
§my sie na druga strone“ ,todzig do wioski Wy-
chédz«, ,z ktérej statkiem udaliSmy sie do Warsza-
wy“. ,Droga piesza wynosita okolo 7 mil“ nieco prze-
sadnie oblicza jeden.

Podréz parostatkiem wywarla na wycieczkowi-
czach najwieksze bodaj wrazenie. Okazalo sig, ze
mato kto z nich uzywat przed tym tej przyjemnoSci.
W opisach wiec Wista zajeta najwiecej miejsca. O ile
z okien wagonéw uczniowie nie widzieli nic, o tyle
z pokiadu statku przygladali si¢ okolicy mimo wy-
czerpania do$¢ uwaznie.

» Wiste zwiedziliSmy od Wychodzi“, Tu, w ,Ploc-

Nowe Tory. 57

kiej gubernji, Wista jest bardzo szercka“. ,Dno pia-
szezyste“. ,Barwa jest zielona“. ,Zauwazylem na
Wisle moe wiréw, ktére ciagna sie wzdiuz lewego
brzegu“. ,Na Wisle znajdujg sie liczne duze i mate
wysepki«. ,Najwigksza— Grochalska“. — | Plynelismy
statkiem przeciw pradowi, dlatego tez bardzo wolno“.
»W niektérych miejscach woda byla zupetnie ptytka,
bylo duzo mielizn i przez to podréz byta ucigzliwa“,
»ha kazdym kroku byty oznaczone mielizny, i statek,
ktérym jechaliSmy, nieraz zahaczal o dno“. ,Wista nie
jest zupelnie uregulowana“, ,co jest bardzo niedogodne
dla zeglugi“.

»Wista jest dosy¢ jednostajna przez mielizny
piaszezyste i brzegi wzglednie nizkie“, ,pokryte lasa-
mi, ktére sa czeSciami wielkiej niegdy$ puszezy Kam-
pinoskiej“, lub ,krzakami“. Z powodu czestych wy-
lewéw brzegi Wisty nie sg bardzo zaludnione¢, lecz
»dolina wyglada na zyzna“. Zwrécit na sie uwage
uczniéw ,Zakroczym, potozony wysoko nad Wista“,
»Na piaszezystym pagérku“,— bardzo malowniczo wy-
glada‘,

»P0 pewnym czasie mozna bylo zauwaiyé, ze
woda Wisty ciemnieje. Dzialo sie to dzieki Narwi,
ktérej woda ma odciefi ciemnozielony“. ,Daleko na
Wisle mozna odréznié wode Narwi«. Wreszéie ,pod
Modlinem do Wisty wpada Narew“. ,Woda tu plytka*.
Jednemu si¢ Modlin spodobat: ,$licznie wygladat Mo-
dlin nad Wista“. ,Forteca jest potaczona za pomoca
mostu zwodzonego z drugim brzegiem®.

Jeszcze dalej idg ,,Bielany, gdzie sie wéwezas
odbywata zabawa“. , Do Bielan brzeg prawy byt wy-
soki®, ,spadzisty*, a ,lewy nizki“, ,przed Bielanami
lewy brzeg sie podni6st“, , wznosi sig piaszczystemi
stromemi wyniostoSciami*, ,jest wiecej zadrzewiony*,
»lecz przewaznie pusty. Sa mimo to dla niektérych
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,,brzegi Wisty malownicze®. ,,Pod Bielanami widzie-
liémy nowy dwupigtrowy parostatek, a ,okoto godzi-
ny 9-tej wieczorem przyjechalismy do Warszawy*.
Cala wycieczka wige trwata dwie doby, a kosztowala
coé 20 rubli wszystkich pietnastu uczestnikéw razem.

Tak sie przedstawia opis wycieczki przez ucz-
niéw. Nie obeszlo sie tu bez drobnych btedéw, a tym-
bardziej bez réinicy zdai w okresleniu krajobrazu.
Zauwazyé sie da wielka nieréwnomiernosé w opisie
poszezegélnych czesci wycieczki: jedni wiecej zajmujg,
sic Wista, inni miasteczkami, znéw inni roslinno$cia
lub rzeczkami mijanemi. Jednak to jest praca.péigo-
dzinna, nie poprzedzona zadnym przygotowaniem. Ale
mimo te usterki odniostem wrazenie, ze nie tylko ogoét
wycieczkowiczéw, leez i kazdy z osobna nalezycie zrozu-
miat i odezul, co widzial i widzial, co widzie¢ naleza-
lo. Opisy ich tchna pewna naiwnoScig tonu, — znaé
nowicjuszéw na polu krajoznawstwa, ale gdyby sie
dato z niemi wycieczki powtarzaé, pokazujac im mniej
jednostajne i bardziej oryginalne widoki ziem polskich,
niewatpliwie opisy ich réwniez odznaczalyby sie wigk-
szym wyrobieniem.

W. Wakar.

‘Warszawa.
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Giotto a sztuka dziecigea,

(PARALELA)

przez

Dra A. Stabrowska.

Dzisiejszy stan wiedzy zdaje sie nie pozostawiac
juz watpliwo$ci, iz prawo biogenetyczne: rozw6j indy-
widuéw jest w rysach zasadniczych powtérzeniem
skréconym rozwoju gatunku—czyli Ze ontogeneza jest
odbiciem filogenezy—rozciaga sie¢ nie tylko na orga-
nizmy cielesne, ale i na psychiczne, Wiec i osobnik
ludzki, a jedynie ten obchodzi nas tutaj, przebiegalby
w rozwoju psychicznym stadja, analogiczne do tych,
jakie przebyl gatunek ludzki.

Tutaj wszakze sprawa komplikuje sig olbrzymio:
wychowanie, nauczanie, tradycja, w réznych posta-
ciach czynna, i wszystko, co sig obejmuje pojeciem
kultury—a u réznych ras czynnik ten nadto w réznej
wystepuje mierze — przerywa naturalny bieg rzeoczy,
wspomagajac go, wzglednie paczac. Zatym ontogeneza
nie moze byé tutaj prostym odbiciem filogenezy.

Atoli pomimo wiekszego lub mniejszego nacisku,
jaki wywiera na duch ludzki kultura, w pewnej dzie-
dzinie i w pewnych stadjach rozwoju, paralelizm ten,
jak wykazuja badania specjalne, jest nader wyrazny,
mianowicie w dziedzinie sztuki. Sztuka to odbija na-
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turalny bieg rozwoju psychicznego, dopéki wyplywa
z wewnetrznej potrzeby ducha i wlasnemi idzie dro-
gami, t. j. dopéki sie nia nie kieruje. Ze za$ ma
swoje zZrédto w naturalnej potrzebie ducha, w potrze-
bie wypowiadania sie i opowiadania, dowodzi tego
fakt, ze sie ja napotyka u wszystkich ludéw, réwnie
jak u dzieci wszystkich ras. Najlatwiej sie przecho-
wuje, w wytworach swych jest najdostepniejsza i naj-
bardziej rozpowszechniona sztuka plastyczna, zwlaszeza
rysunek i malarstwo. Najcelowsze jest przeto, jesli
chodzi o mozliwie obszerny materjal poréwnaweczy,
uwzgledniaé wytwory tych wiadnie sztuk.

Niedawno jeszcze zaczynano historje sztuki od
starozytnego Wschodu, dzi§ natomiast znalezione ry-
sunki—wyryte na kos$ciach—z czaséw przedhistorycz-
nych odnosi sie do najwcze$niejszej epoki dyluwjal-
nej; sa one tak doskonale, iz bjologowie rozpoznajg
w nich gatunki zwierzat 6wezesnych. Nauka pogrze-
bata juz takZe mniemanie, jakoby ,dzicy“ nie upra-
wiali sztuki; nawet najnizej stojace ludy posiadaja ja
w zaczatkach, réwnie jak dzieci wszystkich ras, z wias-
nego popedu, czy to rysuja patykiem na piasku, czy
,maza* oldwkiem po drzwiach, stotach i po czym sie
tylko da.

Ta wlasnie okolicznoéé, ze sztuka wyplywa pier-
wotnie z potrzeby ducha ludzkiego, a wigc, pozosta-
wiona sobie, wlasnych szuka drég i jest przeto wyra-
zem rozwoju psychicznego, ta okoliczno$¢ sprawia, ze
badania uczonych: historykéw, etnologéw, psycholo-
géw i pedagogéw, zainteresowanych wspomnianym
parlaelizmem rozwojéw, skierowuja si¢ na sztuke, jak
juz wiemy, na rysunek i malarstwo. Zebrano juz spo-
ro materjatu poré6wnawczego i skonstatowano w wielu
punktach zasadniczych zgodno$é pomiedzy wytworami
sztuki dzieci i ludéw, stojacych na nizkim stopniu
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kultury. Sa to fakty, na ktére wskazywano juz nie-
jednokrotnie. Ponizej wszakze zamierzam oméwié ba-
dania poréwnawcze '), siegajace o wiele dalej. Nie
chodzi w nich o wykazanie paralelizmu sztuki dzie-
ciecej i pierwotnej, ale sztuki wioskiej XIII-go wieku,
tej epoki, ktéra wydala Dantego, Petrarke, Bocaccio
i Giotto, i ktéra historja zowie Odrodzeniem.

Po tysiacletniej niemal drzemce zbudzila sig wow-
czas tworezosé artystyczna ludéw, grupujacych sig
wok6t morza Srédziemnego. W architekturze i rzezbie
przechowaty sie tradycje klasycyzmu; idealy jego, cho-
ciaz zbarbaryzowane, mogly jeszcze stuzyé za punkt
oparcia dla artystéw nowoczesnych. Ale w malarstwie
nie posiadano nic nad symboliczne figury Chrystusa,
apostoléw, cesarzéw i ksiazat, bezduszne schematy
w stylu bizantyjskim. Teraz, kiedy nastapilo przebu-
dzenie, ta sztywna, uroczysta sztuka, wydajaca sig do-
brze w bazylikach wczesnego chrzeScijanstwa, nie
miata ludziom juz nic do powiedzenia i trzeba bylo
tworzyé sztuke nowa. Przypadio to na czas upadku
wladzy cesarskiej i poczatku owego ruchu religijnego,
ktéry sie zwrécit przeciwko monopolowi kleru i zadat
wolno$ci kazania. We Wioszech zadania nowoczesne
reprezentowal §w. Franciszek z Asyzu. On to potrafil
sklonié Ojca Sw. do ustepstw, zaspakajajacych potrze-
by religijne budzacego sie mieszczanstwa i odja¢ ru-
chowi nieprzyjazny dla kleru charakter. Z osobg Sw.
Franciszka zwigzane jest tez obudzenie sie do nowego
zycia sztuki, pozostajacej w Scistym zwigzku z koScio-
tem. Czynami swojemi i pismami, réwnie jak czarem
swej impulsywnej, subtelnej i czystej natury, swiety

1) Felix Rosen, Darstellende Kunst im Kindesalter der VGl-
ker. J. A. Barth. Lipsk.
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ten wywieral olbrzymie wrazenie na lud i postaé
jego zaczeto upiekszaé legendami. Opowiadano so-
bie o nim nie tylko po klasztorach, ale i u ognisk
domowych, i na ulicy, i oto chciano opowiadaé o nim
i w sztuce.

Do tego za$ celu nie mozna sie¢ bylo postugiwac
sztywna, ceremonjalng sztuka bizantyjska; nowe zycie,
pulsujagce w mieszczanstwie witoskim, wymagato sztu-
ki Swiezej, mlodocianej, sztuki dziecigcej, ktéra opo-
wiada. Oto jak powstaly pierwsze wielkie dziela
Giotto; opowiada on w nich o cudownych ¢zynach
Swietego z dramatyczna nieraz zywoscia. Stworzone
w Asyzu, Padwie i Florencji, przez jaki§ czas byly
podziwiane, a nastepnie zapomniane i zaniedbane.
Cate cykle jego obrazéw, malowanych al fresco zatyn-
kowano, aby pozyska¢ czyste Sciany pod malowidia
innych i oto po szeSciu stuleciach odkryto je pod tyn-
kiem, $wieze, jak pierwotnie niemal, i zndéw sig je
podziwia.

Jednakze przystepujac do nich bez uprzedzen,
znajduje sie caly szereg cech, charakteryzujacych
wszelka sztuke w weczesnych jej stadjach, zaréwno
jak sztuke dziecka. Jest to zrozumiale. Kiedy Giotlo
rozpoczynal swéj cykl obrazéw z zycia §w. Franciszka,
brakto mu jakichbadZ wzoréw, musiat wigc nowa two-
rzy¢ mowe dla swoich pomystéw.

Cechy, charakteryzujace rysunek i malarstwo
w zaczatkach, sg dzi§ wyraZnie sformulowane. Mia-
nowicie:

dziecko nie prébuje wydobywaé brylowatosci ciat,
lecz rysuje tylko ich kontury; nie zna cieniowania;

nie wie nic o perspektywie, ani o zagadnieniu
przestrzeni; je$li uzywa farb, to dla pokrycia plaszezy-
zny, nie za$, zeby modelowaé niemi.

Tez same cechy posiadajg egipskie i asyryjskie
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dekoracje (plaskie) ze swemi wyraznemi konturami,
nieraz jedynym Srodkiem artysty; farba im stuzy do
modelowania, koloruje tylko ptaszczyzny.

To samo widzimy w pierwotnej sztuce greckiej,
na wazach. Dekoracje czysto konturowe przezwycie-
zono tutaj wezesnie, ale pozostala plaszczyzna jedno-
barwna: figury czerwone na wazach czarnych, albo
czarne na wazach czerwonych. Wplyw tej manjery
siega freskéw sztuki rzymsko-greckiej. Pomienione
cechy wykazujg tez minjatury epoki Karolingéw i ma-
lowidla na szkle w katedrach gotyckich. Jedynie w mo-
zajce osiggnieto pewien stopien brylowatosci, zresziy
i tutaj figury pozostaly ptaskie, uzywanie za$ lazuru
lub zlota do tta psulo wrazenie glebi. Przez cale wie-
ki $rednie zadawalniano sie tiem jednobarwnym, albo
zn6w upiekszonym arabeskami i figurami geometrycz-
nemi.

Dopiero Giotto przetamal te tradycjg, umieszeza-
jac figury ludzkie w $wiecie realnym: przed bramg
ogrodu, na ulicy, albo w halach patacu. Koloryt zas
jego, obok brudnego, bronzowego tonu poprzednikéw,
uderza ozystocia; ale, Ze i on jeszcze nie modelowal

- farba, widaé to na starszych obrazach bardzo wyraz-

nie: twarze kolorowane jedna barwa, a nosy, usta
i oczy nasadzone bronzowemi kreskami. Natomiast
sztuka nowoczesna nauczyla nas rozréznia¢ rysunek
i malowanie; dzis wiemy, Ze kolorowany rysunek nie
stanowi jeszcze malowidta.

7 cech, charakteryzujacych rysunek dziecka, wy-
mieniamy nastepnie: figury ludzkie nie sg umieszczo-
ne na mocnej podstawie.

0t6z i u Giotta na jednym z obrazéw w Asyzu
Bég Ojciec siedzi na wozie niebieskim, ktéry, wraz
z konmi, jest wprost usadzony na niebieskim tle. Zas
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sztuka pézniejsza umieszcza wéz na sklebionych obto-
kach, albo na drodze z promieni stonecznych.

Nastepnie, u Giotta uderza brak proporeji pomie-
dzy figurami ludzkiemi a ich otoczeniem. Budynki,
drzewa i géry, sluzace za scenerje w obrazach, sg za-
wsze razaco mate w stosunku do figur. Ten sam sto-
sunek uderza w rysunkach dziecka: figury sa zawsze
za duze wzglednie do przedmiotéw otoczenia. Dla-
czego?

Oto zaréwno sztuka pierwotna, jak i dziecko, ry-
sunek swdj rozpoczynaja od eczlowieka i to w takiej
wielko$ci, Zeby mozna bylo oddaé szczegély; zas dom,
ogréd, zwierzeta, zabawki wykonywaja w takich roz-
miarach, na jakie zezwala pozostale miejsce: dziecko
réwniez jak sztuka pierwotna, ujmuja przedmioty we-
dtug réinych masztabéw.

Niektére obrazy Giotta nie pozostawiaja watpli-
wosci, ze braklo mu wprost miejsca na wykonanie
scenerji, proporcjonalnie do figur, a wielko$é tych
ostatnich jest przepisywana koniecznoécia rozpozna-
wania, co te figury znacza, albo co robia. Tak np. na
obrazie ,Uwolnienie heretyka“, w gérnym koSciele

w Asyzu, posta¢ ludzka wychodzi z wiezienia, w kté- -

rym zaledwie moglaby stanaé, a gdzie o lezeniu juz
niema mowy. Albo tez ,Sen papieza“. Stroskany prze-
ciwkoscielnym ruchem, papiez $ni, zZe bazylika lote-
ranska si¢ chwieje. Oto wystepuje cztek w skromnej
odziezy i podpiera ja, zeby nie upadia. Jest to §w.
Franciszek z Asyzu. Jakze naiwnie ta tresé opowie-
dziana jest w obrazie, jaka dysproporcja pomiedzy fi-
gurami a architekturg! Sw. Franciszek nie wszediby
przez giéwny portal do koSciola; posta¢ papieza nie
lezy witasciwie, ale postac stojaca, sztywna, jest umiesz-
czona poziomo. Istnieja dwa sposoby oddawania sce-
nerji w proporcji stusznej, pomimo raz obranej juz
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wielkoSci figur: odsunigcie kulis na plan dalszy, albo
tez przedstawienie tylko ich czesci. Jednakze na za-
den z tych pomystéw nie wpadt Giotto, jak nie wpa-
da na nie dziecko. Odsunigcie kulis wglab mozliwe
jest tylko przy pomocy perspektywy, o tej zas wie-
dzial Giotto bardzo niewiele. Matematyczne trakto-
wanie perspektywy nastapilo pézniej dopiero, a czysto
empiryezne rozwiazanie zadania, wobec tego, Ze oko
iudzkie nie rozpoznaje matych réinic katéw, jest bar-
dzo trudne. Wprawdzie Giotto prébowat rysowaé bu-
dynki i inne przedmioty w perspektywie — jak to
zreszta czynig i starsze dzieci — i ,udawalo mu sie
nieraz uchwyecié katy poprawnie. Ale nie byt on $wia-
dom zasad perspektywy: zmniejszania si¢ przedmio-
t6w w miare odlegloSci. Np. w obrazie ,slub czysto-
sci“ figury ludzkie wewnatrz zamku i przed jego mu-
rami maja jednakowa wielko§é.

Wszystkim malowidtom wspélezesnym brak byto
perspektywy, figury pierwszego planu wygladajg na
nich, jak gdyby przylepione do doméw, gér i t. p.
Jeszeze w XIV wieku popelniano ten sam blad, nie
umiano nadawac pejzazowi odpowiedniej proporeji: ma-
lowano pagérki, gdzie szto o géry, krzaki—gdzie szto
0 drzewa; tak sig dzialo az do XVI w., z wyjatkiem
Pierro della Francesca, obznajmionego z matematyka
perspektywy.

Jesli zagadnienia przestrzeni nie rozwigzano
W sztuce prymitywnej zapomocs perspektywicznego
zmniejszenia, dziwi¢ sig mozna zaiste, ze nie uczy-
niono tego innym sposobem, oddajac mianowicie tyl-
ko czgsé scenerji. Giottio, malujac np. suitana Kamila
przed patacem, kiedy on skazuje na prébe ogniows §w.
Franciszka, oddaje patac z wszystkiemi szezegdtami,—

Ppomimo, ze uwaga skupia si¢ na figurach ludzkich—

Jest to tez palac malefki, niby model palacu; wogble
~Nowe Tory“, zeszyt I. 5
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domy, géry, drzewa, stanowiace scenerje, oddaje Guotto
w catosci. To samo widzimy na rysunkach dzieci.
Czym to objasnic?

Rosen mniema, 7e artysta pierwotny, réwnie jak
dziecko, nie przypuszezaja w widzach swoich, ani tez
sami nie posiadaja zdolnosci dopelniania mnp. czeSci—
domu —do caloéci, budynek musi mieé dla nich dach,
jak géra szezyt i t. d., a wszak sztuka pierwotna, jak
dziecieca, opowiada i to dokladnae.

Nie uwazam objaénienia tego za trafne. Wszak
juz dziecko trzyletnie, ukladajac tamigtéwke, poznaje
7z czeSei obrazka, nalepionego na szeScian, do kt6-
rego obrazka, do jakiej catosci ona nalezy; dzieje sig
to moca kojarzenia poprostu, a wiec nie zalezy ani od
kultury oka, ani tez od rozwoju umystowego. Brak
swiadomoséci—u dziecka i u artysty pierwotnego—ze
chodzi gtéwnie o figury ludzkie, ze scenerja jest tylko
scenerja, natomiast oddana ze szczegélami nie tylko
nie poteguje wrazenia, ale je oslabia, rozpraszajac uwa-
ge widza—oto, czym, moim zdaniem, ttumaczyé nalezy
wypracowywanie scenerji. Przeciez Giotto, oddawszy
caly patac, dawat tez ornamentacje jego, a na tronie
sultana drobne szczegély. Nie tylko braklo mu $wiado-
mosei, ze o to nie chodzi, ale przeciwnie, ktadl on na

to wielka wage. Wszak poglad na zadanie malarstwa
przechodzit rézne fazy rozwoju i wywieral wplyw na
strone techniczna tej sztuki.

W kompozycjach pézniejszych, z wigksza iloScia
figur, wskutek braku miejsca, poczeto sobie radzic¢
w ten sposéb, ze figury ustawiano jedne nad drugie-
mi, zamiast jedne za drugiemi. W obrazie ,Alegorja
kosciota zwycieskiego“ w kaplicy Spagnuoli we Flo-
rencji, figury, dla ktérych zbraklo miejsca na przo-
dzie, ustawione s3 ponad dachem katedry i posiadaja,
réwnie jak trzecia grupa figur, zaludniajacych niebo,
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:gzsarlr)lz, nz&:slkoééA co figury na planie pierwszym. Albo
4 pLemony w Arrezzo“: domy, stojace jedn ,
giemi, Gl.otto rysuje tutaj jedne7 nad druéiemtai. o
3 6dDop1ero l.[assacc-io uczynit zasadniczy krok na-
a z0d. W }gapllcy Brancacci malowat on domy i drze-
W?Cigr:p;);chnzlne do figur ludzkich, oddajac miano
y1K0 1ch czeSci; on tez §wiadomie X
T . . . .’- . Wy I‘a .OW i
:sz at scfsne'er.a, mniej, niz figury ludzkie, k%adaf; nbacigk
cze%[/cl)lmeJ na ich wyraz; np. , Wygnaniec z rajuc
assaccro zwracal sie do widzéw doi nis
) . : jrzalszych, ni
f}llotto, nie f:ylko opowiadal, ale iprzedstawial'ypejzaiz
Jza{O. scenerje, .Wzbogacil w to nieuchwytne,coé co’
n;)}Wlemy 'na,?tro‘]em. Dopiero generacje péZniejsze ace—
.Spo,);éxtl)alezyclce ktego wielkiego artyste. Nawet prosty
; » W Jaki rozwigzal zagadnieni i
obcigeie przedmiotéw, stuz e
obcig acych za scenerje, ni
Jat sie odrazu, U B,otticelle i Arihinie
1 Irazu. g0, dwie generacje péz
niej, wyréznia sie $réd obrazéw i -l
. : jeden, na kt6
scenerje slu'zy kawal muru z wrotami. Ze ol(:g? t:r?
gt?ozl:lsti_ iml)c{a\t}(}m, dowodzi to, jak trudno byto arty
ieku wyzwolié sie z cech dzieci e
; . cin j
sztukg pomimo przykitadu Massaceia. o e
cech, wspélnych sztuce pi i
o ch, plerwotnej i dzie-
]il()qécc’EJ’fjv;izna 1J'eSt nastepnie: nieproporcjonilna Wi:a?-
I giownych. Jeszcze w e
' ) i poce gotyku
gl])nrazatch z nglu.flguraml glowne z poérédgniih ]:illi
3 r}Veri (;JS 1 swigei, niezaleznie od wzglednej odleo:{oéci
Za, sa wigksze od innych. Jest t jeoi
A | ; o dzi
i};(();iobxifvifr?c;rgaill uwagi na figury gléwne, \;Cwl/\?icg
' i nie uciekano sie juz do teg
: ‘ g0 Sposo-
11;;1(; gliz;;n:ﬁt flgury lfodrzqdne grupowano symetfycz-
ownej, jak to czynit Rafael, albo ski
8l i : skiero-
}Ziv:ano svsfl‘atlo od .giowne] figury do’ podrzednycﬁ
j Lo (?Z)tnlll Corregio i Rembrandt, zanim zaéz li e
Wyrozniac zapomoca ruchu i wyrazu. iy
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Nastepnie, artysta pierwotny, réwnie ja}{ dz'l(i:-
ko, ma dla kazdego przedmiotu pewng pozycje, Jat o
no’rmalna, gdyz w tej bywa rozumiana. Np. Pols aé
ludzka daje zarys najlepiej _znany, na]zro.zu-ml; S?Or_,
wtedy kiedy stoi. Najwezesnie] te'z. przgdstzjmwm Ja,t zi s
ko i artysta pierwotny w pozycji stola‘f:e,]; art.ys a pﬂ
trafit juz nada¢ jej wyraz i ruch, klfady Ix.le’lf:zynlo
zado$¢ najelementarniejszym wymaganiom, SJ esli aszie-
o pozycje lezaca lub siedzqqq, przy‘kiadem »Sen 1:1 xﬁie_
7a%. Papiez nie lezy weale, jest to.flgura StQ]a‘C?, Ly
szczona poziomo. Jeszeze W Wle}m XV .An_ogloc .
Pollajuolo nie potrafit narysowaé posta01”s1ce)déa‘ e.]é
np. ,Madrosci“ w galerji UffI.Z.I, w Florencgl.1 : Enio
figur ludzkich w innej pozycjl, ]ak' W norma (Iile],f : i g
zadaniem nowym nadwezas. Stosul].e sie to do figy ;
widzianych z przodu, gdyz z profilu rysowal je juz
w swym czasie udatnie Andrea G_lel Cas'tagno. 219
To samo widzimy w rzezbie, gdzie postaf: le’za,_cz?
powtarza sig ciagle w nagrobkz}ch: sg to na‘]:z_qscleb}
figury stojace, umieszczc;n(? pozlog‘(’)‘r,edla tego tez nog
ieraja sie zwykle o jakas pods ; . .
Opler%\?‘i:rlfyzjui, ze sthuka pierwotga, réwnie' jak d(Zjls-
cieca, opowiada i chce by¢ dokladm.e zrozumlajrrlaf 2.
przeto o to, zeby byla wyrazna. Da‘zen.le to plLngWlla
sie w godny uwagi sposéb w Qddawanlu .Wod'y. : afo
cialo bez trwatych konturéw i barwy, wielkie s liv& 13
ono trudnosci sztuce Wzacza‘tkachi Jgszcze W wie zJ'Lc
XIV.iXV.malowane potoki Wygla,da]:.ad jak sploty Wl.oslglv)v.
Trudno bytoby rozpoznaé w nich wode, jeze 1by
nie dodawano akcesorjow: mocno zarysowany brzeg 111 0
ryby; czesto podpisywano nazwe rzeki. w sztucej,1 2:
sycznej dodawano boga Wosl’ne.g('). VY epoce napo’ pa.
ganskiej Giulio Romano, pozniej zas Rubens wprow
ili znéw istoty wodne. -
e fxn(il‘);i;cs-k?)?yNaprzéd, jak sztuka wieku XIIL i jak
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starozytna egipska, zaznacza wodg za pomoca brzegéw
ladu i drzew na nim, czgsto tez przez ryby, ale naj-
czgsciej ucieka sie do statku parowego. W sztuce
wiloskiej postugiwanie sie todzia jest rzadkie, tylko
W weneckiej ogédlnie przyjete. Juz w sztuce starozyt-
nej do rozpoznawania wody stuzy trzeina, réwnie jak
dzi§ w naiwnym oddanin rzeczy; jako $rodek rozpo-
znawezy stuzyly tez, zapozyczone od Holendréw, lilje
wodne. Ro$liny i zwierzgta, stuzace pierwotnie do Tozpo-
znawania wody, nabieraja pézniej znaczenia symbo-
licznego prawie i stosowane bywaja nawet tam, gdzie
biologicznie sa niemozliwe. Botticelli w »Narodzinach
Wenery* charakteryzuje morze zapomocy trzeiny, ros-
nacej wylacznie u wéd stodkich, za§ Dirk Bouts
charakteryzuje znéw 7rédio zapomocy koraléw.

Dalej, w sztuce pierwotnej, réwnie jak w dzie-
cigoej, wazna role gra dom. W wieku XIV. staje sie
rzadszy, w XV. za$§ znika prawie zupetnie. Dom wi-
dzimy zwykle zdotu, wszakze ani dziecko, ani artysta
pierwotny nie daja nigdy tego widoku, natomiast wi-
dok frontu, ajesli figury umieszezaja wewnatrz domu,
rysuja go bez Sciany frontowej. Nawet Massaccio na
jednym z wezesnych obrazéw w kaplicy Brancacei.

~ Dazenie do zarysu charakterystycznego widoczne
Jest tez w traktowaniu rodlinnogci: trawy i liscie
drzew sy tak rysowane, zeby je mozna bylo latwo
rozpoznac, a wiec szeroka strona do widza zwrécone,
bez wzgledu na mozliwogé takiego widoku. 7 drzew
przektada nad inne sztuka pierwotna te, ktére maja
kontury charakterystyczne: cyprysy, pinje i palmy.
Dopiero w epoce pozniejszego Odrodzenia Zrezygnowa-
no z takiej wyraznosei, majacej na celu poznawanie.
Tycjan maluje ,drzewa wogdéle, a Rubens przenosi te
manjere na péinoc; za§ w krajobrazach Ruysdaels’a na-
daremniebySmy prébowali rozpozna¢ gatunek drzew.
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Ciekawsa analogje stanowi sztuka dziecigea i pier-
wotna pod wzgledem traktowania czasu, wlasciwie
czynnoéci, odbywajacych sie w czasie. Opowiadanie
stowami oddaje wydarzenia w naturalnym ich prze-
biegu, malarstwo za$ musi sig ograniczyé do jednego
momentu. Ot6z sztuka prymitywna zaréwno jak dziec-
ko, na jednym i tym samym obrazie przedstawiaja
kilka momentéw z wydarzenia. U Giotta spotyka sie
to czesto, ale nawet jeszcze u Massaccia, mianowicie
w ,Groszu czynszowym“ figura Piotra jest oddana
trzy razy w réznych sytuacjach.

Gdzie sie opowiada o podrézy, dziecko i arty-
sta rysuja droge, ktéra podréznicy daza. Historja
sztuki przywiazuje wielka wage do obrazéw Domeni-
co Ghirlandajo, Benozzo Gozzoli’ego, Hugo van der
Goesa i inn., w ktérych wedréwka Trzech Kréli byta
bodzcem do studjowania krajobrazu, a tym samym do
rozwiazania zagadnien przestrzeni.

Wreszeie dwie zgodno$ci natury ogélniejszej po-
miedzy sztuka prymitywna i dziecigca.

Wytwory obu sztuk uderzaja ogromng Smiato-
cig. Juz trzy wieki przed Giotto Bernard von Hil-
desheim bral sie z cala naiwnoscig do zadah naj-
trudniejszych, np. W ,Zamordowaniu Abla“, na wro-
tach katedry w Hildesheimie, oddaje on Kaina w tak
$miatym ruchu, jakiegoby sie nie powstydzit Michat
Aniot. [ Giotto prébowat wielu trudnych rzeczy, do
ktérych sie nie brali metodycznie ksztatcacy sie arty-
sci wieku XIV.

Czym objaéni¢ te $miato§é? Otéz brakiem
swiadomoéei u dziecka, i u artysty prymitywnego,
jak trudne sa przedsiebrane zadania, nastepnie bra-
kiem samokrytyki. Dziecko nie obserwuje natury inie
kontroluje swych rysunkéw wedtug przedmiotéw, lecz
czerpie ze skarbnicy pamieci, chociazby miato przed
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sobg 'przedmioty, ktére rysuje. Tak samo artysta pier-
wotnie oddaje rzeczy z pamiegci, chociazby je mégl
obserwo“’ra(.i W naturze. Czy Giotto nie miat okazji ob-
serwowac, jak wyglada np. postaé, lezagca na miekkiej
poéleeh? Jednakze w obrazio ,Sen papieza“ umiescit
pf)zmm'o sztywna postaé stojaca, pod ktéra poduszki
nie uglbnaja, si¢ ani troche.
ecnie wiemy, ze nie do$é jest mieé
model, zﬁeby go ,widzieé« w zna(;]zeniu artyzli;;zinsg(r)r??
trzeba sig uczyé widzieé, za§ na zobaczenie pewnych,
teraz' bijacych w oczy, rzeczy, trzeba byto wielu poj
kf)len artystéw. Rzeczy, raz juz widziane—przez wy-
bltne. ta.lenty—staja sig, dzieki bardzo tatwo przeno-
szace] si¢ W tej dziedzinie tradycji, dorobkiem calej
ludzl?oéci cywilizowanej. Nie dziw wiec, 7e obecnie
po kilku latach nauki rysunku, albo naweé tylko umie-
_]Q’tnego ogladania dziet sztuki, nie popeiniamy tych bte-
doYv ‘kardynalnych (np. nierysujemy cztowieka od wrét
kosmelnych.wigkszego), Jjakie popetnial wielki Giotto.
dZiecil;Iak-on_lec. jeszeze jedna cecha wspélna dla sztuki
cej 1 pierwotnej: i
> (;]tem deSkusji. j: realizm, bedacy tak czesto
Giotto ceniony byt ¢

o y byt przez wspétczesnych za swo-
- Bf)ccacio powiada (Decamerone giornata VI 5)
ze pmial on tak zadziwiajacy talent, iz wéréd t’ego’
co matka natura... tworzy, nie byto rzeczy, ktérejb)}
me_oddal z tudzacym podobiefistwem®. Jednakze nie
mozna tego bra¢ za realizm metodyczny, oparty na
st}ld].ach natury, Giotto reprodukowat w’iqcej Z pa-
migei, piili kopjowat nature“, oddawat rzeczy tak, ja-
!gleml Je znalt z zycia, przeto zrozumiata, 7e ob;azy
jego odbijaty realistycznoscia od martwego wowczas
dla Wiochéw stylu bizantyjskiego. Realistycznosé sztu-
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ki dzieciecej ttumaczy si¢ tem, Ze czerpie ona Zz pa-
mieci.

Przeprowadzona oto paralela miedzy sztuka ar-
tysty, szukajacego nowych drég samodzielnie, a sztu-
kg dziecieca ujawnia nam prawo biogenetyczne. Na-
pozér panowanie jego rozeiaga sig na sztuke wogéble—
mamy tu ciagle na uwadze jej strong podmiotowa —
wszak i obecnie zyjacy artysci przechodza w ogrom-
nym skréceniu te same stadja rozwoju, ktére przeszia
sztuka dana historycznie. Tak sie dzieje i w nauce:
cztowiek uzdolniony moze ,przejsé* w éwieré wieku
to, co ludzko$é zdobyta na drodze stopniowego roz-
woju w ciaggu tysigcoleci.

Jednakze tam, gdzie indywidua przyswajaja so-
bie tylko zdobyeze kultury artystycznej, nie mozna,
sadze, m6éwié o ich ,rozwoju“ w tym samym znacze-
niu, jak w wypadkach samodzielnego szukania drog
w sztuce. Czynnik kultury, dostarczajac badz w formie
nauczania, badz tylko ogladania dziet sztuki, gotowych
wynikéw rozwoju wielu pokolen artystéw, utrzymuje
postep indywiduéw bardziej na powierzchni, W wiel-
kiej mierze redukuje go do przejmowania techniki
i do ,przechodzenia“, w tempie ogromnie przySpie-
szonym, tego, co cale pokolenia artystéw zdobywaly
powoli i samodzielnie.

Ostatnia okoliczno$é sprawia wilasnie, ze w sztu-
ce danego artysty tym mniej odbija sie jego rozwdj
psychiczny, im wiecej on przejat wynikéw rozwoju
sztuki, t. j. im bardziej wechodzi w gre czynnik kul-

tury.
Dr. A. Stabrowska.

Monachjum.

Z LITERATURY.

Antoni Karbowiak. Studja statystyceme z dziejow
Uniwersytetw Jagielloniskiego 1433/4 do 1509/10.

Wiadomo, jakie znaczenie w dziejach Wszechnicy
Krakowskiej ma drugi dziesiatek XVI. w.; na te bowiem
czasy przypada Oow przelom, podkreslany przez history-
kéw, a polegajacy na tym, ze Uniwersytet ze szkoly o earo-
pejskim rozglosie i powadze w wieku XV. i poczatkach
XVI. spada zwolna dzieki réznorodnym wplywom domo-
wym i postronnym do poziomu szkoly partykularno-naro-
dowej; glos mistrzéw jagielloriskich juz nie przedo-
staje sie poza mury szkolne i granice paistwa na arene
walk ogélno-europejskich, jak niegdy$ opinje Jakoba z Pa-
radyza, Elgota i Hessego w czasie sporéw bazylejskich lub
glos Pawla z Brudzenia na zjezdzie w Konstancji; cichnie
slawa starej uczelni i jej autorytetow, zmniejsza sig tez
nie do poznania, a Ww koricu ustaje zupeinie ow wielki
naplyw cudzoziemskich szkolarzy do Krakowa, ktéry daw-
niej tak ozywial i wzbogacal miasto, a byl zarazem owa
stugebna fama, co za granice scholastyke, matematyke
i ,humaniora” krakowskie chwalila wobec obeych.

Temi to wlasnie blogiemi czasy wielkiego kwitnienia
uniwersytetu zajal sie prof. Karbowiak, niestrudzony ba-
daez polskiego szkolnictwa, tyle juz zasluzony na tym
polu. Owa znaezna frekwencja cudzoziemskich wuezniéw
uderzyla go przedewszystkim, dlatego tej kwestji poswie-
cil najwiecej uwagi w swych dociekaniach. Przegladajac
pilnie, z oldwkiem w reku ,Album studiosorum”, wydany
przez Chmiela, z lat od 1433. do 1509. (t. j. z 77 lat



74 Nowe Tory.

najbujniejszych rozwojéw) obliczyl, ze na ogélng liczbe
17.263. szkolarzy, immatrykulowanych w tym czasie,
7.611 studentéw (t. j. 44°/), pochodzilo z zagranicy, a do
Krakowa przybylo na studja. Badajge w dalszym eciggu
na podstawie ,Albumu“ pochodzenie tych obcokrajowcow,
ustalil prof. Karbowiak, ze najwiekszego procentu stucha-
ezy (16°66°/, t. j. 2.876 glow) dostarezyly Wegry, nastep-
nie Slask (14°41°/,), Morawy (2:39°/,), Brandeburgja i Po-
morze (1°87%,), Czechy (1°70%,), ponadto bawili tu licznie
Niemey 2z najrozmaitszych prowineji, Duriczyey, Szwedzi,
Wtosi, Wolosi, Belgowie, Turey (5), Anglicy i Hiszpanie;
braklo tylko w calym tym okresie Francuza. Dokladne
zestawienie krajow i miejscowosci, skad ci szkolarze sie
wywodzili, opatrzone w objasnienia i odsylacze do ,Albu-
mu“, stanowig niewatpliwie najcenniejszy zrab wydanych
przez prof. K. materjaléw, choébysmy nawet przyjeli, ze
nie obeszlo sie tu bez pewnych pomylek.

Poza temi zmudnemi, pedantycznemi, a tak cennemi
dla przyszlego historyka polskiej o$wiaty obliczeniami —
pomiescit dr. Karbowiak w niniejszej pracy jeszeze inne
statystyezne wyniki swych studjéow, jak np. Statystyczny
wykaz szkolarzéw z Prus polskich wedle dyecezji (razem
bylo uezniéw 603); Cyfrowy stosunek szkolarzéow krajo-
wych do zakrajowych w poszezegdlnych latach wspomnia-
nego okresu; Wykaz szkolarzéw przybylych z uniwersyte-
tow obeyeh (razem 73, najwiecej Lipsk, Kolonja, Wieden);
Wykaz zakonnikéw w Uniwersytecie Jagielloriskim w tym
czasie, wedle Zakonéw (razem 167, najwiecej Cystersow
i Franciszkanéw); wreszcie Immatrykulacje i promocje ar-
tystow w swietle cytr, 1433—1506 (na 17.262 wuczniéw
bylo 4.092 bakalarzy krakowskiech, a na 4.152 bakalarzy
wszystkich bylo promowanyeh w Krakowie magistrow
artium 822).

Materjaly powyzsze, zebrane przez szanownego auto-
ra w trakcie pracy nad III. tomem ,Dziejéw wychowa-
nia“, ktéry sie niebawem ukaze. nuzg moze swa drobiaz-
gowoscia, niemniej jednak znaczenie ich uznaé musi ten,
kto na trwalych podstawach budowaé zechce gmach dzie-
jow oswiaty i szkolnictwa polskiego w dawnych wiekach.

Stanistaw Fempicks,
Lwow,
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- Perd. Jézef Sliwinski. Plutarch w Polsce XVI. w.
Lawéw. 1911. Nakt. Tow. Filologicznego.

Wymieniona w nagléwku rozprawa powstala w se-
minarjum polonistyeznym prof. Bruchnalskiego we Lwowie
i wyrosla z inicjatywy tegoz wuczonego, ktéry w wykla-
dach swoich niejednokrotnie klad! nacisk na koniecznos$é
opracowania wplywu wazniejszych autoréw starozytnych,
rzymskich i greckich, na formowanie si¢ i ustalanie tego
pradu kulturalno-literackiego, ktéry nazywamy ,humaniz-
mem polskim“., Inne narody zrobily juz pod tym wzgle-
dem dosyé znaczne postepy; monografje, dotyczace byto-
wania i oddzialywania pisarzy starozytnych w Sredniowie-
czu i za Odrodzenia nie nalezg u nich do rzadkosci (wy-
mieniam np. Zaperta: ,Virgils Fortleben im Mittelalter®,
Bartscha ,Ovid im Mittelalter“, rzeeczy Baumgartnera, Nor-
dena i t. d.); my mamy w tym kierunku jedna rzecz tyl-
ko, t. j. Zielinskiego ,Cicero im Wandel der Jahrhunder-
te“, leez i tu o Polsce niewiele. A przeciez materjalu tak
duzo lezy prawie ze pod reka; wystarezy przegladnaé Bi-
bljografje Hstreichera i Wislockiego, swietne Katalogi re-
kopiséw i inkunabuléw krakowskich, aby mdec pochwalié¢
sie juz bardzo obfitym plonem. Wazny wiec jest impuls,
jaki daje préba p. Sliwinskiego!...

O Plutarchu i wplywie jego na czasy poézniejsze pi-
sano za granica wiele; istnieje o nim niemiecka, obszerna
monografja Volkmana, francuska De Crozalsa, nadto duzo
mniejszych, waznych przyczynkéw. U nas p. Sliw. pierw-
szy przylozyl reki do tej kwestji.

Wiadomo, jak wielkag powaga i znaczeniem cieszyl
si¢ medrzec Z Cheronei w s$redniowieczu i za renesansu,
w calej Europie. Czytano go i przepisywano powszech-
nie, rady jego pedagogiczne i moralne stawiano bardzo
wysoko, a ,lumen“ humanistéw, Erazm Rotterdamski pi-
sal, ze wsréd Grekéw nikt od niego nie jest , sanctior aut
lectu dignior“. Wplyw Plutarcha na Polske, jak wynika
z badan p. Sliwinskiego, byl tez bardzo znaczny. W dziel-
ku swym rozpatrywal! autor wplyw ten na przestrzeni
XVI. w., opierajac si¢ przy tym jedynie na materjale bar-
dzo rzeczowym, operujac danemi niezawodnej wagi, bo
statystyka: a) rekopiséw i wydan zagranieznych Plutarcha,
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w Polsce przechowanych; b) wydan polskich Plutarcha;
¢) przekladéw i przerdbek jego dziel na jezyk polski; d)
zapo7yezeri i wplywéw Plutarcha na literature polska,
owych czaséw,

Rezultaty rozprawki zasluguja na obszerniejsza
wzmianke. Pomingwszy bowiem fakt, ze rézne dzieta Che-
ronejezyka znane sa Polakom XVI. w, w manuskryptach
$redniowiecznyech i edycjach obeyeh z przed r. 1500., za-
znaczy¢ nalezy, ze np. w ciagu 36 lat, od 1514—1550.,
przedrukowano u nas Pseudo-Plutarchowa rozprawke D€
liberis educandis“ szesé razy, inne drobniejsze rozprawki
i apoftegmata 11 razy. Przekladéw pism Plutarcha jest
tez w Polsce w XVI. w. bardzo wiele, z tych najwazniej-
szy przeklad ,Moraliéw“ Mikol. Kochanowskiego (przed
1582.) i ,Apophtegmatsw przez Bienjasza Budnego (w r.
1595); nadto tlumaezyli go Jjeszeze: Wojnowski, Januszow-
ski, Maezuski, Jan Kochanowski (» Wzér pari meznych“)
i inni. Co sie tyeasy zapozyczen z Plutarcha w zakresie
literatury oryginalnej, to ida one w 3. kierunkaeh: zywo-
topisarstwa, moralno-pedagogicznych i apoftegmatow. I tak:
Plutarchowe Bioy, ktére za renesansu stworzyly odrebna,
a wielce modng galaz zywotopisarstwa o charakterze przy-
kladowo-parenetyeznym, nasladowali u nas Warszewicki
(Caesarum, Regum ete. Vitae) i Solikowski (Lukrecja rzym-
ska 1 chrzedcijariska), a niema moze pisarza bardziej zna-
nego, ktéryby ich nie znal i nie eytowal. Jeszeze silniej
zaznacza sie wplyw pedagogicznych rzeezy Plutarcha, kts-
re poczatkowo zastgpowaly szupelny brak wszelkiej pol-
skiej produkeji pismienniezej w tym kierunku, pézniej zas
bardzo silnie oddzialaly na naszych pedagogéw i mora-
listéw jak Sz. Marycki, BErazm Gliczner, Klonowiez (Vic-
toria deorum), J. Januszowski i t. d. Najsilniej jednak
zlobily swe oddzialywanie »Apophtegmata*, bo podobnie
jak Erazm z Rotterdamu, Fulgoza, Poggio, Lykostenes, tak
i nasi anegdocisei i autorowie przypowiastek moralnych
Takomg garscia ezerpali obficie z #rédet madrosei Plutar-
¢ha; pozyezki i rzeczy Zywcem z »Apophtegmatéw® Che-
ronejezyka wzigte mozna znalezé w kazdym niemal dziele
polskim XVI. w., a szlachta, czytelniczka tyeh dziel, budo-
wala sie zacnemi przyklady greckiego mistrza, nie wie-
dzge zgola, komu to tyle enotliwyeh wskazan zawdziccza.
Z Plutarcha bral Rej (w Zwierzyneu), Paprocki (Préba
en6t dobryeh), Budny (Krétkie wezlowate powiesei), Wit-
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kowski, Grotowski, Moczydlowski, Szarzynski, Jan Kocha:
nowski, Gérnicki i t. d., i t. d. Poza tym wszystkim zas
pelno wzmianek o Plutarchu i jego dzielach, pelno cyta-
tow 2z nich spotyka sie wszedzie, uzytych w celach naj-
rozmaitszych; Jan Zamoyski np. w dziele ,,De_senatu Ro-
mano“ posluguje sie niemi jako swiadectwem historycznym
w swych dowodzeniach antykwaryczno-naukowyeh. .
Juz z powyzszych uwag Widaé,.jal.c szgrokle rozmia-
ry przybral wplyw Plutarcha na pismiennictwo .polskle;
dzieki ,pieknosci formy, eklektycznemu sposobowi traktor
wania rzeczy, uwzglednianiu cia,glemu' stro_lz‘y moralnej
czynéw ludzkich i filozofji na ogdl bleztne.] przy[_)ada.l
wielki moralista i pedagog grecki Polakowi do gustu iwy-
rugowywal z Polski nawet Arystotelesa. A upqdobama te
do Plutarcha przetrwaly dlugie lata,. bo az do Wleku XVIIIL.
i jeszcze pozniej (Krasicki, Golanski, Slowacki). ;
Rozprawka p. Sliwinskiego napisana jest z ogromna
sumiennoscia i skrupulatnoscia, a uderza nawet pewnym ska,?-
stwem stylistycznym, niedopuszezajgcym _mepotrzebnego
slowka dla okrasy; autor wyzyskal wszelkie dostepne mu
Zrédla, choé stusznos¢ kaze dodaé, ze wszystko raczej no-
towal, znaczyl, niz rozwijal i szezegdétowo omawial; zesta-
wieniami za$, odnoszacemi sie do wplywu Plutare.ha na
Reja, Paprockiego i t. d., przysluzy! sie znacznie history-
i owych czaséw. '
T Stanistaw Lempicks.

Lwow.

Dr. Stanistaw Kot. Andrzej Frycz z Modrzewa o wy-
chowaniw © szkole. (Na tle o’wczesnej_lz?eratm:y pedagogzcz—
nej). Lwéw, Nakt. Tow. Nauczycieli Szkiét Wyzszych.
90,

Piekna postaé Andrzeja Fryecza Modrzews.kiego, opro-
mieniona nimbem niepospolitego rozumu iw1elk1.ego du-
cha, nieraz przykuwala do siebie uwage nasgych i ol?cych
badacz6éw; pisal o nim przed laty Malecki .(.]eden z pierw-
‘szych), rozprawial szeroko Stan. Tar.'noxzvskl W ,_,Plsgrza‘ch
polityeznyeh®, nadto Dylewski, P]enk1ew19z, Knapln'sln, Kar-
lowiez, ks, Warminski, z posréd cudzoziemedw meiodzajlo-
swany Caro. Wszystkich ich interesowal Modrzewski glow:
mie jako polityk, po czeSci takze jako teolog-reformator;
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jego bystre, samej glebi charakteru narodowego siegajace
uwagi o wszelkich niemal dziedzinach 6wczesnego zycia
polskiego, jego $wietne, gruntownie przemyslane, a z naj-
czystszych zZrédel patryotyzmu plynace plany reformator-
skie, wyrazone najdoskonalej w pi$mie ,0 poprawie Raze-
czypospolitej“ zachwyecaly naszyeh uczonych, podobnie jak
niegdy$ budzily podsiw calej Europy humanistycznej,
schylajacej czola przed wielka madroéeia wolborskiego
wojta. Nieposlednie znaczenie Frycza w dziejach polskiego
ruchu reformacyjnego na polu spolecznym i religijnym, zo-
stalo tez juz w gléwnyeh przynajmniej zarysach okres-
lone.

Prawie Zze nie zwracano natomiast uwagi na poglady
pedagogiczne wielkiego polityka-patryoty, nie zastanawiano
si¢ baczniej nad tym, co myslal o szkole i wychowaniu
miodziezy, jakie postulaty stawial pod tym wzgledem przed
oczy narodowi; a przeciez probleméw tych, w XVI. w. nie-
zmiernie doniostych, nie pomingt Modrzewski w caloksztal-
cie swych rozwazan, owszem osobng ksiege w swoim zna-
komitym dziele poswiecil szkole i zwiazanym z nig za-
gadnieniom. Luke te w badaniach dotychezasowych nad
autorem ,De Republica emendanda“ wypelnil obecnie Dr.
Stanislaw Kot, dzielny pracownik na niwie historji wy-
chowania w Polsce, ktérego prace o szkolnictwie arjari-
skim omawialiSmy niedawno na tym miejscu.

Rozprawa jego o Modrzewskim wyréznia sie bardzo
korzystnie z pomiedzy wielu przecigtnych prac podobnym
kwestjom poswigconych przedewszystkim tym, ze autor,
doskonaly znawca zlotej Zygmuntowskiej epoki, nie trak-
tuje poglagdéw Frycza na szkole w oderwaniu niejako, nie
ogranieza sie do streszezenia i ,zanalizowania“ dotyeza-
cego dzielka, czy rozdzialu, jak sig to ZazZwyczaj czyni,
lecz stara sie zlokalizowaé te poglady na szeroko a barw-
nie zakreslonym tle 6éwezesnej literatury pedagogicznej,
nie tylko polskiej, lecz ogélno-europejskiej; w ten sposéb
uwypukla si¢ i w zywych kolorach wystepuje wlasciwy
ich charakter,

Humanizm, ktéry we wszystkich dziedzinach twér-
czosei umyslowej wywolal przewrét ogromny, ukazujge
ludzkosei skarby nieprzebrane w literaturze antycznego
Swiata, takZe i w zakresie wychowania zrywa zupelnie
z spréchnialemi szablonami s$redniowieecza; pod wplywem
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wydobytych na jasn i szybko sie rozbiegajacych pism Ary-
stotelesa (oryginalnych) i Platona, Plutarcha i Kwintylja-
na, budzi sie zywy interes dla kwestji pedagogicznych,
zaznaczajacy sie najsilniej w obfitej strudze literatury pa-
renetycznej, stworzonej przez humanistéw (Vergerio, Gua-
rino, Filelfo, Eneasz Sylwjusz, Wimpheling, Erazm, Hisz-
pan Vives i t. d.). ktéra wiele nowych, twoérczych mysli
wnosi w sfere, mocno zaniedbang w ciggu ubieglych stu-
leci. Wychowanie zyskuje teraz miano ,sztuki“, a wy-
emancypowawszy sie z pod strychulea koscielno-duchow-
nego, demokratyzuje si¢ coraz bardziej i modernizuje pod

-wplywem swiezo wchlonietych pierwiastkéw.

Oddziatywanie parenetyki starozytnej i humanistycz-
nej na Polske zaczyna si¢ dosy¢ pdézno; w wieku XV. tyl-
ko dzietko Vergeria: ,De ingenuis moribus et liberalibus
studiis“ jest znane Polakom. Wiek XVI. dopiero przynosi
Jakie§ Swieze powiewy na niwe¢ pedagogiczna; dzielko
Pseudo-Plutarcha ,De liberis educandis“, wydane w Kra-
kowie 1514 r. i wielekro¢ potym przedrukowywane, jest

-pierwszym zwiastunem pewnego ruchu reformacyjnego na

tym polu; w slad za nim ida liczne przedruki i przyklady
rozpraw pedagogicznych i dydaktycznych Plutarcha, Eraz-
ma, Lorichjusa, Hegendorfina, Mancinellego, Bourbona,
Heydena, Vivesa i t. d., ktére, jak gdzieindziej, tak iu nas
zawazyly niemalo w ewolucji pogladéw ogélu i jego wy-
brancéw na wychowanie mlodziezy i szkote. Znacznie go-
rzej jest jednakze z oryginalng twdrezoseiag polska w tym
kierunku: wprawdzie juz w r. 1502. powstal w Krakowie
glosny traktat ,De institutione pueri regii“, elaborat wlos-
ko-humanistyezny, przypisywany niby to Elzbiecie, Zonie
Jagiellonezyka, wprawdzie w Polsce i dla Polski napisane
zostaly wykwintne dzielka pedagogiczne Coxa i Piotra Il-
licina, lecz wszystko ,to wytwory moézgéw niepolskich®.
Pierwszym Polakiem, opracowujacym kwestje pedagogicz-
ne, bedzie dopiero Frycz, a obok niego, choé pdzniej nie-
eo, stanie czcigodny Pilznenezyk, Szymon Marycki, Kra-
kowski humanista—profesor, autor dzielka ,De scholis seu
Academiis“. Dla uzupelnienia obrazu dodaé jeszcze trze-
ba, ze i na Uniwersytecie Jagielloniskim nie cieszyli sie
autorowie pedagogiczni opieka i zainteresowaniem i tylko
wyjatkowo zajmowano sie niemi.
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Byl zatym Frycz—jak stwierdza dr. Kot —jakoby ini-
cjatorem i pierwszym uprawiaczem nowej galezi piSmien-
nictwa, niemalej wagi dla spoleczernstwa polskiego. Peda-
gogiem jednak zawodowym mnie byl; podobnie jak pisal
o prawach, wojnie i koéciele, nie bedae, $cisle biorac, ani
jurysta, ani strategikiem czy teologiem, lecz przedewszyst-
kim i jedynie politykiem-statysta—tak tez i o szkole trak-
towal wyltacznie ze stanowiska meza stanu, chociaz bez
cienia dyletantyzmu, a owszem z sumiennos$cia i istotng
glebig erudyeji. Osadzajae, jako prawy i $wiatly obywa-
tel wszelkie strony tamtoczesnego Zycia publicznego, wno-
szge plodng inicjatywe w rézne dziedziny — nie mogl nie
zajacé sig blizej wychowaniem mlodzi, ksztalceniem przy-
sziyeh cives, w kiérym upatrywal doniosty czynnik, wply-
wajacy na losy Rzptej.

Zapatrywania swoje na wychowanie i szkole wypo-
wiedzial Frycz w dziele ,0 poprawie Rzeezypospolitej?”,
w ksiegach: I-szej i V-tej, mowiac z osobna o wychowa-
niu wogdle, osobno o szkole.

Poglady Frycza na wychowanie mlodych pokolen by-
najmniej nie sg ezym$ nowym; nie spotykamy tu jakichg
nieznanych dotad, a dopiero z ducha wielkiego polskiego
mysliciela wykwitlych koncepcji. Pozostajac pod nieza-
przeczonym urokiem znamienitych teoretykéw-pedagogéw
starozytnosei i ich humanistycznych dziedziecéw, przesnu-
wal, transponowal Modrzewski po najwigkszej czeéci ich
wlasne, zdrowe mysli i idee na polskie podloze; na ory-
ginalne zabarwienie, nie bedac z profesji pedagogiem,
weale sie nie silit, Wszelka tworezosé ludzka —powtarzal
za Arystotelesem i Plutarchem — zalezy od trzech czynni-
kéw, ktorymi sa: przyrodzenie, éwiczenie (moralne) i nauka;
ich harmonijne wspélbrzmienie lub rozdzwiek okresla efek-
tywna wartosé czlowieka. Dwa ostatnie ezynniki, nie-
zmiernie wazne, wchodza w zakres wychowania i ich to
zadaniem modyfikowaé odpowiednio nature dziecka. Szcze-
golng zas wage maja éwiczenia moralne, bo bez nich nau-
ka i natura sa bezsilne. Gléwny nacisk kladzie tedy
Modrzewski na ,wychowanie moralne“, ktére przeprowa-
dzaé nalezy wszelkiemi $rodkami (np.nawet podczas zaba-
wy),—chociaz i wychowania fizycanego (np. higjeny od-
zywiania) nie spuszcza z oczu. Zada w ciagu dalszym,
by wychowywano dziecko w kierunku obywatelskim, uczac
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Je yco winne rodzicom, co sgsiadom, co kaeezypospolitej”,
oraz w duchu religijnym; wyjazdu za granice ,nastudja?”
nie zaleca wprost, daje jednak peregrynantom madre wska-
#6wki, jakie korzysci stad ciagnaé dla siebie i dla paii-
stwa. Ciskajac wyrazy oburzenia na deprawujacy ducha
Sposéb edukowania synéw magnackich i na demoralizujgce
Wplywy wigkszosei owyeh dwordw wielkopariskich, co obok
szkoly niby druga uezelnia powinny byé dla mlodych—
domaga sie Frycz utrzymywania chlopea w ryzach i kar-
nosei, zdala od dziewezat i wybrykéw cielesnych, przy-
‘zZwyczajania go do pracy i zajecia ustawicznego (chodby
to bylo rzemioslo jak u Turkéw), odstreczania od wszel-
kiego prézniactwa i t. d. Nie sposéb wymieniaé wszyst-
Kkich takich i tym podobnych ogdlnych rad i przepiséw pe-
dagogicznych, podawanych przez Fryecza; wystarczy jesli
zaakeentujemy to tylko, ze suma tych wskazan sklada sie
na ogdlny kanon wychowawezy o charakterze gleboko mo-
ralnym, niepozbawionym nawet pewnych ascetycznych ry-
s6w. Pod tym wzgledem przypomina Fryez najbardziej
‘hiszpanskiego Vivesa.

Szezegdélowsza o wiele i bardziej realnie postawiong
Jest V. ksiega dziela Fryczowego, rozprawiajaca ,o szko-
le“, do ktérej dr. Kot z kolei przystepuje, Modrzewski nie
wyczerpal tu jednakze, jakby kto$ z tytulu mégt sadzié,
wszelkich pytan i zagadnien ze szkolg zwiazanych. Nie
Jest przecie pedagogiem ani dydaktykiem, jak wspomnie-
lismy, wiec prézno szukaliby$Smy tu jakichg dokladniejszych
Wywodow o programach szkolnych, metodzie nauczania ete.
Rozpoeczyna Modrzewski od goracej apologji szkoly jako
instytucji o niezmiernym znaczeniu i pozytku dla Rzeczy-
pospolitej i Kosciola; wszak Kosciolowi dostareza ona zdol-
mych kaznodziejow i ksiezy, panstwu zag »filozoféw, pisa-
‘rzy polityeznych, prawodawesw, wyméwesw*, ktérzy nie-
zbedni sa do rzadzenia, Z pochwaly szkoly laczy Frycz—
Jjak niegdy$ Melanchton w mowie »De laude vitae schola-
sticae“—obrone stanu nauczycielskiego, bedacego najnie-
sprawiedliwiej — co z zalem wyrzucal Polsce Marycki —
‘W niemalej pogardzie u szlachty polskiej i w nadzwyczaj
nedznym opatrzeniu materjalnym. Krzywde te, niebywals
.gdzieindziej, a notoryczng u nas przez caly wiek XVI,
4 XVIL—wytyka Frycz rodakom swoim bez ogrédek, sta-
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rajac sie podnies$¢ rozlicznemi przyklady i cytatami ,w o-
czach opinji pojecie o godnosci nauczyciela-wychowawey.

Najdonio$lejsza atoli, a zarazem najpraktyeczniejsza
z poruszonych przez Modrzewskiego kwestji piekacych
w dziedzinie szkolnictwa, byla z pewno$ciag sprawa mate-
rjalnej podstawy szkolnictwa i to nie tylko szkél wyz-
szych, akademji—o ezym méwiono dotad niejednokrotnie,
lecz i szkolnictwa nizszego, ludowego, powszechnego, o ktd-
rego organizacji nalezytej i wyposazeniu nikt przed Fry-
czem nie pomyslal. Modrzewski—polityk—wzorem staro-
zytnych—cheialby widzieé w calym wogéle wychowaniu
publicznym nierozdzielng funkeje panistwa, zmierzajaca
unormowanemi szlakami do pewnych stalych, jasnych ce-
16w. Szukajac zaé funduszéw dla tych szkol, znalazl je
tam, gdzie naprawde najpredzej jeszcze byly one w po-
gotowiu: u duchowienstwa, $wieckiego i zakonnego. A nie
domagal sig ich Modrzewski rozkazujagcym tonem reforma-
tora-zdobywey, obywajacego sie bez argumentiw, lecz ow-
szem staral sie w $wietnym wywodzie wykazaé ksiezom,
ze zada tylko dobrowolnego po$wigcenia dla dobra ogoblu
(i Kosciola) tych beneficjow, kiére niegdys tytko na cele
szkolno-oswiatowe duchownym oddane zostaly, jak $wiad-
czg o tym takie nazwy jak: scholastyk, kanonik, kantor
etec. ,Czas juz, aby wzdy rzeczy przezwiskam swojem
byly zwrécone; wszystkie owe grunty i majetnosci ludziam
uczonym naleza, ktére jesli kto okrom ich posiedzie, niech
wie, ze rzecz cudzg niesprawiedliwie posiada“. Beneficja
tedy duchowne stanowi¢ maja konieczne zrdédlo funduszow
na utrzymanie profesoréw i uezniéw. Nie wystepowal je-
dnak Frycz—jakby kto$ stad sadzil—zupelnie przeciw su-
premacji ksiezy nad szkola, mnie zgdal calkowitej sekula-
ryzacji jej; jako czlek rozsadny i godny patryota, cheial
tylko szkél porzadnych, nauki systematycznej, lepszych
pensji profesorskich—choc¢by za ceng wzmozenia sie wply-
woéw prawdziwie obywatelskiego duchowieristwa.

Kwestje nauki, programu — jak mowiliSmy wyzej —
Frycza nie zajmujg tutaj; co najwigeej zauwazy, Ze na-
lezy wybieraé uczniéw zdolnych i pracowitych, zaczynac
nauke od ,trivium®, zwazaé na styl, dysputacje i dekla-
macje retoryczne, a wziaé stanowezy rozbrat z scholasty-
cyzmem, co sprofnym grubianstwem swoim szerzyl tak
dlugo wszelka ,obscuritatem w szkolach. Frycz-huma-

Nowe Tory. 83

ni§ta jest nieprzejednanym wrogiem owye i
mistee, Alanéw, Alexandréw decVilla D?eihi é,.S(flzo“tlsltig;Teot;
wspél%zdeénife Wy((iirwiwal pan pisarz Przytuski. g .

: gzajac do charakterystyki wypadkowei powi
ze Fryc':z Modrzewski jako pedagog-te?r)'etyk oiyginv;iggrng;;
p.or.nyslow‘ wlasciwie nie dal, zasluzylsie jednak niepospo-
hele_ ty.m, ze pierwszy wogéle z Polakéw kwestje wycho-
wania i szkoly wywidodl na arene dyskusji publieznych, ze
:ngral 1 przedstawil rodakom to, co najgodniejszego ulwa-
gi znajlazl u starozytnyech i wspélezesnych sobie pedago-
gow, ze byt wielkim oredownikiem szkél i nauczycieli, ze
nakoniec f:hcial daé szkole takie stale, mocne i realne ['md-
stawy, o Jalx_ich pomyslano w Europie dopiero z korncem
I))(;;Iilejst;igela. . \Ih{’ ty.m j%go chwala, ktéra, podobnie jak
cami Komisji jnej i

chlubié przed éwiatem.J e c e o

Lecz jeszeze sléwko o autorze rozpr i ianej
Dr. Kot bardzo dokladnie i jasno \vyzolz)y?v;]fulgfa?gvv?;deé]l
gogiczne Modrzewskiego, wybieral rzeczy istotnie wazne
lllus.trowa'l analize cytatami pieknemi i umiejetnie dobra:
nemi. Nie sz.czedzil tez—a rzecz to dla czytelnika nie-
obo.]et.na— ciekawyeh dygresji, zajmujacych i obfitych
przypiskow, przy korcu za$ ucieszyl nas pomieszczeniem
W df)datku”pysznyc-h wierszy Jana Sulpicjusza z zakresu
etykl(?tolong humanistycznej, w komicznie niezdarnym prze-
kladzllie polskim'aptekarczyka Alantseego z Plocka. Roz-
Eﬁ::;}; (lz)zyta sie bar§z0 przyjemnie, za co tez godna po-

0 Stanistaw ZLempicks

1 i
) Przypominamy dodatkowo, ze o Szymoni i
e ! ; ie Mary
:*e']lftgo(:' %ongtloaiﬁa%l; pedagogﬁfznych pisat bardzoyciekawa, rz;.;g;:lg;z
Nnysz w i 3
E 923_)74'i uzeum (lwowskim) z r. 1905. str. 678



Notatki bibljograficane.

» Wektor™.

0d sierpnia r. 1911 zaczelo wychodzi¢ w Warszawie
‘czasopismo matematyczno-fizyczne p. t.: ., Wektor®. Redak-
‘torem jest p. Stanistaw Kalinowski, kierownik pracowni fi-
zycznej Muzeum P. i R.; komitet redakeyjny tworza pp, 0.
Arlitewiez, Z. Straszewicz, Wl Wojtowiez i L. Zarzecki.

, Wektor“ uwzglednia specjalnie metodyke i dydak-
tyke nauk matematyeznych. Przeznaczony jest przede-
wszystkim dla nauezyeieli, wykladajacych te nauki; opréez
tego dla tych, ktérzy sie interesuja matematyka, fizyka
i astronomjg, lecz nie majg czasu na studjowanie prac
specjalnych.

Opréez artykuléw metodyeznych znajdzie wnim czy-
telnik informacje o rozwoju nauk matematycznych, wiado-
mosei o literaturze przedmiotu, kronike naukows, tematy
do zadan i wypracowan.

Przeglad wydanych dotychezas zeszytéw odkladamy
na pézniej, teraz zawiadamiamy tylko o samym fakcie uka-
zania sie czasopisma, poswieconego metodyce jednej z gtow-
niejszych galezi wyksztalcenia nowocezesnego.

Cena za 10 zeszytéw rb. 5, z przesylka rb. 6.

Bibljoteczka dziet spoleczno-ekonomicznych pod redak-
¢ja dra Zofji Daszyriskiej-Goliriskiej. Serja I. Ekonomisc
polsecy. Tom 1. Fryderyk Skarbek: Ogilne gqsaqu nauks
gospodarstwa naukowego. T. I1. Jozef Supiiski: Szkola
polska_gospodarstwa spotecznego. T. II1. Henryk Kamien-
ski. Fliozofja ekonomji materjalne) ludzkiego spoteczen-
stwa. Warszawa 1911. Naktadem M. Avcta.

Wedlug prospektu zadaniem ,Bibljoteczki dziel spo-
teezno-ekonomicznych“ jest zasilenie ekonomicznej mysli
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polskiej szeregiem dziel znakomitych dawniejszych ekono-
mistéw, przedewszystkim za§ wydobycie z pod pylu za-
pomnienia ecennych prac uezonych polskich. Czyn to. ko-
nieczny, aby tworczo$¢ polska w zakresie nauki gospodar-
czej oprzeé sig mogla na calym dotychezasowym dorobku
naukowym. W serji I prospekt (nie trzymajac sie po-
rzadku chronologicznego zapowiada dziela Skarbka, Supin-
skiego, Kamienskiego, Stroynowskiego W., Hoene-Wrori-
skiego, Stroynowskiego H., Naxa, Kollataja i Staszica. Bi-
bljoteczka zawiera te dziela nie w calogei, lecz w skréce-
niu, scislej w ,ekscerptach mozolnie dobranych® tak, by
mysl autora, tok jego rozumowania, wlageciwosci stylu zo-
staly zachowane, usunieto za$ np. u Supiriskiego nbalast
przydlugich wywodéw“, streszczajac krétko to, co u auto-
réw bylo kompilacjg, potrzebna im do pelnosci dziela—
uwydatniajac natomiast to, co w danym pisarzu jest ory-
ginalnym i wlasnym. Redaktorka zadala sobie wiele trudu,
by skrétéw tych dokonaé tak, by calo$é byla spdjna.

Skrét wybranego najwazniejszego dziela poprzedza
Zyciorys i charakterystyka pisarza. Autorowie tych wste-
péw niejednolicie wypelnili swe zadanie. Dr. Z.-D. Golini-
ska daje wszechstronna, choé zwiezla charakterystyke
Skarbka na tle éwezesnej mysli ekonomicznej, dr. B. Li-
manowski w charakterystykach Supinskiego i Kamierskie-
go uwzglednia bardziej tlo ogdlno-dziejowe, kladzie nacisk
na strone ideowa. W kazdym tomiku podana jest blbljo-
grafja prac danego autora i wazniejszych prac o nim oraz
slowniczek terminéw, uzywanych przez autora swoiscie,
lub posiadajacych dzisiaj odmienne znaczenie. W zasadzie
redakeja nie prostuje twierdzen mylnych, wydawanego au-
tora—w niektérych jednak miejscach w odnognikach zwra-
€a uwage na niezgodnosé zdania dawnego ekonomisty z dzi-
siejszym stanem badari lub kierunkiem rozwoju gospodar-
czego,

»Bibljoteczka ekonomiczna* oddaé moze uslugi tym
wszystkim, ktérzy nie studjujac specjalnie dziejéw eko-
nomji pragng sie zapoznaé z najwazniejszemi pogladami
ekonomicznemi przeszlosci. Dostarcza w przejrzystej for-
mie wiele materjalu ,pogladowego“ — w razie potrzeby,
przy jej pomocy latwo odszukaé w oryginale ustepy naj-
wazniejsze. Przy ubdstwie naszych bibljotek jest to po-
moc wielka nawet dla pracownikéw naukowych. Nauezy-
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ciele historji i ekonomji korzys$é¢ z niej odniosg. Nie sadze,
by (w mysl redakeji) nadawata sie ,dla bibljotek robotni-
czych i odwiatowych“—redakeja bowiem przypuszeza i przy-
puszezaé¢ musi u czytelnika gruntowng znajomosé podsta-
wowych pojeé ekonomicznych i przebiegu dziejéw.

H. Orsza.

_ Bibljoteka estetycena. Serja I, tom I. , Wstep do este-
tyki nowoczesne)”. Czgsé I przez Adg Werner-Silberstein,
dr. fil. Warszawa 1911.

» Wstep® ma zapoznaé czytelnika z podstawowemi
zagadnieniami estetyki, wybitniejszemi prébami ich roz-
wigzania. Stad dzieli sie na dwie czesci: przedmiot,
zadania i metody, teorje i prazyezynki speejalne. Ogloszong
czesé pierwszg poprzedza rozdzial o mozliwosei estetyki,
gdzie autorka rozprawia sie ze sceptycyzmem laikow,
artystow i uczonyech. Wskazawszy na okolieznogei, skla-
dajgee sig na to, Ze estetyka, choé ma za soba tak
dlugg historje, jednakze malo jeszcze dokonata, autorka
analizuje indywidualno$é gustu i wykazuje, ze falszywym
jest wnioskowanie z niej o subjektywnosci samego pigkna,
z czego wlasnie kuja argument najpopularniejszy przeciw mo-
zliwosei nauki o pieknie (biorac to pojecie w znaczeniu naj-
szerszym). Piekne nie jest to, co sie komu podoba, lecz
rzeczy z okreslonym charakterem objektywnym; jesli ktos
piekna nie widzi, to nie dowdd, ze go niema (na prostych
przykladach uwydatniona jest réznica kardynalna dwuch
twierdzen: ,przedmiot jest piekny“ i ,przedmiot jest pigk-
ny dla widza“), raczej nalezy tu méwié o élepocie na war-
tosei estetyczne.

Estetyka posiada swéj przedmiot odrebny; istnieje
tez Scisla zalezno$é reakeji estetycznej od licznych warun-
kow, zlozonych tak w rzeczach, jak i w samym widzu;
z tej strony niema wiec przeszkody dla odnosnej nauki;
ale i brak metod badania jest tylko pozorny. Rozrézniajac
nastepnie sSciste i popularne pojmowanie normatywnego
charakteru estetyki, autorka prostuje mylne pojecia o da-
zeniach estetykéw normatywnych; wreszcie rozprasza oba-
wy o zintelektualizowanie rozkoszy estetycznej wskutek
studjow,

Na przygotowanym tak gruncie zajmuje si¢ W roz-
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dziale pierwszym, blizej przedmiotem estetyki. Piekno oka-
zuje sie tylko jednym z fenomenéw estetyeznych i to
nie najwazniejszym, w réznych epokach kultury rézne
wartosei uchodza za najwyzsze; ciekawe byloby zbadaé,
wedlug autorki— od jakich warunkéw to zalezy. Czyniac
kardynalnie wazng rdznice miedzy napawaniem sig, jako
swoistym aktem psychicznym, a przyjemnoscia, wywodzi
autorka, ze przyjemno$é nie stanowi bynajmniej kryte-
rjum wartosci estetycznych, Z tego stanowiska rozstrzg-
sa tez odwieczng kwestje estetycznosei brzydoty.

Rozdzial drugi traktuje o zadaniach estetyki, ktére
wyznacza juz sam jej przedmiot i wskutek czego rdzni
estetycy réznie formuluja zadania swej nauki, zaleznie od
tego, w czym widza jej przedmiot, w objektach czy prze-
zyciach. Badanie winno sie rozpoczynaé od zadan specjal-
nyeh i prowadzi¢ do coraz ogélniejszych; definicje zas
moga tylko wienezyé badania.

Rozdzial trzeci przedstawia metody ostetyki jako wy-
znaezone przez jej przedmiot i zadania. Wykazanie tej
zaleznosei ogromnie ulatwia orjentowanie sie w tak rozbiez-
nych usitowaniach estetyki nowoczesnej. Te charaktery-
zuje autorka jako empiryczng, w przeciwstawieniu do me-
tafizyczno-spekulacyjnej z epoki minionej, ktéra poznaje
czytelnik w rozdziale drugim. Tu znajdnjemy jeszcze pod-
kreslenie przeciwienstwa spekulacji i empirji, i réznice
miedzy metoda i naukg pomocnicza. Proéba klasyfikacji
metod i rozwazania, w jakiej kolei nalezy si¢ niemi posil-
kowaé, zamykaja pierwszg czesé Wstepu.

0.



KRONIKA.

Letniska dla dzieci,
urzadzone przez P. Z. N.

W koicu ubieglego roku
szkolnego z inicjatywy prezesa
Ziwiazku p. Stanistawa Okuli-
cza ogloszono w pismach ode-
ZwWe, wzywajaca ludzi zamozniej-
szych po zabierania na wies
dzieci rodzicow niezamoznych
podezas wakacji.

Rezultatem odezwy bylo kil-
kanascie listow ze strony osob,
wyrazajgeych gotowo$é bez-
platnego goszezenia przez lato
po jednym lub dwojgu dzieci
1 zgloszenie sig znacznej iloeci
dzieci, kandydatow na letniska.
Procz tego otrzymano rb. 100
w gotéwce na ten sam cel, bez-
imiennie.

Za otrzymane rb. 100 umiesz-
czono za oplatg po 15 rb. mie-
siecznie:

Zygmunta R. na cale lato;
Marje K. na dwa miesigce; He-
lene W. na jeden miesige.

Bezplatnej gosciny udzielili
pp-: Roeslerostwo w okolicyWar-
szawy; pp.- Klimowiczostwo
w Grochowie pod Kutnem; pp.
Markowscy w Brwinowie; p. Ko-
Tokolowa w Pulawach; pp. Gra-
dowscy na Podolu; pp. Nabelscy
na Podolu; pp. Krzykowsey
w Krasnymstawie; pp. Pronasz-
gostwo w Derebczynie na Po-

olu.

Ogolem z zyczliwej uczynno-
Sei skorzystato dzieci o$mioro.
Niektorym z nich, udajacym sig
dalej, udzielono zasitku na prze-
jazd z pozostalej gotowki.

Tegoz lata Dr. Rueczynski,
wlasciciel zaktadu przyrodo-
leezniczego, ofiarowat 20 bez-
platnych biletow mna kuracje
dwumiesigezng i znizyt oplate
z th. 15 do rb. 2 za kuracje
Jjednomiesieczng dla uczacej
sie mlodziezy, rekomendowanej
przez P. Z. N.

Darmowe iulgowe bilety roz-
dano dzieciom, dla ktérych nie
znaleziono odpowiedniego miejs-
ca na wsi.

Towarzystwo ,Gniazd
sieroeych® (Miodowa 3).

W sierpniu r. z. zatwierdzo-
na zostala ustawa towarzystwa,
majacego na celu opieke i wy-
chowanie sierot zupeilnych bez
srodkow do zycia.

Z ogloszonej odezwy przyta-
czamy program instytucji w o-
g6lnych zarysach.

1) Do Gniazd Sierocych bra-
ne beds dzieci od lat 6-ciu
i starsze.

2) Gdy najstarszy wychowa-
nek skoinezy lat 18, na jego
miejsce wejdzie nowy szescio-
letni sierota.

3) Sieroty beda sie wycho-
wywaly w Gniazdach w pracy
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narowni z rodzonemi dzieémi
opiekunéw do lat 16—18.

- 4) Elementarne wyksztatce-
nie ofrzymajg w miejscowej
szkole wiejskiej lub w nowo-
zakladanych nizszych szkotach
gospodarczych, jakie w miare
potrzeby i moznosci za sprawg
Towarzystwa Gniazd Sierocych
bedg powstawaty.

5) Po ukonczeniu 16—18 lat
wychowarcy nasi przejdg do
sredniej szkoly zawodowej, rol-
niczej lub rzemieglniczej, jaka
bedzie utworzona w Ognisku
Gniazd. Tam stosownie do wy-
kazanych przez dziecko zdol-
nosci i checi, ksztatcié sig be-
dzie nasz wychowaniec w o-
branym zawodzie jako rolnik,
ogrodnik, mleczarz, pszczelarz,
krawiec, stolarz, szewe lub in-
nego rodzaju fachowiec. Naj-
wybitniejsze jednostki z liczby
wychowancow Gniazd bedzie-
my starali sie ksztalcic wy-
zej, stosownie do ich zdolno-
sei.

6) Dochéd z gospodarstwa
Gniazda ma starczyc¢ na potrze-
by wszystkich jego muieszkari-
cow [ na optacenie opickundéw
zagrody. Dlatego pod Griazdo
potrzebujemy 30 — 60 morgow,
zaleznie od jakosci ziemi i wa-
runkow zbytu produktéw. Na
urzadzenie gospodarstwa poza
budynkami i ziemia potrzeba
10.000 rb. wieczystego kapitatu
fundacyjnego.

7) Koszt wychowania jedne-
go sieroty w Gniazdach obli-
ezamy na 180 rubli rocznie, nie
liezae 6°/, od 3000 rb. fundacyj-
nego kapitatu na dziecko.

Sprawozdanie z po-
siedzenia ,Sekcji pe-
dologicznej* Ogniska
naunczycielskiego wKra-
kowie z dnia 26 maja r. 1911.

Przewodniczacy dr. Henryk

Kanarek przedstawil dotych-
czasowy rozwdj sekcji. Liczy
ona obecnie przeszio 140 czton-
kéw nietylko z pomiedzy nau-
czycielstwa szkét Iudowych,
ale takze szkol srednich i osob,
poza szkolnictwem stojacych.
Wiadze szkolne ochotnie: po-
zwolity na prowadzenie badani
nad dzieémi w szkolach miej-
skich, a inspektor ZLopuszan-
ski w referacie zapowiedzianym
poda sposoby poznawania zme-
czenia. Dla celow naukowych
bedzie w jesieni przy wspol-
udziale sekeji pedagogicznej
sLowarzystwa naucz. szkol
wyzszych® zorganizowany kurs
pedologiczny; w 16 prelekejach
zapozna p. J. Wi Dawid z psy-
chologja dziocka i pedagogikg
doswiadezalng, tgczae wyklad
z eksperymentami. Szczegolo-
wy program ogloszony bedzie
w pazdzierniku b. r. Sekcja
zawigzala stosunki z warszaw-
skim ,Tow. badan nad dziec-
mi“, ktore przestalo jej swe
kwestjonarjusze w sprawie ba-
dan inteligiencji dziecka. Dzie-
ki poparciu ,Ogniska nauez.“,
ktore ofiarowato 100 k., juz
W czerweu moze byé otwarta
bibljoteka i eczytelnia, zaopa-
trzona w pisma i dzieta z dzie-
dziny nowoczesnej pedagogiki
i psychologji.

Posiedzenie to potgczone bylo
z odezytem: ,0 szkole zycia
Decroly’ego w Brukseli“. Refe-
rentka p. Zofja Szybalska
przedstawila idealne warunki
tej szkoty dla dziecka i zna-
czenie jej dla zycia spoleczne-
go przez wyrabianie samodzie]-
nosei mysli i pracy. Plan nauk
i metoda jego przeprowadze-
nia, nie spotykana gdzieindziej,
zastuguje takze na uwage. Sil-
na koncentracja wiedzy jest
jego cecha, siekanina przed-
miotow szczesliwie ominigta.
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Metoda przeprowadzona Scisle
w nauce obejmuje zawsze 3,
dzialy: 1) obserwacji, 2) aso-
cjacji i 3) ekspresji konkretnej
i abstrakcyjnej, wiec przez
zbieranie t. zw. muzedéw i wy-
powiadanie sig ustne i pisem-
ne. Po odezycie toczyla sie
ozywiona dyskusja na temat
brakoéw naszego szkolniciwa.

Nieco o~ rozmaitych
metodach badania in-
teligencjiwdobie obec-
nej.

W szeregu posiedzen i dys-
kusji, urzadzonych przez ,Sek-
cje pedologiczna® Ogniska na-
ucz. w Krakowie w miesigcu
czerweu rozpatrywano rozmaite
wspolezesne metody badania
inteligeneji dziecka. Po iran-
cuskiej metodzie Binet'a, o czym
juz pisaliSmy, zastanawiano sie
nad rosyjska prof. Rossolimo.
Dr. Bujakowski zapoznat stu-
chaczy doskonale nietylko z jej
strong teoretyczno - naukowa,
ale podal takze wskazowki jej
praktycznego zastosowania dla
celow pedagogicznych. Metoda
ta, ktorej rezultaty ogtasit Ros-
solimo 1908 roku w dwu ksigz-
kach: ,Profile psychologicz-
ne metodyki“ i ,Profile psy-
chologiczne® ma juz zasto-
sowanie praktyczne od lat 4.
Uzywa jej z powodzeniem mos-
kiewskie Tow. im.- Lomonoso-
wa, ktore zajmuje sie wyszu-
kiwaniem zdolnych synéw wto-
§cianskich, aby ich ksztalcié
jako stypendystéw wymienio-
nego Tow, Badania metodg R.
odnosza sig kolejno do 3 grup
psychicznych: uwagi z wola,
pamigei i procesow asocjacyj-
nych. Pierwsze 2 grupy obej-
muw)y 33 dzialy, a ostatnia 5.
Poniewaz caly eksperyment trwa
/3 godz. 1 jednorazowo wyko-
naé¢ sie nie da ze wzgledu na

znuzenie objektu, wiec R. dzieli
go na 3 posiedzenia po godzi-
nie i 15, dziennie. Po skonczo-
nych wyktadach, ilustrowanych
szeregiem demonstracji, nasta-
pila nader ozywiona krytyka
omawianej metody. Obecny p.
J. Wi Dawid poddat metode R.
nader ostrej krytyce, odmawia-
jac jej oryginalnosei, warto-
sci naukowej i pedagogicznej.
Twierdzenie swoje uzasadnit p.
Dawid, jak nastepuje. Teorji
prof. R. nie mozna uwazaé za
metode naukowa, bo brakuje
jej caloSei; nie jest dokladna.
Nie bada charakteru i woli,
a t. zw. ,proby“ woli odnoszg
sie prawie wylacznie do suge-
stywnosei. Oryginalng nie jest,
bo prawie pod kazdg proba
moznaby podpisa¢ nazwisko u-
czonego, ktory ja przed R. sto-
sowal. P. Dawid wymienia zna-
ne nazwiska, jak Bourdan’a,
Paulhan’a, Binet’a, Ebbinghau-
sa; te same do$wiadczenia sto-
sujg psychologowie amerykar-
scy, zas szeregi obrazkow,
przedkiadanych badanym osob-
nikom, sg to bardzo pospolite
w Niemezech t. zw. Bilderbo-
gen. Wynikaloby stad, Ze prof.
R. opréez nazw dla prob po-
szezegllnyeh, zadnego wlasne-
go pomystu nie daje. W po-
dziale materjalu naukowego pa-
nuje u R. zupelny zamet. Uwa-
ga jest tu pomieszana ze spo-
strzegawczoscig, spostrzegaw-
czos¢ z asocjacja. Prob mysle-
nia, czyli wilasciwej inteligen-
cji brak zupelny. Z powodu
tych wyzej wymienionych bra-
koéw odmawia p. Dawid tej me-
todzie wartosci pedagogicznej,
a nawet kwestjonuje zasiuge
prof. R. ujecia w pewien sy-
stem badan innych uczonych,
bo probowali to juz zrobié Som-
mer, Toulouse, Binet i i. Jedy-
ng warto$¢ przedstawialaby ta

s s
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metoda dla psychologa prak-
tycznego w zastosowaniu le-
karskim, gdzie chodzi o pozna-
nie pewnych poszczegolnych
zaburzen w funkejach psychicz-
nych, czyli wilasciwie o luzne
objawy chorobowe. O calosci
inteligencji osobnika tg meto-
da badanego, nic powiedzieé
nie mozna. Tyle p. Wi. Dawid.
W dalszej krytyce zarzucono
tej metodzie zbyt skompliko-
wany aparat, czas badania zbyt
diugii dla dziecka nuzacy i zbyt
szezegOlowe  rozezionkowanie
czynnoéci psychicznych. Bronit
metody przedstawionej Dr. Bu-
jakowski, opierajac sie gtdwnie
na tym, Ze ma za sobg praktyke,
wykonywang przezpsychologéw
i nauczyecieli, a zarzuty jej po-
czynione sg raczej natury ogol-
nej, jakie kazdej metodzie na-
ukowej poczyni¢ mozna, nie do-
tykajac istotnej wartodci. Nie
mozna odmowic prof. R. zashu-
gi w zebraniu i uporzadkowa-
niu pracy innych i w umiejet-
noscl zastosowania tego do
swoich celow. Byla takze mo-
wa 0 polskiej metodzie Wi. Da-
wida. Pierwsze proby, poczy-
nione przez Dr. H. Kanarka na
uezniach szkolnych, okazaly
rezultaty zadowalajace; metoda
zdaje sig byé trafna, szczegol-
niej gdy sig rozchodzi o bada-
nie inteligiencji. Najlepiej by-
toby przeprowadzi¢ caly sze-
reg prob rozmaitemi metodami,
potym wyniki badan pordéwnacé
i wtedy orzec o wartosci danej
metody w naszych warunkach.
Teoretycznie mozna sie juz
zprzedmiotem zapoznaé, bo Kra-
kowska Sekeja badan nad dzieé-
mi otworzyta wilasnie czytelnig
oraz bibljoteke, zaopatrzong
w czasopismaidzieta z dziedziny
wspolezesnej psychologji i pe-
dagogiki eksperymentalnej. Sek-
c¢ja wniosla tez podanie do Ra-
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dy szkolnej okregowej z prosha
o utworzenie w przyszlym roku
szkolnym specjalnych klas w tu-
tejszych szkolach miejskich
dla dzieci podnormalnych.

Muzeum Miedzynaro-
dowe w Brukseli.

Wszechswiatowy Kongres Sto-
warzyszenn Miedzynarodowych,
ktéry odbyl sie d. 9, 10 1 11
maja 1910 r. postanowil zalo-
zy¢ muzeum, obrazujgce doro-
bek umystowy i techniczny na
polu miedzynarodowego wspol-
dzialania.

Celem muzeum jest wykaza-
nie postepu dokonanego we
wszystkich kierunkach w dzie-
dzinie organizacji miedzynaro-
dowej i doniostosci takich or-
ganizacji z punktu widzenia na-
ukowego i spolecznego. Muze-
um dazyé bedzie do tego przez
gromadzenie kolekcji migdzyna-
rodowej i poroOwnaweczej przed-
miotow i dokumentéw ilustru-
jacyeh nauke, sztuke, ekono-
mje spoleczng, przemyst ihan-
del.

Muzeum to zorganizowane
przez Urzad Instytucji Migdzy-
narodowych (L’Office des Insti-
tutions Internationales) pod
protektoratem rzadu belgijskie-
go, ofiarowalo oddzielng sale
na sekcje polska.

Sekeja  Polska w  Muzeum
Miedzynarodowym ma zawieraé
nastepujace dzialy:

1) historyeczny;

2) krajoznawezy: mapy geo-
graficzne, reljefy, rezultaty ba-
dan geologicznych, karty lud-
nosei, kostjumy, przedmioty
sztuki ludowej;

3) ekonomiczno-spoleczny:
organizacje spoleczne, koope-
ratywy i zwiazki, stowarzysze-
nia wszelkich typow;

4) przemystowo-handlowy:
stan wytworczosei 1 stosunkow
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handlowych, stan rolnictwa,
rzemiost i sztuki stosowane]
przedstawiony w tablicach, gra-
fikach, broszurach, ksigzkach,
sprawozdaniach i t. d.

5) o$wiatowo kulturalny: stan
oswiaty, instytucje wychowaw-
cze i oswiatowe;

6) naukowy: udzial Polakow
w miedzynarodowym ruchu
naukowym.

Manifestacja nauczy-
cieli galicyjskich.

W polowie styeznia odbyla
sig we Lwowie manifestacja
nauczycieli ludowych, ktorzy
zjechali sig z calego kraju, aby
sejmowi przedstawi¢ swoja ne-
dze, zaswiadezyé glosno, ze nie
majg 7z czego, ani siebie, ani
swych rodzin wyzywié. ,Brzmia-
la w tym zjezdzie manifesta-
cyjnym naprawde nuta rozpa-
czy. Czulo sie, Ze to mowi
glod, i ze kraj jest wobec tych
ludzi, ktérzy mu wychowuja
przyszie pokolenia obywateli,
niemitosiernym wyzyskiwa-
czem®, pisze Kurjer Warszaw-
ski, ktérego o radylkalizm sie
nie posgdza.

»Lylko rozpacz — czytamy
w ,Gaz. narod.“—mogla wmrdz
trzaskajacy wygna¢ z domow
takie masy nauczycieli na wiee
Iwowski. Komitet, wiec ten u-
rzadzajacy, rozestat 14.000 za-
wezwal, a dalo mu posluch
zwyz 8.000 nauczycieli i nau-
czycielek i przyjechalo do Lwo-
wa. Ci, ktorzy nie przyjechali,
przysylali listy usprawiedli-
wiajace, niektore, jakby lzami
kreslone, ze oto piszacy nie ma
tych kilku koron, potrzebnych
na oplacenie biletu kolejowe-
20, lub nie ma cieplej odziezy.

A ci, kiorzy przyjechali, je-
chali czesto za ostatni grosz,
jechali z dalekich stron o gto-
dzie i chtodzie, a prawie wszy-
scy poswigei¢c musieli dwie
noce na odhycie drogi, bo w so-
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bote trzeba hylo jeszeze uczyé
w szkole, a dzisiejszego ponie-
dziatku juz o pot do Osmej ra-
no, znowu w szkole zjawic sig

trzeba. Dwie noce trzeba bylo

przepedzié w pociagach prze-
petnionyeh i Zle ogrzanych.
A z powodu zasp $nieznych,
pociagi szly wolniej, opdznialty
sie, przeciagajac czas trwania
meczace] jazdy. Byly nawet
nieszczesliwe wypadki. Pociag,
ktory wyszedt z Jasta, utkngt
w zaspach S$nieznych i zanim
go uruchomiono, wiele nauczy-
cielek, zle odzianych, zmarzio
i na najblizszej stacji musiano
wzywa¢ pomocy lekarskiej.
W Sanoku znowu pociag wy-
szedt 7z 2-godzinnym opoéznie-
niem, a dla nauczycieli dano
stare wagony nieprzechodne,
oblepione cala masa $niegu i
lodu. Podobnic bylo w Zago-
rzu, % tym dodatkiem, ze po-
ciag stad przybyl! do Lwowa
zamiast rano, dopiero w potu-
dnie, gdy wiec sie kotezyi, a
przeziebli i zglodniali naueczy-
ciele nie mogli znalezé nawet
pozywienia, bo wedliniarnie i
piekarnie byly juz zamkniete.
Tylko cigzka potrzeba pehnaé
mogta nauczycieli ludowych do
zjazdu w takich warunkach.
I bylo w tym zjezdzie wiele
tragizmu®.

Wiemy jakie sg nadzieje, ze
bedzie kres potozony tej nedzy
rozpacziiwej, ktora skarzyta sie
na wiecu Ilwowskim.

Wydzial krajowy, speiniajac
uchwatle poprzedniego sejmu,wy-
pracowal w tej sprawie wspoélnie
7z radg szkolng krajowg memo-
rjal, ktéry bedzie przedmiotem
obrad sejmowych. Niewgtpliwie
zapadnie uchwata, ktéra w cze-
$ci uczyni zadosé zadaniom
naueczyecieli, ale do spelnienia
wszystkich stusznych zgdan
nauczycielstwa ludowego jakze
jeszeze daleko!

4
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fsigzki nadestane do Redakei  Nowpeh Tondw"

Wydawnictwa im. Mieczysla-

y wa Brzezinskiego.

K. Lubkowski Wska-
z6wki do wyrobu torfu opalo-
wego, kop. 5.

‘R.M. Brzezinska. Roz-
‘rywki dla dzieci i mlodziezy,
ez. 11, kop. 20.

Fr. Gens 6 wna. Dla szezes-
‘eia dziecka, obrazek sceniczny
w 4-ch odstonach, kop. 10.

Iskierka Miyn na Po-
kusie, powiastka kop. 15.

Lucjan Biard Po cier-
nistej drodze, powiesé histo-
ryczna z walk meksykanskich.
Z francuskiego skrocili M. i R.
Brzezinscy, kop. 30.

Nowinski  Przewrét
w pszezelnictwie, ule magazy-
nowe, kop. 10.

Krasze wski Jaksowie,
z powiesci historycznej Bracia
Zmartwychwstaney, skrocit dla
miodziezy M. B. kop. 20.

Rudnicka. Saletra, jej
wlasnosei i pozytki, kop. 9.

R.M. Brzezinska. Czy-
tanki drugie z rysunkami, kop.
40.

J.Bohuszewicz Gra-
matyka jezyka polskiego dla
uzytku szkot érednich meskich
‘i zenskich. Cze$c¢ I. Glosownia
i etymologja. Warszawa. Na-
kiad Drukarni Synéw St. Nie-
miry. 1912, str. 142. Cena kop. 70.

Tytus Benni. Podreeznik

Jjezyka angielskiego z éwicze-

uiami, stownikiem i1 wymowsg,
podana przy kazdym wyrazie
za pomoeg specjalnej polskiej
pisowni fonetycznej, wedlug
siddmego wydania dunskiego
0. Jespersona i Chr. Sarauwa.
Metoda bezposrednia i fone-
tyczna. Warszawa. Nakladem
Gebethnera i Wolffa, str. 242,

C. Bogucka i C. Niewia-
domska. Nauka stylistyki
i teorji literatury na prazy-
ktadach i wzorach. Wyd. II
Kl. IV. Warszawa. Naklad Ge-
bethnera i Wolffa, str. 386.

Przewodnik dla uczgcej sie
mlodziezy na rok szkolny 1911/
1912, wydany staraniem redak-
cji ,Wieczorow Rodzinnyeh“.
Warszawa 1911, str. 186.

ZygmuntStankiewicz
Algiebra elementarna. Podreez-
nik dla uezni i uezenic szkot
$rednich. Naklad Kazimierza
Idzikowskiego. Warszawa, 1910.
Mala ésemka. Str. XVI - 136.
Cena w oprawie kop. 50.

R. Cieslews ki Gieomet-
rja praktyezna z éwiczeniami
dla szkél poczatkowyeh i rze-
mieslniczych ze 109 rysunka-
mi. Naklad Kazimierza Idzi-
kowskiego. Warszawa, 1909.
Mata 6semka. Str. 94, Cena w o-
prawie kop. 45.

J. St. Bohuszewicaz.
Zbiér zadan arytmetyeznyeh
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dla szk6l $rednich meskich i
zenskich. Cze$¢ 1. Wydanie
czwarte poprawione. Naktad
Kazimierza ldzikowskiego.War-
szawa 1910. Cena w oprawie
kop. 70.

J. St. Bohuszewicz.
Zhiér zadan arytmetyeznych
dla szk6l &rednich meskich i
zenskich. Czes¢ II. Wydanie
trzecie poprawione. Naklad Ka-
zimierza Idzikowskiego. War-
szawa 1910. Cena w oprawie
kop. 85.

S. Michalski i W. Za-
krzewski Zbiér przykla-
déw 1 zadan algiebraicznyeh
dla $rednich zakladéw nauko-
wych meskich i zeniskich. Czesé
1I. (Kurs klasy V., VI, VII i
VIII.). Wydanie drugie. Nakta-
dem Kazimierza Idzikowskiego.
Warszawa 1910. Cena w opra-
wie kop. 80.

0 koniu i stajni. Wskazowki
praktyczne. Podlug oryginalu
angielskiego opr. W. M. War-
szawa 1911, str. 99. Cena kop.
15.

R. M. Brzeziniska. Roz-
rywki dla dzieci i mlodziezy.
Dodatek tygodniowy do ,Zo-
rzy“. Rok 1911. Czesé L. Wy-
dawnictwo imienia Staszyca.
Str. 96. Cena kop. 20.

Witadystaw Uminski.
Ogien na uslugach ezlowieka.
Odeczyt popularny. Wydanie
drugie. Wydawnictwo imienia
Miecz. Brzezinskiego. Warszawa
1911. Str. 32. Cena kop. 12.

S.Jerlicz. Rodzina Wré-
blewskich. Powie$¢é mieszczai-
ska. Sktad gléwny w Ksiegarni
Polskiej, plac Warecki 6. War-
szawa 1911. Str. 103. Cena kop.
30.

Henryk Utaszyn. Filo-
logja i lingwistyka prof. A.
Briicknera. Szkic polemiczny.
Krakow 1910. Str. VI4-152.

Herbert Sand. Wspél-
czesny dramat polski. Ksigzni-

ca naukowai artystyczna. Kra-
kéw 1911. Str. 157.

Moja ksigzeczka, nauka czy-
tania i pisania, uloZona przez
Grono nauczycieli szkoly po-
czatkowej. Warszawa. Nakia-
dem Bronistawa Goldfedera.
1911. Cena kop. 33, w oprawie
40.

St. Okulicz Zbiér za-
dan algiebraicznych w ukla-
dzie metodycznym.

Czesé III. Rownania wysisze-
go stopnia. Nierownosci. Row-
nania nieoznaczone. Postepy. Lo-
garytmy. Kombinatoryka. Dwu-
mian Newtona. Utamki ciggte.
Dziat mieszany. Warszawa 1911
—1912. Str. 158. Cena kop. 90.

Wypisy historyczne ilustro-
wane dla uzytku mlodziezy
przy nauczaniu dziejow po-
wszechnych pod redakejg Kazi-
mierza Wachowskiego. Zeszyt
I, IL, II1 i IV. Warszawa 1911.

Marja Gerson D gb-
rowska. Wieley artysei,
ich zycie i dziela. Naklad Ge-
bethnera i Wolffa. r. 1912. Str.
238.

M. Mossoczowa (M. K o-
liskowna). Za orlami Na-
poleona. Opowiadanie dla mto-
dziezy. Nakt. Gebethn.i Wolffa.
Str. 128.

Teresa Jadwiga. Po-
jednani—powiesé z czasow Na-
poleona I, wyd. II. Naki. Ge-
bethn. i Wolffa. Str. 254.

H Andersen. Bajki.
Opracow. przez C. Niewiadom-
ska, wyd. 1II. Nakl. Gebethne-
ra i Wolffa. Str.421.

J.K. Lhukaszewiczodw-
na. Serdeeczni przyjaciele.
Przekl. M. Morawskiej w oprac.
S. Karpowicza. Nakt. Gebethn.
i Wolffa. 1911 r. Str. 68.

H Beecker-Stowe.
Chata Wuja Toma. Powiesc¢
oprac. dla mlodziezy. Wyd. IV.
Nakl. Gebethn. i Wolffa .Str. 276.

Wiktor Gomulicki.
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Rok 1812. Powies¢ dla mlo-
dziezy. 1912. Nakl. Gebethnera
i Wolffa. Str. 319.

Teresa Jadwiga. Stra-
econy. Powiasé obyczajowa dla
mlodziezy. Nakl. Gebethnera
i Wolffa. Str. 199.

Mayne-Reid Kapitan.
Pobyt w pustyni. Nakl. Ge-
bethnera i Wolffa. Przetozyl
St. M. Rzetkowski. Wyd. nowe.
Str. 297.

Mar. Win. Ptaszki. War-
szawa 1911 r.

H. Sienkiewicz W pu-
styni i w puszezy. 2 tysiae.
Nakl. Gebethn. i Wolffa, 1912.
Str. 395. 4

Juljusz Verne Wyspa
tajemnicza. Przeklad J. Bele-
jowskiej. Wyd. nowe w 2 to-
mach. Nakt. Gebethn. i Wolffa.
Str. 269.

Ludwika Jahotlkow-
ska. W domu. 30 pow. dla
dzieci od lat 5—S8. Wyd. nowe.
Str, 137. Warsz. J. Lisowska.

Marja Weryho. W ich
Swiecie. Opowiadania z 7Zycia
zwierzat dla mtodszych dzieci.
Nakt. Gebethn. i Wolfa, 1911 r.
Str. 171.

Wiladystaw Uminski.
Krwawy chleb. Przygody mto-
dego utana r. 1812, Nakli. Geb.
i Wolffa. Str. 344.

Zuzanna Morawska.
Adjutant nastepey tromu. Po-
wiesé z czasOw wojny francu-
sko-pruskiej. Nakladem Gebeth-
nera i Wolffa. Warszawa. Str.
202.

Podroze Guliwera. Naklad
Gebethn. i Wolffa.

Bajki Ezopa w opracowaniu
Or-Ota. Nakladem Gebethnera
i Wolffa.

Piotr Skarga. Kazania
sejmowe. Wydatl i przedmowg
poprzedzit 1gn. Chrzanowski.
‘Wyd. II. Nak}. Gebethn. i Wolf-
fa. Str. 377.

W.Stejmnan. Zbiér za-
dan i przykladow algiebraicz-
nych w zakresie szkoly $red-
niej. Warsz., 1911. Sktad gtow-
ny w Ksieg. Powszechnej, str.
62. Cena 60 kop.

Th. H Huxley. Zasady
fizjologji. W opracowaniu dr.
J. Rosenthala. Przel. dr. A.
Lande. Warsz. 1911 r. Nakl. H.
Lindenfelda. Skt gt. w ksieg.
G. Centnerszwera. Str. 490.

K.Bobrzynski Zestu-
djow nad navezaniem psycho-
logji w szkolach srednich. Kra-
kow 1911 r. Sklad gléwny
w Warszawie. E. Wende i S-ka,
str. 74.

M. Dzierzanowska,
C. Niewiadomska i J.
W arnko wna. Gramatyka je-
zyka polskiego z ¢éwiczeniami.
Podrecznik szkolny na klase I,
II i III. Wydanie szoste. War-
szawa. Naklad Gebethnera i
Wolffa. Str. 283. Cena 80 kop.

Cecylja Niewiadom-
ska. Uezmy sig¢ ezytaé i pi-
sa¢ A-B-C. Nauka czytania
i pisania z obrazkami i wzor-
kami pisma. Wydanie nowe.
Warszawa. Naklad Gebethne-
ra i Wolffa. Str. 170. Cena 30
kop.

Jan Hempel Kazania
Piastowe. Bielsk 1912. Str. 229.
Cena 50 kop.

Dr. A. F. Hollem an. Pod-
recznik chemji organicznej,
z siédmego, uzupetnionego wy-
dania niemieckiego, przetluma-
czyli K. Stawinski i T. Pytasz.
7 zapomogi Kasy pomocy dla
0sob, pracujacych na polu nau-
kowym imienia Dra Jozefa Mia-
nowskiego. Sktad gl w ksig-
garni B. Wendego i S-ki. War-
szawa 1911, str. 504. Cena rb.
1 kop. 50.

Dr. G. Lewin. Jak uchro-
nié¢ si¢ od powtérnego zapad-



96 Nowe Tory.

nigeia na grozlicg plue. Od-
bitka z & 4 ,Zdrowia“ z roku
1911. Warszawa. Sklad glow-
ny w Ksiegarni Powszechnej.
"Str. 23. )

K.Chmielewski O moim
kraju. Szkice krajoznawcze.
Warszawa 1911 t. Gebethner
i Wolff, str. 175.

Schram. Podrecznik ana-
lizy jakosciowej.

Dr. Roman Rybarski.
Sprawa wloscianska na sejmie
w roku 1831. Krakdéw. Sktad
glowny w ksiegarni Gebethne-
ra i Wolffa. 1910, str. 59.

Wi Olszewski. Pod-
reeznik korespondencji han-
dlowej  polsko - niemieckiej.
Warszawa. Ksieg. M. Arcta,
1911 “r. Str. 221.

Redaktor i Wydaweca: 4. Szezepaniakowa.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa Mazowiecka 8.
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Zygmunt Krasinski
(JAKO WYCHOWAWCA NARODU)
przez

Andrzeja Baumfelda.

2

Momenty jubileuszowe kryja w sobie zawsze pew-
ne niebezpieczenistwo. Ogél, od biegu zycia ciagtego
oderwany, chetnie daje postuch wezwaniu do ztozenia
czcl Swiatecznej i powraca potym do zajeé zwyktych,
rad spelnionemu obowiazkowi narodowemu. Glebszej,
istotnej tacznoséci z postacig uczezona, nie unosi z so-
ba. Sadzimy wige, Ze koniecznym takiej czei uzupel-
nieniem jest wszelki wysitek ku poznaniu sie blizsze-
mu z tym, ktéremu c¢ze$é mamy ztozyé.

Wielkiemu duchowi ublizyé mozna Slepg czoto-
bitnig. Ale nigdy daznoscia rozeznania sig w gle-
biach twérczosci jego, checia mozliwie najwierniej-
szego odczytania tresci jego tajemnej. Tym bardziej,
Jesli chodzi juz nie o jednostke, a wtasciwie o czesé
tradycji narodowej.

Poezja polska epoki romantycznej i wigzacego sie
Z nig mesjanizmu, ma dla nas znaczenie donioste nie-
tylko przez to, ze najwyzsze, dotad niedo$cignione za-
warla w sobie natchnienie. Jest jeszeze drugie tej
doniostosci zrédio, wyplywajace stad, Ze gienjusz poe-
tycki laczyt sie tam Scisle z zyciem narodu, z za-

aNowe Tory“, zeszyt II il
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gadnieniami jego bytu, Ze raczej caly niemal bez-
wzglednie w te sie obrécil strone i nad otchianiami
losu narodowego przemieszkiwal.

,Polska poetyczna i literacka moze by¢ uwazana
za organ Polski politycznej* — moéwil Mickiewicz,
a temi stowy nietylko stwierdzil fakt, ale i cel okre-
slat najpozadanszy.

Dlategoto przywykliémy czerpaé stamtad, ile-
kro¢ zycie swoje osobiste skierowujemy na drogi zbio-
rowe. Dlatego réwniez do poezji owej nie odnosimy
sig tylko tak, jak do sztuki wogéle, jako do sfery
wrazen wylacznie artystycznych. Gienjusz Stowackie-
go sprawil tu i wyczarowal jedno$é cudowna, iz
w krysztaty poezji najczystszej wklete sa swietlne
wejrzenia w los i przyszio$é narodu. Ale kiedy Mic-
kiewicz dla tych samych przyczyn wewnetrznych od-
rzuca czarodziejska rézdzke stowa, to tylko na to, aby
nie opuszczajaca go nigdy poezje wpromieni¢ w Zycie
i ruch, jakich nie ogladaliSmy dotad nigdy w ciele
polskim.

Przyzwyczajeniam jest niemal powszechnym, ze
po wypowiedzeniu tych dwu imion szezytnych, wy-
mawia sig i trzecie i ze dopiero w takiej troistosci wi-
dzi sie jedno$§é nieuszczerbiona.

Kiedy zas kto powie: Mickiewicz-Stowacki —
i zmilknie, zaraz sie niespokojne rozlegng pytania:
A gdzie on, gdzie trzeci?..

Im wiecej, im blizej wnikam w calo$¢ tworczosci
Krasifiskiego, tym bardziej niemozliwa mi staje si¢ rze-
cza, postawié¢ go razem u owych zrédet, skad w zycie
nasze narodowe naptywa moc i podniosto§é ducha; tym
mniej podobnym wydaje mi sie usitowanie, azeby go
pod tym wzgledem zestawi¢ z temi dwoma, dla kté-
rych prawda dojrzana byla bodZcem twardego trudu

Nowe Tory. 99

duchowego, nie znajagcym ustepstw nakazem nowego,
przemienionego zycia.

W czym bo jest najistotniejsza, najtrwalsza spu-
scizna owego czasu? Czy w samym zasobie myS$lo-
wo-ideowym?. .

Oto z czego sobie musimy jasno zdaé sprawe.
Mysli bowiem przeksztalcaja sie, idee sg zawsze wy-
nikiem fakze przemijajacych, na dang tylko epoke waz-
nych czynnikéw. Oczywiscie tkwi w nich zawsze
pierwiastek wieczny, przekazujacy sie z pokolenia
w pokolenie, choé w ciagtej daznosci ku nowym
ksztattom i wyrazom. Ale co jest niezniszczalne, co
wiecznie bodzZcze, to wiasnie stosunek samych twor-
cow do wiasnego tworu ideowego, wywotujacy pewien
okreslony, niezatartemi barwami cechujacy sie obraz
zycia. W ten sposéb powstaje atmosfera duchowa, jak
Won unoszaca sie swobodnie, nie przywigzana niewol-
niczo do samego ksztattu.

Jakkolwiekby kto sie odnosit do ide: mesjanizmu
polskiego, kazdy uchyli czola przed wysokim poziomem
2ycia jego, przed owa podziwu godng bezwzglednoscig,
nazadne nie pozwalajaca kompromisy. Czujemy, ze tam
nie bylo nigdy stéw, poza ktéremi nie rozbrzmiewatoby
mocne tetno wylwarzajacego je zycia codziennego. Nie
zartowano tam z dzwiekiem, jak sie nieigra zogniem
lub zelazem. Zycie ,ponizej poziomu ducha swego* —
bylo tam grzechem najciezszym. Ofiara ze wszystkie-
€0 NiZszego na rzecz najwyzszej, poznanej prawdy
byta pierwszym szczeblem na drodze do istotnego,
petnego jej przyswojenia i posiadania. Mieli oni wiare
w doniostos¢ mysli swojej i dziatania, mieli zapatem
rozgorzala mitoS¢ dla idei swojej i celu. Stowem—
posiadali te ecechy duchowe, ktérych brak dzisiaj
nietylko ogétowi, ale czestokro¢ najlepszym nawet je-

dnostkom.
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W tym wiec niezaprzeczone i niestabnace nigdy
znaczenie mesjanizmu dla zycia narodowego. Mickie-
wicz i Stowacki, kazdy z osobna i obaj spolem, sta-
nowia pod tym wzgledem pomnikowsa catosé, nie dajg-
ca sie rozbi¢ jedno$¢ stowa i czynu, mysli i zycia.

Jak za§ powiazaé Krasinskiego z tym dwu-gtos-
kowym stowem Prawdy narodowej?

W twérezosei ijego zyciu wewnetrznym widzimy,
jeno nie konczacy sie nigdy roztam, rzadko przerywa-
ny mrok, pograzajaca wszystko meke daremnie wyry-
wajacego sie ducha. Gubi sie wzrok nasz i tonie
w ciezkiej, zwiklania i niemocy peinej tragiedji. Na
dumnie i jasno rozpiete sklepienie mysli polskiej wy-
plywa pierwszy, rdzawo-olowiany kiab chmurny, za-
ciemnia i maci i ploszy...

Tam, gdzie poeta méwi o sobie, patrzac w dusze
swoja nie przy $wietle jakiejkolwiek idei, ale wprost,
szezerze i bezposrednio, wszedzie tam brzmi nuta roz-
paczliwej nocy, wszedzie Swiadomo$¢ ,ran zwatpie-
nia“ — i tylko ,proch ko$ci“ ojezyzny. 1 gdybySmy
chcieli odszukaé istotny jego testament duchowy, tedy
trzeba nam siegnaé az po te stowa ponurej, bezlitos-
nej szczerosci:

Wierzylem w ludzi—a byli bez ducha,
Wierzylem w ludzkosé—patrze na zgnilizne,
Wierzylem w przysztosé—a dotad lancucha
Sploty nie pekly...

Ziemia ta cala tak potwornie podia...

Czy niema stuszno$ci, méwigc tak? Wiemy, ze,
niestety, az za wiele. Ale i Mickiewicz mial bolesne
poczucie rozdzialu miedzy wiara swoja a rzeczywisto-
Scig—i Stowacki widziat wyraZnie otaczajacy go Swiat
»zjadaczy chleba“. Tylko ze jeden i drugi czut wiarg
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swoja jako sile¢ przemieniajgca a nadzieje swoje pod
tym wzgledem opierali obaj na wtasnych przemianach
wewnetrznych i na tych cudach, ktére wokolo siebie
widzieli, Zyciem swym i stowem spetniane.

Krasinski za§ dochodzi do zupelnego rozczarowa-
nia. Tedy mamy prawo p6js¢ dalej i wyznaé twier-
dzenie, ze wiara jego w przysztosé¢ iludzi pozbawiona
byla wiary w samgq siebie. Moglo w tym byé wspom-
nienie goretszego w pierwszych latach mtodo$ci sto-
sunku do S$wiata, Zywiace zreszta juz z samego po-
czatku zaréd przyszitej beznadziejnoSci, jako Zze nie
miato oparcia o wilasng sile przetomna i nie widziato
przed soba wyraznie zadnej mozno$ci przemiany.

Wiara, ktérej znamieniem ogief $wiety, wyciska
si¢ na calym zyciu, a w chwili $mierci, chocby me-
czenskiej, jeszcze z niezachwiang zawota duma: a prze-
ciez sig porusza... albo: ... ufajcie, jam zwyciezyt swiat...
Ona to przeméwita z katedry w College de France
i ona opromieniata koncowe lata zycia i poezji Sto-
wackiego. Ale dla twércy ,Nieboskiej“ wiara byta
tylko upragnieniem, gwiazda, wysoko ponad nim za-
wieszona, ku ktérej jednak nigdy nie udato mu sie
naprawde siegna¢ duchem i Swiatlta jej w siebie
$ciagnac.

Jam weiaz patrzal tylko w chmure,
Ktéra Boga mi przestania.

Mozna przejsé, wiersz za wierszem, calag twor-
czos¢ poetycka Krasinskiego, tak, jak sie w owych,
najbardziej dla stanu psychicznego zdradnych, ulot-
nych przejawia utworach i nie znajdzie sie nic, coby
sig przy tym zasadniczym nie skupialo tonie.
A rzecz znamienna, iz sie¢ ten rozklad ducha posuwa
ku koficowi zycia i okazuje sie jakoby ostateczng a je-
dyna calej minionej drogi zdobycza.
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Méwitem, iz moze w poczatkach byt w nim go-
retszy do $wiata stosunek. Ale oto — ,Komedja Nie-
boska“. Czy ona jest naprawde tragiedja ludzkosci?
Czy rozwazajac ja ze wzgledu na mozliwosé psychiki
ludzkiej—jest pelnym grozy obrazem jakiegokolwiek
iej, pomysleé sie dajacego, momentu realnego? Nie cho-
dzi mi o mozliwo$¢ zobjektywizowania si¢ dziejowego
(choéby w najdalszej przysztosci) gienjalnej wizji poe-
ty—ale o to, ze zrédia jej szukaé¢ musimy nie w istot-
nym niebezpieczenstwie $wiata, a wylaceznie tylko
w stanie psychicznym twérey. ,Nieboska“ jest rzu-
tem na zewnatrz duszy hr. Henryka, z calym jej za-
sobem marzycielskich okrucienstw, z rozpaczliwa zre-
szta Swiadomos$cia braku istotnej wiary i mitoSei:

,Pracowalem lat wiele na odkrycie ostatniego
konca wszelkich wiadomos$ei, rozkoszy i my$li, i od-
krytem préznie grobowa w sercu moim, znam wszyst-
kie uczucia po imieniu, a zadnej zadzy, zadnej wiary,
mito§ci niema we mnie — jedno kilka przeczuciéw
krazy w tej pustyni, o synu moim, ze oSlepnie, o to-
warzystwie, w ktérym wzrostem, Zze rozprzegnie sie
i cierpie tak, jak Bdég jest szczeSliwy, sam w sobie,
sam dla siebie«.

Wszystko, co wiemy o Krasifiskim, pozwala nam
te stowa bra¢ niemal za spowiedz. To tedy u poczat-
ku drogi. Céz dziwnego, Ze z takiej otchiani grobo-
wej nie mogla sie¢ podnieS¢ Zadna my$l jasSniejsza,
zadne goretsze na nedze $wiata tego spojrzenie, w mi-
toSci niosiace mu site przetrwania i przemienienia.

Ale powie kto: zakonczenie? Zdaje mi sie, ze
nie pierwszy wyraze przekonanie, iz wiasnie owa sce-
na koncowa ze zjawiajacym sie Chrystusem jest tak
bez wewnetrznego z catoSciag powigzania, iz sprawia
wrazenie raczej czego$ narzuconego, niz samorodnie
wyrostego z sere ¢ wydarzen. Nie dal sie koncowemi
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Pankracego stowy ziudzié¢ Mickiewicz ioto wyrok jego
o dramacie, ktéry jest glebokim, na zawsze prawdzi-
wym ujeciem calej wogéle duszy tragicznej Krasin-
skiego:

JJest to jek czlowieka gienjalnego, ktéry widzi
caly ogrom, catg trudno$é zadan spotecznych a nie
wzni6st sie jeszeze do§é wysoko, aby moégt dojrzeé ich
rozwigzanie... Autor dotknat tu wszystkich punktéow
mesjanizmu polskiego, wyprowadzit na sceng lud izra-
elski, lud stowianiski, szlachte i duchowienstwo; ale
skrzywit kazdy z tych typéw“. (Wykt. Lit. Stow. r.
IIL. lekeja 11).

Idea Chrystusowa, snujaca si¢ przez cala twor-
cz08¢ Krasinskiego, nigdy naprawde w nia nie wnika,
nigdy nie staje sie istotnie jej sokiem zZyciowym. Spo-
czywa zawsze w sferze pomystéw lub o$wietlen dale-
kich, ale nie zawiera sie nigdy w duszy, jako we-
wnetrzna jej, z natury konieczna wiasnosé. Oprécz do-
wodéw, ktére ztozone juz sa w catym, powyZszym uje-
ciu zycia psychicznego poety, wysune tu jeszcze je-
den. Dotyczy on wartosci poetyckiej utworéw, ktore
poswiecone zostaly wiasnie najpelniej idei owej roz-
winieciu. Stwierdza sie to zreszta dzisiaj powszech-
nie, iz pod wzgledem artystycznym sg one zupeinie
chybione. Ale dlaczego? Przeciez i w stowie rymo-
wanym Krasifiski okazuje si¢ nieraz mistrzem nie
mniejszym, niz jest w ,Nieboskiej“ lub ,Irydjonie®.
Przypomnijimy wiersz ,Znasz, co namietno$é“? — albo
,0 nie méw o mnie, gdy mnie juz nie bedzie — lub
ten, ktéry sie zaczyna aktem wiary, ,Ze nie zgineta
i nigdy nie zginie“, ale ktérego kazda strofa konczy
sie strasznym, beznadziejnym zgrzytem: ,Nim stonce
wejdzie, rosa wyzre oczy“. Niejeden jeszcze nalezato-
by zacytowaé. Ale prowadzi mig to do tego, iz tam,
gdzie poeta z rzeczywistego swego zycia duchowego
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zaczerpnie, wszedzie tam wyraz poetycki jest dosko-
naly, jako znak pelnie, gteboko, wnetrznie opanowa-
nej tresci, ktérej utwér ma byé symbolem.

Wiersze te dotycza albo mito$ci osobistej, odno-
szg si¢ do kobiet, ktére niemal wylacznie zdolne byty
opromienié¢, choéby i cierpieniem ozywié los jego po-
nury—albo wyrazaja ciezka prawde duszy udreczonej
(,my tak zy¢ chcieli, a zyli w zamroczy!“) lub wresz-
cie unosza ja w ciche, anhelliczne ukojenie, jak taska
Boza chwilami na nig sptywajace. Ale i to tchnienie
ukojne laczy sie nieraz z gléwnym zrédltem Zycia jego
wewnetrznego, z mitoScia kobiety, jak w owym wier-
szu, w ktérym poeta pragnie, by dusza jego cicha
byta i c¢zysta,—,jak ta noc letnia—spokojna, przejrzy-
sta“—Ilecz nie na to, by wtada¢ ludzmi: ,Niech rzad
dusz ludzkich innym sie dostanie! Ja jedng tylko chce
zbawi¢ na ziemi“...

Kiedy z sila ekspresji poetyckiej tutaj poréwny-
wam nikly, chwilami krzykliwy, ale nigdy potezny
wiersz ,Psalméw“, czy ,Resurrecturis“, czy nawet
sPrzedswitu“ (ktéry zreszta réwniez jest wlasciwie
rozmowg Z ukochang i gdzie do niej zwrécone strofy
sg najpiekniejsze) —nadwezas znowu w tym wskazow-
ke znajduje, czym 2yl naprawde pocta, a co tylko wusilo-
wal w sobie 0Zywid,

Dlaczego tak bylo? Nie nam wnika¢ w bolesna
tajemnice ducha — ani tym mniej oskarza¢ czltowieka.

Ale jesli zdajemy sobie sprawe z glebokich réz-
nic, ktére juz nie sa indywidualnemi odrebno$ciami,
a siegaja w sama glab rdzenna zycia i tworczosci —
tedy na co faczyé, po co macié i rozrywaé jednoSé,
ktéra—jesli przyjaé moze jeszcze dopelnienia—to tylko
o réwnej sile napiecia duchowego, chocéby o barwie
odmiennej.

Przepasé rozdziela jednak te trzy postaci nietyl-
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ko w tonie i stopniu zycia wewnetrznego. Myla sie
stanowezo ci, ktérzy zgodnosci harmonijnej dopatru-
ja sie w samej tresci i wskazaniach ideowych. Powia-
daja oni: To wszystko — to Krasinski jako czlowiek.
Ale jako twoérca idei polskiej, jako wyraziciel na-
tchnien mesjanicznych, stoi w jednej z tamtemi sfe-
rze, ku tymze prowadzi nas szczytom.

Ot6z przedewszystkim — nie chodzi tu o mo-
ralizatorskie traktowanie wielkiej duszy. Pamigtac
wszakze musimy, Ze wlasnie jedna z zasadniczych
idei mesjanizmu jest oparcie twoérczosci o zycie we-
wnetrzne, wysnucie czynu (t. j. przejawu) z glebi
oczyszezonego ducha. Krasinski—jako poeta pesymizmu
i zrozpaczenia jest ze soba w zgodzie; jako poeta mi-
loSci, w sensie erotyzmu, anielstwa spragnionego —
réwniez; ale jako zwiastun i glosiciel mocy i Swigto-
gci ducha, jako wieszez ludzko$¢ ogarniajacego umi-
towania, jako wédz, na zwyciestwo naréd prowadza-
cy—tamie sig, rozbija sam w sobie iodnalezé nie moze
cudownego z duszg narodu igcznika.

Byltoby rzecza niepojeta, gdyby z takiego Zrédia
wyplynety istotnie takie same idee i wskazania, jak
z owych dusz wieszezych, na wskros ogniem swietym
i zapalem przeszytych. To tez przy blizszym wniknig-
ciu widzimy, ze stowa sg i hasta te same, ale wezwa-
nie w nich kryje sie zgota odmienne.

Pod tym wzgledem niezmiernie pouczajaca jest
droga rozwojowa Mickiewicza. Rzuci¢ z piersi mio-
dzieficzej wielkie, ptomienne hasta, poczué¢ w sobie
site, zdolng Swiat pchnaé i przetworzyé — to jeszcze
bylo (powiedzmy) tatwe. Ale dopiero, kiedy stanat
wobec zZywego organizmu i konieczno§ci przeszczepie-
nia tych haset i uczu¢ na cialo narodu, kiedy prze-
niknat trudno$é poprowadzenia go po linji najwyz-
szych natchniefi, kiedy ujat koniecznos¢é walki o naj-



106 Nowe Tory.

pierwotniejsze prawa zycia i oddechu swobodnego—
naéwezas dopiero tamte pierwsze drgniecia zaczynaty
nabieraé tresci realnej, wpadajac po drodze w zmsgce-
nia i omrocza, z ktérych zwolna, trudem catego 7ycia,
wydzwigaly sie znéw wzwyz, jasne juz, spokojne i po-
wolania swego pewne.

Krasinski przez ciag calej twérezo$ci swojej po-
zostat w sferze idei ogélnych. Milo§é bratnia ku
wszystkim—zdobywanie wolno$ci wewnetrznej, zgoda
warstw spotecznych, powotanie narodu chrystusowe—
zapewne, byly to zaloZenia, wspélne wszystkim twér-
com mesjanizmu. Ale je$li wogéle stusznoscia pewna
nacechowane sg zarzuty, dzi§ tak czeste, przeciwko
owym zasadom, jakoby zamknaé usitowaly zycie na-
rodu w obrebie kontemplacji biernej, nie liczac sie zu-
petnie z warunkami rozwoju jego — to wilaénie tylko
w stosunku do Krasinskiego, do tego sposobu pojmo-
wania, jaki on z ideami owemi taczy.

Nie widziat on nigdy, przez cate zycie, najdrob-
niejszego nawet punktu na ziemi, o ktéryby moégt
uczucia swoje zaczepié. Zadna warstwa w narodzie
nie wydata mu si¢ godna podjecia pracy i trudu w imie
haset najwyzszych. Wszystko, cokolwiek dokota nie-
go odbywato sig na terenie dziejowym, bylo mu wstret-
ne i zgubne, w niczym nie mégt dojrzeé ani kroku
naprzéd ku rzeczywiscie lepszej prazyszlosci. Kazdy
ruch wywoltywal w nim lek i odraze. Stad zupelna
negacja zycia, jako szeregu usitowan zbiorowych, zu-
petne i bezwzgledne zamkniecie sie w kaplicy wias-
nego ducha.

Byto to wszystko—naturalnie z my$lag nie o so-
bie, z troskg tylko o naréd i ludzkos$é. Jednakze musi
by¢ uznane za rzut tylko usposobienia psychicznego,
za ujawnienie w ten sposéb tkwigcej w nim samym
niemozliwoscei i niecheci pod wzgledem wszelkiego
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wogéle ruchu. Przytym milosé chrystusowa, ktéra
niby miata byé w nim sprezyna dziatajaca, dziwnie
sie latwo i szybko przemienia w zjadliwa nienawisé
do ludzi dzialajacych, w bezwzgledne i pochopne ich
potepienie. Prosze przeczytaé, jak (w listach do Tren-
towskiego) wyraza si¢ np. o bujnie i burzliwie sze-
rzacym sie dokota niego r. 1848. Zapewne, byly tam
i byé musialy strony ciemne i ohydne, ale rzecz wiel-
ce znamienna, ze w okresie, kiedy chyba wszystkie
serca gorace plonety, on tylko to widzial, co byto naj-
gorszego, najpodlejszego w walczacej dokota niego
ludzkosei.

A przeciez w tej to wlasnie chwili Mickiewicz
szedl na czele Legjonu, a Stowacki do kraju $pieszyt,
w samo ognisko walki...

Zreszta nie tylko o stosunku do tych dwu, ale
nawet w zestawieniu z Towianskim, ktéry wszak naj-
bardziej byt ku wewnatrz zwrécony, ideowosé Krasin-
skiego okazuje sie najsilniej negacyjng i bierna.

Towianski daleki byl od checi wstrzymywania
zycia narodowego w koniecznym jego biegu dziejo-
wym. Miat pragnienie wlania we wszystkie jego nur-
ty mysli szezytnej, najwyzszej—ale spogladal na zycie,
jako na droge ku idei ksztatcaca, wiodaca do niej cze-
stokroé po drgnieciach i ruchach, bardzo tylko po-
srednio z nig samg zwigzanych. Byly czyny i mo-
menty naznaczone przez my$l Boza. na narodzie spo-
czywajaca—ale i byly tylko dopuszczone, odbywajace
sie z ciezsza dla zycia ofiara, a przecie réwniez jako-
by na rachunek przez Boga wpisane i na diugu wy-
rownanie. Taka byta opatrznosciowa historjozofja to-
wianizmu. Stad ruch i wysitek nigdy nie by} klety,
jesli ku celowi zmierzal dla losu narodowego najwaz-
niejszemu. Przeciwnie: ,nie Zyjac, nie mozna sig nau-
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czy¢ zy¢“ —moéwil Towianski — ,tak jak dziecko, nie
chodzac, nie nauczy sie chodzié®.

To oczywisScie nie w charakterze autorytetu przy-
taczam, ale dla zestawienia, dla sformulowania osta-
tecznego, ze nie bylo w mesjanizmie glosu i mysli
przeciwizyciowej, oprécz wlasnie w Krasifiskim. Zrédlo
takiego stanowiska bylo w braku wnim samym zdol-
nosci do czynu wewnetrznego, ktérymby mégt byt—
podobnie jak Stowacki—zwigzaé, rozjasnié, udostojnié
zycie swoje duchowe: bylo tez i w pochodzeniu, tro-
che przez kontrast, wiecej przez stwierdzenie prawdy,
rzadko tylko na wyjatki zezwalajacej: ,w tych ma-
gnatach serce chore“. A kiedy na to usposobienie
i te sktonno$¢ padia okrutna krew r. 46., od tej chwili
jakoby widmem $cigany byt i dreczony.

% *

Kiedy si¢ wystepuje przeciwko ogélnie przyjete-
mu pojeciu, wpada sig¢ najczeSciej w ton, ktéry dla
wielu moze brzmieé¢ inaczej, nizby sie cheiato. Dlatego
uwazam za koniecznie uprzedzi¢ mogace wyniknaé
nieporozumienie.

Gienjusz Krasifiskiego stoi za wysoko, izby go
mozna bylo obnizyé. Wszak i Mickiewicz, wygta-
szajac cytowane wyzej zdania, unosil sie jednak-
ze nad niezwyklym natchnieniem wizji ,Nieboskiej«,
co mu zreszta nie przeszkadzalo tak wyraZnie zazna-
czy¢ blednosci i (przedewszystkim) odmiennosci stano-
wiska wielkiego twércy. Toz samo (péZniej juz) kiedy
uwydatnia wielkie piekno ,Legiendy“, przeciez sam
inng zakre$la role duchowi polskiemu w doniostym
momencie tworzenia si¢ ,nowego koSciota“, nowego
krélestwa ducha. Nie kaze, jak Krasinski, zagrzebaé
si¢ w ruinach legji polskiej wraz ze starczym przed-
stawicielem walgcego sie Watykanu, przeciwnie—po-
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dtug Mickiewicza—ma ona powstrzymacé upadek, przez
wybicie otworéw na nowe, budzace sig $wiatto. ol

0 takie wiec odriznienie i nam w powyzszej analizie
chodzito. Nie mozna i nie nalezy spaja¢ w jedno prze-
jawéw ducha i zycia tak odrebnych, tak sobie Wprqst
przeciwnych — gdyby nawet réwna w nich byta sﬁ’a
gienjalna. A raczej wtedy—tym bardziej, tym wyraz-
niej trzeba rozdzieli¢, albowiem gienjusz zawsze ma
moc chylenia dusz ku sobie. Iy

Doniosto$é tego, co w pozostalym z przesz}_osm
zasobie duchowym ma nazwe: ,Zygmunt Krasifiski“—
lezy zatym W zgola innej sferze, nizli przekazana
przez tamtych dwu my$l narodowa. Oto tu po raz
pierwszy zjawia sie ciezka, nie dajaca sie czasem roz-
wiklaé tragiedja ducha. To, co w Mickiewiczu dz_lala
niemal jak piorun, wszystkie przeszkody spal.a]a,cy
(przynajmniej do r. 1848), co W Stowackim waa‘tko-
wym rozéwieca si¢ cudem nawrécenia—tu obnaz'a nam
bolesna niemoc czlowieka, daremnie ku upragnionym
rwacego sie wyzynom. Przez kontrast —daje nam to
znowu odezué wysoko§é stawianych ideatéw, a prowa-
dzac w glab twoérczosci gienjalnej, tamiacej sig ‘i Spe-
tanej ukrytemi w duszy twércy wiezami, stawia nas
tym samym nad otchtania dziwnych, przestrogi peilnych
sprzecznosci.

Andrzej Bawmfeld.

Warszawa.



Przymus szKkolny

przez
I. MOSZCZENSKA.

Zesztoroczny zjazd oswiatowy ziemstw w Mosk-
wie obfitowal w do§¢ ciekawe momenty, a nawet
niespodzianki. Wbrew objawom rozpanoszenia sie na-
cjonalizmu i pradéw reakcyjnych tre$é rezolucji zjaz-
du bynajmniej o nacjonalistycznych ireakcyjnych ten-
dencjach nie §wiadezyla, choé dzisiejszym ziemcom
daleko juz do tych wiosennych nastrojéw, ktéremi tak
silne wrazenie osiggali w 1904 i 1905 roku. Po opad-
nigeiu wezbranej przed 6-ciu laty rewolucyjnej fali
rozpoczal sie jednak powolny i na pozér niewidoczny
proces ewolucji. Agitacja ucichta, porywajace hasta
umilkty, natomiast coraz wymowniej i konsekwentniej
przemawiaja i argumentujg fakty.

Tej wymowie faktéw nalezy przypisac¢ takie zdu-
miewajace objawy, jak goraca propagande oSwiaty
i kultury mas ze strony takiego przedstawiciela
najwyzszej biurokracji jak byty wice minister Hur-
ko. Swiezo skapany w pradach zachodnio-euro-
pejskiej kultury wywolal wielkie wrazenie druzgocza-
cym pietnowaniem ciemnoty, panujacej w Rosji i sta-
wianiem jej za przykiad oSwieconego i cywilizowane-
go Zachodu. Przemawiajac goraco za wprowadzeniem
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nauczania i przymusu szkolnego, $ciag-
~ ze strony jednego z przeciwnikéw,
zarzut, iz hotduje ideom socjaldemo-
za co odwzajemnil mu sie, oskarzajac go
‘tendencjom anarchistycznym. Ani jedno,
ylo powiedziane powaznie; faktem jest
mw zasadnicza kwestja przymusu szkolne-
ze 1 wszedzie punkt sporny miedzy
#pgtwmeﬂpolitycznych progra-
°) jak i na lewicy. W tej
— miedzy postulatami
hodzi przeciwienstwo. Ci, kto-
hodzi o jak najzupeiniejsze za-
dy indywidualnej przed wszech-
panstwa, staja przeciw tym, kté-
ezbedne oparcie sig na wladzy pan-
a zahamowania zbyt brutalnej gry jednost-
oizméw w ustroju, dajacym wprawdzie
w zasadzie réwne prawa lecz w praktyce
n nier6wne szanse. Przy wolnosci uczenia sie
czenia obstawaé beda liberalni czy anarchi-
indywiduali$ci; przymus paistwowy zas znaj-
volennikéw zaréwno wsréd konserwatystéw, na-
W i socjalistéw.
~ Sprawa nie jest tedy bynajmniej prosta nawet
teorji; praktyka za$ nasuwa nowe komplikacje idla
vszystkie te argumenty, ktére wytoczono pro
‘na zjezdzie dzialaczy ziemskich, powtarzac
, wszedzie, gdziekolwiek sprawa przymusu
o wejdzie na porzadek dzienny.
my nawiasem, ze zjazd w olbrzymiej wigk-
§wiadezyt sie za przymusem, pozostawiajac
yom i radom miejskim decyzje do urzeczywist-
tej zasady. Ta ostatnia uchwala powzieta zo-
vszystkiemi giosami przeciw trzem; miara ogol-
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nych tendencji jest jednak stosunek gloséw przy
uchwalaniu, ze ,zasada przymusu wyksztalcenia po-
czatkowego jest pozadana“, przyczym znalazto sie 18
gloséw opozycji. Réznice 15 gloséw stanowili oczy-
wiscie ci, ktorzy licza, ze rady miejskie i ziemstwa
nie beda przymusu szkolnego ani zbyt jednomy$lnie
popieraly, ani zbyt skwapliwie wprowadzaty w zycie.

Rezolucje zjazdéw oczywiscie nie sa prawem obo-
wigzujacym i pomiedzy ich opublikowaniem a wy-
konaniem lezy nietylko dlugi przeciag czasu, lecz
caly szereg przeszkéd i trudnoSci, z ktéremi praktyka
zycia liczy¢ sie musi.

Jeden z oponentéw, przedstawiciel moskiewskiej
rady miejskiej, Czechow, wystapit z argumentem, kté-
remu na mocy do$wiadczenia przyznaé trzeba duzo
stuszno$ci; zaznaczyl mianowicie, ze sekciarze i obco-
plemiency znajda sie w trudnym potozeniu. Wie-
my, w jak trudnym znalezli sie¢ Polacy w Poznanh-
skim, gdzie przymus szkolny chwyta juz 6-letnie
dzieci w srube szkoty ludowej nawskro$ i do szczetu
przejetej tendencja germanizacyjna, nie uwzglednia-
jace] nawet w najskromniejszej mierze narodowych
cech dziecka i gwalcaca bez ceremonji elementarne
zasady pedagogji. Dzieci polskie nie stysza tam ani sto-
wa po polsku. Nauczyciel — méwiacy obcym dla nich
jezykiem—nie ezyni nic, aby dzieciom zrozumienie
lekeji utatwié, lecz caly wysitek pozostawia im sa-
mym. Jest to wiec odgadywanie treSci lekcji pod
groza plag. Tej praktyce poddane sa dzieci obo-
wigzkowo od 6-go do 14-go roku zycia lub diuzej,
jesli do oznaczonego terminu nie zrobily dostatecz-
nych z punktu widzenia zwierzchno$ci szkolnej po-
stepéw. Rodzice zamozniejsi moga do pewnego stopnia
zastoni¢ swe dzieci przed ta tyranja, t. j. nie posylaé
ich do szkét publicznych, lecz wykazaé, ze powierzyli
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ksztatcenie osobie, posiadajgcej wymagane pra-
alifikacje. Ci, ktérych na prywatng nauke nie
, musza oplacaé kary pieniezne za kazdy dzien
ecnoSci dziecka w szkole, Na tych karach opiera
przymusu. Gdziekolwiek przymus szkolny
/ by¢é Wprowadzony, aby nie pozosta¢ martwg

nusiatby sie uciec do tego Srodka. Obowigzko-
echne nauczanie rozumiec¢ tedy trzeba jako
ym nauka elementarna jest bez-
e nauki — opodatkowane tak
pokusa eksploatowania cza-
rlkwis tem ich umystowego zanie-

w0 jest centralistyczne, biurokratycz-
(% ﬁam przymus szkolny staé sig moze
niestychanie silnym narzedziem politycz-
tu, na co zupeinie stusznie Czechow zwré-
age. Zto tkwi jednak nie w samym narzedziu,
v naduzywaniu go do celéw, nie maJacych nic
gy Inego z oSwiata i kultura. Fatwo przeciez wy-
6 i wykazywano to nieraz, ze szkota ludowa w Po-
afiskim jest skutkiem swego politycznego charakte-
Wprost parodja uczelni, a stacby si¢ mogta istotnie
ogiczng instytucja dopiero wtedy, gdyby sig swej
i germanizacyjnej zrzekta. Zrozumial to zjazd
nian i swg uchwate liberalna, dotyczaca jezyka wy-
wego, uzupetnit rezolucja, zalecajaca przymus szkol-
zaprowadzenie za$ tego ostatniego powierzyl nie
bwu lecz ziemstwom i radom miejskim.

Mniej zrozumiala i uzasadniona byla uwaga, ze
mus szkolny nie zabezpiecza powszechno$ei nau-
ia; jedno jest bowiem $ciSle z drugim zwigzane.
li prawo wyklucza wolnoéé nieksztalcenia dzieci,
czywiscie zobowigzuje wszystkich rodzicéw, by je
li do szkoty i zabezpiecza powszechne naucza-
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nie, o ile ono wogéle nie pozostaje martwa litera, gdy
naprzyktad nikt nad jego wykonaniem nie czuwa,
a ustalony tradycyjnym obyczajem nalég przetamywa-
nia lub omijania praw i w tej sferze unicestwi refor-
me. Toz samo jednak zastrzezenie moznaby powtérzyé
przy wszelkich innych okazjach, gdyz kazdy projekt
do prawa opieraé¢ si¢ musi na domniemaniu, Ze ono
wykonane zostanie.

Inna rzecz, ze nalezy uwzgledniaé mozliwosé za-
stosowania prawa w zyciu. Przymus szkolny przede-
wszystkim tam dopiero moze byé postulatem realnym,
gdzie szkét jest dostateczna liczba dla wszystkich
dzieci w wieku szkolnym i gdzie sa one tak rozmiesz-
czone, by faktycznie kazde dziecko codziennie do
szkoty zaj$¢é moglo. Wyobrazmy sobie w zimowej po-
rze dalekie wedréwki szeScio i siedmioletnich dziecia-
kow po $niegu i mrozie do odleglej o kilkanascie
wiorst szkoly! W takich razach oczywiscie i dzieci
i rodzice majg powdd skarzyé sie na ,ucisk szkolny“
nawet gdy sam kierunek nauczania zupetnie ich po-
trzebom odpowiada. Wysoki budzet szkolnictwa po-
czatkowego jest tedy pierwszym i nieodzownym wa-
runkiem wprowadzenia przymusu nauczania.

Uwzgledniwszy ten warunek, moina juz latwiej
daé sobie rade z nastepnym argumentem 0pozycji,
ktéra zwraca uwage na niemoznoéé posyltania do szko-
ty dzieci niedostatecznie przyodzianych i zywionych.
Niepodobna uwazaé za jakie§ state i nieusuwalne zja-
wisko, za nieztomng zapore do reform — chronicznego
glodu i golizny dzieci ludu. Niepodobna takze twier-
dzié, ze najpierw nalezy sig im odziez i pokarm, a po-
tym dopiero o$wiata, gdyz tak dowolnie ustanowiona
kolej ulepszen, moze byé wielce racjonalng w teorji,
ale w praktyce skoficzy si¢ na ich bezterminowym
odroczeniu. Do$wiadczenie wskazuje zupetnie odwrotny
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- porzadek. Przymus nauczania jest pierwszym krokiem
interwencji spoleczefistwa w domowsa, prywatng
~ sprawe wychowania. Poniewaz nie wolno nie uczyé
~ dziecka, wynika stad konieczno§é takiego zaopatrze-
~ nia go w odziez i pomoce naukowe, by mu uczeszcza-
~ nie do szkoly umozliwié. Przedewszystkim obowigzek
n spada na rodzic6w, obciaza ich budzet, lecz zara-
odwyzsza skale potrzeb elementarnych i niezbed-
vedle ktérej zwykle po pewnym czasie regulo-
la stopa zarobkéw. Tam, gdzie
eomal nic nie kosztuje, a eks-
ego nic nie stoi na przeszkodzie,
) je’st uwazane jako warunek dobro-
V miare jak sie¢ wymagania zwiekszajg i po-
turalny podnosi, obowiazki wzgledem dzieci
; y nad korzysciami dzieci i liczne potomstwo
~ zaczyna uchodzié za cigzar, za przyczyne ubdstwa.
7 pierwszym pogladem dzi§ bardzo czesto u nas jesz-
cze spotkaé sie mozna, mianowicie w chtopskich ro-
- dzinach, gdyz nigdzie praca dzieci nie ma tak szero-
kiego zastosowania jak w gospodarstwie rolnym.

W zwiagzku z tym pozostaje ciekawe zjawisko,
e w miare podnoszenia sie o$wiaty i dobrobytu mas
~ zmniejsza si¢ u kazdego narodu naturalny przyrost
* ludnosei, zawsze wiekszy w klasach nieposiadajacych
iz posiadajacych. Nie przez ograniczanie ich potrzeb,

lecz przez systematyczne zwiekszanie ich dochodzi sie
~ do podniesienia kultury i dobrobytu mas. Zamiast tedy
- dowodzié, Ze nie mozna dzieciom nauki elementarnej
. ‘imrzucaé, gdyz za 7le zywione i zle odziane, nalezy
odwréeié rozumowanie: poniewai kazde dziecko ma
uczeszezaé do szkoty, zatym kazdemu odziezy i wy-
zywienia dostarczyé potrzeba. Istotnie tez tak sie na
61 dzieje, gdy spoteczefistwo raz juz wkroczy w spra-
we¢ wychowania, nie moze na nauczaniu samym swej
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zbiorowej opieki nad dzieckiem ograniczaé. W zwigz-
ku z obowigzkowym nauczaniem wchodza w Zycie
rézne instytucje, zmierzajace do zapewnienia dziatwie
normalnego fizycznego rozwoju, ogniska opieki poza-
szkolnej, rozdawnictwo odziezy, ciepte $niadania
w szkole dla ubogiej dziatwy i t. d. W Niemczech
gminy irady miejskie troszcza sie o te Sprawy, przej-
mujgc na siebie cze$é rodzicielskich obowigzkéw. Nie-
watpliwie nie beda mogly zaniedbaé ich i te ziem-
stwa i miasta w Rosji, ktére u siebie przymus szkol-
ny zaprowadza. Ta spoleczna czy filantropijna opieka
nad dzieémi zupelnie nie obala tego, co méwitam
0 zwiekszaniu sig skali potrzeb klas pracujgcych i pod-
noszeniu sig stopy zarobkéw. W Ameryce, gdzie szko-
ta poczatkowa stuzy wszystkim klasom spotecznym,
jest dla wszystkich jedna i bezplatna, gdzie na ogét
dobrobyt klas pracujacych jest znacznie wyiszy niz
nawet w najzamozniejszych krajach statego ladu, nie
mniej niezbedng jest jeszeze wielu ubogim rodzicom
taka pomoc ze strony spoleczefistwa. Dodaé trzeba
i to, ze ludzie bardzo latwo odzwyczajaja sie od ne-
dzy zycia, ze dzieci czysto utrzymywane i zdrowo zy-
wione w szkole choéby na koszt miasta czy towa-
rzystw dobroczynnoéci z mniejszym poddaniem i apa-
tja znosi¢ beda gtéd, chtéd i trud domowego ogniska
i energiczniej dazyé do poprawy bytu.

To przejmowanie kulturalnych natogéw i zwiek-
szanie skali potrzeb nazywa sie u nas jeszcze w wie-
lu reakcyjnych kotach demoralizacja ludu. Chiopi ,de-
moralizujg sig“ tedy na pracy sezonowej zagranica,
przywykaja np. do noszenia zegarkéw! O taka to
wiasnie demoralizacjg przez przymus szkolny i poza
szkolng opieke troszezyé si¢ winny instytucje samo-
rzadne, zmierzajace do szerzenia o$wiaty i kultury.

Drugim niezbednym dalszym ciggiem przymusu
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ego musi byé ograniczenie pracy dzieci lub jej
iny zakaz—o co trudniej. Szkoty Iludowe na Za-
w bardzo nieréwnej mierze hamuja eksploata-
. dziecigeych. W Niemczech istnieje prawny
zatrudniania dziatwy szkolnej, ale tylko w go-
 szkolnych i w okresie lekcji. Uwzgledniajac
rzeby rodzin unormowano wakacje w ten sposéb,
~aby nie przypadaly w epoce najpilniejszych robét pol-
- nych w czasie zniw i wykopéw, lecz niema mowy
- 0 przerywaniu nauki na cale letnie péirocze, jak sie
~ to dzieje u nas.
Przyznaé trzeba, ze szkotaludowa, funkcjonujaca
- tylko przez zime, bardzo niedostatecznie przyczynia
do szerzenia oswiaty. ,Dzieci latem zapominaja
ozego sig zimg nauczyly“, skarza sig rozsadniejsi
pi i w organie swoim ,, Zaraniu®; radza tedy nad prze-
eniem roku szkolnego w szkole ludowej“. Cho¢
08¢ do oSwiaty z kazdym rokiem wzrasta, na ogét
dnak nie jest jeszcze tak silna wéréd ludu wiejskie-
0 zwlaszcza, aby wszedzie przemogla nad staremi na-
 logami i krétkowzroczna cheiwoscia zysku z pracy
- rak dzieciecych. Przekonanie, ze dziecko nad ksigzka
czas traci, zamiast go uzywaé pozytecznie przy pasa-
- niu gesi, bydla, wybieraniu kamieni z pola i t. p.
utrzymuje sie jeszeze w wielu zamoznych rodzinach
chlopskich, dlatego tez gdyby glosowanie nad przy-
‘musem szkolnym przeprowadzono w gminach, spotka-
toby bardzo czesto wiekszo$¢ opozycyjna.
e Dodam wreszcie, Ze przymus szkolny w zasadzie
‘nie wylacza bynajmniej wolnosci nauczania, ktéra jest
czyms$ calkowicie odrebnym od wolnoSci nieuczenia
swych dzieci. Jednolito§¢ szkét, programéw, metod,
anstwowienie o§wiaty i wychowanie nie jest wcale
Sle zwiazane z obowigzkowym nauczaniem, choé
czesto z nim idzie w parze. Mozna bardzo wiele po-
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zostawi¢ pola inicjatywie prywatnej, a bardzo silnie
skrepowaé indywidualne i klasowe egoizmy. Sprawa
niekiedy staje sie jasniejsza, gdy jej damy inng na-
2we. Zamiast ,przymus szkolny“ powiedzmy ,po-
wszechne prawo wszystkich dzieei do o$wiaty“ a wiele
watpliwosei zniknie. Dodajmy, Ze spoleczefistwo jest
rzec_znikiem tego prawa i gwarantuje jego wyko-
nanie, a wszyscy zgodza sie, ze bedzie ono do-
brodziejstwem wszedzie, gdzie nie stalo sie juz zby-
tecznym.

I. Moszczenska.
Warszawa.

* jako czymnik wyehowawezy

- préb amerykanskich, o ktérych
“drugiej czesSci tej pracy, ani dzieta
ta i charakter“, podjat sie urzadzenia
mny, starszy nauczyciel ludowy Langer-
v. Remscheid w Niemeczech. ') Juz przed-

c w pewnej szkole ludowej, doszedt — jak
— do przekonania, Ze w szkole brak prze-
tkim ,2ycia, wewngirznego, bezposredniego in-
2yciowego mlodziezy dla samej pracy szkolnej“.
$lajac nad $rodkami, ktéreby mogly temu
przeciwdziataé, przyszedt do wniosku, Ze
ywistych warto$ci Zyciowych w szkole pozo-
przedewszystkim: 1) zwyczajny porzadek codzien-
- 2) kary i 3) kiedy niekiedy drobne wypadki.

1) Por. J. Langemann: Der Erziehungsstaat nach Stein-
o’schen grundsitzen in einer Hilfsschule durchgefiihrt. (Ber-
hlendorf 1910).
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Dla zatatwienia tych spraw ustanowil z wilasnej ini-
cjatywy: ad 1) wybory miesigezne urzednikéw, ad 2)
sad fawniczy, ad 8) zakupit podrgezng apteczke. Wszyst-
ko to oddal w rece uczniéw, ktérzy od tej chwili za-
czeli sig coraz bardziej interesowaé zyciem szkolnym,
znajdujae W nim sposobnosé do dziatania samodzielnego,
ktére traktowali z powaga, godna najwazniejszych spraw.
Podniosto sig uczucie wzajemnej odpowiedzialnogci,
powstata ,opinja publiczna“, ktérej nauczyciel mogt
uzy¢ z korzyscig dla celéw wychowawczych. W ten
sposob doszedt do wynikéw podobnych jak Ameryka-
nie swoim systemem ,school-city“ (gminy szkolnej).

Lecz wyniki te nie zadowalaty go w zupetnosci. Be-
dac bowiem zwolennikiem wychowania wediug syste-
mu Fichtego i Steina, opierajacego sie przedewszyst-
kim na podstawie narodowej, ojezystej, zapragnat po-
wtorzyé eksperyment swéj na kawatku ziemi, oddanej
uczniom na wytaczng wlasno$é, w minjaturze stwo-
rzy¢é im ojezyzne. A kiedy otrzymat ten kawalek
gruntu w Remscheid w formie ogrédka, przylegajacego
do klasy, za 100 marek rocznie, przeniést sie tam
i rozpoczat swoje doswiadczenia. Mial w opiece 40
dzieci obojga pici od lat 8-miu do 18-tu, a do pomocy
dang nauczycielke. Na tym tedy gruncie utworzyt
»gming pracy“ ktéra obok praktycznego, uzmystawia-
jacego wyksztalcenia umystu miata nadto spetni¢ waz-
ng misje wychowawcza. Udala sie ona, wedlug wlas-
nych jego wyznafd, doskonale. Oto zasady, jakich
sig trzymat w swojej pracy wychowawezej: nie gro-
madzenie materjatu — lecz rozwdj sity, nie wiedza — lecz
moc, nie preymus — lecz swobodne, ochotne cheenie, nie
konkurencia — lecz weajemne wzupetnionie, nie izola-
cja — lecz orgamiceny zespét, nie nauka dla celéw egza-
minacyjnych—lecz przesycie dla celu Zycia. We wszyst-
kim zatym gérowat czyn, poczucie przywigzania do
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i. Takie zycie wytwarzalo caly kompleks
i wypadkéw, przy ktérych uczniowie sami mieli
‘wkraczania w sprawy, zatatwiania ich, wy-
a samych siebie. W ten sposéb gmina od-
samorzutnie, mate spoteczenstwo, w ktérym
wosé wychowawcey jak i wychowankéw miata
e pole dziatania. Ogrédek byl tylko Srodkiem
jju sit woli i poddania sie dobrowolnego pra-
wom, wynikajacym z konieczno$ci, z wspdlnego po-
 Zycia czlonkéw ,gminy“.
- Langermann opowiada caly szereg epizodéw,
- w ktérych ponad watpliwo§¢ udowadnia korzysé ta-
- kiego wychowawczego zycia. Prawa wszelkie, zatwier-
- dzone przez nauczycieli, mogly w kazdej chwili ulec
zmianie, o ile zycie wykazalo pewne ich braki lub
~ niepraktyczno$é. Naczelng zasada wychowania mo-
ralnego byla profilaksja, higjena nie kara, a cheé po-
prawy okazana czynnie byla dostateczng pokuta za
popetnione przekroczenie. W ten sposéb pogla,dovsfe
wyksztalcenie intellektualne, do ktérego nadarzato sie
wiele sposobno$ci, uzupetniane byto przez odpowied-
nie pogladowe wyksztalcenie charakteru. Najzaciqtsz'y
nawet wrég nowinek, najzagorzalszy laudator temporis
acti musiatby po przeczytaniu tych epizodéw przy-
znaé stuszno§é autorowi i zyczyé sobie, aby i u nas
spoteczenstwo i nauczycielstwo pojeto doniostosé ta-
kiego celu wychowania szkolnego.

Pierwszym, ktéry w Austrji przejat sie reforma
szk6l amerykanskich, byt nauczyciel gimnazjalny
w Poli, Dr. K. Prodinger. On tez pierwszy odwazyl
sie na prébe, wprowadzajac za zezwoleniem swoich
przetozonych wiladz, ustréj ,gminny“ w swoim zakia-
dzie i to odrazu w catym. Jeszcze w r. 1909 oglo-
sit broszure p. t. ,Was ich mit der Schulgemeinde
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will?“1) (,Cel gminy szkolnej*), w kiérej uzasadnia prak-
tyczne znaczenie gminy szkolnej. Wyrazone w niej
poglady streszczajg sie w nastepujacych stowach. Gmi-
na szkolna sklada sie z dwuch cze$ci: z uczniéw i nau-
czycieli. Uczniowie rzadza si¢ sami autonomicznie,
wybierajac sobie Rade i Sad, jednak pod okiem i kon-
trolg grona, wystepujacego w charakterze przyjaciela,
doradey, opiekuna, ktére dla dobra gminy i cztonkéw
Jjej ma wedle stusznego swego uznania prawo miesza-
nia sig, zawieszania uchwat Rady czy Sadu etc. W ten
spos6b znosi sie dotychcezasowe rzady absolutne w szko-
le, a zamiast nich wystepuja rzady konstytucyjne,
w ktérych uczniowie czynny biora udzial. Prodinger
bowiem wychodzi z zalozenia, Ze ,dzieci sa matemi
dorostemi ludZmi“ i jako takich nalezy je traktowaé.
Uczniowie majg tedy prawo czynnego i biernego wy-
boru, wybierajac sobie rozmaitych urzednikéw, na
kazdym za$§ posiedzeniu obecny jest kto§ z grona nau-
czyoieli, przyczym wszelkie uchwaty musza byé za-
twierdzone przez kierownika zaktadu. W ten sposéb
uczniowie sami odpowiedzialni sg za porzadek, kar-
nos¢, czystosé, zachowanie sie cztonkéw w szkole
i poza szkoly i t. d. Urzadzenia te éwicza uaczniéw
W panowaniu nad soba, jako gléwnym warunku mo-
ralnego zycia, zostawiajac im wolnoéé i swobode
w granicach mozliwo$ci, wzmacniajac i ksztalcac cha-
rakter. Podobnie jak rzady obecne w szkole wogéle
tak i sadownictwo szkolne uwaza autor za absolutne,
brak mu bowiem ciepta, serdecznosci, wspétczucia
i mitosci. Nie wnika sie w jadro sprawy, w pobudki
1 motywy czynéw, a to prowadzi do niesprawiedliwo-

) Dr. K. Prodinger: Was ich mit der Schulgemeinde will?
(Pola 1909).
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Sci, spaczajacej charaktery. Inna rzecz, gdy mlodziez
sama sie rzadzi i sadzi, przy wspéludziale wychowaw-
c6w, stuzacych jej rada i do$wiadczeniem. Kary majg
wtedy za cel nie ukaranie, lecz poprawienie, skianiaja

f_ do pracy nad soba, dlatego wylacza tez Prodinger
f - np. karg karceru. W ten sposéb ksztaltuje sig stosu-

nek miodziezy do nauczycieli inaczej niz dotychczas,

staje sie bezposrednim, blizkim i zaufanym.
Uzasadniwszy w ten sposéb potrzebg samorzadu

uezniéw, wydaje Prodinger w nastepnym roku (1910)

 ,Plan konstytueji dla gminy szkolnej w zakladzie

z uczniami réznych narodowosci.« *) Wzorujac sig na
konstytucji panstwa austrjackiego, daje dokladny obraz

. przepiséw dla utworzyé sie majacych gmin szkolnych,

przyczym uwzglednia zaktady, w ktérych sg uczniot
wie réznych narodowosci. Nie bede przytaczal tutaj
‘wszystkich przepiséw, cheiatbym tylko zwréci¢ uwage

~ na najwazniejsze, rzecz bowiem zrozumiala, ze dla

kazdego zakladu przepisy te ulec muszg pewnym
zmianom i stosowaé si¢ do warunkéw miejscowych.
Gmina rozpada sie na 8 obwodéw (= 8 klasom) i jest
cialem o wiadzy prawodaweczej, sadowniczej oraz wy-
konawczej w granicach ogélnych przepiséw dyscypli-
narnych zakladu i ustaw panstwowych. Obowigzkiem
jej jest wptywaé wszelkiemi sposobami uszlachetniaja-
cemi na charakter cztonkéw, wydawaé takie zarzadze-
nia, ktére maja na celu dobro gminy i jej czion-
kéw, i staraé sie w kazdym wypadku dla nich o spra-
wiedliwosé. Obowigzkiem cztonkéw jest bezwzgledne
popieranie tych usitlowan gminy. Gmina wybiera

1) Dr. K. Prodinger: Verfassungsentwurf fiir eine Schul-
gemeinde an einer Anstalt mit Sehiilern verschiedener Nationa-
litdten. (Pola 1910).
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sobie szereg urzednikéw i sedziéw (a wiec preze-
sa, sekretarza, zastepce prawnego, rade gminng etc.),
a to w ten sposéb, Zeby przy wyborze kazda z na-
rodowosci byta uwzgledniona. Naczelne urzedy (pre-
zesa, sekretarza, zastepey prawnego = adwokatowi -
plokuratorf) sprawowac¢ mogg tylko uczniowie dwuch
klas najwyzszych. Rada gminna odbywa co 14 dni
posiedzenia zwyczajne i wydaje zarzadzenia, tyczace
sie higjeny, porzadku, bibljoteki etc. Sad sklada sie
z dwuch instancji, nizszej i wyiszej, aby oskarzonemu
da¢ mozno$é odwotania si¢ od wyroku. Kary usta-
nawia si¢ po naradzie z nauczycielem (upomnienie,
nagana, wykonanie jakiej§ pracy, pozbawienie praw
honorowych i t. p. Przy czym wylaczone sa $rodki,
ktéreby oskarzonego mogty o$mieszyé lub ponizy¢.
W ten sposéb przedstawia sig organizacja gminy,
wedfug planu Prodingera, opracowanego w najdrob-
niejszych szezegétach, jaki zaprowadzil w gimnazjum
w Poli.

O wyniku tej préby dowiadujemy sie z protoku-
tu X Zjazdu nauczycieli austrjacko-niemieckich szkét
srednich, odbytego w marcu 1910 r., na ktérym Pro-
dinger referowal 0 gminie szkolnej. ') Giéwna trud-
noscig formalna, jaka mial do pokonanla byt sklad
uczniéw, rekrutujacych sie z posréd Stowian, Niemcow
i Wiochéw. Pozycie ich bylo tego rodzaju, ze przez
diugi czas nie mozna bylo nawet mysleé o urzadze-
niu tradycyjnej wspélnej ,knajpy maturowej«, ktéra
doszta do skutku dopiero po zaprowadzeniu gminy. Na
zjezdzie zdania co do pozytku gminnego ustroju szko-
ly byly podzielone. Jedni zajeli stanowisko przeciw-
ne giéwnie z tego powodu, Ze sadownictwo oddane

') Por. Sprawozdanie z tego zjazdu w ,Zeitschrift fiir die
Osterreichischen Gymnasien“ 1911 str. 73 i n.
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‘}est uczniom od najmiodszych do najstarszych. Inni
jednak, starzy, do$wiadczeni inspektorowie g?kolnl
podnosili z uznaniem znaczenie tej instytucji dla
przyszlej szkoty. Zwiaszcza inspektor Dr. Kauer,
“ kilkakrotnie zwiedzal gimnazjum w Poli, wy-
sie o niej z najwigkszym zadowoleniem.
zeg6lnosci podnosit powage irzeczowosé, z jaka
owie dyskutowali na posiedzeniach Rady gmin-
najwazniejszych sprawach szkolnych, nadto i te
omoéc Ze mozhwoéé wyboru i gorszych uczmow

0 izgodnego pozycia uczniéw
wosei. Zapewne, Ze zachodza pewne
wosei (np. sadownictwo) ale doSwiad-
préb wykaza, w jaki sposéb je nale-
ztagodzié. Dla kilku brakéw nie moz-
catego systemu, dajacego w tylu kierun-
e korzySci wychowawcze.

. Prodingera mie powiodta si¢ wprawdzie,
z nie z winy uczniéw, tylko z winy nauczycieli,
rzy od poczatku nie tylko nie pomagali Prodin-
owi ale wprost przeciwdziatali mu, paralizujac naj-
sze jego checi. Podkreslit to na zjezdzie sam in-
- spektor Kauer z ubolewaniem. Natomiast inni dele-
7ga.01 jak dyr. Huber, prof. Ratsam i Hammer wspomi-
nali o prébach innych, podjetych w ich zaktadach
badZz to w catosci, badZ czeSciowo, ktére wypadty do-
- skonale.
E Do takich udanych préb nalezy takze préba prof.
; szko}y realnej w Wiedniu Jaroscha. ') Ueczynit ja w kl.

1) Por. Mitteilungen der deutschen Mittelschullehrer-Verei-
" pe von Teplitz, Briinn, Graz, Klapenfurt, Triest und Innsbruck.
- IX, str. 63 i n.
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Vl-ej, liczacej 31 uczniéw. Materjat nie najlepszy na-
darzat dos¢ wiele sposobnosci do ciagltego wkraczania.
Aby temu stanowi rzeczy zaradzié, postanowil prof.
Jarosch wprowadzié ustréj gminny. Po zgodzie obo-
pélnej t. j. uczniéw i jego wypracowali sobie uecz-
niowie regulamin organizacyjny potwierdzony przez
grono nauczycielskie, podobny do planu Prodingera,
lecz o wiele prostszy. Wydzial wybierano co mie-
sige, 1 to ztozony z 4 cztonkéw. Osobnego sadu nie byto,
sprawowal go wydzial. Jako kary istnialy: 1) dobrowol-
na pokuta, polegajaca na dobrowolnym zobowigzaniu sie
ucznia do wykonania pewnej uzytecznej dla gminy
pracy; 2) nagana (Verruf), polegajaca na tym, ze kole-
dzy najwyzej na 4 dni zrywali z oskarzonym stosunki
kolezenskie. Ta druga kara stosowana byla w razie,
gdy oskarzony nie poddawal sie pierwszej albo gdy
przekroczenie sig powtarzalo. Kazda uchwata, opréez
kar, musiala by¢é zatwierdzona przez gospodarza klasy.

Wynik byt ten, ze do wydzialu weszli nie tylko
uczniowie lepsi, ze w pierwszym juz miesiacu po za-
prowadzeniu gminy nie bylo Zadnej kary, a zachowanie
sig uczniéw bylo coraz lepsze. Poniewaz jednak postepy
W nauce byly gorsze, zbierali sig co niedziela ucznio-
wie lepsi i przerabiali z stabszemi materjal naukowy.
Zebrania gminy byty bardzo powazne, a krytyka sta-
wala si¢ tym ostrzejsza, im bardziej znikat powab no-
wosci. Wytworzyta sig¢ opozycyjna mniejszosé, niezado-
wolona z ciggtej opieki wydziatu, jednak wigkszosé zapa-
nowata nad nia w krétkim czasie. Wynik czteromie-
siecznej préby byt--wedtug §wiadectwa Jaroscha—zu-
peinie zadowalajacy, bo na 31 uczniéw otrzymato tylko
2—zachowanie ,odpowiednie. Nie wydajac zreszta ka-
tegorycznego sadu, dodaje jednak 6w profesor, ze
»gmina* wydaje mu sie byé najstosowniejszym s$rod-
kiem do korzystnego wptywania na ,opinje publicz-
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na“ w klasie, do zmniejszenia staré miedzy nauczy-
- cielami i uczniami oraz do wyksztalcenia charakteru
i woli—pod warunkiem, zZe kazda préba dozna od dy-
- rekeji i grona nauczycielskiego takiego poparcia, jak
~ jego—co sie jednak nie czesto zdarza.

- Ruch ten roformatorski odbil sie pewnym echem
: i u nas w Galicji. Sprawa zainteresowata sig¢ nawet
X Raia Szkolna a wyrazem tego zainteresowania byt
) nspektora Dra Majchrowicza, ogloszony w ,Mu-
stopad 1910), ktéry przedstawia krétko zna-
miny szkolnej“, historje jej i nawotuje nau-
do podobnych préb — tymbardziej,
odza nas stuchy, Ministerstwo O$wiaty
‘@@i i¢ wprowadzenie gmin szkolnych.
wodow pojawil sie nadto we wrzesniu
W ,Muzeum* artykut obszerny prof. Maczysiskiego
inach szkolnych i potrzebie wprowadzenia ich
cie“. Obydwa artykuty uwzglednitem w poprzed-
~ nich czeéciach tej pracy, dla tego sie niemi dalej nie
~ zajmuje.
b Juz przed tym rozpatrywano te sprawe na posie-
- dzeniach niektérych Két Towarzystwa Nauczycieli
~ Szkét wyiszych—a w $lad za tym przystapiono gdzie-
- niegdzie do préb. Tak byla ona przedmiotem dys-
- kusji Kola T. N. Sz. W. w Stanistawowie (14. II. i 5.
IV. 1911) ) w obecnoéci inspektora Kraj. Radcy Le-
 wickiego. Projektodawca Dr. Urich, uzasadniwszy teo-
‘retycznie potrzebe gminy, czyni ja zalezng od wspél-
- dzialania calego grona i dyrektora. Wybér urzedni-

= 1) Zob. Muzeum 1911, I, str. 7211 n. oraz 1. str. 26 (dziat:
~ Sprawy Towarz.).



128 Nowe Tory.

kéw radzi pozostawié losowi bez uwzglednienia naro-
dowoéci czy wyznan uczniéw, kompetencji sadu od-
daje wszystkie sprawy oprécz tych, za ktére istnieje
przepis wykluczenia z zakladu albo w ktérych w gre
wchodzi osoba profesora. Karceru nie uwzglednia.
Najdotkliwsza kara ma by¢ zerwanie stosunkéw kole-
zefiskich najwyzej na 4 dni. Po wyczerpujacej dys-
kusji zgodzono sie na wniosek koreferenta, aby gmi-
ne szkolng zaprowadzié w kl. V—VIII i pozostawic jej
samorzad we wszystkich sprawach przekazanych jej
przez grono. Czy gmina ta obecnie weszla w zycie—
na razie mi nie wiadomo.

Podobng dyskusje przeprowadzono na posiedzeniu
Kota w Nowym-Sgezu nad referatem prof. Wzorka (27.
IV. 1911) %), ktéry domagat si¢ préb w pojedyfczych
klasach pod okiem wytrawnych pedagogéw z stopnio-
wym rozszerzaniam praw. Grono tamtejsze zajeto
w dyskusji wyczekujace stanowisko, zwracajac uwage
na mozliwe niebezpieczenstwa gminy, jak pieniactwo,
anarchizm, walki wyznaniowe, narodowosciowe etc.

Mimo wszelkie obawy podjeli niektérzy owg mysl
i urzeczywistnili ja w swoich zakladach, aby sig prak-
tycznie przekonaé o korzy$ciach ,gminy“. Znam wynik
czterech préb, a to: 1) w gimn. VI. i 2) VIIL. we Liwowie,
3) gimn. w Przemy$lu i 4) gimn. w Stryju (Filja)
iniemi na zakoficzenie mojej pracy blizej zajac sig mu-
sze. Niestety nie posiadam zewszad réwnie wyczerpu-
jacego materjalu statystycznego, dlatego juz z natury
rzeczy wiasnej prébie najwiecej musze poswigci¢ miejs-
ca. Najdalej idaca na razie prébg zrobiono w gimnaz.
VI. we Lwowie 2). Juz rok przedtym t. j. w roku

1) Zob. Muzeum 1911, II, str. 23 (dzial: Sprawy Tow.).
?) Zob. Sprawozdanie Dyrekeji VI gimnaz. we Lwowie za
rok szk. 1910/11, str. 17 i n.
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© 1909/10 mieli uczniowie klasy III. sad kolezenski, ktd-
ry rozpatrywal niektére sprawy dyscyplinarne i spory
‘miedzy uezniami, wynikte na tle stosunkéw szkolnych.
uz ten sad nie mial karaé, lecz lagodzié sprawy
waé moralnie na uczniéw. W roku nastepnym
. 1910/11 zespolila si¢ ta klasa, a wige juz jako
IV. w ,gmine“, ktérej kuratorem byt prof. Dr. To-
arski. Celem jej bylo ,zatatwianie wspdélnych spraw
~ klasowych, utrzymanie w klasie moralnego i zewnetrz-
nego porzadku, wyrobienie u kolegéw wzajemnej so-
darnoéei i przygotowanie sig do przysziej pracy spo-
3émnej ‘Na czele gminy stat ,wéjt“ i czterech wydziato-
~ wych, zalatwiajgeych rézne czynnosci administracyj-
3 ne. Gléwna zastuga ,gminy“ bylo wptywanie na czton-
'w kierunku umaralniajacym i zachecajacym do
. wki i pracy. W tym celu istniala komisja, ktéra
~ udzielata stabszym pomocy w nauce, tak iz ilos¢ ,wy-
kazanych® uczniéw zaczeta maleé. Opréez tego dys-
kutowata catla gmina nad réznemi kwestjami szkol-
nemi, np. ,czy odpisywanie zadan jest rzecza uczei-
wa“ albo ,jakie jest moje zdanie o gminie szkolnej*
i t. d. Osobng instytucja byt Sad kolezenski, ktory
starat sie réwniez tylko poprawiaé nie kara¢. Najwyz-
szg kara tego roku bylo wylaczenie winowajey z to-
warzystwa kolegéw na przeciag tygodnia — za lekce-
wazenie Sadu. Sad skladal sie z 5 cztonkéw i proku-
ratora. Skazany mégt sie odwotaé od wyroku sadu
do gospodarza klasy wzglednie, do catego grona.
Opinja kuratora: Uczniowie wywiazali si¢ z przy-
jetych dobrowolnie obowiazkéw sumiennie, a gmina
szkolna swoéj cel osiagneta. W klasie zapanowat do-
bry ruch (?). Znikta zia swawola, razgce lekcewazenie
obowiazkéw szkolnych, a co najwazniejsze, powstata
,Wwsp6lna mysl“, ktéra kierowala pracami catego ze-
~Nowe Tory“, zeszyt IL 3




130 Nowe Tory.

spotu gminy. Wychowankowie tej klasy okazali sie
wige godnemi zaufania nauczyecielskiego.

Oprécz tego istniala w tym =zakladzie réwniez
gmina w kl. VI. a opiekowal sig nig gospodarz klasy.
Niestety nie posiadam sprawozdania z tej préby.

Materjal statystyczny przedstawia sig, jak naste-
puje:

W kl. IV, bylo ogélem 46 uczniéw a to 40 rzym.
kat. 4 6 mojz.

W kL VL. byto ogétem 85 uczniéw ato 31 rzym.
kat. 4 4 mojz.

Widzimy zatym, ze klasy stosumkowo male a co
najwazniejsza pod wzgledem narodowoSciowym i wy-
znaniowym jednolite.

Wynik klasyfikacji przedstawial sie tak:

W kl.IV. — 8 chlubnych, 24 uzdolnionych, 8 na
0g6t, 10 nieuzdoln. 1 popr. !) = 4s6.

W kl. VI. — 5 chlubnych, 29 uzdolnionych, 1 nie-
uzdeln; = 85:

Wynika stad, ze materjat uczniéw w kl. IV. byl
nie pierwszorzednej jakosci, skoro na 46 uczniéw, nie
przeszlo do nastepnej klasy az 10 a 8 otrzymato pro-
mocje do nastepnej klasy—ale z jednym ,niedostatecz-
nym*“. Natomiast materjal uczniéw klasy VI przed-
stawia sie doskonale.

W gimnazjum VI1I. we Lwowie zaprowadzono
gming w kl. VI A.,, a celem jej bylo ,doskonalenie
I wyrobienie w jej obywatelach charakteru, podnie-
sienie poziomu umystowego, przygotowanie do zycia
zbiorowego *). Na czele stala Rada, zlozona z wéjta

') »Chlubny“=celujacy, ,uzdoln.“=przechodzi do nastepnej
klasy, yna og6l“—przechodzi, ale z jedng nota niedostateczna,
yhieuzdolniony“—nie przechodzi.

%) Zob. Sprawozdanie Dyrekeji gimn. VIII we Lwowie za
rok 1910. (Lwow 1911), str. 71 i n.
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Ona prowadzita administracje, dbata
czuwata nad spelnieniem obowigzkéw
bec narodu, szkoly i samych siebie
filareckiego: ,Ojczyzna, nauka, cnota“.
owym gminy zajmowala sie ,Komisja
1“ podobnie jak wyzej, w gimnaz. VI. Précz
7 sedziéw, a co miesigc odbywatl sie sejmik
. Urzednikéw wybierano co 3 miesigce. Do
ia wszystkich tych zadan wystarczaly zwy-
zarzadzenia administracyjne i napomnienis,
u tylko wypadkach zastosowano zagrozenie usu-
z gminy wobec jednostek opornych, ktére sig
same usunely. Podobnie jak w gimnaz. VI.
i tutaj kasa oszezednosci gminy, a fundusze
obracano na pokrycie wydatkéw gminy, resz-
czono na dar grunwaldzki i kolonje wa-
récz tego istniala w lonie gminy organi-
. ,Zawiadoweéw® o charakterze wojskowym.
Szczegétowej opinji kuratora gminy brak. Mate-
statystyczny jest nastepujacy:
Uczniéw bylo ogélem 33. z tego 28 rzym. kat.
mojz. Wynik klasyfikacji byl bardzo dobry, bo
lubnych, a tylko 1 nieuzdolniony. Klasa byta za-
ala, materjat jednolity, dobry. :
- Jako dalszg prébe zaznaczyé nalezy urzadzenie
\y w kl. V (ob. VI) w gimn. w Przemyslu przez
- Myczyriskiego, autora artykutu, cytowanego w po-
ich czesciach tej pracy. Urzadzal on gming tg
910 a obecnie kontynuuje prébe dalej, na poq-
statutu, ogtoszonego w ,Muzeum® (Wrzesic.an.
ktérzy ma ogét podobny jest do planu Prodin-
réownie ciezki i zawily, przyczym nazwy urze-
czy urzednikéw sa polskie (wige wijt, podwadjci,
i t. d). Uderza tylko zachowanie kary karce-
9—16 godzin, jako érodka ,na razie konieczne-
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go“, Podnie$¢ nalezy, ze prof. Maczyhiski urzadza
co miesige pogadanki, na ktérych cztonkowie gminy
omawiajg rézne tematy wychowawcze. Instytucja ta
»prosperuje doskonale.“ Nie majac do dyspozycji urze-
dowego sprawozdania tego zakladu, zwrécilem sie
wprost do p. Maczyfiskiego z prosbg o podanie mi
swoich uwag co do wyniku jego préby. Korzystajac
z jego uprzejmosci, podaje najwazniejsze wyjatki z jego
odpowiedzi, za ktéra mu na tym miejscu serdecznie
dziekuje. Oto ¢o pisze: ,Po oméwieniu mego sposobu
postgpowania, przystapitem zaraz z poczatkiem roku
szkplnego 1910/11 do powolnego wprowadzenia gminy
w zycie w klasie (V), w ktérej bytem gospodarzem.
Wprowadzalem wige pewne kategorje urzedéw kolejno
po sobie z mocy wiladzy gospodarskiej i dopiero po
tym—krétkim zreszta—wstepie zorganizowatem w po-
fowie listopada calg i wla§ciwa gmine szkolna, ktéra
tez istnieje do dzi§ (obecnie w kl. VI). Préba moja
powiodia sig zupelnie i wyciggnalem z niej osobiscie
.Wniosek, ze i u naszej mlodziezy gminy szkolne przy-
jac sie moga i nieocenione odda¢ ustugi, o ile tylko
kierownictwo bedzie odpowiednie i o ile zaprowadzo-
ne beda w odpowiednich warunkach i klasach. Daja
one znaczne korzy$ci i to tak w stosunku do szkoty,
nauki i nauczycieli, jako tez w wyrobieniu charakte-
ru, woli i innych cech mlodziezy. (Doktadniej méwi
0 tym piszacy w cytowanym artykule). Np. urzed-
nik gminy przychodzit do mnie kilkakrotnie po
rade, jakich $rodkéw ma uzyé, aby pewnego ucznia
naktonié¢ do poprawy; albo uczef, wykazany z 6 przed-
miotéw nie byt na nastepnej konferencji wykazany
z niczego, wylacznie pod wplywem urzednika. Albo,
ile do mys$lenia moze daé fakt, ze uczniowi—majace-
mu lat 16—ktéry zeznawal jako obwiniony, kilkakrot-
nie glos placzem sig zatamywal, a odpowiadat za
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~ szorstkie stawianie sie nauczycielowi... O skutecznym
~ wplywie gminy na pilno§é cztonkéw $wiadezy fakt,
7e stosunek not niedostatecznych na konferencji przed
- zaprowadzeniem gminy do tychze not na konferencji
 po 5 tygodniowym funkcjonowaniu gminy zmalat
~ w stosunku 2°5:1. Ostateczny wiec méj sad opiewa,
~ ze gminy w dzisiejszych stosunkach sg rzecza ko-
‘nieczng i ze trudniej, a nawet do pewnego stopnia
niemozliwe jest innemi drogami poprawié¢ obecng mto-
~ dziez i jej stosunek przedewszystkim do szkoty, nauki
i nauczyciela“. 1)

W koncu przej$é moge do oméwienia wynikéw
- wlasnej préby, dokonanej w r.1910/11 w kl. VI (obec-
nie dalej w kl. VII) Filji gimnazjum w Stryju. ) Or-
- ganizacja gminy polegala na statucie, wzorowanym na
- prodingerowskim, lecz przykrojonym do naszych po-
~ trzeb i warunkéw miejscowych. Szczegélowe przepisy
~ byly mniej wiecej takie, jak w wyz wzmiankowanych
- organizacjach, przy czym nadmieni¢ musze, ze wybor
- urzednikéw zostawitem losowi mimo mniejednolitego
~ skladu klasy i ze sprawy miedzy uczniami a profeso-
. rami zostaly wkrétce na zyczenie przelozonej wladzy
~ wykluczone z samorzadu. W szczegélnoéci sktada sie
- Wydzial z przewodniczacego i 10 cztonkéw, wsréd

_ 1) Tenze kolega donosi mi o ciekawej probie gminy, doko-
- nanej w ,Bursie przemyskiej, gdzie w styezniu b. r. zaprowadzil
- prof. Machowski samorzad uczniéw. Statut, obowigzujgey tam, po-
dobny jest do planu prof. Maczyiskiego z odpowiedniemi mody-
‘ fikacjami, a wyniki proby bardzo cenne. Jest to dowdd stusz-
. nosei twierdzenia, iz urzadzanie ,gmin* nadaje sig takze (ale czy
- przedewszystkim?) dla internatow i innych podobnych zakladow
) 'wychowawczych

' 2) Por. Sprawozdanie Filji ck. gimnazjum w Stryju za rok
_é?kolny 1910/11, str. 32 i n.

i
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nich 5 stanowi sad o 2 instancjach, nizszej i wyiszej.
Kary sa nastepujace: odszkodowanie (za naruszenie
lub utrate cudzej wiasnosci, praca, majaca na celu
utrwalenie woli, czasowe pozbawienie praw henoro-
wych, pouczenie, nagana, upomnienie wobec sgdu,
albo wobec calej klasy, warunkowe wykluczenie i na-
tychmiastowe wykluczenie z gminy. Kazdy zreszta
z przepisow jest plastyczny i moze ulec zmianie, zaleznie
od jego praktyczno$ci i do$wiadczenia poczynionego.

Wydzial starat sig o porzadek i czysto§é w kla-
sie, o odpowiednie zachowanie sig¢ czlonkéw gminy
w szkole i po za szkoly, o nadzér podczas pauz it. p-
Czlonkowie placili podatek gminny 4 h. (obecnie 6 h.
lub wigcej) miesiecznie a za fundusze zebrane ozda-
biano salg klasows, przyczym podniesé musze dobro-
wolng ofiarnosé czlonkéw. Czystosé byta wzorowa,
wietrzenie klas regularne, a zachowanie uczniéw
zwlaszeza podezas przerw bylo prawie bez zarzutu.
Tu i éwdzie zdarzaly si¢ przekroczenia jak nieodda-
nie wypozyczonej ksiazki, niestosowanie sie do uchwal
wydziatu, kitamstwo ete. (razem 8 na cate pétrocze),
w jednym wypadku nastapilo natychmiastowe wyklu-
czenie za kradziez, a w jednym wypadku wyklucze-
nie z wydziatu.

Pocieszajacym objawem byto powstanie ,Kétka
abstynentéw* z inicjatywy kilku cztonkéw gminy, na
ktéorym odezytywano referaty i dyskutowano o spra-
wach wstrzemiezliwosci od alkoholu, nikotyny i t. d.

Wyniki szczegblowe przedstawiaja sie nastepu-
jaco:

W r. 1909/10 (a wiec w kl. V. bylo ogélem 39
uczniow; na to byto 1) 2 chlubnych, 2) 20 uzdoln.,
3) 11 nieuzdoln., 4) 6 popraw.

W r. 1910/11 a wiec w ,gminie* kl. VI. byto
ogélem 36 uczniéw; na to byto: 1) 4 chlubn., 2) 13
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‘nieuzdoln., 4) 14 popraw., a wiec w nauce
postep, mimo wynikéw nie bardzo za-
Materjat bowiem pod wzgledem umys-
dstawia sie bardzo niejednolicie. Postep
mozna takze przy zestawieniu wyniku kla-
I i IT pétrocza 1910/11, a wiec:

I pétr. (przed zaprowadzeniem gminy):
Eilubnyeh® . .7, 2 ( 6%)

uzdolnionych . . . 16 (44%)
nieuzdolnionych . . 21 (58%)

~ (a w tym 4 z 1 przedmiotu t. zw. tingle).

e  Noty z zachowania sig:

" nieodpowiednie . . . 1
odpowiednie . . . . 9
e . . . . 18
Bardzo dobre . . . . 5.

II pétr. (po zaprowadzeniu gminy):
chlubnych . . . 4 (11%)
uzdolnionych . 18 (36%)
nieuzdolnionych . 5 (14%)

reszta poprawki,
ktére wszyscy zdali 14

Noty z zachowania sig:

nieodpowiednie . . . —
odpowiednie . . . . 5
R £
Berdzo dobre.. . .0 18,

; 0 ile zatym postepy w nauce nie byly znako-
~ mite, choé uznaé je mozna za znaczne, o tyle postep
w zachowaniu sie uczniéw byt wprost doskonaty.
W II. bowiem pélroczu (a wiec od czasu zaprowadzga—
. nia ustroju gminnego) 50% uczniéw mialo zachowanie
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bardzo dobre, (w 1. péiroczu tylko 14%) 36% dobre (w I.
potr. 50%) 144 odpowiednie w I. péiroczu 25%).

Sktad klasy byt nastepujacy:

Rzym. katol. 12 (33%), grec.-katol. 6 (16%), mojz.
18 (50%). Mimo to, iz wybér pozostawiono losowi, wy-
brala gmina do wydzialu samorzutnie: 5 mojz., 4
rzym.-katol. i 2 grec.-katol.,, a wiec mniej wigcej uto-
zyl sig Wydzial procentowo w stosunku do jako$ci
wyznaniowej uczniéw. Przytaczam ten fakt po to,
aby wykazaé, Ze niepotrzebne jest sztuczne rozdmu-
chiwanie antagonizmu narodowego czy wyznaniowego,
ze bez tego chlopcy posiadaja mniej wiecej stuszne
poczucie sprawiedliwo$ci, ktérego nie narusza—przy-
najmniej nie umysinie. Pozycie w mojej gminie przy-
najmniej byto dotychezas pod tym wzgledem bez za-
rzutu.

Aby podnie$é poziom naukowy w ,gminie“ za-
prowadzitem obecnie wspélpomoc w nauce, udzielang
przez lepszych uczniéw stabszym, a dla zmniejszenia
ilosci absencji, ktére zesztego roku szwankowaty, po-
staralem sig obecnie o to, aby czlonkowie wydziatu
wplywali w tym kierunku na czlonkéw gminy, prze-
konywali si¢ zawsze—zwlaszcza w podejrzanych wypad-
kach—o powodzie i motywach opuszczania lekeji i stuzyli
potym rada gospodarzowi gminy, usprawiedliwiajagcemu
nieobecno$é. Czy sie te urzadzenia utrzymaja i czy
odpowiednie wydadza owoce, okaze dopiero przysztosc.

Cheac sig przekonaé, jaka jest opinja czlon-
kéw gminy o samorzadzie, urzadzitem ws$réd nich
ankiet¢ na temat: ,Dobre i zle strony autono-
mji“. Wynik jej byt taki, zZe nikt nie oswiadczyl sie
przeciw niej, wszyscy natomiast zgodnie potwierdzili
zbawienny jej wplyw na zachowanie sie klasy, na czy-
stosé, porzadek i t. p. Pod wzgledem niedomagan
konstatowali z szczero$cia i otwartoScia braki w re-
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gularnym uczeszezaniu do szkoty u niektérych czlonkéw
oraz braki w postepach w nauce, zadajac pewnej kontroli
co do nieuczeszezania na lekeje ze strony Wydzialu oraz
$rodkéw zaradezych celem podniesienia poziomu nauko-
wego, do czego staralem sie zastosowaé w biezacym
roku, jak juz wyzej wspomniatem. Niektérzy zadali
udzialu gminy w konferencjach nauczycielskich, za-
stepstwa przy klasyfikacji, za czym o$wiadcza sig np.
takze Maczynski w cylowanym artykule. Uznajac za-
sadnicza stuszno§é tych zadan, nie mogtem sig jednak
przychylié do nich z powodu przewidzianej opozycji
ze strony grona, ktérego zbytmim poparciem ,gmina“
niestety i tak pochwali¢ sie nie moze. To tez stalo
sig powodem, Ze na razie o rozszerzeniu autonomji na
inne klasy mowy w naszym zakiadzie by¢ nie moze.

W ten sposéb doszedlem na mocy wilasnego i ob-

- cego doswiadezenia do nastepujacych wnioskéw kon-

cowych:

1) Wprowadzenie gmin szkolnych natrafia w na-
szych stosunkach na trudnoéci, polegajace na nieje-
dnolitym pod wzgledem narodowos$ciowym czy wyzna-
niowym materjale uczniéw, a ktérych usunigcie bedzie
zalezalo od jakosei srodkéw, w przyszlosci zastosowaé
sie majgcych, przy czym sadze, ze takt i dobra wola
kuratora gminy wiele w tym kierunku zdziata¢ moze.

2) Kwestja na razie rozstrzygnaé si¢ nie dajgca
pozostaje pytanie, czy sadownictwu gminy maja byc
takze oddane sprawy, wynikajace z bezposredniego
stosunku uczniéw do profesoréw, przeciw czemu obja-
wia sie silna opozycja ze strony gron i wiadz.

3) Liczyé sie trzeba z faktem, ze w razie zapro-

~ wadzenia gmin czlonkowie ich beda zadali jak naj-

szerszego samorzadu, a wiec udzialu w konferencjach,
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klasyfikacji etc. Nalezaloby tedy z géry pomySleé
o sposobie zalatwiania tych zadan.

W koncu uwazam (jak i inni zreszta), Ze pierw-
szym nieodzownym warunkiem udania sig préb i roz-
woju instytucji gmin szkolnych jest dobra wola nau-
czycieli, zyczliwosé ich wobec mlodziezy najdalej ida-
ca, ktéraby pozwolila im wyrzec si¢ dla dobra przy-
sztego spoteczenstwa praw i przaywilejow (zreszty nader
problematycznej wartosci!), ktére dotychczas posia-
dali. A wtedy zastuga ich bedzie, gdy szkota przy-
sztodci stanie sie odzwierciedleniem zycia rzeczywiste-
go, gdy obywatel ,malego spoleczenstwa“ stanie sig
godnym czlonkiem wielkiego spoteczenstwa ludzkiego.

Dy. M. Bienenstock.

Stryj, czerwiec—wrzesien 1911.

;Kilka uway o ,wycieczkach przyrndniczych“

przez

E. Jarosa.

Pomyst stosowania metody biologicznej ') przy
wykladzie nauk przyrodniczych, jezeli nie jest dzicjo-
wym odkryciem, w kazdym razie stanowi idealng
kombinacje, ktéra nietylko doskonali nauczanie tego

- przedmiotu pod wzgledem jakosciowym i technicznym,
- ale nadaje mu podstawe $cisle psychologiczng. W pod-
~ stawie bowiem tej metody kryje sie, jako gléwny wa-
~ runek operowanie szeregiem téZnych skojarzen, na-
~ przyktad: kojarzenie sposobu zycia organizméw z miejs-

cem ich zamieszkania, wspélnego obcowania z wza-

- jemnos$cia ustug, wynajdywanie wreszcie analogji mig-

dzy wplywami, ktérym ulegaja grupy czyli zbioro-

 wiska i wplywami fizycznemi, ktérym podlegaja od-

dzielne ustroje (Junge). Sg to zatym czynniki meto-
dy czysto psychologiczne.

- Niema potrzeby ani blizej wyjasniaé, ani bronié
powyzszego stanowiska, gdyz dzi§ jest ono faktem

~ prawie powszechnie uznanym.

) Patrz ,Nowe Tory“ zesz. VIII, r. 1910 oraz zesz. II, str.

111—129 z r. 1911,
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Metoda biologiczna bez akwarjéw, terrarjéw po-
mysleé¢ sie nie da—sg to rzeczy logicznie i organicz-
nie z sobg spojone. Zreszta wycieczki zamiejskie dla
dzieci i mlodziezy szkolnej, bez wzgledu na metode
biologiczna, s uznane przez wiekszo$¢é pedagogéw za
czynnik pod wielu wzgledami pozyteczny. Wypada
wspomnieé, Ze do najwiekszych zwolennikéw tego sy-
stemu nalezy dr. Decroly, ktéry system wycieczek roz-
winat do najszerszych granic, dajac nam tego przy-
kiad w zalozeniu w Brukseli t. zw. ,Szkoly zycia“,
bedacej wzorem systemu obcowania uczacych sie dzie-
ci z przyroda i zyciem czynnym, rzeczywistym. W Ro-
sji szerszym zwolennikiem i propagatorem tego syste-
mu jest prof. Kajgorodow. Zaznaczy¢ tu wypada, ze
ten ostatni uzyl wycieczek jako $rodka do wyprowa-
dzenia dziecka z ciasnych muréw szkolnych na tono
przyrody zywe;j.

Nasze stanowisko jest nieco odmienne od stano-
wiska prof. Kajgorodowa. Wychodzac z zatozenia, 7e
celem prawdziwym wycieczek, jest nauczanie dzieci
na pokazach prawdziwych w &rodowisku przyrodzo-
nym, czyli ze wycieczka jest kardynalnym warunkiem
metody biologicznej, dodajmy tylko, Ze trzeba i tu
réwniez mie¢ na uwadze pewng okreSlona technike
wyktadowa, metode, ktéraby stanowila pewien jakby
kompleks podniet w kierunku przez nas przestrzega-
nym przy nauczaniu przyrody w ogéle, mianowicie:

a) w kierunku ksztalcenia zmystu obserwacji,

b) ksztalcenia logiki, a co najwazniejsza urabia-
nia samodzielnosci.

Co do oddzialywania na sfere motoryczna, to ten
warunek mniej jest potrzebny podczas wycieczki, ni-
zeli przy nauczaniu w klasie — tu czynna i ruchliwa
natura dziecka ma wszelkie warunki do wyladowania
energji miesniowej. Zaznaczyé nalezy, ze nie kazdy
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temat, wziety do pogadanki moze nam dostarczy¢ ma-
terjatu do oddziatywania w réwnym stopniu w zakres-
lonych kierunkach metodycznych. Nie kazdy frag-
ment wziety z pewnego $rodowiska nadaje si¢ wrow-
nej mierze do oddziatywania na zmysty, do kroczenia
droga obserwacji i do logicznego wnioskowania—trze-
ba braé te pierwiastki, ktére nam sig nastreczaja.

Lekeja podczas wycieczki nie moze byé z gory
uplanowana, gdyz temat jej jest w zupelnosci zaler:
ny od warunkéw lokalnych. Nie mozemy powiedziec
sobie, 7e bedziemy mieli lekcje o kukulce, bo nie je-
steSmy pewni, czy spotkamy si¢ z potrzebnym oka-
zem. Dlatego nauczyciel powinien mieé¢ w zapasie
kilka gotowych tematéw, a okolicznosé rozstrzyga
w danym momencie o wyborze.

Lekcja.

Temat: W lesie pod deghem.

Nabiegawszy sie dowoli, dzieci usiadly sobie w miejscu,
gdzie spoczywal nauczyciel. Zapanowal spokdj. Nagle
w konarach poblizkiego debu odezwal sig¢ znajomy glos ku-
kulki. ;

N. Nie ruszajcie sie, dzieci, aby nie sploszy¢ ptasz-
ka, ciekawa rzecz, po co on tu przylecial, co tu ma za
interes.

U. Co$ wyciaga z kory i cheiwie pozera. .

N. Praypatrzeie mu sie bacznie. Wezno, chlopeze, moja
lornetke, przyjrzyj mu sie, co mu tak smakuje, trzeba to
zbadagé.

U. Pozera gasienice jakie§, niebieskawe, wlochate.

N. To bardzo ciekawa rzecz te liszki, ktére stanowia
taki przysmak dla kukulki, ezy nie cheielibyseie obejrzeé
ich zblizka.

U. Tak, bardzo. {

N. Cieszy mnie prawdziwie wasza ciekawosé, bo cie-
kawo$é jest poniekad s$rodkiem do nauczenia sig czego-
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kolwiek—dlatego postaram sie ciekawosci waszej zadosé
uezyni¢. Chlopey, ktéry z was umie dobrze wdrapywacé
sie na drzewa? '

U. Ja umiem,

N. Dobrze, wlaz, oddasz nam wszystkim przysluge,
ale bedziesz pilnie ogladal kore drzewa, i wszystko, co-
kolwiek na niej zauwazysz, bedziesz zbieral do tego oto
woreczka: liszki, robaczki, wszelkie zarodki, zwracaj réw-
niez uwage, czy niema czego na lisciach; zbieraj wszystko.

(Chlopiec po paru minutach schodzi z drzewa i od-
daje nauczycielowi woreczek z jego zawartosecia).

N. Zobaczmy dzieci, ezym sig przysluzyl nauce nasz
dzielny Antos. Patrzeie: mamy tu duzo réznych liszek,
ciem, znajdziemy zapewne ich jajeczka, mamy tu i de-
bianki,

Najprzéd zwrécimy uwage na te niebieskawo popie-
tate gasienice, ktére, jak to spostrzegl Wradek, pozerala
kukutka. Wezcie swoje lupy i obejrzyjcie je dokladnie, czy
zrozumieligcie?

Nie dotykajcie sie jej tylko palcami, bo trzeba wam
wiedzieé, ze wloski tej liszki parza, jak pokrzywa, a gdy-
by wlosek ten dostal sie do oka, spowodowalby zapalenie.
Jest to t. zw. towarzyszka wedrowna.

C6z mozna sadzié o niej z tego nazwiska?

U. Zapewne lubi wedréwki i zyje w towarzystwie
innych liszek.

N. Liszki te zyja towarzysko na korze debu. W dzien
odpoczywaja, W nocy wyruszaja na Zer na ligeie, przy-
czym idg w porzadku jedna za druga, a oto ich oprzedy,
z ktéryeh pézniej wydobeda sie ¢émy. Liszka ta pozera
w wielkiej ilosci liscie debu, przynoszac mu tym szkode.
Kukulka zjada te liszki masami, nietoperze zjadaja ¢my,

a mysikroliki i sikorki zywia sie¢ jej jajkami. Czy obejrze-.

liscie juz te liszki? Czy nie zauwazylideie czego osobliwego?

U. Ja zauwazylem, widaé to przez lupe, Ze na nie-
ktérych wloskach sg jakie$ punkeiki.

N. Sg to wlasnie jajeczka muchy raczyey. Obserwuj-
cie dalej.

U. Na liszce tej znajduje sie malenki robaczek.

N. Jest to larwa raczycy, ktéra nastepnie wgryzie
si¢ liszee pod skére i bedzie sie Zywié jej wnetrznoscia-

Nowe Tory. 143

mi. Teraz obejrzyjmy inne liszki. Ta oto nazywa sic
obgryzg, objada liscie i paczki. Macie tu przadke debow-
ke, a tu oto zgrabnego ogonczyka.
Poréwnajecie uwaznie ich cechy. A czy nie cheecie
sig jeszeze czego dowiedziec?
U. Tak, cheielibysmy sie dowiedzie¢ czego o de-
biankach.
N. Pochodzenie tych orzeszkéw jest bardzo ciekawe.
Przekrajcie kilka z nich, zbadajcie je wewnatrz. Cosecie
tam znalezli?
U. Jest w érodku jaki$ robaczek!
N. 0t6z, robaczek ten—to larwa owada, zwanego ga-
laséwka debianka. Owad ten brunatnego koloru o 4 skrzy-
dlach bloniastych nakluwa lis¢ pokladelkiem, wpuszeza do
ranki jajko, z ktérego wylega si¢ larwa. Do miejsca tego
przyplywaja obficiej (wskutek podraznienia) soki i na li-
$eiu powstaje narosl. Larwa w narosli przebywa wszyst-
kie przeobrazenia i opuszcza ja, stawszy sie skrzydlata
galaséwka. Narosl taka potym brunatnieje, twardnieje
i usycha, Podobne narogle na lisciach debu wschodniego
zawieraja w sobie garbnik, sluzg do wyrobu atramentu
i garbowania skér. A teraz zwrdécie uwage na zoledzie.
U. Rozlupalem te oto zoladz i znalazlem w niej ja-
kiego$ robaczka.
N. Jest to larwa zoledziowea mniejszego, ktéry zywi
~ sie jedynie zoledziami i niszezy je w wielkiej ilosci. Roz-
~ lupcie wiecej ponakluwanych zoledzi, zobaczymy, co sig
- miesei w kazdej.
U. Znajdujemy w nich gasienice.
N. Poréwnajeie kilka z nich.
U. Sa pomiedzy niemi wieksze i mniejsze.
N. Ot6z réznice miedzy niemi pochodza z powodu
- réznych okreséw dojrzewania i przeobrazenia, np. coz
~ widzimy w tej zoledzi?
- U. Tu widzimy juz owad doskonaly, a tu zaledwie
jajeczka. ,
s N. Wybierzcie te zoledzie, w ktérych larwy przed-
stawiajg stopniowy rozwdj; urzadzimy z nich kolekeje.
Macie tu pudelka i eter.

(Dzieci wykonywuja zlecenie).

N. zal mi juz odchodzi¢ od tego wspanialego drze-
chociaz jeszcze raz przyjrzyjmy mu sie zblizka. Ale,
zeie, co to za dziwna w tym miejscu kora.
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U. To dab od starosci préchnieje,

N. Zbadajcie, dzieci, dlaczego ta kora tak odstaje.

U. Tu znajduja sie jakie$ duze pedraki.

N. Jest to gasienica jelonka, ktéry jest ciekawy juz
z tego wzgledu, ze potrzebuje 5 lat, aby sie przeksztal-
¢i¢ w daskonaly owad. Jest to najwiekszy z naszych chrzasz-
czéw, Samezyk odznacza sie olbrzymiemi szezekami, ma-
jacemi ksztalt rogéw jelenich.

U. Widzialem je.

N. Czy nie moglibyscie znalezé mi takiego jelonka;
przydalby sie do kolekeji.

U. Ale gdzie go szukac?

N. Powiem wam tylko, ze zywisie sokiem, wycieka-
jacym z pedéw debowyech.

(Dzieci przynosza po chwili jelonka).

U. Znalazlem réwniez na lisciu debowym jakis owad
brunatny; nie wiem, jak sie¢ nazywa.

N. 0 ile mi sie zdaje, bedzie to éciga dgbowa, nie jestem
jednak pewny. Ale poczekajeie, poradzimy sobie, Macie tu
atlas, tu oto sa owady laséw lisciastych, poszukajcie po-
dobnego owadu.

U. Zdaje sie, ze ten.

N. Poréwnajcie dobrze i powiedZcie mi sami, co to jest.

U. Tak, teraz juz wiemy napewno, Zze to $ciga de-
bowa.

N. Jest to szkodnik wielki, bo gasienica jego zywi
sie drzewem zdrowego drzewa.

Widzimy, ze dab ma wielu nieprzyjaciél i zginglby
napewno, gdyby natura nie data mu obroneéw, Wyliczeie
mi pierwszych i drugich.

U. Do nieprzyjaciél naleza: towarzyszka wedrowna,
zoledziowiec mniejszy i wiekszy i jelonek.

N. Do obronicéw i opiekunéw: kukulka, mysikrolik,
sikora bogata, nietoperze, raczyca.

N. Kiedy mowa o obroncach debu musze tu wspom-
nie¢ jeszeze o dzieciole. Przejdzmy sie po lesie, moze
ujrzymy tego ciekawego ptaka. Jest to prawdziwy lekarz
drzewa.

U. Przed chwila widzialem go na tamtym drzewie.

N. Co on tam robif?

U. Jakby ogladal kore, stukal w nia dziobem, a péz-
niej wyciagal co$ i zjadal.
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N Patrzeie, tu widzimy otwory w drzewie, ktore
zrobil. Obsztukuje on przedewszystkim drzewo,
arz chorego, bada, czy pod korg niema czego po-
anego. Jezeli tak jest, to robi operacje, wykuwa
swym ostrym i mocnym dziobem, zapuszcza W nie-
gi: ostry i haczykowaty jezyk i wyeiaga stad larwy
aki; lecsy tym sposobem drzewo. Postarajcie sig zo-
 baczy é dzi$ tego leénego chirurga, abyscie mogli go
opisaé.
Przekonalismy sie, ze dzigciol potrzebny drzewom,
powiedzeie mi, eczy drzewo potrzebne na co dzigciolowi?
) .U. Tak, bardzo, dzieciol na drzewie znajduje pozy-
wienie, chroni si¢ w jego konarach przed burza, gniezdzi
sie w jego dziupli.
) N. Jest to wiasnie, co nazywamy, wzajemnoscig uslug
i przykladéw takich w przyrodzie jest bardzo duzo, be-,
dziemy je jeszcze nieraz mieli okazje obserwowaé.

F. Jaros.
Zawiercie.

2Nowe Tory“ zeszyt II, 4



Ekonomja i technika pamigci
przez

N. Sperbera.

Istota i warunki rozwoju pamieci byty i sa przed-
miotem dociekan myslicieli, a gdy wszechwtadca nauki
Scistej dni naszych, eksperyment, zawladnat psycho-
logja, zajat sie przedewszystkim pamiecia.

Do$wiadczalne traktowanie zagadnien z psycho-
logji i pedagogiki utorowato zaréwno psychologowi
jak i pedagogowi droge do takich wiadomosei, jakich
ani spekulatywna psychologja ani teoretyzujaca peda-
gogika wecale nie znaly, a wyniki tych badan sa dzis
dominujacym drogowskazem dla wychowawcy w ure-
gulowaniu swego stosunku do wychowanka.

Dzigki trudnej i zmudnej nieraz pracy doswiad-
czalnej mozemy wniknaé w tajniki pracy umysto-
wej, opierajac sie na zasadach $cisle naukowych.

Przebieg pracy umystowej, jakg wykonywa dziec-
ko w szkole, moze by¢ przedmiotem naszych roztrza-
san i rozpatrywan, a w $lad za niemi mozemy prace
miodego umystu, pozostawiong dotychczas losowi, wro-
dzonemu instynktowi dziecka i t. p. kierowaé na pew-
ne tory, ktére nam, wychowawcom, wydaja sie ko-
rzystne i pozyteczne. Sg to zagadnienia, ktére daw-
nym dydaktykom zupeinie byty obce. Natomiast dy-
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daktyka przysziosci bedzie bogatsza o zupelnie nowy
dziat metodyki, bo précz metody nauczania rzeczy jej
bedzie metoda pracy umystowej, metoda uczenia si¢!
Bardzo wiele doSwiadezen, ktérych celem jest
analityczne badanie duszy dziecka, nie wyszlo jeszcze
poza mury laboratorjum psychologicznego, tak ze précz
nagich faktéw w postaci niezbitych i widocznych wy-
nikéw do$wiadczalnych, zadnej na razie pedagogja
z nich nie ma korzy$ci. Lecz i Galileusz, gdy catemi
dniami badat olowiang kulke, na nitce sie wahajaca, nie
myslal na razie o praktycznym zastosowaniu stokrot-
nie wykonanego do$wiadczenia, a jednak jego ucznio-
wie zatrzymali stofice i puscili w wieczny ruch wiro

‘wy kule ziemska.

Rozprawka niniejsza nie ro$ci sobie bynajmniej
pretensji do wyczerpania przedmiotu; kwestja ekono-
mji i techniki pamieci jest tak obszerna i wymaga
rozpatrywania z tak réznorodnych punktéw i katéw
widzenia, Ze obecnie ograniczymy sig tylko na okres-
leniu pojecia techniki pamiegci i jej ekonomji, nastep-
nie na podaniu w najogélniejszych zarysach wynikéw
badan do$wiadczalnych w tym kierunku i na najwaz-
niejszych wnioskach, jakie snujemy z owych wyni-
kéw, celem zastosowania ich w praktycznej pracy pe-
dagogicznej.

Sama istota pamieci tu obszernie zajmowac sie
nie bedziemy, nie bedziemy jej tez rozpatrywali ze
stanowiska fizjologji; ze stanowiska psychologji zas
za§ zaznaczymy kréotko, ze na pamieé skladaja sie
trzy zjawiska, a mianowicie: Swiadome spostrzeganie
zapomoca zmystéw, imanie czyli zatrzymywanie wra-
zenia i odtwarzanie czyli reprodukowanie.

Podobnie jak przy kazdej pracy chodzi gtéwnie
o to, azeby przy jak najmniejszym zuzytkowaniu sit
wykonaé jak najwieksza prace, tak i przy pracy pa-
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mieci dazy¢é musimy do tego, azeby jak najmniej-
szym nakladem energji mysSlowej przyswoi¢ pamie-
ci jak najwigcej materjatu, t. zn. uciekamy sie, jak
wogéle w kazdej kwestji zyciowej, do ekonomji, w tym
wypadku do ekonomji pamieci. Bezposrednio i nie-
rozdzielnie z ekonomjg pamieci jest ztaczona jej tech-
nika. Jezeli bowiem mamy matly ilo$cia energji mys-
lowej czyli sily zapamietywania przyswoié¢ sobie wiel-
kg ilo§¢ materjatlu pamieciowego, to moze mieé
miejsce tylko wtedy, jezeli uzywamy pewnych spo-
sobéw, ktére nam te prace skracaja, utatwiajg, wtedy
to uciekamy sie do techniki pamieci.

Azeby nasza pamieé ekonomicznie pracowala,
musimy speiniaé¢ nastepujace warunki: 1) Prace ucze-
nia si¢ musimy wykonywac tak, t. zn. w ten sposéb,
izbysmy najpewniej doszli do celu, t.j. azeby$Smy jak
najpewniej zdolali odtworzy¢ wrazenie zapomoca zmys-
16w odebrane. Innego wiec bedziemy uzywali sposo-
bu, majac swojej pamieci przyswoié poemat; znowu
innego, jezeli zamierzamy przyswoi¢ pamieci materjal,
oparty na pogladzie; a jeszcze innego, jezeli mamy
pamigei przyswoi¢ sléwka obcego nam jezyka i ttu-
maczenie tychze na jezyk swojski. Rzecza uczacego
bedzie poznaé warunki najbardziej ekonomicznego
przyswajania pamigei kazdej z wymienionych rzeczy
i poda¢ do wiadomos$eci ucznia.

2) Wszystkie sposoby pamieciowego przyswaja-
nia sobie czego$ maja w sobie co§ wspélnego, a mia-
nowicie to, ze sg praca pamigciows W najobszerniej-
szym tego stowa znaczeniu. Sa wiec pewne prawidia,
ktérych uczacy sie trzymaé sie musi, cheac pamieci
co$ przyswoi¢. Te prawidla réwniez musi nauczyciel
pozna¢ i poda¢ do wiadomosei ucznia, jezeli chce,
azeby ten ekonomicznie pamiecia pracowal.

3) Kazdy uczen ma pewne indywidualne wia-
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sciwosci, pewne szczegdlne, jemu tylko wlasciwe
zdolnosci, czy braki. Z ich to powodu przekracza
czgsto prawidta ogélne, z korzysciag lub szkodg dla
ekonomji swojej pamieci.

Z tego wynika dla nauczyciela obowiagzek pozna-
nia zdolnosci i brakéw indywidualnych kazdego ucz-
nia i pouczenia go, jak powinien wyzyskiwaé swoje
zdolnosci na rzecz ekonomji .pamieci, a czego powi-
nien unikaé, celem usuwania brakéw.

4) Sa pewne sposoby, zapomoca ktérych mozemy
w sposéb sztuczny prace pamieci znacznie ulatwié.
Wspomne tylko o mnemotechnice, potepianej przez
wielu pedagogéw, niezawsze stusznie. Oto jeden
z wielu przyktadéw. Chce, azeby uczniowie zapamie-
tali t. zw. 7 ,cudéw Swiata“, a wiec: 1) wiszace ogro-
dy Semiramidy; 2) piramidy; 3) statue Zeusa w Olim-
pji; 4) kolos Rodyjski; 5) latarni¢ morska na wyspie
Pharos koto Aleksandrji; 6) Swiatynie Djany w Efe-
sus; 7) grobowiec w Halikarnasie.

Zestawiam to w nastepujace zdanie: Ogrdd, w nim
piramida, na jej wierzcholku statua Zeusa, u wejscia
kolos, ktérego glowa rzesiscie oSwietlona, a wnetrze
przypomina Swiatynie lub grobowiec. Mamy wiec
ogréd, piramide, statue Zeusa, kolos, rzesiste Swiatto
latarni, swiatynie i grobowiec.

I te sztuczne Srodki musi nauczyciel zbadaé tak
pod wzgledem psychologicznego ich uzasadnienia, ja-
kotez praktycznego zastosowania i podaé do wiadomo-
§ci ucznia.

Stresciwszy to, co sie wyzej rzeklo, powiada-
my krétko, Ze nauczyciel ma obowigzek podawania
do wiadomosci uczniéw nietylko samego materjatu
naukowego, lecz takze technike i ekonomje uczenia sie!

Psychologja doSwiadezalna rozréznia caly szereg
typéw pamieci. Najcharakterystyczniejsze sa: pamied
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motoryczna czyli stowna i pamieé¢ obrazowa czyli wi-
zualna. Pamieé motoryczna jest pochopna do odtwa-
rzania wrazen zmystu sluchowego, a wiec brzmien
wyrazéw; pamieé obrazowa odiwarza szybko wrazenia
zmystu wzrokowego, a wiec obrazéw i zjawisk.

Eksperymenty przeprowadzone celem badania pa-
mieci szty w trzech kierunkach, a mianowicie: 1)
w kierunku odbierania wrazen; 2) w kierunku zatrzy-
mywania odebranych wrazen; 38) w kierunku odtwa-
rzania. Co do zmystéw za$ odnosity sie gltéwnie do
zmystu wzroku i stuchu, cze$ciowo tylko do dotyku,
inne bowiem zmysty maja dla nas znaczenie tylko fi-
zjologiczne.

Odno$nie do zmystu, ktéry wrazenia odbiera
i odtwarza, rozréznia psychologja doSwiadczalna pa-
mie¢ wzroku, pamieé¢ stuchu, pamieé dotyku, pamieé
smaku i pamie¢ powonienia. Méwimy wprawdzie tak-
zZe o pamieci czasu, przestrzeni i kierunku, ruchu i t. p.,
ale te okazuja sig¢ po analizie jako kombinacje pamie-
ci zmystow.

Eksperymentalne badanie pamieci wzrokowej od-
bywa sig w ten sposéb:

Mam pewng ilo$¢ jednakowo wielkich i tego sa-
mego formatu tekturek tego samego koloru, ale w roz-
maitych odcieniach. Jedna z nich pokazuja przez 2 lub
3 sekundy osobie badanej. Nastepnie tekturke wkiadam
napowrét miedzy inne, ale tak, iZby osoba badana na to
nie patrzala. Wreczam jej potym wszystkie tekturki,
by miedzy niemi odnalazta te, ktéra widziata.

Odpowiedz btedna zapisuje jako minus jeden
i kaze dalej szukaé; odpowiedz trafna znacze plus je-
den. Jezeli nastepnie ilo§é odpowiedzi trafnych podziele
przez ilo$¢ pytan wogéle, otrzymam wyktadnik, ktéry
jest miara pamieci wzrokowej danego osobnika. Checac
mie¢ wynik bezwarunkowo doktadny, powtarza sie do-
swiadczenie kilkakrotnie, przy rozmaitym oswietleniu,
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w rozmaitych porach dnia, w rozmaitych pozycjach
osoby badanej.

Drugi eksperyment polega na tym, ze zamiast ka-
zaé wyszukiwaé, dajemy osobie badanej odpowiednie
farby, ktére w pewnych dozach ze soba zmieszane, daja
zapamietany kolor. N.p. kolor biaty, dodawany stop-
niowo do zéttego, daje rozmaite odcienie zéttego.

Scigle rzecz biorac, mamy w pierwszym wypad-
ku miare pamigei wzrokowej w kierunku rozpozna-
wania i odrézniania, w drugim prawdziwej reproduk-
cji. Oczywista, ze i w jednym i w drugim wypadku
nalezy wziaé w rachube czas trwania spostrzegania
czyli patrzenia, ilo§é spostrzezen, stan uwagi, stopien
uwagi, tak ze chcae sile pamigei zmystu widzenia wy-
razié wzorem matematycznym, mielibySmy formutke
do$é zawila, ale latwa do rozwiagzania, bo mielibySmy
réwnanie o jednej tylko niewiadomej.

Zupetnie analogiczne do$wiadczenia mozemy wy-
konywaé odnosnie do pamieci zmystu stuchowego, do-
tykowego, wechowego i smakowego.

Przeprowadzali je: Wolfe w instytucie psycholo-
gicznym Wundta w Lipsku, odno$nie do pamigci zmys-
tu stuchowego; Radostaw odnoénie do pamigci zmys-
tu wzrokowego, specjalnie co do oddalenia i polozenia
linji i punktéw; Baldwin i Shaw w Cambridge uzy-
wali figur gieometrycznych, ktére badani mieli juz
to poznawaé, juz tez z linji konstruowaé; Meumann
w Zurychu i inni.

0d powyzszych doswiadczen prostych przecho-
dzimy stopniowo do coraz bardziej skomplikowanych.
Przedewszystkim do do$wiadezen zapomoca liter
i cyfr. Uzywa sig do tego przyrzadu w ksztalcie ma-
lej, czarnej skrzyneczki, majacej W $cianie do osoby
zwréconej wycieeie w ksaztalcie prostokata w potoze-
niu poziomym. Zapomoca odpowiedniego mechanizmu
ukazuja sie w wycieciu rozmaite, wedle potrzeby, litery
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zgloski, wyrazy lub cyfry. Zestawiajac na przyrzadzie
z poszczegélnych glosek zgloski, przeprowadzamy do-
Swiadczenia odno$nie do pamigci wzrokowej, stucho-
wej lub obu razem. Zestawiamy kolejno zgloski lub
wyrazy, ktére w danym jezyku majg pewne znacze-
nie, nastepnie takie, ktére znaczenia Zadnego nie maja.
Osoba badana odczytuje wyrazy, wzglednie zgloski, na
przyrzadzie kolejno tylko wzrokiem, gdy chodzi o po-
miar pamigci wzrokowej, nastepnie zamyka osoba ba-
dana oczy, a eksperymentator odczytuje stowa, czy
zgloski, jezeli chodzi o pomiar pamieci motorycznej,
dalej odezytuje badany osobnik glo$no, jezeli chcemy
kombinacje badac.

Badania odbywaly sie giéwnie zapomoca dwu
rodzajéw wyrazéw, a mianowicie: takich, ktére w da-
nym jezyku znaczenia zadnego nie maja, w polskim
np. mbu-a-ti, sfa-re-to, i t. p. nastepnie takich, ktére
znaczenie majg. O wynikach do$wiadczen przy sto-
sowaniu wyrazéw bezsensowych méwi¢ tu nie bedzie-
my, poniewaz ani w technice, ani w ekonomji pa-
migei praktycznego zastosowania nie maja, a stwier-
dzajg tylko, ze uczyé sie na pami¢é powinnisémy tyl-
ko tego, co zawiera dla nas jaka$ tresé, co ma jakies
znaczenie.

Natomiast bardzo ciekawe s3 wyniki badan przy
stosowaniu wyrazéw, wzglednie zglosek, w danym je-
zyku znaczenie majacych.

Przedewszystkim mozemy do$wiadczalnie sklasy-
fikowaé typ pamieci danego osobnika, t. j. skonstato-
waé, czy mamy przed sobg pamie¢ motoryczng, czy
obrazowa. Klasyfikacja ta odbywa sie w sposéb na-
stepujacy.

Zestawiam pewng ilo$¢ wyrazow, nie tworzacych
zdania, a wiec luznych, ilo$¢ zalezy od wieku bada-
nego osobnika. Osobnik przeczyta te wyrazy jeden
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raz, ale tylko okiem, poczym kaze mu je powtarzad.
Np. wyrazy: popedliwosé abstrakeyiny instruowaé rozso-
chaty pieczolowitosc.

Oczywista, ze po jednorazowym przeczytaniu oso-
ba badana wyrazéw tych nie powtérzy. Notuje do-
kladnie ilo$¢ popelnianych bledéw i ile razy mu-
siala czyta¢, az bezblednie wszystkie wyrazy w nie-
zmienionym porzadku powtérzyta. Zestawiam nastepnie
taka samg ilosé wyrazéw, o takiej samej ilosei zglo-
sek, np. polano apatja choleryezny poturbowad gorejqey
prawowity.

Wyrazy te odezytuje osobnikowi badanemu tak,
ze on ich widzie¢ nie moze. Kaze mu nastepnie tak
Jjak przedtym powtarzaé, notuje bledy i ile razy mu-
sialem odczytywaé, az osobnik zupelnie bez bledu po-
wtérzyt.

W pierwszym wypadku mamy wrazenie tylko
wzrokowe, w drugim tylko stuchowe. Poréwnanie ilo-
sci powtarzaf przy czytaniu tylko wzrokiem z iloScig
powtarzai przy czytaniu tylko stuchem, nastepnie
z iloscig bledéw popelnianych w pierwszym i drugim
wypadku poucza nas, czy mamy przed soba pamieé
wzrokowa, czy stuchowa, a wiec obrazowa czy moto-
ryczna.

Dla uniknienia nieporozumienia zaznaczam, ze
moéwiac o pamigei motorycznej i obrazowej nie rozu-
miem, Ze ta pamieé jest tylko motoryczna, albo tylko
obrazows, lecz, ze przewaza w niej strona ta lub owa.
Do$wiadezalnie mozemy tego dowiesé, kazac osobnikowi
odezytywa¢ w glos trzecia grupe takiej samej ilosci
wyrazow. Przekonamy sie, ze w regule potrzebna
tylko Srednia arytmetyczna powyzszych dwuch ilo$ci
powtarzan i Ze zanotujemy tylko $rednia arytmetycz-
ng ilosci btedow.

Powiedziatem powyzej w regule, poniewaz znane
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sa wypadki pamieci wylacznie motorycznej lub wy-
lacznie obrazowej i to do tego stopnia, Ze osobnik
o pamieci pierwszej nie odtworzy nic, jezeli musi wy-
razy czytaé, drugi zas nic nie pamieta, jezeli wyra-
z6w do zapamietania przeznaczonych przed sobg nie
widzi. Ze pamieé jednostronna jest nieszcze$ciem dla
cziowieka, tego chyba dowodzi¢ nie potrzeba.

Na tym miejscu arcywazna przestroga dla matek
i ojeéw: i my sami, i nasze bony, i panienki, czy jak
tytutujemy osoby, ktérym powierzamy czynnoS¢ wy-
chowawecza naszych maluczkich w wieku przedszkol-
nym, uczymy bardzo czesto malte dzieci, ktdre jeszcze
czytaé nie umieja, wierszykéw czy powiastek. 7 tego,
co dotychezas powiedzialem, kazdy pojmie, Ze piele-
gnujemy w tym wypadku tylko pamieé motoryczna,
bo dziecko powtarza za nami stowa, brzmienia, ktére
dziataja tylko na zmyst stuchu. Jezeli sig to diuzej
praktykuje, moze pamieé dziecka przybraé cechy wy-
lacznie motoryczne! Dlatego uczmy wierszykéw i po-
wiastek, ale tylko wtedy, jezeli réwnoczesnie przekla-
damy dziecku obrazek, zawierajacy tres¢ wierszyka
czy powiastki. Wierszykéw ani powiastek bez illustra-
¢ji nie uczmy!

Istote, zasady i znaczenie techniki pamigei po-
znajemy najdokiadniej z doswiadezefi Sterma. Stern
uzywat do swoich doswiadcze obrazu, zawierajacego
pewng tre$é, ktéra poézniej jeszcze poznamy.

W duzej sali znajdowalo sie 20 uczniéw i tyle
uezenic w wieku od lat 7 do 19. Zwrécono przed-
tym uwage zebranych, Ze musza obrazowi, ktéry wnet
zobacza, dokladnie i bardzo uwaznie sig przypatrzy¢,
bo beda go widzieli tylko przez jedng minute, a po-
tym beda musieli jak najszezegétowiej opisaé, co na
nim widzieli. Tak sie tez stalo. Gdy obraz zniki, na-
stapita reprodukeja, ktéra byta naprzemian ustna i pis-
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mienna. W odtwarzaniu ustnym nalezy odrézniac:
wolny opis, czyli sprawozdanie, i odpowiedzi na py-
tania, czyli przestuchiwanie. Pierwsza rzecza jest opis
wolny. Byloby to bowiem nieekonomiczne, gdyby$my
odrazu przystapili do odpytywania. Dopiero, gdy dziec-
ko w opowiadaniu zaczyna sie wahaé, lub zupelnie
urywa, nalezy jeszcze zapytaé: A czy nic wiecej so-
bie nie przypominasz? Przypomnijno sobie! Gdy dziec-
ko odpowie stanowczo ,nie“, zaczynajg sie wypyty-
wania.

Doswiadczenie Sterna wykazato, ze stopien §wia-
domego spostrzegania i jego wynik, czyli odtwarzanie
odebranego §wiadomie wrazenia, zalezg przedewszyst-
stkim od wieku badanego osobnika i stosunku jego
do tego, co widzi i co go otacza. I tak na wezwanie:
opisz mi obraz, ktéry widziales, odpowiadaja dzieci
siedmioletnie: Na obrazie jest cztowiek (zamiast mez-
czyzna), kobieta, kolebka, 16zko, chtopczyk, tawka, sto-
fek, stél, miska. Dziecko bowiem w tym wieku zna
rzeczy, ale nie odréznia jeszeze ich wzajemnego sto-
sunku. Stan ten trwa mniej wiecej do 10 roku zycia.
W wieku od lat 10 do 12 zwraca juz dziecko uwage
na stosunek rzeczy do siebie wzajemnie i do prze-
strzeni. Dlatego w tym okresie dziecko opisuje: Na
tym obrazie siedzi mezczyzna na tawce za stotem;
koto stolu stoi kolebka; kolo kolebki stoi stotek; na
stotku siedzi chiopezyk; na $cianie wisi krzyz; obok
krzyza wisza 2 obrazy i t. d.

Od 12 do 14 roku zycia spostrzega dziecko i re-
produkuje juz wilasciwosei, czyli przymioty rzeczy
i os6b widzianych i opisuje tak:

Za stotem na tawce siedzi starszy mezezyzna,
koo niego stara kobieta, naprzeciw mtodsza kobieta,
ich cérka; obok- stoi czerwona kolebka a w niej lezy
mate dziecko i t. d.
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Dopiero od czternastego roku poczawszy mtodziez
nietylko spostrzega i reprodukuje osoby i rzeczy, iich
wlaéciwosei, ale je takze analizuje. Dlatego dziewiet-
nastoletni mtodzieniec opisuje obraz, ktéry mu Stern
pokazal, tak: Przedstawia on izbe, ktérej powata taflo-
wana, prawdopodobnie z drzewa debowego. Na jednej
Scianie wisi obraz w zéitych ramach, na ktérym wi-
dzimy malty domek wiejski i wielkie drzewo, TZUucaja-
ce na ten domek ciefi. Na prawo od tego obrazu
krzyz a dalej jeszcze jeden obraz, ktory jednak juz jest
niewyrazny, bo tego perspektywa wymaga. W S$cianie
po lewej stronie okno, ktérego roleta niecalkiem spu-
szczona. W érodku izby stoi stét zétty, o czterech to-
czonych nogach. Przy stole siedza ludzie, ktérzy pra-
wdopodobnie stanowia rodzing 1 t. d.

Z tego widzimy, ze pamie¢ nasza przechodzi trzy
gléwne stadja rozwoju, a mianowicie: 1) stadjum o0séb
i rzeczy, 2) stadjum jakosei i czynnosci i 3) stadjum
stosunku i przestrzeni.

Zajmowaliémy sig dotychczas do$wiadczeniami
co do pamigei W znaczeniu czyste] reprodukeji czyli
czystego odtwarzania, a teraz przypatrzmy sie spra-
wie ze stanowiska wlasciwej nauki, czyli §cisle mo-
wiae, uczenia sig.

Pytanie, na ktére nam wypadnie odpowiedziec,
opiewa: Jak mamy sig uczy¢, azeby jak najmniejszym
nakladem pracy umystowej i w jak najkrotszym
czasie doj§¢ do celu, t. j. przyswoic sobie materjal
przez innych nam wyznaczony, lub tez dobrowolnie
przez nas samych wybrany? Cayli jakie sa zasady
techniki, a jakie ekonomji uczenia sie?

Przedewszystkim musimy sobie uprzytomnié, ze
tam, gdzie chodzi o uczenie sie, spostrzeganie swia-
dome juz nie jest samo dla siebie celem, lecz tylko
srodkiem do celu prowadzié majacym. Gdy czytamy
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lub stuchamy wykladu, to wyrazy widziane lub sty-
szane maja dla nas warto$¢ tylko o tyle, o ile zawie-
raja w sobie pewna rzeczowa treSé, ktéra mamy
zapamietaé. Nie stowo widziane ani tez styszane jest
przedmiotem naszego §wiadomego spostrzegania, lecz
tre§¢ w nim zawarta. Czestokro¢ nie dbamy wecale
ani o doktadne ustyszenie wymawianego slowa, bo
chodzi nam tylko o uchwycenie jego tresci. Nie
o wyraz nam chodzi, lecz tylko o skojarzone z nim
znaczenie. Jezeli np. powiadam: Sobieski pobit Tur-
kéw, to tu nie chodzi mi wcale o brzmienia i bedzie
mi zupetnie obojetne, jezeli uczen, reprodukujac to
zdanie, zmieni zupelnie brzmienia i powie np. Sobieski
odniést nad Turkami zwyciestwo.

Nie chodzi mi bowiem wcale o brzmienia, lecz
tylko o to, czy wyrazy przeze mnie wypowiedziane,
skojarzyly sie w pamieci dziecka z danym faktem
dziejowym.

Badania do$wiadczalne w tym kierunku odby-
waly sie zupelnie w ten sam sposéb, jak odno$nie do
§amej tylko reprodukeji, z ta oczywista réznica,
ze badane osobniki mialy zapamietaé juz nie luZne
wyrazy, lecz zdania prawidiowo zbudowane i zawie-
ra:ja‘ce pewng tresé. I oto, co widzimy: 1) stopien zapa-
migtania i reprodukeji nie zalezy wcale od jako$ci wy-
razéw, lecz od tres¢i danego zdania, 2) ta sama
osoba badana, ktéra po jednorazowym przeczytaniu
byta w stanie powtérzyé 17 wyrazéw, tworzacych zda-
ni(’a dla niej zrozumiate, powtérzyta zaledwo 3 wyrazy
%uzne, 3) im lepiej osobnik znat tre§é, tym szybciej
i pewniej reprodukowat wyrazy zdania.

Z powyzszych wynikéw doswiadczalnych wypty-
wajg dla nas nastepujace zasady ekonomji pamieci:
1) Uczyé sie powinien uczen, wzglednie uczenica, tyl-
ko tego, co rozumie; 2) im lepiej uczen rzecz rozu-
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mie, tym latwiej jej sie wyuczy; 3) jezeli juz zacho-
dzi konieczna potrzeba uczenia wyrazéw bez zwigzku,
np. stéwek przy nauce jezykéw obcych, dawki po-
winny by¢ mate.

Uczenie sig jest dwojakie: albo dostowne, albo
tylko uczenie sie tresci. Rzecz jasna, Ze uczef o pa-
migci przewaznie motorycznej latwiej reprodukuje do-
slownie na pamiec¢, anizeli uczen o pamigci obrazo-
wej, ktéry predzej tresé reprodukuje. Dlatego nieco
odmienne beda zasady techniki pamieci dla jednego
i dla drugiego, jakkolwiek ostateczny ich cel jest ten
sam. Obowigzkiem nauczyciela jest poznaé¢ dokiadnie
indywidualno$é pamieci kazdego ucznia, a to, celem
kierowania ku réwnowadze.

Méwiae o ekonomji pamieci, rozrézniamy ekono-
mje co do czasu i ekonomje co do sily. Jezeli ktos
pracuje pamiecia tak, iz w stosunkowo krétkim cza-
sie przyswaja sobie co$, ale z wielkim wytezeniem
sit myslowych, to taki nie pracuje ekonomicznie. To
samo dzieje sie, jezeli kto§ szanuje swoje sity myslo-
we, ale za to duzo czasu traci, zanim sobie cos przy-
SWOI.

Racjonalna ekonomja pamieci jest tylko taka,
ktéra odnosi sie do czasu, i do sil.

Przypatrzmy sie, jak zazwyczaj uczniowie i uezen-
nice sie¢ ucza.

Stéwek obcego jezyka ucza sig parami, postepu-
jac po parze naprzéd i powtarzajac pary juz przy-
swojone. Wierszy ucza sig dwuwierszami, lub conaj-
wyzej zwrotkami, powtarzajac po kazdym dwuwier-
szu, wzglednie po kazdej zwrotce, caly materjat z po-
czatku. Podobnie postepuja uczniowie o pamigei
wylacznie motorycznej, lub tez takiej, w ktorej cechy
motoryczne przewazaja, uczac sie historji lub zoologji,
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botaniki i rzeczy podobnych. Sa to tak zwani kowale,
najnieszczesliwsze istoty w szkole, zwtaszcza Sredniej.

Trudno w to odrazu uwierzyé, a przeciez tak
Jest, liczne i wielokrotnie sprawdzane do$wiadcze-
nia wykazaly niezbicie, Ze uczenie sie cato$ci na pa
migé¢ wymaga i mniej czasu, i mniej sity mySlowej,
anizeli uczenie sie czeSciami urywanemi.

Dla krétkosei w wyrazaniu si¢ nazwijmy ucze-
nie sie odrazu catoSci na pamie¢ metodg C, od wy-
razu calos¢; uczenie sie urywanemi czesciami—metoda
P, od wyrazu podziat.

Zastanéwmy sie, skad to pochodzi, ze prawie
wszysey uczniowie i uczenice, a nawet i ludzie starsi,
uczy sie tylko metoda P.

Powody sa nastepujace: 1) rozmaita trudnosé
rozmaitych czeSci danego materjalu; 2) trudniejsze
czesei musimy w pamieci niejako podkreslaé; 3) wias-
ciwe wszystkim ludziom lenistwo; 4) widoczniejszy
postep w uczeniu sie; 5) obawa, ze nie podotamy ca-
fosci i nadzieja, Ze podotamy przynajmniej czesci.

7Z tych to powodéw trudno naktonié i inteligentne
jednostki do uczenia sie cato$ci na pamieé.

A jednak metoda C jest wielce ekonomiczng za-
réwno co do sity, jak i co do czasu. I tak: uczac sie
metoda P wiersza lub ustepu prozaicznego, musimy
miejscom przerwanymszezegdlng poswiecaé uwage. Two-
1z sie jakoby specjalne wezty na przedmiocie zapamie-
tanym, bez ktérychby rozpadt sie na czesSci mechanicz-
nie tylko spojone. Musimy przeto cze$ci poprzednie tyle
razy powtarzaé, ile razy usitujemy przytaczy¢ do nich
czeS¢ nastepujaca. Z tego wynika, ze uczac sie wiersza
np. metoda P, powtarzamy kazda zwrotke tym czeSciej,
im blizej znajduje sie poczatku, a tym mniej razy,im:
blizej znajduje sie¢ kofica. Dlatego bardzo czesto ucz-
niowie umiejg poczatek czego$ bardzo dobrze, im bli-
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zej ku koncowi stabiej, a kofica czestokroé wcale nie
umieja,.

Przy metodzie P powstaja w pamieci kojarzenia,
ktore w dalszym toku uczenia sie przeszkadzaja. Ka-
zda bowiem cze$¢ nastepujaca laczy sie z poprzedzaja-
ca, a nie, jak logicznie byé powinno, poprzedzajaca
z nastepujaca. Nalezy sobie wyobrazié, ze tresé uste-
pu jakiego$ ptynie, jak strumyk z géry na dél, t. zn.
czesci poprzedzajace plyna ku nastepujacym, a nie od-
wrotnie.

Stosujac metode P, przyswajamy pamieci czesci,
ale nie lgczymy tych czeSci w cato$é. Podezas gdy
metoda P przedstawia tancuch, ztoZony z ogniw, moc-
niej lub luZniej ze soba zlaczonych, metoda C przed-
stawia line o jednakowej wytrzymatosci na catej diu-
gosci.

Dlatego psychologja doswiadczalna wymaga,
jezeli np. chcemy, azeby dzieci wyuczyly sie¢ na pa-
mie¢ wiersza p. t. ,Powrét taty“, zeby postepowano,
jak nastepuje. W szkole czytamy go z uczniami ob-
jasniamy pod wzgledem jezykowym i rzeczowym,
opowiadamy treS¢ cala, nastepnie przeprowadzamy
analize logiczng, czyli zestawiamy dyspozycje, a po-
tym dopiero zadajemy go w calosci do wyuczenia sig
na pamieé, z wyraznym atoli zastrzezeniem, Zg¢ na
lekcje nastepng wolno ueczniowi umieé tylko niektore
miejsca, lecz nie sam poczatek, albo sam koniec lub
srodek, lecz tu i 6wdzie jakie§ miejsce, jak to sig
zwykle dzieje, gdy tego rodzaju ustep przeczytamy 15
lub 20 razy w calosci. Na nastepng lekcje juz wigeej
miejsc dziatwa umieé¢ powinna na pamigé. Na nastep-
ng jeszeze wiecej i tak stopniowo, az wszystko bedzie
w stanie reprodukowaé zupelnie wiernie, bez zad-
nych zmian. Prawda, Ze i w tym wierszu sa miejsca
trudniejsze i latwiejsze, ale tez i uwaga uczacego sig
nie jest zawsze jednakowo natezona.
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Doséwiadezenia czynione metoda C pouczyty, ze
uczen bardzo latwo poznaje trudniejsze miejsca i, czy-
tajac je, wiecej na nie wyteza uwage, tak ze ku kon-
cowl wszystko sie wyréwnywa.

Doswiadczenia wykazaly, ze stosujac metode C,
nietylko szybciej i tatwiej przyswajamy pamigei mate-
rjal, ale ze go w tym wypadku dluzej zatrzymujemy
i wierniej reprodukujemy, czyli ze dzigki metodzie C
pamieé¢ nasza staje sie nietylko szybka i tatwa, lecz
takze wierng i trwatla.

Poniewaz pamieé jest poczatkiem wszelkiej na-
szej pracy umystowej, stuszng i zrozumialg jest rze-
czq, ze psychologja do$wiadczalna w celach pedago-
gicznych zajmuje sie jej istota, ekonomja i techniks
przedewszystkim snujac z wynikéw tych badan
sprawdzalne co do innych wtadz naszej psychy wnios-
ki, i prowadzi nas stopniowo do tego, Ze, znajac wa-
runki potrzebne do rozwoju tych lub owych przymio-
tow duszy, mozemy umystami mtodemi tak kierowad,
izby byly nietylko zdolne do przyjmowania, zatrzy-
mywania, odtwarzania i kombinowania ze Swiata ze-
wnetrznego odebranych wrazen, lecz takze stawaty sig
i twoéreze, a co najwazniejsze, wrazliwe na wszystko,
co dobre i szlachetne, a przez to chetne do stuzby
swojemu spoleczefistwu w dobrej i zlej godzinie.

N. Sperber.

Stanistawow (w Galicji).
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Odwiedziny w szkole szwajcarskie]
przez

D-ra J. KMtodowska.

Skorzystatam z pobytu w Chexbres, aby zwiedzi¢
tamtejsza szkole. Chexbres jest to mata wioska, po-
tozona na gérze nad Vevey, nad jeziorem Gienewskim.
Méwiac wioska, mam na mys$li wioske szwajcar-
ska, stanowiaca pewng zamknieta w sobie jednostke,
wystarczajgcg samej sobie. Précz apteki, lekarza, pocz-
ty i telegrafu, posiada Chexbres dwa sklepy kolonjal-
ne, trzy piekarnie, cukiernie, owocarnie, szewca, kilka
sklepéw z bielizng i ubraniem, wreszcie pralnie che-
miczng i modniarke-kapeluszniczke. W duzym gma-
chu szkolnym mieéci sie tylko t. zw. ZFEeole enfanmtine
czyli ochronka i Eeole primaive. Cheac zwiedzié szkote,
udatam sie do jednej z nauczycielek z prosba o po-
zwolenie. Od niej dowiedzialam sie, Ze pozwolenia
takiego moze udzielié tylko przewodniczacy rady szkol-
nej i ze bez takiego pozwolenia nie wolno wejsé do
klasy w czasie zaje¢ nawet rodzicom uczniéw. Prze-
kraczajgcy ten przepis, zostaje skazany na 12 frankéw
grzywny.

Uzyskanie tego pozwolenia od przewodniczacego,
ktéry jest zarazem piekarzem, nie przedstawia wiel-
kich trudnoéci. Zaopatrzona w nie, udaje sie do szkoty.
Lekcje latem rozpoczynaja sie o 7 i trwaja do 10, po-
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zym nastepuje pauza obiadowa i lekcje poobiednie
1 do 8.

Gmach szkolny jest najtadniejszym budynkiem we
zypietrowy, na wzgérku, przytym przed szkota
obszerny taras, wysypany zwirem, z tylu—
nauczycieli. Na parterze po jednej stronie
gminnych, po drugiej sala gimnastyczna.
i drugim pigtrze sale szkolne, na trze-
ia nauczycieli. Szkota dzieli sie¢ na 5
aznie jeden nauczyciel, wzglednie
dwa oddzialy razem. Wchodze
yeielka prowadzi drugi i trzeci
wia obszerny pokéj o 5 wiel-
ch-. Na oknaoh kwiaty, ktére

V taw ‘ach siedzi pieédziesiecioro dzieci w wie-
d .? do 9 lat. Rzuca mi sie w oczy ich schludny
i nadzwyczaj karne zachowanie. Przez caly
mQje) rozmowy z nauczycielka dzieci siedzg spo-
, a jedno nawet nie przestaje recytowaé, rozpo-
¢h przed mym wejsciem wierszy. Pierwsza lek-
st lekeja francuskiego. Dzieci recytuja najpierw
Z zapewne i u nas wszystkim dobrze znany: ,Je
tiens ce md des fauvettes“., Nauczycielka zwraca
g uwage na dobra deklamacje, wypytuje dzieci,
moga byé uczucia ztapanych ptaszkéw i ich ro-
W i na ten temat wysnuwa sie pogadanka, czy
zna niszezy¢ gniazda ptasie i dlaczego nie nalezy
czynié, a stad rozmowa o pozyteczno$ci ptakéw
owieka. Nastepnie na tym samym wierszu, ara-
j na dalszym jego ciagu, przeznaczonym do nau-
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czenia sie na lekcje nastepna, odbywa sie lekcja gra-
matyki. Caly ten czas oba oddzialy pracuja razem,
nauczycielka dobiera dla kazdego stosowne pytania.
Dzieci na og6t odpowiadaja bardzo dobrze, $mialo, nie-
krepowane ani obecno$cig nauczycielki, ani moja. Same
zadajg pytania, itu jeszeze raz musze podziwiaé kar-
no$é, bo pomimo widocznej swobody, niema tu zadne-
go hatasu, nauczycielka nie potrzebuje glosu podno-
si¢. Zaraz na wstepie spotyka mnie niespodzianka.
Przed potudniem jest tylko jedna pauza trwajaca 15
minut pomiedzy 2. i 8. godzina, tak, ze dzieci sg bez
przerwy zajete od 7. do 8%/,, mimo to jednak nie wi-
da¢ na ich twarzach ani zmeczenia, ani znudzenia.
Na drugi dzien pierwszg lekecjg byta lekcja przy-
rody, ktéra réwniez odbywa sie wspélnie dla obu od-
dziatéw. Pogadanki przyrodnicze prowadzone sg sy-
stemem zbiorowiskowym. Wtasnie ukoficzono oma-
wia¢ pole i nauczycielka przystepuje do tematu
,winnica“, tym bardziej interesujacego, Ze Chex-
bres znajduje sie w przededniu winobrania. Najpierw
nauczycielka wskazuje dzieciom na mapie miegjsca,
gdzie w Szwajcarji uprawiaja wino, i thtumaczy, jakich
warunkéw zewnetrznych wymaga hodowla wina. Na-
stepnie pokazuje krzew i omawia z dzieémi poszcze-
gélne jego czesci, a wiec korzen, todyge, liscie, wasy,
kwiaty i owoce. Pokazuje liscie réznych gatunkoéw
winogron, ttumaczy uktad zytek i t. p. Potym prze-
chodzi do opisu zaje¢ w winnicy i narzedzi, przy tym
uzywanych. Caly czas dzieci dodajg swoje spostrze-
zenia, nauczycielka dopelnia tylko ich opowiadania.
Po lekeji przyrody, bez pauzy, przechodzi klasa
do lekeji arylmetyki. Oddziat starszy odrabia zadanie
piémienne, mlodszy ma rachunki ustne. Sa to gléw-
nie wyliczenia pamieciowe, przyczym dzieci operujg
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swobodnie pojeciami nietylko liczb calkowitych, ale
i ulamkowych, mnozac i dzielagc utamki.

Zdaje mi sie, ze tutaj dzieci podobnie jak u nas
majy bardzo wiele czasu wolnego od zajeé. Ferje pod-
czas Bozego Narodzenia trwajg dni dziesigé. Nastep-
nie 1. kwietnia rozpoczynaja sie wakacje, ktére trwa-
ja caly miesigc. Sierpien znowu dzieci spedzajg poza
szkola. Wreszcie 1. pazdziernika rozpoczynaja sie wa-
kacje winobrania, ktére znowu trwaja trzy tygodnie.

Précz wyzej wymienionych przedmiotéw, a wiegc
krom francuskiego, arytmetyki, przyrody i gieografji,
wykladang jest w szkole historja Szwajcarji i historja
biblijna, $piew chéralny, roboty dla dziewczat i gim-
nastyka tylko dla chlopcéw. Te trzy ostatnie przed-
mioty odbywaja sie po potudniu. W robotach uwzgled-
niane bywaja przedewszystkim wszelkiego rodzaju re-
paracje oraz kréj i szycie bielizny.

Nauczycielka nie daje not codziennie, lecz co
miesiage przesyla rodzicom oceny postepéw i zachowania
sie uczniow. Nagrody nie sa w uzyciu, natomiast
gmina asygnuje pewna kwote na wycieczki. Wyciecz-
ki te prowadzone sg planowo. Dzieci najpierw poznajg
najblizsze swoje otoczenie, stopniowo zataczajgc szer-
sze kregi.

Zdziwito mnie bardzo, ze wogéle zostawianie na
drugi rok stosowane jest bardzo rzadko, zwlaszcza
w klasach niZzszych. Réwniez troche dziwnie wygla-
daja w klasie dwie o$le tawki, z ktérych kazda,
w klasie, ktérg zwiedzalam, miata po jednym miesz-
kancu.

Raz na tydzien odbywa sie tak zwana szkotla nie-
dzielna, jednego tygodnia dla miodszych, drugiego zas
dla starszych oddziatéw. S to lekcje katechizmu,
ktérego uczy pastor (kanton Vaud jest protestancki).

Dzieci konicza Keole primaire przewaznie migdzy



166 Nowe Tory.

15. i 16. rokiem zycia. Wiekszosé dziewczat udaje sig
do zajeé praktycznych, obejmuje zajecia stug, telefo-
nistek, szwaczek i t. p. Nieznaczna ilo§¢ kieruje sie
na nauczycielki ludowe. W tym celu wstepuje do
Ecole mormale, ktérej kurs trwa 8 lata. 7 tych dwa
lata po§wiecone sg studjom teoretycznym, ostatni zas
rok zajeciom praktyeznym w szkotach. Po ukoneczeniu
Eecole mormale, obowiazkowy jest jeszcze kurs w uni-
wersytecie, ktéry dla szkét wiejskich trwa pét, dla
miejskich—rok.

Ogromnie utyskiwata moja znajoma na to, ze Po-
lacy 1 Rosjanie biorg dziewczeta, ktére ukonezyty tyl-
ko Eeole primaire, jako nauczycielki do dzieci i pézniej
narzekaja na nizki poziom wyksztatcenia w Szwaj-
carji.

Dr. J. Mtodowska.

Chexbres.

Lud i szkola.

Sascy nauczyciele ludowi, zeby pozyskaé dla
swych zadan zawodowych i pedagogicznych poparcie
opinji publicznej, podezas swoich zjazdéw ogélnych
urzadzaja wiece ludowe. Miara zainteresowania sze-
rokich ko6t demokratyeznych sprawa wychowania lu-
dowego jest to, ze podobne zebrania publiczne Scig-
gajg tlumy. Podczas ostatniego ogélnego zjazdu sa-
skiego zwigzku nauczycielskiego na wiec, urzadzony
przez nauczycieli, pospieszylo péltrzecia tysigca oby-
wateli. Dodaé nalezy, Ze Sasi stoja obecnie przed
projektem praw o szkotach ludowych, ktéry zostanie
wkrétce oddany pod obrady sejmowe. Tym wigksze byto
zainteresowanie ta kwestja, a wielka liczba obecnych
—obszerna dyskusja, w ktérej uczestniczyli przedsta-
wiciele wszystkich partji politycznych, wymownie
$wiadeza o tym, jak ogélne sprawy wychowawcze gte-
boko interesuja ogét. Wszyscy prawie méwey zgodzili
sie zasadniczo z wywodami referenta. Oto tres¢ jego
roztrzasania, ktére zatytulowat: ,lud i szkola“.

Prelegent zastanawial sie nad dwiema kwestjami:
czym jest i czym byé powinna szkota dla ludu
w przyszio$ei, oraz jaki ma byc stosunek Iudu do
szkoty.

Szkota ludowa jest jedna z najwazniejszych dzwig-
ni kulturalnych. Saksonja przebywa obecnie okres
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rozkwitu gospodarczego. Szkota niemiecka, zdaniem
méwey, znajduje sig w dobrym stanie, ale powinna
si¢ wciaz doskonalié, im bardziej sie kraj gospodar-
czo rozwija, aby mégt podotaé konkurencji panstw sa-
siednich, Stan §redni, réwniez rekodzielniczy i rolni-
czy powinny sig szkola interesowaé, szczegélniej za$
robotnicy, ktérzy w Saksonji stanowig najwieksza
czesé obywateli. Wedtug statystyki 90% uczniéw, kon-
czgcych szkole ludows, obiera sobie zawdd praktyez-
ny, i tylko 10y ksztalci sig dalej. Im bardziej skom-
plikowana jest praca, tym wiekszego wyksztalcenia
wymaga od robotnika. Niektérzy sa zdania, ze glow-
ng role w produkcji odgrywa maszyna, do robotnika
za$ nalezy tylko jej obstugiwanie; tymbardziej nale-
zaloby szkole ludowa zreformowaé, azeby robotnika
wyksztalcenie, jakie otrzyma, uratowalo od zostania
maszyng. Przemyst zatym powinien protegowaé szko-
ty, w przeciwnym razie zagrozony jest upadkiem;
tylko dobra szkota moze dostarczyé robotnikéw wy-
kwalifikowanych.

Od chwili wprowadzenia ustawy szkolnej w Sak-
sonji wroku 1871 wiele si¢ zmienito—nauka poczynita
postepy, zwlaszcza nauka o dziecku. Nowa szkota po-
winna sie liczy¢ z zagdaniami nowoczesnemi. Nauczy-
ciel musi giéwna swa uwage zwracaé¢ na dziecko, na
jego cielesny i duchowy rozwéj. Szkota ma byé dla
dziecka. Niechaj to bedzie naszym hastem. Z dziecka
powinien sig¢ rozwingé czlowiek, ktéryby sig umiat
orjentowa¢ w dobytku kulturalnym i zwiekszaé go
w miar¢g moznosci. Indywidualnosé dziecka nalezy
wysunaé na plan pierwszy, wyrobienie jej musi i$¢ reka
w reke z dazeniami kultury. Przepisy prawne hamowaty
dotychczas dziatalno$¢ nauczycieli w tym kierunku, ci
jednak czynili co mogli, aby staé¢ na wysokosci zada-
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nia. Dotychczasowa szkota troszczyta sie tylko o ma-
terjal naukowy, pozostawiajac w cieniu osobg dziecka.
Kilka stéw o tym, czego nowa szkota zada. Dzie-
ci powinny od wczesnego ranka pozostawaé w ogrdd-
ku dzieciecym, gdzie znajda lepsza opieke niz w miesz-
kaniu robotnika. Co sie tyczy wieku, nie nalezy zbyt
weze$nie oddawaé dzieci do szkél. Pierwszy rok szkol-
ny powinien stanowié¢ przej$cie pomiedzy domem ro-
dzicielskim a szkolg wilasciwa. Malcy bedy sie bawid,
zobawki beda tak obmyslane, aby dzieci przyzwyczaic
do samodzielno$ci. Nauka pogladowa powinna zasta-
pié ksigzki w tym okresie. Nalezy rozwija¢ nietylko
ducha, lecz i reke dziecka. Trzeba sig trzymac tego
systemu, poczawszy od wycieczek, i stosowac go za-
rowno w rysunku, lepieniu figur jak i malarstwie.
Zawczasu trzeba dzieci zapoznawaé z krajoznawstwem;
rownoczesnie nalezy wyktadaé poczatki czytania, pi-
sania i rachunku. Stopniowo wyrobig dzieci sobie do-
ktadny poglad na swiat zewnetrzny, poznaja z opisu
obce kraje i naucza si¢ samodzielnie myslec.
Waznym punktem jest wykiad religji, ktéry ulec
powinien radykalnej zmianie. Balast mys$lowy w po-
staci dogmatéw, katechizmu, psalméw i Spiewéw na-
boznych nalezy usunaé zupelnie. Bedziemy zaszcze-
piaé¢ w dziecku zasady moralne i religijne, czerpiac
przykiady z zycia codziennego; nauka religji bedzie
zatym raczej pogadanka przygodng, ktéra w duszy
dziecka pozostawi §lad o wiele glebszy, niz pewna
ilos¢ wykutych na pamieé dogmatéw, i dla tego ob-
cych i martwych. Wprawdzie dziecko po ukonczeniu
szkoly nie bedzie mialo w tej kwestji Scisle sformu-
fowanych pogladéw, lecz brak ten moze potym zapet-
ni¢ duchowny, i to z lepszym skutkiem niz przy do-
tychezasowej nauce religji. Dziecko bedac w szkole
powinno otrzymac ogédlne tylko pojecie o religji; gdy
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dorosnie, niechaj samo zadecyduje w co ma wierzyé,
a-co odrzucié nalezy. Co sig za§ tyczy poboznoSci,
ktérej od dzieci wymagajg, nalezy ja budzié poza
szkota.

Prelegent z kolei przechodzi do kwestji: czym ma
by¢ lud dla szkoly. Historja notuje ciggla walke o szko-
le; prowadza ja rézne partje polityczne; kazda z nich
celowo dazy do opanowania szkoly, aby pozyskaé dla
swych celéw zywiot bardziej inteligentny. Wiada nig
kosci6t, walcza o niag moznowladcy — sam lud za$ za-
chowuje sie wobec tej kwestji obojetnie. Dopiero w na-
szych czasach wzrasta zainteresowanie w szerokich
warstwach. Lud saski rozumie potrzeby szkoty i dla-
tego tez nie odméwi jej moralnego i materjalnego po-
parcia. ,,GlIéwnym naszym zgdaniem—powiada moéwea,
Jest zaprowadzenie jednego typu szkoly ludowej. (Obec-
nie mamy kilka rodzajéw szkoét: tak zwang szkote ludowa,
nizsza, Srednia i wyzsza). Szkota, o ktéra walczymy,
ma odpowiada¢ programowi dotychczasowej szkoly
sredniej, ktérej poziom nalezy odpowiednio podniesé.
Réwniez chcemy szkoly powszechnej, do ktérej maja
uczeszezaé zaréwno bogaci jak biedni; stan majat-
kowy, ani pozycja rodzicéw nie powinny tu wchodzié
w rachube. Dazymy do zupelnego zdemokratyzowania
szkoty. 7 poczatku beda zapewne zachodzily tarcia
miedzy lepiej wychowanemi dzieémi, a dzieémi ,z uli-
cy¥, -lecz malcy biednych rodzicéw, ktérzy odznaczaja
sie zazwyczaj spostrzegawczo$cia, przyswoja sobie
wkrétce lepsze manjery. Dodam w nawiasie, Ze, jako
nauczyciel, mialem do czynienia z dzieémi ,dobrze
wychowanemi®, ktérych wychowanie pozostawialo
jednak wiele do zyczenia. Ze taki system jest racjo-
nalny, wskazuje nam Bawarja, ktéra od pewnego cza-
su wprowadzita szkole powszechna. Wiecej powiem:
ilo&é szkét prywatnych, poczatkowych (ktére sa dro-

L
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gie, a zatym dostepne tylko dla zamoznych) zmniej-
szyla sie od tego czasu o polowe.

Szkota ludowa powinna by¢ bezptatna, jak réw-
niez i podreczniki szkolne. Réwniez nalezy ubozszym
wychowancom umozliwi¢ dostep do szkét Srednich
1 wyzszych. Wadliwa organizacja szkolty wywoluje
przepetnienie. (Na jednego nauczyciela przypada nie-
kiedy az 60 uczniéw, podczas gdy w szkotach S$red-
nich przypada tylko 25).

W nowej szkole zwrécimy baczng uwage na po-
dziat uczniéw pod wzgledem ich uzdolnienia. Dla bar-
dziej zdolnych i inteligentnych zaprowadzimy specjal-
na oddzialy. Nowa szkola musi byé réwniez bezwy-
znaniowa, wymaga tego sprawiedliwoS¢ wobec mniej-
szosci wyznaniowej.

Waznym punktem programu jest tez wprowa-
dzenie samorzadu szkolnego. Rzadzié¢ szkotag maja nau-
czyciele i rodzice.

Reforma szkolnictwa wymaga rozumie sig ofiar
pienieznych, sa one jednak nie wielkie webec ogrom-
nych korzysci, jakie nowa szkota przyniesie ludowi.

M T
Lipsk.



Z LITERATURY.

—

- Zasady chemji nieorganicznej. Podrecznik dla szkol
Sredmach, podlug R. Arendta: ,Grundziige der Chemie wnd
Mineralogic®, wyd. 9, opracowal i wydal Wiadystaw Mi-
chalski. Warszawa, 1910 »r.

Podrgeznik Arendta, jak zaznacza w przedmowie wy-
dawca, wyréznia sie oryginalnym ukladem materjalu i kon-
sel_(we?ntnym przeprowadzaniem metody empiryezno-induk-
eyjnej. Jgst to charakterystyka najzupelniej sluszna.

! Oryg}ngk zawiera chemje nieorganiczna, krotki rys
n?meralog.]l 1 petrografji, chemje organiczna i chemje fi-
zjologiczng,.

_ Rozdzialy poswiecone chemji organicznej i fizjolo-
gleznej, nie odznaczajg sie wybitnemi zaletami, wielky za
to Wa.rtoéé_ posiada czesé ksiazki, poéwiecona chemji nie-
organieznej.

Trzy pierwsze ksigegi tej wlasnie czesei ksigzki
ukazaly si¢ obecnie w przekladzie polskim W. Michal-
skiego.

_ Zamiast zwyklego ukladu monograficznego (wedlug
pierwiastkéw) znajdujemy tu uklad materjalu wedlug ty-
pow rea!(cji chemicznyeh, Oto krétki zarys tego ukladu:

. Kslega L. Synteza zwigzkéw podwdjnych. Metale cies-
kie i ich tlenki, Wodér. Analiza powietrza, Woda. Metale
lekkie i ich tlenki. Meteloidy i ich tlenki. Siarezki, Chlo-
rowce i chlorki,

Ksiega IL. lloSciowe prawa chemji iteorja atomistyez-
na. R_edukcya tlenkdw, chlorkéw @ siarezkéw: 1) za pomocy
czynnikéw fizyeznych i 2) przy udziale silniejszego powi-
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nowactwa chemicznego (reakeje: analizy i podstawienia).
Posredmie  otrzymywanie  chlorkow, siarczkiw ¢ tlenkow.
(Reakcje podwdjnego przylaczania i podwdjnej wymiany).

Ksiega III. Zwiqzki potrdjne. Zasady. Kwasy. Sole.
Wiasnosei soli. Dysocjacja elektrolityczna. Rozklad solv (na
podstawie teorji dysocjacji elektrolitycznej).

Na zakonezenie znajdujemy przeglad soli tlenowych
i materjal do zaje¢ praktyeznych.

Ksiega IV. oryginalu (mie objeta polskim preekladem)
zawiera: czesciowa redukeje (rézne stopnie utlenienia pier-
wiastkéw), polaczenia wodorowe, uklad perjodyezny pier-
wiastkéw, oraz rozdzialy dodatkowe: oswietlanie, ogrze-
wanie.

Uklad materjalu wedlug typéw reakeji chemicznych
ma niestychang doniostosé pedagogiczng., Uczen zapoznaje
sie najpierw ze zjawiskami najprostszemi i stopniowo prze-
chodzi do coraz bardziej zlozonych., Dla poréwnania dos¢
przypomnieé sobie, ze w kaizdym =z ,monograficznych®
podrecznikéw chemji juz na samym poczatku kursu, bo
przy chlorze, uezen staje wobec calego ogromu réznorod-
nych zjawisk, musi poznac, wszystkie tlenki chloru ikwa-
sy tleno-chlorowe, zjawiska za$ nieslychanie proste, prak-
tyeznie wazne, a psychologicznie blizkie: metale i ich
tlenki, poznaje dopiero przy koneu kursu (jezeli czasu na
to starczy).

Uktad taki, przenoszac punkt ecigzkosci na typy re-
akeji chemieznych, pozwala uniknaé nuzgeego powtarzania
sie, pozwala w razie potrzeby skracaé kurs, pomija¢ rze-
czy mniej wazne i zmniejsza, o ile fto jest mozliwe, ba-
last pamieciowy wykladu.

Na wstepie spotyka sie uczen z metalami ciezkiemi,
poznaje ich wlasnosei fizyczne. Dalej poznaje gruntownie
syntezg tlenkéw metali ciezkich, metali lekkich, synteze
tlenkéw metaloidéw oraz siarczki i chlorki.

S to wszystko reakeje proste, latwo zrozumiale, da-
jace bezposrednie przeswiadczenie o naturze obserwowa-
nych zjawisk. Sprowadza sig dzigki temu do minimum
dogmatyczne podawanie rezultatéw pracy innych, wyra-
bia sie w uczniu zaufanie do wlasnych sil, do wlasne]j
obserwacji.

Ueczeni odezuwa metode badan przyrodniezych, nie-
Swiadomie przyswaja jg sobie, spotyka sie z nauka zywa,
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a nie z gotowym schematycznym zestawieniem wynikéw
badan.

Zawsze przy nauczaniu musimy podawaé wiele rze-
czy na wiarg; ale jest rzecza niestychanie waing zaczy-
na¢ od tego, co sam uczern na podstawie wlasnyeh spo-
strzezen jest w stanie wywnioskowat.

Dla przykladu warto prazytoczyé szereg do$wiad-
czen, ktére prowadzg do zapoznania ucznia ze skladem
powietrza.

1) Ogrzewamy metale nieszlachetne na powietrzu—
metale ulegaja zmianom (tworzg sie zolowiny).

2) Ogrzewamy metale nieszlachetne bez dostepu po-
wietrza (topienie olowiu pod parafing, prazenie miedzi
w strumieniu wodoru)—metale nie zmieniaja sie.

Whniosek z tych dwuch szeregéw doswiadezeri—pray-
czyng zmian, jakim ulegaja metale nieszlachetne pray
ogrzewaniu na powietrzu, jest powietrze.

3) Czy powietrze ulega zmianom przy zetknigeciu
z rozzarzonemi metalami? Przepuszezamy powietrze nad
rozzarzong miedzig: powietrza ubywa, miedZ czernieje, po-
wietrze, ktére przeszlo nad miedzia, nie podtrzymuje pa-
lenia.

Jezeli zrobimy przypuszezenie, ze w sklad powietrza
wchodza dwa gazy (jeden, ktory zmienia metale i pod-
trzymuje palenie, i drugi, ktéry tego nie czyni) i nazwie-
my te gazy tlenem i azotem — bedzie to dla ucznia przy-
puszezenie zupelnie naturalne i jedynie prawdopodobne.

Oto przykltad metody. Caly podreeznik jest pod tym
wzgledem bez zarzutu. Punktem wyjscia jest zawsze do-
$wiadezenie (lub szereg do$wiadezen), dalej nastepuje ana-
liza do$wiadezenia, wnioski, unogélnienia. Niema tu diu-
gich a czesto niezbyt jasnych ,wyjasnien®, jak to niestety
bywa w podrecznikach szkolnych.

Podrecznik jest bardzo tresciwy. Slyszalem z tego
powodu zarzut, ze jest nudny i suchy. Rzecz oczywista,
ze jest nudny, jezeli zechecemy wucznia zmusié, zeby sie
z niego uczy! chemji. Niema nic nudniejszego, niz opis
doswiadezen, ktérych sie nie widziato. Nauczyciel musi
uczy¢ podezas lekeji, uczyé przy pomocy doswiadezer;
podrecznik bedzie dla ucznia przypomnieniem tego, eczego
si¢ w klasie nauczyl — zastapi notatki, ktérych robienie,
zwlaszeza przy braku czasu, jest plaga szkoly sredniej.

Nowe Tory. 175

To wlasnie uwazam za najcelniejsza zalete omawia-
nego podrecznika, Ze zmusza wprost nauczyciela do uzna-
nia doswiadczenia za podstawe nauczania chemji. Nauczy-
ciel ma zupelng wolnosé w wyborze materjalu, moze po-
szezegolne dzialy bardziej rozwijaé, inne pomijaé mileze-
niem, ale musi zrozumie¢ mysl przewodnia podrecznika
i uszanowaé ja, jezeli ma osiagnaé przy nauczaniu re-
zultaty.

Nie moze tu by¢ mowy o podawaniu doswiadezen po
wykladzie jako ,deseru“ lub ,ilustracji“, a tym mniej
o urzgdzaniu do$wiadezenn ,od czasu do czasu“ po przej-
$cin pewnego dzialu chemji.

Iloé¢ doswiadezen podanych w podreczniku jest tak
znaezna, ze wszystkich eczesto wykonaé niepodobna dla
braku czasu; mozna wtedy z kilku doswiadezen, dajgcych
odpowiedZ na dane pytanie, wybraé¢ najodpowiedniejsze.
Doswiadezenia s3 naogél ltatwo wykonalne, wymagaja
wzglednie bardzo ograniczonych érodkéw laboratoryjnych.
Urzadzenie laboratorjum, w ktérymby mozna z powodze-
‘niem prowadzié chemje wedlug tej metody, moze koszto-
waé okolo 150 rb, Oczywiscie za te cen¢ mozna mieé
jedynie najniezbedniejsze przyrzady i odezynniki. O urza-
dzeniu sali wykladowej, lub pracowni dla uczniéw w teJ
chwili nie moéwie.

Nieliczne tylko do$wiadezenia uwazaé nalezy za nie-
wykonalne w warunkach, w jakich sie znajduje chemja
w naszych szkolach, zwlaszeza zenskich, Mam tu na mysli
przedewszystkim do$wiadezenia, ktéryech niepodobna wy-
konaé¢ bez pieca gazowego (redukcja CO, przy pomocy

- wegla, redukeja H,0 przy pomocy wegla i zelaza).

Pominigeie tych doswiadezen nie niweczy jednak
cigglosei kursu.

Daloby sie zrobié¢ podrecznikowi pewne zarzuty, sa
to jednak rzeczy drobne w zestawieniu z doniosloscig za-

let metodyeznych. Rozdzial I ksiegi II, poswigecony iloseio-

wym prawom chemji i teorji atomistycznej, sprawi ucznio-
Wi niespodzianke, wuezen spotka sie¢ 2z zagadnieniami
trudnemi bezposrednio po rzeczach bardzo latwych. Na-

~ lezalo wiekszo$¢ tych zagadnien, jak np. metody ozna-
- czania cigzaru atomowego, odlozy¢ na konieec kursu. Nie-

potrzebnie dalej wprowadza autor pojecie ,cigzaru pola-
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czeniowego®, ktére niczego nie ulatwia, wprowadza ra-
czej nieporozumienia.

Niektére rozdzialy sa przeladowane szczegdlami a je-
dnoczesnie traktowane pobieznie: np. notatka historyczna
o pogladach dawnych na sklad powietrza i palenie sig;
rozdzialy, poswigcone rozpatrzeniu najwazniejszych soli tle-
nowyeh; rozdzialy, traktujace o mineralogji i petrografji.

To, co méwiliémy dotychczas, stosuje sig do niemiec-
kiego oryginalu, Teraz musimy sie zastanowié¢ nad pol-
skim przekladem.,

Polskie wydanie nie obejmuje caltosci. Brakuje ksiegi
IV, ktérej tres¢ podalisSmy krotko wyzej. Zyezyéby sobie
nalezalo uzupelnienia tego braku. Wydawca w przedmo-
wie obiecuje to uczynic.

Poréwnywajac przeklad z oryginalem, widzimy znaczne
réznice. Zreszta zaznaczono to i na karcie tytulowej.

Oto gléwne zmiany.

Cze$é mineralogiczna, stanowigeca w oryginale odreb-
ny rozdzial, zostala podzielona. Ustepy jej umieszezono
w tekécie przy odpowiednich rozdziatach, ze znacznemi
jednak skréceniami. Petrografja zostata calkowicie po-
minieta.

W rozdziale o rozkladzie soli polozono wigkszy na-
cisk na objagnianie zjawisk na podstawie teorji dysocjacji
elektrolitycznej.

Najwazniejsza jednak zmiana dotyczy rozdzialu (ks.
II-ga) o prawach ilosciowyeh chemji i t.eorji atomi;tygz-
nej. Wydawca uznal stusznie za rzecz niepotrzebng i nie-
wlagciwa caloksztalt tyeh trudnych zagadnied podawaé
odrazu i to bezpoérednio po rzeczach prostych i latwych.

W ksiedze II-ej znajdujemy: prawa stosunkow sta-
lych i wielokrotnych, prawo niezniszczalnosei materji oraz
hipoteze atomistyezna.

Zmiany powyzsze nalezy uwazaé za korzystne. Je-
dynie przesuniecie rozdzialu o wartoseiowosei na koniec
ksiegi Il-ej wydaje mi sie niewlasciwym. S’.cosowanie WzO0-
r6w chemicznych przy redukcjach mozliwe jest jedynie po
gruntownym zapoznaniu uczniéw z pojeciem Wartoéc?owo-
$ci. Trzeba jednak przyznaé, ze wzmianka o wartosciowo-
$ei znajduje si¢ juz na poczatku ksiegi Il-ej.

Przeklad wykonany bardzo starannie. Tiumacz po-
znal gruntownie i przemyslal metode Arendta. Zmiany po-
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Wyzej przytoczone, jakkolwiek =znaczne, nie przecza ni-
gdzie intencjom autora.

Jedynie w jezyku mozna zauwazyé pewne usterki.
Zwlaszeza ujemne sprawia wrazenie wadliwy zwrot po-
wtérzony dwa razy w nagléwkach rozdzialéw poczatko-
wyeh: ,co zachodzi z metalami przy ogrzewaniu?“ i 2CO
zachodzi z powietrzem?...“

Szata zewnetrzna ksiazki zadowalajaca. Zalowaé je-
dnak nalezy, ze rysunki nie zostaly umieszczone (na wzér
oryginalu) w tekscie, a na oddzielnych (wklejonych w kil-
ku miejscach ksigzki) kartkach.

Chemja nieorganiczna Arendta w calosci (czesé I-a
i nie wydana jeszcze czes¢é Il-ga tlumaczenia polskiego)
przeznaczona jest do uzytku szkél, w ktéryech na naucza-
nie chemji mamy najmniej dwa lata po dwie godziny ty-
godniowo wykladu. Mozna jednak podrecznik ten zastoso-
waé nawet w szkolach filologicznych i na pensjach zen-
skich, gdzie chemje wyklada si¢ przez rok tylko pray
dwuch godzinach lekeji tygodniowo. Oczywiscie w tym
wypadku poprzesta¢ nalezy na czesci I-ej (juz wydanej)
polskiego przekladu podrecznika, a i w tym zakresie mniej
wazne rzeczy (np. caly rozdzial o poérednim otrzymywa-
niu tlenkéw, siarczkéw, chlorkéw; pewne czesei rozdzia-
16w, traktujgeych o redukeji, rozkladzie soli, najwazniej-
szych solach i t. d.) pomijac.

W wiekszosei szkot, précz systematycznego wykladu
chemji, w jednej z klas niZzszych przeznacza sie dwie go-
dziny tygodniowo na tak zwang propedeutyke chemji.

Moznaby czas ten zuzytkowaé w ten sposéb. Prope-
deutyke chemji umiescié, dajmy na to, w kl. IV-ej, przejsé
w ciggu tego roku zwigzki podwdjne (ksiega I i 11) i za-
znajomi¢ uezniéw krotko z zasadami, kwasami i solami.
Byloby to jednoczesnie doskonatym prazygotowaniem do
nauk biologicznych. Po roku przerwy, a wige dajmy na

- to w kl. VI-ej nalezaloby wznowié¢ chemje, powtérzyé

W krétkim czasie zwigzki podwdjne i przejsé¢ do zwigz-
kéw potrdjnych,

Podreeznik Arendta pochwal nie potrzebuje — méwi
sam za siebie. Wartoby jednak ostrzec kazdego, kto wez-

- mie te ksigzke do reki, zeby nie wydawal o niej sadu
~ po przejrzeniu tytulow rozdzialéw, lub choéby po pobiez-
- nym odezytaniu., Zupelnie nowy uktad materjalu, koniecz-

yNowe Tory“, zesz. II. 6
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nosé przystosowania sig do nowej czesto techniki dos’;\v.iad-
czalnej—zrazajg poczatkowo (wiem to z wlasnego doé\Vlaq-
czenia)., Jestem przekonany, ze kazdy nauezyciel stanie
sig goracym zwolennikiem metody Arendta, skoro ja grun-
townie pozna. P

Pod jej wplywem powinienby si¢ zasadniezo zmienic
stosunek wueczniéw i uczennic do chemji, oraz rezultaty,
jakie sig przy nauczaniu tego przedmiotu osigga.

Dziwié sie tylko nalezy, ze ksiazka ta, wydana w ory-
ginale po raz pierwszy w r. 1884, doczekala sig (do.r.
1904) dziewieciu wydan, zanim zostala przelozona na j¢-
zyk polski.

W. Radwan.

Ignacy Radliniski:  Apokryfy Judaistyczno-chrzesel-
janskie w polskich przerébkach. Warszawa, 1911.

Zastuzony autor ,Dziejéw jednego Boga“, ,Jednego
7z Synéw Bozych“ i ,Spinozy* jest jednym z bardzo nielicz-
nych u nas rzeczywiscie uczonych badaczow na polu historji
i gienezy religji. Tg sumiennogeia i czystym, szczerym zami-
lowaniem nauki cechuja sig¢ tez prace Radlinskiego w dzie-
dzinie literatury apokryficznej. W r. 1905 wydal ,Apo-
kryfow judaistyczno-chrzes’cija.ﬁskich“ serje 1-szg, pojeta
jako ksiega wstepna do literatury apokryficznej w Polsee.

Obecnie mamy przed sobg opracowanie apokryféw
polskich, ktérych streszezenie zajmuje trzy rozdzialy; dwa
zas — pierwszy i koncowy — poswigeony jest uwagom
0g6lnym, ‘

Naprzéd tedy autor objasnia, co znaczy apokryf.
Zazwyeczaj pojmujemy przez to miano literature, traktuja-
ca tematy, w ksiegach s$wigtych zawarte, a niewliczong
do t. zw. kanonu. Autor tlumaezy znaczenie apokryfu
w zakresie znacznie rozleglejszym. Naleza tu wlasciwie
wszystkie utwory, na przelomie ery naszej powstale, a za-
wierajace albo tresé tajna i ukryta albo w ukrycin t. j.
bezimiennie wydane (Amoxpbmto—ukrywam). Tajemniczosé
ta wyplywala wlasnie z charaktern chwili przetomowej,
kiedy to w ogdle odkrywanie przylbic autorskich nie zbyt
jest bezpieczne. Czgsto tez utwory owe z tradyecji ust-
nych spisywane byly przez autoréw istotnie niewiado-
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mych. Czasem autor podszywal si¢ pod imie jakiej rze-
czywistej lub mistyeznej postaci z dalekiej przeszlosei,
chege tym samym pismu swemu wiekszg nadaé doniostosé.

Apokryfy, odnosza sie przewaznie do tematéw Swie-
tych, wylaniajacego sie z judaizmu chrzescijaristwa (stad
ich nazwa), ale rozwijaja te wlasnie momenty, ktére

- w pismach kanonicznych wecale nie, lub tez ledwie do-

tkniete byly. Np. dziecinistwo Jezusa, pobyt jego w piek-
le (po zmartwychwstaniu) — lub, z dawniejszych dziejow,
udzial djabléw w grzechu pierworodnym, $mieré Adama
it. d. Jednakze ta cze$é apokryfow, nazwana proroczq
(poniewaz obok krytyki stanu wspélczesnego zawiera sie
tam przedewszystkim zwiastowanie zmian w przyszlodei)
jest tylko jedna =z trzech obok apokryfow podaniowych

~ (biografiezno-historyeznych), dotyczacych zyecia wybitnych
- dazialaczy) i polemiczno-dogmatycznych (zawierajacych usta-
~ lone pojecia dogmatyezne i walke ich miedzy soba).

Pierwszy dzial jest najbogatszy i najdonioslejszy, tak
zreszta, jak i sam temat: chrzescijanstwo. Do tego tez
dzialu naleza przerdbki polskie, zamieszczone Ww pracy
Radliiskiego, a pochodzace z w. XV. Wydane one zostaly
przez Akademje Umiejetnosei w Krakowie i stanowig—jalk

~ autor wykazuje—wazne zabytki literacko-spoteczne. Autor

trzy apokryfy polskie podaje nam w takim porzadku, iz two-

1z jakoby calosé, szezegdlng tresé swoja rozwijajac stop-

niowo. Pierwszy (,Historja bardzo cudna o stworzeniu nie-

~ ba i ziemi, 1551%) zawiera szczegélowa opowie$é o Zywo-

cie rajskim pierwszych ludzi, utracie raju, zabdjstwie
Abla i $mierci Adama i Ewy. Szczegélnie smieré Adama
zawiera wiele rysow bardzo charakterystycznych. Radlin-
ski subtelnie zwraca uwage na potezny obraz umierajace-
go ojea ludzkosci, w otoczeniu kilkudziesigciotysigeznego
potomstwa swego, ktére w zdumieniu pyta skarzacego sie
na bole straszliwe, cézby to byla bolesé?.. Ze $miercig ta

 zwigzana zarazem wrézba Michala Anjola o majacym

przyjsé na swiat (za lat pie¢ tysiecy i dwiescie bez roku)

- Synu Bozym. Tu réwniez pojawia sie historja drzewa,

na ktorym kiedys zawisngé mial Jezus, a ktére okazuje

‘sie urosle z rézdzki zakazanego drzewa rajskiego.

3 Jako zasadniczy w apokryfie tym motyw wystepuje
‘uwiedzenie czlowieka przez djabla i ich wzajemna nie-
przyjazn. Ale skad w wezu blblijnym djabel i skad ta
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zawzieta jego do czlowieka nienawisé? — zapytuje autor
i daje odpowiedZ w nastepnym apokryfie.

Tytut jego: ,Postepek prawa czartowskiego przeciw-
ko narodowi ludzkiemu 1570 (prawdopodobnie Cyprjana
Bazylika, tlumacza—jak wiadomo—epokowego dziela Mo-
drzewskiego). Tu sie okazuje, Ze szatani-aniolowie, za py-
che z nieba straceni — ulegli tej karze wlasnie za to, iz
nie cheieli na rozkaz Boga pochwali¢ pierwszego czlowie-
ka, obraz i podobieristwo Boze na sobie noszgcego. Grozili
nawet postawieniem tronu, rdéwnego Najwyzszemu. Stad
zaprzysiezenie pomsty czlowiekowi. Wiee sejm djabelski, wy-
slanie czarta Postawy do raju. Postawa spotyka weza,
ktéry byl naéwezas ,najkrasniejszy po czlowieku i naj-
chytrzejszy miedzy zwierzety“, nazywa go pychg i prazy-
rzeczeniem Swietnej przyszlosci sklania do uzyczenia mu
swojej szaty. Ot i wszystko wytlumaczone.

Autor wlasnie zwraca nam uwage na to, jak w tych
naiwnyeh a fantazji pelnych opowiesciach, najdrobniejszy
nawet szczegdl musi znaleZé dokladne wyjasnienie. Ale
nie jest to zwykla tylko ciekawosé i cheé jej zaspokojenia.
Apokryfy Zrdédlo swoje maja w zagadnieniach, dotyczacych
bytu czlowieka na ziemi i losu jego w wiecznosci. Przez
swojg zas popularng forme staly sie jakby filozofja ludo-
wg. Précz tego, posiadajg one — w zawartych w ksiazce
Radlinskiego przerdébkach polskich — znaczenie satyr spo-
lecznych. Zwlaszcza wyréznia sie pod tym wzgledem ,Po-
stepek prawa czartowskiego“. Tu pod postacig wplywu,
wyslanyeh przez rade djabelska czartdw, odslaniajg sie
charakterystyczne wady spoleczenstwa polskiego, jako to
strojenie sie bialych gléw (za sprawg djabla Strojnata),
niezgody na sejmach, w malzenstwach i wsze¢dzie indziej,
czym sig¢ opiekuje szczegélnie ,rotmistrz czartowski“ Roz-
wot; tam znowu Koffel do pijanstwa namawia lub Harab,
mysliwiee jednooki, szal mysliwski powoduje, a o strato-
wane zboze klopotaé sie¢ nie kaze. Jest i specjalny czart
na ksiezy: ,Pozwalajcie im kucharek mlodych, jako pra-
wym celibatom, bo biatej komzy bialej gtowy trzeba“ it.d.
Objawia si¢ tu réwniez pewna sympatja dla ,nowinkarzy“,
skoro autor za djabelskie pokuszenie uwaza, izby ,here-
tyki palié, ktérzy teraz powstali ku naszej (t. j. djabel-
skiej) wielkiej szkodzie, jako sa: Hus, Luter, Kalwin®.
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Przy tej tez sposobnosci przejawia sie i obywatelska
troska autora ksigzki o apokryfach. Z calego wogéle dzie-
ta widnieje czysty i gleboki stosunek umilowania do nauki
i szerzenia jej w narodzie. A tu jak gdyby goryez, wynik
dlugiego, smutnego do$wiadczenia, kiedy autor rozwaza,
ilu z owych djabléw ciagle jeszeze dziala zywo posrdd
nas...
Dziwnie tez ciezkie wynosimy uczucie z poznania ca-
lego szeregu trudnosci i perepetji, jakie sz. autor przejsc
musial, zanim udalo mu si¢ wydaé apokryfy swoje. Wiecz-
na ta u nas niemozno$¢ znalezienia nakladey na dziela
phieaktualne“. Ale mamy instytucje, ktérej obowigzkiem
jest wlasnie popiera¢ nauke, na pokup ksiegarski zbytnio
liezyé nie mogaca—mamy Kase im. Mianowskiego. Radlin-
ski nie jest pierwszym ani jedynym uczonym polskim
(mamy ich tak niewielu!), ktérzy daremmie kotatali do tego
przybytku opiekurnczego. Trzeba sie bylo az dwa razy po-
dawaé, zeby w koiiecu, zamiast niezbednej sumy 500, uzys-
ka¢ $mieszne 150 rb. na wydanie serji drugiej! Pierwsza
wyszla dzieki ofiarnosei prywatnej, druga (jak autor za-
znacza) wyjdzie rdéwniez mna skutek pokrycia nadwyzki
kosztéw—,i to znacznej“—darem pani J. M. Dla skrupu-
latnos$ci zanotujmy wraz =z autorem, ze na wydanie oma-
wianego wlaénie dziela Kasa raz jeszcze udzielila zapo-
mogi bezzwrotnej, w sumie—75 rb.

Prawdziwie—wierzy¢ musimy, Ze wyslani przez sejm
sw(6j poslowie czarei mandatéw swoich jeszeze nie zlozyli.

4. B.
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Nowa fundacja szkol-
n a.—Zmarty w koncu styecznia
r. b. Leopold Meyet byl nie-
zmiernie rzadka, bardzo orygi-
nalng i prawdziwie sympatycz-
ng postacia w naszej litera-
turze.

Umial konkretnie, tak oso-
biscie ukochac¢ wielkie postaci
naszej poezji, iz zdaje sie,
jakby umart ktos, co byt ich
osobg blizka, rowieénikiem, po-
wiernikiem. ..

Ze $Smiercig tego przyjaciela
poezji i sztuki polskiej, rzekl-
by$, epoka romantyzmu w od-
leglejsza przeszlodé sie odsu-
neta. :

I tak juz jest, ze rzeczy dob
re sgsiaduja najezesciej, jezeli
nie zawsze. Meyet nalezal do
tych ,nielicznyeh, co umieli
czei¢ sztuke wznioslg i cenié
jej tworcow.

Z temi rzadkiemi ecnotami po-
laczyl jeszeze bodaj rzadsza
nmiedzy nami zalete, iz umiat
oceniaé oswiate i, zycie cale
poswieciwszy pracy w stuzbie
Apollina, ecaly swdj majatek
przekazat po Smierci na zapa-
lanie jej ognisk.

W tym, Ze mysl jego wybra-
ta skromne przybytki wiedzy,
przeznaczone dla najnizszych,
a zarazem najliczniejszych
warstw ludno$ei, $wiadezy, Ze
kierowata nim mito$é, prozna

ambicji wlasnej, obywatelskosé
powazna iobea dla rozglosu.

Przytaczamy dostownie od-
nosny ustep testamentu, pelen
spostrzezen, choé prostyeh, lecz
wzruszajacychi uwag powszech-
nie uznawanych, choé w prak-
tyce pomijanych.

»Ohserwujac zycie wewnetrz-
ne Warszawy, ktoremu ‘sie
przez tyle lat przypatrywalem
i, widzaec uposledzenie warstw
nizszych, oraz plyngce stad
ujemne dla zycia spolecznego
skutki, a tym samym widzae

jak wiele sil ludzkich marnuje

sie wérdd dzieci z tych warstw
dla braku nalezytej o nich tros-
ki i dla braku szkoél poczatko-
wych i fachowych — caty moj
majatek, jaki po pokryciu le-
gatow 1 rozporzgdzen szeze-
gélnych po mnie pozostanie,
zapisuje w drodze legatu uni-
wersalnego dla m. Warszawy,
jako fundusz wieezysty mojego
imienia, z przeznaczeniem na
otwieranie i wspomaganie szkot
poczatkowych, oraz szkot lub
klas rzemiesIniczo-przemyslo-
wych pod nastepujgcemi wa-
runkami:

1) W zakladaé¢ si¢ majacych
z tego funduszu szkotach po-
czatkowyceh nauka ma byé roz-
fozona najmniej na lat czte-
ry tak, aby dziecko, przycho-
dzace do tych szkot, uezylo sie

Nowe

przynajmniej przez lat 4, liczac
w to nauke abecadla i nauke
o rzeczach, eczyli praktyezne
pogadanki o otaczajaecym nas
swiecie i ludziach.

2) Szkoly lub klasy rzemiesl-
niczo-przemystowe powinny byé
prowadzone w kierunku prak-
tyeznym z rozkladem naucza-
nia nie mniej, niz na lat 3,
i skierowane ku przygotowaniu
dzieci warstw ubozszych do
prac w rzemioslach i prze-
mysle zapomocg nauczania
rysunku i kreslenia, arytmety-
ki i buchalterji, wiadomosei
z mauk przyrodniczych, jako
tez wiadomosci ogolnych o zy-
ciu ekonomicznym, a szezegil-
niej z pomoeg praktycznych
wiadomosei i cwiczen z dzie-
dziny rzemiost i przemystu. Za
wzoér dlanich moglyby do pew-
nego stopnia postuzyé, istnie-
jace w Warszawie pray Muze-
um przemysiu i rolnictwa na
zasadzie ustawy z r. 1907, kla-
sy rzemieSlniczo-przemystowe.
~ 3) Wspomniane szkoly i kla-
8y praktyeznego ksztalcenia
mogtyby byé otwierane, jako
samodvielne zaklady lub tez
Jjako dalszy cigg szkol poczat-
kowych, stanowigc w nich kla-
8y uzupelniajace, a zarazem
przediuzajace nauke dziecka
i dajace mu uzdolnienie do
praktycznego zycia.

Wedle mojego pojmowania
Tzeczy nawet najubozsze dziec-
ko powinno od lai 7 do 15 znaj-
dowaé sie w szkole, nie za$ na
ulicy, gdzie ulega najgorszym
wplywom, a otrzymawszy pray-
gotowanie do pracy, powinno
byé skierowane zaraz do takie-
g0, czy innego zajecia prak-
tyeznego, i zarobkowego. Pulg-
czenie tego rodzaju zakladow
W jedno zapewni dziecku takie
przygotowanie, dopdoki szkola
poczatkowa nie bedzie siedmio
lub o$mioletnia; gdy za$ usta-
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wy ohbowiazujace pozwolg za-
ktadaé szkoly 7 i S-klasowe, to
uwazam za pozgdane zaklada-
nie takich szkot z mojej fun-
dacji.

4) Wydatki na zaktadanie po-
wyzszych szkot, a w szezegol-
nosei wynajem lokalu, zaplace-
nia za pierwszy rok komorne-
go, urzadzenie lokalu, zaopa-
trzenie w stosowne utensyija
i pomoce naukowe, winny byé
pokrywane z dochodu, jaki
przeznaczony przeze mnie fun-
dusz dawacé bedzie, co sig za$
tyezy dalszych kosztéw w u-
trzymaniu i prowadzeniu tych
szkol, to na pokrycie rzeczo-
nych kosztéw, w uzupelnieniu
dochodo6w, jakie szkola z wpi-
sow od dzieci bedzie miata,
oraz w uzupelnieniu zapomog
roeznych, jakich miasto ze
swoich funduszow niewatpliwie
udziela¢ nie omieszka, mozna-
hy wydawaé¢ z dochodow od
funduszu mojego imienia zapo-
mogi stale eo rocznie, lub jed-
norazowe, w miare potrzeby
i okolicznosei.

Pragnalbym, aby te zapomo-
gi nie przewyzszaly sumy, kto-
ra miasto ze swojej strony dla
podtrzymania tych szkot udzie-
la¢ postanowi, licze zas na to,
zo miasto, w ktorego interesie
lezy otwieranie tych szkol, nie
poszezedzi srodkow dla ich po-
pierania, a tym samym ulatwi,
aby 7z zapisanego funduszu co-
raz wiecej szkol bylo otwiera-
nych. Gdyby jednak miasto
dato ze swej strony bezplatny
lokal dla szkoly, to calkowite
dalsze koszty moznaby na ra-
chunek mojego funduszu przy-
jac. Jakkolwiek fundusz nazwa-
tem wieczystym, przeciez gdy-
by miasto uznalo, nie inaczej
jednak, jak za zgoda ponizej
wskazanych kuratoréw funda-
cji, ze potrzeba naruszy¢ Kka-
pitat i czgé¢ onego poswigcic
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na zalozenie szkol, ktorych
brak tak dotkliwie odczuwac
sig daje, to bedzie moglo uczy-
ni¢ to z zastrzezeniem, aby ka-
pital nie zostal zbyt moeno
uszezuplony. Co najmniej rb.
250,000 muszg pozostaé nie-
tknietemi. Zapomogi na utrzy-
mywanie juz otwartych szkot
nie moga byé kosztem kapita-
tu wydawane.

Zyczeniem jest moim, aby
nauka tak w jednych, jak
w drugich szkotach byla pro-
wadzona wylacznie w polskim
jezyku, a gdyby to wobec ustaw
obowigzujgcych nie dato sig
urzeczywistnié, aby nauczanie
bylo prowadzone w polskim je-
zyku w najwyzszym mozliwym
zakresie. Zastrzezenie to czy-
nig dlatego, ze wedle mojego
glebokiego przekonania kazde
nauczanie, w szczegolnosci zas
poczatkowe (a do niego zali-
czam proponowane przeze mnie
rodzaje szkol) z pozytkiem dla
dziecka tylko w jezyku ojezy-
stym prowadzone byé powinno.

6) Stawiam tez za warunek,
aby na przelozonych szkol, ja-
ko tez na nauczycieli i nau-
czycielki byli powotani Polacy
i Polki bez roznicy wyznania,
a tym samym i wyznania moj-
zeszowego. Zastrzegam rowniez,
ze do szkol tak jednych, jak
i drugich, maja mieé¢ otwarty
dostep dzieci bez roznicy wy-
znania i bez procentowego o-
graniczenia dla jakiegokolwiek
wyznania, przyczym dzieci ka-
zdego z wyznan, winny otrzy-
mywac¢ nauke religji odpowied-
nig do swojego wyznania.

Zapis niniejszy na rzecz
szkol wejdzie w zycie z chwi-
la, gdy Warszawa otrzyma sa-
morzad miejski. W dwa lata
po otworzeniu rady miejskiej
1 zarzgdu miejskiego ustano-
wieai w niniejszym testamen-
cie wykonawcy, a zarazem ku-

ratorowie zapisu, przelejg w re-
cesamorzadowego zarzadu miej-
skiego caly zapisany wraz
z przyrostem, jaki sie okaze,
fundusz, c¢zy to on bedzie mie-
§cit sig w papierach publicz-
nych, czy w kapitatach hipo-
tekowanych, czy w nierucho-
mosciach lub jakichkolwiek in-
nych walorach, a zarzad miej-
ski samorzgdowy, otrzymawszy
fundusz, nie pdzniej jak w rok
przystapido wprowadzenia wzy-
cie zapisu, t. j. do otwierania
wspomnianych powyzej szkol,
kuratorowie za$ zapisu czuwaé
beda stale nad $cistym wyko-
naniem zapisu, jak to ponizej
zostalo zawarowane. Obok te-
go rzastrzegam, aby zarzad
miejski, przystepujae do otwie-
rania, pierwszych klas 1z kie-
runkiem praktycznym dla usta-
lenia ich organizacji i progra-
mu, jak rowniez kierunku, za-
prosit do udzialu w naradach
czy to w samym zarzadzie, czy
w odpowiedniej komisji poni-
zej wspomnianyech kuratorow
i bez wystuchania ich zdania
rzeczy tych nie zalatwiat.

Czynige ten zapis, mniemam,
ze wladze rzgdowe zadnej prze-
szkody s$cislemu wykonaniu za-
pisu stawiaé nie bedag, a prze-
ciwnie, zapisowi temu, jako da-
zgcemu do spokoju 1 harmonji
spotecznej, wszelkie poparcie
zapewnia, a to tymbardziej, ze
zastrzezenia przeze mnie po-
czynione porzadku publicznego
w niczym nie obrazaja iz usta-
wami zawsze pogodzié sig da-
dzg“.

Dom Zdrowia Nauczy-
cielstwa Polskiego
w Zakopanym. — Dawniej-
sze Schronisko, istnieje od lat
dziesigeciu i w miarg skrom-
nych srodkow stuzy Krolestwu,
Poznanskiemu i Galicji, bez
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szezegolnego wyrdzniania kio-
rejkolwiek czesci.

Wedlug opinji zarzadu Domu
0gol mato interesuje sig ta in-
stytucja, skapi jej pomocy ma-
terjalnej i nawet poparcia mo-
ralnego. [

Tylko Galicja zaczyna rozu-
mie¢ donioslosé dla nauczy-

“ cielstwa Domu zdrowia i przy-

sparza coraz wigcej cztonkow.

I Warszawa i Krélestwo do-
tychezas zachowujg sig raczej
obojetnie. i

Oto liczby ze sprawozdania
z 1. 1911, przekonywajgce O
prawdzie stow powyZzszych.

1. Czlonkéw zwyczajnych
(nauczycieli) liczylo Towarzy-
stwo 426.

W tej liczbie 15 oséb z War-
szawy 50 z Krolestwa i 6 z Kre-
sow. (Skladka roczna w tej ka-
tegorji wynosi k. 2, kop. 80;
wpisowe k. 2.). .

2. Czlonkow wspierajacych
byto 31.

W tej liczbie z Warszawy
osoba I i z Lodzi jedno towa-
rzystwo. (Sktadka roczna naj-
mniej k. 10, rb. 4). )

3. Czlonkow zatozycieli mial
Dom I8. :

W tej liczbie 3 osoby i I in-
stytucja z Warszawy, grupa
nauczyecielek z Lublina, grupa
nauczycielek z Kijowa i 2 oso-
by z kresow. (Za czlonka za-
lozyciela uwaza sig tego, kto
ztozy najmniej k. 100, rb. 40).

Informacji o Domu Zdrowia
udziela Dr. Edmund Brzezin-
ski, Przecznica, w Zakopanym.

Proba spisu nauczy-
cielstwa polskiego. —
Zarzad St. N. P. rozestal w ro-
ku zeszlym do 113 szk6t pol-
skich, érednich lub odpowiada-
jacych progimnazjom, proshe
0 nadsytanie wykazdw nauczy-
cieli.

W Warszawie rozestano za-
pytania do 55 szkol, na prowin-
cji—>58.

JDO zarzadu Stow. naplynely
odpowiedzi, ale, niestety, otrzy-

mano ich tylko 77, czyli okofo

68%5. oo Ay

W Warszawie odpowiedziato
26 szkot, z prowineji 51. Ulo-
zone =z materjalow otrzy-
manych sprawozdanie wykazu-
je, ze w 77 szkolach jest 0go-
tem 1382 nauczycieli, $rednio
wiec na szkolg przypada 18
0s6b. 7Z ogdlnej liczby 1382
osob przypada na Polakow
1090 0s6b, czyli 7886%, pra-
wie %/;, na inne narodowosci—
202 osoby, czyli 21'14%, pra-
wie ;. .

Co do kwalifikacji nauczy-
cielek i nauczycieli narodowo-
gei polskiej dane wykazuja: 546
os6b z kwalifikacjami uniwer-
syteckiemi, t. j. 50%, 492 o§oby
7 kwalifikacjami szkot sred-
nich (45%), 52 osoby z kwalifi-
kacjami seminarjow mnauczy-

_cielskich, t. J. 58/0s

7 nauczycieli Polakow w licz-
bie 1090 os6b w Warszawie
pracuje 516, t. j. 47%, na pro-
wineji 574 osoby, 6. j. 93%.

Liczby powyZsze zaledwie
w przyblizeniu przedstawiajg
stan naueczycielstwa prywatne-
go w Krolestwie Polskim, jego
podzial na narodowosei, kwali-
fikacje i t. d., gdyz Jjak spra-
wozdanie z zebranych odpowie-
dzi wykazuje, 33 szkoty nie odpo-
wiedzialy na ankiete zqrzqdu
Stow., przytym zapytania ro-
zestano tylko do szkol _sred-
nich, pomingwszy szkolnictwo
zawodowe, szkoly poczgtkowe
fabryezne, w ktorych persqnel
niekiedy sktada sigz dwudzies-
tu os6b z gorg. :

Zarzgd Stowarzyszenia nau-
czycielstwa polskiego postano-
wil uzupeinié¢ dane w zakresie
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powyzszym i w tym celu za-
mierza ponownie wystapié¢ do
szkol, ktére dotychezas odpo-
wiedzi nie nadestaly.

Polacy i wyktad jezy-
ka polskiego w szko-
tach rzadowyeh. —  Ku-
rjer Warszawski® z dn. 3. lute-

o r. b. podaje wiadomosei
0 Polakach w szkolnictwie rzg-
dowym i o wykladzie jezyka
polskiego.

Ten ostatni szezegdlniej nas
interesuje.

0t6z wykiad jezyka polskie-
go istnieje 'w 15 gimnazjach,
w 4 progimnazjach, w 4 szko-
fach realnych. Niema go za$
w 8 gimnazjach i w dwuch
progimnazjach.

Cenzus naukowy wykladaja-
cych jezyk polski w tych za-
ktadach jest nastepujacy: z po-
$rod 23 nauezycieli—filologow
z wyksztalceniem uniwersytec-
kiem jest 11; poza tym widzi-
my tu: 2 wychowaneéw innych
wydzialéw, 1 magistra nauk
przyrodniczych b. Szkoly GIow-
nej, b. urzednika rzadu guber-
njalnego, trzech ze s§wiadectwa-
mi nauczyciell gimnazjalnych,
4 ze swiadectwami nauczycieli
domowych, jednego wyehowan-
ca seminarjum dla nauczycieli
ludowyeh i wreszeie jednego
emerytowanego pisarza kance-
larji gimnazjalnej.

Losy poprawek pol-
skich wprojekcie onau-
czaniu powszechnym.
Rada panstwa obradowala wlu-
tym mnad projektem prawa o
nauezaniu powszechnym, przy-
jetym juz przez Dume.

Poset z Krdlestwa Polskiego
p- Stefan Godlewski przedsta-
wil swoje votum separatum oraz
poprawki do projektu.

Jak wiadomo Rada panstwa
poprawki te odrzucita.

Przytaczamy ponizej brzmie-
nie tego votum separatum i po-
prawek.

»Komisja specjalna wiekszo-
Scig gltosow uznata za wiasci-
we wykreslié z uchwalonego
przez Dume panstwowa pro-
jektu prawa uwage do artyku-
tu 6-go ,Przepisow o sieciach
szkolnych nauczania powszech-
nego i o wydatkowaniu kredy-
tu asygnowanego na potrzeby
tego mauczania“ na tej zasa-
dzie, jakoby ustanowiony w te]
uwadze przepis sprzeciwial sie
gtownemu celowi projektu pra-
wa, ktorym jest— wedle opinji
wigkszosei — ,jak najszybsze
urzeczywistnienie nauczania
powszechnego®.

Jakkolwiek waznym jest po-
$piech w tej sprawie, wazniej-
szym od pospiechu jest utwo-
rzenie trwalych podstaw nau-
czania powszechnego droga pra-
widlowego i wszechstronnego
opracowania projektow sieci
szkolnej. Najbardziej kompe-
tentng w tym przedmiocie jest
oczywiseie ludno$é miejscowa,
ktéra jest bezposrednio zainte-
resowana w prawidlowym roz-
kladzic szkol. Dlatego projekt
prawa zupelnie stusznie po-
wierza opracowanie projektow
sieci szkolnej instytucjom ziem-
skim i miejskim, oraz instytu-
cjom do spraw gospodarstwa
miejscowego. Wszakze w tych
miejscowosciach, gdzie takich
instytucji niema, opracowanie

rzeczonych projektow powie-
rzono zostato organom ministe-
rjum oswiaty przy wspotudzia-
le jedynie instytucji, zawiadu-
jacych interesami gospodar-
stwa ziemskiego i miejskiego,
ktorego to wspotudziatu prawo
blizej nie okresla; wskutek te-
go w tyech miejscowosciach
wspoludzial — zainteresowanej
ludnos$ei miejscowej w opraco-
waniu sieci szkolnych musi byé _
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sprowadzony do zera. Uwaga
do art. 6-go brak ten uzupel-
pia, dajgc moznos¢ wilasci-
wym organom samorzgdu miejs-
cowego dawaé w tym pyzed-
miocie wyjagnienia. Zadanie ta-
kich wyjasnien, praeciwko kto-
rym zasadniczo nie oponuje
wigkszo$é komisji, niec moze
byé weale powodem zwloki, po-
niewaz od organow ministerjum
oéwiaty bedzie zalezalo ozna-
czy¢ mozliwie najkrotszy ter-
min na przedstawienie opinji,
po ktorego uplywie nadaé nie-
zwlocznie dalszy bieg sprawie.
Dlatego ustanowiony W uwa-
dze do art. 6-go przepis, nie
tamujac bynajmniej sprawy
nauczania powszechnego, moze
przyniesé istotny pozytek dla
prawidtowego wprowadzenia tej
reformy w zycie. .

Dla urzeczywistnienia nau-
czania powszechnego niezbed-
ne jest wogole wspoldziatanie
w tym kierunku spoteczenstwa
7z panstwem: dlatego istotng
wazno$¢ przedstawiaja wszyst-
kie te srodki, kiore zmierzaja
do popierania w sprawie oswia-
ty inicjatywy prywatnej. Uzna-
jac te, ministerjum o$wiaty,
w referacie swoim z_d. 1-go
listopada 1907 r. za N 25548
na str. 13, wyrazito zdanie, ze
Sutrzymywane przez ziemstwa
i miasta szkoly nie powinno
$ciesniaé samodzielnosci insty-
tueji spolecznych w zakresie
organizacji szkoly poczatkowe]
i zawiadywania nig“. Zgodnie
z ta opinja, w projekcie, wnie-
sionym przez ministra oswiaty
do instytueji prawodaweczych,
zamieszczony zostal artykul
specjalny (10) tej tresei:

,Otrzymywanie zapomogi od
ministerjum o$wiaty nie ogra-
nicza praw zatozyciel szkoOk
w przedmiocie zawiadywania
szkolg poczgtkows. Samorzg-

dowi miejscowemu powierza sig
organizacje szkot poczaﬁ.tkm\{yc}}
i blizsze zawiadywanie niemi
pod zwierzchnim kierownictwem
i nadzorem ministerjum oswia-
ty“. :
yDuma paistwowa, zgodnie
7z wnioskiem komisji oswiato-
wej, artykul ten z projektu
prawa wykreslita, a to—na tej
zasadzie, ze — jak powiedziano
w relacji komisji — rozstrayga
on kwestje, dotyezace organi-
zacji szkol ludowyceh, ktore
znalazly miejsce w uchwalonej
przez Dume ,Ustawie o szko-
fach poczatkowych®. Duma
miala stuszno$é, poniewaz roz-
poznawala projekt finansowy
juz po uchwaleniu prawa or-
ganicznego o szkolach poczat-
kowyeh, ale komisja specjalna
Rady panstwa, nie chcace pray-
wrocié tego przepisu 7 projek-
tu ministerjalnego—moim zda-
niem nie ma racji, ponlewaz
tak nowy finansowy projekt
prawa ,0 nauczaniu powszech-
nym® ma by¢ obecnie wpro-
wadzony przed prawem orga-
nicznym ,o szkolach poczatko-
wych®, ktorego dalsze losy sg
bardzo niepewno, wskutek cze-
go kwestja, ktora wykreslony
przepis materjalny rozsirz gal,
pozostanie nierozstrzygnigta na
czas nieokreslony. Dlatego sg-
dze, iz nalezaloby przywrocié
ten przepis w obecnym projek-
cie prawa w formie uwagl do
artykulu 10-go ,Przepisow o
sieciach szkolnych®.

7 tyeh wzgleddw mam zasz-
czyt zaproponowaé mnastepuja-
ce poprawki:

1) Zachowaé z pchwalonego
przez Dumeg projektu prawa
uwage do art. 6-go przepisow
o sieciach szkolnych w redak-
c¢ji nastepujacej: .

J,,W r%li)ejlséowoéciach, gdzie
nie obowigzuje ani postanowie-
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nie o instytucjach ziemskich
gubernjalnych i powiatowych,
ani postanowienie z d. 2-go
kwietnia 1903 r. o zarzadzie
gospodarstwem ziemskim, miejs-
cowe organy ministerjum o8-
wiaty przed ostatecznym usta-
nowieniem projektu sieci szkol-
nej komunikujg go wszystkim
instytucjom wotostnym, gmin-
nym lub innym odpowiednim
swojego okregu, azeby te in-
stytucje na swoich zebraniach
mogly sie obznajomié z pro-
jektem i poczynié twércom pro
jektu odpowiednie przedstawie-

nia co do pozadanych zmian
w projektowanej sieci — a to
w oznaczonym do tego termi-
nie.

2) Do artykulu 10-go Prze-
piséw o sieci szkolnej dodacé
uwage tej tresei:

»Otrzymywanie zapomogi od
ministerjum oswiaty nie ogra-
nicza praw zalozycieli szkot
w przedmiocie zawiadywania
szkotami poeczatkowemi i bliz-
sze zawiadywanie niemi pod
zwierzchnim kierownictwem
i nadzorem ministerjum oswia-
ty«.

Redaktor i Wydawea: Konrad Drzewiecks.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.

Z powodu slopni

przez

A. SUJKOWSKIEGO.

Jesli nauczyciel ma jedno lub kilkoro dzieci do

- nauki, jezeli poswieca im duzo czasu, to wkrétce tak

poznaje swych uczniéw, ze protokutowanie postepéw
jest rzecza zupelnie zbyteczna. Zwiekszenie ilosci
miodziezy uczonej przez jednego nauczyciela oraz spe-
cjalizowanie w nauczaniu poszezegdlnych przedmio-
tow, ktére pociaga za sobg krétkotrwate zetkniecie
nauczyciela z uczniem, zmusza do protokutowania po-
stepéw, gdyz inaczej nauczyciel nie moze spamietad,
co uczen umie, czego powinien sig douczyé, lub co
powinno mu si¢ powtérnie wyjasnic.

Rodzice, powierzajac dziecko szkole, muszg co
pewien czas otrzymywaé wiadomosei, dotyczace nie-
tylko sprawowania dziecka, lecz nadewszystko po-
winni wiedzie¢, jaka korzysé dziecko ze szkoty wy-
nosi.

Poczatkowo wyrazenia, okreslajace pewne poste-
Py, a stuszniej pewne odpowiedzi powtarzaly sie czes-
ciej, stawaly technicznemi, na papierze mogty sie sta-
waé skréceniami, czasami wrecz symbolami.

»Nowe Tory®, zesz. Il i 1
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Jednym z szeregéw takich symboléw byly cyiry.
Czasami najwyzszy stopien doskonalo$ci oznaczajg je-
dynks, a im mniej wiadomo$ci, tym wyzsza wybie-
raja liczbe, czesciej jednak jedynke zostawiaja dla
wiadomos$ci rozpaczliwie najmniejszych, a wigksze wia-
domo$ci oznaczaja wiekszemi liczbami az do 3, 5, 12
it d. W pierwszym wypadku mozna sie¢ domyslac,
Ze ma to oznacza¢ grupy wychowancéw w porzadku
zmniejszajagcych sie wiadomos$ei, w drugim, czego ni-
gdy sie nie méwi, ma to oznaczaé warto$¢ licznika
w utamku, ktérego mianownikiem ma byé najwyzszy
stopien skali uzywanej.

Stopien jak i wszelka ocena posiada przeznacze-
nie rozmaite: 1) mazawiadamiaé rodzicéw o postepach
dzieci, 2) dawac obraz nauczycielowi i zwierzchnosci
szkoty (kierownik, rada pedagogiczna, inspekcje wszel-
kiego rodzaju) owocno$ci lub bezowocnosci pracy nau-
czycielskiej i 3) przypisano im z biegiem czasu zna-
miona nagréd 1 kar.

Co powinna uwzgledniaé ocena, aby byla spra-
wiedliwa, a zarazem pozyteczna W sprawie ksztalcenia
dziecka? Powinna uwzgledniaé:

I. warunki otoczenia,

II. indywidualnosé dziecka i

ITI. wyniki jego pracy.

Co doI. uwazam, ze warunki otoczenia dadzg sig
sprowadzi¢ do nastepujacych zagadnien: 1) Czy dziec-
ko posiada odpowiednie warunki higjeniczne w domu?
a) Czy jest dostatecznie odzywiane (w sferach zamoz-
niejszych, czy nie nadmiernie? b) Czy ma dostatecz-
na ilo$é Swiatta, powietrza i miejsca do ruchu? c¢) Czy
ma spokojny kat do pracy? 2) Czy w szkole znajduje
warunki higjeniczne? 3) Czy odleglosé od szkoly nie
jest meczaca? 4) Czy (starszej mlodziezy to dotyczy)
pracuje zarobkowo? 5) Czy po pracy rocznej posiada
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odpowiedni wypoczynek letni? 6) Czy posiada pomoc
do nauki w domu? a) Czy posiada dozér, przymus
moralny lub moze podlega karom cielesnym? b) Czy
pobiera lekcje uzupetniajace lub korepetycje? ¢) Czy
w domu odczuwa sie atmosfere spokoju ezy tez roz-
draznienia, smutku lub zgnebienia? d) Czy otoczenie
posiada kulture ducha, ktéra mogtaby na dziecko od-
dziatywaé ksztalcaco i uszlachetniajaco? e) Czy nau-
czyciel umiejetnie speinia swe obowigzki, gorliwie
lub z musu.

Co do II. nalezatoby wiedzieé (a jezeli mozliwe
i pamigtac): 1) Czy dziecko jest zdrowe? 2) Czy nie
rosnie zbyt szybko, lub czy nie znajduje sie w okre-
sie wyraznego dojrzewania piciowego (ten stan cze$-
ciej sig da skierowaé z korzy$cig ku rozwojowi umys-
fowemu dziecka, niz sie to powszechnie przypuszcza)?
3) Czy odpowiada wiekiem przecietnemu wiekowi kla-
8y (lub grupy), czy tez jest mtodszym lub starszym?
4) Czy poprzednio nie byt przecigzonym praca? 5) Czy
posiada tatwos¢ wrodzona uczenia sie? Méwi sie po-
pularnie o zdolno$ciach, my$lac najczesciej o tatwosei
zapamietywania, tymczasem nalezy tu mieé na uwa-
dze i inne strony zjawiska. 6) Czy posiada wiadomo-
Sci, odpowiadajace przecigtnym dla grupy (klasy),
gdyz wiadomosci wieksze sprawiajg wielkie utatwie-
nie, a mniejsze sa przyczyna niedomagan? 7) Czy pe-
siada cenny dar skupiania uwagi, na jakie przedmio-
ty i czy to moze by¢ rzecza trwata? (Bez wzgledu,
czy ten dar jest wrodzony, czy tez rozwiniety przez
rozumne nauczanie przedszkolne). 8) Czy posiada in-
teligiencje ') wrodzona?

) Pod wyrazem ,inteligiencja* rozumiem (za Wundtem)
zywe przejecie sig i zaciekawienie do zagadnien abstrakcyjnych,
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Co do III. nalezaloby uwzglednié: 1) postep ucz-
nia w stosunku do wiadomos$ci dawniejszych, 2) po-
step w stosunku do zamierzonego programu szkoty,
3) che¢ do pracy, uwage i zainteresowanie w czasie
zaje¢ szkolnych, 4) iloSé czasu. po$wieconego przez
dziecko na nauke poza szkota.

Gdyby nauczyciel mégt odpowiedzie¢ na wszyst-
kie pytania, a chociazby tylko na znaczna ich cze$¢,
to ocena bylaby sprawiedliwa i jednocze$nie dla ro-
dzicéw, jako wskazéwka.

W jaki sposéb mozna dojéé¢ do takiej oceny?

Nalezaloby odpowiadac¢ na kazde pytanie poszcze-
gblnie, a jezeli na pewna ich cze$é nauczyciel moze
znalez¢ gotowe i Sciste odpowiedzi u wychowawecy, to
Jeszeze i tak powinien odpowiedzieé¢ samodzielnie na
caly szereg zagadnien. Czy moze wywiazaé sig z tego
jednym znaczkiem z pos$réd szeregu symboléw? Nie
0 to chodzi, czy symbolami beda znakiliczbowe 1—5,
czy tez 1—12, lub ,ds%, ,nd“ i t. d.

Jeden znaczek czy tez jeden symbol tylko wow-
czas mégtby odpowiadaé rzeczywistosci, gdyby wszyst-
kie stany i zjawiska, ktére nalezalo w ocenie uwzgled-
nié¢, znajdowaty sie miedzy soba w zwigzku nierozer-
walnym, gdyby zmiany tam dokonywajace sie mogty
by¢ niejako fnnkejami wzgledem siebie. Tymczasem
tak nie jest, bo nietylko grupy warunkéw zewnetrz-
nych i wewnetrznych moga oddziatywaé $rednicowo

bezposrednio nie zwiazanych ze sprawami biezgeemi. Natomiast
ustep w Binet'a Les idées modernes sur les enfants (str. 56): Il
est tout naturel de juger lintelligence d'un enfant d’aprés ses
succes scolaires. C'est pour la méme raison qu'on juge Iintelli-
gence d’un adulte d’aprés sa reussite dans la vie“, jest dla mnie
wrecz niezrozumialy, bo takie poglady wedlug mnie cechuja
nie psychologéw lub pedagogow, lecz koltunow.
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odmiennie i wzajemnie sig znosié, ale nawet warunki
wewnatrz jednej grupy moga byé niezgodne (pracowi-
ty, lecz niezdolny lub utalentowany leniuch), to tez
Jeden szereg symboléw (1—5) nie moze scharaktery-
zowaé bardzo wielkiej liczby kombinacji, ktére moga
Wypasé z zestawienia paru dziesiatkéw zjawisk, jezeli
pamietamy, Ze kazde z nich co do swego natezenia moze
podlegaé stopniowaniu w bardzo szerokich ramach.
Jeden symbol (stopien) dla oznaczenia rzeczy tak réz-
norodnych — biorgc logicznie — jest rzecza niedopu-
szczalna,

Poniewaz kazdy nauczyciel wewnetrznie odezuwa
caly niedostateczno$é stopni, czy tez innych symbo-
léw skréconych, wiec mimowoli zjawity sie uzupel-
nienia przez krzyzyki i kreski (minusy), przez to wy-
tworzono skale o drobniejszych jakoby podziatkach.
Jak to juz wzmiankowatem, u nas wytworzylo sie po-
jecie, ze najwyiszy stopien (5) ma oznaczaé najwiek-
823 z wymaganych sume wiadomosei, przeto na koncu
tej drabiny znalazt sie szésty stopief (0) dla oznacze-
nia braku wszelkich wiadomosci, a réwniez wzgledem
trojki (3) jako oznaczajacej najmniejsza z tolerowanych
wiadomosci zyciowych utarlo sie co§ w rodzaju po-
gladu, Ze ona oznacza 60% wiadomosci maksymalnie
wymaganych, ze dwéjka (2)—40% i t. d. — stad tatwo
zrozumieé powstawanie owych krzyzykéw i minuséw,
one mialy oznacza¢ wieksza doktadnosé, a szersza wyob-
raznia w tym ciaéniutkim zakresie doprowadzila do
stopni z dwoma krzyzykami lub minusami oraz do
takich subtelnoéci jak czwérka z trzema minusami,
piatka z czterema plusami, pigtka z gwiazdka, piatka
rzymska, jedynka z minusem, zero z minusem i t. p-
wynalazki pedagogiczne. Jezeli te wszystkie wysitki
pomystowosci moglyby nawet co oznaczaé, to jedynie
sume wiadomosci, ale i to pod warunkiem, e absolut-
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nie nie dotykaja warunkéw pracy ucznia ani jego in-
dywidualno§ci — czyli suchy szkielet nie przydatny
pedagogicznie jako orzeczenie, a tym bardziej jako
wskazéwka, co z dzieckiem nalezy poczaé, jak z nim
nadal postepowac!

Jezeliby zamiast 0, 1, 2 i t. d. podstawi¢ inne
symbole A, B, C to one, zachowujac cala nielogicznosé
stopni, miatyby nad niemi pewna wyZszo$¢, Ze nie
podpowiadatyby iloSciowego wymierzania wiadomosei.

Jednakze stopnie sg czym$ bardzo waznym dla
miodziezy, tak samo jak waznym byt bizun lub kan-
czuk, czy tez bardziej niewymys$lna rézga brzozowa;
mozna z cala stusznos$cia powiedzieé, Ze stopnie byly
dalszym ciagiem kar i nagréd—otrzymany stopien by-
wal zwiastunem pochwaly lub kary, az do cielesnej
wlacznie, juz przez to samo silnie oddziatywal na mio-
dziez i bywal poteznym $rodkiem w rekach nauczy-
ciela. Te pojecia ,dwéjka i kara«, lub ,palka i rézgi.”
w oczach dawniejszych pedagogéw (przez mlodziez
éwezesng zwanych trzepiskérami), byly tak zrosniete,
7e c¢i po zniesieniu kary cielesnej w szkotach $red-
nich czuli sig zupeinie pozbawieni ziemi pod nogami.
Jednakie czuli jeszcze poparcie poza szkola, gdyz
w domu rézgi jeszcze diuzej sie trzymaly. Obecnie—
zgodnie z udatnym okre§leniem Ellen Key w wieku
dziecka w naszych oczach bicie ginie z wielkg szyb-
koscia; z szeregéw inteligiencji juz ta daznos$c siega
warstw ludowych (szczegélniej w miastach), gdzie
obok staro$wieckiego bicia czesto mozna spotkac obja-
wy wielkiej serdeczno$ei i troskliwo$ci bez bicia.
(Uboczng tu zrobie uwage, ze ten niestychanie pocie-
szajacy objaw idzie reka w reke z przesadna czulost-
kowos$cia, a mianowicie bardzo czesto sie zdarza, ze
rodzice, wyrzekszy sie bicia, nie umieja wywrzeé zad-
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nego nacisku wéwczas, gdy dobro dziecka nieodzow-
nie tego wymaga—brak tu najczesciej sity woli).
Stopnie, tak silnie zwigzane z calym systemem
kar i rzadziej nagréd, w ostatnich czasach zostaty nie-
co zachwiane. Kara cielesna niknie juz w domu, moz-
na przewidywaé czas —trzeba na to pare dziesigtkéw
lat—ze niecheé, a czesto nawet oburzenie, z jakim sie
dzi$ patrzymy na bicie przejda na stopnie, wystawia-
ne w szkole. Jezeli stopien (2) lub (1) juz nie pociaga
za sobg bicia w domu, to wiasciwie ze zlego stopnia
znaczna czesS¢ jego duszy uleciala — pozostaje z niego
symbol sadu, oceny, ba, nawet zadowolenia osobistego
nauczyciela. Jezeli jedni gorliwie bronig rozleglejszej
drabiny w ocenie jako érodka w reku nauczyciela, to
inni uwazaja, ze podnioSlejsza i pedagogicznie po-
zyteczniejsza rzecza bedzie odja¢ ocenom szkolnym
wszelka ceche nagrdéd lub kar, a tylko pozostawié im
charakter skriconego orzeczenia o postepach. Jako pierw-
sze nastepstwo zjawita sie daznosé do skrécenia skali.
Nie mogac rozwodzié sie wyczerpujgco, chce tylko
zaznaczyc¢, ze ta sprawa ma u nas swoja historje.
Warszawska Szkota Handlowa otwarta jesienig
1900 r. pod kierunkiem p. J. Cwietkowskiego, poru-
szajac mnéstwo zagadnien szkolnych i1 wychowaw-
czych, postanowita tez podnie$¢ sprawe ocen. Zniesio-
no stopnie, a natomiast chciano daé skrécone orze-
czenie, czy uczen czyni dostateczne postepy, czy tez
nie—zamiast skali 0 — 5 wprowadzono dwa symbole
otak* i ,nie¢. Tak samo w tej uczelni, jgk i w in-
nych szkotach, ktére po reformach pazdziernikowych
z r. 1905 zaczety w mniejszej lub wiekszej mierze za-
patrywac sie na stosunki, wytworzone w Warszawskiej
Szkole Handlowej, samo zycie zmuszato do stawiania
rozmaitych NB lub uwag, oznaczajacych, Ze uczen
wprawdzie co§ w szkole zyskuje, jednakze jego poste-
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py nie sg dostateczne — to stworzyfo prawie wszedzie
trzeci symbol ,stabo, niezupetnie«.

Inicjator, p. J. Cwietkowski, jak i jego gorliwi
wspbtpracownicy, godzili sie na dwa (czesto i na trzeci
posredni) symbole gléwnie w tej mysli, Ze jezeli nie-
ma kar ani tez nagréd, to nie moze by¢ i stopniowan
w dostateczno$c¢i. Nagroda za szczera prace i wytrwa-
fo$¢ ucznia powinien byé caly stosunek nauczycieli,
wychowawcy i ich kierownika — ich lekka pochwata
lub nagana powinna by¢ bodZcem wystarczajacym.

Rozpatrujac 3, 4 i 5 spostrzegamy, ze dwa ostat-
nie stopnie maja dazno$¢ do obdarzania dzieci przy-
jemnoscia, nagroda—czy zastuzenie? Za co tu nagra-
dzaé¢? Odpowiada sie, ze za ,dobre postepy“, ,dobre
odpowiedzi“, ,za wiecej niz $rednie wiadomosci® —
zgoda, ale skad sie zjawily u jednych owe postepy,
odpowiedzi i wiadomosci lepsze, niz u innych? Oto
stad, Ze maja od urodzenia wiekszg tatwosé, pa-
mieé, ze posiadajg warunki zewnetrzne jak pomoc, do-
z6r lub umiejetng opieke; na tym tle rozpatrywana
nawet pilno§¢ wyglada na rzecz mniej zastugujaca na
wyréznienie, niz sie to powszechnie praktykuje. Réw-
niez nalezy pamietaé, Zze czesto jedynki i dwdjki
spadaja na dziecko za to, Ze jest mniej obdarzone od
natury lub ze brak srodkéw w rodzinie, brak zrozu-
mienia potrzeb dziecka nie pozwala mu dostarczyé od-
powiedniej, umiejetnej pomocy.

Biorac spotecznie, stopnie majg glebsze znacze-
nie, nizby sie zdawato: obdarowanych od natury przy-
uczaja do samolubnego zadowolenia ze swych wyréz-
nien i rozwijajg pyche niczym nie lepszg od pychy
z odziedziczonego majatku—pozbawionych za$ lotnos-
ci, niezdolnych (bardzo czesto nieumiejetnie uczonych
wskutek biedy) wystawiaja na niezastuzone upokorze-
nia, na przetrawianie goryczy, na niezadowolenie ze
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stosunkéw wzgledem tej kategorji dzieci—stosunkéw
niesprawiedliwych, czasami okrutnych.

Jezeli kto§ ironicznie si¢ na to usmiecha, to
niech pamieta, Ze Warszawska Szkota Handlowa pra-
gneta oprzeé swéj wptyw pedagogiczny na wspétdzia-
taniu z rodzina, Zze chciala dziecko znaé jak najdo-
ktadniej, ze wiec odrzucanie takiej mozebnosci spro-
wadza sie¢ do stawiania stopni, upstrzonych krzyzyka-
mi i kreskami wraz z cichemi westchnieniami w strone
bizuna.

Stan wyrabiania nowych stosunkéw w omawia-
nej uczelni trwal zbyt krétko (1900 — 1907 z bardzo
utrudnionym okresem prawie przez caly rok 1905),
opierat si¢ na niezwyktej indywidualnosci kierow-
nika i gromadce nauczycieli gorliwych wspétpracow-
nikéw, to tez dzisiaj trudno przekonywaé niedowiar-
kéw, ze brak nagréd i kar, a réwniez brak czworek
1 piagtek stwarzat atmosfere naturalng i dla miodziezy
wysoce pozyteczng. Dzisiaj skrécone symbole zamiast
stopni istnieja w niektérych szkotach, o ile wiem,
w jednej cala cenzura sktada sie z zawiadomienia, z ja-
kiego przedmiotu dziecko nie czyni postepéw dosta-
tecznych. 1)

Naogét mozna powiedzieé, ze rodzice, ktorzy
mieli do czynienia z ,nowosciami“ Warszawskiej
Szkoly Handlowej zywili dla ludzi i bronionej przez
nich sprawy wiele zyczliwosci—byto to bowiem burze-
nie dawnych szkolnych stosunkéw, ktére byty uznane

') W niektérych szkolach zernskich, podlegtych ministe-
rjum dworu istnialty trzy stopnie z kazdego przedmiotu: za po-
stepy, pilnosé i uwage. Ten bardzo sluszny podzial, czgstkowo
mogacy lagodzié¢ mniesprawiedliwo§é stopni, w zastosowaniu byt
najezesciej ehybiony, gdyz do stopnia za wiadomosei dociggano
i ocene za pilnos$é i uwage.



198 Nowe Tory.

za nie do wytrzymania. Jezeli w szkolach, odrzucaja-
cych stopnie, ich brak komu zawadzal—to nauczycie-
lom-rutynistom; jezeli zdarzalo sie, ze kto rodzicom
odpowiadal ,teraz... wiasciwie... to wszystkie koty
szare, bez stopni i ja nie moge sig polapac“—to nau-
czyciele-rutyniéci to robili. Rodzice, majac symbole
skrécone, szczegélniej gdy one oznaczaly braki, zwra-
cali sie o szezegélowsze wskazéwki do nauczycielii to
jest jedna z zalet symboléw skréconych. Jezeli ro-
dzicom wydaje sie, ze rozumieja, co znaczy tréjka
lub czwérka z calym garnirunkiem krzyzykéw i kre-
sek, to tylko $wiadezy, ze sa przedmiotem hipno-
zy nauczycieli-rutynistéw, ci zaé w najlepszym razie
moga pod stopniami rozumie¢ sume wiadomosei, ale
gdziez tu méwié o rzeczywistej ocenie postepow ucz-
nia, a c6z dopiero o sprawiedliwosei!

Stopnie, to bezlitosne narzedzie upokorzania stab-
szych a psucia mocniejszych, znajduja czasami obrong
ér6d rodzic6w—takie i tym podobne zjawiska juz daw-
no byly znane nawet Mickiewiczowi, on wiedzial, Ze
czasem czlowiek

... tak sie natozy
Do cierpliwie i dtugo noszonej obrozy,
Ze wreszcie gotow kasaé reke, co mu jg chce odjac.

Uznajac, ze symbole skrécone (,ds®, ,nd“) maja
niejaka wyzszo$¢ nad stopniami, odrazu zaznaczylem,
Ze W gruncie rzeczy one zachowuja calg nielogicznosé
stopni—w takim razie co powinna szkota czynié, aby
zawiadomi¢ rodzicéw dokladnie i sprawiedliwie o po-
stepach w pracy ich dzieci. Stosownie do zalozenia,
co powinna ocena uwzglednia¢, uwazam, ze szkota po-
winna zarzucié wszelkie symbole, a natomiast redagowad
orzeczemia, ktdreby mosliwie wyczerpujaco, chociai zwigéle,
wwzglednialy warunks zewngtrene, indywidualnosé ueznia,
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jego wysilki © wyniki tych wysilkow. Jezeliby w takich
orzeczeniach spotykaty sie jakie§ skrécenia, czy tez
symbole (liczby, litery lub chociazby hjeroglify), to
one mogtyby nie przeszkadzaé z warunkiem, aby ten
szkielet bezduszny nie stawal sie treScia orzeczenia.

Sprawa redagowania takich orzeczen nie jest ani
latwa, ani prosta, bo to wymagaloby: 1) dokladnej
znajomos$ei dziecka i 2) znacznej straty czasu i za-
biegéw, poswieconych przez wychowawce i wszyst-
kich nauczyecieli.

Szkota moze dokladnie zna¢ dziecko tylko przy

~ malej liczbie mtodziezy w klasie. Przed dwunastu laty

dzietko Demolin’a o niektérych szkotach angielskich,
przettumaczone na jezyk polski, wzbudzato u nas za-
chwyt dla tego jakoby ostatniego wyrazu doskonatosci
pedagogicznej. Rodzice, czytajacy o tych ,szkotach
na wsi“, zachwycali sie atmosfery starannosci o dziec-
ko, widziano tam daznosé do indywidualizowania w na-
uczaniu i w traktowaniu dziecka, a przeciez jest to
mozliwe dopiero wéwezas, kiedy nauczyciele doktad-
nie poznaja dziecko. Jednak jezeli te szkolty mogty
sig obchodzi¢ i wcale bez stopni, to maja one jedna
zasadnicza wade: chociaz prasa nazywala je ,angiel-
skiemi“, ,szkolami na wsi“ lub ,szkotami Reddiego“
it. d., to zwykle zapominala im nadaé nazwy jedy-
nie stusznej, ze sg to ,szkoly dla ludzi bogatych®.
Tam nauczycieciel rzeczywiscie moze poznaé dziecko,
ale kto moze tam dziecko ksztalcic!

Jezeli jednak méwimy o naszych szkotach sred-
nich, gdzie niewiadomo skad wzigta kabalistyczna
liczba 40 jest bodaj ze $rednig iloScig uczniow
w klasie, to wiemy, Ze nauczyciel w zwyklych wa-
runkach nie moze znaé dzieci dokladnie. A co méwié
o nauczaniu poczatkowym, gdy nauczyciel miewa 100
—120 dzieci w jednej klasie, podzielonych na 3—4 gru-
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py! W szkotach $rednich nauczyciele jezykéw, ktérzy
miewaja tylko 6 — 8 klas, mogg mieé $rednio 300 —
350 uczniéw, ale przyrodnik, wyktadajacy po dwie
lekcje tygodniowo w jednej klasie moze mieé 13—18
klas; jeden z takich nauczycieli (miewal nawet i po
jednej lekcji w klasie) dorachowat sie 800 wychowan-
c0w. Przy matej ilosci lekcji tygodniowo i przy 800
uczniach czy nauczyciel moze indywidualizowaé? Je-
zeli jest wychowawea, a lekcji ma tylko t) 25—30 ty-
godniowo, to w swojej klasie, a najwyzej w dwuch
klasach pozna swych wychowancéw dosé gruntownie,
ale reszta moze mu byé znana tylko bardzo powierz-
chownie.

W takich warunkach jak nauczyciel ma redago-
waé orzeczenie o uczniu? Tradycjonalne tréjki czy
czwérki moga jakoby oznaczaé ilo§é wiadomosci (i to
z bardzo znacznym udzialem bujnej wyobrazni), ocena
jednak wysitkéw dziecka, jego uzdolnienia, wytrzyma-
tosci w pracy, zainteresowania, a nadewszystko rozwo-
Ju—wszystko to zostaje dla nauczyciela sprawa nie-
znang: trzech lub czterech najlepszych w klasie i dru-
gie tyle od szarego konca sa nauczycielowi znani,
o reszcie posiada dane urywkowe. Rozumie sie, ze
»ds“ 1 nd“ zamiast 2 czy 4 nic a nic sprawy nie po-
prawiajg, rozumowane za$§ szczegGlowe orzeczenie jest
rzeczg niemozebna, gdy nauczyciel zbyt malo zna
dziecko.

Jakie z tego wyjscie?

Dopéki nauczyciel zbyt wiele ma lekcji, czyli
dopdki przy dzisiejszej drozyZnie zbyt wiele pracy
musi bra¢ na siebie, to radykalnego na to lekarstwa
nie widze—czastkowa za$ poprawa jest mozliwa przy

) W Austrji i w Niemczech ta ilos¢ waha sie od 18 do 23.
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gruntowniejszym 1 troskliwszym wykonywaniu tego,
co i dzisiaj si¢ robi. Nauczyciel zaledwie kilka razy
do roku zapytujacy ucznia nie moze poznaé dziecka
dokladnie, ale z jego odpowiedzi moze wyprowadzié
gars¢ spostrzezen i wnioskéw; nie powinien notowaé
stopniami (jezeli szkola do nich zmusza, to oprécz
nich), lecz za kazdym razem powinien notowaé swoje
wrazenia, dotyczace rozwoju umystowego ucznia i pew-
nych cech wystowienia. Nalezy zapisywaé oryginal-
niejsze wyrazenia, zachowanie si¢ ucznia w czasie
lekeji, jego znudzenie lub zainteresowanie. Na kazdej
lekcji bedzie ledwie pare takich spostrzezen, o ka-
zdym uezniu jeden nauczyciel zbierze tego materjatu
nie wiele, ale na sesji pedagogicznej te urywkowe no-
tatki zsumowane z kilku Zrédel — szczegélniej gdy
uczen jest nie pierwszy rok w szkole — dadza wycho-
wawcy materjal dosé obfity. Po paru latach nie na-
lezy dawnych okreslen z przyzwyczajenia powtarzaé,
lecz baczyé, czy dziecko wyrastajac nie zmienia sie,
bo zauwazona zmiana w dziecku i jej kierunek jest
cenna wskazéwks dla pedagoga, przeoczenie za$ moze
by¢ krzywda dla dziecka. Notowanie stopniami lub
znaczkami nie moze niczego o uczniu powiedzieé
poza sumg wiadomosci (bardzo niedoktadng!), tym-
czasem obecnos¢ stopni jakoby uwalnia naueczy-
ciela od drobiazgowszych mnotatek, a pamieé, gdy
ma dotyczeé¢ 3800 os6éb, napewno bedzie zawodzita.
Na sesjach przy omawianiu ucznia nie nalezy cza-
su zalowaé, szczegélniej, gdy chodzi o mlodziez
niewyrazng pod wzgledem postepéw—tréjki lub ,ds“
moga rownie dobrze ukrywaé szarzyzne jak i za-
mitowanie do spraw czasem pozaszkolnych, lecz do-
wodzaeych nietuzinkowosci, moga oznaczaé zdolnych
prézniakow, jak i niezdolnych lecz z wysitkiem pracy,
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ze skréceniem zycia zdobywajacych wiadomo$ci. Owi
praktycy zyciowi, ktérzy rozpatrywanie na sesjach
usposobien uczniowskich lub ich warunkéw domowych
uwazaja za strate czasu, albo wprost za gadulstwo,
nie powinni byé stuchani i owo jowialne po cichu
popedzanie ,predzej, dalej* powinno raz na zawsze
zaginag.

Nasuwa sie uwaga: to, co nauczyciel notuje
0 uczniu, nie powinno byé tajemnica dla ucznia, chy-
ba, ze notowalby rzecz jaskrawo pochlebna, lub rzecz,
odbierajacq wiare we wlasne sity; te wyjatkowe wy-
padki nauczyciel powinien notowaé natychmiast po
wyjsciu z klasy, ale juz w pokoju nauczycielskim;
szczeg6lniej niewolno onieSmielaé dziecka przez mniej
lub wiecej wyraZne o$wiadczenie, Ze sie je uwaza za
tepe.

Zbiorowemi sitami mozna doj$¢, szczegdlniej gdy
wychowawca dba o to, do poznania dziecka do$§é
stusznego, a przy tej sprawie notowanie tylko stop-
niami (lub nielicznemi symbolami) zaciemnia pozna-
nie indywidualno$ci uecznia.

Tylko szczegétowsze orzeczenia uwazam za pe-
dagogiczne. Takie orzeczenia miatyby (tam gdzie nie
ma stopni, gdzie przeto i czeSciej spotykamy sig
z niemi—tam one juz maja) bardzo dodatni wplyw na
jako&¢ pracy nauczycielskiej, gdyz znajac fizjonomje
duchowa klasy, pedagog lepiej sie moze dostosowaé
do jej poziomu—system zas stopni czy tez symboléw
skréconych pozwala mu nie zastanawiaé¢ sie nad tym
zbhiorowiskiem, lecz umywacé rece na sposéb Pilata.

Jezeli szkota nakazuje stopnie, to w razie stopni
niedostatecznych, a jeszcze bardziej watpliwych (83—,
2-) obowiazek pedagogiczny nauczycielowi powinien
podyktowaé: 1) blizsze okreslenie natury brakéw (np.
w zakresie jezykow, czy braki dotycza pisowni, gra-
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matyki, wystowienia), 2) wyjasni¢, co nauczyciel uwa-
7a za przyczyne (np. brak wrodzonej fatwosci, pamig-
ci, niedostateczne przygotowanie do poziomu klasy,
zbyt matyg pracowito$é, przepracowanie) i 3) wyraznie
zaznaczyé, co nauczyciel uwazatby za stosowne, aby
dziecko robilo celem wyréwnania brakéw. Bedzie to
czesciowym powetowaniem krzywdy, ktéra wyrzadzaja
stopnie, lub wszelkie symbole.

Jezeli rozumowane orzeczenie nalezy uwazaé za
rzecz nakazang dla dobra mtodziezy, to czym sa stop-
nie lub znaczki? To sa surogaty orzeczen rzeczywiscie
pedagogicznych. Jak czlowiek niezamozny nie moze
sobie pozwoli¢ na zaspokojenie swych potrzeb rzeczo-
wych towarem w dobrym gatunku, lecz musi naby-
wacé tandete, tak samo w szkotach, gdzie wcigz rwaca
sie ni¢ tradycji nie stworzyta przyzwyczajen do ana-
lizy psychicznej dziecka, gdzie nauczyciel licho ptat-
ny i bez zadnego zabezpieczenia staroSci musi praco-
waé ponad sity, w tych szkolach wytlumaczone sg
stopnie i wszelkie skrécone symbole—upraszczajg one
prace, chociaz obnizajg jej wartosc.

Stopnie (0—5, czy tez inne systemy) jako czyn-
nik pedagogiczny moga miec znaczenie tylko ujemne,
nie slyszatem, aby kto dowidédt, lub nawet powaznie
prébowat dowiesé ich pozytku. Czym beda inne sym-
bole, np. ,nd*, ,ds“ ,st* i t. d.2 Te znaczki sg dos¢
licha préba wprowadzenia zmian na lepsze; policzy-
wszy im na dobro, ze usuwaja cze$é niesprawiedliwo-
§ci, najwieksza ich zaleta bedzie to, Ze sa symbolem
skromno$ci nauczyciela, symbolem niezupeilnego za-
dowolenia nauczyciela ze swej pracy (zupeine zadowo-
lenie z siebie prawie zawsze réowna sie bezmyslnosci
i rutynie), ktéry w ten sposéb zaznacza, Ze chce da-
zyé do sprawiedliwszych sposobéw w ocenie pracy
uczniowskiej. Od tych znaczkéw latwiejsze przejscie
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do szczegélowych rozumowanych orzeczen, anizeli od
stopni, ktére zwykle oznaczaja zaskrzepniecie w sym-
bolu zagmatwanym przy pozornej prostocie, symbolu
krétko i bezapelacyjnie narzucajacym niesprawiedli-
WwoSC.

Biorac rzecz rozwojowo, orzeczenie rozumowane
bedzie cofaniem sie, bo kazde nauczanie musiato od
tego zaczynad, tylko ze pierwotnie byty to orzeczenia
prostacze, dzisiaj za$ powinniSmy sie zdobyé na orze-
czenie oparte na analizie psychicznej ucznia i uwzgled-
nieniu warunkéw zewnetrznych. PrzejScie od stopni
i wszelkich symboléw do takich orzeczen bedzie przej-
sciem od rutyny do celowosci i zarazem da sig po-
rowna¢ z przejSciem od nieudatnej tandety fabrycznej
do uduchowionego wytworu artysty.

A. Sujkowsksi.

‘W Bedzinie, w marcu 1912,

e

————

—@9—

Nauka jezyka ojczystego w szkolg

przez

Wt Jurgisa.

1
Nauczyciel.

Reformy szkolne. — Specjalizacja nauczycieli. — Jej przyézyny
i skutki. — Metodologja i ekspertymenty pedagogiczne. — Szkola
a zycie.

Cigzkie warunki, w jakich znajduje sie szkolni-
ctwo polskie, a zwlaszcza polskie nauczycielstwo,—
atmosfera przedsiebiorstw prywatnych i brak nie tyl-
ko kontroli, lecz nawet krytyki spotecznej,—wywotuja
to niepozadane zjawisko, ze metoda wykladu przed-
miotéw poszczegélnych rozwija sie u nas powoli, nau-
czanie idzie staremi, ubitemi S$ciezkami, a szla-
chetne wysitki lepszych jednostek z posréd nauczy-
cieli i .ich eksperymenty pedagogiczne napotykaja
opér ze strony zacofanej opinji, rodzicéw i niepowo-
tanych czasem kierownikéw szkolnictwa. Nie baczac
na to, ze ruch, dazacy do przywrécenia w szkolach
wyktadu polskiegn, zapowiadal daleko siegajace reformy
pedagogiczne, szkoty polskie pomimo wszystkich swych

niezaprzeczalnych zalet zachowaly w przewaznej mie-
,2Nowe Tory“, zeszyt IIL 2
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rze ogélnoeuropejski ,stary porzadek“, oddawna juz
potepiony przez specjalistéw, prase i uczniéw. Upadly
préby koedukacji, system grupowy pozostal w dzie-
dzinie marzen wobec starego klasowego, szkola polska
nie stala sie¢ ,$wiecka“ (école laique), a uczen po daw-
nemu jest zniewalany do nauki strachem dwdéjki lub
kary, i niektére szkoly polskie tylko wiekszym tadem
i staranniejszym nauczaniem rézniag sie¢ od rygoru
dawnej szkoty rzadowej. Wszystkie te warunki dzi-
siejszego nauczania sktadaja sie na to, ze jest ono da-
lekie jeszcze od ideatu. Duzo mozna zarzucié meto-
dom panujacym wyktadu réznych ,przedmiotéw* szkol-
nych, lecz wszystkie ich wady jak gdyby sie skupity
w nauce jezyka ojczystego. Tu Swieze, oparte na no-
woczesnej pedagogice sposoby nauczania przedostajg
sie najpézniej. Tiumaczy sie to poniekad doborem
i przygotowaniem wykladajacych.

Giéwnym punktem swoistej ambicji kierownikéw
szk6t jest mieé do nauczania kazdego przedmiotu nau-
czyciela — ,specjaliste”, t. j. cztowieka, ktéry specjal-
nie studjowal wykladany przez siebie przedmiot i tyl-
ko tego jednego po szkotach wudziela, i z osobliwg
duma powie kazdy zamozniejszy dyrektor, Ze w jego
szkole niema nauczycieli ,do wszystkiego, ,omnibu-
s6w“. Przyczyn zjawiska tego nie trudno si¢ doszu-
kaé. Wszak mamy rzeczywiScie specjalistéw, a nie
mamy uczelni wyzszych, gdzieby ci mogli zastosowaé
i rozwinaé nalezycie swe umiejetno$ci, — kieruja sig
wiec, cheac nie cheae, do szeregu ,belferji“. Z drugiej
strony mamy obok siebie przykiad niemiecki, ktéry
panuje nad umystami naszych uczonych a zaleca wias-
nie specjalizacje nauczycieli i odrzuca do ich szere-
g6w niedosztych profesoréw, ¢hoé, zdawatoby sie, nau-
czaniem powinni zajmowac sie nie ci, ktérym zabrak-
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1o zdolnosci do zajecia innych stanowisk, lecz ci, kto-
rzy posiadaja wlasnie zdolnoSci pedagogiczne.

Skutki owej specjalizacji nauczycieli sa nader
ujemne. SpecjaliScie trudno ogarna¢ catoksztait zajeé
uczniowskich i wydzieli¢ dla przedmiotu swego odpo-
wiednie w nim stanowisko, uwaza on zazwyczaj wy-
kiadany przez siebie przedmiot za najwazniejszy i radby
ku niemu skierowaé prace uczniéw; przeladowuje ich
glowy drobiazgowemi szczegétami i pedantycznie wy-
maga ich znajomosci, zamiast uczyé odrézniaé rzeczy
gléwne od podrzednych. Nieraz, majac wygoérowane
mniemanie o swej uczono$ci, z niedostgpnych szczy-
téw, naucza swe audytorjum zamiast, kierujac jeno
praca jego, uczyé sie z nim razem. Angielski system
nauczyecieli, prowadzacych z calego kursu szkolnego
cala klase, jest niezrozumialy chyba dla naszych ,sfer
miarodajnych*.

Najgorzej odbija sie specjalizacja nauczycieli na
wykladzie jezyka ojozystego. Tu kazdy jest specja-
lista. Godziny jezyka polskiego staja sig nieraz jakas
synekura dla ludzi, dorabiajacych lekcjami szkolnemi
do innego #rédta swych dochodéw, a kazdy prawie
dyrektor lub przelozona szkoly &redniej jest jakby
7 tytuln najzwyklej polonista lub polonistka,—bo jezyk
polski ,kazdy umie“. Jednak powierzchowna znajomosé
mowy potocznej naturalnie nie wystarcza do nauczania
jezyka. Tu niezbedny jest stosunek Swiadomy do jego
zjawisk. Lecz pozatym nauczyciel jezyka polskiego musi
byé koniecznie czlowiekiem, majacym wiasne poglady
metodologiczne, umiejacym je stosowac i bioracym sig
z zapatem do spraw nauczania. U nas za$ pod tym
wzgledem panuje obojetnosé, choé tak niewielka, zda-
waloby sie, jest ta specjalno$¢é nauczycielska, tak nie-
trudno byé godnym jej przedstawicielem. Studja nad
metodologja szkolng sa ledwie rozpoczete, przygotowa-
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nie teoretyczne nauczyciela mimo checi nie moze byé
zbyt obszernym i ucigzliwym. Najwieksza role ode-
grywa nie czytanie nielicznych dziet metodologicz-
nych, lecz wlasne do$wiadczenie, uwaga w stosunku
do wtasnej pracy twoérczej i proceséw myslowych ucz-
niéw, wyzyskiwanie wlasnych pomystéw w dziedzinie
nauczania, eksperymentowanie, — jednym stowem, za-
mitowanie do swego zawodu. Zastepuje sig ono jednak
u nas zwykle nieuleczalng rutyna.

Jakzez czgsto wygtaszamy glosne frazesy o tym,
ze szkota przoduje spoteczenstwu, leczy jego wady
i braki, napelnia trescia jego zycie, daje mu cele
i hasta. A réwnoczeénie z tym w szkole uprawiamy
Sredniowieczng scholastyke i caty system wychowania
i nauczania szkolnego opieramy na $w. tradycji. Szko-
ta nie przoduje i nigdzie nigdy nie przodowato zy-
ciu, lecz zawsze i wszedzie wlokla sie w jego ogonie
o setki lat rozwoju historycznego z tytu wolnym z6t-
wim krokiem. To, co odrzucala nauka, jako niedo-
rzecznosé, szto do szkoly, co spoleczefstwo zaczynato
uznawaé za przestarzaly przesad, stawalo sig podwa-
ling systemu wychowawczego. Szkola stanowi zawsze
archiwum spoteczenistwa, niedostosowane do zadad Zy-
cia i zmagajace si¢ z nim w imie wskrzeszenia za-
pomnianej starzyzny. Gdy spoteczenstwo odrzucato
cenzure, ustalato sad praworzadny, uznawalo wolno$é
sumienia i sceptycyzm naukowy, ze szkét rugowalo
sig ,nieodpowiednie“ ksigzki i pisma uczniowskie,
widzimisie i usposobienie zwierzchno$ei stawaly sie
podstawa i miara kary, wyklad za$ religji gwalcit
krytycyzm mlodziezy.
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II

Gramatyka szkolna,

Scholastyka.—Nauka praktyczna.—Gramatyka rozumowa.—Rozu-
mowanie ispostrzeganie wnauce jezyka.—Odmiennia.—Gramaty-
ka zajmujgca.—Skondensowywanie kursu.

Twierdzenia powyzsze sprawdzaja sie przede-
wszystkim na nauce gramatyki polskiej. Pobiezny prze-
glad najlepszych jej podrecznikéw dowiedzie, ze szko-
ty holduja dotychczas §. p. scholastyce. Oparta wiec
cala jest na ,okreSleniach“, z ktérych wnioskami sg
nieliczne ,przykitady“,—nieuleczalna dedukcja panoszy
si¢ na miejscu badania zjawisk jezykowych. ,Prawi-
dfa“ i ,wyjatki“ stanowia catkowita jej tresé, jak gdy-
by gramatyka byla sztuka kucharska, —prawa jezyko-
we sg jej obce. Nie zawiera ona takich podstawo-
wych pojeé naukowych, jak zjawisko jezykowe i zmien-
nosé¢é mowy, pomija istnienie jezyka ludowego, uznaje
za ,bledna“ nasza mowe potoczng, a w mowie dziecka
dopatruje sie nie rozwoju, lecz wytamywania sie z pra-
widet gramatycznych. Weiaz traktuje zywy jezyk pol-
ski, jak dawniej traktowano nauke martwej taciny.
Dzieje si¢ to pod natchnieniem mistrzéw $rednio-
wiecznych, wéwezas, kiedyby autor6w mogli natchnaé
liczni i znakomici filolodzy i jezykoznawey polscy w ro-
dzajuBaudouin’a de Courtenay, Bruecknera, Krynskiego,
Nitscha, Rozwadowskiego iinnych Swietny rozwéj je-
zykoznawstwa polskiego nie wywiera zupelnie wptywu
na gramatyke szkolna. Dziecko w szkole zaznajamia
sig nie z nauka o mowie i piSmie, lecz ze stekiem nie-
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dorzecznoéci naukowych. Nic tez dziwnego, Ze grama-
tyka w kazdym dziecku normalnym budzi natural-
ny wstret. Skutkiem tego dziecko zohydza sobie
badania jezykowe i niewiele pamigta z regul pi-
sowni.

Wobec tego stychaé czesto glosy, zalecajace
sprowadzenie kursu szkolnego gramatyki, jako zta ko-
niecznego, do mozliwego minimum, bez ktérego nie
sposéb obyé sie w Zyciu praktycznym. Nauczanie
praktyczne jezyka znajduje coraz wigcej zwolennik6w
nawet wéréd nauczycieli, z ktérych niejeden jak gdy-
by sie chelpil tym, Ze zmniejsza swe wymagania
gramatyczne wzgledem uczniéw. Praktyka jezyko-
wa podtug nich powinna wypleni¢ ze szkét reguly
gramatyczne, zwykle ¢wiczenie sig uczniéw w mowie
i piSmie (opowiadanie, przepisywanie), pozbawione
pierwiastku uogélniajacego, ma nauczy¢ jezyka.

Celem nauki jezyka jest zmechanizowanie pro-
ceséw jezykowych naszego mézgu. Piszemy, czy-
tamy, méwimy, nie zastanawiajac si¢ nad kwestjami,
jak potaczy¢ sasiednie gloski, gdzie je pochyli¢, na kté-
rym miejscu postawié podmiot w zdaniu — pracujemy
mechanicznie. Na tym opiera sie metoda praktyczna
nauki szkolnej jezyka, dazaca wlasnie do wyrobienia
w uczniu nalogéw jezykowych, podobnie jak istnieje
natég chodzenia bez namystu, w ktérym miejscu po-
stawié noge i ktére mianowicie migénie wprowadzic¢
w ruch. Calkowite zmechanizowanie tych procesow
jest jednak wylaczone i niepozadane. Spotykajac
przeszkody w ruchu — bloto, réw, pagérek, kamienie,
namyé$lamy si¢ nad kazdym krokiem. Spotykajac
przeszkody w mowie—brak wyrazu, wyraz rzadziej uzy-
wany, zwrol cudzoziemski, trudng do wypowiedzenia
my$l, t. zw. bledy mowy, musimy sie zastanowic¢ nad
wlasnym Iub cudzym powiedzeniem. Tu wlasnie okaze
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sie, iz znajomosé jezyka wylacznie praktyczna jest niedo-
stateczng. Za mato jest mie¢ natogi prawidlowego uzy-
wania jezyka, potrzebne sa natogi logicznego mysle-
nia jezykowego. Nie stwarza ich ani gramatyka szkol-
na, ani praktyka jezykowa. Do wyrobienia ich nalezy
szukaé dodatkowego $rodka, ktéryby poprowadzil ucz-
nia do znajomosci jezyka lepsza i krétszg droge, uprzy-
stepniajac zrozumienie praw jezykowych. Przeciez
jezykoznawey polscy pracuja nie naprézno, badania
ich daja owocne wyniki naukowe, ktére da si¢ chyba
przystosowaé do poziomu umysiu dziecigcego.

Tak samo, jak w nauce gieografji szkolnej dzie-
ki pracom Romera, Natkowskiego i ich uczniéw za-
szla gruntowna zmiana, dzigki ktérej wyliczania fak-
tow i nazw zastapilo lub powiazalo rozumowanie, tak
samo gramatyka dzisiejsza powinna ustapi¢ miejsca
yeramatyce rozumowej“. Dzigki pracy jezykoznaweow
polskich stworzy¢ ja jest nieréwnie latwiej, niz bylo
przeksztaicié gieografje. Potrzeba do tego tylko wy-
zby¢ sie natogéw myslenia scholastycznego i ospalo-
§ci nauczycielskiej, potrzeba, Zeby autorowie podrecz-
nikéw znali si¢ na jezykoznawstwie i laczyli ze zna-
jomoscia jezyka zdolnosci pedagogiczne.

Gramatyka, oparta na rozumowaniu, powinna
uczniowi przedewszystkim da¢ odpowiedzi na nasu-
wajace mu sie w czytaniu i pisaniu zapytania jezy-
kowe: dla czego i po co,—dla czego tba, orla, lecz nie
feba, orzeta, poco 6 lub rz i t.d. Gramatyka powinna
uczepi¢ sie tych pytan, wytlumaczyé, ze zapytanie:
po co? w nauce jezyka nie istnieje, ze posiada ona
nie prawidta, majace pewien cel, lecz prawa, majace
tylko przyczyny. To juz wprowadza uecznia do poj-
mowania naukowego zjawisk jezykowych. Dalej gra-
matyka musi zajaé sie¢ poszukiwaniem ich przyczyn.
Zwréci sie wiee mimowoli do historji jezyka, zajrzy
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czasem do narzadéw mowy, poréwna dane zjawisko
jezyka polskiego do praw jezykéw pokrewnych lub
przeciwstawi je normom jezykéw do niego niezblizo-
nych. Stad oméwi kwestje pokrewienstwa jezykéw,
odrézni je od wplywéw obcych i zawadzi o pocho-
dzenie mowy. Wyciagniete stad pojecie zmienno$-
ci jezyka 1 rozwoju zastosuje do poszczegdlnego
cztowieka i zajmie sie mowa dziecka. 0Od mowy in-
dywidualnej przejdzie do jezyka literackiego i do
pojecia o narzeczach polskich. Doszedszy do sto-
worodu, poréwna nasz system tworzenia wyrazéw
i przyrostkéw, naprz. z chinskim, a w nauce odmia-
ny szeroko rozprawia¢ bedzie o analogji, bedacej,
podstawa jednostajnych koncéwek, i o daznoSci jezy-
ka do form jednostajnych lub rozbieznych. Napotka
tu ,wyjatki“, ktére wyttumaczy historycznie i uzna
za czynnik przemian jezykowych. Same nielogicznosci
w pisowni polskiej dadza materjal do studjéw nad
udzialem w niej $wiadomo$ci ludzkiej. Bledy okaza
sig przyczynkiem do studjum jezykowego, ktére wy-
tlumaczy ich pochodzenie, role i znaczenie, nie tylko
je usunie lub poprawi. Nawet przerazajgce auto-
row i nauczycieli réwnolegte istnienie dwu pisowni
polskich da naszej gramatyce materjat do ciekawych
dociekan lingwistycznych. Cwiczenia gramatyczne
przestang byé wypisywaniem ditugich tabliczek dekli-
nacji lub konjugacji, lecz beds spostrzezeniami i ro-
zumowaniami uczniéw, zwlaszcza w dziedzinie stowo-
rodu i poréwnan jezykowych.

Najnudniejsza czeSé gramatyki — odmiennia —
przeksztatci sie zupelnie. Opiera si¢ ona dzi§ na iScie
scholastycznej klasyfikacji stéw podtug ich znaczenia,
mamy Wwigc W niej nazwy przedmiotéw, czynnosei,
liczb, przymiotéw, okrzykéw, imion, poréwnan, grup
przedmiotéw, c¢zasu, przynalezno$ci i t. p., choé nie
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mamy kategorji terminéw, barw, miar, pozytecznosci
lub tatwopalnosci, ré6wnolegle za§ do zaimkéw nie po-
siadamy ,zaprzystéwkéw“: kiedy, tedy, zawsze i t. p.
Podziat wszelki zreszta st6w na kategorje w kazdym
razie bedzie niezupeilny i jednostronny. Powstaje zen
olbrzymia mieszanina poje¢, z powodu ktérej jasnosc
lub bieganina sa przedmiotami (bo rzeczownikiem
a nie przymiotnikiem przymiot jasnos¢, i nie czasow-
nikiem czynno$é bieganina), a biegly i stéjkowy rze-
czownikami, bo przedmiotami. Powinna ona ustapié
miejsca jednolitemu i naukowemu traktowaniu jezy-
ka. Przy tym rodzaj, osoba, a zwlaszcza liczba ja-
kiz obfity materjal dadza do rozumowania grama-
tycznego wobec podobienstwa i réznic tych form
a ich odpowiednikéw zyciowych. Wszystko to o§wietli
1 urozmaici krytyka dzisiejszej gramatyki szkolnej
i samodzielne dociekania jezykowe uczniéw,—a bedzie
to gramatyka naukowa, ciekawa, przystepna i owoc-
na. Nauezy ona rozumowania jezykowego i spostrze-
gaweczosci, czyli przystuzy sie do rozwoju umpystowe-
g0 uczni6w w tej mierze, co inne nauki, oparte na
rozumowaniu (matematyczne) i spostrzegawczosei
(przyrodnicze). Dzieki pewnej znajomos$ci teorji jezy-
ka, uczen nauczy sie¢ méwié i pisaé z wigkszg Swia-
domoscig, Zze danych zwrotéw i liter uzywa zgodnie
z rozwojem jezyka i zwyczajem narodu, i z wigkszym
skutkiem potrafi bronié¢ czystosci mowy ojczystej. Do
tego skutku nigdy nie doprowadzi ani gramatyka
scholastyczna, ani sama praktyka jezykowa w na-
szych warunkach, niezbyt sprzyjajacych czystosci
i prawidlowo$ci mowy polskiej.

Gramatyki nie przyjeto pisaé ciekawie: scho-
lastycy nie umieli rozprawiaé zywo o martwej faci-
nie. Ostatnio autorzy zaczeli sie wylamywacé z tego
Zwyczaju, np. p. Szycéwna. Lecz zajmujacemi s ich pod-
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recznikach sa tylko podawane jako przykilady bajki,
ktére jednak stajg sie nudne, skoro sig je poddaje analizie
jezykowej. Nikogo nie natchnal $wietny przyktad Kor-
czaka w ,Dziecku Salonu<, ktéry potrafit interesujaco
wytozy¢ juz nie przyklady, lecz samg tre§é grama-
tyki. Préba jego dowodzi jednak wykonalnosci cieka-
wej gramatyki. Naznaczmy tylko dla podrecznika zaj-
mujgce dziaty, ukrywajace suchy system, np.—Jak si¢
ludzie mauczyli pisaé? — z wzorami egipskiemi, chif-
skiemi, staropolskiemi.—Nasze bledy.—Mowa zwierzat,—
Po co ¢ 1 re?—Jak si¢ dziecko wuczy mowié? — Jak z rze-
czownikdw zrobily sig przymiotniki? (za pomocy przedimka,
a raczej ,po-imka“ polskiego ji, ja, je).—Skad si¢ biorq
wyjatke? 1 t. d., 1 t. d., i t. d. Dobierzmy umiejetnie
przyklady, zaczerpnigte z Zycia lub literatury (np.
z Anczyca o zdziwieniu kréla Inkéw na widok pisma),
nieraz Smieszne, zawsze dosadne, nie szczedZmy $wie-
zych poréwnan, — a niejedno dziecko zajmiemy jezy-
kiem, zmusimy do $ledzenia mowy wtasnej lub mowy
matego braciszka, nauczymy rozumowania jezykowego
i spostrzegawczosci. To wplynie bez watpienia nader
korzystnie na jego praktyke jezykows i ogélny roz-
wéj. Potrzeba tylko raz sie wyrzec rozwatkowywania
kursu, tak wiasciwego programom szkolnym. Cale za-
ciekawienie dziecka zniknie, o ile roztozymy mu kurs
gramatyki na pie¢ lat lub podamy w ulubionych przez
pedagogéw dzialach ,koncentrycznych“. Niech kurs
gramatyki zawladnie catkowicie uwaga ucznia, lecz
nie wymagajmy, Zeby go absorbowat dtuzej, niz przez
pare miesiecy, ewentualnie rok szkolny. Nie rozwijaj-
my w nim sztucznie ociggania sie w pracy i nie nad-
uzywajmy jego zaciekawienia. A da sie je wywolad,
o ile ksigzka gramatyki bedzie napisana zywo, tad-
nie i madrze.
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I
Nauka pisania.

Praktyka jezykowa.—Cel pracy szkolnej i lenistwo uezniow.—W al-
ka z lenistwem.—Cel prac piémiennych.—— I'(or_ltrola pracy.—Ma-
terjaly do prac pi$miennych.—Cwiczenia Plsmlennfa:—-Pra.ca }me-
chaniczna. — Oszezednos$é pracy. — Wyniki prac p1smlennyc_ h.—
Stylistyka szkolna.—Jej krytyka.~lndy?vidua}lzacla.naucza.ma.—
Grafomanja uczniow.—Pisma uczniowskle.—'KleI:owr.nctwo .plsmef
w reku nauczyciela jezyka polskiego.——Organ.lza(?‘]a.‘kn’al"own;{ctra.“ ;
Jego korzy$ci.—Bodzce pracy: cel i odpow?edzxa}nosc.—— aligra
fja, jej zadania.—Przepisywanie.—Listy,

0 ile na nauke teoretyczng jezyka przeznaczymy
np. klase trzecia szkoly Sredniej, to W poprzedmch
uczniowie zajma sig wylacznie praktyka jezykowa,
ktérej zreszta nie porzuca do kofca sz.1<’015{.

Potrzeba tu uczniéw przyzwyczaié, Zeby praco-
waé ueczyli si¢ w pewnym zupeinieﬂz1‘ozum1.a1y’1n
i okreslonym celu, nie trwoniac naprozno wysitkéw
swej pracy, lecz oszczedzajac ja 1 szanujac. Zasady
te—celowosci i oszezednosci pracy — stanowia podwa-
liny zycia i rozwoju kulturalnego, i wszystko, czym
sie szezyecimy—maszyny, szkoly, parlamenty—-zawdm.q-
czamy tym prawdom socjologicznym. Za miodu nalezy
szczepié je ludziom, azeby nie marnowalmh' bez sensu
czasu robooczego, szanowali pracg 1 jej rezultaty,
umieli wreszcie do nich znajdywac najkrétsz'a, droge.
Inaczej niepodobna wyksztalcic dzielnych 1 _praco-
witych ludzi. U nas za$ czesto szkota uprawia pra-
ce dla pracy, bez celu i rezultatow, cos W rodza']’u
beczki Danaid. W naszych szkolnyeh pracach pis-
miennych na bezuzyteczne i sztuczpe tema.ty, szab-
lonowo opracowywane przez Wszys.tklch uczniow k.lasy
(np. ,Jak spedzitlem wakacje?“),w réznych poréwnaniach,
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streszczeniach, charakterystykach brak wlasnie tego
zrozumiatego dla ucznia celu; nie wie on, dla kogo i po
co pisze, tymbardziej, ze sie owe wypracowania wy-
rzuca do kosza wilasnie wtenczas, kiedy po poprawie-
niu przez nauczyciela powinny bylyby juz stanowié
pewna wartosé.

Celem prac tych jest wyrobienie stylu, umiejet-
nosci wystawiania sig,—my ten cel rozumiemy, ale trud-
no dzieci nauczyé pracowaé pilnie bez paczenia ich
zdrowego rozsadku dla tych celéw odlegtych, oderwa-
nych, niezrozumiatych. Ludzie dorosli czestokroé
umiejg pracowaé li tylko na jutrzejszy obiad,—im lu-
dzie sg pierwotniejsi, tym jest dla nich potrzebniej-
szy cel blizszy, konkretniejszy, materjalniejszy,—a dzie-
ci to sg ludzie pierwotni. Wymagacé wiec od nich pra-
¢y w imig celéw odlegtych ioderwanych to znaczy ho-
dowaé sztucznie wéréd nich prézniactwo, gdyz praca
pozbawiona zrozumiatego celu jest ohydna dla kazde-
go zdrowego organizmu. Czesto wige w pi$miennych
pracach szkolnych uczniowie ociagaja sie, nie prze-
strzegaja terminéw, ,Sciagaja«. To tez dzisiejsza prakty-
ka pedagogiczna, walczac z lenistwem uczniow, musi
ucieka¢ sie do stawiania im w pracy sztucznych ce-
16w blizszych: unikniecia kary, stopnia za dang pra-
cg, cenzurki kwartalnej, promocji, nagrody, wyréznie-
nia si¢ wéréd kolegéw, — co naturalnie nie ma nic
wspélnego z wlasciwym nauczaniem jezyka, ani z za-
sadami wychowania. W pracach piSmiennych wyste-
puje wyrazny element kontroli nad praca ucznia, i ten g6-
ruje nad nauka. Szkola wogéle wiecej egzaminuje, niz
uczy: uczg sig dzieci w domu, w szkole za$ »wydaja“
lub ,odpowiadaja“. Podczas prac piSmiennych- nau-
czyciele kazg uczniom chowaé do kasetki wszyst-
kie niezbedne materjaly, i zupelnie zrozumiate daze-
nie ucznia do korzystania z nich uwaza nauczy-
ciel za karygodne oszustwo. Gdy polecitem pewnemu
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uczniowi zajrze¢ po jakis szczegoél, kiérego nie pamie-
tatem, do ksiazki, w klasie powstal formalny poptoch,
i musialem dlugo ttumaczyé w atmosferze niedowie-
rzania, ze potrzeba uczyé sie pisaé z materjatami
w reku, a nie polega¢ na zawodnej pamieci, co wtas-
nie byloby oszustwem w kazdej pracy wzgledem pu-
blicznosci, do ktérej sie zwraca autor. Niech wiec
uczniowie podczas prac piSmiennych majg przy sobie
chocby stownik ortograficzny,—potrzeba przyzwyczaié
uczniéw, zeby z niego korzystali nalezycie i swobodnie.

W ostatnich czasach zreszta znaé tu zwrot ku
lepszemu. Lay proteguje np. zwyczajne przepisywa-
nie z ksiazki lub z tablicy do kajetu i twierdzi, ze skut-
ki tego sa wyborne. Niektérzy odmieniajg to w ten
sposéb, Ze opuszczajac watpliwe litery, zmuszaja ucz-
nia do zastanawiania sie nad uzyciem prawidla. Inng
odmiang tego sa dyktanda, zlozone z wyrazéw do-
brze znanych i czesto uzywanych. O ile moge sadzié
z wilasnej praktyki, éwiczenia te, nudzac uczniéw
W najwyzszym stopniu, gdyz samodzielno$é ich spro-
wadza sie¢ tu do zera, nie osiagaja celu i, wykonywa-
ne mechanicznie, przepeinione sg btedami, zwtaszcza
ze nauczyciele nie maja fizycznej moznosci ich catko-
witego skontrolowania.

Ostatecznie, naturalnie, wiekszo$¢ uczniéw nau-
czy sig pisa¢ bez bledéw ortograficznych, przyznaé
jednak trzeba, Ze rezultat pracy nie oplaca wysitkéw
ku temu skierowanych. Bez zrozumienia celu, bez
checi do pracy, z ociaganiem sig, karami i pobudka-
mi pobocznemi wykonywaja uczniowie po szkotach
ogromng pracg syzyfowa: odrabiaja ¢éwiczenia, prze-
pisuja z ksigzki i z tablicy, pisza dyktanda, opraco-
wujg plany i tematy mniej lub wiecej samodzielnie,
zapisujg za nauczycielem i t. d. I piszg jednak, jak
twierdzi zgodna opinja nauczycieli, — zle: niegrama-
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tycznie i nie po literacku. Uczen po wyjsciu ze szkoty
zazwyczaj nie umie ulozyé porzadnie najzwyklejszego
listu, napisaé korespondencji, prowadzi¢ najlatwiej-
szych notatek, choé rok caly po$wieca nauce stylis-
tyki teoretycznej.

Ta klasyfikacja scholastyczna utworéw literac-
kich nie na wiele si¢ zdaje. Szczegélowo rozprawia
ona o utworach, jakich dzi§ nikt nie pisze i prawie
nikt nie czyta: o odach, balladach, epopeach, epigrama-
tach i hymnach. Sredniowiecczyzna géruje wiec i w sty-
listyce. Natomiast nowe formy pomija: nie wzmiankuje
o szkicach, nowelach, obrazkach scenicznych, drama-
tach niescenicznych, nawet pamfletach i paszkwilach,
ktore zdazyly powstaé, rozkwitnaé i zniknaé, a styli-
styka ich jeszcze nie zanotowata, — a tymbardziej ta-
kiej formy literackiej, jak—,artykut, naukowy, kry-
tyczny, publicystyczny, — jednej z najbardziej rozpo-
wszechnionych form literatury dzisiejszej. Cate czaso-
piémiennictwo, a zwlaszeza gazety,—stylistyka pomija
zupelnym milczeniem. Notatka reporterska, depesza
agiencyjna, polemika, wywiady, wyciagi z pracy, oglo-
szenia, nawet feljeton, — cata tres¢ gazety, giéwnej
strawy literackiej dzisiejszego spoteczenstwa, nie jest
znana stylistyce szkolnej. Rozwdj wiedzy ani troche
nie poruszyt jej ze stanowiska scholastycznego: kla-
syfikujac piSmiennictwo, zapomina o dzietach nauko-
wych, specjalnych i popularnych, oryginalnych i kom-
pilacyjnych. Cata literatura broszurkowa, uprzystep-
niajaca ludowi wiedze teoretyczng lub praktyczna,
jest poza nawiasem stylistyki. C6z méwié o odezwach
politycznych, lotnych pisemkach i literaturze ustnej:
mowach adwokackich i parlamentarnych, odczytach,
referatach i dyskusjach?! To wszystko w $redniowie-
czu nie istniato, nie istnieje i dla szkoly dzisiejszej.

Nic wiec dziwnego, Ze stylistyka zaréwno jak
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gramatyka nie uczy dzieci pisaé. Przeciwnie, narzuca
im przestarzale normy, z ktéremi sig¢ nie licza nowsi
autorowie. Bedac czym$ posrednim pomiedzy nauka
a sztuka, stylistyka wprowadza wilasnie element im-
peratywny w stosunku do pisarstwa i subjektywny
w jego ocenie, méwiac o rzeczach tylko dobrych i pigk-
nych, a tych pojeé zupelnie nie wyjasniajac i nie uza-
sadniajac kwestji popularnosci utworéw literackich.
Naturalnie, ze w formie dzisiejszej wyklad stylistyki
jest bezuzyteczny, a szkola nie interesuje sig¢ obec-
nym przewrotem w dziedzinie teorji literatury i, bo-
jac sie nowatorstw, uczy po dawnemu scholastycznej
klasyfikacji ,dobrych* utworéw literackich. Pdéki ten
przewr6t nie wyklarowat wiasciwej tresci teorji lite-
ratury, najlepiejby bylo, gdyby szkota sie nig wcale
nie zajmowata.

Stylistyka nikogo nie nauczyta porzadnie wyra-
za¢ swych mysli na pi$mie ani ustnie. Literaci i mow-
cy powstaja bez wszelkiej pomocy szkél, czasem na-
przekér szkole, zawdzieczajac czasem nieco najwyzej
pomoey prywatnej nauczyciela, ale nigdy nie kursowi
szkolnemu. Co prawda, nie ma on obowiazku ksztalcic¢
lub tworzyé mistrzéw stowa, ale uwazam za obowig-
zek szkoty daé mozliwe warunki do ich rozwoju.

Duzo sie méwi w ostatnich czasach o indywidua-
lizacji nauczania, lecz nie sigga ona dotychczas da-
lgj, niz do tworzenia réznych typéw szkét z jedna-
kowo szablonowym nauczaniem wszystkich uczniéw,
ktérzy przygodnie do nich sie dostang. Prawdziwa
indywidualizacja szkolna polega za$ na tym, azeby
nauczyciel wyzyskat kierunek i stopief zdolno$ci po-
szezegblnego ucznia i dobrat dlan odpowiednig strawe
umystowa. Dobry rysownik rozleniwia sig w szkole,
nie majac nic do roboty, gdyz praca jego dostosowuje
sig do poziomu gorszych uczniéw klasy i pigtka za
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niz? Jest mu zapewniona na 7 czy 8 lat nauki szkol-
nej. A .tymczasem w wolnych chwilach poza lekcja-
mi rysuje rzeczy trudniejsze bez kierownictwa szkol-
nego 1 manieruje nieraz swe zdolnoS$ci. Tam, gdzie
wprowadzaja indywidualizacje nauczania, tyczy sie
ona giéwnie uczniéw stabszych, i nowe podreczniki
np. Ij‘alskiego, wywieraja wrazenie napisanych dla;
dzieci umystowo uposledzonych. Uczniowie, wybitniej
uzd.ol‘nier.lii I rozwinigei, od szkoly otrzymuja znacznie
mniej, niz mogliby z niej wynie$¢ przy odpowiednim
Jej urzadzeniu. To samo w wiekszym stopniu, niz ma-
1ars"cwa, tyczy sie zdolnoSci literackich uczniéw. I tu
lepsi przystosowywaé sie musza do mniej zdolnych
a nie odwrotnie. ’
Niema prawie ucznia, ktéryby nie oddawat hotdu
muzom w czasach szkolnych, lecz nauczyciele przewaz-
nie wykpiwajg ich ,grafomanje“. A nalezatoby po-
stgpowac wrecz odmiennie, nalezaloby ja wykorzystaé
dla nauki stylu i choéby wprost pisania ortograficz-
nego, poniewaz kazdego cztowieka trzeba nauczyé wy-
ra_zaé- na pismie zgrabnie swe my$li i uczucia. Uecz-
niowie ucza sig pisaé nie wéwezas, kiedy opracowuja
za@ane tematy z przymusu i dla stopnia; jeszcze mniej
pozytku dajg im notatki z wyktadu nauczycieli,—te oni
pr.()vsfadzq »dla siebie“ wedlug ich naiwnego usprawie-
fthlenia sig, 1 tu bledy ortografji i stylusa, zdaniem
ich, dopuszczalne, a w wypracowaniach klasowych do-
pusz-czalnym im si¢ nieraz wydaje nawet ,$ciaganie®,
tak Ze uczniowie nie uciekajacy sie do oszustwa poczy-
tuja to sobie za wielka zastuge, a to ich mniemanie
pqdzielaja, nieraz sami nauczyciele. Uczg sig prawdzi-
wie pisa¢ uczniowie, ksztalcac swéj jezyk i styl, w pi-
semkach uczniowskich, nad ktéremi szkota przecho-
dzi do porzadku dziennego, choé oddaja one wielkie
ustugi w sprawie rozwoju umystowego uczniéw i ¢hoé
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tu umiejetne i taktowne kierownictwo nauczyciela
jest ze wszech miar pozadane i wielce byloby pozy-
teczne.

7 takiego objecia przez nauczyciela kierownic-
twa pismem ptynetyby dla uczniéw niewystowione ko-
rzy$ci. Nudne lekcje, podezas ktérych nauczyciel su-
mienny wyteza czasem daremnie wszystkie sily, aze-
by w formie ciekawej wylozy¢ rzeczy istotnie nudne,
i mimo to, ponoszac kleski w tej pracy, uciekac sig
musi czestokroé do $rodkéw przemocy, zwanej rygo-
rem szkolnym, zupelnie odmienityby swdj charakter,
stajge sie posiedzeniami redakcyjnemi z zabieraniem
glosu, przewodniczacym i glosowaniem. Na nich be-
dzie sie dyskutowato o przyjeciu lub odrzuceniu po-
szozegdlnych artykutéw do pisma i niezbednych w nich
uzupetnieniach i poprawkach. W ten sposéb w ucz-
niach bedzie sie rozwijalo smak artystyczny i zmyst
spoteczny, gdyz beda musieli sadzi¢ kwestje, czy
dany utwoér bedzie czytany, czy jest stosowny, jakie
wywrze wrazenie i t. p., a ,Sciaganie spotka sig z su-
rows nagana kolegéw. Nauczyciel taktowny, ruchliwy
i rzutki potrafi pokierowaé ta robota i zyskaé zaufa-
nie uczniéw, bedae, zaleznie od usposobienia, kierow-
nikiem rozpraw czy tez gorliwym ich uczestnikiem,
aby tylko nie wywieral pregji na twérezos¢é uczniéw
i ich sad samodzielny. Z posréd nich w pismie znajda
robote poeci, humorysci, noweliéci, recenzenci, polity-
¢y, nawet ttumacze i t. d. — indywidualizacja pracy
wediug zdolnoéci uczniéw moze byé zupetna. Ponie-
waz za$ kazdy z nich musi nauczy¢ sie pisa¢ popraw-
nie (chyba 7e kto§ zupelnie nie ma do tego powoia-
nia, zdolnoéci lub checi, — przymus tu jest zabdjezy),
wiec kazdemu moze nauczyciel lub klasa zadaé jakies
terminowe wypracowanie dla pisma, ktore odrobi i na
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termin, i samodzielnie, i z zaciekawieniem, bo pisaé¢
bedzie nie ,dla siebie“, nie ,dla Pana“, t. j. nauczy-
ciela, dla ktérego przyzwyczajony jest robi¢ bledy,
lecz dla ogétu, rodzin i znajomych swoich i kolegéw.
Stopief, rygor, kara okaza sig¢ zbyteczne, wystarczy
poczucie odpowiedzialno$ci. Tu juz wstyd robi¢ bledy
ortograficzne, i nauczycielowi wobec tego tatwiej jest
Jje wyplenié, niz przy wszelkich éwiczeniach na wpi-
sywanie liter umyslnie opuszczonych lub dyktandach.
Poniewaz objasnienie bledu przez nauczyciela ma dla
uczni6w znaczenie dorazne i cel zrozumialy i w ich
oczach doniosty, nie za$ odlegly lub niejasny, tycza-
cy sie dyplomu lub przysziej dzialalno$ci ucznia, be-
dzie ono wystuchane i zastosowane bardzo starannie.
Zreszta uczniom nalezy powierzyé samg korekte pis-
ma. Klasa sama powinna tez zajaé sig strona mate-
rjalng wydawnictwa, przyzwyczajaé sig do odpowie-
dzialnosci, prowadzenia i zdawania rachunkéw i za-
radnosci zyciowej. To, czego braknie dzisiejszym
wypracowaniom szkolnym, zrozumiaty dla uczniéw cel
pracy i odpowiedzialno$é publiczna za jej rezultaty,—
wyruguje ze szkoty lenistwo uczniéw i potrzebg t. zw.
rygoru, zachecajagc uczniéw do pracy w imie rozum-
nych i zdrowych pobudek.

Najlepiej, zeby kazdy uczen sam przepisywat do
»druku“ swéj utwér odpowiednim atramentem, gdyz
bedzie si¢ w ten sposéb przyzwyczajal pisaé wyraznie
i nawet kaligraficznie, a zarazem na termin, wiec
predko. Zastapi to dzisiejsza kaligrafje. Wogéle zas
kaligrafja jest nauka za inteligientna, azeby powie-
rza¢ jej wykiad przygodnym nauczycielom; powinna
wige byé wilaczona do nauki jezyka polskiego, co
usunie ze szkét dlugie godziny swego rodzaju sztuki
dla sztuki: ,pisania dla pisania“, czyli bezsensownego.
Skutkiem tego wiasnie podziatu pracy pomiedzy przed-
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miotami szkolnemi uczniowie nasi tak brzydko i nie-
starannie pisza na wszystkich lekcjach, uwazajac, ze
tylko lekcje kaligrafji sa od pisania starannego i fad-
nego, i nic z nich sna¢ nie wynosza. Nic dziwnego.
Uezy ona pisaé szablonowo, wszystkich jednakowo,
prosto lub ukosnie, jednakowego ksztaltu i wielkoSci
liter. A przeciez predzej prowadzitaby do celu, gdyby
sie liczyla z tendencja charakteru pisma poszczegél-
nych uczniéw, jednych wielkiemi, innych matemi lite-
rami, jednych prosto, innych uko$nie, dazac do tego
jedynie, zeby kazdy w swym rodzaju pisma pisal czy-
telnie, czysto i mozliwie tadnie. Nauki pisania tadne-
go nie nalezy zreszta wynosi¢ ponad inne cele kaligra-
fji. Od czaséw Guttenberga upadlo pobozne przepisy-
wanie ksigzek, i nasza sredniowieczna kaligrafja musi
pogodzi¢ sie z tym przykrym faktem, uznajac natomiast
nowe cele i wspotczesne potrzeby pisania. My musimy
pisa¢ przedewszystkim predko, ale, poniewaz nas nie
uczono tego, nie laczymy z tym ladnego i wyraznego
pisma, poniewaz na lekcjach szkolnych zajmujemy sig
powolnym kaligrafowaniem w kajetech z licznemi li-
njami, wiec jezeli piszemy bezlinji i bezrygi, znikaja
natychmiast wszelkie pozory linji prostej i réwnosci od-
stepéw pomiedzy wierszami. Wspétczesny rozwdj spo-
leczny wymaga jednak reform i w tej dziedzinie nau-
czania.

Szkota jednak dotychczas nie szanuje czasu ucz-
ni6w i nie uczy ich, Zeby zenh intensywnie korzy-
stali. Naprzyktad przepisywanie na czysto wypraco-
wan staje sie czasem plaga szkolng. Nauczyciele, nie
szanujac swojej pracy, swojego czasu podczas oglu-
piajacego poprawienia setek bezmyslnych wypracowan,
nie umieja réwniez uszanowaé pracy uczniéw i kaza
im bez konca przepisywaé swe prace zamiast—w celu
przyzwyczajenia ich do pisania odrazu dobrze — to-
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lerowa¢ tymezasem przekre§lanie i zmazywanie bte-
déw albo zaleca¢ pisanie otéwkiem z guma w reku,
réwnie szlachetnemi narzedziami pracy, jak atrament
i piéro z towarzyszacemi im ,zydami* i brudnemi
palcami malych autoréw. Bezmy$lne za$, mechanicz-
ne przepisywanie, uczace dzieci lubowaé sie¢ w mar-
nowaniu czasu, jak staratem si¢ dowiesé, nie daje po-
zytku nawet pod wzgledem wyrobienia w uczniu na-
togéw pisania ortograficznego.

Pod tym wzgledem jabym obok pisma zalecal,
zwlaszeza w klasach niiszych, ujecie przez nauczy-
ciela catkowitej korespondencji uczniéw, tymbardziej
ze nalezy ich nauczyé pisac¢ listy. Jest to mozliwe,
o ile nauczyciel posiadzie zupelne zaufanie uczniéw
i nie bedzie narzucal im tematéw, jedynie kierujac
ich praca i dopomagajac w wystylizowaniu listéw.
W braku korespondenc¢ji mozna jg nawigzaé z réwies-
nikami nieznajomemi za posrednictwem pism dla mto-
dziezy. Zjawig si¢ tu bodZce silniejsze od kontroli
nauczyciela—celowo$é pracy i odpowiedzialno$é pisza-
cego wobec adresata. W wyzszych klasach jednak ko-
respondencje musi zastapi¢ pismo, poniewaz 1) otwar-
tos¢ zupelna w stosunkach miedzy nauczycielem
a uczniem starszym jest juz niemozliwa, i 2) pismo
zmuszaé bedzie ucznia do czytania.

(D. n.).

Warszawa. Wt. Jurgis.

') Praca, ktorej druk tutaj rozpoczynamy zawiera tyle
swiezych i udatnyeh pomysiéw metodologicznych, iz Redakcja
uwazala za swoj obowigzek oglosic ja w catosci (bez zmian), choé
nie zawsze podziela zdanie autora lub uznaje stusznosé jego spo-
strzezen.

Nowosé pomystéw p. Wi Jurgisa $ciggnie z pewnoseig na
siebie zarzuty, moze zyska zwolennikow i obroncéw. Bedzie to
niematy przystugg wsprawie tak wazneji, powiedzmy, tak trud-
nej, jak nauka jezyka ojczystego.

(Przyp. Red.).

Lekcja ,,przyrody*
przez

E. Jarosa.

Niema tak doskonatej szkoly, ktéraby dawala
wszystkie wiadomosci niezbedne w zyciu praktycz-
nym, niema na Swiecie takiej szkoly, poza kiérg czto-
wiek, na jakimkolwiek stanowisku, nie potrzebowalby
sie juz niczego uczyé.

Ale kazda prawie szkola speini catkowicie swoje
zadanie, jezeli ponad swéj program nauczy tej wiel-
kiej i nieocenionej w zyciu praktycznym sztuki — sa-
modzielnej obserwacji zjawisk i faktéw, umiejgtnego
wysnuwania wnioskéw, tworzenia wiasnych hipotez—
i wdrozy do samodzielnego ksztalcenia sie przez cale
zycie.

Wytworzenie tej samodzielno$ci umystowej w je-
dnostce, wyksztatcenie jej sit twérczych winno byé
ostatecznym i najdalej siegajacym celem szkoty. Tym-
czasem szkola dzisiejsza mniej dba o strone fizyczna,
uczuciowa i tworcza — cale swoje zadanie upatruje
w tym, zeby wypelnié¢ gotowsg wiedzg umyst danego
objektu—oto jej wyraz ostatni.

Praktyka zyciowa nieraz dowiodla bankructwa
takiego systemu: iluz to mamy ludzi wyksztatconych,
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a jednocze$nie niedolegéw zyciowych bez jakiejkol-
wiek inicjatywy lub samodzielno$ci.

Ksztalcenie samodzielno$ci — oto postulat, ktéry
powinna stawiaé sobie szkola dzisiejsza i w tym kie-
runku tkwi bodaj najgléwniejszy pierwiastek do jej
odrodzenia.

Lecz jakichze potrzeba warunkéw, jakiez czyn-
niki postuza nam na drodze do tego odrodzenia? Od-
powiedZ jedna: sprawi to metoda. W metodzie tkwi
rozwigzanie tej sprawy. Dzisiejszy $Swiat nauczy-
cielski wiecej stara sig¢ modyfikowaé i udoskonalaé
programy, mniej za$§ zajmuje sie sposobami poda-
wania wiedzy, wychodzac z zalozenia, ze kazdy nau-
czyciel moze mieé¢ swoja indywidualng metode, ktéra
stwarza sobie droga doéwiadczenia. Obrobina tylko
w tym pogladzie moze jest prawdy, gdyz faktycznie
metoda musiala powstaé ta droga, ale obok tego moz-
na twierdzi¢ ze w 90 na 100 wypadkéw powstaje
tym sposobem manjera indywidualna, oparta w najlep-
szym razie na wywodach spekulatywnych, ale nie me-
toda, ktérej zalozeniem musza byé podstawy czysto
naukowe, oparte na psychologji dziecka.

Jednym z zadan racjonalnego wychowania jest
ksztalcenie umystu—nie znaczy to—aby droga podda-
wan stownych (metodg werbalistyczng) odkrywacé przed
uczniem caly labirynt cudzych do$wiadczen, teorji,
cudzych mysli, podawaé¢ wiedze gotowa, odwolujac sie
jedynie do pamieci — przeciwnie, prawdziwa wiedza
powinna sie zaczynaé¢ od wrazen zmystowych a kon-
czy¢ na wlasnym samodzielnym kombinowaniu, wnios-
kowaniu, sadzeniu.

Rola zatym nauczyciela polega na dostarczaniu
takich wrazen dziecku, ktéreby stanowity podniete do
budzenia sfery czynnej, badawczej, konstruujacej. Pod-
niety te, rzecz naturalna, uwarunkowane sg stopniem
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zainteresowania sie, czy to pod wzgledem estetycznym
czy praktycznym.

Powyisze wywody w zupeitno$ci tlumacza zdanie
tych pedagogéw, ktérzy twierdza: ,mniejsza o to, cze-
go uczyé, wazniejsza, jak uczyé“. I rzeczywiscie na
podstawie obserwacji nauczycielskiej stwierdzono, ze
czasami jedno pytanie, celowo postawione, wigcej przy-
nosi korzy$ei, niz caty wyktad.

Jakiez ta metoda w zalozeniu swoim powinna
mie¢ tendencje?

Winna oto: a) ksztatci¢ zmyst obserwacyjny, b)
rozwijaé logike, ¢) oddziatywacé na o$rodki motoryczne.

Ksztalcenie obserwacji polega przedewszystkim
na umiejetnosei budzenia ,uczué intelektualnych* i za-
mitowania wiedzy. Ugruntowany tym sposobem ,in-
teres umystowy*, stanie si¢ prawdziwym motorem za-
réwno do ksztalcenia woli, jak i do budzenia samo-
dzielnych my$li, pojeé, wnioskéw. Potrzeba w danym
razie poddawania takich podniet, ktéreby oddziatywa-
ty na uczucie i wyobraZnie dziecka. Stowem, potrzeba
wzruszen intelektualnych, jako energji, ktéra zrodzi
samodzielng mysl, a nastepnie czyn.

Ksztalcenie sfery logicznej polega natym fakcie,
7e, podiug metody biologicznej, zadne zjawisko nie
moze byé brane jako pewien abstrakt, ale musi or-
ganicznie wyptywaé z innego, stowem, kazde obser-
wowane zjawisko powinno by¢ interpretowane przy-
czynowo. Jezeli np. przy nauce przyrody ustalimy
fakt, ze sowa zeruje podczas nocy, i, biorac ten fakt,
jako skutek, musimy szukaé jego uprzyczynowienia,
ktére odnajdujemy w ustroju oczéw sowy, nie nada-
jacych sig do $wiatta dziennego, bedziemy w ten spo-
s6b oddzialywali na mys$l i kombinowanie, a zwiazek
ten przedmiotéw i zjawisk — to gotowy materjat do
wnioskowan, ktéry to proces sam sie bedzie nasuwal.
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Tak, czyn jest logicznym nastepstwem, koniecz-
nym skutkiem pracy czysto psychicznej w imie zasa-
dy ,zachowania energji“, Dlatego nie trzeba zapomi-
naé¢ jednoczeSnie o pracy czysto fizycznej, jako potrze-
bie fizjologicznej, w celu wyladowania energji myslo-
wej w postaci ruchu. Dla oddzialywania na o$rodki
motoryczne, potrzeba dostarczyé dzieciom odpowied-
niej tresci do rysunkéw, jak réwniez lepienie odpo-
wiednich przedmiotéw.

Podkresli¢ na tym miejscu nalezy zasade jako
prawo:

pNie traci¢ z uwagi indywidualnoéci poszczegol-
nych objektéw«.

W calym tym nader skomplikowanym procesie

dominujgeym czynnikiem, grajacym role gléwna, be-

dzie stanowila podnieta—podnieta subtelna, mistrzow-
ska ze strony nauczyciela. Bedzie to zatym metoda
podniet, ktéra, jak to wynika z przeprowadzonej po-
wyzej analizy, stanowi integracje metod innych, mia-
nowicie:

a) metody heurystycznej, polegajacej na samo-
dzielnym poszukiwaniu prawd naukowych;

b) logicznej—przyczyn i skutkéw;

¢) metody motorycznej i

d) metody indywidualnej, to znaczy opartej na
znajomosci dokladnej stanu zmystowych i intelektual-
nych zdolno$ci dziecka drogg eksperymentu, droga do-
swiadczen pedologicznych. Mamy tu gléwnie na uwa-
dze zaréwno kierunek sit twérczych danych objektéw,
jak i ich braki poszczegélnych pierwiastkéw intele-
ktualnych.

Stowem, nauczyciela wyktadajacego powinien obo-
wigzywaé szereg praw, ktére mozna okresli¢ w spo-
s6b nastepujacy:
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a) Zadne poddawanie nie powinno przekraczaé
granicy niezbednych wyjasnien; . .

b) stawianie zawsze i wszedzie ucznia W roli
umystowo czynnej, obserwujacej, badawezej;

¢) interpretacja zjawisk powinna by¢ przyczyno-
wa, aby tym sposobem wprowadza¢ dziecko na droge
whnioskowan; -

d) oddziatywaé na jego oérodki sfery mézgowej,
motoryczne (wyladowujace); .

e) przystosowywaé sig w miarg mozno$ei do kie-
runku jego indywidualnych sit twérczych.

Tyle o metodzie co do jej tresci. Teraz z‘astano-
wimy sie nad jej zastosowaniem przy wyk.iadzw nauk
przyrodniczych, a co wazniejsza, nad technicznym wy-
konaniem takiej lekcji. Bierzemy dla przykladu jako
temat: nauke o $limaku.

Lekcija.

Nauczyeciel, Przyniostem wam, dzieci, zw.ierzatkz.\.
do$é osobliwe, nawet ciekawe. Wiem, Ze je znacie, gdyz
w swoim ezasie pokazywalem wam je w lesie, jednak,
przyjrzyjeie im sig jeszcze raz dokladnie a potym spo-
strzezenia swoje opowiecie mi. { .

(Uwaga. Méwiae to, nauczyciel kladzie prz_ed .dzle'c-
mi kilka przyniesionych $limakéw, dzieci ogladaja je pil-
nie). . A

N, Jak sie nazywa to zwierzatko?

U. Slimak, _ .

N. Co wam sie wydaje nadzwyeczajnym (osobliwym)
w tym $limaku? . _

U. Dla mnie osobliwym wydaje sie ten jakby domek
na grzbiecie.

N. Na co mu potrzebny ten domek? . Y

(Uwaga. Nauczyeiel dotyka palcem slimaka; slimak
chowa sie). _ : .

U. Domek potrzebny slimakowi na to, aby si¢ mial
gdzie schroni¢, gdy mu co zagraza.
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N. Dlaczego takiego schronienia nie ma mysz, Wro-
bel lub jez.

U. Mysz i wrobel szukaja obrony w ucieczce, a jez
broni sie koleami.

(Uwaga. W razie jezeli dziecko nie daje odrazu po-
zgdanej odpowiedzi, naprowadzamy je odpowiednio stawia-
nemi pytaniami.)

N. Co w tym razie musimy jeszcze braé pod uwage?
Poréwnajcie skére myszy, wrébla i élimaka.

U. Cialo myszy pokryte grubg skérg i sierscia, pta-
ka— pierzem, a $limaka—delikatne, musi zatym mieé trwal-
szg ochrone,

N. Skorupka $limakowi jest niezbedna. Niema nic na
swiecie niepotrzebnego. Wszystko, cokolwiek istnieje musi
by¢ potrzebnym. My za$ powinniémy umieé te potrzebe
podpatrzyé.

U. Pan powiedzial, ze skorupka slimakowi jest po-
trzebna i niezbedna, a ja widzialem $limaka bez skorupki.

(Uwaga. Pytanie takie byloby prawdziwie cenne.
W nim mamy dowéd prawdziwie czynnej roli ucznia. Zdo-
lalisSmy obudzi¢ jego obserwacje. Jestesmy przeto na dro-
dze do wlasciwego celu.)

N. Slimaki nasze maja cialo biale, tatwo dostrzegal-
ne, slimak, ktérego widziales, latwiej sie bez niej mogt
obejsé, gdyz przed okiem nieprazyjaciela chronit go jego
kolor szary, podobny do ziemi; nadto nie ma on tak deli-
katnego ciala, jak pierwsze.

N. Coscie nastepnie zauwazyly u tego $limaka?

U. Ma on na glowie 4 rézki, na koneach goérnych
rézkéw ma jakby centki, rézkami temi czesto porusza a po-
tym je chowa,

N. Zwréécie jeszeze uwage na to, w jakim kierunku
porusza gérnemi i dolnemi rézkami i powiedZeie mi, co
was tu interesuje?

U. Mnie interesuja te centki i checialbym wiedzieé,
CO one znaczy.

N. Wez oléwek i ostry konieec powoli zblizaj do réz-
ka z centka.

U. Juz wiem: to muszg byé jego oczy, bo on jakby
widzial zblizajacy sie oléwek i schowal te rézki.

N. A co nas moze jeszcze utwierdzi¢ w tym prze-
konaniu, ze to muszg byé oczy?
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U. To, ze $limak przed kazdym poruszeniem sig¢ na-

przéd wysuwa te rozki, kieruje niemi na wszystkie stro-

iak gdyby sie przygladal. '
i N. gAycz mozna powiedzieé¢ o dolnych rozkach?

U. Niemi zawsze maca po ziemi, jakby prébowal, czy
dobra droga. . ' -
3 N. Ag czym sig rézni slimak od wielu innych stwo
g liczaé ly szereg réznic
Uwaga. Dzieci beda wyliczaé caly szereg roznic.
Naucz(yeielgwybiera te odpowiedZ, ktéra nadaje mu sig do
nakreslonego z goéry planu lekeji.)

U. Nie ma on nég. —_— h

N. A w jaki sposéb porusza sig sllrr}ak. .

U. Kurezy swoja tylng czesé ciala i posuwa sig na-
r éd. . . . . 3
iy N. Otéz ta czesé ciala jest jego nogg. Slimaki za

sg zyjatkami jednonozneml. BES s
& I? %’%"yliczcie mi zwierzatka o réznej ilosci nog.

U.—1-szy. Ptaki maja po 2.

U.—2-gi. Zwierzeta ssace po 4.

U.—3-ci. Owady po 6.

U.—4-ty. Pajaki po 8.

N. Widzimy, ze $limak jest upos’ledzony' W por(?vvna:
niu z innemi stworzeniami pod wzgledem ndg, poniewaz
ma tylko jedng noge. Jakie stad nastepstwo?

U. Chodzi bardzo powoli. ] )

N. A czy élimaki co na tym tracg, czy nie przy(.ia-
Iyby im sie takie nogi, jak chartowi lub skrzydta, jak
jaskolce? ‘ o R
i U. Nie, bo $limak nie goni zajaca, anlktez nie po-

buje chwytaé zrecznie fruwa.]atcyf:h muszek. I
i 1;31 Ba,dz'ycie pewni, ze gdyby slimak Zywq sie mui{,
kami lub innemi owadami, toby napewno mial szybdle
i zreczne ruchy, a skoro ich nie posiada, czego to do-

wodzi? !).

: 7e, ze niej 7 h pytad zda
1y Bvé bardzo moze, Ze niejedno 7z POWYZSZyCh ] ;
sie niej)asnyym, troche oryginalnym lup t,rudn-ym.t Ot(ilz ggrl&rg—,
ze zadawanie pytan za bardzo wyraznych 1 la lzvty(i(. JP P
zgodne z wymaganiami najnowszych zasad dyda‘ s; il UIyI] e
h%eco zagadkowe byleby tylko wzbudzalo pewien interes umy
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U. Ze mu s3 niepotrzebne.

N. Tak, slimak zywi sie roslinami, ktérych goni¢ nie
potrzebuje. Teraz zwréémy uwage na to, czym gryzie te
pokarmy, dlatego zajrzyjcie ma do pyszczka, poszukajcie
tam zebow. Przyjrzycie sie bacznie jezykowi,

(Uwaga. Dzieci obejrzaly pyszczek przy pomocy
lupy.)

U. Zebéw na szezece nie ma, ale szczeki twarde,
a na jezyczku rzedy zabkéw jak u tarki.

N. Co mozna o tym mysleé?

U. Ze nie gryzie pokarméw, lecz je trze.

N. Slimak posunal si¢ po stole, zostawil §lad na dro-
dze. Jest to $luz, ktéry wydziela spodnig powierzchnig,
ciala: coby to mialo znaczy¢?

U. Smaruje sobie droge, aby z latwoscia po niej
mégl sie slizgaé.

N. Masz racje: kto smaruje, ten jedzie.

(Uwaga. Bardzo mozebne, ze powyisza odpowied
bedzie wymagala uprzednich naprowadzar, np., ze $limak
sig czolga, pelza czyli glizga, ze my slizgaé sie mozemy
po powierzehni gladkiej i slizkiej, to wygladzenie wige
drogi ulatwia slimakowi posuwanie sie z mniejszym na-
kladem energji czyli sily miesniowej).

N. Gdziescie spotykali $limaka?

U. Najezesciej w ogrodszie, w lesie, w zbozu.

N. A nie podpatrzyliscie, co on tam robil?

U. Objadat listki i paezki roslin,

N. Czy moze przeto byé pozytecznym?

U. Nie, jest szkodliwym,

N. A czy nie widzieliscie go wygrzewajgcego sie
na sforicu?

U. Nie,

N. Dlaczego nie wychodzi na storice?

U. Zapewne storica nie lubi.

N. Slonice pozbawia go $luzu, (wysusza). W gorg-

wy ma wszelkie kwalifikacje stac¢ sig podnieta do wzbudzenia
procesu myslenia, kojarzenia, sgdzenia, wnioskowania, orjento-
wania sig wreszeie. I to jedyna droga do rozwoju inteligiencji.
Przeciwnie, pytania powierzchowne i latwe — to metoda, ktora
tylko za rozsadnik plytkosei i odruchowosei uwazad nalezy.
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eych krajach sa $limaki, ale chowaja si¢ w ziemi¢ na
czas upaléw, wpadajac w sen letni; zalepiajg przytyx‘n
otwor skorupki wieezkiem wapiennym (z wydzielaja,cegq sie
§luzu). W podobny sposéb spedzaja slimaki u nas zime,
zagrzebujac sie do ziemi; budza si¢ na wiosne.

N. A w jakiej porze roku spostrzegaliScie mlode
slimaki?

U. A w czerwcu.

N. Tak, wtedy sie wylegaja z jajeczek.

N, Ten oto slimak nazywa sie winniczek; a czy nie
widzialyscie, dzieci, odmiennych?

U. 1-szy. Ja widzialem w zaroslach podobnego, tylko.
nieco mniejszego od winniezka i inne prazki mial na sko-
rupee.

N. Ten, o ktérym mdwisz, nazywa sie slimak za-
roslowy. A '

U. 2-gi. Podezas wiosny widzialem na trawie $élimaki
barwy ciemnej w jasniejsze kropki i z jedng pregg na
skorupce.

N. To byl slimak plamisty.

U. 3-c¢i. A jak sie nazywa $limak, ktéry ma skorup-
ke wysoka i spiczasta?

N. Slimak z wysmukla i spiczasta skorupkg w ksztal-
cie wiezyezki, nazywa sie rozban., A jakie jeszeze widzie-
licie? .

U. Czesto widywalem élimaki malenkie, szare, zielon-
kawe w polu bez skorupki. _

N. To jest pomréw polny najmniejszy ale naJ'szkod-
liwszy ze wszystkich, niszezy salate, kapuste, koniezyne,
zboze ...

U. Raz widzialem w lesie na klodzie drzewa $lima-
ka o barwie podobnej do kory starego drzewa.

N. Pomréw czarny.

U. Widzialem $limaka pod grzybem koloru zélto-bru-
natnego. :

N. Byt to podrozee z6tto-brunatny, wielki amator
grzybow. o el

N. Powiadacie, Ze w koniczynie zielonej widzieliscie
slimaki barwy zielonkawej, na kiodzie drzewa siedzial sli-
mak o barwie podobnej do kory drzewnej, a wreszcie
kolo grzyba krecil sie $limak zélto-brunatny — co tutaj
mozna zauwazyeé?
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U. Ze kazdy a tych $limakéw ma takg barwe, ja-
kiego koloru sg rosliny, ktére go otaczaja. :

N. A czy nie umialybyscie, dzieei, wytlumaczyc tego
zjawiska, a moze nie jestescie ciekaw'e?

U. Ciekawe jeste$my, ale nie wiemy. ¢ :

N. Tak, jest to rzecz bardzo ciekawa, Jak‘ i cala
przyroda, ktéra pelna jest wielkich dziwéw, nalezy tylko
pilnie te dziwy podpatrywac. :

Na ostatnie moje pytanie odpowiem wam podezas na-
stepnej lekeji, a tymeczasem narysujcie mi naszego win-
niczka, a pod rysunkiem zapiszcie wszystko to, coscie
o nim slyszeli. . s, .

(Uwaga. Chwile czasu powinno si¢ poswigelc na przej-
rzenie dwuch lub wigeej notatek, azeby wobec klasy wy-
knaé lub uzupelnié ewentualne braki.)

F, Jaros.

Zawiercie.

Obecny stan szkolnictwa ludowego w Galicji
w Swietle cyfr urzedowych
przez

D-ra H. K.

Podeczas ostatniej sesji sejmowej, Rada szkolna
krajowa, podobnie jak lat ubieglych, przediozyla po-
stom sprawozdanie o stanie wychowania publicznego
za rok 1909/10. Sprawozdanie to, ktére jest najwaz-
niejszym obecnie Zrédlem urzedowym dla zaznajo-
mienia si¢ z rozwojem szkolnictwa publicznego w Ga-
licji, ma stuzyé postom jako substrat do dyskusji
w sejmie. Spoteczenstwo pragnetoby ustyszeé zdanie
postéw, czy polityka szkolna idzie wlasciwym torem,
czy idzie z duchem czasu i z postepem, czy gospo-
darka na polu wychowania publicznego odpowiada zy-
wotnym interesom narodu, czy sa niedomagania i bra-
ki badz to w administracji, badZz tez w kierownictwie
pedagogicznym najwyzszej magistratury szkolnej i ja-
kiemi Srodkami wreszcie nalezaloby ewentualne zto

‘usungé. Niestety, jedyny sejm polski, ktérego bez-

1) C. K. Rada szkolna krajowa o stanie wychowania pu-
blieznego w roku szkolnym 1909/10. Lwoéw 1911. Nakladem c. k.
R. S. K.
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sprzecznie najwazniejszym zadaniem jest zajmowanie
sie kwestja wychowania publicznego, ten sejm, ktéry
powinien byé wyrazem zadan, jakich spoteczenstwo do-
maga sie od szkoly w imie nalezytego rozwoju kul-
tury polskiej i przyszioSci narodu, od kilku lat nie
poswieca tej sprawie swej uwagi.

Przyczyny tego nader smutnego objawu, nie po-
zadanego ze wzgledu na normalny rozwdj szkolnictwa
ludowego i o§wiaty &réd szerokich warstw ludu pol-
skiego i ukrainskiego nalezy szukaé¢ i w ogélnej sy-
tuacji politycznej i w obecnym sktadzie sejmu kurjal-
nego. Rzadzace dotad w kraju stronnictwo konserwa-
tywne, ktére ma swych przedstawicieli na najwyz-
szych i najbardziej odpowiedzialnych stanowiskach
i w ktérego reku dotad spoczywa najwyzsze kierow-
nictwo calym wychowaniem publicznym w Galicji,
nadzwyczaj slabo postepujaca demokratyzacja spote-
czefistwa, aktualha podczas ostatnich sesji sprawa re-
formy wyborczej i tgczaca sig z nig $eciéle obstrukeja
ukraifiska w sejmie, a wreszeie zupelny brak facho-
wych znaweéw szkolni¢twa ludowego, t. j. naueczy-
cieli ludowych w obecnym skladzie seéjmu sq powo-
dem, ze pierwszorzedna kwestja narodowa nie znaj-
duje od diuzszego czasu nalezytego uwzglednienia
w pracach sejmowych.

Jedynym w tym czasie objawem, $wiadczacym,
ze sejm poczuwa sie do obowigzku czuwania nad roz-
wojem wychowania publicznego jest uchwalona je-
szeze w r. 1908 staraniem lewicy demokratycznej re-
zolucja, polecajaca Radzie szkolnej krajowej zwolanie
ankiety dla rozpatrzenia niedomagafn i potrzeb szkol-
nictwa ludowego w kraju i przediozenie jak najrych-
lej sprawozdania o wyniku obrad ankiety wraz z od-
powiedniemi wnioskami. Ankiety szkolne obradowaty
wprawdzie jeszeze w r. 1909 i w kwietniu 1910
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Rada szkolna krajowa uzyskala wiele cennego mate-
rjatu i wskazéwek, w jakim kierunku winna p6jsé re-
forma szkolnictwa ludowego, ale rezultatéw obrad
i wnioskéw stosownie do Zyczenia sejmu, dotycheczas
nie przedlozono. To tez na ostatniej sesji sejmowej,
odbytej w styczniu i lutym 1912 r., poset Dr. Ernest
Adam, przypominajac uchwate z r. 1908, postawit
wniosek nagly, wzywajacy Rade szkolng krajowa do
zdania sprawy z obrad ankiet szkolnych.

Daremnie szukanoby tez §ladu glo$nych w kraju
ankiet w ostatnim sprawozdaniu c. k. Rady szkolnej
krajowej, a wlasnie w sprawozdaniach, wydawanych
przez najwyzsza wladze, kierujaca edukacja narodowa,
pragnetoby si¢ znalezé obok suchych dat statystycz-
nych takze pewne idee przewodnie, blizej okreslony
program dzialalnoSci na najblizsza przysziosé, cho-
ciazby w najogélniejszych zarysach, stanowisko Rady
szkolnej w sprawie koniecznych reform w dziedzinie
szkolnictwa w my$l opinji, wyrazonej podczas obrad
ankiet szkolnych ?) i stusznych zadaf nietylko calego
nauczycielstwa, ale i rezolucji, uchwalonej na posie-
dzeniu Kota polskiego w Wiedniu. Bylyby tez poza-
dane zasadnicze uwagi Rady szkolnej, uzyskane na
podstawie spostrzezen inspektoréw okregowych i kra-
jowych, tak co do rezultatéw dziatalnosci wychowaw-
czej ze strony nauczycielstwa, jak i metodycznego
traktowania poszczegélnych przedmiotéw naukowych
z uwzglednieniem wymagan nowoczesnej pedagogiki.
Tego rodzaju uwagi ozywityby sprawozdanie, a co
najwazniejsza datyby jasne pojecie o rozwoju naszego
szkolnictwa nie tylko pod wzgledem iloSciowym, ale
i jakosciowym.

) Por. artykut w Nowych Torach ,Projektowana reforma
szkoly ludowej w Galicji“ (kwiecien 1911).
2Nowe Tory“ zeszyt IIL 4
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Na podstawie dat statystycznych, zestawionych
przez wladze szkolna, przedstawig obecny stan szkol-
nictwa ludowego w Galicji, przy czym zwréce uwage
na to, czy panujace stosunki sprzyjaja podniesieniu
poziomu szkoly ludowej, czy tez przeciwnie tamuja
normalny rozwéj wychowania publicznego.

Wedlug ostatniego spisu ludnoci z 31 grudnia
1910 1. jest w Galicji 8,022.126 mieszkafncéw. Liczba
dzieci, obowiazanych do uczeszczania na nauke co-
dzienng w wieku od 6 do 12, wzglednie 13 lat, wy-
nosita w gminach, w ktdrych istnialy szkoly 1,204,826,
w tym 611.631 chlopcow (50°76%) i 593.195 dziewczafb
(49'24%). Z tej liczby nie zapisato sig weale do szko-
ly 167.304 (13-8Y%), a z zapisanych nie uczeszezato
52.937 (4'4%) czyli nauki elementarnej nie pobierato
220,241 (18:2%) dzieci. Cyfra ta powigkszy si¢ znacz-
nie, jesli si¢ wezmie pod uwage, Ze nie uwzglednia
ona miejscowosci, zupelnie pozbawionych szkoly ele-
mentarnej, a takich gmin bylo w Galicji z koncem
roku szkolnego 1909/10—463. W tym samym roku bylo
na ogélng liczbe obowiagzanych 1,159:294 W Czechach
119 dzieci normalnie rozwinigtych, a 3734 uposledzo-
nych fizycznie lub umystowo, ktére nie uczeszezaly
do szkoty ludowej. W ostatnich 5 latach podniosta
sie frekwencja w szkotach ludowych w Galicji z 7545,
na 81°8%. Przecietna dla catej Austrji wynosita 83:2)
w r. 1880, z czego wynika, Ze nie osiagneliSmy je-
szeze frekwencji, do ktérej dorosta monarchja przed
30 laty.

W roku sprawozdawezym istniato w Galicji 5.408
publicznych szkét ludowych wraz z 17 szkotami ¢wi-
czefi przy seminarjach nauczycielskich, a mianowicie
2920 z jezykiem wykladowym polskim, 2463 z ruskim
(ukrainskim) i 25 z niemieckim. Na 5391 szkot ludo-
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wych ') czynnych byto 5.202, a nieczynnych z powo-
du braku budynku i nauczyciela 189 (35%), w tym
polskich 98, a ruskich 91. Szkoly w tych gminach
zorganizowano, ale na razie nauka si¢ nie odbywa
z.tego powodu, ze gminy nie dostarczyly odpowied-
nich budynkéw, a w jednym wypadku z powodu
braku nauczyciela. Co do istnienia 463 gmin, pozba-
Yvionych szkoly elementarnej, zaznacza Rada szkolna,
ze liczba ta obecnie zmniejszyta sig do 145 i wyraza
nadzieje, Ze z poczatkiem roku szkolnego 1913 nie
bedzie ani jednej gminy bezszkolnej w kraju. W r.
1909/10 przypadato na kazdych 10 tysiecy mieszkan-
c6w 68 szkét (w r. 1900—5°7), a na kazde 100 km?
7 szk6t (w r. 1900 — 5°4). Czechy, Morawy i Slask
fnialy Juz w r. 1850 na 10.000 micszkancéw 82, 88
189 szkél, a na 100 km? przypadalo w tym roku
w Czechach 6'9, na Morawach 7'1, a na Slasku 7-6
szkét,

" Pod wzgledem ustroju dzielg sig szkoty w Gali-
¢ji na dwa typy: wyzszy, czyli miejski i nizszy, czyli
wiejski.

Na ogélng liczbe 5202 szkét czynnych bylo 4790
szkot typu wiejskiego, a 412 typu miejskiego.

Umieszczona ponizej tabelka przedstawia ilosé
publicznych szkét klasowych ze wzgledu na organi-
?ach i plan nauki, typ, jezyk wyktadowy, pteé dzieci
i wreszcie liczbe Kklas.

W poréwnaniu z rokiem 1908/9 liczba czynnych
szk6t publicznych wzrosta o 200, w ostatnim dziesie-
cioleciu zorganizowano lagcznie ze szkolami Ewiczen
i prywatnemi 1229 nowych szkét w kraju.

; !) Nie uwzgledniamy 17 szkol éwiczen przy c. k. semina-
rjach naucz., miedzy ktoremi niema nieczynnych.
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Jezeli wezZmiemy pod uwage stosunki galicyj-
skie, a w szczegélnosei dlugoletnie zaniedbanie gospo-
darki szkolnej, przyznaé nalezy, ze postep na polu szkol-

‘ J - || Preé¢ || Tosé
3 ez. Wy eé
Szkoty ludowe | Szkoly | \faqowy | dziect || klas |

. =
B | el lslalclS|S
2 ol = | = 22 | w2l c|Bllw |~

2 Sle | NI SR
@ sl g = ) s|lgllE|RIE]| &
= : iS 2lz|g B |S 218|ls|8
= == = | = » d PR | SIS
S A E AR L ERE T A
alalol|wjolo|lBl 2| Bl a|Blle|ala|e | s||H |~

y \

0 ’oom o'-do -o]m o || o co'm 0
SEFERSE S B RIB1FI212 188 /818 |8
S \ < ||| e ‘ HYB S e

| |
|
| ‘ | |

wictwa Tudowego pod wzgledem losciowym jest widoczny.
W poréwnaniu jednak nietylko z Zachodem, ale iz in-
nemi krajami koronnemi, np. z Czechami, Slaskiem,
Morawia, Austrja dolng, Galicja ciagle jeszcze pozo-
staje i pod tym wzgledem w tyle.

Biorac natomiast jakosciowy rozwdj szkolnictwa pod
wwage, moina z preykroseiq stwierdzic brak jakiegokolwiek
postepu. Cyfry wykazuja wprawdzie nieznaczny przy-
rost szkét o wyzszej organizacji, ale wiadomo, Zze na
podniesienie poziomu szkoty w duchu nowoczesnych
wymagan pedagogicznych i dydaktyeznych wplywaja
jeszeze inne czynniki, a przedewszystkim mnaleyte przy-
sposobienie mauczycieli do zawodu, ponadto program nau-
kowy i odpowiednie podreczniki. Tymeczasem poziom
seminarjow nauczycielskich w ostatwich latach widocznie sig
obniza, zaklady te mie dajq preyselym nauczycielom ann
nalezytego wyksztalcenia ogdlnego, ami przysposobienia pe-
dagogicznego, ktéreby odpowiadato wspéiczesnym zdo-
byczom naukowym. Program naukowy dla szkoty lu-
dowej jest przestarzaly, przecigza sig umyst miodzie-
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7y niepotrzebnym balastem, uzywana zwykle pamie-
ciowa metoda nauczania mechanizuje, podreczniki
szkolne po najwiekszej czeSci liche i niezgodne zdu-
chem czasu.

Postepem nazwaé mozna fakt, iz obecnie pozo-
stawia sie nauczycielowi wigcej anizeli przed kilku
Jeszeze laty swobody w uzywaniu metod. Jest to je-
dnak najcze$ciej zdobycz problematyczna, albowiem
primo, nauczyciel nie wynosi ze seminarjum ta-
kiego wyksztalcenia pedagogicznego, aby odznaczat
sig pod tym wzgledem inicjatywa albo twérezosoia,
a z powodu braku funduszéw nie moze sie zaznajo-
mi¢ z nowoezesnym ruchem pedagogicznym i uzu-
petni¢ w ten sposéb luki ,studjéw“ seminaryjnych,
secundo, o ile natrafi na inspektora, ktéry nie kre-
puje nauczycieli w stosowaniu réznych metod.

Jak wynika z powyzszego zestawienia ogromnga
przewage majq w Galicji szkoly o majniiszym ustroju, t. j.
jedno i dwuklasowe, w ktérych zazwyczaj uczy jedna,
wzglednie dwie sity nauczycielskie dzieci wszystkich
szeseiu stopni i to w ten sposéb, ze kiedy jedna czesé
ma nauke glosna, reszta mlodziezy ma tak zwane ci-
che zajecie. Szkét takich bylo w roku sprawozdaw-
czym 4.371 (84°02%), do ktérych uczeszczalo ogétem
708.896 dzieci. W tym samym roku bylo w Czechach
na 6,153 ludowych szkél publicznych 2,815 jedno
i dwuklasowych (45:75%) ).

Nadzwyczaj trudne ma zadanie nauczyciel pra-
cujacy w szkole jedno—ewentualnie dwuklasowej. Na
jedna sile przypada zwykle 80 — 100 a nierzadko

') Jahreshericht des k. k. Landesschulrates fiir Bohmen
iiber den Zustand des Volksschulwesens im Konigreiche Béhmen
fiir das Jahr 1909 Praga 1910.
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i przeszlo sto dzieci; jeSli sig ponadto uwzgledni fa-
talne nieraz warunki higjeniczne, stabg frekwencjg
dzieci, szczegélniej w czasie robét polnych i podezas
ostrej zimy, nic dziwnego, Ze wyniki pracy, przecho-
dzacej sity jednego czlowieka, nie moga sie przedsta-
wiaé korzystnie. Mlodziez po ukonczeniu takiej szko-
ly, po szecioletniej nauce jest stabo rozwinieta pod
wzgledem umystowym, a wiadomoS$ci jej sa nader
skape.

Réwnoczesnie z powickszeniem liceby szkit w kraju
powinmy ¢ starania o podniesienie ich pod wegledem ja-
koSciowym, a wiec tworzenie coraz wigkszej liczby
szk6t o wyiszej organizacji, zmniejszenie przecigtnej
uczniéw, przypadajacej na jedna sile nauczycielska,
a co wazniejsza gruntowna reforma szkolnictwa, zgod-
na z zasadami nowoczesnej pedagogiki.

Obowiazek uczeszczania na nauke codzienng
w miejscowoSciach, gdzie sg szkoly typu nizszego,
trwa lat sze§¢, nastepnie dziecko obowigzane jest we-
dlug ustawy do chodzenia na t. zw. nauke dopeinia-
jaca przez trzy lata. Ilo§¢ dzieci w wieku od 12 — 15
(16) lat, obowigzanych do uczeszczania na nauke do-
pelniajaca, wynosita wr. 1909/10 251.294, zapisalo sig
182.511, a uczeszezalo 166.994, Praktyka wykazala, Ze
nauka dopeiniajgca, ktéra sie¢ odbywa przez 6 miesie-
cy zwykle w 4 godzinach tygodniowo (czasem W 6,
a nawet w 2), nie przynosi nawet minimalnych re-
zultatéw, to tez rodzice niechetnie posylaja swe dzieci
na te nauke, ponoszac raczej dotkliwe kary.

Jak wiadomo istnieje w Austrji ustawa, wpro-
wadzajaca przymus szkolny; S$rodkami, ktéremi sig
zmusza ludno$é¢ do wykonywania ustawy sa kary
aresztu lub grzywny. W r. 1909/10 wydano 15.256
orzeczen, skazujacych na kare aresztu, z czego wyko-

nano 13.542 oraz 114.802 orzeczen, skazujacych na
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kary pieniezne; $ciagnieto 89.501 k. Ogétem wydano
w roku sprawozdawczym 180.058 orzeczen karnych
z powodu zaniedbania nauki codziennej i dopekiajg-
cej. Na kazdych 100 dzieci przypada 18:2 orzeczeh
karnych. Pod tym wzgledem przewyzsza Galicje tyl-
ko Dalmacja (8 krotnie) i Bukowina (niemal 4 krot-
nie). Cyfra tak znaczna ma swoje przyczyny i w niz-
kim poziomie kulturalnym rodzicéw, w znacznej od-
leglto$ci szkoty, i w strasznej nedzy, ktéra uniemozli-
wia posylanie do szkoty dziecka glodnego i nieodzia-
nego. Dzieci za$ starsze, ktére ukonczyty nauke co-
dzienng, stanowia juz powazng dla rodzicéw site ro-
bocza. W wymierzaniu kar za zariedbanie nauki
powinno sie zachowa¢ nadzwyczajng ostrozno$é, aby
nie skrzywdzi¢ rodzicéw. Szczegélnie przykrym jest
srodek zamykania rodzicéw do aresztu, co pociaga za
soba nietylko straty materjalne, ale i poniza cztowie-
ka moralnie.

Obowiazek uczeszezania na nauke codzienna
w miastach, w ktérych sa szkoty wydzialowe, trwa
siedm lat. Szkét wydziatowych byto w r. 1909/10—98,
w tym 42 meskich, 56 zenskich, do ktérych uczesz-
czato ogétem 36.034 dzieci, w tym 12.844 chlopcow
i 23.190 dziewczat. Meskie sa 38 klasowe, potaczone
z 4 klasowa szkota pospolity 1), zenskie za$ sa 3 kia-
sowe, 4 klasowe i 5 klasowe. W Czechach byto w tym
samym roku 608 szkét wydzialowych: meskich 849,
zenskich 259, do ktérych uczeszczalo 105.882 dzieci
(57.809 chlopcéw i 48.073 dziewczat).

Szkota wydziatowa ma wazne zadanie w nowo-
czesnym spoteczenstwie: celem jej jest wychowywanie za-

') W Krakowie i Bialej istnieja w 3 szkotach IV. kl. wy-
dziatowe jako fakultatywne.
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stepdw imteligientnych @ zdolnych do pracy twirezej warshw
mieszezaniskich, wlosciariskich © robotniczych 1 wyposazenie
ich w minimum wyksztaleenia, koniecznego dla kazdego oby-
watela. Zadanie to moglaby spelni¢ zreformowana
szkola wydziatowa o 4 latach nauki, ewentualnie je-
dnolita 8 kl. szkola ludowa. Po 8-miu latach takiego
wyehowania powinno dopiero nastapié rézniczkowanie
w dalszym ksztalceniu miodziezy. Obecna szkola wy-
dziatowa w Galicji nie moze spelniaé¢ swego zadania
z powodu wadliwej organizacji tak pod wzgledem pro-
gramu naukowego jak i krétkiego okresu nauki (dziec-
ko po skonczeniu 4 kl. posp. moze sie zapisaé¢ do I
kl. wydz., w innych krajach, gdzie w szkole posp.
ucza, tylko jednego jezyka, t. j. ojczystego, dopiero
z ukonczona 5 kl. posp.). To tez ludno$é niechgtnie
posyta swe dzieci do tych szkét i gitéwnie staby roz-
w6j umystowy, nedzne stosunki materjalne, a wresz-
cie brak szkoty Sredniej w danej miejscowosci zmu-
szajg rodzicow do zapisywania dzieei do szkoly wy-
dzialowej.

Réwnoczesnie wige z konieczmym pommoZeniem liczby
szkol wydzialowych w kraju ) powinna mastopic grumtow-
na ich reforma w duchu nowoczesnych zasad psychologyi
i pedagogiki, oraz z wwzgledwieniem stosunkdow socjalnych.
Tylko tg droga bedzie mozna z jednej strony zara-
dzié silnemu naptywowi mlodziezy, ktérej z reguly
ostatecznym celem jest zdobycie posady rzadowej, do
gimnazjéw klasyocznych, z drugiej za§ strony skiero-
waé mlode pokolenia na droge pracy twoérczej w roz-
nych zawodach praktycznych.

1) Pod wzgledem iloSci szkol wydziatowych Galicja zajmu-
j& czwarte miejsce w monarchji; wyprzedzajg jg Czechy, Austrja
dolna i Morawja.
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Ze wzgledu na jezyk wyktadowy byto wr. 1909/10
szkét polskich 2811 (54:08%), ukrainskich 2.366 (45°48),
niemieckich 25 (0°49Y%), co odpowiada mniej wigcej
stosunkom narodowos$ciowym w Galicji. We wschod-
niej czeSci kraju nauka jezyka polskiego jest przed-
miotem obowigzkowym w szkotach z jezykiem wykia-
dowym ruskim, podobnie jak w szkolach z jezykiem
wyktadowym polskim nauka jezyka ruskiego, poczaw-
szy od II. kl. posp. (drugiego roku nauki).

W szkolach ludowych bylo ogétem 13.665 klas
czynnych, a mianowicie klas etatowych 8.999 (66°6%),
nadetatowych 4.666 (33:4%). Niezmicrna liczba klas nmad-
etatowych krzywdzi w miestychany sposib mnauczyciclstwo;
w klasach tych bowiem uczyli nauczyciele, ktérzy po-
bierali 42:3%—90% placy nauczyciela stalego pomimo,
ze 409 posiadato zupetng kwalifikacje. Najniekorzystniej
wplywat stosunek klas nadetatowych do etatowych na
materjalne polozenie nauczycieli tymezasowych w szko-
fach wydziatlowych, w ktérych na ogélng liczbe 515
klas bylo 200 nadetatowych, a nalezy zwazyé, Ze
w szkotach tych ucza wylacznie nauczyciele (—Kki), po-
siadajacy egzamin do szkét wydziatowych; pracuja oni
8—15 i wiecej lat, a pobieraja 51—55Y placy nauczy-
ciela stalego, majacego te samag kwalifikacje. Wsku-
tek nadmiernej liczby Flas nadetatowych obwiza sig jeszeze
bardziej 1 tak jui medzne place mauczycielstwa galicy)-
skiego.

W r. 1909/10 wynosita liczba nauczycieli (—lek)
ogétem 14.101. Na jedng sile nauczycielskg przypa-
dato érednio w calym kraju 72 dzieci; w szkolach
miejskich przecigtna wynosita 535, a w wigjskich
78'8. Umieszezona ponizej tabelka uwidocznia ilo$é sit
nauezycielskich ze wzgledu na kwalifikacje, pte¢ i cha-
rakter stuzbowy.
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Stosunek procentowy nauczycieli do nauczycie-
lek wykazuje przewage kobiet w zawodzie (45°759
mezezyzn 1 54'25% kobiet). Charakterystycznym jest
fakt, ze w ostatnim dziesiecioleciu liczba nauczycie-
lek wzrosta z 49:25% na 61°739%, liczba za§ nauczycieli
zmalala z 50'75% do 88'27%. Zjawisko to mozna wy-
ttumaczyé tym, zZe obecne stosunki materjalne w nau-
czycielstwie odstraszaja wielu mtodych ukoficzonych
seminarzystéw od zawodu nauczycielskiego. Wiedzg
oni, Ze wszedzie indziej czeka ich lepsza przyszlosé.
Kobiety natomiast sa zmuszone poniekad zadowoli¢
sie nizsza placa juz choéby z tego wzgledu, Ze do
wielu zawodéw dotychczas maja wstep utrudniony.

Ksztalceniem nauczycieli ludowych zajmuja sig
seminarja. W roku szkolnym 1909/10 bylo w Galicji
17 seminarjéw rzadowych, a mianowicie 14 meskich
i 3 zenskie, do ktérych uczeszczalo ogétem 4537 ucz-
niéw i uczenic (8562 uczniéw i 975 uczenic). Oprécz
rzadowych seminarjéw bylo 25 prywatnych, miedzy
ktéremi bylo 1 meskie, a 24 zenskich z frekwencja,
wynoszaca ogbtem 2655 uczniéw i uczenic.
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Ze wzgledu na jezyk wyktadowy byto miedzy
pafistwowemi 8 seminarjéw polskich, a 9 utrakwi-
styeznych, w ktérych pewne przedmioty wyktada
sie¢ w jezyku polskim, inne w ruskim. W 19 zakta-
dach prywatnych jezykiem wykladowym byt polski,
w 4 ruski, a w dwuch niemiecki i polski.

Nadmierna liczba prywatnych seminarjéw Zen-
skich jest dowodem, Ze Rzad nie spelnia swych obo-
wiagzkéw, zwalajac z jednej strony ciezar utrzymywa-
nia zakladéw na spoteczefistwo, a z drugiej strony
oddajac w czeSci kierownictwo nad wychowaniem
przysztych nauczycielek w rece zakonéw zenskich, co
sie przyczynia do klerykalizacji szkolnictwa i wptywa
ujemnie na normalny rozwéj o$wiaty ludowej.

Program naukowy seminarjéw nauczycielskich
roztozony jest na cztery lata; przy seminarjach me-
skich istnieje ponadto t.zw. kurs przygotowawczy. Fo
4, ewentualnie 5 latach zdaja kandydaci(-tki) egzamin
dojrzalo$ci, a po dwuletniej praktyce w publicznej
szkole ludowej egzamin kwalifikacyjny, na ktérego
podstawie otrzymuje sie patent nauczyciela szkét ludo-
wych pospoiitych. Po dalszym roku praktyki moga
nauczyciele sktadaé¢ egzamin kwalifikacyjny do szkét
wydziatowych.

Egzaminy dojrzatosci i do szkét wydziatowych
odbywaja sie przed Komisja rzadowa, zlozona gléwnie
z nauczycieli, zajetych w seminarjach, wskutek czego
grona te sa bardzo przeciazone. W sprawozdaniu czy-
tamy, ze ,przecigzenie gron nauczycielskich egzami-
nami stuzbowemi uniemozliwia w przewaznej liczbie
zaktadéw wszelka prace naukowsa i literacka, ktéra
w zadnej kategorji szkét nie wydaje tak mato owo-
cow, jak witasnie w seminarjach nauczycielskich“. Ta-
kie §wiadectwo wystawita witadza naukowej, a wiec
i pedagogicznej dziatalnoSci nauczycielstwa semina-
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ryjnego. Poniewaz tej kwestji, jak wogéle sprawie
przygotowania do zawodu nauczycielskiego, poswieci-
my osobny artykut, zaznacze tu tylko, Zze oprécz
wspomnianego w sprawozdaniu powodu wchodzag tu
jeszeze w gre inne bardziej zasadnicze przyczyny,
ktére sie sktadaja na to nader smutne zjawisko w na-
szym szkolnictwie.

Na ogélng liczbe 224 sil, pracujgcych w semina-
rjach nauczycielskich (oprécz katechetéw, nauczycieli
szkét éwiczen z kwalifikacja do szkét ludowych, nau-
czycieli muzyki i robét recznych) bylo 135, a wige
przeszto 60% nauczycieli tymeczasowych 1 pomocni-
czych. O kwalifikacjach tych oséb niema wzmianki
w sprawozdaniu; luke te jednak koniecznie uzupelnié-
by nalezalo, bo i ten moment rzucilby sporo $wiatta
na przyczyny upadku seminarjéw w Galicji.

7 zestawienia, umieszeczonego powyzej, wynika,
ze w galicyjskich szkotach ludowych oprécz 2074 0séb,
posiadajacych wprawdzie patent do szkét posp., ale
bez egzaminu dojrzatoSci pracowato 299 sit bez ja-
kiejkolwiek kwalifikacji nauczycielskiej; w jednym
i drugim wypadku uderzajaca przewaga jest po stro-
nie kobiet. Miedzy nauczycielkami bez kwalifikacji sg
przewaznie osoby, ktére ukonczyly zaledwie szkote
wydziatowa; po trzechletniej praktyce nauczycielskiej
moga uzyskaé dyspense od matury seminaryjnej i od-
razu sktadaé egzamin kwalifikacyjny. Celem przygo-
towania nauczycielek do tego egzaminu urzadza Rada
szkolna kursy wakacyjne, trwajace zwykle sze$é ty-
godni. Jezeli obecnie czteroletnia nauka seminaryj-
na okazala si¢ nie wystarczajaca, mozna sobie wyob-
razi¢, jakie braki pod wzgledem systematycznego
wyksztatcenia zawodowego i ogélnego okazuja nau-
czycielki, ktére ta droga odbyly swe studja. W r. 1910
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urzadzita c. k. Rada szkolna krajowa 2 kursy dla nau-
czycielek bez kwalifikacji, jeden w Wieliczce, drugi
w Przemys$lu. W sprawozdaniu niema wzmianki o po-
waznej juz obecnie liczbie nauczycieli (-lek), ktérzy
pomimo ciezkiej pracy zawodowej zlozyli mature gi-
mnazjalna, wzglednie realng i po$wiecaja sie studjom
uniwersyteckim. Objaw ten nadzwyczaj dodatni Swiad-
czy, Ze nauczycielstwo samo zrozumiato, ze poziom
wyksztalcenia seminaryjnego, szczegélnie w Galicji
nie stoi w zadnym stosunku do nowoczesnych wy-
magan.

W mysl ustaw szkolnych i regulaminu nauezy-
cielstwo obowigzane jest do dalszego ksztalcenia sie;
w tym celu zarzadza wladza co roku konferencje okre-
gowe i zaklada bibljoteki dla nauczycieli; konferen-
cje w obecnej swej organizacji niewiele przynosza
szkolnictwu pozytku i weale sig nie przyczyniaja do
rozbudzenia mysli pedagogicznej wsréd nauczyciel-
stwa, ktére bedac z géry przekonane, Ze stawiane
wnioski w sprawie planéw, podrecznikéw i t. p. po-
zostang bez rezultatu, biora tylko z ,urzedu“ udzial
w tym zebraniu. W r. 1910 zaproponowuata Rada szkol-
na omoéwienie tematu: ,Czy i w jaki sposéb datoby
sie osiaggnaé zblizenie planu naukowego w zakresie
gramatyki jezyka wyktadowego w szkotach ludowych
pospolitych obu typéw, z uwzglednieniem wymagan
przy egzaminie wstepnym do szkét érednich.

W tym wielce ,ciekawym“ temacie ukrywa sie
wstydliwie pierwszy, choé stabiutki atak ze strony
samej wiadzy, podjety zapewne pod wplywem po-
wszechnej opinji na ostawione typy szkolne.

W kazdym okregu szkolnym istniejg zazwyczaj
dwie bibljoteki dla nauczycieli. W 81 okregach byto
w r. 1909/10 150 bibljotek, liczacych 64.687 dziet
i 815 atlaséw. W sprawozdaniu Rady szkolnej czy-



250 Nowe Tory.

tamy, zZe ,bardzo wielka czeS¢ tych dziet nalezy do
przestarzalych i matowartoSciowych, przyrost zas jest
wogéle nieznaczny, jezeli sie zwazy, Ze na dwie bi-
bljoteki w jednym okregu przypada przecietnie po
170 koron rocznie“. Zatowaé tedy nalezy taknacych
wiedzy, ktérzy jej poszukuja w ,cennych“ bibljote-
kach szkolnych. Liczba nauczycieli (-lek), korzystaja-
cych z bibljotek okregowych wynosita 7.561.

Kierownictwo pedagogiczne administracyjne w spra-
wach szkolnych spoczywa w reku inspektoréw okre-
gowych, ktérzy przewodnicza na konferencjach okre-
gowych i przy egzaminach kwalifikacyjnych nauczy-
cieli szkét ludowych pospolitych. Inspektoréw okrego-
wych bylo w r. 1909/10 w 81 okregach 91. Do naj-
wazniejszych obowigzkéw inspektora nalezy wizytacja
szkét, na ktérej podstawie ma udzielaé nauczycielom
wskazéwek pedagogiczno-dydaktycznych. 7 hospitae¢ji
swych przedkladaja inspektorowie urzedowe sprawo-
zdania Radzie szkolnej krajowej. Od tych sprawozdan
zalezy los nauczyciela, na podstawie wizytacji wydaje
inspektor opinje o zachowaniu sie nauczyciela, o pe-
dagogicznym uzdolnieniu i o rezultatach jego pracy
w szkole. Opinja ta jest tajemnicag urzedowa, tajna
kwalifikacja, ten $rodek policyjny, przeciwny zasa-
dom, jakiemi sie kierowaé powinno nowoczesne spote-
czenstwo, pocigga za sobg nieraz straszne naduzycia,
o ktérych czytamy nietylko w prasie zawodowej, ale
i ¢odzienne;.

Inspektorowie, wykonujacy nadzér szkolny maja
nader odpowiedzialne stanowisko wobec braku pragma-
tyki stuzbowej, ktéraby jasno okreslala prawa i obo-
wigzki nauczyciela; sa obecnie inspektorowie nieogra-
niczonemi niemal panami nauczycielstwa swego okre-
gu. Poziom etyczny czlowieka na takim stanowisku
powinien byé bardzo wysoki, a kwalifikacje zawodo-
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we takie, aby moégt skutecznie i zgodnie z postepem
pracowaé nad rozwojem szkolnictwa w swym okregu.

Posady inspektoréw okregowych w Galicji otrzy-
mujg badZ to nauczyciele ludowi (kierownicy szkét)
z egzaminem wydzialowym, badz tez nauczyciele szkét
Srednich, posiadajacy studja uniwersyteckie—eci ostat-
ni przewaznie w wiekszych miastach. ) W sprawo-
zdaniu niema rubryki, wykazujacej kwalifikacje inspe-
ktoréw, ilu byto z egzaminem do szkét ludowych, ilu
z kwalifikacja do szkél érednich i ilu ksigzy. Wo-
géle Rada szkolna po§wieca nader mato miejsca tym
kierownikom szkolnictwa i zwierzchnikom nanczyciel-
stwa, a juz o ich dziatalnosci pedagogicznej i literac-
kiej, co przeciez w $cistym pozostaje zwiazku z roz-
wojem szkolnictwa i o$wiaty w kraju, najmniejszej
niema wzmianki.

Inspektorowie okregowi z kwalifikacjg do szkét
ludowych znaja wprawdzie z praktyki wilasnej szkol-
nictwo ludowe i tym samym posiadajg pierwszy i naj-
wazniejszy warunek, kwalifikujagcy ich na to stano-
wisko, ale, moim zdaniem, powinni ponadto posiadaé
studja uniwersyteckie, braé czynny udzial w ruchu
pedagogicznym i wystepowaé wogéle zinicjatywa na
polu szkolnictwa w duchu nowoczesnym.

Co za$ do inspektoréw okregowych, ktérzy po-
siadaja studja unrwersyteckie i kwalifikacje do szkét
srednich, nalezy zauwazy¢, ze zazwyczaj dopiero po
objeciu obowiazkéw inspektorskich, zapoznajg sie z u-
strojem szkoty ludowej i z metodyks elementarna. Nie
majac doSwiadczenia, zdobytego w praktyce nie moga

) Inspektorowie okregowi sg tylko w Galicji definitywne-
mi urzednikami; w innych krajach koronnych sa wybierani na
pewien okres czasu z tona nauczycielstwa na konferencjach
okregowych.
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odpowiedzieé—przynajmniej w pierwszych latach swe-
go urzedowania — zadaniu wizytatora i doradcy Izeda-
gogicznego. Stad wniosek, ze profesorowie szkét s-redj
nich, jezeli chca objaé stanowisko inspektora, powinni
ztozyé dowody, zZe sie szkolnictwem ludowym zajmo-
wali teoretycznie, a ponadto pozadanymby bylo, aby
przed objeciem urzedowania odbyli przynajmniej dwu-
letnia praktyke w szkole ludowe;j. :

Opréez inspektoréw okregowych sa takie: krajo-
wi, ktéryech w r. 1909/10 bylo szesciu. Na Jedneg"o
inspektora | krajowego przypadalo $rednio 867 szkol
i 2850 nauczycieli. A

Méwiac o wychowaniu publicznym, zwréci¢ wresz-
cie nalezy uwage na stan budynkéw szkolnych i urza-
dzenia szkolnego. Wobec uchwalonej przez Sejm kra-
jowy w r. 1007 dziesieciomiljonowej pozyczki, prze-
znaczonej na bezzwrotne zasilki, akcja podjeta w spra-
wie budowy szk6t postepuje naprzéd. *) Jednak tsta-
tystyka za r. 1909/10 wykazuje jeszcze rozpaczliwy
stan ogromnej liczby budynkéw szkolnych.

Na 5202 szkél czynnych posiada budynki w b‘ar-
dzo dobrym i dobrym stanie 2887, w odpowiednim
1130, a 'w nieodpowiednim 1185 szkét. W tych ostat-
nich traca nauczyciele i mtodziez zdrowie z pOW?dll
wilgoci, grzybu, braku odpowiedniego powie'trza., éw1.at_-
ta i temperatury. Rudery szkolne w Galicji wiele juz
ofiar pochtonety wsréd nauczycielstwa; znaczny pro-
cent zapada na gruzlice, a dzieci z powodu fat.alny’c.h
lawek i niedostatecznego Swiatla nabawiaja si¢ roz-
nych choréb ,szkolnych“. W niektérych okregach,

) Na ostatniej sesji, odbytej w styczniu i lut.ym 1912‘1'.',
uchwalil sejm 10 miljonéw na budowe szkét w gminach w1e"]-
skich i 5 miljonéw jako fundusz pozyczkowy na budowg szkot
po miastach.
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Jjak w brzezaniskim, zborowskim, nowosgdeckim, wado-
wickim, wielickim i t. d. bylo 304—59% nieodpowied-
nich budynkéw szkolnych. To tez nic dziwnego, ze
W ciagu roku 1909/10 udzielono urlopéw 2033 nauczy-
cielom i nauczycielkom. W sprawozdaniu Rada nie po-
data, ilu nauczycieli byto na urlopie z powodu choroby,
ailu zpowodu przygotowywania sie do egzaminéw i t. p:
Rubryka taka bylaby pozadana. Urzadzenie bardzo
dobre i dobre miato 8376, odpowiednie 1539, a nieod-
powiednie 287 szkét.

0 racjonalnym wychowaniu fizycznym miodziezy
W paszych szkotach trudno méwié wobec panujacych
dzis stosunkéw. Ogromny procent nieodpowiednich
budynkéw, brak sal gimnastycznych i boisk, wadliwy
system wychowania, brak lekarzy szkolnych, wreszcie
nedzne stosunki materjalne rodzicéw tamuja fizyczny
rozwéj mlodych pokolen.

W r. 1909/10 udzielano gimnastyki w ogéle w 363
szkotach. Od kilku lat weszly w zycie wycieczki mio-
dziezy szkolnej. Z powodu braku funduszéw nie mosz-
na jednak z miodzieza szkét ludowych, miedzy ktéra
maty tylko procent pochodzi z doméw zamozniejszych,
wybraé si¢ na dalsza wycieczke. W tym wypadku ko-
nieczng okazuje sie pomoc wiadz szkolnych lub in-
nych instytucji spotecznych.

W sprawozdaniu niema tez wzmianki o tym, czy
Rada szkolna zamierza w przysztosci zwrécié uwage
na wychowanie dzieci nienormalnie rozwinigtych pod
wzgledem fizycznym i umystowym.

Jak z powyiszego przedstawienia wynika, szkol-
nictwo ludowe w Galicji domaga sig jeszcze ogromnej
pracy i poswigcenia ze strony wszystkich czynnikéw
naszego spoteczenstwa. Gruntowna reforma szkoly lu-
dowej, oparta na zdrowych zasadach pedagogicznych,
Wyzszy poziom wyksztalcenia stanu nauczycielskiego

~Nowe Tory%, zeszyt IIL 5
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w duchu nowoczesnych wymagan, energiczna akeja,
zmierzajaca do sanacji stosunkéw higjenicznych w szko-
tach, zwrécenie bacznej uwagi na fizyczne WyGhOW‘fL-
nie mlodziezy — oto postulaty, od ktérych spetnienia
zalezy nalezyty rozwdj spoteczny, ekonomiczny'i k.ul—
turalny naszego narodu w zaborze austryJacl.zlm.
Rzecza spoleczenstwa bedzie wobec blizkiej zmiany
ordynacji wyborczej wprowadzi¢ do jedynego sejmu
polskiego postepowych i demokratycznych I?rzedfztg-
wicieli, ktérzyby si¢ gorgco, szczerze i ze znajomoscia
rzeczy zajeli kwestja wychowania publicznego 1 po-
wierzyli kierownictwo najwyzszg magistratulza‘ szkolng
takiej osobie, ktéraby dala gwarancje, ze stanie na Wy-
sokoéci zadania i pokieruje wychowaniem publicznym
tak, jak tego wymaga przyszto$¢ ludu.

Dy HOKS

Krakow, 25 marca 1912 r.

Z LITERATURY.

Al Swigtochowski, Zrédta moralnosei. Warszawa,
2912,

Zagadnienie moralnosei zwigzane jest zawsze ze
szezegllnym dla wychowaweéw zainteresowaniem. Oczy-
wiscie, w dzialalnosei praktycznej, bezposrednio do gléw-
nego celu zmierzajacej, kierowaé¢ sig musimy juz wyrobio-
nym w sobie poczuciem i oddane nam pokolenie prowa-
dzié po drodze tych wskazan etycznych, ktére za najpo-
zadansze uznajemy. W tej dziedzinie etyka nie moze
by¢ roztrzgsaniem genezy poczucia moralnosei, ani jej roz-
norodnych przejawéw. Ideal, mocno i wyraznie ujety
i postawiony, znaczy tu wszystko.

Ale dla samych wychowawecéw przyjrzenie sie dro-
gom, po kitéryeh obowigzujaca nas dzisiaj moralno$é roz-
Wwijala si¢ poprzez wieki, jest oczywiscie pozadane, za-
réwno jak postuchanie teorji, dotyezacych jej Zrodet i prze-
znaczen. -

Z tych wzgledéw ksiazka p. Swigtochowskiego oddaé
moze nauczycielstwu znaczne uslugi. Juz choéby dlatego,
Ze zawiera dokladny, przejraysty i krytyezny przeglad
wszystkich dotychezasowych teorji o zrédlach moralnosei,
poczgwszy od filozofji greckiej, a skonczywszy na najnow-
szych pracach Suterland’a i Westermarck’a, na ktorych
tez autor najwigeej sie powoluje. Mamy w tej ksiazce (na
Poczatku) réwniez rosztrzasnienie pytania, o ile wogéle
etyka, tak jak pojeta bywa dzi$ na ogdl, jest naprawde
naukg. Autor odmawia jej tego miana, ze wzgledu na jej
charakter przewaznie normujacy praktyke zyciowa i ze
wzgledu na to, ze brala ona pod uwage eczlowieka abs-
trakeyjnego, zamiast péjsé droga ,badania moralnodei
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w jej odmianach i rozwoju“. To ostatnie p. Swigtochowski
uwaza za prég i wstep konieczny do wszelkiej etyki nau-
kowej i badaniom tym nadaje nazwe ,etologji.

Nastepne wlasnie rozdzialy poswigcone sa prze-
gladowi owyeh odmian moralnosei i tu ksigzka daje mnd-
stwo bardzo ciekawych szczegoléw z zycia przerdznych,
mniej lub wigcej dzikich ludéw. Okazujg sie ogromne
réznice w poeczuciu moralnosei, zalezne od poziomu kultu-
ry danego ludu, Ale z zestawionych przykladéw wynika,
ze niejednokrotnie takie przejawy moralnosci, ktére srod
ludéw kulturalnych stracily juz wage koniecznego faktu,
znajdujg sie na nizszych szczeblach rozwoju, jako rozu-
miejace si¢ same przez sig. Oto jak jeden z ,dzikich“
odpowiada powatpiewajgcemu o prawdziwosei jego sléw:
,Dlaczego miatbym klamaé? Wstydzitbym sie ziemi, wsty-
dzitbym sie niebios, wstydzilbym sie $wiata, wstydzitbym
sie wieczoru, wstydzilbym sie niebieskiego przestworza,
wstydzilbym sie ciemno$ei, wstydzilbym sie slorca, wsty-
dzilbym sie wszystkiego, eo jest we mnie i méwi przeze
mnie“.

,Europejezyk“—eczyni uwage p. Swietochowski—,dla
ktérego moze najwazniejszym nerwem zycia jest klamstwo,
nie odczuwa tego wstydu“..

Po przegladzie historyecznym nastepuje rozdziat o in-
stynktach, ktére okazuja sie jako szczegdlnie donioste 7ro-
dlo moralnoéci, posréd nich zas pierwsze zajmuje miejsce
instynkt pleiowy.

Pytanie, o ile dziedziczy si¢ poczucia moralne, znaj-
duja tu réwniez szezegélowe roztrzgsnienie. Autor zazna-
eza, ze sprawa dziedzieznosei u ludzi pozostata dotad bar-
dzo ciemna. ,Zadna sifa wysokiej miary nie przechodzi
z rodzieéw na dzieeij... stosunkowo najpewniejszym bywa
przenoszenie sie stanéw chorobliwych®. Zrozumieé latwo,
ze wlasnie sprawa dziedziezenia ma w wychowaniu rolg
doniosla. Jest ona zresztqg i w nauce tak wazna, iz autor
stara sie (mimo owa stwierdzong ciemno$é) postawié co
do niej jakas pewniejszq tezg¢. Wyraza ja stowami, ze
pdziedziczno$é jest proporcjonalna do ogdlnosci cech or-
ganieznych®.

Wogéle jednak zauwazyé nalezy, ze cala teoretyczna
strona ksigzki, t. j. ta, w ktérej sie przejawia dgznosé
do wysnueia pozytywnych teorji, odznacza si¢ niepewno-
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scig, przez samego zreszty autora zupelnie szczerze przy-
znang. Pod tym wzgledem warto przytoczyé slowa przed-
mowy, ktére jako wzdér $wiadomej skromnogei niejednemu
z pisarzéw naszych godziloby sie postawié:

: »Im bardziej wnikalem w istote objetych tg praca
zjawisk psychicznych i spolecznych, tym dowodniej prze-
l.(onywalem sig, Ze nawet najsubtelniejsze ich analizy sg
Jeszeze robotg gruba i powierzehowng, niezdolng dosiegnaé
wildkien tkanki i pierwiastkéw zyecia. Zadowalamy sie taka
rgbota, ale sumienie naukowe kaze nam wyznaé, ze poza
nig stoi zawsze dlugi szereg pytan bez odpowiedzi i diugi
szereg zaslon bez szezeliny. Najpomyslniejsze badanie uka-
zuje W nas wiecej niemoey, niz sily i uezy nas wiecej
pokory, niz dumy*. '

Szkoda tylko, 7e p. Swietochowski parg razy w ciggu
tej ksiazki odstapil od wygloszonej tu zasady i okazal za
wiele bezwzglednego odrzucenia w stosunku do myslicieli,
kt‘érzy inng, niz on, poszli droga. Mam tu na mysli pozba-
wione zupelnie pokory (a przytym zgola niepotrzebne)
wycieczki praeciwko Nietszchemu, jak réwniez przeciwko
t. zw. ,starej etyce®. o

(a).

; Ks.’ Hugo Kollgtaj, szkic biograficzny ma tle jego
dzzafalnosc_z politycznej + pedagogicznej, napisal Stefan Za-
%&?M 1g01d2bztka z ,Glosu Nauczycielstwa Ludowego*) Kra-

dw 1912,

Jest to broszura jubileuszowa, napisana z szezerym
zapalem i umilowaniem postaci wielkiego reformatora.
At_xtor uwydatnia fakty umiejetnie i skierowuje je pole-
micznie przeciwko dawniejszym i nowszym przeciwnikom
Kolgtaja. Z tego jednakze powodu cala pierwsza czeséé
pracy (obejmujaca zywot i dzialanie polityezne) ma nadto
agitacyjny charakter, za malo za$§ zawiera zrédlowego
uzasadnienia obrony. W drugiej czesci znajdujemy dla po-
trzeb nauczyecielstwa tresé znacznie doniolejszg. Autor
podaje tu wlasciwie dobrze wybrane urywki z pism pe-
dagogicznych Koltgtaja. Czytamy mocne, stanoweze i ostro
zarysowane poglady jego na nauke religji, zdania o wply-
Wwie moralnym przykladu, glebokie uwagi o konieecznosei
wyksztalecenia kobiet, pielegnowania w mlodziezy ducha
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rycerskiego i t. d. Widzimy dalej, jak Kollataj sprzeciwial
sie dozorowi kleru nad szkolami, uwazajae wplyw Jjego
za niepozadany ze wzgledu na odrebng dyscyphrlle ksiezg.
Jest dalej caly program nauczania, raczej sposc?b wyqu-
dania nauk, ktéory do dzis na wartosei nic nie stracxl
i uwadze, szezegolnie nauezycieli ludowyeh, winien byé po-
lecony. Uwagi o donioslo$ci o$wiecenia ludu, éwia:dcza nie
tylko o glebokim umysle ks. podkanclerzego, ale i 0 sercu
wielkim. Wreszecie nauczycielstwo dzisiejsze, ktore jeszcze
nie doczekalo sie nalezytego uznania i wyposazenia swego
trudu spolecznego, odezyta z zadowoleniem projekty Kol-
lataja, podnoszace wysoko prace wychowaweza i zadajace
dla niej odpowiedniego w spoleczerstwie stanow1§ka:——0-§,-
tosé dobra, jako zacheta do blizszego zaznajomienia sig
z mysla i dzialaniem jednego z najwiekszych umyslow
przeszlosci naszej.
(b).

Thomas H. Huxley. Zasady fizjologji w opracowa-
wiv D-ra J. Rosenthala, prof. waww. w Erlangen. Z upo-
waznienia D-ra Rosenthala z czwartego poprawionego wy-
dania niemieckiego przetozyt Dr. Adam Lande. Naklad
Henryka Lindenfelda. Warszawa 1912. Sk%az} gldwny
w ksiggarni G. Centnerszwera i S-ki. Str. XX + 490,
105 rys.

0d wielu lat dawal sie nam odczuwaé brak ksiazki,
ktéraby w przystepny sposéb, w zajmujacej, niewymu'sz_o-
nej formie zaznajamiala czytelnika z budowg i czynnoscia-
i ustroju ludzkiego. Dotkliwy ten brak w naszej .l.ltera-
rze popularno-naukowej wypelniaja Zasady fizjologjr Hux-
leya-Rosenthala, ktére w czwartym wydaniu orygmalu
zostaly doprowadzone do poziomu nauki wspélczesne]. '

Jest to ksigzka popularna w najlepszym znaczeniu
wyrazu i w tym zakresie najlepsza moZe w literaturze
europejskiej.

Autor nie przypuszecza u czytelnika zadnego przy-
gotowania specjalnego, z wyjatkiem najelementarniejszych
zasad fizyki i chemji, wszystkie za$ wiadomoseci przygoto-
waweze podaje w swoim wykladzie. Kazdy dzial fizjologji
jest poprzedzony krétkim rysem anatomiczuym, zav_vit'araja,-
cym wiadomosei najniezbedniejsze, przyczym pamige czy-
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telnika nie jest nigdzie obarczana zbytecznym balastem
faktyeznym: autor istotnie podaje to tylko, co jest na-
prawde nieodzowne do zrozumienia eczynnogeci naszego
ustroju, gldwny za$ nacisk kladzie na strone rozumowa
fizjologji.

Obok zupelnej prostoty wyslowienia i jasnosei wy-
kladu, odznaczajacego sie jednak zywoscia, a nawet nie-
pozbawionego wdzigku, ksiazka zaleca sig przedewszyst-
kim ukladem wysokiej wartosci pedagogicznej; wiele roz-
dzial6éw — zwlaszeza I, ogélny rzut oka na budowe i czyn-
noseci ciata ludzkiego, IV—o oddychaniu, V—o przemianie
materji, VIII—o czuciach i stuchu, XI—o ukladzie nerwo-
wym i jego czynnosciach—mogsg stuzyé za wzér wykladéw
i obfituja w bardzo udatne pomysly pedagogiczne.

Tak zawile i trudne do wykladu eczynnosei, jak np.
mechanizm oddychania, ruchéw i zmiany miejsca, dziala-
nie serca, pluc ,przemiana materji, anatomja i fizjologja
ucha wewnetrznego, laczenia sig czué miedzy soba—sa tu
wyloZzone 7z niezwykla prostota, tak iz moga byé czytane
1 rozumiane przez najmniej nawet przygotowanego czy-
telnika.

Wielka pomoca dla czytajacego sa takze liczne ry-
sunki, dobrze odbite, o wiele piekniejsze niz w oryginale
niemieckim i bardzo udatnie dobrane.

W dwunastu wykladach znajdujemy tu, précz wyzej
wspomnianych, wyklady o systemie naczyniowym i kraze-
niu, o krwi i limfie, odzywianiu, ruchu i zmianie miejsca,
czuciach i narzadach czuciowych, organie wzroku, lacze-
niu si¢ czué¢ miedzy soba i z innemi stanami $wiadomo-
Sei, wreszcie najniezbedniejsze wiadomosei z histologji.
W oddzielnym dodatku i jedenastu dopelnieniach znajdu-
jemy szczegilowsze wiadomosei, dotyezace fizjologji, dla
czytelnikéw glebiej interesujacych sie nauka.

Taki podzial przedmiotu—na czgsé, zawierajgea wia-
domosci najbardziej zasadnicze, i druga, podajaca blizsze
szezeglly o przedmiocie—nalezy réwniez poezytaé za wiel-
ka zalete pedagogiczna ksigzki popularnej.

Ksigzka Huxley’a—zgodnie z tradycja — nie zawiera
rozdzialu o narzadach rozrodezych i ich funkejach; wielu
bedzie uwazalo to za zalete ksiazki, my—za wade, ktéra



260 Nowe Tory.

mozna bylo w przekladzie polskim usungé, dodajac napi-
sany specjalnie rozdzial, Natomiast cenié¢ bedziemy Zasady
fizjologji, iz nie podaja niepewnych jeszcze uogdlnien,
teoryjek, ktore powstaja i ging rownie predko i latwo,
w ksiazce, na poziomie popularno-naukowym utrzymanej,
chodzi¢ powinno gléwnie o fakty i o ich ujecie.

Przektad, dokonany dobra polszezyzng ze znajomo-
$cig rzeczy i z zachowaniem poprawnej nomenklatury i ter-
minologji polskiej, nie pozostawia nic do zyczenia. Drobne
usterki stylowe tlumaczg sie trudnoscig przekladu z jezy-
ka niemieckiego, sa zreszta bardzo nieliczne i nie zmniej-
szaja wartosei ksigzki.

Strona zewnetrzna nader staranna: papier, druk, ry-
ciny nie ustepuja celniejszym tego rodzaju wydawnictwom
europejskim.,

W. Jezierski.

Moja ksigzeczka. Nauka czytawia i pisania. Ulozylo
grono nmauczycieli szkoly poczgtkowej. Warszawa 1911, Na-
kladem Browistawa Goldfedera. Cena kop. 35, w opra-
wie 40.

Praca pod powyzszym tytulem jest jednym z obja-
wéw dazenia do zreformowania nauki poczatkowej zgodnie
z dzisiejszym postepem wiedzy. Wobec nowych poje¢ me-
todyeznyeh nie mogg sig ostaé¢ dawne podreezniki; nic
wiec dziwnego, ze nauczyciele, majacy za sobg wieloletnia
praktyke szkolng i znajomo$é teorji pedagogicznej, zbio-
rowemi sitami opracowujg nowe. Jest to objaw tak dodatni,
%e tylko z uznaniem podniesé go nalezy, a jesli w pewnej
dziedzinie ukazuje sie jednocze$nie lub w kroétkim odste-
pie ezasu kilka prac, miedzy ktéremi znajdujemy pewne
podobieristwo, moze to byé tylko dowodem popularnosei,
jaka sie cieszy pewna idea wsréd naucszycieli. Przed laty
kilkunastu jak grzyby po deszezu ukazywaly sie gramatyki
% zastosowaniem metody indukeyjnej w wykladzie, pdzniej
wszysey wydawali czytanki, w latach 1905 — 1908 sypaly
sig jak z rekawa zadania arytmetyczne, teraz przyjdzie
kolej na elementarze. Przyjrzyjmy si¢ temu, ktéry mamy
przed soba.

Jest on ulozony wedlug metody wyrazowej anali-
tycznej, t. j. za punkt wyjscia bierze cale wyrazy, ktdre
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dziecko ezyta, t. j. rozpoznaje wzrokiem jako pewnag ca-
losé, pewien ksztalt okreslony: pdzniej dopiero wyrazy jui
poznane dziecko poréwnywa, analizuje co do ich sklado-
wyeh czeéei i tym sposobem wyodrebnia oddzielne litery.
W przeciwienstwie do elementarzy belgijskich 1 amery-
kanskich, w ktérych ta analiza nastepuje péZzno po obznaj-
mieniu sie ze znaczng ilo$eia wyrazéw; do polskiego ele-
mentarza Marjana Falskiego, ktéry do analizy przechodzi
dopiero na stronie 8-ej; autorzy ,Mojej ksiazeczki® daja
litery (a, o, t) juz na stronie 2-ej. Zdaje sie, Ze uczynili
to éwiadomie, pragnac osiagnaé szybsze postepy w czyta-
niu i pisaniu ze wzgledu na krotki przeciag czasu, jaki
dzieci ubogie spedzaja w szkole elementarnej. Obok ana-
lizy posluguja sie tez od poezatku analogja, zestawiajac
wyrazy podobne, aby dziecko przez liczne poréwnania dosé
szybko bylo zdolne czytaé wieksza liczbe wyrazdw. Te ze-
stawienia, polegajace na wytwarzaniu nowych wyrazéw
z dawniej poznanych przez dodawanie liter na poczatku
lub na koricu, nie sa réwniez obce dawniejszym elemen-
tarzom polskim bez wzgledu na metode opracowania: za-
réwno przy starodawnym ukladanin wyrazéw z liter ru-
chomych, jak przy metodzie Promyka znajdowanie takich
analogji wazna odgrywa role, dlaczegéz tego wyprébo-
wanego juz srodka nie zastosowaé i przy metodzie wyra-
zowej? Mniej szezesliwym pod wzgledem metodyeznym wy-
daje mi sie¢ pomys! wprowadzenia rysunkéw w $rodku lub
na koneu zdania zamiast wyrazéw, ktérych dziecko je-
szeze nie umie przeczytaé. Autorzy wprowadzili je dla
urozmaicenia tekstu i uwolnienia dzieci od czytania wy-
razow bez zwigzku; lecz czy nie wprawiajg w klopot nau-
czyciela, gdy dziecko nie pozna rysunku albo nazwie go
falszywie? Nie podzielam zdania tych, ktérzy odrzucaja
bezwzglednie zagadki, t. j. nie cheieliby nic pozostawic
domyslnosci dziecka; przeciwnie, uwazam za dobry kazdy
§rodek, ktéry pobudza dziecko do mys$lenia i budzi zain-
teresowanie do nauki;—sadze tylko, ze przy dalszym udo-
skonaleniu metody nalezatoby réwnie bacznie wybieraé owe
rysunki, jak i wyrazy do czytania. Co do tych ostatnich,
to przyznaé trzeba, ze zaséb ich jest znaczny i obejmuje
wszystkie dziedziny postrzegania dzieciecego, t.j. dotyeczg
tego, co dziecko widzi w domu, na ulicy, w miescie, na
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wsi, w polu, w lesie i t. d. Czy dobér ich zawsze jest
szezesliwy? Na to trudno daé odpowiedZz bezwzgledna.
Jesli jako zasade przyjmiemy, ze tekst elementarza powi-
nien byé zastosowany do zasobu pojeé i wyrazéw dziecka,
to musimy uznaé, Ze ten zas6b zalezy w znacznej czesci
od otoczenia dziecka: jesli ksigzeczka, ktéra mamy przed
sobg, ma stuzyé do nauki czytania dla dzieeci ubogich
miejskich, to nie sa bledem wyrazy: balon, tramwaj, fotel,
ktoreby byly zupelnie nieodpowiednie dla dzieci wiejskich,
ale pewne watpliwosei w nas budzg takie wyrazy, jak:
wilk, lis, 2mija, wrona, sowa, ktére wprawdzie z brzmie-
nia moga byé znane dzieciom miejskim, ale oznaczajg zwie-
rzeta, ktérych one nie mialy sposobnosei widzieé, nie roz-
poznaja wiec tak latwo na obrazku. Inne braki wykazaéby
mogly $cislejsze badania mowy i inteligencji dzieci 7 let-
nich, ktére, mamy nadzieje, w przyszlosci beda brane pod
uwage przy ukladaniu ksigzek do pierwszej nauki.
Wspomne tu o paru punktach, ktére stoja w nieja-
kiej sprzecznosci ze znamionami psychicznemi tego okre-
su. Zaliczymy tutaj wezesne wprowadzenie nazw pewnych
narzedzi; juz na stronie 5-ej mamy ich rysunki, a na stro-
nie 9-ej wyraz kose jest uzyty dla zaznajomienia dzieci
z nowy litera k; — tymczasem nazwy narzedzi ogrodni-
czych, rolniczych, a nawet rzemieslniczych naleza do wy-
razéw bardzo malo znanych dzieciom 7-letnim a nawet
9-letnim. Wsréd tych, z ktéremi mialam do czynienia, pra-
wie wszystkie umialy powiedzieé, skad sig bierze chleb
i co robi rolnik, ale na pytanie co to jest plug zwykle
otrzymywalam odpowiedZ: ,nie wiem®.!) Dziecko bowiem
wezesnie] interesuje sie czymnmosciq i jej celem, niz narze-
dziami pracy; naprzéd wiec nalezaloby je zaznajamiaé
z calg sytuacja, np. pokaza¢ mu rolnikéw siejacych lub
orzacych, sianokos, zniwo, a poézniej dopiero przechodzié
do analizy tych obrazkéw i do uezynienia poszezegdlnych
przedmiotéw; sam rysunek kosy i wyraz kosa dla dziecka

') Przyczyng takiej odpowiedzi moze byé tu sposéb zapy-
tywania. W samej rzeczy nie tatwo dla dziecka odpowiedzied na
pytanie: co to jest ptug, lecz moze go znaé i wiedzie¢ ze sluzy
do orania.

Red.

b
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miejskiego, ktére nie moze go dopelni¢ wyobraznia nic nie
moéwi. To samo moznaby powiedzieé o wyrazie ramka,
przecietne dziecko 7-letnie interesuje sie¢ obrazkami i fo-
tografjami, ktére sa oprawione w ramki, ale ramka sama
przez si¢ nie przedstawia dla niego dostatecznej tresci.
Na str. 22-ej ezytamy pod obrazkiem: tu 5 [¢p — niezalez-
nie od tego, ze obrazek ten nie jest bardzo wyrazny,
zwréei¢ nalezy uwage, Ze rozrdéznienie gatunkéw drzew
i znajomos$é tych drzew jest bardzo slaba u dzieci ubo-
gich w miescie, o czym swiadeza miedzy innemi odpowie-
dzi dzieci, opracowane w ksigzece J. WI. Dawida p, t.
Zaséb umystowy dziecka. Na str. 25-ej zdanie: Marek lepe
lisa, a Mela lepi kwry bedzie zrozumiate tylko dla tych
dzieci, ktére zajmujg si¢ modelowaniem; inne zupelnie nie
pojma, o co chodzi. Niezbyt szczesliwie pomyslana jest
strona 43, gdzie wyraz rower i volety nie beda dostep-
ne nawet dla wielu dzieci miejskich (w ochronie, gdzie
badalam mowe, wiekszos¢ dzieci mieszala wyrazy ro-
leta i firanka, a nawet firanka byla lepiej znana). Sg to
wprawdzie szezegdly, ktére nauczyciel tatwo naprawi przez
odpowiednie objas$nienia, ale sgdze, ze idealem powinno
by¢, aby ksigzka sama mowila do dziecka, tekst byl za-
wsze zrozumialy bez komentarzy, wéwezas i w samym ezy-
tanin postepy dziecka beda szybsze. Przyznaé¢ trzeba, Ze
wspomniane niezrecznosci w ukladzie tekstu spotykamy
przewaznie w poczatkach, gdy autorzy mieli matg liczbe
liter do rozporzadzenia; dalsze czytanki sa bardzo zajmu-
jace i zastosowane do pojeé dziecka. Razg nas tylko dosé
liczne bledy przeciw dobrej polszezyzZnie.

Autorzy bardzo stusznie nie wyrdzniaja w swej ksiazce 2
czesei: elementarza i czytanki, lecz wszedzie trzymajge sie tej
samej zasady, podkreslaja nowe litery lub ich kombinacje;
czyby nie bylo dobrze w pézniejszych wydaniach péjsé o krok
dalej: w kazdej powiastce wyrdéznia¢ w pewien sposéb wy-
razy trudniejsze pod wzgledem czytania i1 pisowni, aby
odrazu zwracaé uwage na wlasciwa ortografje, calemu
za$ tekstowi nadaé wiecej jednolitosci, unikajagec umieszcze-
nia obok siebie ustepéw, nie majaeych logicznego zwiazku
ze soba. Wogodle cala ksigzke uwazamy jako krok naprzdd
w dziedzinie podrecznikéw dla szkoly elementarnej, i dla-
tego wypowiedzieliSmy szereg uwag, aby i samych auto-
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réw i ogél nauczycielstwa pobudzi do dalszej pracy nad
rozwojem tej sprawy.
Aniela Szycéwna.

Uzupetnienie.—Prof. Ign. Radliriski uzupeinia uwage
D, A. B. w artykule o ,Apokryfach judaistyczno-chrzesei-
Jafﬂskich“ (N. T. str. 178 — 181) nastepujacym wyjasnie-
niem, »Za otrzymane z kasy im. Mianowskiego rb. 150
i rb. 75 mie wyjdzie druga serja Apokryféw, lecz wyszla
owa ksigzeezka, o ktérej sprawozdanie traktuje, a ktéra
wedlug planu mojego miala byé tylko uzupelnieniem tam-
tej, jakby dowodem koniecznosci takiego opracowania Apo-
kryfow, ktére zamierzalem wydaé, ktérych pierwszg serje
wydatem (Apokryfy prorocze), a na wydanie drugiej (Apo-
kryfy biograficzno-podaniowe, np. Ewangelje, Dzieje Apo-
stolskie i t. d.) o pieniadze Kase prositem.

Wiege serja II pozostaje mie wydana i mie wyjdzie
weale, gdyz niema nakladey“.

Przeglad bibljograficzny

za styczen, luty i marzec roku 1912.

Podajemy ponizej za kwartal pierwszy r. b. spis
dziel, rozpraw i artykuléw w jezyku polskim, dotyczaeyeh:

1) historji pedagogji,

2) szkolnictwa wspélezesnego polskie i obce,

3) pedagogji ogélnej,

4) pedagogji doSwiadczalnej i pedologji,

5) dydaktyki ogolnej,

6) metodyk szezegélowych,

7) 1 obejmujacy wykaz podrecznikéw i ksigzek szkol-
nych,

Przeglad ten przy $rodkach, jakiemi rozporzadzamy
nie moze by¢ kompletny. Jednak w takiej nawet postaci,
sadzimy, moze sig@ przydaé nauczycielom, szczegélniej pra-
cujacym na prowineji, wiee zupelnie odeigtym nawet od
tyeh skromnych #rédel! wiedzy, jakiemi rozporzadza War-
Szawa. ]

Jezeli znajda sig@ $rodki, cheielibySmy nowy ten
dziat udoskonali¢ w ten sposéb, zeby przy kazdym tytule
znalazlo sie krotkie sprawozdanie lub nawet ocena ksigzki
przez fachowca. Obecny przeciez stan materjalny wydaw=
nictwa, niestety, nie pozwala wrézyé, zeby sie to pred-
ko moglo urzeczywistnié.

Spis skrocen,

oznaczajacych tytuly czasopism i nazwiska wydaweéw,

(Przy tytutach, gdzie nie podano miejsca wydania,
nalezy rozumieé¢, ze jest nim Warszawa).
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Biblj. Warsz. Bibljoteka Warszawska.
N. T. Nowe Tory.
Wych. Wychowanie w domu i szkole.

T. N. 8. W. Towarzystwo Nauczycieli Szkél Wyz-
szych we Lwowie.
G. i W. Gebethner i Wolff.

I. Historja pedagogii.

1. 4. Kukulski. Program naukowo-wychowawczy
ks. Hugona Kottgtaja. Wych. styez., luty, 1912.

2. Stefan Zaleski. Ks. Hugo KoHataj, szkic
biografieczny na tle jego dzialalnosci politycznej i pedago-
gicznej. (Odbitka z ,Glosu Nauczycielstwa Ludowego®).
Krakéow 1912.

3, Hip Wéojeieki., W szkotach przed pot wie-
kiem. Krakow. Przeglad Polski, styczen 1912,

4. Dr. A.Mikulski. Ks. Hugo Kotataj o sadach
uczniowskich. Muzeum (Lwow), styczen 1912,

II. Szkolnictwo wspéiczesne polskie i obce.

5. B.Dyakowski. 0 potozeniu nauczycieli w szko-
tach galicyjskich. Wych., styez., luty 1912.

6. J. Lutostawski. Szkoly rolnicze $rednie.
(Wyd. Centr. T. Roln. w K. P., G. i W., 1912, str. 27.

7. Oswiata galicyjska w budzecie paistwa w r.
1812. Muzeum (Lwéw), styczen 1912.

8. Bronislaw Bouffal. Szkelnictwo uzupet-
niajace na zachodzie. Biblj. Warsz., styez. 1912,

9.Iza Moszczenska. Przymus szkolny. N. T.
luty 1912.

10. Dr. J. Mtodowska. Odwiedziny w szkole
szwajcarskiej. N. T. luty 1912,

III. Pedagogia ogéina.

. 11. Stanistaw Karpowicaz Indywidualnosé
i jej ksztatcenie. Wyd. ,Domu Dziecigcego® 1912, str. 56.
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12. Foerster F. W. dr. Wychowanie cztowieka.
Ksigzka dla rodzicéw, nauczycieli i kaplanéw, przel. Oster-
loff (wychodzi zeszytami: G. i W.

13. Foerster W. Nauka zycia w przyktadach.
Ksigzka dla rodzicow i wychowaweéw, cz. I, strescila M.
Bujno Arctowa (Ksiazki dla wszystkich), M. Aret 1912.

14. Roman Zawilinski. [Ideaty wychowawcze
doby ohecnej, a szkota s$rednia w przysztosci. Lwow,
Muzeum, luty, 1912.

15. Dr. Juljusz Wisnar (opr. Dr. Jan Pig-
te k), Zasady przyzwoitego zachowania sig uczniow szkot
$rednich. Lwow, nakl. T. N. S. W. 1912, str. 47.

16. Iza Moszczenska. O szkotach i wychowa-
niu. Ksiazka dla rodzicéw i nauczycieli ludowych. Nakl.
H. Zaranowskiego, 1912, str. 103.

17. J. Payot. Wyrabianie charakteru podstawa
moralnosci. Z oryg. franc.. ,La morale & I’école“ przel.
M. Arct-Golezewska, Michat Aret 1912.

18. Andrzej Baumfeld. Zygmunt Krasinski
jako wychowawca narodu. N. T. luty 1912.

IV. Pedagogika doswiadczalna i pedologija.

19. Dr. J. Joteykdowna. Wyktady pedologji.
(w stressczeniu). Szkola. Lwdéw, styczen, 1912.

20. R. Nusbaumowa. Kltamstwo u dzieci. Ro-
dzina i Szkola. Lwdéw, styczen 1912. ;

21. Dr. L. Byko ws ki. Gminy szkolne. (Doswiad-
czenia praktyczne). Muzeum, Lwéw, luty 1912.

22. W. Puffke. Zabawy, gimnastyka i pogadanki
w szkotce froeblowskiej. Z 99 ilustr. Poznan 1912,

23. M. Lipska-Librachowa. Spostrzezenia
i uwagi nad stylem dziecigcym. Wych. luty, marzec 1912,

24. M. E. Boole. Przygotowanie dziecka do wie-
dzy scistej. Z ang. przel. M. Sadzewiczowa 1912. G.1i W.
(Biblj. zycia codziennego), str. 113.

25. Dr. M. Bienenstock. ,Gmina szkolna“ jakeo
czynnik wychowawezy. N. T. styczed i luty 1912.

26. Dr. A, Stabrowska. Giotto a sztuka dzie-
cigca. N. T. styczen 1912.
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27. WltadystawKociejowski. Zasady ksztat-
cenia fizycznego podtug systemu Leshafta. N. T. sty-
ezeri 1912, _

28. W. Wakar. Wycieczki szkolne. N. T. styczen
1912.

V. Dydaktyka ogélna.

29, N. Sperber. Ekonomja i technika pamigci.
N. T. luty 1912.

VI. Metodyka szczegéltowa.

30. Zarzecki L. Uwagi metodyczne o nauczaniu
arytmetyki poczatkowej. Wyd. im. Staszyca. (Ksiaznica
wychowaweza nr. 6), 1912,

31. F. Jaros. Kilka uwag ,0 wycieczkach przy-
rodniczych® N. T., luty 1912.

VII. Podreczniki i ksigzki szkolne.

32. K. Ciolkosz Krotki rys dziejow literatury
polskiej czasdéw najnowszych (1863—1910). Brody. Ksieg.
Westa), 1912.

33. Dr. R. Pilat. Historja literatury polskiej. Wy-
klady uniwersyteckie pod red. Dr. Wilhelma Bruchnal-
skiego, t. 1lI. Historja poezji polskiej od r. 1632 — 1740.
Lwoéw. Altenberg, 1912.

34. Pachonski Henryk prof. Historja gieogra-
fli, z rycinami. Krakéw, Geb. i Sp. Warszawa G. i W.
1912, str. 102.

35. Wypisy historyczne ilustrowane dla uzytku mlo-
dziezy przy nauczaniu dziejéw powszechnych pod red.
Kazim. Wachowskiego, zesz V. Historja staro-
zytna. Grecja (dok.). Rzym, opr. K. Wachowski G. i W.
1912.

36. Suppantschisch R. Podrgcznik gieometrji
na kl. IV i V szkél $rednich. Planimetrja i stereometrja.
Thum. dr. Ludwik Hordynski. Lwow. Nakl ksieg.
G. Seyfarta. G. i W. 1912, str. 5 nlb.{-242-}CXIII.

37. Jamrégiewicz R, dr. i Strutynski K.
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Gieometrja pogladowa. Stopier nizszy. Z licznemi rycina-
mi w tekécie i z siatkg szescianu na kartonie. Lwow,
1912,

38. Kitowicz J. Opis obyczajow za panowania
Augusta Ill, opracowal dla uzytku szkolnego Wlad. Jan-
kowski, 1912. Ksieg. Wendego.

39. Bukowiecka Helena. Opis ziem dawnej
Poiski. Warsz., wyd. im. M. Brzezinskiego, 1912, str. 117.

40. Natkowski W. Gieografja malownicza, cz.
V. Azja. M. Arect. 1912.

41. Natkowska A. Gieografja ziem dawnej Pol-
ski, wyd. II popr. M. Aret, 1912. .

49. Sporzynski K. Krotki wyktad fizyki do
uzytku szkot srednich, z uwzgl. szkol zenskich, wyd. II,
przerob, M. Arct, 1912.

~Nowe Tory“, zeszyt IIJ. 6



KRONIKA.

Szkolnictwo ludowe
na zjezdzie Kétek rol-
niczych imienia St.Sta-
szica.

Doroczny zjazd Kotek imie-
nia Staszica zgromadzil wiecej
niz dwustu wloScian, przyby-
tych z réznych stron kraju,
i wypelnil im trzy dni zajmu-
jacemi obradami, ktére toczyty
sie¢ w sali Muzeum przemystu
i rolnictwa. Nic dziwnego, ze
te zjazdy coroczne budzg coraz
zywsze zainteresowanie w ko-
tach inteligiencji miejskiej,
zwlaszeza obozu postepowego.
Staszycowey, inaczej ,zarania-
rzami“ zwani, stanowia bez za-
przeczenia przednig straz po-
stepu na wsi, sam wybor inte-
ligiencji wloscianskiej, swiado-
mie, planowo, konsekwentnie
zmierzajgcej do podniesienia
wszechstronnej kultury spole-
czenstwa od jej najszerszych
podstaw. Ruch to wzglednie
mtody, .liczy nie wigcej niz 6
lat zycia, g juz zdolal w pew-
nej mierze zaznaczyé sie pozy-
tywnemi rezultatami. Cieka-
wym zjawiskiem jest odradza-
nie sie w tym nowym pradzie
wszystkich hasel, wszystkich
tych punktéw programu, ktore
inteligiencje naszg poruszaly
czterdziesci lat temu, w zaraniu

tak zwanego pozytywizmu war-
szawskiego. Wiara, ze ,wiedza
to potega“, walka o niezalei-
nos¢ mysli przeciw zywiotom
ciemnoty i fanatyziau, daznosé
do zrownania kobiety pod
wzgledem udziatu w pracy spo-
tecznej i uczestnictwa w dobro-
dziejstwach wiedzy, wreszcie
silne przekonanie, ze dobrobyt
jest niezbedna podwaling kul-
tury duchowej, i ze nietylko
godziwg lecz wprost wskazang
jest rzecza zdobywac materjal-
ne dobra i wyzwolenie ekono-
miczne, by na nich samoistnosé
spoteczng zbudowaé — oto kar-
dynalne wskazania tego kate-
chizmu, ktéry dzi$ od inteli-
giencji przejal chlop.
Oczywiscie nowy ten prad nie
zostal przeniesiony na Swiezy
grunt zywecem, bez zmian i uzu-
pelnieni. Do$wiadezenia lat u-
biegtych zasility go nowemi,
cennemi przymieszkami, chro-
nige go od krarcowej jedno-
stronnos$ei, od przeciwstawiania
sig bezwzglednego idealom cza-
s6w minionych, ktére miodym
pozytywistom przedstawialy sie
w formie przezytku, mlodym
»Zaraniarzom“ w postaci ol-
$niewajacego objawienia. Tam-
ci przesycili sig poezja, ci za-
czynaja ja dopiero odkrywag,
a nawet probuja ja tworzyé.
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W czasie zjazdu rozpowszech-
niano tomik poezji, napisanych
przez mlodego ucznia kursow
w Sokotowku, dzi§ zagrozone-
go chorobg piersiowa i lecza-
cego sig w Otwocku. W jego
niekunsztownych  piosenkach
E{zmiq jakoby filareckie dzwie-

Poréwnanie tegorocznego
zjazdu z poprzedniemi wyka-
zuje szereg zmian, Swiadcza-
cych o coraz wigkszej dojrza-
toSei uczestnikow.  Przede-
wszystkim zaznaczylta sie wigk-
sza jeszcze niz dawniej samo-
dzielno$é; chlopi nietylko czyn-
ny brali udzial w zjezdzie, lecz
przewodniczyli mu, kierowali
nim, nadawali mu ton i cha-
rakter. I oto, co sie okaza-
to: Whbrew rozpowszechnionym
przekonaniom o grubym ma-
terjalizmie chlopa polskiego,
sprawy kultury duchowej wy-
sunely sig tym razem na plan
pierwszy, usuwajac na drugo-
rzgdne stanowisko kwestje na-
tury ezysto gospodarczej.

Kto pilnie $ledzit przebieg
obrad od poczatku do korca,
musiat stwierdzi¢, ze tam na-
wet, gdzie ich tres¢ obracata sie
wokoto zadan ekonomicznych,
spolek handlowych, rolniczych
i przemystowych, motywem
przewodnim wszystkich prze-
mowienl chlopow, bylo wiasnie
wotanie o $wiatto, o wiedze.

Ciemnota jest wedle nich
najciezszg, najdotkliwsza plaga
wsi polskiej. Z ciemnoty ply-
nie nedza, gdyz ona odwraca
grosze chiopskie od produkeyj-
nych do nieprodukcyjnych ce-
low; 7z ciemnoty pijanstwo,
brud, choroba, $miertelno$é do-
rostych i dzieci; ciemnota tiu-
maczy si¢ nieche¢ do organi-
zacji i zrzeszel, niedolestwo
ekonomiczne i spoteczna bez-
radnosc, rozstroj 1 niesnaski zy-

cia rodzinnego, wasni sgsiedz-
kie.

Z mnatury rzeczy tedy dysku-
sja w kwestji szkolnej rozrosta
sie powaznie, pochtoneta wiele
godzin i bylaby trwata diuzej
jeszeze, gdyby prezydjum nie
bylo zmuszone jej przecigé ze
wzgledu na koniecznosé wy-
czerpania programu.

Wiasciwie zainaugurowatly
Jja juz obrady wstepne, poswie-
cone ogblnym pofrzebom wsi
polskiej.

Pierwsza jej potrzebg sa
szkoly; to stwierdzili wszyscy
moéwey. Jeden z nich wypo-
wiedzial przekonanie, ze liczba
analfabetOw jest u nas znacz-
nie mniejsza, niz podajg eyfry
urzedowe. W jego okolicy,
w Grojeckim, wedlug przez
niego sporzadzonej statysty-
ki niema ich wiecej, niz
256%. To tylko bieda, ze umie-
jacy czytac, nie czytaja. Stu-
chajae tych stéw, niepodobna
bylo oprzeé¢ si¢ uwadze, Ze
mniej wiecej to samo da sie
powiedzie¢ o wielu grupach tak
zwanej inteligiencji.

Zreszta tej statystyki niepo-
dobna nieopatrzy¢ znakiem za-
pytania. Jesli jest $Scista, to
moze odnosié sie tylko do da-
nej okolicy. Z dalszych obrad
ujawnilo sie, ze istniejg o-
gromne roznice pod wzgledem
oswiaty 1 szkolnictwa. Gdy
naprzykiad w Lowickim, jak
stwierdzil przewodniczacy, je-
dna szkota przypada dzi$ prze-
cietnie na 2 —3 wsi, w powie-
cie Putawskim, jak moéwit, na
18 wsi jest zaledwie jedna
szkola.

Podstawa dyskusji w kwestji
szkolnej byl referat p. Klimka
o zadaniach i znaczeniu szkoty
ludowej i o brakach naszego
szkolnictwa ludowego.

Przedewszystkim jego ujem-
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ng strone stanowi krétkosé roku
szkolnego 1 nieregularne u-
czeszezanie dzieci do szkoty.
Co do pierwszego punktu zgod-
nie z nim wypowiadali sie inni
uczestnicy, co do drugiego je-
dnak, to zdaje sig, duzo jeszcze
wody uplynie, zanim ogot ro-
dzin chlopskich zrozumie, jak
wazng rzecza wnauce szkolnej
jest systematyeznosé i jak krot-
kowidzacy sa ci rodzice, kto-
rzy nauke dzieciom przerywa-
ja nieustannie, dla tej lub owej
gospodarskiej czynnosci, nie
pojmujac, jak mozna obejsé
sie bez poslug dziecka lub jego
obowiazkom szkolnym poswie-
ci¢ zajecia domowe. Sg to prze-
ciez Jednak rzeczy praktyko-
wane w krajach stojacych wy-
zej od naszego zarowno pod
wzgledem oswiaty jako tez
i gospodarstwa. Praca dzieci
w godzinach szkolnyech musi
byé catkowicie wykluczona, je-
dynie to moze by¢ rekojmiag
dodatnich wysilkéw nauczania.
Niepodobna bowiem porzadnie
i systematycznie prowadzic lek-
cji, majac coraz to inny sklad
uezniow. Niektorzy mowey wios-
ciarisey probowali pogodzié¢ po-
zytek z dzieci z korzyscia dzieci
proponujac, aby dla dziatwy,
pasacej bydlo w polu, urzg-
dzano osobne lekcje w godzi-
nach poludniowych, miedzy go-
dzing 10 a 2, to jest wtedy,
gdy owo bydlo wraca do obo-
ry. Slusznie zaprotestowat go-
rgeo przeciw takiemu wyzyski-
waniu czasu jeden z nauczy-
cieli, p. Nowicki, poparty zresz-
ta przez kilku chtopéw. Dziec-
ko, ktore zrywa sie o §wicie
i biegnie na pastwisko, nie
moze w ciggu kilku godzin, na-
lezgeych sie nietylko krowie
ale i jemu na positek i wypo-
czynek z uwagg sluchaé lek-
cji. Przedewszystkim zas$ nie-

podobna wymagaé od nauczy-
ciela, aby bez wzgledu na
wlasng potrzebe wypoczynku
0 kazdej godzinie dnia coraz
to inng gromade dziatwy bral
do szkoly i wyuezal.

Wogole dato sie zauwazyé
to, co z innych wzgledéw na-
wet i dziwi¢ nie moze, iz chlo-
pi, choé¢ rozumieja i uznajg po-
trzebe oswiaty, zupelnie jesz-
cze nie zdaja sobie sprawy
z warunkOw pracy nauczyciel-
skiej, ani tez z elementarnych
postulatéw  pedagogji. Juz
w przemOwieniu pana Klimka
podkreslono, ze brak szkdél wy-
wotuje ich przepetnienie, a stgd
przecigzenie nauczycieli i nie-
dostateczne postepy dzieci. Na-
turalnie weale nie zmmniejsza
zlych nastepstw tego stanu
rzeczy fakt, iz przepelnienie
panuje tylko w miesigcach zi-
mowych, w cieptej porze liczba
dzieci zmniejsza sie, a szkola
pustoszeje z chwila, gdy prace
polne sie¢ zaczna. Nauczycie-
lowi mimo to stawia sie wyma-
gania, aby wszystkie dzieci,
uczeszezajgce na nauke, ko-
rzysé z niej odnosily. Zmuszo-
ny prowadzié¢ 3 — 4 oddziatow
rownoczesnie nie moze nawet
skutkiem czestej nieobecno$ci
wielu uczniow dokladnie ich
wszystkich poznaé i $ledzié
ich postepow. Stad wynika nie-
zmiernie meczaey beztad i do-
rywezosé w pracy, co—jak wie-
my—niestychanie poteguje wy-
sitek nauczyciela. Rodzice do-
tad nie rozumiejg, Ze nauczy-
ciel, wzbraniajacy sig ueczyé
wiecej niz 60 dzieci w jednej
szkole, czyni to nie przez for-
malistyczne trzymanie sig prze-
pisoéw, nie przez ztosliwg ched
hamowania dostepu o$wiaty do
mas, lecz pod wpltywem nie-
zlomnej koniecznosci, jest bo-
wiem fizyeznym niepodobien-
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stwem, by wiekszej pracy po-
dotal i aby w liczniejszej je-
szeze, a nieréwnej pod wzgle-
dem przygotowania gromadzie
uczniow, jakiekolwiek osiggngcé
mozna rezultaty.

Pani Marja Dabrowska roz-
winela przed oczami stucha-
czy obraz szkolnictwa poczat-
kowego w Belgji, ktadae gtow-
ny nacisk wna obywatelski,
spoteczny kierunek wychowa-
nia w szkotach ludowych. Aze-
by rozbudzi¢ mitosé kraju, zro-
zumienie jego przeszlo$ci, nau-
czyciele odbywaja z dzieémi
wycieczki do miast i miejsc
historycznych, pokazuja im
pomniki wielkich ludzi, staro-
zytne gmachy i opowiadajg ich
dzieje. Azeby uzdolnié do zycia
w dzisiejszym spoleczeristwie
i do pracy dla jego przyszio$ei.
tworza organizacje kolezeriskie
w szkole, wszezepiajace nietyl-
ko w umysty ale w zwyczaje
dzieci zasade wspotdziatania,
kooperacji.

Pan Gejer opowiadal, w jaki
spos6b w Czechach dziatwa
szkolna weiggana bywa w zy-
cie organizacyjne, w prace
w kooperatywach od najwezes -
niejszego dziecinstwa zaprawia-
jac sig pod kierunkiem rodzi-
cow do sgsiedzkiego wspoldzia-
fania.

Pan Nowicki, biorage za punkt
wyjscia referat p. Dgbrowskiej
wyrazit zal, Ze u nas nie moz-
na w catej rozecigglosci zasto-
sowacé wzorow belgijskich. Brak
nam pomnikéw i pamiatek wig-
zgecych nas z nasza przeszlo-
Scig dziejowa;, zostaly po niej
pomniki ducha, dzieta wielkich
ludzi w ksiegach zamknigte
iz temi nalezy nasze dzieci
zaznajamiac,

Nie byt to jedyny gtos $wiad-
czgey O pragnieniu zaznajo-
mienia sie z przeszloscig kraju

i z jej duchowg spuscizng. Co-
raz wyrazniej w kolach wlos-
cianskich objawia sig¢ dgzenie
do nawiazania lgczno$ci mie-
dzy dniem dzisiejszym a mi-
nionym wezoraj i upragnionym
jutrem. Wigze sig to scisle ze
swiadomoscia obywatelskich za-
daii i obywatelskiej odpowie-
dzialno$ei u tych, ktorzy coraz
wigkszy szmat ziemi rodzinnej
bezposrednio w rece zagarniaja.

Przed dwoma miesigcami z ini-
cjatywy nauczyecieli ludowych
zaczal wychodzié przy Zaraniu
dodatek p. t.,,Sprawy szkolne*,
poswiecony szkolnictwu ludo-
wemu. Ma on bardzo powazne
zadanie. Dyskusja szkolna na
zjezdzie wykazata obok zainte-
resowania kwestjg o$wiaty tak-
ze 1 bardzo niedostateczne zro-
zumienie warunkéw jej pomysl-
nego rozwoju. Jest jeszeze
mnostwo punktéw ciemnych,
spornych, drazliwych, mogg-
cych byé zrédiem tysigeznych
nieporozumieln miedzy domem
i szkolg. Na tamach ,Spraw
szkolnych” mozna stopniowo
wszystkie te kwestje wyswie-
tla¢ i rozwijad.

. M).

Z Towarzystwa ba-
dannad dzieémi.

P. . Jaros zdawal sprawe
ze swoich badan estezjome-
trycznych w laboratorjum przy
dwuklasowej szkole poczgtko-
wej, utrzymywanej kosztem To-
warzystwa akcyjnego ,Zawier-
cie“ w Zawierciu.

Dziaty badan w szkole w Za-
wierciu sg nastepujgce: lekar-
ski, antropometryezny, fizjolo-
logiczny i psychologiczny.

Materjal badany olbrzymi:
1200 dzieei.
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W sprawie podrecz-
nikowszkolnych.

Inspekeja szk6l warszaw-
skich wystala do szkél pry-
watnych okoélnik datowany 14-go
lutego (st. st.) Ne 3450/3710,
w ktérym zada, aby wszystkie
podreczniki, uzywane w szko-
tach prywatnych, mialy apro-
bate wladzy na zasadzie art.
3762 tomu XI ez I ,Zb. pr.*
wyd. r. 1893. Podrecznikéw nie-
zaaprobowanych nie bedzie
wolno uzywac, o ile za$ obec-
nie sg w uzyciu takie podrecz-
niki, nalezy zlozyé¢ po dwa
egzemplarze do komitetu przy
okregu szkolnym warszawskim
i aprobate wyjednad.

Zajaé sie tym powinni prze-
dewszystkim wydawcy, a spisy
podrecznikow zaaprobowanych,
jak rowniei do aprobaty przed-
stawionych, powinni przedsta-
wié¢ szkolom, aby te mogly
wybér odpowiedni czynic.

Inspektor zada zloZenia so-
bie przez poszczegdlne szko-
ty spisu podrecznik6w, w nich
uzywanych, juz do d. 1-go maja,
wigc sprawa jest pilna. Wobec
za$§ coraz powazniejszego Troz-
woju szkolnictwa prywatnego
i coraz lepszych wynikow na
tym polu osigganych jest ona
tez bardzo wazna.

Dodaé nalezy, iz okdlnik in-
spektora wydano na podstawie
odezwy kuratora z datg 14-go
stycznia (st.st.) r.b. (Ne 36252),
w ktorej kurator zaznacza, iz
doszio do jego wiadomoSei,
ze przelozone szkél prywat-
nych wprowadzaja podrecz-
niki i pomoce (uczebnyja poso-
bja) nietylko nie posiadajace
aprobaty wiladzy, lecz nawet
wydane za granica, naprzy-
kitad—w Krakowie.

Czasopismo mat.-fi-
zyczne ,Wektor“ wycho-
chodzace w Warszawie od
sierpnia r. ubieglego, uzyskalo
aprobate Rady Szkolnej Krajo-
wej w Galicji. Rada szkolna na
posiedzeniu z dnia 16 marca
uchwalila polecenie prenume-
raty ,, Wektora* dyrekejom
wszystkich szkot $rednich w Ga-
licji.

Migdzynarodowy fa-
kultet pedologiczny.

Dr.-med. Jozefa Joteyko, kie-
rowniczka laboratorjum psy-
chologicznego przy uniwersy-
tecie w Brukseli otwiera od je-
sieni 1912 roku KFakultet Mie-
dzynarodowy Pedologji (Wyz-
sza Szkola nauk pedologicz-
nych i psychologicznych).

Pierwszy kurs rozpocznie sie
4-go listopada. Blizszych szcze-
gotow zasiegnaé mozna: 33,
Avenue Paul Jaer, Bruxelles.

Nauki o dziecku i miodziezy
stanowig w obecnej dobie ca-
toksztatt do$é¢ skorcezony a je-
dnoczesnie dos¢ wazny 1 inte-
resujacy dla utworzenia nowe-
go fakultetu. Juz deziderata
w tej sprawie wyrazane byty
na 1 Miedzynarodowym Kon-
gresie Pedologji  (Bruksela,
1911). Nowopowstajacy Fakul-
tet Pedologiczny bedzie jedno-
czesnie osrodkiem nauczania
i osrodkiem badan. Catosé kur-
su obejmie trzy lata. Po dwuch
latach sluchacze po zlozeniu
egzamindow otrzymywaé bedg
dyplom ,licencié“ nauk pedolo-
gicznych; trzeci rok przezna-
czony bedzie do przygotowania
oryginalnej rozprawy, po ktd-
rej obronie stuchacze ofrzyma-
ja tytut ,doktora nauk pedolo-
gicznych®.

Nowe

Do sktadu profesoré6w wejda
osoby najbardziej kompetentne
w rozmaitych specjalnosciach.
Obok kurséw takich jak: Pe-
dologja teoretyczna ipraktycz-
na, Psychologja doswiadezal-
na, Antropometrja, Higjena
szkolna, Historja pedagogiki,
Dydaktyka i Pedagogja do-
§wiadezalna, nauczanie liczyé
bedzie nadto wyklady poswie-
cone Neurologji, Psychiatrji,
Psychologji dzieci anormal-
nych, Fizjologje miesni i ner-
wow i t. d.

Nauczanie odbywaé sig be-
dzie: 1. za pomoca wyktadoéw
2. w licznych szkolach; 3.
w Seminarjach; 4. w Labora-
torjach.

Fakultet pedologji posiadaé
bedzie cztery laboratorja: 1.
Laboratorjum pedologiczne; 2.
Laboratorjum psychologiczne;
3.# Laboratorjum fizjologiczne
i Antropometrji i 4. Laborato-
rjum chemiczne.

Odnosnie do nauczania wyz-
szego Fakultet Pedologji be-
dzie tym, czym sa dzis$ tak zw.
szkoly ,nowego typu“ odnos-
nie do nauczania Sredniego.

Stuchacze regularni przyj-
mowani beda na zasadzie dy-
plomu szkot $rednich lub se-
minarjum nauczycielskiego. Dy-
plomy ze szkot polskich beda
prawomocne. Oplata roczna
250 fr., egzamin 50 fr, Wolni
stuchacze przyjmowani beda na
tych samych warunkach.

Niezaleznie od Fakultetu Pe-
dologji, Kursy wakacyjne Pe-
dologji (t. zw. Seminaire de
Pédologie) D-ra Joteyko odby-
wacé sie bedg tak jak i dawniej
w lipcu. Przeznaczone sg dla
0s0b, ktére czas maja ograni-
czony a zycza sobie zapoznaé
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sie z Pedologja teoretycznie
i praktycznie. Optata 50 fr.

Ofiarynaceleoswia-
towe i szkolne.

Wdzigeznej pamigei Romuald
Krzyzanowski, zmarly w Kijo-
wie d. 25 marca r.b. na schyi-
ku swego diugiego zywota,
w 7arliwej trosce o przysziosé
nadchodzgeych pokolenn poczy-
nil zapisy nastepujace:

Na szkole imienia Al. Swie-
tochowskiego 350 rb.

Na meska szkole rolnicza
w Golotezyzmie 2,500 rb.

Na redakeje ,Swiatia“ 1,500
rb.

Na czytelnie dla rzemieslni-
kow w Warszawie 1,000 rb.

Na wydanie nieznanych re-
kopisow Staszica 2,000 rb.; z do-
chodow wydawnictw dziel Sta-
szica mna Towarzystwo kultury
polskiej 1,500 rb.

Na zapomogi dla studentéw-
polakéw uniwersysetu kijow-
skiego 1,000 rb.

Na szkole gospodarstwa do-
mowego w Kruszynku 1,000 rb.

Na szkote rolnicza w Golot-
czyznie 1,000 rb.

Na szkole w Sokotéwku 500
rb.

Na wydanie dzieta Wactawa
Natkowskiego 500 rb.

Na polski Zwigzek nauczy-
cielski 250 rb.

Na bibljoteke samoksztatce-
nia nauczycieli wiejskich 250
rh.

Na wydawnictwo dostepnej
dla ludu historji polskiej 250
rb.



276 Nowe Tory.

Na wydawnictwo zlotych
mys$li pisarzéw polskich 250
rh

Na wydanie prac Romualda
Minkiewicza 500 rb.

Na Towarzystwo fizyczne
w Warszawie 100 rb.

Oprocz tego testamentem za-
pisat p. Bolestawowi Mejerowi
na ksztalcenie oddanych mu

pod opieke dzieci 500 rb., oraz
reszte swego majatku, jaki po-
zostanie po wykonaniu w ca-
Yosci testamentu — na cele do-
broczynne i spoleczne, do roz-
porzadzenia p. Stanistawa Mi-
chalskiego.

Zaiste, stusznie tutaj powie-
dzie¢ mozna: non omnis mo-
riar...

Od Administracji.

Wszystkich naszych prenumeratorow, kto-
rym poczta zwrocita przestane pienigdze za-
wiadamiamy, ze stalo si¢ to wskutek tego, iz
pismo nasze nie wychodzilo w drugim pélro-
(1741 B e

Obecnie, kiedy dzi¢ki nadzwyczajnej ofiar-
nosci cztonkow Zwiazku, poparciu blizszych
i dalszych przyjaciol pisma a niezmordowanej
energji 1 pracy przewodniczgcego Zwigzku pis-
mo zostalo wznowione, prosimy o laskawe
wyslanie powtorne prenumeraty pod daw-
nym adresem: Nowogrodzka 25, i o jednanie
nam nowych abonentow.

Redaktor i Wydawca Konrad Drzewiecks.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Vya.rgzawa, Mazowiecka 8.
L

$
!
|

™

L 178 1.

.J xt

Nauka jgzyka ajczysteno w szkole

przez

Wt Jurgisa.

(Dokoniczenie).
v
Nauka czytania.

,Uzywanie ksigzek“.—Gazeta. — Czytelnia. — Wypisy szkolne. —

Nieuwaga.—Moraty. — Kontrola lektury uczniéw. — Prenumerata

pism.—Historja literatury polskiej.—Referaty uczniéw.— Konkur-

sy.—Deklamacja.—Spiewy. —Teatr amatorski.—Krasomowstwo.—
Wycieczki.

Do pisania niezbednym bedzie czytanie, przytym
nie czytanie bezcelowe, nie ,rozczytywanie sie“ w ka-
zdym stowie drukowanym z zachwytami nad glupiemi
romansidtami, lecz czytanie planowe, majace okreslo-
ny cel i system.

W szkotach amerykanskich istnieje specjalny
przedmiot naukowy,—naturalnie, u nas nie istniejacy:
yuzywanie ksigzek.“ Uczniowie uczg sig orjentowaé
w bibljotekach, czytelniach, katalogach, encyklope-
djach, doborze ksiazek i zasieganiu z nich wiadomos-
ci. Nauczyciel jezyka polskiego powinien uczniéw
wlasnie nauczyé tego ,uzywania ksiazek“; i pdjdzie

»Nowe Tory“, zeszyt IV. 1



278 Nowe Tory.

mu to gladko, jesli zechce ozywic¢ te nauke przez pro-
wadzenie pisma. Wprowadzi on précz tego do kla-
sy — gazete zwykla, nauczy orjentowac si¢ w jej ma-
terjale i krytycznie go traktowaé, co odda uczniom
nieocenione ustugi w zyc¢iu praktycznym, urabianiu
przekonaf i umiejetnoSci $ledzenia zycia oraz zasie-
ganiu potrzebnych wiadomosci. Dopusei ich do orga-
nizacji bibljoteki szkolnej, poprowadzi do bibljoteki
publicznej i t. d. Czyz to nie bedzie znacznie pozy-
teczniejszym od czytania tradycyjnych wypiséw, ktére
albo sg nudne albo nudnemi stac si¢ musza, choéby dla
tego, iz pierwszego—drugiego dnia zostana przez ucz-
niéw przeczytane ,od deski do deski“? Z calg klasg trudno
przeczytaé choéby jeden drobny utwér, gdyz péki uczen
czyta na glos, koledzy wyprzedzaja go, czytajac po-
cichu. Céz dopiero, gdy uczniowie majg taki ,Rok
czytania“, ktéry wertuja i studjuja przez szereg mie-
siecy. Nudne to dla nich nad wyraz, dla jednych dla-
tego, ze wypisy te sa rzeczywiscie nieciekawe, dla
innych dlatego, Ze przeczytali je zaraz po nabyciu
ksigzki. Nauczyciel walczyé musi z plaga nieuwagi
przez caly rok, przez cale Zycie, zapisuje uczniéw
niekarnych do dziennika, stawia im zle stopnie, od-
woluje sie do wiladzy szkolnej lub do rodzicéw, zo-
stawia ich na drugi rok w klasie, lecz nigdy nie
zwalczy tego naturalnego odruchu kazdego zdrowego
i rozumnego dziecka. Cztery autorki: panie Niewia-
domska, Bogucka, Warnkéwna i Chrzaszczewska wie-
le zdziataly na polu literatury podrecznikowej, lecz
metoda ich nie jest wiaSciwa: wypisy ich, pozbawione
obrazkéw, systemu, umiejetnego doboru rzeczy praw-
dziwie artystycznych, ani uczniéw nie zajma ani nie
dadzg im nalezytego pozytku, zaréwno jak gramatyka
i éwiczenia ortograficzne tychze autorek. Przytym
wypisy te sa pelne zachwytu dla mdtej moralistyki
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a la Amicis (nie méwiac o pospolitszych wzorach),
ktéra nic nie ma wspélnego z nauczaniem jezyka pol-
skiego. Czyz nie lepiej, zeby kazdy uczen czytal to, co
odpowiada jego sklonnoSciom i tematowi pracy: jeden
0 awjatyce, drugi o podrézach, trzeci —romans histo-
ryczny i t. d. Czyta on to i teraz, lecz lektura jego
pozbawiona zupetnie systemu i kierownictwa schodzi
czgsto na niewlasciwe tory. Wogéle szkota z luboScia
roztacza opieke¢ nad wszystkim, co nudne i bezuzy-
teczne — wypisami, streszczeniami, — nie zajmuje sie
za$ tym, co uczniéw zaciekawia, zacheca do pracy
i przynosi im prawdziwy pozytek—samodzielng pracy
literacka i lekturg uczniéw. Pokierowaé zas lekturs
uczniéw najtatwiej byloby nauczycielowi przez dozér
nad jej rezultatami: przez artykuly w pi$mie. O in-
nych sposobach tego kierownictwa powiem dalej.

Naturalnie, Ze czytanie domowe uczniéw, bez
kontroli i najczeSciej ,pocichu“, nie moze by¢ Srod-
kiem do éwiczenia sie w wyrazistym czytaniu.
‘Wobec tego wypisy wydaja sie¢ jedynym i niezasta-
pionym do tego Zrédtem. Wyrazistego czytania na
glos jednak nie osiaga sie przez nie, znéw wobec
braku powaznej odpowiedzialnosci ucznia i wyraznego
celu,—précz chyba nieSmiertelnych stopni, tej nauki
‘dorobkiewiczostwa. Znacznie lepiej prowadzacym do
celu Srodkiem wydaje mi sie prenumerowanie pism
dla wspélnego czytania lub wspélne zaznajamianie sie
z literatura biezaca, do ktérej szkota zwykle nie do-
«chodzi. W klasach wyzszych wielka role powinny tu
odegrywaé referaty uczniéw, czytane wobec klasy
w oczekiwaniu przez autora dyskusji: z pewnoscig bedzie
sig starat odczytaé je plynnie, wyraziScie i nawet
7z zapalem, a nauczyciel uprzednio udzieli mu potrzeb-
nych do tego wskazéwek.

Sadze, ze bardzo dobrym sposobem byloby wyzys-
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kanie metody referatéw w kursie literatury polskiej.
,Przechodzi sie“ ona obecnie przez szereg lat po ka-
walku, bedac ,zadawana“ z podrecznika przez nauczy-
ciela i ,wydawang“ podiug niego przez ucznia, co
urozmaicaja najwyzej ,objasnienia“ nauczyciela, kt6-
rych uczniowie przewaznie nie stuchajg, poniewaz,
jako dzieci, zwykle odkladaja pracg przymusows na
ostatni wieczér i maja, wogéle stuszng, nadzieje, ze
wszystkie objasnienia nauczyciela znajda w ksigzce.
Program ten nalezy skondensowaé, sprowadzajac do
kursu rocznego, co wyodrebniloby rzeczy giéwne od
podrzednych, ktére odrézniaé dzieciom jest trudno,—
i nie odkladaloby konca rozpoczetej pracy ad infini-
tum. W ten sposéb zostalby odrzucony balast bio-
graficzny z literatury, a zalezno$é dziejéw wewnetrz-
nych i odbicie ich w literaturze zostalyby uwydat-
nione.

Wyklad za$§ nauczyciela lub nauke z podregczni-
ka moznaby bylo zastapi¢ wiasnie przez metodg refe-
ratéw. Na nieliczng klase szkoda wyktadu,—o ile nau-
czyciel ma odpowiednie zdolno$ci, niech go urzadzi
dla wielu szkét w Filharmonji. W szkole za$s nauczy-
ciel po wstepnej prelekcji o danym okresie (podczas
ktérej uczyé bedzie réwniez prowadzenia notatek) —
poda pare tematéw, ktére Zyczacy sobie uczniowie
rozbieraja, opracowujg. korzystajac z wskazéwek nau-
czyciela, i odczytuja wobec klasy lub szerszego gre-
mjum. Inni za§ uczniowie opracowuja dane kwestje
pobiezniej, przygotowujac si¢ na oponentéw i prowa-
dza po referacie dyskusje, ktérej ozywienie zalezy
przedewszystkim od talentu pedagogicznego nauczy-
ciela. W ten sposéb on wprowadza uczniéw odrazu do
warsztatu pracy naukowej, ktéra zapewne bedzie znacz-
nie owocniejsza od ,wydawania“ lekcji. Tematy tu

gy~
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zreszta moga byé nietylko historyczno-literackie, lecz
i historyczne, spoteczne, szkolne, Zyciowe.

Wreszcie zwyczajna deklamacja utworéw poetyc-
kich przez uczni6w na wieczorkach szkolnych przy-
czynié sie moze ogromnie do nauki wyrazistego czy-
tania,—nie nalezy wiec sprowadzaé jej na poziom do-
datkowej i przygodnej pracy nauczyciela i rozrywki
dla ucznia. Mozna urzadzaé po klasach konkursy de-
klamacyjne przed temi wieczorkami i wciagnaé do
nich nizsze klasy, a niektérych utworéw uczyé Spie-
waé. Zacheci to do pracy wieksza ilo§¢ uczniéw, kto-
rym przytym wypada daé role w praktycznym urza-
dzeniu wieczorkéw, ustaleniu ich programu i wyborze
deklamatoréw podezas konkursu, co oddziata korzyst-
nie na uwage, krytycyzm i zainteresowanie sig spra-
wa, uczniéw pozostatych, nie biorgcych w wieczorku
bezposredniego udziatu.

W imie tej samej nauki czytania nauczyciel je-
zyka polskiego powinien zajaé sie poczynajac juz od
nizszych klas szkoly organizacja dla wieczornic szkol-
nych teatru amatorskiego z udzialem uczniéw juz od
nizszych klas szkoly. Niech nie zastepuje tylko nie-
udolnej moralistyki wypiséw réwnie nienaturalnym
moratem komedyjki. Zreszta w wyborze sztuki moze
pozostawié pewng samodzielnodé uczniom, azeby prze-
czytali wskazane przezen do wyboru utwory scenicz-
ne. W wyborze artystéw moze byc praktykowany po-
dobnyz konkurs, urzadzeniem za$§ praktycznym przed-
stawienia powinni sig catkowicie zajaé uczniowie. Tu
potaczy sie ksztalcenie pamieci, wyrazistego czytania,
instynktéw spotecznych, zaradno$ci Zyciowej, smaku
artystycznego, zmystu obserwacyjnego w harmonijng
calo§é, ktéra uczniéw przejmie zapatem do pozytecz-
nej pracy w imie zrozumiatego i powabnego celu i od-
powiedzialnosci wobec widzéw za jej nalezyte wyko-
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nanie, a te szlachetne czynniki zwalcza obecng plage
lenistwa.

Poniewaz w nauce wyrazistego czytania potrzeb-
ne sg wzory, nauczyciel jezyka polskiego, dostarcza-
jac je, sam powinien od czasu do czasu czytaé ucz-
niom i prowadzi¢ uczniéw tam, gdzieby mogli usty-
sze¢ pigkng wymowe, a wiec przedewszystkim do tea-
tréw na stosowne z treSci komedje lub dramaty, a po-
tym zachecaé do dzielenia sie odebranemi wrazeniami.

Wogéle wycieczki w pracy ruchliwego i rzutkie-
go nauczyciela jezyka polskiego powinny odegrywaé
znaczng role, poniewaz sg pozyteczne tak pod wzgle-
dem hygjenicznym jak naukowym i zblizaja nauczy-
ciela do uczniéw. Péjdzie wiec z niemi raz do czy-
telni, za drugim razem do teatru, za trzecim do mu-
zeum, kiedyindziej znéw na wie§ w celu czy to przy-
stuchania si¢ mowie ludu, czy to Zeby nastepnie
skresli¢ wrazenia, czy znéw zaznajomié¢ uczniéw z zy-
ciem, obyczajami, wierzeniami chlopa, a nawet jego
budownictwem, praca, a choéby nawet krajobrazem
okolicy. Niektérzy uczniowie podezas tych wycieczek
porobig odpowiednie zdjecia fotograficzne, inni znéw,
rzucajac je na ekran, zdadzg po wycieczce w formie
mozliwie literackiej sprawozdanie z niej swym kole-
gom i osobom, interesujacym sie szkotg.

\Y

Nauka wymowy.

Zaniedbywanie jej przez szkole.—-Jej potrzeba.— Opowiadania.—

Dyskusje.—Odezyty.—Przezrocza.—Obrazki. — Zadanie i przygo-

towanie nauczyciela.—Wesola praca.—Zarozumiato$é uezniow.—
‘Wnioski.

Sprawozdania takie sa niezbedne, poniewaz szko-
la w zakresie nauki jezyka polskiego powinna uczyé
nie tylko teorji, historji literatury i pisania ortogra-
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ficznego, na czym dzi§ poprzestaje, lecz powir.ma
jednoczes$nie uczyé dzieci méwic. O tym nauczycle.le
jezyka polskiego zupelnie zapominajg, i ucznlowie
obecnie ucéza sie méwié jedynie odpowiadajac lub 4
podpowiadajac,—i to nawet w klasach wyzszych, g_dz1e
pi$miennie opracowujg obszerne ¢éwiczenia na ZlOZOIlf'}
i trudne tematy. Nauka wymowy jednak jest, zdaje mi
sie, bardziej jeszcze potrzebng, niz nauka pisania.
Cztowiek moze ostatecznie nie umie¢ jasno, prawidl.o-
wo i przekonywajaco wyrazi¢ swej mysli na pismie,
lecz musi umieé porzadnie si¢ wystowié ustnie, choc-
by sie wecale nie ksztalcit na méwece. Szkola zapox.ni.—
na o tym, poniewaz zyje przezytkami czaséw, gdy juz
duzo pisano, lecz w braku instytucji spotecznych nie
méwiono publicznie. Teraz warunki zycia si¢ odmie-
nity, i szkota powinna je uwzglednié. Sa zwiazki, to-
warzystwa, odezyty, prelekcje, kompanje wyborcze,
zebrania publiczne, a zapowiada si¢ na instytucje sa-
morzadu. Wszedzie wiec, na wszystkich polach pracy
spotecznej, potrzebni sa jezeli nie krasoméwgy, to
przynajmniej méwey, czyli ludzie, ktérzy umieja do-
sadnie i wyraznie wypowiada¢ swe mysli, nie tracac
watku logiki i umiejac sig ,znalezé w dyskusji“. Ta-
kich ludzi musi stworzyé zycie i juz tworzy, a szkota
powinna mu w tym przyj$é z pomoca. Zalecalem wiec
powyzej réznego rodzaju dyskusje: bardziej naukowe
z powodu referatéw, bardziej praktyczno-aktualne Z po-
wodu wyboru prelegienta do referatu, artysty na ch_lo-
wisko, artykutu do pisma, deklamatora na wieczornicg
i t. d. Zalecatbym réwniez ustne kreslenie wrazen z Y
cieczek, przeczytanych sztuk i wogéle ksiazek. Bgdmfz
to wszystko stanowilo obfity materjal do c¢wiczen
w mowie. Uczniowic nie beda tu méwili na tematy
zadane, wskrzeszajac W pamieei szczegdly przeczyta-
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nego opowiadania. Bedzie to nie nauka pamieci, nie
mn'en’)onika, lecz wiasrie nauka mowy, korzyst;jaoa
z zrod.el naturalnych, samodzielnie ws$réd uczniéw
powstajacych, dzielenia sig wrazeniami i dyskusji.
D.odal.bym Jjeszcze do wyliczonego materjalu spory
n_leunlk'nione wsréd uczniéw po przeczytaniu utworu’
htferacklego, w kwestji jego wartoSci artystycznej lub
pojmowania przedstawionych w nim typéw. Przyczy-

nig sig do'na'uki mowy omoéwione juz deklamacje
i przedstawienia amatorskie.

Pozostaje wreszcie najwyzszy szczebel nauki wymo-
Wy—sarpodzielne odezyty uczniéw na wybrany przez
na}uczymela cykl tematéw z odpowiedniego zakresu
wiedzy, majace na celu uprzystepnienie jej zebranym
stuchaczom, np. kolegom z klas nizszych.

: tIjewnego razu zaproponowatem w klasie V pieé
\51121? Z;Vkl:z dziedziny krajoznawstwa, stanowiace pe-

1) Wista i jej wybrzeza,

2) Krajobraz polski,

3) Warszawa,

4) Zycie Polakéw w Ameryce,

5) Karpaty.

Odeczyty miaty byé kwadransowe, azeby mali
stuchacze si¢ nie znuzyli, za$§ prelegienci uczyli sie
stresz'czaé, odrézniajac wsréd obfitego materjalu rze-
ezy istotnie wazne od podrzedniejszych, ktére da
sig pomingé. Zglosito sig 9 ochotnikéw i na wyzna-
czony termin -— po dwukrotnym zreszta jego odlcta-
daniu—zebrali sig, utworzyli ze siebie jury, przestu-
(;}-1al.i kolegéw, przedyskutowali ich odezyty, wybrali
pieciu na prelegientéw, odrzucajac reszte, dobrali
przezrocza i urzadzili jeszcze po jednej prébie odezyt,
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ktéry sie zupetnie powiddl, co nie przeszkodzilo im
w pisemku uczniowskim wykpié jego stabych stron
wierszem humorystycznym.

Co do mnie, poleciwszy literature i dawszy 0g6l-
niejsze wskazéwki, ograniczytem sie do roli kierowni-
ka i obserwatora toczacych sie obrad i préb. Nawet
w poprawianiu i tlumaczeniu btedéw wmowy zastgpo-
wali mnie przewaznie uczniowie sami, poniewaz cho-
dzito im ogromnie o unikniecie ,wsypy“ podezas od-
czytu. Ja za§ zwracalem uwagg mna bledy mowy,
zreczne, udatne wypowiadanie sagdéw i uklad zdan
przez uczniéw podezas ich dyskusji nad odezytami.
Najciekawsza byla dyskusja nad referatem o Wisle.
Do konkursu staneto 8 uczniéw i wszyscy wygtosili
wobec jury swe praby odezytow, jeden tresciwie i dos¢
plynnie, drugi bardzo piynnie i przystepnie, trzeci
nieplynnie, lecz z widoczng znajomo$cig rzeczy 1 na
zasadzie samodzielniejszej pracy. Pierwszy byt przez
kolegéw lubiany, drugi nielubiany, trzeci za$, jako
nowy, malo jeszcze przez kolegdw znany. Wobec spbz-
nienia sie trzeciego, z poczatku wybierano pomiedzy
pierwszym a drugim, i wybrano drugiego, poniewaz
piynniej moéwit i ciekawiej opracowal swéj odezyt,
choé réznica wydawata sig wszystkim niewielka. Po
przyjéciu trzeciego oddano jemu pierwszeistwo, po-
niewaz odeczuli widocznie, Ze nie tylko opracowat
dany temat do odezytu, lecz poznal sig na Trzeczy,
choé méwit zacinajac sie i rozwlekle. Wynik tej dys-
kusji byl dla mnie ogromnie sympatycznym wskazni-
kiem bezstronnosci i zmystu orjentacyjnego mojego
jury, oraz braku wsréd niego daznosci do popisania
sie jedynie zewnetrzng forma odezytu.

Odezyty takie nalezy w miarg mozno$ci urozmai-
caé przezroczami. Uplastyczniajg one znakomicie tresé
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amerykanskie praktykuja ten system oddawna, i od
takiego zlania sie nauki jezyka polskiego z rysun-
kami,—ta podstawowa nauka klas nizszych i dosko-
nata metode patrzenia, moze wyniknaé duzo korzys-
ci. Uczniowie tez sami moga Trobi¢ przezrocza do
rzucania na ekran podezas czytania, deklamacji lub
odczytéw, rysujac je réznego koloru tuszem na szkle
samodzielnie lub kalkujac z podlozonego pod szkto
obrazku.

Nie znaczy to, ze nauczyciel powinien sam do-
skonale rysowaé. Wobec rozleglej specjalnosci nie
mozna od niego wymagaé tyle wiadomoSci teoretycz-
nych i praktycznych, ile dobrej metodologji, pewnego
zmystu praktycznego i zdolno$ci organizacyjnej, — co
wszystko jest do wyrobienia. Zorganizowaé prace ucz- .
niéw, natchnaé zapalem i pokierowaé nia ku pozada-
nym wynikom w zakresie znajomosci jezyka polskie-
go—oto jego gléwne zadanie. Pozadane zresztg bar-
dzo, zeby w Warszawie powstaly kursy specjalne na-
uczania jezyka polskiego, gdzie obok przedmiotow
specjalnych—jgzykoznawstwa, literatury, narzeczy lu-
dowych, historji jezyka polskiego it. d.,—ktérych zna-
jomo§é uwolni nauczyciela z pod suggiestji naszych
podrecznikéw, wykladaneby byty metodyka, rysunki,
épiew, deklamacja, sztuka sceniczna w tym niewiel-
kim zakresie, w jakim to jest potrzebne do nauczania
jezyka polskiego. Powinien bytby tam nauczyciel nie-
co popracowaé i samodzielnie nad jaka$ kwestja na-
ukowa, nie kierujac sig zreszta na uczonego lub spe-
cjaliste, lecz dla samej metody pracy. Lecz wiedza nie
pomoze mu w klasie, o ile pozbawiony bedzie checi
wyrobienia w sobie zdolnoéci metodologicznych. Gdy
je posiedzie, predzej narzekaé bedzie nazbytnie zaab-
sorbowanie sie uczniéw praca Zz jego przedmiotu, niz
na ich lenistwo i nieuwage.



28
4 Nowe Tory.

Tego ich zaabsorbowani i
7 szezerej i i6 Sut sl ’
- pOISi]i c;l;tsgi;lllou(.:zmow, baé sig¢ nie naglegy, Vg;l?f}zy]‘:j
Rl WielubtlJe w szl.ml? polskiej nie na miejsée
o Rlod Przyty,;grzeddmlotow.“, lecz na stanowisko
.nalqu innych przedéli(’?téi,vbyasxgwlrQ B
e RBEEH V—a we wszystkich réwniez
o tc(:)%;e;g;{sa Sli)o]sklego, panuje niezwykiva‘,,nrlszzf
et 18 posz}alby svélsalws‘zystko co potrzeba zna-
T 8010 1 zwawo, stanowige przy-
W pracy wesolej, Ze nie j
E » Ze nle jestem zwolenniki
G az;rc;;;vo sgk{;lnych na tle stopni i promocj]ikl\?vliIf
ks przyjen(;nre’ s"trc-)ny.' Praca nie powinna’byé
e B )hosom‘l o’ﬂe tak latwo jako dorogli
T p;ac ycn dma..rz?n -i zabieramy sie w imie
ey Zmart‘ziemu IleJnl meu.Zytecznej, a bez po-
w ot e AT} Zea mijamy si¢ na kazdym kroku
ool T ke swjym. powolaniem i kierunkiem
wydl Hhus2ege o ‘\fmnenp do kompromiséw zycio-
o, BT el;“i;((:rllguglr.ny ten fakt wilasnie szko-
indye . ;, e niajac zdolnosci i sktonnogei
Py mqéer.pf owadzega,c do swych programéw
ol bezcel;w jatu bezuzytecznego I oswajajac nas
eyl rzé, stwarga W nas obojgtno$é do obje-
g SZ1aChere zgrgna{.cm i %compromisowoéé. Prace
M pmcf d[ie l;, W imie zadowolenia, ktére
propagpwac’ szkota polcslrc)afwy’ RAERU L Doty
mmij\li;{gggjg@ zarz_utem przeciwko m
wszedzie WJrols‘IQ O 11_02111
' ach odpowiedzi
zarozumialcGw,

' emu progra-
ozwe wystepuja u mnie
AR an.ych, ksztatcac sie na
i L ]L;b 0 1lzucen1 kandydaci na arty-
' / relegientéw i
T lub preleg W moga zniec 5
pracy 1 tracié wiare w swe sity, zywiac L
Y, ac uczu-

Nowe Tory. 289

cie zazdroéei do zwyciezeéw. O ile mi sig zdaje, przy
pewnym takcie nauczyciela ostatnie zjawisko zdarzaé
sie nie powinno: mlodziez jest dosé optymistyczna,
azeby nie rezygnowaé z ufnoéeci w siebie, i poprze-
staje najwyzej na krétkotrwalej obrazie, starannie zresz-
ta ukrywanej przed kolegami. Zwycigzcy za§ TOZWi-
jaja w sobie nie tyle zbytnia pewnosé swych sit, ile
Wynosza z owej pracy zadowolenie wewnetrzne, kiore
jest czynnikiem tylko dodatnim. Dumny, pewny siebie
uczeh znacznie bardziej przytym jest pociagajagcym,
niz nieémialy, zalezny od usposobienia wiadzy i nie-
zaradny. Gdyby sie zreszia rozwijaly u niektérych
osobnikéw cechy krafcowe tej dumy i pewnosci, to
czy% sposob, czyz dobrze chowaé dzieci pod kloszem,
nie dopuszezajac do nich wplywow zewnetrznych i nie
dajac im pola do rozwoju indywidualnosci. Wyrosszy
i zajawszy W Zyciu stanowisko odpowiedzialne, oka-
zalyby sig niezaradnemi przy niepowodzeniu W pracy,
zarozumialo$cia i pycha napelnialoby je powodzenie,
a pobudki osobiste wystapityby na jaw W ich pracy
spotecznej. Niech lepiej wady te przeszumig w nich
za czaséw szkolnych, poki przyzwyczajg sie do stano-
wisk i wystepow odpowiedzialnych, a do zycia wstg-
nemi spotecznie i zaradnemi. Szkota dzi-

pia usposobio
ztalei zarozumialcOw za

siejsza tego nie uczy, lecz ks
pomocy odznaczef i stopni, tworzac tym sposobem
karjerowiczow zamiast spotecznikéw 1 dajac dzieciom
zadowolenie nie z pracy ijej rezultatéw, lecz ze stop-
ni. Sadze wiec, ze lepsze beda wyniki wychowaweze
systemu proponowanego, niz obecnego. Zreszta, nau-
czyciel zaréwno nie jest uczonym, jak wychowawca,
lecz wlaénie jedynie nauczycielem. Wychowuje nauka,
wychowuje zbiorowa praca tak lub inaczej, lecz nie
nauczyciel, ktéry nie moze by¢ poza wszystkiemi
swemi umiejetnosciami wigcej, niz dyletantem na
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Uwagi o nauczaniu przyrody na pensjach Zenskich
przez

Wiadystawa Radwana.

W artykule niniejszym chee scharakteryzowaé stan obecny nau-
czania przyrody Ww naszych szkotach pewnego typu. Mam na
mysli 7-mio klasowe pensje zenskie, jako znane mi blizej, sadze
jednak, ze wiele z tego, co powiem, datoby sie zastosowaé i do
szk6l meskich. Ze wzgledu na rozleglosé przedmiotu uwagi
moje muszg nosié charakter og6lnikowy, mam jednak przeswiad-
czenie, ze takie ogdlne rozejrzenie sig W sytuacji bedzie pozy-
teczne i pozwoli nawet na osiagnigeie pewnych zupelnie prak-
tyeznych wnioskow.

I

Kiedy méwimy o nauczaniu jakiego$ przedmio-
tu, warto ustali¢ na wstepie, czego od tego przed-
miotu oczekujemy, co on moze daé uczniowi. Muszg
wiec choéby krétko i z konieczno$ci ogélnikowo za-
znaczy6, jak rozumiem stanowisko nauk przyrodni-
czych w wychowaniu.

Duio w ostatnich czasach méwi sie i pisze o tym,
iz szkota powinna by¢ instytucja po$wigcong nie tyle
nauczaniu, ile wychowaniu. Ktoby jednak zechcial
w praktyce szkolnej znalezé odpowiednik tych teore-
tycznych dyskusji, miatby zadanie trudne, powiedzmy
szezerze—bardzo trudne.
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Warto stwierdzi¢, Ze wychowawcy, uznajac za-
sade, ze szkota ma wychowywaé czlowieka catkowi-
tego, za‘.dnego tworczej pracy i do tej pracy uzdolnio-
negc?,, biora na siebie pewne zobowigzania, ktére wy-
p§lnlc muszg, jezeli sami swojg prace traktuja powaz-
nie. Musza oni, mianowicie, calg organizacje szkoly
W_szystkie programy i metody ocenié z punktu Widzej
nia tego celu.

Takiej pracy wysnuwania teoretycznych i prak-
tyf:znych konsekwencji z ogélnych hasel i zasad wi-
dglmy niezmiernie malo. Hasta i zasady przyjmujg,
sig ba.rdzo tatwo, bo zwyczajowo do nitzego nie obo-
wiazuja,

.Stoje; na stanowisku, ze kazdy przedmiot nau-
czanla powinien wychowywaé czlowieka, t. zn. nie-
t.yl.lfo obarcza¢ go pewnym balastem wiedzy, ale bu-
dzi¢ uzdolnienia czynne umystu (dawaé metody pra-
cy umystowej) i ksztatci¢ charakter.

'Nauki przyrodnicze moga i muszg tym wyma
ganlom uczyni¢ zado$¢, jezeli maja swoje miejsce
W ,programach® szkoty przyszloéci uzasadnié.

Jak mz_lj@ byé w tym celu traktowane?

Jadro Zywe kazdej nauki stanowig jej metody.
Kardynalnag metods nauk przyrodniczych jest empi-
ryzm. Metoda ta wiasnie moze oddaé nieocenione ustu-
gi W.ychowaniu, ale pod jednym warunkiem: uczeh
ma sie s_.ty’kaé z ta metoda, z nig sig zzywaé, zamiast
f:lzgst\;.?]ac sobie martwe dzieki niej osiggniete re-

'Naczelna‘ wiec zasada przy nauczaniu przyrody
bedzie wprowadzenie metody heurystycznej w calym
dostepnym jej zakresie.
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Uczenn musi odgrywaé rolg czynnag W poznawa-
niu zjawisk przyrody, samodzielne obserwacje i do-
§wiadczenia musza sie staé podstawa ,nauczania“.

W zwiazku z tym wyrzec sig trzeba raz na za-
wsze encyklopedycznych daznosei do réwnomiernego
wyczerpania calego dostepnego dla umyslu ucznia za-
sobu faktéw i teorji naukowych. Z calego ogromu
materjalu naukowego traktowaé nalezy najbardziej
wyczerpujaco to, co jest dostepne dla samodzielnej
pracy ucznia. Materjal naukowy ma byé tutaj przed-
miotem, na ktérym uczen ksztalci siebie. Zdobywanie
wiadomogci stoi na planie drugim, wiedze zdobywa
sie niejako ,przy sposobnosci®.

Méwie tu ogélnikowo o wszystkich naukach przy-
rodniczych, bo na tym poziomie traktowania sprawy
uwagi powyzsze daja sie zastosowaé ogéluie. Rzecz na-
turalna, ze kazda z galezi przyrodoznawstwa ma swoje
metody i cheac rozwingé rzecz szezegétowo (co nie
jest moim zadaniem Ww tym artykuliku), nalezaloby
o kazdej méwié oddzielnie.

Jezeli mowa o fizyce i chemji, jest to sprawa
juz rozstrzygnieta w praktyce w wielu szkotach ame-
rykanskich i angielskich. Podstawa nauczania jest
szereg doswiadezef, wykonywanych przez ucznia. Rola
nauczyciela (poza organizowaniem tej pracy samo-
dzielnej ucznia) polega na pomocy W uogélnianiu
i krytyce zdobytych wiadomo$ci oraz na informowa-
niu ueznia o tych dziatach przedmiotu, ktére wskutek
trudnoseci technicznych sa dla pracy do$wiadczalnej
ucznia niedostgpne.

W tym ostatnim zakresie doSwiadczenia wyko-
nywane i demonstrowane przez nauczyciela sa punk-
tem oparcia dla wykladu.

Kiedy mowa o naukach biologicznych, sprawa

,Nowe Tory“, zeszyt IV. 2
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sig komplikuje ze wzgledu na trudno$ci techniczne
i na mniej bogata pod tym wzgledem praktyke.

I tu jednak nie ulega watpliwosci: 1-0 ze wprowa-
dzenie ucznia w roli czynnej do studjéw nad tym
przedmiotem jest rzecza mozliwag w szerokim zakre-
sie, 2-0 Ze jest rzecza konieczna, jezeli chodzi o wyzy-
skanie nauk przyrodniczych jako $rodka wychowaw-
czego najwiekszej wagi.

Dzigki naukom przyrodniczym, traktowanym
w mysl powyzszych zasad, uczen wyksztalci swoje
zmysty, wyrobi sobie zrecznosé i wynalazczo$é; zdo-
bedzie zdolno$¢ i nawyknienie do dokladnej obserwa-
cji oraz dazno$é do opierania sadéw na wlasnych spo-
strzezeniach; nabierze krytycznego zaufania do wlas-
nych spostrzezen i wlasnego sadu; przyzwyczai sie do
zuzytkowywania zasob6w umystowych w zyeciu czyn-
nym (zniesie to ¢hoé w tej dziedzinie demoralizujacy
rozdzial pomigdzy wiedzg ksigzkows, a plaszezyzng
czynu).

Dodacby nalezalo, ze pod wplywem czynnego
stosunku do zjawisk rozwinaé sie musi glebokie za-
interesowanie si¢ przyroda, wzmoze sie jej umitowa-
nie, a nie trzeba chyba przypominaé, jak wszechstron-
nie ksztalcacy wplyw wywrzeé to musi na dziedzine
uczué estetycznych i etycznych. Dalej, zetknigeie sie
z naukg zywa, wzycie sig¢ w jej metody nietylko da
poczucie, czym jest nauka dla czlowieka, co mu daé
moze, a czego daé nie jest w stanie—ale wyrobi gle-
bokg rzetelno$é umystowa.

Jak widzimy, nauki przyrodnicze moga sig do-
magaé powaznego stanowiska w szkole nietylko dla-
tego, ze dzisiaj czlowieka nazywamy homo-faber
(a zwiazek techniki z przyrodoznawstwem jest dla
kazdego jasny), ‘ale i dla swojej wielkiej, niezaprze-

A

-

S
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czalnej i niezaprzeczonej wydajnosci wycl}owawczej.
Takie powazne stanowisko nauki p.rzyrodmcze zdop«;-
da, ale dopiero w szkole przyszloécl., w tych SZO.ZQSI.I-
wych czasach, kiedy przedmiotem pieczy stgna‘ sie nie
programy, egzaminy, §wiadectwa, a zywe i tworzace
zycie jednostki. ' .

To wszystko, cosmy méwili, nie zgaqza sie wprost
e strukturg naszych szkét, nie zgadza sig tak dailecf},
50 wszelkie roztrzasania na ten temat wydawaé sie
moga bujaniem W obtokach. - .

Dobrze jest jednak czasem spojrzec Z pewnej wy-
sokosci na rzeczywistosé—to daje perspektywe, pozwa-
la objaé okiem szersze horyzonty, a czesto pokazuje
rzeczy niewidzialne dla nas, gdy patrzymy z dotu.

II

 Zwracamy sie do rzeczywistoé'ci:’ czZym s3 nauki
przyrodnicze na naszych pensjach z.ensklc’h? .
Programy obejmuja wszystkie glgwne galezi
nauk przyrodniczych. Na kazdy p_rzedmlot. przezna-
.cza sie zazwyczaj 2 godziny tygodniowo W ciagu rokl}.
Wyjatek pod tym wzgledem stanowi fizyka (na:]-
czesciej w 3 klasach po 2 godz. tyg.), oraz f:hen}]a
w niektérych szkotach (w jednej klasie 2 godz. i W je-
dnej z. tyg.). '
s l()l%:(?nie ch)qu sig rozpowszechniaé. ZWycza) h.;-
czenia propedeutyki, fizyki i chgmji w jednej klasie
przy 3 godz. tyg. Zmiany tej mrepodobna umoty;vq-
waé z punktu widzenia intere'sow nauk przyx"f)kpl:
czych—prawdopodobnie wehodzily tu w gre jakies
iki czne. x .
{Zynnlillzlogc’)tiouderza Wszechstronpoéé dawanej wiedzy
przyrodniczej i mata liczba godz.lr.x, przez.naozonych na
wyktad kazdego przedmiotu. Inicjatorowie programow
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§1usznie .(W teorji) dazyli do wszechstronno$ei sqdze
Jjednak, ze rezultaty nie odpowiadaja oczekiwaﬁiom.
Cf’ do programéw poszczegélnych przedmiotéw
utru‘dr%laja‘ charakterystyke réznice, jakie tu Widzimj;
zaleznie od szkoty i wyktadajacego nauczyciela. Za
podstawe biore: :

: 1) »Projekt programéw nauk przyrodniczych dla
§zkol srednich“, opracowany przez grono nauczyecieli
I wydany w r. 1907 naktadem Ksiegarni Naukowej;

2) _program podobny, opracowany przez gro,no
na_uczymeh przy ,Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Pol-
skiego“ w r. 1909 i umieszezony w programie 0g6l-
nym pensji zenskich;

! 3) programy drukowane i pisane réznych szkét
jakie mi sie udato zdobyé. 3

Co do istotnych cech wszystkie programy sa
z sobg zgodne. Cechuje je znowu dazenie do wszech-
§tr(.)nnoéci w zakresie danego przedmiotu—powiedzmy
Smiato: wszystkie sa przetadowane materjatem w sto-
sunku do przeznaczonego na jego wykonanie czasu.
Chara%cter programéw najlepiej moze dalby sie tak
WyI:az-ui: uktadajacy je mysSleli tylko o tym ‘coby
chcle_h .dac’ mtodziezy, a pozostawiali na uboc,;zu za-
gadnienie, co ta mlodziez w odpowiednim czasie wzigé
potrafi.

.Po<'i tym wzgledem celuje ,projekt programéw
wymieniony przeze mnie na 1-ym miejscu, a nie ustQ:
puje mu zupelnie program 2-gi. Podkres$lié jednak na-
lezy, ze autorowie 1-go zbioru programéw, dajac mu
tytut ,projekt“, zaznaczyli jego prowizoryczny i raczej
te-oretyczny (nie oparty na dostatecznym do§wiadeze-
niu charakter. Nie mozna tego powiedzieé o progra-
mie 2-gi.m—brzmi on do§¢ apodyktycznie, a w je-
dn“ym m1e4's<?u, W programie propedeutyki fizyki i che-
mji wyraznie powiedziano: ,Program ponizszy zawiera
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wykaz tematéw, ktére maja by¢ poruszone W tym
kursie propedeutycznym; oczywiscie jednak zakres,
w ktérym to ma byé uczynione, musi by¢ dostosowa-
ny do przecietnego poziomu klasy. Ze poruszenie tych
wszystkich tematéw w odpowiednim zakresie jest moz-
liwe, przekonalo kilkoletnie do$wiadczenie®,

Nadmienig, ze tematy te licza si¢ na setki i ze
zaznaczono w tym programie konieczno$é opierania
wyktadu na doswiadczeniach.

Zatrzymalem sig na tym przykladzie, bo jest ude-
rzajacy. Zwracam przytym uwage czytelnikéw na
objaw charakterystyczny: zmniejszanie kursu zaleznie
od poziomu klasy rozumiane tu jest jako zmiana ,za-
kresu“—iloéé zagadnier, nie ulega zmianie.

Moje do$wiadczenie doprowadzilo mnie do wnios-
kéw wrecz odmiennych, niz wnioski autoréow, czy au-
tora powyzszego programu. Wprawdzie przyznaje, ze
,poruszyé“ mozna wymienione w programie zagadnie-
nia, mam tylko... a raczej nie mam zadnych watpli-
wosci co do rezultatéw takiego ,poruszania®.

Pomimo usilnej pracy nie udato mi si¢ nigdy

. nawet zblizyé do wyczerpania tego bogactwa materja-

tu, jaki wskazuja programy. Im dluzej jestem nauczy-
cielem, tym mniejszy ,kurs® udaje mi sig przejsé
w odpowiednim czasie, bo coraz wiekszg zwracam
uwage na to, co sig W umystach uczniéw dzieje, a nie
na wiasng wymowe. Wiasng praca, a prawdopodobnie
kosztem uczniéw i uczenic doszedtem do przekonania,
e nie nalezy nawet dazyé do wykonania programéw,
jakie na poczatku swojej praktyki nauczycielskiej za-
statem. Sam sie uwolnilem z pod tej suggestji SZCZes-
liwie predko, ale zal mi kolegéw-nauczycieli, zaczy-
najacych prace, ktorzy mecza w ten sposéb siebie
i dzieci.

Sadze, ze wielu nauczycieli podobnie jak ja wy-
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trzezwialo i Ze drukowane i pisane programy sa nie-
Jako zabytkiem historyeznym. Zabytek ten jednak
przynosi powazne szkody, bo przez ludzi niedoswiad-
czonych (siebie przytoczytem jako przyktad) moze byé
brany powaznie.

Programéw tych nie moze obronié argument,
ktéry gdzie$ styszalem, ze program zawiera materjat
do wyboru nauczyciela. Jest to sprzeczno$é sama
w sobie. Program powinien byé skodyfikowanym do-
Swiadczeniem w danej dziedzinie, w przeciwnym ra-
zie jest zbyteczny.

Sadze, ze dzisiaj, po kilku latach praktyki, moz-
naby przystapi¢ do podobnej, choéby tymezasowej,
kodyfikacji. Potrzebe te odezuli nauczyciele, bo w r.
1910 ukazat si¢ nowy program propedeutyki fizyki
i chemji, opracowany i wydany staraniem Sekcji
przyrodniczej Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskie-
go“. Jest to pierwszy program opracowany naprawde
na podstawie do$wiadczenia i opracowany starannie.
Znaé, ze autorzy, piszac program, wracali ciagle my$-
lg do wlasnej praktyki i starali sie stworzyé rzecz

dobrg i wykonalna. Moznaby temu programowi zarzu- -

ci¢ pewng lekliwo$¢ w zrywaniu z dotychezasowym
dazeniem do poruszania mozliwie najwiekszej iloSci
zagadnien, ale zarzut ten nie Jjest zarzutem powaznym
i W niezym nie uszezupla zastugi autoréw. Jest to
sumienna i szezera praca.

Zyczyéby sobie nalezalo, Zeby wszystkie progra-
my doczekaty sig¢ podobnego traktowania.

Metoda nauczania przyrody w naszych szkotach,
to wyktady ilustrowane pokazami. Strona demonstra-
cyjna pozostawia bardzo wiele do zyczeunia. Pokazy
nie stanowis zazwyczaj podstawy i punktu wyjscia

Nowe Tory. 299

dla wyktadu, sa tylko ilustracja, dodatkiem. Zaz:;vg-
czaj przytym ten dodatek bywa podawany rzadko
i w niezbyt obfitej ilosei. ' i
Warto sie zastanowié nad przyczynami tego sta
nu rzeczy. e
Przyezyny widze trzy: 1) brak 0dpow1ed'nTego
miejsca—sali wykltadowej (nie méwie o pr'acownl)., d2)
stosunek nauczyciela do szkoty i deyrotme;. 3) niedo-
stateczne pomoce naukowe. Oméwig je kolejno.

Zwykle kladziemy nacisk na f)statr}iq przyczy-
ng—dla mnie dwie pierwsze s3 nieskonczenie waz-
nleJszf‘fi.erwszy wzglad dotyczy przedewszystkim ﬁzglkr
i chemji. Przedmioty te z reguly W_ykladan(? sq Wd a-
sach (z froterowana posadzka), .gdme uczenice spedza-
ja caly czas szkolny, gdzie niema najezescie) fga?u(;
gdzie niema nigdy wodociagu i zlewu, nie moxwvll{ag
o kapie. Prosze sobie wyobrazié nauczyciela, wydo:
nywajgcego doswiadezenia w tyf:h wa.rur'lkac!l. Do f:g
nalezy, ze szafy z przyrzadami znajdujg sig cze,s-1
w przeciwnym koficu gmachu szkolyego; ‘nau,czy(i;e
musi wszystkie przyrzady nosi¢, musi p.amlectac 0 Ja-
zdym drobiazgu, co jest rzecza czq§t9 nlepodqbnq. e-
zeli chodzi o do$wiadczenia bardziej skom’ph}(owax}e,
o przygotowaniu go przed 1ek9ja, mowy b3'rc nie n}olz)e.

Trzeba by¢ przyrodniklem-naucz;.y.melem, zeby
zrozumieé caly tragi-komizm tej sytuacjl.

Przechodze do stosunku nauczyciela .do gzkoly.
Nie znam nauczyciela przyrody, ktértyby nie I-nl’al lfek.-
¢ji w kilku szkotach. Na 7-klasowel].p<’ans.]1 zenskle!,
bez oddziatéw réwnoleglych, przyrodnikéw bywa naj-
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czeSciej kilku, Czesto nauczyciel w danej szkole po-
siada 2 godziny lekcji tygodniowo.

Pomijam zagadnienie, godne moim zdaniem za-
stanowienia, czy w tych warunkach moze byé mowa
0 blizszym zwigzku nauczyciela ze szkolg, o zzyciu
sig z uczenicami, o wplywie wychowawczym. Nie za-
trzymuje sig i nad tym, ze w tych warunkach szkola
wyglada wprost komicznie — ustawiczne trzaskanie
drzwiami i... oblicze ciala nauczycielskiego zmienia
sig, jak... obrazy w kinematografie.

Chodzi mi o rozpatrzenie tej sprawy wylacznie
z punktu widzenia intereséw nauk przyrodniczych. 1)

Nauczyciel biegnie (czy jedzie) w ciggu krétkiej
pauzy z jednej szkoly do drugiej, przychodzi na miejs-
ce najezeSciej z opéZnieniem. O przygotowaniu najprost-
szego przyrzadu do do§wiadczenia nie moze byé mowy.
Trudno mu nawet wykonaé do§wiadczenie takie, do

') Ciekawe, aczkolwiek trudne do zbadania, sg przyczyny
tego stanu rzeczy. Mozliwe, ze w zastosowaniu do pewnych szko6t
grajg tu role czynniki handlowo-reklamowego charakteru. Im
wigeej nazwisk nauczycieli (osobliwie znanych) wymieni dana
szkola, tym wigkszy ma wplyw przyciggajacy na publicznogé.
Pozatym slyszatem argument, ze nauczyciele, majacy wiekszg
liezbg godzin w jednej szkole, zaniedbuja swe obowigzki. Pomi-
Jajac etyczng strong tak $mialo ferowanego wyroku, podatbym
w watpliwo§é samo psychologiczno-dyscyplinarne zalozenie: nau-
czyciel, majagc wiecej godzin, bardziej musi dba¢ o ich zacho-
wanie. Trzeci argument, jaki slyszalem, polega na tym, ze
w razie choroby nauczyciela, majacego wigeej godzin, trudniej
g0 zastgpic. Przytaczana jeszcze bywa t. zw. specjalizacja nau-
czycieli. Ludziom, ktérzy choé troche rozumiejg, ezym byé po-
winna szkola érednia, nie potrzebuje ttumaczyé, jakg wartosé ta
nadmierna specjalizacja posiada.

Ja ze swej strony dodatbym argument natury spolecznej:

obecny stan rzeczy popiera dorozkarzy i dostarcza dochodu
tramwajom miejskim oraz szewcom.
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ktérego ma przyrzad gotowy, lub vY.yszukaC odpPVYle(lil—
niag tablice. Dodajmy, zZe po lekch_ ZnoWu posplecl,
porzucanie pomocy naukowych W nleladme—vsf r}f‘zud-
tacie pomoce w takim sig znajduje porzadku, ze dxu' -
no cokolwiek znalezé. Nalezy przy ty’m uwzgle nié,
ze pomoce naukowe w wigkszoSci szko.l sq s.kapej, zZe
przyrzadéw gotowych jest czesto tyle, ze mozna je na
iczy¢. . . ;
palca(ﬁ)rﬁ?slov%oéé i wynalazczo$é nauc?yclgla musi
te braki réwnowazy¢. Jestem tego zdania, Zze ‘mozna
dobrze prowadzi¢ nietylko wyklad, a.lej nawet C\{VISZB-
nia z uczniami przy bardzo skapych sr.odk.ach i talr-
dzo ubogich pomocach naukowych.. Wiecej _nawet —
jestem zdania, Ze niezréwnanie quksz?‘ doniostosé pé-
dagogiczna posiada kazde do$wiadczenie wykopane ZZ
pomoca przyrzadu skonstru.owanego, p,ryr'ru(’;ywn;e
choéby, przez nauczyciela, niz to samo.dosma czen :
wykonane przy pomocy pseudo-precyzyjnego prztyII'&z.a‘.
du fabrycznego. Kazde zjawisko dostqgne dla takie]
techniki do$wiadczalnej powinien uczen poznac na.z-
pierw w tych warunkach. Zwréci tu uwage na IStO.Q
zjawiska, a nie na mosiezne érupkl }pohture‘ Qrzewa.
Po zapoznaniu ucznia z takiemi mo’delam’l przyl-
rzadéw wiasnego wyrobu, mozna pokazaé choch’r klh-
ka tylko przyrzadéw dobrych, _ Zapomoca ktlordyc
mozna W jego oczach wykonywa¢ pomiary dokta ncil.
Mam wstret do tych rozpowszechnianych nka
miare przyrzadéw-zabawek, ktore sa zbyt sl;oxri)ph 0-
wane, zeby ich konstrukcja by.la dla.ucznl?heg,p'o-
érednio jasna, a zbyt sg marne, Zfzby.md.za,c ich dzia-
lanie, uczen zrozumiat konstrukecje 1 dziatanie przy-
autentycznego.
1.quduStreéémyy siq:g ubéstwo pomocy naukowyct_l .(gl(&)-
towych przyrzadéw, tablic) nie jest flaszym na]tvvlg ;
szym zitem. Nauczyciel moze to ubéstwo powetowac.
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Moze powetowac, ale potrzeba do tego warunkéw: musi

mieé czas, miejsce (gdzieby sie czut
. S gospodarzem),
musi byé ze szkota w takich stosunkach, zeby si)é

w pieg‘ nie czut gosciem, i trzeba mu daé zapas ma-
tepaiow i najprostsze narzedzia. Zrébmy dzisiaj an-
k'letq, a recze, ze w polowie (jezeli nie wiecej) szkét
nie znajdziemy wéréd pomocy naukowych miotka,

pilnika. kawatka drutu, zapasu korkéw
nych i t. d. P orkéw, rurek szkla-

Powiedzialem: nauczyciel musi mieé czas; trze-
ba to wyjasnid. ’ ‘
s Muszq tu potracié o zjawisko natury spotecznej
(Scislej rzecz biorge ekonomicznej). Przyrodnik ktéry
ma 30 godzin lekcji tygodniowo, nie moze naérawdq
dobrze gcz.yé (30 godzin to nie jest maximum—wielu
nauczy(:{eh ma godzin wiecej). Przyrodnik, majacy
wsz’ystkle godziny szkolne zajete, nie moze przygoto-
waé przyrzadéw do doswiadezen przed lekcja. Cheae
]edl.la'k utrzymacé siebie i rodzine (choéby nieliczna)
mniej godzin pracowaé nie moze, bo dzisiejsza skalat

wynagrodzen (60 rb. Srednio za godzine w stosunku
rocznym) na to nie pozwala.

Moze kto$ zwrécié uwage, ze nauczyciel posiada
Wol’ne godziny poobiednie i wtedy moze przygotowy-
wac przyrzady i do$wiadczenia.

Ktq ten argument przytoczy, ten nie zna pracy
nauczyclela, a W szezegélno$ci nauczyciela-przyrodni-
ka.’ P.IQ(E godzin lekcji dziennie (lekcji ilustrowanych
doswiadezeniami i pokazami) — to tak wielki wysitek
umystowy i fizyezny, ze trudno zadaé jeszcze pracy
dodatkowej. Nauczyciel przytym musi sam pracowaé
ur.nyslowo, jezeli nie chce zdzicze¢. Na przepracowa-
niu stafej, ptodnej pracy opieraé nie mozna. Kiedy
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patrze na zapal, z jakim niektérzy nauczyciele pra-
cuja, czesto smutne miewam refleksje: widze jak z nie-
ublagang konieczno$ciag nadmierna praca studzi zapat,
przygniata czlowieka i zmusza do traktowania pracy
pod katem najmniejszego wysitku.

Pomifimy nawet i ten brak czasu. Przypusémy,
ze zapalony nauezyciel zechce godziny wypoczynku
po$wigcaé na przygotowywanie doswiadczen. Czy moz-
liwe to jest w dzisiejszych warunkach? Czy moze on
to robi¢ w kilku szkotach, z ktéremi jest w luZnych
stosunkach, gdzie nie ma odpowiedniego kata, gdzie,
powiedzmy szczerze, przy braku miejsca bedzie nie-
pozadanym gosciem.

Stwierdziliémy, Ze nie méwiac o metodzie heu-
rystycznej w nauczaniu przyrody, nawet t. zw. ,po-
gladowo$¢® nauczania pozostawia niestychanie wiele
do zyczenia. WykazaliSmy gtéwne, moim zdaniem,
przyczyny tego stanu rzeczy.

Jakie sg rezultaty nauczania przyrody?

Jest to zagadnienie do$é nieuchwytne, odpowiedz
na to pytanie nie da sig oprze¢ na zadnym objektyw-
nym materjale. Najmniej mozna sig opiera¢ na stop-
niach z przyrody wystawianych na cenzurach i pa-
tentach—znajdziemy tam niebywala ilosé Lpiatek.

Oprzeé sig tu moge wylacznie na swoich wias-
nych spostrzezeniach, gromadzonych przy pracy i przy
obcowaniu z mlodzieza.

Nie przecze, ze pewne rezultaty sa, bo i byé mu-
sza. Przy dobrych checiach 1 talencie nauczyciela
(a takich nauczycieli nie brak) nawet tak traktowane
nauki przyrodnicze budzg zainteresowanie wsréd czes-
ci przynajmniej uczenic i daja im pewna doze pokar-
mu umystowego. Uderza tu zwlaszcza jak stokrotnie
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sig oplaca kazdy wysilek, zmierzajacy do rzetelnej

choéby , pogladowosci“ tylko. Przy pogadankach
z mlodsza generacja nieocenicne ustugi oddaja kajety
z rysunkami, prowadzone przez uczniéw. Jest rzecza
godng zastanowienia, jak wzrasta zainteresowanie, jak
sig zwiekszaja postepy pod wplywem tego $rodka;
a przeciez wiemy, ze rysowanie doSwiadczen (czy ob-
serwowanych tworéw przyrody) to tylko surogat praw-
dziwie czynnej roli ucznia podczas lekeji.

Tu jednak chodzi nam o ogélna ocene rezulta-
tow i o zestawienie tych rezultatéw z tym, coby by¢
powinno. Taka ocena napewno wypadnie ujemnie.
Zadnej z wymienionej na poczatku niniejszego arty-
kutu zdobyczy w zakresie ksztalcenia uzdolnien czyn-
nych jednostki dopatrze¢ sie naogét niepodobna. Je-
dyna rzecz osiagana, to dostarczenie pewnej wiedzy.
I tu jednak rezultaty sa problematyczne. Wiedza zdo-
bywana przez uczenice jest martwa, zapomina sie bar-
dzo predko — nie zostala bowiem przyswojona, tylko
potknieta w poépiechu.

Wielokrotnie zdarzalo mi sie spotykaé z zupelng
bezradno$cia uczenicy wobec najprostszego zjawiska,
pomimo ze przeszia kurs odpowiedniej nauki.

Bezradno$¢ ta wykazuje sie zawsze, ile razy
zachodzi potrzeba zuzytkowania zdobytej wiedzy.
A przystowiowym stal sie normalnie obserwowany
fakt, ze na pytania z danej galezi wiedzy uczenice
odpowiadaé¢ umiejg tylko na odpowiedniej lekcji: na
lekeji fizyki nie umiejg zrobié¢ zadania na prosta re-
gulg trzech, a vice versa na lekcji matematyki wyka-
zuja prawdopodobnie podobng wiedze i wyszkolenie
umystowe, o ile chodzi o zagadnienia z fizyki.

Kazdy nauczyciel wie, jak malo wiedzy zostaje
w glowie uczenicy, kiedy po roku lub dwuch wréci
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do danego przedmiotu. Ta nietrwalo$é wiedzy daje
duzo do my$lenia.

I nie jest to wina nauczyciela, a wina systemu.

Najgorsza rzecza jest to, ze uczenice stykaja sie
z naukami przyrodniczemi martwemi, jakby zmar-
Znietemi, a przez to sfalszowanemi, ze odczucia i zro-
zumienia niema ani $ladu.

W zwigzku z tym glebszego zainteresowania sig
naukami przyrodniczemi stwierdzié nie mozna. Sa to
wszystko oczywiscie wyniki takze i ogoélne] organi-
zacji szkoly. Jak tu méwié o glebszym interesowa-
niu sie przyroda, kiedy zainteresowanie budzi sig tyl-
ko tam, gdzie jest powazna (mniej lub wigcej samo-
dzielna) praca. Tutaj zas nawet pracy przy odrabia-
niu lekeji od uczenic czesto wymagaé trudno wobec
przeladowania programéw i wynikajacego stad chro-
nicznego przepracowania. O tym za$, Zzeby podczas
lekeji nauczyé wszystkiego, marzyé nawet wobec krét-
kiego czasu niepodobna.

Ciekawa bylaby statystyka zdrowia uczenic
w zwiazku z ich pracowitoscia i postepami W nau-
kach. 7 zaobserwowanych faktéw otrzymalem wraze-
nie, ze datoby sie wyrézni¢ dwie grupy jednostek:

1) Pracowite, posiadajace wiedzg, objeta progra-
mami, i chore najczeSciej na blednice lub zagrozone
gruzlica; 2) leniwe, nie umiejace nic prawie, zdemo-
ralizowane zaniedbywaniem obowiazkéw, ale za to
zdrowsze. *)

1) Byloby rzeczg bardzo na czasie zaprowadzenie nalezy-
tej (nie formalnej) opieki lekarskiej nad szkola. Dowiedzieli-
by$my sie nareszeie, jaki jest stan zdrowia dzieci w szkole i co
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Co tu wybraé¢? Czy nie staje tu czesto nauczy-
ciel przyrody wobec dylematu: zamkngé oczy na po-
stepy uczenic w tym ,drugorzednem“ przedmiocie, ja-
kim jest przyroda i... stawiaé ,pigtki“ wedlug alfabe-
tu; albo by¢ ,wymagajacym* i doktada¢ kamien do
dzwiganego przez sumienne i chorowite uczenice brze-
mienia.

Widzimy, Ze los nauczyciela przyrody, traktuja-
cego swoje zycie, a zalym i swojg prace, powaznie,
jest cigzki. Wszystko zdaza do tego, zeby jego prace
zbagatelizowaé. Ciekawy, choé nieuchwytny, jest sto-
sunek szkét do nauk przyrodniczych. Moze dalby sig
wyrazi¢ w takich stlowach, wypowiadanych do siebie
w chwilach szezero$ci wewnetrznej przez wlascicieli
szkék: ,Podobno nauki przyrodni¢cze sg konieczne
w szkole, podobno wplywaja niezmiernie ksztalcaco
(yBuropa“ tak twierdzi) na mtodziez. Ja tego nie wi-
dzeg, ale mniejsza o to, byle tylko klopotu z tym nie
byto«.

I trudno sie temu dziwié. Nauki przyrodnicze,
traktowane tak jak dzisiaj, nie s powaznym czynni-
kiem wychowawczym.

W ten sposéb stwarza sie bledne koto: nauki
przyrodnicze nie uzewnetrzniaja swego bogactwa, bo
sq przez szkol¢ niedoceniane; szkota niedocenia nauk
przyrodniczych, bo nie widzi wielkich rezultatéw pe-
dagogicznych. ?)

Zeby to btedne koto przerwaé, nie potrzeba sig
nawet powolywaé na ,Europe”-— juz i u nas mozna

ten stan wytwarza; co tu nalezy przypisa¢ przecigzeniu prace
umyslowa, a co innym niekorzystnym warunkom np. niestosow-
nym lokalom szkolnym i t. d.

) Podajac te tylko przyczyne lekcewazenia nauk przyrod-
niczych, swiadomie idalizuje szkole.

Nowe Tory. 307

znaleZé przyktady dowodzace, Ze nauki przyrodnicze
moga by¢ pedagogicznie ptodne.

Nie skoncze niniejszego artykulu na narzeka-
niach. Chce z tego, co powiedzialem wyzej, wyciagnaé
praktyczne konsekwencje. Uprzedzam, ze tutaj staje
na gruncie jak najbardziej realnym, méwie tylko
0 tym, co uwazam w obecnych warunkach za wyko-
nalne i konieczne.

Postawmy sobie cel skromny: nie dazmy do da-
wania obfitej wiedzy, postarajmy sie budzié powazne
zainteresowanie przyroda, nie zniechecajmy mtodzie-
zy do nauk przyrodniczych, czynigc je czym$ mart-
wym, nudnym i zatgchlym; pokazmy uczniom skrom-
ne fragmenty nauki, ale fragmenty zywe i twor-
cze; postarajmy sie osiagnaé chocéby drobng czgstke
tych korzySci wychowawczych (w uksztatceniu osob-
nika), o ktérych méwilem w czesci I-ej niniejszego
artykutu.

Jak to uczynicé?

I. Programy nalezy zredukowad, ale nie w ten
sposdb, jak sie to praktykuje obecnie. Krétki podrecz-
nik, krétki program rézni si¢ od obszernego tym, ze
kazde zagadnienie jest obciete, oméwione w kilku
ogélnikowych stowach.

Nalezy zredukowaé liczbe poruszanych zagad-
nien, a jednoczesnie te zagadnienia poglebié tak, zeby
sig przez piachy gotowych abstrakcyjnych konstruk-
cji dokopaé do ozywezego Zrédta twoérczej nauki, po-
kazaé uczniowi, jak sie nauke iworzy.

II. Nalezy zaniechaé zwyczaju niepotrzebnego po-
wigkszania liczby nauczycieli przyrody. 1)

!) Kolegom-nauczyecielom innych przedmiotéw pozostawiam
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Nadmierna ,specjalizacja® nauczycieli w szkole
sredniej jest zjawiskiem chorobliwym.

III. Nalezy wierzyé nareszcie, Ze nauczanie fizy-
ki i chemji bez sali na to przeznaczonej jest i musi
byé zawsze parodja racjonalnego nauczania.

Umeblowanie sali moze by¢ prymitywne. Przy
skromnych $rodkach mozna taka sale umeblowaé tak,
ze jednocze$nie bedzie mogta byé pracownia: dlugie,
wazkie, réznigee sig wysokoscia stoty i tawki beda do
tego celu odpowiednie. W sali takiej musi byé gaz,
wodocigg i zlew, oraz powinnaby by¢é kapa. Fizy-
ke i chemje mozna polaczyé w jednej sali — wy-
padnie tylko przyrzady z czeSciami metalowemi (naj-
czeSciej nieliczne) umiesci¢ w innym pokoju, lub w da-
jacej sie szczelnie zamknaé szafie.

1V. Sprawa pomocy naukowych da sig postawié
racjonalnie tylko pod warunkiem dokonania reform,
wymienionych w punkeie II i III. Nalezy da¢ nauczy-
cielowi najprostsze narzedzia i potrzebne materjaly,
zeby mégt mozliwie jak najwieksza ilo§é przyrzadéw
konstruowaé sam. Poza tym nalezy (przy matych $rod-
kach) kupowaé przyrzadéw gotowych mato, ale kupo-
waé przyrzady dobre.

V. Majac powyzsze warunki, nauczyciele powinni
sie staraé wprowadzi¢ éwiczenia praktyczne chocby
w skromnych rozmiarach i choéby kosztem godzin
wyktadowych.

Zakladanie pracowni, przeznaczonych dla mio-
dziezy z wszystkich szkét, jak procownia fizyczna,
mieszczaca sig przy ,Uranji* lub pracownia biologicz-
na, zalozona przez ,T-wo Miloénikéw Przyrody«, jest

zagadnienie, czy nie daloby sig powiedzie¢ tego samego nietylko
o przyrodzie.
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Izeczg bardzo chwalebna, ale sprawy poruszonej prze-
Ze mnie nie rozwiazuje.

. Sprawe ilo$ci godzin, przeznaczonych na naucza-
nie przyrody, oraz sprawe ogélnej konstrukeji progra-
moéw (rozmieszczenie przedmiotéw w klasach) pomi-
jam_, bo sa to rzeczy na dzisiaj okre§lone przez ,sity
wyzsze. Nie poruszam réwniez wspomnianego wyzej
zagadnienia o placy nauczycielskiej, bo te ustalaja
»warunki rynku¢.

Koncze Zyczeniem, zeby ten méj glos ztamal mil-
czenie, w ktérym ginie sprawa wazna.

Wtadystaw Radwan.

Warszawa.

~Nowe Tory“, zeszyt IV. 3



7 dziedziny krajoznawstwa

przez

Wi. Wakara.

,Krajobraz polski“ przez d-ra J. Smolexiskiego.——\/Vystawz.x.,:Krij-

obraz polski“. — ,Z kresow polszezyzny“ przez R. Zaw1h'nsk1e-

go. — ,0 zyciu Polakéw w Ameryce Péinocnej” przez F. K. Iwa-
nowskiego.

Swobodniejsze nieco, niz dawniej, warunki bada-
nia ziemi polskiej sprzyjaly ogromnie rozwojowi kra-
joznawstwa, ktére niedawno jeszeze spotykane z pew-
nym niedowierzaniem przez Natkowskiego, obecnie
doskonali sie w kierunku jego przestanek teoretycz-
nych, posiada swe towarzystwo naukowe, pismo, zbio-
ry, literature i toruje sobie droge do szkoly. -

Szkota i nauka wymagaé musza od kazdej dzie-
dziny wiedzy czystoSci i wyraZnoéci teoretycznej.
Krajoznawstwo nie posiadalo jednak do czaséw ostat-
nich okreslonej tresci i jeszcze Natkowskiemu przed
paru zaledwie laty wydawalo sig nie nauka, lecz gro-
madzeniem materjaléw surowych dla gieografji. Moz-
na sie bylo przez pewien czas obawiaé, Ze przewazy
w nim kierunek Glogiera i Ze krajoznawstwo stanie
sie czym$ poérednim pomiedzy folklorystyka a piele-
gnowaniem zabytkéw starozytnosci. Polskie Towa?zy-
stwo Krajoznawcze poSwiecalo tez przez czas dluzszy
specjalng uwage pamigtkom historycznym polskim.
Skutkiem tego wsrdéd klisz, wypozyczanych przez nie,
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przewazajg wizerunki zamkéw, koscioléw, klasztoréw
nad ogélnemi widokami kraju. W ostatnich ezasach
daje si¢ zreszta tu spostrzegaé zwrot ku lepszemu:
krajoznawstwo odnajduje swa tresé whasciwa i kieruje
sig w strong badania krajobrazu polskiego. Staje sie
przytym nawet nie poczatkows nauka najblizszej oko-
licy wedlug chybionej teorji niemieckiej, lecz naj-
wyzszym szezeblem badania gieograficznego, najbar-
dziej specjalnego.

Dowodzi tego przedewszystkim bardzo piekna
ksigzka d-ra J. Smolenskiego: ,Krajobraz polski®.
Mimo protesty filologéw, ktérzy woleli ~widok«, ter-
min, uzyty przez autora w tytule,—,krajobraz¢,— zto-
zony z punktu widzenia gramatyki btednie i niescisle,
uzyskal catkowite prawo obywatelstwa w jezyku pol-
skim i przyjat sig doskonale w mowie potocznej. , Wi-
dok“ nie oddaje w swym brzmieniu i uzytku powszed-
nim wszystkiego, co si¢ kojarzy w naszym umysle
z wyrazem ,krajobraz‘; ,widok“ musi byé na cos,
z czegos,—,krajobraz“ ma znaczenie ogélniejsze, w kto-
rym go ,widok“ zastapi¢ nie zdota: méwimy o ,kraj-
obrazie ojczystym®, cechach i pochodzeniu krajobra-
zu‘, ,jego czeSciach sktadowych®, nie mogac zastoso-
waé we wszystkich tych powiedzeniach ,widoku®.
A to dalo neologizmowi te prawa, ktére mu odbierata
filologja,—teraz wiec gramatyka musi si¢ z jego ist-
nieniem bezwzglednie pogodzié. W kazdym razie nie
»Widok“, lecz moze tylko zbyt niezgrabny w zdaniu—
»wyglad kraju* méglby go z pewnym powodzeniem
zastegpowac.

Jednak tres¢ nowotworu nie jest §cisle okreslo-
na. Wkiadamy w nig rézne odcienie sensu, czasem
wige tak zatraca wszelkg dokltadno$é, a nawet kon-
kretnosé, ze miast utatwiaé, utrudnia porozumienie sie.
Niejeden pojmuje go szeroko, inny zweza i ograni-
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cza, i nikt nie poddaje go analizie. Jedno, co WSZysey
odczuwamy w brzmieniu wyrazu ,krajobraz¢, to, ze
w odréznieniu od pojecia widoku, w ktérym igczymy
wszystko, co widzimy, w pstra mieszaning, ,,kreg'.-
obraz¢ daje wrazenie pewnego caloksztaltu, haI‘IIZ.lOIlJI,
jednolitogci. Czy jest jednak co$ wspélnego pomiedzy
turniami Tatr a piaszczystym brzegiem Balttyku albo
bagnami Pojezierza, gdy méwimy o krajobrazie po'l-
skim? Tak, jest. Pojecie krajobrazu zawiera w sot31(?
nie urojong tylko harmonje réznych swych czgsci
sktadowych, lecz prawdziwa. Skoro méwimy o Polsce,
jako o kraju, jako o jednostce gieograficznej, jakkol-
wiek sie na nig zapatrujemy, czy jako na ,,porpost
pomiedzy dwoma morzami“ wedlug Romera, czy jako
na ,kraj przejsciowy od Zachodu do Wschqd-u Euro-
py*“, jak wolal Nalkowski,—upatrujemy w niej pewne
pierwiastki wspélne catemu jej obszarowi, i ich wige
cato§é stanowi krajobraz polski. Skoro istnieje ,,kra.].“,
istnieje réwniez ,krajobraz‘. 7 tego punkt.u Widze.nl.a.
btedem jest ze strony p. Smolenskiego, ze W ksiaz-
ce, po$wieconej krajobrazowi polskiemu, pomija -zupel-
nie catoksztatt ziem polskich, rozpatrujac jedynie po-
szezegdlne ich dzielnice, z ktérych najmniej. QIa Pol-
ski typowej—Karpatom—najwigcej udziela miejsca.
Niekoniecznie zreszta pojecie krajobrazu tyczy
sie tak olbrzymich obszaréw, jak Polska f:a1a. Nie
musi ono réznié sie od pojecia widoku ogarniang przez
nie przestrzenia. Mozemy moéwié réwniez o krajgbra-
zie dzielnicy, krainy, nawet okolicy, jak to czyni au-

tor. I tu rézne czynniki przyrodnicze—glebg, budowe

powierzchni, rzeke, szate roélinna,—wiqiemx, méwi’ap
o krajobrazie, w jedng calo§é, w slady gl.eografow
wspélezesnych, znajdujacych zalezno$é pomiedzy po-
szezegélnemi czeéciami sktadowemi krajobrazu. Te je-

dnolitogé ich uwypukla zwlaszeza poréwnanie ich po-
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taczenia do krajobrazéw odmiennych. Méwimy wiec,
Jjako o jednej caloSci, o krajobrazie gérzystym, réw-
ninnym, loessowym, polodowcowym, pustynnym, le-
sistym, stepowym, péinoénym, potudniowym, nad-
brzeznym, §rédladowym, dzikim i kulturalnym.

Mimo wszystko krajobraz posiada do$§é konkret-
nosci, azeby si¢ nie sta¢ martwa abstrakcja. Bedac
uogélnieniem cech przyrodniczych kraju, moze on byé
réwnie barwnie odmalowany, jak poszczegélny widok.
Rézni go od widoku to, ze opisujac widok, wiernie
odmalowujemy wszystko, co sig nafn sktada, méwiac
o0 krajobrazie, uogélniamy widoki, odrzucamy z nich
wszystko, co nie jest typowe, wszystko, co jest zbyt
drobiazgowe. Widok odpowiada fotografji lub kopji,
krajobraz—malowidtu lub opisowi, gdzie sie przejawia
praca twoércza doboru materjatu. Widok poréwnaé moz-
na do pierwszego z brzegu czlowieka, wzigtego Zyw-
cem, jakim jest, krajobraz—do typu z literatury, oczy-
szczonego z przypadkowych cech niecharakterystycz-
nych, lecz poglebionego,—usystematyzowanego, lecz
réwnie nadajacego sig¢ do barwnego odtworzenia. Wi-
dok wige jest przygodnym, przypadkowym i zmienia
sig co chwila. Krajobraz jest charakterystycznym, ty-
powym i odznacza sie wzgledna statoScia. Widok wiee
jJest szezegdlnym wypadkiem krajobrazu. Widok mozna
poréwnaé do pogody, krajobraz odpowiadalby wéwezas
klimatowi.

Dr. Smolenski udowodnit w swej ksiazce naocz-
nie, co méwie. Ksigzka jego jest wlasnie zarazem
naukowym uogélnieniem i malowniczym odtworze-
niem krajobrazu dzielnic polskich, barwnie ilustrowa-
nym pigknie wykonanemi obrazkami i urywkami z poe-
tow. Przypomina sie tu mimowoli zdanie Nalkowskie-
go, ze ,opis przyrody, dany np. przez malarza, ktéry
ja tylko widzi, lecz nie rozumie, bedzie estetycznie
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nizszy od opisu mistrza naszej nauki o umysle typu
humboltowskiego®“.

Autor zwraca uwage przedewszystkim na budo-
we powierzehni Polski. To stusznie. Najbardziej o kraj-
obrazie stanowi gérzysto$é, pagérkowatosé lub réw-
ninnoéé kraju. Krajobrazy Alp z jednej strony, a pusz-
ty wegierskiej z drugiej sg tak odmienne, Ze przez
samg réznice ksztaltu pjonowego caeteris paribus prze-
ciwstawiaja sie sobie. Méwi wiec autor obszernie
o Karpatach, ptycie Pojezierza, nizu érodkowym, diu-
nach nadbrzeznych i érédladowych, jarach podolskich
i gérach Matopolskich. Uzywa tu niestety za chybio-
nym przykladem Natkowskiego nazw wyzyn lub ni-
zin nie zaczerpnietych z zycia i mowy ludu, lecz Scis-
le podrecznikowych i zupeilnie sztucznych: zdziwilby
sig wielce mieszkaniec Lublina, gdyby sie dowiedzial,
ze mieszka na—,wyzynie czarnomorskiej (!)¢; woleli-
byémy juz rozciagniecie nazwy Podola na wyzyny
o$cienne.

Znaczng uwage autor poSwieca uwodnieniu kra-
ju, dajgec duzo miejsca rzekom, bagnom, jeziorom pol-
skim i uwzgledniajac obszernie kwestje ich dziejéw
gieologicznych. Mniej méwi o glebie kraju. Agrono-
mja naukowa powstata dopiero w czasach niedawnych,
opézniajac rozwéj gleboznawstwa, ktére wige nie prze-
torowato jeszeze drogi do gieografji. Jednak wzmiankuje
autor o piaskach jalowych Mazowsza, granicie Karpaft,
préchnicy ukrainskiej i szezegétowo rozprawia o po-
chodzeniu lossu matopolskiego. Za to wigcej autor
uwzglednia roslinnoéé Polski w mysl zdania Natkow-
skiego, ze szata roslinna najwiecej stanowi o wygla-
dzie zewnetrznym krajobrazu. O ile jednak w sferze
gieologji autor jest u siebie w domu, daje naukowe
wytlumaczenie zjawisk ziemskich 1 zdobywa sig
czasem nawet na $wieze pomysty, o tyle w dziedzinie
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botaniki uzasadnia teoretycznie tylko zalesienie lub
jatowosé poszczegdlnych zakatkéw kraju, pomijajge
tlumaczenie rozpowszechnienia w Polsce poszczeg6l-
nych roSlin, i jest bardziej poeta, chwytajacym ogél-
ny wyglad krajobrazu a umiejacym wprawnym okiem
odréznié najbardziej typowe dla danej okolicy rosliny:
tu buki lub sosny, tam olchy lub topole, gdzieindziej
chabry lub wodorosty. Skutkiem tego strona bota-
niczna jest reprezentowana w dzialach poszczegélnych
nieco nieréwnomiernie. Braki te uzupeini moze wy-
chodzaca obecnie praca Z. Wéjcickiego o roslinnosci
Krélestwa. Nie przeszkadzaja one zresztg dzietu Smolen-
skiego by¢ chlubnym $wiadectwem opracowania nauko-
wego i odczucia poetyckiego naszego krajobrazu.

W kierunku tego badania poszto obecnie, jak za-
znaczytem, i Towarzystwo Krajoznawcze. Jaskrawy
wyraz prad nowy znalazt w urzadzeniu przez nie
okazatej wystawy ,Krajobraz polski“. Nie baczac na
to, ze ciasna sala, zastawiona obrazami wystawy,
utrudniata w wielkim stopniu ogladanie jej przez licz-
niejsze zastepy widzéw, cale jednak szkoty przycho-
dzity ja zwiedzaé, wzbogacajac tak godne poparcia
spotecznego towarzystwo, tysiace mlodziezy wiec prze-
winety sie przez sale ratuszowa, uplastyczniajac swe
wiadomos$ei z gieografji ojezystej lub je uzupelniajac,
i bodajze pierwszy zorganizowatem ten pochdd szkét
na wystawe. Mimo to wyznaé¢ naleiy, Ze byla ona
urzadzona po dyletancku. Dobér obrazéw malarskich
byt tam do&é przypadkowy, zalezny od posiadanego
materjatu wiecej, niz od z géry powzietego systemu.
Dziat gléwny—fotograficzny—w doborze zdjeé¢ wyda-
wal sie pozbawionym mysli przewodniej. Obrazy i zdje-
cia zostaly uzupelnione jedynym - tylko modelem
(Bramy Krakowskiej w Lublinie), rzezby brakto zupet-
nie, choé przeciez cate taincuchy gérskie z ich doli-
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nami i strumieniami, a nawet na réwninie wsie, za-
grody, stada, typy ludowe mogly i powinny byty byé
przedstawione zapomoca rzezby lub modelowania.
Zaréwno, jak w ksigzce Smolenskiego, na wystawie
nie bylo ani jednej mapy, ktéraby przeciez ulatwita
orjentowanie sie wéréd jej materjatu, zwlaszcza gdyby
byta gipsometryézna. W rozmieszczeniu obrazéw nie
byt zachowany porzadek ani artystyczny, ani zapowie-
dziany terytorjalny, podzial na kategorje zdjeé foto-
graficznych wydawat sie sztucznym i nieuzasadnio-
nym. Pomimo to chetniejbym sie zgodzit na przestanki
teoretyczne organizatoréw wystawy, niz na podsta-
wowe zaloZenia d-ra Smolefiskiego. W ich oczach
krajobraz nie sprowadzat sie¢ do budowy powierzchni,
uwodnienia i szaty roslinnej kraju. Uwzglednili oni
réwniez réznice krajobrazu w réznych porach roku
i nawet dnia: ogladaliémy na wystawie krajobraz wio-
senny, zimowy, w czasie odwilzy, zatoru i roztopéw,
o Swicie i w blasku stonecznym. Uznali oni, ze Pol-
ska ma swoje niebo i dotaczyli je do krajobrazu, raz
jasne, innym razem zachmurzone—dodaltbym do tego
i gwiazdziste. Mgly i deszcze uwzglednia nieraz i dok-
tér Smolenski, zaréwno jak ukrywajace si¢ przed ocza-
mi podziemia i groty, gdy méwi o zjawiskach kraso-
wych w Polsce. Nie widzi sig zreszta réwniez wia-
trow i wilgoci, zapachu kwiatéw, $wiergotu ptactwa,
a czyz mozna im odméwié prawa nalezenia do kraj-
obrazu? To nic, ze ptaki nie sg przymocowane do
swych miejsc, jak drzewa lub géry: niech krajobraz
toczy sie wraz z rzekami, buja wraz z wiatrami, pod-
nosi si¢ ku ¢chmurom, opuszcza sie w podziemia, umie-
ra i odradza sie wraz z roSlinami i zwierzetami, niech
zawiera woly ukrainskie i nasze stada, bo bez tego
wszystkiego niema krajobrazu.

Dla tego tez uwazalbym, ze dr Smolenski zrobit
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pomyike w tytule ksigzki. Pominal w krajobrazie pra-
cg tworcza rak ludzkich, ledwie rzadko o niej nad-
mieniajgc, przewaznie w urywkach z poetéw. A prze-
ciez Polska to nie Afryka, gdzie cztowiek nie zdazyt
wycisnaé na krajobrazie swego poteznego pietna. Lo-
chy i tunele rywalizujg z grotami, kanalty i sadzawki
z rzekami i jeziorami, pola i parki z lasami i fgkami.
Wystawa krajobrazu stusznie wigec zawierata ztociste
polskie tany, miedze i drogi, obraz pierwszy, zatytu-
towany ,krajobraz polski“ stusznie przedstawia nam
wies i koSciél. Lecz Polska sie uprzemystawia. A wraz
z tym zmienia sie¢ jej krajobraz, do niego wchodzg
teraz huty i fabryki, a nawet podziemia kopalniane,
dym z kominéw i gwizdawki lokomotywy. W oczach
wystawy one ,szpeca“ krajobraz polski, czyli sg czyms$
poza krajobrazem stojacym, wplywajacym nan zze-
wnatrz. Ten poglad wydaje mi sie przestarzatym.
Trzeba sig¢ pogodzié¢ z faktem, ze w Polsce nieraz juz

 kominy fabryczne stwarzajg krajobraz.

Bedac konsekwentnemi, weciggniemy do pojecia
krajobrazu nawet ludzi samych. Gérnik z Zaglebia,
Ksigzak lub Podhalanin sg nieodtaczni od tta kraj-
obrazu, i dualizm bylby w jego pojmowaniu tak samo
szkodliwy, jak wszedzie. Pstre ubiory Krakowiakéw,
ruch uliczny Warszawy, rynek w miasteczku w dniu
targowym, jarmark, odpust lub korowéd réwniez na-
leza do krajobrazu polskiego. W naszych czasach,
W naszych ziemiach bez cztowieka niema krajobrazu,
a wigc i kraju. Wprawdzie dr Smolenski odnajduje
za Romerem dla Polski na dowéd, ze stanowi jednost-
ke gieograficzng, role pomostu miedzy morzami Bal-
tyckim a Czarnym, choé tego pomostu nie stanowila,
gdy morza oba do niej nalezaly, teraz za$ jego poto-
we¢ zajmuje Ukraina. Pomosty jednak robig ludzie i dla
ludzi sa one pomostami. Nawet za ,przejSciowoScia“
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Polski pod wzgledem przyrodniczym, na ktéra wska-
zywal Nalkowski, kryja sie w ,Gieografji Rozumo-
wej“ granice etnograficzne, gdzieindziej znéw histo-
ryczne. Unikajae czlowieka, dr Smolenski nawet we
wstepie méwi nie o wspélnych cechach, lecz o rézni-
cach krajobrazu polskiego i zrazu dzieli kraj na dziel-
nice. Bo bez Polaka niema krajobrazu polskiego.

A wiec i jezyk w swym og6élnym brzmieniu
i wrzynajacych sie w ucho tonach zasadniczych na-
lezy do krajobrazu. Bo jezyk stwarza naréd, naréd
za$ kraj. Granice wiec mowy polskiej to granice kraj-
obrazu polskiego.

Tym granicom wiasnie poswigea swa niewielka
ksiazeczke p. R. Zawilinski, dobrze skadinad spole-
czefistwu czytajacemu znany. Nie jest on specja-
lista gieografem lub jezykoznawea w swych ~0 kre-
s6w Polszezyzny“, kre§li jedynie wrazenia, odebrane
z paru wycieczek krajoznawczych, ktére kazdy z cie-
kawoscia przeczyta. Zwiedzit wiee okolice polskie Prus
Wschodnich (I—III), Kaszuby (IV—V) i wsie zakar-
packie na Wegrzech (VI—IX). Daje tu obraz zycia
kresoweéw polskich, ich typéw, zwyczajéw, zajeé
wéréd réznorodnych nieprzyjaznych wplywéw. Wsze-
_dzie celem jego wywiadéw jest kwestja $wiadomosci
narodowej odcigtych od swego ogélu Polakéw i wsze-
dzie prawie musi ja rozstrzygnaé przeczaco. Pomimo
jednak braku $§wiadomej przynalezno$ci do narodu
mieszkaicy Mazowsza pruskiego, Kaszub, Spizu 1 t. p.
zachowali, jak stwierdza autor, jezyk ojczysty, a z nim
swa polskosé. Zajmuje wiec go pytanie, czy ulegnie
ona wplywom zewnetrznym, co powodowaloby wyna-
rodowienie kresowcéw, czy tez uSwiadomi siebie so-
bie, dolaczajac szeregi swe do ogétu polskiego. I py-
tanie to zostawia autor w swej ladnej ksiazce tak, jak
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ono zostaje w zyciu: w zawieszeniu. Niech sie doczeka
takiegoz zbadania i opisu—co nieréwnie latwiej uczy-
nié—Ilud polski kresowy na Litwie. Dlugim, lecz waz-
kim pasem ciggnie si¢ pétwysep polski az het poza
Wilno pomiedzy Litwinami i Bialorusinami, to zwe-
zajac sig, to rozszerzajac i tworzac dokota mniejsze
lub wieksze wysepki. Lecz choé duzo na Litwie jest
inteligiencji polskiej, lud polski tameczny znamy sta-
bo, nie badamy jego mowy, granic i zwyczajéw,
a Wilna nie ustepujemy Litwinom lub Biatorusinom
w imie historji, kiedy tymczasem okolica jego po dzi§
dzien jest polska.

Nie moze sie doczekaé nalezytego zbadania i opi-
su réwniez i czwarta dzielnica polska — kolonja ame-
rykanska. Lud polski, wciagniety do niej bez uprzed-
niego obcowania z wyksztatcong inteligiencja rodzima
1 wyzszego poziomu kultura polska, Zzyje w tak odreb-
nych warunkach przyrodniczych, panstwowych, spo-
tecznych i narodowych, Ze nie moze nie wzbu-
dzaé zainteresowania w metropolji. Niestety interesuja
sie nig tylko zamierzajgcy wyjechaé¢ do Ameryki. My tu
nie mamy ani doktadnych opiséw, ani utworéw bele-
trystycznych, ani cyfr statystycznych, osnutych na tle
zycia Polakéw w Stanach Zjednoczonych. Nie zaradza
ztemu i ksiazka p. F. Iwanowskiego, po$wiecona tej
sprawie i nalezaca do wydawnictw im. Brzezinskiego,
lecz niekorzystnie od nich odbijajaca. Jeszcze rady dla
wychodZcéw sg do przyjecia, opisy zas sa niezupeine,
cyfry nieSciste, styl mierny, a i spotyka sie kwiat-
ki na wzér ,wszedzie wkrecajacych sie zydkéw«.
Tylko brak przesadnego optymizmu lub przesadzania
o wynarodowieniu Polakéw amerykanskich korzystnie
wyréznia ksiazeczke. Zalezy ta kwestja od metropo-
lji, czy nawigze i utrzyma prawidlowe stosunki kul-
turalne ze swa kolonja, bo w zasadzie w naszych cza-
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sach szybkiej i wygodnej komunikacji moze naréd
utrzymaé swa odrebno$é nawet w rozproszeniu. Na
tym przeciez opiera si¢ wspélczesny ruch narodowy
zydowski. Zaznajamiaé sie wiec z Ameryka polska
jest obowigzkiem krajoznawstwa, i péki niema ksia-
zek lepszych, ibroszurka p. F. K. Iwanowskiego moze
temu celowi oddaé niejaka ustuge.

Wt. Wakar.

Warszawa.

Jak wychowawca zdoby¢ moze
potrzebne wiadomosci
napisat
EDWARD PEETERS,

kierownik Miedzynarodowego Biura Informacji Wychowawezych
- w Ostendzie.

Jak wychowawea zdobyé moze potrzebne wiadomosei?

Jest to pytanie na porzadku dziennym.

W naszych czasach, kazdy wychowawca, zastu-
‘gujacy na te nazwe, chee i musi wiedzie¢ jak najdo-
ktadniej, co sie robi, prébuje, wprowadza w czyn, nie-
tylko w jego ojczyznie, ale i w réznych innych kra-
jach kulturalnych. Istotnie sprawa wychowania poste-
puje tylko dzieki pracy, poglebieniu wiadomosci, Smia-
tym prébom, badaniom poréwnaweczym projektéw, kté-
re na pierwszy rzut oka okre$liéby sig chciato pre-
tensjonalnym wyrazem: wiopja, dogadzajacym jedynie
stabszym umystom, le¢z najzupelniej im wystarcza-
jacym.
j Na nieszczeScie spetnienie tego zyczenia jest bar-
dzo trudne i liczne przeszkody spotyka na swej dro-
dze ten, kto dla rozszerzenia swego widnokregu
chee wyjSé choé troche poza swa mala, specjalna,
Scisle odgraniczona sfere.
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Przedewszystkim—sprawa jezyka.

Nie wszyscy sg poliglotami, daleko do tego,
i byloby rzeczq trudna, jezeli nie niemozebna, znaé
wszystkie jezyki, jakich badacz potrzebowaé moze.
Przypusémy w najlepszym razie, ze wigkszo$é wycho-
waweow zna trzy, lub cztery jezyki obce. To nie moze
wystarczyé, nalezy koniecznie przyswoié sobie jezyki
wszystkich krajéw, w ktérych chce sig poznaé syste-
my wychowawcze, prawodawstwo szkolne, badane za-
gadnienia, projekty podane w teorji, lub wprowadzone
W zyécie. 1)

Nastepnie jest sprawa kovespondentiw.

Jest bardzo trudno znaleZé korespondentéw, zaj-
mujacych sig galezig, o ktérej pragnie sie zdobyé po-
trzebne wiadomosci, chegeych 2) i mogaqeych dostarczyé
zadanych objasnien. Ta sprawa jest moze jeszcze trud-
niejsza do rozstrzygniecia, anizeli jezykowa, gdyz
dostarczane wiadomosci powinny byé wolne od stron-
niczosci tak politycznej jak wyznaniowej i dostarcza-
jacy objasnien powinien nalezycie sig przejaé mysla-
mi proszacego o nie, azeby to udzielanie wiadomosei
bylo istotnie pozyteczne.

Po trzecie—trudnosé zajmowania si¢ jednoczesnie ris-
nemv krajami w tej samej sprawie.

) Juz powyzsze uwagi dowodzg potrzeby miedzynarodo-
wego jezyka pomocniczego. Nie gardzimy bynajmniej esperan-
tem, lecz wydaje nam sie, ze mniejsze narody powinny wybraé
w swym wlasnym interesie jeden z gtdwnych jezykoéw (angielski,
francuski, niemiecki), jako jezyk dopomagajacy do zdobywa-
nia migdzynarodowych wiadomo$ci. Jest to w $cislej Iacznosei
z terminami technicznemi, ktérych réznorodno§é w réznych je-
zykach wywoluje nieraz powazne nieporozumienia.

?) Chociaz zawod wychowawey jest jak najbardziej idealny
i altruistyczny, nie trzeba zapominaé, Ze idzie tutaj o prace bez-
ptatng i zupelnie bezinteresowng.
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Jezeli sprawa, ktéra sie chce rozpatrzyé dotyczy
kilku réznych krajéw—przypuéémy, ze idzie o zdoby-
cie potrzebnych wiadomosci co do wychowania mo-
ralnego w réoznych krajach, trudnosei, jakie sie napo-
tyka, sa prawie nie do przezwycigzenia. Rzeczywi-
Scie, jezeli nawet badania odnoszg si¢ choéby tylko
do dziesieciu krajow, trzeba szukaé i znaleé¢ dziesig-
ciu korespondentéw, odpowiadajacych zadaniu i chgtnie
sig go podejmujacych i positkowaé si¢ co najmniej pie-
ciu lub szesciu jezykami, jezele mie wiecej. Rozumie sie
samo przez sie, ze po wiekszej czesci wychowawca
cofa si¢ nieSwiadomie przed taka praca i woli wtych
warunkach nie rozszerza¢ swego widnokregu.

Te rézne trudnosci i inne, ktére pominiemy,
azeby nadmiernie kwestji nie rozwlekaé, wydaja sig
i stusznie bardzo trudne do przezwyciezenia. To tez
wiele os6b woli sie od nich usuwaé. A jednak zdofa-
liSmy z pomocg zyczliwych przyjaciét usunaé prze-
szkody i stworzy¢ dzieto, powotane, byé moze, do odda-
wania jaknajwiekszych ustug wychowawcom réznych
krajow. 1)

Nie mamy zamiaru opisywaé tutaj, jak owa mysl,
bynajmniej nie samorodna, byta wynikiem diugich lat
uciazliwej pracy: zajmiemy sie obszernie ta ewolucjg
w sprawozdaniu, ktére wydamy pod tytutem: ,La Do-

1) Ciekawym jest, jak sie ciaggle mnozg usitowania orga-
nizacji migdzynarodowych, ktorych zalozyciele przypisujg sobie
odkrycie i inicjatywe zupelnie samorodng i w skutek tego nie
chea sie zgodzié na nalezenie do juz istniejgcej instytucji. Niech
nam bedzie wolno im powiedzieé, ze w danej chwili mysl zdo-
bywania potrzebnych wiadomosci w sprawie wychowaweczej nie
powinna juz by¢ odkryciem ize terazidzie juz o urzeczywistnienie.
I na tej wiasnie drodze mozemy zwroci¢ ogdlnag uwage na wy-
niki dodatnie i powazne.
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cumention Educative, Geneése et histoire d’une idée,
de 1909 a 1911“ i ktére tworzyé bedzie pierwszy
rocznik—odnoszacy sie do trzech lat dziatalnoSci or-
ganizacji, ktéra tutaj opisujemy. Wystarczy wspom-
nieé, ze zawiazawszy wskutek prywatnych badan sto-
sunki z wielu wychowawcami réznych narodowosei,
postanowiliSmy 1 paZdziernika 1909 r. wydaé 1 nu-
mer ,przegladu informacyjnego“, majacego na celu
zbieranie faktéw i dokumentéw, dotyczacych wycho-
wania w najszerszym tego stowa znaczeniu.

Byla to ,Minerwa“, poczatkowo kwartalnik.

»Gl6wnym naszym celem, pisaliémy, podajac
SW6j program, jest stworzenie zrédta informacji w spra-
wie wychowania pojetego jak najszerzej. Préba ta tym
moze byé pozyteczniejsza, Ze w naszym wieku odro-
dzenia wychowania niema wiele tgczno$ci pomiedzy réz-
nemi reformatorami i twércami nowych szkél i ze
wigkszo$¢é wychowawcéw praktykéw nie wie weale,
co sig dzieje gdzieindziej... Bierzemy co prawda na
siebie bardzo ciezkie zadanie, lecz gorace przyjecie, ja-
kiego doznaliSmy w réznych krajach, pozwala nam mie¢
nadzieje¢ doprowadzenia do celu przedsiewzietej sprawy.

Staramy sie... uprawiac¢ jak najszersza tolerancje
i do niej przyuczaé, udzielajac glosu obroncom jak
najsprzeczniejszych pomystéw wychowaweczych. W mysl
tego oglaszamy sie za zupelnie niezaleznych od wszel-
kiego wyznania religijnego, wszelkiej sekty, wszelkiej
partji 1), lecz zalezy nam na zaznaczeniu, Ze jesteSmy
spirytualistami, to znaczy zdecydowanemi stronnikami
idei religijnej w szkole. To nasze przekonanie nie
przeszkodzi nam jednak pozostawié wszelka swobode
naszym wspéipracownikom i korespondentom innych
przekonan; beda zawsze mieli prawo podzielenia sie

1) Politycznej lub narodowosciowej.
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z nami swemi doS§wiadczeniami i dowodami, ktére
beda uwazali za pozyteczne dla wigkszo$ci wycho-
wawcow.

pJedynie z tolerancji moze powstaé $wiatlo przeto
cheemy byc tolerancyjnemi, eklektykami*.

Minerwa odpowiadata oczywistej potrzebie.

Juz poprzednio, w 1908 r. zalozyliSmy: Nouwvelle
Bibliothéque Pédagogique, gdzie drukowaliSmy i druku-
jemy jeszcze prace, ktérych rozpowszechnienie uwa-
zamy za pozyteczne dla sprawy wychowania, ') i jak
to pisaliSmy w pierwszym numerze mlodego wydaw-

) Dotychezas wyszly w tym zbiorze:

La lettre @ ma petite soeur, ttumaczone z niderlandzkiego,
p. Feliksa Ortt’a, z przedmows, pogawedks wstepna, z praypi-
sami i komentarzami. Z portretem, 2 wydanie fr. 1.25.

Causeries pédagogiques, etudes succintes sur les doctrines
de I'éducation. 7 przedwnowg i portretem p. G. Compayré, jene-
ralnego Inspektora Ministerjum O$wiaty we Francji. 2 tomy.
Wydaunie 2. Oba tomy razem fr. 5.

L’école et la vie, studjum antytetyczme. Czym szkola jest,
ezym moze byé, czym byé powinna. Fr. 1.25.

Excursion pédagogique en Hollande. Uwagi, wrazenia
i wspomnienia. Z kilku tablicami. Fr. 3.75.

Entretien avec mon fils, au sujet d'une habitude dengereuse,
tlumaczone z niderlandzkiego p. Feliksa Ortt'a. Z pogawedka
wstepna i portretem. fr. 1.25.

Emile J. J. (Rousseau, wydanie opatrzone uwagami, ko-
mentarzami, w zwiazku ze wspoOlczesng pedagogika. 4 tomy
fr. 10. :

(Z dzieta tego, zawierajacego 4 tomy, wyszly dotychczas
dwa pierwsze; 3-ci w druku.).

L'ldéal religieux dans ['éducation. Studjum krytyczne roz-
nych projektowanych systemow. Z portretem autora. fr. 1.25.

Sa Majesté I'Enfant, Studjum o wychowaniu i nauczaniu.
Fr. 1.25.

»Nowe Tory“ zeszyt IV. 4
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nictwa, ,Minerwa byla jedynie nastgpstwem logicz-
nym i nieuniknionym powodzenia, jakiego Nowwvelle
Bibliothéque Pédagogique doznala w réznych krajach.
Dzieki liczbie swych korespondentéw i coraz wigkszemu
rozszerzaniu stosunkéw, wydawnictwo to zmienito sig
niejako w biuro informacyjne w sprawie wychowania
i wtedy okazata sie potrzeba wlasnego organu“. ?)

0d chwili wydania Minerwy do naszego skrom-
nego biura zaczety naptywaé jeszcze liczniejsze prosby
o objaénienia i wiadomosci, niekiedy bardzo typowe,
jak to mozna bedzie sprawdzi¢ w La Documentation
Educative, inne, wymagajace specjalnych badan i diuz-
szej korespondencji. Utworzylo sie¢ w ten sposéb praw-
dziwe centrum, gdzie wszyscy ci, ktérzy interesowali
sie czy to przez upodobanie, czy zawodowo wycho-
waniem, mogli zdoby¢ wiadomo$ci w kwestjach spe-
cjalnych, ktéremi si¢ zajmowali. Na szczgScie szeroki
i eklektyezny program, z ktérego podaliémy juz gtow-
ne ustepy i ktéremu zawsze pozostaliSmy wierni,
dostarczyt nam nowych cennych stosunkéw i powasz-
nych wspélpracownikéw w redakcji, co ma si¢ rozu-
mieé, znacznie sie¢ przyczynito do powigkszenia roz-
ciagtosei i znaczenia gléwnego naszego celu: zdoby-
wania wiadomosci. 2)

L’Education en Bulgarie, podiug oficjalnych dokumentow
Ministerjum O$wiaty w Zofji. Przy wspoélpracownictwie p. Aleks.
Zlatanowa). Fr. 2.50.

(Wyszto kilka egzemplarzy tej pracy na specjalnym pio-
ciennym papierze w cenie 5 frankow.)

1) To wlaénie korzystnie odréznia nasze wydawnictwo od
innych podobnych préb, dosy¢ licznych, rozpoczynanych przed
nami lub po nas i ktére wszystkie bez wyjatku istniejg tylko
w teorji, lub na papierze.

%) Jasnym jest, ze to olbrzymie zadanie doszloby najlepiej
do skutku przy pomocy wiladz. Zmierzal do tego Kemény juz
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Mozna uwazaé dzief 1 pazdziernika 1909, kiedy
wyszedl 1 numer Minerwy, wlasciwie za dzien zatoze-
nia t. zw. Bureau International de Documentation
Educative i do tej chwili réwniez odnosimy utworze-
nie tego organizmu, choé mazwa nadana mu zostala
dopiero 14 lutego 1910 . na wniosek kilku korespon-
dentéw i po pracowitym posiedzeniu zyczliwych przy-
jaciél instytucji. Tego samego dnia ustawa, poprzednio
przejrzana przy szezerze nam oddanego i znajacego sie
na tych rzeczach dyr. Fr. Kemeny z Budapesztu, zostala
przyjeta 1 okélnik oznajmiajacy o zmianie nazwy

1 rozszerzeniu zadania zostal rozestany do wszystkich

czytelnikéw Minerwy i do wielu innych wychowaw-
cow,

Ustawa t. zw. Bureau International de Documenta-
tion Educative sklada sie z nastepujgcych dziewieciu
punktow:

1) Zalozono w Ostendzie (w Belgji) organizacje,
N08z3ca nazwe DBureaw International de Documentation
Liducative.

2) Biuro to ma na celu:

a) zacieSnienie weztéw pomiedzy wychowcami
réznych krajéw;

b) zesrodkowanie faktéw i dokumentéw, dotycza-

w 1905 roku w broszurze swej: ,Institut International Péda-
gogique. Bulletin International et Officiel de I'Enseignement®.
Wielkie mocarstwo w Europie Zachodniej zajmuje sie istotnie
temi projektami, ktérych urzeczywistnienie zdajg sie opézniac
T0zne poglady narodowosciowe lub osobiste. My rowniez nie

‘tracimy z oczéw tego ostatecznego i urzedowego rozwigzania

zagadnienia, lecz tymczasem chcemy zadowoli¢ pilne potrzeby
i utorowaé droge. ROwniez i obstuga urzedowa moglaby byé tat-
wiej darmo urzadzona, podczas gdy w prywatnym przedsiebior-

:stwie sprawy kosztéw lekcewazyé nie mozna.
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cych wychowania w najszerszym tego stowa zna-
czeniu;

¢) wspéldziatanie w rozpowszechnieniu wiado-
mosci, dotyczacych wychowania;

d) wprowadzenie wymiany wiadomosSci, w sprawie
przez specjalne badania, przedsigbrane przez czionkéw;

e) nadawanie rozgtosu zapoczatkowaniom i za-
miarom, bedacym w zwigzku z wychowaniem i nau-
czaniem miedzynarodowym.

3) Organem oficjalnym Biura jest Minerwa, dru-
kujaca artykuty i sprawozdania w jezykach powszech-
nie przyjetych przez $wiat naukowy; ') jezyk nider-
landzki uzyty zostat zamiast wioskiego ze wzgledu na
srodowisko, w ktérym powstal 6w organizm. Wogdle
artykuty beda redagowane w jezyku tego kraju, kto-
rego najwiecej dotycza, a sprawozdania ogélne beda
wychodzié po francusku.

4) Biuro sklada sie:

a) z cztonkéw zatozycieli, oplacajacych skladke
roczng przynajmniej 20 frankéw:

b) z cztonkéw opiekunéw, optacajacych skladke
roczng przynajmniej 10 frankéw;

¢) z czlonkéw optacajacych skladke roczng co-
najmniej 5 frankéw (4 w Belgji);

d) z czlonkéw honorowych, mianowanych przez
Dyrekeje Ogélng z poséréd oséb pozytecznych dla or-
ganizacji, lub dla sprawy wychowania.

5) Biurem kieruja:

a) Zarzad Ogdlny w Ostendzie, ktéry gromadzi
wiadomosei, uktada, wydaje przeglad Minerwe, okdl-
niki, roczniki i studja;

1) Jak wiadomo jest to jezyk angielski, francuski, niemiecki
i wloski. Co do wloskiego, p. art. 3.
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b) Prezydenci Krajowi. Zostanie jak najpredzej
zalozona przynajmniej jedna prezydentura krajowa
w kazdym kraju. Prezydenci Krajowi zgromadza do-
kota siebie czlonkéw swej prezydentury; sg proszeni
0 zbieranie wiadomosci, dotyczacych ich wiasnego kra-
ju 1o przesytanie ich Zarzadowi Ogélnemu. Sa réwniez
proszeni o przysylanie do Zarzadu Ogélnego raz na
rok, w grudniu, krétkiego sprawozdania ‘o wychowa-
niu i nauczaniu wich kraju, dla weiggniecia do rocz-
nika.

6) Wszyscy czlonkowie maja prawo zwraca-
nia si¢ do Zarzadu o wszelkie wiadomo$ci, ktére
ewentualnie bedy drukowane w Minerwie. Jezeli idzie
o bardzo pilng odpowiedZ, nalezy pisaé na karcie z o-
placong odpowiedzia.

7) Co rok Zarzad Ogélny wydaje rocznik, omawia-
Jacy ustawy, zmiany przedstawione, lub zaprowadzo-
ne, skiad Biura, wazniejsze wypadki, wykonane pra-
ce, zebrane wiadomos$ei, jak réwniez i miedzynarodo-
we spostrzezenia o stanie i postepach wychowania
1 nauczania w réznych krajach. (Sprawozdania sa
przygotowywane przez prezydentéw krajowych. 1)

8) Wszyscy cztonkowie sg proszeni o przysyta-
nie do Zarzadu Giéwnego czy to bezposrednio, czy za
posrednictwem prezydentéw krajowych wszelkich wia-
domosci, mogacych zajaé ogot czytelnikéw. Sa réwniez
proszeni o przysylanie do Zarzadu Ogélnego egzem-
plarza, lub odbitki prac, jakieby wydawali i w razie
moznosci cenniejszych prac pedagogicznych ich kraju,

') Zamiast tego rocznika dodawane sa obecnie do kazdego
numeru Minerwy tak zwane Comunications et Propositions, (na
kolorowych kartkach). Na poczatku roku 1912 wyjdzie poza tym
doktadne sprawozdanie o czynnosci organizacji w latach 1909,
1910, 1911, pod tytulem: La Documentation Educative, p. wyzej.



330 Nowe Tory.

lub przynajmniej o zawiadamianie Biura o wazniej-
szych wydawnictwach.

9) Obecna ustawa moglaby jedynie by¢ zmienio-
na na plenarnym zebraniu Zarzadu Ogélnego; wnioski
musza byé poparte przynajmniej pigeiu podpisami
cztonkow.

Chociaz ta ustawa wydaje si¢ nam dosyé wy-
razna jako rzut oka na dziatalno§¢ Biura, dodamy
jeszcze pare uwag, byé moze, pozytecznych.

WymieniliSmy powyzej trzy wielkie trudnosci,
nie pozwalajace wychowawey na zdobywanie miedzy-
narodowych wiadomos$ci. Zobaczmy teraz, jakim spo-
sobem w tak utworzonym organizmie udalo nam sig
* trudno$ei te usunad.

1. Sprawa jezykdw.

Podtug artykutu 2-go, jezykami przyjetemi przez
Biuro sa: angielski, francuski, niderlandzki i niemiec-
ki, lecz ograniczenie to odnosi sie jedynie do artyku-
16w i wiadomoSci, oglaszanych w Minerwie, w ktérej
oczywiscie trzeba bylo sie ograniczyé, nie cheac wpasé
w zamieszanie, i naogél, lecz z mozliwemi wyjatkami,
do korespondencji bezposredniej Zarzadu Ogélnego.

Nalezy wziaé pod uwage, ze prawie wszystkie jezyki
majg swych przedstawicieli miedzy cztonkami B. I. D.
E. i ze wszyscy uzywaja jezykéw sobie znanych, tak
Ze jezyk znany przez jednego, przynosi korzys¢ wszyst-
kim. Poza tym wszyscy czlonkowie B. I. D. E. w réz-
nych krajach znaja przynajmniej jeden z przyjetych
jezykéw; nasi prezydenci krajowi sq zazwyczaj poliglo-
tami, co czyni wymiane mysli bardzo latwa i natu-
ralna.

Rozpatrzmy jednak taki wypadek, w ktérym wy-
chowawca, czlonek naszej organizacji, nie znalby ani
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jednego europejskiego jezyka. Przez to samo nasz
przeglad i wiadomo$ci w nim zawarte nie moga byé
dla niego pozyteczne, poniewaz sg wydawane w jezy-
kach dla niego niezrozumiatych. Jezeli jednak chce
zebra¢ wiadomoSei o kwestjach specjalnych, moze
albo zwréci¢ sie do nas w swym wlasnym jezyku,
co oczywiscie bardzo przewleka sprawe, gdyz po prze-
tlumaczeniu jego listu musimy uczynié i nasza odpo-
wiedz dla niego zrozumiala, albo tez, co jest najprak-
tyczniejszym, moze si¢ zwréei¢ do swego prezydenta
krajowego, ktéry nam prze§le pytanie przettuma-
czone i ktéremu my w ten sposéb przeslemy zadane
wiadomosei.

A zatym przy wspéldziataniu wychowawcéw réz-
nych krajéw mozna uwazaé sprawe jezykéw za za-
tatwiong ku ogélnemu zadowoleniu.

2. Sprawa korespondentiw.

W artykule 5-ym, pod litera b) jest mowa o tym,
ze Zarzad Ogélny bedzie sig staral o utworzenie przy-
najmniej jednej prezydentury krajowej w kazdym
kraju. Przynajmniej jednej, gdyz w Szwajearji na-
przyktad trzeba, azeby Szwajcarja romanska i nie-
miecka miaty kazda swego prezydenta krajowego. W ka-
Zdym kraju, gdyz trzeba, zeby;B. I. D. E. bylo repre-
zentowane i moglo zbiera¢ wiadomosci w réznych
cywilizowanych krajach. Przewidujemy jednak juz dzi-
siaj, ze W miarg rozwoju naszego dziela bedzie pozy-
tecznym mianowanie jeszcze trzech wiceprezeséw we
wszystkich krajach dla nauczania poczatkowego, $red-
niego i wyzszego, oczywiscie tylko wtedy, gdy zaj-
dzie pozytywna tego potrzeba.

W spisie prezydentéw krajowych B. I. D. E.,
podanym nizej, tatwo uczyni¢ wybér korespondenta:
kazdy z nich ma sig zajmowaé tym, co dotyczy jego
kraju. Jednakze poniewaz poza prezydentami krajo-
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wemi znajduja sie w biurze cztonkowie specjalni
kompetentni w tej lub w owej kwestji, lepiej jest
zwracaé sie bezpo$rednio do Zarzadu Ogélnego, ktoéry
przeéle zapytania, opatrzone wiasnemi dopiskami,
temu ze swych prezydentéw krajowych, lub ze swych
cztonkéw, ktéry mégiby najlepiej zadowolié¢ korespon-
denta.

Sprawa korespondeutéw jest wigec réwniez jak
najlepiej zatatwiona.

3. Trudno$é zajmowamia si¢ jednoczeswie kilkw kra-
Jami w tej samej sprawie.

Kiedy idzie o przeprowadzenie badania w réznych
krajach w tej samej sprawie, Zarzad Ogélny ma do
wyboru albo odezwe drukowang w Minerwie, albo ro-
zestanie specjalnych okélnikéw do prezydentéw krajo-
wych i do bardziej kompetentnych cztonkéw. Odpo-
wiedzi sg przysytane do Zarzadu Ogélnego, ktory ze-
brany materjal dostarcza osobie interesowanej.

Nie od rzeczy bedzie wspomnieé na tym miejseu,
ze wobec licznych wiadomosei, jakiemi rozporzadza
i ograniczonych rozmiaréw Minerwy, Zarzad Ogélny
po wiekszej czeSci odpowiada wprost na kazde sta-
wiane mu zapytanie.

B. I. D. E. zalozylo do dzi$ dnia 31 nastepnych
prezydentur krajowych:

Anglja: Dr Cecil Reddie, New School Abbotshol-
me, Rocester, Derbyshire.

Austrja: J. C. Barolin, Apollogasse 8, Wieden, 8/1.

Boliwja: Dr Georges Rouma, Director de la Es-
cuela Normal de Professores, Sucre.

Czechy: Dr Oktar Wagner, Direktor des Real-
gymnasiums, Beraun.

Danja: Dyr. Axel Dam, Oerstedveg, 48, Kopen-
haga.
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Finlandja: Dr Arvid Grotenfelt, Hafsgatan, 1,
Helsingfors.

Francja: Ern. Contou, Dir. de 'Ecole d’Aquitaine
et Touraine, & Lamotte-Beuvron, (Loir et Cher).

Grecja: J. Athanasaki, rue de I’Académie, 42,
Ateny.

Hiszpanja: Prof. Fr. Diaz Plaza, Ariban, 62, Bar-
celona. :

Holandja: C. Vrij, Frans Van Mierisstraat, 49.

Japonja: Baron D. Kikuchi, Prez. Uniw. Ces.
w Kyoto.

Jawa: B. C. Miihlnickel van der Kolk, Pegansadn,
3, Weltvreden.

Kuba: Ramiro Guerra, Milagros, 8, Habana.

Meksyk: Rodolfo Monendez, Dir. de la Escuela
Normal, Calle 72, Ne 492, Mérida de Yucatan.

Niemey: Dr Hermann Lietz, Land-Erziehungs-
heim Schloss Bieberstein, Fulda a/d. Rhon.

Panama: José D. Moscote, Inspector de las Es-
cuelas, Panama.

Polska: (szkolnictwo polskie). Dr Tytus Benni,
Wilcza 32—18, Warszawa.

Portugalja: Dr S. da Costa Sacadura, Campo de
Sant-Anna, 118, Lizbona.

Rosja: N. Kiriczko, Pierwsze Moskiewskie Settle-
ment, dom Affremowa, 19, Krasnyja Worota, Moskwa.

Rumunja: Constantin Litzica, Dir. de 'Enseigne-
ment secondaire et supérieur au Ministére de I'Instruc-
tion et des Cultes. Bukareszt.

Serbja: Dr Dusan Rajici¢, Kultusministerium,
Belgrad.

Stany Zjednoczone Amer.: Ch. H. Judd, School
of Education, University of Chicago.

Szwajcarja niemiecka: Dr Karl Matter, Frauen-
feld.
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.Szwajcarja romanska: Ad. Ferriére, Prof. Uniw.
Florissant, 15, Genewa.

Szwecja: P-ni Dyr. Fanny Petterson, Schéelega-
tan, 15, Sztokholm.

7 T.unis: André Bassard, Direction Générale de
I’Enseignement, Tunis.

Turcja: Dr Sophronious Stamoulis, Archimandry-
te, Inspecteur Patriarchal des Ecoles, Konstantynopol
(Phanar).

Urugwaj: Dr Abel Perez, Inspecteur national de
I'Instruction Primaire, Mondevideo.

Wegry: Dyr. Fr. Kémény, Bulyovskuyteza, 26,
Budapeszt.

Wiochy: Aug. de Benedetti, professeur au Lycée
Royal italien, Tunis.

A teraz powréémy do naszego pytania: Jak wiy-
chowawea zdobyé moze potrzebne wiadomodei?

' Po tym, co wylozylismy co do odpowiedzi nie
moze juz byé watpliwoSci: przez polaczenie sie z wy-
chowawcami réznych krajéw w organizacji, utworzo-
nej w tym celu, w t. zw. Bureaw International de Do-
cumentation Educative.

Poniewaz idzie o rozpowszechnienie, optata rocz-
na jest bardzo mata: 5 frankéw rocznie (4 w Belgji),
a ten maty podatek daje prawo:

) 1) do przegladu Minerwa, tworzacego prawdziwie
niewyczerpang kopalnig wiadomosci co do wszelkich
spraw wychowawczych;

2) do t. z2w. Commumnications et Propositions, doda-
wanych do kazdego numeru Minerwy;

3) do poszczegélnych wiadomosei, ktérych udzie-
la B. I D. E. po otrzymaniu karty z optacong odpo-
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wiedziag (lub ewentualnie sumy 2—5 frankéw, stosow-
nie do zadanych wiadomosci; ')

4) do rubryki Offre et demande, w ktérej czton-
kowie mogg sie zamieniaé wszelkiemi wiadomo$ciami,
dotyczacemi wychowania i nauczania;

5) do znizki dwudziestoprocentowej na wydawnic-
twach Nowvelle Bibliotheque Pédagogique, Nievue Opro-
edings-Boekerij I Actes et Documents.

Nalezy wziaé pod uwage, ze B. I. D. E., zaréwno
jak i Minerwa sa przedsigbiorstwami czysto nauko-
wemi, a nie handlowemi. Organizacja ta przytym, zu-
pelnie niezalezna, jest zasilana wlasnemi grodkami,
po§wieconemi catkowicie rozszerzaniu dziatalnosei i po-
wiekszaniu znaczenia wydawnictwa.

Co sie tyczy Minerwy, wystarczy wspomnieé, ze
dotychezas oglosita prace o wychowaniu Ww Japonji,
w Indjach Niderlandzkich, w Panamie, w Kongo Bel-
gijskim, w Grecji, w Kolumbji, we Wtoszech, w Pru-
sach, w Rosji, notatki o wielu innych krajach, o waz-
niejszych szkotach i dazeniach, kroniki z wielu wia-
domosciami, artykuly, podpisane nazwiskami bardzo
znanemi w wychowaniu i portrety Feliksa Ortt’a, Dra
Cecil’a Reddie’'go, Dyr. Fr. Kémény’ego, Dra Herm.
Lietz’a, Tolstoja, barona Kukuchi’ego...

Wszyscy sg zdania, ze wiecej wymagaé nie moz-
na. A jednak Zarzad Ogélny stara sig bezustannie
o nowe udoskonalenia, chcac sig okazaé godnym zau-
fania, jakim go obdarzajg.

Dlatego tez zwracamy sig z goragcym wezwaniem
do wszystkich, ktérych ta sprawa interesowaé moze,

1) Owe oplaty pobierane tylko wyjatkowo stuzg na po-
krycie kosztéw nadzwyczajnych Zarzgdu Ogoélnego, lub prezy-
dentéw krajowych, podejmujacych si¢ danej sprawy.
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azeby sig przylaczyli do tej ,kooperacji myslowej“,
gdyz tylko przez powiekszenie liczby czlonkéw Zarzad
Ogélny moze urzeczywistnié tyle rzeczy, dzi§ jeszcze
bedacych w projekcie, a ktére uczynig biuro nasz

jeszcze uzyteczniejszym. A powinno ono byé dzie-
tem wszystkich przez wszystkich i dl'a
wszystkich.

(Przektad polski Heleny Grotowski‘ej).

Rohoty rgczne w szkole poczatkowej

przez
D. Zottyiskiege.

Juz rozpowszechniona na Zachodzie, a jeszcze bar-
dziej w Stanach Zjednoczonych — u nas za$ malo znana
metoda robét recznych z punktu widzenia dydaktyki jest
rozwinieciem zasady, moznaby sie wyrazié, ,wyzszym stop-
niem*“ metody pogladowej. Obie te metody daza do je-
dnego celu—by dzieci, to, o czym sig ucza, poznawaly nie-
tylko umystowo, lecz za pomoca zmysléw. Ale metoda po-
gladowa zada jedynie poznania przez dzieci konkretne]
tresei nanki zmystami, a gléwnie zmyslem wzroku, meto-
da zag robét reeznych polega na tym, by dzieci wszystko,
o czym sie ucza, nietylko konkretnie poznaly, leez i, o ile
mozebne, same robily.

Pierwsza korzy$cig, jaka metoda ta zapewnia, jest
lepsze utrwalenie w pamieci danego (kazdego) przedmiotu
nauki. Wprost zbytecznym jest dowodzié, Ze w pamieeci
dziecka (zreszta, w réwnym stopniu i w pamigei czlowie-
ka dorostego) lepiej sig¢ utrwali i, co za tym idzie, diuze]
sie przechowa, obraz, oraz charakterystyczne cechy przed-
miotu, ktéry samo wykonalo, anizeli gdyby ten przedmiot
poznalo z opisu tylko, lub nawet przez ogladanie.

Lecz pedagogicznie metoda robdt recznych jest ko-
rzystng jeszeze z wielu innych wzgledéw. Przedewszyst-
kim zacheca dzieci do nauki, ulatwia ja, czyni interesu-
jaca, sprawia, Zze zaciekawiaja si¢ wykladanemi przed-
miotami, jesli tak wyrazi¢ sie godzi ,zapalaja si¢ do
nich“.
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Wezmy przyklad najprostszy.

Jezeli nauczyciel, wykladajac zoologje, poslugiwalby
si¢ jedynie metoda opisows (co, na szczeseie, juz sie te-
raz nie zdarza) to dzieci, z pewnoscia, bardzoby niechetnie
»Wykuwaly“ klasyfikacje zwierzat na pamieé, moze za
pare dni zapomnialyby i, w rezultacie, bardzo slusznie
uznaly, Ze zoologja jest ,nauka nudna“. Daleko dtuzej
dzieci zachowujg rzeczong klasyfikacje w pamigei, gdy
kazdy rodzaj i kazdy gatunek poznaja z rysunku w ksigz-
ce, lub na tablicy), a jeszcze lepiej—z wygladu.

Leez bezsprzecznie najdiuzej zapamigtaja dzieci owa
trudng klasyfikacje, a przytym najlatwiej sie jej nauczg
i zainteresujg sie danym przedmiotem (zoologja) wdow-
czas, gdy kazde charakterystyczne dla swego gatunku
zwierze same narysujg (a, o ile tego nie potrafia — to-
przekalkuja), réznofarbistemi oléwkami (nie farbami!)
pokolorujg je, a nastepnie, wszystkie przez siebie na-
rysowane i pokolorowane zwierzeta, rozklasyfikuja, nie-
ktére z nich potng na czesci, by je potym dobieraé¢ dla
zlozenia calosei.

Jakgz przyjemna wéwezas zabawa stanie sig zoolo-
gja i jak chetnie dzieci uczy¢ sie jej beda!

Zakres stosowania.—Roboty reczne w szkolach po-
czatkowyeh stosowane byé moga w bardzo szerokim za-
kresie; z natury rzeczy wynika, ze nie mozna ich stoso-
waé jedynie do tych przedmiotéw, ktérych tresé jest czysto
abstrakeyjna, konkretnie niepoznawalna, a wiec np. do lo-
giki, do nauki jezykéw. Natomiast nauki przyrodzone, fi-
zyka i chemja, gieografja, a nawet arytmetyka i gieome-
trja sa bardzo wdziecznym polem do stosowania tej po-
stepowej metody pedagogicznej. Dzieki metodzie robét
recznych nawet bardzo male dzieci, w szkole poczgtkowej,
moga byé przygotowywane, w sposéb latwy i zajmujaey,
do przedmiotéw, ktérych potym uczyé sie beda w szkole
sredniej (np. do gieometrji, do fizyki) co, niewatpliwie,
utatwi im péZniejsza nauke.

Np. dzieci w szkole poczatkowej ucza sie wycinania
z tektury figur gieometrycznych. Wycinaja wiee (nozyecz-
kami) tréjkaty, prostokaty, kwadraty, kola; w ten sposob
nietylko predzej naucza sie odrézniaé tréjkat od prosto-
kata, anizeli gdyby obie te figury gieometryczne poznaly
z rysunku jedynie, lecz przytym niejedno dziecko spostrze-
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gaweze zauwazy, ze np. dwa tréjkaty prostokatne o révst-
nych bokach, =zlozone bokami naprzeciwprostokgtnemi,
tworza prostokat.

W szkole $redniej, przy nauce gieometrji, roboty
reczne stosowaé mozna niemal do kazdego twierdzenia
gieometrycznego. Np. twierdzenie ,kwadrat naprzeciw-
prostokatnej réwna sie sumie kwadratéw dwuch bokdw
kata prostego“ reczmie wykonaé sig daje w sposéb naste-
pujacy: wycina sie z tektury trzy kwadraty: wieksay,
0 boku réwnym naprzeciwprostokatnej i dwa mniejsze,
o bokach réwnych bokom kata prostego. Oeczywiseie, dwa
mniejsze kwadraty w calosei ,nie pasuja“ do wigkszego,
lecz, pociete na kawalki, w zupelnosei powierzchnig jego
pokrywaja (a wiee, powierzchnia wiekszego kwadrata réw-
na sig sumie powierzchni dwuch mniejszych—czego w da-
nym razie nalezalo dowie$é).

Przy rozpatrywaniu cial brylowatych, uczniowie, ktd-
rzy nauczyli sie juz wycinaé ,buduja“ — sklepiajac szes-
ciany, stupy, stoiki, walce i t. d. Mierzenie objetosci (po-
jemnosei) odbywa sie zapomocg piasku. Np. robota recz-
na w celu stwierdzenia, ze objetosé sze§cianu réwna sie
trzeciej potedze jego boku, polega na wysypywaniu piask}l
z tekturowego szescianu, prayjetego za jednostke, do szes-
cianéw wigkszych rozmiaréw (w sze$cianie, ktérego bok
rowna sig 3, miesci sie 27 szescianéw jednostek i t. d.).
W ten sam sposéb mierzy sie objeto$é (pojemnogé) innych
cial gieometrycznych.

Bodaj najszersze zastosowanie znajduje metoda ro-
bot recznych w naukach doéwiadezalnych — fizyce i che-
mji. Co sie tyczy tej ostatniej, zreszta, to stosowano je
oddawna i powszechnie; roboty reczne z zakresu fizykisg
wzgledng, przynajmniej u nas, nowoscig. Wszystkie po-
szezegllne dzialy fizyki: mechanika, hydraulika, akustyka,
nauka o Swietle i cieple, o elektrycznosei i magnetyzmie,
dajg pole do nader urozmaiconych robét recznych., W szko-
le poeczatkowej dzieci, niejako bawige sie, wykonuja rézne
fatwe roboty, ktére przygotowuja je do poznania praw
przyrody.

Np. blaszany krazek, zawieszony na druciku, ezyli
wahadlo, jest dla dziecka zajmujaca, bo nowg—a tymbar-
dziej, ze samo jg zrobilo!—zabawkg i jednoczeénie przy-
gotowaniem do teorji wahadla, ktérej uczyé sig bedzie
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pézniej, w szkole éredniej. Inny przyklad. Wyciety z tek-
tury krazek sluzy do poznania prawa ciezkoséci. Dziecko
rzuca krazek i jednoczesnie rzuca monete miedziang, przy
czym zmuszone jest zauwazyé, Ze ciezsza moneta mie-
dziana znacznie predzej spada na dél. Wogdle, pomysto-
wos¢ nauczyciela moze tutaj bardzo wiele zdzialaé, wy-
najdujac dla dzieei roboty zajmujace i pouczajace, a za-
stosowane do wieku. W szkolach poezatkowych francu-
skich np. kilkoletnie dzieci robia telefony (oczywiscie paro-
dje telefonéw®) ze szpagatu (telephone a ficelle), mikro-
fony, @eroplany i t. p.

W szkole $redniej, gdzie wiek ueznidw, ich rozwdj
intelektualny i fizyezny, zezwala juz na trudniejsze z za-
kresu fizyki pracy, uczniowie buduja rdézne przyrzady
i maszyny. Nietylko w szkolach amerykanskich, lecz obec-
nie juz w szkolach $rednich wszystkich prawie krajéw
zachodnio-europejskich uczniowie buduja sami wiele przy-
rzadéw, koniecznych do doswiadezen fizycznyeh, wiec:
bloki, kliny, miechy, pompy, wirownice, syreny, pirome-
try, higrometry, fotometry, zootropy, stosy elektryczne,
elektromagnesy, elektroskopy. telefony, mikrofony i t. p.
7e sie to w znacznym stopniu przyezynia do gruntownego
i trwalego przyswojenia zasad fizyki — tego zapewne do-
wodzi¢ weale nie trzeba. Oczywiscie, roboty te wymagaja
odpowiednio urzadzonych warsztatéw, ktére tez w wielu
szkotach sie znajdujg. Nie znaczy to jednak, by te szkoly
przeksztalecone zostaly na szkoly rzemieslnicze. Bynaj-
mniej. Szkoly te jako ogdlno-ksztatcace ,srednie“ maja
na celu nie ksztalcenie fachoweéw, lecz przygotowywanie
do szkdé! wyzszych. Roboty reczne w szkolach ,$rednich
nie maja na celu ksztalcenia fachoweéw, lecz sa—powta-
rzamy to raz jeszeze —metodq stosowang do wykladv wielu
preedmiotéw i z wielu wzgleddw bardzo korzystna.

Stopniowanie.—W robotach recznych konieczne jest
stopniowanie, to znaczy, zastosowanie ich do wieku dzieci.

W szkolach poezatkowych francuskich, program ro-
bét recznych w zastosowaniu do wieku dzieci jest mniej
wiecej nastepujacy. ?)

1) Poréwn. H. Gilbault. Le travail manuel dans les
écoles primaires. Revue Pédagogique 1906, zesz. styczniowy.
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Dia dzieci w wieku 5—7 lat.
Latwe roboty z papieru (sktadanie, plecionki), Wy-

. einanie z papieru kolorowego figur gieometrycznych. Lat-

we roboty koszykarskie., Wyszywanie réznokolorowg wilécz-
kg na kanwie i na papierze. Kalkowanie i wycinanie
zwierzgt. Kalkowanie i wycinanie roslin,

Dia dzieci w wieku 7—9 lat.

Cwiczenia reczne, ksztalcace zrecznosé rak.

Wyecinanie z tektury figur gieometryeznych i budo-
wanie z nich cial gieometryecznych.

Koszykarstwo.

Lepienie z gliny cial gieometrycznych i réznych
fatwych przedmiotéw.

Wyecinanie zwierzat i klasyfikacja,

Wyecinanie roslin i klasyfikacja.

Male akwarjum z papierowemi rybkami.

Gieometrja. — Réwnosé réwnolegloboku i prostokata.
Réwnosé prostokata i trdjkata o jednakowej podstawie
i polowie wysokosei.

Fizyka.—Rzucanie wycietego z tektury krazka i monety
miedzianej (prawo cigzenia). Wyciaé lekki krazek z tektury,
ktoryby sie toczyl pod goére. Telefon ze szpagatu.

Dla dzieci w wieku 9—11 lat.

Budowanie z tektury cial gieometryeznych. Latwe
roboty z drutu. Drutowanie. Latwe roboty z drutu i drze-
wa (zrobi¢ najprzéd malg klatke, potym pulapke na my-
szy.) Lepienie z gliny latwych ornamentéw architekto-
nieznyech.

Gieometrja.—Budowa decymetra szesciennego. Réw-
nos¢ powierzchni trapezu i tréjkata. Zbudowanie gra-
niastostupa, stozka, walca.

Fizyka.—Wahadlo. Wirownica. Syrena. Pirometr
(ogniomierz) z cyferblatem. Regulator Watta o sile od-
$rodkowej. Higrometr wlosowy. Zwiniety spiralnie wazki
pasek blaszany, ktéry sie obraca nad plomieniem lampy.

Dla dzieci w wieku 11—13 lat.

Lepienie z gliny przedmiotéw trudniejszych niz po-
przednio.

Rzezba na drzewie,

Fizyka.—Fotometr Bunzena, Elektroskop. Stos elek-
tryczny. Elektromagnes. Mikrofon. Telefon. Litografja.

sNowe Tory“, zeszyt IV. 5
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Historja naturalna.

Zbieranie roslin, owadéw i skamienialosei. Lepienie
z gliny grzybéw i kwiatow.

Materjat i narzedzia.

Jakkolwiek obecnie juz na Zachodzie (W Anglji i Fran-
¢ji, Belgji i Niemeczech, Szkoeji i Norwegji), nie mowiae
juz o Stanach Zjednoczonyeh, metoda robdét recznych jest
bardzo rozpowszechniona, to jednak przez dlugi czas wla-
ciciele i przelozeni szkél byli. jej przeciwni. Powodem
tego byly ,wzgledy natury finansowej“. Panowie dyrekto-
rzy nie cheieli ponosi¢ kosztéw na kupno materjaléw i na-
rzedzi. Mozna by¢é prawie pewnym, ze ten sam powod
stanalby ewentualnie na przeszkodzie rozpowszechnieniu
sie tej z wielu wazgledow pbardzo korzystnej metody i—
u nas. Otéz, nalezy uprzedzi¢, ze pomienione koszty moga
byé bardzo nieznaczne. Co sie tyezy materjaléw, to zwo-
lennicy i propagatorzy tej metody wpadli na bardzo do-
bry pomysl zuzytkowywania wszystkich, a bardzo liecznych
ypozostalosei od przedmiotéw codziennego uzytku® (rési-
dus de la civilisation®). Jako materjal do rob6t recznych
moga np. sluzyé wszelkiego rodzaju pudelka tekturowe
(po papierosach, gilzach, cukierkach, ciastkach i t. d.)
i drewniane (po cygarach, tytoniu i t. d.), blaszanki (po
sardynkach, konserwach i t. p.), stoiki i flaszki (po le-
karstwach), dalej gwozdzie, druty, stare podkowy, srebr-
ny papier (po herbacie i czekoladzie) i t. d. W ten spo-
s6b mozna, jezeli nie caly niezbedny materjat, to znaczng
czesé jego mie¢ zupelnie darmo.

W szkotach niemieckich, ktére metode robét recz-
nych stosuja w szerokim zakresie, zazwyczaj W klasach
wywieszane sg spisy wszystkich ,pozostalosei od przed-
miotéw codziennego uzytku“, nadajacych sig do robdt.

Rozumie sig, Ze wiele materjaléw niezbednych do
rob6t trzeba kupié, np. pldétno, tekture, drzewo, rurki
i taémy gumowe, rurki szklane, érut, gling, farby i ol6w-
ki kolorowe, chemikalja i t. d.

Lecz w szkolach poczatkowych, a nawet i srednich,
zazwyczaj koszt materjaléw nie jest wielki, zwlaszcza wo-
bec tego, ze w wielu razach nabyty materjal daje sie zu-
zytkowywaé wielokrotnie (dzieci, zrobione przez siebie przed-
mioty, po pewnym czasie, np. W koricu roku szkolnego,
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yozbieraja, a W nastepnym roku z tego samego materjalu
uzytkuja inne dzieci).

Co sie tyezy narzedzi, to w szkole poezatkowej do
robét recznych précz specjalnych (niekosztownych) narze-
dzi do modelarstwa z gliny, wystarczaja najprostsze na-
rzedzia codziennego uzytku, jak: mlotek, nozyeczki, scyzo-
ryk, obeegi i t. p. Do robét drzewnyeh oczywiscie nie-
zbedne sa narzedzia stolarskie: pilki, heble i t. d. Te
ostatnie zreszta, jako niezbedne réwniez do nauki slgjdu
w kazdej dobrze urzadzonej szkole znajdowaé sig po-
winny.

W szkotach érednich, gdzie rozwdj fizyezny uczniow
zezwala na roboty trudniejsze, procz wymienionyeh powy-
7ej, niezbedne sa réwniez narzedzia $lusarskie, tokar-
skie i t. d.

W kazdej postepowej szkole éredniej na Zachodzie,
znajduje sie co najmniej jeden warsztat, urzadzony odpo-
wiednio do potrzeby wykonywania réznych robdt.

Znaczenie wychowawcze.—Wspominalismy juz o tym,
7ze roboty reczne zachgcajq dzieci do nauki i ezyniae na-
uke ciekawsza, przyjemniejsza, tym samym ja ulatwiojg;
précz tego sprawiajg one, ze tresé wykladanych przed-
miotéw lepiej wtrwala si¢ W pamigei. Sa to korzysei me-
tody, matury dydaktyczmej, jesli sie tak wyrazié mozna.
Wszakze metoda ta posiada jeszcze doniosto$¢ ogdlnie wy-
chowaweza, a to w tym znaczeniu, ze ksztalei bardzo waz-
ne wladze i zmysly.

Ksztatcenie uwagi.—Juz z tego, co powiedziano wy-
zej, wynika, ze metoda robét reeznyeh, wymagajac uwaz-
nego przygladania sie modelom, sluzacym za Wzory,
ksztalei niewatpliwie wwage dzieci (przynagla je do uwagi),

Niepodobna wprost pomysleé, by dzieci mogly zrobié
jaki§ przedmiot, o ile uwwaznie nie przyjrzaly sie przed-
tym jego modelowi.

W Seistym zwiazku z ksztalceniem uwagi jest ksztat-
cenie zmystu spostrzegawczosci. Istotnie, wykonywajae
rézne przedmioty, dzieci z konieeznosci muszg uwaznie
obserwowaé modele, ktére im stuza za Wzory. Np. ulepie-
nie z gliny kwiatu, lub roéliny, wymaga uwaznego przyj-
rzenia sie temu kwiatowi, wazglednie roslinie, zauwazenia
wszystkich szezegoléw budowy, oraz cech charakterystyez-
nych; tak samo zbudowanie modelu jakiejkolwiek maszyny
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mozebne jest tylko pod warunkiem, Ze budujacy go uczer
(szkoly ,sredniej“, lub technicznej) uprzednio bardzo do-
kladnie poznal budowe, oraz sposéb funkejonowania ma-
szyny. Kazda wogéle robota reczna jest doskonalym céwi-
ezeniem zmystu spostrzegawczosce.

W pewnym stopniu rozwijaja one niewatpliwie tez
i zmyst wynalazczosci. a to juz choéby dla tego, ze dzie-
ci (wzglednie uczniowie szkoly sredniej lub technicznej),
robige wlasnorecznie roézne przedmioty, wdrazaja sie do
praktyki technicznej, a nadto robigec wlasnorecznie rézne
dos$wiadczenia np. fizyczne, przygotowuja sie¢ do metod
eksperymentowania naukowego.

Dalej roboty reczne rozwijaja zreczno$¢ dzieci.
(O ile slojd rozwija jednostronnie zrecznosé rak, o tyle
roboty reczne w zakresie szerszym od slgjdu, rozwijaja
zrecznosé bardziej wszechstronnie). Ruchy dzieci, pracuja-
cych po pare godzin dziennie fizycznie, juz po niewielu
tygodniach staja sie predszemi i pewniejszemi. (Nadto ro-
boty reczne wzmacniaja miesnie, co ma ten skutek, ze
wszelkie ,refleksy“, oraz ,ruchy zbyteczne“, spowodowa-
ne slaboscig miesni, staja sie rzadsze).

Moze najwazniejsze jednak znaczenie wychowawecze
metody rob6t recznych polega na tym, Ze ksztalei ona
i przystosowuje do utylitarnych celow wrodzony ludziom,
a w wieku dziecigeym najenergiczniej przejawiajgcy sig
poped do czynu, do ,robienia czegos.“

Juz Komenjusz dowodzil, ze ,dzieci lubiag zawsze
co$ robi¢“, oraz, ze ,przypominaja z tego wzgledu mrow-
ki, ktére bezustannie sie krzataja, biegaja to tu, to tam,
znoszg ciezary, buduja i rozrzucaja.

To wrodzone upodobanie dzieci do czynnosei, we-
wnetrzng ich potrzebe wypowiadania sig nietylko zapo-
mocy sléw lecz 1 zapomocd eczynéw, nalezy rozwijaé
i ksztalcié; najlepszym zas§ sposobem czynienia tego jest
przyzwyczajanie dzieci do przystosowania swego wrodzo-
nego popedu ,do zabawiania rak praca“ do—koniecznosci
zrobienia tego lub innego przedmiotu.

Lecz w ten sposéb zarazem rozwija sie i zmyst za-
radno$ci u dzieci i ostatecznie osigga sie ten rezultat, ze
dziecko uczone metoda robdt recznych w szkole poczgtko-
wej i éredniej, potrafi sobie potym, jako czlowiek dorosty,
daleko lepiej ,radzi¢ w zyciu“ codziennym, anizeli dziec-

,__‘;"_
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ko, ktérego ksztalcenie szkolne odbywalo sie 2z pominig-
ciem tej metody.

Ostatecznie zatym metoda robdt reeznych dazy do
celu—ksztatcenia dzieci na ludzi czynu. Na tym tez po-
lega jej bardzo donioste znaczenie wychowawcze.

W naszych szkotach, zaréwno poczatkowych jak
i $rednich, roboty reeczne °sg prawie zupelnie nieznane.
Posiadamy wprawdzie do§é gznaczng liczbe szkél slojdu,
nadto w wielu szkolach poczatkowych uczag sljdu jako
specjalnego przedmiotu, lecz o zastosowaniu robét recz-
nych do wykladu wszystkich wogdle przedmiotéw szkol-
nych, jako najbardziej postepowej i najracjonalniejszej me-
tody pedagogicznej, u nas nie styszatem.

W niektéryeh szkolach, od niedawna, poczeto uezyé
modelarstwa, czyli lepienia z gliny. Ma to miejsce np.
w doskonale urzadzonej szkole Tow. ake. ,Zawiercie“.
Przytoczymy pare zdan z opisu tej szkoly, zamieszczonego
w , Nowych Torach®, ?)

»Do nauki lepienia z gliny przeznaczono godziny po
za czasem lekecji normalnych. Kazde dziecko ma oddzielny
stolik z odpowiednig deseczks, sluzgcg zaréwno do ura-
biania sobie odpowiednio materjatéw, jak i do wykonania
przedsiewzietego dziela. Jednakowo chlopey i dziewezynki
z nieklamanym zapalem oddajg sie tej pracy i po rozpro-
mienionych ich twarzach widaé, ze jest to dla nich mila
rozrywka.“

Moze jeszcze w jakich innych szkolach naszych uezg
modelarstwa (co nie jest mi wiadomym), naogél jednak,
zaréwno w szkolach poczatkowyeh, jak i érednich u nas,
roboty reczne sg prawie nieznane.

Zanim zostanie napisany oryginalny polski podrecz-
nik, nalezaloby z mnéstwa podregcznikéw francuskich, an-
gielskich, niemieckich, wybraé najlepszy i—przetlumaczyé.

D. Zisttyiski.

') Nowe Tory 1910, Pazdziernik. A. Jaros. Szkola
ake. tow. ,Zawiercie“.
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Simon Newcomb. Astronomja dla wszystkich. Wyklad
popularny zjawisk niebieskich. Przelozyl z angielskiego i we-
dtug 2. wyd. niemieckiego wzupelmit K. Merecki. Ze slo-
wem wstepnym S. Dicksteina. Nakt. H. Lindenfelda, War-
szawa 1912. Ski. gt. w G. Centnerszwera ¢ Sp. (Strowic
XVIH4-373; z 86 rysunkams).

Ksigzka ta slynnego astronoma, wydana z niezwykla,
u nas starannogcia, jest istotnie ,dla wszystkich“. Czytaé
ja moze z najzywsszym zainteresowaniem i z prawdziwym
pozytkiem (o ile wolno mi sadzié po sobie) zaréwno czlo-
wiek dorosly, ktéry mial nawet sposobno$é czestego sty-
kania si¢ z tym lub owym dzialem astronomji, jak mlo-
dziez-—powiedzialbym od jakiego roku 12-go, a przy pew-
nych objasnieniach preceptora znacznie jeszcze wezesniej.
Ksiazka bowiem, wolna zreszta zupelnie od wzoréw matema-
tycznych i zawierajgca najprostsze zaledwie konstrukeje gieo-
metryezne i kinematyczne, odznacza sie¢ zaréwno niezwyk-
1a jasnosciag wyktadu, jak goraca miloscia kazdego dziatu
rozleglej tej dziedziny zagadnien. Autor z jednakim zami-
lowaniem poucza nas co do poje¢ i konwencji podstawo-
wych (zwykle tak sucho i niezrozumiale wykladanych) oraz
techniki astronomicznej, jak co do najpotezniejszych Scis-
loScig 1 ogélnosciag praw mechaniki i optyki (zwlaszeza
spektroskopji) cial niebieskich.

Z widoeznym celem wykorzenienia przywyknien gieo=
centryeznych przybywa do siedziby naszej, t. j. uktadu
slonecznego, ba nawet do calego znanego nam ,wszech-
swiata“ z punktu wyjscia zawrotnie odleglego (sto tysies
cy lat biegu $wiatlta). Tym to sposobem, dajac nam po
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drodze piekny Rzut oka ma wszechswiat, wprowadza nas
na ziemie i wéwezas dopiero uezy nas spogladaé z niej
na Sklepienie miebieskie 1 jego ruch pozorny (Czesé pierw-
sza). Pragnalbym szczegélniej podkreslié warto$é pedago-
giezng artykuléw 2, 3, 4-tej Czesdei, poswieconych sprawie
rachuby czasu, biegu rocznego ziemi i t. d. Niestety,
szezuplo$é miejsca nie pozwala mi tu na wyrazniejsze
‘okreglenie zalet tych wtasnie podstawowych artykuldéw.

Nastepuje Czedé druga, poswiecona narzedziom astro-
nomicenym, — pelna ciekawych a barwnych szezegdléw.
W Cz¢éei trzeciej wraca autor do ,drobnej kolonji, dla nas
wszelako najwazniejszej“, i po rzucie oka na uklad sto-
neczny caly, daje w tej czesci opis szezegélowy Slonca,
ziemt © ksi¢zyca, poparty znakomitemi fotografjami. (Wo-
gole zreszta wszystkie dzialy ksiazki sa bardzo starannie
i umiejetnie ilustrowane), Czesed czwarta i pigta zawieraja
dalszy ciag ukladu slonecznego: Planety @ ich ksieyce;
Komety 7 meteory. Ma tu autor najlepszg sposobno$é wy-
tozenia praw Keplera iich unogélnienia Newtonowskiego obok
mnéstwa cennych szcezegdéléw, dotyczacych wlasciwosei fi-
zyceznych planet w pordéwnaniu z ziemia. Nie zapomniane
tu nawet o znanej specjalistom jedynie Maxwellowskiej
teorji pierécieni Saturna. , Cis$nienie $wiatla“ 1 oparte na
nim najnowsze poglady kosmogoniczne nawiazujg sie w spo-
s6b miewymuszony do pozostalej tresci. Czesc szdsta wresz-
cie, poswiecona tak zwanym Gwiazdom stalym daje (obok
cierpliwie a pieknie skreslonych wskazéwek praktyeznych
do orjentowania sie wsréd gwiazdozbioréw) w szerokich
rzutach wszystko to, co wlasnie o zmiennosc: tych nawet
abrzyslowiowo trwalych“ punkcikéw $wietlnyeh pouezyé
nas moze i powinno.

Ludwik Silberstein.

St. Karpowicz. Indywidualno$é < jej ksztalcemie. War-
szawa, 1912, Wyd. ,Domuw dzieciecego.”

Najtrudniejsza moze dziedzina realizacji spolecznej
Jjest praca wychowaweza. Gdzieindziej mozemy dziataé
$mielej i ryzykowniej. Usilowaniom naszym stawiane beda,
oko w oko, zawsze wysitki innych grup ideowych i osta-
tecznie rozstrzyga walka. Ale tu mamy przed sobg mate-
rjal o niestychanej delikatnogci, niemal zupelnie do oporum
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niezdolny, a przy kazdym niezdarnym dotknigciu narazo-
ny na wykrzywienie, z utratag nieraz elastycznosei pier-
wotnej.

Nic dziwnego wige, ze tak ciggle jeszcze w zasa-
dach naszych pedagogicznych panuje zamet i niepewnosé,
rzucanie sie naprzéd i szybki potym odwrét — po weale
nieradosnych do§wiadezeniach. Z tego wzgledu z uzna-
niem przyjmowaé musimy wszelka prébe, zmierzajaca do
rozbicia tych pochlaniajacych swiatlo mgiel.

Ueczynil to teraz znowu p. Stanistaw Karpowicz
w broszurze, ktéra wilasciwie cala skupia sie kolo zagad-
nienia: co w wychowaniu winno by¢ zasads kierujacg—
indywidualno$é czy indywidualizm?

Kwestja postawiona jest dobrze. Istotnie wiele swiatla
na zadanie pedagogiki naszej rzuci¢ moZe rozjasnienie
sobie dwu tych pojeé wytyeznych. Indywidualizm miak
daznosé do rozbicia wszelkich zbiorowosei na atomy je-
dnostkowe i do odgraniczenia ich od siebie w sposéb, ktd-
ry nawet nie przypuszczal mozliwosei polaczen i harmo-
nji. Mozemy méwié o tym, jako o przeszlosci, bo istotnie
nikt dzisiaj na tego rodzaju zasadach indywidualistyez-
nych nie opiera ani mysli swoich ani dziatania. Jesli je-
dnak dla naszych dazen wychowaweczych kwestja ta moze
byé ciagle aktualng, to nie w tym znaczeniu, jakoby sig
kto éwiadomie na 6w indywidualizm powolywal. Przyczy-
na tego anachronizmu lezy raczej w nieswiadomosci, w nie-
porozumieniu co do istotnego znaczenia pojecia ,silnej
i wolnej jednostki“. Otéz wlasnie—te dwa nigdy nie prze-
brzmiale hasta: ,sita“ i ,wolno§é“, zastosowane do peda-
gogiki, daja czesto mozliwosé otarcia sig o granice skraj-
nego indywidualizmu i stad naturalnie wynikajg nieraz
powazne szkody dla glebszego wyksztalecenia indywidual-
nosei.

Autor ma zupelne prawo do zarzutéw, ktére czyni
niektérym zboezeniom ultrapostepowej pedagogiki naszej.
Pojecie wolnosci, jako samowoli, doprowadzilo poprostu do
obawy przed najlzejszym skrepowaniem, przed jakimkol-
wiek wogdle $cislejszym kierunkiem. I dochodzi nieraz do
tego, ze ,roztropne skadingd matki pozostawiajg do uzna-
nia dwunastoletnich i mlodszych dzieci wybor niektérych
przedmiotéw nauki, ksigzek i pism do czytania i wielu
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innych rzeczy, ktérych ocena nigdy dla dziecka dostepng
by¢ nie moze“.

Ale otéz po tych zarzutach spodziewamy sie na-
turalnie mocnego i wyraznego idealu pedagogicznego,
ktéryby sie juz na wprost przeciwnych opieral zasa-
dach. Istotnie, autor ideal taki upatruje Ww czlowieku,
kojarzageym w sobie cechy osobnicze ze znajomoseig po-
trzeb spolecznych. Podaje nadto drogi, ktéremi wycho-
wawea cel ten moze osiggngé. Jest w tym wiele bardzo
slusznych uwag, podkreslajacych znane postulaty pedago-
gji dzisiejszej, izby ,nauczanie bylo wywolywaniem ucze-
nia sie®, a program wykladéw tak byl ulozony, by mogt
w uczniu istotne zbudzié zainteresowanie. Bardzo cenne
sg wskazéwki co do wychowania fizyeznego, odpowiednie-
go ustosunkowania pracy umystowej do wysitkéw rucho-
wych i t. p.

Jednakze w dwu waznych sprawach trudno si¢ z au-
torem pogodzi¢. Jodna dotyczy samego wezasadnienia drog
wychowawezych, w broszurze wskazanych. P. Karpowicz
daje w tym celu (pobieznie zreszta) streszczenie wynikéow
badania z zakresu biologji i socjologji. Na to, azeby wy-
kazaé, jak sie tworzy jednostka i jaki ma byé wsréd ludzi
stosunek jej do catogei spolecznej, przechodzi z nami roz-
w6j indywiduéw biologicznych, zaczynajac oczywiscie od
wymoezkéw. Wige naprzéd — czy to potrzebne? A powto-
re—spoczywa w systemie takim, zawsze niebezpieczen-
stwo, ktérego tez autor nie mégl unikngé, ze co jest
przedmiotem badan powaznej nauki i co dla niej przed-
stawia sie ciagle jeszeze jako z trudem zdobywane oswie-
tlenie w powodzi cieniéw, to tutaj przybiera odrazu cha-
rakter autorytetu i niezachwianej pewnosci. Jest to nie
popularyzacja, tylko t. zw. wulgaryzowanie nauki. A zresz-
ta — fakty biologiczne, jako zrédlo wskazan spolecznych
czy spoleczno-wychowaweczych, prowadza do wynikéw bar-
dzo odmiennych, zaleznie od stanowiska czlowieka. Komuz
mozna zabronié takiego np. wnioskowania: Czlowiek rézni
sie od calego $wiata zwierzecego wlasnie moznoscig sta-
nowienia o losie swoim i ¢ swojej woli, niezaleznie od
t. zw. koniecznosei przyrodniczych. Jesli na nizszych
szcezeblach gatunku wykrywamy Igeznosé, to wlasnie
w $wiecie ludzkim cecha istotnej wyzszosci bedzie bez-
wzgledne przeciwstawienie sie wszelkiej zbiorowosei, wy-
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olbrzymienie cech odrebnie osobniczyeh. Albo jeszeze inne
rozumowanie, znowu na podstawach przyrodniezych opar-
te: wszystko nizsze musi pracowaé na wytworzenie choé-
by jednej indywidualno$ei wyzszej—ta dopiero ma prawo
calg resztg obréci¢ w mierzwe dla uzyznienia gruntu swe-
go i t. p. Takie i inne wnioski ,biologiczne* wiadomo, ze
byly i sa ciagle jeszcze snute — i zadne dod$wiadezenia
naukowe nie moga tu byé dostatecznym argumentem za
Iub przeciw.

Trzeba mieé¢ odwage postawienia idealéw swoich
wprost, tak, jak sig je we wlasnym odezytuje sercu i su-
mieniu. Tworzenie nowych pokolen ma tyle wspdlnego
z laboratorjami, ile np. milo$é nasza z wynikami badan
antropologiecznych czy fizjologicznych lub jakichkolwiek
innych. Kochamy—nie zasiegajac rad ani pozwolenia w od-
powiednich podrecznikach. Pragniemy skierowaé¢ wychowa-
nie po takich a nie innych drogach, dlatego, ze mamy
gleboka wiare w donioslo$é i piekno idealéw naszych. P.
Karpowicz czuje w glebi to samo i dlatego najsilniej nam
do przekonania przemawia, kiedy méwi wprost od siebie.
Wtedy tez dopiero odnajduje wlasciwg i do dziecka dro-
ge, zadajac slusznie, aby dziecko wiedziato, ,co jest na-
prawde najwiekszym dobrem, co mogloby z calej duszy
ukochaé“.., Te ostatnie zwlaszcza stowa, utrafiajace
w sedno rzeczy, jednajg nas z autorem zupelnie, kazg za-
pomnie¢ o tylu zbednych w pracy jego stronicach.

Druga za$ sprawa, co do ktérej tez odmienne musi-
my wyrazi¢ zdanie, dotyezy samej metody wychowaw-
cze] w sferze pozaszkolnej, zyciowej. Nie moge zrozumieé
gwaltownego protestu autora przeciwko wszelkim teatrom,
koncertom, odezytom i t. p. dla mlodziezy. Jesli chodzi
0 rzeczy nieodpowiednie—zgoda. Ale pozatym uwazam np.
teatr stanowezo za $rodek dobrze ksztaleacy, a sztuki, do
poziomu dostosowane, przygotowuja mlodziez nawet do na~
lezytego sluchania utworéw scenicznych i w wieku poz-
niejszym. W dziedzinie zaznajamiania z twoérezoscig lite-
rackg uwazam teatr za bardzo pozadany $rodek pomocni-
czy, a nawet wprowadzilem—z zupelnie dobrym skutkiem
odgrywanie utworéw dramatycznych na lekeji. Widze
w tym wlasnie polgaczenie wysilku myslowego z rucho-
wym i uwazam, ze ruch ulatwia nawet wniknigcie w stro-
ne myslowa utworu. Naturalnie—zalezy wszystko od wy-

s
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ie j ¢ niepotrzeb-
boru i kierunku, trzeba sie jednak Wy'st?zegg(': niepo :
nego—w stosunku do nieodlgeznych juz dzis przejawow
-kulturalnyech—purytanizmu.
towarzysko-kulturalny P e

Tra Moszezetska. O szkolach ¢ wychowaniv. War-
szawa 1912.

Jest to ksigzka, przeznaczona (.lla’. yauczyeieh ludf)-
wych i wogéle dla ludu. Autorka wyjasnia w 'prz.edmovvle
powstanie swojej pracy. Wywolal ja list Wlo'selamrl.a, dI‘l-l-
kowany w pismie Zaranie, znanym :]ak.o ognisko nl_ezalez-
nego ruchu ludowego u nas. Wlosm'anln éW'zwréml uwa-
ge na uposledzenie dzieci chlopskich z vzmy rodzmow,
szezegolnie zas na t. zw. yhiewole u bydla®. W_yvgolalo to
pewne ozywienie wsréd prenumeratoréw ,Zarania”, W_las-
nie w kierunku przez autora listu Wska'zanym. 0téz p.
Moszezenska, cheae obudzone te usilowa_ma w dobra str,o'-
ne skierowaé, t. j. nada¢ im trwa]s_za, i gltebsza wartosé,
napisala ksiazke, w ktorej wskazuje W'ogé]e spos’(.)b wy-
chowywania dzieci wiejskich, w domu i szkole. M‘lala tu
do walezenia z réznemi, zakorzenionemi przesadami, opar:
temi na tradyeyjnie przekazanych metodach v’vyc.howaw-
czych lub raczej braku metod. Trzeba przyznac, ze zac!a-
niu swemu odpowiedziala doskonale. W szeregq_rozdzla-
16w dala nie suche przepisy, ale na obserwa(':']l oparte
obrazy, ktére muszg chyba trafié d(_) prze'konarlua,. Jezyk
prosty, zwigzly, pelen zestawien 1 poréwnan z'bezpo-
¢redniego otoczenia chlopskiego. Autorka nigdzie nie Wpa-
da w schlebianie (co dosyé jest ezeste‘s w tego 'rodza‘]u
ksigzkach), nie uzywa patosu kazno'dzie‘]slflego,, nie naru-
sza zasadniczych, mocnych jak ziemia, wierzer, owszemn,
czasem sie odwoluje do nich, jako na_]bezsporme‘]szych
podstaw zycia duchowego ludu. Przyklada:ml A WYSO‘kO
stojacego szkolnictwa Ameryki wywolaé moze tylko Dozd-
dany skutek: wzmozZenie sig potrzeb 1 nlezadowolepxg
z obecnego stanu rzeezy. W rozdziale o0 Wyc.:howgnn.l_
kladzie nacisk na doniosls zasade: ,Badz takim, J&kl.m
cheesz, aby byly dzieci twoje“. Ksiazke .te poleca_my usil-
nie nauczycielom ludowym do poznania i szerzenia.
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Zasady przyzwoitego zachowawia sig wcznidw szkél
Srednich, wedlug D-ra Juljusza Wisnara, opr. dr. Jan
Pigtek. Lwow 1912.

Ciekawa ksiazeczka. Kiedy sie ja pierwszy raz bie-
rze do reki, nie wiadomo, co o niej mysleé. Czy napraw-
de jest potrzebna? Czy traktowaé ja wesolo, czy powa-
nie? Ale otéz zdaje mi sig, ze ta poczatkowa niepewnosé
wynika poprostu z tego, Zeémy juz niemal zupelnie od-
wykli od stawiania mlodziezy naszej specjalnych wyma-
gan grzecznosci, uszanowania i t. p. I nie tylko my —
mlodziez nasza bodaj Ze tez zwolna sie od tego odzwy-
czaila. Od bezmy$lnego rygoru stupajki przeszlo sie bar-
dzo predko do zupelnej luzno$ci, iz najmniejsze zobowia-
zanie wydaje si¢ niemal niepotrzebnym nakazem krepuja-
cym. Tymeczasem zastanéwmy sie troche, a musimy dojéé do
przekonania, Ze jednak—formy zewnetrzne, oznaki pewne
83 konieczne; ze pozadane jest ich pielegnowane i ksztal-
cenie. Ksztalt wplywa na tres¢ i pomaga do jej rozwija-
nia. Oczywiscie, uklon, giest, ruch, postawa — punktual-
nos¢, wstrzemiezliwosé w moéwieniu i t. p., sa same przez
sie tylko wyrazem zewnetrznym, powinny byé naturalnym,
samorodnym wynikiem odpowiedniego usposobienia i stanu
wewngtrznego. Niemniej, przyzwyczajenie si¢ do pewnych
znakéw, dostosowanie zewnetrznoéci naszej do pewnych
norm, jest konieczne, jako éwiczenie i nieraz ulatwienie
w sprawach natury wewnetrznej. Przytym, wobec odra-
dzajgcej siy dzis dgznosci do ksztalcenia ciala nie tylko
pod wzgledem fizyezno-zdrowotnym, ale, przedewszystkim
ze wzgledu na pigkno, harmonje, przyznaé nalezy, ze
zwrécenie uwagi na te sfere przejawéw dopelnia tylko ca-
YoSci pozadanej. O ile pamietaé bedziemy, Ze— jednak—to
tylko przejawy. I o ile, przez odcigcie ich od Zrédel, nie
popelnimy bledu skierowywania mlodziezy (nie$wia-
domego zreszta) ku obludzie, hipokryzji, sztuce ukry-
wania rzeczywistych wuczué, poswiecania ich dla formy
ukladnej. '

Te refleksje wskazuja w kazdym razie, ze ksigzecz-
ke, zawierajacg przepisy ,dobrego zachowania sie“ dla
mlodziezy, wzia¢ musimy powaznie. I uznamy jg o tyle,
o ile wyzej okreslonym sprawom odpowiadaé bedzie. Otéz
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ma ona zalety pod niejednym Wzgledem.. Wolna od suro-
wosei pedantycznej, traktuje zycie ¥nlod'z192y W d_omu, sz}a.l-
Jonie, na wizytach, w tarcu, na uh(fy i na wyclec.zzk‘fwk,
a nawet sa i przepisy zachowania sig wobeec ,,p.101 plek_-
nej.“ W ten sposéb zatraca sie charakter moralizators };,
a ksigzeczka zyskuje rcle milego doradey w rzecgacl,
o ktérych sie nieraz dostatecznego z d'omu nie wynioslo
wskazania, Ten zatym szkopul pedagogiczny przezwycle-
zony szezesliwie. Lekka i mila atmosferg wywiera teﬁ
szata zewnetrzna, schludna 1 estetyezna okladka, firu
jasny, rysunki, przeciwstawiajace: ptak sie z‘ac}i(owui]miz:
wsze!“— nigdy za$ tak!“, przyczym to ostatnie kary
ie osmieszone. ;

I'&lnleS; jednakze strony ujemne, dowodzg,ce, jak trufino
ustrzec sie niebezpieczenstwa obludy,' kiedy zbyt w1e}19
przywiazujemy wagi do form.”Np. kle_dy aujcor zaiega,
zeby zawsze tylko dobrze mowic o rodzmach' 1 przel ozo;
nych, Trudno nie wiedzieé, Ze—mestety——r_nozhwe to ,-’1%1
czasem tylko dzieki hipokryzji lub_ skrytej dypl‘on}ae‘,lfr)
Niepodobna wymagaé od dojrzewajacego mlo‘dme.ncaru:y
dziewezyny, zeby nie widzieli zlego, ktdre sig nieraz az
nadto kolo nich panoszy. Ktéz zas" w tym wieku nlf:fn?l
choéby jednej przyjaciolki lub prgyjaclela, vsfobec kté;)c
cala goryez swoja musi wylac? Albo‘ klgdy ezy amz
w ksigzeczce zalecenie: ,dobry zwycza] nie p‘ozyczat]
nikomu ani od nikogo. Wszak niema lepsze] drogl_ do ego-
izmu i sobkostwa. Sg tam 1 inne jeszcze przepisy (jak
np. nie robi¢ zadnych uwag o osobach Qr:zechodz?z,cych),
ktére znowu albo mialyby odja¢ lub osla’,b}c zdolnos¢é spo-
strzegaweza, albo przyuczaé do skrytosc1:.. Slowem," te
wlasnie strony ujemne ksiazeczki stwierdzajg tyll‘sof cosn}y
wyzej powiedzieli, jak latwo forn}a zapom’mec moAle
o tregci, ktérej zawdzigeza 2zycie — 1 chee byé sama dla
siebie.

1) Niekoniecznie; moze tez byé wynikiem gleb_oklego
wezucia, ktére nie pozwala nam méwié o do.strzezonlyeh
wadach os¢b drogich, i stad wlasnie przepis powyzszéy
wyplywa. Przypominamy sz. sprawo.zdaweylg)la.szw, k: -
rym kochajacy synowie Noego okrywaja nagosc OJI%EdSW%O.
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Lza Moszezenska., Zdradne sieci. Przestroga dla dziew-
czqt. Warszawa 1912.

Szezegdlnie wazne dla nauczycielstwa nasze-
go po wsiach, skad wiele dziewezat do miast po zaro-
bek wychodzi. Wprawdzie kwestja, w broszurze tej poru-
szona, nie dotyczy wprost dzialalnosei pedagogicznej, je-
dnakze nauczyciele ludowi sami zapewne role swa sze-
rzej jeszcze pojmujg. ,Zdradne sieci“ ujawniaja w calej
grozie rozpowszechniony u nas handel Zywym towarem.
Autorka zastanawia si¢ nad powodami glebszemi latwego
ulegania dziewczat $lizkim podszeptom, a nadto podaje
spis stowarzyszen 1 osib, zagmujgeych sig ochronq kobiet.

(a)

KRONIKA.

Il Zjazd cztonkdéw T.
N.S. W. odby1 sie we
Lwowie 4 czerwea 1911.

7 szeregu rozstrzasanych na
nim kwestji podniesé chcemy
przemowienie Dr. K. Twardow-
skiego niejako programowe jak
dla najwiekszego zwiazku pe-
dagogow polskich, tak dla ca-
tego nauezycielstwa szkdt wyi-
szych w Galicji. Ustep, tycza-
cy sie specjalnie naszego nau-
cielstwa, w Krolestwie, jest tak
pochlebny i tak zachecajacy,
a zarazem budzgcy wiare w si-
1y, ze choé¢ trzebaby moze bylo
stracié co$ zen na rzecz szcze-
gblnej wzglednosci, z jaka nas
sadzi prof. T., przytaczamy go
w calosei.

~Swietnego przykladu takiej
pracy (w kierunku stopniowe-
g0 ulepszen podrecznikow i me-
tod nauczania) dostarcza Kro-
lestwo Polskie. Istniejagca tam
od 1905 roku prywatna szkola
polska znajduje sie—rzecz jasna
—w warunkach o wiele trudniej-
szych, anizeli $rednia szkola
polska w Galicji. Mimo to pra-
ca okoto jej ciagglego doskona-
lenia posuwa sie nieustannie
naprzod. Nauezycielstwo, zgru-
powane w dwuch organiza-
cjach, w Stowarzyszeniu Nau-
czycielstwa Polskiego i w Pol-

skim Zwigzku Naueczycielskim,
zhiera sig w licznych komi-
sjach na narady, poswigcone
sprawom pedagogicznym 1 dy-
daktycznym. W organach wy-
mienionych Towarzystw, w, Wy-
chowaniu w domu i szkole®
i w ,Nowych Torach® '), poja-
wiajg sie liczne artykuty, za-
stugujace na baezng uwage.
Ubolewania godny jest fakt, ze
praca nauczycielstwa polskie-
g0 w Krolestwie tak malo jest
znana nauczycielstwu polskie-
mu w Galicji. Bardziej sig tu
zajmujemy szkolami nowego
typu francuskiemi i angielskie-
mi a nawet niemieckiemi, ani-
zeli szkolami polskiemi wKré-
lestwie. Zapewne, doskonatemi
i one nie sg — gdziez bowiem
na swiecie jest szkola dosko-

- nala?—ale inicjatywa prywat-

na, znajdujgca tam szerokie
dla siebie pole, wspéizawod-
nictwo, wywolane potrzebg
tworzenia szkoly, obliczonej nie
na chwilowg efektownosé, lecz
na trwalg pozytecznosé, sg
Zrodtem, z ktorego plynie dzia-
Talnosé pedagogiczna i dydak-

1) Podkreslenia tutaj i w ca-
Tej notatce nalezg do nas.
(Red.)
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tyezna, w najwyzszym stopniu
godna, bysmy ja poznali i z jej
owoclw korzystali. ?)

W przeméwieniu swoim nie
mogt prof. T. nie poruszyé
tych problematow, ktére wy-
ciskajg decydujace pietno na
0gblnym zyciu politycznym Ga-
licji, a przez to tez na rozwoju
Jjej szkolnictwa. Mamy na my$li
t. zw. kwestje ,rusinska®, ,rus-
ka“ lub ukrainska®.

Stanowisko, jakie zajgl uste-
pujgey prezes T. N. S. W. przy-
nosi zaszezyt catemu szanow-
nemu gremjum i godne jest
prawdziwego w najlepszym ro-
zunieniu filozofa:

»,Nikt z nas nie bedzie sobie
roscit prawa do rozstrzygania
pytania, o ile te daznosci (se-
paratystyczne, ze strony naro-
dow i szezepow, dawniej zgod-
nie w obrebie naszej panstwo-
wosci z mami wspotzyjacych)
sg uprawnione. Dowodzg bo-
wiem swej racji bytu samym
swym istnieniem, a zaprzecze-
nie tej racji bytu w imig ja-
kichkolwiek zasad nie zdola
ich nigdy usunaé. Budzacej sig
samowiedzy narodowej lub od-
rebnosci kulturalnej nie sttumi
zaden argument i zaden gwalt.
Ale nie mozemy nie widzied,
ze takie wyodrebnianie sig or-
ganizmow, tworzgeych przed-
tym z nami, dzieki jednosei po-
litycznej, mniej lub wiecej
zwartg calosé, moglyby sie do-
konywaé bez niebezpieczeristwa
dla naszego bytu narodowego,
0 ile byt ten mial zabezpie-
czenie we wlasnej panstwowos-
ci; skoro zas tej wlasnej paii-
stwowosei nam brak, wyodreb-
nianie to miesci w sobie wiel-
kie dla naszej narodowosci nie-

)  Muzeum, grudzien 1911,
»Sprawozdanie® str. 6 i nast.

bezpieczenistwa, albowiem pra-
wie niepodobna zapobiec temu,
by si¢ nie odbywalo naszym
kosztem, i z nasza szkodg...“

Trudne z wielu wzgledow do
rozwigzania zagadnienie sto-
sunku scierania sig pojeci idei
do naduzywanego hasla soli-
darnosei narodowej, prof. Twar-
dowski, musimy to powiedzied,
rozstrzyga moze niedo$é jasno.

»Zyjac w tak wyjagtkowych
i dla zachowania naszego bytu
narodowego tak trudnych wa-
runkach, musimy zajmowac od-
powiednig postawe obronng,
wyrazajaca sie w tym, ze wszel-
kie dziatanie, czy to jednostko-
we czy zbiorowe, podporzgd-
kowujemy najwyzszemu przy-
kazaniu narodowemu, t. j. obo-
wigzkowi zachowania odreb-
nosei narodowej i bytu naro-
dowego“.

Otoz tutaj kazdy, zaleznie od
swych pogladow, czesciej je-
szeze interesOw osobistych, ina-
czej bedzie pojmowal ten obo-
wigzek i te odrgbnosé ite $rod-
ki, zmierzajace do zachowania
bytu narodowego, i pojmujg-
cych inaczej jako niewiernych
wyklinatl.

Na szczescie prof. T. sam
uznajac niebezpieczenstwo ta-
kiego postawienia kwestji wy-
jasnia swag mysl, jak naste-
puje:

~Powie moze ktos, ze takie
zasady sa niebezpieczne dla
kulturalnego rozwoju narodu.
Wszak wynikatoby z nich, ze
nalezy zaprzesta¢ walk partyj-
nych, ze nie wolno w naszym
narodzie walezy¢ o wolnosc su-
mienia i swobode przekonan, ze
w imig interesu narodowego
trzeba, aby politycznie czy eko-
nomicznie stabszy poddawat
sie silniejszemu, gdyz inaczej
wprowadza walke i rozterke
w lono narodu i ostabia jego
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sitg odporng. Wynikiem bytby
zastoj, zamarcie wszelkiego buj-
niej tetniqcego Zzycia.

Obawy te sa plonne. Przede-
wszystkim dlatego, Zze przeci-
wienstwo pogladow i interesow
nie da sig ze s&wiata usungé
i ze wystepuje ono w spole-
czenstwach bez wzgledu naich
polozenie polityczne. To tez nie
0 zaniechanie walk ec¢zy to
stronnictw, czy intereséw du-
chowych 1lub ekonomicznych
moze chodzié, lecz o zakresle-
nie im pewnych granic i nalo-
zenie im pewnych wigzdw*,

Z praw, omawianych na zjez-
dzie donioste kulturalne zna-
czenie posiada kwestja tworze-
nia bibljotek naukowych (Stu-
dienbibliotheken).

Od czasé6w Marji Teresy ist-
nieja w Austrji w tych glow-
nych miastach krajow koron-
nych, ktére nie majg uniwer-
sytetu i z nim polaczonej bi-
bljoteki do ogélnego uzytku
t. zw. bibljoteki naukowe.

Bibljoteki takie istniejg w Lin-
cu, w Lublanie, w Celowcu,
w Gorycji, w Otomunicu i w Sol-
nogrodzie. Dotacja ich waha
sig miedzy 5.144 i 20.421 Kkor.

Galicja podobnych bibljotek
nie posiada wecale. Wprawdzie
przy gimnazjach, szezegélniej
dawniejszych, znajdujg sig bi-
bljoteki—wcale nawet zasobne
(np. Przemy$l I gimn. ma 5.608
dziet i 22 czasopisma, Rzeszow
I gimn. 4.640 dziel, 16 czaso-
pism, Stanistawow 5.643 dziela,
czasopism 45 i t. d.), lecz bi-
bljoteki te wystarczyc¢ nie mo-
ga, gdyz zawierajg glownie
dzieta podreczne, z tych wiele
obecnie przestarzatych, ale ma-
terjalow i zrédel do prac ory-
ginalnych nie maja, i miec nie
moga.

Dlatego w zarzadzie T. N. S.
W. powstala mysl utworzenia

»Nowe Tory“, zeszyt IV.

i w Galicji bibljotek nauko-
wych w tych miastach przy-
najmniej, w ktérych istnieje
wigcej zakladow naukowych
(np. 3, 4 a nawet w niektorych
5 szkot érednich) z istniejgecych
tam bibljotek szkolnych 1 wy-
posazenia ich dubletami bi-
bljotek uniwersyteckich, jedno-
razowg subwencja na zakup
niezbednych dziet i stalg dota-
cjg na powiekszanie ksiego-
zbioru oraz administracje. Dr. B.
Mankowski, referent wniosku,
wymienia nastepuigce miasta,
w ktorych nalezaloby otwo-
rzy¢ bibljoteki: Tarnow (z 4 za-
kladami szkolnemi), Nowy Sacz
(z 3 zakladami), Rzeszow (z 3
zakladami), Stanistawéw (z 5
zakladami), Tarnopol (z 5 za-
ktadami), Przemy$l (z 4 zakta-
dami).

Otworzenie projektowanych
bibljotek bez watpienia przy-
czynié¢ sig moze do rozbudze-
nia Zzycia naukowego w mia-
stach prowincjonalnych Galieji,
a nauczycielom w tych mias-
tach umozliwi owocniejszg pra-
ce naukowa.

Projekt prawa dla
szkot prywatnyec h.

Na porzadku dziennym prac
Dumy panstwowej umieszczono
projekt prawa dla szkél pry-
watnych i wkrotce Duma ma
przystapi¢ do rozwazania go
in pleno.

Jeszeze w lipeu 1910 r. byly
minister o$wiaty i byly kura-
tor okregu szkolnego warszaw-
skiego, p. A. Szwarc, zlozyl
Dumie projekt prawa dla gim-
nazjow rzadowych i szkél pry-
watnych réznych typow.

Nastepca p. Szwarca, obecny
minister o$wiaty, p. Kasso, wy-
cofal — na mocy § 47 ustawy .
Dumy panstwowej — projekt

6
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gimnazjalny, a pozostawil pro-
jekt prawa dla szk6l prywat-
nych.

W dalszym biegu sprawy wy-
brano referenta tego projektu
w osobie p. D. A. Leonowa, na-
lezacego do grupy pazdzierni-
kowcow i przestano do komisji
oswiatowej].

Projekt ministerjalny oparty
jest na systemie koncesyjnym.
Szkoly prywatne, klasy i kursy
moga byé, wedlug tego projek-
tu, zakladane przez osoby pry-
watne pojedyncze lub zlgezone
w towarzystwa, majace w swych
ustawach wyszezegolnione pra-
wo zakladania szkot (§11i §8),

Nauezycielami w prywatnych
zakladach naukowych mogg byé
osoby, posiadajgce takie wy-
ksztalcenie, jakie wymagane
jest dla nauczycieli szkol rzg-
dowyech odpowiedniego typu,
t. j. szkol nizszych, srednich
i wyzszych.

Jezykiem wykladowym w nau-
czaniu jezyka rosyjskiego, hi-
storji i gieografji powszechnej
ma byé jezyk rosyjski. Pozo-
stale przedmioty mogg hyé wy-
kladane w innym jezyku, ale
wylaceznie dla dzieci mowigeych
tym jezykiem i tylko w tych
miejscowosciach, w ktérych
ludno$é mowi tym jezykiem.
W szkolach, w ktérych beda
sig uczyly dzieci, nie majace
wspélnego jezyka macierzyste-
2o, wyktady odbywac sig bedg
po rosyjsku.

W szkotach prywatnych wyz-
szych wszystkie przedmioly
majg by¢ wyktadane po rosyj-
sku. Jezyk rosyjski, historje
i gieografje w szkotach éred-
nich moga wykladaé jedynie
osoby pochodzenia rosyjskiego.

Zapomogi od rzgdu, ziemstw,
miast, stanéw i gmin wiejskich
mogg byé udzielane tylko tym
szkotom prywatnym, w ktérych

wszystkie przedmioty wyktada-
ne sg po rosyjsku.

W motywach, do projektu
dotaczonych, p. minister uzna-
je, ze terazniejsze prawo dla
szkol prywatnych wymaga upo-
rzgdkowania, Ze nalezy dac
wigkszg swobode inicjatywie
prywatnej w sprawie zaklada-
nia szkol, a przetozonym w spra-
wie prowadzenia zakladow nau-
kowych, choé nad wszystkim
powinna byé rozciggnieta kon-
trola ze strony panstwa.

Wybér przedmiotéw wykta-
dowych nalezy zostawi¢ prze-
tozonym, zastrzegajac koniecz-
nos¢ nauczania religji wyzna-
nia prawoslawnego dla uecz-
niéw tegoz wyznania, tudziez
nauczania w dostatecznym stop-
niu jezyka panstwowego dla
wszystkich ucznidw.

Komisja oswiatowa Dumy
panstwowej, po rozwazeniu pro-
jektu ministerjalnego, zgodzila
sie na calodé, lecz w szczego-
fach zaproponowatla zmiany:

Przedewszystkim komisja u-
znala, ze prawo zakladania szkot
prywatnych powinny mieé ziem-
stwa, miasta, stany (sostowja),
towarzystwa [ 0soby prywatne,

Przedstawiciel ministerjum
oswiaty oponowal przeciwko
przyznaniu tego prawa ziem-
stwom, miastom i stanom, utrzy-
mujac, ze te instytucje nie po-
winny zuzywaé¢ funduszow, o-
trzymywanych od calej ludnos-
cina szkoly, odpowiadajgce po-
trzebom zaledwie czgsci tej
ludnos$ei, a w dodatku na szko-
1y, ktérych warto$é nie jest
jeszeze sprawdzona przez zy-
cie.

Nastepne artykuly projektu
komisji wskazujg, ze szkoly
moga byé rozmaite: szkoty, kla-
sy 1 kursy =zaréwno ogolnie
ksztalcace jako tez specjalne
i zawodowe. Ogolnie ksztatcgce
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maja byé lgczone ze specjalne-
mi lub zawodowemi.

Wszystkie rodzaje szkot dzie-
la sie na trzy kategorje: niz-
sze, srednie i wyzsze. Nizsze
odpowiadaja wyzszym szkolom
poczatkowym lub rzemieslni-
eczym; Srednie — gimnazjom
i szkolom realnym; wyzsze in-
stytutom 1 uniwersytetom.
Koedukacja w szkolach wyz-
szych moze byé wprowadzona
za pozwoleniem ministra; wsred-
nich — kuratora, a w nizszych
—wedle uznania zalozyeieli.

Wybor przedmiotéw i jezyka
wykiadowego pozostawia sie
uznaniu zalozyecieli (przelozo-
nyech) szkol prywatnyeh przy
zachowaniu warunkow nastepu-
Jacych: ;

W szkolach ogoélnie ksztal-
caeych powinna byé wyklada-
na religja wyznania prawostaw-
nego dla uezniow tegoz wyzna-
nia.

W szkolach nizszych, $red-
nich i wyzszych powinna byé
dostateczna liczba lekeji jezyka
rosyjskiego, ktory musi byé wy-
kladany po rosyjsku. W pierw-
szej klasie szkot nizszych i $red-
nich mozna przy wyktadzie do-
pomagaé dzieciom jezykiem oj-
czystym, jezeli po rosyjsku nie
mowia. W szkolach $rednich
i tyeh z pos$rdd nizszych, kto-
re maja program czwartego ro-
ku nauczania szkoly poczatko-
wej lub wyzszy, musi byé wy-
kladana historja i gieografja
i wyklad odbywaé sie ma po
rosyjskudW gubernjach zachod-
nich, poludniowo - zachodnich,
siedleckiej i lubelskiej dla Wiel-
korusinow, Malorusinéw i Bia-
torusinow  wyznan  obeych
wszystkie przedmioty muszg
byé¢ wykladane po rosyjsku.

‘W szkotach, przeznaezonych
do nauki jezykow obeyeh, albo
pewnej specjalnosei techniez-
nej, wyklad religji i jezyka ro-

jacy

syjskiego mnie jest obowiazu-

Ministerjum proponowalo
wieksze ograniczenie w spra-
wie jezyka wykladowego, ale
komisja uznala, ze przepisy,
we wspomnianym artykule (6)
zawarte wprowadzajg ograni-
czenia, bardzo krepujace prze-
lozonyeh w wyborze jezyka
wykladowego, zaleznie: a) od
zaliczenia szkoly do tej lub in-
nej kategorji, b) od miejsco-
wosei, w ktorej sie szkola znaj-
duje i ¢) od skiadu uczniow
szkoly.

,O0graniczenia tego rodzaju,
wedlug zdania komisji, sg nie-
tylko niesprawiedliwe, lecz na-
wet szkodliwe dla wypelnienia
przez szkole bezposredniego jej
zadania.

Niesprawiedliwemi sg one
dla tego, ze niema zadnych
powodow do pozbawiania lu-
dnosci nauezania w szkole bez
praw w jezyku dowolnym.

Szkodliwemi za$ sg dla tego,
ze utworza sie szkoly potajem-
ne, ktoryeh powstawanie iroz-
woj tlumaczy si¢ wlasnie bra-
kiem legalnej szkoly, odpowia-
dajacej pragnieniom ludnosei
miejscowe].

Wobee tego komisja wypo-
wiedziala sie za pozostawie-
niem prawa wyboru jezyka wy-
kladowego zalozycielom lub
przelozonym szkol z powyzej
wymienionemi zastrzezeniami.

Od nauczycieli szkoél pry-
watnych projekt nie wymaga
cenzusu naueczycielskiego, tyl-
ko wyksztatceniowego, t. ],
aby mieli takie wyksztalce-
nie, jakiego wymagaja odpo-
wiedniego typu szkoly rzado-
we. W prawodawstwie dotyeh-
czasowym niema tego rodzaju
okreslenia, ,projekt® rowniez
nie podaje szezegdotow.

Obecnie obowigzujg nauczy-
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cieli szkél rzadowych artyku-
ly: 1516, 1733, 1736, 2264, 2392,
2558, 2702, 3131, 3520, 3679 to-
mu XI ez. I zbioru praw.

Poniewaz te artykuly nie
podlegaja narazie zmianie, wiec
one bylyby drogowskazem dla
wladz przy rozstrzyganiu kwes-
tji, kto ma prawo wykladania
w szkolach prywatnych. Wi-
doeznie jednak i ministerjum
i komisja przewiduja w tej
sprawie trudnoseci, bo w art. 17
Sprojekt* pozwala kuratorowi
czynié wyjatki od zasady ogol-
nej — i stusznie, gdyz teraz
i zawsze sie znajdzie znaczna
liczba dobrych nauczyecieli, kto-
rzy nie bedg $cisle odpowia-
dali wymaganiom formalnym,
a jednak mogliby i powinni
mie¢ prawo nauczania. Dla na-
szych szkol jest to szczegdlnie
wazne.

Co sie tyezy nauczania je-
zyka rosyjskiego, historji igieo-
grafji, to komisja pozostawia
ograniczenie, ktérego moca
przedmioty wspomniane mogg
wyktadaé tylko osoby, ,dla kto-
rych jezykiem maecierzystym
jest jezyk rosyjski“.

Komisja utrzymuje koncesyj-
ny system otwierania szkot
prywatnych, dodajac tylko, ze
odmowa pozwolenia musi byé
motywowana i podlega zaskar-
zeniu do wladzy wyzszej.

Na szkoly wyzsze udziela po-
zwolenia minister o$wiaty, na
$rednie—kurator okregu szkol-
nego, a na nizsze—rada szkol-
na powiatowa lub dyrektor
szkot poczatkowych.

Wiladza o$wiatowa zwiedza
i kontroluje szkoly prywatne,
zZwraca uwage na sprawy nhau-
kowo-wychowaweze i1 w razie
potrzeby daje wskazowki ustne
lub pismienne.

Jezeli zauwazony bedzie zly
wplyw na uczniow kogobadz
z pracujgeych, to zalozyciel

(przetozony) na zgdanie wla-
dzy odpowiedniej obowigzany
jest zastapicé te osobe przezin-
na. Takie Zadanie wladzy po-
winno byé motywowane i pod-
lega. zaskarzeniu w terminie
miesiecznym.

Praw zadnych szkoly pry-
watne nadawaé¢ swym uczniom
nie bedg, jednak za specjalnem
zezwoleniem ministra oswiaty
uczniowie szkol poszezegdlnych
beda mogli skladaé egzaminy
w jezyku rosyjskim przed swe-
mi nauezycielami przy udziale
przedstawiciela okregu szkol-
nego.

Zgodnie ze $cistym brzmie-
niem odpowiedniego artykulu
projektu (27), takie egzaminy
odbywalyby sie w komisji przy
okregu szkolnym.

Zapomogi materjalne jedno-
razowe 2z funduszéw skarbu,
ziemstw, miast i gmin moga
byé¢ dawane tylko tym szkolom
prywatnym, w ktorym wyktady
odbywaja sie w jezyku pan-
stwowym.

Takiez zapomogi state moga
byé dawane szkolom dla ghu-
choniemych, ociemnialych i sla-
bo rozwinietych jak rowniez
nizszym i $rednim szkolom,
ktéryeh utrzymanie zabezpie-
czone jest kapitatem, ztozonym
na ten cel do dyspozyeji mini-
sterjum oswiaty,ziemstwa, mia-
sta lub gminy.

Ostatni paragraf projektu sta-
nowi, ze szkoly prywatne moga
na swoje imie nabywac i sprze-
dawac¢ nieruchomos$ci, przyjmo-
waé zobowiazania, stawacé w sg-
dzie i t. d., t. j. wystepowaé
jako jednostka prawna.

Szkota zarzadu tram-
wajow mie jskich.

Projektowana przez zarzad
tramwajow szkota ma sie skla-
daé z ochrony dla dzieci od
lat 3 do 7 oraz z kursoéw przy-
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gotowawezych dla dzieci w wie-
ku od lat 7 do 12.

Na kierowniczke przysziej
szkoly zaproszono p. Heleng
Szalayowa.

Drugi miedzynarodowy
kongres poswiecony wy-
chowaniu moralnemu od-
bedzie si¢ w Hadze 22 — 27
sierpnia 1912.

Program kongresu jest na-
stepujacy:

Dnia 22 sierpnia miedzy 8
a 10 wieezorem przyjecie.

Posiedzenie pierwsze.

Dnia 23 od 10 do 1-ej posie-
dzenie plenarne.

1. PrzemoOwienie prezydenta.

2. Wychowanie moralne i
ksztaltowanie charakteru z réz-
nego punktu widzenia, t. }.
wyznaniowego, liberalnego, bez-
wyznaniowego i t. d.

NB. Posiedzenie pierwsze be-
dzie wylacznie poswiecone ko-
munikowaniu memorjalow; dy-
skusja za$ ich odbedzie sie na
posiedzeniu trzecim.

Posiedzenie drugie.

Piatek 23 sierpnia od 2 do 5
po potl.

Posiedzenie plenarne lub sek-
cyjne.

Wychowanie fizyczne jako
$rodek ksztalcenia charakteru.

a. Zabiegi fizyczne:

1. pozywienie, czystosé, odziez
it p.

2. gimnastyka, sporty i za-
bawy.

b. Znaczenie konkurséwspor-
towych, indywidualnych izbio-
rowyech.

c. Wychowanie wojskowe
ludu.

d. Inne kwestje, nalezace do
tyeh rubryk.

NB. Jesli przedstawione me-
morjaty beda tego wymagaé,

zgromadzenie podzieli sie na
sekeje.

Wychowanie fizyezne dzieci
anormalnych bedzie roztrzgsa-
ne na posiedzeniu szoéstym.

Posiedzenie trzecie.

Sobota 24 sierpnia od 10 do
1 rano.

Posiedzenie plenarne.

Cigg  dalszy  posiedzenia
pierwszego:

Dyskusja nad memorjalami,
rozstrzasajgcemi kwestje, beda-
ce na pierwszym posiedzeniu.

Posiedzenie czwarte.

Sobota 24. sierpnia od 2 do
5 po pol.

Posiedzenie plenarne lub sek-
cyjne.

Wychowanie moralne w szko-
lach normalnych i wojskowych.

NB. Jesli przedstawione me-
morjaly beda tego wymagadé,
zgromadzenie podzieli sie na
sekeje.

Jesli memorjaly, Sciagajace
sie do piatego posiedzenia bedg
zbyt liezne lub zbyt obszerne,
czesé ich mozna bedzie umie$-
ci¢ na porzadku dziennym po-
siedzenia czwartego.

Posiedzenie piqte.

Poniedziatek 26 sierpnia od
10 do 1 rano.

Ksztatcenie charakteru mio-
dziezy w zakladach naukowych,
nie majacych na celu zwykle-
go wyksztalecenia poczatkowe-
g0, w rodzinie, w spoleczen-
stwie.

Mowa tutaj o zakladach, kto-
re, naturalnie, w rozmaitych
krajach r6znig sie nazwami
i charakterem, i ktére mozna
objaé mianem ogélnym: zakla-
dow, przeznaczonyeh do wy-
ksztalcenia uzupeiniajacego,
$redniego, wyzszego, zawodo-
wego. Do tego dziatu naleza
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wiec zaréwno wyzsze szkoly
poczatkowe, jak kursy dla do-
rostyeh 1 szkoly specjalne dla
chlopeow i dziewczat. Chodzi
o to, zeby zbadaé, czy w wy-
mienionych zakladach zajmuja
sie wychowaniem moralnym
miodziezy czy to z inicjatywy
samych uezniéw, ezy profeso-
row.

Wplyw rodziny i spoleczen-
stwa bedzie réwniez przedmio-
tem dyskusji; najwieksza uwa-
ga zwrOcona bedzie na opinje
rodzicow a przedewszystkim
matek.

Na szezegolniejsza uwage za-
sluguja prace stowarzyszen
w rodzaju: ,Young Men's Chris-
tian Associations“, instytucji
pozaszkolnych, ,Jugendverei-
ne’“6w, patronatow i t. p.

NB. Jezeli przedstawione me-
morjaly beda tego wymagadé,
zgromadzenie podzieli si¢ na
sekeje.

Posiedzenie sziste.

Poniedzialek 26. sierpnia od
2 do 5 popol.

Posiedzenie plenarne lub sek-
cyjne.

1. Ksztaltowanie charakteru
dzieei anormalnych:

a. kaleki: slepi, glusi i t. p.

b. umystowo opdznienti,

c. zaniedbani lub wystepni.

2. Szkoty i zaklady dla nie-
normalnych:

a. klasy 1 szkoly specjalne
dla dzieci nienormalnych w wy-
ksztalceniu poezatkowym i u-
zupelniajacym.

b. przytulki dla nienormal-
nych i szkoly popraweze.

NB. Zgromadzenie podzieli
sie na sekcje, jesli tego beda
wymagaly memorjaty.

Tory.

Posiedzenie siddme.

Wtorek 27 sierpnia od 10 do
1 rano.

1. Memorjaly zlozone w o-
statniej chwili i sprawy nagle.

2. Rozprawy natury admini-
stracyjnej i kwestja kongresu
trzeciego.

Wyjatek z regulaminu kongre-
sowego.

1. Jezykami urzedowemi bedg
angielski, francuski, niemiecki
i holenderski.

2. Kongres nie powezmie zad-
nych uchwal, oprocz natury ad-
ministracyjnej.

3. Uzyskano moznos$é zorgani-
zowania osobnego komitetu
polskiego, do ktorego beda mog-
li wstepowaé czlonkowie zjaz-
du Polacy z Kroélestwa, Galieji
i Poznanskiego.

4. Oplata za udzial w kon-
gresie wynosi fr. 12.50.

Zgloszenia adresowaé nalezy:
Dr. E. Hijmans van Wadenoyen,
la Haye, Hollande, Parkstraat
99.

Pracecownia biologicz-
na.

W tych dniach ma nastapié
otwareie pracowni biologicznej.

Dzieki poparciu finansowemu
Kasy im. Mianowskiego, ktora
przeznaczyla na cel pracowni
2,000 rb. i kilku ofiarodawcow
prywatnych urzadzenie i przy-
gotowanie pracowni do badan
biologieznych, zootomicznych
jest juz na ukonczeniu.

Nowa ta instytueja nauko-
wo-pedagogiezna mie$ci sie
w ofiarowanym jej bezplatnie
lokalu w szkole Konopezyniskie-
go przy ulicy Kopernika Ne 34.
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(Sigil nadestane do Redake  Nowyeh Tordw".

L. Zarzecki. Uwagi me-
todycezne o nauczaniu arytme-
tyki poezgtkowej. Wydawnic-
two im. Staszyca, staraniem
Stowarzyszenia Nauczycielstwa
Polskiego. Warszawa 1911. Str.
122, Cena kop. 73.

Stefan Zaleski. Ks.
Hugo Kolataj, szkic biogra-
ficzny na tle dzialalnosci poli-
tycznej i pedagogicznej. Odbit-
ka z ,Glosu nauczyciclstwa
ludowego“. Naktadem Krajowe-
go Zwiazku Nauez. Lud. Kra-
kow 1912. Str. 46.

Marja Everest Boole.
Przygotowanie dziecka do wie-
dzy Seislej. :Z angielskiego
przelozyta Marja Sadzewiczo-
wa. Warszawa, naklad Gebeth-
nera i Wolffa. Krakow, G. Ge-
bethner i spétka, 8-ka, str. 11
113, Cena rb. 1. 5

Aleksander Swieto-
chowski. Zrédta moralno-
fei, Warszawa, 1912, Naklad
Gebethnera i Wolffa. Krakow,
G. Gebethner i S-ka, 8-ka, str.
302, Cena’rb. 2.

Wypisy historyezne pod re-
dakecja Kazimierza W a-
chowskiego. Zeszyt V. Ge-
bethner i Wolff. 1912.

Stefan Brykczynski.
W palgcej kwestji, pogadanka
o srednich zakladach nauko-
wych. Ploeck, 1911, Str. 24,
Cena kop. 40.

Ferdynand Kurag. Tata-
rzy w Sandomierzu, dwie le-

gendy wierszem opowiedziane,
z portretem poety i sze$cioma
ilustracjami. Krakow, naktad
Komitetu Obywatelskiego w Tar-
nobrzegu, 1912.

F. Lazarusowna. Zloty
pokoik. Nakladem wydawnic-
twa ,Zycie“ w Krakowie. Str.
114.

Joézef Jedlicz. Nieznane-
mu Bogu. Wydawnictwo Jako-
ba Mortkowicza ,Pod znakiem
poetow® 1912. Cena rb. 1.

Jules Lemailtre. René
Bazin. Contes. La chapelle
blanche. La eloche. La réponse
du vent, avec explications et
vocabulaire frangais-polonais
par S. Brodzka et C. Mellero-
wicz. Bibliothéque des écoles
N 19. Gebethner i Wolff. Cena
kop. 20.

Adam Zielenczyk. Drogi
i bezdroza filozofji. Naktadem
Henryka Lindenfelda. Warsza-
wa 1912. Str. 232.

Antoni Potocki. Polska
literatura wspoélezesna. Czesé
I: Kult zbiorowosei 1860—1890.
Czesé 1I: Kult jednostki—1890 —
1900. Warszawa, naktad Ge-
bethnera i Wolffa, Krakow, G.
Gebethner i Spotka, 1912, 8-ka.
1912, 8-ka, 2 tomy, str. 344 4
437. Cena rb. 5.

Kazimierz Przerwa-Te t-

" majer. Poezje. Serja VIl-ma,

Warszawa. Naklad Gebethnera
i Wolffa. Krakow, G. Gebethner
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i Spotka, 32, str. 187. Cena rb.
1, w opr. rb. 1.40.

Juljusz Stowaeki. Liry-
ki. Warsz., Gebethner i Wolff.
Krakow, G. Gebethner i Spotka,
16, str. 207. Cena kop. 90.

Towarzystwo higjeny
praktycznejim. Bolesla-
wa Prusa. Pamigtnik za rok
1911. Warszawa 1912. Str. 16.

Aleksander Manczar-
ski. Skladnia jezyka polskie-
go dla klas nizszych szkol
srednich. Warszawa, 1912. Str.
72. Cena 40 kop.

Willjam Shakespeare.
Dziela dramatyezne, w dwu-
nastu tomach, z portretem au-
tora, przeklady J. Kasprowi-
cza, J. Korzeniowskiego, St.
Kozmiana, Z. Ostrowskiego, A.
Pajgerta, J. Paszkowskiego, E.
Porebowicza i L. Ulricha. Tom
II. Warszawa. Nakltad Gebeth-
nera i Wolffa, Krakéw, G. Ge-
bethner i S-ka, 8-ka, str. 241.
Cena 75 kop. irb. 1 (na lep-
szym papierze).

F. K. Twanowski. 0 Zyeiu
Polakéw w Ameryce Poélnoc-
nej. Wydaw. im. Mieczystawa
Brzeziriskiego. Warszawa, 1912.
Str. 65. Cena kop. 15.

Nowe Tory.

Brzezinskiego. Warszawa, 1912.
Str. 112. Cena kop. 45.

Iza Moszczenska. Zdrad-
ne sieci. Nakladem Cecylji
Walewskiej. Warszawa, 1912,
Str. 17. Cena 20 groszy.

Jozef Weyssenhoff, Znaj
pana. Pani Teodora. Pod pio-
runami. Wyroki. Dwa sumie-
nia. Warszawa. Naktad Gebeth-
nera i Wolffa. Krakow, G. Ge-
bethner i Sp., 1912, 8, str. 167.
Cena rb. 1.50.

Wactaw Grubinski. Po-
ealunek, Uczta Baltazara i in-
ne nowele. Sp. nakl. ,Ksigzka“
w Krakowie. 1912. Str. 255.

Simon Newecomb. Astro-
nomja dla wszystkieh., Wyktad
Eopularny zjawisk niebieskich.

rzelozyt 7 angielskiego i we-
dtug 2. wyd. niemieckiego uzu-
pelnil R. Marecki. Nakt. H. Lin-
denfelda. Warszawa 1912. Sklad
glowny u G. Centnerszwera
i S-ki. Stronic XVI{-373; rys.
86.

Ignacy Radlinski. Kato-
licyzm, modernizm i mysl wol-
na. Warszawa. Sklad glowny
w ksiegarni G. Centnerszwera
i S-ki. 1912, Str. 146.

Dr. Jerzy Smolenski.
Krajobraz polski. Warszawa.

St. Kozicki. Zjednoczenie Wydawnictwo J. Mortkowicza.
Wloch, Wyd. im. Mieczystawa 1912, Str. 98. Cena rb. 2.
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Redaktor i Wydawca: Konrad Drzewiecki.

Czcionkami Drukarni Naukowej, Warszawa, Mazowiecka 8.



