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Spis rzeczy zawartych w roczniku
pierwszym ,Zycia Szkolnego”r.1923.

Psychologja, pedagogika, dydaktyka, metodyka,
historja pedagogiki.

Kooperatywa uczniowska, jako srodek wychowawczy,
Fr. Mittek, Nr. 1. -

- Kultura w szkole, St. Krélikowska, Nr. 1.

Jaka metode poleca program przyrody, St. Cichecki,
T
' Szkola dzisiejsza a szkola przyszlosci, St. Czerntk, Nr. |.

Nauczyciel i podrecznik w szkole, St. G, Nr. 1.

O ile polepszycie dusze nasze, Fr. Mittek, Nr. 2.

Uwagi nad programem rachunkéw z geom, dla szkél

powsz. 7-kl., Br. Wisniewska, Nxr. 2—3.

Przyklady biologicznego ujecia materjalu przyrodni- -
ezego, St. Cichocki, Nr. 2.

O szkole przyszlosei, St. G., Nr. 2.

Podrecznik w szkole Br. W., Nr. 2.

Lektura szkolna, St. G., Nr. 3.

Rysunek ideograficzny, St. Cich., Nr. 3.

Jezyk ojczysty w zyciu czlowieka i narodu, J. Kubielski,

Stulecie mlodziezy, WZ Matusiak, Nr.
Rozwngzywame zadan metoda anallstyczno syntetyczna,

“E. Nyke, Nr. 4

Z metodyki wypracowan pismiennych, Pilikowski, Nr. 4
Uwagi o programie rachunkéw, Br. W., Nr. 4
O celach nauczania historji, St. G., Nr. 5.
Program, a Szober Walery Nowicki, Nr. 5—6,
Metoda a zainteresowanie dzieci, St. Cichocki, Nr. 5.
Rysunek w szkole powszechnej, St. Cichocki, Nr. 5.
O szkole pracy, I. Pulawska, Nr. 5. ~
Pomoc fachowa dla kooperatyw Tuczniowskich, Nr. 5
O hufce szkolne, St. Betzecki (Cichocki) Nr. 6
O nauczaniu historji, St. G., Nr. 6.

"~ Gimnastyka w szkole wiejskie}, /. Pawlak, Nr. 6.
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Oddzialy dla dzieci wyjatkowych, St. B., Nr. 7.
~ Nauka czytania i pisania w swietle programu, W. No-

wicki, Nr. 7.

Bez linjatury, Si. Belzecki, Nr, 7.

Przygotowanie metodyczne seminarzystow, St. G., Nr. 7.

W 150-ta rocznice Komisji Edukacji Narodowej, . .,
Nr. 8, 9. )

Drzewiecki, Osterloff i Szober a Nauka czytania i pi-
sania, W. Nowicki, Nr. 8, 9, 10, 11.

Nieco o poezji jako czynniku wyksztalcenia estetycz-
nego, Fr. Mittek. Nr. 9,
' Roboty reczne, I. Pufawska, Nr. 9.

Komisja Edukacji Narodowej, Ks. Wojsa, Nr. 9, 10, 11.

Podstawy pedagogiczne i psychologiczne programéw
ministerjalnych, AC. Orlow, Nr, 10, |1.

O metodzie nauczania historji, St. Gumula, Nr. 10, 11.

Mickiewicz’w szkole powszechnejlT. Fiutowski, Nr. 10, 11..

Twérczosé w pracy pedagogicznej, Zdzislaw Lobocha,
Nr. 101

Aforyzmy Montaigne’a o wychowaniu. Zebral M. Pi-
likowski, Nr. 10, 11.

Artykuly naukowe.

Przeloty ptakow, Romuald Cichocki, Nr. 8.
Wedrowki zwierzat, Romuald Cichocki, Nr. 9.

Konferencje rejonowe.

Wyciag z protokolu konferencji nauczycielskiej. Lekcja
praktyczna z przyrody, przeprowadzona przez kol. Belzec-
kiego, W. Nowicki, Nr. 4.

- Konferencja nauczycielska we Wioclawku. Lekcja
| “ prakt. z.jézyka polsk., przeprowadzona w oddz. IV przez
“ kol. W. Nowickiego na temat: éwiczenia jezykowe, Nr. 6.
; Konferencje nauczycielskie jako ognisko pracy zawo-
dowej, Fr. Fabisiriski, Nr. 8.
Konferencje rejonowe nauczycielstwa opoczynskiego,
Nr. 8. - ,
Znﬁctenie naucz. ‘konferencyj rejonowych i sposab
f ich. pt_ow’aﬂzenia, St. Gumuta, Nr. 9.
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Sprawozdanie z konfereacji rejonowej we Wioclawku.
Lekcja praktyczna przeprowadzona przez kol. Kotecka na
temat: Cwiczenia w mowieniu wzrokowe, sluchowg i ru-
chowe na podstawie pogadanki o kocie, . Nouwicki, Nr. 9.

Lekcje praktyczne. '

Sprawozdanie z lekcji przyrody: monografja Inicy po-
spolitej, St. Cichocki, Nr. 3.

Sprawozdanie z lekcji geografji: Stany Zjednoczone,
Br. Wisniewska, Nr. 5.

Sprawozdanie z lekcji jezyka polskiego w oddz. II,
opracowanie wiersza M. Konopnickiej ,Maj“, M. Aprillswna,
Nr. 9,

Protokoél z lekcji historji. Udzielenie wiadomosci o Li-
twie, M. A., Nr. LO-LE

Oswiata pozaszkeolna.

Spoleczne idee kooperacji, Fr. Mitlek, Nr. 3—4.

Czytelnictwo na wsi, St. Czernik, Nr. 6.

Nauczyciel w sluibie spolecznej na wsi, Fr. Mittek,
N /7,

Z kurséw dla dorostych we Wloclawku, Nr. 7

Kursy dla zolierzy, Nr. 7.

Z zycia nauczycielskiego.

Z zycia nauczycielskiego we Wloclawku, Nasze srody
i poranki dla dzieci, Walery Nowicki, Nxr. 1, 2.

Rola nauczyciela w realizacji sieci szkolnej, E. Wi
niewski, Nr. 2. .

Spoldzielcza ksiegarnia szkolna we Wloctawku, W. No-
wicki, Nr. 3. ’

Esperanto w mych przezyciach osobistych, Ss. Gh-
chowski, Nr. 3.

Wystawy szkolne we Wlaclawku. W. Nowicki; Nr. 4.

Kurs robét recznych we Wiloctawku, L. Gérecki, Nr. 5.

Ptotest, Nr. 5.

Wystawa szkolna we Wloctawku. Mittkowa, Nr. 9,

Sprawozdania ze zjazdéw.

Zjazd inspektoréw. szkolnych i przewodniczacych rad
szkelnych wojewddztwa warszawskiego, ...ski, Nr. 4.

Il Zjazd Inspektoréw Szkolnych w Wejherowie, ski,
N 829107 T, ' ‘



Szkolnictwo powszechne.

Pomoc szkolna lekarska, dentystyczna i higjeniczna za
I-y kwartal r. szk. 1922/23, Markowski, Nr. 3.

Szkolnictwo powszechne we Wloclawku, Nr. 3,
Konferencja kuratoréw, Nr. 3.

Recenzje.

L. Kozinski i S. Moycho: Fizyka i chemja dla odd. VI,
St. Cich., Nr. 3.

W. Rzetkowski—Paschalisowa. Nauka jezyka ojczy-
stego w szk. powsz., W. N., Nr. 4.

Nowy program rysunkéw, St. Belzecki, Nr. 6.

»Nauka o Polsce wspolczesnej w programie minist.,

Leopold Warchalowski, Nr. 6.

Jozef Balaban. Dzieje Polski, St. G., Nr. 7.

Podreczniki metodyczne do Geografiji, St. B., Nr. 17.

Janina Siwakowa: Wypisy geograficzne dla VI oddz.
szk. powsz, i kl. Il szk. srednich, St. Be#:., Nr.. 8.

Sprawozdanie z | Zjazdu [nspektoréow Szkolnych w Za-
kopanem, St. Betz., Nr. 8.

Sierzputowski i S. Klebanowski. Elementarz rachun-
kowy cz. I. B. M., Nr. 9.

Delfina Gajéwna. Organizacja éwiczen zoologicznych,
St. B, Nr. 10, 11,

Henryk Policht i Gabrjel Lenczye. Podregcznik do na-
uczania rysunkéw w szkole powszechnej, Belzecki, Nr. 10, 11.

Artykuly literackie.

Feljetonik literacki: Futurobnia, 'St. Cich., Nr. 1,
O gramatyce, J. Korczak, Nr. 7.

Polifemek, St. Belzecki (Cichocki), Nr. 7.
Astronom (wiersz), St. B., Nr. 7.

Kijem na wodzie, St Betzecki, Nr. 7.

Rozméwki z Olendorfa, St. Betzecki, Nr. 7.

Rézne.
Wystawa Spéldzielcza w Gandawie, Nr. 9.
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nauczanie historji zaréwno w szkole powszechnej jak-I¥s] e@:i?j{, ‘
musimy sobie najpierw odpowiedzie¢ na pytanie: jaki jest cei
nauczania historji, do czego w nauczaniu tem zdazamy. Roézne
sa pod tym wzgledem zapatrywania. Do niedawna traktowano
historje jako zbidr faktow i dat, ktore -starano sie wtlaczaé¢ w
mlodociane umysly, nie dbajac zupelnie o to, czy podobne gro-
madzenie materjalu w umysle da jakie$ pozytywne rezultaty. Za
ostateczny i konieczny rezultat nauczania historji uwazano przy-
swojenie sobie przez ucznia podawanego materjatu. Jesli uczen
umial napamieé, bez zajaknienia, wyliczy¢ wojny, czy panuja-

' cych, jesli potrafil umiesci¢ to w ramach czasu (o ile moznosci
jak najdokladniej), zadowalano sie tem w zupelosei. Innemi
‘ stowy, historja byla materjalem do ksztalcenia pamieci (cel wea-

le dobry, ale niewystarczajacy). Uwzgledniano w niej tylko
strone polilyczna, przejawy zas zycia spolecznego czy kultural-
nego albo pomijano albo traktowano bardzo pobieznie, jako
mniej wazne. Podobny, jednostronny sposéb pojmowania histo-
rji do dzis jeszeze pokutuje i przez te wlagnie jednostronnosé wy-
rzadza szkole wielkie szkody. Historja w reku nauczyciela,
podobnie pojmujacego jej zadania, traci swe najwazniejsze bodaj
znaczenie, bo przestaje byé czynnikiem wychowawczym, prze-
siaje by¢ ,Magistra vitae*.

Dosé czesto spotykamy sie réwniez z pogladami, jakoby
w historji uwzglednia¢ nalezalo przedewszystkiem przejawy
zycia spotecznego i kulturalnego danego narodu, pomijaé -
zagadnienia natury politycznej. Jakkolwiek
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trafia¢ moga do przekonania, jakkolwiek sa znacznie
iece] i)ﬁ]iioxle do tego, co dzi$§ nazywamy nalezytem pojmo-

rowiska jest jakby dalsza linja jego Zycia spolecznego, czy
kulturalnego. Wogodle wszystkie przejawy zycia narodu za-
rowno spoleczno-polityczne jak i kulturalne lacza sie ze soba
jak ogniwé i zazebiaja sie nawzajem jak tryby skomplikowa-
nej maszyny. Gdybysémy jedno z tych ogniw opuscili czy wy-
rzucili, caly gmach zycia narodowego sie poderwie, spaczy
i przedstawi sie widzowi jako karykatura. Karykature zag te
patrzacy bedzie bral za obraz prawdziwy, wyrabiajac sobig
temsamem mylne pojecie o danym narodzie.

Azeby tej jednostronnosci w nauczaniu historji uniknac,
trzeba sobie uprzytomnié, iz przedmiotem historji jest czlo-
wiek, wzglednie ludzkos$¢ cala w przestrzeni i czasie. Pod

uwage musza by¢ tu brane wszelkie formy wzajemnego wspoi-

zyecia ludzi (wewnatrz i na zewnatrz), zarowno objawy ich zy-
¢ia materjalnego, jak i duchowego. Idac konsekwentnie za ta
my¢€la, musimy‘ sobie postawié¢ pytanie: od czego te przejawy
zyecia czlowieka sa zalezne. W pierwszym rzedzie . od warun-
k6w naturalnych (przyrodniczo-geograficznych), w ktérych on
7y}, dalej od srodowiska moralnego, w ktérem przebywal (sto-
sunki spoleczne), a wreszcie od wiezi czyli wiadzy, ktéra — jak
wiemy — okreéla stosunek czlowieka do warunkoéow zyciowych
istosunki polityczne).

Podajac wiec historje, uwzglednia¢ musimy wszystkie te
czynniki, a wiec w pierwszym rzgdzig osobowo$¢, nastepnie ge-
ografie danego kraju, formy i przeobrazenia ustroju spo-
lecznego i wreszeie, jakby uzupelnienie tego, przejawy zycia
polityeznego.

W ten spos6b pojmujac nauczanie historji, bedziemy mogli,
mam wrazenie, osiagnaé te cele i rezultaty, o jakich moéwia
programy ministerjalne. Uczen nasz na podstawie tak prze-
robionego materjalu z latwoscia wytworzy sobie pojecie o ele-
mentarnych czynnikach zycia historyczno-spolecznego. Pozna
on, ze historja ludzkosci czy narodu, to jakby olbrzymi tancuch
rozwojowy, to jakby droga wijaca sie poprzez wieki. Po tej
drodze stapali praprzodkowie i ojcowie nasi, po tej drodze
i my dzi§ idziemy, szukajac coraz doskonalszych form bytu.

Droga ta zawila i kreta; raz prov'vadzi naprzod, to znowu sie
wraca, w rezultacie jednak ostatecznym ludzkos¢ weiaz, choc
powoli, po niej naprzéd si¢ posuwa. Przekona sie on nastepnie,
ze potrzeba wysilku nietylko jednostek, ale calege spoteczen-
siwa, azeby po tej drodze posuwaé sie naprzod. Pozna ou
wreszcie, ze W pracy tej zmudnej, w pracy tworzenia braé
musza udzial wszyscy czlonkowie narodu czy panstwa; kazdy
swa cegietke musi tu wstawié.

Pamietaé¢ musimy réwniez o tem, ze przy dzisiejszym, na-
wskros demokratycznym ustroju naszego panstwa, przy opar-
ciu go na jak najszerszych warstwach spoteczenstwa, trzeba
koniecznie wykorzeni¢ dawne pojmowanie stosunku obywatela
do panstwa. Nowi obywatele musza nabra¢ przekonania, ze
panstwo — to my wszyscy, ze nikt za nas, o nasze dobro, starac
sie nie bedzie, tylko my sami. Pod tym wzgledem panuja u
nas — skutkiem dlugoletniej niewoli i wyplywajacego stad
stosunku spoteczenstwa do rzadow zaborczych — zupelnie
inne pojecia. Rzad uwaza sie za co$ takiego, co trzeba teo-
retycznie nienawidziec, a praktycznie przeciwdziata¢ mu i skad
irzeba jak najwiecej braé, a jak najmniej dawaé. Przy réwno-
czesnej obojetnchi na jego zarzadzenia, wymaga sie od rzadu
rzeczy nadzwyczajnych. Historja jest w tym wypadku naj-
lepszym: s$rodkiem wytepienia tego zla i wyrobienia w przy-
szlyeh obywatelach tego poczucia przynaleznosei i zyczliwej
lojalnosei wzgledem panstwa, jakiego wymaga sie od dzisiej-
szego obywatela. Szereg $wietlanych postaci z dziejéw naszych
da uczniowi przykiad, jak winien postgpowaé. Przyklady zas zy-
cia zbiorowego narodu czy ludzkosci, zaréwno dodatnie jak
i ujemne, pozwola mu wyrobi¢ sobie zdrowy poglad na sto-
sunki terazniejsze, zmuszyg go niejako do giebszego whnikniecia
w ducha czasu i postrzegania przeszlosci w terazniejszosci, a
temsaniem stang sie wytyczna jego postepowania.

Jak waznem jest nauczanie historji, wykazal to III Miedzy-
narodowy Kongres wychowania moralnego w Genewie, na
ktérym w szeregu referatow, wygloszonych przez znanych pe-
dagogéw, zwrécono na historje szczegélniejsza uwage. (Patrz
Szkota powsz., zeszyt 111, rok IV).

Streszczajac wszystko to co powiedziatem, dochodze do na-
stepujacych wnioskéw: ujmujac historje w ten sposéb, jak
wspomnialem na poczatku artykulu, przyzwyczaimy mlodych
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naszych obywateli do rozpatrywania spraw ludzkich w ich ge-
nezie, chronologicznym i przestrzennym FOZWOJju, wrajemnyra
zwiazku, w perspektywie czasu i pordéwnawezo (prograin
minist.); nauczymy ich postrzegac przeszios¢ w terazniejszosci;
zainteresujemy ich sprawami narodowemi i ogolnoludzkie-
mi; przyczynimy sie wreszcie do wyrobienia rzetelnosci i spra-
wnosei mys$lenia w dziedzinie spraw ludzkich wogodle. Wszyst-
ko to ztozy sie na wychowanie prawego i rzetelnego czionka,
zaréwno narodu jak i catej ludzkosci.

Przypatrzmy sie jeszcze jakie korzys$ei da nam wspomnia-
he traktowanie historji pod wzgledem dydaktycznym. Nikt nie
zZaprzeczy, ze przedewszystkiem ozywi ono niezmiernie dawniej-
<ze monotonne i suche lekcje historji. Przy ustawicznem na-
wiazywaniu do terazniejszogci, a wiec do tego, co uczen zna
i sam postrzega dokola siebie, zwiazemy historje nierozerwal-
nie z zyciem obecnem (do czego W natczaniu wogole dazy¢ mu-
simy) i wyprowadzimy ja ze sfery abstrakeyjnego myslenia.
Zainteresowanie, ktoére, jak wiemy, jest koniecznym warunkiem
dobrego nauczania, Samo przez sie tu przyjdzie.

Sprawy metod nauczania historji nie poruszam, poniewaz
mam zamiar zajaé¢ siec niemi w numerach nastepnyech. St. G.

PROGRAM A SZOBER.

Kazdy poszezegolny typ szkoly ma swo6j specyficzny cha-
rakter i rézni sie od innego typu tylko programeim, niczem wie-
cej. A zatem program, czyli wskazanie przed}ﬁiot()w nauki
i ich zakresu stanowi istote tej lub innej szkoly.

Podzial zakladu naukowego na pewna ilos¢ klas jest ni-
czem wiecej, tylko podzialem programu na odpowiednia ilos¢
czesci, $cisle miedzy soba zwiazanych. Wolno nauczycielowi
wyznaczone przez program minimum materjalu rozszerzy¢, ale
nie wolno mu go zwezy¢. W przeciwnym razie bieg nauki w
szkole bedzie zahamowany, szkola ze swego zadania sie nie
wywiaze i wobec tego nie bedzie odpowiadala temu typowi
szkol, do ktorych sie zalicza.

Ze wzgledow praktycznych réwniez nauczyciel nie moze
odstepowaé od programu. Szkola jest dla uczacej sie miodzie-
7y, a nie mlodziez dla szkoly. Gdy zajdzie np. wypadek, ze
uczen wyprowadza sie do innej miejscowosci i tam wstepuje

do takiej samej szkoly i tej samej klasy, to nie powinien zna-
lez¢ rézniey w programie. W miastach, gdzie sie znajduje
wieksza ilo$¢ szkol powszechnych rozwojowych, sciste trzyma-
nie sie programu jest — szczegoéinie dzisiaj — wprost mnieod-
zowne, a to z tego wzgledu, poniewaz znaczny procent dzieci
po ukonczeniu czternastu lat przestaje chodzi¢ do szkoly, zas
dla pozostalych kilkunastu uczniow nie oplaca sie uruchamiaé
vrzy kazdej szkole wyzsze] klasy. Z koniecznosci trzeba przy-
dzieli¢ je do szkoly, w ktorej wyzsza klasa juz istnieje, lub
stworzy¢ jedna nowa klase. Mozna sobie wyobrazi¢ polozenie
nauczyciela, skoro stanie przed uczniami o najrozmaitszym po-
ziomie umystowego rozwoju. ;

Zmieniaja sie wreszcie nietylko uczniowie, ale i nauczy-
ciele. Od czwartego oddzialu mamy specjalizacje, ktéra naj-
cresciej powoduje zmiany w personelu nauczycielskim. Dobrze,
jezeli poprzednik przerobil nalezycie kurs nauki danej klasy,
a jezeli nie przerobilt?

Program przeto powinien sie sta¢ wylacznym przewodni-
kiem w reku nauczyciela. Nie dlatego, zeby on mial by¢ juz
wszechdoskonaly. Owszem, moze on ulega¢ zmianom i ulegac
mu bezwatpienia bedzie, ale dopoki zmienionym nie jest, nic
nie wolno naueczycielowi z niego ujmowac¢. Nie mozna tez i roz-
szerza¢ zakresu materjalu, o ile to stoi w sprzecznosci z za-
sada stopniowania {rudnosci. Podrg¢eznik w nauczaniu odgry-
wa role podrzedna. Autor podrecznika moze iS¢ swoja nieza-
lezna droga, jest to jego stanowisko indywidualne. Podrecznik
moze nawet co do doskonalosei rozlozenia materjalu stanad
wyzej od programu, moze nawet wplyna¢ na zmiane programu,
ale nie zawsze moze zastapi¢ program, ktory przeciez normuje
bieg nauki w calem panstwie.

Szkolnictwo nasze jest dopiero w stadjum organizacji, na-
uka na podstawie programu nie wyszia dotad ze stanu prob.
Szezegolnie program jezyka polskiego, ze wzgledu na bogactwo
materjalu, nie moze by¢ jeszcze dzisiaj nalezycie oceniony.
A zatem, dopoki nie przeszedl on przez ogien proby, nie moze
byé mowy o jego zmianie. Podrecznik w takim razie moze po-
dawaé tylko wybor materjalu do prowadzenia nauki, a nie
jego zakres.

Taka tez role powinna odgrywac¢ w szkole powszechnej gra-
matyka Szobera. Cieszy sie ona, jak wiemy, najwiekszem uzna-
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niem, ma cna szerokie zastosowanie w szkolach powszechnych
i srednich, ale trzymajac sie $ciéle podrecznika, nie bedziemy
sie trzymali programu, a to za$ z wyzej wyluszezonych wzgle-
doéw nie bedzie nam na reke. ‘

Porownajmy zreszta gramatyke Szobera i program.

Program ministerjalny wprowadza gramatyke juz do pier-
wszego oddziatu. Maja w nim dzieci zdoby¢ pojecie: a) o zda-
niu jako calosci myslowej (o uzyciu kropki, o duzych i matych
literach po kropce); b) o wyrazach, jako czesciach skiadowych
zdania, o zgloskach i gltoskach, o dzieleniu wyrazow na zgloski,
o samoglioskach i spélgloskach; c¢) o imieniu wlasnem w od-
réznieniu od innych wyrazéw (o duzych literach przy pisaniu
imion wlasnych). :

W oddziale II: a) o zdaniu (prostem) i jego zasadniczych
czesciach (podmiot i orzeczenie bez uzycia cerminéw grama-
tyeznych i bez definicji), o zdaniu pytajacem i rozkazujacem,
(o uzyciu kropki, znaku zapytania, wykrzyknika, o uzyciu
dwukropka i przecinka przy wyliczaniu); b) o wyrazie, zglosce,
dzwieku i literze — dla celéw poprawnego pisania; c¢) o rze-
czownikach, przymiotnikach i czasownikach jako nazwach
przedmiotow (konkretnych) cech i czynnosci o ich rodzaju
i liczbie.

W oddziale III: a) o zdaniu twierdzacem, pytajacem, prze-
czacem, rozkazujacem (o zdaniu rozwinietem); b) o odmianie
rzeczownika, przymiotnika i czasownika: o przypadkach, licz-
bie, osobie, czasie, o stopniowaniu przymiotnika; c¢) o zgodzie
stowa okredlajacego z okreslanem. Ponadto (str. 7 p. R — A,
a, b, ¢): zdania $ciagniete. Cwiczenia w przyswojeniu i zasto-
sowaniu trudniejszych form slownych (rzeczownikéw, przy-
miotnikéw, czasownikow), dopelniacza i biernika rzeczowni-
kow, narzednika i miejscownika rzeczownikéw i przymiotni-
k6w mianowicie przymiotnikéw w liczbie mnogiej, koncowek li
i Iy w liczbie mmnogiej czasu przeszlego. Przeksztalcenie gra-
matyczne tekstu czytanego: zamiana rodzaju, liczby, osoby,
czasu. Skracanie zdan. ‘ i

Co daje I czeéé gramatyki Szobera, przeznaczona dla od-
dziatu 11I?

Definicje: zmysly, przedmiot, cecha przedmiotéw, przed-

mioty zywe i martwe, wyraz, znaczenie wlasciwe i przenosne
wyrazu, wyrazy samodzielne i niesamodzielne, rzeczownik, rze-
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ezowniki wlasne, czasownik, przymiotnik, przystowek, zdanie,
zdanie oznajmujace, wykrzyknikowe, pytajace, podmiot, orze-
ezenie, czesci mowy, czesé zdania, zgloska, gloska, samogloska,
spolgloska, spolgloski diwieczne i bezdZwieczne, twarde
i miekkie.

Jezeli odrzucimy z gramatyki Szobera wszystkie definicje,
t0 pozostanie materjal, przeznaczony przez program dla od-
dzialu 11 II. Nawet nie uwzglednione sa pojecia rodzaju i
liezby, o czem dzieci II oddz. musza sie juz dowiedzied.

Nie naleza do kursu tych oddzialéw tylko przyslowki, kto-
¥e program przeznacza dla IV oddz. i wyrazy przenosne, o kto-
rych program wspomina na str. 30 (¢wiczenia slownikowe), ale
wyraznie nie zaznacza, w ktérym oddziale nalezy juz je wpro-
wadzaé. Tylko spélgloski diwieczne i bezdiwieczne, twarde
i miekkie moznaby ostatecznie pozostawié dla IIT oddz., jako nie-
zbedne do wjasnienia zasad pisowni (patrz: ¢wiczenia ortogra-

ficzne p. 3 — a).

Oto6z nauczyciele, ktorzy wprowadzili do oddz. III pod-
recznik gramatyki Szobera i Scisle jego sie trzymaja, bezwied-
nie moze wprowadzaja zamet w normalny bieg nauki jezyks
polskiego w szkole powszechnej. Doswiadczenie juz nauczylo,
ze uczniowie, ktorzy wchodza do IV oddz. z temi wiadomoscia-
mi z gramatyki, jakich im udziela w oddz. IIT Szober, to w IV
oddz. juz rady sobie da¢ nie moga.

Niejednego nauczyciela gramatyka ta wprowadzila w blad.
Zlekcewazyt on I i ITI oddz., bedac najmocniej przekonanym, iz
w IIT oddz. zdazy przejsé¢ tyle, ile daje Szober. Jezeli jednak I
i II oddz. nie otrzymaly tych wiadomosci z gramatyki, jakie
nakresla program, to nie zawsze gramatyke Szobera mozna
bylo przejs¢ w III oddz. nalezycie.

Musze si¢ zastrzec, ze nie chodzi mi weale o krytyke gram.
Szobera. Umiejetnie zastosowana, daje ona wielkie uslugi w
nauczaniu tego przedmiotu. Chodzi mi wlasciwie o wykazanie
czego cihce program, a co daje Szober.

Definicje wedlug programu nalezy wprowadzi¢ dopiero w
oddz. V. Niepotrzehne one sa dla oddzialow mlodszych. Gdy
odrzucimy z gramatyki Szobera definicje, to pozostana tylko
przyklady.

Przyktady te sa bardzo cenne, szczegdlnie w 1 czesci, gdzie
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przewazaja nie oddzielne zdania, lecz krotkie ustepy z utwo-
réw literackich. '

Program wyrazinie zaznacza (str. 61): ,Luzne zdania, choc¢-
py wyjete z najlepszych autorow, leez rozbiezne co do tresci,
mmiej sa odpowiednie”. Na str. 14 czytamy: ,Czytanie i éwi-
czenie jezykowe ustne i pismienne stanowia podwaline calego
nauczania. Zasadnicze pojecia pisowni i gramatyki od-
rebnego dzialu nie stanowia, lecz wiaza sie scisle z czytaniem
i éwiczeniami. Waszelkie zasady pisowni i gramatyki po-
winny by¢ tylko uogdlnieniem zjawisk jezykowych pozna-
nych poprzednio praktyeznie z szeregu przyktadéw i ¢wi-
czen*. Na str. 39: ,,Czytanie stuzy za podstawe calej nauce, stad
i wszelkie objagnienia gramatyczne nalezy z niego wysnuwac.
Na str. 60: , Kazda lekeje, a raczej kazda czastke kursu, zawie-
rajaca nowe dla ucznia pojecie (czastka taka moze by¢ trescia
kilku Jekeyj faktycznych); opieramy na rozpatrzeniu odpowied-
nich przykladow. Moga by¢ one wyjete z utworow literackich,
znajdujacych sie w Wypisach, albo umyslnie ulozone przez
nauczyciela, albo nawet dostarczone przez samych uczniow.*

Otéz u Szobera materjal ten jest odpowiednio dobrany, i
nauczyciel moze wykorzysta¢ go w kazdej chwili, nie ucieka-
jac sie do specjalnego szukania przykladéw w wypisach.

Trzeba tylko to robi¢ oglednie, by nie ucierpial na tem
bieg calego nauczania gramatyki. Wiele materjalu przezna-
czonego przez Szobera dla oddz. IV, nalezy wykorzysta¢ dla
oddziatu I1I, natomiast podany w 1 czesci zuzytkowad w oddz.
11 i wylaczy¢ definicje. (c. d. n.)

Walery Nowicki.

SPRAWOZDANIE Z LEKCJI GEOGRAFJI. -

Program geografji dla szkot powsz. 7-kl. zmienil zasadniczo
dotychczasowa metode nauczania tego przedmiotu. Mozolne,
suche wykuwanie na pamie¢ nazw krajow, miast, rzek i ‘gor
ma zastapi¢ stopniowe przyswajanie sobie tych nazw przy po-
mocy szkicowania mapek it. zw. wedréwek po mapie, polaczo-
nych z interesujacym, barwnym opisem nauczyciela. Chce w
tym referacie podkreslic te niezmiernie wazna zalete, jaka jest
zaprawianie ucznia do samodzielnej obserwacji, samodziel-
nego wnioskowania, jednem stowem — przygotowanie dziecka

g do samoksztalcenia.

e

e

Kazda mapa, ktéra dziecko po wyjsciu ze szkoly wezmie do
reki, powinna przemawia¢ do niego: powinna mu zrozumiale
powiedzie¢ o uksztaltowaniu powierzchni, klimacie, roslin-
nosci i zajeciach ludnosci. Troche lektury do tego i juz ten
mlodociany umysl moze bez pomocy starszych kroczy¢ po dro-
dze zdobywania i poglebiania wiedzy.

Na podstawie programu prowadzﬂam\gebgrafje w oddz. V,
zwracajac szezegblng uwage na umiejetnosé odezytywania
mapy. Rezultaty tej pracy oddaja mi niezmierne ushugi w tym
roku, t. j. w oddz. VI, na ktéry przypada geografja opisowa.

Oczywiscie opowiadanie nauczyciela odgrywa tutaj wazng
role, lecz powinno ono byé¢ stosowane tylko wtedy, gdy juz
dzieci same nic powiedzieé nie moga. Na pierwszem miejscu
zatem nalezy postawi¢ samodzielnosé ucznia. Stosujaec te me-
tode, mauczyciel musi mieé¢ umyst w ciaglem napieciu, musi
wyraznie widzie¢ cel kazdej lekeji, umiejetnie stosowac¢ py-
tania, aby dojs¢ do celu, a jednoczesnie nie dac sie sprowadzié
dzieciom na manowce nieprzewidzianemi odpowiedziami i py-
taniami.

W oddz. VI usiluje stosowa¢ metode dyskusyjng w polacze-
niu z samodzielnem wnioskowaniem uecznia i stwierdzam, iz
lekcje te naleza wprawdzie do intensywnych, ale i zajmuja-
cyveh, zarowno dla uczenie, jak i dla mnie. ,Jutro geografja —
to wazna lekcja — nie moge opusci¢® — wpada mi jniejedno-
krotnie do ucha.

Podaje tu sprawozdanie z lekcyj o Stanach Zjednoczo-
nych, przeprowadzonyeh w oddz. VI metoda dyskusyjna. Te-
mat obejmuje trzy lekcje, jako jednostki metodyczne.
1: rys geograficzno-przyrodniczy.
cja ‘polska, ustroj polityczny.
darcza.

Lekcja
Lekeja 2: ludnos$é, emigra-
Lekecja 3: organizacja gospo-
Lekecja pierwsza. Dzisiaj bedziemy moéwily o najwazniej-
szem panstwie Ameryki Pélnocnej. Domyslacie sie pewnie,
ktére panstwo mam na mysli. (Stany Zjednoczone). Odszu-
kajeie na swoich mapkach! Odszukaj na duzej mapie! Okres-
li¢ polozenie geograficzne! Co stanowi granice Sfan. Zjedn.?
W jakiej strefie klimatycznej leza Stany Zjedn.? Czy na ca-
lym obszarze bedzie jednakowy klimat? Od czego zaleiy kli-
mat? (od szer. geogr., oddalenia od morza i uksztaltowania
powierzchni). Zwrdcécie uwage na uksztaltowanie powierzehni!
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Gdzie widzimy wynioslosei? Gdzie niziny? Jak moglibysmy
podzieli¢ caly obszar St. Zjedn. pod wzgledem geogr.? (odpo-
wiedzi rézne: na trzy obszary, na cztery i na piec; wiekszos¢
dzieli na pie¢). Okresli¢ klimat w kazdym z tych obszarow.
Gdzie bedzie najwieksza ilos¢ opadow atmosferycznych? Gdzie
nalezy . sie spodziewac najbogatszej roslinnosci? (na polud -
wschodzie). Dlaczego? (klimat cieply i wilgotny, wplyw mon-
sunéw). Jakiez to rosliny rosna w tej szerokosci geograf.?
A gdziez bedzie najubozsza roslinnos$¢? (w wielkiej kotlinie,
bo gory zatrzymuja wiatry, ktére niosa wilgo¢ z-oceanu). A ja-
kaz bedzie roslinnos¢ na wschod od pasma gor Skalistych?
(Zastanawiamy sie: klimat kontynentalny, wplyw monsunow
nie siega tak daleko w glab kontynentu, a wiec im bardziej ku
zachodowi od Atlantvku, tem opady sa rzadsze, zatem moga
tam by¢ stepy. Im blizej wschodu, tem roslinnos¢ bedzie buj-
niejsza: wplyw jezior Kanadyjskich i otwarta droga dla wia-
iréw, wiejacych od oceanu Atlantyckiego).

Gdybyscie wyjezdzaly do St. Zjedn., gdziebyscie najchet-
niej zamieszkaly? (na pdn. wschodzie, mna poéln.-wsch.). Dla-
czego? (urodzajna ziemia dostarczy mi zywnosci; klimat 1a-
godny; owocow duzo. A ja pojechatabym na zachod, blisko
Kalifornji, bo tam wydobywaja ztoto). Skad wiesz o tem?
(czytalam w ksigzce). Przypomnialas nam, ze i géry maja
Jakie? (dostarczaja poOzZy-

duze znaczenie w zyciu czlowieka.
Ustalamy, jakie zteza

tecznych metali i mineraléw). Jakich?
i gdzie sie znajduja.

Lekeja druga. Kto zamieszkuje Stany Zjednoczone? Przy-
pominamy lekcje poczatkowe o odkryciu Ameryki, o jej koloni-
zacji i ustalamy, iz jest ona zamieszkala przewazinie przez
europeiczykow, 2 wyjatkiem tych stref klimatyeznych, w kto-
rych europejczyk mieszkaé nie moze; a zatem i w Stanach
Zjedn. mieszkaja ludzie, przybyli z Europy. Coz tak ciagnie
ludzi, #e opuszezaja strony rodzinne i wyjezdzaja tam nieraz
na zawsze? (dobre zarobki). Ktora z was ma kogos$ z rodziny
w Ameryce? Dlaczego wyjechali? (cierpieli biede). Macie stu-
£znosé, bardzo duzo Polakéw wyjechalo ,do St. Zjedn. dla le-
pszych zarobkow. (Przytaczam dane liczbowe, dotyczace emi-
aracji polskiej do St. Zjedn.). Czy zawsze tylko lepsze zarobki
byty przyczyna wyjazdu? Przypomnijcie sobie nazwisko zastu-
zonego Polaka, ktory byl takie w St. Zjedn. (Kosciuszko, Pu-

" bydia). Gdzie bedzie rozwinieta uprawa roli?

taski). Czy oni takze wyjechali dla zarobkdow? (nie wolno im
bylo mieszkac¢ w Polsce). A ezy tylko im nie pozwolono zamie-
szkiwac ziemi polskiej? (bylo wielu takich). Przypominamy
dzieje dobrowolnej i przymusowej emigracji polskiej po ka-
zdem powstaniu. Wspominamy Waszyngtona. A dlaczego A-
merykanie chetnie przyjmowali Polakéw? (potrzebowali ludzi
do pracy; przez wdziecznosé dla Kosciuszki). Za co Ameryka-
nie sa wdzieczni Kosciuszce? (pomagal im w walce o wolnosé).
A wige St. Zjedn. nie zawsze byly panstwem niezaleznem? Od
kogéz byli zalezni? (nie wiedza). Skad sie wziela nazwa St.
Zjedn.? (musialo by¢ wiece] stanéw, ktére sie polaczyly z so-
ba). Tak. Jest ich 50. Kto stoi na ezele rzadu w St. Zjedn.?
(prezydent). Kto byl pierwszym prezydentem? (Waszyngton).
Czem ueczeili Amerykanie pamie¢ Waszyngtona? (nie wiedza).
Odszukajcie na mapie napis Waszyngton. (mamy, jest to na-
zwa miasta). To miasto jest siedziba rzadu St. Zjedn.

Lekcja trzecia. Krotkie powtdrzenie ostatniej lekeji. Zwra-
cam uwage na odpowiedZ, otrzymana na lekeji poprzedniej:
»botrzebuja ludzi do pracy”. Z czego to wnioskujecie? (bo tam
jest duzo fabryk). Zastanowiniy sie nad tem. Jakie sa ko-
nieczne warunki, aby mogl si¢ rozwinaé¢ przemyst fabryezny?
(musza by¢ bogactwa naturalne). Jakie? (wegiel, rudy i t. d.).
Kioére z nich sa najwazniejsze? Czy St. Zjedn. maja na swoiﬁx
obszarze wegiel i rudy? (maja). Gdzie? (w Appalachach prze-
waznie). Gdzie bedzie najwieksza ilosé fabryk? (niedaleko
tych gor). Popatrzecie na mapke i sprobujeie odgadnaé, gdzie

* lezy obszar przemyslowy (wiem, na pn.-wsch., gdzie tak duzo

miast). Odeczytajcie najwazniejsze miasta na tym obszarze.
Czy tylko w fabrykach pracuje ludnoé¢ St. Zjedn.? (musi takze
pracowal¢ w gornictwie, zajmowacé sie uprawa roli, hodowla
Gdzie hodowla
bydia? Ustalamy podzial na obszary gospodarcze.
W jakim eelu hoduja wielkie ilo$ei bydia?
pozytek). Jaki? €Céz wyrabiaja z tak wielkiej ilosei mleka?
(maslo, ser). Nietylko maslto i ser. Przypomnijcie sobie, jakie
to mleko uzywaly panie w Dozywialni do potraw, ktore przy-
gotowywano dla naszych dzieei. (w puszkach). A ktéz to mle-
ko przystal? (Ameryka). Opowiedzialam o otrzymywaniu
skondensowanego mleka. A c¢d6z robia z miesem? (jedza). Je-
dnakowoz miesa maja tak duzo, ze nie zjedza go sami. (Opo-

(maja z tego
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wiadam o wielkich rzezniach w Chicago). C6z wiec robia z
nadmiarem jego? (wysylaja). Zepsutoby sie! (wedza lub sola).
Nawe: wedzone i solone ulega zepsuciu po pewnym czasie.
A moze pamietacie, jakie to migso otrzymywali zolnierze w
czasie wojny? (konserwy). Przysytala je do mas Ameryka.
Opowiadam o otrzymywaniu konserw. A w zwiazku z duza
iloscia welny i bawemhy, jakiz przemyst mogl sieg rozwinac?
(tkacki)

Wymienié¢ zajecia ludnosci w St. Zjedn. Wymienié¢ rodzaje
zakladow przemystowych i fabryk. Co wywoza ze St. Zjedn.?
Odszuka¢ na mapie najwazniejsze porty St. Zjedn.

Co uczynilo St. Zjedn. tak silnemi, ze liczy sie z niemi cala
Europa? (odpowiedzi rézne: zloto; hogactwa naturalne; pree-
myst; handel z Europa). Wszystkie macie racje, zapominacie
tylko o jednem, ze i ziemia moze lezeé odlogiemn i bogactwa na-
turalne moga by¢ nietkniele, jesli czlowiek nie potrafi ich wy-
zyskaé. Charakteryzuje lyp Amerykanina, podkreslajac jego
praktycznosé i pracowitosc.

Jak sadzicie, dlaczego przedsiebiorca amerykanski moze
wiecej zaptaci¢ robotnikowi, anizeli przedsigbiorca polski? (jest
bogatszy; mniej sam chce zarobic; nie wyzyskuje robotnika). Ka-
ziu, tatus twoj niedawno wrocit z Ameryki i opowiadal pewnie,
jak tam pracowal (tatus pracowal tylko 6 godz. dziennie). Jak
sie czul po tej pracy? (byl bardzo zmeczony). A tak, tam kazdy
robotnik po kilkugodzinnej pracy czuje sie bardzo zmeczony.
Kresle obrazek organizacji pracy w wielkim przemysle amery-
kanskim, podkreslajac fakt, iz przedsigbiorea moze zaplacic¢ pra-
cownikowi wiecej, poniewaz praca jego jest tam o wiele wydat-
niejszs, anizeli w Polsce.

Na zakonczenie polecam naszkicowac¢ mapke St. Zjedn. z po-
dzialem na obszary gospodarcze i z zaznaczeniem wazniejszych
miast i portow.

Czwarta lekcje poswiecilam na przejrzenie mapek i ogdlne
powtérzenie. Br. Wisniewska.

METODA A ZAINTERESOWANIE DZIECL
Od lat najmiodszych zainteresowania dzieci przechodza ko-
lejno rozne etapy i rozne fazy, ktore rozni psychologowie (Clapa-
rede, Nagy, Ferriere, Meumann) rozmaicie rozgraniczaja i okre-

e’

¢laja. Rozwdj zainteresowan przechodzi ewolucje nietylko z wie-
kiem.t. j. w parze z rozwojem wszystkich wtadz fizyeznych i du-
chowych, ale zmienia sie takze zaleznie od indywidualnosci.
Stad rézne zainteresowania: subjektywne i objektywne, natural-
ne i wyrobione, logiczne i abstrakcyjne, ekscentryczne i utyli-
tarne, intelektualne, materjalne, artystyczne, etyczne, spoteczne
itp. Zainteresowania sa zatem symptomatem potrzeby i zaleza
od usposobienia psychofizjologicznego osobnika.

Pedagogiczna wartosc¢ badan zainteresowan u dzieci polega-
laby wiec na poznaniu fizycznej, umystowej i moralnej natury
dziecka, a w szczegolnosci na zdobyciu przestanek, do obmysle-
nia bardziej pociagajacych metod pracy szkolnej i przystosowa-
nia ich wlasnie do objawiajacych sie konkretnych zainteresowan
driec:

Wiemy, ze dzwignia i tworca produkeyjnego wysitku jest
tylko wysitek radosny, podtrzymany przez zainteresowanie
psychologiczne. Przymusowa nauka bez zainteresowania —
jak stwierdzil belgijski psycholog Claparede — doprowadza do
znudzenia, przesytu duchowego i przygngbiepia nerwowego. Dr.
T. Jaroszynski w ,,Higjenie wychowaweczej" podaje, ze pod wply-
wem wynikow prac nad dziedzina przeciazenia intelektualnego
i zainteresowan dzieci, przeksztalcono w amerykanskich szko-
laeh nowego typu nawet programy prac szkolnych i metody
nauczania.

Woplyw metody na zainteresowanie, a posrednio na stopiern
znuzenia umyslowego mozna eksperymentalnie okreslic prawie
z matematyczna scisltoscia. Jedna z t. zw. introspekeyjnych me-
tod badania zainteresowan u dzieci jest metoda pytan iodpowie-
dzi, polegajaca na tem, ze dzieci wyrazaja w odpowiedzi na pew-
ne pytania swe upodobania i idealy. Odpowiedzi takie, niczem nie
krepowane, ani sugestja nauczyciela, ani zadnym interesem 0so-
bistym, dostarczaja wiele bardzo ciekawych szczegdélow i infor-
macyj, ktore moze nauczyciel wyzyskaé w swych zabiegach
dvdaktyecznych.

Doda¢ nalezy, ze taka metoda eksperymentalna nalezy do
dziedziny pedagogiki doswiadczalnej, ktora (wedlug okreslenia
dr. J. Bykowskiego w ,,Zasadach pedagogiki doswiadeczalnej" !
»bragnie rozwiaza¢ kwestje, jak i kiedy nalezy uczy¢, jakich
srodkow uzywaé, azeby tem skuteczniej, pewniej, gruntowniej
i latwiel osiggnac¢ ideal wychowawezy'. Metoda doswiadczalna
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ma te wyzszoéé nad dawuna racjonalistyczng, ze kiedy pedago-
gika tradycyjna, sciagajaca caly swoj kalkut wychowawczy do
pewnyech norm i niemal starozakonnych dogmatow, opierata
sie na intuicji i spekulacji, uzasadnianej tylko autorytetemn
-Z0oJd o[NJISn BU[RZOPBIMSOP exiSodepad 01 ‘tfaspval T [sgouozon
wiazywac¢ zagadnienia zycia szkolnego, zagadnienia nauezania
i wychowania w sposob przyrodniczy, przez studjum doswiad-
czalne, 1. j. przez obserwacje i eksperyment, stosowany celowo
i metcdycznie.

Pragnac nagia¢ o ile moznosei metode nauczania do indy-
widualnych zainteresowan dzieci, zazadalem w styczniu w oddz.
V odpowiedzi na nastepujace pytanie: , Ktora lekcja z przyrody
najbardziej ¢i sie podobala i dlaczego?” W wyborze pytania
kierowalem sie checia zbadania, czy nauczanie przyrody Zzy-
wej metoda dyskusyjna, oparta na samodzielnej obserwacji i
‘wnioskowaniu, budzi u dzieci dostateczne zainteresowanie; czy
aktywne pierwiastki tej metody w realnych rezultatach odpo-
wiadaja teoretycznym rozumowaniom o szkole pracy i 0 samo-
dzielnej tworczosei, oraz czy samorzutne wysilki intelektualne
dzieci nie przyspieszaja w czasie lekeji znuzenia i wyczerpania
nerwowego.

Na pytanie otrzymalem trzydziesci kilka odpewiedzi, w
ktoryeh metodyk moze znaieZé¢ dla siebie wiele materjalu do
przemysienia. Przytaczam z nich czesé doslownie, tylko po
korckeie gramatyeznej i ortograficznej.

! Ze wszystkich lekeyj przyrody najbardziej mi sie podo-
hala ostatnia lekcja o dziobaku. Pan kierownik takze byl
ooecny. Kazal mi go (dziobaka) pan obejrzec jak wyglada i
pyial, czy on moze plywaé, czy moze takze biegac¢ i dlaczego,
jakie ma nogi, diugie, ezy krotkie, jakie ma palce it @& Po-
tem do czego mu shuza takie nogi i dziob. DPotem jakie ma
futro, gdzie zyje, czy w zimnym Kkraju, e€zy w goracym, czeni
sie zywi i jak jajka sklada. Dziwny dziwolag ten dziohak.
(Jerzy H.).

2. Najbardziej mi si¢ podobata lekcja o zwierzetach mor-
skich, to jest o wielorybie i o foce. Dlatego mi sie podobala,
bho pan tak dobrze objasnit o ich przystosowaniu do tamtej-
szego kiimatu, ze mnie to bardzo zaciekawilo i najlepiej o tent

14 pamietam. Na tem sie koficzy moje opowiadanie. (Stanistaw J 2
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3. Najbardziej mi sie podobala ta lekcja, na ktéra pan
przyniost obraz, przedstawiajacy faune i flore Australji. Na
tym obrazku byly dziwne gatunki roslin i zwierzat. Pan za-
dawal pytania, a chlopcy na nie odpowiadali chetnie i dobrze,
ho wszystko widzieli i czytali z obrazu. Nie wiem, czy sie
kazdemu taka lekcja podoba, ale ja z takich lekcyj jestem
hardzo zadowolony. (Wladystaw B.).

4. Najbardziej mi sie podobala lekcja z przyrody, kiedy
poszliSmy na wycieczke, a to dlatego, ze poznalem niektore
zwierzeta 1 rosliny bardzo ciekawe, jak naprzyklad rosline
owadozerna. Piekna o niej jest nauka, jak to ona lapie owa-
dy w wodzie, wysysa soki i p6zniej wypuszcza (?). Nastepnie
poznalem owada bardzo dziwnego. Ksztalt jego jest dobra
ochirong dla niego, bo jest zupelnie podobny do patyka. Na-
zyvwa sie ,Jaziga‘. (Henryk D.).

5. Mnie sie podobala wycieczka i najbardziej mnie zajmo-
waly zajecia na wycieczce, a to dlatego, ze wszyscy chodzi-
lismy z panem, a pan nam wszystko objasnial. PoznaliSmy
tez duzo roslin, owadéw wodnych i t. p. Poznalismy rosliny,
rosnace na piaskach. NazbieraliSmy roznych roslin wodnych
i z piaskéw i wiele kwiatow na lace do przyrody. Bardzo
mnie to ciekawilo i zajmowalo, jak pan nam objasnial 1 wszy-
stko pokazywal. (Jerzy B.).

6. Ta lekcja mi sie najwiecej podobala, kiedysSmy z panem
opowiadali o zwierzetach, jakie maja przystosowania do swo-
jego zycia. Lubie, jak pan przynosi obrazy i kaze opisywacd,
gdzie zyja, czem sie zywia i jak sie nazywaja zwierzeta. Dla-
tego podobaja mi sie takie lekcje, ze sie o wszystkiem zapa-
mieta dobrze i w domu nie potrzeba sie tak duzo uczyé. (Zyg-
munt K.j.

7. Mnie sie najbardziej podobata lekcja o roslinach, ktore
nam pan dawal, a my musieiiSmy sami rozmysla¢ nad niemi
i wiedzie¢ juz, jaka to jest roslina, gdzie ros$nie, czy na pia-
skach, czy w cieniu, czy na innych roslinach i w jaki sposob
czerpie pozywienie i w jaki sposob broni sie. N. p: sa rosliny,
c¢o rosna na innych roslinach i czerpia ich pozywienie, jak
jemiola, albo kanianka, ktora okreca sie dokola pokrzywy.
(Wiadystaw W.).

8. Spodobhala mi sie ta lekcja, kiedy pan nam dawal ro-
sline, zeby$my badali, i to wszystko, co zauwazyliSmy, mu-

15



16

sielismy panu opowiadac. Lekcje o zwierzetach dlatego mi
sie podobaty, bo pan nam przynosi obrazki, na ktérych isa
zwierzeta i z ktérych my opowiadamy. 7 tego nas pozZniej
pan wypyiywal na stopnie. (Mieczyslaw D.).,

9. Ze wszystkich lekcyj przyrody najbardziej mi sie po-
dobaly lekeje z zoologji, a dlatego, ze bardzo ladne sg opowia-
dania o gzyciu zwierzat, opowiadania mys$liwych, o polowa-
niach i t. d. Z zaje¢ przyrodniczych: lubie bardzo czytaé sli-
czne opisy o zwyczajach i obyeczajach zwierzat, naprzyklad
o lwie. J.ubic tez bardzo stuchaé¢, gdy nauczyciel kaze opo-
wiadaé z obrazow o zwierzetach goracych krajow. (Leon Py

10. Najlepiej mi si¢ podobalo, gdy poszlismy na wycieczke
przez ementarz. Innym razem poszlismy nad staw, ktéry byl
porosniety rozmaitemi roslinami. Gdy urwalismy babkeg
wodna i gdy mialem ja w reku, pan zaczal rozmawiaé¢ z nami,
jakie ona ma sposoby do swojego zycia w stawie. To mi sie
bardzo podonalo, ze umialem wszystko, choé o niej nie czy-
talem. Pogzliémy na drugi staw, w ktérym byly zaby i larwy
komaréw i duzo slimakéw. Gdy nabralismy w skoj koma-
réow (?), zauwazylem, Ze coraz wiecej plywa lusek z koma-
row (?) i coraz wiecej komarow wylatywalo ze sloja. To mi

sie podobalo, bo wszystko sain widzialem i bylem bardzo za-

myslony. (IFeliks S.).

11. Najbardziej podoba mi sie lekcja o zwierzetach ssacych,
dlatego, ze zwierzeta te posiadaja ciekawe przystosowania
do sposobu swego zycia. Inne zwyeczaje i inne sposoby -zycia
posiada lew, inne tygrys, inne strug i kangur, inne malpy,
papugi i krokodyle. Tak sie koneczy moja odpowiedz. (Wtha-
dystaw G.).

12. Wielka przyiemnos¢ sprawiaja dla mnie wszystkie
lelceje przyrody. Prawda, ze jedne sa mniej, a drugie wigcej
zajmujace. Mnie sie najlepiej podobala ta lekcja, na ktorej
opowiadalismy o strefach zimnych. Na obrazku byl renifer,
ciggnacy jakiego$ Samojeda, na skale z lodu staty dwa biale
niedzwiedzie, na krze lezaly foki. Ludzie tam maja domki wy-
kute w lodzie, wyscielone futrami, zeby im bylo cieplo, bo tam
=g wielkie mrozy i jest bardzo duzo futer, bo zwierzeta tych
okolic maja ciepla i gesta siersé. Dlatego mi sie ta lekcja
podobata. (Wiktor P.).

13. Najbardziej podobaly mi sie te lekcje, kiedy pan po-
kazywal nam na obrazkach rozmaite zwierzeta, a my sami
opowiadaligmy, jak sie nazywaja, gdzie zyja, czem sie karmia,
jakie maja przystosowanie do otoczenia w swoim kraju i do
sposobu zyecia. Raz pan przyniést dwa tadne obrazki # cie-
piveh krajow i z dalekiej poinocy. Pan nas pytal, jakie przy-
stosowania maja te dwa zwierzeta: renifer i wielbtad, i jak
mozna poznacd, ze renifer zyje w zimnych krajach, a wielblad
w stepach i pustyniach. Krajobraz cieptych krajow wecale byt
inny, bo mial juz wyglad zotty. Okolice podbiegunowe mialy
wyglad niebieskawy, jak lod. Jeszcze podobaly mi sie lekcje,
na ktorych pan dawal nam do reki rozmaite rosliny, a my
ogladali i objagniali, gdzie rosna, czy na piasku, czy na
bagnach 1 coby sie z niemi stato, gdyby rosline z piasku prze-
sadzi¢ na hagne, albo rosline woedna na piaski. (Jozef P.)

14. Najbardziej mi sie podobala ta lekcja botaniki na
wycieezee, gdysmy omawiali rosliny nadwodne. Dlatego mnie
sie podobala ta lekeja, bo pan wyjasnial, a my wszyscy poma-
gali {?), albo siuchali. Takze mi sie podobala lekcja o zwie-
rzetach strefy goracej. Na jednym z obrazkow widzialem
wielblada i karawane Arabow. Wszyscy byli przy swoich za-
jeciach, a co my nie wiedzieli, to pan nam tlumaczyl. Mnie
sie takze podobaja zajecia pismienne. (Tadeusz P.)

15. Najbardziej mi si¢ podobaly lekcje o zwierzetach, bo
na tych iekeiach trzeba bylo duzo mysleé i wszystko czytac z
obrazow. Z tyeh obrazéw najbardzie] podobal mi sie lew. (Da-
lej nastepuje opis lwa i jego przystosowania). Podobalo mi si¢
takze pielegnowanie owadéw w slojach. (Antoni B.).

16. Najbardziej mi sie podobala lekcja o bhotanice, na kto-
rej mozna wyiyslaé (?), jak te wszystkie roéliny przystoso-
waly sie do swego kraju i do swego miejsca i lubie rozpatry-
waé te rostiny w rekach. Na suchych miejscach roslina musi
mieé¢ dlugie korzenie, azeby mogla czerpac pozywienie i wode.
Inaczej wyrwalby ja wiatr, albo uschlaby od suszy. Dlatego
podoba mi sie botanika, Ze mozna odrazu z wygladu poznac,
ktore rosliny zyja na lakach, ktore w wodzie i ktore na pe-
lach. (Jan P.)

17. Najbardziej mnie interesuja roézne przystosowania

zwierzat do zyeia, n. p. jak wielblad moze przebywacé na plee.

styni bez wody, jak moze chodzi¢ po piasku, albo : ’L o
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O bobrach, iak one umieja nurkowaé¢ po wodzie i budowac
domki na wodzie. O lisie polarnym, co ma siers¢ o barwie
ochronnej, o niedzwiedziach, jak si¢ bawia, czem sie zywia
i co robia w zimie. Takze podobaly mi sie lekcje q ptakach.
Mianowicic, jak moga fruwaé i jakie prowadza :'zyc‘ie, jakie
maja kosci i jakie maja zwyczaje. Bardzo mi sig¢ te lekcje po-
dobaly, bo dowiedzialem sie, dlaczego te zwierzeta takie zycie
prowadza i jak zyly dawne zwierzeta. (Franciszek K.)

18. Najbardziej mi sie podobala lekcja na wycieczce. Tam
naix pan pokazywal duzo roslin, jak naprzyklad zabieniec,
skvzyp, rzese, rogoze, rosline z Kanady i wiele innych. Widzie-
lismy takze rosling owadozerna, plywacza. ZnalezliSmy ply-
waeza w stawie, kolo nowego cmentarza. OgladaliSmy chwa-
sty, ktére rosna na piasku, maja liscie rozlozone w rozyczke,
na lisciach wloski, czasem kolce dla obrony. Przy szosie wi-
dzieliSmy pokrzywy parzace i lopuch z owocami czepnemi, aby
sie rozsiewa¢ coraz dalej. Kazdy byt uradowany, ze poznal
tyle okazow z przyrody. Duzo skorzystalem na tej nauce, bo
wszystko widzialem w naturze, prawdziwe. (Jozef B.)

19. Podobala mi sie ta lekcja, na ktérej pan pokazywal nam
obrazki zwierzat i roslin z innych czesci $wiata. Zadawal nam
pan pytania, a my odpowiadaliSmy panu nawet bez uczenia
sie z ksiaiki. 7 zoologji dowiedzieliSmy si¢ o zwierzetach z
gor, stepéw, pustyn i z dzungli. Potem o ptakach, o zwierze-
tach, ktére na zime zasypiaja, o takich, co siers¢ zmieniaja
i o roznych dziwolagach z Australji. Gdy to wszystko nas pan
wypytywal, usinielismy sie. Ci, ktérzy nie umieli, z zazdrosci
{ym, co umieli, przeszkadzali, albo Zle podpowiadali. (Zyg-
munt K.).

20. Najbardziej podobaty mi sie lekcje zoologiczne. Lekcje
te sa bardzo cieckawe, poniewaz na nich opisujemy rézne zwie-
1zeta, ich zwyczaje i przystosowania do zycia; poniewaz bar-
dzo lubie zwierzeta; poniewaz ucze si¢ o tych zwierzetach,
ktére juz wyvginely; poniewaz mozna tych lekcyj nauczy¢ sig
z obrazkow i z ckazdow, jakie u nas sie znajduja. Podobaja mi
sie jeszcze dlatego, zZe sa latwe do nauczenia i sa zrozuiniate.
(Stefan Ch.;.

21. Najbardziej mi sie podobala ta lekcja, na ktorej pan
tlumaczyt o zwierzetach lub roslinach, bo gdy ja stucham, jak
kto opowiada zrozumiale, {o ja lepiej pojmuje, niz z ksiagki.

™

{
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Spodobaia mi sig wycieczka, na ktorej poznalismy wiele roslin

i owadow. Z rodlin tych najbardziej mi sie podobala roslina

owadozerna, zwana plywaczem. Z zajec¢ najbardziej mi si¢ po-

dobaly te, kiedy pan nam dat rosliny i kazal badaé, rysowac,

potem opisywac. Dlatego mi sie te zajecia podobaly, bo wtedy

bylo cicho w klasie i kazdy mial swoje osobne zajecie. (Jan R.}
St. Cichocki.

RYSUNEK W SZKOLE POWSZECHNEJ.
UWAGI METODYCZNE | PROGRAMCWE.

I. Metodyka ogdlna. Zamiast nasladowania — samodziel-
na twoérezosé. Zamiast rozumowania — rozwijanie poczucia.
Zamiast pouczania — saniodzielne badanie. Zamiast wiedzy
— obserwacja. Zamiast wykanczania — szybkos$¢ i poprawnosc
pod wzgiedem teoretycznym i technicznym. Zamiast rysunku
wymuskanego ,hna wystawe® — szkic celowy i metodyczny.
Zwracaé¢ uwage na tresé, a forma sie wydoskonali. Duzo szki-
cowaé, mniej poprawiac¢. Zachecac, nie krytykowaé¢. Zaczynac
od linji krzywej (owal, elipsa, luk), przechodzi¢ do prostej. Li-
nij pomoeniezych, o ile moznosci, unikaé¢ (procz linij symetrji
i linij dzieigeveh). Nie uzywac mechanicznych srodkéw po-
mocniczych, gumy jak najrzadziej. Mierzy¢ zasadniczo okiem,
sprawdza¢ oléwkiem (przy pomiarach przestrzennyech). Po-
miary powictrzne stosowac¢ zawsze po narysowaniu przed-
miotu. Drzed odtworzeniem formy — wpierw ja zrozumiec.
Kysunek ujmowac¢ wpierw w najogélniejszych ramach (na-
7naezenie), a potem odtwarzaé czesci konstrukeyjne. Pomijac
szezeg6ly, zwazad na proporcje i ruch. Cwiezy¢ w rysunku
wielkim. Korekta jest masowa. Uczniowie wzajemnie ocenia-
ja prace wilasne: sami wykrywaja zalety i bledy. Bledy popet-
niane przez wigkszos¢, nauczyciel objasnia na rysunku po-
prawnym, lub na tablicy. Napisy wykonywaé tg sama teeh-
uika (materjatem), co i rysunek. Robotami najlepszemi de-
korowad sale, lub urzadzaé czesciowe wystawy klasowe.

1I. Tok lekeji typowej: 1) umieszczenie modelu i oméwie-
nie (ksztait, ezesci skladowe, wielko$é, proporcje, barwa, ce-
chy charakterystyezne, materjal, éwiatlocienie i t. p.); 2) sa-
niodzielny rysunek (szkie zasadniczych ksztaltow i cech chs-
rakterystycznych); 3) ten sam rysunek w innej teehnice, W
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innej skali, w innych barwach, w innem polozeniu, w ukitadzie,
jako ornament zdobniczy, z uwzglednieniem swiatlocieni, lub
t. p.; 4) korekta bledow zasadniczych i ogdlna ocena przez po-
rownania.

III. Techuika i przybery. 1. Rysunek oléwkiem lub kredka

czarna. 2. Rysunek pastelowy. 3. Akwarela. 4. Rysunek tuszem.

5. Rysunek pendzlem (sylwety). 6. Rysunek piorkiem z kulka
lub saczka. 7. Rysunek stemplem i drewienkiem.

IV. Kategoryzacja ¢wiczen co do metody.

A. Rysunek z wyobrazni (z fantazji). U dzieci do 10 roku
zycia jest on zwykle rysunkiem ideograficznym, t. zn. szema-
tyeznyin, typowym (Zycie Szk. nr. 3). Metoda: ,rysuj, co chcesz
— rysuj, co ci sie podoba — narysujcie, co wam sprawia przy-
jemnos$é - naiysujcie jakie$ zdarzenie z zycia naszej szkoly™
i t. p. Tematy: aj istoty zyjace  (ludzie i zwierzeta) w ruchu;
b) ilustracje z zycia i opowiadan (czytanek).

B. Rysunek z natury (z modelu, z pokazu).

C. Rysunek z przypoinienia (z wyobrazenia). Metodycznie
mozna potraktowaé go w dwojaki sposob: 1) krotki pokaz
przedmiolu, szybka obserwacja, schowanie przedmiotu, rysu-
nek z przypomnienia, omodwienie po pierwszym rysunku, po-
nowna obserwacja; 2) objasnienie dzieciom, co beda rysowaty
na nastepnej lekeji, polecenie uwaznego przypatrzenia sie temu
przedmiotowi celem zapamigtania ksztaltéow, wymiarow i t. p.,
w szkole nastepnie rysunek z przypomnienia. Tematy: latarnia
uliezna, stup ogloszeniowy, fronton domu, jakis motyw zdobni-
czy 1 t. p.

D. Rysunek z pamieci. Nauczyciel rysuje na tablicy, na-
stepnie Seciera i poleca tosamo narysowac z pamieci; albo: ry-
sunek wykonany z pokazu Kkaze  nauczyciel uezniowi odryso-
wacé na tablicy z pamieci na tej samej lekcji lub nastepnych;
albo ¢wiczenia pamieciowe w formie dyktatu przedmiotow
jeszcze nierysowanych.

E. Cwiczenia w twdérczodci i przetworczosci: a) zmiana w
ukladzie (przegrupowanie), b) zmiana w wielkodci (skala) i
proporeji, ¢) w harwie i tonie, d) w ksztalcie i polozeniu, e) w
ozdobie, ' podanie projektu jakiegos przedmiotu z wlasnego

pomystu (n p. wzoru giowki do laski, ramki do fotografji,
dzbanu, klodki, kapelusza, karty tytulowej do kalendarza itp.).
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F. Cwiczenia oka: 1) zludzenia optyczne co do wielkosci,
proporeji, barwy, kierunku itp.; 2) ¢éwiezenia i doswiadczenia
na temat pamieci wzrokowej (obserwacji); 3) teorja barw.

V. Kategoryzacja éwiczen co do techniki.

A. Cwiczenia rozmachowe. Wedlug metody Liberty Tadd:
»Nowe drogi wychowania artystycznego'. Materjal: papier
jasnotonowy (pakunkowy) i olowek. Gumy nie nalezy uzywac.
€hodzi o swobode, nie o dokladnog¢. Mozna utrwalac¢ tuszeni
Iub farba.

B. Rysunek zdobniczy (ornament dekoracyjny, stylizacja,
komipozycja). Metoda: ktasé nacisk na celowosc¢ (scisle prze-
znaczenie) ornamentu zdobniczego. Nie chodzi o piekne mo-
tywy, lecz o porzadne 1i dokladne wykonanie. Zdobnik ma
harmonizowa¢ z ksztaltem, wielkoscia, materjatem i przezna-
vzeﬁievm przedmiotu. Wazne jest trafne uzycie rytmu (szerego-
wanie jednakich motywow zdobniczyeh), symetrji i rowno-
wagi. Zwarac nalezy na proporcje, zwartosé i podzial prze-
strzeni. Zimnienia¢ dwa, najwyzej trzy motywy. Lepsze z nich
prostsze niz, skomplikowane. Wycinanki utatwiaja szukanie
rytmu i proporcji. Zaleecic mozna uzycie mechanicznych srod-
kow pomocniczych stempel, linja, eyrkiel itp.). Motywy zdobni-
cze: 1) figury geometryczne (kreska prosta i krzywa, kotko,
kwadracik, trojkat, owale, petlice, skretki, woluty, serpen-
tyny itp.); 2; molywy zwierzece i roslinne (owady, liscie, kwia-
ty, owoce); 3) litery jako materjat zdobniczy (mp. A, Z, M, W,
E, H, S, Y); 4 przedmioty: podkowy, palety, ktédki, harfy,
wianuszki, gwiazdki, polksiezyce, jajka, serduszka itd. Ko-
lekcje wzorow zdobniezych: etykiety z flaszek, pudetek, wy-

cinanki towickie, rzezanki zakopianskie, wstegi krakowskie,

wyszywanki itp. Tematy lekcyj: a) zastosowa¢ palete jako tto
do napisu, inicjatu, monogranmu; b) ornamentem z harfy ozdo-
bi¢ okladke zeszytu nutowego; c) klepsydra ozdobic kalendarz
écienny lub tarcze zegaru; d) ujaé¢ wianuszkiem ozdobny adres
lub tytul; e) skomponowac tarcze do herbu; f) ustylizowac
szarlfe motywem z pszczoiki, motyla, pajaka, listka itp. Za-
stosowanie zdobnictwa: okladki ksiazek, zeszytow, pudetka,
piorniki, podzialy godzin, kalendarze, pisanki wielkanocne,
ramki, winiety, flakony, filizanki, talerze, dzbanki, palety,
tarcze zegarowe, chustki, dywany, albumy, inicjaly, monogra-
my, plany klomibow i ()gl"()dki")w kwiatowych.
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C. Rysunek przedmiotéw, widoczkéw i scen (ilustracje).

D. Rysunek ukladu (grup). Metoda: a) malownicza calosc,
b) wzajemny zwiazek szezegéléw, c¢) harmonja barw, wielkosci
i oSwietlenia, d) artystyczna symetrja.

E. Szkice perspektywiczne. Zasady perspektywy tluma-
czy¢ na przedmiotach prostolinijnych (aleje drzewne, tory ko-
lejowe). Zaezynaé¢ szkicowaé¢ od przedmiotéw okraglych
(fatwiejsze). Przedmioty do objasnien i pierwszych rysunkow:
teczka tekturowa, obrecz, sito kuchenne, beben dziecinny, paski
papieru, wstazki, balonik, zegarek z okrywa, tarcza dc strze-
lania, szklanki i inne naczynia. Cwiczenia: rysunek teki tek-
turowej: a' brzeg dolny w horyzoncie ucznia, b) -horyzont w
polowie wysokosei teczki, ¢) teezka pod horyzontem, d) nad ho-
ryzontem. Umieé rozrézniaé¢ kontrasty (granice cienia i swia-
tla), cien wlasny i rzucony, polcien (wiecej zrodel swiatia), od-
blask albo refleks (cien wlasny rozjasniony sSwiatiem odbitem),
polyski (odbicie zrodia $wiatla) i ton (roznice sity swiatla).

. F. Trafianie caloksztaltow. 1. Sylwety pendzlem (farba kry-
jaca, tuszenry, luk atramentem). Ten rodzaj rysunku traktowac
po osiagnieciu pewnej wprawy. Rysunek niema byé za wielki.
Zaczynac od frodka ksztaltu, nie od konturu. Nieudaly rysu-
nek powtérzyé, nie poprawiaé. 2. Trafianie proporeji (szkice
kredka): kilku przedmiotéow w pewnem ustawieniu. 3. Chwyta-
nie konturéw odrazu pidérem lub drewienkiem (saczka). L

‘G. Pismo artystyczne (ozdobne), inicjaly i monogramy. Ro-
dzaje pisma: 1) pismo stalowka rondowa ((prawka, lewka, po-
jedyncza i podwoéjng) a) rond, fraktura i gotyk, b) kursywa i re-
nesans 2) pismo diutkiem (drewienkiem), a) nagtéwnik rzymski
stojacy i w kursywie b) pismo plakatowe rondem 3) pismo sacz-
kowe (korek saezkowy) 4) pismo secesyjne i stylizowane (pen-
dzlem) 5) inicjaly i monogramy, 6) pismo wstazkowe, grzebyko-
we, belkowe itp. Zastosowanie: tytuly, ogloszenia, plakaty, ad-
{'esy, prograniy, naglowki, etykiety, winietki, reklamy, szyldy
itp. BEG

H. Rysunek objasniajacy (przyrodniczo-geograficzny).

I. Nakrapianki. St. Cich}Jéki.

O SZKOLE PRACY.-
| Dazeniein nowoczesnych pedagogoéw jest stworzenie takiej
szkoly, kiéraby uwzgledniala rozwéj naturalny dziecka, a wszel-

o

kie metody nauczanie i wychowanie skierowala na takie tory,
izby szly po linji tego rozwoju. W tym celu pragng oni wpro-
wadzi¢ do szkoly wiele swiatla, ruchu, zycia i pogody, tych
nieodzownych czynnikéw rozwoju naturalnego. Szkola przy-
szlogei ma by¢é zatem antyteza szkoly wspolczesnej; ma ona wy-
rwaé dziecko z tej biernosci, w jaka ono popada przy stosowa-
niu dotychczasowych metod nauczania. Szkola wspoélczesna
zad pozostawia bardzo wiele do zyczenia; nie uwzglednia ona
howiem kolejnych stadjow psychofizjologicznych rozwoju dzie-

_cka, nie liczy si¢ z pojemnoscia umystu dziecka, oraz ze sfdra

zainteresowan.  Podaje sie najczesciej dziecku cala mage wie-
dzy i wttacza sie ja niejako do jego umysiu. Metoda taka pro-
wadzi do zmechanizowania umystu, bo daje si¢ dziecku gotowe
formmlki, dostarcza mu sie¢ gotowych wiadomosei, ktorych prze-
trawic¢ nie ma sp.cg.sobnoéci, 2 nawet nie umie. Dziecko przyj-

muje wszystko bezkrytycznie i stara sie zapamietaé, co sie jed-

nak nieczesto zdarza, gdyz wiedza nieprzetrawiona ulatnia sie
szybko, a jesli pozostaje w umysle, to jako co$, co trzeba w taki
sany sposob i w tej same]j formie oddaé, w jakiej sie przyjeto.

Przy takim systemie dziecko staje sie tylko nasladowca, a
nie nabywa zdolnosci tworczych, ani metod samodzielnego zdo-
bywania wiedzy. Przeciez ,wiedza przyczynia sie do wzmozenia
inteligencji ale tylko wtedy, kiedy ja sobie cztowiek sam zdo-
byl i przetrawit. Czlowiek jest nieinteligentnym, o ile przy-
swoil sobie obce poglady i bezkrytycznie je wypowiada‘. (Wt.
Dawid).

Te i wiele innych jeszcze niekonsekwencyj zarzuca pedago-
gika' doswiadezalna szkole wspolezesnej. Natomiast sama usi-
luje stworzy¢ taka metode, za poimoca ktorej moznaby byto
eruntownie zreorganizowac nauczanie szkolne i uzgodnic je z
psychologicznemi wlasciwosciami dzieci. Zadaniem wigc no-
wej metody bedzie niwelowanie tych wszystkich brakoéw, jakie
cechuja metodologje wspolezesna. Glownym jej rysem cha-
rakterystycznym bedzie samodzielnosé. Szkota, wedlug nowo-
ezesnych pedagogow, nie moze byé celem sama w sobie, ale
winna by¢ przygotowaniem do zycia. Dziecko wiec musi sig
wtajemniczy¢ w $wiat rzeczywisty i zetknaé¢ sie z nim. Ma to
jednak wszystko czynic samodzielnie, z wiasnego popedu,
ocrywiscie pod kierunkiem nauczyciela.
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Praca szkolna nie moze by¢ wylacznie praca umyslowa,
lecz. musi siq\ wiazac z zyciem rzeczywistem, przyczem wiedza
ksiazkowa musi ustapi¢ miejsca wiedzy doswiadczalnej, kt6-
ra zdobywa sie zapomoca pracy. Tylko tego rodzaju wiedza,
oparta na samodzielnym wysilku ucznia, moze przyniesé mu
prawdziwe korzysci i sta¢ sie istotnie jego rzeczywistym do-
robkiem intelektuainym.

Widzimy -zatem, ze nowa metoda wysuwa na pierwszy
plan prace i czyni ja dZzwignia reorganizacji wychowania
szkolnego.

Praca wigc jest niejako symbolem nowej metody, dlatego
tez szkole przyszlosei nazywaja ,,Szkola pracy*. Idea pracy
w wychowaniu szkolnem nie jest nowym wytworem peda-
gogji. Jest ona bardzo stara, gdyz poczatki jej siegaja wiekow
starozytnyeh, jednakze mimo wielokrotnie czynionych wysii-
kow, nie zdolano jej bardzo dlugo w zupelnosci zrealizowad.
Dopiero ostatniemi czasy wylamala sie z otaczajacych ja pet
i wartkim pradem rozlata sie po krajach Europy. Ruéh ten
zapoczgtkowal sie w Niemczech i stamtad rozchodzit sie do
sasiednich krajow. DPrzedostal sie réwniez do Ameryki, gdzie
si¢ tu najswietniej rozwinal. Goracym zwolennikiem tego
ruchu w Amnieryce byl John Dewey. On to zreformowal szkoie
i dal jej takie podstawy, ze dzi$ czerpia z niej wzory nawei
sam1 Niemcy. Obecnie we wszystkich prawie krajach Europy
czynione sa rozmaite proby, w celu wyeksperymentowania no-
wej metody

W Polsce Komisja Endukacyjna wyprzedzila néwet ten
ruch reformatorski, wprowadzajac do programéw prace
reczne i kladae glowny nacisk na wychowanie praktyczne
Jednakze, wohee smutnych wydarzen dziejowych, nie mégt sie
ten ruch u nas utrzymac i rozwinaé¢. Podzniejsi dzialacze na
polu oswiaty starali sie z powrotem wprowadzié idee pracy do
wychowania szkolnego. Do dnia dzisiejszego jeszcze czynione
S@ u nas rozmaite proby.

Chociaz wszysey zwolennicy nowej metody uwazaja prace
za giowny czynnik wychowaweczy, jednakze prawie kazdy
z nich wyznacza tej pracy inne stanowisko i inaczej ja uj-
muje. Wskutek tego poglady na nowa metode sa ‘najroz-
maitsze, zasadniczo jednak przejawiaja sie w dwéch kierun-
kach. Pierwszy z mich czyni prace reczna celem wychowania,

drugi zas wszelka prace, zarowno fizyczna jak i intelektu-
alna, uwaza jako srodek wychowawczy.

Zwolennicy pierwszego kierunku podkreslaja glownie jej war-
tosc uzytkowa. Praca reczna, wedlug nich, ma by¢ mistrzynia
w przygotowaniu ucznia do przyszlego zawodu. Wystepowadé
ma ona w szkole, jako przedmiot prowadzony przez specja-
listéow, w odpowiednio urzadzonych do tego celu warsztatach.
Celem dydakiyeznyim jest tu techniczne wychowanie, oraz po-
rzadek w wykonaniu przedmiotéw, wynikiem czego jest po-
szanowanie pracy, jej wytworcow, zrozumienia wartosci spo-
lecznej pracy, rozbudzenie zamilowania do pracy wytworczej.
Na pierwszy plan wysuwaja oni znaczenie spoieczne pracy,
uwazajac ja za pierwszy stopien podniesienia przemysiu, ktory
jest podstawa ekonomicznego bytu narodu. Uczniowie, wyko-
nywujac najrozmaitsze prace, maja moznos¢ obierania naj-
bardziej odpowiadajacego im zawodu. L

W drugim kierunku, przejawiaja sie dazenia, aby praca
byla nietylko fizyczng, t. j. nie polegala jedynie na wyrobie-
niu zrecznosci, ale byla réwniez praca intelektualna. Zatem
widzimy tu dazenie do harmonijnego rozwoju wladz fizycznych
i wmystowych. Praca zas reczna nie bedzie specjalnie wpro-
wadrana do programdw, ale musi wystepowaé wszedzie, przy-
czem bedzie ona miala giéwnie znaczenie odtworcze. Dziecko
odtwarzajac rzecz jakas, lepiej i dokladniej sie z nia zaznaja-
mia, ma o niej jasne pojecie, a réwnoczesnie widzi stosunek

jaki je laczy z dana rzecza. Przez takie wszechstronne po-

znanie darej rzeczy (ksztalt, barwa, cechy, materjal, konstruk-
cja, czesei skladowe), wiadomosci nabyte o niej stana sie
rzeczywista wartoscia jego umystu. Widzimy wiec, ze praca
wystepuje tu jako jeden z najwazniejszych srodkow wycho-
waweczych i zarazem jako srodek prowadzacy- do rozwijania
w uczniu sprawnosci fizycznej i zdolnosci umystowej.
Zwolennicy tego kierunku, opierajac sie na przeslankach
pedagogiki eksperymentalnej, nietylko korzystaja z gotowych
wynikéw badan, ale sami czynia ciggle doswiadczenia w tym
kierunku. Zadaja oni réwniez, aby kazdy nauczyciel, chocby
do pewnego stopnia, orjentowal sie we wszelkich przejawach
zycia psychicznego dziecka, znat prawa, wedlug ktérych od-
bywaja sie procesy psychiczne i fizjologiczne, umial wykorzy-
sta¢ wrodzore popedy dziecka i nadaé¢ im odpowiedni kieru-
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nek. Zadaja, aby przystepujac do pracy nauczycielskiej, mnie
liezyl na wiasna intuicje, gdyz ta czesto bywa zawodna, ale
opieral sie na gruncie pewnym. Nauczyéiel ma przystepowac
do pracy nietylko z calag znajomoscia przedmiotu, ale musi
dokladnie i wszechstronnie zna¢ podmiot swego mnauczania,
2dyz lylko ta znajomosé ulatwi mu rozwiazanie tajemnicy bu-
dzenia calego zasobu drzemiacych wladz dziecka.

Tuta] nie bedzie chodzilo o to, aby przygotowac¢ wycho-
wanka do jakiego$s zawodu, ale giéwnie o to, by uczynié zen
jednostke samodzielna, dajaca sobie rade w kazdym wypadku,
jednostke o cechach wybitnie indywidualnych, zaradczych,
samodzielnyeh i tworezych. A prrzeciez zdolnosci te to cechy
chairakiera przyszlych obywateli i spoleczenstwa.

Widzimy wiec, ze kierunek ten celami swemi zatacza
szersze horyzonty, a zalozenia jego sa o wiele racjonalniejsze.
Zniierzajae do wszechstronnego rozwoju ucznia droga pracy
samorozwojowej, pedagogika eksperymentalna uzasadnia 1
utrwala powoli lecz statecznie metode pogladu czynnego, zwa-
ng popularnie ,,szkola pracy”. Metody szkoly pracy sa dzisiaj
ostatnim wyrazem tych zabiegéw dydaktycznych, ktérych ce-
lem jest rozwdj najbardziej pozadanych dla nas cnét osobi-
styehr i spoteeznych. I. Putawska.

Z ZYCIA NAUCZYCIELSTWA.
KURS ROBOT RECZNYCH WE WLOCLAWKU.

Toboty 1cczne, jako przedmiot obowiazkowy, wprowadzo-
ne zostaty do szko6l powszechnych na terenie bylej Kongre-
s6wki dopiero z chwila objecia szkolnictwa polskiego przez
wladze polskie. Przedmiot ten ze wzgledu na swe olbrzymie
znaczenie wychowawceze zajal jedno z pierwszych miejsc w
nowoczesnej szkole pracy.

Spoteczenistwo nasze, nie rozumiejac doniostoseci 1 celu
robét recznyeh w szkole, przyjelo te inowacje naogoél dosyé
obojetunic, a w niektérych wypadkach nawet niezyczliwie,
wobeu czego zrealizowanie programu robdét w calej pelni na-
potkato na powazne przeszkody.

Rodzice czesto odmawiaja dzieciom pieniedzy na kupno
materjatow do robot, uwazajac ten przedmiot za zupelnie zby-
teczny, narazajacy tylko na koszta i bezcelowe marnowanie
czasu.

Prrzekonywanie o uzytecznosci i celu robot recznych na
konferencjach rodzicielskich i przy kazdej sposobnosci nie
wiele skutkuje. Smutne, ale prawdziwe i tem smutniejsze
jeszcze, ze takty sa wziete z zycia szkoly nie wiejskie]j ale
miejskiej. A

Druga przyczyna, ktora tamowala prawidiowy bieg prac
recznych w szkole powszechnej, to brak odpowiednio przygo-
towanego do tego przedmiiotu nauczycielstwa. Gorliwsi z na-
uezyeieli szperali w podrecznikach, by cho¢ czgsciowo odpo-
wiedzie¢ wymiaganiom programu, inni wglebiali sie w dany
przedmiot, by przynajmniej w czasie wizytacji inspektorskiej
nie ,zasypaé¢ sie" i pokazac¢, ze sie co$ prowadzi.. Byli i taey
ktorzy z braku nalezytych wiadomosci w tej dziedzinie ,,ma-
chali tylko reka*, a godziny, przeznaczone na roboty reczne
wypelniali innemi przediniotami.

Aby zavadzi¢ temu, wladze szkolne urzadzaja specjalne
kursy robot recznych, badzto w czasie wakacyjnym, badz w
innej porze. Nauczycielstwo rozumiejac, iz nie mozna prowa-
dzi¢ tego przedmiotu bez nalezytej umiejetnosci, chetnie na
te kursy zglasza sie i uczeszcza.

Takie wlasnie kursy zorganizowane zostaly przez
szkolnego p. Kaczorowskiego we Wloctawku dla nauczycieli
szk6t miejskich 3 listopada i dla wiejskich 28 grudnia 1922 r
Ocbywaly si¢ one w Sali Zaje¢, przy ulicy Piekarskiej.. Na
pierwszy kurs zglosilo si¢ 23 uczestnikow, z tych jedna osoba
nie wytrwata do konca wskutek nadwatlonego zdrowia. {

Praca na kursie trwala 7 tygodni, po 3 godziny dziennie,
od 4 do 7 wiecz. Z przedmiotow byly wykladane: wycinanki,
tektura, introligatorstwo, modelowanie z gliny, koszykarstwo,
slojd drzewny i rysunki. Pierwszych czterech przedmiotow
udzielala p. Suske, koszykarstwo i stolarstwo prowadzil kol
Wielomski. Rysunkéw (2 godz. tyg.) udzielal kol. Cichocki.

Kurs ten oddal nietylko korzysci fachowe, lecz uprzy-
jemnit shachaczom niejedng chwile. Zglosili sie oni po wiedze
samorzainie z glebi swiadomosci podjetego przez siebie dziela,
dlatego tez praca nie byla wymuszong, a zapal nieklamany
wzbudzat zadowolenie. Uczestnik kurséw staral sie wykonac
swa prace jak najsumienniej, a prelegenci byli zasypywani
tysiacami pytan. Cien zasepienia zachmurzyl niejedno czolo,
a zwatpienic we wiasne sily tworcze szarpnelo niekiedy wra-

insp.
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zliwszem sercem, gdy jakis model niedokiadnie wykonany na-

raz zostal niemilosiernie zdruzgotany. ,,Prosze pani, — mowila
nieublagana insirukiorka — model niedokladny, ma wady,
wreszcie skonstruowany niewlasciwa metoda — nalezy inny
zrobi¢!* Czlowieku, chetny wiedzy, mozolisz sie z wiara w
efekt swej pracy, a tu ci powiadaja: zZle! ,,Pracowac i nie zra-
za¢ sie!™ — powiada prelegent slowem twardem, stanowczem i
nierymowanem. ,,Alez czy to nie skandal, polaczony ze wsty-
dem, — rumieniac sie, szepcze mata sasiadka — ja doprawdy
nie mam zdolnosdei, ja sie tu niczego nie naucze®. ,,Cierpli-
wosci, spokoju i wytrwalosci® — mowi sasiad pocieszyciel,
przypominajac desperatce garmek, ktérego zaden sSwiety nie
lepit.

Atmosfera wytworzyla sie iscie rodzinna. To tez jedno
drugierr.u pomagalo czy to rada, czy wskazowka, nawet uczu-
ciem radosci dzielono sie.. Kazdy objaw artyzmu wzbudzal
powszechny podziw i szacunek. :

— Wiesz, kolego, — mowi jeden z koszykarzy z usmiechenn

7z przedpogrzebowej kaplicy — nie mam zdolnosci do tego
wsportu'. Jakos$ mi witki niemilosiernie pekaja. — I mnie nie

tego idzie z temi petykami i patykami, — zagadnal w odpowie-
dzi kolega. Modj koszyk wyglada, jak koszykarz chory na skret
kiszek. — A prelegent na to: ,,Trzeba porzadnie moczy¢ i spra-
wnic naciagac, a pekaé¢ nie bedzie ni patyk ni 'petyk. Palce
i wzrok <wiczy¢, a zdolnosc sama przyjdzie.

,Nic mozolniejszego nad to heblowanie”, skarza si¢ nasze
kolezanki. Hebluja, hebluja, a tu nic nie wychodzi. Gladzik
(tak sie nazywa duzy hebel) ciezki, nie nadaje sie do delikat-
nych raczek, tarnik zostawia rysy — jednem stowem — cala
heca z tem drzewem. Praca nad zszywaczka introligatorska
niejednej twarzyczce napedzila rumienca, lub okryla znojem
strudzone skronie. Zato modelowanie z gliny bylo nietylko
praca pozyteczna, ale i przyjemna. ,Patrz, kolego, czy nie
Kogciuszko? — ,,Predzej podobny do Bulowa, niz do Kosciu-
szki® — wyrecza w odpowiedzi sasiadka. Strapiony, ale nie-
zrazony koiega meczy w dalszym ciagu swego bohatera z gliny.
Pomysty w modelowaniu byly oryginalne: ten oddal popiersie
Mickiewicza, tamten — legjonisty, ta ulepila imbryczek, lub
wazonik, a jeszcze inna, najpracowitsza ze wszystkich, jakies
areydzieio 7z czasow Faraona Tutenkhamena.

Oprawa ksigzek nie wymagala zbytniego wysitku. Bystre
oko pani rz‘auczycielki dogladalo, by — bron Boze — metoda
nic ucierpiala, a na grzbiecie ksiazki nie okazalo sie wiece]
ponad vprzepisana liczbe nacieé. Sztuka oprawiania ksiazek
jest przvjemna i pozyteczna, to tez ciekawosé¢ w tym kierunku
byin uzasiadniona, a rezultat pracy wspanialy. ,Umie pani
juz oprawia¢ ksiazki?“ — pyta sie kolega. — ,,0, nietylko sama
umiam, ale i synow nauczylam tej sztuki, moge wiec smialo
wykladaé ten przedmiot w szkole”. Talent pan najwidocznie]j
uwypiklil sic w robotach tekturowych, a wiec pudelka, teczki,
ramki do fotografji etc. byly wykonywane wprost z artyzmenm.

Glina, tektura, petyk i inne materjaty sprowadzane byly
przez kol. Wielomskiego na wspolny rachunek shuchaczow.

Inspekior szkolny czesto odwiedzal kurs. Jego osoba byla
mile widziana, gdyz swoim wplywem dodawal Dbodzca
do pracy tym, ktorzy zwatpili w swoj talent ukryty. Z ramie-
nia magistratu odwiedzii kurs kierownik wydziatu szkolnego
p. Markowski. W ostainim tygodniu wizytowal tez nasza pra-
cownie naezelnik- szkolnictwa powszechnego p. Statkiewicz,
ktéry powaznie zainteresowal sie kursami, rozpatrywal i wy-
pytywal o szczegoly i zdaje sie o pracy shuchaczow wyniost
wrazenie dodatnie. Wystawa, ktéra urzadzono na zakonhezenie
kursu, nie wzbudzila nalezytego zainteresowania u ogotu ko-
legéw, a szkoda, gdyz bylo wiele rzeczy ciekawych do obej-
rzenia.

Kurs rob6t dla nauczycielstwa z powiatu trwal od 28 gru-
dnia do 5 stycznia wiacznie. I tu che¢ wlasna i szczera wola
decydowaly o przyjeciu na kurs. Przeszkod, jak na dzisiejsze
ciezkie czasy, bylo niemato, mimo to jednak stuchaczow zgio-
sito sie 25. Pracowano z wielkim zapalem i bodaj czy mnie in-
iensywniej, niz na kursie dla nauczycielstwa szkoél miejskich.
Mierzono tu sily na zamiary. Zajecia trwaly po 8 godzin
dziennije. Czas krotki, ale drogi, nic wiec dziwnego, ze chciano
wykorzystaé kazda sekunde. Z przedmiotéw wykladano: wy-
cinanki, gline, tekture i koszykarstwo. Wycinanki i gline pro-
wadzila p. Kriigerowa, koszykarstwo i tekture D. Wielomski,
ktorego zapal do pracy udzielal si¢ stuchaczom. To tez grono
shichaczéw wraz z wykladajacymi, OZywionel‘jedn@ 1_n_véla
przewodnig, stworzyly jakgdyby wielka rodzine.

zapanowala nadzwyczaj serdeczna, a w takich warunkacl” x'é;. "
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zultat pracy i zabiegéw musi by¢ zawsze dodatni. Organizator
kursu ze swej sirony réowniez dokladal staran, aby zamierzona
yraca wydala jak najbujniejsze plony, a jednoczesnie pozosta-
wita po sobie przyjemme wspomnienia. Byl on wiec dusza,
oko'o ktorej zesrodkowalo sie zycie na kursie. Z uczuciem
ulgi i 1adosci odetchneli ci, ktérzy w podreczniku nie mogli
znalezé tego, czego szukali. Na uroczyste zakonczenie kursu
przybyl inspektor szkolny wraz z zastepca swym p. A. Suda.
W slowach pelnych zachety wykazal p. inspektor znaczenie
rob6t recznyelh w szkole i wyrazil nadzieje, ze uczestnicy kur-
s4w wykorzystaja nabyte wiadomosci w pracy nad dziatwa
szkolna dla dobra spoleczenstwa, dla dobra ojczyzny.

P. Wielomski wskazal na przeszkody, jakie nauczycielstwo
napotyka w szkole przy prowadzeniu robot i podkreslil, ze nic
nie powinno wstrzymaé¢ w biegu naszego zycia kulturalnego,
dlatego tez i nauczyciela nie powinny zrazac¢ zadne przeszkody.
P. Kriigerowa w serdecznych slowach dala wyraz nadziei, ze
nauczyeielstwo, ktére korzystalo z wykladéw na tym kursie,
poprowadzi swa prace w szkole wedlug metod i zasad wska-
zanych. Zachecata tez do dalszej usilnej pracy w tym kie-
runku. Wreszcie jeden z uczestnikow kursu, p. Borezynski, w
szczerych siowach podziekowal inspektorowi szkolnemu, oraz
calemu gront nauczycielskiemu za prace i trudy podjete na
kursie, praca ta bowiem nie pojdzie na marne, pozwoli im za-
ja¢ odpowicdnie stanowisko wobec przedmiotu, jakiemi sa
roboty reczie.

Kazdy 7e sluchaczéw otrzymal zaswiadczenie z odbytego
kursu. Préez zadowolenia, jakie im data szczera i szlachetna
i pozyteczna praca, zycie na kursie stworzylo serdeczny lacznik
i porozumienie duchowe, tak potrzebne w dzisiejszem zyciu
ludzkiem. Oby tych chwil bylo wiecej w szarem zyciu na-
uczyciela. L. Goérecki.

POMOC FACHOWA
DLA KOOPERATYW UCZNIOWSKICH.

Przy prowadzeniu kooperatyw uczniowskich zaréwno na-
uczycielstwo, jak i mlodziez napotyka na wiele trudnosci. —
Organizacja wewnetrzna kooperatywy, zasady gospodarki, ra-
chunkowog¢é, zaznajomienie z zasadami i ideologja spoldziel-
zosei, stosunek kooperatyw do innych organizacyj na terenie
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szkoly itp. — oto sa sprawy, ktore zycie kooperatyw wysuwa.
Od dobrego postawienia tych spraw zaleia korzysci, jakie keo-
operatyws dac¢ moze i powinna, zalezy jej warto$¢ wycho-
wawcza.:

Azeby przyjs¢ kooperatywom uczniowskim z pomoca fa-
chowa, Zwigzek Polskich Stowarzyszen Spozyweow w War-
szawie, po porozumieniu z Ministerstwem Oswiaty (pisma M.
W.R.i0. P.zdn. 16. 10. za nr. 21992/1 i 31. 12. 1922 r. za nr.
26368/1) delegowal do wizytowania i instruktowania koopera-
tyw uczniowskich jednego ze swych wspolpracownikéw, dobrze
obeznanego z Kkooperatywami uczniowskiemi, p. Franciszka
Dahrowskiego.

Pomoc ze strony wizytatora-instruktora polega mna udzie-
laniu wskazéwek co do prowadzenia rachunkowosci, gospo-
darki kooperatywy, organizacji wewnetrznej. Poza tem wizy-
tator wyglasza odczyty i pogadanki z zakresu spotdzielezosei.

Przedewszystkiem bedzie zwrécona uwaga na koopera-
tywy przy seminarjach nauczycielskich. Kooperatywy ueznio-
wskie przy innych szkolach w miare moznosci przy objazdach
réwniez beda brane pod uwage.

Zgloszenia o przyjazd wizytatora-instruktora prosimy skie-
rowaé¢ do Zwiazku Polskich Stowarzyszen Spozyweow, War-
szawa, Mokotow, ul. Grazyny.

Objazdy zasadniczo odbywaja sie okregami. W wypad-
kach, gdy kooperatywa z jakich wzgledow zyczylaby sobie
mieé wizytatora-instruktora w pewnym okreslonym terminie,
prosimy zwroci¢ sie do Zwiazku listownie, podajac motywy
terminowego przyjazdu, a postaramy sie prosbie zados$céuczynic.

Zdajemy sobie sprawe, ze wizytacja przez jedna osobe poj-
dzie sila rzeczy wzglednie w wolnym tempie, zwracamy przeto
jednoczesnie uwage nauczycieistwa i zarzadéw kooperatyw,
ze wyzej wymieniony Zwigzek udziela na miejscu lub pismien-
nie wskazéwek i porad z zakresu kooperatyw uczniowskich.

PROTEST.

Dnia 3 marca wszystkie zwiazki nauczycielskie szkot po-
wszechnych, s$rednich i inspektoréw szkolnych zlozyly w Sej-
mie i w Rzadzie nastepujacy protest z powodu grozacego pod-
porzadkowania szkolnictwa, przedewszystkiem powszechnego,
wladzom administracyjno - polityeznym, a wiec wojewodom
i starostom:

o
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Podpisane organizacje nauczycielskie zakladaja stanowczy
protest przeciwko projektom rzadu, zmierzajacym. do podpo-
rzadkowania wladz szkolnych — a tem samem i szkolnictwa —
wladzom politycznym.

Dla zabezpieczenia rozwoju szkolnictwa i niezbednego u-
zaleznienia go od wszelkich wplywéw politycznych, ze wzgledu
na wprowadzony juz system odrebnosci wiladz szkolnych, za-
warowany zgodnemi z konstytucja ustawami szkolnemi — w
obawie przed mozliwoscia usuniecia sie calego szeregu po-
wainych pedagogoéw z najwazniejszych stanowisk w admini-
stracji szkolnej — gdy zamierzona reforma nietylko nie spo-
woduje oszczednosci w wydatkach, ani nie zwiekszy spra-
wnosci administracyjnej, ani nie podniesie powagi wiadzy,
lecz zniweczy juz wydzwigniete zreby wiasnego polskiego sy-
stemu szkolnictwa — podpisane organizacje ostrzegaja Spo-
leczenstwo i wszystkie czynniki decydujace przed temi zgubne-
mi zakusami, oslabiajacemi miody organizm ‘panstwa polskie-
go i burzacemi przyszlosc odradzajacej sie szkoly polskiej.

Warszawa, dnia 3 marca 1923 r.

Zwiazek Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. —
Stowarzyszenie Chrzescijansko - Narodowego Nauczycielstwa

Szkét Powszechnych w Polsce. — Towarzystwo Nauczyciell
Szko6l Srednich i Wyzszych. — Zwiazek Zawodcwy Nauczyciel-
stwa Polskich Szkét Srednich. — Zwiazek Inspektorow

Szkolnych w Polsce.

Tres¢ zeszytu 5:

O celach nauczania historji (St. G.). — Program a Szober
(W. Nowicki). — Sprawozdanie z lekeji geografji (Br. Wis-
niewska). — Metoda a zainteresowanie dzieci (St. Cichocki).
— Rysunek w szkole powsz. Uwagi metodyczne i progra-
mowe (St. Cichocki). — O szkole pracy (I. Pulawska). —
Z zycia nauczycielstwa. Kurs robo6t recznych we Wioctaw-
ku (L. Gorecki). — Pomoc fachowa dla kooperatyw
uczniowskich. Protest. Tresé zeszytu.

NAKEAD SPOEDZ. KSIEGARNI SZKOLNEJ WE WEOCEAWKU
ADRES REDAKCJI I EKSPEDYCJI:

WEOCEAWEK, UL. ZABIA 9, KSIEGARNIA SZKOLNA.
KONTO W P. K. O. 62.712.

REDAKTOR ODP. FR. MITTEK :: :: :: K'ER. LITER. ST. CICHOCKI

32 Czcionkami Drukarni Torunskiej Tow. Akc. Torun, ul. $w. Katarzyny nr. 4.

e T

-

mo- 25/

Ne 7. Wloclawek, czerwiec 1923 .r'.““l'_‘ Rok 1.

Z2'Y €1F
SZHOLNE
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ODDZIALY DLA DZIECI WYJATRKOWYCH. Konferencja
kuratoréw szkolnych w kwietniu b. r. uznata za pozadane, aby
w srodowiskach, posiadajacych odpowiednie warunki, byly
organizowane juz od najblizszego roku szkolnego oddzialy po-
mocnicze dla dzieci, ktérych poziom rozwoju umystowego nie
odpowiada normalnemu. Do tego typu oddizialéw dzieci upo-
sledzonych lub zacofanych w rozwoju intelektualnym naleza
takze dzieci moralnie zaniedbane. Oba te typy klas specjal-
nych przeszly juz probe praktyki, ktéra wykazata takie re-
zultaty, jakich sie spodziewano. We Wioctawku istnieja od
r. 1920 dwa réwnorzedne oddzialy dla dzieci niedorozwinietych,
oraz kilka oddzialéw (w biezacym roku szkolnym) dzieci op6z-
nionych w nankach, t. j. bedacych jeszcze w wieku szkolnym,
lecz nic umiejacych czytaé ani pisaé. Dla pierwszych program
tak jest roziozony, ze w ciagu trzech lat przechodza materjat
naukowy I i II oddz., za$ drudzy przerabiaja ten sam pro-
gram w jednym roku. Obecnie Rada szkolna miejska wysta-
pila z projekiein zorganizowania we Wioclawku specjalnych
oddzialéow dla dzieci wyjatkowo niekarnych, potrzebujacych
specjalnych srodkow wychowaweczych. Poniewaz w dalszej or-
ganizacji szkolnictwa powszechnego przewiduje sie tworzenie
w kazdyin powiecie jednej lub kilku szk6l, ktéreby mialty cha-
rakter doswiadczalny, oraz mogly stuzy¢ za oparcie dla sy-
stemu instrukcyjnego, przeto nalezaloby przy takich , wzoréw-
kach* formowac i te oddzialy specjalne i powierzaé je naj-
bardziej pedagogicznie uzdolnionym nauczycielom. Bylyby one
polem cennych doswiadczen psychopedagogicznych.

Do kategorji dzieci, ktérych poziom rozwoju umystowego
nie odpowiada typowi normalnemu, naleza takze dzieci t. zw.



,supernormaline”. Wychodzac z zasady Jkazdy na wiasciwena
stanowisku i na kazdem stanowisku wlagciwy cztowiek®,

ksztalcenie mlodziezy wybitnie uzdolnionej ma na celu wy-.

eliminowaé¢ droga selekcji przy pomocy testow pedologicznych
najcenniejsze jednostki i skierowaé je na wiadciwe tory, gdzie
moglyby byé najuzyteczniejsze i najproduktywniejsze (patrz:
,Muzeum*, zesz. 3—4%, r. 1920). Niektorzy jak Stern, zadajac
tworzenia osobnych klas dla uczniéw wyjatkowo zdolnych,
radzg podzieli¢ ich jeszcze na dwie grupy: jedna o wszech-
stronnych wybitnych zdolnosciach, druga zas$ o talencie do-
tyczacym pewnej galezi nauki lub sztuki. Jednostki, wyra-
stajace ponad norme przecietna, tworzylyby klasy o wyzszym
cenzusie umyslowym, przerabialyby materjal naukowy w skro-
conym czasie, nie popadatyby w zarozumialo$é wobec innych
przecietniak6w, nie lekcewazylyby obowiazkéw i nie uczylyby
sig prézniactwa. Pozostali za$ nie narzekaliby, ze nauce po-
dolaé¢ nie moga, poniewaz nauczyciel, majac w klasie jedna-
kowy poziom umyslowy, tatwiej ujednostajni metody naucza-
nia i bedzie wzbudzal jednakowe u wszystkich zainteresowa-
nia. Zreszta, jezeli tworzy sie specjalne zaklady dla uposle-
dzonych — wnioskuje prof. L. Bykowski — to o ilez bardziej
warto$ciowy materjal dla spoleczenstwa przedstawiaja je-
dnostki wybitne. Stawny A. Binet (,,Pojecia nowoczesne o dzie-~
ciach') réwniez twierdzi, ze w interesie spoteczenistwa lezy,
zeby wybrani ci dosiawali kulture dla siebie wlasciwa. Dzie-
cko z wyjatkowa inteligencja, to sita, ktorej nie wolno zmar-

nowa¢ (str. 99). (St. B.)

NAUKA CZYTANIA I PISANIA

W SWIETLE PROGRAMU.

W wyborze metody nauki czytania i pisania program pozo-
stawia nauczycielowi wolna reke. Zada tylko écislego stopnio-

wania wymagan i dokladnego przerobienia materjaiu elemen-

tarza. Stad wnioskujemy, ze bez elementarza, jak tego chca nje-
ktérzy z dydaktykow, uczy¢ nie mozna. Wskazéwki co do sto-
pniowania wymagan nauczyciel znajdzie w ogélnych zasadach
naueczania. To co znajdujemy w programie szezegolowym (od-
dziat I p.3) nie mozemy nazwac ani stopniowaniem wymagan
ani nawet stopniami formalnemi nauki czytania i pisania. Sg
to poprostu czynnosci wechodzace w zakres nauki czytania i pi-
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sania, stosowane nie wedlug podanej kolej'noéci‘, lecz wteneczas,
kiedy tego bedzie wymagala potrzeba.

We wskazéwkach metodycznych program przytacza dwie me
tody: analityczno-syntetyczng i wyrazowq. Ani jednej ani drugiej
pierwszenstwa nie daje. Widocznie nie chodzi o to, by polecié te
lub inna metode, lecz poda¢ do wiadomo$ci pewne wytyczne, na
podstawie ktérych nauczyciel moze oprze¢ Swojg prace. Wyty-
ezne te musza by¢ éciste, doktadne, zdecydowane, lecz w takim
razie sprecyzowane wszechstronnie. Stanowisko zas programu
w danym wypadku nie jest wyrazne. Stabo rozwinigte lub wea-
le pominiete sg tu niektére podstawowe  elementy
kazdej wogéGle  metody nauki czytania i pisania,
a wiec: 1) sprawa druku i pisma, 2) diwigkowanie czy doraZne

czytanie zgloskami, 3) spos6b wyodrebniania glosek, 4) zasada

koncentracji.

Zdaje sie, ze sprawa druku i pisma o tyle jest juz dojrzala,
7e mozna zaja¢ w stosunku do niej stanowisko zdecydowane.
Nie jest ona zreszta zupelnie obojetna dla programu, skoro ten na
str. 21 podaje, ze ,uzycie abecadla ruchomego jest bardzo wska-
zane*. Abecadlo ruchome rzeczywiscie cddaje wielkie ushugi
przy zaznajamianiu dzieci z nowemi literami, a jest prawie zby-
teczne wtenczas, kiedy dzieci wszystkie litery juz poznajaiza-
czynaja czytaé z ksiazki. Jezeli wige program zaleca uzycie abe-
cadla ruchomego, to znaczy druk trzeba wprowadzi¢ bardzo
wezesnie, albo nawet juz od pierwszych lekeyj. Czytajac powye-
szg uwage w programie, nikomu chyba na mysl nie przyjdzie,
ze jest w niej mowa o abecadle ruchomem pisanem, (gdyz zna-
ne tylko jest drukowane), albo ze nauczyciel z dzie¢mi maja
sami sporzgdzaé i1aki alfabet pisany.

Nastepnie: metoda gloskowania (dZiwiekowania), czy dora-
Znego czytania zgtoskami? W podanym przez program sposobie
zaznajamiania z litera 1 (jako przyklad metody analityczno-syn-
tetycznej str. 20) z poczatku wystepuje diwiekowanie — juz
samo wyodrebnianie spéigtosek metoda stuchowo-gltoskowa wy-
maga tego, ale nastepnie przy czytaniu wystepuje zgtoskowanie.
»Zapytujemy dzieci, — pisze program — co stysza na poczatku
(u), co pdzniej (le); $cieramy ,n* i kazemy odczytaé, co pozo-
stato. Piszemy inne wyrazy z ta sama sylabg: ile, ale, ule, —
dzieci odezytuja“. Naturalnie dzieci odrazu beda czytaly cala
sylabe le, gdyz przedtem na te sylabe zwrécone ich uwage.
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Na zastoscwanie metody dzwieKowania program wskazuje
na str. 4, punkt 3 lit. d., gdzie ,,poleca si¢ ukiadanie ustnie i pi-.
$miennie latwych i krétkich wyrazow jedno i dwuzgloskowych
z poznanych dZwiekéw i liter”. A ze program szczegollowy nie
proponuje tylko stawia zadania kategorycznie, wiec i ¢wiczenia
te wykonaé¢ bezwzglednie nalezy. Wykonac¢ zas je wtenczas be-
dzie mozna, jezeli zastosujemy metode analityczno-syntetyezna.

Punkt ten moznaby bylo nieco rozwinaé¢. Ukladanie wyra-
z6w z poznanych dzwiekéw moze sie odbywaé w dwojaki spo
s6b. 1) Nauczyciel wymawia oddzielnie gloski znajdujace sie w
wyrazie, np. ,1, a. s*. Dzieci lacza je w wyraz i odpowiadaja:
las. 2) Nauczyciel podaje kilka glosek (liter) i poleca dziecion
ulozy¢ z nich jaknajwiecej wyrazow np. ,,a, o, k, s*. Dzieci ukla-
daja: kosa, oss, kos, sok, as, sak. Pozwala si¢ nastepnie dzie-
ciom u7y¢ tyeh liter po dwa razy. Dzieci ukladaja: oko, kasa
308, koks, skok.

Te sama mniejwiecej manipulacje mozna przeprowodzic
z sylabami. Nauczyciel pisze na tablicy szereg sylab, np.: to,
ko, o, ta, set, si. Kaze nastepnie odszukad sylaby ta, to, ko,
si, 0, set. Albo wprost kaze czytaé zdanie: tato kosi oset przez
odnajdywanie nastepujacych po sobie sylab.

Program podaje dwa sposoby wyodrebniania dzwiekéw. Przy
uzyeciu metody analityczno-syntetycznej ,nauczyciel wyrawisa
wyraz, okcentuje dzwiek, dzieci dochodza do poznania nowego
dzwieku' (str. 20). Zatem jest tu mowa o sposobie wyodreb-
niania dZwickow za pomoca akcentowania (wzglednie przecia-
glego wymawiania). Przy metodzie wyrazowej oddzielne gloski
wyodrebniaja sie za pomoca poréwnania znanych sylab i wy-
raz6éw, np. poréwnanie ,,a* i ,,ma‘ doprowadzi do rozrdznienia
dZzwieku ,,m*, porownanie wyrazu ,ma‘i,mak" do rozroznia-
nia dzwigku ,.k*“ (str. 31).

Jest jeszeze sposob podstawiania, ktory polega na tem, ze
znang spélgtoske zastepuje si¢ nieznana. Chodzi np. o zaznajo-
mienie z litera ,,j*. Dzieci czytaja mak, nastepnie podsuwa sie im
wyraz maj (zasady nauczania jezyka polskiego Szobera str.
14, 15).

Falski rozpoezyna wyodrebnianie dzwigkoéw nie metods stu-
chowa, a wzrokowa. Zwraca naprzéd uwage na litery, jako skla-

dowe czesci wyrazu, nastepnie wyjasnia, ze kazdej literze od-
powiada pewien dzwigk i dopiero w koncu wyodrebnia diwieki
za pomoca alkcentowania.

Moga tez dzieci same wyodrebnic¢ dzwiek. Nauczyciel zwra-
ca sie do dzieci ze stowami: powiemy wyraz mak, ja zaczne,
a wy skonezycie. Nauczyciel mowi ma, a dzieci k. Albo, powiem
wam dzieci, wyraz mak. Shuchajcie: ma... Dobrze powiedzialem?
Dzieci, jezeli nie cdrazu, to po kilku prébach odpowiedza, ze
brakuje takiej a takiej litery.

O zasadzie koncentracji program wsponiina tylko mino-
chodem. Zaleca on podczas zaje¢ cichych stosowaé latwe ry-
sunki 1 wyecinanki w zwiazku z nauka jezyka polskiego (str.
4 uwaga). Uwaga, jak widzimy, jest bardzo luzna i tyczy sie
zresztg lekeyj cichych, nie gloénych. Tymezasem, kiedy jak
kiedy, ale w pierwszym roku nauczania zasada koncentracji
musi znalez¢ bardzo szerokie zastosowanie i warioby bylo po-
Swieeic¢ jej wiecej miejsca w programie.

Nie mozna réwniez w zupelnosci zgodzi¢ sie i z tem, co
mowi program o metodzie analityczno-syntetycznej i wyrazo-
wej. Wedlug pregramu ,,metoda analityczno-syntetyczna opiera
sie na wyodrebnieniu samoglosek, a nastepnie spélgtosek z wy-
razow, ktore uczen poznaje w calosci jako nazwy obrazkow*.
Tymeczasem ta sama metoda, nic nie bedzie miala przeciwko
temu, jezeli zaraz po pierwszej samogiosce weZmie sie spol-
gloske. Obrazek rowniez nie jest nieodlaczona czedcia metody
analityczno-syntetycznej. Wyraz podstawowy moze byé wziety
z pogadanki, ze zdania, lub jako nazwa przedmiotu, przed-
stawionego dzieciom nie na obrazku, a w naturze. Rysunek
danej rzeczy moze wykonaé¢ nauczyciel na tabilcy, a dzieci
w zeszytach. Wowcezas nie bedzie to oczywiscie obrazek, ale
rysunek.

Metoda analityczno-syntetyczna przedstawiona w progra-
mie jest metoda analityczno-syntetyczna zgloskowa. (Patrz: Szo-
ber: Zasady nauczania str. 13). Wedlug niej ulozony byl

Metoda za$ nazwana przez program wyrazowa nie jest to
wlasnie elemientarz Promyka.
metoda analityczno-syntetyczna wyrazowa, uzyta przez Fal-
skiego. Falski jest bezwzglednym przeciwnikiem dzielenia wWy-
razow na sylaby, ukladania z sylab nowych wyrazéow i wyod-
rebniania glosek metoda poréwnania.
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Nie jest tez to metoda analityczna wyrazowa, gdyz prze-
bieg lekcyj bylby wowezas zupelnie inny. Metoda analityczna
polega przedewszystkiem na doraznem czytaniu catych wyras
z6w. Kiedy dzieci umieja juz czytaé cala mase wyrazéw, WOw-
czas dopiero zapoznawaja siez poszezegolnemi gloskami (litera-
mi) bynajmniej nie w tym celu, by przejs$¢ poziniej do syntezy,
lecz dlatego jednie, by pozna¢ skladowe czesci wyrazu.

Podana w programie metoda wyrazowa jest o tyle tylko
‘wyragows, ze nauka nie rozpoczyna sie od samoglosek lub je-
dnosylabowych wyrazéw, lecz od wyrazow dowolnych. Potem
punkt ciezkosci przechndzi na, sylaby, 2 ktoryveh ueczen, stost:
jac synteze, uklada nowe wyrazy. Bedzie to wiec ta sama
metoda analityczno-syntetyczna zgloskowa, z ta tylko roéznica,
ze pierwsza wprowadza zgloski (oprocz zgtosek samogltos-
kowych) W spos6b syntetyczny, a druga w sposob ana-
lityczny, pierwsza zadowolié sie moze wprowadzeniem na kaz-
dej nastepnej iekcji tylko jednej nowej litery, druga nowej

sylaby. Walery Nowicki.

NAUCZYCIEL W SLUZBIE SPOLECZNEJ NA WSL

Dwie wielkie tragedje dziejowe, t. j. diugoletnia nie-
wola i siedmioletnia wojna zahamowaly rozwoj zycia Spo-
lecznego w Polsce. W tymsamym czasie, kiedy na zachodzie
kultura spoleczna szla ciggle naprzod, kiedy tam czlowiek
tworcza praca stwarzal sobie lepsze jutro, my tu, dzwigajac
ciezkie jarzmo niewoli, cata nasza energje zuzywaliSmy na
podtrzymanie ducha narodowego, na uchronienie go od spa-
czenia i upadku. Wojna obok pierwiastkow niszezycielgkich
miala i wiele twérczych. Spelnila ona zasadniczg role wiel-
kiego lewaru, ktory podwazy! nietylko domostwa, ale i stare
wartosci etyczne, by ustapic miejsca ideom nowych spolecz-
no$ci pod wzgledem tresciowym. Obudzil sig przedewszyst-
kiem zahamowany dotad silny ruch spoleczny, jako zywiolowy
i naturalny prad dazen reformatorskich. Koniecznosé poli-
tyezna i doswiadczenie historyczne kaze nam stworzy¢ silne
i potezne panstwo o nowoczesnej kulturze spolecznej, a wiec
panstwo oparte o najszersze warstwy dwiadomego swych za-
dan spoleczenstwa. Azeby cel ten osiagnaé, musimy iS¢ za
naszemi przodownikami mysli, musimy hasta Kolatajow,
Konarskich i Sciegiennych: ,praca nad podniesien_iem ludu',

hasta o przeoraniu Polski przyobleka¢ w rzeczywistosé. Im
giebiej wnikamy dzi§ w istniejacy stan rzeczy w kraju, tem
jaskrawiej uwydatnia si¢ ta zywa prawda, ze odrodzenie poli-
tyczne sta¢ sie moze zludzeniem, jezeli nie nastapi odrodzenie
moralne narodu, jezeli nasz lud polski, przewaznie lud wie-
éniaczy nie podniesie si¢ z nedzy duchowej, nie ocknie sig
z odwiecznej $pigczki, przesaddw i biernosci i nie zleczy
swych chorych sumien. '

Nad podniesieniem ludu pracuje panstwo, pracuja towarzy-
stwa i instytucje oswiatowe. Wszyscy niemai mamy na 11staci1:
,praca oswiatowa*; ona jedynie ,dokona cudu“; ona ,stworzy
potege®. Ale czy ze stowami zawsze ida Swiadome czyny?
Niestety! Przewazna cze$é naszego spoleczenstwa inteligent-
nego przy najlepszych nawet pragnieniach ma w sobie za
duzo wyniostego arystokratyzmu. Chlopa polskiego widzi
tylko przez okno lub na obrazku. Prace oswiatowa przy naj-
lepszych nawet intencjach traktuje ,od$wiatecznie' i czgsto-
kro¢ ,dla ludu bez ludu*, a moze i ,mimo ludu“. Inna Znow
cze$é spoleczenstwa, trzymajac si¢ ,zasady nieinterwencji®,
wszelka wiedze magazynuje na swéj wylaczny uiytek. —

Tymeczasem lud polski pograzony w analfabetyzmie, roz-
pijany vrzez szynkarzy, wyzyskiwany przez rc’»ihych speku-
lantéw i lichwiarzy, obalamucany przez cale legje narzutli-
wych zbawiaczy i hatasliwych odrodzicieli o popedliwych jezy-
kach i martwych duszach, tonie w odmetach ciemnoty Ilub
marzy o potedze rzadzenia. Ale na szczescie nowe formy
zycia spolecznego i politycznego stwarzaja nowe urzadzenia
i instytucje. Do dotychczasowych autorytetéw moralnych
naszych wsi i miasteczek przybyla obecnie polska szkola po-
wszechna. Przybywa zastep nauczycielstwa, ktéry w lwiej
czescei rekrutuje sie z ludu, a jako taki, nie z kaprysu, Ieci
z glebokiego poczucia obowiazku bierze zywy udzial w wszel-
kiej pracy spotecznej. Po niem spodziewa sig spoleczenstwo,
7e stanie w zwartych szeregach do tej znojnej pracy, ktéra
obok poswiecenia wymaga umiejetnego dziatania. Nauczy-
cielstwo przedewszystkiem pamieta¢ musi, ze do pracy spo-
tecznej wséréd ludu nie podchodzi sie dumnym z wysokosci
swe.go gutorytetu. Skoro chcemy lud polski podnie$é, musimy
z nim zy¢é nie ,jod $wieta. Musimy metode pracy dostosowac
do intelektualnego, a przedewszystkiem psychologicznego po- 7
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ziomu wsi, jednak zawsze i wszedzie musimy by¢ soba i do
siebie lud przyciaga¢. W odrodzeniu wsi polskiej niech jej
przy$wieca hasto Asnyka: ,.musisz porzuci¢ ksztalt prze-
szlosci zgnily, na ktorym teraz, robactwo sie pasie; musisz za-
traci¢ niejeden rys mily i wdzigk w dawniejszym ulubionym
czasie, lecz nowa posta¢ wzia¢ i nowe sity i nowych wiekow
orez mieé¢ w zapasie. Musisz do zycia wkroczy¢ zycia brama..
musisz by¢ inng, cho¢ bedziesz ta sama'.

Nowa sila nowych wiekéw bedzie tu umiejetnosé¢ wstu-
chania sie w ton zycia calego narodu, poznanie jego psychiki
i jego pragnien, rozpoznanie drég prowadzacych do rzeczy-
wistego postepu, oraz poznanie istotnych potrzeb kraju.

Nauczyciel na wsi wpierw musi umie¢ wytworzyC¢ sobie
takie warunki, ktére umozliwia mu samoksztatcenie w kie-
runku pedagogicznym i spolecznym. Musi umieé stworzy¢
sobie zycie umyslowe, ktére jednoczesnie zaspokoi jego po-
trzeby kulturalno-estetyczne i nie pozwoli mu zgnusnie¢ i po-
zosta¢ w tyle.

Powszechnie jest wiadomo, ze chlop polski w to tylko
wierzy, co daje mu dorazne korzysci, co namacalnie dostrzeze,
co na wlasne oczy zobaczy i wyprébuje. Dlatego tez za naj-
realniejsza na wsi uwazam prace w wszelkiego rodzaju sto-
warzyszeniach spoéldzielezych. Tu jest szeroki teren do dzia-
tania i oddzialywania, przez nie dzis$ tylko zdaza¢ mozemy do
rzeczywistego postepu moralnego i materjainego. Do pracy
tej jednak trzeba duzo woli i duzego wyrobienia. Wiemy o
tem dobrze, ze wieccej jest u nas nieudanych prob zbiorowego
dziela, niz udanych. Przyczyna, tego jest ospalstwo, brak od-
powiedzialnosci, che¢ szukania linji najmniejszego oporu i
do pewnego stopnia brak wyrobienia spolecznego. Nie jest
wielka sztuka co$ zainicjowal i zorganizowad, ale wieksza
sztuka jest utrzymad i rozwijac¢ rozpoczeta prace. Znana jest
u nas historja o stomianym ogniu. Czesto daje sie sltyszec:
LU nas nic robi¢ nie mozna, straszna bierncta i brak zrozu-
mienia“. A jednak wszedzie prawie sa jednakowe warunki —
wszedzie sa Zli i dobrzy ludzie. Jak Polska dluga i szeroka
wszedzie jest jednakowy teren do pracy spolecznej. Ale w
kazdej pracy trzeba umieé wytrwaé, umieé uczyni¢ ja swoja
wlasna, umieé¢ tchnaé¢ w nia swoja wlasna dusze. Wtedy do-
piero mozemy nia inne dusze zagrzac. —

Zadnej pracy spolecznej nie mozna prowadzi¢ bezplanowo
i bez pewnego przygotowania. Jezeli chcemy co$ robi¢, mu-
simy to umie¢ robi¢. A wiec nauczycielem bedzie tu obok
praktyki odpowiednia ksiazka.

Stowarzyszenia o charakterze spoleczno - gospodareczym,
ktore na wsi zaklada¢ nalezy, podzieli¢ mozna na dwa za-
sadnicze rodzaje: jedne stuza ogélowi mieszkancéw przez do-
starczanie artykuléw pierwszej potrzeby, a wiec stowarzy-
szenia spozywcéw, inne zas§ maja na celu podniesienie go-
spodarstw rolnych, czyli t. zw. kélka rolnicze. Ale czlowiek
nie samym chlebem zyje. Wszelki postep materjalny musi
odbywac sie réwnomiernie z postepem moralnym. Dlatego tez
przy kazdem stowarzyszeniu nalezy stworzyd specjalny wy-
dzial kulturalno-o$wiatowy, czy spoleczno-wychowawezy. I tu
nauczyciel z obowiazku odegra¢ musi wybitna role. A wiec:
czytelnia, bibljoteka, odczyty, pogadanki, przedstawienia ama-
torskie, wycieczki, kursy wieczorowe dla czlonkéw i ich ro-
dzin, ochrony, porady dla samoukéw, kolportowanie pism —
wszystko to skoncentruje si¢ w reku nauczyciela. Zbhyteczna
wowcezas bedzie propaganda za szkola powszechna. Zniknie
ta przestrzen, jaka dzi$ jeszcze istnieje pomiedzy szkola. po-
wszechna a spoleczenstwem, ho zasypie ja twoéreza praca
wepodlczesnego nauczyciela.

Gwiazdg przewodnia i drogowskazem kazdego stowarzy-
szenia musi by¢ statut, ujety w formy prawne, z ktorym na-
lezy sie dobrze zapoznaé. Ponadto kazde stowarzyszenie —
czy to kooperatywa spozywcéw, kotko rolnicze, czy kolo mtlo-
dziezy — nalezeé¢ winno do 0godlno - krajowego zwiazku, gdzie
istnieje specjalny wydzial oswiatowy, ktéry w razie potrzeby
chetnie stuzyé bedzie odpowiednia literatura lub specjalnym
instruktorem.

Rzucajac tych kilka luZznych mysli o pracy spolecznej na
wsi, pozwole sobie zaznaczyé, ze nie chodzilo mi tyle o kon-
kretne wskazéwki, ile o sam sposéb pojmowania pracy spo-
lecznej, ktéra - podlug mnie winna skoncentrowaé sie w sto-
warzyszeniach o charakterze ekonomicznym, aby w czynnosci
tej moglo wzia¢ zywy udzial cale wiejskie spoleczenistwo. Na-
uczyciel za$ stanie wéréd niego w roli doradcy i przewodnika.
Chodzilo mi réwniez o ten nieodzowny warunek, jakim jest
entuzjazm, ktéry jednoeczy dusze dzialajaca z dzialaniem w 9
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calosé nierozerwalna. Tworczosé bowiem zaczyna sie tam,
gdzie jest zapal i uniesienie, ktore nas zolnierzami sprawy
czyni. Praca spoleczna na wsi — to nasz swiety obowiazek.
Przez nia jedynie podniesiemy nasze stanowisko spoleczne
i nie pozwolimy na nazywanie nas polinteligentami. Czyny
nasze zawsze sprawiedliwy sad o nas wydadza. Nie nosmy
darmo zaszcezytnego miana ,twoércow zycia narodowego®. Nie
czekajmy na samo odrodzenie wsi polskiej, gdyz taka nie-
kontrolowana samorzutnos¢ powojennej generacji moze za-
prowadzié¢ te wies do dawno juz przezytych form zycia.
Fr. Mittek.

BEZ LINJATURY.

W biezacym roku szkolnym niektore szkoly wiecejklasowe
we Wloclawku i w powiecie wprowadzily tytulem préby na-
uke pisania w oddz. I na zeszytach bez linjamentu. Préba
dala wyniki zadowalajace. Przegladajac te prace dzieci, nie-
tylko grafolok czy psycholog znajdzie w nich wiele materjatu
do charakierystyki dzieci, ale i kazdy nauczyciel wyczyta
w nich wiele cennych wskazdéwek metodycznych.

Juz na tym stopniu pismo kazdego dziecka jest nacecho-
wane jakim$ indywidualnym stylem. W jednych zeszytach
jest ono ostro zakreslone w kreskach intensywnych, smiatych
litery sa duze, pisane z widocznym rozmachem, plynnie, na-
pewno dzieci impulsywnych. W drugich zeszytach pismo jest
mdte, blade, drobne, linje drzace, niepewne, prowadzone jakby
po grudzie, hojazliwie i jakby jakliwie, prawdopodobnie dzieci
niedmialych i lekliwyeh.

Na ogol wiersze utrzymane sa w rownych poziomach
i w rownyvch odstepach, przewaznie o regularnych brzegach
lewveh. Litery sa ksztaltne, czytelne, czyste, réwne, czasem
za szeroko rozstawione, owale regularne, laski prostopadie,
wysokoseé liter w poszezegolnych wierszach jednakowa. W nie-
ktorych zeszylach wiersze na wszystkich kartkach podnosza
sie rownomiernie przy prawym brzegu, lub zageszczaja sie
w krawedzi doinej. Postep widoczny jest z kazda kartka. Jest
on zatem miarg wyrobienia oka i reki.

Poniewaz wieltl z nauczycieli nie ma odwagi usunac linja-

L

mentu ze sgzkoly, powolujac sie na tu i éwdzie nieudane
proby, oraz na opinje rodzicow dzieci, nalezaloby podjaé¢ proé-
be uzasadnienia tej metody.

Pismo i rysunek — to owa odwieczna droga, ktora wpro-
wadzila cywilizacje pod nasze dachy. Tak jak pismo histo-
ryczinie z rysunku sie wyprowadza, tak dzis metode nauki pi-
sania nalezy wyprowadzi¢ z metod, przyjetych i uznanych
w nauce rysunkoéw. A wiee dawne metody linearne, Kkrepu
jace, mechaniczne, niewolnicze, nie oparte na doswiadczalnej
psychologji dziecka, metody wymagajace pisma zawsze efek-
townego, pracowitego, zmudnego, bizantynskiego, nalezy za-
stapi¢ 1netodg, zezwalajaca 1 uwzgledniajaca samodzielna
tworczosé. Tworczos¢ ta polega na swobodnej reprodukcji
graficznej, na rozwijaniu zdolnosci rozwazania i oceniania na
oko: wymiardw, form, symetrji, odczuwania tadu i harmoniji,
ksztaltowania liter i poprawnego formowania wierszy

Metoda linearna’ jest historycznie starsza. ,Pierwsze li-
tery rzymskiego nagléwnika, ciete w kamieniu, miaty linja-
ment, nawet diutem znaczony, dosé gleboko, a jego resztki
i slady pozostaly jako charakterystyka tego pisma na zawsze'
(J. Golebiowski: ,Nauka pisania na nowych pogladach®).
Dawniej nauki pisania bez linij pomocniczych nie rozumiano.
Dlatego moze dzisiaj umiejetno$¢ pisana na czystym papierze
nalezy omal do rzadkich wyjatkow.

Byly juz préby usuniecia linjamentu z zeszytow szkol-
nych. Uznano, ze usilowania te nie sa do przeprowadzenia.
Ale to bylo w czasach, kiedy sztuke pisania uwazano jako
rzecz niedostepng i trudna, do ktoérej opanowania potrzeba
bylo sposebdéw najezesciej sztucznych i podstepnych. Byto to
jeszcze wtedy, kiedy litery odrysowywano, kopjowano, pisano
po gotowyceh wzorach, kiedy pisano w takt nauczyciela, kiedy
wpisywano litery w przygotowane kontury, kiedy obliczano
dokladnic wymiary liter, a nawet grubos¢ kresek (J. Czernecki,
J. Szoblowski, S. Tatuch: ,Podrecznik do nauki kaligrafji®),
kiedy wreszcie wykonywano pismo dlugo, mozolnie i zmudnie
przy pomocy stygm, siatek, kropek, kratek, odmiaréw itp.

Linjament{ zwlaszcza kombinowany jest dla dzieci krepu-
jacy. Linje kierunkowe (zabytek Pestolozzego) hamuja swo-
bode w indywidualnem formowaniu charalkteru pisma. Grupa
liter, w kiérych wystepuje owal, jest znieksztalcona, a bledy
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utrwalane nawykiem. Wytezanie wzroku nad drobnemi, led-
wie dostrzegainemi linijkami, siatkami, kratkami, powoduje
znuzenie wzroku. Wymagamy, by litery byly czytelne, proste,.
ale charakterystyczne. Maja tworzy¢ swemi ogniwami har-
monijny desen wiersza. To jest wlasnosé i prawo litery, na-
dane jej przez kulture wiekow. Jesli dziecko namozoli sig,
aby nada¢ wierszom wladciwy kierunek, a literom wlasciwa
intonacje, aby podkresli¢c w nich pewne wiasciwosci kaligra-
ficzne, aby pokonaé rownoczesnie graficzne i ortograficzne
trudnosei, to musi przedewszystkiem przykué uwage do mysli,
korzysta¢ z zainteresowania, jakie mys$l tu budzi, a temsamem
wzniesé sie ponad wrazenia zmyslowe i liczyé rowniez na
pamiel intelektualna, oraz na kojarzenie pojeé, a nietylko
wrazer. Dziecko musi wiec wysilek pisania zaintelektualizo-
waé¢ obok zmechanizowania samej techniki pracy. Dziecko,
tak jak przy rysunku, tak dlugo przepisuje, ocenia i przyrow-
nuje, dopéki nie bedzie zodowolone ze ‘swego pisma. Wyro-
bienie i utrwalenie poczucia rownosci ta droga staje sie omal
niezawodne. Jesli kto§ niema odwagi usunaé¢ calkiem linja-
mentu, mogiby uzywacé z poczatku podkladek w odpowiednim
wyborze i doborze. Ze wzgledow jednak na dzisieiszy papier
i ze wzgledéw higjenicznych lepiej tego = sposobu  unikadé.
W kazdym razie oznaczenie ramek na czystych kartkach sil-
nemi barwnemi kreskami daloby estetyczne wrazenie.

Stalowek nalezy uzywaé¢ tepych, aby litery byly pisane
odpowiednio duze, silnie znaczone, uproszczone, t. zn. bez
niepotrzebnyeh kresek laczacych i rzutowych, aby byty cienio-
wane automatycznie, bez nacisku. Prostopadly kierunek
pisma podnosi jego czytelno&é. (Wzory liter wedlug elemen-
tarza Falskiego). -

Wiemy, ze litery, jako kombinacje pociagnieé¢, maja za-
wsze pewne wilasciwosci indywidualne piszacej osoby. Niema
potrzeby wlag¢ciwosei tych zacieraé¢ w szkole. - Wiemy zreszta,
ze indywidualnosé¢ ciagow pisma nie da sie nawet nagiaé dy-
scyplina wzoréow i strychuleéw. Jezeli odtwarzanie swych
mys$li wlasnym sposobem uznaliSmy w rysunku za zalete, nie
wade, to i w kaligrafji nie nalezy przeciwdziata¢ indywidual-
nemu  ksztaltowaniu wlasnego charakteru pociggnieé. Nie
zabraniamy przeciez dzieciom uzywania w  mowie takiego

glosu, jaki z natury swej posiadaja. Wszelkie nasladownictwo-

-
zwlaszeza z igielkowa dokladnoscia jest zbyteczma mitrega.
Niechaj kazdy w wypowiadaniu sie rysunkiem eczy pismem
dazy swoja wiasna droga do udoskonalenia.

St. Belzecki.

O GRAMATYCE.
Wiqé powiadacie chlopey, zedcie sie uczyli gramatyki?
I powiadacie, ze gramatyka jest trudna i niepotrzebna? Ze wy-
mysleli ja poto, zeby meczy¢ dzieci i dwoéjki stawiac?

Otoz zaraz sie przekonacie, ze tak nie jest, ze jest tu duzo
bardzo ciekawych i ladnych rzeczy.

Wiec tak, — zaczynam od samego poczatku:

WezZmy zupelnie male dziecko, ktore jeszcze nie mowi
i dlatego nazywa sie niemowle. Takie niemowle umie juz od-
réznic, co jest dia niego przyjemne, a co nieprzyjemne, i albo
sie uémiecha, albo wrzeszezy i krizyczy, co w jego mowie ozna-
cza: ,,a bodaj wam nosy popuchly za to, ze o mnie nie mysli-
cie”. (dmiech). — Takie niemowle widzi wokolo siebie duzo roz-
maityeh rzeczy, styszy, jak dorosli mowia, samo probuje mo-
wic: aaa, 000— €O DYy nazywamy, Ze ONO Laworzy, — Wresz-
cie prosze was, powie: mama. — Powa raz: mama — i drugi
raz: mama — i okropnie sie cieszy, ze taka madra rzecz po-
wiedzialo. (Smiech). Widzi, ze i wszycy sie ciesza — i wtedy
wszystko, co sie rusza, — bedzie dla niego: mama. — I kof,
i mama, i tata, i brat, i ptak. Be taki maly rak widzi tylko
to, co sie rusza. chodzi, wydaje dzwieki. Taki rak maly, ktory
nie wie, co sie z nim dzieje, — nazywa swojem: mama, Wszy-
stkie rzeczy — rzeczowniki — zyjace.

Z rzeczownikow niezyjacych maly czlowieczek najpredzej
nauczy sie mowic: papu — jedzenie. Bo¢ przeciez jedzenie, to
nie byle co. I wy pewnie wolicie jes¢, niz sie uczy¢?

— E nie, prosze pana.

Wiec jedZimy dalej. — Taki knot juz wie, co to jest mama.
Ale o co si¢ dzieje: raz ta mama daje mu jesé, $piewa, koiy-
sze, pokazuje iadne blyszczace rkzeczy, a drugi raz krzyknie,
klapnie w tylek, da mu do picia paskudne lekarstwo, albo
zostawi mokre, a sama gotuje, albo pierze. I taki bak widzi,
we jedna i ta sama mama jest rozmaita. A znowu slyszy, ze
dorodli raz wmoéwia na niego: cacy, to znowu: be. — I nie-
mowle mys$li, mysli, mysli, az sobie namys$li, ze ta sama mama
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raz jest — cacy, a drugi raz — be. — Caey dla niego hedzie

znaczylo: jaki? — dobry, jaki? — cieply, jaki? — smaezny,
jaki? -— smieszny. A be, bedzie dla niego: jaki? — zly, jaki?
zimny. — Patrzcie, co on juz za madry czlowiek — pi, pi! —

on zna dwa przymiotniki. Niedlugo trzeba mu bedzie mowic:
szanowny panie. (Smiech).

Nie ¢miejcie sig: trzeba wam wiedzie¢, ze dla takiego
maleca modwienie — 1o taka sama trudna rzecz, jak dla was
dzielenie przez dwie cyfry. Co on sie musi biedaczysko na-
meczy ¢, zanim zrozumie, co trzeba zrobi¢ wargami i jezykiem,
zanim sie powie litere.

Sprobujcie powiedzie¢ m, nie zamykajac ust. — A co?
acha. — Alko: be. — A widzicie: nie udaje si¢. — Najlatwie]
powiedzie¢: aaa. Otwierasz szeroko gebe — i basta. Trudniej-
sze sa litery, gdzie trzeba wywija¢ jezykiem, naprzyklad de,

te. Tu trzeba koncem jezyka dotknaé zebow. — A co trzeba
zrobié, zeby powiedzieé: ef?.. ;
Slicznie. — Jeszcze trudniej powiedzieé: er i sza — i jak

wiecie, dzieci dlugo mowia: plose, zamiast: prosze.

Wy teraz juz o iych trudnych rzeczach wcale nie mysli-
cie, bo juz umiecie. — Przypatrzmy sie tylko, jak malec guzik
zapina: to dziurki nie moze zlapaé¢, to mu guzik uciekl, to
znowu nie chee wej$é do dziurki. — Nie sSmiejcie sie: i z wami
bylo to samo, — i tak jest ze wszystkiem na sSwiecie: naj-
madrzejsze rzeczy sa latwe,.jak sie umie; dzis trudne ci do-
dawanie, a jutro juz hedzie latwe; dzi$ dzielenie trudne, a jutro
bedzie latwe.

A teraz dalej:

Pomoéwmy sobie o jezyku, ale nie o tym czerwonym, €O
go macie w ustach, tylko o mowie ludzkiej. — Zdziwicie sie
bardzo, jak sie dowiecie, ze jezyk ludzki, czyli mowa ludzka
zyje, karmi sie, choruje, robi rozmaite interesa, — moze hy¢
bardzo hiedna albo hogata.

Wiee, prosze was, rézni madrzy podroznicy jezdzili do da-
lekich . krajow i zauwazyli, ze sa tacy dzicy ludzie, Kktdrzy
maja w swojej mowie bardzo malo wyrazéw, ze ich jezyk jest
bardzo hiedny. Ma ten biedny jezyk troche rzeczownikéw, bo
przeciez trzeba jako¢ nazywac¢ swoje stolki, garnki i inne rze-
czy, ma tam jaka$ kupke przymiotnikow, bo jedne stoiki sa
duze, — a drugie male, jedne garnki — jakie? czyste, a drugie

— Jjakie? — brudne, — ma tam troche jeszcze tego i owego —
i juz koniec. — Taki to sam biedny jezyk, jak naszych malych
dzieci.

Ale nie mysleie, ze tylko rzeczowniki sie rodzg. Nie:
1 przymiotniki takze i inne czesci mowy. —- Sa, naprzyklad
w polskim jezyku, dwa wyrazy: lubi¢ i kochia¢. Kocha sie Boga,
ojea, matke, a lubi sig: kolege, psa, wode z sokiem. Byloby le-
piej, zeby dla wody z sokiem byl inny wyraz, niz dla kolegi
—- 1 peswnic on sie kiedys urodzi: wymysla go ludzie, — moze
nawet ktory z was wymysli — co? — A weicie teraz rosyjski
Jezyk: tam jest iylko jedno — lubit’, — i mowi sie: lublu atca
i lublu prjanik. — A teraz inny przykilad: wiecie, co to jest
ciekawos¢? (Ciekawosé, to zagladaé¢ do cudzych garnkow —
i mowi sie, ze taka ciekawos¢ prowadzi do piekla. Ale jest
I inna ciekawos¢: co sie dzieje na swiecie, zkad powstaja rozne
choroby, co hylo za dawnych czasow, o czem mowia ksigzki —
i taka ciekawosé to pierwszy stopien do vozumu, do wiedzy,
do doskonalosci. 1 patrzcie: i dobra, i zla nazywaja sie jedna-
kowo ciekawoscé. — I tu znowu rosyjski jozyk jest hogatszy,
bho ma dwa wyrazy: lubopytstwo i luboznatielnost’. — Moze za
dwa lata, a moze za dwadzies$cia jezyk urodzi nowy wyraz dla
tej dobrej ciekawosei — i bedzie wszystko w porzadku.

Wiecie, ze sa wyrazy: zamozny i bogaty. Zamozny, to taki,
ktory ma, co mu potrzeba, a bogaty ma wiecej, niz mu po-
trzeba, 1 nie wie, co z pieniedzmi robhi¢ — i najezesciej glup-
stwa rohi. -- Tak samo ubogi, to taki, kiéry ma mniej, niz
potrzeba; biedny juz ma znaczne mniej niz potrzeba: ani sie
leczydé nie moze, jak nalezy, ani dzieci dobrze uczy¢, ani czesto
zjesc tyle, ile poirzeba, aby by¢ silnym i zdrowym. A nedzarz
nie juz niema. -~ Widzicie, co za bogactwo wyrazow.

I jeszeze jeden przyklad: rozumny, wyksztalcony i inteli-
gentny. -— Czyseie pomysleli kKiedy, ze mozna byé wyksztalco-
nym a glupcem przytem? — Wyksztalcony to czesto taki, kto-
rego rodzice mieli pieniadze, posylali do szkdl i droge placiii
za nauke, -~ potem on skonezyl na jakiegos doktora, albo adwo-
kata -— 1 welydzi sie swojego krewniaka dlatego, ie ten jest
biedny, albo nie tyle w ksigzkach siedzial. -~ Jest {0 sobie
moze i wyk,sztalcohy, ale coz, kiedy glupiec? -~ A rozumny
rnoze weale ezytac nie umieé, ale zawsze sam postiepuje, jak
nalezy, — i innym da rozumna rade. ~— 1 powiedzcie, cohy to
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bylo, zeby istnial jeden tylko wyraz wykszialeony? -— Witedy
czesto musielibysmy nazywaé¢ madrym giupca, dlatego tylko,
ze jego rodzice mieli pieniadze na szkoty.

I jeszcze mala bylo tych dwéch wyrazov:, bo sobie jezyk
polski pozyczyl od taciny wyraz: inteligeniny. — A tak. —
Jezeli jezyk sam sobie na razie nowego wyrazu wyinysleé nie
potrafi, to go sohie pozycza tymczasem. Kazdy jezyk ma duzo
takich pozyczonych wyrazow. — Méwicie: »amator kwasnych
jablek”, — a amator — to lacinski wyraz. — Adie, — to znowu
pozyczone od Francuzéw, — a kucharz — od Niemecdw.

Kto po7ycza, ten powinien oddaé, — i jezyk oddaje pozy-
czone wyrazy. Wezcie sobie, panowie Francuzi z powrotem
swoj wyraz: konient, bo my juz mamy swoj wyraz, — no jaki?

— A, — zadowolony. — WezZcie sobie, panowic Niemcy, swoje:
spacerowaé, hryfiregier, bahnhof, bo my mamy: przechadzka,

listonosz, dworzec. — A juz sensu niema mowié: powiestka
z sadu, bo jest wezwanie z sadu. :

Widzicie wiec, Ze rodza sie w jezyku nowe wyrazy, ze
rosnie, pozycza i oddaje, kiedy sobie na wlasny wyraz zapra-
cuje, -— Ze jest coraz bogatszy, ze coraz latwiej nim ludziom
mysleé i mowicé...

Zdziwicie si¢ jeszeze bardziej, kiedy wain powiem, ze nie-
ktére wyrazy w nim umieraja. Wyobrazcie sobie, ze méwicie
do kolegow:

— Azali zagracie z nami w palanta?

-— Zaiste, zagramy, — odpowiadaja koiedzy.

Widzicie: sami sie $miejecie. — Azali, zaiste -~ sg to wy-
razy stare, zgrzybiale, do codziennej mowy wecale niezdatne.
Sa one siwe i powazne i uslyszeé¢ je dzisiai mozecie tylko w
kosciele. — Takich wyrazéw, ktore juz zupelnie umarly alho
umieraja, — jest bardzo wiele...

Ciekawe jest bardzo, co jezyk robi, zeby sohie z jednego
wyrazu zrobi¢ kupe rozmaitych wyrazéw. Wymyslit sobie
madrala odmiany. Z jednego wyrazu: ksiazka, zrobil:
ksiazki, ksiazce, ksiazke, ksiazka, ksiazek, ksiazkom, ksigzkami,
ksiazkach. Z jednego: czyta¢ — zrobil: czytam, — asz, — a, —
amy, — acie, --- ajg, — czytalem, — czytalam, — czytaj, —
czytajcie, — i wiele innych. I jeszcze nie koniec: dodaje sobie
prze, takiego malego prztyka — i-to juz znaczy co innego. —
Czytalem, io jeszcze nie znaczy, e wiem, co bylo na koncu,
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a przeczytalein, to znaczy — do konca. — Myélicie, ze koniec?
Nie. — Jest wyraz: czytanie i znowu: czytania, czytaniem itd.
— czytajacy, czytajaca, czytajace. — Az sig w glosie kreci od
tego wszystkiego. — Bedziemy sobie o tych wszystkich cudach
mowili po kolei, powoli, — bo odrazu to, az w gltowie huczy, co
ten jezyk wyrabia....

I teraz, prosze ja was, przychodzi eczlowiek - i powiada:
trzeba tu do licha starego, zrobi¢ jakis porzadek, bho tak to my
nic nie wiemy, co'sie tu dzieje.

1 wyobrazcie sobie tylko taki sklepik: §ledzie leza tam ra-
zem z papierosami, wegle do samowara z mastem, nafta z chle-
bem, karmelki z mydlem. — Przychodzisz po kajet za szesé
groszy. Zaczyna sié szukanie. Sklepikarz méwi, ze kajety sa
tu, a zona moéwi, ze tam. On krzyczy na nig, a ona na niego,
—- wylewaja sobie na glowy balon z nafta, sypie im sie na nosy
maka, karmelki wpadaja do stoja z kwaszonemi ogérkami. —
Nie wiedzg, co maja, czego im brak, co irzeba dokupié, — nic
nie wiedza.

A ludzie, nardéd, — muszg przeciez wiedzieé, jakie maja
wyrazy, co im potrzebne, co trzeba pozyczyc, albc mozna juz od-
dac, -— zeby kazdy mogl swoim jezykiem mniysleé i mowic.

Im cos jest wazniejsze dla nas, w tem wiekszym porzadku
i poszanowaniu to trzymamy. Im co$ jesi drozsze, tem pil-
niej strzezemy. — Widzieliscie, jaki porzadek jest w aptekach:
kazde lekarstwo w osobnym stoiku z napisem.

To samo postanowili zrobi¢ ludzie ze swoja mowq. Trze-
ba wszystkie wyrazy podzieli¢ na gatunki, kazdy gatunek po-

miescic w innej szufladzie i zaopatrzy¢ napisem. — Jak wam
si¢ zdaje: latwa to czy trudna praca? -— Strasznie trudna. —
Ale ludzie nie boja si¢ zadnej pracy. — Oni wymyslili telefon

i telegraf, oni wymyslili maszyne¢ parowa i mikroskop, — takie
cuda, ze jak wam o tem opowiadaé bede, to az oddychac¢ prze-
staniecie ze Zdziwienia.

Wiec nasamprzéd ludzie ustawili tak jakby caly szereg
szuflad i zaczeli gatunkowaé wyrazy. Na jednej stronie napi-
sali kto? co? rzeczownik, — i kladli: matka, stél, serce, Jézio,
uczen, stonce, Wista, dzwonek, mitosé, rzeka, zapatka. W dru-
giej szufladzie: jaki? czyj? przymiotnik, - i t. d. — A potem
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zobaczyli, ze Wisla i rzeka, to niby jedno, a jak powiem: rzeka,
to nikt nie wie, jaka, bo rzek jest duzo na S$wiecie. -— Slysze-
li$cie o rzeczownikach wilasnych?

Pomys¢licie, co to za $liczny wynalazek, te rzeczowniki
wlasne; pisze na kopercie: Stanislaw Marczak, Solec N..; War-
szawa — i koniee. — A jak jabym adresowal list, zeby ich nie
hylo? — ,Wielmozny ten pan z czarnemi wasami, co to ma
dwoch chlopedéw i dziewczynke, co to jeden jest wielki lobuz,
ale dobrze sie uczy, — na tej ulicy, co to jest niedaleko od
rzeki — takiei dlugiej, — w tem miescie duzem, co to lezy na
lewyln brzegu szerokiej rzeki. — I jakbym mdgl napisac sto
stronic tego adresu, a potem toby szukali dwa lata i oddali
list zupelmie komu innemu, bo miast takich i rzek, i ulic,
i panéw z wasami jest okropnie duzo na Swiecie.

Widzicie, co te sg — rzeczowniki wlasne?...

I tak, prosze was, uczeni ludzie powsypywali do kazdej szu-
flady co innego, potem przygladali sie, co podobne i ustawiall
te szuflady obok siebie. Tak zupelnie, jak np. w sklepiku jest
jedna pélka z papierosami, a na tej poice dopiero: Polakiewi-
cza, Azis, Zagloba, Tureckie i 1. d.

Pomiem wam o jednym malenkim wyrazie, a takim mad-
ryin, ze az wierzy¢ sie nie chce. Taki maly wyraz: kto.

Stukaja do drzwi, i ty sie pytasz: ,kto stuka®. A gdyby
nie bylo tego malca: kto, — musialby$ pytac:

— Czy stuka Kazio, czy Manka, czy Szczepan, czy ciotka,
czy druciarz, czy kum Piotr, czy zebrak?

A tamten cdpowiadalby ciagle: ,nie, nie, nie. I mogtbys
tak trzy godziny pyta¢ i nie zgadibys wecale. Spocilby$ sie,

jak mysz, — wyzloscil, — nie jadl, — nie spal, — tylko pytat
ciagle. A tak: ,kto tam*“, — i w tem kruciutkiem: kio — sic-
dza imiona wszystkich ludzi na calym s$wiecie. — Kto — jest
zaimek...

Jak wam mowilem, sa w gramatyce czesci mowy, ktére sie
odmieniaja; sa to bogaci panowie, moga z jednego wyrazu zro_
bié¢ duzo wyrazow. A taki pozyteczny, a biedny przystowek,
przyimek nie maja dmian. Jest sobie wyraz: zawsze, przy,
od—i taki juz zostaje na cale zycie; ale zobaczycie, ze ten: przy
albo od jest pozytecznym pracowmikiem i pomocnikiem innych
czesci mowy, ktore go szanuja i sluchaja ga sie. — Bo moéwi
sie: d ogrodu, ale w ogrodzie. — Zobaczycie dalej, jak bogaty
przymiotnik pomaga i pozycza swoje wyrazy przyslownikowi:
z dobry, przysiowek robi sobie wyraz: dobrze — i t. d. — Zoba-
czycie dzieki gramatyce, jakie to cuda kryja sie w mowie
ludzkiej. '

Mowa ludzka prosze was, to jak stary tajemniczy wielki
bor, peten zycia, pelen Spiewow glosnych i wesolych — i strasz-
nych, nieznanych szeptéw, pelen wesela i smutku, mlodosci
i $mierci. Sa w mowie ludzkiej wyrazy mocne i wielkie, jak
deby, ktore do niebios sie wznosza: mestwo, bohater, — wy-
razy wesole, jak: slonce, piesn, — wyrazy ponure, jak ucisk
i pdios¢, — wyrazy, ktére dzwonia, jak skowronek w blekitach
wiosennego poranku, lub zycza, jak zmija jadowita, lub skarza
sie, jak jek.

Patrzcie, jakie to ogromnie ciekawe: niektore wyrazy sa-
mem brzmieniem swem nasladuja to, co wyrazaja, naprzyklad:
ryk, grzmot, swist, syk, huk. Stare sa to wyrazy, zapewne tak
samo pierwsze dla narodu, jak pierwsze dla dziecka: chama—
pies, albo muu — krowa. — Pomoéwimy jeszcze o tem wszyst-
kiem... ‘ '

Wiem, dzieci, — Zze nie lubicie w gramatyce wyjatkow.
Wiecie chlopcy: my nie powinni$my sie gniewaé¢ na wyjatki,
bo one dowodza nam, ze mowa ludzka zyje i pragnie byé wol-
na, — ze nie chce dac¢ sie ludziom spetaé, ujarzmié. — MozZna
poukiadaé¢ w szufladzie pierniki albo papierosy, i beda tam le-
zaly az do konca swiata, — ale mowa ludzka zyje, rosnie, —
wyrywa sie do wolnosci — i ztad sa owe wyjatki w gramatyccs
na ktoére sie gniewacie.

— Ale poco nam gramatyka? — zapytacie moze.

Bo bez gramatyki nie mozna dobrze mowié, ani tembar-
dziej dobrze pisac.-

— Ale dlaczego to trzeba bez bledéw mowié albo pisad,
kiedy i tak mnie zrozumieja?

Bo bitad w mowie — to jak plama tlusta i brzydka na foto-
grafi matki, ktéra kochasz, to jak niestarannie przyszyta lata
na ubraniu, w ktérem idziesz w goscine. Zle moéwié¢ lub pisac
— to znaczy krzywdzi¢ swoja mowe i tych wszystkich, ktérzy
ja z taka czciag budowali. Pamigtacie, jakem sie rozgniewat,
gdy kiorys z was po raz trzeci powiedzial: kajet po arytmetyce.
Zdawalo mi sie wtedy, ze kto$ drzazge lub igle wsadzil za pa-
znokiec¢ zywemu czlowiekowi, ktéremu z bélu lzy naplynely do
oczu.

Gramatyka uczy szanowa¢ mowe ludzka i — podziwiaé —
rozum ludzki...

Jeszeze tylko wam dodam, ze sa ludzie, ktérzy moéwia i pi-
sza gramatyczniea i ladnie nawet, ale nieuczciwie i gtupio, a sa
tacy, ktérzy nie znaja gramatyki i do szkol nie chodzili, bo
szkoly pieniadze kosztuja, a oni byli biedni i pieniedzy nie
mieli, — a warci sa stokro¢ wiecej od tych, ktérzy sie w szko-
tach uczyli.. A teraz bywajcie zdrowi — do jutra.

J. Korczak (,,Glos' Nr. 2 r. 1904".
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£ ZYCIA NAUCZVYCIELSTWA.

Z kurséw dla doreslych we Wloclawku.

Kursy dla doroslych we Wloclawku sa instytucja stala,
utrzymywana przez magistrat miasta. Zarzadza 1 kieruje
kursami zarzad, w ktorego sklad wchodza przedstawiciele
Rady Miejskiej, Magistratu, Rady Szkolnej i Nauczycielstwa.
Program kursow zastosowany jest do programu Ministerstwa
W. R. i 0. P. i obejmuje nauke jezyka polskiego, rachunkow
i cale cykle pogadanek z historji i geografji Polski, przyrody,
higjeny i zagadnien spolecznych i religijno-moralnych, przy-
czem niektore z tych pogadanek sa ilustrowane obrazami
swietinemi. Na kursy przyjmowane sa osoby plci obojga, po-
czawszy od ukoliczonych lat 14. Korzysta z kurséw corocznie
okolo 400 os6b. Nauka na kursach odbywa sie wieczorami w
lokalach szkél powszechnych, w roéznych punktach miasta,
3 razy tygodniowo, od godz. 7-ej do 9tej. Nauke na kursach
prowadza nauczyciele, zaproszeni przez zarzad kurséw w po-
rozumieniu z inspektorem szkolnym. Kursy trwaja corocznie
od listopada do konca kwietnia. Situchacze kurséw dzieleni sa
na poziomy (stopnie) i na grupy, obejmujace od 20 do 30 osob
kazda. Stosunek uczacych si¢ do nauczycieli jest stale zyczli-
wy i przyjacieiski, zachowanie sie zupelnie poprawne, pilnosé,
szczegolniej u starszych wiekiem, nadzwyczajna, i wyniki na-
uki bardzo pomyslne. W r. b. zorganizowane zostaly podobne
kursy rowniez i dla wojska, przebywajacego we Wloctawku.
Kierownikiem kurséw jest kol. J. Kwiatkowski.

Kursy dla zoinierzy.

Staraniem wladz wojskowych oraz Polskiego Czerwonego
Krzyza zostaly zorganizowane we Wiloclawku w tym roku kursy
ogodlnoksztatcace dla zolmierzy 26 p. art. pol. Nauczycielstwo, po-
mimo przeladowania praca, chetnie inicjatoréw poparlp i prace
podjelo. Kursy odbywaja sie codziennie (précz sobdt) od godz.
6 do 8 wieczorem. Zostaly one podzielone w zaleznosci od po-
ziomu przygotowania stuchaczy na trzy grupy. Oprécz syste-
matyczinej nauki czytania i pisania, oraz rachunkoéw, prowa-
dzone sa popularne odezyty i pogadanki z przezroczami z dzie-
dziny historji, geografji, przyrody, higjeny i kosmogralji. Na
kursy uczegszceza regularnie okoto 200-zotnierzy. Wyklada 11 pre-
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fegentow. Dodac¢ nalezy, iz 26 p. art. pol. rekrutuje sie z zol-
nierzy pochodzacych z kresow wschodnich. Prelegenci uwzgled-
niajac ich uczucia i nastroje, staraja sie, aby ci nasi nowo-
adoptowani obywatele Rzpl. zrozumieli kulture polska i za-
niesli ja pod rodzinne strzechy. Kierownikiem kursu jest kol.

Fr. Mittek.
PRZEWODNIK METODYCZNO-BIBLJOGRAFICZNY.

Przygotowanie metodyczne seminarzystow.

Pragne podkre<li¢ role, jaka winny odgrywac konferencje
nauczycielskie-rejonowe w przygotowaniu mefodycznem przy-
sztych nauczycieli.

Mam tu na my¢li uczniéw seminarjéw naucz., z ostatnich
dwnu lat, ktérzy za rok lub dwa, maja $cie$nié¢ i wzmocenic nasze
szeregi. Dotwiadczenie wykazuje, iz nowoprzyhywajacy nasiko-
ledzy i kolezanki, jakkolwiek posiadaja dosc szerokie i glgbokie
wiadormogci teoretyczne, czestokro¢ jednakze borykac si¢ mu-
sza w nowem swem zyciu szkolnem z zagadnieniami metodycz-
nemi, ktére w praktyce szkolnej si¢ nasuwaja.

Nic w tem dziwnego. Teorja, ktora w Seminarjum nabijaja
glowy przyszlych $wiatlodawcow, okraszona odrobina praktyki
w postaci hospotacyj i lekeyj pokazowych, nie moze dac¢ nie-
zbednego wyrobienia dydaktycznego.

Nowy pracownik, stajac przy swym warsztacie, ma przed
soba dziesiatki dzieciecych dusz, z ktorych kazda ma swe ce-
chy indywidualne, kazda swemi oczyma inaczej patrzy na
Swiat i inaczej go pojmuje. Do kazdej z tych dusz znalezé trze-
ha drzwiczki, ktoremi wehodzac, wprowadzi¢ mamy za soba caly
otaczajacy nas $wiat. Duszy tej nie mozna poznac dostatecznie
7z teoretycznych wykladow.

Tymeczasem tego wymagamy od nowowychodzacych z se-
minarjuln nauczycieli. Azeby oni temu wlasnie zadaniu mogli
podoiaé, winni jestesmy, my, nauczyciele czynni, znajacy zy-
cie szkoly, przyj$é¢ im, o ile jest to mozliwe, z pomoca
i rada.

Zrozumialo to doskonale nauczycielstwo m. Wloctawka i
na wniosek kol. Mittka zgodzilo sie na udzial uczniéw kursu
5 w miesiecznych konferencjach rejonowych. Zalowac tylko na-
lezy, iz nauczycielstwo, powodowane wzgledami nie dos¢ wy-
thumaczonemi, nie zgodzilo si¢ na udzial seminarzystow w dy-
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skusjach, na temat przeprowadzonych Ilekeyj pokazowych.
Szkoda, — bo dyskusja, to przeciez najwazniejsza cze$¢ kon-
ferencji, dajaca nalezyty poglad na przeprowadzona lekcje. Z
niej dopiero seminarzysci mogliby czerpaé¢ wskazowki na przy-
sziogé, Przypuszezac nalezy, iz w roku przysziym nauczycielstwo
ztozy swe osoliiste ambicje na oltarzu dobra ogélno-nauczyciel-
skiego i zinieni swoje dotychczasowe stanowisko.

O korzysciach plynacych z udzialu seminarzystow w kon-
ferencjach, $wiadczy zainteresowanie sie ich ta sprawa, wyka-
zane na lekcjach kol. Mittka, ktéory wprost zasypywany byl ro-
znego rodzaju uwagami i pytaniami, dotyczacemni czy to metody
nauczania, czy tez samego przedmiotu. Konferencje dajag moz-
nos¢ seminarzystom zetknacé sie z zyciemn szkolnem oko w oko.
Tu poznaja oni bolaczki tego zycia i jego trudy. Stuchajac zdan
starszych i doswiadczonych nauezycieli, ksztattuja swa przyszia
dusze nauczycielska, urabiaja nowe sady, poprawiaja zas
mylne.

My, ktorzy winnismy sta¢ na strazy honoru nauczycielskie_
go, ktorym przedewszystkiem powinno zalezeé¢ na tem, aby ka-

“dry nasze powigkszoly sie ludZzmi odpowiednio w swym zawo-

dzie przygotowanymni, musimy sami i$¢ na spotkanie tych przy-
szlych naszych kolegow i kolezanek, pierwsi do nich wyciagnacé
rece po to, aby z nich utworzyé godnych naszego stanu czion-
kow, rozumiejacych swe cele i zadania, a nie tylko rozumuja-
cych o nich.

Mysle iz przyklad Wloctawka zacheci szeroki ogél nauczy-
cielstwa do pracy w tym kierunku i uczyni konferencje rejono-
we tyin osrodkiem, okolo ktérego koncentrowaé sie bedzie
nasza praca zawodowa. St. G.

EKONFERENCJA KURATOROW. W dniach od 16 do 21
kwietnia b. r. odbywaly sie w ministerjum wyznan religijnych
i oswiecenia pubiicznego posiedzenia pierwszej konferencji ku-
ratorow okregéw szkolnych pod przewodnictwem kierownika,
ministerjum, p. jézeia Mikulowskiego-Pomorskiego i podsekre-
tarza stanu, p. Tadeusza Lopuszanskiego. '

Podczas konferencji ministerjum zasiegalo opinji pp. kura-
toréw co do. calego szeregu spraw natury prawodawczej, ktore
w najblizszym czasie beda wniesione, jako projekty ustaw, do
sejmu,

Konferencja wypowiedziala sig za utrzymaniem dotych-
czasowej niezaleznogci administracji szkolnej od administracji
politycznej przy odpowiedniem ustosunkowaniu zakresu diia-
lania wtadz szkolnych do samorzadow wojewodzkich i po-
wiatowych. Oswiadczyla sie za T-klasowa szkola powszechna,
rozpoczynajaca naczanie ze skonczonym szostym rokiem 2y—_
cia, tudziez za piecioletniem gimnazjum, opartem na pelnej
7-klasowej szkole powszechnej i konczacem sie ze skonczonym
18-tym rokiem zycia.

Najwazniejszem zagadnieniem, jakiem zajmowala sie kon-
ferencja, byto podniesienie poziomu szkolnictwa. W zakresie
szkolnictwa powszechnego obrady dotyczyly sprawy przygo-
towania i doboru inspektoréw szkolnych oraz organizacji ich
pracy, sprawy podnoszenia poziomu I}auczycielstwa oraz spra-
wy oddziatéw pomocniczych.

Obok dalszego prowadzenia Kkursow, majacych na celu
przygotowanie nauczycieli niekwalifikowanych do uzyskania
kwalifikacji, konferencja omoéwila caly szereg srodkow, ma-
jacych na ceiu dalsze ksztalcenie i doskonalenie zawodowe na
uczycieli kwalifikowanych, oralz zorganizowanie, ozywienie
i ulatwienie ich zycia umyslowego wogole. Wsérod omawia-
nych ¢érodkéw na plan pierwszy wybija sie instytueja gmin-
nych (rejonowych) konferencyj nauczycielskich, jako insty-
cji statej, sprawa organizacji w kazdym powiecie jednej lub
kilku szkol, ktére mialyby charakter doswiadczalny, oraz mo-
gly stuzy¢ za oparcie dla systemu instrukeyjnego, nakoniec
rozwijania bibljotek powiatowych dla nauczycielstwa.

W érodowiskach, posiadajacych odpowiednie warunki,
uznano za pozadane organizowanie juz od najblizszego roku
szkolnego oddziaiéw pomocniczych dla dzieci, ktorych poziom
rozwoju uniystowego nie odpowiada normalnemu.

Mimo tego, iz ministerjum os$wiaty nie rozporzadza obec-
nie wiekszemi kredytami na budownictwo szkolne, uznano za
konieczne intenzywne prowadzenie wszelkich rob6t przygoto-
wanych, jak: wyszukiwanie i izdobywanie odpowiednich kre-
dytéw, opracowywanie planow itp., aby z chwila uzyskania te-
rendéw, akeja budowlana mogia sie bez zwloki rozwinac¢ w

calej peini. (,Glos Naucz.”, nr. 10, r. 1923.)
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Jézet Balaban: Dzieje Polski (Lwow 1922 str. 800).

Tym, ktorzy rozsiani po wioskach, miasteczkach i mia-
stach naszego kraju raz ujely sztandar, na ktéorym widnieje
napis: ,,Oswiata ludu®, nie wypuszczaja ze swej krzepkiej, a
nieraz omdlewajacej z pracy dioni. Tym, ktorzy staraja sie
praca.swa twarda zisci¢ marzenia piesniarzy i wieszczéw na-
szych — Tym, ktérzy w glodzie i chlodzie ida miedzy lud, aby
tam werod cieni i bezbrzeznej nedzy materjalnej i morailnej
zapalaé¢ ,oiwiaty kaganiec” (wstep Dziej. Polski), poswieca zna-
ny na niwie pedagogicznej dyrektor Jézef Balaban swa prace
»Dzieje Polski“, w czwartem poprawionem wydaniu. Dzielo to
obszerne, zdobione licznemi dosé¢ starannie wykonanemi ilustra
cjami, obejmuje dzieje Polski od czasow najdawniejszych az
do dnia dziesiejszego. Ksiazki tej, nazwanej w tytule ,,pogla-
dowa* i przeznaczonej ,dla dojrzalszej mltodziezy i dorostych"
— nie mozna, ma si¢ rozumieé¢, dawaé¢ do reki uczniowi szkoty
powszechnej. Dla nauczyciela zato, stanowi ona znakomity
materjal Zrodiowy.

Autor, piszac swa ksiazke stylem lekikim i przystepnym,
pragnie z jednej strony spopularyzowaé dzieje naszego narodu
a z drugiej strony, pragnie da¢ nauczycielstwu zrédio, z kto-
rego mogloby czerpaé¢ materjat do swych pogadanek szkolnych.
Z radoscia trzeba powitac¢ tego rodzaju prace, gdyz w. zyciu
szkolnem silnie dawal si¢ odczuwaé¢ brak podobnego dziela,
ktoreby tak wyczerpujaco, a zarazem tak przystepnie trakto-
walo naszg historje. Zreszta czwarte wydanie samo najlepiej
rekomenduje to dzielo i odpowiednio kataloguje.

To prawdziwe ,,silva rerum‘* wiadomosci o dziejach ojczy-
stych. Autor, dtugoletni pracownik na terenie szkoly powskze-
chnej, wezul sie doskonale w potrzeby i wymagania jej, wi-
dziat {rudnosdci jakie nauczyciel historyk napotyka w zbieraniu
materjalu historycznego i postanowil brakowi temu zaradzié,
piszac wspomniane dzielo. To nie Lewicki ani Smolenski, kt6-
rzy dzieje Polski traktuja sucho, podajac fakt po fakeie, date na
dacie. To mile, barwne i obrazowe opowiadanie, dzialajace sil-
nie na nasza wyobhraznie. Czytajac je, widzimy przed soba jak-
by szereg obrazéw kinematograficznych, przesuwajacych sie
przed naszemi oczyma.

Pewnie, ze jak nic niema na $wiecie bez ,ale”, tak i tu
sa pewne usterki zwlaszcza w ujeciu materjalu, — sa to je-

dnakze sprawy uniejszej wagi. Nauczyciel, czy to w miescie, czy
tez na wsi, znajdzic w dziele tem taki materjal, jakiego w za-
dnym dotychezas wydanym podreczniku niema.

- Z wymienionych powyzej wzgledow, ksiazka ta. zashu-
guje na to, azeby poleci¢ ja jak najszerszemu ogoétowi kolegow,
autorowi za¢ wyrazic¢ podziekowanie za zmiidna, a piekna i po-
zyteczna prace, ktorej dokonal. St G.

PODRECZNIKI METCDYCZNE DO GEOGRAFJI. Nasza li-
feratura metodyezna z dziedziny krajoznawstwa i geografji
szkolnej jest dotychezas tak pod wzgledem iloSciowym jak
i jakosciowym bardzo skromna. Brak wyczerpujacych wska-
zowek metodycznych dla szkél powszechnych w zakresie ge-
ografji, uwzglednajacych metode zalecone przez programy —
daje sie ciagle jeszcze odczuwaé. Bibljografja metodyczna
obejmuje nasi¢prijace podreczniki: 1) W. Nalkowski: Zarys
metodyki geografji. Wyd. II. (Arct, Warszawa, 1920, str. 88).
Jest to melodyka geografji dla szkét érednich, jedna z najpo-
wazniejszych traktujaeych przedmiot prae, rozwiazujaca szereg
zagadnien metodycznych. 2) P. Hrabyk, L. Sawicki: Metodyka
geografji dla I--IIT st. 7-kl. szk. powsz. (Krakow, 1921, str. 104).
Zeszyt ten zawicra metodyke ogolng i komentarz do ustepow,
zawartych w ,Tiiementarzu geograficznym® i w ,,Geografji dla
I11si." prof. Sawickiego. Nastepne zapowiedziane zeszyty obej-
ma metodyke geografji Polski na st. IV i geografji ogélnej dla
oddz. V i VI szk. powsz. Jest to podrecznik niezbedny dla
kazdego nauczyciela szkoly powszechnej. 3) Alojzy Milata:
O znaczeniu i sposobie nauczania geografji w szkolach po-
wszechnych. (Cieszyn 1919. Nakl P. Tow. Ped. Str. 63). Po-
drecznik ten starzejef sie. Niepotrzebne sa w nim wzory lekey]j
geograficznych, gdyz plany lekcyj nie maja wogéble wieckszej
wariosci dydakiycznej i nieaktualny jest w nim projekt planu
nauki geograf)i w szk. powsz. 4) Dr. P. Hrabyk: Wskazéwki
metodyczne do nauki geografji w szkole powszechnej. Pod-
reczinik  dla nauczycieli. (Cz. T dla III i IV Kkl. szk., powsz.
Lwdéw 1920, sfr. 52). Sa to protokoly 21 lekeyj z kilku rysun-
kami. 5) T. Budzanowski: O nauczaniu geografji w szkole po-
wezechnej (Rypin 1921). Podrecznik bez wiekszej wartosei me-
todycznej.

7 zakresu wycieczek geograficznych mamy dwie cenne
prace: 1) Pol. Tow. Krajoznawcze: Metodyka wycieczek krajo-
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znawezych. (Wydawnictwo zbiorowe z ilustracjami — War-
szawa, Arct, 1919, str. 178) i 2) E. Romer i Polaczkéwna: Pod-
recznik do nauvki krajoznawstwa w szkole powszechnej (Ksig-
garnia Polska, Warszawa 1922, str. 160). (St. B.)

DODATEK LITERACKI.
POLIFEMEK.

Dzialo sie to w prapraczasach, kiedy Eros Empedoklesa
wylonil Swiaty z mgiel chaosu, a Bég dobrotliwy, osobiscie kon-
trolujgc scistosé niebieskiego rozkladu Jazdy i kreslac palcem
rozne orbity, ekliptyki, perysfery, widnokregi, azywuty i na-
diry, zawiesil wysoko w zenicie blekitnym Swoje promieniste
oko opatrznosci, aby sumiennie sprawowalo urzad gospodarki
bozej na ziemi.

Bylo to tak bardzo dawno, ze czasow tych nie siegal pamie-
cig ani sedziwy Chronos, mierzacy wyplowialem okiem klepsy-
drg, ani zaden Owidjusz, siegajacy w harcach fantazji poety-
ckiej ,zlotego wieku", kiedy to ludzie oplywali w szezesciu jak
tluste oko na rosole paskarza, nie jadali miesa, nie cierpieli na
skret przewodu pokarmowego i nie potrzebowali polskich ma-
rek na przyodziewek, albowiem chadzali w pysze polinezyj-
skiej golizny i macierzystej nagosei. T embardziej czasdw
tych nie pemni juz ani najstarsza stara panna, ktora juz wy-
szla z chiegu niby wyswiechtany madrygal lub zjelczaly dow-
cip. Jeden tylko Ben Akiba, ktéry podobno o wszystkiena
wiedzial, co juz bylo pod sloficem, moglby moze c¢os kon-
kretnego i wiarygodnego powiedzieé o tej stripieszalej prze-
szlosci, ale niestety i ten ostatni miiarodajnik® strupieszal
niby projekt nauczycielskiej pragmatyki. A poniewaz na-
koniec i tradycja nauczycielska, ktéra szkola powszechna za
prawde przyjmuje i swym malym berbeciom wiernje-
stuchajacym do wierzenia podaje, nic nie wspomina o tych
latach zmurszalych, pozostaje wiec wierzy¢ w opowiedziana
tu bajky geograficzna z owem cichem ,za przeproszeniex
prawdy”, co jest zreszta do dzisiaj dyskretna etykieta réi-
nyeh klub6éw sejmawych, purchawek gazeciarskich i ludzi
whez przesadow'.

A teraz dla rekognoskowania indywidualnych wlasnosci
tizvko-chemicznych tragicznego bohatera tej tragiczne] opo-

wiesci omal .,z prawdziwego zdarzenia“ zrébmy jako doswiad-
czalni pedagodzy jednomysinie telepatyczne salto mortale
w te miglista dal przeszlosci, az hen, kedy na rubiezach czasu
i przestrzeni na amplitudzie energji i ruchu, na horyzontach
zjawisk i wlasnosci fruwaja legendy o zlotych skrzydlach
swiatotworczych wydarzen. Tam zyla i cierpiala, w trudzie
i w mozole zdobywata bez pardonu naukowy Swiatopoglad
1 wiedze geograficzna owa dziwaczna, trojwymiarowa Kkrea-
tura pithecoidalna, wabiaca sie szumnie a chlubnie Poli-
femkiem. .

Dziwny ten stwoér etnograficzny, ktorego nie zna ani
zaden ogrod zoologiczny, ani zaden klub Dabala, jest polian-
dryeznym bastardem ,po mieczu i po kadzieli“, albowiem
swe nielegaine poczecie zawdziecza uczynnej matce fantazji,
oraz dwom ocjcom, z ktérych jeden go poeczal z ducha ,Zycia
“zkolnego*, a drugi tchnal w niego rzekomo niesmiertelny
dech, ozywil, wlal w jego zyly ezarny atrament i zamiast
wyrzuci¢ na Tajgetos niebytu, lub na jaki inny Popokatepetl,
osadzil go nagiego jak Mojzesza w koszyczku w epoce po-
przedzajacej nasza chronologje, daleko, bo az gdzies pod
3N pln. szerokosci, na plywajacej wyspie $w. Brandana, na-
zwahej ryba ,jaskonius®.

Wprawdzic zaden ,,Przewodnik po Wiociawka ani zaden
inny Baedecker nie poleca tej wyspy zadnym amatorom tu-
rystycznej imprezy, ale to tylko z tej prostej i uzasadnionej
przyezyny, iz owej Arkadji dostojnej przesziosci, owych
ezarodzicjskich ogrodow ,,Wyspy Cyklopiej” nie odkryl zaden

Kolumb, nie opisal zaden Livingstone i nie zmierzyl zaden

Eratostenes przy pierwszym pomiarze naszego globoidy. Nie
wspomina nawet o niej Mojzesz w ksiedze Kabaly, ani Platon
w djalogach swoich Krithos i Tomagos, ani nie poswigcilt jej
wzmianki Dzierzbicki w swych odezytach o Atlantydzie.
Poprostu wyjeta zostala ta wyspa z posrod innych wysp blo-
gostawionych z astrologicznej gablotki VI wieku.

Nie byla ona jednak, wcale podobna do naszego dzisiej-
szego haniebnie plugawego Swiata. Osadzony w $rodku
okrazajacego oceanu, plywal sohie ten swiatek wyspiarski
nihy krazek plaski po niezmierzonych i nieznanych wodach,
ktére nie mialy jeszcze swego Magellana. Za nim zalegala
okola wieczna ciemnogd. Byl on sobie sam dla siebie takim
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Swiatkiem w pomniejszeniu, takim powtérzeniem naszego
makrokosmu w mikrokosmie. »3am sobie sterem, zeglarzem,
okretem.  Nikt go nie objechal i nikt go nie mierzy}, albo-
wiem wtedy nie weszla jeszcze w zycie ustaw

a o reformie
- s s . g oy . . v
roinej i nie bylo parcelacji obszaréw dworskich.

Srodek {ego terytorjum wyspiarskiegn zajmowala sadyba
haszego Polifemka, ostatniego ordynata tego latyfundjum
»0d morza do morza", nalezacego do historycznego rodu cy-
klopéw, z ktérego ohydnej pamieci Polifem wiezil w chlewie
chyirego Odysa, herosa z Itaki.

Piekne i dobre to byly czasy, albowiem na ziemi nie pa-
nowalo jeszcze wszechwladne, brzuchate paskarstwo, tylko
panowal wszechwladnie klasyczny bozek bezfrasobliwej we-
solosci, sytosci i bujnej swawoli, a nie samowoli. Na ladzie,
na morzu i na kazdym miejscu szerokosei i dlugosci geogra-
ficznej, rano, wieczor, we dnie, w nocy grasowala nagminnie
powszechna, tajna, réwna i bezposrednia wesolosé, ktoéra
owezesny krazek ziemski przeczarowaia w raje bozkéw
szczesliwych.

Mlody olbrzymek z dzika, nieokrzesana radoscia w ey-
klopiem; oku przebiegal z faunicznym wigorem  wzdhuz
i wszerz swo6j orbis terrarum i czul sig¢ w nim udzielnym
ksieciem.

Stolica tej jego sukcesji nie bylo miasto Siedmiu zlotych
bram, ale skromna jaskinia, zbudowana z prawiecznyeh dol-
mendw pewnia przez jakiegos wielkoluda, alho i przez sa-
inego inzyniera demiurga. Moze zamieszkiwal ja swego czasu
»Spirytus architectonicus”, 6w duch porzadkujacy, odkryty
przez jasnowidza Kirchera, lecz do takiego twierdzenia nie
upowazniaja zadne zrédla prehistoryczne, gdyz réd cyklopi
odznaczal sie z braku ustawy o powszechnem nauczaniu
gruntownym analfabetyzmem i zadnyeh djarjuszéw ani
silva rerum po sobie nie zostawil.

Ten ci to réd Cyklopow przekazywal jednookim wnukom
swa tradycying, patrystyczna, cyklopig uczonosé. Zalecala sig
ona rozlegla erudycja, obszernemi wiadomogciami przyrodni-
czo-geograficznemi, panujacemi az przez cigg dwéch tysiaco-
leci, t. j. do czasu, gdy izgubny dla $wiata cajego Gog i Magog
w 16 wieku zatopil wyspe $w. Brandana, wszystkie Atlan-

tydy i Antylje, stworzyl jakas wirujaea geoide, ,,wstrzymatl
slonice, ruszyl ziemie“. Ale mlodzienczykowaty Polifemek byt
odradng plonka rodu monoskuloséw. Nie wystarczata mu
tradycyjna nauka ojcéw i dziadéw. On, nedzna parodja czlo-
wieczego pierwowzoru, chcial w swej bezboznej lapczywosci
na wiedze siegnac¢ po tajemnice ziemi i niebal...

Tak mu Panie Boze dopomdz!

Polifemek wylazil na szezyt swego domosiwa i studjowal
krajobraz zamkniety widnokregiem.

Po niebieskich przestrzeniach az po same mleczne drogi
gwiazd rozposcierala si¢ nieskazona dzisiejsza nedza dwu-
dziestego wieku Swieta wesolodé. Wszedzie panowalo owo
horacjuszowskie ,carpe diem® tak, jak je rozumial ten slo-
neczny poeta starozytnego Rzymu. Morze gralo roztesknio-
nym uszom cudne dzwigki eolskie i épiewalo rapsody o prze-
pychu wiecznie tworczego zycia. Iécila sie wkolo zlota bash
0 szezesciu!

Nad wodami i ladami kwitla milo$¢ — milo$é lazurowo
idealistyczna, wolna od spektaklu grzechu i metodycznej
obludy, oslanianej kotarami powsciagliwosei. Maeterlinck
formalnie zachlysnalby sie z radosci, a dusza Rousseau'a
wywracalaby koziolki!

Ostatni Mohikanin jednooki z radosna muzyka w sercu,
ale z haniebna maniera sekty klasycznych jaroszéw, chadzal
scbie po swej wyspie w rajskiej nagosci, tak, ze kto§ nie-
uprzedzony snadnie moglby go zwymyélaé od tureckich
swietych. W falistych eskapadach przebiegal on z junacka
fantazja swe wyspiarskie pustosza skapane w slonecznej
ulewie i w swej mlodzieniczej beztrosce igral swawolnie na
lonie prarodzicielki przyrody — on, szczeSliwe dziecko na-
tury. Byt dionizyjczykiem, kapal sie w sloneeznych pozogach,
pit pelnemi haustami xalote blaski sltorica i bral radosé zycia
z pierwszej reki. Natamywal go do tego odwieczny lad i rytm
natury, ktérej sam byl organem i funkcja.

Wepaniate i zmyslowe kwiaty otwieraly ze zdziwieniem
swe krasne oczy, slaly mu filuterne usmiechy, draznily go
barwami i glowe mu oczadzaly swemi perfumami. Na
kazdym kroku — rzekibys§ — siedzialo przytajone i us$mie-
chniete szczeseie. Ginacy typ chevaliers antiques przezywal
pierwszy archaiczny cinquecentyzm ,zlotego wieku'.



Czasy te minely bezpowrotnie. Wedlug futurystycznej
ornamentyki styfistycznej ,jakies zawistne fatum polozylo
reke na klamce konca“.. Dzisiaj dawne Polifemki chodza
w hajdawerach cywilizacji i mianuja sig po lineuszowsku
homo sapiens. Miasto wielkoludéw generis cyclopei wiéezy
sie po tej ziemi zbutwiate plemie pesymistycznych zdechla-
kéw bez nerwow i woli, wiecznie lezacych krzyzem pod
drzwiami zycia. Miejsce dawnych potbogdw, witezi, Goljatow,
naszych Wyrwidebéw i Gromobojow, zajeto plemie cielesnych
i duchowych suchotnikow, rzesze widm bladych wychowa-
nych ,na flaszeczce®... a rozprawiajacych o tem, jako rzecze
Zarathustra i Rabindranath Tagore, najmodniejszy mesjasz.
Zamiast Pegazow, cwaltujacych po Parnasie, mamy parna-
sistki o gesich {esknotach i pantarki o orlich porywach w cia-
snym Koicu domowym. Zamiast Orfeuszéw, poskramiajacych
zwierzefa i Prometejéw z boskiem Agnis, mamy orfeistki
i orlice sciagniete z Panteonu i gegajace po gesiemu i mamy
bazancice, kiérych znudzilo juz pianie Chanteclaire’a.

Miody Cyklopik byl poibozkiem rozkoszy. Nieraz napa-
dalo go jakies radosne rozchelstanie, jakby rozkogzny obted
przed wyladowaniem nadimiaru tetniacej energji. Niepojety
dla niego dreszcz go imat i zadza. Wtedy przezywal on swoja
pierwotna, dzika poezje szalenstw. Podrywatl sie z miejsca
jak sploszona antylopa i z zubrowym rykiem, z fantazja
furjata scigal sie po swej ojcowiznie od brzegu do brzegu,
lub biegl na wybrzeza panstwa Posejdona, gdzie w blogiej
eudemonji Swiecily wieczne gody zycia bajeczne twory ,Swie-
tej slonej toni“. Tam slal morskim dziewicom swe spojrzenia
pelne zachlannosci, albo zwyczajem promiskuisty porywal
Smialo opaslym trytonom wodne krasotki, poddajace sie
chetnie rekwizyeji. Nie obowiazywal je bowiem moralny
kodeks pani Dulskiej, zaprawiajacy do cnét purytanskich.

W pewien sloneczny ranek, kiedy po stropie niebios po-
goda rozpiela swe blekitne skrzydtla, odwalil Polifemek o]-
brzymi glaz u wejscia do swej sadyby, wyszed! poza oplotki
swego domostwa i pobiegl na morskie wybrzeze studjowacé
swo6j krazkowaty globus. Byl on niepoprawnym geografo-
manomanem i zuchwalym krytykastratem patrystycznych
pojet o swej ziemi.

Mile zlego poczatki! Tkniety tradem zwatpienia, nie po-

przestal na objawionych tajemnicach wiedzy przekazanej, ale

cheiat niewierny ni mniej ni wiecej, tylko poznaé swodj
krazek ziemski.

0O bezbozna lapczywosci! O wielki Kolumbie!

Gdy stanal na morskiem wybrzezu, przy gibraltarskich
siupach swego $wiata i spojrzal na wodne topiele, dusza
w nim z radosSci wywrocila kozla, jak postrzelony smiertelnie
szarak. Na kolyszacych sie falach zobaczyl on cala elite
morskiego spoleczenstwa. Morskie panny, demony, nereidy
i rusalki w galanteryjnych plasach wylanialy z wod swe
lksztaline i eibkie ciala o miekkich i wabnych przegubach,
tustepujac i szimujac po wodzie z gracja, godna orderéow
kotyljonowych. Zlotoluskie syreny, kolyszac sie na grzywach
fal w zachecajacych pozach, sSpiewaly swawolne Kkanzony,
kuszac zalotnych Odyseuszow na zgube i zatracenie. Brodate
i spros$ne trytony z niechlujnym usmiechem staly ku nim
zerkania milosne, lub dyzurowaly na brzegu morza, czy jaki
Baecklin lub Malczewski nie podglada ich swawoinych igra-
szek na srebrnych falach.

Zwinne i piekne delfiny, dojezdzane przez nereidy, niby
lodzie podwodne pruty i pienily morskie tonie. Jakis wodny
farysek, moze {liegeladjutant Posejdona cwalowal na hypo-
kampie po morzu z sarmackim animuszem. Jeszcze dalej
mozna bylo widzie¢ wylaniajace sie z wody morskie bydleta,
morskie weze, hydry i inne dziwotwory.

Polifemek omdlewal w zachwycie. Radosne uniesienie
zaryglowalo mu usta. Wycelowal tylko swoje oko na figlarne
nimfy i jal do nich mrugaé¢ znaczaco. Gdyby byl w tej
chwili wodnym centaurem, skoczylby z radosnym okrzykiem
na te szafirowe topieliska, by wples¢ sie w kolo owych wod-
nych goplan i wspélnie zatoczy¢ korowo6d. Na razie strzygt
tylko coraz wprawniej na nie oczkiem, co mu $wiecilo na
czoie jak karbunkul i jakim$ nieartykulowanym a wielce
pieszczotliwym  belkotem dawal do zrozumienia, iz nie
zywi wzgledem nich Zadnych nieprzyjaznych zamiarow.

Lecz ktéz zbadal cyklopiej duszy przepastne glebiny! Ja-
kies inne mysli nurtowaly jak turkucie podjadki jego czysta
dusze i jasny umyst. ‘
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Kiedy fale odmawialy swe szemrzace jutrznie, lub wiodly
ciche rozhowory, tiukac sie i rozbijajae o skalne puklerze,
on krazyl swa posepna mys$la ponad zielonemi rozlogami
wyspy i piescil mys$l jakiemié prometejskiemi planami.

Zlozyt obie dlonie w trabke, przytknal je jak lunete do
oka na czole i obserwowal jak jaki astronom obroty cial nie-
bieskich. Szeptaly one jego buszmenskiej duszy jakies dziwy
i tajemnice. Wydawal wtedy z siebie tak przejmujacy i tak
przenikliwy mamrot, jakby mu kto serce kamieniem piekiel-
nym wypalatl.

Widzial, jak dobrotliwe sloneczko co rana dZzwigalo na
wschodzie swéj promienny krazek, zrazu blyszczacy jak nowy
tulski samowar, w poludnie promienisty, jak Apollo Salvator,
jasny bozye trjumfu, a wieczorem na zachodzje krwawy, za-
chodzgey za morze w rewolucyjnych pozarach. Marny szkie
czlowieka nie wiedzial tylko, dokad ono w takiej chwale,
w takiej pysze plomiennej wedrowalo. Czy sie kladlo na
swych lunach na spoczynek nocny? Czy moze topilo sie
w swych pozogach w falach morskich?

Glupia bestja czlekoksztaltna poczela sie w $miertelnej
niemocie nieprzyzwoicie zastanawiac...

On, dziwotwdr ciasnoglowy, on, nedzna kreatura o mal-
pim konterfekcie, tu, na wyspie, w gontynie gaju u kwietnych
oltarzy, poczgl snué w swej glupota brzemiennej czaszce
karkolomne rozmys$lania o jasnem sloneczku i o swej kraz-
kowatej ziemi.

Twarz, co miala w swej konfiguracji co$ z typu buldoga,
zmarszezyl jak suszone jabtko i myélal.. — albowdem mysl
jest wieczysta i samorodna.

Kto¢ uczony w pismie powiedzial gdzies kiedys komus,
z2 myS§l jest wieczna, bo »8dy jeszeze drog nie bylo na ziemi,
blakala sie poprzez drogi mleczne. Zaprawde, zaprawde to
byla my$l. Na poczatku bylo Stowo, a przed slowem — Mysél,

Istnieje w duszy nawet baszybuzuka niezatamowany ped
ku poznaniu prawd na ktorych architekt przedwieczny bu-
dowal gmach $wiata; duch ludzkl uszlachetnia sie dazeniem
do prawdy.

Nie zaklaé¢ losow pieczecia, nie spowi¢ ducha w perga-
minie!

Rzeczywisty pan i rab natury, darwinowski praszczur,
a pozniejszy Adam podzniejszego homo sapiens najformalniej
myslat. Co wiecej! Ten farmazonski $wictokradca powziat
w swej plugawej duszy zatwardzialy zamiar porwaé zazdro-
snym duchom wyspy swemi niechlujnie zachiannemi dlonmi
boski talizman prawdy!

C wielki duchu Lojoli!

Zatruty strychnina mys$li chcial nawet poznaé¢ samego
krola niebieskich przestworzy, ten wielki lampion jaskrawy,
co niebo przebiega z regularnoscia jednego mgnienia oka, co
liczy i pisze swoj czas cieniem pod jego jaskinia; co wskazuje
mu kierunki na wyspie z dokladnoscia zadziwiajaca.

Mlody geograf-troglodyta nie wiedzial wecale, ze w tem
slonen  zyciorodnem, w tych tajemniczych konstelacjach
gwiazd, w tym krazku wyspiarskim, w tych wodach bez-
miernych, w tych Morzach Deszczow i Oceanach Burz na
martwym ksiezycu, w tem jego $wietokradczem pragnieniu
zdobycia prometejskiego ognia prawdy i podpatrzenia bozych
tajemnic — drzemie jego licho!

Lecz niestety! Tak si¢ w swiecie spartaczyty boskie rzady
i porzadki, ze najwieksze nawet szczescie ma swe ,ale™
i wyjatki!

Poliremek stal na krawedzi zguby.

Raz w pogodny wieczor, kiedy slonce swoj krwawiacy
dysk rozlezylo na rubinowych falach, Polifemek nie wstrzy-
mal. Jakas mys$l szalona rozdarta oslepiajaca blyskawica
skrely jego mozgu. Poderwatl sie jakby mu kto nitrogliceryny
w podgrzbiecie zaszczepil, ryknal oblednie jak rozpustny
bawél na stepie i dalejze w elastycznych lansadach na
morskie topiele wydziera¢ z rak wrazych duchéw slonce,
jasnosé, prawde!

O biedny idealisto z krélestwa Fata Morgany!

Dopadl wybrzeza panstwa Posejdona. Morze bylo gwarne
i ludne jak hydropatyczny zaklad. Brzeg morski obsiadly
dystyngowane sfery towarzyskie wodnych bozkéw. Byly tam
morskie boginki, caly fraucymer Posejdona, byly zazywne
i korpulentne trytony, ktérym juz staro$é po kosciach strzy-
kala, wreszcie Proteusz, jako marszalek Posejdona, jako
wielki Major Domus jego wodnego panstwa i pasterz wszyst-
kich zwierzat morskich, ktore tworzyly stada Posejdona
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i Amfitryty, dzieci pieknej Halosydny. Wygladaly zupelnie
jak po:iska dawna arystokracja, celebrujaca sezon nad mo-
rzem, tonac w poztacanej nudzie. IScie motylowe bytowanie
w zaperfumowanej atmosferze hedonizmu.

W krysztalowych patacach w szafirowych glebiach mor-
skich miaty swdj dortuar morskie dziewice: goplany, rusalki,
nimfy i zlotoluskie syreny. W niezmaconem szczes$ciu zazy-
watly morskicl kapieli, dopoki czarodziej Renesans nie prze-
niost je zaklete w marmury na salony sztuki.

U brzegu jakby przed Bastylja Posejdona zoérawil diugo-
wlosy tryton, uwienczony sitowiem i gral na rogu muszlo-
wym, a jego tony praczyly sie z radosna wrzawa morskich
parien. Tylko trytony z jaka$ mina sfinksowo-enigmatyczna
toczyly za Polifemkiem wzrokiem wielce nienawistnym, jak
na konkurenta z innej parafji.

Gdyby Polifemek byl normalnem jablkiem rodzinnej ja-
bioni, bylby sie niezawodnie zachlysnal z zachwytu i oszo-
tomil zlota pustota wodnych dziewic; bylby wycelowal w ra-
dosnemn uniesieniu swoje oko jak soczewke na figlarne kra-
snodiwy i mrugal do nich znaczaco wzorem swych praojcéw,
chociaz zdeklarowanych samozyjcow. Ale Polifemek byl wyrod-
na latorosla swego rodu i niedorzecznem marzycielstwem o pra-
wdzie zhanbit ueczciwy réd. On, taki pawian plugawy z pod
ciemnej cyklopiej gwiazdy, chcial zanurzyé¢ zeby w jablku
poznania dobrego i zlego. Zwidy imaginacji ciagnely go zy-
wiolows moca gdzies na krance $wiata, za potezne zawory
ziemi, po prawde, co jest Swieta, przeczysta i zlota.

Po krzyzach sptynal mu struga jakis dziwny zar. Jakies
wiry teczowe zatanczyly przed jego oczyma gwiezdne Kkregi.
W swej niemej i potwornie smutnej duszy doznal jakiegos
oblakanego pozadania.  Rozpetala sie w nim potepiencza
i nieposkromiona zadza poznania, co tysiacem gloséw wola
i bluzga i glowe ogarnia szalem chmury ogniowej.

Serce zatrzepotato sie w nim jak pytel we mlynie, a zmy-
sty zatanczyly wir jakiejs oblednej taranteli.

Tragediante!

Parskngl skrami jak smok i jak Orlando Furiozo rzucit
sie zapalczywie wplaw na morskie topieliska. Lecz to ryzy-
kowne przedsiewziecie okazalo si¢ wierutnem szalenstwem,

\

ho pyzaty tryton, stojacy na pikiecie, zagral gwaltownie larum
na muszli i... corpo di Bacco!

Cate pospolite ruszenie morskich mezow chwycilo go
w speséb chydnie ordynarny i nieokrzesany i w jednej chwili
zwigzalo go wodorostami.

Polifemek uczul si¢ nagle jak motyl szpilka do kork§
przypiety. Sypal ogniste rakiety z oka i odgraial- sie jakims
cyklopim szwargotem, lecz na nic mu si¢ to 'me przy’dalo.
Za swoja zuchwala inwazje na wladztwo Posejdona, ktor(’ago
i bramy tartaru nie zmoga, dla zdobycia tajemr}icy .slon_ca,
i ziemi, za swoja niedorzeczng ciekawos¢ poznfmla W1"cr'fxzo-
wych blaskéw prawdy, bylby zostal niezawodnie na miejscu
zlynchowany i przemieniony w posag sw. Bartlomieja obdar-
tego ze skory, gdyby nie subordynacja wobec I?roteusza,
gtéwnego sedziego i pasterza morskiej trzody. Nal.ezalo .tedy
zaprowadzi¢ przestepce na sad przed boskie oblicze Pilata
w jego Belwederze.

Proteusz, mistrz przeobrazen i wielki wieszcz, wygt."zewal
sig ¢ cichej godzinie na slonicu pomiedzy swymi psami mor-
skimi jak iaki Heliogabal rozciagniety na fjolkach i drzematl
wéréd marzacego szemrania fal forskich.

Gdy sie dowiedzial o karygodnym zamachn genthilhoma
z wWyspy, ustroil si¢ w mine Radamantesa, wydajacego wyrok
nad dusza do piekiel przybyla i rzek! olimpijskim esperan-
tem:

Ktobykolwiek z dozywotnikéw niegodnych waiyl‘ sig
wejs¢ w sloneczne ogrojce bogow rozkoszy na gody iycm —
dmiercia zemrze i W mece wieczystej wié¢ sie bedzie ich du-
aza zblakana wsréd mlecznych droég!

Kiokoiwiek z hesperydzkich zlodzieji dart sie w dmier-
telnym mozole po skalnych zrebach wiedzy na jasne Al:&raty
prawd, by podpatrzec tajemnice bogow i uniesé tallzma'n
wladzy — prometejskim oblgkancem jest i strawion bedzie
spazmem pozadania jako wonnym jadem! ;

Kto ksiege ziemi czyta — gmiercia zemrze, ize po boze
tajemnice siega!

A izby po wiek wiekow zaden ze $miertelnych nie siegr.lzgl
swietokradzka dlonia po privilegia bogéw, rzucam na ich
Zrenice met! :
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Tknigei ta <lepota beda ogladali bogéw jeno w $wiecie
basni i tesknocie swojej. Beda si¢ rozkoszowali ich nieska-
lanem pieknem jeno rozmodlona dusza swoja i beda sie na-
pawali ich szczesciem niezmaconem jeno w zlotych snach
swoich.

Zarazeni zwatpieniem i pragnieniem, trawieni snami bez
wcielen, pojda ich chore dusze poprzez zlociste zawieje
gwiazd, a za niemi jak cien powlecze sie smet, co tkaé bedzie
po samoinych mogitach ich umarlych marzen i zaprze-
paszczonych nadzieji!

On rzekt!

Polifemek stal jak poganski balwan, nie mogacy w zaden
Spos6b pojaé, co sie w kolo niego dzieje. Czul tylko w pier-
siach piekacy bél, jakby mu kto serce witrjolem oblal
Wszystkie bozki wodne znikly, jak pod zakleciem wizje jasne
i zbladly przed metem zrenic jak klamliwe miraze. Z mar-
twego morza wydrzezniala mu sie jeno jego wraza dola.
Mrugajac okiem niby Orjon, stal nad morzem z miria kwasna
Jak malpa, kiéra sie nagle dowiedziata, ze od niej pochodzi
Piekny swym dziwnym obtakanym smutkiem odszea® wre-
szcie ze Smiertelnym grymasem czlowieka, chorego na skret
kiszek lub cziowieka po wycieciu robaczkowego wyrostka.

Trawiony grzybem, co mu watrobe i serce obsiadal, mur-
szat w swej cyklopiej bieczarze i wpatrywal sie proroczo
W wizje dalekich wiekéw. 1 widziat..

»-juz ida w rydle zbrojni goér i mérz saperzy.. w dymia-
cych trzewiach wulkanéw, W zimnych szkieletach granitow
grzebig sie.. sekuja mieso zastyglego globu i w jego tysiecz-
nyci: serc komorach szukaja Zrddet przezytych zywotow...*
(Korezak: Sam na sam z Bogiem).

Widzial wldczege morskiego, ktory z okrzykiem ,ziemia‘
powital pierwszy nowe lady; widzial prawodawce zwierzat,
ktory zdart korone krolowi stworzenia; widzial gwiazdziarza,
ktory stonce ruszyt z posad; widzial piwowara, co gromy za-
przagi na swe ustugi; widziat ptanetnika, odkrywece przed-
wiecznej harmonji sfer; widzial Ikara, co dal czlowiekowi
potege skrzydel; widzial bytu zwyciezeow z zakleciem , cogito
ergo sum®; widzial bakalarza, co wydart zazdrosnej wrdzce
barwne krélestwo owadow...

or

Ku 'Twojej Boze chwale!
Wzlotéw ducha ludzkiego nie zaklna boze modly, ani
Swicte ksiegi, ani egzorcyzmy Proteuszow! .
»Jak golab z arki stropu wyleci z wéd potopu na jasne
Araraty — tam spocznie — duch skrzydlaty®.
St. Belzecki (Cichocki).

ASTRONOM.

W dalekowidze zbrojna nauka

Po gwiezdnych drogach niebieskich szuka
Widomych znakoéow odwiecznej woli

W ksiezycach planet, w stonc aureoli.

Tajemana wola gwiazdy zapala,
Tajemnych mrokéw gasi je fale.
Astrologowie ciggle nie wiedza,
Co jest za swiata doczesna miedza.

Czas przesypujc piasek w Kklepsydrze...
Czy cziowiek prawde niebiosom wydrze?
Planetnik glowe chyli w zadumie,
Wsluchany w skrzydet wiekow poszumie.

Lecz duch, co prawde krzesze w kuZniach bytu,

Wykradl Pramanthe, prawde zdart z bigkiiw

Ten duck, co w jasniach blyskawicy lata, s
" Zatrzymal sichice, ruszyl bryle $wiata! ;

Bracie, handlarzu madrosci 2ywota,

Wiodacy orszak dusz w sloneczne wrota —

Niech wielki gwiazdziarz bedzie ci patronem

Slonecznej prawdy za gwiazd niebosklonem! St. B.

Kijem na wodzie.
Wykiadaczom abecdla zycia.

Jesli ludzie cie obmawiaja, zyj tak, aby im nikt nie wierzyt —
radzil medrzec ze Stagiry. 7 37



?) Kazdy czlowiek jest na tyle ograniczony, ze drugiego cheialtby
wychowaé¢ na obraz i podobienstwo wtasne. Goethe.
3% Pieknemni stowkami mozesz oléni¢ dwa tysiace sluchaczy, ale
nie nakarmisz jednego wrobla — ztote stowa, ktérych sie
nie powtarza w okresie zwawych jezykow i martwych rak

4) Gadaj sercem, a beda glowa przytakiwaé — zbawienna re-
cepta z ,,Wyzwolenia‘ dla réznych duszoleczniko6w.

5) Zalozenic towarzystwa krzewienie o$wiaty $rod inteligencji,

to jedna z najpilniejszych potrzeb. A. Niemojewski.

G, ,,To los mo6j — senne krélestwo posiadaé -— nieme mieé harfy
i sluchaczéw gluchych — maéglby niejeden oswiatowiec
powtorzy¢ za Stowackim.

1) Znasz-1i ten kraj, gdzie ciemnota dojrzewa? gdzie nieuctwo
tuba ryczy, a profesor cienko §piewa? — oto wesola paro-
djoparafraza smutnej rzeczywistosci.

8) W réimorodnym zycia kramie wszyscy jedno 1naja znamieg:
morysta Mark Twain — brzoskwinia byla niegdys gorz-
kim migdalem, a kalafior to nic wiecej, jeno kapusta z
gimnazjalnem wyksztalceniem.
kazdy co$ i komu$ klamie. J. Lemanskl.

9) Wychowanie o wszystkiem stanowi — mawial powaznie hu-
morzysta Mark Twain — brzoskwinia byta niegdys$ gorz-
kim miglatem, a kalafior to nic wiecej, jeno kapusta z
gimnazjalnem wyksztalceniem.

10. Ciezka to gleba, na ktdrej pot siejemy, a lzy zbieramy.
Glos Naucz. :

11. Zywym przykladem trzeba pieczetowaé swoje teorje, o ile
nie sa waleczne w gebie, a tchérzowskie w czynach.

12. Albo milcz, albo pisz co$ takiego, co lepsze jest od mil-
czenia — rzekt medrzee, majac na mysli gryzipiorkéw
grafomanomanskich.

13. Prézno sie takowy ma madrym nazywaé, kto w burzliwym
morzu bez wiosta chce ptywaé — twiedzil stusznie nasz
dydaktyk z Naglowic.

14. Zbawiacz narodu taki ma juz chéd, ze zawsze robi duzo
kurzu. Sadzilbys, ze to idzie cale wojsko. A to kroczy

38 jeden zbawiacz. Mys$l Niepodl.

15.

16.

17.

18.
19.

0.

21

R.

23.

25.

26.

2.

28.

Uczeni sa jok dziecko, ktére — jak Newton: gotuje zegarek
zamiast jajka, trzymanego w reku.

Dzisiaj byle idjota kladzie mokry parasol do l6zka, a sam
staje w kacie i mysli, ze juz profesorem zostal.
K. Makuszynski.

Zycie nauczycieiskie, indywiduum zezowate z przyrodzenia,
stara sie zawsze glodem i chiodem oduczy¢ nas radosci

i $miechu, wyjalowié¢ w nas serca i skrzywi¢ dusze.
K. Makuszynki.

Ogien miej w zylach, ale 16d na glowie L. Staff.

Gdy sie chce osuszaé bagna, nie pyta sie absolutnie o po-
zwolenie nawet najwiekszych zab. A. Nowaczynski.

Gdy czytam, co piszesz, slysze, czem jestes.

Zaden geometra do dzisiaj nie wykreslit linij szerokosci
i dlugosci geograficznej na morzu rozkoszy nauczy-
cielskiej. Balzac.

Moge spokojnie czekaé na czytelnika sto czy dwiescie lat,
skoro Bég czekal na takiego jak ja badacza lat cztery
tysiace — powiedzial z niefrasobliwa obojetnoscia
wielki Kepler.

Lenistwo podrozuje tak wolno, ze bieda dogania je nie-
chybnie. B. Franklin.

Ducha nie gascie.. A wszystkiego doswiadczajcie: co
dobre jest — dzierzcie! Listy Apost. Pawla.

Chcesz znalezé, nauckycielu-Djogenesie, wdziecznego czlo-
wieka? Patrz, czy ma wlosy na dloni!...

Rozspostrzyj swe skrzydta nad ludzkos$cia i wznies ja
z tego moczaru zlego na gore Tabor Bialej Komunji,
czy ha Manfredowe Moutblanc gromow i burzy, czy na
prometeiczny Kaukaros, gdzie sa tylko mrok i gwiazdy.
T. Micinski

Krzyz czeka tylko takich, co to chca wypedzi¢ przekup-
niéw z $wiatyni, ale nie takich, co ryce umywaja.

Jest fizyczna wprost niemozliwo$cia niesé w tlumie po-
chodnie satyry i nikomu brody nie osmali¢. Skoto-
paski Sowizdrzalskie.
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29. Niesmy wysoko sztandar naszego zawodu. Drzyjmy o jego
czystosc i honor! Glos Nauecz.

30. Taki jest méj poglad na $wiat — rzekt kwadrat do roz-
gwiazdy. St.  Belzecki.
ROZMOWKI Z OLENDORFA.

Czy kolega jest nauczycielem w W.? Nie, nie jestem na-

uczycielem w W., ale tez mam buty dziurawe. — Czy i twoi
koledzy nie czytaja Zycia Szkolnego? O tak, koledzy moi
rowniez nie maja zwyczaju nosié¢ sé6w do Aten. — A czy nie

znajdujesz, kolego, ze grzyb rosnie na najwlasciwszym miej-
scu? O tak, kolego, wyspa Tahiti jest szeroka ojczyzna du-
chowa nawet wieclu $wiattonoscéw. — Czy cie nie zastanowilo
kolego, ze nauczycielstwo jeszcze nie ma pragmatyki stuzbo-
wej? O tak, tak, kolego, juz nieraz ,widowisko co tydzien
zartowalo sobie, ze chwytaé wegorza ‘za ogon, a wladze za
dobra wole, to jedno. — Czy nie zauwazytes, jak wielu kole-
gow w fym roku wyjezdza na kursy wakacyjne? O tak,
wprawdzie w domu powieszonego nie moéwi sie o sznurku,
ale podobno duzo slusznosei miajt Mickiewicz, kiedy pisal,
ze kazdy ma swoja zabe, co przed nim ucieka i Swojego za-
jaca, ktérego si¢ boi. — Czy prawda jest, ze inspektor wniést
prosbe o dymisje i ze juz kupil sobie kawalek ziemi w Pa-
ranie? O tak, moéwia, ze wozny starostwa juz dawno kupo-
watl dla kogo$¢ w ksiegarni dziennik urzedowy z ustawa
0 urzedach dyscyplinarnych. — Czy nie sadyisz, kolego, ze
polityka nie jest Srodkiem wychowawczym? O tak, kolego,
.djabel — wedlug podania — zawsze osiedla sie blisko za-
krystji. — Czy nie przypominasz sobie, kolego, kto puscil
kaczke o magistracie, ze przyrzekl wyplaci¢ nauczycielstwu
przed wakacjami zalegle dodatki miejskie? O tak, przypo-
minam sobie zydowski paradoks (Lessinga), ze slowa sa na
to, by mysli ukryé. ; St. Belzecki.

NAKEAD SPOLDZ. KSIEGARNI SZKOLNEJ WE WEOCEAWKU
ADRES REDAKCJI I EKSPEDYCJI:

WEOCEAWEK, UL. ZABIA 9, KSIEGARNIA SZKOLNA.
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REDAKTOR ODP. FR. MITTEK :: :: :: KIER. LITER. ST. BELZECKI
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MIESIECZNIK NAUCZYCIELSKICH KONFERENCY] REJONOW YCH.

W 150-TA ROCZNICE KOMISJI EDUKACIJI
NARODOWEJ.

06000

oo /k@)| iedy zatrzesty sig podstawy bytu Rzeczypospolitej
%eg Polskiej, kiedy zacze¢ty odpada¢ cuchngcym trgdem
'- dotkniete cate kawaty strupieszatego cielska —
~) gar$¢ zuchwalcéw rzucita sie na ratunek.
Szalefistwo!

Jakiz inny poza amputacjg cud moégiby wstrzymaé pochod

gangreny? .
Oswiata! — odpowiedziata na to pytanie wiekopomna
Komisja Edukacyjna.
Oswiatal

Ona zabezpieczy od zgnilizny mtode latorosle, a te stang
sie filarami nowej odrodzonej ojczyzny.

Niestety — za po6zno: i na te ostatnig deske ratunku wde-
pnat wkrétce ohydny but przezornego oprawcy i pograzyt ja
w odmecie wiasnych aspiracyj.

Ale hasto pozostato.

Pomimo czujno$ci wiadz zaborczych przechodzito ono

czesto tajemniczemi drogami z pod strzechy pod strzeche, rosto,
rozszerzato sie, az wreszcie zamienifo si¢ w potezny hymn:

,Nie rzucim ziemi, skad nasz rod!
Nie damy pogrzes¢ mowy!“
| przyszedt czas, ze ucichly jeki na tajgach Sybiru, a wiatr
przestat kotysa¢ na szubienicach cialami najlepszych synéw
ojczyzuy.
Krotki byt zywot Komisji Edukacyjnej — ale za spuscizne,



jaka nam przekazata, po wieczne czasy bedzie btogostawit ja
Nar6éd Polski.

Przekazala nam ona w swym testamencie oprécz wiely
doniostych, cennych i dzis jeszcze zywotnych wskazan jedng
wielka ideje:

W oswiacie przyszio$é nasza.

Ona nas nauczy pracy, ona doprowadzi nas do dobrobytu,
ona nam zapewni¢ moze spokdj, w niej to bezposrednio, czy
posrednio znajda rozwigzanie wszelkie trapigce nas, a nieroz-
wigzane dotychczas kwestje polityczne, narodowe, speteczne,
ekonomiczne i t. d.

Oéyiaia — jedyna najpewniejsza ostoja nasza, najsilniejsza
wdarownia nasza, — jezeli ona nie powstrzyma atakéw zewne-
trznych i wewnetrznych Wrogow naszych, to nie powstrzyma nic.
: Naréd Polski godnym sie stat spadkobiercy tej wielkiej
idei — ledwie zaswitat dzieri wolnosci — natychmiast WpIo-
wa.dza powszechne nauczanie i powierza je czterdziestotysigcz-
nej armji nauczycielskiej.

: My wigc mamy kontynuowac¢ prace rozpoczeta przez Ko-
misj¢ Edukacyjng, na nas ciazy obowigzek wyréwnania luki,
jaka wytworzyta wiekowa niewola, my musimy dZzwigna¢ Polske
na szczyt potegi i stawy.

To nic, ze jeszcze tysigce przeszkod staje dzi$ na naszej
drodze, to nic, ze stacza¢ musimy ciezkie walki z czyhajgcym
z oschtych serc obskurantyzmem, to nic, ze sypig nam pod nogi
ciernie i gtogi.

Wszelkie przeszkody muszg nam dodac otuchy do
pracy — im predzej je zwalczymy, tem blizej bedziemy celu,
jaki  wypisata na przekazanym nam  sztandarze Komisja
Edukacyjna. )

W. N.

I ZJAZD INSPEKTOROW SZKOLNYCH
W WEJHEROWIE.

Z ‘ch.wila odrodzenia Ojczyzny, obok daznosci do utrwalenia

J€j granic, caly wysitek pafistwa i spofeczenstwa skierowano
na dzwigniecie oswiaty, a to przedewszystkiem oswiaty ele-
mentarnej. Spoleczefistwo polskie staneto wobec zadania wy-

2 chowania obywatela - Polaka — dla Polski. Zadanie to przyjeto
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na siebie pafistwo, spoteczefistwo, a przedewszystkiem nauczy-
cielstwo, a wykonanie jego spoczeto w znacznej mierze na
inspektorach szkolnych powiatowych. Z chwilg tworzenia szkoty
polskiej, — jak na odzew trabki bojowej — szli karnie, z po-
czucia obowigzku, na stanowiska inspektorow szkolnych najlepsi
niemal pedagogowie polscy, nauczyciele szkot wyzszych, Sred-
nich i powszechnych, szli ludzie, ktorzy ukochali w dziecku
polskiem przyszio$¢ Ojczyzny, szli ludzie z rozmaitych dzielnic
Polski, rozmaitych przekonan, w rozmaitych wychowani warun-
kach — owiani jednak w tej powaznej chwili jednem zadaniem,
jednem celem. Znaczna ich czes¢ zajmuje dzi$ przodujace
stanowiska w hierarchji szkolnej, — inni szeregi inspektorow
szkolnych opuscili dla powodow, o ktérych nie miejsce tu
wspomina¢; niewielka garstka tych pierwszych pionieréw, na
trudnych i odpowiedzialnych stanowiskach wytrwata do dnia
dzisiejszego. Zwigzek Inspektorow Szkolnych, zdajac sobie
sprawe z odpowiedzialnosci, jakg spoteczenistwo polskie na
barki inspektora szkolnego wiozyto i stojac na stanowisku, ze
na wszystkich ziemiach Polski musi by¢ jednakowa i jednolita

~szkota powszechna, postanowit urzadzac zjazdy inspektorow

szkolnych z catej Polski.

Pierwszy zjazd odbyl sie w roku 1922 w Zakopanem,
a w uwagach wstgpnych ,Sprawozdania ze Zjazdu* czytamy:
»Kierowato nami pragnienie gorgce pogtebienia wiedzy zawo-
dowej, skontrolowania wiasnych mysli, dazen i ideatéw oraz
ustalenia planu dalszej dziatalnosci na tak trudnych i odpowie-
dzialnych posterunkach pracy. Pozatem gorowata w przyby-
wajacych do Zakopanego che¢ doprowadzenia do zjednoczenia
duchowego, usunigcia w  szkolnictwie réznic dzielnicowych,
trwajacych jako spadek po okresie niewoli.“

Ten moment byt tez powodem, ze drugi Zjazd Inspektoréw
Szkolnych (w r. 1923) urzadzono w Wejherowie, a nastepny
(w r. 1924) zwotanym bedzie do Wilna. Zjazd w Wejherowie
rozpoczat sig dnia 9 lipca w gmachu seminarjum nauczyciel-
skiego, — najpigkniejszym budynku szkolnym w Polsce i trwat
do dnia 19 lipca. W Zjeidzie wzieto udziat przeszto 150
inspektoréw szkolnych z catej Rzeczypospolitej.  Najstabiej
reprezentowang byta Wilefiszczyzna. Pozatem ze Slaska przy-
byto tylko 2 inspektoréw szkolnych (z Katowic), ktérym z tru- 3



dem udato si¢ zyska¢ kilkudniowy urlop. Innym inspektorom
szkolnym na Slasku urlopu odméwiono.  (Szkolnictwo na
Slasku pozostaje pod zarzadem wiadz administracyjnych).
Obradom przewodniczyt prezes Zwiazku Inspektoréw szkolnych
p. Piotrowski, inspektor szkolny z Warszawy. Ministerstwo
Oswiaty reprezentowat przez caty czas Zjazdu Naczelnik Wy-
dziatu Szkolnictwa powszechnego w Ministerstwie p. dr. Reiter.
Pozatem wzigli udziat w Zjezdzie obok inspektoréw szkolnych:
Naczelnik Wydziatu szkolnictwa powszechnego Kuratorjum
Warszawskiego p. Statkiewicz, oraz wizytatorowie szkét sred-
nich i powszechnych: pp. Gebert (Lwow), Klebanowski, Mecz-
kowska, Wéycicki i Zapolski.

Obrady poprzedzito uroczyste otwarcie, ktéremu powazny
i rzewny nastréj nadato piekne z uczuciem wypowiedziane
przemowienie prezesa Zwiazku p. Piotrowskiego. Przemawiali
nadto: p. dr. Reiter itieniem Ministerstwa, kurator Rymer
imieniem kuratorjum pomorskiego, p. Makuch imieniem Zwigzku
Nauczycielstwa  Polskiego, Prezydent miasta Wejherowa
p. Szymarnski imieniem komitetu miejscowego. Mowe p. Szy-
manskiego podajemy w dostownem brzmieniu z uwagi, ze ilu-
struje stosunki i nastr6j tamt. spoteczefistwa.

»W imieniu komitetu miejscowego witam Was w naszem
miescie i dzigkuje zarazem gtéwnemu zarzadowi, ze przychylit
si¢ do naszej prosby i zwofal obecny zjazd do Wejherowa,
na tym naszym péinocno-zachodnim kraficu Rzplitej. W ubie-
glym roku zebraliSmy sie w Zakopanem u stép wspaniatych
Tatr, tej kamiennej granicy Polski, gdzie potudniowe storice
zsyla swoje obfite promienie na malownicze okolice; dzi§ witam
szanownych Panstwa nad brzegiem chiodnego Battyku, szem-
Tzgcego monotonna piesn o swej przesztosci stowianskiej, tego
Battyku, ktéry nie jest murem strzegacym rubierzy Rzplitej,
lecz mostem prowadzacym do wielkich oceanéw — droga, po
ktorej rozchodzi sie stawa i $wietnos¢ Polski, az hen w daleki
swiat. — Od Karpat do morzal Jak wielka, potezng i nieskon-
czenie pigkna jest nasza Ojczyznal

Surowe a chtodne wiatry, to zwykte u nas zjawisko. Jaka
natura, taki i lud nasz tutejszy, twardy, matoméwny, lecz pra-
cowity i cierpliwy; ale wiasnie ta twarda dusza uratowata go,

4 przed wynarodowieniem. Mimo pottorawiekowej niewoli pru-

skiej Kaszubi nie przestali by¢ Polakami, i do parlamentu nie-
mieckiego i do sejmu pruskiego wychodzili z tej ziemi zawsze
postowie Polacy. Wspomne o drugiej jeszcze wlasciwosci
duszy kaszubskiej, ktéra uchronita jg przed zakusami germani-
zacji: Kaszuba jest religijny i przywigzany do Kosciota, a ze
duchowienistwo uzywato przewaznie jezyka polskiego, zachowa-
nie polskosci tutejszej dzielnicy zawdzieczamy w pierwszym
rzedzie Kosciotowi.

Znajdujecie si¢ tu, Parstwo, w pieknym gmachu, podobno
najwspanialszym ze seminarjow calej Polski. [ ta to uczelnia
jeszcze przed kilkoma laty miata inne przeznaczenie anizeli
dzisiaj. Wysylata ona do dzieci polskich, apostotéw niemczy-
zny i ucisku pruskiego. Ale Nemezis dziejowa czuwa! Dzi$
rozlega si¢ w tych murach nasza przecudna mowa polska,
rozbrzmiewajg piesni polskie, a w dawniejszej niemieckiej auli
kaptan wygtasza kazania polskie. W tym roku po raz pierwszy
wypuscito tutejsze seminarjum pionierow polskosci, ktorzy
nie§¢ majq ludowi ,oé$wiaty kaganiec“, a hastem ich ,Bog
i Ojczyznal®

Skoro okolicznosci przywiodty Was w nasze strony, chcial-
bym przedstawi¢ Wam Szan. Panstwo, stan polskosci powiatu
wejherowskiego na tle statystyki szkolnej. Prizytocze tylko
kilka liczb. Powiat nasz, ktéry w opinji Niemcéw uchodzit
za rdzennie niemiecki, posiada obecnie na 116 klas wiejskich,
jedng tylko klase niemiecka; szkota za§ miejska, liczaca 22 kla-
sy, miata jeszcze w roku 19-ym, 17 klas niemieckich i 5 pol-
skich, obecnie posiada 18 klas polskich, a tylko 4 niemieckie.
Istnieje w Wejherowie Szkota Wydziatowa i posiada tylko klasy
polskie. A wynik ten osiagnieto nie droga przymusu, lecz
budzeniem sig¢ ducha polskiego w tutejszej ludnosci. Rodzice
przyprowadzaja nam dzieci i tamanym czesto jezykiem polskim
o$wiadczaja: ,Prusak zabraniat nam méwi¢ po polsku, nie mogt
nam jednak zabroni¢ czu¢ po polsku. Niech dzieci nasze beda
Polakami, nie tylko z serca, ale i z mowy.

Nie miejcie mi za zte Szanowni Panstwo, ze zbyt sie
rozwodze nad naszym skromnym zakatkiem. Ale stoimy tu
na waznej placéwce, a kolo nas wrogowie: z jednej strony
ysuwerenny“ Gdansk, ten ztosliwy pomyst Lloyda Georga,
z drugiej strony Pomeranja, siedziba junkréw pruskich i schro- 3



nisko zbrojnych organizacyi, marzacych o odwecie. Ale nie
damy sig! Nauczycielstwo nasze, Swiadome swego waznego
zadania, wypeini swoj obowigzek obywatelski, a wychowana
przez nich miodziez nie zawiedzie naszych nadziei. Obecny
zjazd jako dowdd, ze cata Polska ma zwrdcone oczy w nasza
strong, doda nam otuchy i zacheci nas jeszcze bardziej do
wytrwania na posterunku, a:
» Twierdzag nam bedzie kazdy prog,
Tak nam dopomoz Bog!“ C.D. N.

...ski

KONFERENCJE NAUCZYCIELSKIE JAKO OGNISKA
PRACY ZAWODOWEJ.

W JEDNOSCI SILA!

Wobec rozpoczecia sig nowego roku szkolnego jest sprawg

. wcale nieobojetng rzuci¢ okiem na sukcesy dotychczasowej
dziatalnosci konferencyj nauczycielskich. Przedktadajac tutaj
swoje osobiste poglady na powyzsze zagadnienie, mam na-
dzieje, iz gltos méj nie zostanie odosobniony, — ze na temat
konferencyj i ich celowosci niejeden sig jeszcze na tamach tego
pisma ukaze artykul, co jedynie moze doprowadzi¢ do wszech-
stronnego oswietlenia tak waznego w-zyciu szkolnem przejawu
kolezenskiej wspdtpracy.

Z inicjatywy wtadz szkolnych w roku 1920/21 wprowadzono
u nas. niestosowang dotad w Kongreséwce innowacje — kon-
ferencje nauczycielskie gminne. Zorganizowano je tym sposo-
bem, ze na czele kazdej konferencji stanal wybrany przez na-
uczycielskie grono przewodniczacy, ktérego zadaniem jest kie-
rowa.nie pracg konferencyjng, wyznaczanie dnia i miejsca ze-
prama oraz przedmiotu konferencji, przewodniczenie w, dyskusji
i protokétowanie. Obecno$¢ na konferencji nauczyciéli obje-
tych danym rejonem jest obowigzkowa.

Z poczatku konferencje nauczycielskie nosity nazwe ,gmin-
n.ych“,. — obecnie przemianowano je na ,rejonowe“. Zada-
niem ich jest: poglebienie wiedzy teoretycznej i praktycznej
nauczycieli i dokfadne zapoznanie si¢ z programami nauki
sgkc.)lnej. Opréez tego maja by¢ one szkolaq praktyki dla nauczy-
6 cieli niekwalifikowanych. Drogg do osiggniecia tych celow sa

przedewszystkiem lekcje wzorowe, referaty i wolna nad niemi
dyskusja.

Wyznaé trzeba, iz nie wszedzie konferencje spotkaly sie
z uznaniem ze strony nauczycielstwa, a niedocenianie ich zada-
nia narazie byto objawem nieomal powszechnym; niejednakowo
tez byty one wprowadzane w zycie. W niektorych powiatach
(np. Kolski) obwodach inspekcyjnych, konferencje dotyczyly
catego szeregu lekcyj przeprowadzonych w ciagu dnia w danej
szkole z jednoczesnem odczytywaniem przygotowanych refera-
téw; w innych — dotyczyly jednej tylko lekcji wzorowej,
trwajacej zwykla godzine lekcyjna (w powiecie wioctawskim),
oraz referatu, wygloszonego juzto przez prelegenta miejsco-
wego, juz tez przez przewodniczacego konferencji; poczem na-
stepowata dyskusja, trwajgca zwykle godzing. Musimy si¢
stanowczo wypowiedzie¢ przeciwko pierwszemu sposobowi pro-
wadzenia konferencyj, jako zbyt meczacemu umysty uczestni-
kow, a zwlaszcza samego prelegenta, ktéry po wyczerpujacej
kilkogodzinnej pracy w klasie, zmuszony jest jeszcze gorgco
dyskutowac¢ i broni¢ sie energicznie przeciwko czestokro¢ nie-
uzasadnionej, a niekiedy i ztosliwej krytyce kolegow i koleza-
nek. Natomiast sposéb drugi jest bardziej wskazany, jako
mniej wyczerpujacy sity i dozwalajacy na szersze omoéwienie
jednego tylko narazie przedmiotu wykiadow.

Tak tez, nieinaczej byly prowadzone konferencje w gronie
nauczycielskiem, do ktérego sie zalicza piszacy niniejsze. W dniu
oznaczonym, zwykle na godzing 1-sz3 po potudniu, przybywato
nauczycielstwo do wyznaczonej szkoty, wiedzac juz zawczasu,
z jakiego przedmiotu i w jakim oddziale bedzie prowadzona
lekcja wzorowa. Dawato to moznos¢ przygotowania si¢ do
dyskusji, cho¢by przez odczytanie odpowiedniego programu
ministerjalnego. Prelegent przedkfadal mniej lub wigcej szcze-
gotowy konspekt, celem zapoznania kolegéw z trescig lekcji
i metoda je; prowadzenia. Podczas wyktadu stuchacze pilnie
§ledzili, czy tok lekcji nie odbiega razaco od zamierzefl zazna-
czonych w konspekcie i notowali spostrzezenia swoje. W dy-
skusji wykazywano dobre i zte strony lekcji, stwierdzano zgo-
dnos¢ jej z obowigzujacym programem i oceniano metode,
czyniac to zawsze w sposéb kolezefiski i unikajac draznienia
uczué¢ osobistych. Przy tem zazwyczaj prelegent z calg bez-



stronnoscig uznawal sluszno$¢ wygloszonych przez kolegow
uwag, ci za$ starali si¢ zapamigta¢ wszystkie zalety wyktadu,
by je u siebie zastosowaé. Nastgpnie, omawiano porzadek
dzienny przysztej konferencji, przyczem wybierano temat na
lekcje wzorowa oraz metode, jaka ma by¢ zastosowana na
lekcji. Tym sposobem, kazdy z uczestnikow wiedziat naprzod,
jakie zadanie oczekuje przysztego prelegenta, pozostawiajac mu
tylko wybér treSci wyktadu oraz zastesowanie, oprécz uzna-
nych za dobre, jeszcze i sposobéw wiasng nabytych praktyka.
Prelegent na przysztos¢ zwykle zglaszal si¢ sam, jakkolwiek
starano si¢ na pierwszy raz lekcje wzorowe oddawaé nauczy-
cielom, posiadajacym wigksze teoretyczno-metodyczne przygo-
towanie. W ciggu roku pierwszego zdotano zademonstrowaé
lekcje poczatkowej nauki czytania i pisania, rachunkéw, czy-
tanki w starszych oddziatach, lekcje gramatyki, dyktanda, sa-
modzielnych wypracowan piSmiennych, historji, geografji, przy-
rody i Spiewu. Lekcje mniej udatne powtdrzono w roku na-
stepnym, stawiajac je na pierwszym planie. Referatow — w pel-
nem znaczeniu tego wyrazu — nie pisano; zastepowaty je sta-
rannie opracowane konspekty i szeroko omawiajace przedmiot
metodyczno-praktyczne wskazéwki, ktére w miare potrzeby wy-
glosit przewodniczacy.

Podany wyzej sposéb prowadzenia konferencyj nauczy-
cielskich zapewne nie jest najlepszy, wszelako wyniki sa na-
der pomyS$lne. Mialem sposobnos¢ obserwowania postepow
w szkofach gminnych z catego szeregu ostatnich lat i stwier-
dzi¢ moge, iz poziom nauki w pierwszym zaraz roku zastoso-
wania konferencyj znacznie sie podniost.

Pomimo to daleko jeszcze jesteSmy do osiagniecia wy-
tknietego przez konferencje rejonowe celu. Przypusémy na
chwile jednak, ze spelnily one swoje zadanie: nauczycielstwo
praktycznie stosuje najlepsze wspoiczesne metody nauki szkol-
nej, przestudjowato programy ministerjalnie i zdotato juz catko-
wicie szkotg polskg do nich dostosowa¢; dajmy na to, ze nie-
ma juz nauczycieli niewykwalifikowanych, na ktérych zbawiennie
oddziataty wzory dobrych wyktadéw i wyczerpujace dyskusije,
rozbudzajac daznosci ku samoksztalceniu z najlepszym dla
8 nich skutkiem... Czy wobec tego dalsze utrzymanie konferencyj

e —

w praktyce szkolnej moze mie¢ jeszcze jakiekolwiek dodatnie
znaczenie? Bezsprzecznie tak! —

Konferencje wprowadzajqa do zycia szkolnego ozywienie;
a podniecajagc do szlachetnego wspoizawodnictwa, wywierajq
wplyw na zwiekszenie postepéw w szkotach, — poglgbiajg
wséréd nauczycielstwa poczucie kolezafistwa, a przez umiejgtnie
prowadzong dyskusje na tematy zawodowe — utrwalajq nabyte
w szkole lub na kursach i przez czytanie wiadomosci, rozsze-
1zajqg wiedz¢ i ujednostajniajg kierunek pogladéw i pracy.

Bez wzgledu na jako$¢ dotychczasowych wynikow, konfe-
rencje nauczycielskie i nadal podtrzymac¢ nalezy jeszcze i dla-
tego, gdyz corocznie naptywaja do nauczycielskiego $rodo-
wiska sily $wieze, wnoszace juzto nowe ozywcze promienie
wiedzy zawodowej, kruszace Swiattem swojem skorupg zasta-
rzatej rutyny, juz tez polirzebujagce same oparcia i zachety
w zwatpieniu i rozgoryczeniu, ktérym tak fatwo ulega dusza
mtoda na progu twardego i pelnego poswiecenn zycia. Tutaj,
w kolezenskiem gronie mozna sig szczerze wypowiedzie¢, po-
czerpng¢ sit i zachety.

Wptyw konferencyj juz dzisiaj si¢ uwydatnil, a w nieda-
lekiej przysztosci moze szkote polskg wynie$¢ ponad dotych-
czasowy przecigtny jej poziom. [ przyjdzie wreszcie ten ocze-
kiwany okres wysokiej o$wiaty i kultury narodu, ktéry Polsce
wyznaczy jedno z najgodniejszych miejsc wsréd ucywilizowa-
nych narodéw $wiata. A nie jest to bynajmniej idealizacja
1zeczy napozor powszedniej i btahej, — niema bowiem przy-
czyn bez skutkéw: dobry nauczyciel wywiera potezny i nieza-
przeczony wplyw na zyeie spoteczne; dobra szkota wychowuje
dzielnych i $wiattych obywateli, a tacy tylko tworza spoteczefi-
stwo, ktére w dziejach ludzkosci zawazy¢ moze. Przeto nie
nalezy lekcewazy¢ i pomija¢ zadnych S$rodkéw i drég, jakie
nauczyciela szkoty powszechnej zblizy¢ mogg ku mozliwej do-
skonatosci; jedng za$ z takich drég jest zespolenie wysitkéw
w jednym kierunku, do czego prowadza kolezefiskie konfe-
rencje, jako ognisko pracy zawodowej.

Nie wszedzie atoli skutki konferencyj nauczycielskich je-
dnako sie zaznaczyly. Przyczyn tego ujemnego objawu —
w wiekszoSci wypadkow — szuka¢ nalezy w przymiotach oso-
bistych przewodniczacych konferencyj. Na stanowisku prze-



wodniczacego winien sta¢ czlowiek zréwnowazony, z taktem,
zawodowy znawca pracy pedagogicznej, z szerokiem doswiad-
czeniem i praktyka, cieszacy sie powazaniem i zaufaniem ko-
legéw. Tylko przy takich warunkach rozstrzygajacy gtos jego
moze by¢ przyjety, jego sady maja wage autorytetu, a wptywy
osobiste wywra uszlachetniajacy skutek, nie dopuszczajac do
niepozadanych antagonizméw. Nie tamuje on wolnej dyskusji
na posiedzeniach, rozwaza motywy, prostuje pojecia i zapatry-
wania, osmiela, zacheca, rozsiewa zwatpienie i brak ufnosci we
wiasne sity, — a czyni to umiejetnie i oglednie, bez zbytniego
narzucania wiasnego sadu. Bywaly, zwlaszcza w pierwszym
roku konferencyjnym, dysputy, ktére sie korczyly nieporozu-
mieniem i ostrem starciem, niekiedy izy wyciskajac z 6cz roz-
gorycznych prelegentek, w tragicznym nastroju opuszczajgcych
kolezenskie grono. Smutne tego rodzaju zajscia wywolywata
zawsze zbyt ostra krytyka wzorowych lekcyj. Otoz tutaj obo-
wiazkiem przewodniczacego bylo zaznaczyé z cata stanowczo-
scig, ze krytyka nie zasadza sie jedynie nma wyszukiwaniu uje-
mnych stron, lecz przedewszystkiem chodzi nam o wyr6znienie
stron dodatnich, by je wykorzysta¢. A poniewaz nie wszyscy
posiadamy jednakowy uklad nerwowy, przeto i w dyspucie
liczy¢ sie trzeba z temperamentem, poczuciem godnos$ci 0so-
bistej i ambicjami przeciwnika, by ich bez potrzeby nie draz-
ni¢. Kto nie umie by¢ delikatnym w obejsciu, lepiej niechaj
glosu nie zabiera, przynajmniej do czasu, az sie tej wady poz-
bedzie.

Z powyzszego szkicu widzimy, iz konferencje nauczyciel-
skie sg wyrazem tej goraczkowej pracy mna polu szkolnictwa,
jaka spofeczenstwo nasze podjeto od pierwszych dni powrotu
do bytu samodzielnego. Jako jeden z objawéw energji naro-
dowej, jako dowdd wspélnoty wysitkéw i daznosci ku ziszcze-
niu najszlachetniejszych zamierzen — o$wiaty ludu, a przez
oswiate podniesienia jego kultury i dobrobytu, — konferencje
nauczycielskie wkraczaja w dziedzine najbardziej celowych
srodkéw ku zwalczeniu ciemnoty i analfabetyzmu, a przeto za-
stugujg na utrzymanie ich na wysokosci zadania.

Fr. Fabisiriski.

e TrE———

KONFERENCJE REJONOWE NAUCZYCIELSTWA
OPOCZYNSKIEQO.

rezultacie dyskusji, przeprowadzonej na I ogdlnym Zjez-

dzie Inspektorow Szkolnych Rzeczypospolitej Polskiej, po-
wolane zostaty na probe do zycia w roku szkolnym 1922-23
na terenie powiatu Opoczyfiskiego t. zw. nauczycielskie konfe-
rencje rejonowe. Obejmujacy 24 gmin powiat podzielono na
14 rejonow, w ten sposéb, ze potaczono sasiadujace ze sobg
mniejsze gminy, aby liczba nauczycielstwa kazdego rejonu nie
przekraczata 30 os6b. Na czoto zaproponowano Zarzad, ma-
jacy sie sklada¢ z wybranego przez og6t nauczycielstwa da-
nego rejonu przewodniczacego i bieglego w pidrze sekretarza.
Na przewodniczacych powotaly poszczegdélne Konferencje tych
z najwytrawniejszych nauczycieli, ktérym uprzednio Inspektor
poruczyt zorganizowanie doktadnie obmyslonych poszczegol-
nych rejonéw konferencyjnych.

Na pierwszy plan prac konferencyjnych wysunigto: a) prace
nad poglebianiem wiedzy wogole, a zawodowej w szczegol-
nosci, ) lekcje probne i dyskusje nad takowemi, ¢) omawianie
obowiagzujacych programoéw, d) rozklad materjatu naukowego,
e) refleksje nad ujednostajnieniem podrecznikéw szkolnych,
metod nauczania, ¢wiczenl 1 t. p.

Poza tem pozostawiono poszczegdlnym Zarzadom wolna
reke co do wyboru spraw godnych blizszego rozpatrzenia.

Z kazdej konferencji zazgdano nadsylania do Inspektoratu
Szkolnego szczegodtowych protokétow.

Nad biegiem poszczegélnych konferencyj czuwat inspektor
Szkolny ze swym zastepca, a niejednokrotnie przy sposob-
nosci wizytacji szkot w danej okolicy brali w konferencjach
tych czyuny udziat, przyczem z calg przyjemnoscia skonstato-
wali, ze niektérzy z przewodniczacych rejonéw konferencyjnych
chlubnie z poruczonego im zadania si¢ wywiazujq, umiejetnie
caly zapas swego zawodowego doswiadczenia i inicjatywy
drugim uzyczaja, w intenzywnej pracy wpolzawodnicza, ocie-
zalszych do gorliwej i skutecznej pracy w szkole i poza szkotg
dla dobra Ojczyzny sktaniaja, a nawet zniewalajg, kolezenskos¢
zaciesniaja 1 przez ciagle ze sobg wspoizycie do przyktadnego

i powaznego zachowania si¢ w stosunku do spoteczefistwa 1)
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zmuszaja. W glebokiem zrozumieniu pozytku z takich konfe-
rencyj, nauczycielstwo tez z catg powaga do wspéipracy przy-
stgpito i pomimo wielu trudnosci, jak brak Srodkéw lokomocii,
bardzo pilnie na konferencje uczeszczato. Wigkszos¢ rejondw
wykazata sie tez w koficu roku uznania godnym dorobkiem.

W koricu kwietnia b. r. rozestat Inspektor Szkolny okélnik
do przewodniczacych poszczegdlnych rejondw konferencyjnych,
z prosbg, aby nauczycielstwo wypowiedziato sie co do pozytku
z dotychczasowych konferencyj. Z posrod wielu w sprawie
tej nadestanych sprawozdaf bardzo rzeczowo wywigzal sig re-
jon III, ktérego tez opinje dostownie przytaczamy jak nastepuje:

a) Konferencje gminne osiggajg swoj gtéwny cel, wptywa-
jac na wyrobienie pedagogiczne uczestnikow.

I tak np. P. Zawadzka, nauczycielka niewatpliwie o duzej
rutynie i doswiadczeniu, zdobytem w przeszto trzydziestoletniej
pracy, mowi: ,Wiemy, ze nie wszyscy uczacy s3a jednakowo
pedagogicznie przygotowani, zatem kontakt i promieniowanie
sit zdolniejszych korzystnie dziata na zesp6t. Cho¢ mam poza
sobg szereg lat praktyki nauczycielskiej, jednak przyzna¢ mu-
sz¢, niejednego nauczyly mnie lekcje wzorowe, zwiaszcza prze-
prowadzona po nich dyskusja. W niejednem spostrzegtam
u siebie blad, ktérego naturalnie w dalszej praktyce staram
sig¢ unika¢. Céz mowi¢ o miodszych, ktorzy sa dopiero w po-
czgtku drogi, ktérg ja koncze.*

b) Konferencje gminne wptywaja na rozw6j umystowy na-
uczycielstwa, nauczyciele bowiem wiejscy, zwlaszcza rzuceni
w zapadly kat kraju, pozbawieni moznosci komunikowania sie
z powodu trudno$ci w zdobywaniu furmanek nawet za drogie
pieniadze, skazani na ciggte obcowanie z otoczeniem, nieskon-
czenie nizszem inteligencja, powoli cofajg sie wstecz i zamiast
podnosi¢ poziom kulturalny swego $rodowiska, czestokro¢ swoj
ku niemu znizaja.

¢) Konferencje wptywajg na rozwoj daru krytycznego, sa-
moobserwacji przez wymiane mys$li i obserwowahia cudzej
pracy.

d) wreszcie wytwarzaja wzajemne kolezanskie wspotzycie,
co réwniez nie jest bez znaczenia.

Dotychczasows organizacje konferencji uznano za dobrg,

—— e

w sprawie zas metody pracy wypowiedziano si¢ w kierunku
nastepujacych zmian:

a) przy referatach metodycznych winna by¢ wprowadzona
lekcja praktyczna w zwigzku z tematem refaratu. ‘

b) tematy lekcji podawa¢ do wiadomosci wszystkich przy-
najmniej na 7 dni naprzéd, aby da¢ mozno$¢ przygotowania
materjalu dyskusyjnego. :

c) od prelegentéw wymaga¢ przedktadania pismiennych
opracowarn lekcji.

d) referatow o ile moznosci nie odczytywac, lecz wygta-
sza¢ z pamigci,

¢) nie zaznacza¢ w protokdtach ujemnych stron lekcji,
skutkiem czego ciagnie sie wszechstronnos¢ krytyki, nie odbie-
rajac pracy konferencyjnej charakteru zyczliwej kolezefiskiej
wspoipracy,

f) organizowa¢ wystawy prac szkolnych.

Dla ilustracji niech postuza nastgpnjace dane liczbowe.

Ogoétem w 14 rejonach odbyto si¢ w roku szkolnym 104
konferencje.

Lekcji praktycznych odbylto sig¢ 116, mianowicie: w oddz. I:
z polskiego 11 z religji 1 z rachunkéw 8; w oddz. II: z pol-
skiego 14 z rachunkoéw 8 ze Spiewu 1; kombinowanych w oddz. |
i II: z polskiego 1,z rachunkéw 2; w oddz. IIl: z polsk. 10, z re-
ligji 1,z rach. 5, z hist. 4, z geogr. 4, z przyr. 5, ze $piewu 2,
z tysun. 2; w oddz. IV: z polsk. 4,z rach. 3, z hist. 5, z geogr. 3,
z przyr. 2, ze $Spiewu 1, z rysunk. 1; w oddz. V: z polsk. 2,
z rach. 2,z hist. 4,z geogr. 2, z przyr. 2, ze Spiewu 1, z rysunk. 1;
w oddz. VI: z polsk. 1,z niemieck. 1, z rach. 1; w oddz. VII:
z polsk. 1,z niemieck. 1,z Polski Wspéi. 1.

Referatow wygtoszono 25, wtem tresci metod.-pedag. 21,
ogdlnej 4. &

Procz tego na 75 konferencjach dyskutowano nad obowig-
zujacemi programami szkolnemi, omawiano sprawy sklepikow
uczniowskich, kurséw doksztatcajacych i dla analfabetéw, bibljo-
tek nauczycielskich i uczniowskich, pracy spolecznej nauczy-
ciela na wsi, kontaktu z rodzicami, przypadajacej w tym roku
150 rocznicy utworzenia Komisji Edukacji Narodowej i caly



szereg innych spraw, majacych ze sprawg wychowania 1 na-
uczania Scisty zwigzek.
Inspektorat szkolny w Opocznie.

(Sprawozdanie powyzsze, ilustrujace dziatalno$¢ nauczyciel-
skich Konferencyj rejonowych powiatu Opoczynskiego w r.
szk. 1922/23, dowodzi doswiadczalnie, jak donioste znaczenie
maja te Kounferencje w doksztatcaniu nauczycielstwa i jakie re-
zultaty moga wydac¢ tam, gdzie inspektor wychowawca potrafi
podtrzymaé ped nauczycielswa do samoksztatcenia i zechce
wspotdziata¢ z nim w pracy szkolnej. (Przyp. Red.).

PRZELOTY PTAKOW. »

Przyroda jest widownia ciggtych zmian, nic w niej nie
pozostaje na miejscu. Wszystko co zyje, ludzie, zwierzeta

1 ro$liny, dazy do zmiany miejsca, wszystko szuka lepszej doli,

cho¢ czestokro¢ bez skutku, wszystko wytrwale i nieustannie
przenosi sie z jednego miejsca na drugie, gdyby przeznaczeniem
wszystkich istot zyjacych byt los Ahasvera...

1. Geneza wedrowek ptakiw.

Istnieje przypuszczenie, iz dzisiejsze ptaki przelotne zamie-
szkiwaly w epoce lodowej tylko wazki pas ziemi po obu
stronach rownika. W miar¢ ustepowania lodowcéw na péinoc
1 ciggiezo rozmmnazania si¢ ptakéw pas ten rozszerzat sie stop-
niowo. Kiedy juz pewna ilo$¢ ptakéw posuneta sie tak daleko
na potnoc, 1z spotkata si¢ z zima, wtedy jesieniq wedrowata
z powrotem do miejsca wyjscia. Ale po powrocie swoim zna-

x) Artykui ten umieszczamy jako aktualny materjat do lekcji metodycz-
nych na okres jesienny wedlug programu dla szk. powsz. (oddz. IV lekcje
15 — 17 i oddz, V lekcja 8). Nauczyciel, ktory w nauczaniu przyrody
musi wpierw da¢ dzieciom metode samodzielnych badafn n. p. przez pod-
patrywanie nader ciekawych i zajmujacych zjawisk z zycia ptakéw, znajdzie
w tym referacie bogaty materjal rzeczowy i my$lowy, niezbedny przy po-
rzadkowaniu i utrwalanin w pamigci dzieci catego szeregu ich spostrzezen
i obserwacji z natury. Praca ta jest jakby uzupelnieniem artykutu p. t.
.Przyktady biologicznego ujecia materjatu przyrodniczego“ (Nr. 2 Zycia
Szk.), traktujacego o specjalnych przygotowaniach ptakéw do lotu.

(Przyp. Ked.).

e

lazty sie¢ w krainie przeludnionej i z braku pozywienia musiaty
cierpie¢  niedostatek. Z tej przyczyny udawaly sig¢ z wiosna
znowu na péinoc lub na potudnie, gdzie po wylegnigciu sig
mtodych, czes¢ ich udawala sie jeszcze bardziej na péinoc dla
obrania sobie nowego niezajetego jeszcze siedliska. Dla nich
podréz powrotna w jesieni skadala sig¢ z dwu cze$ci: krétszej,
do miejsca swego legu i diuzszej, jaka odbyty ich rodzice.

Poniewaz w kazdem nastgpnem pokoleniu przybywato nieco

drogi, z biegiem czasu powstala olbrzymia droga, ktdrg dzisiaj
odbywajq ptaki przelotne. '

I dzi$ jeszcze zachodza” zjawiska rozsiedlania sig ptakow
w krajach obcych. Nasz wroébel, tak pospolity u nas, nie byt
zupelnie znany przed stu laty w Ameryce. Dzisiaj zyje prawie
na catym kontynencie Ameryki, i stal si¢ tam nawet plaga, jak
kos, ttuszczak, dzwoniec i skowronek w Nowej Zelandji, dokad
dopiero w 1. 1867 przewiezione zostaty. Obecnie zyja tam
w takiej masie, ze niszczg cate plony danych okolic.

2. Wedrowki i przeloty ptakow.

Nalezy rozrozni¢ wedrowki ptakéw nieregularne, w réznych
kierunkach, oraz przeloty na wielkq skale t. j. do cieptych
krajow. Wiele naszych ptakéw jak wréble, kuropatwy, wrony,
sikory, kruki, trznadle i wiele innych, ktére cate swe zycie nas
nie opuszczajg, nawet w czasie najostrzejszych zim, odbywaja
réwniez wedrowki. Jesieniy mozna nieraz widzie¢, jak nasze
sikory ciagng gromadnie z sadu do sadu, z okolicy do okolicy,
szukajgc zeru. A ktéz nie widziat licznych gromad wrdbli,
przenoszacych sie jesienig z pola na pole, z osady do osady.
Szczygly, czyzyki, chlorynki, zieby, giuszce, cietrzewie — to
takze ptaki wedrujace po swej ojczyZnie. Podobnie zachowujg
sie i nasze ptaki przelotne w krajach ciepfych. Nie Scielac
gniazd, nie s zwigzane z jednem miejscem. Podobne wedrowki
odbywajg rowniez kilka gatunkéw ptakow, zamieszkujgcych
nasze gory. Kiedy szczyty i stoki gér pokryja sig Sniegiem
i lodem, ptaki te wedrujg wtedy do dolin i nizin i nawiedzajg
osady ludzkie, w ktérych nie zdotano ich w porze letniej
zaobserwowaé. Z ptakéw obcych odbywaja takie wedrowki
albatrosy w czasie legu. Wspomnie¢ tez nalezy o kilku gatun-

kach ptakéw pétnocnych, ktére w czasie ostrych zim ciagna 15



w nasze strony. Sg to przewaznie mieszkancy Skandynawii,
srodkowej Azji i Szkocji. W wiekszych gromadach spotkac
wtedy mozna kwiczoty, drozdy czerwone, gile, jemiotuszki,
trznadle, S$niegulce, cierfice, zieby sosnéwki, krzywodzioby,
siewki sybirskie, orzechdwki, kostogryzy i inne. Ptaki te w kra-
jach péinocnych sg przelotnemi, za$ celem ich zimowych wy-
praw to Srodkowa Europa.

Ptaki przelotne spotykamy na obu pétkulach. Brak ich
tylko w Afryce i w Australji, ze wzgledu na geograficzne poto-
zenie tych czesci Swiata. Szczegdlng uwage zwrdcity na siebie
przedewszystkiem te ptaki, ktére regularnie odbywaty swe prze-
loty. Do takich nalezy wigcej niz polowa naszych ptakéw
krajowych. W Ameryce pétn. na 136 gatunkéw ptakéw jest
106 przelotnych, a 30 osiadtych. W Anglji 140 osiadtych

a 63 przelotnych. Zrozumiate to jest ze wzgledu na klima-
tyczne warunki.

Do najpospolitszych naszych ptakéw przelotnych naleza;
bociany, jaskotki, skowronki, jerzyki, szpaki, stowiki, drozdy,
pliszki, pokrzewki, kukulki, wilgi, sokoty, siewki, dzikie kaczki
i gesi, zorawie, czaple, tracze, czajki i wiele innych. Ich przy-
gotowania, masowe zbiérki, wptyw na charakter krajobrazu
byty powodem bacznej obserwacji.

3. Przyczyny, przygotowania i czas przelotéw.

Mniejwigcej w tym czasie, kiedy niektére nasze zwierzeta
ssace i inne zapadaja w sen zimowy, opuszczajg vas i ptaki
przelotne. S to ptaki zywiace si¢ przewaznie owadami i pta-
zami. Wiemy jednakowoz, ze niektére nasze ptaki osiadte
réwniez zywig si¢ owadami, a mimo to i w zimie nas nie
opuszczajg. Ptaki te dzieki swej zdolnosci do zmiany w po-
zywieniu i szybkiemu przystosowaniu si¢ do zmienionych wa-
runkéw zewnetrznych, jak réwniez dzieki swemu instynktowi
do wyszukiwania sobie odpowiednich kryjéwek, mogg i zime
u nas przeby¢. Bezposrednim powodem do ciggu jesiennego
nie jest wylacznie brak pozywienia, gdyz jak wiemy, bociany,
kukutki, jaskotki odlatujg juz wtedy (druga potowa sierpnia),
kiedy zywno$ci maja jeszcze wiele, Dziafajq tutaj jeszcze inne

l6 czynniki, jak: instynkt odlotu, spadek temperatury, zabezpie-

czenie sobie odpowiedniego miejsca na zime W krajach cie-
h, daleka podréz i inne. ;
ptycézas odlo“:()u i przylotu jest rézny dla r'(')Znych ptakow:
N. p. skowronki, szpaki, czajki pliszki czqs"to juz w pierwszej
polowie lutego przybywaja do Europy srodkowel._ quzdy
w drugiej potowie lutego. Golab grzywacz, szcﬁzyglet, zu;ba
przylatuja dopiero w marcu. Bociany c?esto dop’lero w kw1e't-
niu, jaskotki w drugiej potowie kW1etn.1a.‘ Wkoncxf przylatu!q
kukutki, przepiorki, chrusciele, dudki, wilgi, turkawki, koz.odo}e
i inne. W czasie odlotow zachowujg sig wpro;t p’rz.egwme:
ptaki, ktére najpozniej przylecialy z wiosna, najczescie S)dla-
tuja najwczesniej. Jaskotki przybywaja do Afryki z kopcepl
pazdziernika i pozostajg tam do marca. Do pqlowy kwietnia
wszystkie opuszczajg ciepte kraje. Juz w potowie lutego pr%y-
bywajg do Afryki pétnocnej. Z poczatkiem marca p’rzybywa]g
do Europy pofudniowej, z koficem marca do ?uropy sroc.ikovge!3
za$ w pierwszej pofowie kwietnia do Anghl: Nasze jaskotki
zimujg tuz na potudnie od Sahary, zas pozniej .cggnqce Z kr'a-
jow bardziej potnocnych, zimujg znacznie bard.z1e'] na poludm;,
a z wiosng pozniej wracajg do ojczyzny. ‘W1d21my z tego,'lz'
ptaki im bardziej na pétnocy maja swoja ojczyzng, tem bardziej
na poludnie swe zimowe leza. - !
Niektére gatunki ptakéw przed odlotem zbierajq sig¢ w flw%e
gromady, n. p. bociany i odlatujg w dziefi. Inng ptak1 zmkglq
pojedyficzo, niepostrzezenie, jeszcze inne odlatuja noca. chxa-
ny, jaskotki, szpaki odbywaja swa drogq wy&aczm'e dniem,
a noca odpoczywaja. Dzikie kaczki, gesi, pokrzew'ln = prze-
ciwnie. Zaznaczy¢ nalezy, iz niektére ptaki, n. p. Zorawie, gesi,
podczas przelotu przestrzegajg pewnego porzqdku' (kl.ucze, ko-
lumny). Mewy tworza kolumny bardzo §zerokxe i 1.<rzywe.
Moze i pojedyficze grupy facza sig nastepnie w wielkie gro-
mady. Imponujace sa zjawiska przelotow ptal.cox‘v w okolicach
potozonych na szlakach ich ciagéw. Jednym z mehcznych obser-
watoréw, ktéry opisal wspaniate przeloty olbrzymich chmar
wedrownych ptakéw, byt ornitolog Gitke z ﬁelgolandu (Dr.
Guenther: ,Zagadnienia zycia w Swietle darwimzmu"‘ na str. 83').
7 obserwacji jego wynika, ze jesienne rzesze ptakow skiadaja
sie czesto z nieprzeliczonej- liczby osobnikow. Stado, przela-

tujace nad Helgolandem dnia 27 pazdziernika 1883 r. rozcig- 17
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galo si¢ na szerokosé¢ 28 mil. Jeszcze wigksze bylo stado
mysikr6likdw, obserwowane w r. 1882. Front jego ciggnat sie
prawie na 100 mil. Ile to miljonéw ptakéw miesci taki front.
A c6z dopiero mowi¢ o ilosci, potrzebnej do utworzenia catego
stada. Takie ttumne przeloty odbywajg sie od wrzesnia do
pazdziernika. W listopadzie zmniejsza sie liczebnos$é stad i nie
wida¢ juz bardziej czutych na zmiany klimatyczne gatunkow.
W grudniu odwiedzajg Helgoland mieszkancy dalekiej péinocy,
ktére dopiero w czasie silnych mrozéw opuszczajg swojq
ojczyzne. Unosza sie wowczas nad wyspg stada kaczek, gesi
i fabedzi. Jeszcze na wigksza skale odbywaja sie wedréwki
w Ameryce péinocnej. Pouczaja nas o tem przeloty gotebi
wedrownych. Ptaki te leca tak wielkiemi i zbitemi masami, Ze
wprost zastaniajg slofice. Przelot takiej kolumny trwa nieraz
kilka godzin, a ilos¢ osobnikéw jest obliczona na tysiace
miljonéw. Noca nie podrézuja, totez wieczorem 0puszczajg sie
dla wypoczynku. Cala ich armja obsiada wéwczas tak licznie
drzewa, ze pod ich ciezarem tamig sie¢ gatezie. Je$li opuszcza
si¢ na pola, cala roslinnos$¢ zostaje zniszczona jak po najsciu
szaraficzy. Wtedy cata ludno$¢ okoliczna staje z niemi do
walki, Zwykle ubijajg taka ich mase, ze sami nie bedac w sta-
nie zjes¢, tuczg niemi $winie.

4. Niebezpieczenistwa.

Niektére nasze ptaki jak bociany, przepiorki ciggng tylko
dniem, a nocg odpoczywaja. Jednakowoz takie gromadne
zapadanie na nocny wypoczynek pociaga za sobg fatalne dla
nich skutki., N. p. tiuste i spasione przepiorki nie sg w sta-
nie przelecie¢ bez odpoczynku przez morze Srédziemne i zapa-
dajg na brzegi Wtoch oraz wyspy na morzu. Wtedy mieszkancy
chwytajg je bez trudnosci catemi masami po polach, drogach,
placach i ulicach przez caty czas ich ciggu i niejeden okret
natadowany przepidrkami w $wiat wysytaja. Czesto zmeczone
diugg podréza, wpadaja catemi stadami w morze i réwniez
staja sie pastwa rekindéw. Juz w czasach starozytnych prze-
piorki odbywaty ciagi na wielka skale, o czem dowiadujemy
sig z historji zydéw. We Francji wielka ilos§¢ jaskoiek fowig
za pomocg drutéw elektrycznych.

Istniejg wierzenia wsréd ludzi, iz niektére ptaki zapadaja

na zime w sen zimowy. Tyczy sie to szc;egélpie jaskétek.,
poniewaz czasem pozZng jesienia widziang po']e'd'yncze te ptakl,
biadzace po okolicy. Sa to osobniki najczesciej chore, niedo-
rozwiniete, pochodzace z opdznionego legu.

5. Drogi ptakéw.

Dla obserwacji kierunkéw i droég ptakow p'ozakkad.ano
w niektérych punktach Europy specjalne obserwator]a.. Nald'o-
godniejszemi miejscami do spostrzeZeﬁ_ nad. przelotatm ptakoyv
jest w Europie Bosfor, Helgoland i Mierzeja Kurofiska, gdzie
znajduje sie obserwatorjum niemieckie. N i :

Godnem jest uwagi, ze kierunek_]e51enny§h ciagéw nie
jest zawsze — jakby si¢ nam wydawalo — na]krots.zy, ek
poinocno-potudniowy. Ptaki, ktére majg do od.bycu.i daleka
droge t. j. ktérych leza zimowe s3 az w pokud.mowe]'Afryc?,,
jak n. p. jerzyki, lecg zwykle wprost na poludme.’ Wiekszos¢
ptakéw trzyma sig¢ pewnych oznaczonych trak.tow. ’Trak'ty
takie ciagna sie zazwyczaj wzdtuz brzegéw morskich, h'incuch(’)w
oorskich, dolin, rzek i t. p. Najlepiej znane sa SZlékl ptako.w
;odnych i brodzacych, gdyz jedne wedruja wzdlu’z wybrze;y
morskich, drugie wzgluz rzek. Giéwny trakt Qtakow ﬁialekle]
péitnocy ciggnie sig¢ wzdiuz potnocnych brzegow R.OS]I, przez
Finlandje, Battyk, morze Niemieckie do Anglji. Tutaj lgczy sig
ze szlakiem, prowadzacym z Grenlandji wzdiuz wybrzeg_y sk?n-
dynawskich i ciagnie si¢ dalej wzdiuz .wybr’zeiy Frapc.p, Hisz-
panji, przez Gibraltar do Afryki. Ptaki ze srodkowej 1 wscho-
dniej Europy leca zazwyczaj wzdiuz morza Czarnego, przez
Bosfor, Grecje, do Afryki. [nne prz.elatu]q przez kontyneTﬁ
Europy t. j. doling Renu, Odry, Wisly. Skon§tat.owano, ze
mtode bociany lecg przez Wegry, potwysep Balkansk}, Konstan-
tynopol, Bosfor, Mata Azje, Syrje, Palesty}lq fio Eglptu,.a stad
wgtab Afryki $rodkowej, a nawet poza rownik, w olfollc‘fz pu-
styni Kalahari. Spotkano réwniez bociany Europy sr(.)d‘fozlve]
wypoczywajgce w Hiszpanji, co jest Flowodem, Zelnnievie pq
drogag lecg i celem tych ostatnich jest Afr.yka _wschpdma.

Ptaki Azji pétnocnej leca do Indji, na Cejlon i arcplp‘elag
Malajski. Tam tez wedrujg ptaki sybiru, Péknocnych Chin i Ja-
ponji. Ptaki Ameryki pétnocnej lecg jedne przez Lablador',
nastepnie na wschéd od archipelagu Bermudas do Ameryki
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pofudniowej. Inne wzduz rzeki Missisipi, przez Meksyk, Ame-
ryke,.s’rodkowa‘ do Brazylji, Argentyny i Patagoniji. Tarr’l spo-
tykaja si¢ ptaki dwéch przeciwnych krafncow rozlegtego konty-
nentu Ameryki. Czesto sie trafia, ze ten sam gatunek n. p.
nablotnika, ma dwie odmiany, z ktérych jednego ojczyzng jest
Ameryka Péinocna, drugiego Ziemia ognista.

Szlakiem powrotnym, t. j. wiosennym, jest dla wszystkich
ptakéw droga w prostej linji na péinoc.

6. Szybkosc lotu.

Ptaki w czasie swych przelotéw przebywac muszg ogromne
prz_estrzc'enie badz z przystankami, badZ bez wypoczynku. Odzna-
czajq SIQ’ one najwigksza ruchliwoscia, najwieksza szybkoscig
1 2recznoscig poruszefl, to tez ze wszystkich zwierzat one naj-
smxe.le]'puszczajq si¢ w dalekie podroze. Cook podaje, ze
8 miesigezny bocian przelecial droge z Europy Srodkowej do
Kalahan, i ze jaskéiki sg zdolne przelecie¢ bez wypoczynku
kilka tysigcy km. Ptaki arktyczne, jak kulig, gniezdzacy sie
na Grenlandji, leci do Afryki potudniowej. Rybotéwki morz
. pémpcnych spotkano w czasie zimy w krajach polarnych po-
ludpnowych. Wedréwki ich siggaja 25000 km. Nasuwa sie py-
taple, jakiego czasu potrzebujq ptaki do przebycia tak olbrzy-
.rmc.h drég. Przedewszystkiem zaznaczy¢ nalezy, ze kierunek
i §1la wiatru ma wielkie znaczenie na chyzos¢ lotu. Przy Sprzy-
]a]acy.ch warunkach, t. j. przy umiarkowanym wietrze, ustalono,
ze dzikie kaczki i gesi przebywaja 70 do 75 km. na godzine.
Gotgb pocztowy w godzinie przebywa 120 km. jaskotka do
200 km. Z pewna doktadnoscig obliczono, ze ptaki Spiewajace
o@byly przestrzent 500 kI t. j. z Helgolandu do Anglji w prze-
ciggu 2 godzin. Gatke twierdzi, ze gawron pétnocny leci
z podobng chyzodcia. Wedtug obserwacji Cooka ptaki Ame-
ryki potnocnej leca z chyzoscia 300 do 350 km. na godzine.
Guegther podaje, ze jaskétka okmowka przelatuje 300 km, na
godzing, co zostato ustalone jako najwyzsza szybkos¢ ptakow.
Podrézniczek péinocny, zamieszkujacy poéinocng Europe i Azje,
odb.ywa w ciggu jednej nocy droge z Afryki do Helzgolandu.
Lgc1 on wytgcznie noca, nigdzie za§ nie widziano go w Euro-
pie srodkowej, coby nastapi¢ musiato koniecznie, gdyby gdzie-
Ptak ten przebywa w ciagu

-

jednej nocy przeszto 50 geogr. co czyni 465 km. na godz.
t. j. okoto 130 m. na sekunde. Jednakowoz kierunek lotu
i sposob odbywania podrézy tego ptaka do obecnej chwili
stanowi jeszcze zagadke nierozwigzang. ‘

Jaki wptyw maja wiatry na ciag ptakéw, wystarczy nad-
mieni¢, iz czesto burze zapedzaja ptaki Ameryki potnocnej do
Europy. Ornitologowie Herman i Hacker ustalili, ze bociany,
jaskotki i inne ptaki wykorzystuja pomyslne wiatry. Z tej tez
przyczyny wiatry sa niejednokrotnie przyczyng wczesniejszych
odlotéw. Ptaki nie posiadaja zdolnosci wyczuwania pogody
naprzéd. Zaskoczone nieraz burza na morzu tysigcami ging
w rozhukanych falach. Losowi temu ulegaja czesto jaskotki.
Nieraz w takich krytycznych chwilach szukaja schronienia na
okrecie, jesli sie¢ wtedy szczesliwie nadarzy. Na spokojnem
morzu nie narazajac sie na utonigcie, siadajg nieraz i ladowe
ptaki jak Sniegutki, tuszczaki i drozdy. Dziwnem jesteze
u ptakéw latajacych tak szybko i diugo, nie dostrzezono nigdy
zadnego objawu zmeczenia.

7. Wysokosc lotu.

W czasie sprzyjajacej pogody ptaki odbywajg swe podro-
7e bardzo nisko wzdiuz wybrzezy lub nad powierzchnig morza.
Dzikie gesi, zoérawie, szpaki jaskotki ciagna zwykle na wyso-
kosci 30 - 50 m; skowronki, drozdy leca niekiedy tak nisko, ze
dotykaja skrzydtami prawie fal morskich. Ornitolog Skot nato-
miast podaje, iz w czasie astronomicznych obserwacyj zauwa-
zono ptaki ciagnace na wysokosci 800 do 2000 m. Podczas
wycieczki balonem spotkano orfa na wysokosci 3000 m, a sko-
wronka na 1300 m. Dzikie kaczki i ggsi spotykano na wyso-
kosci 300 do 1800 m. Szapmana podaje jako maximum 3000 -
5000 m, a Rikos twierdzi, iz widziat zérawie, obserwujac je na
tarczy stonecznej na wysokosci 8000 m. Rekord osiaga Schmeil,
gdyz przypuszcza, iz niektére gatunki ptakéw s3 w stanie
wznie$¢ sie na wysokos¢ 12000 m. Liczby te nalezy jednak przy-
ja¢ z rezerwa, gdyz doktadne obliczenie na takiej wysokosci na-
trafia na wielkie trudnosci.

8. Orjentowanie si¢ ptakéw.

Badacz Middendorf na podstawie diugoletnich badafi przy-
szedt do wniosku, ze ptaki posiadaja t. zw.zmyst magnetyczny,
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dzigki ktéremu lecg jesieniy na potudnie, na wiosne za$
w prostej linji na pétnoc. Po magnetyzmie spodziewacby sie
nalezato, iz podlegajace mu istoty powinny podazy¢ prosta
drogg ku pétnocy lub potudniowi. Dostrzezono jednak, ze
ptaki trzymajg sie¢ pewnych okreélonych drég, ktére czesto
odbiegajg od kierunku potludnikéw. Stwierdzono réwniez, iz
ptaki zazwyczaj inng droga odlatujg a inng powracaja. W tym
wypadku powotacby sie nalezalo raczej na geneze wedréowek,
wedtug ktérej ptaki znajg droge do swej ojczyzny, ze wracaja
one temi wlasnie drogami, ktéremi przodkowie ich posuwali
si¢ naprzéd. Nie jesteSmy w stanie $cisle okresli¢, w jaki spo-
sOb ptaki orjentuja sie w czasie przelotow, przypusci¢ jednak
mozna, iz wysoko rozwiniety zmyst orjentacyjny, silny wzrok,
zdolno$¢ zapamigtywania i pozmawania okolicy, to gléwne
czynniki w odnajdywaniu drogi. Na tem tez polega tresura
golebi pocztowych. Potwierdza to fakt, ze golebie pocztowe
blgdza w czasie dni mglistych. Taksamo ptaki wypuszczane
z balonéw opuszczaty sie zawsze na dot podczas jasnej pogody,
natomiast je$li balon unosit sie ponad gesta warstwa chmur,
wtedy wypuszczone ptaki lataty w zaktopotaniu na rézne stro-
ny i, znéw siadaly na balon. Skoro zas mijano chmury, lub
skoro napotkano w obfokach luke, wtedy zrywaly sie natych-
miast, orjentowaly sie szybko i przerwa pomiedzy chmurami
wracaly na ziemig. Wiktor Franz twierdzi, iz nie nalezy instyn-
ktow ani zmystu orjentacyjnego ptakow mierzy¢ temiz zdolnos-
ciami czlowieka. Stosunek poruszen ptaka i opanowywania
przestrzeni do czlowieka jest taki, jak czlowieka do gasienicy,
dla ktdrej jest niemozliwoscig n. p. trafi¢ z jednej miejscowosci
do drugiej. Cztowiek pokonuje te trudno$¢ z fatwoscia, po-
dobnie jak ptak swoja wedrowke do cieptych krajéw. Ornito-
log Klarg dowodzi, ze miode ptaki poznaja droge od starszych
i przytacza fakt, ze gdy w 1. 1905 drugi leg jaskétek z powodu
niesprzyjajacej pogody nieco sie opo6znit i czas odlotu zastat
miode jeszcze nierozwinigte dostatecznie, jaskotki te do péznej
je§ieni btadzity po okolicy, az wreszcie wskutek braku pozy-
wienia i zimna wszystkie wyginety. Mimo, iz péZniej byty
dostatecznie rozwinigte, nie odlecialy juz, poniewaz nie znatly
drogi do krajéw cieptych. Przeciw temu twierdzeniu wystepuja

,2 inni badacze i przeciwstawiaja mu fakt, Ze mlode pokolenia

pewnych gatunkéw ptakéw wczesniej wedruja do cieptych kra-
jow niz starsze i doskonale tam trafiaja bez przewodnikéw,
a starsze osobniki z tatwosciq je tam odnajduja. Taksamo
klucz zérawi prowadzi tylko jeden przewodnik i co pewien
czas sie kolejno zmieniaja — a przeciez w kluczu spotykamy
i mtode pokolenia obok starszych.

9. Znokowanie ptakow.

Korzystajac z licznych odwiedzin ptakéw przelotnych
mierzei Kurofiskiej, zatozyli Niemcy w miejscowosci Rositten
stacje obserwacyjng pod kierunkiem d-ra Tienemana dla bada-
nia przelotéw ptakow. Celem dokfadnego zbadania drég i zi-
mowych postojow ptakéw, odbywa si¢ tam znakowanie, t. zn.
schwytanym na sidta ptakom naklada sie na,  noge metalowa
obraczke z napisem: ,stacja obserwacyjna Rositten Germania
Nr..“ a nastepnie tak zarejestrowanego ptaka puszcza si¢ wolno.
Najczestsze proby robiono z bocianami i mewami; stad tez
najdoktadniejsze dane, jakie posiadamy, odnoszg si¢ do tych
gatunkéw. Poczatkowo nie wiele wiedziano o istnieniu tej
stacji, szczegélnie w krajach obcych i dlatego pomimo, iz w r6z-
nych krajach zauwazono niejednokrotnie w ten sposéb nazna-
czone ptaki, nie umiano sobie wytlumaczy¢ tego zjawiska.
Przypuszczano, iz sa to dowcipy nieznanych osobnikéw, lub ze
ptaki te jako oswojone nalezaty do pewnych jednostek. Byly
rowniez wypadki, ze mieszkaficy potudniowej Afryki czcili te
ptaki jako bostwa. Z czasem stacja ta stata sie powszechnie
znang i dr. Tieneman do$¢ czesto otrzymywat wiadomosci, ze
ptaki tam zaznaczone w tej i w tej okolicy obserwowano Ilub
schwytano. W ten spos6éb otrzymat dr. T. zwrot obraczek
z 16znych krajow Europy, a nawet z Jawy i okolic jeziora
Czad w Afryce.

Do obserwacji zjawisk, zachodzacych w zyciu ptakow, do
poznania krajowych gatunkéw przelotnych i osiadtych, ich
zwyczajow, odlotow i przylotéw nie jest konieczng stacja
obserwacyjna. Moze nig by¢ kazda szkota. Bada¢ mozna
wszedzie, w kazdej czeSci kraju. W tygodniku krajoznawczym
,Ziemia“ (Nr. 28 rocznik Il z r. 1912) oglosit Domaniewski

odezwe, jaka swego czasu pojawita sie w Niemczach, Holandij, 23



Belgji, Francji i Wtoszech i w niej nawoluje do obserwacji
nad wiosennemi i jesiennemi wedrowkami ptakéw. Odezwa ta
zawiera rownoczesnie szereg wskazowek, tyczacych sie tych
badan ornitologicznych. '
Romuald Cichocki (Sosnowiec).

DRZEWIECKI, OSTERLOFF I SZOBER A NAUKA
CZYTANIA 1 PISANIA.

Mamy juz trzy powazne dzieta specjalnie poswiecone nau-
czaniu jezyka polskiego w szkole powszechnej, a miano-
wicie: ,Zarys metodyki jezyka polskiego Konrada Drzewieckiego,
»Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoty pow-
szechnej i gimnazjum nizszego“ Stanistawa Szobera i ,Meto-
dyki jezyka ojczystego w zakresie elementarnym“ W. Osterloffa.
Autorzy tych dziet nie narzucajg bynajmniej wypowiadanych
przez  siebie pogladéw, nie roszcza  pretensji, by
poglady te uwazane byty za ostatnie stowo, lecz pozostawiajg
czytelnikowi zupelnie wolny o nich sad. ,Sytuacje pedago-
giczne i wysuwane przez nie zagadnienia, méwi Szober, zalezne
od ukfadu najrozmaitszych czynnik6w s3 zmienne i dlatego
nauczyciel nie moze byc¢ bezkrytycznym nasladowca cudzych
wzorow i wskazowek, lecz zawsze zywym, wcielajagcym w swa
prace wiasny pomyst i samodzielnie rozwinigte ideje“. ,Nau-
czyciel powinien zna¢ wigcej niz jedna metode, méwi Drze-
wiecki, omawiajgc zagadnienia metodyczne nauki czytania i pi-
sania, aby przy nauce rozpoczetej i prowadzonej wediug jednej
metody mogt si¢ positkowa¢ kiedy zajdzie potrzeba i inng*.
»Dydaktyka nowoczesna zada stosowania nauczania do indywi-
dualno$ci nauczyciela, powiada Osterloff, wobec czego nauczy-
ciel stosowa¢ winien te metody w nauczaniu, ktére najbardziej
odpowiadajg jego wiasnej osobowos$ci®. Jest rzecza catkiem
naturalng, jezeli metodyk zmienia swoje poglady na sposob
nauczania, i szczere wyznanie np. Osterloffa, ze odstepuje od

dotychczasowych pogladéw w sprawie nauki czytania i pisania, '

nikogo zdziwi¢ bynajmniej nie powinno.
Chociaz Drzewiecki, Osterloff i Szober nie sg w zupetnej
ze sobg zgodzie co do wyboru metody nauki czytania i pi-

24 sania, to jednak biorgc naogét wszyscy trzej obracajg sig w je-

dnej i tej samej sferze zalozen, nie wybiegaja poza horyzonty
wyprébowanych i ustalonych juz sposobéw nauczania, a z do-
tychczasowych zdobyczy wybieraja tylko to, co uwazajg za
racjonalne.

Bodaj ze niema drugiego przedmiotu, ktérego metodyka
wywolataby tak roznamietnione spory i ktéra wysunefaby tyle
rozbieznych zdan, co metodyka nauki czytania i pisania. Pun-
ktem wyjscia w ustaleniu pewnych zasad metodycznych
w sprawie nauki czytania i pisania moga by¢ nietylko subje-
ktywne zapatrywania dydaktyka, lecz i czynniki zupetnie nie-
zalezne od niego, a mianowicie: czas, wiek, ilo§¢ dzieci, srodo-
wisko, narodowos¢, cel nauki. W wyborze metody moze decy-
dowa¢ to, czy bedziemy musieli naucza¢ czytac i pisa¢ w ciggu
kilku miesiecy, w ciggu roku, czy tez dwoch lat; czy bedziemy
uczyli dzieci szescioletnie, kilkunastoletnie lub tez dorostych;
jedno dziecko czy grupe dzieci; dzieci przygotowane, czy tez
nieprzygotowane do nauki; wiejskie, czy miejskie; polskie, czy
obcej narodowosci; czy nauka czytania i pisania traktowana
bedzie jako odrebny przedmiot, czy tez bedzie chodzito o zhar-
monizowanie jej z catoksztaltem wyksztatcenia dziecka.

Gtownym punktem wyjscia dla postawienia djagnozy
w sprawie wyboru metody nauki czytania i pisania byta i dzi-
siaj jeszcze jest che¢ utatwienia dzieciom zdobycia tej umie-
jetnosci. Odkad zauwazono ze metoda abecadlowania i syla-
bizowania nie jest odpowiednia, tembardziej ze zabiera duzo
czasu, tem drozszego, im wcigz rozwijajaca si¢ kultura zmuszala
szkoty do rozszerzania programéw, zaczeto szuka¢ drog, ktéreby
pozwolity dzieciom bez wigkszych wysitkow i jaknajpredzej
nauczy¢ sie czytania i pisania. Autorzy elementarzy i dydak-
tycy na wyscigi pracowali nad udoskonaleniem w tym kierunku
metod, az wreszcie za najlepszy elementarz Swiata byt uznany
ten, na ktorym mozna byto nauczy¢ dziecko pisania i czytania
w ciggu kilku tygodni (elem. Promyka).

Pomimo jednak stosowania najnowszych, najdoskonalszych
metod na nauke czytania i pisania w szkotach powszechnych
trzeba poswieci¢ caty rok, i to jeszcze jak stwierdza Drzewiecki,
opierajac sie na doswiadczeniach przeprowadzonych przez Emila
de Neve, znajduja sie w klasie tacy, z ktérymi trzeba rozpo-
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role w pogoni za udoskonaleniem metod nauki czytania i pi-
sania. Rok przyjeto za normeg. Pozostala wigc tylko sprawa
wynalezienia metody tak fatwej, by dziecko bez wysitkéw
nauczyto sie czyta¢ i pisa¢. Zaczeto wigc metody nicowac,
sztukowa¢, w imie zasady pogladowosci uzbrajano si¢ w rozne
przyrzady, wynajdywano wszelkie utatwienia, azeby dziecko jak
najmniej myslato i pracowalo, jaknajpredzej opanowato mecha-
nizm czytania. Z nauki czytania i pisania uczyniono o0s,
wokoto ktérej ma si¢ obraca¢ caty $wiat i cala istota dziecka
ze wszystkiemi istniejacemijuz w niem sitami fizycznemi i umy-
stowemi. Wprowadzaja litery kolorowe nie dlatego, zeby ksztal-
ci¢ wzrok, lecz ieby’ wzrok wykorzysta¢ dla celéow nauczania;
wprowadzaja Spiew (Klosifiski) nie dlatego zeby ksztalci¢ stuch,
lecz dla utatwienia dzieciom' rozpoznania glosek; nie chodzi
0 rozwdj zamitowania do pracy, tylko przez prace dziecko ma
czego$ sie nauczy¢; nie chodzi o to, by wzbudzi¢ w dzieciach
zainteresowanie do nauki, tylko sam sposéb nauczania uczyni¢
interesujacym; nie chodzi o to by ksztalci¢ w dzieciach zdol-
nosci tworcze, lecz tworczo$¢ posiadang przez dziecko wyko-
rzysta¢ do nauki.

Zgodzono sie na jedno: nauke czytania i pisania uwaza
si¢ za cigzkostrawny pokarm duchowy, wobec czego nalezy
wynalez¢ $rodki, utatwiajgce jego trawienie. Na tym gruncie
stoi dotychczasowa metodyka nauki czytania i pisania.

Wyrézniajq sie dzisiaj dwie metody: analityczna i anali-
tyczno-syntetyczna. Szober jest zdecydowanym zwolennikiem
metody analityczno-syntetycznej, Drzewiecki daje pierwszenstwo
metodzie analitycznej, Osterloff za§ dla dzieci miejskich uwaza
za odpowiednia metode analityczng, a dla wiejskich — anali-
tyczno-syntetyczng. Zanim przejdziemy do wilasciwej oceny
metod, chciatbym zwréci¢ uwage na to, iz nie jest jeszcze
u nas nalezycie ustalona ich terminologja. Drzewiecki, piszac
o amerykafskiej metodzie analitycznej wyrazowej, zaznacza,
iz taka metode zastosowat do swego elementarza Falski. Szo-
ber, omawiajac metode analityczno-syntetyczng wyrazowa,
réwniez zaznacza, ze takg metode zastosowatl Falski. Nieporo-
zumienie to wyniklo z powodu niejednakowego interpretowania
terminu: wyrazowa. Ze pojecie metody wyrazowej mnie jest

26 ustalone Swiadczy jeszcze i to, ze Drzewiecki czesto ten wyraz

bierze w cudzystéw, a program ministerjalny uzywa zwrotu:
,tak zwana wyrazywa*“.

Metoda wyrazowa nazywamy taka, w ktorej za punkt
wyjscia bierzemy wyraz. Od tego, co robimy z tym wyrazem
zalezy dalsze okreslenie metody. Jezeli go wymoéwimy —
bedzie metoda stuchowa, jezeli napiszemy — wzrokowa. Jezeli
bedzie nam chodzito o wydzielenie jednego diwigku z wyrazu,
— bedzie to metoda wyrazéw podstawowych, jezeli bedziemy
czytali odrazu caly wyraz — metoda doraznego czytania wy-
razami. Metoda wyrazéw podstawowych bedzie syntetyczna,
jezeli z wyrazu, w ktérym wszystkie gloski sa nieznane dla
dzieci, wydzielamy tylko jedng gloske (np. elementarz Jeskie-
go), analityczno-syntetyczna, jezeli w wyrazie podstawowym
znajduje sie jeden tylko nieznany dZwiek, a jezeli i wigcej, to
jednak do innego wyrazu dzieci predzej nie przejda, zanim
je wszystkie nie poznaja. Widzimy wiec, Zze metoda wyra-
zowa moze by¢ i syntetyczng, i analityczno-syntetyczng i ana-
lityczng. Szober metode analityczng identyfikuje z metoda
doraznego czytania wyrazami. [ stusznie. Nie mozna nato-
miast identyfikowa¢ metody doraznego czytania wyrazami z me-
todg wyrazowa, bo metoda wyrazowa nie zawsze, a metoda
doraznego czytania zawsze jest analityczna. C. D. N.

W. Nowicki
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JANINA SIWAKO WA: WYPISY GEOGRAFICZNE dla VI oddziatu

szkoty powszechnej i klasy Ill-ciej szkét $rednich (KsigZnica Polska

T. N. S. W. Lwow — Warszawa 1923 str. 160).
Program szkoty powszechnej poleca oprze¢ metode nauczania ge-

ografji w oddz.V i Vlna bezposredniej obserwacji i analizie
krajobrazu na wycieczkach, a do $rodkéw uzmystawiajgcych, jak
obrazy $cienne, ilustracje ksigzkowe, pocztéwki, modele, mapy,
piaskownice i t. p. zalicza barwne i piekne opowiadanie nauczyciela,
uzupeiniane odczytywaniem cdpowiednich i charakterystycznych
opiséw geograficznych, wyjatkéw z dziet wielkich podréznikéw
i z historji odkry¢ geograficznych. Celem wypis6w geograficz-
nych jest dostarczenie uczniom pieknych, przystepnych i celo-
wo dobranych wyjatkow z oryginalnych dziet podréznikow i ba-
daczy — geografow. Od chwili, kiedy niezastapiona , Geografja
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malownicza“ Natkowskiego zniknela z obiegu ksiegarskiego,
nauczyciele geografji odczuwali dotkliwy brak wypisow geogra-
ficznych. ,Wypisy* Siwakowej nie zastepuja jednak w zupet-
nosci pigciotomowej ,Geografji malowniczej“. Ustepuja iej
pod wzgledem systematycznosci i zaokragleniu materjalu. Ta
fragmentaryczno$¢ i nieréwnomiernosé¢ w wyborze materjatu
podréznego nasuwa przypuszczenie, ze wypisy te bedq uzupet-
nione drugim tomem. Wtedy dadza nauczycielowi do odczy-
tywania w szkole nietylko materjat do charakterystyki typo-
wych krajobrazéw, spotykanych w czasie podrézy imaginacyj-
nej po mapie, nietylko malownicze i interesujgce opisy z dzie-
dziny zjawisk geologicznych, atmosferycznych, stref klimatycz-
nych, faunistycznych, florystycznych i t. p., ale w wigkszej
jeszcze mierze uwzglednily samego cztowieka, jego wieczng
a cwycigska walke z przyrodq w najrozmaitszych warunkach,
uwzglednig cechy kultury materjalnej i duchowej roznych ras
ludzkich, scharakteryzujg stosunki spoteczne i polityczne, po-
dadza fakty z historji odkry¢, opisza mestwo i bohaterstwo po-
dréznikéw, udzial Polakow w odkryciach i podrézach - geogra-
ficznych, tak jak zada tego program (str. 10, 11, 26).

Wypisy Siwakowej uwzgledniaja w wyborze opiséw geo-
graficznych nietylko wymagania metodyki geografji, ale réwno-
czesnie i psychologje uczniow w wieku 121 13 lat (516 oddz.).
Zawierajg one 56 krotkich wyjatkéw (35 autoréw), przewaznie
z dziet polskich uczonych i podréznikéw.  Czytanki uporzad-
kowane sg w mysl szegétowego programu oddz. VI: Kraje po-
larne (8 ust), Australia (3), Afryka (13), Ameryka péinocna
i srodkowa (6), Ameryka potudniowa (6) i Azja (20). Spis
rzeczy, oraz spis autoréw i dziel, z ktérych wyjatki znajduja
si¢ w ksigzce, dajq tatwa orjentacje i przejrzystosé. Objasnie-
nia rzeczowe przy kazdej czytance kaza si¢ domysla¢, ze
ksigzke t¢ przeznacza autorka i dla uczniéw. W takim razie
nalezaloby w odsyfaczach poda¢ sposéb wymawiania obcych
nazw i umie$cic ilustracje, ktérych brak odczuwa sie najdotkli-
wiej. Dla nauczyciela natomiast podrecznik ten jest niezastg-
pionym, o ile nie chce zbywa¢ uczniéw ogélnikami, a nie po-
siada dziet takich autoréw, jak Dobrowolski, Dunikowski, Nan-
sen, Sienkiewicz, Rostafinski, Sieroszewski, Romer, Siedlecki,

28 Sven Hedin, oraz najnowszego Osendowskiego (Przez kraj

zwierzat, ludzi i bogow).
Wypisy Siwakowej powinny si¢ znalez¢ jaknajrychlej w na-
szych szkofach.
St. Beltz.

SPRAWOZDANIE Z I-go ZJAZDU INSPEKTOROW SZOLNYCH W ZAKO-
PANEM W R. 1922 (Naktadem Zwiazku Inspektoréw Szkolnych w Pol-
sce — sktad gléwny: Ksiegarnia Szkolna we Wioctawku — filja ,Ksigz-
nicy Polskiej* w Warszawie. Str. 52. Cena zas. 0.8).

Na tres¢ sprawozdania sktadajg si¢ @) odczyty i referaty na
zebraniach plenarnych i &) prace w Komisjach. Tytuty
streszczonych referatéw: 1. Dwa prady w pedagogice wspot-
czesnej (dr. B. Nawroczyfiski). 2. Metody badan psycholo-
gicznych (dr. L. J. Bykowski). 3. Organizacja szkolnictwa
na Zachodzie (prof. J. Bojasifiski). 4. Szkola w Konstytucji
polskiej (dr. St. Tynelski). 5. Szkota a spoteczenstwo (dr. St.
Tynelski). 6. Powszechne nauczanie i sie¢ szkolna (dr. M.
Falski). 7. Statystyka szkolna (I. Krdutler). Wnioski poszcze-
goluych komisyj zostaty zgrupowane wedtug nastepujacych zaga-
dniefi. 1. Stosunek szkoly powszechnej do szkoly $redniej i szkot
zawodowych i realizacja powszechnego nauczania. 2. Szkoty dla
mniejszosci narodowych. 3. Zagadnienia wychowawcze. 4. Ustrdj
wladz i samorzadéw szkolnych. 5. Realizacja programu szkol-
nego i ksztalcenie nauczycieli. 6. Zaopatrywanie szk6t w po-

~ moce szkolne. 7. Stanowisko i zadania inspektora szkolnego.

8. Stanowisko zastepcy insp. szk. 9. Wizytacja szkot i oce-
na pracy nauczycieli. 10. Urzedy dyscyplinarne. 11. Biu-
rowosc 1 finanse inspektoratow szkolnych.

Sprawozdanie to, a w szczegdlnosci sprawozdanie z prac
w poszczegolnych Komisjach, podaje w bardzo tresciwej i zwie-
ztej formie niezmiernie bogaty materjat, tyczacy sie omal wszyst-
kich najkardynalniejszych zagadnien i przejawéw zycia szkol-
nego. Streszczenia referatow (oprocz ref. d-ra M. Falskiego) sg
naogot za szczupte, nie odtwarzajgce calej tresci, za$ notatki
sprawozdawcze, odnoszace sie¢ do organizacji i otwarcie zjazdu,
oraz protokét z walnego zgromadzenia Zwiazku Insp. szk. mo-
gq mie¢ wartos¢ tylko subjektywnych zainteresowan t. j. dla
uczestnikow zjazdu, jako cztonkéw Zwiazku. Praca ta synte-
tycznem ujeciem i przedstawieniem materjatu sprawozdawczego
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,Z pierwszego zjazdu dyrektoréw gimnazjéw Panstwowych
w Warszawie w r. 1920¢. Zewnetrzna strona tego wydawnictwa
(druk, papier, oktadki) jest wytworna, korekta bez zarzutu.

Tres¢ sprawozdania zawiera rezultat prac pierwszego
zjazdu inspektoréw szkolnych w Zakopanem. W zjezdzie tym,
subwencjonowanym przez Ministerstwo, brato udziat 137 ucze-
stnikow t. j. inspektoréow szkolnych, zastgpcow insp. szk. i kilku
wizytatorow. Byt on pierwsza probg zbiorowej pracy inspek-
torow szkolnych, wlasciwych organizatoréw i kierownikow
o$wiaty ludowej. Opinja ich o potrzebach szkolnictwa po-
wszechnego wyrazona w uchwatach zjazdu moze mie¢ powaz-
ny wptyw na rozwdéj naszego szkolnictwa, tembardziej, ze za-
dania ich sg zadziwiajgco identyczne z zgdaniami calego na-
uczycielstwa, niejednokrotnie wyrazanemi na naszych zjazdach.
Postulaty te winny przeto wej$¢ jak najpredzej do ustawodaw-
stwa 1 obowiazujacych przepisow prawnych o szkolnictwie.

Do takich zasadniczych postulatéw o ktére walczy nauczyciel-
stwo, nalezy miedzy innemi zadanie insp. szk. 1) aby program
nauczania w szkole Sredniej byt dostosowany do programu
szkoly powszechnej i aby trzy nizsze klasy szkoty Sredniej
ogolnoksztatcacej byty stopniowo redukowane, a do czasu osta-
tecznego zlikwidowania oddane pod nadzor inspektoréw szkol-
nych; 2) aby w kazdym powiecie byfa zorganizowana przynaj-
mniej jedna wzorowa normalna 7-kl. szk. powsz.; 3) aby minister-
stwo skarbu opracowato projekt pozyczki wewnetrznej na bu-
dowe szkot; 4) aby rozszerzy¢ instytucje Wyzszego Kursu Na-
uczycielskiego, celem przygotowania wigkszej iloSci nauczycieli
z odpowiedniem przygotowaniem do wyktadania specjalnych
grup przedmiotow w wyzszych klasach 7-o kl. szk. powsz.;
5) aby w dalszym ciagu prowadzi¢ energicznie akcje doksztal-
cenia nauczycieli i nie przyjmowaé¢ do zawodu nauczycielskiego
kandydatéw bez ukoficzenia przynajmniej rocznego kursu me-
todycznego; 6) aby sity Swiezo wstepujace do zawodu nauczy-
cielskiego rozpoczynaty swa prace w szkofach wigcej klaso-
wych przez okres przynajmniej 2-letni; 7) aby bibljoteki na-
uczycielskie byty obficiej niz dotychczas zaopatrywane w naj-
nowsze dziefa fachowe i naukowe; 8) aby szkoly byly zaopa-
trywane w odpowiednie Srodki i pomoce naukowe, bez ktorych
30 wykonanie programu jest niemozliwe; 9) aby zaleca¢ urzadza-

nie miesiecznych konferencyj nauczycielskich gminnych i rejo-
nowych w celu omawiania treSci programu i metod nauczania,
oraz informowania si¢ nauczycielstwa o sposobach realizowania
programu; 10) aby stata praca wychowawcza nauczycieli w go-
dzinach pozaszkolnych byfa dodatkowo wynagradzana.

Znamienne sg uchwaty zjazdu w kwestji stanowiska inspek-
tora oraz stosunku jego do nauczycieli. Poglady zjazdu stre-
szczajg si¢ w tem, ze polski inspektor szkolny ma by¢ przede-
wszystkiem pedagogiem i organizatorem szkolnictwa, przyja-
cielem i doradcg nauczycielstwa. ,Zjazd oswiadcza si¢ za od-
jeciem inspektorom szkolnym czynnosci oskarzyciela w Urze-
dach Dyscyplinarnych dla nauczycieli i uwaza, ze czynnosci
te powinien spetnia¢ prawnik zawodowy, delegowany przez
Sad Okregowy“. ,Zjazd oswiadcza sie za zasadg jawnosci
W ocenianiu pracy nauczycieli“.

Ogotem sprawozdanie przytacza 80 przyjetych przez zjazd
wnioskéw. Z nich chyba najmniejsza szanse do zrealizowania
bedzie mial wniosek, zadajacy kredytow na zakup dla inspek-
tora szkolnego burki i baranicy, oraz urzadzenia przy kazdym
urzgdzie gminnym wzglednie w magistracie pokoju noclego-
wego, celem ufatwienia inspektorom szkolnym spefnienia obo-
wigzkoéw wizytacyjnych.

Poniewaz ,Sprawozdanie“ porusza niezmiernie wiele kwestyj
ciggle aktualnych, wnosi nowe projekty ustroju wtadz i samo-
rzadow szkolnych, nowe poglady na kwestje szkot dla mniej-
szosci marodowych i t. p., przeto- broszurka ta powinna sie
znaleZ¢ w bibljotece nauczyciela.

St. Belz.

ZAPROSZENIE DO PRENUMERATY.

Redakcja ,Zycia Szkolnego“ zwraca si¢ do Szanownych Pre-
_ numeratorow z gorgca prosba o taskawe rozpowszechnianie
pisma. Musimy kfas¢ mocne fundamenty pod budowe Wiel-
kiego Jutra. Do urzeczywistnienia tych usitowan przyczynia
si¢ nietylko ten, kto ofiaruje swoje wtasne barki, lecz wzywa
do pomocy i innych.
Chociaz sze$¢ lat zaledwie mamy poza sobg praktyki
w szkole powszechnej, to zdazyliSmy juz jednak sie przekonac
ze nic tak nie sprzyja udoskonalaniu metod nauczania, jak 31
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konferencje rejonowe. Sa to kuznie, w ktérych kazda lekcje_;
wzorowa, kazdy referat kuje sie¢ niczem rozpalone zelazo, az
skry sie sypia. ey

Kwestje dydaktyczne i pedagogiczne nabierajg tutaj ']ak{ej
go$ szczegdlnego rozmachu. Nie koficzg sig¢ one byr?.zij.rnnlfe]
na wymianie zdan w dyskusji, lecz diugo jeszcze odbqa]q‘s1.e‘
echem tam, gdzie spotka¢ si¢ moze chociazby dwdch nauczyc1e¥1.

Doskonale zdajac sobie sprawe, jak wielka role odgrywajg
konferencje rejonowe w nauczaniu powszechnem, Sekcja kultu-
ralno-pedagogiczna przy Ognisku P. Z. N. S P. we Wioctawku
podjeta mys$l uczynienia miesigcznika ,Zycie Szkolne“ organem
tychze konferencyj. ;

Mys$l ta zyczliwie byta przyjeta przez Zjazd Insp. Szko.l,
Wojew. Warszawskiego w Warszawie w dniu 25—27 stycznia
r. b., tak ze od 1 Marca ,Zycie Szkolne“ wychodzi jako organ
konferencyj rejonowych Wojew. Warszawskiego.

Na Zjezdzie Wojewddzkim Deleg, P. Z, N. S. P. w W?r-
szawie ,Zycie Szkolne“ rowniez uznano jako organ Kpnf. Rejo-
nowych Wojew. Warszawskiego i wreszcie na Ziez’dme Delega-
tow w dn. 7—10 wrzednia zakwalifikowano ,Zycie Szkolne
jako organ Konf. Rejonowych Rzeczypospolitej Polskiej. .
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KOMISJA EDUKACJI NARODOWELJ.
(Cigg dalszy)
3lierwszym ,dlugiem“, splaconym pizez Konarskiego
2 OjczyZnie, jest reforma’szkét pijarskich, a posrednio
| oswiaty polskiej wogdle. W Rzymie uczyt sie Ko-
- narski we wzorowej szkole, a w Paryzu pilnie
badat zaréwno szkolnictwo, jak nauke o wychowaniu, ktéra
miata wéwczas we Francji wybitnych przedstawicieli.
Wréciwszy na tono Ojczyzny, Jej stuga poczat wiernie
splaca¢ dtugi mitosci: w pamigtnym dla oswiaty polskiej
roku 1740 utworzy! Konarski w Warszawie swoje Collegium
nobilium (Kollegium szlacheckie) — szkote i konwikt dla
szlachty. Miala wigc szkota charakter arystokratyczny. Ale
Konarski wiedzial co robi. Reformg oswiaty poczytywat za
wstep i Srodek do reformy pafistwa, a pafistwo przy owczesnym
ustroju politycznym Polski mogta zreformowa¢ tylko szlachta.
W swojem Collegium, czyli w szkole Sredniej wraz z internatem,
chciat wychowaé nowe pokolenié z 1zgdzacej w Polsce szlachty,
owiane prawdziwg mifoscig Ojczyzny, uzbrojone w zasady mo-
ralne, ktéreby przeciwstawi¢ mozna wadom owczesnego spo-
teczefistwa: prywacie i bucie szlacheckiej, prézmiactwu i zyciu
nad stan, oraz lekcewazeniu praw i wiadzy. Przez wielkg
swoja reforme szk6t pijarskich Konarski nie u obcych — Rosji
czy Prus — jak to czynili Czartoryscy czy Potoccy — ale we
wiasnym narodzie szukat sit, ktéreby zdolne byly diwigngc
z upadku Rzeczpospolita. I w tem tkwi jego olbrzymia zastuga;
to jest ten diug ku OjczyZnie.
Wielka reforma Konarskiego polega zar6wno na rozszerzeniu
zakresu nauki szkolnej, jak na ulepszeniu sposobu nauczania,
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Zwrécit swe oczy na $wiat go otaczajacy. Rozum w siebie
wpatrzony, w swych zdolno$ciach wylacznie upatrujgcy narzeg-
dzia madrosci, potaczyt z otaczajgca go przyroda. Mimo, ze
juz w XVI wieku Rej z Nagtowic dosadnemi stowy: ,ze Polacy
nie gesi, bo swéj jezyk majg“ — upominat sig o prawo oby-
watelstwa dla ojczystego jezyka i to prawo zdobyt, to jednak
az do Konarskiego w szkolnictwie polskiem jezyk byt zepchnigty
do roli kopciuszka, albo wogéle zapomniany.

Ks. Konarski rozumie doniostos$¢ jezyka ojczystego w wy-
chowaniu narodowem, wigc wynosi go acz nie na czoto przed-
miotéw wykladanych w szkole — to przynajmniej naréwni
z facing.

Lecz nietylko umysty, ale i serca mtodziezy ukochat
Konarski. Poleca przeto wpaja¢ w uczniéw mito$¢ Boga, czlo-
wieka, Ojczyzny, rozwija¢ cnoty moralne i obywatelskie, wyko-
1zeniajac przez to te zwlaszcza wady, ktoremi grzeszyto
6wczesne spoleczenstwo polskie. A gdy jeszcze dodamy, ze
nie zaniedbal rozwoju ciata dziecka przez gimnastyke czy temu
podobne ¢wiczenia cielesne — to zauwazymy w miniaturze
postulaty wychowania szkolnego doby obecnej. To tez ludzie
natchnieni ideatem nauczania, nakreslonym przez ks. Konarskiego,
jak ks. Grzegorz Piramowicz, zawsze beda wzorami w dy-
daktyce polskiej.

Takie idee zging¢ nie mogg, choéby jej twdrcy dawno juz
w ziemi polegli.

Nie zginela wiec wielka idea reformy szkolnictwa, wypie-
legnowana przez ks. Konarskiego. W tym samym roku, kiedy
cialo wielkiego patrjoty do grobu ztozono — duch jego, niby
kwiaty na mogile, wyrdst i dat plon wielki, bo¢ wielkie byto
nasienie.

W 1773 1., kiedy pierwsze wiezy flancuchéw niewoli rzu-
cano na Ojczyzng, duch Konarskiego drgnat, poczul sitg w tych,
ktérych ~ wychowat — tworzac instytucje nieznang dotad
nigdzie — Komisje Edukacji Narodowej.

To pierwsze ministerjum o$wiaty w calym $wiecie w tej
ponurej chwili, $wiadczacej o stabosci narodu, byfo jasnym
promieniem, co z zachmurzonego nieba waska smugg rozswietlil
2 mroki zalegajgce kraj caly. Albowiem tegoz samego 1oku

1773 papiez Klemens XIV ogtlosit bulle Dominus ad Redemptor
noster, kasujaca zakon Jezuitow.

Kasata zakonu Jezuitéw powodowata konsekwentnie kasate
szko! jezuickich. Kto sig teraz zajmuje nauczaniem? Oto za-
gadnienie. ktore staneto przed delegacja, ktéra z upowaznienia
zalimitowanego Sejmu kierowata sterem spraw pafistwowych.

Delegaci §wieccy przemawiali za utrzymaniem zakonu, ducho-
wni za zastosowaniem si¢ do woli papieza. Przewazyto zdanie
biskupéw. Delegacja zgodzita sig na wykonanie bulli papieskiej
tem tatwlej, ze znalazt sie sposéb zastapienia jezuitow, jako
wychowawcow miodziezy,—instytucjq pafistwowa. Na wniosek
podkanclerzego litewskiego Joachima Chreptowicza—uchwalono
Komisjg¢ Edukacji Narodowej, majaca stanowi¢ centralng wladze
szkolng na catg Rzeczpospolity.

W skiad tej komisji weszli najzmakomitsi ludzie: dobry
dyplomata hr. Andrzej Zamojski, general podolski, zatozyciel
szkoty Rycerskiej ks. Adam Czartoryski, Ignacy Potocki i Hugo
Kottataj, twoérca Konstytucji 3-go maja; prymas ks. S. Michat
Poniatowski; tworca Spiewow historycznych, pézniejszy adjutant
naczelnika Kosciuszki, Juljan Ursyn Niemcewicz; najznakomitszy
pedagog XVIII-ego wieku ks. Grzegorz Piramowicz i inni.
Wpatrzeni w swego duchownego przewodnika, czerpiac z Ko-
narskiego mitos¢ Ojczyzny i madrosé czynu, utozyli oni Ustawy
Szkolne, ktére wyrosty ponad czas, w jakim powstaty: staly
si¢ fuudamentem odrodzenia narodowego, a cho¢ nie zabiegly
katastrofie rozbior6w, wychowaly nowe pokolenie — to, co
oklaskiwato Konstytucje 3-go maja, walczyto na Raclawickiem
btoniu z pie$nig: ,Jeszcze Polska nie zgineta“, gingto na ziemi
wtoskiej, lub pod San Domingo.

Pomimo przeszkdd, jakie napotykata w swej dziatalnosci,
Komisja dokonata wielkiego dziela. Zreformowane przez nig
szkoty, szerzac rzetelng oswiate, byly potezng dzwignia ducho-
wego odrodzenia sig¢ narodu. Zapoczatkowana przez Konarskiego
praca ta szybko postepowala za St. Augusta, a po upadku Pol-
ski nie utkneta, ale szta dalej. Pieknie, stusznie powiedziat
Brodzifiski:, Komisja Edukacyjna byta kotwica, ktora okret
ojczysty nad przepascig trzyma“.

A jednak...

Niema w dziejach kart, na kitérychby tak sprzecznie na-
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pisane byly wypadki, niema obrazu, w ktérymby tak silne
byty katastrofy, jak w ostatnich latach Polskiej Rzeczypospolitej.

Polska rozpoczeta w zaraniu Wielkiego Sejmu zbawcze
reformy, majace odrodzi¢ i zjednoczy¢ caty nardd, a ulegta
najciemniejszej reakcji, chciata rozerwa¢ peta obcej zaleznosci,
ale zerwata na chwile, aby popas¢ w zupeing niewolg.

Z kolei trzy mocarstwa rozbiorowe ofiarowaty Rzeczypo-
spolitej zawarcie pizymierza, majgcego zagwarantowa¢ jej ca-
to§¢ — a jednak padta ofiarg ich zamachéw. Chciala Dby¢
potega wéréd poteg, gwiazda wsréd gwiazd, a gwaltownym
ruchem zostata wyrzucona z politycznej konstelacji Europy.

Nar6d, dazacy na szczyty, zostal stragcony w przepasc.
I wtedy zabrzmiato hasto Konarskiego: ,Ale¢ i grzech jest wielki
i nigdy nie godzi sie desperowa¢ o Rzeczypospolitej“. Hasto
swego mistrza podchwycili wielcy uczniowie i stworzyli kartg
dziejowg najchlubniejsza, zatozyli wieczny protest przeciw
oszczerstwom, zadali potezny kilam tym, ktérzy przyczyn
upadku Polski w samym li tylko narodzie upatrywaé zechcieli.

Komisja Edukacji Narodowej w kornej postaci na kleczkach
znalazia sie u stop wielkiej przebogatej i przepieknej pani —
u stép jezyka ojczystego. Przez jedno$¢ tej krélowej—jezyka
stworzyfa pojecie jednosci narodu.

Narodowos$¢ obudzita sie w Polsce wczesniej, niz w in-
nych krajach, obudzita si¢ nie przez rozumowanie, jako oderwana
idea, tylko jako zywe uczucie wsréd bolesnych do$wiadczen...
W Polsce zachowal sie najdluzej w polityce pierwiastek chrzes-
cijanski wskutek wiekowych star¢ z muzulmafiskim Wschodem,
a najwczesniej wybit sig pierwiastek narodowy wséréd upokorzen
i groznych zamachéw na cato$¢ kraju. Wielki Sejm Czteroletni
stanal przed tem doniostem pytaniem. Przedstawiciel nowej
Polski Staszyc steskniony za spokojnemi niwami Wielkopolski,
wolat w glebi duszy: ,Wielki narodzie! dopdékadze w tej nie-
czutodci trwaé bedziesz! czyliz tak ginaé¢ mysSlisz, aby sig nic
po tobie nie zostato, tylko niestawa? Niemasz przykladu, aby
osiadtych na najobfitszej ziemi, udarowanych przez nature
szczegblnemi przedmiotami, kilkanascie miljonéw ludzi bez
sposobu ratunku, owszem bez mys$lenia o sobie z ozigbtoscig

4 niewoli czekalo“,

A pod koniec poteznej odezwy do stanu rycerskiego
znalazly si¢ stowa, pelne gorzkiego wyrzutu, ale i nadziei:
»Sobieskich, Chodkiewiczow, Zamojskich synowie, czyliz moze
by¢ podobiefistwo, abyscie wy niestawnie gingli?. W tych
zwrotach odezwal si¢ gtos przesztosci, wieszczy natchniony
glos Skaigi, zapowiadaty si¢ na przyszio§¢ akcenty, ktére
w tworczoci wielkich polskich poetéw i myslicieli znalazty
potezny wyraz,

Pamie¢ $wietnych chwil i $wietnych postaci nie pozwala
upada¢; Swiadomos¢ tego, czem nardéd byt, budzita poczucie,
czem naréd by¢ powinien. '

Odezwato si¢ uczucie narodowe, ale trudniej byto o peina
swiadomo$¢ narodowa i dojrzalos¢ polityczng. Po ciezkiej
niemocy nar6d zaczynal si¢ dopiero famac. Nowe pokolenie
stawalo na widowni, ktérego pierwszym wrazeniem zycia nad
wyraz bolesnym i upokarzajacym byt pierwszy rozbiér. A jednak
ostatnia epoka Rzeczypospolitej byta epoka wewnetrzna odro-
dzenia sie¢ narodu. Wydobyty sie z glebi nowe sity moralne.

Tryskato uczucie prawdziwej mitosci Ojczyzny. Ta milosé
opromienita umyst, rozpalita serca. Jestesmy $wiadkami w tym
okresie dziejéw dusz wiekopomnych wydarzen. Jedno wielkie
dzieto namysin politycznego—Konstytucji 3-go maja 1791 r.
Drugie — to przepiekny objaw mitosci Matki Ojczyzny — in-
surekcja Kosciuszkowska. Gdyby nie te dwa wypadki, narod
nasz legiby w grobie ze znamieniem hanby.

Te dwa owoce mysli i serca polskiego staty si¢ gwiazdami,
blyszczacemi na horyzoncie ojczyzny, gwiazdami, ku ktérym
zwracal si¢ nardéd, brodzacy w ciemnosciach niewoli, staty sie
stonicem, ktére ozywiato naréd, aby nigdy nie umarl. I nardd,
cho¢ w wigzach, zyt. W pewnem miescie w gmachu warty rosyj-
skiej, omyliwszy warte rosyjskiego zotdaka w oficynie zebrala sie
gromadka uczniéw. Co czynig w ukryciu? Przegladaja karty
historji polskiej i z niej czerpig sity, pokrzepiajace dusze ,zrodzong
w niewoli, okutg w powiciu“.

Z tego ostatniego okresu dziejow Polski ucza sig tej
wielkiej prawdy, ze naréd nie umart, ze on tylko skuty fan-
cuchami niewoli. Przysiegaja wiec, ze wszelkich sit uzyja, zycie
nawet pofozg, aby tytko karte historji Polski otworzy¢ dla
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wszystkich dzieci polskich, aby walczy¢ i wywalczy¢ szkote
polska. Wywalczyli.

My dzi$, patrzac na ten istny cud szkoty polskiej, nie
umiemy jej dceni¢. . -

Szkota Polska winna sie sta¢ ukochaniem catego narodu,
catego spoteczenstwa polskiego. A wtedy jak Konarski, jak
Komisja Edukacji Narodowej przez reforme¢ szkoty nardd re-
formowaé chciata, tak i my przez ukochanie szkoty Polskiej
zbudujemy i obronimy cato$¢ i niepodleglosé Rzeczypospolitej
Polskiej.

Ks. St. Wojsa.

I ZJAZD INSPEKTOROW SZKOLNYCH
W WEJHEROWIE.

(Cigg dalszy)

rzyznaé¢ trzeba, ze Zarzad Gléwny Zwiazku Inspektorow
Szkolnych bardzo trafnie i szczeSliwie ulozyt program I

- Zjazdu. Poruszane w referatach sprawy nie byly oderwane,

nie tworzyly chaosu, ale wszystkie Iczyly si¢ ze soba, wyply-
waly jedne z drugich i zgodnie zmierzaly do jednego najwaz-
niejszego — mojem zdaniem — celu, do wykazania momentow
wychowawczych w nauczaniu wszystkich przedmiotéw w szkole
powszechnej, a wigc od religji poczawszy. a na nauce $piewu,
robo6t i gimnastyki skoficzywszy.

Szkoda, ze caty szereg bardzo waznych referatow, jak n.p.
,Podstawy wychowawcze w nauczaniu przyrody i geografji“.
,,Pierwiastki wychowawcze wnauczaniu religji, rachunkéw, sSpiewu‘
i t. p. odpadi, — inne za$, jak naprzykiad roboty reczne po-
trakiowane byly zbyt powierzchownie.

Brak tych referatow uczynit w catoksztalcie powazna luke,
ktéra zapewne na nastepnym zjezdzie wypetniona bedzie.

Moment wychowawawczy — to mysl przewodnia, ktéra
przy$wiecata wygloszonym referatom i dyskusji w czasie dwu-
tygodniowego Zjazdu.

Szkota — to zaktad wychowawczy, a nie uczelnial

Nauczyciel — to wychowawcal :

Cel szkoty — to wychowanie, a nie naukal

Nauka — to $rodek, ktéry do tego wielkiego celu prowadzi.

Naczelnik Wydziatu Ministerstwa W. R. i O. P. p. Hellman
w wyczerpujgcym referacie swoim: ,Akcja wychowawcza szkoly
powszechnej w Anglji, Belgji i Holandji“ i Inspektor Szkolny
z Krakowa p. dr. Janik w referacie swoim: ,Najnowsze zaga-
dnienia w pedagogice niemieckiej“ dali mozne$¢ rozpatrzenia
i poréwnania, co pod tym wzgledem zrobiono gdzieindziej.

Podstawg referatow i obrad Zjazdu byt referat, wygloszony
przez Naczelnika Wydziatu Szkolnictwa Powszechnego w Mini-
sterstwie W. R. i O: P. p. dr. Reitera na temat ,Przewodnie
ideje wychowawcze w programach szkoty powszechnej“. I nie
moégt Zarzad szczesliwiej dobra¢ referenta. P. dr. Reiter stat
na czele Wydzialu programowego Ministerstwa w chwili two-
rzenia si¢ pierwszych programoéw, w chwili zakladania funda-
mentu — ale juz trivatego — pod ten ciosowy gmach zakladu
wychowawczego — szkoly polskiej.

Program szkoty powszechnej, to nie — suche zebranie ma-
terjatu naukowego, to — doradca, to nieodstepny towarzysz na-
uczyciela, ktéremu wskazuje cel, $rodki i drogi przy nauczaniu
kazdego przedmiotu. [ stusznie zaznaczyt p. dr. Reiter, ze
w krytyce programow spotka¢ si¢ mozna byto z omawianiem
materjatu naukowego, wskazéwek metodycznychi t. p., moment
wychowawczy pominieto w krytyce zupelnie, jakkolwiek on pre-
gramom przyswieca.

P. dr. Reiter odchylit zatem jasno ideje, ktére przy two-
rzeniu programow i zatwierdzeniu ich przez wladze szkolne przy-
$wiecaty.

Pierwszem i najwazniejszem zadaniem programéw jest —
wychowaé¢ dobrego cztowieka.

To ideat, ktéry przySwieca szkotom u wszystkich narodéw,
My jednak, Polacy, na tym poprzesta¢ nie mozemy. My mu-
simy odrobi¢ to, co niewola zaprzepa$ci¢ chciata. My musimy
dodaé: i ,uswiadomionego Polaka“.

Dalsze ideje to — wyrobienie religijno moralnego chara-
kteru, idea negatywna t. j. nie zaduzo wiedzy, a natomiast wy-
robienie najsilniejszego i najtrwalszego fundamentu dla spraw-
noéci umystowej i technicznej (roboty reczne) wreszcie, W y-
chowanie dziecka dla spoteczenstwa.

Obowiazkiem Inspektoréw Szkolnych jest: 1) wspdtdziatac



i dopilnowa¢ dobrego wykonania wskazéwek, umieszczonych
w programach, 2) uSwiadamia¢ nauczycielstwo o wyzej wymie-
nionych ideach, na ktérych oparto program szkoty polskiej.

Ideje te, zwlaszcza ,wychowanie dobrego cztowieka, —
a ,wychowa¢ dobrego eglowieka i u$wiadomionego Polaka“
wywotaly zywa dyskusje, do ktérej kilka razy w ciggu obrad
powracano.

C. D. N. ...SRi.

PODSTAWY PEDAGOGICZNE I PSYCHOLOGICZNE

PROGRAMOW MINISTERJALNYCH.
PROGRAM SZKOLY POWSZECHNEJ. PROGRAM GIMNAZJUM NIZSZEGO,

Pod powyzszym tytulem rozpoczynamy w obe-

cnym nnmerze z wielkim uznaniem dla autora p.

M. Orfowa druk obszerniejszej pracy jego o naste-

pujacej tresci: Wstep. I. Pregram jest syntezg starej

- szkoly i nowej my$li pedagogicznej. 1I. Program

jest psychologiczuym systemem nauczania. I1I. Zdo-

Ino$¢ obserwacji analitycznej, IV. Fantazja. V. Zdo-

Ino$¢ rozumowania logicznego. VI, Wola. VII, Uczu-

cia. VIII. Wyobrazenia wzrokowe, stuchowe, ru-
chowe. IX. Zainteresowanie, Redakcja.

WESLTIE P,

Program kursu metodyczno-pedagogicznego wymaga od prele-

genta, aby w ciggu kursu ,oméwit obowiazujacy program
szkoly powszechnej wraz z zawartemi w nim wskazowkami
metodycznemi“. Wymaganie to stawia prelegenta i stuchaczéw
poniekad w trudne potozenie, gdyz w przytoczonej w programie
kursu dos¢ obszernej literaturze pedagogicznej, nie znajduja oni
ani jednej pracy, dotyczacej programu szkoty powszechnej, po-
lecone zas, czy to dla prelegenta, czy to dla stuchaczow pod-
dreczniki, nie daja prawie zadnych pod tym wzgledem wska-
z6wek, gdyz sg to albo tlomaczenia z jezykow obcych, albo,
jakkolwiek podreczniki polskie, to jednakowoz w przewaznej
ilosci takie, ki6re zostaly napisane jeszcze przed wyjSciem
z druku programu szkoty powszechnej. Aby, jako kierownik
i prelegent kursu metodyczno-pedagogicznego w Lipnie; spro-
sta¢ zadaniu, zebratem w jedng calo$¢ referaty, wygtoszone
przeze mnie na posiedzeniach ,kota pedagogiczno-naukowego®
w Lipnie, organizacji, w ktdrej jest zrzeszone nauczycielstwo
naszego gimnazjum i miejscowych szkét powszechnych.

Lacze w niniejszej pracy programy gimnazjum nizszego

i szkoly pzwszechnej w jedna . calos¢, poniewaz naogot zasa-
dnicze linje programéw sg identyczne.

Na wstepie chciatbym zaznaczyé, ze wsréd nauczycielstwa
szk6t powszechnych i $rednich ustalito sie mniemanie, jakoby
istotq reformy ministerjalnej, ktéra znalazla SwOj wyraz w pro-
gramach, jest heurystyczna forma nauczania. Uwazam, ze mnie-
manie to jest btedne, gdyz metoda nie moze by¢ celem, lecz
tylko Srodkiem. Przystosowanie sie do cech psychicznych
dziecka, oraz podawanie mu wiedzy naukowej za pomocd takich
metod, ktére zarazem ksztalcy inteligencje i charakter, jest istota
reformy, dlatego wigc nazywam program systemem nauczania
psychologicznym. Ksztatcge inteligencje stosujemy przewaznie
heureze, rozwijajac zas uczucia i wole stosujemy juz to forme
akroamatyczna, juz to, idgc Sladem szkoty amerykanskiej, tra-
fiamy do duszy dziecka za pomoca miesni (gimnastyka, gry,
roboty reczne).

Przyczyna bezwzglednego forsowania heurezy ze szkoda
dla innych metod nauczania jest, jak mi sie zdaje, program
gimnazjum nizszego, w ktérym w uwagach metodycznych, do-
tyczacych nauczania historji, czytamy np., takie zdanie: »1auczy-
ciel nie powinien zapomina¢ o tem, Ze uczniowie podczas naj-
lepszego nawet wyktadu odgrywaja role biernych stuchaczéw.
W programie za$ szkoly powszechnej (wskazowki metodyczne)
czytamy zdanie wprost odwrotne: ,zastosowanie formy akro-
matycznej (nauczyciel tutaj wyktada, t. j. opowiada, opistje,
lub wyjasnia) nie sprzeciwia si¢ bynajmniej zasadzie czynnego
udzialu ucznia, a to z tego wzgledu, ze umyst dziecka. ktére
stucha, jest réwniez czynny. Czynnos¢ ta polega na przezy-
wanit w wyobrazni tego, co nauczyciel opowiada lub opisuje...
Formy akroamatycznej uzywamy gtéwnie w nauczaniu historji...

Przytoczone wyzej z programu gimn. nizszego zdanie stoi
w sprzeczno$ci mnie tylko z programem szkoty powszechnej,
lecz, co gorsza, z caloksztattem programu gimn. nizszego, albo-
wiem wymaga ten ostatni ksztalcenia takich cech psychicznych
dziecka (uczucia, wola), ktére za pomoca wylgcznie tylko heu-
rezy ksztatci¢ sie nie dadza. -

Nie poruszam tutaj ujemnych naogét nieznacznych stron
programéw, gdyz chodzi mi jedynie o wyjasnienie w popular-
nej formie zasadniczych ich podstaw.



Zasady te opieraja si¢ na danych z psychologji i logiki dzie-
cka, oraz pedagogiki doswiadczalnej, jednakowoz w programie
naszym stara szkota w swych ogélnych zarysach harmonijnie
zlewa sie z nowa naukowg mysl4 pedagogiczna, czyli ze z pun-
ktu widzenia gnoseologji pedagogicznej w programie harmonij-
nie faczy si¢ intuicja i tradycja ze $cista metoda naukows, pod
wzgledem wigc formalnym okreslam program jako synteze starej
szkoty i nowej mysli pedagogicznej; pod wzgledem zas tresci,
jak wskazywatem wyzej, program jest metodq nauczania psy-
chologiczng.

Nic wigc dziwnego, ze zrozumienie programu dla nauczy-
cieli, kt6rzy nie przeszli odpowiednich studjow pedagogicznych
i psychologicznych, napotyka na pewne trudnos$ci, mysle jedna-
kowoz, ze najwazniejszem zadaniem w chwili obecnej nauczyciel-
stwa naszego jest jak najglebsze zrozumienie programu.

Obecnie praca nasza w szkole musi by¢ podwdjna, gdyz
nie tylko mamy da¢ dziatwie wiedze, lecz zarazem musimy

ksztalci¢ inteligencjg i charakter; lecz jezeli praca wielka, to

i plon bedzie obfity!

1

PROGRAM JEST SYNTEZA STAREJ SZKOLY I NOWEJ
MYSLI PEDAGOGICZNEJ

Aby zrozumie¢, jak giebokie zmiany wprowadzaja programy
ministerjalne w system mnauczania, musimy uprzytomnié¢ sobie,
ze na schytku XIX i na poczatku XX wieku szkolnictwo $wiata
catego przezywato ciezkie przesilenie. Istniata tak zwana stara
szkola, ta szkola, w ktdrej uczyliSmy si¢ my, szkota zbudowana
na podstawie doswiadczen catych pokolefi, pod wptywem intuicji
wielkich pedagogéw. Lecz oto na schytku XIX w. powstajg
nowe nauki — pedagogika do$wiadczalna czyli eksperymentalna
i psychologja dziecka. Celem tych nauk jest za pomocg metod
naukowych, a wigc eksperymentu, Scislej obserwacji, statystyki
zanalizowa¢ i nasze programy i nasze metody nauczania, od-
rzuci¢ wszystko to, co nie wytrzymatoby tej krytyki, wprowa-
dzajac na to miejsce nowe, naukowo uzasadnione metody i pro-
gramy. — Nauczyciel, mowig nam ci zwolennicy nowych prg-

10 déw w pedagogice, musi sta¢ sie uczonym pedagogiem, z zu-

petng Swiadomoscia stosujacym ten lub inny sposdb nauczania,
jak uczonym stat sie lekarz lub agronom. — Kiedy niewyksztal-
cony wiesniak uprawia role, to przeciez nie u$wiadamia sobie,
dlaczego postepuje tak, a nie inaczej, dziata pod wplywem
doswiadczen swych przodkéw. Uczony zas agronom dziata
z zupelng Swiadomoscig na zasadzie badan chemicznych pro-
duktéw, ktére ma zamiar otrzymaé, analizy gleby, nawozow
sztucznych i t. d. Kiedy powstala nowa wiedza pedagogiczna,
kiedy metody i programy starej szkoty poddano nawet zbyt
srogiej krytyce, to niektérzy, lekkomyslni z posréd nauczycieli
chcieli zupetnie zburzy¢ starg szkole i tworzyé zgota nowy gmach
szkolnictwa; inni za$ odwracali si¢ od nowej wiedzy, twierdzac,
ze nauczanie jest wylacznie sztukg i Scista wiedza pedagogiczna
pomocng nam by¢ nie moze.

Program ministerjalny wskazuje nam drogg.

Ministerstwo wychodzi z zupetnie prawidiowego zalozenia,
ze nowa wiedza pedagogiczna powstata zbyt niedawno, ze wiele
bardzo zjawisk zycia szkolnego nie jest jeszcze dostatecznie
opracowanych, aby juz teraz, na zgota nowych podstawach,
budowa¢ szkolnictwo. Zachowujac wiec, jako calosé, starg szkole
z nadzwyczajnym taktem pedagogicznym wprowadza program
ministerjalny w zycie szkolne wszystko to, czego nowa nauka
niezbicie dowiodta. Oto, naprzyktad, znany pedagog Lay,
W przeciggu szeregu lat prowadzit eksperymenty nad kwestja
nauczania ortografji. Okazato sie, ze dyktowanie dyktand jest
najgorszym sposobem nauczania ortografji, najlepszym za$ prze-
pisywanie z pisanego tekstu. Doswiadczenia innych pedagogéw
daty te same rezultaty. Stosownie do tych danych pedagogiki
doswiadczalnej czytamy w naszych programach: ,punktem ciez-
kosci nauki pisowni... jest przepisywanie. Przy dyktandzie na-
lezy usilnie przestrzega¢ zasady zapobiegania btedom*, ¢wicze-
nia piSmienne ,maja polega¢ na przepisywaniu zwiaszcza wy-
raz6w i zdafi pisanych“. A oto inny przyktad. Sciste badania
lekarzy i psychologéw wykazaty, ze zmeczenie, ktére powoduje
w organizmie ludzkim praca umystowa, udziela sie mie$niom
i odwrotnie, praca fizyczna powoduje zmeczenie umyslowe.
Z tego punktu widzenia przesadem sie staje mniemanie, jakoby
gimnastyka, lub roboty reczne, mogly by¢ uwazane za odpo-
czynek po pracy umystowej. Wagner na zasadzie $cistych po-



12 na modte szkoly anglo-saskiej. C. d. n.

miaréw 'zchzenia w nastepujacym porzadku uklada przedmioty
nauczania szkolnego:. Jezeli zmeczenie, jakie powoduje lekcja
m‘atematyki, okreslimy liczbg 100, to na facine wypadnie 91,
gimnastyke 90, historje 85, jezyk ojczysty 82, przyrodoznaw-
stwo' 80, rysunek 77, religje 77. Oczywiscie dane te trzeba
pfzyjmowaé oglednie, gdyz wiele tu znaczy osobistosé nauczy-
ciela. Stosownie do tych danych higjeny szkolnej czytamy
w p.rogramie: »Lekcja gimnastyki wymaga skupienia uwagi,
wysitku umystowego, podobnie jak to jest podczas lekcji innych
p.rzedmiotc’)w szkolnych. Liczy¢ sie wiec wypada ze zmecze-
niem, jakie nieuniknienie po gimnastyce pojawi¢ sie musi i za-
dng miarg nie mozna traktowaé gimnastyki jako odpoczynku
po pracy szkolnej. Nie nalezy wigc gimnastyki prowadzi¢ pod-
Czas przerw.

: Tak wprowadzadzajac w zycie szkolne zdobycze Scistej

wiedzy pedagogicznej, mozemy stopniowo z postepem tej wie-
dzy ?reformowaé starg szkolg. Metody i programy nauczania
starej szkoly harmonijnie facza sie w programie ministerjalnym
z nowg szkofa, ktéra juz sie tworzy w Ameryce i Anglji na
podstawie pedagogiki doswiadczalnej i psychologiji dziecka.
. Z tego punktu widzenia mozemy okresli¢ nasz program,
jako synteze starej szkoly i nowej mysli pedagogiczuej. Watpli-
wem jest, aby gdzie na kontynencie Europy rzad opracowat
tak pickne programy, zbudowane na podstawie $cistej wiedzy
pedagogicznej i tak dostosowane do psychologiji dziecka, jak
nasze programy. Znany pedagog niemiecki, Mejman, pisze
w swym kursie pedagogiki doswiadczalnej, ze Niemcom jest
zupetnie obca my$l budowania szkoty na podstawie danych
z.psychologji i pedagogiki eksperymentalnej. Caty system szkolny
merpxecki polega na wykuwaniu pewnych wiadomosci z ksiazek.
Mejman ubolewa nad tem, ze zwolennicy nowych pradow
w.pedagogice wyjechali z Niemiec. Wzorem dla szkoty nie-
mieckiej, m6éwi Mejman, powinna by¢ szkota anglo-saska, gdyz
przedewszystkiem Amerykanie zrozumieli wielkq doniostos¢ pe-
dagogiki psychologicznej, nawet w Argentynie zrobiono wiecej
w tym kierunku, niz w Niemczech. Przyczyne potegi Ameryki
i Agg.lji widzi francuski pedagog Demolins w szkole anglo-sa-
skiej i goraco propaguje mysl zreformowania szkoty francuskiej
Mikotaj Ortow,

DRZEWIECKI, OSTERLOFF 1 SZOBER A NAUKA
CZYTANIA I PISANIA.

(Ciqg dalszy).

3) Przez caly czas nauki w szkole powszechnej, a przede-
wszystkiem w pierwszym jej roku, kiedy dusza dziecka zanim
sie oswoi z zyciem szkolnem, najwigcej sktonna do przyjmo-
wania wrazen, nalezy mie¢ na uwadze harmonijny rozwoj jej
sit. Mys$l, twoérczos¢, spostrzegawczos¢, chg¢ do pracy, samo-
dzielno$¢, piekno, wszelkie zalety serca, — oto struny, na kto-
rych ma gra¢ nauczyciel. Dziecko, znajdujace sig w odpowie-
dnich warunkach rodzinnych nauczy sie czyta¢ i pisa¢ niewia-
domo jak i kiedy. Metoda naturalna.- moze by¢ tylko taka,
kiedy nauka czytania nie bedzie dla dziecka megka, lecz rozkosza.

 Ze wszystkich uzywanych obecnie metod nauki czytania
i pisania metoda aualityczno-syntetyczna wyrazowa najwigcej
daje sposobnosci do odziatywania na rozwdéj duchowy dziecka.
Czy to przy rozkladaniu wyrazéw na diwigki, czy tez przy
taczeniu glosek w wyrazy my$l dziecka jest o wiele czynniej-
sza, niz wowczas, kiedy przyjmuje gotowe juz wzory.

Przy metodzie analitycznej czynnemi sg u dzieci giownie
pamieé i spostrzegawczos¢, przy metodzie analityczno-synte-
tycznej oprécz tego na plan pierwszy wystepuje tworczosc,
samodzielnosé, a przedewszystkiem mysl. Nie metoda anali-
tyczna, a metoda analityczno-syntetyczna stanie si¢ w Polsce
tem podiozem, na ktérem w przyszlosci powstanie metoda
naturalna.

Na ksztatcenie duchowe dziecka przy nauce czytania i pi-
sania dawno juz zwracano uwage i im blizej doby obecnej,
tem kwestja ta coraz wigcej sig rozwijata, zawsze jednak sta-
wala na dalszym planie i uzalezniana byfa od nauki czytania
i pisania a nie odwrotnie.

Szober chociaz z innego punktu widzenia, a mianowicie
przedewszystkiem z uwagi na fonetyczny kierunek —me-
tody dochodzi do przekonania, iz najwiasciwszg jest metoda
analityczno-syntetyczna. ,Gdy si¢ uwolnimy, pisze, z sugestyj-
nego wplywu obcych pomystéw, w bezstronnem i trzeZwem
rozwazaniu doj$¢ bedziemy musieli do wniosku, ze najbardzie]
naturalng i odpowiednig podstawa elementarza polskiego moze
byé¢ tylko metoda analityczno-syntetyczna, bioraca za punkt



wyjécia nauki wyraz“. Zarzuca on metodzie analitycznej, iz
1) rozpoznawanie setek wyrazéw z ich ogélnego ksztattu obar-
cza nadmiernie pamig¢ dziecka, 2) dorazne odczytywanie catych
wyrazéw moze toczy si¢ szybciej i ptynniej, niz ich sktadanie,
ale zato o ile mniej pewnie i jak:- czesto zupelnie blednie
odtwarza to, co jest zawarte w tekscie, 3) opdZnia znacznie

nauke pisania, 4) ni¢ jest zgodna z wiasciwosciami mowy
polskiej.

Fonetyka jest to juz nie umiejetnos¢, a wiedza, ktéra S$ci-
slej nawet sie gczy z nauka czytania i pisania, niz nauka
o weczach. Ta ostatnia zalezna wtasnie jest od doboru wyrazéw
podstawowych. Wyrazy podstawowe za§ sg w bezposredniej
zalezno$ci od stopniowego poznawania glosek. Zapoznawanie
dzieci ze sposobami wymawiania giosek, wiasciwosciami gtosek,
narzagdami mowy, zasadami pisowni i rozwijanie wogdle znajo-
mosci jezyka ojczystego wskazane jest przez program szkolny.
Nauczyeiel musi umie¢ wykorzystac kazda odpowiednia chwile dla
udzielenia tych wiadomo$ci. Przy nauce czytania i pisania

taka chwila moze sie nastreczy¢ tylko przy zastosowaniu metody

analityczno-syntetycznej.

Moze tylko zbyt przesadzone znaczenie przypisuje Szober
ustopniowaniu spéigtosek w stosunku do artykulacji szczegdlnie
w ich zbiegu. Szober uznaje, iz ,zaczyna¢ nalezy od grup
spo6tgtoskowych jednolitych pod wzgledem dzZwigcznosci (lub
bezdZwigcznosci) np. dw, zp, zb, a potem przechodzi¢ stopniowo
do potaczen, w ktérych si¢ zbiegajg spotgioski pod wzgledem
dzwiecznosci réznorodne, np. tw, zp, sb, i po wtore trzeba braé
pod uwage stopienn powinowactwa artykulacyjnego, to znaczy
naprzéd podawaé grupy spéigiosek homoorganicznych (wytwa-
rzanych w tem samem miejscu artykulacji) np. st, zd, dn,
a potem stopniowo poprzez grupy, tworzone przez spoigtoski
ze zblizonem miejscem artykulacji, np. (kr, nr, tk). W praktyce
jednak sg to rzeczy tak subtelne, ze dla dzieci prawie jedna-
kowg trudno$é¢ przedstawia potgczenie takiego lub innego zbiegu
spoiglosek, a nawet nieraz latwiej jest dziecku roztozyé wyraz,
tub potaczy¢ takie spoélgtoski, kiore si¢ wymawiajg w dwuch
przeciwnych miejscach artykulacji, dlatego wiasnie, ze spot-

14 gtoski w takich wypadkach nie zlewajq sig zupeinie, a wyma-

wiajg sie niejako oddzielnie, wobec czego Xatw1e] daja sie
wyrézni¢, np. kto, gdy.

Odkladajac na po6zniej poruszenie wiele innych waznych
kwestyj, zwigzanych z nauka czytania i pisania, chciatbym tylko
nadmieni¢ jeszcze, ze najidealniejsza metoda straci na swej
wartosci, jezeli nauczyciel nie wlozy w nig swej duszy. Weimy
jedna i te¢ sama sztuke, zagrang pizez dorostych amatoréw
i aktorow artystow. Jakaz kolosalna rdznica, cho¢ mniby to
w gruncie rzeczy styszymy jedno i to samo. Nauczyciel powi-
nien prowadzi¢ lekcje tak, zeby wynagrodzeniem za lekcje nie
byty moze oklaski, bo na to prawdopodobnie dzieci si¢ nie
zdobeda, ale ich zadowolone, wesole miny.

Walery Nowicki.

O METODZIE NAUCZANIA HISTORJL

Dydaktyka dzisiejsza, jako podstawe wszystkich metod na-
uczania, wysuneta nastepujacy postulat: metody nauczania
i metody badania nie mogq sie rézni¢ zasadniczo. Mysle, ze
zbytecznem jest tu udawadnianie slusznosci powyzszego po-
stulatu; — zastanéwmy sie raczej, czy i w jakim stopniu po-
stulat ten na gruncie szkoty powszechnej w nauczaniu historji
da sie zastosowac, a nastepnie, jakiemi drogami i przy pomocy
jakich srodkéw zastosujemy go.

Ze dazenia w tym kierunku sg, to rzecz niewatpliwa. Po-
jawienie sie wypisow historycznych i tekstéw Zrédtowych do
nauki historji, w ktérych znajdujemy mniej lub wiecej udatnie
wybrane wyijatki z dziet charakteryzujacych dang epoke — 162z-
nego rodzaju opisy, monografje — wycieczki do muzedw
i miejsc historycznych, wskazuja na to, iz metod¢ nauczania
historji staramy si¢ upodobni¢ metodzie badania jej. Bo
czemze, jesli nie badaniem, jest dla mlodego umysiu czy to
wysnuwanie wnioskéw, czy tez urabianie sadéw na podstawie
przeczytanych, opowiadanych, czy tez widzianych rzeczy.
Uczen nasz czytajac dany wyjatek czy monografje, ogladajac

zabytki dawnej przeszitosci, zmuszony jest materjat, *ktory zdo-

bywa, przerobi¢ myslowo, zastanowic¢ sig nad jego znaczeniem,
a przez to samo fatwiej mu wnikna¢ w ducha danej epoki,
fatwiej mu go odczué. Korzysci z podobnego prowadzenia



pracy sq podwdjne. I[-mo zmuszajgc ucznia do samodzielnego
wyciggania wnioskéw, czy urabiania sgdow, ksztalcimy jego
myS$l, ksztattujemy jego umyst — czynimy wiec temsamem
historje czynnikiem urabiajgcym intelekt dziecka; I-o dajac
wychowankowi moznos$¢ przezywania pierwiastkéw dziejowych
ulatwiamy mu, jak powiedzialem wyzej, wczucie sie w dang
epoke. Te przezycia i wczuwania sie wywieraja olbrzymi
wpiyw na serce i wolg wychowanka, ksztattujgc jego charakter,
wykuwajg z bezksztattnej jeszcze potencji uczucia i woli formy
state i zdecydowane. Historja w tym wypadku jest czynni-
kiem wychowawczym.

Wszystko to $wiadczy, iz historja ‘jest istotnie sztuka
ksztaicgca i wychowujaca cztowieka. Nadmieni¢ tu musze, iz
pod tym wzgledem do niedawna zdania byty podzielone —
n. p. glosny filozof Nietsche byt przeciwnikiem historycznego
wyksztatcenia, motywujgc swe poglady tem, ze nauczanie hi-
storji ostabia indywidualno$¢ oraz tepi instynkt i samorzutnosé
cztowieka. Podobnego zdania jest stynny mySliciel francuski
Touillée, u nas zas Klaczko i Sobinski. W przeciwienistwie do
nich, Herbert i cala jego szkota kladzie silny nacisk na zna-
czenie historji, i to przedewszystkiem nie jako czynnika umy-
stowego wyksztatcenia, ale jako wspGjczynnika wychowania
moralnego. Pedagogja obecna stawia nauke historji w pierw-
szym 1zedzie zaréwno z jednego jak i z drugiego wzgledu.

Wréémy jednakze do zagadnienia poczgtkowego. Wyka-
zalem powyzej, ze jeSli nauczanie historji idzie tq droga, co jej
badanie, to rezultaty takiego nauczania sa w zupeinosci zada-
walajgce. Czy jednakze zawsze w szkole powszechnej metode
ta mozna stosowac? Bezwzglednie, ze nie — i to z réznych
przyczyn. Nie pozwalajg na to albo specjalne warunki, w ja-
kich dana szkota moze si¢ znajdowa¢ (u. p. brak bibljoteki,
muzedw i t. p.) lub tez sam materjat historyczny, ktéry mamy
podawa¢ dzieciom jest tego rodzaju, ze metoda ta nie ima go
si¢. W pierwszym wypadku przy pomystowosci i zaradnosci
nauczyciela jakos mozna sobie poradzi¢, w drugim jednakze
nie przyda si¢ na nic ani pomystowos$¢ ani zaradno$¢. Musi-
my wtedy z koniecznosci siegngé do innych metod. Zasta-
nowmy sie teraz, co z materjatu historycznego zgadza sie ze

16 Wwspomniang metoda, a co nie. Zdaje mi si¢ ze wszelka cha-

rakterystyke czy to jednostki, czy tez zbiorowi.ska, jego kul-
ture zar6wno duchowg jak i materjalng fatwo jest ta drpgat
wydoby¢. Jesli natomiast chodzi nam o f.akty natury ’pohty-
cznej, a czasem i spofecznej, jesli nastepnie icqc da¢ calo-
ksztalt pogladu na dany okres dziejow, pragniemy fakty te po-
laczyé w pewien faficuch wiazacy, — wtedy sprawa przedsta-
wia sie trudniej. —

Zasadniczo w nauce historji — chcac ja upodobni¢ do ba-
dania, musimy sobie postawi¢ taka Scisle okrgélonq wytyczna:
z materjatu historycznego dawa¢ uczniom nie gotowe.sqdy
i urobione przez nas pojecia, lecz podsuwac tylko mater]a}t na
podstawie ktérego uczen, przetrawiwszy go m.yélowo, rpogkby
wysnuwaé i budowa¢ wiasne poglady i wnioski o danej epoce
zdarzenia czy osobistosci.

Zmusza¢ ucznia do pracy — oto teza, ktéra zresztg w ca-
tem dzisiejszem nauczaniu wybija si¢ na pierwsz-e miejsce « —
w historji wiec musi ona réwniez zaja¢ stanowisko naczelne.

- Przystepujac do nauczania historji i uswiadamiajgc sobie cel

tej pracy, ktéra przynieS¢ ma z jednej strony }{orzyéci wycho-
wankowi naszemu przez rozwdj jego umystu i przez ksztakt‘o—
wanie charakteru, z drugiej za$ korzy$¢ panstwu przez przygo-
towanie uswiadomionych i oddanych obywateli (.patfz program
minist.) zniewoleni i obowigzani jestesmy namys:hc’ sie gtqbokq
nad $rodkami, ktéreby do tego celu doprowadzity, — zmuszent
jestesmy zastanowi¢ si¢ nad waznoscigq tego_ zadania. Smxgm
twierdzi¢, iz wiasnie wszystkie btedy popeiniane czy to w ujg-
ciu, czy tez podawaniu materjatu historycznego, ‘wyp}ywa)q
z tego ze tak powiem lekcewazenia, czy przeoczenia tych na-
czelnych z\a\gadnieﬁ, dotyczacych wogodle nauczania w szkole, to

znaczy S$cistego i dokladnego okreslenia i sprecyzowania So-

bie celu ktéry osiggna¢ winniSmy w nauczaniu. Do' p.rze'konﬁ-
nia tego przyszediem tg droga, ze prositem nauczycieli mstor]x,
na lekcjach ktérych bytem poprzednio obecny.,. azeby mi .o}(re-
glili scisle cel, do ktérego w nauczaniu historji daza. Anijed-
dnej dokladnej i jasnej odpowiedzi nie otrzymakem.- Wszyst-
kie one tonety w mglawicznych ogélnikach,. ktore jako ma'\l(.)
sprecyzowane i nieokreslone doklgdnig, nie mogky. przeciez
ukazywaé drogi, po ktérej stapac sig¢ winno. Postawitbym tu-

" taj zarzut programom ministerjalnym, ktore takze nie okreslajg
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écidle i celowo celu nauczania historji. Cel ten winien byc¢
tak jasno postawiony i w ten sposéb ujety, azeby nauczyciela
wprost zmusit do przejecia sig¢ nim, do zglebienia go, w prze-
ciwnym wypadku bowiem my, wychowani w starej szkole,
przepojeni metodami dawnemi, silg przyzwyczajenia wracamy
do tego, co znamy juz, co weszto w naszg jaZzf, co nie zmusza
nas do prawdziwej pracy, ktérej niestety nas nie uczono. To
jest naprawde mnieszczedcie, ze my idziemy wzorem dawnej
szkoty i w nig wpatrzeni, na krok od jej metod nie potra-
fimy odstapi¢. Nie mozna nawet tutaj posadza¢ kogo$s o zig
wole, czy lenistwo, przeciwnie, nawet ludzie bardzo pracowici,
niejednokrotnie biadza, majac przed oczyma tylko dawny spo-
s6b ujmowania historji.

Styszatem lekcje w oddz. Il o Kazimierzu Wielkim. Coz
to za wdzieczny temat, ilez tu samodzielnych mys$li mozna wy-
dobyé¢ od uczniéw, podsuwajgc im pewne zagadnienia. Wy-
starczyto da¢ uczniom obraz zjazdu w Krakowie i uczty u Wie-
rzynka, a oniby na podstawie tego prawie ze cate dzieje Kazi-
mierza doSpiewali. Niestety! nauczyciel ograniczyt si¢ do su-
chego, chronologicznego wyliczenia czyndéw Kazimierza (zupet-
nie tak samo jak nas uczono). Uczniowie stuchali, bo musieli;
kilku zdolniejszych powtérzylo potem to co pan powiedziatl,
a reszta z pewnoscig postanowita nauczy¢ sie z ksigzki—Jakiz
tu rezultat?

Patrzac na to, naprawde budzi sie w cztowieku zal, iz tak
wazne momenty, i taka doskonata sposobnos$¢ urabiania dusz,
ksztaltowania charakterow pozostata zmarnowana.

Przyczyna tego, jeszcze raz powtarzam, lezy w mniezrozu-

mieniu zadad, ktére lezg przed nauczycielem historji.

St. Gumulta.

PROTOKOL Z LEKCJI HISTORJI

w oddziale IV-ym wediug cyklu I. W stuzbie Ojczyzny.

Cel: udzielenie wiadomos$ci o Litwie L.

Pomoce naukowe: obrazy: grupa Litwinow, Litwinka, trzy-
majgca weze, podobizna Perkuna; mapa Polski.

Stopnie formalne Ilekcji: 1) nawigzanie, 2) podanie celu,

1 Progr. minist.: Jadwiga i Jagielfo.

3) udzielenie nowych wiadomosci, 4) zebranie calodci, 5) zasto-
sowanie.

1) Nawigzanie: Czyja coérkg byta Jadwiga? Jakiemi za-
letami odznaczata sie? Czyja zong zostata? Z jakiego kraju
pochodzit Wiadystaw Jagietto?

2) Podanie celu: Dzisiaj bedziemy mowily o Litwie. Za-
piszemy sobie plan na tablicy (pisze na tablicy, uczenice w ze-
szytach):

a) ziemia litewska,

b) jej mieszkaficy,

c) Stosunek Litwinéw do Polski,

d) chrzest Litwy.

3) Udzielenie nowych wiadomosci: a) Gdy chcemy po-
znaé jaki$ kraj, co przedewszystkiem o nim trzeba wiedzie¢?
Trzeba wiedzieé, gdzie on lezy. Pokazuje na mapie. — Poszu-
kajcie na waszych mapkach kraj nad Niemnem i jego doptywem
Wiljg. To Litwa. W ktorej stronie wzgledem Polski lezy Litwa?
Na pin. wschéd od naszej ziemi.

Litwa w tych czasach wygladata tak, jak Polska w czasach
poganiskich. Sprébujcie zatem opowiedzie¢ mi o wygladzie
Litwy. — Byly tam wielkie lasy, puszcze, petno bylo jezior
i btot. Czy tatwo byto sie¢ dosta¢ na Litwe? Nie, bo zagra-
dzaly bagna i moczary, w lasach zyly dzikie zwierz¢ta.

b) Teraz pomoéwimy o Litwinie.

Co mozna zwykle powiedzie¢ o cztowieku? Jak wyglada?
Czem sie zajmuje? Jakie ma zalety i wady? Dobrze, czy juz
wszystko powiedzialyScie? Jaka wyznaje religje? Jakiej jest
narodowosci?

Zapiszcie to na tablicy.

Jak wygladali Litwini? Popatrzcie na obrazek (pokazuje
obrazek). Byli dos¢ wysokiego wzrostu, — wiosy mieli dlugie —
wygladajg dziko. Czem si¢ zajmowali? — Poniewaz mieszkali
w lasach, trudzili sie hodowlg pszczot, rybotéstwem, polowaniem
na dzikie zwierzeta.

Moze ktéra z was pamieta z roku ubieglego, jakie mieli
Litwini zalety i wady? — Byli sktyci i malomowni. — Zacigci
i uparci. Byli przywiazani bardzo do swojej religji pogarnskiej,

Popatrzcie na rycing, moze przypomniecie sobie, jakich
to bozkoéw mieli Litwini? Co widzicie na obrazku? Litwinka



i jej corka trzymaja weze na kolanach. Zapamietajcie sobie,
ze weze doznawaly u Litwinéw wielkiej czci, kazdy gospodarz
mial w chacie weza, ktérego karmit i ktéremu skladat ofiary.
Oprécz tego czcili Litwini ogien $wiety — Znicz, ten ogiefi
zawsze sie palit i nie wolno go bylo zagasié.

U nas bogiem $wiatta byt Swiatowid (pokazuje obrazek)
u nich Perkun.

Czy styszatyscie co$ o $wiatyniach litewskich. Nie. A moze
pamigtacie, gdzie to Prusacy zabili §w. Wojciecha. W gaju po-
Swieconym bogom. Widzicie, Litwini, pokrewni Prusakom, po-
dobnie jak oni mieli Swigte gaje, a w nich deby poswiecone
bogom.

Juz wiecie, ze byli spokrewnieni z Prusakami, zatem byli
pokrewni i Polakom. -

¢) Stosunek ich do .Polski.

Najpierw musicie mi powiedzie¢, kto stat na czele Litwi-
néw, kto niemi rzadzit? — Wielki ksigze. — Wielki ksiaze miat
wladze nieograniczong. Co to znaczy? Wolno mu byto wyda-
wac rozkazy, a wszyscy musieli go stuchaé, nawet wielcy pa-
nowie bojarowie litewscy nie mieli zadnych praw.

Dobrze. Czy krél polski tez miat wiadze nieograniczong?

Pierwsi krélowie Mieczystaw I i Bolestaw Chrobry rzadzili
sami, a potem panowie i szlachta mieli rézne przywileje i wtra-
cali si¢ do rzadow krola. — Jak odnosili si¢ do Polski? Naj-
pierw napadali na Polske i rabowali j3 — potem Kazimierz
Wielki ozenit si¢ z Aldona, duzo jencéw polskich wrécito. —
Za Wiadystawa Jagielty przyjazn utrwala sie.

Ktéra z was przypomina sobie, w jaki sposéb odbywat sie
chrzest Litwy? Najpierw ksigeza nauczali, — ksigze Wtadystaw
Jagielto przemiawiat do nich, potem Jagietto kazat zagasic Swiety
ogien i powali¢ bozki. — Ci, co chcieli przyjaé nowg religie,
zbierali 'sig, a ksi¢za gromadami chrzcili i dawali wszystkim
jedno imie.

Jakiej narodowosci byli ksigza? — Byli to Polacy — przy-
jechali z Jadwiga. Czy Litwini chetnie dawali si¢ ochrzcic.
Nie wszyscy. Niektorzy kryli sie po lasach. Czekali, az ich
bozki ukarza Jagielte. Czy dla Litwindw korzystne byto pota-

20 czenie z Polska? Tak, bo teraz byli silniejsi, mogli razem

z Polakami da¢ rade Krzyzakom. — Polska byta wiecej cywili-
zowana, wiec Litwa mogta skorzystac.

4) Zebranie calosci: Teraz wedlug planu, jaki macie za-
pisany w zeszytach, powtorzymy sobie wszystko, czegoScie sig
o Litwie dowiedziaty. Uczenice samodzielnie rozwijaja po-
szczegolne punkty planu.

Na zakonczenie czytam im wiersz Wincentego Pola
,Litwa“ 1).

M. A.

,MICKIEWICZ W SZKOLE POWSZECHNEJ".

Szczytnem zadaniem szkoty polskiej jest da¢ wychowankowi
zdrowe wychowanie w duchu narodowym. Ze szkoty polskiej

uczefi wynie§¢ musi goracq mitos¢ swego narodu, a t¢ osiagnie

najlatwiej wtedy, gdy pozna wszystko, co naréd wielkiego
posiada.

Karol Libelt pieknie si¢ wyrazit, ze ,niema nic swietszego
nad to, aby pierwsze wychowanie dzieci rozwijalo si¢ na naro-
dowych podstawach. Jak kwiat bez storica rosnie blado bez
koloru, tak miédZ bez narodowego Zywiolu wyrasta blado,
bez barwy, bez ciepla ojczystego*’.

Jednym z najwazniejszych czynnikéw, ktére Znaczenie poezji
przyczyniaja si¢ do obudzenia uczué patrjo- @ wychowaniu.
tycznych, jest poezja. Poezja jest odbiciem duszy narodu.
Przecietny czlowiek nie moze wznie$¢ si¢ o wiasnych sifach
do tej wyzyny uczucia, co poeta, gdyz nie jest w tym
stopniu wrazliwy na wszystkie przejawy zycia. Przecigtny
$miertelnik nie umie nawet wyrazi¢ swoich wzruszen, jakkolwiek
czuje tego potrzebe, w tem mu pomaga poeta. Poezja taka
dopiero, ktora jest wyrazem naszych wzruszen, jest przez nas
zrozumiang i nalezycie oceniona.

Poeta poprostu za nas mysli i czuje, a my dopiero pizez
obcowanie z takim poteznym duchem, t.j. przez rozczytywanie
sie w dzietach poety, dajemy si¢ porwac na te zawrotne wy-

! Zamiast czytania mozna rysowa¢ Perkuna, lub innego bozka
litewskiego. (przyp. aut.)
2 Karol Libelt: ,0 miloSci ojczyzny“.
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zyny jego genjuszu. Poeta jest bowiem panem ,cudownej
boskiej krainy, jakiej krél zaden nie ma na ziemi“ (Zmichowska).

Poezja moze nas zrobi¢ lepszymi: ona odrywa nas od zycia
szarego, od pospolitosci i wznosi ku ideatom. A ideatami zy-
jemy! ,Naréd, méwi Le Bon w swej psychologji, moze tylko
do pewnego czasu zy¢ bez ideatdéw, ale historja uczy nas, Ze
nie moze trwac¢ dtugo“. Stusznie powiedzial Dygasifiski: ,Szcze-
Sliwy, kto wzniesie glowe w gore i na widok szmaty jasnej
btekitu niebios zapomina o powszedniej niedoli zycia“ (,Gody
zycia“). Poezja ksztalci poczucie pigkna. A ono ilez rozkoszy
duchowej nam dostarcza? Obowigzkiem nauczyciela jest dusze
swego wychowanka dla tych rozkoszy otworzy¢.

Uczucie estetyczne musi sig¢ od najwczesniejszych lat ksztatcié
pod jakgkolwiekbadZ formg: w najnizszych klasach przez przy-
zwyczajanie dziecka do zachowywania czystosSci kajetow, ksia-
zek; w klasach juz nieco wyzszych wazng role pod tym wzgle-
dem odegra poezja.

Kto dzietami wielkich mistrzéw naszych prawdziwie sie
przejmie, ten ztym nigdy nie bedzie; ten bedzie uczciwym i do-
brym w stosunku do swoich najblizszych i calej ojczyzny.

Poezja polska pod wzgledem wychowawczym ma szcze-
golng warto$¢. Ona ,wzrosta, wybujata i zakwitta pod zycio-
dajnem tchnieniem mifosci ojczyzny“. (Mickiewicz, wykiady Tit.
stow.) Jako taka przedstawia zatem literatura nasza szczegélnie
zdrowy pokarm dla mtodziezy.

Z poezji polskiej najwigksza wartos¢ po- Wychowawcze
siada¢ zawsze bedzie poezja Mickiewicza, jako znaczenie poezji

moralnie zdrowa i dostepna dla szerokich mas.  Mickiewicza.

Poznanie Mickiewicza w szkole powszechnej musi by¢ roz-
poczete od dziet najtatwiejszych. W szkotach $rednich, w kla-
sach wyzszych poznanie autora musi nastepowaé w porzadku
chronologicznym ich powstania, zgodnie z rozwojem ducha poety.
W szkole powszechnej porzgdek ten jest zbyteczny. Samym
autorem, geneza powstania dzieta, w szkole powsz., chocby
nawet na siddmym oddziale, zajmowa¢ sie naturalnie nie ‘mo-
zemy. Wszystkie tego rodzaju uwagi bylyby za przedwczesne
i nieprzystgpne dla dziecka. = Wystarczy, jesli dziecko bedzie

22 wiedziato, ze czyta utwor Adama Mickiewicza, najwigkszego

poety polskiego. Przez poznanie kilku utworéw tego samego
poety uczeni dojdzie sam do przekonania, ze utwory jego sa
pigkne i ze autor to znakomity.

Za utwor wprost wymarzony dla celéow pe- .Powréé Taty*
dagogicznych, za utwor najbardziej nadajacy sie = Mickiewicza.
do czytania w szkole powszechnej i to na nizszym nawet
stopniu, uwaza¢ trzeba ballade Mickiewicza p. t. ,Powr6t taty“.

Tre$¢ prosta, a jakze piekna. Jakze gleboko przemawiac
muszg do duszy dzieciécia takie proste, rzewne i zrozumiale
dla niego stowa:

,lato nie wraca: ranki i wieczory
We fzach go czekam i trwodze.
Rozlaly rzeki, pelne zwierza bory,
[ petno zbdjcéw na drodze”.

Jakze flatwo wczué sie dziecku w zaniepokojenie matki
i dzieci, oczekujacych ojca. Ballada ta bgdzie wyrazem wzru-
szen dziecka. Poezja wywotuje przeciez w nas nastréj pod
wplywem naszych wiasnych, przezytych wrazed.

Jakze zdrowa tez nauke wyciggngé sobie moze chiopak,
czy dziewczynka z tego utworu: Dzieci si¢ modlity, modlitwa
uratowata ojca. [ dzieci duzo zrobi¢ moga, ale dzieci dobre,
stuchajace swej matki, dzieci pobozne, ufajgce w laske Boza.

Materjat piekny i bogaty, tylko trzeba go umiejetnie wyko-
rzystaé, a przysporzy sie dziecku na lekcji wiele rados$ci i zawiaze
sie jedng ni¢ wiecej, taczaca je ze szkola.

Przeprowadzenie rozbioru tego utworu wy- Analiza ballady
obrazam sobie mmiej wigcej w ten sposéb. »~Powrdt taty*.

Dzieci muszg przeczyta¢ caty utwér, a czytanie musi by¢
wzorowe, Poraz pierwszy musi zatem utwér przeczyta jakis
szczegllnie w tym kierunku uzdolniony uczen, a nawet sam na-
uczyciel. Ztem czytaniem bowiem zepsuje si¢ cale wrazenie.
Czesciowe czytanie tego utworu i réwnoczesne objasnianie kazdej
czesci bytoby chybionem, gdyz psutoby nastréj, a budzace sig
zainteresowanie dziecka wystawioneby byto na zbyt cigzkq probe.

Do objasnienia przystepujemy dopiero po
przeczytaniu catosci. Co innegoby byto, gdyby
utwor byt o wigkszych rozmiarach.

Wstepne objas-
nienia utworu.
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24 otrzymaty dzieci od matki? — Dziecko musi da¢

,Powrdt taty“ zapewne wiekszych objasnienn nie potizebuje,
nalezy jednak stwierdzi¢, czy dzieci rozumiejg, o jakim stupie
i o jakim ,cudownym obrazie“ na wzgoérku jest mowa; czy ro-
zumiejg, co oznacza wyraz ,koronki“ i t. p. Moze ktére z nich
nie bedzie wiedzialo, co znaczy ,suknia plugawa“ lub wyraz
Jkamraty“, ,czaty“ i t. d. Wszystko to zalezy nieraz od ich
otoczenia. Moze sie trafi¢ dziecko wychowane w miescie, dla
ktérego wyraz ,chrosty“ bedzie obcym. Nauczyciel wszystko
to musi przewidzie¢ i nie moze czeka¢ na zapytanie dziecka.
Ono zbyt moze by¢ zajete tre$cia utworu, aby pomyslato
0 szczegdtach.

Z utworu musimy jak najwigcej wydoby¢. Nalezyte czytanie
przyzwyczaja nas do dokladnoSci, a nabycie tej zalety jest
wielka zdobycza.

Do dokladnego, szczegétowego poznania Metoda wykiada-
treci utworu doj$¢ moze dziecko w szkole dwoma Jjaca a heurysty-
sposobami: moze mu nauczyciel wprost wszystko czna.
objasni¢ i wykaza¢ metoda wyktadajaca, albo przy pomocy py-
tan, t. j. metodg heurystyczna.

Pierwszej metody unikamy, gdyz nie zmusza ucznia do
my$lenia. Druga natomiast musi by¢ stosowana, gdyz rozwija
umyst i prowadzi do trwalszego zapamigtania nabytej wiadomosci.

Metoda heurystyczna, cho¢ stara, bo datujgca sig jeszcze
od Sokratesa, i dzi§ ma swoja zywotno$¢. Nawet pytania ba-
nalne, pozornie zupelnie zbyteczne, nie sq bez znaczenia: one
zwracaja uwage na jaki§ szczegét, ktdéryby przypadkowo mogt
by¢ pominiety. Zdolno$¢ dostosowania si¢ do umystu dziecka jest
tu konieczna. Pytania rzucane by¢ muszg po calej Kklasie,
a tempo ich dos¢ energiczne i ozywione.

Przy rozpoczeciu analizy ballady nalezy stwierdzi¢, czy
uczniowie domyslajg sie, kto zwrdcit sie do dzieci z poleceniem
udania sig na modlitwe przed cudownym obrazem. Uczniowie
zapewne dadza odpowiedZ, ze polecenie to data matka, co na-
lezy przyjac, jakkolwiek sam utwor blizszych informacyj co do
tego nie daje. (Mogta przeciez polecenie to da¢ ,ciotunia®, lub
ktérykolwiek z ,domowych“. Wyraz ,dziatki“, ,po6jdZcie o dzia-
tki“ nie daje rowniez zupelnie pewnej informacji.

Odpowiedzi
uczniow.

Z kolei zapyta nauczyciel: Jakie polecenie

—
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na to krétka, lecz poprawna pod kazdym wzgledem odpowiedz.
Z reguty nie nalezy zezwala¢ na odpowiedZ tego rodzaju: »aby
udaty sie na modlitwe i t. d“. W odpowiedzi swej powinien
zazwyczaj uczei zuzytkowa¢ stowa, zawarte w pytaniu nauczy-
ciela, a wiec: ,dzieci otrzymaly polecenie, aby udaty sig...“ i t.d.
Taka odpowiedZ przyzwyczai dziecko do wyrazania si¢ petnemi
zdaniami. )

Po tych wstepnych pytaniach nastepuje caty szereg innych, np.

Dlaczego matka dala to polecenie? Czy Analiza utworu
obawa jej byla uzasadniona? Jakie mogty grozi¢ Riey 1;"’?’00_)’
ojcu niebezpieczenstwa? Co dzieci uczynity po e
tem poleceniu? Co sig stato w czasie modlitwy dzieci? Z okazji
zwrotki siodmej ballady moznaby zwréci¢ uwage na to, o ileby
utwor byt czytany na wyzszym oddziale, jakiego poeta uzyt spo-
sobu, aby spotegowaé zaciekawienie i naturalno$¢ obrazu: dziect
styszq turkot, pozniej widzg szereg wozow, a dopiero w koficu
poznajg na przedzie znajomy woz ojca.

Czy rados¢ ojca byla wielka? Z jakich stow poety pozna-
jemy stopiefi tej radosci? Czy scena powitania (zapytania ojca)
przedstawiona jest naturalnie i prawdziwie? Jakim zawodem zaj-
mowal sie ojciec? Co si¢ stalo w chwili powitania? Wyglad
zbojcow? Jakie wrazenie zrobit na wszystkich napad zbojcow?
O co ojciec prosit zbsjcdw? Czy skutecznie? Co nagle rozka-
zat ,starszy zbojca“? Co wptyneto na ten rozkaz? Czy zbdjcy
znalezli sie w tem miejscu przypadkowo? Jakie wrazenie wy-
warla modlitwa dzieci na zbdjcy poczatkowo, a pézniej? O co
prosit zbéjca dziatki? Co zatem uratowato zycie kupcowi? Czy
matka zawiodla sie, poktadajgc ufnos¢ w Bogu?

Co do starszego zbdjcy, moznaby moze Charakterystyka
sprobowaé dowiedzie¢ sie, co dzieci sadza o jego starszego zbojcy.
charakterze. Starszy zbojca nie wiele rézni sig od swoich to-
Warzyszy:

,--Wyznam ci szczerze,

Pierwszybym patke strzaskal na twej gtowie®.
Ale modlitwa dzieci robi nafi b. silne wrazenie: przypomina
mu rodzine, od ktérej zapewne jest bardzo oddalony, skoro mowi:
,0jczyste przyszty na mysl strony...“.
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Z jakich$ wzgledéw zycia swego na razie zmienié nie moze:
»ja do lasu muszg“ — powiada zbdjca, ale wida¢ juz, ze po-
czyna odczuwaé wystepno$é swego zycia: budzi sie lek o dusze.
Pod tem wrazeniem prosi o modlitwe:

»Biegajcie sobie i za moje! dusze

Zmoéwcie tez czasem paciorek.
Modiitwa dzieci uratowata zycie ojcu i skruszyta zatwardziato§é
zbrodniarza,

Wazng rzeczg jest ulozenie planu tej bal- Plan utwora.
lady. Plan taki utatwi uczniowi opowiadanie, przyczem ukfa-
danie planu bedzie znakomitem C¢wiczeniem umystowem dla
dziecka.

Rowniez kazde ¢wiczenie piSmienne powinno byé poprze-
dzone planem. W przeciwnym razie ¢wiczenie moze staé sie
zbiorem samych tylko frazeséw, majgcych sztucznie powigkszyé
rozmiary ¢wiczenia.

Plan ukfadajg sami uczniowie pod kierunkiem nauczyciela.

Plan ballady ,Powrét Taty* moze brzmie¢ mniej wiece
w ten sposob:

1) Polecenie matki. 2) Modiitwa dzieci. 3) Powrét ojca
i radosne powitanie. 4) Napad zbdjcéw. 5) Przerazenie dzieci.
6) Niespodziany rozkaz starszego zbdjcy. 7) Opowiadanie
zbbjcy. (Zbdjca wyjawia przyczyne darowania kupcowi zycia).
Nauczyciel swego plai: nie powinien zbytnio narzucaé, lecz
przyjmowa¢ zasadniczo @ ojekty- ucznidw. Mlodziez widzac,
ze jej mySli sg przez nauczyciela aprobowane, nabiera tem wie-
kszej ochoty po pracy nad planem. Przy ukladaniu planu po-
wstaje zazwyczaj pozyteczne wspélzawodnictwo uczniéw. Po
takiem dokladnem przerobieniu opowiadajg balladg. Poczatko-
wo powinni uzywa¢ pomocy planu, zanotowanego w kajecie,
aby opowiadanie bylo doktadnem.

Kazdy majacy stycznos¢ z mlodzieza, moégt zauwazyé, ze
dzieci czgsto nie umiejq odrozni¢ faktéw gléwnych od szcze-
gotow drugorzednych. Otéz na to musi sig zwrécié baczng
uwage. Uczniowie muszg wigza¢ wypadki w jeden taficuch
przyczyn i skutkéw. Muszq umie¢ wydawaé sady o osobach
dziatajgcych, szuka¢ prawdziwej nici opowiadania. Utwér prze-

! Nalety zwréci¢ uwage, e forma ,moje* nie jest dzi§ uzywana.

czytany pwinien by¢ podnieta, wprowadzajaca w ruch caty apa-
rat mySlowy.

Wazng role w poznawaniu utworéw od- Rysu'ﬂki S
grywaja rysunki, ilustrujace niektére opisywane czaniu Jffzyka
osoby lub rzeczy. Polskw'g.’o-’

Dzieci mogltyby przygotowywaé w domu rysunelf zbo6jcow,
ale $ci§le oparty na stowach ballady. Rysunek zbdjcy fant.a-
zyjny, moze sprzeczny z okreSleniem, podanem w balladzie,
nalezaloby uwaza¢ za niewskazany: cel rysunku bytby w zna-
czﬁej mierze chybiony. :

Nauczyciel wcale nie powinien sig zrazac, gdy rysunki
uczniéw beda pozostawiaty wiele do zyczenia pod wzgledem
wykonania. ,Zdaje sie, ze dzieci rysujac, majq tak Zy}vo obraz
danego przedmiotu w duszy odtworzony, Ze po przelaniu obrazu
tego na papier patrzq nafi nie zwyklemi oczyma, ale oczyma
duszy i widzg szczegoty takie, ktérych oko profesora nie Flo-
strzega, albo nie umie sobie wytlumaczyc¢“:. Rysunek.powmlen
pomoc uczniowi do spostrzeienig i zapamietania sobie zawar-
tego w utworze obrazu.

Pozadana bardzo rzecza bedzie nauczenie Spiew ﬂa“u'Sfu-
dzieci melodji omawianej ballady. Odspiewanie gach l!—’kCﬂ. jezy-
na lekcji ballady statoby sie nietylko. bardzo _’m polskiego.
mitem urozmaiceniem lekcji, ale przyczynitoby si¢ nawet do
utrwalenia utworu w umystach dziecigcych.

Szkoty dunskie, zakladane w duchu wielkiego Pe@agog’a
XIX w. Seweryna Grundviga kazdy wyktad rozpoczynaja 1 kofi-
cza $piewaniem melodji patrjotycznych.

O ile rzucanie calego szeregu pytan przy OdPJ’nyﬂle
- analizie utworu jest konieczne/m i pozytecznem, przirobtonego
utworu. -

o tyle byloby szkodliwem 'stosowaniem tego :
przy egzaminowaniu z przerobionej lekcji. Wter \.;vs_zelme. py-
tania prawie ze usta¢ musza. Wtedy sq a przynajrpmg powinny
by¢ niepotrzebnemi. Wtedy uczefi musi samodzielnie opowie-
dzie¢ cala baliade, wzglednie odpowiedzie¢ na z'adany Femat,
bez pomocy wyzej podanych pytai. Pytania ta}ne sp’rzy]aiyby
lenistwu ucznia i zabijatyby raczej jego samodzielnosc.

1 Jézef Ciembroniewicz: ,Rysunki u dzieci wiejskich“. Nowe Tory 191¢.
(Nok V. Tom 1.)




Po doktadnem przerobieniu utworu, po kil- Zadawanie na-
kakrotnem przeczytaniu mozna przystapi¢ wre- pamigc.
szcie do zadawania napamie¢. Przed zadawaniem. pamicciowem
musi nauczyciel pokaza¢, jak utwér powinien by¢ deklamo-
wany. Uczniowie muszg zwrdci¢ uwage, ktore wyrazy powinny
by¢ silniej zaakcentowane i w ktérych miejscach nalezy nate-
zy¢ site wypowiadania.

Po doktadnem zrozumieniu utworu dziecko latwo go sobie
przyswoi: nauczenie si¢ wtedy- napamiec¢ bedzie potrzeba serca
dziecka. Dzieci na ogét lubig uczyé sie napamieé. Nierzadkie
sq wypadki, ze dzieci same upominajg sie lub dobrowolnie
zglaszajg si¢ z wyuczong juz deklamacjg. W starszych klasach
okazujg juz do tego mniejszg ochote.

Co do przytoczonych wyzej pytan, odnoszacych sie do
rozbioru ballady, nadmieni¢ trzeba, ze nie musza one by¢ po-
dawane dostownie, lecz zaleze¢ to powinno od poziomu umy-
stowego danej klasy. Stusznie powiedziano w ministerjalnym
»Programie nauki“ dla szk6t powszechnych: ,Kunszt grania na
tej duszy dziecigcej nie da si¢ uja¢ w formutki metodyczne.
Jest to prawdziwy dar Bozy. Nie braknie go jednak u nau-
czyciela polskiego“.

C. D. N. 7. Fiutowski.

TWORCZOSC W PRACY PEDAGOGICZNE.

Teoretycy pedagogiczni i filozofowie wygtosili tak wiele szczyt-
nych zdafn o wychowaniu i nauczaniu, ze gdyby te WSZy-
stkie mysli znalazty zastosowanie, to praca pedagogiczna zna-

laztaby sie na takim wyzu, z ktérego obecne postepowanie.

pedagogiczne wydatoby sie czem$ bardzo prymitywnem i nie-
doskonatem. Jak diugo czeka¢ musialy na swe zrealizowanie
niektére mysli pedagogiczne i jak wiele z nich zostalo nie-
zrealizowanych, badZ zrealizowanych tylko w poczynaniach
tworczych jednostek, niech méwig przyktady: wysoce humani-
tarne i wcale pedagogiczne teorje gloszono w Sredniowieczu,
a tymczasem w szkotach éwczesnych chtosta znajdowata sze-
rokie zastosowanie, a nauczanie razito jednostronnoscig. Do

28 ostatnich prawie lat, w pysznigcych si¢ owa kulturg Niemczech
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kara cielesna byta ustawowo dozwolona;! ustawa okreslata na-
wet maksymalne rozmiary preta do bicia, oraz czesci ciala,
w ktére wolno uderza¢ dziecke. U nas, dzieki tradycjom oraz
dzieki pewnym rysom duszy polskiej, nienawidzgcej zimnego
i wyrachowanego znecania sie, niema wprawdzie takich i temu
podobnych przejawéw uporzadkowanego barbarzyfistwa, mimo
to jednak wplyw wychowawczy szkoly jest znikomy, naucza-
nie pozostaje werbalnem pomimo wszelkich Srodkéw, majgcych
pobudza¢ samodzielno$§¢ ucznia, a karno$¢ mniej lub wigcej
wojskowa. Patrzacemu na podobny stan rzeczy nasuwaja sie
dwie mySli: pierwsza o utopijnosci teorji wielkich pedagogdw,
lub, ze jeSli teorje te nie sg utopja, to brak jest igcznosci po-
migdzy niemi, a pracq w szkole, ergo — grzesza nieznajomos-
cig stosunkéw szkolnych i wychowania w ogolnosci.

Przypuszczajac te alternatywy, stwierdza sie  tem samem,
ze zaden genjusz nie ma nic nowego do powiedzenia o wy-
chowaniu, o ile nie posiada rutyny nauczycielskiej i, ze w dzie-
dzinie pedagogicznej mozemy posuwaé sie b. powoli i -omac-
kiem. Tak nie jest. Przecza temu dwa fakty; realizacji nie-
ktérych wskazan wielkich pedagogow i drugi fakt istnienia
szczeSliwych wyjatkow, ktérych zaséb praktyki pedagogiczne;j
jest bardzo znikomy. Na podstawie obserwacji $mialo mozemy
powiedzie¢, ze postep pedagogiczny nie odbywa sig¢ réwno-
miernie, jak np. doskonala sie rzemiosta, lecz idzie naprzdd
linjg tamana, zygzakowatq.

Szkolnictwo nowoczesne, pomimo ogdélnej chaotyczuosci
w ustaleniu niektérych zasadniczych sposobéw postepowania
pedagogicznego,? kroczy droga postgpu. Swietne rezultaty

' W r. 1919 miatem posade nad granica b. zaboru niemieckiego i 0so-
biscie przekonatem sie o istnieniu przepiséw o wymierzaniu kar cielesnych
w niemieckich szkotach elementarnych. (Przyp. autora).

? Powiedzenie to moze sie¢ wydaé¢ zbyt $miatem i niestusznem. A jed-
nak istniejg kraficowe réznice w pogladach np. na dyscypling szkolng: gdy
jedni zalecajg zupelng swobode dziatwy (ideat taki urzeczywistniono w nie-
kiorych szkotach amerykafiskich, gdzie dzieci podczas ,lekcji“ przecha-
dzaja sie po sali i robia wogéle co im sie podoba), drudzy natomiast s3
za pedantycznem mechanizowaniem nauki, ktore ignoruje zupeinie indywi-
dualno$c¢ jednostek (ostatnia koncepcja znalazta sporo zwolennikow w Niem-
czech), u nas wreszcie zaczyna sie przyjmowac system samorzadowy. Przy-
tocze tu jeszcze dzisiejsze najogélniejsze pojecie systeméw i zadan szkol-
nictwa: mowi sie: szkota dla zycia, szkota dla szkoty, szkola pracy, szkota
radosna i t. d. (Przyp. aut.)
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osiagnigto przez zastosowanie zasad pogladowosci, koncentraciji
i samodzielnosci. Rezultaty te osiggnieto jednakze dopiero
w ostatnich dziesigtkach lat, a przeciez zasady te byty gloszone
w pigtnastym wieku! Czyzby wiec mySl pedagogiczna potrze-
bowata kilku wiekéw aby sie wcieli¢?...

MowilisSmy wyzej, ze postgp pedagogiczny nie jest réw-
nomierny i ciggly, a przygladajac si¢ blizej realizacji wskazafi
genjuszy widzimy, iz odbywata si¢ ona w okresach, gdy naro-
dem wstrzasaly dziejowe wypadki, ktére, odrywajac mysli od
szarej powszedniosci i pobudzajac gnu$nych do mys§lenia, zapa-
laly w umystach lotniejszych ognie twércze. W czasach takich
caty naréd tworzyl. Bo bezsensem bytoby mniema¢, iz taki Zloty
wiek jagiellonski zdziataly jednostki. One zatlity tylko pocho-
dni¢ oSwiaty, kt6rg caty nardd rozdmuchal poteznym swym tchem
tak, ze blask jej jasuniat na calg Europe. To tchnienie tworcze
wydal naréd pobudzony do giebi zawarciem braterstwa z Litwa,
skruszeniem zaborczej potegi krzyzackiej i przeczuciem wias-
nego rozrosti. Tworcy Komisji Edukacyjnej chcieli, by cate
spoteczenstwo brato udzial w akcji oswiatowej. Cho¢ reka
dziejow skreslita ich usitowania, przeciez mysl twoércza nie za-

ginefa: prawdziwe skarby pedagogiczne znajdujemy w dzietach"

Komisji i uzytkujemy je dzi§, w dobie odzyskania niepodle-
gtosci po poéttorawiekowej niewoli, a wiec znow w czasie rozbu-
dzenia ducha narodu.

Przyjmujac zatem jako warunek statlego postepu w pracy
pedagogicznej tworczos¢ catego narodu widzimy zaraz budzacy
ja przyczyne: wydarzenia dziejowe wstrzasajace duszg spote-
czenstwa.

Z tego, iz warunkiem postgpu w pracy pedagogicznej jest
tworczo$¢ catego narodu, zdawano sobie sprawe w czasach
znacznie od nas wczesniejszych. Prébowano bowiem i daw-
niej pobudzi¢ tworczos¢ spoteczenstwa, jakkolwiek niezupelnie
Swiadomie i nieco poomacku, lecz badicobgdZz — pierwsze
kroki robiono.

W Ustawach Komisji Ed. i dzietach jej cztonkéw znajdu-
jemy ustepy, ktére wyraZznie zdazaja do wzbudzenia tworczosci
pedagogicznej w narodzie, a przedewszystkiem wsréd rzesz
nauczycielskich, przyczem autorzy wychodzg ze stusznego za-

30 tozenia, ze wychowanie jest sprawg obchodzaca caty naréd

bez wzgledu na réznice stanowe i inne. Za wykladnika jakby
tej tworczosci narodu na polu wychowania uwaza Komisja
Eduk. nauczyciela i dlatego tez okresleniu jego powinnosci
poswieca bardzo duzo miejsca. Rozpatrzmy pare z tych Swie-
tnych mysli pradziadéw, a uda sie nam, moze, podazy¢ dalej
w tym kierunku...

W § 1. ,Powinnosci nauczyciela® Ks. Piramowicza takie
znajdujemy zdania: ,Nauczyciel... widzac, ze te skutki (szczescie
wychowancow) od jego nauki, od jego pracy i gorliwosci po
wigkszej czedci zawisty, bedzie sam swoj urzad wielce powa-
zal... zagrzewac si¢ bedzie ched jego... bedzie sie poczytywat
za czlowieka bardzo mitego Bogu i Indziom.“ Dalej znajdu-
jemy juz calkiem wyraznie: ,Mysl sam ze sobg codziennie,
Jestem z woli Boga najukocharniszego, wszystkich ludzi Ojca,
na to powofany, zebym calg usilno$¢ tozyt na takie wyéwicze-
nie miodzi, aby z nich byli ludzie... zgota szczesliwi. O, wielki
Boze, jak to wielki, jak chwalebny jest cel mojej pracy.“ Mysli
o podobnych tendencjach’ mozna znaleZé prawie na kazdej
karcie dziet cztonkéw Komisji. Ci, ktérzy méwig nauczycielowi
o boskiem jego postannictwie, starajq sie jego uczucia religijne
zuzy¢ w kierunku twoérczym, przedstawiajg mu idealny cel wy-
chowania i méwig do niego: daz do celu wedlug najlepszej
woli i sumienia i badz twércg w swej pracy wychowawczej!

Tak, badZmy twoércamil Mo i musimy by¢ nimil
Owa dydaktyczna ,samodzielno$¢ na: zyciela“ to tylko czast-
ka jego dziafalnosci twoérczej. Trzeba by¢ twérca w kazdym
poczynaniu, czy to w szkole czy w pracy nad soba, trzeba
pamigta¢ o stojacym ponad wszystkiem celu pracy pedagogicz-
nej — szczesciu ludzkosci.

Na czem ma jednak, Scislej biorge, polegaé twérczosé nau-
czyciela? Na to pytanie niech kazdy sam sobie odpowie —
nie stowami, lecz czynem twérczym, bo twoérczosci niepodobna
wytknaé drogi, zresztq nie bylaby ona wtedy tworczoscia.
Niechaj tylko kazdy przejmie si¢ idealem szczeScia ludzkosci
i najdrobniejsze prace w imig¢ jego spelnia, nie spostrzeze sie
nawet, gdy, zamiast leniwie reprodukowaé, zacznie tworzy¢.

Stawiajac przed oczyma swemi i swych wychowankéw ow
ideat tak gteboko wkorzeniony w strukture mysli ludzkiej, choé

nigdy dotgd niedodcigniony, a przeciez do osiggnigcia mozliwy, 31



mozna pobudzi¢ siebie i innych do czego$ wiecej, niz do od-
twarzania. Mozna ,twércow* tworzyé. Mysl o tym ideale
dostatecznie skrystalizowana w duszy kazdego uspotecznionego
osobnika (a takim by¢ winien przedewszystkiem nauczyciel)
rozpali plomienn twérczy, kitéry swem Swiatlem i cieptem
obejmie rzesze, narody, ludzko$¢ cala, ktéra zamiast wydzieraé
sobie $rodki do osiaggnigcia sytosci i préznego zbytku, zblizaé
si¢ bedzie z pokolenia na pokolenie prostym szlakiem ku
trwatemu a powszechnemu szczesci.

Zdzistaw Labocha
nauczyciel w Raszynie.

Przyp. Redakcji: W niezupelnie sprecyzowanych wywo-
dach autora kryje sig¢ jednakze bardzo wazne i aktualne zaga-
dnienie twoérczosci na polu wychowania. — Z wieloma wnio-
skami, ktére autor na podstawie swego rozumowania wysnuwa
trudno sig jest pogodzi¢ n. p. jako jedyng przyczyne pobudza-
jaca tworczos¢ narodu w zakresie wychowania uwaza autor
wydarzenia dziejowe wstrzasajgce duszg spoleczefistwa. —
Czyzby tylko taki byt bodziec?

Redakcja umieszcza ten artykut, jako materjat do dyskusji,
ktéra, mamy nadziej¢, na tamach naszego pisma znajdzie
miejsce.

R B o BrNEE

DELFINA GAYOWNA: Organizacja ¢wiczen zoolo gicznych. (Kregowce)
Wyd. Min. W. R. i O. P. Warszawa (Ksisznica Polska 1923 str. 35);

Biologja przez swdj materjal ksztalcacy, a zarazem wycho-
wujacy i informacyjny, przez swoj filozoficzny pierwiastek,
zdazajacy do wykrywania nieopisanych i niewyrozumowanych
praw przyrodniczych, przez swojg wysoka warto§¢ metodyczna,
ksztalcgcqg zdolnosSci obserwewania, dos$wiadczania, badania,
klasyfikowania i uogdélniania, wysuneta sie w ostatnich czasach
na czoto nauk doswiadczalnych. Ale badanie skomplikowa-
nych proceséw biologiczmych nawet, w zakresie programu bio-
logji dla szkot powszechnych i $rednich, wymaga najbardziej

32 skomplikowanych metod.

Takim specyfikiem metodycznym, przyktadem daleko po-
sunigtego zréznicowania metod, bedacych rezultatem duzego
zasobu diugich i celowych doswiadczen, jest broszurka p. D.
Gayowny. Trescia jej sa wskazéwki i wzory, jak nalezy
w realizowaniu gotowego programu dla szkét powszechnych,
nizszego gimnazjum i seminarjum naucz. pod hastem szkoty
pracy ujg¢ systematyczny kurs zoologji w pewien system
pracy samodzielnej. W 24 przykladach ¢wiczen, przeprowa-
dzanych na Wyzszym Kursie Nauczycielskim w Warszawie,
podaje p. Gayéwna sposoby organizacji zaje¢ szkolnych, jako
pewien typ pracy par excellence samodzielnej, opartej jedy-
nie na piSmiennym planie czynnosci, redagowanym czesto
wspélnie z uczniami. Metoda organizacj uwzglednia daleko
idacq indywidualizacje ucznia, jego czynny stosunek do pracy
oraz jej badawczy i rozumowy pierwiastek. Kazde ¢wiczenie
jest zaopatrzone wskazéwkami metodycznemi i poparte uwa-
gami. W czedci teoretycznej rozwiazuje autorka liczne zagad-
nienia zwigzane z tym typem pracy szkolnej, a wigc rozstrzy-
ga kwestje pomocy naukowych i sal biologicznych, kwestje
postugiwania si¢ podreczna bibljoteczka i ilustracjami, prowa-

dzenia notatnikéw i szkicéw, kierowania dyskusja i sprawo-

zdaniami uczniéw, kierowania ¢wiczeniami grupowemi, objas-
nienia planéw i przebiegu zaje¢, kwestje stosunkéw nauczy-
ciela do pracy ucznia; kontroli ¢éwiczen, $ledzenie postepow

ucznia i t. p. Warto$¢ ksigzki podnosi tez dodany spis ksig-

zek pomocnych przy teoretycznem i technicznem opracowywa-
niu ¢wiczen, oraz tablice z planem powtérzenia i zestawienia
poznanych faktéw, jako typ nowej pracy rozumowe;j.
Poniewaz przy wyborze materjalu naukowego do poda-
nych wzoréw Cwiczen autorka kierowata sie potrzebami przy-
szfego nauczyciela szkoty powszechnej, przeto koledzy nasi
znajdq w ksigzeczce p. Gayowny obok cennych uwag, tycza-
cych si¢ samej metody organizacji pracy, réwniez bogate
zniwo faktycznego materjatu z zakresu fizjologji, anatomji, sy-
stematyki, a przedewszystkiem ekologji zwierzat kregowych.

St 1B
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HENRYK POLICHT I GABRIJEL LENCZYK: Podrecznik do natuczania ry-
sunkéw w szkotach powszechnych. Nakladem autoréw i ski— Krakow
(bez roku), str. 144 432 tablic rys.

Nazbyt ramowy charakter programu rysunkéw dla szkot
powsz.! pobudzit nauczycieli tego przedmiotu do rozwiniecia
ogélnych teoretycznych wskazéwek, tyczacych sie planu szcze-
gotowego, oraz do Scistego sprecyzowania objasnien §metody-
cznych na podstawie doswiadczefi, zaczerpnigtych wprost z pra-
ktyki szkolnej. W ostatnim miesigcu wydano dwa podreczniki
metodyczne?, ktérych intencjg jest pospieszenie z kolezefiska
pomocg tym, ktérzy z jakichkolwiek przyczyn nie opanowali
jeszcze w dostatecznym stopniu formainej i metodycznej tech-
niki nauczania rysunku odrecznego na poziomie szkoly pow-
szechnej.

Podrecznik kol., Polichta i Leficzyka jest zbudowany Scisle
na zalozeniach programu ministerjalnego. Na tres¢ tej pracy
sktadaja sig: uwagi krytyczne o programie (cz. I), szczegolowy
rozktad materjalu naukowego (cz. Ill) z objasnieniami (cz. II)
szczegétowa metodyka (cz. 11 i V), przykiady lekcji wzorowych
(cz. 1V) i tablice z wzorami rysunkowemi. Czgs¢ metodyczng
opracowana najsumienniej i drobiazgowo, wysnuli z og6lnych
celéw nauczania i oparli na podstawach naukowych. Celem
nauczania rysunkéw — wedtug autoréw — to 10zwoj obserwacji
i wyobrazni twérczej, tej najbardziej wartosciowej cechy inte-
lektu dziecka, dalej wyrobienie zdolnosci wyrazania swoich mysli
w formie plastycznej zapomocg ksztattu i barwy, wreszcie wy-
ksztatcenie poczucia harmonji i rytmu -t. j. pigkna. ,oam Iy-
sunek jest obok mowy i pisma trzecim sposobem wyrazania
naszych mysli, jest mowg obrazkows, jest wiec $rodkiem, a nie
celem* — stwierdzajq jasno, $miato i z przekonaniem.

Tres¢ faktyczna podrecznika jest bardzo bogata. Nadzwy-
czaj dobrem ujeciem zasadniczych prawide!, obowigzujacych
w metodyce rysunku, odznacza sig rozdziat o rysunku przestrzen-

nym i zjawiskach perspektywicznych, ktérym najwiecej poswig--

cono miejsca (str. 91—115). Dobrze scharakteryzowany jest

I Por. art. ,Nowy program ryéunkéw“ 7. 0Szks nrs T
2 N. Bobiefiska. Pierwsze lata uauczauia rysunkéw w szkole pow-

34 szechnej (Ks. Pol. War zawa 1923, str. 791 14 tablica).

rysunek fantazyjny i nalezycie pojete znaczenie ¢wiczen sylwe-
towych. Wysoka warto§¢ praktyczng posiadaja pouczenia o ry-
sunku glowy i postaci ludzkiej. Wiele pozytecznych wskazowek
znajdzie nauczyciel na temat teorji barw, stosowania kontrastow
barw i Swiatfocieni, na temat uzywania srodkéw technicznych,
jak tabliczek, drewienek (szczegélnie w okresie dzisiejszej dro-
zyzny Srodkéw naukowych), kredek, farb, pedzli, stempli, pa-
tronéw 1 t. p.

W  caloksztalcie zagadniei metodycznych bardzo trafne
i stuszne uwagi znajdujemy na temat wskazéwek programowych,
dotyczacych higjeny i prawidlowego rysowania, oraz metode
oceniania prac, ucznidw. Nic przeciez stuszniejszego nad takie
wskazania: ,by dobrze oceni¢ prace uczniéw, musimy poznaé
stosunki domowe, w jakich oni zyjg. One nam w wielu wy-
padkach wyttémacza postepowanie ucznia i wlasciwosci jego
charakteru. Wedle nich ocenimy prace ucznia, bo one s3a wy-
ktadnikiem jego woli“ (str. 20). Albo: ,dzieci wiele nauczy¢
si¢ mogq przez poréwnywanie swoich wiasnych prac, przez
przygladanie sie wzorom, wzietym ze zdobnictwa ludowego lub
klasycznego. Przy tej sposobno$ci trzeba zwraca¢ ich uwage
na kazdy ornament szlachetny w rysunku i barwie, a wykonany
bardzo prostemi Srodkami“ (str. 61).

Pouczajace i piekne sa tez przyklady lekcyj wzorowych
np. lekcja pierwsza (ilustracja dowolna), pigta (owoce), 6sma
(tatar), albo lekcja w oddz. I (str. 51). petne figlow, wesotosci,
zainteresowania i ochoczej pracy.

Podrecznik do nauczania- rysunkow kol. Polichta i Len-
czyka z tego jeszcze wzgledu zasluguje na uwage, ze praca tu
jest rezultatem diugich doswiadczeni, poczynionych przewaznie
w szkole powszechnej. Ten wzglad nastraja przychylnie. Aby
jednak ta ufno$¢ nie stepita krytycyzmu, z jakim nauczyciel-dy-
daktyk stara si¢ wyeksperymentowa¢ w swej praktyce szkolnej
nawet najlepsze metody, (ktérych doskonato$¢ nigdy i nigdzie
nie bedzie miata ostatniego wyrazu), by stworzy¢ sobie tg droga
wiasne kryterja, dlatego chce wskaza¢ i na pewne niewlasci-
wosci i niejasno$ci, ktérych. zastosowanie — wedtug stéw auto-
16w — ,mogtyby tylko zaszkodzi¢“. O ile o pracy dziecka
mogli autorowie stusznie powiedzie¢, ze ,nie sam rysunek jest 35




godny uznania, ale suma wysitku dziecka, z jaka ono ten ry-
sunek wykonato“, to o tyle podrecznik metodyczny nalezy
ocenia¢ wprost odwrotng miarg.

Zaczne w porzadku uktadu podrecznika.

Wywody metodyczne zaczynajg od tradycyjnej krytyki tych
wszystkich, ktérzy ich najmodniejszych specjaléw dydaktycznych
nigdy nie stosowali, a nawet ich nie wyczuwali. Jest to utarta
droga typowych podrecznikarzy. Stad to znajg oni tylko takich
nauczycieli, ktérzy ,rozdawali wzory do kopjowania, a sami
mogli zajag¢ sie poprawag zadan“ (str- 19),; widzg tylko takie
szkoty, w ktérych nie udzielano nauki rysunkéw w mys$l pro-
gramow (str. 3); pamietajg tylko . takie czasy, kiedy nauczyciel
dostawal stuszng pochwate, bo sie do$¢ napracowat, wykorficzajgc
za catg klase wzory“ (str. 5) i kiedy ci, co pochwaly rozdajs,
nie umieli odrézni¢ ziarna od ,zbutwiatej plewy...“ (str. 8)

Pomimo wyjasnienia, ze ,prace swq podjeli przedewszyst-
kiem dla tych, ktérzy nie mieli nawet sposobnosci pobierania
nauki rysunkéw“(?), to przeciez takie ,praktyczne* wskazowki
jak np. ,nie mozna tolerowa¢ biedow ortograficznych w napi-
sach® przypominajg owe praktyczne rady dobrego wychowania,
wedtug ktérych nie nalezy tolerowa¢ nawyku ocierania nosa
o firanki. Mylng interpretacje moze nasuna¢ zdanie: ,aby wzbu-
dzi¢ zainteresowanie u dzieci, nawet martwa nature ubiera sie
w pewne formy ludzkie“ (str. 18).

Nauczyciel nie powinien ocenia¢ rysunkowych prac ucznia
w czasie zaje¢ ,w paru stowach, zwréconych cichym gtosem
wylacznie do danego ucznia“, bo to bylby zasadniczy btad
metodyczny. Ocene prac uczniéw powinien przeprowadzic
w formie dyskusji, czgsto z udziatem catej klasy, bo taka me-
toda bedzie zawsze miata wysoka warto§¢ formalna i wycho-
wawcza. Ponadto nietylko nalezy pozwala¢ uczniom przed-
ktada¢ ich dowolne prace domowe, ale owszem zachecaé nalezy
i mywagac.

Ukochanie przyrody jako cel rysunkéw (str. 6 i 9) nalezy
do dziedziny retorycznej. Twierdzenie, ze rysunek powinien
»stuzy¢ wszystkim przedmiotom* (str. 8) zdradza pewne utyli-
tarne cele rysunku szkolnego. MusielibySmy w konsekwencji
wprowadzi¢ rysunek konstrukcyjny, geometryczny, dekoracyjny

(dla robot recznych), rysunek wykreséw, map i planéw (dla
geografji), rysunek portretowy (dla historji) i t. d. Na innem
miejscu autorzy gastrzegaja si¢ przed takim pojmowaniem celu
rysunkéw: ,dla nas cel to nie ormament, nie konstrukcja, nie
efektowny rysunek, ale rozwéj duszy dziecka, jego wyobrazni
(str. 6). Mimo to w szczeg6towym planie lekcyjnym polecaja
oddz. VI rysowa¢ powiekszenia kwiatow i ich przekroje, jako
obrazy pogladowe do nauki przyrody, zas uczniom oddz. VII
kaza wykonywaé tablice do pogladu, przedstawiajace kielkowa-
nie zb6z i fasoli, tablice gadow, owadéw i t. p. Z jednej
strony jest to mylne pojecie metody pracy w nauce przyrody
zywej, a z drugiej strony zaprowadzitoby to do zmanierowania
samego rysunku, w ktérym rozchodzi si¢ przeciez o malarskie
ujecie przedmiotu, a nie o fotograficzne szczegdty objektow
przyrodoiczych. Zagadnienie to rozstrzygnat juz Matzke w pracy:
,Pizyroda modelem rysunkowym®. Tem bardziej zakreSlonego
celu nauki rysunkéw nie osiagniemy drogg reprodukcyj ,tablic
z widokami ze sfery zimnej, umiarkowanej, goracej, jak tundra
puszcza, pustynia, oaza, step, lodowiec*. Bylaby to wiasnie
metoda ,zbutwiatych plew*.

Twierdzenie aprjoryczne, iz ,nauczyciel nie moze liczy¢ sie
w nauce rysunkow wytacznie z upodobaniami dziecka“ (str. 8)
jest nietylko sprzeczne z wynikami badafn psychologji ekspery-
mentalnej, ale i z duchem programu. Indywidualne upodo-
bania i zamilowania dziecka, jego specjalne zainteresowania
sg motorem energji psychicznej, ktérg artysta metodyk umie-
jetnie wykorzystuje w nauce szkolnej. Pedagogiczna rada, aby
,poskramia¢“ indywidnalizm dziecka, jest btedem pedagogicz-
nym. Silne indywidualnosci idg najczesciej w parze z wiel-
kiemi zdolno$ciami. Tylko w kasarni indywidualno$¢ czto-
wieka jest wadg.

Wystawy rysunkéw sg Srodkiem wysoce pedagogicznym,
a je$li ,modne cuda“ sg chwalone i podziwiane zamiast rzetel-
nej pracy (str. 8), to miarodajng oceng nauczycieli niechaj
bedzie opinja tylko tych, ktérzy umiejq rozrézni¢ szych od artyzmu.
Zresztg dzi§ na wystawach szkolnych demonstruje sie metode,
a nie sume wysitkéw nauczyciela.

Pojecia ilustracji nie nalezy zweza¢ do scen z zycia dzie-

cka i jego otoczenia (str. 9). Owszem, dziecko bardzo chetnie 37
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ilustruje z fantazji: tak dobrze zilustruje wywrét sanek jak i wy-
buch Cytadeli i oba tematy bedg wyplywaty z jego upodoban.

Jesli autorzy sadza, ze program nie powinien polecac ta-
kich tematéw do ilustracyj, w ktérych wystepuija przedmioty
jak: wedka, lanca, szpada, tarcza, luk i t. p. ze wzgledu na
trudnos¢ zdobycia takiej zbrojowni, (str. 9), to w konsekwencji
nie  powinni tez umieszcza¢é w planie szczeg6towym
takich przedmiotéw, jak szabla, bagnet, strzelba, tarcza
wojenna i t. p. Ale w pierwszym przykladzie chodzi w pro-
gramie o temat opowiastkowyl. W niemniejszym klopocie zna-
laztby si¢ nauczyciel, gdyby w mysl planu szczegbétowego
(oddz I) chciat rysowaé z pokazu kose, cepy, widly, gra-
bie, ptot i t. p. Z motywéw catkiem uzasadnionych nie ra-
dza autorzy na tejsamej kartce rysowac przedmiotéw obok sie-
bie takich jak n. p. kofi i scyzoryk, cepy i otéwek, bo to
utrudnia u dzieci rozwéj poczucia proporcji (str. 18). Tymcza-
sem w planie szczegtowym zestawiajg topate do chleba, z ze-
garkiem (oddz. V), widly z owocami (oddz. I), bicz z otéw-
kiem (str. 14), albo kilof obok kota, lub catkiem bez sensu
0. p. ,rysunek z pokazu lub granica“ (oddz. I).

Napisy na wykorficzonych rysunkach (jak tytut rysunku,
szkola, oddzial, data wykoficzenia) nie nadajg artystycznego
wygladu pracy, a shuszno$é wzgledu, jakoby mtodziez ¢wiczyla
si¢ ta droga w poznawaniu druku (str. 19) — jest pozorem.
Uczniowie najwyzszych oddziatéw powinni na specjalnych le-
kcjach zaznajomi¢ sie z zasadniczymi elementami ozdobnego
pisma i artystycznego druku.

Zatgczone tablice planu szczegétowego moga by¢ jedynie
przyktadem, a nie wzorem, gdyz brak w nich wlasnie planu
w roztozeniu materjatu. Szczegétowe rozdrabnianie tematéw
na miesiace, tygodnie i godziny przypomina owe stawne plany,
wedlug ktérych w kazdej szkdice o jednej godzinie opracowy-
wano jedng i te¢ samg czytanke. Taki drobiazgowy podziat,
poza rozplanowaniem tematéw wediug rodzaju techniki i meto-
dy wykonania, jest niewykonalny i szkodliwy. W planie wi-
doczne jest uprzywilejowanie zdobnictwa, dekoracji, ilustracji
i rysunku z pokazu (z pamigci), za$ niedocenianie szkicow,

' W drugim o rysunku z pokazu.

wycieczek, rysunku sylwetowego, techniki piérkowej i innych
typow. Jezeli przez rysunek z pokazu nalezy rozumieé rysowa-
nie przedmiotéw pokazanych a nastepnie schowanych, to na-
lezato wyjasni¢, w jaki sposéb wykona¢ z takiego pokazu okno,
Sciang, piec, katedre, szafe szkolng i t. p., ktérych to ,modeli*
schowa¢ nie podobna. Trudniejsze tematy, jak owady (chra-
baszcz), rodliny (knieé¢, bratki, bazie) nie nadajg sie réwniez na
rysunek z pokazu t. j. z przypomnienia, a zwlaszcza w oddz.
Il i V. Zaczynanie nauki rysunkéw w oddz. [ od sztachetek

i drabinek jest echem z czaséw stygm i siatek. Kwestja linij_

prostych i krzywych nie jest juz dzi§ zagadnieniem spornem.
Latwiej przeciez dziecku odda¢ rysunkiem cechy gatunkowe
wisni czy $liwki, niz narysowaé¢ cep lub topatke, chocby sze-
matycznie (ideoplastycznie).

Na uwage zastugujg pieknie wykonane tablice wzoréw
rysunkowych.  Odznaczajg sie metodycznem ugrupowaniem
i pomystowym doborem tematéw. Ucza pogladowo techniki
i metody réwnoczesnie. Wyrézniaja sie z nich roboty pi6r-
kowe (tabl. 33), ¢wiczenia kierunkowe (19), sylwety (10—12),
rysunek rozmachem (8, 22), trafianie proporcji i ksztattéw (4, 7),
rysunek konturowy (28), perspektywiczny (25) i inne.

W ogélnosci podrecznik posiada wysokg wartosé informa-
cyjno - praktyczng i dydaktyczng. Przez swojg tres¢ bogata,
przez swojg wszechstronno$¢ i wyczerpujace traktowanie WSZy-
stkich zagadniefi, wreszcie przez swoja zgodno$¢ z obowigzuja-
cym programem zjedna sobie niewatpliwie zainteresowanie
wsrod kolegéw i zastosowanie w szkole powszechne;j.

Betzecki.

AFORYZMY MONTAIGNE’A O WYCHOWANIU.

Tylko wzniosty i wielki umyst moze przenikna¢ nature
dziecka.

Wazniejszg jest rzecza, by uczen miat ,glowe dobrg“, niz
»gtowe dobrze zapetniong®.

Nauczyciel powinien dziecku dostarczy¢ kwiatéw, z kto-
rychby mi6éd wyssalo, ale nie powinien dla niego tego miodu
robic.
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Rozum dziecka czynimy niewolniczym i tchorzliwym, gdyz
nie dajemy mu pracowaé swobodnie o wtasnych sitach.

Nie tyle nalezy dzieci uczy¢ historji samej, ile my§lenia
o historji.

Cechg madrosci jest stata wesoto$é, a tej zawdzieczamy
staty spokoj umystu.

Od najwczes$niejszego dziecifistwa musimy uczy¢ dzieci
sztuki zycia, — nie przez djalektyczne zwroty, lecz przez zdrowg
madro$¢ zyciowa.

Kazdy woli figi prawdziwe, niz malowane; tak samo i dla
dzieci dba¢ nalezy wigcej o prawdziwe wiadomosci, jakich zycie
udziela, niz o te, kére sig¢ W ksigzkach znajduja.

Swiat jest dzisiaj tylko placem jarmarcznym dla gadutow,
a potowa naszego zycia uplywa na mtéceniu wyrazow. Dajcie
tylko uczuciom dzieci bogaty materjal, a wyrazy znajda juz
one same. Zebrat Mieczystaw Pilikowski.

KOMUNIKAT.

Pismem z dn. 15 listopada ;1923 r. za Ne 6245-1 Minister-
stwo W. R..i O. P. nadestatlo nam nastepujacy komunikat:

Ministerstwo W.R. i O.P. zwraca uwage na miesigczinik
pedagogiczny ,Zycie Szkolne® poswigcony sprawont wychowa-
nia i nauczania Szkolnego. oraz ksztatcenia nauczycieli, jako
na pismo zastugujace calkowicie na uznanie oraz posiadajqce
duzq wartosc dla szerokich sfer nauczycielskich, a szczegol-
nosci nauczycieli szkot powez ohs | Nog

Powyzszy komunikaf
dowym Ministerstwa.
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