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MIESIECZNIK NAUCZYCIELSKICH KONFERENCY] REJONOWYCH

PODSTAWY PEDAGOGICZNE I PSYCHOLOGI-
CZNE PROGRAMOW MINISTERJALNYCH.

] (ciqg dalszy)
Mamy wigc rozstrzygnac pytanie, w jaki sposob przyswoic
dziecku takie wyrazy, ktére tylko z wielka trudnoscia lub
wcale nie dajg sie¢ oprze¢ na bezposredniem postrzeganiu, nie
g;\sa wiec rezultatem zmystowego lecz juz pojeciowego ujecia
[ §wiata. Jak wiec zapozna¢ dziecko z wyrazami, ktére nie sa
N symbolami wyobrazen konkretnych, lecz wyobrazefi og6inych
$ czyli pojec? Kiedy przyswajamy dziecku takie wyrazy, jak owoc,
zwierze, panstwo, Europa, konfederacja, przyczyna i t. d., te
nie mozemy opiera¢ ‘nauczanie wylacznie na bezposredniem
(przez zmysty) ujgciu §wiata, gdyz wyrazy ie s3 symbolami
poje¢, kiore pozostajg w swiadomosci naszej na skutek pracy
moézgu., Mozemy dziecku pokaza¢ gruszke, lecz trudnie; nam
p6jdzie z pojeciem owoc, W sakres bowiem pojecia gruszka
wchodzg poszczegdlne postrzezenia i wyobrazenia tylko gruszek,
kiedy w zakres pojecia owoc: gruszki, Sliwkiit. d. Nie mozemy
pokaza¢ dziecku Europy, pokazemy mapg, lecz przeciez Europa
nie jest mapa, o Europie mozemy tylko mie¢ pojgcie. Kiedy
przyswajamy dziecku pojecia, kt6rych uja¢ ono zmystowo nie
moze, to z koniecznosci uciekamy sie juz to do heurezy juz
to do akroamatycznej formy nauczania. Stusznie mowi programi,
ze ,tam, gdzie otoczenie i zycie nie daje dziecku dosta-
tecznego materjatu, stosuje sie formg akroamatyczng... Formy
akroamatycznej uzywamy..... tam, gdzie méwimy O rzeczach nie-
dostepnych bezposredniemu postrzeganiu ucznia®. Stad staje sie
jasnem, ze niebezpieczefistwo werbalizmu je@%&: wladnie 41
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przy stosowaniu tej formy nauczamia. Niebezpieczefistwo to jest
tem wieksze, ze dziecko, jak na to wskazuje pedagogika do-
Swiadczalna, chetnie uzywa wyrazéw, ktérych albo wcale nie
rozumie, albo rozumie nieprawidtowo. Nadomiar ztego dziecko
nie zdaje sobie sprawy z tego, ze danego wyrazu nie rozumie.
Kazdy wiec nauczyciel powinien zastanowi¢ si¢ nad tem, jakie
nalezy przedsiewzig¢ Srodki ostrozno$ci, aby w czasie swych
wyktadéw nie uprawia¢ werbalizmu. Na to pytanie chciatbym
tutaj pokrétce odpowiedziec.

Na wstepie kilka przykladéow z mej wlasnej praktyki
szkolnej.

Lekcja historji w szkole powszechnej. Odpowiada Srednio
zdolny uczefi: ,Wtedy rzadzit Polakami Bolestaw Chrobry,
a Sw. Wojciech umacniat Polakéw w wierze“. Co to znaczy
1zadzil? Milczenie. Kto obecnie rzadzi Polakami? Jozef Pitsudski.
Toba rzgdzi? Nie. A twoim ojcem, bra¢mi? Nie. Kto powotfat
twoich braci na wojng? Wéjt. Stopniowo od woéjta doszliSmy
do Jozefa Piisudskiego. Co znaczy nmacniat w wierze? Mil-
czenie. Styszate$, co ksigdz kanonik mowi na kazaniu? Chodzi
do kosciola, lecz nie pamigta. Usiluje wyjasni¢, ze ksigdz ka-
nonik nawoluje ludzi, aby si¢ modlili, nie kradli, zyli tak, jak
przykazal Jezus Chrystus. Na drugi dziefr odpowiada ten sam
uczen. Kt6z wiec nas umacnia w wierze? Ksiadz kanonik.
A ksigdz wikary? Nie.

Trzeba by¢ przejetym etyka chrzescijariska, trzeba zdawac
sobie sprawe ze swych przezy¢ psychicznych, aby zrozumiec
te wyrazy ,umacnia¢ w wierze“. Dziecko nie jest w stanie ani
tego odczué, ani sobie tego uswiadomi¢. Nalezy takie pojgcia
ujmowac nie psychologicznie (zapomocg introspekcji), lecz przed-

| stawiaé-abrazowo. Nalezy opowiedzie¢, jak poganie przyjmo-
. w;}:l.‘ghrzeﬁt $w.,.a pozniej wracali do swych praktyk po-
¢ gaﬁs_i‘ich; A oto jeszcze jeden przykiad. Ze szkoly powszechnej
wﬁho&q dziewczynki. Co tam byto ciekawego w klasied A pan
nauczyciel opowiadat nam, jak nasi przodkowie w r. 966 przy-

¢ b chrzest Sw. Jak wam sie zdaje, dziewczynki, czy w na-
sze% miasteczku dzieci ze szk6! powszechnych przyjmowali
wiedy chrzest $w. razem z nauczycielami, czy oddzielnie. Mil-

42 czenie, po niejakim czasie starsza z dziewczynek: Chyba razem.

Nauczyciel opowiada nowe lekcje, potem odpytuje (odpy-
tywanie nie jest heureza!). Uczen odpowiada slowami nauczy-
ciela. Zdawatoby si¢ wszystko jest w porzadku. W rzeczywi-
stosci jest to werbalizm, gdyz uczen moéwi wyrazy, czesto
z naszego punktu widzenia najprostsze, lecz tych wyrazéw albo
nie rozumie wcale, albo rozumie nieprawidtowo.

Co jest warte takie nauczanie? .

Jak wiec nalezy przyswajac dzieciom wyobrazenia stowne,
unikajac jednoczes$nie werbalizmu?

Program daje nam takg wskazowke: ,Do dziect mowié
nalezy jezykiem prostym, unikajac wyrazéw i zwrotéw niezro-
zumiatych dla nich“. Latwo jest da¢ takg wskazowke, ale wy-
konaé¢ trudno, gdyz czesto trudno jest zorjentowac sie, ktore
wyrazy sq zrozumiale dla dzieci, a ktére nie. Idealnie rzecz
biorgc, nalezatoby w wigkszych miastach, po wsiach badaé
zas6b wyobrazen dziecka, wstepujacego do szkoly i uktadaé
do uzytku nauczycieli odpowiednie stowniki. Narazie takich sto-
wnikow niema, wigc kazdy nauczyciel musi tutaj i§¢ o wiasnych
sitach, kierowa¢ si¢ wilasng intuicjg i doswiadczeniem.

Jednakowoz metodyka daje nam pod tym wzgledem kilka
og6lnych wskazowek.

Pojecia moga by¢ mniej lub wigcej oderwane, mogg byé
mniejsza lub wigkszg abstrakcjg. Przykiad rzecz najlepiej wy-
jasni. Wyraz ,gruszka“ moze by¢ symbolem wyobrazenia kon
kretnego, o ile mam na wzgledzie pewna okreslong gruszke.
W zdaniu: ,gdzie jest gruszka, ktérg przed chwilg polozytem
na stole?“ wyraz ,gruszka“ jest symbolem wyobrazenia kon-
kretnego, gdyz temu wyrazowi odpowiada rzeczywiscie istnie-
jaca gruszka, ktérg ogladatem wlasnemi oczami, ktéra trzy-
malem w reku. Lecz kiedy mowig¢ np. takie zdanie: ,gruszki
rosng na drzewie“, to w tem zdaniu wyraz ,gruszka“ juz nie
jest symbolem wyobrazenia konkretnego, lecz wyobrazenia ogo6l-
nego czyli pojecia, gdyz w danym wypadku mysle o gruszce
wogole. Pojecie ,gruszka“ jest juz abstrakcijg, lecz, ze tak sig
wyraze, abstrakcja pierwszego stopnia, gdyz opiera sie bezpo-
Srednio na wrazeniach zmystowych. Pojgcie to urabiamy w umy-
Sle dziecka, zmuszajgc je postrzega¢ bezposrednio rézne gruszki.
Jabtko, sliwka sa to tez abstrakcje pierwszego stopnia. Poréw-
nujgc dalej takie abstrakcje pierwszego stopnia, jak: jabtko,
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gruszka, $liwka, widze, ze jest w mnich wiele cech podobnych,
aby wyrazi¢ to podobiefistwo tworzg nowe pojecie: owoc.
Owoc jest juz pojeciem wigcej oderwanem, czyli abstrakcjq
drugiego stopnia, gdyz zostato urobione na zasadzie abstrakcyj
pierwszego stopnia. Najpierw przeciez nauczyciel urabia w umy-
§le dzieeka te pojecia: giuszka, Sliwka, jabtka, a potem do-

piero wyjasnia im, co to jest owoe. Poréwnujac i widzac po-
dobiefistwo migdzy takiemi pojeciami, jak: krowa, wilk, pies
dla wyrazenia tego podobiefistwa tworzymy mnowe pojecie:
zwierze. Lecz miedzy pojeciem zwierze, a pojgciami: cztowiek,
roélina jest znéw pewne podobieristwo, aby to podobienstwo
wyrazi¢, tworzymy nowe pojgcie: twor organiczny. Krowa, pies,
wilk sg to pojecia pierwszego stopnia, zwierzg¢ — drugiego,
a twér organiczny — trzeciego. Pojecie pierwsze jest najblizej
konkretu, pojecie ostatnie najdalej. Pojecie pierwsze fatwiej
jest zrozumie¢, pojecie ostatnie znaczenie trudniej. Stad wska-
z6wka metodyczna, ze nauczyciel, wprowadzajgc do swego wy-
kladu nowe pojecie, zawsze musi dazyé do tego, aby oprzeé
sie na zmyslach dziecka, a wigc na konkretach. Nalezy tutaj
z nadzwyczajna Scistoscia przestrzega¢ stopniowania trudnosci,
a wigc najpierw zapoznanie dziecka z wyobrazeniem stownem,
jako symbolem  wyobrazenia  konkretnego, to  znaczy,
ze dzieci obserwuja i omawiaja np. jedna gruszke; nastepnie
z wyobrazeniem stownem, jako symbolem pojgcia pierwszego
stopnia, to znaczy, ze dzieci obserwujg kilka gruszek, odnaj-
dujg ich cechy wspélne; nastepnie zapoznanie dzieci z wyobra-
zeniem stownem, jako abstrakcja drugiego stopnia, to znaczy,
ze dzieci przypominajg sobie cechy gruszki, jablka, Sliwki,
odnajduja wspoélne, tworzac w taki sposéb nowe pojgcie: owoc.
Program ujmuje to stopniowanie trudnosci w nastepujacy sposob:

a) idZ ta droga, jaka rzecz jakas powstaje (tok genetyczny)

b) idZ od rzeczy znanych do nieznanych,

¢) idZ od rzeczy konkretnych do abstrakcyjnych,

d) idZ od pojgé szczegdiowych do ogélnych.

Bylem obecny na lekeji praktycznej w 7-¢j klasie szkoty
powszechnej. Temat: sejm ustawodawczy. Nauczyciel poczat
sobie, jak profesor uniwersytetu, Na wstepie powiedzial, ze
sejm jest to izba ustawodawcza, wyjasniat dalej, z ilu postow
sie skiada, jaki jest stosunek sejmu do senatu i prezydenta,
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kto zwoluje i rozwigzuje sejm i t. d. Zainteresowanie dzieci

byto stabe. Na konferencji nauczyciel usprawiedliwial sig¢ tem,
ze opowiadal wedlug podrecznika prawa padstwowego. Jedna-
kowoz pod wzgledem metodycznym nasza praca jest bez po-
réwnania trudniejsza, niz profesora uniwersytetu. Zadaniem po-
drecznika byto wyjasni¢ jedynie, co to jest sejm. Najwazniej-
szem i najtrudniejszem zadaniem nauczyciela jest powigzac to
nowe dla dzieci pojecie — sejm z zyciem dziecka, z Zzyciem
jego najblizszego otoczenia, jak rowniez z uprzednio nabytemi
w szkole pojeciami z tego samego zakresu zjawisk, lecz wzigtemi
stosunkowo z blizszego otoczenia dziecka, o ile niema samo-
rzadu w szkole, bedg to: zebranie gminne, rada miejska, sejmik
powiatowy. Poniewaz w réznych miejscowosciach warunki zy-
cia dzieci sg rézne, przeto nigdy nauczyciel nie moze si¢ po-
wodowac wylgcznie podrecznikiem. Pogadanke o sejmie winuy
byty poprzedzi¢ szereg pogadanek. Nalezalo omoéwi¢ z dzie¢mi
zebranie gminne, wybory, o ile warunki miejscowe pozwalaja,
zaprowadzi¢ je na takie zebranie; nalezalo omoéwi¢ sejmik po-
wiatowy i dopiero wtedy przerobi¢ taki temat, jak sejm. W na-
wigzaniu do pogadanki o sejmie nalezalo tez oprze¢ si¢ na
wrazeniach zmystowych, a wiec zapomocg pytan wykaza¢ dzie-
ciom, ze na zasadzie decyzji sejmu rodzice placq podatki, ze
sejm lozy pienigdze na szkote, milicje na wsi i t.d. Nalezato jednem
stowem jak najScislej powigza¢ zycie dziecka i jego najblizszego
otoczenia z sejmem. Dopiero na tem podtozu zmystowem
szczeg6towo opowiedzie¢ dzieciom o sejmie. A, Schiel, jeden
z autoréw wyzej wskazanej metodyki, daje takg rade nauczycie-
lom niemieckich szkét powszechnych. Nie powiemy dzieciom:
Fryderyk Wilhelm IV popierat sztuke (war ein Forderer der
kunst), gdyz dziecko tego zdania o tresci abstrakcyjnej nie
zrozumie. Co najwyzej bedzie paplato, nie rozumiejac. Aby
uzmystowi¢ to zdanie, nalezy poda¢ dziecku takie szczegoly,
wziete z jego najblizszego otoczenia, ktére fantazja dziecka
bedzie w stanie przetworzy¢ w catkowity obraz. Powiemy wige
dzieciom tak: krdl kochat si¢ w starych pigknych kosciatach
i zamkach, z przykroécia jednakowoz widzial, ze Sciany poza-
padaty sie, lub wcale nie byly wykonczone, dachy i sufity za-
tamaty sie, w §cianach byly wielkie dziury, belki pognity....
Wszystko to postanowit krél zmienic..... Technicy sporzadzili
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plany, przybyli robotnicy..... i t. d. D'opiero' po takxm wykfa-
dzie mozna dzieciom powiedzie¢ zdanie: krolupopx?rak'sztukq.
Borowski w swej ksigzce ,Wykiad psycholggp ogdblnej w za-
stosowaniu do wychowania“ ! szeroko omawia sprawe przyswa-
jania dzieciom poje¢: ,W szkofach, pis.ze Borot)vs.k{“ c.z'qst'o
zwracamy sie ku abstrakcyjnemu myélem‘u wezesniej, niz sig
rozwingla potrzeba i umiejgtnosc¢ obrgcama przez dzieci tego
rodzaju pojeciami. Nic niema szkodl.lwszego.w tym wypadku,
jak pospiech. Tam, gdzie idea (pojgcie) wyrazona przez‘slowo,
nie zostala uchwycona, zadnego pozytku z przysporzenia wy-
razu niema. Co wiecej moze sig zrodzi§ s.zkodllwa ma}mera
uzywania wyrazow niezrozumiatych i,. co -idzie za.tem,. nierze-
telnos¢ \umyskowa, specyficzny rodzaj kitamst.wa, ujemnie wpl.y-
wajacy na calg sfer¢ moralng. Przez ¢wiczenie zas q21ec1 w kie-
runkn uzywania tylko zrozumiatych przez. nie s%ow, wych(?-
wawca najlepiej przyczyni si¢ do wyrobienia w nich poczucia
i jasno$ci mys$lenia....
praWd.?,.Na]zwy, ozna};zajqce pojecia Sciste, Wirmy by¢ dziec'ku
podawane powoli i w umiarkowanym zakresie®. _Nadzwycz’a]ng
ostrozno$¢ i umiarkowanie w tym kierunku radzi zachqwac .tez.
i Mejman. Uczony ten, jak réwniez i Ziehx}, zauwazyt, ze dz1ec14
inteligentne w wieku od lat 6 do 13 rpyslg ob'razowo, zapo-
moca wyobrazen konkretnych, zdradzzjl]a mect.lqc dg \fvszglkmh
abstrakcyj. Dzieci za$ niezdolne chetnie operujg pojeciami, . po-
dobni wiec sg3 w danym kierunku do ludzi dorostych. 'I.‘o' na-
pozér dziwne zjawisko tlomaczy Mejman tem, ze przemez‘do
poje¢ dochodzimy przez wyobrazenia konkretne, konkret jest

podstawg wszelkich abstrakcyj. O ile wigc dziecko, obserwujac’

1zeczy, wytworzy w swym umysle mozliwie na_jvyiekszq ilos:é
doktadnych wyobrazen konkretnych, o ty'le .lat\fw.e] mu bedzie
po latach 13 opracowaé ten materjal w pojgcia ~sc;sle. Prz'yr'oda
wlozyla ten poped do obserwacji w duszg '(?Zx_ec'ka, na]ple.m;
wiec dziecko zbiera materjal psychiczny, pdznie] te.n mat.er]a}
rozumowo opracowuje. Nauczyciel, jak zawsze, tak i tutaj wi-
nien i§¢ Sladem przyrody.
{d. ¢, 7))

M. Ortow.

1W podreczniku tym, nadzwyczaj latwo, dostepnie napisanym, znaj-
dujemy wiele ciekawych mysli o wychowanit.

S

»NAUCZANIE MATEMATYKI POCZATKOWEJ*

L. Zarzeckiego — a ,,Program rachunkéw z geometrjg dla szk6t powszech-
nych siedmioklasowych® Ministerstwa W. R, i O. P.

(dokoriczenie)

W zestawieniu z ,Programem® rzuca sig¢ réwniez w oczy
ze Zarzecki w I-ym tomie swego ,Nauczania matematyki po-
czatkowej“, omawiajac pierwsze 4 lata nauki rachunkéw, ogra-
nicza si¢ nietylko w Ilkcim, lecz nawet i w IV-ym oddziale
wylgcznie tylko do nauki o liczbie catkowitej, nie méwigc ani
stowa o elementarnem choéby traktowaniu utamkéw.

Nauke utamkéw rozpoczyna dopiero w V-ym roku nau-
czania (tom II-gi o liczbie wymiernej), uwazajgc, ze nauka ta
stanowi nowy i odrebny pod wzgledem swego charakteru dziat
arytmetyki — wbrew zasadzie korelacji i koncentrycznego
przechodzenia.

Takie jaskrawe rozgraniczenie i taki sztuczny podziat na-

uczania rachunkéw na nauke wylacznie o liczbie catkowitej
(I-e cztery oddzialy) i na nauke o utamkach dopiero w oddziale
V-ym jest zbyt schematyczny i powierzchowny.
Tymczasem, jak wspominaliSmy powyzej, juz w Ill-im roku
nauczania, a tembardziej w [V-ym, mozna z tatwoscig i z po-
zytkiem dla rozwoju umystowego dziecka wprowadzi¢ pewne
dzialania na prostych utamkach.

»Program rachunkéw z geometrjg dla szkét powszechnych
siedmioklasowych“ wprowadza w Ill-im oddziale (przy koficu
roku) dziatania na utamkach zwyczajnych, a w IV-ym ‘oddziale
(w Il-em pétroczu) 4 dziatania na utamkach dziesietnych (z dwo-
ma tylko cyframi po przecinku).

Wszystkie te tak wazne kwestje i podstawowe zagadnie-
nia Zarzecki przy omawianiu nauki rachunkéw w I-.ch czterech
oddziatach pomija, niestety, milczeniem,

Niestety—poniewaz, jako wybitny pedagog, ajednoczesnie
tworczy matematyk, mégiby, niewatpliwie, te rzeczy doskonale
o$wietli¢ i wszechstronnie zanalizowac.

Juz jedna tylko jego uwaga, wypowiedziana, co prawda,
przy omawianiu systematycznej nauki rachunkéw w V-ym od-
dziale, (tom II str. 161) jest niezmiernie cenng, mianowicie, by 47
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zaraz po nauce dodawania i odejmowania ulamkéw zwyczaj-
nych zapoznawa¢ uczni z zapisywaniem i czytaniem ulamkow
dziesietnych, z ich dodawaniem i odejmowaniem, oraz z latwy-
mi przypadkami zamiany na zwyczajne.

Takie przeplatanie utamkéw w programie godzace przede-
wszystkiem kompromisowo dtugi spér o to, jakie ulamki naj-
pierw przechodzié¢, (dziesigtne, czy zwyczajne) jest bardzo wska-
zane, tak ze wzgledu na realne potrzeby Zycia praktycznego,
jak i ze wzgledéw dydaktycznych: znajomos$¢ utamka zwyczaj-
nego poglebia sie¢ przez to znacznie, nastgpuje rozszerzenie
systemu dziesigtnego i pozycyjnego, wreszcie zjawia si¢ wigk-
sza rozmaito§¢ dla dzieci i mozno$¢é rozktadania calego mater-
jatu o utamkach dzisigtnych na koncentryczne cykle.

Powyzsze zasady dydaktyczne datyby sig zastosowac
i w ,Programie rachunkéw dla szkét powszechnych*,

Zobaczmy z kolei, jak przedstawia si¢ w ,Nauczanio ma-
tematyki poczatkowej“ (Tom III Rozdz. V) materjat geome-
tryczny dla 3-go i 4-go roku nauki, ktére znowu sg tu niepo-
trzebnie tgczone w 1 wspdlny cykl, razem ryczattowo omawiany.

Majgc tu na my$li wstepng i I-3 klase szkoty S$redniej,
au‘or mowi o wyodrebnieniu propedeutyki geometrycznej, ,jako
specjalnego przedmiotu nauczania“,

W szkotach powszechnych, jak wspomunieli§my, az do 4-go
oddzialu geometrja nie stanowi przedmiotu odrgbnych rozwazan.

Program 3-go i 4-go roku nauki, — podlug Zarzeckiego,
— jest nastgpujacy:

kat i jego mierzenie, przystosowanie tréjkatéw, proste
réwnoleglte, pierwsze pojecie o kole, mierzenie powierzchni
i objetosci, dokoficzenie analizy bry}: prostopaditoscian, grania-
stostup, ostrostup. (poniewaz juz w poprzednim cyklu autor
przewidywal, w my$l t. zw. kierunku fuzjonistycznego, poczat-
kowe zapoznanie sie z temi brylami, czego niema w ,Programie“.)

Dia tych samych dwéch oddziatéw ,Program rachunkéw
z geometrja w szkotach powszechnych siedmioklasowych“ usta-
la zakres nastepujacy: modele szeScianu, prostopadtoscianu,
graniastostupa kwadratowego, pole tréjkata i figur prosto-
kre$lnych, katomierz. Powierzchnia prostopadioscianu i gra-
nizstostupa o wielobocznej podstawie, a takze i objgtos¢, wre-

48 szcie skala, rysowanie figur podobnych i pomiar ich pol
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Juz z tego samego zestawienia jest widocznem, ze co
do zakresu materjatu istnieja pewne réznice migedzy ,Progra-
mem*“ Ministerstwa W. R. i O. P. dla szkét powszechnych
a ,Nauczaniem matematyki poczatkowej“.

Réznice te oméwimy szczegolowiej, idac Sladem myS§li
przewodnich Zarzeckiego. :

W ,Programie“ na pierwszem miejscu mowi si¢ o sze-
§cianie, autor rozpoczyna ogdlniej od prostopadioscianu, postu-
gujac sie przy analizie zalecong i dalej metodg obrys wywania
konturéw, poczem moéwi o sklejeniu prostopadioscianu i o spo-
sobie wytwarzania prostokata (to ostatnie powinno juz by¢
znane z Il-go oddziatu.)

Nastepnie, badajac—bardzo wskazang metodq konturéw wy-
modelowany bezposrednio czworokatny foremny ostrostup, do-
chodzg uczniowie u Zarzeckiego konsekwentnie do poznania
tréjkata rownoramiennego, a po wynalezieniu sposobu wytwa-
rzania takich tréjkatow przez skiadanie papiern — do ‘sklejenia
ostrostupa. :

W ,Programie“ po modelach szeicianu, prostopadioscianu
i graniastostupa kwadratowego - przechodzi si¢ r6wniez do
tréjkata, co prawda, odrazu najogdlniejszego réznobocznego.

Bytoby wiec metodycznie préba pozadang pr y rozwijaniu
tego ,Programu“ w szkole zastosowal zasadg genetyczng,
wskazana tak pieknie przez Zarzeckiego, otrzymania tréjkata
przez analize jakiej§ bryly geometrycznej, obrysowywanej np.
metodq konturdw.

Zarzecki uzywa do tego celu ostrostupa, z poczatku kwadra-
towego foremiego, a potem trojkatnego, omawiajac konse:
kwentnie dalej nietylko powierzchnig lecz i objgtos¢ tego ostro-
stupa (a nawet stozka i walca), co prawda, tylko sposobem

doswiadczalnym (przez wazenie np. piasku, albo wody, ktérg

napeiniamy dany pusty model).

Objetos¢ jednik ostrostupa (2 tembardziej stozka i walca)
jest pojeciem dla dzieci w tym wieku (w III i IV oddziale)
jeszcze zbyt skomplikowanem, uledostepnem i przedwczesnem
(choc¢by tylko z powodu trudnosci pogladowego przedstawieaia).

Dla tych przyczyn o ostrostupie méwi si¢ w ,Programie®
dopiero w V-ym roku nauki t. j. w V-ym oddziale.
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- Do poznania jednak tréjkata moznaby 2 tatwoscia dojsé
rogg genf.ztyc.znq bez uzywania nawet ostrostupa, a pPrzy po-
mocy analizy i obrysowywania daleko przystepniejszego gra-
mastgsf’u’pa prostego tréjkatnego, ktéry nalezatoby wobzc tego
tprzemesc tyllff) z konca ,Programu* 3-g0 oddziatu, na poczg-
ekt. dPo]e tréjkata ,,.Program“ traktuje (juz w Il-im oddziale
metodg bargzo wdzieczng) odrazu szerzej i ogélniej, niz
v\'/ »INauczaniu Matematyki Poczatkowej“, gdzie autor ogr;micza
sie tylko do trmkafdw réwnoramiennych i prostokatnych (str,
79 cz. Ill), odktadajac obliczanie pola trdjkata dowolnego -
az do V-go roku nauki (str. 82).
Méwiac o kacie, Zarzecki w ipi
3 . prowadza najpierw pierwot
1 nieco sz.fuc.zny Sposob mierzenia katdw—dtugos’ciq ptrzecienz
bokg, oc'icn?a]acego od ramion kata dwa odcinki — réwne o%i—
pow1e§1ndlo jednemu decymetrowi (t. I roz. V).
ednoczesnie w tym samym cyklu i rozdzial
. ; : € (ste eY
podaje zvs{ykt.y Sposéb mierzenia kata przy pomocy st<()pni cog
:zrezszoko rl(::vmez uwzglednia »Program dla szkét powszechn’ych“
Z prakiyczne zastosowanie katomi juz i
el i ey qtomierza, juz w Il oddziale
Okazuje sie wiec, ze sposGb pj i
. poséb pierwszy pierwotny, — po-
falr;y przez autora z poczatku,— jest zbyteczny i komplikujgcy
ylko sprawe;, a tem samem nie wskazany, moze bowiem
W nastepstwie wprowadzi¢ pewne zamieszanie pojec.
Sam zreszta autor przyznaje (str. 70 t. 1), ze pojecie
stopml;\i/[ »11€ nasuwa osobliwych trudncsdci“ i <
6wigc o stopniu, jako A o calkowit.e
: niu, jake go obrotu w kole
(rlnoznaby dos'ko‘nale juz tutaj za wskazéwka Zarzeckiego za-,
emon;trot\vact,) jak zapomoca obrotu kola tworzy sie kula
1€ lrzeba nawet do tego koniecznie masz i j
- INi¢ o, yny fizyczne
(w:rowkl), wys?arczy pusci€¢ szybko na stole obraczke luby mo{
(1:11:3 f{bw ruch wirowy. Takie taczenie w odpowiedni sposéb
. og Yy narazie t.ylko pogladowy, stereometrji z planimetrja mo:
rzlﬁ grc.tylkokp]ozyteczne dla rozwoju umystowego dzieci, po
mo, ze o kuli doktadnie wspomina s; i ¢
1 ' ¢ w ,Programie“ do-
piero w oddziale V-ym szkét dwuklasowych, a wiasciwie do-
piero w VI-ym roku nauki.
W kazdym razie zastuguje na specjalne podkreslenie daz-
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nauke geometrji i taczy¢ ja wszedzie, gdzie sig tylko da z in-
nymi przedmiotami (w my$l zasady korelacji i koncentracji na-
ukowej), a wiec: z rysunkiem wiasciwym, z kompozycjami
w ornamentyce (str. 72), z pracg reczng (przez modelowanie,
klejenie, sporzgdzanie bryt modeli i przyrzadéw), z naukg przy-
rody (przez rézne doswiadczenia i np. wazenie), wreszcie z na-
ukg geografji (przez rysowanie planu klasy i innych figur na
powierzchni ziemi, ogrédka, placyku od gry i t. p.)

Istotnie, ,Program geografji dla szkét powszechnych®
przewiduje juz w 3-im roku nauki i rysowanie przez uczni planu
izby szkolnej w réznych skalach, planu sytuacyjnego budynku,
a nawet planu wsi rodzinnej.

,Program rachunkéw z geometrjg“ zawiera to samo, co
prawda, dopiero w 4-ym roku nauki, a mianowicie: stosunek
dwu liczb, pojecie o stosunku dwu odcinkéw, skala, rysowanie
figur podobnych i wreszcie plan sytuacyjny.

Zwtaszcza dla tego ostatniego celu jest konieczne urza-
dzanie z uczniami wycieczek w pole dla odbywania tam spec-
jalnych ¢wiczen i pomiaréw praktycznych z geometrji.

Zarzecki zaznacza to wyraznie i podkreSla z cala sta-
nowczoscig (str, 73), zalecajac w tym okresie nauki m. in, na-
stepujace uczmiowskie pomiary na gruncie: przediuzanie pier-
wotnie juz wytknigtej prostej, wyznaczanie punktu spotkania
dwu wytknietych prostych, prowadzenie na powierzchni ziemi
prostych nachylonych do siebie pod danym katem, a w szcze-
g6lnosci 2 prostopadtych i réwnolegtych, wreszcie odmierzanie
na ziemi prostokgta i wogéle zdejmowanie planu, a wkoficu
obliczanie powierzchni gruntu,

Do ¢éwiczen tych uczniowie powinni uzywaé najprostszych
przyrzadow skonstruowanych i zdobytych witasnorgcznie: tyczek,
kotkow, sznurkéw, tasmy do bezposredniego mierzenia, kata
prostego wycietego z tektury, lub drzewa, wreszcie stolika
mierniczego prostej konstrukcji z dwoma zaznaczonymi na pa-
pierze za pomocg szpilek kierunkami prostopadiemi.

To podkredlenie koniecznosci wycieczek mierniczych
z uczniami w pole dla dokonywania pomiaréw praktycznych
z geometrji — jest wielka i niezaprzeczong zastuga Zarzeckiego.

Obecnie postulat ten zdobywa juz sobie szerokie uznanie

prawo obywatelstwa,
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Dotychczas jednak geometrja w wielu naszych szkotach
byta, niestety, przewaznie nauka teoretyczna, czysto ksigzkowg,
catkowicie oderwang od zastosowan praktycznych i zycia
realnego. |

Ograniczajgc sie narazie do zestawienia ,Nauczania Ma-
tematykj Poczatkowej“ — 2 Ministerjalnym »Programem® pierw-
szych 4-ch oddzialéw szkoly powszechnej, — wogéle mozemy
tylko jeszcze raz najgorecej poleci¢ catemu Nauczycielstwu to
fundamentalne i z wielkiem talentem napisane dzieto Lucjana
Zarzeckiego jako wzér matematycznej $cistosci, Zrédto gltebo-
kiej wiedzy naukowo-pedagogiczne; owianej duchem najnow-
szych metod, wreszcie jako prawdziwa ‘skarbnice natchniefi
twirczych. :

Marjan Peczalski,
licencjant nauk matematycznych.

STANISLAW PRUS SZCZEPANOWSKI, A IDEO-

LOGJA NAUCZYCIELA POLSKIEGO.

(dokoriczenie)
»Kto powinien rozstrzyga¢ o celach i kierunkach wycho-
wania, pyta Szczepanowski, czy urzgdowi pedagogowie, czy
obywatele kraju? Kto powinien rozstrzygaé o kroju i meterji sur-
duta, czy krawiec, czy ten, ktéry za niego ptaci i dla swojego
uzytku potrzebujep Kto odczuwa nagniotki, czy szewec, czy
ten, kto buty nosip

»Stowo pedagog pochodzi od greckiego pais — chiopiec
ag0 — prowadzi¢. Byli to kupni niewolnicy, ktérym obywatel
atefiski powierzat pilnowanie swoich chiopcéw. Kto tu w isto-
cie prowadzit? Czy obywatel, ktéry dawat rozkazy, czy platny
niewolnik, ktéry je wykonywal?«

» W ustroju biurokratycznym, opartym na napieciu o nie-
omylnosci biurokratéw, ktérym przecie urzad daje rozum — pe-
dagogiem jest ptatny czynownik, narzucajacy obywatelstwu, od
ktérego otrzymuje place, pewien szablon edukacyjny i nie

52 troszczacy sie o potrzeby i wiasciwosci Spoteczefistwa,

W spoteczeristwach wolnych pedagogiem jest kazdy ojciec
rodziny, dbajacy o wychowanie swoich synoéw i cérek, pedago-
giem jest nawet, mimo swej woli kazdy maz, stojacy na swiecz-
niku spofecznym, $wiecgcy swojem zyciem i przyktadem na
zle, czy na dobre, pedagogiem wreszcie kazdy obywatel, po-
czuwajacy sie do odpowiedzialnosci obywatelskiej, bo nawet
majacy rodziny, powinien conajmniej wychowaé siebie samego
na uzytecznego czlonka spoteczefistwa“,

Czy wiec nauczyciel polski ma by¢ tytutowanym radca,
platnym urzednikiem, oddzielonym od spoleczefistwa murem
chifiskim i ,nietroszczacym sie o jego potrzeby i whasciwosci®,
czy tez wolnym czlowiekiem, stojacym ,w szeregu cierpiacych
i walczacych“ obywatelid

Dlatego glosi "Szczepanowski, ze »10Zstrzyga nie ranga,
nie stanowisko, nawet nie uczonos¢, ale powotanie, ktére jest
wrodzonem zamitowaniem szlachetnego serca“. Natomiast ,na-
uczyciel karjerowicz, nauczyciel, nakrecony, jak katarynka, ze-
by odegra¢ nute z géry nakazana, nauczyciel, uczacy za pienig-
dze i dla pienigdzy, moze mie¢ dyplom i patent natuczyciela,
ale bedzie zawsze tylko nie nauczycielem, ale korepetytorem mto-
dziezy. Zapewne, ze i nauczyciel z powotania daje czas i fa-
tyge, za kiéra mu si¢ nalezy stuszne wynagrodzenie, ale on
daje précz tego to, czego zadne skarby $wiata kupi¢ nie mogg—
daje swojg dusze, pobudza zapal do wszystkiego, co wielkie
i szlachetne, przejmuje wlasnem pragnieniem wiedzy, zapala
wiasnym ogniem i rozdmuchuje w duszy mitodej iskre niesmier-
telng. Tylko taki tez zastuguje na dostojne miano nauczyciela,
Chocby nie wiedzie¢, jak hojnie wynagrodzony, on stokro¢
wigcej daje, niz bierze, jest dobroczyticg i rodzicéw i mtodzie-
Zy mu powierzone;j“,

»Spoteczenstwa wolne wigcej zawsze klada nacisk na
wyrobienie charakteru, spoleczefistwa zas biurokratyczne — na
wiedzg, Iub raczej — na wytresowanie w wiedzy, bo jedne
potrzebujg samodzielnych obywateli, drugie zas platnych stug—
jedne zyja sitg spoteczng — drugie — rygorem biurokratycz-
nym®, a dalej pyta Szczepanowski: »..CO jest skuteczniejsze,
Czy sita spoteczna, czy sita 1zgdowa, czy silne charaktery, czy
silna biurokracja?“ i taki stawia argument: ,...umierajgce spo-

teczefistwo rzymskie przyjeto biurokratyzm azjatycki za Djok- 53



lecjana, a przeciez niebawem marnie zgingto, podczas, gdy anar-
chiczna na pozdér, a duchowo karna, rzeczypospolita rzymska
caty Swiat zdobyta...“

,opoteczenstwo anglo-saskie do dzisiaj nie zdobylo sig
jeszcze na umiejetng biurokracje, a mimo to zabrato dla siebie
lepszg potowe catego $wiata.”

I teraz w calej pelni rozumiemy, dlaczego Szczepanowski
glosit, ze ,w szlachetno$ci charakieru tkwi wiecej karnosci,
anizeli w przysiedze stuzbowej.“

Prawdziwym wychowawcg moze by¢ tylko cztowiek z po-
walania, natchniony twoérca, a nie szablonowy urzednik.

#*

,Qorgca wiara w tryumf dobrej sprawy“ ma jej wedtug
Szczepanowskiego zapewni¢ zwycigstwo.

,Ale wiara bez uczynkéw jest martwa, Tylko ta mysl
jest prawdziwie wysokg i pochodzi ze szlachetnego serca
i szczerej wiary, ktérej odpowiada ,czynow dzielnos¢“. To
jest kamieniem probierczym dla kazdego Polaka. W jego wy-
konaniu pokazuje sig, czy ¢jest Polakiem z ducha, czy tez
- z nazwy i imienia. Niedotgstwo, to jest niewykonanie nakazu
dzielnosci, jest najglowniejszym z grzechéw S$miertelnych, za
ktéry nie masz przebaczenial Niedotgstwo jest zarazem naro-
dowym grzechem polskim, ktéremu winniSmy wszystkie nasze
kleski, bo usilowania garstki bohateréw marnowaly sig zawsze
niedotestwem ogéiu‘...

Zrozpaczony tym grzechem Polakéw, Szczepanowski wota:

,Polak z natury sktonny jest do wzruszenia i rozrzew-
nienia, serce mu si¢ podnosi na kazda mys$l szlachetng i wznio-
slg. Czemu tak czesto ocigga si¢ i waha z wykonaniemp“. albo:

.. W kazdym Poleku widze te rozdarcie, tg przepas¢ po-
miedzy idealami, a rzeczywistoscia, obowigzkiem narodowym,
a prawdziwg nieporadno$cia i niemocg“..,

..,Cala nasza przeszio§¢, cala nasza przyszto$¢ wola o tg
ewangelje zycia, o zwigzek pomigdzy ideatami narodowemi,
a szarem zyciem domowem, rodzinnem, codziennem, o to po-
czucie, ze kazda chwila, kazda godzina naszego dziatania zbliza

54 nas do upragnionego celu®,

Szczepanowski zastanawia sig¢ nad realng wartoscig poezji,
tej ,ewangelji zycia“, trzech naszych wieszczéw i dochodzi do
przekonania, ze ,gdyby nasi wieszczowie cudem do zycia po-
wrocili i widzieli na jaki mizerny uzytek ich mysl poszia, toby
sie z zalu na nowo do grobu potozyli, boby sig¢ przekonali, ze
cale ich zycie byto daremnem i jednem wielkiem ztudzeniem*,
albowiem ,literatur¢ uwielbiamy na wszelkie sposoby z wyijat-
kiem jedynego sposobu, ktérego nasi wieszcze od nas przede-
wszystkie n zadajg, t. j. czynu“.

[ co nas—nauczycieli zwraca si¢ wielki obywatel polski:
,Kazdy z was pojedyficzo jest bezsilnym i rozpacza, ale
zwiagzcie si¢ jednym laficuchem, ramig .do ramienia, a caly na-
16d poéjdzie za Wami. Przed Wami niezmierzone pole dziata-
nia, przed Wami caly naréd, martwa bryla ludu do poruszenia,
ksztalcenia i pociggnienia waszg mito$cig, waszym przykiadem®..,

Dlatego Szczepanowski zaklina nas ,do dzialania twor-
czego, do czynu bohaterskiego ,Stowami Zygm. Krasifiskiego:

,1dZ i czynf, cho¢ serce twoje wyschnie w piersi twojej,
choé¢ zwatpisz o braci swojej, i chotbys mial o Bogu samym
rozpaczaé, czyn ciagle, a bez wytchnienia“.

Korong wiec poprzednich zabiegéw, trescig ideatow nau-
czyciela polskiego jest czyn twérczy pod kierownictwem su-
mienia. \

Na spelnienie czynéw, twierdzi Szczepanowski, sktadajg
sie ,trzy szeregi czynnik6w, pochodzace

a) z serca t. j. idee przewodnie

b) z umystu, t. j. umiejetnos$¢ i wiedza

¢) z musztry t. j. punktuano$¢ i doktadnos¢ wykonania“.
,Czynniki nizszej kategorji, jak wiedza, a nawet najnizszej, jak
musztra sa réwnie niezbedne do skutecznos$ci dziatania, jak
najwyzsze t. j. idee przewodnie. To tez cata historja polska
jest marnotrawieniem bohaterstwa i genjuszu z braku czynnikow
nizszej kategorji t. j. wiedzy i musztry. To tez mimo, ze mu-
sztra jest zabdjcza, jezeli chce zastapi¢ wiedze, a wiedza prze-
kracza swoj zakres, jezeli chce zastapi¢ natchnienie, to znowu
natchnienie bez wiedzy i musztry jest bezsilne. Kazdy praw-
dziwy genjusz czuje tez potrzebe wiedzy, a poddaje si¢ kar-
nosci i nie lekcewazy nawet drobnostek®.
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, Wiedza i karno$¢ (musztra) sg niejako uzbrojeniem duszy
ludzkiej do walki -z wrogami. Brak nalezytego zrozumienia
doniostosci wiedzy i jej roli w walce o byt j_st takze giéwna,
bodaj, czy nie jedyng przyczyna . dotychczasowej bezptodnosci
naszego objawienia narodowego i naszej wielkiej literatury*.

Dlatego Szczepanowski, przeciwstawiajac organizacje biu.
rokracji, site spoleczng. objawiajgcg sig w charakterach wolnych
obyw.teli, sile rzadowej, stojgcej na bagnetach policjantéw, po-
wiada, ze ,karnos¢ i organizacja to sa niezbedne przymioty,
ale muszg by¢ oparte na szlachetnych charakterach i wiedzy
glebokiej“.

Nauczycielowi polskiemu obok szlachetnego charakteru
winna towarzyszy¢ wiedza gteboka.

»Podstawg calego wyksztatcenia jest wyksztatcenie zyciowe,
i samouctwo, a zadaniem szkoty jest przysposobi¢ umyst, aby
byt otwarty, potrafil patrze¢ na zycie wlasnemi oczyma i uczyé
sie z zycia“,

Nie trudno wywnioskowaé¢ cele wychowania, nakreslone
przez Szczepanowskiego.

»Czy celem wychowania jest mnozenie malp i papug —
malp, przedrzezniajacych niezrozumiane obce wzory — papug
powtarzajacych za panig matkg pacierz? Czy nasladownictwo,
czy tworczo§¢?  Czy tresura, czy rozwdj? Czy hofrat, czy
genjusz?

- Céz warte wszystkie kopie, jak zabraknie wzoréw, — [c6z
znacza wszystkie echa, jak nie zabrzmi zaden glos wlasnego
przekonania i doswiadczenia. Coéz znaczg wszystkie pozyczane
§wiatfa planet i ksiezycéw, jak zabraknie gwiazd i slofica.

To tez Szczepanowski domaga sie od nauczyciela madros- '

ci, a nie ,uczonosci“.

,Nauke pojmujg, nie jako pewna sume wiedzy, tylko
uwazam, jako dostarczenie narzedzia i broni, ktére temu, kto
je posiada, daja mozliwo§¢ zdobycia calego obszaru wiedzy.
Bo kto posiada ,elementa“, moze sam pracowaé nad sobg
i uzupeini¢ braki wiedzy, ktérych z koniecznosci szkota dostar-
czy¢ mu nie mogla., Nie moge zgodzi¢ si¢ z tem zapatrywa-
niem, aby cate wyksztalcenie bylo jedynie wyuczeniem sig
szeregu lekcyj, bo stawiam ponad egzamina we wszystkich szko-

56 tach i uniwersytetach te najwyzszg szkole — szkote zycia sa-

mego i dlatego robie stanowcza r6znice pomiedzy dwiema me-
todami oceniania skutkéw wychowania i rozrézniam madro$¢
od uczonosci.

; Madros¢ to jest zrozumienie tych obowiazkow, ktére czto-
wiek posiada naprzéd, jako syn, lub cérka rodzicéw, pozniej,
jako glowa rodziny, ktére posiada, jako obywatel kraju, jako
obywatel wobec innych obywateli, Kto zrozumiat obowigzki,
wyplywajace z tych stosunkow i kto przystosowal swéj cha-
rakter do tych obowigzkdéw, kto zrozumiat te busole, ktérg kaz-
dy czlowiek posiada w swojem sumieniu, ktéra nim kieruje
w labiryncie zyciowym, ten jest cztowiekiem magdrym«...

»e Kazdy czlowiek, ktéry przykazanie Boze w sercu nosi,
upzy Sie przez cate zycie, doswiadcza, spostrzega, zastanawia
Sig prébuje i sprawdza, zeby dojs¢ do pewnej harmonji ze
Swojem otoczeniem i do spetniania swoich obowiazkéw. To
S}Q nazywa madroscig i rézni sie wcale od uczonosci, ktorej
sig r'labywa W szkole. Madrym moze sig sta¢ kazdy w miare
Swojego Swiatta i swoich obowigzkéw. A najwyzsze nawet wy-
k_sztalcenie szkolne jest dopiero wstepem do wyksztatcenia zy-
Cl0Wego. Przykiad Benjamina Franklina, kidry bez szkét ,Nie-
Pu wydarl piorun, a berto tyranom< i tylu innych dowodzi,
jak daleko usitowanie wiasne moze zaprowadzié. Genjusz, kit6-
Iy tworzy prawidia, zwykle jest samoukiem, a jednak nieskon-
Czenie przewyzsza tych, ktérzy tych, prawidet sie uczg i je na-
Sladujg. “

Wreszcie uzasadnia Szczepanowski koniecznosé wyksztat-

cenia i do$wiadczenia zyciowego:
: ,Zadna szkota nie zastapi wyksztalcenia zyciowego! Rzym
1 Grecja za rzaséw swej chwaly ptodne byly w genjusze, a
$zk6t nie posiadaty; upadajacy Rzym, niewolna Grecja z cza-
Séw aleksandryjskich pelnemi byly szkol, w ktorych daremnie
.SZYvargotano 0 tej madrosci i tym harcie, ktérych z zycia nikt
Juz wycisna¢ nie unuat,..“

nDoswiadczenie zy:iowe przedewszystkiem jest potrzebne
dla ’tych, ktérzy majg miodziez wychowywaé — dla uauczycieli,
W Steédnich wiekach kazdy rzemieslnik po swoich latach nauki,
PIZf;ChOdzil przez lata wedréwki po kraju, lata doswiadczenia
zyciowego, zanim mogt zostaé mistrzem i samodzielnie wyko-

nywac¢ swe rzemiosto i nauczac¢ i wychowywac drugich. Czyzby s7
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praktyka, uwazana w Srednich wiekach za konieczng dla kazde-
go rzemieslnika, nie powinna by¢ zastosowana obecnie do
wyksztalcenia juz nie rzemiesSlnika, ale tego nauczyciela z po-
wotania, ktorego tak szukamy. Czyz po latach w seminarjum,
Iub na fakultecie filozoficznym nie sg niezbedne lata doswiad-
czenia zyciowego, zanim begdziemy mieli mistrza w nauce 2zy-
cia, mistrza, ktéry porwie i poprowadzi za soba miodziez mu
powierzongr“

,Poprzednio wyluszczone zasady ksztatcenia charakteru
i powyzsze prawidia ksztalcenia umystu obejmujq caly problem
wychowania, t. j. cele dziatania, wskazane przez wiare, na
ktorych opiera si¢ charakter—i Srodki umiejetnego dziatania,
ktorych dostarcza wiedza, a ktorych posiadanie zapewnia sku-
tecznos¢ i praktycznoS¢ dziatania. Polgczeniem szlachetnego
charakteru ze skutecznem dzialaniem wytwarza sie dzielnosé.

Nie bedzie jnz tego rozbratu wiary i wiedzy, na ktdry
spoleczenstwo polskie tak diugo chorowato i ktéry od czasow
konfederaql barskiej paralizowal wszystkie nasze usitowania
z gOry skazane na bezsilno$¢, bo zanadto cz¢sto z wiarg 13-
czyla si¢ ciemnota, a z wiedzg — nikczemno$¢. Wiara i wie-
dza w najwyzszej potedze sg rtOwnie potrzebae, ale takze
w swoim zakresie, wiara do kierowania duszg, wiedza dla opa-
nowania przyrody. Najumiwersalniejsza wiedza w stuzbie naj-
goretszej wiary, najskuteczniejsza umiejgtnosé dziatania w stuz-
bie najszlachetniejszego charakteru — oto typ, ktory zawtadnie
ludzkoscia.“

Nauczyciel polski jest ,powotany do jego urzeczywist-
nienia.“

Konezge, niech nam wolno bedzie wyrazi¢ nadzieje Szcze-
panowskiego: ,..takich nauczycieli, da Bég, nigdy nam brako-
waé nie bedzie.“

’ Kazimierz Bocewicz.

Sprostowanie: W poprzednim numerze mylnic podano nazwisko

autora, oprécz tego: na str. 11 w. 4 od gbéry — opuszczono wyraz ,licz-
nych¢, str, 12 w. 10 od dotu zamiast ,do“ winno byé ,od“, str. 14 w. 3

58 od goéry winno byc ,ostatecznego“, str. 18 w. 10 ma by¢ ,tworzyta“.
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NASZE ELEMENTARZE.

(ciqg dalszy)
3) ELEMENTARZ BERNADZIKIEWICZA.

Dokfadne pojgcie o uzytej w elementarzu metodzie mo-
zemy otrzymac najlepiej wowczas, jezeli obok omodwienia cha-
rakterystycznych jej cech uprzytomnimy sobie proces postepo-
wania przy zapoznaniu dzieci z nowa litera (analiza) i przy
nauce faczenia liter w wyrazy (synteza).

Wiemy juz, ze Bernadzikiewicz wprowadza z poczatku
9 samogtosek: a, e, i, o, u. Chcagc by¢ zgodnym z przyjeta
przez siebie metoda wyrazowg Bernadzikiewicz wprowadza te
samogloski jako wyrazy. Wyrazow tych jednak analizowaé nie
mozna, skladajq si¢ przeciez z jednej gloski. Jezeli nie mozna

analizowa¢, to i metoda nie moze by¢ analityczng. W rzeczy-

wistosci wigc mamy tutaj do czynienia z czysta metoda synte-
tyczng, czysciejsza nawet niz ta, wedtug ktérej ulozone sa ele-
mentarze Slaskie i Szkotka dla miodziezy; tam dla zapoznania
z literg i, u zanalizowano wyrazy igla, ucho, tu tymczasem
analizy wcale nie mozna zastosowaé. Moze kto§ powiedzie¢,
ze dla wprowadzenia samogtoski Bernadzikiewicz poleca wy-
odrebni¢ dany wykrzyknik z powiastki, ufozonej na podstawie
obrazka i w ten sposéb przeprowadza sig¢ jakoby analizg ~po-
wiastki. Powiastka i jej analiza nie zmieniajg jednakowoz po-
staci rzeczy z tej prostej przyczyny, ze powiastke mozna za-
stosowa¢ do wyodrebnienia kazdego podstawowego wyrazu,
a istotg metody cechuje dopiero sposéb postepowanii z wy-
razem podstawowym.

W obronie tej metody, jako metody analitycznej, moze
stana¢ tylko jedna okoliczno§¢. Jest to mianowicie zwrdcenie
uwagi dzieci na uklad ust przy wymawianiu samogloski. Wi-
dzimy nawet w elementarzu specjalne rysunki, ilustrujgce uktad
ust, tak ze nauczyciel chce, czy nie chce, musi sposob ten za-
stosowaC. 1 oto samogtoska, uzyta pierwotnie jako wyraz. wy-
stepuje w tym drugim wypadku jako gloska. Daje to pozor
analizy wyrazu.




5 Lekcja I,

1. Oméwienie obrazka.

2. Drzieci ukladaja na podstawie obrazka powiastke.

3. Opowiadanie powiastki.

Podczas omawiania obrazka i opowiadania powiastki uzywa
si¢ wykrzyknika a (jako uczucia radosci na widok jabtka i jako
placzu niemowlgcia).

Lekcja II.

1. Nawigzanie pogadanki
obrazka i powiastki.

2. Dzieci maja uprzytomnié sobie, co wyraza a, wymé-
wione przez dziewczynke na widok jabtka i co wyraza g Wy-
mawiane przez niemowlecia,

3. OSpiewanie a. :

4. Analiza litery a (z jakich elementéw si¢ sktada).

5. Pisanie litery a na tablicy przez nauczyciela.

6. Stabsze dziecko prowadzi paluszkiem lub laseczka po
napisanej przez uvauczyciela literze.

7. Wszystkie dzieci pisza litere w powietrzu.

8. Pisanie litery na kartkach.

W analogiczny sposéb przeprowadzaja sie lekcje i o po-
zostatych samogloskach. Przy omawianiu obrazkéw dzieci mu-
$zg same powiedzie¢, jakie glosy ludzie mogg wydawaé¢ w pe-
wnych okolicznodciach dla wyrazenia swych uczué.

A wigc na pierwszym obrazku dziewczynka na widok
jabtka w reku wchodzacej do izby matki ma zawotaé a—a—aq,
Dziecko w kotysce sie¢ obudzito i tez krzyczy a—a—a.

Na drugim obrazku mala dziewczynka chege otrzymaé od
siostrzyczki duzg itadng lalke, a nie taka z polamang nézka,
jaka jej siostrzyczka daje, — placze, a wie¢ jest niezadowolona,
tym wyrazem niezadowolenia ma byé gloska e.

Na trzecim obrazku widzimy chlopca, ktéremu na palcach
uwiesit si¢ rak. Chtlopiec z b6lu krzyczy, Dzieci maja wywnio-
skowac, ze chlopca tego spotkata mata przykros¢, w takich wy-
padkach krzyczy sie i—i—i!

Na czwartym obrazku jastrzab unosi w gore koguta, Dzieci
i ich rodzice podnoszg w gére rece i wszyscy krzyczg ol

Na pigtym obrazku dziewczynka ptacze u—uy—u, bo ka-

60 narek zdecht.

do poprzednio omowionego

Pod kazdym z tych podstawowych obrazkéw znajdujemy

ny ilustrujgce uktad ust przy wymawianiu poszczegolnych

sek. Poniewaz moment poSwiecony na oméwienie uktadu ust

przy wymawianiu gloski przez autora w podanym wzorze lekcji

jest opuszczony, wiec i w tym planie go nie umiescitem.

3 Natomiast przy zapoznaniu ze sp(’)lgioskq moment ten jest

- uwzgledniony, co wiecej stanowi punkt kulminacyjny lekcji,

punkt kiory jest wyjsciem do odkrycia nowej litery.

.~ Oto jak sie przedstawia lekcja o spéiglosce .

1. omowienie obrazka (mama),

odczytanie wyrazu pod obrazkiem,

pisanie podstawowego wyrazu,

analiza sluchowa i wzrokowa na zgtoski,

wydobycie znanej juz samogtoski a,

Spiewanie samogtoski.

Spiewanie sylaby ma.

g wykazanie roznicy ukladu ust przy wymawianiu sy-

" laby ma i samogloski a.

3 9. wydobycie spoigtoski.

10. wyja$nienie, dlaczego ona nazywa si¢ spoigloska.

. 11l. pisanie spéigloski pod temi samemi spoigloskami,

- znajdujgcemi si¢ w podstawowym wyrazie:

ma — ma '

m m

o 12. Skladanie z tych samych liter wyrazu mama pisanie,

i czytanie wyrazu mama,

Punkt 8 podkreslitem specjalnie, by zwrdci¢ na niego uwage.

 Dla lepszego zrozumienia przytocza tu dostownie przebieg pun-

ktéw 6, 7, 81 9. ,Zaspiewamy samogloske al powiedzcie jak

~ to si¢ odbywa. Jak uktadajg si¢ usta i jezyk? Jak plynie po-

.~ wietrze z pluc przez jame ust. Zaspiewajcie znéw calg pierwsza

 cze$¢ ma (wskaza¢ na tablicy) Czy teraz w ten spos6b ukladajg

sie narzady mowne? Jakze si¢ to odbywa Oto naprzéd stykajg

sie wargi z sobg i przytyka do nich jezyk. Potem nagle otwie-

ja sig usta i przeptywa przez nie powietrze z pluc jak przy a.

0z wiec ta nowa litera oznacza? Czego ona zada przy. wy-

mawianiu“? Widzimy wiec, ze punktem wyjscia. wyodrebnienia
- spogtoski jest uklad ust, sposéb ten nazwatem wymawianiowo-

f - stluchowym. Nadaje on metodzie Bernadzikiewicza specjalng

Gt SIS e=CERTS
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barwe. Sposdb ten jest zapozyczony z elementarza Promyka,
ale Promyk nie bral go za punkt wyjscia przy zapoznaniu z sa-
mogloskami, lecz jedynie celem lepszego ich utrwalenia.

Zupelnie inaczej zapoznaje Bernadzikiewicz z literg j.
Wyraz podstawowy moja nie znajduje sie bezposrednio pod
obrazkiem, lecz w tekscie., Czytajac tekst, dzieci natrafiajg na
nowy wyraz; czytajg w nim z poczatku tylko znane litery moa,
a pozniej odgadujg nieznang litere. Uzyta jest w tym wypadku
metoda negatywna: dzieci z poczatku czytajg wyraz 7le, a p6z-
niej prawidlowo.,

W analogiczny sposéb powinna by¢ wprowadzona litera
0, gdyz réwniez jak j znajduje si¢ w $rodku tekstu. Wyraz
podstawowy mdj. Dzieci znajg litere m, j, nie znajg 6. Latwo
bylo przeczyta¢ moa i zauwazy€, ze opuszczona zostala jedna
litera, ale jak przeczyta¢ mj? Nie mozna. Trzeba wiec uzy¢
w tym wypadku metody poréwnania. Dzieci czytajg zdanie
mama moja, a dalej nastepuje zdanle fata mdj. Wyraz tata
znany. Nauczyciel zwraca uwage: jezeli mama, to sie méwi
moja, a jezeli tata? Dzieci powiedzg moéj. Przez zestawienie
wigc wyrazen: mama moja i tata moj dzieci poznajg wyraz
mo6j, nastepnie przez analize wzrokowq i stuchowg litere 6.

Nie chodzi mi o to, czy ostatnia metoda jest odpowiednia,
Cczy nie, lecz tylko o to, ze jest ona z kolei 4 metoda, uzyta
przez Bernadzikiewicza przy wprowadzeniu nowej litery; inaczej
nauczyciel zapozna¢ ma z literg a, inaczej z litera m, inaczej
z j, inaczej z .

Od str. 11 metoda sie ustala, Wyrazy podstawowe zaw-
sze znajdujemy pod obrazkiem, pod wyrazem podstawowym
nastepuje podzial na sylaby. Postepowanie przy wprowadzeniu
nowych liter moze wiec tu by¢ takie same, jak przy wprowa-
dzeniu litery m.

Przejde teraz do scharakteryzowania syntezy w elemen-
tarzu Bernadzikiewicza. Chociaz Bernadzikiewicz wprowadza do-
razne czytanie a nawet i dorazne pisanie wyrazu podstawo-
wego, to jednak- zwolennikiem doraznego czytania nie jest.
Owszem, niektére wyrazy w tekscie powtarzajg sie czesto, tak
ze dziecko oswaja sie z niemi wzrokowo bardzo predko i moze
przeczyta¢ bez uciekania si¢ do skladania liter, Gléwny nacisk

62 ktadzie jednak Bernadzikiewicz na synteze. Juz przy wprowa-

~ dzeniu samogtosek faczy je ze soba, np. a—e, a—e—i, pole-
- jac dzieciom $piewac i czytaé, ktadac akcent na Przedost.atnie%
gloske. Samogloska nie przestaje odgrywaé dominujacej toli
1 po wprowadzeniu spélglosek. W podstawowych wyrazach
. samogtloski sg wydrukowane ttustym drukiem, w tym celu, by
: mozna byto oprze¢ na nich lagczenie liter. Samogloski, jak sie
.:1‘ wyraza Bernadzikiewicz sg ,wskaznikiem dla wyrazu“. Przy
. wprowadzeniu spolgtosek zmigkczonych zapomoca i, nietylko
- w wyrazie podstawowym, ale wszedzie w teks$cie samogloska
wydrukowana iest tlustym drukiem, jezeli przed nig  wystepuje

Spotgtoska zmiekczona.

Przypomina to nieco metode doraznego czytania sylabami
i moznaby bylo nawet przyja¢ za takowa, gdyby nie wczesne
wprowadzenie takich wyrazéw, jak mam, jem, méj, dom, a na-
stepnie zbiegu spélgtosek, na co metoda doraznego czytania
sylabami tak wcze$nie pozwoli¢ sobie nie moze.

Wogdle z poczatkn elementarza wziete sa pod uwage
i metoda doraznego czytania wyrazami, i metoda doraZznego

jeden jaki§ stanowczy charakter syntezy. Ostatecznie trzepa
jednak przyja¢ za punkt cigzkosci syntezy glosowanie. Majq
dzieci przeczyta¢ przypu$émy wyraz,tam. Znaja juz one sylabeg
ta z wyrazu tata, wigc i w danym wyrazie moga przeczytgc
odrazu pierwsze dwie litery — fa, (litery te w tym wyrazie
sylaby calej juz nie tworza) nastepnie jednak musza dotaczy¢
litere m — uwzglednia sie wiec metode gtosowa.

< Stopniowanie trudnosci, opieranie nowych wiadomosct na
. podstawie poprzednich jest nieodzownym warunkiem dydak.fycz-

- nym kazdej metody, a wigc i metody gloskowej. Latwiej jest
dzieciom przeczyta¢ nowy wyraz, jezeli cze$é tego wyrazu byl?

T ‘ przedtem juz kilkakrotnie czytana. W elementarzu Bernadzi-

kiewicza znajdujemy male préby ujecia w ten sposéb tekstu.
Tak np. str. 12 korficzy sie wyrazami ot of ot! str. 13 zaczyna
sie¢ od podstawowego wyrazu kot, dalej idg wyrazy koty, kota,
a na str. 14 zestawienie wyrazow to—kto, aj—daj. Str. 14 kon-
czy si¢ wyrazami ku—ku, str. 15 zaczyna sie od wyrazu ku.ra:
Niestety na tem prawie si¢ koficzy cata préba. Gdzie indziej

-

znajdujemy nawet postepowanie wrecz przeciwne: na str. 17 3
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wprowadzony jest naprzéd wyraz burka (nazwa psal) péZnie]
burek, a dalej bury.

Do réznorodnosci metod jak przy analizie, tak i przy syn-
tezie trzeba dodac jeszcze jedng metode, jaka wprowadzit Ber-
nadzikiewicz na str. 8 i 10 swegzo elementarza, mianowicie me-
tode rebusowa. Narysowana jest np. gruszka, obok wyraz moja;
dzieci maja przeczyta¢ gruszka moja, tak samo zdanie: ja mam,
obok narysowana ksigzka; dzieci majg przeczytaé: ja mam
ksiazke.

D. C. N!

Walery Nowicki.

PIES W ROLI UCZNIA,

W naszem seminarjum odbyta sie »lekcja  wzorowa“, na
ktérej byly przeprowadzone popisy z psem, ktéry miat wyko-
nywac wszystkie dziatania w zakresie liczb pierwszej dziesiatki,
Nas seminarzystow, jako przysztych nauczycieli, zainteresowato
pytauie, jakie metody ten »pedagog” stosuje wzgledem psa.
ChcieliSmy réwniez 0siggnac z tego jakas korzys¢, poréwnujac
nasze metody nauczania, stosowane do dzieci, z metodami, sto-
sowanemi do psa, uzasadni¢ ich ewentualng roznice, a moze
nawet jedng z nich zastosowaé¢ do dzieci. Ciekawg za$§ ta
»lekcja wzorowa“ musiata by¢, bo wiemy, im nizsza klasa, tem
trudniej uczyé. A c6z dopiero uczy¢ psa, ktory jest o cate
niebo nizszy psychicznie od dziecka. Poszlismy wiec zacie-
kawieni wielce tg »lekcja wzorowa“., Po tej lekcji odbylismy
konferencje, ktorg tutaj streszczam.

Przechodze do opisu samych do$wiadczef.

Na wstepie ow wychowawca powiedziat nam, ze jego wy-
chowanek liczy tylko do dziesieciu.

Oté6z na podtodze lezaly w ksztalcie kota utozone karty nu-*®
merowane do dziesieciu, Seminarzysci dawali psu zadanie np.
34+4=27?2x5=n7 Wtenczas pies chodzit zwolna na-
okofo kart i, gdy sie zblizyt do karty z odpowiednig cyfra, pod-
nosit jg i pokazywat publicznosci, Wszyscy byli naturainie
zachwyceni., .

Doswiadczenie . drugie. Do prowizorycznej  restauracji
wchodzi pan i zada porcje pasztetowki. Wyjmuje papierosa

1 kiadzie go na stot. Potem odchodzi do bufetu ‘i rst.oi tytgm
odwrocony do stolu. W pewnem miejscu sali siedzi przywia-
zany na obrozy pies. Obroza byfa specjalnie szeroka, aby

pies mogt z fatwoscig przesunac gtowe, Przez_ caty czas, gdy
pasztetowka lezala na stole, pies patrzal na nig lakomle.' Gdy
wigc 0w goS¢ poszedt do bufetu, pies wysuwa pospiesznie
glowe z obrozy, podbiega do stolui momentalnie zlad.a paszte-
towke. Potem niechetnie i na powto’rny r(?zkaz bierze do
pyska papieros, powraca na swe miejsce i znow wsuwa glowe
do obrozy. = .
Zastanowmy si¢ nad temi do$wiadczeniami z punktu wi-
ia psychologicznego i metodycznego. .
dzem;igsywykoﬁujc d%ia{ania arytmetyczne. Rzeczywiscie zda-
watoby si¢ kazdemu, ktory nie zna w g{Ownygh zarysach psy-
chologji, ze pies moze liczy¢ jak kazdy cztowiek. My zas je-

E stesmy z psychologja jako tako zaznajomieni, wigc mamy inny

poglad na te sprawg. Bo przypomnijmy sobie, CO, 1_est Amg-
zbidnie potrzebne, aby moc liczyc; jest to mianowicie pojgcie
liczby. Wiemy z jakim trudem dziecko docpgdu do _pojgcia
liczby. Nauczyciel ma da¢ dzieciom przypus¢my pqume'hc.zby
3. Post¢puje on w nast¢pujacy sposob. Pokazuje dzieciom
2 patyczki i dodaje do nich jeszcze 1 patyczek. Zarazem pyta
si¢ dzieci, co czyni 1 ile teraz otrzymal. To samo czyni z ka-
sztanam., kamykami i t. p. Tutaj ujmuje dziecko liczbg wzro-
kowo. Potem uderza w fawke dwa razy, potem jeszcze raz,
Pyta, co czyni. lIle razy uderzyt. Dzieci czynig to samo. Tu
dziala nauczyciel na stuch i migsnie. Dzieci piszq na t.al?h.cy
00 + 0 = 000, Tutaj nauczyciel dziata na wzrok 1 migsnie.
Potem pokazuje figure liczbowa. Nastepnie dzieci liczg do
trzech przedmiotow z bezposredniego otoczenia, potem z q§lr
$zego. Nakoniec odrywa nauczyciel poje.ie od ko_nkretu, dzu:q
wykonuja dzialania w zakresie do 3, jako na liczbie c_)derw'ane].
Widzimy w ec, ze droga, wiodgca do pojecia sprawid d21§cku
bardzo wielkie trudnosci, Jakze wiec pies moze mie¢ pOJQfllf‘-
liczoy, chociaz najinteligientniejszy. Istnieje jeszcze druga mozl'l-
WOSC. Mianowicie ze z wyrazami 3 + 4 1 2 X 5 faczy sig
W umysle psa obraz wzrokowy cyfry 7, wzglednie 10." Po
glebszem jednakowoz zastanowieniu sie i t¢ mozliwosc trzeba

odrzuci¢, a to dlatego, ze pies posiadiby w takim wypadku pa- g5



miéé nadzwyczajna, jaka bardzo rzadko spotykamy u ludzi.
Zreszta czyz mozna liczy¢, uie umiejac nazwacé liczb?  Pies
nie posiada zdolnosci abstrakcyjnego myslenia, nie posiada

réwniez mowy, a przeciez wiemy, ze wyraz jest symbolem.

pojecia. Znany psycholos Wundt twierdzi, ze zwierzeta nie
posiadajg poje¢. Zresztg wykazuje to i zachowanie si¢ psa
w czasie lekcii. Nie byto wida¢ ani na jego ,twarzy“, ani
w ruchach zadnego napiecia mysli, zadnego zainteresowania.
Obojetnie, a nawet niéchetnie biegat pies naokolo tych liczb
i czgsto uciekal do koszyka, w ktorym przyniesiono tego
»ucznia“ na lekcje. Nasz pies prawdopodobnie nawet nie wi-
dziat tych liczb, bo wecale im sie nie przypatrywal.  Jakimze
sposobem liczyt“ ten pies? Otéz kilku z kolegéw ustyszato
ciche mlasniecie w tej chwili, gdy pies, okrazajac karty, zblizal
si¢ du karty z liczba, ktéra nalezato podnies¢. Na ten znak
pies chwyta karte najblizsza w zeby i pokazywal publicznosci.

Jest jednakowoz ciekawe, ze na skutek ledwie dostyszal-
nego dzwigku, piesek wykonywal mechanicznie szereg ruchow.
Widzimy wigc ze pies przez tresure wykazat duze postepy pod
wzgledem woli formalnej zewnetrznej (karnos¢). Jaka metoda
‘wyrobit te wole jego wychowawca? Pies, ktérego przodkowie
juz od wiekéw, byli postuszni woli cztowieka, posiada tenden-
cje biologiczng do postuszefistwa, Na tej tendencji opart swa
prace wychowawca i pies doszedt do takiej perfekcji, 7ze re-
agowat szeregiem ruchéw na ledwie dostyszalny dzwiek.

Analiza drugiego faktu, Tutaj okazat pies uwage mimo-
‘wolng. Zainteresowanie byto wigksze. Nie spuszczajac oka,
przygladat sie swemu panu i obserwowat pasztetowke.

Nie spuszczat z niej oka, bo wiedziat, ze gdy pan odej-
dzie, to bedzie mu wolno pasztetowke zjes¢. Intencja wycho-
wawcy byto, aby pies zjadt pasztetéwke i wzigt w zeby papie-
ros. Z pasztetoéwka poszto latwo, z papierosem trudniej, gdyz
pies stale o nim zapominat. Kiepski wychowawca, ktéry zmu-
$za swego wychowanka do palenia papierosowl Madrzejsza przy-
roda, ktéra go od tego ztego nafogu powstrzymuje! Ale wracam
do analizy. Widzimy, ze i w danym wypadku opart swa prace
wychowawca na instynkcie psa do jadta i osiagnal dobre re-
zultaty. Widzimy wiec, ze 6w wychowawca opart calg nauke

66 na popedach psa. Jaka wiec z tego kowzys¢ dla nasp Czy i my

zemy oprze¢ wychowanie i nauczanie na popedach dziecka?
Na to $miato mozemy powiedzie¢, ze tak. Dlatego tez program
nisterjalny nakazuje nam popedy dziecka wykorzysta¢ w cey.x
chowania i nauczania. Dziecko posiada poped do obserwacji.
obserwacje mamy w dziecku ksztatci¢. Dalej dz_ie;ko po-
siada poped do ruchu. Ten poped nakazgje nam ministerstwo
;’*Wykorzystac' w celach ksztalcenia woli i uczut spotecznych.
' Dziecko posiada poped do nas’ladowmc.twa. I ten poped
-_naleiy wyzyska¢ w celach wychowania, dajac fiZlgcku .odgo-
~ wiednie czytanki, biografje bohateréw, jak réwniez i sami win-
. niSmy by¢ im dobrym przyktadem. . ' |

Tylko wtedy wzbudzimy zainteresqv\{ame w@mecku, ty11-<o
‘wtedy, osiagniemy dobre i trwate wyniki nasze] p.rac‘y, 0 ¥Ie
nawigzemy naszq prace do wrodzonych popgdovy dziecka, qlle
‘@.péjdziemy §ladem przyrody, ktéra, jak méwig, jest madrzejsza
od wszystkich pedagogéw Swiata. :

.‘ Ale jest wielka réznica migdzy pracq ,,wych‘ow'awcy’ psa,
‘a nasza przyszta pracg jako wychowawc.éw dziem, k’to‘rg to
~zf6inicq pragne tutaj zaznaczy¢. Muszeg wigc znéw  wrécic do
- tego uczonego psa. Sledzac zainteresowan{e psa w czasie lekcji,
~ mozna byto zauwazy¢, ze zainteresowameA to byto ze-srocilko-
- wane wyltacznie tylko w pierwszym seansie na osobie jego
- pana, w drugim najwigksze na pasztetowce. Wsays’tko,' co bt?z—
_‘poérednio nie tyczylo si¢ osoby pana i pasztetovtﬂ'kl, a wiec
¥ %popqdu i instynktu psa nie wzbudzato zainteresovyama. ‘Wyko-
'% nywal on wprawdzie narzucone mu ruchy, ale niechetnie, bejz-
:"myélnie, automatycznie, czgsto na powt(’)m.y rozkaz pana. Nie-
~ chetnie podnosit karty, niechetnie brat papleros.d'o pyska i wklg-
~ dat morde do obrozy. Dlaczego? Najwidoczniej akjcor t.en ie
g :rozumial roli, ktérq\*odgrywal, nie ujmowal calosci, nie mla¥
- tego, co nazywamy pojeciem, ideg. Wyobrazmy sobie w tej

igza¢ do po’pqdu. Punkt wyjscia moze jest wspdlny iu owego
chowawcy i u nas, ale dla psa tutaj siq_ wszystko konczy‘,
edy dla dziecka dopiero sig¢ nauka wlas’c1we.1 zaczyna, gdyz
yn, ktory poped wywota, musi by¢ natychmiast dziecku wy-
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ttumaczony, opromieniony blaskiem pojecia, ktore, jak stofice,
o$wieca $wiat nas otaczajacy i dusze cztowieka. Naszem wlasnie
zadaniem bedzie przyswoi¢ dziecku pojecia naukowe, moralne,
pojecia, ktéremi juz w starozytnosci tak sie zachwycal Sokrates
i Platon. Diatego tez program nasz tak usilnie zwalcza wszelkie
bezmyslne, mechaniczne nauczanie, wszelki werbalizm, ktory
przeciez jest tresurg, niegodng dziecka, niegodng cztowieka —
jako istoty rozumnej.
St. S—wski.
uczefl V kursu Seminarjum w Toruniu

RECENZIJE.
PODRECZNIKI Z ZAKRESU PRZYRODOZNAWSTWA.

Marja Arct-Golczewska, January i
czykowie. Podrecznik do nauki botaniki.
prawione, Z 358 rysunkami i 8 tablicami,
w Warszawie, 1924, str. 243.

Tak jak organizm wszystkie swe dawnos$ci nosi w swych
narzadach szczatkowych, tak iten podrecznik juz tylko tytutem
i niektéremi rycinami legitymuje swe pochodzenie, Natomiast
z tekstu dawnego podrecznika juz nic nie pozostalo oprécz na-
zwiska autorki, Podrecznik | narastat* w ciggu ostatnich lat
i utracit zupetnie dawng swa indywidualno$é, uaturalnie na
swojg koizy$é. W naszej literaturze przyrodnicze] s3 -podre-
Czniki, na ktérych uczyly sie nawet pokolenia (np. zoologja
Nusbauma, botanika Rostafiﬁskiego), a ktoére nigdy nie traca
swej Swiezosci i dydaktycznej wartosci. Do takich podreczni-
kow nalezy omawiana Botanika, na ktérej uczy sie miodziez
juz od 20 lat. Prawie z kazdym rokiem pojawiaja sie nowe
wydania zmieniane, poprawiane,
Czwarte wydanie). Botanika ta bowiem posiada organiczng
zdolnos¢ »PIZystosowawcza“, Swiadezy to o jej zywotnosci
i wrézy, iz drogg naturalnego doboru wyruguje wkrétce inne
podreczniki ze Szkolnego obiegu, te zwlaszcza, ktore wegetuja
tylko dzieki matej krytycznosci nauczycieli, Jesli podziwiamy
z zazdro$cia doskonate podreczniki szkolne niemieckie, to réw-
noczesnie zdajemy sobie Sprawe z tego, ze te podreczniki

68 maja po 30 i wiecej czasem wydan: mogty si¢ wiec wydosko-

Tadeusz Kotodziej-
Wydanie 6sme po-
Wydanie M, Arcta

udoskonalane (od r. 1920 juz

Botanika Kotodziejczykéw zdaza po tej samej drodze i do
70 samego celu. :

-, Podrecznik do nauki botaniki,* pod wzgle;d;:m naukow(}lrm,
kim, estetycznym i dydaktycznym, na tle innych podre-
6w, jest zjawiskiem dodatniem, a na\ye'f wpro§t wy;a‘tkg-
m w zestawieniu np. takich podrecznikéw, ktére poleca’].q
daé dzieciom substancje zapasowe w quc'zu kon \‘aljll,{
'kaza nauczycielowi pokazywa¢ w szkol.e kwiat rzqs‘y,. ta”
as rzadki, ze podobno ostatni raz widzial go u nas jakis$
iczestnik wojen napoleoniskich.

Uktad materjalu w podreczniku jest nas.tefpujqcy: ity Post.ac'

wyglad réznych roslin, 2. Nasiona i zarodmkl‘. 3. Orgapograf}g.

: natomja. 5. Fizjologja, 6. Systematyka i rozmna?a.me sig

n zarodnikowych 1 nasiennych. 7 Elfolog]g. Chociaz zasa-

czy uktad -zostal niezmieniony w poréwnaniu z poprzedmem

yydaniem, to jednak wszystkie artykuty '.zostaty gruntownie

erobione i to pod wzgledem stylowym i rzeczowym. qua

iang w rozmieszczeniu ustgpow i'celowem wyduele?wm. nie-

rych zagadnien w oddzielne rozdzialy <(np. budovya ’Lnemlczna
liny, przyswajanie wegla i azotu), \ylelg rozdziatow rozs'zlg-
zono i rozwinieto, np. rozdzial o _ZJaw1skach ruchu u-ros’m
wiekszono w dwojnaséb, dodano wiele nc')wych’ ‘przykladow
sunkéw; do rozdzialu o wzroscie i rozwoju ro$liny .dod'a’nf)
eSowosé w rozwoju roSliny, sen zimowiy i opad’a‘me ‘hsg;
e za§ rozdziaty jak: postac i wygqu 'rOZnych roslin, zy'clfe
liny, bakterje, streszczenie wiadomos’m 0 syste’mgtyce roslin
odnikowych, zostaly bardziej szc.ze’goloyg -oméwione i roz
- szerzone kosztem naturalnie zagad.men mniej 1stctnych i 1§tme]_
Iﬂzych, ktore potraktowano zwiqz’le]..Przy paso.rzyt_mctww‘ 1’syr.n-
iozie opuszczono przykiady roslin .obcokraj.owych (.raﬁl.eZJa,
ecropia, akacja mréwkolubna), natf)mlast wyliczono wigcej gf-
k6w naszej flory, np. przy polp?sgrzytacl.l obok jemioty,
\ ietlika, pszenca, wymieniono szelq;mk, konitrud,; Pprzy ov\ta-
6Zernych opuszczono mucholowke i tlustosza_, ze [wzgledow
etodycznych., W przedmowie‘dq .podre,czn.lka _zaznacvzon’o,
Mpodrqcznik stale autorowie zmllemall ,,od_pow1edmo do “Spqt-
snych zagadnienn naukowych i pedagoglczn.yct-]. W wydaniu
stem zostata zupetnie zmieniona morfologja i systematyka,
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W wydaniu obecnem zostata prawie na nowo napisana ana-
tomja i fizjologja roslin®,
Czyniono podrecznikowi zarzuty (Bibliogr. Pedag. Ne 3-4
1921 . i Ne 2 1. 1923), ze w ukladzie materjatu naukowego
zatrzymuje zarzucong juz dzi§ metode nauczania w szkole po-
wszechnej i $redniej oddzielnie morfologji, fizjologji i ekologji.
Trzeba zwroci¢ jednak uwage na to, iz rozktad materjalu w po-
dreczniku pizeznaczonym dla uzytku nauczyciela, a podawanie
tego meaterjatu na lekeji przez nauczyciela — to dwie rzeczy
rozre, ktére sie wprawdzie uzupetniaja, ale nie uzalezniaja,
»Podrecznik do nauki botaniki* ma charakter konspektowy
i rekapitulacyjny, jest jakby tresciwem repetitorjum materjatu
Izeczowego, kiéry nauczyciel winien w klasie metodycznie
rozwing¢, Nie jest podrecznikiem metodyki. Tkwi w tem mysl
dydaktyczna: szczegétowe wskazéwki metodyczne przeznaczone
wylgcznie dla nauczyciela Iub gotowe jednosiki lekcyjne nie
przetadowujg podrecznika i nie zaciemniajq istotnych 1zeczy
zbednemi szczegdlikami, z. drugiej strony pozwolity na 237
stronicach podrecznika omoéwi¢ wyczerpujgco tematy o pozio-
mie daleko wyzszym, niz kurs szkoty $redniej. Natomiast
wprowadzenie do szkoty podrgcznikéw, kitére sa wprost rozwi-
nigciem tylko programéw ministerjalnych, ma ten skutek naj-
czesciej, ze zamiast ulatwi¢ prace nauczycielowi, to w rzeczy-
wistosci  tylko mu ja utrudniaja, poniewaz uczniowie, majac
w takich podrecznikach gotowa ,$ciagaczke“, nie naktaniajg sie
do samodzielnej pracy w klasie szkolnej. Przyktady tego mamy
W znakomitych pod innym -wzgledem podrecznikach Dyako-
wskiego i Domaniewskiego, ktérym wlasnie zarzucaja uklad
meterjalu w formie gotowych jednostek metodycznych,
Bardzo interesujgco jest Opracowany rozdziat, traktujacy
0 rozmieszczeniu ro$lin na kuli ziemskiej. Jest tam mowa
o zalezno$ci szaty roslinnej od klimatuy, gleby i czynnikéw
historycznych, o wplywie cztowieka na rozprzestrzenienie sie
rodlin, jest wyjasnienie pojecia zaciggu roslinnego, przykifady
gatun:6w kosmopolitycznych i endemicznych, przykiady aklima-
tyzacji itp. Jest mowa o strefach wegetacyjnych, o pionowem
rozmieszczeniu roslin, o zbiorowiskach roslinnych (woda lasy,
bagna, faki, torfowiska, stepy, pustynie) i — co najwazniejsze —
70 O pochodzeniu flery polskiej, z wyliczeniem gatunkow flery

edowej i polodowcowej. Konczy sig ten ‘dziat ekologji
miankg o idei ochrony przyrody ojczystej. Tu nasuwa
na uwaga: mianowicie dzisiaj, kiedy 'hgslo ocfhrony
dy trzeba wszelkiemi sitami popularyzowac i rzucaé przy
| sposobno$ci w serca miodziezy, moinaby .bard’zx‘e].szcze-
o omowi¢ te kwestje i wigcej miejsca poswigcac jej W po-
cznikach szkolnych, chocby ze szkodg ich zwu:zlpsg. By¢
e, ze to sklonitoby programy naukowe do objecia tego
u jako osobnego przedmiotu wykladowego. Y
Réwnie dodatnio przedstawia si¢ strona Zewnqtrgna ks1§zk1
iszcza pod wzgledem ilustracyjnym. Pgdre;czmk zawiera
rysunkéw i 8 tablic. Niektére rysunki z poprzedniego
ania zostaly usuniete, jako mniej charakterys:[yczne, do-
no wiele nowych (np. rys. 146, 196, 201, 20%, 20.4,' 225,
 9, 243, 346, 3b4), jeszcze inne zostaly oc’lp'ow1edn'1e1 ro?j
szczone z uwzglednieniem zmian w tekscx'e.. Wu:kszos’c
Sunkéw pod wzgledem wyrazistosci i doktadno$ci w szczei%(;-
ch jest wprost doskonata (np. rys. 93, 1, 7, 10, 91,0%7-109,
295), mniej za§ wyrazne sg rys. 92, 96, 103, 105, z
BN 127, : ) : ity

Doda¢ jeszcze nalezy, iz podrgcznik napisany jest tjr:.sm-
wie i przejizyscie, stylem jasnym, prostym i zwigztym. Auto-

Uwzgledniajgc ponad to uktad bardziej.planowy i prze].rzysty:
skorowidz bardziej praktyczny, oraz 14 11u§tracyj (z Schlm;.)e.ra.
‘Pilanzengeographie na dodatkowych tabhc?lch, prz'edsfaw1sazja‘:
',E‘ych gatunki i.zbiorowiska tropikalne, nalez.y-uznac, 1§ w ?k
stkie te wartosci rzeczowe i dydaktyczne stawiajq ten po re,clznh
na czoto wszystkich znanych i uZywanych; w naszycp szko gcd,
za8 dla nauczyciela szkoly powszechnej jest on najodpowied-
ni i niezbedny. ; y

.1318235;. I.;cmmi:ry yKolodziejczyk. Cwiczenia z morfologji ro-

ch dla szkdt srednich, zawodowych, seminarjow i samoukéw.,
. Arct w Warszawie 1924. str. 32 i XII tabli.c. S
Jest to pierwszy u nas podrgcznik do ¢wiczen z rporf?log!l
in. Wskutek braku podrecznika caiy ten dziat éw1czer.1 naj-
ipowiedniejszych do samodzielnych ¢wiczen klasowych i naj-

I. Morfologja organéw wegetatywnych roslin kwiato- .
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tatwiejszych do prowadzenia w szkole, byt dotychczas zanied-
bywany i uposledzany, najczesciej na korzy§¢ c¢wiczei z ana-
tomji i fizjologji, by¢ moze dlatego, iz z tego dziatu botaniki
mamy podreczniki Czartkowskiego , Cwiczenia z anatomji ro$lin“
i ,Doswiadczenia z fizjologji roslin“, oraz na poziomie uniwer-
syteckim ,Przewodnik do ¢wiczen z botaniki mikroskopowej“
Strassburgera.

Cwiczenia z morfologji roslin nalezg do najefektowniej-
Szych i najciekawszych, a wyroézniajg sie prostota i tatwoscia
wykonania: Tematy ¢wiczen, jakie podaje podrecznik, sq tak
dobrane i ufozone, aby mozna je bylo wykonaé w kazdej
szkole. Materjal bowiem do tych ¢wiczen mozna znalezé za-
wsze w najblizszem otoczeniu, albo moze by¢ w kazdej chwli
dostarczony w kazdej iloSci. Skutkiem tego podczas c¢wiczen
kazdy uczen moze mie¢ swoj materjal, moze go samodzielnie
obserwowac, badaé¢, rysowaé. Srodki do ¢wiczen sa réwniez
niezmiernie proste: wystarcza igielki, scyzoryk, lupa, Nacisk
potozony przedewszystkiem na scistosc obserwacyj, doktadnosé
rysunku i notatek.

Zwazywszy marne wyposazenie naszvch szicél w przy-
bory do ¢wiczen biologicznych,§ wybér t kich ‘wiczen, ktére
nie wymagaja uzycia mikroskopu, bedzie dla rauczyciela wielka
pomoca,

Rowniez w ¢wiczeniach potozony jest nac sk na kietko-
wanie roslin, Autor najstuszniej uwaza kietkowanie roslin za
jedno z najwazniejszych ¢wiczen botaniki na kazdym poziomie
nauczania, czy to w szkole powszechnej, czy w pracowni uni-
wersyteckiej. ; :

Tres¢ podrecznika obejmuje 1) ogdlne pojecie o budowie
rosliny kwiatowej 2) kietkowanie i rozwoj ro$liny dwuli§ciennej,
3) kielkowanie i rozwoj rosliny jednoliSciennej, 4) |budowa
wierzchotka wzrostowego, 5) budowa niektérych roslin zielnych,
6) budowa i rozwéj pakéw drzew lisciastych, 7) budowa pa-
kow wegetatywnych drzew iglastych.

Wigkszos¢ tych ¢éwiczenn moze byé¢ przeprowadzona tak
dobrze w seminarjum jak i w szkole powszechnej, zwlaszcza,

~2e program przyrody dla szkot powszechnych obejmuje znaczng
ilos¢ tych tematéw jako obowigzkowe, jak np. morfologja pe-
72 d6éw roélin zielnych, budowa i kietkowanie .nasion fasoli. mor-

.

- fologja glowki kapusty i barwy ziemniaka, budowa i rozwéj
cebulki cebuli kuchennej, budowa ‘i rozwéj ktaczy, budowa
"’:pa‘k(')w u kasztanowca, tuski ochraniajace paki, gatqzki dizew
liciastych, morfologja pedéw sosny itd.

f Wszystkie ¢wiczenia podane w podreczniku stanowig wia-
ény program autora, ktéry wypracowat go sobie w ciggu kilku-
~ letnich doswiadczenn w Wyzszej Szkole Ogrodniczej, na Wolnej
- Wszechnicy Polskiej i w Pafistwowym Instytucie Nauczyciel
* skim w Warszawie.

', Jan Dembowski. O istocie ewolucji. Warszawa 1924, In-
stytut Wydawniczy ,Bibljoteka Polska“. Str. 149,

; Cechuje te ksigzeczke niezmiernie interesujacy i umiejetny
Pos6b omawiania zagadnieri biologicznych. Na catlym szeregu
izyktadow bogato ilustrowanych przedstawit autor gtéwne etapy

zgsngt dowody oparte na systematyce, anatomji, emrbjologji,
aleontologji i geograficznem rozsiedleniu organizméw, omowit
roblemy powstania zycia na ziemi, a zawsze w sposob pizej-
zysty 1 pobudzajgcy do myslenia. Warto$¢ dzietka podnosza
oryginalne uwagi, wiele glebokich sgdéw, samodzielnych wnio-
skow. Kogo interesujg nauki biologiczne i nie gardzi powaznem
‘-fnys'leniem, powinien to pigkne dzietko przeczyta¢ uwaznie, roz-
~ waznie i... powaznie.

a Jan Dembowski. Historja naturalna jednego pierwotniaka.
- Warszawa 1924. Inst. Wyd, ,Bibljoteka Polska*,

. Bardzo ciekawa historja o ,paniofelku®, napisana jak i po-
‘przednia ksigzeczka prof. Dembowskiego — niezmiernie zajmu-
jaco. W tonie popularnym przedstawia w niej autor ciekawe
- doswiadczenia z zakresu biologji, pobudzajace do rozmyslaf
i dociekari na temat zawitych problematow zycia. Oryginalne
1ysunki dopelniajg przejrzysto$¢ mysli i tok rozumowarl.

§ Jadwigu Wodziriska — Matawowska: , Wypisy przyro-
‘dnicze" dla kl. wstepnej i I gimn. i dla IV oddz. szkét powsz.
(Ksigznica — Atlas Lwow — Warszawa 1924, str. 216). Jest

polskich. Opowiadania sg przeplatane odpowiedniemi wierszy-
tami i ulozone wedlug por roku i wediug programu naukowego.
ypis, “ majg stuzy¢ do ilustrowania ¢wiczenn szkolnych przez
dczytywanie odpowiednich ustepéw w domu lub w szkole,

zbior 119 krétkich opowiadan przyrodniczych réznych autoréw
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Dr. Konstanty Borzecki: ,Podrecznik botaniki“ dla klasy
V gimn. matematyczno - przyrodniczego. (Ksigznica — Atlas
Lwow — Warszawa 1924, str. 76 i 4 tablic barwnych).

Spis rozdziatéw: 1. Ekologja roslin. 2. Grzyby. 3. Bakterje.
4. Znaczenie grzybow i bakteryj w gospodarstwie przyrody.
5. Porosty. 6. Podziat roslin.

B. Namystowski i S. udziela: Podrecznik metodyczny do
nauki botaniki“. (Ksiaznica — Atlas Lwow — Warszawa 1924,
str. 110).

Podreczaik skiada sie z czesci metodycznej i opisowe;:
W czeSci metodyeznej podane sg gotowe lekcje (1), w formie
mefodycznych pytsfi (79 ¢wiczen do prowadzenia ich od 1 do
4 klasy szkoty $redniej (!) zas§ w czesci opisowej sg podane
drobiazgowo opisy badanych gatunkéw, jako materjat stuzacy
za podstawe do c¢wiczen morfologicznych i biologicznych., Au-
torzy zapowiadajg jeszcze 3-cig i 4-tq cze$¢, ktére obejmg: ana-
tomje roslin, morfologjg, biologje i metodyke badan roslin za-
rodnikowych. Niestety, wartos¢ melodyczna po recznika jest
tego rodzaju, ze nawet.me daje nadziei, aby si¢ ukazaly
i dalsze jego zapowiedziane czesci.

Zygmunt Lorec. Akwarjum stodkowodne. Cz. 1.
z6wki techniczne jak urzadzac i pielegnowac akwarjum.
znica — Atlas, Lwow — Warszawa, 1924, str. 121).

Précz ksigzeczek Proszyfiskiego (Akwarjum pokojowe),
Roguskiej (Przyroda w domu i szkole), autora (Ztota rybka
i jej odmiany), oraz arty.uléw, rozrzuconych po
czasopismach, mitosnicy akwarjum nie mieli dotychczas podre-
cznika traktujgcego wyczerpujgco i fachowo metody hodowli
pokojowych zwierzat 1 roslin. Podrgcznik Loreca ten brak
zastapit. Oprécz szczegélowych wskazowek z dziedziny akwar-
jarstwa podaje wyczerpujacy przeglad ksiazek i artykuléw pol-
skich, poswigconych akwarjom. Dzisiejsze metody nauczania
biologji wymagaja od nauczycieli prowadzenia hodowli szkol-
nych. Dla nich podrecznik ten stanie sie niezbednym' pcrad-
nikiem, Stanistaw Betzecki.

SPROSTOWANIE. W poprzednim nnmerze ,Z. Sz w artykule
kol. Betzeckiego zauwazono nastepujace bledy: Str. 34 w. 4 powinno by¢
Kopczewskiego. Str. 35 w. 3— o mikrofaunie, w. 23—Paczoskiego, w. 27—
Zakopiafiskiego. Str. 37 w. 8—zywe muzeum, w. 20—fachowe rady, w. 30—
Kopczewskiego, w. 33—towarzyszem w pracach. Str. 39 w, 2/—w isto-
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SPOMNIENIA Z WAKACYJNEGO KURSU UNI-
WERSYTECKIEGO W ZAKOPANEM.

(eiqg dalszy)
Zaraz nazajutrz po powrocie z wycieczki wyktady, chwi-
wo przerwane, rozpoczely sie na nowo.
: Codziennie odbywalo sie pig¢ wykladow, a w niektore
dni zbieraliSmy sig jeszcze po potudniu, bgdz to na odczyty
rzezroczami, ktére byly zarazem i dla szerszej publiczno$ci,
'badz tez z dr. Rowidem na dyskusje nad programami.
‘ Mimo to, ze trzeba bylo pig¢ godzin siedzie¢ w sali
1 uwaza¢, wzglednie notowaé, jednak nie czuto sig zmeczenia,
a to dzigki nadzwyczaj interesujgcym wykiadom.
W kilkunastu, a nawet kilku wyktadach z danej dz1edzmy,
elegenci potrafili jednak da¢ caloksztalt wiadomosci, a co-
ajmniej zwrdci¢ uwage na pewne zagadnienia, oraz wskazali
Srodki i zrédta do samodzielnego kontynuowania dalszej pracy.
e Musze tuta] zaznaczy¢, ze wooole dawalo s1q wyczuwac

wskazowek i wyjasnien, gdy kto§ po skoﬂczonym wykta-
dzie udat sie do nich ze swemi watpliwosciami,
v Wyktady, jak juz wyzej zaznaczylam, ilustrowane byly
przezroczami, albo -okazami, a nawet niektére zostaty czeSciowo
przeniesione do muzeum,
Muzeum zakopianskie zawiera w sobie wszystko to, co
ozostaje w scistej tacznosci z Tatrami, a zbiory te przedsta-
iajg sie imponujaco.

Jeden z bogatszych dziatéw stanowig zbiory geologiczne,
1 tez poswigciliSmy nieco wiecej czasu. Sa one tak uporzad-
Owane, ze mozna z nich odczyta¢ calg historje Tatr, a jest
na niezmiernie ciekawal
_' Dowiadujemy sig, ze tam, gdzie dzisiaj wznosza sie du-
mne wirchy, w okresie mezozoicznym i kainozoicznym rozcia-
sig¢ morze, ktére ustepowato i wracalo czterokrotnie. Ta-
[y wydZwignely si¢ w tym ostatnim okresie, w formacji eoceri-

.

Byty to pierwotnie olbrzymie kopy, dopiero lodowiec na-
im forme dzisiejsza, a woda wyrzezbita i nadata turniom
ztatt strzelisty, koronkowy.
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Bardzo wiele ciekawych rzeczy, odnoszacych sie do zmia-
ny fauny i flory Tatr mozemy z tych zbioréw odczytaé.

Inne dziaty s réwniez bogate i niemniej ciekawe. W mu-
zeum byliSmy kilkakrotnie. Najpierw z dr. Niezabitowskim, gdzie
specjalnie zwréciliimy uwage na faune Tatr, pozniej z dr. Stec-
kim, dla zapoznania si¢ z florg, oraz z dyr. Stryjeniskim. ktory
wiasnie swoje wykiady przenidst do muzeum. Uczynit to samo,
ale czesciowo tylko dr. Goetel.

Z dyr. Stryjenskim zwiedzilismy dzial etnograficzny; tam
mieliSmy mozno$¢ poznania sig ze sztukg podhalanska 1 stylem
zakopiafiskim.

Z dziedziny sztuki nasjbardzlej jest rozwiniete na Podhalu
snycerstwo.

Goérale kazdy najdrobniejszy nawet przedmiot domowego
uzytku starajg sig¢ ozdobi¢. Nie uzywaja oni do tego specjalnych
narzedzi, a zwyktym, ostrym nozem wykonywujg nieraz arty-
styczne, rzeczy. '

Szkoda jednak, ze ten rodzimy styl zakopiafiski zanika
i zatraca swa odrebnosé.

Trudno dzi$ spotkaé¢ typowa chate goralska, i tylko ¢o§ -

dwie, czy trzy wsie za Gubaléwka jeszcze zachowaly swdj
odrebny charakter,

ChcieliSmy je zwiedzi¢, ale nie bylo kiedy.

Wogdle pod koniec pozostata nam jeszcze jedna wyciecz-
ka na Giewont.

Poszli na nig wszyscy nasi ,taternicy“. Necito ich owo
wspinanie si¢ po klamrach. ,Maruderow® nie brano, wigc tez
miedzy nimi i ja zostatam, ‘

Ale siedzie¢ w domu nie byto sensu, tembardziej, ze po-
goda byta wspaniafa. :

Nasza sala postanowita przedsiewzig¢ wyprawe na wiasna
rekg. Podano projekt, aby péjs¢ na Gubatéwke zobaczy¢ bu-
dujgcy si¢ Dom Zdrowia. ‘

Zaraz tez po obiedzie posztySmy tam cata paczka.

To, co tam zobaczytam, przechodzito moje oczekiwanie.
Nie wyobrazalam sobie nigdy, aby rozpoczeto prace na tak
wielkg skale, i aby w tak krotkim czasie mozna bylo tyle zrobic!

Sanatorjum zajmuje bardzo rozlegly przestrzefi. Lezy ono

Tader malowniczym potozeniu, skad wspanialy widok rozcia-
e na cale Zakopane i trzon_ tatrzafski: {
Stanely$my na chwile zdala, patrzac z radoscia na to ,na-
aprawde ,nasze“ dzielo. .
~ Co to mozna zrobi¢ wspolnemi sitamil )
~ Dzien byl $wigteczny, wigc tez nie spotkal)férqy nikogo,
cz dozorcy, starego gorala, z ktorym rozpo czetySmy rc'>zmowe;.
Goéral chetnie nam wszystko pokazywal i wyjasniat. Byt
bardzo rozmowny staruszek. Opowiadat nam o Zakqp?nefn
okolicy, o sobie. Mowif, ze obecnie miodzi goérale juz nie
y, jak dawniej; On, jak byt mtody, to w catych .Tatrach zn'z'ik
zystkie percie doskonale, i teraz je pamieta, a ci nawet bliz-
ch gor dobrze nie znaja. : s !
RozmawialySmy z nim z prawdziwg pr-zy]famnosma‘, 'm1.a-.
y tutaj sposobnos¢ ustyszenia prawdmwe]. podhalanskiej
WY. Idalja Putawska.
(D. N) :

WSPOMNIENIE POSMIERTNE.
$. P. STANISLAWA KROLIKOWSKA
_ Kierowniczka Szkoly Nr. 8 we Wloctawku.

: Poprzez codzienny szary trud Zycia,. bory.kajafc sie’'z ote'l-
éjacemi ciemnodciami przesadu i zacofania, zb1era]afc 'skrzet.me
kazdy usmiech tego zycia, chwytajac nawet skwapliwie ka’z'da,
jego wizje poto, azeby je przelac i zaszczepic do dus?y dzie-
cka — szla §. p. Stanistawa Krélikowska cicho, prawie przez
kogo nie dostrzegana migdzy dziatwe szk'olna. pgdowna
‘wizja kultu pracy, pigkna, prawdy i dobra jas’ma_la W jej duszy.
kochala $wiat dziecka polskiego, zzyla sig¢ z nim 1 on dawat
j sitg, dawal wytrwanie w cigzkiej pracy.

I dziwna rzecz. Kobieta ta nekana chorobg, laman_a przez
cie, zawsze potrafita wykrzesa¢ z duszy swej is'kr‘y dzEecxgc.e]
dosci, iskry miodzieficzego zapalu. Bylo w niej  co$ d21_e-
ego, co$ dobrotliwego i prostego zarazem, cOS, €O pOCI3-
galo do niej j przykuwalo. : : :

. Wrazliwos§¢ i subtelnosé kobieca, o wysokiem stopniuroz-
ieta intuicja, gteboka kultura duchowna, ugruntowana na za-
ach nowoczesnych nawskro$ demokratycgnych, wroqzona
teligencja czynity z niej pierwszorzgdng site pedagogiczng. 77
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Objawszy kierownictwo szkoty Ne 8 we Wioctawku staje
tz zapalem dc pracy, mierzy sie na zamiary, stara sie ucit,eles'nic'
0, co pielegnowata w swej duszy — Wréstszy dusza w szkot
g_lq‘boko odczuwa jej braki i boleje nad niemi. Wszysc dzei;-,
(Sjla‘] .o'dczuwamy — pisze w artykule ,Kultura w s;kole“ ly—— ze
121s%e]sza’ s.zko}a _to jeszcre ciagle zaprzeczenie szkoty Pesta-
ozzxch: Snladecklch, Estkowskich i wiclu innych rﬁarzycieli
lud?k'osm’, -ktérych dusze gorace, borykajac sie z wszelkiemi nie-
mozliwosciami rzeczywistosci— $nig swéj sen o potedze—

0 szkole przysztosci, e
Wistos%dczuw'amy tq“przepaéc'. pomiedzy marzeniem a rzeczy-
nauczan?; wiemy, ize pomimo .wszelkie ulepszenia techniki
i —p.omlmo' kolorowe papierki, ktéremi pragniemy osto-
dzll;(,: (’10:1; dglegka, tylko polskie dziecko moze wytrwac¢ i wy-
szko};;“. a siebie co$ pocieszajgcego w dzisiejszych warunkach
. Ramiona zmarlej wcigz siggaly wzwyz, wcigz Ci

sig z utesknieniem do jasnej s'wietlaynej prz);s'zloécclfz wE
e *Wota o’na‘w tym samym artykule; ,Kiedyz osiggniemy
zkote, w k‘tore] zarowno nauczyciel jak i dziecko, znajdg karm
d-la taknacej duszy? Jakich na to zmian potrzeha, w ukiadzie
sit ’ipoteczn.ych? Czy diugo jeszcze i$¢ bedziemy do jasnych
(\;/rp »1OWej .szkoi'y“ dZwigajac na swych barkach niedolg
.Zle'cl;a ! swoja? Kiedyz w zbiorowej duszy uarodu punkt éie-
?kosc1 zainteresowarl spolecznych przesunie si¢ na szkote, jako
jeden z wa’Zn'iejszych postulatow lepszej przysztosciy L

To .dzw1ganie na swych barkach uiedoli dziecka i swojej
wyczerpuje w koficu watle sity fizyczne §. p. Krélikowskie'—:
Powalopa 'c1qikq chorobg sercowa — opusci¢ musi umilowajny
przez siebie zawdd. Po dtugich cierpieniach odchodzi od nas
na zawsze. Niema jej, a jednak jest miedzy nami.
W uszach brzmig mi jeszcze stowa iej: ,Pamigtajmy, ze

kultura—to arystokratyzm duszy, to meski ws,fyd to w s,oka
lampa w Swiatyni duszy czlowieka“l : :

Whoctawek, w styczniu 1925 roku. b,

) ,Zycie Szkolne* z dnia 1 grudnia 1922 r, Ne 1.

CZASOPISMA NADESLANE.

: L Biuletyn Pedagogiczny“. Kota bytych stuchaczy Pafistwowego In-
~ stytutu Pedagogicznego Ne 1. Czasopismo po$wigcone sprawom seminarjow
* nauczycielskich i metodologji przedmiotow seminaryjnych. Wychodzi co
~ dwa miesiace. Cena pojed. num. 50 gr. Redaktor: S. Studencki. Warszawa,
~ Krakowskie Przedmiescie 36. Pafistwowe Seminarjum im. Konarskiego.
. Tresé: ,Historja wychowania“ S. Kota. Recenzje H. Orszy Radlifskiej
- ,Jak ucze historji wychowania“. H. Orszy Radlifiskiej kilka uwag w spra-
~ wie metody nauczania historji wychowania®. S. Studencki. Bibliografja.
. Kronika. Psychogram nauczyciela,

Szkota Powszechna. Zeszyt 11l Tres¢: Jan Kornecki, — IV kongres
nauczycielstwa szkét $rednich. Zygmunt Ziembifiski. — Organizacja uczuc¢ IL.
Pogadanki higieniczne. Roch Gogolewski. — Z zycia polskiej szkoly na kre-
sach wschodnich, Helena Ryszkowska, — Tydzien szkoly powszechnej
w Siedlcach, Z literatury: W. S. Deffenbaugh and J C. Muerman. Admini-
_ stration and supervision of village schools (Stefanja Kossutch) Henrv Ford
~ Moje zycie i dzieto.  (I. Moszczefska) Kwestjonarjusz o zwalczaniu anal-
~ fabetyzmu.

3 W storicu. Ne 15—]6‘grudzier'1 1914. Dwutygodnik Ilustrowany dla
. dzieci i wychowaric6w. Redaktorka S. Sempotowska Warszawa Smolna 7
Tresé: E. Zegadtowicz: Ballada. Andersen: Swierk. Ze wspomniefi Rem-
bowskiego (dalszy ciag), Paulina Feinstein: Zastosowanie telegrafu
bez drutu, 2

Miesiecznik Pedagogiezny. 'Organ zwigzkowego nauczycielstwa szkot
- powszechnych w Wojewd6dztwie Slgskiem pod kierunkiem dr. H. Zyczyn-
- skiego. Tres¢ Ne 11 za listopad: Henryk Rowid: Z dziejow szkoly twor-
 czej. H. Zyczynski: Zagadn enie inteligencji w $wietle nowszych badan.
~ Wychowanie fizyczne w szkotach ludowych i wydziakowych w Czechosto-
wacji. Z ruchu organizacji. Kronika. Recenzje.
x Treéé Ne 12 za Grudzien. Henryk Rowid: Z dziejéw szkoly tworczej.
* Nauczanie organizacji pracy jako zadanie wychowawcze (J. W.) Nasza pro-
dukcja kartograficzna (F. Popiotek) Wychowanie fizyczne w  szkotach lu-
" dowych i wydziatowych w Czechostowacji. Z ruchu organizacji. Kronika.
Recenzje. : ;
Tre$¢ Nr. 1 za Styczef 1925 r. 1) Jubileusz Bolestawa Chrohrego
W szkole — H. Z. 2) Dziesie¢ minut codziennie na wychowanie patrjoty-
czne w szkole — Joézef Prazmowski. 3) O nauce astronomji w szkole
powszechnej. — M. Gotyszna. 4) Jak przeprowadzitam pogadanke histo-
ryczng w kl. 3-ciej na temat: Najdawniejsze grody obronne. — Janina Po-
owa. 5) Macierz Szkolna -Ksigstwa Cieszyniskiego w obrebie Republiki
eskostowackiej. — A. S. 6) Kilka stéw o nowym gmachu Panstwowego
‘nazjum matematyczno-przyrodniczego im. Stefana Batorego w Warsza-
e — B. Duchowicz. 7) Kilga stéw o budzecie o$wiat. na rok 1925. 8)
ichu organizacji. 9) Kronika. 10) Recenzje. 11) Przeglad prasy.
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.Szkota i Nauczyciel*. Nr. 7. r. 1924 — Grudzief: k6dZ, Andrzeja
4, Il pigtro. Tres¢: Somorowski Stanistaw — Nieco o tak zwanych kwe-
stjach drazliwych. Staszewski Kazimierz — Nasze podreczniki do nauki
literatury w szkole powszechnej. Potomski Szczesny — Wychowanie fizy-
czne i jego uzasadnienie. Gacki Wiadystaw —T. N. S. W. i Kasa Chorych.
Buda Edmund — Protokot fragmentu jednostki metodycznej. W. G. — Re-
klamowy numer ,Swiata“. Zycie zawodowe. Korespondencje. Recenzje.

»Czasopismo geograficzne*, po$wiecone sprawom nauczania geogra-
. fji — organ Zrzeszenia Polskich Nauczycieli Geografji. Redaktor Juljusz
Jurczynski, £6dZ, Dzielna 6. Tre$¢ Zeszytu 2: 1) S. Pawlowski — Kursa
»doksztatcajgce* i , ksztalcace w zakresie geografji“. 2) F. Szyflifiski — Wycie-
czki Szkolne. 3) S.'Domagata — Protokét lekcji o zmianie daty na 180° dt, g.
4) M. Polaczkéwna — O stanie podrecznikéw geograficznych w Polsce 5)
A Chalubifiska — Kota geograficzne na uniwersytetach. 6) M. Kamiefiski—
Mapy synoptyczne pogody i lodow na Syberji Wschodniej. 7) A W. Ja-
kubski — Naczelne problematy zoogeograiji. 8) R. D. Fleszerowa — Z za-
gadniefi antropogeografji. 9) A. Gadomski: — Bielskie Tatry. — Morfologja
glacjalna. Wiadomos$ci geograficzne. Sprawozdania z literatury. Bibljo-
grafja. Kronika.

.Przyjaciel Szkotv*. Rok IV Nr. 3. Dwutygodnik Nauczycielstwa
Polskiego, Poznafl, ul. R6zana Nr 4a. Tres§¢: A Karbowiak — Z rozmys$lan
nad Chowanna Trentowskiego Dr. E Winkler: Dyrektor. Dr. St Szuman —
Higjena pracy umystowej. L Koza— Woda jako 16d, woda jako ciecz
i jako para wodna (Lekcja). Ksiazki. Porady bibljograficzne. Nasze echa.
Roézne wiadomoéci.

wSpotem*. Organ Zwiazku Polskich Stowarzyszefi Spozywcoéw. Re-
daktor Marian Rapacki. Warszawa—Mokotéw ul. Grazyny. Skrzynka pocz-
towa Ne 3.

,Orli- Lot“. Rok 6, zeszyt 1. Zeszyt 1 Orli - Lot miesiecznika kra-
joznawczego miodziezy, wydawanego przez Polskie Towarzystwo Krajo-
znawcze pod redakeja prof. L. Wegrzynowicza zawiera bardzo zajmujgca
tres¢: A. Janowski omawia w artykule wstepnym sprawe Kkrajoznawstwa
w szkole, reszte zeszytu wypelnia obfity materjat krajoznawczy zebrany
przez uczniéw szkoly w Piaskach Luterskich pod Lublinem. Kierownikowi
tej szkoty p. FL. Kotlinskiemu nalezy si¢ za prace jego uznanie, Zeszyt
ten pokazuje, jak przy malym wysitku mozna wiele poméc nauce polskiej
a przytem wychowawczo wpltywaé na mtodziez.

P. P. Inspektorom szkolnym polecamy numer ten Ich uwadze.

Naklad Spotdzielczej Ksiegarni Szkolnej we Wioctawkr,
Adres redakcji Wtoctawek, Przedmiejska 1.
Adres ekspedycji: Ksiggarnia Szkolna Wioctawek, ul. Cyganka28:
Konto w P. O. K. 62,112,

REDAKTOR: WALERY NOWICKI
Neuman & Tomaszewski, Zaktady Graficzne we Wtoctawku.

Wtoctawek, Marzec 1925 r. Rok IIL

Y T
S. 'K Q4 N-E,

MIESIECZNIK NAUCZYCIELSKICH KONFERENCY] REJONOWYCH

Nr. 3 (25)

SCOO0O

COOOO

PODSTAWY PEDAGOGICZNE i PSYCHOLOGICZNE
PROGRAMOW MINISTERJALNYCH.

(Ciqg dalszy)

Ze sprawa podawania dzieciom nowych wyobrazefi ogo6l-
nych czyli poje¢ Igczy sie cisle sprawa podawania im defi-
nicyj tych poje¢ (okreslefi, uogdlnien, formut). Program nasz
najzupelniej siusznie rozdziela w nauczaniu te dwa momer.lty.
W rozdziale: ,,Wytwarzanie poje¢ gramatycznych w oddziale
1i [I* czytamy, co nastgpuje: ,.. PO przeczytaniu us.te;pu
z ksigzki dzieci podkreslaja wyrazy, oznaczajgce . przedmioty
cechy i czynnosci, wypisuja je.. Dopiero po takiem przygo-
towaniu materjalu mozna da¢ nazwe rzeczownika, przymiotnika
i czasownika. Nazwy te powinien uczef zapamigtag, okreslen
jednak zada¢ nie mozemy, np. nie zadaé odpowiedzi na pyta-
nie: Co to jest r1zeczownik, przymiotnik, czasownik?“ Wpro-
wadzamy wiec do umystu dziecka nowe wyobra?enie ogdlne,
a wiec i nowy wyraz (rzeczownik), jednakowoz nie vfzyrr.lagamy
definicji tego pojecia. Podobuniez dzieci dodaja, nie zadamy
jednakowoz od nich odpowiedzi na pytanie, co to jest dode.l-
wanie. Aby zrozumie¢, dlaczego program moment p.odam.a
nowego pojecia oddziela w czasie od momentu podania dfaft-
nicji tego pojecia, musimy zastanowi¢ sie nad tem, co to jest
definicja pojecia? :

"W pojeciu rozrézniamy zakres i tre§¢. Co nazywamy Zza-
kresem, a co tre§cig pojecia? WeZmy pojecie: gruszka}. Aby
urobi¢ to pojecie, musieliSmy zaobserwowaé ewentualnie przy-
pomnie¢ sobie nie jedng gruszke, lecz szereg grus;zek. Zakre-
sem wiec pojecia nazywamy wszystkie wyobrazenia konkretne,

7
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na zasadzie ktérych urobiliSmy dane pojecie. Zakresem poje-
Cia: kon, sq wspomnienia wszystkich poszczegélnych koni, jakich
widziateni w zyciu, Obserwujac dalej rozne gruszki (konie), za-
uwazylem, ze posiadajg one réznorodne cechy, a wiec pewng
forme, barwe i t. d. Chcac urobié¢ sobie pojgcie o gruszce wogoble,
odrzucam cechy przypadkowe t. j. wiasciwe tylko niektérym
gruszkom, pozostawiam tylko cechy istotne, t. j. whasciwe
wszystkim gruszkom, Cechy istotne gruszki stanowia tres¢
pojecia gruszki. Z punktu widzenia zakresy r0zrézniamy po-
jecia gatunkowe i rodzajowe. Gruszka, kof — bedg to pojecia
gatunkowe, gdyz w zakres pojecia gruszka wchodzg tylko
wyobrazenia gruszek, w zakres pojecia kofi—wyobrazenia tylko
juz pojecia rodzajowe, gdyz
w zakres pojecia owoc wchodzg nie tylko wyobrazenia gruszek,
lecz sliwek, jablek i t. d., a w zakres pojecia zwierze — wy-
obrazenia nie tylko koni, lecz psow, wilkéw i t. d. Zakres
pojecia gatunkowego (gruszka) jest mniejszy (tylko gruszki)
zakres pojecia rodzajowego (owoc) wigkszy (gruszki, jabtka
i't. d.) Pojecie gatunkowe jest blizej konkretu, jest abstrakcjg
pierwszego stopnia; pojecie rodzajowe dalej konkretu, jest
abstrakcjg drugiego stopnia. Teraz mozemy odpowiedzie¢ na
pytanie, co to jest definicja? Jak poucza nas logika, definicja
jest wtedy prawidlowa, o ile, okreslajac pojecie gatunkowe,
wskazujemy najblizsze mu pojecie rodzajowe, oraz wytuszczamy
istotng ceche danego pojecia gatunkowego. Woda jest to
ptyn, ktéry sie sktada z dwéch czgsci wodoru i jednéj tlenu
(H,0). Bedzie to definicja prawidlowa. Woda jest pojecie
gatunkowe, plyn’-rodzajowe, istotng ceche tego pojecia wyraza
formutka chemiczna—H,0. Rzeczownik jest to czes¢ mowy,
ktéra oznacza przedmiot lub osobg. W danej definicji mamy
pojecie gatunkowe—rzeczownik, rodzajowe—czesci mowy, oraz
istotng ceche rzeczownika, Kiedy dziecko po raz pierwszy
Zapoznaje sig z rzeczownikiem, to Czyz mozemy méwi¢ mu
0 czgsciach mowy? Przeczyloby to ogolaej zasadzie: od kon-
kretu do abstrakeji, od abstrakcji  blizszej do dalszej. Rze.-
Czownik mozemy dziecku pokaza¢ w ksigzce, w najblizszem
otoczeniu, nazywajac przedmioty i osoby. Czyz mozemy mu
pokazac¢ czesci mowy? Do tego pojecia dziecko dojdzie tylko
82 wtedy, kiedy zapozna Si¢ z poszczeg6lnemi czgSciami mowy,

igtam ze swych lat szkolnych, ze pojgcie to—czesci mowy
z dluzszy okres czasu byto dla mnie niezrozumiate, gdyz
dano mi go zbyt wczesnie, juz w definicji rzeczownika
asie wstepnej. Okreslajac pojecie gatunkowe (rzeczownik,
a) przez pojecie - rodzajowe (czesci mowy, ptyn), wprowa-
amy do umystu dziecka abstrakcje drugiego stopnia, kiedy
zcze nie zostala opanowana abstrakcja pierwszego stopnia,
eczymy wiec zasadzie, ktéra program wyraza tak: ,idZ od
je¢ szczegStowych!) do ogélnych®. Dalej logika wymaga
nas, abySmy w definicji wytuszezyli cechy istotne przed-
otu. W wiekszosci wypadkéw jest to niemozliwe dla nas
uczycieli, tembardziej niemozliwe jest dla dziecka, gdyz
otng ceche przedmiotu moze odnalezé tylko uczony specja-
lista.  Jak przypusémy okresli¢  takie pojecie, jak woda,
Istotng ceche tego pojecia wyraza formutka H,O.
i Lecz dziecko chemji sie nie uczy, wigc i okresli¢ Scisle
- tego pojecia nie moze. Jezeli dziecko opowie ze woda jest
- przezroczysta, zamienia sie w parg, w 16d; o ile nie jest zupet-
nie czysta, nalezy ja pic przegotowang i t. d,, to taka definicja
- najzupelniej wystarczy. Nie urobimy w umysle dziecka poje-
. cia wody w Scistem, logicznem tego stowa znaczeniu, bedzie
0 tylko wyobrazenie ogélne czyli pojecie w znaczeniu psy-
logicznem, jednakowoz dla celéw nauczania na stopniu niz-
Zym najzupelniej wystarczajgce. W poprzednim rozdziale da-
- lem analize pojecia: dobry cztowiek, okreslitem to pojgcie, jako
~ wole moralng i wskazalem cechy istotne tej woli. . Dziecko
sychologji sie nie uczy, wiec i takiego pojecia, jak: dobra
Orka okresli¢ $cisle nie jest w stanie. Jednakowoz z punktu
idzenia wychowawczego najzupetniej wystarczy, jezeli dziecko,
jak na to wskazatem wyzej, opowie, ze dobra corka pomaga
~ mamusi w gospodarstwie, przyniesie jej wody i t. d. Nie jest
~ waznem pod wzgledem wychowawczym aby dziecko dato defi-

) Niejasnem jest, co wlasciwie rozumie program pod pojeciem
- szczegotowem. D. Mercier w swej »Logice tak okresla pojecie szczeg6-
 lowe: ,QGdy umyst rozwaza dang rzecz wraz ze wszystkiemi jej cechami,
~ nie wylaczajac i tych, ktére czynig z rzeczy jednostke, pojecie jest szcze-
owe, takiemi s3 pojecia Cezara, Napoleona®. Pojecia szczegétowe na-
zywaja tez pojeciami indywidualnemi, MySle, ze tutaj pod pojeciem
- szezegbtowem nalezy rozumieé pojecie gatunkowe.
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nicje pojecia dobra cérka, waznem jest, aby w  zyciu prakty-
cznem wykonywato chetnie czyny dobre, a unikato ztych, Cz yn
do.br').r w Swiadomosci dziecka nie wynika z ogélnych m0:£ wgw
rehgq.nych czy moralnych, $wiadomej siebie ja;ni a, wiec yosta-
tgczme z pewnej definicji, gdyz dziecko tych uczu,c' wiasciwie
nie poslada, nie posiada réwniez zdolnosci samoobsem;ac'i
Wszelkie wigc definicie, wszelkie sentencje tresci moraln]e:
moga by¢ mu narzucone przez nauczyciela. A przeciez cz ]
ta'my w Programie: »nalezy unika¢ podawania dzieciom 1erm)i,-
now zamiast faktéw, oraz rzucania gotowych uogélniefi, lub. co
g.or.sza,.calych usystematyzowanych teoryj“. Terminy’ i éef'
nicje nie zrobig dziecka lepszem, gdyz tych terminéw ono n'l-
rqzumle, lub rozumie zupetnie inaczej, niz my. Szes’cioletnil:;5
cgrk§ moja nie pozwalata swej kolezance bawi¢ sie lalkg. Mo-
wie jej: ty nie jeste$§ zta dziewczynka, ty jestes dobra t.
zwolxgz Hanusi pobawi¢ sie lalka. Na drugi dzien bez’iagm?o-
2 mej strony powodu, cérka zaczynd taka rozmov’ve;- nie m gl0
zg jestem dobra dziewczynka, jestem zta—nie pozw.alam bays'é
si¢ mojg lalka. Tutaj wyrazy dobra dziewczynka sg réwx‘:?)-
znac'zne z yvyr.azami: dziewczynka, ktora pozwala bawi¢ si
swojq lalkg i nie zawierajg nic wiecej, nie s3 wiec s mbol ;
wyob.raZenia ogélnego lecz wyobrazenia konkretnegﬁ T(:)m
uczuciowy, ktéry aczyt sie z temi wyrazami dobra i zie; dzie 4
czynka byl wprost odwrotny, uczucie przyjemne faczylo s‘y-
z wyrazem zla i nieprzyjemne z wyrazem dobra cércz mo'“?
chodzito o to, aby jg nazwano ztq dziewczynkq’ gdyz wt iie]
lalka bedzie nalezata wylacznie do niej. Dopiero) droy Wbe i
wacji (obrazkéw) czytania odpowiednich powiastek dg;?) ; S_ef'
dukcyjnego zachowania tego materjatu dochodzi, dziefkqo 1(;
wyobrazenia ogélnego dobrej cérki, Kto buduje wychow o
moralne na ‘wyobrazeniach stownych, ten buduje f]a iazile
‘ Na czem wiec budowaé nalezy? Na popedach i.inst Il)1ktacuh.
dzlegka. Dziecko posiada poped do nasladownictiwa ya wi
bqule nasladowac dobrg dziewczynke, ktéra widziato na,obra ;{QC
Dziecko posiada poped do ruchu, wszelkie wyobrazetia w rZa -u.
czynem. Majac wiec szereg wyobrazen dobrych czynéwy bZa
dzie dazylo do zrealizowania tych wyobrazen Nadm; o
silnym jest w dziecku instykt samozachowawczy'skutkie:mylztz?l
84 tego jest to, ze dziecko chce i umie zaskarbié sc;bie taski lud;)i-

:ﬁrych zalezy, wiec chetnie podporzagdkowuje ! sig¢ woli
ludzi. Dziecko winno wiedzie¢, Ze dobre jego czyny lezg
encji nauczyciela i rodzicow.

Stad widzimy, ze czy tu chodzi o wychowanie, czy na-

anie ,nalezy unika¢ podawania uczniom jakichkolwiek

eslen Iub prawidet“,

Kierowniczka pafistwowej szkoly powszechnej w Stanach

dnoczonych p. Mazurowska wyglosita u nas szereg odczy-

16w o tej szkole, Nie bez stusznosci moze zarzucala p. Ma-

- zurowska szkole polskiej, ze zbyt wiele zwraca uwagi na defi-

icje. Dziecko polskie okresli, co to sg ptuca, mig$nie i t. p.

- Uczen szkoty amerykafiskiej nie okresli tego, ale zato najdo-
 ktadniej wie, co on winien robi¢, aby te jego pluca byty

. zdrowe, a miesnie silne. Wiadze szkolne w Ameryce dbaja

- przedewszystkiem o to, aby uczefi byt zdrowy, wesoly i umiat

. sobie radzi¢ w zyciu.

] -Nie my$le tufaj o tem, aby nalezalo zupetnie wyrugowaé
- wszelkie definicje ze szkoty, przeciwnie defincja jest potrzebna,
nie nalezy tylko od niej zaczynaé. Najpierw nalezy podaé
dziecku materjal faktyczny (obserwacja), indukcyjnie go opra-
cowaé, i tylko wtedy zapomocg iheurezy wydoby¢ definicjg
z dzieci, L. Zarzecki daje pod tym wzgledem taka wskazowke
nauczycielowi rachunkéw, odnosi sie to oczywiscie i do na-
uczania innych przedmiotéw: ,Rok czwarty“ pisze Zarzecki
ojest ostatnim rokiem nauczania o liczbie catkowitej, rokiem,

- w ktérym koriczy sie dtugi proces indukcyjnego poznawania
wlasnoS$ci dziatan oraz rozwija sie obok i poteznieje tak po-
trzebna praktycznie wprawa w rachunku... Zakoficzenie wspo-
mnianego procesu wymaga jasnego i doktadnego sformulowa-
nia poznanych wiasnosci liczby... Oczywiscie zanim moze by¢
zdobyta formula, muszg nieraz przechodzi¢ dni, miesiqce i lata
doswiadczeri i prob... .

..Jezeli zaczynamy od niej nauczanie, przeczymy najstot-
niejszym interesom my§li ludzkiej, Co innego, gdy formufa
wieficzy proces indukcyjnego poznawania, gdy si¢ opiera na

! p. o tem S. M, Studencki ,Dzieci o sobie* ,Przeglad Pedagogi-
T czny“ r. 1924 zeszyt 3, My$l o znaczeniu popedéw w wychowaniu jest
stabo zaznaczona w programie.
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osobistem dos’wiadczeniu, n
ktéw i spostrzezes«,

Bytem obecny w szkole powszechnej na lekcji prakty-
Celem formalnym lekcji byto ksztalcenie woli moralnej
materjalnym zapoznanie dzieci z czytanka tresci naste-
pujacej: Pewien zebrak przypadkowo styszal, jak gospodarz
Tobit ostre wyméwki studze za to, ze ten ostatni zostawit po-
Wrozy na deszczu. Ten gospodarz mi nic nie da, pomyslal
zebrak. Okazalo si¢ jednakowoz, ze oszczgdny gospodarz dat
mu hojng jalmuzne, Nauczyciel, wprowadzony jak, sie oka-
zalo na konferencji, w bigd nieudolnym podrecznikiem, naj-
wigkszg uwage skupit na to, aby wpoi¢ dzieciom nastepujace
uogdélnienie; ,cztowiek oszczgdny moze by¢ dobrym, skapiec
jest zawsze sobkiem (egoista)“. Zasadniczym biedem tej lekcji
byt ten, ze nauczyciel odrazu wprowadzit do umysiu dziecka
cztery nowe pojecia (cztowiek dobry, cztowiek oszczedny, ska-
piec, egoista) z ktérych zadne uprzednio nie byto opracowane.
Dzieci wiec musialy w przeciggu jednej lekcji te pojecia opa-
fnowac i odpowiednio je pofaczy¢. Ilez nalezy wiozyé pracy
myslowe; w to, aby pojecia te odpowiednio logicznie potgczy¢!
Tutaj rzeczywiscie winny byly przej§é¢ nie dni i miesiace, lecz
lata cate, aby nauczyciel mogt odwazy¢ sie wydoby¢ zapo-
mocg heurezy takie uogélnienie z dzieci. Pomijam juz to, ze
skapiec, ktéry sam jest ofiara swej namietnosci, nie jest wia-
Sciwie sobkiem, jak nim nie jest natogowy pijak. Inteligentny
- cztowiek dorosty widzial w zyciu wielu dobrych i oszczednych
ludzj, skapcow i sobkéw, zapoznat sig z temi typami z litera-
tury pigknej, uczyt sie psychologji, posiada wigc materjat fak-
tyczny, aby te pojecia odpowiednio potgczyé. Dziecko tego
do$wiadczenia Zyciowego nie posiada, nalezy wiec mu stop-
niowo podawa¢ materjat faktyczny, opracowaé¢ kazde poszcze-
gblne pojecie droga indukcji i tylko wtedy przystapi¢ do tak
nadzwyczaj ztozonego uogélnienia,

Nauczyciel podat dzieciom tylko jeden przyktad, byt nim
dobry i oszczedny gospodarz; zywego obrazu skgpca i sobka
nie dano dzieciom wcale. Na zasadzie jednego tego przy-
ktadu nauczyciel zmuszat dzieci, aby wyprowadzity ten ogélny
wniosek! Jakiz tok lekcji zastosowano tutaj? Nie byta to de-

86 dukcja, gdyz zalozeniem dyskusji nie byly pojecia skapca,

a caltym szeregu odpowiednich fa-

cznej.
celem

sobka, dobrego cztowieka i osZczq’dn.ego czlozlgka:edgzyz
ﬁyla to indukcja? Czyz mozna lekkomyslm'e na zasa ixet i 3 Zgy

i iylko przykiadu wyprowadzi¢ wnioski og.olne? Nlest e 3/2 e
ciu spotykamy sie z takiem wnioskowamem,. Co‘](;'sb gmy ot
- wielu btedéw i niesprawiedliwosci. Co pow1gd21e1 y gauczy_
- spekiorze szkolnym, ktéry zauwazywszy raz ]gden,' ie A
~ ciel si¢ sp6znit na lekcje, przyszediby _do wmosku: er(li i
~ ciel nic nie wart, on sie zawsze spé.z’n}a. Cg'y mek 'ae fuy

._',‘.zujemy dzieci, zmuszajac je do takig] mdukql.? Le .gio,wo ot
 celem byfo ksztalcenie woli moralnej, bedac _mepra\fw o
- wzgledem metodycznym opracowana, §t?la sxe;hlekq? i
7ralnej. SzczeSliwie sie stato, ze dzisci mtepcp nauczy Sl
- zrozumialy i tego wniosku nie wyprowadzily. Ltecz geﬁniqg“
. bylo zludnem, gdyz nauczyciel sam wyglosﬁ g ”t’rz file.
i kazal dzieciom powtarza¢., Dzieci tego zdania powto yowta-
"\hi()giy, kilkakrotnie na rozkaz nauczyci<?1a”w.sta\glafy ; ; gv it
.;I;'ar‘zaiy chorem. Nie potrzebujg chyba mowic, ze | 3 gim S
'~ lizm w najgorszem tego stowa znaczeniu. Dzieci mew £ A
~ klamaty. Nieswiadomie, gdyz nie zdawaty sobie spr}{a iey £
~ Ze m6wia, nie rozumiejac. Uzasadnif)na ]es_t Zuperr(])zumie zé
e pod wplywem takich lekcyj stopniowo dziecko z : dm'aie
mozna mowi¢, nie rozumiejac, mysle¢ jeduo, a mowi g5,
" a wiec stopniowo zacznie ktamaé swiadomie. : e
-'a wm:)csz;ais'cie w celu ksztalcenia woli moralng I-larlfliy “]71;2.
' na stopniu najnizszym zapozna¢ dziecko z tem pojgcie i
"“ obrazeniem stownem: oszczedny czlowiek, 'oszczqd‘zaé, oratat;:lie
JJ:;l.f«‘l(:.'zyé to pojecie z pojeciem dobry czlowxek: O ile to oswane
W czasie poprzednich lekcyj zostato‘ nalezycie .oprfa\crtuszek,
~ stawia nauczyciel dzieciom takie pytama:.czy brudzxszha ) WO:
- jak dilugo nosisz te sukienke, czy chodzisz w_buta.c l{p ¥
3 dzie? Moze w trakcie odpowiedzi na te pytania dziecko u yil-
 Wwyrazu oszczedzaé, oszczedny. Nastepuje czytanka % ﬁzzzzzd-
- nej dziewczynce. Dzieci opowiadaja o swyc.h czynac e,
- nych, o czynach swych krewnych. Nauczyciel zachgc.ak~ Sk
~ néw oszczednych, gani nieoszczedne. Przeglada ksiazki, )

~ ze po niejakim czasie bedzie chcial sie dowiedzied, kt001eas:
"roszczqdny 1 znéw przejrzy ksiazki, zeszyty. Nas'tepﬂad t[;rego
~ danka. Dzieci przypominajg sob e czyny dobrej corki, dobreg

chtopca, ich stosunek do rodzicéw, rodzenstwa. Teraz pojgcie
)

87



dobra cérka nalezy powiazaé z pojeciem oszczedna dziewczynka,
Dlaczego oszczedzasz fartuszek? Bo mama go pierze. A ksigzkip
Bo tatu$ cigzko pracuje, bo sie moga przyda¢ miodszej sio-
strzyczce i t. p. Czy dobra dziewczynka powinna by¢
oszczedng? Napewno dzieci powiedza: tak.

Pozwolifem sobie tak obszernie oméwic te nieszczesng
lekcje, lecz chodzito mi o to, aby zilustrowaé mysl W. Borow-
skiego, ze nic niema szkodliwszego, jak pospiech w przyswa-
janiu dzieciom wyobrazefi stownych, skutkiem za$ pospiechu
bedzie ,nierzetelnos¢ umystowa, specyficzny rodzaj ktamstwa,
ujemnie wplywajacy na catg sfere moralng“,

O ile nam chodzi o przyswajanie dzieciom nowych wy-
obrazeni stownych, to, aby unikng¢ werbalizmu, musimy zawsze
dazy¢ do tego, aby oprzeé nauczanie na wyobrazeniach zmy-
stowych, metodzie zas heurystycznej oddamy pierwszeristwo
przed metodg akroamatyczng, Jasnem jest przeciez, ze, o ile
dziecko drogg heurezy samodzielnie dojdzie do okreslenia po-
jecia, to znaczy, ze rozumie to, o czem mowi. Nalezy jedna-
kowoz pamigta¢, ze odpytywanie nie jest heurezg. Jezeli na-
uczyciel opowie dziecku tre§é¢ lekcji, lub dziecko naiczy sig
jej z ksiazki, to, odpytujac tresé lekeji, nauczyciel nigdy nie
moze by¢ pewnym, ze dziecko rozumie, chociazby odpowiedzi
jego byly trafne. Metoda odpytywania zwraca si¢ do pamieci
dziecka, metoda heurystyczna do jego rozumu, a wigc do jego
zdolnosci  kombinacji (rozumowania logicznego), obserwacj,
samoobserwacji. Jezeli chcemy unikng¢ werbalizmu, jezeli
chcemy ksztatci¢ samodzielno$¢ mysli dziecka, unikajmy me-
tody odpytywania, a stosujmy heureze. Nauczyciel, ktéry sto-
suje tylko metode akroamatyczng tacznie z metodg odpytywa-
nia nie uniknie werbalizmu, OczywiScie w procesie przyswa-
jania dziecku nowych poje¢ i wyrazéw, stosujemy tez i me-
tode akroamatyczna, opowiadamy np. o oszczgdnym czlowieku,
lecz punkt cigzkosci przenosimy na heureze,.

(D. C. N.) Mikotaj Ortow

MEODYM.

Nie nam w uspieniu ducha ‘grzesc! —

Na walke my — rycerzy huf —

Wyprzedziem nowq Zycia tresc

Z tesknoty, piesni, marzer, snow! »

W nas piekno ducha musi wskrzesc
[ welsnic w tecze twirczych stow!

Musimy zagiew mysli wzniesc,

Umarte dusze wskrzeszac znow!

Ku szczytom serca duchy wiesc,
Piorunem stowa wstrzqsac gmin

I niecic pigkna, mysli czesc! —

A — jako w iskrze plomie — skryc
W korowdd piésni, w mysli nic, —
W marzenie twdrczy wesni¢ czyn!

Stanistaw Koczorowski.

NASZE ELEMENTARZE.

4) ELEMENTARZ DARGIELOWEJ I ODERFELDOWNY ,CHCE CZYTAC*.

(. c.)

Metoda uzyta w elementarzu Dargielowej i OQerfeld(’)wny
jest ta samg metoda, kiorg znajdujemy w programie pod na-
2w ,tak zwanej metody wyrazowej“. Termin ,,wyrazowa“. nie
“daje dokiadnego pojecia o metodzie, a to dlatego, 'Ze pojecie
to jest zbyt rozciggte: metodg wyrazowg moze by¢ zaréwnlo
- metoda analityczna jak i analityczno-syntetyczna. W zasadzie
'-‘pt'zytho nazywa¢ metoda wyrazowg taka metodeg, zapomocq
:‘k'tdrej dziecko z poczgtku wzrokowo poznaje f:aty wyraz, a p6-
1zn~iej poszczegdlne wchodzace w sklad jego litery. JezelibySmy
jednak przyjeli za zasade dawanie metodzie nazwy na podsta-
‘wie tego, co jest punktem wyjscia w lekcji, to wszystkie me-
' tody, w ktérych punktem tym jest wyraz podstawowy, bytyby
~ wyrazowemi,

] Ale mozemy rozumowac jeszcze inaczej: nie chodzi nam

pizypusémy o punkt wyjécia, tylko o jednostke, kt6ra bierzemy 89



za podstawe nauki czytania i pisania; takiemi jednostkami sa:
gloska, sylaba, wyraz. Nazwa metody woéwczas bedzie zalezata
od tego, ktéra z tych jednostek wystepuje w nauce czytania;
otrzymamy wiec metody: gloskowa, sylabowa, wyrazowa. Wo-
bec tego wyrazowg metoda bedzie nazywala si¢ taka, ktéra
-uwzglednia tylko dorazne czytanie wyrazami, czyli inaczej be-
dzie to metoda analityczna. Ale elementarza ulozonego we-
diug Scistej metody analitycznej u nas niema. Tymczasem nie-
tylko Dargielowa i Oderfelddwna nazywaja uzytg przez siebie
metod¢ metoda wyrazowg, ale nazywajg w ten sposéb tez swoja

- metodeg i Bernadzikiewicz i Falski, chociaz wprowadzaja dorazne
czytanie tylko wyrazéw podstawowych.

Przy blizszem rozpatrzeniu okazuje sig, ze z metodg wy-
razowg Scifle jest zwigzana metoda wzrokowa — sg to dwie
nieodtaczne przyjaciotki. Metoda analityczna moze by¢ tylko
metodg wzrokowg, metoda analityczno-syntetyczna moze b){é
metodg wzrokowg lub stuchowa. Ot6z dla odréznienia widocznie
metody doraznego czytania wyrazami, ktéra inng niz wyrazowa,
by¢ nie moze od metody analityczno - syntetycznej stucho-
wej, — metode analityczno-syntetyczna wzrokowa przyjeto na-
zywa¢ metoda wyrazowa. Nie jest to termin fortunny, ale ze
innego narazie niema, wigc zgodzimy sie metode analitycz.-
syntetyczng wzrokowg nazywaé wyrazowa. Z metoda ta spotka-
lisSmy sie juz przy omawianiu elementarza Bernadzikiewicza.
Tam ona zarysowala si¢ w zupeinie innych konturach: mo-
menty jednej i tej samej lekcji tworzyly linje tamana, zblizajac
si¢ raz zbyt blisko, to oddalajac sie znéw bardzo daleko od
metody analitycznej. W elementarzu Dargielowej i Oderfe‘l-
downy natomiast nietylko w samym sposobie przeprowadzenia
lekcji o poszczegélnej literze jest zachowana pewna réwnot
miernos¢, ale i droga od metody doraznego czytania wyrazami
do bezposredniej analizy wyrazu na gtoski, o ile nie weZzmiemy
pod uwage pierwszej litery @, moze by¢ oznaczona przez la-
godnie pochylong prostg linje. Bo tak: z poczatku wyodrebnie-
nie gloski poprzedza dorazne czytanie wyrazami i sylabami
dosy¢ obszernego tekstu, pézniej dorazne czytanie ogranicza
sig tylko do podstawowego wyrazu, z ktérego wyodrebnia sie
sylabg, zawierajgcq nowa litere, 4 z sylaby te ostatnia, wreszcie

90 nowg liter¢ wyodrebnia si¢ odrazu z wyrazu podstawowego.

Tylko sposéb zaznajomienia z piera sza literg @ zmacznie

a od metody wyrazowej. Litera a jest wprowadzona

nie jako wyraz, wyrazajacy jakies uczucie, jak to uczynit

adzikiewicz, lecz jako gloska uzywana przy Spiewaniu ko-
Prawda. e te gloske wyodrebnia si¢ z calego sze-

tych samych glosek, jednak to nie stanowi istoty analizy

ciwie metoda uzyta przy wprowadzeniu litery @ bedzie

4 syntetyczng. Jezeli.weZmiemy pod uwage wskazéwki,

autorki udzielajq dla zaznajomienia z ta litera, to metode

gdziemy mogli nazwaé syntetyczno stuchowa: punktem

Scia nie bedzie omowienie obrazka i odczytanie znajdujgcej

pod nim litery, lecz wydobycie stuchowe dZwieku @ z ko-

ki.

Oto jak si¢ przedstawia zapoznanie dzieci z literg & we-

wskazowek do elementarza ,Chce czytacé“.

1) Nauczyciel uczy dzieci melodji jakiejkolwiek fatwej

,h;_sanki.

- 2) Nauczyciel uczy $piewaé te sama melodje ze stowami.

3) Pogadanka o kotysance.

~ 4) Omoéwienie pytania: Jak $piewajg kolysanke, gdy siow

le znajg?

- 5) Dzieci spiewajg a-a-a.

~ 6) Wyodrebnianie pojedyncze gloski a z szeregu.

- 7) Oméwienie obrazka (dziewczynka kolysze dziecko).

~ 8) Dzieci odnajduja a-a-a pod obrazkiem, a pod spodem

7lko jedno a.

~ 9) Pisanie litery a.

- Nastepne lekcje na stronicy 5 i 6 majg na celu: dorazne

anie wyrazow tata i mama, wprowadzenie sylab ta i ma,

walenie litery a juz jako czesci wyrazow i sylab.

- Lekcje o wyrazie tata prowadzi si¢ wedtug nastepujacego

planu,

- 1 Historyjka, w kidrej tata odgrywa gléwng role; za pod-

AW bierze sig zalaczony w elementarzu obrazek.

- 2) Dzielenie wyrazu tata na sylaby (stuchowo).

- 3) Nauczyciel pisze tata na tablicy.

)‘"4) Dzielenie napisanego wyrazu fata na sylaby (wzrokowo).

- 5) Nauczyciel $ciera jedna polowe i pyta dzieci, co po-

stato,

atr
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8) Dzieci szukajg w ksigzce wyrazu tata i ta.

7) Nauczyciel pyta, co trzeba zrobi¢ na tablicy, zeby
znowu byl wyraz tata. \

‘ 8) Dzieci odnajduja w ksigzce ta i tata.

9) Czytanie litery a i sylaby ta.

10) Pisanie wyrazu tata.

Identycznie sig¢ przeprowadza lekcjg O mamie i oku. Li-
tere o dzieci poznajg przedewszystkiem jako sylabe o-ko, po-
Zniej jako cze§¢ wyrazu i sylaby (bez analizy) mamo -— MmO
o; tato to, o (podkreslenie moje).

Druga wiec litere, jaka dzieci poznajg jest litera o
jak zauwazyliSmy, dla wprowadzenia jej uzyto zupelnie innej
metody, niz przy zapoznaniu z literg a.

Nastepng litera jest ¢£. Wprowadza sie ona zupetnie ina-

¢zej, niz poprzednie litery, a mianowicie:
1) Pogadanka wstepna o kocie.
9) Czytanie wyrazu kot pod obrazkiem.
3) Wyodrebnienie sylaby ko (wzrokowo).

4) Wyodrebnienie gtoski i litery t (wzrokowo i stuchowo)

5) Analiza sylaby ta na t-a; to na t-o.
6) Odréznianie (stuchowo) gtoski t w innych wyrazach.

7) Pisanie wyrazu kot i litery t.

W ten sam sposéb wprowadza sig litere k (poréwnanie

wyrazéw: ma — mak) i m (ma — ‘mam).

Nalezy tu zwrdci¢ uwagg, & wyrazow kot,
nie mozna podzieli¢ na sylaby,
ko, ma, to nie znaczy Ze sg one sylabami ty
sylabami same w sobie.
kiora traktuje sylabg jako czgS¢ wyrazil.
sekwencji, trzeba potraktowac te sylaby, jako czesci
oko, mama.

mam,

Litere i dzieci poznajg jako sp6jnik w podstawowem, ufo-
tata. Zdanie to

dzieci analizuja, wyodrebniajg wyraz i uktadaja same z tyrr.l
spojnikiem zdania, Nastepnie opracowuje si¢ Wwyraz matki.

zonem na podstawie obrazka, zdaniu mama i

Dzieci rozktadajg go na sylaby, a sylabg ki na litery.

Juz poprzednio dzieci rozktadaly sylaby fa, to, ma, mo

gdyz

92 na litery. Nie sprawito to dzieciom wielkiej trudnosci,

mak
jezeli mowi sig O sylabach
ch wyrazow lecz
Nie bedzie to zgodnie z gramatyka,
Aby unikngc¢ tej niekon-
wyrazow:

e
) takiej analizie na znane lilery dzieci z latwoscia moga
aé i na nieznane. Ot6éz przy zaznajomieniu z nastepng
1 Dargielowa i Odeifeldéwna nie stosujg juz metody po-
ywania, tylko dzielg wyraz podstawowy Ola na sylaby,
abe la na litery i wyodrebniajg litere 1

Tej tez metody uzywajgq autorki w dalszym ciggu (baba-
koty - ty - y; kura - ra - 1; kule - le - e it d) :

Od strony 51 nowe litery wyodrebniajg si¢ bezposrednio
jyrazéw (sowa w, pajac - ¢, kogut - g, gesi - &, okna - n
‘d. juz @0 kofica elementarza).

~ Dargielowa i Oderfelddwna uzyly wigc w swym elemen-
6 metod wprowadzania liter:

- 1) nucenie (a).

~ 2) Wyodrebnienie samogloski jako sylaby (o - oko).

'3) Poréwnanie sylab (t - ko - kot).

'4) Wyodrebnienie samogloski jako
- mama i tata).

5) Wyodrgbnienie gtoski z sylaby (I - la).

6) Wyodrebnienie gloski z wyrazu,

Przy uzyciu kazdej z tych metod wystepuje 6 zasadni-
ch momentéw lekcji: 1) Powt6rzenie poprzedniej lekeji. 2)
danka wstepna. 3) Wprowadzenie wyrazu podstawowego.
Analiza wyrazu i wprowadzenie nowej litery. 5) Pisanie no-
wej litery. 6) Czytanie tekstu,

W pogadankach wstgpnych musi by¢ zachowana pewna
ciagtos¢ mysli. Tres¢ nie moze by¢ obcg dla dzieci, lecz brana
ch zycia i otoczenia. Z tych tez wzgledow tematami do po-
danek wstepnych najodpowiedniejszemi bedg nie op'sy lecz
toryjki. Utworzenie takich historyjek utatwiajg umieszczone
w elementarzu obrazki grupowe. Wstep ma na celu nietylko
rowadzenie wyrazu podstawowego, lecz przygotowanie do
odczytywania wyrazéw i zdan na danej stronie. Dzieci wigc
‘przed czytaniem tekstu z trescig jego dokladnie musza sig za-
‘poznaé. Trudniejsze wyrazy ~muszg by¢ nawet opracowane
_Izedtem na tablicy. Sposobu cpracowania tych wyrazéw Dar-
‘gielowa i OderfeldSwna nie narzucajq nauczycielowi, lecz po-
~ zostawiajg do jego uznania,

wyrazu ze zdania

Jako przykiad tylko przytaczajg 93



spaséb ,dzielenia na sylaby: sznu-ro-wa-dto, albo stOpniowanie ‘
trudnosci: ra, stra; siostra, nie, schnie, wyschnie“, wreszcie j
litery ¢ zamiast &

speséb podstawienia: ,przez podstawione
w sylabie ka, otrzymujemy wyraz fu.

Wobec fak wielkiego przygotowania do czytania teks’tu-
w ksigzce, polegajacego 1) na poprzedniem wyjas'nieni? trf:sm
tekstu, 2y na doraznem czytaniu podstawowych wyrazow i :.3)
na opracowaniu trudniejszych wyrazow na tablicy, moZpa sig
obawiac, ze dzieci naucza sie czyta¢ tekst napamigc. JeZt-eh bf;da!
czyta¢ napamieé bezmyslnie, to obawa stuszna ale jezeli dzieci
potrafig odrézni¢ jeden wyraz od drugiego i kazdy wyraz na
wyrywki przeczytajg doraznie, to obawiaé sie niema czego, prze-
ciez nam choedzi o to tylko, by dzieci jaknajpredzej nauczyly
si¢ ujmowa¢ wzrokiem caly wyraz i caly wyraz odrazu’prze-
czytat. Dlatego tez w elementarzu Dargielowej iOdgrfeldowny,
ijak zresztg i w innych — Biernaéz?kiewicza, Falskiego, czes:to
si¢ powtarzajg jedne i te same wyrazy. Mozliwe jednak, Ze’ nie-
ktore dzieci mogtyby sie nauczyé czytaé napamieé bezmy;lmc;,
gdyby temu nie stangl na przeszkodzie catly szereg cwiczen,
ktére Dargielowa i Oderfeldowna poleca stosowa¢ podczas
nauki czytania i pisania np.:

1) Ukfadanie zdafi z nowopoznanym wyrazem, J(?ieli wy-
razu, jake nmazwy przedmiotu, napisa¢ jeszcze dzieci nie mogg,
to go w zdamiu rysuja.

2) uzupelnienie zdaf,

*3) uktadanie powiastek,

4) czytanie kartek,

D) przepisywanie wyrazow i podkreslanie nowej litery,

6) wybieranie i przepisywanie z czytanki imion dzieci,
nazw zwierzat i t. d,, i

7) dyktando,

8) pisanie z pamieci wyrazow, ktérych dzieci juz sie
nauczyly,

9) &wiczenia gramatyczne:
czasu, rodzaju,

10) vkiadanie wyrazéw z liter ruchomych,

94 11) czytanie tekstu z tablicy.

zamiana liczby przypadku,

Waszystkie te ¢wiczenia Swiadcza wymownie, ze elemen-
tarz jest tylko jednym ze srodkéw nauki czytania i pisania,
wet sita ciezko$ci nauki znajduje si¢ poza elementarzem.
- Niema przeto obawy, by dzieci mogly si¢ nauczy¢ czytaé
amieé bezmyslnie,

BR(d. c. n)

Walery Nowicki,

WYCIAG Z PROTOKULU KONFERENCJI
REJONOWEJ,

odbytej w dniu 15 stycznia 1925 r. we Wioctawku,

I. Lekcja praktyczna z historji Polski w oddz. IV, prze-
adzona przez kol. Pajaka na temat: »S0bieski pod Wiedniem«
- Nawigzanie: powtérzenie poprzedniego materjatu.
- N. Na czyje to barki spadta obrona granic Polski po
I Stefana Czarnieckiego? U. Na barki Jana Sobieskiego.
kim walczyl mtody Jan Sobieski jesze za zycia Stefana
eckiego? U. Jan Sobieski walczyt ze Szwedami i Koza.
Czem sie to odznaczat Jan Sobieski> U. Jan Sobieski odzna-
it sie mestwem, dzielno$cig, odwaga i wielkim talentem we-
ym N. Kogo to obrali krélem po ustgpieniu Jana Kazi-
a? U. Michata Korybuta Wisniowieckiego. _N. Jakie to
Czgscie spacto na ziemie polskie za panowania tego krola?
Scie Turkéw i zdobycie Kamienca Podolskiego. N. Co
- uczyni¢  Turcy po zdobyciu Kamiefica Podolskiego?
eli zamiar i$¢ dalej. N. Co postanowil wobec tego krol?
anowil zz vrze¢ pok6j. N. Gdzie? U. 1. W Wyszegradzie,
Buczaczu. N. Jakito byt dla Polski ten pokéj. U. Haniebny.,
laczego? Bo oddali Turkom Kamieniec Podolski. N. Jakie
ie mial Kamieniec Podolski dla Polski? U. Bo to byta
za nadgraniczna. N. Wiec jak ten pokdj nazwano?
aniebnym. U. Kto to wystapit w sejmie z prosbg o zer-
tego pokoju? U. Jan Sobieski, N. Czy sejm zgodzit sie
twanie pokoju? U. Sejm zgodzit sie na zerwanie pokoju,
to postapit Sobieski po otrzymaniu zezwolenia na wal-
urkami? U. Jan Sobieski - zaraz wyruszyt na Turkéw,
okad to poszed! Sobieski, azeby sie spotka¢ z Turkami?
szedt pod Chocim. N, Z czego juz nam znany jest os



Chocim? U. Chocim jest nam znany, bo walczyl tam Karol
Chodkiewicz. N. Kto teraz odni6st zwyciestwo?  U. Zwycigstwo
odniesli Polacy. N. Czy to zwycigstwo byto nalezycie wyko-
rzystane? U. Zwyciestwo nie bylo nalezycie wykorzystane. N.
Dlaczego? U. Bo umart kr6l, szlachta sig rozjechata do domow,
by wybiera¢ nowego krdla. N. Kogo to wybrano jednoglosnie
na kréla? U. Jana Sobieskiego. N. A dlaczegoto wybrali Sobie-
skiego jednogtosnie? U. Bo on byt pogromcg Turkéw. N. Czy So-
bieski zaraz sie koronowat? U. Jan Sobieski nie zaraz sig¢ ko-
ronowat, tylko zostawit to na lepsze czasy. N. Z czego
to chcieli skorzysta¢ Turcy? U. Turcy chcieli skorzystac
z nietadu, jaki zwykle bywa podczas elekcii, chcieli napasé
na Polske. U. Jaka to czesé Polski zajeli Turcy? U. Rus.
Turcy doszli az pod Lwow. N. Jak diugo trwata ta walka z Tur-
kami? U. Przeszto péitora roku. Turcy byli zmuszeni cofnac sie.
N. Gdzie to sie rozegrata straszna bitwa? U. PodLwowem. N.W ja-
kim kierunku udat sie Jan Sobieski z pod Lwowa? U. W kierunku
Trembowli. N. Jaki to pigkny przyktad mamy 2 czaséw oble-
senia Trembowlip U. Kiedy rada wojenna postanowita juz od-
da¢ Trembowle w rece Turkow — Zofja Chrzanowska nie dopu-
$cita do tego. Powiedziata, ze n6éz zatopi w sercu meza i SWO-
jem, jezeli Trembowle oddadza. Postanowili sig broni¢ do osta-
tka, mieli nadziejg, ze wkrétce przyjdzie z odsiecza Jan Sobie-
ski. Jan Sobieski przyszedt i odpart. N. Dokad to powrdcit
Sobieski po ukoficzeniu wojny z Turkami. U. Udat sig do Kra-
kowa, azeby sie koronowac. N. Dlaczego to Jan Sobieski nazy-
wat sie Janem III?  U. Bo pierwszym byt Jan Olbracht, dru-
gim Jan Kazimierz. N. Czy Turcy pojawili sig p6zniej na ziemi Pol-
skiej? U. Turcy postanowili z poczatku zajaé Austrje. N. Jaka
my$l powzial Sobieski wzglgdem Turk6w? U. Jan Sobieski chcial
wyrzuci¢ Turkow z Europy. N. Z kim to Jan Sobieski zawart
przymierze? U. 7 Austrja. N. Kto to panowal wtenczas
w Austrji? U. W Austrji panowa! Leopold I

fa Polska z Austrja U. Przymierze. N. A teraz opowiem warm,

co Austrja zyskata na tym przymierzu.

Podanie nowego materjatit.

Po ukoficzonych wojnach z Turkami Sot ieski najczescie] prze-
onym zamku W Wilanowie. Turcy, widzgc, 2€

96 bywalw swoim ulubi

K l1\\;l.orawy wprost do Wiednia.
- Niedaleko Wiednia przytaczyt si¢ do Sobieskiego Ksiaze Lota-

- cesarskiej, to go stryczek nie minie.

N. Co zawa-,

Polski zdoby¢ nie moga w zaden sposéb, postanowili uderzyé¢

 na Austrje. Najwyzszy woédz turecki
Ve recki, Kara Mustafa, z armj
~ liczaea  przeszlo 300000 Iudzi, ruszyt ze wschodu na Austr;:

iw ._ezyb'kim marszu dotart do stolicy jej — Wiednia. Cesarz
a:xstr]ackl, Lef)pold, uciekt z Wiednia, powierzajac obr.one mia-
S :'xl.gen'eralom Stahrembergowi. Turcy nie tracac czasu przypusz-
lc(zfn szturm za szturmem na miasto. Cesarski wodz naczelny
“S,;iljle .Kar.ol Lota}ryﬁski mial za mato wojska, azeby poépieszyc;
Wilann;g:l z o*dsu?czq. W tym to samym czasie przybywajq do
e (I)JIc()is owie. J_eden z tych postéw byt postem od Ce-
- kOI;;n a, a drugi nuncjusz, czyli poset od papieza. Padli
k. a przed naszym krélem. Krélu, ratuj Wieden!—

a posel. Krolu, ratuj Chrzescijafistwol — blaga nuncjusz..

B Sobieski, wierny przymierzu, jakie zawart z Austrja, na pocze-

kaniu zebral wojsko, nie tracac czasu, wyruszyt szybkim mar-

:iz:moprzgzl”Czqstochowe;, gdzie wstapit na Jasna Gore, azeby
. Si¢ pomodli¢ przed obrarem Naj$wietszej Marji Panny, przez

- Krakéw, gdzie réwniez goraco prosit Boga o zwyciestwo, przez
Prowadzit ze sobg 34000 wojska.

- 1yfiski z wojskiem austrjackim, ktérego niewiele wiecej byto

- od polskiego. Sobieski stanat przed Wiedniem na gérze Kahlen-

- berg w dniu 11 wrze$nia. Z géry tej doskonale bylo widaé

- polozony w dolinie Dunaju Wieder

D ju Wieden. A e jedni
- niczem drugie miasto, sl
~ reckich. Na wie$¢ o zblizaniu si ie] i

g o ¢ polskiej odsieczy pod dowé-
3 f:tz)tw;;r.l Jax}a Sobleskxego, Kara Mustafa wytezyt wszystkie sity
y Wiedefi czempredzej zdoby¢. Suttan turecki postat mu jedz

bielito sie morze namiotow tu-

- wabny sznur z ostrzezeniem, ze jezeli nie zdobedzie stolicy
C : Kara Mustafa, wlozywsz

ten sznur na szyje, zaklinal Turkéw, aby dzielnie szli dojszturji
mu. W dniu 12 wrzesnia 1683 roku o $wicie Sobieski w ka-

i_g;cy na gd.rze Kahlenberg wystuchal mszy §w., przyjal komunje
- SW., pozniej wydat wszystkim hetmanom i ksigzetom cesarskim

ifSt?]tm’e[:‘ roz’kazy do bith. Bitwe rozpoczat natarciem piecho-
rz ad (liukow, z boku za$§ kazat ustawi¢ artylerje polska kté-
Ta pod dowddztwem Katskiego prazyta Turkéw. Kara Mustafa

‘,g;‘dzqc‘to..., z okrzykiem: Allah, Allah, rzucit sie na czele swo-
s wojsk do ataku. Wojska sie spotkaty i nastgpita straszna o7



rzez. Niestety, nie mogli Turcy wytrzymac'.tak sil’nego naporu
wojsk chrzescijanskich i poczeli sie powoli c_ofac. ._Krol Jgr?,
widzac cofajacych sie Turkéw, na czele stawnej huzarji polskxelé
wbit sie klinem w hufce bisurmanéw. Powstat -okr(‘)pny' zame
wsréd :Turk(’)w. Nie moggc sig utrzymac, poc:zqh uc1eka§ Z p(ik;
bitwy, pozostawiajac tycigce a tysiqce‘ ZabltYFh. 'Kt(\))v %ossa‘:
przy zyciu a nie zdotal uciec e dostat si¢ do niewoli. : ;zy i
kie namioty tureckie wraz z niezhcz.o'nem pogactwem dps;; 3((1 'su:
w rece wojsk polskich, a mianowicie ty.31gc§ koni, .w1el g 01\:]’
bydia i bardzo duzo pieniedzy. Réwmez i chgrqglew p;oro a
dostata sie w rece husarji polskiej. Te;. chgrqglew postat nasz
kr6l Ojcu Sw.do Rzymu. Nazajutrz SO.bleS.kl wlechal.do o.swo-_
bodzonego Wiednia, a mieszkaﬁcy erd.ma w'ykazq]‘ac n’i‘e\z/lzo
mowna wdzieczne$é, catowali nogl,. rece .1 sukn’le' kroia. S \};‘,
cesarz Leopold nie okazal nalezyte] wdzu;c.znos.cn Z po 13-
dnia Sobieski wrécit do Polski, gorgco dzigkujac Bogu za od-
niesione zwyciestwo.

! Tworzenie i omdwienie obrazow.

N. Jakieby$my mogli stworzy¢ obrazy z catej tej pogadankl?
U. Bitwa Polakéw z Turkami. N. A przedtem? : U. J?K 11).oslc.>-
wie idg do Krola. N. Owszem, ale o tem, jak oni szl r;xe
bylo mowy. A nastepny jaki moze by¢ obraz? U.ﬂ Jak_ posio-
wie padaja na kolana i prosza. N. Tak, to . b;dme p(xier\:r;?}i
obraz. A nastgpny? U. 1. Jak wojska Polskie 1dq. po lf't?
den. U. 2. Jak ida na odsiecz. N. Jak ter} obraz mozna pazu:jac.
U. Poch6d wojsk Polskich. N. Powiedz' jeszcze raz, jaki b% z;e)
pierwszy obraz, drugi? Dzieci powtarzaja. N A naste,pfly 0 brak.)
U. Bitwa. N. Dobr. e, a przed bitwa, cob.y jeszcze mozna Uy2
narysowac? U. 1. Jak Sobieski modli sie o zwycigstwo. Ob
Jak wojska polskie byly na gorze Kahle'r}bgrg: U 3.- boz'
turecki — morze namiotéw, N. Tak, a pozniej jaki moze DycC
obraz? U. Bitwa. Powtodrzenie obrazéw. N. Tera? w;m; p:-
kaze obraz po bitwie. Dobize tylko sie przypatrzcie. ag abie(j
posta¢ najwigcej sig wbija w ocz.y? U.. Posta.é \!afla \ot =
skiego. N. Patrzcie dobrze i mowcie sami, co w1dzu;1e na ty
obrazku. U. Tutaj lezy Polak przy armacie. N.. Po czem pozna-
jesz, ze to Polak. U. 1. Bo ma mundur polski. U. 2. Tak ls(u:
98 zaciecie bil, jeszcze trzyma szable w reku. U. Tu sg tureckie

N. Po czem poznajesz? U. Po potksigzycu, U. To
dca wojsk austrjackich, ma na czapce piéra. U. A to oficer
acki, tez ma piéra, U. A to gora Kahlenberg. N. Czy
Oty tej wojska mogly szybko jecha¢? U. Tak. U. A tu
rja polska. U. Tu tuna, tam cos sie pali. U. Tu kule leza.
Jakiego ksztaltu sa te kule> U. Kuliste. N. Czy teraz
q takie kuie? U. Teraz mamy podiuzne kule. U. Tu
fmata przewr6cona do gory nogami, — musiata by¢ tureckap
. Tu kofi zabity. U. Tu szczotka lezy. N. Do czego stuzy ta
zotka? U. Do wycierania armat. N. A wiecie, jak taka
otka sie nazywa? Wycior. U. A tu gromada urkéw.
Husarja niesie chorggiew mahometafiskg. N. Czem byt dla
w ta choragiew? U. Swigtoscig. N. Jakie god'o widzicie
jchoragwi? U. Ksiezyc. U. A tu buficzuk tureckiz koriskiego
na. N. Co ten obraz przedstawia? U. 1. Po bitwie. Ui,
0 skoriczonej bitwie. U. 3. Zwyciestwo Polakéw. N. lle mysmy
orzyli gléwnych obrazéw? U. My$nm y stworzyli 5 obrazéw
drzenie obrazow. 4
Utrwalenie i dyskusja, Gdzie to Sobicski stale przebywat
) skonczonych wojnach z Turkami? U. W Wilanowie. N,
aka to mysl powzigli Turcy w tym czasie? U. Turcy posta-
owili zdoby¢ Wieden. N. Pod czyim to dowddzctwem ruszyli
urcy na Austrie? U. Turcy ruszyli pod dowédziwem Kara Mu-
fy. N. lle to wojska prowadzit Kara Mustafa? U. 300000,
ak sie nazywat cesarz Austrjacki? U. Leopold. N. Dlaczego
arz  Austjacki uciekt z Wiednia? U. Bo Turcy mieli prze-
¢, Leopold nie mogt ich odpedzié.
- N. Skad tylko mogt si¢ spodziewa¢ pomocy Cesarz au-
fjacki? U. Cesarz austrjacki spodziewal si¢ pomocy ze strony
ski. N. Ilu posiéw przybyto do kréla Jana Sobieskiego? U.
- Dwoch. N O co oni prosili? U. Jeden pros:t, zeby Lrél So-
- bieski bronit Wieden, a drugi chrze$cijanstwo. N. A gdzie
lezy Wieden? U, W dolinie nad rzekg. N. W jakiej czesci Eu-
‘fopy? U. W srodku. N. Coby sie stato z Wiedniem, gdyby
z krol nie podazyt z odsieczg U. 1. Turcy zagarngliby
panstwo austrjackie. U. 2. Koscioly katolickie zamieniliby
meczety. Zamiast krzyzy ukazatyby sie potksigzyce. N.
' na tem tylko Austrjaby ucierpiata? U. Ucierpiataby i Polska
nne patistwa. N. Dlaczego my Polacy tez ucierpielibySmy przez 99



to? U. 1. Bo Turcy napadaliby na Polske ze wschodu Gldp;)-
tudnia. U. 2, Wzieliby Polskg we dwa cfgme. }J. 3.‘ ogm)i
Turcy napadli z dwéch stron, to Polacy nie mogliby 31\;;, 54
nié. N. Jaki to gtéwny cel mieli Tu_r‘C):, chcac' zdobylé\I Cl) so'_
U. Turcy chcieli zniszezy¢ chrzeécqanska.,v wiarg. N.. vy
bieski mial na mysli idac na pon:)oc Auswié dz:izsycxg meS ot;ies gl
7 -e chodzito mu tylko o obrong ' ? « Sol
t;iiziorz:towaé chrze$cijafistwo. b N.' Czy nie przypom1r1ac1(<):w:;:
kich momentéw w naszej historjt, kiedy to quska w’ys %;;tarom
w obronie chrzescijanstwa? U. 1. Polska stawifa o?‘or g
za Bolestawa V Wstydliwego. 105 2 Polacy walczy i po -
domierzem, Krakowem, Lignica. gdzie H_enryk Pc_>bozn}\r)V Zia ria
N. Kiedy jeszcze? U. Jak KrzyZa}cy by1’1."N. Ja-kxelg\lo Ay.a 5
byli Krzyzacy? U. Krzyzacy byli chrzesc_:qanaml.' N - ; e
pytatem, kiedy Polacy stawali w obronie chr’zesc;{]ans ” ! ~
jeszcze powie? U. Za Wtadysllawa' Warneiczy ’z;. ko;n b
Wiadystaw Warnefnczyk wyprawgqac sig pr'zec1wki ur1 e
na mysli. zdobycie ziemi? U. Nie, Warnenczyk s fwa - |
“nie chrzescijafistwa. N.  Czy inne narody szanowa y‘]za:( 2
ske. U. Inne narody szanowaly za to Polskg. N. Jaka B
zwe otrzymata Polska za te walke. U. Polske na;wan(; Ehrze-
murzem chrzescijanstwa. N. Co to znaczy przedmurz et
§cijansta? U. To znaczy, ze Polska' w.strzymywal’a fgar y
Wschodu, nie pozwalata im posuwac sie na zachoc? Surop\zréka
Dyskusja. W dyskusji zabie.rah gto;: kol'., kOIi(' aréomu*a,
Sypniewski, Nowicki, Radatz, Piechurski, Pl]lkOVf/S. 1],< ; lllja. k,
Muszelski, Kwiatkowski, inspektor p. Czystowski i kol. Pajak.
Kol. Sarnowska: Rzeczowe i }stgchstrf)nne przepyltz-w?‘;
dzenie dyskusji nad lekeja jest niezmiernie waznym1 czyntmml:Ze
ksztatcacym. Lekcja moze by¢ navx{et wzorowa, prelegen ps
mie¢ swoje state wyprébowane juz poglqdy nab pr)s sCiélé
przeprowadzenia, ale jak kazda -kwest]a, czy to bg metr b
nankowa, polityczna, spoleczna 1 t: d. moze by¢ rqépani); o
indywidualnie ze stanowiska osobistego punktu widzenia,

i kwestje melodyczne nie moga byé niezachwianemi dogma-

tami, bezkrytycznie przyjetemi przez og6t nauczycielski. 1 moje

uwagi beda tylko mojemi uwagami. Zgosinie”z zasaflq konc‘;le;l;-
trycznego ukladu materjatu naukowego historji nalezy w oddz.

fakt historyczny — Sobieski pod Wiedniem — juz nie
a dzieci czem$ nowem i dlatego mégt postuzy¢ za punkt
cia, jakotez za tlo, na ktérem trzeba byto rzuci¢ tylko
0 wigcej niz w oddz. Ill §wiatta, W lekcji dzisiejszej jednak
0 bylo szczeg6tow: géra Kahlenberg, imiona i nazwiska
acych wojskami, wspomnienia o Janie Olbrachcie i Wta-
ie Warneficzyku, co wcale nie nalezy do kursu oddz. IV.
arczytoby tylko uplastycznienie przyczyn, ktére spowodo-
y wojne i skutkéw zwyciestwa, co razem z przebiegiem
stworzytoby zwartg tre§¢ opowiadania i szeroka podsta-
do wyzyskania czynnika wychowawczego. Prelegent dbajac
Zwoj zdolnosci logicznego mys§lenia ucznia staral sie wy-
wac od dzieci ich samodzielne wnioski, na niektére zaga-
nia jednak rzucal mafo Swiatta, albo narzucat dzieciom swoje
ne poglady. Np.: stabo byta wykazana potega ducha ry-
twa polskiego, ktéra mogta pokonaé dziesieciokro¢ liczniej-
0 wroga, Wyrazenie — ,morze namiotéw*“ nie byto zbyt ja-
dla ‘dzieci. Po nalezytem rozpatrzeniu dzieci same mogty
owadzi¢ wniosek, ze pok6j w Buczaczu nie mogt byé
m, tylko haniebny. Leopold nie okazal nalezytej wdzie-
Sci — fakt, ktéry mozna boto wyzyskaé jako czynnik wy-
Owawczy, byt tylko zakomunikowany., Zamiast pytania, czy
ycie bylo wykorzystane zwycigstwo pod Chocimem, le-
ejby bylo dla uniknigcia dedukcji sig zapytaé: Jak bylo wy-
zystane zwycigstwo pod Chocimem. Zagadnienie: Coby
zrobili, gdyby przyszli do Polski — nie bylo nalezycie
Owione. Po zastanowieniu si¢ nad kwestja: Co Polska zy-
bronigc chrzescijanstwa, dzieci moglyby same dojs¢ do
sku, iz Polsce nalezal sig szacunek, wdziecznos§é 1 zaszczy-
| nazwa przedmurza chrzescijanistwa. W podaniu nowego
terjatu byty luki, ktére mozna bylto tylko uzupelniaé sobie
mysli — skad, np. wziela sie choragiew, o ktorej przedtem
- byto wcale mowy? Poszczegélne obrazy opowiadania nie
ujete plastycznie. Do najwigcej interesujgcych momentéw
Cji nalezy omowienie obrazu ,po bitwie®, tylko celem usu-
ia chaotycznosci nalezato poszczegélne osoby i przedmioty
pi¢ dokota jednej postaci. Catosé wypadta dosy¢ dobrze,
ktére momenty byly przeprowadzone bardzo fadnie, szcze-

IV rozszerzy¢ wiadomosci otrzymane przez dzieci w oddz. Ille B . pociostoiawsiompmen dizivci. Geldatin. i
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znajomo$¢ przerobionego poprzednio materjatu histqrycznego,
lecz pod wzgledem wychowawczym lekcja byfa chybiona.

Kol. Sypmiewski, zgadzajac si¢ do pewnego - stopnia
z przedméwczynia, wyrazil przekonanie, iz cel lekcji, o ile tylko
chodzito o zapoznanie dzieci z samym faktem historycznym,
byt w zupelnosci osiagniety, zwrocit t).zlko uwage, iz nale:ial.o
wykorzystaé mape, co ufatwitoby dzieciom lepsze zrozumienie
i utrwalenie podanego materjatu. ;

Kol. Nowicki nie zgodzit sie z zapatrywaniem kol. Sar-
nowskiej, iz lekcja byta chybiona pod wzglgdem wychowaw-
czym. Celem lekcji byto przedstawienie faktu histoerycznego — So-
bieski pod Wiedniem i wykazanie, ze Pol;ka byta przedmurzexp
chrzescijanistwa. Do tego celu prelegent zmierzat systematycznie

i go osiggnat. Gdyby jednak zatrzymal sie dluzej nad niektd- -

remi szczegGlami, to mogiby materjaiu nie styczerpac'. ; Lekqa
miala swoja wartosc i pod wzgledem rozwoju zdollno_sm psy-
chicznych i wogdle wychowawczym. Ju.Z samo —skuple.me uyagl
wymaga pewnego wysitku woli — dzxe;m byty lekc’]q zainte-
resowane i caly czas uwage mialy napieta. “Szczego‘lowe po-
wiérzenie przerobionego na poprzedniej lekcji materjatu by%o
dobrem ¢wiczeniem pamieci. Tworzenie obrazéw na podstawie
ustyszanych wiadomosci przyczynifo sig nietylko do uprzyto-
mnienia nastepujacych po sobie faktow, lecz wptyneto tez na
rozw6j zdolnosci twérczych, omowienie obrazu bykg doskona-
tem $rodkiem ¢éwiczacym spostrzegawczosc, Czynmk wycho-
wawczy najsilniej sie uwydatnit w opowiadaniu prelegenta
i w dyskusji.

Kol. Rodatz: Za nawigzanie do lekcji .posluz.ylo scha-
rakteryzowanie tta historycznego, na k’férem su?'rozwm.q’ty dal-
sze wypadki; nawigzanie takie ma swoja wartos¢, gdyz ' jedno-
cze$nie powtarza sie poprzednie lekcje i przygotowu]e sig grunt
do przyjecia nowych wiadomosci. Opowngdgme preleg-enta, po-
dane w formie niewyszukanych, lecz silnie i z uczuciem Wwy-
powiedzianych zdafi, wywarfo wrazenie aietylko na uczma}chf
ale i na mnie. Czytanie obrazu nie bylo chaotyczne, dzieci
samodzielnie robily spostrzezenia i méwity o tem tylko, 'co'
zwrécito ich uwage. Lepiejby jednak, uwazam, byto wzigc

102 oméwienie obrazu za punkt wyjscia do podania nowego ma-

tu. Nalezalo tez zaznaczy¢, w jaki sposéb cesarz Leopold
zal swojg niewdziecznosé.

Kol. Piechurski: Latwo jest lekcje krytykowaé, ale nie-
0 ja przeprowadzi¢, dlatego tez gdy wezmiemy pod uwage
ierzenia prelegenta, jego stanowisko wobec metody, to sie
aze, ze nie wszystkie zarzuty sg stuszne, nie mozna sie Zgo-
i¢ z kol. Sarnowska, ze lekcja nie miata pierwiastkow wy-
wawczych — przeciez sama historja jako nauka ma te pier-
wiastki wychowawcze, i kazda lekcja historji metodycznie prze-
owadzona zawsze wywiera dodatni wplyw na rozwéj cha-
1u dziecka. Zarzucono, ze wyrazenie ,morze namiotéw* byto
, W takim razie mogliby§my zarzucié¢ i Sienkiewiczowi niewtasci-
8¢ w uzyciu wyrazu ,Potop“, ktére tak obrazowo okresla
m, w jakiem polozeniu znajdowala sie Owczesna Polska.
I. Sarnowskiej chodzilo o koncentracje catej akcji przy oma-
aniu obrazu koto osoby Sobieskiego, a kol. Pajgkowi cho-
o 0 poszczegdlne fragmenty, tak jak i celem calej lekcji
e bylo wylacznie przedstawienie osoby kréla, lecz i wykaza-
ze Polska byta przedmurzem chrzescijafistlwa. Bardzo lad-
kol. P. przedstawil dzieciom strategiczne znaczenie zwy-
stwa, a jeszcze szerzej rozwingl znaczenie zwyciestwa pod
gledem religijno-duchowym.

Kol. Pilikowski zaznaczyt, ze materjalny i formalny cel
Cji byt osiggniety, — ani jednej chwili w lekcji nie byto
straconej.  Moze w mniejszym stopniu lekcja wptyneta na uczu-
dzieci, ale zato obfitowala w momenty ksztalcace ich wy-
raznie. Nalezato uzasadni¢, dlaczego choragiew proroka byfa
Swietoscig dla Turkéw.

Kol. Gumuta: Konstrukcja lekcji nie byta szablonowa —
to nalezy zaliczy¢ do jej zalet. Szczegélnie sig¢ wyrozniaty
a momenty: Utrwalenie podanego materjalu zapomoca
orzenia poszczegélnych obrazéw i omdéwienie obrazu: po
wie. Nowy materjat podany byl obrazowo, moze tylko nie-
7t plastycznie, gdyz groza pofozenia wobec najscia Turkéw
altowna dazno$é ku zazegnaniu kleski byly zatarte nieco
niem mniej waznych szczczegétéw. Obraz moze byé od-
tany w spos6b uzyty przez prelegenta, — pobudza sie wwczas
eci do pracy samodzielnej, tylko po odczytaniu trz:ba ma-
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byt uwzgledniony, nie nalezy go tylko szuka¢ w dyskusji, gdyz
dyskusja ksztatci mysli, a nie serce.

Kol. Muszelski przyznat stuszno$é kol.  Sarnowskiej
w sprawie oparcia nauczania historji w oddz. IV na wiadomos-
ciach udzielonych im w oddz. I i kol. Gumule w sprawie
oméwienia obrazu, Piaty obraz — Sobieski pod Wiedniem —
stanowil najwazniejsza cze$¢ lekcji i od jego omoéwienia zale-
zato osiagnigcie celu lek¢ji. Dlatego tez po jego omoéwieniu
materjal nalezalo skoncentrowac. Po utozeniu pierwszych czte-
rech obrazéw, dzieci powinny byly powtdrzy¢ tres¢ ustyszanego
opowiadania i dopiero przej§¢ do piatego obrazu.,  Prelegent
prowadzit lekcje z zyciem, nawet z ogniem i wzbudzit w dzie-
ciach silne zainteresowanie.

Kol. Kwiatkowski: Jezeli dzieci sig zainteresowaly lekcja,
jezeli stuchaty z natgzona uwaga, to juz przez to samo lekcja
byta owocng. Mozna prowadzi¢ lekcje wedtug wszelkich stopni
formalnych, ale jezeli nie bedziemy umieli wzbudzi¢ zaintere-
sowania, jezeli dopuscimy do tego, ze dzieci bedg ziewaly, to
cel bedzie chybiony. Prelegent byl pewny siebie, co §wiadczylo
0 sumiennem przygotowaniu sig do lekcji. Nie wywolywat do
odpowiedzi jednych i tych samych uczniéw, lecz zmuszal do
myslenia wszystkich i wszyscy musieli odpowiada¢. Materjat
zostat ‘przyswojony przez uczniéw bez zadnych trudnosci —
wszystko dla nich byto zrozumiate. Obrazy, ktore dzieci stwo-
rzyly w swojej wyobrazni, bedg przez nich rysowane i wow-
czas jeszcze lepiej utrwala sig w ich pamieci. Rozw6j umystu
i uczu¢ patrjotycznych byt az nadto widoczny i nie mozna
sie zgodzi¢ pod tym wzgledem z kol. Sarnowska.

Inspektor p. Czystowski na wstgpie swego przeméwienia
podniést donioste znaczenie ustawicznego doskonalenia przez
nauczycieli swych sit pedagogicznych droga wspélnie podjetych
wysitkéw. Sprawa metodycznego nauczania w szkole pow-
szechnej wchodzi juz u nas na realne tory i wszelkie poczy-
nania, skierowane ku przys$pieszeniu realizacji programu nalezy
powita¢ z najwigkszem uznaniem. Lekcje wzorowe dajg na-
uczycielstwu moznos¢ skonstatowania dorobku zdobytego na
polu pracy szkolnej i wymiany swych pod tym wzgledem pogla-
déw. Latwiej jest zauwazy¢ braki w lekcii kolegi, niz w swojej

104 wiasnej, ale z drugiej strony fatwiej tez odkry¢ w niej godne

owania cechy dodatnie. =~ Metoda nauczania historji
. IV jest w wielkiej mierze uzalezniona od cyklu, jakg
ciel uwzglednif. Jezeli chodzi o wybor, to pierwszenstwo
atoby dgc’ _Systemowi, uwzgledniajgcemu miasta polskie,
y nauczaniu historji uczen musi si¢ upora¢ z dwoma pojg-
:'przestrzeniai czasem. Zrozumienie dziejow historyci-
ch w ?aleznoSci od czasu, jako wigcej obstrakcyjnych, jest
cznia bez pordwnania o wiele trudniejsze, niz przyswoje-
wiadomosci przywigzanych do pewnego miasta, jako za-
lodzacych w przestrzeni, a wigc fatwiej dajacych sig uzmy-
¢ zapomoca wycieczek, mapy, ilustracyj, pocztéwek. Jed-
z giownych zadan nauczania historji jest wyrobienie oby-
te.lslfie. Dziecko juz w szkole musi sig¢ uczy¢ wynajdywaé
Zn0s¢, czy to w dziedzinie zycia, czy natury, musi wyra-
C W sobie poczucie pracy obywatelskiej dla aobra spotecz-
o Lekcje historji dajg niezmiernie duzo materjatu do
WI‘EI-lia roznorodnych kwestyj spotecznych, dajg wiele spo-
Sci _do poznania warunkOw zycia obecnego i zadafl, jakie
13 mialy do speinienia w zyciu przysztym. Nawet sprawa
]\'el'Iy moze znalezC tutaj zastosowanie, w odpowiedniej
;w111, wykazujac potrzebe rozwoju sit fizycznych, aby przy-
pusémy, sta¢ sie silnymi, jak ci bohaterowie, walczacy za
jezyzne, nauczyciel moze przerobi¢ podczas lekcji ¢wiczenia
e(.:howe. Wazng jest rzecza umiej¢tne wprowadzenie umystu
eci w epoke oOwczesnego zycia — jezeli chodzi o wprowas-
me' nastroju, to najodpowiedniejszg rzeczg bedzie przeczy-
e jakiegos ustepu z ksigzki historycznej (np. ,Stara Basf.<)
zeli chodzi o przedstawienie sposobu walki, jlun 6wczesnej
_o.munikacji, to na tle dzisiejszych stosunkéow (z Warszawy do
Viednia).
g Kol. Pajgk zabrat glos ostatni, zaznaczajac, iz na wszy-
- stkie zarzuty nie bedzie odpowiadat, gdyz odparli je inni ko-
A;ledzy. Majac za zadanie wyrobi¢ w dzieciach pojecie o Pol-
- Sce jako przedmurzu chrzedcijanstwa, rozwingt wszystkie mo-
3 ment}_r lekcji doktadnie i gruntownie, tak ze wiecej da¢ pod-
 Czas jednej lekcji nie mozna. Nie przeczy jednak, ze ktos
- Inny moze przeprowadzi¢ lekcje inaczej, ze mozna wzig¢ do
- omowienia nie wszystko, tylko jeden — dwa fragmenty, co
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wezych. O pokoju w Buczaczu mowa byla na poprzednich
lekcjach, wiec chodzito tutaj tylko o powtérzenie. Jezeli chcemy,
by dzieci wiedzialy dlaczego Jana Sobieskiego nazywaja
Trzecim, to bezwzglednie chyba musza wiedzie¢, kto byt 1 a kto

II. Przeoczonem bylo tylko wyzyskanie mapy.
W. Nowicki.

PROTOKOL Z LEKCJI HISTORIJI, PRZEPROWA-
DZONEJ W ODDZ. 1V-YM.

Cel: Kazimierz Wielki jako dobry gospodarz.

Jakie znacie najwazniejsze budowle w miescie? (Odpo-
wiedzi padajg rozmaite, miedzy innemi ucz. wymieniajq sad).
Ktora z was byla w sadzie? Poco? Opowiedz, co tam widziatas.
(O ile zadna z nich w sadzie nie byfa, ja im opowiadam).
Czy tylko w Wioctawku jest taki sad? (W kazdem wigkszem
miescie). Dlaczego sad znajduje sie w kazdem wiekszem
miescie? (Dla wygody ludnosci). Czy za Bolestawa Chrobrego
tez w ten sposéb sadzono? (Nie. Bolestaw Chrobry sam sadzit).
Przypomnijcie sobie, ktéry to z kréléw polskich czesto sam
odbywat sady. (Kazimierz Wielki).

Opowiem wam zdarzenie z czaséw Kazimierza Wielkiego.

Przez gesty, stary bor prowadzita droga ze Lwowa do
Krakowa. Droga byta waska, blotnista, pelna wykrotéw, wy-
stajgcych korzeni. Posuwato si¢ na niej pie¢ wozéw. Jadg
wolno, noga za nogg. Na duzym, fadnym koniu siedzi jaki$
pan. Miecz ma u boku, na ramieniu tuk duzy, t. zw. kusze.
Prowadzi widocznie pochdd. Z dziesigciu uzbrojonych dworzan
konno otacza wozy. Stonce chyli si¢ ku zachodowi. W pu-
szczy robi sie mroczno. Cienie padajg na droge, snujg sig
miedzy drzewami, otulajg podréznych. Chiéd przenika do
koéci. Las szumi cicho. Czasami galaZz trzasnie pod nogami
jakiego$§ zwierza, przemykajacego sie przez puszczi — i znowu
cicho. Ludz'e szeptem odmawiaja wieczorne modlitwy, ten
i 6w zegna sie poboznie.

Tymczasem stonce juz zaszto. Na niebie powoli zaczy-
naja ukazywa¢ sie gwiazdy. Duzy ksiezyc w pelni wyplywa
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gi z glebin lasu wypadajg jacy$ ludzie na koniach,
u ksigzyca ISnig podniesione miecze. Szizek broni,
walczgcych, kwik koni, jeki rannych mgacg cisze nocna.
ce milknie wszystko. Na drodze pozostajg $lady krwi,
ane w bioto smolne tuczywa, jakie$ strzepy odziezy,
wana ziemia. W cddali stycha¢ skrzypienie razno posu-
ych sie wozow. Ilane juz postacie uwijaja sie koto nich.
ida¢ dawnego pana ani jego pachotkow. Wreszcie wszy-
cimy z oczu: noc i puszcza wchionely ich w siebie.
ingty dwa dni. Dobrze juz po potudniu na rynku w Kra-
- ukazalo sig¢ pachole, blade, zmeczone, w porozrywanej
ze Sladami niedawnej walki. Chlopiec doszedt do
wszedt do Srodka i ciezko usiadf na tawie. Cieplo,
adfa dodalty mu nowych sil jakby. Zaczal rozgladac
po izbie. Tuz obok siebie ujrzal dziada z workiem zebra-
przez rami¢. Dziad przygladal mu sie bacznie,
- — A skadzescie? — spytal.
— Ze Lwowa — odpowiedzial zagadniety.
— Ho, ho! Szmat drogi zrobilisciel Nie dziwota, ze po-
odziez macie na sobie i tacyScie zmeczeri...
~ Chiopiec zaczat plakaé.
— Co6z to wam? Nieszczescie przygodzito sie w dro-
pyta troskliwie dziad.
— 0Oj, nieszczescie.. o, kizywdo ty moja, krzywdo...
mi tatula, of, zabili... — doby! si¢ jek z ust chiopca.
— Jakze to? Gadajciel — nalegal stary.
— Tatulo prowadzit pie¢ wozéw z towarem. Do Kra-
wa jechalisSmyl Noc nas zastala w puszczy. Nie byto gdzie
u rozfozy¢. Napadli nas jacy$ zbéje, zamordowali tatula.
dolo ty moja, dolo.. Wybili pacholikéw. Zabrali dobytek.
w las sig zaszylem. Biakalem sie po puszczy, jagodami
em. Dobrzy ludzie droge do Krakowa pokazali. 1 c6z ja
poczng, sierota? Oj, dolo ty czarna, dolo ty moja nie-
sna... — zawodzit chiopiec.
- — Do kréla na skarge idz.
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— Do kr6la? Taki biedak, jak ja? Krél na tronie zto-
tym siedzi, nie bedzie chciat gada¢ ze mng, psami wyszczué
kaze...

— Do kréla idZ, zaczat dziad i w tejze chwili przerwal,
patrzac na zmieniong bélem wykrzywiona twarz chiopca.

Jaki§ ryk wydobyt sie z jego gardta: ,O Jezu, Jezu!®

— Co ci to?

— Patrzcie, ten ci zabit mego ojcal

Spojrzat dziad: ulica jechal poczet pandéw, a na czele ich
jaki§ mozny wiadyka.

— Cicho badZ. Siebie zgubisz. Masz pergamin, pioro
i inkaust (atrament), pisz skarge do krola,

— Kiej pisa¢ nie umiem...

— Nie szkodzi. .Jechali$cie przez las?

— Jechalismy.

— Stawiaj znaczki, drzewa oznacza¢ beda.

. — Droga jechaliscie, ktéra prowadzi ze Lwowa ku Kra-
kowowi?

— Tak.

— Prowad? linjg przez las, jakby to droga byta.

— QGdzie ojca twego zabili — bluznij inkaustem — to
krew jego — i krzyzyk pot6z. Oznacz kreskami wozy, a ma-
temi krzyzykami polegtych pachotkéw.

(,List“ ten réwnoczesnie ,pisz¢“ na tablicy).

Rano przed msza $wietg idZ na zamek. Stafl przed oknami
krélewskiemi i powiewaj papierem. Krol przez okno zobaczy,
pokojowego przysle. Pdjdziesz za nim, on ci¢ do krola zapro-
wadzi, temu skarge podasz.

Chtopiec pochylit si¢ do ramienia dziada.

— Bog ci zaptaé, dziadku.

Nazajutrz rano chiopiec zrobit tak, jak mu dziad kazat
stanat przed oknami krélewskiemi. Gdy zjawit si¢ pokojowy,
poszedt za nim. Wkr6tce zostal wprowadzony do sali, gdzie
siedzial kr6l w otoczeniu panéw. Mienito si¢ od bogatych
barwnych szat, drogich szub, karabeli wysadzanych kamieniami.
Rozlegat si¢ szmer rozméw, prowadzonych péigtosem. Chto-
piec zbladt. Nogi si¢ pod nim ugiely: poznat w kr6lu wczo-

108 rajszego dziada. Podat pokornie skarge. Miedzy panami, kto-

y widzieli plamy i dziwaczne kreski, Smiech wybuchnat, ktos
epnal: ,Krol i takie pisanie przeczytac potrafi“.
A kr6l siedziat surowy i powazny i badal uwaznie kartke

- papieru, zrobito sig cicho.
p — Widze tu — zaczal krél — las. Droga jedzie pigc
- wozow. Prowadzi je kupiec bogaty. Do obrony ma konnych
pachotkéw. J
Wtem z glebin puszczy wypadajg zbdje. Jek stysze, ktos
pada, to kupiec, za nim idg towarzysze. Mord na drodze. Ra-
tuje si¢ jedynie synaczek, ktérego nie zauwazyli oprawcy.
— Mosci panowie! Pod moim bokiem zbrodnia. Krew
niewinnie przelana domaga si¢ kary. Na co zastuzy! zabdjca?
— Na Smieré¢! — padty jednozgodnie glosy.
, Krél plasngt w dionie. Do pokoju weszli uzbrojeni dwo-
- fzanie. Krol wskazat im jednego z panéw.
, — Wigzac go i do lochu! Ten ci jest, ktéry na kupca

- napadk.
Cisza, a potem gwalt,
A — Sami$cie wyrok wydali—zabrzmiatl gtos krélewski—a oto
1 chlopu: ocalone, ktére poznato zabojce ojca swego.
I poprowadzili moznego pana do lochu a potem — na
- Smier¢, -
:\l Po skonczeniu opowiadania, stawiam nastgpujace zaga-
- dnienia:
i g Dlaczego kr6l przebral sig¢ za dziada? (Odpowiedzi otrzy-
} muje najrozmaitsze. Zasadniczq ich tresScig jest to, Ze Kkr6l
~ wlasnemi oczyma chciat zobaczy¢ zycie swych poddanych).
- W jakim celu krol starat sie¢ poznaé¢ zycie swych poddanych?
.‘ - (Kr6l chciat sig przekonaé, czy nie dzieje si¢ komu$ krzywda).
O czem sie kr6l przekonat w tym wypadku? (O krzywdzie).
- Komu si¢ dziata krzywda? (Kupcowi). -Czy tylko temu kup-
cowi grozilo niebezpieczenstwo w przewozeniu towaréw? (Nie.
Wszystkim kupcom). Czy Kazimierz Wielki pozwolit, aby w jego
J' panistwie dziata si¢ kupcom krzywda? (Nie), Dlaczego Kazi-
~ mierzowi chodzito o kupcéw? (Bo oni prowadzili handel).
e z czego jeszcze mozemy wnioskowaé, ze Kazimierz dbat o roz-
{_‘_woj handlu? (Sprowadzit Zydéw). Dlaczego Kazimierz taka
. Opieka otaczal handel? (Bo przez handel kraj si¢ wzbogaca).
0 co wiec dbat Kazimierz2 (O wzbogacenie kraju—dobrobyt).




Czy Kazimierz tylko kupcéw otaczat opieka? (Nie. Opieko-
wal sie takze chtopami). Dlaczego Kazimierz opiekowal sig
chtopami? (Bo chcial, zeby wszystkim byfo dobrze w Polsce).
Czy Polska kofzystala na tem, ze chtopom byto dobrze? (Tak,
lepiej pracowali, wiecej chleba dostarczali, kraj sig¢ bogacit).
Oprécz tych, byty jeszcze inne powody, dla ktérych Kazimierz
opiekowat sie chtopami; przypomnijcie}sobie jego ojca. (Z wdzie-
cznosci, ze chtopi pomagali Lokietkowi). Powiedzcie mi teraz,
dlaczego Kazimierz opiekowat si¢ swymi poddanymi? (Bo pra-
gnal, azeby wszystkim bylo dobrze). WyobraZcie sobie, ze
przychodzimy do chaty we wsi. JesteSmy zachwyceni porzad-
kiem i dobrobytem, jaki w niej panuje. JakbySmy nazwali
wlasciciela tej chaty? (dobrym gospodaizem) Przeprowadzcie
mi poréwnanie miedzy Kazimierzem Wielkim a dobrym gospo-
darzem, (Kazimierz Wielki jest dobrym gospodarzem, bo 1) opie-
kuje sie handlem, 2) poddanymi, 3) dba o sprawiedliwos¢
i dobrobyt w Polsce? (Budowat S$pichrze, domy murowane,
Sukiennice). Jak to mowimy o Kazimierzu Wielkim? (Zastat
Polske drewniana, a zostawil murowang). Czy dzisiaj Polska
ma kréla? (Nie, prezydenta). Czy prezydent opiekuje sig lud-
noscia? (Tak). Czy robi on to tak, jak robit Kazimierz Wielki?
(Nie, ma swoich zastepcéw, urzednikow, ktérzy pomagajg mu).
Czy mogliby§my namalowa¢ to, co wam opowiedziatem? (Tak).
W ilu obrazach? (Ustalamy trzy obrazy: 1) W lesie, 2) W go-
spodzie, 3) Na zamku krélewskim. Opowiedz mi pierwszy
obraz, drugi, trzeci.

Narysujcie jeden z tych obrazéw w domu.
. s,

O NAUCZANIU HISTORJI W SZK. POWSZECHNEJ.
Referat L. Olechnowiczowej, naucz., wygloszony d. 20I. na konf. rej.
w Grodnie,

Na wstepie czuje si¢ w obowigzku zaznaczy¢, Ze praca
moja niezbyt wlasciwy tytul otrzymata. Garsciq uwag i luznych
spostrzezefi, nawet wspomniefi dziele si¢ z Wami, Sz. siuchacze,

bynajmniej nie silac si¢ ' 0 zaznajamianie obecnych ze spo-

sobami nauczania historji. Na to mie jeszcze nie sta¢. Pra-
gnelabym tylko bardzo, by skromny méj trud ujety w ksztait

110 tego niby referatu, zdofal wywota¢ dyskusje, z ktérej wyloni¢

f nych pedagogow.
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- W mogg rzeczy i wskazania nowe, by stal si¢ zupoczatkowa-

iem zbiorowej wspoéipracy naszej, majgcej na celu dobro ogoélne,
zyczem glgboko przeSwiadczona jestem, iz znajdg sig, nape-

wno, migdzy Sz. stuchaczami tacy, ktérzy wzbogaceni wielclet-
.~ nig praktyka i nieposledmig wiedzg, ze skarbnicy wiasnych spo-
- strzezen dobedg istotnie cenne wskazowki 1 podzielg si¢ niemi

chetnie z ogotem,.

W stusznej, a bacznej trosce o dobro powierzonej szkoty,
prawie wszyscy dazymy do pewnego samoudoskonalenia, lecz,
chcge, bodaj, minimum doskonaiésci osiagng¢, musimy ciggle

~ sig kszta.ci¢, bez przerwy pracowaé nad soba.

W pracy .ej, tak koniecznej, ze tak powiem niezbgdnej,
znakomita ustuge oddajg nam nieraz liczne dziela doswiadczo-
Metodyki poszczegdlnych przedmiotow,
opracowane przez wybitnych fachowcow, stajg si¢ mam dosko-
natemi drogowskazami, uiatwiajgc, tudziez na wiasciwe tory
- kierujgc nauczan.e tego lub innego przedmiotu.

Niestety, obok wielu wyczerpujacych dzier tego rodzaju, nie

- posiadamy dotychczas catoksztattu metodyk: histori.

Szereg artykutow fachowych, rozrzuconych po czasopi-
smach pedagogicznych, pare opublikowanych odczytow, oto
caly nasz doropbek w tym zakresie. Mamy, wprawdzie, wska-

L - z0wki metodyczne w programie ministerjalnym, ale nie sg one
- zbyt wyczerpujgce, sprawy nauczania historji nalezycie nie

- 10zwigzuja.

Kt Z prakiyki jednak wiemy wszyscy, iz mnaucz. historji
‘W szkole powsz, nie nalezy do zadan najtatwiejszych. llez tru-
~dnosci, ile kwestyj spornych nasuwa si¢ bard.o czgsto. Brak
metodyki niejednokrotnie dotkliwie daje sie¢ we znaki. Jak wigc
zfemu zaradz.¢, jak zdoby¢ to, czego nie posiadamy,a CO nam
jest tak bardzo potrzebne, Sadze, iz zywe zainleresowaile g
Sprawg ogoiu nauczycielskiego, wspolna tworcza praca w tyin
kierunku, szereg lekcyj praktycznych, referatow i dyskusy) nad

B niemi wielkg nam korzy$¢ przynies¢ zdotaja, czgSCiowo, przy-
- nmajmniej, zastgpujac Drak ogolnej metodyki historji.

Narazie zastanowmy si¢ nad tem, jakie sg cele i zadania

- historji w szk. powsz. Tu nalezy wspomnieé, ze historji, jako

takiej nie byto w programach nauczania, ani w starozytnosci,
ni w §redniowieczu, ani nawet w czasach nowozytnych, dopiero
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przy konicu XVIII stulecia w niektdérych paﬁstwa}ch zach.odnich
wystepuje historja, jako zupelnie osobny przedmiot .naukx, u nas
za$, w Polsce, dopiero w ciggu XIX wieku zyskuje wlascmfe
stanowisko, odrazu stajac sie¢ poteznym czynnikiem w Zyc.lu
narodu gnebionego przez rzady zaborcze. Jakze systematyczme,
z jakaz szatafiskq wytrwaloscia w zlem, dazyt wrég .do wynaro-
dowienia mas w naszym kraju, szczeg6lniej przesladujac Qolskosé
w Kongreséwce, Wielkopolsce i tu na ziemiach dawnej Litwy.

Ze nie ulegliémy tej fali zachtannej, ze ostalis’m-).' sie Tnimg
wszystko, tem, czem jesteSmy — zastuga to historji. Historji
Polski — czasem wyktad glosem do szeptu zniZonym na t?]-'
nym komplecie, czasem opowie$¢ starego dziadunia,. kiedyindziej
zniszczona, niepozorna ksigzeczka wciSnigta uk'radklemw_ qropne
raczyny dziecka, to zndw referat jaki$, jaki$ wiersz, plomleme{n
naj$wietszej mitosci i 2adzg zemsty natcbmony — wreszcie
podnioste, btogostawione stowo kaplana, jako ozywcza rosa
nadziei, padajace z kazalnicy na umeczone serca — oto —
Ona — Historja.

Z chwila odzyskania niepodiegloSci polity.cznfaj, z‘c!?wilg
ustalenia organéw poszczegdlnych wiadz — pOlSkl(‘: M.mfster-
stwo Wyzn. Rel. i Oswiec. Publ. wydzielito ‘histor]e, juz, za-
czynajac od szkoty jednokl. w osobny przedmlo.t naukowy, tem
samem uznajac jej donioste znaczenie ksztalcace i wychowawczg.
Ksztaicqce, bo uczy mysle¢ 1 docieka¢, zmusza d.o wydawania
sad6w, do wysnuwania wnioskéw. Ukazuje dalekie horoskopy
i perspektywy dziejowe. Wychowawcze, bo wptywa na cha-
rakter ucznia, na jego aparat uczuciowy. Ponadto doskonale
wzmacnia indywidualno$¢ narodowg, czyni ja' c_)d.pomiejsza, za-
bezpiecza ja od wrazych zakuséw, co i w dz151e]szych. naszych
warunkach wyzyskane by¢ winno, wyzyskane by¢ musi.

Tu, mimowoli, echem dZwiekéw niemilknacych nigdy, na-
suwajg sie stowa Kosciuszki: ,wzbudzi¢ potrzeba rr.liios'(: kraJ-u
w tych, ktérzy dotad nie wiedzieli, ze Ojczyzng maja. (K. WO]-
nar — O naczelniku Ko$ciuszce str. 4). ,Mitos¢ Ojczyzny jest
pierwsza cnotg cywilizowanego czlowieka“. (Mysli Napoleona—.—
minjatury — stron. 36). Nietrudno. wobec powyzszego o}(reéh(::
jaki zatem jest cel najwyzszy naucz. dziejéw, w szczegdlnosci

112 za$§ dziejédw ojczystych.
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3 Opierajac si¢ na fakfach i przyktadach odpowiednio do-
- branych, na zrozumieniu réznorodnych przejawéw zycia Spo-
~ fecznego dazy¢ do wychowania cztowieka-obywat. ponad wiasne
- ja, ponad osobiste wzgledy i Sprawy, stawiajgcego interesy
- wspotobywateli i dobro Ojczyzny.

W jakim stosunku do naucz. hist, powinien znajdowa¢ sie
nauczyciel szkoly powsz.p

Przedewszystkiem — sam musi by¢ cztowiekiem — oby-
~ watelem i patrjotg polskim.

i3 Nastepnie, poza ogélnem wyksztaiceniem pedagogicznem
starac si¢ o dostateczng chociaz znajomo$¢ przedmiotu i to
W zakresie duzo obszerniejszym, anizeli wymagany stopien
- nauczania w szk. powsz., bo trafnie juz w XVI wieku powiada
- Gornicki: ,Ani to podobna rzecz jest, zeby ten miat dobrze
- uczy¢, kto sam nie umie®, (Krasnowolski — Skfadnia — str,
- 245). Dlatego wiec, nauczajgcy historji sporo czasu musi po-
~ $wieci¢ na lekture, na rozszerzenie i pogtebienie wiadomoscj
- W zakresie historji i nauk z nig spokrewnionych — dobrze tez
uczyni, jezeli, o ile moznosci, bedzie zwiedzal miejscowosci
i zabytki historyczne, nie mowigc juz o muzeach i pamiatkach

- nagromadzonych tamze,

Tu nalezy doda¢, ze czestokro¢ utrudnione to bywa przez
ak srodkow materjalnych i nawat biezgcej pracy, ale¢ podobno
iele moze ten, co musi, a jeszcze wiecej, ten co chce.

. Trzecim warunkiem, obowigzujgcym nauczyciela, to wyra-
bianie w sobie samokrytycyzmu i umiejetno§¢ analizowania
- metod, stosowanych przez sie,

1 Czwarte — to zamitowanie przedmiotu — ono—bowiem—
- gléwnie pobudza nauczajgcego do wszystkiego, o czem poprzed-
~ mio méwilismy — ono w dzieciach wywotuje  podobne uczu-
cie — Zasadniczo mitos¢ rodzi mito§¢ — niechgé wyradza sie
W nieched,

Poza tem winien nauczyciel zupefnie jasno i wyraznie
- Uswiadamia¢ sobie cele i zadania historji — musi doskonale
- zdawa¢ sobie sprawe, ze nie dosy¢ jest nawet w najlepszej
'_;ffmmie poda¢ pewng ilos¢ faktow dziejowych, wyrobi¢ w ucz-
: “{liach umiejetnos¢ zastosowania posiadanych wiadomosci, ale

- bezustannie wplywa¢ na uksztaltowanie charakteru dziecka, 13
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z glebokiem zrozumieniem dazy¢ do wytworzenia mozliwie naj-
doskonalszego typu Polaka — Polki.

Tu znéw przytoczy¢ trzeba stowa bohatera dwoch Swia-
téw, ktéry z rozpacza wotal: ,Jak malo prawdziwych obywate-
16w!“ ,Zmitujcie sig¢ o$wiecajcie drugichl (K. Wojnar o Na-
czelniku Kosciuszcze stron. 4). Wzruszajaca ta prosba wielkiego
naszego rodaka i dzi$ jeszcze winna by¢ dla nas ostrzezeniem,
nakazem i pobudka.

Szczeg6lniej tu, na rubiezy Najjasniejszej Rzeczp. naszej,
gdzie tyle jest jeszcze do zrobienia u fundamentow samych —
gdzie wrég bliski, gdzie jadowite tchnienie bolszewizmu wdziera
si¢ zywiotlowo w nasze zycie spoteczne, godzac w najswigtsze
uczucia religijne i narodowe.

Szczegdlniej tu, my, nauczycielstwo szk6t powszechnych,
my $wiadomi obywatele Polski, stanmy si¢ przednig strazg
Ojczyzny, straza czujna i wierng, kizewicielami badZmy tej
mitosci, ktéra jest pierwszg cnota cywilizowanego cziowieka.

WYCHOWANIE OBYWATELSKIE W SZKOLE
POWSZECHNEJ.

W kazdym okresie dziejowym istniejg wiasciwe temu
okresowi ideaty, ku ktérym skierowuje sig wychowanie 1 ksz’fak-
cenie mtodego pokolenia. W mnaszym okresie nurtujg poteine
prady reformatorskie zdazajace do wychowania lepszego czto-
wieka, do odrodzenia normalnego ludzkosci, stad przeksztalce-
nia form, metod i systeméw dotychczasowego nauczania.

Przykiady zaobserwowane w wojnie europejskiej zrodzity
pragnienie wysunigcia w szkoluictwie na pierwszy plan czynnika
spotecznego i obywatelskiego. A zycie spoleczne i obywatel-
skie, to zycie w gromadzie, to odczucie i zrozumienie ogolnych
spraw i dazef. Pedagogja wspélczesna oparta swe zasady nie
na suchej wiedzy i nie chodzi jej o przelanie w miode poko-
lenie tej suchej mechanicznej wiedzy. 1

Dazeniem jej przygotowanie cziowieka do zycia w ten
spos6b, by mogt bra¢ udziat w sprawach wymagajacych nieraz
patrjotyzmu i bohaterstwa. : g

W niezmiernie zlozonym splocie stosunkow wspoiczesnych
wysitki poszczegolnej jednostki nie zdziatajg mnic. :

Jedynie zespot jednostek t. j. ogdt podniesiony do wyz-
szego poziomu moze budowa¢ nowe, lepsze 1 doskonalsze
formy zycia. Na dazeniu do (do doskonatosci) udoskonalenia

114 wszystkich dziedzin zycia opiera si¢ postep zbiorowy ludzkosci.

dzisiejsza procz kultury materjalnej, apoteozuje kulture
ludzkiej.
Konieczno$¢ i obowigzek krzewienia tej kultury spada
dewszystkiem na nauczycieli, a szkoty winnny sig Sta¢ jak-
by matemi spofeczno$ciami, gdzie miodziez moglaby sie
zygotowywa¢ do zycia obywatelskiego i do czekajgcych ja
przysziosci zadan w zbiorowem zyciu,
Szkota ma wyrabia¢ przeswiadczenie, ze zadna jednostka
€ moze zy¢ kosztem spoteczefistwa, ze praca dla innych jest
ydstawg kultury i rozwoju, a zarazem Zrédtem poteznych,
tworczych sit dla pracujacei w ten sposéb jednostki. [ tak
tzyktad wspdiczesna ,szkota pracy®, ktéra dgzy do samo-
ej, indywidualnej i twdérczej pracy ucznia, doskonale mo-
‘wywigza¢ sie z zadania wychowania obywatelskiego.
- Zbiorowe prace uczniéw i wspélne silne przezycia mogg
zycie przygotowaé grunt do serdecznych, kolezenskich
1€, mogg ttumi¢ wybujaly egoizm jaki spotyka sie czasem
ieci i przygotowywaé w ten sposéb niejako podioze dla
erskich stosunkow, ktore konieczne sg potem, jesli dana

ostka ma zajag¢ w przysztosci stanowisko cztowieka — oby-
ela, a nie jakiego§ tam koltuna nie wybiegajacego mysla
alej niz obrab jego podwdrza, a juz co najwyzej jego wioski
b miasteczka, Smutne niestety pod tym wzgledem przyklady

Zauwazy¢ to mozna zwlaszcza po matych miastecz-
h i wioskach, gdzie potrzeba jeszcze pracy wiekow, by tro-
jasniej si¢ w nich uczynito. Lud nasz nie bierze prawie
atu w zyciu pafistwowem, nie czuje si¢ zwigzany z Polska
tami krwi. ,Polska“ to dla wielu stowo tylko, frazes ja-
ktorego uzywajq do nich wtedy, jesli chcg wylgaé co$
chiopa albo go okpi¢. I dziwi¢ sie nawet nie mozna temu,
op tak mysli, wina nie na niego tylko spada. Tym-
zasem Swiat dazy naprzéd w szalonym tempie, a kultura du-
chowa i materjalna innych ludéw rozwija si¢ z nadzwyczajng
oscig. Je$li my nie staniemy do pracy w petni zrozu-
i ocenienia nastepstw, jakie nam groza w razie zupet-
0 pozostania w tyle, to nastgpi katastrofa stanowcza i nie-
kniona.

- Niedawna przeszto$¢ pokazata jak mate jest u nas zrozu-
nie obywatelskich zadan. Toz podczas glosowania ogélnego
ie poprostu tracili gtowy, na ktéry numer glosowaé. Byli
dyby w olbrzymim lesie, z ktorego wydosta¢ sie nie mogli
wodu braku orjentacji, az wreszcie czesto bez zupetnego
ystu i zastanowienia oddawali swdj glos na pierwszy lepszy
er, byle sie pozby¢ tego niepotrzebnego klopotu; (idac
wiscie czesto za rada ludzi, ktorzy szerzyli antypanstwowa

bote). A wyzysk klasowy, niedola ekonomiczna, walki - par- 115



tyjne i t. p., to wszystko w znacznej mierze skutki Zle funk-
cjonujacej machiny spotecznej.

Nardd jesli chce istnie¢, a zwlaszcza taki, ktory terytor-
jalnie potozony jest w centrum Europy, musi sam zapewni¢
sobie warunki istnienia, musi posiada¢ oprécz podstaw czysto
ekonomicznych i materjalnych kultur¢ duchowa,  moralng.
W innych pafistwach europejskich juz dawno w szkotach po-
wszechnych wytezono prace w tym kierunku, wiedzac, ze szkota
powszechna to podstawa i fundament do dalszej rozbudowy
wiedzy. Tam stowo: ,Ojczyzna“, lub ,praca obywatelska dla
wspélnego dobra“ — nie jest pustym dZwigkiem, bo dzieci juz
w szkole przyzwyczaja sie do brania udzialu w zjawiskach zycia
codziennego, zwigzanych z pojeciem pafistwa i Ojczyzny. Tak
jest w Niemczech, Francji, Anglji i t. p. Tak zdawacby sig
mogto jest u nas. Toz dzieci uczg si¢ przeciez w szkole po-
wszechnej historji Polski, a historja doskonale nadaje si¢ do
rozwoju uczué¢ patrjotycznych i obywatelskich. Ale nauka hi-
storji to jeszcze nie wszystko, suche wiadomos$ci nie rozwing
w dziecku pierwiastkéw obywatelskich, nie stworzg podioza do
orjetowania si¢ w trudnych zagadnieniach zycia pafistwowego,
nie dadzg mu jeszcze tego zmystu obywatelskiego przy jedno-
czesnej gotowosci oddania zycia w obronie ziemi i panstwa.
A przeciez w kazdej prawie normalnej jednostce ludzkiej tkwig
cate skarby uczué¢ obywatelskich, uczu¢ pigknych i szlachetnych.
Trzeba je tylko rozwingé i stworzy¢ im odpowiednig atmosfere.

Jak zawsze i wszedzie, szkota musi podja¢ walke o przy-
szto$¢ mlodego pokolenia, a temsamem o przyszlo§¢ miodego
pafistwa polskiego. W szkele jest mnéstwo sposobnosci do
tego, aby rozwingé w dziecku uczucia spoleczne i obywatelskie.
Systematyczne ich rozwijanie wytworza potem mozno$¢ nato-
géw obywatelskich, ktére stang si¢ potem nieodigcznemi w zy-
ciu danej jednostki. Juzsa mo zycie dziecka w szkole z kolegami
powinno by¢ tak pokierowane, aby uspotecznialo go wysoce,
Ale samo zycie w zespole to jeszcze nie wszystko.

Istniejg dzieci, ktére nie lubig si¢ dzieli¢ niczem z innemi,
nie lubig nic dawaé z siebie drugim, badZz to w formie Scisle
kolezefiskiej pomocy, lub drobnej nawet bardzo przystugi.

JakaZz wtedy rola i stanowisko nauczyciela?

Przez pouczenie w formie pogadanek absolutnie nie osia-
gnie celu, bo postepowanie dziecka jest wynikiem jego uczucia
stanu, a wiec suche pouczenie nie ma absolutnie racji bytu.

Pozostaje wiec $rodek bardziej niezawodny, a tym jest
praktyczne udzielanie si¢ dziatwy w zyciu szkolnem. A wigc
zycie szkolne z natury rzeczy musi by¢ tak zorganizowane,
aby jak najwigccj dawato sposobnosci do rozwoju uczué¢ oby-
watelskich.” Juz na najnizszych stopniach nauczania mozia

116 rozwija¢ te pigkng strone duszy dziecka. Pracujac w ogrédku

olnym razem z kolegami uczy si¢ na podstawie zywej ksiegi
yrody odczuwac piekno i fad dokota siebie i ofiarowywaé
ce swg dla drobnej nawet roslinki. W starszych oddziatach
praca w sklepikach, bibljotekach i samorzadach szkolnych,
- wreszcie nauka o Polsce wspétczesnej, ktéra winna dziecko
- zapoznawac ze splotem aktualnych zjawisk zachodzacych w ota-
czajacem nas zyciu i przygotowywaé miodych obywateli do
. zrozumienia warunkéw, wsréd ktérych zy¢ im wypadnie. Nauka
~ ta nie moze trzymac¢ sie ksiazki, i jakich§ Scistych ram. Musi
- ukaza¢ dziecku szerokie pola i ciasne ulice, musi zapoznaé
- 2z zyciem spoteczenstwa do ktérego nalezy, tak aby ono po-
‘czufo sie jego czastka, zwigzang weztami krwi i rasy i czuto
- potem konieczno$¢é ogélnego wysitku zbicrowej twdérczej pracy
olnej, przemystowej i duchowej. A. Sosenkiewiczowna.

PRZYP. REDAKCIJI: Sprawy poruszane w powyzszym artykule s3
niezmiernie wazne, szkoda tylko, ze autorka poruszajagc tak donioste za-
nienia nie wskazata drég — ktéremi idac, moznaby zrealizowaé hasta
ane w artykule. Umieszczamy artykut, bo wierzymy, Ze stanie sie on
stawa szerszej dyskusji, ktéra rozwinie si¢ na temat wychowania oby-
elskiego w szkole powszechnej. Glosy Szan. Czytelnikéw chetnie
ieScimy na tamach naszego pisma.

WSPOMNIENIA Z WAKACYJNERO KURSU UNI-
WERSYTECKIEGO W ZAKOPANEM.

(dokoriczenie)
Po powrocie zastaty§Smy juz naszych taternikéw przy ko-
ji. Bardzo prgdko wrdcili z Giewontu i nawet sie nie zme-
li, byli juz zahartowani.
Jak w kazdej wycieczce tak i w tej, przewodnictwo obijeli
‘dr. Gromadzki i dr. Rowid.
Y’ . Dr. Gromadzki to zapalony taternik; nawet kija z sobg
-~ mie bierze, a bardzo czgsto i czapki. Chodzi $wietnle po gérach
-1 wida¢ jaka mu to przyjemno$¢ sprawia. Jest przytem peten
- humoru, to tez wycieczki, odbyte z nim, naleza do bardzo
- przyjemnych. ‘
by Niezréwnany jest jednak dr. Rowid.
Cate kierownictwo kursu spoczywa w jego reku, wiec tez
. zawsze od samego rana widzimy go w kancelarji. Przez czas
~ trwania kursu nie wiem czy ze dwa dni byl nieobecnym.
A przeciez to drugi kurs w tym roku; w lipcu byt w Wej-
‘herowie, a przedtem caty rok pracy szkolnej!
Kiedyz wakacjel?... :
Przytem, jak si¢ dowiedzialam od p. M,, ze praca zwig-

an
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a jest jej podobno moc. Robi si¢ to wszystko wieczorami, po
zajgciach.

I pomysle¢ sobie, ze juz przez kilka lat trwa ta praca
bezustanna:

Wigc tez patrzeliSmy na dr. Rowida z uwielbieniem i po-
dziwem.

Byt on dusza wszystkiego.

Widzimy go i na zabawach, jakie od czasu do czasu urzg-
dzano, dzigki staraniom sekretarzy, pp. Mazurkiewicza i Inglota.

Chcieli oni w ten sposéb uprzyjemni¢ czas w bursie
i zblizy¢ bardziej wszystkich z soba. Chcieli, aby miedzy stucha-
czamijwytworzy! sie stosunek serdeczny,—i udato sie to poczesci.

Dni na kursie ptynety wesoto.

Dwa razy dziennie przychodzita poczta, przez wszystkich
z niecierpliwo$ciq oczekiwana.

Co to byto uciechy, jak sie list otrzymato!

Jak tylko p. Mazurkiewicz ukazat si¢ w sali, zaraz go
obstepujemy wolajgc:

— Panie sekretarzu, czy jest dla mnie list?

— A dla mnie

— O! az dwa! A dla pani sq pienigdze!

— A ja i dzisiaj nic nie dostang?

— Niestety, narazie nie, ale moze wieczorem co bgdzie —
pociesza strapiona.

— No! pani pewnie dzisiaj zadowolona, méwi do innej, —
bo az cztery listy otrzymatal Od kogo to?

— O! to tajemnical

— Widzi pani, obiecalem pani
1 pienigdze.

— Dziekuje! $licznie dziekuje...

— Panie sekretarzu, niech i mnie pan obieca! dobrze?

Pan Mazurkiewicz rozdaje listy, wyplaca pieniadze. 1 wi-
daé, z jakg przyjemnoscia patrzy na rado$¢ innych, poprostu
sam si¢ z nimi cieszy.

Czas pedzi wartko, i im przyjemniejszy, tem szybciej
schodzi. Z zalem liczymy chwile, jakie nam jeszcze pozostaty.

— Juz tylko tydzien! — trzy dni! — dzien jeden!...
— Jak predko! — szkoda! — stycha¢ wokofo.

- Ostatni wieczor.

list, i jest, a nawet

o

Juz z gory postanowilismy sobie, ze spedzimy go wesofo.
Ale gdzie tam! wtlasnie ten ostatni wieczér jest najsmu-
jszy, wszyscy chodzg z kata w kat jak powarzeni. Teraz
iero widzimy, jak zzyliSmy sie w ciggu tego krotkiego czasu. -
p Jutro pozegnamy si¢ moze juz na zawsze — pozostanie
- tylko wspomnieniel...
- Dlugo w noc siedzimy, gawedzac. Kartki z podpisami
i adresami kursujg z rak do rak.
3 Postanawiamy sobie, ze musimy tu jeszcze przyjechac,
‘a w przyslym roku spotkamy si¢ w Wejherowie,
, Nazajutrz w sali wyktadowej nastréj Swigteczny. Na twa-
rzach maluje si¢ pewne wzruszenie.
- Wchodza do sali dr. Rowid, dyrektor Domu Zdrowia p.
icki, pesel Smulikowski i sekretarze, poczem nastepuja
[zemowienia.
- Dr. Rowid w nadzwyczaj serdecznych stowach zegna nas
wyraza swoje zyczenia, a raczej zobowigzuje nas do tego,
bySmy starali si¢ podzieli¢ wiedzg, zdobyta na kursie z tymi,
torzy nie mogli tu przybyc.
~ Tutaj wida¢, jak bardzo chciatby dr. Rowid, aby jak naj-
€ masy nauczycielstwa mogly, chocby nawet posrednio,
ysta¢ z wiedzy, jakag$Smy mieli sposobno$¢ zdoby¢ na kursie.
W naszem imieniu przemawi t kolega W. Tkaczynski, dzie-
ac serdecznie za pracg i trudy, poniesione przy organizowaniu
erownictwie kursu, za serdecznosé i troskliwosé, jakiej dowo-
mielismy na kazdym kroku. Zapewnia dr. Rowida, ze bgdziemy
starali iS¢ po linji jego dazef i spelnimy jego zyczenia.
Dzigkuje réwniez Zarzadowi Zwiazku, ktérego przedstawi-
em jest poset Smulikowski.
Po tych pozegnalnych przeméwieniach nastapily jeszcze
e: dyr. Malickiego, owego ,gazdy“ Domu Zdrowia, kréry to
- swoje gazdostwo poczytuje sobie za najwyzszy zaszczyt, oraz
osta Smulikowskiego — w sprawach zwigzkowych,
~ Po otrzymaniu $wiadectw i osobistych pozegnaniach opu-
ciliSmy po raz ostatni sale z tem postanowieniem, ze niediugo
‘do niej wrécimy.
- Przy obiedzie braklo juz wielu: porozjezdzali sie zaraz.

|58
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— Wiecie, co mnie przestraszyto, gdy przemawiat dr. Ro-
wid? — moéwi jedna z kolezanek.

— No, co takiego?

— Oto jak zaznaczal, ze nas zobowigzuje do czegos, to ja
w pierwszej chwili mySlatam, ze do tego, zeby$my na przyszty
rok nie zglaszali si¢ na kurs, by innym miejsca nie zabierac.

Ale, gdy ustyszalam do czego to si¢ odnosi, odetchnetam z ulgg.

— Ja zupetnie to samo mysSlatam, i réwniez uczutam po-
tem jakby mi kamiefl spadt z serca.

— Wrécimy jeszcze do Zakopanego!

Tak, wrécimy, ale na przyszly rok to jedziemy do Wej-
herowa; toz chyba nas przyjma.

Po obiedzie porozchodzili sig wszyscy. Posztam i ja row-
niez zegna¢ Tatry, cho¢ zdala.

ZostalisSmy jeszcze do wieczorowego pociagu tak zal nam
byto odjezdzac.

Pod wiecz6r zebraliSmy si¢ w sali jadalnej. Niekt6rzy w osta-
tniej chwili postanawiajq zatrzymaé¢ si¢ do dnia nastepnego.

Rzeczy spakowane, czekamy na furke. Ci, ktérzy nie jadg,
siedzg dtuzej przy stole, Spiewaja i gawedza. Pan Inglot opowiada
bajki w podhalanskiej gwarze. Nastr6j taki serdeczny, taki mily.

Przygotowana do drogi, siedz¢ w jadalnl i stucham $pie-
wu. Zal mi wyjezdza¢, radabym jeszcze zostaé.

-— Czy to tylko nie ostatni raz naprawde?—myS$le sobie —
Tak dobrze nambyto, tak swojsko! Dlaczego ten czas tak lecipl...

Ale oto i koniec.

Po pozegnaniach krétkich, lecz serdecznych, siadamy.
W oczach niektérych kolezanek blyszcza tzy.

Usiadtam na przednim siedzeniu, aby diluzej patrze¢ jesz-
cze na Tatry.

Wieczor ¢iemny. Zdala zaledwie majaczg kontury Giewontu,

ktory w miarg jak si¢ od niego oddalamy staje sig bardziej nie-
wyraznym, az wreszcie rozprasza Si¢ w nieprzejrzanych cie-
mnosciaci, Idalja Putawska.
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SIECZNiK POSWIECONY NAUCZYCIELSKIM KONFERENCJOM
REJONOWYM.

DODSTAWY PEDAGOGICZNE i PSYCHOLOGICZNE
PROGRAMOW MINISTERJALNYCH.

(Ciqg dalszy).

Jest jednakowoz jedna, nadzwyczaj wazna strona wycho-

a, Mysle tutaj o ksztalceniu uczud.

. Mowa ludzka skiada si¢ nie tylko z wyrazéw o pewnej
ci, lecz z temi wyrazami flacza si¢ dZzwigk glosu, wyraz
rzy, ruchy rak, postawa ciata. Inaczej przeciez brzmi nasz
S, kiedy méwimy: kocham, inaczej znow, kiedy wymawiamy:
nawidze lub nudze sie. Czytamy, przypuSémy, w kurjerze
s jakiego$§ dramatu, mato si¢ zwykle tem przejmujemy. Lecz
ch to samo opowie nam czlowiek, ktéry stat sig ofiarg tego
matu, ktéry przezywa to jeszcze w sobie, a napewno glg-
(0 poruszy nas. Kazdy z nas prawdopodobnie pzmigta
hwile, kiedy znajdowat sig¢ pod urokiem gtosu ludzkiego. Nie
yle moze zapomoca stéw, ile zapomocg glosu dowiadujemy
0 uczuciach, ktére napeiniajg serce cztowieka. ktatwo pod-
lajemy sie urokowi tego glosu, a wtedy te same uczucia po-
stajg i w sercu naszem. Stusznie méwi wyzej cytowany
Wolif, ze, jezeli cko jest zmystem, dzigki ktéremu pozna-
y Swiat nas otaczajacy, to ucho jest przedewszystkiem orga-
serca, Jezeli wiec chcemy budzi¢ i krzewi¢ uczucia w du-
dziecka, uciekamy sig¢ do akroamatycznej formy nauczania,
lam wrazenie, ze program szk. powsz. nie dccenia gtosu na-
czyciela, jako ¢rodka wychowawczego. ,Zastosowanie® czy-
y tam ,akroamatycznej formy nauczania nie sprzeciwia sig
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bynajmniej zasadzie czynnego udziatu ucznia, a to z tego
wzgledu, ze umyst dziecka, ktére stucha, jest réwniez czynny.
Czynnos¢ ta polega na przezywaniu w wyobrazni tego, co na-
uczyciel opowiada lub opisuje, a nastepnie na zdawaniu sobie
Sprawy i wysnuwaniu wnioskéw z tego, co powiedziat“. We-
dlug programu rzecz przedstawia sie tak, ze nauczyciel opo-
wiada ,barwnie i obrazowo®, a dzieci w swej wyobrazii two-
123 odpowiednie obrazy, dajmy na to, minionej przesztosci. Ce-
lem wigc formy akroamatycznej, wedlug programu, jest nie
tyle dziatanie na uczucia, wywolanie pewnej gry uczu¢ w sercu
dziecka, lecz wytgcznie na fantazje, a wigc sfere intelektualna.
Oczywista, wyktady o takim charakterze sq niezbedne, lecz zna-
czenie formy akroamatycznej na tem sie nie koficzy. Winny by¢
chwile i takie, kiedy nauczyciel zwraca sie wylacznie do uczucia
dziecka, nie tyle wiec bedzie mu chodzito o to, aby wywotac¢ w fan-
tazji dziecka pewne obrazy, ile raczej te obrazy beda tylko $rod-
kiem do wzbudzenia w duszy dziecka pewnych uczué. Tak wlasnie
ujmuje te sprawg wyzej cytowany Schiel, ktory pisze, ze celem
formy akroamatycznej jest nietylko dziataé na fantazje i pobudzaé
dziecko do myslenia obrazowego, gdyz jest jeszcze inny cel:
do glebi poruszy¢ dusze dziecka. Cel ten, méwi Schiel, na-
uczyciel tylko wtedy osiagnie, jezeli sam uczuciowo przezywa
to, o czem méwi, gdyz tylko glebokie uczuciowe przejecie sie
nauczyciela wzbudzi takiez uczucia w uczniach. To uczuciowe
przejecie si¢ nauczyciela wyrazi sie zewnetrznie w jego glosie,
wyrazie twarzy, postawie ciata. W czasie takiej lekcji, dodaje
Schiel, dzieci bedq ptakaé i $mia¢ sie, smuci¢ si¢ i cieszyc.
Biyszczace oczy i rozpromienione oblicza beda wyrazem ze-
wnetrznym uczué glebokich, ktére w te rzadkie lccz uroczyste
chwile zycia szkolnego roznieci nauczyciel w sercach dziecig-
cych. Jednakowoz aby w czasie lekcyj tego rc dzaju, o ktérych
mowi Schiel, nalezyty skutek zostal osiggniety, koniecznem
jest zachowaé pewna ostroznosé. Stosujemy takie lekcje wtedy,
kiedy ‘chodzi o rozbudzenie uczucia dziecka do tego, co dobre
i pigkne, uczucia sympatji do czfowieka i ojczyzny. Lekcje te
Wyczerpujg nerwowo zarowno nauczyciela jak i uczniéw, sto-
sujemy wigc je zrzadka, Nauczyciel winnien rzeczywiscie prze-

jac sig tem, o czem mowi, gdyz o ile tego przejecia sie niema,

kiewicza ,jezyk klamie gtosowi, a gtos myslom klamie“. Na-
lezy tez wczué si¢ w dusze dziecka, gdyz czesto to, co do
glebi przejmuje dorostego cztowieka, jest zupeinie obce dziecku.
Jest to tem trudniej, poniewaz uczucia dziecka sg jeszcze zbyt
mato zbadane. O ile wszystkie te warunki nie mogg by¢
uwzglednione, lepiej nie stosowaé lekcyj o takiej tresci, gdyz
nie tylko nie osiggnie nauczyciel pozadanego celu, lecz nawet
oSmieszy sig. Oto przykilad takiej lekcji. W klasie 4-ej s:koly
realnej nauczyciel, filolog, rozkochany w utworach poetéw
starozytnych, nieomal ze {zami w oczach opowiada uczniom
o tem, jak cudownie piekne sa poematy Homera i kiedy kon-
czy w te stowa: ,kiedy czytam Homera wpadam w zachwyt“
z ostatniej tawy rozdaje sig glos: ,cielecy“. Uczeni C-ski wy-
chodzi za drzwi, Klasa sie $mieje. Wina w danym wypadku
catkowicie lezy po stronie nauczyciela. Jak wszedzie, tak i tu-
taj, nalezy nawigza¢ swdj wyktad do realunej psychicznej treSci
dziecka i mtodziezy. Jasnem jest, ze uczen klasy 4-ej zupetnie
niezdolny jest odczué nawet w przyblizeniu pigkno utworéow
Homera. Nauczyciel ze fzami w oczach zachwyca sie poezjq
Homera, lecz ten zachwyt jest zupetnie obcy mtodziezy, ucznio-
wie w duszy sig Smiejg lub nudza na takiej lekcji. Nastgpnie
nauczycicl odpytuje, uczefl, aby przypodobac sig¢ nauczycielcwi,
tez sie zachwyca, powtarza zdania, wygtoszone przez nauczy-
ciela, lecz sg to zdania bez tresci, jest to werbalizm, a wigc
klamstwo. Aby lepiej zilustrowaé te mysl, przytocze jeszcze
jeden przykitad. Uczniowie seminarjum opracowali lekcje pra-
ktyczng, ktérg przeprowadzili w kl. 2-ej szkoty c¢wiczen. Cel
formalny: ksztatcenie uczué sympatycznych (mitos¢ do rodzicéw).
Cel materjaluy: czytanka ,kozuszek“. Tre§¢ czytanki nastepujgca:

Byto cieplo na dworze, kiedy Walus szedt do szkoty,
W czasie lekcyj podniést sie wiatr, zrobito sige zimno. Po dro-
dze do domu wstgpit Walus do kuzni, w ktérej pracowal jego
ojciec. Widzi Walus: ojciec rozgrzany, a kozuszka niema. Za-
zigbi sig, pomyslat Walu$, pobiegt do domu i przyniést kozu-
szek. Na wstgpie pokazano dzieciom obrazek, tadnie naryso-
wany przez miodych nauczycieli na tablicy, przedstawiajacy
kuznig. Dzieci opowiadaty, co widza na obrazku. Naste¢pnie
przerobiono czytanke. Kiedy nauczyciel zadat dzieciom pytanie:

122 lekcja si¢ nie uda, bo wtedy, wyrazajac sie stowami A, Mic- dlaczego Walu$ przyni6st ojcu kozuszek? chciat otrzymac od- 23
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powiedZ, bo kochal ojca, to tego wyrazu (kochal) nie mégt
wydoby¢ z dzieci. Dzieci odpowiedzialty: bo byto zimno, bo
ojciec mogt sig zaziegbi¢, bo ojciec zapomniat wzig¢ z domu
kozuszek i t. p. Nakoniec jedno z dzieci zrozumialo intencje
nauczyciela i odpowiedzialo, bo kochal ojca. Kiedy nauczyciel
zapytat, czy nalezy kocha¢ ojca, czy kochasz mamusie, dzieci
odpowiadaty trafnie. Mialem wrazenie, ze te wyrazy (kochaé,
mitos¢) w ustach dzieci nie byly symbolami uczucia sympa-
tycznego, ze wyrazom tym nie odpowiadala w duszy dziecka
zadna okre$lona tre$¢ uczuciowa, ze byl to jednem stowem
werbalizm. Werbalizm wynikt skutkiem tego, ze lekcja nie byta
logicznie opracowana. Celem lekcji byto krzewienie uczu¢ sym-
patycznych, zbytecznem wigc byto przeprowadzaé w nawig-
zaniu obserwacje kuzni. Dzieci posiadajg uczucia egoistyczne
(gniewu, strachu), lecz w bardzo stabym stopniu uczucia sym-
patyczne. Nie posiadajg zdolno$ci samoobserwacji, nie zdaja
sobie sprawy z tego, co czuja, wiec nie umiejg powigza¢ swych
uczu¢ z pewnym wyrazem, Nalezalo wiec w nawigzaniu wznie-
ci¢ te uczucia, ten nastréj w duszy dziecka. Dzieci przywiazujq
sie do lalki, malych zwierzatek, od tego nalezalo zaczaé. Moze
ktéra z dziewczynek miala lalke, ktora sie sttukta, dziewczynka
ptakata. Nalezalo o to zapyta¢ dzieci. O ile opowiadania poru-
szylyby uczuciowo klase, nalezato podkreslie wyrazy: kochag,
mito$¢, ktore w takiej chwili potgczytyby sie z odpowiednim
nastrojem dziecka., O ile za$ nauczyciel zauwazy, ze tego tonu
uczuciowego jeszcze niema, to sam winien opowiedzieé dzie-
ciom wzruszajaca powiastke podobnej tresci. Dopiero na tle
tego nastroju uczuciowego mnalezalo przystapi¢ do odczytania
powiastki. Ten nastr6j w czasie nauki nazywa program ,to-

nem nauczania“. ,Mozliwie najglebsze przepojenie nauczania

pierwiastkiem wychowawczym jak tego wymaga od nas pro-
gram, zalezy od tego, czy nauczyciel odpowiedni ton nauczania
potrafi stworzy¢. Nie jest to rzecz latwa, gdyz, jak méwi pro-
gram: ,Wymaga to od nauczyciela oprécz gruntownej wiedzy,
glebokiego przejecia sie zaréwno przedmiotem, jak powotaniem
wychowawcy, umiejetnosci budzenia i podtrzymywania zainte-
resowania w mtodziezy i duzego taktu pedagogicznego®.
(D. C. N.)
Mikotaj Ortow.

PIESN WIOSNY —=*PIESN MLODOSCL

W._matej broszurce: Patologja wiéczegi, powiedziano, ze
w duszy miodego cztowieka tkwi zaréd w pewnym okresie zy-
cia, do marzycielstwa i wioczegi. O ile ta che¢ widczegowstwa
ma podktad erotyczny, romantyczny, wéwczas jest nieszkodliwy.
Czesto jednak przyczyng wiGczegowstwa miodziezy sg albo przy-
Czyny nerwowo-chorobowe, albo zewnetrzne, jak zte towarzy-
stwo, stosunki rodzinne. Znane u nas powszechnie wagary,
pochodza czesto z winy surowych nauczycieli, lub z braku opie-
ki domowej. Tak czy owak chetka widczegowstwa pocigga
za sobg zgubne skutki. Ciekawych odsytam do broszury: Pato-
logja widczegi. Wielcy mysliciele ten objaw duchowy miodziezy...

- W swiat... ujgli w ramy Harcerstwa i nadali temu sakramentalny

atestat. Wedrowka jest jakby przyrodzonym objawem. Wedru-
je, rzekomo stata Gwiazda Polarna i za tysigc lat przyjedzie
W jej miejsce inna, wedruje wszech$wiat, wedrujq nasiona, po-

dobno martwe istoty, wedrujg ptaki, ludy. Niechze i wedruje

mlodziez polska. Dziesig¢ miesigcy przykuta jest mtodziez na-
sza d> fawy szkolnej, zapracowana w domu, by odrobi¢ lekcje
na ,jutro. Przyjd4 nareszcie wakacje. Bogaci uciekaja na
letniska, a ta szara masa, przysztos¢é pozyteczna, obraca sig¢ bez
wrazefi monotonnie okoto tego samego $rodowiska i tleje sza-
1zyzng zycia. Brak urozmaicenia wakacji, cichy zal, ze inni
koledzy wyjechali... rani mtode dusze, zaszczepia pesymizm

zyciowy. Ci co byli na letniskach wracaja odswiezeni, weseli,

chetni do nowej pracy, a ci co nigdzie nie wyjechali, juz z po-
czatku b. roku szkolnego okazujg zmiczenie w nauce, nude,
nieokreslong tesknote. Ogdlna apatja to ich cecha. Dzi$§ wta-
snie wracam z nad Brynicy. Zieledi na polu.. skowronki $pie-
wajg. ldzie poprzez fany, nasze kochane polskie tany, szare
tany piesi wiosny, piesn miodosci. Jeden ciepty deszczyk, je-
den namigtny calus storica.. a zycie wiosny w przecudnych
akordach zanuci hejnal piesni zycia, piesni wiosny i mtodosci,

~ Mlodziez nasza szkolna odbedzie kilka wycieczek, potem jg
- rozpuszcza na wakacje i koniec. Z tg chwilg, gdy si¢ zamkng
~ mury szkolne jako szkoly, powinny si¢ réwroczesnie otworzyé,
- jako hotele szkolne dla mtodziezy wedrujacej. Czesi nauczyli
- kocha¢ swéj kraj i ,domow muj“ przez wycieczki szkolne czes- 125



kiej mtodziezy giéwnie w czasie wakacji. Sprayva, powyzsza
zajeta si¢ umiejetnie Czeska Rada Szkolna Kra]owa}. Kazd‘a.
czeska szkola jest dla wycieczek uczniowskich w czasie wakacji
kwaterg wypoczynkowg. Uczniowie zbierajq sig po lfﬂku_, .otrzy:
mujg ze strony swych dyrekcyj szkot Iegit.yma!qe i kswngczkx
podrézne, tadujg plecaki, zbieraja kocioteczki, m’ec.o grosza d::l-
lej w $wiat. Przyszedtszy do jakiej miejscowosci, meldujg sig
zaraz w szkole. Tam jest juz stale na wakacje przygotowana
sala ze siennikami i stoma. Po znalezieniu si¢ u kierownika
szkoly, lub stréza, po wylegitymowaniu sig, wypocz.yyvaja, go-
tuja strawe, wywiadujg si¢ co godnego w daneJ.zme]scowosa
jest do obejrzenia, wypoczna, zjedza co ngleZy i prze'spa.wszy
sie maszerujq dalej z poswiadczeniem pieczecia szkolna ze istot-
nie w tej miejscowosci byli. Kazda szkota wita m%‘qdych po-
dréznikéw goscinnie, uzycza opieki, bo to dzieci czesk}e, kocha-
ne dzieci, co piesza wedrowka uczg sig prakt.yczme. koghaé
czeska Matice. Jakiz to prosty sposéb tani, nie 9bc1q2a]qcy
budzetu psistwa. Jaki doniosty pedagogicznie, ]akl. naprawde
kochany. Sie¢ hoteli szkolnych na bezptatne noclegi gprzyste-
pnia miodziezy poznanie kraju rodzinnego, uczy ten kr'a] kocha¢
praktycznie. Swiadomos¢, ze wszedzie przyjma wycieczke, ze
jej dadza nieco drzewa na ugotowanie zupy, herbaty,. dadza
przewodnika, miejscowego ucznia, ktéry pokaze wszys’t.kxe atra-
kcje danej miejscowos$éi, zachgca miodziez d(? podrozy. th:st
wielka ambicjq szkét, klas, odby¢ najwigcej zbiorowych wycie-
czek, ktére pézniej opisuje sj¢ w miejscowej gazetce. Morze...
morze zalet maja tego rodzaju ekskursje, umiejgtnie przez szkote
kierowane. Naprawde u nas te rzecz nalezatoby uj.qé w sta.lte
ramy. Wiasnie my, ktérzy si¢ nie znamy, ktérzy. mg}ﬁ:me ciu-
kamy sobie do 6cz, rézne zalety dzielnicowe, powinnismy mie¢
takq instytucje wakacyjna ,Szkola hotel“.‘ Niechaj chiopcy
wyjda w $wiat, poznajg Polske, jaka ona w1§1ka boggta prze-
pigkna, jak zaden inny kraj. Goéry, doliny faliste okolice, bqry
puszcze, rzeki, jeziora, morze... Morze, a co za lud ?arwny, ]g—
kie stroje, jakie pamigtki narodowe, jakie kopalnie, fabryki.
Wszystko to mozna widzie¢ w miodych latach za bezcep, gdyt
by ,tylko wprowadzi¢ instytucje: ,Szkola hotel"..Da] naszej
mtodziezy pozna¢ kraj redzinny. Takg akcj¢ powinny ‘pod]a‘.é
126 zizeszenia nauczycielskie w pierwszej linji. Niech ta akcja doj-

- dzie do Ministerstwa, Stanimy wszyscy pedagodzy obok naszej
~ mlodziezy. Oto najprostsza droga do rozbudzenia krajoznawstwa.
- Nieco dobrej woli dobrze instruowany wozny szkolny. Oto
- wszystko! Jakze mile wspominamy sobie nasze wycieczki
-z lat szkolnych. Dajmy taka sama sposobno$¢ naszej mtodzi,
niech uzywa czaréw przyrody, wchlania w pier§ Swieze gorskie
. powietrze i kapie si¢ w Battyku. Tatry, Baltyk, Warszawa, Po-
. znafi, Krakéw, Wilno, £6dZ, Zaglebie — niechaj sie stanie am-
. bicjg masy szkolnej. Ze stron wiadz szkolnych nie trzeba nic,
- tylko odpowiedniego ujecia... Idzie wiosna, rozkoszna wiosna,
- budzi si¢ uroda zy¢ia... maj, ptynie piesn wiosny pie§n mtodo-
- Sci, a nasi chlopcy wyciericzeni anemiczni, Hej, chiopcy na
pola, na fgki w $wiat gromadami pozna¢ Polske, Poznacie ia
- W rozkosznym trudzie i nauczycie sig lepiej kocha¢, niz z Nat-
- kowskiej, lub Radlinskiego. Bo czy$ widziat, bracie miody Babia
- Gorg kwoczastg i senng, czy$ drapat sie na Giewont, czy$ sig
umyl w Switezi zwierciadtach i kotysat na falach Polskiego mo-
1za, czy$ widzial ruiny Felsztyfiskie, lub wypoczat na kamieniu
Lysogéry, lub w grotach Ojcowa, czy$ usiadt nad brzegiem
- Wisty, ktéra do dzi$ jeszcze placze, ze prusactwo myje w niej
- swe brudy, a czy$ sig¢ wsluchal w wieczorne modlitwy boréw
- naszych, a czy cig ranne ptaszki obudzity kiedy najrafiszym
- Spiewem $pigcego pod kopg zyta w polu. A czy$ podziwiat
- majestat Boski w cudnych Pieninach i pil wode ze Zrédet Kry-
- nicy, czy$ Niemna ogladat zielong wstege? Jakze latwo poznaé
~ to wszystko w mtodosci... Trzeba wam ino chcieé, mtodzi przy-
jaciele... Oto moja piesn wiosny, piesi mtodosci.. I ja bytem
- kiedys miodym, lecz jakze wam dzis zazdroszcze tej niepoka-
- lanej wiosny waszego miodego zycia, tej piesni wiosny.
Recepta do stworzenia ,Szkoly hotelu® jest nastepujaca:
M. W, R i O.P. oglasza, ze na czas wakacji nalezy
przygotowa¢ jedna salg szkolng dla zglaszajacych sig¢ wycieczek.
- Dyrekcje szkot i kierownicy w porozumieniu z Kotami Opieki
urzadza odpowiednie noclegi. Samopomoc szkolna, uczniowie
- kazdorazowo dadza swojg pomoc wedrujgcym kolegom.
Tyle wszystkiego.
Caly sekret — odpowiednie rozporzadzenie i ujecie sprawy
- przez odpowiednie wiadze.
3 Wtadystaw Mazur
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HEUREZA.

Ustréj panstwa nowoczesnego, skfadajacy caty cigzar rza-
dzenia krajem na barki calego narodu, wymaga, ma sie rozu-
mie¢, wspolpracy wszystkich czlonkoéw spoteczenstwa. Uktad
wigc stosunkéw spofecznych w zyciu dzisiejszem naktada na
szkole obowiazek przygotowania pafistwu jednostek samodziel-
nych, jednostek wnoszacych w zycie spoleczenstwa i narodu
pierwiastki twodrcze, dajacych zawsze co$ ze siebie,

Szkota, azeby temu podota¢, aby wywigza¢ sie z zadania,
ktére na nig zycie nalozyto, ucieka sie¢ do metod takich, kto-
reby dawaty najwigkszgq rekojmie osiggnigcia pozadanych re-
zultatow. ;

Jedng z tych metod jest heureza, tak popularna w dzi-
siejszem nauczaniu.

Heurisko, w jezyku greckim oznacza: szukaé. Szukanie
wige, dociekanie, wglgbianie si¢ w dane zagadnienie, czy przed-
miot, jest podstawg tej metody.

Nauczyciel daje nczniowi przedmiot czy tez tekst, stawia -

odpowiednie pytania i zagda od ucznia samodzielnych, beda-
cych wytworem pewnej pracy moézgowej, odpowiedzi.

Analiza oparta na indukcyjnym fancuchu pytar, a nastep-
nie umiejetnie zastosowana synteza moga daé tu rezultaty zna-
komite. Wspoélipraca wszystkich uczniow, samodzielne tworze-
nie nowych pojgé, — szybki rozwdj umystowy wychowankow—
przezywanie danych zagadnieni, a co zatem idzie, silne ozywie-
nie nauki i nadzwyczajne zainteresowanie sie przedmiotem, oto
cechy nauczania prowadzonego metodaq heurystyczng. |

Korzysci, jak widzimy, nauczania metodq heurystyczng sg
bardzo powazne. Metoda ta usamodzielnia uczniéw, zbliza
szkote do propagowanej usilnie w ostatnich czasach ,szkoty
pracy“, nic wigc dziwnego, ze szkoty dzisiejsze starajq si¢ za-
stosowa¢ u siebie heureze w jaknajszerszym zakresie.  Jakkol-
wiek jednakze metoda ta oddaje szkole nieocenione ustugi, to
przeciez zresztg jak kazda rzecz na $wi-cie, ma takze swoje
strony ujemne,.

,Pierwszy ogdlno - polski zjazd nauczycieli - polonistow*“
ktory obradowat w Warszawie w kwietniu roku ubiegtego,
migdzy innemi poruszyt réwniez sprawe stosowania heurezy

128 w nauczaniu jezyka polskiego i literatury.

Oto, co méwi uczestnik tegoz zjazdu prof. Z. Lempicki
artykule swoim ,Nauka literatury polskiej w szkole Sredniej“
mieszczonym na tamach ,Tygodnika Ilustrowanego (Nr. 18):

,Panujgca w naszym systemie nauczania metoda jest he-
ureza, t. zn. nauczyciel nie moéwi uczniowi nic, albo prawie nic,
 zada, zeby on sam wszystkiego szukat, sam do wszystkiego
ochodzit. Zeby mu za$ to ufatwi¢, nauczyciel stawia uczniowi
ania, Ot6z to, co dawniej byto przywilejem wylgcznie ka-
hizmu — stato si¢ teraz zasadg calego systemu nauczania“—
wi dalej prof. Lempicki, ze ,W nastepstwie tego mlodziez
iejsza jest ,rozpetaia“ przez szkole: jest przyzwyczajona
stuchania pytan, do zadawania ich, a nie moze sig zdoby¢,
na przyswojenie sobie wigkszych zasobow wiedzy, ani tzz
a wyslowienie si¢ w formie jakiego$ nieco obszerniejszego
wigzku zdan“.

Nas, nauczycieli szk6t powszechnych zainteresowaé winny
SzczegOlnie ostatnie stowa wystosowanego powyzej artykufu.
zak wszyscy niemal narzekamy dzi§ na te nieumiejetnos$é
obrego wystowienia sig naszych uczniow. Daje sie to zau-
y¢ zwiaszcza w oddziatach starszych, VI i VII-ym. Mialem
0z10$¢ osobiscie skonstatowa¢ i spotykam si¢ z takiemi sa-
emi spostrzezeniami swych kolegéw, iz n. p. uczniowie oddz.
wcale dobrze rozwinigei umysiowo i nadzwyczaj pracowici,
potrafig bez pomocy pytin rozwigzac czestokro¢ bardzo pro-
ch zagadnien — podczas gdy ci sami uczniowie przy uzy-
u heurezy, orjentutujg sig doskonale nawet w najzawilszych
tematach.

A ile razy spotykamy si¢ z powiedzeniem — ,prosze
Pana ja to rozumiem, ale nie umiem tego opowiedzie¢“ -— I przy-
n3 objawu tego nie jest wcale szczupty zasob stéw danego
Cznia — ale to wlasnie przyzwyczajenie do prowadzenia go
pasku pytann — przyzwyczajenie do heurezy. IdZmy dalej.
szcze dobitniejsze i jaskrawsze przyklady na to co powyzej
powiedziatem, znajdziemy w.wypracowaniach piSmiennych na-
szych nczniéw, Uderza nas w budowie wypracowan brak Io-
cznego zwigzku, mySli niepowigzane, jakby rozlatuja sie—
caczac z przedmiotu na przedmiot. Czyz nie sg to skutki he-
y? '
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Powiedzialbym nawet, ze bledy stylistyczne sg réwniez po
czesci wynikiem bezgranicznego stosowania heurezy, urzen bo-
wiem, ktérego mysl nie ptynie, ale skacze z przedmiotu na
przedmiot, nie jest w mozno$ci skupi¢ sam swej uwagi, skut-
kiem czego laczy w jednem zdaniu czestokro¢ kilka mysli nie
wigzacych sig¢ z soba, a tem samem popetnia blad w budowie
zdania.

Nauczyciel jezyka polskiego jest dzi§ bardzo czesto w wielce
przykrem pofozeniu. Koledzy zwracajg sie do niego z preten-
sjami, iz dany oddziat pcd wzgledem jezyka polskiego — po-
zostawia wiele do zyczenia, a nie zdajg sobie sprawy z tego,
iz oni sami sg przyczyna takiego stanu przez to wlasnie ,roz-
pytanie“ jak moéwi prof. Lempicki — klasy.

Wszelkie wysitki nauczyciela jezyka polskiego nie dadza
pozadanych rezultatéw, jezeli cate grono nie poprze go w tej

racy.

. yWywody moje powyzsze nie prowadza bron Boze, do wy-
kazania, iz heureze nalezy bezwzglednie usunaé z nauczania, by-
loby to niedorzecznoscig i absurdem, — pragne tylko zwrécié
uwage, iz nalezy by¢ jednakze umiarkowanym w stosowaniu jej.
Przedewszystkiem, jezeli stosujemy haureze, nie wolzo nam
ograniczy¢ si¢ tylko na analizie. Analiza winna by¢ tylko
przygotowaniem do syntezy, ktéra pozwoli uja¢ dane zagad-
nienie w catos¢ i wyrobi¢ sobie o niem $cisle okreslone pojecie.

Wszelkiego rodzaju opowiadania ucznidw, bez pomocy
pytan nauczyciela sg konieczno$cia w nauczaniu nietylko ze
wzgledu na jezyk polski, ale takze w celu tego wiasnie usa-
modzielnienia ucznia, o ktérem mowitem na poczatku. Dajmy
uczniom mozno$¢ wypowiedzenia sig, dajmy im sposobnos¢ do
samodzielnego sformutowania swych mysli, bo przeciez przy-
gotowujemy ich do wspéizycia z ludZmi, a ci wtedy tylko zro-
zumiejg ich mysli, jezeli oni beda umieli je nalezycie wypo-
wiedziec.

Wszelkiego rodzaju opowiadania nauczyciela sa réwniez
1zeczgq niezbgdng w nauczaniu, one bowiem dajg uczniom wzér
logicznego i poprawnego pod wzgledem stylu ujmowania po-
szczegolnych tematéw, one cddziatywuja ua dusze wychowan-
kow, ktore przeciez ksztattowaé jest naszym celem.

Nie badZmy zasklepieni i nie ograniczajmy sie li tylko

8j drogi — albowiem ona sprowadzi¢ nas moze na ma-

- Unikajmy kraficowosci, ktéra zawsze traci jednostron-

wia rezultaty naszej pracy pod znakiem zapytania.
St G:

SPRAWIE OSWIATY POZASZKOLNEJ!.

....Mys$l, ktéra dobru powszechnemu stuzy,
Wiedzie za sobg duchéw zastep duzy,
Jak tancuch w niebie lecacych zérawi.

~ Zasadnicze zmiany w ustroju Pafistwa Polskiego i szybki
d do demokratyzmu spoleczefistwa, sq gléwnymi czynnikami
yspieszenia dziatalnosci ruchu o$wiatowego w Polsce.

. Zasadniczo bowiem ruch ten trwal od r. 1772 t.j. prac
ji Edukacyjnej, ktéra w program prac swoich objgé za-
zata szerokie masy spoteczefistwa, nie zamarl i w ciczkich
apuchtinowskich, czy hurkowskich i nierzadko dziatacze
owi ulegali cigzkim karom, jak wiezienie, zsylki i depor-

Nierzadko tez zdarza si¢ rozmawia¢ z ludZmi, ze wzru-
wspominajacych organizacje tajnych szkdtek, a Swie-
postacie o$wiatowcow — danego czasu otoczonych nim-
m czCi i powazania. Istnieje znamienny i charakterystyczny
[, Ze w czasach zaborow, o$wiatowcami stawali si¢ sami
opi, zwlaszcza kobiety, ktére przemycaly w wigzkach siana,
b workach z kartoflami ulotne piosenki, kalendarze, ksigzeczki
) nabozenistwa, wszystko to — w ubozuchnej formie i szacie,
2 pobudzaly one ducha narodowego i religijnego skuteczniej,
zelkich dzisiaj szumnie wygtaszanych odczytow, czy re-

- R. 1905, rok rewolucji, a wigcej jeszcze rozbudzonych,
ieziszczonych —' narazie — nadziei polskich, byt Swiad-
silnej akcji oSwiatowej wsrod mas robotniczych. Najbar-
j uswiadomione i wyksztatcone jednostki stanety do warsz-
tu pracy, pocigzajac szerokie masy spofeczefistwa i formujgc
v zwarte i zdecydowane kadry, ktérych Imig: ,Macierz
zkolna“., Garnely sie rzesze robotnicze pod skrzydla Macierzy
nety z ust Swiatlodawcow, czestokro¢ swoich wiasnych
efow, wiadomos$ci wszystkich dziedzin naukowych. Oczy-

1 Referat wygtoszony na IV Konf. Rejonowej w Starosielcach.
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wiscie praca ta musiata przyjac z konieczngéci forme niezbyt
planowa, wiedze¢ dawano chaotycznie, tak jak w cha‘xotycznyr’n
porzadku postepowaty wypadki dziejowe, wytracajac ]ednocze's:
nie o$wiatowcom placéwke za placéwka, tak, ze praca ta.dosc
szybko dostala sie w rgce cichym i tajnym pracotwmk.orn,
a wlasciwa organizacja — przez rzad rosyjski zostala zamknicta.

Rok przynoszacy ,Niepodlegtos¢®
grupy inteligencji do pracy oswiatowej. 1

Rzucono sig¢ — przedewszystkiem — do us’wiadamiam.a
wsi, zapominajac jednocze$nie o sposobie, dajacym klucz wg-
$nigecia sie do duszy chiopa polskiego. Caty wiekowy’r’o.zdzml,
wiekopomne krzywdy — moze wzajemne — nieuf_nosc i wro-
dzona ostrozno$¢ w charakterze chtopa, nie pozwolit odrazu na
rozwigzanie dzialalno$ci o$wiatowca, Nauczyciel ludowy szcze-
rze moze chcial da¢ ze swej wiedzy wszystko co posmda%,
brak jednak wogoéle kierownika a gitownie plangwo$c1 pracy,
z drugiej strony, brak poparcia spoteczefistwa inteligentnego,
nikte, czgsto zadne owoce pracy, zniechgcaly go przede“fs:z_y-
stkiem do chiopa, — tymczasem dowiadywal sig i od osSwia-
towca miejskiego réwniez o podobnych niepowodzenia§h, s’kl'a-.
dano wiec wing na chtopéw ,bezmézgowcoéw* jak najczescief

nazywano, tymczasem nic si¢ nie robito w kierunku rozpocz'q-
cia pracy planowej, wytrwale i§¢, cho¢by droga gksperymfzntpw :
i wiedze padawa¢ nie w tej — to w innej formie. — Nie idg

drogg oskarzen, bo musialabym przedewszystkierp pocia‘gn.a,é
i siebie w kadry winnych. Od r. 1920, praca oswiatowa zmie-
nita sie zasadniczo, — zostala bowiem, ujgta w rece ludzi,
nietylko pociagnietych ideg, ale $ciSle fachowych i w do-
Swiadczenia bogatych.

Szereg zjazdéw pracownikéw oswiatowych podyktowato

rzeczowe postulaty, przyjete z aplauzem i pozwalajagc pa po- S

ciggniecie calych mas chgtnych inteligentéw do pracy.
Liczne kursa instruktorskie nie daty wprawdzie wiedzy ?a-
chowej, bo tej da¢ nie mogly w przeciggu pracy dwutygodnio-
wej, ale zato skutecznie rozbudzity ducha i chqé. do  pracy,
i w calej Polsce a gtownie na Kresach ruch oé.wu'ltovx'ry’ spo-
czywa w rekach nauczyciela ludowego 1 w czgsci ziemiafistwa
polskiego i — daje szczegllniej w pierwszyf:h — bezwa-
132 runkowo podstawy przysziej olbrzymiej budowli, zapoczatko-

Polsce, pobudzit cate i

ak szczytnie przez tworcéw Komisiji Edukacyjnej. Za-
ze zrobicby o wiele wiecej mozna, gdyby nie walki
i tkwigca w nas kastowos$¢, nie pozwalajgca na skoor-
e szeregOw, walczacych z analfabetyzmem. Nareszcie
0 ktorej méwie — pocigga ludzi — wilasciwie mato. —
pewna niewiara ,w czyn“ oswiatowca , czesto patrzy
€g0 z pewng ironiczng poblazliwo$cia, jak na czlowieka
tego manja przesladowczg i nietylko mu sie nie pomaga,
eszkadza, cho¢by wtasnie ta dozg niewiary w jego prace,
atelizowania danej chwili. Istnieje wsréd mas prze-
zenia, ze odczyty n. p. sq wogéle nudne i niewarto na
odzi¢, i w momencie takiego — czy innego odczytu,
- napetnionej dzieémi, czy dorostymi poét-analfabetami,
f0¢ brak Nauczycielstwa i 0s6b -zaproszonej inteligencii.
em, tu wiasnie oSwiatowiec powinien znalez¢ wspot-
bo kt6z jak nie kolega, moze zwrécié na to — lub owo
- Sprostowac fakt nie podany moze $cisle, lub zapom-
albo poprostu przestawiony w mézgu — zwilaszcza ze —
kto, ale nauczyciel ludowy, musi posiada¢ wiedze roz-
Zreszta, nie wszedzie sprawa o$wiaty dorostych jest ba-
wang, bo na zew Zarzadu Gtéwnego Z.P. N, S. P. ktory,
knigciu kredytéw na cele o$wiatowe przez Ministerjum,
wit — bezwglednie — placéwke te utrzymaé, do roku
anefo do pracy 105 ognisk nauczycielskich: w tem w wo-
wie Biatostockim 12. — Do tej pory oczywiscie — po
aniu kurséw instruktorskich, placéwek napewno o wisle
| przybylo. —

an ksztalcenia mas szerszych jest rozlegly i nieda sie
zni¢ odrazu. Grunt na wsi—wlasciwie—w wielu wypad-
st prawie urobiony, a to przez zywotne Towarzystwo
, posiadajgce bogate tradycje z czaséw niewoli. Ilez
top, niezaleznie od tego, iz ptug jest najlepszy
—a z takiej firmy, dowiadywat sie z ust emisarjusza Tow,
e jest przecie Polakiem, ze posiada godnosé osobista,
no mu sposob obrony przed zawsze pijanymi straznika-
erzadko w broszurkach o maszynach, znalazt sie i ele-
1Z. Spéldzielnie rolnicze u§wiadomity chtopa, ze tylko
skoordynowana, tylko silnie zrzeszona kadra, moze zajgc
dominujace stanowisko. Takie placéwki znalezé mo- 133



NASZE ELEMENTARZE.

zna, a jeSli sig natrafi na grunt zupeinie nieurobiony, tym le-
4. ,ELEMENTARZ POWIASTKOWY* FALSKIEGO

piej, bo sprawniej wlasne idee i zamiary posia¢ mozna.
Gtéwnymi punktami wytycznymi sa nastepujace dziaty

pracy:

Jak juz sam tytut wskazuj
P je, autor opart i
1 pisania na metodzie powiastkowej. i
E u(‘lvzzg;opza mtetoda? Jezeli do okreslenia metody weZmiemy
i ¢ punkt wyjscia, od ktérego roz
P ) ; poczynamy zapozna-
| ';enf tm:iwal literg, to mozemy utworzy¢ naste;puqucy Szer:.ag-
;:3) w;rgzs gtosl;;w:zl albo dZwigkowa (literowa), 2) sylabowa.
< wa, zdaniowa, 5) powiastkowa ’O i i :
b iy ; ile wigc roz-
(Lth)énamy nauke ‘czytamal pisania od analizy powias?ki tzo
"iasotke takqg mozemy nazwaé¢ powiastkowa. Metodg ’po-
dta k?\’vq w {em znaczeniu moze by¢ nazwana metoda Jaco-
hz,astz)soory vodrazu przystgpowat do czytania Telemaka, metoda
. . 1\;32&;15 w ,,quym Elementarzu dla dobrych dzieci przez
3 .F 1 polegajaca na analizie modlitwy Iub bajeczki it.p
: alski jednak metod owiast i i
‘Wcale nie mial zamiaru uZyZ. Sl b Bt
- Metoda pgwiast}mw:a wystepuje w nauce czytania i pi-
;m_mk. jeszcze i .w innej formie. Hotdujgc zasadzie oparcia
‘ I na mowie zywej, staramy sig¢ wyprowadzi¢ wyraz pod-

1. Kursa wieczorowe.

9 Szkola powszechna.

3. Uniwersytet ludowy na wsi i w miescie.
4. Bibljoteki powszechne,

5. Czasopismo.

6. Odczyty z przezroczami.

7. Chér—teatr i wycieczki.

Kursa wieczorowe, to rodzaj pracy najpierw podjety—za-
pewnie samorzutnie przez licznych nauczycieli przy szkotach
na wsi. W miastach przybieraly charakter organizacyjny Opra-
cowany planowo, wediug programu Macierzy Szkolnej. Tak
na wsi—jak w miescie kursa takie mialy frekwencje znaczna
nastepnie upadaty z powodow fatwo zrozumialych, a to
whagnie 2z braku systematycznego ulozenia  programu.
Beziad taki meczyl i nauczyciela i uczniéw, nie dawal
zadowolenia, zaje¢ i zainteresowac nie potrafil. Nie jest

to wylaczng wing nauczycielstwa, braki komunikacyjne, dawaly B stawowy ze ;
: . t ; b iy
sie silnie we znaki,—trudno sie bylo z kim§ porozumie¢, a na § y ze wstepnej pogadanki lub tez powiastki. Co do po-

wia . Gl

pisma, niezawsze nauczyciel ludowy moze sobie pozwoli¢. Dru- & gru;:)e\iz{;zctl? ?;ig?o bg’;z (;ng _fmsle zastosowane do obrazkéw
ga przyczyna niewiary ludu, byly wyklady otrzymywane darmo & kiewics, e de Sl w swym elementarzu Biernadzi-
i jako takie nie byly cenione. Czesto, mozna sig bylo spot-Bwobec tego chara]}?ter hcf‘traza'ml zwiazek luzny i przybierajq
kaé ze zdaniem. ze skoro ,nauczyciel uczy darmo, musi w tem Bgielowa i Oderfeldswna ";rl}’le_k, jak to zastosowaly Dar-
co§ by¢,“—a ze chtop jest ostrozny, naraza¢ sie nie lubi—to lekcji od SR -od aosgl:d tykrpczasem ‘nie rozpoczyna
i kursa \yreszue ?usto_szaly. : : 7 ’ § na podstawie Obraz,ka itylkopceble anki oowxraz.w podstawoyvym
; Inni znowu zadali, by wprowadzono wieczornice z taricami, @50 wprowadzeniu wyrazu pod tm uzupetnienia pogadanki, juz
i t. p. zadania nie majace nic wspolnego 2 idea o$wiatowa. lopowiedzicé jakies zdarzeniepo stawowego, ,moze nauczyciel

Oczywiscie nauki nie nalezalo odrazu narzuca¢, raczej 10Z-8Wooéle, mowi Falski : ., anégdotke, wierszyk lub bajeczke.
maitemi opowiadaniami, rozmowami obejmujacemi zycie ludy, .-Wypyty\’vaé S 1\’1"“3 ezy nietyle samemu opowiadac, ile
rada, czytaniem gazet, moze pokazem haftu czy szycia, oémielfé Bistck, o wice | r;ie “:etéest zgtfem Falsk.n zwolennikiem po-
—i z gory nie narzucajac—zaproponowac navke. Pszychologial zasadnienia, dlacze ; S Ahieisc nalezy szukac rozwiazania
rolnika jest odmienng i nalezy ja pozna¢—posiada podkfad do-§ i go elementarz jego nazwany jest powiastko-

e 2 . p wym. Powi 7
bry i szlachetny, trzeba tylko umie¢ znaleZ¢ sposoby dotraniaf teso e ”us?fgiozz?uiizwa“y on jest prZedewszystkiem dla-
sie do niego. niom metodycznie ustopniowane teksty

do czytani jete 5t1ci .
g : ytania, ujete w forme ktotkich powiastek, mozliwie zaj-

Korczak-Szalayowa. E . : .
mujgcych i zrozumiatych“. Powiastki te nie stanowig jednak 135
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oddzielnych luznych, niczem nie zwiqzanyc.:h Ze .soba‘ jedr.lostek',
lecz koncentruja si¢ wokofo trzech postaci: All,r Janka i Z.OSI..
Cata akcja odbywa sig w sferze zaipteresowan tych dmeg,
A wiec wziete sg pod uwage ich rodzina, dOlT.l (to {iom Janka
i Ali), najblizsze otoczenie (fo droga—]r.me.k i Ala l(;iq dr?iq);
zabawy i rozrywki (Ala nuci lalkom), zajecia (Janek karmi sk
i kotka. Ala stroi lalki), ogréd, pole, las, taka, wqda, 'ryne
it d. Wszedzie sa Janek, Ala i Zosia, \Yszystko ich .m?ere-
suje i bawi. Widzimy jednolity obraz'Zycm malych (.121ec1 na
wsi. O wartoici w ten sposéb ujetej mgtogiy pow1astkow?]
poméwimy w innem miejscu, a teraz 'prze]dmemy do szczegci)a-l
lowego oméwienia uzytej przez Falskiego metody zapoznan
z nowa liter. ' »

Jak juz wiemy, jest to metoda anahtyczqo-syntfﬂtyczna
wzrokowa., Azeby da¢ dokladne pojecie, W ]’c'lkl qusob mij
toda ta zostata ujgta, pozwolg sobie .przytoczyc’ przebieg nauki
tak, jak przedstawit to Falski w swoich wskazéwkach, 3

1. Nauczyciel pokazuje dziecion? pierwszy obra.zek (obra-
zek Asa) podstawowy i ma o nim krotka pogadan}(q,r ' :

9. Zaznajamia dzieci z podpisem obrazka i d¢wiczy je
w szybkiem rozpoznawaniu tego podplsu;' 0

3. Pokazuje dzieciom rozstawione. litery wyrazit po Si;
wowego, objasniajac, ze diwieki tych liter muszq dzieci sam

tucha¢ z wyrazu;

o 4, Rozklzda z dzie¢mi ze s’mchu.wyiraz podstawowy na
dzwieki i sktada go z oddzielnych dz’w1ekow;”

5. Wraca z dzieémi do rozstawionych nter. wyra\’zu' iod-
stawowego, gdzie dzieci poznaja litery, odpowiadajace dZzwigkom
i zaznajamiajg sie z literami nowemi; . .

6. Cwiczy dzieci w szybkiem rozpoznawaniu poznanyc
e 7. W ten sam spos6b nauczyciel zaznajamia uczniow
Z obrazlkiém, podpisem, dZwigkami i literami drugiego wyrazu

odstawowego (0sa). _ ’ :
; 8. Uczy dzieci pisania liter 1 wyrazow podstawowych;

9. Przerabia z dzieémi na tablicy przy pomocy sc1era;1;a
: > . . » 4 ) 0
i dopisywania liter, ¢wiczenie weglug wzoréw: osa, sa, a (osa,
136 0s, 0); 0, 0S, 0Sa, 0S80, (a, sa, osa);

-

: dla wszystkich liter.
w tych nielicznych wypadkach, kiedy zamiast wyrazu znajdu-

10.  Uczniowie rozktadaja i skladaja ze stuchu, czytaja
1 piszg oraz przerabiajg ¢wiczenia specjalne wedtug p. 9-go nad
nowemi wyrazami, wprowadzonemi przez nauczyciela.

Metoda uzyta przez Falskiego rézni sie od metody Dar-
gielowej i Oderfeldowny a takze i Biernadzikiewicza tenize
Falski rozpoczyna nauke nie na elementarzu, lecz na tablicy.
Nauczyciel rysuje na tablicy cbrazek i podpisuje go. Jezeli
zas rysowa¢ nie umie, dzieci zaznajamiaja sie z podpisem
obrazka w elementarzu, jednoczesnie jednak nauczyciel pisze

. ten wyraz na tablicy. Pizy uzyciu elementarza Dargielowej
i Oderfeldéwny i Biernadzikiewicza zastosowac rysowania na
tablicy nie mozna chociazby nawet ze wzgledu na czas: trudno
jest odtworzy¢ jakas scene, wyrazajgcg wytadowanie pewnego
uczucia, albo jakis rysunek grupowy, z mamgq lub tatg na czele.
Dopiero po gruntownem zapoznaniu si¢ z nowemi literami na
tablicy, Falski kaze uzy¢ elementarza (po przerobieniu punktu 6).
Wiemy juz, ze Dargielowa i Oderfeldéwna punk cigzkosci nauki
czytania i pisania po wprowadzeniu nowej litery przesuwajg
- poza elementarz. Falski, jak widzimy posunat si¢ jeszcze da-

~ lej: nietylko po wprowadzeniu, ale i przed wprowadzeniem
. obywa si¢ bez elementarza,

Przebieg lekcji zaznajomienia z literg jest jeden iten sam
Mate odchylenie spostrzegamy tylko

_jemy pod obrazkiem zdanie np,: to as, co to — to osy, to jest
‘rak. Postepowanie zmienia si¢ wowczas tylko o tyle, ze dzieci
-z poczatku czytaja doraznie cate zdanie, wyodrebniajg nastgpnie
wyraz podstawowy, ktéry opracowuje sie pozniej tak samo,
- jak i wszystkie inne wyrazy podstawowe.

"‘_' Analiza wyrazu podstawowego jest z poczatku wzrokowa,
- & pozZniej stuchowa—dzieci muszg przedewszystkiem zauwazy¢
poszczegolne litery, a nastepie pozna¢ odpowiadajgce im brzmie-
nie. Sylaba wcale nie jest wzieta pod uwagg, mamy do czy-
- nienia z czystq metoda gtosowa, to znaczy dzieci wynawiajg
Spotgloski tak, jak brzmia.

Poniewaz Falski wprowadza przewaznie po dwa wyrazy
podstawowe celem zaznajomienia z dwiema nowemi literami,
przeto do pisania dzieci przystepuja PO zapoznaniu sie¢ z drugg
;«erq, Przyczem z poczatku piszg fatwiejsza litere, pozniej tru- 137



dniejsza. Tak np. po zapoznaniu dzieci z literami a, 8, O
(wyr. podst. As, osa) trzeba nauke pisania rozpocza¢ od litery
O, jako najlatwiejszej.

Dla wydrebnienia gloski z wyrazu, Falski uzyl jednego
sposobu — ,sposobu wystuchiwsnia dZwigkéw z wyrazow®.
Spos6b ten nazywaja inaczej wybrzmiewaniem, Gdy wystepujg
spotgloski trwate (s, m..) — trzeba je przeciagna¢ (metoda
przedtuzania diwigkow), gdy doraZne (t, c...) — trzeba tylko
akcentowac. :

Szczeg6lng uwage zwraca Falski na dokiadng analizg wy-
razu na dzwieki, a takze na poznawanie oddzielnych liter, gdyz
od tego uzaleznia szybkos¢ w zdobycin umiejetnosci faczenia
liter w wyrazy, czyli stosowaniu syntezy. Juz jak widzieliSmy,
Falski poleca nauczycielowi zaraz po zanalizowaniu wyrazu
podstawowego potgczy¢ stuchowo poszczegélne diwigki znown
w ten sam wyraz. Tego samego sposobu nalezy trzymaé sig
i w tych wypadkach, kiedy dziecko nie moze odrazu przeczy-
ta¢ danego tekstu na tablicy lub w ksiazce.

,Zaniedbywanie w poczatkach nauki ¢wiczen na okres-
lenie ilosci dZwiekéw wyrazu i mazywanie ich pokolei, pisze

Falski, moze bardzo ujemnie si¢ odbi¢ zwiaszcza na pisaniu. -

Nie majac bowiem w pamigci dobrze utrwalonego porzadku
i ilogci dzwiekow, popetniaja uczniowie rézne btedy, np. opusz-
czaja litery, przestawiaja, powtarzajg te sama i t.p.

Aby nauczy¢ dzieci szybko rozpoznawac i taczy¢ litery,
Falski wprowadza jeszcze drugi sposob; Sciera mianowicie po-
kolei litery w wyrazie, — a dzieci odczytuja pozostatg czg$¢
jego, nastepnie odwrotaie: dopisuje po jednej literze.

Trzecig bardzo wazng metodg jest stosowanie czytania
¢ chego, do czego najlepiej ,sig¢ nadaja zdamia w formie po-
lecefi dla uczniéw lub zapytan, ktére nauczyciel pisze na ta-
blicy, np. co je kotek? Kto jest senny, ile jest dwa razy
dwa! Antek zamknij okno i t. p.. Dzieci odezytujg te zdania
pocichu i spefniaja zlecenie lub na zadanie nauczyciela odpo-
wiadajg gtosno na przeczytane pocichu zapytanie“ Falski po-
daje caty szereg podobnych przykladow na kazdg poszczegdlng
nowopoznang litere. Nauczyciel moze naturalnie tekst uzupetnia¢,
zmienia¢, lub tworzy¢ swéj whasny. ,Przy doborze ¢wiczen nad
138 temi wszystkiemi wyrazami i tekstami powinien nauczyciel

wprowadzi¢ pewna rozmaito$c, Wyrazy np. mogg dzieci tylko
rozlfiad'ac' i sklada¢ ze stuchu. Moga je dyktowac nauczycie-
lowi htera. po literze i przygladaé sig, jak je nauczyciel pi-
sze na tablicy. Moga ukiadaé wyrazy i teksty z liter rucho-
myc}} drukowanych i pisanych. Moga zndw przerabiaé c¢wi-
(Ezgma 2 Scicranie i dopisywanie kolejnych liter, Mogg sie
cwiczy¢ w szybkiem odczytywaniu wyrazéw przez sktadanie
liter (np. czybsze skladanie o, t, 0 = oto) lub w- szybkierﬁ
rozpoznaxyaniu wyraz6w jako catosci. i t. p. Zdania i teksty
moga dzieci -to czytac, to pisaé, to dyktowaé nauczycielowi
litera za litera do zapisywania na tablicy“.

(D. C. N) Walery Nowicki.

RYGOR SZKOLNY, A KARY CIELESNE,

,,Szlfoi.a bez karnosci — to jak miyn bez wody“ mowi je-
den z n.ajwu?kszych pedagogéw, Jan Amos Komeriski, [ rze-
Czywiscie nie mozemy sobie wyobrazié pracy nauczyciela
w .szkole. niekarnej; co do tego niema dwéch zdan: g'o-
dzxmy Slg wszyscy, ze karnos¢ w szkole byé musi, je-
zeli praca nauczyciela ma przynie§¢ pozadane owoce ,Lecz
o d9 kwestji, jak ten rygor zachowa¢, zdania sa pod'zielone
Jedm. cheieliby utrzymaé¢ karno$¢ zapomocy kija, drudzy zas:
f)b'sta]a.za wykluczeniem kar cielesnych ze szkoly. Starozytnosé
1.sredmowiecze znaty tylko twardy i ostry sposéb wychowa-
nia, Goq-lem nauczyciela rzymskiego jak i $redniowiecznego
byla trzcinka. ,Sub virga degere, sub virga magistri constituum
esse“ (zy¢ pod trzcinka, ksztalci¢ sie pod trzcinkg) znaczyto
tyle, co pobiera¢ nauke w szkole. Jednak ciagte postugiwanie
Sig 10zga mnie zjednywato nauczycielom serca uczniéw, to tez

,‘ 3zaddko czy‘turr.ly., by uczen czule wspominat swego nauczyciela.
e nak zmieniajg si¢ czasy, zmieniajg sie ludzie, zmieniajg sie

pogiady. W szesnastym wieku, reformator religijny, Marcin
Pgter,. glosi zasadg, ze ,szkoly nie powinny by¢ wiezieniami
1]ask.m1ami. a nauczyciele tyranami i mistrzami od kija“. Na-
uczyciel, zdaniem Lutra, winien unikaé »wszystkiego coby.z wy-
chowankéw napetni¢ moglo ku niemu gorycza, bo’ta zatruwa

.‘ cak.: zycie i zz{bija mifosc¢*, bez ktérej trudno dzieci wychowy-
.‘:‘ wac. Podobnie jak Luter, zapatruje si¢ na kary cielesne wielki 139



Komenjusz: ,Plagi i uderzenia® mowi Komeniski, ,nie zdotaja
nigdy wpoi¢ miodziezy mitosci do nauki, ale napoja ja z pe-
wnoscig wstretem ku niej i odraza“. Od XVI wieku rozpoczgta
sie walka miedzy zwolennikami kar cielesnych, a ich przeciwni-
kami. Umysly glebsze i szlachetniejsze oswiadczyly sig za
zniesieniem kar cielesnych. Mimo to walka tfrwala i niestety
my, dzieci XX wieku musimy ze wstydem wyznaé, ze jeszcze
sie nie zakonczyla. Wprawdzie wiadze szkolne jaknajkatego-
ryczniej zakazuja kara¢ cieleSnie, mimo to sg jeszcze nauczy-
ciele, ktérzy nie moga sie pogodzi¢ z tem, by mozna wycho-
wac dziecko bez kija.

Od starszych kolegéw, ktérzy obecnie sg juz nauczycielami,
dowiadujemy sie, ze tu i owdzie jeszcze niektérzy nauczyciele
uciekajg si¢ do kija, majac w pamigci metody starej szkoly
pruskiej; nauczyciele ci nie moga, czy tez nie chcg zrzec sig
tytutu ,mistrzéw od kija“. Wypadki bicia dzieci zachodzg po-
dobno i w innych b. dzielnicach Polski. Zdania ws$réd nauczy-
cielstwa sg podzielone: jedni zwalczaja kary cielesne, inni za$,
ktérych (wierzymy w to) jest znikoma mniejszos¢, bronig. Nic
wiec dziwnego, ze nas jako przyszlych nauczycieli, sprawa ta
zywo obchodzi i na lekcjach przedmiotéw pedagogicznych czg-
sto te sprawe omawiamy. W referacie niniejszym postaram sig
strescié nasze dyskiisje na ten temat'. Jezeli zwazymy, ze np.
w Belgji, Francji, Austrii, kary cielesne byly przez wiadze
szkolne zabronione, a w Japonji i Finlandji nie bylo zakazu
bicia, gdyz nie zachodzita potrzeba podobnego rozporzgdzenia
(w krajach tych wogéle nie bito), a mimo to o$wiata w Fin-
landji stala bardzo wysoko, to musimy dojé¢ do przekonania,
ze mozna dziecku da¢ wiedze i co wazniejsze uksztalci¢ w niem
charakter, nie uciekajac si¢ do kar cielesnych. Utzymanie ry-
goru zapomocg kar cielesnych, jest to pewien system, ktory
przetrwal wieki cafe: z tym systemem my postanowilismy zer-
waé, lecz musimy przeciwstawi¢ temu systemowi inny system,
inng konstrukcje pedagogicznag. Omoéwienic wiasnie tego sy-
stemu jest trescig niniejszego referatu. Zwolennicy kar cieles-
nych zwykle moéwig, iz miloscig nie da sig¢ utrzymac rygoru
w klasie. Milos¢ — to wielkie stowo, lecz w ustach takiego

1 Redakcja pozwala sobie nadmieni¢, Ze dyskusje owe s3 prowa-

140 dzone pod kierownictwem znanego nam pedagoga p. M. Orlowa.

omistrza od kija“ jest pustym frazesem bez wszelkiej tresci.
Oczywiscie punktem wyjscia naszej konstrukcji pedagogicznej
bedzie uczucie mitosci do dziecka. Nie mozemy si¢ jednako-
woz zadowoli¢ wyrazem: ,mitosc*, lecz musimy ujgé nasz sy-
stem w terminach pedagogicznych i psychologicznych.

Sa dzieci, ktére w czasie lekcji krecg sie, rozmawiajg itd.
W czem lezy przyczyna tego braku karnoSci. Powiedzmy so-
bie: jest to pewien rodzaj choroby, postarajmy si¢ ja okresli¢
i zastosujmy leczenie.

1) Otéz karno$¢ podobnie jak i punktualnos$é, schludnosé
it p.jest jedng z cech woli zewngtrznej. Dziecko nie jest
karne, poniewaz nie posiada dostatecznie rozwinigtej woli.
Ztemu mozemy zapobiec przez ksztatcenie woli. Dobry pizy-
ktad jak mamy ksztatci¢ wole, daje nam wspdiczesny pedagog
francuski, Binet. Z polecenia Ministerstwa OS$wialy zebral on
dzieci z Paryza, nie robigce zadnych postepow. Gdy Binet
wszed! do owej klasy, uderzylo go to, iz jedno dziecko sie
kreci, drugie rozmawia, inne krzyczy: wszystko si¢ rusza. Binet
odrazu domyslit sig powodu tej choroby: dzieci nie posiadaly
woli zewngtrznej t. j. tej woli, zapomoca ktérej panujemy nad
naszemi mig$niami, nad cztonkami naszego ciata. Nie przysta-
pil tez Binet odrazu do systematycznej nauki, lecz rozpoczat
od ¢wiczen, ksztatcacych wole jak np. zabawa w posagi. Za-
bawa ta.polega na tem, ze dzieci, na dany przez nauczyciela
«nak, musiaty zachowaé przez pewien okres czasu postawe nie-
ruchoma. Dawal tez Binet dzieciom miseczki napeinione po
brzegi wodg i kazal im przenosi¢ je z jedrego stotu na drugi,
nie rozlewajac przytem ani jednej kropli wody na spodek. Wy-
myslit jeszcze bardzo ztozone <¢Ewiczenia z korkami. Wyniki
tych ¢wiczen byly zachgcajace. ,Widzialem“ mowi Binet
»dzieci swawolne, gadatliwe, nieposiuszne, ktére do rozpaczy
doprowadzaly swych nauczycieli; tu po raz pierwszy robity
pewien wysitek i za punkt honoru sobie miaky‘ jaknajdiuzej po-
zostawa¢ w nieruchomej postawie, umiaty natezy¢ uwage, wy
sili¢ wole i panowac¢ nad sobg.“ Teraz dopiero Binet przysta-
pit do systematycznej nauki. Dzieci przechodzity kurs zupeinie
normalnie, tak ze byli ich wychowawcy ze {zami w oczach po-
dziwiali postepy i zachowanie swych najniesforniejszych i naj-

bardziej leniwych uczniéw. Jezeli Binetowi takie ¢wiczenia 141



udaly sie¢ najzupetniej z dzie¢mi francuskiemi, dlaczegozby nie
mozna u nas podobnych cwiczefi stosowaé? Mamy takze
swojskie zabawy, ksztalcace wolg np. ,Smiej sie, nie Smiej sie“.

Zabawy takie nie zabiorg nauczycielowi wiele czasu,
a o skutecznos$ci ich bedzie mogt sie przekonaé,

Précz tych ¢wiczen, jakie prowadzit Binet, mozemy jeszcze
ksztalci¢ wole dziecka na lekcji gimnas'yki, oraz gier i zabaw.
Celem nauki gier i gimnastyki, wedlug obowiazujacego nas
programu, jest ,ksztalcenie charakteru, mianowicie d:ielnosci,
karnosci, wytrwatosci,“ Nalezy jednak pamietaé, by lekcja gim-
nastyki nie trwata za dlugo i zeby ¢éwiczenia nie byly zbyt
intensywne, aby nie spowodowaly zmeczenia; z drugiej strony
nauczyciel musi przestrzegaé, by rozkazy byly konsekwentnie
spefniane.  Podobnie podczas gier i zabaw dziecko musi sie
bezwzglednie podporzadkowac przepisom gry, a prawidet gry
nauczyciel nie powinien zmienia¢ na zadanie rozkapryszonego
dziecka. W innym razie wszystko chybi celu.

2) Musimy takze pamieta¢ o tem, -ze u dziecka rozwijaja
si¢ migsnie. Wskutek tego, jak mowi program, ,w tym okre-
sie potrzeba ruchéw jest nader zywa, jest ona popedem instynk-
townym, ruch bowiem stanowi pobudke dla wstroju do ro$nie-
cia,“ Ruch dla dziecka jest koniecznodcig, dlatego tez wigksza
czg$¢ wykroczen powstaje na tem tle, Jedng z przyczyn nie-
karnosci jest wiasnie dotad praktykowane t. zw. ,siedzgqce na-
uczanie. Lucjan Zarzecki radzi, by uczy¢ przez czyn — ,agen-
do discimus,“

Trzeba wiec wykorzystaé ruch w celu nauczania i wycho-
wania i tak np. geografji i przyrody uczyé trzeba podczas wy-
cieczek; takze podczas robdt recznych dgiecko wytadowuje swa
energje z pozytkiem dla siebie.

Taksamo podczas gimnastyki 1 gier daje si¢ moznc§é
wytadowania energji, ksztalcagc rédwnocze$nie wole. Niestety,
nasze szkoly bardzo czesto sg przy-tosowane do tego ,siedza-
cego nauczania“: przy szkole niema odpowiedniego boiska,
gdzieby dzieci da¢ mogly upust swej energji ruchowej, a na-
uczyciele, nieraz nie zdajgc sami z tego sprawy, wypusciwszy
dzieci na podworko, narzucajg im jaka$ zabawe, ktéra dla dzieci
nie jest interesujgcg, lub co gorsza ustawiajq dzieci na boisku

142 W pary.

Takie ,siedzace nauczanie“ msci si¢ potem na nauczycielu,
gdyz zywiotowy poped do ruchu zmusza dziecko do przekroczenia
karno$ci. Diecko, nie mogac wyladowa¢ swej energji podczas
przerw, wyladuje jg podczas lekcji, wéwczas pan nauczyciel
ucieka sig¢ do kija, by niesfornego ncznia utrzymaé w karnosci.
Nauczyciel powinien tak postgpowac, aby nie tlumigc rozwoju
dziecka wtasnie zapomocCg czynu uczyt i wychowywat.

3) Lecz to wszystko, jak i kazde lekarstwo, dziala ale nie
odrazu, program jednakowoz zada, by$my dziecku odrazu dawali
wiedze. I jezeli Binet ksztalcit najpierw wolg, a potem dopiero
przechodzit z dzie¢mi kurs nauki, to my tak robi¢ nie mozemy
ze wzgledu na program. Zdawatoby sie wiec, ze gdy lekar-
stwo péZniej dopiero zacznie dziata¢, trzeba tymczasem z ko-
nieczno$ci stosowaé kij, lecz jak méwi Komeriski: ,Czujnosé
i uwaga najsnadniej zapobiec zdotajg koniecznosci karania.“
Ta ,czujnos¢ i uwaga nauczyciela® winna byc skierowana po
pierwse: na niedopuszczanie do wiekszych wykroczefi; po dru-
gie: na utrzymanie zainteresowania dzieci trescig lekcji. Powi-
nien wigc nauczyciel skupi¢ uwage na cala klase i uprzedzaé
wigksze wykroczenia i tak np. gdy uczefi ma zamiar opowie-
dzie¢ swym sgsiadom jakas wesolg historyjke, ktérej wynikiem
bytoby zaki6cenie spokoju w klasie, nauczyciel nie pozwoli
temu uczniowi tej historyjki opowiedzi¢ przez zwrdcenie mu
uwagi, dalej przez posadzenie go w pierwszej lawce. W razie pow-
tornego wykroczenia postawi go do kata. W klasach nizszych
stanie w kacie, wedlug wskazowek hygjenistow, nie powinno
trwa¢ diuzej ponad 10 minut.

W. N...kowski

uczefi V knrsu Seminarjum w Toruniu.

ODPIS PROTOKOLU MIESIECZNEJ KONFERENCJI NAU-
CZYCIELSKIEJ OGNISKA Z. P. N. S. P. W MALKINI- OD-
BYTEJ W DNIU 5 GRUDNIA 1924 R.

Obecni: p. Figon, p. Inspektor Laskowski, p. Drazewska,
p. Balanka Aleksandra, p. Balanka Stefanja, p. Konieczny Ale-
ksander, p. Lipski Roman, p. Kulesza Wtadystaw, p. Kulesza
Leon, p. Decéwna Domicela, p. Persowska Zofja, p. Wodzyn-

ska Marja, p. Babiniska Marja, p. Koztowska Zofja, p. Bitaséwna 143



Stefanja, p. Hoffmanéwna Janina, p. Bojkiewiczowa Anna,
p. Bojkiewicz Roman, ks. Kapel Jan, p. Groszyk Stanistaw,
i p. Wasilewski Kazimierz.

Przewodniczy zebraniu p. Figon Jan, sekretarzem powo-
fano p. Wasilewskiego Kazimierza.

Porzadek dzienny zebrania: 1. Lekcja praktyczna jezyka
polskiego w klasie I ,O kurze“, prowadzi p. Drgzewska Marja.
2. Lekcja praktyczna z przyrody w klasie IV ,O sarnie“ pro-
wadzi p. Kulesza Wiadystaw. 3. Referat p. Drazewskiej Mariji
»Uzasadnienie metody w przeprowadzonej“ lekcji. 4. Wolne
wnioski.

Po przeprowadzonych dwéch lekcjach  praktycznych,
oznaczonych w porzgdku dziennymi i po odczytaniu protokétu
z poprzedniej konferencji, ktéry catkowicie przyjeto, zebrani
przeszli do omawiania lekcji praktycznej jezyka polskiego, pro-
wadzonej przez p. Drazewska Marje. Glos zabiera p. Drazewska.

Odczytuje referat, uzasadniajacy metode, cel i tok prze-

prowadzonej przez siebie lekcji, pozostawiajac wolng reke do
krytyki zebranym.
i Gtos zabiera p. Wodzynska. Podkresla wybér materjatu
dostosowany $ciSle do programu ministerjalnego, catkowite
osiggnigcie celu przez nauczycielke, zaawansowanie dzieci zgo-
dne z planem calorocznym. I zastanawiajac sie blizej nad prze-
prowadzong lekcja, uwaza jg za zamknietq w catosé¢ jednostke
metydyczng, podkre$la w niej momenty dydaktyczne. Nauczy-
cielka bierze wyraz, dzieli go na sylaby, z sylab dochodzi do
dzwigku, o ktérym blizej chce mowi¢, uwaza jednak, Ze nowa
liter¢ powinna byfa podkresli¢ innym kolorem kredy. Uzasad-
nienie lekcji nauczycielka wypowiedziata w swym referacie.

Glos zabiera p. Wasilewski, ktory uwaza, ze w polowie
lekcji powinna nauczycielka prze¢wiczy¢ kilka ¢wiczefi gimna-
stycznych dla odSwiezenia umystéw dzieci, ktoére pod koniec
odczuwaly, z powodu nawatu materjatu, znuzenie.

Pani Drazewska przyznaje stusznos$¢ poczynionym zarzu-
tom przez p. Wasilewskiego, kladac to na karb przeoczenia,
bedgc zajeta myslg glowng, aby obfity materjat jaki sobie na-
kre$lita, zdotata przerobié.

Pan Groszyk podkresla bfad gramatyczny, jakim postu-
144 giwala si¢ nauczycielka, uzywajac stéw ,sztyszemy, mowiemy*

zamiast styszymy, moéwimy. Nastepnie zastanawia si¢ nad
ttumnem wychodzeniem dzieci do tablicy i zadaje pytanie:
22y jest to zalecone, a wlasciwie, czy bylo konieczne?“

Odpowiada p. Drazewska. Wychodzi¢ do tablicy dzieci
powinny, aby mozna je bylo skontrolowa¢, jak napisza litere.
Jezeli wkradt sie jaki§ nieporzadek, to trzeba to zapisa¢ na
karb ciasnej klasy i nastepnie checi wywotania wszystkich
dzieci do tablicy, aby napisaty litere ,r¢.

Pani Wodzyfiska uwazata ruch za potrzebny, tembardziej,
ze juz jeden z przedmowcow podkreslat znuzenie dzieci,

Pani Bitasowna uwaza, ze nauczycielka za mato zwracata
uwagi na calg klase, zajmujac tylko sie dzieckiem, ktcre odpowia-
dafo. Nauczycielka dostatecznie nie utrwalata pojecia dZzwieku
1 i litery er,

Pani Bitaséwna odpowiadajac p. Bitaséwnie, uwaza, ze
nauczycielka starala sie poruszy¢ caty klase, ze zwracata uwage

"na klase, moze postuzy¢ fakt rozmowy dwéch chtopcow w pore

plzerwanej,

Panna Bitaséwna obstaje przy swojem zdaniu. Uwaza,
ze nauczycielka wyrywajac -ucznia do odpowiedzi nim tylko
wowczas byla zajeta, mato zwracajac uwagi na calosé klasy.

Pani Dazewska cytuje fakty poruszenia wszystkich dzieci,
zbijajac zarzuly p. Bitoséwny. h

Panna Hoffmanéwna ma watpliwosci w sprawie rozpozna-
wania przez dzieci dzwigku 1 ilitery er, z powodu wymawia-
ilia \przez nie ,er“, a nie -

Pani Dra’ewska wyjasnia, ze dzieci rozumiejq pojecie
dZwigku r i litery er i dlatego pozwala im nazywaé litere er,
tak jak jq nazywajq starsi. :

Ks. Kapel. Stwierdza, ze nauczycielka przepytywata WSZy-
stkie dzieci, a ze moglo znalezé¢ sie kilkoro dzieci nieodpyta-
nych, to nie uwaza za sluszne czynienie zarzutu nauczycielce,
Ze nie zwracata uwagi na calg klase

Pani Bojkiewiczowa nie uwaza za zle, jezeli nauczycielka
pilnie $ledzi za odpowiedzig wyrwanego ucznif, Uwaza to za
plus. Dziecko w pierwszej klasie najczzsciej blednie sie wy-
Taza i na mowe jego nalezy bacznie zwricié uwage.

Pan Konieczny zaznaczajac na wstepie, ze lekcja prze-

prowadzona bardzo mu sie¢ podobata, to jednak do ZyWego 145



okaz « szczegélnie kury, kitérg dzieci i tak codzien widza
i zawsze moga zobaczy¢, zwlaszcza na wsi, jest uprzedzony.
Ma wrazenie, ze wyrazu kura dzieci nalezycie nie uczwycity.
Przy analizie wyrazu kura, nalezalo zwrdci¢ uwage dzieci na
litere nieznang r, przez pytanie: ,jakie znacie w tym wyrazie

litery i jaka litere¢ poznaliScie teraz“? Kaligrafja, uzywana przez"

nauczycielke, mogtaby by¢ staranniejsza.

Pani Drazewska uwaza, ze aczkolwiek wyraz kura po-
czatkowo dzieci moze i nie uchwycaty, to jednak przy poka-
zywaniu obrazéw napewno btad ten byt wynagrodzony, moze
az za wiele! Co do kaligrafji, to starata si¢ pisa¢ poprawie,

Pan Inspektor z przyjemnoscia stwierdza fakt, ze w Ogni-
sku Matkinskim lekcje praktyczne stojg na wysokim poziomie
i ten wysoki poziom jaskrawo rzuca sie w oczy. Kazda lekcja
ma my$l przewodnia, $wiadomie i metodycznie przeprowadzona.
W lekcjach tych, gdzie jest chaos, zwraca si¢ na kardynalne
bledy, w innych — $wiadomie, starannie i metodycznie prze-
prowadzonych — zwraca si¢ na btedy mniej razace i usterki
nieznaczne. Aby podnies¢ zalety swej lekcji — wskazane jest
jej uzasadnienie. Nie wystarczy przeprowadzi¢ lekcje, opracowac
ja skrupulatnie, nalezy mie¢ odwage cywilng uzasadni¢ dobre
strony jej. Nauczyciel, ktéry umie uzasadni¢ swa lekcje,
wciaga jakoby w wir swych mysli otoczenie. Nauczyciel czy-
nauczyrielka — widz — wczuwa si¢ w bieg lekcji, zabiera gios,
zgadza sie lub nie zgadza sie ze stanowiskiem prelegentki.
Stad powstaje zywsza wymiana zdafi, co jest wiasnie W tu-
tejszem Ognisku, Przystepujac blizej do zagadnienia nad jed-
nostka metodyczna, jaka podkresla jedna z moich poprzedni-
czek, musze stwierdzi¢, ze jej pani Drazewska nie dafa, zam-
knieciem jej jest pisanie przez dzieci wyrazu kura. Jestem
zdania, ze tematem lekcji jest wyraz kura, z tego wyrazu do-
piero przechodzi nauczycielka do pojgcia dzwigku r, i litery er.
To tez nauczycielka stusznie pe napisaniu litery er, przechodzi
do pisania wyrazu kura, nastepnie przez analiz¢ tego wyrazu
przechodzi do tworzenia wyrazow innyc.. Nauczycielka przy
zarzuceniu jej, ze pisata niekaligraficznie bronifa sig¢ brakiem
czasu, a wiec wkladala wszystko na karb pospiechu. Tym
usprawiedliwi¢ sig¢ nie mozna. Uwazam, ze zywy okaz wpro-

146 wadza zainteresowanie. Rzecza prelegentki jest zabezpieczenie

- ziomowi dzieci.

sig prz_e:d wszelkiemi ewentualnemi wypadkami. Bardzo iadnie
w lekcji byto przejscie od zywego obrazu do martwego po

- Wypuszczeniu kury. Bardzo czesto w lekci, zeby nie odbiec

od celu., zatracamy wychowawcze znaczenie jej. Przez wpro-
‘wadzeme Zywego okazu i obok martwego — éwiczy sie spo-
strzezggwczoéc’. Zupetnie nie bedzie odstepstwem od lekcji, jak
Zwrocimy uwage dzieci, czy obraz si¢ im podcba; na pobudze-
_me’ ‘uczuc estetycznych wystarczy pewnych momentéw i to
dos¢ krotkich, aby dzieci je podchwycity. Przy pokazywaniu
oObrazka nauczycielka stanela za blisko stotw. Bytoby lepiej
gdyby obrazek byt przyczepiony na tablicy. Przejscie od po-
Jecia kury do wyrazu byto bardzo dowcipne. Po odjeciu za-
s¥omonych podpiséw dzieci odczytywaty wyraz kura. Obawiam
81 czy zawsze jednak jest to zastosowanie praktyczne, bo pod
ol?razem moze by¢ wyraz inny charakteryzujacy ceche przed-
miotu umieszczonego na obrazie

Pani Drazewska wyjasnia, ze przy prowadzeniu lekcj
stale pod obrazem podpisuje nazwe przedmiotu.

Pan Igspektor podkresla silne skojarzenie miedzy obra-
zem, a napisem 1 wazny moment wystukiwania sylab i zglosek,
Przy rozbijaniu wyrazu kura na czgSci skfadowe liter, nalezato

. moze rozbi¢ tylko sylabe ra na litery, pomijajac sylabe ku.

1Bard.zo waan rzeczg jest uzywanie kredy kostkowej na pier-
wszym stopniu, ktéra ma te ceche, ze pozwala kaligraficznie

- 1 drobiazgowo oddac¢ litere. Obrazy byty fadne. Wypukiwanie
| wyrgzdw dobre. Wida¢, ze dzieci metode opanowaty. Od
: dzwigku r do nazwy znaku (litery) bylo ustopniowanie meto-
- dyczne. Wreszcie poddaje p. Inspektor w watpliwosé, czy do-

pisywanie i Scieranie czesci wyrazu, oznaczajgcego przedmiot

-~ jest dobrym?.Cz.y przez to nie zatraca sig, nie zalamuje sie¢ ry-
- sunek w pojeciu dziecka? Dobre bylo polecenie dzieciom

vanajd'ywania wyrazéw z dZwigkiem 1, ale czy niektopotliwe
Z zna’]omos’ci liter?  Wreszcie, czy nagromadzenie pigciu
wyrazo“{, naprzykiad: robi, robak, rybak it. p. nie wplynie na
zatracenie samego wyrazu kura, stawiam to do rozstrzygniecia.

‘Pani Drazewska, zabierajac glos, wyjasnia, ze przy wyli-
Czaniu przez dzieci wyrazéw z dzwigkiem r pisata na tablicy
tylko te, ktdre pod wzgledem znajomosci liter odpowiadaja po-
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Pan Inspektor przechodzi wreszcie do urozmaicenia, jakie
panowato na lekcji. Przedewszystkiem wigc bylo wprowadzenie
zywego obrazu, martwego, pisanie literki w powietrzu, na ta-
blicy, ukladanie literek z bawelny na lawce, uktadanie alfabetu
ruchomego, a po wyjasnieniu, kto pierwszy wpadf na pomyst
vktadania literek z bawelny, drutu i sznurka p. Inspektor
konczy.

Pani Drazewska nie uwaza, by wyrazy, klére podaly jej
dzieci byty za trudne, moze tylko nagromadzita ich zaduzo.

Pani Wodzyfiska zapytuje sie p. Drgzewskiej: czy za cel
przeprowadzenia lekcji powzigta wyraz ,kura“, czy litere ,1“?

Pani Drazewska odpowiada, ze powziela za temat lekcji
wyraz ,kura“.

Pani Wodzynska stwierdza, jezeli za temat lekcji byt
wyraz kura, to zgadza sig, ze nie jest to jednostka metodyczna,
ktérg przeprowadzita p. Drazewska. Jezeli za$ litery r — to na-
lezato ja podkres"lic' i uplastycznié¢ niezbednie.

Pani Bojkiewiczowa zapytuje sie, co uczyni nauczycielka,
gdy dzieci dadzg jej wyraz z dzwiekiem 1, ale nieodpowiedni
na zaawansowanie klasy i poproszg ja, aby go umie$cita na
tablicy?

Odpowiada p. Drazewska, ze z tej afery deiikatnie mozna
sie zawsze dzieciom wywingc,

Pani Wodzynska u siebie wprowadzita alfabet ruchomy
nieco inaczej, kaze dzieciom znane litery wycinaé z gazet, a po
odpowiedniem rozsegregowaniu ich, co do wielkosci, kazde
dziecko chowa je do swej koperty.

Pan Inspektor ze wzgledu na nastr6j i upodobanie dzieci
raz pisania litery wielkiej, drugi raz — mniejszej, uwaza spo-
sob p. Wodzyfiskiej za lepszy.

Z kolei zebrani przeszll do rozstrzygniecia: czy nalezy
prowadzi¢ i ktéra metoda jest lepsza dZwiekowa — czy wy-
razowa. Diluzsze wywody i dyskusja wykazala, ze jaka me-
todg nie prowadziliby$Smy, to zawsze bedziemy postugiwali
si¢ dZwigkiem, lepiej jednak prowadzi¢ jest metodq analityczno-
sylitetyczng, a nie wyrazowg lub dZwigkowa (?).

Pan Inspekfor porusza sprawe zastanowienia®sie nad tym

ja szeroko byt zadowolony, ze byta ona tu na konferencji po-
fuszona. Pod koniec swoich wywodéw p. Inspektor gorgco

- poleca ksiazke Dr. M. Kleska »Psychologja i fizjologja pisania®,
- Na tem pierwszy punkt porzadku dziennego wyczerpano.
- Przystapiono do oméwienia lekeji praktycznej p, Kuleszy.

Glos zabiera p. Kulesza Wiadystaw, uwaza, ze lekcja jego

; ?vypadlaby daleko lepiej, gdyby ja w zakoficzeniu powigzat
- 1 gdyby nie spotkal sie z ospatoscig dzieci, ktéra do kofica

nie mégt przelamac.

Pani Wodzynska zabrawszy gitos wyraza watpliwos¢, czy
prowadzacy lekcje dostosowat sie do programu ministerjalnego.

. Lekcja podobata sie jej. Nie zgadza si¢ z nauczycielem, ze

dzieci nie byly zainteresowane. Owszem widac byto, ze na-

- uczyciel zainteresowat dzieci i chce je dalej zainteresowa¢, czyli

zainteresowanie podtrzymac, a to tylko mozna na plus zapisaé
przeprowadzonej lekcji. Ton powinien by¢ uprzejmy, mity, ale
nauczyciel powinien unikaé patosu. Miody kolega robi wraze-

- nie na przysztosé dobrego nauczyciela.

Pan Groszyk, Lek:ja przez prowadzacego byla prowa-

- dzona zbyt ogdlnikowo; byla to raczej pogadanka na klase
~druga. Metoda dobra: dzieci co widzialy, okre$laty. Bardzo
1 trafnie odgadywaty nawet przymioty wiasciwe same, jakto: ro-
~ Zumne oczy, sprytne nogi; przez nauczyciela nie bylo to wy-

korzystane. Nauczyciel nic nie wspomniatl o pelnorozcach, do

- Todziny jakich i sarna zalicza si¢. Momentu pelnych rogow
- nauczyciel nie podkre§lit, nie podkreslit réwniez, ze sarna na-

}eZy do rodz'ny dwukopytnych, ze jest zwierzeciem przezuwa-
jacem. Ton lekcji okreslam jednem stowem — patos! Dobre
bylo wezwanie dzieci do obrazu, coby jednak nauczyciel uczy-
nil, majac 30 lub 40 dzieci?

Odpowiada p. Kulesza Wiadystaw; dzieciom z ostatnich
fawek kazalbym przesig$é si¢ na pierwsze do swych kolegow.

Pan Groszyk kontynuuje dalej; uwaza zakofczenie lekcji

- za bardzo niefortunne. Wreszcie zapytuje si¢ wszystkich, czy

Izeczywiscie trzymajg sie tak niewolniczo programu ministerjal-
nego,. Jakto daje si¢ wyczu¢ z przeméwien? Sam za$ nie trzy-
ma si¢ i nie uwaza tego za dobre, ze wzgledu na czas, badz

148 tematem wybitnych metodykéw u nas i zagranicg, a omawiajac na okolicznosci, w ktérych dany temat nie moze by¢ poruszony. ;49




150 Uczniowie sami

Bo jak naprzyktad prowadzi¢ lekcje o lodzie, jezeli jego niema
akurat w tym czasie, a bedzie za tydzien?

Zdanle p. Groszyka podziela p. Koztowska, stwierdzajac,
ze programu ministerjalnego Scisle si¢ nie trzyma.

Pan Inspektor wyjasnia stanowisko nauczyciela, jakie po-
winno by¢ do programu ministerjalnego. Uwaza, ze prze-
stawienie niektérych puntéw programu nie jest jeszcze nie-
stosowaniem sie do programu, a $wiadczy tylko o rzutkosSci
nauczycitla.

Glos zabiera p. Konieczny. Uwaza za zle przedstawienie
przez nauczyciela dzieciom, ze w pierwszym roku sarnie wy-
rasta tylko jeden rég, a nastepnie, ze odndg u rogéw sarny
wyrasta tylko trzy. Podziela zdanie Nussbauma, uwazajgc, ze
sarnie wyrosna¢ moze i cztery odnogi. Zarzuca prowadzacemu
lekcje, ze zbagatelizowal wymieniong przez dzieci skorke na
glowie, znajdujacq sie przedtem niz wyrosng rogi. Nie wiado-
mo, czy ona pozostaje...,, wogéle, co si¢ z nig dzieje? Nauczy-
ciel nie poruszyt, do czego sarnie sluzg rogi> W jaki
spos6b broni si¢ ona? Nie podkreslit wechu, smaku, dtugich
nég. Za bardzo trzymat sig¢ jednego ucznia; wreszcie, ze nie
zebral materjalu w calo$¢.

Pani Bitaséwna uwaza, ze wstep do lekcji byt zbyt dtugi.
Planu na tablicy nie wypisywalaby, on tylko niepotrzebnie
zabrat duzo czasu, Nauczyciel nie zwrdcit uwagi na uzebienie,
ktére mozna byto oméwi¢ z dzie¢mi.

Pan Konieczny nie uwaza nieoméwienia z dzie¢mi uze-
bienia za btad, bowiem nauczyciel nie wyczerpat drugiej czesci
programu: ,poréwnanie sarny z sakami domowemi®.

Pan Inspektor zapytuje sig: kto wybierat temat na lekcje
praktyczna, a po udzielonej mu odpowiedzi przez p. Figonia,
podkre§la dodatnie strony wybranego tematu. Podkresla
metode heurystyczng w przeprowadzonej lekcji; za wiele moze
prowadzacy lekcje uzywal stow: ,przyjizyjcie sie“. Nauczyciel
dobrze prowadzit lekcje drogg postrzezen. W lekcji byto meto-
dyczne ustopniowanie, :
na tablicy by! niepotrzebny. Niektére momenty biologiczne
nie byly nalezycie przeprowadzone. Nauczyciel nie ¢wiczyl
wnioskowania, ktéra przy nauce przyrody nalezy uwzglednic,
podkres$lali charakterysteczne cechy sarny,

Wykonanie lekcji nieszczegélne. Plan

jakto: madre oczy, sprytne nogi, Nalezalo podkreslic do czego
oczy stuzg.” Podkresli¢ subtelno§é sarny, jej cechy zachowania
sie podczas napadania, pozbawienia jg przez naturg drapieznosci,
a wzamian wynagrodzenie jej innemi cechami.

Nauczyciel nie poruszyt koloru sarny, do czego 6w kolor

" stuzy sarnie i t. p. Lekcja byla zanadto rozwatkowana i roz-

wlekta, nalezato jq bardziej skodensowac.
nie: ,jakie zwierzeta macie“ uwazaé za zle.
tor koficzy.

Pan Kulesza wyjasnia, ze rozwlekle lekcje prowadzit zu-
petnie $wiadomie! Uczynit to wskutek kilku nietrafnych o d
powiedzi uczniéw, zarowno obnizenie poziomu lekcji i nieza-
stcwanie sie¢ do programu czwartej klasy z tychze przyczyn
byto uczynione. Stwierdza, ze dzieci byly onieSmielone, a nie-
ktére z nich nie wstawaty nawet przy odpowiedzi. Na tem
drugi punkt porzadku dzienncgo wyczerpano.

W wolnych wuioskach pan Inspektor zapytuje sig¢ prze-
wodniczacego, p. Figonia, jakie ma gwarancje, ze Wszyscy
cztonkowie ogniska przygotowujg si¢ do prowadzenia lekcji
nalezycie, poniewaz w innych ogniskach istniejg specjalne Ko-
misje kontrolujgce cztonkow?

Po odpowiedzi przez p. Figonia, wyjasniajacej, ze rekojmia
kontroli czlonkéw ogniska matkifiskiego o przygotowaniu sig
ich sumiennem do prowadzenia lekcji, jest w pierwszej linji
wybor przez wszystkich prowadzacego lekcje, a wreszcie ich
poczucie godnosci osobistej.

Po wyznaczeniu terminu na nastepng konferencje, Prze-
wodniczacy zamyka zebranie.

Za zgodnos$¢ z oryginatem

Mysl dobra. Pyta-
Na tem p. Inspek-

Przewodniczacy J. Figor,

Matkinia, dn. 10 III, 1925 r. Sektatars. K Wasllowski,

(Pzyp. Redakcji) Jakkolwiek dyskusja rzuca S$wiatto na przebieg
lekcji i zawiera wiele momentéw ktére moga da¢ duzo do my$lenia, to pro-
iilibyémy jednak w przysztosci dotaczaé do protokétéw dostowny przebieg
ekcji.
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PRZEKROCZENIE PIERWSZEJ DZIESIATKI
(LEKCJA).

Fundamenta decydujg zawsze o tiwalosci budowli, — Im
silniej i mocniej ustawione, tem pewniej i duze gmachy udzwi-
gna¢ moga.

Fundamentami temi, ktére stanowi¢ maja podwaliny catych
ogromoéw pozniej zdobywanych wiadomosci, to pierwsze pocza-
tki nauki — a wigc pierwszy oddzial, — Na pierwszym oddz.
przygotowuje nauczyciel grunt i na tym przygotowanym gruncie
uklada podwaliny; dlatego musi plan swej pracy opracowaé
szczegotowo, jezeli nie zechce spotka¢ sie z tem, ze na lichym
podkifadzie oparta dals7a praca zaraz na Il lub III stopniu chwiaé
sie zacznie,

O kazdym z przedmiotdw, prowadzonych na tych najniz-
szych stopniach mozna powiedzie¢, ze stanowia fundament dla
wiadomos$ci zdobywanych na dalszych stopniach.

Elaboratem swym obejme jeden z tych przedmiotéw a ra-
czej tylko pewien punkt a mianowicie: doliczanie i o:dliczanie
z przekraczeniem pierwszej dziesiatki.

Dziatania te przeprowadzam w sposéb jaknajbardziej swo-
bodny dla dzieci.

Jezeli dzieci nabgdg wiadomosci, konieczne przy dolicza-
niu z przekroczeniem dziesigtki, drogg samoobserwacji, to row-
niez sprawnie przekracza¢ beda i dalsze dziesigtki w ddz. IL

Pomoce naukowe dla dzieci to: liczmany i prostokaty,
ktoérych wyglad okresla taki wzor.

AN A AN AN

Wymiar naturalny wielkosci: dtugo$¢ 60 cm, szerokos¢ 23 cni.
Prostokaty te nazwaly dzieci okienkami. Dzieci licza ile
jest okienek po jednej stronie i te okienka zapetniajg kétkami.
Obie dziesiatki traktujg jako odrebne catosci a dla udogodnie-

152 nia kazda dziesiatka jest w innym kolorze.

Potem nastgpuje szereg ¢wiczen, z ktérych dopiero prze-
chodzg do przekroczenia dziesiatki, a potem do dadawania.

N. p. Duieci wezmg jednych kétek 9 a innych 2. Ulozg
te kolka w okienkach, zapelniajgc je temi 9-cioma a potem
dwoma. ’
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W ten sposéb zostala dwoika rozlozona na 1i 1. Pytam
dzieci, dlaczego to dwa kétka nie lezg razem? Odpowiedz: ,tu“
byto puste okienko, dlatego musza tak leze¢,

Nastgonie uktadajg 8 i 3, 8 i 4.1 t. d.

Dopiero po tych ¢wiczeniach umieszczam na przedniej
Scianie figure liczbowa Laya z odno$na liczba.

11
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W ten spos6b opracowuje kolejno wszystkie liczby do 20.
Nie zliczamy jeszcze te obie ilosci, gdyz celem tych ¢wiczefi
jest: rozkladanie tej druziej ilosci na sktadniki, zalezne od pier-
wszej ilosci,

Skoro wszystkie dzieci sprawnie i $wiadomie rozkiad tej
drugiej ilosci przeprowadzi¢ umiejq, przystepuje do doliczenia
i uktadania zadan.

Dzieci wezmg jednych kétek 7 a drugich 5 i utozg w okien-
kach.
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Omowia, ktéra ilos¢ zostata roztozona, a nastepnie zlicza-
ja kotka i ukiadajq zadanie, kiére zapisujg na tablicy:
7 4 & =0 4 2 = 12
Z tych Swiczenn mozna fatwo przyj$¢ do liczb oderwanych,
obraz tych okienek powstaje w umystach dziecka a temsamem
ufatwia pamieciowy rachunek.
Przy odejmowaniu postepuje sie w podobny sposéb.
: Od posiadanej ilosci odbieraja najpierw kétka znajdujace
SI¢ po prawej stronie, o ile tych jest malo, biorg reszte z pet-
nej dziesigtki i ukiadajg zadania, ktére réwniez zapisuja. N. p.
14 —6=10—2 =8
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Z poczatku odejmuje sie z prawej strony 4 kéika, pozniej
2 kotka z lewej stromy.

Tego rodzaju ¢wiczen, przeprowadzam wiele. Dzieci taka
nauky sg zainteresowane nie nuzy ta praca, przez co i nauczy-
cielka nie jest przemeczong a i to jest dla nas wazne,

Krétkim szkicem, okre$lony sposéb postepowania pIzy
doliczaniu i odliczaniu z przekroczeniem dziesigtki, przeprowa-
dzony zostal w 24 lekcjach.

Lekcje te wystarczaly, by wszystkie dzieci swobodnie bez
wysitku i bez pospiechu opanowaly to dzialanie, ktére niekiedy
przy innej metodzie wymeczyto obie strony. — Dlatego dzie-
le si¢ swemi pomystami z Czytelnikami ,Z. S.“, pro-
szac by i swe réwniez ta samg droga przesylato.

Przy koncu podam sposéb przygotowania materjatu po-
mocniczego, by zwlaszcza przy wiekszej iloSci dzieci, nie za-
bierato to nauczycielstwu wiele pracy.

Rysowanie tychze prostokatow moze sie odbywaé na

godzinach robé6t recznych na wyzszych stopniach.
Na tymze stopniu nie traktuje sig tego jako wykonanie
pomocy dla I oddz. lecz, stosownie do tematu nauki odno$nego

154 oddziatu: n. p. podzial pola, grzadki w ogrédku, i t. d.

Réwniez do nauki utamkéw zwyczajnych i dziesigtnych _
dostarczy ten rysunek wiele tematdow.

Dopiero potem prostokaty te przechodza do uzytku na
I oddz. '

Flisowska Marja

Z LISTOW DO REDAKCIL

Szanowna Redakcjo!

Niezmiernie jesteSmy wdzigczni Szanownej Redakcji za to,
ze daje nam mozno$¢ korzystania z cennych artykuléow ,Zycia
Szkolnego“. Pismo to nas bardzo zainteresowato, zwiaszcza
jako czlonkéw ,Kota Metodycznego“. Jeden z artykuiéw zwr6-
cit na siebie szczegélng naszg uwage. Jest to protokét z lekeji
jgzyka polskiego w kl. I z dnia 14-X-1924 r. prowadzony przez
p. M. Kumirska umieszczony w zeszycie listopadowym wyzej
wspomnianego pisma. Celem tej lekcji byly swiczenia jezyko-
we, oparte na omdwieniu obrazka p. t. ,Smutna przygoda“,
Poniewaz na jednem z zebran naszego kota powstaly rozne,
a sprzeczne zdania co do sposobu prowadzenia C(wiczenl jezy-
kowych na podstawie obrazkéw ,Zycia Szkolnego“ zapewnie
znajdzie sie wielu, ktérzy zupelnie réznie zapatrujg sie na te
sprawe, przeto o$mielamy sig przesta¢ Redakcji protokdt z ana-
logicznej lekcji jezyka polskiego, prowadzonej przez jedna z na-
szych Pafi dnia 1925 r. w 1 kl. naszej Szkoty Cwiczen.

Temat tej lekcji stanowita pogadanka na podstawie obrazka
p.t. ,Dobra wnuczka“; celem jej byto wzbudzenie mitosci 1 sza-
cunku dla starszych (cel etyczny) tacznie z ¢wiczeniami jezyko-
wemi.

Rozpoczeta nauczycielka lekcje nawigzaniem w postaci

" rozmowy z dzieémi o ich dziadkach i babciach, skierowujac ja

na temat mozliwie najblizszy tresci obrazka. Gdy dzieci dosta-
tecznie si¢ wypowiedziaty, nauczycielka odstonita pierwsza czgs¢
obrazka (w celu skupienia uwagi dzieci na punkcie potrzebnym),
przypigtego jeszcze przed lekcja na tablicy, a zastonigtego
arkuszem papieru, aby dzieci wiecej zainteresowa¢. Pierwszy
obrazek przedstawiat babunig, siedzacq w fotelu i wnuczke,

' niosacy jej co§ goracego w filizance. Przez pare chwil dzieci

przygladaty sie obrazkowi. ,Powiedzcie mi, po czem mozecie 15



poznaé, ze to babcia, zagadnela nauczycielka, odrazu zmuszajac
dzieci do wysnuwania ipewnych wnioskéw, nie za§ tylko pro-
stego wypowiadania tego, co one widzialy na obrazku. Dzieci
za$, patrzac na obrazek, odpowiadaty, ze babcia ma siwe wiosy
1 czepek na glowie, ze ma zmarszczki na twarzy. Potem nau-
czycielka zwrdcita uwage dzieci na to, jak babci w tym domu
jest dobrze. Wywnioskowaty dzieci o tem same z tego, ze
babcia siedziata w wydodnym fotely, pod nogami miata poduszke,
wnuczka za$ niosta jej co$ goracego, bo ,para idzie z filizanki®.
pamigtajgc o tem, ze babci moze by¢ zimno. Starym ludziom
bowiem czesto bywa zimno, nawet w lecie. Od tego nauczy-
cielka stopniowo przeszta do pory roku, jaka byla przedsta-
wiona na obrazku, skierowujac odpowiedZ dzieci ku temu ze
latem dzieciom jest bardzo przyjemnie bawi¢ sie na podworzu,
wnuczka za$ tak ,bardzo kocha babcie“, wedlug wyrazenia
jednego z dzieci, ze nie zapomina o niej nawet w §liczne dni
letnie. Aby utrwali¢ i poglebi¢ zdania wypowiedziane przez
dzieci, nauczycielka jeszcze sama w krétkich stowach, ale bar-
dzo zywemi barwami odmalowala obraz, jak to przyjemnie jest
w lecie bawi¢ si¢ na dworze. Nastgpnie jednem powiedzeniem:
»A teraz zobaczymy, co sie dalej stalo,“ nauczycielka skiero-
wata catkowity uwage dzieci na tres¢- drugiego obrazka, ktory
niebawem odstonita. Przedstawial on babcie, siedzacg w fotelu
1 wnuczke, otulajacg jej kolana. Na stole stata juz pusta fili-
zanka. Paru pytaniami utrwalifa nauczycielka w umystach dzieci,
Zze to jest ta sama babcia i ta sama wnuczka. Szczegélowo
omOwily dzieci czynno$ci wnuczki na obrazku, ktadac nacisk
na to, dlaczego wnuczka to wszystko robi (,kocha babcie*,
.dobra jest“, | ustuzna“). Odpowiedzi, ktére mogtyby mnadac
lekcji kierunek wrecz przeciwny, jak n. p. ,Wnuczka otula nogi
babci, bo tak mamusia kazata“ nauczycielka skierowala na
wiladciwg droge. Potem nauczycielka znowu zmusita dzieci
skupi¢ uwage na trzeci obrazek i odstonila go: na stole stat
bukiet Swiezych kwiatéw. Babcia siedziata w fotelu i tulita do
siebie wnuczke. Szeregiem pytan nauczycielka naprowadzila
dzieci, ze babunia tez kocha wnuczke, kochataby ja nawet,
gdyby ona babuni nie kochala wcale i jej nie ustugiwata, ze
wogole s jednak takie wnuczki. Na zapytanie nauczycielki:

156 ,Jak nazwiemy taka wnuczke. ktéra kocha babcied* dzieci pro-

ponowaty: kochajgca wnuczka, dobra wnuczka. Jako tytut
obrazka ustalita nauczycielka: ,Dobra wnuczka“. Potem 0g6l-
nie ustalono, dlaczego trzeba kocha¢ swe babcie i $wych dziad-
kow, bo sa to rodzice tatusia i mamusi“, ktérych, ,my ko-
chamy“. Nastgpnie na polecenie nauczycielki jedno dziecko
bardzo tadnie strescito wszystkg, co widzialo .na obrazku,
a wreszcie, aby podtrzyma¢ ogdlnie panujgcy nastréj w klasie
i, aby silniej podziata¢ na uczucie dzieci, nauczycielka opowie-
dziala im powiastke o dziewczynce Zosi, jej malym braciszku
Edziu i o ich babci, néwiazujac ja do tresci obrazka. Opowia-
danie prowadzita nauczycielka ze wspétudziatem dzieci. Gtéwna
myslg opowiadania, podanego w ciekawej a bardzo przystepnej
formie, byla milos¢ i szacunek dla starszych. Na fem lekcja
sie skoficzyta.

Jako zastosowanie polecita nauczycielka dzieciom wy-
kona¢ w biezagcym tygodniu co$§ dobrego dla starszych oséb,
w sobote za$ zapytala je o to. Do odpowiedzi zglosito sie
troje dzieci: jedno powiedziato, ze obrato ziemniaki $§lepej sta-
ruszce, drugie przeprowadzito jakas babcie przez réw, trzecie
podniosto laske dziadowi.

Z powazaniem
O. Gawrylikéwna,

prezes ,Kota Metodycznego“
przy Seminazjum Nauczycielskiem
im. E. Orzeszkowej w Grodnie.

KOMUNIKAT.

OtrzymaliSmy list z Nansy z prosba o umieszczenie na-
stepujacego komunikatu:

Université de Nancy
Cours de vacances

Eté 1925 — 7 Juillet au 25 Septembre.
. Conférences sur la Littérature, I'Histoire, la Géographie
la civilisation de la France contemporaine.
Il. Exercices d’Articulation, de Diction, de Phonétique,
de Grammaire, de Composition et de Traduction.
Diplomes d’Etudes Francaises déliviés en fin de cours:
Les cours sont ouverts A tous, hommes ou femmes. Aucun

diptome ou grade universitairz= n’est exigé. Ils sont tout spé- y57



cialement recommandés par le Comité de I’Alliance Francaise
aux candidats qui se préparent aux examens de I’Alliance.

Un Comité de Patronage assure aux auditeurs des rela-
tions avec des familles francaises, les fait participer a des au-
ditions musicales, a2 des soirées dansantes, a des visi-
tes d’usines. 11 organise des promenades dans les environs
pittoresques des Nancy, des excursions dans les Vosges, ainsi

que la visite des champs de bataille les plus tragiques de la -

grande guerre (Grand-Couronné, Bois-le-Prétre, Saint Mihiel,
Verdun).

Voyage a prix réduit. — La réduction a !/, tarif (aller et
retour) est accordée aux étudiants étrangers qui ne sont pas
agés de plus de 28 ans.

Prix d’inscription: 85 francs par mois.

Pour obtenir la notice détaillée de ces cours et les indi-
cations sur la vie matérielle Nancy, s’adresser:

Office de Renseignements de I'Université. 13, Place Carnot.

W przektadzie polskim komunikat 6w brzmi nastepujaco:
Instytut w Nancy

Kurs dla cudzoziemcow
od 6 lipca do 25 wrzes$nia 1925.

. Wyklady literatury, historji, geografji, wspéiczesna cy-
wilizacja Francji.

. Cwiczenia w wymowie, dykcja, fonetyka, gramatyka,
sktadnia i t!émaczenie. Swiadectwa beda wydawane z koficem
kursu. Kursy otwarte dla wszystkich mezczyzn i kobiet. Swia-
dectwo do przyjecia nie jest wymagane.

Wszyscy kandydaci, ktérzy sie przygotowuja do tychze
egzaminow, sg specjalnie rekomendowani pizez komitet aljancko
francuski.

Komitet opiekuniczy zapewnia stuchaczom porozumienie sie
z rodzinami francuskiemi, pos$redniczy w prowadzeniu na kon-
certy, zabawy tanczace, w zwiedzaniu fabryk. Organizuje wy-
cieczki do malowniczych okolic Nancy, do Wogezéw a takze
wycieczki na pola bitwy, gdzie sie rozegraly najtragiczniejsze
wypadki w czasie wojny Swiatowe] (wymienione miejsco-

158 WoSci).

Ceny podr6zy znizone.

Studenci cudzoziemcy, ktérzy nie przekroczyli lat 28 otrzy-
mujg znizke biletow potowy taryfy kolejowej.

Ceny wpisu 85 fr. miesiecznie.

W celu otrzymania szczegéfowych informacyj i wskazowek
o tychze kursach w Nancy, nalezy adresowac:

Office de Renseignements de I'Universite, 13 Place Carnot

Z PISMIENNICTWA.

» Wychowanie Fizyczne“.

Wyszedt z druku nowy zeszyt ,Wychowanie Fizyczne“
Nr. 7—12 z 1924 r. redagowany przez prof. Fug. Piaseckiego
w Poznaniu, Po dluzszej przerwie bedzie wychodzi¢ w od-
stepach kwartalnych i to w marcu, czerwcu, wizeéniu i grudniu,
Na tres¢ zeszytu 7 — 12 skladajg sig¢ artykuly oryginalne d-ra
St. Kopczynskiego: Lekarz szkolny na zachodzie, prof. E. Pia-
seckiego: Wychowanie fizyczne Grecji starozytnej. oceny nowych
ksigzek, przeglad czasopism, wiadomosci z towarzystw, insty-
tucyj i zjazdéw, notatki bibljograficzne i kronika. Redakcja
i Administracja — Poznan 3, Ogréd Botaniczny. Prenumerata
roczna 10 zi,

" ,Wychowanie Fizyczne“ jest to jedynme w Polsce wy-
dawnictwo perjodyczne, poswigcone naukowej i metodycznej
stronie kultury cielesnej mtodych pokolen. s

- Dotychczasowy dorobek czasopisma przedstawia sig jako
pie¢ rocznikow (1920—1924) w trzech tomach o fgcznej sumie
blisko 900 stronic ésemki (Srednio 11 arkuszy druku rocznie),
zawierajacych pokazna ilo$¢ tekstu, gdyz poza artykutami ory-
ginalnemi, uzyto drobnego druku.

Roczniki te przyniosty blisko 50 artykuléw oryginalnych,
okoto 140 ocen nowych ksigzek polskich i obcych, blisko
80 streszczen prac, pomieszczonych w czasopismach, oraz no-
tatki bibljograficzne, dotyczace poéiczwartej setki nowych dziet
i czasopism. Doktadalismy szczegélnych starafi dla nawigzania
jak najlepszego kontaktu z krajami przodujacemi w danej dzie-
dzinie, co si¢ nam w zupeinosci udato.

Inne rubryki state: ,Z towarzystw, instytucyj i zjazdéw*
(sprawozdanie z dziatalnos$ci k6t lekarzy szkolnych, Sekcyj wych.
fiz. Tow. Naucz. Szk. S. i W., Zwiazkéw: Sokolego i Harcer-
skiego, Sportowych etc., z uczelni i kurséw. ksztalcacych wy-
chowawcéw fizycznych dla szkot i armji, ze zjazdéw o celach

+ pokrewnych); ,Ustawy, rozporzadzenia i przepisy“ (dziatalnos¢

naszych ciat prawodawczych, Ministerjow, oraz Samorzadu, nor-
mujaca sprawy wychowania fizycznego; ,Kronika“ (wiadomosci

biezaze z kraju i z zagranicy). Niestale: ,Wychowanie fizyczne )59



zagranicg“ (sprawozdania z podrézy naukowych), ,Z metodyki
¢wiczei (uwagi dotyczace racjonalnego podziatu i zastosowa-
nia Cwiczen cielesnych, osnowy ¢wiczebne, nowe gry ruchowe),
»Poszukiwania® (otwarta jeszcze ciggle ankieta, dotyczaca za
malo znanych tradycyjnych zabaw i gier polskich), ,Na moéw-
nicy“ (swobodne uwagi krytyczne), ,Zmarli“ (krétkie nekrologi
zostuzonych na danem polu ludzi).

, Wychowanie Fizyczne® szczyci si¢ wspélpracownictwem
wszystkich najwybitniejszych sil danej dziedziny w Polsce.
Odpowiedni poziom naukowy, tak prac oryginalnych, jak ocen
literatury, zapewnia udziat przeszto 20 profesoréw i docentéw
naszych Wszechnic. Niemniej licznie staneli do apelu lekarze
szkolni i profesorowie szkél Srednich. Na dalszych miejscach
co do liczby pomiescié¢ nalezy, znawcéw CEwiczen cielesnych
w armji (9) i w stowarzyszeniach (7). Cato$¢ stanowi przeszto
pot setki nazwizk, ktérych nie przytaczamy dia braku miejsca.

A oto plany Redakcji i Wydawnictwa na najblizsza przy-
sztosé. Uzyskawszy poparcie ze strony Samorzadu Wojewd6dz-
kiego, ,Wychowanie Fizyczne“ ma nadzieje w roku 1925 ure-
gulowa¢ terminy wychodzenia poszczegélnych zeszytéw jako
kwartalnych (objetosé po 3 ark. druku) na polowe marca, czer-
wca, wrzeSnia i grudnia. W zwiazku z tem ustaleniem po-
zostaje szersze, niz dotad uwzglednienie dziatéw praktyczrdych.
Beda zatem stale sprawozdania z sezonow sportowych, wigcej
artykutéw metodycznych, osnéw lekcyjnych, opiséw gier. wska-
zowek techniki sportowej, sprawozdan z posiedzefi Sekeyj wy-
chowania fizycznego T. N. S. W., ze stanu wychowania fizycz-
nego w szkofach i t. p. Poczyniono juz wszelkie starania o za-
pewnienie odnosnego materjalu przez pierwszorzedne sity.
Szerzej tez rozwinie sie dzial wychowania fizycznego w armji.

» Wychowanie Fizyczne“ jest niezbedne dla kazdego spe-
cjalisty, lub ksztatcgcego sie na specjaliste w danym zakresie,
a zatem: lekarza szkolnego, kierownika i opiekuna ¢wiczen cie-
lesnych w szkole, wojsku, w Sokolstwie. Harcerstwie, Zwiaz-
kach Sportowych ect, '

Zadna z wymienionych o0séb i instytucyj, nie powinna
zwlekaé¢ ani chwili, tak z postaniem przenumeraty za r. 1925,
jak z zakupem wydanych dotad rocznikéw — o ile dotad tego
nie uczynity.

Nakiad Spotdzielczej Ksiggarni Szkolnej we Wtoctawkr.
Adres redakcji Wioctawek, Przedmiejska 1.
Adres ekspedycji: Ksiggarnia Szkolna Witoctawek, ul. Cyganka28:
Konto w P. O. K. 62,112,
REDAKTOR: WALERY NOWICKI
Neuman & Tomaszewski, Zaktady Graficzne we Whoctawku.

Nr. 5 (27) Wloctawek, Maj 1925 r. Rok III
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MIESIECZNIK POSWIECONY NAUCZYCIELSKIM KONFERENCJOM
REJONOWYM.
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PODSTAWY PEDAGOGICZNE I PSYCHOLOGICZNE

PROGRAMOW MINISTERJALNYCH.
(ciag dalszy)

Pod katem widzenia werbalizmu oméwitem wyobrazenia
stuchowe (stowne), gdyz werbalizm, jak na to wskazywatem nie-
jednokrotnie, wywiera nadzwyczaj szkodliwy wpltyw na calg
sfere moralng wychowanka. Uczucia sg bodZcem, ktére zmu-
Szajg cztowieka do czynu, O ile nauczyciel zamiast ksztat-
cenia uczu¢ przyswoi dziecku tylko piekne frazesy, to nie wy-
chowa pozytecznych dla spoteczeristwa ludzi czynu, lecz obtud-
nych szkodnikow. Jak czesto spotykamy w zyciu ludzi, ktérzy
swoje egoistyczne i szkodliwe dla spoleczefistwa postepowanie
przykrywaja pieknym frazesem tresci patrjotycznej czy moralnej!
Borowski wskazuje na to, jak wielkg szkode wyrzadza nauczy-
ciel uczniowi, zmuszajgc go do uzywania stéw, ktorych tresé

- pojeciowa jest dla niego niezrozumiata. Stokro¢ wieksze jest

zto, jezeli uczen wygtasza zdania o pewnej tresci uczuciowej,
a nie czuje w duszy tego, o czem mowi. J. Wolff zupelnie
stusznie mowi, ze wielka jest korzysé, ktéra przynosi dziatwie
nauczanie jezyka ojczystego, lecz réwniez wielkie jest niebez-
pieczefistwo. Niebezpieczefistwo polega na tem, ze nauczyciel
zmusza dziecko do wygtaszania wyrazéw i zdafi o pewnej tresci
uczuciowej, kiedy w sercu dziecka brak odpowiedniego nastroju.
Ktamstwo jest skutkiem takiej nauki. Takie, méwi niemiecki

. metodyk, nieumiejetne nauczanie jezyka ojczystego stopniowo

wytwarza lekkomyslne inieprawe charaktery, jakiemi odznaczajg
si¢ nasze, tak zwane wyzsze sfery towarzyskie. A. Swieto-
chowski w powiesci ,Drygalowie* w osobie Jacka Drygata
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zobrazowal czlowieka, ktéry jedno moéwi, a drugie czyni.
Paskarz i lichwiarz, ktéry demoralizuje wszystko, czego sie do-
tyka, wlasng rodzing i spoteczefistwo, jest jednakowoz ,szano-
wany“, gdyz potrafi 2y¢ w zgodzie z policja, gdyz na kazdym
kroku, zawsze i1 wszedzie wyglasza po tacinie wznioste sen-
tencje tresci patrjotycznej, moralnej i religijnej. Uprawiajac
w szkole werbalizm, wychowujemy Drygatéw! A. Mickiewicz
marzyl o tem, aby jego ,ksiegi zbtadzily pod strzechy“. Obec-
nie, kiedy rzad wprowadza powszechne nauczanie, marzenie
poety staje si¢ rzeczywistoscig. Od nauczycieli szk6t powszech-
nych zaleze¢ bedzie, aby poezja, Zrédto wielkich i czystych
natchrien, nie zostala zatruta przez werbalizm jadem obludy
i falszu. Obawa jest tem wigcej uzasadniona, ze programy
ministerjalne nie doceniajg niebezpieczenstwa. W programie
gimn, nizsz. znajdujemy w tej sprawie bardzo wazng, lecz 0g6l-

‘nikowa tylko wskazéwke. ,Przy wyrabianiu sposobu wyrazania

sie nalezy unika¢ narzucania dzieciom stylu ksigzkowego, lub
stylu os6b dorostych. Mtodziez nalezy zachecaé, aby pisata
szczerze 1 zgodnie z wlaSciwoSciami swego wieku i osobowosci“.

Wyobrazenia wzrokowe. Wyobrazenia slowne sg tak
$ci$le zwiazane w naszej Swiadomo$ci z wyobrazeniami wzro-
kowemi, ze kiedy wyZej omawiatem wyobrazenia stowne, to
z konieczno$ci musialem omoéwi¢ réwniez i wyobrazenia wzro-

kowe. Pozostaje mi o wyobrazeniach wzrokowych dorzucié
stow kilka. Najwigkszg ilos¢ wyobrazen, ktére otrzymuojemy

ze Swiata nas otaczajgcego, zawdzieczamy wzrokowi. Wazrok
z posréd wszystkich zmystow jest zmystem najlepiej rozwinietym.
Kiedy wymawiam, dajmy na to: jabtko, to z tym wyrazem tgczy
sie w mej Swiadomosci obraz wzrokowy przedmiotu, a wiec
forma, barwa jabtka; musze natomiast zrobi¢ wiekszy wysitek,
aby przypomnie¢ sobie smak, zapach, miekos¢ Iub twardosé
jabtka. Jezeli czlowiek dorosty faczy z wyrazem przedewszy-
stkiem wyobrazenie wrokowe, to jeszcze w wiekszym stopniu
mozemy powiedzie¢ to o dzieciach. ,Sthwa“, mowi Sully,
»maja potezny wplyw sugestyjny na wyobrazni¢ dziecigcg i wy-
wolujg bardzo ‘zywe wyob-azenia przedmictéw wymienionych.
Moze stuszne jest twierdzenie, ze w tej wczesnej epoce zycia
stowo jest objawieniem si¢ bezposredniem przedmiotowej rzeczy-
wistoSci tak, ze nazwal rzecz jaka$ znaczy tyle w pewnym sen-

~ sie, co uczyni¢ jg obecna“.

Kiedy nauczyciel opowiada matym
dzieciom bajeczke, a dzieci uwaznie stuchaja, to czy nie prze-

- suwaja sie przed wzrokiem_ ich duszy obrazy, podobnie do tego,

jak my dorosli obserwujemy to w kinie? Jasnem wigc jest,
ze to, co sie tak SciSle lgczy w Swiadomosci dziecka, nie po-
winno by¢ rozrywane, podawane zosobna w procesie nauczania.
Historja rozwoju jezyka, psychologja dziecka, pedagogika do-

$wiadczalna wymagajg od nas, jak na to wykazywatem wyzej,-

abysmy zawsze, o ile to si¢ da zrobi¢, taczyli wyobrazenia
stowne ze wzrokowemi. Takiez wymagania stawia nam i pro-
gram. Nauczajac przyrodoznawstwa, postugujemy si¢ okazami
naturalnemi, gdyz, wedtug programu, tablicami przyrodniczemi

‘postugujemy sig tylko w razie niemozno$ci nauczania na oka ie

naturalnym“. Z naciskiem zaznacza program, ze ,czego nawet

. na rycinie przedstawic nie moZna, tego opisywac nie nalezy“.

Nauczyciel historji, wiedzie¢ powinien, ze dziecko zupetnie ina-
czej rozumie i pamigta, jezeli widzi to, o czem si¢ opowiada.
..Nauczyciel winien gromadzi¢ starannie wszystko, co sig¢ do
pogadanek historycznych przyda¢ moze, a wigc karty z wizerun-
kami réznych polskich bohateréw, reprodukcje obrazéw Matejki,
Grottgiera i t. d.“. Nauczyciel jezyka polskiego ,w zwigzku
z trescia czytanego utworu podaje dzieciom wiadomosci o rze-
czach, ilustrujac je, w miare moznosci, okazami, obrazami, tabli-
cami, przezroczami i t. p.“. W nizszych klasach szkoty po-
wszechnej ,Cwiczenia w moéwieniu polegajg na rozmowie
z dzie¢mi o przedmiotach najblizszego otoczenia, na omawianiu
tresci obrazkéw“, a wiec nauka jezyka igczy si¢ z naukg o rze-
czach. Jak zaznaczylem wyzej, pedagogika doSwiadczalna uza-
sadnia zupelng sluszno$¢ tych wymagan programu. Laj w swej
,Pedagogice eksperymentalnej moéwi, ze nader waznem jest,

~ aby nauczyciel u$wiadomit sobie, ze dzieci do lat 14-u naj-

tatwiej przyswajajg sobie i najlepiej pamietajq wyobrazenia
zmystowe, przedewszystkiem wzrokowe, natomiast sg im obce
wyobrazenia oderwane oraz przejawy uczu¢ wyzszych. Nie-
czajew, aby zbada¢ pamig¢ mtodziezy szkolnej, wykonat na-
stepujacy eksperyment: W milczeniu pokazat dzieciom 12 przed-
miotéw (gazetg, czapke, szklanke i t. d.), kazdy z tych przed-

‘miotéw miato dziecko przed oczami w przeciagu 2 sekund.

Dzieci musialy zapisa¢ przedmioty, ktére zapamigtaty. W taki
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sam sposéb podane im bylo 12 dZzwigkéw (dZzwiek szklanki,
dzwonka, struny it. d.), samych przedmiotow dzieci nie widziaty.,
Dzwieki te rowniez dzieci zapisaty z pamieci, Nastepnie gtosno
powiedziano wobec nich 12 liczb, pozniej 12 stow. Okazato
sig, ze najlepiej dzieci pamietajg przedmioty, gorzej dzwieki,
jeszcze gorzej liczby i wyrazy. Przecietna liczba zapamigtanych

przedmiotéw byta 7,7, dzwigkéw 6, wyrazéw i liczb 5,8. Po-#

dobnez wyniki otrzymali Smedley i Mac Millan w Ameryce.
Dzieci najlepiej pamietaty to, co obserwowaty jednocze$nie okiem
i uchem, goizej, o ile obserwowaty tylko okiem, jeszcze gorzej,
o ile tylko styszaly. Painie¢ wzrokowo-stuchowa np. 10 letniego
ucznia okreslajg ci uczeni procentowo liczbg 57,4, pamie¢ wzro-
kowg 54,6, pamigc stuchowg 49,4. Stad widzimy, ze- zupetng
ma stuszno$¢ program, twierdzac, ze ,dziecko lepiej pamieta,
jezeli widzi to, o czem sie opowiada“. Jezeli wigc chcemy,
aby nasi uczniowie robili dobre postepy w nauce, taczmy, gdzie

sig to tylko da, wyraz z przedmiotem.,

(C. D. N.) M. Oritow.

KILKA SLOW KRYTYCZNYCH O KRYTYCE

I KRYTYKACH.

Wielokrotnie juz podkreslano, ze konferencje nauczyciel-
skie z lekcjami wzorowemi i dyskusjg sa znakomitym $rodkiem
doksztatcania nauczycieli pod wzgledem pedagogiczno-dydakty-
cznym. W tych konferencjach objawit sie idealny ped nauczy-
cielstwa do samoksztatcenia i wykorzystania swych sit dla
celow -wychowawczo - naukowych, Niestety 6w rozped do
wzajemnego informowania si¢ w dziedzinie coraz to nowych
i cennych nieraz norm dydaktycznych, wyprébowanych wilasna
praktyka w klasie szkolnej, bywa niekiedy manierowany przez
zapalonych dyskutantéw i popedliwych recenzentéw. Ci wZa-
bierajacy glos“ z amatorstwa nietylko utrudniajg przewodnicza-
cemu konferencji nadanie jej odpowiedniego tonu i poziomu,
ale krytykujac z zasady ,czesza“ prelegenta i jego lekcje, nie
daja ze siebie nic pozytywnego i sprowadzajg dyskusje na
kwestje mniej istotne, lub wnosza w Grono rozdZzwigk przez
zatatwianie przy tej sposobnosci osobistych porachunkéw,

Ta kategorja ,krytykéw z zasady* zraza kolegéw do pré-

bowania swych sif, marnuje czas gadulstwem polemicznem
1 zatraca subtelno$¢ zagadniefn i mozno$¢ wglebiania sie w me-

miotem dyskusijt. :

3 Celem omawiania przeprowadzonych 1lekcyj wzorowych
est oSwi etlenie krytyczne metod wychowawczych i sposobéw
nauczania na tle obowigzkowych programéw. Nalezy przy tem
uwzglednic, ze sztuka nauczania nie jest rzecza fatwg i ze zdo-
ywa sig¢ ig tylko dtuzsza praktykg szkolng i dlugg kontrolg
siebie samego w pracy zawodowej. Dzisiejsza sztuka nauczania
fwyzyskuje dla swoich celéw praktycznych i pedagogje ekspe-
rymentalng i psichologjq stosowang i wogodle te nauki, ktore
‘obejmujemy nazwg pedologii. ~ .

» Oceniajac twérczosé prelegenta okazang w jego lekcji,
fnaleiy wlasnie bra¢ pod uwage i Swiadomg umiejetnos§¢ pra-
ktycznego stosowania teoretycznych wskazan tych nauk. Samo-
kontrola réwniez nie wystarcza dla nauczyciela na drodze
- wlasnego doskonalenia sig, bo zabraknie mu sprawdzianu jego
' pracy; dopiero bezstronni, sumienni i zyczliwi znawcy moga
‘oceni¢ jego metode pracy, zwr6ci¢ uwage na nasladowania
'g-godne zabiegi oddzialywania wokoto na mlodziez szkolna.
Wspélna wymiana my$li na powyzszy temat, wylowienie
pewnych subtelnosci metodycznych, czy to z zakresu po-
‘gladowosci, lub zainteresowania, czy wyzyskania materjalu
naukowego, czy stosowania metod szkoty pracy, niewatpliwie
‘da prelegentowi, jak i wszystkim kolegom wiele pouczajacych
1ad i wskazowek. Nieodzownym warunkiem tych korzysci,
fjakie moze dac¢ konferencja nauczycielska, jest pewna kultura,
‘Lpod ktérej znakiem winna toczy¢ sie dyskusja.

Bezstronnos$¢, zyczliwos$¢, szczero$¢, objektywizm, rzeczo-
Wos¢, sumiennosé, celowos¢ — to sg zalety niezbedne krytyki
1 krytykow. .

Krytyka w ogélnosci, jako umiejetnosé, analizuje tworczosé
fatwg do ujgcia — jest ona zawila, stad nie kazdy ma zdolnos¢
do uchwycenia istoty tresci. Krytyk wigc, o ile na to miano
‘zasluguje, winien umie¢ spojrze¢ na tre$¢ i to z punktu widze-
nia autora. Pomaga¢ sobie bedzie w tej pracy specjalnym

todyczng i psychologiczng strukture lekcji, ktéra ma byé przed-
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zmyslem krytycznym wyposazonym w zdolnosci analizowania
i syntezowania cech dzieta-twoércy.

W naszym przykiadzie tworcg jest prelegent, twdrczoscia
jego lekcja, trescia — wybdr materjalu, formg — metoda.

Krytyk podobny jest do lekarza specjalisty, ktéry przez
postawienie trafnej djagnozy decyduje o zdrowiu chorego. Po-
dobnie jak kazdy lekarz moze leczy¢, cho¢ nie zawsze umie,
tak i kazdy czlowiek krytykowa¢ moze, cho¢ nie zawsze udatnie.

Z osoba krytyka zwigzane sg pewne wyjatkowe przywileje.
Jezeli krytyk w ocenie swej wypowiada si¢ ujemnie o czyjejs
pracy, to przez to nie przypisuje on sobie jeszcze zdolnos$ci
wykonania tej samej pracy lepiej, bez zarzutéw — dlatego re-
plika petna zalu i tresci: ,nie sztuka krytykowaé, niechaj sam
pokaze, co umie“ — jest wzgledem krytyka niestuszna.

Stanistaw Brzozowski, jeden z najwiekszych krytykow li-
teratury polskiej i stowianskiej, tworzgc powie§é¢ ,Sam wsrod
ludzi“ nie postawil jej na takiej wyzynie, na jakiej stanal bedac
krytykiem. To samo powiedzie¢ mozemy o K. Irzykowskim
i W. Feldmanie. Ludzie ci zajmujg pierwszorzedne miejsce
w krytyce, ale w literaturze pieknej, na ktdérej polu rowniez
pracowali, byli najstuszniej przez innych krytykowani.

Przenoszgc te zasady na teren konferencji nauczycielskiej,
stawiam nastepujacg procedure omawiania i oceniania lekcyj
wzorowych. Bioracy udziat w dyskusji stanie na plaszczyznie
tworey t. j. prelegenta i rozpatrzy: a) jego znajomo$é dziecka,
z ktérej wyplywa wyb6r odpowiedniego materjatu; b) czy —
i w jakim stopniu wplynela lekcja na rozwiniecie wiadz duszy

dziecka, oraz ktére wladze zostaly rozwiniete: rozum, uczucie,
wola.

Stawiajac za punkt wyjScia wiedze psychologiczng prele-
genta, zmuszeni bedziemy obserwowa¢ pilnie, jak on sto-
suje te wiedze w praktyce " Tlauczania, oraz skupi¢ uwage na

dzieciach, by podzZniej wypowiedzie¢ swoje zdanie, o ile

teorja znalazta zastosowanie w praktyce, lub odwrotnie,
o ile praktyka zadata ktam teorji.

Z tego tez wzgledu fatwiej nam bedzie oceni¢ prelegenta
jako pedagoga, gdyz znajomo$¢ psychologji jest podstawg nauk

166 pedagogicznych.

Kwestjonujgc zatem, lub aprobujac w dyskusji s.poséb.po-
stepowania prelegenta jako wychowawcy, ocenimy  J€go
wplyw na wychowanie dzieci. Stad rozpatrzymy: a) w ja-
kim stopniu opanowal prelegent umysty dziatwy (uwaga,
zainteresowanie) oraz b) w jaki sposéb pokonywat ewentualne
trudnosci w toku prowadzenia lekcji.

Szczera i 1zeczowa ocena w tym kierunku da nam moznos¢
sformutowania pewnych norm wychowania i nauczania — ina-
czej moéwigc wzbogaci naszg praktyke zawodowa.

Analizujagc zatem wpierw twérce-prelegenta, ktory jest
trescig swej pracy, zbadamy péZniej po kolei strong fc?.rrr.lalna
tej tresci t. j. zastosowanie zasad psychologji, pedagogiji i dy-
daktyki w nauczaniu. i

Znajomo$é¢ tych nauk jest konieczng tak prelegentowi
jak i biorgcemu udziat w dyskusji.

Tak pojeta dyskusja uczyni z konferencyj rejonowych in-
stytucje, w ktérej bedziemy mogli eksperymentowac r’ezgltaty
swych doswiadczen dydaktycznych, ocenia¢ ich warto§é i po-
zytecznos$¢.

Antoni Chmiecik.

RYGOR SZKOLNY, A KARY CIELESNE.
(Dokonczenie).

,Czujnosé i uwaga nauczyciela® nie powinna byc¢ skiero-
wana tylko na niedopuszczanie do wigkszych wykroczenl, l‘ecz
i na utrzymanie zainteresowania dzieci lekcja. ,,Nauczyc1e!“
wedle stéw programu, przygotowujgc sig do lekcji, winien sig
zastanowi¢, co w jej tresci moze bardziej zaciekawi¢ dzieci
i wybra¢ odpowiednie fakty z zycia, zdarzenia, wierszy'ki, ane-
gdoty, zarty i t. p., ktére wplecione w wykiad ozywiaja za-
interesowanie dzieci. Powinien nauczyciel wyktada¢ ,barwnie
i obrazowo“. Jako $rodek do urozmaicenia lekcji moze po-
stuzy¢ okaz; rysunek, obraz i t. p. Bacznie obserwowac kazdego
poszczeg6lnego ucznia; hamowac dzieci niekarne, sﬁ‘led'zui uwaz-
nie, czy klasa jest zainteresowana, czy nie nastgpito juz chwi-
lowe zmeczenie, prowadzi¢ zarazem lekcje, opowiadac, da?;vaé
pytania dzieciom, jest to praca nadzwyczaj trudna, wyirr.la'ga]a‘c.a
nadzwyczaj wielkiego skupienia uwagi, wysitku mysli i woli,
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wymaga réwniez znajomosci psychologji dziecka, metodyki jak
i przedmiotu, kiérego nauczyciel uczy. Brak tej uwagi, tego
wysitku duchowego, brak wiedzy chce zastgpic nauczyciel ude-
1zeniem kija, lub piesci. Czy nie dochodzimy tutaj. do sedne
1zeczy i czy zwolennicy kija nie wydajg sobie pod tym wzgle-
dem $wiadectwa ubGstwa? Zmeczenie nauczyciela moze by¢
tutaj jego jedynem usprawiedliwieniem, gdyz pod wplywem
zmeczenia sfabnie uwaga i wyczerpuje sig jego (nauczyciela)
energja duchowa. Jedyng rada moze by¢ tutaj indyjskie przy-
stowie: ,Chcesz panowaé nad innymi, naucz sie panowaé nad
sobg“. Nalezy wiec zrobi¢ wysitek, aby opanowaé¢ chwilowe
zmeczenie, gdyz chodzi tu o dobro dzieci. :

4. Winien nauczyciel unikaé takze zmeczenia dzieci,
gdyz wéwczas lekcja nie moze by¢ prowadzona z owocem dla
nich. Zmeczenie u dzieci objawia sig zbytnig ruchliwoscia:
dzieci rozmawiaja, popychajg sig, bijg i t.d., dlatego tez utrzy-
manie rygoru podczas ostatnich lekeyj jest bardzo trudne. Zme-
czenie powoduje nietylko ostabienie fizyczne, lecz takze i osta-
bienie woli, wiec dziecko zmeczone nie moze powstrzymac sie
od niepotrzebnych ruchéw i wykracza przeciw karnosci.

Dopiero przemeczenie uwydatnia sig znacznem ostabie-
niem ciata i ogdlng apatja. Przemegczenie jest juz objawem
chorobliwym i nauczyciel nie powinien nigdy do takiego stanu
dopusdci¢. Gdy nauczyciel zauwazy u dzieci pierwsze objawy
zmeczenia, jak np. zbytnig ruchliwoscé, powinien lekcje przerwac
opowiedzie¢ barwnie jakgs$ bajeczke, zastosowaé lekkie éwicze-
nia gimnastyczne, gre ruchowa, Spiew i t. d. W ten Sposo6b
nauczyciel ochroni dzieci od ujemnych skutkow zmeczenia,
a te wypoczgwszy z nowg energjq zabiorg sie do dalszej pracy.

9) Kazdy czlowiek Pposiada cechy dodatnie i ujemne,
Oto6z istota wychowania i karnosci, wedtug Foerstera, jest prze-
ciwstawi¢ cechy dobre ztym, wzbudzi¢ walke miedzy cechami
dobremi a zlemi; pierwsze wspieraé i krzewi¢, a drugie (ujemne)
tepic. Jezeli wychowawca ma ucznia leniwego, niesfornego,”
winien wyszukaé w nim jaka$ ceche dobrg np. mito$¢ ku matce
i wytlumaczy wychowankowi, ze tylko wtedy bedzie kochat
matke, kiedy nie bedzie jej sprawiat przykrosci — kiedy bedzie
sig uczyt. Gdy inny uczen oddaje si¢ nalogowi palenia tyto-
niu, a lubi sport, niech nauczyciel wytlumaczy uczniowi, ze

kto pali papierosy, ten nie moze by¢ nigdy QObrym qurtowcerp.
Podobnie jak w czlowieku sg cechy dobr‘e i zle, t.ak iw }<1a51e
sa dzieci dobre i zte; powinien nauczyciel przeciwstawi¢ do-
brych uczniéw ziym, wzbudzi¢ walke (lecz walke szlachetng,

“a nie nieprzyjazn) miedzy dobrymi, a ztymi i w walce tej

wspiera¢ ucznié6w dobrych. Wiasnie z .tej idei'walki ’§ila}chet-
nej wyplywaja takie instytucje szkolne jak ,,A.\mol Stréz 1,,Sz’1-
morzad“. ,Aniot Str6z“ jest to taka instytucja gzkolna, w'kto-
rej jeden uczefi, dobry, stara si¢ wptyna¢ dodatnio na drugiego.

Aniotem Strézem“ dla dziecka niespokojnego fbedzie spo-

kojny, dla leniwego — pracowity; dla niezdolnego — :zdolny.
Uczniowie tak dobrani, razem siedzg i jeden o drug;m pa-
mieta, musi jednak nauczyciel uwazaé, by 'uczer’l ZI'y nie wzial
géry nad dobrym i by dobry nie zdemoralizowat sig¢ przez do-

.noszenie o wadach kolegi nauczycielowi. Podobnie jak , Aniof

35 A S : 3 : o
Stréz“ rowniez pomocnym nauczycielowi moze by¢ samorzgd

.Samorzad, byle tylko byt umiethr.lie prqwadzony, moze
przynies¢ wiele pomocy nauczycielowi w kierowaniu k?as’a
i utrzymaniu w niej spokoju (karno$ci).. Samorzad prgymes_é
moze szkole szkode, ale to tylko wtedy, gdy na.uc’zymel nie
stanie na wyzynie swego zadania i gdy z lflerowrnkow ‘ngo-
rzadu bedzie chcial sobie zrobi¢ tajng pohqef. Przez um“xe]qtne
kierowanie temi instytucjami (,Aniot Str6z“ i "ngorzgq ) p.0(.1-
niesiona bedzie moralno$¢ w klasie i wytworzy sig w niej opinja
w klasie. Opinja w klasie polega na tem, Ze' d%Iecx przejete
mitoscia i szacunkiem do szkoly same beda um’kac. tego wszyst-
kiego, coby tej szkole przyniosto ujms. ‘ Uczen mesfoSny, Wy-
kraczajac przeciw karnosci, musi najpierw = stoczy¢ walke

~ z opinja klasy, a dopiero w ostatecznosci stoi nauczyciel. Jak

potezng dzwignig w utrzymaniu karno$ci jgst opi.nja,.. dowie-
dzieliSmy si¢ z odczytu p. Mazurowskiej, kierowniczki szkoiy
powszechnej w Buffalo (Stany Zjedn. P. A). W §Lkole tg]
jest zwyczaj, iz na gtos dzwonka przed rozpocz.qmem lf:kql,
bez wzgledu na to, czy nauczyciel jest, czy tez go niema,
kapitan klagy (nasz prymus) wyjmuje 2z szuﬂady sz.tar_1da.r,
a dzieci méwig stowa hymnu narodowego (modh_twy dzieci nie
mowig, gdyZ' panstwowe szkoty sa bezwyznamo’vt'e.) .pocze.m
zawiesza sztandar nad drzwiami klasy. Kazdy, s.poznla!qcy sie,
uczen (jest to jednak wypadek wiecej niz rzadki) musi sztan-
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dar t.e’n schowac¢ z powrotem do szuflady. Fakt ten jest dl
uczniow czems ponizajgcem calg klase; kazdy nauczyciel :
chodzac 'kolo klasy bez sztandaru, moze wejsé i s ta’c'prz'e:
Czy tu?a] uczg si¢ dzieci nieamerykanskie? Pytanie pzakie Sel;;t
policzkiem 'd¥a catej klasy; wszyscy na spdZniajacego si ucz]

sq oburzeni i obrazeni, a 6w uczed na drugi raz juz zie :iI:

spozni. Dlatego tez w szkotach amerykarnskich, jezeli na 1000

:joziflf,]f{ z]ucsflqgsu miesigca, spoézni sig wigcej niz dwéch, to kie-
e ig przed wladzg tlumaczyé, co spowodowalo te
WidZirS;tyofier;)aiyster{] wykl_uczajqcy k.ij ze szkoly wymaga, jak
s, ,Chc R .czyc1ela w.1ele 'energp i poswiecenia .sie; nau-
A ; ac tej pra(_:y unikng¢, ucieka si¢ do kija, na obrone
q przytaczajac to, ze w szkole pruskiej bito, a mimo t
szk](:la ta data Niemcom dobrych obywateli i np.’ wojne -fram(3
glzli (t)-pruska Z I 1870.— 71 wygral niemiecki ,Szulmeister*.
; ota pruska mlala.l wiele zalet, to prawda, ale miala® tez
st;‘gﬁi:mwady}; Qlle_]ednak Prusom, jako panstwu military-
i u, chod:ito o- wychowanie bezwzglednie postusznego
zarazem brutalnego zotdaka, nie wiedzgcego, gdzie sie kon
Czy jego godnos¢ osobista, o tyle Polsce, j:;ko par’lstv?/u dz-
umst‘);;a;g;]z;;em'u, chodzi o wthowanie jednostki moralnej,
by ?etj narodowo i dbajacej o swa godnosé osobista,
Widzﬁgy 2.sea.ytstycznych (Leo Burgerstein: Die Schulhigiene)
b 2 I ta wychwalana szkota pruska dalekg byta od
ideatu ’s.zkoty. Wedle danych statystycznych z r. 1869 liczba
samobf)]stw wsréd miodziezy szkolnej (w Niemczech) do lat 15
wyn'osﬂa 38. W r. 1898 liczba ta podniosta sie prawie w dwdj-
naséb (65 wypadkéw). W samym Berlinie od poczatku roku
1890 do marca 1891 popetnity dzieci w wieku 7 — 14 lat
62 sarpob(')]stwa. Cyfry te moznaby przyja¢ z zimna krwi
u .lule starszych, lecz u dzieci to juz zastraszajgce! Wina mus?
leze§ po stronie szkoty, wzglednie rodzicéw. Tak sie przed-
s?awmla sprawa w starej szkole pruskiej; nie méwmy juz o za-
niku u dzieci ambicji, poczucia swej godnosci i infych skutkach
natury Ipqralnej (serwilizm, antypatja do nauczyciela) Pro-
gram Ml'msterstwa Oswiaty zabrania stosowaé kary ci.elesne
z drugiej strony nie podaje gotowego systemu, jak nauczycie;
ma post¢powac, by tg¢ karno$¢ utrzymaé. Nalezy wiec opra-

cowaé taki system pedagogiczny, ktéryby nie stal w sprzecz-
nosci z programem ministerjalnym. Zdaje sie¢ nam, ze system
tutaj streszczony mu sig nie sprzeciwia, ale owszem z niego
(z programu) wyplywa. Program ministerjalny moéwi, iz dzieci
predko ulegajg urokowi nau-zyciela, aby tylko nie ignorowac
ich natury dziecigcej, nie teroryzowac i nie przecigza¢. Dalej
program zaleca ksztalcenie uczuc spotecznych, moralnych, reli-
gijnych, Jak to u nas naogél ksztatci sig¢ te uczucia? Oto6z
zapomocg stosownego wierszyka, $piewu, czytanki; jest to Sro-
dek wazny, ale nie jedyny i nie wystarczajacy. Miarg uczucia
patrjotycznego nie jest wierszyk i czcza deklamacja, bo to po-
trafi i paskarz i tapownik, i inni mu podobni, lecz miarg uczu-
cia patrjotycznego jest raczej, jak sig wyrazit jeden z naszych
ministréw, kwit zaptaconego podatku. ,Wiara bez czynow jest
martwa® mowi Chrystus; nalezy wigc zadaé¢ od dziecka, by
uczucie swe wyrazato czynnie. W szkole jako cztonek samo-
rzadu, lub jako ,Aniol-str6z“ swego kolegi, moze czynnie za-
manifestowaé swe uczucia spofeczne. Dziecko musi nietylko
umie¢ deklamowaé o Polsce, ale i uszanowac dobro panstwowe
jak np. sprzgty szkolne. Kijem tego nauczyciel niz dopnie,
kijem uczu¢ sympatycznych nie wzbudzi, przeciwnie w uczniu
znajdzie nauczyciel wroga, a miasto sympatji wzbudzi w duszy
dziecka nienawisc.

Wierzymy, iz postepujac w mysl naszego sys'emu, wle-
jemy w dusze dziecka procz wiedzy takze i wartosci moralne,
urobimy wolg, wzbudzimy uczucia patrjotyczne i humanitarne.
W pracy tej bedzie brat udziat wychowawca i wychowanek; to
co uczefn ctrzyma, pracujagc wspolnie z nauczycielem, bedzie
trwalem, a uczed bedzie czul zadowolenie, ze przy rozbudze-
niu w jego duszy mnowych wartosci moralnych, nie byl on
bierng csobag. ‘

" W. N.. kowski
uczenn V kursu Seminarjum w Toruniu.
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NASZE ELEMENTARZE.
(Ciqg dalszy.)

5. ,Moja ksigzeczka“. Nauka czytania i pisania.
Ulozyto Grono Nauczycieli szkoly powszechnej.

Jak juz wiemy, elementarz ten jest przeznaczony dla
dzieci wyznania mojzeszowego. Niech sig jednak czytelnik nie
spodziewa, ze ze wzgledu na swoje przeznaczenie, zawiera on
jaka$ specjalng metode. Gdyby nie kilka imion -zydowskich
w tekscie, elementarz ten z powodzeniem ‘moznaby bylo za-
stosowa¢ w szkcle polskiej.jak w Warszawie tak i w zapadtej
wiosce. Sprawg umiejscowienia elementarzy zajmiemy sie poz-
niej, teraz obchodzi nas jedynie metoda. Specjalnych wska-
zowek metodycznych do tego elementarza niema. Mimo to

uzyta w nim metoda jest naog6t przejrzysta. Przedstawia ona -

mieszaning metody wyrazowo-glosowej Falskiego i wyrazowo-
sylabowo-glosowej Dargielowej i Oderfeldéwny, Jedna tylko
charakterystyczng ceche metodyczng spotykamy w tym elemen-
tarzu. Za punkt wyjscia przy zapoznawaniu z nowa literg
bierze si¢ mianowicie w wigkszosci wypadkéw nie wyraz,
a zdanie, dlatego tez metode mozna nazwac zdaniowa. Wy-
razy w zdaniu sg dobrane tak, ze w jednym wyrazie nowa li-
tera wystepuje na koricu lub na poczatku, w drugim natomiast
W potjczeniu z samoglosky, tworzac razem z nig zamknietg
sylabg, np.: to as i osa, tu lata motyl, tu 5 lip u lipy stoi
Pola, tata i syn na polu, u bramy stoi Kuba, Pawel fowi
ryby, i t.d. (Nowe litery sg podkreslone tak, jak i u Falskiego).
Wystepuje wiec jednocze$nie metoda sylabowa i gtosowa. Zdania
te sa podpisane pod odpowiedniemi obrazkami. Po przepro-
wadzeniu pogadanki o obrazku i nalezytem przygotowaniu,
dzieci czytaja doraznie, np.: tu lata motyl. Zwracaja nastep-
nie uwage na podkreslone lirery, wyodrebniajg zpoczatku wzro-
kowo sylabe la i litere [ z posréd liter znanych i wreszcie

zapomocg metody wysluchiwania (wybrzmiewanie, przedtuzanie,

akcentowanie), uprzytomniajq sobie. jakie brzmienie odpowiada

nowemu znakowi. Jest to metoda dominujaca w elementarzu,

ale nie jedyna. W trzech wypadkach, mianowicie przy wprowa-

dzeniu liter m, s, k, zastosowana jest metoda poréwnywania;
dla wyodrebniania litery £ podane sg nawet dwa wzory, mak,
ma i to, kto ale zato dla zaznajomienia z m i s WzOry sa

L T——

bardzo skape: ‘ma. ai As, a, to znaczy dane s3 W ce\t;‘ﬁ{z‘.{c:
prowadzenia poréwnania wyraz (wzglednie sylaba) i samogloska.
Niezbyt wyrazna jest metoda, za%io@vana przytwg;j:l:i:
dzeniu trzech pierwszych liter, mial}owme: a, 01; .Obrazgk
rozpbczyna sie od omowienia obrazkow : grupowych. o 14
1: Na tawie kamiennej siedzi ojciec 1 trzy.m;z na ;Z?eCko
: I S iedzi matka 1 trzyma 2
hiopca. - Obr. 2.: na krzesle sie e :
z)brszki §wiadcza, ze nauke nalezy rozpocza((:j »\;’)rr‘?st Foa tzltz
i i zieci tajg doraznie: :
tarzu a nie na tablicy. Dzieci czy i
fcI;errlnama W drugim wierszu elementarza sq’t’e.s_am:. z\.?;ltlz,
tylko przestawione, zpoczatku to mama, po’sz]1 1o Szec;
Dzieci wiec ¢wicza sig¢ W czytaniu tych zda'n, ta\blitzp ,I%a
utrwalenia Cwiczenia te moZna przeprowadz\igrgy aWChygdza‘ce
i i e s3
dole stronicy w ramce wmieszCzone = i : dge
w sktad pow};iszych zdan, dzieci wigc c“‘m.za sie .w Odi')?;s;:z
niu poszczegdlnych wyrazow na wyrywki, cotmtoznwa Orb“ibnia
zastosowaé na tablicy. Nastepnie 2 wyrazu ta aw }s/ e
sie sylaba ta, ktéra sig zestawia z wyrazem t({. pyorowny-
podkreslona jest litera a, w wyrazie ,to.——. litera o. oy
wujac ta i to wzrokowo i stuchowo, dzieci poznajg 1 y et
Do]bre jest zastosowanie metody poréwgywama.\\:itencg:s; ey
chodzi o zaznajomienie z jedng tylko lltera,. }ﬂe ty e
stanowi zasadnicza roéznice miedzy wyrazami 1 wicn S
cie, kiedy dzieci otrzymaty dostataczne przyglcztowan' . am, =
to 'uczynily autorki elementarza ,Chce Cztytacd}:i;?n:jloﬁema
ieni z trzema literami; przytem 1 :
czynienia odrazu Z 25 e
i i Z . pomocq y
literg ¢ nie mamy zadnych.wz‘oro . n sl
zy;m;‘ metoda poréwnywania jg wyodre,‘tl)mc.d Cel;lmp:dysi)a\::’o
j i ' i¢ izg dany -
.00 tei litery trzeba przeprowadzi¢ ana PR
magkllawy]razc’)w}., A .stosujac analize dla wyodrqbn.lanmdhtur?rlicf,
zgn samem wyodrgbniamy litery a, . D@hgdpmy Ccl) wdne
sku, ze metoda poréwnywania zajmuje tutaj miejsce podrz&Qne,
albc,) nawet i wcale moze by¢ pominigta. -
Litera i wprowadza si¢ jako Wwyrez, wchodzgcy ws a
zdania: to mama i Ama.

Litere z wprowadzajq autorzy metoda ;yn;etyczr;?),[a;il:

i i ikiewi Zpoczatku pogadanka O
mo jak Biernadzikiewicz. Zf . Kooy
;izedst]awiaja‘cym paczace dziecko. Dziecko placze: u-u-u
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Dalej postgpujemy tak samo jak przy wprowadzeniu samogto-
sek metoda, zastosowang przez Biernadzikiewicza.

Inaczej zapoznaje sie z literg e. Dzieci muszg naslado-
wac glos kozy me-e-e. Z tego wykrzyknika metoda przediu-
zania, a wigc stuchowo, dzieci wyodrebniajg samogtoske e. Przy-
pomina to metode zastosowana w swym elementarzu przez —
Konrada Drzewieckiego. Zaznajamiajac si¢ np. z literg i dzieci
nasladowaly rzenie konia. .

Litere 6 wyprowadza sig nie ze zdania, a tylko z jed-
nego wyrazu podstawowego kozki.

Znajdujemy zatem w elementarzu ,Moja ksigzeczka“ sie-
dem metod wprowadzenia liter:

1) dorazne czytanie zdafi, wyrazéw, zestawienie sylab
z jednoczesnem uzyciem metody wystuchiwania (a, o, t)

2) dorazne czytanie zdania, zestawienie wyrazu podsta-
wowego ze znang samogioskg lub sylaba, wyodrgbnienie no-
wej litery metodq por6wnywania i wylaczenia (m, s, k.)

3) wyodrebnianie nowej litery jako wyrazu ze zdania (i)

4) syntetyczna (u) ‘

5) nasladowanie glosu zwierzat (me-e-e)

6 wyodrebnienie nowej litery z jednego wyrazu podsta-
wowego (6)

7) dorazne czytanie zdania, w ktérem nowa litera wyste-
puje w jednym, .dwdch, lub nawet w trzech wyrazach (pozo-
state litery.)

A teraz synteza. Poniewarz autorzy ,Mojej ksigzeczki“
nie dajg zadnych wskazéwek co do stosowania syntezy, przeto
nauczyciel ma pozostawiong w tej sprawie wolng rekg. Sgdzac
jednak z ukladu elementarza mozna wykaza¢ pewne wytyczne,
ktoremi sie autorzy kierowali. Przedewszystkiem doraZne czy-
tanie zdan podstawowych daje dzieciom: moznos¢ poznania
i utrwalenia w pamigci wiekszej iloSci wvrazéw. Wyrazy te
dosy¢ czesto powtarzaja sie w tekScie, tak ze dzieci bez sto-
sowania analizy i nastepujgcej po niej syntezy moga odrazu je
czytaé, Tekst jest obszerny. Na kazdg nowg liter¢ poSwigca
sie¢ od 2 do 5 str. Szczegélnie duzo meterjalu do czytania
znajdujetny przy wprowadzeniu druku. Stad mozna wniosko-
wcé, ze sila ciezkoSci nauki czytania spoczywa w uzyciu sa-
mego elementarza. Widzimy dalej pewne ustopniowanie w do-

borze wyrazéw: to, oto;, ma, mam; ta, tam; to, sto, stoi,
ale na tem koniec. Do str. 12 wiacznie niema wyrazéw skla-
dajacych si¢ z pigciu liter, sylaby przewaznie sg otwarte — wi-
doczna tendencja doraznego czytania sylabami. Metoda rebu-
sowa uwzgledniona jest w znacznie wigkszym ‘zakresie, niz
w elementarzu Biernadzikiewicza, bo az 20 rysunkow uzyto
w tym celu. Nawet na str. 44 dzieci czytaja: ul to domek...
(dalej narysowana pszczota)

(d. c. n) Walery Nowicki.

W SPRAWIE OSWIATY POZASZKOLNEJ.

(Ciqg dalszy).

W matych miasteczkach sprawa kurséw dla dorosiych
przedstawia sig jeszcze gorzej, tu przeszkadza pijafistwo, pale-
nie i gra w karty. — Czynniki to demoralizujg lud nawskro§ —
i jedynie skoordynowana praca calej inteligencji, przez two-
rzenie dom6éw ludowych, mogtaby daé pewien dobry rezultat.
W duzych miastach — naodwr6t. Kursa wieczorowe posiadaja
znaczng frekwencje i wytrwatych stuchaczy. Tragiczna suma
500/, analfabetéw, z dodaniem 55°/, potanalfabetéw zmusita
O$wiatowcéw do przemys$liwania nad sposobami zaradzenia
ztemu. P. Marja Jaworska na Zjezdzie Os$wiatowcow wysta-
pita z projektem szkoty powszechnej. Celem takiej szkoly jest
umozliwienie mnabycia elementarnego wyksztatcenia i wycho-
wania ucznidow $wiadomych swych praw i obowigzkow oby-
watelskich.

Szkota Powszechna wprowadzona w zycie w Warszawie,
obejmuje cztero — o$miomiesigczne okresy — od pazdziernika
do maja (z trzema godzinami wieczorowemi) nauki — w pigciu

dniach tygodnia (bez soboty). Uczniami tejze szkoty sa ludzie

dorosli, oraz mtodziez wyzej lat 14, OczywiScie nie zalezy tu
na podawaniu tylko samej wiedzy, nauka ta ma rozwi-
na¢ zdolnosci do zbiorowego, zorganizowanego zycia, rozbu-
dzi¢ godnosé osobistg i da¢ taki zaséb wiedzy, by obywatel
polski nie obracat si¢ w §wiecie, jak niewidomy posréd skarbow
natury i zycia. Realna korzyscig jeszcze sa Swiadectwa z ukon-
czenia 7-miu klas szk., pow. cenione wsréd mas‘robo’miczych
a zwlaszcza rzemieslniczych. Taka forma o$wiaty przemawia
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najwigcej za soba. Uniwersytety tworzone po wsiach przedsta-
wiajg si¢ w formie bardzo chaotycznej, wykfady choéby naj-
lepsze i najciekawsze znuzg pracownika rolnego, o ile w nich
niebierze czynnego udzialu, — natomiast uniwersytety w du-
zych miastach, znajdujg ogromne zastosowanie i zawsze silng
frekwencje. ° :
Placéwki takie objete by¢ muszi przez sity bardzo dobo-
rowe — jak prof. uniwersytetu i gimnazjum. Uzycie latarni

projekcyjnej i wykiad barwny, jest stanowczo dobrg ksigzka dla

umystéw spracowanych i mato wygimnastykowanych.

Jednym z bardzo waznych czynnikéw = doksztalcenia jest
bibljoteka. — A Ze masy nie przyjda do ksigzek same — ksigzka
musi powedrowa¢ do mas i dlatego bibljoteki wedrowne moga
oddac nieocenione ustugi. Dzietko — popularnie traktujac fakty
historyczne, zjawiska geograficzne, czy opowiadania przyro-
dnicze, interesujg lud niezmiernie. Tres¢ beletrystyczna dobrana
by¢ musi do poje¢ ludzi dorostych i tak szczesliwie utozona,
by umyst prosty potrafita zainteresowaé,.a wigc upodobniony
by¢ musi do jego warunkéw. Ksigzki, krorych tresé jest czer-
pana z zycia innego i obcego $wiata, n. p. Mniszkowny, —
jabym zupelnie wycofata, jako zbyt niezgodne 2z duchem de-
mokratyzmu i cz¢sto obrazajace chtopa. Wprowadzenie poezji
do Swiata chlopskiego umysty, . uwazam za konieczue.. Ko-
nopnicka i Ujejski n. p. prawie zawsze potrafig stworzy¢
moment nastrojowy i dlatego z tym rodzajem literatury
nalezatoby chiopa zapozna¢. Realizm silnie tkwiacy w umystach
ludu wiejskiego, da si¢ czesto nagigé w odwrotnym kierunku,
w pewnym stopniu do idealizmu, nikt tak nie potrafi zachwa-
li¢ cudéw przyrody swojej wsi n. p. nowo — przybywajacej
nauczycielce — jak chlop, ktéremu chodzi o to, by sie ,pani

- nie przykrzylo na wsi“. Ksigzka, ten przyjaciel cztowieka, pod-

czas dlugich wieczoréw zimowych, krazyé bezustannie winna
w coraz to innej formie i szacie — chocby przez dzieci szkolne,
wciskana pod strzechy stomiane. Nie bede sie rozwodzita zre-
szta o potrzebie tworzenia bibljotek, bo to wymagatoby spe-
cjalnego referatu, czy omoéwienia, pokrétce tez zaznacze, ze
czasopisma sg koniecznym i doskonalym S$rodkiem do rozbus-
dzenia ciekawoSci zycia spofecznego, panstwowego i kultural-
nego. Dobra gazeta, staje si¢ réwnieZ przyjacielem wic$niaka,

niestety jednak, nie mamy dzisiaj zupelnie popularnego i este-
tycznego- a taniego pisma ilustrowanego, ktéreby mogto bez-
ustannie informowaé¢ o przejawach zycia polskiego, i dawaé
poznaé wybitniejsze jednostki, czyto stojace u steru rzadu—czy
postaci literatury lub dziataczy spolecznych.

Odczyty z przezroczami, popularyzowane na wsi, sg wi-
tane z wielkg rado$cia, w ciszy i skupieniu stuchane. Kazde
ognisko dojs¢ powinno do posiadania wiasnej latarni projekcyj-
nej i w diugie zimowe wieczory, stwarza¢ momenty przeno-
szace w sfery wiedzy.

Chér—teatr i wycieczki, bytyby juz zadaniem ,Két Mto-
dziezy“ prowadzonych przez o$wiatowcéw. Prowadzenie takich
Koét, wymaga osobnego wyspecjalizowania sie i dlatego—przy-
najmniej — jeden nauczyciel na gming, powinien przestuchaé
kursa ptowadzone przez i dla Ludowcow. Jest rzecza ogromnie
trudng zainteresowa¢ mtodziez dorosta podczas zebran Kot Mio-
dziezy i prawie zawsze trzeba da¢ i wprowadzi¢ co§ nowego
aby zainteresowanie trwato w takim stopniu, by potrafito od-
ciagna¢ od wodki—czesto noza—i wogdle prézniactwa.

Gléwnem zadaniem os$wiatowca jest zdobycie umiejetnosSci
dostania sie do umystu i duszy osobunika, ktérego ma sig¢ za-
miar ksztalci¢. Umilowanie prgcy, wyrozumialo§¢ na stabostki
moze nieraz zbyt liczne i razgce nas, wzbudzenie zaufania
w masach — jest koniecznym warunkiem pracy — a praca —
moze nazwana czesto ,syzyfowa“ da jednak duze rezultaty,
i przy pracy wytrwatej i madrej da petne zadowolenie, ktore
zawsze wyplywa z dobrze i uczciwie spefnionego obowigzku

spolecznego.
Korczak — Szalayowa.

Przyp. Redakcji: Celem zapoznania sie ze sprawami o$wiaty poza-
szkolnej goraco polecamy dwumiesiecznik Z. P. N. S P. ,Polska Oswiata
Pozaszkolna*. Warszawa, Marszatkowska 123. Prenumeratorzy otrzymuja
bezptatnie ,Teatr ludowy®, crgan warszawskiego Zwigzku Teatréw ludo-
wych i Lwowskiego Zwigzku Teatréw i Chérow WhoSciafiskich. Prosimy
tez zwrécié uwage na ,Regulamin ramowy referaléw oswiaty Pozaszkolnej
przy ogniskach Z. P. N. S. P.“ (Glos Nauczycielski r. 1924 Ne 12—13—14,
str. 314),
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LEKCJA Z JEZYKA POLSKIEGO

przeprowadzona dnia 24. IL b. r. w od. ll-gim Szkoty Powszechnej Ne 1
w Plofisku.

CWICZENIA W MOWIENIU.

Na terenie miasta, w ktérem pracuje, istnieje zwyczaj, ze
na tydzien mniej wigcej przed Popielcem ludzie przebier.ajq sie
i wieczorami chodza po domach, giéwnie $mieszac swoim wy-
gladem mieszkanc6w miasta. o

Zwyczaj ten, szeroko rozpowszechniony zwlaszcza wsrod
k6t mtodziezy szkolnej, nasunat mi temat do lekcji jezyka pol-
skiego. ; i

W poniedziatek przed Sroda Popielcowa na godzinie ro-
b6t rzucitam pytanie: ,Ktore to z was, dzieci, przebierato sig
za kogo$ w tych dniach?*

Otrzymatam wybuch wielu beztadnych odpowiedzi. Zado-
wolitam sie tem, o szczegély nie wypytywatam, obiecujgc na-
zajutrz poméwi¢ o tem obszerniej. Sposob, w jaki dzieci na
powyzsze moje pytanie zareagowaly, utwierdzit mnie w prze-
konaniu, ze treS¢ zamierzonej lekcji bedzie im bliska i inte-
resujgca.

A oto przebieg obiecanej dzieciom lekcii.

— Mamy dzi$ mowi¢ o przebieraniu sig¢ (ogoélne ozywie-
nie). Ktére z was przebierato sig juz i za kogo? A starajcie
sie odpowiada¢ mi tadnie, calemi zdaniami, tak, jakby$cie miaty
to zapisac.

Dzieci wypowiadajg sig.

— Ja miatam mamusi sukienke, i bluzke wiozytam i by-
tam takg starg baba z kijkiem.

— Ja bylem muzykantem. I dzi$ si¢ ,przebierg®.

— Prosze pani, a ja bytam Cyganka. U Zosi byfam.

— Ja dziadem bylem. To ,zleciatem® . ze schodéw, tak
predko ,lecialem*.

— Jak my ,przebralim sig¢ z jednym chtopcem, co chodzi
do 1ll-go oddzialu, to ,poszlim“ do S. itam byta taka muzyka.

-ze pani, a ja bytam za kominiarza, to jak posztam
ani, to data mi ztotowke, to ja nie chciatam jej
n te zlotéwke jednej dziewczynie.

nie dawali 20 groszy, ale ja nie chcialem.

lam ten czyn. Podkreslam niewfaSciwos¢ brania,

lub co gorsza upominania sie pieniedzy od ludzi, ktérych sie
odwiedza. Dla tych, ktérzy sie przebierajg, nagrodg powinna
by¢ rado$¢, zadowolenie, ze znajomi poznaé¢ ich nie moga,
a ludzie obcy posmiejg sie z ich wygladu.

— Jak do nas przyszli przebierancy, to ja tak sie prze-

lektam, ze zaraz posztam spac.

— Jak do jednej pani przyszli przebierancy, to ,zdmu-
chneli“ lampe i wszystek miod wyjedli.

— A jeden chtopak przebrat sie za kominiarza. To jak
przyszedt do jednego domu, to wlazt na kuchnie i sadze wy-
miatat, ;

Inne dzieci opowiadaja réwniez o rozmaitych psotach
przebierafncéw.

Znowu zatrzymuje uwage dzieci na tych faktach i wspél-
nie ustalamy, ze wniektére z tych zartéw byly zle, brzydkie
i mogly sie ludziom nie podobaé, oraz, ze nalezy si¢ wystrze-
ga¢, aby nasza zabawa nie sprawiata innym przykroSci.

Najwiecej dzieci przebieratlo sie za dziada i babe, za cy-

gana i cygauke, za ojca, matke, chlopca, kominiarza, niektére

za djabta.

— Kto z was dzi§ jeszcze bedzie si¢ przebieral?

Podnosi sie duzo rgk. Dzieci kolejno méwig, za kogo sie
przebiora.

— Jak ja sie przebiorg, to mnie nikt nie pozna.

— A kim bedziesz?

— Muzykantem.

— Jak my sig dzi§ poprzebieramy, ‘o do pani przyjdziemy.

W trakcie calej tej rozmowy poprawiam budowe zdan
i niektére wyrazenia dzieci; potem zapytuje, jak dawno w tym
roku zaczeli sie ludzie przebierac.

Otrzymuje odpowiedZ.

— Po Bozem Narodzeniu.

— Zaraz po Bozem Narodzeniu, czy tez péZniej?

— PoiZniej.

Jedne dzieci mowig, ze juz w zeszty poniedziatek byli
przebieraficy“, inne poprawiaja, ze tydziefi temu. .

— Dokad to bedzie trwac?

— Dzi$§ juz ostatni dzien.

— A jutro jakie to mamy $wieto?
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— Popielec.

Inne mowig.

— Post.

Ustalamy, ze nazajutrz jest Swigto, ktére nazywamy Po-
pielcem i od ktérego rozpoczyna sig¢ post.

— Czemu to ludzie wtasnie na tydzien przed Popielcem
przebieraja sig?

— Bo to juz koniec karnawatu.

— A czem sie r6zni karnawat od postu?

— Ludzie sie zenig.

— W karnawale jest duzo zabaw.

— A jak nazywamy koniec karnawatu?

— Ostatki.

— A wigc ludzie przebierajg sig podczas ostatkow, Chca
sie doskonale ubawi¢, wigc doro$li odwiedzajgq sig¢, wyprawiaja
zabawy, a miodzi przebierajg si¢ i chodzg po mieScie.

MowiliSmy dotad o przebieraricach. Ciekawa tez jestem,
kto z was zgadnie, co bgdziemy dalej robic.

— Bedziemy wycina¢ maski.

— Kto chciatby to robi¢? — Podnosi sie duzo rak.

— A kto domyS$la sie czego innego?

— Bedziemy rysowaé przebierancow.

— A na to kto ma ochote? — Znowu zgtasza sie kilka-
nascioro dzieci.

— A moze kio jeszcze czego$ sig domysla?

— Pani napisata na drugiej stronie tablicy.

— A wiesz, co ja napisatam?

— Pani napisata o przebieraricach.

— Poézniej pomySlimy, zebyscie mogly wycina¢ maski
i rysowacé przebierancéw, a teraz zobaczmy czy R. zagdt.

Odwracam tablicg, zdejmuje papier, ktérym byta zasto-
nigta i polecam cicho odczytac¢ tekst nastepujacy:

Teraz s ostatki. Jest bardzo duzo zabaw. Ludzie prze-
bierajqg si¢ i chodzg do swoich znajomych. My tez przebie-
raliSmy sie. Ja przebralem si¢ za dziada. Ale dzi§ koniec juz
tej zabawy. Od jutra zaczyna sie post.

Po chwili okrzyk:

— Zgadtem, prosze pani!

PéZniej inne:

L]

— Zgadll Zgadi!

Po odczytaniu tekstu pytam, czy wszystko jest juz napi-
sane na tablicy tak jak trzeba.

— Brak jest tytutu,

— Jakiz tytul nadalibyS$cie tej czytance?

— Przebierancy.

— Moznaby tak napisac.
ten sam tytut troszkg zmienic.

Ale bedzie jeszcze lepiej, jezeli

Ktos mowi:

— Ostatki.

Zwracam uwage, ze to jest inny tytul, niz poprzedni.

Jeden z chiopcow:

— O przebierancach.

Pisze to na tablicy.

— Tytut juz mamy. A wiecej nic juz nie zauwazyliScie?

— Niema kropek.

Wybieram dziecko, kiére ma stawiaé kropki.

— Kto przeczyta mi pierwsze zdanie?

Dalej wywotane dzieci czytaja zdania nastgpne, a dziecko
przy tablicy stawia po kazdem zdaniu kropke.

Po wykoficzeniu w ten sposéb tresci, dzieci odczytujg ca-
tos¢ chérem.

— To, co w tej
szytach, ale przedtem zastanowimy sig jeszcze,
czego$§ zmienic,

Nastepnie zwracam uwage na zdanie: ,Ja przebratem sig
za dziada“.

— Czy wyraz ,przebratem sie“ do wszystkich dzieci jedna-
kowo pasuje?

— Nie, do dziewczynek nie pasuje.

— Cé6z nalezy zrobié?

— Trzeba zmienié¢: przebralem sig, na: przebralam sie.

— Dziewczynki napiszq te wyrazy w zeszytach tak, jak
powiedziata w tej chwili J.

— Co jeszcze jest do poprawienia w tym zdaniu?

— Tam jest tylko jeden przebieraniec, a przebieraficow
jest duzo.

Ttumacze to jasniej.

chwili przeczytaliscie, zapiszecie w ze-
czy nie trzeba
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— Na tablicy napisatam o chiopcu, ktéry przebrat sie za
dziada. Ale wszyscy napisa¢ tego w zeszytach nie moga, bo kazde
z was przebieralo sig¢ za kogo$ innego. Jakze to zdanie zmie-
ni¢, zeby bylo dobrze?

— My przebrali§my si¢ za Zyda, kominiarza, matke, cy-
ganke..,

— Ale nie wszyscy byli tymi przebieraficami.

— Trzeba napisa¢: my przebieraliSmy sie réznie.

— Moznaby tak zmieni¢. Ale ja mam inng rade niz R.
Wystuchajcie jej, a potem powiecie, ktéry sposéb podobat wam
sig lepie;j.

Otéz ja myslatam, zeby wyraz ,dziada“ zetrze¢,a na tem
miejscu kazdyby w zeszycie napisal, za kogo sie przebrat.

Sposob ten ogélnie dzieciom si¢ podobat, wiec zrobilismy
jak przewidziatam.

— Jeszcze musimy nad jednem zdaniem pomysleé. Te
dzieci ktére przebieraly sig, napiszg: ,Ja przebralem sie“, —
albo: ,Ja przebratam si¢ i dokoricza za kogo. Ale co zrobig
te z was, ktére wcale si¢ nie przebierajg?

— Niech sie¢ przebiorg!

— A moze one nie zechca, lub nie beda mogly tego
zrobi¢.

— To to zdanie trzeba zetrze¢.

— Tak nie bedzie dobrze, bo przez omytke moga nie
nap’sa¢ go i te dzieci, ktére sig¢ przebieraly.

— Trzeba to zdanie przekresli¢.

— Jeszcze nie zupelnie dobrze. Kto wymysli cos lepszego?

— Te dzieci, co sig nie przebieraly, niech tego zdania
wcale nie pisza.

Przyjmuj¢ to i dla lepszego zapamigtania podkreslamy
zdanie, o ktérem byla mowa.

Nastepnie dzieci powtarzajg jeszcze raz, jakie zmiany
i uzupelnienia majq zajé¢ podczas przepisywania, poczem otwie-
rajg zeszyty i zaczynajg pisac.

Po ostatecznem opracowaniu czytanka przedstawiata sie,
jak nastepuje:

O przebierancach.

Teraz mamy ostatki, Jest bardzo duzo zabaw. Ludzie

przebierajg sig i chodza do swoich znajomych, My tez prze-’

bieralismy sig. Ja przebratem si¢ za... Ale dzi§ koniec juz tej
zabawy. Od jutra zaczyna sig post!

Po przepisaniu powyzszego tekstu qstalamy, ze na lekctp
robot cze§¢ dzieci zajmie sig wykonaniem masgk, a r;gzg
bedzie rysowa¢ przebieraficow. Podczas pauz kllkOl'(? (zilegi
pod kierunkiem inicjatoréow tych prac ma przygotowac odpo--
wiednie materjaty.

Lekcja powyzsza jakkolwiek posiadala- swqje zte st.rony,
jednak zostawita uczucie zadowolenia i dzieciom i nauczycielce.

Dzieci miaty sposobnos¢ wypowiedzenia si¢ na ter‘n'flt
bezwzglednie dla nich interesujgcy i jako aktualny catkowicie
niemal pochtaniajacy ich uwage.

Ja za§ jako mnauczycielka i wychowawczyni gxogtam by¢
zadowolona miedzy innemi z nastepujacych powodow:

1. Dowiedziatam sie, jaki jest stosunek niektérych dzieci
do tej karnawatowej rozrywki.

Mogtam podkresli¢ dobre strony tego stosuf]ku i' wdéréd
ogéiu dzieci obudzi¢ w pozadanym kierunku cheé nasladow-

nictwa.

2. Uijecie tresci pogadanki w kilku zdaniac_h, prze(:idstaww—
nych na pismie, bylo jednem z ¢wiczen przy‘ucza]acych ’0 p‘raccz
na stopniu Ill-cim, gdzie dzieci beda rqusxaly wykavz'ac wiecej
samodzielnosci w pisaniu wypracowail, niz w od. II gim.

3. Dzieci mialy mozno§¢ zwrécenia uwagi na to, ze ]e'den
i ten sam temat, zaleznie od osoby piszacego, moie,byé ujety
w nieco rézny sposéb! Na zakoficzenie W fo.rm1e luznej uwagi
dodam, ze poniewaz dzieci o kropce wiedzg !eszcze.z od'. [-go
i orjentuja sig, gdzie znak ten postav.vié, wiec éw1§zen1e to
nalezy uwaza¢ gléwnie za urozmaicenie odczytywania przygo-
towanego tekstu. .

Marja Szybicka.
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PROTOKOL

z konferencji rejonowej, odbytej w Starachowicach-Fabrycznych

dnia 28 lutego 1925 r. pod przewodnictwem p. Jana Stefanow-

skiego, kierownika szkoty w Wachocku, przy udziale p. Inspek-

tora szko6t Jozefa Hanzla i Grona nauczycielskiego 1X rejonu
konferencyjnego.

Obecnych 49 os6b.

Porzagdek dzienny :

1. Lekcja ze Spiewu w kl. [ na temat: ,Piosnka w takcie
dwumiarowym®,

2. Lekcja z gimnastyki w tejze klasie na temat: ,Gry
gimnastyczne*, ,

3. Lekcja z religji w tejze klasie na temat: ,Uciszenie
burzy na morzu*,

4. Referat prof. seminarjum naucz. w Radomiu, p. Dubel-
skiego na temat: ,Wychowanie fizyczne miodziezy
szkolnej“.

5. Dyskusja nad przeprowadzonemi lekcjami.

6. Whnioski i interpelacje.

P. 1. Lekcja $piewu rozpoczela sie o godz. 9 min. 23.
Prowadzit nauczyciel szkoly fabrycznej w Starachowicach p. Zu-
bik.  Prelegent rozpoczal lekcje ¢Ewiczeniami oddechowemi,
Polecit wigc dzieciom wsta¢, opusci¢ rece, ztozy¢ je w tyt,
wysung¢ pier§ naprzéd i na raz wciggaé powietrze nosem, na
dwa wydycha¢ ustami. Cwiczenia te powtérzyt 5—6 razy,
zwracajac uwage na prawidtowg postawe dzieci. Nastepnie
przeszedt do cwiczen rytmicznych, Dzieci liczyly do dwu:
na raz — glosniej, na dwa — ciszej; to samo wyklaskiwaty,
wystukiwaty oldwkiem, przyczem cze$¢ dzieci zawsze liczyla
gtosno do dwu, akcentujac wyraz raz, Potem nastgpito omo-
wienie taktu i wskazanie dzieciom sposobu taktowania 2%/,.
Cwiczenia rytmiczne byly urozmaicane w ten sposob, ze pre-
legent dzielit klasg na dwie czes$ci, z ktérych jedna taktowala,
a druga liczyta, klaskata, stukala na zmiane. Jedno z wy-
wotanych dzieci oznaczyto to na tablicy kreskami, z ktérych
jedna byta grubsza, druga ciefisza. Patrzac na tablice, dzieci
wyklaskiwaly oznaczony takt. Po ¢wiczeniach rytmicznych na-
stapity cwiczenia stuchowo glosowe, Prel. ukryty za tablica

wydobywal r6zne dZwicki, wkorncu zagral na skrzypcach, za-
trabif, zaspiewal; zaznaczyt przytem dzieciom, ze te ostatnie
dZwieki majq ogdlng nazwe tonu. Zapytal, czy dzieci styszaty
kiedy tony i gdzie to byto. Dzieci kolejno odpowiadaty i na-
zywaly insirument, ktéry wydawat te tony. Wkorncu prel. po-
dal dzieciom tekst marsza ,Wojsko idzie, maszeruje...“, ktéry
dzieci powtorzyly kilkakrotnie. Przekonawszy sig, ze dzieci
zapamigtaty podany tekst, prel. zagrat melodje na skrzypcach,
zaspiewal, potem znéw zagral; dzieci jednoczesnie wymrukiwaly
melodje. Wreszcie na polecenie prel. dzieci wstaly i stojac
$piewaly przy skrzypcach. Przy ,marszu w miejscu® ]eszgze
raz utrwalily piosenke. Lekcja skorczyta sie o godz. 10, a wigc
trwata 37 minut,

P. 2. Po pieciominutowej przerwie rozpoczeta sig lekcja
gimnastyki w tej samej klasie. Prowadzil nauczyciel szkoly
w Wierzbniku, p. Borowski, metoda ,Elin Falk“.

Ustawiwszy dzieci w pary, prel. wyprowadzil je na po-
dwérko szkolne. Tu dzieci obeszty podwoérko dockota ze Spie-
wem poznanej na poprzedniej lekcji piosenki ,Wojsko idzie,
maszeruje...“ Nastepnie ustawit dzieci na odlegtos¢ ramion na
$rodku podwdrza i wykonat ukton, Polecit dzieciom zrobi¢ po-
§rodku dwuszeregu uliczkg, Na komende raz — dwa dzieci
si¢ rozstepowaty i tgczyty do $rodka. Na komende ,Biodra
chwy¢l“ dzieci podskokiem wykonywaty zwroty do szkoty, do
drzew i t. d. Podawszy komende ,Ramiona w bok! ,,Skloﬁ
glowe w tyl“ przerobil prel. ¢wiczenia oddechowe, Nastqpms
pytajac, gdzie jest niebo, ziemia, szkota, drzewa — polecit
dzieciom wskazywa¢ przedmioty oburgcz. Powtdrzyt zwroty
podskokami i przeszedt do zabawy ,Ojciec Wirginjusz“. Zabawg
zmienity podskoki na lewej i prawej nodze, potem na zapyta-
nie, jak wrébelki skaczg, przy zsunigtych stopach dzieci wy-
konywaly podskoki na obydwu nogach. Ustawiwszy .d21ec1
w 2 rzedy twarzami do siebie, uczynit prel. z dzieci .koto
i urzadzit ,gre w kotka“., Przy zblizaniu si¢ ,kota“ dzieci na-
chylaly sie i opieraly rece o ziemie, za$ kiedy ,kot* sie od-
dalat, szybko powstawaly. Po ukoriczeniu gry prel. ustawit
dzieci w pary, zarzadzit pochéd na miejscu i wreszcie po-
maszerowat z dzie¢mi do szkoty. Lekcja trwata 25 minut.
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.P'.. 3. Po 10-ciominutowej przerwie rozpoczeta si¢ lekcja
z'vrghg]l W tgj samej klasie. Prowadzit ks. prefekt Wactaw
Snfme.c. Nawigzujgc do poprzednich 2-ch lekcyj, prel. Zaznvaczyi
dz%ec1.om, ze bardzo mu sie podobaty $piewy; cieszy sig, ze
dzieci tadnie $piewajg w szkole, bo réwniez fadnie beda S’pie-
waty w kosciele. A kto tadnie Spiewa w kosciele, ten dwa
razy sie modli. Tak samo ucieszyly prel. zgrabne’ ¢wiczenia
gimnastyczne, dlatego, ze ,w zdrowem ciele mieszka zdrowa
dusza“, Po takiem zagajeniu prel. rozpoczal lekcje wstepem
do katechezy. Jeden pan uczyl was Spiewu, drugi gimnastyki
a ks. prefekt czego bedzie uczyl? Religji. Co to jest religia?’
Kto tp jest B6g 2 Ilu jest Bogéw? Co to jest Tréjca Sw.p
Jak sie nazywa Syn Bozy? Co dzieciom moéwitem o P. Jezusi‘e
na ostatniej lekcji? Tu nastapito odczytanie ostatniej lekcji
,Gody w Kanie“, zakorniczone pokazaniem dzieciom obrazd
Ngstepnie prel. przeszedt do zapowiedzi nowej lekcji, zache,:
cajac dzieci do wysluchania opowiadania o wigkszym ljeszcze
niz poprzedni cudzie P. Jezusa, o uciszeniu burzy na morzu
Poczem nastgpit wyktad wyjasniajacy, zakonczony pokazanierr;
obrazu, W poglebieniu lekcji prel. pytat, czy cztowiek mogtby
uspokoi¢ burze, rozpedzi¢ chmury, uciszy¢ pioruny? Tutaj
prel. opowiedziat dzieciom, jak jeden krol chciat rozkazywac
morzu i zaznaczyt dzieciom, ze' tylko P. B6g moze rozkazywac
wiatrom, morzu, ziemi, bo je stworzyl. Skoro P. Jezus roz-
kazywal morzu, wiec P. Jezus jest Bogiem. Trzeba przeto
)2) qua chwali¢. Ktéz P. Boga chwali? Czy tylko cztowiek
chwali Boga? Stlofice, rosliny, stworzenia, niebo i ziemia.

Na p(?lecenie prel. dzieci wstaly i zaspiewaty piesn ,Kiedy
ranne wstajg zorze...“ poczem prel. zapytat, o czem dziegi Spie-
waty. : Kiedy dzieci chwala Boga? Gdy méwig pacierz choIle
do kosciota, stuchajg rodzicéw, sa pilne i grzeczne vx; szkoleat
P. ngus takie dzieci kocha i bedzie im blogostawil w Zyriu.
Dale] nastepowato zastosowanie praktyczne. Prel. zapytat cc;b};
sie¢ moglo sta¢ z Apostotami, gdyby Pan Jezus nie uciszsrt byt
burzy? .K?o uratowal Apostotéw? (P. Jezus). Przeciez spa}il?
(Obudzili i prosili). I my wiec w potrzebie powinniSmy prosi¢
P.. Jezusa.. Co Pan Jezus wymawial Apostotom? Mala wiarg
Kled).f ludzie majq matg wiare? Kiedy sig¢ nie modlg wcale. Jak :
modlitwe mowiliSmy przed lekcjg? Ojcze nasz. Kto jej na'uczyla?

Jakg jeszcze modlitwe méwimy Pprzy pacierzu? Modlitwe do
Aniota Stréza. A teraz zmoéwimy ,Wierze w Boga...“ Dzieci
odmawialy Sktad Apostolski najpierw razem, potem osobno.
A jaka umiecie $piewaé piesn do Matki Boskiej» Dzieci za-
$piewaty ,Serdeczna Matko...“ 2 strofki, poczem nastgpito po-
wtérzenie lekcji na podstawie obrazu, Na zakoriczenie prel.
polecit dzieciom wstaé i podzigkowac P. Jezusowi zato, ze tyle
pieknych rzeczy dowiedziaty sig dzis W szkole,, Ojcze nasz‘..

Lekcja trwata od godz, 10.40 do 11.20, a wiec 40 minut.

P. 4. Po odejsciu dzieci, zaproszony przez p. Inspektora

profesor seminarjum naucz. w Radomiu p. Dubelski wyglosit
piekny pod wzgledem jezykowym i rzeczowym referat na temat
,Wychowanie fizyczne mtodziezy szkolnej“, w ktérym omowit
szczegbtowo postulaty wychowania fizycznego W szkole powsz.,
zaznaczajac, ze szkota ma nietylko uczy¢ i krzepi¢ zdrowotnosc¢,
ale i szerzyé przez swych wychowankow zamitowanie do kultu
ciata. Stwierdziwszy, Ze szkola powszechna winna by¢ stuze-
bnica powszechnego zdrowia, nawotywal w imig dobra kazdej
jednostki, rodziny, przysztosci narodu i potegi Panstwa do
kultu wychowania fizycznego w szkotach. Po odczytaniu refe-
ratu zabrat gtos przewodniczacy konferencji p. Stefanowski. Juz
same oklaski, ktéremi obdarzylismy p. Prelegenta $wiadcza
o tem, jak przyjeliSmy jego pigkny irzeczowy referat. W imie-
niu Grona podzigkowal p. przewodniczacy p. profesorowi Du-
belskiemu za referat, poczem otworzyt dyskusjg nad lekcja
§piewu. Zabrat glos p. Zubik, podajac, co byto celem jego
lekcji 1 ze takowy, spodziewa sig, osiagnat.

P. 5. Poniewaz nikt nie zabieral glosu w sprawie lekcyi
$piewu, p. Przewodniczacy skonstatowat, ze koledzy i kolezanki
nie maja nic do zarzucenia prelegentowi, ktory prowadzit lekcje
w zupelnej zgodzie z programem. Lekcja, zdaniem p. przewo-
dniczacego byla b. sympatyczna, sto unek prel. do dzieci byt
ojcowski.  Jako catos¢ lekcja przewodniczacemu 2 zapewne
i wszystkim obecnym b. sie podobata. W imieniu Grona prze-
wodniczacy dziekuje prelegentowi i przechodzi do dyskusji nad
lekcja gimnastyki.

Prel. p. Borowski podawszy przebieg swej lekcji, zazna-
czyt, ze prowadzit lekcje nie w swojej szkole i dlatego wypa-
dta ona mniej interesujaco.
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« P. Przewodniczgqcy. Pierwszy raz w tym roku zastosowa-
lilsm).f na konferencji lekcje z gimnastyki. Przyznaé¢ sie musimy
ze glmngstyka jest w szkotach naszych na ostatnim planiej
Korzys‘s.ta]ac z okazji, przewodniczacy poprosit obecnego na kon-
ferencji profesora gimnastyki seminatjum p. Dubelskiego, jako
fachowca o wypowiedzenie sie. :

Prof. Dubelski. W kl. 1. nic podaje si¢ komendy , w prawo*
»W lewo“, a wlasnie traktuje sig rzecz tak, jak postgpit prele-’
gent. Omawiajgc pozyteczniejsze gry, mowca zademonstrowat
gre t. zw. ,Rakiete“ oraz zapoznat z grq ,Auto“, ktéra ma na
celu wyrobienie przytomno$ci umystu u dzieci.

P. Przewodniczqcy. Dzisiejsza lekcja gimnastyki byta pro-
wadzona w formie zabawy, jak tego wymaga program. Wazng
rzeczg przy gimnastyce sg ¢wiczenia oddechowe, gdyz — jak
zazn?czyt p. profesor, ptuca wchianiaja wtedy 7 razy wigcej
pow.letrza.. Nalezato wigec zastosowad te ¢wiczenia kilka razy
a _rmz.mowxcie na poczatku, w Srodku i na koncu ¢wiczen, gd)}
dz1ec_1 podczas jakiego$ ¢wiczenia nie oddychajg prawidtowo, lub
jezeli czynno$¢ serca {pluc wymaga uspokojenia. ’

Prof. Dubelski. Cwiczenia oddechowe nalezy stosowac na
poczatku lekcji, nastgpnie urozmaicaé niemi lekcje. Nalezatoby
rgzpoczynac’ kazdg lekcje gimnastyki uktonem, — bedzie to
nietylko ¢wiczenie oddechowe lecz i przyzwyczajenie dzieci do
e§tetycznego ktaniania sig. Mowca podkre$lit, ze kazda lekcje
nietylko lekcje gimnastyki, nalezy urozmaicaé c’wiczeniam;
oddechowemi przy otwartych uprzednio przez 3 minuty oknach.
To dzieci ozywia i skupia ich uwage w toku dalszej nauki.

'P. Przewodniczqcy. Nie mamy odpowiednio urzgdzonych
sal gimnastycznych, przeto nalezy stosowac sie do rad p. pro-
?esora, ktéry jest fachowcem w sprawie wychowania fizycznego
i od. czasu do czasu urzadzaé¢ zalecane przez niego wycieczki
z dzie¢mi poza miasto w zdrowe suche miejsca.

-P. ‘Borowski zapytal jak zaradzi¢ ztemu i prowadzi¢ Ewi-
czenia gimnastyczne w klasach wyzszych bez przyrzadéw gim-
nf:xstycz11yc11. Prof. Dubelski w odpowiedzi przedméwcy podat
kilka rad i zademonstrowal kilka ¢wiczef.!) :

P. Zubik zapytal, czy wskazanem byloby stosowanie
w szkolach powszechnych pitki noznej.

! Szkoda, ze wskazéwki te nie sa zaprotokélowane (Przyp. Red.)

Prof. Dubelski w odpowiedzi zaznaczyl, ze osobiscie jest
przeciwnikiem pitki noznej w szkotach, bo dzieci zrywaja sobie
mie$nie nozne, pomijajac juz wdrazanie sie do nieestetycznych
ruchéw kopania i t. p.

P. Borowski zapytat,czy konieczne jest stosowanie na
poczatku ¢wiczefi glgbokiego oddechu.

Prof. Dubelski wyjasnit, ze poniewaz dzieci, przebywajac
w sali zazwyczaj majq duzo kurzu, przeto stosowanie glgbo-
kiego oddechu jest konieczne nietylko na poczatku ¢wiczen,
lecz i w toku lekcii.

P. Przewodniczqcy. Poniewaz p. profesor vaznaczyl w re-
feracie, ze musimy iS¢ za gtosem dzieci i pozostawi¢ im swo-
bode ruchéw, przeto prosi o wyjasnienie, jakie nalezy zajac
stanowisko w grze pilkg nozna, ktérej sig obecnie nasza mio-
dziez tak namietnie oddaje.

Frof. Dubelski poradzil -ograniczy¢ czas grania W pitke
nozng do 2-ch godzin na tydziefi, poniewaz zupelnie wykorzeni¢
tej gry sie nie da. Z kolei rzeczy przystapiono do dyskusji
nad lekcja z religji.

Ks. Prefekt Wactaw Siwiec podat cel swojej lekcji i prosit
o wypowiedzenie sie. ;

P. Szwejnochéwna jest zdania, ze lekcja osiagnela swoj
cel, dzieci odpowiadaly dobrze, tylko pod wzgledem metodycz-
nym byto kilka usterek.

P. Borowski nie podziela zapatrywaf przedmowczyni
i zaznaczyt, ze lekcja byla prowadzona bez zarzutu, za co Kks.
prefektowi zamiast krytyki nalezy si¢ podzigkowanie.

P Kotlarska. Lekcja b. sig podobata méwczyni; przeko-
nywuje sig, ze inaczej wyglada nauka religji podawana dzie-
ciom z ust ksiedza i daleko gorzej bywa, kiedy nauki tej udziela
nauczjyciel.

Ks. Sendys. Powtarzanie prawd dogmatycznych jest ko-
nieczne, tembardziej ze w Starachowicach dzieci nie wyniosg
tego z domu. Zdaniem mowcy, cokolwiek krétkie bylo opo-
wiadanie o samej burzy i jej uciszeniu, lecz to nalezy tluma-
czyé zdenerwowaniem ksigdza.

P. Inspektor. Lekcja z religji poprowadzona na konfe-
rencji przez fachowca byla konieczna, poniewaz wiele 0sOD
z nauczycielstwa udziela religji w swoich szkotach. Naucza-
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nie religji nastrecza wiele trudnosci. Nauczycielstwo zazwyczaj
traktuje lekcje z religji jak zwykte czytanki, a nawet nie po-
stgpuje tak jak przy opracowaniu czytanek. Lekcyj z religji nie
mozna traktowa¢ z takiego punktu metodycznego, jak inne
przedmioty, poniewaz majg one na celu wykonywanie praktyk
religijnych, 1 dlatego, uwzgledniajac miejscowe warunki dla zy-
cia religijnego, zaznaczy¢ nalezy, ze lekcja z religji byla dobrg
pomimo powtarzania katechizmu, bo tu si¢ ma do czynienia
z dzie¢mi fabrycznemi. Prdcz tego podniesé wypada i to, ze
lekcja nie byta pozbawiona zasad koncentracji. Zdaniem pana
Inspektora pominigto w lekcji jeden zasadniczy szczegél: nie
byto wskazane dzieciom, ze po aureoli winny wyr6znia¢ Chry-
stusa $r6d innych oséb, co byto uwidocznione na obrazku, po-
kazywanym dzieciom w czasie pogadanki. Bardzo na miejscu
byfa piesn ,Kiedy ranne...“, z ktérej dzieci przekonaty sie, ze
nietylko czlowiek, ale i cafa natura chwali i wielbi Boga.
Koficzac p. Inspektor zaznaczyl, ze lekcja religji bardzo
mu si¢ podobata i wyrazit zyczenie, aby stala si¢ wzorem dla
nauczycielstwa w nauczaniu religji. Réwnoczes$nie wni6st apel,
aby przygotowanie sig¢ do lekcji nauczycielstwo uwazato za naj-

wazniejszg rzecz. To uczyni lekcje doskonala, a nauczycielstwu
oszczedzi pracy.

Nastepng konferencje wyznaczono w Wierzbniku na dziefi
25. 3. 1925 1. i ustalono porzadek obrad.
Przewodniczacy

Jan Stefanowski
Wachock, 10 marca 1925 r.

Sekretarz
Aleksy Banaczkowski

WYCIAG Z PROTOKOLU KONFERENCJI REJO-
NOWEJ WE WLOCLAWKU, ODBYTEJ] W DNIU
11 MARCA 1925 r.

P. 1. Przebieg lekcji praktycznej z historji, przeprowa-
dzonej przez p. Sarnowska w oddziale IV na temat: Jozef
Dabre wski.

N. Czy jesteSmy w naszej szkole? U. zaprzeczaja. N. Przy
ktorej ulicy znajduje si¢ nasza szkota? U. Przy Lagskiej. N.
A ta szkola, w ktérej obecnie jesteSmy, przy ktérej ulicy znaj-

duje sig? U. Przy Ogrodowej. N. W jakiem miescie sa na-
sze szkoly? U. We Wioctawku., N. Pokaz Wloclf’awek. na ma-
pie. U. pokazuje. N. W jakiem panstwie znajduje sie Wto-
clawek> U. W Polskiem. N. Pokaz Polske na mapie. U. po
kazuje. N. K. zapisze na tablicy Polska. U. pisze. N.‘ W ja-
kiej czesci $wiata lezy Polska? U. W Europie.' N Jalqe jesz-
cze pafistwa znacie, ktére lezg w Europie? Dzieci wymieniaja:
Rosja, Austrja, Francja, Litwa, Bulgarja, jednqczeéme po}cazu]q
na mapie i zapisujg na tablicy. N. Co to jest za pafistwo?
U. Niemcy. N. Zapisz na tablicy. U. pisze.

N. Wyobrazmy teraz, ze cofamy si¢ 0 120 ?at . wstecz,
jesteSmy w r. 1897, patrzymy na maps. Czy znajdziemy te
same pafisiwa, ktore zanotowalismy na tablicy? Jedne ucze-
nice dajg odpowiedZ twierdzaca, drugie przeczaca. N. .Prz‘y-
pomnijcie o bitwie pod Maciejowicami. Co nastgpito po bitwie?
U. Tizeci rozbiér Polski. N. Co sig stato z Polsky po tym
trzecim rozbiorze? U. 1. Po trzecim rozbiorze Polska upadia
i nie mogla tak dobrze walczy¢, nie miata sity. U. 2. Byta
podzielona. N. Wiec co sig¢ stato z panstwem? . Zo§tato
rozebrane. N. Czy po rozbiorze pafistwo polskie istniato?
U. Nie. N. Jezeli przestato istnie¢, to czy znajdziemy je na
mapie? U. Nie znajdziemy. N. Panstwa polskiego nierfla
a Polacy? U. S1. N. Kto nimi rzadzi? U. Niemgy, Rosija,
Austrja. N. Jak sig Polacy czujq pod obcemi {zadaml? U Pg-
acy pod obcemi rzadami pcdupadli. N. Ja sie pytam, ]al.( sie
oni czuja? U. Czujq sig¢ Zle. N." Jezgli Polacy pod obcemi rzg-
dami czuli sie zle, do czego wigc beda dazyliz U. Polac.y
beda dazyli do tego, zeby odzyska¢ swoja Polske. N. Jak sig
zachowaja wobec tego Rosja, Prusy i Austrja? U. 1. Ong bq@q
sie staraly, aby Polacy nie obierali kréla. U. 2. One sie nie
zgodzg na to. : ; g

N. Opowiem wam zdarzenie, ktore mialo miejsce w tych
czasach, w r. 1797:

— Antos$, Antos, gdziezes ty?

Nic. Cisza.

— Antosiuuu,..!

Nikt nie odpowiada.

Gdzie on sie schowal? — zniecierpliwil sig maly 12-to
letni moze chiopiec, Jurek. Pobiegt na poszukiwanie Antosia.

191



Po chwili znalazt si¢ w dtugim ciemnym budynku. Przed soba
mial rzad zlobéw, przy ktérych staty uwigzane konie. Na od-
gtos krokéw niektére z nich poodwracaly gtowy i rzaly zcicha:
dopominaty sie o cukier. Pizy jednym.ze ztobéw stal 16-to
letni chtopak. Obejmowat on konia za szyje, piescit go, cato-
wal. Koni zwracat swéj wielki teb w strone mtodziefica i ma-
dremi oczyma patrzal, jakby go chcial o co§ pytac. Chiopiec
zrozumiat widocznie wzrok swego przyjaciela: przytulit sie¢ do
niego i zaczat ptakaé.

— Moja Kosia, m6j drogi przyjacielu — szeptal. — Kto
si¢ bedzie toba opiekowal? Kto bedzie myslal o tobie, gdy
ja odejde...

Kon stat cicho, stuchal.

Wtem dwie male rece objely placzacego chiopca.

— Antosiu, dokéd ty wyjezdzasz? Ojciec nic nam nie
méwit o tem...

Anto$ zerwat si¢ przerazony.

— Ach to ty Jurku! Przestraszyle§ mnie, braciszku.

— Antosiu, ty plakate$? Ty chcesz nas porzucic?

— Cicho, cicho, Jurku, jeszcze kto ustyszy...”

— Dokad chcesz wyjecha¢? — dopytywal miodszy brat,

Anto$§ zawahat sie,

— Ty mnie nie wydasz, braciszku?

— Nie wydam.

— Pamietaj—przyrzéktes. Ide bi¢ sie za Polske.

— Do generata Dabrowskiego?

— Tak.

— Ja pdjde z tobg!

Starszy brat potozyt reke na ramieniu miodszego.

— A kto sie w domu zostanie?

— Oijciec...

— Ojciec juz stary. Kto sie zaopiekuje matka i siostrami?

Zapanowato milczenie.

— Jurku, najstarszy brat zgingt pod Maciejowicami. Ja
id¢ do Legjonow—kto wie, czy wréce. Przyrzeknij mi, ze zo-
staniesz i bedziesz opiekunem rodzicow i siostr. Mnie im za-
stapisz. Przyrzekasz mi, braciszku?

— To ja nie péjde bi¢ sig za Polske?

— Jak ja zging—wtedy poéjdziesz. Przeciez kto$ musi zo-
sta¢ sie. Role uprawia¢ trzeba., A wiec.. Jurku? Chwila

- milczenia, wreszcie:

— Przyrzekam...—szepcze Jurek.

Anto$ ucalowat go serdecznie. Wyszli ze stajni. Zaczegli
obchodzi¢ cate gospodarstwo. Anto$ zegnat sig¢ z psami, kro-
wami, kurami nawet. Obiegt caty ogrod. Kazde drzewo, krzak,
kamiefi kazdy byl mu drogim i kochanym. Tymczasem zapadt
mrok. W pokoju przy stole siedzi rodzina: ojciec, matka,
2 synéw, 2 corki. Siedzg przy wieczerzy. Wstali wreszcie.
Dzieci podchodzg do rodzicéw, catujg ich rece na podzigkowa-
nie i dobranoc. Auto$ pochylit sie do kolan ojcu, matce.

— Poblogostawcie mnie — prosit,

— Jezeli serce masz czyste, a zamiary uczciwe — blogo-
stawig cie, dziecie moje, rzekt powoli ojciec, patrzac synowi
w oczy. Matka nakreslita znak krzyza nad jego glowg i usci-
sneta go serdecznie,

Wszyscy udali si¢ na spoczynek. Anto$ i Jurek nie $pia.
Czekajg. W catym domu cisza, Gdzie§ stycha¢ tykotanie ze-
gara. Chlopcom serca bijg, jak mioty. Minuta uptywa za
minuta,

— Czas — szepngt Antos. Chwycit wezelek z odziezg,
zarzucit go na plecy. Usciskal Jurka.—BadZ zdrow. Pozegnaj
rodzicow ode mnie—niech darujg jesli moga. Ty pamigtaj, co$
przyrzekt. Otworzy! cichutko okno i skoczyt do ogrodu. Szybko

przedzierat si¢ przez krzaki. Ogréd wnet skoficzyt sig — oto
furtka—a dalej las, Juz mial otworzy¢ drzwiczki, wtem:
— Stojl

Struchlat. To ojciec.

— Dokad idziesz?

— W b6j. Za Polske, ojcze.

— Bez prosby o pozwolenie? Jak ztodziej z domu sig
wykradasz?

— Balem sie, ze mnie nie puscisz, ojcze. A tam nasi
walczg—o0 Polske. Czy syn twéj ma w domu siedzieC, juk
tchorz, wtedy gdy inni zycie dajg za ojczyzng?

Milczenie.

— Ty wiesz, ojcze: Napoleon obiecal, ze Polske odbu-
duje, ale Polska musi mie¢ swoje wojsko. Napoleon nie kia-

13
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mie. * Dabrowski tworzy Legjony. We Wloszech, ojcze. Bija
sie¢ z Austrjia. Z tq sama Austrja, ktéra nam Polske rozebrata.
Ojcze, ja muszg iSCl

Milczenie, :

.IdZ.. A wracaj zdréw.. BagdZz dzielny: BadZz prawy.
Niech cie B6ég prowadzi.. Duza lza upadta na czoto chiopca—
tza ojca. Silny u$cisk—i Anto$ wybiegt na drogg, prowadzgca
ku granicy, ojciec za§ stat w furice — i diugo patrzal w tym
kierunku, gdzie syn jego znikngl.

Anto$ tymczasem dopadt Jasu. Szedt droga lesna, kro-
kiem szybkim i réwnym, Zdala dobiegalo go skrzypienie kot:
kto$ jechat drogg. Chiopiec skoczyt w bok, ukryt sig za krza-
kiem., Czeka. Skrzypienie stycha¢ coraz wyrazniej. Mozna

odrézni¢ glosy ludzkie. Przejechali. Anto$§ spojrzal: zandarmi.

Mréz przeszedt mu po kosciach. Gdyby go zauwazyli — na-
pewno lezatby teraz zwigzany. Aby jaknajpredzej oddali¢ sig
od zandarméw—biegt co sit. Granica juz blisko. Jezeli mi-
nie ja szczeSliwie — wolny bedzie. Jezeli go zfapig zan-
darmi—wiezienie, o kto wie moze szubienica.

Noc sig¢ tymczasem koficzyta. Niebo pojasniato. Szara .

mgta zaczeta sig unosi¢ z nad ziemi. Grunt stawat si¢ coraz
bardziej bagnisty. Mgly coraz gesciejsze. O krok nie wida¢
cztowieka.

Co$ w oddali plusneto. To rzeka — granica,

Chtopiec przypadi do ziemi i zaczal sig ostroznie czoigac,
Juz—juz jest przy wodzie. Za chwilg zanurzy si¢ w chtodnych
falach i przeplynie na tamten brzeg—zwycigstwol

Nagle stapnat na suchg galaZ, ta si¢ zitamala — trzask i...
— Kto tam? St6j, bo strzelel
Dech zamart chiopcu w piersi.
I nagle jednym skokiem rzucit si¢ naprzéd. Pchnal ko-
go$ z catej sity—plusk i fale zamknely si¢ nad jego glowa.
Bzzz — sykneta kula, za nig druga, lrzecia i dziesiata...
a wreszcie spokoj,

Mgta pokryta wszystko.

Na réwninie Lombardzkiej gwar.

Niedaleko matej wioski wida¢ roztozony oboz. Stofice
zachodzi na pogode. Na niebie ani chmurki. Niebieskie, nie-
bieskie, jak te niezabudki nad woda. Powoli jednak ciemnieje.
Staje si¢ granatowem. Zablysty na niem mirjady gwiazd.
To noc.

Na ziemi tymczasem mirjady ognisk. Pala sie wesofo.
Ogier'l wzbija sie w gore, hen, ku niebu. Dookota ognisk sie-
dzg ludzie. Warza sobie jadlo w kociolkach; ogladaja buty
zniszczone dlugim marszem; kto§ czysci bron; kto§ $piewa pio-
senke, Wszyscy odpoczywajg. Od ogniska do ogniska prze-
chodzi mlody, wynedzniaty chlopak. Ubranie ma w strzepach,
nogi bose, pokrwawione. Zatrzymuje sig przy zolnierzach
i stucha, Coéz to za mowe on styszy pod obcem niebem, na
obcej ziemi. Polska mowg. kLzy mu ptyng po twarzy, tak
dawno nie styszal mowy polskiejl... :

Wszedzie rozmowy o Polsce. Jedni wspominajg rodziny,
ktére pozostawili w ojczyZnie. Inni — powstanie Kosciusz-
kowskie, rozbiory. Jeszcze inni — polskie pola, polskie lasy
chcieliby zobaczy¢, skowronka ustyszec.

— Nie damy Polski! — kto$ krzyczy.

— Nie damy! — odpowiada caty chor.

Chtopak idzie i stucha tych rozméw, tych piosnek, tych
wspomniefl...

— Jutro bitwa — kto$§ sig odzywa.

— Napoleon z nami — zwycigzymy!

— I Polska naszal

— Kto$ ty, chiopcze? pyta sig starszy zolnierz naszego
znajomego.

— Antoni Ostrowski — odpowiada $miato zapytany —
Przychodze z Polski. Przekradtem sig przez granicg. Chciatbym
stuzy¢ w Legjonach.

— Przybyt z Polski — rozleglo sig¢ po obozie,

Zotnierze zaczeli skupia¢ sie koto chiopca.

— Jaki mtody... — kto§ zauwazyt.

— A z ktérych stron kawaler, jesli taska wiedziec?

— Z pod Sandomierza.
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— Ja tam mam ciotke, zyje ona?

— A ja rodzicow — starzy zdrowi?

Ja zone i dzieci zostawilem, Uro$li juz chyba, smyki>

Pytaniom i odpowiedziom niema konca. Nagle Anto$ po-
czul na ramieniu czyja$ reke. Odwrdcil sig. Przed nim stat
maz wysoki, barczysty, ogorzaty na twarzy. Patrzat na chiopca,
a temu sie zdawalo, ze nieznajomy czyta mysli jego.

— Generat Dabrowski — rozlegt sie szept dokota.

Wszyscy z uszanowaniem stangli na baczno§¢. W oczach
zolnierzy zablysta wielka mitos¢ dla wodza. Patrzeli na niego
jak w tecze.

— Tys$ przybyt z Polski, chlopcze? — spytal generat.

Antos§ drzat. Oto stoi przed czlowiekiem, do ktérego da-
zyt przez tyle tygodni... Od jednego jego stowa zalezy wszystko.
Moze caty trud jego pdjdzie na marne? Lecz niel On wierzy,
wierzy gteboko, ze cztowiek, przed ktérym stoi, czyta w ser-
cach ludzkich. A przeciez jego serce czyste. Nic w niem nie
ma, précz mifoSci ojczyzny,

— Z Polski — odpart —z pod Sandomierza. Chceg w Le-
gjonach stuzyé. Pochylit si¢ do ndég generatowi. Pozwolcie mi
zosta¢ tutaj. Ja silny jestem. Bronig wiada¢ umiem. Ja tak-
bym chciat bi¢ sie za Polskg. Przyjmijcie, panie generale...
Mé6wigc to pochylat si¢ coraz nizej, a w oczach btyszczaly mu
duze fzy. Generat objat go, podniést, przycisngt do szerokiej
piersi. — Przyjmuje. Takich synéw, jak ty, duzo potrzebuje
Polska, dzieki Bogu ma ich tez duzo. Mianuje¢ cig doboszem
pierwszej kompanji. UScisngt go raz jeszcze i odszedt.

,Niech zyje generat Dagbrowskil“ zakrzykneli wzruszeni
zotnierze.

Rano, ledwo $wit biysnat na niebie, pobudka obudzita
wszystkich, Wkrétce obéz zwinigto. Roéwne szeregi masze-
rujg po jakiej§ drodze — na bdj... Na czele I-ej kompanji idzie
Antos. Bije co sit w swéj ogromny bgben. W takt jego ude-
rzefi cata armja polska Spiewa: , Jeszcze Polska nie zgingla“!

Prosze wsta¢l Dzieci $piewajg:
,Jeszcze Polska nie zginetal“ (D. C. N.)

SPROSTOWANIE: Str. 190 wiersz 5 od dotu powinno by¢ Henryk
Dabrowski.

CZASOPISMA DLA DZIECI | MLODZIEZY.

1., Plomyk* -— jest tygodnikiem ilustrowanym przeznaczonym
dla dzieci i mlodziezy. Wydawea Plomyka w imieniu Z. P. N. 8. P.
jest p. J. Wlodarski, redaktorks za§ p. H. Radwanowa. W poszcze-
gblnych dzialach pisma znajdujemy artykuly: p. J. Porazifnskiej,
p, E. Szelberg-Ostrowskiej, p. M. Kownackiej, p. Jerwicz, p. A. Ja-
nowskiego, p. Pawlowicza i wielu innych oddanych pismu 0s6b.
Redakcja i administracja Plomyka miesei sig w Warszawie pray
ul. Swiqtokrzyskiej N 30 m. 11. Prenumerata wraz z przesylks za
caly rok szkolny 1924/25 wynosi 11 zl  Zewngtrzny wyglad
Plomyka do§¢ skromny lecz estetyczny. Pismo ma format broszurki
o wymiarach 24 i 15, em. TeZ rozmiary ma i ,Plomyczek® be-
dacy dodatkiem do Plomyka przeznaczonym dla najmlodszych dzieci.
Poszczegélne numery Plomyka zawieraja do 20 str., Plomyczka zas
do 8 stron. Papier w piémie dobrego gatunku, druk wyrazny i fatwo-
chwytny dla oka. Okladka czasami barwna, ozdobiona rysunkami,
symbolizujacemi miano pisma. Plomyk jest ilustrowany obrazkami,
rysunkami i fotografjami jednobarwnemi. Na tres¢ Plomyka skla-
dajg sie nastepujgce dzialy:

1. dzial: korespondencyj, 2 dzial: opowiadafh, 3 dzial: histo-
rycano-wspblezesny, 4 dzial: literacki, 5 dzial: z bliska i z daleka;
6 dziak: Co u nas slychaé. Nadto Plomyk zawiera jeszcze recenzje
ksigzek dla dzieci, daje wskazowki sporzadzania samodzielnego za-
bawek, zamieszcza opisy gier i zabaw, daje do rozwigzania szarady
zagadki, Yamigtowki, czgstokroé przez dzieci uloZone. Zgodnie z po-
trzebami chwili Plomyk umieszcza krétkie, a serdeczne odezwy do
dzieci. — Wszechstronno$é z jakg pismo obejmuje sferg zaintereso-
wan dziecka, ton pisma, sk}ania nas do zanalizowania wplywu i zna-
czenia Plomyka z dwojakiego punktu widzenia: zastanéwmy sig nad
tem, co osigga dziecko przez obcowanie bezposrednie z Plomykiem
jako pierwszg gazety i jakg pomocg moze byé Plomyk dla nauczy-
ciela. Jako gazetka dziecigca Plomyk spelnia wazne postannictwo
szczepi kulturg i wytwarza nawyknienie $ledzenia biegu Zycia wspol-
czesnego. WiaZe dziecko z aktualnemi wydarzeniami  jego doby.
Ozywiony piekna, a glghoka ideg rozbudzenia w czytelnikach naj-
szlachetniejszyech uczué mitosei Ojezyzny — pigkna, dobra i pra-
wdy, Plomyk rozpsla naprawde w duszach dziecka przejasne znicze
patrjotyzmu, subtelnej etyki i kultu Zycia tworczego. Przez poda-
wanie w ladnej, prostej, a interesujgcej formie prawd nauki Promyk
ksztalei zainteresowanie i wzbogaca umyst dziecka. Dba o rozwij
zmyshu  estetycznego dziecka i uczy je niezbednego krybycyzmu
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w ocenieniu i sadach. Pamigta réwniez i o rozwoju fizyeznym
dziecka, jest wigc Ptomyk niezmiernie waznym czynnikiem wychowaw-
czym i ksztaleageym, ktérego wychowawey zaniedbywaé nie powinni.

Dziecko garnie sig do Plomyka dlatego przedewszystkiem, ze
nie zawiedzie si¢g maly czytelnik. Juz pierwsze kartki Plomyka,
zawierajgce Fkorespondencje Plomyka z czytelnikami oZzywiajg pismo
i nawigzujg serdeczng lacznosé z dzieckiem.

Dziecko wszak nietylko interesuje sie, lecz lubi — pragnie
by sig nim interesowano. Plomyk tem pragnieniom czyni zadosé
i dlatego tez dziecko czeka na Plomyk nietylko jako na gazetke,
ktora przyniesie nowe wiedei i bajeczki, ale — jako na kogos mi-
tego, bliskiego, komu moZna si¢ zwierzyé ze swoich dziecigeych
mrzonek, klopotéw i pragniefn jak na kogos, kto przyjdzie, pocieszy,
uspokoi, zachgei do nowych poczynan, a czesto spelni Zyczenia.
W dalszych kartkach z dziatu historyczno-wspdtczesnego znajdzie czy-
telnik opowiadania z szcz¢snych, radosnych, stawnych to znéw smut-
nych, tragicznych momentéw Zycia narodu osnute wokoél jakiejs
postaci bohaterskiej, wielkiej i tworczej np. Powstanie listopadowe —
Lukasinski, Konst, Majowa — Kogciuszko. Kiedy indziej znowu kartki
tego dzialu zapoznajg dziecko z dorobkiem narodu naukowym, kultu-
ralnym i artystycznym, rozbudzg uznanie i kult dla twércéw w arty-
kulach o Koperniku, Sienkiewiczu, Grottgierze, Chelminskim i. t. d
A wiadomo$ci te przynosi Plomyk w momentach aktualnych np.
uroczystych obchodéw — roeznic, przez co stajg sig one dziecku bliz-
sze i wiaka je z przeZyciami wspolczednie poznawanemi przez naréd —
stoiice.

Z Dbiezacem zyciem pahstwa zaznajmia Plomyk dzieci, uwzgled-
niajgc jego przejawy polityczne — spoleczne — ekonomiczne i kultu-
ralno — ofwiatowe artykulami np. Sejm i wybory do sejmu, O no-
wych monetach polskich, Kola mlodziezy Czerwonego KrzyZa, Har-
cerstwo i. t. p. Plomyk udziela wskazowek jak tworzyé organiZacje
takie jak np.: Promief, Odrodzenie. Z dziela powyZej omawianego
dziecko czerpie poglebienie uczu¢ narodowyech, a wpatrujge sie w
Zycie najlepszych synéw ojezyzny, wybiera. czgsto postaé, dla ktérych
cze$é i wyjatkowe przywigzanie Zywié kedzie przez cale zycie,
Artykuly z Zycia Polski wspélezesnej wdrazajg czytelnika do sle-
dzenia biegu Zycia panstwowego irozbudzajg poczucie obywatelstwa.

(D. C. N

Franciszek Sokolnicki.

KOMUNIKATY.

Komisja Zarzadu Gléwnego  LddZ, dnia 24 kwietnia 1925 r.
Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa
Szkot Powszechnych
w Lodzi.
Ul. $w. Andrzeja 4.

Ne 167/95.

Do
Zarzadow Ognisk i Oddziatéw Powiatowych
Zwigzku P, N. S. P,
w wojewddztwie Loédzkiem.

Lodzka Komisja Wojewodzka Zarzgdu Giownego Zwigzku
P. N. S. P. zamierza zorganizowa¢ dwuletni wyzszy kurs nau-
czycielski o charakterze wakacyjno-korespondencyjnym. Kurs
trwalby przez ciag dwuch lat, a trzech feryj wakacyjnych i bylby
zakoficzony egzaminem, uprawniajagcym do otrzymania $wia-
dectwa z ukonczenia Wyzszego Kursu Nauczycielskiego.

Prawie polowa obowigzujgcych godzin bedzie wyczerpana
droga bezpo$rednich wykladow w czasie feryj wakacyjnych
i niektérych $wiatecznych, reszta za§ — systemem korespon-
dencyjnym w ciggu roku,

W czasie wakacyj wyktady odbywatyby si¢ w jednej z miej-
scowosci letniskowych (na razie mamy va uwadze Puszcze
Marjanskg) przez cigg 5—6 tygodni.

Warunki przyjecia na kurs te same, co i na kursy pafi-
stwowe z pominigciem, rzecz prosta, opinji iuspektora i bez
uwzglednienia przeszkody w postaci wieku prekluzyjnego.
Chcemy uruchomié nastgpujgce grupy: a) humanistyczng. b)
fizyko - matematyczng i c) geograficzno-przyrodniczg. Urucho-
mienie danej grupy bedzie zalezato od ilosci zgtoszeni (kazda
grupa winna liczy¢ 40 stuchaczy). Oplata wynosi¢ bedzie 20
(dwadziescia) zlotych miesiecznie przez caly czas trwania kursu,
t. j. 26 miesigcy, Ewenlualne znizenie oplaty zalezne bedzie
od stanu pracy i z aiem zwigzanggo subsydjum rzadowego.

Zgtoszenia nalezy nadsyla¢ najpézniej do dnia 31 maja
i. b. pod adresem Komisji Zarzadu Gtéwnego (L6dz, ul. An-
drzeja 4), zalgczajac odpisy odpowiednich dokumentéw, zobo-
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wigzania do regulaminowego i calkowitego uiszczania nalezno-
§ci i za$wiadczenie przynaleznoéci do Zwiazku P. N. S. P.
Sekretarz: Przewodniczgcy:
(—) Stef. Moritz (—) S. Somorowski.

POWSZECHNE UNIWERSYTETY REGJONALNE
przy WYDZIALE OSWIATY POZASZKOLNEJ

Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych.

Powszechne Uniwersytety Regjonalne przy Wydziale O.
P. Zw. P. N. S. P. organizujg w Zakopanem migdzy 6-ym
a 31-ym lipca 1. b, Wakacyjny Kurs Uniwersytecki, poswigcony
organizacyjno-metodycznym zagadnieniom regjonalnych badaf
Polski (pogigbieniu znajomosci poszczegélnych ziem Polski
wspotczesnej). Uczestnicy kursu korzysta¢ beda z mieszkania
w bursie. Do Zakopanego przywiez¢ nalezy ze sobg poduszke,
koc i siennik. Koszta utrzymania wyniosg 3—4 zl. dziennie
(Sniadanie, obiad i kolacja).

Uczestnikami kursu moga by¢ nauczyciele (ki) szk6f po-
wszechnych, seminarjow i szk6t $rednich, pierwszenstwo zastrze-
zone dla cztonkéw Zwigzku P. N, S. P. Zgtoszenia nalezy kie-
rowa¢ do Wydziatu Oswiaty Pozaszkolnej Zwiqzku P.N.S. P.
Warszawa, Marszatkowska 123, ktory przesyla zgiaszajgcym
sie specjalne deklaracje cztonkowskie P. U. R. do wypeinienia.

Na kos:ta organizacyjne, t. j. na wyktady, wycieczki na-
ukowe i umieszczenie wraz z obstugg, tytutem zaliczki prze-
syla¢ nalezy pod adresem Wydziatu Oswiaty Pozaszkolnej
Zwigzku P.N.S.P. I, 30 do daia 15 maja, Po zamknigciu
wpisow kazdy z uczestnikéw otrzyma legitymacjg cztonkowska
P. U. R. Zwiazku P. N. S. P. wraz z programem wykiadow.
Osoby z poza nauczycielstwa mogg uczestniczy¢ w kursie na
podstawie specjalnego porozumienia z Wydziatem O. P. Zw.
B NSiS LR :

Naktad Spotdzielczej Ksiegarni Szkolnej we Wioctawku
Adres redakcji Wioctawek, Przedmiejska 1.
Adres ekspedycji: Ksiggarnia Szkolna Wioctawek, ul. Cyganka28:
Konto w P. K. O. 62,112,
REDAKTOR: WALERY NOWICKI
Neuman & Tomaszewski, Zaktady Graficzne we Wiloctawku.

Nr. 6 (28)‘ ‘Wloclawek, Czerwiec 1925 r. Rok III
R 2vYcie
Lo
¥ s7k0oLNE |

MIESIECZNIK  POSWIECONY NAUCZYCIELSKIM KONFERENCJOM
REJONOWYM.

PODSTAWY PEDAGOGICZNE [ PSYCHOLOGICZNE
PROGRAMOW MINISTERJALNYCH.

(ciag dalszy)

Na samym poczatku niniejsze; pracy wskazatem, ze pro-
gramy nasze zostaty utozone pod silnym wptywem nowej my-
sll'pedagogicznej, mysli zawartej w pracach naukowych z dzie-
dziny pedagogiki do$wiadczalnej i psychologji dziecka. W b. r.
szlf. ministerstwo wydato okélnik, w ktérym, z braku odpowie-
dnich podrecznikéw polskich, poleca jako podreczniki do uzytku
w serqinarjach nauczycielskich prace pedagogiczne Bineta, De-
weya i Mejmana. Juz nazwiska tych uczonych wskazujg, ze mi-
nisterstwo konsekwentnie dazy do grunto'wnej reformy starych
programow oraz metod nauczania i wychowania.

. Jakaz jest zasadnicza réznica pod wzgledem metodycznym
migdzy starg a nowa szkotg?

Tak zwane siedzace nauczanie byto zasadg starej szkoty
natomiast nowa szkota chce wychowywac i uczy¢ przez czynj
W s.tarej szkole zmuszano dziecko w przeciagu szeregu god'zin
w siedzacej nieruchomej postawie pochtania¢ wiedze ksigzkowgq
nowa szkofa coraz wiecej staje sig szkolg pracy: przez pracé
qu,' nog i tutowia zdobywa i utrwala dziecko wiedz¢ naukowg
oraz urabia w swej duszy cechy moralne.

_ Nie znaczy to oczywiscie, aby nowa szkota rugowala
inne metody nauczania, jak metode akroamatyczna, a tembar-
dzer heurezg; chodzi jedynie o to, aby réznorodne metody
wz§]emnie si¢ uzupetnialy, gdyz tylko wtedy mozliwym sie
staje harmonijny rozwéj wszystkich wtadz duszy dziecka.
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Jak siluie podkresla program metodq sz}(oly pFacy.flzy-
cznej, widzimy chociazby stad, ze w klgsxe pierwszej gimna-
zjalnej na 17 godzin tygodniowo lekcyj teoretycznych (religja
jez. 'polski, geografja, matematyka, przyrodoznawstwo) przypada

.16 godzin lekcyj praktycznych (girunastyka, praca reczna, ¢wi-

czenia praktyczne, rysunek, pismg, s'piew,. wycieczki). sziZf':ll
dalej zwrécimy uwage na to, ze 1 w czaslxe tych 17‘ go' 21.r1
teoretycznych poleca ministerstwo jak na;czqsmg gc1ekac sig
do kredy, otéwka, miar, wag, noiyczek,' to staje 31.e; 1esz§ze
bardziej widoczne, jak wielkie znaczenie w systemlg wycho-
wawczym przypisuje program reakcjom ruchowym dziecka. :

Aby zrozumie¢, dlaczego progrgrp ckfce.wyc}?otwg\ya.c
i uczy¢ przez czyn, musimy uprzytorr}mc sobxe-, zg najisto ml;aljl-
s23 c'echa psychiki dziecka jest 2yw10lowe dqzegxe do ruchu,
na wszelkie wrazenia zyciowe dz1eck9 odpowxada'czynlr(lfe.
Obserwujemy to na kazdym kroku.‘ Jakiz ruch.powsta]‘g wO '?-
sie z uderzeniem dzwonka, zwiastujgcego 'komec .lekc.]xl' ’ ile
podobniez zachowaliby si¢ ludzie dorodli, poYv1edlzlellt?y§my,
ze znajdujemy sie w domu warjatéw. M. W OSzy mov\;:,.z;
ilekro¢ w obecnoSci pewnego dziegka, ktore rrpato 1 ro 11
miesiecy, wymoéwil wyraz pies, dz1§cko natych'mlast zaczyn’a] 0
udawaé szczekanie psa i wszelkiemi spo§obam1 ruc}iowo n.asda-
dowalo psa. Kiedy pewnego razu w klaslle wstqgne] o.po:[ma .;—
tem dzieciom o Napoleonie [, jego. zotnierzach i zwyc1e;; vf/aco_,
chtopcy stuchali uwaznie, lecz jal'ﬂz.powstat rucg] po s t:it;fvzali
nej lekcji, chlopcy bili sig, tarzali si¢ po podfodze, wy

ieludzkie okrzyki. ‘

Wpros‘tlankle\}vuykazuje nafn fizjologja, mdzg dz'iecka zorgamz'owbamy
jest w taki sposéb, ze wszystkie nerwy 'd.zxeck.a lacza 51qkt 'ezj
posrednio z mig$niami. Oto przyczyna .fmologlczna, dla j ore&
dziecko stale musi by¢ czynne. D.oplero. po 1atac?1 f1 pl?
wptywem do$wiadczenia zyciowego, i nauki szkolne]- ormujg

1 Ksigzka profesora pedagog.iki ur.liw]frfyt;zt;xtgxr/éjsklc{):rsze;sstl;i%;) xt;)z_
Oyszy’e'go ”Zn':;f{zi:g:ejglsl:}l?a:rjg\ca}l? a(lllztloerf jtr’eszczeniem prac Pfeye'ra, 1'31—
;neizzelg:;d:r)isrﬁ, Hol'mesa’, Deweya, Henriego ihwielu inn's;cghl; jsazl:r;cglvnlx:tz
w}as’nych do$wiadczeni autora, Przeprowadzonyc .W [’)r'zec.l b i;

sigzk o treSci jest zarazem przejrzyscie 1 ep i p

ij:%k;pct)?s?:z%:?fe ctg.j dciekawej ]pr-ac.y p.rzycz.ynic'by si¢ moglo znacznie do
glebszego zrozumienia reformy ministerjalnej.

- gramie naszym zaznaczony, to jednakowoz

‘A sig osrodki mézgowe, dzieki ktérym cztowiek dorosty ma moz-

n0s¢ powstrzymywania sie od ruchu. Sa to wyzsze osrodki
intelektualne, na skutek ktorych, cztowiek dorosty, zanim wy-

~ kona pewien czyn, zastanawia sie nad tem, czy dany czyn be-

dzie dla niego pozyteczny, Cczy zgodny z zasadami religji, etyki,
logiki, estetyki, jezeli chodzi o ludzi, stojacych na Wyzszym
szczeblu inteligencji. Prostacy niepotrzebnie hatasujg i bija sie
cze¢sciej, niz ludzie inteligentni.

Migsnie dziecka znajduja sie w stadjum rozwoju, wiec,
aby rozwdj ten byt prawidlowy, dziecko musi stale utrzymywacé
je w ruchu. Jezeli pozostawiamy jaki§ organ naszego ciata
w stanie nieczynnym, organ ten zamiera. Podobno pewna panna,
majac pigkne drobne zeby, aby zaoszczedzié ich, przez dtuzszy
okres czasu odzywiala sie wylacznie ptynami i c6z... wszystkie
zeby wypadly. Cwiczenie migsni jest tembardziej niezbedne

. dziecku, gdyz znajduje sie ono w okresie rosnigcia. Laj twier-

dzi, ze nawet szkoly urzadzone wzorowo, lecz w ktérych pa-
nuje siedzace nauczanie, ujemnie wplywaja na zdrowie dziecka.
Nie nalezy zapominaé, méwi ten uczony pedagog, ze przemiana
materji odbywa sie przewaznie w miegsniach, ktére stanowig
okoto polowy wagi ciata ludzkiego, nic wiec dziwnego, ze
dziecko, ktére w szkole siedzi bez rfuchu, nie moze rozwijaé
sig¢ prawidtowo. Stosownie do powyzszych wywoddéw czytamy
W programie szkoty powsz.: ,W tym okresie (od 7 do 14 lat)
potrzeba ruchéw jest nader zywa, jest ona popedem instynktow-
nym, ruch bowiem stanowi pobudke do rosnigcia“ stad wi-
dzimy, jak wielkie maijg znaczenie, jezeli chodzi o zdrowie
dziecka, takie przedmioty nauczania, jak gimnastyka, gry i za-
bawy, roboty reczne, ¢wiczenia praktyczne, wogéle wszelkie
reakcje ruchowe dziecka. W czasie takich lekcyj dziecko wzma-
cnia swéj organizm, przedewszystkiem serce i ptuca,
kiwi i przemiana materji sa zywsze. Celem nauki gier i gimna-
styki wedtug programu jest:, »R0zw0j fizyczny: nauczanie pra-
widlowego oddychania... wzmocnienie serca, pluc i nerwdéwe«,
Celem nauczania tobét rgcznych jest:
nie sit... fizycznych«.

obieg

»Rozwijanie i wzmacnia-

Musze tutaj poruszy¢ jeden Szczegol, jakkolwiek w pro-

nie zawsze konse-
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kwentnie przeprowadzony, a ktéry z wielkim naciskiem pod-
kredla profesor O’Szy.

Chodzi o to, ze dziecko stopniowo opanewuje zapomocg
woli swoje miesnie, poczatkowo uczy si¢ panowaé nad wiel-
kiemi masami mie$niowemi i dopiero z biegiem czasu zdobywa
panowanie nad muskulaturg drobniejsza, np. mig$niami palcow,
jezyka, ust. Jezeli dwuletnie dziecko zmusimy do nawleczenia
igly, to zauwazymy nadzwyczajny wysitek woli, skierowany do
koficéw paluszkéw, lecz prawie nigdy nie osiggnie dziecko po-
zadanego celu. Trzyletnie dziecko zabiera si¢ do wbicia gwoz-
dzia, nadzwyczaj silnie uderza mtotkiem, lecz prawie nigdy nie
trafi w gwozdZ i prawie zawsze skaleczy raczke. Roznorodne
ruchy, ktére nalezy wykonaé w czasie tej czynnosSci, nie sg
jeszcze odpowiednio potfaczone, czyli skoordynowane, wola nie
panuje jeszcze nad drobniejszemi mig$niami. Migénie drobne
rozwijajg sie najpdzniej i zanikajg najwczesniej. Cztowiek star-
szy wykazuje jeszcze wielkg site¢ migs$ni rak, nég, tutowia, ra-
bigc drzewo, przenoszac ciezary, lecz trudno mu jest skreci¢
sobie papierosa, szy¢ drobnym $ciegiem, palce jego robig sig
sztywne, nie moze wiec wyrabia¢ przedmiotéw drobnych, wy-
magajgcych koordynacji palcéw. Alkohol dziala réwniez destru-
kcyjnie przedewszystkiem na mig$nie drobne.

Przykro jest patrze¢, méwi O’Szy, jak czesto w Ameryce
w ogrédkach dzieciecych mate, nierozwinigte i niezgrabne rgczki
zmuszone sg do pracy malefikiemi instrumentami drobnych
1zeczy, jak szycie drobnym S$ciegiem, wyrabianie malefikich za-
bawek i t. p. Jeszcze przed dziesigciu laty (wydal swg prace
O’Szy w 1. 1905) nauczycielstwo szkét powszechnych amery-
kanskich trzymato sie tej niedorzecznej zasady, ze dzieci niz-
szych oddziatéw winne sa pisa¢ malutkie litery, umieszczaj{c
je w zeszytach na bardzo waskiej przestrzeni migdzy linjami,
w nauce rysunku przestrzegana byta nader Scista dokladnosé.
Pisa¢ cienkiem pidérem, pracowaé¢ zapomocg drobnych narzedzi,
wyrabia¢ drobne rzeczy jest w stanie dopiero starsze dziecko.

Stosownie do tych wskazéwek fizjologji dziecka czyta-
lismy w [-ym wydaniu programu szkoly powsz, takg uwage
do nauki gimnastyki: ,W 1-ym i 2-im roku nauki nie nalezy
wymaga¢ od uczniéw doktadno$ci w wykonywaniu ruchéw

204 gimnastycznych; w tym wieku bowiem oS$rodki nerwowe:

- lat wskazane sa

- W mézgu jeszcze nie panujga nad muskulaturg drobniejsza.

Wskazane sg wiec ruchy, calemi koficzynami, przytem syme-
tryczne {oburacz, obunoz)“. W wydaniu trzeciem ta sama zasada
wyrazona jest w taki sposéb: dla dzieci w wieku od 7 do 10
»Ruchy wylacznie fatwe, a przytem krétko-
trwate i roztozone na wielkie masy mie$niowe, a wiec chdd,
bieg na czworakach i t. p.“.

Ale przejdZmy do programu robdt recznych.

We wskazowkach szczegétowych dla oddziatu 1 na pier-
wszem miejscu czytamy: ,Roboty z papieru: a) ciecie papieru
barwnego nozyczkami na paski od 2 do 4 cm. szerokosci...
Ozdoby choinkowe. Laficuchy z papieru kolorowego lub ze
stomek... Narzedzia: nozyczki i linijka milimetrowa®,

Czy w danym wypadku program ministerjalny jest kon-
sekwentny?

Czy dziecko, wyrabiajgc 7rabawki ,ze stomek“, korzysta-
jac z ,linijki z podzialkq milimetrowa“ bedzie reagowaé zapo-
mocyg ,wielkich mas miesniowych“?

Mysle, ze program robét, szczegdlnie dla oddziatéw niz-
szych, nalezy poddac rewizji,

Jezeli teakcje ruchowe sg niezbedne ze wzgledu na zdro-
wie dziecka, to nie mniej sg one wartoSciowe i pod wzgledem
pedagogicznym, gdyz przez czyn wychowujemy dziecko oraz
utrwalamy wiedz¢ naukowa., Tak wilasnie ujmuje te sprawe
program, w ktérym czytamy: ,Z punktu widzenia fizjologicz-
nego Cwiczenia cielesne daza do wydobycia z mlodego ustroju
sprawnosci fizycznej, wzmacniajg poszczegolne funkcje zyciowe
i wyrabiaja odporno$¢ na wpltywy szkodliwe — z punktu wi-
dzenia pedagogicznego — ksztatcg charakter, odwage i karnos¢,
bystros¢ erjentacji i wols, sg wiec nieodtacznie zwigzane z wy-
Chowaniem moralnem i umystowem“, Rzeczywiscie ciato i du-
sza sg tak SciSle zwigzane, ze, ksztalcac ciato, jednoczesnie
urabiamy i dusze. Wychowanie fizyczne z jednej strony, mo-
ralne i umystewe z drugiej, sg to jakoby dwie strony jednego
medalu. Tak wiasnie ujela te sprawe Komisja Edukacji Naro-
dowej, gloszac, ze: ,Zwigzek i zjednoczenie najsciSlejsze duszy
z cialem gruntuje istotna potrzebe i okazuje rownie $cisty zwia-
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206 pracy trudnosci, wierzy¢ we wiasne sily.

zek edukacji fizycznej z edukacja moralng. Nie mozna byé
szczgSliwym, nie mozna nabieraé os$wiecenia umysiu, dziel-
nosci duszy, tatwosci w uzywaniu jej wiadz, zdatnosci i zrecz-
nosci w wykonaniu obowigzkéw swego stanu bez zdrowia, bez
mocnego i trwatego ztozenia ciata“.

Zastanéwmy si¢ wiec nad tem, jak zapomoca pracy fi-
zycznej 1) wychowaé dziecko, a wiec krzewi¢ w mniem warto-
sciowe z punktu widzenia etycznego cechy psychiczne, 2) jak
nastepnie przez czyn uczyC je, a wiec przyswajaé mu wiedze
nankowa,

Pierwszy z tych punktéw oméwitem juz w niniejszej
pracy w rozdziale ,Wola“, pozwole sobie na tem miejscu po-
krétce stresci¢ to, co w tej sprawie mowi tak kompetentny
uczony, jakim jest profesor O’szy.

Kiedy w Ameryce wprowadzono do szk6t roboty reczne,
to robiono to jedynie dlatego, aby daé mozno§¢ mtlodziezy
pracowac fizycznie, poniewaz zauwazono, ze miodziez posiada
poped do pracy fizycznej. Nikt nie my$lal wtedy, ze ta praca
fizyczna ksztatci jednoczesnie dusze dziecka pod wzgledem mo-
ralnym i estetycznym. Lecz przeciez jasnem jest, ze jezeli
dziecko w pracowni pod kierunkiem nauczyciela robi jakas
1zecz, to musi odpowiednio obchodzi¢ sig¢ z materjatem, jak
réwniez z instrumentem, urabia wigc w sobie takie cechy cha-
rakteru i umystowosci, jak dokladnos¢, S$cistosé, oszczednosé,
zdolnos¢ obserwacji, Jezeli, przypusémy, robi dziecko stél, to
poszczegélne czesci, jak blat, nogi, szuflada 2tozg sie na pewna
cato$¢ tylko wtedy, kiedy kazda z nich bedzie doktadnie odro-
biona i Scisle dopasowana do cafosci, konieczne wigc tutaj éa
takie cechy [charakterystyczne, jak doktadno$¢, sumiennosé,
wytrwalos¢, Scistos¢é. Kiedy uczen odpowiada lekcje, to o ile
czego$ nie umie, moze wykrecié sie jakiem$§ ogéinikowem
zdaniem, w pracowni jest to niemozliwe, gdyz wszelki blad,
wszelka niedoktadnos¢ jest odrazu widoczna dla ucznia i nau-
czyciela, jest to wigc najlepsza droga do urobienia w duszy
dziecka uczciwodci. Pracujac zapomocg instrumentéw ostrych,
szczegOlnie przy warsztatach, poruszanych elektrycznoscia, staje
si¢ uczen Smialym, a zarazem ostroznym. Pozostawiony
W pracy samemu sobie, uczy si¢ pokonywa¢ napotykane przy
Gry towarzyskie

ksztalcg uczucie spoleczme, to samo poczucie solidarnosci
kszialci nauczyciel rowniez i wtedy, kiedy klasa wspélnie pra-
cuje nad wykonaniem jednego przedmiotu, uczucie spofeczne
jest to przeciez przedewszystkiem uczucie wspoizaleznosci.

Te same my$li znajdujemy réwniez i w naszych progra-
mach. Celem nauczania gier i gimnastvki jest ,ksztalcenie
charakteru, mianowicie: dzielno$ci, karno$ci, poczucia tadu, wy-
trwato$ci, zdolnosci szybkiego orjentowania sig i szybkiej de-
cyzji, towarzyskosci i wspoétdziatania“. Celem zas robot recz-
nych jest ,ksztalcenie wytrwatosci, samodzielnosci, spostrze-
gawczosci i dokfadnosci w pracy“, jak réwniez ,praktyczne za-
znajomienie miodziezy z fizycznemi i chemicznemi wtasnos-
ciami papiern, drzewa, metalu, barwnikéw i t. p.“, a wiec ksztat-
cenie zdolnoSci obserwacii.

A czyz ksztalcenie zdolnosci obserwacji tacznie z urabia-

niem woli nie jest najwazniejszem zadaniem szkoty?

D Cs NC
M. Ortow.

CELE NAUCZANIA I WYCHOWANIA ZA CZASOW
KOMISJI EDUKACJI NAROD. — A DZISIAJ.

Na gruncie pedagogiki istnieja pewne zagadnienia o cha-
rakterze ogélniejszym i od rozwigzania takiego lub innego za-
lezy nasz poglad na wychowanie, nasze metody postgpowania,
nasz poglad na role szkoly w spoleczenstwie.

Jednem z takich zagadnien — jest zagadnienie, ktore sig
kryje w nazwach: intelektualizm i woluntaryzm.

Oba te pragdy sgq pradami umyslowemi, ktére znajdujemy
w innych naukach, ale ktére majgq swoja wyrazng fizjonomije na
gruncie pedagogiki. Poswieémy stéw kilka pierwszemu, star-
szemu pradowi,

Z réznych odmian intelektualizmu najstarszg odmiang jest
intelektualizm, ktéry posiadat zabarwienie etyczne (madry to
cnotliwy).

Drugg odmiang tegoz jest intelektualizm psychologiczny,
polegajacy na podporzagdkowaniu pierwiastka uczucia i woli
pierwiastkowi intelektu (Herbart).

,Z mysli powstajg uczucia, z uczué¢ tworza sig¢ zasady po-
stepowania i samo wreszcie postgepowanie”.
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Wreszcie trzecia odmiana — to intelektualizm pedago-
giczny, ktéry jest tylko zastosowaniem tych dwéch pierwszych
odmian na gruncie szkolnym.

Ze stanowiska wiec intelektualizmu mozemy stwierdzié,
ze wychowanie jest kulturg rozumu,

Taki to poglad na wychowanie panuje przez diugie wieki,
prawie ze do naszych czasow. Zasadzie tej hotduje starozyt-
nos¢ (Plato, Sokrates — czlowiek uczony — medrzec), huma-
nizm — celem wychowania jest czlowiek uczony, znajgcy kul-
ture starozytna, wiek XVII — celem jest cztowiek oswiecony.

Aczkolwiek wiek XVIII (Rousseau) tworzy tak zwang
»pedagogike naturalng“, to jednak byta pedagogika oparta na
rozumie. Chociaz Rousseau moéwi, ze wychowanie musi by¢
zgodne z naturg, chociaz Pestalozzi ‘spsychologizowal wycho-
wanie, to jednak natura w tym wieku i zgodno$é¢ z nig, to zn.
zgodnos¢ z rozumem — czyli, ze przez wyksztatcenie rozumu
czlowieka rozwinie si¢ jego natura, wtedy on, patrzgc na zycie
spoteczne, czy polityczne, czy prywatne, bedzie wiedziat jak
ma postgpi¢. Bedzie rozumial, ze trzeba by¢ uczciwym, chociaz-
by dlatego, ze gdyby spoleczenistwo skladato si¢ z ludzi nie-
uczciwych — bytoby zycie niemozliwe. ;

Wierzono wigc, ze z dobrem pomyS$leniem czego$ laczy
si¢ my$l o wykonaniu tego, a nastepnie samo wykonanie.

Przyjrzyjmy sie teraz celom wychowania za czaséw Ko-
misji Edukacji Narod., na ktérg, jak wiemy, miat olbrzymi
wptyw wiek XVIII, znany w historji pod nazwa — wieku oswie-
cenia, wieku racjonalizmu (racjonalizm empiryczny, scholasty-
czny, Descarta).

Wiek XVIII, jak wiemy, wysunat caly szereg spraw spo-
fecznych, politycznych, gospodarczych.

Po przeprowadzeniu reform postanowiono is¢ droga wy-
chowania czlowieka. OsSwiata miala by¢ ttem, na ktérem
buduje sig zycie pafnstwowo-spoteczne, ldeatem wigc wycho-
wawczym wieku os$wieconego byt cztowiek oswiecony. Auto-
rytetem dla dwczesnych uczonych byt filozef angielski Locke,
tworca empiryzmu, Wedlug Locke’a wszelk: wiedza musi sig
wylegitymowaé doSwiadczeniem. Rozum poparty doswiadcze-
niem jest tu najwyzsza instancja. Obok tego wysuwa sig twier-
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piero zycie, wychowanie decyduje o wartosci cztowieka. Haslo
to zostato podchwycone przez reformatoréw spotecznych i dzia-
taczy politycznych, ktérzy w oswiacie widzieli jedyny srodek
prowadzacy do ich celéw, praganien.

Hasto wiec powszechnej o$wiaty bylo naczelnem hastem
wieku XIX.

,Wszyscy ludzie w porzadku naturalnym — wolni sa®.

Dalsza zasada, wysunietg przez wiek oSwiecony jest czto-
wiek praktyczny, zyjacy zgodnie z interesem pafistwa i spo-
teczenistwa. Ten realizm zyciowy wyrazil sig¢ przedewszyst-
kiem w tak zw. religji naturalnej, w wigkszem zajgciu sie przy-
rodg i matematyka.

W slad za tem idzie poglad na etyke. Etyka jest na-

turalna, zaczerpnigta jest z Zycia, a nie.z. dogmatow. Czyn,

ktory nie szkodzi mnie i spoteczefistwu, jest dobry i naturalny*.

Wyptywa to, jak widzimy, z pierwiastka rozumowego
i pierwiastka.uzytecznosci publicznej. Cnota jest zreszta na-
byta, jest wysitkiem wiedzy. Zasady i teorje filozoficzne wieku
oswieconego w rezultacie okreslity, jaka powinna by¢ szkota.

Wedtug wiec pogladéw wieku XVIII szkota powinna byc:

a) Swiecka, wolna od wszelkich wplywow,

b) Szkota powszechna (o$wiata uczy dobrze dziata¢, a wige
wszystkich nalezy uczyc),

¢) Szkota panstwowa, wychodzac z zalozenia, ze dobry
obywatel tworzy dobre spoteczenstwo, a dobre spoteczefistwo
tworzy dobre panstwo.

Ta zasada jest moze troche stabsza, jednak miata swoich
zwolennikéw, [ oto te hasta, poglady trafidy z ojczyzny Rous-
seau i deklaracji praw wolnego cztowieka do Polski. Gorliwie
szerzone one byly przez t. zw. encyklopedystow. Znalazly
one swoj wyraz w ustawach, programach, metodach i celach
wychowania i nauczania Komisji Eaukacji Narodowej.

Ta nicig faczaca cele wychowania i nauczania jest wielki
ideal wychowawczy. Wyrést on z dusz rozmitowanych w os$wia-
cie, jako jedynego poddwczas ratunku Ojczyzny.

Ideatem tym byt cztowiek w calem znaczeniu tego stowa, .

polski obywatel, dobry syn Ojczyzny, dobry chrzescjanin, czto-
wiek, ktéry umie pogodzi¢ szczescie osobiste ze szczesciem
powszechnem — cztowiek obowigzku i pracy.
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Cel wychowania zostal ujety przez Komisj¢ Eduk. Narod.
w krotkiem zdaniu: ,Aby jemu byto dobrze i z nim dobrze®,
W tem zdaniu zawiera sie cata etyka, ktorej hotdowali twércy
Komisii.

Widzimy tu duze pokrewienstwo z celem wychowawczym
wieku XVIII. Realizm zyciowy wprawdzie moze nas troche
razi¢, a Komisja stawiajac za cel: ,jemu dobrze i z nim dobrze“,
ktadia nacisk, by i nauki podawane w szkotach zmierzaly w tym
kierunku; wiedza miata da¢ przygotowanie do zawodu, do zycia,
Sciste nauki matematyczne, fizyka, astronomja obejmujg nale-
zyty zakres i odpowiednie miejsce.

Nauki przyrodnicze: chemija, anatomja, mineralogja, agro-
nomja, geografja tworza specjalng grupe.

Kopernik i jego teorje zostaty w catej petni uwzglednione.

Wprowadzenie do szkoly nowych przedmiotéw oraz reforma
dawnych wymagaly gruntowne;j rewizji metod nauczania. Za-
miast dawnej metody werbalistycznej wprowadzono metode
heurystyczng. Znalazta tu swoj wptyw filozofja Locke’a. Urza-
dzono pracownie fizy¢zne, chemiczne, obserwatorjum astrono-
miczne, wprowadzono mapy, rysunek, modele, okazy.

Widzimy zmiany na lepsze, widzimy obok wptywéw ob-
cych duzo rzeczy swoistych, wiasnych, narodowych.

Wystarczy wskaza¢ chociazby na wolny stan akademicki,
samorzad i t. d. Bfedem psychologicznym w metodzie wy-
chowania byfo sprowadzenie calej pracy do ksztalcenia inte-
lektu oraz falszywy poglad na dziecko, jako niedorostego czto-
wieka (cztowiek w miniaturze).

Propagowata Komisja wszystko to, co byto ostatnia zdo-
bycza wiedzy na zachodzie.

A teraz przejdZmy do naszych czasow i poréwnajmy cele
i zadania Komisji Ed. Nar. w dziedzinie wychowania i naucza-
nia z celami i pragdami, jakie panujq dzisiaj.

Dzi§ jesteSmy Swiadkami nowych pradéw, ktére w pierw-
szym 1z¢dzie podnoszg pierwiastki wychowawcze,

Widzimy w programach szkolnych przedmioty artystyczne,
majace na celu ksztalcenie uczué estetycznych, ‘

Takim wyraznym pragdem jest prad, ktéry reprezentuje
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chowanie, Autorytet a wolno$§¢). Zadaniem szkoty, wediug
Foerstera, jest czlowiek moralny,

Hasto to styszeliSmy coprawda i poprzednio (Srednio-
wiecze, Herbart, Kom. Ed. Nard.). Ale tu w zwigzka z tym
idealem wychowawczym nalezy zwroci¢ uwage w pierwszym
1zgdzie na ksztatcenie charakteru, a nie umystu.

Wedtug Foerstera ksztalcenie umysiu wyksztalci i roz-
winie w uczniu t. zw. cechy bierne, a wiec postuszefistwo, po-
rzadek, systematyczno$é, pewng uktadno$¢ intelektualng — nie
rozwinie jednak cech .czynnych: samodzielno$ci, inicjatywy,
odwagi cywilnej,

Te cechy konieczne sg w zyciu obywatelskiem i spolecz-
nem, te cechy przeciez skladajg sig na to, co my dzi§ nazy-
wamy charakterem. Fa

Moralno$¢ nie polega przeciez na powstrzymywaniu -sie
od czego$, od pewnych czynéw, lecz na wykonaniu pewnych
okreslonych czynow.

Dzisiejszy ideal czlowieka ma przedewszystkiem cechy
czynu i aktywnosci. Dzisiaj rozumiemy, ze nie wystarczy sad
0 mozliwosci jakiego$ czynu, e trzeba jeszcze momentu za-
interesowania, momentu uczuciowego.

Momenty te powstaé, tozwingé sie mogg tylko z dziata~
nia, a nie z teorji czynéw.

Dzisiejsze wychowanie staje pod hastem ksztalcgnia woli,
zwycigza wiec wolentaryzm.

Przedstawicielami tego kierunku sa Kerschensteiner,
Dewey 1 inni,

Obydwaj zwalczajg ostro to wychowanie moralne, ktore
si¢ sprowadza do pouczenia o cnotach i do pouczenia o wadach,

Wedtug nich szkota pocznie wychowywaé moralnie wtedy,
jezeli zorganizujemy zycie szkolne tak, ze owa moralno$¢ bedzie.
wyrasta¢ z tego zycia, bedzie z nim sig lgczyc¢.

Obaj wiec zwracajg gidwnie uwage na ksztatcenie charak-
teru, na ksztalcenie pierwiastka woli.

Same przedmioty umystowe wytwarzajq typ szkoty ksigz-
kowej i nauczania ksigzkowego.

To daje przetadowanie programu, bierno$é ucznia, pewng
receptywnos¢ umysiu, a wigc zanik tych funkcyj, ktore sa bar-
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pracy nietylko umystu, ale i mig$ni, nietylko strony fizycznej,
ale i fizjologicznej. ]

Z calg sitg podkresla Kerschensteiner czynnik uczuciowy
domaga sie, by szkota ksztatcita specjalnie trwate i glebokie wzru-
szenia, bo te tylko dajg site woli. Przytem u Kersch.. punktem wyj-
Scia jest paristwo; celem wychowania jest obywatel, ktory daje sie
uzyC przez panstwo, pafistwo wprawdzie idealne (Plato, Sparta).

Nawet samorzad szkolny w szkole Kersch, odtwarza zycie
panstwa.

Pod tym wzgledem r6zni sig on od Dewey’a. Punktem
wyjscia dla Dewey’a jest spoleczefistwo, wzglednie jednostka
spoteczna, Widzimy dwa rézne poglady: Niemcy — Ameryka.

A wigc charakterystycznym rysem pedagogiki Dewey’a
jest jej charakter spofeczny.

Caty program u Dewey’a zmierza do tego. Ksztalci¢ in-
tuicje spoteczna, przygotowywaé do zycia i zajec spotecznych—
to najwazniejszy cel.

Lecz z tem wszystkiem, zaréwno w postulatach Kersch.,
jak Dewey’a — idzie w parze ksztatcenie woli.

Moze kto$ mie¢ i zrozumienie potrzeby solidarnosci, zro-
zumienie pierwiastka spolecznego, lecz nie mie¢ woli postepo-
wania w tym kierunku.

Z rysem wiec woluntarystycznym dzisiejszej pedagogiki
tgczy sie Scisle sprawa wychowania moralnego.

Postulat ten powtarzany jest od wiekoéw catych, jednak
do dzi$ dnia jest on wcigz aktualnym.

A wigc po przez ksztalcenie charakteru mamy zmierzaé
do wychowania cztowieka.

Ten kompleks zagadnien, ktéry mozna ujac wspélng na-
zwa ,Szkoly pracy“ jest znacznie szerszy, niz zagadnienie in-
telektualizmu i woluntaryzmu, czyli zagadnienie ksztatcenia
umystu, wzglednie woli.

Zagadnienie intelektualizmu lub woluntaryzmu nie w ten
Sposob przedstawia sig, ze jednemu z nich przyznajemy pierw-
szefistwo przed drugim, ze oba te kierunki usituje si¢ pogodzi¢,
uja¢ w jakas calos¢ ze stanowiska potrzeb zycia.

Zycie powinno by¢ tem kryterjum, ktére powie nam ile
trzeba wzig¢ z tych przedmiotow, ktére majg za zadanie ksztal-
Fr. Chruscielewski.

WRAZLIWOSC [ RUCHY ROSLIN.
SZKIC POPULARNY.

Przywykli§my patrze¢ na roSliny, jak na istoty, nie czu-
jace, albowiem, nie widzimy w nich tego ruchliwego i tetnig-
cego zycia, jakie czujemy w sobie i spostrzegamy w otaczajg-~
cym nas Swiecie zwierzecym. Sadzimy, ze tylko zwierzeta
czuja, a rosliny pozbawione sg tej zdolno$ci, poniewaz nie po-

siadajg zmystéw i uktadu nerwowego. Czy jednak rosliny sa

istotami obojetnemi na wszystko, co si¢ koto nich dzieje? Czy
bez czucia i ruchu znoszg wszelkie wplywy Swiata zewnetrznegos:

Swiattozwrotnosc.

Kazdy, kto obserwowal rosliny, chociazby kwiaty donicz-
kowe, to wie, ze kierunek ich wzrostu ulega w wysokim stop-
niu wptywowi Swiatta. Roslina doniczkowa, umieszczona nie-
daleko okna jest o$§wietlona jednostronnie, bo tylko od okna
pada na nig $wiatto, a przeciwna jej strona znajduje sie w cie-
niu. Jezeli przez kilka dni nie bedziemy zmieniaé¢ jej potoze-
nia, to zauwazymy zmiany w jej wzroScie: rosnacy wierzcho-
tel: z liS¢mi zwracaé si¢ bedzie do Swiatta tak diugo, az ze
wszystkich stron bedzie jednakowo o$wietlony. Jest to ruch
ro8liny do Swiatta, Swiadczacy zarazem o jej wrazliwosci na
jednostronne oswietlenie. Toz samo zjawisko zauwazy¢ mozna
u todyg wszystkich prawie roslin, ktére bedgc jednostronnie:

- oswtetlone. wyginajg sig¢ ku Swiattu, a liscie ich ustawiajq swoje

blaszki prostopadle do promien;j stonecznych. Widaé¢ to réw-
niez na drzewach, stojacych na skraju lasu, a zatem jednostron-
nie oSwietlonych, ktérych wigkszos¢ galezi jest ku Swiattu wy-
gigtal) Sa nawet takie kwiaty, ktére ustawicznie obracajg swa
tarcz¢ kwiatowg za stoncem (stonecznik, jaskier). To samo
zjawisko zauwazymy, obserwujac liScie drzew: rano zwracajq sie
ku wschodowi, w potudnie przybieraja potozenie poziome, a ku
wieczorowi obracajg si¢ dalej za biegiem storica,

Ruchy te sg dla roslin bardzo korzystne, bo nawet w nie-
przyjaznych warunkach oswietlenia liScie otrzymujg mozliwie
najwigkszg iloS¢ Swiatta, tak dla nich niezbgdnego, gdyz wias-

1 U drzew le$nych da sie zauwazy¢ nietyle zwrot ku Swiattu, ile
zrzucanie galezi od strony stabiej o$wietlonej.
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nie pod wptywem $wiatta i ciepta stonecznego roslina przera-
bia — gléwnie w lisciach — nagromadzone z wodg i powie-
trzem surowe materjaty na pokarm, zwany maczka. Maczka ta
jest koniecznym pokarmem nietylko dla roélin, lecz takze dla
ludzi i zwierzat. By liscie mogty nalezycie spetni¢ swoje za-
danie, muszg by¢ wszystkie w nalezytej mierze oswietlone, Dla-
tego tez liscie majg ksztalt plaski, przytem tak si¢ ukladaja,
by jaknajwiecej promieni stonecznych do nich dotarto. Ro-
sliny, np. pokojowe czesto ging wskutek braku $wiatta, Latwo
zauwazyC, ze roS$lina, pozbawiona dostatecznego oswietlenia
wydaje bardzo dlugie i cienkie fodygi, przyczem ro$nie nad-
zwyczaj szybko, byleby ,predzej zblizy¢ sie do Swiatta“, Przy-
kladem tego mogg byé¢ ziemniaki rosngce w piwnicy. Ich wy-
plonione pedy kieruja sie w strone okienka, skad pada $wiatto,
4 posiadajg zaledwie kilka drobniutkich listkéw, bo caly po-
karm znajdujacy sie w bulwie, zuzyty na wzrost todygi. Je-
zeli takg wyptoniong roslinke wystawimy w pore na dziatanie
Swiatla, to pedy jej po kilku dniach zazieleniejg, a wzrost sta-
nie si¢ wolniejszy. Stad wniosek, ze S$wiatto powstrzymuje
wzrost todygi, a przyspiesza rozrastanie sie lisci, ktére sg jakby
warsztatem wyrabiajacym — pod wplywem S$wiatta — pokarm,
Dlatego to wzrost roslin bywa noca szybszy, niz za dnia.

A przeniedmy sie¢ teraz mysla do ciemnego, gestego i na-
pozor spokojuego boru. Ro$liny prowadza tam ustawiczng
i bezwzgledna walke o zdobycie Swiatta. Kazdy $wierk czy
sosna stara si¢ wznie$¢ ponad swych sgsiadéw. Tym Sp0so-
bem silniejsze pozbawiajg $wiatta stabszych, ktore coraz bar-
dziej marniejg i w koficu gina. Z tej to przyczyny stary Swierk
ktéry pozostat gdzies na zrebie posiada jedynie na samym
wierzchotku kilka gatezi, a réwiesnik jego rosnacy samotnie
na rozlegtej polanie ma konary, siegajgce prawie do samej
ziemi.

Nie wszystkie jednak czesci roslin zachowuja sie jedna-
kowo wobec dziatania $wiatta. Korzenie np. unikajg $wiatta,
rosngc, zwracajg si¢ zawsze ku miejscom zacienionym. a tem
samem wilgotniejszym. Latwo to zauwazy¢ na korzeniach,
ktére dla jakiejkolwiek przyczyny znalazty sie (lub  wyrosty)
nad powierzchnig ziemi, zwracaja sie one znéw ku ziemi, wra-
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miejscu, albowiem woda jest ro$linie tak samo potrzebna do
zycia, jak czlowiekowi lub zwierzeciu.

Tak samo unikajg S$wiatla fodygi czepne np. bluszczu
wasy winoro$li i t, p., przeznaczone do czepiania sie. Zwra-
cajg si¢ one zwykle w strone najciemiiejsza, co dla rosliny
jest rowniez korzystne, skoro bowiem jaka$§ strona roSliny
jest catkowicie os$wietlona, to przed nig nie moze sta¢ zaden
przedmiot i z tej strony wasy nie znalaztyby punktu do za-
czepienia sie.

Bywa réwniez tak, ze nawet te same czeSci roslin moga
zmienia¢ swa wrazliwo$¢ na Swiatto w zaleznosci od stopnia
oswietlenia: w stabem o§wietleniu zwracaja sie do $wiatla,
w silnym odwrotaie, [ tak: todygi rdestu ptasiego i wielu in-
nych chwastow w miejscach silnie o$wietlonych rosng przy-
ciSnigte do ziemi, w cieniu za$§ innych roslin wznosza sie pro-
sto ku gorze; liscie salaty dzikiej i wrotycza majg w miejscach
cienistych potozenie zwykle, w silnem za§ oswietleniu przyj-
mujg polozenie pionowe, ustawiajac jednoczesnie krawedzie
do promieni stonecznych. Wyginania te sq réwniez korzystne,
bo silne oswietlenie stoneczne powoduje nadmierne parowanie
wody i rosling ostabia. Ruchy takie ujawniaja niektére rosliny
zwrotnikowe, gdzie nadmiar usfonecznienia kaze unikaé jego

szkodliwych wpltywow,
D, €. “N.

Franciszek Mittek.

»,CO JA WIDZIALAM ]DZIS IDAC DO SZKOLY*.

CWICZENIE PISMIENNE. CEL: KSZTAECENIE OBSERWACIJL
Nieswiadomos$ci i niewiadomosSci, z ktéremi dziecie na
Swiat przychodzi, pozbywa sie najpierw samo mocg swych
zdolnosci duszy przez spostrzeganie i badanie zmystami prze-
dmiotéw Swiata zewnetrznego, czyli inaczej wskutek pogladu.
Pojgcie i wogdle cate myslenie majg swe Zrédio w po-
gladzie. Gdy jakie§ pojecia staramy sie wyjasni¢ pogladem,
nazywa si¢ to uzmystowieniem pojecia. Uzmystowienie nauki
na nic si¢ nie przyda, jezeli mtodziez nie jest przyzwyczajona
dobrze patrzeé, spostrzega¢ i spostrzezenia swoje wyrazac.
Zdolno$¢ obserwacji dzieci jest po najwigkszej czesci
o0 wiele gorsza niz os6b dorostych, ¢wiczy¢ wiec ja nalezy
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we wszystkich przedmiotach nauki. Ksztatcenie zdolnosci
obserwacji lezy, ze tak sig¢ wyrazg, w centrum programu
szkoly powsz.

Dobre spostrzeganie nie jest mozliwe bez wigkszego wy-
sitku, wytrwatosci i éwiczenia.

Stynny znawca sztuki angielskiej John Ruskin, moéwi
o sobie, ze od wczesnej miodo$ci przyzwyczajal sie spostize-
ga¢ z najwiekszem wytezeniem i bada¢ czesci sktadowe ja-
kiego$ przedmiotu, a fizyk Hichtenberg opowiada, ze zmuszat
sie do obserwowania jakiego$ przedmiotu tak diugo, az wreszcie
odkryt w nim co$ ciekawego. Robert Haudin, znakomity fran-
cuski kuglarz, ktérego najlepsze ,cuda“ opieraty sie giéwnie
na szybkiej i prawidlowej obserwacji — i zadziwiajacej pa-
mieci—rozwingt swa zdolno$¢ szybkiej obseiwacji, uwage 1 pa-
mie¢ jedynie droga dtugoletniego ¢wiczenia. Opowiadajg o nim,
ze w swych miodszych latach, przechodzac obok jakiejs wy-
stawy sklepowej, rzucal na nig szybkie spojrzenia i natychmiast
zwracat wzrok w innym kierunku, po kilku minutach zatrzymy-
wal sie z papierem i otéwkiem w reku, staral si¢ mozliwie
najwiecej widzianych w wystawie przedmiotéw przypomnie¢
sobie i opisaé. Po pewnym czasie przekonat sig, ze stale
¢wiczenia tak zaostrzyly jego uwage i zdolno$¢ obserwacji, ze
codziennie zapamigtywat wielkq ilos¢ przedmiotéw, widzianych
w wystawach sklepowych. Rozwijal on w ten sposéb zaréwno
te wiedze, ktéra odbiera i gromadzi wrazenia, jak i te, ktora
je z powrotem do $wiadomosci przywoluje. Opowiadajg, ze
przebiegajac koto wielkiej wystawy, napetnionej drobnymi
przedmiotami, odbierat od nich tak ostre i wyrazne wrazenia,
ze jeszcze po kilku godzinach moégl je wszystkie wymienic¢
i opisaé, przyczem btedy zdarzaly si¢ mu niezmiernie rzadko.
To wyksztalcenie obserwacii i pamieci zrobilo Houdin’a tem,
czem byt i pozwolifo mu zrobi¢ majatek.

Niema zawodu, kiéry nie zyskalby na wyksztatceniu zmysin
obserwacyjnego: artysta nie moze odtworzy¢, jezeli dobrze nie
obserwuje. Pisarz nie moze opisywaé scen, 0séb i charakterow
nie majac zaostrzonego zmystu ohserwacji. Rzemie$lnika nie
trzeba przekonywaé¢ o znaczeniu dokladnego widzenia rzeczy.
Bez zdolnosci doktadnej i prawidlowej obserwacji niema mowy
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nie wychowa dziecka. Lekarz nie okresli choroby. Kazdy
rzemie$lnik, handlowiec, zolnierz, gospodyni — cztowiek pra-
cujacy w jakimbadZ zawodzie, ktéry nie wyksztalcit sie w tym
kierunku (obserwacji) ponosi codziennie wiele strat wskutek
niedbalstwa w tym kierunku. W Zyciu codziennem nazywamy
glupim najczeSciej tego czlowieka, ktéry nie umie postrzegaé.
Wyksztalcenie umiejetnosci postrzegania wzbogaca nasz zasob
wiedzy i daje nam wiele zadowolenia. W podrézach np. wy-
myka si¢ z pod naszej obserwacji wiele pieknych widokow,

~wiele interesujacych przedmiotéw jedynie dlatego, ze nie

umiemy dobrze patrze¢. Po powrocie do domu czytamy opisy
tych samych podr6zy i dziwimy si¢ obszerno$ci opiséw — gdy
my$my tak malo widzieli.

Indjanin i miejscowy mySliwy spostrzegajq ztamang galaz,
odwrocony lis¢, Slad stopy tam, gdzie niewyksztalcony obser-
wator nicby nie zauwazyt.

Bardzo nieliczni ludzie sa dobrymi obserwatorami. Czlo-
wiek przecigtny przypomina sobie przedmioty w- ogélnych za-
rysach, lecz szczegotow nie pamieta.

Najwazniejszej rzeczy, jakiej kazdy skaut musi sie nauczyc¢,
jest zwracanie bacznej uwagi na wszystko, co go otacza. Nic
nie powinno uj$¢ jego oka. Skaut poczytuje sobie zawsze za
wielkie upokorzenie, jezeli kto§ drugi spostrzeze to, czego on
nie dostrzegl narazie.  Guzik, zapatka, popiét z cygara, listek,
kazdy najdrobniejszy przedmiot nic nie znaczgcy napozoér, po-
siada¢ moze donioste znaczenie.

Rozw6j zdolnosci obserwacyjnych sowicie wynagrodzi
ucznia za poswigcony na ¢wiczenia czas i prace. Sama praca
zresztg nie jest bynajmniej nuzgcg i zmudng, poniewaz postep
jej jest zwigzany z rozwojem przyjemnych wtasciwosci {meslu,
ze uczen zapomina niemal, iz jest to praca.

Zeby zbada¢ jak obserwuja, na co zwracaja uwage dzieci
szkolne Il rocznika, i jaki wptyw majg ¢wiczenia obserwacji —
przerobitam pod kierunkiem i wedtug wskazéwek profes. Orfowa
prelegenta naszego kursu, w 2-ej klasie szkoly powszechnej
w Toruniu, temat ,Co ja widzialam dzi§ idgc do szkoty“. Ten
temat podalam dzieciom 4 razy: 1) pisaly samodzielnie bez za-
dnych moich wskazowek i naprowadzafi, 2) po wyraznem zle-

céniu dobrze patrze¢, idgc do szkoty, 3) zadanie domowe: ,;
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,Co ja widziatam idac ze szkoly“, 4) po wycieczce ze frig po
miescie celem obserwacji. ~

Wiec pierwsze éwiczenie pisaly zupelnie samodzielnie bez
zadnego przygotowania. Rozpoczgtam ¢wiczeniem woli, (ktore
stosuje czesto w swojej klasie, przy rozmaitych okoliczno$ciach)
a takze celem wiekszego zainteresowania: kazalam dzieciom
siedzie¢ z zamknietemi oczyma i nie rusza¢ sig¢ tak diugo, az
powiem: ,Ciekawam, ktéra najdiuzej potrafi tak siedzie®?“ Po-
tozytam przed kazdem dzieckiem arkusz papieru: ,Teraz zo-
baczcie, co macie na tawkach“., Datam wam ten papier wiecie
na co? Chce wiedzie¢, co kazde z was widziato dzi§, idgc do
szkoty. A poniewaz was duzo, a kazda pewnie chce opowie-
dzie¢, wiec lepiej napiszcie, dobrze? Wigc piszcie tylko to, co
widziatyScie.

Dzieci z nadzwyczajnym zapatem wzigty sig do pracy i po
dwudziestu minutach prawie wszystkie napisaly ¢wiczenie. Pro-
sifam kolegéw i kolezanek przerobic w réwnoleglych klasach
ten temat w tenze sposéb. Rezultaty te same. — Dzieci prze-
waznie wyliczaly przedmioty, ktére je najwigcej interesujg np:

1) Przedmioty poruszajace sig i blyszczace: tramwaje, sa-
mochody, wozy, stofice i t. d.

2) Zywe: ludzie, dzieci, koty, psy, konie, ptaszkii t. d

3) Dalej przedmioty, ktéreby dziecko chciato mieé i ktére
lubi: lalki, kredki, pomaraficze, papier kolorowy, wstazki, cze-,
koladki i t. d.

Natomiast chtopcy oprécz tego zwracaja uwage na:
1) wojsko: zotnierze, marynarze, jeneral. oficer. 2) Rzeczy te-
chniczne: motocykle, rower, samochédit. d. 3) Wojewddztwo,
starostwo, poczta i t. d. 4) Swoje i innych czyny np: ,Gdy
wyszedlem z domu widzialem tramwaj, widziatem samocho dy
widzialem duzo dzieci, widzialem kota jak uciekal, jak sztem
to jeden duzy chlopiec chciat mnie wybic“... albo: ,Ja widzia-

fem wojewédztwo. Ja widzialem pana Witkowskiego. Ja wi-
dziatem starostwo. Ja widziatem tramwaj. Chiopcy sig¢ bili
Pies szczekal. Ja widzialem konia. Zaleski biega“... Okreslaja

chtopcy Scislej niz dziewczeta: ,Ja widziatlem p. Witkowskiego,
Zaleskiego.

Wszystko to podajg w formie wyliczania bez spojnikéw,

nie okreslajac cech, operujac przewaznie rzeczownikami: ,Ja
widztatam konia, ludzi, dzieci, storice, ptaszkow, psow®...

W ugrupowaniu przedmiotéw — chaos. Dla dzieci jest
catkiem obojetne, w jakim porzadku napisane sg wyrazy. Nie
przywiazuja do mnich zadnego uczuciowego znaczenia: .Ja wi-
dziatam ludzi, dzieci i samochody, konie, tramwaje, krowg, wota,
osta $winie i pana kierownika, p.nauczyciela, motocykle, utana,
kintopy, koze i barana, osta, wola i kota“, albo: ,Ja widziatam
dzi§ woéz, konia, psa, ludzi, kurg, dom, krowe, kosc1ol swinie,
rynek, sklady, dach“.

Starsze i zdolniejsze dzieci piszq catkowitemi obrazami:
,Ja widziatam idac do szkoty, jak ludzie wchodzili i wycho-
dzili z tramwaju. Ja widzialam jeszcze jak ptaszki Spiewaty
i jak wozy jechaty i potem posztam do szkoty.

Tylko dwie dziewczynki z 48 pisaly, wydajac swdéj sad
o widzianych przedmiotach np. ,Jak ja ide do szkoly to ja
widze tramwaj i wozy i ludzi i tez widziatam w oknie taki
sliczny obraz z najSwietsza Panng z dziecigtkiem na reku
i bardzo mi sie spodobat®.

Na barwy, mosty, drzewa, na kierunek, i na nazwe ulic
i t. d. przewaznie nie zwracaja uwagi. Wogdle dzieci obser-
wuje Zle, wyliczajg przecigtnie od 3-6 przedmiotow. Wrazenia,
zmieniajace si¢ co chwila, nie moga w umysle dziecka zazna-
czy¢ trwatych $ladéw. Powstaje w nim przeto zamet, cos ta-
kiego, co jedynie daje si¢ poréwna¢ do ptyty szklanej, na
ktérej fotograf utrwali, niesfornie w czasie zdejmowania zacho-
wujaca sie grupe. Wszystko w niej przedstawia si¢ zamazane,
bez wyrazistosci, bez ryséw. Rrzecz naturalna, iz jezeli dziecko
przebywa w otoczeniu thumu, mysl jego traci naprzod zdolnos¢
zatizymywania dtuzej na przedmiotach uwagi, jak rowniez
i site uplastycznienia wrazen, z ktérych jedno zaciera si¢ dru-
giem — tak, iZ wkorficu zamiast wyobrazen jasnych, doktadnych
przypomina sobie przedmioty w ogdlnych zarysach.

Na pytanie: — ,Jakiej barwy byt kwiatek, jakiej masci
kofi, jakiego koloru samoch6d? Kto siedziat w powozie? Jak
byt ubrany? Na jakiej ulicy?¢ Dzieci nie umialy najczesciej
odpowiedzie¢, chociaz pytalam zaraz po napisaniu.

Na drugi dziei znéw pisaty na ten temat. Poprzednio
zlecitam dobrze patrze¢, idgc do szkoly, gdyz jeszcze beda pi-
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sa¢. Na ten raz wiecej wyliczaly przedmiotéw. Po napisaniu
odczytatam glosno, pytajac sie ,autorki pracy“, o szczegély,
robigc nacisk na doktadng obserwacie.

Celem zbadania, jaki wplyw wywiera dom na prace
dziecka, kazalam dzieciom ,dobrze patrze¢ idac do domu
i w domu wszystko opisaé, co zauwaza. Zadanie byto chybione
pod kazdym wzgledem, gorsza kaligrafja i ortografja, przytem
co do sposobu wyrazania si¢ wida¢ byfo pomoc starszych
u dzieci, o ktérych dbajg w domu. Dzieci zaniedbane pisaly
mniej, gorzej, widocznie spieszac sig, stowem prace domowe
dzieci mijajg sie z celem.

Szkotom amerykariskim stusznie zabroniono zadawaé do
domu. Lekcje sg tam odrabiane w szkole pod kierunkiem na-
uczycieli. Mury szkolne w Ameryce opuszczajg jak dzieci,
tak i nauczycielstwo bez zadnych ksigzek, zeszytéw, tek,
z uczuciem, ze po intensywnej i sumiennej pracy iim si¢ na-
lezg odpoczynek i rozrywki.

Po paru dniach urzadzitam z dzieémi wycieczke po mies-
cie, Przechodzac po ulicy, zapytywatam o nazwe, zwracatam
uwage na wystawy sklepowe, na mas¢ koni, co na wozie byto,
na wiek ludzi spotykanych, na ich ubranie i t. d. Zatrzymy-
walam si¢ przed teatrem, pomnikiem Kopernika, pocztg i t. d.
wypytywatam o szczegéty np: oglgdajac pom. Kopernika, kaza-
tam dobrze sig przypatrze¢, potem odchodzitam na strone i py-
tatam, ktérg reke ma podniesiong i jak. Staricie tak, jak stoi
Kopernik i t. d.

Po powrocie pogadanka na temat: co widziatysmy, idac
do szkoty. Na zakonczenie powiedziatam, ze jutro jeszcze raz
dzieci napisza: co widzialy, idac do szkoty, wiec niech dobrze
uwazaja.

Jaki jest rezultat, najlepiej wykaze poréwnanie I-go i ostat-
niego C¢wiczenia, a zatem nizej podana tabelka.

Ucz. J. J., 8-my rok postepy w nauce mierne,

I-sze ¢wiczenie. Co ja widziatam, dzi§ idgc do szkoly.
Ja widziatam w6z, ja widzialam dzieci i koty i psy i ludzi
i tramwaje i pociagi.

IV-te ¢wicz. Ja widziatam konie, wozy i tramwaje i po-
czte i ratusz i ludzi i dzieci, koscidl na ulicy Zeglarskiej i rézne
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i samochody i sktady i dizewa na ulicy Szewskiej, kino na
ulicy Prostej. 1 ja widzialam kanapy w oknie na ulicy Sw.
Ducha i wiezienie na ulicy Piekarskiej, Gazownig na ulicy
Kopernika. Ja widziatam kosciét Sw. Jakéba. 1 Wiste i wré-
belki na ulicy Kopernika.

A. G. 8 my rok, zdolnoSci przecigtne.

I. Cwiczenie: Co ja widziatam, idac do szkoly: Ja widzia-
tam chiopca i ,gape“ w powietrzu i kwiatki.

IV. Ja widziatam jak kotek biegt do sklepu i widziatam,
jak kofi z wozem jechal, duzo stomy. Jak pani szta z dziew-
czynka. Ja widziatam pan prowadzit ciele. Widzialam jak pani
miala pieska, a len piesek byt biaty. I w oknie byly cukierki.
Ja widzialam takie tadne lalki. I widzialtam takg duza krowg,
a ta krowa byla czerwona, | w oknach byty takie tadne kwiatki
a te kwiatki byly czerwone...

Czyli pisaly wiecej catemi zdaniami i obrazami, operujac
nietylko rzeczownikami i czasownikami, ale i przymiotnikaini.
Wyrazaly si¢ Scislej, wydawatly sady o widzianych przedmiotach.
Obserwacje wiec sg dokladniejsze i obszerniejsze. W tabelce
to sie przedstawia tak:

I éwiczenie ‘ IV éwiczenie
X B . 2
SelES B es 8 g . ) e b e
2 |g8|e=|E2| & 2 fos feaEe e e
2 ’:é = g 8 S = $% I é = g E"E «g
2 la T ot iaT e B e [yt W
169 265 | 42 13 6 623 31211169 18T 02

Przecigtnie na jedno ¢wiczenie

42 |6,l }1,05!0,32 0,15“ 15,6 9,3‘ 4 lz,2 l 1,3

Spojniki ,i“ przy obliczaniu w rachunek nie przyjmowa-
fam, tak samo jak i czasownika ,widziatam“ — Ilo$¢ dzieci
40. Przecigg czasu od I ¢éwiczenia do IV. — 10 dni. W pier-

wszem C¢wiczeniu na kazde dziecko przypadio 4,2 wiersza — 22i



w czwartem—15,6—czyli ilo§¢ wierszy zwiekszyta sig o 11,4. ilos¢
wyliczanych przedmiotéw wypadta I raz na kazde dziecko 6,1—
1V raz 9,3 czyli zwiekszyta sie o 3,2.—Jak powigkszyta si¢ chwyt-
nos¢ obserwaciji dzieci, zdolnos¢, na ksztatcenie ktdrej tak nadzwy-
czajny ktadzie nacisk obowigzujacy nas program. wykazuje ilos¢,
uzytych przez dzieci czasownikéw i przymiotnikow. Jezeli w pierw-
szem Cwiczeniu dzieci przewaznie tylko wyliczaty przedmioty (wi-
dziatam samochdd, psa), to w czwartem znacznie czgSciej okreslajq
czynno$ci i cechy tych przedmiotow (widziatam, jak jechat samo-
chéd biatego, psa), dlatego tez w pierwszem Cwiczeniu mamy 42
czas. i 13 przym., natomiast w drugiem 159 i 87. Najpdiniej
opanowuje dziecko spdjniki. Zapomoca sp6jnikéw wyraza cztowiek
stosunek logiczny, zachodzgcy pomigdzy zjawiskami, ktére za-
obserwowal. Zwigkszenie sie wigc iloSci spojnikéw (6 i 52),
jakkolwiek nie zawsze uzytych prawidlowo, wykazuje, ze pod
wpltywem §ciSlejszej obserwacji dzieci zaczynajg logiczniej my-
Slec.

Takie ¢wiczenia przynosza i nauczycielowi nieocenione
ustugi, gdyz utatwiajg mu obserwowanie duszy dziecka.

Binet powiada. ,...przypuszczajg rowniez istnienie pew-
nego typu dziecka, do ktérego wszystkie dzieci sa mniej wig-
cej podobne, zapoznajg tym sposobem wszystkie roznice nie
tylko w ich charakterze i w sposobie odczuwania, ale zaréwno
i w ich mysleniu. Bardzo wiele nauczycieli wpada w bfad,
majac przed soba klase, ztozong z 40—60 ucznidw...

,...Klasy dla nich sg zbiorowiskiem, w ktérem nie roz-
rézniaja jednostek...

Chodzi tu o zupelng zmiang w umystowosci nauczyciela,
zmiane, ktéra ma go zrobi¢ takim, jakim dotad rzadko sig
okazuje—dotad byt tylko uauczycielem w Scistem znaczeniu
tego wyrazu, teraz ma sig sta¢ obserwatorem®,

Byé obserwatorem duszy dziecka, przyswoi¢ sobie naj-
gltowniejsze typy umystowosci dziecka, majgc klase zfozong
z 50—60 dzieci nie jest latwe. Dziecka przychodzi do szkoty
z uprzedzeniem, zamyka swoja duszg, boi si¢ by¢ soba.
Latwo poddaje sie sugestji—wspoétuczniéw i nauczycieli. Zreszta
maijac liczne klasy nauczyciele nawet sami thumig indywidual-
nos§¢ dzieci. NieSmiale i zahukane dziecko zawsze zostanie
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ia c¢zasu, ani moznosci. To tez takie ¢wiczenia ulatwiaja fid-
uczycielowi wniknigcie do duszy dziecka.

DoSwiadczytam na sobie, ile niespodziewanego S$wiatla
rzucity na mojg klase owe ¢wiczenia, daly mi moznos$¢ zauwa-
zy€ to, czego :pomimo najszczerszych checi i najlepszej woli
nie mogtam dopatrze¢. Prowadzgc klase prawie dwa lata, uro-
bitam sobie zdanie prawie o kazdem dziecku. Cwiczenia te
wykazaly, jak jednak powierzchowny byt méj sad.

Dzieci, ktérych uwazalam za kandydatéw, na repetentow
pisaty Zle podwzgledem kaligrafji i ortografji,—ale wiecej i lepiej
obserwuja, mys$lg Scislej: oto np. — pierwsze ¢wiczenie takiego
sniezdolnego dziecka: Ja widzialem pomaraficze, woz jak kon
ciqgnqt, woty, domy, dzieci sli po mleko.... widziatem jak ko-
biety ,przedawali pomarancz i jajka na medle. Zajetam sig
temi dzieé¢mi, zrobily niespodziewane postepy. Zaczelam ba-
da¢ stosunki rodzinne, — okazato sig, ze te dzieci znajdujg
si¢ w oplakanych warunkach. Anemiczne, Zle odzywiane, majq
pod swa opieka mlodsze rodzefistwo. Oprécz tego matki wy-
sytaja je sprzedawaé¢ kwiatki, zbiera¢ wegel lub na jakie§ po-
stugi, — ktére nieraz sg za cigzkie. Takie dzieci przychodza
do klasy zupeinie apatyczne, nie reaguja na nic. Jezeli na-
uczyciel je zaniedba, to apatja przeradza sie w lenistwo du-
chowe.

Przekonalam sig, ze dziecko, ktére pisze uporczywie o kra-
dziezy, policjancie, wigzieniu, w domu ma zte przyktady
i albo samo kradlo, albo z tem stykale sie, albo toczy ze

sobg walke. Na takie dzieci trzeba odpowiednio wptywac
i wzmacnia¢ ich wole moralng. ‘

Niektére dzieci, majgce bujniejsza fantazje, klamig nie-
Swiadomie, takie kfamstwo, jezeli nauczyciel nie bedzie czu-
wal, fatwo przejdzie w zwykle blagierstwo i celowe kiamstwo
Cwiczenia pismienne najlepiej wskaza na dziecko z takiemi
sktonnosciami.

Jedno dziecko ciggle pisato w swych ¢wiczeniach, ze wi-
dziato papier kolorowy. Zaczg¢tam obserwowaé i zauwazytam,
ze lubi bardzo robdtki a niema papieru. Mie¢ papier kolorowy’
widocznie bylo najgorgtszem pragnieniem tego dziecka, a matka

nie miata na to pienigdzy. Na nastgpnej lekcji wiozytam do 223
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jej zeszytu papier. Nigdy nie zapornne, jak sie cieszyto to
biedne dziecko 1 jak promieniata jej twarzyczka.

Moéwia, ze dzieci wiejskie obserwujq doktadniej w porow-
naniu z dzie¢mi miejskiemi. Czy nie zechciatby kto z kole-
gow opracowa¢ ten sam temat i w taki Sposob, jak wyzej
podano, ze swemi dzieémi gdzies w gluchej wiosce, a wtedy
liczby moze wykazatyby réznice.

Marja Dziatlikéwna.

LEKCJA PRAKTYCZNA Z JEZYKA POLSKIEGO
PRZEPROWADZONA W KL. VI W KOWALU.
PRZYGOTOWANIE DO WYPRACOWANIA STYLOWEGO W ZWIAZKU
Z PORA ROKU.

Dzieci! ile razy przychodze do was na lekcje, to zawsze
mnie meczycie, zebym czytat wasze pamigtniki, dzienniczki
lub wypracowania; ot6z dzis postapimy inaczej: nie bede czytat
waszych prac, ale przeczytam co innego, otéz postuchajcie:

..Ciemne, rzucajgce ponure odcienie, poszarpane w strzepy
chmury.  Miedziano-ztote stofice wyptyneto  majestatycznie
na niebo. Oslepiajacy blask promieni zalat ziemie. Dokota
jasnosé, jak w kosciele podczas rezurekcji... Spigca pod mie-
dzg para zajaczkéw zerwala si¢ oszotomiona i dalej podska-
kiwa¢, a krzycze¢ wrzaskliwie: »Hej, wy bracia zwierzeta! Juz
nadszedt czas oczekiwany, zrzucajcie z siebie szare szaty zimy,
bo nadeszty dni $wigt wielkich, dni wesela, dni potegi i mi-
tcsei.“

— Szykujcie si¢ wszyscy — dodaje piskliwie i nie§miato—
pani Zajacowa, promieniejgc radoscia — bo jutro bedzie we-
sele mojej corki Ptochny z panem Szarkiem Tchérzowskim! —

— Glupias! — ofukna} jq pan matzonek — kto tam moze
mysle¢ o weselu naszej Plochny, jesli sie do swego szykuje
i odnawia lub buduje domek, by dori swojq matzonke wpro-
wadzi¢, a przyszte dzieci ustrzec od nieszczesliwego wypadku.

Oj, te nieszczesliwe wypadki! Te wypadkil..

Pani Zajacowa juz otworzyta swojg tadniusig buzig, by
mezZowi zaprzeczyé, lecz przerwaly jej zbudzone wrzaskiem
przepiorki. — Co sig stalo? Skad te krzyki, tyle $wiatta, cie-
pta i wesela? — plynely pytania.

Nagle oczy wszystkich zwracajg si¢ ku gorze i widza:

w potokach odzywczego Swiatta jakie§ ptaszyny zaw_isly i’trz.e-
Pocza skrzydetkami, a ptyng od nich jakie§ tony mite, dzwg;-
czne i tchnace sitg. Nikt tego $piewu zrozumiec dobrze‘ nie
mogl, 1ecz wszyscy go doskonale odczuli, wiec rados¢ w:elk’a
Zapanowata na polach. Hej! wesoto, wesolo.. St.w_l020ne ros-
liny zaczety sie niecierpliwie poruszaé w ziemi i nama\ylaé
wzajemnie, by odwazniejsze wyjrzaly, co si¢ tam na powierz-
chni ziemi dzieje. !

Wigc ciekawie poczynaja wychylaé swe gt(')“./ki‘ zielf)ne
pojedyncze trawki i kwiaty, za niemi za$ dziesia.tkl i ty§1ac_e
towarzyszek, az wkrétce dojrze¢ nie mozesz szarej plafny’mem}.
Wszedzie zywa zielen w miljonowych odcieniach, tu i ovydme
r6znokolorowe kielichy i korony kwiatéw, a wszedzie sw:gﬂ'o,
ciepo, mitos¢. Gdzie okiem rzucisz nowe zycie, nowe nadzieje.

We wsi gwar... To mate dzieci, zwabione cieptem, wy-
biegly na droge i krzykiem, a $§miechem okazuja swa bezg{a-
niczng rados¢. Cieply, niosacy ze sobg zapach zywicy,  wie-
trzyk muska je po pelnych nieopalonych jeszcze, a promienie-
jacych radoscig twarzyczkach, chwyta kepki ployych w.tosow,
jakby chcial zastapi¢ grzebien i idzie dalej i dalej, by c1feplem
swoim budzi¢ $piochy - owady. Stary Tomasz vx{yaqgnat
z pod szopy zardzewialy ptug, wyprowadzit ze stajm wypo-
czeta Gniada, zalozyt ja do matych saneczek, przeciggnat sie,
wyrzucil przez zgby — wiool—i powlokt sie za szkap:q w p'olf:’.
1 znéw zielef, zycie, rados¢... Ogrzane pola zdaja sie rn'oxylc.:
do niego: ,A my na Ciebie czekaty$my tak diugo! Ogsw1ez
nas, a nie pozalujesz swej pracy!“. Gniada par§ka razno na
.dobrg wrézbe Tomaszowi, trawy i chwasty muskaja mu piesz-
czotliwie poitbose stopy, snmopy promieni gizejg star.e.cxalo,
a od Stmgi 1) stycha¢ wrzask czajek i glos, przystaniajgcego
sobie reka oczy, owczarka: ,Dokota bocku, dokotal“

Stary zatrzymat szkape, siadt na plugu i wstuchiwatl sie
w te pigkne glosy natury, tak obce wielu ludziom,

— Hej, chlopie! twoja karmicielka idzie — ozwat s.iq tuz
nad gtowg Tomasza skowronek. Stary, jakby sie zbu.dzg,'po-
wstat, pociggnal wzrokiem dokota, zdjat z przyproszonej siwizng

) Wigkszy strumiefi, ptynacy przy miejscowym lesie, pospolicie zwany
Struga.
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gtowy wytarty kapelusz i drzacy gfos: Daj urodzaj Paniel —
poptynat w dal. A od strony potudniowej idzie, na krétkie
tylko zatrzymujac si¢ wypoczynki, mtoda, pigkna, petna kwiecia
przepotezna pani.

ldzie wszedzie, idzie dla wszystkich i wota glosem piek-
nym cho¢ poteznym: ,Hej! wy z izb piwnicznych lub ciem-
nych i dusznych poddaszy, ktérzy takniecie ciepta, Swiatla
i wesela, chodZcie do mnie! [ wy, ktérzy mnie juz widzieé
nie mozecie, wyjdzcie z waszych chat, a ja was przynajmniej
ogrzeje. I niech bedzie jaknajmniej tych nieszczeSliwych,
ktérzy razem ze mnga cieszy¢ sig¢ nie mogg! Nie lekajcie sie
ptaszki o swoje gniazdka, bo starsze dzieci beda ich strzec od
wrogéw! Cieszmy sig¢ wszyscy, bo w nas nowe sity, a przed
nami nowe zycie, nowe nadziejel*

Co jest treScia tej czytanki? (opowiadanie o wiosnie)
Z crego to wnioskujecie? (Kilka trafnych odpowiedzi, w kto-
rych przedstawiajg obrazki wiosenne). Gdzie mozna w naszej
okolicy zaobserwowac takie obrazy wiosny? (Na Przyborowie).
Jaki tytut dalibyScie tej czytance? (Rézne odpowiednie i nie-
odpowiednie, kiére naprawiamy wspélnie). A przypomnijcie so-
bie dobrze, jakie tytuty wypracowail opracowaliScie, kiedy po tych
kilku pieknych dniach przedwio$nia zawitala do nas pani Za-
dymka? (,Beztad w krélestwie przyrody*, ,,Walka o tron“, a mie-
dzy innemi ,Zawiedzione nadzieje®).

Wige jaki tytut dalibyscie teraz tej czytance? (,0dzyly
nadzieje*) Taki jest wlasnie tytul tego wypracowania. A teraz
-powiedzcie mi, jakbyS$cie namalowali na pl6tnie obraz ilustru-
jacy czytanke? (Wspélnie dochodzimy do porozumienia, iz naj-
pierw nalezatoby znaleZé¢ odpowiedni teren j. t. skrawek lasu,
staw, lub rzeke, take i pole uprawne, rzucié tto zieleni i §wiatta,
a nastepnie rozmiesci¢ odpowiednio rolnika, pasterza, zwierzeta
i ptaki). WyobraZcie sobie, ilezby to pracy wymagalo nama-
lowanie obrazu, napewno bytaby to tylko tzecz nieudana.
My ani malowa¢ ani rysowa¢ nie bedziemy, ale mozemy przed-
stawi¢ takie obrazy w swojej wyobrazni. Mozemy np. wyo-
brazi¢ sobie bociana na gce, skowronka nad zielonemi polami,
siew lub orke, rolnika posréd zielonych ozimin, budowe gniazdka,
bose dzieci zrywajace kwiaty na miedzy i inne. Jednocze$nie

Co jednak musimy wiedzie¢, by sie do tej pracy zabraé?

(Temat, a pdzniej zrobi¢ plan).

PowiedZcie mi, jakie obrazki, a raczej tematy wyciggnaé
mozemy z naszej czytanki? (,Wiosna idzie“, ,Zwiastuny wio-
sny“, ,Milos¢ panstwa Bocianéw“, ,Nadzieje rolnika*, ,, Tra-
gedja rodziny Skowronkow*. ,Rados¢ dzieci*, ,Wiosna w su-
terynie i inne. Omoéwimy sobie teraz pierwszy temat. Na
co przedewszystkiem musimy zwréci¢ baczng uwage? (Aby nie
odstapi¢ od tematu) W jakim porzadku utozymy plan tego wy-
pracowania? 1) Ucieka mréz, nikng $niegi, ginie ponura sza-
1zyzna. 2) Swiatto, cieplo, zielefi, kwiaty. 3) Powrét ptakow,
rados¢ dzieci.). W jaki sposéb utozymy sobie plan ostatniego -
tematu? (Nedza zycia |w suterynie, gitéd i mrdz, wyrzekanie
dzieci, matka pociesza dzieci przybyciem wiosny, zwiastuny

~ wiosny — promienie w suterynie, wielka rado$¢). Co niesie

wiosna w obu tych tematach? (Ciepto, radosé¢, zycie).

Ot6z te same cechy powinny znamionowaé i pozostate
tematy, cykle wiosny.

Ogolnie méwiac, co trzeba zrobi¢, aby piérem namalowaé
dowolny obrazek z wiosny? (Trzeba obra¢ temat, utozyé plan
i dopiero zaczaé pisac).

Na co trzeba zwraca¢ baczng uwage podczas samego pi-
sania? (Na to, aby styl byt jasny, poprawny, obrazowy i zwie-
zty). Na czem polega kazda z tych zasad? Kazde z was obrato
juz sobie odpowiedni temat, teraz ulézcie sobie w domu pian,
ktorego punkty musza Scisle ze soba wigza¢ i stanowi¢ pewng
myslowa cato$¢.

Edward Matuszak.

WYCIAG Z PROTOKOLU KONFERENCJI REJO-
NOWEJ WE WLOCLAWKU, ODBYTEJ W DNIU
11 MARCA 1925 R.

(Dokoriczenie).

N. Jakich zolnierzy widzicie w obozie Dagbrowskiego?
U. Legjonistéw. N. Jakiej narodowosci sg ci legjonisci? U. Pol-
skiej. N. Na jakiej ziemi sg oni zgromadzeni? U. Na ziemi
polskiej. N. si¢ nie zgadza. U. 2. To jest obca ziemia,.

226 bedziemy opisywali to wszystko, to znaczy malowali ale piérem. N. Ktéra wie, jak sie nazywa ta obca ziemia? Milczenie. 227




N. O jakiej to ziemi jest mowa w pie$ni ,Jeszcze Polska nie
zginetay* U. O ziemi Wioskiej. N. W jakim celu gromadza
sie Polacy na ziemi Wioskiej? U. Zeby walczy¢ o Polske.
N. A czemu to w Polsce oni si¢ nie gromadzili? U. Dlatego,
ze tuby im zabronili. U. 2. Tam nikt im nie przeszkadzal sig
zbiera¢. N. Przypomnijcie sobie ucieczkg Antosia, Ktéra mi
opowie, w jaki sposob Anto$ ucieki? U. Opowiada. N. Kto to
zawolal na Antosia: stoj, gdy byt przy rzece? U. Zandarm,
N. Jak wam sie zdaje, czy taka przeprawa przez granicg byta
bezpieczna? U. Byta bardzo niebezpieczna. N. Czy wszyscy
Polacy, kitérzy byli w obozie Dabrowskiego, tak sie przekradali
przez granicg? U. Nie wszyscy. Wielu Polakéw juz przedtem
wyjechato zagranice. N. Dlaczego Polacy tak si¢ bali zandar-
méw? U. Bo nie chcieli si¢ dosta¢ do wigzienia. N. Do wie-
zienia) A czy oni popetniali co ztego, Zc ich brali do wigzie-
nia? U. Ich brali do wiezienia za to, ze chcieli Polske od-
zyska¢. N. Czy zandarmi ci byli Polakami? U. Byli obcymi.
N. Na co wiec by! narazony kazdy Polak, ktéry przekradat sig
zagranice? U. Na niebezpieczenstwo. N. Czy Antos wiedziak
7e sie naraza na niebezpieczefistwo? U. Wiedziat. N. A dla-
czego nie ulakk sig tych niebezpieczefistw? U. Bo byl odwazny
N. A co mogto powstrzymaé¢ Antosia? U. 1. Zandarmi. . 2
Brat Jurek. N. Dlaczego Jurek chciat go powstrzyma¢? U. Bo
rodziceby sie zmartwili. N. Wigc nie Jurek, aco mogtoby po-
wstrzyma¢ Antosia? U. Mitos¢ rodzicéw. N. Widzimy, ze ani
strach, ani mito§¢ rodzicow nie powstrzymuje Jurka, co wigc
za sita kaze mu i$¢ do Dabrowskiego? U. Mitos¢ Ojczyzny.
N. Przypomnijmy sobie obéz Dabrowskiego. Przypomnijmy
sobie zotnierzy polskich. O czem oni rozmawiali przy ogni-
skach? U. O bitwie. O Polsce. N. Dlaczego to ciagle rozma-
wiali o Polsce? U. 1. Ze nie dadzg pobi¢ Polski. U. 2. Zbie-
raja sig, zeby broni¢ Polski. N. Jak my nazwiemy to uczucie,
ktére kaze Polakom ciagle mysle¢ o Polsce? U. Mitos¢ oj-
czyzny. N. Tak, Anto$ kochal ojczyzne i zotnierze kochali
ojczyzng. Co wiec skionito Polakéw do utworzenia legjonéw?
U. Mitos¢ ojezyzny. N. Kto pierwszy podaje mys$l tworzenia
legjonéw i tworzy je? U. Generat Dabrowski. N. Dlaczego on
to robit? U. 1. Zeby bylo wiecej wojska i mogli si¢ broniC.
228 U. 2. Zeby istniata Polska. N. Jakie uczucia kazalty Dabrow-

skiemu tworzy¢ legjony? U. Mito§¢ ojczyzny. N. Przyjrzyjmy
sie legjonistom, jak to oni maszerowali do boju. U. Antos
bil w beben, a zolnierze S$piewali ,Jeszcze Polska nie zgingtal
N. Jakie uczucie przebija sie w tych wyrazach: mocg odbie-
rzemy? U, 1. Mitosé. U. 2. Bedgq walczy¢ dopdki Polski nie
odbiora. N. Czy oni watpiag w zwyciestwo? U. Nie watpia.
N. Jezeli kitéra z was postanowi si¢ uczy¢ i jest pewna, ze
otrzyma promocje do nastepnej klasy, to jak mozna nazwac
takie uczucie? U. 1. Postanowienie. U. 2. Pewnosé. U. 3. Me-
stwo. U. 4. Nadzieja. N. Moze ja wam podpowiem: moze to
jest wiara. A w co wierzyli Polacy? U. 1. Wierzyli w wiarg.
U. 2. W wiare chrzescijaiskg. U. 3. W siebie. U. 4. W Da-
browskiego. N. Co miat uczyni¢ Dabrowski? U. Miat wywal-
czy¢ ojczyZnie wolnos¢. N. Wigc w co wierzyli Polacy?
U. Polacy wierzyli, ze Polska bedzie wolna. N. Czy piesfi
JJeszcze Polska nie zgineta“ jest taka zwykla piosenka? Mil.
czenie. N. Jest to hymn panstwowy. Co wyScie zrobity, gdy
zaczetyScie spiewad? U. WstatySmy. - N. Dlaczego na uroczy-
stosci narodowej, gdy ludzie $piewaja lub graja ,Jeszcze Polska
nie zgineta“, to ludzie czapki zdejmujag? U. 1. Wyrazaja wiarg,
U. 2. Kochajg ojczyzne. U. 3. Mituja Dabrowskiego. N. Dla-
czego dzieci wstaja, gdy do klasy wchodzi nauczycielka? Bo
nauczyciela szanujg. Czy nie mozna zastosowaé to do hymnu?
Dlaczego wstaja, gdy hymn ten S$piewajg. U. Bo szanujg
Dabrowskiego.

Dyskusja.

Do gtosu sie zapisali: k.k. Pajak, Wyrzykowska, Dobro-
wolski, Sypniewski, Pilikowski, Radatz, Nowicki, Kwiatkowski,
Krzywkowska.

Kol. Sarnowska: W lekcji mojej niewiele si¢ mowito
o Henryku Dabrowskim, zdawacby sie przeto mogto, ze temat
wcale nie byt opracowany. Program jednak pizewiduje na ten
temat kilka lekcyj, przeto uwazalam za stosowne poswigcic
pierwsza lekcje na wzbudzenie zainteresowania, na rzucenie
pewnege tta historycznego, na zblizenie dzieci do Srodowiska,
gdzie koncentrujg sie wypadki dziejowe, na wywolanie nastroju.
Polska w niewoli. Trzeba jg ratowac. Gdzies daleko we Wto-

szech organizuja si¢ legjony. Serce miodego Antosia napel- 229
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nione gorgca mitoscig ojczyzny, rwie sie do walki. Rzuca dom,
rodzing, niebaczny na niebezpieczefistwa przedziera sie przez
granicg i po diugich trudach staje wreszcie przed obliczem wy-
marzonego bohatera Henryka Dabrowskiego. [ ten Dgbrowski
przestaje wéwczas by¢ bohaterem papierowym, martwym, lecz
staje sie zywym, bliskim i zrozumiatym.

Mogtam wyj$¢ od piosenki — wyjscie oczywiscie jedno

z najlepszych. - Ale dziewczynki nie s3 usposobione tak bojowo,
jak chtopcy i dlatego nie wywotatoby to takiego nastroju, ja-
kiegoby mozna si¢ spodziewa¢ od chlopcéw. Uczac historji
dziewczynki, trzeba zacza¢ od serca, od uczucia, inaczej nie
zrozumiejg nawet, w czem tkwita wielkosé Dabrowskiego. Moze
kto$ zarzuci¢, ze nie uplastycznitam postaci Dabrowskiego, ze
potraktowatam caty fakt powstawania legjonéw fragmentarycz-
nie. Czyz nie mozna bytc wyczué z opowiadania, ze Dabrow-
ski to jaki§ symbol, jaka$ sita, ktéra trzyma w reku losy pan-,
stwa, ktérej sktadajg w ofierze zycie, byleby Polske uratowat
Gdy przejde do zyciorysu, wtenczas dam pelny obraz generata
Dabrowskiego; narazie chciatam tylko zblizy¢ dzieci do niego.

W lekcji popetnitam pomimowoli niektére usterki. Od-
stapitam od konspekiu. Np.: Po wyprowadzeniu wniosku, ze
Pafistwo Polskie nie istniato, trzeba bylo przekresli¢c na ta-
blicy wyraz Polska. Zamato zwracalam uwagi na bledy jezy-
kowe. Uzytam kilkakrotnie za trudne terminy, z tego powodu
pojecie np. milodci ojczyzny szlo opornie. Powtérzenia nie
zrobitam celowo, zwrdcilam uwage tylko na niektére momenty
i to dosy¢ chaotycznie, gdyz szto mi gléwnie o to, by tresé¢
stanowita punkt wyjScia do wywotania nastroju i zostata wigcej
w sercach dzieci, niz w umystach.

Kol. Pajgk zauwazyt, iz lekcja wcale nie odpowiadata
tematowi. Prelegentka wprowadzita wszystkich w btad, mylnie
podajgc temat lekcji. Nauczycielstwo nie moze byé przygoto-
wane do prowadzenia dyskusji nad lekcja, kt6rej nie przemyslato.
Wobec tego stawia wniosek, by nad lekcjg kol Sarnowskiej
przejs¢ do porzgdku dziennego i wogéle nie dyskutowaé nad nia.

Obecni wypowiedzieli si¢ kategorycznie przeciwko wnios-
kowi kol. Pajgka, kitéry wobec takiego stanu rzeczy pizystapif
do omawiania lekcji. ;

Kol. Pajqk jeszcze raz zaznaczyl, ze lekcja zupelnie nie

odpowiadata tematowi.

O Henryku Dabrowskim prawie, ze nic
nie bylo — byla natomiast powiastka o :Antku, ktora mog?a
by¢ dobrg dla dzieci oddziatu II go, nie zas IV.-go.' Na w§tqp1e
byty wymienione i zapisane na tabh.cy 'mektore panstwa,
Wiochy jednak pomimo, ze o nie gtdwnie sig rozchodzito, .by}y
pominigte. Dzieci nie zdawaly sobie sprawy, co to sa leg](?ny,
gdyz prelegentka nie wyjasnita im. tego. O. ile wspomniana
byla Lombardja, nalezalo wskazal ja na mapie. ,N}eW1a.do_mo
byto, jaka rzeke przeszedl Antek, jakiej narodowosm. byl; zan“-
darmi. Prelegentka powiedziata, ze ,Jeszcze Polska me: zgme;l-a-
to bykvhymn panstwowy, byt to hymn narodowy, pafstwa juz
wowczas nie bylo. Nie zaznaczono, kto byl tworcg tego hymnu.
Cata dyskusja z dzie¢mi ograniccyla sig t'ylk'o do Antosia, pqd
wzgledem jedrak przyswojenia wiadomosci h1storycznych, lgkqa
nie data zadnych korzysci. Prelegentka po otrzymaniu zlej czy
dobrej odpowiedzi zawsze mowila: dz'u:kujc::1 7 tego’powodu
dawaty sie stysze¢ glosy, ze zaczyna to ,dziekvje“ byc mc.ltem.

Kol. Wyrzykowska: Bylismy swiadkami _ lekcji niepo-
wszedniej, a poniewaz nie jesteSmy przyzwyczajeni do -taklch
lekcyj, dlatego tez z wielu rzeczami niejeden nie mo'ze' sig po-
godzi¢. P. Pajgk jest zdania, ze pod wzgledem’ }sz1adon?1e-
nia historycznego, lekcja nie data zadnych korzysci. Zadaniem

historji jest nietylko podawanie wiadomosci, lecz wzbudzenie .

mitosci dla ojczyzny, poszanowania i podziwu dla bohaterow.
,Henryk Dabrowski® jest tematem bardzo obszernym. P. Sar-
nowska data wstep, tlo, jak sie wyrazita, w tem tle otoczyia
poStac’ Dabrowskiego nimbem, wzbudzita dla niego poszano-
wanie, podziw i mitos¢. Historja o Antku jegt utworerp wla-
snym p. Sarnowskiej, a gdy p. S. czytata mi poraz pierwszy
swoj utwér to, chociaz nie jestem zbyt wrazliwa — mla%arp fzy
w oczach. Jak to pigknie byto uwydatnione poczucie OF)OW'Ia‘Zku
wzgledem ojczyzny! Malo kto z nauczycieli zdob_qdme sie na
takg lekcje. Szukanie w niej usterek jest szukaniem plam na
stoficu.

Kol. Dobrowolski zgodzit sie z kol. Pajakiem tylko z tc.amf
ze trzeba byto wskaza¢ na mapie, gdzie jest Lombardja. Dzieci
wowczas lepiejby sobie uprzytomnity, gdzie ig tworzyly le-

1) W przebiegu lekeji wyrazu tego nie umieszczono, gdyz zbyt czesto
sie powtarzal,
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gjony. Dzieci na mapie orjentowaty sie dobrze. Lekcja Swoj
cel osiagneta.

j Kol. Sypniewski. Nalezy sie zgodzi¢ ze zdaniem kol. Pa-
]qk'a, by‘ te.mat lekcji byt oznaczony doktadnie, o ile za§ ule-
gnie zmianie, to nauczycielstwo powinno by¢ powiadomione
o tem Przynajmniej przed lekcja, wtenczas niktby nie wnosil
pretensji ani do przewodniczacego ani do prelegentki. Lekcja
ta w zupeinos’ciby si¢ nadawata do oddz. Ill-go, gdzie dzieci
otrzymu!a tylko ogélne pojecie o pewnych faktach historycznych.
Mapa nie byla nalezycie wykorzystana; prelegentka nie zawsze
poprawiata, gdy dzieci pokazywaty na mapie btednie. Wlochy
byly pomini¢te na mapie i na tablicy.

' .l\ol. Pilikowski. Poniewaz o Henryku Dabrowskim prze-
widuje si¢ 6 lekcyj, wiec na pierwszg lekcje zakres materjaltu
odpowiadal w zupetnosci, Dzieci wiedzg juz co$ nieco$ o Da-
browskim z oddz. I, chodzi wiec na pierwszej lekcji tylko
o to, hy przypomnie¢ im o tem bohaterze, przedstawi¢ go na
tle wypadkow dziejowych jako osobe, na ktérg skierowane sg
oczy wszystkich. Prelegentka wywigzata si¢ z tego zadania jak
nie mozna lepiej. W dzieciach wywolany by} niezmiernie silny
nastréj. O Dabrowskim nie trzeba byto wigcej mowic.

Kol. Radatz. Prelegentka bardzo udatnic wprowadzita dzieci
do epgki, obejmujacej pierwsze lata Polski porozbiorowej. Po-
lgcy nie mogli si¢ pogodzi¢ z myslg o pozbawionej wolnosci
ojczyznie, serca ich si¢ buntowaty przeciwko zab rrcom i rwaty
si¢ do zerwania jarzma. Ale na wiasnej ziemi byli zbyt s‘kre-
powani, wigc gdzie i jak szukaé¢ ratunku) Tam na obcej ziemi,
pod wioskiem niebem zajasniala $wietlana posta¢ Generata Dg-
browskiego, przygarniajaca do siebie wszystkich  kochajgcych
pf)nafi zycie ojczyzne. Ta sita — mitos¢ ojczyzny, wyrwala
rowniez i Antka z obje¢ rodziny i przez trudy i niebezpieczern-
stwa zaprowadzita go do obozu legjonow. Opowiadanie byto
tak barwne, tak zajmujace, tak wzruszajace, ze sie stuchato
z zapartym tchem. Musze tylko zgodzi¢ sie z poprzednikami, ze
za mato byfo podano faktéw ize za mato byta uzywana mapa.

‘ 'Kol. Nowicki. Juz sama prelegentka w swojem przemo-
wieniu  przytoczyta niektére usterki, jakie zauwazyla w
lekcji; data w ten sposéno dowod, ze na swojg wlasng prace
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brego nauczyciela. Wszystkie te jednak usterki przytoczone
rzez przedméwcéw nikng wobec tych zalet, ktéremi sig¢ odzna-
czala lekcja. Przedewszystkiem opracowanie pigknej historyjki
wymownie $wiadczy o sumiennem przygotowaniu si¢ do lekcji,
a to jest przeciez podstawg pracy nauczycielskiej. Jak dowie-
dzielismy sie z ust prelegentki celem lekcji byto tylko rzuce-
nie tta, nu ktérem dopiero bedzie rzucony obraz Henryka Da-
browskiego. Lekcja wiec byfa tylko wstepem do rozwinigcia
faktéw historycznych i jako taka nie pozostawia nic do zyczenia.

Prelegentka starata si¢ przedewszystkiem wplyna¢ na uczu-
cia dzieciece, wzbudzic w nich zainteresowanie, wiedzac, iz to
utatwi nastepnie dzieciom i zrozumienie i przyswojenie materjatu
historycznego. A ze u dzieci w tym wieku, nie moéwiac juz
o miodszych, sa stabo jeszcze rozwinigte uczucia patrjotyczne,
$wiadcza odpowiedzi. Wiedzg one, ze ratuje si¢ ojczyzng, jezeli
ja kto§ gnebi, ale nie wiedza, ze ratuje si¢ ja przez mito$C.
Pod wzgledem psychologicznym lekcja wigc w zupelnosci byla
zastosowana do poziomu oddziatu IV. Nalezy jeszcze pod-
kresli¢ mily i sympatyczny stosunek prelegentki do dzieci.

Kol. Kwiatkowski. Uwage mojg zwrocity przedewszyst-
kiem dwa momenty lekcji — opowiadanie i dyskusja. Co do
pierwszego — wykonany byl po mistizowsku. Tak przyku¢ do
siebie uwage stuchaczy, wywota¢ w nich taki nastr6j i tak obra-
zowo przedstawi¢ dzieje mtodego entuzjasty rzadko kto potrafi.
Zaden malarz nie mogiby lepiej odtworzy¢ na rysunku tego na-
strojowego obrazu, Ma to bez wzgledu donioste znaczenie
w ksztatceniu uczuc paizjotycznych i stanowi bardzo wielki plus
lekcji. Chociaz postaé Dgbrowskiego w opowiadaniu byfa ujeta
fragmentarycznie, w kilku zaledwo rysach, to jednak na tle
tego opowiadania wystapita ona plastycznie i wryla sig w wy-
obrazni dzieci jako posta¢ silnego meza. Drugi natomiast mo-
ment lekcji byt mniej udatny. Dyskusja byla chaotyczna.
Lepiejby byto wzigé za punkt wyjscia nie mape, a piosenke
»Jeszcze Polska nie zginela“. Jednakowo obojgtne przyjmo-
wanie zlej i dobrej odpowiedzi nie mozna zaliczy¢ do zalet.
Trzeba daé¢ odczué dziecku, ze dobrze odpowiedziato. To daje
impuls dziecku a nawet zobowigzuje go do intensywniejszego
myS$lenia. Dziekowanie za kazdg odpowiedZ moze i jest czyn-
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nikiem wychowawczym, ale w szkole w stosuneku do dziecka
zakrawa na zbyt wielkie przeczulenie.

Kol. Krzywkowska zgadza sie z przedméwcami, wyraza
uznanie dla kol. Sarnowskiej, ze sama $iebie skrytykowata
1 stwierdza, ze strony ujemne byly malo wazne. Historja o An-
tosiu utkwi w pamieci dzieci na cate zycie.

Kol. Sarnowska. Przedewszystkiem musze wyjasni¢ rze-
kome ,nieSciste podanie tematu lekcji“. Na zapytanie Prze-
wodniczacego Konferencji o temat, odpowiedziatam, ze ,pierw-
sza lekcja o H. Dabrowskim“. Chyba dos¢ jasno. Poniewaz
mniej wigcej wszyscy obecnie omawiaja wyzej wspomniang
posta¢, wiec kazdy nauczyciel, przygotowujacy sie do lekcyj,
zdaje sobie sprawe, w jaki sposéb dane zagadnienie potraktuje.
Chociazby lekcja byta hawet zupelnie zla, daje ona jednak te
korzy$¢, ze wywotluje dyskusje, w ktorej kazdy moze wypowie-
dzie¢ swéj poglad, swéj sposéb prowadzenia lekcji i... w ten
sposob mozemy uczy¢ sig. Za jeden z najpowazniejszych za-
rzutéw uwazam, ze lekcja moja byta lekcjg o Antosiu, nie za$
o H. Dabrowskim. Program oraz metodyki historji twierdza,
iz ze wzgledow psychologicznych nalezy grupowaé fakty histo-
ryczne dokola postaci ze Swiata dziecigcego. StyszeliSmy juz
zreszta, ze to byla I-a lekcja o H. Dabrowskim, a bedzie ich
jeszcze kilka. Mazurek Dabrowskiego obecnie jest hymnem
panstwowym, przynajmniej tak mnie poinformowano. O ile
jest to niezgodne z prawdg, prosze o wyjasnienie,

Co do mapy, prosze wzigc pod uwage, ze jest to mapa
Europy, z ktorg dzieci w oddz. IV-tym zaznajmiajq sie jedynie
na lekcjach hisiorji i tylko od czasu do czasu. Przyznaje, ze
lepiej byloby, gdybym pokazata Wiochy, zaznaczam jednak, ze
one nie byly najwazniejszg czescig lekcji. Moglam réwniez
Scisle oznaczy¢ miejsce zamieszkania Antosia, lecz takich An-
tosiow by legjon i wszyscy oni przekradali sie. Wyjasniatam
juz, dlaczego za punkt wyjscia nie moglam wziaé piosenki,
Poniewaz znam dziewczynki, wiem, ze nie wywotlatoby to na-
tezytego zainteresowania. Zreszta szfo mi o wywotanie nastroju
patrjotycznego, a nie bojowego. Dlatego tez dyskusja byla
chaotyczng. Chciatam wydoby¢ i wbi¢ w serca dzieci to prze-
konanie, ze jedynie mito$¢ ojczyzny stworzyta legjony. Batam
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pizez si¢ i dlatego tez rozmy$lnie pomijatam je. Prowadzitam
dyskusje wzdluz jednej linji tylko, wzdtuz linji mitosci ojczyzny.
Dziekowalam za kazdg odpowiedZ, niezaleznie, czy bhyla
dobra, czy ztg. Uwazam to za zupeinie stuszne. Mam dzieci
wychowywac, co da si¢ przeprowadzi¢ jedynie wiedy, gdy sama
bede uprzedzajgco grzeczng w stosunku do dzieci i.. dobrze
wychowang. To na nie lepiej dziata, niz krzyk, kara lub mo-
raly. Jako stuchaczka na kursie met.-pedagog. dowiedzialam
sie, ze jednakowo trzeba przyja¢ odpowiedZ dobrg jak zia, gdyz
dziecko samo powinno zrozumieé, ze Zle odpowiedziato; jezeli
za§ nauczyciel momentalnie da odczué¢ dziecku, iz popelnito
btad — bardzo tatwo moze mu odebra¢ odwage do wypowia-
dania swych mys$li — co przeciez nie jest celem nauczania.
Tak ja sie uczytam. Tu stysze co$ wrgcz przeciwnego. Par-
stwo jestescie doswiadczonymi nauczycielami, wigc prosze wskaz-
cie mi blgd w mojem rozumowaniu. A moze ja sig Zle uczylam?
Na zakoriczenie dziekuje uprzejmie wszystkim zgromadzo-
nym tutaj za rady i wskazowki, jakie od nich otrzymatam. Nie
omieszkam w nastepnych lekcjach z nich skorzystac.

NIECO O ESTETYCE BUDYNKOW SZKOLNYCH.

Szkota jako instytucja spofeczna, obok podawania wiedzy
i wyrabiama charakteru u dzieci, jakotez ksztalcenia przymiotow
uzytecznych w zyciu spolecznem, powotana jest jeszcze do
szczepienia w spoteczenstwie poczucia pigkna. Nie wystarczy
tutaj ksztalcenia estetyki w toku nauki, trzeba jeszcze to po-
czucie pigkna i czystosci wpaja¢ w starsza generacje. A wigc
nauczyciel w pierwszym rzgdzié zrobi wszystko, aby budynek
szkolny i wogole zabudowania szkolne jasnialy swoja solidno-
§cig w danej wiosce, a nastepnie wykorzysta kazda okazje dla
zwrocenia uwagi swych wspdtmieszkaficow na oplakany stan
higjeniczny naszych wiosek. Nie wchodzac w dyskusje, co i ile
pod tym wzgledem mozna zrobi¢, stwierdzam, ze dotad wplyw
szkoly na pigkno wsi jest bardzo maty. Szkole najczesciej roz-
poznaje si¢ u nas wéréd brudnych zabudowan i blotnistych
wyrw po szyldzie.

Tak dalej by¢ nie mozel Szkola jezeli nie jest jeszcze
najpiekniejszym i stylowym budynkiem, to musi by¢ przynaj-
mniej najczystszym nietylko wewnatrz, ale i z zewnatrz. Utrzy-
manie w dobrym stanie muréw i dachu to jeszcze nie wszystko,
Czyste okna, wygodne schody, ogrodzenie, plac przed szkotg
ogrod, to dopiero prawdziwy szyld szkoly.
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_ Tymczasem nierzadko mozna spotka¢ szkote udekor
kilkoma katuzami, rozgrzebanym dolgm do kartof?i, bu;ygxiilrll?
gospodarczym o walgcym sig dachu i co juz zawsze bywa po-
dworkiem, w Srodku ktérego zaradny nauczyciel konserwuije
nawoz. :

Szkoda tylko, ze to podwoérko zastepuje takze i
szkolne. Troche dobrej woli ze strony na?lez]yciela wysliaoiilz{;
-do uwolnienia szkoty od wspomnianych naleciatosci. Pienigdze
na utrzymanie budynkow szkolnych i placu otaczajgcego szkote
w odpowiednim stanie, musza si¢ znalez¢,

_ Wioska na Pomorzu dlatego jest utrzymana na nalezytym
poziomie higjenicznym, 2ze zabudowania szkolne w tamtych
wioskach sg wzorem pod tym wzgledem.

Niechaj i nasze kujawskie szkoty zwracaja na siebie uwage
ludnosci swojg czystoscia, niechaj kwitng obok nich wiosng
kwiaty, a przez cate lato tong w bujnej zieleni. Jesienig za§—
wolne beda od mniej lub wiecej ptytkich katuz. Kosztowny
parkan mozna zastgpi¢ zywoptotem. Urzadzenie klombéw, pie-
legnowanie kwiatéw w ogrédku przyszkolnym i inne- rz,eczy
wplywajace na estetyczny wyglad szkoly, to mile zajecie dla
dzieci starszych oddziatéw.

Chociaz szerzenie poczucia piekna miedzy ludem narazie
»bt:dzxe zmudne, to jednaxze charakter, duch ideatu szkoly, strze-
2one przez nauczyciela zrobig swoje. Wowczas okok po’zytyw-
nego oddzialywania nazewnatrz wzmoze sie szacunek do szkoty
ze strony miejscowego spofeczefistwa, albowiem wiesniak intu-
icyjnie wyczuje wartosci spoleczne szkoty i najprawdopodob-
niej podda si¢ powabom jej cywilizacii. Podobnie jak dziecko
w szkole uczy si¢ szeregu uzytecznych nawykniefi tak i jego
rodzice przynajmniej odczujg roznice migdzy czystoscia swej
zagrody, a zabudowaniami szkolnemi, a odczuwszy, nie omie-
szkajg si¢ wzorowac. Jeli zdotamy rozbudz.¢ tak mato kultu-
ralnej dotagd wsi poczucie pigkna, jesli stworzymy ze szkoly
wzor fadu i porzadku w znaczeniu materjalnem, to uczynimy
powazny krok naprzod. Trzeba koniecznie, by szkota ludowa
byla ostojg wszystkiego, co jest estetyczne.

Wiadystaw Winiecki.

CZASOPISMA DLA DZIECI | MLODIEZY.

(Cigg dalszy)

W opowzac}aniach nawkowych znajdzie czytelnik rézne ciekawe
szczeglly z Zyeia zwierzat, roélin, kraju ojezystego i jego zabytkéw
archltektu?y -— w artykulach np. Lo — w ogrodzie zoologicznyu;
w Poznanin. — Do Krakowa i t. p. Artykuly o Zyciu innych ludéw
na tle ich natury przenoszg dziecko w odlegle kraje — daja mu
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O Zmijach w Ameryce poludniowej, W Paranie i t. p. Czasami
Plomyk wprowadza ezytelnika do warsztatow pracy ludzkiej —
wiedzie go np. do kopalni, przedstawiajgc caly mozol i niebez-
pieczenstwo goérnika, co rozbudza w dziecku kult pracy ludzkiej.

Dziat literacki jest do§é bogaty i dostosowany do upodoban
dzieciecych. Znajds tam dzieci swoj wlasny Swiat, zobaczg jak
w czarodziejskiem zwierciadle zle i dobre ich wlasciwosci, a wszystko.
to ujete w formg ciekawej powiesci na tle Zycia np. Marcin Kozera.
To znoéw w powiastce np. Co zorza péinocna widziata—przedstawia
Plomyk éliczng krysztalows wprost postaé Zorzenki, ktéra w réz-
nych ciezkich nawet okolicznoSciach Zycia potrafila byé tak bardzo
dobra. Goraczkowy lot wyobraini dziecigeej znajdzie zadowolenie.
w utworach takich jak: Zatopione miasto. O trzech braciach i t. p.
Odpowiednio do pér roku lub okolicznosci zjawiaja sie W Plomyku
ladne wierszyki, ktérych dzieei chetnie sig uczy, opanowujac w ten
sposob pigkno stowa. Forma wierszykéw, bajek i powiastek jest
bardzo odpowiednia dla dzieci, styl prosty, lecz uroku peten i ar-
tyzmu.

Dziat zbliska i 2daleka przynosi dzieciom réZne ciekawe wiesci
o nadzwyczajnych wydarzeniach w §wiecie, postepie wynalazkéw
i odkryé, oraz notatki o waZniejszych wydarzeniach w kraju np.
O Banku Polskim. Radjotelefon z glebi morza. Szkodliwe Zyjatka
i t. p. — Plomyk chee wyksatatci¢c w czytelnikach pewng zaradnosé
Zyciowa, samodzielno$¢é i nauczyé ich pozytecznie a mito spedzaé
czas, dlatego tez w kazdym numerze znajda czytelnicy ciekaws sza-
radg, tamigtéwke, ktorej autorami sy czesto same dzieci. Opisy cie-
kawych gier, jak np. o smoku i rycerzach, to znowu wskazowki jak
na ladniej mozna robi¢ banki mydlane. To znéw wskazowki o tem,
jak zrobié sobie pilke, n6z do rozeinania kart lub ramke do portretu—
daja dziecku moznos¢ zaspakajania samodzielnie potrzeb. Czesto tez
wzory rob6t oparte na motywach ludowych dajg pojecie o tworczosci
ludowej, a jednoczednie uradujg niejedng micdg hafeiarke. Dzial ten
wnosi w #ycie dzieci zdrowy humor — wesolosé i zadowolenie
z umiejetnego pokonania nudy na jaksy nieraz sg skazane dzieci
szezegolnie wiejskie. '

Na uwage zastuguja jeszcze recenzje ksigzek dla dzieci, pisane

tadnie i interesujgco, rozbudzaja pragnienia posiadania na wlasnosé:

i 83 posredniczkami w wedrdwce tych najlepszych przyjaciét dzieci
z polki ksiggarskiej do ich domu. Donioste znaczenie moégtby mieé
dziak: ,Co u nas stychac®, gdyby byl nieco obszerniejszy. Moigiby on
staé sie milym lgcznikiem szkol, posrednikiem w wymianie dorobku
organizacyjnego, kulturalnego i gospodarczego szkot. Wysoka war-
todé wychowaweza pisma, jak rowniez odpowiedni dobor tredei i piekno
formy niejednokrotnie juz wypadato podkreslic. Co jednak przyda-
loby sie w Plomyku, to systematycznie prowadzona kronika sej-
mowa— polityczna, wogéle truche wigeej wiesei o Zyciu Polski Wapotez.
i stolicy. Upominajs sie nawet same dzieci w ankiecie, ktéra prze-
prowadzono w III i VII-ej klasie szkoly ‘powszechnej prowincjonal-
nej. To byloby wszystko, co moZzna rzec o Plomykn w reku dziecka,

Nauczyciel za§ w najprostszy sposéb moze zastosowa¢ Plomyk
w szkole jako podrecznik do czytania. UzZywaé go w tym celu po-
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le'ca: nawet reskrypt Ministersiwa W. R. i O. P. Plomyk najzupel-
niej tym C?ll.)m odpowiada, ma on nawet te wy.szo$¢, Ze neci uro-
k{em nowosci. Jest aktualny i nie niszczy si¢ jak podrecznik stale
uzywany. Maie jednak osobiScie podoba si¢ wiecej zachowanie cha-
rakteru obeecnego pisma. Plomyk powinien byé w kazdej szkole
i w reku kazdego nauczyciela, ale lepie; w roli wyczekiwane] ga-
zetki. Nauczycielowi przyda si¢ Plomyk w dniach uroczystosci
1 rocznic.  Niejednokrotnie wykorzysta nauczyciel tadne basnie
1 inne atwory sceniczne, kiére Plomyk zamieszcza. Czasami jakis
cichy szept Plomyka, jak ,Pamietajcie o gtodnych ptaszkach* skloni
nauczyciela do podania inicjatywy o roztoczenin systematycznej
opieki nad zwierzetami. Jaka§ praca lub organizacja szkoly opi-
sana w Plomykue nasunie pomysty eczynienia takiej proby u siebie.
Wieksze ilustracje Plomyka zuzytkowane moZe do ozdobienia klasy
tub jako pomoce w nauczaniu np. historji. Historyjki obrazkowe
powigkszone nadajg sig bardzo do ¢wiczen jqzyk()\w;ycll. Ilustracje
wierszykow w przerébce i powigkszeniu takze oZywié moga lekeje.
Powiastki z Plomyczka wyzyskaé mozna nawet w pierwszej klasie
Przy zapoznaniu dzieci z nowym diwiekiem. Do wprowadzenia’
dzwigku » nadaje sie np. bardzo powiastka ,Kruk gadula“ i t. d.
Czesto zagadnienia poruszane przez Plomyk, nasunaé mogg, ciekawe
te.m.aty’ do wypracowaf np. zagadnienie ,Cobym zrobit z wygrang
miljonéwka“. Temat napisany przez dziecko dopomoze do poznania
g0. Wogéle Plumyk dla naucz. stanowi wielkg pomoe w nauczaniu.
Wplywa on réwniez na zZycie si¢ nauczyciela z dzieémi calej klasy
przez wspolune przeiywanie tresci podezas systematycznego czytania
pisma w klasie, ktére uwazam za bardzo mile i poZyteczne.

. Zaciekawilo mig¢ to, co dzieci mysla o Plomyku i o gazetce
dZIECIQ(.}eJ wogoble dlatego tez przeprowadzitem dwie ankiety: jedna.
w klasie III szkoly powsz., ktéra stale czyta Plomyk, a druga w kla-
sle 'VII-ej. Ankieta 1-sza zawierala dwa pytania: Czy bardt:zé lubisz
Ptomyk i dlaczego? Co cheialby$ wigce| jeszcze znalezé w Plomyku?

‘Odpowiedzi dawato 48 dzieci, w tem—22 cht pedw i 26 dziewczat. -

Na pytanie 1-sze wszystkie dzieci odpowiedzialy, ze Plomyk b. lubig,
Przyczem 34 lubi dlatego, Ze sg ladne bajki, powiastki i wierszyki
6 dzieci ogélnikowe odpowiedzi, Ze lubig Plomyk za tadne ciekawe’
Tzeczy, 3 dlate'go, Ze s3 zagadki; 5 Ze sg zabawki i roboty. W odpo-
wiedzi na II:gle pytanie dzieci wyraZaja nastepujace Zyczenia: 19
dzieci chce, Zeby Plomyk pisal o wojnie, w tem—10 domaga sie wie-

Sci 0 wojnach wspélezesnych, reszta o dawniejszych. 8 dzieci pra-

guie, Zeby Plomyk pisal o Warszawie—w tem—5 co stychaé w War-
szawie' 3 o dziejach Warszawy. Dwoje nawet serdecznie o to
prosi. '3 chct? mie¢ opowiadanie o stawnych ludziach. 4 upominaja
sig o piosenki; 1 chce, Zeby Plomyk drukowal powiesci Sienkiewicza
1 chee aby w Plomyka byly opisy wyecieczek okretowych na morzu.
2 chee, zeby Plomyk podawal najnowsze rzeczy. 1 chce powiastki
0 zab}qk.an.ych dzieciach. Wiegcej historycznych opowiadan domaga
8ig 5 dzieci. 4 chee tylko, Zeby Plomyk byl obszerniejszy i przy-
chodzit czedciej, bo bez niego b. nudno.

' Przyp. Red. ,Plomyk“ juz zaspokoil i fe g
WU Rl R yk“ j pokoit ich ciekawo$¢, bo w tym

o ludziach, ktérzy za ojczyzng Zycie oddali.

- powiadajac sad swdj w bardzo serdecznych stowach.

Klasie VII-ej zadano pytanie nastepujace: ,Jak wyobrazam so-
bie najeiekawsza gazetke dziecigea i co pragne w niej znalezé?
: Odpowiadato 25 dzieci, przyczem 10 uznato Ze Promyk odpo-
wiada najzupelniej ich upodobaniom. 4 lubi za porady pozytecznego
spedzania czasu. 2 dziewczynki za wzory do haftu. 4 za kores
pondencje z dzieémi. Pozatem dzieci coS chea w gazetce dziecigce]
znalezé o dzikich ludach. 4 chlopeéw chce mieé przedewszystkiem
podréze i przygody. 2 chee znaleZé wskazowki higjeniczne i o za-
chowaniu sie. 5 chlopeéw pragnie w pismie znalezl opowiadania
Charakterystycznem
jest to, ze 4 z nich rozumie i ocenia wplyw takich opowiadan, wy-
Jeden z nich
powiedzial, doslownie przytaczam: ,Gdy sig czyta o trudach i me-
kach znoszonych za ojczyzne, to wtedy budzi sig taki zapal, Ze
bronilbym ojczyzny do upadlego. 3 — wymaga od pisma wiesei
o terazniejszej Polsce. Wyniki ankiet potwierdzaja tylko cale mi-
strzowskie wprost dostosowanie si¢ Plomyka do upodoban dziecka
i wymagah stawianyeh gazetce dziecigeej. 7, calgy przeto Swiado-
moscia, ze sig czyni dobry wybor naleiy wprowadzi¢ to pismo do
wszystkich szikol.

(e ad. ) Franciszele Solkolnicks.

KSIAZKI NADESLANE,

Dr. Henryk Hilarowicz. Pierwsza pomoc w naglych wypad-
kach. KsigZnica — Atlas. Lwéw Warszawa 1925.

0. Jacel: Woroniecki. Okoto kultu mowy ojczystej. KsiaZznica—
Lwow — Warszawa 1925.

Sotthold Ephraim Lessing. Minna von Barnhelm oder das Sol-

datengliick. Wydat z objasnieniami i slowniczkiem Stanistaw Gay-

ezak. Ksiaznica — Atlas. Lwéw — Warszawa 1925

Jakob und Wiihelm Grimm. Kinder und Hausmirchen. Opra-
cowal karol Zagajewski cz. 1L Ksigznica -  Atlas. Lwow — War-
szawa 1925.

Jakob und Wilhelm Grimm.
cowal karol Zagajewski cz. IIL
szawa 1925.

Wilhelm Hauff. Die Karawane. Opracowal Karol Zagajewski.
Qz. 11 Ksigznica — Atlas. Lwéw — Warszawa 1925.

Wilhelm Hoauff. Die Karawane, opr. Karol Zagajewski cz. ILL
KsigZnica — Atlas. 1925.

Dr. Stanistaw Progulski THigjena niemowlat. Bibljoteka Hi-
gjeniczna — Zeszyt VIIL Ksigznica — Atlas. Lwéw — Warszawa
R. 1925.

Kursy wakacyjne dla czynnych nauczycieli szkot  powszechnych.
Ministerstwo Wyznaih Religijnych i OSwiecenia Publicznego orga-
nizuje od poczatku swego istnienia kursy wakacyjne w celu do-
ksztalcania czynnych nauczycieli szkél powszechnych. Obecnie
ukazalo sie¢ w formie ksigZki urzedowe sprawozdanie z organizacji
tych kurséw w latach od 1918 do 1922 roku p. t. ,Kursy waka-

Atlas.

Kinder und Hausmirchen. Opra-
Ksigznica — Atlas. Lwéw — War-
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cyjne dla czynnych nauczycieli szké} powszechunych,
i rozwéj w latach od 1918 do 1922«

Sklad gléwny powyiszej ksigzki ma ,KsigZnica-Atlas® Towa-
rzystwa Nauczycieli Szké} Srednich i WyZszych w Warszawie, Nowy
Swiat 59 i we Lwowie, ul. Czarnieckiego 12.

PISMA NADESLANE.

Ukazal sig pierwszy Nr. tegoroczny ,Nauki i Szkoty“, kwar-
talnika Towarzystwa Ake. ,Urania“ podwigconego urzadzeniom
szkolnym i naukowym pod redakecjg Aleksandra Patkowskiego w je-
zyku polskim i francuskim. Nr. pomieniony w dziale polskim za-
mieszeza artykuly Stanistawa Arnolda: Polska Piastowska. Objagnie-
nia do mapy historycznej. Jerzy Smolefiski: Pomoce naukowe do ge-
ografji. Waclaw Jezierski: Zenitarjum. Kazimierz Czerwinski: Pier-
wezy mikroskop lsopki. Aleksander Janowski: Qbrazy ziem polskich.

W kronice podane zostaly szczegélowe informacje o udziale
polskim w Wystawie Dydaktycznej we Florencji w marcu i kwietniu
r. b. o zjazdach naukowych i in. w przegladzie wydawnictw szcze-
gotowe informacje o produkeji kartograficznej ,Uranji“ w dziedzinie
map historycznych Polski, wiadomosdei o wydanych obrazach i tabli-
cach Sciennych i in.

Dzial francuski, wydany réwniez oddzielnie dla celéw propa-
gandowych précz aitykuléw tlumaczonych dzialu polskiego zamiesz-
cza: A. P: O produkeji polskiej pomocy naukowych i urzgdzen
szkolnych, w dziale kroniki podaje streszczenia francuskie artyku-
6w drukowanych w poprzednich N-rach ,Nauki i szkoly“® infor-
macje o przewodniku po dziale polskim Wystawy Dydaktycznej we
Florencji oraz wiadomosci o wydawnictwach graficznych i karto-
graficznych ,Uranji“ dla celéw szkolnych.

Srod szeregu ilustracji znajdujemy zdjecia z Wystawy w Flo-
rencji oraz wnetrze sceny komedji Stefana Zeromskiego ,Uciekla
mi przepiéreczka“ urzgdzone przez Tow. ,Uranja“.

Wyszed} z druku ,Nasz Gilos“, R. I. Nr. 3, Poznan, 15 maja
1925. Organ Komisji Zarz. Gléwn. Z- P. N. S. P. Na tre$¢ nu-
meru sktadaja sie artykuly: Od sekeji ksztalcenia nauczyecieli. Uwagi
na tle stosunkéw siuzbowych. Na marginesie odezytu prof. Nawro-
czyhskiego o szkole jednolitej. Zastosowanie przew. Rostafinskiego
przy nauce botaniki w szk. powsz., Ruch zwigzkowy, Konkurs.
Sprawy shuzbowe. Recenzje. Czasopisma pedagogiczne. Ksigzki
nadestane. Red. St. Mroiz.

organizacja

Naktad Spdldzielczej Ksiegarni Szkolnej we ~Wioctawku
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LEKCJA PRAKTYCZNA

CZYTANIA 1 PISANIA LITERY @« WEDLUG ELEMEN-
TARZA DARGIELOWEJ.

PLAN:
1) Przygotowanie.
2) Opanowanie stuchowe i wzrokowe dzwieku
i ksztaltu — a.
3) Czytanie i pisanie.
N. Stuchajcie, dzieci, powiem wam nowine. Otoz dzi-

siéj zaczni.my sie uczy¢ z elementarza. Widzg, ze sig cieszy-
cie, ale najpierw musicie sami odpowiedzie¢ na pytania, ktére
wam postawie.

— Kto z was ma matego braciszka lub siostrzyczke? —
Uczniowie odpowiadaja.

N. — Czy braciszek twéj (siostrzyczka) umie juz chodzic¢?

U. — Tak.

N. — A kto ma takiego braciszka, (siostrzyczke) ktéry
jeszcze nie umie chodzié¢?.. Dzieci odpowiadaja.

N. — A jak twemu braciszkowi na imie? — Kochasz
bardzo swego braciszka (siostrzyczke)?

N. — A jak $piewasz braciszkowi, gdy go do snu ko-
yszesz?

U. Dzieci $piewaja znane im kotysanki,

N. — Powiedzcie mi, dlaczego to $piewamy piosenki

takie przy usypianiu matych dzieci?

U. Przy piosence predzej usypiaja.

"



N. — A jesli kto§ nie umie takich tadnych piosenek,
to jakie bedzie $piewat, by uspic¢ swego braciszka lub sioslrzyczke?

U. — Wtenczas §$piewa sig¢ aaa, — Uwaga: jesli na
wyzej wymienione pytanie nikt nie odpowie, wowczas nauczy-
ciel sam powinien poda¢ dzieciom melodjg aaa. .

N. — Powtorzcie wszyscy gto$no aaa. Widzg, ze nie
wszyscy umiecie dobrze Spiewa¢ aaa.  Patrzcie na mr.lie, jak
ja otwieram usta, Otwérzcie tak samo usta. (Kontroluje).

Spiewajcie teraz ze mng rOwno a-a-a a-a-a.

Nastepnie dzieci powtarzaja pojedynczo, a nauczyciel
uwaza | poprawia zty uklad ust, lub wadliwe wymawianie.

— Teraz cichutko bez stukania wyjmijcie ksigzeczki

i otworzcie tam, gdzie dziewczynka kolysze braciszka. Przyj-
izyjcie sie dobrze obrazkowi.

N. — Co robi dziewczynka na tym obrazku?

U. — Kotysze dziecko (braciszka lub siostrzyczke).

N. — W jaki sposéb usypia dziewczynka swego bra-
ciszka?

U. — Spiewa mu piosenke.

N. — A poczem poznajecie, ze ona $piewap

U. — Bo ma usta otwarte.

N. — Moze wiecie, jaka to piosenke spiewa ta dziew-
czynka?

U. — Nie wiemy napewno. :

N. — Uwazajcie tam pod obrazkiem jest napisane, jak

dziewczynka Spiewa, i ja wam zaraz to samo zaspiewam, —
Poczem nauczyciel Spiewa a-a-a a-a-a.

N. — Zaspiewajcie teraz wszyscy a-a-a a-a-a. Dzieci
Spiewaja.

N. — Zaspiewaj, Anto$, Janek i t. d

N. — lle gtoséw styszycie, gdy Spiewam a-a-a9 — Na-

uczyciel Spiewajac wybija jednoczesnie takt, by zwréci¢ uwage

dzieci, ze ten Spiew skiada sie z trzech elementéw. Dzieci
powtarzajg chéralnie i pojedynczo.

U. — Slysze tizy glosy.

N. — lle gtoséw styszycie teraz, gdy Spiewam a-a? —
(naucz ,ciel wybija rowniez takt, jak poprzednio)

D. — Styszymy dwa glosy.

N. — Dobrze, powtdrzcie wszyscy razem.

— A ile glos6w styszycie teraz, gdy $piewam a?
— Jeden gtos. i
Dobrze, zaspiewaj ty ten glos, za$piewajcie razem,
— Kto mi powie krétko ten gtos, bez spiewania?
Dzieci odpowiadajg a.

ez ds
|

N. — Powtérzcie mi wszyscy razem a.
Dzieci ¢wicza si¢ w wypowiadaniu chéralnem i pojedyni-

' czem diwieku a.

N. — Teraz was naucze pisac a.

Nauczyciel robi odpowiednig linjature na tablicy, pisze
kilkakrotnie liter¢ a i objasnia elementy graficzne, podkreslajac
ze litera a skiada sie z kotka i laseczki n'eco zakrzywionej
u dotu. Po tych objasnieniach przystepuje sie do éwiczen shu-

chowych z dzieémi,

N. — Wzniescie prawe rgczki i piszcie wskazujacym pa-

- luszkiem w powietrzu tak jak ja. — Nauczyciel zwraca sie

twarzg do dzieci i.podnosi lewq reke, kreslac w powietrzu li-
ter¢ @, a dzieci go nasladuja. Podkreslam u nauczyciela mo-
ment postugiwania si¢ w danym wypadku lewa reka, w razie
bowiem uzycia przezen reki prawej, caty szereg dzieci ulegajac

zudzeniom wzrokowym, postugiwac sie bedzie lewa reka.

N. — Napiszcie mi teraz paluszkiem na lawce litere a,
piszcie wszyscy. Napisz, Antosiu, sam na lawce.
' N. — A kto potrafi napisa¢ na tablicy takie a? — Dzieci
pisza kilka @ na tablicy, a nauczyciel im pomaga.

N. — Teraz wyjmijcie cichutko zeszyty i wezcie do reki
olowki. Napiszcie mi powoli i tadnie htere a. — Nauczyciel

- ZWraca uwagg na sposob trzymania oféwkow i poprawne wy-

konanie. Na zakoficcenie poleca nauczyciel napisa¢ w domu

Poprawnie i starannie dwie lub trzy linje litery a.

StG i il k.



LEKCJA PRAKTYCZNA

CZYTANIA 1 PISANIA WYRAZU tata WEDLUG ELEMENTA-
RZA DARGIELOWEJ

PLAN:
1) Przygotowanie.
2) Analiza fonetyczna i graficzna wyrazu tata.
3) Ceytanie i pisanie,

N. — Opowiem wam, dzieci, ciekawg powiastke o dziew-
czynce Oli, — Opowiadam o dziewczynce, ktorej ojciec caly
dzien byt zajety praca, dopiero wieczorem, gdy wracat od ro-
boty, brat dziewczynke na kolana, glaskal po giowce i opowia-
dat jej rézne bajki. Dziewczynka za$ z radoscia tulita sie do
ojca i mowila: tata, tata.

N. — Teraz wyjmiicie ksigzeczki i przypatrzcie si¢ obraz-
kowi — kto mi powie, co tu jest na tym obrazku?

— Tu siedzi tata.
— Po czem poznajecie, ze to jest tata?
Bo bawi na kolanach malutka dziewczynke.
— Jak sie nazywa ta dziewczynka?
— Ta dziewczynka nazywa sig Ola.
— Powiedz mi, Tadziu, jak dziewczynka nazywa
swego tatusia?
— Nazywa go tata.
Powtdrzcie wszyscy tata.
Dzieci powtarzajg tata.
— Uwazajcie dzieci, z ilu czesci sklada sie ten wy-
raz ta — tap — Nauczyciel powinien odczyta¢ wyraz w ten spo-
s6b, by wyraznie uwydatnily sie dwie jego cze$ci skiadowe.

ZEREZE
|

I

ZESES
l

U. — Wyraz ten sktada sie z dwdch czeSci. —

N. — Powiedz cze$¢ pierwszg tego wyrazu — powiedz
teraz cze§¢ druga, — powtorzcie wszyscy cze$¢ pierwsza, a te-
raz czes¢ druga.

U. — Dzieci powtarzajg choralnie i indywidualnie wyraz
ta — ta.

N. — A teraz patrzcie na obrazek, a ja wam przeczytam
co jest napisane pod obrazkiem, — Nauczyciel pokazuje i czyta

4 dzieciom wyraz tata,

N. — Przeczytaj, Tadziu, ten wyraz pod obrazkiem. —

U. — Czyta wyraz tata.

N. — Przeczytajcie wszyscy ten wyraz. —

U. — Dzieci czytaja chéralnie i indywidualnie wyraz tata.

N. — Kto mi powie, z ilu czesci sktada sie ten wyraz

U. — Ten wyraz sktada si¢ z dwoch czeSci.

N. — Przeczytai, Wtadziu, czeS¢ pierwsza, a teraz czgsc¢
drugq Przeczytajcie wszyscy czeS¢ pierwsza — a teraz czgsc¢
- druga.
i U. — Dzieci czytaja czg¢Sciami wyraz ta — ta.

N. — Powiedzcie mi, dzieci, czy podobne sg do siebie
te czesci wyrazu?
: U. — Podobne.

N. — Poniewaz umiecie juz czyta¢ ten wyraz, to nauczg
was teraz pisa¢ go. — Nauczyciel robi odpowiednig linjaturg

na tablicy i pisze wyraz ta — ta, podkreslajgc w ten sposob

- jego czesci sktadowe,

N. — Przeczytaj, Joziu, co napisatem na tabhcy —_

U. — Czyta tata.

N. — Przeczytajcie wszyscy, co napisalem na tablicy.

U. — Duzieci czytajg chéralnie i indywidualnie wyraz tata

N. — Kto potrafi napisa¢ ten wyraz na tablicy? —

U. — Dziecko pisze na tablicy wyraz, a nauczyciel pomaga,
] N. — Przeczytajcie cze$§¢ pierwszg tego wyrazu — czgs¢
druga.

U. — Dzieci czytajg ta — ta.

N. — Nauczyciel Sciera pierwsza cze$¢ wyrazu i pyta:

— Kto potrafi przeczyta¢ to co napisane — przeczytaj,
Wiadziu, przeczytajcie wszyscy,

U. — Dzieci czytajg ta,
) N. — Teraz poszukajcie w ksigzeczkach, gdzie rapisany
Iiest caly ten wyraz tata, a pod spodem cze$¢ pierwszg tego
wyrazu.

U. — Dzieci czytajg chéralnie i indywidualnie caly wy-
1az i jego cze$é pierwsza.

N. — Kto mi teraz powie, co trzeba dopisa¢ na tablicy,
azeby bylo tata?

U. — Trzeba dopisaé¢ ta. — Uczenn dopisuje ta.

N. — Przeczytajcie teraz caly wyraz, —



U. — Drieci czytaja wyraz tata.

N. — Kto mi znajdzie w ksigzce i pokaze, gdzie napi-
sany jest caly wyraz tata, a gdzie tylko pierwsza jego cze$§c?
U. — Dzieci czytajg chéraluie i indywidualnie fa.

N. — A czy umiecie czyta¢ ten znak, albo litere, co

jest przed @?
Do czego podobna jest ta literap —
U. — Litera ta podobna jest do krzyzyka.

N. — Jak czytamy ten znak z literg @? Nauczyciel po-
kazuje na tablicy ta.

— Czyta sie ta.

— A jak sie czyta ten znak bez litery a?

Znak ten czyta sig t.

— Powtérzcie wszyscy, jak sie nazywa ten znak?
— Ten znak nazywa sig t.

— Wyjmijcie teraz pocichutku zeszyty i weZcie otowkj
Wszyscy piszg w powietrzu tata, a nastepnie pisza na tablicy
i w zeszytach,

Aokt fe
|
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LEKCJA CZYTANIA I PISANIA PODLUG ELEMEN-

TARZA ,CHCE CZYTAC* DARGIELOWEJI ODER-
FELDOWNY.! |

Zainteresowanie dziecka budzi sig¢ najczesciej wtedy, gdy

ono samo choé¢ w pewnym stopniu musi by¢ twérczem.
Przy nauce czytania i pisania rézne mogg by¢ sposoby

wywolywania tej tworczodci. Przytaczam tu kilka przyktadow &

takich lekcyj, w ktérych dzieci w rézny sposéb tworczosci te
przejawiaja.
1. Ze znanych juz wyrazéw i liter ukfadaja cate zdania,
ilustrujgce pewne momenty do opowiedzianej przez nauczycielke
powiastki;
2. do obrazkéw odpowiednio dobranych stosujg napisy
1 ukfadajg je w ten sposéb, by tworzyly pewng logiczng calo$¢.
3. Ze znanych im, a podyktowanych przez nauczyciclke
oderwanych wyrazow tworzg powiastki i ilustrujg je.
#) Przedruk z ,Glosu nauczycielskiego“ Rok 1919. Ne 5.

Latwo to zauwazy¢, ze dwa ostatnie rodzaje powiastek
przedstawiajg wiekszgq trudnos¢ dla dzieci, wiadajgcych jeszcze
tak szczuptym zasobem wyrazéw, lecz zato mniej krepujg ich
poniystowosc.

Lekcje te odbywaia si¢ mniejwigcej w ten sposéb.

1. a) Nauczycielka opowiada dzieciom bajke o pewnym
lisku.

(Dzieci znajg nastepujace litery: k, tom; il b, £\isiasaz. a,
o, U, i,"e, y)

Lis i kary.

Zyt sobie w lesie stary lis. Lis czesto podchodzil do
wsi i dusit kury i gesi. W chatce niedaleko lasu mieszkala
z rodzicami Marylka. Miala ona wtasnie trzy kury i jednego
koguta. Drzala Marylka o zycie swych kurek, bo wiedziafa, ze
lis lubi kury. Pewnego ranka wchodzi Marylka do kurnika. trzy-
majac w reku miseczke pefna smacznego ziarna. A tu.. co za
straszny widok!

Dwie kurki leza martwe na ziemi ze sztywnemi w gore

sterczacemi tapkami. Krew az po ziemi broczy. A najstarsze]

kurki i koguta niema wcale, Marylka w ptacz. Przyszedt ta-
tus i az rece zatamal. To robota lisa! krzykngt glosno, ztapie
ja tego szkodnika. Wzigt zaraz fuzje, dwa jamniki i marsz do.
lasu. Pieski wesza 1 szukaja. Nagle stanely. Znalazty jamg
lisa i wtazgq do $rodka. 7o ty tu lisku! zawofal uradowany
gospodarz i juz szykowal si¢ do strzatu, ale lisek zawczasu:
zmiarkowal, co mu grozi i zerwat sig¢ do ucieczki.  Jeszcze
pieski do potowy jamy nie doszty, a lisek juz drugiem wyis-
ciem ucieka, co sit starczy. Az sig migato pod lasem.
Gospodarz wrécit zty do domu, nie udato sig polowanie.
P6zno dnia tego wrdcit do swego domu lisek. Zmeczony ca-
jodziennem bieganiem, ukrywaniem sig usiadt i tak rozmysla.
sobie: Musze sie przenies¢ w gigb lasu, polowaé¢ bede tylko.
w polu i w lesie. Do wsi juz nie bede zachodzit, bo nie
chce wiecej spotyka¢ sie z czlowiekiem: za takie marne dwie
kury Dyiby mnie zycia pozbawit. Trzeba wiec nie na zarty
pomysle¢ o przeprowadzce. Taki to los lisa, taki.to los!
Nauczycielka pokazuje teraz zawczasu przygotowane obrazki
1. Obrazek: pocztowka, przedstawiajaca skradajacego sie lisa
Czy poznajecie to zwierzatko? kto umie napisa¢ w kajecie
@ tem, co widzi na tej pocztowce?



My

Dzieci podnosza palce,
Ja napisze: to jest lis.
A kto napisze jeszcze inaczej?

A ja napisze: tu stoi lis; albo to stary lis, tu stoi stary
lis it, d.

Narysujcie sobie w kajecie takiego matego lisa i napisz-
cie przy tym rysunku, tak jak do mnie feraz moéwicie,

D:ieci rysujg i umieszczajg stosowne napisy.

Il.  Obrazek: pocztowki, przedstawiajace kury i koguta,

Nauczycielka objasnia, ze niby to sa kury Marylki,

Dzieci staraja sie narysowa¢ w kajecie pare kurek i przy
obrazku pisza: fo kury Marylki lub Marylka ma te kury, a lis
lubi kury i t, d.

W ten sposéb opracowujg nastepny [II obrazek, przed-
stawiajgcy poduszone ptactwo i piszg obok: to robota lisa.

IV obrazek przedstawia parg jamnikéw stojacych w polu
Pieski znalazly szkodnika. Tu nastepuje radosny okrzyk gos’
podarza: to ty tu lisku!

Nastepny V obrazek przedstawia lisa wygladajacego z jamy
Lis wyglada dos¢ smutno i zapewne teraz mys$li sobie: taki to
los lisa.

Na nastepnej lekeji nakleimy te pocztéwki na paski tektury
lub twardego papieru tak szeroko, aby mozna byto przy nich
utozy¢ z wycinanych czarnych liter drukowane te same napisy

pocztowka tu stoi stary lis
z lisem
kury lis Tubi kury
Bodusasge to robota lisa
ptactwo
Jamniki to ty tu, lisku!
Lis ;
rozmyslajacy taki to los lisa.

Paski te z pocztéwkami i napisami wieszamy na $cianie.
b. Dzieci znajg litery a, e, i, o, u, y, a, t, m, k, 1, b, 1,
oraz duze litery T, M, K.

Mama i Olek.

O lisku to byta taka bajeczka, ale teraz powiem wam, jak
to naprawde bylo w tej szkole, gdzie w zeszlym roku uczytam.

- Lekcje sig skoriczyly. Wszystkie dzieci poszty do domu,

a w klasie zostat tylko Olek i ja. Olek zbierat papierki z po-
dlogi, bo byt dyzurny, a ja poprawiatam kajety. Wtem ktos
puka do drzwi. A byla to mama Olka. Olek bardzo.sm ura-
dowal, otwiera drzwi do klasy i pokazuje mamie swoja kllasg
swoje kajety i wota: Mamo, to moja klasa, a tq _moje ‘kajety.
Mama oglada wycinanki i rysunki wiszace na sc.lame i pyta:
kto tak rysuje? — To ja, Marylka i Karol rysujemy, a Marta
maluje, — odpowiada Olek. Nastepnie mama podchodm. dc;
pierwszego obrazka wiszacego na Scianie i pyta: kto to jest!
To Kuba kuje kosy, objasnia Olek. A to? pyta m:?m}a,' wska-
zujac nastepny obrazek. To bgk i motyl. Olek ob@sma ma-
mie nastepne obrazki: to kakol a to mak; to kret ryje, a to
moja robota; to bajka o kotku. Byta to klasa zupeln.u? .taka
jak ta, w ktorej sie uczymy i te same obrazki wam dzisiaj na
Scianie powiesitam. Widzicie same, co jest na lfazdym qbrazku
narysowane. Czy moglibyscie narysowa¢ Olka i mamg i pod-'
pisaé: Olek i mama. A ktoby sie podjat nlety.lk(? wyrysowac
to wszystko co Olek mamie pokazat, ale i napisa¢ to, co do
-mamy mowit,

Robota dzieci przedstawia si¢ w ten sposob:

i

Kajet Kajet Kajet

A to moje kajety.

Mamo, to moja klasa.
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: Kto tak rysuje?
To ja, Karol, Marylka i Tomek
rysujemy, a Marta maluje,

[ & o

Kto to jest?
To Kuba kuje kosy.

To bak i motyl. To kret ryje. A to moja robota,
to jest bajka o kotku
BHISTORJA:
Nr. 2. (Dzieci znajg a, e, i, o, u,.4, a, f, m, k L. b, .
s, d, p.)

Tomek i Marysia.
Kto dzisiaj sam ufozy powiastke o dobrym Tomku i sie-
rotce Marysi?
Ja wam pokaze tylio obrazki (pocztéwki):
I. obrazek: St6t zastawiony jedzeniem.

[l. obrazek: Chiopczyk (Tomek) z kawalkiem ciasta (czy

' tez chleba) w raczce.

Ill. obrazek: Smutna obdarta dziewczynka puka do drzwi.
IV. obrazek: Chtopczyk (Tomek) z dzbankiem.

V. obrazek: Wies§niaczka (mama Tomka)

VI. obrazek: Dwie pisanki.

Dzieci przegladajg doktadnie obrazki, wypowiadajg swe
pomysty i zadajg pytania, na ktére nauczycielka odpowiada,
i pomaga dzieciom w doborze wyrazéw, zadnej rozmowy ani:
akcji dzieciom nie poddaje.

Praca dzieci przedstawia si¢ w ten sposéb: przytocze tu:
3 wzory powiastek, ulozonych przez dzieci.

l. wzér: Tomek i Marysia.

L]

1) To stolik Tomka, 2) Tomek lubi ser, mleko i jajka.
3. Kto tam stuka? To ja, sierota Marysia. 4) Tomek leje
mleko dla Marysi. 5) Mama Tomka daje Marysi 2 jajka.
Mama lubi sieroty.

II. wzor: Tomek i Marysia.

1) Tu stoi butelka soku, 2 babki, jajka i kluski. To
jest Tomek. 2) Tomek je. 3) Stuk, puk, stuk, puk! kto tam?
A to Marysia sierotal 4) Tomek daje Marysi i babke i kubek
mleka. 5) Mamo, ja dam Marysi te 2 jaja. Daj Tomku, bo
Marysia jest sierota.

Nie wszystkie dzieci uwazajg za stosowne tak taskawie
traktowac sierote.

Tomek i Marysia.

1) Tomek ma 2 babki, 2 jaja kolorowe, ser i sok. 2)
Tomek je. 3) Kto tam? To ja sierota Marysia, 5) Tomek
daje Marysi kubek mleka. 5) Mama i Tomek daja Marysi
rade: do roboty Marysiu, do roboty., :

Do Ne 3. (Dzieci znajg wszedzie samogloski oraz t, m,

k, 1, 1,5 d, p, g w, ¢, n). Jednostka metodyczna rozcigga
sie na kilka lekcyj. —

I, wzér:

Zabawa.

Podyktuje wam dzisiaj bardzo duzo r6znych wyrazow,

a wy moze same ulozycie jaka ladng powiastke. Tytut tej
powiastki bedzie: “Zabawa“. -
Dzieci zapisuja nastepujgce wyrazy: Marta, Kasia

Marylka, Ola, Marek, Karol, Olek, klocki, domek, Kkarty, tra-
bka, lalki, kaleka, bal, sklep, palto, korale, buty, woda sodowa
cukierki, jest, sa, trabki, wita, idg, jada, buduja, graja, uciekaja,
bawig sig.

Nie koniecznie trzeba uzy¢ wszystkich wyrazéw, mazna
tez doda¢ swoje, ale tylko te, ktére umiecie same napisac.

Wszystkie dzieci chcg mowié, a wywotywane kolejno przez
nauczycielke, wypowiadaja swe pomysty i zadajq pytania:

Ja napisze powiastkg, ze lalki byty na balu w domku
z kart, a dom sig¢ zawalil.

Ja narysuje domek i napiszg: tu jest bal, tu graja, tu
walca grajg. '

il



Czy lalki mogg by¢ chtopcami? Czy moga is¢ parami
ma bal?  Czy mozna napisaé, jak lalki beda ,piszczec*, gdy
beda ucieka¢ z walgcego sie domu?

Stefan podnosi palce i oznajmia, ze on o taficach i lal-
kach niema ochoty pisaé, gdyz z tych samych wyrazéw mozna
napisa¢ ,powaznie“ o sklepie. Zgadzamy si¢ wszyscy, by Ste-
fan napisat ,powaznie®,

Jeden z chlopcéw rysuje lalce krakusowi czerwong czapke
z piérem i chce koniecznie o tem napisaé. Prosi, by go choé
7a dzisiaj nauczy¢, jak sie pisze: czerwona czapka z pidrem.

Ten sam kfopot majg dziewczynki. Brak takich Wyrazow:
2Wstazki“, ,warkocze“, ,kotka“ daje sie dotkliwie odczué.
Z tych samych powodéw lalki nie moggq tafniczy¢ mazura. Po-
mimo tych przeszkéd zabieramy sie do pracy.

Podaje znéw kilka wzoréw powiastek utozonych przez dzieci.

. wzér: Zabawa.

Olek buduje dom dla lalek. Tu jest bal, tu walca graja.
Sg cukierki, irysy, woda, sok. Lalka Marty ma loki, lalka Kasi
ma buty i palto, lalka Oli jest kaleka, bawig sie lalki, Olek trgbi:
tratata, dom sie wali, lalki uciekaja: o retyl oj, of ojl i po balu.

II. wzoér: Zabawa.

Marek ma karty i buduje domek. Karol mu pomaga,
jaki to wysoki dom. To jest sklep. Tu jest waga, sg tu cu-
kierki, kawa, irysy, olej, mak. Karol to kupiec, Ola kupuje
irys. Marta kupuje mak.

IIl. wzér: Zabawa.

Ola prosi lalki na bal. Idg lalki parami, bo to jest we-
sele lalek., Marylka walca gra, a Olek trghi. Ola wita lalkis
witamy, witamy, prosimy! Tu jadg 2 lalki karetg, to kurek
i pajac. Kurka boli oko. To lalka to krakus, dalej lalki do
walcal 1, 2, 3, wiwat! To ci ball

Pomocmczym réwniez Srodkiem do nauczania czytania
1 pisania jest sklep, pudetko tekturowe z prawdziwemi oknami,
waga i jaskrawym szyldem. Do sklepu wstawi¢ towar moze
tylko to dziecko, ktére umie na szyldzie napisa¢ co wstawito.
A wigc jest w sklepie ser, olej, mak, sok, woda sodowa, pia-
sek, kawa, cukierki i t. d.,, ale czeka swej kolei groch, pitka,
zegar, zapalki, drzewo. Sklep pomocniczym nam bedzie przy

tachunkach i przy zapoznawaniu dzieci z miarg i waga.
Zofja Nowicka.

LEKCJA RACHUNKOW W ODDZ. I

Dzielenie w zakresie 10,

N. — Co mam w rgku?
U. — Pudetka od zapalek.
N. — Przyjdzie tu do mnie Stasiek, bedzie nosit po jed-

nem pudetku na katedr¢ i ustawial je w kupki tak, by w kaz-
dej kupce byto jedno pudetko.
on bedzie nosit.

U. — Nosi pudetko z tawki na katedre, ustawia je
rzedem, a drugi liczy: 1 raz, dwa razy, trzy razy i t. d.

N. — lle razy Stasiek nosit ie pudetka?

U. — 10 razy.

N. — Po ile pudetek nosit za kazdym razem?

U. — Po jednem pudetku.

N. — Jezeli 10 razy nosit po jednem pudetku, to ile:

wszystkich pudetek zaniosh
— Stasiek zaniost 10 pudetek.
— lle to jest 10 razy po 1.
— 10 razy po 1 jest 10.
— Zapiszemy to.
Pisza na tablicy i w z:szytach 10X1==10.
— Na ile kupek Stasiek roztozyt te pudetka?
— Na 10 kupek.
— lle pudetek jest w kazdej kupce?
— W kazdej kupce jest 1 pudetko.

zozczcozozc
|

to ile wypadnle w kazdej kupce?
U. — W kazdej kupce wypadnie 1 pudelko.

N, — Weicie swoje 10 patykéw i roztézcie je na 10

kupek. e ‘

Kazde z (dzieci ma swoje patyczki i rozkiada je na
swojej lawce. .

N. — A jezeli 10 jablek podzielimy na 10 kupek, to
ile bedzie w kazdej kupce?

U. — Po jednem jabiku, ;

N. — Jezeli 10 jablek podzielimy pomigdzy 10 chiop-
cow, 1o ile kazdy dostanie?

U. — Po 1 jabtku.

A Kazik niech liczy, ile razy

— Wiec jezeli 10 pudetek podzielimy na 10 kupek

1%
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N. — Mam w calosci 10 groszy, a przed kosciotem

siedzi 10 ubogich. Co musze zrobi¢, zeby wszystkich obdzieli¢?

. — Trzeba zmieni¢ 10 groszy na grosze.
— lle pojedyficzych groszy otrzymamp?
— Pan otrzyma 10 pojedynczych groszy.
— lle groszy otrzyma kazdy ubogi?

— Kazdy ubogi otrzyma po groszu.

lle mialem pienigdzy?

— Pan miat dziesigé groszy.

— Co zrobitem z temi pieniedzmi?

— Pan podzielit je pomiedzy 10 ubogich.
— lle to jest 10 podzielone przez 10?
— 10 podzielone przez 10 jest 1.
Napiszemy to.

Piszg na tablicy i w zeszytach: 10:10=i|.

N. — bierze z katedry pudetka na tawke i kaze ucz-

SedrRceen N
|

z
l

"'pipwi nosi¢ po dwa pudetka i jednoczesnie liczyé, ile razy nosi
i ile na katedrze bedzie pudetek.

U. — Jeden raz 2 pudelka, drugi raz dwa pudetka,

drzeci raz 2 pud., czwarty raz 2 pud., piaty raz 2 pud.

nych

N. — e razy on nosit po 2 pud.
— On nosit po 2 pud. 5 razy.
— 5 razy po 2 pud, to ile wszystkich jest pudetek?
— 5 razy po 2 pud,, to jest 10 pud.
. —. lle‘to jest:' 5-razy po 2
— 5 razy po dwa to jest 10.
— Napiszemy to.
B =10
— lle pudeiek jest na katedrze?
— Na katedrze jest 10 pud.
— W ilu kupkach leza te 10 pud.?
— W 5 kupkach.
— lle pud. jest w kazdej kupce?
— 2 pud.
— WedZcie swoje 10 patyczkow i roztéicie na 5 réw
upek.
— spelniajg polecenie.
— Co wyscie zrobili ze swojemi patyczkamil
— PodzieliliSmy na 5 kupek.

e e

FzCzczcz

2 R

N. —
U —
V=

niosta 10 kubetkdow.

razem.
SER
N. —

Ile patyczkow jest w kazdej kupce.

W kazdej kupce sg 2 patyczki.

Dziewczynka chodzita 5 razy po wode i przy-
Po ile kubetkéw przyniosta za kazdym

Po 2 kubetki.
Mam w catosci 10 groszy, co musze zrobi¢ zeby

obdzieli¢ 5 ubogich?

zgzczga
I

dostanie?

=
==t

o Emc s
|

10 podzieli¢

Trzeba 10 groszy zmienic,

Na jakie pienigdze mozna zmieni¢ 10 groszy?

Na grosze, albo na 2 grosze.

Ile 2-groszéwek dostang za 10 groszy.

5 dwugroszowek.

Ubogich tez bylo 5, wigc ile groszy kazdy z nich

Kazdy z ubogich dostanie po 2 grosze.
lle mialem pieniedzy?

Pan miat 10 groszy.

Napisz na tablicy 10. Ucz. pisze.

Co z temi pieniedzmi zrobitem?

Rozdat pan 5 ubogim.

Tak, podzielitem pomigdzy 5 ubogich.
przez 5.

Napisz

lle otrzyma kazdy ubogi, jak 10 groszy podzielimy przez 5

=
|

5 pud.

CzCzZ2czczc
|

Kazdy ubogi otrzyma po 2 gr.

Wiec ile to jest 10:5?

10:6=2.

Napisz to. Uczen pisze.

Teraz Janek bedzie nosit na katedrg odrazu po

bierze 5 pud. i niesie na katedre.

lle razy niostes pudefka?

1 raz.

Wez drugie 5 pud.

Bierze i kladzie na drugg kupke.

lle razy on brat po 5 pud.

2 razy,

Po ile pudetek brat on za kazdym razem?
Po 5 pud.
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N. — Na ile kupek on roztoz
yt te 10 pudelek?
U. — Na 2 kupki. "
N. — Wiec ile to jest 10:2.
U.

— 10:2=5.
Piszg na tablicy i w zeszytach.
N. — Powiedzcie mi zadanie, zeby trzeba bylo 10 po-

dzieli¢ przez 2.
U. — Mama kupita -10 $ledzi i ; i
potozyta je pord
2 talerze, lle polozyta na kazdy talerz. SRS
Rozwigzanie.
N. — A teraz Kaziek te 10 ;
: pud. potozy na 1 kupke.
Na ile kupek on roztozyt 10 pud.? 3 $i;
- U. — Na 1 kupke.
N. — Jezeli 10 pud. roztozy¢ i
. . : y¢ tylko na jedng k
ile bedzie w tej kupce pudetek? o g

u — 10
N. — Wiegc ile to jest 10:1
U. — 10:1=10.

Zapisujg na tablicy i w zeszytach.
W. N.

LEKCJA

PRAKTYCZNA Z JEZYKA POLSKIEGO W ODDZ. I
UKLADANIE ZDAN SCIAGNIETYCH. '

N. Kladzie na stét ksigzke.

— Co lezy na stole, B.?

Na stole lezy ksigzka.

Powtérz to zdanie, K.

Powtarza.

Napisz to zdnie na tablicy, R.!
Pisze.

O czem jest mowa w tem zdaniu?
W tem zdaniu jest mowa o ksigzce,
_Co jest powiedziano o ksigzce, L.?
Ze ksiazka lezy na stole.

Powiedz jeszcze raz to zdanie, jak powiedzial L.
Ksigzka lezy na stole,

Napisz to zdanie na tablicy, M!

ZEZczczczczg

Pisze.
Przeczytaj pierwsze zdanie! drugiel

Czyta.
Jaka jest réznica pomigdzy temi zdaniami?
Niema réznicy.
Niema réznicy co do my$li, w jednym i drugim
zdaniu jest mowa o ksigzce i ze lezy ona na stole, ale moze
w czem inpnem zauwazycie roznice.

U. W pierwszem zdaniu ksigzka jest na konicu, a w dru-

. e

giem na poczgtku.

N. Sciera z tablicy pierwsze zdanie.
— Przeczytaj, jakie zdanie pozostato na tablicy.

U. Czyta.
N. Przyjrzyjcie si¢ dobrze, jak jest ono napisane, aze-
byscie mogli bez btedu napisac z pamigci.
N. Zastania zdanie papierem.
Dzieci pisza w zeszytach.
N. Chodzi po klasie, kontroluje, poprawia bledy, chowa
nastepnie ksigzke, a kiladzie na stole zeszyt.
— Co lezy na stole?
U. Na stole lezy zeszyt.
N. Powiedz to zdanie tak, zeby wyraz zeszyt byt na po-
czatku zdanial
U. Zeszyt lezy na stole.
Tak samo, jak poprzednio dzieci pisza to zdanie na ta-
blicy i w zeszytach.
N. Chowa zeszyt, kladzie na stél otowek.
A teraz co powiecie o oldwku?
U. Oidéwek lezy na stole.
Dzieci pisza to zdanie na tablicy i w zeszytach.
N. W ten sam sposéb przerabia zdanie o pidrze.
Pi6ro lezy na stole.
N. Przeczytaj wszystkie zdania.
U. Czyta: Ksigzka lezy na stole. Zeszyt lezy na stole.
Oléwek lezy na stole, Pioro lezy na stole.
N. Ile tu mamy zdan?
U, Cztery.
N. O czem jest mowa w pierwszem zdaniu? drugiem?
trzeciem? czwartem?
2
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Odpowiedzi.

N. Ktadzie na stét wszystkie przedmioty.

— Co lezy na stole?

U. Na stole lezy ksiazka, zeszyt, otdwek i pioro.

N.- Co wiec mozna powiedzie¢ o ksigzce, zeszycie, otéwku,
piorze?

U. Ksiazka, zeszyt, otdwek i piéro lezg na stole,

Dzieci piszg to zdanie w zeszytach i na tablicy.

N. zwraca uwage, ze gdy sie¢ wyliczajg przedmioty, to
trzeba te wyrazy oddziela¢ przecinkami.

N. Ile zdan utozyliSmy poprzednio o tych samych przed-
miotach?

U. Poprzednio utozyliSmy 4 zdania,

N. A teraz?
U. Teraz jedno zdanie.
N. Dlaczego teraz mogliSmy utozy¢ jedno zdanie,

a poprzednio cztery?

U. Bo teraz wszystkie te rzeczy lezg razem na stole,
a poprzednio byta tylko jedna rzecz.

N. A moze teraz sami powiecie kilka 16znych przedmio-
téw, o ktérych mozna jedno i to samo powiedziec?

U. 1. Stét stoi na podtodze. Lawki stojg na podtodze,

N. Jeszcze?

U. 2. Piec stoi na podtodze,

U. 3. Kizesto stoi na podiodze. Szafa stoi na podiodze.

N. A jezeli polagczymy te wszystkie zdania w jedno
zdanie, to jak powiemy?

U. Stot, krzesto, szafa, piec, tawki stoja na podtodze.

N. Napiszcie to zdanie sami w zeszytach.

U. Czy mozna te rzeczy pisa¢ w jakimbadZz porzadkup

N. Tak, — jak komu si¢ podoba; tylko zeby nie robié¢
btgdéw, to lepiej si¢ zapytajcie, jak sie pisze dany wyraz.

N. kontroluje, zwraca uwage na bledy, wreszcie pisze
nazwy przedmiotéw na tablicy, kaze sprawdzi¢ i poprawic.

N. Co wy mozecie powiedzie¢, o obrazach, o  tablicy,
o kalendarzu?

U. Obrazy, tablica, kalendarz wisza na $cianie.

N. Podzielcie to zdanie na oddzielne zdania.

U. Obrazy wisza na S$cianie. Tablica wisi
Kalendarz wisi na $cianie,

N. Ile zdan on powiedziat?

U. ~Trzy. :

N. Pofaczcie te trzy zdania w jedno zdanie!

U. Obrazy, tablica i kalendarz wiszg na S$cianie,
pisza to zdanie w sposéb powyzszy.

N. Napiszcie teraz jedno zdanie o tem, co u was w domu
stoi na podtodze, a drugie — co wisi na $cianie.

Dzieci pisza, nauczyciel zabiera zeszyly do poprawienia,

Uwaga: Ostatnie zadanie moze by¢ wykonane
w domu, ¥

na Scianie.

Dzieci

Walery Nowicki.

LEKCJA

Z GEOMETRJI W ODDZIALE DRUGIM NA TEMAT: KATY
JAKO OBROTY (OSTRY, PROSTY, ROZWARTY, POLPELNY
I PELNY).

1. Nawigzanie,
2. Podanie nowego materjatu.
3. Odpytanie i utrwalenie,
Gdzie si¢ obecnie znajdujemy?
Obecnie znajdujemy sie w klasie.
Z crzego sktada si¢ klasa?
Klasa sktada sig¢ z2 $cian, sufitu i podtogi.
JakbyS$cie nazwali te miejsca, przy ktérych schodzg sieg
Sciany?
Te miejsca, przy ktérych schodzg sie S$ciany, to sg katy.
lle katow tworzg $ciany w naszej klasie?
Sciany w naszej klasie tworza cztery katy.
Gdzie jeszcze widzisz katy?
Dzieci wskazujg kgty przy roznych przedmiotach.
lle katéw ma tablicad Okno? Drzwi? Obrazd Szafa? S'6R
W jaki sposéb moglibyscie utworzy¢ kat na zegarze?
Kat na zegarze mozna utworzy¢ przez przesuwanie jednej
ze wskazowek.
Co robimy ze wskazéwkami, azeby utworzy¢ kat?
Azeby utworzy¢ kat, wskazowki przesuwamy.
Jak inaczej mozna powiedziec¢?
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Azeby utworzy¢ kat, wskazéwki obracamy,

A w jaki sposob utworzy¢ kat z tych dwéch paskow pa~
pieru przyczepionych w jednem kornicu szpilkg do tablicy?

Azeby utworzy¢ kat z tych paskéw, musimy jeden z nich
obracac.

Dzisiaj dowiecie sig, jakie mamy katy. Biore cyrkiel,
pytam: co to jest?

To jest cyrkiel.

Rozchylam nozki cyrkla tak, azeby utworzyt sie kat ostry
i pytam: co sie nam utworzylo?

Utworzyt sie nam kat. Jak nazwiecie ten kat?

Kat ten nazwiemy ostrym.

Jaki kat si¢ utworzyt? Utworzyt sig kat ostry.

Po6jdzie do tablicy N. i utworzy na paskach kat ostry
Dobrze zrobif?

Dobrze. Péjdzie K. do -zegara i utworzy taki sam kqt
na wskazéwkach. Jaki kat utworzyt K?

K. Utworzyt kat ostry.

S. Narysuje kat ostry.

Co robimy z paskamii wskazéwkami, kiedy tworzymy kat®

Kiedy tworzymy kat, paski i wskazéwki obracamy,

Prosze wykona¢ taki obrét, azeby utworzyl sig¢ kat ostry.

Wyliczcie katy ostre, znajdujace si¢ w klasie. Rozchylam
cyrkiel do kata prostego i pytam: jaki kat utworzyl sig terazp

Teraz utworzyt sie kat prosty.

Jakie figury majg katy proste?

Katy proste majg: kwadrat i prostokat.

Pojdzie do zegara K. i utworzy na wskazéwkach kat prosty.

Prosze uczyni¢ to samo na paskach. Czy dobrze zrobil?

Dobrze.

N. nerysuje kgt prosty. Z. zrobi obrét, azeby utworzyt
sie kat prosty. W jaki sposob lezg do siebie wskazowki na
zegarze, kiedy tworza kat prosty.

Kiedy wskazowki tworzg kat prosty, to lezg do siebie pro-
stopadle. A paski jak lezg?

Paski tez leza prostopadle?

Czy przy kacie ostrym paski, wskazowki i linje nie lezaly
prostopad'e?

Kiedy wiec bedziemy mieli kat prosty?

“warty na paskach papieru.

Kat prosty bedziemy mieli wtedy, gdy linje bgdgq do

siebie prostopadle.

Prosze wyliczy¢ i wskaza¢ wszystkie katy proste znajdu-

~ jace sig w klasie.

Dzicci wyliczaja. Rozchylam dalej ndzki cyrkla? Jaki
kat utworzy! sie teraz?

Teraz utworzyl si¢ nam kat otwarty.

Ty jak go nazwiesz?

Tak samo.

A ty jak nazwiesz?

Tez tak samo.

Kat ten bedziemy nazywali rozwartym.
ten kat?

Ten kat nazwiemy rozwartym.

Czy przy tworzeniu sig¢ kata rozwairtego nézki cyrkla sg
do siebie prostopadte?

Pr.y tworzeniu si¢ kata rozwartego nozki cyrkla nie sa do

Jak nazwiemy

. siebie prostopadte.

Utwoérz kat rozwarty na wskazéwkach. Utwoérz kat roz-
Narysuj kat rozwarty. Zr6b obrot,
azeby utworzy! sig¢ kat rozwarty.
Rozchylam nézki cyrkla dalej. Jaki kat mamy teraz?
Teraz mamy kat rozwarty. A teraz jaki kat mamy?
Teraz tez mamy kat rozwarty.

Doprowadzam nézke do kata
mamy teraz?

Dzieci nie wiedzg,.

Kat ten nazwiemy péipetnym.

Jak nazwiemy ten kat?

Ten kat nazwiemy poéipetny.

Utw6rz mi kat polpetny aa paskach papieru. Wykonaj
to samo na wskazédwkach zegara. Wykonaj obrdt, azeby
utworzyt si¢ kat potpeiny. Narysuj kat pdipetny.

Jaki kat utworzy sie, jezeli wskazowke przeprowadze
wokotop Dzieci nie wiedza. Jaki kat ostatni poznalismy?
Ostatai poznalisny kat potpetny. Ile moze zmizsci¢ sig takich
katéw polpetnych w tym kacie? Wskazuje kat petny.

Katow polpstnych w tym kacie zmiesci si¢ dwa.
czego kat potpetny nosi te nazwe?

potpetnego. Jaki kat

A dla-
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Kat péipeiny dlatego nosi te nazwe, ze jest polowa
kata pelnego.

A wigc jaki to bedzie kat, jezeli dwa pd'petne mieszcza
sie w nim?

Kat ten nazwiemy petnym.

Zréb obrét kata pelnego.

Utwoérz kat petny na paskach papieru.

Jaki obrét wykonujemy przy kacie pelnym?

Przy kacie pelnym wykonywujemy caly obrét.
nam utworzy po zakresleniu kata petnego?

Po zakresleniu kata petnego utworzy si¢ nam koto.

Jakie katy dzi$ poznali§my?

Dzi§ poznaliSmy kat: ostry, prosty, rozwarty, polpeiny
i pelny. :

N. narysuje kqt ostry.

K. zrobi obrét azeby utworzyt sie kat ostry.

S. narysuje kat prosty. Zréb obr6t, azeby utworzyl sie
kat prosty. Narysuj kat rozwarly. Zrob obrét kata rozwa-
rty. Narysuj kat potpetny. Wykonaj obrét kata polpetnego.
Wykonaj obrét kata petnego, —

Narysujecie w domu te katy, ktére dzi§ poznaliSmy

i pod kazdym napiszcie jaki to jesl kgt. —
Teofil Wojtczak.

LEKCJA Z JEZYKA POLSKIEGO W ODDZ. IIL

OPRACOWANIE CZYTANKI ,TESTAMENT LOKIETKA*
(PFAUOWNA | ROSSOWSKI, PIERWSZE CZYTANIA CZ. 1Iy

Co sie

I Wistep.
N. Komu ojciec pozostawia swéj majatek, gdy umiera?
U. Ojciec pozostawia majatek zonie i dzieciom.
N. Co ojctec robi przed $miercig, chcgc by nikt z rodziny
nie byt pokrzywdzony?
Ojciec przed $miercig robi zapis.
Jak inaczej sig¢ nazywa taki zapis?
Taki zapis sig nazywa testamentem.
Dlaczego testamentu nie mozna ziamac?
Bo ojciec jak postanowit, tak by¢ musi.
A dlaczego ojciec moze rozporzadzaé¢ majgtkiem?

2 it

U. Bo to jego wiasny i co chce, to moze z nim zrobic.

N. Znaczy, ze ojciec w testamencie wyraza swojg chec,
czyli zamiast che¢, jak lepiej mozna powiedziec?
Milczenie,

N. Inaczej mozna powiedzie¢, ze ojciec w testamencie
wyraza swojg wole. StyszeliScie, jak ludzie mdéwig: niech sig
stanie wola Boza, co to znaczy?

U. To znaczy, niech si¢ stanie, jak Pan Bog chce.

N. A czy wy wszystko mozecie
podoba?

U. Nie wszystko, my musimy sluchaé¢ ojca i matki.

N, 1[I kogo jeszcze.

U. Nauczyciela, ksiedza, opiekuna, starszych ludzi.

N. To znaczy wy musicie ulega¢ woli rodzicow i wa-
szych wychowawcéw. A kiedy to cztowiek lub matka po raz
ostatni objawiajg swg woleg.

U. Cztowiek po raz ostatni objawia swa wole, gdy umiera,

N. Jezeli ja objawia po raz ostatm to jak sie mazywa
taka wola?

U. Ostatnia wola.

N. Wiec czem bedzie testament?

U. Testament bedzie ostatnig wolg cztowieka.

N. A jak mysSlicie, czy tg ostatnia wolg, tym testamen-
tem moze by¢ tyko zapis majatku?

U. Niekonieczuie. S

N. Np. co moze czltowiek wyraz1c w ostatniej swej woli>

U. 1 Gdzie majg go pochowac,

U. 2 Czem ma by¢ syn.

Il Zapowiedz lekcji.

N. Dowiemy sig, jaki testament pozostawil swemu sy-
nowi Wiadystaw Lokietek.

IIl Czytani:.

N. WeZcie ksigzki, otworzcie na sir. 58,

Uu. Czytaja zpoczatku catosé, nastepnie pierwszg czesc
(do: wieczor zapada cichy).

IV. Objasnienie tresci i objasnienia jezykowe.
nie planu. Opowiadanie.

N. O kim jest mowa w tej czesci?

U. W tej czesci jest mowa o Wtiadystawie FPokietku,

zrobié, co wam sig

Uklada-
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Gdzie spoczywal Wiadystaw F.okietek?

Wiad. Lokietek spoczywat w komnacie na Wawelu.
Co to jest Wawel?

Wawel to jest zamek,

QGdzie jest ten zamek?

W Krakowie,

A co to jest komnata?

Komnata jest to pokoj.

Co zelegto komnaty Wawelu?

Komnaty Wawelu zalegt smutek.

Dlaczego komnaty Wawelu zalegt smutek?

. Kompaty Wawelu zalegt smutek, bo umierat krél
Lokietek.

N. Na czem spoczywat krol Lokietek?

U. Krdl Lokietek spoczywal na tozu.

N. Co to jest toze?

U. Loze to jest tdzko.

N. Czem bylto okryte fozed

B Loze byto okryte skérami.

N. Dlaczego to skérami byto okryte foze?
U. To byto bardzo dawno, wtenczas sig okrywali skérami.
N.

b

N.

stu?

U.

N,

Gz @ AC e o o

Dlaczego Wtad. Lokietka nazywano Lokietkiem?
Bo byt matego wzrostu.
A jak jest powiedziano w ksigzce, jakiego on byt
wZzro
On byt niepokazny wzrostem.
Co to znaczy niepokaZny?
U. NiepckaZzny to znaczy maly.
N. A moze inaczej jeszcze mozna powiedziec? Kto wie?
Milczenie.
N. Niepokazny — inaczej niepézomy. Chociaz on byt
wzrostem niepokazny, ale zato jaki duchem?
U, Wt Lokietek byt duchem wielki,

N. Jak to nalezy rozumie¢ — wielki duchem?

U. 1. On byt odwazny.

U. 2. Byt dzielny.

N. Czego dokonal Wt. Lokietek?

U. On polaczyt dzielnice Polski w jedno pafistwo.

N. W ksigzce czytaliScie: dzielnice Polski rozerwane

zjednoczy! i panstwo potezne stworzyl, wrogom na postrach,

narodowi na chwale. Co znaczy wrogom na postrach?

U. To znaczy, ze Polska byla postrachem dla wrogéw,
jej sie bali.

N. A co znaczy narodowi na chwatlg?

U. To znaczy, ze nar6d ja chwalil,

N. A za co mégt ja chwalic?

U. Ze byla silna.

N. Jezeli uczen bardzo dobrze sig® sprawuje, dobrze sig

' uczy, to na co zastuguje?

U. Na pochwale, »

N. [ taki uczen czem jest dla szkoty?

U. Taki uczen jest chwatg szkoly.

N. Otéz Polska byta chwatg narodu, i tego dokonat
wielki duch Wtad. Lokietka.

N. Gdzie wiele trudéw poniést Wi. Lokietek?

U. WL Lokietek ponidst wiele trudéw na tutaczce.

N. Dlaczego i gdzie on sig tutah

U. On sie tutat, kryjac si¢ przed swemi wrogami w Pol-
sce i zagranica. On chodzit do Ojca Swietego, by pomogt mu
w sprawie odzyskania tronu,

N. Od kogo Wi Lokietek zaznat wiele ztego?

U. Wi Lokietek ztego od Czechow
i Niemcow.

N. poleca przeczytaé jeszcze raz pierwsza czgSC i kaze
opowiedziec, '

N. Jak mozna zatytulowaé te czgsc?

U. Dzieci dajg kilka tytulow mniej lub wigcej zblizonych
do wiasciwego i obejmujacych albo kilka zdan, jak np: Jakim
byt Wi. Lokietek, albo zbyt ogélnych, np: Ostatnie chwile Wi.
Lokietka,

. N. Gdyby$my chcieli, narysowaé¢ obraz, przedstawiony
w tej cze$ci, coby$§my narysowali?

U. Narysowaliby§my komnatg na Wawelu, w niej lezy
Wtadystaw Lokietek.

Z twarza?...
Pozétkia.

Przy Swietle?...
Lampki oliwnej.

zaznal wiele

czcz
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N.
Znéw kilka odpowiedzi, z ktérych si¢ wybiera:

Jakby$my podpisali ten obraz?
Wiady-

staw Lokietek na tozu Smiertelnem. Tytul zapisujg na tablicy
i w zeszytach.

Dzieci czytajag nastgpng

cze$¢ do stéw: Oblicze krdla

nabralo nagle pogodnego wyrazu.

N.
U.

Kiedy krél usypial?
Kiedy wiecz6r zapadat i w zamkowym koSciele na

modlitwe oddzwoniono.

tchu,

N!

plers

N.

BZCZCZCOZCZOZOZCZCZEZEZE2E2C

Co robit lekarz?

Lekarz dat znak.

Jaki to byl znak?

Zeby wszyscy wyszli,

Kto tylko zostat?

Zostal krolewicz.

Co robit krélewicz?

Diugo wpatrywal si¢ w twarz ojca.

A co robit Wi Lokietek?

Poruszyt sie lekko, otworzyt oczy i szepnal:
Jak odpowiedzial Kazimierz?

Jam jest.

Czy teraz tak odpowiadajg?

Nie.

A jak?

Jestem,

O co prosit umierajacy Kazimierza?
Umierajgcy prosit Kazimierza ¢ wode.

O co sie zapytal Lokietek Kazimierza?

Czy juz noc?

A jak odpowiedzial Kazimierz?

Wieczor péiny.

O czem chcial sie przekona¢ Wi Yokietek?
Chciat sie przekonaé, czy kogo wigcej niema w komnacie.
Co sie dziato z piersig krdla?

Pier§ pracowala.

Jak to pier§ mogla pracowac?

Kr6l chciat moéwié, a nie mial sif,
sie¢ podnosita.

Co Lokietek polecit zrobi¢ Kazimierzowi po swej $mierci®

Kazmirz?

wiec nabierat

U. Zeby mu korong whozyli.

N. Dlaczego to korona, jak mowi Lokietek daje moce
Milczenie.

N. Kto tylko moze nosi¢ korong?

U. Korong tylko moze nosi¢ krol,

N. W czyich rekach skupia si¢ wszystka wiadza:

w catym kraju?

ZCZSZOZCZCOZEZCEC

Wiadza w calym kraju skupia si¢ w rekach kidla,
Wiec dlaczego korona daje moc?

Bo korone moze nosi¢ krél, a krol catym krajem rzadz;.
A dlaczego byla potrzebna ta moc?

Aby Polske cala utrzyma¢ w jednej dtoni.

Jak to rozumie¢ w jednej dtoni?

To znaczy sam jeden bedzie rzadzit calym krajem..

W jakiem znaczeniu jest tu uzyty wyraz dioni?
W znaczeniu przenosnem

Kogo Kazimierz kazal sig radzi¢ w rzadach denstwa.

Kazal sie radzi¢ Jaskaz Melsztyna,
Jak Lokietek nazwal Jaska z Melsztyna?

Lokietek nazwat Jaska z Melsztyna mezem prawym,
Co znaczy mezem prawym?

‘Milczenie.

Mezem prawym nazywamy cztowieka, ktory kieruje

sie zawsze prawda, sprawiedliwoscia; pracuje nie dla wilasnei
korzysci, lecz dla dobra narodu.

it
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Jak Lokietek wyrazil si¢ o ziemianach i rycerstwie?
Ziemianie i rycerstwo jest dobre.

Kogo nazywamy ziemianami?

Ziemianami nazywamy dziedzicow.

Albo inaczej?

Obywatelami ziemskimi.

O kim kazal Lokietek Kazimierzowi pamigtac?
Lokietek kazal pamigta¢ o biednych chtopach.
Dlaczego on kazal o nich pamigtac?

Bo chtopi go obronili gdy péwrécit z tutactwa, to

tylko chlopl bili sie o Polske.

N.

U.
N.

Czem Kazimierz mial by¢ dla chiopow?
Tarczg, opieka i obrofica.
Co to jest tarcza?
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Tarczg dawniej rycerze sig zastaniali, gdy sie bili.
Od czego sie zastaniali?
Od strzat i fmiecza,
To znaczy Kazimierz miat by¢ tez tarcza?
Nie, tylko Kazimierz zastaniatby ich od nieszczesé.
Wigc jakie znaczenie ma tutaj wyraz tarcza? Wtasciwe
€zy przenosne?
U. Wyraz tarcza ma znaczenie przenosne.
Opowiadanie czesci i nadanie tytutu testament |Lokietka.
Czytanie ostatniej czesci, sktadajgcej sie z dwoch zdan:
Jakim wyrazem mozna zastapi¢ wyraz oblicze?
U. Twarz.
N. Jak to rozumiecie: oblicze kréla nabrato ipogodnego
wyrazu?

zczczc

U. Twarz byta pogodna,

N. Kiedy cztowiek ma twarz pogodag?

U. Kiedy jest spokojny i szczesliwy.

N. Dlaczego Lokietek spokojnie umierat?

U. Bo wiedzial, ze Kazimierz spetni to, co mu powiedzial

N. Jik zatytutowac ostatnig czesé,

U. Smier¢ Wtadystawa Lokietka,

Opowiadanie catosci,

Zakoriczenie.

N. Nad czem Wtadystaw Lokietek pracowal przez cate
swe zycie?

U. Nad wzmocanieniem Polski.

N. O czem on myslat do ostatniej chwili?

U. On myslat o Polsce.

N. Kim on kazal szczegélnie sie zaopiekowaé,
U. Chiopami.

N. Czem jest dla dzieci ostatnia wola rodzicéw?
Milczenie.

U. Ostatnie ‘stowa rodzicéw sa SwietoScig dla dzieci,
muszg jg speini¢, chociazby nawet wiele trudéw ich to koszto-
walo. Whkrétce sie dowiecie, jak Kazimierz Wielki spetnit zy-
czenia ojca, jak wzmocnit i wzbogacit Polske, jak sie zaopie-
kowal ch'opami, jak przysporzyl Polsce potegi i chwaly, zrozu-

miecie tez, jakie to znaczenie mial ten testament dla Polski.
P. i N,

=

PROTOKOL

LEKCJI PRAKTYCZNEJ Z JEZYKA POLSKIEGO, PRZEPRO-

WADZONEJ PRZEZ P. PAJAKA W ODDZ. Ill NA TEMAT:

POPRAWIANIE WYPRACOWAN POD TYTULEM ,KULAWY
KOTEK“. TRAWESTACJA BAJKI JACHOWICZA:

Kotek kulawy szed! sobie droga,

Sta$ nierozwazny tracit go noga

— Nie tracaj, Stasiu — rzekta Halinka —
Niech sobie idzie biedny kocinka.

N. — Wyjmijcie, chfopcy, zeszyty, bedziecie czytali i po-
prawiali swoje wypracowania o ,kotku kulawym*“. Czytaj Kaziul
U. — W jednym domu dzieci miaty kotka, Bardzo byt

niedobry, wigc dzieci wyrzucity kotka z domu. _
— Czy dobre jest to ostatnie zdanie?

Nie, to zdanie jest niedobre.
Dlaczegop
Powinno by¢: kotek byl bardzo niedobry.
A dlaczego wyraz kotek wzig'e§ na poczatek?
Bo to jest rzeczownik.
A w zdaniu czem bedzie ten rzeczownik?
Podmiotem,
Uwazajcie, chlopcy; kotek byt bardzo niedobry; je-
zeli powiemy, ze kto$ jést niedobry, czy wiemy pod jakim
wzgledem on byt niedobry?

U. — Nie wiemy,

A

Zczczczcoz
t

N. — Jak to mozna jaSniej sie¢ wyrazié?

U. — Kotek byl bardzo fakomy, wiec dzieci go wy-
1zucity.

N. — Tak bedzie lepiej. Czytaj dalej.

U. — Poniewaz nie mial pozywienia, wiec pobiegt do
lasu na ptaki.

N. — Pomyslcie, czy dobrze jest napisane to zdanie?

U. — Dobrsze.

N. — Czy rozumiecie, co znaczy wyrazenie: na ptaki?

U. — On bedzie w lesie towit ptaki.

N. — Tak, wiec zdanie jest zrozumiate, a zatem dobre.

Czytaj dale;j.
— Witem zobaczyt go mysliwy i strzelit w kotka.
— Czy dobrze jest to zdanie napisane?
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U. — To zdanie jest Zle napisane,

N. — A jakby$ ty napisab

U. — Zobaczyt go mySsliwy i slrzelift w niego.

U. 2 — Mysliwy zobaczy! kotka i strzelit w niego.

N. — Widzicie, to drugie zdanie lepsze — dlaczego?

U. — Bo na poczatku jest rzeczownik, (poprawia sig):
podmiot. :

N. — Péziniej, w wyzszych oddziatach, gdy sie nau-

czycie lepiej pisaé¢, to bedziecie mogli w razie potrzeby zaczy-
na¢ zdania od innych cze§ci mowy, a teraz starajcie sie zaw-
sze zaczyna¢ od podmiotu.
' N. — Jakie czesci powinny byé¢ w zdaniu?,
. — Powinny by¢ podmiot i orzeczenie.
— Co bedzie tutaj podmiotem.
— Mysliwy.
— Orzeczeniem?
Zobaczyt kotka i strzelit w niego.
— Przeczytaj nastepne zdanie!
— Kotka nie zabitl mysliwy, tylko postrzelit w tapke
— Dobrze, tylko gdy weZmiemy pod uwage poprzed-
mie zdanie, to otrzymamy: MySliwy zobaczy!l kotka i strzelit
w niego. Mysliwy nie zabit kotka tylko postrzelit w 1fapks.
Jak tu zrobi¢, zeby sie nie powtarzato dwa razy myS$liwy i dwa
tazy kotka?

ZCczczcza
I

U. — Mysliwy zebaczyt kotka i strzelit w niego, ale nie
-zabit, tylko postrzelit w tapke.

N. — Tak, przeczytaj nastepne zdanie,

U. — Kotek byt bardzo kulawy i szed! droga.

N. — Zastandwcie sie nad tem zdaniem, jakby inaczej
go napisac?

U. — Kotek kulawy szedt sobie droga.

N. zartobliwie: Wtem kto§ niebaczny tracit go noga.
— Kulawy kotek szedf droga.

— Dobrze, czytaj dalej!

— Wtem szli drogg Jas i Zosia.

— Dobrze napisat?

Niedobrze: Jas i Zosia szli droga.

— A on jak zaczat swoje zdanie?

— On nie zaczat od podmiotu, tylko od orzeczenia.
— Powiec wiec, jak powinno by¢ napisane to zdanie.

7 o
|

U. — Jas i Zosia szli drogg i napotkali kotka.

N, — Nastepne zdanie?

U. — Ja$ nieuwazny tracit go noga.

N. — Czy dobre zdanie napisal?

U. — Dobre.

N. — Nastepne?

U. — Zosiazwrécita Jasiowi uwage, zeby nie tracal kotka.

N. — Dobrze, czytaj dalej.

U. — Ja$i Zosia wzieli kotka do domui fapal im myszy.

N. — Dobrze to napisai?

U. — Dobrze.

N. — Nie, to zdanie trzeba podzieli¢ na dwa zdania, bo
mozna pomysleé, ze Jas tapat myszy. Wiegc jak powinno by¢?

U. — Ja$ i Zosia wzieli kotka do domu. Kotek fapat
im myszy.

N. — No, teraz przeczytaj nam poprawione od poczgtku.

U. — Czyta, nauczyciel kaze mu jeszcze to i owo po-
prawic.

N. — A teraz nam Miller przeczyta swoje wypracowanie.

Miller czyta. ,Kulawy kotek“. W jednem miasteczku
mieszkata jedna zamozna pani, nazwiskiem Majerska. Ta pani
miata dwoje dzieci, dziewczynke i chtopczyka. Dziewczynka
miata na imie Halinka, a jej braciszek Stas., Sta$ byl mtodszy
od Halinki, Halinka byta dziewczynka madra, roztropng i roz-
sadna. Sta$ nie byl .taki madiy jak Halinka. Stas i Halinka
chodzili do szkoty. Halinka byta w pierwszej klasie, a Sta$
byt w podwstepnej. Chodzili do szkoty jedng droga. Jed-
nego dnia, kiedy zaspali, to si¢ bardzo przestraszyli, Ze sig
spéznia do szkoty, wiec zaczeli sig predko ubiera¢. Zjedli $nia-

- danie, a pani Majerska przyszykowata im $niadanie do szkoty,

i kiedy juz wyszli z mieszkania, zaczeli biec. Wtem spotkali
na drodze kotka, ktéry chcial skosztowa¢ ptaszka, wigc wsko-
czyt na krzak r6zy i uklut sie¢ w tapke i byl bardzo chudy.
Halinka ulitowala sie nad nim i powiedziata do Stasia, zeby
nie bylo pézno, toby go zaprowadzita do domu, ale byfo
pézno, nie mogta go zaprowadzi¢, ale przypomniato jej
sie, ze ma chleb z wedling, wyjeta chleb z kieszeni i data
mu.  Kotek byt bardzo glodny i zaczat chciwie jes¢. Stas

brzydzit sie tym kotem, kopnat go i powiedziat do Ha- 3i
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linki, ze moze on jest parszywy, zeby go nie ruszata. Jak
poszli do szkoty, Halinka wcigz my$lata o biednym kotku,
kiedy wracali ze szkoly, zobaczyli tego samego kotka, ale
teraz byt kulawy. Halinka wzieta kotka do domu, nakarmita
go i puScita na dwor, ale Sta§ bardzo sig rozgniewal na Ha-
linke, ze wzigta jakiego§ kota, moze chorego. Stas chciat
wyrwa¢ Halince kota, ale Halinka nie dala i powiedziata mu,
zeby go puscila, ale nie rzucal, bo moze go zabi¢. Kiedy go
wypuscili, Halinka mu powiedziala, ze on ma wszystko, nic mu
nie brakuje, to dlatego nie umie uszanowa¢ biednego. Halinka
opowiedziata catg historj¢ o kotku swoim rodzicom, a rodzice
bardzo jq pochwalili, a Sta§ dostal nauczke i przyrzekt rodzi-
com, ze bedzie si¢ wzorowal na Halince. Stas od tej pory
postepowal tak samo jak Halinka. Pd6Zniej Stas bardzo zatowat
kotka. Kiedy Halinka mu przypomuniata o kotku, to Stas az
z zalu plakal i chciatby go spotka¢, aby mu wynagrodzi¢ dob-
rem obchodzeniem sig¢ z nim za wyrzadzona mu krzywde.

N. — Dlaczego Halinka rozgniewata sie na Stasia?

U. — Bo Stasio kopnat kotka.

N. -— Wisinski, przeczytaj ty swoje wypracowanie?
Wisinski: ,Kulawy kotek“. W jednej rodzinie zyl kot.

U tych ludzi bardzo bylo mu niedobrze. Biedny kctek posta-
nowif sobie poszuka¢ innego miejsca. Idac droga dostat sie
nieuwazny kotek pod kolo wozu i zostat okulawiony. Idac
dalej spotkat dwoje dzieci. Dzie¢mi temi byli Jas i litosciwa
Zosia. Ja$ byt tak zajgty rozmowa z siostra, ze nie zauwazyt
kotka i tracit go noga. Widzac to Zosia zwrdcita uwage nie-
ostroznemu chiopcu. Zal zrobilo sie jei kotka i postanowita
zabra¢ go z sobg do domu, kotku bylo tam bardzo dobrze
byt dzieciom bardzo wdzieczny, a chcac okazaé¢ wdzigczno$é
to fapat myszy.

N. — Czyje opowiadanie lepsze, czy Millera, czy Wi-
sinskiego?

U. — Millera lepsze.

N. — Dlaczego?

U. — Bo on napisatl historje o kotku.

N. — A Wisinski co napisai?

U. — Tez historje o kotku,

N. — Wiec jeden i drugi napisat historje o kotku, ale
czyje opowiadanie jest lepsze.

U. 1 — Millera, bo lepsze zdania.

U. 2 — Bo diugo pracowal.

U. 3 — Millera, bo tadniejsze zdania budowat.

N. — Przeczytaj jeszcze raz swoje wypracowanie, Wi-
sinski. ;

Wisinski czyta.

N. — Napisates: kotku byto tam dobrze, a jak powinno
by¢?

U. — Kotkowi bylo dobrze.

U. — Podnosi reke.

N. — Co powiesz?

U. — Wisinskiego wypracowanie jest lepsze,

N. — Dlaczego?

U. — Bo Millera jest za dtugie.

N. — Tak, to jest zwiezte, a tamto rozwlekle.

A ty, Stasiu, przeczytaj swoje wypracowanie. Sta$ czyta:
L,Kulawy kotek“. Pewni panstwo mieli kotka. Kotek byl caly
biaty i byt bardze towny. Lowit myszy, szczury, a jak mu sie
nieraz udato, to wypit mleko z garnka. Dzieci bardzo meczyly
kotka, zgniewato go to i uciekt z domu szukac¢ sobie lepszego
miejsca. Idqc drogg spotkal chiopca niegrzecznego, ktory zo-
baczywszy kotka, zaczal rzuca¢ kamieniami i okulawit go. Ko-
tek kulawy szedt dalej bardzo wolno, bo nézka go bardzo bo-
lata. Koto kotka przechodzito dwoje dzieci, chiopczyk i dziew-
czynka. Chiopczyk nie widzgc kotka, tracit go noga. Nie trg-
caj, Jasiu, kotka, bo tapka go boli, on jest kulawy. Wzieli go
ze sobg i w domu obwiazali mu lapke. kotek wyzdrowial, a zato
fowil myszy i bawit sig z dziec¢mi.

U. — Podnosi reke.

N. — Co chciates powiedziec?

U. — Ale kto mu mowit, zeby nie tracal kotka?

U. 2 — Zosia.

N. — Tak, trzeba bylo napisa¢, ze to Zosia powiedziaia,

A teraz Skrobanski nam przeczyta.
Skrobanski czyta. W jednym domu byl kotek, poniewaz
nie bylo myszek, wigc postanowit zmieni¢ dom. Szed! drogg

i zobaczyl polng myszke., Skoczyl za nig i skaleczyl o krzak 33
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tapke.. Poszed! dalej i spotkat Jasia i Zosig, ktérzy szli na
jagody. Ja$ niechcacy tracit go noga. Zosia® zwrécita mu
uwage. Wzigli kotka do domu. Byt im bardzo wd21<;czr1y, za

to fowit im myszy i bawit sig z nimi.
N. — Jak to inaczej napisaé: wzieli kotka do domu, byt
im bardzo za to wdzieczny?
U. — Jas i Zosia wzieli kotka do
im bardzo wdzieczny.
N. — Musicie dobrze mysle¢, by prawidtowo ulozyé zda-
nia, starajcie si¢ zawsze podmiot stawia¢ na poczatku.
Niech jeszcze przeczyta swoje wypracowanie Aniotek.
Aniotek czyta: Kulawy kotek: W jednej rodzinie byt
kotek. Sier§¢ jego byta biata. Przez cala zime byt u dzieci,
a na wiosng zrobit ucieczkg. Uciekt i szedt droga. Wtem zo-
baczyt go pies i zaczat go goni¢. Wtem ida droga Jas i Zosia,
zobaczyli kotka i wzigli go do domu. Jas i Zosia cieszyli sie
bardzo. Kotek byt dzieciom wdzieczny. A kotek towit my-
szki i z niemi figlowat.
N. — Czy dobrze on napisat ,Wtem zobaczyl go pies®.
Wtem idac droga Jas i Zosia zobaczyli kotka.
— Nie, bo nie zaczgt od podmiotu.
— Aty jakby$ napisal
— Pies zobaczyt kotka i zaczat go gonic.
Czego jeszcze brak w tem zdaniu?
— Pies gonit kotka, ztapat za noge i skaleczyl.
— A drugie zdanie?
— Powinno by¢: Zosia i Ja§ zobaczyli

domu. Kotek byt

CEEs e
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na drodze

kotka.

— A od jakiego wyrazu zaczal on to zdanie?

— Od wyrazu ,wtem“, powinno by¢ od podmiotu.
I nie napisal, jak go chiopczyk tracit noga.
Za podmiotem powinno by¢ orzeczenie.

A jakbybySmy powiedzieli inaczej zamiast ,idac, ¢

— Ze ,dzieci szty.

— A ty jakbys zamienit,

— Jas i Zosia przechodzili i zabrali kotka do domu.
Dzwonek,

<, e A=kt
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Stefan » Gatkowski,

“Naucz.

SzZnurs

Zcz;2c“2c2c2¢

LEKCJA Z RACHUNKOW W ODDZ IV
STOSUNEK DWU ODCINKOW,

Co mozemy pow1edz1eé o kominie fabrycznym?
Uczenn Komin fabr, jest wysoki.

N. — Jaki jest komin na naszej szkole?r

_Na naszej szkole jest komin niski.

— Jaki jest korytarz w naszej szkole?

— W naszej szkole korytarz jest dtugi.

— A jaki jest korytarz przy wejsciu?

—  Krétkil

— Mam tutaj dwa sznurki (pokazuje) Jaki jest ten

—  Kroétki

— A tem

— Ten sznurek jest dtugi.
— Co mozemy o tych sznurkach powiedziec?
— Sg nieréwne.

— Jakie sa le dwa odcinki na tablicy?

(odec.  narys.

przed lequ)

ﬂzczczcczc
l

—  Nierowne.
Co mozemy jeszcze zrobi¢ z temi sznurkamﬂ
Mozemy je porownac.

Mozemy je wymierzyc!
Ktory sznur bedziemy wymierzac?
Diugi. ‘
A ktérym sznurkiem bedziemy wymierzad!
" Krotkim.
Prosze wymierzy¢ te dwa sznurki:

I

D

(Chtopcy wy-

mierzajq)

N. — lle razy kr6tszy sznur miesci sie w dluzszym?

U. — 3 razy.

N. — Ile razy ten sznur jest diuzszy od tego? (pokazuje)

U. — 3 razy.

N. — Jezeli kr6tszy szn. oznaczymy przez 1. (zapisuje
na tablicy) to jaka cyfra musimy oznaczyé¢ dtuzszy szn?

-U. — Trdjka.

(Uczen zapisuje 3 z prawej strony 1).

N. — lle razy miesci sie jedynka w trojce?
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U. — 3 razy.
N. — A ten szn. w tem?
U. — Tez 3 razy.

N. — Jak sie stosuje krotszy szn, do dtuzszego? (poka-

zuje sznurek). Spojrzyjcie na tablice i odpowiedzcie.

U. — Jak 1 do 3.

N. — Takie stosowanie si¢ dwu odcink6v nazywamy
stosunkiem ich dlugo$ci, i zapisujemy w ten sposéb: 1:%

N. — Jaki jest stosunek pomiedzy diugoscia tych szn3»

uU. — 13.

N. — A jezelibySmy najpieiw oznaczyli diuzszy szmurek_

pozniej krétszy, to jakiby wtedy byl stosumek?

U — 3.

Dla porzadku bedziemy jednak zawsze najpierw oznaczale
odcinek krotszy.

N. — Zmierz i oznacz diugo$é¢ odcink6w narysowanycie
na tabl. (Ucz. wymierza i zapisuje 4 dm, i 12 dm.)
— lle razy pierwszy odc. miesci si¢ w drugima
— .3 razy.
— Jaki stosunek jest miedzy diugosciag tych edc.?
— 1:3.

AR

den ma 5 cm. drugi 25 cm.?

U. — Jak 1:5.

N. — A jaki jest stos. miedzy odc. mieszczacemi 5 dm._
40 dm.?

U, — Jak 1:8.

N. — Pomyslcie sobie teraz po dwa ode. pomiedzy
ktéremi byltby stos, jak 1:2 i powiedzcie ich wymiary.

Odpowiedzi,

N. — A teraz ma by¢ stos. 1:4.

Odpowiedzi,

N. — Jak 1:7.

Odpowiedzi.

N. — Jak 1:10,

Odpowiedzi,

N. — Co mozemy powiedzie¢ o wszystklch parach ode,,
kiéreSiny wymieniali?
U. — Jedén odc. mozna byto wymierzy¢ drugim,

~— Jaki stosunek jest miedzy dl. odc., z ktmaych je-

X e
wspolnie wymierzac?

Jak moglibySmy nazwa¢é takie odcinki, ktére mozna

U. — {(naprowadza) wspotmierne.
Przerwa wsrddlekcyjna.
N. — Narysuj na tabl. 2 odc, mierzace 3 dm. i 7 dm.

{Uczniowie wykonujg to w zeszytach w skali 1:10)

Zapisz pod odcinkami ich stosunek.

— Jak nazywaliSmy odcinki w pierwszych naszych

mazypadkach?
u. —

N. — lle razy pierwszy odc. miesci sie w drugim?

U. — 2 razy, ale zostaje reszta,

N. — Jaka miarka moznaby wymierzy¢ bez reszty te
- @dcinki?

U. — Decymetrem.

N. — lle razy dm. mieéci si¢ w pierwszym odc.?

U. — 3 razy.

N. — Zapisuje na tabl.

N. — lle razy dm. mieéci sie w drugim odc?

U — 7 razy

N. — zypisuje.

N. — Jaki teraz widzimy stosunek miedzy dtugoscia

fych odc?

U, — Jak 3:7. _

N. — Narysuj teraz jeden odc. dt. 15 c¢m., drugi 35 cm.

N. — Co nalezy teraz zrobi¢, aby oznaczy¢ stosunek

dych odc.?

U. — Nalezy znaleZz¢ wspélng miare.

N, — Jaka miarka mozemy wymierzy¢ bez reszty te odc.?

U. — Miarkg 5 cm.

N. — Jaki wigc stosunek jest miedzy diug. tych odc.?

U. — Jak 37. .

N.

N.

Wspélmiernemi,
Dlaczegoze$Smy je tak nazwali?
. — Jeden odc. mozna byto wymierzy¢ drugim,

=
I

F2y(?
. — Nie.

U
N. — A czy te odc. na tabl, mozna przez siebie wymie.
U

A%
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: ‘N. — Jak wobec tego nazwiemy takie odcinki,  ktére
nie dajy si¢ wymierzy¢ jeden drugimp Pl 5 ;

U. — Takie odc. nazwiemy niewspStmiernemi,

N. — Jaki stosunek jest pomiedzy odc., zktorych jeden
ma 4 cm, a drugi 18 cm?

U. — Jak 2:9.

N. — Dlaczego jest taki stosunek? ~

(Omoéwienie)

N. — Jaki jest stosunek pomiedzy odc., mierzacym 9cm
i24 cm?
; U. — Jak 3:8. :
N. — Pomyslcie sobie teraz takiej dtugosci dwa odc., po-

migdzy ktéremi zachodzitby stosunek jak 2:7

U. — Stosunek 27 jest pomiedzy odc. 4 cm. i 14 cm.

U 2 — odc. 6 cm, i 2] cm.

U. 3 — odc. 8 cm, i 28 cm. : ;

N. — A teraz takie 2 odc., aby pomiedzy niemi by
stos. 5:9»

U — odc. 10 cm. i 18 em.

U. 2 — Odc. 25 cm. i 45 cm,

U. 3 — Odc. 30 cm. i 54 cm,

N..— WidzieliSmy, ze kazdy z chiopcow podawal ‘innej
dtugos¢i pare odcinkéw., — Co jednak pomiedzy temi parami
odec. byto réwnego?

U. — Stosunki byly réwne. :

N. — Co moze wiec zachodzi¢ pomiedzy nieréwnemi
parami odcinkow?

U. — Mogg zachodzi¢ réwne stosunki.

N. — Na jakie duze grupy mozemy podzieli¢ wszystkie
pary odcinkéw?

U. — Na odcinki wspétmierne i niewsp6tmierne.

ZADANIE.

Chtopczyk chodzi codziennie do szkoty i do sklepu. - - :
Pomigdzy odlegtoscia z domu do sklepu i z domu do
szkoly jest stos. X (dowolny). :
- Jak daleko chifopczyk ma do szkoly, jezeli odleglosé
z domu do sklepu wynosi Y. (dowolna)

Kazimierz Czechowski.

WYCIAG Z PROTOKOLU KONFERENCJI REJONO-
WEJ WE WLOCLAWKU, ODBYTEJ W DNIU
13 PAZDZIERNIKA 1925 ROKU.

LEKCJA PRAKTYCZNA Z PRZYRODY NA TEMAT ,GRZYBY*,

PRZEPROWADZONA PRZEZ P. PIECHURSKIEGO W OD-
DZIALE V,

N. Niejednokrotnie styszalem od was, ze lubicie chodzié
do lasu, powiedzcie mi teraz, co wy lubicie zbiera¢ w lesie?

U. Lubimy zbiera¢ kwiaty... jagody, rosliny...

N. W jakim celu zbierasz rosliny?

U. Rosliny zbieram do zielnika.

N. A co robisz z zerwanemi kwiatami?

U. 1 Takze do zielnika... stuzg do upiekszania pokoju...

U. 2 Kwiaty pachng...

N. Mowicie tylko o przyjemnoSci, jakiej dostarczaja nam
kwiaty, ale powiedzcie, do czego one stuzg roslinom?

U. Kwiaty roSlinom stuzg do rozmnazania sig.

N. Jak nazywaja si¢ rosliny, ktére majg kwiaty?

U. Rosliny, ktére majg kwiaty, nazywajg si¢ kwiatowemi.

N. Czy sa takie rosliny, ktére rozmnazajg si¢ bez po-
mocy kwiatow?

U. Sa np: skrzypy...

N. Jak nazywajg sie takie rosliny?

U. Takie ro$liny nazywajg si¢ zarodnikowemi.

N. Jakie znasz ro$liny zarodnikowe?

U. Widlaki, mchy, paprocie, porosty, skrzypy.

N. Moze ktéry z was zna jeszcze jaka rosling zaro-
daikowg

Milczenie,

N. Uwazajcie dobrze, a ja wam powiem:

Maly, staby w lesie stoi,

Nigdy sie- nie rusza,

I przed nikim nie zdejmuje

Swego kapelusza...
Uczniowie: - Grzyb!
N. I ja mam taki grzyb — pokaze wam.
(Nauczyciel pokazuje muchomora, daje uczniowi):
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dziemna cze$¢ grzyba.

-owoceni?

Pokaz i nazwij czesci grzyba.

U. To jest korzei, to todyga, a to kapelusz

Nauczyciel rysuje grzyb na tablicy, nastepnie pokazujac
na kapelusz pyta sig: Jak nazywa sie ta cze$é¢ grzyba?
Kapelusz. (naucz. zapisuje obok rysunku).
Jak mozna nazwac te czes¢ grzybap
Lodyga... trzon...
Ktéra nazwa jest stosowniejsza, todyga czy trzom?
Trzon. (naucz. zapisuje).
Co jeszcze mozna wyr6zni¢ u grzyba?
Korzen.
Jak sig nazywa ta cze$¢ grzyba, ktéra jest nad ziemiap
Ta czes¢ grzyba, ktéra jest nad ziemia, nazywa sie

b le§ KNl -

mnadziemng czeScig.

N. A jak sie nazywa ta cze$¢, ktora jest w ziemi?

U. Podziemna.

N. Zaraz si¢ dowiecie, jak si¢ nazywa nadziemna i po-
Ktora czes¢ grzyba jest jadalna?

U. My jadamy nadziemng cze$¢ grzyba.

N. Jak mozna nazwa¢ t¢ nadziemng cze$¢ inaczej?
Milczenie.

Nauczyciel pokazuje jabtko:
U. Owocem.

N. Czy kapelusz i trzon

Czem jest to jabiko?
grzyba nie mozna nazwac

U. Nie, bo to sie nazywa grzyb.

N. Wtadnie, ze nie: nadziemna jadalna cze$¢ grzyba,
ztozong z kapelusza i trzonu nazywamy owocem, a to, co uwa-
zacie za korzen nazywamy grzybnia. (Naucz, zapisuje na ta-
blicy obok rysunku). Teraz narysujcie grzyb.

Uczniowie rysuja, zapisujg czesSci grzyba i utrwalajg olrzy-
mane dotad pojecia o nmim.

N. Jak zatytutowalibysmy dzisiejszg lekcje?

U. Nauka o grzybach, (naucz. zapisuje na tablicy).

N. Kazdy z was dostanie grzyb i bedziemy o nich sie
uczyli. Moze powiecie, co zpoczatku bedziecie robi¢?

U. Bedziemy rysowali.

N. A jak bedziecie rysowall?

Milczenie.

1ych grzybow,

N. Ja wam dam plan pracy: (naucz. zapisuje na tablicy)
1) Nazwa¢ grzyb i narysowac go w przekroju podiuznym.
2) Znalez¢ 16znice miedzy temi grzybami,

Wypracowanie.

Po napisaniu, nauczyciel rozdaje grzyby, atlasy lupy
i lancety.

Obserwacja. — Dzieci wymieniajg znane nazwy niekto-
nastepnie przekrawujg wzdtuz i rysujg. Przy-
wustalaniu nazw postugujg sie atlasikami. Nauczyciel zwraca
uwage na dobrg obserwacje, pomaga w odszukiwaniu nazw,
zwraca uwage na charakterystyczne cechy grzybow a szczegdl-
nie na wyglad dolnej czeSci kapelusza; przytem dzieci zazna-

jamiaja si¢ z nazwami: igietki, rureczki i blaszki, zapisujagc obok

odpowiednich rysunkow.
Po obserwacji dzieci zbierajg grzyby, lancety i lupy z la-
przerabxa]q ¢wiczenia gimnastyczne i Spiewajg piosenke.
Co zauwazyliScie pod kapeluszem u saray?

U. Igiefki.

N. Czy pod kapeluszem innych urzybow tez sg igietki?
U. U maslaka sa dziurki.

N. Jak inaczej mozna nazwac te dziurki?

U. Rurki.

N. Co jeszcze mozna znaleZé¢ u innych grzybow?
U

N

U

N

u

N.

wek

-

Z

Blaszki.

Wymienicie grzyby, ktére majq blaszki?
Muchomér, majéwka, lub Swinka, rydz...
Czy wszystkie grzyby byty z kapeluszami?
Niel purchawka byta bez kapelusza?

Jak wy myslicie, co moze si¢ znajdowa¢ w tych
igietkach, rurkach, blaszkach?

SR HchE

U 2. U maslaka jest woda..

‘N. Czasem moze byé i woda. lecz zawsze gdy dojrzejq
znajduje si¢ proszek, pytek taki drobny.. tu nauczyciel poka-
jac dojrzatg purchawke przez pocisniecie wysypuje brunatny
.proszek“,

Czem moze by¢ ten proszek?

U. Ten proszek moze by¢ zarodnikiem.

N. Nie moze by¢, a jest masg zarodnikow.
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Do czego mozna poréwnaé zarodnik?
- Do nasienia. -

Co moze wyrastac z zarodmka?

Moze wyrasta¢ np: przedro$le u paproci.

A co wyrasta z przedrosla u paproci?

Z przedrosla wyrasta roslina, zwana paprocia.

Teraz przedstawie wam jak to z tych zarodnikéw
powstaje grzybnia i owoc. Nauczyciel rysuje i objasnia: gdy
owoc dojrzeje, to z kolcow, igietek, rurek, lub z wnetrza pur-
chawek wysypujg si¢ czarne, lub brunatne zarodniki. Gdy wia-
trem niesione padng na. wilgotng i ciepla ziemie, wowczas
ztychzarodnikéwpowstaja cienkie, biale poplatane niteczkizwane...

U. Chwytnikami...

N. Wiasnie ze n'e!

U. (po zajrzeniu do kajetow)... grzybnia.

N. Gdy grzybnia ma wyda¢ owoc, wtenczas skupia sie
grzybnia w pewnem miejscu i wychodzi na wierzch.

U. Jak grzyb wychodzi na wierzch, to widaé¢ takg malg
goreczke z ziemi.

N. Tak, grzyb podnosi ziemig, a wiecie, ze grzyby na-
wet podloge unoszg. Czy widzieliscie kiedy grzyb w mieszkaniu?

U. Tak, szparami przez podloge wychodza.

N. Jeszcze wam powiem, ze grzyb mury rozsadza — takg
ma silg. A teraz narysujcie sobie rozwdj grzyba w swych
zeszytach.

Dzieci Tysujg.

- (po narysowaniu) Czy moze by¢ pozytek z grzyb6w?

U Grzyby stuzg ludziom do jedzenia.

N. Czy tylko ludzie grzyby jedza?

U. Wiewidrki, Slimaki...

N. Jedza jeszcze gasienice i inne robactwo, ktére nape-
wno widzieliScie w starych grzybach. (zawiesza tablice z grzy-
bami). = Powiedzcie teraz czy wszystkie grzyby sa jadalne?

Zczgcoczc

U. Nie! Gaski, rydze, maslaki, borowiki sg jadalne.

N. Czy znacie wszystkie grzyby trujgce?

U. Muchomory, rydz konski (wylicza na podstawm
tablicy).

N. Skad powstata nazwa muchomor

U. Muchy umieraja od muchomora. -

N. Tak, gdy kapelusz muchomora poleje si¢ gorgca woda; -
wiedy wystepuje trucizna. Wystarczy posypac cukrem, by mu--
chy -najadiszy si¢ tej slodkiej trucizny, obficie padaty martwe.

N. Czy styszat z was kto o przypadku otrucia sig¢ grzybami2-

1= alk s
N. Jak nalezy postepowac, jezeli ktoS jest otruty grszami?'
Milczenie.

N. Latwo jest pozna¢ otrucie sie ‘grzybami. Starych
grzybow, lub stoczonych przez robactwo nalezy sig¢ bez wzlgdw
wystrzegac. Jezeli po . zjedzeniu - grzybéw nastepuje zawrét
i szum w glowie, bolesci, palenie w gardle, to odznaki otrucia
sie grzybami. Natychmiast bra¢ Srodki przeczyszczajace i na
wymioty, pi¢ duzo wody lub mleka, aby rozcienczy¢ trucizng.
Po wymiotach trzeba kfas¢ mokre gorgce kompresy. Wreszcie
dobrze jest wywota¢ poty. W tym celu dobrze jest wzigc
duzo smazonych malin do mocnej herbaty i pi¢. Ratowa¢ na-
lezy szybko, bo zatrucie grzybami jest czesto Smierteine. Na
zakoficzenie nauczyciel poleca dzieciom napisa¢ w domu wy-
pracowanie na temat: 1) Jak rozwijajq sig¢ grzyby? 2} Jak
nalezy ratowa¢ ludzi zatrutych grzybami?

Wypracowanie.

Uczniowie odpisujg temat z tablicy, poczem modlitwa i idg
do domu.
1) syS sk surta

Kol. Pilikowski. Lekcja byla przeprowadzona metodycz-
nie, cel jej w zupelnoSci osiagnigty. Nie wiem tylko, czy
dzieci zdaja sobie dobrze sprawg z réznicy pomigdzy trzonem
a lodyga, jezeli trzon grzyba nazywaly todyga. Nalezaloby na
to zwroci¢ uwage.

Kol. Wyrzykowska. Lekcja bardzo interesujgca. W calej
pelni byla zastosowana indukcja. Dzieci na zacadzie wiasnych
spostrzezen dochod:ity do wnioskéw. Nie bylo tylko utrwa-
lenia, zachodzi watpliwos¢, czy dzieci b¢dgq umialy opicaé
Wogdle lekcja prowadzona umiejetnie. Najwigksza jej zalefg
bylo to, ze dzieci same pracowaty, badaly i rysowaly.

Kol. Muszelska. Lekcja byla zajmujgca, pelna trescz
miata ona istotne cechy szkoly pracy, o ktérej marzymy. Le-

piejby tylko moze byto, gdyby dzieci odrazu otrzymaty grzyby 4z



do badania. Nalezato wspomnie¢ o btonce, faczacej kapelusz
z trzonem i powstawaniu na trzonie kotn'erzyka. Nadzwyczaj
wazng rolg przy nauczanwu przyrody odgrywaija atlasy. Bardzo
jest pozadanem, zeby kazda szkola byta zaopatrzona w takie
atlasiki, jakie widzieliSmy na obecnej lekcji.

Wkoricu zwrdcita s'¢ z pytaniem, jak prelegent sprawdzi
<zy zadane wypracowanie dzieci dobrze wykonaly, :

Kol. Radatz. Kol. Piechurski dat prawdziwg szkolng lek-
cje, nie byta ona dana dla okazu, dla blichtru, dla audytorjum,
cechowala jg zupelna naturalnosé, i z tego wzgledu ma wielkg
wartos¢. Lekcja wzbudzita nadzwyczijne zainteresowanie. Po.
mystowe bylo ustawienie tawek — dzieci siedziaty twarzami
do siebie, mogty wiec wspolnie obserwowaé grzyb i wzajemnie
sobie pomaga¢. Nie wiem, czy dzieci jasno sobie zdawaty
sprawg z tego, na co wiaSciwie potrzebny by} przekréj.

Kol. Nowicki. Co do wartosci lekcji, jako jednostki me-
todycznej nie moze byé dwéch zdan: lekcja w calej rozciag-
tosci odpowiada nowoczesnym metodom nauczania przyrody.
Moze by¢ najwyzej mowa o pewnych usterkach, o pewnych
niedociggnigciach, ktore zreszta tej wartosci bynajmuniej nie
zmniejszajg. Tak np. samo okreslenie lekcji jako nauki o grzy-
bach jest zbyt ogélne, jedna lekcja nie obejmuje catej nauki
Praktyczne wskazowki, jakie $rodki nalezy stosowac¢ przy za-
'trucﬁu si¢ grzybami, s nadzwyczaj dodatnia cechy lekcji, gdyz
wzajemny * stosunek czlowieka do przyrody zawsze musi byé¢
uwzgledniany, Mozna byto jednak wykorzystac ten moment,
by zachgci¢ dzieci do poznawania grzybéw jadalnych i trujg-
cych, co jest najlepszym $rodkiem zapobiegawczym.

Kol. Kwiatkowski. Pod wzgledem metodycznym lekcja
nie pozostawia nic do zyczenia. Niezmiernie dodatnig strong
lekcji byt zyczliwy stosunek prelegenta do dzieci i odwrotnie.
Cechowala jg prostota i swoboda, dzieci odnosity sig z pew-
nym zaufaniem do nauczyciela, nastréj byt sympatyczny. Jak
juz wspomniata kol. Wyrzykowska, prolegent zastosowat szkote
pracy: zdobytl uprzednio dostateczng ilos¢ okazow i pomocy
dzieci bez pomocy nauczyciela przeprowadzaty badania; czynny'
byt ich wzrok, dotyk i ruch, prelegent tylko sprawdzal, czy
rysunki i notatki bytly odrabiane starannie, poprawnie. Moze

44 tylko za duzo czasu byto. poswiecono rysunkom, Utrwalenia

nie trzeba bylo specjalnie stosowacé: juz samio wypracowanie
byto utrwaleniem. - :

Kol. Dobrowolski. Azeby pokaza¢ dzieciom zarodniki,
trzeba bylo nad czarnym arkuszem papiern potrzasnaé muche-
mor lub inny grzyb. Prolegent pokazal tylko purchawke.
Na tablicy nie mozna pokazywac palcem, tylko linja.

Kol. Piechurski. Lekcje, ktérg przed chwila pokazalem,
podzielitem na dwie czeSci. Pierwsza czes$¢ to tok starej lekcji
a druga to tok nowej lekcji. Tokiem starej lekcji byfo przypom-
nienie o roslinach, kwiatowych i zarcdnikowych, tok nowej lekcji
rozpoczatem od zagadki co byto nawigzaniem. Te czeS¢ podzielitem
na: I, przedstawienie nowego materjatu, Il. obserwacja 25 min.,
1Il. zebranie spostrzezen z obserwacji drogq dyskusyjng 1 [V.
zastosowanie praktyczne. Dla osiggnigcia celu w szerszym zna-
czeniu, tak pod wzgledem materjalnym jak i formalnym
nalezy taka lekcje przerabia¢ przez dwie godziny. Ale
taka komasacja godzin zalezy od wyzszej wiadzy i od zarzadu
szkoty. Ja taka lekcje stale przeprowadzalem na 2-ch godzi-
nach a nie na jednej. Dla unikniecia poSpiechu w lekcji
a zwlaszcza dla osiggniecia ksztalcgcego celu, nie radze lekeji
o grzybach przeprowadzi¢c w czasie 45 min. W tak krétkim
czasie nie kazdemu sie uda ujg¢ taki materjal pod wzgledem
materjalnym i formalnym z uwzglednieniem strony biolog cz-
nej. Odwazylem si¢ pokaza¢ takg lekcje jako zam-
knieta calo$¢- dlatego, zeby nie spotka¢ si¢ z zarzutem, ze
wzorowa lekcja rejonowa nie tworzyla catosci zamknigtej, co
bytoby zupelnie stusznem i usprawiedliwionem. W lekcji nie
trzymatem si¢ Lineuszowskich opisow, prowadzacych do jakiej$
klasyfikacji morfologicznej lub systematyki. Przejde obecnie
do samej krytyki: kol. P. Wyrzykowska zauwazyta brak utrwa-
lenia, Czyz utrwalenia przerobionego materjalu w tej formie,
jakg ja uzylem, nie stosujecie Panstwo i w innych przedmio-
tach, jak w polskim jez. w rachunkach etc. Samo wypracowa-
nie dzieci w domu z przerobionego materjalu jest przeciez
utrwaleniem, ;

Kol. p. Muszelska jest zdania, Zze lepiej moze byloby,
gdyby dzieci odrazu ofrzymaly grzyby do badania. ,

* Z tem sie nie zgodze, bo to byioby sprzecznem z pod-
stawg nauczania pizyrody. Wpierw trzeba rzecz przedstawic,
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da¢ obserwacji odpowiedni kierunek, aby na podstawie tego,
dziecko moglo co§ wiedzie¢ i méwi¢, a nie odrazu daé rzecz
do obserwacji bez planu i wymagaé dobrych odpowiedzi. Czy
dzieci wypracowanie dobrze wykonaja. to dowiem si¢ na 'na-
stepunej lekcji. Ze dzieci ¢wiczenie udatnie wykonuig, to rekoj-
mig juz’ jest to, Ze cze$¢ zadania majq przedstawione, w zeszy-
tach w formie rysunku, musza wiec tylko w formie stownej to
napisal. Zreszta przeprowadzam poprawe z dzieémi w ten
Sposdb, Ze wypracowanie swoje uczen czyta, a cata klasa drogg
dyskusyjna wyszukuje btedy, robiac odpowiednie poprawki
w swoich zeszytach. Inne bledy natury gramatycznej naleza
do mnie. A co do dlugiego czasu pos$wigconego rysunkom
jak Kol. Przewodniczacy méwit, to powiem, ze zamato, bo ry-
sunek oparty na obserwacji jest wlasciwg droga do poznania
i zrozumienia przyrody. - Zarzut kol. Dobrowolskiego co do po-
kazania uczniom zarodnikéw na papierze byiby stuszny, gdyby
Sig¢ uczniom tego inaczej nie przedstawito. Ale czy kol. Do-
browolski sadzi, ze dzieci macze) widziatyby te zarodniki na
papierze, anizeli te, ktére widzialy wysypujace sie w wielkiej
masie z pociSnigtej purchawki? Co poza tym pytkiem wigcej
dostizec mozna? Aby je zobaczy¢ naprawde, to trzeba mikro-
skopu silnie powigkszajacego.

. Inspektor Wiatr wyrazit zadowolenie, iz byt $wiadkiem
fak wzorowej, niepowszedniej lekcji, za ktérg trzeba prelegen-
towi pogratulowa¢é. Swiadczy ona wymownie, iz nie jest nie-
mozliwoscig to, czego si¢ wymaga. MieliSmy, moéwit, uczucie
ulgi, dla dzieci byfa tatwg i dla nauczyciela byla tatwa i wszy-

scy obecni z przyjemnoscia spedzili te kilka chwil. Lekcja

‘byfa starannie przygotowana, nauczyciel postarat sig¢ o wszystko,
<o tylko bylo mozliwe, nie trzymat sie szablonu, tylko kanonu,
wogéle lekcja byla prawdziwie wzorowg. = Podkresli¢ nalezy
tem sympatyczny fgcznik pomiedzy nauczycielem i dzieémi,
a bez serca nic sig¢ nie zrobi. Uczy przyrody bez podrecznika,
dzieci czytajg z tych okazéw, jakie obserwuja i notuja swe
spostrzezenia, nastepnie ujmujga w odpowiednig calosé,

W dzisiejszych cigzkich czasach nie mozna wymaga¢
nawet, by dzieci, szczegblnie ze sfer ubogich, nabywaty tak
drogie podreczniki, jakiemi sg np. Kudelki. Wiadomosci z bota-

<a6 wniki (8 z), Nussbauma, Hilarowicza i Wisniowskiego -Wiadomosci

z zoologji (6 z) W edpowiedzi p. Muszelskiej zaznacza, ze wy-
pracowanie nauczyciel musi obowigzkowo poprawiac.
Przewodniczacy: J. KwiatRowski.
Sekretarz:  Nowicki.

PROTOKOL

Z LEKCJIGEOGRAFJIPRZEPROWADZONEJ PRZEZ P. J.RZE-
PECKIEGO W KL. Ill-ciej SZKOLY CWICZEN, PRZY KURSIE
MET. PEDAG. KONC. W LIDZIE.

2 godzinna wycieczka nad rzekq.

@eltlekeji:

Zaznajonienie dzieci z nastgpujacemi pojgciami: Lozysko
szeki, kierunek biegu, szybkos¢ pradu, Zrédlo rzeki, bieg gorny,
Srodkowy i dolny, ujscie, rzeka giéwna i doptyw, brzeg prawy
i lewy, brzeg wysoki i niski, uregulowany i nieuregulowany,
mielizna.

Terenem, na ktérym prowadzono lekcje byta rzeka Li-
dziejka i jej malenki sztuczny doplyw, zrobiony przez nauczy-
ciela przed lekcja, jak wskazuje rysunek. Dzieci zabraty z soba
kompasy, zeszyty i olowki.

Zbiérka na podworzu  szkolnem, zapowiedZ wycieczki
i krotkie pouczenie dzieci, jak sie nalezy zachowywaé¢ w cza-
sie pobytu poza szkotg poprzedzalo wycieczke, poczem nasta-
pit wymarsz ze Spiewem. W czasie marszu wyznaczaly dzieci
przy pomocy kompasu (dzien pochmurny) kierunek odbytej
drogi w stosunku do stron $wiata, robigc jednoczesnie w ze-
szytach szkice, z uwzglednieniem przydroznych domow, figur it.p.

Ustawiwszy dzieci na brzegu rzeki zapytal nauczyciel:
Jak sie¢ nazywa rreka, nad ktérg stoimy?

Dz. Lidziejka.

Naucz. W jakim kierunku ptynie Lidziejka?

Dz. (Wskazuja rekami kierunek) w tamtym,

N. Okreslcie ten kierunek w stosunku do stron $wiata.

Dz. Lidziejka ptynie w kierunku potudniowym,

N. A w jakim kierunku ptynie ta malenka rzeczka, ktéra
wpada do Lidziejki?

..+ Dz. W kierunku poludniowo zachodnim.



,.
E

R
B A T NN SN NSNS NI L SN IS I SIS IS NI L I I I ISP SST TSP SN TNINS NSt

A S

WO YV

>
T

AT A AN NS AN NN ST SIS P PR

S IS IS TN P SIS PP I SIS NI ISP SN

N P ) R SRR R P A
PGS ST

L O R e S A D D N NP

O D P S DU S
D IS S STt

o
s

T
PN LSS

PR IS LTSS S
P XA NPT PSS

AN

S
AU A WA U S

A

A AT
A

Pid.

N. Naszkicujcie w zeszytach nasze rzeki i zaznaczcie
strzatkami kierunek, w ktérych plyna, przyjmujac strony swiata
tak, jak na mapie.

N. Po czem ptyng te rzekid

Dz. Po ziemi.

N. A dlaczego si¢ nie rozlewajq tak, jak woda, ktéra
wylejesz na ziemig? ‘

Dz, A bo rzeka plynie w takim rowie,

N. Do jakiego naczynia uzywanego w gospodarstwie po-
dobny jest ten row?

Dz. Do koryta. 5

N. I my bedziemy nazywali ten teren, po ktérym. woda

ptynie korytem, albo fozyskiem rzeki, Napiszcie ten wyraz na
fozyskach naszkicowanych w zeszytach. (Naucz. sprawdza orto-
grafi¢). A teraz uwazajcie! Jak si¢ wam zdaje!l Czy woda
w rzekach ptynie z jeduakowq szybkoscig na catej szerokosci
koryta? :

Dz, Talk iznie:

N. Nie zgadzacie si¢ z sobg. Wez wigc ten kawalek
kija, wejdZz na mostek i rzu¢ go na Srodek rzeki, a ty wrzucisz
to drzewo nieco blizej brzegu, a ty te liscie, ale tuz pIzy
brzegu. Zrobicie to wszyscy rownoczesSnie na dany znak,

Wszyscy za$§ uwazajcie, co predzej bedzie plyngc? (Chlopey
1zucaja).

Dz. Kij najpredzej ptyunie, a liscie prawie stoja.

N. A widziciel Gdziez zatem woda plynie najszybciej?

Dz. Na Srodku rzeki.

N. A gdzie najpowolniejy

Dz. Przy brzegach.

N. Czy moglibySmy jechaé¢ tédka po Lidziejce?

Dz. O! tak!

N. A gdziebySmy zajechali jadac w kierunku pdtnocnym?
Pokaz ten kierunek reka!

Dz. Dojechaliby§my do Zrédia rzeki.

N. Czy t6dkag dojechaliby$my do samego Zrodtap

Dz. Pewnie nie, bo tam w gérze, to Lidziejka musi by¢
bardzo malefikg rzeczka, tak jak ta (wskazuje sztuczng rzeczke).

N. Zapewne. A jakze wy sobie wyobrazacie Zrédto
1zeki? 3
Dz. ‘Mnie si¢ zdaje, ze to jest taki dolek, w kidrym
jest petno wody i od ktorego zaczyna sig ‘rzeka, tak, jak ta
mata, '

N. Czy wszyscy sobie w ten sposéb wyobrazacie Zrédto
rzeki?

Dz. Tak! tak!

N. Pokaz wiec Zrodto naszej matej rzeczki. (Ucz, wska-
zuje).

N. O tak! dobrze. A czy Lidziejka przy Zrédle jest tez
taka duza jak ta nasza mala rzeczka? Jak wam si¢ zdaje?

Dz. Moze taka, moze wieksza nieco.

N. Zapewne, ze odpowiedzie¢ na to pytanie dokfadnie 49 -
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nie potratimy, bosmy u zZrédet Lidziejki nie byli, a niektore
rzeki sg odrazu wieksze, inne mniejsze, W kazdym razie ko-
ryto jej jest tam napewno wezsze anizeli tutaj. Czy tak?

Dz. O! napewnol ‘

N. A stuchajcie! Gdyby$my sie wybrali teraz na po-
tudnie. Pokaz reka w ktérym kierunku ptynelibysmy?

Dz. Tam! Na dot—z pradem rzeki.

N. Czy tam dalej Lidziejka jest tez taka duza jak u nas?

Dz. O nie! Napewno wieksza.

N.—A dokad moglibySmy doptyna¢, ptynac w dét rzeki?

Dz. Tam, daleko na !aki; do korca Lidziejki.

N. " No a gdziez si¢ Lidziejka koriczy?

Dz. Ona wpada pewnie do morza, albo do jakiej$ innej
rzeki.

N. Dobrze. Lidziejka musi gdzies uchodzi¢, nie wpada
wprawdzie do morza, ale uchodzi do innej, duzo wigkszej
rzeki, tak jak nasza mata rzeczka do, Lidziejki.

Dz. Tak! o tak! .

N. Pokaz to miejsce, w ktérem nasza mata rzeczka ucho-
dzi do Lidziejki. (uczei wskazuje) Jak moglibySmy nazwaé
takie miejsce?

Dz. (Rézne nazwy, migdzy innemi ,ujscie®)

N. Zapewre. Roéznie moznaby to miejsce nazywaé, ale
my przyjmiemy sobie nazwe, kitéra  jeden z was wymienit,
uzywang tez w geografji; i miejsce takie bgdziemy nazywali
ujsciem. Czy wszystkie rzeki maja swoje ujscia?

Dz. Mnie si¢ zdaje, ze wszystkie, bo kazda rzeka musi
gdzie§ wpadac.

N. A gdziez to rzeki wpadajap

Dz. Do morza, albo do innych rzek.

N. A w tamtych ,innych“ rzekach juz zostaja?

Dz. Nie, plyng z niemi razem, az do morza.

N. Jak nazwalibyscie taka rzeke, ktora wpada do morzap

Dz. Najwazniejszg, gtéwna.

N. Dobrze, gtéwna. A taka, ktéra wpada do innej rzeki?

Dz. Poboczna.

N. Deobrze, poboczng rzeka, albo doptywem. Czy nasza
mata rzeczka jest rzeka glownag?

Dz. Nie. Ona jest tylko doptywem Lidziejki.

rzeki,

N. A Lidziejka czy jest rzeka gléwng?

Dz. Tez nie, bo nie wpada do morza, ale do innej rzeki.

N. Dobrze. Wiecie juz, bo mowiliSmy o tem, ze inng
jest kazda rzeka w gdérze u 7rodha, inna w $rodku, inng wresz-

. cie na dole przy ujsciu. Spdjrzcie na te mala rzeczke. Czy

z taka samq szybkoscig ptynie woda p'zy Zrédle, jak i przy
ujsciu? Rzu¢ kawatek drzewa na wode, na poczatku rzeczki,
a wszyscy uwaznie patrzcie.

Dz. Najpredzej ptynie woda w gérze, a najwolniej w dole

N. A w srodku?

Dz. Tak, srednio.

N. Na ile wiec czgsci moglibyscie podzieli¢ bieg calej rzeki?

Dz. Na trzy czesci. :

N." Jakbyscie te czesci nazwali?

U. Bieg gérny, dolny i srodkowy.

N. Podzielcie teraz nasza mata rzeczke na te trzy biegl
{uczniowie dziela, robiac na brzegach rzeczki kreski.)

N.  Zrobcie to samo w zeszytach. Stuchajcie! Jeszcze
nad jedng sprawg nalezaloby nam sie zastanowic. Dlaczego
ta woda w Lidziejce nie rozlewa sie tak jak na podtodze?

Dz. Bo koryto, w ktérem plynie, ma brzegi, ale jak jest
,duza woda“, to sie tez rozlewa.

N. Dobrze. A ile brzegéw ma to koryto rzeczne?

Dz. Dwa brzegi.

N. Dobrze. Wejdicie wszyscy na mostek i zwréccie sie
twarzami w strong, w ktéra ptynie woda. Jak nazwiecie brzeg,
ktory macie po prawej rece?

Dz. Ten bizeg nazwiemy prawym.

N. A ten drugi?

Dz. Lewym.

N. A zrébcie teraz ,wtyt zwrot“, ktéry brzeg macie teraz
po prawej rece, a ktéry po lewej?

Dz. Teraz jest cdwrotnie.

N. A widzicie. Azeby wiec dobrze nazwac brzegi rzeki,
musimy sie zawsze twarzg zwréci¢ w te strong, w ktérg ptynie
1zeka j dopiero nazwac prawym brzeg lezacy po prawej stronie,
a po lewej lewym. IdZ i nazwij nam brzegi naszej matej
rzeczkil  (Uczefi wskazuje)) Zaznaczcie sobie brzegi prawe 5]
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i lewe na waszych szkicach w zeszytach. (Kontroluje czy
wszyscy uczniowie dobrze znaczg.) Powiedz, co widzisz na
lewym brzegu Lidziejkiy

Dz. Plot, drzewa, konie.

N. A na ktérym brzegu Lidziejki lezy Lida?

Dz. Na lewym.

N. Patrzcie teraz na brzegi Lidziejki i powiedzcie mi,,
czy sq one wszedzie jednakowe?

Dz. Nie, tam jest brzeg taki wysoki, a tu zupetnie n iski
bo tu wozy przejezdzajq.

N. Czy tylko tam sa niskie brzegi, gdzie wozy prze-
jezdzaja?

Dz. Nie. Tam przy tej face jest tez niski.

N. Jakie roznice zauwazyliScie jeszcze w brzegach?

Dz. Lewy brzeg jest poszarpany, a ten taki rowny.
N. Dobrze. A przyjrzyjcie sie¢ brzegom enaszej matej
rzeczki. .

Dz. Tutaj jest brzeg taki rowniutenki, ale to pan topata
zrobit. =0

N. Prawda. Ja ten brzeg uregulowatem, ale czy ludzie
nie reguluja brzegéw duzych, prawdziwych rzek? :

Jak sie wam zdaje?

Dz. Ja bylem z tatusiem w Grodnie, to tam rzeka miata
brzegi z samych kamieni utozone, .

N. A widzisz! To ludzie zrobili. Ale poco?

Dz. Zeby sie woda nie rozlewata, zeby ryby nie
uciekty i t. p.

N. wyjasnia krotko znaczenie regulacji rzek i wzmac-
nianie brzegéw przez roslinnos¢ nadbrzezna.

Przypomnijcie sobie teraz, jakto puszczaliSmy ten ka-
walek drzewa od Zrodia tej malej rzeczki. Pamigtacie? Czy
przeplynat on przez calg dtugos¢ rzeczkip

Dz. Nie. Tu sie zatrizymat, musielismy go na nowo -

puszczac.

N. A dlaczego zatrzymal si¢ ten ki

DZ. Bo tu jest taka mata woda.

N. Dobrze. Czy na calej szerokoSci rzeki jest taka
mata woda?

Dz. Nie, tylko na Srodku.

~ drogi ze szkoty do rzeki.

N. A wiecie jak ludzie nazywajg takie miejsce?

Dz. prébowaly zgadywaé, ale zadne nie mogto natrafi¢
na wiasciwy termin, wobec czego podal go sim nauczyciel.
Teraz nastapito -zebranie materjalu, przyczem dzieci wymieniaty
i pokazywaty na obydwu rzeczkach poznane wlasciwosci rzek,
poczem zabawa na tace i kapiel.

Po kapieli znowu krétkie zestawienie poznanego materjatu.
Zbidrka—i odmarsz czwérkami, Po drodze uzupetniaty dzieci szkice

Wreszcie $piew do marszu... i pod-
worze szkolne, 3

J. Szczepaniec,

NIECO O WYCIECZKACH KRAJOZNAWCZYCH.

Nie bede tu mowit o wycieczkach pospolicie zwanych
»majéowkami¢, kiore, nie mowiac juz o wielkiej ich wartosci
wychowawczej, pozostawiajg tyle mitych wspomniefi i dostar-
czajq tyle przyjemnych chwil jak dla nauczycielstwa, tak i prze-
dewszysikiem dla dziatwy szkolnej.

Chce na tem miejscu wspomnie¢ tylko o wartosci tych
wycieczek, na ktorych uczen pod kierunkiem nauczyciela ma
czerpa¢ materjal ksztalcacy nie z martwych liter ksigzki, ale
z bezposredniego zetkniecia sie z naturg i z kulturalng praca
cztowieka, ktéry prawa i sily przyrody umiejetnie wyzyskuje
dla swoich potrzeb 1 swoich celéw. Nie dziw wiec, ze pro-
gram ministerjalny kfadzie wielki nacisk na urzgdzanie wycxe-
czek przy nauczaniu geografji lub przyrody.

Nie moge jednak zrozumie¢, dlaczego wycieczka, w tym
wypadku krajoznawcza, nie ma miejsca w programie przy na-
uczaniu tej waznej gatezi nauk, jakg jest ,Nauka o Polsce
wspolczesnej“,

Czyz uczniowie VII oddz. sg juz tak doskonale wycho-
wani, zeby ze zdobytym zasobem wiadomosci mogli $miato
opusci¢ fawke szkolng po to, by zaciagna¢ sie w stuzbe oby-
watelskg? Czyz stuchanie ciggtych wykladéw i dyskusyj przez
skape 4—5 miesigcy dalo mu moznos$¢ nabycia juz mozliwych
poje¢ o spofecznosci, o obywatelstwie, czy zdobyl wszystkie
cechy dobrego obywatela Ojczyzay? Smiem w to watpic!

W programie geografji M. W, R. i O. P. na str. 11. Oddz. VI 53



w punkcie 2 ciytamy: Wycieczki — jedna (1) dluzsza wy-
cieczka po kraju. — Czyz ta diuzsza wycieczka w oddz. VI ma

by¢ tym kluczem zamykajacym wszystkie poprzedaie wycieczkip

W tym samym programie na str. 29 czytamy: Nauka
0 Polsce wspélczesnej... pokazuje ,zwigzek zycia narodu z zie-
mig“... ,,skupia’ ona wiadomosci rozproszone okoto pojecia
Ojezyzny i Rzeczypospolitej... dalej czytamy: pod wzgledem
moralnym zadanie tej nauki polega na wychowaniu czynnego
patrjotyzmu przez ukazywanie zaleznosci bytu kazdej wsi czy
miasta od ‘doli i sily Polski.. etc.

Czy te cele nie mogtyby by¢ osiggane chociazby w czesci
na kilkudniow. j wycieczce krajoznawczej? Powiem, ze tak!
Wrazenia zdobyte przez ucznidw na wycieczce krajoznaw-
czej, niezaleznie od swej wartosci natury poznawczej i wzru-
szeniowej sy dla ucznia przyrodzong podnietg do pozytecznego
nasiadownictwa wytwérczego czynu, ktérym Ojczyzna cala zyje

Wycieczki krajoznawcze, to zywe przyktady zycia, ktére
wywierajg olbrzymi wplyw ksztatcacy na uczucie, intelekt,
i wole ucznia. .

Wycieczka taka, jak widzimy, ma charakter naukowo-
propeudentyczny; ona jest tem miejscem dobroczynnych czyn-
nikéw rozwojowych, majgcych na celu umiejetne i wszech-
stronne wyzyskanie materjalu poznawczego i wzruszeniowego
do wszechstronnego rozwoju kulturalnego. Ze wycieczka krajo-
znawcza jest rowniez wdzigcznym materjatem do wypracowan
piSmiennych, $wiadczy niepuszystosé stylu, brak frazeséw i bez-
dusznosci.

W szkotach Ne 3 i Ne 7 we Wioctawku jest zorganizo:
wane ,Koto przyrodnicze“ z réznymi sekcjami, zaopatrujacemi
w okazy. ogréd botaniczny, akwarja (skanalizowane) etc. oraz
»Sekcja krajoznawcza“,

_ W czerwcu b. r. staraniem ,Sekcji krajoznawczej* przez
skiadki tygodniowe, przedstawienia, loterje, losowania i przy
pomocy Opieki Szkolnej, zebrano kwote pozwalajaca na urza-
dzenie wycieczki nad morze polskie, Po powrocie kazatem
napisa¢ wypracowanie na temat odbytej wycieczki, Ponizej
podaje wypracowanie ucznia oddz. VI Wieczorkiewicza F.,

54 ktory wrazenia swoje przedstawil w formie referatu:

#Z wycieczki krajoznawczej nad morze polskie”
w czerwen 1925,

Bylo to przed pétnoca.

Po sklepieniu niebieskiem przesuwaly sie zwolna ciemno
zamglone chmury. Od cvasu do czasu spadaty dzdzyste krople
rosy. Do dworca kolejowego zblizaly sie ciemne postacie
mtodych energiczaych chiopcow... poznaé to bylo mozna po
dos¢ energicznych i fantastycznych ruchach.

Na plecach mieli jakie$s pakunki. Dopiero, gdy blizej
przyszli, mozna bylv zauwazy¢, iz byly to dobrze wypetnione
plecaki, a na nich zwiniete koce. Tu jeden szedt, tam drugi,
az wszyscy znalezli si¢ w jednem miejscu — na ganku dwor-
cowym, Cala ta gromadka, w ktérej ja takze znajdowatem sie,
rozprawiafa glto$no gestykulujac przytem zywo, Kazdy miat roz-
promienione oblicze, a w duszy mozna bylo dostrzec proroczym
okiem pragnienie ujrzenia moiza Poiski. Ktoby obserwowat
zdala te¢ gromadke chlopcow, toby powiedziat bez wahania, iz
sq to wycieczkowicze. Chodzili oni nérwowo, brakowalo im

- czegos?l (dzie niegdzie stycha¢ byto w gromadce odzywajace
~sig pojedyricze glosy: czy jest pan Piechurski? Czy poszedt

wykupi¢ bilety? Ale z zewszad slyszaio sie przeczace stowo

Hnie“. Czyliz p. Piechurski mial nas zwies¢? pizechodzifo

z ust do ust gorgczkowe to pytanie. Ale wkrétce przekonano
sig, ze bylo to bledne i myine.

Na wszystkich twarzach igrat wesoly u$miech. Kto miat
bystrzejszy wzrok, ten podawal wiadomos¢, ktéra wydobywata
sig z ust stowami ,idzie“ idzie® »prawda“  to nasz pan“!
poznaje go po kapeluszu, tak, takl Ale,-Jozefie, pairz] jeszcze
jeden pan idzie! Naraz w drugim koficu gromadki wyrwat sig
cichy okrzyk ,to pan Gumula“! Wkrotce wszysiko sie wyja-
snito. Byli to rzeczywiscie p. Piechurski i p. Gumufa. Na ich
widok wszystkich czapki wzniosty sig ku gorze. — Ale p. Gu-
muta przyszedt tylko z nami sie pozegna¢. Trudno bylo roz-
sta¢ si¢ nam, cho¢ na dni kilka, z naszym kochanym p. G.,
a4 on z nami kochajgcymi go wielce uczniami.

W krétkim czasie po odejsciu p. G. my z naszym prze-
wodnikiem znaleZliSmy sie na peronie.

Teraz noc stata sie wiecej ciemna,



Zegar wskazywal juz godz. 24, W oddali zamigotaly

dwa zarzace sie slepia. Za chwile z wielkim sapaniem przybyt
pociag na stacje. - '

Z po$piechem zaj¢liSmy prézny wagon i ulokowaliSmy

sie wygodnie.

W wagonie tym siedzial pewien mezczyzna w podesziym
wieku, Wdat sie on w rozmowe z naszym pizewodnikiem,
moéwit, ze w Wioctawku chodzit do szkoty realnej i poniekgd
zna Wioctawek, Ale wkrétce na ktorejS ze stacyj wysiadl,
z zalem rozstajgc sie z naszym przewodnikiem.

Juz zwolna zsuwala sie noc z potkuli. Do bialego dnia nikt
oka nie zmruzyt. Kazdy wygladat oknem i spogladat z zaciekawie-
niem na te znikajace potacie ziemi, na te wysmukle duchy nocne
i na te migajagce czerwone domki zielenig pokryte.

Wkrétce wszyscy zasdeli, Pocigg mknie wcigz wdal —
a z jego paszczy buchaja kieby czarmego dymu’'i snopy iskier.

Juz dobrze zaczglo swita¢, gdy dojechaliSmy do matego
miasteczka ,Smetowa“, do miejsca naszego przesiadania sie.
Gdy pociag stangl, udali§my si¢ na stacje i wkl. Il roztozy-
lisSmy swoje plecaki i koce obok szerokiego stolu. Dwoch
chtopcow z wiasnej woli zostato na stacji, wszyscy natomiast
szli zwiedza¢ miasto. i

Ledwosmy uszli kilka krokow, gdy zaczat padaé rzesisty
deszcz. Wr6ciliSmy na stacje. Gdy deszcz ustat, wyruszyliSmy
poraz drugi, ale w drodze znowu spotkal nas deszcz, tak ze
musieliSmy si¢ schroni¢ w sieni restauracyjnej, gdzie zapach
Swiezej pieczeni draznit nasz apetyt. Lecz nasuwajgce sie
slad mysli trzeba bylo odrzuci¢, by urzeczywistni¢ powziety
zamiar zwiedzenia miasta. ’ :

Deszcz zwolna ustawal. Nie czekajac az zupelnie prze-
stanie, ruszyliSmy dalej wéréd $Smiechu i zartéw, ktore doda-
waly nam ochoty.

Oto miasto. - Wida¢ byto, ze dobra reka musiata kiero-
wac tu fadem i porzadkiem. Cho¢ ma ono mato ludnosci, ale
estetyczne domy robily mite wrazenie. Co wigcej, na pierwszy
rzut oka mozna powiedzie¢, ze dba si¢ o zdrowie publiczne
i przestrzegana jest $ciSle higjena, Wszedzie, gdzie okiem
rzuci¢, sg ogrody, parki, drogi obsadzone drzewami. Po okrez-

56 nem przejSciu miasta, wréciliSmy na stacje, a za chwile znale-

Zlismy sie wszyscy w wagonie, Gdy p ciag ruszyd, zabraliSmy
sie do $miadania. Ale prosze sobie nie wyobrazaé, by ta jazda

~ i cala wogdle wycieczka byta monotonnym miiczeniem, zarty
- sypaty sie jak z rekawa i rozbrzmiewaty wesole Spiewy.

Trzech najwieks.ych dragonéw wrzigto na szereg zarcikow
tak, ze wszyscy wyglidali jak krolowie $miechow. PoZniej
znowu ci trze; godrili sie wzajemnie zarcikami tak, ze przy
$niadaniu niejeden wybuchal $miechem z ustami pelnemi jadta.

Pocigg wcigz huczy, wcigz gwizdze, on nie styszy Smiechu
chtopcdw,- on weigz mkn e wdal. Nareszcie jakby ze strachem,
z drzeniem pewnem i z jaka$ obawa pospiesza naprzod, radby
sie cofnaé, ale prezno§¢ pary zmusza go i8¢ dalej. Nikt nie
wie przyczyny przestrachu. Wreszcie zwolnit bieg w rozpedzie
i staje. Jeden z kolejarzy wota donosnym gtosem: Starogard!
A... teraz kazdy fatwo domysli¢ si¢ nroze, dlaczego on obawiat
sie i§¢ naprzod, dlaczego drzat ciagle? Nie dla btahej to przy-
czyny mial obawe! on wiedzial dobrze, ze przed paru zaledwie
tygodniami zginal tu rekq zbrodnicza dotkniety berlifiski pociag,

Wkrotce mingl stacje, odetchngl i znéwv mknie naprzéd... Te- 57



raz po kazdym przeszedt zimny dreszcz.. Zamilki na chwile
Spiew, umilkly zarciki, oblicza sposgpniaty... Nie uplyneto chwil
kilka, gdy mingt miejsce katastrofy,.,

Po chwili wszystko powrdcito do poprzedniego stanu
I nadal sypaty sie zarciki i nadal igraty usmiechy, nadal ptynat
spiew przez gluszacy loskot -parowozu, Po niedlugi v czasie
pociag znalazt sie na stacji ,Skarszewo®. Poniewaz mieli§my
przesiadke, wiec predko wydostali§my sie z pociggu i podazy-
liSmy ku stacj, Zostawiwszy plecaki w towarowym wagonie
pod opiekg trzech $piochéw, ruszyliSmy ku miastu. Skarszewy
to miasto liczgce okoto 3.400 mieszk, Lezy na wzgérzu nad
Wielejsq w okolicy piaszczyste. Skarszewy ucierpialy juz duzo.
Jak przewodnik nasz mowit, w r, 1629 wtargneli Szwedzi, kto-
1zy czgSciowo zniszczyli, czesciowo spalili. W r. 1712 spalito
si¢ miasto wraz z zamkiem. ZwiedziliSmy ko$ciét katolicki,
ktéry duzo posiadal bardzo cennych zabytkow Sredniowiecznych,
Nie zapomnielismy kupi¢ widokowki, by rodzicom postas ser-
deczne pozdrowienia, W niedtugim czasie opuscilismy miasto.
Zblizyto sie potudnie, gdy pocigg dojezdzat do Kosciezyna,
gdzie trzeba bylo czekaé pare godzin. Wykorzystalismy i to.
RuszyliSmy ku miastu. :

Kodciezyna to miasto powiatowe o 6500 mieszkaricach
Jest to jedno z najstarszych miast Pomorza, .od r. 1466 byio
siedzibg polskich starostow niegrodowych. W czasie wojny byto
miasto poczatkowo zajete przez Gdanszczan, wkrotce zostato
odbite przez Krzyzakow, a Polacy zdobyli je znowu w r. 1462,
przyczem ulegto miasto spaleniu. Bylismy takze nad licznemi
jeziorami pieknie polozonemi miedzy dolinkami, Lecz krétko
cieszyliSmy sie widokami tych okolic; musieliSmy jecha¢ do
Kartuz. Pociag mkn e przez lasy, bory przez laki i fany. Dziwny
nastroj panuje w duszach naszych, weciaz myslg pchani dalej
i dalej. Juz zwolna z przymruzonemi oczami, lekko potakujac
zasypia jeden... drugi ze znuzenia. Lecz wkrdtce, jak mi sie
zdajg, zajechalem $pigcy do Kar'uz. Pan nasz zakomunikowat
nam, ze jazde przerywa. Wnet podazyliSmy ku miastu, gdzie
W jednej ze szkol znaleziono nocleg. Po wypiciu goracej her-
baty, zostawiwszy plecaki, wyruszyliSmy zwiedza¢ miasto, Naj-

bardzo monotonne i posepne. Wszedzie pelno starozytaych
malowidel. Najwigksza ozdoba s3 nawy i prezbiterjum oraz
stalle debowe pigknie rzezbione. WidzieliSmy i relikwje jak:

) rekg Sw. Anny, relikwje $w. Maurycego i gwdézdz, ktorym wed-

tug podania mial by¢ Pan Jezus do krzyza przybity. Po obej-
1zeniu koSciota udaliSmy sie na wzgoérze Wolnosci, mimo rze-
sistego deszczu.

Nareszcie dostalismy sie na wzgdérze WolnoSci, skad
wspaniaty widok roztaczat sig na miasto i ciche jeziora. Juz
byt pozay wizcz6r, gdy zmoknigei wéréd $piewu wrécilismy do-
swojej sypialni. Po pétnocy, wsrod wesolych zartéw zasneliSmy.
Nazajutrz rano o godz. 4 obudzilo nas lekkie kotatanie woz-
nego tej szkoly. UbraliSmy si¢ szybko. Po wypiciu goracej
herbaty byliSmy gotowi do dalszej podrézy. Na dworze po-
goda. Po chwili wiézt nas pociag do Gdyni. W pociagu
czgste stychaé $piewy, to pojedyricze to zbiorowe -przerywane
nieraz oklaskami naszych stuchaczy. W pociggu gralismy
czgsto z naszym paiem w ,Crzarnego Piotrusia“, ktérego Krauze
kupit w Kartuzach., Wkrotce znalezlismy sie w Gdyni. Rozpro-
mienieni widokiem zatoki, §piesznie opuscilismy stacje, by zo-

cenniejszym zabytkiem miasta jest dawny kosciél obecnie para-

: baczy¢ to polskie morze. Gdy doszliSmy do wody, przewodnik 53
58 fjalny. Caty dach pokryty jest miedzia. Wnetrze Swiatyni




nasz zdjawszy kapelusz zawolal: Czes¢ polskiemu morzu!
Wszyscy jednogiosnie pochwycili okrzyk, czapki wszystkich
uniosty si¢ w gore...

Teraz dopiero stato sie dziwnie jakos, tzy cisnety sie do
oczu! Wszak my daleko od domu... taczy nas tylko jedyne
to morze... to kochane morze polskie... ile krwi sptywato... ile
fez... A teraz...ateraz... ta gromadka dzieci stala nad morzem—
stabi, bezsilni ale duchem potezni,.. za kazdy krople tej mor
skiej wody oddataby swg krew! Stata dumna... fjakby przez
usta archaniota mowita:

My! Morze! bedziemy Cie bronig, piersiami swemi stawimy
oporl  Morze jakby- styszato natchnione glosy, bo tylko zako-
tysalo sie zlekka, a balwany staczajac sie zwolna pod stopy
miodzieficw zdawaly sie mowié: »Nalezymy do Was“ a ,Wy
Nas broficie“.

Po zamoczeniu palcéw prawej reki, ru;iylis’my brzegiem
w kierunku pin-wschodnim. Wszedzie petno sieci, statkéw
t6dek (kutry) i rybakow.

Idac wzdiuz brzegu zatoki Gdynskiej ku kepie Oksywskie;
zauwazyliSmy wielkg ilo$¢ mikotajka morskiego.  Stgpalismy
wigc ostroznie, aby nie uszkodzi¢ tej rodliny: jest ona na wy-
marciu, i dlatego wzigto ja przez ustawe w ochrone. Po chwili
znaleZliSmy si¢ na samej kepie i po ogladnieciu latarni, wréci-
lismy nad stromy brzeg, by przy czarujgcym widoku nad za-
toka, spozy¢ zastuzone $niadanie. Chwile te wpamietnit nam
nasz Pan na swoim aparacie fotograficznym. Po  $niadaniu,
wsréd wesotych marszéw, przy akompanjamencie harmonijek
ustnych, ruszyliSmy drogg do dworca kolejowego. Stad po-
stalismy powtdrnie pozdrowienia naszym wychowawcom i ro-
dzicon.. Po paru godzinach znaleZliSmy si¢ w Pucku, W Pucku
pierwsze kroki zwrociliSmy ku zatoce, W prymitywnym por-
cie wojennym zauwazyliSmy kilka wojskowych krazownikow
i hydroplan, ktéry odbywal ¢wiczenia,

Wznosil sie on tuz nad naszelmi gltowami, widzieliSmy
wigc go dokfadnie. Poniewaz mieliSmy zamiar przejecha¢ sie
wojskowg motoréwka po zatoce, wigc pan nasz zwrdcit sie do
komendy portu, ale niestety motoréwki byty w stuzbie na pet-
nem morzu i jeszcze nie przyjechaty.

Procz zatoki nie bylo w Pucku nic godnego do zwie-

dzenia. Z Pucka pojechaliSmy pociqg?em do Helu. l?awgo
zjedlismy obiad. Juz stofice schylato sig k’u horyzonfo?z,iegmi
pociag szybko zblizal si¢ do Helu. .Wsr.od gwaru i bn;NZ s
ledwie dostysze¢ mozna bylo zwalnianie biegu pc_)cw}gu.‘ thl
scy juz wiedzieliSmy, iz to jest osada Hel,. gd'y’z m_ne]d 18'5'311
niema na mapce. Gdy pociag stanal, wys1edhsrr.1y.1 u.da 1Ztr1ly
sie¢ wprost na lalarnig morska. Zdallgka byta ona juz wi ogwg:
Na zapytanie, jaka jest jej wysokofc, Qrzewgdmk nasz p o
dziat, e ma 4 m. wysokosci. My z niedowierzaniem -pli izy
lismy to raz na latarnig, to znéw na naszego pana. .Nxe”orIZ):
doktadali po /, m. tak, ze, jak si¢ zdawato, w.y‘solfg)sc e.1v
tarni miata wynosi¢c okoto 6 m. Jednak gdly zbllz.y!lrsmy sig
do latarni, przekonaliSmy sig, Ze ‘bardzo duzo omy}lllsmy su:a;
U stop latarni dowiedzieliSmy sig_ 2 ust pana, ze rqa g:ﬂ
48 m. wysokosci. Teraz dopiero zor]entowahsmy sxq,‘lzeb.] :
nas w biagd umyslnie wprowadzit. Gdy Pan zakupit bilety

s " wstepu, weszli§my na wieze. Co za wspanialy widok z wiezyy

No morzu oko nie mialo na czem spoczaé, za§ od strony ladu
widzie¢ mozna bylo dokiadnie mierzeje Helska, zatoke Plfcka,
Gdanska. Przez diugi czas lometowaliémy”morze, na lztory'm
bardzo daleko, bo ckoto 40 km. zauwai'yhsmy .,,kutry nie-
mieckie“jak zapewnial nasz marynarz pelnigcy straz nad r‘norzem
Polski. Co chwila przejezdzaty zaglowce, parowce Obobowg
to do Gdanska, to z Gdanska gdzies do hgmbt:rgaﬂ. ’Z latarni
poszli§my wprost nad morze. Pigkny byt .w1('10k- Stonice ;?rze-
cudownie rzucalo swe ziote drgajgce promienie na'pekne wgdy
morza, Morze oblane poZniej purpura, wyglq@ako Jgk w bajce,
a fale zlekka famaly te migajace pron’neme! Nie bede ;u
pisal o cudnym uroku zachodzacego siopca, bq trzebaby by?
nowy temat napisa¢ pod tytutem ,,zthod s_ionca na.m(.)rztu.
Lecz postaram sie to napisa¢ i utrwalic sobie w pamigci ken
wspaniaty obraz. Ale wr6¢my dp tematu. Na morzu - wy g:
nalismy powtornie zdjgcie fotograflczne,. Po‘skapamu. sig.w. 1’1:10
rzu poszlismy troche brzegiem. Poniewaz bykf) ]uzb %ozk,
zwrociliémy sig do miejsca naszego noclegu t. J, d(()j uDyn ﬁ
stojacego o pare metréw od morza a nalgiacego ’0 " omh
Zdrowia“. W domku tym rozlokowahsmy sie. Czqs.é nas’z'yc
kolegéw poszia zwiedza¢ osadg i patrze¢ na burze;,'cze‘sckz(:
znuzenia usnela. Mineto 2 godz., gdy do okna ktos zapuka 61
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Obudzitem wigc Sowale, by drzwi otworzyt. Wkrétce izba
nasza napetnita si¢ hatasem z powodu przyniesionych 7 f, flon-
der, ryb dotychczas jeszcze niewi dzianych. Po dokonanym
podziale sen swoje zrobil, bo nie wiedzic¢ kiedy Pan nas
obudzit i kazal przygotowa¢ sie do powrotnej drogi. Dwodch
kolegéw poszto po herbate do kuchni, a gdy przyniesli, kazdy
pit ile cheiat. Kto wypil. biegl nad brzeg, by z:bra¢ z soba
troche morskiej wody. Gdy doszlismy do stacji, deszcz za-
czat rzesiscie kropié. Pociag po przeszlo godzinnym oczeki-
waniu  nareszcie przybyt.  Droga powrotna byla inna;
jechalisSmy przez Nakto, miasto bardzo czyste i rozlegte,
W Bydgoszczy trzeba bylo czekaé okoto 3 godzin. Poszlismy
do miasta, by mie¢ jakies wyobrazenie o niem. Jest ono bar-
dzo fadne a swojemi wystawami i tramwajami przypomina na-
wet Warszawe, z tg tylko r6Znica, ze nie jest tak halssliwe.

Noc byta péina, gdy dojechalismy do Torunia, ostatniego
miejsca przesiadania sie. By nikt nie zasnat, jedni drugim ro-
bili rézne psoty: skreconemi papierkami muskano zasypiajacych
po twarzy. Biedak jak mogt, tak sie opedzat, zapewne rdzne
mysli mu sig roity. Inni znowu przystrajali papierami glowy
Spiacych. Z posréd - $piochdw wyrézniat sie Sawoni. Whkrétce
mial przyby¢ pociag.

WyszliSmy wiec na peron gdzie pan liczac nas zauwazyt
brak Sawoniego. PoszliSmy powtérnie do poczekalni i tam
na krzesle zobaczyliSmy S$pigcego S. Lecz diugo trzeba
bylto szukac srodk 6w, zeby sie obudzit. Nareszcie nawpol Spiacy,
wyszedt na peron, Gdy przybyt pociag, z wielka sztuka dos-
talismy si¢ do wnetrza wagonéw. Miejsca byly pozajmowane.
Musielismy wigc sta¢ prawie calg droge.

Ja znalaztem ,kawaleczek miejsa“ koto Nieszawy. Zdaleka
zaczely sie zarysowywal kontury Wioctawka, Jeszcze chwila
mineta, gdy ustyszelismy glos: Wioctawek! Jak mile byto
oglada¢ swe kochane miastol Natomiast w duszy pozostana
wrazenia z morza chyba do $mierci.—

J. Piechurski

Nr. 9 (31) Wloctawek, Wrgesier’x 1925 r. Rok Il
LY E R
Lo A KOLENE

MIESIECZNiK POSWIECONY NAUCZYCIELSKIM KONFERENCJOM
REJONOWYM.

PODSTAWY PEDAGOGICZNE [ PSYCHOLOGICZNE
PROGRAMOW MINISTERJALNYCH.

(ciqg dalszy).

Jak wyzej bylo wskazane, réznorodne reakcje ruchowe sa
niezbedne do rozwoju fizycznego dziecka, ksztatca rowniez
istot¢ moralng dziecka. Pozostaje mi obecnie odpowiedzie¢ na
pytanie, jak zapomocg reakcyj ruchowych dziecka mamy poda-
waé mu i utrwala¢ wiedzg¢ naukowg. Dawniej mniemano, ze
cztowiek poznaje Swiat zewngtrzny wylacznie tylko zapomoca
swych pigciu zmystéw, wzroku i stuchu przedewszystkiem. Je-
dnakowoz obecnie badania psychologiczne wykazuja, ze, aby
doktadnie pozna¢ ten $wiat, konieczna jest jeszcze praca mie-
sni, dotyczy to szczegélnie dzieci. Wundt, James, Laj i inni
glosza, ze wszelka mysl dziecka zwigzana jest zawsze z jego
mig$niami. Wyobrazenia dziecka o rzeczach tylko wtedy na-
bierajg ScistoSci i doktadnosci, kiedy rzecz sama zostata zba-
dana przez jego mig$nie. O ile dziecko jest mtodsze, o tyle
W wigkszym stopniu dominujgca sktadowg czescig jego wy-
obrazeil sg wyobrazenia ruchowe, Wyobrazmy sobie, ze jedno
dziecko zapoznato sig¢ z psem tylko wzrokowo, drugie za$§ ba-
wito si¢ z psem; ktére z tych dzieci, zapytuje O’Szy, bedzie
miato dokfadniejsze wyobrazenie o psie. Statystyka wykazuje,
pisze Laj, ze wszelka czynno$¢ wywiera wielki wptyw na wy-
obrazenie dziecka, dla ktérego, np. nos, jest to, co wacha, kofi
jest to, na czem jezdza i t. d. Statystyka wykazuje rowniez,
ze dzieci najlepiej okreslaja nie te przedmioty, ktérym sie tylko
przygladaty lub zapoznaty sie z nimi ze stéw nauczyciela, lecz
te,k z téremi co$ robity.
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A wiemy przeciez, ze nasze pojecia bedg tylko wtedy do-
ktadne, nasze sady i wnioski wtedy tylko prawidtowe, kiedy
wyobrazenia, z k'érych tworzymy te pojecia, beda dokladne
i sciste. Wyobrazenia, ktére otrzymujemy wylgcznie tylko przez
wzrok i stuch, nie sa jeszcze dokladie, gdyz koniecznem jest
jeszcze poznac r1zecz samg, czyniac co$ z nig, a wiec przez
mie$nie. Drabczyk! pisze, ze podobno ,Indjanie, uczniowie
szkot angielskich, wywoluja podziw wsréd nauczycieli swemi
2dolnosciami matematycznemi, jasnoscig i wyrazistoscig swych
pojec... Miody Indjamn ma doskonate warunki do zalozenia
dobrego fundamentu psychiki: ostry wzrok, stuch i wczesnie
zdobyty bogaty repertuar ruchowy, pozwalajacy na dobrg kon-
trole odbieranych wrazen zapomocg czynnosci fizycznej. Jest
co$ wspolnego migdzy nadzwyczajng doktadnoscia, logika i Smia-
loscig w mysleniu ucznia-Indjanina, a bajeczng celno$cig rzutu
oszczepem lub pitka. Czyz obserwacja bierna przedmiotow jest
w stanie dostarczy¢ tyle materjatu wrazeniowego do wytwarza-
nia pojg¢, obrazéw i sadu, ile fizycznie czynny ustroj zdobedzie
i skontroluje sam?“.

Czy mozemy powiedzie¢, zapytuje O'Szy, ze posiadamy
zupeinie dokfadne wyobrazenie o przedmiocie, ktorego nigdy
nie trzymali$my w reku? Poréwnajmy gromadke dzieci nader
ruchliwych z gromadka dzieci w tym samym wieku, lecz ude-
1zajgco spokojnych, ktora z tych gromadek bedzie wiecej uta-
lentowana.

Te same mysli spotykamy rowniez w programach mini.
sterjalnych.

,Nauczyciel jezyka polskiego®, czytamy w programie
gimn. nizszego ,pamigtac winien, ze czeste uzywanie kredy,
piéra i oldwka podczas czytania i wszelkich ¢wiczen ustnych
jest wskazane, umozliwia bowiem oddziatywanie na uczniow
nietylko zapomocg wyobrazefl stuchowych, lecz réwniez wzro-
kowych i ruchowych. Wskazane jest, aby nabyte (zapomoca
stuchu i wzroku) wiadomosci stawaly sig z kolei przedmiotem
reakcyj ruchowych, to znaczy, aby uczniowie je wyrazali za-
pomocg pracy fizycznej, .takiej np. jak rysowanie, malowanie,
lepienie, wycinanie it. d.“ Najzupelniej stusznie twierdzi

1 Dr. med. T. Drabczyk. Wychowanie fizyczne miodziezy jako za-
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program, ze wielkq zaletq tego rodzaju zajec jest to,-zZe taczq
one pracge umystowq z pracq rqk, co sprzyja i rozwojowi

i utrwaleniu si¢ wyobrazer i pojec¢ naukowych.“ Stosownie
do tggo program rachunkéw poleca: ,Zdejmowanie planow
pokoju szkolnego, podworza, ogrodu. — ,Dzieci majg ryso-

wac¢ figury geometryczne, wycina¢ je z papieru, sporzgdzaé
z kartonu bryty. Kiedy nauczyciel wyjasni, co to jest kat
pelny, pék.peh]y, to ,kaze jednemu z ncznidw stangé przed
klas'q, wyciggna¢ przed siebie poziomo reke prawg i wykonac
obrot w tej pozycji o kat pelny na prawo, na lewo...

; ,W programie prgyrody czytamy: ,Uczniowie zbierajg ros-
liny sami [ub na wycieczkach z nauczycielem. Rozr6zniamy tu
trzy fa.zy.pracy: 1) poszukiwanie roslin 2) suszenie; 3) porzad-
kowanie i uktadanie zielnika.... Uzupetnieniem szkolnego kursu
prz’ym('ioznawstwa sq prace wakacyjne wucznidw: hodowanie
roslin i zwierzat, tworzenie zbioréw*“. ,Sprawa rysunku przy
nauce przyrodoznawstwa jest nadzwyczaj wazna... Niech ry-
suje kazde (dziecko) jak moze..... Do pomocy, jakiemi przy
uauce przyrody moze sie postugiwa¢ nauczyciel w. szkole
nalezg przedewszystkiem: Hodowla pokojowa roslin izwie-’
;zal‘f.... .Zbiorki przyrodnicze gromadzone sg przez dzieci starsze
1 rowniez pod kierunkiem nauczyciela... Wycieczki... Ogrédek
szkolny jest nadzwyczajnie waznym $rodkiem naukowym i wy-
chowe%wczym...“ ,Na lekcjach historji zaleca sie pobudzac
uczniow do rysowania i malowania map, planéw bitew, wy-
kres.l.ama na mapach drég pochodéw i t. d.“ ,,Materjak’ geo-
grafji czytamy w programie gimn. nizszego ,stanowig rze-
czy nawskro$s konkretne, ale te rzeczy konkretne, z powodu
ogromu powierzchni ziemi... nie dajg sie ogarna¢ ani zmy-
stam.l, ani nawet wyobraznig... Uczniowi musza wiec w za-
sadz.le wystarczy¢ schematy rzeczywistosci konkretnej, nie
na jego obserwacji oparte i nie przez niego sporzqdzor;e —
schematy z géry juz dane jako gotowe sformutowania grafiézne
(r.napy,' grafiki) i wyrazowe (podrecznik, wyktad). Na niebez-
pleczenstwo to wskazywal juz Rousseau, kiedy mowil: mys-
llmy,. ze uczymy dziecko geografji, kiedy dziecko uczy sie wy-
tchr’ne tylko mapy. Zmuszamy je do nauczenia sie nazw miast
kra]pw, 1zek, a ono nie wyobraza sobie, aby to wszystko moglo’
stnie¢ gdzieS wiecej jeszcze, niz na mapie.
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Jedynem wyjsciem z tej trudnosci bedzie ogrzeé nau-
czanie geografji na geografji najblizsze] okolicy. D.zxecko ‘wia-
snemi oczami obserwuje te okolice, wiasnym krokiem mierzy
odlegtos¢ przypusémy strumyka lub wioski pd sxyej szkoly,
wlasnemi rekami rysuje nastepnie mape tej okolicy, bed:u.e
wiec to schemat, ale juz przez dziecko sporzadzony, bedzie
ten schemat czems dla miego zywem i zrozumiatem. Program
wyraza te¢ mysl w taki sposob: ,Nalezy pozwoli¢ .schemator'n'
nasigkna¢ wyobrazeniami typowemi, tym zas 'ostatmm pozvaop.c
wyrosnaé ze spostrzezen konkretnych, poczymonych'na najbliz-
szej okolicy...“ Kiedy dziecko tworzy w swym umysle te "Wy
obrazenia typowe“ i zapomoca symboli graficznych przenosi
je ma mape, a wigcC wioske lub miasteczko 02f1a.cza kgk}uem,
strumyk — linja krzywa, pagorki — barwa ciemme]szq', mzm’q——.
jasniejsza, to w procesie tworzenia tych wygbralen na.rown.l
z postrzezeniami wzrokowemi donioste znaczemg odgrywa‘qa.tez
i postrzezenia ruchowe, idace od miesni noég i rafk. WlelIIl.):
stad, ze to ,nasigkanie schematow wyobraiem‘aml typowemi
odbywa sie przy pomocy reakcji ruchowych dziecka.

Jak wielkie znaczenie w procesie wytwarzania doktadnych
i trwatych wyobrazefl maja czucia ruchowe, wykazgja ekspery-
menty, przeprowadzone przez Laja i Seyfarta, Laj p.olfazywaf
uczniom figury geometryczne. Uczniowie obserwowz?h je zapo
moca wylgcznie tylko wzroku (siatkowki), nie poruszajac oczami.
Uczniowie narysowali te figury z pamigci. 1los¢ b%e_;doyv — 71,
Nastepnie pokazywal uczniom inne figury. .Uczmow1e.:. obse,t:
wali forme tych figur, poruszajac odpowiednio oczami. Ilo$¢
btedéw — 39. Widzimy stad, ze o ile czucia wzroko'w?, ‘laczq
sie z czuciami ruchowemi, otzymywanemi zap(')n?oc.a, m.lqsm oka,
wyobrazenia sg dokladniejsze i trwalsze. Mniej wigce] te same
liczby otrzymat i Seyfert, przeprowadzajgc eksperyment nad
ludZmi dorostymi. Stosownie do tego daje nam program taka wska-
zé6wke: ,Kat jako obr6t. Dwa paski papieru, zczepione szpilka.
Nauczyciel umocowuje je na tablicy (jeden pasek’ nieruchomo)
i ruchomym paskiem wykonywa catkowity ol?rot, wykonywq
go wolno, aby dzieci widziaty zmiang nachylen}a“. O 11e. pgskl
bedg wieksze, to nauczyciel, bacznie przypatrujac sig d21ec10r.n'
zauwazy, ze oczy ich znajdujg sie¢ W ruchu.  Aby utrwali¢
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boki tréjkata, dzieci przypatruja sie, poruszajgc oczami., Taki
ruch reka winien wykona¢ rowniez i uczen.

Jezeli~ chcemy, aby wyobrazenia dziecka byly dokfadne
i trwale, pojecia jasne, mysli i wnioski prawidlowe, laczmy
zawsze, gdzie to tylko si¢ da przy nauczaniu wszystkich przed-

miotow czucia stuchowe i wzrokowe z ruchowemi, czyli uczmy
przez czyn.

»Agendo discimus“ uczymy sie przez czyn, zasade te

glosit u nas, jak na to wielokrotnie wskazano w ,Zyciu Szkol-
nem*, L. Zarzecki.

(Gd.tns) M. Ortow.

CHWASTY NA NIWIE
KONFERENCYJ REJONOWYCH.

Umiejetnie prowadzone konferencje rejonowe to drogo-
wskaz w za¢mionem czesto zyciu zawodowem nauczyciela.
Wszyscy tu majg mozno$¢ zysku, nikt straty, Izolowany
z 16znych powodéw od szerszego $wiata pedagogicznego, po-
zbawiony Scislejszego kontaktu z najnowszemi pradami nau-
czania, przefadowany rdéznemi niepewnos$ciami i problemami,
ktore sig¢ nastreczyly podczas nauczania, skazany na wegetacie
w ciasnym kregu swej wsi, nauczyciel czeka konferencji, jak
chory przybycia lekarza.

Bo tam beda sie Scieraly rozne metody, prady; tam sie
rozstrzygnie rozmaite kwestje i zagadnienia pedagogiczne.

Tam sie¢ wytowi i postawi przed oczy wszystkich to, co
ma wartos¢ i omowi spos6b usuwania tego, co zte.

Tam sie nabedzie sit, hartu, emocyj do dalszej pracy, do
dalszego zycia, by znowu stang¢ do tej wielkiej kuZnicy dusz

ludzkich i z wiargq w lepsze jutro petni¢ to szczytne postannictwo,
ktéore nam lud powierzyt.

Lecz czy konferencje dzisiejsze to daja? — Stanowczo
niel—Nawet ta wielka zdobycz nie pozbyta sig¢ w swej do nas
wedrowce naleciatosci, zrodzonych pod zaborem, ktére prze-
szczepione na nasz grunt rozwielmozniajg sie, zachwaszczaja
bogatg niwe konferencyj rejonowych i gtuszg plony.
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Kazdy nauczyciel byt uczestnikiem wigkszej lub mniejszej
ilosci konferencyj i zna je dobrze, lecz przyjizyjmy sig¢ dzis
chociaz jednej, ale z wieksza iloScia krytycyzmu,

Co wowczas zobaczymy?

Najpierw, to nie zobaczymy tam kilku 0s6b z posréd grona
nauczycielskiego; — bo jezeli dzi$ szkola miata by¢ czynna
tylko 2 godziny, to uczy¢ stanowczo sig nie optaca, a kosztem
9-u godzinnego urlopu mozna zatatwi¢ wszystkie swoje sprawy
osobiste w miescie. — | wtasnie dzien konferencji to dzien
urlopow,

llez razy stysze¢ mozna wyrzuty, czynione przewodniczg-
cemu konf. rejon. przez uswiadomione nauczycielstwo z powodu
udzielenia az tylu urlopéw w tym dniu, w ktérym wiasnie nie
powinien ich udziela¢ nikomu. A ile razy ustyszatoby sig¢ obu-
rzenie z tego samego powodu na przewodniczacego Dozoru,
gdyby si¢ wolno byfo oburza¢ glosno?

O godz. 12-ej lub 1-ej zaczyna sig lekcja pokazowa, pod-
czas ktorej widzi sie u prelegenta dziwne drzenie, — bo on wie,
ze zle ulozenie rak podczas modlitwy, kazdy jego inny zty
ruch, kazde uchybienie, kazde zdanie, zaczynajace sie od ,czy“
bedzie zaprotokutowane i przestane do inspektora.

Podczas krotkiej przerwy po skonczonej lekcji daje sig
stysze¢ btagalny glos przewodniczacego konf.: — Stuchajcie,
koledzy, tylko nie watkujcie dyskusji, zatatwcie si¢ tak raz dwa,
bo mamy tu jeszcze tyle pism urzedowych do rozpatrzenia, ze
znowu z referatu kolegi X lub Y nie bedziemy dzi§ korzystalil

Nastepuje dyskusja — cze$¢ najwazniejsza i najciekawsza.
Kazdy tu musi zabra¢ glos, bo tak byc¢ musi, tylko nie wolno
sie powtarza¢. Poczatkowo wszystko idzie bardzo skrupulatnie
i porzadnie. Sekretarz skwapliwie notuje kazde powiedzenie,
lecz wkrétce wydota¢ nie moze, bo naraz zabiera glos kilka
0s6b; nastepnie dyskutujacy rozbijaja sie na obozy, kupki, — sty-
cha¢ gwar, harmider, wrzawg. Przewodniczacy siedzi zdener-
wowany i kaze sekretarzowi wszystko protokutowac: przybyly
,Z zagranicy pan Biurokratyzm panuje tu wszechwtadnie.

By za§ zado$¢ uczyni¢ jego wymaganiom protokutuje sig:
,Wogdle dyskusja nad przeprowadzong lekcja byta bardzo ozy-

246 wiona, Lekcja cel osiagneta“.

| doprawdy dyskusja byta ozywiona, bo jezeli cztowiek
spojrzy na dyskutujacych nieco z boku, to w tej chwili zdaje
mu sig, iz czyta — Wielka wyprawe naukowg — z Twainowskich
~Bajeczek dla starych dzieci“.

To nie przesada, bo, méwigc stowami Tetmajera, gdyby
ta dyskusja przybrata plastyczne ksztalty, to sam prelegent wy-
gladalby woéwczas, jak szubienica obwieszona od géry do dotu
psiemi skdrami.

A czyja w tem wina, bedziemy moéwili o tem pozniej, te-
raz idzmy dalej. Po odczytaniu pism i okdlnikéw wiadz szkol-
nych nastepujg wolne wnioski, gdzie mozna rozpatrze¢ najaktu-
alniejsze sprawy zawodowe, omowic¢ rozne zagaduienia i rézne
trudnosci, gdzie moznaby skorzystaé nie mniej, niz podczas
umiejetnej dyskusji nad lekcjg lub referatem, lecz wobec spo-
Znionej pory kazdy $pieszy do domu, uczuwajac w gltowie bol
i chaos, w sercu niech¢é¢ do inspektora, zal do catego zawodu
nauczycielskiego, a czesto wspétczucie dla kolegow.

’Z}o to plynie z réznych Zrédet, a zasadza sie giownie
na niezrozumieniu celéw konferencyj rejon., na wielmoznym
biurokratyZmie i ztym wyborze przewodniczacego.

Wszyscy rozumie¢ powinniSmy, ze nauczycielskie konf.
rej. to nie jest zto narzucone nauczycielstwu na udreke, nie
paniszczyzna odrabiana inspektorowi szkolnemu, nie plaszcz
pod ktérym sie ukrywa wyptacanie poboréw, nie chwila pora-
chunkéw osobistych, lecz ognisko najistotniejszego zycia zawo-
dowego nauczycielstwa, jedynie potezne zrédlo samoksztalcenia,
tancuch faczacy nas wspdlnemi celami, sita niezbedna nam do
osuszenia plugawych bagnisk zabobonu, wystepu i ciemnoty,
moc do zrzucania barykad, stawianych przez rozwielmozniony
obskurantyzm na drodze do Swiatta, ognie roziasniajace, tak czesto,
przy¢mione w tych czasach, radosne chwile zycia nauczyciela w gtu-
chejmiescinie lub wiosce pozbawionej pokarmu duchowego; pamie-
ta¢ musimy, ze konferencje te nasze — wytaczne nasze dobro.
I.wqucznie... nasza w tem wina, jezeli konferencje dzisiejsze
nie dajg nam tego, co da¢ moga. Pamieta¢ musimy, ze kieru-
nek konferencyj spoczywa w rekach przewodniczacego, ktérego
wybieramy sami. Od przewodniczacego gtéwnie zalezy owoc-
nos¢ konferencyj. A kogo my na to stanowisko wybieramy?

Czem si¢ kierujemy przy wyborach? W wigkszej mierze wy- 247



bieramy sobie przedewszystkiem ,dobrego“ platnika, a ktory
moze petni¢ jednoczesnie ubocznie obowigzki przewodniczgcego
konf. rej. — Dobry ptlatnik to rzecz podczas wyboru dominu-
jaca. Czesto jest inaczej. Zdaje nam sig, ze przewodnicza-
cego narzuca nam z gory inspektor szkolny (2), wigc znowu
dla $wietego spokoju mamy druzi rodzaj przewodniczacego.
Innpym razem nie wybieramy go zupelnie, bo skoro X byt
przewodniczacym przez dwa lata, to czemuz nie moze nim by¢
i w tym roku? — Ostatecznie wszyscy oni wyplacajg dos¢ re-
gularnie pobory i ta mysl ttumaczy nas bodaj zawsze. Lecz
najrzadziej spotyka si¢ przewodniczgcego, ktéryby byl wybrany
jako dobry kierownik konfer. I dlatego wiasnie owocnos¢
konferencyj maleje, bo taki przewodniczacy nie sili sig¢ nawet,

aby konferencji nadaé¢ wiasciwy ton i kierunek, grunt — do-
bry ptatnik — powtarza. — Zeby jednakze by¢ w porzadku
z inspektorem, trzeba doktadnie wszystko protokutowa¢ — (?)

A skutkiem tego najcenniejsze moze uwagi ging, bo nauczy-
cielowi lub nauczycielce wysuneta si¢ jakas uwaga, lecz wy-
powiedzialaby ig pod warunkiem, ze tego protokulowac nie
beda, a ze nieprotokutowaé¢ nie mozna, wigc lepiej milczec,
aby sie nie naraza¢ na uwagi inspektora.

Tak sprawy stawia¢ nie mozna! Stoimy przed zbyt wiel-
kiemi celami, aby je byto mozna traktowa¢ mimochodem. Kon-
ferencje rejonowe to Zrédta odzywcze, ktérych owocnos$¢ sptywa
posrednio na spoteczefistwo; aby wiec nie chybiaty celuy,
usufimy $niedZ, ktora je pokryta, oczy$¢my z rdzy, ktdra sig
w nie wzarta, dajmy im troche duszy, przywr6¢my im potezny
ich gtos, odrodZzmy je; a wowczas nie bedziemy widzie¢ stra-
szka w osobie inspektora, suchego biurokraty w przewodniczg-
cym konf., aktora w prelegencie, zgryZliwych krytykow w na-
uczycielstwie. .

Zreformujmy je od podstaw!

Oddzielmy funkcje ptatnika od obowigzkéw przewodniczg-
cego, a bedziemy zadowoleni i z jednego i z drugiego. Nie
przeprowadzajmy lekcji okazowej migdzy 12 a 1, lecz o go-
dzinie 9-ej lub 10-ej, a wowczas i dzieci nasze beda praco-
waly intensywniej i nam starczy czasu na omodwienie wszyst-
kich kwestyj i na wolne wnioski. Stworzmy sobie pewien
248-celowy. plan do dyskusji i patrzmy na sprawy nieco objek-

tywniej. Nie badZmy drobiazgowi w protokutowaniu dyskusji,
gfiyz inspektor szkolny, z calg pewnoscig rzec mozna, dro-
b%azgéw od nas nie zada; a gdy przedstawiliby$my mu doktad-
nie, dla jakich powodéw chcemy unikngc podobnego protoku-
towania dyskusji, to zwazywszy dobro szkolne i z tem by sie
zgodzit; gdyz inspektor rozumie jaknajdoktadniej, ze dysku-
tujemy nie po to, by w zgryzliwej krytyce dawaé wyrok na
prelegenta, lecz bysmy si¢ mogli na takiej lub innej lekcji
przedewszystkiem uczy¢.

Nie korzystajmy w dnie konferencji z urlopéw, uwolnijmy
dyskusje od filisterstwa i drobiazgowosci, a Zwroémy uwage
na najwazniejsze momenty, omawiajmy je z pewriym planem
1 1zeczowo, nie zostawiajmy bez rozstrzygniecia spraw spornych,
nie czynmy z konferencji czczych formalnosci, spetnianych
dla inspektora. Niechaj dyskusja bedzie doprawdy szczerg
wymiang myS$li i spostrzezei, mogacych nam postuzyé do
wzbogacenia wiedzy zawodowe;.

; Zdajac sobie jasno sprawe, iz materjat Jkonferencyj tych
jest zbyt bogaty, a Jotny i odznaczajacy sie wielka preznoscia,
zeby go mozna byto poukiada¢ do przegrédek o statej wielkosci,
rozumiem doktadnie, ze tem wigcej nie mozna chwyta¢ w ramy, .
z gory ukute samej dyskusji nad lekcja i zagadniefi, ktore sie
podczas lekcji wytonity. Daleki jestem od checi ukuwania
form dla dyskusji i dyskutujacych, lecz poznawszy konferencje
W roznych naszych dzielnicach, gdzie najczesciej widziatem ich
planowe prowadzenie, a czasem skutki dyskusji prowadzonej
z pewnym planem i przy pewnej rece przewodniczacego,
nie moge si¢ powstrzyma¢ od zwrécenia uwagi na niektére
waZx.liejsze. punkty, ktoreby nalezalo omoéwi¢ podczas dyskusji,
a mianowicie:

Sam materjat nauczania: czy przystosowany odpowiednio
do poziomu dzieci, czy do osiggniecia wytknigtego celu nie
nadawatby sig lepiej inny temat: inna czytanka, opowiadanie
wiersz, obrazek lub moment z historji lub t. p.

Forma nauczania: czy w odpowiednich chwilach byty
Wykorzygtane odpowiednie metody; ktéra z metod najwigcej
si¢ w roznych chwilach nadawata: wyktadowa, pytajaca, heu-
tystyczna, czy metoda pracy.
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Postawa nauczyciela: psychologiczna znajomosS¢ klasy
i jej opanowanie, znizyt si¢ do poziomu dzieci, sam byt czynny
i pobudzat do czynu dzieci, uwzglednial nauczanie masowo-in-
dywidualne, przestrzegal higjeng pracy umystowej i zasady na-
uczania: pogladowosé, zainteresowanie, aktywnos¢ dzieci, ¢wi-
czenia i zasade koncentracji.

Cele: formalny i materjalny: jasno sobie z nich zdaje
sprawe podczas toku nauczania i z nalezng sitg podkreslal mo-
menty wychowawcze,

Inne zagadnienia i trudnosci, ktore sig nastreczyly pod-
czas nauczania. (Ja za$ prague jeszcze w tem miejscu zwro-
ci¢ uwage na strone psychologiczng i wychowawcza podczas
dyskusji, ktéra bardzo czgsto bywa zupelnie pomijana).

W podobny sposéb  prowadzona gléwna czesc konferen-
cji musi dopia¢ celu, a przez to samo uwolnimy sie od chaosu,
przestaniemy bfadzi¢ po manowcach, unikniemy ostrych nie-
kiedy zgrzytow i star¢ migdzy sobg, minie niecheé i uprzedze-
nie do konferencyj, a spedzone tam 3 godziny dostarcza nam
zawodowego pokarmu na diugi miesiac uciazliwej pracy i roz-
jasnia droge dalszej pielgrzymki do Swiatta, do Prawdy...

Edward Matuszak.

,POGLAD MARJI MONTESSORI NA WYCHO-
WANIE ELEMENTARNE.“
PG. ,EDUCATION ELEMENTAIRE* MARJI MONTESSORL

W nowej swej pracy p. t. , Wychowanie elementarne® Marja
Montessori przystosowuje metodg samowychowania (autoédu-
cation) do wychowania dzieci w szkole elementarnej, w wieku
od 6 do 10 lat. Rola wychowawcy podiug Montessori polega
na usuwaniu przeszkod, ktére hamujg rozwoj dziecka. Orygi-
nalnoscig szkoly Montessori jest stosowanie odrebnej metody.
Metoda Montessori to metoda czynu, oparta na oryginalnym
sposobie uzycia materjatu do nauki.

Dotychczasowa psychologja dziecka notowalta stany psy-
chiczne dziecka,— psychologja Montessori interesuje sig tylko
czynno$cig dziecka.

W szkole dotychczasowej inicjatywa  wychodzi od nau-
czyciela — w szkole Montessori inicjatywe czynnosci podaje

250 dziecko.

Nguce pogladowej zarzuca Montessori, ze z géry dzieciom
przedmiot narzuca, metoda sokratyczna zas stara sie gwattem
wydoby¢ z dziecka wiadomosci, klére ono posiada, podiug
Montessori nalezy rozwingé w dziecku te zarodki jego inte-
Iektu, ktére w nim sg, zeby to osiggna¢, nalezy dziecku zosta-
\W'lé zupelng swobode, stworzyé dziecku $rodowisko odpowied-
me‘do jego psychiki, Srodowisko dziecka powinno zawiera¢
takie przedmioty, ktéreby wzbudzaty jego zachwyt, ktdéreby
pobudzaly do zainteresowania sie temi przedmiotami. Dzie-
cko w otoczeniu swojem powinno znalezZ¢ materjal i na-
1zedzia do odtworzenia rzeczy interesujacych. Sala szkolna to
obszerne pomieszczenie, gdzie dzieci majg zupetng swobode
‘ruc.t?u. Tak jak laboratorjum bakterjologa ma prawo do dysty-
‘la.ql i antoklawy do hodowli bakteryj, tak samo sala szkolna po-
winna zawierac piekno; szkota to pracownia, w ktérej obserwujemy
zycie ludzkie. W sali szkolnej znajdujg sie tylko takie przed-
mioty, ktére sa mite dla oka i mogg pobudzié¢ tworczosé

‘dziecka. Rozmiar mebli powinien by¢ zastosowany do wzrostu

? sit dziecka, meble latwo przeno$ne, szafy nizkie. Drzwi, zamki
i §zuﬂady latwo otwierajace sie. Ubranie, ktére tatwo mozna
.zd1q§' i wiozy¢. Dobrze jesi, kiedy w szkole sg przedmioty
'laml.lwé. Montessori kaze dzieciom dawaé piekne wyroby ce-
Tamiczne i szkio krysztalowe. Przedmioty te ksztatcq smak
estetyczny dziecka i oduczajg je od ruchéw gwalttowych, nie-
,zr_e;cznych, niewychowanych. Dziecko stara sie nie przewracaé
nie ttuc, musi opanowac sig. Obecno$¢ przedmiotéw jasnycr;
I.WESOl}.fCh skfania dzieci do szanowania tychze. Dziecko, ktére
Si¢ przejmie ciszg, nie zniesie halasow. W szkole dotychcza-
sowego typu, powiada Montessori, stojg czarne cigzkie lawki
jak katafalki, dziecko moze w nie uderzaé z catych sil, tysiac
g?am T?(ie zrobi¢, sa one niewidoczne, Wszystko jest zro-
ione tak, zeby o$mieli¢ i § /
g b&qdéwj./ i¢ 1 doda¢ otuchy’ do czestego pow-

Dzigcko w szkole Montessori ma swobode, ale nie jest
pozostawione samo sobie. Ruch sam przez sie, ktory wystarcza
fnlodemu zwierzatku, nie wystarcza dziecku. Natura dziecka
jest inng i swoboda jego musi tez by¢ inng.

Badanie przeprowadzone nad zmeczeniem wykazaty, ze

praca celowa jest mniej meczaca, niz praca bezcelowa i dla- 251



tego tez dziecko musi rozumie¢ cel swej pracy. Oprécz pracy
tworczej rozrézniamy prace konserwujaca. Praca ta nie wy-
twarza przedmiotow, ale je zachowuje, ma ona duze zastosowa-
nie w wychowaniu dzieci. Montessori wprowadza tutaj w czyn
samowystarczalnos¢ dzieci. Dzieci czyszczg, sprzataja; to sg
pierwsze Cwiczenia z zycia praktycznego, ktore odpowiadajg
swobodzie ruchéw. W takiem otoczeniu, ktére konserwuje
i nad ktérem panuje, dziecko pozostawione swemu instyktowi,
udoskonala predko ruchy dziecka, przyswaja ono sobie wdzigk
i zrecznos¢ ludzka, a przez obcowanie z innemi rowniez czyn-
nemi dziecmi, ksztalci instynkt spoteczny, uczucie godnosci
kiére wynika z samowystarczalnosci dziecka. Dziecko ksztalci
sie i wzmacnia swe zycie wewnetrzne. Uczy sie¢ wyzszej ra-
dosci ze spelnionej pracy.

Od dziecka zalezy czas pracy i odpoczynku. Dziecko
uczy sie przez samowychowanie i przez nasladownictwo innych
dzieci, przez sugestje dziatajaca zewnatrz. Rzeczg wychowawcy
jest utatwi¢ dziecku moznosé robienia odkry¢, ktéreby rozjas-
nity dziecku prawa przyrody i sztuki.

W rozdziale zatytutowanym ,Rzut oka na zycie dziecka“
autorka powiada, ze mingly czasy, kiedy dzieci powijano, koly-
sano caly dzien, uczono chodzi¢ na stojaku. Przekonano sig,
ze form zewnetrznych ani wewngtrznych stworzy¢ ani narzu-
ci¢ dziecku nie mozna. Wszystko zalezne jest od tego, co
dziecko przynosi ze sobg. Nie mozemy stworzy¢ inteligencji,
jezeli dziecko nie zostalo nig obdarzone przez natur¢. Mu-
sza wiec przejs¢ do przeszlosci powijaki duchowe.

Zamiast wszystkich zagadnien, jak rozwoju charakteru,
inteligencji, uczucia, powstanie jedno zagadnienie: dziecku zo-
stawi¢ swobode rozwoju naturalnego, bo tylko pozostawienie
dziecku swobody najlepiej sie przyczyni do rozwoju jego in-
telektu. Rola wychowawcy winna sig¢ ograniczy¢ tylko do po-
dziwienia tego rozwoju i do uchwycenia drogg spostrzezen istot-
nej natury dziecka.

Wspotczesne fizyczne  wychowanie dziecka postawito
sobie za postulat: pozwolmy przyrodzie ksztattowac dziecko,
pozostawmy dziecku swobode fizyczng, dajmy mu warunki
higjeniczne. Wprowadzenie tych postulatéw zmniejszyto smier-

1 opowiadajg o cnocie i kaza by¢ cnotliwym. Rzadzi sie dzieckiem
' czyni je postusznem za cene wszelkich $rodkéw, nawet gwattu,

“wartosé spoleczefistwa. Dotychczasowa szkota trzyma sig zasady,

by droga nasladownictwa rodzicéw, wychowawcy lub nauczyciela
przeksztatci¢ dziecko na obraz i podobienstwo dorostego czlo-
wieka. Daja dzieciom przyktad bohaterstwa i kazg by¢ bohaterem,

i to nazywa sie ksztalceniem woli, czesto narzuca sie dzieciom
to, do czege nie starczato sit dorostym.

W szkole ksztalcenie dziecka sprawia nauczycielowi duzo

trudu. Jak przyswoi¢ dziecku to, co nauczyciel uwaza za sto-

sowne? Trzeba do tego zna¢ psychologje, trzeba zna¢ prawa
pamigci, trzeba wiedzie¢, jak sie tworzg mysli, nauczy¢ mysle¢ .
dzieci. Nauczyciel tamie sobie glowe nad tem,jak zaoszczedzi¢
sity dziecka. Ile czasu pos$wieci¢ na nauke, a na odpoczynek,
o ktorej godzinie zacza¢ najlepiej nauke i od czego zaczac.
To przypomina Montessori miodg kobiete, ktdra zastanawiataby
sig¢ jak urodzi¢ dziecko, jak je zbudowaé, gdzie mézg umiescic.
To tak samo, jukby dziecko musiatlo zna¢ prawo réwnowagi,
zeby chodzié.

W obecnej szkole, méwi Montessori, B6g wchodzi do
szkoty, pod symbolem krucyfiksu, ale stworcg chce byé
nauczyciel. Duzo si¢ méwi o medycynie szkolnej, o tych cho-
robach, ktore sg jakgdyby zawodowemi, ale nie bierze sie pod
uwage dziecka samego. Doktér Le Gendre mowi, ze szkoly
obecne fabrykuja krétkowzrokéw i garbuséw. Szkoly wspét-
czesne deformujg koS¢ pacierzowsq tak, jak deformowaty tortury
Sredniowieczne.

W swojej szkole stara sie Montessori usuna¢ wszystkie

. wyzej wymienione braki, dajgc dziecku swobode ruchu i od-

powiednie dla niego otoczenie. Nauczycielka w ‘howej szkole

. zamiast stowa musi sig¢ uczy¢ milczenia, zamiast uczy¢, musi

obserwowac, zamiast by¢ petng dumnej, niezachwianej godnosci

~musi by¢ peing pokory.

Jedynym sekretem wychowania i podstawa ustroju psy-
Chicznego jest nietylko widzie¢ pobieznie rzecz, a tembardziej
siyszeé opis rzeczy, ale rzecz te trzeba posiadac¢ i uzywac jej
- tak dlugo, jak tego wymaga zycie wewnetrzne dziecka.

Se i doioc ; i h j podniesie
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wykonywa swoje ¢wiczenia. Te ¢wiczenia wewngtizne sa
celem czynu.

W szkole Montessori dzieci dostaja najrozmaitsze pudetka
i bryty geometryczne, ktére nalezy uktadac zaleznie od ich
ksztattu i przeznaczenia. Dzieci nieraz po 30, 40 razy wsuwajq
je i wysuwaja, pomyliwszy sig, naprawiaja swoj biad.

Takim sposobem zdobywajg wiadomosci jasne, ktore
pozostaja w pamieci dzieki intensywnosci uwagi.

Poznanie zmystowe rzeczy o rozmaitych barwach,
ksztaHach i rozmiarach, czyni mozliwem  kontynuowanie
¢wiczen analogicznych na polu coraz szerszem i wyzszem.

Trudng do zatrzymania uwagi dziecka nie zatrzymal na-

* uczyciel, ale zatrzymat przedmiot, jakgdyby przedmiot ten od-

powiadat wewngtrzemu impulsowi dziecka.

Cata sztuka nauczycieli polega na tem, zeby przygotowac
uwage ucznia do stuchania nauki, a poniewaz 1zecz calkiem
nieznana jest niedostepng zrozumieniu i nie wywotuje zadnego
sainteresowania trescia, wiec sztuka nauczycielskg jest w szko-
tach wspotczesnych is¢ od znanego do nieznanego, od tatwego
do trudniejszego. Tymczasem uwaga nasza nie odnosi sie¢ do
wszystkich rzeczy jednakowo. Bardziej nas przyciagajq rzeczy,
ktére nam sa mite. Skupi¢ uwage dziecka 3—4-letniego mozna
byto tylko u dzieci genjalnych. Uwagi state] nie mogt wywo-
la¢ najbardziej interesujacy nauczyciel, udatoto sig tylko szkole
Montessori, gdy stosowano problem wolnosci; pomdgt rozwoj
inteligencji, a nie zagadnienie sztuki pedagogicznej. Dac za
pomocg przedmiotéw zewngtrznych pokarm odpowiedni do po-
trzeb wewnetrznych, umie¢ uszanowac wolno$¢ rozwoju dziecka
oto postulaty, ktére powinny by¢ pogiebione, zeby stworzyc¢
nowg pedagogike.

Montessori daje dziecku serjg przedmiotow, ktére moga
przyciggna¢ jego uwagg instynktowna na barwy, ksztatty, dZzwigki,
na wiasnosci dotyku, ciezar i t. p., a dziecko przez ¢wiczenia
charakterystyczne nad kazdym przedmiotem nietylko porzadkuje
swoja indywidualno$¢ psychiczng, ale zyskuje jasng i uporzad-
kowana $wiadomo$é rzeczy. Wszystkie te przedmioty stajg
sie bliskie umystowi dziecka, przygotowuja je do stuchania
i czynigq dziecko przygotowanem do przyjmowania wrazen,
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zdolnosciach inteligencji. Koncepcja od znanego do niezn:nego,
byta szczegétem zjawiska ztozonego, ktore mozna po doswiad-
czeniu zauwazy¢ w szkole Montessori.

W szkole Montessori dziecko nie odchodzi nigdy od
przedmiotu (objet) z oznakami zmeczenia, ale przeciwnie z nowa
energjqg. Umyst jego, powiada autorka, staje sie zdolnym do
?bst(;akcji. Dziecko wchodzi w okres, kiedy powstaje zapat
i radosc.

s Zbyt wielka ilo$¢ przedmiotow nie prowadzi do dojrzatosci
1 nie wywotuje w umysle ducha abstrakcji, ktora jest drugim
stopﬁigm samowychowania. W pewnym okresie dzieci daza do
c;ytgma, ¢wiczenn gramatycznych lub tez srodkow obserwowa-
nia literatury. W tym wypadku konieczna jest wspétpraca spe-
cjalistow wszystkich przedmiotow, azeby stworzyé zespot
srodkow potrzebnych i dostatecznych i wywolaé we wspot-
czesnej szhole samoksztatcenie. Materjal doswiadczalny jest
pomocg dla nauczycieli dla lepszego zrozumienia objasnien;
rzeczy te sg podiug Montessori wybierane nie liczac sig z po-
trzebg psychiczna dziecka.

ngde dziecko powinno zajmowac si¢ tylko przedmiotem
pfzez siebie obranym i tyle czasu, ile zechce, zaden nauczy-
.c1e1 nie jest w stanie okreslic potrzeby wewnetrznej (exigence
intime) ucznia. Dziecko same je objawia. Nalezy zapomnie¢
0 tem, ze postepy dzieci sg w postepach w nauce.

Wielka wage przyktada Montessori do ksztatlcenia woli
dziecka. Powiada ona: ,Wychowanie dotychczasowe wycho-
d.zi%o z zatozenia, ze dziecko trzeba przyzwyczaja¢ do obchodzenia
51e'bez wielu rzeczy np. przyzwyczajajac do wstrzemiezZliwosci
W jedzeniu chciano wychowa¢ czlowieka zahartowanego, tym-
czasem rezultat przewaznie jest odwrotny. Dziecko, ktérego
apetyt nie zostal zaspokojony, uwaza, ze jedzenie 1 picie bez
miary jest wielkim plusem wolnosci. Tylko  dziecko racjo-
nalnie odzywiane o silnym organiZzmie staje sie cztowiekiem
abstynenciji, ktéry jada, zeby zy¢ zdrowo. Czlowiek wspot-
czesny, ktory potrafi sig¢ broni¢ przeciwko chorobom zakaznym,
ktory szuka wysitku sportowego, szuka wielkich przedsiewziec,
odkrywa bieguny i wchodzi na szczyty gorskie, jest cztowie-
kiem, ktory potrafi przenies¢ walki moralne.
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Zeby byé¢ zdolnym do walki, nie trzeba walczy¢ od dzie-
cinstwa, ale trzeba by¢ silnym.

Site i hart woli zdobywa sie w spokoju. W spokoju od-
zywia sie piod krwig matczyng, niemowle karmi si¢ mlekiem
matki. ;

W zupelnym spokoju przygotowywa sie niemowlg do
chodzenia, $pigc duzo i spokojnie.

Wszechwladna przyroda zada spokoju dla istoty, ktora sie
formuje. Reszte daje natura sama.

Zeby wyrobié w dziecku site, wole, nalezy mu da¢ przed-
mioty, ktore odpowiadaja jego tendencjom twoérczym, wszystko
to, co jest potrzebne, azeby wychowanie ustali¢, sity ukryte
cztowieka rozwinaé¢ mozliwie catkowicie z minimalnym wysitkiem.

Dziecko, ktore wybiera z pomiedzy wielu przedmiotow
jeden, ktéry mu jest potrzebny, kiedy zgadza sie ustapi¢c go
owarzyszowi lub oczekuje, zeby towarzysz oddal mu swdj
przedmiot, wypetnia czyny woli, oparte na dilugo podtrzymy-
wanej uwadze.

Dziecko, ktore potrafi trwaé podczas ¢wiczen z wytezona
uwaga, poprawiajac btedy, ktére wynikajg z jego pracy, wykazuje
czyn woli, Czyn woli okaze tez dziecko, jezeli w ¢wiczeniach

" milczenia opanowuje swoje popedy i na rozkaz kieruje niemi

tak, aby nie zrobi¢ halasu.

Gimnastyce woli poddajemy dziecko, ktore zaabsorbowane
preca zwalcza wszystkie inne swoje tuchy. Wspotpracujac
z innemi musi utrzyma¢ rownowage migedzy popedami i zaba-
wami (inhibilions). W tym momencie zaczyna si¢ u dziecka
nawyk zycia spofecznego. Nie osiagnie tego szkola, w ktorej
dzieci spokojnie siedza jeden obok drugiego; nie rozwija sig
wtedy zycie spoleczne; tylko ¢wiczenie moze -ugruntowacd
zdobycie woli. :

Brak rownowagi pomigdzy popedami i zakazami (inhi-
bilions) jest faktem znanym w patologji, ale spotyka go sig tez

u ludzi normalnych, prawie tak cz¢sto jest brak wychowania -

w stosunkach spoteczno-wewnetrznych.

Wole nalezy kszialcié w wieku, kiedy ona sie ksztattuje.
Cata budowa spoteczefistwa opiera si¢ na stafej woli. Ludzie
potrafig pracowa¢ ustawicznie i produkowa¢ w pewnych gra-
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miczna, Rodzina i praca sg dwoma punktami, na  ktérych
opiera si¢ spoteczefistwo, punkty te opierajg sie na najwigkszej
zalecie woli—na statosci. Ta zaleta zasadnicza, ktora obejmuje
uczucie jednostki, jest jej charakterem.

Czlowiek z charakterem, to cztowiek, ktéry jest wierny
swemu stowu, swoim wlasnym uczuciom. Zespot poszczegél-
nych cech wytrwatosci woli ma "wypadkowa wielkiej wartosci
spolecznej — wytrwato§¢ w pracy.

Jezeli dziecko w swem zyciu psychicznem przejawi cig-
glos¢ pracy, rownowage i wrost swojej indywidualnosci, to wy-
rosnie z niego cztowiek z charakterem. Obojetnem bedzie,
jaka prace dziecko wybierze, najgiowniejsze, aby w niej wy-
trwato.

Kto przerywa dziecku prace, azeby nauczy¢ je pewnych
okreslonych rzeczy, kaze up. przerwa¢ nauke nachunkéw azeby
przejs¢ do geografji, ten migsza $rodek z celem i niszczy
cztowieka dla préznosci. Nie trzeba kierowa¢ ksztalceniem
cztowieka, ale cztowiekiem.

Podstawg woli jest stalo$¢, ale czynem woli par excel-
lence jest decyzja; zeby spetni¢ czyn $wiadomy, trzeba sie na
cos zdecydowac. Decyzja jest rezultatem pracy wewngtrznej,
prawdziwym wysitkiem, ktéry ludzie stabej woli starajg sig
odsunag¢ od siebie. Im bardziej jestesmy wycéwiczeni w de-
cydowaniu sie, tembardziej jestesmy niezalezni. O odpornosci
cztowieka stanowi nie jego moralnos¢ ale stopien wycéwicze-
nia jego woli. ‘

Wycnodzgc z tego zatozenia, dzieci w szkole Montessori
decyduja o wszystkich czynach dnia, decyduja czy bra¢ udziat
W jakiejkolwiek czynno$ci, czy tez przerwac ja. Decyzja za-
stepuje stan pierwotnego chaosu, kiedy czyny dziecka byty
wywolywane przez impulsy. W dzieciach rozwija sie 7ycie
oparte na woli, znikajg nieSmiatosci i watpliwosci wraz z pier-
wotnym nietadem umystowym (confusionmental) Tu jest r1oz-
nica miedzy szkota dawng a szkotg Montessori: dawniej zab a-
niano dziecku mie¢ wtasng wole; stowo ,ja chce“ zostalo wy-
kreslone ze stownika dzieciecego.

W dziatalno$ci naszych mies$ni jest, jesli tak rzec mozna,

antagonizm. Chcac wykona¢ ruch, musimy ten antagonizm 257
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przezwyciezyc. Cwiczac ruch, ¢wiczymy wole —- ¢wiczgc wole —
¢wiczymy ruch.

Na ostatnim kongresie psychologiczno - pedagogicznym
skonstatowano brak charakteru u mtodziezy jako wielkie nie-
bezpieczenstwo dla rasy. Montessori wini tu szkote, ktéra
zdeformowata cialo i ostabita dusze. Stosowane w szkotach opo-
wiadania o wielkich ludziach i bohaterach, woli w dzieciach
wyéwiczy¢ nie mogty. Dzielem - wychowawcy powinno by¢
ostania¢ sity dziecka, kierowa¢ niemi nie przeszkadzajac ich
ekspresji. Dziecko nalezy pozostawi¢ w kontakcie z jego umy-
stem, ktérym powinno sie postugiwac.

Bardzo ciekawe sg wywody Montessori o inteligencji
wybranej. Dziecko powinno mieé¢ swobode rozwoju swej 0so-
bowoSci wewngtrznej, powinno umieé sie kierowac inteligent-
nym celem. Musimy sie zdecydowaé uwolni¢ dziecko od na-
szego wplywu osobistego. Musimy je powierzy¢é jego wiasnej
inteligencji. Dziecko wykonywa catly szereg drobnych czyndw,
samo wybiera prace, ktore je rozwijaja. Kieruje niem zaintere-
sowanie do $wiata umystowego. Idac od przedmiotéw prostych
do przedmiotéw ztozonych, dziecko staje si¢ panem swych wia-
domosci, wyrabia swoj charakter.  Pozostawiajac dziecko
samo sobie, pozostawiamy je jego inteligencji, a mnie, jak to
sie dawniej zdawalo, jego instynktom. W btad wprowadzata
tu niestuszna analogja miedzy dzieckiem a zwierzatkiem.

Podilug Montessori inteligencja jest to zesp6t czynnosci
refleksyjnych, asocjacyjnych, lub reprodukcyjnych, ktére pozwa-
lajg umystowi ksztalttowaé si¢ w zwigzku 2z otoczeniem, rea-
gowaé zywo na dzialajgcy bedziec, kojarzy¢ mysli (idie) two-
rzy¢ sad. '

Dziecko inteligentne w szkole, to nietylko dziecko, ktore

pojmuje, ale dziecko ktore pojmuje szybko.

Dziecko inteligentne tatwo poznaje stosunek wzajemny
1zeczy, osadza je i poprawia. Dzieci wychowane systemem
Montessori sq czyune i zywe. Mentessori uwaza, ze roznica
miedzy dzie¢mi wychowanemi w szkole Montessori i w daw-
nych szkofach, jest taka sama jak miedzy cywilizacjg nowg
a starozytna. Cywilizacja obecna jest szybka, ona wprowa-
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powiada Montessori, cztowieka, ktory potrafi nadazy¢ za cywili-

zacjq, to ryzykujemy, ze nowy $wiat obali go i zdepcze.
Stosowana w szkolach obecnie metoda pogladowa jest

podifug Montessori zmystowa odmiang dawnej metody mnemo-.

nicznej, zamiast opisywac przedmiot nieobecny, opisuje przed-
miot obecny. Przy rekonstruowaniu lekcji dziataja tylko zmy-
sty a nie dziala wyobraznia. Przy metodzie pogladowej rola
dzieci jest czysto recepcyjna.

Dzigki swej inteligencji dziecko powinno umie¢ wyrézni¢ iwy-
odrebni¢ cechy, przewazajace w obserwowanym przedmioiec.
W szkole Montessori dzieci ¢wicza sie specjalnie w odréznia-
niu cech identycznych, cech réznych i cech podobnych.

Gtownym celem nauczania powinno by¢ rozbudzenie
w dziecku inteligencji.

Scisle z inteligencja wiize si¢ wyobraznia dziecka a mia-
nowicie wyobraznia twdércza i artystycznd. Zarowno jedna
1 draga czerpie sw6j materjat z obserwacji rzeczywistosci. Kon-
strukcje wyobrazen sg tem piekniejsze im bardziej sa zwigzane
z pewnym okreSlonym ksztattem i im logiczniej kojarzg rdzne
obrazy. Fantazja, ktéra przesadca i zmys$la, zbacza z prawdzi-
wej drogi. Chcgqe wyksztatei¢ wyobraznie dziecka, nalezy na-
uczy¢ je rozumie¢ przedmioty rzeczywiste, Na wyobprazni twor-
czej, powiada Montessori, opiera sie inteligencja, ktérej stworzy¢
nie mozemy, i ktéra moze rozumowaé¢ tylko w Scistych grani-
cach,

Wyobraznia, ktéra nie opiera sie na prawdzie, moze po-
chlona¢ inteligencje i nada¢ jej cechy wilasciwe umystowosci
warjatow.

Dawniej uwazano, ze trzeba w dzieciech ¢wiczy¢ wyobra-
znig, na tem twierdzeniu opart Froebel swoje gry. Montessori
widzi tu blad w tem, ze dziecko nie pracuje samorzutnie, a pa-
trzy oczami nauczycielki, Tak samo stuchajgc fantastycznego
opowiadania nauczycielki, dziecko nie ksztatci wyobrazni tworczej,
bo wierzy temu co méwi nauczycielka. Naiwna wiara, fatwo-
wiernos¢ jest cecha charakterystyczng umystow pierwotnych,
ktorym brak znajomos$ci rzeczy realnych. Umyst pierwotny nie
widzi réznicy miedzy prawda a falszem, pieknem a brzydota.
Naiwna wiara jest zawsze dowodem nierozwinigtej inteligencji
i braku cywilizacji.
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Rozbudzi¢ wyobraznie dziecka mozemy tylko przez zbo-
gacenie zasobu jego wiademosci i doswiadczen.

Bardzo wielu pedagogow nie widzi roznicy miedzy wyko-
izystaniem dla celéw wychowawczych zycia realnego i Montes-
sori daje tu przyktad zyciowy. W szkole Montessori dzieci fa-
ktycznie szykuja same wszystko do stotu, w szkotach dawnego
typu szykujgq dla lalek.

Zasadniczg roznicq miedzy szkolg' starego typu i nowego
jest wyglad zewnetrzny szkoly i wewnetrzne ujecie dziecka.

W dawnej szkole mury szare, smutne., Dawny nauczyciel
bat sie rozproszy¢ uwage ucznia. Godziny za godzinami mijaja
monotonnie bez ruchu. Dzieci czytaja, pisza, pokazuje sig
dzieciom pobieznie obrazki, ale umyst dziecka nie zatrzymuje
si¢ nad niczem doktadnie.

Wszystkie wysitki psychologji eksperymentalnej rozbijajq
si¢ 0 zmeczenie,

Nowa szkota — jasna, radosna. Dzieci zawsze w ruchu,
Dziecko tworzy jedynie wtedy, kiedy inteligencja jego znalazta
zwigzek logiczny miedzy przedmiotami. Jezeli twérczosé wy-
obrazni przychodzi p6zno, nie pobudza sie sztucznie inteligencji
a czekamy cierpliwie, az ona sie obudzi.

Adela Reinerowa.

WPLYW STOPNI NA PSYCHIKE DZIECKA.

Jednym z najbardziej szkodliwych dla ducha szkoty ZWYy-
czajow jest stawianie stopnmi, — tym szkodliwszym, ze jest to
tradycja, ktéra przetrwata cate dziesiatki lat i mimo powsze-
chnego juz prawie uznania jej za niezaprzeczone zlo, utrzymuje
sie¢ nadal nawet w szkotach, cieszacych sie ogélnem uznaniem.
Niewytlomaczonym poprostu staje sie ten fakt, skoro zwazymy,
ze kwestja stawiania stopni, o§wietlana niejednokrotaie ze wszech
stron, uznana przez pedagog6éw, psychologéw, metodykéw nawet
za 1zecz bezwzglednie szkodliwg, jako chwast wzarta sie w na-
sze stosunki szkolne i panuje wszechwiadnie we wszystkich
prawie Srodowiskich. ‘Czem to ttumaczy¢? Nie przesadze chyba,
jesli powiem, ze przyczyng tego uporczywego zia jest poza
przyzwyczajeniem nieche¢ do innego okreslenia postepow wsku-
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pnie i cenzury. stosowane byty jeszcze w szkotach Jezuitow,
ktérzy, jak i obecni zwolennicy tego systemu, uwazali je za spo-

. SOb rozbudzania ambicji w dziecku., Zmieniajgc potrosze swoj

charakter i cel, przechodzg stopnie do szk6t Swieckich, Srednich,
a nawet do ludowych. Obecnie stopien ma okresla¢ sume
i miar¢ opanowania wiadomosci, wyznaczonych przez program
dla danej klasy. Dlaczego ocena wiadomosci nabytych, pilnosci,
uwagi, wreszcie zachowanie maja by¢ wyrazone cyfra martwg —
nie wiadomo! Stopien szkolny jest normg najzupetniej subje-
ktywna, gdyz wyraza to, co si¢ w danym wypadku pod nig
podstawi.

»Cyfra jest symbolem liczby*“. Liczba jest rezultatem li-
czenia lub wymiaru t. j. poréwnania z jednoscig. Czy istnieje
taka okreslona i wszystkim wiadoma jednostka dla m erzenia
szkolnej pracy umystowej i sprawowanija uczacych sie? Rze-
czywiscie, 3 nie oznacza, ze ten kto ja otrzymat, pracowat np.
trzy razy wigcej od tego, ktéry otrzymal 1 (jedynke). Jest to
dowolny zupetnie znak, nic nie méwigcy, wypadkowo tylko
majgcy zewngtrzne podobiefistwo do cyfry. W Galicji 4 ozna-
cza niedostatecznie, zas 1 jest stopniem celujacym. To row-
niez wskazuje na zupeing konwecjonalno$¢ w oznaczaniu war-
tosci stopnia, nie oparta na zadnych rzeczowych danych. De-
cydujaca role odgrywat stopiefi w szkole rosyjskiej. Byt on
tam jedynym sprawdzaniem umiejetnosci, zachowania sie, pilno-
sci i t. p. Ten, kto przeszedt przez szkote rosyjskq badZ pare
lat w niej spedzil, temu na cale zycie pozostal w pamiegci nie-
smak, sprawiany zwyczajem stawiania stopni. Nauczyciele zda-
wali sobie nawet sprawe z tego, czem jest stopien zty dla dzie-
cka, skoro dawali takie np. tematy do wypracowarn, jak: ,Moja
pierwaja jedinica“. Uwazajac otrzymanie ztego stopnia za fakt
epokowy w zyciu dziecka, goraco popierali oni zasade stawiania
jedynek, uznajac jg za jedyny orez przeciw ,lenistwu“ swych
wychowankow... Jesli szkote traktuje sie jako jedyny sposéb
otrzymania patentu rzadowego, a tak przewaznie patrzyli na
szkote rosyjska Polacy, tedy jasnem bedzie, ze dazenie do
otrzymania jaknajwigkszych ilosci stopni powyzej 3 byto jedy-
nym celem ucznia, Tiumaczy to jasno, jakim byt stopieni wie-
dzy i poziom moralny szkoty rosyjskiej. Jednocze$nie za$ rzuca

Swiatto na stosunek ucznia do szkoty i do nauczyciela. Mialam 26t



nauczycielke za czas6w gimnazjalnych, ktéra jednoczesnie ze
wstaniem uczenicy do odpowiedzi maczata pidro i ,zawieszata®
je nad dziennikiem. Przy kazdej omylce 1gka jej opuszczafa:
sie coraz nizej, nizej; dziecko stalo przed nig, jak delikwent, to
blednac, to czerwieniac sie, coraz czesciej robilo omytki w czy-
taniu na ,udarenja® i wreszcie inkwizycja ta skoficzyla sig
opuszczeniem reki i kaligraficznie napisang jedynka. Kto byt
w szkole rosyjskiej, ten system 6w pamigta bardzo dobrze, —
a kt6z z nas nie styszal bodaj o tych ,krzewicielach oSwiaty®
narodowej, ktorzy twierdzili, ze ,na piatiorku znajet tolko uczytiel®.
Sa dwa wyniki wplywu stopni na psychike dziecka. Albo
dziecko oswaja sie z nim, stopien mu obojgtnieje, a wtedy sta-
wianie stopni, jak to chca zwolennicy, nie sprzyja ,pobudzaniu
ambicji“, albo, jak to si¢ dzieje u dzieci wrazliwych, stopien
staje sie jedyna radoscig lub czesciej zmorg zycia. Dzieci ta-
kie, czestokro¢ naglone przez rodzicow do ,wziecia sie do
pracy“, a rozumiejace, czem bedzie dla nich ukoficzenie chlubne
szkoty, marauja wprost swe dziecifistwo i, na wzor ludzi doro-
stych, z wieczng troska na czole ograniczajq przyrodzong buj-
no$¢ swego zycia do materjainego celu. Tacy uczniowie pra-
cujg w ciagtej obawie otrzymania ztej noty, uczg si¢ nerwowo,
przeskakujg z przedmiotu na przedmiot, wpadajg w rozpacz, ze
nie zdaza wszystkiego powtdrzyé, traca glowe, gdy ich pytaja
i wreszcie odpowiadaja zle, a oczekiwane nieszczgscie spada na
nie w postaci jedynki. Jak boleSnie reagujg dzieci na bez-
wzgledny sposéb stawiania stopni, dowiedziatam sig¢ z odpo-
wiedzi na mala prywatng ankiete, ktorg dawatam swoim uczniom,
bedgcym kiedy$ w szkole, uznajacej system stopni. Ciekawa
byta jedna odpowiedz. ,Dostatem patke; byto to przed ja-
kiem$ $wietem; w domu oczekiwala mnie $liczna ksigzka. Je-
dynka psula wszystko. Szedlem imodlitem sig:-— Boze odmien
ten stopien, zrob, by go nie byto w dzienniku, Ty wszystko
mozesz! Wrocitem do domu. Powoli odchiylatem bibute w dzien-
niczku — wreszcie spojrzatem; jedynka stata. Przyszio mi wtedy
na mysl, ze nawet Bog nie ma dos¢ sity, by takie nieszczgscie
odwrdcié!l”,

Ten opis, dostownie przytoczony, jest dla mnie dlatego
tak charakterystycznym, ze stopien dla dzieci wrazliwych staje
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nawet nie warto wszczyna¢ walki, Ilez dzieci powiada: ,I tak
wigcej jak 3 nie dostang, pocéz mam sie uczyé?l*. O ile na-
gana, Czy pochwata, wypowiedziana wprost przez nauczyciela
{n02e by¢ odwotana, gdyz dziecko, liczac sie z nig uczy sie
1 pragnie opinjg swa poprawi¢, o tyle stopien przez swg kon.
kretnos¢ jest czem$ nieodwotalnem. Nowy stopien nigdy nie
zgtadzi poprzedniego, najwyzej go polepszy. Owo uczucie nie-
odwotalnosci postawionego stopnia rozumiem w ten Sposob
dlatego, ze sama, bedac dzieckiem, tak wiasnie odczuwatam
zty stopien. Zreszta, stowa jedne; z moich kolezanek utwier-
dzaja mnie w tem przekonaniu.

,Kiedy$ dostatam dwojke i zrozumiatam, ze nic jej nie
zdota przemazac; zaczelam wtedy tak ptakac, ze WYyIZUucono mnie
za drzwi. Wstydzitam sie bardzo, ale krzyczatam coraz glosniej
i wtedy za temi drzwiami klasy zrozumialam po raz plerwszy
z_e tak pfacze si¢ na pogrzebie, kiedy si¢ wie, ze umarty ]uz’
nie wstaniel®. lIlez samobojstw zdarzato si¢ wsréd miodziezy
przez stopniel Jak dalece dziecko zdaje ' sobie sprawe z kta-
mliwosci takiej oceny, mogg $Swiadczy¢ stowa pewnego chiopca
k.tc')ry mi sig zwierzal. ,Pragnglem zawsze — moéwit — dostaé
si¢ do dziennika glédwuego i zamieni¢ na dobre wszystkie zte
stopnie. Toby si¢ dopiero nauczyciel zdziwit, gdyby zobaczyt,
ze statem si¢ dobrym uczniem“. Czyli dziecko nie przypusz-
cgako zeby nauczyciel oceniat umiejetnos¢ ucznia bez not dzien-
nika. Naprawdg intuicja doprowadzila chlopca do bardzo praw-
dopodobnego przypuszczenial

Dzieci, ktére po pewnym czasie oswajaja sie ze stopniem,
przestajq si¢ zupetnie uczy¢, natomiast rozpoczynaja dyploma-
tyczng gr¢ z nauczycielem. Starajg sie odgadna¢. kiedy beda
pytane, z jakiego przedmiotu, .co irzeba powtérzy¢, czego zas

~ nie; wnikajg w zwyczaje pytania nauczyciela i t. d. Nauczyciel,

ze swej strony, stara sie postgpi¢ wbrew oczekiwaniom dzieci,
czyli usituje ucznia ,ztapac“. Zaiste piekny stosunek wycho-
wawczy — wzajemne podejscie i che¢ schwytania si¢ na ziem.
I niech sig nikomu nie zdaje, ze tak dzieje gdzie$ na innej
planecie. Smiem twierdzi¢, ze stosunki te trwajg po dzi§ dzien
we wszystkich prawie szkotach, a gtowng wing tego jest sto-
pien. Z dziecinstwa jednej kolezanki mojej pamietam zna-

mienny fakt. Przeniesiono ja ze szkoty rosyjskiej do prywatnej 263
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szkoty polskiej. Tutaj panowat zwyczaj stawiania ocen kwar-
talnych. Oceny ograniczaty sie tylko do dwoch rodzajow: do-
statecznie i niedostatecznie. Cenzury te byly wreczane rodzi-
com; dziecko tylko na mocy pochwaly, czy nagany nauczyciela
orjentowato sie w tem, o ile sg z niego zadowoleni. Z chwilg
kiedy nad ta dziewczynka z natury przerazliwg, przestata cigzy¢
zmora w postaci stopnia, stan jej duchowy zmienit sig¢ i po-
dniést. Zaszty w niej wprost nieoczekiwane zmiany. Z dziecka
melancholijnego, leniwego, niechetnie uczgcego sie, ocCrabiajg-
cego zadane lekcje, aby tylko zado$¢ uczyni¢ woli i ambicji
rodzicow, stata sie zywa, wesolg, uczaca si¢ z ogromng checia,
tak dalece, ze pierwszy wywiad matki w szkole stwierdzii, ze
byta uczenica wzorowg. Poczeta brzydzié¢ sie ktamstwem, zbu-
dzita sie w niej ambicja i szlachetna rywalizacja, ktéra kazata
jej milknaé, skoro ustyszata ,podpowiadanie“. Stopnie i ich
istnienie przestaly jg najzupeiniej interesowac, uczyla sie dla
nauki i, jak sama twierdzita, w liczbie réznych zachecajgcych jq
do pracy szkolnej czynnikéw jednym 2z najgltowniejszych byt
nowy system oceny postepéw. To, co na korzyS¢ stopni przy-
taczajg ich zwolennicy, jako to: wygode, szybkos¢ notowania,
tatwos$¢ ujecia jednym rzutem oka cenzury i t. p., wszystko to
sq okolicznosci tak brahe, Ze nikng bezwzgednie wobec tych
dodatnich, ktére staratam sie wykaza¢ w przytoczonych. przez
siebie przykladach. Nauczyciel nie moze sig liczy¢ z czasem
tam, gdzie chodzi o dobro dziecka 1o sprawiedliwg oceng jego
wiadomosci, Zreszta nie mozna sadzi¢, by kabalistyczny zna-
czek cyfrowy byt fatwiejszym i szybszym do odczytania, aai-
zeli stowo dostateczne lub niedostateczne, stowna ocena ma dla
czytajacego niewatpliwie wigkszg wymowe i zywsza plastyke.
Sprawa wreszcie ostatniego i najczeSciej zwykle dawanego ar-
gumentu, jakoby stopien podmiecat ambicje dziecka lub sktaniak
je do szlachetnej rywalizacji, nie wytrzymuje krytyki. Dziecko,
ktéremu stawiaja stopnie, uczy sig¢ dla stopni. Tysigc przykta-
dow daje Swiadectwo poOzZniejszym stowom. Dzieci uczg sig
lekcji na ten dzien, kiedy spodziewaja si¢ odpowiedzi, prace
ktore od czasu do czasu sa zadawane z tem, ze za nie stopni
nie bedzie, odrabiajg lekcewazaco i niedbale. Dzieci w szkole
takiej nie lubiag odpowiada¢, gdyz lekajq sig stopnia ziego, onie-

264 Smielaja sig i przestajq pracowac, gdy stopien jest juz wysta-

wiony. Rywalizuja wprawdzie, ale nie jest to szlachetna rywa-
lizacja, przeciwnie — nosi ona w sobie zarodki ptytkiej dumy
i niegodnych ambicyjek. Stopiefi, deprawujgc ucznia, d:iata
pozatem demoralizujgco na nauczyciela. Ilez to razy nawet,
w czasie kiedy nie przestajemy stucha¢ i mowi¢ o racjonalnych
metodach wychowania, daja si¢ stysze¢ stowa: ,Taki bylem zly,
zdenerwowany, — postawitem catg mase dwdjl“. Moze sie
to wydac¢ nieprawdopodobnem, nie mniej tak jest! Jednym
wlasciwym pogladem na sprawe stawiania stopni, wydaje mi
si¢ ten, ktéry przyjat si¢ w niektérch szkotach, mianowicie,
azeby kwartalnie lub poétrocznie wystawia¢ dzieciom oceny, mo-
wigce, czy uczefi posiada dany przedmiot ,dostatecznie®, czy
tez ,niedostatecznie“. O ile nauczyciel sam dla siebie nie moze
czyni¢ uwagi, ze ten lub 6w ,celuje“ nawet w danym przed-
miocie, o tyle wiadomos¢ ta dla ucznia jest zbyteczna.

Chodzi bowiem tylko o lo, aby rodzice mogli sie zor-
jentowa¢, jak dalece dziecko jest posunigte, czy nie potrzebna
mu pomoc, czy wreszcie nie zachwieje sie promowanie dziecka
do klasy nastepnej, Czyli, cenzury winny by¢ jedynie $rod-
kiem porozumiewawczym miedzy rodzicami ucznia i nauczy-
cielem. Innej roli ocena mie¢ nie moze i nie powinna.
W specjalnych wypadkach rodzice winni sig porozumiewac
z nauczycielem osobiscie, gdyz im niejednokrotnie latwiej jest
wptyna¢ na dziecko niz nauczycielowi, chwilowo tylko z nim,
przezywajacem. Dobremi i zalecanemi bedg tez zebrania ro-
dzicielskie z wychowawca, wespdt na poufnej konferencji zdota
Scisle oceni¢ charakter dziecka i obmysle¢ s$rodki wychowa-
wecze. Czestym przeciez jest zjawisko, ze dziecko zgota inne
objawia instynty, przyzwyczajenia i nalogi w szkole, a inne
w domu. Takie zebrania przedewszystkiem powinny mie¢
miejsce w szkole powszechnej. Tutaj bowiem, nietylko stopnie,
ale nawet kwartalne oceny sq dla rodzicow, przewaznie anal-
fabetéw, martwym znakiem.

W praktyce swojej nauczyciejskiej styszalam czesto takie
zdanie: :

»Patrze do dzienniczka, a jak tylko zobacze jakas 2-ke
to odpinam pasa i bijg, ile mam sit — Niech sie uczy?*
Na oceny ogdlne skiada si¢ tyle czynnikéw, lezacych w gtebj

charakteru dziecka, ze nie moze by¢ w zgodzie ze swem su- 265
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mieniem ten, kto twierdzi, ze martwym znakiem cyfrowym
zdota je okreslic.

Jaka ogromna réZnica zachodzi miedzy szkota, w ktérej
system stawiania stopni jeszcze si¢ utrzymuje, a takg, ktéra go
odrzucita, mozna to pozna¢, wchodzac do klasy, wprost po
twerzach dzieci. Gdy w pierwszej skulona postaé ucznia,
trwoznie kryje sie w tawce, unikajgc wzroku nauczyciela, w dru-
giej otwarty wzrok, zywos¢ i przyjacielska otwartos¢ wzgledem
nauczyciela Swiadczy o zdrowej atmosferze szkoly, w ktore;
dojrzewa¢ majq miode dusze dziecigce na dzielnych, prawych
Obywateli Ojczyzny.

Janina Lepkowska.

NASZE ELEMENTARZE.

(ciqg dalszy).
»ELEMENTARZ POLSKIEGO DZIECKA“ BRONISLAWY SMOLINSKIEJ

Juz na poczatku niniejszej pracy z pewnem zastrzezeniem
zaliczylem elementarz Smolifiskiej do kategorji elementarzy, ufo-
zonych wedlug metody analityczno-syntetycznej wzrokowej.
Zastrzezenie to uczynitem dlatego, ze uzyta w nim metoda
znaczoie 10zni si¢ od metod zastosowanych w wyzej oméwio-
nych czterech elementarzach (patrz Nr. 1—5 Z. Szk.). Jest to
metoda doraznego czytania sylabami. Metode te mieliSmy spo-
sobnos¢ juz pozna¢ przy omawianiu elementarza Dargielowej
i Oderfeléowny ,Chce czyta¢“. Nie wystepuje ona jednak tam
w tak jaskrawej formie jak tutaj. U Dargielowej i Oderfeldow-
ny punktem wyjscia jest wyraz. Wyrazy czytajg sie doraznie,
nastepnie przeprowadza sie ich analize, wreszcie przez zesta-
wienie sylab i wyrazéw dochodzi si¢ do wyodrebnienia litery.
U Smolinskiej dominujaeq role odgrywa sylaba. Wyraz za$
odgrywa juz role drugorzedng. A z oddzielng spotgtoska dzieci
przez diugi czas wcale si¢ nie zaznajamiajg. Przypatrzmy sie, jak
u Smolifiskiej wprowadzona jest sylaba lo. Na str. 4 widzimy
takie zestawienie

a la
0 lo

Dzieci umieja czyta¢ a, la, o. Gdyby znaty / jako od-

266 dzielng gtoske, moglyby polaczy¢ /i o, otrzymatyby lo. Ale I nie

znaja, natomiast sylabe /a. Postepuje sie wobec tego tak
dzieci czytaja z poczatku a, la, o. Nastgpnie wskazuje nauczy-
ciel na litere @ w sylabie /a i pyta sie, jak te literg czytamy.
Dalej wskazuje na literge o w sylabie /o i méwi: bylo a, to
czytaliSmy la, a jezeli teraz jest o, to jak przeczytamy? Sylaba
lo wprowadzona wiec jest syntetycznie. Sylaba ma (str. 5)
przeciwnie — analitycznie, a mianowicie: omawia sie obrazek,
przedstawiajgcy mame, dzieci czytaja doraznie wyraz mama;
wreszcie wyodrgbnia si¢ z tego wyrazu sylabe ma. Sylabg mo
wprowadza sie znowu syntetycznie (tak samo jak /o) na pod-
stawie zestawienia

a ma

0 mo

Po wprowadzeniu sylaby mo daje Smolifiska wyraz mamo.
Dargielowa i Oderfelowna jak widzieliSmy postepujg odwrotnie:
daja wyraz, dziela na sylaby i potrzebng sylabe wyodrebniaja.
Latwo wiec zauwazy¢ u Smolinskiej uzycie dwoch odrebnych
metod: analityczno-sylabowej i syntetyczno-sylabowe;.

Wogole w uzyciu metod panuje tu wielka réznorodnos¢. Za-
czniemy od samoglosek. Litere @ wprowadza Smolifiska tak samo,
jak Dargielowa i Oderfeldowna, litery o i z jako wykrzykniki, litere
i jako wyraz ze zdania podstawowego: Ola i tata. Literg y
i e zapomocyg zestawienia wyrazow [ misa, 2 misy; 1 kula, 2
kule bez podziatu na sylaby.

Liter¢ g metoda analityczno-syntetyczng wyrazowo-wzro-
kowg (jak Falski), przez analize wyrazu bgk na litery. Litere ¢ przez
analizg wyrazu bebenek na sylaby.

Niewyraznie jest zaznaczone wprowadzenie sylab: ra (str.
14), bu (str. 18), ja (str. 25), wa (sir. 36), ce (str. 37), fa (str.
41), za (str. 44), ho (str. 52). Widzimy tu na pierwszem miej-
scu obok obrazka z poczatku samogtloske, dalej sylabg, a po
tem podzielony kreskg na sylaby wyraz.

Te trzy wszystkie wzory oznaczone sa o wiele mniej-
szemi teksScie, niz w literami. Pod tem wszystkiem znajdu-
jemy duzemi literam: wypisany lub wydrukowany jeszcze raz
ten sam wyraz podstawowy, ale juz bez rodzialu na sylaby.
Zachodzi watpliwosé, czy z poczatku trzeba czytac literg, sy-
labe i wyraz, znajdujace sie obok obrazka, czy tez napisany

‘duzemi literami pod obrazkiem.
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Ten drugi sposéb jest wyraznie zastosowany przy wpio-
wadzeniu sylab: kuz (str, 21), da (str. 31), o (str. 33), ga (str.
40), ni (str. 48), pi (str. 49), he (str. 51), cho (str. 58), be (str.
62), dzy (str. 66). Tutaj pod obrazkiem podany jest duzemi
literami przedewszystkiem wyraz podstawowy, a pdZniej do-
piero nastepuje samogloska, sylaba, wreszcie wyraz podsta-
wowy podzielony na sylaby., A wiec wszystko odwrotnie.

Do str. 26 jest stosowana wylgcznie metoda doraznego

czytania sylabami, wyodrebnienie spétgtoski poraz pierwszy wy-
stepuje na str. 27, gdzie wyraz las analizuje si¢ na oddzielne
litery; na str. 28 jest tak samo wydzielona litera r z wyrazu
podstawowego ser, a na str. 29 przeprowadzona jest analiza
wyrazu kot. 1 na tem koniec. Ze wszystkich spotgtosek, ktore
byty juz wprowadzone poprzednio jako czes$ci sktadowe sylab
i wyrazow, tylko [, s, r, k, t, wystepuja oddzielnie.

Do pierwszej analizy wyrazu podstawowego na oddzielne
litery uzyty jest druk, stad wniosek, ze na lekcji tej mozna
korzysta¢ tylko z elementarza, ewentualnie z alfabetu rucho-
mego.

Na str. 31 Smolinska powraca do poprzedniej metody,
daje znowu duzo wyrazéw ztozonych z sylab otwartych. Sy-
laby za$ zamkniete spotykaja sie nadzwyczaj rzadko, przyczem
sylaby te czesciej si¢ koncza litera m, niz jedng z wyzej wy-
mienionych — I, s, 1, Kk, t.

Oprocz tych ostatnich ‘wystepujg w elementarzu oddziel-
nie i inne spégtoski, mianowicie: sz, cz, ch, 2, rz, dz, S. C, H,
Z. Sposéb wprowadzenia ich jest jednak nieco odmienny.
Wezmy literg sz. Omawiamy obrazek, czytamy pod obrazkiem
zdanie podstawowe: mama szyje; wyodrebniamy wyraz szyje;
z tego wyrazu wyodrebniamy stuchowo i wzrokowo pierwsza
gloske sz; poréownujemy litere sz z s, ustalamy, ze o ile przed
y widzimy dang litere (sz), to trzeba czytaé¢ szy, czytamy wy-
raz szyje 1 wreszcie to samo, co mna poczatku zdanie
mama szyje.

Reasumujac powyzsze, konstatnjemy, ze metoda uzyta
w ,Elementarzu Polskiego Dziecka, nie jest jednolita.

Znajdujemy tu metode syntetyczno-gtoskows (a, o, u),

268 syntetyczno-sylabowa (lu, ra, bz i t. d.) analityczno-syntety-

czng zgtoskowg (ma, ta i t. d.) analityczno-syntetyczng glos-
kowa (s, r, k, t), analityczna (i).

Punktem cigzkosci metody nie jest zreszta zaznajamianie
z literami i sylabami, lecz dorazme czytanie sylabami. Z po-
czgtku znajdujemy wyrazy ztozone z dwoch sylab, nastepnie
z trzech: mamusi, babuli (str. 20), pozZniej z 4: koraliki (str. 24)
rysujemy (stz. 26). Wreszcie z 5: wyrysujemy (str. 38), zacho-
rowata (str. 58). Ze sylab tworzg sie tatwe wyrazy, z wyrazow
zdania, ze zdaf pefne catoSci mySlowe, ujeto w formie czyta-
nek na jednej stronicy. Tekst zawarty w elementarzu stanowi
gtowny  materjat do czytania. Uzywanie tablicy celem
uzupetnienia tekstu nie jest wykluczone, na przeszkodzie jed-
nak stoi brak czasu: w ciggu jednego roku dzieci musza przeczy-
tac jeszcze drugq ksiazke (97 str.), w ktorej wystepuja wszyst-
kie mate 1 duze litery, a takze i zbieg spdigtosek.

Stosowanie alfabetu ruchomego tez jest utrudnione, gdyz
zgoduie z uzytg metodg powinny wystepowac odrazu cate sy-
laby, a nie pojedyncze litery.

‘ ‘ Walery Nowicki

WRAZLIWOSC [ RUCHY ROSLIN.
H»SEN“ ROSLIN (RUCHY PERJODYCZNE) (c. d)

Badajac starannie polozenie lisci i wierzchotki todyg
w roznych porach doby, przekonamy sie, 7e po zachodzie storica
lisScie niektérych roslin przybierajg inne potozenie niz w ciggu
dnia. Wieczorem zapadaja jakby w drzemke, a o wschodzie
stonica powracaja do dziennego potozenia. To ciekawe zjawisko
nazwano ,snem® roslin, Mozemy je fatwo widzie¢ przewaznie
u liSci ztozonych (akacja, koniczyna i {. p.), majacych po kilka
blaszek osadzonych na jednym ogonku. — I tak: listki np.
akacji w dzien skierowane sa prawie prostopadle do Swiatla,
w nocy za$ sg stulone do siebie i przybierajq potozenie prawie
pionowe (opuszczone) listki koniczyny sktadaja si¢ nanoc row-
niez i zwracajg sie ku gorze; mimozy znow ukfadajq sig¢ po-
wierzchniami gérnemi i skierowane sg ku wierzchotkowi catego
liScia. U wielu roslin caty li§¢ zwraca si¢ na noc ku dotowi.
Te ciekawe ruchy bada¢ mozna na liSciach fasoli, przyczem

fatwo przekonamy sie, ze w ruchu tym biorg udziat nietylko 269
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same biaszki, ale i ich ogonki. Odcinamy w tym celu blaszki
pojedynczych listkow, a ogoneczki ich, pozostawione na wspél-
nym ogonku réwniez wykonywac bedg takie ruchy — one to
wilasnie sg organami ruchu, wrazliwemi na $wiatlo. — U pod-
stawy ogonkow tych listkow (a jesli caly lis¢ bierze udziak
w ruchu, to i u wspdélnego ogonka) znajdujg sig t. zw. podu-
szeczkt t.'j. gietkie i soczyste ciatka. Ruch lisci odbywa sig
przez kolejne wydiuzanie — lub kurczenie — goérnej i dolnej
czesci poduszeczki, powodowane odptywem 1 doptywem wody:
przez zaciemnienie ro$liny zwigksza sie jedrno$¢ np. gornej
cze$ci poduszeczki, a zmniejsza sig jedrnos¢ dolnej, skutkiem czego
lis¢ przybiera inne potozenie w dziefi, a inne w nocy. Ruchy te
sg rowniez dla rosliny korzystne, albowiem w ciggu chtodnej
nocy ztozone lisiki zatrzymuja ciepto, podczas gdy jrozpostarte
potozenie w dzien jest konieczne.

Nocne potozenie lisci mozna wywola¢ w dziefi, zamyka-
jac rosline w ciemnosci, przyczem zmiana potozenia liSci na-
stepuje mniej wiecej w ciagu jednej godziny. Jezeli zas ro-
Slina pozostaje w ciggu kilku dni w ciemnosci, to zwykty ruch
dzienny i nocny liSci ustaje, roSlina jakby zesztywniata, rzecby
mozna ,przyczaja“ sie, ale znoéw dluzsze oSwietlenie budzi
ja do zycia normalnego, przywraca jejdawng wrazliwos¢ izdol-
nos¢ ruchéw. Podobne zjawisko ,znieczulenia“ otrzymamy
rowniez przez dluzsze (sztuczne) odwietlanie, z tg rdznica, ze
po zaciemnieniu jej otrzymamy normalne polozenie mnocne.

Podobne zjawisko snu zauwazy¢é mozna u mniektérych
kwiatéw, polega ono na tem, ze zwykle w dzien kwiaty by-
waja otwarte, a w nocy zamkniete. Zjawisko to wywolane
bywa badZ to przez zmiang oSwietlenia badZ temperatury.
Niektore kwiaty tak stale o jednej porze otwierajq sig¢ i zamy-
kaja, ze moglvby nam stuzy¢ jako ,zegar kwiatowy“ (mys§i
Linneusza).

1 tak:
Nagietki otwierajg si¢ 0 g. 9 r. — zamykajg si¢ o g. 3 po pd.
Len I Pt S iy a0 e MR
Satata siewna e Y e A f S e ORS rano
Lilijka z6ita o S SHE g . S T R W1 CZ
270 Grzybien bialy ,, R T £ S D pospal

Niektore z tych kwiatéw nie otwierajg sie wecale, jesli
jest zimno lub mglisto; inne znéw s3 bardzo wrazliwe na
temperature: (tulipan, szafran) ogrzane, otwieraja sie nawet
w ciemnosci, ozigbione za$ zamykajg sie chociazby na Swietle,

Zamykanie kwiatéw na noc, lub w ztg pogode nie jest
dla nich bez korzysci, ochrania bowiem precik i niedojrzale
jeszcze nasionka od szkodliwego zwilzenia przez zimng rose,
deszcz, czy tez nizsza temperature w nocy. Czas otwarcia za$
odpowiada mniej wigcej godzinom, w ktorych lataja owady,
zapylajace te kwiaty. Np. maciejka w dzien ma kwiaty zam-
knigte i jakby zwiedte, a z nadejSciem zmroku otwiera sie ito
niekiedy tak szybko, ze mozna prawie zauwazy¢ rozchylenie
si¢ platkow korony — w tym czasie bowiem zjawiajg sie
owady, zapylajace te kwiaty, inne owady latajace w dzien
moglyby tylko wypi¢ nektar, a kwiatéw nie zapyli¢, wskutek
nieodpowiedniego ksztattu ciata.

we(Dren) - Fr. M.

CZASOPISMA DLA DZIECI I MLODZIEZY.

(ciqg dalszy).

Iskry — tygodnik ilustrowany dla mlodziezy, — wyda-
wnictwa rok 3-ci, naklad 5000 egzem., rozmiar —zwykla dsemka
1 arkusz druku., — Wychodzt naktadem T. N. S. W. we Lwo-
wie, ul. Czarnieckiego 12, pod redakcja p. Kupezewskiego.
Karta okladkowa w kazdym numerze inna, wykonana artystycz-
nie 1 wyraziscie. Papier dobry, tresé¢ bogala i itustrowana, a na
calos¢ zeszytu skladaja sie: powiesci, opowiadania, wiersze, arty-
kuly przyrodnicze, krajoznawcze, historyczne, notatki z zakresem
sztuki, techniki, sportu, harcerstwa, nastepnie ,zlote iski¢rki —
zdarzenia prawdziwe podane przez dzieci, ponadto gazetha, za-
wierajaca wiadomosei z Polski i z zagranicy jako kronika naj-
wazniejszyeh wypadkow z zysia politycznego i spolezesnego, po-
dajaca dane statystyczne ze wszystkich dziedzin zyeia. Pozatem
interesujgca czesé kazdego numeru , Iskry‘‘ stanowi ,,nieprdoznu-
jace proznowanie* — sg to wskazowki jak wykorzystac¢ zabawki,
robotki i Yatwe do skonstruowania drobiazgi. Nie mniej ponetny
i ciekawy dla mlodych eczytelnikéw jest dzial rozrywek (lami-
glowki, szarady, konkursy rysunkowe i liter ckie, fotograficzne

it. p.)i,kacik dobrych znajomych' sluzacy do nawiazywania 271
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droga  korespondencji ,zlotych niei** przyjazniy  miedzy
mlodzieza. Jako srodek zblizenia sie redakeji do czytelnikdw
sg ,listy redaktora® — traktujace mlodziez z wysokosci szkolnej
katedry.  Grzesza one czesto brakiem zrozumienia psychiki mlo-
docianych czytelnik6w. Pozgdanem byloby blad ten usunaé ze
wzgledu na to, ze ,,Iskry“ sa wydawnictwem na wysokim pozio-
mie, jedynem tego rodzaju czasopismem w Polsce, doskonale
nadajacem sie dla VII i VI oddzialu szkoly powszechuaej.

O wartosci prac zamieszezanych w ,,Iskrach® swiadczg wy-
mownie takie nazwiska jak: K. Chmielewski, Dyakowski, Gerson
Dabrowska, Al. Jankowski, Jozef Rostafinski i wiele innych.

Zofja Rosciszewska Gasiorowska.

W stoncu' —dwutygodnik ilustrowany dla dzieci i wycho-
wawcow, Wydawnictwa rok X. Redaktorka i wydaweczyni S*
Sempolowska. Redakcja: Warszawa — Smolna 7. Rozmiar:
zwykla 8 ka; 16 stron druku.

Zewnetrzny -wyglagd pisemka dos¢ skromny, ale druk wy-
razny.

Pisemko ma byé dwutygodnikiem, ale wychodzi raz tylko
na miesige, a nawet zeszyt 9 — 10 z 1924 r. byl wydany za
maj i czerwiec,

W kazdym prawie numerze wyrozni¢é mozemy nastepujace
dzialy:

Biografja lub ciekawy szczegol z zycia jakiego$ wielkiego
cztowieka (np. Marji Curie-Sklodowskiej, Wilsona, J6zefa Conrada,
Korzeniowskiego, Henryka Sienkiewicza, Heilperna, Makuszyn-
skiego i t. p.)

Wiadomosci przyrodniczo-naukowe (np. Jak dlugo zyja ro-
éliny, Dola dzieci, zwierzat, Historja metra, Telegraf bez drutu
i)

Sprawy aktualne okolicznosciowe (np. Dzieci polskie we
Francji, Wystawa Brytyjska w Wembey, Lato w Warszawie i t. p.)

.» Z naszej szkoly“, gdzie bardzo ciekawie i zajmujgco opi-
sane sg przezycia jednej z klas szké! powszecznych.

Korespondencje i odpowiedzi redakeji.

Proez tego, mozemy spotkac jeszcze artykuly o tresci psy-
chologiczno wychowawczej. Tutaj zaliczyé mozna powiastki Ja-
nusza Korczaka, lub takie artykuly, jak np. ,,W sprawie ptakow
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choé i w wyzej wymienionych dzialach pierwiastek wychowawczy
bywa w duzym stopniu uwzgledniany.
Tres¢ pisemka jest zajmujaca, ale ze wzgledu na dosé po-
wazne tematy, moze byé czytana przez dzieci starsze, a wige po-
czagwszy od III — IV oddzialu szkoly powszechnej’
Daznosei i cele pisemka doskonale wyraza artykul z Nr.7-8
za kwiecien 1924 r. pod tytulem. ,Gwiazdka 1923 roku‘‘.
Pragnie ono ,,te gromadke swoja zamienié na postannikéw
prawdy na ziemi, by nad przesigkla krwia i }zami powojenng
gleba zajasnialy; jak stonka wschodzace, niosge swiatlo i cieplo,
milosé, pokdj i prace wszystkiemu, gdzie stapig.
Zwalcza miedzynarodowe nienawisci w mysl hasla:
My checemy walki, lecz nie tej krwawej,
Co swiat zwierzecym napelnia wrzaskiem,
Co w liczbie mordow szuka swej slawy,
I krwawym dumna oklaskiem.
My checemy walki, co kraj oswieci
Od piwnic, az do poddaszy!
Budzi samodzielnosé ,,Checemy los wlasng pokonaé dtonig'
ezyn, bo ,,Nasza modlitwa, to wiekuiste
Lgczne milosci z wiedza dzialanie®.

Pisemko wywiera bardzo mile wrazenie i w szkole moze oddaé
wielkie uslugi nietylko dzieciom, ale i wychowawcy, ktdry moze
czerpa¢ z niego tematy do pogadanek. Nasuwa tez wiele mysli
i przykladow, pozwalajagcych wezué sig w psychologje dziecka.
Czytajae to pisemko, daje sie odezué, ze ma ono na wzgledzie
przedewszystkiem dusze dziecka, aby naprawde .,W sloncu“ zyc
mogla.

M. Gatezowska.

KOMUNIKATY

STUDJUM WYCHOWANIA FIZYCZNEGO W UNIWER-
SYTECIE POZNANSKIM.
W roku akademickim 1925/1926 beda czynne nastepujace
kursy:
1. Kurs trzyletni petny, uprawniajacy do stornia ,magistra
wychowania fizycznego“ (nadto zas, po dwuletniej praktyce, do

egzaminu nauczycielskiego dla szké! srednich i seminarjow na- 273
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uczycielskich). Program ogloszono w ,Wychowaniu fizycznem“,
nr. 2. 1925. Wymagana matura gimnazjalna.

2. Kurs trzyletni uproszezony, uprawniajacy do egzaminu
nauczycieiskiego z wychowania fizycznego jako przedmiotu do-
datkowego (przy jakimkolwiek przedmiocie gléwnym) Program
ogloszono jak wyzej. Wymagana matura gimnazjalna,

3. Kurs dwuletni, o programie odpowiadajgeym przepi-
som, dotyczgcym Panstwowyeh Instytutow wychowania fizyez-
nego (Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P. z 15 listopada
1924) Spodziewane uprawnienia, dotyczace tychze Instytutow
(po dwuletniej praktyce, prawo przystapienia do egzaminu
naucz. dla szk. ér. i sem. naucz.). Wymagana matura szkoly
sredniej ogdlnoksztalegcej, lub seminaryjna.

4, Kursy doksztatcajace, a) wakacyjne (pieciotygodniowe)
dla nauczycieli wyszkolonych na kursach najmniej rocznych,
oraz b) roczne, dla nauczycieli tychze szkol, nie posiadajgcych
wymienionego wyszkolenia, Oba rodzaje kurséw przygotowuja
do egzaminow uproszczonych.

5. Wyklady TRigjeny szkolnej i@ zasad wychowania fizycz-

nego dla kolokwjow, wymaganych przy egzaminach na nauezy-
cieli szkd! srednich (tylko w trymestrze jesiennym i zimowym),

6. Cuwiczenia cielesne dla studentow(ek) wszystkich Wy-
dziatow (bezplatne). Gimnastyka, lekka atletyka, gry, szermier-
ka, rytmika, plastyka, tance narodowe, ¢wiczenia harcerskie,
plywanie, wioslowanie.

Dla dopuszczenia do ¢wiczen wymagane: wiek 18-30 lat.
dobry stan zdrowia i odpowiednia sprawnos$é¢ fizyczna. Zglosze-
nia osobiste i pisemne do Dyrekeji ‘Studjum (Poznan 3, Ogréd
botaniczny). Nauczyciele szk6l publicznych zglaszaja sie nadto
za posrednictwem swej wladzy przelozonej.

STUDJUM PRACY SPOLECZNO-OSWIATOWEJ.

Od nowego roku akademickiego powstaje przy Wydziale
Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy Polskiej kurs dla nauczyecieli
dorostych i dla mlodziezy pracujacej, dla organizatoréow zycia
kulturalnego, instruktoréw oswiatowych, spoldzielezych, facho-
wych, samorzadowych, pracownikow opieki spolecznej oraz dla
bibljotekarzy bibljotek powszechnych. ~Studjum obejmuje wy-
klady i seminarja zaréwno z podstawowych zagadnien nauko-
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pracy organizacyjnej i oswiatowej, oraz ¢éwiczenia praktyczne,
zwiedzania, wycieczki: Uczestnicy bedg korzystali z zywych war-
sztatow pracy oswiatowej dzieki wspoldzialaniu z Wolng Wsze-
chnica Polskg Biura Zjazdow Samorzadu Ziemskiego, Central-
nego Biura Kursow dla dorostych, Dzialu O$wiaty Centralnego
Zwigzku Kolek Rolniczych, Wydzialu Wychowawczego Zwigzku
Polskich Stowarzyszen Spozyweow i Zwigzku Bibljotekarzy Pol-
skich. ;

Stuchaczem zwyczajoym Studjum moze zostac osobi, ktéra
odpowiada nastepujgecym warunkom: a) wyksztalcenie s$rednie,
uznane jako wystarczajgce dla rzeczywistych stuchaczy W.W.P.,
b) wyrobienie umyslowe wiecej niz srednie, wykazane studjami
w szkole wyzszej, albo pracami drukowanemi, albo kolokwjum
wstepnem, c) roczng praktyka oswiatows. Kilkunastu sluchaczy
bgdzie moglo otrzymaé stypendja calkowite Jub czesciowe (uzu..
pelniajace stypendja samorzadéw lub instytucji). Studjum bedzie
posiadalo burse o pokoikach 3-nsobowych. Zapisy przyjmuje
Szkretarjat Wolnej Wszechnicy Polskiej (Warszawa, Sniadeckich
8) od dnia 8 rzerwea 1925 r.

KSIAZKI NADESLANE.

Dr. Tadeusz Jaroszynski. Metody badan psychologicznych
w szkole, Wskazowki dla lekarzy szkolnych, oraz pedagogéw.
Wydanie II-gie uzupelnione i znaeznie rozszerzone (z 60 rys.
w teksciz) Warszawa Nakladem ksiegarni J. L'sowskiego 1925

Ks. Joze[ Maktowicz. Nauka wiary i obyczajow dla piz-

szych oddzialow szkol powszechnych. Wydanie czwarte z 37 ilu-

stracjami. Ministerstwo W. R. i O. P. zatwierdzilo ,Nauke
wiary i obyczajow* dnia 18 czerwca 1924 r. L. 1911/24 jake
podrecznik polecony dla uczniow szkél powszechnych, Lwéw
1925, Nakladem autora.

Ks. Jozef Maktowicz. Spiewniczek religijny dla mlodziezy-
szkolnej. Wydanie 1I. Nakladem autora. Lwow 1925 r.

Pamietnik jubileunszowy Panstwowego Seminarjum Nauczy-
cielskiego meskiegé w Sokalu. 1895 — 1925. Nakladem Grona
Nauczycielskiego Panst. Seminarjum Nauczycielskiego meskiego
w Sokalu.

Ksiggarnia F. Korna w Warszawie, Marszalkowska 65, na-

deslala nastgpujace wydawnictwa. Bibljoteka dla dzieci: 1) Cze- 275



rwony kapturek. Wyd. IIl. 2) Jas i Kasia w balonie. Wyd. IIL
3) Tryumf slonca. Wyd. III. 4) Zagadka. Wyd. IIl. 5) Ofi-
cer i szpieg. Wyd. IIL. 6) O tem jak chlop mnabral dziedzica.
Wyd. 1III. 7) Wrobel. Wyd. IEL. 8) Stoliczku jesc! Wyd. IIL
9) Przygody Panny Heleny. Wyd. IIl. 10) Chata wuja Toma.
Wyd. III. 11) Ja¢ i Malgosia. Wyd. lll. 12) Czapka niewidka-
Wyd. ill. 13) Krol i zolnierz. Wyd. lll. 14) Kopciuszek Fran-
cuski, Wyd. Ill. 15) Kroél zab. Wyd. 1L

Ludwik Gerard. Skrét Geografji. Wiadomosci wstepne.

Ludwik Gerard, Skrot Geografji, Australja, Ameryka,
Afryka i Azja.

Ludwil  Gerard. Skrot Geografji Europy

Ludwik Gerard. Skrot Geografji Rzeczypospolitej Polskiej

Ludwik Gerard Sirét nauki o Polsce wspdlezesnej.

Mieczystaw Malezyrniski. Skrot historji literatury polskiej,

Uzupelnienia pismiennictwa polskiego.

Prof. Dr. Eug. Sokotowski Skrot historji starozytnej.

Prof. Dr. Eug. Sokotowski, Skrot historji wiekéw srednich.

Prof. Dr. Eug. Sokolowski. Skrét historji nowozytnej.

Prof. Dr. Eug. Sokotowski. Skrot historji nowoczesnej.

Prof. Dr. Eug. Sokolowski Skrét historji Polski.

Wszystkie powyisze skréty, wydane przez ksiegarnig F.
Korna w Warszawie, Marszalkowska 65, przedstawiajg wielkg,
wartcsé przedewszystkiem dla tych, ktorzy skladajg egzaminy,
gdyz pozwalajg im w krétkim czasie objac caly materjal, w poszcze-
golnych wypadkach za§ moga zastapic poniekad encyklopedje,
gdy jej pod reka niema.

Katalog ksiegarni F. Korna w W:rszawie, ul. Marszalko-
wska Ne 65.

CZASOPISMA NADESLANE.

Ruch pedagogicany, czasopismo poswigcone sprawom wy-
chowania i nauczania. Wydawnictwo Zwigzku Pol. Naucz. S. P.
pod redakeja D. Henryka Rowida. Krakow. Ne 5-6,,Ruchu Pedago-
gicznego (za maj i czerwiec 1925) przynosi obfita i zajmujg-
cg tres¢ w zwigzku z nowemi pradami wychowawczemi. Prof.
Florjan Znaniecki w swoich ,Szkicach z socjologji wychowania-
przeprowadza subtelng analiz¢ rozwoju ideatu osobowosci ludzkie]
Zagadnieniom organizacji szkolnej poswigcony jest artykul Dra
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i ich wzajemny stosunek‘. Z dokonang reforms studjow nauczy-
cielskich w nowych Instytutach Pedagogicznych zaznajamia czy-
telnikow H. Rowid na podstawie odbytej podrdzy naukowej za=-
granicg. Wizytator T. Czapczynski- umiescil rozprawe o naucza-
niu stylistyki w szkole powszechnej i sredniej, a Doc. dr. Jani-
szewski dokonczenie swego studjum o znaczeniu pielegnowania
zdrowia mlodziezy wyzszych uczelni. Ponadto zeszyt ten zawiera
sprawozdania z dziel j czasopism pedagogicznych, tudziez bogata
kronike, imformujgca o pradach pedagogicznych w kraju i za-
granicg. Prenumerata roczna 8 zl. Administracja Ruchu Peda-
gogicznego: Krakow, Rynek 29.

Opuscil prase Ne 2 (Rocznik VI) kwartalnika ,, Wychowanae:
Fizyczne® pod redakeja prof. E. Piaseckiego. Poznan Chelmon-
skiego 20. Wazniejsze artykuly. Dr. S S:uman, Badania nad
rozwojem chodu u dziecka (z tablicg). Dr. A Tarnawski, O cho-
dzeniu boso i pielegnowaniu ndg; Dr. Frant Smotlacha, Sport
akademicki w Pradze Ppulk. Sikorski, Cwiczenia reakcji w wy-
chowaniu fzycznem. Nadto bogaty przeglad nowych ksigzek
i czasopism, ruchu w towarzystwach, instytucjach (m.i. program
wyktadéw i ¢éwiczen w Studjum Wychowania Fizycznego Uniwer-
sytetu Poznanskiego), notatki bibljograficzne i kronika. Sklad
gléwny: ksiegarnia Sw. Wojciecha, Poznan, Plac Wolnosci oraz
Ksiaznica Atlas, Warszawa, Nowy-Swiat 59

» Przyrodnik*  Miesigcznik, poswigecony naukom przyrodni-
czym pod redakcjg Dr. Simma.

Tresé¢ Ne 4. Dr. Wiad. Szafer, prof. Uniw. Jag: Z zycia
kwiatow (Szkice biologiczne, C, d., z 7 rye.). — Jozef Paczoskj
Szata roslinna. — Dr. Z. Jackowna: Badowle pszczo! samotnie
(z 6 ryc) — Dr. Adam Gadomski. Lodowce i wieczne $niegi ta
trzanskie (z 10 rye,) — Inz. Edm. Libanski: Ze swiata cudow
techniki i wynalazkéw (z 2 ryc) — Powiew wiosny w zimie. —
Lornetka-mikroskop (z 3 ryc.). — Komunikaty. — Ksigzki i cza=
sopisma nadestane do Redakeji.

Ne 5. T. Jaczewski: Tadeusz Chrostowski: Joézef Paczoski:
Szata roslinna, Dr. Konstanty Stecki: Roslinnosé Polski niegdys,
Dr. January Kolodziejezyk: Roslinnos¢ Polski we florze Europy
Dr. Wi Szafer. Z zycia kwiatow. Komunikaty i t. d.

Przyjaciel szkoly, N 6-11 Kondracki: kwalifikacje
nauczyciela. WL, Borejko: Z zagadnienia nauczyciela matema-

tyki. E. Groele: Uczen i klasa. Dr. A. Klesk, Jeszcze o dwure- 277



cznoéei w wychowaniu i nauczaniu. Dr. B. Nawroczynski: Glowna
zasada ,szkoly vracy® J. Przyluski; Nauczanie metods .Szkoly
pracy“ B, Tydzien szkoly pracy. Lekcje: Walec jako bryla obro-
tna, jego objetosé. Przyimek. Dzielenie ulamka przez ulamek.
Skowronek. Lgczenie zdan gléwnych w zdame'zlozone. Dr.
Karol Nittman. Spoleczne doniostosci hasel zwigzanych z po-
jeciem ,Szkoly pracy* Jozef Przyluski: Co powinno poprzedzic
czytanie metoda ,Szkoly pracy“. Spis szkol technicznych zawo-
dowych. Strzeszezynski: Lekeja spiewu w oddz. [I. Jan Popra-
wski: Nowe drogi. WI. Lam: O nauce rysunkow. Dr. E.
Winkler: Lektura mlodziezy szkolnej. A. Sobezak: Rosliny na
stawach, Sprawy szkolne za granic:;: D‘r W. Knoppvqska:
Z zagadnien metodyki nauczania historji Fr. Przyrowski: Zaby

lekcja w oddz. 1II. Hecht. O nauce pisania w naszem szkol-

nictwie. Tres¢ numeréw uzupelniajg ,przeglad czasopism, wia-
domosci z prasy codziennej w dziale ,wycinki“. Rozporzadzenia
Urzedowe. Rozne wiadomosci. No zgdanie Administracja wy-
syla egzemplarze okazowe. Adres Rozana 4a.

Ogniwo® =z dodatkami: Revue internationale scolaire.
”» %

Ustawy i regulaminy. Paedagogica. Organ zawodowego Nauczy-

cielstwa Szkdél Srednich.

,Orli lot* Qrgan kol krajoznaweczych M{odzieiy ) BN 1 11
przynost w ostatnich numerach wiele bardzo ciekawych artyku-
Yow z dziedziny krajoznawstwa. P-ismp zaslugm.e_ze wszech miar
no poparcie i rozpowszechnianie wéréd ulod’z1ezy, .

Nasz glos. Poznan. Tres¢ nr. 2—4 Cwilin: O potrzebie
samoksztalcenin Fr.: O nauce podzielng w szkolach Jec%poklaso-
wych. Splawski: Lekcja I z Pana Tadeusza. Od Sekcji ksztal-
cenia nauczycieli. t. sm.: Uwagi na tle stosunkéw sluzbowych
Fr. Na marginesie odezytu p. prof. Nawroczynskiego o szkaole
jednolitej: Olga Falkiewiczéwnaz: oznaczanie roslin Yvedlug prze-
wodnikéw w szkole. St. Ruminski Zwigzkowe] braci z V. zjazdu
Delegatéw Z. P. N. S. P. Wojewédatwa Poznanskiego. Fr. Me-
mon: Wypracowanie wobec dzis'ejszych .klerunkow W naucza-
niu. Dzial pytan i odpowiedzi. Ruch zwigzkowy; Sprawy slui-
bowe. Recenzje. Przeglad czasopism. ) :

Szkota powszechna. nr. 1 $.p. Lucjan Zarzecki. St. Siedlezak:
Czytelnictwo mlodziezy. Helena Ryszkowsks: Bibljoteki szkolne
na kresach. Helena Piskorska: Wychowanie przedszkolne w b.
Dzielnicy pruskiej. Dr. med. St. Szuman. Spontaniczne .rysunkl
dzieci w wieku przedszkolnym, a wzory pisma w’polsklch ele-
mentarzach. Jozef Prazmowski. Sztandarowi Czes! W. Hart-
lebowa. O wypracowaniach pismiennych w wy%szych oddzm'laclf
szkoly powszechnej. Z literatury. Z pism. Nr. 2 J. Moszczenska:
Nauka historji jako srodek propagandy pokojowej. Z. Ziembin-
ski. Dwa stanowiska w psychologji. Zaklad przygotowaweczy
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Spontaniczne rysunki dzieci w wieku przedszkolnym a wzory
pisma w polskich elementarzach. H. Ryszkowska. Z wycieczki
do Pragi Czeskiej. Stanistaw Szober: Litewskie podreczniki
do nauki jezyka i literatury.

Czasopismo geograficzne poswiecone sprawom nauczania geo-
grafji. Organ zrzeszenia polskich nauczycieli Geografji, Tresé
nr. 6/7. Lato — jesien 1924 r. St. Niemcowna. Na marginesie
protokolow egzaminéw wstepnych St. Kaczmarski: Uwagi o at-
lasach i mapach szkolnych M. Polaczkéwna. Polskie mapy
szkolne i atlasy. J. Smolenski: W sprawie uzywania map topo-
graficznych w szkole, !St, Niemeéwna. O poglebianiu Krajo-
znawstwa ziem Polskich. A Chalupinska. Wycieczka Lwow-
skiego Instytutu Geograficznego do Krzemiefica. St. Konicowna:
Sprawozdanie z lekcji, .Dlugosé geograficzna.“ St. Rosinska —
Bartnicka. Usniezenie w Polsce zima. L Bartnicki: O wietrze
halnym w Tatrach. L. Bartnicki: Vent yhalny“ a Tatra. St.
Poniatowski. Z nowyeh postepéw etnologji. WI. Gorezynski,
O stosunkach klimatyeznych Egiptu i Sudanu Wsch. St Po-
plawski: polozenie geograficzne polski. Przebieg pogody w Pol-
sce. Stosunki wyznaniowe i narodowosciowe Rzeczypospolitej
Polskiej.  Zbiory szesciu gléwnych ziemioploddw. Zwierzeta
1 plody rolnicze ich zasiewy zbiory i zagraniczny handel niemi
w Polsce i Egipcie w r. 1922. Produkcji Gdrniczo - hutnicza
wazniejszych panstw i krajow w 1923 r. Zaklady i robotnicy
w gléwnych rodzajach przemyslu w Polsce w r. 192]. Radjo-
telegramy wyslane z Polskii do Polski w r. 1922 i 1923, Wy-

cieczka .do Czech pn. izach. [ Zjazd Geograféw Slowianskich.
Wycieczka Instytutu Geograficznego N. Jay. na Wegry. Swiatla
i znaki na naszem wybrzezu. Szkolne domy wycieczkowe. Kurs
geograficzny w Gorlicach. Dydaktyka pojec: rzezby i sieci rzecz-
nej, a sprawa altasow konturowych. Sprawozdania z literatury.
Bibljografa. Kronika.

W zwigzku z XII zjazdem Przyrodnikdw i Lekarzy w dniach:
12 i 16 lipca b r. ukazal sie Nr. 2 za kwiecien i czerwiecr. b’
»Nauki ¢« Szkoly*‘, kwartalnika Towarzystwa Ake. ,Urania‘ po-
swigconego urzgdzeniom szkoly i pomocom naukowym pod re-
dakcjg Aleksandra Patkowskiego. Tre§¢é N-ru obejmujg artykuly
nastepujgee: Antoni W. Jakubowski: Pomoce naukowe w na-
uczaniu biologji i wytworczos¢ krajowa: Ludwik Jaxa-Bykowski
Pomoce naukowe przy zajeciach praktyeznyeh z biologji: Stani-
staw M. Studencki: Pomoce naukowe w dziedzinie nauczania
psychologji :Stanistaw Golinski: Sadownictwo w obrazach W kro-
nice pisze prof. dr. Antoni W. Jakubski: o pracach ,Uranji“ na
polu wytwdrezosci tablic biologicznych. W poklosiu wystawy
Dydaktycznej we Florencji podane zostalo przemowienie prof,
Calo na zamknigciu wystawy. Przeglad wydawnictw i produkcyj

krajowe] informuje o wydawnictwach ,,Uranji“ z dziedziny karto- 279
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grafji historycznej informuje o projektach urzadzen pracowni
przyrodniczych i in. i i

Bibljografja pedagogiczna. Czasopismo poswigcone prze-
gladowi ksigzek i pomocy szkolnych oraz wydawnictw peda-
gogicznych. Rok V. zeszyt II. Wydawnictwo W. R. i O. P.
Warszawa Sklad glowny: ,Ksiaznica — Atlas. o

Jednodnidwhko poswigcona sprawom wychowania i naucza-
nia, wydana staraniem Ogniska Nauczycielskiego zw. P. N. S, P
w Pruszkowie, Czerwiec 1925 r. Tresé 1) Szkola a_rodzme,' 2)
Terazniejszy program szkoly powszechuej a oddziaty 6 T
3) Wspoldziazanie w srodowisku szkolnem. 4) Roboty reczne
a pomoce naukowe w szkole powszechnej. 5) Wychowanie fi-
zyezne 1 jego uzasadnienme 6) Kilka slow, 0 nauce Spiewu.
7) Trudnosci w nauczaniu przyrody. 8) Z oswiaty pozaszkolnej.
9) Kilka statystyeznych danych. 10) Ojciec zadZzumionych
i Treny. 11) Sprawozdania. 12) Sprawy biezace.

OGLOSZENIA.

S & 5 o= i
Ks. J. Maktowicz: Nauka wiary i obyczajow. D
nizszych oddziatéw szkot powszechnych. Wyd. IV, Str. 160.
Cena brosz. 1 zi. 20 gr., w opraw. 1 zi. 69 or.
Ks. J. Maktowicz: Maly Katechizm. Str. 32, Cena
30 gr.

5 Oba te podreczniki napisane wedtug metody ,Szkoty
pracy“ zostaly polecone przez Ministerstwo W. R. i @ Podla
uczniow szkot powszechnych. 3k .

Spiewniczek religijny dla mtodziezy szkolnej. Str. 64.

a 20 gr. : :

S Do ;glabycia pod adresem: W. Dolafiski. Lwéw, ul. Grott-
gera 6.

Naktad Spotdzielczej Ksiggarni- Szkolnej we Wtoctawku

Adres redakcji Wtoctawek, Przedmiejska 1.

ji: KSi ] ka28
Adres ekspedycji: Ksiegarnia Szkolna Wioctawek, ul. Cygan
o Konto w P. K. O. 62,112,

REDAKTOR: WALERY NOWICKI

Nr. 10 (32)

s Wiloclawek, Pazdziernik 1925 r. Rok Il

2 Y. CTFE
o Z KOLENE

MIESIECZNIK POSWIECONY NAUCZYCIELSKIM KONFERENC]OM
REJONOWYM.

OO0
OO0 O

PODSTAWY PEDAGOGICZNE | PSYCHOLOGICZNE
PROGRAMOW MINISTERJALNYCH.

(ciqg dalszy).
Przypominam sobie, ze kiedy bytem jeszcze studentem
wydziatu filologicznego, proszono mnie obliczy¢ w sazniach
szesciennych ilos¢ drzewa, zlozonego w pewnej wiosce. Jadac
do tej wioski bytem w wielkim ktopocie. Sazen szeScienny!
co to jest? Sazen to byloby tatwo, ale szescienny, w tem sek!
W gimnazjum przerobitem prawie wszystkie zadania z Rybkina,
ztozytem egzamin maturalny z matematyki z dobrym wynikiem,
lecz sazen szeScienny w polgczeniu jeszcze z drzewem i diuga
taSma do mierzenia z tajemniczemi cyframi napawat mnie le-
kiem. W gimnazjum przerobilem przeciez setki r6znorodnych
zadaf, lecz nie pamigtam juz obecnie, jak wyobrazalem sobie
te r6znorodne pomiary, z ktéremi miatem do czynienia. Byty
to prawdopodobnie jakies abstrakcje, pozbawione wszelkich
cech rzeczywistosci. Przypominam sobie tylko, ze jeszcze jako
uczen klas miodszych czasami oddawatem sie melancholijnym
rozmys$laniom na temat, jak to ludzie takim cienkim tokciem

mierzg pola, i co to whasciwie jest ten tokie¢ kwadratowy,

Co jest warto takie nauczanie, jezeli chodzi o zycie prak-
tyczne? Co jest warta nauka, ktorej uczen nie potrafi zasto-
sowa¢ w rzemioSle, rolnictwie, przemysle, handlu, wojskup Czyz
takie abstrakcje blade i bezbarwne, bedac uprawiane w szkole

. powszechnej i Sredniej, stang sie.ta zywa wiedza, ktora pote-

guje dobrobyt kraju, podnosi wytworczos¢ pracy narodowej?

Stusznie méwi profesor O‘szy, ,cos wiedzie¢, to prawie
zawsze znaczy to samo, co umie¢ co$ zrobié“,
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Wiedza pedagogiczno-metodyczna dla nauczyciela oznacza
umie, etnosé przeprowadzenia lekcji. Znajomos¢ medycyny jest
to umiejetno$¢ leczenia, robienia operacji i t. d. Wychowanka
zaé szkoly powszechnej nalezy w taki spos6b uczy¢ rachun-
k6w z geometrja, aby z tatwoscia mogl zastosowac te wiedze
w poéZniejszem zyciu w rzemioéle, nauke przyrody w ogrodow-
nictwie i rolnictwie. Nauka historji lacznie z przedmiotami po-
krewnemi oraz samorzadem szkolnym winna sta¢ sie bezposred-
niem przygotowaniem ucznia do pracy spotecznej, a placenia
podatkow, pracy w samorzadach, organizacjach spotecznych i t. d.
Celem nauki geografji wedtug programu jest przygotowanie
ucznia ,do czynnego zycia obywatelskiego“ Czy tylko
celem nauki geografji? Niestety, program blizej nie okresla
tego pojecia i prawie ze nie podaje w zwiazku z tem pojeciem
odpowiednich wskazowek metodycznych. Nalezy polaczyC za-
jecia praklyczne ucznia z praca rolnika, rzemie$lnika, handlowca,
uzalezniajac prace ucznia od warunkéw miejscowych, od §ro-
dowiska, w ktorem uczen w przysztosci ma pracowac. Kiedy
uktadano dla szkot powszechnych amerykanskich podrecznik
rachunkéw, to rozestano ankieteg do kierownikéw biur rachun-
kowych, bankow z zapytaniem, jakich umiejetnosci wymagaja
oni od swych rachmistrzéw, do tych wymagafi dostosowano
nauke szkolng. Mysl ta, jakkolwiek bardzo ogo6lnikowa, zazna-
czona jest rowniez 1 W naszych programach. ,Z nauki rachun-
k6w*, czytamy w programie szk. powsz., ,nalezy uczyni¢ na-
rzedzie ogolnego rozwoju ucznia, narzedzie, ktérego praktyczna
przydatriosé bytaby dlaf oczywista, tylko wowczas bowiem ro-
zumie¢ on bedzie, ze wiadomosci, ktore nabyt w szkole, po-
siadajg wartos¢, gdy mozliwos¢ zastosowania ich do zagadnief
zycia praktycznego bedzie dlan jasna, gdy bezposrednia korzySc,
jaka piynie z nauki bedzie dlafi zrozumiatg®. Niezupelnie jest
jasne jednakowoz, czy ta ,korzys¢, ktéra plynie z nauki“ ma
by¢ tylko Srodkiem do wzbudzenia zainteresowania ucznia, czy

celem zasadniczym szkoty?

Jezeli jednakowoz chcemy przygotowa¢ miodziez ,do
czynnego zycia obywatelskiego®, to do systemu szkolnego
musimy wprowadzi¢ reakcje ruchowe, czyli taczy¢ wyobrazenia
stuchowe i wzrokowe z ruchowemi.

dalszy w druku,

Siedzace nauczanie, stowne ksigzkowe
warobi nigdy lIudzi czynu!

Kiedy Spartanie starozytni chcieli mie¢ dzielnych zotnie-
1zy, to czyz zmuszali swa mlodziez do zachowywania w szkole
postawy nieruchomej? Przeciwnie, miody spartjata uprawiat
ustawicznie gimnastyke, sport, ¢wiczenia wojskowe.

wychowanije nie

Prawda, szkota przedwojenna unikata wszelkich reakcyj
-r’uchowych, lecz nalezy pamigtac, ze w XIX w. najwieksza opieka
f(’)wczesnych rzgdow biurokratycznych byla otoczona szkola
srgdma, ktorej najwazniejszem zadaniem byto przygotowaé ar-
mije grzqdnikéw ). Szkota powszechna byla w zaniedbaniu
organizowano ja mniej wigcej na wzor miodszych klas szkoky,
sredme.]. Uczefi siedziat na tawie szkolnej, urzednik siedzi
przy biurku, system wigc siedzacego nauczania byl dostoso-
wany do é.wczesnych warunkow politycznych. Jednakowoz juz
w.tedy lepsi $réd pedagogow zwalczali ten system. Démolins
plsgl przed woijng, ze uczniowie francuskiej szkoty S$redniej
-ogollnoksztatcacej zatracaja zdolno$¢ do pracy w rolnictwie
‘przemysle i handlu, nawet nabierajg do tej pracy wstretu! Ubo-’
le}va{ nad tem, Ze szkota francuska urabia zyciowych niedote-
gow, zdolnych jedynie do zajmowania posad urzedniczych. Ilo$¢
tych. posad jest jednakowoz ograniczona, ludzie, ktérzy ukon-
czy-h sgkole $rednig i uniwersytet, nie mogg znalezZ¢ pracy, o
st?]e sig przyczyna wielu dramatéw zyciowych. UskarZak. sie
Dergolms na rutyne ministerstwa oswiaty, ktore nie chce zro-
zumie¢, ze przyczyng potegi Amerykii Anglji jest szkota, ktorg
w tych parjlstwach dostosowano do warunkéw zycia Wséétcze—
snego, zycia, ktére wymaga wytezonej, petnej inicjatywy pracy
w d;wdzinie volnictwa, przemystu i handlu. Wedlug wzorow
-angielskich opracowat Deémolins projekt nowej szkoty. Wy-
maga, aby uczniowie klas mtodszych oprécz przedmiotéw ogdl-
noksztatcgcych oddawali sie pracy w ogrodzie, na roli, uprawiali
stolarke, Slusaike i t. d. Trzy starsze klasy ginmazj,um dzieli

‘na cztery sekcje: literacka, naukowa, rolnictwa i kolonizacji
przemystu i handlu. Przytacza mowe Wilhelma II, w ktérej’

1) P. o tem moj artykut ,W s i izji 5
‘ 4 ; 3 prawie rewizji programéw ministerjal-
nych* ,Paedagogika“ dodatek do ,Ogniwa“ Nr, 11 i 12 r. 1924. C]iz;g
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cesarz ten stwierdza, ze w Niemczech istnieje straszliwa mnad-
produkcja niezawodowej inteligencii, kiora stata sig cigzarem
dla pafistwa, gdyz nie znajduje dla siebie pracy. .

Jedynem wyjsciem z tej optakanej sytuacji jest szkota
pracy. Cel wigc rteakcyj ruchowych w systemie s;kolnym
stieszcza sie w nastgpujacych punktach: 1) rozw6j fizyczny,
2) wychowanie moralne (woli), 3) poglebienie i utrw.alenie wy-
obrazefl i poje¢ (wiedza naunkowa), 4) przygotowanie czynne
do przysziej pracy zawodowej.

Nie nalezy stad jednakowoz wnioskowag, jakoby zapo-
moca tylko pracy fizycznej urobimy ludzi doskonatych. Atlgta
cyrkowy nie jest przeciez naszym ideatem wychowawczym, jak
nie byt nim juz w systemach pedagogicznych Sokratesa, Pla-
tona i Arystotelesa. Historyk Grecji Beloch widzi jedna z przy-
czyn upadku hegemonji Sparty w tem, ze szkota spartafiska ze
swem jednostronnie fizycznem wychowaniem nie byla dostoso-
wana do mocarstwowego stanowiska, na ktore wyniosta Sparte
wojna peloponeska. Spaitjata, ktérego inteligencji nie urobiono
w szkole, nie byl w stanie zorjentowac sie w ztozonych warun-
kach zycia spotecznego, ktore panowaly w owczesnych demo-
kracjach greckich, podbitych przez Sparte. 2

Pieknie ujgt te sprawe Jan Sniadecki, piszac: ,,ngeh damy
wygérowac sitom ciata z zaniedbaniem i przytkumien'lem wladz
umystowych, usposobimy ludzi do twardych prac ciata, klase
niezmiernie wazna i potrzebna, ale tg sztuke r10zciggngawszy na.
cate towarzystwo, prowadzimy narod do zdziczenia. Jezeli
znowu za wczesnie i nadto. damy wybujaé wiadzom umyglu
2 zaniedbaniem sit ciata, tworzy¢ bedziemy madre dzieci, a nie-
doteznych ludzi z niedola indywidualng i krajowa.

Stad widzimy, ze aby wszechstronnie rozwing¢ ciato i Qu-
sze wychowanka, winnisSmy stosowa¢ roznorodne metody, a wigc
metode szkoly pracy fizycznej, beurezg, oraz metode akroama-
tyczng. Kiedy jednakowoz majac na celu wszechstronny roz-
wo6j wadz duszy dziecka, stosujemy tak roznorodne metody,
to cel pozadany osiggniemy tylko wtedy, kiedy te. metody,
a wiec i przedmioty nauczania, bedg wzajemnie sig taczyé
i uzupetnia¢. Przechodzimy wigc do sprawy tak zwanej kore-

~ lacji. Program gimn. wyZzszego (jezyk polski) tak okrt?s'la .ko-
e’ ogs  r1elacje: ,wspotdziatanie nauczycieli réznych przedmiotow jest

W szkole nader pozgdane. Zapobiega ono powstawaniu w umys-
fach ucznidw niczem ze sobg nie pofaczonych przegrodek,
wzmacnia wplyw wychowawczy kazdego przedmiotu zosobna
i utatwia doprowadzenie osiaganych przez nie wszystkie wyni-
kow do syntezy. Stosunek przedmiotow w planie nauczania,
ktory to wspotdziatanie utatwia, przyjeto w dydaktyce nazywac
korelacja przedmiotow nauczania“. Oczywista, ze program
gimn. wyzszego zgodnie ze swem zalozeniem pojmuje korelacje
wylacznie jako proces intelektualny., Roéznorodna tresé¢ poje-
ciowa, zdodyta w czasie lekcyj teoretycznych, winna by¢ wza-
jemnie polgczona. ,Program jezyka polskiego znajduje sie
w stosunku korelacji do historji . . . do psychologji . . . do
propedeutyki filozoficznej“. Dla nauczyciela szkoly powszech-
nej przeprowadzenie korelacji bedzie znacznie trudniejsza, musi
bowiem on taczy¢ nietylko réznorodne przedmioty tresci teo-
retycznej, lecz réwniez teorje z praca rak.

Ciekawie przeprowadzona jest ta korelacja w rozktadzie
zaje¢ dla pierwszego rocznika, opracowanym przez Laja i En-
derlina. Oto kilka przyktadéw. Temat: trawa i kwiaty. Wy-
cieczka na fake. Piosenka o pszczotce. Kolorowemi otéwkami
dzieci rysujq kwiaty, drzewa i krzaki. Lepigq gniazdko skowronka,
w gniazdku ptak i jajka. W doniczkach sadzg fijotki. Bajeczka
o chiopczyku i motylu. ‘Oto inny temat: Kominiarz. =~ Wycie-
czka do skfadu wegla w czasie fadowania. Zabawa w - komi-
niarza. Piosenka o kominiarzu. Dzieci 1ysujg skrizynke z we-
glem. Lepig worek z weglem. Z papieru robig statek do wo-
zenia wegla. Powiastka o kominiarzu. Czytajq i piszg o ko-
miniarzu.

Program szkoly powsz., jakkolwiek nie przeprowadza tak
Scile korelacji, to jednakowoz w wielu wypadkach wymaga jej.
Nauka rachunkow np. znajduje sie w stosunku korelacji do
geometrji. Dzieci jednoczeSnie przechodza: ,Liczenie pelnemi
10-kami w zakresie 100¢ oraz ,kreslenie prostokatéw (pod-
stawa = 10 cm.) i mierzenie pol tychze“. Spiew znajduje sie
w stosunku korelacji do przyrody ,Jezeli na pogadance z przy-
rody dzieci stysza o skowronku, to na lekcji $piewu dobierze
sig piosenke rowniez o skowronku“ i t. d.

diics . M. Ortow.
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SZKOLA PRACY W ROZWOJU HISTORY CZNYM

Trescig niniejszego artykutu bedzie Szkofa Pracy._ Na
wstepie jednak muszeg podkresli¢, ze literatura pedagoglczn’a!
polska jest niezmiernie uboga w tej materji, stad tez artyk}ll moj
nie ma bynajmiej pretensji do wszechstronnego, wyczerpujacego:
opracowania niniejszego zagadnienia.

Zadaniem mojem jest raczej rzucic tylko kilka wytyf:znych,.
podkresli¢, czem sig rzadzi, kieruje nowoczesna pedagtog]a, ]ak'a
jest idea szkoly ze stanowiska teoretycznego. quac wreszcie
musze, ze szkota pracy stanowi obecnie jeden z qa]\yaime]szy.ch
zywych prgdow reformatorskich w wychowaniu 1 nauczaniu,
w duchu ktérego wszystkie narody kulturalne chcg zrefc?rmo-
waé dzi§ swoje szkolnictwo. Zanim jednak przejde do”1st0.t}f
rzeczy, postaram sig nakresli¢ pokrétce historje pedagogji w jej
historycznym rozwoju, aby wykaza¢, jak ta idea szkoly pracy
kietkowata poczawszy od starozytnosci, i jakie ksztalty konkre-
tne przybrala w naszych czasach. ;

Zacznijmy od Grekow. Ksztatcenie umysiow i quem'e'
do osiagniecia harmonji zycia duchowego z fizyczn.e%m, rozwoj
samodzielnosci duchowej droga wiasne] obserwaciji, wreszc1'e
indywidualizacja wychowanka — oto wiasnie wytyczne, na kto-
rych pedagogji starozytnych Grekéw oparta swe postulaty wy-
chowawcze. :

Po tej zasadniczej linji szto réwniez wychfwwame u sta-
rozytnych Rzymian. Postuchajmy, co méwi w tej sprawie sg-
dziwy Seneka: ,Nie dawaé — wota on — wychowank_ow bez-
uzytecznej wielosci wiedzy, ale praktyczne pr_zys'posoble_me do
rzeczywistego zycia; budzi¢ w uczniach pragnienie nauki, albo-
wiem tylko spragniony pije ze smakiem®. Qdy dp tego c’10-
damy naczelng zasade wychowania streszczajaca sie w hasle:

,,me;ls sana in corpore sano“ — a bedziemy mieli catoksztalt
podstaw wychowania rzymskiego. - b

Nic wiec dziwnego, ze dojrzewaty tam na]szlachetme]s’ze?
owoce mysli ludzkiej, nic dziwnego, ze ge’nj‘usz. staroZytngsm
opromienia $wiat caty, az do dni naszych, SW}ECI%y mu powxem
imiona Sokratesow, Arystotelesow, Platonéw i Cyceronow.

Stowem przy blizszej obserwacji zabiegéw. vffychowrf.xw.czycn
u starozytnych konstatujemy, ze od najdawniejszych juz cza-

sOw ujawniajg sig trzy zasadnicze postulaty, zmierzajace do
wychowania i udoskonalenia cztowieka: 1) wyrobienie samo-
dzielno$ci myS$li i czynu, 2) ksztatcenie fizyczne, 3) przysto-
sowanie Srodkow wychowawczych do indywidualno$ci ucznia.

Pamietajmy wigc, Ze juz starozytne narody ktadty olbrzymi
nacisk na ksztatcenie fizycznej i duchowej samodzielnosci wy-
chowanka; rozumiejac, ze od jakosSci postgpowania poszczegdl-
nych osobnikéw, od ich sily moralneji twdrczej zabawy zalezy
jakos¢ grupy spotecznej, jakos¢ narodu, jego rozwéj i dobrobyt.

Widzimy stad, ze Swiadome dazenie do przygotowania
miodziezy do zycia praktycznego siega w daleka przesziosc.
Lecz idZmy dalej, jak zaznaczyliSmy w poczatkach, kreslgc hi-
storje rozwoju dalszego wychowania i nauczania. [ oto zamiast
rozwoju i doskonalenia sig¢ starozytnych zasad wychowawczych
odchyla sie od nich znacznie pedagogja wiekow Srednich. Pod
hastem pogardy dla zycia doczesnego pod wpltywem filozofji
scholastycznej zdobywaja przewage w wychowaniu dgzenia
o charakterze intelektualistycznym. Ksztatcenie ciata, uznane
za synonim grzechu, ustgpito miejsce ksztatceniu intelektu. Wy-
chowanie i nauczanie odbiega od zycia praktycznego, kiladzie
nacisk na intelekt, kierujac umyst litylko ku spekulacjom my-
Slowym, scholastycznym. Gimnastyka ta wypetnita catkowicie
nauczanie szkolne z wylgczeniem gimnastyki ciala i ¢wiczenia
zmystéw. W szkole zapanowaty mroki, prawdziwe mroki Sre-
dniowiecza. Pracuje tu jedynie pamie¢, wszechwtadnie zapano-
wuje wiec werbalizm, zmysty przy nauczaniu nie odgrywaja za-
dnej roli. Uczefi odgrywa tu role gramofonu, kliszy fotogra-
ficznej, a ksiazka jest dla niegc alfa i omega. JesteSmy wiec
Swiadkami wyraznego cofnigcia sie pedagogji daleko wstecz,

Dopiero epoka humanistyczna odradza nalezyte pojmowa-
nie celow i dazen wychowawczych. Jest ona zwrotem do ide-
atow Swiata starozytnego, Swiata klasycznego, stamtad czerpie
wzory. Harmonijny rozwdéj ducha i ciata znéw zajmuje na-
lezne sobie stanowisko. Nowe dazenia coraz glosniej doma-
gaja si¢ wychowania catego cztowieka. W okresie jednak po-
przednim nauczanie stowne, werbalistyczne tak glebokie za-
puscito korzenie, iz mimo, ze wiedza humanistyczna zwracata
si¢ ku przyrodzie, odchylajac sie od czysto teoretycznych ro-
zumowan, to jednak w nauczaniu male tylko zaszty zmiany.
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Nauczanie stowne wciaz jeszcze nie ustepowalo doswiadczeniu
naukowemu, Mimo to nowy kierunek zarysowuje sig coraz wyraz-
niej. Higjena ciata, Cwiczenie fizyczne poczynajg sig pojawiac
w programach szkolnych i nabiera¢ juz znaczenia wychowaw-
czego. Do zwolennikow tego kierunku nalezy przedewszystkiem
Wioch, Wittorino de Feltre, ktory juz w 15 w. w szkole swo-
jej w Mantui uwzglednial ¢wiczenia fizyczne, stosujac rozmaite
gry i zabawy, i traktujgc je przytem jako czynnik wychowaw-
czy. W tym kierunku zmierza i Erazm z Rotterdamu i Ludwik
Kres. Czyli ze, poczawszy juz od wieku 16 rozpoczyna sig
krytykowanie, burzenie starych metod i pogladéow na cel nau-
czania i wychowania. Poczawszy od w. 16 wszyscy pedago-
dzy-teoretycy i praktycy starajq si¢ ulepszy¢ Owczesny system
nauczania: zwalczaja wiec werbalizm, podkreSlajgc znaczenie
pracy samodzielnej ucznia; nastgpnie zgdaja ksztatcenia zmy-
stéw, a niektérzy nawet wskazujg na potrzebe pracy recznej
w szkole. Wszyscy wiec, rzec mozna, sg propagatorami, zwo-
lennikami pradu obecnie ochrzczonego nazwg szkoty pracy.
Beda nimi obok wyzej juz wymienionych: Fr. Rabelais, Mon-
taigne, Locke, Bacon, Komenski, Rousseau, Pestalozzi i Froe-
bel—bodajze wiasciwy tworca tej szkoly.

Propaguja oni wszyscy zasade ksztalcenia zycia ducho-
wego jak rowniez i fizycznego, ktadgc nacisk na zblizanie ucz-
nia do poznawaiia warunkow i potrzeb zyciowych. Wprawdzie
w zastosowaniu praktycznem tych zasad przewazal intelektua-
lizm, to jednak dopatrze¢ sie w nich mozna wspotdziatania
zmystow z wiadzami intelektualnemi, Oto np. zasady gto-
szone przez Lockea: W nauczaniu znajomosc¢ rzeczy powinna
wyprzedzaé reguly; uczefi powinien samodzielnie dochodzié¢
prawd, samodzielnie przedmiot badac. A na binnem miejscus:
,Tylko tego ma si¢ uczen uczyé napamig¢ — powiada on —
co przedtem doktadnie zrozumiat .

Jest to zrozumiata reakcja przeciwko werbalizmowi wszech-
wladnie wowczas panujgcemu. W tym samym kierunku idzie
Komefiski w swojej ,Magna didactica®. On wskazat obok

teorji i praktyczne drogi do wyzwolenia szkoty z pod siow-.

nego, informacyjnego nauczania. ,W nauczaniu — dowodzit
on — nie moze istniec rozdziat rzeczy od stéw, w kazdej bo-
wiem nauce nalezy przestrzega¢ zwigzku z zyciem®.

Wreszcie w tym samym duchu rozwinat swoja teorje wy-
chowawcza Rousseau, tworca kierunku naturalnego w wycho-
waniu. W swoim' ,Emilu* — powiesSci pedagogicznej — po-
wiada on: ,Zy¢ — to nie znaczy oddycha¢, to znaczy dziatac,
to znaczy uzywaé naszych zdolno$ci, wszystkich czesSci naszego
ja, dostarczajacych nam poznanie wlasnego istnienia. Dziecko
jest istota zmystowa, a wigc i mauczanie musi na zmysty jego
oddziatlywac“.

Jednym z pierwszych realizatoréw powyzszych zasad byt
Francke (w. 18), ktory do szkét przez sig zorganizowanych
w Halli wprowadzil nauki przyrodnicze i potozyt duzy nacisk
na roboty reczne. Najwymowniejszym jednak rzecznikiem tych
zasad byt Pestalozzi. Gdy Rousseau nazywamy prorokiem nowo-
zytnej pedagogji, Komenskiego, Frankego — propagatorami
nowych zasad w praktyce, Pestalozziego moznaby nazwac tworca
nowej szkoty, ktéry podstawy oparl na zasadach pracy. Pesta-
lozzi przeciez wprowadza wyraznie juz system nauczania przez
dziatanie. Glowna zasada, na ktorej opart on swoje postulaty
wychowawcze — to praca. Pusta, informacyjna, ksiazkowa wie-
dza, wedlug niego, nie powinna wyprzedza¢ pracy rgk ucznia.
W tej mys$li wprowadza Pestalozzi roboty reczne do swych
zaktadow, .

Dostarczanie wiec wiadomosci uczniom przez prace, droga
samodzielnego dzialania, oraz skierowanie ich zapomoca pracy
recznej do wyrabiania sobie o rzeczach samodzielnego pogladu—

oto sg gtéwne zasady Pestalozzi’ego, ktére tworza podstawy

dla powstajacej dzi$ tak zw. Szkoty Pracy.

Prorocze zasady tego wielkiego pedagoga nie wywarly
jednak znaczniejszego wptywu na reformg¢ oOwczesnego szkol-
nictwa. Trzeba bylo wicle lat jeszcze na to czekac. Do spo-
pularyzowania tej idei przyczynili sie¢ w duzym stopniu: Her-
bart, Ziller, i Rein, a zwilaszcza Fryderyk Froebel.

Widzimy stad, jak ciezko i powoli przyswajata sobie szkota
nowe postulaty wychowawcze. Krétko przebiegliSmy historje

dazen i metod wychowawczych. Opierajac sie na tem widzimy,

jak ta idea czynnego nauczania, idea dzialania, idea, powiedzmy
juz Szkoty Pracy torowata sobie drogi poprzez wszelkie zapory
poréwnywujac szkole rzymskg, greckg i Sredniowieczng kon-
statujemy, ze zadania tej ostatniej zostaly spaczone. Dopiero
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w czasach humanizmu, odrodzenia my$li i ducha ludzkiego,
zadanie szkoly sig zmienia. Idea samodzielnosci w nauczaniu
zdobywa sobie coraz wigksze prawa obywatelstwa. Wreszcie,
ile to juz w naszych czasach, idea szkoly pracy staje si¢ zywa
idea, przybierajac konkretne, skrystalizowane oblicze. Rozlata
sie ona szerokiem fozyskiem i stata si¢ jednym z najpotezniej-
niejszych pradéw wychowawczych, w duchu ktérego wszystkie
narody kulturalne starajg sie zreformowac swoje szkolnictwo.

Na czem polega istota Szkoty Pracy? Dopiero koniec
w. 19 i pierwsze poczatki 20 daja nam okreslone pojecie Szkoty
Pracy, w ktérej uczen musi przyja¢ postawe czynng w zdoby-
waniu wiedzy, a nauczyciel ma by¢ tylko kierownikiem i do-
radca jego pracy. Caty poglad i zadanie tej szkoty strescic¢
mozna bodajze w jednem zdaniu: od czynu musi sig rozpoczy-
na¢ rozwijajace wychowanie cztowieka, z czynu—pracy czerpac
srodki, z nich wyrasta¢, na niej si¢ opiera¢. Prace w tym kie-
runku rozwingt jak podkreslitem we wstepie, Froebel, gleboki
mysliciel-pedagog pierwszej potowy w. 19. W swoich orygi-
nalnych ogrédkach dziecigcych wprowadza on pierwszy pracg
reczng. ldea jednak Froebla, ktory uwaza prace wychowanka
za podstawe i $rodek do wychowania nie zostata nalezycie zro-
zumiana i oceniona w jego wiasnej ojczyznie. Totez, porzu-
ciwszy zrazu niegoscinne progi, przeniosta sige do Skandynawji,
a nawet Ameryki. W Finlandji mysli i zalozenia Froebla zo-
staty najdoktadniej zrozumiane. W roku 1860 wprowadzono tu
do szk6t slojd w zwigzku z nauczaniem geometrji, fizyki i nauk
przyrodniczych. Zadaniem tej nowej nauki nie byto osiagnig-
cie pewnego wyrobienia i uzdolnienia do jakiego$ zawodu, lecz
wyrobienie sprawnosci i duchowej dzielnosci. Stowem w sl6j-
dzie podkreslam wartos¢ tylko wychowawczo-metodyczne. Ina-

czej nieco zrozumiano ideg Szkoly Pracy w sasiedniej Szwe-,

cji. Pomijajac mianowicie w robotach recznych wartos$ci peda-
gogiczne, wysunigto na pierwszy plan czynnik gospodarczy
wartosci praktyczne, wierzono bowiem, ze przez nauke zrecz-
nosci nastapi wzmozenie rodzimego rzemiosta wsréd ludnosci
biednej. Zatozono tu nawet w 1. 1875 specjalne seminarjum
slojdu. ;

Ze Szwecji przeniost sie slojd do Danji i wreszcie droga
okélng wrécit do Niemiec, gdzie doczekal sig innej tym razem

oceny i zrozumienia. W krétkim bardzo czasie we wszystkich

. szkotach elementarnych wprowadzone zostaty roboty reczne,

gdzie poczatkowo milodziez starsza uczyta si¢ nadprogramowo
w godzinach pepotudniowych, a z czasem wiaczono je do planu
szkolnego, jako oddzielny przedmiot. Widzimy wigc z tego,
ze wsrod zwolennikéw nowej szkoty, Szkoty Pracy, zarysowaty
sie wyraznie dwa kierunki: finlandzki i szwedzki. Jest to mo-
ment epokowy dla rozwoju nowej szkoty. Od tej chwili wszyscy
propagatorzy nowych tych haset wychowawczych idqa albo
w jednym albo w drugim kierunku. Pierwsi reformatorzy szkol-
nictwa, zwlaszeza w Niemczech niewlasciwie zrozumieli ideg
szkoty pracy, gdyz upostaciowali jg wylgcznie w robotach recz-
nych i to jako zaczatki rzemiost. Ten kierunek reprezentuje
Kerschensteiner.

Kierunek ten w swojem zalozeniu jest wezszy, chodzi tu
bowiem o to, azeby przez dzialanie, przez pracg w szkole przy-

gotowa¢ réwnoczesnie wychowanka do zawodu. Mamy tu wiec.

cele przewaznie utylitarne, spoteczne, zawodowe. Inaczej tg
rzecz pojmujg rzecznicy nowej szkoty na gruncie amerykan-
skim. Tam zwyciezyl na catej linji poglad finladzki. Szkota
pracy w ujeciu pedagogéw amerykafiskich wykazuje znacznie
szersze widnokregi. Tam praca niema specjalnych godzin, a nie-
rozerwalnie 1aczy sie z calem nauczaniem, calg pracq umystowa,
jest srodkiem przytem, a nie celem. Stowem wszelka wytwor-
czo$¢ ucznia, jak wogole wszelkie dziatanie ma znaczenie jedy-
nie metodyczne, jako Srodek prowadzacy do rozwijania jego
wtadz intelektualnych i fizycznych. Pierwszy zatem kierunek,
jak widzimy, uwaza prace za przedmiot szkolny, zdazajacy do
osiggnigcia celow utylitarnych — drugi uwaza sam fakt dziafa-
nia za $rodek metodyczny, rozwojowy dla ducha i ciata. Ten
ostatni kierunek ma duzo zwolennikow zaréwno zagranicq jak
i w Polsce. Najnowszymi propagatorami tak pojetej szkoly
pracy sa: Devey, James, Dawid i inni. Zawdzigczajgc im po-
wstajg dos¢ liczne szkoty, jako prébme, eksperymentalne. Do-
konywane s3a doswiadczenia, badania dziecka w celu odpo-
wiedniego traktowania go przy nauczaniu. Wysitkom tym z po-
moca dzi§ przyszta psychologja eksperymentalna i fizjologja.
Na tych danych powstaje nowy, zywy gmach zasad i sposo-
bow ksztakcaco-wychowawczych.
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Fizjologja-psychologja wykazuja, ze rozwoj cztowieka prze-
chodzi rozmaite fazy i kazda z tych faz wymaga specjalnego
traktowania, szkola wiec musi uwzglgdnic wymagania wieku
i odpowiednio sie do nich ustosunkowac. Zadnej wiec peda-
gogicznej reguly, ani przepisu nie powinno sie podejmowac
bez uwzglednienia umystowego i cielesnego rozwoju dziecka.
Stowem miedzy zyciem dziecka, a szkolg nie powinna istniec
zadna r6znica. Nauczanie w pierwszych latach szkoluych ma
sie dokonywaé tak, aby wspierafo rozwéj fizyczny i duchowy.
Innemi stowy wszelkie nauczanie w pierwszym i drugim roku
zycia szkolnego ma zaja¢ stanowisko pPOIMOCNiCZO-T0ZWOjOWe.
Jakos¢ i metoda nauczania muszg by¢ dostosowane do stadjum
rozwoju dziecka. Jakaz to ma by¢ metoda? Oto pozwolmy
uczniowi wiasna pracg zdobywaé potrzebne mu wiadomosci.
Niech samodzielnie do$wiadcza, docieka, poznaje. Nie dawajmy
mu gotowych wiadomosci, ale stwarzajmy warunki, aby je so-
bie samoczynnie przyswajat. BudZmy w nim drzemigce popedy
do wiedzy, przyzwyczajajmy go do wspoldziatania z innymi.
Niech sobie uczefi samodzielnie wyrobi pojgcie wspotzaleznosci
jednostki od grupy 1 grupy od jednostki, a co za tem idzie
zrocumienie obowigzkow obywatelskich, odpowiedzialnosci za
swe czyny i postepki. Ale to wszystko powinien zdobyc nie
przez stowa, lecz przez czyny. To jest postulat, hasto nowej
szkoty.

Tak tedy w imie hasta: ,do rozwoju umystowego przez
prace” kroczy mowoczesna pedagogia do rzucania mocnych fun-
damentéw pod budowe nowej szkoly, Szkoty Pracy. Juz Pe-
stalozzi ujal podstawowe dazenie i cele wychowawcze w trzy
zasadnicze kierunki, wyrazajac je w trzech wyrazach: ,otowa,
serce i reka“. Nowoczesna pedagogja nie odbiegta od tych
wytycznych, ale je bardziej pogtebita. Zrozumiano bowiem, ze
od sprawnosci zmystéw zalezy doktadne tworzenie si¢ w umy-
sle osobnika obrazéw rzeczy. Polozono zatem wielki nacisk
w nauczaniu-na spostrzegania wzrokowe, stuchowe, dotykowe,
smakowe, wechowe i mie$niowo-ruchowe, poniewaz, jak wiemy,
dostarczaja one umystowi materjatu poznawczego, z ktorego
urabia sie poglad na otaczajace nas rzeczy. Otdéz takie dane
psychologiczne daty pow6d do opierania nauki szkolnej gtow-
nie na wrazeniach zmystowych ucznia. I oto dokonywa sig ta

wielka przemiana starego systemu na nowy: zwalczanie 1 usu-
wanie przestarzatych zasad pamieciowego nauczania i wprowa-
dzenie pod dach nowej szkoty nauki zapomocg czynu, a nie
stowa,

Uczymy wiec dziecko pracy samodzielnej, zapoznajemy je
ze sposobami poznawania rzeczy, a przez to dajemy mu moz-
no$¢ rozwijania swej osobowosci, wzmacniania swej woli i ura-
biania swego charakteru. Ta drogg szkola uczyni z ucznia jed-
nostke. produktywna w czynach i samodzielng w mys$lach,
Celow tych jednak nie staramy sie osiagnac przez nakazy, przy-
mus zewnetrzny, lub czcze nauki moralne, szkota bowiem pracy
zarzuca metode tresowania;, a wysuwa hasto wychowania.

A teraz siegnijmy krétko do historji szkoluictwa polskiego.
Ciekawg jest bowiem rzecza, czy mysl polska pedagogiczna
zawiera zdrowe ziarna, ktoreby sie daty dzis wykorzystac¢ i za-
stosowaé w nowej szkole. Otz przed Komisja Edukacyjng
istotnych, wartosciowych pomystow nie mielismy, ale zato Ko-
misja zawiera wprost. perty mysli pedagogicznej. W nich do-
patrze¢ sie mozemy istotnej szkoly pracy. Nie bede przy-
pominat ustew Komisji Ed., wskazg tylko na kilka charaktery-
stycznych szczegotow. Oto czytamy tam: .Nauczyciel w szko-
tach parafjalnych zaznajomi mtodziez sposobem praktycz-
nym z najgtéwniejszemi objawami zycia spotecznego“. A na
innem miejscu: ,Praca fizyczna péwinna by¢ pofaczona z na-
uka. Zajecia praktyczne, fjczgce sig¢ z nauka, s srodkiem mna-
uczania, a nie celem“. Znamienne sa i inne mySli: SPierwej
dziecie powinno pozna¢ zmystami rzecz sama, lub tez onej po-
dobieristwo, nizeli sie nauczy stowa, ktére ja wyrazaja*.

Jak widzimy z tych kilku cytat, nie drzemata polska mysl
pedagogiczna, Przeciez sg to tezy najdoktadniej pojetej szkoty
pracy. Na tyth zasadach mogtaby i dzi§ oprzec sie szkota pol-
ska, a odpowiedziataby bezwatpienia wymaganiom nowej szkoly.
Mozemy wiec S$mialo sobie powiedzie¢, ze w dziedzinie wy-
chowania nietylko nie ustapiliSmy Zachodniej “ Europie, ale
znacznie nawet wyprzedzilismy ja. Pamigta¢c bowiem nalezy,
ze prace Komisji Ed. wypadaja na druga polowe w. 18, a po-
czatki pracy Froebla na pierwsza pofowg 19 w.

Zapytajmy wiec teraz, czy szkota polska zrealizowata wie-

kopomne uchwaly Komisji Edukacyjnejp Czy dzi§ odpowiada -

293



g

€ 55

L 294

ona swym szczytnym zadaniom, czy z jej czterech Scian wy- -

nosi wychowanek tezyzng duchows, samodzielnosé mysli 1 czy-
now? Czy wynosi wychowanek ze szkoty przygotowanie do
rzeczywistego zycia, czy orjentuje sie w splocie zycia spotecz-
nego? Niel Ztozylo si¢ na to wiele przyczyn, ztozyly si¢ na
to wady niszego systemu wychowawczego. W szkole naszej
kwitnie wciaz jeszcze encyklopedyzm, a w zwiazku z tem bez-
sensowny werbalizm wskutek przefadowania programéw szkol-
nych, W szkole naszej hotdujemy prawie wylacznie intelektowi,
zapominajac o praktycznem wychowaniu miodziezy.

Kierunek t.zw. woluntarny, kierunek ksztatcenia charakteru
ucznia poprzez wole jest szkole naszej obcy. Wszystko dla
rozumu — jaknajmniej dla ducha — oto obrazek naszych szkot.
Intelektualizm zagniezdzit sie jako zasada wychowawcza, stad
tez wychowanie nasze 1 nauczanie odbiega znaczuie od zycia
praktycznego. Uczen — to czgsto encyklopedja wiadomosci,
dat, regut, ktére szybko zdobywa droga pamigciowq w szkole,
a jeszcze szybciej gubi je w zyciu. Braki mamy powazne.
Cate nauczanie ujarzmione zostato w systemy mechanizujace
miodociane umysty. Konieczne jest wigc jaknajszybsze usu-
wanie przestarzatych metod pamigciowego nauczania, a wpro-

wadzenie w podwoje szkofy polskiej nauki samodzielnej, nauki.

czynu, a nie stowa.

Czyzby hasta nowej szkoly, obiegajac swiat caly, nie tra-
fity do nas? Owszem, trafity i znalazty swoj oddzwigk. Wpro-
wadzone bowiem zostaly do programow szkolnych roboty reczne
i obowigzkowe ¢wiczenia fizyczne, nawet tu i owdzie mamy
zaczatki samorzadéw szkolnych. Nie mozna jednak przez to
powiedzie¢, ze przez to stangliSmy w wychowaniu i nauczaniu
na gruncie szkoly pracy, ale badZz co badZ jest to juz znaczny
krok naprzdd. .

Miejmy nadzieje, ze idac drogg wskazang nam przez Ko-
misje Edukacyjna, rozjasniona przez najnowsze hasta wycho-
wawcze, napewno osiagniemy ten szczytny cel, jakiem jest dla
nas dobro szkoly, spoteczenstwa i Ojczyzay.

Zrédia: 1) ,Arbeitsschule — Kerschensteiner. 2) ,Historja wycho-
wania“ — St. Kot. 3) ,Ustawy Komisji Edukacyjnej* — Skoczylas.
W¢. Horoch

stuchacz Panstw. Instytutu Naucz.
w Warszawie.

WYCIAG Z PROTOKOLU.
KONFERENCJI REJONOWEJ W WLOCLAWKU, ODBYTEJ W DNIU
6 MAJA 1925 roku.

Lekcja praktyczna z rachunkéw, przeprowadzona przez
p. Lidtkéwne w oddz. IV na temuat: ,,Wprowadzenie pro-
centow".

N. Co mozecie powiedzie¢, gdy grosz poréwnamy ze zlo-
tym? U. Ze grosz jest setng czeScia ztotego. N. Napisz to
na tablicy. U. pisze: 1 gr=0,01 zt. N. przeczytajl U. Jeden
grosz jest jedng setng zlotego. N. Jak inaczej mozna prze-
czyta¢? U. Jeden grosz réwna sig¢ 0,01 ztotego. N. pomySlcie
inng miare, ktoéra bytaby 0,01 drugiej! U. 1. Kilo jest 0,01
czescig centnara. U. 2, Centymetr jest 0,01 metra. N. Moze
jeszcze inne miary wymienicie? U. Metr? i ar. N. Co powiesz
o metrze kwadratowym i arze? U. Metr kwadratowy rowna
si¢ 100 arom. N. Czyzby?» U. si¢ poprawia: m* = 0,01 ara.
U. 2. Hektometr a metr. N. WymieniatyScie miary, ktdre sg
0,01 wiekszej. A czy nie mozemy powiedzie¢ jakiej liczby,
ktéraby stanowita 0,01 czesc innej liczby. U. 1. 0,01 czgs¢ 900.
U. 2. 0,01 czes¢ 700. N. Setna cze$¢ kazdej liczby nazywa
si¢ procentem. Czy styszatyScie w jakich okolicznosciach
wzywaja wyrazu procent? U. 1. Jak pozycza kto pienigdze, to
mu dajg procent. U. 2. Na esencji octowej jest procent.
N. A nie styszatyScie, jak wasi rodzice przy opfacaniu miesz-
kania méwig, ze komorne w tym miesigcu jest wyzsze o tyle
i tyle procentow? U. Tak, styszatySmy. N. Na tej lekcji sig do-
wiecie, jak obliczajgq procenty. Przedewszystkiem wyjasnie¢ wam,
co oznacza sam wyraz procent. Jest to wyraz obcy, pochodzi
od wyrazu pro cento. (Zapisuje na tablicy).

U. na polecenie nauczycielki czyta.

N. Wyraz cento jest dla was znajomy. Powiedzcie miarg,
ktora ma takg nazwe. U. Centymetr. N, Co to znaczy?
U. 0,01 czes¢ metra. N. Cento oznacza sto, a pro — za, albo
od. Z tych dwoch wyrazéw powstal jeden wyraz procent.
Z jakich wiec wyrazow sklada si¢ wyraz procent. U.Z dwdch:
pro, cento. N. pisze na tablicy: 1 procent. Jak to przeczytac,
zastepujac wyraz procent polskiemi wyrazami. U. 1 za sto.
N. Napiszemy to cyframi. [(Pisze 1 za 100). Jezeli teraz dopi-
szemy przy liczbie 100 jaka nazwe np. ztoty (dopisuje), to jak
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przeczytamy? U. ! za 100 z. N. 100 moze oznacza¢ nietylko
ztote, ale np. grosze, hektolitry, to bedzie znaczylo 1 grosz
zamiast 100 gr. 1 hektolitr zamiast 100 hektolitrow. Jezeli mé-
wimy, ze kto$ zaptacit 1 z. zamiast 100 z., to ktérg cues¢ on
zaptacit? U. Setng cze§¢. N. Wigc jeden procent stanowi
ktorg czesé® U. Jedna setng. N. Pamieta¢ nalezy, ze 1 pro-
cent jest jedng setng czeSciq. 1 procent pisze si¢ jeszcze ina-
czej: piszemy 1 a zamiast wyrazu procent piszemy 2 kotka
(pisze 1°/, i poleca przeczyta¢). N. Co mozemy powiedzie¢
o jednym procencie? U. 1°/, jest jedng setng czescig danej

liczby. N. Napisz to. U. pisze: 1°/,=0,01 danej liczby. N. prze-
czytajl U. czyta. N. W jaki sposob znajdujemy 1°/ U. Trzeba
dana liczbe podzieli¢c na sto czesci, znajdziemy 0,01. N. Wiec

jeszcze raz powiedzcie, co trzeba zrobi¢, zeby znalez¢ 1°/, U.
trzeba znalez¢ jedng setng. N. lle to bedzie setna czes¢ zio-
tego? U. 1 grosz. N. A wiec ile to bedzie jeden procent
ztotego? U. 1 grosz. N. A 1°0 metrap U. 1 centymetr. N.
Dlaczego? U. Bo centymetr to jedna setna cze$¢ metra.
N. A 19, hektolitra? U.1 litr. N. A 1°/, ara? Milczenie.

N. Co jest sto razy mniejsze od ara? U. Metr®. N. Wiec
metr? stanowi 1°/, ara. lle bedzie 1°/, dwu ztotych? U. 2 gro-
sze. N. Dlaczego? U. Bo jedna setna 2 ziotych, czyli 200 gro-
szy to jest 2 grosze. N. A 1°/, 5 zlotych? U. 5 groszy. N.
19, 5 metréw? U. 5 centymetréw. N. Dlaczego? U. 1%,
rowna sie jednej setnej, to od 500 cm wypada 5 cm. N. Na-
piszemy to. U. pisze: 1°/, od 5 m=5 cm. Uczenice zapisujq
w zeszytach. Jedna z uczenic czyta z tablicy.

N. Ile bedzie 1°/, od 3 dem? U. 3 mm. N. Jak obhczy—
1a$? U, Cm=100 mm. 1°, od 1 dem=1 mm. a od 3dcm=
3 mm. Uczenica zapisuje to na tablicy, pozostale w zeszytach.
Jedna z uczenic odczytuje z tablicy.

N. Ile bedzie 1°/, od 100 z!' U. 10 groszy. N. Ktére po-
liczyty inaczej U. 1 ztoty. N. Dlaczego? U. Jedna setna
cze$é 100 zi. jest 1 zloty. N. 19/, 2002z - U. 2 zt. N. Od 500 z.

U. 5 zt. N. Napisz to na tablicy. U. pisze. 1°, od 500=5 z.
nastepnie czyta. - N. [le to bedzie 1°/, od 530 z. U. 1°, od
f ze=1ig,, a 17, 0d b z. »N. A "dlaczego:liczyszi od 9. 2%

Od -jakiej liczby miaty$my oblicza¢ 1°/ U. Od 530. 1°/, od
1 z.=1gr, a od 530 z.—530 gr. czyli 5 z. 30 gr. - N. lle:be-

dzie 1%/, od 240 m. U. 2 m 40 cm. N. Jak obliczytaé? U. 19/,
od 1 m—1 cm. 1°/, od 240 m=240 cm. czyli 2 m. 40 cm.
N. Napisz to, U. pisze: 1°/, od 240 m.=2,40 m. N. Przeczy-
taj, co$ napisata? U. 19, od 240 m.=2 calych i 40 setnych m.
czyli 2 m. 40 cm. W jaki sposéb znajdujemy jedng setnap
U. 1%, jest 1 setng danej liczby, wiec znajdujemy setng czesé
danej liczby, N. W jaki sposéb znajdujemy setng czesé?
U. Tizeba odkresli¢ ostatnie dwie cyfry. N. Napisz 19, od
18508 m.« U, pisze: 1°/, od 1350 m. = 13,50, nastepnie czyta:
13 catych i 50 setnych. N. Co to znaczy 50 setnych? N. To

jest potowa. N. A ile to bedzie dziesigtych? U. Pie¢ dzie-
sigtych. N. Wigc czy to zero jest tu potrzebne! U. Mozna
skreslic. Na polecenie nauczycielki skresla. N. Ile to metréow

stanowi !/, km.?2 U. 500 m. N. Wiec jak inaczej mozna to
przeczytac? U. 13 km. 500 m. N Umiemy znalez¢ 19, A jak
znalez¢ 2°,. N. Najpierw znajdziemy 1°/,, a pozniej 2. N. Po-
leca przeczyta¢ z tablicy ostatni przyktad. U. 1°/, od 1350 km.
=155 -km. .. N.-To jest 19, a 2%:? U. 27 km. -N. Jak zro-
bitas? U. 2 razy 13!/, km. jest 27 km. N. A w jaki sposéb
znajdziemy 5°/,;? U. 5 razy po 13!/, km. = 67!/, km. N. A 7°/,?
U. Trzeba znalez¢ 1°/,, pézniej pomnozy¢ przez 7. N. A 20°/,?
U. Trzeba znalez¢ 1°/,, péZniej pomnozy¢ przez 20. N. Zro-
bimy sobie takie zadanie. Ksigzka kosztuje 3 z. bez oprawy,
a oprawa kosztuje 15°/, tej sumy. Ile kosztuje ksigzka? Czego
si¢ dowiemy najpierw? U. Dowiemy sig, ile kosztuje oprawa,
N. W jaki sposob dowiemy sig, ile kosztuje oprawap U. Trzeba
obliczy¢, ile to jest 15°, od 3 z. N. Napisz to. U. Pisze:
15°/, 0d 3 z. N. Obliczymy wspdlnie: Jak znajdziemy te 15°/,?
U. Najpierw 1°/,, a pézZniej 15°%,. 1°, od 3 z. = 3 gr., teraz
15% = 15 razy po 3 gr. = 45 gr. N. Co to kosztuje 45 gr.?
U. Oprawa ksigzki. N. Czego dowiemy si¢ dalejp U. Ile ko-
sztuje ksigzka z oprawa? N. Wiec ile? U, 3 z. 45 gr.

N. Pewien wiesniak miat 600 owiec mitodych i starych,
Miodych byto 75%, tej liczby. Ile bylo starych? Uczenice roz-
wigzuja w sposob podany poprzednio. N. Teraz powiedZcie mi
same zadanie? U. Do sklepu przywieziono 60 paczek herbaty,
Lepszej byto 17%, wszystkiej herbaty. N, Zamiast 17%, wez-
niemy 15%, Czégo sie najpierw dowiemy? U. Z poczatku sig
dowiemy, czemu sig rowna 1%,. N. A pézniejp U. A pozniej
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15°/,. Uczenice rozwigzuja zadanie na tablicy, méwigc 1°/,=0,6p.,
15°/,=pietnascie razy wiecej; 15X0,6=dziewiecdziesiat dziesig-
tych. N. Jak to imaczej U. 9 catych.

U. 2. Na drzewie siedziato 300 wr6bli.
Ile sie zostalo? Rozwiazuja jak wyzej.

U. 3. Jednego dnia ksigzka kosztowata 5 z., a drugiego
zdrozata o 15°/,. Rozwiazuja.

U. 4. W sktadzie bylo 50 korcy wegla. Gorszego bylo
15°/,. N. Poleca dzieciom utozy¢ zadanie w domu.

Dyskusja.

Kol. Radatz. Umiejetnos¢ $cistego stopniowania trudnosci,
znajomo$¢ poziomu umystowego dzieci, bogaty zasob doswiad-
czenia, wreszcie sumienne przygotowanie si¢ do lekcji —
wszystko to sprawito, ze lekcja wypadta wzorowo. Dzieci
otrzymaly tak dalece doktadne pojecie. o procencie, ze juz
w korcu lekcji mogly swobodnie rozwigzywaé tatwe zadania,
A co najgtowniejsze, to to, ze dzieci pracowaly samodzielnie:
same dochodzity do ogélnych wnioskéw, same dawaty sposoby
obliczania procentéw. Tres¢ zadan i przyktadéw miafa Scisty
zwigzek z zyciem. Moze tylko pod tym wzgledem mniej realne
bylo zadanie o owcach.

Kol. Nowicki. Gtéwng przyczyng nalezytego opanowania
przez dzieci nowej lekcji bylo gruntowne przyswojenie poprze-
dnio podanego im materjatlu. Gdyby dzieci nie przyswoity sobie
doktadnie tych wiadomosSci z matematyki, jakie musza poprze-
dzi¢ wprowadzenie procentéw, a mianowicie odpowiedni zakres
utamk6w dziesietnych, znajomo$§¢ miar metrycznych i ich wza-
jemnego ustosunkowania, wreszcie zrozumienie stosunku dwoch
liczb, to z pewnoscig nie mogtyby szybko odnalezé pamigciowo
i piSmiennie setnej czesci danej liczby, nie moglyby tak predko
zrozumieé, Zze z powiekszeniem stopy procentowej zwigksza sig
proporcjonalnie i ilos¢ wszystkich odsetek. Stad wniosek, ze
do kazdej nowej lekcji musi byé¢ nalezycie przygotowany grunt.
Sciste stopniowanie trudncsci sprzyjato utrzymaniu w nalezytem
napieciu uwagi, a rozumienie dawanych przez prelegentke pytan
i objasnien pozwalato im utrwali¢ w pamigci dane wiadomosci
i zdoby¢ umiejetnosé obliczania procentéw. Do usterek lekcji
trzeba zaliczy¢ uzycie mnoznika jako liczby mianowanej.

Kol. Wacowska stwierdza réwniez, iz lekcja pod wzglgdem

Odleciato 12°/,.

metodycznym i w stosunku do programu byla bez zarzutu, za-
uwazylta lylko, ze zupetnie byly ignorowane utamki zwyczajne.
Poniewaz przy zdawaniu egzaminéw do seminarjum nauczyciel-
skiego wymagana jest dokladna znajomos¢ utamkéw zwyczaj-
nych, przeto stawia pytanie, czy nie nalezaloby zwrdci¢ wieksza
uwage na ulamki zwyczajne,

Kol. Wyrzykowska. W lekcji byla szeroko zastosowana
indukcja. Na podstawie tatwych i systematycznie podawanych
przyktadow dzieci otrzymaly dokfadne pojecie obliczania pro-
centow. Lekcje cechowala jasnos¢ wykfadu. Prelegentka sta-
rala si¢ w sposéb dostepny dla dzieci nielylko poda¢ im do

~ wiadomosci nowe pojecie, ale i nauczy¢ ich zastosowaé te wia-

domosci w praktyce, Ilos¢ materjatu nie byla przetadowana,
W odpowiedzi kol. Wacowskiej zaznaczyla, iz program prze-
widuje doktadne przerobienie ulamkéw zwyczajnych w oddz.
V, w Il i IV daje sig¢ o nich tylko ogélne pojecie.

Kol. Edw. Wisniewski. Poza dodatniemi stronami leksji,
o ktorych wspominali przedméwcy, byly jednak i takie mo-
menty, z ktéremi zgodzic si¢ nie moge. Uwazam iz prelegentka
zbyt wczeSnie wprowadzita okreslenie procentu — zastosowala
wigc zasade dedukcyjng—od ogétu do szczegdlu. Nowe poje-
cie nalezald wprowadzi¢ na podstawie odpowiednich przykia-
dow, a nie a priori. Réwniez 29/, 3%, i t. d. nalezalo z po-
czatku obliczy¢ od 100, a pdzniej od liczby dowolnej. Wow-
czas, kiedy jedna z dziewczynek pisata na tablicy, inne dzieci
udzialu w pracy nie braty, nalezalo zwraca¢ sig¢ z pytaniami
do wszystkich uczenic. Samodzielnos¢ dzieci nie byta uwzgled-
niona w calej rozciggltosci — czgsto wyrazy byly przez prele-
gentke podsuwaue.

Kol. Pilikowski uznaje, iz cel lekcji pomimo niektérych
usterek byl w zupetnosci osiggniety. Do ujemnych stron lekcyj
mozna zaliczy¢ to, ze nie wszystkie dziewczynki jednakcwo
uwazaly. Sadzi, ze przy obliczeniu 1°/, od danej liczby, np.
od 240 m.,, nalezalo obliczy¢ z poczatku od stu, p6Zniej od 40.

Przewodniczqcy kol. Kwiatkowski. Lekcja pod wzgle-
dem konstrukcji i wykonania nie pozostawia nic do zyczenia,
Z zadziwiajgcy systematycznos$cig przechodzita od znanego do
nieznanego, czem data dowod, ze nie prowadzila lekcji na to,
by pokazac, jak si¢ ja prowadzi, lecz na to, by rzeczywiscie
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dzieci czego$ nauczyé. Gdyby przeprowadzi¢ egzamin na temat
przeprowadzone]j lekcji, moznaby bylo sie przekonac, ze dzieci
rzeczywiscie materjat przyswoily. Waznym szczegélem w pro-
wadzeniu lekcji byfo to, ze wszystkie dzieci zmuszala do my-
slenia, a kiedy zauwazyta, ze uczenica stabo kombinuje, nie
orjentuje si¢ — brata do tablicy i nie lgkajac sig trudnosci,
starata sie dane pojecie jej wyjasni¢. Tylko samo wyprowa-
dzenie pojecia ,pro centum* bylo troche faiszywe. Lepie)
byto da¢ dzieciom polskg nazwe — odsetki. Lekcja moze by¢
uwazana za wzOorowa.

Inspektor Szkolny p. Wiatr.
stantuje, ze z goéra 100 oséb nauczycielstwa przystuchiwato sie
tej lekcji, 100 z gorg moézgéw i serc bralo w tem czynny udziat,
zastanawialo sie, analizowato, brato wskazowki. Jezeli tylko
raz na miesigc nauczycielstwo przystuchiwaé sie bedzie uwaznie
tak wzorowo przeprowadzonej lekcji to nie wyobrazam sobie,
zeby juz po roku nie udoskonalito uzywanych przez siebie
metod nauczania. Jeden tylko zal mam do prelegentki za po-
pelnienie zasadniczego bledu — konieczna jest przerwa w ciagu
lekcji. Widziatem rozszerzone buzie u dzieci — znak znuze-
nia. Nauczyciel pracuje nerwami — te nerwy sg w naprezeniu
w ciagu 50 minut, tak ze nie zauwazy nawet, iz nalezy sig
odpoczynek dla dzieci, nalezy si¢ chwila rozrywki, oderwania
sie od lekcji. Nie bedzie ona stracona dla lekcji, przeciwnie
majac wypoczete nieco umysty, dzieci bedag mogty pracowac
o wiele intensywniej. Nauczyciel pewinien wyczu¢, kiedy jest
najodpowiedniejsza chwila dla zrobienia przerwy. Nie mozna
tu scisle sie trzymaé zegarka, ani jak w niektorych szkolach
stosujg — dzwonka: przerywac lekcje w chwili wrecz nieodpowied-
niej byloby rzecza zanadto krepujgca dla nauczyciela. Zwrocic
jeszcze musze uwage na kilka usterek: znak rownania nie moze
faczy¢ czesci nierdwnych, jak to bylo w jednym wypadku za-
stosowane na tablicy. Przy dawaniu dzieciom do rozwigzania
zadan bezposrednio po wprowadzeniu nowego pojecia, nalezy
unika¢ dawania dwéch trudnosci naraz. Wystarczylo np. po-
leci¢ dzieciom obliczy¢ ilo§¢ starych owiec, nie podajgc stopy
procentowej miodych. Szczegoly te jednak ging wobec dodat-
nich stron lekcji. Wyraz procent jest u nas popularny—dzieci
ten wyraz czesto stysza, mniej jest natomiast popularny wyraz

Ze szczera radoscig kon-

odsetka. Nalezy zatem wprowadzaé przedewszystkiem wyrazy
wigcej znane dzieciom, a poznie] nowe. JeZeli prelegentka nie
wprowadzita wyrazu odsetka podczas pierwszej lekcji, to tylko
d?atego, ze nie chciala mnozy¢ trudnosci, ale to nie znaczy, ze
nie wprowadzi pdZniej.

Jedng z najwigkszych zalet lekcji byta ta, ze pojecie pro-
centu byfo oderwane od pieniedzy. Dzieciom mogloby sie
zdawac¢, ze procent oblicza si¢ tylko od pieniedzy, tymczasem
wystepuje on przy wszelkich innych- obliczeniach. By sie prze-
kopac’, czy lekcja byta konsekwentnem nastgpstwem poprze-
dnich prac, mam zwyczaj ogladania zeszytéw—i tym razem sie
przekonatem, ze rzeczywiscie do dzsiejszej lekcji byl dany
nalezyty podkiad. Prelegentka wiec uzyskata efekt nietylko
zawdzigczajac umiejetnemu i konsekwentnemu przeprowadzeniu
samej lekcji, ale takze i konsekwentnemu nawigzaniu do po-
przednich lekcyj. Wreszcie trzeba podnies¢ ten umiar odno-
szenia sig¢ do dzieci, ten taki prawdziwy przyjacielski do nich
stosunek, ten usmiech serdeczny, ktéry zacheca dzieci do pracy,
kt()ry~pozwala im zwraca¢ uwage ua slowa nauczycielki, a za-
pomnie¢ o tem, iz znajduja si¢ w obcej klasie w otoczeniu
100 przeszto nauczycieli.

. Gdyby dziect nie czuly tego serca, tego ukochania, gdyby
inaczej je traktowauo, nauka bytaby dla nich meczarnig. Stan
rzeczy w szkole bedzie tylko wowczas idealny, jezcli nauczy-
ciel zachowuje wiasnie ten umiar wzgledem dzieci.
Przewodniczacy J. Kwiatkowski
Sekretarz  W. Nowicki

WRAZLIWOSC I RUCHY ROSLIN.
WRAZLIWOSC NA DOTKNIECIE. c. d.

Z powyzszych przyktadow widzimy, ze rosliny sa to istoty
zywe, ze nietylko odzywiajq sig¢ i rosng, ale sa nader wrazliwe,
bo odczuwaja rézne wptywy Swiata zewnelrznego ($wiatto, ciepto,
rprok, wilgo¢, temperaturg) i pod ich wplywem wykonywaja roz-
liczne ruchy, cho¢ tak powolne, ze czesto trudno je dostrzec,
ale dla zycia ich zwykle korzystne. S nawet takie rosliny
ktore odznaczaja si¢ wieksza wrazliwoicig, anizeli zwierzetaj
Do nich nalezy np. rosiczka, pospolita u nas na bagnach, fakach
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i torfowiskach., Ciekawa to i ,chytra“ roslinka, chwy"ca ond
r6zne drobne, siadajace na niej owady i zywi sig¢ niemi. Po-
siada drobne okragte listki, utozone w rozetke i qsadzone ng
dtugim ogonku, Na listkach tych mieszczg sig llgzne -IZQSkl
(wloski), ktére na wierzchotku posiadajg mate bame-c’zl.ﬂ,.wy-
dzielajace lepkg ciecz. Gdy owad sigdzie na blas'zce.hsma i doj
tknie si¢ wspomnianych rzesek, wowczas wszystkie ich gtowki
zginaja sie ku wewnatrz blaszki liSciowe]j 1 tyrp sposqbem przy-
ciskajg owada do liScia, a podraznione giowki wydz?ela]q lepki
i trawigcy sok. Skrepowany owad ginie w tych quzach, 'sok
trawiacy rozpuszcza migkkie czesci jego ciala, ktore' wkrot(?e
zostajg przez liS¢ wessane. Po spozyciu owada rzgski progtulq
sie, wialr zwiewa niestrawione czesci, a liS¢ ,,czyha“. dalej na
innego owada. Przekonano sig, ze rzgski rosiczki s3 ngd-
zwyczaj wrazliwe na dotyk, — malutki kawalek wlos‘ka %mble-
ccgo, potozony na gidwce nitkowatego wyrostka IOS{CZI?I, wy-
woluje zgiecie tegoz ku wewnatrz, podczas gdy dotl’mleme tego
wloska nie mogloby by¢ odczute przez zadne zwierze, nawet
przez koniec jezyka ludzkiego. Rzecz ciekawa, Ze.krople deszczu
nie drazniag wloskéw rosiczki wcale, a ziarnka piasku lub mate

patyczki wywoluja zgiecia tylko na krotko przyczem soku tra-

wigcego roslinka nie wydziela, Stad wniosek, Z:e wioski ros1czl_<1
odczuwajg jakby smak obcych ciat i tylko wowczag ch\yyta]q
te ostatnie, gdy 1is¢ moze je strawi¢ i wessac na sv.v01 pozytek.
Oprocz rosiczki znamy wiele innych roslin owadozemych, np.
ptywacz, dzbanecznik, kapturnica purpurowa, mu.cholowka“—
a wszystkie one majq piekne barwy (jako przywabnie) oraz rozne
,putapki“ wrazliwe na dotyk. s

Podobng wrazliwo§¢ (na dotyk Iub wstrza‘ém'eyne) spoty-
kamy u wielu ro$lin. Powszechnie jest znana roslinka z\yrot-
nikows, hodowana u nas w cieplarniach — czu%ek wstydliwye
Jej pierzasto ztozone listki sa nadzwyc?gj wraZhw.e na doty}f'
Wystarczy zlekka dotkngé¢ koficem szpilki Jednegf) listka (ogonka
przy nasadzie), a natychmiast si¢ zamknie (zkozy) przyczem po-
draziienie przechodzr do sasiednich listkow, kt.ore' kolejno za-
mykajg sie i sktadaja przyjmujgc takie poIoien}e, ]'ak np. akacja
w nocy. Przyczyna zamykania liSci jest Fu .row.me_z przyplyw
i odplyw wod do t. zw. poduszeczki, zna]du.]a'ce] sie u na§a§1y
ogonka. Sg ro$liny, ktére dopiero po mocniejszem wstrzgsn e-

niu przyjmujg nocne polozenie (robinia, szczawik). Niektore
rosliny majg znéw bardzo wrazliwe preciki kwiatowe. Tak np.
w kwiatach berberysu i mahoniu preciki s zwykle odchylone
na zewnatrz, skoro dotkniemy wrazliwej strony wewnetrznej
precika, pochyla sie on ku wewnatrz kwiatu. Bardzo ciekawie
utozone preciki majg btawatki i inne pokrewne im kwiaty, po-
siadajg one 5 precikéw zro$nietych u gory w rurke, w ktorej
znajduje sie pytek. Rurka ta umieszczona jest nad stupkiem,

* (czes¢ kwiatu, z ktorej po zapyleniu powstaje nasienie). Jezelj

owad np. motyl (przewaznie btonk6éwki) poszukujgc nektary,
traci o wolne nitki precikowe, to podraznione w ten sposcb
dolne czedci precikow kurcza sie i Sciagajg w dot rurke z pyt-
kiem. Wskutek tarcia o stupek (koniec szyjki) pytek zostaje
z rurki wypchnigty na zewnatrz i najczesciej zatrzymuje sie na
ciele owada, ktory przenosi go na inne kwiaty, a tem samem
po$redniczy w zapylaniu, co dla roslin jest bardzo korzystne
(krzyzowanie) maja bardzo wrazliwe znamiona (cze$¢ stupka
na ktérg pada pytek). Rozpostarte listkowate znamie sktada
si¢ natychmiast po lekkiem nawet dotknigciu, co ma duze zna-
czenie przy zapylaniu przez owady).

Przyczyna powyzszych ruchéw lezy w ostabieniu jedrnosci
odptyw wody—z tej strony organu, ktora si¢ karczy przy ruchu
(nie zas w podwyzszeniu jedrnosei, jak to ma miejsce w ru-
chach perjodycznych zw. snem roslin.

Mozemy réwniez zaobserwowaé wiele bardzo ciekawych
ruchow, wynikajacych ze wzrostu rosliny, a mianowicie: jezeli
w danej chwili jedna strona todygi rosnie wolniej i jest przeto
krotszg od przeciwnej, to todyga musi sie wéwczas zgia¢. Strona
predzej rosngca bedzie wypukla, a strona wolniej rosnaca
wklgsta, Jezeli zatem w todydze rosng¢ bedzie predzej to
jedna strona, to druga, todyga oczywiécie musi wykonywac
fuchy, zginajgc si¢ rowniez to w jedna, to w druga strone,
Ruchy takie wykonywuig preciki  wielu kwiatow (bodziszek,
dziewieciornik): podczas otwierania si¢ kwiatu preciki zwykle
odginajg si¢ od stupka, pézniej zndéw zblizaja sie do niego,
zas$ po wyrzuceniu pytku wracajg do potozenia pierwotnego.
Z tego to réwniez powodu wierzchotki wielu predko rosngcych
roslin sg czesto wykrzywione w postaci tuku, poéikola i t. p.

Za przyktad moga shizyé tu todygi wijacych sie roslin, jak 303
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chmiel, fasola, powdj i t. p., ktérych todyga wznosi sie ku
gorze, obwijajac si¢ naokofo pionowej podpory. Ale gdy to-
dyga taka dotknie si¢ podpory, nastepuje inne jeszcze zjawisko,
oto jest ona na dotknigcie tak wrazliwa, ze dotknieta strona
todygi (podporg) ro$nie wolniej i staje sie wklesta, strona prze-
ciwna za$ rosnie predzej i staje sie wypukia. Tym sposobem
todyga mocniej do podpory przylega i Scisle ja obejmue.
Ruchy roslin wijacych si¢ majg jeszcze te wiasnos¢, ze skrety
ich kierujg sig¢ zawsze ku goérze (nigdy poziomo) t. j. pionowo--
lub skosnie ku gérze — podpory bywaja przez nie obwijane,
przyczem jedne kotujg si¢ zawsze na prawo—chmiel—inne, jak
powoj, fasola — na lewo.

Wiele roslin czepnych posiada rowniez t. zw. wasy—spe-
cjalne organy do czepiania si¢ (zapomocg ktdrych przytwier-
dzajg do podpory swe todygi, nie moggce utrzymac ciezaru
lisci). Was mtody jest prawie prosta gatazka, ktéra rosnac,
wykonywa wierzchotkiem ruch kotowy, a wobec tego fatwiej
natrafi¢ moze na jakas podpore. Przekonano sig, ze wasy te
sq nadzwyczaj wrazliwe na dotkniecie—i to przedmiotéw chro-
powatych, szorstkich, przyczem potrzebne jest tarcie. — Jezeli
was np, ogoérka potrze¢ na jednej stronie, to zaczyna sie w do-
tknigtem miejscu zgina¢. Wrazliwo$¢ na ,ltechtanie“ jest tak
wielka, ze dos¢ uzy¢ do draznienia cienkiej nici lub wlosa,
aby otrzymac zupeinie wyraZzne wygiecie sie wasa. Skoro za-
tem wgs czepnej roSliny spotka jaka podporg, to dotknieta
strona zwalnia swo6j wzrost i was okreca sie dookota tego przed.
miotu i naste¢pnie rosnie dalej, ciggle kotujgc sie i okrecajac
podpore. Ale nie koniec na tem — was na dotknigcie jest tak
wrazliwy, ze, przyczepiwszy sie jednym kotricem, skreca sie na
calej swej dlugosci (z obu koficéw) i w ten sposéb przycigga
tosling do podpory. Tak skrecony was dziala jak sprezyna,
jest wigc odporniejszy na oziatanie wiatru,

Wrazliwemi na dotkniecie sg réwniez kofice tosnicych
korzeni, ktére — przeciwnie jak wasy — odginajg si¢ od miejsca
ucisku i tym sposobem omijajg w glebie przeszkody, stojace
na drodze ich wzrostu, Wygigcie korzenia nastepuje tuz nad
miejscem wzrostu t. j. na pare milimetréw od koniuszka,

ZIEMIOZWROTNOSC.

Chcac sie przekonaé jeszcze o jednej wrazliwosci roslin
mozna wykona¢ nastepujgce proste doswiadczenie: zasiac jaka-
kolwiek roélinke w doniczce i zawiesiwszy jq pionowo do géry
dnem, obserwowaé kierunek wzrostu todygi i koizenia.—Ziemia
otrzymywa¢ bedzie $wiatto tylko od dotu, a zatem todyzka za-
sianej roslinki powinnaby zwracaé swoj wzrost ku dotowi, a ko-
1zenie ku gorze, jednak dziaé si¢ bedzie odwrotnie. Korzenie,
cho¢ w zwyktych warunkach unikajg Swiatta, tutaj daza ku do-
towi, a todygi wyginajq sig ku gérze, omijajac doniczke, Takiez
zjawisko zauwazymy, jezeii roslinke np. rosngca w doniczce
potozymy poziomo (na stole lub podtodze); zaréwno w Swietle
jak i w ciemnosci todyga wyginac¢ si¢ bedzie ku gérze (rosngé
pionowo), korzenie za$ zwracac si¢ beda na dét, 1 tak rosng
rosliny na catej kuli ziemskiej: lodygi zwracajg sie pionowo
w gore, korzenie za$ pionowo w dét. W jakimkolwiek poto-
zeniu umiescimy nasienie, wykietkuje ono zawsze korzeniem
na dot, a pedem do géry, przyczem galazki boczne i korzenie
drugorzedne uktadajg sie zwykle skosnie. Z tej przyczyny
pedy i korzenie moga rozchodzi¢ sj¢ w roznych kierunkach
i skuteczniej szukaé pokarmu (w glebie i powietrzu).

Fakt ten tlomaczy sie tem, ze rosliny sq wrazliwe na
dziatanie przyciggania ziemi (sita ziemi, ktérej podlegajg wszyst-
kie przedmioty), przytem moéwimy, ze na korzenie sila przy-
ciggania ziemi dziata dodatnio, na todygi za$ ujemnie, a gatezie
i korzenie drugorzedne, dzieki tej samej sile przybierajg poto-
Zenie skoSne. '

Zaznaczy¢ jeszcze nalezy, ze wyzej opisane ruchy, wywo-
tane jakiemkolwiek podraznieniem zewnetrznem  (bodzcem),
a majace swéj skutek w pewnych wygigciach—chwilowych lub

statych—wystepuja zwykle w czesciach miodych, rosngcych,

Czesci te bowiem zbudowane sg z substancji zywej (t. zw. za-
rodzi), a jak wiadomo tylko ciata zywe obdarzone sg wrazli-
woscig i na réznego rodzaju bodzce (podniety) $wiata zewne-
trznego odpowiadaja w rozmaity sposéb, czyli reaguja.
Fr. M.
LEKTURA;

Zyin rastienij—Kiernier,

Fizjologja roslin — Dr. A. B. Frank (Ttom. Koztowskiego).

MySli przewodnie fizjologji roslin — Godlewski.

- 305



306

SPRAWA KONFERENCYJ REJONOWYCH

NA ZJEZDZIE WOJEWODZKIM Z P, N. S. P. W WARSZA-
WIE W DNIU 4 i & PAZDZIERNIKA.

Sprawa konferencyj rejonowych o tyle jest juz dzisiaj
dojrzatg, ze nikt odméwi¢ jej nie ‘moze tego wielkiego zna-
czenia, jakie ma dla rozwoju szkolnictwa w Polsce. Pozatem
przedstawia ona jeszcze mglawicg, w ktérej wirujq najroz-
maitsze punkty widzenia i najr6znorodniejsze sposoby ujgcia
ich w ksztalty realne. Uregulowaniem sprawy konferencyj re-
jonowych zywo sig zajal Zjazd Wojewddzki w Warszawie i po
wszechstronnem jej omoéwieniu powzigt nastepujaca rezolucje:

Poniewaz konferencje rejonowe sa jednym z niezwykle
waznych czynnikow w sprawie ksztalcenia nauczycielstwa jak
pod wzgledem intelektualnym, zawodowym, tak i spotecznym
i towarzyskim, Zjazd Wojewddzki Z. P. N. S. P. uchwala:

1. Podzial na rejony winien odbywaé si¢ przy wspét-
udziale przedstawicieli nauczycielstwa,

2. Praca powinna rozwija¢ sie bez nacisku wtadz w atmo-
sferze zupetnej swobody i niezaleznosci.

3. Przewodniczacego konferencyj rejonowych wybiera
samo nauczycielstwo.

4. Nauczycielstwo bierze czynny udziat w opracowaniu
planu pracy na caty rok.

5. Nauczycielstwo nie bedzie pociagane do odpowiedzial-
nosci za nieprzybycie na konferencje.

6. Pozadanem jest, azeby pokazowa lekcja byta prowa-
dzona przez nauczyciela we wiasnej szkole, a w tym celu trzeba
zmienia¢ miejsce konferencyj rejonowych.

7. Konferencje nie powinny byé przetadowane materja-
tem, dostateczna jest jedna lekcja i jeden referat, co wraz
z dyskusjg zajmie od 3 do 4 godzin.

8. Do Wtadz posyta sig¢ tylko komunikat z odbytej kon-
ferencji, protokoét pozostaje u przewodniczgcego.

9. Przewodniczacego wybiera si¢ tylko na jeden rok,

10. W celu wymiany mysli na konferencje mogg byé
zapraszani bardziej doswiadczeni koledzy z innych rejonéw.,

11. W ciggu rgku powinno sie odby¢ minimum 5 konfe-

gencyj. Ilos¢ ich moze by¢ podnoszona zaleznie od warunkow,
jak np. w miescie do 10.

12. Konferencje rejonowe odbywaja sie w czasie prze-
znaczonym na zajecia szkolne.

Pozatem przyjeto nastepujacy wniosek: Zjazd Wojewodzki-

apeluje do wszystkich Ognisk, aby zaprenumerowaly wycho-
dzace we Wioctawku ,Zycie Szkolne — miesigcznik, po$wig-
icony konferencjom rejonowym.

Od Redakcji. W nastgpnych numerach postaramy
si¢ szerzej oswietli¢ wyzej podane poszczegélne punkty.
Prosimy tez Czytelnikéw o czgstsze zabieranie glosu
w sprawie konferencyj rejonowych, czem sie przyczynimy
«do ich udoskonalenia,

‘W DWUDZIESTOLETNIA ROCZNICE ZJAZDU
NAUCZYCIELSKIEGO W PILASZKOWIE.

Juz nie pamigtam, jakg drogg przywedrowata do mnie
wiadomos¢ o majacym si¢ odby¢ tajnym zjazdzie nauczyciel-
stwa ludowego w dniu 1 paZdziernika 1905 r. w Pilaszkowie
pod Lowiczem, '

W powietrzu wisiat wybuch rewolucji. W Warszawie, Lo-
zi — stan wojenny, gdzie indziej ogloszono ‘stan ochrony
wzmocnionej. Nie bylo dnia prawie, zeby gdzies, czy to
w Rosji, czy w Krolestwie nie popetniono jakiego§ zamachu,
mie wywolano zaburzenia, nie zaklécono spokoju i porzagdku
publicznego, nie odmoéwiono wladzy postuszenstwa, nie wy-
stgpiono do rzadu z jakiemi§ 2gdaniami, nie porzucono pracy
w fabrykach, zakladach przemystowych instytucjach rzado-
‘wych. Strajkowata wuvczgca si¢ miodziez, strajkowaly tez
i dzieci, uczgszczajgce do szkdt powszechnych; S$wiatlejsi oby-
watele mie mogli si¢ pogodzi¢ z tem, by dziecko polskie wy-
<howywate sie w duchu rosyjskim, w szkole rosyiskiej — wo-
leli, by wcale si¢ nie uczyto, — co robig?—wpadajg do szkoty,

-dzieci rozganiajg, szkole zamykaja.

Sprawa powazna — dzieci nie mozna pozbawi¢ nauki, ale
i nie mozna sig¢ opiera¢ woli rodzicéw, woli narodu, glosowi

“wlasnego sumienia,
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Pilaszkéw. Szkcta kol. St. Najmoty. Sala szkolna prze-
petniona. Przewodniczy kol. Z. Nowicki. Z gosci sg: W. Sie-
roszewski L. Darowski (byly minister, obecnie wojewoda 16-

dzki) Marja Lipska, S. Sempotowska, Teofil Kurczak, '

‘ Nauczyciélstwo staneto przed powaznym ~ problematem:
albo zgodzi¢ si¢ na dotychczasowy stan rzeczy, albo wyrugo-
wac jezyk rosyiski ze szkot i przyjaé na siebie odpowiedzial-
no$¢ za nauczanie w jezyku polskim. Ogélna sytuacja w kraju
sprzyjata wykorzystaniu chwili, plomienne przeméwienia pory-
waly serca stuchaczy, mito§é ojczyzny pobudzata do czynu.
~Oprawe stawiamy na ostrzu noza — rzekl przewodniczacy —
musimy jq rozstrzygnaé nie na korzy§¢ nasza, lecz na korzysé
dzieci naszych, na korzy$¢é Polski catej“,

I oto zapada znamienna uchwata: jezyk rosyjski usungé ze
szk6l zupelnie..., jeden tylko uchwaty tej nie podpisat.

Pézno wieczorem obrady zakoficzono. Azeby nie wzbu-
dzi¢ podejrzenia w policji, ktora i tak czuta, ze w powietrzu
nie ,ruskim duchem pachnie“, postanowiono podzieli¢ si¢ na
trzy grupy: Jedna poszia do Jackowic, druga do Lowicza, trze-
cia do Nieborowa., Do Jackowic szta droga przez Lowicz
iZduny. LedwosSmy zdazyli w Lowiczu skreci¢ na droge prawadzaca
do Zdun — jak policja capneta idacego z tytu kol. St. Wojcie-
chowskiego z Wienca (pow. Wioctawski). Na szczescie zaw-
dzigczajgc ciemnej nocy zdazyt wyrzuci¢ przez ptot rewolwer,
nielegalng bibulg, a razem z tem wszystkiem i paszport., Mu~
sial posiedzie¢ w areszcie, dopdki nie stwierdzono jego osobi”
stosci. A my lgkajac sig poscigu, poszlismy gesiego po obu
stronach szosy, ale zaraz za Lowiczem skrecamy w pole i dalej
na przefaj, az do plantu. Gorzej miata partja idaca w kierunku
Nieborowa. Tam co$ 16 oséb wpadio po drodze do wody —
jak zmokte kury wrdcili do Pilaszkowa, suszyli sie i nocowali
w sali szkolnej, a kol. Najmota musial catg noc pali¢ zmoczona
bibute.

' Dzi$ pozostaty tylko wspomnienia. P, Darowski niedawno
w rozmowie z p. Sempolowska powiedzial, ze dzien w Pilasz-
kowie byl najpiekniejszym dniem w jego zyciu.

N.

ANKIETA TOWARZYSTWA POWSZECHNYCH
UNIWERSYTETOW REGJONALNYCH

W SPRAWIE ODRODZENIA ZYCIA UMYSLOWEGO, SPOLECZNEGO
I GOSPODARCZEGO PROWINCIJI POLSKIEJ.

Glos ogétu zdrowego i trzezwo patrzacegy na zycie pol-
skie spofeczne, gospodarcze i ogélno - pafistwowe méwi o nie-
dostatecznej ilosci charakteréw, umystéw i twércow w Polsce
dzisiejszej. Wobec wielkosci zadai pafistwa polskiego powta-
1za si¢ zdanie o zbyt matej liczbie na miare czasu okreslonych
narodowych warto$ci ludzkich, Z dotu plyng utyskiwania na
1zgdy, z gory na spoteczefistwo. Obracamy sie w sferze usta-
wicznej negacji lub destrukcji. Ciagle pokutuje w duszach pol-
skich romantyczna wiara w kogo$, co nas, mimo nas, zbawi,
€o za nas lub dla nas co$§ zrobi, zbuduje, umocni i utrwali.
Egoizm w powojennem rozluZaieniu zycia moralnego i spotecz-
nego rozrasta si¢ we wszystkich kierunkach, utrudnia i unie-
mozliwia wspélprace, wspdtdziatanie, niekiedy nawet wspo6t-
zycie.

Demokratyzacja spofeczenstwa postepuje droga kaficiastej
grubej, leniwej demagogji, nie ksztattuje sie przez prace twor-
€z3, ozywiona, tchnaca mitoscig duszy ludzkiej i wiarg w czto-
wieka.

Krétkowidztwo nie wysuwa naczelnej zasady na czoto,
nie pozwala wierzyé wszystkim w idee przewodnig réwnie
mocno. i twardo, a jezeli jg odstoni to tylko w obliczu grozy,
nie za§ w chwili $witu dnia, stofica pracy czy o zmierzchu
wytchnienia. Brak wiary utrwala powszechng apatje, biernos¢
W stosunku do dtugo wigzionego rozpedu temperamentu pol-
skiego, twérczej energji, wzlotéw umysiu i porywdéw serca.
Owa bierno$¢ jak chwast sie pleni i odgryza¢ si¢ jedynie po-
trafi na ataki krzykliwej agitacji, wywotanej potrzebg chwili,
ksztaltuje zywot codzienny cztowieka w Polsce wolnej: pusty

i gluchy, bezduszny, zabijajacy twérczy moment twérczej ini-

cjatywy, dtawiacy bratersiwo pracy zespolonej i zorganizowane;j.

Tej szarzyznie moralnej czas przeciwstawic konstrukcyjna,
a mocng w organizacji prac¢ nad moralnem wyzwoleniem spo-
feczefistwa, nad Jego niepodlegtoscig duchowg. Czas wypo-
wiedzie¢ walke uparta, konsekwentng i wytrwalg biernosci,
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destrukcji umystowej i moralnej, gdziekolwiek sie ona zmajduje
Czas do tej walki powota¢ kazdego uczciwego polaka.

Walka ta musi i$é droga pracy i czynu, budzgcego uspione
dusze polskie, instynkta tworcze, dar inicjatywy, zmyst organi-
zacyjny i wszechstronne poczucie obywatelskiego tadu, po-
rzadku i wytrwalosci.

Do rzadu nalezy dbalo$¢ o przewodnia, nieskazitelnie
czysta ideg Rzeczypospolitej, zgodng z tradycjg i duchem na-
rodu polskiego, do spoleczenstwa gruntowne otrza$nigcie sig
z miazmiatéw deprawacji zaborczej Rosji, Austiji i Prus i wy-

trwata, zorganizowana praca w kazdym osrodku ziemi polskiej '

na polu gospodarstiwa spofecznego, ekonomicznego i intelekiu-
alnego.

Zaborcza polityka pafistwowa naginala dusze Zyjacego
pokolenia polsklego do wiasnej, a nam zgota obcej racji stanug
wartosci narodowe zacierala pokostem tendencyi mocarstwo-
wych nam wrogich.

Do historycznych wartosci panstwowych polskich nawig-
zaé nam wypada, wskrzesi¢ je, obudzi¢ i ozywi¢. Do tych za-
dai powola¢ rozproszkowana przez egoizmy partyjne inteli-
gencje, prowincjg polska, kidra zy¢ musi zyciem wlasnem do-
robek pokolen spoteczny ekonomiczny i duchowy, wzmocniony
polska racjg stanu’ rozwing¢ w duchu wiadciwosci przyrodzo-
nych ziemi, pracy na niej dokonanej, tradycji mowy i obyczaju.

Zwracajac si¢ z rizej podang ankieta do dziataczy spo~
tecznych, senatoréw i postow, przedstawicieli rzaduy, nauki, lite-
ratury i sztuki polskiej, instytucyj naukowych, spotecznych'i go-
spodarczych, prasy, szkolnictwa, samorzadu i administracji, pra-
gniemy poruszy¢ opinje publiczng w doniostej sprawie dla na-
szego zycia pafistwowego i egzystencii narodowej, chcemy zebraé
wszechstronny materjat dla pogtebienia $wiadomosci zbiorowej
w dziedzinié planowej i programowej pracy pokolenia nad

" ugruntowaniem podstaw bytu wewnetrznego Rzeczypospelitej.

Pytania nasze wysuwajg pewne zagadnienia, na ktore
chcieliby$my otrzymaé¢ mozliwie doktadne odpowiedzi w sto-
sunku do cafosci ziem polskich lub tez poszczegdlnych tery-
torjow. Chodzi nam przedewszystkiew o podawanie rzeczy
§cisle konkretnych, przyktadéw, zestawieni i t. d. bez uciekania

sie mozli\jvefgo do’ syntez i jednostronnych wnioskéw. Naj-
sl.{rupulatme]szy»objektywizm bedzie najlepsza gwarancjg spel-
nienia swego zadania przez ankiete,

Z tego wzgledu prosimy najuprzejmiej o pominiecie raczej
pewnych pytan, jezeli konkretna i Scista odpowiedZ nie moze
by¢ dana'. Odpowiedzi odno$ne prosimy taskawie formulowaé
w postaci wyczerpujacej lub w formie artykutu,

: l?o prasy polskiej zwracamy si¢ z gorgcym apelem po-
ruszenia spraw zawartych w ankiecie na tamach swoich.

- Odpowiedzi, N-ry czasopism i t. d. prosimy przesytaé
pod adresem: Towaizystwa Powszechnych Uniwersytetow

Regjonalnych (Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szkét Po-
wszechnych, Warszawa, Marszatkowska 123),

I. ZAGADNIENIA OGOLNE.

Pytania Wyjasnienia

1. Czy mozna méwi¢ o od- l
Tebnem i wlasnem zyciu pro-
wincji polskiej i w jakich gra-
nicach terytorjalnych?

Pewne prowincje polskie za-
chowujg swg odrgbnos¢ wynika-
jace badz z warunkow fizjogra-
ficznych, etnicznych, gospodar-
czych lub innych. Chodzitoby
0 wskazanie na konkretnych
przykiadach, gdzie dane warunki
istnieja, jaki nosza charakter
i zakres terytorjalny.

2. Jaki jest stosunek pro-

2. Chodzi zwt i
wincji do stolicy panstwa? s e s

zalezno$ci gospodarczej na przy-
kiadachzzyciainstytucyjiprzed-
sigbiorstw, zaleznosci spotecz-
nej, gdzie inicjatywa miejscowa
rozwija si¢ niezaleznie od po-
budek idacych z gtéwnych o-
srodkoéw Rzeczypospolitej, oraz
umystowej w zakresie tworzenia
miejscowych placowek i samo-
istnych warsztatéw pracy nau-
kowejzbiorowejiindywidualne;j.
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3. Na jakiej podstawie moz-
naby zachowaé odrebno$c¢ tery-
torjow naturalnych i tradycyj-
nych (regjonéw ziemi) Polski,
a znie$¢ separatyzmy bedace
wynikiem zaborow?

OdpowiedZ na pytanie po-
wyzsze poruszy cprawe likwi-
dacji separatyzméw obecnych
pod katem widzenia intereséw
Rzeczypospolitej (politycznych,
spotecznych i gospodarczych)
przy jednoczesnem zachowaniu
wartosci indywidualnych od-
no$nych terytorjow.

. ZYCIE UMYSLOWE.

4. Czy zycie kulturalne pro-
wincji podniosto sie, czy tez
obnizyto w stosunku do czaséow
przedwojennych i jakie mogg
by¢ tego przyczyny?

~ Na konkretnych przyktadach
i zestawieniach obrazujgcych
stan instytucyj naukowych, wy-
dawnictw, prasy, teatru i t. d.
nalezatloby da¢ obraz stanu
obecnego i dawnego i wskazac
wplyw zmian politycznych, ko-
munikacyjnych i t. d.

5. Jaka role mogg i powinny
odegra¢ w kierunku podniesie-
nia zycia umystowego prowincji
instytucje spoteczne, organiza-
cje zawodowe, samorzad i szkol-
nictwo?

W przedstawieniu tego, co

‘sie dzisiaj robi nakreSli¢ pro-

gram - pracy podanych czyn-
nikéw, wskazac Srodkii sposoby
umozliwiajgce realizacje.

6. Jaka forma organizacyjna
bytaby najodpowiedniejsza do
podniesienia zycia umystowego
prowincji polskiej?

Dwie zwlaszcza® ewentual-
no$ci musialyby by¢ wzigte pod
uwage: organizacji urzgdowej,
rozporzadzajacej  egzekutywag
lub spotecznej; w ostatnim wy-
padku wazne byloby ujecie
kwestiji organizacyjzawodowych
ogolnych i fachowych, insty-
tucyj urzgedowych, spotecznych
1 prywataych,

Mll. ZYCIE SPOLECZNE.

7. Jakie sa najistotniejsze
braki zycia spolecznego pro-
wincji?

© 8, Jak W—g_l;{da organizacja

i inicjatywa spoleczna na pro-
wincji?

Aktualny obszernie ujgty stan

rzeczy datby obraz poczu-
cia brakéw $réd ludzi miej-
scowych lub tez $réd zamiej-
scowych stale stykajacych sig
z prowincja.
Chodzitoby tutaj o zobrazo-
wanie spolecznego zmystu or-
ganizacyjnego w szeregu -po-
zytywnych lub negatywnych
przykiadow.

9. Jaki jest stosunek inicja-
tywy spotecznej do realizacii,
wykonania zamierzefi?

Sprawa egzekutywy, prze-,

jawow woli zbiorowej w szere-
gu czynow spetnionych musiata-
by by¢ poparta przyktadami,
zestawieniami sposobow i drég,
jakie indywidualnie lub maso-
wo w okreslonym przeciagu
czasu zostaty dokonane. ’

V. ZYCIE GOSPODARCZE.

10. Czy istnieje Swiadomos¢
indywidualnej odrgbnosci jed-
nostek gospodarczych i w jakich
granicach terytorjalnych?

Przytoczy¢ nalezatoby szereg
konkretnych przyktadow, wska-
zujgcych na zwiazki migdzy in-
stytucjami gospodarczemiiprze-
mystowemi danego terytorjum,
wzajemne zaleznosci i stosunki.

11. Jakie zagadnienia dla roz-

woju danych osrodkéw gospo-
darczych sa dzisiaj najzywot-
niejsze ?

W zestawieniu szczegéiowem
przejawow zycia gospodarczego
danego osrodka ziem polskich
nalezatoby wskazac rzeczy i wa-
runki najsilniej odczuwane przez
odno$ne gatezie zycia gospo-
darczego w kierunku ich po-
dZwignigcia lub rozwoju.

12, Jaka role moga i powinny
odegra¢ organizacje spofeczne
i zawodowe, oraz samorzad w 2y-
ciu gospodarczem prowincji?

Poda¢ aktualne przyktady roli
odegranej przez pomienione
czynniki i wskazaC co i jak na
danem terytorjum mogtoby by¢
przez nie dokoname.
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Czlonkowie zatozyciele Towarzystwa Powszechn
tetéw Regjonalnych: '

Aleksander Janowski Stefan Zeromski

Tadeusz Malicki

T 3
ymczasowy Zarz.ad Giéwny Towarzystwa Powszechn ch
Uniwersytetéw Regjonalnych: !

Jan Czarnocki
i Aleksander Patkowski

Stani
Zygmunt Nowicki st B Jan W
an WozZnicki

Rad

‘ a Naukowa Towarzystwa Powszechnych Uniwersytetéw
Regjonalnych:

Stanistaw Bukowiecki

«Stanistaw Matkowski
W, ot , o
A e Brzeski[.Odzlmlerz Antoniewicz

A NCKAE 8

W SPRAWIE URZECZY
WISTNIANIA ZASAD SZKO 3
LY T
W SZKOLNICWIE POLSKIEM. ik

N LR = o

s ;g(\ivaa;:l?izzem zagadmemem, jakiem sie obecnie zajmuje

Nauczycielsfwi n)lr = to ‘sz'kola twércza (szkola pracy)

e po gkle poswigca rowniez baczng uwage te'.
gzy usilnie do udoskonalenia szkoly i wychowania]

miodziezy polskiej na ;
ob
pracy twérczej. : ywateli przygotowanych do radosnej

Redakcja

Rocznik i i
22t tomie I | a Pedagogicznego  poswiecita znaczng

; M
1924) zagadnieniom szkoty twérczej. W tomie

nast

ZOerZSKIr;, przygotgwywanym obecnie, Redakcja pragnetab

o Zasadc realizacje de.;Zeﬁ do pizebudowy szkolnictwa w du}-,
pracy zagranica, przedewszystkiem zas — w Polsce

Autor artykulu o szkole twé
dla 'III tomu i Redakcja Roc
dania tylko przy szerokiej

ktére dziala na tem polu, ‘

e Zwracamy sie wigc z uprze
nizszego kwestjonarjusza.

S;kota: meska, zefiska, koedukacyjna
..................... Klas (oddziatow)
____________________ dziewczat

rcgej —- opracowujacy cigg dalszy
zmka ‘wykonac’ bedg mogli swe za-
zyczliwej pomocy nauczycielstwa,

jmg prosha o wypetienie po-

ych Uniwersy-

Stanistaw Nowak
Juljan Smulikowski

1. Czy odpowiadajacy zajmowat sie teoretycznie zagadnie-~
nieniem szkoty tworczej i w jaki sposo6b?
9. Jaki jest osobisty poglad odpowiadajgcego na istote

_szkoly twérczej?

3. Czy i kiedy podejmowal (a) Pan (i) préby okoto rea-
lizacji szkoly tworczej?

Na czem polegajg te usifowania i jakie sa ich wyniki.

4. W szczegdlnosci:

a) Czy szkola posiada internat i jak jest on prowadzony.

b) Czy szkota prowadzi nauczanie robét recznych i w ja-
kim zakresie.

¢) Czy szkota posiada ogréd lub grzadki po za obrgbem
zabudowan szkolnych, czy wprowadza zajecia rolni-
cze i budowlane. i

d) Czy szkota zachgca uczniéw do pracy indywidualnej
wedle upodoban osobistych.

e) W jaki sposob prowadzone jest wychowanie fizyczne?

f) Czy szkola organizuje wycieczki krajoznawcze i po-
piera sport kolarstwo i harcerstwo.

g) Jakich metod szkota uzywa, zeby wyrobi¢ w ucz-
niach zdolnos¢ sadzenia i rozumowania,

h) Czy szkota daje uczniom sposobnos¢ do poglebiania
wiedzy w obranej gatezi specjalnej.

i) Jaka rolg przypisuje sig¢ W nauczaniu obserwacji fak-
tow i doswiadczeniu. :

i) W jaki spos6b pobudzana jest twérczosc dziecka, czy
szkota zaobserwowata wilasne zainteresowania dzieci
i w jaki sposéb je zuzytkowuje.

k) W jakiej mierze szkota opiera sig_na pracy indywi-
dualnej ucznia, O ile i w jaki sposéb wprowadza
prace zbiorowa.

1) Czy prébowano skupiania w rozktadzie zaje¢ prze-
dmiotow pokrewnych i kolejnego poswigcania czasu
grupom przedmiotow.

m) Czy istnieje’ w szkole samorzad uczniowski, w czem
sie przejawia.

n) Jakie nagrody i kary sq uzywane w szkole,

o) Jakg role szkofa wyznacza wspotzawodnictwu.

p) O ile szkota dba o estetyke urzadzen.



1) Jaka jest rola muzyki w szkole.

s) Co szko.Ia czyni- dla wyrobienie poczucia moralnego
i odpowiedzialno$ci zbiorowej.

t) Co szkota czyni dla wyksztatcenia zdrowego rozsadku,

5. Od jakich warunkéw zalezy rozwéj szkoty tworczej
w Polsce

Data

JEOI SIS it

| Odpowiedzi mogg dotyczy¢ nie catej szkoty, lecz klasy
lub oddziatu, co nalezy zaznaczyc. ;
, .O.dpowiedzi winny by¢ tresciwe, jasne, oparte na bezpo-
srefiqxe] obserwacji i na materjale faktycznym. Pozadane sa
tres’c1we protokdty na podstawie nauki w ciggu jednego do
dwocb t.ygodni, prowadzonej w duchu szkoty tworczej, Prosimy
uprzejmie o nadestanie odpowiedzi przed 20 wrzesnia 1925 r.

pod adresem: ,Rocznikg Pedagogicznego®, W .
§ii Plater 25"1 g go”, Warszawa, ul. Emi-

DO PP. INSPEKTOROW, KIEROWNIKOW SZKOL
POWSZECHNYCH [ NAUCZYCIELL

Redgkcja ,,Rpcznika Pedagogicznego“ przystepuje do roz--
p_atrywama ?agadn1eﬁ organizacyjnych ,szkoty jednolitej“, zwraca
Sig z uprzejma prosbg o taskawe nadestanie odpowiedzi na na-
stepnjgce pytania:

1. Czem sie réznia dzieci, ktore i
: zet eci, przyszly z przedszkol
(jakich?) od tych, ktére weszly do szkotyy pé)wszechnoejl
wprost z domu rodzicielskiego.
Jak wypadty egzaminy wst i6 5t 6 i
\ g stgpne uczniow szkot 6i 7-go
oddziatu szkoly powszechnej do szkét $rednich i %0
charaktgryzule'uczméw, przechodzacych ze szkoly pow-
v 3zechne] do nizszych klas szkoly Sredniej,
- Jakie typy szkot wybierajg uczniowie szkot
= chnej, ktérzy sig ksztalcg dalej. bt
iezmiernie pozadane beda réwniez uwagi, nieobi
kwestonarjuszem. B iin
Yo Prosimy uprzejmie o nadestanie odpowiedzi przed 20 wrze-
snia pod adresem Redakcji ,Rocznika Pedagogicznego“, War-
szawa, ul, Emilji Plater 25. i
Z powazaniem
Redakcja ,Rocznika Pedagogicznego”.

- CZASOPISMA DLA DZIECI 1 MLODZIEZY.

({2040

Maly Swiatek- Warta, czasopismo ilustrowane dla dzieci; wy-
chodzi co dwa tygodnie w Pozaaniu, nakladem drukarani katolie-
kiej pod redakcja ks. Fr.Rucifiskiego i Wandy Glebockiej (w obie-
tosci 8-miu stron druku). Jest jednem z najstarszych pism dla
dzieci, istnieje bowiem juz 37-my rok (1888).

Strona zewnelrzna przedstawia si¢ dos¢ estetycznie (np.
winietki z aniolkéw), a tre§¢ réznorodna. Przewaza literatura
beletrystyczna, np. powiesci osnute na tle zycia zwierzat, cos
w rodzaju ,Zaczarowanego Gucia“, spotyka si¢ i krotkie obrazkj
i dluzsze opowiadania przyrodnicze, oraz powiesci osnute na
ile wypadkéw doby wspolczesnej. Od czasu do czasu przewi-
jaja sig i artykuliki o charakterze spolecznym z uwzglednieniem
historycznego rozwoju zagadnienia np. ,Objecie w posiadanie
morza polskiego“ i t. p.

Pozatem, jak w kazdem pismie dla dzieci, s3a: wiersze
okolicznosciowe (aowy rok, trzy ktdle, niedziela palmowa i t. p.)
komedyjki, wiersze z zycia dzieci (w tonie mniej wigcej wier-
szy w ,,Plomyku*’), dzial zadan i wreszcie na samym koncu
korespondencje Przyjaciolki. Z korespondencji tej widaé, Ze
czytelnicy utrzymujg z pismem bardzo zywy kontakt, a pismo:
znéw ze swej strony podtrzymuje te spojnie nietylko przez od-
powiedzi na listy, ale i przez wciaganie chgtnych do wspélpracy.
Wyrazem tego sa konkursy na powiastki, zagadki, lamiglowki
ift=p:

Adres Redakecji: Poznan, ul. Stlowackiego
38. Rocznik 1921 wyszed! jako ksiazka p. t. Ciekawa ksigzka
dla chlopcéw i dziewezat tom II.

(. 4. n) Eal,

KSIAZKI NADESLANE.

Antowi Damysz, profesor uniwersytetu w Poznauiu.

O wychowaniu, Wydanie II.  Ksigznica - Atlas Lwow —
Warszawa 1925.

Dr. A Koztowski. Pogadanki - o roslinach i glebie
wraz z wyeieczkami i wskazéwkami metodycznemi dla nauczy-
ciela. Dla uiytku nizszych oddzialow szkoly powszechnej. Ksiaz-
nica - Atlas. Lwow - Warszawa 1925. 1K :
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Jjego uzdolnieniu, jego zamilowaniu i charakterowi.

Helena  Grotowska O poznawaniu kraju Ksigzni-
ca - Atlas. Lwow - Warszawa 1925,

Dr. Feliks Kierski. Pedreczna  Encyklopedja pe-
dagogiczna, Tom [[ N—Z. Ksigznica polska T. N, S. W. Lwéw—
Warszawa . 1925.

Karol Zagajewski, Deutsches  Sprachbuch podreez-
nik jezyka niemieckiego ez. III, Ksijznica - Atlas. Lwéw—
Warszawa 1925.

Stanistaw  Pawlowski  Geografja dla  szkol pow-
szechnych. Stopien III. Ksigznica-Atlas 1925 r.

Kalendarz  ,Iskier'* rok 1925/26. Mala encyklopedja
i notatnik. Opracowal Wladyslaw Kopczewski.

Wydawnictwo ,Przyjaciela Szkoly¢, Poznan. Stefan Bla-
chowski. Psychologja, a wybdr zawodw. Poznan 1925, str. 41,
Cena 1.50.

W pracy tej zajmuje si¢ autor waznem, a u nas malo po-
ruszanem zagadnieniem wyboru zawodu, W dazeniu do pod-
niesienia wytworczosci i wydajnosei pracy przypada trafnemu
wyborowi zawodu wybitne miejsce. Dotychezas wybdr zawodu
odbywal si¢ zazwyczaj nie na podstawie uzdolnienia zawodo-
wego, lecz na podstawie ubocznych momentéw, z ambicji, z checi
wysokiego zarobku, z motywow kastowych i t. p, A przeciez
kazdy czlow.ek powinien zajmowaé slanowisko, jakie odpowiada
Autor po-
daje sposoby przy pomocy ktérych psychologja usiluje ozna-
czyé stopnie uzdolnienia do poszczegdlnych zawodow i przyta-
cza wyniki osiggnigle zagranica. Praca uwzglednia najnowszg
literature i Igczy Scistos¢ naukows z prostotg w przedstawieniu
zagadnien zwracajgc si¢ nietylko do fachoweow, lecz do wszyst-
kich, ktérzy w racjonalnem uregulowaniu sprawy wyboru zawodu
widza doniosly problemat spoleczay i ekoanomiczay. ,Psycho-
logja a wybdr zawodu“ stanowi pierwszy tomik ,Bibljoteki Pe-
dagogicznej Przyjaciela Szkoly* i inauguruje serje¢ dalszych prae
z zakresu aktualnych zagadnien pedagogicznych.

CZASOPISMA NADESLANE

Iskry. Tlustrowany tygodnik dla dzieci i mlodziezy pod
red. Wl Kopczewskiego, Ksigznica—Atlas. Lwow Czarnieckiego
12. Redakcja, Warszawa, Warecka 14.

Moje pisemk~. Tygodnik obrazkowy dla dzieci Warszawa
Fok sal 14—8. Red. Marja Buyno-Aretowa.

Plomyk. Tygodnik.ilustrowany dla dziecii mlodziezy. War-
szawa Swietokrzyska 30. Red. Helena Radwanowa.

W Stovicu. Dwutygodaik ilustrowany dla dzieei i wycho-
wawecow. Redaktorka S. S:mpotowska, Warszawa. Smolna 7.

Spotem. Organ Zwigzku Spotdzielni Spozyweow. War-
szawa Nowoerodzka 21.

Rzeczypospolita spotdzielcza. Miesiecznik poswiecony sprawom
kooperacji i zwigzanym z nig zagadnieniom spolecznym i gos-
podarczym, Warszawa Mokotéw, ul Grzaiyny B.

Spdlnota. Pismo tygodniowe Spozyweow. Warszawa Nowo
grodzka 21,

Ksztatt i barwa. Roeznik 1V. Redaktor Stanislaw Matzke,
Tresé: 1) Czesé pamieci. 2) Gostynska WI. Lekeja zdobnictwa
w klasie VI szkoly powszechnej. 3) Rolinski Feliks: O rozwija-
niu twdrezoseii wyobrazni. 4) Borkowski Ad.: Wycinanki. 5) Tor
J6z.: Znaczenie nauki rysunkoéw. 6) Matzke St.. Ruch obecny.
7) Sprawozdania: a) Powszechny ogdlnopolski Zjazd nauczycieli
rysunkéw w Warszawie, b) Zwigzek rysownikéw czechoslowa-
ckich. 8) Sprawy Stowarzyszenia Nauczycieli Rysanku: a) Ode-
zwa do ogolu Nauczycieli rysunku. b) Stalut Stowarzyszenia,
9) Przeglad literatury. 10) Wiadomosci mieszane. Reprodukeje,
1) Wycinanki kurpiowskie, 2) Stefanowicz An. Portret Syna:
3) Dziewigé ilustracji do art. W Gostynskiej. 5) Dwadziescia
pigé rys. vezniow w artykule F. Rolinskiego, Broszkiewicz An.:

- Wichura. 6) Matzke St. Portret zony. 7) Matzke St. Aniol

Wyzwolenia. 8) Matzke St. Kakadu. !

Swiat ¢ Prawda — ilustrowane pismo miesigczne, poswig-
cone sprawom narodowym, spolecznym, wiedzy popularnej i li-
teraturze z dzialem nowel i powiedci. Redaktor Zenon Ggtkow
ski Grudzigdz. Pismo obok liczaych ilustracji zawiera reprodukcje
barwne. Tresé bogata uwzgledniajagca wszystkie objawy zycia
ludzkiego.

Przeglgd matematyceno fizyczny. Kwartalnik naukowy i pe-
dagogiczny pod redakecja Stefana Straszewicza. Tresé 1 i 2; St
L. Ziemecki. Uwagi o metodzie nauczania fizyki. J. M hulo-
wicz. O kgtach, ktorych funkcje trygonometryczne sg liczbami wy-
miernemi, L. Wertenstein, O zjawisku Compton‘a, M. B.
Uogdlnienie wzoru na eczulosé galwanometru. IN. Mansen.

[
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O zachowaniu si¢ wagi skrecen pod wplywem nabojow rézno-
imiennych, Przeglad czasopism. Nowe ksigzki. Kronika. Zadania.

Nowiny naukowe. — Ukazal si¢ 3-ci numer ,Nowin Nau-
kowych®. Zeszyt ten zawiera m. i. A, Turyna — Wspomnie-
nie o Morawskim, Luchaira — Postep w warunkach pracy

umystowej w przeciggu pél wieku, Dyr. F. Czerwijowskiego —
Bibljoteka Publiczna a praca naukowa, Prof. M. Handelsmana —
Nauka — funkeja spoleczna, T. Piskorskiego — U progu dzia-
laluosci XX roku akademickiego, T. Sterzynskiego — Pierwszy
Zjazd Bibljofilow Polskich, Numer uzupelnia bogaty dzial re-
cenzyj i sprawozda ksiazek historycznych, literackich, ekono-
mieznych, wojskowych i innych. Redakeja zapowiada ankiete
o bibljografji. Zeszyt uzupelniajg notatki.

STEREOSKOP,

przy pomocy ktérego obraz
plaski staje sig przestrzenny.

Cena

(takzeiw 2 ratach})-
po zi, 12, 15, 19.50

Obrazy do stereoskopu wediug osobnej listy.

) . 50, 80 i 100
MIKROSKQOP, .. o z1. 38.30 § 43,
MIKROSKOP, 580 s e

Wielki wybér preparatéw wedtug osobnej listy.

Wysyltka za poprzedniem nadestaniem 1 raty Ilub pobranie poczt.
tejze. II rata platna po miesigcu.

H. LEWANDOWSKI, Lwéw, Blacharska 8.
Konto P. K. O. Warsz. 153.072. ¢

Naktad Spotdzielczej Ksiggarni Szkolnej we Wioctawku
Adres redakcji Wioclawek, Przedmiejska 1.

Adres ekspedycji: Ksiegarnia Szkolna Wioctawek, ul. Cyganka?&
Konto w P. K. O. 62,112,

REDAKTOR: WALERY NOWICKI
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Mr 11112 (33,34) Wioclawek, Listopad — Grudzied 1925 . Rok 11
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S K O lNE

MIESIECZNIK POSWIECONY NAUCZYCIELSKIM KONFERENCJOM
REJONOWYM.
WYDAWANY PRZEZ KOMITET REDAKCYJNY PRZY Z. P. N. S. P. WE WELOCLAWKU

CO0C O
CCOOO

ZNACZENIE PEDAGOGIJI NATURALNEJ ROUS-
SEAU'A W DZIEJACH WYCHOWANIA,

Tredcig niniejszego artykutu beda poglady pedagogiczne
jednego z najwybitniejszych mySlicieli w, 18 Jana Jakéba Rous-
seaw'a w os$wietleniu wspolczesnem. Na wstepie jednak mu-
sz¢ podkresli¢, ze nie jest moim zamiarem omawianie ogolnej
ideologji, z jakiej wyrosty prace wspomnianego pedagoga,
gdyz kwestja ta dos¢ luZno tgczy sie z tematem, to tez artykut
Swoj ogranicze wyfacznie do teorji wychowawczej.

Poglady swe ztozyt Rousseau w dziele pod tytutem: , Emil,
albo o wychowaniu“ (,Emil ou de 'education*). Dzieto to za-
wiera pedagogiczne zasady, uwagi i wskazoéwki, przedstawione
na tle fikcyjnej powiesci o wychowaniu miodzienca, ktoérego
autor nazywa Emilem. Co za$ sie tyczy formy powiesciowej
wspomnianego dziefa, to nalezy zauwazy¢, ze byla ona obrana
w tym celu, by utatwi¢ ksigzce wstep do tych kot nawet, ktore
sig zresztg o sprawy pedagogiczne nie wiele troszczyty, zwlaszcza
zas do kot pan.

Giéwng zasada. jakby hastem programowem pedagogiji

~ Rousseau‘a jest mysl, wypowiedziana na wstepie pierwszej ksiggi

Emila: ,Tout est bien, sortant des manis de l‘auteur des choses,
tout dégéniere entre les mains de I'homme“ (,wszystko jest
dobre, co wychodzi z rgk Stworcy — wszystko wyradza
si¢ (degeneruje) pod rekami czfowieka“),

Stowa te wyjasniaja nam dobitnie naczelng mysl pedagogii
Rousseau’a, Wnioskujemy z nich, ze czlowiek w porzadku na-
turalnym przychodzi na $wiat dobry i ze niema pierwotnego,
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wrodzonego zepsucia w sercu czlowieka. Stowem wszelkie zto
otrzymujemy zzewnatrz.

Jezeli tak kwestje postawimy, w takim razie zadaniem wy-
chowania jest pomaga¢ dobrej naturze wychowanka do jej swo-
bodnego rozwoju, i o to tylko sie stara¢, aby ten rozwéj na-
turalny skutkiem zgubnych wplywow zewnetrznych nie doznat

przeszkody.
Ale c6z mamy uczyni¢, aby wychowaé¢ tego czlowieka
naturalnego? ,Bardzo duzo — powiada Rousseau —- trzeba

mianowicie przeszkodzi¢, aby nic sie nie stalo, co nie jest zgo-
dne z naturg wychowanka“., Celem wigc wychowania wedtug
tej teorji nie jest jakies okreslone zadanie socjalne, spoteczne,
lecz stworzenie z istoty Iudzkiej pewnego rodzaju skoriczonej
calosci. Stowem wychowanie ma zrobi¢ z wychowanka cz o-
wieka w cafem tego stowa znaczeniu, ktory mogtby w przy-
sztoSci pracowa¢ na kazdem stanowisku, jakie mu przypadnie
w udziale. Natomiast wychowanie z pewnem zabarwieniem so-
cjalnem jest, wedlug zdania naszego pedagoga, rzeczg zupelnie
chybiona. Przyniostoby ono bowiem korzys:i realne jedynie
w tym wypadku, gdyby szczesliwy los uzgodnit nasze wycho-
wanie z tym stanowiskiem spotecznem, jakie zdobegdziemy
W przysztosci, Poniewaz zas w zyciu wyjatkowo zdobywamy
te¢ placowke, do ktorej jestesmy uzdolnieni z natury, wobec
tego wytwarza si¢ w nas samych sprzecznosc¢ i rozterka duchowa.

Pociagnigci przez nature z jednej strony i przez ludzi
z drugiej strony na sprzeczne z soba drogi i zmuszeni kierowaé
si¢. motywami i tendencjami jednej i drugiej strony, — kroczymy
mimowoli droga podwdijna, ktéra nas nie prowadzi do zadnego
celu. [ tak zwalczani przez przeciwne prady 1 chwiejacy sie
w ciggu calej naszej wedrowki zyciowej korczymy ja bardzo

smutnie z rezultatem bardzo niklym, bo oto u samego kresu -

widzimy, ze nietylko nic dobrego nie zdziataliSmy dla innych,
ale nawet dla nas samych. Dla tej racji — twierdzi Rousseau —
nalezy odrzuci¢ bezwzglednie wychowanie publiczne jako nie-
prowadzgce do zadnego celu, a zresztg sztuczne i sprzeczne
z naturg ludzka. Coz wobec tego pozostaje? Oto wychowa-
nie naturalne, Wszyscy bowiem ludzie w porzgdku naturalnym
sg rowni, stad tez wspélnem ich powotaniem jest stan czlowieka,

322 Slowem wychowanie ma zrobi¢ z wychowanka przedewszyst-

kiem czlowieka, reszta zas, wymagania socjalne same sig znajda.
Jest bowiem rzecza niemozliwg — jak zapewnia Rousseau —
azeby kt6$, wychowany metodg naturalng na czlowieka, nie po-
trafit wywigza¢ sie z obowigzkéw, jakie wiozy na niego jego
przyszte stanowisko spoteczne. Mniejsze o to, kim on bedzie
Czy miecz przypasze, czy zostanie kaptanem, czy wreszcie za-
sigdzie na katedrze.

Na takiego wtasnie czlowieka chce Rousseau wychowaé
sweg) Emila, i powiada o nlm: » Wychodzac z moich rak, nie
bedzic on ani urzednikiem, ani zotnierzem, ani kaptanem, ale
bedzie zato przedewszystkiem czlowiekiem i potrafi nim by¢
wszedzie“,

»L0s nie zrobi mu — powiada — zadnej niespodzianki
gdyby mu przyszto zmienia¢ swe pozycje spoteczne, on bedzie
zawsze na swojej“ (,La fortune aura beau le faire changer de
place; il sera toujour a la sienne®).

Zeby wychowa¢ takiego cztowieka, trzeba go przeprowa
dzi¢ przez odpowiednie stadja rozwojowe. Nie znaczy to jed=
nak, bySmy musieli stosowac wzgledem naszych wychowankéw
pewne z gory powzigte teorje, przeciwnie, wychowanie ma by¢
oparte na naturalnym rozwoju, ma by¢ spontaniczne, samo-
dzielne, gdyz takie tylko jest zgodne z naturg ludzka. Zresztg
samej sztuki zyciowej, ktéra ma posigs¢ wychowanek nie mozna
nigdy zdoby¢, wedtug Rousseaw’a na drodze teoretycznej, lecz
wylacznie na drodze do$wiadczenia, na drodze indywidualnego
dziatania. ,,Zy¢ bowiem—wola pedagog — to nie znaczy od-
dycha¢ tylko, lecz dziatac, uzywac wszechstronnie naszych or-
ganoéw, naszych zmystéw, naszych zdolnosci, wszystkich czesci
naszego ,ja“, dostarczajgcych nam poczucie wiasnej egzysten-
cji (Vivre ce n’est pas respirer, c’est agir, c’est faire usage de
nos organes, de nos seus, de nos facultés, de toutes les parties
de nous mémes, qui nous donnent le sentiment de notre exi-
stance®).

Zasade te przeprowadza Rousseau w calej teorji wycho-
wania, wedlug ktérej prowadzi swego wychowanka Emila. Azeby
ja pozna¢, mozliwie wszechstronnie, musimy sig¢ przyjrze¢ po-
szczegllnym jej stadjom w wychowaniu Emila. Rousseau 10z-
T6znia trzy fazy tego rozwoju naturalnego. 1-a faza—to okres
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2-a — okres rozwoju intelektualnego (12—15r, zycia) 3-a — sta-
djum wychowania moralnego i religijnego. Podzialten, uwzglg-
dniony przez autora Emila, bior¢ za podstawe swych rozwazan,
i w zwigzku z tem postaram sig¢ przedewszystkiem omowic
wychowanie fizyczne, nastgpnie intelektualne i wreszcie religijne.

1. Wychowanie fizyczne.

Wychowanie fizyczne uwaza Rousseau za najwazniejszg
cze$¢ pracy pedagogicznej. Jest to warunek nieodzowny, jezeli
ma by¢ nalezycie spelnion: zadanie wychowania. Zwlaszcza
dla pedagoga, bgdacego przyjacielem natury, staranie si¢ o zdro-
wie, fizyczng site i piekno ciala jest rzeczg najwigkszej wagi.
Pod tym wzgledem nasz mysSliciel stoi na stanowisku starozyt-
nych Rzymian, a zasade ich: ",mens sana in corpore sano‘‘ uwaza
za najlepsze streszczenie warunku prawdziwie szczeSliwego zy-
wota na tej ziemi. Wychodzgc z tego zatozenia, przestrzega
wychowawcéw, by nie rozpieszczali swoich wychowankow i nie
przyzwyczaiali ich do zycia zniewieSciatego. Przeciwnie, poleca
$rodki hartowania ciata, a do takich zaleca w pierwszym rzedzie:
ruch niczem nie skrepowany na wolnem powietrzu, kapiele
rzeczne, pozywienie proste, twarde postanie i wreszcie wczesne
udawanie si¢ na spoczynek i wczesne wstawanie,

Takie wychowanie fizyczne uwaza Rousseau za stadjum
przygotowawcze do pozyskania wiedzy i madrosci zyciowej. Totez
kazdy pedagog, o ile jest przyjacielem natury, powinen zwrdci¢
na ten moment szczegélniejsza uwage. Rousseau w swoich po-
gladach idzie jeszcze dalej i uzaleznia od stanu zdrowia fizycz-
nego wogdle mozliwo$¢ wychowania prawidiowego. Stad tez
pierwszg rzecza pedagoga, skoro zetknie si¢ z obowigzkiem na-
uczania, jest przedewszystkiem upewnienie sig, czy jego wycho-
wanek odpowiada minimalnym wymaganiom pod wzgledem roz-
woju fizycznego, czy tez nie. W tym ostatnim bowiem wy-
padxu wszelkie zabiegi wychowawcze nalezy uwazac za chybione.

Rzecz to zrozumiata. Jezeli bowiem nauczyciel podejmuje
sie wychowywa¢ dziecko pod wzgledem fizycznym stabo, w ta-
kim razie rola jego zmienia si¢ zasadniczo: zamiast by¢ nauczy-
cielem, staje si¢ opiekunem stabego i niedol¢znego zycia, co
jest, naturalnie, sprzeczne z powotaniem pedagoga. Obowigzek
powyzszy przypada wylgcznie rodzicom, ktorzy powinni sig
opiekowaé¢ wszystkiemi swemi dzie¢mi identycznie bez wzgledu

na ich stan zdrowia. Jest to obowigzek czysto naturalny, od
ktérego zaden ojciec nie moze byé zwolniony., Natomiast
w innej sytuacji jest pedagog, ktéremv przystuguje prawo wol-
nego wyboru i obowigzek wybrania ucznia zdrowego i dobrze
rozwinietego fizycznie. Takim wilasnie ma byé¢ Emil, jak to
wida¢ z oSwiadczenia naszego mysSliciela: ,Ja nie chce ucznia
niepozytecznego ani sobie, ani innym, ktéry troszczy sie wy-
tacznie o zachowanie siebie i ktérego cialo szkodzi wyksztat-
ceniu duszy“ (,Je ne veux point d’'un éleve inutile a lui-meme
et aux autres, qui s’occupe uniquement a se conserver, et dont
le corps nuise a l'education de 'ame“). A na innem miejscu
tejze samej ksiggi powiada o wychowanku: ,Trzeba, zeby ciato
miat silne, by mogto stuzy¢ duchowi; im ciato jest stabsze, tem
wigcej rozkazuje, im silniejsze — tem tatwiej stucha* (,Il faut,
que le corps ait de la vigneur pour obeir a I'ame; plus le corps
est faible — plus il commande, plus il~est fort — plus il obeit*).

Oprécz powyzszych wymagan kfadzie Rousseau wielki na-
cisk na §rodowisko, w jakiem ma sie wychowywac dziecko.
Ot6z poc tym wzgledem przyznaje mysliciel pierwszenstwo wsi,
gdzie olbrzymie przestrzenie i $wieze powietrze moga zapewnié
wychowankowi swobodny rozwdj fizyczny. Ludzie bowiem —
jak twierdzi Rousseau — nie sg stworzeni, aby zy¢ gromadnie,
jak mréwki w mrowiskacl, lecz powinni by¢ rozproszeni po calej
ziemi, Na potwierdzenie swego zdania powoluje sie na fakt,
ze wszelkie ulomnosci natury badZ fizycznej, badZ tez ducho-
wej s3 wlasnie skutkiem nadmiernego nagromadzenia ludzi
w jednem S$rodowisku.

»Miasta — wedlug Rousseau’a — sg otchfania, przepascig
rodzaju ludzkiego, gdzie ludzie w ciagu kilku pokolen albo ging,
albo podlegajg degeneracji“ (,Les villes sont le gouffre de
'espece humaine, olt au bout de quelques generaiions les races
perissent on degenerent®).

Rouseau nie pomija wreszcie -1 kwestji odzywiania sie
ucznia, W tym wzgledzie okazuje sie on zwolennikiem jarskich
potraw, ktére wedtug jego zdania sg korzystniejsze nawet dla
ludzi dorostych, a wigc tembardziej dla dzieci.

Tak si¢ przedstawiajg w ogolnych zarysach konieczne wa-
runki racjonalnego wychowania fizycznego.

Powstaje teraz pytanie, jakich metod nalezy uzywaé i na
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jakie ¢wiczenia nalezy potozy¢ nacisk, by osiggnaé 6w racjo-
nalny rozwéj fizyczny. Na to pytanie otrzymamy tylko jedyng
odpowiedZ: wychowanie naturalue nie da sig przeprowadzié¢ wediug
jakiej$ okre$lonej rutyny, gdyz ta ostatnia jest sprawa z natury
ludzkg. Przeciwnie, wolno$¢ ruchdw i swoboda jest zasadni-
czym postulatem wychowawczym naszego mysSliciela. Stad
niczego nie nalezy narzuca¢ dziecku ,szczgScie bowiem—wedtug
zdania Rousseau’a zaréwno dzieci jak i ludzi dorostych polega
na uzywaniu swobody“ (,Le bonheur des enfants aussi que
des hommes consiste dans 'usage de leur liberté“). Nie oba-
wiajmy sie przez to stagnacji w rozwoju dziecka, sama bowiem
natura posiada odpowiednie $rodki zmierzajace do spontanicz-
nego wzmocnienia i wzrostu organizmu dziecgcego. Srodkéw
tych nie nalezy ignorowaé, gdyz sq one dobre i prowadzg do
dobrego celu. Zreszta nalezy pamigtaé, ze dziecko w porzadku
naturaloym niczego nie pragnie i niczego nie czyni co nie jest
dlan pozyteczne, chyba 7e wola jego jest zepsuta przez oto-
czenie, ,Pozostawmy wiec dzieciom zupelng swobode¢“ — wola
Rousseau.

Niech wiec skacza, biegaja 1 krzycza, kiedy tylko maja
cheé, natura bowiem chce, zeby dzieci pozostaty dzie¢mi zanim
sie stang dorostymi. Traktujmy dziecko tagodnie, nic mu nie
rozkazujmy, nawet wigcej nie dajmy mu do zrozumienia, ze
posiadamy nad nim jakakolwiek wtadze. Cata sztuka wycho-
wania polega na tem, by wychowawca zrobit wszystko, pozor-
nie nic nie 10biac.

Jak widzimy stad, pierwsze wychowanie w pedagogji na-
turalnej ma charakter wytacznie negatywny. Rousseau zrywa
z 6wczesng praktyka wychowawczg i przestrzega, by nie wia-
biano zbyt wczeSaie intelektu dziecka, co jest sprzeczne z na-
tur4g. Natomiast poleca zwrdci¢ calg uwage w kierunku cwicze-
nia ciata i zmystow. Stowem wszelkg zwloke pod wzgledem
intelektualnym nalezy uwaza¢ za wygrang w mys$l tej zasady:
,Niech wpierw dziecinstwo dojrzeje w dzieciach“ (Laissez murir
I'enfance dans les enfants“). Jezeli wigc natura obdarzyia
umyst dziecka gietkoscig, ktéra mu pozwala przyswaja¢ wszel-
kiego rodzaju wrazenia, to nie znaczy, ze nalezy wypetnia¢ go
datami, imionami kroléw, szumnemi terminami z rozmaitych

326 przedmiotéw, gdyz wszystko to jest pustem brzmieniem dla

dziecka, ktore nie widzi w tem zadnego sensu ani pozytku,
Zasada powyzsza nie przesadza bynajmniej intelektualnego roz-
woju dziecka w danym okresie, sama bowiem natura tak rea-
guje spontanicznie, ze wszystko, co dziecko widzi i styszy jest
ksigga, w ktérej nawet nie mysiac wzbogaca ustawicznie swoj
intelekt, oczekujgc dopoki sagd wiasny nie wykorzysta tego za-
sobu dla swoich celéw.

Zadaniem nauczyciela jest jedynie podsuwaé niepostrze-
zenie te przedmioty, ktére dziecko moze zrozumie¢, natomiast
usuwaé to wszystko, co nie odpowiada poziomowi jego. Rou-
sseau idzie jeszcze dalej i do 12 roku nie daje do reki zadnej
ksiazki swemu Emilowi. Nie znaczy to jednak, by jego uczei
nie nauczy! si¢ czyta¢ jeszcze przed 10 rokiem zycia. Chodzi
tu naturalnie o to, by mu tej nauki czytania nie narzucac z gory,
o ile nie chcemy go zrazi¢ wogdle do wszelkiej nauki. Totez
najlepszym i decydujgcym $rodkiem jest cheé nauczenia sie.
Jezeli wychowawca potrafi wzbudzi¢ w duszy dziecka to pra-
gnienie, to wszelka metoda bedzie dobra.

Jak widzimy uczefi natury nie zdobywa wprawdzie przy
tej metodzie wielkiego arsenatu wiedzy, ale zato zdobywa rzecz
wieksz3: uczy sie sadzi¢, rozumowaé i obserwowac rzeczy i zja-
wiska natury. Stowem zdobywa juz wcze§nie spore dos$wiad-
czenie, tak niezbedne w poézZniejszem zyciu. Jego pojecia sg
wprawdzie ograniczone, ale jasne, on nic nie umie na pamig¢,
ale zato wie duzo z do$wiadczenia. Mniej czyta od in-
nych z ksiazek, ale zatc lepiej czyta z ksigzki natury; on nie
zna innego procz jezyka ojczystego, ale rozumie co mowi,
a jesli nie moéwi tak dobrze jak inni, zato potrafi czynic.

2. Wychowanie intelektualne.

Poczawszy od 12 roku rozpoczyna si¢ w zyc.u dziecka
okres pracy intelektualnej. Jest to czas najdrozszy w zyciu
powinien on byé¢ mozliwie najlepiej wykorzystany. Jest to
okres pracy umystowej, nauki studjéw — stowem okres zdoby-
wania wiedzy niezbednej w zyciu poZniejszem. Zakres jednak
tej pracy intelektualnej powinien by¢ ograniczony. Wiemy bo-
wiem z do$wiadczenia, ze liczba prawd jest niewyczerpana na-
wet dla dorostych, tembardziej musi ona by¢ ograniczona dla
chiopca dwunastoletniego, jakim jest przeciez Emil.

Romsseau podaje mu tylko te prawdy, ktére sa dla niego
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pozyteczne, prawdy, ktore rzeczywiscie przyczyniajg sie lub
moga si¢ przyczyni¢ do jego dobrobytu, stowem przynosza mu
realng korzys¢. W zwigzku 7 tem powstaje pytanie, co ma stano-
wi¢ przedmiot pracy intelektualnej Emila. ,Oto poznanie zja-
wiska otaczajgcego swiata—odpowiada nasz mysliciel. Jest to
zjawisko zupelnie maturalne. W okresie poprzedgim dziecko
zajmowalo sie tylko tem, co je bezposrednio otaczato i doty-
kato, w obecnym za§ okresie mys$l wychowanka wybiega juz
dalej, do zjawisk cudnej przyrody. Skok ten jest skutkiem
rozwoju sit fizycznych i naturalnej dyspozycji ducha ludzkiego.

W stadjum stabosci dziecko jest skoncentrowane w sobie,
chodzi mu bowiem o utrzymanie siebie przy zyciu. Natomiast
W okresie sity wzglednej dziecko ma pragnienie rozszerzenia
swego bytu mozliwie jaknajdalej; poniewaz za$ ,Swiat duchowy*
jest mu jeszcze nieznany, wobec tego mysl jego nie wybiega
dalej od wzroku, stowem skierowuje sie na Swiat fizyczny.
Rousseau przestrzega i podkresia silnie ten moment w naucza-
niu, by wychowawca nie robit skoku od sensacji do idei, to
znaczy od przedmiotéw zmystowych do przedmiotow intelektu-
alnych. Przeciwnie przez pierwsze, t. j. sensacje, nalezy po-
woli i stopniowo wznosi¢ sie do poziomu idei. Stowem nie-
chaj zmysty beda przy pierwszych czynno$ciach duchowych
naszym drogowskazem, a ctaczajacy Swiat nasza ksigga, naukg
wreszcie — zywe fakty.

Przyjrzyjmy sie teraz metodom Rousseau’a, a jako ilustra-
cj¢ weZmy konkretne przyktady. O ile chodzi naprzyktad
0 geografje, to zobaczymy, ze nie daje on swemu Emilowi
zadnej mapy do reki, nie pokazuje mu globusa, ani innych po-
mocy naukowych, lecz bierze g0 za reke 1 prowadzi na tono
natury. Tam zadnych pewnikow sentencyj mu nie udziela, lecz
w taki sposéb kieruje konwersacjg, ze uczen samodzielnie, wia-
snym wysitkiem swego intelektu dochodzi do odkrycia tych
pojec, o jakie chodzilo wychowawcy. Tej samej metody uzywa
W stosunku do historji, biorgc za punkt wyijScia fakty najblizsze,
wicoczne, by obudzi¢ zainteresowanie do jakiego§ szczegétu
akiualnego, a w rezultacie by moéc przejs¢ do badania prze-
sztosci. Stowem nigdy nie méwi Emilowi o takich rzeczach,
ktérych nie mégtby mu pokazac. W podobny sposéb uczy sie
nasz wychowanek fizyki, chemji, rachunkéw i innyéh przed-

miotéw, zaczynajac od rzeczy najblizszych, najprostszych, a kon-
Czy na rzeczach ztozonych, skomplikowanych. Na | odkre$lenie
zastuguje tu uzyteczno$¢ i silne zaakcentowanie zwigzku, jaki
powinien istnie¢ miedzy nauka a zyciem. Naten moment prak-
tyczny zwraca Rousseau szczegolniejszg uwage, ‘tembardziej ze
dziecko w tym okresie zaczyna odr6znia¢ prace od zabawy,
a temsamem rojmowaé, co jest. warfosciowe w Zyciu, a co
zbyteczne. Atut ten natury psychologicznej nalezy wykorzy-
sta w tym kierunku, by zwréci¢ uwage dziecka na poznanie
tych dziedzin, tych przedmiotéw, ktdre rzeczywiscie nam przy-
nosza, badz tez przynies¢ mogg realne korzy$ci. Nalezy przy-
tem, jak zwykle, by¢ bardzo dyskretnym w stosunku do na-
szego wychowanka i w sposéb ogledny podsuwaé mu pewne
zagadnienia o wartosciach, naturalnie, konkretnych, zyciowych,
praktycznych, przyczem nalezy tu podkresli¢, ze bynajmniej nie
chodzi tu w poszczegdlnych wypadkach o°to, by nasz uczen
€zegos sie ,nauczyt“, lecz zeby zrozumiat dobrze 1Zeczy po-
znane i umial je zastosowaé w praktyce.

Ale c6z porabia nasz Emil w chwilach wolnych od nauki?
Oto czyta Robinsona Crusoe. Jest to jedyna ksiega, ktdra
przez dtuzszy czas ma zastepowac bibljoteke Emila, Rousseau
daje jg do czytania z tego wzgledu, ze jest to najwspanialszy
traktat wychowania naturalnego. Robinson Crusoe, samotny
1 opuszczony na bezludnej wyspie, pozbawiony wszelkiej opieki
ludzkiej, a pomimo to nie tylko zaradny w rzeczach niezbed-
nych, ale nawet stwarzajgcy sobie pewnego rodzaju dobrobyt —
oto wzor dla Emila. Rousseau pragnie, aby jego wychowanek
przyjat na siebie role Robinsona, zeby studjowal jego postepo-
wanie, widzial dobre i zle strony jego poczynan; badat pilnie
jego sukcesy i biedy, wycigzajac ze wszystkich tych danych
realne korzysci dla siebie. Dziecko olénione i zahypnotyzo-
wane~ideg swego bohatera, zechce posigs¢ calg sztuke Robin-
sona, calg jego wiedze praktyczng; stowem wszystko, co je
uderza jako pozyteczne i niezbgdne do utrzymania sie przy
zyciu, Moment ten powinien podchwyci¢ wychowawca i prze-
chodzac od sztuki naturalnej Robinsona skierowa¢ uwage ucznia
do zainteresowania sie wytworami wielkiego przemystu, ktéry
wymaga pracy wielu rak. I tu jednak nalezy trzymac sie me-
tody pogladowej, jako jedymie natura'nej. Rousseau wigc pro-
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wadzi swego Emila od warsztatu do warsztatu, od fabryki do
fabryki i stara sie, by jego uczefi wszedzie przylozy! reke do
pracy, doktadnie¢ zdat sobie sprawe z tego, co zaobserwowat
i zwrdcit uwage na réznice, jaka zachodzi migdzy sztukg na-
turalng Robinsona, a sztukami mechanicznemi. Tego rodzaju
obseiwacja zycia ekonomicznego ma by¢ wediug Rousseau’a
wstepem do zaznajomienia wychowanka ze stosunkami socjal-
nemi. Jest to rzecz niezmiernej wagi dla cztowieka, ktory musi
zy¢ w gromadzie, w spoleczenstwie. Totez moment ten po-
winien by¢ w danem stadjum wysunigty na czolo zagadnien

wychowawczych. Nasz wychowanek ma si¢ przejg¢ wielkoscig -

idei pracy i wspofdziatania; ma zrozumie¢., ze czlowiek poza
spoteczefistwem ma prawo zy¢, jak mu sie podoba, ale w spo-
feczenstwie, gdzie zyje kosstem innych, winien im wzamian
prace swojg. Wyjatkow tu niema: biedny czy bogaty, silny
czy staby — wszyscy musza pracowaé. Praca — to warunek
sine qua non dla czlowieka socjalnego. W tym kierunku urabia
rowniez swego Emila i przygotowuje go do odpowiedniego za-
wodu. Ale jakiego? Oto, trzymajac sig Scisle porzadku na-
turalnego, wyszukuje mu taka prace, ktéra go najbardziej zblizy
do stanu naturalnego. Nie wszystkie bowiem zajgcia czynig
cztowieka niezaleznym bgdZ od zmiany losu, badZ tez od ludzi.
Totez nalezy wynaleZ¢ placowke niezalezng, a taka wiasnie
placowka jest rzemiosto. Tylko rzemieSlnik jest zabezpieczony
od rozmaitych czynnikdw zewnetrznych, a o ile jest niewol-
rikiem, to tylko swej wtasnej pracy. Dla tych wzgledéw Emil
Rousseaw’a zostaje rzemieSlnikiem. O ile zas chodzi o tecre-

tyczny wybdr zajecia, to, naturalnie, kwestje te pozostawia nasz -

pedagog otwarta, podkreslajac jedynie, ze praca jednostki po-
winna odpowiada¢ ptlci i uzdolnieniom fizycznym i duchowym.
Tyle o wychowaniu inteleklualnem i spoteczoem.

3) Wychowanie moralne i religijne. .

Pozostaje jeszcze do omdwienia wychowanie moralne
i religijne, jako dalsze stadjum w rozwoju Emila.

Ot6z w wychowaniu moralnem, podobnie jak i w wycho-
waniu intelektualnem stoi Rousseau na stanowisku pedagogiji
naturalnej. Radzi on wychowawcom tak kierowa¢ wychowaniem,
azeby wychowanek wiasng, samodzielng praca, wt snym wysit-
kiem duchi swego wznosit sie powoli do prawdziwej moral-

no$ci. Stowem, podobnie jak i w nauczaniu, niech nie idzie
§lepo za powagg czyjgkolwiek, lecz niech czyni to, co uzna
sam za dobre lub co konieczno3¢ rzeczy mu wskaze. Rola
wychowawcy wciaz jest negatywna. Ma on tylko uwaza¢, aby
na miodziefica nie dziataly zgubne wptywy. Wychodzac z tego
zalozenia, wychowawca nie powinien wudziela¢ zadnych pozy-
tywnych rozkazow, ani zada¢ $lepego postuszefistwa od swego
wychowanka, Wychowanie bowiem moralne, jak powiada Rous-
seau, nie polega ,na wyuczeniu si¢ cnoty, lecz na zachowaniu
serca przed wystepkami“. Idac po tej linji nie moze by¢ natu-
ralnie mowy o jakiejkolwiek karze ze strony wychowawcy. Kara
niech bedzie naturalnym skutkiem naturalnej przyczyny. To
znaczy, niech wychowanek na drodze samodzielnej, na drodze
wlasnego do$wiadczenia dochodzi do przekonania, ze zle skutki
wynikajg z bledow i wykroczen.

Co za$ sie tyczy wychowania religijnego, o swoje po-
glgdy w danej materji ztozyl Rousseau w specjalnej, dos¢ ob-
szernej ksiedze, ktéra nosi tytut: ,Wyznanie wiary wikarjusza
sabaudzkiego* (Profesion de foi du viedire savoyard®).

Rousseau dowodzi, ze wychowanie relizijne nalezy odro-
czy¢ az do wieku przejSciowego i oprze¢ je na podstawie sa-
modzielnego rozwoju. Stowem stoi on na gruncie t. zw. religji
naturalonej. Emil podiug tego wychowania do 15-go roku zycia
nic nie wie ani o Bogu, ani o duszy. Dopiero | 6zniej po-
czawszy od tej epoki dochodzi przez rozwazanie otwartej ksiggi
natury i ¢wiczenia rozumu do przekonania, Ze jaka$ rozumna,
wszechpotezna wola rzadzi Swiatem 1 ze wole te nazywamy
Bogiem. Stwierdzenie tego faktu nie dowodzi jednak, ze Emil
prlegnie do jakiejkolwiek z istniejacych religji objawionych,
Bynajmniej! Jako czlowiek rozumu, poddawszy je krytyce do-
chodzi do przekonania, ze wszystkie one sa wynalazkiem ludz-
kiem i przyczyng krwawego fanatyzmu religijnego. Dla tej
racji odrzuca~ Emil wszelkie religje objawione i przyjmuje do
swego ,credo“ jedyny dogmat rozumowy—wiare w Boga.

Tak sig¢ przedstawia w ogolnych zarysach pedagogja natu-
ralna Rousseau’a. Pozostaje mi jeszcze na zakoficzenie daé
krotki bodaj przeglgd tych elemeniow, ktére zastuguja na wy-
dobycie i szczegdlne podkreslenie. Stowem chciatbym powie-
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dzie¢ pare stow o roli i znaczeniu omdwionej teorji w dziejach
wychowania. .

Oto6z pierwszq zastugg Rousseau’a jest zwrécenie uwagi
wychowawcow na nature dziecka, o ktorej dotychczas w wy-
chowaniu zupetnie zapomniano, a przynajmniej nie dosé¢ ja
uwzgledniano. Przeciwko takiemu stanowi wystepuje ostro
Rousseau i przeciwstawia zwyrodnieniu i zniewiesciatosci swych
Czaséw konieczno$¢ zycia zgodnego z naturg, wychowania fi-
zycznego miodziezy i higjeny dziecka juz od kolebki.

Natomiast pierwszorzedng zastugg pedagogji naturalnej
Rousseau’a pozostanie to, ze polecif on nauczycielom badaé
1 poznawa¢ dusze swych wychowankow. Nauczyciel kazdy we-
dlug pedagoga winien sta¢ si¢ sam uczniem, z tej bowiem
tylko perspekt,wy moze podpatrze¢ sposéb widzenia rzeczy
u dzieci, ich nawyknienia i stabostki, pragnienia i wstrety,
wplywy ktére je po udzajg do dziatania lub przygnegbiaja, sto-
wem zbada¢ - aly nastr6j ogélny duszy dziecigcej. Poleca przy-
tem pauczycielowi, by unikal nawet pozoréw, jakoby uczniem
zbytnio sie¢ zajmowal. Sztuka jego ma poleza¢ na tem, by
wszystko robil, porornie nic nie robigc

Do zalet wreszcie pedagogji Rousseau’a nalezy zadanie
rozbudzenia samodzielnosci w wychowaniu, ktéra rodzi prostote
i wybitne indywidualnosci. Rousseau wypedza z nauki wszelki
mechanizm i rutyne, przywraca zmystom i obserwacji wtasciwe
znaczenie. Stowem usuwa bezsensowny werbalizm $rednio-

wieczny. ktéremu hotdowata nietylko szkota humani-tyczna, -

ale nawet i szkota wieku 17.

Wprawdzie wiek ten w osobach Komefiskiego i Ratichiusa
zrywa formalnie z werbalizmem i gtosi zasade: ,Nihil est: in
intelectu, quod non fuerit prins in sensu“. Ale te hasia istniaty
tylko w teorji, w praktyce natomiast kwitngt na dobre werba-
lizm. Dopiero Rousseau daje potezny wyraz hastom poglado-
wosci i uzgodnienia wychowania z natura, czyli psychologjg,—
ktore to postulaty zostang wreszcie zrealizowane przez Pesta-
lozziego i Herbarta.

Wszelako obok tych pierwszych zalet ma pedagogja Rous-
seau’ i pewne stabe punkty.

Do tych za$ nalezy przedewszystkiem przesadne akcento-
wanie obserwacji bez uwzglednienia dedukcji, ktsra jednak we

wlasciwym sobie zakresie powinna réwniez obok indukeji od-
grywa¢ pewng role w nauczaniu. Konsekwencja nieunikniong
takiej metody jest nienaturalne opoznianie rozwoju inielektual-
nego dziecka, Wreszcie oryginalnem bigdem teorji Rousseau’a
jest zasada naturalnej kary, odgrywajgca pierwszorzedng role
W wychowaniu moralnem. Zasada ta wprawdzie da sie pogo-
dzi¢ z psychologja, ale w zaden Sposob nie da si¢ pogodzi¢
z celem wychowania,

Pomimo tych wad teorja Rousseau’a, jako zawierajaca
wiele niespozytych z dzisiejszego punktu widzenia zasad, prze-
biegta jak btyskawica catg Europe, zapalajac wszedzie umysty
do pracy na zaniedbanej niwie pedagogiczne;j.

Stusznie wigc twérca j&j, mysliciel genewski, zastuzyt so-
bie na chlubng karte w dziejach wychowania.

! Wt. Horoch.
Zrdédta.

»Emil an de I‘education — Rousseau

»Dzieje wychowania® — St. Kot.

OCHRONA PTAKOW NA TERENIE SZKOLY
POWSZECHNEJ.

Z posréd wielu zwierzat zyjacych w lasach i na polach
naszych najwiekszg sympatije i przywigzanie ludzi zdotaty sobie
zjednaé ptaki.

One to bowiem rozweselaia cztowieka juz samem petnem
rados$ci i zycia usposobieniem, upiekszaja krajobraz barwnem,
€zasem wspaniatem upierzeniem, one to wreszcie umilaja czto-
wiekowi zycie swym radosnym $wiegotem, a niekiedy wprost
kunsztownym $piewem.

Ale oprécz idealnych wartosci przynoszg ptaki wielkie
korzy$ci w gospodarce przyrody.

Utrzymujg one mianowicie réwnowage pomigdzy Swiatenr
owadow i roslin, przez tepienie gatunkow zagraZajqcy}h istnie-
niu roslin,

Jesli zdotalibysmy sobie wyobrazi¢ zycie $wiata bez pta.-
kéw, to pomijajgc wynikia z tego powodu pustke, widzielibysmy,
ze owady, nie majgc zadnych tepicieli, rozmnozylyby sie w tak

wielkiej iloSci, ze ogotocityby z roslinnosci calg kulg ziemska. 333
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Dalszym rezultatem takiego stanu byloby wymarcie za-
leznego od rodlin $wiata zwierzat i ludzi.

Stwierdzoao niestety, ze w wielu okolicach naszego kraju
liczba ptakéw znacznie sie zmniejszyta, co przypisa¢ nalezy
cigglym zmianom warunkéw ich zycia na polach i w lasach,
zmuszajagcym je do zmiany miejsca zamieszkania.

Z postepem kultury rolnej i le$nej idzie w parze znikanie
odfogéw, miedz i spréchniatych lub wydrazonych pni drzew-
nych a regulacja rzek i strumieni powoduje zniknigcie brzegéw
zaro$nietych szuwarami i wikling, jednem stowem znikajg do-
godne warunki dla gniezdzenia sie ptakow.

Tysigce ptakéw staje sie corocznie fupem zwierzat dra-
pieznych, tysigce pada ofiarg srogich zim, inne zndéw ging na
r6znego rodzaju przewodach elektrycznych i lampach tukowych
oczywistem wiec jest, ze ogdlna liczba ptakéw zmniejsza sig,
z roku na rok. Jesli nie chcemy traci¢ tych mitych przyjaciot
w zyciu i otrzymywaé od nich niczem niezastgpiong pomoc
w hodowli rcélin, musimy stara¢ si¢ o utrzymanie ich przy zy-
ciu a raczej o pomnozenie dzisiejszej ich liczby, innemi stowy
musimy ptaki ochraniaé¢, dajac im dogodne warunki zycia i roz-
mnazania sie,

Ochrona pozytecznych ptakéw stata si¢ w wielu pan-
stwach prawem obowigzujacym, a przekroczenie jej przepisow
podlega karze sadowej. Zdaje mi sig, ze dla nauczyciela
poczucie spotecznego obowigzku jest jednoczesnie prawem i do
takiegoz zrozumienia ochrony przyrody musimy doprowadzi¢
uczniéw naszych., Uczynié to fatwo przez opieke stworzenia
dogodnych warunkéw dla legu i dokarmianie w ciggu zimy

Przez wprowadzenie ochrony przyrody do statych zajgc
szkolnych wdraza¢ bedziemy ucznia do spelniania obowigzkow
obywatelskich, ktérych korzy$¢ nie jest dorazna, i niewatpliwie
trafimy na najwtaSciwszg droge do wpajania w dziatwe umito-
wania przyrody.

Postaram sie pokrétce podaé, w jakim zakresie mozna to
uczyni¢ na terenie szkoly powszechnej.

Wiemy. ze mieszkarficy dziupli np. sikorki i szpaki nalezg
do skutecznych niszczycieli szkodliwych owadéw, mozemy im
wiec da¢ na mieszkanie podobne do naturalnych, sztuczne

dziuple, zbudowane w formie malych domkéw czy budek, jakie
czesto spotykamy w porzadnie utrzymanych sadach i ogrodach.

Pamigta¢ tu nalezy, ze budki takie muszg by¢ zawieszone
pionowo albo lepiej jeszcze lekko pochylone ku przodowi
i otworem zwrécone ku stronie poludniowej, skad najmniej
grozi ptakom niepogoda.

Wysokos$¢ zawieszania budek moze by¢ rézna, zwracaé
jednak trzeba uwagg aby wysoko$¢ ta chronita od napasci
szkodnikow a jednoczesnie nie ostabiala silnej podpory pnia
przed wplywami wiatréw, ktére uginajagc wiotkie wierzchotki
drzew wraz z zawieszonemi na nich budkami pottucby mogty
znajdujace si¢ wewnatrz jaja.

Doda¢ nalezy, ze budki takie ze wzgledu na otoczenie
(bliskos¢ gatezi i t. p.) powinny by¢ jaknajmniej dostepne dla
zwierzat czworonoznych, a wiec zawieszone o ile mozno$ci na
gtadkim pniu, a barwa ich zblizona do barwy pnia.

Pomysle¢ tez trzeba'o ptakach gniezdzacych sie na drze-
wach, Aby i tym ostatnim stworzy¢ dogodne tereny legu
nalezy na miejscach nieuprawnych a wigc stromych stokach
gor, brzegach strumieni i t. p. utrzymywac krzewy i- sad21é ie,
jesli sa zniszczone.

To samo dotyczy zywoptotéw otaczajgcych ogrody i krze-
woOw rosngcych na skrajach laséw. O ile szkola rozporzadza
wigkszym ogrédkiem, warto pomysle¢ o przeznaczeniu jakiego$
zacisznego kata dla ptakéw. Przyneci¢ je tatwo stwarzajac do-
godne warunki gniezdzenia sig; w tym wypadku najwieksze
ustugi oddadzg réwniez krzewy; mozna dobrac gatunki, ktéreby
stanowity fadng dekoracje ogrodu, ze szczegélnem uwzglednie-
niem tych ponetnych dla ptakéw, jak glogi. Pozytecznem
bedzie obsadzenie takiego zakatka krzakami dzikiej r6zy zabez-
pieczajgcemi skutecznie od czworonoznych drapiezcéw.

Krzewy nalezy coroku przycinaé, rozgaleziaja sie wowczas
silniej i dostarczajg dogodnych kryjowek dla ptakéw.

Obsadzenie catego ogrodu zywoplotem bedzie réwniez
uzyteczne.

Aby szybciej dojs¢ do celu mozna takie podstawki do
zaktadania gniazd tworzy¢ przez wigzanie kilku todyg jakiego-
kolwiek krzewu,
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Jest to tylko o tyle gorsze w zastosowaniu, ze ujemnie
wplywa na rozwdj i zycie lisci.

Zdaje mi sie, ze inicjatywa 1 szczere checi nauczyciela
zrobi¢ tu mogg bardzo wiele. :

Ale ochrong ptakéw mozna i nalezy w szkole powszech-
nej posuwac¢ i w innym kierunku.

W czasie zim trafiajq si¢ silne mrozy, $niezyce i goto-
ledzie, tak, ze nietylko powierzchnia ziemi, ale i szpary w ko-
rze drzew, jedyne $pizarnie pozostajgcych u nas na zime pta-
kéw owadozerczych, zostaja zasklepione. W takich okresach
czasu ptaki cierpig dotkliwy giéd i czesto catemi masami ging.

Tu wiasnie ma szkola nalpiekniejsze pole do “dziatania,
tembardziej, ze w najgorszych nawet warunkach zadanie jest do
spetnienia fatwe. Juz jesienne wycieczki mozna w tym celu
wykorzysta¢, zbierajac na nich nasiona pospolitych u nas ostéw,

i przygotowaC w ten sposob zapas zimowej strawy dla ptakév.

Do odzywiania ptakéw nadaja sig¢ rowniez pestki ogérkow
dyn, ziarna stonecznikow, kawalki orzechéw, bez suszony
1 owoce jarzebiny. Przy konsekwentnych staraniach mozna
zgromadzi¢ pokazny nawet zapas roznorodnego pokarmu
rOwnomierne odzywianie prowadzi¢ przez calg zime.

Gdyby sie zas zdarzylo, ze jesienne zbiory wyczerpuja
sig przedwccesnie, fatwo jest przyrzgqdzi¢ sztuczny pokarm,
mniej wiecej, wedtug wzoru, ktéry nizej podaje.

150 gr. suchego zmielonego chleba
100 z o miesa
100 , stluczonych ziarn konopi

100 , nasienia maku
50 , maczki z maku

100 ,, biatego prosa

501, “wowsa
50 ¢, wysuszonych jagéd bzu
50 , ziarn stonecznika

50 , (mréwczych jaj) jesli mozna!

Cata mieszaning wsypa¢ do 1400 gr. roztopionego foju,
po ostygnigciu rozsypywa¢ na galeziach Iub specjalnie przy-
gotowanych rusztowaniach.

Je$li chodzi o sam sposéb odzywiania ptakéw, to zazna-

336 czy¢ musze, ze pokarm winien by¢ umieszczany w miejscach wi-

docznych i dostepnych, a wiec na balkonach lub werandach,
a najlepiej w specjalnie na ten cel zbudowanych otwartych
domkach pod dachem, ogromnie przez ptaki lubianych,

Mozna rowniez wyzyska¢ drzewa szpilkowe a szczegdlnie
jodty, ktérych galezie posypuje sie przygotowanym pokarmem
lub zawiesza si¢ na nich nawleczone na nitki owoce jarzebiny,
Dla sikorek najlepiej jest umocowaé gdzies rodzaj rusztowania
z zawieszong na nitkach siatkg, na ktérg sypa¢ nalezy resztki
migsa drobno posiekane lub nasiona obfifujace w ole).

Mam wrazenie, ze przy dobrych checiach ze strony nau-
czyciela w najgorszych nawet warunkach cze§é cho¢by tu po-
danych metod oclirony ptakéw zastosowaé mozna i wierze, ze
w kazdym wypadku rezultaty przewyzsza poniesione wysitki ku
uszlachetnieniu milodziezy i podniesieniu stanu gospodarczego
Paristwa.

Szczepaniec.

LEKCJA Z JEZYKA POLSKIEGO

PRZEPROWADZONA W ODDZ. Il NA TEMAT: OPIS OBRAZKA
ZIMY. (PRZYGOTOWANIE DO WYPRACOWANIA
PISMIENNEGO),.

N. zawiesza na tablicy obrazek zimy. Chlopcy, bedzie-
cie musieli napisaé wypracowanie na temat tego obrazka. Zasta-
néwcie si¢ dobrze, co nalezy z poczatku napisac.

U. Chtopcey slizgajg sig na tyzwach.

N. Jaktod Otworzylibyscie zeszyty i odrazu ni stad ni

_zowad zaczelibyScie pisaé: Chlopcy $lizgajg sie na tyzwach?

U. Trzeba napisa¢ tytut wyprecowania,
N. O tak! Jakizto moze by¢ tytul tego wypracowaniap
i Zinia,

N. Jezeli ktos z waszych znajomych przeczyta taki tytut,
Czy zrozumie, ze tu bedzie chodzito o opis zimy na podstawie
obrazka?

[ iN1e!

N. Dlaczego?

U. Bo zime mozna opisaé¢ i bez obrazka.
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N. Co wlasciwie bedziemy opisywali, czy zime, czy
obrazek zimy. '

U. Bedziemy opisywali obrazek zimy.

N. Wiec jaki tytut damy?

U. Opis obrazka zimy. : :

N. Dobrze. Zapisuje tytul na tablicy. Teraz !)degaqq;
musieli opisa¢ ten obrazek tak, by kazdy, .kto n'awet medw1- 21a0
tego obrazka, czytajgc wasze wypracowanie, mogh dpkla nie gé
soT)ie przedstawi¢. Jak mys$licie, czy dobrze bedzie. opl)sywa
obrazek bez fadu i porzadku, stowem bez zadnego planu:

[J. 7 Nie. £ £y :

N. Chciatbym wiedzie¢ wiasnie, jakie byscie pierwsze zda
nie napisali. gt AT

U. Chlopcy $lizgaja sig na fyzwach. B

N. Toby moze i byto dobre, bo ci chiopcy prz.ede\tva?yst‘
kiem sie rzucaja nam w oczy. A dlaczego to oni mnajwigce]
zwracaja na siebie naszg uwggq?

U. Bo oni sa najblizej. dells

N. Otéz to wiasnie. I zwykle gdy opisujemy obraze-k, to
zaczynamy od tego, co jest najblizej, .czyh co 1est.na plerl:v-
szym planie . Wigc kogo widzimy na pierwszym planie (?bra% a.

U. Na pierwszym planie obrazka widzimy chtopcow Sliz-
-gajacych sie na tyzwach. . e
i yN Tylko zwykle bedziemy sig starali z poczatku Qplsac
miejsce, a pozniej, co sig dzieje na tem miejscu. Jak sig na-
zywa to miejsce, na ktorem sie Slizgamy?

U. Slizgawka? :

N. Wiec co widzimy na pierwszym planie obrazka?
U. Na pierwszym planie obrazka widzimy Slx’zgawkq.

. N. A teraz powiemy, cO Sig dzieje na Slizgawce.
; At 3 5 h

U. Chlopcy Slizgaja sig na fyzwach, i

N. [ znowu nie bedzie zupeinie dobrze, gd_yz ci, co moga
czyta¢ wasze wypracowanie, nie beda wiedzieli, ile tyc.h. chtop-
cow, a po drugie pomysia, ze tylko chtopcy s3 na .shzgawce
i ws’zyscy sie slizgaja na tyzwach, A czy tylko sami chfopcy
sg na Slizgawce? :

U. Jest jedna dziewczynka. : ‘ .

N. Wiec jezeli sa chtopcy i dziewczynki, to jak mozna

338 jednem stowem powiedziec, kto jest na Slizgawce?

U. Na slizgawce sg dzieci.

N. O tak' A teraz juz mozemy powiedzie¢ o tych chiop-
cach, ktorzy sig Slizgaja. Co wiec o nich mozna powiedzie¢?

U  Czterech chiopcéw slizga sie na tyzwach,

N. Dobrze, ale czy o wszystkich tych czterech chiopcach
mozna powiedzie¢ jednakowo?

U. Dwéch chiopcéw sie przewrécito.

N. To mozna bedzie pomysle¢, ze czterech sie $lizga,
a-dwoch sig przewrdcito, razem wiec jest ich szesciu. Czy
moze by¢ tak?

U. Trzeba powiedzie¢: dwéch z tych chiopcéw sie prze-
wrdcito.

N. Tak bedzie zupetnie zrozumiate, tylko jezeli poprze-
dnie zdanie bylo: Czterech chiopcow Slizga sie na tyzwach, to
jak utozy¢ nastepne zdanie, by drugi raz o tych chlopcach nie
powtarzac,

Dwéch z nich sie przewrdcito.

Dobrze. Teraz o czem bedziemy moéwili?

O tamtych dzieciach.

Pokaz, o ktérych?

Pokazuje.

Co o nich mozna powiedzie¢?

Jeden chiopiec ciagnie saneczki.

A jak napiszemy o tym chiopcu? (pokazuje).
Drugi chtopiec popycha sanki z tytu.

A dalej?

Na saneczkach siedzi dziewczynka i chtopczyk.
. Czy ta dziewczynka jest takiego samego wzrostu, -
jak 1 ci> (pokazuje).

U. Dziewczynka jest mata,

N, Wiec kto siedzi na saneczkach?

U. Na saneczkach siedzi mata dziewczynka i chtopczyk.

N. Teraz powiedz mi wszystko, co widzimy na pierwszym
planie tego obrazka?

U. Opowiada przy pomocy innych uczaidw i nauczyciela:
Na pierwszym planie tego obrazka widzimy $lizgawke. Na
Slizgawce sg dzieci, Czterech chtopcow §lizga sie na tyzwach.
Dwéch z nich sie przewrdcito. Jeden chlopiec ciagnie sa-
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neczki. Drugi popycha je z tytu. Na saneczkach siedzi mala
dziewczynka i chiopczyk.

N. Jak nazwalibySmy te cze$¢ obrazka?

U. Slizgawka. e

N. Lepiej: na $lizgawce, bo gdyby tych dzieci nie l?y*o,
to tez bytaby Slizgawka. Zapisuje tytut na tablicy. OpisaliSmy
Slizgawke, co dalej bedziemy opisywali?

U. Co jest za $lizgawka.

N. Dobrze, to znaczy, co jest na drugim planie obrazka.
Co widzicie na drugim planie?

U. Chlopcy lepig batwana.

N. Jeszcze co?

U. Chtop wiezie drzewo.
N. Teraz trzeba wybraé, co zaczniemy opisywa¢, czy to,
czy to? (pokazuje.)

U. Dzieci lepigcych batwana. :

N. Dobrze, wigc z poczatku trzeba okresli¢ miejsce, gdzie
to si¢ znajduje.
Za Slizgawka.
Co to za budynek?
To jest szkola.
Po czem poznajecie, ze to jest szkota,
Nad drzwiami jest szyld, i napisano na szyldzie: szkota.
. Jak teraz lepiej okreslic miejsce, na ktérem dzieci
lepig batwana?

U. Dzieci lepig batwana za $'izgawka przed szkota.

zczczca

N. Nie bedzie jeszcze wiadomo, po ktérej stronie
obrazka dzieci lepiy balwana, po prawej czy po lewej?
U. Po prawe;j.

N. Teraz juz moze doktadnie okreslicie miejsce, gdzie
dzieci lepig balwana? : : :

U. Po prawej stronie obrazka za Slizgawkg przed szkolg
dzieci lepia balwana. i

N. Czy wszystkie dzieci lepig batwana? przyjrzyjcie sie
dobrze. ‘e

U. 1. Jeden chiopiec rzuca sie Sniegiem.

U. 2. Dwdch chiopcéw rzucajg sie $niegiem.

N. A co powiecie o tym chiopcu?

U. Jeden chltopiec idzie do szkoty.

N. Skad wiecie, ze idzie do szkoty?
U. Bo ma ksigzki pod pacha,
N. Jak teraz powiecie, zeby i o ksigzkach co$ wspomnieé)

U. Jeden chtopiec idzie z ksigzkami do szkoly.

N. Kogo jeszcze widzicie pomiedzy chtopcami?

U. Kobiete.

N. Co mozecie powiedzie¢ o lej kobiecie-

U. Kobieta idzie z koszykiem do szkoty. ‘

N. Mozliwe ze do szkoly, bo idzie wprost  otwartych

drzwi, ale czy wiemy to napewno?

Napewno nie wiemy.

Dlaczego?

Bo moze jeszcze przy szkole skreci¢ w bok.

Wigc jak napiszecie o kobiecie?

Kobieta idzie z koszykiem obok batwana,

Teraz powiedzcie® mi wszystko, co widzicie po pra-
wej stronie obrazka za Slizgawka,

Z2czczgac

U. Po prawej stronie obrazka za slizgawka chtopcy lepia
batwana. Dwdch chfopcéw rzuca sie sniegem. Jeden chto-
piec idzie z ksigzkami do szkoty. Kobieta z koszykiem idzie
obok balwana.

Tej czesci dzieci nadajg tytul: Przed szkola.

N. Co widzimy po lewej stronie na drugim planie?

U. 1. Po lewej stronie widzimy, ze chtop wiezie drzewo.

U. 2. On moéwi, ze chlop wiezie drzewo. Lepiej wies-
niak wiezie drzewo.

N. Rzeczywiscie tak. A na czem wiesniak wiezie drzewo?

U. Wiedniak wiezie drzewo na saniach,

N. Nie wiemy jeszcze jakie to drzewo, kto§ moze po-
mysleé, ze to ragbane,

U. Wiesniak wiezie na saniach cate drzewa.

N. A moze wiecie, jak sie nazywaja te drzewa?
U. Sosny.

N. A po czem poznajecie, ze to sg sosny?
U. Bo kora jest czerwonego koloru, a na czubkach sq

- galazki z igietkami.

N. Wiec zamiast drzewa, jak mozemy powiedzie¢?
U. Wiezie sosny,

N. Powiedz teraz cate zdanie o tem, co robi wie$niak?
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U. Wiesniak wiezie na saniach sosny,

N. Czy juz wszystko powiedzieliSmy o tem,
wano po lewej stronie.

Milczenie.

N. A to co jest?

U. To sg konie,

N. Jezeli powiedzielismy, ze wies$niak wiezie, to wiadomo
ze nie sam, tylko konie ciggna. Ale czy zawsze tylko dwa
konie moga ciagnac?

U. Moze ciggna¢ jeden kofi, albo wigce;.

N. Wiegc jezeli nam chodzi o dokladny opis obrazka, to’

co naryso-

‘co musimy powiedzie¢ o koniach?

U. Sanie ciggng dwa konie.

N. A teraz powiedzcie wszystko, co widzicie po lewe
stronie obrazka?

U. Po lewej stronie obrazka wiesniak wiezie na saniach
sosny. Sanie ciggng dwa konie.

Jak mozna nazwac te cze$¢ obrazka.

Wiesniak wiezie drzewo.
Ktéredy wiezie?

Droga.

Wiec nazwiemy to: Na drodze.

Czy juz caly obrazek omoéwiliSmy?

. Jeszeze nie.

N. Co pozostato do oméwienia?

U. Las, domy...

N. Z poczatku méwilimy o tem, co jest na pierwszym
planie, pozniej na drugim, a teraz?...

U. Na trzecim.

N. A wiec na ostatnim,
Zaczniemy znowu od prawej strony.
wej stronie?

U. Szkola.

N. Co o niej mozna powiedziec?

U. Szkotfa jest drewniana.

N. Powiedzmy lepiej: budynek szkolny jest drewniany
Czem on jest kryty?

U. Stoma.

N. Powiedzcie teraz wszystko o szkole?

ZiEa e

Zapisuje na tablicy.

czyli co jest w glebi obrazka.
Co jest w giebi po pra-

U. W gitebi po prawej strome stoi drewniany kryty stomag

budynek szkolny.
O czem moéwiliSmy?

O szkole.
Wiec jak to zatytulowaé?
Szkota. N. zapisuje.

Co widzimy po lewej stronie szkoty?
Po lewej stronie szkoty widzimy drewniany dom.
A za domem?
Za domem jest stodota.
Co mozemy powiedzie¢ o stodole?
Stodota jest otwarta. W stodole wiesniak midci.
Co jeszcze jest za domem?
Za domem jest podworze.
~ A na podworzu?
Na podwdérzu jest studnia.

b e

Zapomocg czego wyciggaja wode z tej studni?
Wode z tej studni wyciggaja za pomocg zérawia.
Wiec to bedzie studnia z czem?

To bedzie studnia z zdérawiem.

Jak mozemy jednem stowem nazwac¢ dom, stodolg,
podwoérze, nalezace do jednego gospodarza?

U. Zagroda. Zapisuje na tablicy.

N. Co widzimy za szkolg i zagroda.

U. Za szkolg i zagroda widzimy drzewa.

N. Opowiedz teraz wszystko o zagrodzie.

U. Opowiada: Po lewej stronie szkoty widzimy drew-
niany dom, za domem stodote. Stodota jest otwarta. W niej
wiesniak midéci zboze. Na podwérzu jest studnia z zérawiem.
Za zagroda i szkolg rosnag drzewa.

N. O czem jeszcze bedziemy mowili?

U. O lesie. .

N. Co powiemy o lesie?

U. W glebi po lewej stronie widaé las.
z lasu drzewo.

Takie same, jak ten wiesniak wieziep
Nie, to chrost.

Wiec powiedz jeszcze raz o lesie i kobiecie.
Powtarza, zamieniajac wyraz drzewo na chrost.

Kobieta niesie

czcz
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Nazwijcie te czes¢. obrazka.

Las. Zapisuje. _

Czy juz wszystko powiedzielismy o tym obrazku?
Wszystko.

Ot6z nie. A to co jest?

Ptaki.

Co powiemy o ptakach?

W powietrzu lecg ptaki.

Co napiszemy na tablicy?

Ptaki. Pisze.

Czy o niebie njc nie mozemy powiedzie¢?
~ Niebo jest niebieskie.

To znaczy nie jest pokryte chmurami? Jak nazywamy
takie niebo, ktére nie jest pokryte chmurami?
Pogodne.
Wiec jakie jest niebo?
Niebo jest pogodne.
Jak myslicie, jest tu wiatr, czy niema?

Wiatru niema, bo dym idzie z komina prosto do gory.
O czem mowiliSmy teraz?

Teraz mowiliSmy o pogodzie.

zapisuje na tablicy: pogoda.

Powiedzcie teraz o ptakach i o ogrodzie.
. W powietrzu lecg ptaki. Niebo jest pogodne.
niema, bo dym z komina idzie prosto do gory.

N. Przepiszcie wszystko z tablicy, a jutro napiszecie
o tem wypracowanie.

L J

ZOZCZCZCZCZCZ

Wiatru

S 2 e s RieEe

W. Nowicki.

NAUKA CZYTANIA [ PISANIA PRZY UZYCIU
ALFABETU RUCHOMEGO.

By i§¢ po mysli rzuconego hasta, ze szkola dzisiejsza ma
byé szkola pracy, ktorej celem jest wychowanie dzisiejszej mio-
dziezy na ludzi pracy i ludzi czynu, poczuwam sig do obo-
wiazku przyzwyczajenia tejze miodziezy, by juz od pierwszych
dni wstapienia w mury szkolne, a wiec juz na l-ym stopniu
sama nad sobg i dla siebie pracowata, — Jezeli ta mlodziez
w pozZniejszem swem Zyciu obywatelskiem ma bra¢ czynny

udzial, nie moze by¢ bi ionki ili ki

o y¢ biernym pionkiem w chwili kiedy jest
Dila siebie, dla nauczycielki i

| . ycielki pozostawiam role doradc

tselrliiecznego przyjaciela tejze mtodziezy, a ksigzka stanowié mZ

ylko rozrywke. — Ksigzka, ten elementarz, - ktéry czesto na

I-ym stopniu zaj - .
i jmowal pierwsze miejsce, ustapi i
-miejsce dla alfabetu ruchomego. o AR e

Miatam sposobnos¢ ustysze¢ zdanie, ze alfabet ruchomy

zoddgbr'a rzecz, ale kosztowna, przez co niemozliwe, by kazde
zieci miato potrzebny dla siebie komplet liter.

ke tZdanie .to stato sig posrednim powodem, ze celem tego

: tatr;l,u bedzie przedstawienie, jak sobie poradzitam, by tanim

i ym sposobem pokona¢ trudno$ci wprowadzenia w uzycie
abetu ruchomego i to w szkole miejskiej.

rysunfolfjbe;c bruhc‘homy \fvykonujq sama; materjat — to papier

“ owy lu 1qu papier do pakowania; wielko$¢ karteczek
pow1ec}ma rozmiarom pudetka z zapatek, gdyz w tymz

detku dzieci swe literki przechowuja. ’ Lt

Cmeg(\)?\/1(())11:;:31 1dmat.e fte.karteczki wymagajg delikatnego i zre-
e odzenia sig, a tez i pudetko pozostaje we wiel-
: posz?qowanlu, a ile to przedtem takich, a moze tez i wi
cej wartoSciowych pudetek dzieci zepsuly. ’ =

s mli{o.biazg- to napozér, — lecz w wychowaniu dzieci jest
g liej waziy f)d .mnych. — Sam zas alfabet ruchomy spra-
Wzr,Ok ze wygbrazema ruchowe ida tgqcznie z wyobrazeniami
e owemi i slu€howemi, czyli, ze jest on tym doskonatym
Yvnqtrznym' bodZcem, koniecznym do wywolywania procesow
mozgowych i celowego oddzialywania na wzrok i stuch.
e By t.ez.l ]as’l.l ejszym by} obraz mego postepowania, na-
Ciua ?f s;ktlc jednej z takich lekcyj poprowadzonych przy ’uZy-
eltabelu ruchomego, — Celem lekcji i i
ey ekcji bedzie wprowadzenie
O, i, u, a, e, m, t, dzieci juz znaja. "
- Lekcjs .r(.)zpoczyna pogadanka o rodzinie; potem dzieci
023 znane ]u.z im wyrazy ,mama“,  tata“, — nastepnie mo-
;mg 0 sobie uzywajac wyrazu »ja“. — Pytam dzieci, czy chcia-
dy y obok wyrazow .mama“ ,tata“ wlozy¢ wyraz ,ja“. — Wzbu-
zam u dzieci coraz wigkszg ciekawos¢, jak ten nowy znak be-
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dzie wyglagdat, a ktéry wymawia s'g przy pomocy ,a“, gdyz
te literke wyrazme stysza.

Uczac ,m* ,t“ zaznaczalam przy kazdym tym glosie, ze
nie da sie sam wyméwi¢, tylko tamte poprzednio poznane po-
magaé musza (?) — Trzeba, by tez dzieci same zwrdcity uwage,
ze w wyrazie ,ja* styszany nowy glos tez nie da si¢ sam wy-
mowic.

Gdy zainteresowanie wzbudzone i ciekawosc¢ zaostrzona,
umieszczam wiekszych rozmiaréw litere alfabetu ruch. na widocz-
nem miejscu, a kazdemu daje przygotowane poprzednio literki. Ta
wieksza literka jest tez umieszczona i w tym celu, by dzieci wie-
dzialy jak swe literki utozyé¢ (nie przewracajac je niewtasciwie).

Nastepnie utozyly dzieci obok tamtych wyrazéw, wyraz
»ja“ 1 odczytaty. v

Potem poukiadaty wyrazy tak, ze wyraz ,ja“ byt w srodku:

mama ja tata.

Z uciechg patrzyty dzieci na ten ukfad wyrazow, widzgc
koto siebie z jednej strony mame, a z drugiej tata.

Widzac, ze taki uklad wyrazéw najbardziej je cieszy, po-
lecam zapisa¢ w tym porzadku i na zeszycie; — moéwigc do
dzieci: juz dzisiaj nie bedziemy sig literkami bawity, zapiszcie
jak to bylo utozone, gdyz jutro tak samo uktada¢ bedziemy.

Chodzito mi o to, by dzieci przy tej swobodzie zapo-
mnialy o tem, ze je czeka mozolna praca kieslenia nowego
znaku zwlaszcza, ze go kre$li¢ musza same bez pomocy.

Wprowadzajgc w ten sposob kazda nowg literg, zwrocifam
uwage, ze tak literki pisa¢ bede, by one poznaly jak je pisa-
tam. Kreski pisane z gory pisa¢ bede grubo, za$ te do gory
cienko i one niech tez staraja si¢ tak pisa¢, by tez kazdy
moégt poznaé jak sie literke pisze.

Wobec tego nie pisze tego znaku na tablicy, lecz radze
dzieciom, by sie dobrze przypatrzyly, a same poznajq jak sie
ten nowy znak pisze. — Potem dzieci wykonujg ruch kresle-
‘nia litery w powietrzu.

Ruch ten powtarzajg i na lawce, o nastgpnie probuja
skresli¢ literke na zeszyc e i po tej jednorazowej probie kre-
§lenia odrazu pisza: ,mama ja tata“.

Ograniczam sie tylko na tej jednorazowej probie, gdyz
jestem przeciwna temu bezmyS$lnemu pisaniu jednej i tej samej,

litery przez kilka linijek. Kazda nastepna litera czesto staje
sig¢ coraz bardziej nieksztaltng. — Dziecko, majgc z natury za
mato cierpliwosci do takich zmudnych monotonnych prac, przy-
zwyczaja sie do niedbalego pisania.

Wystarczyto mi to, ze dzieci w dniu poznania tejze litery
dwa razy jg skreslity, raz jako oddzielny znak, a drugi raz w wy-
fazie‘,,ja“ tembardziej, ze na nastgpnych lekcjach litera ,j*
1 w innych wyrazach powtarza¢ si¢ bedzie.

Dziecko z natury stabo rozwiniete, ktére nie ume samo
sobie radzi¢, zostaje wywotane do tablicy i tam przy pomocy
nie mojej lecz nnego z dzieci probeg kreslenia wykonywa.

Alfabet i zeszyty dzieci skladajq a biorg ksigzeczki i w niej
wy§zukujq ten nowopoznany wyraz ,ja“. Obojetng jest to dla
mnie rzecza, czy wszystkie na tej samej stronie szuka¢ beda,
czy tez kazde na innej, chodzi mi tylko oto, by si¢ przekona¢
czy ks:ztalt litery uchwycony, czy ten wyraz mi wskazg jako
catos¢, czy tez bgdzie to cze$¢ jakiego dluzszego wyrazu.

Polecam tez dzieciom by takie ,ja“ szukaly w ksigzeczce
w domu, a jutro mi pokazg, ile ktére znalazto, — a takze niech
dobrze patrza, czy tez tej literce ,j“ (znak pokazuje ale nie wy-
mawiam) pomaga jaka inna literka.

W ten sposob dzieci oswojg sig¢ powoli z ksigzka, ktora
nie bedzie dla nich nadal obcg, lecz stanowié¢ quzie’mila 10Z-
rywke.

Przy koficu referatu dodam jeszcze jedno a mianowicie
7e przy wigkszej ilosci literek jedno pudetko nie wystarczy
natomiast bgdg potrzebne dwa pudelka. :

W jednem z nich bedgq przechowywaty te literki, kiére
nie dadzg si¢ same wymowi¢, a w drugim za§ te, ktore tam-
tym pomagajg. Bedzie to przygotowaniem do podzisiu gto-
sow na dZwigki i szmery,

Marja Flisowska.

Przyp. Red.: W sprawie roli, jakg powinien zajg¢ alfabet
ruchomy w nauce czytania i pissnia, napisala dosyé wyczerpu-
jacy artykut M, Librachowa w ,Pracy Szkolnej“ Nr. 1—2r, 1924.
Do niego odsytamy czytelnikéw,
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NASZE ELEMENTARZE!

J. Kornecki, J. Stemler i J. Wierzejski: Elementarz i czytanki
dla oddziatu pierwszego. (c. d.)

Medoda, jaka uzyli autorzy powyzszego elementarza jest to
metoda Falskiego, to znaczy analityczno-syntetyczna, wzrokowa,
gloskowa. Nowa litera moze by¢ wiec wprowadzona we-
diug takiego samego planuy, jaki znajdajemy we wskazéwkach
do elementarza Falskiego, mianowicie:

1) Pogadanka o wyrazie podstawowym na podstawie
obrazka,

2) Zaznajomienie dzieci z podpisem obrazka w elementa-
fzu lub na tablicy.

3) Cwiczenia w szybkiem rozpoznawaniu wyrazu podsta-
wowego, pisanego przez nauczyciela na tablicy lub na kartkach.
4) Podziat wyrazu podstawowego na poszczegblne litery,
5) Skonstatowanie ilosci liter.

6) Analiza i synteza stuchowa wyrazu podstawowego.

' 7) Zaznajomienie z nowa litera.

8) Cwiczenia w szybkiem rozpoznawaniu nowe| litery.
9) Nauka pisania nowej litery i wyrazu podstawowego.
10) Cwiczenia w czytaniu przez S$cieranie i dopisywanie
liter w wyrazie podstawowym, a nastgpnie w nowych wpro-
wadzonych w elementarzu lub przez nauczyciela wyrazach,

11) Czytanie tekstu z elementarza lub z tablicy, analiza
i synteza stuchowa nowych wyrazow, pisanie wyrazow i zdan,

Ale sa i r6znice.

Nowa litera nie jest podkreslona w elementarzu, nie na-
lezy jej zatem podkresla¢ na tablicy. Nie wprowadza sig ni-
gdy dwoch nowych liter na jednej lekcji. Duze litery wyste.-
puja poraz pierwszy na str. 21. Druk wprowadzono wczesniej—
juz ma str. 16. Znaki pisarskie wprowadzono tez wczesnie: na
str. 17 () i 18 (1)

Pierwszym wyrazem podstawowym jest ul. Azeby dzieci
dokiadnie zaznajomi¢ z ulem, autorzy umieszczaja na pierw-

B
3

* Ministerstwo W. R. i O. P. oprécz wymienionych na poczatku
miniejszego artykutu elementarzy zatwierdzito do uzytku w szkotach pow-
szechnych nastepujace elementarze: F. Arnoldowej i M. Wlthpkle]: Ele-
mentarz, K. Buzka i J. Kubisza: Elementarz. J. Chrzaszcz ewskiej i J. Ppra-
zinskiej: Moj elementarz. J. Korneckiego, J. Stemlera i J Wierzejskiego:
Elementarz i czytanki dla oddziatu pierwszego. L. Piotrowskiego: Elementarz

348 dla szkét powszechnych w. Wielkopolsce.

szych dwéch stronach elementarza odpowiednie obrazki. Pierw-
szy obrazek wielkosci catej stronicy przedstawia ogréd, na
pierwszym planie ktérego widzimy ul; przy nim bawi sie troje
dzieci. W giebi wida¢ jeszcze kilka uli, a takze ojciec i maika
z dzieckiem. Lekcja poswiecona oméwieniu tego obrazka jest
bardzo zajmujaca, nalezy tylko zwréci¢ uwage na jedno: bawié
si¢ w poblizu uli mozna tylko wtenczas, kiedy niema w mich
pszczot,

Z czterech obrazkéw, umieszczonych na drugiej stronicy
dzieci uktadajg powiastke. 1) Chlopczyk zbliza sie do wula.
2) Chtopczyk gatazkg rozdraznia pszczoty w ulu, 3) Chiopiec
ucieka. 4) Chlopiec siedzi w domu z obwigzang spuchnigta
twarzg.

Na dole drugiej stronicy znajduje sie rysunek, nasladu-
jacy rysunki matych dzieci. Ma on stuzy¢ dzieciom jako
wzor -do rysowania podobnych, i jako przygotowanie do
pisania haczykéw: kwiaty na ziemi i liscie na drzewach sa
wlasnie o ksztalcie haczykéw. Jest to moze nieco szipczne
1 narzucone dzieciom. Na str. 3 u gory widzimy trzy wiersze
elementéw liter (haczykow). Autorzy wigc przed wiasciwg
nauka pisania polecajg uczy¢ pisania elementéw liter. Falski
natomiast poleca tylko rysunki swobodne pamigciowe, np..
ydomek, kwiatek, drzewko, cztowiek, jakies zwierzatko, scene
z zycia, ilustracje do bajki, krajobraz i t. d. Niech rysuja tak,
jak same bez pomocy i wzoréw potrafig“.

Czytanie tekstu, uirwalenie w pamigci poznanych liter
1 wyrazéw odbywa sie tez wediug metody Falskiego. Wyrazy
na poczatku elementarza majg zaledwo po kilka liter, tak ze
dzieci z latwoscig moga je potgczy¢. Na dole prawie kazdej
stronicy s3 umieszczone w rimce albo wszystkie poznane do
tad litery, albo poraz pierwszy wprowadzone do tekstu wyrazy:

Tekst ujety w forme Czytanek: tre$¢ ich wzigta z zycia
wiejskiego. Akcja obraca sie wokoto czterech 0séb: Adama (tata).
C liny (mama), Olka i Mili (dzieci). Kazde zdanie umieszczone

oddzielnym wierszu.

Wskazéwek do tego elementarza nie maniy, nie wiemy
za'em, czy nauczyciel obowigzany jest uzupetnia¢ tekst przez
uk'adanie wiasnych zdan na tablicy, lub kartkach, Naturalnie
inicjatywa nauczyciela pod tym wzgledem nie moze by¢ kre-
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powana, w danym jednak wypadku musi by¢ ogrzl'nigzona,
a to dlatego, ze druga cze$¢ elementarza (49 str.) poswigcona
jest specjalnie czytankom, opracowanie %(tOrxch mo.Ze zajac
przeszio trzy miesigee czasu. Materjalu wigc jest duzo w sa-
mym elementarzu 1 gdyby nauczyciel zechcial go uzupetnia,
toby mie zdazyl calego ¢lementarza przerobic. .
' W. Nowicki.

PORADNIK

PISANIE Z PAMIECI I PRZEPISYWANIE.

Stycha¢ zewszad narzekania, ze 6wczesne metody n:uki
ortografji nie prowadzg do celu, i nietylko w szk'ole pOWS.ZeJ.l-
nej, ale nawet i w wyzszych klasach szké6t Srednich uczniowie
robig karygodne biedy. Wzdycha sig pocichu do starycn cza-
sow, kiedy to codziennie prawie pisato si¢ dyktan@o,-codmgnqle
je nauczyciel poprawial, a uczen po kilkanascie i kllkad.mesu':lt
razy przepisywal za karg biednie napisany wyraz, wsp'omma su?
z zadowoleniem C¢wiczenia crtograficzne, piszac ktore uczen
zmuszony byl zastanawia¢ si¢ nad krzyzykiem lub innym e
kiem, oznaczajacym opuszczong literg, wreszcie z uszanowaniem
schyla si¢ czolo przed pamigciowem utrwaleniem szerfigu wy-
razow 7 literg 0, 1z, z.it. d. A teraz tego wszystkiego nie wolno
robi¢—teraz kazy stosowaé przepisywanie z podkreslaniem lub
bez podkreslania tych czy innych wyrazow, dyktand'o szrokowe,
dyktando profilaktyczne, kazg dzieciom zaopatrywac Si¢ W slow-
niki ortograficzne i w potrzebie z nich korzysta.c.” Sta.re
metody odrzucili§my, a do nowych nie przyzwyc.zalllsmy sxg,
i w tem tkwi cale zfo. W artykule niniejszym nie _deQ mo-
wit o wszystkich rodzajach ¢wiczen ortqgraficznych, wspomneg
tylko o pisaniu z pamigci 1 PIECPLSy WAL

W programie jezyka polskiego na str. 38_ w rubryce zaty-
tulowanej ,Pisanie” czylamy: ,,Pole‘ca sie: dzieciom, by poq-
czas zaje¢ cichych pisaly z pamigci wyrazy lub wy.ufzzyty sie
krotkiego zdania i napisaly je, nie zagladajac ,df) _k;lqzln a po
napisaniu natychmiast sprawdzity wedlug ksigzk i p'()pravynt)i
omylki., Na stopniach wyzszych moga w ten sposéb pisac

350 wyuczone wierszyki“.

Jezeli pisanie z pamieci bedziemy stosowali systematycz-
nie i konsekwentnie, to w krotkim czasie mozemy osiggnac
wyniki daleko lepsze, niz przy stosowaniu metod dawniejszych,
tembardziej ze mechanizacia umiejetnosci poprawnego pisania
bedzie pofaczona z ksztalceniem pamieci a wiec z uwzgiednie-
niem celu formalneg)y nauczania.

Pisanie z pamigci zaczynamy stosowaé juz w oddz. I. Na-
turalnie na pierwszych lekcjach nauczyciel musi da¢ dzieciom
odpowiednie wskazowki, jak trzeba si¢ uczy¢ pisac napamiec,
wyjasnia mianowicie, ze nie wystarcza wyrazowi tylko sie przyj-
rze¢ 1 zapamigta¢ pisownie jego wzrokowo, lecz trzeba chociaz
raz dany wyraz napisa¢. Nie mozna przytem pozwoli¢ by uczen
pisat po literze, lecz nalezy przyzwyczaja¢ do pisania catych
wyrazow i zdan. Trzeba pilnie uwaza¢, by dzieci nie lekce-
wazy.y lego zajecia i nie pisaly z bledami. Niech wiedza, ze
z pracy swej bedg musiaty zda¢ sprawg. Dla sprawdzenia po-
lecamy dzieciom pisa¢ dane wyrazy na tablicy, albo w zeszy-
tach. W pierwszym wypadku wystarczy wywotaé do tablicy
jedno-dwoje dzieci Sprawdzenie nie powinno zabieraé wiece]
ponad 3—5 minut czasu. - Pisanie z pamieci w oddz. I musi
by¢ przeprowadzone codziennie.

Z chwila, kiedy zaczniemy uwzglednia¢ prawidi ortogra-
ficzne — musi by¢ Scisle dostosowany materjat przeznaczony
na przepisywanie, dyktando, a nawet i kaligrafje. ,Z nauka
pisowni, jak mowi program, wigze sie $cisle i nauka kaligraf;i
(str. 43): Dzieci pisza dla wprawy czeSciej te wyrazy, ktére
przedst wiajg pewne trudnosci ortograficzne, aby mechanicznie
lecz skutecznie przyswoi¢ sobie ich pisownie, mogq rowniez
pisac cale zdania krétsze lub diuzsze, a w1 czas nalezy row-

niez preestrzega¢ prawdziwego uzycia wielkich liter i znakéw
przestankowych®.

Aby nie dopusci¢ do pisania kaligrafji bezmyslnie, trzeba
dzieciom zapowiedzie¢, ze dane wyrazy lub zdania bedg mu-
sialy napisa¢ napamie¢ bez btedu; zapowiedZ ta nie moze byé
czczem stowem, lecz bezwzglednie wykonana,

Pisanie z pamigci nietylko prowadzimy na specjalnych lekcjach
(przepisywanie, dyktando, kaligrafja, ¢w. ortograficzne), lecz ko-
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rzystamy z kazdej sposobncS$ci przy opracowaniu czytanki, przy
udzielaniu wiadomoS$ci gramatycznych, przy éwiczeniach styli-
stycznych.

Mniej tatwa rzeczg jest pisanie mapamigé wierszy. Trzeba
tu przedewszystkiem pamigta¢ o zasadzie stopniowania trudno-
§ci. Nie mozna dawaé¢ do pisania napamieé kazdego wiersza,
ktérego sie uczyly. Powinny one by¢ z poczatku krétkie i ta-
twe. Aby umie¢ bez btedu napisa¢ wiersz napamig¢, musza
dzieci raz lub kilka razy uwaznie go przepisa. a pizynajmniej
zwrdci¢ uwage 1 nauczy¢ sie poprawnie pisa¢ wyrazy tiud-
niejsze.

Napisane z pamieci wiersze niogq poprawia¢ same dzieci.
W tym celu kazde dziecko otrzymuje zeszyt swego kolegi. Po-
niewaz dzieci czesto biedy opuszczajg, przeto nauczyciel powi=
nien jeszcze raz sam zeszyty przejrzec. -

W ten sam sposob kazemy dzieciom nauczy¢ sig pisaé
napamie¢ dyktanda. Zapowiadamy, ze jutro, pojutrz: beda pi-
saly taki a taki ustep z ksigzki, czy tez z ,Pisowni“. Dzieci
muszg napisaé takie tyktando bez bledu. :

Przygotowanie si¢ do dyktanda (wszystko jedno, czy bedg
one obejmowaé jaki§ ustep, czy wiersz, czy tez tylko zdanie
lub nawet wyraz) zawsze przedstawia daleko wiekszg wartos¢
niz bezmy$lne przepisywanie ,dla wprawy“, ktére nie ¢éwiczy
ani uwagi, ani pamieci, ani woli, ani wreszcie poprawnego
pisania. O przepisywaniu moze by¢ mowa tylko wtenczas, jezeli
bedzie ono $cisle zwigzane z naukg ortografjii. Nalezy zatem
dawac¢ do przepisywania tylko tyle, ile dziecko moze przepisa¢
z uwaga i wtenczas, kiedy tekst w ten lub inny sposob bedzie
wyzyskany dla celow ortografji. W ocenie podobnej pracy nau-
czyciel powinien byé¢ bardzo surowy: wystarczy jeden biad by
zakwalifikowa¢ ja do niedostatecznych. Bardzo dobrg praca be-
dzie tylko wowczas, jezeli uczef napisze starannie, fadnie i natu-
ralnie bez btedu. =

Dodam jeszcze, ze bledy zrobione prsez nieuwage trzeba
traktowa¢ naréwni z biedami ortograficznemi, gdyz ksztaicenie
uwagi jest rzeczq wazniejsza niz nawet sama nauka ortografji.

Walery Nowicki.

!

PLAN PROGRAMU
| REJONOWYCH KONFERENCYJ NAUCZYCIELSKICH
re‘on'u szkolnego Kobylin (powiat Wysokie Mazowieck'e) na rok
szkoiny 1925/26, Utozyl Stanistaw Floryan, kierownik 7-klars(<))-
wej szkoty powszechnej w Kobylinie,

Wrzesieri:

Rejonowa konferencja naucz
programu konferencji re
fe encja organizacyjna).

1 ycielska celem utozenia planu
Jonowych na rok szkolny 1925/26 (kon-

PaZdziernik:

L Leleeja — jezyk polski —
dziale IV,

I Lekcja — przyroda: roslin

krzywa — w oddziale IV,

I Referat: »Lekcja czytania metoda wyrazowa w [ oddziale®

” 1

gramatyka: pr.ystéwek — w od-

y tkanne — len, konopie i po-

Listopad:
k- Leékcjs' — geometrja:
dziale II,

IL." Lekcja = historja Polski:

model prostopadtosciany — w od-

Kazimierz Wielki — w oddziale I,

Ill.  Referat: »Mapa i_jej znaczenie przy nauce geografji, tudziez
metody rysowania map“ (Zr6ito: Natkowski W

metodyki geografji, wZarys

Grudzien:

. Lekcja — rachunki: czas na zegarze — w oddziale []

I\ "Eekcja — roboly reczne: ozdoby choinkowe — w od ‘ziale I[
Il Referat: ,O zasa zie indukc ;

ji W nauczaniu rachunky® (7
dio: Zarzecki o

»Nauczanie mate matyki poczatkowej“),

: Styczen:

. Lekcja — rachunki: 1 i V e V
dzia]é % unki: lxc?enle komp_leks,aml,_ parg -— w od-

»Kura i kurczeta® — w dziale I;

Il ‘Referat: " Jak zaktadaé |
(zrédto: Meczkowska i Ryc
zywej*). ;

Il ‘Lekcja = gra:
utrzymywa¢ terratja i akwarja*
hteréwna ,,Cwiczenia z przyrody
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Luty: )
Lekcja — rachunki: liczby dziesigtne — w Ofidmale IV %
Lekcja — geografja: Zlewisko Czamnomorskie — Dnies

=) e L 1
ziemioplody 1 miasta) w oddzia V.. :
(Izeferat? JKarnos¢ w szkole a kary“ (Zrédio: LSzkota Po

wszechna“ zeszyt II, rok I).
Marzec:

I. Lekcja — jezyk polski: czytanie stataryczne — w cddz. 1L

1I

Lekcja — $piew: piesni Swiecka — w odd-iale IIL

IlI. Referat: ,Cel i metoda nauki §piewu w szkole powsz ch-

nej“ (zrodlo: Podreczniki wskazane w inisterjalnym spisie
podrecznikéw szkolnych na tok 1925/26).
Kuwiecieri: oot '
I. Lekcja — jezyk polski: pogadanka — rzemieSlnik, war-
sztat — w odzdiale IL

II. Lekcja — rysunki: kwiaty (ilustr. z zycia) — w oddziale II

{
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ll. Referat: ,Czem powinna byé¢ nauka rys nku w sz ole po-

wszechnej* (Zrédto: ,Szkota Powszechna® zeszyt L1V, 1. 1)
o i ddz. I
. Lekcja — rachunki: mnozenie w z-kresie 20 — w oddz. L

II. Lekcja — jezyk polski: gramatyka — rzeczownik jako imig
0s6b — w oddziale L : A% s
l. Refer t: ,Metodyka nauczania“: ,Z ksigzkg czy bez ksigzki
l (Zrodto: ,Szkota Powszechna“ zeszyt I, rok IL

RECENZIJE.

Marjan Falski. Elementarz powiastkowy dla QZi-egi Z ohr;:z-
kami Kamila Mackiewicza, ~Wydanie XL Ksigznica - Atlas
Lwoéw Warszawa 1925. i . i

Ze elementarz Falskiego zdobyt wielkie uznanie W?;(;:
szerokiego og6iu nauczycielstwa, to rzecz zupelnie tzrozu T Od‘.
Przedewszystkiem przejrzysta jednolita metoda, oparta na Zaala
stawach psychologicznych i zasadach dyda{ktycznyc?(E ;:joo o
nauczycielowi nietylko bez wigkszych wysllgowugiixethnoéCiq

j 5 ieci i obdarowac je
bych jeszcze umysiéw dzieci i0 ! Wi
i i h zainteresowanie do ksig
zytania, lecz takze wzbudzi¢ w mch | ; :
ic?ozszerzyé $wiatopoglad. Nic tez dz1wnego, ze podrecznik

ten w tak krétkim czasie doczekat si¢ jedenastego wydan'a,
Ré6zni sie on nieco od poprzedaich wydan, ale gtownie ze strony
zewnetrznej. Format ksigzki, mnianowicie, jest podiuzny, na
wzor ,Pierwszych czytanek“, Oktadka barwna z artystyczng
winietka W. Skoczylasa, Obrazki sq wigksze, wyrazniejsze
(nie wszystkie), a tchnie z nich zycie i urok przyrody. Litery
réwniez wyrazniejsze. Papier gruby, a zatem nie tak tlatwo
dajacy sie zniszczyg.

Uktad ksigzki ten sam, tylko tekst cokolwiek zmieniony,
Litera /i wyprowadza sie jako wyraz (spéjnik) ze zdania, nie
tak, jak w poprzednich wydaniach z wyrazu lis, w ktérym gto-
ska i nie ma czystego brzmienia (dzieci); wyodrebniajac ja,
czgsto wymawialy y. Litera n wyprowadza sie¢ z wyrazu noc
w ten speséb unika sig zbyt wczesnego wprowadzania wyrazu
len, dla wielu dzieci zupetnie nieznanego. Inowacje stanowi
zaznajomienie z literami d i m: wyprowadzajg sig one z jednego
podstawowego wyrazu dom. Charakterystyczng cechg elemen-
tarza Falskiego sa tchngce poezjg czytanki, nie raza one sztu-
cznoscia, jak w innych elementarzach, lecz daja wyrazny i na-
turalny obraz catosci mysSlowej. A tre$¢ ich — to tres¢ zycia
my$li i uczu¢ inteligentnych i mitych dziect na tle stosunkéw
wiejskich i czaréw otaczajgcej przyrody. Janek, Ala i Zosia —
to sg bohaterowie Elementarza Powiastkowego. Kochajg oni
swoich rodzicéw; gdy ojciec pracuje w polu, ,pilno im do taty,
majg dla taty mleko i kluski“, Z pola przynoszg kwiaty dla
mamy (,to maki dla mamy*“), Pomagajg im tez w czem mogaq:
»Z0sia jest mata i niewiele umie, polewa co rano kwiatki
w ogrodku, sypie owies kurkom i gasigtom, kocigtkom robi
postanie w stomie, nieraz nawet izbg sama zamiecie, wigc jak
na Zosig roboty az za wiele®, Lubig tez swoje zabawki, swe
kotki, pieski, rybki, zabki i t. d. Przezywajg dzieci chwile
smutku, gdy rodzice wyjada, gdy spacer po rosie w sadzie
kataru nabawi i zmusi do przymusowego siedzenia w domu.
Spotykajg ich rézne przygody: to kotek drapnie ostremi jak
igietki pazurkami, to deszcz spotka w polu ...ale to nic. Wiecej
natomiast chwil radosnych, chwil rozkosznych w domu, w ogro-
dzie, w poiu w lesie. Pod wzgledem doboru czytanek, zaden
z elementarzy w Polsce nie moze doréwnaé elementarzowi
Falskiego.
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Chcac metodycznie uczy¢ czytania i pisania na ele nenta-
rzu Falskiego, nauczyciel musi doktadnie sie¢ zaznajomi¢ ze
» Wskazowkami metodycznemi do XI wydania elementarza
A 's3 one znacznie rozszerzone, Znajdzie tam nietylko wskazéw,
ki, w jaki sposob ma prowadzi¢ lekcje, ale tez bardzo cenny
materjat, jaki nauczyciel moze wprowadzi¢ poza elementarzem.
Wskazowki te T. Benni uvzupetnit ,Uwagami fonetycznemi.“

Julja i Marja Jaworskie. Co i w jaki sposéb opowiadaé
dzieciom miodszym i starszym. Ksigznica — Atlas. Lwow —
Warszawa 1925, -

Opowiadanie przez nauczyciela program traktuje bard:o
powaznie, po§wigca mu nawet specjalny rozdziat (str. 45), ale
nie daje wskazowek szczegdétowych. Ukazanie sig zatem wyzej
wspomniane] ksigzki jest ogromnie na czssie. Znajdzie w niej
nauczyciel dokiadne, bo oparte na przyktadach wskazowki, jak
ma opowiada¢ i materjat do opowiadania. Majgc wzory, latwiej
juz bedzie nauczycielowi dobra¢ w razie potrzeby inne opowia-
dania. Ksiazka skiada sie z trzech cze$ i: wstgpu, w ktorym
autorki zaznajamiajq ze znaczeniem opowiadania, wyborem tek-
stu i sposobem opowiadania, 1 czeSci — zawierajgcej przyklady
opowiadan dla dzieci matych i ll-ej czeSci. zawierajacej przy-
ktady opowiadsni dla dzieci starszych wedlug nastepujacego
porzadku: 1) Basn, podanie, legenda, 2) Opowiadania wesole,
3) Przygody i podréze, 4) Opowiadania z zakresu przyrody,
5) Opowiadania z zycia znakomitych ludzi 6) Opowiadania
z przeszlosci. ;

Niezawodnie ksigzka ta przyczyni sie do udoskonalenia

metody opowiadann w szkole powszechnej.
W. N.

KSIAZKI NADESEANE.

Programy gimnazjum panstwoweg). Gimnazjum nizsze.

Czes¢ 1. Jezyk po'ski, jezyk obcy, historja. Wydanie
VII zmienione, R. 1925.
Cre$¢ Il Geografja, matematyka. Wydanie VI zmie-

nione E. 1925.
Czesc I,
VI zmienione, R.

Przyrodoznawstwo, Fizyka i chemja. wydanie

1925.

. 0 przyrodzie.

Czes¢ 1IV. Nauka pisma  rysunek, praca reczna, Spiew

Wydanie széste zmienione, R. 1925,
- Czes¢ V.. Cwiczenia cielesne. Pogadanki higjeniczne
Re1995. '
Program religji rzymsko-katolckiej. Gimnazjum nizsze.
R#-1925.

Program religji rzymsko-katolickiej klasa IV (I gimnazjum
wyzszego). R. 1925,

L. Gerard. Zagadnienia wychowawcze a program nauczania,
Wydawnictwo ksiegarni F. Korna Warszawa Marszatkowska 65.

Julja i Marja Jaworskie. Co i w jaki sposéb opowiadac
dzieciom mtodszym i starszym? Przyktady wybrane z réznych
autoréw, poprzedzone wstgpem i opatrzone objasnieniami oraz
uwagami metodycznemi. Ksigznica — Atlas Lwow-Warszawa 1925.

B. Dyakowski. Zarys metodyki nizszego kursu nauki
Ksigznica — Atlas. 1925.

; Eugenjusz Romer. Powszechny atlas geograficzny. Ksig-

znica — Atlas 1925.

Marjan Falski. Elementarz powiastkowy dla dzieci. Wy-
danie XI. Ksigznica — Atlas. 1925, :

Marjan Falski. Wskazéwki metodyczne do XI wydania
Elementarza powiastkowego dla dzieci. Ksigznica—Atlas. 1925.

Ks. Wladystaw Rudzik. Nauka religji katolickiej na kI,
L 1l i 1l szk6t powszechnych, Ksigznica — Atlas, Lwéw-War-
szawa 1925,

Kazimierz Andrzej Czyzowski. Szalony lotnik. Powiesé
fantastyczna. Bibljoteka ,Iskier* pod redakcja Wi Kopczew-
skiego, Ksigznica—Atlas 1925.

PISMA NADESLANE,

Miesigeznik pedagogiczny. R. XXXIV. Ne 89, IOESLL,
Jan Zebrok: Stanowisko i obowigzki kierownika szkoty pow-
szgchnej. Jan Wojnar: Kilka uwag o nauczaniu jezyka nie-
mieckiego w polskich szkotach powszechnych i wydziatlowych,
H. Zyczynski: Opracowania metody tekstow. Ustawy szkolne
w Czechostowacji. H. Rowid: Idealy wychowawcze w filozofji.
polskiej. G. Morcinek: W obronie wspofczesnej literatury dla
dzieci i miodziezy. K. Gunka: Szkota lesna: J. Tomaszek:
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O Zrédtach Mownicy. H. Zyczyfski: Zachéd stofica A. Mic-
kiewicza (szkic lekcji) G. Hecht: Projekt nowego szkolnictw a
w Polsce. Szkolnictwo Polskie w Brazylji. Z ruchu organiza-
cji. Kronika. Recenzje. Wiadomo$ci o keigzkach. Z prasy
pedagogicznej. Ksigzki nadestane,

Ruch Pedugogiczny, czasopismo poswiecone nowym pra-
dom w wychowaniu i nauczaniu pod redakcjag Dra Henryka
Rowida. Wydawnictwo Zwiqzku Pol. Naucz. Szkét Powszech.

Ne 8. Ruchu Pedagogicznego za pazdziernik 1925, za
wiera nader interesujace sprawozdanie ,0 swiatowym Kon-
gresie nauczycielstwa w FEdynburgu* prof. Uniw., Jagiell-
R. Dyboskiego. Prof. Dyboski brat czynny udziat z rami=nia Polski
w pracach kongresowych, w szczegélnosci w sekcji szkol-
nictwa $redniego i uniwersyteckiego. Krytyczne o$wietlenie
projektu ustaw szkolnych ministra o$wiaty Stan. Grabskiego
podaje arktykut H. Rowida ,Ustréj szkolnictwa w Polsce“.
Nadto w zeszycie tym znajduja sie recenzje najnowszych
dziet z zakresu wychowania, kronika pedagogiczna i zapiski
bibljograficzne.

Ruch Pedagogiczny, czesopismo poswiecone nowym pra-
dom w wychowaniu i nauczaniu pod redakcja Dra Henryka
Rowida, Wydawnictwo Zwigzku Pol. Naucz, Szkdét Powsze-
chnych.

Ukazat si¢ nowy zcszyt ,Ruchu Pedagogicznego“ Ne 9 —10
za listopad —grudzien 1925, ktéry zawiera tres¢ nader bogata
i inferesujaca. W artykule wstgpnym zaznajamia H. Rowid ze
wspanialemi wynikami reformy szkolnictwa w Austrji. O orga-
nizacji szkdl spotecznych w Belgji, Francji i w Szwajcarji pisze
Helena Witkowska na podstawie od»ytej podrézy pedagogicz-
nej. Dr. Mieczystaw Ziemnowicz daje przeglad nowych metod
w nauczaniu historji w szkofach nowego typu.

Oprocz tego znajdujg sie artykuty: Dra M. Friedldndera
O wychowaniu duchowem dziewczat. Sprawozdanie z Kon-
gresu Ligi Nowego Wychowania, O miejskiej szkole pracy
w Lodzi. W sprawie ustroju Szkolnictwa w Polsce, O szkole
przysztosci. Zamykajq zeszyt cceny dziet z zakresu psychologji
i pedagogji, tudziez Kronika pedagogiczna.

Adres: Administracja Ruchu Ped., Krakéw, Rynek 29
Prenumerata roczna wynosi 8 zi.

Przyrodnik — miesigecznik, po$wigcony naukom przyrod-
niczym pod redakcjg Dr. R. Simma. Zeszyt 6—8. Tres¢. Od
Redakcji. Dr. Wi Szafer, Prof. Uniw. Jag. Z zycia kwiatow.
Prof. Witold Gadzikiewicz: Biologiczna budowa wody. (z 1 rys.
i 4 tabl.) Michat Siedlecki Prof. Uniw. Jag: Morze jako przed-
miot badan (z 4 rys.) A Dmochowski, Dyr. Szk. pracowni
Przyrodn. w Wilnie: Pracownia przyrodnicza w Wilnie: (z 4 rys.)
Dr. Z. Jackowna: Z zycia chr6 cikow (z 7 rys.)) Bohdan Ko-
rybut—Daszkiewicz: O hodowli kiajowych plakéw $piewajgcych
(z 59 rys.). lIrena Turowska: Biclogja sat ozywnych bakteryj.

Szkota powszechna. Tresé zeszytu 1L: I Moszczenska:
Nauka historji jako $rodek propagandy pokojowej. Z. Ziembi-
fiski: ['wa stanowiska w psychologji. Zaktad Wychowawczy
Dzieci Syberyjskich w Wejcherowie. W. Grombecka: W spra-
wie zdobienia sal szkolnych., Dr. Med. Stefan Szuman: Spon-
taniczne rysunki dzieci w wieku przedszkolnym, a wzory pisma
w polskich elementarzach. H. Ryszkowska: Z wycieczki do
Pragi Czeskiej. Stanistaw Szober: Litewskie podreczniki do
nauki jezyka i literatury.

»Orli lot* — miesigcznik krajoznawczy mtodziezy, wycho-
dzgcy w Krakowie, zawiera w n-rze 5—6 nastepujace artykuty:
K. Korcelli: Stowo wstepne. — Jan. Czeraszkiewicz. — Spo-
teczne znaczenie krajoznawstwa. — Lech Pawlowski: Z wy-
cieczki przyrodniczej w okolice Lodzi. — L. Lukowski: Obrzedy
zniwiarskie w okolicach ktodzi. — K. Korcelli: Dozynki pod
Lodzig. — Krotki zarys historji Kota Krajoznawczego Mtodziezy
w Lodzi. — St. Gatecki: Ruch spoleczny wsréd mtodziezy
todzkiej. — M. Sokotowski: Wspomnienia zimowe z Koziego
Wirchu, — J. Gadomski: Pierwsza polska kometa. — St. Niem-
cowna: Z moich wedréwek. — Wi Mazur: Piesn wiosny — piesit
miodo$ci. — Z zycia organizacyj krajoznawczych, — Cena
n-ru 5—6 groszy 40.

Tres¢ Ne 7: Regulamin K6t krajoznawczych miodziezy,
Odezwa Komitetu Uwiecznienia Pamieci A. Mickiewicza Ziemi
Nowogrodzkiej. Przeglad Kot krajoznawczych mtodziezy. Kacik
dobrych znajomych. Z zycia organizacyj krajoznawczych J. Bau-
douin de Courtenay: O Stowianach we Wioszech. Swieta mto-
dziezy w Japonji. Informacje dla wycieczek, Z ksiazek i cza-
sopism,
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Tres¢ Ne 8: Stan. Niemc6éwna: Z moich wedrowek, Kam:
Wycieczka w okolice Czainohory. Wi, Nowak: Zarys historjl
Tomaszowa Mazowieckiego. J. Jabtonski i Z. Gaworek: Nie-

bieskie Zrédfa, St. Slazak: Z zycia gérnikéw w kopalni glinki’

biatej w Sielcu. L. Matynia. Podanie o gorze skalnej, zwanej
piektem. Michal Cala. Wiejska medycyna choréb dziecigcych,
Wiejski uniwersytet ludowy w Szycach, Z zycia organizacyj
krajoznawczych.,

Tres¢ Ne 9. St. Niemcowna: Z moich wedrowek, P, Ma-
mrot: Na falach Battyku. E. Piotrowski: Warszawa za ksigzat
Mazowieckich, M. Berzyfiski: Fragment z pierwszej wycieczki
do Krakowa. J. D Muzeum Etnograficzne na Wawelu, Z zy-
cia organizacyj krajoznawczych,

Nasz gtos. — Organ komisji Zarzadu Gtéwnego Z.P.N.S.P.
w Poznaniu Ne 5. Tres¢: Z nowym rokiem szkolnym Na
jakich zasadach powinien nauczyciel opiera¢ lekcje przyrody,
jezcli praca jego ma zadosy¢ uczynié nowoczesnym wymaga-
niom? — ,Przyjaciel Szkoty“ — nieprzyjacielem prawdy. Ruch
zwigzkowy. Od Redakcji i Administracji. Ksiazki nadestane.,
Zmiany w kuratorjum, Komunikat Uniw. Pozn, Przeglad cza-
sopism.

Szkota i Nauczyciel, miesiecznik poswigcony sprawom
wychowania i nauczania oraz zycia organizacyjunego nauczyciel-
stwa, Ne 6—7. Tre$¢: Wi Gacki: W przededniu wielkich re-
form szkolnych w Polsce. Sprawozdanie z lll-go  Zjazdu Wo-
jew. Zw, P. N. S. P., odbytego w dniu 24 i 25 maja 1925 r.
W sprawie regulaminu dla wychowawcow w szkotach srednich
na terenie Okregu Szkolnego Lodzkiego. Wi. Gacki: Z aktu-
alnych zagedniefi szkolnictwa sSredniego. Edmund Buda: Pro-
tokot lekcji przyrody w Kl Ill-ej szkoty powsz. Stefan Moritz.
Lektura ,Gry Wojskiego“. Zycie zawodowe, Ankiety.

Tres¢ Ne 8: St. Skawiniski. Wiadze szkolne. M. Orfow,
W sprawie ksztalcenia osobowos$ci dziecka. Wi Gacki: Po-
stulaty w sprawie ustroju szkolnictwa w Rzeczypospolitej Pol-
skiej. Tadeusz Sewcryn: Wystawa szk6t Polskich w Paryzu,
Stefan Moritz: Lekcja gramatyki przeprowadzone w kl. V szkoty
powszechnej.

Tres¢ Ne 9: W sprawie ksztalcenia osobowosci dziecka.

360 1. Seweryr: Wystawa szkét Polskich w Paryzu. Wt Gacki:

Jak nie nalezy prowadzi¢ lektury ,Lalki* i ,0dy do miodosci“,
B. Lachnowski: Statystyka szkolna. S. Somorowski: Zjazd De-
legatéw Zwiazku P. N. S. P.

Zapiski Towarzystwa Naukowego w Toruniu. Tresé
Ne 9: Zygmunt Mocarski: Kto jest autorem stynrego dwuwier-
sza o Koperniku? Ks. dr. Tadeusz Glemma: Biskip chetminski
Pioir Kostka jako kanonik krakowski, Sprawozdanie sekcji
T. C. L. w Grudziadzu. Recenzje, Nabytki Archiwum :miej-
skiego w Toruniu. Tres¢ Ne 100 Ks Alfons Mankow ki: Dis.
tinetorium kanonikéw katedralnych chetminskich od czasow
krzyzackich. Ks. Wiad. Lega. Siekierki bronzowe z Katdusza
pow. chelminsk’. St. Tync: Jadlospis bursy gimnazjum torun-

-skiego z poczatku XVII wieku. Ks. dr. Tad. Glemma: Biskup

chetminski Piotr Kostka jako kanonik krakowski.

Tres¢ Ne 11. Ks. A. Mankowski: Karol Ferdynand Ney:.
Recenzje,

Wiadomosci geograficzne. Miesiecznik poswigcony prze-
gladowi spraw geograficznych w Polsce i zagranicg. l. Sprawy
Krakowskiego oddziatu Pol. Tow, Geogr. II. Wyktady. II], kursy
V. Wycieczki. V. Towarzystwa: czasopisma. VI, Zjazdy.
VIL. Obchody. VI Ekspedycje. IX. Wiadomosci Crobne.
X. Notatki naukowe. XI. Recenzj-. XIL Literatura.

»(tos Rodziny i Szkoty“. Ne 1-szy nowego Czasopisma,
spofeczno-wychowawczego p. t. ,Gtos Rodziny i Szkoty“, za-
wiera tres¢ nastepujgcg: 1) Od redakeji; 2) J. Kisielewska: —
Zadanie wychowawcze kobiety wspllczesnej; 3) Z. Janko;
wska: — Rys historyczny organizacyj rodzicielskich w Polsce
4) Ks. Fr. Klimkiewicz: — Co moga zrobi¢ dozory i opieki
W szkolnictwie powszechnem; 5) Dr Al Maciesza: — Dazenia
szkoly w zakresie wychowania fizycznego; 6) Pod znakiem
reform; 7) J. Kisielewska: — g, p. Cecylja Niewiadomska (ze
wspomniefi osobistych); 8) Z ruchu pedagogicznego zagranicg—
Szwajcarja. Kongres dla spraw dziecka w Genewie; Jugostawia,
VII migdzynarocowy kongres nauczycieli szkét Srednich w Bel-
gradzie; 9) Kronika; 10) Notatki bibljograficzne. Redakcja
i Administracja: Plock — Sienkiewicza 6. Konto w P O)
63534. Prenumerata kwartalna 4 21, Pojedyficzy numer 1 zt,
Czasopismo to pcwinno sie znajdowa¢ w rekach kazdego na-
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uczyciela i wychowawcy oraz rodzicow i opiekunéw mtodziezy
szkolne;j.

Tres¢ Ne 2: J. Kisielewska: Zadania wychowawcze kobiety
wspolczesnej. KI. Jedrzejewski: Rodzina i szkota, C. X. Jan-
kowski. Zagadnienia o$wiatowe. J. Alkoholizm wsrod dzieci
i miodziezy. Dr p. Borikowski. Obraz jako wspélczynnik na-
uczania jezykai literatury ojczystej. Z kot przyjaciét harcerstwa
Z prasy. Ankieta. Kronika. Notatki bibljog aficzne.

Ukazst sie N 3  Nauki i Szkoty* z rtoku 1925  kwartal-
nika Towarzystwa A. ,Uranja“, po$wieconego urzgdzeniom
szkolnym i pomocom naukowym. Tre§¢ N-ru stanowia: Ludwik
Jaxa-Bykowski: Pomoce naukowe przy nauczaniu biologji; Kazi-
mierz Czerwiniski: Mikroskopy szkolne; Mieczystaw Orlowicz:
Cykl widok6éw Polski. W kronice podane zostaly opinje fa-
chowe z zakresu wydawnictw ,Uranji“ w dziedzinie ka'rtografji
historycznej, w przegladzie wydawnictw z pro fukcji krajowej
podany zostat metodycznie ulozony katalog przyrzadéw fizycz-
nych ogélnego uzytku wyrobu Towarzystwa ,Urania-Fizyka*,
zaopatrzonych w szeregu wypadkow najwyzsza kwalifikacjg ze
strony sfer fachowych.

w»Przyjaciel Szkoty* Dwutygodnik nauczycielstwa pol
skiego. Tres¢ Ne 17, 18, 19. A. Wodziczko: Szkolny Ogréd-
Botaniczay w Poznaniu i jego znaczenie dla nauczania. Prze-
méwienie. Z. Zawadzki: Zycie drzew iglastych, (Lekcja) St.
Szober: Umiejgtnos¢ jezykowa a wiedza o jezyku. T. Czap-
czyfiski: Dziewczynka z zapatkami (Z metodyki nauczania sty-
listyki w szk. powsz.) St. Swidzifiski: O zastosowaniu stowni.
kow przy lekturze szkolnej ,Ogniem i mieczem.* K. Krolinski:
Cwiczenia w méwieniu ze stopnia. A. Urbariski: Wypracowa-
nia i ¢wiczenia piSmienne. Poprawski: Uwagi do nauki jezyka
polskiego. B. lkiert: ,Szkofa zycia“ a elementarz. T. Totow-
ski: Jak osiagna¢ cel nauki jezyka polskiego. J. Suchowski:
Gtoski szumigce ij piesciwe, Oceny ksigzek. Objasnienia je-
zykowe. Ksigzki. Nowosci wydawnicze.

SZKOLNICTWO WE WLOCLAWKU.

Wiadomosci sprawozdawcze z dziatalnosci i rozwoju szkol-
nictwa na terenie m. Wioctawka podawane sg przez Magistrat
od r. 1923,

Sprawozdania i zestawienia statystyczne, obejmujgce catosé
tutejszego “szkolnictwa za rok 1924/25 ilustruja szczegotowo
dziatalnos¢ na polu miejskiego szkolnictwa powszechnego, ktore
w roku sprawozdawczym uwzglednia wszystkie dzialy nauczania,
a wigc: dziat przedszkoli, jak ochrony i zaktady freblowskie,
szkolnictwo powszechne, o$wiata pozaszkolna — kursy dla do-
rostych, szkolnictwo doksztatcajace i dziat pracy nad szerzeniem
kultury ogélne;j.

Na wstepie zaznacza sig, ze w sprawozdaniu z ogoluej
dziafalnosci o$wiaty i kultury miejskiej, obejmujacem cato-
ksztalt rozmaitych dzialéw szkolnictwa, trudno o zupetnie do-
stateczne zobrazowanie dziatalnosci szkolnictwa, ktore samo dla
siebie stanowi juz duzg organizacje na rozlegltem i wielorakiem
polu swych dziatan,

Sprawozdawcze dane maja na celu mozliwie szczegblowo
zilustrowanie dziatalnosci i rozwoju szkolnictwa we Wioclawku
w roku szkolnym 1924/25.

I. OSWIATA PRZEDSZKOLNA.
ERZEDS Z/K O LA

(e LICZBA DZIECI
= -:E ,, Wedlug wyznan v‘:/v?:izg
RODZAJ OCHRONY | 3G | - | & §
S8 lEr e el | &l 3| s :
Sl R St ‘ S e e g B S S ey
alls s | Z & B E Q% [oF
§ I % —
Ogdtem 8 262| 108 154; 200, 26/ 36/ — 249" 13
Publiczne miejskie 1 48| 20| 2€¢| 48 — | — | — | 48] —
l
Prywatne spoteczne 5 170{ 71| 99 109 26| 35 — 1591 11
[nne 2 44| 17 27, 43 — | — 42 2

W roku szkolnym 1924/25 funkcjonowato 8 przedszkoli,
w tem jedno miejskie i 7 prywatnych.
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Jednooddziatlowych przedszkoli byto 6, dwu-oddzialowych 2. 155 13190y o R
W przedszkolach dzieci przebywaty od godzinie 8-¢j do 1-ej ‘F\ ig‘ < SV S E
popotudniu. Najliczniejsza frekwencje dzienng osiagnieto we ’§—§
wrze$niu, najmniejsza w styczniu. 8% | wazvy g iR 0S
W miejskiem przeszkolu odbylo sie w dn. 29 czerwca 3 = “morup TR ©
uroczyste zakoficzenie roku szkolnego, na ktérem obecni byli el d W
rodzice dzieci. o iE E e =R
Daje si¢ zauwazy¢ coraz to wieksze zainteresowanie dla = f/.’é Wazvy 3 S <
przedszkoli 1 zyczliwo$§¢ ze strony rodzicéow oraz wdziecznosé ‘ = =
i zadowolenie z postepow naukowych i rozwoju dzieci. T 3 Eg—g Soriy S O SE
W miejskiem przedszkolu pogigbiono i rozszerzono me- o) ‘EE;» LERUEEY o ~ =
tode zaje¢ przy wprowadzeniu systemu, uznanego przez wspot- N o 3 = e
czesng pedagogike za najracjonalniejszy, a opierajacy si¢ na v |
zainteresowaniu dziecka, System ten uwzglednia naturalny 3 : Sepy 91 - - |
i przyrodzony poped dzieci do tworczoSci i swobody, stwarza J Zee =
atmosfere radosci i zadowolenia syrzyjajacqg wszechstronnemu o | = ’
rozwojowi dziecka. & ;’ se g | n O e
W roku sprawozdawczym 1924/25 przedszole miejsk  zo- o M sely ¢ B D l
stalo zaopatrzone w niektére pomoce pedagogiczne do ¢ czen N
zmystéw i ¢wiczefi ruchowych, B |« ke e B
Jednakze ze wzgledow oszczednosciowych nie mozna . & < G = | -
byto wprowadzi¢ wszystkich koniecznych pomocy podagogicz- : 2 | ': o TRt
nych, urzadzen higjenicznych i specjalnego umeblowania. : z . 3 |
Warunki pomieszczeniowe i liczne zasadnicze braki, nie = ‘ iz = 3 b
dajace sie¢ usuna¢ w lokalu wynajetym, wskazujga na koniecz- lo) J UDINSUIZ ~ © —
nos¢ przystgpienia w czasie najblizsezym do wznoszenia wlas- M | 3
nych budowli, przeznaczonych specjalnie na przedszkola, kto- N | qmsﬁ = - 5
rych w miescie potrzebna jest wieksza ilos¢, gdyz przedszkole = | '[ua”a e e
jest czynnikiem wychowawczym stanowigcym jakoby wstep £ i
calego szkolnictwa, a w szczegdlno$ci powszechnego. =
Motywem do tworzenia wigkszej liczby przedszkoli jest 3
masowe zglaszanie si¢ dzieci, pochodzacych ze sfer robotni- S
czych, ktorych rodzice nie moga ponosi¢ optaty w przedszko- o =
lach prywatnych. E]' M oasoaw
Ten dzial szkolnictwa na terenie miasta Wtoclawka od- 8 = é) E
czuwa potrzebe¢ nalezytego rozwoju, w ogélnosci za$ brak opieki e w0 F 35
o a A 365
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Liczba dzieci w wieku szkolnym.

(Stan z miesiaca stycznia 1924/25 roku).
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i nauczania.

h do szko6l powszechnych wedluz wieku i stopn

ieci, zapisanyc

Frekwencja dz

(Stan z miesigce stycznia 1924/25 r).
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Rok 1924/5 powszechnego nauczania we Wioctawku po-
sungt juz. organizacje szkolnictwa powszechnego o tyle, ze po-
wofano do przymusu szkolnego 4 roczniki: 1914, 1915, 1916
ISLO17 i 7e '4 szkoly powszechne osiggnely najwyzszy stopien
rozwoju. Z koricem wiec roku sprawozdawczego kilkadziesiat
dzieci ukonczylo 7.mio klas. szkote powszechna.

Na dalsze Icsy mlodziezy, koficzgcej szkote, wplywa wiek
W jakim opuszczajg szkofe. Normalnym wiekiem jest ukon-
czony 14ty rok zycia. Obecnie przy stosowaniu przymusu
w tutejszem szkolnictwie dla rocznik ow wymienionych stosunkowo
malo miodziezy koficzy szkole w nermalnym wieku szkolnym,
Po ukoriczeniu szkoly powszechnej w tym wieku, wstgpuje
miodziez do 1V-tej klasy szkoty sredniej i do praktyki w rze-
miostach.

Naogét miodziez opuszcza szkote powszechng z aspiracjami,
ktére wynosza j3 ponad poziom sfery, z ktorej pochodza.
Obieranie zawodu Wyzszego stopnia jest pierwszym stopniem
do realizacji pragnienia wzniesienia si¢ w spoleczenstwie,

Warunki zyciowe, panujgce w tych sferach, z ktérych po-
chodzi wiekszosé dziatwy szkot powszechnych, sg bardzo ciezkie,

Stad to pragnienie Wyrwania si¢ z bjedy i uposledzenia,
pragnienie  osiagniecia wyzszego  stopnia w spoteczefi-
stwie — naturalnie droga ksztatcenia Sig. Zaten jest do prze-
widzenia, ze liczba dzieci, konczacych szkote, szybko bedzie

wzrastata, bez wzgledu na catkowite wprowadzenie przymusu
szkolnego, co zwigkszy brak pomieszczen szkolnych,

Niezaleznie od tego, brak pomieszczen szkolnych bedzie
sig¢ zwiekszal przez dalsze stopniowe wprowadzanie przymusu
szkolnego. Liczba dzieci z naptywu rocznika dzieci 1917 zwiek-
szyta si¢ w roku szkolnym 1924/5 o 462, naplyw ten nie jest
jeszcze normalny, nalezy miec¢ na uwadze, ze liczba dzieci rocz-
nikéw nastepnych — powojennych — bedzie wieksza.

Stosowanie obowigzku szkolnego wskazuje ile nowych
lokali szkolnych bedzie miastu potrzeba przez szereg lat, Je-
zeli sie zwazy, ze roczny przyrost oddzialéw wynosi 12—14,
a w jednej 7-klasowej szkole mozna pomieSci¢ 7
to nowych budynkéw szkoinych potrzeba co rok 2.

Rownoczesnie trzeba budowac gmachy w celu stopnio-
wego wycofywania szkét z lokali wynajetych, z ktérych wigk-

oddziatow,
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~'szo$¢ nie odpowiada wymaganiom higjeny, oraz ze wzgledu juz

wielkich kosztéw komornego, ktore z kosztami remontu szkoét
przy 100"/, zasadniczego - homornego wyniesie 56,018 zlotych,
jak rowiez z tego wzgledu, ze utrzymanie wszystkich szkot moze
by¢ zagrozone z chwilg ewentualnego zniesienia ustawy
0 ochronie lokatoréw.

Wobec tych warunkéw i okoliczno$ci nalezaloby przy-
stapi¢ koniecznie do $piesznej, planowej budowy szkét i wzno-
si¢ coracznie 2 gmachy na potrzeby szkolnictwa,

Taki plan budowy musiatbv by¢ stosowany do czasu cal-
kowitego wprowadzenia przymusu szkolnego, t.j. do r. 1928/29.
Nauka w szkotach odbywalaby sie wdowczas jeszcze na dwie
zmiany.

Dazac do usuniecia tego zla, nalezaloby od r. 1928/29
budowa¢ nowe gmachy wylacznie . w tym celu, jak rowiez ze
wzgledu naturalnego przyrostu dzieci.

Powyzsze nie wyczerpuje jednak pracy na polu budow-
nictwa szkolnego, gdyz wszystkie inne dziedziny szkolnictwa,
jak przedszkola, szkolnictwo doksztatcajgce i zawodowe odczu-
wajg rowniez potrzebe odpowiednich gmachéw wiasnych.

Miasto biorgc pod uwage konieczno§¢ zaspokojenia po-
trzeb na polu szkolnictwa, uwzglednia tworzenie sieci szkolnej
przy réwnoczesnei planowej budowie gmachéw dla pomieszcze-
nia w pierwszym rzedzie szké! powszechnych.

Inicjatywa budowy spoczywa oczywiscie w rgkach organu
wiasnego, ktdéry realizuje przymus szkolnictwa powszechnego
i ktéry posiada temsamem dane w jakich dzielnicach i ile
szkol najpilniej budowa¢ nalezy.

Budowa szk6ét i domoéw -dla nauczycieli polega na opra-
cowaniu sieci szkolnej, ktéra przewiduje:

1. Aby wszystkie dzieci w wieku szkolnym korzystaty
z nauki w szkole powszechnej.

2. Aby szkota byta najwyzszego stopnia organizacyjnego.

3. Zachowanie blizkiej przestrzeni z domu do szkoly. |

Dla osiagniecia tych celéw miasto Wtoctawek podzielono
na dzielnice szkolne, w ktorych liczba dzieci w wieku szkolnym
wynosi 8.850. Biorgc przecietnie po 40 d:zeci na klase, miasto
Wioctawek winno posiada¢ 224 klasy w 32 szkotach 7-mio kla-
sowych dla prowadzenia przymusu szkolnego. Szkoly te

z uwzglednieniem odno$nie punktu 1, 2 i 3 winny by¢ budo-
wane kolejno, stosownie do naplywu dzieci z zapisu, w naste-
pujacych punktach miasta:

1. Przy ul. Legskiej (gmach pobudowany)
A » » OStoddlnej (budowa na ukonczeniu)
3. » = Wiejskiej

4, » » Torufiskiej

5. pa - Les ey

6. » » Kapitulnej

7 5 » Starodebskiej

8. , , Botaniczuej

9. » » Kiliiskiego

10. , , Rog Brzeskiej i Gesiej

11 % » Wolnos¢ — Wronia

12 e st Ploclkie]

13, - " Polnej

: W 13-tu wymienionych dzielnicach powstatoby 13 szkét
blizniaczych, czyli 26 szkot 7 klasowych. Co do budowy po-
zostatych 6 szkét i dzielnic, w jakich powinny one powstawaé
uzaleznione jest to od calkowitego stosowania przymusu szkol-
nego,

W roku 1924/25 wobec trudnosci finansowych miasta, no-
wych budowli nie rozpoczeto. Dazy sie do wykoficzenia bu-
dowy szkoty przy ul. Stodélnej. Staraniem miasta jest, aby
budynek ten byt oddany do uzytku szkolnictwa powszechnego
Z poczatkiem roku szkolnego 1926]27. Na ukonczenie budowy
tego‘gmachu potrzeba jeszcze okoto 300 tys. ztotych. Szkota
beiZle odpowiadata najnowszym wymaganiom higjeny szkol-
nej, bedzie posiadata sale rysunkowg, gimnastyczng, natryski,
1Fentralne ogrzewanie. W tym budynku mozna bedzie po-
miesci¢ dwie 7-mio klasowe szkoty, jedng dla chiopcow drugg
dla' dziewczat. Przy koniecznosci prowadzenia nauki na dwie
zmiany, uruchomione bedzie 14 oddzialéw rannych i tylez
popotudniowych.

Chcgc sprosta¢ wymaganym warunkom szkolnict va, przy
wznoszeniu gmachow szkolnych nalezy wzigé pod uwage
pewne systemy budowli i koszta budowy, zatem:

I Wedtug kosztorysu typu budowy bliz-
niaczej szkoty jak budowa przy ul. Sto-
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ddlnej (Konski Rynek), koszta budowy
tacznie z mieszkaniami dla kierownikow

WYRIOSE o' "5 wwha il e werdh DU

Budowa 7 klasowej szkoty takiego typu 350.000.-—
II. Wedlug kosztorysu typu budowy szkoty

bliZniaczej jak przy ul. Legskiej (bez

sali gimn. i rys.) koszta budowy wraz

z mieszkaniami dla kierownikéw wy-

TIOSEE  we r aadat BaE eg Se s 255.000.—

Budowa szkoty 7 klasowej takiego typu , 150.000.—
lIll. Budcwa systemem barakowym szkoty

blizniaczej, bez sali gimnastycznejiry-

sunkowej z mieszkaniami dla nauczy-

cieli bedzie kosztowata . . . . . & 180.000,—

Budowa 7 klasowej » - 100.000.—

. Koszta budowy wszystkich szkét 30 wy-
nosityby w/z kosztorysu I typu budowy:
a) 14 klasowe (szkoty bliZniacze) Zt, 19.500.000.—
b) 7 5 (takich nie 30, a 60) , 21.000.000.—
II. Koszta budowy w/g kosztorysu Il typu
(ul. Legska) wyniosa:

a) 14 klasowe 6501000

b) 7 - St BN e » 9.000.000.—
IlIl. Koszta budowy w/g kosztorysu Il typu

wyniosa: :

a)l 14 Klasewe o LT oicn s 00000

b) 7 3 o L T » 6.000.000.—
Z powyzszego wynika, ze budowa szkét bliZniaczych jest
znacznie tafisza. Miasto, wznoszac budynki szkolne, winno mieé
na celu budowe szk6l bliZniaczych. Wznoszenie okazatych
o estetycznym wygladzie gmachéw szkolnych jest ze wszech
miar pozadane, lecz biorgc pod uwage stan finansowy miasta
i nieodzowne szybkie zaspokojenie potrzeb szkolnictwa, winno
si¢ dazy¢ do budowy gmachéw mniej kosztownych, t. j. typu
I jak przy ul. Legskiej. Jezeli przyjmiemy budowe tego typu,
koszty budowy szkot okieslg sie w sumie Zt. 7.650.000.
Wobec tego, ze miasto Wtoctawek, pod budowe szkér
nie posiada wiasnych placow, do powyzszych kosztéw budowy
nalezy doliczy¢ koszta kupna tych placéw. Plac pod szkote

winien mie¢ przestrzefi 10 tys. metr. kwadr., liczac metr. po zt 7,
koszt placow pod budowe 28 szkét wyniesie Zt. 1.960.000.

Miasto, nie majac wiasnych gmachéw szkolnych ponosi
corocznie znaczne wydatki na oplacanie komornego i pokrywa-
nie kosztow remontu pomieszczen, a wobec istotnosci - niedo-
magan szkolnictwa wydaje nieprodukcyjnie tak wielkie kwoty.
Przez wybudowanie gmachéw uniknie tego rodzaju wydatkow
a osiggnie:

1. Nalezyte funkcjonowanie szkot, gdyz nauczanie odby-
wac sie¢ bedzie w odpowiednich godzinach, oraz moznos¢ sto-
sowania catkowitego przymusu szkolnego.

2. Nalezyty stan higjeny i czystosci.

3. Racjonalng gospodarke szkolna.

4. Ogo6lng poprawe warunkéw szkolnictwa i

5. Moznos¢ oswobodzenia lokali szkolnych do uzytku
mieszkancow.

Uniknie optacania komornego z kosztami remontu po-
mieszczenn szkolnych w wysokosci zt. 56.018 i zwigkszy stan
majatku miasta, Wzniesienie w jednym roku 30 gmachow
szkolnych jest niewykonalne nietylko ze wzgledow finansowych
miasta, lecz i panstwa. Biorgc pod uwage koniecznogé zaspo-
kojenia potrzeb szkolnictwa powszechnego, korzysci otrzymane
z posiadania wiasnych gmachéw szkolnych oraz moznos¢ korzy-
stania z dobrodziejstwa ustawy z dn. 7,11.1922 r, gdzie prze-
widziane jest udzielanie miastu 50°/, zasitku kosztow budowy
jak réwniez mozno$¢ uzyskania pozyczek -d'ugoterminowych,
miasto winno dazy¢ do uzdrowienia waiunkéw szkolnictwa
i przystapi¢ do budowy, wzncszac przynajmniej dwa gmachy
corocznie w tym celu. W taki sposob catosé planu budowy
uskutecznitaby si¢ w ciggu lat 12—15,

Koszta przy realizacji budowy 2 szket w/z 1 typu wy-
nosza zt. 650.000 (255.000 X 2 szkoty -+ 70.000 X 2 place)
z czego 50/, pokrywa pafistwo tytutem zasitku, pozostate 50°f,
przypada na miasto, zatem jedna szkola budowana bylaby
kosztem miasta, druga kosztem panstwa,

Wydatki ponoszone przez miasto winny by¢ pokrywane
w ciggu lat 15 specjalnym na ten cel podatkiem. Wysokos¢
podatku w ciggu jednego roku zi. 325.000 zmniejszaé¢ sie be-
dzie corocznie 4 o zt. 20.000 przez oproznianie pomieszczen
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dzenia okolicznosci usprawiedliwiajacych, w 511 przypadkach B S S 3 8 8 8 3 ¢ =
wymierzono grzywne, a w 74 osadzono aresztem. I B l = -
Stosunkowo mata kwota z ogélnej sumy grzywien zostala & =
dobrowolnie wptacona do Kasy Miejskiej przez ukaranych, 5:)‘ ! SN < o 3
: . L A 2 e 2 2
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Roztoczenie opieki lekarsko-higienicznej i pomocy denty-
stycznej w szkotach powszechnych przez Wydzial Szkolny Ma-
gistratu datuje si¢ od r. 1918. Na poczatku jej istnienia byt
jeden lekarz szkolny. Z biegiem czasu i rozwoju szkolnictwa
powszechnego liczba lekarzy zwickszata sie, Obecnie jest
4-ch lekarzy i 4 ry higjenistki, ktore stanowig pomocniczg site
lekarska, oraz 1 dentystka. - :

Lekarzami szkolnymi sa: Dr. Golgbiowski, Dr. Maciejow-
ski, Dr. Miklaszewski i Dr. Olszewski. Lek. dentystkg szkolng
jest p. Kierénicka. Obowiazki higjenistek peinig: PP. Prze-
radzka, Sosnowska, Szwarcowa, Suttanowska.

Obowiazki lekarzy, dentystki i higjenistek okre§la spec-
jalny regulamin. '

Lekarze maja dozor nad zdrowiem uczeszczajacej do szkot
dziatwy.

Na poczatku roku szkolnego lekarze szkolni majg prze-
glad dzieci, a to dla niedopuszczania do szkoly az do wy-
zdrowienia dzieci, dotknigtych chorobami skory jak: parchy,
§wierzba; chorobami nerwowemi; jaglica, gruZlicg i innemi nie
méwiac juz o ostrych chorobach zakazaych. Wtedy tez odbywa
sie wazenie, mierzenie wzrosty, dokonywanie badafi wzroku
i stuchu.

O poprawe wzroku dziatwy szkolnej troszczy si¢ Dr. Ol-
szewski. Catkowita pomoc i opieke dentystyczng prowadzi
p. Kier$nicka, ktéra dokonuje przegladu dzieci w szkofach i za-
biegéw dentystycznych w swoim gabinecie lekarskim. Mater-
jaty dentystyczne daje miasto.

W przypadkach choréb zakaznych miejscy lekarze szkolni
czuwaja aby dzieci powracaty ze szkoty niezawczeSnie, spraw-
dzaja stan zdrowia dzieci po powrocie do szkoly. W razie
epidemji decydujg ¢ zamknigciu szkoty.

W celu utrzymania ci:fa dzieci w czystosci lekarze zwra-
cajag uwage na sprawg kapieli, ktore odbywaja si¢ w laZni
miejskiej pod opiekg i nadzorem higjenistek. Przeglad dziatwy
szkolnej wykazal, ze w wielu wypadkach dzieci utrzymane sa
brudno. Lekarze 'przy pomocy higjenistek zmuszali dzieci
i ich rodzicow do przestrzegania czystosci, dajac im odpowied-
nie rady i wskazowki. Czesto nalezato uciekaé¢ do strzyzenia

wioséw dzieciom,
rodzicow.

co niekiedy wywotato protest ze strony

kolonje leczniczg do Ciechocinka i na

potkolonje

czynkowe,

- u;l‘roska; lekarzy szko{n.ych jest baczenie by lokal szkolny
yt utizymany w czystosci przez sluzbe szkolna; zwracaijac
uwage na porzadki sanitarne w podworzach nz’l schod]qh
1 W ustepach wiascicieli domow, gdzie miesyzczq sie szkoa;C
Lekarzg szkolni czuwajg 1ad tem, by mlodziez w szky-.
fach usuli)elmaia swe wychowanie fizyczne. :
~ Lekarze wraz z kierownikiem Wydzialu S
sekcje higjeny szkolnej, ktora na sw};ch possizl((i(;g;eifght“(l)(l))rr?

duje nad sprawami biezacemi i caloscia spraw opieki lekarskiej

i sanitarno-higjenicznej, W i i
: : ykonywanie spraw sanitarno higjenicz-
aych nalezy do wydzialu Zdrowia Magistratu. =

*W korncu toku szkolnego - lekarze kwalifikowali dzieci na

wypo-

: . szcze-
do ambulatorjum miejskiego i do Kasy
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lekarskiej, pomocy

W celu prawidtowe]j organizacji opieki
dentystycznej i higjenicznej opracowano szereg drukow

tow badaf i sprawozdan.

, schema-

ODHNTITOMZS VZYVINIAMNI

szkolnictwa powszechnego i wa-
, sprawa pomocy lekarskiej i opieki

. praca lekarzy na tem polu jest
Dzieki pracy lek rzy szkolnych mozuna
i urzeczywistni¢ tyle spraw z dziedziny

za co nalezy wyrazi¢ im pefne uznanie.

W obecnych warunkach

runkach zycia ogétu ludnosci
sanitarnej w szkolnictwie ora

wagi.
wacd

byto zapoczgtko

rzecza wielkiej
higjeny szkolnej,
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W zestawieniu ~warto$ci inwentarza nie uwzglednione sg
apteczki szkolne zawierajace najniezbedniejsze lekarstwa i Srodki
opatrunkowe, z ktérych uczaca si¢ mtodziez korzysta doraZnie
w wypadkach naglych. : :

W zwiazku z administracyjng rolg miasta w dziedzinie szkol-
nictwa powszechnego, Wydziat Szkolny Magistratu dostarcza
dla kuncelarji szkolnych wszelkie przybory i materjaty pisemne,
dla szk6ét za$ atrament i krede. Poza tem wszystko, co po-
trzebne “jest do utrzymania porzadku, tudziez miasto ponosi
wydatki na utrzymanie stuzby, zaopatrzenie szkot w sprzety,
opat, oraz wydatki na o$wietlenie szkot.

Odnoéne wydatki miasta w roku sprawozdawczym wy-

n0sz3:

Komorne i remont lokali szkolnych . . Zi 32245.—
Opat dla szkét . , 11563.—
Oswietlenie & -0 E AR Ry 3063.—
Sl ames St o e s PR
Wydatki gospodarcze . . . . . . 4567.—
Uzupelnienie mebli i sprzgtow . . . 2980.—
Materjaty pisemne, druki i ogtoszenia . 1742.—

Razem: Zk 68661.—

SAMOPOMOC I WSPOLDZIELCZOSC
w szkotach powszechnych,

Dla catosci charakterystyki - okresu sprawozdawczego nie
mozna pomina¢ tak waznej i doniostej dziedziny zycia szkol-
nago jak samopomoc i sp6tdzielczo$¢ w szkotach powszechnych,

W roku szkolnym- 1924/25 daje sig stwierdzi¢ znaczny
wzrost i rozwdj prosperujacych dobrze sklepikow spotdzielczych
oraz réznych sekcyj oswiatowych i kulturalnych w szkotach po-
wszechnych. :

Przyktadem i wzorem tej dziedziny zycia jest szkota Ne 7,
ktorej kierowniczka jest pani Wyrzykowska, cala duszg szkole
oddana. To tez wchodzac do szkoty widzi sig idealng czystosc,
tad i porzadek, wszedzie klasy pigknie przyozdobione, — wszg-
dzie estetyczny gust i smak, siegajacy artyzmu. Na szczeg6l-

384 mniejsza uwage zastuguje akwarjum szkolne, urzgdzone dzigki

zebraniu okazéw naktadem pracy pani Kierowniczki. Szkotla ta
dzigki niezwyktej pracy i umitowaniu szkolnictwa przez panig
Kierowniczke jest wzorem i prawdziwg chlubg szk6t powszech-
nych we Wioctawku.

Pani Kierowniczka trzymajgc reke na pulsie cafoSci spraw
szkolnych i zycia jego zajmuje si¢ i kieruje sprawg wychowa-
nia miodziezy szkolnej na przysztych dobrych obywateli mia-
sta. i pafistwa. Czyunnikiem wychowawczym w szkole jest
spotdzielczo$¢ i samopomoc.

Ze wzorowo prowadzonego dziatu prac na tem polu, po-
mieszcza sie nastepujgce sprawozdanie:

W ciggu roku sprawozdawczego w szkole Ne 7 czynne byty:

Sekcja pomocy materjalnej

= redakcyjna
Koétko literackie

1
2
3
4, Sekcja czytelniana i bibljoteczna
5. 3 rozrywkowa i dochoddéw niestatych

6 ,, handlowa.

Dziatalnos¢ poszczegélnych sekcyj.

Sekcja pomocy materjalnej zaopatrywa najbiedniejsze
uczennice w ubrania, obuwie, przychodzita z pomoca pienigzna
_potrzebujacym, oraz urzadzata Swigcone dla 16-tu najbiedniej-
szych dziewczynek — uczennic szkoty.

wplywy sekcji:

Opieka szkolna ofiarowata Zt. 110,00
Z okazji imienin naucz, 5 27,90
Ze sprzedazy sukienek i pofi-
choch = 8,40
Razem ZL.. 214590
Zestawienie wptywow i rozchodu:
Rozehod: 010 n ns sz 187,656
Wplywy ! » 145,90
Niedobor . . . . . . . Zi, 41,75 pokryla Kasa

gtdwna.

Sekcja czytelniczo-bibljoteczna.
Bibljoteka i czytelnia czynne byly dwa razy tygodniowo
we wtorki i srody od 16-ej do 18-ej godziny.
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Dziatwa czytala na miejscu w czytelni szkolnej pisemka
i ksigzki z bibljoteki szkolnej i zabierata do domu ksigzki wy-
pozyczane z ,Bibljoteki 3 go Maja“ Prenumerowano: Plomyk,
Iskry, Moje pisemko, procz tego otrzymywano z Wydziatu Szkol-
nego po 1-ym egzemplarzu Plomyka, Iskier, i Orlego lotu.

Prenumerata pisemek -dla dzieci wynosita: Zt. 38,33
Zakup ksigzek do bibljoteki szkolnej < 40 1100,00
Razem S 3R

Na ten cel wplynelo do opieki szkolmej . . . Zi 127,50
U G i z okazji imienin naucz. S 500
Razem Zt. 132,50

Niedobor witkwoeie e o TN e 5,83

pokryla kasa gi.

Kotko literackie. :

Zebranie kolka samoksztatcenia odbywaly sig raz tygod-
niowo we wtorki od godz. 16-ej do 18-ej. Do sekcji tej na-
lezaly uczennice oddziatu VI i VII. Na zebraniach uczennice
odczytywaly wiasne utwory, ktére nastepnie poddawano kryty-
cze kolezeniskiej, przyczem wywiazywata si¢ nadzwyczaj zywa
dyskusja. Procz tego czytano utwory naszych wybitnych pi-
sarzy, jak Prusa, Zmijewskiej, Konopnickiej, Pola i Asnyka.

Dzieki staraniom czlonkow ,Kota literackiego“ odbyty
sie uroczyste akademje w rocznice 3-go Maja i pow-
stania Listopadowego. W uroczystosciach tych braty udziat
wszystkie ucz. szkoly Nr. 7, poczawszy od 3-go oddziaty,
oraz starsi uczniowie sgsiedniej szkoty Nr. 3, rodzice dzieci
i zaproszeni goscie.

Sekcja redakcyjna.
W roku tym, jak i w ubiegtym wydawano pisemko pod

tytutem ,Iskierka“. Byly w niem zamieszczone najudatniejsze
utwory.cztonkéw kota literackiego.
Przychod:
Od opieki szkolnej Zt. 10,00
ze sprzedazy Iskierki , 13,40
Rozchéd:
Papiet .- ¢ .00 3 -4 21000
Pozostato Zt. 13,40 gr.

Bwe)

Sekcja dochoddéw niestatychirozrywkowa.

Sekcja rozrywkowa urzadzita w roku sprawodaw czym
3 przedstawienia teatralne, 3 loterje fantowe, 1 wycieczke do
Poznania. Dochéd netto z powyzszych imprez w ilosci 539,38
zt. podzielono w nastgpujacy sposob:

Zasilono Kase Opieki S kolnej sumg . . . Zt. 253,43

Na wycieczke do Poznania . . . ... . , 150,00

Fazem Z1. 403,43

Pozostate (zt. 539,38 — 403,43). = Zt. 135,95 przezna-

czono na wycieczke dla uczenic VIl-go oddzialu.

Na kolonji w Ciechocinku: Odpoczynek.

Sekcja handlowa (sklepik szkolny).

Sklepik szkolny zatozony dwa lata temu, w pazdzierniku
1923 r. rozpoczal swojg dziatalnosé, maj c 15 tuzinéw i 2000000
mk. gotéwki. W roku sprawozdawczym oprocz podrecznikow
szkolnych i zeszytéw miat nasteoujace aitykuty sprzedazy: brul-
-ony, notesy, koperty, papier bialy réznych liniatur i rozmia-
réw, papier rozno-kolorowy, bibute gladkg 1 marszczona, bry-
stol, papier rysunkowy, teczki, tekturg, piora. otowki, gumy,
kredki, farby, karty pocztowe, bawelniczke, naparstki, igly i nici.
Ceny nizsze miz w ksiegarniach. Obrét wynidst 3 tysiace ztotych.
Warto$é¢ posiadanych obecnie artykuléw wynosi netto 500 zt,

|

3 ‘
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Zestawienie przychodu i rozchodu,
Kasa Glowna.

Przychod:

Saldo 2.« 199394 - or o0 S m D e S TS g100
Z przedstawien, loterji, dar6w opieki

szkolnej, optat za egzaminy . . . . _ , 841,18
Ofiary z okazp imienin nauczycieli . . 161,00
Skiadlas icztdnkowas = 1 e o b e o 82,18
: Razem: Zi. 1118 96

Rozchod:
Sekcja pomocy materjalnej o= Tois Zt. 187,65
Bibljoteka i czytelnia oy e = 3838
Redaficia 777 b v Shind S E et e G
Szkcja rozrywkowa , 403,43

Razem: Zt 739,41

Saldo na rok 1925/26. 21 57 h5
Majstek=Pomocy Siostrzanej w dn. 15 lipca 1925 r.
Saldo na rok 1925/26 w gotowce . Zt, 379,55
Warto$¢ sklepiku . SESee Sl sa BT
Wartos¢ materjatow odziezowych . . . 100,00

Razem: Zi. 979,55

SPRAWOZDANIE BIBLJOTEKI.

Typ, wzgl. po- .Liczba : ELlcz‘haEton?ox?/ g &’_)-5 L;czba gz. czyti kanzl:
chodzenie bi- | dzieci za- | 2 ?;\,"\ = ?g‘i = o g?f: S S ! £ SE’
bljotesi i rok | pisanych Egg E;ég\; iz .@i‘:?} 22- . B | e’ v

zalozenia | do szkot [z S 2| N2 a3 558 | 5 | & Z N
Miejska bi-

bljoteka dla :

miodziezy 5326 | 3536 | 3681 | 145 |11985 886f 1053 | 1939 | 36
szkét powsz. i

im. 3 Maja l I y ]

,Bibjuteka 3 Maja“ zalozona zostata staraniem Stow. Na-
uczycielstwa Polskiego. Poswigcenie i otwarcie jej odbylo sie
23 stycznia 1916 r. Ksigzek liczyta wtedy blizko 1000. Czesé

Na kolonji w Ciechocinku: leczenie oczu.

dziet byla kupiona, cze§¢ ofiarowana przez rézne instytucje oraz
osoby prywatne i dzieci. Fundusze stanowity: dar Komitetu
Obchodu Uroczysto$ i 3 g» Maja we Wtoctawku w 1915 roku,
ofiary zebrane przez nauczycielstwo wtocfawskie i kwoty pie-
niezne w redakcjach miejscowych pism, tudziez sktadki dzieci.

W ciggu 3-letniej dziatalno$ci Bibljoteka podwoita ilo$é¢
ksigzek — 2200 dziet, korzystalo z czytelri przeszto 1400 dziecj
szk6l powszechnych i mitodziezy. Fundusze Bibljoteka czerpata
ze skladek miesiecznych abonentéw, z ofiar, z przedstawien,
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sitkéw Kota Polskiej Macierzy Szkolnej i Magistratu, Deficyt

" pokrywata Kasa Stow. Nauczycielstwa Polskiego.

Zarzad Stow. N. P. w roku 1919 postanowit przekazac
Bibljoteke 3.g0 Maja Radzie Szkolnej Miejskiej, ktéra dar prze-
kazatla Magistratowi m, Wioctawka do uzytku dziatwy szket
powszechnych,

Magistral powiekszajac dorobek kulturalny przez coroczne
zakupywanie odpowiednich dziet, dazy by Bibljoteka mogta
spetni¢ misje kulturalna duzego znaczenia.

Kolonje wakacyjne.
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Szosty rok Magistrat m. Wioctawka prowadzi akcje kura-
cyjng dla chorej dziatwy szkot powszechnych, W tym celu
nabyto w Ciechocinku realnos¢, skt:dajaca sie z budynku miesz-
kalnego, z budynku gospodarczego wraz z 3433 mtr, kw, gruntu
za sume Zt. 18.500.

Posiadanie wlasnegs pomieszczenia dato moznos¢ racjo-
nalniejszeso prowadzenia kolonji leczniczej i szerszego jej roz-
winigcia,

W roku 1925 leczenie trwalo od l-go do 30-go lipca dla
dziewczat i od 1-go do 31-go sierpni1 dla chlopcéw. Dzieci
zakwalifikowanych przez lekarzy na kolonje wyjechalo 203,
w tem 55 dzieci Dozoru Sz <olnego i Kasy C orych z Plocka.

Pozatem na koszt miasta leczyto sie w Ciechocinku 20
dzieci wyznania mojzeszowego na kolonji im. Wawelberga,
Koszta leczenia tych dzieci wyiiosty dwa tysigce ziotych.

Z dzie¢mi na kolonje miejskie wyjechaty dwie higjenistki
szkolne, ktére miaty nadzor nad dzie¢mi, higjena, kapielami,
oraz prowadzity gry, zabawy, urzadzaty Spacery, wycieczki, po-

A

gacanki i t. p. Og6lny nadzér nad kolonjg prowadzit p. Mar-

kowski Stanistaw, Kierownik Wydziatu Szkolnego.,

Leczenie dziatwy odbywato sie wedlug polecen lekar-
skich. Zasadniczym $rodkiem leczenia bylo stosowanie kapieli
solankowych i stonecznych przy racjonalnem i obfitem odzy-
wianiu, Dzeci otrzymywaly cztery razy dziennie pozywienie,
korzystaly z zabaw i gier na wolnem pow etrzu, spaceréw, wy-
cieczek i pogadanek. Podczas pobytu ua kolonji dzieci robity
dobre wrazenie swoim wygladem, postawg i coraz to lepszym
humorem, w czasie zabaw ochoczo sie bawity i Spiewaty,

W rezultacie stwierdzono do$¢ znaczny przyrost na wadze
u dzieci, co jest normg skutecznej kuracji. Rekord przyrostu
na wadze u chiopcéw byt 8, 5 f. u dziewczat 10 funtéw.

Nalezy nadmieni¢, ze zainteresowanie sie kolonjg m. Wto-
ctawka byto duze. Kolonjg zwiedzili: WPP. Dr. Piasecki Pre-
zes Rady Miejskiej, Bojariczyk, przewodniczaczy Komisji Finan-
sowo Budzetowej; Ks. Kan. Pruski, przewodniczacy Rady Szkol-
nej Miejskiej; inz, Szolowski, cztonek tejze Rady; Gajzler, pre-
zydent miasta; Gutowski, Gaworski, Zbrozyna, tawnicy Magi-
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stratu; Kwiatkowski, prezes Zwigzku Nauczycieli Szkot Pow-
szechnych; Ks, Modzelewski i Dyrektor Kasy Chorych z Plocka,
Dr. Berg, lekarz miejski, rodzice dzieci i zarzgd innych ko-
lonij w Ciechocinku.

Odwiedzajacy wyniesli dobre wrazenie. Wedlug opinji
lekarza miejskiego Dr. Berga, stan dzieci na kolonji byl zada-
walniajgcy, odzywianie co do ilosci i jako$ci zupeinie dosta-
teczne. Dzieci czesto ubrane i myte. Pomieszczenie utrzy-
mywane w nalezytej higjenie i czystos:i. Ze strpny IF)’dZiCO'W
dato sie zauwazy¢ niejednokrotnie objawiang wdzigcznosc.

ZESTAWIENIE KOSZTOW PROWADZENIA KOLONJL

Przychod:

Asygnowano z Kasy Mieyskiej. . . . . . . ZiL 12.174,69
Razem . Zi 12.174,69

Utrzymanie dzieci zydowskich . e e TR E o B (GO,
Zakup 100 16zek . =i 0w i e g e in LR
b 100> Stenntkomr-T1 7.5 o, Sn e R e 420,00
Naczyniae kiuchenme Siin: f ner . o Sl Eaes 297,95
Razem . Zt. 17.092,64

Rozchod:

1) Zakupiono produktéw . . . Zt, 8.833,34
2) Bilety kapielowe dla dzieci i usluga w kaplelach ,  1.394,20
3) Bilety kapielowe persomelu. . . . it 518,00
4) Pensjapersonelu (gospodyni, kucharka, s{uzaca) o 009,00
5 Opal wimes o S R e '170,00
6) Lekarstwa i honorarjum lekarzy el e e 345,00
7) Przewozenie sprzetow i produktéow . . . . 170,00
8) Bilety kolejowe, przew6z bagazy, dorozki re- ! 2
prézentacie i digty |\ . » o LT o G, A0
Razem . Zi. 12.174,69

Utrzymanfe dzieci zydowskich . . . . . . . Zt 2.000,00
Zakup “100:f6%ek . 1. i o iier MR el G 2O
i 100 S1e NN RO WS =k 1o a7 TR A R N 420,00
Naczynia-kichebness o5 o 0000 L it as i, 297,95
Razem Zt. 17092.64

- - =i -

Kosz t utrzymaria jednego dziecka wynosi:

12.174,69 : 208 — 58 gr. 53

Jezeli do tych kosztéw doliczy¢ 10'), watrosci zakupio-
nego mwentarza t. j. Zh 291,79 oraz 15/, wartosci nabytej
realnosci w Ciechocinku—Zt. 2.775, to wydatki zwiazane Z pro-
wadzeniem kolonji wyniosg ogétem Zi. 15.241,48 gr. Zatem
koszt pobytu jednego dziecka w tym roku na kolonji wyniesie
Zt. 78 gr. 08,

Z poréwnania kosztéw pobytu jednego dziecka w ubie-
gtym roku na kolonji, ktére wyncsity Zi 81 gr. 24, widocznem
jest, ze koszt utrzymania dziecka w biezacym roku jest
0 zt. 3 gr. 16 mniejszy, aczkolwiek dzieci w tym roku byty
lepiej cdzywiane. Zmniejszenie kosztow utrzymania dziecka
w 1925 roku na kolonjach tlumaczy sig wiekszg frekwencijg

dzieci i uzyskaniem oszczednosci przez posiadanie wiasnego
pomieszczenia.

PO K O LONIE

Opr6cz kolonji leczniczej, Magistrat m. Wioctawka i w tym
roku zorganizowal pétkolonje wypoczynkowa dla dzieci szkot
powszechnych, ktore z braku dostatecznej opieki w domu bie-
galy po ulicach w czasie wakacji, biorac to, co ulica daje.

Procz tego celu pétkolonji, byta dbatosé o rozwoj fizy-
czny, polepszenie zdrowia dzieci przez przebywanie na sSwie-
zem powietrzu na spacerach, wycieczkach i przez dozywianie
dzieci.

Dzieci na poélkolonji wypoczynkowej kwalifikowane byty
przez lekarzy szkolnych przy wspétudziale kierownikéw szkot.

Prowadzenie kolonji rozpoczelo sie od dn. 3 lipcai trwato
do 2 wrze$nia. Dzieci zgtoszono okolo 500 obojga pfci.

Organizacja potkolonji zajmowat sie Wydziat Szkolny Ma-

dwoéch nauczycieli. Dzieci otrzymaly codziennie rano positek,
sktidajgcy sig z dwdch bulek i !/, titra mleka, Naog6t skromny
to positek, ale dla dzieci, ktére w domu zyja wylacznie ziem-
niakami z powodu wyjatkowej biedy ich rodzicow,
bardzo znaczne pozywienie dla podtrzymania ich
01ganizmo v, :

stanowit
watlych

. gistratu, kierownictwo spoczywato w rekach zaangazow‘mych ;
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Zajecia odbywaty sig codziennie od godz. 8 rano do 12
w potudnie, Podczas dni pogodnych urzadzano majowki do
podmiejskiego lasu, gdzie czis spedzono na grach, zabawach
kaoielach, W dnie pochmurnz orginizowano zabawy na bo-
isku sportowem miejscowego T-wa kolarzy, ktére bezintere-
sownie na ten cel udzielalo tereau na boisku.

Stosunek rodzicéw do potkolonji byl bardzo przychylny,
odjiwiajgcy sie¢ w czgstem jej odwiedzaniu, okazywaniu zado-
wolenja i wdziecznoSci. Rodzice dzieci wyrazali sig nader po-
chlebnie, dowodem czego jest dostyszane zdanie matek: ,I to
ludzie narzekajg na polskie rzady, ze nie opiekujg sie biedaemi,
a czy to za ruska, albo za niemca dawali po szkotach ksiazki,
ubranka, trepy i Bdg wie co jeszcze, a teraz na wakacje Kkar-
mig dzieciakéw butkami i mlekiem. A kioto dawniej widziall®

Roéwniez osoby interesujgce si¢ prowadzeniem poétkolonji
czesto przy:hodzilty na boisko i zachwycaly sie, patrzac na
rozbawione dzieci w réznych grach i éwiczeniach pod opieka
nauczycieli. :

Magistrat m. Wtoctawka asygnowal znaczng sume na
przyrzady spoitowe, jak to: pitki, szczudia, stojaki do skokdw,
koszulki sportowe i t, d.

Catkowity koszt prowadzenia pétkolonji przedstawia sie
jak nastepuje:

1) Pensja 2 kierownikdw poétkolonji. . . Zi. 600.

) Przy12ady S sporlorwes” - vt o Slens e s s s T

3) Pieczywo — 24375 bulek. e e T

4) Mleka — 3014 ltr6w. . . . . . . , 836.

Razem: Zt 2760,

Koszt utrzymania jednego dziecka na poéizolonji wynosit
5 ztotych 52 grosze, co przy imponujacej liczbie uczestnikéw
czyni znaczny wydatek.

Nadmieni¢ nalezy, ze Rada Miejska m. Wtoctawka uch-
walajgc w budzecie kwote na prowadzenie péikolonji, daje nad-
zwyczaj chlubne $wiadectwo dbaloSci o zdrowie i moralno§é

najmiodszego pokolenia,
GCrdamt

ODPOWIEDZI OD REDAKC.I.

P. Antoni Marcinowski — Nowogridek.

Celem ujednostajnienia akcji w organizowaniu szkolnych
kas oszczednosSciowych, opracowuje sie obecnie w Warszawie
specjalny statut. W kr6tkim prawdopodobnie czasie ujrzy on
$wiatlo dzienne i umozliwi prawidtowe funkcjonowanie te] waz-
nej placowki,

Narazie nauczycielstwo urzadza sie w ten Sposéb, ze po-
leca dzieciom sktada¢ na swoje. rece groszowe oszczednosci,
zapisujgc wkiady w zeszytach, lub jak to zrobiono we Wiocta-
wku, w specialnie wydrukowanych ksigzeczkach.

Dziecko, ktére uzbiera ztoty, odsyfa sie do P. K. 0., gdzie
otrzymuje bzazptatnie ksigzeczke oszczednosciowa. Nie jest to
wygodne, gdyz kazde dziecko musi chodzi¢ na poczte, a wprost
niewykonalne tam, gdzie poczty lub innej instytucji na miejscu
niema. Dlatego tez niektore szkoly zaoszczedzone przez dzieci
pieniadze lokuja w sklepikach szkolnych, sklepach spoidziel-
czych 1 t. d. W sprawie szkolnych kas oszczednosci umiesci-
lismy artykut p. Mazura (N. 1 Str. 30). Do sprawy tej jeszcze
powrécimy. Co do tablic — prosimy sie zwréci¢ do ,Uranji“ —

Warszawa, Sienna 39. lub ,Pomocy Szkolnej* — Warszawa,
Krgkowskle-Przedmies’cie 38, a w celu zasiggnieeia informacyj
najlepiej do ,Naszej ksiegarni“ — Warszawa, Widok 22

WESOLY KACIK
Autentyczne.

Dzieci oddz. I mialy zadane nauczy¢ sie pisac napamiec
wyrazy: tata, mama. Nauczyciel wyrywa chiopca i kaze mu
napisa¢ mama. Chiopiec pisze. ;

— Napisz tata!

Chtopiec placze.

— Czego placzesz?

— Nie umiem..,

— Nauczyte$ si¢ pisa¢ mama, a nie nauczyles sie tata?
Dlaczego?

— Bo tata mnie bije.

Od czego powstaje wiatr?

_ Uczen oddz. I podczas pogadanki o wietrze sie wyrywa
i méwi.

Ja wiem skad pochodzi wiatr.
’ Drzewa tak sig¢ kotysza, to w jedna to w drugg strone
i od tego robi sie wiatr,
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ADMINISTRACJA DO SZ. CZYTELNIKOW
,ZYCIA SZKOLNEGO*,

Wkraczajac w 1V-ty rok wydawnictwa, podkresli¢ musimy
uznanie, jakiem ,Zycie Szkolne” cieszy sie u naszych sta-

tych odbiorcéw. Codzienny dcoptyw nowych prenumerato-

réow $wiadczy, ze mamy serdecznych sympatykow w gronie
P. T. Nauczycieli. Ufni w te wspoéipracg ideowa, patrzymy
raznie w przyszto§¢, Kazdy nowy prenumerator to cegietka
dalszego rozwoju naszego organu. Aby sprostaé¢ swemu zada-
piu, musimy jednak li:zy¢ na pomoc ze strony Sz. Prenume-
ratoréw naszych. Pomoca ta bedzie punktualnosé we wptaca-
niu przedplaty, czy to kwartalnej, czy pdirocznej. Nato liczy-
my i tego oczekujemy.

W celu uregulowania naktadu, uprzejmie prosimy o wcze§-
niejsze zamowienie prenumeraty.

Na rok- 1926.ty zaprenumerowaé ,Zycie Szkolne“ mozna
albo bezpo$rednio w Administracji naszego pisma, albo od 15-go
grudnia r. b. za posrednictwem miejscowego urzedu poczto-
wego. Pomimo iz od wrzesnia r. b. koszta druku znacznie sie
powigkszyty prenumeraty dotad nie podnosilismy.

Od 1 stycznia 1926 roku prenumerata ,Zycia Szkolaego“
bez przesylki wynosi¢ bedzie:

o83 o  rocznie |

- o pétrocznie . -

kl\\“ kwartalnie . Ak

> Q} pojedyniczy n rf]er VEE : & |
Przesytka dla pren _erakorgx[vf bezposredmw gg'/lAdmini-

stracji wyniesie 5 gr. od egze rehumkr&jgmnﬁa posredni-
ctwem urzedu pocztowego takowa obliczy | poczta.

Naktad .Spotdzielczej Ksiegarni Szkolnej we Wioctawtu
Adres redakcji Wtoctawek, Przedmiejska 1.

Adres ekspedycji: Ksiegarnia Szkolna Witoctawek, ul. Cyganka 28
z [/onto °-P. K. Q62112
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