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PRZEDMOWA.

Ksigzka niniejsza ma na celu dostarczenie nau-
czycielom historji, zwlaszcza poczatkujacym, najnie-
zbedniejszych informacyj i wskazéwek z zakresu
metodyki i dydaktyki tego przedmiotu, Giéwny w niej
nacisk potozono na strone praktyczng, natomiast
pominigte zostaly rozwazania czysto teoretyczne na
temat definicji historji, jako nauki, jej zadan, oraz
dziejowego rozwoju metod badawczych i dydakty-
cznych. Nie zawiera réwniez nastreczajacej sie nie-
watpliwie krytyki obecnych programéw nauczania
historji i rozstrzasania sporéw, wkraczajacych w dzie-
dzine fachowych polemik.

Zrozumiaty, wobec niedawnego istnienia nieza-
leznej szkoty polskiej, brak powazniejszych studjéw
1 prac, dotyczacych dydaktyki historji, brak nawet
nalezytego do$wiadczenia i ustalonych programéw,
nie pozwala ~ jeszcze na wyczerpujace opracowanie
tych zagadnieri, tak bardzo przytem =zaleznych od
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postepéw wiedzy i rozwoju teoryj pedagogicznych.
Do$wiadczenia obcych, wobec odmiennych warun-
kéw rozwoju naszego szkolnictwa, tylko do pewnego
stopnia pozwalaja na korzystanie z wypraktykowa-
nych gdzieindziej sposobéw, nadto wiele z nich, nie-
watpliwie celowych i uzytecznych, pozostaje narazie
tylko poboznem zyczeniem, ze wzgledu na elemen-
tarne w naszych warunkach braki, zwtaszcza w za-
kresie urzadzen i pomocy szkolnych.

Kazde niemal z poruszonych ponizej zagadnien
i wskazan nadaje sie do szerszego, szczegétowego
omoéwienia, na podstawie badZz odpowiedniej litera-
tury, badz indywidualnych nadewszystko spostrzezen
i doSwiadczen nauczycieli historji. Jedynie taka
zbiorowa, praca tych wszystkich, ktérym przyswieca
mito$é przedmiotu, mito§¢ szkoly polskiej, oparta
na podlozu narodowych i ogélnoludzkich ideatéw
i pragnieniu ideatéw tych ugruntowania w sercach
i umystach mlodziezy, pozwoli zczasem okreslié
najwiadciwsze drogi postepowania w nauczaniu Hi-
storji, tej zawsze i mimo wszystko skarbnicy do-
$wiadczen i ,zycia mistrzyni®.

H. M.

,O madrym méwi Pismo: Magadry pyta sig i szuka
madrosci starowiecznych. To najwigcej ma byé
z ksigg i czytania i dziejéw, ktére przed nam!
byty, to jest z historji; bo jak méwi Nasianze-
nus: Zacua rzecz jest mieé vozum pelny wia-
domoscig historji. Bo historja jest magdrosc,
w kupe ztoZona, i rozum ludzki, w jedno
zebrany. Kto jej nie wie i w niej sig nie kocha,
jest jako dziecig, ktére ojca i matki nie zna“
Skarga, Kazanie pierwsze
na poczgtku Sejmu-~
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Przedmiot i cel nauczania historji.

Zapatrywania na przedmiot i cel nauczania historji byly
i sq rézne w zaleznosci od poziomu umystowego i moralneg.o
danego spoleczefistwa, od postepéw wiedzy historyczne],
wreszcie od warunkéw politycznych, socjalnych i gospodar-
czych, w jakich znajdowat si¢ nar6d, ktérego dzieje stanowily
przedmiot nauczania. i

Poczgtkowo w historji widziano jedynie zbiér mnjej
lub wiecej prawdziwych opowiesci, podan i legend, ktérych
poznawanie zaspakajalo ciekawos¢ mlodych umysiéw i bu-
dzito conajwyzej kult dla wielkich, doniostych czynéw b(?-
haterskich, lub tez odraze dla dzialan z punktu widzenia
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moralnosci danej epoki, czy narodu, ujemnych. Stopniowo
z takiego luznego, kronikarskiego, zbioru faktéw i zdarzen
zaczeto wysnuwac pewne motywy dzialari pokoler i jednostek,
usifowano wyjasni¢ czynniki powodujace takie a nie inne
przyczyny i skutki. Od historji zaczeto wymagaé pragma-
tycemego powigzania wypadkéw, wysuwajac réwnocze$nie
Zgdanie, by z Kart jej splywala nauka dla pokolen zyjacyeh
i przyszlych, by stala sie istotng »Mistrzynig zycia“ (cicero-
nowskie: historia est magistra vitae). Zasada powyzsza,
rozwijana przez klasycznych historykéw greckich i rzymskich
.(Tukidides, Polibjusz, Tacyt, Liwjusz), znalazla pelniejszy
Jeszcze wyraz w dobie humanizmu, kiedy poczeto uwazaé
historje za wielkg ksiege do$wiadczerh ku przestrodze i po-
uczeniu terazniejszo$ci. Zarazem jednak zjawia sie poczucie
krytycyzmu w odniesieniu do wspomnied przesziosci, oraz
zrozumienie potrzeby poréwnawczego traktowania dziejéw
poszczegblnych narodéw.

Typowym przedstawicielem tych zasad w Polsce byt
Jan Dlugosz (1415—1480), ktéry, wymagajac od dziejopisa
jak najscislejszego dochodzenia prawdy, podkreslat donioste
wychowawecze znaczenia historji, ,Znajomos¢ dziejéw daw-
nych i spraw, tak domowych, jako i postronnych, — pisze
we wstepie do swej Kroniki — u medrcéw poczytana za
matke cnoty i mistrzynig Zycia, nie mniejsze, jak filozofja,
rodzajowi ludzkiemu przynosi korzysci. Bo lubo filozofja
naucza cnoty i droge do niej wskazuje, silniejszym jednak
historja staje si¢ bodZcem do wielkich przedsiewzie¢ i czynoéw.
Tamta zagrzewa tylko i pobudza do dziela, — ta dzieto juz
spetnione przedstawia, ukazujac wszelakie przykiady mestwa,
Toztropnosci, powagi obyczajéw, poboznosci i wiary, i doz-
walajac je uwazaé jakby w zwierciadle i Zywym obrazie
ludzkiej ulomnosci. Ksztalci ona i najwieksza napelnia rozko-
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sza, nietylko uczenszych, ale i pospolitych ludzi, nie juz
przepisami i nauks, nie rozprawami, lecz obrazem czynéw
i przymiotéw znakomitych mezéw, wiodgc do zamitowania
cnoty, a razem zaszczytéw i chwaly: sklada si¢ bowiem
z dziejéw ludzi wielkich i pamiatek i spraw najstawniejszych.
Ona ludzkie, a zwlaszcza szlachetne serca zapala Zadzg
slawy nie$miertelnej: milo jest bowiem obcowaé z spoleczen-
stwem przodkéw, uprzytomnia¢ w pamieci dawnych mezéw
czyny i mowy, i zastanawiaé si¢ z uwagg nad wielkiemi
dziely“.

Postep wiedzy historycznej, wyrazajacy si¢ w rozwoju
t. zw. nauk pomocniczych, wydawnictwach Zrdédel, oraz coraz
szersze uwzglednianie obok zjawisk polityczno-dyplomatycz-
nych takze zagadnie natury religijnej, spolecznej, prawnej,
obyczajowej, gospodarczej i t. d., wptynal na udoskonalenie
metod badan historycznych, a zarazem utrwalil pojgcie przy-
czynowos$ci i cigglosci rozwoju dziejowego. Na wyrobienie
pogladu o przyczynowosci powaznie oddzialal {ilozof niemiecki,
Leibnitz (1646 — 1717), formutujac prawo ciaggtosci rozwoju
w stynnej zasadzie: Saltus in natura non datur (,W przy-
rodzie niema przeskokow“); po nim prawa przyczynowosci
uzasadniali naukowo: Montesquieu, Turgot, Condorcet; w dzie-
jopisarstwie najszerzej jal je stosowac Voltaire (1694—1778),
ktéry nadto pierwszy glebiej ujat poglad na wszechstronne
pojmowanie przesziosci.

Historja genetyczna czyli rozwojowa, opierajac si¢ na
pragmatycznem przedstawieniu i wyjasnianiu wypadkéw
w przeszlosci, dazy zarazem do Kkrytycznego i wszechstron-
nego oswietlenia wszystkich stanéw rozwoju catej ludzkosci,
wzglednie narodu, od epok najwczesniejszych do chwili
obecnej.
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Pomimo stale we wszystkich okre$leniach historji wy-
suwanego zgdania, by nauka ta odznaczala si¢ $cisia
bezstronno$cig, postulat ten tylko w pewnej mierze jest
mozliwy do spelnienia. Zalezno$¢ od warunkéw czasu,
pojeé epoki, wreszcie dazen czynnikéw Kkierowniczych w da-
nem spoleczenistwie, wywiera w mniej lub wiecej dla badaczy
dziejéw $wiadomy sposéb wplyw powazny. Liczne w histo-
rjografji obcej i polskiej ,szkoly“ $wiadcza o tem najwy-
mowniej.

Tendencyjnos¢ przy nauczaniu historji wystepuje oczy-
widcie jeszcze jaskrawiej, anizeli w naukowem traktowaniu
dziejéw. W szkolach rosyjskich wyklady historji miaty na
celu wpajanie kultu dla idei caro i prawoslawja, jak najwigksze
zohydzenie przesziosci narodéw podbitych, wreszcie potgpienie
tych czynnikéw postepu i Kultury zachodnio-europejskiej,
ktére owoczesnym dziatlaczom wydawaly sie niebezpieczne
dla panstwa. W podobny sposéb postepowala szKola pruska,
rozwijajac u swych wychowarcéw poczucie wiernosci dla
tronu i $lepe postuszenstwo dla wiladzy. Skostniala w cia-
snocie poje¢ biurokratycznych, w gruncie rzeczy przeniknigta
wstecznictwem, szkola austrjacka réwniez czynila z historji
narzedzie shuzgce idei panstwowej. Nieskoriczenie od po-
wyzszych liberalniejsze i wolne od wojowniczego szowinizmu
szkoly francuskie i angielskie, stawiajg jednak pewne wy-
tyczne wymagania przy nauczaniu historji, ktére tym sposobem
w pewnej mierze staje si¢ rowniez tendencyjnem.

Jaki pod tym wzgledem byl i jest stan rzeczy w Polsce?
W czasach niewoli politycznej skrepowane, nieraz brutalnie
dtawione, szKkolnictwo polskie nie moglo, rzecz prosta, zdoby¢
sie na normalny wyklad historji ojczystej, a nawet powszech-
nej. Traktowanie tego przedmiotu przez pedagogéw obcych
i zazwyczaj wrogo dla nas nastrojonych bylo czestokroé
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zlem naigrawaniem si¢ z najéwigtszych uczué i wspomnier,
pozbawionem nietylko wiedzy, ale nieraz i zdrowego sensu.
W tych warunkach szkoly obce na ziemiach polskich nie
mogly i nie chcialy da¢ mlodziezy polskiej nalezytego pojecia
o przeszio$ci. Z koniecznosci przeto musiano siega¢ do spo-
sobéw tajnych, wzgledem zaborcéw nielegalnych — do po-
katnego nauczania i uczenia si¢ historji ojczystej. Pomijajac
wielkie niedogodnosci tych sposobéw i ich strony ujemne
ze stanowiska zasad pedagogiki, nalezy podnies¢ jeszcze
inne braki, odbijajace si¢ jeszcze i dzi$ na traktowaniu
dziejéw przez niektérych nauczycieli.

Przy tajnem, zakazanem nauczaniu, wéréd warunkow
na kazdym kroku stwierdzajacych niewole spoleczenstwa,
mimowoli my$l nauczyciela i ucznia siegala do momentu
katastrofy, jaka byt upadek panstwa (czesto utozsamianego
z narodem!), brala je za punkt wyjscia i pod katem widzenia
nieszcze$é 1 Kklesk zapatrywala sig na cala przeszlosé
a zwlaszcza na dzieje porozbiorowe. Widziano i rozpatry-
wano, bezprzykladne zreszta w czasach nowozytnych me-
czefistwo, ktére przeslanialo wypadki, $wiadczace o niewy-
czerpanej mimo wszystko twdrczej mocy narodu, jego woli
trwania i powszednim, na kowadle milo$ci ojczyzny kowanym,
trudzie wyzwolenczym. Tkwiliémy w nastrojach jakiegos
modlitewnego, lzawo - elegijnego patrjotyzmu, Ww jakiejs
ekstazie, ktérg nadto podsycala wielka poezja romantyczna.
Niekiedy znowu wpadali$my w przesade w innym Kierunku.

Stabo&é i bezowocno$é wysitkéw, srozsze jeszcze prze-
$ladowania po kazdym nieudanym odruchu, wszystko to
skladalo sie na pesymistyczne poglady o przeszloSci, na
niewiare we wlasne sily, nadmierny krytycyzm, apatje
i upadek ducha. Zapatrywania powyzsze wyplywaty nietylko-
z psychiki spoleczenstwa pogrobowcéw zawiedzionych na-
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dziej, lecz znajdowaly rzekome uzasadnienie w dzielach
powaznych historykéw t. zw. szkoly krakowskiej, oraz
w glo$nej teorji t. zw. materjalistycznego pojmowania dziejow,
teorji objasniajacej wszelkie objawy zycia zbiorowego li tylko
warunkami gospodarczemi.

Przed dzisiejsza odrodzona szkolg polskg w zakresie
nauczania historji, jak zresztg i w innych dziedzinach, staje
wielkie i odpowiedzialne zadanie. Musimy sie nietylko do-
stosowa¢ do ogéinych, wypraktykowanych gdzieindziej,
metod i postulatéw dydaktycznych, nietylko podgzaé za
zdobyczami wiedzy, ale nadto przeksztalcié w samych sobie
bledne lub jednostronne pojecia; wypelni¢ niedobory we wiasnej
Swiadomosci narodowej, obudzié sttumiony instynkt zycia
zbiorowego, paristwowego: wyksztalci¢ nowy, przystosowany
do zycia dzisiejszego, typ polskiego obywatela.

Historja, jako przedmiot nauczania, posiada bezspornie
doniosle znaczenie ksztalcgce i wychowawcze. Ksztalcac
pamig¢ i wyobraznie, przyczynia sie réwniez do rozwoju
samodzielnego mysélenia i wnioskowania, wyrabia zmyst
krytyczny i poczucie prawdy. Umiejetne podsuwanie uczniom
sposobnos$ci do wypowiadania wiasnych pogladéw i czynienia
spostrzezen toruje droge do zrozumienia roli jednostki
W spoleczefistwie i jej przed tem spoleczenstwem odpowie-
dzialnosci. Bez poznania procesu dziejowego niemozliwe jest
nalezyte pojmowanie zywotnych zagadnien teraZniejszosci,
ktére tkwiag Kkorzeniami w dziejowych tradycjach, z nich
czerpia swe soki zywotne, w nich znajduja swe uzasadnienie
i wsparcie. Odtwarzajac wiekowe wysilki ludzko$ci, poddajac
je wlasciwej ocenie przez zbadanie nastepstw, jakie spowo-
dowaly, historja budzi wiare w owocnosé pracy, poteguje
energje czynu. Nauczanie historji jest najpilniejsza podporg
uspolecznienia i dazen do idealu kultury. Omawianie wy-
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darzen historycznych, czynéw wielkich ludzi, daje sp.os<')bnoSé
do rozwijania poczucia etycznego, nie droga wpajania tr.a-
zesOw moralizatorskich, lecz w ten sposéb, Ze uczacy sKie-
rowuje calg duchowa samodzielno$¢ ucznia na tc?, aby wobec
doniostych historycznych wypadkéw i postaci nie zatrzymy-
wal sie na efektach i powodzeniach chwilowych, al'e aby
sobie uswiadomil, ze cata spoleczno$é ludzka gruntuje sig
na uczciwosci i poczuciu prawa. Im czystszy' przytem
bedzie sad etyczny, tem glebsza stanie si¢ prawdziwa czesé
dla wszystkiego istotnie wielkiego i godnego s_zacunku.
Historja wskaze i pouczy, ze w walce o wyzwgﬂeme ducha
ludzkiego z brutalnych instynktéw kazde zwyc':lest.wo prze-
mocy jest ciezka kleska, kazde za$ wyrzeczenie 'su; gwalt_u
jest zwyciestwem Kulturalnem, z ktérego wyglywaja, WSZelk.le
inne zwyciestwa. Przez takie rozpatry.v&fame tego rodzaju
zagadnien z mlodzieza ugruntuje si¢ w niej pog'la,c.l na 'wart_os<%
duchowych pierwiastkéw w zyciu ludzkosci i osw,gmgti
zostanie w nauczaniu historji cel najwyzszy: nie ,uczyé
dziejéw bedziemy, lecz one beda nas uczy'ly. el
Odrodzenie panstwa polskiego zmienic¢ mu51‘ zycie nat
rodu, jak rowniez jego stosunek do pojrnowa:ma wlasnej
przeszlo§ci. Czynnikiem umyslowego i uczuciowego wy-
chowania mlodych pokolen w Polsce musi si¢ staé cala
przeszto§é narodu, pojeta jako organiczna ci'a,gIoSé, aby
Polak czut sie nietylko spadkobierca meczenstw i upokorzel?,
lecz dziedzicem dawnej wielkoSci i chwaly. Poznawanie
przesztoéci powinno sig sta¢ zywg i czynng sil.a, ’wychom{aw-
cza, nie za$ tylko zbiorem zwigdlych wspomnien. Powmr}o
obudzaé wiare w sity narodu, gruntowaé mocne przekonanie,
ze stanowimy w dynamice powszechnej _pewpa. okreélong
warto$é, ktéra wazyla i wazy na losach $wiata i ze' korzenie
tej sity tkwig w zasobach, ktére Polska nagromadzita w zlo-
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tych czasach bujnego wolnego Zycia, éréd dgzen wznio$lej-
szych od tych, w ktére nas zakuta niewola i krétkowidzenie
W epoce upadku.

Nauczanie historji musi dzi§ wypelni¢ niedobory wy-
tworzone .w psychice polskiej przez Kleske upadku i nie-
wole, musi przyczyni¢ sie do uksztalcenia typu czynnego
obywatela-patrjoty, majacego gleboko w duszy zakorzeniona
Swiladorposé, ze quzyzna i wlasne panstwo to gmach realny
ktéry nieustannie wznosi¢ nalezy, Ze nie wolno nic trwonic;
z .dorobku przesziosci, lecz trzeba go stale pomnazaé. Grun-
tujac na fundamentach tradycji realny patrjotyzm mitodego
pokolenia, nie mozna jednakze zaslania¢ ujemnych stron
pr;esz}oéci. Ich rozumne, spokojne rozpatrywanie jest obo-
ywa,zlhﬂem. nauczyciela; do§wiadczenie dziejow podnieci bowiem
i roz‘JaS.m niejedng chwile teraZniejszosci, pobudzi do zasta-
ngwxenla i uniknigcia bledéw w czynnem zyciu obywatélskiem
N{ech z nauki dziejéw ojczystych wyniesione bedzie poczucie;
W{elkoéci wiasnego narodu, ale niech sprawiedliwg bedzie
mlrara jego wartosci. Wielkie tradycje réwnie wielkie pocig-
8aja za sobg obowigzki; jednym z pierwszych jest: nie
't\.Norza,c przesadnego pojecia o wlasnej ojczyZnie, przyczynia¢
sie dq rz.eczywistej jej wyzszosci posréd innych narodéw
Wdrazanie poczucia takiego obowiazku historycznego hartuie:

wole twércza i prowadzi ja szlakami i 5 o i

e ja ami idealéw ogélnoludzkich
Literatura: ?alzer, Z zagadniefi ustrojowych. Nowe spostrzezenia
i uvtragi. Warszawa, b. r. (wskazuje obszerng literature
o m?_]n.owszych pogladach na dzieje Polski). — Bobrzyfiski,
W- fn.ne; prawdy dziejowej. Rzecz o zadaniu historji i jejl
dmsn:jszem stanowisku — w ,,Szkicach i studjach historycz-
nych®. T. I Krakéw, 1922, — Bobrzyfiski, Né.si historycy
wobec wojny $wiatowej. Krakéw, 1920. — Bourdeau, Hij
storja i historycy, studyum krytyczne o historji uwa,zanej
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jako umiejetnosé pozytywna. Warszawa, 1893. — Bujak
Zagadnienie syntezy w historji — w ,Studjach historycz-
nych i spotecznych*. Lwéw, 1924. — Chodynicki, Poglady
na zadania historji w epoce Stanistawa Augusta. Warszawa,
1915. — Finkel, Historja — w ,,Encyklopedji wychowawczej*
t. IV. — Handelsman, Historyka. Zamo$¢, 1921 (podaje
obsz. literaturg). — Kochanowski, Najnowsze kierunki w hi-
storjozofji a wskazania historjografji naukowej—w ,,Szkicach
i drobiazgach hist.“ Ser. Il. Warszawa, 1908. — Korbut,
Wstep do literatury polskiej (Zarys metodyki badania lite-
ratury). Warszawa, 1924. — Korzon, Historyka. Historjo-
graija. Historjozofja. Définition de I'Histoire Générale
Historja jako dZwignia uéwiadomienia narodowego. Historyk
wobec swojego narodu i wobec ludzkosci — w ,Listach
otwartych, mowach, rozprawach®, t. 1. Warszawa, 1916. —
Kutrzeba, Wady i zadania naszej historjografji. Krakéw, 1916.
Lozifiski Br., Historja wspGiczesna w programie wyksztal-
cenia politycznego — w ,,Pamietniku Il Zjazdu historykéw
polskich®. Krakéw, 1900. — Nowodworski, Istota i zadanie
dziejéw powszechnych. Wilno, 1924. — Smolefiski, Szkoty
historyczne w Polsce (Gidwne Kkierunki pogladéw na prze-
sztos¢) — w ,Pismach historycznych®, t. III. Krakéw-
1901. — Smolka, Stowo o historji — w ,,Szkicach historycz-
nych®. Warszawa, 1882. — Sobieski, Optymizm i pesymizm
w historjozolji polskiej-— w ,Studjach historycznych. Krél
a car®. Lwéw, 1912. — Sokolnicki, Polska my$l historycz-
‘na od Naruszewicza do Lelewela — w ,Bibljotece warszaw-
skiej z 1905 r. — Szujski, O falszywej historji, jako mi-
strzyni falszywej polityki —w ,Opowiadaniach i rozstrza-
saniach® t. I. Krakéw, 1894. — Wojciechowski, Co to jest
historja i po co sie jej uczymy. Lwdw, 1883. — Zakrzewski,
Historjografja polska wobec wskrzeszenia pafistwa. Lwow,
1924, — Zakrzewski, Zagadnienia historyczne. Lwéw, 1908,
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Objektywizm i subjektywizm w nauczaniu
historii.

'Z.axgadnienie objektywizmu i subjektywizmu, jedno z naj-
wazniejszych w nauczaniu historji, wywotuje sprzeczne po-
glady historykéw i pedagogéw: gdy jedni o$wiadczaja sie za
konieczno$cia stosowania bezwzglednej bezstronnosci w oce-
nie faktéw i oséb, drudzy twierdza, ze niepodobna uniknaé
stronno$ci w wypowiadaniu sadéw, ktére muszag byé uza-
leznione od takiej lub owakiej tendencji. Rzecza jest oczy-
wistg, ze bezstronnosci w &cislem tego stowa znaczeniu nie
mozna si¢ nigdy, ani od historyka, ani od nauczyciela, do-
fnagaé; bezstronnym moze by¢ tylko fakt historyczny, ktéry
jest przedmiotem badania i rozbioru. Kazdy, kto chce ten
fakt oceni¢, musi do tego zaja¢ pewne stanowisko i punkt
widzenia. ,Historyk, — slusznie méwi prof. Bobrzyfiski —
ktéryby dazyt do niemozebnosci, t. j. pragnat byé zupelnie
bezstronnym i Zadnego stanowiska nie chcial zajaé, bylby
podobnym do czlowieka, ktéry biadzi wérdd lasu, ociera sie
o drzewa, czuje ich won, widzi pnie i korzenie, ale nie obej-
muje jednej rzeczy, t. j. samego lasu®.

Objektywizm nauczyciela historji, w dodatniem znacze-
niu tego wyrazu, mozna jedynie okreslié jako usilowanie do
wyzbycia si¢ w jego ocenie przeszlosci wszelkich celéw,

sprzecznych z prawda historyczna, z uczciwoscia obywatela
i pedagoga.

Przy omawianiu odleglych czaséw flatwie] oswobodzié
sie od pewnych uprzedzen czy sympatyj; w miarg za$ zbli-
zania sie do oséb i instytucyj, ktére majg jeszcze wplyw
na terazniejszosé lub byly jej tworczem podiozem, bezstron-
ny sad staje sie coraz trudniejszy. Nauczyciel, jako czlo-
wiek zywy, czlonek pewnej religji, narodowosci, kla-
sy spolecznej, obywatel polityk, a tym mu byé przeciez
wolno, mimowoli nadaje pewne pigtno swoim zapatrywaniom
na przeszlo§é. Jeszcze trudniej pozby¢ sie uprzedzen wobec
narodéw i oséb wrogich naszemu narodowi, ktérego znowu
bledy i grzechy z nadmierng przesada lub odwrotnie, ze
zbytnia poblazliwoscia, moga by¢ oceniane. Gruntowna wie-
dza fachowa i pedagogiczna, ogélny wysoki poziom etycz-
ny i umilowanie zawodu nauczycielskiego — oto jedyne
czynniki, ktére sprzyjaja wyrobieniu mozliwej do osiggnigcia
bezstronnosci. 3

Obowiazkiem nauczyciela jest nie wydawanie wyro-
kéw potepiajacych lub jakich$ patentéw moralnosci, lecz sto-
sowanie swych sgdéw do uznanej w kulturalnem spoleczen-
stwie miary etycznej. Mozna uwydatniaé zi¢ strony, pigtno-
waé bezprawia, nawet budzi¢ antypatj¢ do pewnych dzialan
indywidualnych czy zbiorowych, ale nie nalezy rownoczeénie
romijaé stron dodatnich, ktére moga tkwi¢ w tychsamych
czynach i dzialaniach. Jak najszerzej przytem w ocenianiu
przeszlosci stosowaé nalezy metode poréwnawcza; niejeden
woéwezas fakt, ze stanowiska epoki, poje¢ wspéiczesnych
lub wreszcie przez analogje, innego nabierze waloru i w in-
nem przedstawi si¢ $wietle, niz rozpatrywany pod katem
wyobrazen terazniejszych, lub w oderwaniu od swego tla
dziejowego.

Wskazéwki prakt. dla naucz.
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W wypowiadaniu sadéw nauczyciela winna cechowac
daleko idgca ostrozno$é i subtelno$é, oraz liczenie sig¢ z da-
nym $rodowiskiem uczniéw, ich rozwojem umystowym i uswie-
comemi tradycjami. Traktowanie kwestyj drazliwych powin-
no si¢ odbywaé w formie oglednej, stanowczej, ale nie
jatrzacej. Dawna zasada: ,Suaviler in modo, fortiter in re,
musi byé w takich wypadkach przestrzegana bezwzglednie.
Kazdy, nawet nie wywolujacy sprzecznoéci, sad winien byc
uzasadniony, poparty argumentami gruntowanemi na fa-
ktach dowiedzionych i sprawdzonych. Zadne wzgledy, ani
patrjotyczne, ani wyznaniowe lub partyjno-polityczne, nie
mioga usprawiedliwi¢ falszowania lub przemilczania prawdy
mistorycznej, kt6rej bezwzgledne umilowanie stale winno
prey$wiecaé nauce szkolnej.

Nader oglednie nalezy operowaé przypuszczeniami (hi-
potezami), blednem jest ich szczegblowe Krytyczne roz-
strzgsanie w szkole, chyba na najwyzszym stopniu naucza-
nia, gdy materjalu przerobionego jest zaséb dostateczny
i umyslowo$é uczniéw nalezycie rozbudzona. W innych oko
licznoSciach wystarczy, powolujac jaks$ hipoteze, zaznaczy¢,
iz przedstawienie danej kwestji nie jest jeszcze, z braku
materjalu, zupelnie pewne i dalsze badania moga je zmieni¢.

Bardzo tez ostroznie trzeba przy wypowiadaniu sadéw
uzywaé rozumowan tego rodzaju: ,Gdyby ten lub 6w byi
to ato zrobil, inaczej niz uczynil; gdyby nardd posiadai ten
aten charakter, lub znajdowat si¢ w tych a tych warunkach, te
w takim razie dzieje narodu poszlyby innym torem.“ Historja
nie jest naukg do$wiadczalng i rozumowanie oparte na do-
mnismywaniu, na owem ,gdyby“, nie moze by¢sprawdzone
przez eksperyment. Wnioskowanie tego rodzaju jest wtedy
tylko mozliwe, a nawet dla wyja$nienia pewnego faktu po-
tyteczne, jezeli; 1) przypuszczenie faktyczne, na kidrem sig
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opiera, jest prawdziwem lub w danej chwili mozliwem (np.
gdyby nie byt popetniony jaki$ blad strategiczny, to bitwa
bylaby najprawdopodobniej wygrana); 2) jezeli postawienie
przypuszczenia i wyprowadzenie wniosku objasnia istotnie
rézne kierunki i drogi, ktérych w danej chwili naréd lub
osobistosé historyczna mogly byly sie chwycié (np. gdyby
w spgieczeﬁstwie istnial wiekszy patrjotyzm i ofiarnos¢, to
Polska nie poddalaby sig tak latwo najazdowi szwedzkiemu
w XVIIw.); 3) jezeli od faktycznie istniejacych warunkow za-
fezne byly pewne wypadki (np. gdyby Polska posiadala
inne, pardziej vbronne granice, to nis bylaby w takim stopniu
narazona na nisbezpieczenstwo ze sirony sgsiadow).
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Wybér i uktad materjalu.

Zgola mylnem byloby mniemanie, Ze osiagnigcie celéw
nauczania historji moze nastgpi¢ jedynie droga podawania
gotowych wnioskéw oraz oddzialywania na strong uczuciows,
bez gruntownej znajomosci faktéw dziejowych i ich pragma-
tycznego ze soba zwigzku. Rzeczowy podkiad w nauczanit
historji odgrywa niemniejsza rolg¢ jak i w nauce innych
przedmiotéw szkolnych. Zachodzi przeto koniecznosé celo-
wego wyboru materjalu, co z uwagi na jego obfitogé i réz-
norodnoéé nie jest bynajmniej rzeczg latwa; niebezpieczen-
stwo popadnigcia badz w encyklopedyzm i wytworienie
wskutek tego groznego dla miodych umysiéw chaosu, badz
w jednostronno$é jakiego$ kierunku, przewazajacego narazie
w nauce, jest tu nader powazne. Materjal historyczny, prze-
znaczony do nauczania, winien by¢ wybrany w mys$l naste-
pujacych zasad: 1) ma zawieraC rzeczy najistotniejsze, t. j.
takie, ktére dla zrozumienia proceséw dziejowych, a zatem
dla ogdlnego wyksztalcenia, sa konieczne; 2) musi pozosta-
waé w najzupelniejszej zgodzie z wynikami badan nauko-
wych i 3) winien by¢ dostosowany do rozwoju umysiowego
tych, dla ktérych jest przeznaczony. Jednakze tak dobrany
materjal w zastosowaniu i traktowaniu w szkole nastrgcza

Jeszcze Sporo watpliwodci i zastrzezen, ktére poosobno na-
jezy rozwazyC. «
Jednem z trudniejszych zagadnien metodycznych jest
kwestja jak nalezy traktowaé w nauczaniu dzieje przestrzen:
nie blizsze i dalsze, chronologicznie mniej lub wigcej odlegle.
Nauczanie historji rozpoczynamy od najodleglejszej starozyt-
nosci, t. j. od przedstawienia wydarzen, instytucyj, pradéw
spolecznych, czynnikow gospodarczych, kulturalnych i t. d.
czaséw i ludzi odlegtych, ktérych nalezyte zrozumienie i od-
czucie nie jest dostepne dla umystéw miodocianych, nie-
wprawnych jeszcze do operowania najprostszemi nawet po-
jeciami z dziedziny zycia politycznego czy spolecznego,
niepojmujacych zlozonych ziawisk procesu dziejowego.
Niepodobieristwem jest stawianie od 12-14-letniego dziecka
wymagan, by w sposéb gruntowny i swiadomy zdawalo
sobie sprawe z zawilych form organizacji Zycia stareZytnego
‘Wschodu, Grecji lub Rzymu. Ostatecznie przeto historja
starozytna ksztaltuje si¢ w pojeciu uczniéw, jako zbiér aneg-
dot i pustych frazeséw, bez ladu i sktadu, w postaci chao-
tycznej gmatwaniny faktéw rzeczywistych, legend, hipotez
i og6lnikéw. Temu stanowi rzeczy starano sie zaradzi¢
przez dwukrotne przechodzenie kursu historji starozytnej,
na stopniu nizszym i wyzszym W ostatniej Kklasie szkoly.
Ale taka metoda sprowadzata si¢ do dwukrotnego faktycznie
wykladania, co z uwagi na niedostateczng ilo§¢ godzin prze-
znaczonych na historje, zmiany nauczycieli i skladu osobo-
wego klasy i t. p. mierne dawata rezultaty. Za jedyne wyj-
4cie z tych trudnosci pedagogja wspéblczesna uwaza takie
ustopniowanie kursu historji, by rozpoczynat sie on od po-
.dawania najprostszych wiadomosci z dziedziny historji lo-
kalnej, na ktérej oparlaby sie nauka o elementach Zycia spo-
tecznego, jego formach i ideach; zkolei zaznajomienie z dzie-



E Sy
jami ojczystemi prowadziloby do odtwarzania coraz bardziej
skomplikowanych zjawisk historycznych, przytem najwiekszy
nacisk poloZzony bylby na czasy nowozyine i najnowsze.

Punktem centralnym w nauce historji winny sie staé
dzieje ojczyste, jako ,stanowiace skarbnice do$wiadczen na-
rodu, w ktérym mlodziez wyrasta i w ktérym zyé i praco-
wac bedzie, na nich tez w naturalny sposéb ksztalcié moze
swGj zmyst obywatelski, zaleca je bowiem do tego oczywi-
sta realna bezpo$rednio$¢ i dostgpnosé“. Z takiego wycho-
dzgc zalozenia, usilowano z nauki historji Polski uczynié nie-
jako 0§, dokola ktdrej wszelkie wypadki historyczne sie
grupuja, a zarazem punkt widzenia, z ktérego wszystkie
powszechnodziejowe wydarzenia sie ocenia i do ktdrego
wszystko si¢ sprowadza. Aczkolwiek dazenia do takiego
uksztaltowania nauczania historji moga by¢é korzystne ze
stanowiska narodowego, faktycznie jednak ani ze stanowiska
nauki ani pedagogji nie moga byé przyjete bez powaznych
zastrzezen. Historja dgzy do wytknigcia wspélnych linij roz-
woju poszczegolnych organizméw narodowych i wykrywania
zjawisk typowych, z uwzglednieniem jedynie pewnych cech
indywidualnych. Zycie narodéw rozwija sie we wzajemnem
ich oddzialywaniu, o réznem, w zaleznosci od czasu, okolicz-
nosci, stopnia Kultury, napieciu; zaden naréd nie ma historj§
taiziej, dokola ktérej ogniskowalyby sie dzieje §wiata, i obok
wilasnych, specjalnych zagadnien, posiada zarazem ogdlne,
ktérych rozwigzanie jest mozliwe tylko przy czynnym udziale
w rozwigzywaniu zadan historji ogdlne;j.

Pomijanie rozpatrywania tych zjawisk wspélnvch na
tle powszechnem i poréwnawczem prowadziloby do niesiy-
chanego zwgZenia pogladu na dziejows role naszego narodu,
postawiloby ~go w jakiem$ odosobnieniu, poza nawiasem:
poteznych pradéw czaséw, co byloby zarazem blednem za-
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$lepieniem i mylnem pojmowaniem istotnego .stafxowiska
Polski w cywilizacji ogdlnej. Gleboka prawde zawieraja slowa
Vrchlickiego: ,Im szerszy §wiat przed ducha wzrokiem, tem
drozszy nam rodzinny kraj.* ai ,

' Wprawdzie dzieje Polski stely w mnigj licznych,
niz dzieje wielu innych narodéw epokach w centrum
ogdblnoeuropejskich wydarzen i czgsto w luinyrfl tyll‘:o. byly
7 niemi w zwiazku, za§ w czasach niewoli politycznej z na-
tury rzeczy byly w znacznym stopniu odsunigte od wielu .
doniostych zagadnien, niemniej przeto za%eznOSé dziejow na-
szych od wplywéw i zjawisk og6lnych Jest. bardzo powazina
i w nauczaniu musi byé nalezycie uwydatniona. :

Stanowisko Polski, jako terytorjum przejéciowegct mig
dzy Wschodem i Zachodem, miedzy péinoca i poluc?movu?-
wschodem Europy; stosunek do wchlanianych politycznie
i kuituralnie mtodszych organizméw 1itewsk0»ruskic'h;- wplywy
Rzymu i Bizancjum; Reformacji i reakcji katolickiej; z.aga.\d.«
nisnie Polski, jako problematu t. zw, réwnowagi .euro;?ejskxej;
prady rewolucyjne francuskie i tendencje nacjonalistyczne
wieku XIX-go — oto kilka dla przykladu zaznaczonych
kwestyij, ktérych w odniesieniu do Polski niepodobna zrozu-
mieé bez tla wlasciwego i powszechnodziejowe] perspektywy.

Odwrotnie udziat Polski w procesach ogélnohistoryjcz-
nych, zaznaczenie wniesionych przez nasz naréd wartcsci de
wiclkiej skarbnicy kultury wszechludzkiej nie moze byé_po-
miniete przez nauczyciela historji. W ciggu tysiacletm?go
rozwoju umieli$my bowiem dZwignaé sie na poziom ngrodow,
ktére gleboko i daleko poza swe etnograﬁc'zne grar.uce za-
- puszczaly korzenie swoich wply woéw. pokoj?wych i syvo;e)
Kultury zachodnio-chrzescijanskiej, i w zakresie pl:omxenxowa-
nia tej Kultury i sily cywilizacyjnej zdofalismy sie utrzymac
na wysokim poziomie nawet w okresie niewoli. Z tego
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#rédta obfitego czerpaliSmy twdrcze sily naszych Kréléw -
Duchéw, ktérzy swemi orszakami w dalszym ciagu sprze-
gali w calo$¢ to, co przemoc zewnetrzna rozdzielala, wlewali
w nar6d wolg przetrwania niedoli, ozywiali dazenie do odro-
dzenia i przydawali swojg dzialalnoScia nowe zasoby do
skarbca naszego dorobku dziejowego. Tym wielkim kapita-
lem narodowym, przez wieki wlasnym wysilkiem twérczym
nagromadzonym, mozZemy zawsze popieraé nazewnatrz nasze
prawa przyrodzone, a krzepi¢ nawewnatrz nasze sily ducho-
we i materjalne.

Takie ujmowanie zakresu dziejéw powszechnych i pol-
skich wymaga najstaranniejszej rewizji i doboru materjatu,
Historja powszechna powinna przedstawi¢ ogélny rozwdj
poszczegdlnych narodéw, oraz daé do poréwnan z historjg
polskg materjal faktyczny analogicznych ustrojow, instytucyj
i wzajem oddzialywajacych na siebie pradéw religijnych,
spolecznych, ekonomicznych i t. d., zwlaszcza u najblizszych
sasiadéw, na ktérych dzisje silniejszy Kklaé¢ nalezy nacisk
1 szczegblowiej rozpatrywad.

Praktycznem do pewnego stopnia rozwiazaniem trud-
nosci przy traktowaniu dziejéw powszechnych jest powierze-
nie ich wykladu w danej klasie temu samemu nauczycielowi,
od ktérego przygotowania i uzdolnienia przedewszystkiem zale-
ze€ bedzie nalezyty wybdr, ukiad i ustosunkowanie materjatu. !)

Przy dokonywaniu wyboru materjalu nasuwa sie wazna
i w rézny sposéb rozstrzygana kwestia jak nalezy ustosun-

1} Zob: Szujski, Rzut oka na stanowisko Polski w historji pow-

szechnej] — w ,,Opowiadaniach i rozstrz.® t. I. — Dr. Stanistaw Garski,
Uwagi nad zagadnieniem dziejéw powszechnych i polskich. Warszawa,
1924, — Handelsman, Zadania nauki polskiej w zakresie historji pow-

szechnej — w ,Zagadnieniach teoretycznych historji“. Warszawa, 1919.
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kowywaé dzieje polityczne i dzieje kultury i na jakie klaSc?
wiekszy nacisk. Odtworzenie catkowitego obrazu przesziosci
wymaga mozliwej wszechstronno$ci i poruszania licznych
zagadnien z przeréznych, nieraz biegunowo sobie przeciwnych,
dziedzin. Takie mozaikowe rozkawalkowanie materjalu. za-
ciera wszakze charakterystyczne cechy wypadkéw i epok
dziejowych i natlokiem faktéw przytlacza pamigé ucznia.
Chodzi wiec o sprawiedliwg miare. Logicznie ujmujac za-
gadnienie réznorodno$ci kwestji w nauce historji, trzeba przy-
znaé stuszno$é twierdzeniu, ze przedewszystkiem nie nalezy
przeciwstawiaé jednej kategorji faktéw drugiej, historji poli-
tycznej, czy t. zw. zewnetrznej, historji kultury czyli wew-
netrznej. Obie te dziedziny pozostaja w Scislej od siebie
zalezno&ci i réwnomiernie tez winny byé uwzgledniane. Hi-
storja polityczna daje pewne ramy, tworzy warunki w obre-
bie danego terytorjum panstwowego, czy etnograficznego,
w ktérych rozwijaja si¢ i ksztaltuja pewne stany i organi-
zacje zycia kulturalnego, gospodarczego, obyczajowegoit. d.
Jednostronno$é jakiegokolwiek kierunku w doborze materjalu
powoduje niepozadane ze stanowiska celéw nauczania historji
luki i niedomdwienia. Wskazéwka i probierzem w tym
wzgledzie jest, oprécz poziomu umystowego uczniéw, takze
i epoka historyczna, z Kktdrej odpowiedni materjat ma by¢
wybrany.

Trudniejsze naogdt kwestje z zakresu historji wewnetrz-
nej dopiero na wyzszyim poziomie nauczania sg bardzisj
dostepne i tym zrozumialsze im blizszg wspdiczesnosci jest
epoka, z ktérej je czerpiemy. Z tego przeto wychodzac
zalozenia, nalezy w nauce historji nowozytnej i nowoczesnej
traktowaé, o ile moznoéci, réwnomiernie wszystkie jej dzialy,
za$ przy omawianiu dziejéw starozytnych i $redniowiecznych
kiaéé przedewszystkiem nacisk na te procesy kultury duchowej



i materjalnej, ktére byly istotnem Zrédlem i podiczem pdz-
niejszych, az nieraz po czasy obecne, pojeé i wyobrazer:
naszych. Taki uklad materjalu historycznego odpowiada
celom wychowania obywatelskiego, gdyz uwzgledniajac wzra-
stajacy stopien zainteresowan i rozwoju umyslowego uczniéw,
pozwala na glgbsze zrozumienie teraZniejszosci i wyrobienie
sprawiedliwego sadu o sprawach ogélnoludzkich i narodowych
w ich genezie, cigglosci i wzajemnym zwiazku.

Przy omawianiu zjawisk zycia kulturalnego, spolecznego,
gospodarczego i t. d. gromad ludzkich, nauczyciel winien
liczyé sie z tym powszechnym i zrozumialym objawem, Ze
tego rodzzju opowiadania, ujete nadto w formy bezosobowes
abstrakcyjne, nie budzg wigkszego zaciekawienia w uczniach;
temsamem wylgczanie pierwiastku dramatycznego i bicgra-
ficznego z nauki dziejéw nie jest wskazane. ,Zapominamy
zbyt latwo, — trafnie zauwazy! jeden z pedagogéw niemiec-
kich — ze poza abstrakcyjnemi istotami, takiemi, jak panstwo,
spoleczenstwo, sztuka, kosci6l, jakby za skiebionemi mgla-
wicami niestworzonych jeszcze §wiatéw, ktore przed wzrokiem
ludzkim zaslaniajg rzeczywistoé¢, stoja jednostki ludzkie.
One to, cierpige, dzialajac, walczac, dzielac losy swoich grup
spolecznych, albo od nich si¢ odrywajgc i drég nowych sobie
szukajgc, daja wlasciwe tworzywo dramatu historycznego®.

Pierwiastek biograficzny ma wielkie znaczenie w nauce
historji. Mozna i nalezy wprawdzie wykazywa¢, ze gigbsze
podstawy proceséw dziejowych tkwia w pradach czasu i we
wlasciwosciach duchowych narodu, ale trzeba réwniez wy-
jasniaé uczniom, ze podniety rozstrzygajace, oraz zognisko-
“ wanie i uksztaltowanie tego, co juz jest dojrzale, jest sprawa
jednostek, ktére wchianiaja w siebie ducha czasu, staja sie
jego wykladnikiem, wyrazem dazen swoje]j epoki, nadajg jej
widome i trwale Ksztaity.
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Bo jak pigknie méwi Szujski:
Pamigcig wielkich w ojczyZnie ludzi
Dzwiga si¢ nardd, mocni sie ‘duch,’
Orle sig skrzydla do lotu budzi,
W orli przysziosci porasta puch.
Wszystkie ma strzaty w swoim: kolczanie
Na codzienno$ci walke i trud,
- Komu weczorajsza dzisiejsza stanie
Sie dni osnowa,
W kim graja ojcéw czyny i slowa,
W kim krew stuleci poteznie krazy,
Szczesliwy lud!
Bo wie, skad wyszedl, wiec wie, gdzie dazy.

W przedstawieniu wypadkéw dziejowych harmonijne-
zespolenie pierwiastku indywidualnego z gromadnym, nie
wylaczny kult bohaterdw, lecz grupowanie zdarzen i stosun-
kéw dokola wybitnych osobistosci, stanowié¢ powinno nie-
odzowny warunek wiasciwego przedstawienia obrazu prze-
sztescl.  Oczywiécie i tutaj latwo wpa&é w przesade, o ile
fakty, dotyczace jakiej§ osobistosci tworzyé bedg li tylko
anegdotyczna historje Zycia prywatnego, nie za$ uwzgledniac
tei strony dzialalnosci indywidualnej, ktéra miala wplyw lub
byta odbiciem pewnego momentu historycznego ogdlniejszego
znaczenia, Jednostronno$é i naduzywanie pierwiastku bio-
gralicznego jest w takim samym stopniu niewlasciwe, jak
i zupelne tegoz nieuwzglednianie. ,Biograficznego sposobu
opowiadania — pisze pedagog niemiecki Oskar Jdger w swych:
Owagach o nauczaniu historji —— powinno si¢ uzywaé tam,
gdzie rzeczywiScie okolo wybitnej osobisto$ci ugrupowac
mozna wypadki; nie wolno jednak zapominaé, ze historja
przedewszystkiem ma podawacé dzieje narodéw i opisywac:
ich odrebno$ci. Biograficzne traktowanie takich epok (a nie
nalezg one do wyjatkéw), ktére sz pozbawicne oscbistosc
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wybitnych, wciggajacych najrozmaitsze objawy zycia ducho-
wego W zakres Swej dzialalnoéci, prowadzi do poszarpania
watku dziejéw na luzne strzgpy, czesto wprost do niehisto-
rycznego post¢powania, ktérego powinno si¢ unika¢ nawet
na najnizszym stopniu nauczania. Biograficzne zatem ugru-
powanie wypadkéw moze byc¢ dozwolone, a nawet pozgdane
i polecane wszgdzie tam, gdzie charakter materjalu nauko-
wego temu sig nie sprzeciwia, ale nigdy, na zadnym stopniu
nauczania nie powinno uchodzi¢ za ogblng norme postepo-
wania“.

TV
Ukfad materjalu i metody nauczania historji.

Wybdr, jakotez uklad materjalu przeznaczonego dla
uczniéw zalezy przedewszystkiem od typu szkoly i rozmiaréw
programu. Najprostszy podzial uwzglednia odmienne wa-

~ runki i zakres udzielanej wiedzy w szkole $redniej i elemen-

tarnej; jednakze w ramach tych samych nawet programéw
moga byé stosowane stale “lub naprzemian rézne metody
nauczania. Sa one nastepujgce:

Metoda chronologiczno - progresywna opowiada wypadki
dziejowe w kolejnym porzadku tak, jak po sobie nastepo-
waly. Dodatniemi stronami tej metody jest to, Ze: 1) odpo-
wiada rzeczywistemu biegowi wydarzen historyczn}}ch, wza-
jemnie od siebie uzaleznionych i ze soba logicznie powigza-
nych, 2) pozostaje w zgedzie ze wskazaniami pedagogiKi,
ktére, w my$l jeszcze przez Pestalozzego wypowiedzianej
zasady, wymagaja przechodzenia od rzeczy i pojec najprost-
szych do bardziej zlozonych; wigc w danym zakresie od
przedstawienia najogdlniejszych form zycia w starozytnosci
do wyjasnieni coraz bardziej skomplikowanych zjawisk poZ-
niejszych. Natomiast ujemne strony tej metody polegajg na
tem, ze: 1) dzieje starozytne iraktowane sa Zz konieczno$ci
dos¢ powierzchownie, bez nalezytego poglebienia ze wzgledu
na wiek i rozwéj uczniéw, 2) ze na plan pierwszy wysu-
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wane sa zjawiska polityczne, a na dalszym dopiero znajdujg
si¢ dzieje spoleczne i kulturalne, 3) nie daje caloksztaltu
danego procesu historycznego, ustawicznie rozbijanego przez
opowiadania o réznorodnych wypadkach, chronologicznie po
sobie nastepujacych.

Metoda biograficena grupuje caly materjat dokela wy-
bitnych o0s6b, ktérych czyny przedstawia na tle danej epoki.
Zwolennicy tej metody, stosowanej zwlaszcza na poziomie
elementarnym, podnosza te dodatnie jej strony, Ze zZycie jed-
nostek i ich czyny sa bardziej dla dzieci zrozumiale, niz
oderwane pojecia z zycia i dzialalno$ci calych gromad ludz-
kKich. Metoda ta, stosowana wylacznie, posiada powazne
jednak braki: 1) obszerny i doniosly materjal z zakresu
dziejéw spotecznych, kulturalnych, a nawet politycznych
wtlaczany jest w waskie ramy zZycioryséw poszczegdinych
ludzi, ktérych dziatalnos¢ o tyle tylko winna byé przedmiotem
badania, o ile miatla wptyw na caloksztalt Zycia; 2) wytwarza
bledne pojecie o nadmiernej roli jednostek; 3) dzieje uklada
w szereg luZnych momentéw, bez przyczynowego ich ze sobg
zwigzku; 4) pomija z natury rzeczy te nieraz bardzo wazne
okresy, w ktérych na widowni dziejowej wybitniejszych ludzi
nie bylo; 5) nie moze w samych tylko zyciorysach odtworzyé
caloksztattu epoki, ktdrej wyrazicielami moze byé kilka wy-
bitnych jednostek; 6) pomija tlo ogéine i warunki, ktérych
zrozumienie dopiero jest w stanie wyja$ni¢ czyny indywi-
dualne.

Detoda zjawiskowa, polegajaca na przedstawieniu ja-
kiego$§ wydarzenia, pewnych stosunkOw czy grupy zjawisk
i przechodzeniu nast¢pnie do innych w porzgdku chronolo-
gicznym. Daje ona fragmentaryczny wprawdzie obraz, lecz
‘W nauczaniu poczatkowem o tyle uzZyteczny, Ze zapoznaje
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z pewnym procesem historycznym, ksztalcgc w ten sposdéb
pojecie ewolucji.

Metoda  chronologiczno -regresywna  (retrospektywna,
wslecena) rozpoczyna od przedstawienia w porzadku chro-
nologicznym stosunkéw obecnych, nastepnie za$ stopniowo
cofa sie wstecz az do najodleglejszej starozytnosci. Zwolen-
nicy stosowania tej metody wychodza z tego zalozenia, ze
nalezy nawigza¢ nauczanie historji do rzeczy znanych, zro-

.zumialych i-interesujgcych, a takiemi sa objawy zycia wspoi-

czesnego i niedawnej przesziosci. Metoda ta, stosowana
niegdyS w szkolach pruskich ze wzgledéw politycznych,
przeczy naturalnemu biegowi wypadkéw, ktére rozwijaly
si¢ w dziejach wlasnie odwrotnie; nadto jest rzecza proble-
matyczng czy zjawiska zycia wspélczesnego, bardzo nieraz
skomplikowane, mogg by¢ lepiej rozumiane bez uzasadnienia
ich genezy. ,Nic bowiem trudniejszego, — méwi Mickiewicz —
jak zrozumieé terazniejszo$é“.

Metoda regresywna w praktyce moze mie¢ do pewnego
stopnia zastosowanie przy powtarzaniu kursu, kiedy caly
materjal zostal juz przerobiony; przy przeprowadzaniu po-
rownan i zestawien stanu dzisiejszego z dawnym, o ile
istnieje migdzy niemi pewien zwiazek; wreszcie przy naucza-
niu dorostych analfabetéw dla pobudzenia w nich zaintere-
sowan historycznych.

Metoda koncentryczna, polegajaca na przedstawieniu
materjalu w formie nastepujacych po sobie, stopniowo roz-
szerzanych, koncentréw dla niZszego i wyzZszego stopnia
nauczania. Takie. stopniowanie nauki historji ma te strony
dodatnie, zZe: 1) materjal moze byé wéwczas przystosowany
do wieku i rozwoju uczniéw; 2) nastgpny koncentr uzupelinia
poprzedni i tym sposobem calo$é nauki moze objaé szerszy



i wszechstronniejszy zakres; 3) przez powtarzanie tych sa-
mych zagadnienn utrwalaja si¢ one glebiej w pamiegci; 4) nie-
zaleznie od ukonczenia szkoly uczniowie, przerywajacy nauke,
posiadaja jednak pewien caloksztalt wiedzy historycznej.
Metoda koncentryczna posiada atoli te powazne niedomagania,
ze: 1) zuzywa zbyt wiele czasu, w znacznym stopniu malo
produkcyjnie; 2)ze powoduje chaotyczng gmatwaning faktow,
utrudniajaca pézniejsza systematyczna nauke: 3) zaciera tak
bardzo w nauczaniu historji wazny pierwiastek zaintereso-
wania i ciekawosci, gdyz sprowadza si¢ wlasciwie do paro-
krotnego przechodzenia tego samego materjalu, w mniej lub
wiecej tylko odmiennem ujeciu. Metody koncentry cznej nie
da sie unikna¢ ze wzgledu na Koniecznos¢ przystosowania
nauki do réznych pozioméw, i dlatego nauczanie systema-
tyczne we wszystkich programach poprzedza system t. zw.
koncentryzmu podmiotowégo, ktéry w pierwszem niZszem
stadjum polega na rozbudzaniu uczuc patrjotycznych oraz
zainteresowania do historji nie przez ujmowanie przedmic-

towo historyczne caloksztaltu dziejow, lecz tylko pewnych

dostosowanych do wieku uczniéw, fakiéw i obrazéw.

Metoda etnograficzna przedstawia dzieje kazdego na-
rodu zosobna, od zawiazkéw jego ustroju spolecznego i po-
litycznego, az do jego upadku, wzglednie chwili obecnej.

Metoda eidograficzna, opowiadajaca w dtuzszych okre-
sach dzieje Kkilku, bardziej do siebie zblizonych narodéw
réwnocze$nie.

Metoda synchronistycena, przedstawiajaca dzieje wszyst-
kich narodéw réwnoczes$nie.

Metoda pordwnawcza, traktujagca dzieje narodéw po-
réwnawczo, przez wykazywanie réznic i analogij.

St e

Stosowanie powyzszych czterech metod sprowadza sig
do zagadnienia jak nalezy traktowaé dzieje ojczyste w sto-
sunku do powszechnych, o czem juz wyzej byla mowa.

Nadto mozna jeszcze wymienié, przewaznie zresztg
dzi§ w nauczaniu zarzucone: metode geograficzng, polegajaca
na omawianiu dziejéw poszczegdinych krajéw wedlug ich
polozenia geograficznego; melode kalendarzowq, w ktorej
opowiadanie stosuje si¢ do wybitnych dat kalendarzowych,
np. 22 stycznia, 3 maja, 29 listopada i t. p. (moze mie
zastosowanie tylko podczas obchodéw); melode Raumera,
wedlug ktérej historja starozytna rozpatrywana jest ze sta-
nowiska dziejéw biblijnych, za§ historja $redniowieczna
i nowozytna ze stanowiska historji kosciola chrze$cijariskiego
iatted,

Zadna z metod powyzej oméwionych nie powinna mieé
wylacznego zastosowania w szkole, gdyz kazda posiada te
lub inne braki; nalezy przeto korzystaé z dobrych stron
kazdej, co juz zalezy od zdolnoéci nauczyciela. Podstawowsg
zasade nauczania stanowi, précz doboru materjaiu, umiejetne
jego szeregowanie w zwigzek przyczyn i nastgpstw. W ukia-
dzie faktéw, dotyczacych szczuplejszego okresu, np. jednego
panowania, nie nalezy trzymaé si¢ niewolniczo porzadku
chronclogicznego, lecz raczej grupowac je w jedna calosé

“ wedlug wspdlnosci cech charakterystycznych lub ideowego

pokrewieristwa; np. wszystkie wojny prowadzone dla tego
samego celu w ciagu pewnego oKresu nalezy przedstawié
w calosci, nie przedzielajgc ich wypadkami wspéiczesnemi,
lecz z innych dziedzin zycia politycznego czy spolecznego
Woplatanie faktéw innej natury w cigg opowiadania moze
nastepowaé tylko wtedy, jezeli mialy one istotny wplyw na
omawiana grupe wydarzen pokrewnych. ,Tworzac z faktow

Wskazéwki prakt. dla naucz. 3
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pokrewnych grupy, — méwi prof. Smoleniski — niby (wedlug
terminologji malarskiej) plamy, — szukaé trzeba pomiedzy
temi ostatniemi zwigzku i polaczyé je w obraz, przedsta-
- wiajacy juz calo$é stosunkéw w pewnym okresie czasu:
w ramach panowania kréla lub dynastji. Powstale w ten
sposéb obrazy polaczyé znowu trzeba z sobg za pomocg
najogélniejszego panujacego w danym okresie motywu.
Obrazy, dotyczace Polski pierwotnej, jednoczy motyw ksztai-
towania si¢ pafistwa monarchicznego. W czasach nastepnych
wystepujg takie motywy, jak stopniowy upadek wladzy
monarchicznej, ksztaltowanie sig rzeczypospolitej szlacheckiej,
rzgdy ,stanéw“, a wkoricu préby reformatorskie i upadek
paistwa. Przy podobnem traktowaniu przedmiotu uniknie
sie w wykladzie epizodéw luznych, wiszacych w odoso-
bnieniu, niezwigzanych organicznie z caloécig. Szeregowanie
faktéw w plamy i obrazy, a takze ich laczenie zapomoca
pewnego motywu ogdlniejszego, ulatwia opanewanie mate-
rjatem historycznym i zado$é czyni wymaganiom naukowym®*.

Powyzsze trafne wskazéwki szczegdlnie winne byé
brane pod uwage wdéwczas, kiedy chodzi o. przedstawienie
w danym okresie zjawisk spolecznych, ustrcjowych, gospo-
darczych, kulturalnych i t. p.

Précz tych giéwnych wytycznych, nauczyciel moze
i powinien stosowa¢ we wilasciwych okclicznosciach metode
biograficzng, poréwnawczg i inne, o ile przyczyniaja sie do
‘0zywienia, urozmaicenia i utrwalenia wykladu, majac zawsze
W pamieci ostateczne cele nauczania historji.

Nauka historji powinna by¢, o ile mozno$ci, wspierana
w szkole przez skoordynowanie jej z innemi przedmiotami,
zwlaszcza z Krajoznawstwem, geografja i historja literatury.
Jest w gruncie rzeczy anomalja wyklad literatury bez nale-
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Zytego podkiadu historycznego i nieréwnomieme' us.tos%mko.:
wanie programc’)w w tych przedmiotach. Uzgadnianie hxstor.Jx
i literatury, wzajemne porozumiewanie si¢ np. W Sprawie
tematéw wypracowan piémiennych, jest nieodonvna, wprost
konieczno&cia, tembardziej, ze zawsze wychodzi na dobre
dla kazdego z tych przedmiotéw, w harmonijna wtedy skla-

dajgcych sig calo$é.

-

-



V.
Nauczanie elementarne.

Niezaleznie od nasuwajgcych pewne zastrzezenia obo-
wiazujacych programéw w szkolach powszechnych, przy
nauczaniu elementarnem nalezy sobie u§wiadomié nastgpujace
cele, zasady i normy postepowania:

Gléwnemi celami poczatkowego nauczania historji sg:
1) obudzenie zywego zainteresowania przedmiotem, 2) dostar-
czenie uczniom wiadomosci, koniecznych do wytworzenia
jasnego pogladu na przeszlo$¢ i objawy kultury wspolczes-
nej, 8) przez wycwiczenie zdoinosci umystowych wyrebie-
nie zmyslu i wspélczucia historycznego, 4) rozbudzenie
uczu¢ i zainteresowari patrjotycznych, spolecznych i etycz-
nych. i

Punktem wyj$cia przy nauczaniu majg by¢ rzeczy naj-
blizsze i najdostepniejsze dla poznania, wiec np. zzabytki
i historja lokalna, nastepnie jakie$ 'postaci i nieskompliko-
wane zjawiska dziejowe, przedstawione w swym przebiegu,
w konkretnych rzeczywistych obrazach. W opowiadaniu,
ktére powinno by¢ stylowo poprawne, a barwne i zywe, wolne
od suchego ksigzkowego stylu, nalezy unikaé sztucznych
uogdlnian, zwrotéw nieosobowych, abstrakeyjnych, szafowa-
nia pojeciami oderwanemi, ktére w wieku t. zw. zaintereso-
wania objektywnego dzieci sg dla nich pustemi dzwiekami.

PO R

‘Wyklad na poziomie elementarnym nie moze byé, jak to
©zgsto bywa pojmowanem, jakim$ skrétem calo$ci historji,
lecz winien sie¢ uktada¢ w zywy, zajmujgcy lafcuch chro-
logicznie po sobie nastepujacych obrazéw, ktére dadzg pod-
kiad do pdzniejszego systematycznego nauczania.

Zywy czlowiek, akcja o napieciu dramatycznem, przed-
stawiona plastycznie, niejako w ruchu, w stanie odbywania
sig, nauczy o wiele wigcej, nie méwigc juz o pierwiastku
zaciekawienia, nizeli przeladowywanie pamieci pogladami,
ktére umyst dziecka przyjmowalby tylko jako stowa.

St. Sobifski w swych cennych Uwagach metodycznych
0 nauczaniw historji taki pod tym wzgledem daje przyklad
konkretny: ,Zamiast ogélnikowego wyjasnienia genezy sejmu
polskiego, zamiast sumarycznego omawiania jego zZnaczenia,
stron ujemnych i t. d., zamiast suchego wyliczania senato-
16w i t. d., méwienia o przewadze sejmikéw, o zwichnieciu
rOwnowagi spolecznej, o ograniczeniu wiladzy krélewskiej,
jednem slowem zamiast racjonalistycznego oceniania krytycz-
nego i podawania przyczyn politycznego zjawiska — naleza-
{oby podawaé obrazy pewnych posiedzen sejmowych in con-
¢reto, z caly scenerjg i akcjg naoczng, tak, aby uczen byt
niejako widzem rzeczywistej sesji sejmowej i na zywych
patrzyi ludzi, na ich ubiory, gesty i ruchy, ludzi nazwanych
i Scisle oznaczonych, — azeby slyszal ich mowy rzeczywi-
$cie wypowiedziane, z zachowaniem o ile to mozliwe zwro-
t6w i wlasciwosci stylowych epoki, jednem slowem Mowy
prawdziwe o danej, $ciSle oznaczonej sprawie, —azsby patrzyt
i slyszal konkretnie, nie rezonowa! tylko o abstrakcyjnym
»marszalku izby poselskiej“, o abstrakcyjnych nienazwanych
poslach, senatorach, arbitrach i t. d. Burzliwy przebieg sejmiku
2z Pana Tadeusza pouczy jasniej o rzeczy samej, niz ogdl-
aikowe omdéwienie stosunku sejmikéw do sejmu walnego,
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bo o ten stosunek zresztg nie chodzi tu zgola... Logiczny
tok lekcji powinien polegaé raczej na tem, tam gdzie tego
potrzeba, gdzie mozna z postepem rozwoju umysltowego
uczniéw, azeby z takiego opisu konkretnego posiedzenia sej-
mowego uczniowie przy pomocy nauczyciela wysnuwali
whnioski, jaki byl sklad sejmu, jakie zwyczaje sejmowe, Spo-
séb obrad, réznice w poréwnaniu z dzisiejszemi parlamentami,
jakie wreszcie ujemne strony sejmowania polskiego i f. d.
(wszystko znéw metoda Kkonkretnych naocznych  faktéw),
anizeli recytowaé odrazu gotowe schematy, wyliczajace ka-
tegorje ogélnikowe ,ministréw®, ,senatoréw®, ,postow®, po-
jecia zatem ogdélne, a nie zywe, namacalne niejako osoby
i rzeczy prawdziwe®“.

Dalszg zasads postepowania metodycznego jest wy-
twarzanie 1 stopniowe rozszerzanie pojecia czasu i przestrzenk
dziejowej. Nie jest to rzecza latwa i wymaga wielkiej pla-
nowosci w postepowaniu nauczyciela. Nalezy tutaj rozpocza¢
od pojeé o wspblczesnosci, nastepnie stopniowo przechodzi¢
do czaséw odleglejszych, rozszerzajac réwnoczeénie orjenta-
cje dzieci w przestrzeni. Sposobéw, jakie mogs si¢ nastre-
czyé dla osiggniecia odpowiednich rezultatéw, niepodobna
jest &ciéle oznaczy¢, — moze je tylko wskaza¢ intuicja i zdol-
no$¢ pedagogiczna nauczyciela.

O ile na wyzszym stopniu nauczania przewage posiada
czynnik intelektualny, o tyle w poczgtkowem—uczuciowo
etyezny, wyrabiajacy pierwiastki woli i charakteru na wzo-
rach wielkich twérczych jednostek. To tez wybdr i tres¢
idealéw, przykladéw z Zycioryséw i t. p. winien. planowo,
z uwzglednieniem subtelnej i wrazliwej psychiki dziecka,
oddzialywaé na ich uczucia i charakter, budzi¢ milos¢ dla
czlowieka, szacunek dla pracy, obowigzkowosci, poswigcenia.

RSO

Zasady powyzsze stwierdzajs koniecznos¢ jak najéci-
slejszego zespolenia nauczyciela z klasa bez posrednictwa
podrecznika, ktéry winien odgrywal role pomocnicza wylgcz-
nie dla nauczyciela, nie moze za$ by¢ jakim$ pomostem mie-
dzy nim a dzie¢mi. Tok lekcji ma sie odbywaé¢ w formie
opowiadania z zywym udzialem uczniéw przez stawianie od-
powiednich pytan, pobudzanie do rekapitulacji, naprowadza-
nie do samodziclnego ujmowania mysli i logicznego ich wy-
powiadania. Ze wzgledu na Kkonieczno$¢ jak najwickszej
obrazowo&ci w nauczaniu elamentarnem wielka role odgry-
waja wszelkie $rodki uzmystawiajace, wigc obrazy, przezio-
cza, modele, zwiedzanie zabytkéw i t. d. W postugiwaniu
sie obrazami historycznemi nalezy jednak postepowaé ostroz-
nie, nie przecenia¢ ich roli w poréwnaniu z samemi rzeczami,
korzystaé o ile mozZna z reprodukcyj autentycznych i wresz-
cie w toku samego uzytkowania celowem opowiadaniem
wytworzy¢ materjal potrzebny do zrozumienia danego obrazu;
oméwienie szczeg6léw, fragment6éw i epizodow drugorzednych,
bardzo czesto przedewszystkiem skupiajgcych uwage dzieci,
winno nastepowaé pézniej w drodze naprowadzajacych pytan
i apercepcyjl)-

1) Zob.: Pawet Bobek, Elementarna nauka historji. Szkice lekeyi do
uzytku nauczycieli szkét ludowych. Cieszyn, 1916. Wydawnictwo Pol-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego na Siasku.




VI.
Przygotowanie nauczyciela.

Pedagog niemiecki Herbart powisdzial, ze ,historja jest
nauczycielka ludzkosci, a je$li nig nie jest, to wing przypisaé
nalezy nauczycielom historji“. I istotnie w nauczaniu histo-
rji, moze bardziej nizeli innych przedmiotéw, od osoby na-
uczyciela, jego wiedzy, zapalu do nauki i talentu pedago-
gicznego zalezne jest osiagniecie pomy$inych rezultatéw,

Wymagania stawiane nauczycielowi s3 nastepujace:
1) wyksztatcenie fachowe i pedagogiczne, 2) stala praca nad
sobg i poglgbianie wiedzy, 3) nalezyte opracowywanie lekcyj.
: Wyksztalcenie fachowe i pedagogiczne dajg studja spe-
cjaine w uniwersytecie, instytutach i seminarjach nauczyciel-
skic':h, na kursach fachowych i t. p. Mylnem atoli byloby
mniemanie, ze wiedza wyniesiona z tych studjéw stanowi
calo$¢ zamkniets, wystarczajaca na caly czas trwania pracy
nauczycielskiej. Jest to dopiero niejako fundament, na kié-
rym dalszg usilng pracg wzniesiony by¢ powinien gmach
umiejetnosci fachowych j praktycznych sposobéw jej stosowa-
nia w szkole. Nie bedzie nigdy dobrym nauczycielem hi.
storji ten, kto przynajmniej w szezuplym zakresie nie pra-
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cuje nad dziejami powaznie, kto cho¢by w najmniejszym
stopniu nie przylozy si¢ do pomnozenia ogélnej wiedzy hi-
storycznej. Opracowanie jakiego$ Zrédtowego szkicu, mo-
nografji zabytku czy miejscowosci w najblizszej okolicy,
Zyciorysu i t. p., dajace autorowi mozno$é bezposredniego
poznania charakteru samodzielnej pracy historycznej, oraz
zadowolenie z wlasnej tworczo$ci w tym Kierunku, da zara-
zem zywg podnietg do glebszego umilowania przedmiotu i prze-
kazywania tego uczucia wychowaricom. Nauczyciel, ktéry
zna metody badania naukowego, nie bedzie bezdusznym spra-
wozdawcg obcych wynikéw, lecz nada swoim lekcjom pigt-
no samoistnego przemyslenia materjalu, ustrzeze sie nadto
bezkrytycznezo wprowadzania do nauki szkolnej pogladéw
niewlasciwych lub niedostatecznie uzasadnionych.

Pozatem sumienny nauczyciel pedagog winien dbaé
o stale ,od$wiezanie“ swoich wykladéw, zaréwno pod wzgle-
dem wiedzy faktycznej, rozwijajacej si¢ przez nowe badania
naukowe, jakotez pod wzgledem sposobdéw i metod naucza-
nia. Stafe $ledzenie historycznego ruchu naukowego; czyta-
nie nowych wybitnych dziet i monografij; studja ogélnc-
pedagogiczne, a zwlaszcza z zakresu metodyki i dydaktyki
historji, oraz zapoznawanie sie z nowemi podrecznikami i po-
mocami do nauki szkolnej — winno bezwarunkowo kazdego
obowigzywaé nauczyciela, pomnego tej slusznej zasady, ze
»Kto przestaje si¢ uczy¢, przestaje réwnisz byé nauczycielem.“

Wobec poruszania na lekcjach historji wielostronnych
tematéw i niejednokrotnie potrzeby nawigzywania niektérych
kwestyj do stosunkéw wspélczesnych, nauczyciel powinien
mie¢ przynajmniej podstawowe wiadomosci z historji litera-
tury, ekonomji politycznej, nauki o pafstwie i t. p., wresz-
cie zna¢ dobrze dzisiejszy ustréj Polski i innych panstw
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europejskich, mieé¢ pojecie o wspélczesnych zagadnieniach
i pradach my$li politycznej w kraju i zagranica.?)

Celowemi $rodkami ulepszania metod nauczania sa
konferencje nauczycielskie, wzajemne hospitacje lekeyj, kur-
sa wakacyjne, zjazdy i t. p.

‘Przepisy i programy ministerjalne zawieraja mniej lub
wiecej dokladng tre$é kursu historji w réznych typach szkét
i w réznych klasach. Jednakowoz sa to z koniecznosci
tylko pewne ramy, ktére wypeilni¢, nada¢ im zywa tresc
i umiejetnie jg do danych warunkéw przystosowaé moze
i powinien sam nauczyciel. Niezaleznle tez od jakichkolwiek
wsKkazan i pouczen metodycznych powinien szukaé najlep-
szych drég wilasnych, pomysty innych rozwazaé i wyprobo-
wywac, by wreszcie obra¢ najwlasciwszg dla danych oko-
licznodci i wiasnej indywidualnosci droge. Pod tym wzgle-
dem mozna jedynie postawié nastepujgce ogdlne dezyderaty:

1) Nauczyciel winien opracowaé wiasry kurs w ra
m_ach programu, na podstawie dokladnej znajomosci przed-
miotu, wszystkich cdpowiednich podrecznikéw, pomocyit. d.
Kurs ten, zwlaszcza w pierwszych latach pracy nauczyciel®
skiej, winien byé stale kontrolowany i uzupetniany. Dla
poczatkujacego nauczyciela nader praktycznem jest sporza-

1) Ogdlne wskazdwki o samoksztaiceniu znalezé mozna w ,Po-
radniku dla samoukéw®, oraz w pozytecznej ksiazce d-ra Wiadystawa
Spasowskiego p. t. ,Zasady samoksztalcenia* (Warszawa, 1923, wyd. Arcta).
W istot¢ metody badafi historyzenych wprowadzaja prace: Seignobos
i Langlois, Wstep do badaf historycznych (Lwdéw, 1912); Handelsmana,
Historyka (Zamosé, 1921). Informacje o ruchu naukowym historycznym
podaje lwowski ,Kwartalnik historyczny*, ktéry winien byé prenumero-
wany przez kazdego nauczyciela-historyka; wiadomos$ci z dziedziny peda-
gogji dostarczajq liczne czasopisma pedagogiczne.
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dzenie drobiazgowego programu, z podzialem na lekcje i od-
notowaniu przy Kkazdej: jakie i z jakim skutkiem stosowane
byly pomoce, jakie wazniejsze nasunely sie trudnoéci pod-
czas wykladu, jakie byly pytania stawiane uczniom i ich
odpowiedzi i t. p. Taki program-konspekt, sprawdzany
i poprawiany w ciagu praktyki, stanie sie zczasem nieosza-
cowanym przewodnikiem, przy ktérego pomocy nauczyciel
stale kurs swéj bedzie mégh ulepszaé, $cieéniaé lub rozsze-

_ rzaé¢ i tym sposobem doprowadzi¢ go do wzglednej dosko-

nalosci. Lekcje prowdzone beda réwno miernie; budowane
przejrzyécie, jasno, z uwydatnieniem tre$ci gtownej, a bez
obcigzenia materjalem nazbyt trudnym, lub zgola zbytecz-
nym. Taka samokontrola nauczyciela zapobiegnie tez temu
niepozadanemu zjawisku, ze kurs nie zestal ukoniczony, albo
ze pewne jego czesci (koncowe zazwyczaj) byly potrakto-
wane pobieznie i powierzchownie. Wreszcie tego rodzaju
program-konspekt znakomicie ulatwi przygotowywanie sie
do kazdej poszczegélnej lekcji, co stanowi¢ winno drugi
w stosunku do nauczyciela dezyderat.

2) Przygotowywaé si¢ trzeba zawsze do lekcji; oczy-
wiscie rutynowany nauczyciel uzyje na to mniej czasu od
nieposiadajgcego wprawy dydaktycznej; ale jedynie zupelne
panowanie nad przedmiotem i soba zapewni nalezyta spraw-
no&é i dydaktyczna warto§¢ pracy nauczyciela w Klasie.
Nie mozna nigdy polega¢ na przekonaniu, Zze posiada sie
dostateczny zaséb wiadomos$ci i pewne do$wiadczenie; bart-
dzo czesto to zawodzi, zaréwno pod wzgledem formalnej
treci wykladu, jakotez sposobu jego przeprowadzenia. Wy-
klady t. zw. improwizowane moga by¢ nawet $wietne i obu-
dzajace entuzjazm wéréd uczniéw dzigki pewnemu napieciu
psychicznemu, ktére udziela si¢ klasie, lecz moga by¢ sto-
sowane bardzo rzadko i przez wyjatkowo zdolnych i wpraw-
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nych nauczycieli. A niech Bég uchowa od niezdarnej, nie-
szczerej improwizacji wogéle, na lekcjach za$ w szczegdl-
nosci. ;

3) Forma zewnetrzna lekcji, jezyk, dykcja, sposéb
opowiadania, winien by¢ bez zarzutu. Najprawidlowiej skon-
struowana lekcja, bogata w tresé i wypocsazona we wszyst-
kie $rodki pomocnicze przejdzie bez wrazenia, jezeli bedzie
poprowadzona bez nalezytej ekspresji. Dobry opis, umie-
Jetno$¢ obrazowego opowiadania i zZywego spozytkowania
materjalu — oto zalety dobrego nauczyciela historji. Nie
kazdy je posiada, ale w znacznej mierze moze je w sobie
wyrobi¢; potrzeba do tego, by lekcja samego nauczyciela inte-
resowala, by si¢ ja przejat naprawde i zapat swdj pragnal
przela¢ w uczniéw?). Dbaloéé o prawidlowo$¢ i prostotg wy-
razen, unikanie zwrotéw i wyrazéw obcych, wprowadzanie
pewnej stylowej kunsztownosei, i nadewszystko przystosowa-
nie tre$ci do poziomu umysiowego klasy — oto powinnosci
nauczyciela, niemniej donioste od pracy nad konstrukcjg i przy-
gotowaniem kursu.

1) Pozyteczne pod tym wzgledem wskazdwki zawieraja m.in. prace
nastepujace: Juljusz Tenner, Estetyka zywego stowa. Lwéw, 1904; J.
Tenner, Podrecznik sztuki czytania dla uzytku nauczycieli w polskich
szkotach ludowych, $rednich i seminarjach nauczycielskich, oraz dla uzyt-
ku starszej mlodziesy i samoukdw. Lwéw, 1919. — Jézel Mikulski,
Sztuka glosnego czytania, wymowy i deklamacji. Warszawa, 1916, —
Cezary Kazimierz Rytel, Odezyty i pogadanki popularne. Organizacja i me-
todyka (wyd. Polskiej Macierzy Szkolnej). ;

VIl
Nauczyciel w klasie. Tok lekcji.

Nauczyciel, wchodzac do klasy,winien pamiegtaé, ze od
tej chwili cala uwaga uczniéw ma sie skupi¢ na jego pracy,
Ze staje sie on panem nastrojéw i calej nauki. Normalny bieg
lekcji polega na zgodnej wspolpracy nauczyciela i uczniéw,
nalezy jg tez odrazu zainicjowaé i w nalezyty sposéb prze-
prowadzi¢. Pierwsza cze$¢ lekcji powinna byé poswiecona:
przerobieniu materjatu poprzedniej, w postaci przypomnienia,
poglebienia, uzupeinienia i utrwalenia wiadomosci dawniej -
szych. Odbywa si¢ w tormie erotematycznej, czyli pytaja-
cej, pobudzajacej ucznia do myslenia przez celowo stawiane
pytania. Dobdr pytan nie jest rzecza latwa i stanowi jedno
z trudniejszych zadan nauczyciela. Niezaleznie od przystoso-
wania do poziomu klasy, powinny one zawieraé istote tresci;
fatwe w ujeciu, nie majg jednak powodowaé odpowiedzi za-
wierajacych tylko suchg reprodukcje wiadomosci otrzyma-
nych dawniej, w tej samej formie i porzadku, w jakim je-
pierwotnie przedstawiono; pewtarzanie oprécz ksztalcenia pa-
migei winno réwniez éwiczyé my$l i w tym celu zadawane
pytania maja dotyczy¢ nietyle poszczegélnych, oderwanych
faktéw, lecz raczej ich pewnych zespoléw, grupowanych
wedlug przyczynowego zwigzku, lub tez chronologicznie:
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albo synchronistycznie. Odpowiedzi nie powinny by¢ lako-
niczne, lecz o ile moznosci W formie opowiadania ciaglego,
ktére nauczyciel przerywa tylko w razie koniecznej potrzeby
postawienia pytania dodatkowego, naprowadzajacego, lub
sprostowania TIZeczowego Czy jezykowego. Tego rodzaju
djalog czy konwersatorjum prowadzi¢ nalezy z mozliwie licz-
nym udzialem uczniow, pamigtajgc atoli zawsze, ze nie jest
pozadane rozbijanie rozmowy na krétkie, jakby poszarpane
zdania, nuzace i uczniéw i nauczyciela, bez rzetelnego po-
zytku dla ostatecznego ceh%.

Po stwierdzeniu, ze wiadomosci dawniejsze sg nalezy-
cie w pamieci uczniéw utrwalone i pcwiazane z calym faf-
cuchem poprzedzajacych, mozna przejs¢ do nowej lekcji.

Podstawa nowej lekcji jest wyklad nauczyciela. Wi-
nien by¢ zbudowany planowo i stanowi¢ zaokraglong calos¢
metodyczna. W tym celu trzeba, by obrany zostal jaki$
przewodni motyw, jakby oS, wokél ktérej toczyloby sig
opowiadanie, przerywane Kiedy niekiedy pytaniami bgdZz dla

utrzymania slabnacej uwagi uczniéw, badz tez dla przypo-’

mnienia jakiegos faktu, majacego zwigzek z opowiadaniem.
Stosowanie t. zw. metody heurystycznej, czyli ustawiczne
naprowadzanie uczniéw do konstruowania pewnych pogladéw,
uogodlnien, wyciagania wnioskéw i t. p. nieda si¢ calkowi-
cie i z istotnym pozytkiem przeprowadzi¢ W nauczaniu hi-
storji. Brak czasu, ré6znorodnosé upodoban i rodzajéw uzdol-
niefd uczniéw, wreszcie niedostateczne ich przygotowanie do

pracy, przypominajacej roboty w uniwersyteckich seminarjach.

historycznych, stanowi pod tym wzgledem trudno$¢, niemal
nie do przezwyciezenia. Metoda heurystyczna moze, a nawet
powinna, mieé¢ zastosowanie przy pracach uzupelniajgcych
i przy powtarzaniu Gpanowanego juz materjalu. Odczytanie
i nawet szczegé6lowe krytyczne przedyskutowanie odpowiednio
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dobranych dokumentéw, czy tekstéw zZrédlowych, tqg wlasnie
metoda winno by¢ przeprowadzone. Tego rodzaju éwiczenia
p’rzyczynié sie istotnie moga do poglebienia znajomosci dzie-
Jow i cho¢ w pewnym stopniu zapozna¢ ze skomplikowanym
procesem odtworczej pracy zawodowych histofykéw 2

Opowiadanie nauczyciela winno by¢ Zywe, zajmujgce,
okraszone niekiedy humorem, anegdots, slowem utrzymujace
w stalem napigciu klase, ktérej nastréj, werwa, lub prze-
cw'vnie znudzenie i obojetnoé¢ dla tematu ze strony wykla-
dajgcego, zawsze W wysokim stopniu sie udziela.

. Wykiad w ogdlnym zarysie winien odpowiadaé podre-
czmkqwi, aczkolwiek moze by¢ bardziej zwarty, albo tez
r(.)zsze'rzony w niektérych partjach; nie moze jednak zbyt-
n}o sig réznié, gdyz w takim razie uczen zupelnie stusz-
nie uwaza podrecznik za zbyteczny. W razie niezgodnoéci
pewnych pogladéw czy faktéw w podreczniku i Wykladzie,
nalezy to uprzedzi¢ i wyjasnié. ,

3) ’Do tego celu ma m. in. stuzyé wydany przezemnie ,Wybdr
dokumentéw niezbednych do nauki historji polskiej“. Cz. 11i 1, oraz
»Konstytucja 3 Maja* (wydawnictwa ksiggarni J. Lisowskiej). Pr7zy tej
sl.)osobnoéci na zarzut, ze ,,Wybdr“ zawiera zbyt mato dokutixent(’)w wi-
nfenem zaznaczy¢, iz podane zostaly te tylko (a nawet nieco wiecej)’ ja-
le'h znajomosci wymaga ministerjalny program historji dla gimnaz’jéw
pafistwowych; co za$ do uwagi, ze wadg pedagogiczna jest umieszczenie
?o kazdym dokumencie t. zw. rozbioru i schematu p);taﬁ analitycznych
jakoby z gory ‘przesadzajacych brak inicjatywy i inteligencji nauczyciela’
to wydaje sig o tyle nieuzasadniona, ze: 1) sg liczne przyktady, iz nie wszys-,
cy nau’czyciele umiejg sobie poradzié z analiza dokumentéw historyeznych
2) oprocz pytan wskazanych moga nasunaé sie inne, zaleznie od pozio-,
mu \?lyk%adéw, zainteresowania uczniéw, inwencji ‘nauczyciela i t. p
3) zgbry wskazane pytania pozwalajg uczniom przygotowywaé odpowiedzi'
nawet w postaci krétkich referatéw ustnych lub pi$miennych, ktér 01;
kontrole przeprowadza nauczyciel. ; "
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Dobrze przeprowadzony wyklad, zrozumialy i interesu-
jacy, sprowadzi do minimum domowsg prace ucznia. Krétkie
streszczenie lekcji przy koncu, uskutecznione przy pomocy
pytan, utrwali wiadomosci i bedzie zarazem dla nauczyciela
najlepszym sprawdzianem czy cel lekeji zostal osiggniety
i czy podane wiadomos$ci zostaly nalezycie przyswojone juz
przez sam wykiad. Uczniowi pozostanie tylko przeczytanie
odpowiednich ustepéw w podrecznikul), czy w wypisach,
przygotowanie rozbioru oméwionego tekstu, utrwalenie w pa-
mieci mapy i t. p.

Stalym zjawiskiem wséréd uczniéw, zwiaszcza w szko-
fach zenskich, jest sklonno$é do sKkrzetnego zapisywania
wykliadéw; niekiedy utrwalanie w zeszycie kazdego slowa
nauczyciela staje sie wprost chorobliwg manja; do zanoto-
wanych przez siebie wiadomo$ci uczen odnosi si¢ z wigk-
szym zaufaniem, niz do podrecznika. Notatki, czynione ro-
zumnie, obejmujace najistotniejszg tre$¢ wykladu, nie sg bez
pozytku, zwiaszcza w Kklasach wyzszych, gdyz wyrabiaja
umiejetnoéé intensywnej uwagi, wylawiania rzeczy podsta-
wowych i grupowania wiadomosci wedlug obmyslonego przez
nauczyciela, a wiec w zasadzie najwlasciwszego, zastoso-
wanego do rozwoju uczniéw, poziomu i planu. Od sposcbu
zatem wykladu, jego wartosci faktycznej i dydaktyczne,
zalezy przedewszystkiem warto$é i pozytek notatek uczniow-

3) Uczefi moze korzystaé albo z podrecznika obejmujgcego histo-
rje powszechna wraz z polskg, albo z dwdch podrecznikéw: do historji
powszechnej i polskiej. Uzywanie dwdch podrecznikéw ma naw.et: t(,.%
dobra strone, Ze umozliwia gruntowniejsze zaznajomienie si¢ z dziejami
Polski, a nadto zmusza ucznia do wigkszej samodzielnosci w ‘opracowy-

waniu lekcji.
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skich. Nastgpnie muszg one by¢ stale kontrolowane i popra-
wiane; nauczyciel powinien zwrécié uczniom uwage, Ze ich
notatki zawiera¢ tylko majg pewne, nawet wprost podczas
wykiadu wymienione wiadomosci i uogélnienia, podobnie jak
to sie dzieje przy nauczaniu matematyki; wreszcie bezwzgled-
nie nalezy zaznaczyé, Ze notatki w zadnym razie nie moga
zastgpi¢ podrecznika i pomocy wskazanych przez nauczyciela,
i sg tylko pewnym ulatwieniem dla utrwalenia lekcji i po-
wtdrzenia kursu.

Nastgpnem zkolei zadaniem nauczyciela jest sprawdze-
nie postepéw ucznia i utrwalenie w jego pamieci dostarczo-
nych wiadomo$ci. Do tego celu sluza pytania stawiane przed
rozpoczeciem lekcji, w czasie wykladu, podczas koncowych
streszczen, wreszcie przy powtarzaniu. Do$wiadczony i bie-
gly nauczyciel latwo i szybko sie moze zorjentowaé co do
zasobu wiedzy u poszczegélnego ucznia, nawet bez specjal-
nych repetycyj czy indywidualnego egzaminowania, natural-
nie jesli klasa, co jednak, niestety, rzadko bywa, nie jest
zbyt liczna. Konieczno§¢é stawiania ocen kwartalnych, ro-
cznych czy okresowych, powoduje niezbedno$é dokonywa-
nia, czgsto w pospiechu, takich sprawdzan postgpéw. Ce-
lem unikniecia wystepujacego wtedy znudzenia u uczniéw
i niezdrowego zdenerwowania, jakotez dla spowodowania
nowego wysilku umyslowego i osiggniecia w ten sposéb
dalszych rezultatéw nalezy po ukoriczeniu pewnego dzialu
historji urzadza¢ dla calej klasy repetycje.

Podczas nich, poza strong faktyezna, zwrécié nalezy
uwage na umiejetno$¢ grupowania wydarzed i wzajemnego
ich ze sobg kojarzenia w genetyczno-ewolucyjny szereg.
Jesli wiec byla mowa o wojnach moskiewskich za Batorege,
te nalezy zapytaé o przyczyny wojen z Moskwg od czaséw

Wskazéwki prakt. dla naucz. 4
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najdawniejszych; je$li przedmiotem powtérzenia sa dzieje Re-
formacji — nalezy siegna¢ do jej genezy, wplywu na sto-
sunki spoteczne i polityczne w Polsce i innych Krajach,
oméwié jej strony dodatnie i ujemne i t. p.; przy Konstytu-
cji 3 Maja przypomnienie kazdego jej artykulu nastrecza
sposobno$¢ do powtdrzenia i poglebienia wiadomos$ci z dzie-
dziny stosunkéw ustrojowych, politycznych, nietylko w Pol-
sce, ale i gdzieindziej. Przy Koncu kursu pozyteczne sg
powtarzania pewnych dziatéw historji w pionowym niejako
vkladzie, t. j. przez odtwarzanie odosobnionych zjawisk w ich
toku chronologiczno-progresywnym, np.: rozwoj terytorjalny
panstwa polskiego, przywileje szlacheckie, stosunki miesz-
czanskie, wlo$cianskie, rozwdj organizacji sejmowej, dzieje
wojskowosci, stosunki z Niemcami, Czechami, Wggrami,
Rusig, Krzyzakami, Litwa, Moskwa, Szwecja, Turcja i t. p.
w zakresie dziejéw powszechnych.

Wazne tez majg znaczenie poréwnywania i zestawienia
zjawisk pokrewnych, stosunkow spolecznych, instytucyjs
sposobdw postepowania poszczegélnych jednostek wybitnych
i t. d. Niemniej pozadane jest przeprowadzenie analogij do
stosunkéw dzisiejszych i wykazywanie ich zwiazku z przesz-
loScig. '

Odnajdywanie przyczyn pewnych zjawisk dziejowych,
ich analiza, poréwnywanie i t. p., Ksztalci zmyst historyczny,
wcigga ucznia do czynnego odnoszenia sie do faktéw, Swia-
domego, nie biernego ich pojmowania, stowem do zdobywa-
nia wiedzy sposobem najkorzystniejszym — wiasng samo-
dzielng praca. Osiagniete tg droga wiadomo$ci nie powinny
uktadaé sie Av sypka goére przeréznych oderwanych faktéw,
dat, nazwisk; nadmierno$¢ szczegdiéw jest poprostu mate-
rjalem do zapominania, ktéry ma jedno tylko zastosowanie:
utrudnia spamigtanie rzeczy istotnie waznych i niezbg¢dnych.

Z chronologji nalezy wymagaé, poza nieliczna iloScig najdo-
nioSlejszych dat, doktadnego orjentowania sic w Kkolejnosci
zdarzeni w granicach stuleci i w obrebie czasokresow epo-
kowych.

Ostatecznym rezultatemr nauczania historji, niezaleznie
od czynnikéw ideowych i ogoélnoksztalcacych, jest danie
pewnej sumy wiadomosci i pogladéw niezbednych dla kaz-
dego $wiatlego obywatela, wiadomosci tak ugruntowanych
W pamicci i zrozumieniu, by pozostaly na zycie cale, jako
dorobek zywy i trwaly; jest to tem donio$lejsze, ze znaczna
wigkszos¢ mlodziezy, opuszczajace] szkole, nie bedzie mogla
Przy pracy zawodowej poglebi¢ swojej wiedzy historycznej
i historjozoficznej, lecz péjdzie z nig w zycie, bedzie nig ope-
rowac, a nawet tworzy¢ dzieje w duchu tych haset i zapa-
trywan, jakie wyniosla ze szkoly.

Jednym wreszcie z praktycznych Sposobow utrwalenia,
poglebienia i zarazem sprawdzenia nabytej wiedzy sg refe-
f-aty historyczne. Dzielg sie na usine, piSmienne w Kklasie
1 wypracowania domowe.

.}?eteraty nie powinny stanowié przymusowej pracy dla
uc.zmow; zacheta ze strony nauczyciela, jego umiejetno$é
zainteresowania przedmiotem, wreszcie dobdr odpowiednich
tematéw, wplynie niewatpliwie na to, Zze chetnych do tego
rodzaju opracowan nie zbraknie. Tematy nalezy dobieraé
w ten sposob, by nie byly prostem powtdrzeniem jakiej$
czesci kursu, lecz stanowily jego rozwiniecie przez opraco-
wanie pewnych zajmujacych szczegéléw, wspélnych i od-
miennych cech dwéch charakteréw, instytucyj, epok i t. d.
Referat nie moze tez polegaé na reprodukcji jak\iegos jedne-
go tylko fragmentu z ksigzKi, jednej rozprawy, ale winien
by¢ streszczeniem paru, o ile moznoSci réznerodnych, opi-
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s6w czy pogladéw. Referaty, samodzielne w przygotowaniu,
wymagaja jednak Kierownictwa i Kontroli ze strony nauczy-
ciela, w przeciwnym bowiem razie fatwo moga by¢ chao-
tyczne, bez nalezytego ustosunkowania rzeczy waznych

i drugorzednych, i wskutek tego calkiem bezuzyteczne, a co -

gorsza, zniechecajagce woéwczas uczniéw do tego rodzaju
éwiczeti. Materjal do referatéw winien by¢ krétki, obejmu-
jacy nie wiecej jak 50—100 stron tekstu do przeczytania
i streszczenia, a w reprodukcji stlownej trwajgcy najwyzej
10—15 minut. Po wygloszeniu takiego referatu, inni, opra-
cowywujacy tem sam temat, zabieraja glos w dyskusji, na-
uczyciel za§ dorzuca jeszcze pewne pytania, inicjuje dalsze
rozwiniecie danej kwestji, wreszcie streszcza wynik referatu
i dyskusji.

Wypracowania klasowe maja inny cel i charakter.
Maja one dostarczyé nauczycielowi materjalu do stwierdzenia
wiadomoséci posiadanych przez ogél ucznidw. Tematy musza
przeto odpowiadaé zakresowi wykiadéw i analizowanym
w klasie tekstom. W szkolach angielskich stosowany jest
niekiedy nastepujacy rodzaj takich wypracowan klasowych:
nauczyciel wymienia dwa tematy, jedna petowa uczniéw

pisze na jeden temat, druga — na drugi, przytem wypraco- .

wanie pisane jest na polowie strony zeszytu (fracta pagina);
po uplywie 15 —20 minut zamienia si¢ zeszyty i uczniowie
na czystej stronie poprawiaja wypracowania swych kelegéw,
czynig uwagi, uzupelnienia i t. p., opatrujac je swemi p.od~
pisami; poczem nauczyciel przeglada wszystkie zeszyty ina
nastepnej lekcji wypowiada swojg opinjg. Przy umiejetnym
doborze tematéw i nalezytem przygotowaniu uczniéw spo-
séb ten daje bardzo dobre wyniki.

Wypracowania domowe, réwniez tylko dobrowolne,
mogg zawieraé opracowania tematéw bardziej ztozonych, na
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podstawie powazniejszej i obfitszej literatury. Jezeli zdarzy
si¢ w klasie wigksza liczba mito$nikéw historji, w takim ra-
zie wypracowania domowe mogg byé dyskutowane nietyl-
ko w Kklasie, ale i w specjalnych ,kélkach historycznyeh®,
ktére przy pomocy nauczyciela mogg réwniez znakomicie
si¢ przyczyni¢ do rozbudzenia zainteresowan historycznych
przez wspélng lektu.¢, sporzadzanie map, tablic, rysunkéw,
gromadzenie malego muzeum historycznego, organizowanie
wycieczek, zwiedzanie muzeéw i zabytkéw, urzgdzanie ob-
chodéw, przedstawien, wieczornic i t. p.

Przyktady tematéw do referatéw ustnych 1).

Z historji powszechnej:

Zycie prywatne w Grecji (odpowiednie rozdzialy z Giraud,
Opowiadan historycznych i Zielifiskiego, Historji kultury antycznej).

Sztuka w Grecji, lub w Rzymie (Guhl i Koner, Hellada
i Roma; Zielifiski, Historja kultury antycznej).

Stosunek Rzymu do narodéw podbitych (Klosowski, Polityka
Rzymian wzgledem narodéw podbitych; Morawski, Rzym i narody).

Rzymianie i Germanie (Tacyt, Germanja, w tlumaczeniu
W1 Okeckiego; Morawski, Rzymianie i Germanie).

Doniosto$é wojen krzyzowych w dziejach $wiata $rednio-
wiecznego (obszerny podrecznik i St. Arnold, Wyprawy krzyzowe)

1) Tematy powyzsze, nie wyczerpujac catej tresci historji, przy-
kfadowo zwracaja uwage na niektére momenty dziejowe, nadajgce sie do
opracowania w postaci referatéw ustnych lub pismiennych. Obszerne
zestawienie tematéw historycznych z podaniem szezegGlowej literatury
podane bedzie w jednym z najblizszych tomikéw ,Szkolnej Bibljoteczki
historycznej“.
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Machiavelli i jego system (Macaulay, Machiavelli; przeklad
»Ksiecia® ze wstepem Rzymowskiego). 3

Zycie towarzyskie we Wloszech w epoce Odrodzenia (Burck-
hardt, Kultura Odrodzenia we Wloszech; wyjatki z dziel Chle-
dowskiego).

Stosunki wlo$cianiskie we Francji przez Rewolucja (obszerny
podrecznik; Taine, Francja przed Rewolucja).

Stan Europy przed Rewolucja (obszerny podrecznik; Sorel,
Obyczaje polityczne).

Niepodleglosé Grecji w XIX w. (obszerny podrecznik; Go-
rzycki, Powstanie paristwa greckiego w XIX w.).

Z historji Polski:

Stolice Polski i znaczenie koronacji w wiekach &rednich
(Wojciechowski, Szkice historyezne XI w.; Balzer, Stolice Polski).

Okres dzielnicowy w dziejach Polski (Smolka, Mieszko
Stary i jego wiek; Encyklopedja Polska. Historja polityczna t. I.)

Charakierystyka Zélkiewskiego (Sliwifiski, Hetman Zétciew-
ski; Sobieski, Z6lkiewski na Kremlu; Pisma Zotkiewskiego).

Znaczenie Konstytucji 3 Maja w dziejach narodu polskiego
(Balzer, Reformy polityczne i spoleczne Konstytucji Trzeciego Maja;
Siemienski, Konstytucja 3 Maja 1791 r., jako wyraz polskiej
kultury politycznej).

Przyczyny rozbioréw Polski (Askenazy, Rozbiory; Przyczyny
upadkn Polski. Odezyty; Smoleriski, Przyczyny upadku panstwa
polskiego — temat ten moze byé podzielony na kilka odrebnych
i rozdany uczniom).

Charakterystyka Ksiecia Jézefa (Kajetan Kozmian, Pamietniki,
Askenazy, Ks. Jozef; Skalkowski, Ks. Jézef).

Przyktady tematow do wypracowan klasovwych.

Z historji powszechnej:

Wplyw polozenia geograficznego na rozwéj polityczny (eko-
nomiczny, kulturalny) Grecji lub Rzymu. A
Nastepstwa walk plebejuszéw z patrycjuszami.

SR

Przyczyny upadku paristwa rzymskiego.

Charakter reform koscielnych Grzegorza VII i ich wplyw
na stosunki wspoélczesne.

Charakterystyka i wplyw humanizmu na przewrét w sto-
sunkach $redniowiecznych.

Nastepstwa wojny trzydziestoletniej.

Charalkterystyka Cromwella.

Deklaracja amerykanska i Deklaracja francuska praw czlo-
wieka 1 obywatela.

Z historji Polski:

Przyczyny i doniostosé Unji litewsko-polskiej.

Przywileje szlacheckie w epoce jagielloriskiej.

Przyczyny wojen polsko-moskiewskich.

Stronnictwa polityczne na Sejmie czteroletnim i ich cha-
rakterystylka.

Sprawa wioSciatiska na Sejmie czteroletnim i w powstaniu
Kosciuszkowskiem.

Charakterystyka Chlopickiego.

Driatalno$é Romualda Traugutta.

Przyktady tematéw do wypracowain domowych.
Z historji powszechnej:

Co nam daly dzieje Grecji i Rzymu (Zielitiski, Historja
kultury antycznej; Sinko, Zywy spadek po Grecji i Rzymie).

Magna Charta libertatum, rozbiér, ocena (Magna Charta
w wydaniu St. Nowakowskiego).

Rozw6j parlamentaryzmu w Anglji (obszerny podrecznik;
Sobieski, Dzieje Rewolucji angielskiej).

Charakterystyka Napoleona, jako pierwszego Konsula (La-
visse, Rambaud, Napoleon I; Askenazy, Napoleon a Polska; Peyre,

Napoleon i jego epoka).

Zjednoczenie Wloch w XIX w. (Handelsman, Zjednoczenie
Wloch; Orsi, Wlochy nowoczesne).
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Charakterystyka Garibaldiego (Checchi, Garibaldi; brsi,
Zjednoczenie Wloch).

Z historji Polski:

Testament Bolestawa Krzywoustego (Malecki, Testament
Boleslawa Krzywoustego; Wojciechowski, Szkice historyczne XI w.).
Znaczenie dziejowe Unji polsko-litewskiej (,Polska i Litwa
w dziejowym stosunku®. Dzielo zbiorowe; Halecki, Dzieje Unji
jagiellofiskiej; Balzer, Tradycja dziejowa unji polsko-litewskiej).

Wplywy kulturalne Polski na Moskwe (Briickner, O litera-
turze rosyjskiej i naszym do niej stosunku; Jablonowski, Aka-
demja Kijowsko-Mohilariska; Konarski, Kultura polska na Rusi;
Kutrzeba, Przeciwieristwa i zrddla polskiej i rosyjskiej kultury).

Przymierze polsko-pruskie z 1790 r. (Kalinka, Sejm czte-
roletni; Askenazy, Przymierze polsko-pruskie).

Patrjotyzm spoleczehstwa polskiego w dobie Ksiestwa War-
szawskiego (na podstawie Falkowskiego, Obrazéw z Zycia kilku
ostatnich pokoleri w Polsce).

Idealy mlodziezy filareckiej (MosScicki, Promienisci; Pietrasz-
kiewicz6wna, Dzieje Filomatéw; Kallenbach, Triumf Filomatéw).

Rola Lubeckiego w dziejach Krélestwa Polskiego (Smolka,
Polityka Lubeckiego; Askenazy, Z dzialalnosci Lubeckiego).

POMOCE SZKOLNE



Mapy, atlasy, rysowanie map, planow i t. p.

Do najniezbedniejszych pomocy przy nauczanie historji
naleza mapy. Wszystkie wydarzenia w przesziosci dzialy
sie nietylko w czasie, ale i na pewnem terytorjum, ktérego
znajomoé¢ daje dopiero uczniowi mozno$¢ wiasciwego zro-
zumienia danego zjawiska dziejowego. Mapa jest obrazem
teatru dzialafi ludzkich i dla cato$ci ich pojmowania konieczng
jest umiejetnosé odczytywania z mapy zalezno$ci zjawisk
dziejowych od warunkéw geograficznych i etnograficznych.
Tendencje politycznego rozwoju, sprzecznosci intereséw po-
litycznych i gospodarczych, doniostos¢ drég handlowych,
wzajemne oddzialywanie narodéw polityczne lub gospodarcze,

" charakter wojen, réznice i wspélzawodnictwa miedzy paf-

stwami — oto wazniejsze sprawy i zagadnienia, ktére wy-
tlumaczyé i uzasadni¢ mozna jedynie przy pomocy odpo-
wiednich map historycznych i geograficznych.

Jakie mapy madaja sie do mauki historji: Istnieja dwa
typy map historycznych: 1) Przekrojowe, t. j. przedstawiajace
dane terytorjum w przekroju jakiego$ jednego momentu
historycznego i 2) Rozwojowe, przedstawiajace na jednej
karcie rozw6] historyczny danych elementéw geograficznych.

Typ pierwszy posiada tg¢ niedogodnos¢, Ze z koniecz-
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no$ci pomija¢ musi szereg momentéw waznych (chyba, zZe
ilos¢ tego rodzaju map bedzie bardzo znaczna, co nie jest
W nauce szkolnej pozadane) i nie przedstawia wszystkich
zmian zachodzacych na danem terytorjum. Mapy rozwojowe,
odpowiednio wykonane, pozwalajg lepiej i zrozumialej przed-
stawi¢ rozwdéj procesu dziejowego w zaleznosci od warunkéw
geograficznych. Postugujac sie atoli mapa historyczna, jakie-
gokolwiek typu, nalezy pamietaé o tem, Ze okazuje ona
pewien, zazwyczaj dzis§ nieistniejgey stan rzeczy, i Ze wo-
bec tego trzeba stanowczo odtworzy¢ dany historyczny obraz
na tle niezmiennem, fizycznem; wtedy dopiero proces dzie-
jowy bedzie wilasciwie uplastyczniony i zrozumiany. Postu-
giwanie si¢ wigc réwnocze$nie mapa fizyczna i historyczng
da dopiero odpowiedni rezultat. W razie braku odpowiednich
map historycznych moze nauczyciel postugiwaé sie nawet
wylacznie dobrg mapg fizyczna, czerpigc potrzebny materjal
historyczny z atlasu.

Jakim warunkom mapa powinna odpowiadal? Mapa
powinna: 1) byé dokladna, bez bledéw; 2) dostatecznie wy-
razng i przejrzysta, o tatwej metodzie rysunku, pi$mie czy-
telnem; 3) nie powinna by¢ przeladowansg szczegdlami;

4) wykonang estetycznie w barwach wyrazistych, lecz nie-

razacych; 5) powinna by¢ tak wielka, by zawieszona w klasie
byla przez wszystkich widziang (np. w skali 1 : 1.000.000);
6) powinna by¢ wykonang z trwalego materjalu, podklejona
i zawieszona na watkach.

Co nalezy na mapie pokazywad? 1) Kierunek dgzen
politycznych i gospodarczych (wedréwki ludéw, napady
Hunnéw, wyprawy morskie, drogi- handlowe, dazenia do
morz, dazenia do granic naturalnych). 2) Zmiany terytorjaine,
znaczenie granic. 3) Szlaki wypraw wojennych (napady
tatarskie, wojny polsko - moskiewskie). 4) Potozenie szczegol-

nie waznych prowincyi, miast, miejsc l?itewit. p- 9) ?aleZno%é
wypadkéw historycznych, oraz wzajemn.ego oddz1alywar’na
politycznego, gospodarczego, kulturalnego i t. d. od warunkow
znych.
geogr?\?:pyyslumce do nauki historji winny by¢ przynoszone
na kazda lekcje do Klasy; stale ich pozostawanie przgd
oczami uczniéw przytepia zmyst orjentacyjny. N?.uczycxfel
winien zadaé $cistego wskazywania miejscowosci, .igramc
i t. p.,, bezwzglednie tepigc zwykia sklonnos$¢ uczniow do
nieokreslonych, mglistych rekoczynéw wob’ec mapy. P(')ka-
zywanie winno si¢ odbywa¢ w ten sposob, by ca.la klas.a
mogla je obserwowaé, najlepiej w tym celu po§lug1waé sie
drewniana lub trzcinowa wskazéwka. Korzystajac z mapy,
nauczyciel ma moznoé¢ zazadania od ucznia przypommem’a
oraz rekapitulacji wiadomosci, dotyczacych szeregu v.vydarzen,
ktére sie skiadaja na pewien proces dziejowy (wojny krzy-
zowe, stosunki polsko-litewskie, sprawy Kkrzyzackie); moze
sktoni¢ ucznia do wysnucia z umiejetnego odczytania mapy
wnioskéw samodzielnych (podzial panstwa polskiego przez
Bolestawa Krzywoustego). !
Atlasy historyczne, plany i t. p. stanowia materjat
ulatwiajgcy korzystanie z mapy Sciennej. Mapki w atla.sac_h
winny zasadniczo odpowiada¢ tymsamym w.ar\'mkom jakie
zostaly wskazane dla map $ciennych; oczywiscie moga by.é
bardziej szczegblowe i réznorodne. Pozytek z atlas:u zostanie
atoli w pelni osiagniety tylko wéwczas, gdy uczea Przyzwy-
czai sie do przenoszenia materjalu podanego w atlasie r§a
mape $cienng. W tym celu pozyteczne jest przerysowywanie
przez uczniéw map z atlasu w powigkszonej skah,'oraz
samodzielne zestawianie podrecznych atlaséw, w ktérych
mie$cilyby si¢ mapki. rysowane na tle siatki v.vcdlug wska-
z6wek nauczyciela i przy pomocy atlasu. Takie atlasy, czy
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poszczegélne mapy, winny by¢ stale uzupelniane w miare
przechodzenia kursu. Wykonanie przez uczniéw przynajmniej
paru map najwazniejszych, chocby tylko szkicowo, najlepiej
Ptrwah w pamigci obraz geograficzny danego procesu dzie-
Jowego. Bardziej staranne i dokladne wykonywanie map
moze by¢ powierzane uczniom specjalnie w tym Kierunku
uzdolnionym; sporzadzone przez nich mapy stanowié moga
cenny nabytek dla muzeum szkolnego.

e tDla utrwalenia w pamigci konfiguracji terytorjum, gra-

ic i t. p. pozyteczne jest o i i
i tablicy;.) y J dreczne szkicowe rysowanie mapy

: Wskazowki bibljograficzne. Mapy do historji Polski:

Babirecki, Mapy historyczne Polski w XV i XVII w —
B.abirecki, Mapa Rzplitej Polskiej w 1771 r. — Heck M'apa
historyczna Polski. — Jastrzebska i Jaworski, Mapa’Polski
W I. 1.770 (wyd. ,Uranji“).— Semkowicz W1., Mapa historyczna
POIS’kl. Wieden, 1916. — Sroczynski, Mapa histo}yczna P.olski.
Lvyow, 1910. Mapy fizyczne ziem polskich: Romera, Sosnow-
slfxego.,. Majerskiego (Ziemie dawnej Polski). z’itlasy do
historji Polski: Falkenhagen — Zaleski, Atlas, wyd. 1837 r.
(10 map); Lelewel, Atlas historyczny do dziejéw Polski
wyd. 1844; Dufour i Wrotnowski, Atlas, wyd. 1850 I‘Okl;
(12 map, najlepszy i b. starannie wykonany); E. Niewia-
domski, Atlas do dziejéw Polski, wyd. 1920 r. (zob. recenzje
E. Maliszewskiego w ,Ksigzce“ z 1922 r.).

. Mapy do Mistorji powszechnej: Baldamus, Sammlung
h1§tor1§cher Schulwandkarten, gezeichnet von Gaebler —
Historja starozytna w opracowaniu Schwabego: paristwo
rzymskie (wymiary 230:180 ctm.), Germanja i Galja
(220:210), Grecja (210:160), Italja (201 : 256), panstwo
tAJeksar‘ldra Wielkiego (198:220); historja $redniowieczna
1 nowozytna w oprac. Baldamusa (wym. ok. 220 : 160 ctm.).—
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Hemmleb, Charta historiae antiquae (192: 140) — Kampen,
Tabulae maximae, quibus illustrantur terrae veterum in usum
scholarum descriptae (Grecja, Italja, Galja, imperjum rzymskie,
wym. 150:175). — Kiepert, Schul-Wand - Atlas zur alten
Geschichte (8 map z objasn. po facinie, wym. ok. 200: 150).—
Spruner - Bretschneider, Historisch. Wandatlas (10 map do
historji $redniowiecznej i nowozytnej, wym. 154 : 128). Atlasy
do historji powszechnej: Droysena (96 map); Kieperta, Atlas
antiquus (12 map); Putzgera F. W., Atlas historyczny do
dziejéw starozytnych, éredniowiecznych i nowozytnych (wy-
danie polskie opracowat J. Lewicki i W. Bojarski. Warszawa,
1923); Rhodego (89 map); Rotherta, Karten und Skizzen,
6 czesci do hist. staroz., $redn. i NOWOZ.; Spruner - Menke,
3 czesci — hist. staroz. 31 mapa, $redniow. i nowoz. — 90,
Azja, Afryka, Ameryka, Australja — 18. Westermann, Welt-
atlas, wyd. w Hamburgu 1923 r. (130 map). — Schrader,
Atlas de géographie historique. — Vidal - Lablache, Atlas géné-
ral historique et géographique (420 map).

Literatura. Prace Komisji dla Atlasu historycznego Polski. Zeszyt L
Krakéw, 1922, wyd. Ak. Umiejetnosci. — Arnold, Uwagi
w sprawie wydania map historycznych Polski — czasop.
oNauka i szkola“ (Warszawa. 1924). — »Polski Przeglad
kartograficzny® (Warszawa, 1923) zawiera w No 3 recenzje
prof. Wi Semkowicza atlaséw do historji powszechnej
i Polski Bazewicza. — Gloger, Geografja historyczna dawnej
Polski. Krakéw, 1900. — W. Gotz, Historische Geographie.—
K. Kretschmer, Historische Geographie.




II.

Wykresy, tablice chronologiczne, genealogiczne
i synchronistyczne.

Celem spotggowania czynnika pogladowego mozna
uzywaé wykres6w i map, ktéreby na podstawie znanych
juz uczniom danych unaocznialy rozwdj pewnych wydarzen
lub pewnego procesu dziejowego. Na siatce geograficznej
albo mapie mozna przedstawié dzieje granic, np. Polski,
rozszerzanie i kurczenie terytorjum panstwowego. W wyKre-
sach wyobraza¢ graficznie (rozleglo$é i ludno§é w rozwoju
historycznym, poréwnawczy stosunek zaludnienia do obszaru
i sily migéniowej, stan kraju wedlug stanéw i wyznan,
przebieg wypadkéw wejennych i t. p. Tego rodzaju wyKresy,
Opatrzone stosownemi objasnieniami, dadzg mozno$é wyja-
$nienia wzajemnej tacznosci pokrewnych zjawisk i przez ich
wyodrebnienie w osobne grupy pozwolg nalezycie odtworzy¢
i zrozumie¢ przebieg rozwojowy kolejnych zmian, bedacych
Z soba W przyczynewym zwigzku.

Materjat do tego rodzaju wykreséw winien by¢ czer-
pany z podrecznika lub dziet specjalnych, wybranych przez
nauczyciela. Wykresy odznaczaé sie musza przejrzystoscig
i nieprzeladowaniem macgcemi tres¢ gléwna szczegolami.
Podobng role w nauczaniu histerji odgrywaja tablice chro-
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nologiczne, genealogiczne i synchronistyczne, t. j. wyobra}-
zajgce wspélczesno$é faktéw dziejowych. Uklad tych tabh.e
odpowiadaé winien $cisle tresci wykladdw, wgrowadzanfe
nowych danych powoduje szkodliwy zamet i niepotrzebnie
obcigza pamieé uczniéw. ‘

Niektére deziela, z ktdrych mozna czerpac materjed de
wykreséw 4 tablic: Teodor Wierzbowski, Vadc’meCl.Jm. Pod.-
recznik do studjéw archiwalnych dla historykow i prawni-
kéw polskich. Warszawa, 1908. — Gloger, Geografj'a t?xsto.-
ryczna dawnej Polski. Krakéw, 1900.— K. Tymieniecki
Rozwéj terytorjalny Polski., Warszawa, 1916. — St. Komor-
nicki, Polska na Zachodzie w $wietle cyfr i zdarzen. Czgs¢ I,
Zabory i kolonizacja niemiecka na ziemiach polskich. Lwéw3
1894..— Jan Natanson Leski, Dzieje granicy wschodniej
Rzeczypospolitej. Czgs¢ I: Granica moskiewska w epoce
jagiellonskiej. Warszawa, 1922. — Duda F., RE)ZWOJ teryto-
rjalny Pomorza polskiego (w. XI- XIII). Krakéw, 1909. —
Korzon, Wewnetrzne dzieje Polski za Stanislawa Augusta,
6 t. Krakéw - Warszawa, 1897 -98 (liczne tablice, grafiki
i t. p.). — Korzon, Dzieje wojen i wojskowosci w F’olsce, 3t
Krakéw, 1912.—Kukiel, Zarys historji wojskowosci w Folsce.
Warszawa, 1922,
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I,
Tablice, albumy i przezrocza historyczne.

Do unaocznienia wydarzeni, scen historycznych, postaci
i wogoéle catkowitego obrazu przeszloSci przyczyniaja sie
znakomicie tablice, portrety i wszelkiego rodzaju reprodukcje,
plastycznie odtwarzajace czasy i ludzi minionych epok. Tablice
tego rodzaju stanowig niezbedne uzupelnienie wykladu,
ozywiajg go, budzg zainteresowanie w Kklasie i nieraz
bardziej od opowiadania nauczyciela dajg poznaé i zro-
zumieé przeszilo$é. Niezmiernie uzyteczne przy wykladzie
na poziomie wyzszym, w szkole $redniej, sa wprost nie-
odzowne w szKole elementarnej. Zrozumiano to dawno na
Zachodzie, a nawet w Rosji, gdzie nauka historji odbywa
sie stale przy pomocy licznych, systeimnatycznie opracowanych
i zestawionych cykléw tablic i obrazéw historycznych.

Odtwarzajg one portrety ludzi zastuzonych i wybitnych,
gmachy pamigtkowe, $wiatynie, zamki i warownie, pomniki,
bron, ubiory, sprzety i przedmioty domowego uzytku, monety,
pieczecie, druki, rekopisy i t. p. W rozleglejszych kompo-
zycjach — obrazy kultury réznych epok, rekonstrukcje nie-
istniejgcych lub zniszczonych gmachéw i pamigtek, obrazy
treSci historycznej pedzla znanych malarzy i t. p.

pocidiy it

Tablice winny byé wierne pod wzglgdem historycznym,
wykonane przejrzyscie, estetycznie, o ile moznosci barwnie,
svreszcie w takich rozmiarach, by zawieszone w klasie mogiy
by¢ dobrze przez wszystkich widziane.

. Przy wyborze portretéw nalezy bezwzglednie unikaé
wizerunkéw fantastycznych, lecz poslugiwa¢ si¢ jedynie
reprodukcjami dziet malowanych wspdlcze$nie, z natury,

“albo przynajmniej zblizonych do danej epoki (np. z nagrob-

kéw, pieczeci, rzezb it. p.). Portrety nieautentyczne, cho¢by
-0 wartoéci artystycznej, powinny by¢ bezwarunkowo usu-
wane. Obrazy, bedace kompozycjami malarskiemi, winny
przynajmniej w szczegétach zgadzaé si¢ z prawds historyczna,
jesli za$ nie sa wiernem odtworzeniem danej sceny, to przy-
miajmniej powinny odpowiadaé jak najprawdziwiej na pytanie:
»jak to wygladaé mogto?“

Nauczyciel zanim przystapi do pokazania uczniom tablicy
‘musi ja najpierw sam dokladnie pozna¢ i przestudjowaé
opracowaé sposéb i plan objasnie, przygotowaé si¢ do
-odpowiedzi na mozliwe pytania i uwagi uczniéw. Tablica
powinna by¢ pokazywana dopiero w chwili odpowiedniej
podczas stosownego opowiadania; wiszaca uprzednio w klasie
mie bedzie budzita pézniej nalezytego zainteresowania; po-
wieszona za$ podczas lekcji, lecz natychmiast nie obja$niana,
sozproszy uwage i niekorzystnie wplynie na tok wykiadu.

Sposéb Korzystania z tablic moze by¢ dwojaki: albo
jest pokazywana w czasie wykladu, albo po opowiedzeniu
danego wydarzenia. Pierwszy sposéb nadaje si¢ bardziej
przy wykladzie elementarnym, kiedy przy pomocy obrazu
wysnuwa si¢ treé¢ droga objasnien i pytan. Drugi sposéb
jest wiadciwszy woéwczas kiedy chodzi badZ o zilustrowanie
wykladu, bgdZz o jego utrwalenie w pamieci ucznia. Objas-
nienia nauczyciela zalezne sg oczywiscie od treSci tablicy:
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je&li przedstawia portret — nalezy zwrécié uwage na cha-
rakterystyczne rysy postaci, czy twarzy, na szczegély ubioru,
uzbrojenia i t. p.; jesli odtwarza budynek — trzeba okresli¢
styl, wymiary, oméwi¢ przeznaczenie, przynalezno$¢ i t. p.;
jesli tablica wyobraza rekonstrukcje — trzeba wyraznie to
zaznaczyé, uwydatni¢ rodzaj i zakres rekonstrukcji, stan
obecny zabytku; w tym wypadku pozadane jest pokazanie
ilustracji wyobrazajacej zabytek w stanie nierekonstruowanym.
Przy obja$nieniach obrazéw kompozycyjnych nalezy po
omoéwieniu historycznego przebiegu danego wydarzenia,
zaznaczy¢ o ile artysta nie zgadza si¢ z prawds, wyjasnic
idee obrazu, nastepnie przej$é do szczegéléw i do scharakte-
ryzowania warto$ci artystycznej.

Albumy historyczne.” Tablice $cienne mogg by¢ do
pewnego stopnia zastgpione przez albumy, zawierajace zbi6r
odpowiednich ilustracyj. Strong ich dodatnig jest moznoS¢
liczniejszego doboru rysunkéw, podobizn szczegdléw i frag-
mentéw; strong ujemng: trudno$é zgromadzenia wigkszej
iloci egzemplarzy w Kklasie, a stad nieunikniony przy poka-
zywaniu zamet, niewygoda i strata czasu. Pozyteczniejszem
od ogladania tablic $ciennych, a tembardziej albuméw, bylo-
by poslugiwanie si¢ szeregiem malych wyraznych tablic,
ktére, rozdane uczniom w odpowiedniej ilosci egzemplarzy,
bylyby przez nich bezpoSrednio uwaznie rozpatrywane
w trakcie objasnien nauczyciela.

Umiejetnie dobrane ilustracje w podreczniku, znajduja-
cym si¢ w reku kazdego ucznia, moga poniekad zastapiC
tablice i albumy. W tym wypadku nauczyciel, trzymajac
w reku podrecznik, winien udziela¢ odpowiednich objasnies.
Wobec nader nielicznej u nas produkcji tablic i braku nale-
zycie ilustrowanych podrecznikéw, nauczyciel winien sie
postugiwaé wydawnictwami ilustrowanemi, pocztéwkami,
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eycinkami i t. p. Nader wskazanem jest zachecanie uczniow
do ukladania takich zbioréw, ktére zczasem moga tworzy¢
kolekcje, skladajace sie z szeregu rycin, portretéw i t. p.
Pozadane jest, aby ilustracje gromadzono w kilkunastu,
a nawet kilkudziesieciu tych samych egzemplarzach. Uktad
takiego zbioru winien by¢ systematyczny, kazda rycina lub
fotografja ma posiada¢ osobng ramke papierows, oraz sto-
sowne objanienie. Oprécz wycinkéw 2z pism i ksigzek
ilustrowanych, pocztéwek i fotografij, do zbioru moga by¢
dolaczone rysunki wykonane przez uczniéw wedlug dostar-
czonych im wzoréw. Powigkszone w rysunku ilustracje
zastapi¢ nieraz moga tablice Scienne.

Znakomitym $rodkiem uzmystowienia wykladu jest
odreczny rysunek kredg na tablicy. Nie jest tu nawet po-
trzebna szczegdlna umiejetnos¢é rysowania, wystarczy nieraz
najprostsze zaakcentowanie kilku kreskami jakiego$ charak-
terystycznego szczegdtu. Plan obozu rzymskiego, miasta,
zamku, sali sejmowej, pola elekcyjnego, bitwy, obwarowania,
broni, widok grodziszcza, wzér wiezy i t.p. doskonale uzu-
petni i objasni opowiadanie. W nauce elementarnej pozy-
tecznem dla utrwalenia niektérych wiadomosci jest odrysowy-
wanie latwiejszych wzoréw w osobnych zeszytach.

Przezrocza. Brak tablic pogladowych w znacznym
stopniu zastgpujg pokazy przezroczy. Najbardzie] ujemna
ich strong jest prawie niemozliwe postugiwanie sig latarnig
podczas wykladu, trzeba wigc organizowaé osobne pokazy
calych cykléw obrazéw, zacierajacych sig skutkiem ich iloéci
w pamigci widzéw. Nadto krétki czas trwania pokazu jed-
nego przezrocza, niezawsze wystepujaca jedrnosé i czystosé
rysunku, czeste zazwyczaj pomylki i niedokladnosci, wresz-
cie warunki w jakich pokaz si¢ odbywa — wszystko to
wplywa ujemnie na osiagnigcie pozadanych rezultatow.
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Strona natomiast dodatnig aparatéw projekcyjnych jest zy-
wos¢ odbieranego przy ich pomocy wrazenia, oraz wzgledna
latwo$é gromadzenia wzoréw do pokazywania. W szczegdl-
noéci pozyteczne sa aparaty, ktdre nie wymagaja przezro-
czy, a pozwalaja rzucaé na ekran lub na $ciang, odbicia
zwyklych obrazkéw, kart pocztowych, rycin z Kksigzek,
z czasopism i t. p. Wprowadzenie ulepszen technicznycly
i obnizenie ceny tego rodzaju przyrzadéw przyniesie wielkie
korzy$ci w pogladowem nauczaniu. W kazdym razie dla
osiggniecia istotnego pozytku z pokazéw, niezbedne sa wa-
runki nastepujace:

1) Odpowiedni dobér przezroczy, zaréwno pod wzgle-
dem treSci, jak i wykonania. Tre$¢ winna odpowiadaé
warunkom postawionym dla tablic pogladowych; wykonanie
musi by¢ bardzo staranne, dajace moznos$é osiggniecia na-
laZytego wrazenia; obrazy nikle, zamglone, nieréwne w o$wie-
tleniu, bezwarunkowo si¢ nie nadajg. Nalezy rowniez sta-
ranny czyni¢ wybodr przezroczy kolerowanych, ktére aczkol
wiek efektowniejsze od czarnych, sg zazwyczaj barwione
nieumiejetnie, w sposéb wypaczajgcy charakter obrazus
dotyczy to zwlaszcza kolorowych reprodukcyj dziet sztuki-

2) Pokaz winien obejmowa¢ cykl obrazéw, ktérych
tre$¢ ilustruje znang juz uczniom epoke; pokazy rzeczy ob-
cych nie przyniosg prawie zadnego pozytku.

3) Ilosé pokazywanych przezroczy nie moze byé zbyt
wielkg, 10—15 obrazéw w ciggu godziny najzupelniej wy-
starczy. Lepiej urzgdzaé pokazy czesciej malemi partjami,
nizeli odrazu przesuwaé przed oczami widzéw dziesigtki
szybko po sobie nastepujgcych obrazéw.

4) Kazdy obraz winien by¢ objasniony, szczegély
nalezy pokazywaé paleczka w ten sposéb, by cien nie pa-
dal na obraz.
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Po pokazaniu calego cyklu, pozytecznem jest jego po-
wtérzenie w szybszem tempie przy rownoczesnem zadawa-
niu pytad, majacych na celu stwierdzenie .czy obrazy zostaly
wlaéciwie zrozumiane i zapamigtane.

Tablice do historji powszechnej. Istnieja wzorowe
wydawnictwa niemieckie i francuskie, jednakze. w za.kresm
historji sredniowiecznej i nowozytnej mato na‘daja,ce sig dla
szkot polskich. Do * bardziej rozpowszechr-nonycb naleza:
Stefana Cybulskiego ,Tabulae quibus antiquitates ’graejcae et
romanae illustrantur — Zycie starozytnych Grekoéw i Rzy-
mian, przedstawione na ich sprzetach i tfudowlach“.' Dwa
wydania, $cienne i mate do uzytku uczniovy, 2.0 t%:lbhc, tek-
sty obszerne do kazdej tablicy w jezyku niemieckim, teksty
skrécone dla uczniéw po polsku. — Anschaungstafeln zu
Cesaris Bellum Gallium. Verlag v. F. A. Perthes in G.otha.——
Lehmann, Kulturgeschichtliche Bilder f. d. Schulunternch_t 2b

- tablic, 88:66). — Lohmeyer, Wandbilder f. d: geschichil.
Unterricht nach Originalen hervorragende Kiinstler (120 tg-
blic, 98:72). — Luchs, Kulturhistorische Wandtafe%.n fiir
Gymnasien... gezeichnet von Hollander, B{uck, Liidecke
(50 tabl. z tekstami, 67 :91). — Meinholds Bxlde:r zur deu-
tschen Geschichte. Ein Hilfsmittel zur Unterstiitzung und
Belebung d. geschichtl. Unterrichts. Originalzeichnungen von
Camphausen, Menzel, Richter, Schwind. ~— Oldenburgs Wand-
tafeln zum klasischen Altertum, gezeichnet v. Durn, Lefvy,
Restle, Schuster, z tekstem H. Luckenbacha. — Schneider
und Metze, Hauptmerkmale der Baustile (11 tab}.).—Ernst' Her-
mann, Saulenordnung der Griechen u. Romer (18 t:ﬂtbhc).—
Al. Hauser, Sdulenordnung. Wandtafeln zum St.udxum der
wichtigsten architektonischen Formen der griechischen und
romischen Antike und d. Renaissance. Wien, Holder (10 ta-
blic).— Castellum limitis Romani aut Grund der Ausgrabun-
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gen und der teilweisen Wiederherstellungen d. prof. Jacobi,
gez. v. Architekturmaler P. Woltze. F. A. Perthes, Gotha
(6 tablic, 60:82). — Wilh. Liibke, Sechs Wandtafeln zur
Kunstgeschichte, gez. v. Gunzerhausen.;— Priene. Nach den
Ergebnissen des Ausgrabungen der Jh. 1895 — 98, rekon-
struiert v. A. Zippelius, z tekstem Wieganda. — Seemanns
Wandbilder. Meisterwerke der bildenden Kunst, 200 Licht-
drucke (78 : 60).—Langls Bilder zur Geschichte. Ein Zyklus
der hervorragensten Bauwerke aller Kulturepochen, 75 Blitter
in Oelfarben-druck und Sepia-Manier mit Texte (dwa wyda-
nia, §cienne, 75 : 57,1 male).— Gall - Rebhann, Wandtafeln
zur Veranschaulichung des Lebens der- Griecheri und ROmer
(33 tablice).— Odyssea Landschaften v. Fr. Preller, wyd. Bruck-
mann w Monachjum. — K. Rottman, Italienische Landschaf-
ten, wyd. Bruckmann w Monachjum. — Hoffman, Das alte
Athen, nach eigenen Naturaufnahmen rekonstruiert und in
Oel gemalt (5 tablic, 68 : 92). — Hoftmann - Schmidt, Wand-
bilder zur griechischen und romischen Geschichte und Sage
(14 tablic). — Launitz u. Trendelenburg, Wandtafeln zur
Veranschaulichung antiken Lebens un dantiker Kunst (32 tabl.,
47 :69, 116: 83). -- Paul Aucler, Les villes antiques. Restau-
ration archélogique. Ch. Delagrave, Paris (4 tabl.,, 29:17
i 47 : 25).—Radocanache, Les monuments antiques de Rome.
Paris, Hachette. — Lavisse et Parmentier, Tableaux histori-
ques de la civilisation frangaise. Paris, A. Colin.

Albumy historyczne. Luckenbach H., Kunst u Ge-
schichte, — Weisser L., Bilderatlas d. Weltgeschichte (145
tabl.). — Parmentier, Album historique, 4 t.

Tablice do histerji Polski. ‘Obrazy $cienne do nauki kra-
joznawstwa i historji, wydawnictwo Domu fototechnicznego
St. Szalaya w Warszawie (kilkadziesiat obrazéw, w rozmia-
rze 50 : 60, wyobrazajacych rézne zabytki i pomniki historyczne
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w Polsce; Wioszech i Grecji). — »Tablice ngytkéw przed-
histo'rycznych Wielkopolski®, barwne 'litografje wedlug ry.-
sunkéw prof. W. Gosiewskiego (dQ'Eychczas wydano dwie
tablice, 80 : 100, do epoki kamiennej i bropz.owej). — Ode.r-
feldowej, Tablice do nauki historji pol.sklej- (w wykonam;;
chybione). Dotychczas brak u nas Fabhc hxstf)rycznyclkl poh-
sk:mh przystosowanych do potrzeb 1 w.arunkowi SZE{O nyeh,
Istnieja natomiast do$¢ liczne reprodukcje obrazow hlstoSr,yczl;
nych, zwlaszcza W premjach to-warzystw' Zachetyw ;tu
pieknych w Warszawie, Krakowie, Lwowie etc.. y or}J:
odpowiednich reprodukcyj winien dokonaé nauczycflel hl'StOI‘jl
wedlug podanych wyZzej Wskazéwek.' W szczegoln(?Sc(l: na-
dajg sie¢ podobizny obrazéw nastgpujacych .m.alarz.y. a;éi-
letta, Norblina, Stachowicza, Simmlera, Matejki, Juljgsza -
ssaka, Brandta, Grottgera, Wojciecha Kossaka. P?zyteczne
zestawienie ilustracyj, nadajacych sie do z.obrazowam'a %{ulturz'
polskiej podaje dr. Kopera W czasopi$émie ,Nauka x.Szkola
(1924 r. Nr. 2). Brak réwniez polskiego alb.umu hxst'or_ycz-
nego; najobfitszy materjal, réznej zreszta} hlstory.cz‘nejj i ar-
tystycznej wartoéci, zawieraja Sokolows-k'xego .,,sze_]e ilustro-
wane Polski®, dzielo obecnie najdostgpniejsze 1 nader rozpo'w-
szechnione. Liczne wydawnictwa artystyczne moglyby Ju%
dzié dostarczy¢ odpowiednich materjatéw do f‘eprodu.kcyj
(np. Cerchy, Pomniki Krakowa; E!jasz.a-RadZIkows}ﬂeEo,
Ubiory w Polsce; Glogera, Encyklopedja staropolska; u—
nifiskiego, Napoleon; Matejki, Ubiory staroZyFne ,po%skl(;e,
Mysielskiego, Portrety polskie; Ordy, Albur.n widokow; &
stawieckiego, Wzory sztuki sredniowiecznej; Spr-awoz_da}ma
Komisji historji sztuki; Stronczyﬁskiego., %’omnfkl ksxazece
Piastéw; Wilczyniskiego, Album wiledskie 1 . in.).




Literatura, Kazimierz Wdjcicki, Obraz w nauczaniu je¢zyka ojczystego
i literatury (Warszawa, Gebethner i Wolff). Ksigika powyz-
sza zawiera bardzo wiele trafnych i cennych wskazowek,
przydatnych i dla nauczyciela historji. — F. Kopera, Malar-
stwo historyczne jako ilustracja dziejdw; Tenze, O ilustracji
dziejéw lultury polskiej — w czasopiémie j,Nauka i Szkota®
(Warszawa, 1924 N 1i 2). — K, W. Z., Juljusz Kossak

jako ilustrator przeszloéci polskiej (tamze). — St. Cybulski, .

Gabinet filologji klasycznej — w czasop. ,Przeglad huma-
nistyczny® z 1922 r. zesz. IV. (zawiera szczegélowe omé-
wicnie kopij galwanoplastycznych, monet, modeli, gipsowych
odlewéw figur, fotografij i przezroczy, rysunkéw, obrazéw
artystycznych i map do historji starozytnej). — S. Pisarzew-
ska, Ilustracja historyczna czy koncepcja historyczna ilu-
strowana? — w ,,Przegladzie pedagogicznym® z 1905 r. —
Latarnia czarnoksigska w nauczaniu. — -,Przeglad pedago-
giczny® z 1897 r. — Szalay, Latarnia czarnoksigska i jej
zastosowanie w szkole. Warszawa, 1907. — Dr. M. Stg-
powski, Latarnia projekcyjna na ustugach pracy os$wiatowej
w wydawnictwie ,,Praca o$wiatowa® (Krakéw, 1913, wyd.
Arcta), — A. Atzler, Handbuch fiir den Geschichtsunteiricht
in Lehrerbildungsanstalten. — J. Freundgen, Geschichtliche
Bilder und Vortrige. — O uzmystawianiu przedmiotéw it. p.
przy pomocy rysunku: St. Matzke, Nauczanie rysunku prze-
strzennego-w zwigzku z dziejami kultury. Lwéw, 1928, —
Ludwik Misky, Plastyczne uzmystawianie przedmiotow.
Lwéw, 1922. — Domaniewski i Wawrzeniecki, Rozréznianie
stylow w architekturze. Warszawa, 1923. — »Ksztalt i bar-
wa“, czasopismo wyd. we Lwowie, 1923. — Albert Othmer,
Wandtafel und Kreide, 1915. — Otto Semg, Figiirliches
Gedéchtniszeichen i Volkschule und Seminar. Halle, 1912:—
Dr. Ernst Weber, Die Tafelzeichnung im Unterricht., Lange~
salza, 1922.
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V.
Podreczniki, repetytoria.

Podrecznik historji, polecany uczniom, powinien pod
wzgledem tresci i ukladu odpowiadaé tym celom i metodony
nauczania, jakie powyzej zostaly oméwione. Istniejg naste-
pujace typy podrecznikow: krétkie, streszczajace W Sposob:
suchy i dogmatyczny, wiadomosci z dziedziny historji (np.
Osterloffa i Szustra); treSciwe, obejmujace zwiezle przedsta-
wienie faktéw bez ich glebszego wyjaénienia i pozbawione
pierwiastkOw opisowych (np. Zakrzewskiego, Lewickiego)
i obszerne, zawierajace materjat podany w formie obrazo-
wej i argumentowanej (np. Korzona, Dzwonkowskiego).
Pierwsze dwa typy nadaja sie raczej jako kompendja do
do powtarzania przerobionego materjaly, lub jako podrecz-
niki do egzaminéw. Do systematycznej nauki szkolnej naj-
bardziej odpowiedni jest typ trzeci, gdyz stanowi Kksigzke,
ktéra nietylko uczy, ale daje wlasciwg tre§¢ do rozwazan,
poréwnan etc., stowem pobudza do zywej i samodzielnej
pracy. ,Podrecznik — slusznie zaznacza prof. Dzwonkowski
w ,Przegladzie humanistycznym® (IV, 575 z 1922 roku) —
powinien by¢ ksigzka do czytania, do czytania w domu
i do czytania w Klasie, ksigzka, bedaca przemy$lanem po-
wigzaniem najwazniejszych ustepéw z najlepszych monografij,.




powigzaniem, podanem w formie przewaznie dogmatycznej,
z usunieciem sprzecznosci w tezach poszczegolnych autoréw.
Nie nalezy, azeby autor takiego podrecznika wysilat si¢ na

samodzielno$¢ tekstu, albowiem narracja jego nie doréwna -

nigdy monografistom, piszacym o rzeczach najlepiej scbie
znanych, z talentem, znawstwem i umilowaniem przedmiotu.
Zadaniem autora podrgcznika jest jedynie znajomos$é litera-
tury przedmiotu i wspdlczesnego stanu wiedzy, wybdr naj-
wazniejszych i najpigkniejszych skarbéw mysli i peret uczu-
cia z najwybitniejszych monografij, uzgodnienie pogladow,
usuniecie sprzeczno$ci, umiejetne powigzanie tego wszyst-
kiego w jedng syntetyczng catoéé, a wreszcie, co najwazniej-
sze, harmonijny, jasny, przejrzysty uklad catego podrgcz-
nika“.
Nadto podrecznik odpowiadaé winien warunkom naste-
pujgcym:
1) Pozostawaé w naj$cislejszej zgodzie z wynikami
wspobtczesnej wiedzy historycznej.
2) Posiadaé zalety dydaktyczne, a wigc musi byé do-
stosowany do poziomu umystowego uczniéw i typu szkoly.
3) Uwzglednia¢ ile moznosci wszystkie dzialy historji
{historje polityczna, spoteczng, gospodarcza, kulturalno-oby-
czajows), strzeggc sie wszakze zamieszania pojeé w przed-
stawieniu skomplikowanego caloksztaltu dziejéw ludzkosci.
4) . Wyb6r materjalu winien pobudzaé uczniéw do wy-
robienia o ile mozno$ci bezstronnych pogladéw na zjawiska
dziejowe, ich przyczyny i skutki, z wysokiego stanowiska
umilowania narodu, a z wylaczeniem tego wszystkiego, co
-odpowiada agitacji, oraz potrzebom i zapatrywaniom chwili.
5) Uwszgledniaé przedewszystkiem dzieje Polski, oraz
szczegblowiej te zjawiska, ktére mialy wplyw, choéby tylko
posredni, na zycie naszego narodu.

el U1y i o
6) Odznaczaé si¢ Zywa zajmujacg formag opowiadania
i gzacie jezykowej. g
3 po%r)awgziviseraé sgargnny dobér odpowiednich map 1 ilu=
Stracyg)ceny podrecznik6w podaja: Smolefiski w ,,Poradrég(;
dla samoukéw®, czes¢ I, str. 300 i nast. Warszawa, 1899.
Tenze w ,Pismach historycznych ‘t. 11, str. 424111I n. —d—:
Tenze w ,Przegladzie historyczpyrr}‘ z 1906 r. t: ; (poéé
reczniki do historji Polski).——,,Poradmk“dla samoukovlv z cz;\:I g
11, str. 205 in. (podreczniki do historji pf)wszechng). - 1a
talja Gasiorowska, Przeglad literatury hlstorycznej'popu 11;
nej, 1900 — 1919. Warszawa, 1920. — Nat. Gesmrzogvgs. ]
w ,Roczniku pedagogicznym,* t. I na .rok 1921,“str. e ;r;
M. Klosowski w ,Przegladzie humamstyczr?ym 7, . 22
zeszyt 1V (podreczniki do historji sjcfetroZytr'leJ)._—Wl.. Dzwon-
kowski, Podreczniki do nauki historji SredmowxeczneJ, 'nowo-
Zytnej, nowoczesnej i I’f\)}ski w ,Przegladzie humanistycz-
¥ 22 r., zesz. 1V. 4
s Vf’ })Ztaztnzch czasach wydane zostaly podreczniki na-
ce:
it)'que‘}? Bojasifiskiego, Historja powszechna. Czesé _I, dla 0(;-
dzialu V szkol powszechnych.—Wl.Dzqukowskwgo,OPo z
recznik historji Polski (I Slowianszczyzna plerwotna.. IE l;rec:is
piastowski). Warszawa, 1922. — Wi D?wonkows'klego;j 'oh-
recznik historji sredniowiecznej do uzytkt.l .szkol's.re nic i
Warszawa, 1923. — Dr. Justyny Jastrzebsk.le.J, sze!e gow-
szechne, (Dzieje Wschodu starozytnego. Dzieje éreir.uowxe;:;:
ne) wydanie 1I. Warszawa, 1922’. - M Klosow; 1e7go,Wa;-
storja starozytna dla uzytku szkot Sredr.uch,‘z 10 Iy s :
szawa, 1923. — Czestawa Nankego, Hl.StOI‘Ja Sredmow'leuznlia;
i Historja nowyzytna (cz. I). Podrecznik dla klas w'yzs'zyc s
szkét érednich. Lwow, 1923, 1924. Waclawa Sobieskiego,.
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Dzieje Polski. Tom I do r. 1696, tom II do r. 1865. War-
.s’zawa, 1923/24. -— Adama Szelagowskiego, Obrazy.z dzie-
}'OW Polski. Warszawa, 1924.—Jerzego Tanskiego, Dzieje po-
lityczne Polski w krétkiem streszczeniu. Warszaw; 1922p
Repetytorja bywaja dwdch typéw: albo w pos,taci zv.vi -
zlyctf .streszczer’l i skrétow, albo w formie katechizmow:'
pytan' i odpowiedzi. Wydawnictwa tego rodzaju raczej szkoi
de, 'mz' pozytek przynosza i w Zadnym razie nie moga za-
staplc.‘, podreczr}ika, a tembardziej wykladu; kardynalng przy-
,gem ich v&fada,.Jest z'az'wyczaj zbytnie nagromadzenie faktéw,
at,. x?azv'vxsk i uogdlnien w krétkich, oderwanych zdaniach.
grx_lllejetme ulozone moga, by¢ przydatne do powtérzenia kursu.
flj epszym tego rodzaju skrétem jest Walerjana Krywulta
Hlstor_]_a powszechna i Polski (wyd. III), pozatem: Wi. f)zwonj
kow.skxego, Repetytorjum maturalne z historji powszechnej
B ‘Hlstor__]a starozytna. II. Historja $redniowieczna (wydanit;
ksiegarni J. Lisowskiej); Feliksa Gatkiewicza, Dzieje Polski
Fakty, ustrdj, tematy. Krakéw, 1924. ; :

V.
Wypisy historyczne.

Dziela o charakterze Wypisow historycznych maja na
celu dostarczenie uczniom odpowiednich materjaléw dla bez-
posredniego zapoznania si¢ z najwazniejszemi dokumen-
tami historycznej doniosto&ci, poglebienia i uzasadnienia na
ich podstawie twierdzen wypowiedzianych przez nauczyciela
iub pomieszczonych w podreczniku, wreszcie dla wdrozenia
uczniéw .do  samodzielnego, o ile moznosci, wnioskowania
i urabiania pogladéw Krytycznych.

Istnieja nastgpujace typy wypisOw:

1) Zbiér rozpraw opracowanych przez specjalistow
wylgcznie dla danego wydawnictwa wedlug ustalonego zgory
planu. Sg to zazwyczaj krétkie artykuty, roztrzasajace dany
temat na podstawie fachowej literatury przedmiotu, i dajace
wyniki dotychczasowych badafi, streszczenia réznych po-
gladéw, wreszcie opatrzone odpowiedniemi wskazéwkami bi-
bljograficznemi. Tego typu wypisy przynosza duza korzys¢
nauczycielowi, gdyz zastepuja obszerna lekture, uczniom zas
poglebiaja wiadomeséci uzyskane w szkole, przygotowujac
ich réwnoczesnie do czytania powazniejszych dziet nauko-
wych. Niestety, w literaturze polskiej tego typu Wy pisOw
nie posiadamy; w literaturach obcych istnieje spora ich ilos¢.
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2) Zbiér wyjatkéw z poszczegélnych monégraﬁ'j hi-
storycznycl_'x, w postaci urywkow i streszczen. Umiejetne
opraf:owanl.e tego rodzaju wypisow jest nadzwyczaj trudne
gdyz prawie niepodobna dokonaé¢ wyboru takich wyja,tkéw,'
ktéreby nalezycie odtwarzaly poglady autora, wyraZone’
W ot_>szemem dziele. Przytaczanie kilku urywkéw, stresz-
c.zema,.dajs‘ w koncu chaotyczng mozaike, w ktére} trudno
sie zorjentowaé bez wiasciwych uzupetnieri, obja$nien i t. p.

' 3) Zbiér tekstéw pewnych dokumentéw w catosci lub
W}:Jatkach. Ten typ, naogdl pozyteczny, winien zawierac
zrédia istotnie wazne i przydatne do nauki szkolnej, o ile
mozna w caloSci lub w obszernych wyjatkach, poniewaz
.zbyt krétkie cytaty niedajg zazwyczaj materjalu do rozbioru
i dyskusyj. Pozadane jest przytem dawanie dokumentow
w oryginale, a w razie potrzeby i w wiernym przekladzie.

4) Zbiér wyjatkéw z monografij i tekstéw Zrédiowych.

_ Postugiwanie si¢ wypisami stanowi kwestj¢ nader skom-
plikowang. Zapatrywanie, ze cala nauka bistorji moze sig
odby_waé wylacznie przy pomocy zrddel, samoistnie przez
Exczméw komentowanych, nawet przy pomocy nauczyciela
]est”przesadnem i w praktyce niewykonalnem. Lekcja hi:
storji nie moze staé si¢ czem$ w rodzaju seminarjum histo-
rycznego w uniwersytecie. Metoda do$wiadczalna w wy-
kiadach nauk przyrodniczych i w wykladzie literatury
uyvzgledniajqcym przedewszystkiem czytanie i rozbiér tekstéw,
nie da sie calkowicie zastosowaé przy nauczaniu historjif
'Ogrom’ wymaganego do ogarnigcia materjalu faktycznego,
jego réznorodnos$é, wreszcie brak czasu w nadmiernie licz-
nych nieraz klasach, stanowi tutaj walng przeszkode.
Czytanie i komentowanie #Zrédel winno by¢ tyiko do-
petnieniem i ilustracjg faktycznego materjalu podanego w wy-
kladach; ma wykazaé w jaki sposéb na podstawie doku-

A

mentéw buduja sie poglady, powinno wreszcie przygotowaé
ucznia do powazniejszej lektury, wzglednie pracy samodziel-
nej.

Metoda uzytkowania tekstow #rédlowych polega na od-
czytaniu odpowiedniego dokumentu z komentarzami i obja-
&nieniami, a nastgpnie na dokonaniu przez uczniéw przy pe-
mocy nauczyciela rozbioru i przeprowadzeniu dyskusji.

Uecznia nalezy bezwarunkowo przygotowaé do umie-
jetnego czytania srédta i wydobywania z niego nowych, nie-
znanych dotychczas szczegOlow; trzeba mu pokaza¢ droge
do zdobywania nowych wnioskéw, czynienia zestawiefl i po-
réwnafi, wyprowadzania sadéw i ich grupowania W pewnya
porzadku logicznym. Nauczyciel ma by¢ sumiennym i prze-
nikliwym przewodnikiem, pytania zgory obmy$lane i opra-
cowane powinny naprowadza¢ ucznia do samodzielnego wy-
prowadzania pogladéw i tym sposobem do zdobywania
wiedzy wlasnym wysitkiem. Pracg t¢ nalezy przytem do-
stosowaé do materjaiu naukowego podawanego W szkole,
liczac si¢ z poziomem umysiowym uczniéw, niezawsze
przecie uzdolnionym i zamilowanym W studjach historycz-
nych. Nie nalezy ré6wniez obcigzaé godzin wykiadowych

_ nazbyt czesta analizg zrédel; zasada non multa, sed mulinm,

winna tu by¢ bezwzglednie przestrzegang, nie wszystko i nie
kazdemu mozna dawaé tego rodzaju prace, liczy¢ sie trzeba
z czasem iz indywidualnoécia, uczniéw, i stale o tem pamig-
taé, ze celem nauki szkolnej nie jest przygotowanie do
twoérczej pracy, lecz rozwidnienie poje¢, glgbsze ujecie procesu
dziejowego i wzniesienie tak pozadanych w nauczaniu pier-
wiastkéw zapatu i zainteresowania przedmiotem.
Wskazowki bibljograficzne. Wypisy historycene na
poziomie elementarnym: Choloniewska, Polskie wypisy bisto-
ryczne. Warszawa, 1909. —- Gebert i Gebertowa, Opowiada-~
Wskazéwki prakt. dla naucz. 6
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nia z dziejéw ojczystych, Opowiadania z dziejow powszech-
nych ze szczegdlnem uwzgl. dziejow Polski, Wypisy histo -
ryczne do nauki dziejéw starozytnych, Wypisy hist. z dzie-
jow OJ:czystych. Lwéw, 1923. — Janelli i Kisielewska, Z dzie-
jow ojczystych. Lwéw, 1920.— Jarosz, Opowiadania z dzie-
jow powszechnych i polskich. Cz. I-II. Warszawa, 1922, —
Kisielewska, W stuzbie ojczyzny. Warszawa, 1923.—Nowa-
kowska i Jaroszynska, Zbiér opowiadan z dziejéw ojczystych.
Warszawa, 1921.— Witkowska, Dni chwaly, dni kleski. War-
szawa, 1913. Poziom wyzszy. Moscicki, Dzieje porozbiorowe
Polski w aktach i dokumentach. I. Od rozbioréw do Ksiestwa
Warszawskiego, 1772—1807. Warszawa, 1923. — Moscicki
Wybor dokumentéw niezbednych do nauki historji polskie]z
w szkolach $rednich, seminarjach nauczycielskich i dla sa-
moukow. Cz. I—1I. Wyd. ksiegarni J. Lisowskiej, Warszawa
(1923) (zebrane tu zostaly jedynie dokumenty najwaZniejsze,
przez. ’program ministerjalny polecone do odczytywania przez,
uczniéw; wskazane przy kazdym dokumencie pytania maja
na celu ulatwienie uc¢zniom przygotow ania nalezytego rozbio-
ru). — Nanke, Wypisy do historji $redniowiecznej. Lwéw
1923. —Nanke, Wypisy do historji nowozytnej. Cz.1. Lwéw
1924. — Orsza, Z dziejéw narodu, wypisy ze Zrédet i stresz-
czenia z opracowan historycznych. Tom I obejmuje czasy

piastowskie. Warszawa, 1908. — Paszkiewicz, Dzieje Polski, .

f:zeéé I-a. Czasy piastowskie, czytanki z literatury historycznej
i wypisy ze Zrédet. Warszawa, 1924.—TeKksty {Zrédlowe do
nauki historji w.szkole $redniej. Wyd. Krakowskiej Spoiki
wyd., 1923, 1924. — Wachowski, Wypisy historyczne ilu-
strowane dla uzytku milodziezy przy nauczaniu dziejéw
powszechnych. T. I. Historja starozytna, Warszawa, 1912,

Witkowska i Kulikowska, Czytania historyczne. Warszawa
1907 i nast. ’

Zespoly #rddet do poszczegdlnych epok. ,Bibljoteczka
pamistek narodowych (wyd. Gebethnera i Wolffa, Warszawa,
1915—1921), zawiera: Wielki Tydzien Polakéw (29 list.—b
grudnia 1830 r.); Manifestacje warszawskie w 1861 r.; Rok
1863; Cytadela warszawska; Etapami na Syberje; Sybir;
Rok 1830 i 1831; Ksiestwo Warszawskie; Na San Domingo;
Trzeci Maj; Promienigci, Filareci, Filomaci; Zotkiewski; Kos-
ciuszko; Unici; Unja Litwy z Polska. — ,,Dokumenty histo-
ryczne®, (wyd. Tow. ,Jgnis®, Warszawa, 1923, 1924), wy-
dane dotychczas tomy zawierajg: Magna charta libertatum;
Capitulare de Villis; Wie$ polska przed Kkolonizacjag na pra-
wie niemieckiem; Ksiega henrykowska; Rok 1863.—Handels-
man, Konstytucje polskie, 1791—1921. Warszawa, 1922.—
Handelsman, Organizacja administracyjna Komisji Rzadza-
cej r. 1807. Warszawa, 1917. — Kosinski, Pisarze polityczni
i historyczni do wieku XIX; wydane czesci zawierajg ma-
terjaly do 1573 r. Warszawa, 1919. — Labunski, Unia Litwy
2 Polskg. Warszawa, (1913). — Moécicki, Konstytucja 3 Maja
1791 r., oraz wyjatki z dziet Staszica i Koltataja. Wyd. ksie-
garni J. Lisowskiej, Warszawa, (1924):—Nabielak, Tadeusz
Koéciuszko, jego odezwy i raporta, uzup. aktami odnoszacemi
sie do powstania narod. 1794 r. Krakéw, 1918. — Opatrny,
7 czaséw Skargi, czytanka historyczna. Nowy Sacz, 1913.—
Radziwill i Winiarski, Krélestwo Polskie, dokumenty histo-
ryczne dotyczace prawno - politycznego stosunku Krol. Pol-
skiego do Cesarstwa rosyjskiego. Warszawa, 1915 .—Stecka
Pisma pelityczne Wielkie] Emigracji (Bibl. Sktadnicy). War-
szawa (1922). — Wréblewska, Rok 1863, wyjatki z dziet
i pamietnikéw, dokumenty i odezwy. Wilno, 1923. — Bo-
brzynski, Jaworski, Milewski, 7 dziejéw odrodzenia politycz-
nego Galicji, 1859—1873. Warszawa, 1905.
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Szczegblowsze wskazéwki, dotyczace Zrédel history-
cznych zawierajg prace: Handclsmana, Historyka. Zamo$¢,
1921, — Ptaszyckiego, Encyklopedja nauk pomocniczych hi-
storji i literatury polskiej. Lublin, 1922, wreszcie znakomita
Bibljografja historji polskiej“ prof. Finkla.

Literatura: Gasiorowska, Przeglad literatury historycznej popularnej.
Warszawa, 1920iw ,Roczniku pedagogicznym® nar. 1921.—
Gorzycki, Wypisy histor.—Zrédlowe dla klas wyzszych szkot
$rednich—w ,,Przegladzie pedagogicznym® 1920 r. z. L. —
Opatrzny, Z czaséw Skargi. Nowy Saez, 1913 (wstep).—Ge-
bert, Czytanie wypiséw historycznych przy nauce dziejow
starozytnych — w ,Muzeum® 1924 r. z. 1. — Lambeck G.
Ueber die Benutzung von Quellen im geschichtlichen Unter-
richt — w czasopi$émie ,Vergangenheit und Gegenwart®.
(Lipsk, 1912, z. 5).

VI

Modele zabytkéw ‘Thistoryczaych, zwiedzanie pamigtek,
wycieczki historyczne. '

Najdokladniejszy rysunek nie jest w stanie zastgpi¢
modelu z gipsu, drzewa lub masy papierowej, ktoryby wier-
nie odtwarzal dany budynek, bron, sprzet i t. p. W szko-
fach niemieckich modele takKie w pojedynczych sztukach oraz
w calych zespolach powszechnie sg uzywane, U nas jednak,
niestety, brak ich niemal zupeiny.!) Tem baczniejszg przeto
nalezy zwréci¢ uwage na zaznajamianie uczniéw z istnieja-
cemi w danej miejscowosci oryginalnemi pamigtkami prze-
szlosci.

Niema prawie w Polsce zakatka, gdzieby nie bylo
jakich$ wspomnien historycznych, jakich$ sladow dawnego
zycia. Te przedewszystkiem nalezy poznawac. Zabytki
budownictwa, pomniki, dziela sztuki, a choéby tylko cmen-

1) Sitynne sg W niemieckich szkotach modele do nauki historji
Fr. Rauscha (Modelle zur Veranschaulichung vaterlédnd. Kulturgeschichte)
Wykaz odpowiednich modeléw do historji starozytnej podaje Cybulski
w artykule o gabinecie frlologji klasycznej w czasop. ,Przeglad humani-
styczny® z 1922 r. zesz. [V. W ostatnich czasach staraniem p. Boraw=-
skiego zaczeto wykonywaé odlewy z grobowcow i pomnikéw polskich
(Ks. Jozel, Anna Jagiellonka, Kazimierz Jagiellonczyk i inn.).
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tarze, pola walki i inne ~miejsca pamigtkowe, winny by¢
zwiedzane. Przedewszystkiem za$§ Swigtynie nasze daja
obfite Zrédta wspomnien i mozno$¢ naocznego poznania
pracy i zycia ubieglych pokolen. Styl budynku, nieraz r6z-
norodny, nagrobki zdobne w herby i odznaki lub figury
o charakterystycznyeh strojach i rynsztunku, tablice pa-
migtkowe, portrety, aparaty koscielne, -tkaniny, chorggwie,
obrazy, meble, stare ksiggi i dyplomy, skarbce i t. d. —
wszystko to daje wielostronny materjal dla zywego i po-
uczajgcego uzmysiowienia przeszlosci.

Zwiedzanie tego rodzaju zabytkéw winno sie odbywacé
wedlug ustalonego zgéry planu. Przedewszystkiem opro-
wadzajacy uczniéw nauczyciel powinien uprzednio dokiadnie
zapoznaé sie z danym zabytkiem, obmy$li¢ wszystkie szcze-
gbly, poznaé jego historje, zdaé sobie sprawe z jego donio-
stosci. Tosamo powinno obowigzywaé przy zwiedzaniu
pomnikéw, poszczegélnych zabytkéw sztuki i miejsc pa-
migtkowych.

Postawiwszy sobie za obowiazek zapoznanie miodziezy
z przeszloScia i jej zabytkami w najbliZszem otoczeniu, nau-
czyciel historji niejednokrotnie, zwlaszcza w mniejszych
miasteczkach i wsiach, bedzie miat wdzieczne zadanie, po-
legajace na uchronieniu od zniszczenia, na opiece, wreszcie
na zinwentaryzowaniu zabytkéw. W tym duchu réwniez
winien oddzialywaé na milodziez. Przy sposobnosci robot
w polu znajduje sie u nas rok rocznie mnéstwo zabytkow
w postaci naczyn glinianych, kosci ludzkich i zwierzgcych,
kKamieni ze szczegllnemi znakami, figurek, przedmiotéw
z bronzu, zZelaza, srebra, zlota, kosci, gliny, bursztynu, mo-
net, narzedzi i t. p. Zabytki te nie przedstawiaja najczesciej
warto$ci materjalnej i dlatego ludzie niszcza je, nie wiedzac,
ze warto$é ich dla nauki bywa bardzo wielka i ze nalezy
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je uchroni¢ przed zniszczeniem. Opieks zwlaszcza naleiy
otaczaé przypadkowo odkryte groby przedhistoryczne, n.noj
gily, waly ziemne, t. ZW. horodyszcza, kurha-ny. A ilez
bezcennych nieraz zabytkéw niszczeje po koécwla’lch, dwo-
rach, a nawet chatach wioscianiskich, ilez pomnikow cmgn-
tarnych rozpada si¢ W gruzy! llez wartqéciowych ksiag,
dokumentéw, dziel sztuki ginie w rekach ludzi ciemnych!
Ocalone zabytki przeméwia do mtodych pokolet Zywym
glosem swego dostojenstwa, kochaé przeszto$¢ nauczg s.ku—
teczniej od najwymowniejszych stéw ksigzki i nauczycxela:
Zabytki te lacza przeszios¢ z przyszioscia, sa dowodami
narodowej Kkultury i argumentami jej cech indywidualnych,
stanowia tez jeden z gléwnych srodkéw wychowania histo-
rycznego i narodowego.’

W celu zZywszego zainteresowania mlodziezy przeszio-
&cig najblizszych okolic pozadane jest opracowywanie. zZwie-
ztych monografij danej miejscowosci, zwigzanego z ma} wy-
darzenia dziejow‘ego, lub zyciorysu o0soby zas’t.uz?nej; na-
stepnie opisOw poszczegblnych zabytkow izbm{ow pry-
watnych (dawnych sprzetéw, obrazow, starych ksxag._ reko-
piséw, map, pamiatek i t. p.), ilustrowanych rysunkami albo
{otografjami; zapisywanie podan, legend, pie$ni l.oka’xlny'ch;
tworzenie malych muzeéw, w Ktérych précz mater]glow ilu-
stracyjnych, bylyby gromadzone przedmioty znalezione, pa-
miatki i t. p. o

Po dokladnem poznaniu historji i zabytkéw w na]phz-
szem otoczeniu nalezy organizowac dalsze wycieczki histo-
rycane. . 4

Nieodzownym warunkiem powodzenia wycxeczkl' Jfast
nalezyta jej organizacja i przygotowanie. Wyijazd powinien
poprzedzic¢ odpowiedni wyklad, wzglednie od.czyt, poS.er;j
cony zwiezlemu omoéwieniu historji danej mie]scowoécx, jej
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roli w dziejach Polski, wartosci zabytkéw. Odczyt taki
moze by¢é wygloszony badZ przez nauczyciela, badZz przez
jednego lub Kkilku zdolniejszych uczniéw, Ktérzy w tym wy-
padku dzielg pomiedzy soba temat, np. wedlug okreséw hi-
storycznych, albo kwestyj (historja, rola dziejéwa, wazniej-
sze wydarzenia, zabytki sztuki i kultury). Materjal do od-
ezytébw mozna wybra¢ ze ,Slownika geograficznego®,
z Balinskiego i Lipinskiego ,Starozytnej Polski“, wreszcie
z osobnych specjalnych opracowan i przewodnikéw, Kkt6-
rych wykaz podaje Al. Janowski w swej doskonalej ksia-
zeczce p. t. ,Wycieczki krajoznawcze® (Warszawa, Tow.
wydawnicze ,Ignis“). 1) Kierownik wycieczki winien przy-
gotowaé dokladny plan zwiedzania zabytkéw, muzedéw i t. p.
w danej miejscowoéci, liczac si¢ z ¢zasem, silami uczestni-
kéw i stale pamigtajac o tem, ze nalezy zwiedzal rzeczy
najwazniejsze, istotnie godne uwagi, pomija¢ natomiast takie,
kiére mniejszg przedstawiaja doniostos$é, lub ktérym mozna-
by zbyt malo dla nalezytego -obejrzenia po$wigci¢ czasu.
W czasie wycieczki trzeba zachgcaé¢ do czynienia spostrze-
Zefi, zbierania widokéw, odrgcznego rysowania lub fotogra-
fowania. Nader pozytecznem jest zapytywanie uczniow
w czasie zwiedzania danego zabytku o kwestje lub wyda-
rzenia z nim zwigzane, a o ktérych byla mowa na lekcjach
historji. Odniesione wrazenia mozna po powrocie utrwali¢
przez urzgdzenie. pokazu odpowiednich przezroczy, obja$nia-
nych przez uczniéw, ktérzy zabytki te widzieli.

1) Pozytecznym w tym wzgledzie moze by¢ réwniez Offmafi-
skiego, Stownik miejscowosci, w ktdrych znajduja si¢ jeszcze zabytki
z czaséw piastowskich i jagiellonskich (963—1572). Krélestwo Polskie,
Litwa, Cesarstwo (rosyjskie), Galicja, W. Ks. Krakowskie, W. Ks. Poz-
nafiskie, Slask, Spisz i Bukowina. Warszawa, 1906.

Literatura. Aleksander Janowski, Wycieczki krajoznaweze (Wskz-aszkl
metodyczne). Warszawa, Tow. wydawnicze ,LIgnis®. —
Dr. Ludwik Bykowski, Wycieczki szkolne. Zamo$é, wyd:
7. Pomarafski i Sp. — K. Sochaniewicz, Kult przesztosci
w wychowaniu narodowem. Zamo$¢é, 1921. — O opiece' nafi
zabytkami, konserwacji, inwentaryzowaniu: Wawrzeniecki,
Donjoste znaczenie i rola nauczycielstwa szkét powszech-
nych, jako informatora polskiej archeologji przedh.istorycz-
nej—w czasop ySzkola powszechna® z 1921 r.—,,Opieka nafi
zabytkami i ich konserwacja“. Warszawa, 1920, Wydawnl-
ctwo Ministerstwa Sztuki i Kultury. — Instrukcja szczego-
towa dla inwentaryzatoréw. Warszawa, 1919, wyd. M’m.
Sztuki i Kultury. — Jézel Muczkowski, Ochrona zabytkow,
Krakéw, 1914. — Regulamin- dla badania i inwentaryzowa-
nia dziet sztuki i przemystu artystycznego. Krakdw, 1902,'
wydawnictwo Tow. opieki nad polskimi zabytka.mi sztuki
i kultury. — Wskazéwki dla oséb opisujacych zbl.ory 1:¢k’0-
pismienne. Warszawa, 1913, wyd. Towarzystwa Milo$nikow
Historji.
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Zwiedzanie muzeéw, wystaw historycznych, pokazéw
dziet sztuki, bibljotek i t. p.

Jednym z najwazniejszych $rodkéw wspomagajacych
pogladowa nauke historji jest zwiedzanie muzedw, wystaw
historycznych, pokazéw dziel sztuki, bibljotek i t. p. Muzea
daja doskonaty przeglad dorobku cywilizacyjnego narodu,
wyraziécie uwydatniaja rozwéj réznych usitowan; w nich
przez szereg umiejetnie wybranych i ugrupowanych okazéw
dochodzi do silnego wyrazu Kuitura danego Kraju i danej
epoki. Stanowia one wyrazny wskaznik cywilizacji kazdego
spoleczefistwa; zapomoca nagromadzonych zabytkéw i oka-
z6w odzwierciedlaja w sposéb charakterystyczny nietylko
istotng jego fizjonomja duchows, ale malujg ponadto w bar-
wach najzywszych moc i poteg¢ narodu, sa $wietnym pom-
nikiem jego dawnej chwatly, bogatym skarbcem dotychcza-
sowego kulturalnego dorobku, spichrzem zastug, polozonych
w dziedzinie nauki, sztuki i zycia spolecznego, zadatkiem
‘trwalosci i coraz wigkszego poglebienia narodowej kultury
na przysziosé. Olbrzymia warto$¢ pedagogiczna muzedw
polega na tem, ze daja one w jednym, przejrzystym, lat-
wym do uchwycenia obrazie réwnoczesny przeglad catego
szeregu zabytkéw ktére umieszczone obok siebie rzucaja
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wprost W oczy pewne wiadomosci, pobudzajg spostrzezenia

‘i wnioski. Zrozumiano to oddawna w spoteczenstwach kul-

turalnych, ktére wielka pieczotowitoécia otaczaja muzea, za$
zwiedzanie ich uwazaja za potezny czynnik wychowawczy.

Racjonalne gromadzenie zabytkow, planowe ich roz-
mieszczenie, pod katem widzenia nauki czy pedagogiji, datuje
sie stosunkowo od niedawna. Przedtem byly one niby ma-
gazynami i skladami osobliwosci, w ktérych bez jakiegokol-
wiek planu i tadu gromadzono wszystko, co sie komukol-
wiek wydawalo rzadkiem, cennem lub ciekawem; byty tam
réwnoczeénie zebrane malowidla i sztychy, pamiatki z po-
drézy do Ziemi $w. i wlosy wodz6w i poetéw, dawne przy-
rzady astronomiczne i chirurgiczne, globusy i kosci mamu-
téw, wykopaliska i pantofle, fajki, laski stawnych Judzi,
szczatki zbroi i ubran, zawiedle kwiaty 1 guziki, slowem
rupiecie wszelkiego gatunku, ktére zajmowalo bezuzytecznie
miejsce na $cianach i w gablotach, $mieszac, meczac i prze-
razajac swojg oblfitoscia, bezmy$lnoscia i brakiem jakiegokol-
‘wiek planu w rozmieszczeniu. Zwiedzanie takiego rodzaju
zbioréw nie przynosilo zadnych korzysci, raczej odstreczato
od powtérnych odwiedzin. -

Ten stan rzeczy przewazal w muzeach polskich; do-
piero w ostatnich dziesiatkach lat za przykladem wzorowo
urzadzonych muzeéw zagranicznych i nasze zmieniaja swoj
dotychczasowy charakter bezplanowych magazynéw na lo-
gicznie rozmieszczone zbiory pod fachowem kierownictwem
uczonych.

Dla celéw pedagogicznych najodpowiedniejsze sa muzea
specjalne, pcSwigcone np. jakiejé epoce, lub tez podzielone
na osobne czeéci, obrazujace w systematycznym ukladzie
historyczny rozwdj zycia i pracy ubieglych pokolen. Wielkie
braki, z réznych wynikajace przyczyn, W podobnej organi-
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zacji naszych muzeéw tem wigksze wkladaja obowiazki na
tych, ktérzy zwiedzanie z miodziezg zbioréw traktuja nie-
tylko jako interesujaca rozrywke, lecz jako érodek i podniete
do wzbogacenia wiedzy.

Jezeli muzeum znajduje sie w miejscu siedziby szkoly,
np. w wiekszych miastach, nie nalezy poznawaé go odrazu
w calosci, lecz systematycznie, dziatami, podczas kilkakrot-
nych odwiedzin. Jesli ogladanie zbioréw -odbywa sie nieja-
Ko przygodnie, np. w czasie wycieczki, wéwczas trzeba wska-
zywaé na przedmioty najwazniejsze, unikajac rozpraszania
uwagi na szczego6ly i drobiazgi.

Korzysci ze zwiedzania zbioréw zalezne sa od nalezy-
tej organizacji wycieczki, oraz umieje¢tnego pokazywania
i pouczania. Wazna niezmiernie rzecza jest ilos¢ zwiedza-
jacych, najlepiej jesli ich liczba nie przekracza dwudziestu
0s6b, choéby nawet sale muzealne byly dosy¢ obszerne, to
jednak przy wigkszej liczbie uczestnikéw trudno jest wy-
tworzyé te laczno§é miedzy obja$niajacym a stuchaczami,
ktéra jest tak pozgdanag i Konieczna, by oprowadzanie istot-
ne przyniosto rezultaty. Na czas zwiedzania nalezy wybie-
ra¢ godziny, w ktérych zwiedzajacych przygodnie jest nie-
wielu; albo lepiej jeszcze postara¢ si¢ w zarzadzie muzeum
o specjalne.godziny, niedostgpne dla publicznosci. Wyciecz-
ke nalezy odbywaé z gronem milodziezy 2z jednej klasy,
wzglednie z grupa uczniéw o tymsamym poziomie wyksztat-
cenia.

Oprowadzania i objasnieri winna udziela¢ osoba odpo-'

wiednio wyksztalcona, znajaca dobrze muzeum i poszczegol-
ne zabytki, oraz $wiadoma wiedzy i przygotowania siucha-
czy. Uczestnicy wycieczki musza odczué, ze sa prowadzeni
wedlug obmyslonego planu; przewodnik powinien usuwac
cisnace si¢ mimowoli do umysiu zwiedzajgcych wrazenie
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chaosu, ktére utrudnia skupienie mysli w pewnym kierunku;
objasnienia nie moga by¢ dorywecze, improwizowane, aby
zby¢, gdyz woéwczas sluchacze traca zaufanie i sklonni sa
do bezmyélnego rozpraszania uwagi. Najlepiej jezeli obja-
&nien udziela sam nauczyciel (ktéry uprzednio zwiedzit mu-
zeum i zgbry obmyslit plan zwiedzenia), podnosi sie wow-
czas jego fachowy autorytet wobec uczniow, a nadto on
jeden tylko moze wskaza¢ na rzeczy dla danego celu naj-
odpowiedniejsze, oraz uniknac szczegObléw zbytecznych i nu-
zgcych. Wyjatkowo moze nauczyciela wyreczy¢é urzednik
muzeum, czlowiek fachowy i majacy zdolnosci popularyza-
torskie; stanowczo wystrzegaé si¢ nalezy objasnienn udziela-
nych przez stuzbe muzealna, wyglaszanych znudzonym
monotonnym glosem, z przerazliwg zazwycza] ignorancja
i brakiem zrozumienia celu zwiedzania.

Jednym z gléwnych zadan przewodnika jest skupienie
uwagi zwiedzajacych na przedmioty najwazniejsze, Ktdre
trzeba wszechstronnie i dokladnie objasni¢; powszechna za-
zwyczaj skionnoé¢ do bezmyslnego ogladania i wypytywa-
nia nalezy opanowywaé i we wlasciwym kierunku prowadzi¢
mysli i ciekawos¢ oprowadzanych. Unika¢ nalezy podczas
zwiedzania niezdrowego pospiechu, ktéry zaciera wrazenia
i wyradza szkodliwa powierzchownosc. W czasie udzielania
objaéniefi nalezy przypominac zwigzane z danym zabytkiem
okolicznoéci, o ktérych byla mowa na lekcjach historji. Pod-
czas ogladania obrazéw idziet sztuki, nalezy obok ich zna-
czenia historycznego wyjasnia¢ walory artystyczne i w spo-
s6b umiejetny staraé sig doprowadzi¢ miodziez do wypowia-
dania wiasnych, samorzutnych spostrzezen.

Niezaprzeczong warto$¢ pedagogiczng majg wystawy
specjalne, gromadzace cykle przedmiotéw lub obrazéw z da-
nej epoki, jednego artysty lub pokrewnych dziedzin histo-

.
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rycznych albo artystycznych (np. wystawy w Kamienicy
Baryczkéw w Warszawie, wystawy obrazujace powstania
polskie, dziatalno$é zasluzonego meza, wystawy poSwigcone
rozwojowi poszczegdélnych rzemiost i t. p.).

Literatura. Dr. Tadeusz Szydtowski, Muzeum jako czynnik o$wiatowy—
w wydawnictwie zbiorowem p. t. ,,Praca o$wiatowa®. Kra-
kéw, 1913, wyd. Arcta. — Radlifiski, Wystawa starozytno-
$ci i co mozemy znaleZé na niej dla nauki dziejéw —
w ,Przegladzie pedagogicznym® z 1890 r.—Dr. Mieczystaw
Treter, Muzea wspélczesne (Poczatki, rodzaje, istota i organi-
zacja muzeéw. Publiczne zbiory muzealne w Polsce i przyszly
ich rozwdj). Kijéw, 1918.—Kazimierz Wdjcicki, Obraz w nau-
czaniu jezyka ojczystego iliteratury (zawiera cenne wskaz6-
wki 0 poznawaniu dziet sztuki).

Nadto do opracowania objasnien nalezy si¢ przygotowy-
waé na podstawie katalogéw muzealnych i wystawowych,
opiséw i specjalnych monografij poszczegdlnych zbioréw,
zabytkéw, artystow.

VIIL
Teatr i kinematograf.

Silniej od lektury powiesci historycznych do wyobrazni
i uczucia przemawiaja utwory teatralne, wystawiane w od-
powiednich Kkostjumach i dekoracjach. Bedac poteznym
czynnikiem dla poznawania wybitnych utworédw literatury
pieknej, maja réwniez znaczenie dla uzmystowienia pewnych
wypadkéw historycznych i z tego powodu nie sg do pogar-
dzenia, jako w swoim rodzaju pomoce do nauki historji.
Warunkami koniecznemi dla osiaggniecia pozytku w tym za-
kresie jest dobér sztuk, mozliwie wiernych pod wzgledem
tta dziejowego, oraz Scistoéci kostjumowo-dekoracyjnej. Nie-
ktére zwlaszcza utwory, wysuwajace pewne idee, przeni-
kniete pewng my$la historjozoficzna, lub tez ukazujace dany
fakt dziejowy w specjalnem o$wietleniu, nadaja si¢ do szcze-
gélowego rozbioru i oméwienia przez nauczyciela. Do takich
np. naleza Mickiewicza ,Dziady“ i ,Konfederaci barscy*;
Stowackiego ,Kordjan®; Zeromskiego ,Sulkowski“, dzieta
Wyspiafiskiego. Rozbidr literacki i historyczny takich utwo-
réw, znanych uczniom z teatru, poglebi niewatpliwie zrozu-
mienie waloréw artystycznych, oraz danej epoki, postaci
dziejowej czy wydarzenia.
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Wybitniejsze utwory  teairalne, osnute na tle historycznen:

Anczyca, ,Kosciuszko pod Raclawicami®. Batuckiego,
L Kilinski“. Belcikowskiego, ,Mieczysiaw,“ ,Boleslaw Smia-
ly,“ ,Piotr Skarga“, ,Odsiecz Wiednia®, ,Przekupka war-
szawska¥. Felinskiego, ,Barbara Radziwiltéwna®. Juljana
7z Poradowa, ,,Obrona Czgstochowy®. Koztowskiego, ,Wajt
Albert%, ,Taboryci“, ,Jeniec Napoleona®. Krasinskiego, ,lry-
djon“. Kraszewskiego, ,Radziwill Panie Kochanku“. Marci-
nowskKiej, ,Bartosz Glowacki®. Mickiewicza, »Dziady*, ,Kon-
federaci Barscy®. Niemcewicza, ,Powrot posta“. Nowaczyn-
skiego, ,Dymitr Samozwaniec®, »Wielki Fryderyk®. Rapac-
kiego, ,Maciek Borkowicz®. Rydla, ,Krélewski jedynak*.
Stowackiego — wszystkie utwory dramatyczne. Syrokomli:
,Kacper Karlinski“, ,Wyrok Jana Kazimierza®. Szujskiego,
utwory dramatyczne. Wyspiafiskiego — wszystkie utwory
dramatyczne. Zeromskiego, LSutkowski®. Zutawskiego, ,Dy-
ktator®., Z utworéw literatury obcej celniejsze dziela dra-
matyczne pisarzy starozytnych greckich i rzymskich (Eschi-
_ losa, Sofoklesa, Eurypidesa, Arystofanesa, Plauta, Terencju-
sza), francuskich (Corneilla, Moliera, Racina), angielskiej
(Szekspira, Byrona, Shelleya), niemieckiej (Goethego, Schil-
lera), rosyjskKiej (Merezkowskiego). '

Kinematograf. Wielkie w obecnych czasach rozpo-
wszechnienie pokazéw kinematograficznych i ich zastoso-
wanie do nauki pogladowej, zwlaszcza w dziedzinie przy-
rody, krajoznawstwa, geografji, winno réwniez spowodowac
opracowywanie filmowych cykléw historycznych. W Kkine-
matograficznej produkeji zagranicznej istnieja juz liczne
obrazy, ktérych tematami sa wydarzenia z historji; u nas,
ze wzgledéw na wielkie koszty i trudnoéci techniczne, zro-
biono bardzo malo w tym kierunku. Jako $rodek uzmy-

stawiajacy dzieje w zywej, interesujacej akcji, kinematograf
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moze i powinien wybitna odegra¢ role, tembardziej, ze poza
wykonaniem tilmow, nie pociaga za sobg wybitniejszych
trudnoéci i zbyt wielkich naktadow. Co do samych obra-
z6w, to powinny one odpowiadaé warunkom, wymaganysl
od przezroczy i przedstawien teatralnych; podobnie i sposik
ich uzytkowania dla celéw szkoly jest do tamtych srodkéw
uzmystawiajacych zblizony. D)

" O zastosowaniu kinematografu w szkole pisali m. im.: Im%
Jam Kraskowski, Film naukowy i jego znaczenie W zastosowanin do
szkét Srednich, wyzszych, wojskowych, zawodowych, oraz kurséw ogol-
nie ksztalcgcych. Warszawa, 1922. — Dr. Marjan Stepowski, Kinema-
tograf komunalny, szkolny i objazdowy. Warszawa, 1923.

Wskazéwki dla naucs. 1



IX.

Obchody narodowe, wieczornice historyczne.

Obchody narodowe, posiadajace wielkie znaczenie dla
rozbudzenia uczu¢ patrjotycznych, nalezy réwniez wyzyskaé
dla glebszego wyksztalcenia historycznego. W czasach nie-
woli takie obchody mialy przewaznie charakier jednostron-
ny, — obchodzono w trwoznej atmosferze niebezpieczen-
stwa wspomnienia wypadkéw nacechowanych patrjotycz-
nym bélem, owianych melancholja zgastych nadziei, cierpie-
niem bohaterskich, przemocag wroga dlawionych porywéw.
Rocznice powstan, meczenstw, przeéladowania byly zwykla
treScig takich obchodéw. Dzi§, w wolnej Ojczyznie, Kkiedy
poglady na cala porozbiorows przeszio$é ulec musza rewizji,
kiedy w niej widzie¢ trzeba nietylko sama stabo$¢ narodu,
ale odczué i zrozumie¢ czynniki jego odpornosci i sily,
i obchody narodowe w swych tematach i traktowaniu winny
innej nabraé treSci. Wydobywajmy z odleglejszej nawet
przeszlo$ci takie chwile, Ktéreby $wiadczyly o tezyZnie na-
rodu, jego tworczej pracy i silnej woli, o jego zastugach
cywilizacyjnych i mocnem poczuciu paristwowem. Pokazmy
wielkie charaktery, zdrowa, rwaca sie do zycia energje bu-
downiczych panstwa; oswietlmy czyny i zastugi tych, co
nietylko w porywajgcych chwilach uniesien, lecz w trudzie
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i mozolach szarego zycia wznosili twierdze polskiego-bytu,
polskiej wiary, polskiej przyszlo$ci.

Oprécz powtarzajgcego sie rok rocznie obchodu Kon-
stytucji 3 Maja, szkoly powinny organizowa¢ obchody zwia-
zane z przypadajacemi w danym roku rocznicami ogdlno-
narodowemi, badZ tez lokalnego czy prowincjonalnego zna-
czenia. Szkoly mogg pod tym wzgledem dawaé chwalebng
inicjatywe i niejednokrotnie, zwlaszcza w mniejszych osrod-
kach kultaralnych, przyczyni¢ si¢ do szerszego spopulary-
zowania godnej upamietnienia rocznicy. Nadto pozgdane
jest, by szkoly zwigzane z imionami postaci historycznych
{Zygmunta Augusta, Batorego, Rejtana, Niemcewicza, Lele-
wela i t. p.) obraly sobie pewien dzien, zwiazany z dang
postacia, i uwazajac go niejako za ,$wigto szkoly“ urza-
dzaly odpowiedni obch6d, majacy na celu blizsze poznanie
przez wychowaricow typu patronujacego temu zakiadowi.

Organizacja kazdej takiej uroczysto$ci winna by¢ do-
konana przy czynnym wspéludziale uczniéw. Obchdd nie
moze byé zbyt diugi, nuzacy (1—1'/, godziny najwyzej)
i powinien odznacza¢ si¢ urozmaiceniem. Nalezy zerwac
z rutyna dlugich odczytéw, powtarzajacych utarte, a czesto
niezrozumiale trazesy. Krétkie przemdéwienie wstgpne nau-

" czyciela lub przelozonego szKoly, wyja$niajace znaczenie

rocznicy i nawigzujace, w miare oKkoliczno$ei, do zagadnien
doby biezacej; opowiadanie o pewnym szczegéle z pamigtnej
chwili, opracowane przez ucznia—wyczerpaé powinny tre$é
rzeczowsa obchodu; urozmaiceniem beda $piewy, deklamacje,
pokazy. W niektérych wypadkach, kiedy np. obchdd po-
$wiecony jest wydarzeniu lub postaci mniej znanej, zyciorys,
wzglednie opowiadanie, rozpocznie uroczysto$é, za$ przemo-
wienie nauczyciela zostanie wygloszone pézniej. Deklamacje
i spiewy powinny byé tak dobrane, by wigzaly sig¢ Scisle



— 100 —

z rocznica, badZz swoja trescia, badZ og6lng myS$la prze-
wodnig. Obchéd mozna potaczy¢ z pokazem odpowiednich
przezroczy lub rycin, portretéw, map i t. p.

Wieczornice historyczne. Niezaleznie od obchod6w
rocznic duza warto§é wychowawczg i naukows 'maja wie-
czornice odtwarzajace pewne epoki, np. »,Wiek Zygmun-
towski%, ,Zycie wojskowe W XVII w.%, ,Szkola rycerska®,
,Sejm i Sejmik“, ,Obiad czwartkowy®, ,Dwér Stanislawa
Augusta®, ,Zabawa z czaséw Ksiestwa Warszawskiego®
i t. p. Trescia takich zebrafi, organizowanych przez
samych uczniéw ze wskazéwkami jedynie nauczycieli hi-
storji i literatury, moze by¢ glo$na lektura utworow wspol-
czesnych, wyjatkéw z monografij historycznych, $piewy,
deklamacje, zywe obrazy, muzyka. Zebranie winno byé¢,
o ile mozna, bezpretensjonalne, swobodne, stowem rodzajem
zabawy, OKkraszonej wesoloscig, humorem, i odbywajacej sig
z udzialem jaknajwiekszej ilosci uczestnikow.

Wieczornice tego rodzaju nadajg si¢ doskonale do ilu-
strowania pewnych epok pod wzgledem obyczajowym, na
co w normalnem zyciu szkolnem niema zazwyczaj czasu,
szczegllnie za$ godne sg polecenia w zamknietych zakla-
dach naukowych.

Podobne znaczenie maja szkolne przedstawienia tea-
tralne, gdzie miodziez, ucharakteryzowana wedlug mody
i wzoréw z danego momentu przeszlosci, odgrywa pewne
sceny historyczne, ktére daja jej moznosé wzywania sig
uczuciowego i myslowego w tresé ubieglego zycia. Moga
to byé wyjatki z dziet znakomitych pisarzy, albo utwory
specjalnie przystosowane do wieku milodocianego, np. Ger-
son-Dabrowskiej: ,Lokietek w grotach Ojcowa“, ,Kazimierz
i Rokiczana®, ,Zacy za Batorego®, ,Pod murami Czgsto-
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chowy“, ,Legenda o krélowej Kindze%; Marji Reuttéwny,
,Trzeci maj“, i inne.

Ponizej podane zostaly projekty programéw Kkilku ob-
chodéw rocznicowych.

Obch6d Konstytucji 3 Maja.

1. Przeméwienie wstepne, wygloszone przez nauczy-
ciela lub przelozonego szkoly; powinno zawiera¢ wyjasnie-
nie znaczenia Swieta Narodowego z nawigzaniem do aktual-
nego polozenia panstwa.

1. Spiew chéralny jakiegos utworu okolicznoscio-
wego, np. ,Witaj, majowa jutrzenko®, albo ktéregokolwiek
z utworéw wspdlczesnych, np. Fr. Karpinskiego ,Na dzien
3 maja 1791 r.* (,Rzucajmy kwiat po drodze“), ,Piesn
dziekczynna za Ustawe 3 maja 1791 r.* (,Boze! ludzie twoi
przyszli“); ,Polonez Trzeciego Maja“ (,,Zgoda sejmu to spra-
wita®); ,Pie$n na 3 maja 1792 r.“ (,Boze, Boze nieskon-
czony“); nPolonez Kosciuszki® (,Podréz twoja nam niemita®)
i inne.

IMI. Wyklad, wzglednie odczyt, wygloszony przez
ucznia na temat zwigzany z Konstytucjg 3 Maja, np.: DzienA
3 maja 1791 r. w Warszawie, Sprawa wioscianiska w Pol-
sce a Konstytucja 3 Maja, Sprawa mieszczaniska w Polsce
a Konstytucja 3 Maja, Sylwetka jednego z wybitnych dzia-
laczy Sejmu Wielkiego (Koliataja, Ignacego Potockiego, Sta-
nistawa Malachowskiego, Kazimierza Sapiehy, Niemcewicza,
Dekerta i t. d.), Litwa a Konstytucja 3 Maja, Wplyw lite-
ratury politycznej na uchwaly Sejmu Wielkiego, Znaczenie
moralne Konstytucji 3 Maja, Dlaczego rocznice Konstytucji
3 Maja uwazamy za S$wigto narodowe? i t. p. W edpo-
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wiednich warunkach mozna wyklad nawigza¢ do pewnej
miejscowosci, np. Krakowa, Wilna.

IV. Dezklamacje utworéw okolicznosciowych, np. Kon-
cert Jankiela z ,Pana Tadeusza®; Or-Ota ,Glos Malachow-
skiego“; Skargi Kazanie o mitos$ci ku ojczyznie (w wyjat-
kach); poszcezegdlne sceny z ,,Powrotu posta® Niemcewicza itp,

V. Spiew chéralny (,Jeszcze Polska nie zgineta®).

VI. Pokaz przezroczy, wyobrazajacych osoby, miej-
scowosci, sceny, obrazy historyczne (Norblin, Matejko), zwig-
zane z rocznics.

Wskazéwki i materjaly: Moécicki, Konstytucja 3 Maja
1791 r. Szkolna Bibl, Historyczna IIl. Warszawa, 1924 r.
wyd. ksiegarni J. Lisowskiej (podaje teksty, wyjatki z dziet
Staszica i KoMataja, wskazéwki bibljograficzne). — Balzer,
Reformy polityczne i spoleczne Konstytucji 3 Maja. War-
szawa, 1920. — Handelsman, Konstytucja 3 Maja 1791 r.
Warszawa, 1907. — Siemienski, Konstytucja 3 maja 1791,
jako wyraz polskiej kultury politycznej. Warszawa, 1921. —
Sliwiriski, Konstytucja 3 Maja. Warszawa, 1922.— Kamienie-
cki, Litwa a Konstytucja 3 Maja. Warszawa, 1917.—Balzer,
~Z zagadnienn ustrojowych Polski. Lwéw, 1915. — Bartosze-
wicz, Konstytucja 3 Maja. Warszawa, 1906. — Bartoszewicz,
Ksiega pamigtkowa setnej rocznicy Konstytucji 3 Maja.
Krakéw, 1921. — Kalinka, Sejm czteroletni. Krakéw, 1895. —
, Trzeci Maj“. Bibl. pamigtek narodowych. Warszawa, 1916.
(wyd. Gebetnera i Wolffa). — Limanowski, St. Staszic (wyd-
,Plutarch polski“). — Kipa, Ks. H. Koligtaj. Lwow, 1912.—
Horoszkiewicz, Echa minionych lat. Wiersze, pie$ni z mu-
zyka, marsze wojska polskiego z konca XVIII i poczatku
XIX w. Lwéw, 1889.
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Obchdd filarecki (1824 — 1924).

I. Wyktad, wzglednie odczyt, wygloszony przez ucznia
na temat ,Promienici® (dzieje towarzystw miodziezy wilefi-
skiej na tle zwiezlej historji Uniwersytetu Wileniskiego).

1I. Spiewy chdéralne utworéw okoliczno$ciowych, np.
Mickiewicza: ,Pierwiosnek®, ,Rybka®, ,Dudarz“, ,Trzech
Budryséw*, ,Do Niemna“, ,Hej! uzyjmy zywota%, ,Hej!
rado$nie oczy blyszcza®, ,Wilija“, ,Piesn Wajdeloty“, ,Nie
dbam jaka spadnie kara“; Zana: ,Triolet* (,Komu $lubny
splatasz wieniec*); Czeczota: ,Bodaj to zlote wieki“, »Swi-
szcze z gradem wiatr zmieszany“, ,O ty, ziemio nieszcze-
&liwa“, ,Precz, precz nudy, troski®, ,Badzmy, bracia, weseli¥,
,Przez me podwérze*, ,Mamo, mamo kochana®, ,Kosarzu,
Kosarzu®; Spiew akademikéw z r. 1820 (,Mlodym smutKi
nie przystoja*; Spiew akademikéw: ,Weselmy sie, koledzy“
i wiele innych.

III. Deklamacja Mickiewicza: ,Ody do mtodo$ci®.

IV. Odczyt, wygloszony przez ucznia na jeden z te-
matéw nastepujacych: Tomasz Zan, Majowki Promienistych,
Prze$ladowanie mtodziezy filareckiej.

V. Deklamacje utworéw okolicznosciowych lub wspot-
czesnych, np.: Opowiadania Sobolewskiego z trzeciei czeéci
,Dziadéw*, wierszy Zana (, Triolety“, , Wiezien“), Czeczota,
Odyneca.

VI. Przeméwicnie koficowe o roli mltodziezy filareckie]
w dziejach narodu, wygloszone przez nauczyciela lub prze-
tozonego szKkoly.

VIL. Deklamacja zbiorowa sceny wigziennej z trzeciej
czesci ,Dziadéw® (moze sig odby¢ oczywiscie tylko w szkole
meskie;j).
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VIII. Pokaz przezroczy, wyobraZajacych osoby i miej-
scowosci zwigzane z rocznicg.

Materjaly: Ludwik Tur (Janowski), Uniwersytet Wi-
lefiski. Lwéw, 1903. — ,Promieniéci — Filomaci—Filareci®,
zebral i objasnit Henryk Moscicki. Warszawa, Gebethner
i Wolff. — ,,Z filareckiego $wiata“. Zbiér pamigtnikow z epoki
filareckiej. Wydat H. Mo§cicki. Warszawa, 1924. -— Kallen-
bach, Triumf Filomatéw. Warszawa, 1919. — Kallenbach;
R6d Filomatéw, druk. w czasopi$émie ,Bibljoteka warszaw-
ska“ z 1914 r. — Moscicki, Wilno i Warszawa w ,Dziadach®
Mickiewicza. Warszawa, 1908.—Pietraszkiewiczowna, Dzieje
Filomatéw w zarysie. Krakéw, 1912.—Pigon, Do podstaw wy-
chowania narodowego. Lwéw, 1921. — Poezya Filomatéw,
2 t. Krakéw, 1923. — Gawalewicz, Poeta promienisty. War-
szawa, 1911. — WL Wszelaczyniski, A.Mickiewicz w muzyce.
Lwéw, 1890 (spis utworéw muzykalnie ilustrowanych). —
Horoszkiewicz, Echa minionych lat. Lwéw. 1889.

Obchdéd dla uczenia 900-ej rocznicy koronacji polskiej
(1025—1925).

I. Przeméwienie wstgpne 0 znaczeniu rocznicy.

II. Spiew chéralny piesni ,Bogurodzica®.

II. Odczyt, wygloszony przez ucznia o Boleslawie
Chrobrym.

IV. Deklamacja, np. Niemcewicza ,Bolestaw Chrobry“
(ze ,Spiewéw historycznych®).

V. Pokaz przezroczy (Poznaf, Gniezno, widcznia $w.
Maurycego, podobizna monety z czaséw Boleslawa, mapa

Polski za Bolestawa Chr., Matejki, , Wjazd Boleslawa do Ki-
jowa®).
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Materjaly: Kochanowski, Trzy odczyty o Polsce. War-
szawa, 1917. — Szajnocha, Boleslaw Chrobry i odrodzenie
Polski za Lokietka. — Wojciechowski, Krélestwo Polskie
i koronacja Bolestawa II. (w ,SzKicach historycznych XI w.“)-
W1. Abraham, Gniezno i Magdeburg. Krakéw, 1921. — St.
Zakrzewski. Mieszko I jako budowniczy pafistwa polskiego.
Warszawa (wyd. Pol. Skiadnicy pomocy szkolnych).

Obch6d czterechsetnej rocznicy Hotdu pruskiego
(10 kwietnia 1525 r.).

I. Przemd4wienie wstepne nauczyciela lub przeloZonego
szKoly, wyjasniajace donioste$¢ wiekowych stosunkéw pol-
sko-pruskich.

II. Odczyt ucznia o Holdzie pruskim na tle dziejow
polsko-krzyzackich.

III. Deklamacja, np. wyjatkéw z ,Krzyzakow* Sienkie-
wicza, ,Proporca® Kochanowskiego, ,Margiera® Syrokomli.

IV. Spiew chéralny (,Rota“).

V. Pokaz przezroczy (m. in. Matejki ,Hotd pruski®
w calosci i we tragmentach, mapa Prus Wschodnich).

Materjoty:: Czeslaw Jankowski, Szeé¢set lat stosunkow
polsko-pruskich. Wilno, 1902. — K. Krdl, Krzyzacy w Polsce.
Warszawa, 1918. — Biernacki, Holdy pruskie. Warszawa
1882.

Obch6d setnej rocznicy zgonu Stanistawa Staszica
(zm. 20 stycznia 1826 r.).

1. Przeméwienie wstepne nauczyciela lub przelozonego,
szkoly, wyjaéniajace rolg dziejowsa i zastugi Staszica z na-
wiazaniem do aktualnych stosunkéw w Polsce.
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II. Odczyt wygloszony przez ucznia, a poswigcony
zyciorysowi Staszica. :

III. Odczytanie wyjatkéw z ,Przestr6g dla Polski“,
»Uwag nad zZyciem JanafiZamoyskiego® etc.

IV. Pokaz przezroczy (portrety, miejscowosci zwigzane
z dziatalno$cia Staszica).

Materjaty: Szujski, St. Staszic jako pisarz polityczny
w ,Dzietach® Szujskiego, t. V. Krakéw, 1885. — Kalinka
w t. [I-im ,Sejmu czteroletniego“. — Grabowski, Staszic,
jego pisma polityczne i pojecia filozoficzne. Krakéw, 1898. —
Choloniewska, Staszic, jego zycieiczyny. Warszawa, 1916—
Limanowski, Staszic (wyd. ,Plutarch polski®). — Wiek XIX.
Sto lat mysli polskiej, t. I-y (podaje szczegGlowa literaturg).

X.
Lektura historyczna.

Waznym czynnikiem dla uzupelnienia i pogigbienia wie-
dzy historycznej jest lektura odpowiednio dobranych dziet
historycznych. Osiagniecie w tej mierze pomyslnych rezulta-
téw zalezne jest od wiasciwego doboru ksiaZek, poleconych
uczniom do przeczytania; od stosownej, umotywowanej, za-
chety nauczyciela, wreszcie od kontroli, jaka winien mieé
nauczyciel nad czytelnictwem swoich uczniéw. Zasada bez-
wzgledng musi byé to, ze mie wolno dawac lub polecaé ksia-
zek, ktérych nauczyciel sam nie przeczytal, nie zaopinjowat
czy nadaja si¢ pod kazdym wzgledem jako lektura i do ja-
kiego moga byé zastesowane poziomu. Niestosowanie sig do
tej zasady pociagnaé moze bardzo ujemne nastgpstwa przez
wypaczenie sadu o danem wydarzeniu, epoce lub postaci;
niewlasciwa przytem_ksigzka, nawet wartosciowa pod wzgle-
dem naukowym, lecz sucha, zawila, poprostu zatrudna, moze
raz nazawsze zniechecié do czytania dziet historycznych.
Wielkie znaczenie ma 'tez sposéb wykladu i stosunek do
niego uczniéw, wyklady nudne, niezajmujace, odstreczaja,
rzecz prosta, od checi szczegGlowszego zajgcia sie przedmio-
tem, ktéry traktowany jest przez uczniéw, jak panszczy:

B b
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zna. Tymczasem wykliad zywy, pociagajacy, we wrazliwych
umystach milodziezy zawsze powoduje che¢ blizszego zapo-
znania si¢ z przedmiotem milym, ciekawym.

Nie nalezy jednak w lekturze przesadzaé. Nauczyciel
historji stale winien pamigtaé, ze jego przedmiot jest tylko
jednym z poéréd wielu innych i Ze zainteresowania i uzdol-
nienia wszystkich ucznidw nie moga i§¢ wylgcznie w Kkie-
runku historycznym. Wystarczy, by kazdy uczefi przeczytat
w ciagu roku jedno tylko dzielo historyczne, z posréd wska-
zanych fwzez nauczyciela; obfitszg natomiast lekture polecaé
nalezy tylko bardziej interesujgcym si¢ historja.

Kontrola przeczytanych przez uczniéw Ksigzek pole-
ga na rozmowach nauczyciela, zwigzlych sprawozdaniach
ustnych, wreszcie na referatach {ustnych i pisemnych.

Kazda szkola powinna sie staraé o utworzenie bibljo-
teczki podrecznej, z ktérej uczniowie mogliby Kksigzki wy-
pozyczaé; wyboru ksigzek historycznych do bibljoteki winien
dokonywaé nauczyciel historji.

Ksigzki historyczne, przeznaczone dla uczniéw, podzie-
lié mozna na: 1) monografje naukowe, 2) dziela popularne,
3) pamigtniki i zyciorysy i 4) powieéci i dramaty.

Wyboru monogratij historycznych dokonywaé naleZy
ze stanowiska ich ustalonej warto$ci naukowej, oraz tresci,
ujete] w dostepna i o ile moznosci, barwna forme opowia-
dania.

Z literatura popularng postepowaé nalezy bardzo ostroz-
nie. W tym zakresie posiadamy wielks ilo§¢ prac pisanych
przez dyletantéw, nieSwiadomie wypaczajacych dang kwestje
i nieumiejacych sig¢ zdoby¢ na trafny o niej sad; posiadamy
réwniez wiele broszur i Ksigzeczek, pisanych pod Kkatem
tych lub innych zapatrywan i usilujgcych zapatrywania te,
nieraz wcale wymownie, uzasadni¢ i rozpowszechni¢. Poza-

— 109 —

tem literatura popularna jest o tyle‘ niebezpieczna dla mio-
dziezy, majacej si¢ po$wiecié dalszym, wyzszym studjom
(niekoniecznie przecie historycznym), ze przez syntetyzujace
zazwyczaj ujmowanie Kwestyj moze zniecheci¢ do ich zgle-
biania przez lekture powazniejsza. Uwaga powyzsza do-
tyczy oczywiscie lektury przeznaczonej dia starszej mio-
dziezy; dla dzieci odpowiednia literatura popularna ma zupelne
prawo obywatelstwa.

Czytanie pamietnikéw i zycioryséw wybitnych i zastu-
zonych postaci ma powazne znaczemie ksztalcace i wycho-
wawcze, a przez swa latwiej dostepna forme bardziej pociaga
i interesuje. Ale i w tym zakresie dobér winien by¢ nader
staranny, gdyz pewne rodzaje pamigtnikéw (np. Casanovy,
z polskich — Ochockiego, Bobrowskiego) nie nadaja sie¢ zu-
peinie dla mlodziezy, zaréwno ze wzgledu na drastyczna nie-
raz tresé, jakotez z uwagi na stronno$¢ i zbyt daleko posu-
niety subjektywizm autorow.

Najlatwiejsza i najbardziej pociagajaca jest lektura.

powiesci historycznych. Dajac w barwnym obrazie calo-
ksztalt warunkéw Kkulturalnych danej epoki, przedstawionych
w akcji, w ich bezposredniem oddzialywaniu na zycie, utwory
tego rodzaju zajmujg doniosle miejsce w wyksztalceniu,
zwlaszcza je$li beda uzupelniane przez odpowiednig lekturg
dziet naukowych. Od powiescii dramatu historycznego pod
tym wzgledem wymagaé jedynie trzeba bezwarunkowo do-
kladnego Kkolorytu czasu i miejsca, stanowigcego tto wypad-
kéw, natomiast strona psychologiczna os6b dziatajacych
nastreczaé moze wiele sposobnosci do pozgdanej nawet dy-
skusji krytycznej i poréwnar obrazow powiesciowych z prawda
historyczna.

Nieodzownym warunkiem osiggnigcia z lektury wyni-
kéw dodatnich jest umiejetnosé czytania wogole, ktéra nau-
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czyciel winien rozwija¢ w uczniach przy polecaniu i oma-
wianiu ksigzek.

Monografie historyczne, ktérych prze-czytani'e powinno wszyst-
kich uczniéw obowiazywac.

Z historji Polski: : ! 4
Lozinski, Zycie polskie w dawnych wiekach. Lwow,

1920. il ;
Chlebowski, Rozwéj kultury polskiej w tresciwym za-

i i 1920.

rysie przedstawiony. Warszawa, : 9

; Balzer, Z zagadniefi ustrojowych Polski. Lwéw, 1915.
Kubala, Szkice historyczne, serje I—-1L .
Balzer, Reformy polityczne i spoleczne Konstytucji

3 Maja 1791 r. Warszawa, 1920. - S
Askenazy, Ksigze Jozef Poniatowski. Warszawa, 1922.
Z historji powszechnej:
Morawski, Rzym. Krakéw, 1924. h
Macauley, Szkice historyczne (wybdr).

Wybor monografij historycznych odpowiednich
jako lektura domowa.

Z historji Polski:

Abraham, Gniezno i Magdeburg. Krakéw, 1921.
Askenazy, Dwa stulecia. 2 t. Warszawa, 1903, 1910.
Askenazy, Gdansk a Polska. Warszawa (1924).
Askenazy, Ks. Jézef Poniatowski. Warszawa, 1922,
Askenazy, Lukasinski. 2 t. Warszawa, 1908.
Askenazy, Napoleon a Polska. 3 t. Warszawa, 1918.
Askenazy, Przymierze polsko-pruskie. Warszawa, 1920.
Askenazy, Rosja—Polska, 1815—30. Lwéw, 1907.
Askenazy, Sprawa polska w r. 1812. Krakéw, 1912.
Baliniski, Pamietniki o Janie Sniadeckim. Wilno, 1864.
Balzer, Stolice Polski. Lwéw, 1916.
Balzer, Tradycja dziejowa unjijpolsko-litewskiej. Lwéw
1919.
Baranowski, Krétki zarys dziejéw wsi polskiej. War-
szawa, 1917.
Bartoszewicz Juljan, Dzieta 9 t. Warszawa, 1877—1882.
Bartoszewicz Kazimierz, Dzieje Galicji. Krakéw, 1917.

Bartoszewicz Kaz., Dzieje insurekcji Ko$ciuszkowskiej.
Wieden, 1909.
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Barzykowski, Historja powstania listopadowego. Bt
Poznan, 1883.

Bakowski, Dzieje Wszechnicy Krakowskiej, 1364 —
1900. Krakéw, 1900.

Bielifiski, Zywot ks. Adama Czartoryskiego. Warsza-
wa, 1905.

Bobrzynski, Szkice historyczne. 2 t. Krakéw, 1922.

Bodzantowicz, Boje polskie i przygody zoinierskie. Po-
znan, 1898.

Bojasinski, Rzady tymczasowe W Krélestwie Polskiem
maj—grudzien 1815). Warszawa, 1902.

Briickner, Mitologja stowianska. Krakéw, 1918.

Briickner, Réznowiercy w Polsce. Warszawa, 1905.

Briickner, Starozytna Litwa. Ludy i bogi. Warszawa,
1904.

Bujak, Studja historyczne i spoteczne. Lwoéw, 1924.

Buzek, Historja polityki narodowo$ciowej rzadu pru-
skiego wobec Polak6w. Lwéw, 1909.

Chlebowski, Warszawa za KsigzZat mazowieckich. War-

szawa, 1911.
Chodynicki, Reformacja w Polsce (Bibl. Skiadnicy).

Chotoniewski, Duch dziejéw Polski. Warszawa, wyd. l1L

Choloniewski, Tadeusz Kosciuszko. Warszawa, 1925.

Chrzanowski, Nasz hymn narodowy (Piesn Legjonéw).
Lwow, 1922.

Czermak, Studja historyczne. Krakéw, 1901.

Czolowski,»Marynarka w Polsce. Lwoéw, 1922.

Dabrowski, Ostatnie lata Ludwika Wielkiego. Krakow,

1919.
Dabrowski, Wiadystaw Warnenczyk na Wegrzech.

Warszawa, 1922.
Dembinski, Polska na przetomie. Lwéw, 1913.

— 113 —

Darowski, Szkice historyczne. 3 t. Wa
; : rsza
Petersburg, 1895, 1897. e

Den?bir.iSki, Z dziejéw i zycia narodu. Lwéw, 1913.

Debicki, Putawy (1762—1830). 4 t. Lwdw, 1887.

Dlugosz St., Czachowski. Poznan, 1914.

‘Dubiecki, Kudak, twierdza kresowa i jej okolice. War-
szawa, 1900.

Dubiecki, Obrazy i studja 'historyczne. Serj i

) : s Setjettl :
Warszawa, 1899, 1901. Y : i

Dubiecki, Romuald Traugutt i jego dyktatura podczas
powstania styczniowego. Paznan, 1924,

Dzwonkewski, Historja Polski na monografjach zrédio-
wych .oparta. Cz. 1. Prehistorja ziem polskich. Stowianiszczy-
zna pierwotna. Poczatki polskiej kultury i organizacji. War-
szawa, 1918,

Dzwonkowski, Tadeusz KoSciuszko. Warszawa, 1917,

Encyklopedja polska. Historja politycznafPolski. Cz. I —II
(do 1773 r.). Krakéw, 1920, 1923, wyd. Polskiej Akademji
Umiejetno$ci.

F.eldman,' Dzieje polskiej mysli politycznej. 3 t. Krakéw.

Finkel, Elekcja Zygmunta I. Krakéw, 1910.

Gadon, Emigracja polska, 3 t. Krakéw, 1901.

Gawronski Rawita, Bohdan Chmielnicki. 2 t. Lwdéw, 1906.
e Gawroniski Rawita, Historja ruchéw hajdamackich. Brody,
el Gawronski Rawita, Kozaczyzna ukrainna, Warszawa,

Gawroniski, Rok 1863 na Rusi. 2 t Lwow, 1902.

Gasiorowska, Polska na przetomie zyci /

ycia gospodarczego
1764—1830 (Bibl. Skiadnicy). P s

Gaslorowska, Wolno$¢ druku w Krélestwie Kongreso-

wem, 1815—1830. Warszawa, 1916.

Wskazdwki prakt. dla naucz. 8
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Giller, Historja powstania narodu polskiego w 1861 —
64 r. 4 t. Paryz, 1867—71.

Grabiec, Powstanie styczniowe. Warszawa, 1916.

Grabski St., Idee spoleczno-gospodarcze w Polsce po-
rozbiorowej. Krakéw, 1903.

Gollenhofer, Rewolucja krakowska 1848 r. Krakéw, 1908.

Gérski Konst.,, Wojrma 1792 roku. Krakéw, 1917.

Handelsman, Anglja — Polska (1814 — 64). Warszawa,
1917."°

Handelsman, Konstytucja Trzeciego Maja 1791 r. War-
szawa, 1907.

Handelsman, Napoleon a Polska. Warszawa, b. .

Handelsman, Pod znakiem Napoleona. Warszawa, 1910.

Handelsman, Studja historyczne. Warszawa, 1911.

Halecki, Dzieje unji jagielloriskiej. 2 t. Krakow, 1919—
1920.

Hirschberg, Dymitr Samozwaniec. Lwéw, 1898.

Hirschberg, Maryna Mniszchéwna. Lwéw, 1906.

Hnilko, Wojna polsko - moskiewska pod Cudnowem.
Warszawa, 1922.

Hoffman, Rzut oka na stan polityczny Krélestwa Pol-
skiego (1815 —1830). Warszawa, 1831.

Iwaszkiewicz, Litwa w r. 1812, Warszawa, 1912.

Jablonowski, Al., Historja Rusi poludn. do upadku Rzpli-
tej Polskiej. Krakéw, 1912.

Jablonowski Al, Pisma, 7 t. Warszawa, 1910—13.

Jakubowski, Dzieje Litwy w zarysie. (Bibl Skladnicy).

Janik, Hugo Koliataj. Lwéw, 1913.

Jaworski, Lwéw stary i wczorajszy. Lwéw, 1911.

Jaworski, O szarym Lwowie. Lwéw, b. r.

Kalinka, Pisma pomniejsze. 4 t. Krakéw, 1892—1903.

Kalinka, Sejm czteroletni. Krakéw, 1895— 6.

i iR et

Karbowiak, Dzieje wychowania i szkét w Polsce, 3 t.
Petersburg, 1898, 1904. Warszawa, 1923.

Ketrzynski, O powotaniu Krzyzakéw przez ksiecia
Konrada. Krakéw, 1903.

Kipa, Fryderyk Genz a Polska, 1794 —1831. Warsza-
wa, 1910.

Kluczycki, Wyprawa wiederiska r. 1683. Krakéw, 1883.
Kochanowski, Kazimierz Wielki. Warszawa, 1899,
Kochanowski, Witold, w. ksiaze litewski. Lwéw, 1900.

. Kochanowski, Szkice i drobiazgi historyczne, Serje I
i Il. Warszawa, 1904, 1908.

; Kolankowski, Zygmunt August, wielki ksiaze litewski.
Lwow, 1913.
Konopezyriski, Liberum veto. Warszawa, 1908,
~ Konopezynski, Polska w dobie wojny siedmioletniej,
1755—1763. 2 t. Warszawa, 1909, 1911.

Konopczynski, Od Sobieskiego do Kosciuszki. War-
szawa, 1922,

Konopczyniski, Polska a Szwecja. Warszawa 1923.

Konarski, Anna Jablonowska, reformatorka zycia spo-
lecznego w Polsce XVIII w. Warszawa, 1918.

Konarski, Kultura polska na Rusi. Warszawa, 1918.

Konarski, Polska jako przedmurze Euro
4 py wobec
Wschodu. Warszawa, 1918, y

Korzon, Dola i niedola Jana Sobieskiego. 3
a . £ = .
kow, 1898. g wh

Korzon, Dzieje wolen i wojskowosci w Polsce. 3 t.
Krakow, 1912.

Korzon, Kosciuszko. Krakéw, 1906.
Korzon. Wewngtrzne dzieje Polski za Stanislawa Augu-
sta. 6 t. Warszawa, 1897-8 i Zamkniecie. Lwoéw, 1899,
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Kraszewski, Polska w czasie trzech rozbioréw. 3 t.
Warszawa, 1902,

Kraushar, Dzieje Krzysztota z Arciszewa Arciszewskie-
go, admirala i wodza Holendréw w Brazylji, starszego nad
armatg Kkoronng za Wiladystawa IV i Jana Kazimierza,
1592—1656 r. 2 t. Petersburg, 1892—93.

Kraushar, Ksiaz¢ Repnin i Polska w pierwszem cztero-
leciu panowania Stanislawa Augusta (1764—1768). 2 t. Kra-
kéw, 1898.

Krzeminski, Dwadzie$cia pie¢ lat Rosji w Polsce. Lwéw,
1890. '
Kubala, Jerzy Ossoliniski. Lwéw, 1923.
Kubala, Pokéj oliwski. Lwéw, 1920.
Kubala, Szkice historyczne. Serje I-Il. Krakéw, 1901.

Kubala, Wojna brandenburska i najazd Rakoczego.
Lwdw, 1913.

Kubala, Wojna moskiewska 1654—55. Krakéw, 1910.

Kubala, Wojna szwecka 1655—56. Lwoéw, 1912.

Kucharzewski, Epoka paskiewiczowska. Losy os$wiaty.
1914.

Wars?tjz;;rzewski, Maurycy Mochnacki. Warszawa, 1910.
Kudelka, Bitwa pod Kircholmem. Warszawa, 1921. .
Kukiel, Dzieje wojska polskiego w epoce napoleonskiej.

2 cz. Warszawa, 1920.

Kukiel, Préby powstaficze po trzecim rozbiorze, 1795—
*1797. Warszawa, 1912, )
Kukiel, Jazda polska nad Meskwsg (Bitwa pod Mozaj.

skiem 7 wrze$nia 1812 r.) Poznan, 1919.

Kukiel, Zarys historji wojskowosci w Polsce.  War-

szawa, 1922. . i
Kupczynski, Krakéw w powstaniu Ko$ciuszkowskiem.

Krakéw, 1912.

Eetl e

Kutrzeba, Charakterystyka panstwowosci polskiej. Kra-
kéw, 1916.

Kutrzeba, Historja ustroju Polski. T. I. Korona I Lj-
twa. T, IIl i IV. Po rozbiorach. Lwéw, 1917.

Kutrzeba, Koronacje kréléw i krélowych w Polsce.
Warszawa, 1918.

Kutrzeba, Przeciwienstwa i zrédla poiskiej i rosyjskiej
kultury. Lwéw, 1916.

Kutrzeba, Sejm Walny dawnej Rzeczypospolitej Polskiej

(Bibl. Skiadnicy).

Leszczyniski, Rzady rosyjskie w kraju Tarnopolskim.
Krakéw, 1903. :

Likowski, Dzieje Kosciota unickiego na Litwie i Rusi
w XVIII i XIX w. Poznaf, 1880.

Likowski, Unja brzeska. 2 t. Warszawa, 1906.

Limanowski, Historja demokracji polskiej w epoce po-
rozbiorowej. 3 t. Warszawa, 1923.

Limanowski, Historja powstania narodu polskiego w 1863
i 1864 r. Lwéw, 1900,

Limanowski, Historja ruchu rewolucyjnego w Polsce
w r. 1846. Krakéw, 1913.

Limanowski, Stanislaw Worcell. Krakéw, b. r.

Limanowski, Szermierze wolnosci. Krakéw, b. r.

Loret, Kosci6t katolicki a Katarzyna II, 1772—1784.
Krakéw, 19]0.

Loret, Miedzy Jena a Tylzg. Warszawa, 1902,

Lubicz, Sprawa wloéciariska w Polsce porozbiorowej.
Krakéw, 1909.

Lozinski W1, Patrycjat i mieszczaristwo lwowskie w X VI
i XVII w. Lwéw, 1902.

Lozinski, Prawem i lewem. Obyczaje na Czerwonej Rusi
w pierwszej polowie XVII w. 2 t. Lwéw, 1904.
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Lozifiski, Salon i kobieta. Lwéw, 1921.

Lozifiski B., Szkice z historji Galicji w XIX w. War-
szawa, 1913.

Lubiefiska, Sprawa dysydencka, 1764—00. Warszawa,
1911.

Luninski, Wspominki. Warszawa, 1910.

Maliszewski, Organizacja powstania styczniowego (Bibl.
Skladnicy).

Marylski, Historja wloscian w Polsce. Warszawa, 1910.

Marks, Engels, Liebknecht. Odbudewanie Polski. War-
szawa, 1910.

Mazowiecki, Historja polskiego ruchu socjalistycznego
w zaborze rosyjskim. Krakéw, 1903.

Mickiewicz Wi, Legjon Mickiewicza w 1848 r. Kra-
kéw, 1921,

Mochnacki, Powstanie narodu polskiego w . 1830
i 1831. Poznan, 1863. '

Morawski, Czasy Zygmuntowskie na tle pradéw Odro-
dzenia. Warszawa, 1922.

Morawski, Historja Uniwersytetu Krakowskiego. 2 t.
Krakéw, 1900.

Morawski K. M., Ignacy Potocki, 1750 — 88. Warszawa,
1911.

Moscicki, Dzieje porozbiorowe Litwy i Rusi. T. L
1772—1801. Wilno, 1913.

Moécicki, General Jasinskii Powstanie Ko$ciuszkewskie.
Warszawa, 1917.

Moscicki, Pod znakiem Orla i Pogoni. Lwoéw, 1922.

Moscicki, Pod beriem caréw. Warszawa, 1924,

Moscicki, Wilno i Warszawa W ,Dziadach“ Mickiewi-
cza. Tlo historyczne trzeciej czesci ,Dziadéw . Warszawa,
1908. g
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Niedzielski, Batory i Car Iwan Grozny w zapasach
o Inflanty, 1579—1581. Warszawa, 1917.

Niedzielski, Wojna w r. 1812. Warszawa, 1913.

Ochwicz, Rok 1809. Poznan, 1918.

Ostaszewski-Baranski, Krwawy rok (1846). (Bibl. powsz.
Zukerkandla).

Ostaszewski-Baranski, Rok ztudzen (1848). (Bibl. powsz.
Zukerkandla). ' '

Papée, Polska i Litwa na przelomie wiekéw Srednich.
Warszawa, 1904,

Papée, Studja i szkice z czaséw Kazimierza Jagiellosi-
czyka. Krakéw, 1907. ,
Pawinski, Mlode lata Zygmunta Starego. Warszawa,
1893.
Pawinski, Ostatnia ksiezna mazowiecka. Warszawa,
1892, '

Pawlowski, Dwernicki. Poznan, 1922.

Pilsudski, 22 stycznia 1863 r. Poznan, 1914.

Polska. Obrazy i opisy. 2 t. Lwéw, 1906. Wyd. Ma-
cierzy Polskiej.

P.olska w kulturze powszechnej. Dzielo zbiorowe pod
redakcja F. Konecznege. 2 t. Krakéw, 1918.

Polska i Litwa w dziejowym stosunku. Krakéw, 1914.

Potkanski, Krakéw przed Piastami. Krakéw, 1900.

Potkanski, O pochodzeniu wsi polskiej. Lwdw, 1906.
S Potkanski, Pisma po$miertne. 2 t. Krakéw, 1922,

Przyborowski, Dzieje 1863 roku. 5 t. Krakéw, 1918.

Przyborowski, Historja dwoéch lat 1861—62. 5 toméw.
Krakéw, 1892— 96.

Przyborowski, Ostatnie chwile powstania styczniowego.
4 {. Poznan, 1887.
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Przyczyny upadku Polski ‘Odczyty. Krakéw, 1918.

Ptasnik, Kultura wloska wiekéw $rednich w Polsce.
Warszawa, 1922,

Rakewski, Dzieje W. Ks. Poznanskiego (1815—1900),
Krakow, 1904.

Rakowski, Powstanie poznanskie w r. 1848. Lwoéw, 1914.

Rembowski, Konfederacja i rokosz. Warszawa, 1896.

Rodkiewicz, Pierwsza politechnika polska, 1825—1831.
Krakow, 1904.

Rolle (dr. Antoni J.), — wszystkie prace i szkice histo-
ryczne.

Rudnicki Kazimierz, Biskup Kajetan Soltyk, 1715 —
1788. Krakéw, 1906.

Rutkowski, Poddafistwo wloScian w XVIII w. w Pol-
sce i w niektérych innych krajach Europy. Poznan, 1921.

Rutkowski, Sprawa wlo§cianiska w Pelsce w XVIII
i XIX w. (Bibl. Skiadnicy).

Rydel, Krélowa Jadwiga. Poznaf, 1910.

Sawicki Stella, Galicja w powstaniu styczniowem.
Lwoéw, 1913.

Schniir- Peptowski, Kosciuszkowskie czasy. (Bibl. powsz.
Zukerkandla).

Schniir-Peplowski, Zycie za wolnos¢. Lwéw, 1897.

Skatkowski, Jan Henryk Dgbrowski (1755—1793). Kra-
kéw, 1904. -

Skalkowski, Ksiaze Jézef Poniatowski. Bytom, 1913.

- Skatkowski, O czes¢ imienia polskiego. Lwdéw, 1908.

Skalkowski, O kokarde Legjonéw. Lwéw, 1912.

Skatkowski, Polacy na San Domingo (1802—1809).
Poznan, 1921. -

Skarbek, Dzieje Krélestwa Polskiego. Poznan, 1877.
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Skarbek, Dzieje Ksiestwa Warszawskiego. Poznan,
1877. 5

Sobieski, Polska a Hugonoci po nocy $w. Bartlomieja.
Warszawa, 1910.

Sobieski, Krél a car. Studja historyczne. Lwéw, 1912.

Sobieski, Szkice historyczne. Warszawa, 1904.

Sobieski, Trybun ludu szlacheckiego. Warszawa, 1905.

Sobieski, Zétkiewski na Kremlu. Warszawa, 1921.

Sokolnicki, General Michal Sokolnicki, 1760 — 1815.
Warszawa, 1912.

Sokolnicki, Skrzynecki. Poznan, 1914.

Sokolnicki, Wojna polsko-rosyjska 1831 r. Poznan, 1919.

Smoleniski, Jan Dekert, prezydent starej Warszawy
i sprawa miejska podczas Sejmu Wielkiego. Warszawa, 1912.

Smolenski, Konfederacja targowicka. Krakéw, 1903.

Smoleniski, Mieszczanstwo warszawskie w XVIII. War-
szawa, 1921.

Smoleriski, Ostatni rok Sejmu Wielkiego. Warszawa,
1897. .

Smolenski, Pisma historyczne, 3 t. Krakéw, 1901.

Smolenski, Przewrét umyslowy w Polsce. Warszawa,
1923.

Smolka, Henryk Brodaty. Warszawa, 1872.

Smolka, Mieszko Stary i jego wiek. Warszawa, 1881.

Smolka, Polityka Lubeckiego. 2 t. Krakéw, 1906.

Smolka, Rok 1386. W pieciowiekowa rocznicg. Kra-
kéw, 1886.

Smolka, Szkice historyczne. 2 t. Warszawa, 1882.

Sobieski, Nienawis¢ wyznaniowa tluméw. Warszawa,
1902.

Sokotowski, - Dzieje powstania listopadowego. Wiedef,
naklad Bondego.
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Sorel, Kwestja wschodnia w XVIII w. i pierwszy po-
dziat Polski. Lwow, 1903.

Szajnocha, Dzieta 10 t. Warszawa, 1876.

Szelagowski, Walka o Baltyk, 1541 —1621. Lwéw, 1904.

Szujski, Opowiadania i rozstrzasania historyczne. 4 t.
Krakéw, 1885—1888.

Starczewski, Moznowladztwo polskie na tle dziejéw. 2 t.
Warszawa, 1914 — Kijow, 1917.

Stecka, Pisma polityczne Wielkiej Emigracji. (Bibl.
Skladnicy).

Strug, Ludzie i wypadki z r. 1861—65. Lwdw, 1894.

Sulima, Polacy w Hiszpanji (1808—1812). Warszawa,
1888.

Szczerbatow, Rzady ksiecia Paskiewicza w Krélestwie
Polskiem. (1832—1847). Warszawa, 1900.

Szelagowski,” Z dziejéw wspblzawodnictwa Anglji, Nie-
miec, Rosji i Polski. Lwdw, -1910.

Szwarce, Warszawa w 1794 roku. 2 t. Krakéw, 1894,

Sliwiniski, Hetman Zdlkiewski. Warszawa, 1920.

Sliwiniski, Jan Karol Chodkiewicz. Warszawa, 1922.

Sliwinski, Jan Sobieski. Warszawa, 1924.

Sliwiniski, Joachim Lelewel, 1786-1831. Warszawa, 1918.‘

Sliwinski, Maurycy Mochnacki. Zywot i dziela. War-
szawa, 1922.

Sliwinski, Powstanie Koéciuszkowskie. Warszawa,1922.

Sliwifiski, Powstanie Listopadowe. Warszawa, 1921.

Sliwifiski, Powstanie Styczniowe. Warszawa, 1921.

Sliwinski, Stefan Batory. Warszawa, 1922.

Tokarz, Armia Krélestwa Polskiego, 1815—1830. War-
szawa, 1919.

Tokarz, Krakéw w poczatkach powstania styczniowego
i wyprawa na Miechéw. 2 t. Krakéw, 1916.
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Tokarz, Ostatnie lata Kollgtaja, (1794 —1812). 2 t.

\ Krakéw, 1905.

Tokarz, Warszawa przed wybuchem powstania 17
kwietnia 1794 r. Krakéw, 1911.

Tomkowicz, Wewnetrzne urzgdzenia Zamku krakow-
skiego i jego losy. Krakéw, 1907.
\ Tretiak, Historja wojny chocimskiej. Krakéw, 1921.
Wasylewski, Na dworze kréla Stasia. Lwéw, 1922.
Wawrzkowicz, Anglja a sprawa polska, 1813—1815.
Warszawa, 1919.

Winiarski, Ustréj polityczny ziem polskich w XIX w.
Poznan, 1923.

Wojciechowski, Szkice historyczne XIw. Krakéw, 1904.

Wolafiski, Wojna polske-rosyjska, 2 t. Krakéw-Poznar,
1912, 1920.

Zakrzewski, Mieszko I jako budowniczy panstwa pol-
skiego. (Bibl. Skiadnicy).



Spis wybitniejszych pamigtnikéw historycznych.

Bentkowski, Notatki osobiste z r. 1863. Krakéw, 1916. »
Biatkowski, Pamietniki starego Zolnierza (1806 —1814).

Warszawa, 1903.

Bignon, Polska w r. 18111 1813. Krakéw, 1862 i Wil-
no, 1913.

Borkowski, Pamietniki o wyprawie partyzanckiej de
Polski w 1833 r. Lipsk, 1863.

Bourgogne, Pamietniki. Warszawa, 1899.

Brandes, Polska. Lwéw, 1902.

Brandt, Pamietniki oficera polskiego. Warszawa, 1904.

Broeker, Pamigtniki z wojny hiszpanskiej (1808—1814).
Warszawa, 1877.

Bronikowski, Pamigtniki polskie. 3 t. Paryz, 1844.

Bukar, Pamietniki. Drezno, 1871.

Chtapowski, Pamigtniki (1806 —1813, 1830—31). Po-
znan, 1899.

Chrzanowski, Opisanie bitwy grochowskiej. Krakéw,
1917.

ot Czacki Michal, Wspomnienia 1788—1792 'r. Poznas,
1862.

Czajkowski, Pamietniki Sadyka Paszy. Lwéw, 1898.

Czaplicki, Rzez w Horozanie i pamietniki wieznia stanu.
Krakow, 1872.
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Czartoryski Adam, Pamietniki i korespondencja z Ale-
ksandrem I. Krakéw,” 1905. :

Danilowski, :Notatki do pamietnikéw (1861 — 1865).
Krakéw, 1908.

Dembiriski, Pamietniki o powstaniu 1830—31 r. Kra-
kéw, 1877.

Dembowski, Moje wspomnienia. Petersburg, 1898.

Detiuk (Andrzejowski), Ramoty o0 Wolyniu. Wilno, 1913.

Dobszewicz, Wspomnienia (1822 —1858). Krakéw, 1883.

Domejko Ign., Pamietniki (1831—1838). Krakéw, 1908.

. Drzewiecki J6zef, Pamietniki (1772—1851). Wilno, 1858.

Dwernicki, Pamietniki. Lwéw, 1870.

Erlach, Partyzantka w Polsce w r. 1863. Warszawa,
1919.

Falkowski, Obrazy z zycia kilku ostatnich pokoleri
w Polsce. 5 t. Poznan, 1877—87.

Falkowski, Wspomnienia z 1848—49 r. Poznan, 1879.

Felifiski, arcb., Pamietniki. Lwéw, 1911.

Frank Jozef, Pamietniki. Wilno, 1913.

Fredro, Trzy po trzy. Pamietniki z epoki napoleoriskie;j.
Warszawa, 1917.

Gieysztor, Pamietniki (1857—1865). Wilno, 1913.

Giller, Opisanie Zabajkalskiej krainy w Syberji. Lipsk,
1867.

Giller, Podréz wieznia etapami do Syberji. Lipsk, 1866.

Giller, Polska w walce. Krakéw, 1875.

Giller, Z wygnania. Lwoéw, 1870.

Goczalkowski, Wspomnienia z Jat ubieglych. Krakow,
1861.

Grabowski J6zef, Pamietniki wojskowe (1812—1814).
Warszawa, 1905.
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Guttry, Pamietniki z lat 1845—47. Poznan, 18911 Wil- -

no, 1913.

Jablonowski, Wspomnienia o baterji pozycyjnej arty-
lerjii konnej gwardji krélewsko-polskiej. Krakéw, 1916.

Janczar, Pamietnik. Krakow, 1912. 2

Janowski, Pamietniki o pewstaniu styczniowem. Lwéw,
1923.

Jetowicki, Moje wspomnienia (1805—1838). Krakéw,
1891. :
Jenike, Ze wspomnie. Warszawa (Bibl. dz. wyb.).
Jezioranski, Pamietniki (1848—1863). Lwéw, 1880.
Jordan (Wieniarski), Kartki z mego pamietnika. War-
szawa, b. r.

Karpifiski Fr., Pamietniki. Warszawa, 1898.

Kilifiski, Drugi pamictnik. Krakéw, 1906.

Kitowicz, Opis obyczajéw i zwyczajéw za panowania
Augusta III. Petersburg, 1855.

Kitowicz, Pamietniki. Lwow, 1882,

Kotaczkowski, Wspomnienia (1794—1831). Krakéw,
1898—-1902.

Kollataj, O ustanowieniu i upadku Konstytucji 3 Ma]a
Metz, 1793, Warszawa, 1830, Paryz, 1868.

Kopeé, Dziennik. Berlin, 1863. ‘

Kordecki, Pamietnik oblezenia Czestochowy (1655).
Warszawa, 1900.

Kowalski Fr., Wspomnienia 1819—23 r. Kijow, 1912.

Kozmian Edw. Andrzej., Wspomnienia. Poznan, 1867.

Kozmian Kajetan, Pamietniki (1780—1830). Poznan,
1858—65.

Kraszewski, Bibljoteka pamietnikéw i podrézy po daw-
nej Polsce. Drezno, 1870—71 (obejmuje: pamigtniki Schwei-
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nichena, Stanistawa Augusta, Bukara i szereg pomniejszych
z lat 1792—1812).

Liske, Cudzoziemcy w Polsce. Lwéw, 1876.

Lubomirski Marcin. Przygody. Warszawa, 1888.

Lubieniski Feliks, Pamietniki. Warszawa, 1876.

Matuszewicz, Pamietniki (1714 —1765). Warszawa, 1876.

Morawski St. dr., Kilka lat mlodo$ci mojej w Wilnie
(1818—1825). Warszawa, 1925.

Niemcewicz, Pamigtniki czaséw moich. Lipsk, 1868.

Niemcewicz, Pamietnik o czasach Ksigstwa Warszaw-
skiego (1807—09). Warszawa, 1902.

Niemcewicz, Pamietniki (1809 —1820). Poznar, 1871.

Niemcewicz, Pamietniki z 1830—31 r. Krakéw, 1909.

Odyniec, Wspomnienia z przesztoéci. Warszawa, 1884.

Olizar Gustaw, Pamietniki (1798—1865). Lwéw, 1892.

Pamigtnik anegdotyczny z czaséw Stanislawa Augusta.
Poznan, 1867.

Pasek, Pamietniki (liczne wydania).

Patelski, Pamietniki (1823—1831). Wilno, 1913.

Piotrowski Rufin, Pamietniki z pobytu na Syberji. Po-
znan, 1860.

Pistor, Memorjal o rewolucji polskiej 1794 r. War-
szawa, 1924.

Poniatowski St. Aug., Pamietniki. Warszawa, 1915.

Potocka Anna, Pamietniki. Warszawa, 1898.

Potocki Leon, Wincenty Wilczek i pieciu jego synéw.
Poznan, 1859:

Pradzynski, Pamigtniki. Krakéw, 1909,

Sanguszko Eustachy, Pamietniki (1786—1815.) Krakéw,
1876.

Sapieha Leon, Wspomnienia. Krakéw, 1912.
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Schniir-Peplowski, Obrazy z przesztodci Galicji i Kra-
kowa (1772—1858). Lwéw, 1896.

Sczaniecki, Dziennik. Warszawa, 1904.

“Ségur hr., Pamietniki adjutanta Napoleona I. Warsza-
wa, (Bibl. dz. wyb.).

Sierawski, Pamietnik z czas6w w. ks. Konstantego.
Lwéw, 1907.

Skarbek, Pamietniki. Poznan, 1878.

Smolka Franciszek, Dziennik 1848 —49 r. Krakéw, 1913.

Sottyk, Kampanja 1809 r. Warszawa, 1905.

Starzeniski, Na schylku dni Rzeczypospolitej (1757 —
1795). Warszawa, 1914,

Szule, Polska w r. 1793. Warszawa, 1900.

Szuman, Wspomnienia berlinskie i poznanskie (1848).
Warszawa, 1900.

Szymanowski, Pamietniki. Lwéw, 1898.

Tanski, Pietnascie lat w legjonach. Warszawa, 1905.

Tokarzewski, Siedem lat katorgi (1846—1857). War-
szawa, 1907.

Weyssenhoff gen., Pamietniki. Warszawa, 1904.

Wodzicki, Pamigtniki z czaséw Rzplite] Krakowskiei.
Krakow, 1888.

Wojcicki Hipolit, W szkolach przed pdt wiekiem. Kra-
kéw, 1912.

Wrotnowski, Pamigtniki o powstaniu Litwy i ziem
ruskich w 1831 r. Paryz, 1833.

Wybicki, Pamietniki. Poznan, 1840.

Wybranowski, Wspomnienia. Lwéw, 1882.

Wysocki Jézef, Pamietnik z 1848—49 r. Lwéw, 1888.

Z dziejéw hajdamaczyzny (wydat H. Moscicki). War-
szawa, 1905.
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»Z filareckiego $wiata®. Zbi6ér pamietnikéw o Filaretach
i Filomatach. Wyd. H. Mo$cicki. Warszawa, 1925.

Zaleski Marcin, Wspomnienia (1830 73). Lwéw, 1893.

Zamoyski Andrzej, Moje przeprawy (1830—31). Kra-
kow, 1906

Zamoyski jeneral, 1803 —1868. Poznan, 1910—22.

Zapatowski, Pamietniki (1863 —1870). Wilno, 1913.

Ziemiatkowski, Pamietniki. Krakéw, 1904.

Z6lkiewski, Pamietniki o wojnie moskiewskiej (opr.
prof. W. Sobieski). Krakéw, 1920.

Zupanski (wydawca), Pamietniki z XVIII w. Poznan,
1860 —75 (mieszcza sie tu pamietniki: Pistora, Kilinskiego,
Zajaczka, Lichockicgo, Dabrowskiego, Sutkowskiego, Sie-
versa, Dumouriera, Wojdy, Moszczeriskiego, Kosmowskiego,
Oginskiego, Engelhardta, Kreczetnikowa, Engestréma).

Z historji powszechne;j.

Arnold, Wyprawy krzyzowe. (Bibl. Sktadnicy).

Askenazy, Szkice historyczno-krytyczne. Krakéw, 1894,

Baranowski, Krélestwo jerozolimskie. Warszawa, 1917.

Bonnefons, Sprzymierzeniec Napoleona, Fryderyk Au-
gust. 2 t. Warszawa, 1903.

Becutmy, Zarys psychologji politycznej narodu angiel-
skiego w XIX w. Lwéw, 1906.

Bromski ks., Kultura Chaldei i $lady jej wplywoéw
w sgsiednich krajach. Cz. I. Okres kamienia. Warszawa, 1924.

Buckle, Historja cywilizacji w Anglji. (Wyklad popu-
larny). Warszawa, 1877.

Wskazowki prakt. dla naucz. 9



— 130 —

Burhardt, Kultura Odrodzenia we Wioszech. 2 t. Kra-
kéw, 1897. i il

Carlyle, Bohaterowie, cze$¢ dla bohaterow i pierwiastek
bohaterstwa w historji. Krakéw, 1892. (Odyn, Mahomet,
Dante, Szekspir, Luter, Knox, Cromwell, Johnsohn, Rousseau,
Burns, Napoleon). o .

Checchi, Garibaldi. Warszawa, 1908. (Bibl. dziet wyb.)

Chledowski, Dwér w Ferrarze. Lwéw, 1920.

Chtedowski, Historje neapolitanskie. Warszawa, 1916.

Chiedowski, Ostaini Walezjusze. Warszawa, 1916.

Chledowski, Rzym. 2 t. Warszawa, 1918.

Chtedowski, Siena. Lwow, 1923. -

Dabrowski, Dzieje zalozenia panstwa belgijskiego. Kra-
kéw, 1913. }

Dembifiski, Rosja a Rewolucja francuska. Krakéw, 1890.

Debicki Wi. M., Biesiada u miljonera rzymskiego za
czaséw Nerona. Warszawa, 1879.

Draper, Dzieje umystowego_rozwoju Europy. 2 t. War-
szawa, 1872.

Ehrenberg, Czasy teraZniejsze. Warszawa, 1913.'

Freeman, Instytucje polityczne Grekéw, Rzymian i Ger-
manéw. Warszawa (wyd. Arcta).

Fustel de Coulanges, Panstwo starozytne. Warszawa,
(wyd. Arcta).

Gasiorowski, Wiosna ludéw, Warszawa, 1917.

Gibbins, Historja przemyslowa Anglji. Warszawa (wyd.

Arcta).

Giraud, Opowiadania historyczne. Grecja i Rzym. 3 t.

Warszawa, 1895. v

Gorzycki, Walka Grecji o niepodleglos¢ w w. XIX.

(Bibl. Skiadnicy).

Guhl i Koner, Hellada i Roma. 2 t. Warszawa, 1896.

o
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Handelsman, Zjednoczenie Wioch (Bibl. Skiadnicy).

Hettner, Rousseau. Warszawa (wyd. Arcta).

Jellinek, Deklaracja praw czlowieka i obywatela. War-
szawa, 1905.

Kielland, Napoleon i jego ludzie. Warszawa, 1908.

Klaczko, Dwaj kanclerze. Krakéw, 1902.

Klaczko, Juljusz II. Warszawa, 1900.

Kiaczko, Studja dyplomatyczne. Krakéw, 1896.

Ktosowski, Polityka Rzymian wzgledem naroddéw pod-
bitych. Warszawa, 1918.

Kozmian St., O dziafaniach i dzietach Bismarcka. Kra-
kow, 1902.

Kreczmar, Kwestja agrarna w starozytnosci. (Biblio-
teka Skiladnicy).

Kucharzewski, Od bialego do czerwonego caratu. War-
szawa, 1923.

Kulezycki, Rewolucja rosyjska. Lwow, 1909.

Landmann, Napoleon I. Warszawa, 1905.

Lavisse, Rambaud, Napoleon I w $wietle najnowszych
badan. Warszawa, 1901.

Lecky, Dzieje wolnej mys$li w Europie. Krakow, 1908.

Lisicki, Talleyrand. Krakéw, 1892.

Macaulay, Szkice. Warszawa, 1878.

Macaulay, Szkice i rozprawy. 2 t. Krakéw, 1893.

Machiavela Ksigze oraz Fryderyka II, kréla pruskiego,
Anti-Machiavel. Lwéw, 1920.

Madelin, Francja Dyrektorjatu. Krakéw. Bibljoteka Przy-
jaciét Francji.

Masson, Przed stu laty. Szkice o Napoleonie. Warsza-
wa b. r.

Maspero, Egipt i Asyrja. Warszawa, 1893.

Mignet, Historja Rewolucji francuskiej. 2 t. Warszawa,
1890.
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Morawski, Historja literatury rzymskiej. Krakéw, 1920.

Morawski, Rzym. Krakéw, 1922.

Morawski, Rzym i narody. Warszawa, 1924.

Morawski Zdz., Epilogi krucjat w XV w. i inne stu-
dja renesansowe. Krakéw, 1924.

Morawski Zdz., Sacco di Roma. Krakéw, 1922.

Morawski Zdz., Z Odrodzenia wloskiego. Krakéw, 1922.

Morawski Zdz., Z Rawenny. Krakéw, 1922.

Orsi, Wiochy nowoczesne. Warszawa, 1912.

Peyre, Napoleon I i jego epoka. Warszawa, 1901.

Porebowicz, Dante. Warszawa, 1922,

Saitschick, Ludzie i sztuka Odrodzenia wloskiego. 2 t.
Krakéw, b. r. g
Salinger, Absolutyzm o$wiecony. Warszayva, 1917.
Scherr, Rok 1848. 3 t. Warszawa, 1903.

Sinko, Zywy spadek po Grecji i Rzymie. Krakéw, 1923.
Sobieski, Dzieje rewolucji angielskiej (Oliver Cromwell)
Skiadnicy.

Sorel, Obyczaje polityczne. Warszawa, 19.8.
Szczepanski ks., Egipt. Warszawa, 1920.

Szczepanski ks., Najstarsze cywilizacje Wschodu kia-
sycznego. Egea i Hatti.—Babilon. Warszawa, 1923.

Taine, Francja przed Rewolucjs. Warszawa, 1872.

Taine, Napoleon Bonaparte. Warszawa, 1887.

Tocqueville, Dawne rzady i rewolucja. Warszawa, 1907.

Zielinski, Historja kultury antycznej. 2 t. Warszawa, 1924,

Zieliniski, Rzym i jego religja. Warszawa, 1922.

Zielinski, Swiat antyczny a my. Zamo$¢, 1921.

Bibl.

Blizsze wskazéwki bibljograficzne znalez¢ mozna w pod-
recznikach Korzona, Lewickiego, Smoleniskiego, oraz w »Po-
radniku dla samoukéw® t. II (Warszawa, 1899). O literatu-

)
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rze popularno naukowej informuja: Nat. Gasiorowska, Prze-
glad literatury historyczno-popularnej, 19C0—19. Warszawa,
1920 i w ,Roczniku Pedagogicznym® z 1921 r.; artykuly

- o wydawnictwach popularnych w ksiazce zbiorowej p. t.

* yPraca o$wiatowa, jej zadania, metody, organizacja®. Kra-
kow, 1913; K. Krdl, Katalogi z objagnieniami wydawnictw
Ksiegarni Polskiej w Warszawie, 1919, 1924. O powieSciach

i dramatach historycznych: W. M. Koztowski, Wybdr ksigzek.

Szczegblowe oméwienie lektury historycznej i odpowie-
dnie wskazéwki podane beda w tomie Szkolne; Bibljoteczki
historycznej p. t. ,Co i jak czytaé w zakresie historji“.

Przykiady poréwnaf i zestawiefi utworéw powieSciowych i dra-
matycznych z dzietami naukowemi.

(Na pierwszem miejscu podany jest tytut utworu po-
wiesciowego, wzglednie dramatycznego, na drugiem—dzielo
historyczne, z ktérego czerpa¢ mozna materjat do poréwna-
nia): _
Kraszewski, Stara ba$n — Briickner, Mitologja slo- .

wianska.

Kraszewski, Powiesci z epoki stanistawowskiej — Smo-
leiski, Czasy Stanistawa Augusta w powiesciach Kraszew-
skiego — w ,Pismach® t. III
. Wyspianski, Bolestaw Smialy — Wojciechowski, Szkice
historyczne XI w.

; Zeromski, Duma o hetmanie — Sliwiriski, Zdtkiewski;
Sobieski, Zétkiewski na Kremlu.

Czajkowski, Wernyhora — Moscicki, Wernyhora; Ga-
wronski Rawita, Historja ruchéw hajdamackich; Moécicki,
Z dziejéw hajdamaczyzny.
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Sienkiewicz, Trylogja — Kubala, Szkice; GawronsKi,
Bohdan Chmielnicki; Tretiak, Historja wojny chocimskiej.
Reymont, Rok 1794—Tokarz, Warszawa przed wybu®

chem powstania 17 kwietnia 1794 1. Bartoszewicz, Insure-

kcja KoSciuszkowska.

Zeromski, Sutkowski — Askenazy Napoleon a Polska.

Zeromski, Popioty — Askenazy, Napoleon a Polska; Ku-
kiel, Dzieje wojska polskiego w epoce napoleonskiej.

Jez, Krwawe dzieje — Kukiel, Préby powstanicze po
trzecim rozbiorze.

Mickiewicz, Dziady cz. 11l — Lelewel, Nowosilcow w Wil-
nie; Moscicki, Wilno i Warszawa w »Dziadach®.

Krasinski, Irydjon — Hahn, Tio historyczne w Slrydjo-
nie“; Sinko, Rzym poganiski w LIrydjonie“ (,Pamigtnik lite-
racki* z 1912 r.).

Sienkiewicz, Quo vadis — Samolewicz, Tlo historyczne
w ,Quo vadis® (,Przeglad literacki® z 1898 r.).

g

XTI

Spis wazniejszych dziel i artykuléw, odneszgcych sig
do metodyki nauczania historii.

Baranowski Mieczystaw, Specyalna metodyka nauki
geografii i historyi w szkotach ludowych. Lwéw, 1892.

Bobek, Elementarna nauka historji. Szkice lekcji do
uzytku nauczycieli szkét ludowych. Czesé L. (Przedmowa).
Cieszyn, 1916.

Bobek Pawel, Uwagi o nauce historji w szkcle po-
wszechnej. Cieszyn, 1916.

Compayré G., O nauce historji. Tlum. M. K. ,Przeglad
pedagogiczny“ 1887 r.

Daszynska Z., Nowe Kierunki w nauce dziejéw. ,Prze-
glad pedagogiczny“ 1893 r.

Dabrowski J., W sprawie programu wykladéw historji
w szkole $redniej. ,Nowe Tory“ 1907 r.

Dabrowski J., Replika w sprawie programu historji
w szkole $redniej. ,Nowe Tory“ 1908.

Finkel L., Historja. ,, Encyklopedja wychowawcza“ t. V.

Finkel Ludwik, O t.zw. metodzie regressywnej w nau-
czaniu historji. Lwéw, 1894. (Zob. recenzje T. Korzona
w ,Kwartalniku historycznym® z 1896 r. i w ,Listach otwar-

_tych, mowach, rozprawach® t. Il. Warszawa, 1916).

Gasiorowska Natalja, Historja Polski porozbiorowej dla
nauczycieli szkét poczatkowych. Warszawa, 1917 (Przed-
mowa).
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Gasiorowska Natalja, Historja Polski w nauczaniu anal-
tabetéw dorostych. Uwagi mstodyczne. Rozklad materjatu.
Wskazéwki bibljograficzne. Warszawa, 1916.

Ggsiorowska Natalja, Nauczanie historji—w ,Roczniku
pedagogicznym® na r. 1921. Warszawa, 1923.

Ggsiorowska Natalja, Nauczanie historji w szkole po-
wszechnej. ,Praca szkolna“ 1924 r. N. 1—4.

Gebert Bronistaw, Jak uczy¢ historji w szkole powsze-
chnej. (Rozwazania i wskazania dla nauczyciela). Warszawa—
Lwéw, 1923.

Gorzycki, ,Zjawisko bezposrednie w nauczaniu historji.
»Nowe Tory“ 1921 r.

Groele, Historja w szkole powszechnej. ,Przyjaciel
szkoty“ 1922 r.

Grono pedagogéw, Program prywatnego nauczania hi-
storji i geograf)i ze szczegélnem uwzglednieniem historji
i geografji ojczystej, roztozony na lat 6. Lublin, 1910. .

Historja cywilizacji w nauczaniu $redniem. ,Przeglad
pedagogiczny® 1897 r.

Historja w programach szkolnych—w »,Podrecznej
Encyklopedji pedagogicznej“. T. I. Warszawa, 1923.

Historja w pytaniach i odpowxedmach »Przeglad peda-
gogiczny“ 1893 r.

Jaczynowski Adam, Z metodyki historji. ,Przeglad pe-
dagogiczny“ 1901 r.

Jakubowski J., Jeszcze w sprawie wykladu historji.
»wNowe Tory“, 1907,

Jakubowski J., Program historji polskiej. Krakéw, 1909,

Kalksteinéwna Kazimiera, Program historji Polski
w szkole elementarnej. Warszawa, 1907.

Kalksteinéwna Kazimiera, Zadania historji ojczystego
kraju w szkole elementarnej. ,Nowe Tory“ 1936 r.

o L gt

Klodzinski Adam dr., Nasz stosunek do przeszio$ci —
w rozprawie p.t. ,Z dziejéw Slaska Gérnego®. Poznan, 1914.

Kiodzinski Adam dr., Pomysl nowej konstrukcji nauki
historji. ,Sprawozdanie c. k. Il wyzszej szkoly realnej
w Krakowie 1909 —10 r.“.

Klodziniski Adam dr., Z zagadnienn dydaktyki historji.
Lwéw, 1918.

Korzon Tadeusz, Nauczanie historji w szkole francu-
skiej,- w szkotach pruskich. ,Przeglad pedagogiczny“ 1898,

Korzon Tadeusz, O nauczaniu historji z powodu zamie-
rzonej reformy szkét $rednich w Galicji — w ,Listach otwar-

. tych, mowach, rozprawach® t. I. Warszawa, 1916.

Korzon Tadeusz, O podrecznikach historji powszech-
nej. Autoreferat. ,Reforma szkoina® t. I. Krakéw, 1904.

Korzon Tadeusz, Przedmowa do pp. Nauczycieli i Na-
uczycielek — w , Historji nowoczesnej“. Warszawa, 1906.

Kreczmar M., Jeszcze jeden glos z powodu artykutu
»W sprawie programu historji w szkole $redniej“. — ,Nowe
Tory“ 1907 r.

Krotoski, Jakie sa zadania historji w szkole powszech-
nej. ,Przyjaciel szkoty¢ 1922 r.

Krotoski, Uwagi dydaktyczne do programu nauki hi-
storji w szkolach powszechnych. ,Szkola powszechna® 1921 r.

Kupczynski T. dr., Historja (metodyka) — w ,Podrecz-
nej Encyklopedji pedagogicznej®. T. I. Warszawa, 1923.

M. J. i L. T., Program historji polskiej. Krakéw, 1909.

Miecznik A., Historja. (Metodyczny kurs nauk). ,Prze-
glad pedagogiczny® 1894 r.

Moszczenska, Jak nie nalezy uczyé historji. ,Nowe To-
ry“, 1906.

O nauczaniu historji ojczystej. ,Muzeum® 1909 r.

Opatrny Jarostaw Wit, Z czaséw Skargi. Czytanka hi-
storyczna (wstep). Nowy Sacz, 1913.
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Orlow Mikotaj, O nauczaniu historji. ,Przeglad pedago-

giczny“ 1922 r.
Orsza H., O nauczaniu historji Polski w szkele po-

czatkowej. Szkic programu. Dabrowa Gornicza, 1915.

Orsza H., W sprawie popularyzacji historji. ,Nowe
Tory* 1907. -

Program gimnazjum panistwowego nizszego. (Historja).
Warszawa, 1922.
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