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SLOWO WSTEPNE.

W cz. I. pracy autorzy mieli na celu syntetycznie
przedstawié sprawe cichego czytania na podstawie litera-
tury polskiej i obcej. Stosunek autoréow do tej czesci jest
dostatecznie uzasadniony tytulem: ,cze$é¢ teoretyczno-
informacyjna‘,

Jesli podejdziemy do zagadnienia, ktéremu praca po-
Swiecona, od strony wylqcznie praktycznej, to mozna za-
ryzykowaé twierdzenie, ze kazdy nauczyciel przy rozumie-
niu wspélczesnego programu nauczania potrafi celowo zu-
zytkowaé material metodyczny w zaleinosci od indywidu-
alnych warunkow swego warsztatu pracy. Autorom cho-
dzilo o to, zeby daé duzy wybér materialu metodycznego.
Przyklady zas sq tylko ilustracja, ktérq nauczyciel bedzie
bral z opracowywanego materiaftu. Celowo podano duzo
¢wiczen, zmierzajacych do rozwoju techniki czytania.
Cwiczenia zostaly uporzqdkowane wedlug pewnych war-
tosci i wynikow, oszqgmetych w praktyce szkolnej w réz-
nych krajach.

AUTORZY.
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Definicja czytania, Cele i sposoby czytania. Formy czytania.
Proces fizjologiczny i psychologiczny czytania.

Czytanie jest to interpretacja symboléw wzroko-
wych, lub dolykowych, czyli akt pojmowania mysli, wy-
razonej zapomocq umowionych i w pewnem Ssrodowisku
przyjetych znakow graficznych. Jui nawet to ogélne
okresienie czytania kladzie nacisk na interpretacije, t. zn.:
zrozumienie mysli, zawartej w tresci czytanego tekstu.
Nie mozemy zatem nazywac czytaniem rozpoznawania
liter, sylab, stéw w tekscie np. greckim, arabskim czy
tureckim, jezeli czytajacy jezykéw tych zupetlnie nie zna,
alfabet za§ opanowal! w sposéb mechaniczny. Niejedno-
krotnie spotykamy sie tez ze zjawiskiem, ze czytelnik
(zwlaszcza poczatkujacy, lub samouk) nie rozumie (cal-
kowicie lub czesciowo) tego, co czyta w swoim jezyku oj-
czystym. Przyczyny moga by¢ natury zewngtrznej, od
czytelnika niezalezne, jak np. niejasny wyktad mysli, nie-
czytelne pismo, przeszkody w otoczeniu i t, p. W tej
chwili nie o to chodzi. Przypusémy, ze warunki zewnetrz-
ne s3 odpowiednie, a mimo to jednak stwierdzamy u czy-
tajacego brak zrozumienia tresci. Wyjasni¢ da sie to wa-
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dliwymi nawykami czytania. Niewlasciwa (sztuczna, nie-
naturalna) metoda czytania, stosowana w poczatkach
nauczania i kontynuowana przez dluiszy okres moze wy-
paczyé istote tego zajecia kulturalnego, przekresli¢ jego
sens, uzyteczno$é¢ praktyczna i doprowadzi¢ do zjawiska
czytania bez zrozumienia’,

Sposrod kilku metod nauki czytania dwie sa wlasci-
wie najwigcej znane i obecnie ze soba rywalizujace: wy-
razowa i zdaniowa, zwana tez syntetyczna,

Metoda wyrazowa i zdaniowa odrzucaja czytanie
analityczno - abstrakcyjne, jako dla dzieci nienaturalne
i sztuczne, zalecaja natomiast poznawa¢ odrazu pewne
calo$ci myslowe w wyrazach i krétkich zdaniach, Metoda
zdaniowa wymaga od szkoly wigkszej ilosci srodkéw po-
mocniczych, od nauczyciela zas$ wielkiej czujnosci i umie-
jetnosci kierowania. Ma ona goracych zwolennikéw, szcze-
g6lnie w szkolach amerykariskich i angielskich, gdzie zdo-
bywa coraz wicksze uznanie. Przeprowadzone w Ameryce
badania poréwnawcze nad wynikami nauczania za pomo-
ca tej metody stwierdzily, ze metoda zdaniowa sprzyja
wyrazniejszemu postrzeganiu, zwlaszcza przy ujmowaniu
wiekszych calostek graficznych, natomiast metoda syla-
biczno-wyrazowa (przestarzala) miala przewage w sku-
pianiu uwagi uczniéw na najdrobniejszych szczegélach.
Whioski praktyczne przemawialy raczej za metoda zda-
niowa.

Najlepszym $rodkiem ulatwienia dziecku nauczenia
sie czytania bedzie, gdy rozpoczniemy je od pokazania mu
obrazu; polaczymy w zdaniu obraz z jego znaczeniem.
Nastepnie wyrazimy to zdanie przyjetymi symbolami, pi-
szac je pod obrazem i tlumaczac, ze znaki te maja takie
znaczenie, jak obraz. Napisane zdanie stanie si¢ dla niego
uméwionym ideogramem (patrz bibl. Jagger, str. 50).

Wiaéciwa metoda nauki czytania, dajac dobre i trwa-
le podstawy, nie pozostaje dlugo w stadium poczatko-
wym. Zaczyna ona w dalszych okresach nauczania wyra-
biaé technike czytania, ktéra to wlasnie z najrozmaitszych
wzgledéw (indywidualnych i spolecznych potrzeb zycio-
wych) posiada ogromne znaczenie praktyczne.

Zagadnienie techniki czytania jest niezmiernie wazne
i w izyciu wspolczesnym tym bardziej aktualne, ze czyta-
nie dzi$ stawia czytelnikom coraz to inne i wszechstronne
wymagania. W czytaniu zmierzamy do osiagnigcia roz-
nych celéw:

1) Szybkiego zasiegnigcia informacji z pewnej dzie-
dziny zycia (gazety, dzienniki-czasopisma, telegramy, Ji-
sty), lub pewnej galezi wiedzy (podreczniki, atlasy, sto-
wniki, encyklopedie).

2) Zorientowania si¢ w pewnej calosci: lektura, kom-
pendia, schematy-plany, sluzace do wyrazniejszego prze-
gladu calosci, przypomnienia i powtérzenia.

3) Znalezienia odpowiedzi na pewne zagadnienia
(przeglad odpowiednich artykuléw, dziet, rocznikow i wy-
dawnictw fachowych, dotyczacych kwestii przedmiotu).

4) Zapoznania sie z pewnymi stwierdzonymi i po-
wszechnie uznanymi faktami (odpowiednie dzialy np. z fi-
lologii, historii, statystyki, przyrody, fizyki, geologii, che-
mii, geografii, matematyki, techniki, sportu i t. p.).

5) Uchwycenia mysli przewodniej rzeczy czytanej
(komunikaty, odezwy, ogloszenia, traktaty, deklaracje,
powaZzne dziela literackie i t. p.).

6) Zapamietania treéci w celu sprawozdawczym, in-
formacyjnym lub popularyzatorskim (sprawy organizacyij-
ne, handlowe, budzetowe, gospodarcze, turystyczne i t.p.).

7) Przestudiowania przebiegu jakiej$ sprawy, intere-
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sujacej nas z tytulu naszego urzedu, bezposredniego kon-
taktu ze sprawa, lub dla zbadania trwatosci argumentacji
(wszelkie akta urzedowe, sadowe, samorzadowe, kosSciel-
ne, administracyjne, sejmowe i t. p.).

8) Odniesienia silnych lub nowych wrazeri, doznania
wzruszajacych lub wzniostych uczué, przezycia zachwy-
cajacych momentéw polotu wyobrazni, by odczué¢ tragizm
sytuacji, wspanialomyslno§¢, bohaterstwo postaci.

9) Ocenienia talentu i zdolno$ci literackich autora.
Ogét inteligencji czyni to w tym celu, zeby wyrobi¢ sobie
wlasne zdanie o pisarzu. Specjalisci za$ dla studium kry-
tycznego (poznania utworu literackiego, jego wartosci
stylowych, kompozycyjnych, estetycznych i etycznych).

10) Nabycia glebszej wiedzy, zblizajac si¢ w ten spo-
so6b do idealu wszechstronnego wyksztalcenia (studiwm
pewnych caltosci naukowych).

11) Wyszukania i zebrania materialu (streszczenia,
uwagi, notatki, cytaty i t. p.), potrzebnego do ugruntowa-
nia lub uzupelnienia wlasnej pracy, ktéra zamierzamy na-
pisac.

Tych kilka przyktadéw nie wyczerpuje wszystkich
mozliwosci, z jakimi spotkaé si¢ moze czytelnik w swoim
zyciu prywatno-rodzinnym i spoleczno-pafstwowym. Sa
one jednak dos¢ jasna ilustracja rozmaitosci celéw czyta-
nia i swoistego podejécia i nastawienia, a przede
wszystkim techniki czytania. Szkola, przynajmniej jak
dotychczas, mato sie o to troszczyla, zapominajac o swoim
bardzo powaznym obowiazku.

Gléwnym celem czytania jest wiec zrozumienie. Cel
ten, — przesuwajac sie ze stadium poczatkowego czytania
do éredniego i wyzszego (bieglego czytania), staje sie nie-
jako $rodkiem do osiagnigcia tych licznych celow, o kté-
rych wyzej méwiliémy., Kazdy natomiast z nich nie mialby
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sensu, gdyby pozbawiony byl wniosku. Wnioskowanie
wiec powinno laczy¢ sie¢ ze zrozumieniem. To stanowi
istotna warto$¢ czytania,

W mowie potocznej slyszymy niejednokrotnie o czy-
taniu esfetycznym: pieknym, barwnym, ujmujacym, o czy-
taniu plastycznym: melodyjnym, wyrazistym, dZwigcznym,
o czytaniu patetycznym: dobitnym, porywajacym, uczu-
ciowym (albo tez odwrotnie: bezbarwnym, bez uczucia).
Moéwimy czesto o czytaniu szybkim, powolnym, przecia-
gltym, jednostajnym, ptynnym i t. p.

Sa to rodzaje i sposoby czytania, zalezne od uzdolnien
indywidualnych wzglednie ich braku, a takze od checi i
nastroju czytajacego. Prawie wszystkie te nazwy — to
okre§lenia, zapoZyczone z zakresu terminologii stylu reto-
rycznego (przeméwien publicznych). Fakt ten decyduje
naturalnie o charakterze czytania i stwierdza wyraznie
jego laczno$¢ z glosem. Glos wiec jest w tym wypadku
zasadniczym czynnikiem czytania. To tez wymienione ro-
dzaje czytania mozna okresli¢ jednym terminem: czytanie
glosne. Jest to pierwsza forma czytania w szkole. Od cza-
s6w najdawniejszych stosowano ja w wigkszych lub mniej-
szych rozmiarach, stawiano jej najrozmaitsze zadania. W
czasach greckich, rzymskich i éredniowieczu stuzyta ona
méwcom, wodzom, mezom stanu i duchowieristwu. Czy-
tano tak, jak pézniej nalezalo méwi¢ (do oséb, zajmuja-
cych wysokie stanowiska, do ludu, zolnierzy, wiernych).
Niewatpliwie — w owych czasach — gloéne czytanie byto
nietylko mozliwa i wylaczna, lecz i racjonalna forma czy-
tania. Zupetnie inaczej przedstawia sig rola tej formy czy-
tania w czasach nowszych (ksiazki drukowane) i najno-
wszych (ogromne rozpowszechnienie stowa drukowanego).




- T S

Glosne czytanie nie moze spelnia¢ obecnie takiej funkcji
i takiego zadania, jak dawniej. Niestety, do dnia dzisiej-
szego odgrywa ono dominujaca role¢ w nauczaniu szkol-
nym. ,,Szkola nie daje umiejgtnosci w stopniu koniecznym
do korzystania z ksiazek. Dlatego sprawa metod naucza-
nia czytania jest niezmiernie aktualna i zaczyna obejmo-
wacé zakres szerszy. Dzigki doswiadczeniom praktykéw
i teoriom psychologii nauczanie czytania ulega licznym
i glebokim przemianom. Obecnie odbywa si¢ walka o me-
tode. Przeciwstawiaja glo$nemu czytaniu — ciche, czgsto
wzrokowe; czytaniu powolnemu — szybkie. Glosza, ze
istnieje kilka sposobow czytania, ktére kazdy czytelnik
powinien opanowaé poto, aby uzywa¢ ich $wiadomie w
zwiazku z celem, z jakim przystepuje do czytania”. (Rad-
liniska: ,,Czytelnictwo dzieci i mlodziezy”, str. 5). Nie
twierdzimy bynajmniej, Ze nalezy forme te zupelnie od-
rzucié¢ i zastapi¢ nowa. Pewne walory zapewniaja jej za-
wsze prawo bytu i kultywowania w szkole. Trzeba tylko
znalez¢ dla niej stosowne miejsce, odpowiedni czas i wa-
runki, '

Druga — w szkole stosunkowo nowa — formg czy-
tania jest: czyfanie ciche. Czytanie to, o ile ma by¢ dos-
konale, jest wylacznie wzrokowo-myslowe. Wyklucza bo-
wiem wszelkie szeptanie, usuwa najmniejsze ruchy warg.
Rozpowszechnione przede wszystkim w szkolach amery-
kanskich i angielskich, czeSciowo francuskich i niemiec-
kich, daje ono przy obecnych warunkach kulturalnych ol-
brzymie korzySci.

By poznaé dokladniej istote sczytania, przypatrzmy
sie¢ fizjologicznym i psychologicznym procesom obu form
czytania (glosnego i cichego) i zobaczmy, jaka zachodzi
miedzy nimi rézZnica,

Powazne badania eksperymentalne nad fizjologiczna

strona czytania rozpoczynaja w drugiej potowie ubieglego
stulecia wybitni uczeni amerykanscy, francuscy i nie-
mieccy (Valentius, Erdmann, Dodge, Catell, Goldscheider,
Miiller, Messmer, Zeitler, Javal, Huey, Deaborn, Ahtens,
Lugh, Delabarre, Freeman, C. T. Gray, W. A, Schmidt i
inni), ktérzy postugujac sie coraz lepszymi (szczegélnie w
ostatnich dziesiecioleciach udoskonalonymi), przyrzadami
i aparatami, zaobserwowali pewne, stale powtarzajace sig
w procesie czytania zjawiska natury fizycznej.

Historia badan w tej dziedzinie, aczkolwiek stosun-
kowo mloda,*) posiada juz wiele cennych zdobyczy nau-
kowych, ktére w praktyce szkolnej maja donioste znacze-
nie dydaktyczno-metodyczne.

Fizyczny akt czytania jest (u czytelnikéw normalnych)
przede wszystkim praca wzroku. Praca ta taczy sig Scisle
z czynnikiem psychicznym: zdolnoscia postrzegania.
Przedmiotem badan byla wiec w pierwszym rzedzie pra-
ca oka czytelnika, ktéra ono w toku czytania wykonywa.
Ustalono sze$¢ elementéw zasadniczych, sktadajacych sie
na akt czytania glosnego i cichego: 1) wielkosé¢ pola po-
strzegania, 2) dlugos¢ przerw spoczynkowych, 3) ruchy
oka wstecz, 4) ruchy zwrotne, 5) rytm poruszen oka i 6)
szybko$¢ czytania. Na podstawie wynikéw badarn labora-
toryjnych formuluje G. L. Anderson (p. bibl. str. 44—45)
nastepujace wnioski:

*) Gray dzieli ja na trzy okresy:
1864—1910 badania réznic indywidualnych i odréznienie dwu
form czytania (gloéne, ciche);

© 1910 — 1915 analiza i studia zagadniesni; testy jako nowy

$rodek badan;
1916—1924 wielka ilo§¢ wydawnictw, czeste i udoskonalone
badania, po r. 1924 szczegélne zainteresowanie czytaniem
cichym.
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1) Ruchom oka przy czytaniu brak ciaglosci, to zna-
czy, ze oko przebiega wiersze ,skokami”, przedzielanymi
przez przerwy spoczynkowe.

2) Czytanie odbywa si¢ wylacznie w czasie przerw
spoczynkowych, W czasie ruchéw oko nie widzi wyraz-
nie.

3) Przerwy spoczynkowe obejmuja 12/13 — do 23/24
czasu, potrzebnego do przebiegnigcia calej dlugosci wier-
sza (przy istnieniu wahari_indywidualnych).

4) Liczba, trwanie i nastepowanie po sobie przerw
nie sg regularne. Ta nieregularnoéé zalezy nietylko od
czytajacego i tekstu, lecz réwniez od celu czytania,

5) Kazdy dazy po przeczytaniu paru wierszy do usta-
lenia pewnego rytmu poruszeri oka, ktéry utrzymuje w
dalszym ciagu.

6) Oko czyta zdaniami i stowami, nie literami i syla-
bami.

7) Przy czytaniu oko nie zuzytkowuje calego pola
postrzegania.

Na regularnoéé¢, wzglednie nieregularnos¢ ruchéw oka
oddzialywaja w znacznym stopniu rézne rodzaje i typy dru-
ku (litery wielkie, drobne, rozsypane, ulozone gesto obok
siebie i t. p.).

Pole postrzegania przy cichym czytaniu jest zawsze
wieksze, anizeli przy czytaniu glosnym, — poniewaz oko,
nie bedac krepowane tempem wymawiania, obejmuje wiek-
sze calostki myslowe; analizowanie za§ i odtwarzanie
dzwiekowe kazdego stowa bardzo je ogranicza.

Pole postrzezef rozszerza sie szybko w pierwszych
latach nauczania, r6wnolegle do wzrostu sprawnosci w czy-
taniu, przy czym wyniki cichego czytania w poréwnéniu
z wynikami czytania glo$nego, uzyskane w tym samym
czasie, sg o wiele lepsze.

e

I,

Stosunek, jaki zachodzi miedzy sérednia odlegloscia
wzrokowo-glosowa i nawykami wprawnego czytelnika w
czytaniu glosnym, jest wprost proporcjonalny: im lepiej
czytamy, tem odlegto$¢ ta jest wieksza. (Buswell stwier-
dzil, ze ,,$rednia tej odleglosci jest o 58%0 wyzsza u dobrze
czylajacych uczniéw nizszych klas poczatkowych, anizeli
u zle czytajacych"). !

Przerwy spoczynkowe sa przy glosénym czytaniu diuz-
sze i czestsze, Wynikaja one przede wszystkim z opoz-
nienia glosu. Wickszo$¢ czytajacych robi przerwy spo-
czynkowe czesciej niz oko tego wymaga, przez co traca
na wysitku i czasie. Miejsca, na ktére te przerwy w wier-
szu padaja, nie wykazuja zadnej regularnosci, ani perio-
dycznoéci, Moga sie znalezé na literach, lub obok nich,
miedzy sylabami lub wyrazami, a takze na odcinkach nie-
zadrukowanych na zewnatrz wiersza. Srednia odlegtosé
wzrokowo-glosowa i czestosé przerw spoczynkowych po-
zostaje do siebie w stosunku odwrotnie proporcjonalnym:
im wieksza wykazujemy odleglosé wzrokowo-glosowa,
tym mniejsza robimy ilo$é przerw spoczynkowych, ,,Diuz-
sze trwanie przerw przy glosnem czytaniu wynika gléwnie
z opdznienia glosu” (Schmidt).

Ruchy oka zdazaja od lewej ku prawej stronie wier-
sza w kierunku druku, pisma. Do$é czesto jednak oko
zatrzymuje sig, wraca, cofa sie wstecz, Ruch ten spowodo-
wany by¢ moze nieopanowaniem czytania (szukaniem
wyrazow dla przypomnienia), niezrozumieniem lub nie-
jia=BewnyChuslow.
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dna z zasadniczych cech charakterystycznych wprawnego
czytania,

Rytm ruchéw oka, wyrobiony po pewnym czasie czy-
tania tekstu, pozostaje w bezposredniej zaleznoéci od ilo-
$ci ruchéw wstecz. Przy cichym czytaniu jest on bardziej
regularny, anizeli przy czytaniu glosnym.

Szybkos¢ czytania zalezy od wprawy. Odpowiada ona
przy czytaniu cichym $redniej dlugosci przerw spoczyn-
kowych 5/25 do 6/25 sek. (O'Brien, Jagger, Schmidt, Bus-
well, G. T. Gray i inni stwierdzili, ze wyniki szybkosci
czytania glosnego w poréwnaniu z wynikami czytania
cichego, wypadly dla czytania gloénego niekorzystnie.
Stosunek miedzy odlegloécia wzrokowo-glosowa i szyb-
koscia czytania jest wprost proporcjonalny: czytajacy
szybciej wykazuje wigksza, odlegtoéé wzrokowo-glosowa).

Badania wykazaly tez, ze sprawno$¢ szybkiego czy-
tania mozna osiagnaé w szkole juz w koficu czwartego ro-
ku nauczania.

Czytanie ciche jest stosunkowo prostym procesem
syntezy. ,Czytajacy ujmuje calo§é¢ mysli przez zestawia-
nie znaczenia drobnych jej fragmentéw”, Zasadniczo od-
rézniamy dwa czynniki: 1) odpowiednie nastawienie wzro-
kowe, potrzebne do odbierania stéw w postaci symboléw
wzrokowych i 2) podniete mySlowego kojarzenia, niezbg-
dna przy nadawaniu znaczenia tym symbolom. W rzeczy-
wistoéci jest to kompleks, na ktory sktadaja sie (wedl. D.
Starcha) nastepujace momenty:

1) Odbiér wrazenia drukowanego (pisanego) tekstu
na siatkéwece.

2) Zasiag pola wyraznego postrzegania,

3) Zakres uwagi w chwili odbioru wrazei wzroko-
wych,
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4) Ztozony ruch oczu (psychologiczna dyspozycja, wy-
wolana przez cel i nastawienie aparatu wzrokowego).

5) Transmisja postrzezei wzrokowych z siatkéwki
do wzrokowych osrodké6w mézgowych.

6) Umiejscowienie (lokalizacja) tych postrzezer i po-
budzenie proceséw kojarzenia, przez co impulsy ulegaja
interpretaciji.

Czytanie glosne jest bardziej skomplikowanym pro-
cesem analitycznym, Czastki, utamki i fragmenty zdanio-
we, ujete wzrokiem, odtwarza po pewnej chwili glos w
oddzielnie nastepujacych po sobie elementach wyrazéw.
Uwaga zajeta jest jednoczesnie tresScia, wymowa, porzad-
kiem st6éw, otoczeniem (stuchaczami), a mysl w tym samym
crasie musi wykonywaé¢ dwa procesy: analize i synteze.

Czytanie glosne jest kompleksem bardziej zlozonym.
Musza mu bowiem towarzyszyé nastepujace procesy:

7) Transmisja impulséw z osérodkéw wzrokowych w
mézgu do osrodkéw motorycznych mowy.

8) Transmisja impulséw motorycznych z oérodkéw
mowy do migsni strun glosowych, jezyka, warg i innych
odpowiednich miejsc narzadéw artykulacyjnych.

9) Wykonanie ruchéw przez narzady mowy w chwili
wymawiania stowa,

Jesli chodzi o kwestie, dotyczaca Zrozumienia, mia-
nowicie: w jaki sposéb odbierane symbole wzrokowe tiu-
maczone sg w mozgu, — to psychologia nowoczesna widzi
w moézgu zorganizowana dynamiczna osobowosé, reagu-
jaca na wrazenie S$wiata zewnetrznego. Najwazniejszym
czynnikiem interpretacji stowa jest faza doswiadczenia
indywidualnego, od ktérej zalezy zdolnosé naszej reakciji
kojarzeniowej.
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(O tym zapasie nabytego doswiadczenia, ktéry poma-
ga w mézgu kojarzy¢ i przez akt reakcji rozumie¢,—mowi
Judd (w/g O'Briana p. bibl.): ,,Czy nauczyciel stosuje ob-
raz, czy slowo zywe (méwione),— celem realnym ¢éwicze-
nia jest nawiazanie postawy interpretacyjnej do stowa dru-
kowanego, (pisanego). Im zywiej wystepuje doswiadczenie,
tym wieksza bedzie reakcja i tym bardziej zlozona inter-
pretacja stowa. Nauczyciel powinien stosowa¢ obrazy i rze-
czy, a stosujac je, powinien wiedzie¢, co sie dzieje (jaka
zachodzi korelacja) w doswiadczeniu uczniéw. Nauczy-
ciel powinien rozumieé, ze przedmiot konkretny jest tre-
$cig interpretacji gléwnie przez reakcje, z jakimi jest zwia-
zany"),
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ROZDZIAEL I

Znaczenie i warto§¢ cichego czytania. Rola glosnego czytania.
Poréwnanie praktycznych wartosci cichego i glosnego czytania.

Z zestawiena proceséw gloénego i cichego czytania
wynika, Ze ciche czytanie w wielu wypadkach swoja uzy-
tecznoscia przewyzsza glos$ne. Stwierdzi¢ nalezy, iz przy
cichym czytaniu:

a) pole postrzezen jest wigksze i przez ¢wiczenia

predzej wzrasta;

b) przerwy spoczynkowe oka sa rzadsze i krétsze;
niema odlegloéci wzrokowo-glosowej (réwna sie
zeru);

¢) rytm ruchéw oka jest regularniejszy;

d) skupienie si¢ na tresci czytanego tekstu jest wiek-
Sze;

e) ujmujemy calosci myslowe, nie za$ czastki i fra-
gmenty;

f) proces czytania jest mniej skomplikowany.

Zachegceni dodatnimi wynikami psychologicznych i fi-
zjologicznych badan czytania pedagodzy-praktycy zaczeli
stosowa¢ ciche czytanie w szkole powszechnej i Sredniej.
Praca, ta poczatkowo bardzo uciazliwa, okazala sie po pe-
wnym czasie wielce pozyteczng. Kilkuletnie dogwiadczenia
i liczne préby nauczylcielstwa wykazuja w praktyce szkol-



nej znaczny postep w rozwoju umystowym mlodziezy przy
stosowaniu cichego czytania.

Wspélnie z teoria praktyka podkresla nastepujace za-
lety cichego czytania:

1) Przez odpowiednio pokierowane éwiczenia mozna
osiagna¢ wielka szybko$¢ w czytaniu i stopniowo zwiek-
sza¢ ja 'do granic wybitnie udoskonalonej sprawnosci
wzrokowej. Czytanie glosne nie moze pod wzgledem szyb-
koséci wspolzawodniczy¢ z czytaniem cichym, przy ktérym
mozna czyta¢ od 25% — do 200%0 szybciej. Ta rozpigtosé
liczb $wiadczy najlepiej o mozliwosciach potencjalnych
cichego czytania. Szybko$¢ poczatkowa mozna w ciagu
roku zwiekszy¢ w dwdjnaséb; np. dzieci trzeciej klasy
(szkoty amerykanskiej), czytajace na poczatku roku z
przecietna szybkoscia 76 st6w na minute, czytaly przy kon-
cu roku szkolnego z szybkoscia 149 stow. Uczniowie
czwartej klasy tej samej szkoly zrobili postep nieco mniej-
szy (od 92 st6w do 163 na min.). W innych szkotach zano-
towano tez w klasach starszych szybkos¢ wzrastajaca.
Osiagniecie tej szybko$ci jest wielka zdobycza techniki
czytania, a réwnoczeénie zalecang i pozadana oszczednoScia
czasu.

,,Umieé dobrze czyta¢ — moéwi G. L, Anderson (patrz
bibl. str. 75) — to tyle, co méc uchwyci¢ tre$é¢ zadrukowa-
nej stronicy, po$wiecajac jej mozliwie najmniej czasu™.

Moze nieco przesadne jest dalsze twierdzenie autorki,
ze w szkole dawnej (i w wiekszosci szkot dzisiejszych) czy-
tanie dziecka az do lat jedenastu — ,,to mozolne odcylro-
wywanie wyrazow'. Natomiast stusznie powiada, ze czy-
tanie to — jest przecietnie: ,,powolnym czytaniem gtos-
nym"”, ;
Cwiczenia, zwiekszajace szybkos¢ cichego czytania, da-
ja sie zastosowaé z dobrymi wynikami nietylko do mio-
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dziezy w wieku szkolnym, ale i do oséb dorostych, (Gray
w dziele ,,Summary of Investigations Relating to Rea-
ding"” stwierdzil, ze szybko$é czytania mozna zwiekszy¢
zar6wno u uczniéw szkél powszechnych, jak i $rednich,
a nawet u stuchaczy uniwersytetu. Huey, autor ksiazki
,,The Psychology and Pedagogy of Reading”, wykonal sze-
reg éwiczen, by zwiekszyé swoja szybkos¢ czytania, ktora
po pewnym czasie udato mu sie zdwoié).

Twierdza réwniez, ze z szybko$ciag czytania wzrasta
tez zrozumienie tekstu, W kazdymbadZ razie mozna osia-
gnaé postep w szybkosci, nie zmniejszajac przez to stopnia
zrozumienia, Pewien wplyw moga tu wywieraé wtasci-
woéci indywidualne czytelnika, metoda i cel czytania.

(Jagger jest jednak przekonany, ze z szybkoscia czyta-
nia wzrasta tez zrozumienie: , Stwierdzono ostatecznie, ze
czytajacy najszybciej, najwiecej tez rozumieja i najwiece]j
z przeczytanego pamigtaja. Szybkoé¢, zrozumienie i pa-
mietanie — to sa cechy inteligencji. Pozadanym jest, by
kazdy czytal z najwigksza szybkoscia, na jaka zdoby¢ sie
potrafi”, Patrz bibl, str, 38—39).

Jagger nie jest w swoim twierdzeniu odosobniony. Do
podobnych wnioskéw doszli: Oberholzer, Mead, Judd,
Pintner, Gilliland, O'Brien i inni,

2) Ciche czytanie odbywa sie z mniejszym nakladem
energii fizycznej. Zaoszczedzony wysitek moze by¢ wy-
zyskany w kierunku wzmocnienia strony psychicznej, np.
wiekszego skupienia uwagi., Wiadomo przeciez, ze przy
gloénym czytaniu zuzywamy wiele energii, by: stowa wy-
mawiaé poprawnie, odpowiednio je ze soba laczy¢, dobrze
akcentowaé, ze zrozumieniem oddawaé ogélna intonacje
zdaniowa, uwazaé i odpowiednio reagowaé na znaki prze-
stankowania, zaleznie od tekstu zmienia¢ glos (inny w
utworach epicznych, lirycznych, dramatycznych) i t. p.
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Tego wymaga od nas dobre czytanie gloéne, a przez to
czytajacy traci nieraz mysl autora, zawarta w tekécie, lub
nawet znaczenie i sens czytanej rzeczy, gdyz prawie caly
swoj wysilek skierowal na strone zewnetrzna czytania. W
dotychczasowej praktyce szkolnej takie wypadki niejedno-
krotnie si¢ zdarzaly, a bylo to wynikiem biednie, lub nie-
umiejgtnie stosowanej metody czytania.

Celowe czytanie ciche umozliwia w wysokim stopniu
tatwiejsze zrozumienie tekstu i opanowanie my$li w nim
zawartych. A jezeli chodzi o zasade pracy, wszyscy prze-
ciez dazymy do tego, by przy mniejszym wysitku coraz
wigksze i lepsze osiagnaé rezultaty. Zakres pracy w dzie-
dzinie czytania jest ogromny, aby jej podotaé, musimy na-
sza technike pracy pod wzgledem metodycznym wuczynié
doskonalsza. Tu pomoze nam szybko$é (oszczednoéé cza-
su) i latwos¢ wykonania.

3) Dalsza praktyczna zaleta cichego czytania w szkole
jesl niekrepowanie si¢ otoczeniem (audytorium). Uczes,
czytajacy cicho, nie odczuwa na sobie hamujacego wplywu
tej kontroli i krytyki ze strony nauczyciela i kolegow. Za-
rzutu, jakoby uczen, niekorygowany ,zmiejsca’, czegSciej
narazal si¢ na niezrozumienie tekstu, albo go mylnie inter-
pretowal, — nie mozemy bra¢ powaznie. Okres éwiczen
poczatkowych zaprawi go do samodzielnosci, wyrobi w nim
zdolno$¢é dawania sobie rady i korzystania ze zrédet po-
mocniczych, poda mu pewien spos6b pracy. Cel czytania,
kazdorazowo przez nauczyciela wyraZnie wyznaczony,
wskaze mu, jak si¢ do czytania zabra¢, poco ma czyta¢
i co powinien z lektury zapamiegtaé, czy tez w sprawozda-
niu odnotowaé. Sprawozdania moga by¢ ustne albo pis-
mienne (po sprawdzeniu sprawozdan pismiennych moze
nauczyciel zastosowaé oméwienie ustne). W jednym i dru-
gim wypadku spotykamy si¢ z dodatnim momentem rozwo-
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ju samodzielnosci i samokrytyki ucznia. Rozwojowi temu
sprzyja czytanie ciche. Natomiast podczas glosnego czyta-
nia, odbywajacego si¢ w obecnosci klasy i nauczyciela, za-
obserwowaé¢ mozemy u mlodziezy zjawisko pewnej reakciji
psychicznej w postaci niepokoju, spowodowanego niepe-
wnoscia, czy rzecz czytana oddana jest pod kazdym
wzgledem poprawnie. Ten wlaénie niepokéj, oraz inne
objawy krepowania si¢ w czasie czytania, oddzialywaja
ujemnie na stan skupienia umyslowego, ktéry do zrozumie-
nia tresci jest konieczny.

4) Z motywow i okolicznoéci, zaznaczonych w punkcie
drugim i trzecim, wylania si¢ zasadniczy moment czyta-
nia: jest nim koncentracja duchowa czytelnika. Jest ona
tym waznym warunkiem, bez ktérego czytanie obejsé¢ sie
nie moze. Kazda bowiem lektura — latwa czy trudna —
wymaga uwagi i zaleznie od jej rodzaju mniejszego lub
wickszego skupienia myslowego. Czytanie ciche, ze wzgle-
du na swoéj charakter, jest wylacznie na ten moment nasta-
wione i na nim zbudowane. Daje moznoé¢ zwrdcenia uwagi
w jednym kierunku i usuwa czynniki zewnetrzne, kiére ja
przerywaja lub rozpraszaja, koncentruje i reguluje prace
mysli wokolo jednego ogniska, a przez to przyzwyczaja
czytelnika do mozliwej ciaglosci pracy, wytrwatosci i sy-
stematycznoéci. Najwiecej zyskuje na tem zrozumienie, a
zyskuje ono tyle, ile traci przy czytaniu glosénym.

Czeste ¢wiczenia praktyczne wykazuja, Ze przez ci-
che czytanie wyrabiamy i udoskonalamy technike czytania,
zdobywamy umiejgtno$é postugiwania sie ksiazka i ko-
rzystania z niej w spos6b najbardziej racjonalny. Wy-
raznie wystepuje to w poszczegélnych zajeciach ucznidéw
w zwigzku z rozmaitymi zadaniami, ktére powinni, zgodnie
z poleceniem nauczyciela, wykonad,

5) Czytajac cicho, uczniowie tatwiej np. odnajduja w
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tekscie stowa logicznie lub emocjonalnie podkreslone, te
wlasnie, ktére im do rozwiazania pewnego zagadnienia sg
potrzebne. Twierdzenie to wyda¢ sie moze paradoksalnem.
Wiadomo przeciez, ze dobre czytanie glosne cala sitg
kladzie nacisk na wydobywanie z utworu tych wtasnie
wartodci, t. j. elementu logicznego i kolorytu uczuciowego.
Sprzecznosci jednak tu niema. Rozbieznoéé zdaf i pogla-
dow jest w tym wypadku uzasadniona. Przyznajac stusz-
no$¢ zalozeniom i intencjom czytania glo$nego, stwierdzi¢
musimy, Ze w szkole wyniki w tym zakresie sa minimalne,
a checi zdobycia wyzszego poziomu — moze i nazawsze——
pozoslang tylko poboznym zyczeniem. Wiemy wszakze,
jak mato mlodziezy w kazdej klasie potrafi oddaé te wa-
lory w sposéb zadowalajacy. Liczba takich czytelnikéw w
stosunku do ilosci uczniéw w klasie jest procentowo niska
{w najlepszych wypadkach 4%0—6%0). Jest to zjawisko zu-
pelnie zrozumiate, albowiem glosowo-dzwiekowe uwydat-
nienie momentéw estetycznych i zwiazkéw logicznych,
oraz odpowiednie zabarwienie emocjonalne, wymaga
szczegblnych uzdolnieri artystycznych, — a przyroda, nie-
stety, talentami zbyt rozrzutnie nie szafuje.

Czytanie ciche nie wysila si¢ na watpliwe wyniki re-
produkcji, natomiast skutecznie pomaga $rednio, a nawet
mniej zdolnym, te elementy w lekturze znalezé i wykazac.

6) Z tym laczy si¢ — przy cichym czytaniu — latwosc¢
przegladu wybranych urywkéw, tworzacych dla siebie
pewne catoséci (epizody, sytuacije, czeSci akeji, opisy przy-
rody i t. p.) i poszczegblnych rozdzialéw w dluzszych
utworach literackich. Po przeczytaniu glo$nym np. diuz-
szego opowiadania, lub poematu, wracamy czesto do lek-
tury po raz drugi, przebiegamy tekst ponownie wzrokiem,
by uporzadkowal sobie tre$¢ pod wzgledem kolejnoéci
obrazéw, akcji, czasu i t. p. Czytamy wigc po cichu, gdyz
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w ten spos6b przeglad ogélny w pamigci latwiej sig
utrzyma,

7) Niemniej wazna rzecza w czytaniu jest selekcja
tresci utworu. Jest to umiejetno$é odrézniania i wybiera-
nia z dziela materialu najwazniejszego i w danej chwili
dla nas najpotrzebniejszego.

Nie wszysiko co czylamy, jeste$my w moznosci zapa-
mietaé, Spotykamy wprawdzie ludzi, posiadajacych feno-
menalna pamieé¢, ktérzy po jednorazowym przeczytaniu
potrafia bez btedu powtérzyé kilkanascie wierszy,—lecz to
sa rzadkie wyjatki. Mozemy tez za pomoca éwiczen zwigk-
szy¢ nasza szybko$¢ zapamigtywania i zdolnoéé utrwalania
(p. prace Karola Biihlera o doswiadczeniach ekspery-
mentalnych w Instytucie Psychol. w Wiedniu), lecz granic
naturalnych t. j. naszych indywidualnych mozliwoéci pa-
migciowych nie przekroczymy. Pozostajac wige przy swo-
jej potencjalnej dyspozycji pamieciowej, przecietny
czytelnik traci z przeczytanego dosé wiele.

Ciekawe sa pod tym wzgledem typy czytelnikéw: jed-
ni zapominaja drobniejsze szczeg6ly, nie majace zreszta
dla caloéci wigkszego, a niekiedy zupelnie zadnego zna-
czenia, — to sa najlepsi czytelnicy; drudzy zapominaja
czesto porzadku chronologicznego, w jakim postepuje ak-
cja, zwlaszcza gdy daty, bezpoérednio lub posrednio okre-
slone, sa liczne; jeszcze inni gubia si¢ w sieci geograficz-
nej, w opisach epizodycznych, motywach i pobudkach po-
stepowania. Najgorzej czytajacy nie pamietaja o wazniej-
szych momentach (wydarzeniach), nie orientuja sie w prze-
biegu akcji, nie moga odnalezé mysli przewodniej, wypa-
czaja sens dziela, lub przeksztalcaja intencje autora. Zna-
lez¢ idealnego czytelnika, ktéry by potrafil wiekszy utwor
np. epopeje, trylogie, po przeczytaniu w calej pelni od-
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tworzy¢, — byloby rzecza bardzo trudna, prawie niemoi-
liwa, Zreszta jest to niepotrzebne.

Sq rzeczy, ktére czytajac, mozemy bez uszczerbku dla
caloéci pominaé; sa jednak takie o ktérych zapominaé nie
wolno, w przeciwnym bowiem razie czytanie nie przynio-
stoby nam korzysci i narazito na bezmyslna i niepoweto-
warng strate czasu,

Stad wiec kwestia selekcji nabiera szczegblnego zna-
czenie. Ciche czytanie daje mltodziezy moznosé wybiera-
nia z tekstu rzeczy wazniejszych i niezbednych, odrzucania
za$ zbytecznych. Umiejetnos¢ dokonywania selekcji nalezy
do tych wartoéci zyciowych, w ktére szkola dzisiejsza po-
winna mlodziez wyposazyé,

¢) Hasto (niektérych szké! amerykariskich): ,,Przez
czytanie ciche do wyrobienia samodzielnosci i aktywnosci
zyciowej" nie bedzie nam si¢ wydawalo przesadnym, sko-
ro zwazymy, ile zyciowo - {twérczych czynnikéw w rzeczy-
wistodci ono zawiera., Uzytecznoéé praktyczna tej formy
czytania i jej rozlegle zastosowanie przemawiaja liczny-
mi faktami tak przekonywujaco, ze ciche czytanie staje sie
koniecznnicia i niezbedna potrzeba spoleczna. Spotykamy
sie z nir na kazdym kroku,

Idac ulica odczytujemy szybko po cichu napisy na
sklepach, magazynach, urzedach, instytucjach, czytamy r6z-
norodne 1eklamy, plakaty, informujace nas o wystepach
teatralnych, zabawach, uroczystoéciach i t. p., zatrzymu-
jeruy sig przed najrozmaitszymi ogloszeniami: administra-
cyinywi, wojskowymi, prasowymi, oéwiatowymi, kosciel-
nymi, skarbowymi i prywatnymi. Jadac autobusem, tram-
wajem, pociagiem lub okretem, przegladamy dzienniki, al-
bo czytamy ksiazki, aby czas podrézy spedzié korzystnie
1 przyjemnie. Zwiedzajac blizsze lub dalsze {ereny, studiu-
jemy plany, szkice, mapy; wedrujac przez obce kraje, za-
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gladamy do ,samouczkéw”, stowniczkéw kieszonkowych
i przewodnikéw turystycznych. Czytajacych po cichu mo-
zemy zauwaiy¢ w poczekalniach dworcéw kolejowych,
przedpokojach lekarskich, ambulatoriach; réwniez w ki-
nach i teatrach daja nam do czytania karty programowe,
libretta, napisy $wietlne i t. p. A gdy zajrzymy do wzoro-
wej czytelni uczniowskiej, §wietlicy jakieikolwiek organi-
zacji spoleczno - oswiatowej, a przede wszystkim do bi-
blioteki uniwersyteckiej, — wszedzie powita nas cisza (im
lepiej instytucja zorganizowana — tem wieksza cisza),
w ktérej wre praca umyslowa dziesiatkéw, setek i tysiecy
ludzi. Ten spokéj zewnetrzny otoczenia jest koniecznym
warunkiem zbiorowego zdobywania wiedzy, boé przeciez
trudno wyobrazi¢ sobie prace produktywna wéréd gwaru
i wrzawy.

Nietylko w zyciu zbiorowym wykazuje swoje wartosci
ciche czytanie. WeZmy, np. czytelnika, posiadajacego wita-
sne ksigzki i dobre warunki pracy w domu: czy zechce on
czytaé 4 — 5 tomoéw literatury pieknej glosno? Albo
uczony, zamkniety w swoim gabinecie: czy zdecyduje sie
on na lekture glosna 15 — 20 toméw dziet naukowych, kto-
re zamierza przestudiowaé?

Zwolennicy entuzjasci cichego czytania w szkole, przy-
znajac, ze przed pieciuset laty czytanie takie nie mialo
wladciwie najmniejszego sensu, a zatem i racji bytu, —
wskazuja i tym mocniej podkreslaja olbrzymi postep ru-
chu wydawniczego w czasach obecnych, ktéremu czyta-
nie gloéne sprosta¢ nie moze. Przypominaja nam, iz zyje-
my w ,wieku kultury ksiazki”, a wymagania tej kultury,
chociazby najskromniejsze, s jeszcze tak wysokie, ze bez
opanowania techniki cichego czytania podotaé¢ im nie po-
trafimy,
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Pos$wiecimy teraz pare stéw wartosci czytania glosnego.
Powyzsze rozwazania i przyklady, ilustrujace znaczenie
cichego czytania i uwzgledniajace réwnolegle glosne czy-
tanie, wyjaénily juz do pewnego stopnia stosunek miedzy
tymi formami czytania.

Jakkolwiek czytanie gloéne jest forma bardzo dawna,
jednak nie moie byé uwazane za forme pierwotna, ktéra
polegala raczej na porozumiewaniu sie niemym: zapomocsa
uméwionych znakéw, mimiki, gestéw itp. Ogolny charak-
ter oraz zasady glosnego czytania sa powszechnie dobrze
znane. Przebieg procesu pod wzgledem fizjologicznym
i psychologicznym zostal w rozdziale I-m do$é¢ dokta-
dnie przedstawiony. Z dotychczasowego poréwnania wyni-
ka (i to przede wszystkim zaznaczy¢ musimy), ze zakres
stosowania tej formy czytania byl w szkole do reformy
szkolnictwa zbyt wielki. Dominujaca role moznaby jej po-
zocstawi¢ w pierwszym i drugim roku nauczania. (Wyjatek
slanowi¢ beda zaklady ksztalcenia dzieci ulomnych: nie-
mych, gluchoniemych). W klasach wyzszych rola czytania
glosnego winna si¢ ograniczyé do poezji i wybranych frag-
mentéw z prozy artystycznej.

Dosé¢ liczne sa glosy pedagogow-teoretykéw, uszczupla-
jace zadania i prawa czytania gloénego i redukujace je do
minimum. Sg i tak daleko posunigte, ze odmawiaja mu wo-
gole miejsca w szkole. Wyniki jednak poczatkéw naucza-
nia czytania metoda cicha okazuja si¢ niewsp6lmierne do
pracy i érodk6w w nia wlozonych. Przylaczymy sie wigc
do wiekszoséci, stajac po stronie nauczycieli - praktykéw,
ktérzy zalecaja stosowanie formy glosnej w okreslonych
wyzej rozmiarach,

Referujac krytycznie poglady H. Radlinskiej, S. Bro-
oksa, G. L. Anderson i Barchina (p. bibl.), — moznaby
wartosci gloénego czytania w ten sposob scharakteryzowac.
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a) W stadium poczatkowym nauczania odgrywa glos-
ne czytanie dos¢ wielka i powazna role, gdyz przyczynia
sig cno w pierwszym rzedzie do poprawnej wymowy dzwie-
kow, ktérej szkola nauczy¢ powinna. W okresie przed-
szikolnym dziecko nasladuje glosy i dzwieki otoczenia, —
jest wiec rzecza psychologicznie uzasadniona i pedagogi-
cznie wskazana oprzeé poczatki nauczania na tej natural-
nej podstawie (t. j. sktonnosci do naéladowania).

b) Wzorowe czytanie glosne moze wzbudzié zywe za-
interesowanie stuchaczy i zacheci¢ ich do nasladowania
poprawnej dykcji (w referatach, odczytach, sprawozda-
niach, inscenizacjach), a takze do estetycznego odtwarza-
nia rylmiki oraz intonacji wierszowej (w recytacjach i de-
klamacjach szkolnych Iub publicznych, uroczysto$ciowych).
Przez czy'anie gloSne mozna wydobyé istotne walory poe-
zji (w formie jeszcze doskonalszej mozna je oddaé tylko
za pomiocy $piewu).

c) Glosne czytanie moze daé¢ wiele radosci i korzysci
w obcowaniu spotecznym: pomagaé w podniesieniu kultu-
ry rodzinnej (czytanie dziennikéw, czasopism, nowel, poe-
zji w gronie rodziny), towarzyskiej i organizacyjno-zwiaz-
kowej, szczeg6lnie w miejscowosciach oddalonych od o$rod-
kow kulturalnych, (popularne odczyty z historii literatury,
wieczory literacko - artystyczne, przedstawienia amator-
skie i t. p.). :

Wyliczone zalety glosnego czytania nie wymagaja
specjalnego uzasadnienia.

Nie mozemy natomiast bez zastrzezen uznaé innych
wartosci, ktore gloénemu czytaniu ponadto przypisuja.
Twierdza bowiem jeszcze, ze czytanie gloéne:

a) szybciej doprowadza stuchacza do zapamietania

tekstuy,

b) dopomaga w rozwoju ortograficznej poprawnosci,
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c) konieczne jest w nauczaniu jezykéw obcych.

Twierdzenie pierwsze (a) polega na niezbyt szcze-
sliwym sformulowaniu mysli. Czytanie ciche nie zna wcale
stuchacza, wiec poréwnanie jest chybione. Moze chodzi tu
o inny sposéb czytania (poétglos, szeptanie), lecz o tym
rozprawia¢ nie bedziemy, gdyz zgodnie z tematem mamy
rozpatrze¢ i poré6wnaé¢ dwie zasadnicze formy czytania.
Moze autor mial na myséli sytuacje tego rodzaju, ze czy-
telnik przy cichym czytaniu jednego dnia mniej zapamie-
tal, anizeli na drugi dzien, czytajac ten sam tekst gtosno?
To nie jest nic innego, jak sprawa powtérzenia. Powtérze-
nie za$ daje pamieci zawsze wiecej (prawo psychologicz-
ne). Gdyby rzecz, czytana glosno, byta zupelnie inna (X)
i pozostawila w pamieci wiecej, niz rzecz, czytana przez
tego samego czytelnika cicho (Y), — bylby to wypadek
nieprawdopodobny, albo lektura , X" w poréwnaniu z ,,Y"
musiataby o wiele byé tatwiejsza. Czy moze jeszcze ina-
czej: czytajac cicho, czytelnik nie pamieta (wogdle) tyle,
ile potrafi zapamietaé, gdy mu kto$ inny przeczyta glos-
no? To moze sie zdarzyé, zwlaszcza gdy on sam czyta nie-
uwaznie, a kto$§ inny przeczyta tekst plastycznie, oddajac
go w najdrobniejszych szczegétach po mistrzowsku, W da-
nym wypadku nalezy tez wzia¢ pod uwage typ czytelnika
(wzrokowiec, czy stuchowiec). Doswiadczenia zreszta wy-
kazaly, Zze z dwoch czytelnikéw tego samego typu (np.
wzrokowcéw) o mniej wigcej jednakowo rozwinigtych zdol-
noéciach pojmowania, ktérzy, kazdy zosobna — jeden ci-
cho, drugi gtosno, — przeczytali ten sam tekst, czytelnik
cichy o wiele wiecej zapamietal anizeli jego wspélzawod-
nik, ktéry czytal gtosno.

Twierdzenie drugie (b), jakoby czytanie glo$ne wy-
wieralto skuteczny wplyw na opanowanie pisowni jest mato
uzasadnione. W aspekcie ogromnych réznic migdzy wymo-
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wa i pismem, np. w jezykach angielskim, francuskim, nie-
mieckim i innych, twierdzenie to jest bardzo nieostroz-
ne, na naszym za$ gruncie réwniez bardzo ryzykowne
i watpliwe. Z doswiadczenia i praktyki wlasnej wszyscy
dobrze wiemy, jak uczniowie poczatkujacy, a czesto i za-
awansowani, na podstawie stuchu pisowni¢ polska refor-
muja (naprzyklad ,fué” zamiast L6dz, ,tutka”, szeka'
.przyszet” i t. p.). Raczej odpowiednie ¢wiczenia w czy-
taniu cichym moga przynie$é wigksza korzys¢, a najlepsze
wyniki najszybciej zdobeda tu wzrokowcy. Nauczanie pi-
sowni nie jest sprawa tak latwa i prosta; wspomnimy tyl-
ko, ze po kursie mechanicznego przyswajania jej na stop-
niach najnizszych, nastepuje okres opanowania analitycz-
nego i etymologicznego w klasach starszych, gdzie osta-
tecznie oprze¢ ja mozna na podstawach trwalszych. Na
tym stopniu i na tych podstawach postugiwanie si¢ meto-
da gloéna lub cicha bedzie rzecza obojetna: kazda moze
daé¢ dobre wyniki, byleby umiejetnie i celowo zostala za-
stosowana.

Twierdzenie trzecie (c) o koniecznoéci stosowania
wylacznie glosnego czytania w nauczaniu jezykéw obcych,
w tej wlaénie kategorycznej i zgeneralizowanej postaci,—
nie wytrzymuje krytyki. Nauczanie jezyka obcego zaczy-
namy, podobnie jak nauczanie jezyka ojczystego, wy-
mowa: glosna, wyrazna, poprawna. Roéznica bedzie tylko
ta, ze wymowie jezyka obcego po$wigcimy o wiele wiecej
czasu, Aby ja w dostatecznym stopniu opanowaé — roz-
porzadzamy nietylko glosem kwalifikowanego nauczyciela,
posiadamy ponadto plyty patefonowe; mozemy urzadzi¢
w szkole audycje radiowe, albo tez wyzyskaé filmy dziwie-
kowe w danym jezyku obcym. Czytanie gloéne spelnia tu
bez watpienia bardzo wazna role. Nie powinno jednak po-
zostaé przez caly czas bez zmiany. Judd i Buswell doszii

2
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na podstawie swych badan do przekonania, ze czytanie
glosne w nauczaniu jezykéw obcych powinno koriczyé sie
stopniowo w klasach 4 — 6 (gimnazjum starego typu).
Roéwnoczesnie te same klasy powinny przygotowywaé sie do
pracy cichej, ktéra ma zapanowaé¢ w kl. 7 i 8. W nowym,
t. j. gimnazjum czteroletnim, — ta klasa przygotowawcza
bedzie 3 (wyjatkowo klasa 2 o wysokim poziomie), a pra-
ca cicha przypadataby na ostatni rok nauczania.

Stosujemy juz tu i 6wdzie zajecia ciche na lekcji je-
zyka obcego w klasach najwyzszych. Rezultaty sa pod kaz-
dym wzgledem lepsze. Do tej zmiany metody pracy skla-
nia nas i ta okolicznosé¢, ze material programowy tych
klas wyczerpa¢ w inny sposéb, bez nadmiernego obarcza-
nia mlodziezy praca domows, nie da sie.

Czytanie ciche nie jest ta modna nowoscia sezonowa,
za ktora gonia dyletanci. Staje si¢ ono niezbednym przy-
gotowaniem Zyciowym, potrzeba dnia powszedniego. Tra-
dycyjny system czytania nie zajmuje wobec tych postula-
téw postawy czynnej. — I dobrze sie stalo, ze w szkolnic-
twie zreformowanym wladze o$wiatowe nie zapomnialy
o tym waznym momencie pedagogicznym. Nowy, gruntow-
nie przemys$lany i do potrzeb dzisiejszych dostosowany,
program Ministerstwa W. R. i O. P. zaleca czytanie ciche.

Interpretatorzy tlumacza go doéé skromnie. J. Zmichow-
ska-Rytlowa w artykule ,Lektura w nowych programach
szkoty powszechnej” (,,Polonista”, zesz.5 — 6, 1933 r.,
str. 202) pisze: ,,Program bardzo wyraznie zaleca stosowa-
nie cichego czytania. Nalezy jednak pamiegtaé, ze czytanie
ciche w mlodszych klasach przede wszystkim wplywa na
podniesienie techniki czytania. Wysitek nauczyciela pé6i-
dzie po tej linii, aby dziecko przez czytanie ciche docho-

dzilo do ujmowania treéci. Dlatego na czytanie ciche be-
dzie dobieral urywki latwiejsze, bedzie stopniowal trud-
noéci, by dojé¢ do tego, ze w klasach starszych czytanie
ciche stanie si¢ metoda pracy. W ostatecznym rezultacie
dziecko ma dojéé do tego, by umiato zdobyé pewna tres¢,
czytajac cicho, czytajac tak, jak my wszyscy dorosli”.

A. Litwin w artykule ,Nauczanie jezyka polskiego
w klasie I szkoly powszechnej na podstawie nowego pro-
gramu" (,,Polonista”, zesz. 3 — 4, 1934 r., str. 92) stara sig
ujaé¢ zagadnienie czytania cichego w formie systematycz-
nej, podkreslajac a) odmienny przebieg procesu, niz przy
czytaniu gltoénym, b) ulatwienie techniki czytania i c) pra-
ktyczne przygotowanie do samodzielnego czytania.

Moze czeséciowe, lecz czeste postugiwanie sie praca ci-
cha, jako érodkiem i metoda w zdobywaniu wartosci prak-
tycznych w szkole, o ktérych z prawdziwym zapalem pe-
dagogicznym moéwi dr. J. Saloni (,,Psychologiczne zasady
wychowania a nauczanie jezyka ojczystego”. ,Polonista”
zesz 3, 1933 r., str. 98 — 100), przejawia si¢ w wielu miej-
scach jego referatu, mimo, ze autor o czytaniu cichym wy-
raznie nie wspomina. Zacytujemy kilka wyjatkow, trak-
tujacych o ksztatceniu aktywnosci i samodzielnoéci ucznia.
+Na pierwszym miejsou postawimy zasade aktywnosci ucz-
nia. Wiedza ucznia, jego rozw6j umystowy, duchowy, kul-
turalny opieraé si¢ powinny nie na rzeczach z zewnatrz
wprowadzonych; rozw6j swbj uczen musi osiagnaé sam
przez wlasny wysilek. Wysilek ten polega na rozwiazy-
waniu stawianych mu zadan, ktére przedstawiaja dla ucz-
nia pewnga sume trudnosci’’,

»Samodzielno§é ucznia — to druga cecha, ktéra po-
miesci si¢ w zasadzie wydobywania przekonania o wlasnej
wartosci. Samodzielno§é ta musi podlega¢ pewnej opiece
ze strony nauczyciela i do tego dazymy dzi$§ przez, t. zw.
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nauczanie pod kierunkiem. Istota nauczania pod kierun-
kiem polega jednak na tym, ze oddajemy cze$¢ lekcji do
prywatnej, samodzielnej pracy ucznia, a w tym samym
czasie prowadzimy i kierujemy indywidualnie uczniem
przez trudnosci, jakie mu nastrecza zadanie, czuwamy nad
tym, by praca mltodziezy odbywala si¢ jak najbardziej ko-
rzystnie”...

wNastepna konsekwencja.... jest kolektywizm pracy.
Jezeli nauczanie ma byé¢ pelnowarto$ciowe, musi zniknaé
bezwzglednie indywidualne traktowanie ucznia, indywidu-
alne pouczanie jednostki ze strata dla ogétu...”.

Metoda pracy, wskazana w referacie dr. J. Saloniego,
w niczym nie sprzeciwia si¢ zasadzie pracy cichej, owszem
prawie wszedzie ja przypomina i potwierdza. Jedna rzecz
moze tu uderza: w pracy ,pod kierunkiem" uwzglednia
autor jednostke, kaze nauczycielowi pomaga¢ indywidual-
nie; méwiac dalej o kolektywizmie pracy — niejako ja
(jednostke) odsuwa, oczywiécie ze zrozumialym oméwie-
niem, by to nie bylo polaczone ,,ze strata dla ogétu”, Nie-
konsekwencja jest tylko pozorna. Rozumiemy to w ten
sposob: klasa pracuje zbiorowo (np. rozwiazuje zadanie,
wskazane przez nauczyciela); nauczyciel moze tu i 6w-
dzie pomaga¢; kazdy usiluje zdoby¢ pewne wyniki samo-
dzielnie, za ktoére sam jest odpowiedzialny (moment indy-
widualizacji); potem nastepuje wspélne omoéwienie: po-
szczegblni uczniowie referuja swoje wyniki, inni uzupel-
niajg ich braki, dorzucajac rzeczy nowe, o ktérych refe-
renci zapomnieli, lub wcale nie wiedzieli; i znéw wspolnie
cala klasa zbiera i ukiada caloéé rozwiazania, ktére catko-
wicie odpowiada warunkom danego zagadnienia. W ten
sposOb uczniowie daja ostateczny rezultat pracy pod fir-
my: ,klasy” (moment zbiorowosci, kolektywizmu).

Niejedna metoda moze byé¢ dobra, o ile bedzie dobrze
zastosowana. To tez tak czesto (moze zbyt czesto) w pra-
cy niniejszej podkreslamy: umiejetnosé i celowos¢ stoso-
wania metody pracy. Bardzo pouczajaco méwi o tym
S. Brooks w stowie wstepnym do swojej ksiazki ,Standa-
ryzacja nauczania w szkole”: ,Kolektywizm pracy pod
kierunkiem niedo$wiadczonych nauczycieli moze latwo za-
mieni¢ sie w chaos klasy... Praca pod kierunkiem, popro-
wadzona nieumiejetnie, moze zabi¢ wszelki objaw energii
i inicjatywy uczni6w. Nauczanie dzieci umiejetnosci ucze-
nia sie stanie sie farsa, gdy do tego zabiora si¢ nauczyciele,
nie umiejacy sami pracowaé produktywnie. A iluz to z po-
$r6d nich naprawde wie, jak nalezy pracowaé, by najlep-
sze osiggnaé wyniki? A jezeli chodzi o czytanie ciche, —
wielu najgoretszych jego zwolennikéw byloby wprost prze-
razonych, gdyby przeczytali odpowiedzi nauczycieli, sto-
sujacych, t. zw. metode cichego czytania, na ankiete, jak
oni rozumieja te éwiczenia w czytaniu cichym. Oto przy-
ktad. Odwiedzilem niedawno szkole wiejska, w ktorej,
jak mnie informowat inspektor szkolny, jedna z jego naj-
lepszych nauczycielek wprowadzita ,,nowa metode”’. Nau-
czycielka siedziala przy stoliku, zajgta gorliwie poprawia-
niem zeszytow. W klasie panowal spokdj i porzadek, kaz-
de dziecko bylo zajete.

Przedstawitlem sie i zapytalem:

— Pani stosuje tutaj czytanie ciche?

— Tak. W tej chwili wiasnie czytamy. Cwiczymy sig
w czytaniu cichym codziennie, cala godzing po obiedzie.

— I na tem polega cale ich éwiczenie w czytaniu ci-
chym? Nauczycielka byla zdziwiona pytaniem.

— Naturalnie, po$wiecamy mu tyle czasu, ile moze-
my, nie zaniedbujac innej pracy. Uczniom ono bardzo sig

podoba — dodata.
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Jakzez nie mogloby si¢ im podobaé? Szkota byta do-
brze wyposazona w powiastki dla dzieci, a uczniom wol-
no bylo na cala godzing zapomnie¢ o powaznym zajeciu
i bawi¢ sie ksigzkami bez zadnego celu i kierunku,

Miatoz to byé produktywne éwiczenie w czytaniu ci-
chym, czy moze co§ wrecz przeciwne, — strata czasu
i pieniedzy?

Whniosek stad taki, ze nieuzytecznoéé srodkéw i me-
lod zalezy od braku przygotowania i do$wiadczenia. Po-
my$lne przeprowadzenie w praktyce wyzej wymienionych
metod (zwlaszcza przy obecnym stanie wiedzy) wymaga
energii, inicjatywy, zamilowania do pracy, entuzjazmu,
jasnego zrozumienia psychologicznych podstaw tych metod
i umiejetnosci ich zastosowania. Forma metody bez duszy
nie daje rekojmi pomyslnosci.

Przed wprowadzeniem do szkoly nowej metody nau-
czania inspektor szkolny i nauczyciele powinni by¢ pewni,
iz wiedza, co zamierzaja czynié, dlaczego zdecydowali sie
to robié¢ i musza wiedzieé, co inni pracujacy w tym kierun-
ku juz zrobili. Powinni mieé ulozony obszerny plan, ktd-
ryby wskazywal, w jaki sposéb rzecz projektowana wyko-
na¢ zamierzaja. Plan ten moze trzeba bedzie niejednokrot-
nie poprawia¢ i zmieniaé¢, zanim wyniki beda zadowalaja-
ce, — tym niemniej jednak na poczatku pracy powinien
by¢ opracowany pewien wykoticzony plan”.

Celowo uzywamy kilku réznych okreslen, czym jest
i czym moze staé sie czytanie ciche: nowoczesna i niezbed-
na forma czytania, oszczedniejszym w rezultacie S$rod-
kiem prowadzacym do latwiejszego zdobywania wiedzy,
rietoda uczacg produktywnie pracowaé, przyjemna, samo-
dzielna i uaktywniajaca praca cicha; przez to uwydatnia-

‘.ﬁ_“‘—.‘g S

BB =

my jego role, warto$¢ i znaczenie w szkole i zyciu spo-
tecznym.

Podobnie, jak w zakresie pisania szkota ogélnoksztal-
caca (nie pozostawiajac tego wylacznie szkole zawodo-
wej) uwzglednila juz niektére postulaty praktyczno - zy-
ciowe, o ktérych w szkole dawnej dostownie nikt nie my-
¢lal (np. protokétowanie podczas niektérych lekeji i na
zebraniach organizacji uczniowskich, pisanie sprawozdad,
listéw, zaméwieri, podasi, wypelnianie blankietéw poczto-
wych, ksiazeczek P. K. O. i t. p.)—tak tez do czytania na-
lezaloby podej$é z punktu istotnej uzytecznosci i da¢ wy-
chowankom taka umiejetno$é, z ktéra po ukoriczeniu szko-
ty (powszechnej lub éredniej) mogliby sobie w przyszlej
pracy zawodowej z tatwoscia zaradziC.

O'Brien (a takze S. Brooks, Judd, Thorndike, Pintner
i Gilliland — p. bibl.), nazywajac wyltaczne stosowanie,
lub nadmierne forsowanie czytania gloénego w szkole
szkodliwym anachronizmem, przestrzega jednak przed bez-
krytycznym wpadaniem z jednej kraficowosci w druga.
Dwukrotnie juz wskazalismy, gdzie czytanie glo$ne znaj-
duje swe zastosowanie, gdzie moze byé pozyteczne, albo
i konieczne. Tam tez pozostaé powinno i tego miejsca od-
biera¢ mu nie bedziemy. W innych wypadkach trzeba
stworzyé warunki pracy cichej. Stosowanie obu tych form
czytania jednoczeénie, jak to bardzo czesto i dzi§ jeszcze
w szkole bywa praktykowane, jest pod wzgledem dydak-
tycznym i metodycznym wadliwe i w skutkach swych roz-
luzniajace organizacje pracy w klasie, a wiec: szkodliwe.

Obrazowo méwi o tym P. Bovet w przedmowie do
ksiazki G. L. Anderson (str, 13 — 14):

.Klasyczna lekcja czytania, podczas ktorej nauczyciel
usiluje zmusié cala klase do czytania po cichu w tym sa-
mym tempie, w jakim ich kolega czyta glosno, nie liczy sie
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zupelnie z tym faktem, Ze czytanie ciche szybsze jest, niz
glosne, nawet u najmtodszych i najmniej zaawansowanych.,

wZmusza uczniéw, jak zajaca z bajki, do straty energii,
aby przybyé w tym samym czasie, co z6lw.

wJezeli nauczyciel kaze gloéno czytaé¢ powolnemu ucz-
niowi, powtarza sig¢ stale zjawisko, ze czyta on trzy do
czterech razy wolniej od czytelnikéw, ktérzy czytaja szyb-
ko po cichu. Jasne, ze w ten sposéb éwiczy sie dzieci co-
dziennie w nieuwadze, co jest ze wszystkich wzgledéw nie-
pozadane”,

G. L. Anderson (str. 71) stwierdza to samo:

»1luz nauczycieli nie zdaje sobie sprawy z liczby dzie-
ci, ktére ,,gubia watek” czytania wskutek tego, ze zdazyly
przeczyta¢ wczeséniej po cichu dany ustep i wcale nie stu-
chaja ucznia glosno czytajacego. Dziecko, ,gubiace watek"
z tego powodu, powinno byé raczej chwalone, niz ganione.
O ile jakie$ przewinienie staje si¢ prawie powszechne, jak
owo tracenie watku podczas lekcji gtoSnego czytania, nie
podobna kara¢ za nie ucznia. Uczniowie, siedzac na swych
tawkach, czytaja cicho z szybkoscia, kazdemu z nich wlas-
ciwa i wiekszo$¢ z nich wyprzedza kolede, czytajacego
glosno. Nie moina wymagac, aby cata klasa dostosowala
si¢ do tempa glosno odczytujacego tekst ucznia i nie prze-
stawala interesowa¢ sie lekcja’.

Whniosek stad jasny i pouczajacy: przyczyny nieuwagi
ucznidéw, gubienia si¢ w tekscie, lub rzekomego braku zain-
teresowania na wspolnych lekcjach czytania w klasie, nie
nalezy szukaé w uczniu, ani (w wiekszosci wypadkéw)
w rodzaju lektury, a najczesciej w tym nieracjonalnym 1a-
czeniu dwu tak odmiennych form czytania. Laczenie takie
mogloby stuzy¢ celom eksperymentalnym i daloby cieka-
wy material dowodowy dla stwierdzenia tych wielkich réz-
nic indywidualnych dzieci, jakie §wiadczylyby o uzdolnie-
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niu, stopniu opanowania techniki czytania i zrozumienia
u poszczegdlnych jednostek. Lecz takie eksperymentowa-
pie nie moze odbywa¢ sie codziennie.

Jezeli czytanie w klasie ma spetnié pewne zadanie dy-
daktyczno - wychowawcze, a przy tym odby¢ sie w atmo-
sferze dla wszystkich odpowiedniej, (t. j. bez zalaman,
nieréwnosci, bez naruszenia organizacji pracy i w Scisle
wyznaczonym czasie) — powinno p6jé¢ w dwoch kierun-
kach: albo jeden (kto najlepiej potrafi) czyta glosno,
a wszyscy, majac ksiazki zamkniete, stuchaja, albo cala
klasa czyta cicho, otrzymawszy przed rozpoczeciem czy-
tania wytyczne i wskazéwki, dotyczace ich pracy.
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Przygotowanie propedeutyczne do cichego czytania, Kiedy zaczynaé
prace cicha? Jak czesto stosowaé czytanie ciche i jak dlugo trwaé
powinno?

Czytanie ciche,jako wyprébowana metoda pracy,zna-
lazto w ostatnim dziesiecioleciu rozlegte zastosowanie
w szkolach amerykanskich i angielskich. Nie zapominamy
weale o tem, jak wiele zagadnien z tego zakresu pozostaje
jeszcze do zbadania i rozwiazania. Mimo to jednak uzy-
skane dotychczas w szkole wyniki nie nasuwaja tyle wat-
pliwosei (i tyle pesymistycznie zabarwionych uwag), ile
znajdujemy w ksiazce G. L. Anderson.

Rozmaite zastrzezenia natury $cisle teoretycznej nie
dyskwalifikuja wartoéci czytania cichego w znaczeniu pra-
ktycznym. Natomiast stusznie moze ktos zapytaé, czy ide-
aly, metody i cele szkot amerykariskich moga sie nadawac
do zastosowania u nas? Czy wszystko, co tam jest dobre,

moze si¢ nam przydaé¢ i byé uzyteczne? — Inne warunki
i mozliwosci pracy, rézny charakter mlodziezy, odmiennv
tryb zycia i inne wymagania spoleczne, —- moga stanowic

o réznicach tu i tam, moga w wielu wypadkach wlasnynii
i8¢ drogami, Zawsze jednak znajda sie sprawy wspoélne lub
podobne. Ideal wychowania, jak wieczny symbol dojrza-
lodci i szlachetnoéci spoleczefistw, trwa od starozytnosci
greckiej — poprzez odrodzenie i humanizm — .do czaséw
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dzisiejszych, a objawia si¢ w dazeniu osiagnigcia tego, co
dobre, pickne i pozyteczne.

Nie wszystko, co obce, mozemy przyjmowaé, wzgled-
nie nasladowaé. Lecz z pewnych zdobyczy ogélnoludzkich
wszyscy przeciez oddawna korzystamy i zawsze korzystaé
bedziemy. Pewne wartosci duchowe i materialne przenika-
ja sie¢ nawzajem. Na tym polega wymiana débr kulturai-
nych ludzkosci. Tego procesu nikt i nic nie wstrzyma. Sym-
ptomatyczny to objaw, a pod wzgledem socjologicznym
bardzo charakterystyczny, ze po wojnie §wiatowej (1914—
1918), ktéra w tak wysokim stopniu zaognita antagonizmy
narodowosciowe, — nastapil okres zblizenia sie tych na-
rodéw. Takie zblizenie, wzajemne poznanie sig, porozu-
miienie 1 wymiane my$li w dziedzinie wychowania ma na
celu m. in. kwartalnik pedagogiczny, wydawany od kilku
lat w trzech jezykach przez najwybitniejszych pedagogow:
amerykanskich, francuskich i niemieckich (,,Internationale
Zeitschrift f. Erziehungswissenschaft”, , International Edu-
cation Rewiew”, ,Revue Internationale de Pedagogie”,
Kéln, obecnie Weidmannsche Buchhandlung Berlin).

Nie podzielamy wprawdzie stanowiska i kraficowych
pogladéw tych zwolennikéw i propagatoréw czytania ci-
chego, ktorzy wprowadzaja je od pierwszego dnia naucza-
nia, twierdzac, ze czytanie ciche jest dla dziecka bardziej
naturalre, — ani tych, ktérzy odrzucaja zupelnie czyianie
glosne, jako zbyteczne, a nawet szkodliwe, — lecz sama
my$l zastosowania czytania cichego, jako nowego $rodka
produktywnej pracy w szkole, akceptujemy z calym uzna-
niem,

Przed rozpoczeciem realizacji tej formy czytania
w klasie, nauczyciel powinien:

a) przestudiowaé kilka najlepszych dziel metodycz-
nych z zakresu czytania,
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b) ufozy¢ doktadny plan pracy,

¢) zbadaé uzdolnienia uczniow (np. za pomocs te-
stow Bineta i Simona),

d) wurzadzi¢ lekcje w obecnogci zainteresowanych na-
uczycieli i odbyé po niej konferencje dyskusyjna.

To bytyby nieodzowne warunki przygotowania kazde-
g0 nauczyciela, a zwtlaszcza tych, ktérzy prace cicha po-
dejmuja w szkole po raz pierwszy.

Klase nalezy tez przygotowaé. Wystarczy krétko po-
informowaé, jak bedzie pracowala i jak przy tym powinna
sig zachowaé, O korzyéciach, jakie z pracy tej wyniesie,
trzeba powiedzie¢ nieco wigcej. Bardzo waznym momen-
tem propedeutycznym przed rozpoczeciem czytania, bedzie
rozbudzenie w dzieciach pragnienia umiejetnoéci dobrego
czytania i przekonania, ze umiejetno$¢ te moga zdobys.
Moina to zrobi¢ w ten sposéb, ze nauczyciel opowie dzie-
ciom ciekawe fakty i wydarzenia, $wiadczace nietylko
o pozytku codziennym czytania, lecz takze o niektérych
okolicznosciach nadzwyczajnych, kiedy umiejetnoéé ta
zdecydowaé moze o losie czlowieka, Nalezatoby przedsta-
wi¢ im te przyjemno$ci i poczucie zadowolenia, ktére da-
je czytanie ciche, Ten czarujacy obraz wedréwki duchowej
po stronicach ksiazki, obcowanie z nowymi postaciami, do-
wiadywanie sie rzeczy nowych, pigknych i pozytecznych,
uszlachetnianie duszy i serca, — (ten obraz) musi powstaé
W zywej wyobrazni dzieci, jezeli czytanie ma je za sobag
porwac i zapali¢, a nie tylko z koniecznosci zachecié.

Dalszym krokiem — juz w toku lekcji czytania — hy-
toby stopniowe, ale konsekwentne zaprawianie dzieci do
absolutnej ciszy, do czytania bez poruszania warg.

Czas przystapienia z dzieémi do czytania cichego by-
wa rozmaicie okreslany. Podaja go mniej lub wigcej do-
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kiadnie. A Litwin (p. art. cyt. w rozdz. II) wyznacza okres
ngdy dzieci czytaja juz teksty zdaniowe"”. Owszem, okre-
$lenie logicznie i psychologicznie uzasadnione, chronolo-
gicznie nic pewnego nie daje. Uwarunkowane jest a) uz-
dolnieniem klasy i b) pedagogiczna sprawnoscia nauczy-
ciela. Opanowanie to moze wiec nastapi¢ predzej, albo
pbiniej: kiedy — trudno przewidzieé.

To samo moznaby powiedzieé¢ o okresleniu Jaggera
(p. bibl. str. 23 — 24), ktéry wyznacza tylko kolejnosé
slopniowania: a) czytanie glosne, b) stopieri poséredni:
nczytanie dla siebie”, ¢) czytanie ciche. ;

G. L. Anderson podziela zdanie Zirbes (p. bibl.), kto-
ra doszla do przekonania, ze dopdki dziecko nie czyta glo-
$no z szybkodcia 60 stéw i nie ograniczy bledy do 2 na
minute, nie potrafi samodzielnie korzysta¢ z dluzszego ci-
chego czytania nowego tekstu,

Okreslenie to jest o tyle cenne, ze wyniklo z doklad-
oych badan autorki nad stosunkami, jakie zachodza mie-
dzy szybkoscia i czasem trwania obu form czytania z jed-
nej strony, a reakcja fizjologiczna (znuzeniem)  dzieci
z drugiej — 60 stéw z 1 — 2 bledami na minute — to juz
dos¢ wysoki poziom czytania. Zaczynamy watpié, czy uda-
toby sie w takim razie zaczac czytanie ciche w klasie dru-
giej, irzeciej... albo i czwartej? Lecz mamy tu trzy okolicz-
noSci ,tagodzace”: a) dluzsze czytanie ciche, b) nowy
tekst, ¢) bez pomocy nauczyciela. Jezeli uwzglednimy te
warunki na korzyéé dziecka, bedziemy mogli zaczaé czyta-
nie ciche w klasie pierwszej (terminu tego p. Zirbes nie
podaje). Doktadnie okresla czas Depotowicz i Barchin
(p. bibl.), wprowadzajac czytanie ciche w drugiej polowie
pierwszego roku nauczania,

Uczniowie nie czytaja gtoéno 60 stéw na minute, czy-
taja natomiast dogé poprawnie teksty zdaniowe. Cicho tez
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nie czytaja dtugo, gdyz éwiczenia poczatkowe przewiduja
krétkie zdania — polecenia, pisane na tablicy, lub druko-
wane na kartkach duzymi literami. Pomoc nauczyciela
w wykonywaniu zadan nie zawsze jest konieczna.

Uwazamy, ze drugie pélrocze (w klasie pierwszej)
nadaje sie¢ do wprowadzenia prébnych ¢wiczen w czytaniu
cichym, gdyz beda one od samego juz poczatku stopniowo
przygotowywaé dzieci do pracy trudniejszej w klasach
starszych.

Dla uzupetnienia strony formalnej zagadnienia poru-
szy¢ nalezy jeszcze dwa pytania: a) jak diugo trwaé po-
winna lekcja czytania cichego? b) jak czesto czytanie ci-
che stosowaé?

Doswiadczenie praktyczne przestrzega przed szablo-
nowoscia planu i jednostajnoécia realizacji w poszczegol-
nych klasach. Czas, po$wigcony zajeciom cichym, bedzie
rozmaity w zaleznosci od rodzaju éwiczen i kazdorazowo
nasuwajacych sie potrzeb wychowawczych. Nicktére éwi-
czenia wystepuja w postaci fatwych gier i zabaw, — i te
moga trwa¢ dluzej; inne, wymagajace wiekszego wysitku,
beda krétsze.

Na stopniu najnizszym praca cicha nie powinna prze-
kracza¢ 10 — 15 minut dziennie (Depolowicz, Czepiha,
p. bibL), a w kl. starszych 2 — J razy po 15 — 20 m.
dziennie. Program méwi, ze ,czas trwania lekcji cichej
moze by¢ rézny zaleznie od tematu i stopnia wdrozenia
dzieci do samodzielnej pracy. W klasach 5, 6 praca cicha
moze niekiedy trwaé¢ godzing lekcyjna”.

W szkole $redniej zakres stosowania czytania ciche-
go mozna rozszerzyé do 25 — 30 minut w ciagu lekcji.
Pozostale 15 minut wyzyskamy na sprawdzenie i porow-
nanie wynikéw (sprawozdania wuczniéw, omdéwienie, dy-
skusja, wnioski).

IL

CLESC PRAKTYCZNA.
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ROZDZIAZL IV.

Ogoélna technika metodyczna, Pierwszy rok nauczania, Klasy starsze
szkoly powszechnej. Gimnazjum. Cele nauczania czytania cichego,

Zdawaloby sig, ze metodyczna technika cichego czy-
tania jest do§é prosta — nalezatoby daé uczniom instruk-
cje, co maja czytac i ile razy.

Tymczasem w technice takiego czytania mozna doj-
rze¢ caly szereg szczegblow, ktére czesto zmuszaja nau-
czyciela do wyrzeczenia sie cichego czytania.

Takimi szczegotami sa: a) czy nauczyciel powinien
przed czytaniem cichym przeczyta¢ dany ustep gloéno,
b) ile razy nalezy dany ustep odczytaé, c) kiedy ma na-
stapi¢ wyjaénienie wyrazéw niezrozumiatych,

Pierwsze glo$ne czytanie nauczyciela w takim samym
slopniu jest celowe przy czytaniu cichym, jak i przy gltos-
nym, a nawet jeszcze bardziej potrzebne. Zwlaszcza do-
tyczy to dziet literatury pigknej. Bardziej skomplikowa-
ng jest sprawa udzielenia instrukcji do czytania. Wobec
tego, ze uczniowie czytaja z réing szybkoscia ~— polece-
nie kilkukrotnego przeczytania doprowadza do tego, ze ucz-
niowie koficza czytanie niejednoczesnie. Ci, ktorzy wezes-
niej przeczytali, nudza si¢ i moga przeszkadzaé w pracy in-
nym. To niebezpieczefistwo jest grozniejsze w klasach ma-
o zdyscyplinowanych. Naturalnie, samo polecenie, by
uczniowie przeczytali dany ustep, nie wystarcza. Nalezy

4,
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nie tylko zaznaczy¢, ile razy ustep powinien byé przeczyta-
ny, ale takze, w jakim czasie uczniowie powinni to zrobic,
majac na uwadze przecigtny stan techniki czytania w danej
klasie. Stad moze wynikna¢ pewna niedoktadno$é w okre-
Sleniu czasu, jednakowoz bedzie go normowal nauczyciel,
a nie uczniowie,

Tu moga sie zdarzyé nieodzowne, lecz nie tak bardzo
groine dydaktyczne odchylenia: niektérzy tczniowie
z gorsza technika czytania, nie zdaza w okre§lonym czasie
przeczyta¢ zadanego ustepu. Céz poczaé? Nie mozna wiek-
szlosci klasy uzalezniaé¢ od slabszej czeéci uczniow kté-
TZy zazwyczaj w rozwoju swym sa opéznieni, W calej pra-
cy nalezy sie dostosowaé do poziomu wuczniéw przeciet-
nych. Doswiadczenie wypracowalo juz niektére techniczne
momenty w tym metodycznym szczegéle: nauczyciel nor-
muje czas, wychodzac nie z jednorazowego, lecz dwu
1 trzykrotnego czytania. W przyblizeniu wie on, ile trzeba
czasu na przeczytanie danego artykulu, zadaje wiec do
przeczytania jedno- lub dwukrotnego, odpowiednio zwiek-
szajac czas na to. Przy tym sposobie tylko niektérzy ucz-
niowie skoricza czytanie przed okreslonym czasem, a w
chwili, gdy nauczyciel poleci przerwaé czytanie, nie bedzie
w klasie ucznia, ktéry by nie skonczy! pracy. Takie postepo-
wanie ma swoje pedagogiczne znaczenie: pobudza stab-
szych do wysitku, Mozna stosowaé takze przerwy miedzy
pierwszym czytaniem i drugim dla wyréwnania tempa pra-
cy calej klasy., Wreszcie najmniej szczeSliwym wyjéciem
byloby ograniczenie polecenia do wskazania, ile razy na-
lezy ustep przeczytaé. Tym ktérzy wczesniej przeczytaja,
daje sie inna prace, najczeéciej proponuje sie im dalsze
czytanie, dopdki inni nie skoncza pracy. W poszczegél-
nych wypadkach zastosowanie powyzszego sposobu jest
moze celowe, lecz naogét wywoluje sirate czasu.

T

Skomplikowana jest sprawa wyjasniania wyrazoéw

‘niezrozumialych podczas cichego czytania, szczegolnie,

gdy to wyjasnienie ma nastapi¢ podczas procesu sa'lmego
czytania. Nauczyciel nie moze wyjasni¢ niezrozumm?y‘ch
wyrazéw, czy zwrotow wszystkim uczniom réwnoczesnie,
poniewaz tempo czytania nie jest jednakowe i niejedno-
czeénie uczniowie czytaja jedne i te same zdania i wyra-
zy. Dlatego przy cichym czytaniu wyjaénienie nalezy da-
waé przed lub po czytaniu. Mozna stosowaé takze wyja-
$nienia indywidualne podczas czytania, nalezy to jednak
czynié¢ tylko w klasach wyrobionych pod wzgledem kar-
nosci. Sposéb ten nie wylacza potrzeby wyjasnien po skori-
czonym czytaniu, ktére beda miaty wéwczas charakter pra-
cy zbiorowej. Co sig¢ tyczy interpretacji lektury, to istnieje
wiele form. Przy cichym czytaniu szczeg6lnie pozytecznym
sposobem jest dawanie pytan (tematéw) przed czytaniem:
uczniowie w tych pytaniach otrzymuja doktadniejsza in-
strukcje do swej pracy. Praca ucznidéw nie ogranicza sig
woéwczas do samego czytania. Maja oni rozwiazaé pewne
zadanie, z ktérego musza zdaé sprawe nauczycielowi. To
zmusza ich do wysilku i uwaznego czytania. Jest to jak gdy-
by laboratoryjna praca ucznia nad zadanym tekstem, kté-
ra wymaga od niego aktywnosci.

Czytanie w pierwszym roku naticzania mozna podzie-

li¢ na trzy okresy (w/g Buswella p. bibl.):

a) okres poczatkowy glos$nego czytania, trwajacy 4—5
miesiecy bez przerwy;

b) okres poéredni ze sporadycznymi prébami czyta-
nia cichego; na tym stopniu reakcja glosowa po-
wstaje jeszcze w sposéb na wpél automatyczny;
okres ten trwa¢ bedzie 1—2-ch miesiecy;



Y SO

c) okres czytania cichego; czytajacy nie pracuja juz
aparatem glosowym i cala uwage zuzytkowuja na
obejmowanie wzrokiem wierszy tekstowych i zro-
zumienie tresci; okres ten, trwajacy do konca roku
szkolnego, wypelnia éwiczenia wstepne, ktére
umozliwia osiagniecie WyZszego poziomu i wprawy
w czytaniu,

Podobne stopniowanie rozwoju czytania w poczatkach
nauczania zaleca tez Jagger (p. bibl. str. 23—24), uzasad-
niajac je w sposéb nastepujacy: ,Gdy dziecko pierwszy
raz poznaje zdanie, powinno czytaé glosno. Jest to natu-
ralne i nieuniknione, poniewaz znaki, czyli symbole mysli
(zdania méwione), ktére ono poznalo juz w zwiazku z my-
Sleniem, — s3 mu potrzebne dla wzmocnienia nowych
symboléw myéli (zdania drukowane, pisane) w jego pro-
cesie uczenia sie, Bez pomocy diwickéw mowy bedzie
mialo trudnoéci w nadawaniu znaczenia (sensu) zdaniom
drukowanym, Dziecko czyta dla siebie, nie za$ dla innych;
dlatego tez na dobrze prowadzonej lekcji czytania indywi-
dualnego... wszystkie dzieci na tym stopniu powinny czytaé
dla siebie glosno. Takie czytanie jest spokojne, i w krétkim
czasie nie bedziemy go wcale styszeli. To jest konieczny
krok na drodze do czytania cichego. Dzieci roznig sie bar-
dzo pod wzgledem szybkosci i tatwosci, dotyczacych przej-
$cia z czytania gltoénego na ciche przy zastosowaniu mowy
wewnetrznej. Dla przecietnego dziecka jest to jedyny
mozliwy proces, ktéry powinien trwaé tak dtugo, dopéki
nie zniknie ruch warg, To tez nalezy w pewnych odstepach
czasu kaza¢ klasie czytaé ,,dla siebie”, Bedzie to éwiczenie
sprawdzajace. Nauczyciel postapi dobrze, jezeli pozwoli
dziecku przeczytaé wskazane zdanie ndla siebie”, zanim
przeczyta je glosno dla niego. Jak diugo dziecko wymaga
pomocy w interpretacji, trzeba mu pozwalaé czytaé glosno

dla siebie. Takie czytanie gloéne rézni sig¢ wyraznie od czy-
tania gloénego dla innych, ktére jest wlasciwie éwiczeniem
w méwieniu. Gloéne czytanie dla innych nie pomaga w in-
terpretacji. Moze ono staé si¢ jej odwrotnoscia: uwaga,
skierowana na wymawianie i czysto$é glosu, bedzie sta¢ na
drodze i przeszkadza¢ malym czytelnikom w zrozumieniu
tego, co czytaja”.

A teraz podamy kilka najczeéciej uzywanych przykla-
dow ¢éwiczeri poczatkowych, ktére beda niejako ilustracja
praktycznego zastosowania czytania cichego w pierwszym
roku nauczania.

Wybieramy z ksiazki 10 wyrazéw i piszemy je na kart-
kach duzymi literami, np. chlopiec, dziewczyna, biegag,
sta¢, skakaé siedzieé, krzesetko, otéwek, ksiazka, tawka.

Wyjasniamy znaczenie podanych wyrazéw w ten spo-
séb: pokazujemy jeden wyraz po drugim, zwracajac jedno-
czes$nie uwage na rzeczy, osoby, ruchy, (albo rysunki, obra-
zy), kiére one oznaczaja. Nastepnie pokazujemy kartki
jeszcze raz i prosimy dzieci, by pokazaly to, co oznacza
wyraz na kazdej kartce. Cwiczenie to ulozone zostalo dla
dzieci, zaczynajacych czytanie ciche w pierwszym poiro-
czu. Nie zaszkodzi jednak zastosowaé je w drugim pétro-
czu, jako wstepne przed éwiczeniami zdaniowymi. Pomoze
ono do wytworzenia nastroju nowej pracy, a przy tym ma
tez znaczenie psychologiczne: dzieci kojarzyé beda wyraz
z jego irescig bezposrednio. Gdyby si¢ okazala potrzeba
wyjasnienia glosnego, nalezy baczna zwrécié uwage, by
kojarzenie wyrazu z jego trescia odbylo sie prawidlowo,
to zn. czuwa¢ nad tym, zeby jednoczesnie z wyobrazenia-
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mi stuchowymi i wzrokowymi kojarzyly sie wyobrazenia
pozajezykowe wyrazu czyli jego tresé.

W celu stworzenia zapasu wyrazoéw — uktadaja dzieci
stowniczek ilustracyjny. Z obrazkéw j rysunkéw wycinamy
odcinki z napisami. Odcinki te musza by¢ rozmaitej wiel-
kosci tak, by kazdy mogt trafi¢ na swoje miejsce, to zn. do
tej ilustracji, z ktérej byt wyciety. Nastepnie mieszamy je
z obrazkami, Dzieci, otrzymawszy odcinki z wyrazami (naz-
wami), poszukuja obrazkéw, aby sie dowiedzieé, co dany
wyraz oznacza. Przymierzaja do kartek z rysunkami i w
ten spos6b uktadaja catosci, ktére im wskaza znaczenie,

W drugim pétroczu zaczniemy czytanie ciche od krot-
k'ich zdani — poleceri. Nauczyciel pisze na tablicy (albo
uki‘afla z liter ruchomych) np. takie zdanie: »Podniescie
rece, zamknijcie zeszyty”, , wezcie ksiazki”, | narysujcie
swéj dom" i t. p. Dzieci odczytuja po cichu i wykonuja da-
ne polecenie. Polecenia takie moga by¢ drukowane na kart-
kach i rozdawane dzieciom (w tym wypadku skierowane
beda do jednej osoby).

W poczatkach nalezy dobieraé przede wszystkim ta-
kie zdania, na ktére by dzieci reagowaly przez ruch, czyn,
akcje, — nie przez bierne odczytywanie i odpowiedzi ustne.
Odpowiedzi gloéne nie sa w tym okresie wskazane, gdyz,
przerywajac ciagto$¢ nastawienia w kierunku pracy cichei,
przeszkadzaja w utrzymaniu réwnosci poziomu pracy. Na-
tomiast wykonania ruchowe, czynne, za pomoca pewnej
akeji, daja moznosé sprawdzic natychmiast, czy dzieci po;
lecenie odczytaly, zrozumiaty, o ile zrozumialy, w jakim
czasie zareagowaty. Czasu w pierwszych dniach moze nie
nalezatoby jeszcze ograniczaé¢, w drugim lub trzecim tygo-
dniu trzeba bedzie wyznacza¢ go coraz dokltadniej.

Cwiczeniem, zaprawiajacym dzieci do pewnej syste-
matycznosdci w czytaniu, szczeg6lnie za$ do robienia ,,nota-

5

ol c g

SwSEE .

tek" (sladéw) z lektury, byloby odczytywanie (wycietych
ze starych podrecznikéw, gazet, czasopism, nalepionych na
kartonie) zagadek, przystow, ,zlotych mysli”, krétkich i
latwych wierszykéw i t. p. Kartki te powinny byé numero-
wane, by kazde dziecko moglo po przeczytaniu zanotowac
numer swej kartki z dopiskiem ,tadne"”, ,znane”, ,0 czlo-
wieku”, ,,wiosna” i t. d. Pézniej mozna by tez o tym pomoé-
wic,

Nauczyciel powinien szukaé w sposobach i rodzajach
éwiczenl urozmaicenia, gdyz ono podnosi zawsze zaintereso-
wanie dzieci i tempo pracy, Czytanie ciche musi by¢ zawsze
polaczone z wykonaniem pewnego zadania. Np. zadanie do
obrazka: dzieci ogladaja obrazek i czytaja cicho, co pod
nim napisane. Na podstawie obserwacji i odczytanego tek-
stu powinny dodatkowo wyjas$ni¢ tre§¢ obrazka. Dobre sa
¢wiczenia, ktére pozwalaja dzieciom uktadaé¢ do obrazkéw
(z napisami lub bez) krétkie historyjki i opowiadania (nie
suche opisy: widze to lub owo).

Depotowicz podaje z wlasnej praktyki ¢éwiczenia,
wdrazajace do pracy cichej i wyrabiajace zdolno$é¢ rozu-
mienia: a) zapisywanie imion: nauczyciel pisze na tablicy
slowo ,,cicho”, Dzieci odczytuja, — po pewnym czasie na-
stepuje w klasie cisza; to znak, ze juz przeczytaly i zrozu-
miaty. Nauczyciel pisze nazwisko jednego z uczniéw; uczen
przychodzi do tablicy i pisze nazwisko swego kolegi; to
samo robi nasteny i t. d., b) Instrukcje indywidualne: (za-
powiedzenie ciszy, jak wyzej) nauczyciel pisze na tablicy
pewna instrukcje, np. ,,p6jdz do zegara i przesui wskazéwki
tak, by zegar wskazal godzine 10” (w klasie znajduje sie
tekturowy zegar). Dzieci czytaja; nauczyciel pisze tymcza-
sem nazwisko ucznia, ktéry ma to wykonaé. Uczeni idzie do
zegara, Nauczyciel obmysla nastepna instrukcje i t. d.

c) Zadania zbiorowe: nauczyciel pisze na tablicy:
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nkiedy dam znak reka, wstaficie cichutko". Po krétkiej pau-
zie nauczyciel daje znak. Dzieci wstaja.

d) Odpowiedzi na pytania: nauczyciel pisze np. wCzy
prawda, Ze wiosna nastepuje po jesieni?" Nastepnie pisze
razwisko ucznia. Uczeri przychodzi do tablicy i pisze jedno
stowo: ,,nie”, albo ,,tak".

Pytania nalezy zmieniaé w ten sposéb, zeby wymagaly
jeden raz odpowiedzi twierdzacej, drugi raz przeczacej. W
przeciwnym razie (t. zn. w serji odpowiedzi twierdzacych,
lub ciagle przeczacych) trudno sie zorientowad, czy dzieci
nie odpowiadaja mechanicznie. Dzieci chetnie wciagaja sie
w ten tryb nauki, staraja sie szybko czyta¢, i kazde chcia-
loby, zeby jego nazwisko figurowato na tablicy. Cisza, jako
warunek pracy, organizuje dzieci.

PRZYKLADY CWICZEN W KLASACH STARSZYCH.

Wybieramy opowiadanie, dzielimy je na czesci (mniej-
sze calodci) i do kazdej dotaczamy jedno lub wiecej pytas,
Uczniowie, czytajac cicho, powinni znalezé w tresci po-
szczegblnych czgéci odpowiedz. Sprawozdanie (piémienne
wzglednie ustne) wykaze, czy uczniowie zrozumieli i czy
potrafili da¢ dobre odpowiedzi.

Uczniowie otrzymuija tekst, podzielony na rozdzialy
i numerowane zdania. Kolejnosé zdan jest celowo znie-
ksztalcona (zdania sa przestawione). Uczniowie powinni
uporzadkowa¢ te zdania, numerujac je w takim porzadkuy,
by mogli otrzyma¢ tekst zgodny z oryginatem.

Uczniowie otrzymuja tekst, podzielony na rozdzialy.
W niektérych zdaniach brak kilku wyrazéw. Stowa te po-
dane sa na poczatku kazdego rozdzialu (obok siebie, lub
w kolumienkach), tylko w innym porzadku. Uczniowie po-
winni wyszuka¢ odpowiednie stowa i wypelni¢ miejsca wol-
ne w tekscie.
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Dane sa znaczenia stéw mniej zrozumialych [syno;u-
my). Podczas czytania uczniowie powinni wyszukaé’w tek-
$cie te stowa, ktére odpowiadaja znaczeniu wyrazéw po-
danych.

Tekst ze zdaniami, w ktérych naruszona zostata kolej-
10$¢ stéw, przez co tresé stala sie niezupelnie zrozumiala.
Uczniowie powinni zrekonstruowaé zdania.

W uwagach do calosci programu nauki w publicznych
szkotach powszechnych I i II stopnia znajdujemy nastepu-
jace przyklady prac cichych:

1. Dzieci czytaja cicho i okreslaja tlo, na ktérem roz-

grywa si¢ akcja.

2, Znajdowanie w czytance rzeczy najwazniejszych i
wskazywanie miejsc w tekscie, kiére wnioski te po-
pieraja (IIT IV, V, VI).

3. Grupowanie czytanek wedlug {resci, np. podobies-
stwa postaci, zdarzesi, ustalenie kolejnoéci tych zda-
rzen i t. p. (kl. IV).

4, Zestawienie treéci z ilustracja (III—IV).

5. Zbieranie w czytance materialu do oméwienia np.
postaci (IIT).

6. Przedstawienie przebiegu wydarzen (IV).

7. Cwiczenia w rozpoznawaniu rodzajéw zdan, czesci
zdania, czeéci mowy z pewnej czytanki (III, IV).

8. Grupowanie wyrazéw, wyrazajacych cechy przed-
miotu (III, IV).

9. Grupowanie przymiotnikéw z uwzglednieniem ro-
dzajow, czasownikéw wedlug czasu i t. d. (III,IV).

10. Ilusrowanie czytanek, wierszy lub opowiadania ry-
sunkami i t. p. (III, IV).

11. Zestawienie treéci z ilustracja, uzupelnienie ilustra-
cji tredcia, uzupelnienie ilustracii z ksiazki nowymi

szczegdtami (V, VI).
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12. Projektowanie planéw odpowiednio dobranych czy-
tanek (V, VI).

13. Wyodrebnianie w czytance poszczegblnych czesci
(v, VI).

14. Zbieranie w czytance materialu do oméwienia, np.
wyrdznianie postaci i ich czynéw pobudek dziata-
nia, przedstawienie przebiegu wydarzen, wyszuki-
wanie zawartych w treéci opowiadania obrazow
(v, VI).

15. Préby jak najzwiezlejszego wyrazenia tresci danej
czytanki (VI).

16. Wyszukiwanie w czytance materiatu stownikowego
wedlug grup wyrazen np. wyrazenia, omawiajace
barwe, ksztatt, ruchy (V, VI).

17. Wyszukiwanie oznaczonej formy jezykowej we
wskazanym tekscie (V).

18. Zbieranie wyrazéw, okreslajacych rzeczownik (V).

19. Porzadkowanie - czasownikéw wedlug czaséw, try-
béw i t. p.

20. Rzeczowy komentarz do jakiego$ opisu lirycznego.

21. Uzupelnienie przeczytanego opowiadania przy za-
chowaniu charakteru oséb, tla i t. p.

Do cichego czytania nalezy zuzytkowaé gazetke szkoi-
1na, czasopisma dla dzieci i wycinki z pism codziennych i ty-
godnikéw. W zwiazku z tym materialem mozna daé uczniom
nastepujace ¢wiczenia, przygotowujace ich do udziatu akty-
wnego w swojej gazetce szkolnej.

1. Przeczytanie jakiego$ artykulu i uzasadnienie jego

tytutu,

2. Przeczytanie artykulu i opisanie zjawiska, o kt6-
rym w nim mowa z dodaniem wlasnych mysli.
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3, Uzupelnienie jakiegos opisu danymi liczbowymi
wzietymi ze zbioru statystycznego lub materialu z
innych Zrodet.

4, Przeczytanie po cichu artykulu z gazety i wypisanie
najbardziej ciekawych dla czytelnika fragmentow

z dodaniem uwagi od ,redakcji $ciennej gazety".

5. Nauczyciel daje temat i pewien material, na pod-
stawie ktérego uczniowie opracowuja ten temat do
depeszy, felietonu i t. p.

A, Litwin i St. Wiacek w ksiazce p. t. ,,Praca domowa
ucznia szkoly powszechnej” podaja jeszcze inne rodzaje
pracy, opartej na czytaniu.

Do éwiczen w klasach starszych nadaja sie opowiadania
(lub opisy) historyczne, geograficzno-krajoznawcze, popu-
larno-naukowe i t. p.

KURS SZKOLY SREDNIEJ.

Obok ¢éwiczeri praktycznych, skierowanych przede
wszystkim na potrzeby Zycia codziennego, wystepuja od
samego prawie poczatku ¢éwiczenia o charakterze specjal-
nym, poniekad naukowym. W szkole powszechnej maja te
¢wiczenia znaczenie poérednie, o ile przyczyniaja sie do
wyrobienia zmystu pracy, zdolnosci do niej i pewnych in-
dywidualnych sprawnoéci. Bezposrednia korzy$¢é przynio-
sg one dziecku, gdy po ukoficzeniu szkoly powszechnej
przejdzie do szkoly éredniej. Jednym z glownych zadat
nauiczania w gimnazjum jest przygotowanie mlodziezy do
studiéow wyzszych (licealnych a potem wuniwersyteckich)
wlasénie przez stale i planowe zaprawianie do pracy syste-
matycznej i samodzielnej. Praca cicha powinna staé si¢ na
tym stopniu metoda. Program gimnazjalny jest dos§¢ zréz-
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niczkowany i wielostronny. Czytanie glosne, lub wyklady
nauczyciela (stosowane do$é rzadko), nie ucza pracowaé
i nie nadaja sie do opanowania tych licznych wiadomosci,
ktérych wymaga program.

Juz sam charakter niektérych przedmiotéw sprzeciwia
sie dawnej metodzie nauczania. Dzié widzimy prace cicha
(pod kierunkiem) w pracowniach przyrodniczych i mate-
matycznych, w gabinetach fizycznych i chemicznych, Nie-
ma juz tutaj wyktadu nauczyciela i jego demonstracii.
Uczniowie otrzymuja zadanie, wskazowki, przyrzady, wzgl.
preparaty i okreslony czas, w ktérym powinni prace( do-
$wiadczenie) wykonaé. Eksperymentuja, obliczaja, prébu-
ja, szukaja sami i samodzielnie rozwiazuja zagadnienia.

To samo mozna by powiedzie¢ o pracowni rysunkowej
i warsztatach pracy recznej.

Wzorowo urzadzone gimnazja posiadaja tez pracownie
polonistyczne, historyczne, geograficzne i pracownie jezy-
kéw obcych nowozytnych, Pracownie te powinny byé wy-
posazone w potrzebne pomoce naukowe: obrazy, bibliotecz-
ki klasowe z odpowiednia ilocig niezbednych ksiazek, cza-
sopism, stownikéw, tablice statystyczne, wykresy, mapy,
epidiaskopy, patefony i t. p., zeby praca cicha byta na-
prawde produktywna.

Przyktadéw i wskazéwek praktycznych, dotyczacych
szczegblowego planu pracy w poszczegélnych przedmiotach
w tym miejscu dawaé nie bedziemy, gdyz sprawie tei nale-
zato by poswieci¢ zupelnie nowa prace. Wiele rzeczy ogol-
nych znajdzie nauczyciel i w tej ksiazce, a material kon-
kretny potrafi — na podstawie praktyki wlasnej, lektury
i wzoréw, podanych w tej czeéci, sam stworzyé i w swych
warunkach pracy zastosowaé.

-

-
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Cele cichego czytania zostaly juz wyjasnione. Wspo-
mniano réwniez o zaletach tej formy pracy, ktéra sprzyja
do wyrobienia pewnych sprawnosci.

Sprob6jmy teraz nasze rozwazania uogoélni¢. Zaréwno
mlodziez jak i doroéli czytaja w réznych celach. Czytanie
w szkole ogranicza si¢ zwykle do opanowania tekstu w ce-
lu znalezienia w nim odpowiedzi na zadane pytanie, lub
w celu powtérzenia. Mniejsza zwraca si¢ uwage na szybkie
sprawozdanie z faktéw, zawartych w lekturze, na poszuki-
wania w wydawnictwach informacyjnych i obszerniejszych
tekstach zrédtowych rzeczy, odnoszacych sie do pewnego
przedmiotu, na wybieranie najciekawszych i najwazniej-
szych urywkéw dla glebszego ich oméwienia. Prawie ze
zupelnie pomija sie czytanie pisanych rozkazéw w celu ich
wykonania, czytanie w celu doktadniejszego naéwietlenia
pewnego faktu ,analiza, wyjasnienia, uzupelnienia), a takze
czytanie dla ulozenia sprawozdania o stronie technicznej
lektury i t. p.

Czytanie ciche nie zapomina o tym, gdyz samo sobie
podobne cele wyznaczylo:

a) zwiekszenie ilo$ci materiatu i ulatwienie lektury

domowej;

b) wzbogacenie stownika;

c) rozwijanie zdolnoéci szybkiego rozumienia mysli

autora, sensu nowych stéw i zwrotéw;

d) wyszkolenie spostrzegawczosci;

e} zaszczepienie logicznych nawykéw;

f) pomoc w zdobywaniu ciagtosci mowy. :

Dla osiagniecia tych celéw potrzebne sa dobrze ulozo-
ne i umiejetnie zuzytkowane éwiczenia. Wielu nauczycieli
(z G. L. Anderson na czele, p. bibl. str, 74) narzeka na zu-
pelny brak takich éwiczen, widzac w tym stusznie jeden z
najpowazniejszych brakéw obecnego nauczania szkolnego.
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Sprawa ¢wiczen nie przedstawia sie juz dzisiaj tak zle,
jak przed kilku laty. Szkolnictwo amerykanskie i angielskie
moze si¢ poszczyci¢ w tej dziedzinie do§¢ powaznym do-
robkiem. Ukazaly si¢ tam obszerne podreczniki metodycz-
ne, zawierajace pokazna ilo$¢ ¢éwiczefi, oraz doktadnych
komentarzy, wyjasniajacych w jaki sposéb naleiy éwicze-
nia te stosowac. Poréwnywujac kilka takich podrecznikéw,
stwierdzi¢ nalezy, ze zostaly one zbudowane na zasadzie
tych wartosci rzeczywistych, ktére w praktyce szkolnej
byly osiagniete. Spotykamy tam nastepujace dzialy éwi-
czen:

1) éwiczenia rozwijajace i zwickszajace szybkosé

czytania;

2) ¢wiczenia rozwijajace zrozumienie i szybkie reago-

wanie na przeczytana tresé;

3) ¢wiczenia rozwijajace zdolnosé selekcji, klasyfi-

kacji i taczenia;

4) éwiczenia rozwijajace zdolno$¢ i umiejetnosé orga-

nizacji pracy (planowos$é, porzadek, konsekwencijaj;

5) c¢wiczenia rozwijajace zdolnosci pamieciowe;

6) ¢wiczenia rozwijajace zmysl orientacyjny (syste-

matyzacja, rejestrowanie i t. p.).

Cwiczenia te stosowane bywaja w rozmaitym porzad-
ku, zaleznie od potrzeb codziennych w zwiazku z progra-
mem szkolnym i planem nauczyciela.

Spawozdanie z wynikéw moze odbywaé sie w trzech
wypadkach cicho i w jednym glosno:

a) za poérednictwem ruchéw i znakéw mimicznych

(rece, gtowa, oczy, usta);

b) przez wykonanie pewnych czynnosci (akcja);

c) przez odpowiedzi piémienne i rysunki;

d) przez oméwienie (sprawozdanie) ustne.

g

UWAGI DO CWICZEN.

W rozdzialtach V—IX znajdzie czytelnik kilka ¢éwi-
czen, ktére na pierwszy rzut oka beda do siebie podobne
W gruncie rzeczy éwiczenia te réznia si¢ pod wzgledem
sformutowania (forma, postaé¢), zwigkszenia lub zmniej-
szenia treéci ¢éwiczen, a gléwnie pod wzgledem celowosci
ich zastosowania. Cele zastosowania tych ¢wiczen sa w
kazdym wypadku rozne.

I jeszcze jedna rzecz. Gdy doktadnie przyjrzymy sie
¢wiczeniom, zawartym w rozmaitych podrecznikach i me-
todykach, zauwazymy, ze czesto te same ¢éwiczenia sluza
do wyrobienia réznych sprawnos$ci umystowych, np. éwi-
czenia, rozwijajace spostrzegawczo$é lub orientacje, moga
by¢ stosowane jako éwiczenia, rozwijajace szybkosé czyta-
nia i t. p. Rozwiazanie tej sprawy polega na pewnej mody-
fikacji éwiczeri albo podkre§laniu pewnej czesci ¢wiczenia,
ktéra w danym wypadku naszym zamierzeniom najwigcej
odpowiada.

Zreszta wyznaczenie i Sciste ograniczenie stalych i nie
majacych ze soba nic wspélnego grup éwiczeniowych jest
prawie niemozliwe i niepotrzebne,

W jakich klasach nauczyciel bedzie stosowal podane
¢wiczenia, na to wskazowki znajdzie przede wszystkim w
w programie nauczania. Nastepnie stosowanie ¢wiczeri za-
lezy od poziomu klasy, stopnia wdrozenia dzieci do samo-
dzielnej pracy i innych warunkéw.

Nizej podane ¢wiczenia moga wyniknaé réwniez z czy-
tania glosnego, mimo to jednak podajemy je z tego wzgle-
du, ze moga by¢ z korzyscia stosowane przy czytaniu ci-
chym, co tez potwierdza nasza praktyka szkolna.



PRZYKLADY CWICZEN.*)

ROZDZIAL V.

Cwiczenia zwigkszajace szybkos$é czytania.

Wyszkolenie w szybkim czytaniu rozpoczynamy éwi-
czeniami, polegajacymi na predkim odnajdywaniu wyra-
zow, zwrotow i zdan w tekscie.

Tu mozna stosowaé nastepujace sposoby:

. Nauczyciel przygotowuje kilka skrawkéw papieru
z napisami (zdaniami, przystowiami, hastami), np.

Bog sie takim brzydzi, kto sie ojca wstydzi.

*) Niniejsze przyklady ¢wiczen, zebrane i ugrupowane na pod-
stawie praktyki wlasnej autoréw oraz kilku ksigzek metodycznych
(N.B. Smith, Masterton, Doha, Barchin etc.) podajemy w/g, klasyfikaciji
uzdolnien na zasadzie rozwoju psychicznego mlodziezy. Zaznaczamy
wiec wyraznie, ze ksigzka — jako calo§¢ — nie jest podrecznikiem
dla pewnej okre§lonej klasy i szkoly, Jest natomiast—o ile sie nie
mylimy—pierwsza préba w tym rodzaju. Za granica juz od szeregu lat
stosowane sa specjalnie w tym celu ulozone podreczniki metodyczne,
przeznaczone dla poszczegélnych stopni i klas,

Sporo materjalu, nadajacego sie do éwiczefi o podobnym cha-
rakterze, mozna spotkaé w podreczn. St Baczynskiej i Oderfeld6wny,
E. Chodaka i ks. St. Wiagcka i J. Ciepielewskiego”) (nawiasem méwiage
jeden z autoréw J. C. otrzymal od R, Szklara wiele informacyj o spo-
sobach cichego czytania, podanych w powyzszej ksiaice),

") uCzytanie w szkole powszechnej".
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Czego sie Ja$ nie nauczyl, tego Jan nie bedzie umial.
Grosz oszczedzony moze ur6é¢ w miliony, —
pisze na tablicy jedno z tych zdan, a uczniowie staraja sig
predko znalez¢ to samo zdanie na papierku. Kto znalazt,
zglasza sig¢ przez podniesienie reki. Uznanie dla zwyciezcy

moze wywolaé pozyteczne wspdtzawodnictwo klasy. A

2. Uczniowie otwieraja ksiazki na wskazanej stronie.
Nauczyciel wyznacza urywek czytanki, skladajacy sig z
20—40 wierszy. Jedno zdanie z tego tekstu pisze na tablicy
i daje polecenie: Kto piewszy znajdzie to zdanie, podnie-
sie reke.

3. Nauczyciel pisze na tablicy mate opowiadanko
(10—12 wierszy), w ktérym opuszcza slowa w kazdym
zdaniu. Potem kaze uczniom otworzyé ksiazki na stronie,
gdzie to opowiadanko sie znajduje i wypisaé na kartecz-
kach opuszczone wyrazy.

Kto odda pierwszy!

Przyktad (E. Chodak, Cwiczenia polskie).

Zabawa.

Do Zosi przyszta... dzieci. Zosia pokazuje im swoje...
Oto jest lalka bez jednej... Oto toczy si¢ kolorowa... A to
stoi drewniany... Jedne... niech bawia sie piteczka. Inne
dzieci niech sie pobawia...

Uczniowie pisza na kartkach papieru:
gromada
zabawki
nogi
pitka
wozek
dzieci

lalka.
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4, Przed lekcja nauczyciel pisze na tablicy kilka py-
tan, dotyczacych pewnego opowiadania z podrecznika. Po-
tem odwraca tablice, lub zakrywa pytania zastona. Na-
stepnie wskazuje w ksiazce to opowiadanie i daje do ci-
chego przeczytania; potem odstania pierwsze pytanie i kaze
predko znalezé w tekscie odpowiedz. Tak tez postepuje
z nastepnymi pytaniami,

5. Niekiedy nauczyciel kaze czyta¢ uwazniej nie cala
czytanke, tylko niektére jej miejsca, gdzie sa np. nazwy
roélin, zwierzat i t. p.

Zadanie polegaé bedzie na predkim wyszukaniu rze-
czy.

6. Do rozwoju umiejetnosci predkiego czytania i zwra-
cania uwagi tylko na pewne miejsca, ktére odpowiadaja
zadaniu, prowadza nastepuacje ¢wiczenia.

Nauczyciel pisze na tablicy 2—4 zdania:¥)

Jutro jest dzien §wietego Ignacego.

W tym dniu w catej Polsce wszyscy obchodza imieniny
Pana Prezydenta.

Pan Prezydent Ignacy Moscicki mieszka w Warsza-
wie na Zamku.

Nasza szkota wysle powinszowanie.

Zakrywa tablice, potem na krétki czas pokazuje na-
pisane zdania; nastepnie kaze w zeszycie zapisa¢ ostatnie
stowa tych zdan, ktére dzieci zapamietaly.

Trudniejsze ¢wiczenia: a) zapamietanie i zanotowanie
podanych w zdaniach nazw zwierzat, ryb, ptakéw:

Po lace bociany stapaja zwolna,

Jastrzab na stale wyniést sie z lasu w pola.

Bialy krolik ze $licznym rézowym noskiem zwracal
uwage przechodniow.

‘) E. Chodak. Cwiczenia polskie.
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Karpie z kazdym dniem rosty i grubialy;
b) dla starszych dzieci — nazwy rzek, miast i t. p.:

Raz wyjechal z Krakowa caly dwor krélewski do Nie-
polomic.

Na Podolu pod Kamierficem stanat Turek gestym wies-
cem.

Bron do rak i marsz nad Warte.

W puszczy poleskiej nad Lania zetknalem si¢ z bo-
brem; c) zapamietanie w podanych zadaniadh rzeczowni-
kow czasownikéw i t. d. (kategorie gramatyczne).

Aby wyrobi¢ u dzieci nawyk szybkiego oraz $wiado-
mego czytania, mozna stosowaé nastepujace sposoby:

7. Dajemy dzieciom do cichego czytania 2—3 opowia-
dania jednego cyklu. Przed lekcja piszemy na tablicy trzy
zdania z tych opowiadani, numerujac je. Zakrywamy. Po
przeczytaniu czytanki, i zamknigciu ksiazek odkrywamy
tablice. Uczniowie powinni natychmiast wskaza¢, z ktérego
z trzech opowiadan zostaly wziete poszczegdlne zdania.

Przyktad. Nauczyciel pisze na tablicy:

Nr. 1. ,Na jednej jabtoni sa duze jabtka, a na dru-
giej male”.

Nr. 2. ,Mania zbiera jabtka pod jablonia”.

Nr. 3. ,Na poélce leza jabtka i gruszki”.

Uczeri uktada naprzéd kartke:

Olkiewicz Adam

Opowiadania:
»0gréd w jesieni”
+Spizarnia”
+W naszym ogrédku”
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Nastepnie przeczytawszy z tablicy zdanie, zaznacza w
celu ulatwienia nauczycielowi kontroli, z ktérego opowia-
dania kazde zdanie wziete:

Olkiewicz Adam
Opowiadania:
+Ogréd w jesieni” Nr. 3
.Spizarnia” Nr, 2
+W naszym ogrédku” Nr. 1

8. Nauczyciel pisze na tablicy szereg pytan i obok
kazdego pytania tytul opowiadania, w ktérym mozna zna-
lez¢ na to pytanie odpowiedz, np.:

Kiedy przylatuja do nas jaskétki? ,,Wiosna w miescie’".

Jak powstaja wyspy na rzekach? ,Praca wody".

Dlaczego blawatek jest chwastem? ,,Wrég zboza™.

Jak wyglada géra Bona? , Krzemieniec".

Dzieci wyszukuja w spisie rzeczy tytuly i strony wska-
zanych opowiadan, predko czytaja, wypisuja te miejsca,
ktére sa odpowiedzia na powyzsze pytania.

9, Nauczyciel przygotowuje kilka kartek, przyczym
na jednych piesze pytania, a na drugich odpowiadzi na te
pytania, np.:

Pytania: Odpowiedzi:
Kto pracuje we fabryce? Robotnik
Kto pracuje w warsztatach? Rzemieslnik
to pracuje w urzedzie? Urzednik

Kto pracuje na kolei? Kolejarz
Kto roznosi listy? Listonosz
Kto pilnuje porzadku? Posterunkowy
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Nastepnie pokazuje dzieciom kartke z pytaniem;
uczen, ktéry posiada odpowiedz, wychodzi na $rodek kla-
sy i pokazuje uczniom. Uczniowie moga zamieni¢ sie¢ kart-
kami i czytanie idzie w dalszym ciagu.

10. Czytanie w okre§lonym czasie jest dobrym ¢wicze-
niem, zwiekszajacym jego szybko$¢. Nauczyciel po uply-
wie wskazanego czasu sprawdza wyniki uczniéw zapomoca
pytan i odpowiedzi. Takie ¢wiczenie wyzyskaé mozna r6-
wniez w celu ulozenia indywidualnych wykreséw, ilustru-
jacych co pewien okres postepy uczniéw w szybkim czy-
taniu.
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Cwiczenia rozwijajace zrozumienie i szybkie reagowanie na przeczy-
tana po cichu tre§¢ wyrazu lub zdania,

Metodyka podaje tu dos¢ obszerny material ¢wicze-
niowy:

1. Odpowiedzi na pytania, napisane na tablicy przez
nauczyciela,

Np. nauczyciel pisze:

Nr. 1.
Jakim narzedziem pracuje kowal?

Uczeri odpowiada w swoim zeszycie: Nr. 1: miotem.

Nr. 2
Co robi drukarz?

Nr. 2: drukuje ksiazki.

Nr. 3
Co robi stolarz?

Nr. 3: hebluje.

Nr. 4
Jakim narzedziem orze rolnik?

Nr. 4: plugiem.

2. Obrazki z napisami wlasciwymi lub nieodpowied-
nimi. Nauczyciel pokazuje obraz owcy z napisem: krowa.

Uczniowie podniesieniem reki stwierdzaja, ze to nie-
prawda; w przeciwnym za$ razie nie reaguja.

W starszych klasach mozna sie¢ oby¢ bez obrazkéw,
korzystajac z napiséw, np. z zakresu gramatyki. Przyklad:
chodzi¢ — przystéwek (rece!). Z zakresu literatury: Sto-
wacki — Balladyna ( uczniowie nie reaguja).

3. Gry i zabawy.

Dobrym sposobem wywolywania reakciji na ciche na-
kazy sa niektore- gry, np.:

Gra z obrazkami.

Dzieci wycinaja z gazet i czasopism obrazki i nakle-
jaja pojedyficzo na tekture; niektére beda si¢ powtarza-
ly: dom, drzewo, samolot i t. p. Obrazki mieszamy i rozda-
jemy po kilka (w méwnej liczbie) kazdemu. Potem nau-
czyciel pisze na tablicy, np. d o m. Wszystkie dzieci,
majace odpowiednie obrazki, pokazuja je. Jesli uczen, po-
siadajac odpowiedni obrazek, nie reagowal, jak inni, otrzy-
muje wszystkie obrazki (dom) od tych, ktorzy pokazali
i musi trzymaé tak dtugo, dopéki nie bedzie mégt odda¢
komus innemu Jesli wszystkie dzieci dobrze wykonaja za-
danie, nauczyciel zabiera obrazki i dom wychodzi z gry.

Podobne gry i zabawy, majace na celu ksztalcenie po-
prawnego i szybkiego reagowania dzieci na dane napisy, sa
w rozmaitych metodykach angielskich licznie reprezento-
wane.



4, Wyzyskanie napiséw, znajdujacych sie w klasize,
na ulicy, w sklepach, wagonach, tramwajach, na stacji,
w parkach, ambulatoriach, kinach i t. p. :

Nie wychyla¢ sie

Dla palacych

Dla niepalacych

Palenie surowo wzbronione

Po dzwonku nie wchodzié

Plué do spluwaczki

Strzez sie pociaggu

Wyecieraé nogi

Nie deptaé¢ trawnikéw

£
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Ostroznie: $wiezo malowane!

Wyjécie zapasowe

5. Objasni¢ nastepujace napisy:

Jazda stepa

Jazda na prawo

Obcym wstep wzbroniony

Bacznosé! Zty pies!

Przejazd dla wozéw cigzarowych zabroniony

Ksiega zazalen (zyczen)

Cukier krzepi

Przyjmuje od godz. 10—1 i od godz. 3—5 pp.

Jedzcie $wieze i myte owoce
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6. Rozmaite formy, t. zw. ,lekcyj ozywienia wyra-

ZOwW .,

Nalezy nauczyé dzieci dokladnego rozpoznawania
przedmiotéw wzrokiem: ich koloru, ksztattu; dofykiem:
twarndosci, migkkosci, temperatury; smakiem: stodyczy,
kwasu, igoryczy i t. p.

Nauczyciel proponuje dzieciom wybraé ze spisu 2—3
biale rzeczy (Nr. 1), 1 — 2 okragte (Nr. 2), cieple, gorace
(Nr. 3), stodkie, kwasne, gorzkie, stone (Nr 4):

Nr. 1.
cebula trawa ser so6l $nieg
mleko sadze wrona mieso cytryna
NE 2
ksiazka trawa jabtko
balonik olowek zeszyt
Nr. 3.
wrzatek l6d $nieg
ogien para
Nr, 4.
ocet cytryna chrzan lekarstwo
miéd marchew wisnia s6l

7. Szukanie odpowiedzi w grupie drugiej na pytania
z pierwszej.
Grupa A
Pije rzy? ryczy? gdacze? éwierka? beczy? $piewa?
kuka? grucha? gega? kwacze? miauczy? szczeka?

Grupa B
Kot, pies, ge$, krowa, owca, kura, gotab, kaczka, ka-
narek, kogut, wrébel. kukutka.
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8. Do rozwinigcia zdolnosci szybkiego orientowania
si¢ w przeczytanej tresci i wewnetrznego 'r'eago?vania na
nia (zgadzaé sig, albo nie, radowa¢é sie, $miac sie, spfze-
ciwiaé sie i t. p.), moze prowadzié¢ éwiczenie, zmierzajace
do stwierdzenia co dobrze, a co z1e? (czynié).

Na przyklad: dzieci otrzymuja kartki z napisem:

Przeszkadzaé koledze w pracy.

Rzucaé skorki z pomaranczy na chodnik.

Przewietrzy¢ pokéj przed spaniem.

Kazdego rana my¢ sig zimna woda.

Doglada¢ zwierzeta domowe.

Pisa¢ weglem lub ol6éwkiem po écianach. o

Pomagaé bibliotekarzowi przy wydawaniu ksiazek

dzieciom. ;

Dzieci pisza obok kazdego zdania ,,dobrze" lub ,zle".

9. Podkreélanie z trzech odpowiedzi (a, b, c) jednej
poprawne;j.

Przyktady:
1) Cobyscie zrobili, gdybyscie przypadkiem potracili
dziecko na ulicy? 1
a) czy pomoglibyscie mu wstac i uspokoili je?
b) czy pozostawilibyscie na ziemi i odeszli?
¢) czy powiedzielibyscie mu, ze nie powinno lezec
pod nogami?
2. Cobyscie zrobili, znalaziszy na ulicy zgubiona
przez kogo$ ksiazke?
a) czy wrzucilibyécie ja do kosza z odpadkami?
b) czy moze poszlibyscie z nia na planty, usiedli na
laweczce i czytali ja?
¢) czy oddalibyscie policjantowi, gdybyscie zauwa-
zyli, ze do niego zwrécit sie ten, kto ja zgubil?



3.

Jakby$cie sie zachowali, gdybyscie zauwazyli

przypadkiem, ze w pewnym domu wybucht pozar?

a)
b)

c)
4,

czy poszlibysécie dalej spokojnie?

czy powiadomilibyscie predko stréza tego domu
albo straz pozarna?

czy patrzylibyécie na pozar?

Cobyscie zrobili, gdybyscie zauwazyli, ze w kuch-

ni zapomnieli zakrecié¢ kran i woda leje sie na podloge?

a)
b)

c)

czy deklamowalibyscie wiersz ,,Strumyk"'?
czy zakrecilibyécie kran i wytarli podloge?
czy puszczalibyScie na wode czétenka?

Albo: ktéra z trzech odpowiedzi uwazacie za po-

prawna:

il
a)
b)
c)

b)
c)

5.

Dlaczego w zimie pala w piecach?
aby wiecej spali¢ drzewa?
w doda¢ studze pracy?
w ogrza¢ pokoje?
Dlaczego w lecie otwieraja w izbach okna?
aby wpusci¢ wiecej much?
nw przewietrzy¢ pokoje?
yw  Wwiatr mégl rozbi¢ szyby?
Poco przykrecaja do roweru dzwonek?
aby ostrzegaé¢ przechodniow?
w bawié rowerzyste?
w ozdobié rower?
W jakim celu wydaja pasazerom bilety?
aby wypelnia¢ ich kieszenie?
,w da¢ zajecie konduktorom?
i sprawdzié¢, kto zaplacil za przejazd, a kto
nie?
Poco ozdabiaja $ciany szkolne rozmaitymi obraza-

mi, ornamentami i t. p.?

a)
b)
c)
6.
a)
b)
c)

10.
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aby wydawaé pieniadze?
,» dzieci mialy co robié?
w klasa miata tadny wyglad?
Dlaczego graja w pitke?
aby biega¢ i skakaé¢?
» rozwijaé zreczno$é i miesnie?
w meczy¢ sig?
Pantomimizacja wyrazéw, wyrazen i zdan (rea-

gowanie pantomimiczne).

Prawie z kazdej czytanki nauczyciel moze wybraé kil-
ka nadajacych si¢ wyrazéw lub zdari dla éwiczenia i jed-
no zdanie moze by¢ stosowane w rézaych klasach, Mozna
korzysta¢ z pantomimizacji dla wyjasnienia niezrozumia-
lych wyrazéw i zwrotéw.

Dwoje dzieci wychodzi na $rodek klasy. Nauczyciel
pisze na tablicy:

rzniemy i rabiemy drzewo

Polem $ciera to zdanie. Ci, ktérzy wyszli, pokazuja to
ruchami.

Przyktady:

Rozmawiamy telefonicznie.
Oczyszczamy chodnik ze $niegu.
Jezdzimy na nartach.

Myjemy sie.

Kosimy siano.

Jeden $piewa, drugi gra na katarynce.
Praca kowala, stolarza i t. d.
Lekarz i chory.

U ogniska w obozie harcerskim.
Stuchaja radia.
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11, Jako pomoc w cytaniu cichym sluza rysunki
Np. nauczyciel ma na tablicy dom i drugi dom na papie-
rze. Ten drugi rozcina na czesci (okno, drzwi, komin itd.),
potem wywoluje ucznia, pokazuje pewna czes¢ domu, na-
rysowanego na tablicy. Uczeh musi natychmiast podniesé¢
ze stolu odpowiednia, czeé¢ i przykryé wilasciwe miejsce
rysunku na tablicy. To samo mozna robi¢ na tematy geo-
graficzne (rzeka, doplywy, ujscie, delta).

12. Nauczyciel przygotowuje kilka kartek, na kté-
rych pisze wyrazy, wzigte z czytanki. Kazde dziecko otrzy-
muje imie z kartki. Np. na kartce jest wyraz ,mysz".
Dziecko powinno podczas gry pamietaé, ze sie tak nazywa.
Zaczynajac gre, nauczyciel pokazuje predko wyraz, a dzie-
ci, majace to imie, wstaja. Te dzieci otrzymuja potem no-
we imiona. Kiedy dziecko nie moze pozna¢ predko swego
nazwiska, musi zatrzyma¢é je tak dtugo, dopdki nie pozna.

13. Nauczyciel pisze na kartkach rzeczowniki, ktére
cznaczaja pewne grupy (np. zwierzeta, owoce); nastepnie
rozdaje uczniom po jednej kartce, reszte miesza, potem
rokazuje jedna. Kto ma karteczke z nazwa, nalezaca do
tejze grupy, zglasza sie. Jesli uczeri nie pozna, wtedy kole-
dzy pokazuja kartki, szukajac zadanej i odkladaja ja az
do korica zabawy.

14. Nauczyciel rozdaje uczniom numerowane kartki
z pytaniami. Odpowiedzi na nie dadza mate opowiadanie.
Uczen, ktéry otrzymal pytanie Nr. 1, czyta je po cichu,
potem wstaje i odpowiada i t. d. Po ostatniej odpowiedzi
powtarzamy cale opowiadanie, zwracajac uwage na po-
prawno$é¢ pod wzgledem jezykowym i stylistycznym.

15. Nauczyciel przygotowuje pytania do czytanki.
Dzieci czytaja po cichu wyznaczone opowiadanie. Nastep-
nie klase dzielimy na dwie grupy; jedna z nich otrzymuje
pytanie i zadaje grupie drugiej. W starszych klasach ucz-

niowie moga przeprowadzi¢ te prace samodzielnie. Pyta-
nia moga byé rozmaite: biograticzne, dotyczace spraw oso-
bistych, pytania, na ktére moze byé odpowiedz ,tak” lub
,nie’,

16. Ukladanie opowiadania. Uczniowie otrzymuja
kartki ze zdaniami (jako punkty planu) krotkiego opowia-
dania.

Czytaja cicho. Komponuja opowiadanie. Uczen, kto-
ry ma tytul, wystepuje naprzéd i czyta gltosno. Reszta ucz-
niéw staje w tej kolejnosci, w jakiej, zdaniem ich, idq my-
$li. Na przyklad:#).

Jas i kotek

Jas kapie sie¢ w miednicy

Przyszed! kotek

Jas chce wykapaé kotka

Obaj przewrdécili miednice z woda

17. Wyszukiwanie ciekawego momentu w opowiada-
niu. Nauczyciel opowiada, lub czyta nowa czytanke. Na
pewnym miejscu przerywa i pyta uczniéw, co moze byé da-

*) Chodak. Cwiczenia polskie.
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lej. Uczniowie odgaduja, nastepnie otwieraja ksiazki i czy-
taja po cichu odpowiednie miejsce. Wywolany uczen
opowiada,

18. Nauczyciel pisze na tablicy zdanie, wybrane
z czytanki i podkresla pewne wyrazy, na ktére uczniowie
powinni znalezé inne (synonimy). Uczniowie przepisuja
zdanie i podstawiaja wyrazy. Np.:

Janek ma duzy kawaltek chleba. Tatu§ przyjechal
predko do domu. Stas wzial pefnq garéé éniegu., Jas wstal
z 16zeczka.

Uczniowie piszg:

duzy pelnag wstal
wielki calg podniést siei t. d.

19. Przepisywanie pytania i dopisywanie po kaz-
dym pytaniu odpowiedzi.

Mozna dawaé takie pytania, na ktére w opowiadaniu
bezposredniej odpowiedzi niema (konkluzyjne pytanie).

Albo: podajemy pytania z zaznaczeniem str. ksiazki,
gdzie mozna znalezé odpowiedz. Tu mozna wyzyskaé pi-
semka dla dzieci.

20. Sprawozdania z przeczytanej po cichu lektury.
Cel jego polega na tym, aby dzieci informowaly siebie na-
wzajem o ksigzkach, ktére je zainteresowaly. Sprawozda-
nie to odbywa si¢ wedlug nastepujacego planu:

1. Tytul ksiazki lub opowiadania.

2. Nazwisko autora.

3. Czy podobalo sie i dlaczego?

4, Opowiedzcie co$ o tym.

21. Odpowiedzi rysunkowe.

Na tablicy szereg zdan, albo krétka czytanka z opusz-
czonymi wyrazami. Uczniowie przepisuja, uzupelniajac te
wyrazy rysunkami.
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22. Laczenie nazw rzeczy z ich barwami.

Nauczyciel wybiera nazwy rzeczy z przeczytanych
czytanek i wypisuje w kolumnie na tablicy. Uczniowie
przepisuja te wyrazy w kolumnie i obok kazdego rysuja
czworokat, wpisujac nazwe barwy, ktéra odpowiada rze-
czy, albo wypelniajac go odpowiednim kolorem. Np. jesli
damy stowo ,zaba", robia czworokat zielony i t. p. Rezul-
taty musza by¢é sprawdzone. }

Przyktady.

Trawa zielona

Niebo | blekitne

W starszych klasach moze byé podany wykaz rzeczy
izwierzat), majacych kilka koloréw. Uczniowie Tysuja
czworokaty r6znymi kolorami, Np.

Konie czarne cegla czerwona
biale z6tta
siwe kremowa

gniade

?3, Podajemy na tablicy kilka nazw rzeczy. Dzieci
rysuja szachownice i na kazdem polu jej umieszczaja
obrazki tych rzeczy.

24. Uczniowie pisza na kartkach przystowia, albo
zagadki. Zamieniaja je miedzy soba. Potem czytaja i rysu-

6
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ja obrazki jako ilustracje do mysli, tam zawartych. Praca
ta wraca pé6zniej do kazdego autora. Odbywa sie samokry-
tyka i wzajemna ocena prac przez dzieci.

25. Konstrukcyjna praca wedtug instrukcii, napisa-
nej na tablicy. Dzieci odczytuja instrukcje i wykonuja za-
danie.

Np. nauczyciel podaje na tablicy rysunek dwéch czes-
ci sktadowych szyszki. Jedna czesé wiekszych rozmia-
row, — a druga, ktéra ma by¢ naklejona na pierwsza —
mniejsza.

Jednoczesnie podaje nastepujaca instrukcje:

1) Wytnijcie ze zlozonego na pél papieru kolorowego

5 jednakowych czeséci wedlug rys. 1. i 5 czesci we-
dlug rys. 2.

2) Naklejcie wycigte czesci z rys. 1. na cienki brystol.

3) Zegnijcie naklejone czeéci szyszki tak, by strona

kolorowa byla zwrécona do $rodka.

4) Sklejcie potéwkami do siebie wszystkie pie¢ czesci.

5) Wklejcie zawieszke (,,Pfomyczek® Nr. 14. 1934 r.).

26. Ukladanie wyrazowo - obrazkowych ksiazek.

Na tablicy spis wyrazéw — rzeczownikéw, zaczerpnie-
tych z czytanki, przerobionej na lekcji Uczniowie wyszu-
kuja na swoich kartkach tych wyrazéw i naklejaja na nich
obrazki (z pisemek).

Mozna dawa¢ uczniom zadania rysunkowe, np.:

Narysuj blekitne jezioro!

Spuéé t6dke na wode!

Posadz do t6dki cztowieka!

Daj mu wiosto do reki!

A

ROZDZIAL VIIL

Cwiczenia rozwijajace zdolnosé¢ selekcji i klasyfikacii.

1. Laczenie zagadek z obrazkami.

Rozwiazywanie zagadek jest to zajecie, do ktérego
dzieci maja zamitowanie. Jednym ze sposobéw wyzyska-
nia tego zainteresowania na lekciji cichego czytania jest
zastosowanie zagadek i obrazkéw. Kazdy uczen wycina
ze starych pisemek 4—5 obrazkéw, ktére go najwiecej za-
interesowaly i wklada je do koperty.

Nauczyciel pisze na kartce tatwa zagadke, Np. na
obrazku narysowany ,,parasol”, a pod nim zagadka naste-
pujacej tresci:

Jestem przewaznie czarny.
Dzieciom jestem potrzebny gdy pada deszcz.
Kto ja jestem?

Uczeni powinien z posréd obrazkéw wybraé ten, ktory
odpowiada zagadce. Nad produkcja tego materialu moga
pracowaé dzieci starszych klas. Ukladanie zagadek jest
dobrym éwiczeniem do wyrobienia zdolnoéci jasnego wy-
razania si¢ (formulowania mysli) i dobrego pisania,

Mozna podawaé na tablicy zagadki, a dzieci rozwia-
zuj3 je za pomocay rysunkéw (albo stow).



Przyklady:
a) Mam dwoje dtugich uszu.

Umiem skakaé.
Lubie jes¢ marchewke. (Odpow.: krélik).

b) Jestem okragla i zéita.
Dzieci jedza mnie chetnie.
Rosne na drzewach. (Odpow.: pomarafcza).

c) Jestem z drzewa.
Mam cztery nogi.
Na mnie ludzie siadaja. (Odpow.: krzesto).

d) Mam okragla biala twarz.
Mam tez dwie rece.
Pokazuje¢ ludziom czas. (Odpow.: zegar).

2. Dajemy rysunek np. orzecha i pod nim wyrazy:
sliwka, orzech, jabtko. Polecamy uczniowi wybraé wtasci-
wy wyraz (podkreslié). W starszych klasach do takiego
przerobienia nadaje si¢ material geograficzny. Podaje sig
w kilku zdaniach najcharakterystyczniejsze cechy pewnej
miejscowosci. Uczeni szuka w ksiazce odpowiedzi. Takie
zadania moga sluzy¢ jako testy, albo sprawdziany pracy.

Przyktad: Czeé¢ naszego panstwa. Od potudnia i po-
ludniowego zachodu gory, na wschodzie granica wielkiego
pafistwa o$ciennego. W tej czesci naszego paristwa mamy
dwa miasta uniwersyteckie i liczne miejscowosci lecznicze.

3. Krotki tekst czytanki na tablicy. Nauczyciel daje
pytanie, a wywolany uczen podkresla to miesce, ktére jest
odpowiedza na pytanie. Klasa moze odnotowaé je na kart-
kach,

4, Wyszukiwanie i podkreélanie podobnych wyrazow.
Na tablicy spis wyrazéw z przeczytanej czytanki, Dzieci
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wyszukuja w gazetach i pisemkach podobne wyrazy i pod-
kreélaja je otéwkiem.

5. Uktadanie ksiggi wydarzen.

Dzieci wycinaja z gazet wiadomoséci o pewnych waz-
nych wydarzeniach. Je$li wzmianki sa dtugie, nalezy wy-
braé tylko najwazniejsze miejsca. To da im doskonaly typ
¢wiczenia w cichym czytaniu. Dla wykonania tej pracy le-
piej podzieli¢ klase na grupy i kazdej z nich przydzieli¢
pewien dzial pracy. Np .jedna grupa uczniéw wycina wia-
domosci o sprawach zagranicznych, inna o sprawach spor-
towych i t. d. Kazda grupa pracuje zgodnie z zaintereso-
waniem i zamilowaniem,

6. Dobieranie wyrazéw opisowych,

Uczniowie maja na kartkach spis przymiotnikéw. Nau-
czyciel pisze na tablicy rzeczownik, ktéry mozna okreslié
jednym z tych przymiotnikéw. Uczniowie wyszukuja w
spisie odpowiedni przymiotnik.

7. Dobieranie tytuléw do pewnych czesci opowia-
dania.

Przyktad: ByliSmy zadowoleni, ze tym razem dobrze
sie¢ skoriczylo, — przemokliémy tylko porzadnie. Gdyby
woda w tym miejscu bylta glebsza, byloby z nami o wiele
gorzej. (Tytul?).

8. Podajemy dwa wyrazy, stojace do siebie w pewnym
stosunku, a nastepnie kilka wyrazéw w nawiasach, np.:

Mleko, butelka (cukierek, masto, cukier, skrzynia).
Uczniowie przepisuja te wyrazy i podkreslaja w nawia-
sach pare wyrazéw pozostajacych ze soba w zwiazku ko-
jarzeniowym.

9. Powiazanie zdan, ktére lacza sie w logicznym na-
stepstwie. Podajemy spis (A i B) numerowanych zdan.
Trzeba je uzgodni¢ grupami po dwa.
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A.
. Droga prowadzila pod gére.
Byl wilgotny jesienny dzien.
Stofice wschodzilo.
Janek jest dzielnym chlopcem.
Dlugo patrzyla kobieta na samolot.

G N

B.

Ona pierwszy raz widziala metalowego ptaka.
Zaspiewaly budzace si¢ ze snu ptaki.
. Padal deszcz od rana do wieczora.
Konie co chwila zatrzymywaly sie.

10. On pomaga chetnie innym kolegom.

Wzér wykonania: Droga szta pod gére — Konie co
chwila zatrzymywaly sie i t. d.

Svwao

10. Cwiczeniem, ktére dopomoze analizowaé wyra-
zy, — bedzie wyszukiwanie sléw krétszych w wyrazach
dtuzszych.

Przyklad: Nauczyciel pisze na tablicy kilka wyrazéw
i kaze uczniom przepisaé¢ je, obrysowujac kotami albo
czworokatami wszystkie krétkie stowa, ktére mozna zna-
lez¢ w dtuzszych.

Np.: ko @ bul raki I, sto] pa, |gra ! bie.I pole |wka,
la[lecz] ka i t. d.

11, Wyszukiwanie i zanotowanie gléwnej mysli opo-
wiadania.

12. Dzieci czytaja po cichu opowiadanie i wypisuja
imiona wszystkich postaci. Pod kazdym z nich zapisuja
czynnosci, ktére te postacie wykonaty.

13. Wybieranie z opowiadafi najciekawszych zdas i
sentencji. Dyskusja.

—y
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14, Podajemy szereg nazw instytucyj, zakladéw
i okreslenia, do czego one stuza. Uczniowie wpisuja te naz-
wy na odpowiednim miejscu.

Przyklad: Pracownia, warsztaty, fabryka, laborato-
rium, gabinet, klasa.

Miejsce, w ktérym za pomoca maszyn i rozmaitych na-
rzedzi przerabiaja surowiec na material, z ktérego mozna
co$ zrobi¢ nazywa sie...

Miejsce, w ktérym zapomoca maszyn przerabiaja ma-
terial na towary, przydatne do uzytku, nazywa sie...

Izba, w ktérej pracuje majster, nazywa sig...

Pokéj, w ktérym pracujemy umyslowo, nazywa sie...

Wiekszy pokéj lub gmach, stuzacy do badan nauko-
wych nazywamy...

Pokéj, w ktérym odbywaja si¢ lekcje szkolne, nazy-
wamy...

Sprawdzanie: Mydlo wyrabiaja w...

P16tno wyrabiaja w...

{Co jeszcze? Napiszcie samodzielnie).

15. W celu uporzadkowania klasyfikacyjnego stowni-
ka ucznia stosujemy nastepujace éwiczenia:
dokoriczenie zdania —

ziemniaki, marchew, brukiew, kapusta, cebula,
buraki — to sa ......

Uczen dopisuje: ,warzywa', uogélnia, klasyfikuje.
Dla niego ma to praktyczne znaczenie: przez stwierdzenie
(wyrazem ,warzywa') powiedzial sobie (i nam), ze ziem-
niaki, marchew, i t. d. mozna gotowaé, je$é i ze sa rosli-
nami pozytecznymi,

16. Uczniowie powinni sami dodaé jeszcze kilka nazw
rzeczy podobnych (pokrewnych), np.:

zloto, srebro......
réza, georginia......
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Iawka, stol...... Albo wyrazy — synonimy,
dom, chata..... ( tesknota moéwié wypelnié
deszez, $nieg...... } zal powiedzieé zrobié
zyto, pszenica...... = nudy wyrazié dokonaé
talerz, garnuszek...... zdrowie zachorowaé kapaé sie
17. Inny rodzaj klasyfikacji: w kolumienkach oda- LR, i
jemy spis rzeczy. Uczniowsi,e, pr;episujac je, powinni I:)pué- Dla starszych (odroznianie Tatlearay Od, gm:pﬂ:
ci¢ (wylaczy¢) przedmioty, ktére nie sa tej grupie po- brzoza T jasizalla
krewne. olcha tulipan wrona
Np.: brzoza ] hiGnd drzewo kwiat- ptak
lcha ot Sk | | sosna bratki skowronek
::::;k ::;z}llta dom ‘] 18. Zadania ,logiczne”: dodaé¢ do stéw szeregu (rze-
A ol grrzl:lent ! du) piarwszego' tylko to z trzedru dmugie-go, ?)wez czego przed-
lios BN e izl an / ‘ mioty rzedu pierwszego nie moga sie obyé, np.:
X f Stet nogi, obrus, karafka z woda, wierzch.

W starszych klasach mozna w ten spos6b przerabiaé Krzesto kolor czarny, gwozdzie, nogi, siedzenie, po-
material geograficzny lub historyczny, np.: A recz.
Izba podtoga, kilim, sufit, drzwi, portrety.

jezioro

rzeka Ksigzka obrazki, tekst, oprawa, strony.

strumien ‘ Koszula rekawy, kolnierz, kieszenie.

btoto ‘ Ogrod  drzewa, posagi, trawa, $wierki, staw.

morze Rzeka  woda, dno, brzegi, wyspa.

pélwysep '

ocean 19. Doda¢ z drugiej kolumny do pierwszej po dwa

gy - stowa, ktére sg niezbedne.
Albo: przymiotniki, nalezace do pewnej kategorii: ‘ Chér szkolny krzesla, stuchacze, pianino, uczniowie,

czerwony drewniany lesny 5 nuty.
C2aruy zelazny polny i Slizgawka muzyka, 16d, tyzwy, jasny dzien.
niebieski szklany chory Gramofon = plyty, tuba, klucz, gabinet.
261ty _ stodki ogrodowy Rower pedaly, dzwonek, choragiewka, kota.
szeroki kamienny stepowy Park trawa, tawki, Sciezki, drzewa, klomby.
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20. Wedtug wzoru nr. 1 uzupelni¢ dalej:

NAZWA PRZEDMIOTU | POCHODZENIE ZASTOSOWANIE

Nr. 1 — deski drzewo tawki, krzesla,

stoly i t. d.

Nr. 2 — skéra

Nr. 3 — plétno

Nr. 21. Uporzadkowanie stéw na zasadzie stopniowa-
nia: zwigkszenia lub zmniejszenia rozmiaru, szybkosci, si-

ly, akcjiit. d.

Np.: rzeka, strumien, ocean, zrédto, morze,
Uczniowie: zrédto, strumien, rzeka, morze, ocean.

Albo:

Albo:

garnuszek, beczka, miska, kubek;

minuta, sekunda, dzien, miesiac, rok, wiek,
natezenia (wedlug wzoru):

Mzy.

Rosi deszczyk.

Pada deszcz.

Lunat deszcz.

Deszcz lal jak z cebra.

Wyznaczy¢ stopieri natezenia:

Pies mruczy,

Dmuchnat wiatr,

Zwierze podniosto gtowe.

Rozlegt si¢ drzacy glos.

Zdala stychaé¢ gtuchy szum wodospadu.

§ B

ROZDZIAL VIIL

Cwiczenia rozwijajace zdolno$é organizacji pracy, planowos¢ i t. p.

1, Ukladanie opowiadanka, w ktérym by zastosowane
byly podane wyrazy; np.: ‘

a) Ojciec. Do miasta. Drzewa. Sprzedal. Na sukien-

ke. Bardzo zadowolona. Mam nowe buciki.

b) Gazeta. Miasto. Pisza. Czytelnia. Czytaja. Wszy-

stko wiedza.

2. Uktadanie zdan z rozsypanki, np.:

Ojciec, pracowali, polu, na, matka, i.

Ciemna, obiedzie, pojawila, po, chmura, sie.
Deszcz, spadl, gradem, z, wielki.

Do, domu,i, ojciec, matka, wrécili.

Samego, do, padal, wieczora, deszcz.
Ogrodzie, w, zniszczyl, owoce, grad.

Niebo, wiatr, lidcie, storice, dzieci, na polach, deszcz,
pusto, opadaja, bedzie, jest, z drzew, padal, pokrywa sie,
wieje, uciekaja, do domu, chmura.

Sad, owoce, liécie, storice, dzieci, pies, ptaki, jesien,
szczeka, jest duzy, dojrzewaja, oblecialy, zbliza sie, z6lk-
na, Swieci, bawia, sie®).

*) E. Chodak. Cwiczenia polskie.
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3. Przestawianie i laczenic ze soba odpowiednich
wyrazow, tworzacych sens zdania, np.:

Drukarz odprawia nabozeristwo
Zotnierz przyrzadza lekarstwa
Dziecko drukuje ksigzki
Ksiadz wiezie owoce

Lotnik bawi si¢ grzechotka,
Ogrodnik leci samolotem
Aptekarz kieruje samochodem
Szofer strzela z karabinu*)

4’. Podajemy historyjke w obrazkach i do niej tekst,
w' ktérym zdania sa rozsypane. Uczniowie powinni prze-
pisac te zdania w takim porzadku, w jakim nastepuja po
sobie obrazki,

b; P?daiemy liste réznych dwuwyrazowych zdan
z r}azwarm Przedmiotéw i czynnogci ludzi, zwierzat, roélin,
kto‘re’ uczniowie wypisuja osobno. Np.:

Snleg pada. Kowal kuje. Ogieri pali sie. Pies szczeka.
Uc’zc?n pisze. Zosia placze. Lis ucieka, Wilk wyje. Sosna
roSnie. Krawiec szyje. Kot miaticzy. Zolnierz maszeruje.
Kori biegnie. Wiatr wieje,

' Wzér wykonania: oto nazwy ludzi, zwierzat, roslin
1 rzeczy: $nieg, kowal..,

Oto nazwy réznych czynnosci: pada, kuje..,

6. Nauczyciel pisze na tablicy numerowany spis wy-
razéw. Obok kazdego wyrazu podaje w nawiasach inne
wyrazy, z ktérych jeden ma znaczenie przeciwne w sto-
sunku do pierwszego w rzedzie, np.: predki, (dtugi, pew-
ny, powolny, dzielny),

Uc‘znio‘wie przepisuja spis wyrazéw i podkreslaja wy-
raz, ktéry uwazaja za kontrastowy.

*) E. Chodak., Cwiczenia polskie,

[T
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7. Uczniowie zbieraja wycinki z gazet i pisemek,
numerujac tytul i tekst (jednym numerem). Tytuly za-
trzymuja u siebie, a tekstami zamieniajg sie ze swymi ko-
legami, ktérzy czytaja tekst i daja nowe (swoje) tytuly.
Nastepnie poréwnywaja z tytulami oryginalnymi. Klasa
decyduje, ktory tytul najlepszy.

8. Przerabianie opowiadan na forme dramatyczna.
Jako material nalezy bra¢ poczatkowo latwe bajeczki,
a potem stopniowo przechodzi¢ do rzeczy trudniejszych.

Uczniowie czytaja po cichu. Nauczyciel dyskretnie po-
maga w podziale opowiadari na akty. Ostatni akt moga
dzieci same opracowaé. Przy kazdym akcie trzeba wska-
za¢ miejsce i czas akcji, a przede wszystkim wyliczyé
osoby, przyjmujace udziat w scenkach.

9. Dzieci pisza przymiotniki, ktére charakteryzuja
postacie z opowiadania, np. dobry, odwazny, postuszny.
Nastepnie czytaja po cichu opowiadanie i wypisuja imiona
postaci pod odpowiednimi przymiotnikami. W koricu na-
stepuje sprawozdanie.

10. Czytanie w celu zebrania materialu na dany te-
mat (np. Welna) Nauczyciel wypisuje na tablicy zrédta,
gdzie na dany temat mozna znalezé material. Uczniowie
szukaja i pisza sprawozdanie, po ktérym odbywa sie dys-
kusja.

11. Ukladanie ksigzek geograficznych z obrazkami.
Ta praca daje sposobno$é¢ cichego czytania podrecznikéw,
pisemek, encyklopedii.

12, Jako ¢wiczenia, rozwijajace u dzieci poczucie
konsekwencji (przestrzennej — opis, chronologicznej —-
opowiadanie, logicznej — rozumowanie, wnioskowaniz)
i planowosci, moga stuzyé nastepujace wzory:

a) nauczyciel pisze plan opowiadania na tablicy lub na
karteczkach, ktére rozdaje uczniom. Kazdy punkt planu
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jest numerowany. Uczniowie czytaja cicho tekst. Nastep-
nie zaczyna opowiadaé ten, ktéry ma Nr, 1 planu, Nr, 2
nie czeka az bedzie wywolany, tylko, gdy pierwszy skori-
czyl, wstaje i opowiada dalej i t. d. do kosca,

Np. damy opow. , Klécita si¢ §liwka z gruszka”,

Slicznie, cicho, promieniscie, szeptem gwarza sobie
liscie. A wsrod lisci senne wisza, unudzone nieco cisza,
ciemne $liwy, zétte gruszki, opalajac sobie brzuszki. Jabt-
kom tez sie troche nudzi. Drzemia. Wiatr je lekko budzi,
I dlatego, ze zaspane — jabtka takie s3 rumiane,

Lecz owocom sie sprzykrzylto ciagle wisie¢ tak. Nie-
milo! Nawet j wytrzymaé trudno! Kaprysily wiec, ze nu-
dnol.. Kaprysity, kaprysity... Az si¢ wreszcie poklécity.
Bo si¢ wciaz chwalita gruszka, ze jest zgrabna, jak dzie-
wuszka,

Sliwka znowu przechwalata swoija barwe. Ze wspania-
tal.. Czerwien? z61t0s¢? te kolory — do niczego. Zétty —
chory. A czerwony — dobry w guécie, w Koziej Wélce na
odpuscie!

Tak si¢ kléca i z rozmachu — bec! na ziemie!l... Tro-
che strachu i zmartwienie byto duze! Kazde wyszlo z wiel-
kim guzem.

Hiadosz (,,Ptomyczek”).

Plan opowiadania:

Nr. 1. Jakie owoce wisialy na drzewach?

Nr. 2. Dlaczego im sie nudzilo?

Nr. 3. Z jakiego powodu poklécity sie?

Nr. 4. Jak sie ta sprawa skoriczyla?

Otrzymane kartki z punktami planu omawiaja dzieci
same, ukladajac porzadek, kto po kim powinien nastepo-
wac i stajac w odpowiedniej kolejce zaczynaja opowia-
da¢. Potem omawiaja, czy kolejka byta w porzadku,
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b) przypusémy, ze nauczyciel wybral opowiadanie:

Wieczér.

Dzieli go na tytul i pojedyncze zdania:

Wieczér

Ada$ siedzi nad ksigzkami.

Prosi, zeby mu Olek pomagat

Olek siada kolo Adasia

Pracuja razem

Czytanie i pisanie poszlo Adasiowi jak z platka

rozdaje uczniom — jednemu tytuiz drt?giemru pierwsze zii-
nie, trzeciemu — trzecie..., rozdaje nie wedlug porzadku,
iowi i go ustalaja.
uczm\;/w;fo::;szgyoh p!rzs]ﬁkladach spr'a;wa :polega na tﬁ{n,
ze uczniowie po cichu czytaja opowiadanie, lub czytaf lq
i opowiadaja wedlug planu, otrzymanego od nauczycie a.
13. Uczniowie moga tez sami ukladac¢ plan. .Po ci-
chym czytaniu nauczyciel podaje pierwszy puI?kt ' pyl::a.
jaki bylby drugi i t. d. Z pocza‘tku.t*rzeba wy‘bferac ;a j'(f
czytanki, ktére pod tym wzgledem nie nas’orecza)'a‘ trudnos
ci. Z czasem robig to dzieci bez pomocy naucz ycu.ala. :
Formy planéw moga byé rozmaite: a) krotkie zdania,
b) stowa — nazwy, ¢) pytania.
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Plany mozna wspélnie uzupetniaé i poprawiaé,

Oprécz wymienionych éwiczer, przygotowujacych do
ukladania planu mozna stosowaé w zwiazku z cichym czy-
taniem i inne, np.:

14, Odczytywanie tekstu, zwigzanego z obrazkiem
w ksiazce.

15. Podzial czytanki na odpowiednig ilo$é catostek
logicznych z dodaniem do kazdej ilustracji.

Za pomoca tych éwiczeti juz w mlodszych klasach
przygotowujemy dzieci do wydzielania z calosci materia-
fu istotnego. W starszych klasach trzeba na te sprawe
zwroci¢ szczegblna uwage, w przeciwnym bowiem razie
trudno bedzie zapoznaé uczniéw z zasadniczymi formami
notatek i ich praktycznym zastosowaniem,

W tekscie sa mysli istotne i pomocnicze. Material po-
mocniczy sktada sie z elementéw faktycznych i mysli wy-
jasniajacych. Umiejetnosé wydzielania mysli istotnych jest
konieczna, bo w ten sposéh sprawdzamy zrozumienie tres-
ci i fatwiej ja sobie przyswajamy. Mys$li istotne sa pod-
stawa wszystkich form zgeszczenia treéci pojeciowej.
Trzeba tez wskazaé uczniom, ze my$] istotna moze zajmo-
waé rézne miejsca w czytanym wyjatku (artykulu czy
utworu) i ze czytajacy czasem sam musi wysnué¢ wniosek.

Sposéb, utatwiajacy zrozumienie istotnych mysli, jest
nastepujacy: po przeczytaniu Pewnej czedci artykulu, czy-
tajacy powinien jasno sformulowaé odpowiedZ na pytanie,
o czem czytal i czego sie dowiedzial.

Nauczywszy wydzielaé mysli istotne i pomocnicze (do-
wodowe i drugorzedne), powinnismy dokladnie dzieciom
wyjadnié¢, jak nalezy planowo przeprowadzaé¢ numeracje
(liczby rzymskie, arabskie i litery).

nNalezy przy ukladaniu planu koniecznie pamietaé, ze
nie kazda {re$é nadaje sie do uktadania planu, Tresé,

LT

dzialajaca na nasze uczucie, nie moze i nie powinna byé
w ten sposéb porzadkowana; nastepstwem takiego ujecia
w schemat logiczny byloby zniszczenie przezycia emocjo-
nalnego” (Uwagi do caloéci programu; méwienie), '

W programie zas gimnazjalnym znajdujemy nastepu-
jaca uwagde, dotyczacy planu: ,dla opowiadan, opisow
i charakterystyk plan $cisle logiczny jest naogot zbedny,
gdyz podstawa tych form wypowiadania si¢ sa przede
wszystkim skojarzenia natury psychologicznej. Szersze
uwzglednienie moze znalezé ukladanie planu dopiero
w kL IV. W klasach zas nizszych nalezaloby ograniczyé
si¢ do ukladania planéw rozprawek popularno-naukowych
oraz krotkich wypowiedzen ustnych, majacych stanowi¢
podstawe przy omawianiu zagadnier z zycia i lektury”,

16. Reprodukcja przeczytanego tekstu w miare moz-
nosci bez skrécenia materiatu stownego jest najlepsza for-
ma odtworzenia tresci. Swiadome skracanie (opuszczanie
wyrazow, Scigganie dwéch — trzech zdati w jedno i t. d.)
prowadzi do streszczenia (konspektu), przy czym dazyé
nalezy do tego, aby mysli istotne nie zostaly pominiete,

W starszych klasach uczniowie moga robi¢ wywody
z przeczytanego tekstu (fezy).

Przed przystapieniem do uktadania tez nalezy mlo-
dziez wdrozy¢ do umiejetnegdo ich czytania,

Mozna podaé¢ dwa sposoby czytania tez:

1) Nauczyciel czyta gtosno opracowane tezy i propo-
nuje uczniom okresli¢ ich istotng mysl.

2) Drugi sposéb polega na czytaniu tez z zadaniem:
zaznaczy¢ nietylko istotna myS$l, ale i wewnetrzny zwia-
zek miedzy tezami, réznice i podobiefistwa z planem i for-
my wyrazania mysli (twierdzaca, przeczaca).

7



ViR — 98 —

W ten sposéb uczniowie zaznajamiaja si¢ tez z we-
wnetrzna struktura tez. Moment ten jest dobrym d¢wicze-
niem przygotowawczym do ich uktadania.

Sama technika ukladania tez opiera si¢ na planie.
Po rozlozeniu materialu na jego czesci sktadowe, t. zn.
na zagadnienia szczegolowe, wyjasniamy zwiazek logiczny
migdzy tymi sktadnikami, ich ustosunkowanie si¢ wzajem-
ne'” (Rudnianski: ,Technologia pracy umystowej"). For-
mulujemy tezy stylem lapidarnym, zwiezlym.

Najczeéciej stosowanym rodzajem ¢éwiczen do uktada-
nia konspektu jest notowanie tresci wedtug pytas, albo
planu, ktéry podaje nauczyciel lub ukltadaja uczniowie.
W takim wypadku arkusz papieru dzielimy na dwie czesci:
na lewej stronie piszemy plan, na prawej za§ — caly ma-
terial do kazdego punktu planu (,mnotatki laboratoryjne”).
Na poczatku tych notatek nalezy zaznaczyé tytul ksiazki
i temat.

Mozna robié streszczenie wedtug planu z wyzyska-
niem najciekawszych i aktualnych miejsc. To zainteresuje
mlodziez i zwiekszy ich uwage, bo parafraza bedzie tresci-
wa i pokaze mlodziezy wartos¢ cytatow.

Praktycznie mozna prace te przedstawié¢ w spos6b na-
stepujacy: Nauczyciel proponuje uczniom (podzielonym
na cztery grupy) przeczyta¢ po cichu niewielki i nietrudny
artykut z gazety, a potem zabiera gazety. Zwraca sig do
pierwszej grupy z propozycja: podzielcie tekst artykulu na
czesci i dajcie tytul pierwszej czesci i t. d.

Nauczyciel pisze wszystkie tytuly na tablicy, uczniowie
zaé na kartkach papieru. Nastepnie kto$ z drugiej grupy
powinien krétko zreferowaé tres¢ artykutu, Trzecia grupa
stylem zwieztym i lapidarnym formutuje wywody z tekstu,
opowiadanego przez grupg druga. ;

——

St T

Wreszcie, czwarta grupa uczniéw uzupelnia konspekt
materialem zaczerpnietym z réznych zrédet, np. z prze-
czytanej ksiazki w domu.

Schematycznie mozna przedstawié to nastepujaco:

1. Ukladanie planu, 2- — konspektowanie, 3 — ukla-

danie tez, 4 — uzupelnienie tekstu materialem z innych
Zrodet.



ROZDZIAL IX.

Cwiczenia rozwijajace zdolnoéci pamieciowe, zmyst orentacyjny,
obserwacyjny i spostrzegawczy.

1. Ustna lub pisemna reprodukcja opowiadari. Re-
produkcja opowiadan jest dobra metoda ¢éwiczenia pamie-
ci. W celu przeprowadzenia tej akcji uczniowie czytaja po
cichu krétkie opowiadania albo cze$ci utworéw diuz-
szych. Jezeli niema nic ciekawego wéréd przeczytanego
materialu, nalezy zacheci¢ dzieci, aby wyszukaly nowe
opowiadania, dotyczace pewnego tematu w pisemkach,
ksiazkach i t. p.

Kazde dziecko éwiczy si¢ w domu, aby moglo dobrze
recytowaé przed klasa.

2. Nauczyciel wybiera sentencje z dwdch, trzech prze-
czytanych opowiadari, Wypisuje te zdania na tablicy, albo
na arkuszach papieru i numeruje kazde zdanie. Kiedy
dzieci skoficzyly czytaé, nauczyciel pokazuje zdanie przez
krotki czas (minute); dzieci odczytuja i mowia, z ktérego
opowiadania to zdanie wzigte.

3. Zabawa w ,sluszne” i ,niestuszne”.

Dzieci czytaja po cichu opowiadania, zaznaczajac nu-
merami kazde z nich. Nauczyciel robi uwagi, dotyczace
opowiadan. Te uwagi moga by¢ ,stuszne”, albo ,niestusz-
ne”. Uczniowie to zaznaczaja.

s
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4, Nastawienie na akcje.

Méwimy dzieciom, ze po przeczytaniu nowego opo-
wiadania odegraja scenke, w ktérej wykaza, w jakim stop-
niu zapamigtaly tekst i mysli opowiadania.

5. Nauczyciel kaze po cichym przeczytaniu opowia-
dania p6j$¢ do tablicy i napisaé z pamieci te zdania, kté-
re sobie wybraly. Mozna zmienié¢ postepowanie w ten spo-
s6b, ze jedna grupa uczniéw zaczyna pisaé, a inna kofczy.
Kto najlepiej napisze, ten uwazany jest za ,,zwyciezce”, ci
zas, ktérzy popelnili btedy, wracaja na miejsce, aby spraw-
dzi¢ w ksiazce.

6. Opis wycieczki na podstawie przewodnika kolejo-
wego. Dzieci czytaja odpowiednie ogloszenia reklamowe.
Wszyscy ,,wybieraja si¢” w droge, kto jaka sobie wybie-
rze (podréz w wyobrazni). Studiuja odpowiednia literatu-
re. Potem opisuja w pierwszej osobie (wlasna kompozy-
cja). Po napisaniu dziela sie na grupy i robia zamiane
prac. Czyja wycieczka najciekawsza i najbardziej do rze-
czywisto$ci zblizona, ten czyta. Wreszcie, z najlepszych
prac uktadamy ,ksiege podrézy".

1. Uktadanie ksiazki z opowiadaniami.

Dzieci starszych klas ukladaja dla dzieci klas mlod-
szych. Wybieraja material z réznych pisemek i wycinaja.
Przeczytuja uwaznie po cichu, a potem opracowuja opo-
wiadania samodzielnie. Do ksiazki daja rzeczy najlepsze.

Wazna jest rzecza, by dzieci nie przerzucaly kartek
dtugo, szukajac w ksiazce pewnej czytanki i nie (ra-
city zbyt wiele czasu na bezmy$lne wertowanie.

Nalezy je nauczyé i przyzwyczai¢ do szybkiej orien-
tacji w spisach rzecy, katalogach bibliotecznych i t. p.
Srodkiem metodycznym beda nastgpujace éwiczenia:
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8. Nauczyciel wyjasnia, ze spis rzeczy uktada sie
w dwojaki sposéb: wedtug alfabetu, albo cyklicznie. Ucz-
niowie przegladaja spis rzeczy dobrze im znanych 2 — 3
ksiazek. Nastepnie nauczyciel podaje na tablicy tytut opo-
wiadania lub wierszyka i nazwe ksigzki, w ktérej te
utwory sa umieszczone, Uczniowie, kierujac sie spisem
rzeczy, wyszukuja utwér i zakladaja kartke papieru, na
ktérej notuja liczbe strony. Mozna odrazu podawa¢é kilka
rzeczy (bajke, opis, opowiadanie) numerujac kazde zdanie,
Uczniowie wykonywuja prace w kolejnosci liczb porzad-
kowych. Nauczycielowi nietrudno bedzie w ciagu pieciu
minut sprawdzi¢ prace calej klasy: te same numery po-
winny mie¢ jednakowe zaznaczenie stron. (Nr. 1 — 10,
Nr.2 — 135, Nr. 3 — 75 i ONd)”

W starszych klasach mozna dawaé tematy cyklowe
(kilka opowiadaf lub wierszy, dotyczacych pewnego za-
gadnienia). Aby rozwina¢ szybkoé¢ pracy, nalezy ograni-
czy¢ ja terminem wykonania. Z praca nad spisem rzeczy
mozna polaczyé klasyfikacje, np.:

a) wypisaé¢ nazwy roslin ze spisu rzeczy,

b) wypisa¢ nazwy zwierzat ze spisu rzeczy,

¢) wypisa¢ nazwy wyrobéw (przemystowych) albo:
ulozy¢ katalog ksiazek.

9. Piszemy na tablicy pytania. Odpowiedzi znajduja
si¢ w przeczytanych opowiadaniach. Nauczyciel podaje ty-
tul opowiadania. Dzieci szukaja predko w spisie rzeczy ty-
tuléw i stron, a nastepnie w czytance zadanej odpowiedzi.
Uczeni, ktéry pierwszy znalazl odpowiedz, pomaga stab-
szym kolegom.

10. Nauczyciel informuje dzieci o celu pracy, poda-
jac czas jej wykonania i wskazujac zrédta, gdzie moga zna-
lez¢ potrzebne wiadomoéci. Np. maja zebraé material na
pewna uroczysto$¢ szkolna. Na dany znak wszyscy zaczy-

- ,‘/‘4.'»
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naja szuka¢ tego materialu, czytaja go, wypisuja i ukla-
daja w pewnym porzadku.

11, Praca nad ukladaniem stownika. Szukanie stow
sprawia dzieciom wiele trudnosci.

Najpierw trzeba nauczyé dzieci uktadaé¢ stowa w po-
rzadku alfabetycznym — wedlug pierwszej litery wyrazu,
potem wedlug pierwszej sylaby i wreszcie wedlug calego
uktadu literowego wyrazu.

a) Cwiczenia: Nauczyciel pisze na tablicy 20 — 30
sléw, nie przestrzegajac porzadku alfabetycznego. Dzieci
powinny uporzadkowaé je wedtug alfabetu.

b) Mozna tez zaczaé od alfabetu (piszemy go na ta-
blicy); dzieci powinny daé¢ do kazdej litery imie lub nazwe,
zaczynajaca sig ta litera,

c) Trudniejsze éwiczenie: kilka stéw, zaczynajacych
si¢ jednakowa litera, uporzadkowaé wedlug dalszego ich
sktadu.

d) W klasach starszych mozna proponowaé uczniom
wybraé nazwy i imiona wlasne z czytanek geograficznych
lub historycznych i ulozyé je wedtug alfabetu: nazwy rzek
polskich, imiona dzialaczy spolecznych, wielkich mezow,
poetéw i t. p.

e) Ulozy¢ stowniczek epitetow

Ulozy¢ stowniczek wyrazéw technicznych
Utozy¢ stowniczek wyrazesi gérnolotnych.

Obok nalezalo by zaznaczy¢, skad wziety dany epitet
it d

Trzeba przyzwyczaié uczniéw, aby wypisywali w toku
czytania lub bezposrednio po przeczytaniu, te miejsca
utworéw literackich, ktére sie¢ im podobaty.
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Spostrzegawczoé¢ przy cichym czytaniu mozna wy-
robi¢ za pomoca ¢wiczen, polegajacych na rozpatrywaniu
zdan, ktérych tres¢ zupelnie lub czeéciowo niezgodna jest
z rzeczywistoScia.

12, Zadanie: odpiszcie zdania i jesli znajdziecie w
nich co§ nieprawdziwego, poprawcie (jak najprosciej):

a) Pies podrapatl kota.

b) Kot kopnal konia.

c) Nasza rzeka plynie pod gére.

d) Dojrzale jabtka sa zielone, niedojrzale—czerwone.

e) Zblizal sie wieczér. Storice chylilo sie ku wscho-
dowi.

f) Przeciw pradowi latwo plyna¢: nie trzeba wcale
wiostowag,

g) Wysoko nad domem gonil golab jastrzebia.

h) Delikatne i biale ma rece ten, kto fizycznie pracuje.

i) Scena w teatrze stoi zwykle nizej podtogi.

j) Uczniowie znaja dobrze regulamin: podczas lekcji
nalezy czesto zmienia¢ miejsce i chodzi¢ z klasy do klasy.

k) Dziecko zaptakalo: ono bylo uradowane.

1) Rzeka ptyneta tak predko, ze trudno bylo stwier-
dzié, w ktéra strong ona plynie.

}) Na drzewie pozostalo tak duzo lisci, ze latwo je
bylo porachowaé.

m) Rzeka byla tak szeroka, ze widzialem jak na prze-
ciwnym brzegu gasior trawke szczypal.

13. Dopisywanie brakujacych wyrazéw (uzupelnienie
zdafi stowami, zaczerpnigtymi ze zrédla, wlasnego do-
$wiadczenia, wlasnej obserwacji lub wiedzy, nabytej z
ksiazek i podrecznikéw szkolnych) Np.:

a) Krowa ma dwa... (uczniowie: rogi).

b) Na kosciele widzimy (....).

c) Chleb sprzedaja w (....).

e
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d) W ksiazce czytamy tadne (....). .

e) Rzemieslnik, ktéry robi buty, nazywa sig¢ (....).
f) Na scianie wisi (....).

g) W rzece plywaja wielkie i mate (....).

h) Dzieci chodza do (....).

14, Uzupelnienie (dopisywanie) brakujacego wy-
razu moze i§¢ w réznych kierunkach.

W starszych klasach — z zakresu geografii, historii:

Paryz jest stolica.....

Wista wyptywa..... -

Lad, otoczony ze wszystkich stron woda, nazywa sie...

Ameryke odkryl.....

Druk wynalazt.....

Maszyne parowa skonstruowatl......
lub gramatyki:

czasownik (orzeczenie):

Uczeri (co robil?) starannie wypracowanie domowe.

rzeczownik (przedmiot):

Uczen pisal starannie..... domowe.

Przystowek:

Uczen pisal...... wypracowanie domowe,

Przymiotnik:

Uczen pisal starannie wypracowanie......

Zajecia, narzedzia:

Czerpal wode (czem?)

On pisat (czem?)

Podkut konia (kto?)

Wymurowat piec (kto?).

15. Zastepowanie jednego wyrazu innym, wzbogaca-
jace stownik dziecka, moze byé stosowane przy cichym
czytaniu wtedy tylko, kiedy przy' zmianie tej dziecko bie-
rze pod uwage calo$é tekstu.
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Mozna to robi¢ na pojedyficzych zdaniach, Klasa czy-
ta tekst cicho, nastepnie nauczyciel pisze zdanie na tabli-
¢y, opuszczajac albo podkreslajac stowo (przymiotnik).
Dzieci maja zastapi¢ to stowo innym (podobnym).

Np. bierzemy z opowiadania ,,0sré6d w jesieni” zda-
'nie. «Chlopiec zobaczyl na drzewie dojrzafe zlote jabtko",
1 pr(?ponujemy uczniom zastapi¢ stowa podkreélone in-
nymi,

. Nie zmieniajac sensu opowiadania, uczesi moze powie-
dz1ei: nduze z6tte jablko, ale nie moze nazwaé je ,,zielo-
nym”, ,zepsutym’ i t. p.

16. W zwiazku z czytaniem cichym w starszych kla-
sach mozna daé nastepujaca stylistyczna prace.

' a) Uczniowie czytajg opowiadanie, w ktérym dany
jest obraz nocy jesiennej. Nauczyciel pisze na téblicy:

wNoc byta..."”, dzieci przepisuja to, dodajac przydaw-
ke do slowa ,noc”. Moga napisaé: nywilgotna", | ciemna”,
,.zim.na"‘ albo ,,szara”... i w ten sposbéb scharakteryzowaé
noc jesienna.

b) Mozna napisaé¢ wierszyk, opuszczajac jedno stowo
{dwa}; po zamknieciu ksiazek dzieci powinny je dopisaé.

Np : Biaty énieg juz leci z chmur,

Predzej wiaz do sanek sznur,
Jest pod lasem mata .....
Zjedzie po niej dzieci czworka.

c) Albo: uczniowie przeczytali cicho wiersz, p. t. ,,Le-
tni wieczér” Asnyka i zamkneli ksiazki, Nauczyciel pisze
ra tablicy:

Juz zaszed! na doline
,,,,,, siofica krag —
Ciche odgltosy plyna
Livisove pol i tak,

Trzeba podaé uczniom przed wykonaniem zadania na-
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stepujace wskazéwki: 1) pierwsze i drugie slowo musi skta-
daé sie z trzech zglosek, 2) stowa te powinny odpowiadaé
obrazowi, podanemu w wierszi.

17. Zastapienie kilku stéw jednym (definicja induk-
tywno-konkluzyjna), np.:

Zaklad, gdzie sie ucza dzieci — Szkofa.

Dom, gdzie ludzie modla si¢ — Kosciot

Instytucja, wypozyczajaca ksiazki — Biblioteka
i na odwrét (definicja deduktywno-eksplanacyjna) jedno
slowo zastapi¢ kilkoma:

Ogréd — miejsce, gdzie rosna jarzyny i drzewa owo-

cowe.
Park — ,,......., deby, brzozy i t, p. drzewa.

18. Przepiszcie opis, podany nizej, uzupelniajac
miejsca kropkowane, jednym ze stéw, znajdujacym sie w
odpowiednio numerowanej kolumience, np.:

Jesien.

Dzien byl jasny, stoneczny, ciepty. W powietrzu uno-
sito si¢ babie lato. Panowala susza. Niebo.... 1, jak latem
nieraz bywa. Stonice niskim toczylo si¢ lukiem po niebie,
jednak mocno...... 2 uko$nymi promieniami. Licie na wierz-
bach juz do polowy...... 3, ale na topolach i jaworach je-
szcze...... 4, jak gdyby wéréd lata. Tylko zielona ozimina

dookota przypominala, ze zbliza sie...... 5.
il 2. 3;
a) btyszczato a) $wiecito a) zielenialo
b) bylo blekitne b) mrozilo b) zzétkto

c) bylo pochmurne c¢) przypiekato c¢) spalilo sie

4, 5.
a) blyszczalo, a) jesient
b) byto zielone, b) mréz

c) kwitto c) zima.
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pOkrézl.neWybraé 3 posréd stéw w nawiasach najbardziej
wyrazy do zami ¢ 3
hirhe y amiany stow, podkreslonych w zda-
a) Ulica pomknela stras ; i
by raz pozarna (popelzla, pobiegta,
b) W glosie odczuw i
' alo sie energje i i
Gitasats o} e ¢ energje i zdecydowanie
, c) Wodospad. z grzmotem unosil swoje zielone fale
z sz;:;mem, ze spiewem, z klekotem),
Zblizyt sie wieczor i i
; r, — i odezwalo sie brzeczeni
smeifnej muzyki komaréw : zalosnej kuczliwej g
ek (zalosnej, dokuczliwej jedno-
e) Ra}z’nie zawirowaly po strunach przyzwyczajone
rece f(zam1go’ca.ly, poruszaty sie skoczyly).
) Spiewajacy ptaszek lubi cien i
cien wysokie
drzewa (stuletniego, rozlozystego). L L
. g) Chlodny strumyk szemrze w jarze (przezroczysty
zimny, raczy). '
h) Byla ciemna jesienna noc. (wilgotna, dluga, czarna).

20. Podzielcie strone na trzy czesci: w pierwszej ru-
bryce zapiszcie podkreilone stowo, w drugiej — stowo
o zna-czeniu podobnym, w trzeciej — stowo o znaczeniu
przeciwnym, np.:

Pod nogami skrzypial goracy piasek.

Cicho i zalosnie brzmiala piesr nad rzeka.

Wzér:

L IL. II1.
g‘ora‘cy upalny zimny
f:lcho szeptem glosno
zaloénie smutno radoénie.

21.' .Ba_rdzo p(?iyteczna‘ praca w klasach stai‘szych jest
rozwiniecie zdania. Uczniowie czytaja po cichu opis lub

) ]
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opowiadanie, z kt6rego nauczyciel pisze zdanie na tablicy.

Klasa, przypominajac sobie lekture, rozwija to zdanie z pa-

mieci i uzupelnia szczegétami, np.:

W noc zimowa énieg sie iskrzy. W gwiazdzista mrozna
noc zimowa $nieg na uli-
cy i na drzewach blysz-
czy iskierkami.

W ciemna noc jesienna podrézny W ciemna mglistag noc
jesienng podrézny wéréd
nieprzejrzanych pél i
tak czuje sie bardzo sa-
motny.

czuje si¢ samotny.

Albo np.: uzupelnijcie nastepujace zdania:

Na rynku bylo pelno jablek, gruszek, ogorkow...

Dzieci $épieszyly nad rzeke z wedkami, wiaderkami...

Pociag przelecial przez most, grzmiac zelazem i mi-
gajac Swiatlami...

Woda, wytryskujaca ze skaly, spadala blyszczacymi

(przezroczystymi) kroplami na kamie...

Przez okna zagladata zielen...

Niebo nie wrozyto pogody...

Dzieci zlozyly torebki, plecaki pod drzewem...

22. Czytanie ciche pewnych réwnoleglych opisow ze
zwrbceniem uwagi na rozmaite ich strony, np.: a) rzeczo-
wa, faktyczna, b) obraz — scene, c) przezycie i t. p., pro-
wadzi do rozréznienia i zrozumienia stylu Scislego i obra-
zowego.

Klasa w zaleznoéci od tego, jaki stawia sobie cel pra-
cy, bedzie wybierala odpowiednie stowa i zwroty, wysuwa-
jac w jednym wypadku fakt, w drugim za§ — obraz. Oto
przyklad réwnolegtych opisow.



Wezoraj w jednej
z kopali gérno-slas-
kich zdarzyto sie nie-
szczescie: wskutek u-
suniecia  sie czesci
Sciany bocznego kory-
tarza czterech goérni-
kéw odniosto ciezkie
rany,
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Tu - tu - tuyu.. Dtugo hu-
czy syrena.

— Tatusiu , gdzie tak huczy
syrena? — zapytatem.
— Zdaje sie, ze w kopalni N.
— Tu - tu - tuuun...
Jakzez diugo i jak zaloénie
ona huczy — jak gdyby ptaka-
ta. Pewnie jakies nieszczescie
tam sie wydarzylo...
Oto juz i sasiednie kopalnie
odezwaly sie,
Powietrze przepelnione prze-
razliwymi dzwiekami,
Co sie stalo?
— Moze pozar w kopalni?
Pedzi auto....
Zapytamy szofera.
= Prosze powiedzieé, co sie
dzieje w kopalni?
Szofer powiada:
— Czterech rannych!
A syrena wciaz huczy.

BIBLIOGRAFIA
w jezyku polskim
Anderson G. L. — Ciche czytanie w Swietle badafi psyf:ho-
logicznych i pedagogicznych — ttlum. z francuskiego

H. Dobrowolska z przedm. H. Radlinskiej i P. Boweta.
Nasza Ksiggarnia. Warszawa. 1932.

Baczyiiska St. © A. Oderfeldéwna. Patrzg i opisujg.

Barbasz Dr. W. — O pracy cichej pod kierunkiem. —
Przeglad Humanistyczny, zesz. II i III. (Sprawozd. p.
,Polonista, zesz. 11, 1933).

Chodak E. — Cwiczenia polskie. Klasa II.

Dasicewiczowa. — Jak realizowal nowy program j. polsk.
Cz. I i II. Warszawa. Gebethner i Wolff. 1933.
Dobraniecki St. — Organizacja pracy w kl. II na podstawie

nowego programu.

Dobraniecki St., Kotarbinski M. i Litwin A. — Nauka czyt
tania i pisania w kl. I na podstawie nowego programu.
Warszawa. Gebethner i Wolff, 1934.

Dobrowolska H. — Grafika ksiazki a czytanie (z przedm.
H. Radlifiskiej), Warszawa, Sekcja badania czytelnictwa
Zwiazku Bibliotek Polsk., 1933.

Emdorffowicz — Czytanie ciche. ,Praca w kl. hgcznych®,
1933-34, Nr. 6.

Falski M. — Higiena czytania. Higiena szkolna. Podr.
zbior. (284 — 96), Warszawa, 192I.

Gqdzikiewicz A. — Badanie ksigzek szkoln. pod wzgl. hi-
gienicznym. Poznan, 1923.
Greb. K. — Wprowadzenie w zagadnienie czytelnictwa.

,Praca szkolna®, Nr. 3, 1935



17,

14.

T5.

10.

6.

19.

kowego i dotykowego. Bibl. pedag. leczniczej, Nr., 4.
Sekcja Z.N.S.P. (56), Warszawa, 1927.

Jacorzyiiski B. — 7 metodyki czytan szkolnych ,,Polonista‘
111/73/1932.

Jahotkowska J, — Czytanie rozumowane, Przedruk z Rocz-
nika Kurséw dla doroslych 1I Nr. 7, Warszawa, 1920.
Kuleszyna — Ciche czytanie. D. Urz. Kuratorium O, Sk

Luck. 1933.

Linke K. — Nauczanie aczne i nauczanie jezyka ojczyste-
g0 W szkole powszechnej. Warszawa. Gebethner i Wolff.
1a33.

Litwin A. § Wigcek St. — Praca domowa ucznia szkoty
powszechnej. Nasza Ksiggarnia. Warszawa., 1935.

Muchéwna L. — Jak budzi¢ zamilowanie do czytelnictwa
u dzieci w oddz. II szkoly powszechnej, »Przyjacie}
szkoty“ 1933.

Raaliviska H. — Potrzeba badania czytelnictwa miodziezy
szkolnej. Metoda, program tych badan. (Sekcja  bibl.
oSwiatowych).

= Rola ksiazki i bibliotek. Roczn. pedag. Serja II t. II
(63—93).

nonGtry M. - Grosglikowa B,
mlodziezy (5) Warszawa. 1932.

» — Ksztalcenie umiejetnosci czytania. Pam. II Kongresu
Pedag. Zw. Naucz. Polsk. w Wilnie, 4—8.VIl.1931. War-
szawa.,

- . . . .
Czytelnictwo dzieci i

Racinowski St, — Lekcje wspélne w ki, facznych. ,,Praca
w kl. 1gcznych®, Nr. 3, 1935.

Rudwiasiski S, — Technologia pracy umystowej. Nasza
Ksiggarnia. Warszawa. 1933.

Saloni J, — Psychologiczne zasady wychowania a naucza-

nie jezyka ojczystego. »Polonista®, III—IV (98—110,
145) 1933.

Skwarczyiska St — Jezyk polski a zainteresowanie poza-
szkolne ucznia. ,,Polonista® IIT (66 — 68) 1932.
Studencki A. — Nauka czytania w amerykanskich szkotach

powsz. ,,Praca szkolna‘ 1924.
Szklar R. — Ciche czytanie w szkole. Dz. Urz. Kuratorium
O. S. Luckiego 1932.

30.

3I.

32!

33.

— 113 —

Wiqcek St. 1 Ciepielewsks J. — Czytanie.w szkole powszech-
nej. Przyklady z praktyki. Gebethner i Wolff. Warszawa.
1933. ey

Wiwczaruk A., Karpowicz A. — Praca w klasie pier-
wiszej szkoly powszechnej. Przewodnik metodyczny dla
nauczycieli. Gebethner i Wolff, Warszawa. 1934.

— Praca w Klasie drugiej szkoly powszechnej. Prze-
k. wodnik metodyczny dla nauczycieli W. G. i W. 1934.
Witek J.— Praca cicha w nauczaniu jezyka polskiego w kla-

sach tacznych ,,I i II“. ,Praca w kl laczn.“. Nr. 3. 19:.;5'.
Wiwczaruk A. i Karpowicz A. — Praca w klasie trzeciej

szkoly powszechnej Przewodnik metodyczny dla nauczy-

cieli. Warszawa. Gebethner i Wolff.
Zmichowska-Rytlowa J. — Lektura w nowych programach

szkoly powszechnej. ,Polonista V—VI (202) 1933.

2

BIBLIOGRAFIA

wazniejszych dziel i artykuléw, dotyczacych czytania wogdle

i czytania cichego w szczegélnosci w jezykach obcych.

Abell 4. M. — Rapid Reading: Advantages and Methods-
Educ. Review VIII. (283—86) October 1894.

Afanasjew P. — Kratkaja metodika rodnogo jazyka. L. M.
GIZ. 1929. str. 151—159.

» — III Sborn. Rodn. jaz. w szkole (185—193) 1927
1 1929.

Anderson and Davidson — Reading Objectives. — Chi-
cago 1925.

Anderson G. J. and Merton E. — Remedial Work in Rea-
ding - Elementary School Journal Vol. XX (6854 — 70T,
772—91 May — June 1920.

Baer N. et Bovet P.— La Lecture des Textes manuscrits—
Inter. des Ed. (28 — 33) 1920.

Ballard P. B.—Norms of Performance in Reading Journ.
of Experimental Pedagogy (153—161) 1915,



I0.
IT,
I2.

13

14

I5.

10.

17,

I8.

19.

2,

e

22.

23.

24.

25.

— 114 —

Baltimore Department of Education — Improvement in
the Teaching of Reading. Bureau of Research Monograph
Nr. 1. 1926

Barchin K. — Klasnoje cztienije i piSm. rab. dietiej.
» — III sborn. Rodn. jaz. w szkole (213—229) 1927.
» — Metodika tich. cztienija. M. 1930

» — Kultura stowa Rab. Proswieszezenije. M. 1929.
Bardot M. et Joly M. — L‘Apprentissage de la Lecture
chez les Enfants de 2 a 7 ans. Librairie de 1‘Enfance.
Paris. )

Beacon Study Readers, by Franc. Roscoe. Ginn and Co.
Londres.

Binet A. et Vaney. — La Mesure du degré d‘instruction
d‘apres des recherches nouvelles. Soc. A. Binet Nr. 66 déc.
1910 (1—14).

Bovet P. — La Lecture. Inter. des Ed. Nr. 54—56 1918
(29—41).

Bowden 7. — Learning to Read. Master‘s Thesis. Univ.
of Chicago. 1911.

Brooks F. D. — The Applied Psychology of Reading.
New-York. (278).

— ,,School and Society Nr, 19. New - York 1924 (662).
Brooks S. §S. — Standart w szkole (ros. przekl. z ang.)
,.Kosmos* 1926.

Bronner A., Healy W., Lowe G. M., Shimberg M. E, —
Manual of Individual Mental Tests and Testing Little,
Brown and Co. Boston. 1927.

Burgess M. A. — The Measurement of Silent Reading.
Russel Sage Foundation. New-York. 1921.

Buswell G. T. — An Experimental Study of the Eye-Voice
Span in Reading. Suppl. Educ. Monogr. Nr. 17. 1920.
Univ. of Chicago.

,» — The Relationship between the Eye-Perception and
Voice-Response in Reading. Journ. of. Educ. Psychol. XII,
(217—227) 192I.

,» — Fundamental Reading Habits. A Study of their
Development. Supplementary Educ. Monogr. Nr. 21. Uni-
versity of Chicago. 1922.

Chapmann Cook—Speed of Reading Test. Lippincott.
Philadelphia 1923.

A coailn

26.
27.
28.

29.
30.

D

33-

34-

35-

36.
37
38.

39.

40.
41.
42,

43

=115

Claparéde E. et Briod U. — A propos de 1‘dge o1 il con-
vient de savoir lire. Inter. des Educ. 1916.

,, — Remarques sur le test de compréhension de la lecture.
Inter. des Educ. Nr. 81 (44—45) 1921.

,», — Comment diagnostiquer les aptitudes chez les Eco-
liers. Flammarion. Paris. 1925

,» — Psychologie de 1‘Enfant. Kundig. Genéve. 1926.
Claparéde E. et Jean L. — Bibliographie des livres et ar-
ticles en langue frangaise sur les tests. Inter. des Educ.
Nr. 127 (362 — 368) 1928.

Current W. F. and Ruch G. M. — Further Studies on the
Reliability of Reading Tests. Journ. of Educ. Psychol.
XVII (476—81). 1926. ;

Czepiha I. — Metodyka nawczannia I koncentru (78—286)
DWU. Kijéw. 1930.

Deaborn W. F. — The Psychology of Reading. Archives
of Philos, Psychol. and Scientific. Methods Nr. 4. 1906.
Decroly O. — La lecture et l'enseignement de la lecture
aux enfants normaux et aux anormaux. VII.m Congres
de Psychologie a Groningue. 1926.

— Le principe de la globalisation appliqué a l‘éducation
du langage parlé et écrit. Arch. de Psych. XX. (324—
346) 1927.

Decroly O. et Degand T. —Pédagogie de la lecture et de
I'écriture. Arch. de Psych. (339 — 353) 1907.

2

Decroly O. — La méthode naturalle et ses bases dans l‘en-
seignement de la lecture. Educateur moderne. 1907.
Decroly O. — Contributions & la psychologie de la lecture.

Arch. de Psych. IX (177 — 191) 19710.

Decroly O. et Monchamps E. — L'initiation & l‘activité in-
tellectuelle et motrice par les feux éducatifs. Delachaux et
Niestlé. Neuchatel 192s.

Depotowycz L. — Tyche czytannia. Nauk. - Pedag. T-wo
WAN. I. Kijow. 1929.

Descoeudres A. — Educotion des enfants anormaux. Neu-
chatel. 1922.
Descoeudres A. — Le Développement de l‘enfant de deux

a sept ans. Neuchatel.
Diagnostic and Remedial Suggestions for Silent Reading



44.

45.

40.

17.

48.

49.

5.

52.

53

— 116 —

in the Elementary Schools of Tulsa. Oklahoma. Bulletin
Nr. 12, Board of Education, 1921 — 1922.

Dictionaire de Pédagogie Nouveau. Buisson. Librairie Ha-
chette. Paris 1911. La Lecture (1000).

Djakonowa T., Polocka A. i Filipowa M. — Opyt tich.
cztienija w szkole. W zurn. ,,Na putiach k nowoj szkole®,
M. 1928.

Dodge R. — Five Types of Eye Movement. Americ. Journ.
of Physiol. Vol. VIII. (307 — 329).

Dunajewskij £. — Psichologiczeskije predposylki umyst.
truda w Nr. 12, ,,Pomocz samoobrazowanija‘, str. 39 —
44. 1928.

Duvillard E. — Le Chronométre a la lecon de lecture. In-
tern. des Educ. Octobre, 1912.

Erdmann B. und Dodge — Psychologische Untersuchungen
iiber das Lesen auf experimenteller Grundlage Halle 1898.

Fischer D. C. — L‘Education Montessori. Neuchtel.

Foran G. T. — The Present Status of Silent Reading Tests,
Part I: The Measurement of the Rate of Reading. Cath.
Univers. of Americ. Educ. Res. Bulletin II, Nr. 2, War-
shington 1927. Part II: The Measurement of Comprehen-
sion III, Nr. 3 Washington. 1927.

Gates A. — An Experimental and Statistical Study of Rea-
ding and Reading Tests, Journ. Ed. Psych. XII, 1921.
September (303 — 314). October (378 — 391), Novem-
ber (445 — 454).

Gates A. — Studies in Phonetic Training in Beginning
Reading, Journ. Ed. Psych. XVIII, Nr. 4, April 1927
(217 — 226).

Goldscheider A. und Miiller R. F. — Zur Physiologie und
und Pathologie des Lesens. Zeitschrift fiir Klinische Medi-
zin (23 — 134) 1893.

Gray C. T. — Types of Reading Ability as Exhibited
Through. Tests and Laborat. Exper. Suppl. Educ. Monogr,
Vol. I, Nr. 5, 1917. Univers. of. Chicago.

Gray W.S. — Individual Difficulties in Silent Reading in
the Fourth, Fifth an Sixth Grades. XX-th. Yearbook of
the National Society for the Study of Educ. Part. II

(39 — 53).

S SVE

57

58.

6o.

0r1.

62.

04.

05.
60.
67.
68.

69.

71

72,

71 Paris, 1905.

— 117 —

Gray W. S. — Principles of Method in Teaching Reading,
Part IT (26 — 51). Publ. School Publishing Co. Illinois.
1919.

Gray W. S., Kibbe D., Lucas L., Miller L. W. — Remedial
Cases in Reading. Ther Diagnosis and Treatment. .
Supplementary Educational Monographs. Univers. of Chi-

cago 1922.

Gray W. S. — Summary of Investigations Relating to
Reading. Supplem. Educ. Monogr. Univers. of Chicago,
1925.

Haggerty — Examen de lecture de Haggerty (traduit et

adapté avec Notice explicative par E. Monchamps) Institut
médico - pédagogique de Rixensart. Bruxelles.

Hamaide A. — La Méthode Decroly (67 — 89) Neuchitel,
1922,

Harbuz T. — Czytannia w szkoli. Pedahohiczna praktyka
trud. szkil. Zbirnyk metod. materialiw, wypusk I. DWU.
1928.

Harbuz T. — Ridna mowa w trudowij szkoli. DWU. 1929.

Holubenko — Ninie czytannia ta joho naslidky. Pedah. pra-
ktyka trud. szkil. Zbirnyk metodyczn. materialiw. Wypusk
I. DWU, 1928.

Huey E. B. — The Psychology and Pedagogy of Reading.
Macmillian Co New - York, 1913, 1916.

Jagger H. — The Sentence Method of Teaching Reading.
London, 1929.

Javal E. — Physiologie de la lecture et de l‘éctriture, Alcan.
Jeanrenaud H. — Recherches sur la contribution de la le-
cture. Inter. des Ed. Nr. 81 (1 — 13). Février. 1921.
Judd C. H. — Reading: Its Nature and Development Suppl.
Educ. Monogr. II, Nr. 4, Chapt V — VIIIL. July, 1918,

Univer. of Chicago.

Judd C. H., and Buswell G. T. — Silent Reading. A Study
of the Various Types Suppl. Educ. Monogr. Nr. 23, 1922.
Univ. of Chicago.

Kelley F. J. — The Kansas Silent Reading Tests. Journ.
Educ. Psychol. VII (63 — 80) 1916.

Lafendel L. — L‘Enseignement de la lecture a la Maison
des Petits. Inter. des Ed. (37 — 47) Janvier—mai, 1917.



So.

a1

$2.

o}
(o

— 118 —

Lewis W. D. and Rowland A. L. — The Silent Readers.
Teacher‘s Manual for IV, V and VI Readers. 1922. Tea-
cher's Manual for VII and VII Readers. 1923. John C.
Winston Co. Philadelphia.

Lewitow N. — Elementy metod. cztienija. Teorija i prakt.
amerik. szkol. M., 1927.

Linke K. — Gesamtunterricht und Deutschunterricht (275).
Berlin, 1927.

Magnet J. — Etudes comparées du mécanisme et de la com-

préhension de la lecture. Inst. médico-pédag. de Rixensart
Bruxelles.

Mc¢ Murry C. A. — Special Method in Reading for the Gra-
des. The Macmillan Co. New York, 1913.

Mc Call W. A. — Proposed Uniform Method of Scale Con-
struction, Teachers College Record (31—51), 192I.

Margairaz E. — L‘Enseignement de la lecture et la métho-
de globale. Inter. des Ed. Nr. 127 (356 — 362) déc. 1928.
Margairaz E. — L‘Apprentissage de la lecture par la mé-

thode globale A 1‘école primaire. Intern. des Ed. (33—38)
1924.

Masterton V. A. — Primary Silent Reading I — I1I. The

~ Grant Educ. Co. London, 1930 — 3I.

Maucourant B. — La Premiére Etape: les méthodes actuel-
les d‘éducation pour les enfants de 2 a 7 ans. Fernand
Nathan. Paris, 1925. °

Methuen M. A. — Study Reading: A Graded Book for Si-
ent Reading and Intesive Thinking. Mc Dougall's Educ.
Co.Londres. 1928.

Mewmann E. — Abriss der experimentellen Padagogik
(332) Lepzig 1920. Vorlesungen (441 — 530) 1922.

Meumann E. und Fischer A. — Haus - und Schularbeit.
Berlin 1928.

Monroe 1. S. — Use of Kansas Silent Reading Tests.
Journ. Ed. Psych. VIII. 1917

Mcnroe W. S. — Moriroe‘'s Standardized Reading. Journ.
Ed. Psych. IX (303 — 312) 1918.

Montessori M. — Les Case dei Bambini. Neuchatel, 1912.

Montessori M. — Pédagogie Scientifique II. Education

elémentaire. Libraire Larousse Paris, 1916.

———g

——— —§— \h

GO.
01.
92.
93
g4
95

90.

£00.

101.

102

103.

104.

105.

100.

— 119 —

Muzyczenko A — Cztienije i kultura stowa w sowrem.

szkole M. 1930.

O‘Brien J. A. — Silent Reading. Macmillan. New - York.
1921, 1926.

O‘Brien J. A. — Reading its Psychology and Pedagogy.
New - York. 1926.

Pennel M. E. and Cusack A. M. — How to teach Reading
Hough. Miff. Co. 1924.

Peulet M. — Test Rapide de iecture. Bulletin de la Soc. A.
Binet Nr. 218 — 219 (160 — 176) 1927.

Piaget J. — Le Langage et la pensée chez l'enfant. Neu-
chatel 1923.

Piaget J. — Le jugement et le raisonnement chez l‘enfant
Neuchatel, 1924.
Pintner R. ~— Oral and Silent Reading of IV — Grade

Pupils. Journ. Educ. Psych. IV, June, 1913.
Pintner R. — Inner Speech during Silent Reading. Psych.
Review XX (128 — 133) January 19I5.
Pininer R. and Gilliland A. R. — Oral and Silent Reading
Journ. Ed. Psych. VII 201 — 212). April 1916.
Quantz J. O. — Problems in the Psychology of Reading.
Psych. Review Monograph Supplem. Vol. II. Nr. I,
December 1897.
Rémy M. — Tests rapides de lecture. Bulletin de la Soc.
tinet Nr. 202 — 203 (87 — 99) 1926.

Remy M. Lecture Bull. de la Soc. A. Binet Nr. 216—
217 (132 — 139) 1927.

Rouquié — Lecture et méthode globale: une année dlex-
périence. Bull. de la Soc. A. Binet Nr. 145 — 147 (160—
181) 192I. 4
Rouquié et Simon Th. — La Pédagogie a 1‘Ecole mater-
nelle. Bull. de la Soc. A. Binet Nr. 148—149. 1921.
Rousseaw J. J. — Emile. Libr. Garnier Freéres. Paris
(109 — 1II).

Simon Th. — De la rapidité de la lecture. Bull de la Soc.
A. Binet Nr. 88 (206 — 208) 1913.

Sumon Th. — - Vitesse de la lecture silencieuse et test
collectif d‘intelligence. Bull. de la Soc.- A. Binet Nr. 186

— 187 (21 — 27) 1924.



108.

109.

110.

JiiE

113.

114.
I15.

116.

117,

I18.
I19.

120.

I21.

122.

123.

124.

125.

120.

— 120 —
Simon Th. — Pedagogie expérimentale. Libr. Armand
Colin. Paris 1924.
Simon Th. et Vaney V, — Epreuves de lecture. Bull.
de la Soc. A. Binet Nr. 116 (111 — 139) IQI7.
Sumpson M. E. — Qualitative and quantitative standards
in reading. New - York. 1925.
Smith N. B. — One Hunderd Ways of Teaching Silent

Reading For all grades. World Book Comp. Chicago. 1928.
Schmidt W. A. — An Experim. Study in the Psychology
of Reading. Suppl. Ed. Monogr. Vol. I Nr. 2. 1917 Uni-
vers. of Chicago.

Stanford Archievement Test: Reading Examination.
World Book Co. New-York. 1922.

Stone C. R. — Silent and Oral Reading. Boston 1922, 1926,
Thorndike E. L. — Handwriting (83 — 175) Teachers
College Record 19710.

Thorndike E. L. — Mental and Social Mesurements.
Teach. College Columbia University. N.-York 1913.
Thorndike E. L. — Reading as Reasoning: A Study of Mi-
stakes in Paragraph Reading. - Journ. of. Ed. Psych.
VIIL. (323 — 332) 1917.

Waszczenko — Zahalni metody nawczannia (TIg—123}.
West M. — Bilingualizm with special reference to Bengal.
Occasional Reports Nr. 13 Bureau of Education, Covern
of India, Calkutta 1926.

Wheat H. G. — The Teaching of Reading. Ginn and Co.
1923.

Whipple G. M. — Manual of Mental and Phisical Tests,
Part I: Simpl. Processes. Warwlick and York, Baltimore
1914.

Whipple G. M. and Curtis J. N. — Preliminary Investiga-
tion of Skimming in Reading. Journ. of Ed. Psych. VIII.
(333 — 349) June 1917.

Wund W. — Vslkerpsychologie. Die Sprache. Leipzig.
Vaney V. — Les degrés de lecture. Bull. de la Soc. A. Bi-
net Nr. 37 (77 — 82) 1907.

Vaney V. — Le débit de la lecture aux divers ages. Bull.
de la Soc. A. Binet Nr. 87 (165 — 175) IQI3.

Vaney V. — Un test de lecture mentale. Bull. de la Soc.
A. Binet. Nr. 106 (159 — 168) 1915.

y S|

=

=7

128.

129.

130.

I3I.

— 2l ==

Vanzy V. — Le débit de la lecture selon les dimensions
des caractéres typographiques des livres de classe. Bull.
de la Soc. A. Binet Nr. 182 — 183 (152 — 156) 1924.
Vogel and Washburne C. — Grade Placement of Reading
Material. Elementary School Journal XXVIII. Nr. ;5
(373 — 381) — 1928, ‘ :
Zirbes L. — Attacking the Causes of Reading Deficiency.
Teach. Coll. Record XXVI Nr. 10 (856 — 866) 1925.
Zirbes L., Kellor K. and Miner P. — Practice Exercises
and Checks on Silent Reading in the Primary Grades.
Lincoln School of Teach. Coll. New-York 1925.

Zirbes L. — Comparative Studies of Current Practice in
Reading. Bureau of Publication Teachers Coll. Columbia
University New - York City 1928.




R

SPIS RZECZY.

L
CZESC TEORETYCZNO-INFORMACYJNA,

Rozdzial I. Definicja czytania. Cele i sposoby czytania, Formy
czytania. Proces fiziologiczny i psychalogiczny czytania,

Rozdziat I, Znaczenie i wartosé czytania cichego. Rola czy-
tania gloénego. Poréwnanie praktyczaych wartoéci ciche-
go i glosnego czytania ; G ; .

Rozdziat III. Przygotowanie propedeutyczne do cichego czytania,
Kiedy zaczynaé prace cicha? Jak czesto stosowaé ciche
czytanie i jak diugo trwaé powinno? . ;

II.
CZESC PRAKTYCZNA,

Rozdzial IV. Ogélna technika metodyczna cichego czytania.
Pierwszy rok nauczania, Klasy starsze szkoly powszech-
nej, Gimnazjum. Cele nauczania czytania cichego .

Uwagi do ¢é¢wiczefi

Rozdziat V. Cwiczenia, zwiekszajace szybko§é czytania

Rozdzial VI. Cwiczenia rozwijajace zrozumienie i szybkie rea-

gowanie 5 s . o . v
Rozdziat VII. CwiczeniasfOzwijajace=zdolnosé selekcji i klasy-
fikacji ’ § e | oy A 5 :
Rozdziat VIII. CwigZenis 3Mnesé organizacji pra-
cy. planowgé&®y t. p. A . :

mieciowe, zmyst

s soziialics dolnodei
bserwacyjny i spostrzeg

Bibliografia w jedyky polskim.” » 4
Bibliografia w i%ﬁh‘pﬁyﬁcﬁv;f": s VN,

g ‘i{ i

21

42

49

64

70

82



s~ ,.,.qﬂ. —_—

202¢°8.




.

>

BASIL CAREY

KAPITAN KRYSTYNA

POWIESC

Bujny krajobraz wysp Oceanu Spokojnego jako
tto dla odwiecznej walki mezczyzny i kobiety. Dzi-
kosé¢ i pieckno natury odbite w tajnikach ludzkich
serc. — Krystyna, ktérej ojciec zginal od skryto-
béjczej reki, poznala dobrze arkana sztuki zeglar-
skiej i nie leka sie morza. Sama wyprawia si¢ na
poszukiwanie zatopionego statku ze skarbem. Wspo-
maga ja wprawdzie milczacy Blaize, lecz wrég ich,
posepny Treherne, ustawicznie krzyzuje im plany.
Niepohamowany i zaciekly, nie spocznie péki nie
dopnie swego. Chce za wszelka ceng wydoby¢ skarb
z zatopionego okretu. Krystyna i Blaize doswiad-
czaja jego okruciefistwa. Dramat rozgrywa si¢ na
smaganej burzami wyspie Takunai, koficzy za$ na
morzu, gdzie Blaize i Treherne staczaja walke o inny

lup — o Krystyne.
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