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PRZEDMOWA.

Jezeli zagadnienie samoksztalcenia ma doniosle znaczenie
wegoéle i jest niezmiernie interesujgce dla wszystkich ludzi po-
waznie myslgeych o rozwoju wlasnego ducha, to tembardziej
tkwi¢ ono winno stale w ognisku zainteresowar nauczyciela,
ktory, jak gleboko orzekl Sokrates, jest akuszerem dusz ludzkich
1 czyim obowiazkiem jest przedewszystkiem uzbroi¢ sie w du-
chowe narzedzia samodzielnej, produkeyjnej i twérezej pracy.

Gléwne zadanie moje w tem studjum polega na analizie
istoty i zasad wyksztalcenia ogdlnego i samoksztalcenia oraz
na wskazaniu srodkéw, prowadzgcych do osiagniecia WYyZszego
szezebla duchowej doskonalosci jednostki. Dzialalno$é pedago-
giczna i dzialalno$é spoleczna nauczyciela zostang woweczas
oparte na mocnym fundamencie.

Poniewaz nie mozna zaklada¢ tych samych zasad pracy nad
sobg dla ludzi o réznych poziomach przygotowania, bowiem
roztrzgsania zagadnien, dotyczacych samoksztalcenia, z koniecz-
nosci przybiora o$wietlenie i wyraz odmienny zaleinie od typu
czytelnika, dla ktorego s przeznaczone, musze tedy dia uni-
knigcia ogoélnikowosci i niejasnodei zaznaczyé¢ dokladnie punkt
wyjscia i grunt, na ktérym to studjum zostalo oparte.

Pisz¢ przedewszystkiem dla tych wszystkich nauczycieli
szkol powszechnych, ktorzy posiadaja juz wyksztalcenie ogdlne
przynajmniej w zakresie szesciu - siedmiu klas szkoly §redniej.
Jest to minimum podstawy, na ktérej z pozytkiem mozna, mojem
zdaniem, oprzeé prace nad samoksztalceniem w tem znaczeniu,
w jakiem jest tu pomy$lana.
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Rzecz jasna, ze z pominieciem rozdzialéw, wylacznie prze-
znaczonych dla nauczycieli, ze studjum tego moga korzystaé
wszyscy samoucy, stojacy na zaznaczonym powyZej stopniu
ogolnego rozwoju umyslowego.

Wobec tego, ze literatura, dotyczaca zasad samoksztalcenia
nauczyciela jest nad wyraz nikla i ogranicza sig, nie tylko u nas
jakby sie zdawalo, do drobnych przyczynkéw i artykulow, we-
zwal przeto autor do pomocy wielkie umysly réznych narodow
i czaséw ze wszystkich dziedzin'dzialalnosci i twoérczosci ludz-
kiej i szukal w ich wiekopomnych klasycznych dzielach, auto-
biografjach i zyciorysach, cennych wyznan i wskazéwek dla
wyjaénienia i uwypuklenia swego stanowiska i zalozen teore-
tycznych, opartych przedewszystkiem na wlasnem doswiadcze-
niu, zdobytem w wieloletniej pracy nad rozwojem duchowym
starszej mlodziezy i w szczegolnosci nad przygotowaniem kan-
dydatéw do zawodu nauczycielskiego.

Dzi$, gdy plyta grobowa niewoli narodu zostala odwalona,
a zarazem znikly podstawy i przyczyny zaciesnienia umyslu
i uczué, jako skutku wszelkiej niewoli, obowigzkiem kazdego
z nas jest odetchnaé nareszcie pelng piersig, nie tylko siegnaé
glebiej do duszy wlasnej, lecz takze ogarnaé wzrokiem jak naj-
szerszy widnokrag zyciowy i zapragnaé realizacji idealéw wszech-
ludzkich.

Warszawa, we wrzeSniu r. 1922.
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L.
ZNACZENIE SAMOKSZTAY.CENIA.

? «Nemo sapiens, nisi patiens.»
«Dotad ksztafcimy spokojnie ludzi,
przystosowujac ich do potrzeb ustro-
ju spofecznego, ktéry wtasciwie juz
nie istnieje.»

Edmund Demolins.

Szkota, wychowanie i wyksztalcenie. Czlowiek

1. przynosi na swiat pewne dyspozycje i predyspozycje,

lecz jak si¢ one urobia, jakie formy przybiorg i w jaka
dzialalnosé si¢ wyleja, jest to, jak slusznie zauwaiyl jui Goethe
w swej autobiografji, rzeczq przypadku, warunkéw i okolicz-
nosci zycia, nawet ‘poprostu tego, czy urodzi si¢ on wezesniej
lub péiniej o jakie lat dziesieé. Sréd pedagogéw doniedawna
bylo rozpowszechnione mniemanie, jakoby cel i idealy wycho-
wania narodu wyznaczal panujacy w danym okresie poglad
na Swiat i zZycie i Ze poglebienia tego celu, zaré6wno jak $rod-
kow i drdg, prowadzacych do jego osiggniecia, nalezalo szukaé
w historji rozwoju i postepu ludzkosci. Bylo to sluszne w sto-
sunku do epoki spokojniejszej, nacechowanej reakeja i zastojém,
do okresu np. pracy organicznej, kiedy jedno znamie duchowe
bylo wyryte na psychice znacznej liczby jednostek w spole-
czenstwie. Dzi$ nastaly inne czasy i omdlala ton psychiki zbio-
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rowej zostala wzburzona do dna. Nastapilo wielkie zrozniczko-
wanie opinji publicznej i o panujacym pogladzie na $wiat i zy-
cie nie moze byé mowy. Zaréwno na nizinach zycia umyslo-
wego, w dolinach wielkich pradéw spolecznych, jak tez na wy-
zynach teoryj naukowych, odbywa sie gorgczkowa przemiana
wartosci wogole, w szczegolnosei zas wartosci wychowawecezych.
Poczawszy od Stanéw Zjednoczonych Am. Pn., a skoniczywszy
na Rosji, widzimy przemozna daznos¢ do szukania nowych drég
w pedagogice dla osiagniecia odmiennych idealéw wychowaw-
ezych i zyciowych. Najbardziej obok religji zachowawecza dz.ie-
dzina wartosci wychowawezych zaczyna doznawaé wstrzasnien
gwaltownych pod wplywem rewolucji socjalne] inastepujacyc}.l
po niej przeobrazen intelektualnych i moralnych duszy ludzkie:].
Wehodzimy w nowy okres zycia i pogladow, ktc')rych,y_krystall-
zacja wymagac¢ bedzie dluzszego czasu, znacznych Wysilké.w
ducha i wielu walk zazartych o nowy poglad na $wiat i zycie
nie tylko jednostek, lecz takze narodéw i calej tworzace] S%Q
ludzkosci. Zadaniem kazdego jest jak najrychlejsze opanowanie
chaosu pradéw myslowych i zajecie. okreslonego stanowiskg
ducha, jako punktu oparcia dla rozumnej, celowej i tworczej
pracy.

Jednem z hasel naszego wieku jest haslo wyzwolenia i usa-
modzielnienia sie jednostki ludzkiej, wyzwolenia jej przede-
wszystkiem ze zbytecznych, dokuczliwych i krepujacych swok.)ode
powijak6w pseudo-wychowaweczych oraz danie jej moznosci ko-
rzystania w zyciu ze wszystkich zasobéw jej wilasnej natury.
Otéz, w $wietle tego hasla mozna dokonaé syntezy dwéch zwal-
czajgcych sie dzi§ wzajemnie najogdlniejszych zasad pedagogicz-
nych: zasady wszechstronnego, harmonijnego rozwoju i zasady
wezesne] specjalizacji. Pierwsza z nich orzeka w duchu Ka}pt?\:
»,Uprawiaj zdolnosci twego ciala i ducha tak, aby usprawmc‘ je
do wszelkich celow, jakie moga stangé przed tobg”; druga t-WIEI'-
dzi: ,rozwijaj jak najwczesniej okreslong grupe uzdolnien m(.ly-
widualnych”. Zasada harmonijnego pielegnowania W'SZyS.tkICh
sil psychicznych osobnika nie moze si¢ osta¢ bez powaznych
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zastrzezen. Harmonijnie ksztalcié¢ z pozytkiem mozna tylko albo
natury przecigtne, miernoty, albo wyjatkowe, rzadkie nawet
srod genjuszéw uzdolnienia, ktérych doskonalym przedstawi-
cielem byl np. Goethe, Idea harmonijnego i wszechstronnego.
rozwoju jednostki winna by¢, mojem zdaniem, rzeczywiscie nie-
podzielnie idea kierownicza jedynie do chwili ujawnienia sie:
w osobniku okreslonych, swoistych umilowan i uzdolnien, obja-
wienia si¢ jego wewnetrznego przeznaczenia, jego cnoty wyjat-
kowej, ktérej pielegnowanie ma odtgd odgrywaé naczelng role
w wychowaniu. Od tej chwili rezpoczyna sie drugi okres roz-
woju, okres prawdziwej, istotne;j harmonji, polegajacej na brzmie-
niu dominanty na tle wspélbrzmigcych tondéw harmonicznych,.
okres skierowania na osobliwy sile ucznia wszystkich mocy
organizmu i calego $wiatla slonecznego, aieby jej dopoméce do
pelnej dojrzalosei i jak najwspanialszej owocnosci.

Zdaniem jednego z najinteligentniejszych myslicieli XIX-go
wieku, J. M. Guyau, pedagogika jest sztuka przystosowania
nowych pokoleni do warunkéw zycia najbardziej intensywnego
1 plodnego dla jednoslki i gatunku”. Stad za$ wyplywa trojaki
cel wychowania: 1-o0, harmonijny rozwéj w osobniku ludzkim
wszystkich zdolnosci, wlasciwych rozdzajowi ludzkiemu i dla.
niego pozytecznych, podlug skali ich wzglednej wartosei; 2-0, roz-
WO6j w osobniku jego uzdolnien swoistych, w stopniu nieszko-
dliwym dla ogdlnej féwnowagi organizmu, i 3-o0, osaczenie i za-
hamowanie instynktéw i daznosei, gotowych zakldci¢ te rowno-
wagel). W innem wielkiem swem dziele Guyau jeszcze wy-
rainiej podkresla zasade powyzsza: ,Wychowanie — powiada
on — jest o sztuka, ktéra wydobywa z glebi istoty i powoluje
do swiatla i zycia wszystko, cokolwiek w niej tkwi, sztuka,
ktéra rozwija réwnoczeénie wszystkie jej sily, pomaga jej wzlo-
towi do celu, slowem ja ksztalei. Majac to na wzgledzie, wy-
chowanie powinno tedy przedewszystkiem dazyé do rozwoju
osobowosci, zdolnoéci zrozumienia siebie w czynie i w chwili

') Education et héréditée. Etude sociologique. 1902, str. IX.
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namietnosei, do poznania samego siebie. Jezeli wychowanie
rzeczywiscie ma na celu pobudzenie wszystkich uzdolnien osob-
nika, najlepszym jego srodkiem byloby wprowadzenie ich wszyst-
kich w pole $wiadomosci; azeby staé sig calkowicie sobg, trzeba
rzeczywiseie widzieé i znaé siebie calkowicie, trzeba poznaé
swa cene i warto$¢, poezué swg godnosé, Wychowanie tak zro-
zumiane jest w gruncie rzeczy tylko S$rodkiem, ulatwiajgcym
opanowanie siebie” ). Budzenie umyslu moze by¢ tylko WOW-
czas niebezpieczne, gdy zamienia si¢ w igraszke ciekawa,
w djalektyke i sofistyke, w zamilowanie do krytykowania wszyst-
kich i wszystkiego, slowem'gdy nie ma trwalego podloza zain-
teresowan, jasnego celu pracy i celu dazen. Tak bylo wlasnie
dotad z reguly w szkole $redniej i seminarjum nauczycielskiem,
gdzie weale nie pytano o zainteresowania a wypychano rézno-
rodnym materjalem i gimnastykowano umys! bez zadnego
zwigzku z potrzeba, zamilowaniem, instynktem i dgzeniem ucz-
nia. To tez glebokie sa slowa wielkiego psychologa kultury
wspoblezesnej, Fryderyka Nietzschego: ,Wychowawcy twoi nie
moga by¢ niczem, jeno twoimi oswobodzicielami. I to jest ta-
jemnica wszelkiego wyksztalcenia... jest ono wyzwoleniem,
uprzatnigeiem wszelkiego chwastu, rumowiska, robactwa, ktore
chee tknaé delikatnych kielkéw roslin, wylewem $wiatla i ciepla,
milosnym szmerem nocnego deszczu, jest nasladowaniem iuwiel-
bieniem natury, gdzie ta macierzynisko i milosiernie jest uspo-
sobiona, jest dokoriczeniem mnatury, gdy zapobiega jej okrutnym
i niemilosiernym napadom i na dobre je obraca, jesli rzuca za-
slone na wyjawy jej macoszego uczucia i smutnego nierozumu” 2).

Wlasciwe zadanie wychowania konczy sie z chwilg wydo-
skonalenia umyslu jednostki pod wzgledem formalnym, uzdol-
nienia jej do samodzielnej pracy oraz wzbudzenia w niej prag-
nient poglebienia wlasnych pogladéw na swiat i zycie. Lecz
dobro i nieskrepowany rozwdj jednostki powinny przy§wiecaé
wychowawey na wszystkich szczeblach jego dzialalnosci wycho-

1) Guyau. La morale anglaise contemporaine. 1800, str. 317.
2) Niewczesne rozwazania, 1912, przel. L. Staff, str. 207-8.
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wawczej; tyranja duchowa, ksztaltowanie czyjej$ duszy na obraz
i podobienstwo wlasnych swych upodoban, wedlug wzorow
szablonowych, winny by¢ nareszcie uznane za najwieksza zbrod-
ni¢: ,Narzucanie pewnych wierzen intelektualnych i przyswa-
janie ich sobie bez nalezytego sprawdzenia prowadzi do za-
gwazdzania gléw i do wyjalawiania ich samodzielnosci. Wplyw

- autorytetéw bezwzglednych powleka umysly mgla i uderza niby

obuchem po glowach. Wierzenia i przesady, zaszczepiane na
wiare nie tylko w dziecinstwie, ale takze i w wieku pézniejszym,
sg prawdziwg kleska ludzkosci: kleska dla rozwoju umyslowosci
przez zabijanie krytycyzmu, kleska dla rozwoju moralnego przez
podsycanie megalomanji, manji przesladowczej i pogardy dla
nbliznich” innego gatunku” ).

WszyscysSmy otrzymali w szkolach zle wyksztalcenie, gdyz
pomyslane wedlug jednego wzoru, jednej modly, jednego po-
ziomu, pod ktéry wszystkich nas przemocg podciaggano. Ci za$,
co przeszli lepsza szkole, otrzymali przewaznie wyksztalcenie
czysto literackie, ktorego ostatecznym wyrazem jest romantyzm
polski, niezgodny zupelnie z duchem nowszych czaséw. Czy
ﬁwzgledniano waszg indywidualnosé, wasze zamilowanie i uzdol-
nienia? wasze idjosynkrazje? wasz zapal? wasza nieche¢ do pew-
nych ludzi, stosunkéw, przedmiotéw? Czy pytano o wasze pogla-
dy na zycie, wasze stanowisko spoleczne i wasze idealy etyczne?
CGzy uszanowano wasze przekonania w materji religijnej, spo-
lecznej, filozoficznej? Czy dano wam moznosé rozwiniecia sieg
w duchu zupelnej niezaleznos$ci i wolnosci, w kierunku waszych
najglebszych ukonan i nadziei? Czy nauczono was milosci
prawdy czystej i za wszelkg ceneg?

Jezeli jeste$ czytelniku tym osobliwym wyjatkiem, ktory byl
wychowany inaczej, niz wszyscy inni, to ci serdecznie winszuje
niezwyklego powodzenia w Zyciu i czytanie tej ksigzki bedzie
dla ciebie zbyteczne.

1y J. B. de Courtenay. Zarys historji jezykoznawstwa. Dzie~
je mysli, 1909, str. 10%.



Szkola spodlczesna nie oparla dotad nauczania na stopniach
naturalnego rozwoju i zainteresowania ucznia, nie uczy np. fi-
zyki 1 nauk przyrodniczych racjonalnie i w sposob pobudzajacy
wyobraznie, lecz uczy systematycznie, sucho, zabéjczo dla umy-.
slow i samych tych nauk, gdyz stale chodzi jej gléwnie o wy-
czerpanie tresci okreslonych nauk, nie zas o rozwdj ducha i uko-

chanie przez ucznia najistotniejszych zagadnienn naukowych.

Wowecezas, gdy w obrebie kazdej nauki—I{izyki, astronomji, bio-
logji, psychologji, socjologji, etyki — istnieje tyle donioslych kwe-
styj, nieskonczenie rozszerzajacych widnokrag myslowy, szkola
wspolezesna karmi umysly mndéstwem usystematyzowanych fak-
tow 1 szczegdlow, zabijajac inicjatywe i polot mysli, $wiezosé
odczucia Zycia z calem jego bogactwem tresci i pieknem formy,

zabijajac $wiezos¢ odczucia $wiata nieskonczonego i pelnego

tajemnic. Potrzeba tu gruntownej reformy. I slusznie utrzymuje
Stanley Hall w swej pieknej pracy p. t. ,Ewolucja i wycho-
wanie uczucia przyrody u dzieci”, ze ksztalcenie mlodziezy na-
lezy rozpoczynaé od ,wstepu do nauki, ktéry dotykalby tylko
zlekka, lecz zato wszystkich wielkich hipotez, kwestyj istotnych
i rozleglych syntez. Drogi tej nie zna specjalista spdlczesny:
winna byé ona jednoczaca i syntetyczna, lecz nie analityczna—
powinna ogarniaé¢ i porownywaé wszystkie wielkie mity i po-
dania ludowe, powinna mieé charakter poetycki, historyczny
i orjentacyjny”.

Haslem dotychczasowej polityki szkolnej byly i pomimo pew-
nych odmiennych pozoréw sg w dalszym ciagu unifikacja i cen-
tralizacja, tymczasem na dlugo juz przed Herbartem wieley wy-
chowawcy u$wiadomili sobie te prosta prawde, ze ze wszyst-
kich planéw szkolnych najgorsze sa z pewnoscig te, kiore usta-
nawia sie dla calych okolic i krajow, bowiem dogmatycznie,
zgory rozstrzygaja one o celu i sposobach nauczania i wycho-
wania calego pokolenia, nie uwzgledniajac albo zgola, albo
w stopniu dostatecznym indywidualno$ci zarowno ucznia, jak
nauczyciela.

Wzorowana przytem na calem tempie zycia spdlczesnego, .
praca szkolna tak jest przeladowana erudycja i odbywa sie
z takim pospiechem, Ze wreszcie mézg ucznia rzeczywiscie upo-
dabnia si¢ do kliszy fotograficznej, na ktorej dokonano kolejno
niezliczonej ilo$ci zdjeé réznych widokdw: powstaje w umysle
nieopisana gmatwanina wyobrazen i pojec, nierozwiklany chaos,
z ktérego nic wartosciowego, okreslonego, Jasnego i oryginal-
nego wydobyé niepodobna.

Narzucony plan nauk i narzucone metody prowadzg nie-
chybnie do tego, ze nadchodzi chwila, gdy kazda glebsza dusza
mloda, jak Renan, opuszczajacy Saint-Sulpice, gdzie przeciez zdo-
byl znaczng erudycje i dobrze poznal duzo fragmentéw wiedzy,
musi jednak po ciezkiej walce wewngetrznej wyraznie powie-
dzie¢ sobie: ,cela n’est pas vrail” i rozpocza¢ poszukiwanie
prawdy samodzielnie i od poczatku.

Jest to kleska, dotykajaca nawet wieclkich narodéw. Oto
np. znany socjolog francuski, Gustaw Le Bon, po zbadaniu slyn-
nej olbrzymiej ankiety uniwersyteckiej doszed! przed kilkunastu
laty do wniosku, 7e caly system nauczania we Francji nalezy
przerobi¢ i zmienié, poniewaz szkola dotad tkwi czesciowo
w tradycji §redniowiecznej, czesciowo w humanistycznej fra-

zeologji, 7Ze, slowem, cel i metody pedagogiczne sg zupelnie bez
wartosci.

Samoksztalcenie i samowychowanie. Niezaprzeczo-

2 nym jest faktem, ze szkolnictwo w olbrzymiej wiek-
szosci krajow albo planowo albo na skutek nieéwia-

domosci istotnych celéw wychowania przepojone jest dotych-
czas pierwiastkami fanatyzmu, dogmalyzmu i despotyzmu, ele-
mentami tresury dla réznych celéw pozaszkolnych, dla wpo-
Jenia pewnych panujgcych tendencyj i zapatrywan, dla wpojenia
tradycyjnego pogladu na $wiat i rzeczy, pomija natomiast gléwne
zadanie, pobudzanie swobodnego rozwoju duchowego jednostki.
Zachodzi przeto palgca koniecznosé dla kazdego myslacego czlo-
wieka, a przedewszystkiem dla wychowawcy, otrzagniecia sie
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‘7 tych wplywow nieprawowitych, zdobycia si¢ na wlasny po-
glad i sad, na krytyke narzuconych mocg podstepnej sugestji
poje¢ w duchu panujgcych pradow polityezno - spolecznych,
w duchu konfesjonalizmu, kastowosci, partyjnosci i nacjonalizmu.

Stoimy dotad wobec smutnych faktow, na co zwrdcil u nas

uwage juz Adolf Dygasinski, ze bardzo czesto spotyka si¢ ucz-
niéw, ktérzy, pomimo chlubnych $wiadectw szkolnych, muszg
dopiero rozpoczyna¢ nauke, ,aby wzmocni¢ swoj rozum”, 7e
mlodziez, otrzymawszy mature, jest bezradna, nie$wiadoma ani
celéw ani $rodkow ich osiggniecia w zyciu, nieprzygotowana de
dalszego samoksztalcenia. Cala warto$¢ szkoly da sie ocenié
z faktu, jak dalece przygotowuje ona i usposabia mlodziez do
powaznej pracy samodzielnej w jakiejkolwiek dziedzinie. Tym-
czasem szkola starego typu nie uczyla pracowac: kazdy z nas
po wielu latach cigzkich prob indywidualnych, kosztem wielu
zmarnowanych wysilkow musial sam nauczy¢ sie pracy, jak
gdyby rozpoczynal zycie na wyspie bezludne;.

Stwierdzajac smutny stan rzeczy, musimy zarazem zrozu-
mie¢, Ze szkoly prawdziwie dobrej nie mozna stworzy¢ odrazu.
Wzorowy zaklad wymaga czasu dla rozwoju i rozkwitu, musi
walczy¢ w obronie swego Zycia i postepu. Piekny przyklad
takiej walki opisuje Angelo Patrit). Widzimy tam, jak idea
nowej szkoly stopniowo ksztaltowala. sie w $wiadomosei autora
w trakcie wieloletniego szamotania sig jego z przeciwnosciami
na gruncie amerykanskim i jak wreszeie doszedl on do wniosku
o koniecznosci radykalnego przeksztalcenia szkoly wspolczesne]
od fundamentéw do szczytu—zaréwno pod wzgledem dyscy-
pliny, programow, metod nauczania i wychowania mlodziezy,
jak wyksztalcenia nauczycieli, i nawet nowego sformulowania
samych poje¢ o zadaniach i celach szkoly. Wychowanie do-
tychczasowe nie uczy konsekwentnie i $émialo mysle¢. Dogmaty,
czerpane z nauki szkolnej, oraz przesady i uprzedzenia, plynace
z otoczenia, hamuja prace mysli, rozwoj inteligencji, zabijaja

1) Vers I'école de demain. Souvenirs dun maitre d'école

américain 1919.
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Ium‘yslowc’)s’.é, czynig glupimi. Starcie tej zaplesnialoseli, Wyiiwo#w»-
enie mysli z pet narzuconych, stanie sie¢ sobg, zdobycie su; na ez

szcze'roéé, prostote, odwage i entuzjazm— to wlaénie nalezy do
zadan samq\vychowania 1 samoksztalcenia jednostki. !

4 Jakk;lwlek wielgi m.c')gl byé wplyw szkoly na psychike wy-
t owan a, fz}ktfa.m jest jednak, ze j%nostka kszt.altuje sie osta-
ecz.me d,Zl.le roznorodnym czynnikom—temperamentu, rodzin

znaJomos?l przygodnych, lektury, przeiyé zyciowych , vvrodZ(})rj
nyc.h zaml'lo‘wari it p. Zabierajac sie do samoksztalcer,lia trzeba
sob1.e zda¢ sprawe z tych wplywéw i wytkngé linje p,ost 0-
wania. V\'Has:nie Po opuszczeniu szkol nastaje moment pereFIo-
mowy w zyciu, ksztalceniu i wychowaniu jednostki. Zachodzi
potrzeba zatrzymania sie, zrobienia przegladu swej przeszlodci

. 1 dokonanej pracy, zrobienia dokladnego bilansu pluséw i mi-

b0s e )
! Ow przezyc, ustalenia tymczasowych zasad postepowania
_az Wyznaczenia nowych celéw i plandw w zyciu. W chaosie
wia i .
omoscl, narzuconych przez ludzi o odmiennych, czesto

. Sprzecznych zapatrywaniach, trzeba zaprowadzié¢ lad i harmonje
k)

Jednos"c 'poglqdu i stanowiska, przesia¢ caly ten plon przez sit
kryt.ykl indywidualnej i odrzucié¢ plewy. Teraz zmienia sie z 3
danie ’w_yksztalcenia, rozszerza sie widnokrag ducha posvit;:
Wf)lnosg orzezwia pluca, odmienia sie stosunek do s’wia’tai unkt
W.ldzgma rzeczy i ludzi, pierwiastki ludzkie iog()lnoludzki[; na-
bieraja Bocy 1 wyrazistosci. Nie chodzi jui o nauke szkoln
lecz.o wiedze naukowa, nie chodzi o przepisy moralne i Wij’
.:lziema ustalone, lecz o wyrobienie wlasnych zasad postegpovvaj
prz;kzrlz;lrﬁzl'ne wyzwolenie ducha i mysli, o wlasny cel i wlasne
Juz z samego faktu, ze szkola musi zajmowaé sie masowem
- wychowaniem, wyplywa koniecznoéé samoksztaleenia indywi-
- dualnego tem bardziej palgca dla kazdego czlowieka, im mniej
bdana.szkola zaspokaja rzeczywiste i konieczne potr,zeby 'ed:]
Fnostln.l Dzieje szkolnictwa $wiadcza, 7e dla rozwoju i postJe u
szlfél 1 I‘netod nauczania wszedzie i zawsze potrzeba bylo jl;k
najmniej opieki panstwowe;j, reglamentacji, nakazéw i zakazow;

Zasady samoksztalcenia
2




18

podobniez i dla rozwoju jednostek potrzebz';l J:ak. najw.iqce‘] ,s.wo-
body wyboru i poszanowania jej uzdolmelll i zamllf)wan, to
zaé nasuwa wniosek, ze z pewnych wzglq:do.w.v 7 d\.V(?Jga zleio
w lepszem polozeniu znajduje sie samouk, niz studJ‘u.]@cy pcl)j.-
lug narzuconego planu i metody, co np. udowodnil na ;),ue
znakomity historyk angielski XIX wieku, Tor.n%}sz Buck}e, o’ry‘
majac lat zaledwie trzynascie przekonal rodmc.ow 0 l;onlleczr(xi(asc'l
opuszczenia przez niego szkoly, azeby odtad niepodzielnie oddac
i talceniu. y
e ;?)n?)opkusszzczeniu muroéw szkolnych innem.i Of:zami spogllqdam_y
na $wiat i zycie, nauke i spoleczenstwo, siebie samego 1 SW0j3

prace.

samoksztalceniem przeobrazi¢ si¢ w czynn}y, krytyczn.y st'o'sugel;
do rzeczy poznawanych, nacechowany zarowno ostrozr.xosmq, 3;1)
$mialoécig mysli. W tym celu samouk ma‘d.o.stocze'nla ze SO d@
cieika walke, gdyz, jak powiada poejta-mys’}m'el, .,,meltdc(;xo o ”-
nawiajg sie serca Z nawyknien czucia, mysienia 1 posia an;a :
Gleboki mysliciel XVI wieku, Michal Mon?algne, .ra'dz1 jv ym
wypadku poprostu ,daé¢ na przeczyszczenie Swoj€] ‘mozgow-’
nicy”. Podobniez zdaniem Toulouse’a, ,,trzeb?l u@lec Slfrlkljztyc
otrzymane prawidla i przepisy, aie}.ay' sfrwor;yg .dz1elo o:o1 iste.
I dlatego z pewnych wzgledow lepiej jest, jesli nas wecale nie
uczono” 1).

W. szkole powszechnej samoksztalcenie z natury rzeczy od- |

grywa role nieznaczng i to wyjatkowo, w szkole $redniej zna-

czenie samoksztalcenia stopniowo wzrasta w miarg przechodze- |

nia do klas wyzszych, w szkole za$ wyzsze] iw?géle (.io chw11/1
pelni rozwoju i dojrzalosci ducha samoksztalce.me powinno grac
role bardzo wybitng i miec znaczepie decyduJa,ce.. D\Zv1e .k'a;e-
gorje przyczyn wplywaja zazwycza) na pobudzenie daznosci do

samoksztalcenia mlodziezy: 1-o, indywidualne pobudki i za(rsm—
lowania, silniejsze od wszelkich pet i narzuconych programow,g

1) Toulouse. Pour penser et agir. 1918, str. 225.

Mniej lub wiecej bierny, dogmatyczny,.przymusowg
i nieodpowiedzialny charakter nauki szkolnej musi w pracy nad |

19

i 2-0, wplywy obce, plyngce przygodnie z otoczenia i ducha
czas6w, kierunki naukowe i filozoficzne doby biezacej, prady
i przewroty spoleczne, jako zbiorowe sugestje; np. humanizm,
to znéw rozkwit nauk przyrodniczych, spolecznych lub filozofji,
wreszcie estetyzm i rézne modne hasla. Z poczatku samoucy
z koniecznosci i jakby z reguly ulegaja tym pradom i wplywom,
zahipnotyzowani i w dobrej wierze. Najczesciej przypadkowe
zdarzenia — niezwykle spotkanie, jakas nowa ksigika lub autor
zupelnie dotad nieznany — przez kontrast, dzieki instynktowe;j
obronie osobowosci przed skutkami za dlugo trwajacego przy-
musu, prowadzgcego do zabicia i wyjalowienia ducha — nagle
budza 7zadze oporu, pracy nad soba, pchaja na $ciezki nieznane
samoksztalcenia i samowychowania, rozpalajg ciekawosé, a zwla-
‘szeza budza poczucie piekna pracy nad wiasnem - udoskonale-
niem. Idealnie pomyslane ksztalcenie polega na podsuwaniu do
rozwigzania zadan pozytecznych dla rozwoju jednostki, “samo-

_ksztalcenie za$ polega na samodzielnem stawianiu i rozwiazy-

waniu zadan koniecznych, bo wyplywajacych z odczuwane] na-
tury i uswiadomionych potrzeb zycia osobnika. W gruncie rze-
czy wszyscy ludzie s samoukami w pewnym stopniu. W naj-
mniejszym stopniu samoukami sa wlasnie niedolegi umyslowe,
dusze z natury juz mierne i marne, w stopniu za$ najwyzszym
samoukami sg genjusze. Jednostki tepe i bierne pchaé trzeba
przez cale zycie, co tez zazwyczaj robig rodzice i wychowawey,
nauczyciele i towarzysze, otoczenie i wlasne ich bolesne do-
swiadczenia, duchy za$ plomienne i silne, jak Herman Helm-
holtz, Ferdynand Lassalle, Tomasz Buckle, [zaak Newton... juz

- bardzo wczesnie, na lawie szkolnej, instynktownie obierajg naj-

odpowiedniejsze dla siebie kierunki i metody pracy i mysli,
starajac sie jak najbardziej uniezaleznié¢ od pedantyzmu oficjal-
nych programéw i tych samych wymagan dla wszystkich. Sa-
moksztalcenie jest naturalng potrzebs, gleboko odezuwang przez
kazda glebsza dusze, dazacg do doskonaloéci, do poznania

_prawdy, do postepu. Juz znakomity rewolucjonista [rancuski,

eksbiskup de Talleyrand - Périgord, zwrécil uwage mna to, Zej
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,D0 tysige razy zostalo stwierdzone, iz kazdy rzeczywiscie wie
i jasno widzi to tylko, co sam wykrywa i do pewnego stopnia
wynajduje. Pozatem kazda idea, docierajaca do nas, moze w nas
tkwi¢, lecz do nas nie naleiy: jest to roslina obca, ktora nigdy
nie zapusci korzeni”. Nawet Emil Faguet, czlonek Akademji
Francuskiej, jest zdania, Ze ,mamy dwa rodzaje wychowania:
jedno otrzymujemy w gimnazjum, drugie dajemy sami sobic;
pierwsze jest konieczne, lecz tylko drugie ma wartos¢” 1), Te-
goz zdania jest réwniei wielki samouk i wielki historyk an-
gielski, Gibbon, autor znakomitej autobiografji. Powiada on,
7e kaidy czlowiek, wznoszacy si¢ ponad poziom przecigtnosci,
otrzymuje dwa wychowania: jedno od swoich nauczycieli, dru-
gie wazniejsze i bardziej osobiste —od samego siebie 2). Wielki
twérea filozofji krytycznej, Emanuel Kant, przechyla si¢ réw-
niez na korzy$¢ samoksztalcenia, twierdzac, zZe phajgruntowniej
daje si¢ nauczy¢ i najlepiej zapamietaé to, czego si¢ uczy jak-
gdyby z samego siebie” 3). Jest to prawda latwa do zrozumie-
nia i majaca glebokie podstawy psychologiczne. Dobrze i grun-
towpie pomyslana praca nad samoksztalceniem i samowycho-
waniem posiada doskonale warunki powodzenia, gdyz, opierajae
sie na zainteresowaniu, na dobrowolnym, swobodnym wyborze
przedmiotu studjow i metod najbardziej zgodnych z indywidual-
nem usposobieniem i uzdolnieniem i w sposéb naturalny po-
budzajacych inicjatywe, moze poruszyé glebsze spreiyny du-
chowe jednostki, wzbudzi¢ przemozng sile osobniczg — namiet-
nosé i zmusi¢ do rzeczy koniecznej dla osiggnigecia powodze-
nia—do wytrwalosci. Nawet majac w reku pewne programy
i wskazowki szczegélowe w dziedzinie samoksztalcenia 1 samo-
wychowania, niech samouk pamieta, ze dla dopiecia celu musk
je przedewszystkiem dopasowac do wlasnych potrzeb i wlasnej
indywidualno$ci, gdyz ma przeciez zaspokoi¢ wlasne umilowa-
nia i tesknoty, oprzeé¢ si¢ na odmiennem przygotowaniu, wy-

1y Faguet. L’art de lire, 1912, str. 150.
2) ¢Mémoires de Gibbon», 1797, t. I, str. 86.
3) Kant. O pedagogice. Reforma szkolna, t. II, 1913, str. 185.
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vyskac wszystkie specyficzne pobudki. Teraz dopiero, pozosta-
sr‘.avx{iony sam sobie, bedzie musial wynalez¢é najwlasciwszg dla
siebie metode pracy, najbardziej zgodna z silami, jakiemi roz-
;_Jorzacdza, 1 swemi istotnemi zdolnosciami umyslowemi. To nie,
Zfe napotka przeszkody w swej pracy: to wlasnie moze okazaé
S}Q rzeczg zbawienng! opér musi wzméc upér, walka zahartuje
sily, rozbudzi samodzielno$é i inicjatywe, praca, plynaca z po-
;trzeby wewnetrznej, zrodzi produkcyjnosé. Zbyt obfita, latwa
1 czgsta pomoc zwykle szkody przynosi. W mysl goethowskiego
basla— ,poméz sam sobie”, trzeba nauczy¢ sie radzi¢ samemu,
trzebrfl si¢ wysili¢, trzeba pamietaé¢, ze chleb ducha i inteli-
gencji zapracowuje si¢ w pocie czola. Samouk jest, jak ze-
g]afrz, zmierzajacy po wodach nieznanych do odleglego a upra-
gnionego kresu, zmuszony do polegania jedynie na sobie sa-
my‘m wobec zmiennosci pradéw i mozliwoéei raf podwodnych,
majacy oko i ucho wiecznie czujne, a mieénie skore do walki
z poteinemi zywiolami natury. Niech nie watpi w ostateczne
ipowodzenie, niech tylko uparcie zdaza w obranym kierunku
1 ma zasady postepowania, oparte na do$wiadczeniu. Zato co
za rozlegly widnokrag, co za krzepigcy powiew otwartych, roz-
%eglych przestrzeni zycia, co za swoboda ducha. Ta wolnogé
i roinostronnoéé pracy, pozwalajaca samoukowi w réznorodny
sposob zetknaé sie z rzeczami i ludzmi, jest nieodzownie ko-

‘nieczng do poznania siebie samego, jak to slusznie utrzymuje

Kerschenstei‘ner 1). Samoksztalcenie stanowi najwyzszy szczebel
1 najdoskonalszg metode w dziedzinie wartosci wychowaweczych
czl.owieka, nie tylko bowiem daje pelng $wiadomo$é dokonywa-
nej pracy, lecz, co wazniejsza, daje pelng $wiadomo$é celu i za-
dan na blizsza i dalsza mete, dostarcza ¢rodkéw samokontroli.
Zn.akomity filozof francuski Kartezjusz (Descartes) moze ucho-
dzi¢ za doskonaly przyklad idealnego rozwigzania samego za-
gadnienia samoksztalcenia i samowychowania. Madra droga,
wskazana przez niego, bylaby zbawienna wlasnie dla dzisiej-

') Charakterbegriff und Charaktererziehnug, 1911, str. 238.




SEE T S
szych pokolen. W pouczajacy sposob opisal on swe zabiegi
kolo ustalenia wytycznych w zyciu praktycznem iw teoretycz-
nem dochodzeniu prawdy—w trzech pierwszych czesciach zna-
komitej swej ,Rozprawy o metodzie”. Po opuszczeniu szkok
nalezy, w mysl wskazan Descartesa, rozejrze¢ si¢ najpierw po
szerokim $wiecie, wej$é w kilkuletni, blizszy kontakt z rzeczami
i faktami, z przyroda i ludzmi, pézniej zas zaglebic¢ sie w duszy
dla ostatecznego wyznaczenia sobie drogi i pracy na dalsze,
pozostale zycie. Wowczas wejdg w gre, wplota si¢ w ten lan-
cuch przyczyn i skutkéw, jakim jest iycie ludzkie, niezawodne
czynniki powodzenia: idea przewodnia, wlasne do$wiadczenie,
dlugie rozmyslanie, praca $wiadomie obrana, dostateczny czas,
stateczno$é postepowania oraz koncentracja wysilkow. Jest to
zapewne idealne rozwiazanie zagadnienia i kazdy w miar¢ moz-
noéci powinien podazac w kierunku tych wskazan.

Wyksztalcenie ogolne i zawodowe. W zadnym
3. innym zawodzie niema tylu niewykwalifikowanych

i lak zle przygotowanych pracownikéw, jak w za-
wodzie nauczycielskim i to nie tylko u nas, lecz tam nawet,
gdzie szkolnictwo od konca ubieglego wieku wkroczylo na nowe
tory i rozporzadza olbrzymiemi $rodkami materjalnemi, miano-
wicie w Stanach Zjednoczonych Am. Pn. Zrozumialy to ob-
jaw: trudniej by¢ dobrym nauczycielem i wychowaweg, niz np.
dobrym technikiem, agronomem, prawnikiem ltb lekarzem.
Wszystkie te zawody sa mniej skomplikowane, bardziej jedno-
lite, okreslone, bardziej, ze tak powiem, zewngtrzne. Doskonaly
pedagog, przeciwnie, musi ‘posiadaé nie tylko wiedze rozlegly
i wiele réznorodnych uzdolnien, lecz takie i przedewszystkiem
musi by¢ czlowiekiem calkowitym, jednolitym, dazgcym stale
do doskonalosci, gdyz to wlasnie stanowi istote jego fachu.
Kazdy nauczyciel obok fachowego wykwalifikowania powinien
zdobyé gruntowne i rozlegle wyksztalcenie ogdlne, bedgce nie-
zbednem narzedziem dalszego duchowego rozwoju, ulatwiajace
pelnie zycia indywidualnego. Poglad ten zaczyna powoli prze-
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pxkaé rowniez do programéw ministerjalnych, gdzie mozemy
Juz spotkaé¢ twierdzenie, Ze najwazniejsza kwalikacja zawodowa
natlxczyciela polega na dobrem wychowaniu i wyksztalceniu
ogolnem‘). Roézne formalistyczne sposoby traktowania przed-
miotéw naukowych i zagadnien wychowaweczych, oparte na
tresurz‘e metodycznej, nigdy nie zastapia otwartego umyslu
szerokiego widnokregu ducha, Zywego zrédla zycia, bijacego’
z duszy inteligentnej, powaznie myslacej i wszechstronnie roz-
bud-zonej. W seminarjach nauczycielskich prawie nigdy i ni-
gd'zle gie uczono dotad racjonalnie, to znaczy statecznie opie-
rajac si¢ na rozwoju faktycznym ueczniéw i na zasadach po-
Zbangnych sprzecznosci. Ponadto, z jednej strony przecigzano
pamigc materjalem faktycznym, dazac do wyczerpania tresci
licznych przedmiotow, z drugiej strony zbyt czesto i zawczeénie
starano sie Iaczy¢ wyksztalcenie ogélne z doraznem udzielaniem
Wska'zé\'vek metodycznych nauczania. PoniewaZ ma si¢ tam do
czynle.nla z mlodzieza, bedacyg w fazie rozwoju, w ktérej za-
chodzi dopiero niezmiernie waziny proces krystalizacji psychiki
polqczopy nieraz z zalamaniem si¢ wewnetrznem i zaburzeniami,
ducha. i ciala, w obydwu tedy wypadkach postepowano nie-
watpliwie blednie: nie mozna z powodzeniem dawaé wskazéwek
.rnetodycznych dla nauczania innych woéwezas, gdy umys! sam
Jeszcze faktycznie potrzebuje bardzo troskliwej opieki i pomocy

~dla wlasnego ukonstytuowania si¢ i rozwoju, i nie wolno zapo-

mina¢ o elementarnej zasadzie pedagogicznej, iz nie wiedza
lecz rozwéj osobnika decyduje w tym wieku o programie i me-’
todzie nauczania.

Slowem, nalezy usungé nieporozumienie: 1-o, jakoby semi-
narzystéw nalezalo uczyé tylko tego, co im bedzie potrzebne
p.rzy nauczz'miu elementarnem, to znaczy jakoby mogli oni oby¢
si¢ w swe] dzialalno§ci zawodowej np. bez gruntownych pod-
staw socjologicznych, ekonomicznych i filozoficznych i 2-o, ja-
koby mozna bylo z poiytkiem zabraé si¢ do studjow fachowo-

1 : i ;
) Program nauki w pannstwowych seminarjach nau-

- czycielskich, 1921, wstep.
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pedagogicznych, nie zbadawszy i nie opanowawszy najpierw
siebie samego, nie posiadajac jeszcze poje¢ kierowniczych i bez
nabycia przedtem szeregu przyzwyczajen, wlasciwych umyslowi
dojrzalemu i wyrobionemu o skrystalizowanych pogladach.
,Chcesz oéwieca¢ innych, o$wie¢ najpierw sam siebie” — oto
nieomylna dewiza nauczyciela. I slusznie pigtnuje wielki samouk
i tworca najoryginalniejszego syslemu wychowaweczego, Jan Ja-
kéb Rousseau, tych wszystkich, co sie ucza jedynie dla uczenia
innych. O sobie powiada, iz uczyl si¢ zawsze jedynie dla zdo-
bycia wiedzy, nie za$ poto, aby kogos nauczaé, gdyz byl zda-
nia, ze przed zabraniem si¢ do pouczania innych irzeba roz-
poczaé od o$wiecenia samego siebie, i Ze wszelkie studja, jakie
prowadzil, zyjac wsréd ludzi, wykonalby rowniez dla siebie,
gdyby mieszkal nawet na wyspie bezludnej?).

Nie moze by¢ mowy o zdobyciu i zakonczeniu wyksztalce-
nia ogoélnego w 17 — 18-ym roku zycia. Przerwanie ogdlno-
ksztaleacych studjow w tym okresie byloby nie tylko zatamo-
waniem rozwoju jednostki, zabiciem jej indywidualnosci, lecz
poprostu zbrodnia spoleczna, gdyz dazeniem do zubozenia war-
togei duchowych w zyciu zbiorowem. Natychmiastowe, calko-
wite i wylaczne oddanie sie jej w tym wieku przygotowaniu
do zawodu lub pracy zawodowej—to wstrzymanie duchowego
rozpedu i wzlotu w najpigkniejszym i najwainiejszym okresie
jej zycia. I wlagnie z poéréd calej mlodziezy w tym wieku
przedewszystkiem nauczyciele szkol powszechnych powinni, nie
tracac ani chwili czasu, powetowaé szkody doznane, dopelnié
swe wyksztalcenie ogélne, przewaznie rozbudowac na nowo jego
zreby, mozliwie rozszerzy¢ widnokrag swego ducha.

Plytko$é goraczkowego zycia spdlczesnego nie sprzyja, co
prawda, gruntownosci nauki ani tez powaznemu samoksztal-
ceniu sie. Wszystko dokola nas popiera powierzchowno$¢ mysli
i sadu. Calg ohyde tego objawu nalezy uswiadomié sobie i wy-
powiedzie¢é mu walke nieublagana, przedewszystkiem w zasto-

1) Rousseau. Les réveries du promeneur solitaire. 3-me prom. f
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sowaniu do samego siebie. Bo zwlaszeza w przygotowaniu,
tworzeniu nauczycieli szkol powszechnych po wszystkie czasy
panowal i panuje dotad prad plytki do ostatecznosci. Dzi$ kursy
wszelkiego rodzaju—krétkie i jak najkrotsze— ksztalca, doksztal-
cajg a glownie zniekszlalcaja, miela na proch dusze mlodziezy.
Najplytsze odczyty, klecone na poczekaniu bez jakiegokolwiek
poglebienia tematéw, przewaznie modnych i sensacyjnych, uczg
mlodziez lekkomys$lnego, nieuczciwego traktowania wszelkich
zagadnien,

Gdy tedy wymagania chwili i duch czasu popierajg zasade,
.Ze nalezy przyciagnaé do pracy pedagogicznej jak najwiecej
Jjednostek bez wzgledu na jakos¢ ich przygotowania, wazng i ko-
nieczng jest rzeczg zwrdcic uwage na inng zasade: spoleczen-
stwo dla swego rozwoju i postepu, dla rozrostu zZycia kultu-
ralnego, dla wydobycia najaw drzemigceych sil narodu i rzu-
cenia ich na:szale dorobku duchowego i materjalnego ludzkosci,
musi posiada¢ jak najwigcej nauczycieli gleboko i gruntownie
wyksztalconych, stanowiacych silne, zwarte indywidualnosei:

onl stang si¢ mozgiem i sercem calego ruchu wychowawczego,

nadadza mu kierunek i poprowadza za soba niezdecydowang
1 niezrozniczkowang wiekszo$¢ nauczycielstwa i ludnosei.

Zadanie i cel tej pracy. Te drugg zasade wziglem
4_ za podstawe rozwazan w tem studjum. Nie pisze

jedynie dla chwili biezgcej: mam na my§li cel dalszy.
Sprawe wyksztalcenia i samoksztalcenia nauczyciela pragne ujaé
pod szerokim katem i w pewnej perspektywie przyszlosci. Nie
zrozumiejg, bo nie zecheg zrozumie¢ wywodow autora, ci, kto-
rych calkowicie pochlania i zadowala gruba, empiryczna, ko-
nieczna zreszta robota dnia dzisiejszego, lecz moze przyda sie
ona tym wszystkim, ktérzy, pomimo niesprzyjajacych warunkow
.iycia i pracy, szukaja sposobow poglebienia duszy wlasnej
1 wierzg w moznos¢ udoskonalenia czlowieka.
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Gdy w szkolnictwie $redniem czesto spotykamy jednostki,
majace dobre wykszteleenie ogdlne, przewainie za$ zgola nie
posiadajace przygotowania pedagogicznego, w szkolnictwie po-
wszechnem przeciwnie, mamy znaczng liczbe nauczycieli z wy-
ksztalceniem pedagogicznem, lecz bez szerokich i gruntownych
podstaw ogolnych.

Mam na mysli nauczycieli, rozpoczynajaeych lub uprawia-
jacych juz sw6j zawdd, i cheialbym tu zwrécic uwage na pewne
osobliwe, zwigzane z tym zawodem zjawisko, wywolujace sprzecz-
ne sady i oceny. Chociaz nie ulega watpliwosci, Ze ogromnie
wazng jest w Zyciu rzecza posia$§é odpowiedni, zupelnie pewny
warsztat pracy, jako konieczng podstawe niezaleznej, stateczne]
twérezosci, zachodzi jednak pytanie, czy zawod nauczycielski
sprzyja wogole pracy umyslowej, glebiej pojete)? Ze nie sprzyja
tworczosci naukowej w $cislem i glehokiem znaczeniu tego wy-
razu — to pewna. Dowodem tego sg nie tylko owe wielkie du-
chy, co to na wzér Spinozy, nie chcg - przez uzaleznienie sig
od programu lub opinji wladzy narazi¢ sie na utrate chociazby
odrobiny wolnosci badan i gloszenia calkowitej prawdy, lecz
potwierdza to réwniez prad wspélczesny, zmierzajacy do two-
rzenia instytutéw naukowych, poswieconych wylacznie nauce,
zupelnie oddzielonych od mnauczania w wyzszych uczelniach.
Mozna przytoczy¢ szereg powaznych argumentéw, swiadezacych
przeciwko symbiozie pracy nauczycielskiej i pracy naukowej.
Sumienne spelnianie obowigzkéw wychowaweczych i nauczyciel-
skich pochlania zbyt duzo sil merwowych i czasu. Ze stano-
wiska pedagogicznego nigdy mie chodzi i chodzi¢ nie powinno,
zar6wno w szkole powszechnej jak sredniej, o ostatnie slowo
nauki, chodzi jedynie o jej najogélniejsze prady i zasady, o ele-
menty nauki i sposoby zainteresowania mlodziezy w ich zdo-
bywaniu oraz o rozbudzenie zamilowania do powaznej pracy
umyslowej. Upraszczanie wiedzy, popularyzowanie jej zasad
pochlania calkowicie sily sumiennego nauczyciela i ustawicznie
sprowadza jego uwage z kraticow pola swiadomosci, gdzie

o

wlasnie $witaja mysli najswiezsze, pomysly nowe i idee tworcze,.

. do ogniska pelnej $wiadomosci rzeczy najbardziej znanych i usta-

lonych.

I faktem jest, znanym powszechnie, ze nigdzie nie spoty-
kamy tyle gadatliwych a zarazem nudnych ludzi, co wéréd
nauczycielstwa, bez konca przezuwajacego te samg strawe, mia-
nowicie — elementa nauki. Stgd to powstalo jeszcze w staro-
zytnosci niepochlebne dla tego zawodu przyslowie: ,medicis.
exceptis nil est stultius praeceptoribus!” Sigd tez wielu ludzi
wybitnych, jak np. Luter, bylo nawet mniemania, Ze uprawiac

zawod nauczycielski z powodzeniem mozna zaledwie przez lat

10 — 15. Stad rowniez wyplywa logiczny wniosek, ze koniecz-
noscig dla nauczyciela, dla zdrowia jego duszy i owocnosci
pracy pedagogicznej, jest perjodyczna ucieczka jego od peda-
gogiki, od podregcznikéw i uczniow w celu znalezienia zaréwno.
samotnosci, jak towarzystwa przedstawicieli innych zawodow,
ksigZek innej tredci i wogéle zmiany otoczenia dla od$swiezenia
i poglebienia swego stanowiska Zyciowego, swych pragnien,
uczuc i idealow.

Slowem, dobrze jest rozwazyé i glebiej uswiadomi¢ sobie
te prawde, ze wszelkie doskonalenie sie wlasne jest zarazem
doskonaleniem swych uczniéw, ktérzy niezawodnie skorzystaja
zar6wno z glebszej i bogatszej wiedzy, jak z wigkszego hartu
moralnego nauczyciela, lecz Ze bynajmniej nie odwrotnie —
uczgce innych, skierowujac ustawicznie swg energje i uwage
na wychowywanic i ksztalcenie mlodego pokolenia, mozemy
niekiedy nie tylko utraci¢ kontakt z Zywa, rozwijajaca si¢ nau-
ka, lecz poprostu zasklepi¢ sie w swym fachu, zmanierowaé
1 zrutynizowaé, sta¢ sie gluchymi i obojetnymi na glos zycia
i prawdy, czego dowodem sg cale dzieje wychowania, przez
ktére, jak ni¢ czerwona — snuje sie bez przerwy bezskuteczne
nawolywanie, azeby uczono dla Zycia, nie zas dla szkoly.

Wielkie znaczenie usilnej i wytrwalej pracy nauczyciela nad
samoksztalceniem i udoskonaleniem jest wiec iz tego wzgledu
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oczywiste. Nauczyciel ludowy nieraz dotad glupial w pedago-
gicznej swej rutynie, w mechanicznem przezuwaniu tych sa-
mych elementéw wiedzy. W nowej szkole natomiast (patrz
rozdz. VI), opartej na zasadach pracy produkcyjnej ucznia, na
bezposredniem, nie za$§ z podrecznikdw czerpanem poznawaniu
rzeczy i faktow, w pracy pedagogicznej, opartej na swobodnym
wzajemnym stosunku ucznia i wychowawcy, nauczyciel znaj-
dzie by¢ moze i dla rozwoju swego ducha duzo zdrowych i po-
silnych pokarméw.

11.
IDEAL [ ZADANIA SAMOKSZTALCENIA.

«Najweczesniej wyruszyé trzeba w poszukiwania
Boga swego i na stworzenie siebie wysitkéw nie-

szez@dziC>  Romuald Minkiewics.

«Kierowane jakby przez duchy niewidzialne, ru-
maki sfoneczne czasu unoszy lekki rydwan na-
szego losu. Nam nic nie pozostaje, jak chwycié
za cugle i to na prawo to na lewo tak kola zwra-
caé¢, aby uniknely tu kamienia, owdzie rozbicia.
Dokad droga prowadzi, kt6z odgadnie? Wszak
woznica sam ledwo pamieta, skad przybyt.»

Goethe.
«Lecz na mito$é i nadzieje moja zaklinam cie,
bracie: nie wyrzucaj bohatera z swej duszy!»

Tako rzecze Zaratustra.

Wiek milodziericzy i przesilenie rozumu. Nie po-
b. winno byé okresu w zyciu, kiedy czlowiek przestaje

sig uczyé — twierdza zgodnie wszyscy medrey, po-
czawszy od Sokratesa, Konfucjusza, Seneki, Katona Cenzora,
a konczac na Spinozie, Kancie i Guyau. Samoksztalcenie nie
powinno konczy¢ si¢ do samej $mierci jednostki i w rzeczy sa-
mej czlowiek nawet pomimo swej woli ksztalci sie przez cale
zycie. Skoro tak jest, nalezaloby tedy wykonaé¢ to zadanie me-
todycznie, planowo, celowo, slowem — rozumnie,



Zycie ludzkie dzieli si¢ na okresy, z ktérych kazdy cechuje
swoiste zainteresowanie, jako oérodek, ogniskujacy w sobie
mysli, uczucia i caly dzialalnoéé jednostki. Jest jednak w Zyciu
pewien okres najwazniejszy, okres najbardziej wytezonej pracy
organizacyjnej, kiedy zakladaja si¢ ostatecznie fundamenta pod
budowe przyszloéci. Jest to mlodo$¢, wick zloty w zyciu, czas
rozkwitu myéli i uczué¢ ludzkich. Mlodoé¢ wezesniejsza odzna-
cza sie zapalem do poezji, wybuchami entuzjazmu, popedami
heroicznemi, slowem tem, co Guyau nazywa rozlewnoscig Zycia,
odznacza sie tez sklonnoscig do analiz psychologicznych, etycz-
nych, estetycznych, socjologicznych. Nie tylko wyrastaja wow-
czas skrzydla u ramion, nie tylko Zzycie bije zywem tetnem,
a wielcy poeci wywieraja urok nieprzeparty; mlodzian ,w pew-

nej epoce umyslowego zycia, poczuwszy w sobie pelnoletnosé §

‘umyslows, zaczyna o wlasnych silach rozbiera¢ i sprawdzaé
zdania, ktére dotychczas na wiare od innych przejal; z tego

rodzi sie w jego umys$le niespodziana watpliwosé czyli przesi-§

lenge rozumu, ktére caly umysl wstrzgsa, silnie wplywa na
przyszly jego charakter umyslowy i stawia go na drodze roz-

stajnej, z ktérych jedna prowadzi do granic rozumu, druga dof
- in potentia... U wielu ludzi nie przychodzi on weale do swego

ciaglego powatpiewania?l).”

Mlodosé pdzniejsza, miedzy rokiem 20 a 27 (wzglednie 30),
cechuje wigkszy realizm; idealistyczny poglad na rzeczy prze-
radza sie stopniowo, jak to juz zauwazyl Goethe, w filozofj¢

realistyczna, budzi sig¢ glebsze zainteresowanie sprawami Zyciaj

spolecznego, okreslonemi zagadnieniami nauki, nastaje chwila

oddania sie studjom specjalnym, zaczynaja s$wita¢ i umacniaéf

sie myéli oryginalne, plany rozlegle, budzi si¢ pragnienie do-
nioslego czynu i slawy.

Dalej przychodzi wiek meski, okres pracy zawodowej i pro-
dukcyjnej, czas realizowania pomysléow mlodzienczych, dopel-
niania wiedzy fachowej. Po roku trzydziestym jednostka dosko-
nali sie tylko w szczegélach, horyzont ducha juz sie nie roz-

1) Micha? Wiszniewski.
1837, str. 120.

Charaktery rozuméw ludzkich.
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szerza. Zaréwno oblicze jak dusza czlowieka nabiera stopniowo
wiekszego wyrazu: jednostka coraz dokladniej ujawnia swg war-

- tosé¢ istotng—krystalizuje sig. Przez dlugie lata jeszcze ksztalci

sie¢ zmysl praktyczny, nabywa si¢ latwo$¢, wprawa, technika
pracy celowej, umiejetno$¢ zycia, znajomosé ludzi, slowem roz-
szerza sie¢ znacznie podstawa doswiadczenia, a zarazem zycie
cale i moralno$é racjonalizujg si¢ stopniowo, w miare jak na-
mietnosci gasng i traca na sile. Zapewne, poglebia¢ i rozsze-
rza¢ swe wyksztalcenie mozna az do starosci, lecz zdobycie
rozleglych widnokregow duchowych jest przywilejem wieku
mlodzieficzego a zarazem jego palaca potrzeba. Gdy tej po-
trzeby wewnetrznej niema, wowczas najpigkniejszy i najwaz-
niejszy okres w rozwoju jednostki zawodzi. Picknie, na pod-
stawie wlasnych przezy¢ z czaséw studenckich charakteryzuje
okres mlodzienieczy Wladyslaw Matlakowski w swem znakomi-
tem studjum p. t. ,Hamlet”, glebiej zas zapuscil sade w du-
sz¢ mlodziencza Bronislaw Trentowski w swej ,,Chowannie”.
»Umysl — pisze on w 1842 roku—zaczyna poruszaé sie i po raz
pierwszy w gore podlataé miedzy oémnastym a dwudziestym
pigtym rokiem zycia; do tego zas czasu drzymie on zwykle

rozéwitu! Budzgcy sie umysl ma nastepne znaki. Mlodzieniec
nabywa nagle nadzwyczajnej ciekawosci wzgledem wszystkich
przedmiotéw niewidzialnego $wiata i zadzy ich poznania. Stu-
cha i czyta z najwieksza pilnoscia, co tylko nieba, piekla, nie-
smiertelnosci naszej, tajemnic religijnych i cudéw dotyczy. Hi-
storja filozofji roznieca w nim interes prawdziwie pIomienny.°
Bierze do reki biblje, alkoran, zanda-weste, pisma braminéw;
szuka wszedzie ugaszenia swego wewnetrznego upalu; ale nigdzie
go nie znajduje, gdyz umyst jedynie wlasng twirczosciq zaspokoié
si¢ zdola! Wnet odzywa si¢ on $mialo i rozstrzyga dogmata ko-
scielne oryginalne i niepodiegle, tak, ze biedny ksigdz, ktéry go
uczyl religji, mniema, iz mlokosa nad jego spodziewanie duch
nieczysty opetal. Myslenie, ktore nie jest jeszcze samem pozna-
niem, ale jego przeczacym sprawca, jest naturalnym wrogiem



wiary, jako twierdzacego sprawcy poznania. Dlatego mlody
umys! otrzasa si¢ z kurzu katechizmowego i zostaje libertynem...
Dozwolié trzeba mlodziencowi hy¢é czas pewien libertynem, bo to
droga do umyslowosci. W Polsce panowali dlugo jezuici i zabi-
jali wszelkie pierwsze i dlatego slabe poruszenia si¢ kacerskiego
ducha; stad tez ukolysali umyslowos¢ narodu naszego w sen
tak gleboki, iz ona dotad rozbudzi¢ sie nie mogla!... Budzacy
sie umys! ma zawsze pewng idee, podlug klérej o wszysikiem
sadzi 1 pod ktérg wszystko podcigga. Nic wigc nie pomoze, 1z
ty jego pojedyncze jakie twierdzenie zwalczysz; jutro znajdzie
on nowe ku jego obronie dowody! Zwalcz jego idee, a zwy-
ciestwo otrzymasz! Po kazdem istotnem wyparciu jego gléwnej
idei, wielka nastepuje rewolucja w calej jego duszy i trwa tak
dlugo, poki on nowej, lepszej idei nie znajdzie i wedle niej
calego swego §wiata marzen nie urzadzi. Jego glowa z natury
swej jest systemem, szuka tedy bezustanku wielkiej, pelnej,
cigglej harmonji! On zaczal juz mysle¢ i poznal wszechmoe
myélenia, dlatego tez zaplatuje chegtnie nie tylko swych rowien-
nikéw, ale nawet swych nauczycieli, w sprzecznosci... On jest
réozga wszelkiej niekonsekwencji! Miedzy najsprzeczniejszemi
rzeczami, pojeciémi i charakterami spostrzega on podobienstwo,
rownosé, tozsamosé, slowem bezwzgledng jednosé¢; pokazuje
jawng pogarde wzgledem wszystkich bozyszezy(!) praktycznego
zycia i lekcewazy dziela rozumu; nienawidzi dowcipu; pyta sie
przy kazdej rzeczy i przy kazdem mniemaniu o przyczyneg; kazda
teorja go zachwyca! Mlodzian, ktérego umysl spi jeszcze snem
@ slebokim, ale z czasem ma si¢ odecknieniem boskiego genjuszu
przebudzi¢, co urodzil sie, ze tak powiem, do metafizyki, siedzi
w szkole ziewajge i uwazany jest réwnie od nauczycieli, jak
od swych spoluczniéw, za nieuka... Daj mu woéweczas, kiedy
on $pi i przebudzié¢ sie nie zdola, nawet najpowabniejsze idee;
nic nie pomoze; bo czas jego czynnosci jeszcze nie przyszedl...
Ale miejcie cierpliwo$c! Nagle budzi sie ten mlodzian, leci
mysli blyskawicg i pojmuje to w jednej godzinie, co przez lat
dziesie¢ zaniedbal! Dziwig si¢ spdéluczniowie, dziwig sie nau-
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'czyciele i rodzice; ale to bieg jego ducha naturalny; on

- urodzil si¢ genjuszem, i dopiero wtedy, skoro ten sig w nim

poruszyl, zy¢ zaczall Jest to historja kazdego szekspirowskiego
duchal! Jednakze nie rachujcie na to, ze wasz wychowaniec be-
dzie Szekspirem dlatego, iz dzi$ jest nieukiem., Genjusz jest
rzecza nader rzadka, a brak umyslowosci codziennem zjawi-
skiem. Stad tez czyncie, co w waszej jest mocy, by umysl
wychowatica $piacy rozbudzic¢!” 1),

Wiek mlodzieficzy nie jest bynajmniej zbadany. Najpiekniej-
SzZy 1 najoryginalniejszy dotad obraz mlodogci dal znakomity

- psycholog i pedolog amerykanski, Stanley Hall, w swych licz-
- nych pracach, opartych na zalozeniach biologicznych i opra-

cowanych metodq poréwnawczo-genetyczng. W tym wieku doj-

rzewania umyslu ksztaltuje si¢ stanowisko etyczne i filozoficzne,

tworza si¢ przekonania spoleczne, wyrabia sie poglad na naj-

| Wazniejsze zagadnienia zycia, zakladaja sie podstawy dla calej

dalszej tworczoscei jednostki dojrzalej. Luki i braki w $wiato-
pogladzie z tego okresu pozosiana, zdaniem Hall'a i James’a,
niewypelnione przez cale Zycie pozniejsze, pojecia bowiem ogolne,

- zasady, idee kierownicze, prawa. zdobyte przed trzydziestym
-rokiem Zycia sg, jak utrzymuje ten drugi wielki psycholog, wo-

gole jedynemi, jakie rzeczywiscie posiadamy. Juz zreszly madry
Michal Montaigne pisal w XVI wieku: ,Co do mnie, uwazam,
iz dusza nasza osigga w dwudziestym roku pelni¢ swego moral-
nego rozwoju i zapowiada wszystko, czem bedzie. Nigdy dusza,
ktéra nie dala w tym wicku bardzo widocznego zakladu swej
sily, nie dala pdZniej jej dowodéw. W tym terminie, albo tez

‘nigdy, wydaja naturalne wlasciwosgci i cnoty wszystko, co majg

krzepkiego i pigknego” 2).

Ten plodny okres entuzjastycznej filozofji mlodzienczej (cze-
goz wart mlodzieniec bez zapalu®!) trzeba jak najmgdrzej wy-
zyska¢ a przez to jakgdyby przedluzyé. Trzeba wchlongé jak
najwiecej wielkich mysli i idej, rozwing¢, poglebi¢ i umocnic

') Bronistaw Ferd. Trentowski Chow anna, tom I, str. 405-8, 1842 r

?) Montaigne. Pisma, 1917, II, 163

Zasady samoksztalcenia 2
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je dla celéw wszechstronnego dalszego Zycia duchowego. Wla-
énie w latach, gdy si¢ ma glowe jui filozofa, a serce jeszcze
poety, gdy si¢ mierzy czyny na zamiary i posiada ducha czyn-
nego zapalu, nalezy mozliwie rozszerzy¢ pole swego widno-
kregu i zainteresowan do badan poglebionych, do rozmyslan,
do filozofowania, naleiy rozwazy¢ i przerobi¢ wazniejsze ka-
tegorje pojeé filozoficznych i naukowych, azeby moéc unikngdél
zbyt wezesnej zapleénialodci ducha i jak najdluzej zachowac
$wiezogé umyslu, nalezy siegna¢ w dziedzing poezji, nauki i zy-
cia spolecznego, zaglebic sig w mikrokosmie i makrokosmie,
w duszy wlasnej i we wszechéwiecie. Zdobyly woéwczas wielki
materjal faktyczny i ideowy stopniowo sie przetrawi pozniejs
ulozy, uorganizuje i skrystalizuje, przejdzie w cialo 1 krew
osobnika, stanie sie jego wlasnoscig, nie tylko ujawniajgcy sie
w Zyciu czynnem, lecz takze stanowiaca sprezyne, ukryta w tych
niedwiadomych czynnosciach organizmu, kiore ksztaltuja nasze
postepki, nadaja samorzutny kierunek naszej pracy, dostarczajg
ocen i wartoéciowania, przemawiaja w przekonaniach i w glosie
sumienia, byleby raz szarpnely mocno komorkami i osrodkami
mézgowemi w porywie przebudzenia, natchnienia i entuzjazmu.
Wielki poeta - mysliciel mysl t¢ uwiecznil w nieémiertelnych
swych , Dziadach”:

,Jedna tylko jest iskra w czlowieku,

.Raz tylko w mlodocianym zapala si¢ wieku...
,Czasem jg oddech Minerwy roznieci:
,Wtenczas nad ciemne plemiona

,Powstaje medrzec i gwiazda Platona

, W dlugie wieki wiekow swiecil...

Szezedliwi jestedcie, jesli szkola, w ktorej przez lat wielef
przygotowywano was do matury, wypychajac glowe wiadomo-
Sciami encyklopedycznemi, nie zgasila w was ognia tworczego,
nie przytlumila pomyslow oryginalnych i plodnych idej, Ktord
moga nadaé zyciu dalszemu moc, cel, rozped i wartosé. Ma;
droé¢, plynaca z doswiadczenia, uczy, by wykuwaé przyszlie
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wartosci na goraco, w ogniu mlodosci i zapalu, by zamlodu
wytezy¢ wszystkie sily dla zdobycia okreslonego stanowiska
myslowego, utrwalenia okreslonych zainteresowan, zalozenia
fundamentéw pod wieksza prace, na dalszg obliczong mete.
Temi pierwszemi przeblyskami pomysléw i ukochaniami, ktore
porusza cale jestestwo az do najglebszych pokladow ciala i du-
cha, osobnik zy¢ bedzie dalej, to nada mu pigino wlasciwe,
bedzie busolg jego postepowania, wskaznikiem dla charaktery-
styki jego umyslowosci i miarg jego wartosci moralnej. Dlatego
7a$ osobnik nie tylko powinien zdobyé sie na $mialos¢ 1 bez-
wzglednosé w oczyszczeniu dokola siebie atmosfery duchowej,
usuniecie zapomoea krytyki i samokrytyki zaduchu nieprawo-
witych wplywow i sugeslyj, lecz musi takZe mie¢ na tyle od-
wagi i rzetelnosci, aby z cala skromnoscig i szezeroscig poddac
swéj wysilek mlodzienczy surowej ocenie kompetentnego a zycz-
liwego sedziego, jak to bywalo z najwigkszymi nawet genju-
szami, np. z Goethem, gleboko biorgeym do serca surowe sady
uwielbianego swego krytyka, Herdera. Kazdy samouk, wobec
koniecznoscei poruszenia wielu trudnych zagadnien i szukania
zasadniczych rozwigzan, moze i powinien, jak najrychlej poddac
sie kontroli takiego kompetentnego ducha opiekunczego, az
wzrosng z czasem i ulrwalg sie w nim samym mocne poedstawy
wlasnej jego madrosci (p. rozdz. IlI). Do zdobycia madrosei
powinien dazy¢ wszelkimi sposobami, pamigtajac o slowach
Rousseau, ze mlodo$é nadaje sig gléwnie do studjowania ma-
drogei, staros¢ zas do jej praktykowania.

Wielcy ludzie i namietna mitosc idei. Wylozone
6, powyzej poglady na ostateczne skrystalizowanie sig
apercepcji tworezej okolo 25-30 roku zyeia jednostki

sy sluszne w zastosowaniu do przeciglnego typu czlowieka.

Zycie ludzkie pelne jest jednak niespodzianek i ciekawych wys

jatkéw, zbaczajacych z ogdlnej linji rozwoju. Wiadomo, Ze nie-

ktorzy wielecy poeci, jak Dante, Alfieri, Goethe, tworzy swe
arcydziela w péZniejszym juz wieku, ze czasem wielkie idee
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pozno przychodza na $wiat w najtezszych moézgach filozoficz-
nych, tak np. przelomowa w dziejach filozofji idea krytyczna
powstala w glowie Emanuela Kanta pod wplywem studjéw nad
Humem, gdy Kant mial juz okolo 45 lat zycia! Podobniez naj-
wiekszy historyk starozytnosci. Korneljusz Tacyt, napisal pierw-
sze swe dzielo historyczne, majac lat 45.

To nam powiada historja, z natury swojej nauka niedosko-
nala, ktéra czesto w braku pewnych danych zamileza o wielu
rysach zycia i rozwoju twéreow nowych wartosei. Nie wiemy
przeciez, nad czem pracowal, co studjowal, o czem rozmyslal
Tacyt przed rokiem 30; wiemy tylko, ze Alfieri w tym okresie
zbudzil sie juz z drzemki umyslowej, w ktérej go pograzylo
haniebne wychowanie i wyksztalcenie szkolne, wiemy, ze Dante
1 Goethe wczesnie sie rozwineli umyslowo i 7e Kant przed ro-
kiem 30 bardzo duzo juz umial, pisal oraz duzo rozmyslal.
Ciekawy-jednak i znamienny jest fakt, ze wszyscy oni, jak réw-
niez wszyscy wogéle prawdziwie wielcy ludzie, umieli na dlugo
zachowaé mlodzienczy $wiezogé mysli, §wiezo$é natchniens twor-
czosci, wznioslosé uczué, goraca milosé prawdy i wielki zapal
do pracy wytrwalej. Slusznie tes zauwazy! Stanley Hall, ze
genjusz — to intensywna i dluga mlodog¢, dla ktérej wylaczna
i wezesna systematyzacja staje sie fatalng. Kant np. do péZnej
starosci entuzjazmowal sie gleboko i szczerze idea dobra, ideg
obowigzku moralnego, wielka rewolucjy francuska, ideg wiecz-
nego pokoju, ideg prawdy i pickna, ideg nauki, idea postepu,
ktérym poswiecil w swych dzielach karty najpiekniejsze, praw-
dziwe hymny filozoficzne.

Otéz tu mamy sprawe najwazniejsza dla rozwoju Jednostki
1 jej samoksztalcenia: nalezy dobrze u$wiadomié sobie znacze-
nie najglebszych wartogci zycia mlodzienczego i nie dopusceié
do najciezszego rodzaju $mierci, do tego, azeby, jak to pieknie
powiedzial Montaigne, pmlodos¢ w nas obumarla”. Najezesciej
tak bywa, ze zbudzone zainteresowania znikajg kolejno i bez-
powrotnie. Do najszezesliwszych i najdoskonalszych ludzi zali-
czy¢ mozna tego, w kim mocno weigz bija i w latach pbzniej-
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szych zainteresowania okreséw poprzednich, zwlaszeza zaint?-
resowania mlodzieficze: woéwczas bowiem serce dlugo pozostaje
mlodem, umysl Zywym i $wiezym, skala za$ Zycia i odezucia
vozlegly. Zadziwiajacym i porywajacym przykladem niezwyklego
biegu rozwoju osobowosei ludzkiej, stopniowego wyzw‘olema
sig z wigzéw tradycji i wychowania; wyzwolenia drzemlhac.ycl?
w glebi duszy skarbéw mlodzienczego zapalu i milosci idei
postepu, obok Salomona Majmoma, Piotra Kropotkina i Lwa
Tolstoja, jest angielski mgz stanu XIX wieku, Ewart G.ladstf)t?e
(1809 —1898). Ten ,wielki starzec” istotnie imponuje w1e1%<osctla
duszy, ktora nie tylko nie starzala z wiekiem, lecz, prz?cm’me,
rozplomieniala sie coraz czystszym idealizmem, coraz Wlek’szym
entuzjazmem dla wielkich idej humanitarnych, dla nau’kl, dla
poezji Homera, pchajgc go, ku zdumieniu jego rodakéw, do
coraz gorliwszej i bardziej stanowczej obrony reform ko.gst.y-
tucyjnych, swobdd religijnych i politycznych, obrony uciénio-
aych narodéw, do walki o autonomje irlandzks ...

Wielcy ludzie maja bardzo intensywne a zarazem WSZG,Ch-
stronne upodobania i zamilowania. Jest to przywilej gen,jus.zoyv.
I byloby dobrze, gdyby kazdy w mlodosci wehlonal j?k najwie-
cej idej, nabral tchu z réznych dziedzin dogwiadczenia i nau}il,
chociazby dla wyprébowania swych sil i zdolnosci, dla zmie-
rzenia mocy i rozmachu swych skrzydel. Trzeba w tym. czasie
siggnaé jak najglebiej do umyslu lub serca, a najlepiej, jak poj
wiedzial Adam Mahrburg, do obojga razem, trzeba poruszy¢é
sprezyny wewnetrzne, dazyé do zaspokojenia nieodpartych po-
trzeb ducha. Jezeli jednak wogdle wszelkie racjonalne badanie
naukowe winno by¢ odpowiedzig na postawione zgéry Pyta-
nie, to rowniez cale zycie rozumnego czlowieka winno by¢ qd—
powiedzig na jakie$ pytanie. Kazdy musi mieé¢ na celu rozwia-
zanie jakiego$ zagadnienia, ogniskujacego w sobie wiele 1.nny.ch
zagadnien i caly wysilek jednostki. Poddanie swego ‘Zycm ja-
kiejs wielkiej idei i stateczna praca nad jej realizowaniem st.wc3-
1zy to, Ze sama juz praca stanie sig prawdziwem bl().gosIaTJV{en-
stwem, bedzie radosna i plodna, nada Zyciu smak i wlasciwy
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charakter. Na takiem celowem i radosnem zaangazowaniu sie¢
W Zyciu ‘polega rdwniez istota woli, stanowi ono najlepsza
szkole dla wyrobienia silnego charakteru.
Stanowisko to jest waine i plodne réwniez pod wzgledem
etyc‘znym. Wilasnie. pracujac z najwiegksza stanowezoscig nad
- realizacjy swoich najglebszych umilowan i idealéw, robimy
wszystko, co lezy w mnaszej mocy, i dla pomyslnosci og(’)lnoj;
przeciwnie zas, nie przyezyniamy sie do powszechnego szczedcia,
nie uwzgledniajac istotnych pragnien naszej natury, a nawct,
Jak madrze ostrzega Fryderyk Hebbel, naleiy strzgsnaé z siebic
w.szystko, co nas tamuje w rozwoju, bo to, co nas niszezy,
nie moze nikomu wyj$¢ na dobre?!). Kazdy musi da¢ to, na co
jego sta¢, wlozy¢ w swg prace wszystkie swe sily, woéwezas
tylko spelni swe przeznaczenie. Gdy w tej milosci dla idealu
zycie dla jednostki przybierze postaé powabng, wowezas zdo-
pedzie ona cos wigkszego nad siebie i zostanie stworzony.
jak powiada Henri Poincaré w mysl wywodéw Johna SiL]aI‘tu;l
Milla, ,jedyny teren, na ktérym mozna zbudowaé moralnogé” 2).
§tanowisko to bedzie rowniez pewng rekojmia w dopieciﬁ
zamierzonego celu: szczere przejecie sig trafnie wybranym
p.rzedmiotem moze w krotkim czasie wytworzyé w duszy taky
§1Ie, namigtnogé, logike rozumowania, taks stateczno$é dazen
i harmonje wysilkow, Ze osiagnac tego nie daloby sie w zaden
inny sposob. To tez A. de Candolle, opierajac sie na grun-
Fownych badaniach dziejéow twérczosci naukowej, powiada?),
ze wyrazne zamilowanie jest niezawodng rekojmia powodzenia.
Juz zreszta Artur Schopenhauer w 1V ksiedze swego arcydziela
,ﬁwlat Jako wola i wyobrazenie” wypowiedzial mysl, rozwinicta
pozniej przez Williama James'a, ze w Zyciu tylko wowezas mo-
zemy oczekiwa¢ pomysinoSci w dazeniu do zdobycia bogac-
twa, honoréw, nauki, sztuki lub cnoty, gdy sie wyrzekniemy

!) Hebbel Dzienniki, 1911, str. 154.
- *) Poincaré. Dernitres pensées, 1913, str. 229-233,

5 A de Candolle. Histoire des sciences et des savants.
1885, s. 319.

wszystkich innych zabiegdw, niezgodnych z $cisle wyznaczo-
nym celem; przytem Schopenhauer z naciskiem zaznaczyl, iz
wszystkie wielkie dziela teoretyezne powstaly na skutek tego,
e ich twérey skierowali caly wysilek swego ducha na jeden
punkt z taka sila, ze znikal dla nich pozostaly swiat, a przed-
miot zaje¢ rozrastal sig¢ w ich wyobrazni do rozmiaréw calko-
witej rzeczywistosci. Tak postepowaé doradzal tragicznie wielki
Beethoven, gdy pisal: ,Blahostki Zycia stale skladaj w ofierze
na oltarzu swej sztuki”!). Azeby co$ wielkiego dokonaé, po-
trzeba, zdaniem Hegla, dwoch rzeczy: idei i namietnosei, ,w kto-
rej cala indywidualno$¢, zaniedbujac wszystkich swych intere-
s6w i celéw... wszystkiemi tkwigcemi w niej fibrami woli
wklada sie w przedmiot, w celu tym zesrodkowuje wszystkie
swe potrzeby i sily; nic wielkiego w §wiecie nie dokonalo si¢
bez namietnodci”2). Prawdziwem jest twierdzenie, ze rozum
przybiera zawsze taki kierunek, jaki mu serce nadaje, ze u pod-
stawy naszego poznawczego wysilku tkwia popedy i instynkty.
Stad za$ widocznem staje si¢ wielkie znaczenie rozwoju i gle-
bokosci Zycia uczuciowego, znaczenie wychowania i w szcze-
gélnogci wplywéw macierzynskich, ktére nieraz pozostawialy
niezatarte pietno na twérezoéei poteznych umysléw, np. Kanta,
Goethe'go i Faraday’a. ,Umysl jest okiem duszy, nie za$ jej
silg. Jej moc tkwi w sercu, to znaczy w namietnosciach” po-
wiedzial juz mysliciel francuski XVIII wieku, Vauvenargues,
dodajac gdzie indziej, ze to ,namigtnosci nauczyty ludzi rozu-
mu” 3). Niedo$¢ tedy zdoby¢ pewne pojecia i idee, muszg one
przenikna¢- do duszy, wzbudzi¢ uczucie milosci, powola¢ na
swojg obrone wszystkie zywe sily jednostki, roznieci¢ ogien
apostolski, rozplomienié¢ calego czlowieka; slowem, azeby ode-
gra¢ role decydujacyg i kierownicza, winny opanowac strong
emocjonalna duszy, jako najpote¢zniejszy motor mysli, woli i czy-
néw jednostki. Dla kazdego tedy czlowieka, tworzacego swia-

1) p. Romain Rolland. Vie de Beethoven. 1913.
%) Hegel. Wyklady o filozofji dziejow. 1919, s. 24.
%) Vauvenargues. Réflexions et maximes. CXLIX, CLIV.
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domie swg przyszlos¢, sprawa najwazniejsza jest umiec¢ dotrzeé
do sprezyny zatajonej a zdolnej poruszyé do zywego i popchngg,
umie¢ wykryé w sercu glebokg namietnosé, zdolng udzielié ner-
wom wysokiego napiecial). Wielkie Zycie opiera sie na wiel-
kich umilowaniach i wielkich wstretach. Madry Montaigne po-
wiada, Ze najpiekniejsze uczynki duszy powstajg z silnych po-
budzen namigtnosci i zgola ich potrzebuja. I w rzeczy samej,
wezytujae sig w zyciorysy wielkich samoukéw, widzimy prze-
mozng w nich jedng namigtnos¢, ktéra parla do celu wszystkie
zywe soki organizmu, widzimy mianowicie nienasycona zadze
wiedzy, nauki, badania, najezystsze, bezinteresowne pragnienie
prawdy. Ta namietna milo$¢ wiedzy i prawdy opanowala za-
mlodu synéw mydlarzy, jak Benjamin Franklin, synéw kowali,
jak Michal Faraday, synéw rymarzéw, jak Emanuel Kant,
synoéw piwowaréw, jak J. Joule, synéw rzezbiarzy, jak Sokra-
tes, synéw chlopskich, jak J. G. Fichte, synéw zegarmistrzéw,
jak J. J. Rousseau, zaréwno jak urodzonych w domach ma-
gnackich i palacach ksigzecych — Kropotkina, Tolstoja, Montai-
gne’a, Kowalewsks, Goethego, Milla, Darwina i wszystkich im
podobnych. Miloéé ta pozwolila im przezwycieiyé nieprawdo-
podobne nieraz trudnosci i przeszkody, spietrzone na drodze
ich zycia i pracy, jak to widzimy np. u Salomona Majmona. Lecz
jest to cecha wielkich charakteréw i umyslow, iz pracuja wy-
trwale i tworza w najgorszych nawet warunkach. Oto np., ¢o
pisze znakomita Marja Sklodowska - Curie o swych z mezem
poszukiwaniach we Francji nad promieniotwdrezoseia, o bada-
niach, ktére wywolaly przewrét w nauce: ,...W szopie tej,
w ktorej lalem niemilosiernie pieklo slofice, a zimg sfabo ogrze-
wal piecyk Zelazny, bez podlogi, o oszklonym dachu, niedosta-
tecznie chroniacym nas przed niepogoda, spedziliSmy najszcze-
sliwsze lata naszego istnienia, poswigcajac sie calkowicie pracy
bez wytchnienia. Nie baczac na to, ze bylismy pozbawieni tych
wszystkich udogodnien, ktére w wysokim stopniu ulatwiaja

") p- Toulouse. Pour penser et agir. 1918, s. 213.
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prace chemika, wykonalimy tam mndstwo doswiadezen nad
weiaz wzrastajacemi ilosciami materji. O ile doswiadezen tych
nie mozna bylo wykonaé¢ nazewnatrz, musieliSmy wchlania¢

- szkodliwe gazy, ktére powoli uchodzily przez otwarte okna.

Claly inwentarz skladal si¢ ze starych, zuzytych stolow jodlo-
wych, na ktérych rozkladalam cenne odlamki koncentracji radu.

Nie posiadajge zZadnego sprzetu, w ktorym moglibysmy umie-

$cié otrzymane preparaty promieniotwéreze, rozkladalismy je
na stolach i polkach. Przypominam sobie dokladnie zachwyt,
jakiego nieraz doznawaliSmy, gdy wypadlo nam czasem wejsc
w nocy do naszej pracowni, na widok slabo l§niacych sylwetek
owocow naszej pracy, jakie ze wszech stron ku nam spogla-
daly” 1). Za przyklad tego, co moze stworzy¢ zapal jednego
czlowieka lub zapal narodu ogarmietego namigtnie jedng ideg,
niech sluza czynyv Aleksandra Macedonskiego i dzieje wschodu
mahometanskiego z cudownym rozkwitem kultury arabskiej.
To tez zrozumiale sq slowa Guyau, gdy powiada, Ze ,sSwiat
nalezy do entuzjastow, ktérzy z calg $wiadomoscig mieszaja
przyszlosé z terazniejszoscia (,jeszeze nie” i ,juz”), traklujac
przyszloéc, jakgdyby byla obecna, nalezy do umyslow synte-
lycznych, skupiajacych w jednym uscisku ideal i rzeczywistosé;
do. ludzi woli, umiejacych porwac si¢ na rzeczywistose, skru-
szyé jej sztywne zarysy, zmuszajac do ujawnienia tego, co jest
nieznane, a co umys! zimny i chwiejny z tem samem prawdo-
podobienstwem moglby nazwacé mozliwoscig lub niemozliwoscia.
To sq prorocy i mesjasze nauki. Zapal jest konieczny dla czlo- |
wieka, zapal stanowi genjusz tlumu, a u jednostek wytwarza
nawet plodno$é¢ genjuszu” ?).

Zapal wielkich duchow mial jednak jeden rys znamienny:
odznaczal si¢ zawsze trwalo$cig. Dlugl szereg wielkich tworcow
w nauce i filozofji tylko dzigki stalosci swych ukochan dokonal
dziel imponujacych pomimo jednostronnych nieraz uzdolnien

) Przedmowa do dzie! Piotra Curie. Wszechswiat. 1908.
2) Guyau. L’'irréligion de l‘avenir, VI éd. p. 349.
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przyrodzonych, spotykanych u ludzi skadinad tak znakomitych,
jak  Montaigne, Darwin, Faraday. Nie usprawiedliwiajcie sie
nigdy brakiem czasu. Kaidy z was, obok swych zaje¢ zawo-
dowych, moze znaleié 2-3 godziny na prace ducha, na samo-
ksztalcenie. Najtezsi tworcy olbrzymich, pomnikowych dziel
naukowych i literackich— Darwin, Spencer, Lyell, Zola—zazwy-
cza] poswigcali pracy twoérczej niewiele wiecej czasu. Chodzi
przedewszystkiem o najlepsze jego zuzycie (p.rozdz. V). Energja
mozgowa kazdej jednostki jest ograniczona, trzeba umieé jg
skupiaé, trzeba umieé¢ odéwiezaé jg i zasilaé. Niech kazdy ma
na swym warszlacic wielkie dzialo, ktére ma by¢ owocem i ko-
rong calego jego zycia. Tak postepowali; tak zyli wszyscy ei,
ktérych pamie¢ ludzkosé blogoslawi: jakag mysl plodna, w mlo-
dosci zrodzona, po wielu latach pracy przeksztalca sic w po-
tezne dzielo, poniewaz, jak powiada Renan — ,czlowiek, czujaey
do czegos powolanie, mimowoli wszystko pos§wieca swemu
dzielu gléwnemu” ). Nietylko Deskartes ulozyl sobie zamlodu
plan Zycia, postepowania i pracy, przestrzegajyc go $cidle do
smierci. Tak postepowal mgdry Schopenhauer; podobnicz czy-
nil wielki filozol angielski, Dawid Hume, ktéry pisze w swej
autobiografji: ,postanowilem zastapi¢ brak wieclkiego majatku
nieublagang oszcezednoscia, zachowaé bez najmniejszego uszezerb-
ka swoja niezalezno§¢ i do niczego nie przywigzywaé ‘wagi,
précz do rozwoju swych zdolnosei literackich? 2).

Tak 7yl i pracowal szlachetny i wielki genjusz, Spinoza.
»Iizykowi potrzeba 20 lat pracy dla stania na nogi, do tego
czasu przezywa on okres dziecinstwa” — powiedzial znakomity
samouk Faraday, kidry dopiero po czlerdziestym roku zycia
zrobil swe najwicksze odkrycia w dziedzinie elektrycznosei.
Potezny za$ w swej réznorodnej tworczosci Michal Aniol, umie-
rajac juz w poznym wieku, wrecz wyznal, z calg skrommnoscia

') E. Renan. Souvenirs d’enfance et de jeunesse. 1883,

)
str. 74.

?) Hume. Badania dotyczace rozumu ludzkiego. 1905,
str. 224
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~ a zarazem z jakze niepomierns ambicja, Ze teraz dopiero za-

ezal sylabizowaé w swym fachu artysty rzezbiarzal Oto, co
znaczy byé czlowiekiem ,dlugiego oddechu”, Zyc na dluzszy
mete, pracowac¢ nad dzielem zywota. Astronom Kopernik, przez
30 lat pracujyey nad uzasadnieniem swego odkrycia i juZ na
lozu $mierci bioracy do reki pierwszy egzemplarz swego nic-
$miertelnego dziela , 0 obrotach cial mniebieskich”; p‘odréini.k
Livingstone, przez trzydziesci lat badajacy lad afrykanski i znaj-
dujacy tam swoj niesmiertelny grob; uczony, Aleksander Hl’llll-
boldt, niestrudzony przez cale. zZycie podréznik i badacz, tworca
zapladniajacy wszystkie dziedziny pracy ducha ludzkiego; vzcz-
biarz Thorwaldsen, przez dlugi szereg lat rzezbiacy na obcx‘v.
Znie, we Wloszech, pomniki swej slawy i slawy swej dunskic]
ojezyzny; Darwin, przez dwadziescia lat gromadzacy d(.)wodv
dla ugruntowania swego epokowego dziela .0 powstawaniw ga-
tunkéw”; Tomasz Buckle, przeszlo lat pietnagcie rozmyslajacy

‘nad swem dzielem i studjujacy w tym czasie dwadziescia ty-

siecy tomoéw; Herbert Spencer, w wieku lat 37 szkicujacy sobie
plan pracy ma przyszlosé i wykonaniu jego poswigcajacy ‘reszhg
swego bardzo dlugiego zywota — wszyscy oni sg imponugaﬁceml‘
przykladami, wzorami skutecznego skoncentrowania energji p]"&-
¢y tworezej. Nie moge pomina¢ tu jeszcze jednego zadziwiajy
cego przykladu wytrwalosci, uwienczonej calkowitem powodze-
niem. Znakomity pisarz, dramaturg wloski XVIII wieku, Victor
Alfieri po skoneczeniu lacinskiej szkoly w Turynie, majac juz
lat 27, z calym tragizmem odczul swe nieuctwo w dziedzinie
jezyka ojczystego i literatury i, poprzysiaglszy sobie, jak sam
to wyznaje w swej bardzo ciekawe]j autobiogralji, nie spoczac
dopdty, az nie doréwna najlepszym znawecom wloszezyzny, za-
bral sie nie tylko do studjow nad gramatyka i klasykami wio-
skimi, ktérych kilkakrotnie odczytal z olowkiem w reku, lecz
takze do badania u zrédel zywej mowy w Toskanji. Wiedziony
iadzg slawy i palac sig ze wstydu na skutek nieudatnych swych
pierwszych préb na polu tragedji, zdobyl si¢ na odwage ,sta-
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wienia czola i przezwyciezenia przeszkéd niemniej powaznych,
Jak odrazajgcych” 1),

Mamy tu doskonale $wiadectwo prawdziwosci bardzo waz-
nej zasady ogélnej: w pracy umilowanej, w statecznem dazeniu
do idealu, w skupionem dzialaniu i'w twérczosci pelnej zapalu
zdobywa czlowiek najwieksze zadowolenie i najglebsze szczescie.
Twércze wyladowanie energji — to szezyt poczucia dobrobytu
ducha. Kazdy nawet wysilek, uwienczony powodzeniem, staje
si¢ zarodkiem zdrowia duszy, poczatkiem nowych wysilkow
I powodzen, pozostawia po sobie poczucie mocy, radosci zycia
i sile rozmachu. Ta radosé zycia, plyngca z poczucia plodnej
tworezosei, jest moze celem ostatecznym pracy wogdle a za-
razem istotnem szczgsciem jednostki. To tez zrozumiale sq gle-
bokie slowa medrca Zaratustry: 1 ¢6z mi z szezedcial... od-
dawna Juz szezgseia nie bacze, dziela mego bacze”. Szlachetny
I niezlomny w swych przedsiewzieciach murzyn, Booker T. Wa-
shington, w swej piekne;j autobiografji powiada: ,Do zdobycia
powodzenia w jakiemkolwiek przedsiewzieciu plerwszym warun-
kiem jest zapomnienie o sobie i calkowite oddanie sie. mysli
o wielkiej sprawie; powodzenie i szczedcie, Jakie sie z tego
czerpie, stoja w prostym stosunku do zaparcia sie swojego ja.."2).
Ponadto, poswigcajac sie calkowicie jakiemus zadaniu lub spra-
wie, wylacznej sluzbie dla prawdy, sztuki, religji lub wycho-
wania, wlasnemi dzielami najskuteczniej wspieramy i doskona-
limy nasz charakter 3), :

Znaczenie indywidualnosci i osobowosci. W wyi-
i szem stadjum rozwoju spoleczenistwa, we wszystkich
istotnie kulturalnych spoleczenstwach spolczesnych
dwa zjawiska wystepuja stale i wyraznie: demokratyzacja wie-
dzy oraz wzrost znaczenia osobowosci ludzkiej. Encyklopedyczny

)y Mémoires de Victor Alfieri, d’Asti. 1840, str. 246-7, 264.

?) Autobiografja murzyna. 1905, str. 111.

'3) Kerschensteiner. Characterbegriff und charactererzie-
hung. 1911, str. 243-4.
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* ideal wiedzy i wyksztalcenia realizuje si¢ dzieki réznorodnosci
typéw szkolnych i bogactwa prawdziwych indywidualnogei ludz-
“kich, z ktérych kazda oglada rzeczywistosc pod katem odmien-
- nym, a ktérych liczba i wartosé decyduje za kazdym razem
0 stopniu kultury i cywilizacji danego spoleczenistwa. W jed-
~ nostce ludzkiej tkwig i organizujg si¢ ostatecznie wielkie sily
. dziejowe i iyciowe, ona jest najwyzszym celem, a zarazem
. Najbardziej niezawodnym s$rodkiem rozwoju i postepu spole-
- czenstw pod warunkiem, ze uswiadamia swg wartos$é i odezuwa
- odpowiedzialno§é dziejowsy, ze objawia statecznosé postepowa-
nia i ma twardy kregoslup wlasnych przekonan, ze pracuje
) rzetelnic nad wyrobieniem swego pogladu na $wiat i walczy
W jego obronie. Czlowiek cywilizowany a wyrazna osobowos$é—
{0 jedno. To tez wychowanie jest, zdaniem Richarda, w grun-
- cie rzeczy skrécona rekapitulacjy cywilizacji na korzys$é osob-
‘nika'). Wszelki rozwdj spoleczenstwa odbywa si¢ w kierunku
Wzrastajgcej indywidualizacji, w kierunku ksztaltowania osobo-
wosci prawdziwych, ktérych liczba dzieki réznym hamujgcym
Czynnikom  wzrasta zreszta nieslychanie powoli. » Wiekszosé
ludzi —powiada stusznie Payot — umiera, nie doczekawszy sie
swej realizacji. Ma si¢ jedynie zludzenie, 7e to sq osobistosci:
blizsze zbadanie ujawnia, iz sy lo bezladne kupy czu¢, postrze-
Zen, uczuc i sprzecznych dgznosei”. Artur Schopenhauer slusz-
‘nie zauwazyl w swych » Parerga et Paralipomena”, 7e dla
Jednostki ludzkiej bardziej istotne i wazne Jest to, czem ona
jest sama przez sie, co jej towarzyszy w samotnosci, czego jej
“nikt nie moze ani da¢ »ani zabraé, niz to, co posiada ona lub
-ezem by¢ moze w oczach innych ludzi”. Lecz Schopenhauer za-
trzymal si¢ tu w pdl drogi do prawdy. Nietylko trzeba by¢
sobg i widzie¢ siebie w $wietle prawdziwem, nie powigkszajac
‘ani tez pomniejszajac swych wad i zalet, trzeba nadto i prze-
dewszystkiem dazy¢ do slworzenia siebie, do skrystalizowania
swej osobowosci, do przeksztalcenia si¢ w prawdziwg indywi-

) G. Richard. Pédagogie expérimentale. 1911, rozdz VIIL
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dualnosé, swiadoma swych celéw i idealéw. Stworzyé siebie
od nowa nie mozemy, musiihy natomiast odnalez¢ siebie. Fak-
tem jest niezaprzeczonym, ze ludzie do$¢ czesto, zwlaszcza
w wieku mlodzieriezym, wieku burz i przelomdw, zmieniaja sie
zasadniczo, przeobrazaja sie w cod zupelnie innego, obcego
fazie poprzedniej. Wytlumaczyé to mozna, wychodzge z zalo-
Zenia, iz do chwili przewrotu wlasciwa nalura tych jednostek
nie mogla si¢ ujawnié, bedgc skrepowana wiezami tradycji,
wychowania, szkoly i wplywéw przemoznych oloezenia, teraz
za$ nagle zdobywa si¢ samorzutnie na odwage, wole i walke
lub poprostu korzysta z jakiej$ nadzwyczajnej a sprzyjajacej
okazji do stania si¢ nareszcie tylko sobg, do otrzagniecia sie
z obcych nalecialo$ci.

Pierwszem tedy dazeniem, pierwsza zasadg postepowania,
gdy_chodzi o samoksztalcenie i samowychowanie, jest koniecz-
no$¢ odnalezienia siebie, celem za$ istolnym pracy nad sobg
jest rozwinigcie i udoskonalenie siebie we wlasciwym dla siebie
kierunku. ,Szluke obieracie, filozofje czy dzialalnog¢é spoleczna?
Piekno wylania¢, odslania¢ prawde czy 7Zycie (worzy¢ pragnie-
cie? Lecz cozbyscie stworzyé mogli, jesliscie siebie stworzyé
nie zdolali, jesliscie nie wykryli swojej prawdy wewnetrzneje...
Jakzebyscie ludzkosci droge mogli wskaza¢ i w swity prowa-
dzié¢, jesliscie wlasnej drogi nie znaleZli, ani widzieli wzej$cia
slonica waszego, ni dnia waszego zorzy? I ¢dz od siebie powie-
dzie¢ mozecie swialu, co ze siebie w zycia tres¢ wlozy¢, jesli
siebie nie posiadacie, jesli nie istniejecie?” '), Brak silnej i wy-
raznej osobowosci pocigga w nastepstwie latwe przemiany i zbo-
czenia, falisto$é lub zygzakowatosé linji zycia, odstepstwa od
idealéw i celéw wytknietych, zmienno¢é przekonan i oportu-
nistyczne przystosowywanie sie do gloséw opinji, panujacych pra-
déw filozoficznych, religijnych, spolecznych, polityeznych i t. p.
To wlaénie widzimy na nizszych stadjach rozwoju kulturalnego

1) Romuald Minkiewicz. O pelni zycia i o komunie ducho-
wej. 1907, str. 17.

Segl

.i w wieku dzieciecym, gdy wyksztalcenie zdobywa sie droga

nasladownictwa i biernego ulegania czynnikom srodowiska spo-
lecznego, ktérego produktem staje sie jednostka; jest ona wow-
czas nierozdzielng czescig calogci, nie zas samodzielnym czyn-
nikiem gr~upy spolecznej. Pierwiaslek osobowosei, w miare
swego rozwoju dazy do rozluznienia i rozerwania tego zacza-
rowanego pierécienia przyzwyczajen, tradycyj, nasladownictwa
1 sugestji, opasujacego jednostke; stara si¢ ona zdobyé coraz
wiekszg samodzielnosé, osiggnac¢ wyzszy stopien krytycyzmu,
oryginalnogci, aktywnosci, azeby si¢ z czasem przeksztalcié w zu-
pelnie wyrazna indywidualnos$é i osobowosc.

Dla wyjasnienia istoty i znaczenia osobowosci ludzkiej zwro-
¢my sie najpierw do historji. , W czasach pierwotnych— powiada

- zasluzony historyk!) — nie uznawano zgola znaczenia jednostki:
- w czlowicku widziano {ylko przedstawiciela danego stanu, ko-
- rzystal on jedynie z praw swego stanu; widziano obywatela
- danego panstwa, poza ktorem mnie posiadal on juz Zadnych

praw; widziano wspolwyznawce, odrzucajac wszelkie moralne
obowigzki wzgledem ludzi, modlacych sie do innych bogow!
Dopiero dlugi proces rozwoju osobowego doprowadzil do lego,
7e jednostce samej przez si¢ przyznano naturalne, przyrodzone

- Jej prawa, a obowigzek poszanowania tych praw przestalo wa-

runkowa¢ nalezenie osobnika do tego lub innego stanu, pan-
stwa czy religji. Zasada indywidualizmu usunela te wzgledy,
dla jakich jednostke rozwazano nie w jej godnosci ludzkiej,
ale w charakterze skladowej czesci stanu, panstwa, religji. Gdy
czlowiek prawa swe otrzymal od tych ostatnich, nie za$ przy-
nosil je na $wiat ze soba, rodzac sie, nie mial woéwezas zad-
nych praw wzgledem tej calosci, do ktérej nalezal: panstwo
starozytne pochlaniaio obywatela, kosciél sredniowieczny trzy-
mal w zupelnej niewoli rozum, sumienie i wole wierzacych”.
Ciekawa jest réwniez historja rozwoju i realizacji dgzen indy-
widualnych od czasow odrodzenia, a zwlaszeza od epoki Rous-

1) Karejew. Wskazowki o samoksztalceniu. 1903, str. 123.



Bt R

seau i Wielkiej Rewolucji Francuskiej az do chwili wybuchu
ostatniego wielkiego ruchu rewolucyjnego w Rosji. Wszelka
walka przeciw rozwojowi i prawom jednostki, wszelka walka
z indywidualizmem zawsze byla objawem wstecznictwa kultu-
ralnego i spolecznego lub wreez §wiadezyla o niedostatecznym
jeszeze rozwoju spoleczenistwa. 1 chociaz szeroki ogél, pomimo
odmiennych pozoréw, brnie dalej w tradycjonalizmie, to jednak
warstwy oswiecone i postepowe daza dzis do zupelnego wy-
emancypowania si¢ duchowego. Uswiadamiamy sobie to jasno,
ze wyksztalcenie winno przedewszysikiem odpowiadaé wyma-
ganiom rozwojowym jednostki, Ze nawet pod wzgledem spolecz-
nym nie da ono dodatnich wynikéw, jesli nie zostang w pelni

uwzglednione lub beds zignorowane istotne potrzeby i godnosé
czlowieka.

Koniecznos¢ wyzwolenia sig¢ i ideal osobowosci.

8. Sprobujmy sprecyzowac pojecie osobowosci. Osobo-
wos¢ nasza sklada si¢ ze zmieniajacych sie stanéw

I pradow naszego ja, naszej $wiadomosci— poczawszy od naj-
slabszego ich objawu podczas marzen sennych i bezsilnego,
biernego poddawania si¢ potrzebom natury fizycznej, biernej
uleglosei na wplywy $wiata zewnetrznego—az do najsilniejszego
ich objawu w Zyciu czynnem, twoérczem, w pracy celowej,
w zwalczaniu nizszych popedéw natury ludzkiej i w przejawach
mocnej, niezlomnej woli w zyciu. Osobowos¢ to si¢ wzmacnia,
to zanika, upada, to znéw wzrasta, slowem, ulega wahaniom,
poczawszy od lat dziecinnych, a7 do lat mlodzieniczych, kiedy
si¢ odznacza szczegdlng moca samopoczucia, $wiadomoscia przy-
rostu i rozwoju sil, pragnieniem doskonalenia sie. Ideal oso-
bowosci—to zapanowanie w jednostce pierwiastkéw ducha nad
strong fizyczna, materjalng. Z jednej strony daznos$é do wzmoc-
nienia osobowosci samorzutnie objawila si¢ w Zyciu spolecz-
nem, w masach, w ruchach wolnosciowych i rewolucyjnych
XIX wieku, z drugiej strony same te pojecia skrystalizowaly
si¢ dopiero w glowach wielkich myslicieli — Schopenhauera,

e i

Nietzschego i Guyau, za kazdym razem przybierajagc zreszig
wielce oryginalne znamiona. Stalo si¢ tak moze dlatego, Ze, jak

‘powiada Fryderyk Nietzsche, wla$nie ,czlowiek nowoczesny
- cierpi na oslabienie osobowosci”?).

I dzi$ jeszcze zabobony
i przesgdy, wszystkie te ,bozyszcza” (idola), ktére znakomicie
scharakteryzowal wielki filozof angielski, Franciszek Bacon,
wszechwladnie trzymajg w swych szponach mase ludzkg wszyst-
kich stan6w. I dzi§ bowiem dzialajg w spoleczenstwie wszyst-
kie te gléwne przyczyny, ktére doprowadzily do powstania

~ i utrwalenia sie tych przesagdow 2). Jeden z najszlachetniejszych
- duchow ludzkosci, filozof Benedykt Spinoza, w swym znako-

mitym ,, Traktacie teologiczmo-polityczmym” powiada: , Widzimy,
ie szczegolnie tacy ludzie sg podatni do wszelkiego rodzaju
zabobonu, ktérzy bez umiarkowania pozadajy rzeczy niepew-

" nych i ze kazdy najbardziej wtedy, gdy znajdzie si¢ w nie-

bezpieczenstwie i nie umie sobie poradzi¢, $lubami i lzami nie-
wieéciemi blaga o pomoc boska. Tacy nazywajg rozum (dlatego,
Ze nie potrafi wskaza¢ drogi pewnej do owych rzeczy préinych,
ktérych pozadajg) $lepym, madrosé ludzka za$ prézng, natomiast
wybryki wyobrazni, marzenia senne i glupstwa dziecinne po-
czytuja za odpowicdzi boskie, a nawet sadza, ze Boég nie jest
laskawy dla medrcow i nie wpisal swych postanowien w umysly
ludzkie, lecz we wnetrznosci zwierzat,i ze glupcy, idjoci i ptaki
obwieszczaja je z natchnienia i pobudzenia boskiego. Tak da-
lece oglupia ludzi strach: on jest wlasciwie przyczyng, kiora
zabobon rodzi, zachowuje i zywi” ®). Azeby mo6c walczy¢ z prze-

- sadami, nie do§é wyksztalci¢ charakter, nawet prawy charak-

ter, nie dos¢ mie¢ serce szlachetne, trzeba przedewszystkiem
uzbroié nalezycie rozum w wiedz¢ prawdziwg i metody jej

1) Nietzsche. Niewczesne rozwazania, 1912, str. 135.

) Franciszek Bacon. Szkice polityczno-spofeczne, 1909,

- str, 95.

%) Spinoza. Traktat teologiczno-polityczny. Dziela, t II
1916, str. 4.

Zasady samoksztalcenia. 4
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zdobywania, zaostrzy¢ inteligencje, jako ostateczny sprawdzian
wszelkich wartosci. Serce moze by¢ najpodnioslejsze, umyst
za$ ciemny, zabobonny i latwowierny, a co zatem idzie, i cale
zycie pelne niekonsekwencji. ,Pierwszym warunkiem rozwoju
ducha jest jego swoboda” — orzekl slusznie Renan w swych
, Wspomnieniach”. Tymczasem niezmierny cigzar glupoty po-
prostu zmiazdzy! umys! ludzki. Trzeba zrozumieé, ze dzieki
wplywom tradycji i dziedziczno$ci w duszy ludzkiej tkwi caly
splot takich pierwiastkoéw, jak tchorzostwo mysli, lenistwo umy-

slowe, biernos¢, cheé postepowania po linji najmniejszego oporu f

czy wysilku, obrona przed wyrugowaniem z raz zajgtej, wygodnej
a zacisznej pozycji... Trzeba pamieta¢ dalej, Zze wychowanie

dotychczasowe stale dotad wzmacnialo naturalne tendencjef
w kierunku plytkosci i gadatliwosci jednosiki, podajac jej mas¢

wiadomosci sprzecznych, niemozliwg mieszaning przyjetych na
wiare zapatrywan i zasad postepowania z okruchami wiedzy
rzetelnej, zaszczepionej tu i owdzie przez nauczycieli ideowych
i glebiej wyksztalconych, ktérzy za swg prace nie znajduja
prawie nigdy poparcia w $rodowisku spolecznem, zdobywajac
uznanie i slawe dopiero u nastepnych pokolen. Nie do$é¢ tego,
»gdyby$my mogli oceni¢ ogrom niejasnosci, klamstw i sofizma-
tow, powoli nagromadzonych w najlepiej zbudowanych moz-
gach dzieki wadliwosei mowy, rozméw i lektury, ogarnelaby
nas zgroza! W swej pamigci znajdujemy zadomowione rézne
fakty, idee i mniemania, o ktérych pochodzeniu nic nie wiemy
i na podobienstwo ptaka, znajdujgcego i wysiadujacego w swem
gniezdzie jaja kukulcze, bierzemy je za swoje, nie podejrzewa-
jac nawet, Ze hodujemy odmiane niebezpieczna”'). Wszystko
to jest powodem, Ze w rezultacie w moézgu wiekszosei ludzi
pozostaja tylko strzepy wiadomosci bez znaczenia, bez idei
przewodniej, zle metody my$li i pracy zapuszczaja don korzenie,
pozostawiajac szkodliwe slady i wplywy. To trzeba dobrze
sobie uswiadomic¢ i stara¢ si¢ wszelkiemi sposobami zwalczy¢

1) Payot. Le trava intellectuel, 1920, str. 163-4.

- rozplomienione miloScia prawdy i wolnosci.

i usunaé zlo, rozpoczynajac nad sobg prace od poczatku; trzeba
poglebié loiysko tej plytkiej i zamulonej rzeki, oczysci¢ jej
wody; trzeba chcieé zajrze¢ do dna duszy wlasnej i tam po-
szukaé wartosci trwalszych, zasad postepowania stalszych, mysli

‘glebszych i uczué szlachetniejszych. Ostatecznie przeciez kazdy

sam musi zdobyé swoja prawde, wlasng pracg i mozolem otrza-
snaé si¢ z nalecialo$ci szkodliwych.

Uswiadomiwszy sobie caly przemozny wplyw sSrodowiska
spolecznego i panstwowego, dazacego do zniwelowania jedno-
stek ludzkich zapomocg olbrzymiego cigzaru form tradycjonal-
nych, rulyny wychowaweczej, uprzedzen opinji spolecznej i roz-
nych instytucyj o charakterze przymusowym, trzeba dolozyé
wszelkich staran, azeby sie obronic¢ i osta¢, nie dopusci¢ do
zatarcia kantow indywidualnych, do starcia na proch swej oso-
bowosci. Umysl musi za wszelkg cene wyzwoli¢ si¢ z powi-
jakow tradycji, powagi i dogmatu wlasnie wowczas, gdy zabiera
sie do rozbudowy gmachu swej wiedzy, azeby moéc odrazu za-
lozyé mocne i rozlegle fundamenta. Juz Spinoza utrzymywal
slusznie, ze tylko ci dojé¢ mogg do zdobycia prawdy, co sie
wyzwolili od wplywu mnieman, wchlonietych w latach dziecie-

- ¢ych i mlodzienczych, ze nalezy skruszyé peta naloZone przez

zwyczaje, Zeby moc usunaé bledne pojecia, ktoremi umysl ludzki
zostal przepojony przedtem, zanim si¢ uzdolnil do sgdzenia
o rzeczach. Jest to zapewne sprawa nieslychanie trudna, lecz,
niestety, konieczna i zawsze podejmowana przez duchy silne,
Tu niema innego
wyjscia, jak }ﬂéjs’é za rada Kanta i powiedzie¢ sobie: Supere
aude — miej odwage i$¢ za glosem wlasnego rozumu; we wszyst-

" kich sprawach i poczynaniach miej za zasade odwolywaé sie

do wlasnego rozumu i wlasnego doswiadczenia, staraj sie za-
wezasu wyrobi¢ w sobie umyslowa niezalezno$¢. ,Rozum ludz-

'_ ki — powiada Kant w swych yProlegomenach” — tak pochopny

jest do budowania, Ze juz niejednokrotnie wznosil wiezyce,

~ ktora pozniej jednakie znow rozbieral, azeby zobaczyé, w ja-

kim tez stanie sa jej fundamenty. Nigdy nie jest za pézno staé
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si¢ rozumnym i madrym; jezeli wszakZe zrozumienie rzeczy

przychodzi pézno, to jest jednak coraz trudniej zastosowaé je” 1,

Wzorem wiec Descartesa powinien samouk poddaé¢ zbada-

niu wyobrazenia, pojecia i zasady, w ktorych byl wychowany

lub pod ktérych wplywami dotad sie znajdowal, i olrzgsngé

sie z tych, co nie wytrzymujg proby sumienne; analizy, roz-
wia¢ atmosfere glupstwa, w ktérej kapal sie dotad i przygoto-
wac grunt dla pracy oraz swobodnego i pieknego rozwoju zy-
cia. Nalezy is¢ w $lady slynnego filozofa - niewolnika, Epikteta,
ktory wyglosil madrg zasade: ,Nie mow: uprawiam filozofje,
gdyz byloby to zbyt pretensjonalnie; méw: daze do wyzwole-
nia”. Postaw sobie za zadanie: mozliwie jasno u$wiadomié
sobie wlasne swe oblicze duchowe pod wzgledem indywidual-
nym, spolecznym, narodowym i 0golno - ludzkim; mozliwie do-
kladnie zbadaé¢ stosunek swoj do innych ludzi, do $wiata wo-
gole, do pracy wlasnej, do twérezosci ludzkiej. Bedzie to wstep
doskonaly do rozumienia zagadnienn natury etycznej, socjolo-
gicznej, estetycznej, naukowej, filozoficznej i religijnej. Pracuj
zgodnie ze swojg naturg i spoteguj do maksymum dzialanie
i rozkwit swych indywidualnych wlasciwogci. Badz w calej
pelni soba, nie wstydz sie byé odmiennym od innych i bron
swej odrebnosci duchowej. Niech twoja indywidualnos$é whniesie
cos nowego w Zycie narodu i ludzkosci, nie badz nowem wy-
daniem rzeczy juz znanej i malo zmienionej, lecz badZz nowem,
oryginalnem dzielem dla wzbogacenia Zycia. Gdy jednostka
osiggnie zrozumienie swej wartosci, poczuje wlasng sile i uswia-
domi sobie wyraznie cel swego zycia, zdobedzie 'Wéwezas rzecz
najwazniejsza. Niech $mialo kroczy dalej drogg SWego powo-
lania: czy bedzie prowadzila zZycie samotne, czy na szerokiej
widowni $wiata, czy bedzie brala czynny udzial w zyciu spo-
lecznem i ubiegala si¢ o zaszezyty i stanowiska, czy tez cal-
kowicie i bezinteresownie odda si¢ nauce, sztuce, wychowaniu
lub pracy na jakiemkolwiek polu dzialalnogci ludzkiej—wszedzie

!) Kant. Prolegomena. Przeklad Benedykta Bornsteina, 1918, str. 2.

. dualnosci.

ey B <o

- bedzie wowezas na swojem miejscu, o ile rzeczywiscie praca

ta zgadza sie z jej natura, jej szczesciem, pogladem na istote

i warto$c¢ zycia.

Najwyzszym idealem zarowno Wychowania,J:ak.san.lo.wych(?-
wania jest pelnia zycia doskonalej osobowosci, silnej indywi-
Takiemi indywidualnosciami byli naprzyklad Leio-
nardo da Vinci i Goethe! Osobowos$é doskonala Wi'nna posn:a:
daé nie tylko, jak powiedzialby Hegel, ,wnetrze swoje wlasne”,

nie tylko byé soba, bogata w tre$¢ wewnetrzna, by¢ pelns, silng

i dzielna, stateczng w swych dazeniach, p.ostepowaniu.l pracy,
winna nie tylko byé swiatlg i twércza, kocha‘]a,cag’ prawde i plekno:
lecz ponadto powinna posiadaé uczuciowosé szlachetng, byé
wrazliwg na szezescie i niedole istot czujacych, chetnz?ﬂ ('lo obrony
jednostki, jej praw i rozwoju. Pozatem I?olak powinien ’o'trz:?-
sngé sie z wielkiej przywary ducha polskleg.o: mezdolnosg wi- -
dzenia rzeczywistosci taka, jakg jest w Swietle prawldmwern..
Brak wielkiej tradycji naukowej i naukowego wyszkolenia mysl{,
zrozumialy skgdingd przemoiny wplyw szkolly roma'ntyc'/nej,
wrodzony temperament o wielkiej pobudliwo’éc.l a II’laIE:] .sta.tecz-
nosci, gwaltownos¢ i wybuchowos$é uczué, k.tore ’z'a§lepilaja,. L wy-
koszlawiajg obraz $wiata realnego, nieznal]on'losc i nieumiejet-
nos¢ oceny wlasnych $rodkéw i sil — stanowig ten splot przy-
czyn, kiéry wyjasnia nam, dlaczego Polak tyle razy pa('ia.l ofl..araﬁ
zludzenia, latwowiernosci, lekkomys$lnos$ci, zarozumialoéci, naiw-
nosci i zabobonnosci. Wprawdzie naréd polski wydal s_ze.reg
“jednostek oryginalnych, osobistosci Wyquko“‘iych—. chociazby
w okresie romantyzmu, wysoce jednak znamienng jest rzeczs,
ze nawet najwiekszych z posréd nich cechl_Jja? te same u.Jem’m?
rysy zasadnicze: zupelne pogmatwanie‘ pO.]QC'O ?ze'czymstosm
z pojeciami fantastycznemi, niewyrobienie SHen }ntelektual‘-
nego, istny bezlad pomysléw genjalnych i rozbrajajgcych swy
naiwnoscia sgdéw. Sg to wielkie, lecz rozdarte du§ze, c')lbr,zy—
mie kolumny pekniete, duchy zwiedzione, os.zolorr,none I osle.-
pione katastrofa ojczyzny, bélem wygnani‘c}, i hanbg niewoli,
duchy, ktérym nie dane bylo zdoby¢ calkowitego wewnetrznego
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wyzwolenia! Na nich sprawdzila sie gleboka zasada, ze jednosikg
prawdziwie doskonalg moze byé tylko jednostka istotnie wy-
zwolona 1),

Juz filozof niemiecki, Jan Bogumil Fichte, wychodzgc z za-
lozenia, Ze ,wszelkie przekonanie moje jest tylko wiarg i wy-
plywa z charakteru, nie z rozsadku”, wysnuwal wniosek, iz
wszelkie ksztalcenie samego siebie musi rozpoczynaé¢ si¢ od
ksztalcenia woli. W ¢lady Fichtego podazaja liczni pedagodzy
wspolczesni, wysuwajgc ksztalcenie charakteru jake naczelne
zadanie wychowawecze. Jest to stanowisko jednostronne i latwo
prowadzi¢c moze do zaciesnienia widnokregu ducha, do dogma-
tyzmu i nietolerancji. Wedlug psychologji wspdlczesnej juz
wszelka mysl stanowi sile, dzialanie w zarodku, jest zaczatkiem
czynu, a zatem dla unikniecia sprzecznosci w dzialaniu trzeba
tez usung¢ sprzecznosci w myslach. Poniewaz za$ nasze ,ja”
tworzy sie dzieki réznorodnym czynnikom, sprzecznym wply-
wom srodowiska spolecznego, zaréwno dzigki naszym wlasnym
do$wiadezeniom, myslom wchlonietym z przeczytanych ksigzek,
jak dziecki tendencjom dziedzicznym, zgola przypadkowym sg-
dom otoczenia i t. p., zachodzi tedy przedewszystkiem potrzeba
zharmonizowania, zsyntezowania i uzgodnienia tego chaotycz-
nego materjalu, azeby powstalo ,ja” jednolite, indywiduum
o wyraznem obliczu duchowem i statecznym charakterze. Tym-
czasem nie ulega watpliwosci, Zze warunki Zycia w naszym
okresie dziejowym nie sprzyjaja dokonaniu powyiszej syntezy
ducha. Zyjemy w epoce, gdy zwyciezaja, jak powiada pewien
socjolog. ,ludzie o napiglej energji czasu”, to znacy tacy, kto-
rzy w najkrotszym czasie moga daé jak najwiecej owocow pracy;
nie tylko ,ludzie chwili”, niezdolni do pracy ciaglej, lecz nawet
»ludzie rozciaglej ekonomji pracy”, szczedzacy swe sily, pra-

1) Porownaj Piotra Chmielowskiego «Metodyka historji lite-
ratury polskiej», 1900 str. 245-250 i J. Ochorowicza «Psyecho-
logja, pedagogika i etyka», 1917, str. 177-349 i «<Pierwiastki
charakteru narodowego>», 1907.
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- cujacy systematycznie, lecz nie do$¢ predko, musza ustgpié
-z placu.

To tez w calej pelni i grozie ujawniaja sie ujemne
skutki powyiszej zasady pracy. Widzimy nieslychang plytkosé
wspolczesnego zycia: jakze duzo robi sie na efekt, na pokaz;
forma i pozory zabijaja tresé; ruchliwosé usuwa zastanowienie;

- réznorodno$é zabija glebi¢; napuszonos$¢ zastepuje szczerosc

i podniosloé¢ ducha. Ksigiek si¢ nie czyta, nie studjuje, co
najwyzej przeglada si¢ je tylko; co gorsza, nie pisze sig ksigzek

* starannie, nie wykoncza i nie doskonali; nie znaé ani u czytel-

nikow, ani u autoréw skupienia i dluiszego namyslu, badania
sumiennego, nie czu¢ dlugiego oddechu i nie widaé dalekich

- perspektyw, natomiast wszyscy sa w ruchu, $pieszy sig, orga-

nizuja, gadaja, bez korica referujg (p. rozdz. VIl). Coz za obrzy-

. dliwa epoka niezliczonych kiepskich referatow!

Poglad na $wiat i wielkie idee — idea czlowieka,

Q. pracy, solidarnosci, nauki, sztuki i religji. W pracy
nad samoksztalceniem jest rzeczg konieczng ogarngé

obszerne pole wiedzy ludzkiej, mozliwie rozszerzy¢ widnokrag
swego ducha, rozwazyé glebiej zwiazek trzech ogniw Zycia
ludzkiego — poznania, woli i czynu, trzech podstawowych za-
gadnien: inteligencji, woli i pracy. Rzeczg konieczng jest wy-

. tworzyé sobie okre§lony poglad na $wiat ludzki i przyrode,

doj$¢ do syntezy humanizmu z naturalizmem, zdoby¢ si¢ na

- wlasne stanowisko w ocenie roli, zadan i celu Zycia czlowieka
" na ziemi, Kto sie nie zastanawial glebiej nad temi zasadniczemi

zagadnieniami, kto mozolnie nie pracowal nad sobg i nie ma
w zyciu wytycznych przemys$lanych i uzasadnionych, ten w grun-
cie rzeczy nie ma prawa by¢ pedagogiem, gdyz chaotyczng
i oportunistyczng dusza wlasng bedzie wywieral wplyw demo-
ralizujacy na umysly i charaktery dzieci i mlodziezy. Bylby
on bowiem w polozeniu Meletosa, ktéremu nie tylko Sokrates,

' lecz kazdy nauczyciel, godzien tej nazwy, mialby prawo za-

rzuci¢ nieuczeiwo$é, skoro podejmuje sie rzeczy, o ktérych
nie ma pojecia i ktére w gruncie nie obchodza go weale. Dla
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osiggniecia wyzszego szczebla wyksztalcenia nie chodzi bynaj-
mniej o wchlonigeie ogromu faktéw z réznych dziedzin nau-
kowych, lecz o opanowanie i przyswojenie sobie jak najbogat-
szego zapasu idej plodnych i szlachetnych. Napelniajac pamieé
szczegélami i drobiazgami, mozna Jedynie zabié¢ zdolnogci umy-
slowe, gdyz, jak slusznie utrzymuje Guyau, glowa ludzka moze
przecigtnie pomiescié okreslong ilo$¢ wiadomosci, ktore wza-
jemnie sie wypychajg i w rezultacie dzieje sie¢ tak, ze wyrazy
zajmuja nieraz miejsca idei, fakty bez znaczenia ostaja sie
kosztem rzeczy istotnie waznych. Te zasade energetyki i eko-
nomji mysli trzeha zrozumieé i staraé sie stosowaé w zdo-
bywaniu prawdziwego wyksztalcenia. Nie wystarczy poznaé
szeregu prac tresci naukowej, spolecznej, filozoficznej, literackiej
i publicystycznej. Dla ujecia celu wyksztalcenia musi samouk
da¢ odpowiedzi na szereg sformulowanych przez siebie pytan,
dotyezgcych zagadnien mysli i zycia, przyrody i czlowieka,
wszechswiata, kultury i twérezosci ludzkiej. Pytania te, doty-
czace majwazniejszych stron bytu i wiecznych zagadnien, nie-
pokojgcych dusze ludzky, winny stanowié kompleks, system
i prowadzi¢ do stworzenia harmonijnego, jednolitego i pozba-
wionego sprzecznogci pogladu na $wiat i Zycie. Idee ogolne
i poglady ogélne sg konieczne i pozyteczne, gdyz ekonomizujg
wysilki ducha, stanowige jakby rusziowanie, ulatwiajace nam
dostanie sie do réznych dziedzin rzeczywistosei, ogarniecie luz-
nej masy faktéw i do$wiadezer. Wyksztaleenie ,polega nie tyle
na posiadaniu wiadomogei faktycznych, ile na zdolnogci rozu-
mienia, przypuszczajacej owladniecie pewnemi ideami. Mozna
zna¢ wiele faktéw, a obracaé si¢. W najciasniejszym zakresie,
idej, byé bardzo uczonym, a nader malo wyksztalconym. Mozna,
naodwrét, laczyé bardzo obszerne wyksztalcenie z nader ogra-
niczong uczonosciy. Wyiszy ideal wyksztalcenia bynajmniej
nie na tem polega, by wiedzieé wszystko, co tylko wiedzg,
wszyscy uczeni Swiata, ale na tem, by umie¢ rozumieé wszyst-
kie idee wieku, przedstawiajgce interes ogdlny i dostepne dla
kazdego. I w calem spoleczenstwie wyksztalcenie mierzy sie

a1 e o el

nie sumg wiadomosei, zebranych w glowach poszezegdlnych

- uczonych, lecz iloscig i jako$cig idej, bedacych w powszechnym

obiegu”). Pelny poglad na $wiat musi zadowolié¢ wszystkie pod-
stawowe, naczelne dazenia ducha: zaréwno nasz ideal poznaw-

- czy, jak uczucie i poped twérezy w kierunku najpickniejszycl?
* 1 najdrozszych dla nas idealéw spolecznych i etycznych, musi

by¢ nadto oparty na przekonaniach, to znaczy byé w zgodzie
z naszem sumieniem, ktére jest wlasciwem ogniskiem naszego
zycia duchowego, ,jest jednoczesnie i wiedzg tego, co by‘c po-
winno i uczuciem i wolg czlowieka”. Nie mozna nazwac wYy-
ksztalconym tego, komu brak perspektywy umyslowej, kto nie
szereguje faktow, nie wartosciuje i nie ocenia ich .na podsta-
wie posiadanych idealéw i zakladanych celow. @a idee ol,brzy.'-
miej donioslosci, ktérych uéwiadomienie sobie i przemyslenie
dostarczy niezawodnych sprawdzianéw celu i metod postepo-
wania. ' ‘

Do takich idej nalezy wlasnie poglad na stosunek Je.dnostkl
do spoleczenstwa, na znaczenie jednostki ludzkiej jako nie tylkg
podstawowego skladnika spoleczenstwa, lecz jako celull rac"]l
bytu wszelkich wiezi spoleczno - panstwowych, (.:elu, kt(.)ry nie
powinien stawaé sie $rodkiem dla dopiecia jaklchkolfwek }n-
hych celow, lecz musi gérowaé¢ nad wszelkiemi celami \yogole.

Takg ideg jest pojecie pracy tworczej, ktorej ekonom:]a spo-
leczna przypisuje zdobycie wszystkich wartosci majter‘]al_nyc‘}?
i duchowych, do ktérej rewolucja spoleczna pragnie zmusié

- wszystkich ludzi, ktéra jest uwazana za najlepszy érodek row-

nowagi ducha i ciala, za podstawe zdrowia, ktéra jest i(%eale'm
szkoly spoélczesnej (patrz rozdz. VI) i ktéra jest wreszcie nie-
watpliwie Zrédlem najwyzszego szczescia jednostkl.. C.zlow1‘el§
wyksztalcony powinien posiadaé¢ glebokie jej zrozumienie, mieé
cze$é i milo$é dla tej wielkiej pracy, tego ogromu Wysﬂk.u,
uwieniczonego swietnem powodzeniem, przedewszystkiem w d'mfz-
dzinie techniczno-przemyslowej zycia spolczesnego, w dziedzinie

-Y) Karejew. Wskazéwki o samoksztalceniu, ibid., str. 60.
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wynalazezoscei ludzkiej. W dziedzinach tych, w olbrzymich war-
sztatach pracy materjalnej czué¢ mocng wiare w zycie, widaé
potezny rozmach genjuszu ludzkiego. Pojawszy olbrzymie zna-
czenie dla kultury ludzkiej tych wspanialych zwycigstw ducha
nad materja, czlowiek z otuchg bedzie patrzal w dalsze zycie
i zacheci sie do nowych wysilkéw, prze$wiadczony o moznosci
dokonania jeszcze wigkszych cudéw.

Do takich idej nalezy idea solidarnosci wysilkéw w réznych
dziedzinach duchowej i materjalnej pracy czlowieka na terenie
narodowym i miedzynarodowym. Wchodzimy w okres stosun-
kéw zaprawde ogolno-ludzkich. Konieczne jest wyksztalcenie
nie tylko ogélne, lecz, jak powiada Romain Rolland, ,ogélno-
ludzkie”, jako ta sama podstawa dla dzieci i mlodziezy calege
swiata, calej zwasnionej dotad rodziny ludzkiej, jako s$rodek
unikniecia hodowania separatyzméw narocdowych oraz zapobie-
zenia na przyszlo$¢ walkom w imie ciasnych hasel nacjonali-
stycznych. Wyksztalcenie powinno doprowadzié do zrozumienia,
ogarnigcia myslg i ukochania dorobku zbiorowego Wszystkich
ludéw na polu kultury i cywilizacji, nauki i sztuki, musi do-
prowadzi¢ do zrozumienia, ze kazdy czlowiek i kazdy nardd
zyje juz dzi$ dorobkiem nie tylko wielu pokolen,lecz i bardzo
wielu narodéw, ze niepodobna dzi§ poprzesta¢ na znajomosci
swego kraju, lecz trzeba by¢ czlowiekiem i dazy¢ do poznania
zycia i twérczosci calej ludzkosci, ze stawianie jedynie wy-
ksztalcenia narodowego za cel zabiegéw wychowaweczych jest
podporzadkowaniem celéw pedagogicznych celom politycznym,
ze narodowe wyksztalcenie obywatelskie powinno byé¢ tylko
wynikiem, nie za$ celem wyksztalcenia ogdélnego, ze wreszcie
mozna wychowac czlowieka wogéle, nie mozna za$ ,wychowac
obywatela wogéle”. Z drugiej strony, co przyjdzie spoleczen-
stwu po tych obywatelach, ktérzy nie doroéli jeszcze do ludzi?
Przeciwnie, jednostka, ktéra stala sie prawdziwym czlowiekiem,
bedzie niezawodnie i pozytecznym obywatelem! )

Taka ideg jest idea zycia, ktéra znalazla najpelniejsze roz-
winigcie w systemie soejologiczno - filozoficznym J. M. Guyau.

i) A

Zycie, zdaniem Guyau, w swojem indywidualnem napigciu za-

wiera juz dazno$é w kierunku ekspansji spoleczmej i godzi

w sobie pierwiastek indywidualny ze zbiorowym. W pojeciu
iycia samego jak mnajbardziej napietego i rozlewnego Guyau
wytworzyl synteze pierwiastkéw, w ktérych zarowno utylita-
ry$ei, jak Fryderyk Nietzsche, widzieli sprzecznos¢ nie do prze-
awyciezenia. Pierwiastek indywidualny i zbiorowy, indywidua-
lizm i socjalizm mogg si¢ uzupelni¢ i jeszcze bardzie] zespolié
dzieki rozkwitowi wolnych zwigzkéw i stowarzyszen wszelkiego
rodzaju i daé w wyniku indywidualizm uspoleczniony.
Takiemi donioslemi ideami sg réwniez idee sztuki i nauki,
miedzy ktéremi istnieje glgbsza lgcznosé. Uswiadomienie sobie
calej wagi tych idej w stosunku do Zycia ludzkiego wogdle jest
konieczne dla wytworzenia pelnego pogladu na $wiat. Co sie
tyczy sztuki, jej istoty i roli w iyciu naszem, nieocenione sg
poglady Schopenhauera, Nietzschego i Guyau. Literatura nasza

 réwniez obfituje pod tym wzgledem w mysli nadzwyczaj cenne

i orygiualne. Glehokie sg slowa Stanislawa Witkiewicza: ,Sztu-
ka — powiada on — jest tak konieczna dla Zycia umyslowego,
jak oddychanie dla zycia ciala. Weciska si¢ ona we wszystkie
udzkie czyny i zagadnienia, wypelnia tak ogromny obszar ludz-
kiej mysli, zuzywa takg ilo$é pracy, Ze Zeby nagle usungc ji
z Zycia ludzkosci, pustka, ktoraby po niej zostala, bylaby tak
przerazliwa, ze doprowadzilaby ludzi do rozpaczy lub oblgka-
nia. Sztuka, ktorej ciagle pragna i uzywaja nasze zmysly, ktora
wytwarza caly $wiat ksztaltow, barw i caly swiat dzwiekow,
bedgcy zrédlem przyjemnosci i radosci, Zrédlem najwznioslej-
szego stanu ludzkiej duszy — zachwytu, sztuka stwarza tez lu-

~ dzi — ludzi, ktérzy sa tak samo zywi, jak ei z krwi i kosci,

ktorzy istnieja dzi§ lub istnieli dawniej. I nietylko ludzi. Bo-
gowie stwarzali ludzko$¢, ale i ludzkos¢ stwarza bogéw, i stwa-
rza temi samemi wladzami duszy, ktéremi tworzy kazde dzielo
sztuki” !). Potezny genjusz naukowy Niemiec nowoczesnych,

1) Stan. Witkiewicz. Juljusz Kossak, 1900, str. 202.



fizyk i filozof Herman Helmholtz, idzie dalej i przerzuca most
pqnad przepascia, jaka w oczach zaréwno ogélu, jak olbrzy-
miej wiekszosci artystéw i uczonych, dzieli nauke i sztuke.
Synteza ta jest nieslychanie gleboka i prawdziwa. ,Sztuka i nau-
ka—powiada Helmholtz w swej slynnej mowie jubileuszowej—
sg pod wszystkiemi zewnetrznemi wzgledami, jak réwniez co
do metody pracy bardzo réinemi od siebie dziedzinami; musze
jednak powiedzieé, ze jestem przeswiadczony o glebszem we-
wnetrznem powinowactwie nauki i sztuki. Sztuka réwniez stara
si¢ nam glosi¢ prawdy, prawdy psychologiczne, chociaz nie
W postaci pojeé, lecz w zupelnie innej — zjawisk zmyslowych.
‘Ostatecznie jednak w wykonczonem zjawisku musi sie réwniez
znalezé ujecie pojeciowe i obadwa beds ostatecznie dzialaly
dacznie” ).

Konieczne réwniez jest wnikniecie w istote nauki, jej tres¢,
zycie, rozwdj i walke o prawde. Wyksztaleenie poglebione po-
winno kazdego na czas pewien wprowadzi¢ do ,wspanialej
Swigtyni nauki, ktéra jest najwigkszem dzielem rasy ludzkiej”.
Pomocy i Zrédel szukaé trzeba u myslicieli i uczonych doby
ostatniej, gdyz dawniejsi nie mieli i mie¢ nie mogli glebszego
zrozumienia dla wartosci i potegi nauki (patez rozdzial 111).
Jednak juz Montaigne wskazywal na bezgraniczny rozwéj wie-
dzy, zwracajac uwage na to, ze »to nasza jedynie osobista
»slabos’é pozwala zadowala¢ sig tem, co drudzy albo my sami
odkryliSmy w poscigu za wiedza; ...niemasz kresu w poszu-
kiwaniach... Jest to znak ograniczenia albo oznaka znuienia
umyslu, kiedy si¢ zadowala. Zaden duch szlachetnego kroju
nie zatrzyma si¢ w sobie; dazy ciagle i idzie poza granice swej
sily. Wzbija sie ponad wlasng moznogé i jedli nie idzie naprzod,
jesli sig¢ nie cisnie, nie wyteia, nie obija i nie krazy wkolo,
Zyw jest jeno w polowie” 2).

Y Z dziejow rozwoju fizyki. T. I, str. 260.
*) Montaigne. Pisma, t. V, str. 370.
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- Jak pomiedzy nauks a sztuka, podobniez miedzy nauka
‘a religjg cze$¢ myslicieli i uczonych dopatruje sig istotnych
- podobienstw lub tez nie widzi miedzy niemi zasadniczej roz-
‘nicy. Do nich nalezg np. Herbert Spencer, Faraday, Pasteur.
'Dzi$ czlowiek prawdziwie wyksztalcony powinien nie tylko zro-
Zumieé istotng miedzy niemi réznice, mianowicie, Ze religja—
to logika serca, z serca wyplywa i do serca przemawia, nauka
zas — to logika rozumu, z rozumu sie rodzi i w nim ma osta-
teczne probierze swej wartosci, lecz musi takze w mys$l naj-
szezytniejszych idealéw Spinozy, Hume’a, Kanta, Dtuhringa,
* Feuerbacha, Guyau — zachowaé calkowitg niezaleznos$é sadu
~ 1 godnos$¢ umyslu wobec wszelkich zagadnienn ducha ludzkiego.
‘Gleboko religijny mysliciel Kant wypowiedzial juz. przekona-
- nie, ze krytyce wszystko poddaé sie musi: ,Religja na mocy
swej Swietosci i prawodawstwo na mocy swej majestatycznosci
cheg sie zazwyczaj od niej uwolnié. Ale wowcezas wzbudzaja
- sluszne przeciw sobie podejrzenie i nie mogg rosci¢ prawa do
" nieudanego powazania, ktére rozum przyznaje temu jedynie,
- co moglo wytrzymaé jego swobodny i publiczny rozbior”1).
W rzeczy samej powiklano dwa réine pojecia: pojecie religji
pozytywnej i pojecie religijnosci. Wowezas gdy kazda religja
- pozytywna opiera sie na mitach, wymaga dogmatéw i kultu,
religijnos$é istotna, jak to znakomicie wykazal Guyau, sprowa-
dza si¢ w ostatecznych swych zalozeniach do uczué kosmicz-
nych i wiecznego poszukiwania idealu moralnej doskonalosci..
Religijno§¢, to dazenie serca, wspdlne wszystkim myslacym i czu-
jacym ludziom, ku bezgranicznej kraiuie nieodgadnionych ta-
. jemnic i niezrealizowanych idealéw. Religijnosé sprowadza sig
- do nieokreslonych stosunkéw naszej jazni do nieskonczonosci
- 1 tem glebsza bywa i bogatszg w kazdym poszczegélnym wy-
padku, im bogatsza jest indywidualnos$¢ czlowieka, I w tem

1) Kant. Krytyka czystego rozumu, Przeklad Chmielow--
- skiego. 1904, Pierwsza przedmowa, str. 5.
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znaczeniu czlowiek, nawet nie wyznajacy zgola jakiej$ religji
pozytywnej, moze by¢ w gruncie rzeczy gleboko religijnym 1),

U podstawy wszelkich dgzen do wykszalcenia i samoksztal-
cenia powinno tkwi¢ przeswiadezenie, ze kazdego przedewszyst-
kiem obowigzywaé¢ musi znajomo§é wspélezesnego naukowego
pogladu na $wiat, ktérego nie mozna zrozumieé¢ bez ugwiado-
mienia sobie jego rodowodu dziejowego, bez spojrzenia nan
z pewne] perspektywy historycznej. Niesposéb zrozumieé wiel-
kich spélczesnych pradéw duchowych niezaleinie od dziejow,
ktére przygotowaly grunt dla nich w walce uporczywej, to-
czonej przez mysl filozoficzng o rozwiazanie zagadek $wiata.
Badajac przeszlosc, zrozumiemy takze, ze i nasz poglad na $wiat
jest owocem rozwoju i Ze chociaz odpowiada naszemu rozu-
mieniu prawdy i sprawiedliwosei, chociaz zadowala nasz umyslt
1 nasze uczucie, to jednak poza nami ma tylko znaczenie
wzgledne i Ze wobec tego nie mamy prawa narzucania go ko-
mukolwick, ani tez gwalcenia zycia w imie jego dogmatow.
Jezeli jednak nielatwa rzeczg jest zdobycie wogéle jakiejé prawdy,
nielatwem réwniez jest trafne, objektywne oéwietlenie jej ze sta-
nowiska historycznego. W rzeczach historycznych trzeba sie
mie¢ na bacznosci, trzeba zrozumieé cala potege wplywu uczu-

~ciowego kultu tradycji, o ktérym slusznie powiedzial Stanislaw |

Brzozowski?®), ze ,jest tylko formg naszego duchowego leni-
stwa”, oraz trzcba pamigtac, ze historja dotychezasowa, jak nie-
dyskretnie wyznal historyk Voltaire, to poprostu ogromne archi-
wum lgarstw, gdzie tylko szezypta prawdy sie znajduje. A prze-
ciez historycy nie tylko staroiytni, jak np.sam Korneljusz Ta-
cyt, rozumieli historje¢ jako mistrzynie¢ Zycia, a historyka jako
kierownika sumienia, kaznodzieje, niemal kaplana. Rzecz prosta,
ze tak nie jest i by¢ nie moze: zadaniem historyka jest wydo-
by¢ prawde dziejowa, nie zas wyglaszaé ocene, od czego, co-

1) p. Guyau. L’irréligion de I’avenir. Finot. Nauka o szczeg-
Sciu. 1911, str. 189. ‘
*) St. Brzozowski. Legenda mlodej Polski. 1910, str. 487.
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prawda, trudno mu si¢ wyzwolié, lecz co wykracza juz poza
granice nauki historji. Historja uczy, jak bylo; podaje Wszys‘tko—’—
zaréwno zle, jak dobre, Mozemy korzystaé w etyce z mekto‘—
rych faktéw historycznych, nie nalezy jednak moralizowa¢ w hi-

storji.

Idea rozwoju i doskonalenia sig. Historyczny pgnkt
widzenia, pojecie ewolucji i wyplywajaca stad idea
wzglednogei wszelkich zalozen wiedzy naszej staly

10.

' sie juz {rwalym dorobkiem ducha ludzkiego. Pojecie (-3woluc.ji{—’
" jako idee naczelna, najobszerniejsza i najglebsza, najbardzie]
. budzgcg optymizm ze wszystkich idej - filozoficznych, samouk
. winien zachowaé w ognisku wszelkich swych wysilkow umy-
~ slowych. Idea rozwoju jest niewatpliwie najwigksza idea XIX

wieku, najbardziej brzemienng w pigkne owoce zaréwno ze sta-
nowiska poznania, jak moralnosci. Dzigki niej mozemy gene-

. tycznie powiaza¢ wszystkie istoty i znaleZé spojni¢ miedzy

wszystkiemi bytami, wymierzajgc za$ i oceniajac droge dotad
przebyta od komérki do czlowieka, mozemy napelnic serce otuj :
chg i wiarg w postep i doskonalenie si¢ rodzaju ludzkiego. Q{eJ
to przypisa¢ nalezy, ze wieje ku nam taki ozywezy duch z dziel
Darwina, Haeckel’a, Nalkowskiego, Guyau i Hall'a.

W zwigzku z tem, we wszystkich naszych rozmyslaniach,
w calej pracy nad samoksztalceniem, bez wzgledu na przedmiot

~ studjéw, i w calej wreszcie naszej dzialalnosei (p. rozdz. VII),

musimy zrobi¢ takze wybér zasadniczy i zaja¢ wyrazne stano-

" wisko: albo w obronie przeszloci, albo z wiarg i nadziejy

w lepsza przyszlo$é. Innej drogi niema. Umysly i charaktery
ludzkie z natury swej sa jakby rozjentowane albo w jedns,
albo w druga strone: jedne Dbierne, lekliwe, przepojone zasa-
dami wychowaweczemi w duchu tradycji — ustawicznie przystaja
w drodze iyciowej i ogladaja sie wstecz; inne zas, odwaine
i otwarte, czuja niezwyciezony poryw, zapal i parcﬂie ku przy-
szlosci idealnej, ktorej w ofierze nieraz gotowe sg zlozy¢ cale

swe zycie. Znajomo$é przeszlosci o tyle tylko potrzebna jest
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ze stanowiska samoktszalcenia, pomyslanego w duchu czynnym
i twérczym, o ile przyczynia si¢ do zrozumienia terazniejszogci,

cale za$ 7ycie i praca samouka musi zwroéci¢ sie frontem ku
przyszlodci, z wiara w postep i lepszg dole, z przekonaniem,
ze zloty wiek przed nami, nie za$ poza nami. Jakie bowiem
odmienne sg idealy wspdlczesne przodujacych warstw kultu-
ralnych od idealéw epok minionych! Juz Hegel slusznie zauwa-
zyl w swych ,, Wykladach o filozofji dziejow”, ze sumienie na-
sze wzdryga si¢ nie tylko na mysl o braku poczucia wolnosci
ducha i moralnoSci, poczucia prawa i prawdziwej religijnosei
u Chinczykow i Hinduséw, u ktérych formalizm, kastowosé i wy-
bujala wyobraZznia wypaczyly calg umyslowo$é, lecz wzdraga
si¢ rowniez na mys$l o braku poczucia prawdy i u$wigconem
przez filozoféw niewolnictwie u Grekéw i Rzymian, o despo-
tyzmie rodzinnym, panowaniu przemocy wojennej i zabobon-
nosci Rzymian, wzdraga si¢ na mysl o zaklamaniu sie $rednio-

wiecza z jego moralnoScig wyzutag z wszelkiej wartosei, wy-

stepujaca pod postacig trzech $lubdéw — niewinnosci, ubdstwa
1 posluszenstwa, sredniowiecza z jego niewolnictwem wzgledem
powagi, wiarg naiwng w cuda, .z jego prostactwem ducha
1 obludg. Moralno§¢ milosci zostala potepiona, bezzeristwo uznane
za co$ Swigtszego; ubdstwo, lenistwo 1 bezczynnosé postawiono
wyzej od pracowitodci, ,i w ten sposéb niemoralno$¢ uznano
za §wietosc¢”; Slepe i bezwzgledne ,posluszenstwo niewoli, ktéra
nakladala samowola kosciola, postawione jest wyzej nad praw-
dziwe posluszenstwo wolnosci”!). Dzi§ idealem naszym jest
czlowiek wolny i silny, to znaczy taki, u ktérego niema roz-
dZzwieku pomiedzy mys$la a czynem, u ktérego $wiatle sumie-
nie jest prawodaweca, idea kierownikiem, a wiara w wielkie idealy
ostoja 1 osnowg zycia. Znane od czaséw starozytnosci naczelne

haslo wielkich filozoféw moralistéw: ,Pracuj nad wlasnem udo- |

skonaleniem” — znalazlo uzupelnienie w zasadzie, ktora daje nie-
watpliwie zadosyéuczynienie tkwigcemu w naturze ludzkiej in-
stynktowi spolecznemu, a ktéra brzmi: ,Pracuj nad jakas$ wazna

'y Hegel. Wyklady o filozofji dziejow. 1919, str. 400.
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sprawg, nad jakiem$ okreslonem dzielem”. Doskonaloéé zdo-
bywa si¢ przez zapal i umilowanie jakiej$ czasteczki przyrody,
Jakiej$ idei lub idealu. Powstaje bowiem wéwezas pewne credo
iycia, wytyczna linja post¢powania, budzi sie sila przekonania
I zycia. Trzeba tylko zdecydowaé si¢ na wybér i zabraé sie
do dziela.

Jedni wierzg niezlomnie w zwycigstwo prawdy i nauki i wzo-
rem wielkich miloénikéw prawdy oddajg sie im calkowicie;
inni, idgc w $lady szlachetnych tworcéw przelomowych w dzie-
jach systemoéw religijno - moralnych, wierzg w etyczny postep
ludzkosci i pracujg nad przyblizeniem chwili panowania milosci
bliZniego; inni wierza w moc solidarnosci spolecznej i wsp6l-
dzialania i krzewia z zapalem te pojecia i zasady na terenie
narodowym i miedzynarodowym; inni znéw sg prze§wiadczeni
0 koniecznosci podniesienia przedewszystkiem dobrobytu mas,
jako podstawy dla rozkwitu kultury duchowej spoleczenstw i sku-

‘plaja swe wysilki w pracy nad jakiem$ dzielem uzytecznoci
publicznej i t. p. Atoli u podstawy wszystkich mozliwych celow

Zycia winny tkwi¢ idealy etyczne, idealy wolnosci sumienia,
godnosci ludzkiej, poszanowania osobowosci czlowieka, ideal
czlowieka pracujacego nad wypelnieniem zadania swego Zycia,

.....

- kierujacego si¢ kantowskg ,idea ludzkosci i jej przeznaczenia”.
- Temi idealami byli natchnieni wszyscy wieley reformatorzy

spoleczni, rewolucjonisci ducha, twércy nowych religij i wieley
mysliciele, Rozumne zycie—to dzialanie, praca, wysilek, dazenie
do realizacji ukochanej idei! Obok celéw, dajacych sie realizo-
wac¢ natychmiast, trzeba wyznaczyé¢ sobie cele odlegle. ,Bledy
nasze — powiedzial juz Seneka — pochodzg stad, iz stale bie-
rzemy pod rozwage fakty czesciowe, nigdy za$ (nie tworzymy)

‘ogdlnego planu zycia”'). A przeciez ,temu, kto zgrubsza nie

skierowal swego zycia ku jakiemu$ celowi, niepodobna jest
rozlozyé poszczegélnych czynnosci. Niepodobna uporzgdkowaé

‘czesci temu, kto nie ma w glowie ksztaltu calosci. Na co sie

) Lettres... a Lucilius. LXXI, 1860.

Zasady samoksztalcenia. 5



Swietlanym celem dla kazdego czlowieka musi by¢ ideal dosko-

zda gromadzi¢ zapas farb temu, kto nie wie, co ma malowac.
Nikt nie czyni stalego planu zycia; zwazamy jeno jego czastki.
Eucznik — powtarza Montaigne za Senekg — powinien najpierw
wiedzie¢, dokgd mierzy, a potem dostosowaé reke, luk, strzalg
i ruchy. Nasze zamysly chybiaja, poniewaz nie maja wytyczne]
i celu: zaden wiatr nie jest pomyslny temu, klo nie wie, do
jakiego portu plynie”!). Chodzi tedy o cel dla woli i to o cel
na dalekg mete. Nie nalezy jednak zapominaé¢ o slowach Mar-
ka Aureljusza, ze niema dla czlowieka celu wyzszego nad udo- |
skonalenie samego siebie. Kazde pokolenie ma swoje znaczenie,
kazdy wiek réwniez; nie mozna sklada¢ obeenego pokolenia
w ofierze pokoleniom nast¢pnym, nie wolno uwazaé ludzi te-
razniejszych za érodek dla osiagniecia celéw i szezgéeia pokolen
przysziych. Byloby to uznaniem jednostki za narzedzie i pozba-
wieniem jej prawa by¢ soba, prawa godnosci ludzkiej. Nie!

do rozpusty i zbytku, do rozproszenia i wreszcie do nedzy
myslowej i moralnej. Us$wiadomiwszy podobny stan rzeczy,
stangwszy raz na rozdroiu Herkulesa, kazdy musi ostatecznie
zdécydowaé sie¢ na wybor; albo zycie powierzchowne $rod lu-
dzi zaprzatnietych sprawami egoistycznemi, poza tem za$ mar-
nujacych czas w bezezynnosei, nudnie i glupio, albo wiele chwil
samotnych, dlugie lata wysilkow, skierowanych na zrealizowa-
nie picknych idealéw, w poczuciu zadowolenia i szczeécia z pracy
nad dzielem zywota i wlasnem udoskonaleniem. Jest to ideal
postepowania zgodny z naturalnym rozwojem i postepem ludz-
kosci — od ciemmnoty do $wiatla, od przemocy do wolnosci, od
dzikoéci do kultury, od poddanstwa do obywatelstwa, od mi-
‘stycyzmu i ascetyzmu do pelnego rozkwitu osobowosci ludz-
kiej, ideal spinozowski Zycia wolnego, rozumnego, §wiatlego,
obywatelskiego, czynnego i tolerancyjnego. To, co tkwi juz
'w duszy kazdego czlowieka w stanie zaczatkowym pod posta-
¢ig sumienia, instynktu prawosci, ukochania prawdy i poczucia
honoru, nalezy w sobie rozwingé i udoskonalié¢, przeksztalcié
w zasade postepowania, uswiadomiong i udczuwang jako ko-
niecznos¢ zycia, przeksztalcic w rzetelnoéé charakteru i prawosé
intelektualng: wytworzy sie wéwezas poczucie obowigzku we-
wngtrznego dokladnej i odpowiedzialnej pracy, polaczone z od-
razg do bezmyslnosci, kretactwa i glupoty. Wyrobienie tych
zasad postepowania wymaga wielkiego napiecia ducha i Zycia.
Lecz slusznie powiada Stanislaw Brzozowski, w mysl pogladéw
Guyau: ,natezenie Zycia jest zasadnicza, najglebsza wartoscia;:
tylko dla pracy i inicjatywy roztwiera sie $wiat. Gdziekolwiek
jestes, wstan i tworz — oto zasada. Grzechem zasadniczym jest
zycie bezplodne” '), I w gruncie rzeczy cala twoérczoéé za-
rowno w dziedzinie sztuki, jak w dziedzinie moralnoéci i po-
Znania, jest wlasciwie $rodkiem spotegowania, wzbogacenia
i udoskonalenia zycia.

nalosci duszy ludzkiej, ideal pigkna moralnego, zdolny nadaé
wysokg warto$é zyciu ludzkiemu. Lecz z tego stanowiska brana
masa ludzka wszystkich warstw i stanéw jakze smutny przedsta-
wia widok. Rzecz nieprawdopodobna, powiada Schopenhauer, do
jakiego stopnia nedzne i beztresciwe (obserwowane z zewnq?rz)
i jak dalece tepe i bezsensowne (odczuwane z wewnatrz) jest
zycie wigkszosei ludzi: jest to slabe dgzenie i meka, senne
walesanie si¢ przez cztery okresy zycia do Smierci— w towa-
rzystwie lancucha trywjalnych mysli; podobni sg oni do zegaro-
wych mechanizméw, nakrecanych i idgcych niewiadomo poco )
I zrozumialem staje si¢ to zjawisko, Ze czlowiek wspolczesny
ucieka od siebie: obawia sie on pustki wewnetrznej. Wlasnie
ta pustka, zdaniem Schopenhauera, czyni go wrazliwym na naj-
blahsze bodZce zewnetrzne, pcha do najglupszych rozrywek,
pustych rozméw, do zbijania brukéw, do niezliczonych zebran,

!) Montaigne, Ibid, t. 1L, 176.
2) Schopenhauer. Die Welt als Wille und Vorschtellung,

czgsé IV. ') St. Brzozowski. Legenda mlodej Polski. Str. 363.
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Idee madrosci, prawdy i wolnosci. Jednym z naj-

1 [. pigkniejszych objawow- natezenia zycia wogdle,

a w szczegolnoséei zycia duchowego, jest natezenie
intelektu, przemozna daznos¢ do zdobycia madrosei. Madrosci—
nie zas uczonosci. Mozna byé madrym, nie posiadajac duzo
wiedzy. Madrosé, jak zaznaezyl juz madry Seneka, a za nim
Montaigne, jest bardziej dostepna i przedewszystkiem prostsza.
Dla jej zdobycia zycie nie jest za krétkie, lecz tracimy je na-
prézno. W przypowiesciach Salomona czytamy: ,Poczatkiem
wszystkiego jest madros¢; nabywajie madrosei, a za wszystks
majetnosé twoja nabywaj roztropnosci”, (IV, II, 7). ,Droisza

- jest nad perly, a wszystkie najmilsze rzeczy twoje nie zréwnajg

z nia” (III, 15). O toz samo modli sig¢ w ,Fajdrosie” Platona
najmedrszy z ludzi, Sokrates: ,Panie, przyjacielu nasz, i wy
inni, ktérzy tu mieszkacie, bogowie! Dajcie mi to, zebym piekny
byl nawewnatrz. A zwierzchu, co mam, to niechaj w zgodzie
zyje z tem, co w srodku. Obym zawsze wierzyl, Zze bogatym
jest tylko czlowiek madry. A zlota, obym tyle mial, ile ani
uniesé¢, ani udzwignaé nie potrafi nikt inny, tylko ten, co zna
miar¢ we wszystkiem”1). Madro$é za$ polega na zrozumieniu
przez czlowieka tego miejsca, jakie zajmuje on w rodzinie, spo-
leczenstwie, ludzkosci, w zyciu i na $wiecie wogéle, polega na
zrozumieniu, co jest wielkie a co male, na trafnosci wartoscio-
wania rzeczy, zjawisk i ludzi.oraz odrdzniania prawdy od fal-
szu 1 bledu.

»Zadna rozkosz poréwnaé sig nie da z tg, jakiej doznajemy,
stajac na wysoko$ciach prawdy” — powiedzial Franciszek Ba-
con, a J. M. Guyau w porywajacych slowach tak pisze o en-
tuzjazmie i milosci dla prawdy: ,Jedli genjusz jest wytrwaloscia,
Jest on rowniez i przedewszystkiem zapalem. Mys$liciel, zaréwno
Jak poeta i artysta, nosi w sobie béstwo: czyz to béstwo, ob-
Jjawiajace si¢ w nim wéwczas, nie jest, jak sadzg wlaénie idea-
lisci, jego wlasng wola, bezinteresowng i zakochana w idei.

1) Platon. Faidros. 1918, s. 120.

siebie.
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‘Wlasnie w chwilach, gdy, jak si¢ nam zdaje, bostwo w nas

sie objawia, niewatpliwie wola nasza dochodzi do glosu; (ta)
wola, ktora po dokonaniu pracy mozolnej rozrywa wreszcie

- zwykly, pospolity lancuch naszych mysli, wszystkie nasze sko-

jarzenia ideowe, wszystko to, co, podlug kranicowych empiry-
kéw, tworzy sama podstawe ducha, i poprzez wszystkie te
popedowe antycypacje, ,oczekiwania” odruchowe i przesady,
kaze nareszcie ukazaé si¢ prawdzie. Zdaje sie tedy, Ze zapal,
ten objaw ,boski”, jest przedewszystkiem wolg i zaparciem sig
Trzeba, azeby sczezla ze mnie wszelka mysl, majgca
wylacznie pozytek na celu, ustapily wszelkie wzgledy, niezgodne

- 7 poszukiwang prawda. Musze zdoby¢ nad sobg calkowity wla-

dze, azeby sie calkowicie po$wigcié. Trzeba, azebym mogl po-
wiedzie¢ sobie, zmierzajac ku prawdzie: cokolwiek znajde¢ u kresu
drogi, na ktéra wkraczam, chociazby nawet sprzeczne to bylo
ze wszystkiemi memi przewidywaniami i wszystkiemi pragnie-
niami, ze wszystkiem, w co wierzylem dotad i w co wierzy
moje otoczenie, chociazby nawet sprzeczne to bylo z tem wszyst-
kiem, co dotad utrzymywalem; gdyby to mialo rozluzni¢ wszyst-
kie moje kojarzenia wyobrazen, zepsu¢ wszystkie pomysly, caly
system zbudowany dotad przez mdj rozum, gdyby to mialo
wreszcie zniweczyé caly pracg mego minionego zycia, — jesli
tylko to prawda, jakkolwiek bolesng by¢ moze ona, chee ja
odnalez¢, chce w nia wierzy¢, poniewaz prawda jest godna
milosci i poniewaz ja kocham”!). Zdobyte wyksztalcenie nie-
wielki pozytek przyniesie, jesli zarazem miloéé¢ prawdy, tak jak
to rozumie Guyau, zamilowanie do badan, pragnienie postepu
i coraz to nowych, dalszych, rozleglejszych widnokregéw, nie
wsigknie w krew i ko$é eczlowieka, nie przejdzie w zwyczaj,
nie stanie sie instynktem i nie rozpali ognia wewngtrznego.
Slusznie zauwazono réwniez, ze prawda naukowa jest znakomi-
tym $rodkiem harmonji umyslowej, poteznym czynnikiem pokoju

) Guyau, La morale anglaise contemporaine. 1900,

str. 410-411.
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spolecznego i wybornem narzedziem zbiorowego postepu. Lecz
to zamilowanie prawdy, ta wolno$é wyboru miedzy prawds
a bledem, wolno$¢ postepowania wogéle, zdaniem psychofizjologji,
nie od nas zalezy. Jednostka, postepujac wedlug swych checi,
ma tylko zludzenie wolnosci wiasnej: checi te bowiem powstaja
w niej na skutek przymusowych jakich$ racyj, na skutek moty-
wow, z ktérych koniecznosei nie zdaje sobie dokladnie sprawy,
gdyz rodza si¢ w glebinach naszego jestestwa, motywow, ktore
przyjmuje, ktérym si¢ poddaje z koniecznosci, biorae sam fakt
nieunikniony za wyraz wolnogci, nie zdajge sobie nawet sprawy,
ze mysli nie o tem, o czem chee, lecz 0o czem moze! Nie mo-
zemy przeciez zaprzeczyé, ze jestesmy niewolnikami bodzcéw
wewnetrznych i zewnetrznych, niewolnikami narzuconych nam
poje¢, wplywow dziedzicznosei, srodowiska i wychowania, wla-
snej naszej konstytucji duchowej i fizycznej, ktéra stosuje po-
Jecia ocen i sprawdzianéw, wytworzone Juz w_niej pod wply-
wem réznorodnych czynnikéw powyzszych. To wszystko prawda
i prawdg sa glebokie slowa Schopenhauera, ze ,czlowiek czyni
zawsze tylko to, co chce, a przeciei czyni to koniecznie” 1).
Pomimo to jednak nie moiemy bez zaprzeczenia zaréwno lo-
gice wlasnej, jak podstawowej w nauce i filozofji zasadzie przy-
czynowosci i determinizmu, utrzymywac, ze jakiekolwiek czyn-
niki a zatem i takie, jak $wiadomoé i jej poszczegoblne objawy,
- moga, na podobienstwo jakichg niemych $wiadkow, przechodzié
w tym Swiecie bez wplywu i skutkéw. Bez wzgledu na to, jak
powstalo poczucie $wiadomosci, wolnosci i wolnosei wyboru
oraz pragnienie prawdy, z tg chwila, gdy juz sie zrodzilo, staje
si¢ niewatpliwg silg i nowym czynnikiem, staje sie nieuchron-
nie nows przyczyna, wspolprzyczyng — wplywajaca na zmiane

dalszego biegu wypadkéw w dziedzinie duchowej i fizycznej.

Juz sam fakt, ze w bezposredniej ¢wiadomosci wlasnej odczu-
wamy wolno$¢ postepowania i wyboru, wystarcza nam do roz-
woju i postepu ducha. Zwigkszajac liczbe tych $wiadomych ele-

) A. Schopenhauer. 0 wolnodci ludzkiej woli. 1908, str. 205

Lol

mentéw, wyzwalamy sie stopniowo coraz bardziej 1 roz§zerza-
my dziedzing wlasnej wolnosci. Zogniskowujac wszystkie swe

sily w dazeniu do jakiegos wyiszego celu, stajem.)7 sie Wol.nymi
' Judzmi. Wolnoéé tedy, jak widzimy, pozostaje w scislym zwrl'qzk.u
" z madrodcig. Zdaniem wielu wybitnych filozofow wolnogc nie

jest nawet niczem innem, jak wlag¢nie madroscig. Tafk, Mi’l’t]o-
nowski Adam powiada do Ewy, ze ,rozum wolnosé daje™ ).

. Seneka utrzymywal, Ze ,wolnosé, jest to posluszenstwo filo-

z0fji”, za$ u Benedykta Spinozy czytam?, ze ,wolnym jest je-
dynie ten, kto calg dusza Zzyje wylacznie za przewodem ro-
zumu” 2), ; :
Z ducha psychologji i filozofji wspélczesnej. wyp}lywa, ze
czlowiek nie ma wolnosci, jako czegos daneg0.1 sllzor'lczon'ego,
lecz ze ja stopniowo zdobywa praca, Wysilkierin i posw:u;cen.lem,
w miare jak krzepnie, rozwija si¢ i doskonali dusza jego 1 ro-

zum. Taki proces zachodzi zaréwno w rozwoju osobniczym od

dziecka do dojrzaloéci, jak w rozwoju spolecznym, od czlc?wieka
pierwotnego, zdanego na laskg swych instynktéw, a skonczyw-
szy na czlowieku wyzszej kultury, zrownowazonym, wytrzy-

: malym i postepujacym celowo i rozumnie. Dotyezy to wszel-

kich rodzajéw wolnosci: zaréwno intelektualnej i moralnej, jak

~ poérednio fizycznej, spolecznej i politycznej. Praca nad wyzwo-

leniem ducha z pet niskich nalogéw, instynktow i nami(?tnoém,
zardwno jak walka z wrogiemi jednostce, despo'tyczneml. lcz?fnt-
nikami w zyciu panstwowem i spoleczner'n, nalezy do na;sw1§ -
szych i najtwardszych obowigzkow czlowieka, czesto, copraw la,
stajac sie bogatem Zrédlem najwyzszych rozkoszy. ,Bez poswig-

; : 3 .
'~ cenia niema wolnogci — czytamy u Seneki,— kto zas uwaza wo

noéé¢ za rzecz wielka, wszystko inne musi uznaé¢ za rzecz. male]
wagi”8). Historja prawdziwie wielkich duchow —.to nieprze-
rwany lahcuch ich zmagan si¢ wewnetrznych, poswiecen i walk

1) Milton. Raj utracony. Przeklad W. Ba,rtkiewicza,- 1902, 1X.
?) Spinoza. Dzieta, t.1I. 251 (Traktat teologiczno-polityczny).

%) Seneca. Lettres..., GV.



o e

o wyzwolenie. Ci, co najglebiej mysleli, najwytrwalej pracowali
nad usamodzielnieniem swego ducha, mieli tez zawsze najwie-
cej zrozumienia i odczucia dla wyzwoleniczych zapasOw innych
jednostek i calych spoleczenstw. Przypomnijmy, z jakiem nad-
zwyczajnem wzruszeniem systematyczny i pedantyczny Kant
wital wybuch Wielkiej Rewolucji Francuskiej i z jakiem prze-
Jeciem sig $ledzil za jej biegiem; przypomnijmy slowa Hegla
o tym momencie historycznym: ,By! to zatem—powiada on—
wspanialy wschéd slonica. Wszystkie myslgce jestestwa obcho-
dzily uroczyscie te epoke. Wzniosle wzruszenie panowalo wéw-
czas, entuzjazm ducha przenikngl $wiat, jakgdyby teraz do-
piero osiagnieto rzeczywiste pojednanie béstwa ze $wiatem?”.

Dla zrozumienia wplywu ducha czaséw na uksztaltowanie sie

najwigkszych nawet indywidualnosci przypomnijmy wreszcie
roznicg sadéw dwdéch poteinych umyslow o tym samym fakcie
dziejowym: sad Dantego i sad Shakespeare’a w sprawie zabdj-
stwa Cezara przez Brutusa. Dante, ten ponury genjusz $rednio-
wiecza, sam zreszta wygnaniec z ojczyzny, skazal Brutusa za
zdrade Cezara na najciezsza kare, umieszcezajac go w najnizszem
kole piekla razem z Judaszem, gdzie, jak powiada, ,Brutus z Kas-
sjuszem z Zalu w piekle wyje”; najbardziej zas ze wszystkich
niezalezny genjusz Albjonu wskazuje na Brutusa jako na ideat
czlowieka i wystawia mu nie¢miertelny pomnik w tragedji ,Jul-
jusz Cezar”, gdzie nad zwlokami bohatera, ktéry nie cheial
przezy¢ wolnosci republikaniskiej, Antonjusz powiada:

,To najzacniejszy z nich wszystkich Rzymianin.
»On jeden tylko ze wszystkich spiskowych
»Nie podniésl reki zazdroscig popchniety,

»Ale w szlachetnej i uczciwej mysli

»Lwigzal sie¢ z nimi dla ojczyzny dobra.

,Caly tok jego zycia byl lagodny;

» Wszystkie zywioly tak si¢ w nim skleily,

,Ze na ten widok wstaé mogla natura,

~Rzec ziemi calej $mialo: ,To byl czlowiek!”

2y S

Idea heroizmu, charakter etyczny i wielkie wzory.
12. Léd7z zywota ludzkiego, wplynawszy raz na niezmie-
rzony i niezbadany ocean zycia, ré6znym losom ulega:
raz trafi na zaciszne obszary stojacych wdéd zatokowych i mo-
notonnie, jednako przeplyng chwile czlowiekowi, ktéry jedynie

- sam z siebie bedzie mogl wykrzesaé zywsze i bogatsze uczucia

i poglady, o ile tkwia juz w nim one w zarodku; raz trafi na

- burzliwe polacie wéd otwarlych, gdzie zginie niechybnie w nie-

réwnej walce z nawalnicami; raz trafi na prady obce, nieprzy-
Jazne naturze wlasnej, ktére go poniosg w obce kraje ducha,
burzagc spokéj duszy i lamige cale zycie; to znéw napotka

. prady lagodne i wiatry pomysine tak, iz zgodnie z marzeniami

swemi poplynie ku szczedliwym ladom, gdzie w pelni rozkwita
0sobowosé ludzka.

Losy szczgsliwe bardzo rzadko jednak sg udzialem duchow
prawdziwie wielkich, gdyz ich potezna inteligencja, nieslychana

- zdolnos$é odczucia i szlachetno$é ducha jasniej i czesciej stawia .

przed nimi tragiczny kontrast pomigdzy ich wznioslemi idea-
lami a niezglebionem morzem glupoty, podlosci i nieszczesc
ludzkich, zmuszajyc do prowadzenia nieprzerwanej walki nie
tylko kosztem ogromnych wysilkéw woli, lecz nieraz kosztem
samego zycia. Kazdy latwo moze i dla celéw samoksztalcenia
powinien dokona¢ oceny wartosci swego Zzycia, siebie samego,
swych wysilkéw i idealow. ,Mozna ocenié siebie i ocenic
swoj ideal—powiada Guyau!) — zadajgc sobie to pytanie: dla
Jjakiej idei lub dla kogo z ludzi bylbym gotéw oddaé swe zy-
cie? Kto nie moze odpowiedzieé na tego rodzaju pytanie, ten
ma serce puste i pospolite; niezdolny jest ani do odczucia,

~ani do zdzialania czego$ wielkiego w Zyciu, gdyz nie jest zdolny

przekroczyé swej indywidualnosci; bezsilny jest i bezplodny,
wlokacy swoje egoistyczne ja, jak z6lw swa skorupe. Przeciw-
nie, ten, kogo nie opuszcza mysl o $mierci w obronie swego
idealu, dazy do utrzymania swego idealu na wysokosei mozli-

!) Guyau. L'irréligion de 1’avenir. VI éd., 353.
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wego poswigcenia i czerpie z poczucia tego najwickszego ry-
zyka stale napigcie, niespozyts energje woli. Swiadomoéé, ze
si¢ nie cofnie przed $miercig, jest jedynym $rodkiem do osig-
gnigcia wielkosci w zyciu”. Wielka to prawda. Prometeizm
czyli nieposkromiona zgdza wolnoéci i $wiatla, graniczaca z po-
Swieceniem bez granic, jest najpodnio$lejszym stanem ducha,
a zarazem najwigkszg silg czlowieka. W zyciu jednostki ludz-
kiej niema i by¢ nie moze nic piekniejszego i bardziej pod-
nioslego nad stanowisko heroiczne, polgczone z zapalem i try-
skajgca z glebi duszy radoscig. Nic nie zastgpi bohaterskiego
stanowiska w krytycznych chwilach zycia, a przeciez czlowiek
musi byé przygotowany na wszystko. Zlogé i przewrotno§¢
ludzka nie ma granic, najwigksze zaslugi nigdy nie uchronia
przed potwarzami ludzi nikczemnych i latwowiernych, dowo-
dem zas tego sam wielki Katon Cenzor, okolo pieédziesieciu
razy, daremnie zreszts, powolywany przed kratki sgdowe przez
swoich oszezercédw; nie uchronia nawet przed zamknieciem w do-
mu  warjatow, jak to bylo ze znakomitym odkrywea prawa
zachowania energji, J. Robertem Mayerem, ktéremu wielkie
odkrycie nie przysporzylo szczescia, lecz ktérego, przeciwnie,
uczynilo nieszczesliwym na cale zycie! Dobrze jest o tem pa-
migtaé, nie trzeba jednak daé sie zbi¢ z tropu. Obrawszy cel
I nakresliwszy droge, precz z wszelkiem zwatpieniem, wszelks
obawa! I$¢ s$mialo naprzéd z wiarg w pokonanie przeszkdd
I ostateczne osiagnigcie zamierzen. Z jasna mysla przewodnig,
wolg skupiona i energja napigeta w jednym kierunku — dobrze

Jest sobie powiedzie¢: ,badZ otchlan nas pochlonie, badz do- |
bijemy do brzegéw szczesliwych, ié¢ stale naprzéd, odwaznie |

pelnige swéj obowigzek dziejowy”. Raz sobie dobrze ugwiado-
miwszy, ze iycie czlowieka, jego cierpienia, troski, bole i walka
s nierozdzielna czastkq gigantycznych zmagan sie¢ Swiatdw,
drobnym epizodem w poteinem, wiecznem istnieniu, nie za-
pominajmy o slowach i czynach Sokratesa, Seneki, Epikteta,
Savonaroli, Hussa, Brunona i wszystkich innych $wietlanych
wodz6éw ludzkoSci, i staimy na stanowisku bohatera powiegci

S ol

Romain Rollanda, ktéry jest zdania, ze jezeli nam zgina¢ prze-
znaczono, to ginmy. dumnie, kazdy przy pracy, na posterunku,
a nie w rezygnacji i apatji..., i ktéry na zarzut, iz Zycie jest

. przeciez tragedja, o§wiadcza: ,Tragedja? Tem lepiej! Hurral

niech zyje tragedjal” :

Dla wzniesienia si¢ na stanowisko heroiczne potrzeba nie
tylko szerokiego poglagdu na $wiat, lecz przedewszystkiem opar-
cia tego swiatopogladu na mocnych etycznych podstawach. Cho-
dzi o to, zeby nie byl on tylké chlodnym wytworem umyslu, lecz
zeby wyplywal z glebin ducha i calej ludzkiej istoty, byl w zgo-
dzie z sumieniem etycznem, byl uzupelnieniem, wykonczeniem,

- stylem naszej osobowosei. Dla zdobycia poczucia wolnosei nicch

kazdy jak najrychlej odnajdzie swoja droge w zyciu, niech sig
przekona, czy dobrze -jest umieszezony jego ,srodek ciezkosci
1 punkt oparcia”, azeby za kazdym razem moéc na czas zlemu
zaradzi¢ i nie pozwolié zaréwno ludziom, jak okolicznosciom
igra¢ ze sobg i latwo wylragcaé z réwnowagi ducha. Trzeba
mie¢ w zyciu archimedesowy punkt oparcia, wszystko jedno,
czy to bedzie prawo moralne, czy charakter etyczny, czy umi-
lowanie prawdy, czy idea poslannictwa, czy tez idea wolnogci
i wyzwolenia. Zostanie woweczas zdobyte stanowisko, beda za-
lozone fundamenta samoksztalcenia i latwo juz bedzie mozna
uregulowaé¢ zycie duchowe, to znaczy oprze¢ je na zasadach
przewodnich, ktére pozwola uporzagdkowaé wszelki naplywajacy
do duszy materjal, eliminujac sktadniki szkodliwe, pozyteczne zas
skierowujagc w okreslone lozyska pracy i czynu. Wlasnie przed
chwilg ostatecznego skrystalizowania si¢ osobowos$ci kazdy wi-
nien poglebié¢ swg filozofje zycia, zasady swej wiary i poste-
powania, wykresli¢c wytyczne na przyszlosé, azeby nadaé zyciu
swemu pietno celowosci, warto$ci, ciaglosei i stateczno$ci. Prze-
sigknigcie wysokiemi wskazaniami etycznemi, koncentracja wy-
silkow ducha na wartosciach idealnych Zycia, dokonana na
progu wieku meskiego, pozostawi pietno szlachetnosci, ludz-
kosci 1 wyzszo$ci na cale zycie. Nie przeszkodzi na pewno zadne]
innej koncentracji, przeciwnie — nada im wszystkim charakter
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-czegos$ lepszego. Rozbudowanie i wykonczenie gmachu bedzie
dzielem poéZniejszem, dzielem calego nieraz zywota. Jedunostke
determinujg popedy i namigtnosei, dziedzicznosé¢ i wplywy
otoczenia, pézniej idee, wpojone przez wychowanie i srodowisko
spoleczne; niechze jg zdeterminujg przedewszystkiem wysokie
idee moralne, umilowanie wolnosci i obowigzkowosci, niech
stanie si¢ ich wyrazicielem i obronicg. Lecz niech nie bedg one
narzuconemi z zewnatrz maksymami postgpowania: niech poru-
szg do glebi dusze, niech zbudzj odpowiedzialno$é moralng,
poczucie rzetelnosci, $mialo$é pozostawania soba w kazdym wy-
padku, odwage mysli i gloszenia swych przekonan. Zostanie
wowezas osiggnieta harmonja umyslowosci, uczuciowosci i woli.
Slusznie utrzymuje Du Bois?!), iz codzien spotykamy ludzi,
wslawionych w naukach, sztukach lub -polityce, zgola jednak
nierozumiejacych zagadnien etycznych i ze stanowiska etyki sto-
jacych na poziomie idjotéw lub upos$ledzonych na duchu. Brak
im najniezbedniejszej cechy umyslowosci, ktéra wlasnie tworzy
czlowieka. Zadaniem tedy wychowania i samowychowania po-
winno by¢ dazenie do wytworzenia inteligencji moralnej, ktéra
pozwolilaby nam orjentowac si¢ w pojeciach dobra i zla i oswie-
cila nalezycie droge zycia w kierunku pomyslnym dla rozwoju
jednostki i spoleczenstwa. ,Nikt nie wejdzie w podwoje prawdy,
jesli nie jest czlowiekiem prawego charakteru, gdyz tylko pod
tym warunkiem panowania nad sobg mozna staé'si¢ umyslem
niezaleznym. Wszyscy inni sa niewolnikami wlasnego lenistwa,
rozproszenia, wlasnych pozadliwosei i namietnosci, i nie posia-
daja nieskazitelnosci, dajacej prawo wstepu do $wiatyni” 2). Nie
do kontemplacji stworzony jest czlowiek, lecz do czynu. Dzielny
czyn wymaga dzielnego charakteru, prawdziwy zas charakter
cechujg przedewszystkiem, jak to slusznie zaznaczyl Ribot, jed-
nosc¢ i statecznosé (I'unité et la stabilité) oraz moc panowania
nad sobg, bowiem, zdaniem Goethego: :

HL’éducation de soi-méme. 1908.
%) Payot. Le travail intellectuel, 1920, str. 61.

. dobne zasady glosil wspélczesny mu J. M. Guyau.
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,Wiecznie wlasnym niewolnikiem bedzie,
,Kto sam sobie rozkaza¢ nie umie.

Nalezy tez u$wiadomic¢ sobie caly wage charakteru etycz-

 nego w znaczeniu czynnem i dazy¢ za wszelkg ceng¢ do po-

zbycia sie takich wad, jak dogmatyzm mysli, lenistwo woli
i tchérzostwo moralne czyli brak odwagi obrony swych po-
gladéw i idealéw, ktérym trzeba dochowaé .wiernosci pod wa-
runkiem, ze sie bedzie dazylo stale do ich coraz wigkszego
sprecyzowania i udoskonalenia. Bo, jak glgboko i pigknie po-
wiada Romain Rolland, ,sami sobie wiernymi pozostajgc, do-
chowujecie wiary takze spoleczenstwu i ludzkosci”. Gdy kazda
istota rozumna bedzie dazyla do wychowania w sobie idealne]

szlachetnosci woli i postepowania, wznioslosci charakteru, wow-

czas stanie sie mozliwem nie tylko szczescie ludzkosci, lecz
wszystkich istot Zyjacych wogdle ).
Dla zdobycia mocnego gruntu w pracy nad sobg trzeba

. mieé¢ miare, ktéraby mozna bylo za kazdym razem wymierzyc¢

stopien swego postepu w obranym kierunku. Jak Zolnierz praw-
dziwy marzy o lasce marszalka, uczony o napisaniu pomniko-
wego dziela, wynalazca o dokonaniu wielkiego wynalazku,
podréznik o odkryciu nieznanych laddéw, dzialacz spoleczny
o stworzeniu poteznego stronnictwa, maz stanu o zawarciu

~ sojuszu z poteznem mocarstwem, poeta o stworzeniu arcydziela

sztuki, profesor o stworzeniu wielkiej szkoly i nowej metody
badan, tak kazdy powazny samouk powinien mie¢ na celu do-
skonaly typ czlowieka.

,Chcialbym, Zeby zaczeto od szanowania siebie: wszystko
inne wyplywa z tego” —powiedzial Fryderyk Nietzsche?). Po-
Emanuel
Kant ulegal czarowi dwoéch rzeczy, streszczajacych poniekad

1) por. Milla ¢System logikis, t. II, rozdz. 6 (Logika nauk
etycznych).
?) Wola mocy. 1911, str. 499.



78

ccalg jego filozofje: czarowi nieba gwiazdzistego i odczuwanego
w duszy prawa moralnego—i tworzyl wspanialy hymn do obo-
wigzku, nazywajac go imieniem wznioslem i wielkiem!), tak
jak Fichte i Schopenhauer pisali hymny o woli. Pozatem
dusze szlachetne, wielcy mysliciele ukladali czesto dla wlasnego
udoskonalenia regulaminy etyczne, kanony postepowania i $wie-
cie ich przestrzegali w Zyciu. Tu przedewszystkiem nalezy wy-
mieni¢ Marka Aureljusza?), Lwa Tolstoja3), a zwlaszcza Be-
njamina Franklina4), ktérego metodyczne, rozwaine i stateczne
postepowanie zasluguje na szczegélowe zbadanie przez wszyst-
kich, myslacych powaznie o samoksztalceniu i samowychowa-
niu. Nie wystarczy bowiem przestudjowaé jaki$ piekny traktat
etyczny, bez wzgledu na to, czy to beda ,Listy” Seneki do
przyjaciela, czy ,Krytyka rozumu praktycznego™ Kanta, czy
wZasady etyki”™ Spencera, czy ,Zarys moralnosci bez przymusu
i sankcji” Guyau, czy tez , Etyka” Spinozy, Wundta lub Hoff-
dinga. Rzeczg konieczng jest, na wzér owych ludzi znakomi-
tych, przepisa¢ sobie pewien kodeks postepowania, ktérego
$cisle wykonywanie bedzie préba wytrwalosci i wartosci, a za-
razem znakomity szkolg dla wyksztalcenia charakteru i umystu.

Tym za§, kogo idea oderwana porwaé nie zdola, nie pozo-
stanie nic innego, jak wyszukaé sobie sréd zywych lub umar-
Iych jaki§ typ doskonaly pod wzgledem moralnym i poddaé
si¢ dzialaniu szlachetnej osobistosci. Wowezas gdy przecigtny
ogol wzoruje st¢ na otoczeniu, a wlasciwie jemu ulega, ro-
zumny czlowiek szuka sobie wzoréw: jest to zaréwno wainy,
jak latwy sposéb podiwigniecia si¢ na wyzszy poziom etycz-
nego rozwoju, nastrojenia zycia swego na wyzszy lad etyczny.

1) Krytyka praktycznego rozumu.
steina. 1911, str. 108,

%) Marka Aureljusza testament dla syna, pisany w obozie w Gran,
wyszed? po polsku p.t. <Rozmy$lania. Ksigg dwanascie pa-
mietnika». 1913. Przeklad D-ra Marjana Reitera.

) Lew Tolstoj. Spowiedz. 1907.

“YPamietniki Benjamina Franklina.

Przeklad Benedykta Born-

1871.
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Taki idealny wzér, taki ideal konkretny jakiego$ wielkiego czlo-
wieka bedzie woéwczas sprawdzianem niezawodnym, bedzie zy-
wym wyrzutem sumienia i regulatorem postepowania, zwlaszcza
w sytuacjach trudnych, majacych doniosle znaczenie. Kazdy
krok decydujacy, kazdy postepek wainy bedzie woéwezas roz-
patrywany pod katem pochwaly lub nagany ze strony owego
Cidealu, bedzie si¢ zylo jakgdyby w jego obecnosci i dzialalo
zawsze, jakgdyby nas widzial'). ,Ludzie — pisal juz Machia-
velli w swoim ,Ksieciu” — kroczg prawie zawsze drogami juz
ubitemi przez innych i w czynnosciach swoich nagladuja dru-
gich; a poniewaZ nie podobna trzymac sie dokladnie tych drég,
~ani doréwnaé w doskonalodci tym, kogo nagladujemy, przeto
rozumni ludzie powinni zawsze bra¢ za przewodnikéw i wzory
ludzi wielkich i najbardziej godnych nagladowania, azeby, nie
bedae wprawdzie w stanie dosiegnaé stopnia ich wielkosei
i slawy, mogli przynajmniej zblizyé sie do nich pod pewnym
wzgledem (en reproduire le parfum)” 2). Do takich duchéw nie-
zlomnych naleza Katonowie, Focjon, Arystydes, Brutus, Spinoza,
Michal Aniol. Do nich nalezy w bélu wyrosly i tragicznie cier-
piacy, porywajacy genjusz muzyczny — Ludwik Beethoven, nie-
zmordowany pracownik i niezlomny charakter, duch prawdzi-
wie niezalezny, wielki, namigtny twoérca nieocenionych wartosci
‘w sztuce a posrednio i w filozofji, posta¢ nawskros bohaterska.
‘Do nich nalezy murzyn Booker Washington, ktéry ze stanu
niewoli, ciemnoty i brudu $rodowiska oraz poniewierki ducha
‘wznidés! sie na wyziyny dzialacza o$wiatowego i kulturalnego.
podziwianego i uwielbianego przez obie rasy w Ameryce i Euro-
pie. Byl bowiem czlowiekiem serca i prawosci, pracy i energji,
ogromnej wytrwalo$ci, pelen pos$wigcenia dla sprawy spolecz-
nej oraz szlachetnosci w zamierzeniach i doborze érodkow.
Do nich nalezy réwniez Ludwik Pasteur, genjusz odkrywezy

) por. « Listy» Seneki, XL
%) Machiavelli. Le prince. 1865. Ch. VI. Poréwnaj przeklad polski
«Ksiecia» z r. 1920, str. 20.



o nieprawdopodobnej pracowitosci i mocy, czlowiek golebie]
dobroci serca bez skazy, ofiarny dla kazdej dobrej sprawy,
pelen wiary w nauke, podziwu dla rzeczy wielkich i wznioslych,
pelen wreszcie milosei dla ludzi i tej dziwnej prostoty, ktéra,
Jak to slusznie zauwazyl juz Tucydydes w.swych ,Dziejach”,
cechuje zawsze dusze istotnie szlachetne.

1.
PROPEDEUTYKA FILOZOFICZNA.

«Nie mow: uprawiam filozofje, gdyz
byloby to zbyt pretensjonalne; mow:
daze do wyzwolenia».
Epiktet.
«Mlodzieniec ma sie¢ uczy¢ nie tyle
filozofji, co filozofowania».
Kant.

Znaczenie propedeutyki filozoficznej. Jakze urze-
18. czywistnié powyzsze zasady iidee naczelne, jak roz-
wing¢ uzdolnienia, wyéwiczyé inteligencje, wyksztal-
ci¢ zdolno§é sadzenia i rozumowania, wnikania w rzeczy po-
znawane, jak rozbudzi¢ ducha badawczego, ducha analizy, syn-
tezy i krytyki, wyrobi¢ umiejetnosé sadzenia objektywnego i sa-
modzielnego, trafnos$¢ oceny rzeczy, ludzi i wypadkéw, umie-
jetno$¢é spostrzegania cech istotnych charakteru, przewodnich
mysli i zasad zaréwno czytanej ksiazki, jak danego postepo-
wania i wogole jakiego$ pogladu na $wiat.
Dla dopiecia celu zalecana jest powszechnie, chociaz z réi-

‘nemi zmianami, ta sama w gruncie rzeczy metoda — wszystko-

wiedza. Trzeba jakoby zakresli¢ obszerny program studjéw,
obejmujacy mozliwie ogdl nauk, ulozyé je w pewien system,
wyznaczy¢ kolejno$é i brngé $mialo, nie zrazajac sie trudno-

dciami i nie szczedzgce czasu, przez ten labirynt umiejetnosei,

Zasady samoksztalcenia. - 8
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ai sie zdobedzie poglad na wszystko, ogdlny poglad na $wiat.
W starozytnosci i nawet w wieku odrodzenia byloby mozna
zapewne nawet z powodzeniem stosowaé podobng, metode.
Wstgpienie jednak na te droge w wieku XX byloby* najpew-
niejszym $rodkiem zejscia na manowce i nie osiagnigcia weale
samierzen. Dzis wyrésl olbrzymi bér nauk, zagadnien, syste-
méw etycznych, estetycznych, socjologicznych, religijnych i filo-
zoficznych—i najgorsza metodg dla poznania i ogarnigcia tego
boru wiedzy byloby kolejne posuwanie si¢ od okazu do okazu,
od nauki do nauki z plonnym zamiarem dojscia kiedys do
konca. W metodzie wszystkowiedzy tkwi kilka zasadniczych
bledéw, przeoczen i nieporozumien, pozbawiajgcych ja wszel-
kiej wartoéci pedagogicznej: tkwi w niej przedewszystkiem do-
mniemanie o réwnoznacznosci ze stanowiska wyksztalcenia
ogblnego wszystkich dzialow wiedzy i prze$wiadcezenie o ko-
niecznodci zbadania ich wszystkich, tkwi dalej fatalny blad pe-
dagogiczny nieliczenia si¢ z indywidualnemi zamilowaniami
i uzdolnieniami jednostki, pragnacej si¢ wyksztalei¢, tkwi réw-
niez bledna zasada przediuzania studjéw w nieskonczonosc, nie
uwzgledniajaca podstawowych sprezyn psychologji natury ludz-
kiej, predko wyczerpujacej sig¢ bez silnych bodzeéw i wyraznych
owocéw pracy, tkwi w niej wreszcie blad przedluzania zhytnio
réinych studjéw preliminaryjnych przed przystagpieniem do ro-
boty gléwnej. jak np. uczenie sig kilku jezykéw obeych i t. p.
Slusznie tez i niejednokrotnie zwracali uwage wielcy pedagodzy
i mysliciele, ze erudycja jest wrogiem wiedzy prawdziwej. Nie
nalezy réwniez holdowaé blednemu mniemaniu, jakoby dla wy-
ksztalcenia bylo lepiej z dwojga zlego przejsc caly zakres przed-
miotu pobiezniej, niz pewne tylko jego czesci gruntownie. Trzeba
raz nareszcie zerwaé z metoda erudycyjng, z uczong drobiazgo-
woscig i pedanterjy, z ktéra wyksztalcenie prawdziwe nic nie
ma wspélnego. Gromadzenie niezliczonych faktow dla samej
tylko milogci wiedzy, kolejne wchlanianie masy szezeg6low hi-
storycznych, literackich i t. p. wplywa z koniecznogci bardzo
ujemnie na rozwéj i widnokrag umyslowy, gdyz prowadzi osta-

tecznie do mglistoéci ducha i zatracenia linij przewodnich mysli.
Nic niema szkodliwszego nad powierzchowny encyklopedyzm,
cechujacy zazwyczaj umysly plytkie i dusze banalne. Punkt
“ciezkosei samoksztalcenia musi tkwié gdzie indziej. ,Celem wy-
ksztalcenia og6lnego—powiada Mahrburg—jest czlowiek $wiatly
(intehgentny). By¢ czlowiekiem $wiatlym, to znaczy posiadac
tyle wiedzy naukowej i tak wycéwiczony umysl, zeby w kazdej
sytuacji byé w slanie oprze¢ swoj sad o rzeczach i swoje po-
slepowanie na mozliwie najlepszych informacjach, mozliwie
‘najpoprawniejszem zrozumieniu i na mozliwie najbardziej uza-
sadnionych przewidywaniach, a wigc — na wiedzy naukowej.
Nie przypuszcza to ani wiedzy fachowej w jakimkolwiek kie-
runku, ani wszechwiedzy; lecz przypuszcza $wiadomosé potrze-
by i umiejetno$¢ szukania takiej wiedzy naukowej, na ktorej
moznaby oprzeé za kazdym razem swodj sad i postepowanie,
1 w niemniejszym stopniu przypuszcza zdolnosé uswiadomienia
sobie w kazdym przypadku, gdzie si¢ zaczyna niewiedza w zna-
czeniu naukowem?” ). Zagadnienie tedy polega na tem, do ja-
kiego minimum nalezy sprowadzi¢ zakres wiedzy naukowej po-
glebionej i studjéw preliminaryjnych, poprzedzajgcych chwile
swobodnej i plodnej pracy w jakimkolwiek obranym juz przez
jednostke kierunku. Ze stanowiska wyksztalcenia ogélnego ko- -
nieczng jest rzeczg dla kazdego zdobyé zaréwno dostateczne
1WYszkolenie formalne czyli jezykowo - logiczno - matematyczne,
L jak ~dostateczne przygotowanie przyrodnicze, humanistyczne
a takie artystyczno-techniczne, polegajace gléwnie na wyszko-
eniu w metodzie jakiejs sztuki lub rzemiosla. Otoéz, w tych
czterech zasadniczych kierunkach musial si¢ juz ksztaleic kazdy
nauczyecicl, we wszystkich tych dziedzinach zdobyl juz sobie
pewien zapas wiadomos$ci podstawowych i wprawe za czasow
swych studjow czy to w szkole ogdlno-ksztalcacej, czy tez w se-
minarjum nauczycielskiem. Zapewne, sg w jego wiedzy raigce
luki i braki, bledne zalozenia i falszywe zasady: brakuje nie-

1) Poradnik dla samoukow. 1899, t. I, 675.
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zawodnie poglebienia w zakresie filozofji przyrody nieorganicz-
nej, w zakresie filozofji' §wiata organicznego (biologji i antro-
pologji), brakuje napewno jasnego pojecia o historji kultury
ludzkiej, brakuje jakiegokolwiek racjonalnego pogladu na hi-
storje religji oraz na historje wszelkich odkry¢ naukowych i wy-
nalazk6w, zwlaszcza metod i drég, ktore do nich prowadzg
(znajomos$¢ zas tego wlasnie dla samoukéw ma ogromng do-
nioslo$¢), brakuje z pewnoscig szerszego pojecia o zasadniczych
zagadnieniach Zycia spolecznego—w dziedzinie ekonomji i socjo-
logji, nie wykladanych wcale w naszych szkolach ogdlnoksztal-
cacych, brakuje réwniez znajomosci podstaw filozofji, nieznanej
ogdlowi i lekcewazonej przez licznych niedoksztalconych i nie-
$wiadomych swej slabosci nauczycieli szkél $rednich i semi-

narjéw nauczycielskich, brakuje wreszcie napewno oczytania |

wogdle i znajomos$ci najpiekniejszych arcydziel literatury po-
wszechnej. .

Pomimo to wszystko sadze jednak, Zze byloby bezcelowem
pogwalceniem racjonalnych zasad samoksztalcenia, gdyby ktos$
postawil sobie za zadanie przestudjowanie pokolei wszystkich
nauk powyzszych, a moZe nadto zajecie si¢ jeszcze tak zasad-
niczg i interesujaca nauka, jak fizyka, lub tak piekng i pobu-
dzajgca ducha umiejetnoScia, jak kosmografja.

Rozumna zasada pracy wymaga, azeby kazdy szedl w obra-
nym przez siebie kierunku, pracowal wedlug wlasnego planu
i mozliwie najprostszg droga zdazal do wilasnego celu. Ten
sam cel i te same metody nie moga obowigzywaé wszystkich.

Wlasciwym terenem pracy nad wyksztalceniem, jak to zoba-

czymy dalej (rozdz. IV), moZe by¢ dowolna grupa nauk wybra-
nych, kazda wreszcie nauka czy to przyrodnicza czy humani-
styczna, lecz pod jednym koniecznym warunkiem, Ze punktem
wyjécia dla wszelkich tego rodzaju studjéw bedzie znajomodé
pewnych, okreslonych, niezbednych, mojem zdaniem, prelimi-
narjow, bez ktorych praca w jakimkolwiek kierunku nie moze
wydaé pozgdanych owocédw i bedzie zawsze mriej lub wigeej
nieudana, ze stanowiska zaréwno wyksztalcenia ogélnego, jak

. nien, ktére juz sie narodzily w duszy mlodzienca.
' to zar6wno kwestji natury teoretyczno-poznawczej i psycholo-

- wlasnych przezy¢ myslacej i czujacej jednostki.
- sada postgpowania obowigzuje réwniez, jak to zobaczymy w roz-

Ll S el

nawet i celéw specjalnych. Takim niezbednym wstepem do
wszelkich poglebionych studjéw ogdlnych i specjalnych, takiem
studjum preliminaryjnem dla nauczyciela- samouka ‘jest prope-

- deutyka filozoficzna.

Zle to $wiadectwo dla szkolnictwa danego kraju, gdy ktos,
ukonczywszy szkole $rednia, zabiera si¢ do propedeutyki filo-

 zoficznej w przekonaniu, ze bedzie mial do czynienia z jaka$é

nowy, nieznang mu dziedzing studjéw. Znaczyloby to poprostup
e cala jego praca dotychczasowa zostala wypaczona lub zmar-
nowana, Wszelkie zajecia szkolne winny byé faktycznym wste-
pem do $wiatyni filozofji, ktéra ma wreszcie w klasie najstar-
szej uwieniczyé trudy i uogélnié wyniki doswiadczenia poprzed-

- nich lat pracy. Z Kkilkuletnich zajeé szkolnych i doswiadczen

osobistych powinna samorzutnie wyplynaé potrzeba filozoficznej
syntezy, potrzeba rozwigzania ogolnych i podstawowych zagad-
Dotyczy

gicznej, jak etycznej. Prézno bowiem szukaé idealnych formul
moralnych w ksigzkach, jesli same zagadnienia moralne nie
zrodzily sie jeszcze z potrzeb Zycia wewnetrznego, w ogniu
Ta sama za-

dziale VII, gdy chodzi o wyksztalcenie spoleczne.

Jesli wyjdziemy z zaloZzenia niewatpliwie prawdziwego, Ze
kazdy czlowiek z konieczno§ci i na wlasng reke jest filozofem
w zyciu, to przeciei lepiej bedzie dla kazdego sta¢ si¢ mozli-
wie dobrym filozofem. A chyba nie ulega watpliwosci, Ze wla-
énie w zawodzie nauczycielskim potrzebny jest filozoficznie
wyksztalcony umysl. Zreszta juz Montaigne postawil sprawe
znacznie radykalniej: ,Medrcy powiadaja— pisze on, sam slusz-
nie zaliczony do medrcéw — ze, co sie tyczy wiedzy, jedynie

filozofja, co sig zas$ tyezy dzialania, jedynie cnota powszechnie jest

pozyteczna we wszelkich stopniach i dla kazdego czlowieka”!).

*) Montaigne. Pisma. t. II, 28.
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Chce by¢ zupelnie jasnym i dlalego my$l swojs musze spre-
cyzowac. Nie chedzi bynajmniej o to, aby nauczyciele byli
filozofami, pograzonymi w studjach ksiazkowych, chodzi o to,
azeby umysl nauczyciela zostal dostatecznie rozbudzony i za-
prawiony w mysleniu powaznem. Ze stanowiska wyksztalcenia
ogolnego chodzi nie o madrosé¢ ksiazkowa, erudycje filozoficzng,
lecz przedewszystkiem o dobra glowe, to znaczy chodzi o mézg
wrazliwy, plastyczny, wyéwiczony, chodzi o umysl latwo koja-
rzacy i trafnie kombinujacy, otwarty, jasny i zadny wiedzy.
Juz Kant mgdrze powiedzial, Ze mlodzieniec ma sie uczyé nie
tyle filozofji, co filozofowania. Rzecza bowiem najwazniejszg

jest wlasnie wyrobienie umyslowe, zdobycie zasad myélenia, |

pracy, oceny postepowania, nauczenie si¢ opanowywania trud-
nych sytuacyj, wyrézniania fakiéw decydujacych i idej donio-

slych z posréd narzucajacej sie¢ masy szczegéldw bez znaczenia, |

Bez takiego wyrobienia filozoficznego jednostka nie bedzie zdolna
do stawienia czola smutnym i oblednym pradom, jak powédz
zalewajacym spoleczenistwo, zwlaszeza w okresach ekonomicz-

nych, spolecznych i moralnych kryzyséw z ich dziecinng wiarg |

w cuda, seansy spirytystyczne, teorje teozoficzne i temu po-
dobne zjawiska. Warto jest przytem ugwiadomié¢ sobie, ze wo-
gole filozofji nie nalezy si¢ uczyé z ksigiek jedynie, ze trzeba
takze uczy¢ si¢ jej z zycia, z obcowania z otaczajacymi ludZmi,
pamigtajgc zawsze o odprawie danej przez Montaigne’a filozo-
fom, pogardzajacym lekcjami zycia: ,Uwazam—powiedzial on—
iz obyczaje i rozmowy wiesniakow pospolicie bardziej sa zgodne
z przepisami prawdziwe] filozofji, niz gwara naszych filozofow” ).

Nie trzeba wreszcie zapominaé, ze niema jednej filozofji,
lecz ze istnieje wiele rodzajéw filozof)i zaréwno wspélezesnie,
jak w przebiegu dziejéw i Ze najlepszym wstepem do kazdej
z nich bedzie niezawodnie dobra znajomo¢¢ psychologji, logiki,
teorji poznania i etyki, obejmuja bowiem one najwazniejsze
momenty poznania i dzialania. Wszelkie wyksztalcenie bedzie

) Montaigne. Pisma. 1V, 90.

" nie umie, utonie niezawodnie.

A e

zasadniczo zle i niepoprawne, je$li pominie tego rodzaju pro-
pedeutyke filozoficzna, rzucajaca trzy snopy swiatla na trzy
rodzaje zasadniczych zagadnien: psychologja —to punkt. wid7je.-
nia wewnetrzny, subjektywny, konkretny, to klucz znajomosci
czlowieka; logika — to punkt widzenia objektywny, ogolny, t'o
narzedzie do zdobycia prawdy; etyka wrzeszcie —to punkt wi-
dzenia praktyczny, zyciowy, to probierz postepkow i celow 7y-
cia ludzkiego. Kto chce szczgdliwie przeplynac przez morze 7y-

" ¢ia, musi koniecznie nauczyé si¢ plywaé. Kto posigdzie sztukg

plywania, ten moze perly wylowi¢ z dna morza; kto zas tego
Dzi§ sad Montaigne’a nabiera

szezeg6lnego znaczenia. Dzis latwiej, niz kiedy indziej utonac
moze kaidy nauczyciel w nieprzebranej powodzi pism, ksigzek,

-systeméw, teoryj, zasad i pradow gwaltownych, z ktéremi z ko-

niecznogei spotka si¢ w Zyciu i pracy zawodowej. Otoz, zgle;:
biope nalezycie zasady logiki, psychologji=i etyki b(?dal, te’ml
drogowskazami, probierzami, rekojmig, sztuka plywania, ktora

~ uchroni okret naszego ducha od rozbicia i zatonigcia: logika,

jako podstawa wiedzy formalnej; psychologja, jako fundament

~ wszelkiej wiedzy realnej, i etyka, jako podstawa w.viedzy ideal-
. nej i regulator wszelkiego rozumnego post¢powania.

Wowezas w zakresie studjow preliminaryjnych pozostanie.
tylko —poznaé synteze realng powyzszych kategoryj ?wérczoém
ludzkiej na przykladzie konkretnym jakiegos znakomitego my-
dliciela, obrawszy go sobie za wzdr, a zarazem za probl'er%
wlasnej pracy umyslowej. O stanowisku etycznem byla jud
mowa w rozdziale poprzednim, do etyki powrdcimy rowniez
w rozdziale ostatnim tego studjum. Przejde tedy obecnie'e do
blizszego rozwazenia wartosci kategoryj psychologicznych i lo-
gicznych dla celéw samoksztalcenia i samowychowania.
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Znaczenie psychologji. Psychologja jest dzi§ nieza-

14 przeczalng podstawa umiejetnosci moralnych, poli-
tycznych i wychowawczych, jest ona osia, dokola

kiorej obraca si¢ cale nasze poznanie, od znajomosci duszy
ludzkiej zalezy tez nieraz i szczeécie czlowieka. Slusznie za-
znacza Ochorowicz, ze sam fakt zajecia sie obserwacjg psycho-
logiczng oraz zdobycie w niej wprawy pociaga za sobg wazne
dla jednostki skutki: ,Chociazbys, czytelniku, nie dbal o psy-
chologje historji, o psychologje etyki lub mitologji poréwnaw-
czej, to jednak o to dbaé musisz, zeby ci bylo dobrze na $wie-

cie. A nie ulega watpliwosci, Ze z psychologjg bedzie ci lepiej,

niz bez niej. Nie wierzysz? Peosluchayj.
Doznale$ w zyciu wielu zawodéw, nietylko od losu... Dla-
czego? Bo$ nie znal ludzi; bo¢ ich bral, jak sie przedstawiajg,

nie prébujac nawet siegaé glebiej w dusze i sadzié je kry-
tyczniej.

Wybrales zawéd nieodpowiedni... Dlaczego? Bo¢ nie znal
siebie, bo$ nie prébowal nawet uprzytomnié sobie swoich sklon-

nosci, zdolnosci i nalogédw; bo$ ufal zanadto chwilowemu upo-
dobaniu — albo znéw nie ufal wecale swoim silom.

Nie masz szczescia w pozyciu malzenskiem ... Dlaczego?
Moze dlatego tylko, Zescie sie pobrali nie znajac sie; ze nie
umiecie odezuwaé wzajemnie swoich stanéw duchowych?. ..

Robisz sobie ciagle, bez potrzeby, nieprzyjacidl... Dlaczego?
MoZe poprostu dlatego tylko, Ze nie masz pojecia o mnogosci
odmian w charakterach ludzkich; ze ich sadzisz po sobie; albo
wymagasz za wiele; albo nie umiesz pogodzi¢ sie z tym fak-
tem, Ze nawet szczerg iyczliwosé kazdy objawia inaczej?...

Jeste$ czlowiekiem rozumnym i uczciwym; mimo to dzieci
wychowale$ na nicponiéw... Dlaczego? Prawdopodobnie dla-
tego, Ze$ ich nigdy porzadnie nie obserwowal, ze cie nikt nie
objasnil o waznosci pierwszych wplywéw, o potrzebie syste-
matycznosci i stanowczosci w postepowaniu z niemi, albo o ich
wyjatkowe]j wrazliwosei, ktéra ulega pierwszym lepszym zlym
wplywom?, . .

el -

Ostatecznie zwalasz wszystko na losy, na niestzesllwa
gwiazde, wierzysz w uroki, w przyrodzons, przewrotn'oéc lludzl'(a‘,
w loterje, w sny, jestes przesadny.... D}aleggo? Bo$ byl w zy-
ciu wszystkiem, tylko nie badaczem Zzycia™ °). o e

0d czasu, jak na $wiatyni w Delfach wyryto r.lapls.(; zd(;-
wieku, poznaj sam siebie”, stal sie on haslem 1 zasadg dla

- wielu myslicieli i wielu systemow filozoficznych, az si¢ utrwalil

w $wiadomosci badaczy i filozoféw pod post.acia, przes'wufld}-
czenia o koniecznosei podstawy psychologicznej dla wszystkich

‘nauk i umiejegtnosci ludzkich.

To, co wyrzekl Lessing w XVIII wieku, ze ,najwazniejszem
bl

studjum dla czlowieka jest wlasnie sam czlowiek”, ce«utrzy-

mywal juz Spinoza w wieku poprzed,ninx 7e .,,trzeba zddok});yzf
wiedze dokladny o swojej naturze, ktox:a, .pragn.lemy .wy 0s 10'
nali¢...” 2), to juz medrzec Sokrates uswiadomil sob.le W c.a;(‘)]
glebi, z uporem i przekonaniem gloszac przez .calie z’ycxe, jal :
naczelng zasade swej filozofji. ,Dobrze pozna] siebie, przyja

X . . o _r-
cielu — powiada Sokrates — i nie grzesz tem, czem grzeszy l?am
" dzo wielu ludzi. Wiekszoéé ich bowiem, zajeta rozirzgsanie

spraw swoich bliznich, zaniedbuje badac sa'mych siebie. 'Ni.e }’e:;
cewai wiec tego, ale usiluj raczej zwracac uwz.ig(-;.na siebie” ®).
Samo tylko studjowanie psychologji ogdlnej nie wystarcza.

Trzeba przedewszystkiem poznaé wlasng psychologje, wlasna

dusze, swoje sklonnosci i nalogi, silg¢ swego unlysl}l, gtxiy; ]2:
nich opiera sie cala nasza dzialalnosé, one ,stat?o.\m.a gg Oé :
#rédla energji utajonej. Dwoch umyslow, rovtrmez jak '\\(; .cl
listkéw do siebie podobnych, znalezé nie mozna —.pow1'e zia
slusznie Michal Wiszniewski. Kazdy tedy musi komeczme'zta- ‘
‘¢zaé od poznania siebie samego. Nie pot?, rzZecr !oczyw13 a_,
aby nastepnie zachwycaé si¢ sobg i grzebac bejz’ konca w L;-
szy wlasnej, co nawet latwo moze doprowadzi¢ do stanu p
_i) J. Ochorowicz. Psychologja, pedagogika, etyka. l-sza
serj_a.. 19‘17, str. 71.. s

2 S]g:sz?c‘mtl.) ZV;IZ;ao.m-nie;l.ia o Sokratesie. 1896, str. 136.



tol.oglcznego, lecz poto, azeby zrobi¢ z siebie doskonale narze-
dzie dla urzeczywistnienia swych idealéw. Zasada ,poznaj sam
s%ebie” winna mie¢ dla nas wielorakie znaczenie. :Poznaj sam
siebie” — nie tylko powinno oznaczaé koniecznodé poznania
swego umyslu i charaktern, lecz réwniez koniecznogé poznania‘
swb.le jako czlonka spoleczeristwa i na tle zycia narodu. ,Po-
znaj sam siebie” powinno dalej oznaczaé: badz sobg, badz
wierny sam sobie, rozwijaj swy indywidualnosé, pracuj nad‘

sobg, twérz wlasny ideal i staraj sie weielié go w zycie. ,Po-

Dl iy o . et
Znaj sam 51eb?e — to znaczy poznaj swe checi istotne, miare
SWego szczgscia, kierunek powolania, swéj stosunek do ludzi

i'éwiata, slowem, znaczy to-—stwérz sobie program i plan zy-
cia. .Lccz i to nie wszystko. Spinoza w I czegei swej , Etyki”
powiada, ze ludzie maja sie za wolnych, gdyz sg s’v:;iadomi
swych cheen i swych popedéw, gdy tymczasen; przyczyny, wy-
wolujace w nich pragnienie i chcenie, o ile mie sg im Zr,lan-c
nawet we $nie nie przychodzg im na my$l. Otéz, poznaé siebie,

famego, nie znaczy tylko uswiadomié¢ sobie swe chcenia, lecz

Znaczy si'ggnzlé glebiej, do podloza fizjologicznego, do biologji,
do nauki o dziedzicznosei... Jak widzimy tedy, nie jest to
rzecz prosta i latwa poznaé siebie samego, czytaé we wlasnej

swej duszy: ,rozum nasz w tem podobny jest do oka, ktére

W.szystko fatwo widzi, précz siebie”. Jest to jednak sprawa ko-
nieczna. Trzeba poznaé swe cialo i swego ducha, ich stosunck
I wplywy wzajemne; trzeba zanalizowac wlasny $wiat mysli
uczgé 1 woli. 7 jednej strony bogaciwo przezy¢ wlasnych jesi
komec_znym warunkiem dla poglgbienia analizy psychologiczre]
z drugiej strony obserwacja innych ludzi oraz wezytywanie sié
np. w autobiografje wielkich duchéw (p. rozdz. IV) dostareczy
materjalu poréwnawczego, punktéw zaczepnych i nici prze-
wodnich.

Znakomitym $rodkiem pomocniczym, wprost niezbednym
d%a poznania siebie, jest wdrozenie sie do prowadzenia dzien-
nika lub pamigtnika psychologicznego, w ktérym moznaby z calg
swobodg i szczerodeia notowaé wrazenia osobiste, wplyW}; swych
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‘nauczycieli, wlasne uczucia, sady, postanowienia i wspomnienia;

prace te nalezaloby odezytywaé parg razy do roku dla zrobienia
bilansu zapisanych uwag i obserwacyj, dla wysnucia wnioskow
zarowno teoretycznej, jak praktycznej natury, a takie dla pa-
szkicowania wlasnego portretu psychologicznego z podaniem
dcislych-danych o stanie i funkcjonowaniu swych zmyslow, wyni-
k6w pomiaréw aniropologicznych, dokonanych na sobie. Przejsc
dalej do zbadania sily i zakresu swych zdolnosci, rodzaju pa-
mieci, wyobrazni, sily rozwagi i wplywu jej na nasze poste-
powanie i prace. W dziedzinie uczué, idac za rada Ochorowi-
‘cza, ,przypomnijmy, jakie wraZenia najsiloiej na nas oddzialaly,

‘zanotujmy wypadki $mierci drogich osob, zawody wlasne i dal-
' sze, obok najmilszych wspomnieni wesela i powodzen zycio-

wych. Rozwazmy, ktére z uczué najezescie] przejawialo sig¢
w naszem zyciu, milo$é czy przyjazn, nienawisc¢ czy dobrodusz-
nosé, pogarda czy lito$¢, uwielbienie czy wstret, duma czy
wstydliwosé, pokora czy gniew, wspdlczucie czy zawié¢, nadzieja
ezy apatja? Poréwnywajmy sie przy kazde] sposobnosei z ludzmi,
ktérych znamy, rozbierajmy uwagi obcych, wrazenia, jakie tez
same fakty sprawily na nich i na nas, a niezawodnie predzej
czy posniej cala uczuciowa charakierystyczna slrona naszej
istoty z bezwiednej stanie si¢ samowiedng, poznamy nasze
uczucia, ich réznorodnosé i sile”. W zakresie woli poznajmy,
- jakim jest ogélny charakter naszej dzialalnosci: powolny czy
goraczkowy, rozwazny czy entuzjastyczny, wytrwaly czy zmien-
ny, powainy czy lekki, bierny, odruchowy, czy tez czynny,
oryginalny, dziwaczny. Po tym ogélnym przegladzie przystapmy
' do szczegbélowego rozbioru popedéw, sklonnosei, namigtnosci,
postanowien i czynéw. Wykryjmy daznosé, ktéra nad innemi
przewazala, czy to bedzie cheé¢ wyniesienia sig, zaszezylow,
czy tez bogactwa, kokieterji, oryginalnosci lub rozkoszy, spo-
koju lub podrézowania, cichego uznania lub glosnej reklamy,
dobrych obiadéw lub wieczornych marzen. Przypomnijmy so-
bie, o ile silng okazala si¢ nasza odwaga w chwilach pewnego
niebezpieczenstwa, o ile za$ i przed jaka przeszkodg cofalismy
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sig w zyciu, rozbierzmy dokladnie tak zwane sprawy honorowe
jakich nam wspomnienia nasze dostarcza...” 1), ,
Badanie siebie i swoich wspomnieni jest tez doskonala me-
todg dlzfl nauczyciela, pragnacego poznaé dzieci (p. rozdz.u VI).
Dla umiejetnego oddzialywania na mlodziez dobrze zrobi wy-
chowawca, gdy postara sie uswiadomié¢ sobie geneze I rozwoj
Wlat.snego. wychowania i wyksztalcenia i odpowie sobie na py-
tania, zwigzane z zZyciem dotychczasowem: kto oddzialywal do-
tad na niego najsilniej? Jakie bledy wychowawcze spostrzegl
u swych nauczycieli? jakie bledy sam odeczul na wlasnej sko-
rze? jakim szkodliwym pokusom ulegal dotgd? jakie przezycia
szk(‘)h.l'e wywarly nat wplyw najglebszy? czy przyczynil si¢ do
¢zyjejs poprawy i w jaki sposob? co najbardziej pobudzalo
w mlodosci jego uczuciowosé i wole? i t. p.
= Tak poznamy ostatecznie siebie, caly orginalny kapital
i zro'dlo sily, z ktérego bedziemy musieli przeciez czerpaé na-
dal §ro.dki dla udoskonalenia siebie i innych. Wéwezas dopiero
pf“zdeme czas na przestudjowanie jakiegos dobrego kompen-
dJunl‘ z psychologji, na rozwazenie podstawowych zagadnien
na}1k1 psychologicznej; szereg ciekawych i donioslych kwestyj
.zazqda rozwigzania: czem sg instynktowe sklonnogei, jaki icl;
Jest rozw6j normalny, jak na nie wplywaé i jak je mozna wy-
k01*zy§taé? Co to sg reakcje nabyte i jaka ich rola w dosko-
naleniu charakteru? Jakie sg prawa, rzadzace zyciem ducho-
welm? Jtakie znaczenie ma zasada plodozmianu umyslowego dla
tworczej pracy jednostki? Jakg role w Zyciu i pracy odgrywaja
uwaga, pamie¢ i namietno$é? Jakie znaczenie ma przyklad i za-
pal? Na czem polega apercepcja, jakie sg jej typy i fazy roz-
w.ol]u? Czy wielkie jest znaezenie idei jako motoru postepowa-
ma:?’ Co to jest wola, charakter moralny i doskonala osobo-
W'OSC?- Jakie sa zboczenia psychiczne i jakie ich. jest podloze
lfnol.oglczne? Samouk powinien wreszcie zrozumieé zaleznosé
zycia ducha od podkladu biologicznego i gleboko przejaé sie

') Ochorowicz. Psychologja, pedagogika i etyka. Str. 89-91,

AT

' prawda, Ze psychologji nie mozna studjowac i zrozumieé bez
siegania do fizjologji i biologji. Nemo psychologus nisi biolo-

gus—powiadaja Stanley Hall i William James. Czlowiek Zyje
w znacznym stopniu dziedzieznoscia instynktéw, czgsto zwie-
rzecych, barbarzynskich, dzikich i okrutnych, ktére w wieku
dzieciecym i mlodzieficzym oraz w chwilach uniesien i emocyj

' zbiorowych wystepuja niekiedy z niepohamowang sila. Trzeba

zrozumieé, ze $wiadomo$é nie jest tworca lub weieleniem syn-

tezy jazni, lecz jedynie jedng z postaci, w ktérych sig ona wy-

raza. Tak sadza najwieksi psychologowie i filozofowie spélczesni.

" Proces rozwoju, idea rozwoju i teorja ewolucji stanowig bio-

logiczny, psychologiczny i filozoficzny wyraz te] same]j rzeczy.
Ze wszystkich metod psychologicznych najszersze widnokregi
otwiera i najbardziej jest obiecujaca metoda genetyczno-po-
réwnawcza, ktérej wspanialymi przedstawicielami sg Darwin,
Romanes, Baldwin i Hall. W $wietle ich dziel latwie]j zrozu-
mieé, gdzie tkwia istotne zagadmenia psychologiczne, co to jest
dusza, jakie jest jej pochodzenie i rozwoj?).

Nie nalezy jednak nigdy zapomina¢ o tem, na co juz zreszig
polozylem nacisk, Ze teoretyczna wiedza psychologiczna winna
mieé mocne oparcie w glebokich i réznorodnych przezyciach
wlasnych, ze z drugiej strony dla poznania duszy nie tylko trzeba
patrze¢ w siebie samego, lecz trzeba obserwowaé¢ innych ludzi,
nauczyé sie czytaé w wielkiej ksigdze ducha ludzkiego, azeby
przez poréwnanie i ¢wiczenie mée poglebié swa uczuciowosc,
umyslowosé i wole.

1) Niezaleznie za$ od tego, wszyscy, rozpoczynajacy studja nad psy-

'~ chologja, dobrze zrobia, gdy zaczng od rozwazenia nieocenionych wska-

zowek praktycznych, rozsianych w pracach Ochorowicza (Z dzien-
nika psychologa, 1876; Pierwsze zasady psychologji.
1916, str. 318-21; Psychologja, pedagogika i etyka.

. 1917), Mahrburga (Psychologja. Poradnik dla samoukoéw.

cz. 1 z v. 1901), Dawida (Inteligencja, wola 1 zdolnoéé

~ do pracy. 1911), James'a (Pogadanki psychologiczne)

i Ziehena (Zasady psychologji fizjologicznej. 1900).



Znaczenie logiki i teorji poznania. Tak przygoto-
15 wawszy grunt, mozna przejéé do drugiej zasadniczej
czgscei propedeutyki filozoficznej, do logiki, kiéra ro-
zumiem tu w znaczeniu szerszem czyli Igcznie z teorjg pozna-

nia. Juz Spinoza w swym , Traktacie o poprawie rozumu” za- ‘

uwazyl, Zze przed wszystkiemi innemi celami, zakladanemi przez
czlowieka, zastanowié si¢ wypada nad sposobem yuzdrowienia
rozumu i, o ile to na poczatku da sie uskutecznié, odczyszeze-
nia go, azeby rozumienie rzeczy odbywalo sie pomyslnie, bez-
blgdnie i jak najdoskonalej” ). Naleiy za wszelky cene uczynié
swoj umysl gietkim, zdolnym do stosowania wlasciwej miary
w ocenie réinych fakiéw i w réinych okoliczno$ciach. Dopo-
moc do osiagnigcia tego celu moie logika, ktéra nie tylko jest
sumieniem kazdej nauki, lecz jest probierzem wartoécei wszelkiej
pracy myslowej. Co prawda, logika sama nie nauczy popraw-
nego myslenia tego, kto nie ma ku temu ani sklonnosci, ani za-
milowania, nalomiast kazdego, komu prawda lezy na sercu,
doprowadzi do uswiadomienia sobie proceséw logicznego miy-
slenia i pozwoli stangé na straiy poprawnosei mysli jui wypo-
wicdziane] zaréwno swojej, jak obcej, pozwoli byé cislym kon-
trolerem pracy ducha i jej rzecznikiem przed trybunalem prawdy.
W tym celu nalezy obraé¢ sobie za punkt oparcia i gruntownie
przewertowac z olowkiem w reku jakies jedno kompendjum
logiczne tylko nie z zakresu logiki matematycznej czy algebra-
icznej, ktora dla celéw wyksztaleenia ogélnego nie ma szezegol-
nego znaczenia, lecz np. wigkszg ,, Logike” W. Stanley’a Jevons’'a.
Strzec si¢ przytem ftrzeba zbytecznego formalizmu, natomiast
nalezy mozliwie opanowa¢ praktycznie prawidia logiki formal-
nej oraz zglebi¢ zasady teoretyczno-poznawcze. W razie wigk-
szego zainteresowania i moznosci po§wigcenia dluiszego czasu
nalezaloby si¢ zabraé do przestudjowania np. pigknego, klasycz-
nego ,Systemu logiki dedukeyjnej i indukeyjne;” Johna Stuarta
Milla. Przy studjowaniu logiki podlug wybrarego podrecznika

') Spinoza. Dzieta. L L 10.
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nie nalezy ,zaniedbywaé ¢wiczen, polegajacych na wynajdy-

waniu przykladéw, ktéreby ilustrowaly ogolne wzory logiezne,

i odwrotnie—trzeba teksty przekladaé na ogélne wzory; trzeba

sie przy kazdej sposobnosci zastanawia¢ nad znaczeniem wy-
|

razéw; trzeba wogéle rozwigzywaé zadania logiczne. Logiki nie
moina czytaé, jak si¢ czyta np. historje; logike trzeba przera-
bia¢, jak sie przerabia arytmetyke lub algebre.

Cwiczenia w rozwigzywaniu zadan logicznych nie tylko przy-
ezyniaja sie do zawladnigeia przedmiotem, nadto, zak.)strzaJa,
one przenikliwos¢ krytyezng w wykrywaniu bledéw logicznych
swoich i cudzych; wdrazaja nalogi umyslowe zgodnie z wyma-
ganiami logiki i lym sposobem posrednio zapewniajy studj'OFn
logicznyn wplyw na sposéb naszego myslenia; przyzwyczajaja
do poslugiwania si¢ jezykiem, jako swiadomem narzc;dzwm
wyrazania mysli z pozadang dokladnoscia” '), slowem, czynig
lekarzem bledéw myslenia. ‘ :

Dwa zagadnienia z dziedziny logiki i teorji poznania maja,
zdaniem mojem, szczegdlnie doniosle znaczenie dla Wyk'sztalce-
nia ogdlnego i oba je przedewszystkiem nalezy gruntownie opra-
cowaé: jedno dotyczy wlagnie analizy bledéw logicznych, dru-
gie — istoty i znaczenia twérezosci naukowe;. ; ey,

Logika zaréwno formalna, jak materjalna, indukcyjna _]ak
dedukcyjna, uczae rzetelnosci myslenia, powinna odzwyczajac

od pochopnodci do wyglaszania sgdow nieuzasadnionych, do

tworzenia wnioskéw niescislych, odzwyezajaé od wiklania prawd'y
3 domniemaniem, od tworzenia przypuszezen bez poczuwamq
sic do obowigzku ich udowodnienia, powinna wyrugowac chec
bronienia placéwek, o ktérych si¢ wie zgory, ze sa przegrane,
wyrugowaé zwyczaj operowania pojeciami o trescei wqtphw.ej
lub wypaczonej. Jako nauka o zasadach poprawnego mys!erfla
i badania, powinna wdrozy¢ umiejetnosé sprawdzania wynikéw
myslenia. Umys! nasz posiada najrozmaitsze braki—Iluki, wady,

) Adam Mahrburg. Logika i teorja poznania. Poradnik
dla samouko6w. Czed¢ 1V, 24, r. 1902.
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wtrety, nalogi, zboczenia i skrzywienia, ulega najrozn.laitszegof
rodzaju bledom, plyngcym np. z gminnego pochodzenia na}szeJ
mowy. Oté6z trzeba te braki i bledy poznaé, zbadaé 2'rodl§,
skad one wyplywaja, poddaé¢ analizie zaréwno psychologlczne.J,
jak logicznej i teoretyczno-poznawezej. Dla wyrobienia w sobie
zamilowania do sprawdzania sadéw, do rozwinigcia i wzmoc-
nienia instynktu trafnego sadzenia, nalezy wazniejsze sady pod-
dawaé wszechstronnemu rozbiorowi, analizowaé je, wychodzac
z wielu stanowisk: i pod wzgl¢dem ich poprawnosci logiczno -
formalnej, i pod wzgledem prawdy psychologicznej, i po<‘1 wzgle-
dem plodnosci intelektualnej, i wreszcie pod wzgledem ich war-
tosci moralnej, jako czynnikéw ksztalcenia charakteru. Od ana-
lizy bledéw psychologicznych i logieznych, w $cislem tego slowa
znaczeniu, przej$¢ nalezy dalej do analizy bledow filozoficznych,
przemyséle¢ wspomniane juz (w rozdz. II) ,idola” Baconal)
i ostatecznie zbadaé tres¢ i znaczenie takich wielkich bledéw
w dziejach mys$li ludzkiej, jak iptelektualizm czyli nieprawo-
wite upatrywanie czynnikéw rozumowych w réinych sprawach
zycia ludzkiego i w przyrodzie, animizm czyli bezkrytyczne roz-

lanie duszy we wszech$wiecie, hipostaza czyli objektywizacja

w $wiecie zewnetrznym réznych pojeé¢, wytworzonych przez

umys!l ludzki, antropomorfizm eczyli wyobrazanie sobie istot
wyzszych na wzor i podobienstwo ludzkie, oraz antropocentryzm
czyli upatrywanie w istocie ludzkiej ogniska i celu wszech-

Swiata.

Jezeli juz, jak powiedzial jeden z mysélicieli greckich, »pO-
znanie swego bledu jest poczatkiem zbawienia”, to poznanie
istoty i Zrédel blgdu wogdle jest niewatpliwie poczatkiem

prawdy.

Drugiem zagadnieniem wielkiej wagi jest zagadnienie -V\.zie-
dzy i nauki, ktdra, jak slusznie powiada Wilhelm Ostwald, ,jest
ostatnim i najwyzszym wytworem dlugiej cywilizacji”. Poprzez

1) Do pomocy wziaé np. dzieto Michala Wiszniewskiego p. t. «Ba-

cona metoda ttumaczenia natury». 1876.
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panujace réznice kierunkow naukowych i zacicle nieraz walki
miedzy uczonymi trzeba uchwycié¢ i zrozumieé jednosé zasad
nauki, znaczenie jej wynikéw dla ludzkosci, jej daznosé¢ do ogar-
nigeia ogolu zjawisk i spowicia calego $wiata siecig praw, kté-
reby ulatwily czlowiekowi zapanowanie nad przyrods. Azeby
Zrozumiec istot¢ nauki, azeby nie wymagaé od niej, czego z na-
lury rzeczy daé nie moze, azeby pojaé jej zadania, kierunek
I metode, jej nieustanny rozwdj i poslep, zwigzany z rozwojem
Zycia i doskonaleniem sie umyslu ludzkiego, azeby zrozumieé
Jej nienasycony zmysl krytyczny, niezaleinosé od Jjakichkolwiek
przesadow czy wazgledow natury spolecznej, religijnej, praktycz-
nej, trzeba samemu wzigé udzial w badaniach naukowych,
lrzeba mie¢ w duszy istotne ukochanie prawdy. O waznosc
1 koniecznosci pracy naukowej dla samouka bedzie mowa w roz-
dziale nastepnym, tu zwroeg uwage czytelnika jeszeze na pewne
Wwezlowe punkty samego zagadnienia nauki, wychodzgc z zalo-
Zen -najwybitniejszych jej teoretykéw: Pearsona, Poincarégo,
Ostwalda, Pasteura, Mahrburga i innych.

Warto sobie przedewszystkiem uswiadomié, ze sy rézne ro-
dzaje wiedzy: wiedza 1eligijna, metafizyczna i naukowa. Wie-
dza religijna ma rekojmie w tradycjach i popedach serca, wie-
fza metafizyczna opiera sie jedynie na formalnych sankcjach
rozumu: konsekwencji i racjonalnosci, wiedza zag naukowa musi
y¢ nie tylko konsekwentna w sobie i systematyczna, lecz za-
razem zgodna 7z doswiadezeniem czyli rzeczywistoscia faktyczng
i wobec tego nie moze bynajmniej mie¢ charaktern bezwzgled-
nego. Zrédlem nauki jest $wiat doswiadczalny, nieprzekraczalny
dla umyslu naszego nigdy i nigdzie, narzedziem jej jest metoda
I metodycznie wytworzone pojecia, celem zag prawda, dostepna
dla umyslu ludzkiego, odpowiedzialna przed logikg i doswiad-
zeniem. Nauka jest najbardziej ekonomiczna postacia wiedzy,
jest teorja swiata, czyli swiadomg siebie teorja ludzkiego do-
Swiadczenia, jest systemem najdoskonalszych w kazdym okresie
sWego rozwoju symboléw, wytworzonych przez umysl ludzki
dla opanowania ogéiu zjawisk czyli wszech$wiala. Nauka roz-

Znsady samoksztalcenia 7
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i wszystkie narody, a nadawanie jej stempla narodowego albo
Jest slusznem podkreslaniem wartos$ci dorobku intelektualnego,
wnoszonego przez dany nardd do skarbnicy wiedzy ogoélnoludz-
kiej, albo jest poprostu objawem szowinistycznego zacietrze-
wienia oraz dowodem niedoceniania godnosci nauki i jej po-
- wszechnego znaczenia. Ten sam Pasteur, skadingd goracy pa-
trjota francuski, w swych przemoéwieniach na kongresach mig-
~dzynarodowych wielokrotrnie i z naciskiem slusznie zaznaczal,
ze nauka nie ma ojezyzny, a zarazem jest najwyzszem jej uoso-
‘bieniem. ,Nauka ojczyzny nie ma— wolal na kongresie migdzy-
narodowym w Medjolanie w roku 1876 — gdyz wiedza jest oj-
cowizng ludzkosci, pochodnia Swiat caly oswiecaja. Nauka
JjednakZze winna byé najwyzszem ojczyzny uosobieniem, ponie-
waz ze wszystkich ludow ten bedzie zawsze pierwszym, ktéry
przoduje w pracach mysli i inteligencji” !).

Wreszcie pragne tu podkreslié jeszcze jeden niezmiernie
doniosly rys prawdziwej nauki: jest ona jawna i nie znosi ta-
Jemniczosci. Wszelkie do$wiadczenia, eksperymenty, seansy mu-
szg by¢é w kazdej chwili dostepne dla koniroli ludzi kompetent-
nych, wszyscy powazni badacze musza sami domagaé sie tej
kontroli. W przeciwnym bowiem wypadku eksperymenty te
spadaja niechybnie na poziem kuglarskich popiséw spirytystycz-
nych lub tajemnych sprawek teozoficznych, nie tylko nic wspdl-
nego z nauka nie majacych, lecz nawet w wysokim stopniu
szkodliwych, bo znieprawiajgcych latwowierne umysly i demo-
ralizujgcych slabe charaktery ludzkie. Juz Hegel zwrdcil uwage
na to zjawisko; powiada on slusznie, Ze ,dawni Atenczycy byli
wtajemniczani w misterja i tylko Sokrates nie dal sie wecia-
gna¢ do inicjacji, poniewaz wiedzial dobrze, iZ nauka i sztuka
nie powstaja z misterjéw i madroé¢ nie polega nigdy na ta-
jemnicy. Prawdziwa nauka istnieje raczej na otwartem polu
$wiadomosci” 2),

wija sig, doskonali i nigdy nie jest skonczona. Spelnia ona roz-
maite funkcje w Zyciu duchowem czlowieka: powiadamia o tem,
co jestico bylo, objasnia stosunki, zachodzgce pomigdzy zjawi-
skami oraz przewiduje skutki i nastepstwa w przyszlosci po-
znanych juz przyezyn, posrednio tedy ma olbrzymie znaczenie
praktyezne i, bedac juz sama przez si¢ wspanialym triumfem
ludzkosci, triumfy jej ustawicznie pomnaza. Nauka jest coraz
dokladniejszym systemem poje¢, coraz $cislejszg teorja, cechuje
ja niezaleino$¢ sadow, ma ona w sobie, jak si¢ wyrazil pewien
uczony, co$ z krélewskosei. Ma ona na celu wylacznie zdobycie
prawdy i nic jg nie obchodza nastepstwa wnioskéw spolecznych,
prawnych, moralnych lub religijnych, z niej] wysnuwanych. Stoi
bowiem niewzruszenie na stanowisku, ze jakiekolwiek sg te
nastepstwa, w zaden spos6b nie moga one uniewaznic, czy teZ
pomniejszy¢ wartosci dowodéw doswiadczalnych lub logicznych
jakiego$ wniosku naukowego. Jesli dowody te istniejg i s3 wy-
starczajace, musimy i to pod groza abdykacji intelektualnej
przyjaé to wszystko, co one stwierdzaja, zupelnie niezaleznie
od wyplywajacych stad nastgpstw. Tego wymaga rzetelnodc
mysli badawczej i milo§¢ prawdy. Sa to zasady, kidére naleiy
gruntownie przemyséle¢ i przyswoié¢ sobie raz na zawsze. Warto
tez zastanowi¢ si¢ nad ogromnem znaczeniem teoretycznych
rozwazan i konstrukeyj dla pracy ducha i zrozumieé, ze ,bez
teorji — jak kiedy$ do studentéw powiedzial wielki uczony Pa-|
steur — praktyka staje si¢ bezplodng rutyng. Teorja jedynie
moze obudzi¢ i rozwinaé ducha wynalazkéw... Nie badzcie
podobnymi do ciasnych umysléw, ktére gardza w nauce wszyst-
kiem, co nie znajduje praktycznego zastosowania... Franklin
byl kiedy$ obecny na wykladzie o czysto naukowym wynalazku.
»Ale jakiz z tego pozytek?” zapytal go ktos. ,A jakiz pozytek
z nowonarodzonego dziecka?” odpowiedzial. Tak, moi panowie,
jakiz pozytek z nowonarodzonego dziecka?” Trzeba dalej zro-
zumieé miedzynarodowy, ogélno-ludzki charakter nauki. Niema
nauki polskiej, francuskiej, niemieckiej czy angielskiej. Jest
w gruncie rzeczy jedna nauka, obowigzujgca wszystkich ludzi

1) Vallery —Radot. Zycie Pasteura. 1909, str. 134. Poréw. R. Min-
kiewicza: «O polskg twdrczo$§é naukowa». 1922,
%) Hegel. Wyklady... str. 249.
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Po rozwazeniu powyzszyeh zalozen i zasad samoukowi po-
zostanie juz tylko rozejrzenie sie¢ w ukladzie i podziale nauk,
rzucenie okiem na system nauk, na calkowity warsztat wspol-
czesnej mysli naukowej. I pod tym wzgledem musi on dojsé
do zrozumienia tej wielkiej prawdy, ze nauka jest w gruncie

rzeczy jedna, ze wspolnemi wysilkami wszystkich badaczy ogar-

nia ona te sama rzeczywistosé, ,Swiadome dos$wiadczenie czlo-
wieka” —jak powiada Dewey, ze wszelkie tak zwane ostateczne
podzialy i klasyfikacje nauk wlasciwie sgq sztuczne i maja jedy-
nie znaczenie praktyczne, Ze poszczegolne nauki sg wynikiem
odrebnych, uswiadomionych zainteresowan ludzkich i urzeczywi-
stniajg czastke ogdlnego, wspélnego celu — zdobycia dostgpnej
dla umyslu ludzkiego prawdy, ze wszystkie one, pomimo roé7nic
stanowisk i sporéw pomigdzy wuczonymi, pracuja solidarnie
w ogdlnej rzeczypospolitej nauk i ze wreszcie kazda umiejetnosé,
jak to zobaczymy wkrétce, moze byé réwnie dobrym punktem
wyjscia dla osiagniecia wszechstronnego i glebokiego wyksztal-
cenia, pod warunkiem zabrania si¢ samouka do pracy naukowej
z dostatecznem przygotowaniem filozoficznem, jasnem uswiado-
mieniem celu i glebokiem umilowaniem wiedzy !).

Wychowawcze znaczenie autora wybranego. Gdy

16 chodzi o prace konkretng, okreslong juz i wyzna-
czong, o badanie szczegdlow, wykonywanie pomia-

réow, obserwowanie, eksperymentowanie, zbieranie materjalow,
robienie notatek i t. p., kazdy musi 1 moze, obrawszy metode,
jaka uzna w danym wypadku za najlepsza, zaufa¢ wlasnej indy-
widualnosci i zdobyé sie na mozliwa samodzielnoéé i kryty-
1) Dla pogtebienia zagadnien z zakresu teorji nauki odsylam czytel-
nika do prac Adama Mahrburga, ktéry jest u nas dotad najgruntowniej-

szvm, najjasniejszym i najkonsekwentniejszym filozofem - epistemologiem.

Patrz Wtadyslawa Spasowskiego: 1-0o Adam Mahrburg i jego po-

glady na nauke i filozofje. Analiza poréwnawcza, 1913;

2.0 Adam Mahrburg. Zycie i dziela filozofa — w | tomie
Pism filozoficznych A. Mahrburga. 1914.

~dnolitos¢ i konsekwencje.
kiej wykazujg, iz zdoby¢ sie bez wahan i wstrzaénien na zu-
pelnie zdecydowane stanowisko w sprawach, dotyczgcych naj-
- wazniejszych zagadnien bytu, jest to rzecz nielatwa nawet dla
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¢yzm, w czem nikt go wyreczyé mie moze. Gdy chodzi jednak

0 powzigcie waznych decyzyj w sprawie pogladu na $wiat,
o ustalenie linij wytycznych dla rozleglych badan, gdy chodzi

0 zagadnienia doniosle natury etycznej, religijnej i filozoficznej,

0 wyznaczenie dalekich' celéw dociekan teoretycznych lub prze-
wodnich zasad postepowania w Zyciu, wéwezas nie tak latwo

‘zdobyé si¢ na krok stanowczy i dobrze jest, zwlaszeza na po-

czatku samodzielnej pracy, mie¢ zapewniony, chociazby tym-
czasowo, jakis okreslony punkt oparcia, z ktérego na wszystko

- mozna byloby spojrze¢ pod tym samym katem widzenia i méc

nada¢ wszystkim wysilkom swego ducha i zycia pewng je-
Dzieje rozwoju umyslowosci ludz-

najwigkszych myslicieli, ktérzy czesto szukali najpierw oparcia,
pomocy i zachety u swoich mistrzéw i nauezycieli, przez dlugi
nieraz okres czasu ich oczyma patrzac na $wiat i zycie. Ja-
snego poglgdu na $wiat niepodobna zdobyé sobie odrazu: jest
to sprawa mozolnych poszukiwan, dlugich studjow, polaczonych
z walkami wewnetrznemi. przejsciami bolesnemi, wzlotem i upad-

_kiem ducha. Do tych niebezpiecznych zapasow trzeba si¢ do-

brze uzbroic, azeby si¢ przedwezeénie nie zniecheci¢ lub po-

prostu nie zgina¢ w powodzi teoryj naukowych, systemow filo-

zoficznych i metafizycznych, kraicowo odmiennych nieraz po-
gladow na podstawowe zagadnienia nauki i Zycia, na cel i war-
tos¢ naszego bytu. PoniewaZ jednak niepodobna zapali¢ sie
do filozofji wogdle, a mozna rzeczywiscie zapalié sie do okre-
slonej filozofji, kazdy tedy, rozpoczynajacy samodzielne bada-
nia, dobrze uczyni, jesli dokona wyboru i znajdzie w kim$
innym tymczasowego - przewodnika, ktéry moze mieé wielkie

‘znaczenie pod wzgledem metodologicznym. Nic tak nie uchroni

zarowno od meczacego blakania sig i bezsilnego bicia si¢ z wat-

_pliwosciami, jak od zaplesnialoéci ducha, nic tak nie ulatwi

przyswojenia wielkiego zapasu idej, nie rozwinie szczerego za-
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palu do idealu, nie dopomoze do ogarniecia od pierwszych
krokéw obszernych widnokregéw myslowych, nie roznieci za-
milowania do poznania, nie pobudzi wrazliwosci na wszystko,
co wzniosle, wielkie, piekne, madre i szlachetne, na wszystko
tchnace poczuciem odpowiedzialno§ci moralnej i rzetelnosci
myslowej—jak wlasnie wczesne umilowanie jakiegos wielkiego
ducha i zglebienie do dna jego pogladu na $wiat i calej jego
filozofji. Taka zasada postepowania o wiele jest waZzniejszg
i plodniejsza w skutkach od studjowania pokolei sprzecznych
ze soba, zaréwno w zaloZeniach jak wnioskach, systemow filo-
zoficznych, od zapoznawania si¢ np. z caly historjg filozofji.
Pewne tymczasowe zaparcie si¢ siebie, opanowanie swej zaro-
zumialodci i powstrzymanie si¢ od lekkomyslnego gloszenia
wlasnych niewyrobionych i nieuzasadnionych jeszcze sadow
i pogladéw bedzie doskonala metoda i szkolg dla zdobycia
z czasem zupelnie objektywnego stanowiska i wyrobienia istot-
nie wlasnych przekonan. Przedwczesna oryginalnosé i uparta
obrona swych nieumotywowanych nalezycie pogladéw bynaj-
mniej nie rokuja jednostce $wietnych nadziei. Tak sadzi tcz
Goethe, niewatpliwie poteiny, oryginalny i niezalezny umysi:

» Wyrzekl ktos: ,Ja do Zadnej szkoly nie nalezg;
,Niema mistrza, z ktérego pragnalbym braé wzory.
»Z niemniejszg troskliwoscia my$l moja sig strzeze
,Umarlych nagladowa¢ i wkraczaé w ich tory”.
,To znaczy, dajac slowom wyrazistszg postac:
,yJa na wlasng swa reke chee glupcem pozostac”.

Mozna, coprawda, stanag¢ na stanowisku Kartezjusza, sta-
nowisku metodycznego watpienia dopéty, dopoki sie nie od-
czyéei, nie wyswietli wlasnych pojeé i nie dojdzie do pozada-
nej prawdy. Bedzie to nawet metoda $cislejsza (pozornie), lecz
zarazem bardzo mozolna, sucha i w konsekwentnem przeprowa-
dzeniu dostepna jedynie dla bardzo nielicznych umysléw i cha-
rakteréw. Tymczasem oparcie si¢ na wzorze obranym jest to
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droga nie tylko ponetna, latwiejsza i bardziej praktyczna, lecz
wlasnie ta, ktdrg kroczyla wiekszo$é najprzedniejszych nawet
umysiow.

yLrobilem dos$wiadczenie — powiada Fryderyk Hebbel — ze
'kaidy dzielny czlowiek musi zgingé w jakim§ wielkim mezu,
jezeli ma kiedy$ doj$¢ do samopoznania i do pewnego uzywa-
nia swych sil: jeden prorok chrzci drugiego, a komu ten chrzest
ogniowy osmala wlosy, ten nie byl wybrany” 1). ,Trzeba umieé¢
zatraci¢ siebie na czas pewien — pisze Fryderyk Nietzsche —
jesli sie chcemy nauczyé czego$ od rzeczy, ktéremi sami nie je-
steSmy” 2). ,Tylko ten — powiada on zupelnie wyraZnie w in-
nem swem dziele — kto serce oddal jakiemu$ wielkiemu czlo-
wiekowi, otrzymuje przez to pierwsze $wiecenie kultury; zna-
- kiem jego jest wstydzenie sie siebie bez przykroéci, nienawisé
do wlasnej ciasnoty i kurczenia sie, wspodlczucie dla genjusze,
ktéry z tej naszej tepoty i suchosci ciagle porywal sig¢ w goére...”3).

Zapewne, najszczesliwszy jest ten, kto spotkal w swem zy-
' ciu idealnego nauczyciela i posiadl w nim zywego przewodnika
pracy umyslowej—zarazem wytrawnego sedziego i kochajgcego
doradce. Wplyw osobisty mistrza najpredzej i najlatwiej za-
szczepi w duszy ucznia to, co Petrazycki nazywa ,zarazg nau-
kows” i co pozostawi na niej niezatarte pietno na dlugo. Bez-
posrednie obcowanie z wielkim umyslem, jako ukochanym nau-
czycielem, moznoéé zasiegania za kazdym razem jego trafmych
rad i wskazdowek przy rozstrzyganiu zawilych kwestyj, moznosc
przyjrzenia si¢ zbliska metodom jego pracy, uslyszenia od niego
przyjacielskich zwierzen w zasadniczych sprawach zycia i twor-
czo$ci — wytwarza w duszy ueznia jakie$ dziwne podniecenie,
- budzi ozyweczy niepokdj. krytycyzm i energje, napelnia dusze
plodnym zapalem. I mozna z dziejéw rozwoju umyslowosci
ludzkiej przytoczyé tysiace przykladéw na potwierdzenie slusz-

1) Hebbel. Dzienniki. 1911, str. 13.
%) Nietzsche. Wiedza radosna. 1907, str. 250.
3) Nietzsche. Nieweczesne rozwazania. 1912, str. 259.
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nosci powyiszej tezy. 7 dziejow starozytnych przypomne tu
chociazby o entuzjazmie Platona dla swego wielkiego nauczy-
ciela —Sokratesa, o uwielbieniu Arystotelesa dla boskiego Pla-
tona, z czaséw za$ nowszych wspomne o pelnych zapalu slo-
wach wdzigeznosci Goethego dla Herdera, o glebokim szacunku

Helmholtza, Virchowa i innych réwnie znakomitych umysléw

dla swego wielkiego nauczyciela, Jana Miillera.

Niestety, nie kazdemu jest dane szczescie podobne. Nie
majac za$ oparcia w zywych, wiekszos¢ pracownikéw ducha
znalazla je w wielkich zmarlych, w tych, ktérych oddzialywa-
nie na ludzkosé zazwyczaj trwa dlugo i najsilniejszem jest, jak

doswiadczenie uczy, przewaznie po $mierci, Gdy chodzi o mlo-

dziez dojrzala, o ludzi w okresie pracy organizujacej, wlasnie
wielecy zmarli moga, jak sadze, w zupelno$ci zastapi¢ bezpo-
sredni wplyw nauczyciela, ktéry wprawdzie dziala na ucznia
zywiej, dobitniej i wszechstronniej, lecz by¢ moze mniej grun-
townie i jednolicie. I tg¢ prawde moznaby réwniez poprze¢ licz-
nemi i pouczajacemi przykladami, §wiadezacemi wymownie o gle-
bokiem nieraz pokrewienstwie dusz sobie nieznanych i o po-
teznem oddzialywaniu wielkiego czlowieka poprzez dziesigtki
nawet stuleci — na wyksztalcenie zdolnosci i charakteru oraz
na wyrobienie pogladu na $wiat rozmilowanych w nim uczniéw
z posréd mieszkaricow dalekich krajow i odmiennych s$rodo-
wisk kulturalnych. Doskonale fakt ten ilustruje przyklad zna-
komitego mysliciela—samouka, Salomona Majmona — z konca
XVII wieku. Jego wyznanie w sprawie swego stosunku do
filozofji uczonego arabskiego z wieku XI, Majmonidesa, jest
typowe i bardzo ciekawe. ,Moja czesc dla tego wielkiego nau-
czyciela — powiada Majmon——zachodzila tak daleko, ze uznalem
go za ideal doskonalosci ludzkiej, a na pisma jego patrzylem
tak, jakby je dyktowala sama madro$¢ boska. Wizrosla czedc
owa do tego stopnia, iz w czasie, gdy 7gdze moje i namietnosei
poczely si¢ rozwija¢, a chwilami lekalem sie, aby nie zapano-
waly nade mng i nie popchnely mnie do czynu przeciwnego
naukom mego mistrza — mialem zwyczaj poslugiwaé sie, jako
wyprobowanym $rodkiem, nastepujaca przysiega:
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Przysicgam na czesé, ktérg winienem memy wielkiemu nai-

caycielowi Rabbi Mojzeszowi Benm Majmonowi, nie popetnic tego

lub oweqo czynw. A to zaklecie zawsze, o ile siggnaé moge
pamiecia, wystarczalo, aby mnie powstrzymaé”. A mc po-
szczegblne poglady w jego naukach — dodaje w innem miejscu—
jeno sama szlachetna smialo$é w mysleniu, kidéra innych gra-
nic, précz granic rozumu, nie uznaje w swym biegu, oraz mi-

loéé dla prawdy, ktéra przekracza wszystko, stalosé zasad @ Sei-

stos¢ metody w wyprowadzaniu opartych na nich prawd, za-
pal w walce przeciwko wszelakim przesagdom wychowania, prz.y-.
widzeniom wyobrazni i zabobonom— z jednej strony, z drugie]

za§ giethos¢ mysli i niezbedna kazdemu filozofowi sztuka wy-

miany jednej mysli na druga tam, gdzie réznica odnosi sig

tylko do wyrazu - oto cechy, ktére najwiekszy na mnie wplyw

wywarly” 1). '
3 1 1 7 4 2}
Postepowanie tego wielkiego samouka: moze byc wzorem

“dla wszystkich samoukéw. Tego rodzaju dobrowolnej i tym-

czasowe] tyranji obcej mysli z calg $wiadomoscia i glebgk.ie'm
przekonaniem bronig inni wieley samoucy, jak np. 'myshc.lel
Rousseau i fizyk Faraday. Nawet tak niepodlegly genjusz, jak
Goethe byl, jak sam wyznaje, ,namigtnym ucznier.n, g(.JracyEl
ezcicielem swych wielkich nauczycieli Szekspira 1 Spinozy".
Trzeba pozwoli¢, jego zdaniem, dziala¢ na nas wielkiemu clzl.o-
wiekowi i wlaénie ,mlodo$¢ zdolna jest posiadac to szcz'gsme,
jezeli zechce nie oceniaé krytyczn’ie. lecz Feml'a, co dob}'e I Z;b:l
wienne, bez zastrzezen i wybredzan pozwoli dziala¢ na su.eble. ).
Dobrze jest zostawac przez czas dluzszy pod opiekq,. wielkiego
umysiu, przemysle¢ go do glebi, porownaé owoce jego 'pr:acy
z wlasnemi myslami i przezyciami, az wlasne nasze O.loswmd-
czenie wzbogaci sie dostatecznie, wlasna mysl dojrzeje 1 okrzep-
nie wlasne stanowisko. Czeste obcowanie z duchem wybranyr’n
a poteznym musi dla kazdego myslacego czlowieka byc 7ro-

1) Salomon Majmon. Autobiografja. 1913, t. 1L, str. 21 XIV.
) Goethe. Z mojego zycia. 1895 us. XI str. 317.
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dlem prawdziwego szczescia. (i6z wart jest ten, kto wobec
mysli poteznej, wobee twoércy na miare genjusza nie odczuje
czasem swej niemocy i nie nabierze pokory, w ktérym innym
znéw razem nie zbudzi si¢ mocne postanowienie i zapal do
dokonania wielkich lub pieknych rzeczy. Obraé sobie za prze-
wodnika jakiego mysliciela— to znaczy przedewszystkiem wnik-
na¢c w jego dziela, zglebi¢ je z cala sympatjg i poprostu ze
wzgledow zasadniczych, metodologicznych stangé na jego po-
sterunku, pozwoli¢ prawdzie lub pieknu jego utworéw wply-
wacé na siebie calg potega pierwszego wraZenia; to znaczy po-
zna¢ jego zycie na tle epoki i te wszystkie sily biologiczne
i spoleczne, pod ktérych wplywem uksztaltowala sie jego indy-
widualnosei rozwinela sie jego twdrezo§é. Chodzi bowiem nie
tylko o dziela wybranego umyslu, chodzi réwniez o zrozumienie
zwiagzku ich z jego Zyciem, o zrozumienie zwiazku jego Zycia ze
stanem kultury materjalnej i duchowej danej epoki, chodzi o zrozu-
mienie calej jego pracy, jako wyniku wspéldzialania swiadomych
wysilkdw indywidualnych z odziedziczonemi predyspozycjami
oraz wplywami $rodowiska rodzinnego, szkolnegc i spolecznego.

W calym tym stosunku chodzi tedy, rzecz oczywista, o me-
tode, o zasade tymczasowa, o obranie przewodniczacego rady,
o obron¢ swych pogladéw przed trybunalem wybranego se-
dziego; nigdy zas nie powinno chodzi¢ o jaka$ bezapelacyjna
wyrocznig, narzucajgcea swe zdanie dogmatycznie i despotyeznie.

Z iycioryséw wielkich samoukéw wiemy, Ze bywali oni
nieraz skazani na dlugie bladzenie, zanim wpadli na trafng
i plodng w swych skutkach metode Majmona. Metoda Rousseau
np. polegala na tem, ze postanowil on przez lat kilka czytaé
bezkrytycznie, pokolei, dziela réinych filozoféw z zamiarem
zgromadzenia i przyswojenia sobie najpierw znacznego zapasu
wiedzy, ,idej prawdziwych czy falszywych ale jasnych”, azeby
nastepnie moéc sobie wystarczyé i mysle¢ bez pomocy innych,
co mialo go wkoncu — jak sam wyznaje— doprowadzi¢ do sa-
modzielnosci. Jednak i on nie mogl sie obyé w tej pracy bez
okreslonej, chociaz zgola przygodnej, podstawy. W ciekawych
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swych ,Wyznaniach” opisuje, jak w bardzo niepomyslnym sta-
nie zdrowia zabral si¢ do rozezytywania sie, a raczej pozera-
nia réznych dziel, traktujacych problemy wiary i rozumu i jak
wpadlo mu w reke dzielo O. Lamy’ego p. t. ,Rozmowy o umie-
jetnosciach”. Byl to rodzaj wstepu do poznania ksigzek, ktore
0 nich traktuja. Przeczytalem te ksiazkg malo ze sto razy
i umyslilem uczynié z niej sobie przewodnika. Slowem, mimo
mego stanu, a raczej moze wskutek niego, stopniowo czulem,
7e co$ mnie wciagga w wiedzg z nieodparty sila; ciagle patrzac
na kazdy dzien, jako na ostatni mego zycia, ksztalcilem sie
7 takim zapalem, jakgdybym mial zy¢ wiecznie. Mowiono, Ze
mi to szkodzi: ja sadze, ze raczej bardzo mi to szlo na dobre, ito
nie tylko mej duszy ale i memu cialu; bowiem zajgcie to, opa-
nowawszy mnie calego, stalo sie tak rozkoszne, ze przestawszy
mysle¢ o mych cierpieniach, o wiele mniej je odezuwalem” ).

Kogoz samouk ma wzia¢ za przewodnika swej pracy nad
zdobyciem mozliwie rozleglego pogladu na $wiat i nad wydo-
skonaleniem swego umyslu?z Na to pytanie ostatecznie kazdy
sam sobie powinien odpowiedzie¢, sam dokona¢ wyboru zgodnie

' ze swemi najglebszemi upodobaniami, potrzeba swego ducha

i zakladanemi celami w zyciu. Kilka uwag nastepnych ulatwi
byé moze samoukowi powziecie decyzji.

Przedewszystkiem nie nalezy za punkt wyjscia dla wyro-
bienia wspolczesnego pogladu na $wiat obieraé jednego ze sta-
rozytnych filozoféw, chociazby to byl Platon lub Arystoteles.
Kazdy z nich ogarnial, coprawda, rozlegle widnokregi ducha

i kazdy moze by¢ dlugo jeszeze przedmiotem poglebionych

studjéw historyezno-filozoficznych, zaden wszakze, rzecz prosta,
nie moie staé sie podstawa nowoczesnego pogladu na nauke,
filozofje, czlowieka, Zycie i $wiat caly. Zaréwno w $wiecie sta-
rozytnym, jak w wiekach $rednich spotykamy potezne i piekne
umysly i, charaktery, pigkne czyny do nasladowania, glebokie
dzieta, zaslugujace na pilne ich studjowanie, nie mozna jednak

") Rousseau. Wyznania. Przeklad Boy'a. 1915, t. I, 361.
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zadnego z dawnych autoréw wzigc za wylaczng podstawe
swych studjéw, za arbitra przy rozstrzyganiu powstajacych dzis
zagadnien natury poznawczej, spolecznej, politycznej, artystycz-
nej, religijnej lub wychowaweczej. Nie nalezy, jak to niestety,
widzimy u filozofow spélczesnych, stawaé S$wiadomie na sta-
nowiskach dawno minionych, broni¢ pogladéw czesto sprzecz-

nych z duchem i dorobkiem kultury i cywilizacji nowoczesnej.

Byloby to jednoczesnie smutnym dowodem niewiary w postep
mysli ludzkiej, Zywem zaprzeczeniem jej ewolucji, $wiadectwem
braku poczucia i zrozumienia perspektywy dziejowej. Ze sta-
rozytnych myslicieli za przewodnikéw duchowych moznaby
obrac¢ jedynie (jak to juz zaznaczylem w rozdz. II) najwiek-
szych moralistéw, piekne charaktery—Sokratesa, Seneke i Marka
Aureljusza, gdyz w rzeczach moralnosci i madroéei Zyciowej
zasady wogéle nie ulegaja rychlym przemianom, oni za$ czesto,
zarowno w swej dzialalnosci, jak w rozmyélaniach, mieli wzrok
utkwiony w przyszlosé daleka, ktéra tez lepiej ich zrozumiala
i ocenila, niz ich wspélczedni.

Nie nalezy dalej na przewodnika obiera¢ umyslu zbyt jed-
nostronnego, nie posiadajgcego otwartego widnokregu duchowego
w sprawach boskich i ludzkich.

Nie bierzcie wreszcie za wzér dla siebie umysléw ze zbyt-
nig miloscia i Zalem zapatrzonych w przeszlosé. Ta przeszlosé
na szczescie sie nie odrodzi, ona nie odradza sie nigdy, chyba
tylko pozornie. Jezeli Zycie spolczesne odezuwamy i oceniamy
jako zle, zrozumiejmyz wreszcie, ze zycie dawniejsze pod wielu
wzgledami bylo stokroé gorsze. Dobrze jest wiedzieé, jak bylo,
1 gdzie tkwilo zlo, lecz trzeba wierzyé w lepsza przyszlosc i stam-
tad wyglada¢ zbawienia. Trzeba braé¢ wzory z duchéw, ktére
zdolaly przenikna¢ drogi rozwoju i postepu ludzkoéci i potrafily
wskazac jasne idealy, ku ktérym zmierzaé¢ nalezy. Gruba i mocna
skorupa glupoty, ciemnoty, przesadéw, prostactwa, chamstwa
i sobkostwa skuwa jeszcze dusze ludzkie. Trzeba tedy poszu-
kac¢ tegich mlotéw do jej rozbicia.

Dobrze jest przytem pamieta¢ o glebokiej prawdzie, wypo-
wiedzianej juz przez Schopenhauera w jego , Parerga et Pa-
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ralipomena”, e niema genjuszow doskonalych pod kazdynr
wzgledem, ze w dzielach kazdego z nich latwo mozna wykryé

 braki, wyplywajace ze slabosci i przewrotnosci natury ludzkiej

wogdle, i Ze wobec tego nalezy wchlonaé z nich to, co jest
doskonale, pomingwszy ustepy slabsze, dziela niewykonczone
lub nieszczesliwe w zalozeniu.

Wyb6r samouka-nauczyciela powinien pas¢ na jeden z umy-
slow nowozytnych, otwartych, doskonale rozumiejacych istote
i granice nauki, prawdziwie swiatlych i gleboko milujacych
prawde. Wszystko jedno zreszty, czy to bedzie wielki filozof,
uczony, mysliciel, czy tez wielki artysta lub dzialacz spoleczny.

. Wskaze kilka przykladow.

Oto wielki uczony, medrzec z Down, Karol Darwin. Wzor
pilnosci, wytrwalosei, pracowitosci, polgczonej z pewnemi bra-
kami w uzdolnieniu i ogdlng chorowitoscig organizmu. Wzor
nieograniczonej cierpliwosci w obserwowaniu i zbieraniu faktow
oraz w rozmy$laniu nad jednem zagadnieniem przez dlugie lata.
Wzor ostroznosei i przenikliwosci w badaniu, wzoér uczciwosei
intelektualnej. Przyklad czlowieka prowadzacego zycie zamknigte,
skromne, lecz wygodne — z angielska. Wzor dobroci charakteru,

gyczliwosei dla przyjaciél, wzér medrea, rozplomienionego naj-

glebsza milogcia dla nauki i prawdy, ktérym Zycie calkowicie

- poswiecil i w rezultacie swemi wspanialemi dzielami wywolal

przewr6ot w naukach przyrodniczych.
Oto gleboki umysl a zarazem czlowiek calkowity —Waclaw

- Nalkowski. Kto chcialby zwiazaé swa filozofje z jakas konkretng

nauka, np. geografja, niech studjuje Nalkowskiego. Czlowiek to
ciezkiej pracy i walki w nieslychanie trudnych, typowych wa-
runkach zycia polskiego uczonego na przelomie dwéch ostatnich
stuleci. Duch namietny, charakter prawy, potezna inteligencja,
mysliciel radykalny, uczony o rozleglej wiedzy i bardzo scislem
mysleniu, namigtnie milujgcy prawde. Przez cale Zycie gorgey
bojownik w obronie postepu i $wiatla, duch niepodlegly, wrog
ciemnoty, zacofania, klerykalizmu, wzorowy pisarz, uosobienie-
jednolitosei nauki i zycia, teorji i praktyki.
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Oto artysta i znawca sztuki, Zywa synteza sztukii Zycia —
Stanislaw Witkiewicz, autor ,Kossaka”, ,Matejki”, ,Na prze-
leczy”, ,Gierymskiego” i innych pieknych studjow. Artysta
wielkiej miary, krytyk, mysliciel, $wietny pisarz. Duch nieza-
lezny. jasny, o szerokim pogladzie na $wiat i zycie, nauke i sztuke.
Pigkny, jednolity, jakby z jednej bryly wykuty charakter.

Oto mysliciel, doskonala synteza idealizmu i krytycyzmu
z empiryzmem — Jan Marja Guyau. Mysliciel nawskros orygi-
nalny, porywajgcy; pisarz swietny, jasny i latwy; glebuki mo-
ralista. Nieslychana inteligencja, dusza piekna i gzczera, uczu-
ciowos¢ subtelna. Niezréwnany avalityk wartodci estetycznych,
moralnych, religijnych, spolecznych i wychowawezych, opartych
konsekwentnie o jedna podstawe, pojecie Zycia najbardziej na-
pietego i rozlewnego. Tworca systemu filozoficznego, ktéry jest
wzorem glehokiej syntezy nauki, sztuki, filozof)i i Zycia.

Nie cheg tu mnozyé przykladdw. Komu sie nie spodobaja
wzory powyisze, ten poszuka innych. Tym wybranym zostanie
by¢ moze Ludwik Feuerbach, Hipolit Taine, Edward Abra-
mowski, ksigze Piotr Kropotkin, Stanley Hall, Stanislaw Szcze-
panowski lub inny jaki znakomity pisarz i myéliciel. 7 calg
swiadomoscig wskazalem tu uczonych i myslicieli o radykalnym
sposobie myslenia. Jestem bowiem zdania, Zze nalezy braé
wzory z myslicieli - reformatoréw, ktérzy stwarzali nowe war-
tosci, byli rewolucjonistami ducha, zwiastunami nowych form
zycia, nie nalezy za$ nasladowaé tych, o ktorych Nietzsche po-
wiada, Ze nowe wino w stare miechy leja, tych lekliwych, umiar-
kowanych, zbytecznych. Umysly zamlodu trzeba poruszy¢ grun-
townie, na to za$ potrzeba bardzo silnych bodZcéw. Wowezas
dopiero zrodza si¢ w duszach trwalsze i goretsze uczucia,
glebsze zamilowania, wicksze i $mielsze myéli oraz czyny sta-
nowceze i pigkne, na odlegla obliczone mete ).

1) Na pytanie zas, ile czasu poswiecié trzeba na studja prolegomendw,
nicch czytelnik sam sobie odpowie, zwazywszy swe przygolowanie, za-
milowanie, pragnienie poglebienia zagadnien, wreszcie czas rozporzadzalny
i zdolno$¢ do intensywnej pracy.

Iv.

STUDJUM WYBRANE
I LEKTURA DODATKOWA.

«I ¢6z mi ze szczescial oddawna juz szcze-
$cia nie bacze, dzie!a mego bacze».
Tako #zecze Zaratustra.

«Badanie — to najdonioslejszy czynnik wy-
ksztalcenia».
Payot,
«Ze wszystkiego, co czytam, lubie tylko
to, co krwig bylo pisane».
Nietzsche.

«0sly wola slome, niz zloto».
Heraklit.

Studjum wybrane, jako podstawa wyksztalcenia

17. ogdlnego. Teraz dopiero po wlozeniu na siebie

ochronnego pancerza samouk uzbrojony zostal od
stop do glowy i nalezycie przygotowany do pracy gléwnej,
oryginalnej i twdrczej.

Studjum psychologiczne doprowadzilo go do poznania réz-
nych typéw umyslowosci i uzdolnien do pracy. Musial zdaé
sobie sprawe z tego, co to sa teoretycy i praktycy (ludzie czy-
nu), umysly abstrakcyjne i konkretne, metafizyczne i reali-
styczne, umysly wszechstronne i jednostronne, tworcze i od-
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tworcze. Ta analiza musiala mu takie dopoméc w pqznaniu
wlasnego umyslu, jego wad, zalet i zdolnosei, ulatwié 6’dkrycie
»powolania wewnetrznego”, czyli wrodzonego pociagu do pew-
nych zaje¢ i problematéw, doprowadzi¢ do zglebienia pobu
dek swego postepowania i wreszcie do mozliwie $cislego wy-
znaczenmia pola pracy wlasnej, oryginalnej, polaczonej z- maxi-
mum zadowolenia i rokujacej w tych warunkach- najlepsze
wyniki.

Logika zapoznala z gléwnemi narzedziami badan, metodami,
z wszelkiego rodzaju bledami myslenia, obznajmila z istotg
nauki i wprowadzila do olbrzymiego warsztatu wspolczesnej
pracy naukowe;j.

Studjum nad wybranym myslicielem zapewnilo na czas pe-

wien mocne stanowisko, wyzwalajac ducha z tortur niepew- -
nosci i niepokoju wobec nawalu sprzecznych mysli i postano-

wien, oraz dalo moznos¢ zesrodkowania wszystkich wysitkdw
w jednym okreslonym kierunku pracy twoérezej.

Przyszla tedy chwila calkowitego oddania si¢ wybranemu
dzielu, swobodnej tworczosci. PoniewaZ czytelnik znajduje sie
w stadjum wlasciwego wytwarzania, w stadjum istotnie pro-
dukcyjnej pracy, chodzi wigc tylko o wytknigcie jusnego, kon-
kretnego celu, budzgcego zapal.

Oddanie si¢ pracy okreslonej, skupienie wszystkich sil i zdol-
nosci dla rozwigzania jakiego$ zagadnienia zaréwno teoretycz-
nej jak praktycznej natury—pochlania umysl i wprowadza czyn-
nik statecznosci, logicznosci, celowoscei i energji. Wytwarza sie
przytem pewna dyspozycja umyslu, cenne uzdolnienie, przeje-
cie sie, jako zrédlo wszystkich podbojow duchowych a zara-
zem $wiadectwo wyzszosci umyslowej. Dyspozycja ta cecho-
wala wszystkich wielkich pracownikow i twoércow, Zreszta,
z kazdym czlowiekiem dzieje si¢ to samo, co zachodzi z praw-
dziwym uczonym, gdy zakosztuje z drzewa poznania, gdy, jak
powiada Henri Poincaré, odczuje wspaniala harmonje praw
przyrody. Gdy jednostka z calem poswieceniem odda sie pracy
tworczej, gdy ukocha cel jaki$ wiecej, niz siebie samego, i 0s0-

. bucha¢ zapalem i rozplomienia si¢ ogniem $wietym.
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biste interesy zlozy mu w ofierze, woweczas cale Zycie zostanie
jakby opromienione w jej oczach. Trzeba tylko jak najpredzej
naprawu, blad nauczania szkolnego przez skupienie sil na cia-
$niejszym terenie, na jakiej$ jednej grupie zagadnien. W prze-
ciwnym bowiem razie nie poznamy gruntownie nic i nic nie
stworzymy, spaczymy tylko umysl! i charakter, staniemy sie typo-
wymi rozproszericami, niezdolnymi do glebszych wzruszen inte-
lektualnych. A wielka to rzecz—jak slusznie podkreéla Payot—
doswiadezy¢ osobiscie glebokiego wzruszenia twérezego! Z chwilg
odczucia tego stanu wlasciwy cel zostaje osiggniety; zmienia
si¢ bowiem charakter pracy, nabiera ona uroku, wola zaczyna
Wszelka
pomoc zewngtrzna staje sie woweczas zbyteczng, czlowiek od-
czuwa wlasng swa moe. Chodzi tylko o uplanowanie pracy na
wigksza skale i chodzi réwniez o te widoczne, realizowane
przyblizenia do zamierzonego celu. Tu kazde zagadnienie be-
dzie dobre pod warunkiem, Ze po glebszym namysle uznamy
Je za do$¢ waine i plodne teoretycznie lub praktycznie. Warto
si¢ tylko zastanowic, jak duzo wysilkéw ludzkich idzie na sprawy
bez znaczenia woéweczas, gdy istnieje ogrom temaléw nierozwia-
zanych, ciekawych i glebokich. Azeby jednak osiggnaé najpo-
myslniejszy wynik pod wzgledem wyksztaleenia ogdlnego, sa-
mouk bynajmniej nie powinien nasladowaé ciasnego specjalisty,
znajacego wylacznie $cisle ograniczong dziedzine pracy i badan,
lecz powinien postawié¢ sobie za wzér uczonego o szerokim
umysle, ktory zglebil filozoficznie jaka$ nauke, zbadal jej pod-

‘stawy i cel, zrozumial jej miejsce w dorobku kulturalnym na-

rodu i ludzkosci, a takze stosunek do zycia wlasnego, zdobyl

intuicje prawdy naukowej i zmys! orjentowania sie w kazdej

dziedzinie, z ktérej zechce nadal korzystaé. Azeby za$iw tym
wypadku jak najmniej byl narazony na bladzenie, nie majgc do
pomocy wytrawnego czyjego$ sadu lub rady, winien unikaé

‘kredlenia rozleglych programéw i ukladania obszernych kata-

logéw dziel i autoréw, ktére latwo staé sie dlan mogg kata-
strofa i labiryntem bez wyjécia, zniechecajac wpél drogi do

Zasady samoksztalcenia 8
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celu, powinien natomiast obraé¢ sobie jakg$ dziedzing badan,
opanowaé jq iz tego terenu, jako pewnego juz oparcia, ruszyc
dalej na podbdj $wiata. ,Preblematem, ktéry ciazy nad (!) calem
ksztalceniem i samoksztalceniem na stopniach elementarnych
i wyzszych, a niemniej i nad calg (!) tworezg pracg czlowieka, zda-
niem Wladyslawa Dawida, jest: przezyé ¢ opamowac doswiad-
czemie poprzedwikéw, przyswoié sobie wiedze z danego zakresu,
a jednoczeénie zachowaé¢ niezaleznosé sadu, zdolnos¢ wynaj-
dywania i chodzenia nowemi drogami”'). Otéz, niewatpliwie
dobra drogg i metodg samoksztalcenia w celu opanowania cal-
kowitego do$wiadczenia i zdobycia wiedzy rozleglej jest za-
branie sie do pracy twoérczej: wowcezas nawel uczenie si¢ na-
biera cech twoérczosei, umysl zajmuje stale pozycje czynna, robi
wysilek, wiecej czastek duszy zostaje puszczonych w ruch.
Skoro jednostka zapali si¢ do jakiej$ pracy, rozbudzi w sobie
$wiety ogien wielkiej namietnosci, wowczas powstanie nowy
zywiol, w ktorym dusza si¢ oczySci i uszlachetni, wzrok sig
wzmoceni, inteligencja zmeznieje, wzrosnie poczucie pelni zycia,
poglad na $wiat wspanialej si¢ rozwinie, nabierajac cech ory-
ginalnosci i prawdziwosci. Bowiem duch badania, jak slusznie
utrzymuje Hall, sam przez sie burzy przesady i bledy, popy-
cha- do szukania najczystszych Zrédel wiedzy, budzi w nas po-
dziw i1 uwielbienie dla ogromu niezglebionych tajemnic przy-
rody i $wiata, sprzyja objawieniu sie i rozwojowi talentu,
ksztalei indywidualnosé. Faktem za$ jest, ze $wiat i zycie ludz-
kie tak sg bogate 1 tak jeszcze pelne tajemnic, a prawa ich
rozwoju tak niedostatecznie jeszcze zbadane, Ze trzeba tylko
nauczy¢ sie patrzeé i slucha¢, azeby spostrzec i odkryé nieznane
rzeczy i stosunki. Niech tedy kazdy badacz, w jakiejkolwiek
dziedzinie bedzie pracowal, nie zasypia na laurach, niech do-
skonali ustawicznie my$l swoja i swe metody, a z pewnoscig
stworzy rzeczy piekne i bedzie mial teren przebogaly dla udo-
skonalenia wlasnego zycia.

Dobrze jest by¢ w czems silnym, co$ umieé¢ lepiej od in-
nych, sta¢ si¢ autorytetem, czlowiekiem pozytecznym i potrzeb-
nym. Kazdy samouk winien jak najwczesniej wstapi¢ na te
droge. Tajemnica wszystkich wielkich ludzi, zazwyczaj wezesnie
rozwinigtych, tkwi wlasnie we wezesnem skupieniu wysilkéw
na kwestji okreslonej oraz na zdobyciu wiedzy i do$wiadczenia
ponad wiek innych ludzi. Nigdy zreszta nie moze byé za pézno
zabra¢ si¢ do pracy nad pociggajacem zagadnieniem: najpo-
tezniejsze nawet umysly, jak Kant, Arystoteles, Tacyt, Dante,
Littré, pozno niekiedy rozpoczynaly swa prace zasadnicza, twor-
¢zg, oryginalng; wszyscy oni jednak odznaczali sie ogromng
wytrwaloscia, pracowitoscia i zdolnoscia do pracy. Trzeba sie
na cos zdecydowaé, idgc za wskazéwkami swego charakteru
1 swych upodoban. Gdyby za$ komu trudno bylo powzigé de-
¢yzje, niech uslucha rady Franciszka Bacona: ,wybierajcie za-
wsze to, co jest najlepsze, nawyknienie uczyni je pdzniej przy-
jemnem i latwem?”. Przyjda wkrétce chwile rozkoszy twoérezej,
zwigzane] wogole z samodzielnem wykonywaniem czegokolwiek-
badz, chwile rozkoszy najwyiszej na widok dojrzewajacego owocu
wysitkow, na widok dziela osiagajacego pod nasza reka i okiem
coraz to wyzszy stopien doskonalosci. Skupiony w jednym kie-
tunku wysilek doprowadzi niezawodnie do wyrobienia grun-
townosci umyslu, umiejetnosci pracy, do zdobycia techniki pra-
¢y, latwosci i wprawy, co zkolei zwigkszy zainteresowanie, za-
milowanie i rados¢. Bo, jak zauwazyl Herman Helmholtz, ,czlo-
wiek lubi robi¢ to, co mu przychodzi z latwoscia”. Wzrosnie
rowniez potgga kojarzenia faktéw i koncentrowania mysli.
Waine to jest wlasnie dla ducha polskiego, skorego do roz-
praszania sig, niestalego i powierzchownego. Trzeba czego$
chcieé, goraco pragngé dojscia do wyznaczonego kresu. Czyn-
nika tego nie mozna lekcewazy¢. Przywigzuja don ogromng
wage najwybitniejsi psychologowie wspoélczesni, doskonale tez
rozumiejg jego znaczenie dzialacze amerykanscy. ,Ja chce —
przerabia czlowieka, czytamy w jednem z wydawnictw ame-
rykanskich o charakterze praktycznym. 7 chaosu swych sko-

) Dawid. Inteligencja, wola i zdolno$é-do pracy. 1911,
str. 566,
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Dobrze jest, zapewne, pracowaé¢ naraz j tworzyé w wielqy
dziedzinach, jest to Jjednak, niestety, wylgczny przywilej nie-
licznych genjuszow, jak: Arystoteles, Descartes, Leibniz, Leo-
nardo da Vinei, Goethe, Kant, Helmholtz i Humboldt. Noy-
malna droga rozwoju i pracy czlowieka, droga najbardziej
pewna i plodna — dlg wiekszosei umyslow, to trafnie obrana
Jakas okreslona dziedzina dzialania, Mozna pomysle¢ wyksztal-
cenie ogdlne, oparte nie tylko na takich przedmiotach, jak bio-
logja, psychologja, filozofja, socjologja, historja, literatura lub
fizyka, lecz réwnies na takich, jak historja przemyshy i handlu,
- geografja ekonomiczna lub higjena spoleczna. Kazdy z tych
przedmiotéw moze by¢ doskonalym punktem oparcia i osrod-
kiem dla wszechstronnego wyksztalcenia ogodlnego, pod jednym
wszakze warunkiem, ze bedzie zastosowana odpowiednia me.
toda badania i pracy i ze sie zwazy ten przedmiot z réznych
punktow widzenia, zaréwno ze stanowiska pragmatycznego,
Wymagan zycia, jak w perspektywie dziejowej i w caloksztaleie
wiedzy i kultury ludzkiej. Znam sprofesora” wyisze]j uczelni,
| zakamienialego ,,s'redniowiecznika”, nieinteresuja,cego sie po za
sredniowieczem niczem wiecej i utrzymujgcego, ze nic nie ro-
Zumie nawet z historji nowozytnej, gdyz w jego oczach jest
‘ona poprostu tylko zbiorem bajeczek! Otéz, nie tylko nie jest
I nie mozie on byé czlowiekiem rzeczywiscie wyksztalconym,
lecz nawet zgory mozna powiedzieé, ze jego poglad i na hi-
storj¢ sredniowiecza nije ma wlasnie cechy najwainiejszej—per-
spektywy historycznej, a posiadana wiedza stanowicby mogla
Jedynie bardzo surowy materjal dla prawdziwego historyka
0 filozoficznem wyksztalceniu, np. dla takiego Tomasza Bugckle'a.

Przedmiot wybrany niekoniecznie zwigzany by¢ musi z za-
wodem, praktykowanym przez samouka: gdy to bedzie od-
mienna, nowa dziedzina pracy, latwiej niekiedy da sie osiggngé
Wigkszg niezaleznog¢ i swobode badan, a nawet pobudzié¢, by¢
moze, glebszy interes teoretyczny wogdle. Latwiej tez bedzie
Pozostaé sobg, calkowicie da¢ siebie, wydoby¢ z siebie wszystko,
€0 sie ma najcenniejszego.

tlowanych mysli, pragnien i pozadan, jakie nosisz W swoim
umysle, wygrzeb mocng, zdrows, kochang mysl, pragnienie,
jakie nosisz i w sercu, przyjrzyj mu si¢ zbliska, zbadaj je, po-
kochaj calg duszy, a kiedy to uczynisz, powiedz sobje — pija
chee”. Wtedy zabierz sie do pracy. Pchnij mocno pierwsze
przeciwnosci, rozsypig sie. Wytrwaj; Przywrzyj sie do swego
pragnienia, wrosnij w nie, jak dab wrasta w twardg ziemie.
Pracuj, ciagle pracuj. Wszystko bedzie sie skladaé w twoja
strone. Wierz w Swoje szczeScie. Mysl, duzo mysl; myélenie
rozwija umysl. Nie goraczkuj sie, nie Spiesz sie. Znajdziesz
do$é czasu na wszystko. Wierz ludziom. Niewiara jest wielkg
wada”. Tak wiec, idea jasna, zainteresowanie, namietnosé, praca
produkeyjna i twéreza, samodzielnog¢ — wszystko to stanje sig
szkolg, narzedziem samoksztalcenia i doskonalenia umyslu, uczué
i charakteru.

Ze stanowiska wyksztalcenia 0g0lnego chodzi, jak widzimy,
0 wybranie pewne;j dziedziny studjéow i mozliwe Jej poglebienie
w mysl wielkiej prawdy, Wypowiedzianej przez pedagoga fran-
cuskiego Jacotota, ze ,tout est en tout”, wszystko jest we
wszystkiem. Pozadanem jest, izby samouk obrat sobie jedng

rozmaitszych kierunkach. »Co do reszty, naleiy trzyma¢ sig
reguly: malo — gle gruntownie. Chodzi nie o wszechwiedze,
lecz o $wiatlo nauki”. Wybrana praca stanje sie wowezas
osrodkiem dzialania i kolo tego osrodka, jak kolo wrzeciona,
beds sie nawijaly wszelkie wyniki mysli badawczej. Tak bedzie
peczniala wartogé zycia, nabierajac mocy, soczystosei i wagi.
Od tej osi gléwnej, tego kregoslupa zycia jednostki bedgy istnialy,
zapewne, liczne zboczenia, tem liczniejsze, im bogatsza natura
samouka, zboczenia w rézne dziedziny mysli, uczué, woli i czynu,
czestsze lub rzadsze — zaleznie od indywidualnos’ci, lecz wrze-

iz nic wartosciowego nie zginie, a soki zewszad czerpane zasila
tylko gléwny pien zycia duchowego jednostki.
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Chociaz, jak zaznaczylem, na kazdej nauce mozna si¢ do-
brze wyksztalci¢, zwracam jednak uwage, zgodnie z opinja
wielu pedagogéw wspolezesnych, Ze oprécz psychologji, ktéra
uz wchodzi do propedeutyki nieodzownej, praca nad zagadnie-
niami biologicznemi i socjologicznemi nie tylko najbardziej
moze przyczyni¢ si¢ do rozszerzenia widnokregu ducha nau-
czyciela, lecz stworzy niezawodnie mocne podstawy dla jego
dzialalnoéci pedagogicznej. Biologja bowiem i jej $wietni twor-
cy — Miiller, Darwin, Pasteur, Miecznikow, Duclaux, Haeckel,
oraz socjologja, o ktérej bedzie mowa w rozdziale VII, znako-
micie przyczynily sie zaréwno do rozbudowy gmachu wiedzy
spolczesnej, ozywienia i zasilenia nowemi ideami tworczosci
naukowej Wwogéle i podzwigniecia spoleczenstwa na wyzszy
szczebel kultury i postepu, jak tez do od$wiezenia zatechlych
juz zrédel wychowania.

Kto przeszed! calkowity kurs szkoly sredniej, niech jak naj-
predzej od kompendjum swej nauki przejdzie do studjowania
poszczegélnych problematdéw, niech rozpocznie prace produk-
cyjng, niech wejdzie do warsztatu pracy naukowej, nie dla
przyjrzenia si¢ temu, jak si¢ odbywa robota, lecz dla wzigcia
samemu czynnego udzialu w rozwigzywaniu ciekawych dla niego
zagadnien. Nauczyciel szkoly powszechnej z powodzeniem moze

vpracowac nad rozwigzaniem mnodstwa problematéw z dziedziny
pedagogiki i dydaktyki, krajoznawstwa, geografji i meteorologji,
historji. gwaroznawstwa i folkloru, ekonomji politycznej, psy-
chologji, estetyki, przyrodoznawstwa, socjologji i etyki, a takze
historji i psychologji religji. W dotychczasowych badaniach,
dotyczacych tych dziedzin, jest mndstwo luk, brakéw, bledéw
i kwestyj watpliwych, wszystkie je mozna i naiezy doskonalié,
to tez dla wszystkich jest do$é pola do badan, dla kazdego
rzetelnego pracownika jest faktyczna moznos¢ nie tylko ksztal-
cenia sie i doskonalenia tg droga, lecz rowniez mozno$¢ wy-
konania pozytywnej, objektywnej i dla spoleczenstwa pozytecz-
nej roboty. Wszelka za$ pozytywna robota zaciekawia z natury
rzeczy i zapala. Darwin powiedzial kiedys$ do swego przyjaciela

Hookera: ,Jesli chcesz kiedy zlapaé jakiego poczatkujacego i dac
mu zakosztowaé botaniki, powiedz mu, zeby sporzadzil pelny
spis roélin z jakiego kawalka Iaki lub lasu”1). I ten, kto po-
dobne zadanie dobrze wykona, pozna niewgtpliwie zasady pew-
nego dzialu nauki. Dla wyksztalcenia ogélnego to jednak nie
wystarcza. Trzeba si¢ posuna¢ o krok dalej i zagadnienie dane
zglebi¢ mozliwie wszechstronnie, to znaczy aktualnie, porow-
nawczo, filozoficznie, historycznie, ze stanowiska wartosci indy-
widualnej i warto§ci spolecznej. Chodzi tu bowiem nie tylko
0 zebranie materjalu faktycznego, nie tylko o metod¢ doswiad-
czalng i samodzielno$é badan, lecz chodzi réwniez o zrozumie-
nie zwigzku pomiedzy danem zagadnieniem a wielu innemi za-
gadnieniami i zagadnieniem poznania wogéle, chodzi o zdobycie
‘pewnego zasobu idej ogélnych sprawdzonych i o rozszerzenie
przez to swego pogladu na $wiat. Darwin zwykl mawiaé, Ze
ten tylko moze byé dobrym badaczem, kto umie teoretyzowac.
 Wielka to prawda. Niech samouk wezmie sobie za zasad¢: nigdy
nie poprzestawa¢ na samych faktach, na samych szezegodlach;
przeciwnie, przy kazdej sposobnosci, przy kazdej pracy kulty-
‘wowaé¢ ducha filozoficznego, dazy¢ do syntezy, do wysnucia
2z tych faktéw pogladéw rozleglych, kanonéw postepowania lub
zasad i prawd naukowych ogélnych. Trzeba nauczyé si¢ sta-
wia¢ pytania, wysnuwaé jak najdalsze konsekwencje, tworzy¢
hipotezy, zakladaé¢ zasady i prawa, trzeba ustawicznie i wy-
trwale sprawdzaé¢ je z faktami, przewidywa¢ wyniki, rozmyslac
nad zagadnieniami, obracaé¢ je w duchu na wszystkie strony,
przypuszezaé, krytykowac, analizowaé, syntezowac!

Kilka lat wytrwalej i inteligentnej pracy, celowej i rozwaz-
nej, kilka lat wysilkéw skupionych dookola paru mysli szezesli-
wych i zagadnien, lezacych na sercu, pozwoli kazdemu zgro-
madzi¢ wiele cennego materjalu i zalozy¢ fundament, na kto-
rym stopniowo latwo juz bedzie budowaé i wykonczyé gmach

1) Darwin. Autobiografja. 1891, str. 243.
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wyksztalcenia wlasnego. Tworzyé rzeezy niezwykle i wieko-
pomne mogg tylko umysly szczodrze obdarzone od natury,
niech przeciez rzetelny pracownik rozwazy glebokie slowa Boo-
kera Washingtona, Ze chociaz ,nie kaidy ezlowiek dokonaé
moze czegos nadzwyczajnego, kazdy rzeez zwyczajng uczynié
moze w duchu nadzwyczajnym?” !).

Lektura dodatkowa, jej rodzaj i wybdr. Jednak

18' praca gléwna, bedac istotnym warsztatem naszej
dzialalno$ci, os$rodkiem naszych studjéw i Zrédlem
najczystszych naszych rozkoszy duchowych, nie moze i nie po-
winna tlumié¢ réznych innych, tkwigcych w nas, uzdolnien i za-
milowan. Czy to dla wytchnienia, czy tez dla dania satysfakeji
innym cechom naszej umyslowo$ci, musimy nieraz imaé sie
réznych ksiazek, studjéw dodatkowych, prac i rozrywek, co
nie tylko nie stanowi zawady w pracy gléwnej, lecz, przeciw-
nie, od$wieza znakomicie ducha, ozywia go, podnieca jego by-
stro$¢ i sprawno$é. Zupelnie bezinteresowne i swobodne obco-

1) Zasada zostala ustalona, wskazowki ogolne dane. Na szczego-
lowe wskazowki, dotyczace wszystkich nauk i mozliwych zagadnien tu
nie miejsce: zasadniczo przekracza to moznosé i sily jednego czlo-
wieka. To tez znajdzie je czytelnik gdzie indziej. Byleby mial cel
okredlony i rzeczywiscie pragnal go osiagnaé: sezam sig otworzy. Jesh
rozpoczgl juz pewng prace, wie gdzie zasiggnaé rady 1 skad braé
materjal., Jesli zas$ nie jest. jeszcze zdecydowany, jakie wybraé kom-
pendjum do poznania danej nauki i jak sie zabraé do dziela, niech
sam siggnie do zrédel pomocniczych, niech przestudjuje odpowiedni
artykul w encyklopedji, niech poswigei pare tygodni na przewerto-
wanie odnos$nego rozdzialu w znakomitem wydawnictwie pod tytulem:
sPoradnik dla samoukdéw?” (mam na mysli pierwsze cztery
tomy zasadnicze z lat 1899 — 1902, wychodzace obecnie w wydaniu
powigkszonem). Znajdzie tam samouk 1 ogdlng charakterystyke danej
nauki i krytycznie, czesto $wietnie opracowang bibljografje przedmiotu.
Niech zajrzy takze do innego kompendjum, wydawanego réwniez

przez Kase Mianowskiego p.t. ,Nauka polska, jej potrzeby.

organizacja 1 rozwdj” (od roku 1918 — kilka toméw), a za-
wierajacego obfity materjal bibljograficzny. Istnieja jeszcze jako
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wanie z wielkiemi dzielami my$li w dziedzinie nauki czy sztuki,
2 wielkiemi umyslami i pigknemi charakterami, zachwyt nad
przykladami prawdy, pigkna i dobra oraz. ta czystfi rozkosz,
ktéra plynie ze $wiadomosci podniesienia i poglebler%la d'ut’zha——
wzbogaca i uszlachetnig cale nasze iycie, stang si¢ Zrodlem
wielu chwil szcze$liwych, bodZcem do wytrwalogci i do dal-
szych przedsiewzigc.

Jednym z najwazniejszych srodkow wszechstronnego Wy-
ksztalcenia ogélnego niewatpliwie jest odpowiednio dobrana
lektura zaréwno z dziedziny nauki,jak literatury. Pozwoli opa
rozszerzy¢ umysl i serce, otworzy jé szeroko na wplyw? cu-
dzych mysli i cudzych uczué i nie dopusci do zasklepienia sig
we wlasnym $wiatku, do skurczenia sig i zamkniecia w soblfe:
Slusznie zwraca uwage Guyau, ze niepodobna sobie wyobrazm/
nawet, jak dalece ciasna jest glowa ludzka, jak jej trudno ogarnal
my¢l obcg, z jakim mozolem staje ona na czyjems stanowisku,
gdy chodzi o ujecie nowych rzeczy i zjawisk. Otoz, ksigzka
moze mieé¢ pod tym wzgledem bardzo doniosle znaczenie, Prze-

zrédlo pomocnicze ,Encyklopedja wyc howawecza” (w’/,n.n-
wiona w latach ostatnich, poczawszy od tomu IX) i , Encyk 1 0‘p€dJ a
Polska”, wydawana przez Akademje Umiejetnosei w Krakowie. Be-
dzie mogl pézniej w kazdej chwili zwrécié sie do ‘jednej z powsta-
jacych dzié poradni dla samoukéw, do odpowiedniego towa.rzystwu
naukowego lub wrecz nawigzaé kontakt =z ludzmi, pracujacymi w da-
nej dziedzinie.

Brak za¢ ksigzek do studjow niewatpliwie mozna w znacznym
stopniu usungé, gdy si¢ ma gorgeg milosé dla nauki i nieco inicja-
tywy: kilkanadcie ksigzek najpotrzebniejszych 1 n;mjmilszych _sercu
moze i musi sobie nabyé w ciagu lat paru kazdy nauczyciel. 7 kil-
kunastu innych moze rocznie korzystac, urzadziwszy w‘kéll(.u .kolle-
géw bibljoteke okrezng, niektore dziela dostanie w na,jl)lw',sze_] 1)11?1_]0-
tece publicznej lub od znajomych, niektore wreszcie sprowadzi na jego
zgdanie kierownik szkoly, inspektor szkolny lub Rada Szkolna do bi-
bljoteki nauczycielskiej i t. p. Poza tem niezawodnie powsmf)ap u nas
whkrétee zasobniejsze instytucje oswiatowe i na wzor ;Lme:rykajnslu z01-
ganizuja bibljoteki wedrowne, ktore zawedruja do wsi najgluchszej
i ulatwig prace mydli na odludziu. :



— 122 —

dewszystkiem pozwala nam ona zupelnie swobodnie obcowaé

ze wszystkimi myédlicielami i twérczemi duchami $wiata, po-
zwala nam bada¢ dowoli dziela, bedgce podstawa wychowania
dla calych narodéw i jest, pomimo wszystko, zasadniczem na-
rzedziem pracy nad rozwojem samodzielnosci mysli. Zdania tego
sa nie tylko zapaleni wielbiciele ksigzki, literaci z urodzenia,
jak np. znakomity historyk angielski, Gibbon, ktéry w swych
swietnie napisanych , Pamietnikach” powiada, Ze nawet ,za
skarby Indyj nie oddalby swego weczesnego i nieprzezwycigzo-
nego zamilowania do czytania” '), sadzg tak nie tylko aposto-
lowie demokracji i o$wiaty, jak Channing, ktéry, radzac, co-
prawda, oprze¢ samoksztalcenie na doswiadczeniu i obserwacji
swiata zewnetrznego i wewnetrznego, powiada gdzie indziej, ze
ksigzka jest najwierniejszym towarzyszem czlowieka, ze bogac-
twva obu kontynentéw nie moglyby zréwnowazyé plyngcego
z niej na nas dobra i ze rozprzestrzenienie si¢ tych ,mileza-
cych nauczycieli” sprowadza skutki poteiniejsze, niz te, jakie
sprawiajg maszyny, artylerja i prawodawstwo?), lecz tak my-
slg réwniez wieley przyrodnicy, np. Karol Darwin i Wilhelm
Ostwald. Darwin, badajac zrédla swego wyksztalcenia, docho-
dzi w swej slynnej , Autobiografji” do wniosku, Ze: ,sluchanie
wykladéw nie przedstawia zadnej korzysci w poréwnaniu z czy-
taniem, przeciwnie — nawet pewns szkode” przynosi?). ,Po-
tega nauki nie wiedzie wylacznie przez brame uniwersytetu
lub  jakiej innej — wyiszej szkoly... Samonctwo zapomoca
ksigzek — sg slowa Ostwalda — niezréwnanie plodniejsze jest
i bardziej urozmaicone, niz stara metoda wykladéw”*). Dla
wyrobienia si¢ wlasnego o wiele lepsza jest tedy ksigzka od
wykladow wbrew temu, co utrzymuje prof. Petrazycki: nie
tylko bowiem podlug upodobania i nastroju mozemy dobrac

1) Gibbon. Ibidem, str. 30.

) Channing. Works of... 1903, t. II, 380.

) Darwin. Autobiografja. 1891, str. 24.

‘) Ostwald W. Les grands hommes. 1912, str. 316.
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sobie umysly tworcze ze wszystkich narodéw i wiekow w ta-
kiej liczbie, jak tego sobie zZyczymy, lecz mozemy z niemi ob-
cowaé dowoli, kiedy i jak chcemy, majac moznos¢ zastanawia-
nia sie i zglebiania kazdej ich mysli — przytem zupelnie nie-
zaleznie od uroku lub sugestji samych osobistoscil). I faktem
jest, ze duzo pierwszorzednych tworcéw umyslowych, np.: Spi-
noza, Buckle, Kant, Gibbon, Alfieri, Rousseau, Faraday, Edi-
son, Lassalle, Montaigne, Schopenhauer, Nietzsche — gruntownie
wyksztalcilo sig przedewszystkiem zapomocg lektury. Jest tedy
rzecza oczywistg, ze lektury samodzielnej nic zastgpic¢ nie zdola:
wlasnos$cia nasza staja sie tu zaréwno najwspanialsze owoce
genjuszow naukowych i filozoficznych, jak najciekawsze opisy
podrézy 1i-najwznioSlejsze poematy serca, a takze rezultaty
pracy eksploratoréw, wynalazeéw i dzialaczy spolecznych.

Juz Schopenhauer trafnie zauwazyl, Ze znakomitych mysli-
cieli nie mozna poznaé z cudzych slow i sireszczen — wlasnie
z powodu ich wielkiej oryginalnosci, mysli bowiem wielkich
duch6éw nie znosza filtrowania przez glowy pospolite. Tych
niesmiertelnych nauczycieli madro§ci trzeba, jego zdaniem, od-
wiedzi¢ samemu w spokojnem sanktuarjum ich dziel. Nalezy
czyta¢ przedewszystkiem prace klasyczne i z tego powodu, Ze,
jak zaznacza Hilty w swej ksigzce , O szezesciu”—sg one krot-
sze od wszelkich opracowan, latwiejsze do spamietania a za-
razem dajg te $Swiadomos¢, ze sig czerpie wiedze z pierwszej
reki, tak wlasnie, jak to czynili starozytni w przeciwienstwie
do naszych czaséw, kiedy znow przewaza ciekawosé dowiedze-
nia sie, co kto myslal o danym utworze.

W zasadzie jednak wszelka lektura dobra jest o tyle tylko,

-0 ile wzmacnia radosne samopoczucie i dodaje sil do Zycia

i wytrwania. 7 tego tez powodu nie zawsze sg pajlepsze te
ksiazki, ktére medrzec poleca, o wiele czgsciej lepsze sa te,
ktorych dane serce potrzebuje i dusza laknie, a ktdre przez to
wieksza budzg ciekawos$é i gleboko przykuwajg mysl®). Nalezy

1) Poréw. Lesen und Reden von prof. dr. Hilty. 1R95, rozdz. L
%) P. Channing—Self-culture. The works of... 1903, t. II. 317.
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sie wystrzegac, azeby czytanie nie przeszlo w ,nalogows forme
pracowitego prézniactwa”, nie stalo sie poprostu jednym ze
sposob6w zabicia czasu, ze szkodg wlasnie dla mys$li. Chodzié
howiem powinno zgola o co$ innego. Rozezytywanie si¢ w wiel-
kich klasykach wszystkich dziedzin tworczosei ducha ludzkiego
ma na celu zrekompensowanie tego mdlego, bladego i plyt-
kiego pokarmu duchowego, jaki szkola sgczy do umysléow mlo-
dziezy zapomoca swych banalnych czytanek, wypisow, ksigzek,
pisanych specjalnie dla mlodziezy i dzieci. Czytajcie, poki je-

szeze czas, czytajeie z wielu dziedzin, rozszerzcie podstawy

swej wiedzy, umocnijcie stanowisko swego umyslu, poruszcie,
przeorzcie i spulchnijcie grunt ducha swego, azeby z czasem
mégl wydac¢ piekne plony wlasne. Lecz pamigtajcie zarazem
o slowach apostola Pawla, ze ,litera zabija, a duch ozywia”?),
ze wobec tego trzeba czyta¢ jedynie pigkne dziela i badac je
calg mocg swego umyslu i serca. Byloby dla samouka niepo-
wetowang straty czasu i sil, gdyby stanal na stanowisku zasady
Plinjusza Starszego, 7ze niema ksigzki na tyle zlej, azeby skad-
inad nie mogla przynies¢ pozytku (nullum esse librum tam ma-
lum, ut non ex aliqua parte prodesset). Przeciwnie, samouk
powinien nauczy¢ si¢ z calem niedowierzaniem zabieraé sie
wogoéle do ksigzek i wszelkich recenzyj krytycznych, powinien
wiedzie¢, Ze olbrzymia ich wiekszo$¢ pisze si¢ niedbale, po-
spiesznie, nierzetelnie i dla zarobku, Ze wobec tego nie warto
im nawet odrobiny czasu poswigcaé; co za$ do krytykéw, to—
wylaczywszy rzadkie wyjatki—moze slusznie podzielono ich na
dwie tylko grupy: takich, ktérzy sa falszerzami i wrogami
prawdy oraz takich, ktorym brak wlasnie uzdolnien krytycz-
nych, brak jasnosci mysli, trafnosci sadu i glebszego wyksztal-
cenia, a ktérzy braki te nadrabiaja tupetem, arogancja i fra-
zesami. To tez Schopenhauer wogdle nie radzi czyta¢ panfle-
téw politycznych i religijnych, romanséw i poezyj, cieszacych
sie jedynie uznaniem chwili i gingcych z nig razem na wieki.

1) List II do Koryntdow. 3.6.

— 1) e

»Jeden tylko warunek istnieje, powiada on w ,Parerga et Pua-
ralipomena”, azeby czytaé rzeczy dobre: nie czytac zlych, gdyz
zycie jest krotkie, a czas i sily sg ograniczone. Nigdy nie moZzna
za malo czytaé¢ zlych ksigzek i nigdy dosyé rzeczy dobrych”.
Ksigzki, w rzeczy samej, moga nieraz prowadzi¢ do oglupienia.
Marne ksigzki, zamiast budzié, usypiaja ducha, zamiast rozszerzaé
widnokrag, zaciesniajg umysl, zamiast budzié¢ szlachetnosé uczué—
podsycaja zle sklonnosei i instynkta, psuja i znieprawiajg dusze.
Chodzi tedy przedewszystkiem o to, co czytaé, zeby rozszerzy¢
umys! i serce. Trzeba si¢ broni¢ przed makulaturg ducha bez
wzgledu na to, skad pochodzi; zaréwno woweczas, gdy pochodzi
od grafomanéw — samoukéw (i jest do wybaczenia), jak wow-
czas, gdy jest plodem megalomandéw — profesoréw uniwersyte-
tow i gdy jest nie do wybaczenia, a gdy tem bardziej trzeba

' sie mie¢ na bacznosci, bo wystepuje pod plaszczem nauki
. | z pieczecig fachowosei, bezkarnie zagwazdzajac i zachwa-

szczajac umysly naiwne i latwowierne. Zawsze dotad dzialo
si¢ to, co Montaigne zauwazy! juz w swojej epoce: ,Wszedzie
roi si¢ od komentarzy, zasi¢ autoréw wielki niedostatek”. Otéz,

‘ze stanowiska wyksztalcenia ogélnego nalezy bez skrupuléw

pomija¢ wszelkie zbyteczne krytyki i interpretacje, zwlaszcza
dziel sztuki. Komentarze do nich musza by¢ jak najkrotsze,
cos w rodzaju tych, jakie Mickiewicz dodawal do swych wiel-
kich utworéw. Wszelkich obszernych rozpraw komentatorskich
nalezy unika¢, jak zarazy. Wielkie impulsy i wielkie idee tylko
bezposrednio od wielkich ludzi i ich dziel pochodzi¢ mogg.
Zbrodnia jest wogble czytanie utworéw bylejakich, skoro sig
nie poznalo jeszcze arcydziel mysli i ducha. Kto powaznie mysli

- 0 swem wyksztalceniu, temu, pod groza wyjalowienia umyslu,

nie wolno traci¢ sil i czasu na czytanie licznych i grubych
podrecznikdw, rozpraw literackich, streszczen i konspektéw, na
czytanie obszernych i pedantycznych historyj literatury i takichze
historyj filozofji, na czytanie wielu gazet i artykuléw po pi-
smach, zabijaja bowiem pamigé, ucza powierzchownosei, po-
chlaniajg mnéstwo czasu i psuja charakter. Tylko w dzielach



%
— 126 —

o reputacji ustalonej i stanowigcych owoc wielu lat namyslu
i pracy sumiennej mozna znalez¢ doskonalg szkole myslenia
1 rzetelnosci. Poczete w samotnosci ducha, pisane nie dla schle-
biania tlumom, nie dla mody, lecz w poczuciu koniecznosci
twérczej i wykonczone w ogniu wielkiej milosci prawdy i do-
skonalosci — dziela Pascala, Darwina, Buckle’a, Montaigne’a,
Milla, Seneki, Spinozy, Hume’a, Mickiewicza, Mochnackiego —
sg przeczystem, ozywezem zrodlem, z ktorego kazdy spragniony
mocy i podnioslosci ducha zawsze pi¢ moze dowolil).

Dzis w kazdej dziedzinie badan, w zakresie poszczegolnych
nawet zagadnien, wychodzi rocznie po kilkadziesigt i kilkaset
dziel. Z tych kilkudziesieciu tysiecy ksigzek, ukazujacych sie
rocznie na rynku $wiatowym, ilez moze przestudjowac gorliwy

samouk, przecigtny $miertelnik, zajety pracg zawodowg nau-

czyciel? Przecigtnie moze dziel kilkanascie, a zatem jakzez zni-
komy ulamek ogélnej produkcji! Tem bardziej tedy trzeba sta-
rannie unika¢ wszelkich plagjatoréw i kopistéw, od ktérych sie
roi w literaturze pigknej, naukowej i filozoficznej, braé zas do

rak oryginaly, utwory trwalej slawy i dobrej miary. Tego ro- _

dzaju lektura, bedac doskonala szkola, z pewnoscia po niejakim
czasie ulatwi samoukowi ocene wszelkiej ksigzki, jaka wpadnie
mu do rgk.

Liczba ksigzek przeznaczonych do czytania i studjowania
nie da si¢ tedy ustali¢ zasadniczo, gdyz jest to sprawa indy-
widualna, zalezna od zdolnos$ci wchlaniania i przetrawiania no-
wego materjalu, od rodzaju lektury i typu umyslowego czytel-
nika. Znane sg w dziejach najprzedniejsze umysly (homines
unius libri), ktére przez dlugie lata poprzestawaly na jednej
lub kilku ksigzkach, bedgcych jedynie dopelnieniem ich rozmy-
§lant i samodzielnej tworczosci. Do nich nalezy np. Benedykt
Spinoza, a takze Michal Aniol, ktéry ostatecznie poprzestal na
badaniu Biblji, Platona, Dantego i Savonaroli. Inni znéw wielcy

1) Do orjentacji stuzyé¢ moze np. ksiazka Kirchnera «Katechizm
historji filozofji», 1903.
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ludzie wehlaniajg nieraz cale bibljoteki, jak np.: Montaigne, Scho-
penhauer i Tomasz Buckle lub wreszcie Edison, ktéry w za-
pale postanawia przeczytac caly ksiegozbiér w Detroit! ,Piet-
nascie stép szedciennych pracy, dokonanej z gorgczkows zadza
ogara w najgoretszej chwili lowéw! To oznaka wielkiego
moézgu”— powiada o nim Lancaster. Istniejg proby Tolstoja,
Comte’a, Lubbocka, Mazela, Brandisa, zmierzajace do ustalenia
okreslonej liczby dziel lub autoréw klasyeznych, jako polecanej
lektury dla samoukéw. Comte podaje 150, Lubbock 100 dziel,
Mazel za$ 130 autoréw, przeznaczajac zgory i dla wszystkich
czytelnikow na kazdy rok od 18 do 60 roku Zycia przewaznie
trzech wybranych pisarzy do studjowanial). Wszystkie te ka-
talogi nie tylko nie moga by¢ zalecone samoukom polskim,
lecz wogdle sa nie do przyjecia, wlozone s3 bowiem przez
doktryneréw i literatéw, lub erudytéw i bibljomanéw.

Niepodobna jednak zgodzié¢ sie¢ na mniemanie niektérych
autorow, ze najlepszg rada dla czlowieka jest weale nie dawaé
mu rady, twierdzenie to bowiem, pozornie sluszne, w gruncie
rzeczy jest plytkie i niezgodne z rzeczywistoscia: najwieksi lu-
dzie czerpali zewszad wskazowki i zasiegali rady, jezeli nie od
nauczycieli bezposrednio, to w dzielach mistrzéw nauki.

Otéz, moina wskazaé trzy rodzaje lektury: lekture, jako
podstawe wyksztalcenia zawodowego, lekture, jako dopelnienie
wlasnych dos$wiadczen i dociekan,i wreszcie lekture, jako $ro-
dek pokrzepiajacy i budujacy. O pierwszym rodzaju lektury bg-
dzie jeszcze mowa w rozdziale VI, o drugim — w rozdziale V.
Tu chodzi mi o ten trzeci rodzaj, bedacy Zrédlem otuchy i po-
krzepienia duszy, wzmacniajacy zasady postepowania i otwie-
rajacy nowe perspektywy. ,Kto zastanawial si¢ gruntownie
nad réznemi stopniami, jakie wiedza nasza kolejno przechodzila,
musi, jak mi sie zdaje, przyj$é do ostatecznego wniosku, Ze naj-
Wwyzsze nasze uwielbienie zwracaé si¢ powinno nie ku tym, co

) p. «<L’autodidaxie et un guide rationnel de le-
ctures» par Lazare Bojarski. Le musée du livre. 1917.
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czynig odkrycia, lecz ku tym, co wykazuja drogi, ktoremi si¢
do tych odkryé dochodzi. Skoro raz prawdziwy tor badan wska-
zany zostanie, reszta juz stosunkowo latwo przychodzi. Bity
goéciniec zawsze stoi otworem; nietrudno znalezé ludzi, co sig
puszczaja starym szlakiem, trudno o takich, co nowe cheg two-
rzy¢... W tej dlugiej i trudnej podrézy, ktérg umysl ludzki
w poszukiwaniu prawdy ma przed soba, a ktdrej cel ostateczny
obecnemu pokoleniu tylko z niepewnej dali przeblyskuje, po-
wodzenie zalezeé bedzie niewatpliwie nie od pospiechu, z ja-
kim ludzie rzuca¢ sie beda na droge badan, lecz raczej od
trafnosci w wyborze dla nich tejze drogi przez wielkich a glg-

bokich myélicieli, bedgcych prawodawcami i tworcami wiedzy;

dlatego uzupelniaja jej niedostatki nie zglebianiem szczegolo-
wych trudnosci, ale wprowadzaniem nowych rozleglych pogla-
d6éw, otwierajgcych nowe tory mysli i stwarzajgeych nowe Zro-
dla, ktére zglebi¢ i uzytkowac zadaniem jest potomnosci” ).
Warto jednak rozwazy¢ te prawde, ze gdy wielkie dziela
literatury i sztuki przez wiele wiekow nie tracg znaczenia, za-
wsze sg piekne i zawsze moga ducha podnosi¢, przeciwnie,
tylko bardzo nieliczne prace naukowe starszej daty warte sy
glebszego studjowania ze stanowiska wyksztalcenia ogolnego.
Trzeba tedy ustali¢ zasade i postanowi¢ czyta¢ przedewszyst-
kiem wielkie ksiegi ludzkosci, dziela uwielbiane przez miljony
ludzi réinych czaséw i krajéw, dziela, ktére zawazyly na lo-
sach ludzkosci, chociazby i nie odpowiadaly w calosci wspol-
czesnym naszym idealom i nie wytrzymywaly proby surowe)
krytyki naukowej. W nich bowiem odzwierciedlajg sig wielkie
etapy rozwoju duchowego ludéw. Nalezy tu — Biblja, Koran,
Prawa Manw, Pisma Konfucjusza. Pomnikowe te dziela trzeba
studjowaé, majac do pomocy jakg dobra historje religji 2).

1) Buckle. Historja cywilizacji w Anglji, wyd Il 1573,
£ 11, 71-72.

%) Istnieje w jezvku polskim praca Chantepie de la Saussaye’a p. t
«Historja religij». 1918.
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Trzeba czytaé¢ dalej wielkich klasykow, trzeba do nich cze-
sto mys$la powraca¢, skapa¢ si¢ w atmosferze silnyech charak-
ter6w, uczué podnioslych i pogladéw glebokich, umysléw otwar-
tych na dal wiekdw, trzeba sie posilié ich genjuszem, jak po-
wiadajg Seneka, Spinoza i Descartes. Niedorzeczna natomiast
metods samoksztalcenia jest rozezytywanie si¢ w pracach dru-

. gorzednej wartosci przed poznaniem autoréw i prac najswiet-

nicjszych w danym rodzaju, stanowigcych chlube rodzaju ludz-
kiego. W obronie zasady powyzszej przemawia poprostu eko-
nomja czasu i pracy. Tak np., niewlasciwa, i zbedna jest rzeeza
czytaé prace Klementyny Hofmanowej, nie znaé zas$ , Hamleta”
Szekspira i , Fausta” Goethego; czytaé ,, Rodzine Polanieckich”,
nie znaé zas ,Nedznikéw” Wiktora Hugo, lub ,Jana Krzysz-
tofa” Romain Rollanda, czytaé ,Komedje” Zablockiego, nie
znac¢ zas ,Komedyj” Moliera, czyta¢ dramaty Korzeniowskiego,
nie znaé¢ za$ dramatéw Ajschilosa, Szekspira i Shelley’a, czy-
ta¢ , Wojne Chocimskq” Potockiego, nie znaé za$ ,Iljady” Ho-
mera, czytaé dziela Straszewskiego lub Goluchowskiego, nie
znaé za$ niektérych dziel Hume’a, Kanta, Spinozy i Guyau?),
znaé katechizm, nie znac zas Biblji, czytaé prace jakiego§ mod-
nego historyka wspdlczesnego, nie znaé za$ dziel Tucydydesa,
Tacyta i Buckle’a..., niemadrg jest rzecza czytaé wreszcie
jakies marne produkcje popularnych autoréw, nie znaé za$ kla-
sycznych popularnych dziel mistrzéw nauki: Faraday'a, Hux-
ley’a, Maxwell'a, Wallace’a, Poincaré’'go, Kirchhoffa, Tylora
i innych 2).

- 1) Wazniejsze prace tych myélicieli cytowane sy w wielu miej-
scach tego studjum.

2) Np. Faraday’a ,,O silach natury. Dzieje Swiecy”.
1888; Huxley'a ,Ewolucja i etyka”, 1904, ,Wstep do
nauk przyrodniczych?”, 1884, ,Stanowisko czlowie-

ka w przyrodzie”; Maxwella ,Materja 1 ruch?”, 1879;
Wallace’a ,Wiek cuddéw?”, 1901; Tylora ,Antropologja”,
1902; Kirchhoffa ,Czlowiek i ziemia”, 1907; Poincaré’go

Zasady samoksztalcenia 5 9



Azeby sie nie zgubi¢ w tym olbrzymim labiryncie dziel
i autoréw, nalezy wzigé sobie za zasade czytaé to tylko, co od-
powiada szczerym naszym interesom duchowym i pozostaje
w jakimkolwiek zwigzku z naszym zawodem lub wybranym
przedmiotem studjéw. Kilka lat powaznej, sumiennej lektury
doprowadzi samouka niechybnie do zdobycia wielkiego zapasu
idej, natchnie nowemi pomyslami, uzdolni do podjecia nowych
prac. Zawsze jednak pozostanie prawdziwg zasada, gloszgca,
7e o wyniku pracy zadecyduje nie liczba przeczytanych ksig-
7ek, lecz jak najdokladniejsze ich zbadanie. Tu latwiej, niz
w polityce, zastosowaé da si¢ zasada Seneki, iz ,trzeba wazyc
glosy, nie za$ rachowac”.

Studja nad wielkimi ludzmi. Zyciorysy i autobio-
19. grafje.. Ludwik Pasteur powiedzial kiedys w mowie
do szkockich pisarzy: ,Jakakolwiek obierzecie ka-
rjere, postawcie sobie w niej cel wzniosly. Miejcie kult wiel-
kich ludzi i wielkich rzeczy”. Poniewaz metoda samoksztalce-

JWarto$é nauki”, 1908; Maxa Verworna ,Przyro doznaw-
stwo i poglagd na Swiat”, 1905.
Moznaby z pozytkiem rozpoczaé te lekturg od niektorych utwo-

vow naszych dwietnych popularyzatordw, np. Benedykta Dybowskiego
.0 $wiatopogladach starozytnych i nowozytnym?”
(bez roku) i Maksymiljana Heilperna: ,Co czlowiek zdola,
a czego-nie zdola zrozumieé¢”, 1911 i ,Jakim spo-
<obem poznajemy otaczajgcy nas $wiat? 1908.

Trzeba rowniez, zgodnie z tem, co powiedzialem juz w rozdziale 11.
poznaé¢ gruntownie teorje ewolucjl w najszerszem jej znaczeniu cho-
¢iazby na podstawie dziela zbiorowego p.t. ,Swiat i czlowiek &
wydanego z zapomogi Kasy im. Mianowskiego pod redakeja Hefflicha
i Michalskiego w r. 1913.

Kopernikatisko-Newtonowski poglad na swiat, uzupelniony slynng
hipoteza Kanta— Laplace’a o pochodzeniu $wiatow, winien byé grun-
townie przemyslany przez samouka, zanim da on posluch roéznym

prébom uzupelniania i poprawiania tej teorji przez nowe zaloZenia

np. ‘Alberta Einsteina. W kwestji tej przestudjowaé 1V i V rozdzial
popularnego dziela Marcina Ernsta p. t. ,Budowa Swiata”, 1910,
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. nia musi byé indywidualna, dobrze tedy zrobi samouk, jesli

rozpocznie od przegladu rdéznych metod i drég, jakiemi wieley
samoucy dazyli do osiagnigcia swych celéw, jeSli zacznie od
studjowania zycioryséw, spowiedzi, wyznan i autobiografij
duchowych przewddcow ludzkosci. Oni rowniez postepowali
w ten sposéb. Montaigne, Rousseau, Macaulay, Ruskin, Taine,
Michelet, Tolstoj, Nietzsche, Emerson, Carlyle i dlugi szereg
innych znakomitych pisarzy—wszyscy oni zywili glebokie uczu-
cie wdzigeznosei i ezei dla wielkich duchéw przeszloséei, wszysey
ksztalcili si¢ na slynnych zyciorysach Plutarcha. Wielcy ludzie!
»Niby drogowskazy wytyczne znacza oni szlak postepu. Niby
ogniska rozplomienione — ogrzewaja swem cieplem, oswiecaja

~swym blaskiem zblizajacych si¢ ku nim”. Sg to ludzie, ,kté-

rych myslom odpowiednie wyksztalcenie nadalo sile niezwykla
i polot, ktorym umilowanie wiedzy i ciekawos¢ badawcza uzy-
czyly niedostepnej dla wielu wytrwalosci; ktorzy uszlachetnieni
wiedzg, wzmocnieni pracg naukows i spoleczna, potrafili wzniesé
sie ponad pojecia wspolczesnego sobie ogélu, a w obliczu do-
ciekanych zagadnien i urzeczywistnianych idealéw przyszlosei
o$mielajg sie, nawet pod groza nedzy i $mierci, zdziera¢ maske
prawdy z klamstwa, maske szczerosci — z obludy, maske mag-

- drosci — z obledu lub szalbierstwa” ).

Nie trzeba ich braé¢ za wyrocznie nauki, gdyz nikt prawdy
calkowitej nie posiad! dotad i droga do niej wcigz stoi otwo-

‘rem, lecz, jak slusznie powiedzial juz Seneka, trzeba ich uwa-

7a¢ za przewodnikéw i w ich spowiedziach szukaé¢ madrych
wskazéwek i podniety do pracy wlasnej. Skadinad, obcowanie
z wielkimi zmarlymi, rozczytywanie sie w bohaterskich Zywo-
tach, uchroni¢ moze przed zarozumialos$cig, rzetelne bowiem
porownanie siebie z wodzami ludzko$ci kazdego musi natchngé
poczuciem glebokiej skromnosci. Badanie ich Zywotéw daje
duzo nie tylko dlatego, Ze s3 oni pewng skondensowang posta-
cig madrosei i uzdolnien gatunku ludzkiego i nie tylko dlatego,

) Ignacy Radlinski. Spinoza. 1910, str. 3.
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ze, w olbrzymiej wigkszosci pochodzac nie z roli ani z soli,
ale z tego, co boli, sg znakomitem s$wiadectwem, jak nawet
w najciezszych nieraz warunkach egzystencji osiagngé mozna
swietne wyniki, lecz takze dlatego, Ze, jak juz zaznaczalem, sg

oni wlasnie typowymi i najdzielniejszymi samoukami. Wszystko -

jedno, czem byli, co robili, w jakich dziedzinach pracowali ci
wielcy, zawsze wplyw ich byl olbrzymi, najczesciej jednak
ujawnial si¢ pdzniej, poniewaz albo byli niedosciglym wzorem
charakteru i wznioslosci uczué, albo tez objawieniem nieznanych
dotad prawd, promotorami nowych pradéw, idej i mysli. Dotyczy
to w réwnej mierze filozoféw, myslicieli — artystéw, uczonych,
dzialaczéw polityczno - spolecznych, podréznikéw, jak twoércow
religij i nowych pradéw religijno-spolecznych, ktérzy wywolali
olbrzymie rewolucje spoleczne, narodowe i migdzynarodowe?).

1) Oto jest galerja najwybitniejszych i ze wzgledu na koleje zy-
cia wielce pouczajacych postaci historycznych z véznych dziedzin
dzialalnodei i twoérezodei ludzkiej. Czytelnik, $wiadomy celu swej
pracy i rodzaju swych zainteresowan, sam sobie wybierze z nich kilka
do przestudjowania. 1) Dzialacze spoleczni i mgzowie sta-
nu: Gladstone, Cavour, Garibaldi, Kosciuszko, Zélkiewski, Zamoyski,
Pilsudski, Danton, Napoleon, Scypjon Afrykaiski. Epaminondas, Ale-
“ksander Macedonski, Cromwell, Gambetta, Marx, Lassalle, Franklin.
Tincoln, Washington, Katonowie, Brutus, (nakchowie, Demostenes, Cy-
cero, Mazzini, Blanqui, Kukasiiski, Jaurés. 2) Uczen 1 1 filozo-
Yowie: Galileusz, Kepler, Helmholtz, Newton, Pascal, Faraday.
Descartes, Bruno, Kant, Comte, Platon, Seneka, Marek Auveli, So-
krates, Spencer, Spinoza, Lelewel, Staszic, Kopernik, Darwin, Al. Hum-
boldt, Buckle., James i Stuard Millowie, Pasteur; 3) Tworcey
v dziedzinie literatury i sztuki: Dostojewskij, Tolstoj.
Byron, Balzac, Wolter, Hugo, Dante, Diderot. Kollataj, Lessing.
Milton. Rabelais, Mickiewicz, Michal Aniol, Leonardo da Vinei, Cer-
vantes, Herzen, Thorwaldsen, Goethe, Beethoven, Wagner, Chopin.
Shelley, Avystofanes, Nietzsche, Moliere; 4) Reformatorzy wy-
¢chowania: Komenski, Locke, Rousseau, Pestalozzi, Horacy Manu:
5) Podréznicy i wynalazcy: Livingstone, Stanley, Nansen.
Amundsen, Kolumb, Edison; 6) Twércy nowych pradow re-
ligijnych: Konfucjusz, Budda, Mojzesz, Jezus, Mahomet, Fran-
ciszek 7z Assyzu., Luter, Savonarola.
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Tylko dusze banalne, pospolite, wystygle i egoistyczne nie
zdolne sg ozywié sie i odczu¢ zapalu na samo wspomnienie
o tych wielkich duchach, wizjonerach przyszloéci, prawodaw-
cach moralnosci i religji, wielkich wtajemniczonych, twércach
nauki, bohaterach w walce o najszczytniejsze hasla i idealy,
o tych ognistych slupach na ciernistych i mrocznych drogach
rozwoju ludzkos$ci. Zapoznanie sie z rozwojem genjuszow, z war-
sztatem ich pracy, sprezynami ich twérczosci, Zrédlem ich sily
i glebokosci uczué, z pobudkami ich czynéw— jest chyba rzecza
ciekawa dla kazdego myslacego czlowieka, a dla samoksztalce-
nia, dla poznania siebie i wydobycia z siebie najwiekszej sumy
energji w zyciu, moze mie¢ ogromne, niekiedy decydujace zna-
czenie. Przestudjowanie spowiedzi wielkich ludzi, ich wyznan,
dotyczacych samouctwa i metod pracy oraz zasad i prawidel
zycia, ulatwi kazdemu nakreslenie dla siebie wlasnego planu
zycia. Zwykla cechg charakteru ludzkiego jest posuwanie sig
po linji najmniejszego oporu. Nie jest to cecha wielkich ludzi!
Przewaznie obieraja oni zagadnienia nowe, trudne, watpliwe,
oddaja sie¢ wieloletniej pracy z nieslabngcym zapalem, ze wscie-
kloécig niemal, az do zupelnego nieraz wyczerpania, jak to wi-
dzimy w zyciu Helmholtza, Liebiga, Edisona, szlifujg i dosko-
naly swe dziela bez konca, jak to robili Pascal, Helmholtz
i Nietzsche, nie szczedzac mozolu, czasu i sil, zupelnie obojetni
na zdanie otoczenia. Konieczne i wieloletnie nieraz przerwy
w pracy dla zebrania dodatkowych materjaléw i poznania dzie-
dzin pokrewnych nie prowadzg u nich do zaniechania pierwot-
nych projektéw, lecz, przeciwnie, sg bodzcem do podjecia tych
planéw z nowsg silag i w lepszem uzbrojeniu. Widzimy to w zy-
ciu Spencera, Darwina, Goethego, Aleksandra Humboldta, Kanta,
Gibbona i Pasteura. W zdumienie wprawia nas ogrom wyko-
nanej przez nich roboty, ich nieslychana pracowitos¢ i nie-
prawdopodobna wprost intensywnos¢ pracy, o czem swiadzg De-
scartes, Mill, . Leibniz, Thorwaldsen, Michal Aniol, Beethoven
i Milton. Podziw i uwielbienie wywolaé musi ich pogarda dla
mody i bogactwa, bezgraniczna za$ milos¢ dla prawdy. Goethe
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powiedzial tez kiedys, Ze od genjuszu zada si¢ jedynie milosci
prawdy. Takiem doskonalem wecieleniem genjuszu jest mysliciel-
samotnik, Benedykt Spinoza.

Tych wielkich ludzi spotykamy zreszta, jak juz zaznaczy-
Iem, wszedzie: na tronie i na katedrze, w palacu i w izdebce
robotniczej, na barykadach i na odludziu, na swobodzie i w wie-
zieniu, $rod $lepych i gluchych, $r6d teoretykdow i praktykéw.
O wielu z nich byla juz mowa, na kilku zwrdce jeszcze uwage
samouka.

Marek Aureli, doskonale serce, duma natury ludzkiej, ,wielki
i dobry”, najlepszy z ludzi, cesarz-filozof, autor ,Rozmyslan”.

Giordano Bruno, czlowiek o osobliwych losach zycia, wecie-
lenie wielko$ci ducha i szezytnodci mysli, pierwszy wielki
w -dziejach nowozytnych filozof panteizmu i nieskonczono$ei,
twoérca nowozytnego sposobu myslenia, apostol, prorok, entu-
zjasta, marzyciel, wldczega o awanturniczem, zawadjackiem za-
cieciu, niekonsekwentny w postepowaniu, stanowezy i wytrwaly
w wiezieniu, bohaterska ofiara przemocy i ciemnoty — plonie
na stosie.

Walerjan Lukasinski, spiskowiec narodowy, uosobienie szla-
chetnodci, wytrwalosci i sily ducha, meczennik i chluba Polski,
46-cioletni wiezien niezlomny.

Milton, uczony i poeta, chrzescijanski Homer osleply, czlo-
wiek jednolity — z granitu, podnioslia bohaterska dusza, dla
ktorej piekno nieodlgczne bylo od prawdy i sprawiedliwosci,
serce wiecznie dgzace do udoskonalenia, duch namigtnie zadny
wiedzy i tworcezosci.

Michal Aniol, niezmordowany tworca niesmiertelnych arcy-
dziel i uparty rzezbiarz wlasnego charakteru, nieposkromiony
w pracy, do $mierci nienasycony idealem doskonalosci.

Stanley Livingstone, przez lat trzydziedci przebiegajacy pu-
szcze afrykanskie, badacz i apostol, charakter tak piekny i wzbu-
dzajacy uwielbienie, Ze przywigzana don sluzba murzynska,
wierna mu nawet po jego zgonie, $réd nieprawdopodobnych
trudnosci i przeszkéd ze wzruszajagcem poswieceniem dzwiga
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zabalsamowanego trupa ku morzu przez calych dziewig¢ mie-
siecy, przebywajac cztery tysigce kilometrow!

Percy Bysshe Shelley, cor cordium, serce serc, wecielenie
najbujniejszej wyobrazni, duch od mlodu juz wyzwolony z wszel-
kich przesadéw, nie$miertelny $piewak prometeizmu.

Adam Mickiewicz, serce golgbie, wielka dusza rozdarta,
umys! proroczy, daleko w przyszlo$é widzacy, duch wiecznie
poszukujacy prawdy, gleboko cierpigey za miljony, z trybuny
ludéw gromigcy wladcéw i ciemigzycieli.

Tak tedy, poczawszy od ,Zycioryséw” Plutarcha, a konczac
na zyciorysach Abrahama Lincolna i Jézefa Pilsudskiego, we
wszystkich dziedzinach zycia i pracy z latwoScig wynajdziemy
dla pokrzepienia umyslu, serca lub charakteru wielkie postacie
dziejowe. Zwracam przytem szczegélna uwage samouka na do-
niosle znaczenie ciekawych i niezmiernie pouczajgcych auto-

'~ biografij takich ludzi, jak Franklin, Mill, Darwin, Rousseau,

Booker Washington, Goethe, Majmon, Alfieri, Tolstoj, Herzen,
Kropotkin i Korolenko 1).

) Pamietniki Benjamina Franklina. 1871, str. 221.—Auto-
hiogratja Johna Stuarta Milla. 1882, str. 296. — Karol Darwin.
Autobiografja. Zycie i wybér listéw. 1891, str. 446.—
Rousseau. Wyznania. 3 tomy (thum. Boya).—Booker T. Washing-
ton. Autobiografja muvzyna. 1905, str. 159.—J. W. Goethe.
/. mojego zycia. (Prawda i fantazja). 1895, str. 489. — Salo-
mon Majmon. Autobiogratja. 2 czedel. 1913, str. LXXXIV +
4179 1 XV 4 185. — Mémoires de Victor Alfieri, d’Asti. 1840,
str. 512. — Lew Tolstoj. Spowiedz. 1907, str. 118.—Al Herzen.
Byloje i dumy. 4 czgdci (zwlaszeza 1 1 11I) 1861-2. — Kropot-
kin Piotr. Pamigtnik rewolucjonisty (po rosyjsku—1906).
str. 471. — Korolenko. Istorja mojego sowremiennika.
Dzieta t. VII, r. 1914, str. 364.

Tecz na tem nie koniec. Gorgco polecajac studjowanie powyzszej
literatury, wymienig tu jeszeze inne dziela autobiograficzne, na ktére
nieraz powoluje sie w tej pracy: 1) Ernest Renan. Souven irs
d'enfance et de jeunesse (VI wyd. 1883, str. XXIIT4411), .

2) Helena Keller. Historja mego zye ia. Autobiografja
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Pierwiastek estetyczny: Literatura pigkna, opisy
2(0. podrézy i kontemplacja przyrody. Donioslogé pier-

wiastku estetycznego dla wyksztalcenia ogélnego jest
oczywista. Wszelkiemi sposobami zabiega¢ trzeba okolo wy-
ksztalcenia w sobie wrazliwo§ci na pigkno prawdy, piekno do-
bra, pigkno duszy ludzkiej, pigkno przyrody. Warto lez roz-
wazy¢ glebokie powiedzenie Schopenhauera, ze bez sztuki,
a zwlaszcza bez muzyki trudno byloby czlowiekowi przeiyé¢ na
swiecie. Literatury za$ pieknej, jako najinteligentniejszego $rod-
ka wyksztalcenia estetycznego pod zadnym pozorem lekcewa-
zy¢ nie wolno. Nie lekcewazyli jej najwigksi nawet przyrodnicy,
Jjak Helmholtz, nie lekcewaiyli jej filozofowie $cisli, jak Kant
i Mahrburg. Klasyczne utwory literatury powszechnej sg nie-
ocenionem dziedzictwem wszystkich narodéw i wiekéw, sg do-
skonalym $rodkiem rozbudzenia w czytelniku zainteresowania

gluchoniemej i ociemnialej. 1904, str. 133, 3) Pamigt-
nik Zofji Kowalewskiej, 1898, str. 321, 4) Wyznania Swigtego
Augustyna. 1912, str. 325, 5) Mémoires de Gibbon. 1797,2 v.
(autobiografja w tomie pierwszym, str. 271, 6) Mémoires de Ma-
dame Roland, 1820, str. 451, 7) Dniewnik Marji Baszkircew.
1894, str. 464, 8) An autobiography by Herbert Spencer,
t. I i II, str. 556 i 542, rok 1904, 9) Feliks Brodowski. Mo ja
biografja. Raspha. 1916, str. 131-220, 10) Henryk Fryde-
ryk Amiel. 7 pamigtnika. 1901, str. 146, 1 1) Ewaryst Est-
kowski. Autobiografja. Pisma pedagogiczne, tom I.
str. VII— XXIII, rok 1863. 12) Kazimierz Brodziriski. W s pom-
nienia mojej mlododci. 1901, str. 88.

Zaslugujy poza tem na przeczytanie ze wzgledu na prawde psy-
chologicznyg opisywanych charakteréw takie u twory, jak Tolstoja
wDzieciistwo, chlopiectwo i wiek mlodziedczy?”,
Piotra lLotiego ,Romans dziecka”, Musseta

sySOpowiedz
dziecigcia wieku?”

Gorkija , Dziecigctwo?”, Jack’a Lon-
dona ,Szkice autobiograficzne” (Na szlaku). 1923.

Wreszeie zrédlem bardzo ozywezem dla ducha moga byé¢ listy
ludzi  wybitnych, np. korespondencja Mickiewicza, Slowackiego (do
matki), Kollataja, .Jana Sniadeckiego, Darwina, (roethego i Schillera.
Cycerona, Pestalozziego i innych.
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i poszanowania dla wszystkiego, co wielkie i ma znaczenie ogodl-
no-ludzkie. W- poezji bowiem, jak slusznie podnidsl Tomasz

- Buckle, tkwi ,boska, prorocza sila i poglad w tok iistote rze-

czy, ktére nalezycie wziete, uczynilyby jg sprzymierzencem umie-
jetnosci, zamiast jej nieprzyjaciolka” ). Darwin szczerze uskaria
sic na utrate z biegiem czasu smaku estetycznego, gdy duch
jego stal si¢ jakby maszyng do wyprowadzania praw ogolnych
z olbrzymiej iloci nagromadzonych faktéw. ,Gdybym mial raz
jeszeze Zycie rozpoczaé — pisze w swej Autobiografji — trzymal-
bym si¢ takiego prawidla, aieby przynajmniej raz na tydzien
przeczyta¢ co$ z poezji lub posluchaé nieco muzyki; wtedy bo-
wiem zanikle obecnie cze$ci mego mézgu zachowalyby si¢ moze
przez uzywanie. Utrata wrazliwosci na takie rzeczy jest pewna
utrata szczedcia i jest, byé moze, szkodliwg dla inteligencji,
a jeszcze prawdopodobniej dla moralnego charakteru, poniew:.iz
oslabia uczuciowa strong naszej natury”?). I tu zreszta nie
moze by¢ jednakowych dla wszystkich przepiséw i kanonow
postgpowania. Kazdy sam na podstawie dokladnej znajomosci
swego ducha i potrzeb wyznaczy sobie granice prawowitych
wplywow utworéw fikeji na rozwdj i udoskonalenie swej duszy.
Zycie kazdego z nas bywa mniej wigcej ograniczone, zamknigte
w ciasnych szrankach warunkow spolecznych, atmosfery oto-
czenia i intereséw duchowych. Utwory piekna, dziela fikeji nie-
watpliwie rozszerzaja widnokrag ducha, pozwalaja nam stanaé
na innych stanowiskach, odczué odmienne sytuacje. Nie na-
lezy jednak zapominac¢ o tem, ze ,nadmiar fikcji zagraza na-
szemu wzrokowi duchowemu, ktéry powinien mozliwie byc
otwarty na rzeczywistosé”. :

Otéz, wspaniale arcydziela literatury polskiej trzeba pozna¢
w calodci, wiy¢ sie w nie, przemysleé, przyswoi¢ ich ducha.
Jest to punkt wyjscia konieczny. W poezjach Mickiewicza, Slo-
wackiego, Konopnickiej, Kasprowicza i Wyspianskiego, w po-
) Buckle. Historja cywilizacji w Anglji. II, 326.
2y Darwin. Autobiografja. 1891, str. GO.
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wiesciach Zeromskiego, Danilowskiego, Sieroszewskiego i Be-
renta mamy przebogate skarby mysli wielkich, uezué podnio-
slych i czarujacego piekna slowa, skarby bedgce wielkg pomocg
w samoksztalceniu. Wskazéwki szczegélowe i pomoe, gdyby
okazala si¢ potrzebna, znajdzie kaidy z latwoscia w dzielach
naszych krytykéw—Stanislawa Brzozowskiego, Stanislawa Wit-
kiewicza, Ignacego Matuszewskiego, Piotra Chmielowskiego,
Briicknera i innnych. Nie wystarcza to jednak ze stanowiska
prawdziwego wyksztalcenia. Wlasnie dla poglebienia znajomosci
literatury narodowej mnaleiy siegna¢ koniecznie do literatury
powszechnej, pozna¢ pierwowzory, ktére legly u podstawy réz-
nych twoércow, szkdl i stylow w kazidej epoce. Nie powinny
by¢ chyba obce jednostce wyksztalconej takie dziela, jak indyj-
skie , Upanmiszady” i ,Bhagawadgita” (Piesn o Wznioslym),
wspaniale epopeje Homera, niedoscigly prawzor wszystkich
pdzniejszych utworéw epickich, dalej , Prometeusz w okowach”
Eschilosa, ,Fdyp” i ,Antygona” Sofoklesa, Arystofanesa , Chmu-
ry” i ,Zaby”, wielkie tragedje Szekspira, najlepsze komedje
Moliera, , Faust” Goethego, ,Kain" i ,Manfred” Byrona, ,Pro-
meteusz rozpetany” Shelley’a, najznakomitsze powieéci Balzaca,
Wiktora Hugo, Anatola France’a i Romain Rollanda, ,Ojcowie
¢ dzieci” Turgieniewa, ,Bracia Karamazowy Dostojewskiego,
wreszcie ,7ak rzecze Zaratustra” Fryderyka Nitzschego.— Nie
bede przedluzal tej listy. Kto pozna utwory powyzsze, znajdzie
droge otwarta do innych arcydziel literatury pieknej. Chodzi
o to, by zacza¢ odrazu od prawdziwych arcydziel. Kto powaz-
nie zagustuje w utworach klasycznych, tego zainteresowanie
si¢ nie wystygnie i smak nie zejdzie tak latwo na manowece,
tego juz nie zadowolg modne produkcje literackie. Kto raz sie
napije ze zrédla prawdziwej, wielkiej poezji, ten pi¢ z niej ze-
chce do konca zycia. Lecz musze tu przestrzec samouka przed
szkodliwg manja uczenia sie kilku obeych jezykow dla pozna-
nia literatury powszechnej w oryginalach. Jest to poprostu nie-
mozliwe. Niepodobna bowiem w zwyklych warunkach nauki
na tyle opanowa¢ kilku jezykow, azeby méc zachwycaé sie sub-
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telnemi odcieniami piekna tresci i formy utworéow literackich.
Nieliczne wyjatki nadzwyczajnych uzdolnien do jezykéw tylko
potwierdzaja sluszno$é tej zasady. Kazdy moze i powinien na-
uczyc¢ sie jednego obcego jezyka, jako pomocniczego narzedzia
pracy, w wielu wypadkach niezmiernie pozytecznego. Najlepiej
zrobi samouk, uczgc sie jezyka, z ktérym juz mial do czynic-
nia. Je§li natomiast nie ma poczatkéw w zadnym, niech roz-

*wazy wpierw swe uzdolnienia, rodzaj i teren swej pracy, swe

stosunki i potrzeby na dalszg mete, a nastepnie z calg energjy
zabierze si¢ do pracy dla dopiecia celu jak najpredzej?).

Gdy chodzi o znajomo$é¢ literatury zaréwno starozytnej, jak
1 wszystkich innych narodéw, ogél musi, niestety, zadowoli¢
sie dobremi przekladami, innej drogi niema. Postepowali tak

1) Zanadto gleboko odczuliSmy na sobie krzywde, plynaca z metody
uczenia naraz wielu jezykéw, azeby nie wypowiedzieé si¢ przeciwko niej
z calem przeswiadczeniem o jej szkodliwosci. Marnowano nasza miodosé
bezcelowa, niedorzeczna nauka jezykdw starozytnych ktérych zaledwie nie-

- kiedy kogo$ nauczono na tyle, ze swobodnie mdgt czytaé autoréw greckich

i rzymskich i odezuwaé ich piekno. Mfodziez wychodzila ze szkdt ze zna-
Jomoscia wszystkich klasycznych wyjatkéw tych jezykéw, zupelnie nato-
miast nie znafa ducha klasycyzmu ani literatury klasycznej, bo o tem nie
mieli pojecia jej nauczyciele-filoladzy. Zeby ci liczni dreczyciele mlodziezy,

- zamiast zagwazdzaé umysly mlodziericze, dali calkowite doskonale prze-

klady tych dziel niesmiertelnych, niezawodnie przyczynilby sie do roz-
budzenia smaku estetycznego i podniesienia ducha. Lecz céz, kiedy z po-
§rod nauczycieli klasykéw tylkq, bardzo niewielu biegle czyta po lacinie
lub grecku, a jestem gleboko przekonany, ze chyba zaden z nich nie prze-

‘czytal w oryginale wszystkich wielkich arcydzie? literatury greckiej i rzym-

skiej. Wiee pocdéz ucza w szkolach tych jezykéw? Dla erudyeji filologicz-
nej? Dla ulatwienia innym uczenia jej nastepnie? Oto mamy dowdd pustki
pedagogicznej, bezmyslnego zabijania czasu, morderstwa dokonywanego
na duchu spélczesnej mtodziezy! Dopiero dzieki zetknieciu sie z tymi nie-
licznymi przedstawicielami, ktérzy rzeczywiscie znali klasykéw 1 kochali
ich ducha, zbudzila si¢ i w nas gleboka mitosé dla literatury starozytnej.
Pokochalismy wowczas dzieta Eschilosa, Sofoklesa, Homera, Tucydydesa,
Tacyta, Platona, Plutarcha i Marka Aureljusza—nie dzigki nauce szkolnej,

- lecz wilasnie whrew szkole, whrew jej zniechecajacym pod tym wzgledem

i zab6jezym wplywom.
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najwieksi nieraz ludzie, np. Ludwik Beethoven jedynie w prze:
kladach poznal literature starozytna, ktéra gleboko ukochal i na
ktorej istotnie wyksztaleil swoj umysl. Zreszta, szata zewnetrz-
na moze by¢ piekna w kazdej mowie, rzeczg istotng jest, azeby
duch dziela byl rzeczywiscie wiernie oddany. Mamy i my $wiet-
nych tlumaczéw, czynigcych zados$¢ obu tym warunkom!?). Sa-
mouk powinien ostatecznie pogodzié¢ sig¢ z faktem, ze tylko je-
den jezyk mozna opanowaé calkowicie—mianowicie, mowe swg
ojezysty. Olbrzymia wigkszos$é ludzi, wigkszo$¢ nauczycieli na-
wet daleks jest od tego idealu. Jest to jednak konieczne i nie
trzeba zalowaé wysilkéw, pracy i czasu, azeby pod tym wzgle-
dem doj$¢ do mozliwej doskonalosci. ‘Trzeba rozwingé¢ to na-
rzedzie pracy, udoskonali¢ i uczynié¢ gigtkim ten doniosly sro-
dek porozumiewania si¢ z ludZmi, trzeba stworzyé¢ z mowy
wlasnej trafny wyraz swych mysli, uczué i wszelkich przezy¢
duchowych. Dopigcie tego celu ulatwia studja nad mowsg zywa,
gwarami ludu, wreszcie nad arcydzielami naszych wielkich pi-
sarzy klasycznych— Kochanowskiego, Mickiewicza, Slowackiego,
Mochnackiego i Witkiewicza.

Jasng takze jest rzecza, ze same utwory pigkne muszg by¢
wlasciwym poczatkiem i koncem studjéw literackich. Kto pra-
gnie np. poezji milosci, niech czyta Salomona , Piesii mad pie-
$niami”, Heinego , Ksiege piesni”, , Dziady” Mickiewicza, Shel-
ley’a , Epipsychidjon™, Nietzschego , Fiesrn mitosci”, niech czyta
dalej ,, Piesni” Safony, ,, Uczte” i ,, Eajdrosa” Platona, lecz niech
odepchnie od siebie bez skrupuléw wszystkie ich rozbiory i oceny
krytyczno- historyczno - naukowe, bowiem jak dym uleci z nich
czar milodci i cel lektury nie zostanie osiggniety. Jezeli zas cheesz,
czytelniku, zglebi¢ naukowo zagadnienie milosci, to zwr6é sie

') Do najznakomitszych tlumaczéw arcydziel literatury powszechnej
naleza—Jan Kasprowicz, Edward Porebowicz, Zenon Przesmycki (Miriam),
Waclaw Berent, Leopold Staff, Tadeusz Zelenski (Boy), Marja Konopnicka,
Mleczko, Matlakowski, Morawski, Antoni Lange, Stanistaw Michalski, Wia-
dyslaw Witwicki.
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do biologéw i psychologow, takich np. jak Korell), lub Stanley
Hall, dla ktérego wlasnie ,historja $wiata jest historjg milosci”
i ktéry wszechstronnie i interesujaco uzasadnia poglad, Ze milosc
jest czynnikiem genetycznym w rozwoju sztuki, literatury, re-
ligii i nawet nauki, Ze tkwi w niej tworcza, budujaca zasada—
we wszystkich fazach jej rozwoju. Natomiast strzez si¢ wogole
tych bezwstydnikow, co to gwaltem z literatury pigknej cheg
uczyni¢ $cisly nauke, zalewajac swemi pseudo - uczonemi ko-
mentarzami nie$miertelne dziela sztuki, same przez si¢ pigkne
i jasne, strzez si¢ tych pseudo-erudytéw, co to pusza si¢ isilg
7z dziel swobodnej, pelnej intuicji i fantazji tworczosci ducha,
odzwierciedlajgcej przedewszystkiem zamilowania i idealy ar-
tysty, wyanalizowaé zycie i charakter danej epoki. Sa to ko-
medjanci nauki, bezwiedni lub tez $wiadomi cynicy, grafomani
i szkodnicy. Oni to produkujg ,literature”, ktéra zabija umysly
i wyjalawia dusze, zaréwno gdy chodzi o literature pigkna, jak
réowniez w stosunku do wszelkich innych Zrédel wyksztalcenia
estetycznego: sztuki dramatycznej, muzycznej, rzezbiarskiej i,ma-
larskiej.

Pomijam tu z koniecznogci wiele galezi tworcezosei i dzia-

- lalnosci ludzkiej, ktére moglyby mie¢ bardzo doniosle znacze-

nie dla wyksztalcenia ogélnego, nie moge jednak nie wyr6znic
jednego rodzaju zabiegéw ludzkich, gdzie genjusz charakteru
i wytrwalosei $wigei wspanialy triumf i kosztem nieprawdopo-
dobnych nieraz wysilkéw toruje nowe drogi ku poznaniu naszej
ludzkiej mieszkalni. Mam tu na mysli wielkich podréznikéw,
odkrywcow nowych lgdéw i mérz, i przez nich samych spi-
sane wrazZenia i spostrzezenia, tchngce bezposrednioscig uczué,
szezero$cig i zapalem, mocnym powiewem ducha ludzkiego ku
$wiatom nieznanym. Jezeli wszelkie rzetelne opisy podrozy sa
zawsze interesujgce i pouczajace, czy to beda opisy Marco Polo,
Sieroszewskiego, Pawinskiego, Amicisa, Krzywickiego lub Nal-
kowskiego, to c6z méwic o pracach takich, jak , Meksyk” Duni-

1) A. Forel. Zagadnienia seksualne. Wyd. IL
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kowskiego, ,Jawa” Siedleckiego, ,0d biequna do bieguna” He-
dina, , W czelusciach Afryki” Stanley’a, ,Obrazy natury”
i, Podrdze” Al. Humboldta, ,Podrdz naturalisty” Darwina, , Fo-
drdz do bieguna pélnocnego” Nansena, przejmujgcy do glebi
swg, prostotg i tragizmem ,, Dziennék wyprawy” kapitana Scotta
i Antoniego B. Dobrowolskiego , Wyprawy polarne” — ktére
rzeczywiscie stanowia nieprzebrane skarby zaréwno mysli gle-
bokich, jak uczué podnioslych, zrodzonych z podziwu nad moca
ducha ludzkiego i pigknem cud6éw przyrody ).

Znakomitg bowiem szkolg dla wyksztalcenia poczucia pigkna
i uczu¢ estetycznych wogdle jest bez watpienia pilna obserwacja
niezliczonych objawdéw piekna w Swiecie, w szczegélnosci zas
nieprzebranego bogactwa pieknych form w przyrodzie zywej
i martwej, na co w wielkim stylu zwrdcili uwage  Ernest
Haeckel w swej pracy p. t. ,Piekno ksztaltdw w przyrodzie”
i A. B. Dobrowolski swa przecudowns kolekcjg fotografij kry-
sztalow lodu.

Nie zapomnijmy wreszcie o tych silnych wzruszeniach mo-
ralnych i estetycznych, o ktérych tak pieknie pisze Aniiel

w swym ,Pamigtniku’, a ktérych si¢ doznaje w godzinach |

kontemplacji i ekstazy, kiedy to mys$l przebiega $wiaty, stara-
jac sie przeniknaé wielkg zagadke, i po ktérych pozostaje po-
szanowanie i zapal, poczucie, jakgdyby to byly narodziny §wie-
tego ducha. Jest to spencerowskie ,wzruszenie kosmiczne’,
stan najwyzszej podnioslosci i najglebszego zlania si¢ ze $wia-
tem?). W godzinach kontemplacji piekna, piekna przyrody,

1) Dla glebszego zrozumienia wartosci estetycznych i ich zwigzku z zy-
ciem niech samouk siegnie do dzie! J. M. Guyau p. t. «<Zagadnienia
estetyki wspolczesnej», 1901 i «L'art au point de vue
sociologique». V éd. 1901.

2) Uczuciu temu dat pigkny wyraz Rousseau w swym pelnym uroku
utworze p. t. «<Les réveries du promeneur solitaire», sta-
nowigcym zakonczenie ¢« Wyznan» i testament calego zycia mysliciela
genewskiego. Piekna jest rowniez ksiazka p. t. «Mieczyslaw Kar-
fowicz w Tatrach». 1910.
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pickna kosmosu, piekna gwiazdzistego nieba—dusza si¢ dziwnie
podnosi, jednostka ludzka maleje, $wiat za$ natomiast nabiera
imponujgcej potegi. Wyczuwa si¢ woéwczas tajemny zwigzek
wszechrzeczy, intuicyjnie chwyta si¢ nieskonczono§é w skon-
czono$ci, wiecznosé w przelotnosci, harmonje w chaosie...
Czlowiek wychodzi jakby odrodzony, poglebiony, lepszy, zdrow-
szy i silniejszy na duchu! Chwile te s3 niezapomniane na
cale Zycie, sg za$ one dostepne dla kazdej glebszej duszy bez
wzgledu na to, czy beda przed nig $nieine szczyty Alp pod-
niebnych, czy lazurowe morze Rywiery, czy granitowe Bretanji
progi, o ktdre groznie roztraca sie piers oceanu, czy piekne
jary podolskie, turnie tatrzanskie, rozlegle a pamigtne Cecor-
skie pola w Besarabji, czy tez poprostu zaiskrzy sie gwiazdami
kopula niebios. Nawiedzaja wowezas dusze ludzka uczucia
i mysli tak podniosle, stany $wiadomosci tak dziwne i pigkne,
ze ich wyslowié¢ niepodobna. Tak — mial sluszno$é¢ Renan, gdy
pisal w swym , Marku Aureljuszu”, ie ,les plus belles pensées
sont celles qu'on n’écrit pas”.



V.
METODA PRACY UMYSLOWE].

«Warto$é dzieta ludzkiego zaleiy nie
od sumy sil, jakie on wogdle posiada,
lecz od tej ich czesci, jaka w tym celu
zuzyje».

Wactaw Natkowsks:.

«Miejcie najglebsza cze$é dla zmystu
krytycznego.
Ludwik Pasteur.

«Kto nie umie ograniczaé sie, ten nie umie
studjowaés.
«Wszelka praca wymaga przygotowania».

F. Payot.

Organizacja pracy samodzielnej. Gruntownosc i rze-
21 telno$é pracy ducha-w dochodzeniu prawdy niewat-

pliwie zawiera w sobie skladniki wysokiej wartosci
moralnej i prowadzi do udoskonalenia charakteru. Dla Sokra-
tesa nie bylo nawet réznicy pomiedzy prawdg a dobrem. ,Pra-
cujac jako samouk—pisze w my$l pogladéw medrea atenskiego
pedagog polski — pamigtaj o jednej wielkiej prawdzie, iz rzeczy-
wisty rozum przejawia si¢ zawsze w towarzystwie prawego
charakteru i szlachetnych uczu¢. Kto umyslowo pracuje grun-
townie, ten jednocze$nie doskonali si¢ moralnie. Braki umy-
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slowe prowadza nas na bezdroza, zaslaniajgc przed nami wi-
dok prawdy, a jakze bez prawdy mozna si¢ sta¢ moralnym” !).

Podobniez sadzg znakomici matematycy i fizyey— Poincaré
i Einstein, utrzymujac, ze w prawdziwej wiedzy zawiera si¢
moment etyczny, prawda bowiem wyzwala i uszlachetnia?).

Oté6z, do pracy samodzielnej samouk moze si¢ zabraé¢ sam
zawsze 1 wszedzie. Nie zastapia jej zadne wskazowki i pomoc
nauczyciela. Natomiast znakomicie ulatwi¢ i poglebi¢ ja moze
planowa wspdlpraca z gronmem kolegdw, polgczona ze szczery,
otwartg dyskusjg, zar6wno nad przedmiotem studjow, jak nad
wszelkiemi bolgezkami zycia i rozwoju, czynnik, jak si¢ prze-
konamy wkrdtce, ogromnej doniosloéci dla samoksztalcenia.
Pomoc zewngtrzna moze byé pozadana, lecz nie jest nigdy rze-
czg istotna. Istota sprawy i powodzenia—to odwazne, stanow-

“cze i pelne zapalu wziecie sig do rzeczy. Zasada wszelkiej
umiejetnej pracy umyslowej polega na tem, azeby si¢ nie roz-

praszaé, nie marnowa¢ swych wysilkdw, nie po$wieca¢ za wiele
czasu na rzeczy drugorzedne, nie traci¢ celu z oczu i nie brac
srodkéw za cele:®) nie braé np. znajomosci obcego jezyka za
wiedze, za co$, co ma znaczenie samo przez sie, a znajomosci
gramatyki za konieczne 7rédlo madrosei, lecz rozumiec jg jedy-
nie jako pomoc, jako narzedzie pracy. Waing jest rzeczy zdo-
by¢ umiejetno$¢ gruntownego badania wybranych zagadnien,
bez odbiegania od tematu i zbaczania z drogi ku kwestjom moze
ciekawym, lecz zgola w danej chwili zbytecznym, umiejetnosc
wyszukiwania potrzebnych materjaléw, slowem — umiejgtnosé
jasnego stawiania zagadnien i zdolno$¢ szukania najlepszych
srodkéw do ich rozwiazania. Za kazdym razem dobrze jest jak
najpredzej przystapié¢ do gléwnego, wlasciwego zadania, czy to

1) A. Dygasinski. Jak sie¢ uczyé i jak ueczyé innych;
1801, str.:21.
?) Poréw. Einstein. Rzut oka na S§wiat jego mysli— przez

Aleks. Moszkowskiego, 1922.
3) Poréw. Payot. Le travail intellectuel et la volonté.

VI éd. 1920. Poznanie tej pracy goraco polecamy samoukowi.

Zasady samoksztalcenia. [ 10
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bedzie nowa dla nas nauka, ktéra chcemy poznaé, czy tez nowe
zagadnienie, ktére chcemy rozwigza¢. Slynny spor o to, czy na-
lezy wykonywaé tylko rzecay wielkie z calg sumiennoscig, rze-
czy za$ drobne zbywaé napredce, azeby nie wpasé¢ w pedantyzm
i drobiazgowo$¢, mozna, zdaniem mojem, rozwigzac¢ przez przy-
jecie trzech regul postepowania: nalezy l-o ustali¢ dla siebie
probierz w odroznianiu rzeczy wielkich od malych, 2-0 wyko-
nywaé rzeczy wielkie z calg sumiennoscig i jak najdoskonalszy
$wiadomoscig i 3-0 wykonywac rzeezy podrzedne predko i mo-
zliwie automatycznie.

Znany i zasluzony uczony nasz, Ludwik Krzywicki, doradza
samoukom, pragnacym gruntownie wyksztalci¢ si¢ w socjologji,
aby, jako konieczny wstep do niej, przestudjowali najpierw
dane biologji, psychologji, antropologji, historji kultury, zapo-
znali sie z teorjg statystyki, ekonomji, prawa, etyki i estetyki!
Fatalna rada!! Trudno bowiem o stanowisko bardziej bezna-
dziejne. 1 slusznie ostrzega Mahrburg przed tego rodzaju po-
glgdami, stanowczo doradzajac samoukom zabra¢ si¢ odrazu
do obranego przedmiotu i tylko w miar¢ potrzeby, dla prze-
zwycigzenia napotkanych przeszkéd i trudnosei, zagladac do
dziedzin pokrewnych i dyscyplin pomocniczych. Rozszerzajac
stopniowo i w sposob naturalny, oraz poglebiajac swa wiedze
we wszelkich kierunkach, bedzie samouk juz od poczatku stal
twardo na gruncie pewnym i zmierzal do okreslonego celu —
poznania lub zbadania danego zagadnienia. Smiale puszczenie
sic na wody nieznane jest koniecznoscig dla kazdego pragng-
cego co$ odkryé, dla kaizdego umyslu idgcego na podbdj swia-
ta. To samo w gruncie rzeczy zaleca drugi wytrawny w tych
sprawach umysl, Juljan Ochorowicz, gdy radzi samoukowi, za-
bierajacemu si¢ do studjéw nad psychologja, aby najpierw sam
dla siebie napisal psychologje taka, na jaka go sta¢, poprostu
dla dokladnego zdania sobie sprawy z calej swej wiedzy i nie-
wiedzy w tej dziedzinie.

Wytknigcie za kazdym razem celu, zajecie zdecydowanego
stanowiska i odwazne zabranie sie do dziela — sa to momenty
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bardzo wazne, lecz niewystarczajace tam zwlaszcza, gdzie cho-
dzi o wysilek na dalszg obliczony mete. Poznawszy jak najdo-
kladniej siebie, swe sily, swa energje i wytrzymalosé, swe za-
milowanie i idjosynkrazje, nalezy nadto ulozyé¢ warunki pracy
tak, aby, jak to zaznacza Payot, nawet wypoczynek ¢ sem pra-
cowaly dla naszej idei. Jezeli szkola nie potrafila juz w nas
wyrobi¢ dobrych nalogéw pracy i Zycia, samouk winien je
w sobie sam wyksztalcié, przedewszystkiem zas nmawykngé do
pracy prawidlowej, wdrozyé sie do metod indywidualnie naj-
wlasciwszych, a zarazem do rzetelnosci, dokladnosci, porzadku
i systematycznosci. Tylko wéwczas powazna praca mysli zdo-
bedzie grunt solidny i bedzie mogla swobodnie si¢ rozwijac.
Lecz i o tem takze nie trzeba zapominaé, ze, jak w Zyciu wo-
gole, tak i w pracy umyslowej, szkodliwa jest rzeczg stac sie nie-
wolnikiem swych nalogéw zaréwno dobrych, jak zlych, Ze nie-
dobrze jest posiada¢ wole sztywna, nie umiejaca przystosowac
sie do warunkoéw, niezdolng do zmiany raz ustalonych przepi-
sow postepowania. ,Mlody czlowiek — slusznie zaznacza Mon-
taigne—powinien zakldcaé swoje reguly, aby pobudzi¢ rzeskosc.
chroni¢ jg od plesni i zgnusnienia”.

Nie trzeba tez zraza¢ sie nieudanemi probami. Sa one

zrozumiale, bez nich nie moze byé postepu i udoskonalenia.

Gdyby samouk mdgl obejrze¢ stosy marmuréw nadaremnie po-
lupanych przez najzdolniejszych rzezbiarzy — Michala Aniola
i Thorwaldsena, stosy rekopisow rzuconych w ogien przez naj-
zdolniejszych pisarzy — Nietzschego, Pascala, Alfieriego, gdyby
moégl przejrze¢ niezliczone przerobki i przepisywania olbrzymich
dziel przez Beethovena, Balzaca, Tolstoja, Mickiewicza i innych
najgenjalniejszych twércéw, gdyby uswiadomil sobie wieloletni
wysilek Demostenesa nad poprawianiem brakéw swej wymowy,
dla wprawy w stylu przepisujacego siedem razy cale ,Dzieje”
Tucydydesa, — zrozumialby woéwczas niezawodnie, ze dla do-
piecia wielkich zamierzen znaczna ilo$¢ pracy musi z poczatku
pojé¢ jakgdyby na marne. W gruncie rzeczy jednak zaden
wysilek nie ginie daremnie: stopniowo zdobywa sie coraz wigk-
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sza wprawa i technika pracy, doskonali si¢ reka, oko, mowa
i umysl. Prawdziwa samodzielnos¢ umyslowa, zdolnos¢ tworcza
samorzutno§¢ w pracy jest przeciez celem, ktéry mamy dopiero,
osiggng¢ dzigki réznym metodom samowychowania i samo-
ksztalcenia. Cech tych nie posiadamy na poczatku, lecz moze-
my je w sobie wyrobi¢ dzieki wytrwalym i usilnym zabiegom.
Prawie zawsze musimy rozpoczyna¢ od zwalczania pierwotnego
niedolestwa myslowego, biernosci, powierzchownosci, ogdélniko-
wosci i lenistwa ducha: Plodnosé i samodzielno$¢ umyslu by-
najmniej nie zalezy od posiadania bogatej wiedzy, zalezy prze-
dewszystkiem od sposobu jej uzycia, od ustawicznej pracy
mysli, ochoczej przerébki myslowej materjaléw zdobytych, ich
wielorakiej analizy i syntezy. Niedosciglym wzorem takiego
niezmordowanego mysliciela byl Sokrates. Te samg zasade wy=
razaja slowa Faraday’a, ze ,lepiej wcale nic nie wiedzieé¢, niZ
nibyto wiedzie¢, bez pewnosci, Zze sie wie rzeczywiscie”. Nie-
watpliwie niedo§¢ jest czego$ si¢ nauczy¢, trzeba to jeszeze
poglebié krytycznie, przetrawi¢ i przyswoié sobie organicznie,
podporzadkowaé prawom, wcieli¢ do wlasnego systemu wiedzy.
Wiedzie¢ coé dobrze — to zarazem rozumie¢ i mocno trzymac
w pamigci. Najdoskonalszy zas spos6b mnemotechniczny — jak
trafnie zauwazyl Helmholtz — polega na znajomosci praw zja-
wisk. Azeby te znajomosé posiadé, trzeba pracy mysli, pracy
i jeszcze raz pracy. Wytrwala praca moze niezmiernie duzo.
[ .talent jest tylko owocem pracy”. Znakomity przyrodnik,
Buffon, utrzymywal, ze nawet genjusz jest wylacznie wynikiem
statecznej cierpliwos$ci. Ta wytrwala cierpliwosciag Humaczyli
réwniez odkrycia swe Newton i Faraday. Izaak Newton wrecz
utrzymywal o sobie. ze dochodzil do odkry¢ ,dzigki pracowi-
tosci i cierpliwemu myslenin”, dzieki temu, ze w ciszy i sa-
motnoéei lubil obcowaé z wielkiemi prawdami. Znawcy jego
tworczosci twierdza, ze wylaezno$é i wytrwalo$¢ w pracy byly
istotnie tajemnica jego genjuszu. Zywoty takich poteinych
tworcow, jak Da Vinci, Rafael, Michal Aniol, Kant, Descartes,
Dante i Pascal, $wiadecza, ze wszyscy oni osiagneli wspaniale

— 149 —

rezultaty swej pracy dzieki zadziwiajacej cierpliwosci, niestru-
dzonej pilnosei i stanowczosci woli. Karol Darwin zwrocil uwage
na ogrommne znaczenie przyzwyczajenia do energiczne] pilnosci
i do skupiania uwagi na wszystkiem, co stanowi przedmiot
pracy. ,Pilnos¢ moja w obserwowaniu i zbieraniu faktow —
powiada on w swej autobiografji!) — byla mozliwie najwigk-
sza. Lecz, co wainiejsze, moje zamilowanie do nauk przyrodni-

czych bylo stale i gorace”. W innem zas miejscu dodaje: ,ni-

gdy predko nie myslalem i nie pisalem; jesli zas cos zdzialalem
w nauce, to tylko dzigki temu, iz dlugo sobie wszystko prze-
kladalem, bylem cierpliwy i pilny” 2). Niech samouk nie zraza
sie réwniez brakiem pomocy naukowych w swych studjach
i pracy twérczej. Znakomite rezultaly mozna nieraz osiggnac
nojprostszemi sposobami i narzedziami, a dzieje pracy ludzkiej
i najwspanialszych odkry¢ i wynalazkéw Darwina, Faraday’a,
Franklina, Edisona, Curie-Sklodowskiej, Pasteura 1 bardzo wielu
innych uczonych $wiadecza wymownie, Ze W olbrzymiej ilosei
wypadkéw, zwlaszeza na poczatku karjery naukowej, gdy wla-
énie rodzg sie wielkie myéli, uzywali oni metod jak najprost-
szych i jak najprymitywniejszych, na poczekaniu przez siebie
skonstruowanych, przyrzadéow do badan. Widocznie, ze praca
w tak ciezkich warunkach o wiele wiecej rozwija pomyslowos¢
badacza, pozwalajac mu zarazem skupi¢ calg uwage na istocie
rzeczy. 7 drugiej strony gleboka prawde psychologiczng wypo-
wiedziala juz Zofja Kowalewska, ze im mniej ma czlowiek do
roboty, tem mniej zdolnym wogoéle staje sig¢ do pracy.
Dobrze jednak miec przed oczyma nie tylko $wietlane wzory
umiejetnej pracy, lecz takie odsiraszajace przyklady niedole-
stwa, bezwoli, pedantyzmu i hiperkrytycyzmu, jakich dostar-
czaja nam niekiedy nieprzecigine skadingd jednostki. Spotykamy
nieraz ludzi, powszechnie uznanych za inteligentnych i wy-
ksztalconych, cheacych sie doskonali¢, ludzi o najlepszych po-

) Darwin. Autobiografja. str. 61
2) Thid. str. 189.
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budkach i intencjach, do lego jednak stopnia zniedoleznialych
duchowo, 7e staja sie niewyczerpani w wymyslaniu roznych
pretekstow do ucieczki od pracy i wiecznie odkladaja chwilg
zabrania sie do dziela z powodu rzekomego nieprzygotowania
(jeszeze jeden pretekst!); w rzeczywistosci zas, w momencie
konieczne] decyzji, stale uciekaja oni od siebie samych, szuka-
jac w obcowaniu z ludZzmi coraz to nowych $rodkéw do uspra-
wiedliwienia siebie, zagluszenia swego glosu sumienia i ukry-
cia niewgtpliwych objawéw slabosci woli wlasnej?).

Inni zas podobni sa do pewnego inteligenta, ktory, wyrzekl-
szy sie zupelnie wszelkich wygdéd i zwyklych przyjemnosei zy-
ciowych, calkowicie oddal sie pracy nad sobg i pisaniu dziela
o wychowaniu. Przez dwadziescia lat, pracujgc dziennie po
kilka godzin, rozpoczynal raz po raz swa prace, wcigz utyka-
jac przy drugim lub trzecim rozdziale, poniewaz — jak powia-
dal — nie moégl znalezé archimedesowego punktu oparcia dla
swego systemu pedagogicznego, chcial za$ go oprze¢ na niewzru-
szonym pewniku. Tragiczny byl widok tego czlowieka, co kilka
tygodni skwapliwie zabierajacego sie do pracy na nowo w tem
prze§wiadczeniu, ze teraz juz niechybnie wykonczy wkrétce swe
dzielo. Jest to objaw niewgtpliwie patologiczny, $wiadczycy o ja-
lowosci duszy i bezradnym pedantyzmie, jest to zarazem zywe
zaprzeczenie rozpowszechnionego mniemania, jakoby rozpoczac
prace jaka$ znaczylo juz dokonaé jej polowy. Rozwaznie, spo-
kojnie, na zimno i powoli nalezy rozpoczynaé¢ dzielo, raz atoli
rozpoczete prowadzié trzeba do konca z cala energja, zapalem,
zarem i rozmachem. IdZmy ciagle naprzéd. Kto nie postepuje,
ten sie cofa. O powodzeniu decyduje stateczny wysilek, w prze-
ciwnym bowiem razie sprezyna ludzka latwo powraca do pier-
wotnego napiecia. Posuwaé prace energicznie naprzéd trzeba
réwniez dlatego, ze wszelkie studja i wszelkie poczynania wy-

1) Trafne wskazowki mozna znaleié w ksiazce d-ra Lévy'ego p. L
«0 ksztalceniu woli w zastosowaniu leczniczem». 1912,
Poréwnaj rowniez Payota «Ksztalcenie woli».
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ciskajg pigtno na umyslowosci, ze wszystko, cokolwiek przezy-
jemy, ukochamy i zbadamy, wyciénie znami¢ na charakterze
lem bardziej, im z wieksza miloscig 1 namietnoscia oddamy sie
pracy, ze wszelkie do$wiadczenia, ktére poruszyly nas do glebi
i zajely, nawet zupelnie pézniej zapomniane, bezwiednie beda
w dalszym ciggu wplywaly na nasza prace, zacigza na naszym
sposobie myélenia i czucia, ulatwiajac apercepcje jednych pier-
wiastkow, stawiajagc za$ opér innym. Tego uczy psychologja
spolczesna. Guyau powiada, Ze nie pozostaje nic innego, jak
robi¢ dobrze i czekaé, gdyz ,La nature acquiert ses plus grandes
richesses en dormant” ), William James pisze w tej sprawie
slowa znamienne: ,niechaj si¢ mlodzieniec nie lgka o ostateczny
rezultat swego wychowania w jakimkolwiek kierunku, jesli tylko
kazdej godziny dnia uzyje dobrze na pozyteczna prace. Moze
$mialo i bezpiecznie liczy¢ na to, ze pewnego pigknego poranku-
obudzi sie jako godny i pozyteczny przedstawiciel swego poko-
lenia bez wzgledu na to, na jakiem polu zaznaczy swoja dzia-
lalnosé. Zwolna wsrod réinych szezeg6lowych prac jégo zawodu
zdolnoé¢ sadzenia o wszystkiem, co pozostaje z nim w zwigzku,
rozwinie sie w nim i wzroénie, jako staly i nieprzemijajacy na-
bytek umyslowy. Mlodziez powinna by¢ zawczasu ¢wiadoma
tej prawdy. Nie§wiadomos¢ czesciej moze wywolywala znieche-
cenie i upadek ducha u mlodych przy rozpoczeciu trudnego za-
wodu, niz wszelkie inne przyczyny razem wzigte”. Tegoz zdania
s wielecy mysliciele - artySci, jak Hebbel i Nietzsche. Drobne,
niepozorne prawdy, znalezione zapomoca metody $cislej, cenimy
dzi$ ‘wyzej— powiada Nietzsche — od ,uszezesliwiajacych i osle-
piajacych bledéw, pochodzacych od epok iludzi z okresu meta-
fizycznego i artystyeznego... To, co zdobyte mozolnie, co pewne
i trwale, i dlatego pelne nastepstw dla wszelkiego dalszego po-
znania, jest przeciez wyzsze; tego sig trzymac jest rzeczg me-

‘ska i dowodem dzielnosci, prostoty i wstrzemiezliwosei. Stop-

niowo nie tylko jednostka, lecz cala ludzko$¢ wzniesie sie do

1) Guyau, E:ducation et hérédité. 1902. str. 210
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tej madrosci, gdy si¢ wkoricu przyzwyczai do wyzszej oceny
wytrzymalych, trwalych owocéw poznania i straci wszelks wiare
w natchnienie i cudowne komunikowanie prawd”1).

Metodyka czytania i dyskutowania. Historyczne

99,  przyktady. Waing jest rzecza umiec zajaé stanowi-
sko metodyczne w stosunku do kazdego badanego
zagadnienia, do kazdej czytanej ksigzki. I tu réwniez punktem
wyjScia powinno byé zaufanie do samego siebie. Jest to kanon
zaréwno pedagogiki wspolczesnej, jak wszelkiej twoérczej pracy
wogole. Slusznie tez wymaga psycholog angielski Murray, aze-
by wszgdzie, gdzie zachodzi potrzeba refleksji, wyrobié¢ w sobie
nalég zwracania si¢ najpierw do wlasnej mygli. Jezeli w jakiej
kwestji, ktéra badaé¢ zamierzamy, mamy juz sami pewne idee
1 poglady, nalezy je przedewszystkiem dobrze sobie uéwiado-
mi¢ i usystematyzowaé. Trzeba, azeby nasze wlasne poglady;
pierwsze wrazenia, wlasne mysli w zarodku ujrzaly najpierw
swiatlo dzienne i wzmocnily si¢. Przez zwrécenie na nie uwagi
wyrézniamy je i dajemy im moznoé¢ odegrania pierwszej roli,
moznosé rozwoju, nabrania sily i ostania si¢ w walce z péi-
niejszemi obcemi wplywami. Kazdy najpierw sam powinien
przemysle¢ zagadnienie, zanim przejdzie do szukania zdania
innych ludzi, azeby mie¢ odrazu pewng podstawe dla sgdu,
cos do przeciwstawienia opinji innych. Da to wlasnie poczucie
sily i wzmocni zaufanie do siebie. Gdyby$my nawet nie zna-
lezli rozwigzania zagadnienia we wlasnej $wiadomosci, to juz
sama rozwaga i namysl poglebiag niezawodnie postawienie
kwestji. i
Nastepnie zwrocié¢ si¢ nalezy do otoczenia zywego, poszukaé
ludzi, z “ktéremi mozna byloby przedyskutowaé dany temat.
I gdyby ciekawo$é nasza zostala zaspokojona tg droga, zawsze
Jjednak pozostanie potrzeba glgbszego zastanowienia sie, zba-
dania szezegéléw, uporzadkowania wiadomosei, wytworzenia

") Nietzsche. Ludzkie, arcyludzkie. 1908, t. I, s. 20.
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syntezy. Wowczas dopiero zwrécié sie trzeba do ksiazek, przy

ktérych pomocy zdanie nasze ostatecznie sie wyrobi, sprawa
sie wyjasni i sagd uzasadni. ey

Dobrze zrobi samouk, gdy kwestji metody uczenia sig Wb
gole, badania za§ i czytania w szezegolnodei poswieci wigce)
czasu juz w kursie propedeutycznym. Ten nakl.ad praf:y zosta-
nie mu wkrétce stokrotnie zwrdécony. Ksigzka jest waznem na-
rzedziem pracy i naleiy zawczasu nauczyé sig jak n‘ajowocr.ufeg
nig sie poslugiwaé. To nie ksigzka Winn::a, e .lu'dzw g.lupleja%
czytajac; to winna zla metoda studjowania ksigzek, biernosc
i niezaradno$é¢ umysiu czytelnika. Jako pomoc przy tlumacze-
niu i uzasadnianiu pomysléw wiasnych i wszelkich dokonany'ch
do$wiadezen, a nieraz i jako bodziec do mowych pomyslow
i prob — ksigzka moze mie¢ dla kaidego bzu"dzo, d(:\nlosle. zna-
czenie. Czytanie bowiem przestaje wowcezas b}jc 1.11e.wolmczem
jedynie przyjmowarniem sagdéw autora, 1e(_:7, st?Je si¢ ich ,,ZeS:[&)l-
wianiem z rzeczywistoscia, z doswiadezeniem 1 l'ozun?em,.ktm)t
jest kondensacjg do$wiadczen rasy ludzkiej” 1). Pom.ewaz Z?S
kazde pismiennictwo, jak zauwazyl ju Bu(%kle, zz?w1e1."a duzo
bledéw i falszu, rezultat tedy lektury zaleilef; bedzie .nle. tylko
od wyboru dziel, lecz réwniez od zdolnoSci i uspo§0§1ellla d'l'l-
cha, z jakiem je zglebiamy. Moze boxvier}l zd;u*zyc sig tak, L
gorliwy czytelnik coraz mniej bedzie umial faktycznie, ponie-
waz coraz bardziej pograzac sie bedzie w otchlan raz nabytych
przesadow i bledow. . '

Czytanie ma wartos¢ nie tylko dla zdobycla' wiedzy, lecz
réwniez jako pozyteczne, zapladniajgce obcmtvame z'au'torem,
'jako system wychowawezy, jako uzupelnienie i pogl¢bienie wy-
silkéw i doswiadczen wlasnych. Przewodnia zasada .cz'yt.anla
i studjowania ksigZzek polega na zabieraniu sig .do ksigzki za-
wsze z oléwkiem w reku i, zaleznie od potrzeby i celu, na stre-
szezaniu, wynotowywaniu, klasyfikowaniu materjalu, komento-
waniu dowodzen i sprawdzaniu faktéw podanych, na wyszu-

1) Payot. Le travail intell., str. 198.
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kiwaniu punktéw wezlowych, idei przewodnich i mys$li zasadni-
czych, na podkreslaniu punktéw spornych, na szukaniu wreszcie
oSwietlenia, poparcia i uzasadnienia dla wlasnych zapatrywan
I teoryj. W ten sposéb, co prawda, niepodobna poznaé zbyl
wielu ksigzek, lecz zato przeczytane przyniosg ogromny pozy-
tek. Pokarm bedzie esencjonalny i samo zajecie pouczajace.
Tu bowiem powinno chodzi¢ przedewszystkiem o optimum, nie
za$ o maximum. Juz Michal Montaigne pigknie poréwnal fizjo-
logje czytania z fizjologja trawienia, zwracajac uwage na to, ze
w obu wypadkach wzmacnia przeciez nie ilo§¢ spozytych po-
karmow, lecz tylko ilos¢é pokarméw przetrawionych. Gdy chodzi
o0 studjowanie, uczenie si¢ rzeczy nowych, zasada powinno by¢:
Jak najmniej ksigzek, ale dobrych i wlasnych. Do nich trzeba
czgsto powracac, trzeba je wertowaé, trzeba je przetrawié tak.
azeby materjal wszedl w krew i ko§¢ naszg. Gdy za$ chodzi
o prace tworcza, mozna z poiytkiem czytaé bardzo duzo pod
warunkiem, azeby idea przewodnia, plan pracy i pierwszy zarys
zrodzily si¢ na podstawie wlasnego doéwiadezenia, zycia i dzia-
lalnoéei.

U kilku starych i nowszych wybitnych pisarzy znajdujemy
trafne i madre uwagi, dotyczace metody i wartodei lektury.
Tak np., Michal Wiszniewski slusznie doradza poprzewracac
najpierw na wszystkie strony ksigike nieznana, czytajge to tu,
to tam po pare stronic, i tylko wowezas zabraé sie do systema-
tycznego jej czytania, gdy ze wzgledu na treéé¢ swoja, styl lub
co innego wreszcie zajmie nas rzeczywisciel). Podobne mysli
wypowiedzial juz przedtem literat z krwi i koéci, wielki histo-
ryk, Gibbon. W jego , Pamictnikach” znajdujemy duzo bardzo
cennych pod tym wzgledem wskazéwek i rzeczywiscie wzorowy
dziennik lektury. Madrze doradza Gibbon, azeby czytelnik, za-
poznawszy si¢ najpierw pobieinie z przedmiotem i rozkladem
materjalu nowej ksigzki, odlozyl jej gruntowne sludjowanie

1) Wiszniewski. My$§li o wyksztalceniu siebie samego.
1873, str. 4-5.
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do chwili, az przypomni sobie i przemysli wszxstko, cow t(‘BJ
materji juz wie i jak ja sobie Wyobra'la.- Majac swe zd‘a’me
i bedgc poniekad uzbrojony, moze z poiytklgm zablr..sxc sie 'WOC;V—
czas do czytania'). Kazdy powazny pra'cownlk.mysh musi zdo-
by¢ jak najpredzej nie tylko umiejetnosé, technike <?zytan1a_k§1a-
7ek, lecz takie wyrobié w sobie nalog prowadzenia chociazby
bardzo tresciwego dziennika lektury zwlaszeza w cz,as.ach, gd.y
coraz trudniej o wlasny zasobny l(siegozk.)iér. 'D(')sw1ad(.:zeme
uczy zreszty, ze warto robié¢ notatki jed.ym‘e z kélalzek pogyczz’l—:
nych. Ksigzke studjowang gruntownie naJ'lepleJ ,mlec na wlasnos«v’
i na niej samej pozostawi¢ jak najwiec'e,] sladow .pracy’ vsflaskr;ej
pod postacig podkreslen, uwag i dopi_skow na marginesach i wkle-
jonych bialych kartach papieru. Ksiazek doskonalych, kl?sycz-
nych, t. z. bardzo tresciwych i pieknych pod.wzgledem 1‘orm.y,
streszczaé niepodobna: zbyt duzo byloby z Il‘ICh do \Vyplsgr}la.
Jakze bo strescié mozna Montaigne’a lub Nietzschego?!! 'Hll#y
nie radzi2) wogdle prowadzic dziennikéw lektury, do 'ktorych,
jak powiada, prawie nigdy potem ni? zaglqdarpy. Cleka.wer.n
jest postepowanic Karola Darwina, ktory, Ja.k wiadomo, niemi-
losiernie obchodzil sie z nabytemi ksigzkami, zwlaszeza z bro-
szurami, poprostu wyrywajac z nich potrzebne mu do Pracy
strony i grupujac je w odpowiednich teczkach, reszt@: zasdrzu-
cajac do kosza. Hilty zgadza sie z tz?, met-odq Darwina, kow.v-
cipnie dodajae, ze istotnie czytane dzw.lo nieraz na t'em .zys UJe,
poniewaz zostaje sprowadzone do swe.]'rzeczymste’,] w1e1kosc1..
czytelnik wykonywa jedynie to, co musial wykonlac sam autor.
Niektérzy sadza, ze tylko powtorne odezytywanie dziela uc(izyt
rzeczywiscie sztuki czytania. Shopenhauer wprost nfxx\‘et radzi
czytelnikowi dwa razy przeczytaé swe trz'yt'omorwe dzielo o éw;}-
cie, azeby méc opanowaé je i zrozumiec. Lapewne,’bﬂo ¥
dobrze zwlaszcza obszerne dziela klasyczne odezytywac kllk‘fl-
krotnie i to po dluzszych przerwach; za kazdym razem staje

1) Gibbon. Mémoires... str. 122.
2) Hilty. Lesen und Reden. Rozdz. 1.
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Wwowezas przed nami rzecz w znacznym stopniu nowa gdyz
»WW nowem przelamaniu mysli widziana”. :
.I§tota atoli i warto$¢ lektury polega przedewszystkiem na
mozliwie dokladnem przerobieniu i opracowaniu czytanej ksiajkic
przemysleniu, i, o ile tylko mozna, przedyskutowaniu jej treécij

Pylko w dyskusji bowiem ujawnia sig w calej pelni rzecz cie- |

kawa i znamienna, jak to na skutek tych samych sléw i sadow
autora, prawie kazdy czytelnik mysli co innego, jak ta sama
lektura na roznych czytelnikach sprawia rézne w,raienie i inne
wywoluje .sady i oceny. Z drugiej za$ strony dyskusja pomoze
(.io .wyksztalcenia zdolnosci wypowiadania sie, trafnosci wyra-
zama, s_wy(?h. mysli i uezué ze wszystkiemi ich odeieniami i sub-
letnosc?aml 1 zabezpieczy te cenne nieraz skarby od utoniecia
4 gllfgbmach jednej duszy bez $ladu dla ¢wiata.  Niema satys-
takc.]lr czytaé ksigzki, jezeli nie mozna porzadnie "0 niej d~ysku-
tow.'a.c”—skarZyI si¢ réwniez Darwin w licie do Lyellal). Naj-
le?}?leJ zas taka dyskusje mozna przeprowadzi¢ w kolku p'rz '.’i-
c1o,1, df)branych w celach samoksztalcenia. Kélko {akie powiﬁlo
?)yc nieliczne i zlozone z czlonkdw, gorgco milujgcych nauk
I prawde. Jego czlonkowie winni uwaza¢ dla siebie za punk(i
honqru —dazy¢ w dyskusji zawsze tylko do prawdy, unikajac sta-
ranr}le wszelkich sztucznych metod prowadzenia s’por(’)w W nie-
skonczono$é jedynie dla zadowolenia ambicji wlasnej; winni
étal'e pamigtac o slowach wielkiego filozofa i pedagoga I:.ocke’a
ze Jest rzeczg niegodng czlowieka uczciwego, kazdego \VI‘ESZCiF:
chclafcego uchodzié¢ za istote rozumna— nie zlozy¢ bbroni wobec
racji namacalnej i wobec oczywistosci argumentu przekonywa-
Jacego ®). Zadania pracy takiego grona miloSnikéw moralnego
l‘umysl'owego doskonalenia sie niezawodnie bedg stopniowo
sie rozsz.erzaly, az wyrobieni i prawdziwie wyksztalceni jego
czl'onk.owle przejda wreszcie do owocenej dzialalnosci w réznych
dziedzinach pracy kulturalnej. Tak bywalo w zyciu inteligents;lej
:) Darwin. Autobiografja. str. 182
) Locke. O wychowaniu dzieci. § CXCLV.
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mlodziezy po wszystkie czasy, a wzory tlego rodzaju kolek
samoksztalcenia moze samouk -znalezé zaréwno Ww slynnych
zwigzkach mlodziezy wileniskiej okresu Mickiewiczowskiego, jak
w ksztalceniu sie dwéch wielkich umysléow: Johna . Stuarta
Milla i Benjamina Franklina. Na dwa te ostatnie, mniej u nas
znane, czy tez zapomniane, a niezmiernie pouczajgce przyklady
awréce tu szczegdlng uwage czylelnika, W interesujacy sposo6b
opowiada szlachetny i gleboki mysliciet J. St. Mill w swej zna-
komitej ,Autobiografji” o zawiazaniu przez siebie w wieku
mlodziericzym stowarzyszenia, ktore przetrwalo polezwarta roku.

- Zgromadzaliémy sie dwa razy na tydzien, zrana od wpdl do

dziewigte] godziny do dziesiatej, to jest do czasu, w ktérym
wieksza cze$¢ naszego towarzystwa musiala sie zajgé swemi
codziennemi obowigzkami. Pierwszym przedmiotem, do ktorego
przystapiliémy, byla ekonomja polityczna. Za podrecznik uzy-
lismy traktatu systematycznego: wybér padl zrazu na ,Ele-
menty” mojego ojca. Jeden z nas czytal w glos caly rozdzial
lab tylko pewns czesé jego i rozpoczynaly si¢ rozprawy. Kto-
kolwiek chcial stawia¢ jaki zarzut lub uwage, czynil to bez
przeszkody; przyjelismy za prawidlo zglebi¢ do gruntu kazda
kwestje wielkg czy mala, jaka podniesiona zostala. Przedluza-
lismy rozprawe dotad, dopdki wszyscy biorgey w niep udzial
nie poprzestali na wnioskach, do ktérych doszli, zdajac sobie
sami sprawe. Roztrzysalismy kazda kwestje, jak i wszelka mysl,
jakg nam nasuwalo czytanie rozdzialu rozprawy nastgpuie za-
chodzgce, dopoki napotykane trudnosci nie zostaly rozwigzane.
Pozostawialiémy nicktére kwestje na porzadku dziennym przez
kilka tygodni, rozlrzgsajac je powaznie w przerwach naszego
zgromadzania sig i podajac rozwigzania trudnosci nowych, ktére
wystepowaly z rozpraw poranku poprzedniego”. Po przestudjo-
waniu kilku rozpraw z ekonomji politycznej ,przeszlismy do
logiki sylogistycznej, rozbieranej w tenze sam spos6b”. Traktaty
logiczne, jrozbierane z naszego punktu widzenia, otworzyly
nam szerokie pole spekulacji metafizycznych, a wigksza czesc
tego, czego dokonalem w pierwsze] ksiedze mojego ,Systemu
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logiki” — dla udoskonalenia i sprostowania zasad i odréznien
scholastycznych, a niemniej udoskonalenia teorji znaczenia
wnioskéw, jest owocem tych rozpraw”. Po logice przyszia kolej
na psychologje analityczng i po zbadaniu podrecznika Hartley’a
1 ,Analizy umystu” Jamesa Milla— stowarzyszenie rozwigzalo
sig. ,Zwracalem si¢ zawsze do epoki tych rozpraw, w kiérej
rzeczywiscie stalem si¢ myslicielem niezaleznym; zawdzigczam
tez im nabycie lub potezne wzmocnienie tego nawyknienia
umyslu, ktéremu winienem to wszystko, co kiedykolwiek spel-
nilem, a niemniej to wszystko, czego maéglbym dokonaé w filo-
zofji. Umysl mdj bowiem przywykl nie poprzestawaé nigdy
zupelnie na pdlrozwiagzaniu, nie porzuca¢ nigdy kwestji klopo-
tliwej, lecz wracaé¢ do niej nieustannie, dopéki nie zostala
wyjasniong, nie pozostawia¢ nigdy ciemnych urwisk jakiegos
zagadnienia bez ich zbadania, pod pozorem, Ze wydaja si¢ nam
niewaznemi, nie sgdzi¢ nigdy, ze zrozumialem jakgkolwiek czesé
przedmiotu, dopoki nie objalem go myslg w calosci” 1).
Podobnym wzorem stowarzyszenia byla Franklinowska Junta
z roku 1726 Zawiazane pierwotnie ,dla wspdlnego doskonale-
nia sie w zasadach moralnosci i wszystkich galeziach nauki”,
stowarzyszenie to mialo pdzniej na celu rozpowszechnianie

oswiaty i zasad moralnosci, poznawanie opinji publicznej, kie-.

rowanie nig, przygotowywanie dobrych obywateli, wplywanie
na sprawy publiczne i podnoszenie dobrobytu kraju. ,Zbiera-
lismy sie¢ co pigtek wieczorem—powiada Franklin.— Stosownie
do uloZonej przeze mnie ustawy, kazdy z czlonkéw wnosil
zkolel na pismie kwestje tresci moralnej, politycznej albo nau-
kowej, majgca byé przedmiotem rozpraw posiedzenia, nadto
co trzy miesigce kaidy czytal opracowany przez siebie artykul
w dowolnie obranym przedmiocie. Prezydujacy kierowal roz-
prawami i czuwal, by te wyplywaly z czystej milosci prawdy,
nie zas$ z checi tylko sporu dla czczej slawy zwycieslwa darem
wymowy. Za kazde uniesienie, tak szkodliwe w roztrzgsaniu

1) Mill. Autobiografja. 1882, str. 114, 116, 117.
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kwestji, za kazde absolutne wyrokowanie lub tez opozycje, nie
wsparta jasnemi dowodami, naznaczona byla niewielka kara
pieniezna...” ,Junta nasza irwala lat czterdziesci, byla to je-
dyna w calej prowincji szkola moralnosci i filozofji. Podawany
tam przez czlonka, na o$m dni przed rozprawami, wniosek,
trzeba bylo z wielkiem zainteresowaniem odezytywac i dlugo
rozwazaé, by przystapi¢ do rozprawy z glebokg juz znamoscia
rzeczy. Tam sie nabywalo wprawy do wymowy i rozbierania
przedmiotu, a ze ustawa zabraniala dotykaé¢ osobistosci opo-
nenta i prawo to $wigcie przez czlonkéw zachowane bylo, dla-
tego stowarzyszenie to tak dlugo trwalo”?).

W pracy zbiorowej, tam, gdzie owoce osobistych studjow

'saL przynoszone pod postacig referatow na wspolne zebrania

i poddawane dyskusji w celu wzajemnej w ksztalceniu si¢ po-
mocy, nalezaloby, ze wzgledu na ekonomje czasu, zaniechac
referowania dziel obszernych, rozdzial po rozdziale. Dos¢ be-
dzie wybra¢ z kazdego dziela kilka kwestyj istotnie waznych
i rozdaé je chetnym referentom do gruntownego opracowania.
W braku umiejetnego i dogwiadczonego kierowniclwa, trzeba,
w my$l wskazan Franklina, ustali¢ pewne normy postepowania,
jako rekojmie, ze si¢ nie zboczy na manowce jalowej dyskusji
i osiggnie maximum pozytku ze wspdlpracy. Gléwnem zadaniem
referatéw i dyskusyj nad ich trescia, zwlaszcza na poczatku,
nie jest bynajmniej krytyka, lecz dokladne zapoznanie sie z po-
gladami danego autora zapomoca zestawien tekstow, wyjasnien
i informacyj wszelkiego rodzaju. W tym zas celu 1-o, kazdy
referent okreslonego zagadnienia z jakiego$ dziela powinien
bezwarunkowo przestudjowaé to dzielo w calodci, azeby zdawac
sobie sprawe ze stosunku, w jakim to zagadnienie pozostaje
do caloéci pogladéw autora i 2-o, kazdy oponent powinien
réwniez znaé dokladnie utwor, z ktorego referat zostal opraco-
wany. Albowiem, jak slusznie zaleca Mahrburg, ,trzeba pierwej .
zdoby¢ pewne minimum wiedzy gruntownej i dobrze si¢ w niej

) «Pamietniki» Benjamina Franklina. 1871, str. 71-73.
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orjentowac, aby sie¢ juz z dobrym skutkiem wazyé na krytyke

pogladéw danego specjalisty. Jednem z najtrudniejszych i, ze
wzgledu na skutki, jednem z najbardziej wdziecznych zadan

dla studjujacego jest usilowanie zaja¢ w zupelnosei stanowisko
czytanego autora i na kazdym kroku zmierzaé do gruntownego

zrozumienia, o co mu chodzi. Nie zbija¢ najpierw trzeba, lecz
nic nie zaniecha¢, aby go sobie wyjasnié¢, aby poglady jego
usprawiedliwi¢ i uzasadni¢ — albo zapomoca argumentéw bez-
posrednio z dziela jego zaczerpnietych, albo posrednio z dziela
_tego wysnutych. Gdy sie juz tak dalece w my$l autora wzyje
1 zapanuje nad nig, Ze si¢ wie, co on moéglby na kazdy zarzut
ze swego stanowiska powiedzie¢, dopiero wtedy pora na kry-
lyke, ktéra niech bywa dzielem osobistych badan i rozmyslan,
nie za$ zbiorowych debatow?”.

Wreszcie samouk, dazacy do udoskonalenia nie tylko umyslu,
!ecz serca i charakteru, powinien koniecznie przestudjowaé
1 przyswoi¢ sobie na wlasnos$¢ duchows pigtnascie prawidel,
napisanych przez Tomasza Zana dla zwigzku ,Przyjaciél pozy-

tecznej zabawy” w Wilnie 1820 roku'). Widaé¢ w nich umysl
otwarty i bez przesadow, bije z nich gorgca milos¢ kraju, wielka '

szlachetnos¢ serca i nieSmiertelne pigkno mlodosci. Kazdy bo-
wien.l rzetelny zwigzek samoksztalcenia powinien byé zwigzkiem
przyjazni, powstawaé nie tylko dla wyrobienia inteleklu, zdo-
bycia wiedzy i rozszerzenia widnokregu umyslowego, lecz takze
dla poglebienia ducha, dla szukania przez kazdego czlonka swej
najglebszej tresci wspélnemi silami, dla zdobycia serdecznej
pomocy w walce Zyciowej, dla znalezienia towarzyszéw broni
w trudach realizowania swych idealéw, dla wspolpracy nad sa-
mowychowaniem. Chodzi o stworzenie atmosfery ciepla i szcze-
rosci, serdecznosci, sympatji i wspoéldzialania, zachety i podniely
do zycia, do badan, do tworzenia siebie, do doskonalenia sie,
do przetwarzania wartosci odziedziczonych na wartosci idealne.

') Patrz Jézefa Lewickiego «Z tajemnic filareckich» 1917
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Plodozmian pracy ducha. Godziny skupienia i sa-
93. motnosci. Zarazem jednak nalezy uswiadomic sobie

te wielkg prawde, Ze uczymy sig nie tylko z ksigzek,
nie tylko pracujac nad jakiem§ zagadnieniem systematycznie
i robiac doswiadezenia przyrodnicze, geograficzne, psycholo-
giczne i t. p.; uczymy si¢ wszedzie i w kazdych warunkach,
gdziekolwiek zechcemy obserwowaé objawy zycia tak, jak one
plyna szeregiem splatanych faktow, nasuwajacych sie¢ nam bez-
posrednio i przelotnie w otaczajacym nas $wiecie. Tego rodzaju
wiedza i umiejetnosé, zdobywana w swobodne] obserwacji zycia
ludzkiego i $wiata przyrodniczego—na wszelkich wycieczkach,
w podrézaéh i dlugich wedréwkach po wlasnym kraju i zagra-
nicg, nie tylko sama przez si¢ posiada ogromng wartos¢, lecz
Stanowi zarazem zrédlo ozyweze dla ducha i jest koniecznym
i najlepszym ze wszystkich $rodkiem wypoczynku po systema-
tycznej i mozolnej pracy umyslowej. Platon, Descartes, Rou-
sseau, Schopenhauer, Buckle, Darwin i Al., Humboldt calem
swem zyciem stwierdzili, jak wielkie znaczenie przywigzywali
do tej prawdy. Z zycioryséw wszystkich wielkich pracownikow
wiemy, jak kaidej obranej przez siebie pracy oddawali si¢ oni
przez czas dluiszy calkowicie i wylgcznie, dochodzgc nieraz
do wielkiego wyczerpania, po ktérem przewaznie nastepowala
jednak zupelna remisja sil zgodnie ze slynnem powiedzeniem
Seneki, ze ,zmeczenie—to pokarm dla dusz silnych”. Otdz, ta-

' jemnica ich powodzenia i zwycigstwa polega na tem, ze po-

miedzy okresami takiej wylacznej i wytezonej pracy istnialy
zazwyczaj przerwy, polaczone z innemi, latwiejszemi zatrudnie-
piami. Dluzsze i krétsze te przerwy byly doskonalg sposobno-
$cig do realizowania zasady plodozmianu pracy w gospodarce
organizmu, stanowily wazny okres pracy w pod§wiadomosci dla
glebszego ujecia i uporzadkowania wszelkich materjaléw my-
slowych oraz dla przygotowania gruntu dla wnioskéw daleko
idgeych i narodzin idej twoérczych. To tez, majac na celu nor-
malny i piekny rozw¢j duchowy, obliczony na dluzsza droge,
pilnie trzeba baczy¢ na zycie organizmu, na cenestezje, na ra-

Zasady samoksztalcenia 11
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cjonalng gospodarke plodozmianowg w pracy mézgowej. ,Rysuj,
Antonjo, rysuj, Antonjo, rysuj i nie tra¢ czasu” — zwykl byl
mawia¢ Michal Aniol do swego ucznia Miniego. ,Pracuj, pra-
cuj i pracuj jak najusilniej”—powinien powiedzie¢ sobie kazdy
osobnik, dazacy do doskonalosci, a w przerwach pracy powi-
nien znaleZ¢ do$¢ czasu i spokoju na umozliwienie powolnej
krystalizacji ducha. Dla wielu uczonych i myélicieli, np. dla
Buckle’a, Helmholtza i Nietzschego, wlagnie te chwile zupelnego
wytchnienia byly momentem wspanialego wybuchu ich twér
czosci, gdyz mysli plodne, wynalazki i odkrycia naukowe wien-
czg zazwyczaj tylko dlugg i cigzka uprzednig prace ducha, ob-
Jjawiaja si¢ nagle i jakby przypadkowo w chwilach prawdziwego
wytchnienia. Ciekawym i miarodajnym w tej sprawie jest glos
takiego genjalnego uczonego, jak Herman Helmholtz. Powiada,
on, zZe samg pracg nie mozna wydoby¢ tych mysli plodnych,
,wyskakuja one, jak Minerwa z glowy Jowisza, niespodziewa-
nie, nieoczekiwanie; nie wiemy skad przychodzg. To jedno jest
pewne: temu, kto Zycie poznawal z ksigzek i z papieru, i temu,
kto jest zmeczony i zniechgcony jednostajng praca, temu sie
one nie zjawiaja. Musi on mie¢ poczucie pelni zycia i sily,
a to dajg przedewszystkiem® wedréwki w czystem powietrzu
wyzyn. I gdy spokéj lasu odsuwa od wedrowca rozgwar $wiata,
gdy jednem spojrzeniem ogarnia on bogate i bujne réwniny,
z ich polami i wsiami, i gdy zachodzace slonice tka zlote nici
na dalekich gérach, wtedy poruszaja sie... w ciemnych gle-
biach jego duszy zarodki nowych myséli, ktére mogs wniest
swiatlo ilad do wewnetrznego $wiata wyobrazen, gdzie przed-
tem byl chaos i mrok” '). Nie ulega atoli watpliwosci, ze wszyst-
kie tego rodzaju $wietlane przeblyski tworczosci oryginalne]
bywaja wynikiem dlugiej pracy przygotowaweczej umyslu, ktory
zapomocy kilku idej przewodnich, dzialajacych przez pewien
okres stale na podobienstwo ,pulapek ducha”, zdolal zgromadzic, §
przyciaggnaé i usyslematyzowac liczne spostrzezenia i mysli.

1) Z dziejow rozwoju fizyki, t I, str. 266.
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Z tego tez wzgledu kazdy pracujacy umyslowo powinien
dobrze pamieta¢ o $cislym zwigzku, zachodzagcym miedzy
energja nerwowo - psychiczng a energjg fizyczng. Dla istoty,
pragnacej rzeczywiscie braé czynny udzial w zyciu, wycéwicze-
nie miesni jest potrzebne nie mniej, niz wycéwiczenie mozgu.
Trzeba tez koniecznie nauczyé si¢ sztuki wypoczywania, za-
réwno jak umiejetnosci pracy, nie tylko poznaé zasady higjeny

pracy umyslowej, lecz poprostu ustanowi¢ dla siebie przepisy

pracy, zgodne z potrzebami wlasnej swojej indywidualnosci.
Obok hartu ducha trzeba za wszelka cene, bezwarunkowo wy-
robi¢ w sobie i zachowaé¢ takze hart ciala, tezyzne i energje
fizyczna, mocne miesnie i zdrowe nerwy. Weszlismy bowiem
w ten okres rozrostu spoleczenstwa, kiedy samopomoc i samo-
dzielno$¢ jednostki stajg si¢ koniecznoscia nieunikniona, kiedy
kazdy sam sobie musi umieé¢ pomaga¢ i byé zdolnym do pod-
jecia wszelkiej pracy, nawet najniewdzigczniejszej. Nie ma zdro-
wia i sil organizm, w ktérym niektore czesci skladowe nie
funkcjonuja nalezycie. Z jednej tedy strony dla ulatwienia zdo-
bycia rownowagi psychofizycznej, z drugiej zas dla ulatwienia
dokonania syntezy nauki z zyciem, dla wejscia in medias 7res
metod pracy oraz dla uzgodnienia swego zycia z zasadniczym
postulatem i duchem ideologji spélezesnej, kazdy samouk, kazdy
nauczyciel powinien koniecznie zajaé sie jakg$ praca fizyczna,
uprawiaé obok nauki jakie$ rzemioslo lub jaka$ sztuke: wszystko
jedno, czy to bedzie inlroligatorstwo, czy stolarka i tokarstwo,
czy Slusarka i kowalstwo, czy ogrodnictwo i prowadzenie pa-
sieki, czy tez modelarstwo i rzezba. To fizyczne i praktyczne
zajecie w warsztacie lub ogrodzie nauczyciel bedzie musial po-
glabié teoretycznie zaréwno ze wzgledu na ogdlne wyksztalce-
nie, jak i ze wzgledu na dzialalnosé swg zawodowsa (p. rozdz. VI).
Gdy zbada znaczenie danego rodzaju wytworczosci w gospo-
darce spolecznej w jej aktualnym stanie i dziejowym przebiegu
i wniknie w istote pracy i calej kultury politechnicznej wogdle,
woéwezas zrozumie, ze w zyciu spolecznem twoérczosé duchowa
i wytworczo$¢ materjalna $cisle ze soby splatajg si¢ i zazebiaja
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Bierzmy przyklad z tych poteznych twércéw renesansowych,
ktérzy, jak np. Leonardo da Vinci, nie tylko umieli pracowac
intensywnie, lecz, ¢wiczac si¢ nieraz w réinych rzemioslach,
réwniez doskonale znali sie na wypoczynku i pozwalali swo-
bodnie rozwijaé sie zyciu. Dobrze jest chcie¢ i umieé w pew-
nych chwilach odrzuci¢ precz zwigzane z praca zawodowsg
troski, niepokoje i pedanterje, przejaé sie duchem mlodosci—
szczerym, wdzigeznym i ufnym, pelnym zapalu i checi korzy-
stania z zycia. Niech czytelnik to dobrze sobie rozwazy, 7e
sama praca ducha, ktérg stawiamy na miejscu naczelnem, cal-
kowicie i wylacznie wystarczyé moze tylko bardzo nielicznym
jednostkom, Ze ostatecznie idealem dla zwyklego $miertelnika
jest samo zycie, zycie jak najbardziej intensywne i ekstensywne
pod kazdym wzgledem. Gdy chodzi o filozofje zycia i pracy,
mozemy $mialo polega¢ na zdaniu ludzi tak doswiadezonych
i zdolnych, jak Goethe, a tak madrych, jak Spinoza.

»Teorja zawsze bywa szara,
»A zlote drzewo zycia sie zieleni —

powiada Mefistofeles w , Fauscie”, a dalej dodaje:

»Powiadam ci: kto szpera nazhyt wiele,
»Jest jako bydle, ktére w blednem kole
»Zly duch po wyschlym prowadzi rozdole,
»A tam sie wokdl Swieza trawka $ciele”.

Zas szlachetny intelektualista, Benedykt Spinoza, oto co
pisze w swej znakomitej , Ffyce” o madroéei Zycia i radowaniu
sig: ,A wigc korzystaé z rzeczy i rozkoszowaé sie niemi, ile
tylko mozna (tylko nie do przesytu, gdyz to juz nie jest roz-
koszowaniem sig¢), to si¢ nazywa byé madrym. Byé madrym,
powiadam, jest to krzepi¢ si¢ i od$wiezaé umiarkowanym
i smacznym pokarmem i napojem, wonnemi zapachami, uro-
kiem kwitngcych roslin, strojem, muzyka, ¢wiczeniem w grach,
widowiskami i innemi tego rodzaju rzeczami, z ktérych kazdy
moze korzysta¢ bez czyjej$ szkody. Albowiem cialo i dusza
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sklada si¢ z wielu czesci réznej natury, ktére potrzebuja ciagle
nowego i réznego pokarmu, aby cale cialo pozostawalo jedna-
kowo zdolne do tego wszystkiego, co wynika z jego natury,
a zatem, aby umysl takze byl zdolny do rozumienia wielu
rzeczy jednoczesnie. Takie urzgdzenie zycia zgadza sig najle-
piej zaréwno z naszemi zasadami, jak i z powszechng prak-
tyka. Jezeli tedy ktérykolwiek, to ten spos6b zycia jest najlep-
szy 1 powinien byé zalecany wszelkiemi sposobami” ). Nie-
watpliwie, dobra to zasada Zycia, doskonala metoda wypoczynku
po pracy.

Lecz ani praca zawodowa, ani praca wybrana, ani lektura,
ani warsztat, ani podrdze, ani Zycie, bijace pelnem tetnem we-
dlug zasad filozoficznych Giordana Bruno, Spinozy i Guyau,
nie zadowolg w zupelnosci czlowieka glebiej myslacego, jesli
nie bedzie on mial moznosci co pewien okres czasu skupié sie
w sobie, w samotnosci i ciszy, dla zrobienia dokladnego ra-
chunku sumienia, dla podsumowania owocéw dotychczasowe]
swej dzialalnoscii wyznaczenia wytycznych na przyszlo§é. Kazdy
powaznie pracujacy nad sobg powinien dobrze rozwaziyé te
wielkg prawde. Gdy zauwazy panujgcy dookola siebie pospiech,
gdy zobaczy, jak ludzie stale uciekajg od samych siebie, jak
sie boja siebie, nienawidzg ciszy, ogluszaja si¢ bez przerwy
towarzystwem, szukajg Zycia halasliwego, $wiatecznego i lu-
buja sie w rzeczach bez znaczenia i myslach glupich lub try-
wjalnych, niech si¢ nie da porwaé powszechnemu pradowi,
niech nie pozwoli wyjalowi¢ swej duszy i niech zachowa w so-
bie do$¢ powagi i glebi umyslu, samodzielnosci charakteru oraz
zdolnosci spojrzenia niekiedy na wszystko sub specie aeterni-
tatis, pod katem wieczno§ci. Wlasnie dla nadania wigkszej war-
tosci swej okreslonej pracy i calej dzialalnosci wogdle nie na-
lezy zapominaé o rzeczy istotnej, nie powinno si¢ uciekaé przed.
najwazniejszemi pytaniami, ktére rodzi, jak slusznie zaznacza
Nietzsche, kazda samotnos¢, kazdy rzeczywisty wywezas: poco?

') Spinoza. Etyka. 1914, t. I, str. 321.
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dokad? skad? Trzeba raz przecie spojrzeé¢ im s$mialo w oczy,
raz staé sie¢ rzeczywiscie czlowiekiem, raz przesta¢ byé dziec-
kiem. Takie godziny skupienia w ciszy, w samotnos$ei, na ustro-
niu, wdali od cizby ludzkiej i halaséw $wiata sg konieczne
dla zdania sobie rachunku z calego poprzedniego zycia, dla
poddania rewizji przyjetej teorji wartosei, dla przeglgdu i oceny
zdobytej juz wiedzy i zdobytych nawyknien, dla krytycznego
rzutu oka na wlasny charakter, na $wiat swych uczué, celo-
wos¢ 1 owocnos¢ swej pracy, slowem dla poglebienia swego
pogladu na siebie samego i swoj stosunek do- $wiata i ludzi,
dla wzniesienia si¢ na wyzszy szczebel zrozumienia, odczucia
i doskonalosdci.

W samotnosci i ciszy najlatwiej zrodza sie mysli plodne
i magdre poczynania. I talent wzrasta w samotnosci. Zyciorysy
wielkich ludzi §wiadczg, jak bardzo lubili oni.samotnos§¢, i upraw-
niaja nas do wniosku, Ze zamilowanie samotnosci jest nieza-
wpdna wskazdwka glebokosci umyslu. Zdaniem Lancastra:
»Zadne znakomite dzielo nie wyszlo z pod pidéra czlowieka,
ktéryby, podobnie jak mag starozyiny, nie odgrodzil sie na-
przéod od ludzi i $wiata w jakim gaju samotnym, oczekujac
tam natchnienia. Kazdy wytwor genjuszu musi byé wytworem
zapalu. . Jezeli mlodzieniec czuje tesknote, jezeli wsréd tlumu
ludzi czuje, Ze jest jakby na przykrej pustyni, wtedy czas za-
mkngé si¢ w samotni i oddaé¢ sie rozmyslaniu. Gdziez, jezeli
nie na pustyni, moze popusci¢ wodze rojeniom swej duszy?
Dla czlowieka lekkiego samotnosc jest jalowg pustynia, dla ge-
njuszu — czarownym ogrodem Armidy”.

»O$wieca¢ moga madrych ludzi zdania,

»Ale natchnienie w ciszy si¢ poczyna —
powiedzial twérca Fausta”. Tworca zas ,Dziadéw” dodal
pSamotnosé — medrcéw mistrzyni”.

Wielkie mysli dojrzewaja powoli i w spokoju. tak jak i du-
sze, podobniez jak i krysztaly, ktére formuja sie w spokoju
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w cieczy macierzystej tem latwiej, im bardziej bywa nasycona.
To tez pieknie powiada Henryk Amiel w swym » Pamietniku”:
,Niech jaka$ czastka twoja bedzie zawsze dostgpna dla ta-
jemnicy. Nie kraj nieustannie calego siebie lemieszem badania,
ale zostaw w swem sercu jakie$ male pole odlogiem lezace na
siarnko nasienia, ktére wiatry przyniosa i zachowaj jakis$ cie-
nisty kacik dla wedrownych ptakéw niebieskich; miej zawsze
w swej duszy miejsce dla goscia, ktérego nie oczekujesz i ol-
tarz dla boga nieznanego. A jesli ptasze jakie$ wsrdd twej cie-
nistej altanki zaspiewa, nie zblizaj si¢ szybko, aby je oswoié.
Jezeli za$ dostrzezesz, ze co$ nowego si¢ rodzi w glgbi twego

jestestwa, my$l lub uczucie jakie$, nie zagladaj tam zaraz i nie

nie¢ tam $wiatla; zapomnieniem ochraniaj rodzacy sig kielek.
Otocz go spokojem, nie skracaj jego nocy, daj mu sig wyksztal-
cié i urosngé i szczedcia swego nie rozglaszaj. Kazde poczecie,
jako $wicte dzielo przyrody, powinno by¢ owite potrdjng, za-
slong: wstydliwosci, ciszy i cienia”1). Psychologowie spélczesni,
jak James i Hall, potwierdzajg prawdy powyzsze W pojeciach
bardziej $cislych. W zyciu kazdej duszy mlodej a bogatej —
powiadaja oni — wystepuja kolejno wazne a nieuniknione
okresy jej rozwoju. Po okresach gromadzenia zapasu dla przy-

' szlego rozwoju umyslowego przez rozszerzanie do maximum

powierzchni kontaktu ze $wiatem zewngtrznym nastepujg okresy
zaglebiania si¢ w sobie i kontemplacji, kiedy to $wiat otaczajacy,
realny, traci na wyrazistosci, staje pod znakiem zapytania, a z na-
gromadzonych uprzednio w duszy pierwiastkéw powstaja nowe
kombinacje. Otwiera si¢ wowczas nowe oko, oko wewnetrzne,
obejmujace o wiele szersze horyzonty w czasie i przestrzeni.
Woéwezas funkeja poznaweza dziala inaczej, energja rozwoju
psychicznego zostaje skierowana na wlékna asocjacyjne mozgu,
gdzie odbywa sie oryginalna, wlasciwa tworczosé.

Nauczyciel wiejski niech si¢ nie skarzy i nie narzeka bez
zastrzezen na swoj los samotny: los bowiem latwo sie¢ odmie

1) Z pamietnika Amiela. 1901, str. 44
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nia. Niech lepiej zawczasu odpowiednio si¢ przygotuje na wszelkie
mozliwe ‘zmiany w przyszlosci. I wlasnie niech korzysta w tym
celu z pieknej okazji samotnosci, aby poglebié swe zycie, umysl
i dusze. Niewiele $rodkéw na to potrzeba. Troche dziel uko-
chanyceh mistrzéw, najwiecej za$ czasu wolnego do rozmysélan
w ciszy i spokoju, ktérych nie znajdzie tak latwo w wielkiem,
ruchliwem i denerwujgcem $rodowisku miejskiem, Niech jednak
pamieta o tem, Ze rozmyslania skupione i samotne wdwezas
tylko okazg si¢ tworczemi, gdy beds za kazdym razem prowa-
dzily do jasnych postanowien, do aktéw woli, konezacych sig
czynami, nie za$ do jalowego, mistycznego rozmarzenia lub
sentymentalizmu i roztkliwiania si¢ nad swoim losem.

VI.
WYKSZTALCENIE PEDAGOGICZNE
I DZIALALNOSC ZAWODOWA.

«HFilozofja wychowania, historji 1 zycia —
to jest to samo».
Stanley Hall.
«Pedagog gtupi a uczciwy i przejety swoja
rola, jest to najwigkszy wrog wychowania:
taki, im sumienniej pracuje, tem wigce]
ztego narobi».
A. Dygasinski.

«Zdolno$é wrodzong kazdego-dziecka na-
lezaloby rozwinaé do najwyzszego stopn-ia

doskonalosci».
Sohn Locke.

Koniecznosé uswiadomienia zasad i ogdlnych dy-

924. rektyw w wychowaniu. Jakkolwiek wyksztalcenie
ogélne w duchu wylozonych powyzej zasad niewat-

pliwie stworzy mocne podstawy dla zawodowej dzialalnosci
nauczyciela, to jednak dokladne u$wiadomienie sobie i.pogle-
pienie istoty, zasad i celu pracy pedagogicznej jest konlt?czne,
azeby dzialalno$¢ ta mogla okazaé si¢ W skutkach jak najplod-
niejsza, ze stanowiska zas metody mozliwie ekonomiczng, ze
wzgledu na ograniczony zaséb energji zyciowej zarowno nau-
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czyciela, jak ucznia. W tym celu musi nauczyciel zawczasu
poddac¢ gruntownej rewizji swe poglady pedagogiczne: ustali¢
scisle i jasne dyrektywy postepowania, nakreslié program ra-

mowy swej dzialalno$ci wychowawczej, wytworzyé sobie ideal |

zarowno ucznia, jak nauczyciela, oraz uswiadomié sobie granice
mozliwych i prawowitych wplywow wychowawczych na rozwdj
psychiki dziecka.

Jest to tembardziej konieczne, ze zyjemy w czasach zupel-
nego przewrotu w pogladach na zadania wychowania i nau-
czania. Okres ten zaledwie sie rozpoczal. Kiedy sie skonczy—
kt6z moze przewidzie¢? Faktem Jest tylko, ie Zzywiolowa re-
wolueja bezlitosnie burzy dotychezasowe programy i metody
wychowaweze, dotychczasowy stosunek nauczyciela do ucznia,
zmienia poglad na warto$c podrecznikdw, na celowosé dotych-
czasowych urzadzen klas z ich lawkami, katedrami i t. p. Ze-
wszgd naplywajg nowe, lepsze pomysly reform, jestesmy $wiad-
kami wielkiego migdzynarodowego wyscigu tworczych idej pe-
dagogicznych. Zanim jakas hipoteza zostanie Zzrozumiana, wy-
prébowana i ustalona, juz nastepuje zmiana. Od nauczyciela
zaczyna si¢ wymagaé rzeczy, na ktérych wykonanie zadne sily
ludzkie nie wystarcza. Rosnie powédz rozpraw i pism z zakresu
wychowania, w zakresie kazdej nauki i metod jej nauczania
powstajg obszerne kompendja, dobre dla uczonych z zawodu
1 erudytéw. Nie mogac ani zglebié, ani opanowaé tego iywio-
lowego pradu, nauczyciele plyng z nim razem ku jakiemus nie-
znanemu przeznaczeniu.

Otoz, pozornie tylko slusznym Jest poglad pedagogiczny,
sprowadzajacy w wychowaniu wszystko = do pedologji, czyli
nauki o dziecku—na tej podstawie, ze dziecko nalezy wycho-
wywac przedewszystkiem dla jego wlasnego dobra, z pominig-
ciem jakichkolwiek ubocznych zamiaréw i celéw. W gruncie
rzeczy bowiem na kazdym kroku w wychowaniu i nauczaniu
nasuwaja sig¢ zagadnienia ogdlnej natury: etycznej, estetycznej,
spolecznej i filozoficznej, slowem — rézne zagadnienia wartosci,
ktorych pedologja, jako dziedzina przyrodniczych faktéw i do-

T
$wiadczen, nie porusza, na ktérych si¢ jednak ostatecznie 'oplel"a,
a ktére stanowily dotad i zawsze stanowic bed.q przec;imlot rjle-
uniknionych sporow i teren Wplyw()wl I'(').ZITycl.l kleI‘unkO\‘.V myblf.‘
wych, odmiennych pogladéw na S’Wla.t i zycie. Sa to m?wat'p 11
wie zagadnienia ogromnej wagi, nada.]ac.e sens i War.toéc wsz.el-
kim zabiegom wychowaweczym i stanowigce Przed.mlot odflzfl;e -
nej dyseypliny pod nazwg teleologji pedagoglczneJ. czy”t.eztlkq-
zofji wychowania, opartej gléwnie na danych socjologjiie % i.
Znane jest np. powiedzenic wielkiego k?nclerza, J;anjd ‘al-
moyskiego, ze ,zawsze takie rzeczypospolite beda, Jal.n?. 1§1
mlodziezy chowanie”, lecz jakze malo mamy nauczycieli, co
przemysleli je do glebi, wysnuli z niego na'Jdalsze kon.se]lziwenqlel
i oparli na nich swg dzialalno$¢ pedagogiczng. Te W]EI;L- mys-
o $cislej zaleznosci rozkwitu spoleczeﬁstfva od \Y;.lr.to ci wy)
chowania mlodziezy glosili wprawdzie wielcy mysliciele 1 m(t
7owie stanu wszystkich czaséw — Konfucjusz, Pejrykles, Sol'zlt}:
tes, Leibniz, Kant i Staszic — lecz rzady i wogol.e deC?’dUJfLCIL
czynniki spoleczne prawie nigdy do kor’]ca”XlX wieku nie lbxa'ly_
jej do serca, nauczycielstwo za$ nie rozwijalo dostate.czn(;e S-lo_
nej akeji dla u$wiadomienia spoleczeﬁs%v?'a w sprawie 1om
slosci dla kultury ogolnej i postepu cywilizacji — racjonalnego
ycl ia mlodego pokolenia. ‘ :
Wyca;)izjlzril filozof igu(:?iny, Leibniz, utrzym.ywal, Ze.gdyby fn:(al
w reku kierownictwo wychowania, zrmenlllby w.cwllgu wieku
oblicze Europy. Jakkolwiek wielka przy‘wmzy\?a.llbysmy ;waglel
do podéwiadomych czynnikow dzialalno.s’m ]I.JdeleJ, do pof;gzileyiz-
wplywoéw dziedzicznodei i tradycji, s’nna%a i gleboka' ulybl i,
niza winna sie staé¢ przeswiadczeniem kazc'iego nauczycicla i yd
dla niego haslem w walce o wyzwolenie wycl?owanlla Z po.h
wszelkich wplywoéw, hamujacych reforme stosu.nkow spolecznyc
w celu uszczesliwienia i udoskonalenia czlow1e.ka. Mg
Poniewaz pedagogiczna dzialalnos¢ nauczymela‘ tylko ‘j“’“'
czas bedzie miala glebsze znaczenie, gdy'zostam.e ope}rtd IEa
{rafnem zrozumieniu zadan wychowania, wiec musi on nie tylko
wyrobi¢ sohie zdanie o zmiennosci celu wychowawczego ze
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wz.gl'edu'na naczelne potrzeby duchowe i materjalne chwili
lee.]-OWGJ, ze wzgledu na cele narodowe i ogodlno-ludzkie, lecz
musl wytworzyé sobie ideal czlowieka i obywatela, rozumieé
st?sgnek jednostki do siebie, spoleczeristwa i ludzkodci rozu-
mieé sFosunek wzajemny takich skladnikéw idealu wychjowaw-
czego, Jak wychowanie, wyksztalcenie, kultura, cywilizacja, ogla-
da i oswiata, zdawac sobie sprawe z niwelujacego wplywu
'\vychowania, szkoly, programu i metody, musi oceni¢ wartos¢
Jednosti przystosowanej i oryginalnej, rozumieé znaczenie réw-
noxyagl w rozwoju wszystkich wladz czlowieka, slowem — zda-
wac sobie sprawe z ogélnych i specjalnych celéw wychowania.

Nauczyciel polski dobrze zrobi, gdy uswiadomi sobie, jak
dale.ce cale nasze zycie spoleczne, nauka i filozofja, samo my-
slenie na'wet pozostaje pod przemoznym wplywem dziejéw, jak
zmora cigzgcych na duszach. Zatracilismy poczucie granicy
d Wy.chwalaniu przeszlosci: zaszczepia si¢ milo$é przeszlogci
,]a'ko qakiegos’ utraconego raju, badaniu jej poswigca sie naj-
wug'ce") czasu i sit nawet w dziedzinach, dla ktérych ma naj-
mmeJ.sze znaczenie, jak np. w dziedzinie wychowania, gdzie
przea.ez nie takie lub inne minione dzieje narodu Win’ny byé
czynfnkami decydujgcemi, lecz przedewszystkiem aktualne wa-
runki zycia oraz idealy czyli rzuty mysli i uczué¢ w upragniong
przysz,los’.é. Czynnikiem wychowawezym, rozstrzygajacym, muszg
tu byé¢ wyniki do$wiadezen zaréwno indywidualnych, jak zbio-
ro.wych, robionych z my$lg udoskonalenia i uszezesliwienia ezlo-
.Wleka. Oswietlenie historyczne moze by¢ tylko dodatkiem, tak
Ja'k uzupelnieniem tylko i pomocg przy nauce szkolnej jest’ wo-
golfz ksigzka. Istote nauki stanowié winna obserwacja, dzia-
lanie, praca samodzielna i twéreza mysli i rak ucznia, czyli
metoda, bedgca rysem znamiennym systemu wychowawczego

rasy anglosaskiej w przeciwstawieniu do metod nauczania na-
rodéw romanskich 1).

!) Dla poznania ducha i metod wychowania i nauczania, panujgcych
W narodach rasy anglosaskiej, dos¢ przestudjowaé dwa znakomite dziela:
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Niech pamieta nauczyciel o zdaniu Tomasza Buckle'a, ktéry
przez pewien czas byl réwniez wychowawcg i doszedl do wnio-
sku, Ze w wychowaniu bynajmniej nie chodzi o przeladowanie
mézgu historycznemi lub innemi jakiemi faktami, lecz chodzi

o to, zeby, nie méwigc o zdrowiu, ktére jest rzecza najwazniej-

szg, nauczy¢ dziecko patrzeé na zycie z najrozleglejszego i naj-

‘wyzszego punktu widzenia, jaki tylko moze byé dost¢pny dla

jego zdolnogci i wieku. Niech tedy nauczyciel ulatwi wycho-
wankowi dostep do $wiatla i powietrza, do pracy, hartujacej
sad i inicjatywe, do éwiczen czynnych, prowadzgeych do ja-
snych i cennych wnioskéw. Niech u$wiadomi sobie caly wage
nacisku, jaki polozy¢ trzeba na wyksztalcenie i wyrobienie
przyrodzonych uzdolnienn ucznia, nie marnuje zas czasu i wy-
silkéw na problematyczne rozwijanie slabych zdolno$ci. Niech
za cel swych wysilkéw wychowawczych uzna jednostke zaspo-
kojona w swych najbardziej podstawowych daznoSciach osobni-
czych i spolecznych i niech zrozumie, ze wychowanie, to jedna
z najogodlniejszych i najwazniejszych funkcyj spolecznych, majaca
na celu, jak powiada Gaston Richard, ,la formation du citoyen
d'une societé civilisée”, to znaczy wyksztalcenie osobowosci
i przygotowanie jej do zycia w spoleczenstwie.

Wobec tego koniecznem jest dla nauczyciela wmyslenie sig
i wezucie w dusze narodu, dokonanie psychologicznej analizy
jego zasadniczych zalet i brakéw oraz urzadzenie w taki spo-
séb calego iycia szkolnego i stosowania w nauczaniu takich
metod, ktéreby jak najbardziej pobudzaly inicjatywe i energje
ducha, ksztalcily poczucie obowigzku i odpowiedzialnosci, rze-
telnoéé intelektualna i moralna, rozwijaly odwage i wytrwalos¢,
wreszcie uczyly zasad solidarnej pracy tam wszedzie, gdzie
wysilek indywidualny nie wystarcza.

Demolins «Potega wychowania», 2 czesci, 1904; Omer Buyse «Mé-
hodes américaines d’éducation générale et technique»,
1909, (wstep, ksiega I, V i zakonczenie). Poglady Buyse’a sg strzeszczone
w ksigdze Il pracy Gustawa Le Bon’a p. t. «Psychologja wycho-

»

wania».
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Ostatecznym za$ celem naszych zabiegéw wychowawczych
powinno byé wyzwolenie umyslu i serca naszych dzieci z pet
nienawisci i przesadéw wszelkiego rodzaju—spolecznych, raso-
wych lub religijnych—a to w imig etycznej zasady poszanowa-
nia i swobodnego rozwoju kazdej indywidualnogci. Kardynalna
zasada etyczno-pedagogiczna orzeka: szanuj czlowieka, szanuj
w dziecku przyszlego czlowieka. ,Szanujcie dusze dziecka! Na-
kaz ten powinien powstrzymaé nas od wszelkiej sugestji i prze-

moznego wplywu na Zycie psychiczne dzieci. Nie wolno braé

za przedmiot nauki tego, czego uzasadni¢ nie mozna Zapo-
~mocg pewnych i jasnych dowodéw rozumu. Przecies wplyw
tego rodzaju wywoluje u wszystkich uczniéw, pragnacych po-
zostaé sobg, ukryte reakcje i burzy dobre stosunki pomiedzy
nauczycielem a klasg. Z programu nauk nalezy usung¢ wszelka
tendencyjnos¢, poniewaz sprowadza sie ona do lowienia dusz.
7. zasada szkoly panstwowej nie mozna pogodzic stale groza-

cych lub jednajacych sobie wzgledy mlodziezy perswazyj w du-

chu jakiejkolwiek partji politycznej. .. »Pedagogja”, pragngca
badz co badz, wszelkiemi mozliwemi sposobami opanowac zycie
wewnetrzne mlodziezy, w gruncie rzeczy nienawidzi czlowieka,
gdyz zgbry przypuszeza, Ze jest mu wrodzona zla wola, ktdra
mozna zlamaé przez opanowanie jej od samego poczatku. Ten
negatywny stosunek do ludzkosci wydaje wyrok sam na siebie.
Kto ze wszech sil dazy do zniszezenia i odrzucenia »Czlowie-
czenstwa”, tego tez ludzkogé odrzuci”?).

Niepodobna zrealizowaé poszanowania duszy dziecka bez
dokladnego jej poznania. Od nauczyciela zawsze bedzie sie wy-
magalo, aby umial dokladnie podpatrze¢ spreiyny woli, czynne
w naturze ludzkiej, azeby zglebil mechanike duszy, byl zdolny
do chwytania gléwnych cech charakteru jednostki i na ich pod-
stawie mdgl wyjasnié cechy pozostale. Jakkolwiek znajomos¢é

') Podstawowe idee pedagogiki wspolczesnej. Patrz:
Problemy socjalnoj piedagogiki. 1920. str. 91.

S :m
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psychologji ogélnej i psychologji dzieckawodda tu 'nieoceniom}
przysluge, nie moze przeciez nigdy zastgpic doraineJ. obserwafzjl
wychowanka. Indywidualnosé bowiem, jak to slusznie z.aulwazyl
Herbart na dlugo juz przed James'em, mozna ty_lko ujac, lecz
nie moina jej wysnué dedukcyjnie z zaloZen gprJorysty(‘:znycp.
Racjonalne wychowanie i nauczanie moze by.c opart(? jedynie
na naturalnym rozwoju jednostki, moze by¢, jak powiada I',a,y,
unormowang kultura rozwoju. Pedagog nie moze na poc.loblen-
stwo badacza teoretycznego widzie¢ w dziecku jedynie ,zywego
materjalu uczniowskiego”, nadajacego si¢ do ciekawyclhl ekspe-
rymentéw, powinien za$ bra¢ je za najwyisza wartosé w za'-
rodku, nad ktérej rozwojem i udoskonaleniem ma pracowac,
Dokladne poznanie ucznia ulatwi nam réwniez zdobycie Jego
zaufania, otworzy nam jego serce i umysl. Wéw.cza‘s dloplero
praca pedagogiczna stanie si¢ wdzigezng i odsloni Wlelkl.e per-
spektywy i nadzieje. Niech tylko pedagog wszystko I‘O‘bl, _aby
wzbudzi¢ w uczniu entuzjazm do pracy, do twérezosci, niech
natchnie duchem badania, nauki. Slusznie twierdzi Hall, Ze k.aZdy
nauczyciel, ktéry wierzy i czuje, Ze dusza cz?rpie madrosé za-
pomocy intuicji a pigkno zapomocs sympatji, Za‘JVSZ,e. potra'h
wzbudzi¢ zapal, ten za$, komu brak tego pOCZl‘ICIa,' slizga sie
jedynie po powierzchni i nie jest w stanie p.rzeml‘ch do duszy
swych uczniéw. Niech tedy nauczyciel pamigta, ze ,,duch'bota?
niki tam, gdzie kwiaty rosng, duch geologji —w polu, nie zas
w gabinecie mineralogicznym z jego petrografja, duch za$ astro-
nomji zjawia sie¢ jedynie $réd ciszy nocy”. aihoiy

Chociaz niepodobna wymagac¢ od nauczycieli, azebyi prowa-
dzili badania eksperymentalne w szkole, laczac ze swoim pr?k-
tycznym zawodem czynnosci uczonego, niepod(.)bna dlatego row-
nie7, ze sa rzeczywiscie przepracowani, to Jednal'{ 53 rze'czy,
ktére obowigzuja dzi$ kazdego nauczyciela. Obowigzkiem jego
jest nie tylko gruntownie przestudjowact dobr.e kompendJun.l.
'Z zakresu pedologji wogéle i w szczegdlnosei z psychologji
dziecka (Bineta, Dawida, Claparéde’a, Dewey’a, Meumanna lub
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Hall’a) 1), lecz réwniez zachowa¢ kacik w muzeum szkolnem,
gdzieby stopniowo gromadzily si¢ i systematyzowaly wlasne
Jego spostrzezenia nad rozwojem dzieci, w zwiazku z jego pracg
wychowaweza. Tu gromadzilby sie zbiér dokumentéw z zycia
dzieci, obejmujacy ich fotografje, wszelkiego rodzaju wypraco-
wania, wytwory pracy recznej, rysunki, listy, pamietniki, pisma
przez nie wydawane, wreszcie zbiory przyrodnicze, geograficzne,
historyczne, krajoznawcze i t. p. W dzienniku za$ spostrzezen,
czynionych na jednym lub kilku uczniach wybranych, groma-
dzilby sie zasob ciekawych obserwacyj, ktérych teoretyczne zna-
czenie mogloby by¢, coprawda, nieznaczne, ktére natomiast mia-
Iyby niezaprzeczong warto$¢ zaréwno dla dzieci obserwowanych,
jak dla samego nauczyciela. Systematyczne bowiem i staranne

prowadzenie tego rodzaju dziennika spostrzezen byloby dla nau-

czyciela doskonala szkolg i sposobnoscia do zdobycia bieglosci
1 wprawy w rozpoznawaniu i ocenie wlasciwosei ducha i cha-
rakteru dzieci i, co jeszeze wazniejsza, rozbudziloby w nim
1 poglebilo rzecz najistotniejszg — zamilowanie do pracy peda-
gogicznej, ktéra stalaby si¢ wowczas rzeczywiscie celowsg i ro-
zumnag.

Dzi$ juz $wiatli pedagodzy marza o tej chwili szczesdliwej,
gdy kazde dziecko wstepujace do szkoly, przed zabraniem sie
do przerabiania pewnego programu naukowego zostanie pod-
dane Scislemu badaniu psychofizjologicznemu dla okreslenia ja-
kodci i sily jego uzdolnienn i wad organicznych. W zwigzku
z tem socjolodzy marza o ekonomji energji ludzkiej i wigkszej

1y Cenne sg prace: DBineta Idee nowoczesne o dzie-
ciach. 2 tomy, 1919; J. W. Dawida —Inteligencja, wola
i zdolnod$é do pracy. 1911; Hall'a—Znaczenie studjdw
nad dzieé¢mi. 1904; Claparede’a Psychologja dzieckan

i pedagogika eksperymentalna. 1918; prof. d-ra Jotey-
ko — Poziom inteligencji uecznidéw gimnazjum niz-
szego. Badania eksperymentalne. 1922; d-ra Marji Grzegorzew-
skiej Essai sur le développement du sentiment
esthétique. 1916.
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produkeyjnosci pracy jednostki dojrzalej. Zreszty, od wiekow

- juz bylo naturalnem zadaniem nauczyciela stawianie zawczasu

trafnej diagnozy dyspozycyj indywidualnych dzieci i mlodziezy
poprostu dla osiggnigcia lepszych wynikow wychowania. Zada-
nie {o jednak prawie nigdy dotad nie bylo umiejetnie wyko-
nane. W niedalekiej juz przyszlosci kazdy nauczyciel - wycho-
wawca bedzie obowigzany do opracowywania $cislych charakte-
rystyk swych uczniéw i do kreslenia w tym celu psychograméw
indywidualnych dla ulatwienia skierowania swych wychowan-
kéw do odpowiednich dla nich zadan w zyciu i zawod6w. Spo-
leczenstwa zaczynaja rozumieé¢ juz olbrzymiag donioslo$é tego
zagadnienia i powstajace dzi§ instytuty zawodowe, psychotech-
niczne, ulatwig niebawem nauczycielom ich pod tym wzgledem
zadanie przez opracowanie wzoréw i podanie jak najlepszych,
to znaczy jak najprostszych i najtrafniejszych metod okreslania
typéw umyslowoéci i charakteréw. Jasng bowiem jest rzecza,
ze wszelkie programy ogolne, chociazby najpiekniej pomyslane,
bedg zawsze chybione i bez wartosci, jesli nie wychodzg z za-
lozenia, iz muszg byé przystosowane do faktycznych uzdolnien
i umilowan ucznia oraz jego naturalnego rozwoju.

Szkola dotychczasowa jest warta potepienia ze stanowiska
higjenicznego, spolecznego i etycznego: im dluzej wplywala ona

" na mlodziez, tem bardziej czynila ja chora, slabg i niezdolng

do zycia, przytepiona moralnie, zakuta i obojetna na nowe,
$wieze prady i postep spoleczny. Nie rozwijala dostatecznie
uzdolnien, nie uszlachetniala charakteréw, nie zahartowywala
woli, nie budzila i nie podsycala indywidualnych celéw w zy-
ciu, nie umiala wznieci¢ w mlodocianych duszach goracych za-
milowan do rzeczy wielkich, nie rozwijala ani ,szerokich po-
gladéw, ani szerokich -piersi”.

Wspanialy rozwdj nauk, raptowne powstawanie coraz to no-
wych galezi naukowych we wszystkich dziedzinach doswiad-
czenia ludzkiego—zupelnie zdezorjentowaly wychowawcow i kie-
rownikéw oswiaty: zechciano (jak to juz zaznaczylem w rodz. II)
daé¢ uczniowi encyklopedyczny skrét calej wiedzy ludzkiej, wpro-

Zasady samoksztalcenia. 12
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< wadzi¢ do programéw szkolnych wszystkie niemal umiejetnosei, -

co wytworzylo w rezultacie powierzchownosé¢ i jalowos¢ nau-
czania, zrodzilo w uczniu zarozumialo$é¢, prowadzilo bowiem
do najplytszej i najszkodliwszej ,erudycji”, ktéra przeciez jest
wrogiem wiedzy istotnej. Cale nauczanie spolczesne w wigkszosci
krajow jest niekonsekwentne w swych zaloZeniach, stawia ucz-
niowi wymagania zbyt trudne, oderwane od zycia i niecelowe,
i oto jestesmy $wiadkami dziwnego zjawiska: spotykamy mno-
stwo ludzi z wyksztalceniem szkolnem, holdujacych jednoczesnie
przeréznym, sprzecznym poglagdom i przesgdom, poniewaz wla-
énie zla szkola zahamowala lub wypaczyla naturalny rozwdj ich
ducha. _Niech tedy nauczyciel postawi sobie za cel: wycho-
waé nowe, lepsze pokolenie przez wydobycie z duszy dziecka
zdrowych pierwiastkéw indywidualnej i spolecznej natury i spo-
tegowanie do maximum ich harmonijnego rozwoju, co jest moz-
liwe jedynie dzigki skupieniu zadan wychowawczych i dydak-
tycznych kolo istotnych zamilowan i zainteresowan ucznia.
Majac na celu bezposrednie dobro tej mlodziezy i wielkie le-
zace przed nig w zyciu zadanie, dobry nauczyciel bedzie prze-
dewszystkiem dazyl do wydobycia z duszy dziecka wszystkich
ukrytych w niej i odziedziczonych skarbéw, do wzruszenia po-
kladéw wewnetrznych ducha, wspulchnienia gleby pod przyszle
zasiewy, uczynienia jej zdolng do przyjecia kazdego zdrowego
ziarna, bedzie dazyl wreszcie do rozwinigcia rzeczy najwazniej-
szej —uczucia prawdziwego zaufania do siebie samego, posza-
nowania wlasnej osobowosci i dania jej moZnosci swobodnego
rozwoju — w atmosferze prawdziwej wolnosci. Nie chodzi tu,
rzecz jasna, o t¢ wolno$¢ zewnetrzng, o samowole, kiéra staje
sie tyranja dla innych, Zrédlem dezorganizacji, przeszkodg dla
wszelkiej pracy zbiorowej. Chodzi o wolno$¢ w najglebszem
slowa znaczeniu, wolno$é¢ wewnetrzna, swobode mysli i badan,
swobode postepowania, opartag na poczuciu wlasnej odpowie-
dzialno$ci, swobode zgodng z nakazami wlasnego sumienia.

Czyz nie czas juz zmierza¢ w wychowaniu ku temu, aby za-

stapi¢ dyscypline, oparta na odpowiedzialnosci nauczyciela przez
dyscypling, opartg na odpowiedzialnosci ucznia, to znaczy praw-

)

dziwie osobists, plynaca z duszy rozumiejacej i rozwaznej?
Cz.yi nie czas juz zrozumie¢, ze dla poprawy postepowania
dziecka trzeba go postawié Jedynie w mozliwie najlepsze wa-
runki wzrastania i rozwoju, slowem — zycia?

i Jezeli z jednej strony sluszng Jest zasada, Ze zawsze robi
sig Zle, czego nie robi si¢ ochoczo i ze istota wszelkich pro-
gramow nauczania powinna polegaé na potwarciu wolnej od
przeszkod drogi dla wolnej mysli”, to z drugiej strony najwiek-
szym grzechem nauczania, jak to zauwazyl juz Herbart, jest
nu<’:’ia., zwigzana, mojem zdaniem, nierozdzielnie z powierzchow-
noscig przymusowej nauki. Nie oszczedzono dzieciom tej nudy
.nawet przy nauczaniu mowy ojezystej. Juz znakomity poeta
1 uczo_ny Milton utrzymywal, ze dzieci nieslusznie sg zmuszane
do objuczania sig plaskiemi, powierzchownemi subtelno$ciami
gramatyki! Czyz nie czas zerwaé ostatecznie z ta uczong glu-
p?ta, nauczycieli-filologéw, tworzaeych na uzytek szkolny $miesz-
¥m’~:ﬁ uczong nomenklature gramatyczng, sztuczne konstrukcje po-
J¢¢, konwencjonalne definicje— zagwazdzajgce umysly zaréwno
?czniéw,jak nauczycieli, i przeplatane dla rozmaito§ci nudnemi
i ckliwemi moralami. Uwiklany w sieci tego rodzaju niedo-
rzecznej i zgola niepotrzebnej terminologji i dziwaczne] analizy
gramatycznej umysl dziecka nie ma ani moznosei, ani czasu do
skapania si¢ i od$wiezenia w czystem zrédle wielkich i szla-
chetnych pomysléw ducha ludzkiego. I rzeczywiscie, dziecko
opuszcza szkole powszechns zaréwno bez poznania i przemy-

{slenia wielkich legend wiekéw, streszczajacych porywy i béle

serca ludzkiego, jak bez poznania wielkich a waznych prawd
psychologicznych, plyngcych z zycioryséw najwigkszych i naj-
szlachetniejszych przedstawicieli ludzkogei. Czy w naszych szko-
ach uczniowie sg zaznajamiani z przecudnemi legendami o Bud-
.zie, z wielkiemi legendami o stworzeniu $wiata 1), z porywa-

!) Wielkie legendy o stworzeniu $wiata, stworzone przez Hindusow.
ydow, Egipcjan, Grekow, Rzymian, Perséw, Skandynawéw, podaje Svant(;
‘E‘rhenius W pierwszych trzech rozdzialach dziela swego p.t. «<Obraz
sSzechsSwiata wdziejach ludzkos$ci». 1912
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meteuszu, z gleboko etyczng legendg o Zy-
czu, z tchnacg madroscia legendg o doktorze
ohaterskie:

jaca legendg o Pro
dzie—wiecznym tula
Fauécie! Czy znaja dobrze nawet nasze legendy b
Judowe i narodowe? Czy sa obchodzone z dzieémi (jak o tem
juz marzyl Bronislaw Trentowski w swojej wielkiej ,Chowan-
nie” 1) nSwieta triumfu lepszej ludzkosci, jak Dp. $wieto So-
kratesa, Giordana Brunona, Galileusza, Hussa i innych meczen-
awde, pieknos¢ i cnotg”? Niema nic podobnego.

nikow za pr
owoscli konwen-

Widzimy tylko stereotypowe, z braku pomysl

cjonalne czgs
pamigtnych dat w iyciu narodu — i oto- wszystko.

ki

to i zanudzajace wszystkich obchody kilku roeznic ¥ powiedzial juz wielki .
I poeta.

- slusznie utrzymuje Lay,
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o - Sl
S)ifeyzazzavl;a;zceZ? Jz‘flk :mexeceJ kor.zys'ci: mniejsze znuZenie lgcazy
i SZtukJa lmgksze':m. zamilowaniem i wigkszg samodziel-
e} o qlia’uczan.la 1'wychowania polega na umiejetnosei
i Od,,tguoow zblorx'nka en‘ergji” jednostki. Kluczem ma-
e konig sezamu jest .dZIaIanie. Dzialanie jest zrédlem
= Za,s ; 'cz_noéma rozwoju i postepu, poczatkiem wszyst
go, adg zycia dla dziecka, mlodziefica i meza doi o
»All dein Streben sei’s in Liebe 3 e

»All dein Leben sei die Tat — ,

'W dzialaniu tkwi réwniez, jak
»tajemnica nau i i ieni
czania, zaciekawienia

czaniu; § i
ZrObi:, uczen 1.1qu1 na wszystko sam zareagowac, wszystko sam
- dz,i p]izeroblc, odtworzyé lub stworzyé. I wlasnie podsuni
e . (5 ;
: Zainter(:esu ?raf:y systematycznej, a pobudzajacej jego zdolnoé?:i
R i O anl'a, doprowadzi niechybnie do wytworzenia w nim
ego nalogu bez szkody dla ‘ania i :
nego charakteru i umYSlowos’gi re dlani U
Zaréwno jak zyci :
ycie rozumne pole em, 7e si
- 3 : ga na tem, Ze sie ma pr
byéczv:k;cslony cel i plan, tak tez i wszelka praca szkolna \\I:iljs:
ulozonz Oniiina-l \'vedlug planu indywidualnie czy tez zbiorowo
. Wgot’ ”Zlekl czemu wlasnie zdobedzie wartos¢ wychowaw
. Wa d : .
ta pracarr?:;ie‘ZYChohwa“I;cza e e U
ze charakteru rzeczywisci i
. ; : RELT ywiScie produkcyjnego. Za-
tkw)i’ e Zf:llczyr}aqa bronié¢ pierwszorzedni pedagodz;r‘]spglczeéna'
Sotna rowniez u podstawy metody szkoly pracy ;
je(hlemos;mek‘szk.ol.y.do spoleczenstwa i zycia zbiorowego jest
g .IHaJ“{a?merzych zagadnieri wychowaweczych, ktor
E k:YCIe pc;wmlen rozwazy¢ przy pomocy np. dziel ,ame i
SKiego pedagoga, Johna Dewey’ o s
i ; 084, y a. Rozumiemy juz isiai
P : y juz dzi
ko Szpe(zlai’elJ:Iko 1nst5']tuc3a wytworzona przez spoIecziI’lstwo 5;2.1;
la specjalng funkeje w zyci ;
yciu spolecznem, Ze jedy
A : e jedy-
y2ycsiiosz(:i)§m przygotowania do Zycia spolecznego j’est quziZﬂ
rowem, Ze wobec tego szkola m :
. - ’ a by¢ zorganizo-
a na wzor spoleczenstwa, w ktérem kazdy obywafel lyz:xi)a

Metoda pracy samodzielnej i produkcyjnej. Dla
25 przeksztalcenia szkoly powszechnej nalezaloby prze-:

dewszystkiem usung¢ pedantyzm jej metod naucza-
pierwsze lata pracy z dzieémi powierzyc
nauczycielom najlepiej przygotowanym pod wzgledem pedago-
gicznym, psychologicznym i artystycznym, zerwa¢ zupelnie
w tym okresie z ksigikomanjg i formalizmem stalych progra-
méw, natomiast baczng zwréci¢é uwage na rozwoj indywidual-
noéci, gustéw i uzdolnien dziecka. Gléwnem zadaniem nauczy-
ciela jest rozwigzaé pytanie, jak tchnaé izycie w ¢rodowisko
szkolne, jak zachowacé i rozwinaé indywidualnosé samej szkoly.
Dla unikniecia wychowania ludzi jednostronnie patrzacych na
rzeczy, niezdolnych do rozumienia nowych pragdéw i zmian, za-
chodzacych w wiecznie ruchliwem morzu iycia, nalezy budo-
waé¢ wychowanie na fundamencie naturalnego rozwoju mlo-
dziezy, z zamiarem wyksztalcenia je] samodzielnogei i oryginal-
nosci, checi brania czynnego udzialu w zyciu oraz wytworzenia
wlasnych pogladow i przekonan, Obowigzkiem nauczyciela jest
stosowanie takich metod pracy umyslowej, ktore przestrzegalybj
zasady ekonomji sil ucznia, to znaczy, nie wyczerpujac go przed
wezednie 1 nie wymagajac niepotrzebnego napiecia, przynosi

nia i wychowania,

1) Trentowski Br. Chowanna. L 572
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glos i z ktérem ma obowiazek wspoldzialania dla pomnoZenia
ogdlnego dobra. Zasade te zaczal juz w Zycie wprowadzac zna-
komity murzyn Booker Washington, ktéry tak pisze o meto-
dach wychowawezych, stosowanych przez siebie w swym wiel-
kim zakladzie naukowym: ,Chcialem od samego poczatku wpoic
w uczniéw to, ze szkola (w) Tuskegee nie jest wlasnoscig moja,
ani czlonkéw ciala nauczycielskiego, ale ich samych—i Ze po-
winien im leze¢ na sercu jej dalszy rozwoj, zaréwno jak wszyst:

kim zarzadcom i nauczycielom, i Ze nadewszystko powinni mnie

uwazaé za swego przyjaciela i doradce, ale nie nadzorce. Pra-
gne, zeby mowili ze mng SzCzerze i bez wykretow o sprawach
szkolnych. Zadam od uczniéw, by pisali do mnie listy dwa albo
trzy razy w ciagu roku—listy, zawierajace krytyke, skargi i pro-
pozycje, ktére im nasuwaja urzadzenia lub tryb zycia w szkole.
W braku sprawozdania pisemnego zbieram ich w kaplicy dla
naradzenia si¢ otwarcie o tem, co dotyczy szkoly. Ze wszyst-
kich zebran uczniowskich najlepiej lubig te zebrania i z kazdego
odnosze wskazowki do dalszych postanowien. Najkorzystniejsza
rzecza dla czlowieka jest poczucie odpowiedzialnosci, ktora
dzwiga, i zaufania, jakie w nim polozono” ). Dalej, whrew
rozpowszechnionemu zdaniu o koniecznosci dopomoZzenia prze-
dewszystkiem zapoéznionym i mniej zdolnym, dobrze zrobi nau-
czyciel, gdy zwroei uwage wlasnie na najchetniejszych, najzdol-
niejszych i najbardzie] obiecujacych, ktorzy, jesl nalezycie si¢
uksztaleg, wplywem swoim, przykladem, wys$wiadczonemi uslu-
gami zawaiy¢ beda mogli dodatnio zrazu na zyciu szkolnem,
zanim niewatpliwie zawazg na zyciu spolecznem i kulturalnem
kraju. Niech nastgpnie nauczyciel, dzialajacy W mysl zasady indy-
widualistycznej spotggowania i rozwoju walorow jednostki, roz-
wazy istote szkoly angielskiej, tego ,narodu niemych”, tych praw-
dziwych indywidualistow, zarazem jednak skorych i sklonnych do
satracenia sie i zapomnienia o sobie W dzielach zbiorowych” b).

1) B. Washington. Autobiografja murzyna. 1905, str. 105.
2) Em. Boutmy. Zarys psychologiji politycznej narodu
angielskiego W XIX w. Str. 119.
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Osiggna¢ powyzsze postulaty i cele potrafi nauczyciel wow-
czas, gdy przeksztalci obecng szkole na szkole inng, stanowigcg
synte%e. pracy fizycznej i mysli, dzialania i teorji, praktyki i mo-
ralno$ci. Dla naprawienia zla, spowodowanego dotychczasowsg,
szkolg tradycyjng, dla wybrnigcia z pseudo - erudycyjnego, en-
C).'klopedycznego trzesawiska nauk i wiedzy, w ktérem g’rzez'~
nie pedagogja, potrzebna jest silna reakcja i ta reakcja juz sie
rozp.oc’zela pod postacia pradu, reprezentowanego przez zZwo-
lt.anmkf)w szkoly pracy. W pedagogice teoretycznej uwidocznia
sie dzi§ coraz silniejszy ped do obalenia dotychczasowych nie-
wzrus.zonych wartoéci wychowawezych: stalych godzin zajec
ob.owugzkowych dla wszystkich uczniéw, stereotypowego po-
dzialu materjalu naukowego na przedmioty, podrecznikéw, opra-
cowanych.na zasadach sztucznych klasyfikacyj materjah’l nau-
ko.wego, nie za$ na podstawach, zgodnych z rozwojem psychiki
dmec.ka, metod wychowaweczych, pelnych przesadéw i opartych
na nieufnosci do dziecka, metod dydaktycznych wreszcie, w kto-
ry(lzh Fhodzi glownie o przedmioty nauk, nie za$ o czq,stke’ Swiata
ktorej te nauki dotycza, chodzi np. bardziej o fizyke lub psy:
chologje, niz o poznanie $wiata i zycia duszy ludzkiej.

Ze stanowiska idealu pracy, idealu ludzkosci pracujacej, wy-
ksztalcenie otrzymywane dotychezas w szkole powszechnej ’i na-
wet w szkole $redniej nalezy uwazaé za spaczone i zgola nie-
d.ostateczne: odczuwa si¢ potrzeba innych metod, innego zo-
r.]er.xt(?wania, innego stosunku do zZycia i czlowieka, stosunku
mniej pedantycznego i dogmatycznego, natomiast bardziej bez-
poérec'iniego, szcezerego i rzetelnego. Mlodziez w wieku szkol-
nym J].]i w granicach szkoly powszechnej powinna swobodnie
poznad roin.e pola i postacie pracy, uswiadomic¢ sobie poteiny
zaPas energji, jakim rozporzgdza ludzkosé dzigki swym narze-
dz1or’nl pracy; winna to uczyni¢, zanim okrzepnie jej indywidu-
:alnosc, zanim zdobedzie przewodnie zasady pogladu na Swiat
i wyznaczy sobie okreslone stanowisko w zyciu. Przy zapozna-
waniu ‘si¢ z najwazniejszemi technicznemi postaciami pracy

w szkole ogdlnoksztalcacej nie chodzi bynajmniej, ze stanowi-
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ska wychowawczego, 0 zdobycie wiedzy specjalistow, lecz o zro-
sumienie znaczenia wszelkich narzedzi pracy i znajomo§¢ zasad
organizacji wszelkiej pracy, chodzi o zrozumienie ducha zycia
spolezesnego i znaczenia podstaw materjalnych w rozwoju du-
chowej kultury ludzkosci. Ze stanowiska filozofji wychowania
chodzi przedewszystkiem o nalezyte zrozumienie zadan pracy:
pracy, jako podstawy wartosei i godnosei czlowieka, jako spojni
spolecznej i obowigzku jednostki tworzgace] spoleczenstwo, pra-
cy — jako jednej z zasadniczych norm Zzycia ludzkiego i pod-
stawy, umozliwiajgcej pelny jego rozkwit.

Istota szkoly pracy sprowadza sig do -zdobycia i rozwoju
umiejetnoéei korzystania z wszelkich narzedzi i techniki pracy,
ktére pozwalajg czlowiekowi coraz bardziej opanowywaé sily
przyrody dla wzbogacenia zycia i pomnoienia szczedcia. Jest
to szkola, w ktdrej praca reczna ma znaczenie przedewszyst-
kiem jako doskonaly srodek do rozwoju indywidualnogci dziecka,
jako znakomity teren dla jego twoérczosei, jako metoda wyksztal-
cenia cennych cech charakteru i doskonala droga do psychofi-
zycznego rozwoju jednostki, jest to szkola, w ktorej dziecko
praktycznie uczy si¢ zasad kooperacji pracy, zasad pracy zbio-
rowej, spolecznej. Wystepuje ona w dwéch zasadniczych od-
mianach: albo pod postacia szkoly wiejskiej, szkoly-fermy, gdzie

" oérodkiem wszelkich zabiegow i metod wychowawezych i dy-
daktycznych muszg byé zagadnienia, zwigzane z zyciem i pracg
na wsi; albo tez pod podstacia szkely miejskiej, szkoly-warsztatu,
ogniskujacej swe zainteresowania okolo rozwoju wspolezesnej
techniki i przemyslu.

Dobrze rozumiana szkola pracy opiera si¢ na zasadach zgod-
nych z jednej strony z rozwojem psychofizycznym dziecka,
z drugiej za$ strony z wymaganiami i duchem’ spolecznej kul-
tury wspblczesnej, nie tylko bowiem daje ona wiadomosci rze-
czywiscie wazne, lecz uczy umiejetnosci dzialania i uczy mno-
stwa umiejetnosci natury spolecznej: wspolnoéei pracy, podzialu
pracy w organizacjach i stowarzyszeniach, zastosowania wiedzy
w zyeiu pozaszkolnem.
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l?raca dziecka w szkole - fermie, lub szkole - warsztacie, nie
powinna bynajmniej mie¢ na celu wdrozenia ucznia do pracy
w jednym jakim$ fachu lub rzemiosle, winna mieé za zadanie
zapoznanie go z mozliwie najwiekszg liczbg typowych rodzajow
pracy dla uzdolnienia go do pracy wogdle, do pracy, wywolu-
,]F:Lf}eJ napiecie mysli. Powszechna szkola, jako szkola pracy, po-
winna daé¢ przygotowanie do kazdego zawodu, jak najbardziej
rozszerzy¢ widnokrag umyslowy ucznia, da¢ mu sprawdzian do
oceny stosunkéw spolecznych, opierajacych sie na pracy, to zna-
czy nfoinos'é zrozumienia istniejacego porzagdku rzeczy, a przez
ulatvsi’lenie przejawu jego sklonnosci, zamilowan i talentéw do-
po.moc mu do trafnego wyboru zawodu. Zasade te wypowie-
dzial juz Jan Jakéb Rousseau, twierdzac, ze wychowaniec ma
pracowac jak wloscianin, mysleé za$ jak filozof.
7 Tak pomyslane wychowanie w szkole pracy bedzie dla dziecka
zro.dlelm pomyslnosci na cale zycie, zapewni mu bowiem roz-
k\'wt' jego sil twoérezych, da mu wiedze zapladniajgca i poteina
-dZzwigni¢ do rgk pod postacig doskonalej metody.

Wychowawey i nauczyciele! Qdrzuécie precz scholastyczne
-dydaktyki z ich niezliczonemi barbarzyriskiemi terminami, nie-
rezrllnemi podzialami i zbytecznemi, pedantycznemi szczegélami
ktore, dajac pozory uczonosci, jedynie chaos wprowadzajs d(;
glowy,‘w praktyce zas szkolnej, jak do$wiadczenie wykazuje,
zupel.me.s:;, nieprzydatne. Zbadajcie natomiast mozliwie grun-
townie i wszechstronnie zasady szkoly pracy, metody pracy,
11'1et0dy czynu twoérezego: indywidualnego i zbiorowego. Dol6z-
cie wysilkéw, azeby ze szkoly swojej stworzy¢ warsztat, oparty
na pOfistawach, zaczerpnietych z potrzeb zycia,i pracujacy dla
rozwoju zycia ludzkiego. Zacznijcie przedewszystkiem od zba-

dania terenu fizycznego i Srodowiska, w ktérem wam pracowaé

wypadlo. Poznajcie je jak najdokladniej i pod kazdym wzgle-
dfam --- historyeznym, geograficznym, krajoznawczym, przyrod-
fuczym, spolecznym, etnograficznym, estetycznym, etycznym
i kulluralnym. Wytezcie cala swg pomyslowoéé, aby sie nau-

czy¢ robi¢ samemu najniezbedniejsze pomoce naukowe skrom-
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nemi $rodkami i najprostszemi narzedziami, zacznijeie gro-
madzi¢ zbiory przyrodnicze i inne. Stopniowo, razem z uc?-
niami i przy bardzo wydatnej pomocy z ich strony stworzy(n'e
w swej szkole pigkne muzeum, gdzie jak w zwierciadle znaj-
dzie swe odbicie cala okolica w pewnym promieniu, odbicit:a,
coprawda w minjaturze, ale porzadne i pouczajace, gdyZ ogni-
skujgce rzeczy istotne i charakterystyczne. Gdy to zrobicie,
szkola wasza niechybnie stanie sie w tej czesci kraju osrod-
kiem kulturalnym, potrzebnym dla wszystkich i przez wszys't-
kich popieranym. Ueczniowie poczujg i zrozumieja, ze I‘O.blil.
rzecz pozyteczng, zapalg si¢ do pracy celowej, produkcyqneJ
i zbiorowej, wykazg cala swg inicjatywe, azeby zdobyé i znies¢
do tego milego ogniska jak najwiecej wszelkiego rodzaju cie-
kawych okazéw i owocow wlasnej swej pracy. Powstanie WOW-
ezas iywy organizm szkolny, solidarnie pracujgcy i stale sie
rozwijajacy, powstanie wiecznie czynna pracownia, podzielona
na szereg warsztatow: slojdowy, ogrodniczy, stolarski, przyrod-
niczy, krajoznawczy, geograficzny, folklorystyczny, introligator-
ski i t. p., powstanie muzeum, rozwijajace si¢ dzigki wysilkom
samych uczniéw, bedace ogniwem kulturalnem, lgczacem dana
okolice z innemi polaciami kraju, stworzy si¢ warsztat-rozsadnik
dobrych, rozumnych i plodnych metod pracy. W ogniu tych me-
tod zahartuje sie najlepiej indywidualno$¢ ucznia, wyksztalci sig
jego charakter, wyrobig si¢ podstawy zdrowego, realistycznego
pogladu na §wiat, rozwinie si¢ poczucie i zrozumienie oraz umie-
jetnos$é samopomocy i samorzadnosci, zbudzi sie¢ dalej nieza-
wodnie ciekawo$¢ poznania innych okolic kraju, goraczka wy-
cieczek, przedsiebranych w réznych celach, a wreszcie szlachetna
rywalizacja w postawieniu swej szkoly, swego warsztatu pracy
i swego muzeum na najwyzszym stopniu doskonalosciito wy-
lacznie dzieki swobodnej inicjatywie kazdego ucznia i dzigki soli-
darnym wysilkom wszystkich czlonkow danej gminy szkolnej?).

1) Autor nie moze rozwinaé tu szerzej zagadnienia szkoly pracy 1 me-
tody pracy, ktére juz poruszy! w swych «<Wzorowych seminarjach
nauczycielskich» (1920, § 18) i do ktérego powréci niebawem w stu-
djum oddzielnem.
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Wrodzone i nabyte zalety nauczyciela. Najwiekszy

26 poiytek przyniesie praca nauczyciela, gdy bedzie

swiadoma swych zadan i celu, dobrowolna i mozli-
wie swobodnie wykonywana. Zadowolenie bowiem, plyngce
z pracy owocnej i celowej w sluzbie idealu, znakomicie wplywa
na wyrobienie i ustalenie charakteru, a wlasnie nauczyciel, be-
dacy sam zywym przykladem tego rodzaju pracy, gleboki i do-
datni wplyw wywrze na mlodziez.

Dzi$ juz niemalo mamy doskonalych, inteligentnych i roz-
milowanych w swym zawodzie nauczycicli, tylko ogllny kie-
runek systemu szkolnego nalezaloby zmienié. Trafne rozwigza-
nie sprawy organizacji szkolnictwa widzimy w Stanach Zjedno
czonych Am. Pn., gdzie zaden organ panstwowy nie narzuca
jednolitych przepiséw i panstwo nie wtraca sie arbitralnie do
spraw szkolnych; poprzestaje jedynie na ochronie samych insty-
tucyj wychowawczych, nawet nie rozciggajac na nie swego do-
zoru. Stan kazdy po swojemu organizuje tam wlasne szkolnic-
two, duch za$ obywatelski i liczne wielkie stowarzyszenia la-
czg rozbiezne wysilki inicjatywy prywatnej, opracowujae wzo-
rowe prawa, przepisy i programy szkolne do wyboru i uzna-
nia samych zakladéw naukowych. Role za$ ministerstwa o$wiaty
spelnia slynne Biuro Wychowania, instytucja o charakterze do-
radczym, ktéra opracowuje dane, dotyczgce zaréwno szkél ame-
rykanskich wszelkich rodzajéw i stopni, jak szkél calego $wiata,
i ktéra na zadanie szkél dostarcza wszelkich potrzebnych ma-
terjalow, pomocy, wskazowek, instruktoréw i t. p.

»Najgorszym rodzajem niewoli—powiedzial slusznie Angelo
Patri—jest ta, ktéra zabrania wolnosci intelektualnej”. Zle sie
tam dzieje, gdzie system nauczania trzyma nauczyciela w kar-
bach tej niewoli, wigzac go szczegélowemi programami, biuro-
kratyzmem szkolnym, i nie pozwalajac mu byé sobg, zastoso-
wacé swych zdolnosci i wiedzy w sposéb najbardziej plodny
pod wzgledem pedagogicznym. We wstepie do ,,Uwag” Mini-
sterstwa Oswiaty w Angli z r. 1921 spotykamy mgdra i nie-
zmiernie charakterystyczng dla rasy anglo-saskiej zasade prze-
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wodnig tej tresci: ,,Jedyne ujednostajnienie systemu nauczania,
jakie Ministerstwo Oswiaty pragneloby widzie¢ w szkolach ele-
mentarnych, polega na tem, aby kaizdy nauczyciel myslal za
siebie i aby wypracowal takie sposoby nauczania, przy ktorych
potrafi zuzy¢ swe sily z najlepszym rezultatem i takie metody,
ktére najbardziej bedg odpowiadaly potrzebom i warunkom
danej szkoly. Ujednostajnienie w szczegdlach, nawet gdyby
mozliwe bylo do osiggnigcia, nie jest pozagdane. Wyjatek sta-
nowi jedynie strona $cisle organizacyjna, w klérej musi pano-
waé pewna rutyna. Lecz swoboda, pozostawiona nauczycielowi,
naklada na niego odpowiedzialno$¢ za sposéb jej uzycia”.

Tu tkwi istotny punkt cigzkosci. Gléwnem zadaniem naszego

Ministerstwa O$wiecenia Publicznego jest przygotowanie w jak -

najkrotszym czasie zastepu instruktorow w zakresie wszystkich

galezi szkolnej i o$wiatowej dzialalno$ci nauczyciela, przygo- -

towanie chociazby kosztem wyslania do wzorowych uczelni za-
granicznych pewnej liczby rozmilowanych w zawodzie pedago-
gicznym jednostek mlodych i dzielnych, lub nawet kosztem
sprowadzenia z zagranicy fachowcéw, jak powolywano u nas
ju# nieraz z zagranicy profesorow wyzszych uczelni. Gléwnem
za$ zadaniem nauczyciela jest dokladne uswiadomienie sobie
trudnosci i zalet swego zawodu oraz praca nad wyksztalceniem
w sobie cech umyslu i charakteru, niezbednych dla wzoro-
wego spelniania dobrowolnie przyjetych na siebie obowigzkow.
Goethe powiedzial kiedys$, iz coraz bardziej przychodzi do
przekonania, ze kazdy tylko swoj zawéd powinien traktowac
powaznie, wszystko za$ inne bra¢ lekko. Nauczyciel winien
w kazdym razie dazy¢ do tego, aby staé si¢ mistrzem w swoim
zawodzie, co osiggna¢ zdola jedynie przez umilowanie swej
pracy, ktéra bedzie zyl i w ktorej bedzie widzial odbicie swej
istoty. W pedagogice rzeczg najwickszej wagi jest nie tylko
znajomosé¢ i zrozumienie duszy dziecka, lecz przedewszystkiem
zdolno$é wytworzenia w niej sympatji dla nauczyciela i dla-
tego osobisto$¢ nauczyciela musi posiada¢ duzo cech pocia-
gajacych. Nowy typ szkoly wymaga nowego typu nauczy-
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ciela. Szkola pracy rozwing¢ si¢ moze tylko dzigki nauczycie- |

lowi o umysle otwartym, sercu pelnem zapalu, o charakterze
czynnym i uczynnym. Nie moze to by¢ typ uczonego, zagrze-
banego jedynie w jakim$ jednym przedmiocie, musi to byc typ
czlowieka, wrailiwego na wszystko, co ludzkie, wielkie i piekne,
co tchnie Zyciem i ma w sobie zarodki przyszlosci. Ci wszysey
z pomiedzy nas, ktorzy marzg dzi$ o szkole pracy samodzielnej
i szkole wolnosci, sami wyszli réwniez ze szkoly niewoli. Wi-

——

dzg oni jednak, jak w wirze rewolucyj, przeobrazajacych $wiat -

caly, i wychowanie powoli podlega przemianom. Us$wiadamiaja
tez sobie dobrze, ze przeobrazenie i uzdrowienie szkolnictwa
nalezy rozpoczaé od przeobrazenia duszy nauczycielstwa: od
wyrobienia osobowos$ci nauczyciela, niezaleznosci jego sgdu
i stalosci w ukochaniu wielkich idealéw, od wyksztalcenia w nim
swiadomosei, zZe wolno$é prawdziwa musi wystepowaé w parze
ze $mialg inicjatywa, opieraé sie na poczuciu odpowiedzialnosci
i pchaé¢ jednostke stale naprzéd — do doskonalenia sig. ,Dobra
pedagogika spdlczesna — to badawcza pedagogika empiryczna.
Juz ten duch badan i doswiadezen, duch dg7enia sam przez
si¢. wychowuje dziecko. Dla dziecka niema nic bardziej niebez-
piecznego, jak ,skonczony” pedagog, pewien siebie i skostnialy
w swej archaicznej rutynie. Kto do niczego nie dazy i kto jest
gluchy na dos$wiadczenia Zycia, ten nie potrafi wychowac¢ mlo-
dego pokolenia, pelnego zaciekawienia i wiecznie dgzacego na-
przéd. Szkola skostniala — to gréb mlodosci. Wychowawcy,
szukajcie nowych drég”!). Dobry nauczyciel — to organizator
zycia i pracy mlodziezy, to agitator, w obronie szkoly wolnej
i odwiaty w spoleczensiwie, to $wiadomy czlonek wielkiej or-
ganizacji szkolnej, dZzwigajacej wspélnemi silami podstawy du-
chowej kultury narodu, to czlowiek rozumiejgcy i znajgcy z do-
swiadezenia zyecie ludu pracujacego, zapalony apostol kultury,
opartej na pracy. Bedzie on musial przygotowaé mlodziez do
zycia, to znaczy nauczy¢ ja jasno patrze¢ i obserwowaé, przy-

Y P. P. Blonskij. Trudowaja szkola. 1919. L. I, str. 54.
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zwyczai¢ do szukania i znajdywania, zrobi¢ jej umysl gietkim
i ulatwi¢ mu zdarcie zaslony ze smutnej rzeczywistosci, tej
mgly, utkanej z przesadéw, klamstwa, sofizmatow, wyrazow
bez tresci, zludzefi i wierzen bezpodstawnych!). Slusznem tez
jest zadanie, aby nauczycielowi w jego dzialalnosci wychowaw-
czej przyswiecal ideal ucznia, jako towarzysza i wspoélpracow-
nika wszystkich ludzi pracy, jako czlowieka wrazliwego na
wszystko, co ludzkie i wspoélezesne, obdarzonego zaréwno ser-
cem wspoétczujacem, jak uczuciem poetyckiem, rozumiejgcego
ducha nauki i znaczenie techniki, rozmilowanego w przyrodzie
i sztuce, czlowieka czynu tworczego, budowniczego lepszej,
o$wieconej, zjednoczonej i poteznej ludzkosei.

Bystry, kochajgcy i rozumny wzrok, a takze mloda dusza—
oto znamiona dobrego nauczyciela. Sa, rzecz oczywista, dusze
wiecznie mlode, pelne zapalu i $wiezosci, wrazliwosei i subtel-
nosci, dusze Pestalozzich i Gladstonéw! Ogél nauczycieli daleki
jest przeciez od tych pigknych wyjatkéw, a warto nie zapominaé
o slowach Herbarta, Zze ,wychowanie jest rzeczg ludzi mlodych,
bedacych w wieku, kiedy wrazliwo§¢ na samokrytyke jest naj-
wyzsza i kiedy niemalg jest pomoca moéc ogarngé wzrokiem do-
piero co minione lata a w nich nieuszczuplony $wiezosé¢ wlas-
nych zdolnosci i calg pelnie zadania, polegajacego na urzeczy-

wistnieniu mozliwosei, 1 w ten sposob, wychowujac innych, wy-

chowywaé siebie samego. Ta wrazliwos¢ moze tylko maleé
z wiekiem, czy to dlatego, ze zostala zaspokojona, czy tez dla-
tego, Ze wiara slabnie, a sprawy biezgce biorg gore. Z nig ra-
zem slabng sily i zamilowanie do wychowania”2) Z jednej
strony, tylko z biegiem czasu osiaga si¢ wprawe i technike w wy-
chowywaniu i nauczaniu, opanowanie przedmiotu i umiej¢tnosc
stosowania zasad wychowaweczych, z drugiej zas strony —- bar-
dzo latwo wpada si¢ wowczas w rutyne, ktéra jest grobem dla

1) Payot. Aux instituteurs et institutrices. Conseils
et directions pratiques. 1919, X éd., str. 85,
2) Herbart. Pedagogika ogélna. 1912, str. 38.
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wszelkich zabiegéw wychowawczych. Obowigzkiem nauczyciela
jest dobrze u$wiadomic¢ sobie te prawde i wszelkiemi silami
dazyé¢ do zachowania jak najdluzej $wiezo$ci umyslu, bezpo-
dredniosei uczué, mlodzienczego zapalu i wrazliwosci na wszel-
kie objawy dobra i zla, piekna i brzydoty, madrosci i glupoty,
szlachetnosci i podlosci. Tylko namietng, mlodziencza miloscig
idealu moze wychowawca zapali¢ i porwac¢ dusze dzieci i mlo-
dziezy, jak slusznie bowiem zauwazy! Faust:

»,Nigdy zaru w sercach nie roznieci,
,Kto serca nie posiada sam”.

Nikt nie jest doskonaloscia, trzeba tylko cheie¢ i cierpliwie

a odwaznie dazyé do niej, to zas wowczas tylko bedzie mozliwe,

gdy albo poznamy jakaé osobisto$é utalentowang i ze wszech
miar godng nasladowania, albo tez skonstruujemy sami sobie
idealny wzor nauczyciela i wychowawcy. Sa niekiedy znako-
mici wychowawcy z bozej laski. Sg ludzie, kidrzy jakgdyby
sie rodzg z pieknemi zaletami umystu i charakteru, i inni, kté-
rzy moga je w sobie dopiero wyrobié. Trzeba tedy rozpoczaé
od zrobienia bilansu dodatnich i ujemnych cech swego ducha,
o czem byla juz mowa w prolegomenach, i trzeba teraz w mysl
idealu wychowawczego stara¢ sie spotegowaé swe wrodzone

‘zalety, hamujac jednocze$nie swe wady i przywary. Szczesliwy

jest ten, kogo natura obdarzyla pomyslowoscig, spostrzegawczo-
$cia, szybkoscig orjentowania sig, subtelnem poczuciem miary
i taktu, zmyslem krytycznym, logiczno$cig rozumowania i prze-
nikliwoseig intuicji, cechami, ktére trudno w sobie wyrobic,
skoro nie tkwig juz w duszy w zarodku. Natomiast kazdy nau-
uczyciel dzieki wysilkom i pracy nad sobg moze zdoby¢é meto-
dyeznosé pracy, rozleglos¢ widnokregu ducha, prostote i jasnosé
wyrazania swych mysli, poprawnos¢ mowy, cierpliwosé i milosé,
umiejetno$é poslugiwania sie takiemi kategorjami, jak sugestja,
nasladownictwo i powaga, wreszcie zdolno$¢ porywania przy-
kladem wlasnym i szczerym entuzjazmem. Kazdego zas§ wy-

7 B
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chowawce powinny zdobi¢ takie cnoty, jak ludzko$é i dyskret-
nosé, sumienno$¢ i rzetelno$é¢ w sadach i postepowaniu, sta-
nowczosé i wytrwalo$é, punktualnosé i slownos$é, poszanowanie
godnosci ludzkiej, niezalezno$é przekonan, dostateczna doza sa-
mokrytycyzmu i uczynno§é, zamilowanie do pracy, prawdziwy
zapal do nauki i prawdy, wreszcie pewna doza skromnosci.
Nieeh nauczyciel pamieta, ze nawet najwicksze duchy ludzkosci
tylko stateczng praca dochodzily nieraz do niezaleznych stano-
wisk w Zyciu, ze Eugenjusz Diihring przez cale zycie pozostal
,wiecznym docentem prywatnym”, ze nawet wielki medrzec,
Immanuel Kant, przez dziewigé lat byl zmuszony do bakalar-

stwa po domach prywatnych, a przez lat pietnascie pozostawal

na stanowisku docenta prywatnego, zanim wreszcie otrzymal
profesure. '

Pragne tu jeszcze podkresliéc dwie doniosle cechy, ktore
kazdy nauczyciel moze i powinien w sobie wyksztalci¢, mia-
nowicie — zdolno$¢ panowania nad sobg i wspélczucie psyelio-
logiczne. Faktem jest bowiem, Ze wysoka kultura ducha obja-
wia si¢ wlasnie w panowaniu nad sobg. Guyau przeprowadzil
takg gradacje: ,Podraznijmy bestje dzika, a rozszarpie nas —
powiada on; zaczepmy $wiatowca, a odpowie nam jakims do-
wcipem; zniewazmy filozofa, a nie odpowie nam nic” '), Otoéz,
kto jest miewolnikiem swych namietno$ci, ten nie jest czlowie-
kiem prawdziwie kulturalnym i nie moze byé dobrym nauczy-
cielem. Musimy pod tym wzgledem bra¢ wzory z Anglikéw
i Japonczykéw, ludzi najbardziej opanowanych i wyrobionych
duchowo. :

Co za$ do wspolczucia psychologicznego, to nmauczyciel nie
tylko, jak to juz zaznaczalem, winien wyrobi¢ je w uczniach
swoich, gdyz przyda si¢ im to pdézniej w kazdym zawodzic,
lecz winien przedewszystkiem sam posiadaé zdolnosc glebokiego
wspélczucia, ktére ma dla niego szczegolne znaczenie. Musi on

) Guyau. Esquisse dune morale sans obligation nisanc-
tion. 1896, str. 209.

4 moze nawet czesto w blad wprowadzié.
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posiada¢ intuicje, bedgca w gruncie rzeczy wynikiem wielu
doswiadczen zapomnianych, zlozonych w naszym systemie ner-
wowym pod postacig ruchéw czy $ladéw bezwiednych i nagle,
przy sprzyjajacych warunkach, pobudzajagcych mézg do wyko-
nania pewnych funkeyj w dziedzinie $wiadomosci. Bez. tej intu-
icji, ,bez wspodlezucia psychologicznego — zdaniem Ochorowi-
cza — wogdle nie mozna byé pedagogiem. Zaréwno bowiem
nauczyciel, jak wychowawca — musza odczuwaé stan wiedzy
i stan uczué dziecka, co bynajmniej nie jest rzeczg latwg. Do-
wiadywanie si¢ bezposrednie niewiele tu pomoze, bo dziecko

f nie zdaje sobie jeszcze sprawy ani z wlasnych wiadomodci,

ani z wlasnych uczué, instynktéw i popedéw. Pytanie formalne
Trzeba odczué stan
duszy dziecka, trzeba domysli¢ sie jej zasobow i tendencyj —
na podstawie oznak zewnetrznych i wlasnych wspomnien” 1).

Oto sg znamiona duszy nauczycielskiej, bez ktérych niepo-
dobna osiggna¢ w dzialalnosci pedagogicznej ani owocow pozy-
tywnych, ani wewnetrznego zadowolenia. Lepiej tedy, przyja-
cielu, zawrdé z drogi, poki jeszcze czas, skoro do tego zawodu
nie zostale$ stworzony. Musisz zrobi¢ dokladny rachunek su-
mienia i rzetelnie odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy jestes na
wlasciwem stanowisku w Zyciu.

Pozatem jasng jest rzecza, ze i wiedza nauczyciela szkoly

powszechnej musi by¢ dostatecznie rozlegla, gdyz w przeciw-

nym wypadku nie potrafi on da¢ nalezytej podstawy dla roz-
woju umyslowosci dziecka, ktére w okresie najwyzszej plastycz-
no$ci organizmu przed dojsciem do chwili dojrzalosci plciowej
zdobywa zasadniczy zapas wiadomosci, jako fundament wszyst-
kich swych pogladéw w przyszloéci. O Zrédlach wyksztalcenia

4 ogélnego byla juz mowa w rozdzialach poprzedniqh,fi‘étote wy-

ksztalcenia spolecznego rozwaziymy jeszcze w _rozdziale nastep-
nym. W sprawie za$ wyksztalcenia zawodowego pozostaje mi
jeszcze do podanych juz wskazdwek dodaé kilka zasad i uwag.

1) Ochorowicz. Psychol., ped. i etyka. 1917, str. 341.

Zasady samoksztalcenia. 13
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Dobrze zrobi nauczyciel, gdy uswiadomi sobie pochodzenie
swego zawodu, zrozumie odmienno$é zadania, jakie dzi$ cigzy
na wychowawcy, wezmie rozbrat z tradycja wtajemniczonych,
przestanie by¢ kaplanem, a stanie si¢ rzeczywiscie przyjacielem
i organizatorem Zzycia mlodziezy ). Dalej, oprécz statyki pedo-
logicznej, nauczyciel winien poznaé dynamike pedologiczng, to
znaczy szereg zagadnien, pozostajgcych w zwigzku z rozwojem
dziecka, dziedzicznoscig fizjologiczng i psychologiczna, rozwojem
rasy, instynktow, predyspozycyj wrodzonych i nalogéw nabytych.
Zagadnienia te w sposéb bardzo interesujacy i pouczajacy roz-
trzgsaja Guyau, Dewey, James i Stanley Hall. W ich dzielach
znajdzie nauczyciel nie tylko glebokg wiedze ogélng i pedago-
giczng, lecz, co wazniejsza, spotka olbrzymia inteligencje, obej-
mujgcg z lalwoscig wielkie widnokregi ducha i zdolng do no-
wych, oryginalnych i pigknych syntez, spotka réwniez te prze-
dziwng $wiezo$¢ mysli, pelng czarujgcego uroku, nieraz wzru-
szajacy czytelnika do glebi tak, jak niewymownie wzrusza we-
drowca brzask rodzgcego si¢ dnia i widok wschodzgcego slorica.

Wreszcie, azeby pracowa¢ w szkole pozytecznie i zgodnie
z duchem czasu, zachowaé $wiezo$é umyslu i zaoszczedzié sil
fizycznych i nerwowych, powinien nauczyciel czem predzej za-
pomnie¢ o tych niezliczonych madrosciach, ktéremi obladowano
umysl jego w szkolach, spokojnie pozostawié erudytom zgle-
bianie stosunkéw w szkolach dawno minionych; poznaé nato-
miast pisma spoleczno - pedagogiczne Staszica i Karola Li-
belta, przewertowaé ,, Ustawy Komisji Edukacji Narodowej”,
lgcznie z Zyciorysami jej tworcow, i zabraé sig gorliwie do po-
znania ustroju i ducha szkolnictwa w przodujacych kulturalnie
spoleczenstwach spolezesnych, gdzie rzeczywiécie wre praca
reformatorska i twoércza na polu pedagogiéznem, starajac sie
przenikna¢ ducha nowej, wolnej szkoly 2). Dla nawigzania za$

1) p. Herberta Spencera «Instytucje zawodowe». 1898, roz-
dzial VIII (Nauczyciele).

%) Trzeba bezwarunkowo przeczytaé ksiazke Ellen Key p.t. «Stule-
cie dziecka», 1904 (wydanie skrécone!).
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stosunku z dziejami my$li ludzkiej, dla skapania si¢ w naj-
czystszem 7rédle pedagogicznem, siegnaé trzeba do dziel wiel-
kich mistrzéow przeszlosci, tworcow idealnych systemdéw wy-
chowawczych, owocéw wielu lat pracy genjuszow i duchéw
szlachetnych, ktérych zawsze mierzila bezpo$rednia rzeczywi-
stos¢ i ktérzy, dla ulzenia plynacym stad cierpieniom wlasnym
i majgc na mys$li dobro wszystkich pokolen i narodoéw, kreslili

. $wietlane wzory wychowania czlowieka. Obok poznania ,Rze-

caypospolitej” Platona, , Mysli o wychowaniu” Locke’a, ,Emila”
Rousseau, obowiazkiem kazdego nauczyciela jest przedewszyst-
kiem zaznajomi¢ sie jak najgruntowniej z Zyciem i dzialalnoscig
dwdch genjalnych reformatoréw wychowania: wielkiego medrea
Sokratesa i prawdziwego przyjaciela ludu i ludzko$ci — Pesta-
lozziego. :

Te historyczno-filozoficzne reminiscencje wowczas tylko przy-
niosg nauczycielowi rzeczywisty pozytek, gdy zdolaja pobudzié
do pilnego patrzenia w otaczajaca go rzeczywistos$é, do wslu-

‘chiwania sie w tetno Zycia spolecznego i dopomoga mu do lep-

szego zrozumienia jego potegi i olbrzymiego rozmachu w wy-
kuwaniu nowych wartosci. Oddajac sie z zamilowaniem dzielu
wychowania mlodych pokolen i uSwiadamiajac sobie swe gléwne
zadanie, jako akuszera dusz ludzkich, powinien nauczyciel zda-
waé sobie sprawe z zaleznosci tej pracy od pradéow i walk
spolecznyeh oraz z koniecznosci wzigcia czynnego udzialu
w twerzeniu lepszych form Zycia spoleczno-politycznego swojej
ojezyzny. Musi on bowiem pozosta¢ zywym czlowiekiem o wla-
snyeh aspiracjach i celach, o wyraznem obliczu duchowem i mo-
ralnem, o wysokiem poczuciu obywatelskiem, z glebokiem prze-
$wiadczeniem w duszy, Ze misja jego nie konczy si¢ w murach
szkolnych, lecz sigga wszedzie, gdzie trzeba ducha ludzkiego
budzi¢ z uspienia i gdzie mozna wnie$¢ promien $wiatla, kul-

tury i cywilizacji
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WYKSZTALCENIE SPOLECZNE
[ DZIALALNOSC
KULTURALNO - OSWIATOWA.

«Biada narodom, bedagcym marude-
rami kultury i cywilizacji».

Etyka zawodowa i udzial w zwiazkach nauczycie-

97. skich. Gdy Modrzewski pisal o dostojefistwie stanu
nauczycielskiego, Ze: ,nauczyciele jeno z kroélami

a biskupami poréwnani byé¢ moga”, mial, rzecz prosta, na
mysli ideal nauczyciela i idealne stosunki spoleczne dalekiej
przyszloécei. Faktyczny stan rzeczy ujgl poprostu Kazimierz Bro-
dzinski, powiadajagc w swej autobiografji, Zze ,stan poczeciwego
nauczyciela jest zawsze stanem meczenskim, zasluzonym ludz-
kodci, ktéry niezawdzigczany cierpie¢ musi niesfornosci, jakie
dzieci bgdz od natury, badZ od rodzicow przynosza, ktéry jak
najemnik za lichg zaplate coraz nowe pola obsiewaé i plewic
musi” !). Pomimo bowiem pigknych poréwnan i sadéw pochleb-
nych o zaszczytnodci stanu nauczycielskiego, w spoleczenstwie
po dzien dzisiejszy wyczuwa sie pewne lekcewazenie i polito-

1) Brodzinski. Wspomnienia mojej mlodosci. 1901, str. 54.
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wanie dla nauczyciela, zwlaszcza dla nauczyciela ludowego.
Rola jego stale i wszgdzie jest niedoceniana—poprostu wobec
gleboko zakorzenionego przeswiadczenia ogélu o wigkszej wa-
dze wielu nie tylko duchowych, lecz i materjalnych dziedzin
i spraw iycia zbiorowego. Iniynier, urzednik, oficer, rejent,
adwokat, lekarz, slowem — przedstawiciele wielu zawodow sta-
wiani sg znacznie wyzej od niego. Praca zawodowa nauczy-
ciela z tych wszystkich wzgledéw zawsze byla zwigzana z po-
czuciem ofiary, po$wiecenia, i wymagala idealizmu, entuzjazmu
spolecznego i wielkiej milosci dla dziecka.

Trzeba jednak przyznaé, ze stan nauczycielski nie jest jed=
nolity w swym skladzie, zawiera bowiem wiecej, niz w innych
zawodach, jednostek bezwartosciowych i niefachowych, stano-
wigcych element nieokre§lony i niepowolany, szkodliwy zaréwno
dla wychowania, jak dla intereséw zawodowych nauczycielstwa.
Zanim wiec nauczyciel wywalezy w spoleczenstwie nalezny mu
szacunek, muszg najpierw stanaé do pracy nad mlodem poko-
leniem i o$wiata sily istotnie wartosciowe. Do tego zas po-
trzeba i samo to spoleczenstwo podniesé na wyiszy szczebel
kultury— wyksztalci¢, uwiadomié, o$wieci¢ i zespolic. Bo coz
to jest spoleczenstwo? Dzi¢ sklada si¢ ono z jednostek, stoja-
eych na réznych poziomach rozwoju, cywilizacji, kultury i wy-
ksztalcenia; spotykamy w niem bardzo licznych przedstawicieli

umyslowoséci i ducha wiekéw dawno minionych obok bardzo

nielicznych prorokéw i apostoléw szczescia ludzkiego, ktore da
sie urzeczywistnié dopiero w przyszlosci. Wrazliwosé, uczucio-
wo$¢, charakter, rozwéj umyslowy i widnokrag myslowy réz-
nych ludzi tej samej epoki odpowiadajg réznym fazom poprzed-
nim rozwoju spoleczefistwa i ludzkosci, co nieslychanie utrud-
nia porozumienie si¢ i rzeczywiscie solidarng dzialalnosé. Zda-
waloby sie, Ze masa ludzka porozumiewa si¢ wspélnym jezy-
kiem, w gruncie rzeczy jednak niemal kazdy nadaje tym sa-
mym wyrazom sens odrebny i dlatego tak czesto ludzie nie

rozumieja si¢ weale. Stad wyplywa nieraz bezowocnos¢ akeyj
“zbiorowych, stad tez ujawniajg sie ,gluche klawisze, tony fal-
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szywe 1 dysonanse spoleczne”. Nie moéwig juz weale o gleboko
rozdzierajacej spoleczenstwo walce klas, dazgcych wszelkiemi
sposobami do zdobycia przewagi ekonomjcznej i do panowania.
Wobec takich rozdiwiekéw w opinji publicznej, nie tylko trzeba
Ja urabiac, lecz obowigzkiem kazdego uczciwego dzialacza spo-
lecznego, kazdego myslacego nauczyciela i wychowawey, jest
podporzagdkowywac jej zadania glosowi sumienia wlasnego i za-
sadom etycznym, tkwiacym u podstawy rozumnego postepo-
wania.

Niedoceniane dotad stanowisko nauczyciela szkoly powszech-
nej musi zdoby¢ nalezny dla siebie szacunek ogélu, praca bo-
wiem jego dla kultury niczem nie da sie zastapié. Ciemnota
i glupota masy ludzkiej, nieokrzesanie obyczajéw nie maja dzi$
granic. Jego zadaniem—jest mdzgi i serca ludzkie przeoraé do
glebi, rozbudzié i uszlachetni¢ sumienia, wyksztalci¢ poczucie
prawosci 1 rzetelnosci sadu w masach, nauczyé ludzi patrzeé
1 mysle¢, roznieci¢ w nich milo$¢ dla prawdy, do tego za$
przedewszystkiem potrzeba rozumnej i gorliwej pracy nad mlo-
dem pokoleniem oraz podniesienia intelektualnego i moralnego
poziomu ogdlu nauczycielstwa.,

Jakkolwiek nalezy mie¢ zrozumienie i ukochanie ogélnych
zasad etycznych, poniewaz etyka ludzka jest jedna i wszystkich
obowigzujg dzi$ te same prawa moralne, dobrze jest przeciez
mie¢ przed oczyma jasno sformulowane zasady postepowania
konkretnego, to znaczy dobrze jest dokladnie w danym wy-
padku znaé¢ kanony podstawowe nauczycielskiej etyki zawo-
dowej. Woweczas, gdy etyka ogélna formuluje najwznio$lejsze
idee humanitarne i idealy moralne — wolnoéci, godnosci, spra-
wiedliwosei i t. p., kaidy zawéd ma wlasciwe sobie idealy,
naklada pewne szczegolne obowiazki i udziela pewnych praw
odrebnych. Deontologja nauczycielska sklada sie z dwéch czesei:
I-0 — okresla_obowigzki nauczyciela w réinych okolicznosciach
jego zycia i pracy zawodowej w stosunku do ucznia, kolegéw,
wladzy szkolnej i spoleczenistwa i 2-o— okredla prawa, przyslu-
gujace nauczycielowi i korporacji nauczycielskiej, majace na celu
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podniesienie powagi moralnej stanu nauczycielskiego i obrony
jego intereséw materjalnych przed wyzyskiem, obrone, ktéra
najskuteczniej da sie przeprowadzi¢ droga prawodawstwa szkol-
nego.

Odpowiedzialno$é za wystepki, przewidziane w kodeksie
karnym, oraz za wystepki przeciwko przepisom, regulujacym
dzialalno$¢ zawodowg nauczyciela, poniesie on, rzecz jasna,
przed sgdem zwyklym, sadem honorowym lub sgdami, ustano-
wionemi przy stowarzyszeniach nauczycielskich i zwigzkach
zawodowych. Chodzi tu o rzecz glebsza, chodzi o wyksztalce-
nie sumienia etycznego, o szczere przejecie si¢ nauczyciela obo-
wigzkami swego zawodu, chodzi o zawodowy kodeks etyczny.
Tego rodzaju deontologji nauczycielskiej dotagd nie mamy.
Kodeks etyki zawodu nauczycielskiego trzeba dopiero stworzy¢,

| a zrobié to trzeba dla wyja$nienia stanowiska nauezyciela w spo-

leczenstwie, dla zogniskowania jego najlepszych checi i wysil-
kéw, dla wyznaczenia jasnych wytycznych jego postepowania,
dla ulatwienia doboru sil zawodowych i poglebidp'&a ducha za-
sad, na ktérych opiera sie jego dzialalnosé.

U podstawy deontologji nauczycielskiej muszg, mojem zda-
niem, lec nastepujace zaloZenia:

1-0, za niewzruszons i trwalg podstawe powodzenia nau-
czyciela naleiy uwazaé — zamilowanie do zawodu, wiedze rze-
telng i wiare w idealne jego poslannictwo;

2-0, za wielkg cnotg¢ nauczyciela nalezy uwazaé¢ milo$¢ i wy-
rozumialos$é¢ dla dzieci;

8-0, nauczyciel winien dazy¢ do wyrobienia w sobie jasno-
$ci i pogody ducha, winien wlasnym przykladem cnét uczyc
1 krzepic¢ serca;

4-0, nauczyciel nie powinien ani naduzywac, ani zawodzic
takich czynnikéw wychowania, jak sugestja, zaufanie do niego
mlodziezy i jego przewaga intelektualna i moralna;

5-0, nauczyciel winien baczyé na to, aby materjal peda-
gogiczny, zgromadzony w szkole dzigki obserwacji i doswiad-
czeniu, nie byl stracony dla wychowania;
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6-0, nauczyciel winien wysoko nies$é sztandar godnosei ludz-
kiej, gdyz jest choragzym licznych zastepéw, wyruszajacych na
podhdj swiata;

7-0, nauczyciel winien zrozumieé, ze nie tylko wspélny inte-
res, lecz gléwnie wzajemna sympatja i zaufanie oraz ukochanie
zawodu prowadzi do doskonalego kolezenstwa;

8-0, spory miedzy kolegami nalezy regulowaé zapomocg
sqdow rozjemczych, o przedmiocie za$ i skutkach sporu nalezy
zachowywaé $cislg tajemnice, o ile wyrok sgdu nie postanowi
inaczej;

9-0, obowigzkiem wszystkich nauczycieli jest zabiegac o roz-
woj praw i instytucyj, zabezpieczajacych byt kolegéw chorych,
dymisjonowanych i t. p.

10-0, nauczyciel powinien odwaznie bronic¢ swoich przekonan;

11-o0, nauczyciel nie powinien nigdy ustawaé w ksztalceniu
si¢ i doskonaleniu, zabiegajac jednoczesnie o rozwdj instytucyj,
majacych na celu pomoc dla ksztalegeych sie zawodowo;

12-0, nauczyciel, jako czlonek zwigzku nauczycielskiego, po-
winien w miare sil przyczyni¢ si¢ do jego rozwoju;

13 o, nauczyciel ma prawo zgdaé za swe czynnosci spra-
wiedliwego wynagrodzenia.

Wszelkiego rodzaju kooperatywy, zwigzki dobrowolne w ce-
lach naukowych, spolecznych, gospodarczych, polityeznych, hi-
gjenicznych, artystycznych i t. p. sa doskonalym terenem dla
samoksztalcenia i wychowania nauczyciela, a to w stosunku
prostym do podniostosci zasad i celéw tych organizacyj oraz
stopnia produkeyjnego wyladowania energji ich czlonkéw. Ni-
gdy jednakze nie powinien on zapominaé o koniecznosci za-
chowania w czystosci ryséw odrebnych swej osobowosci i nigdy
nie spada¢ do roli kélka w mechanizmie organizacyjnym. By-
foby to bowiem réwnoznaczne z zaprzeczeniem wartosci samej
organizacji wogole. Bywa za$ tak, niestety, najcze¢éciej wobec
szarosci, oportunizmu i migkkosci dusz ludzkich: ,Czlowiek —
powiada slusznie Rabindranath Tagore—uszczupla sie do osta-

.
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tecznosei, byle tylko zostawi¢ jak najwiecej miejsca swym olbrzy-

mim organizacjom” ).

Og6l ludzki podzieli¢ mozna na dwie grupy: ludzi mysli
i ludzi czynu, teoretykéw i praktykow - dzialaczy. Olbrzymia
wiekszos¢ nalezy, rzecz jasna, do ,dzialaczy”. Jedni z nich
wiecznie co§ organizuja, tworzg kompromisy, godza lub wasnia,
urzadzaja zebrania i zjazdy. Inni naleig do wielu naraz in-
stytucyj spolecznych, tem niebezpieczniejsi, im wyisze stano-
wiska zajmuja, poniewaz do wszystkich wprowadzaja element”
pospiechu, plytkosci i oportunizmu. Inni znéw tylko ,chodza”
wytrwale na wszelkie zgromadzenia, wiece i odczyly. A wszyscy
razem w olbrzymiej liczbie wypadkéw naleza do typu rozpro-
szencoéw, szkodliwych dla spoleczenstwa; prézniakéw, rozsiewa-

jacych dookola nasiona powierzchownosci i pospolitosci ducha,

sg zaprzeczeniem prawdziwych dzialaczy - organizatoréw, sku-
piajacych swe wysilki w okreslonym kierunku, dla stworzenia
rzeczywiscie nowego ,dziela”. Te wiecznie ruchliwe jednostki
sa widocznie zdania, na co juz zwrécil uwage historyk Tucy-
dydes, Ze Zle pojda sprawy w ich nieobecnosci; w gruncie zas
rzeczy czesto uciekaja one od siebie samych, poszukujg 0szo-
lomienia ze strony $wiata, a zarazem istotnie lekcewazgco
traktuja innych. Trzeba si¢ broni¢ od wplywéw tych rozpro-
szeneéw, od ich nawolywania do Zycia stadnego, od ulegania
ich plytkim i demagogicznym haslom. Zycie spoleczne z jedne]
strony sprzyja rozwojowi czlowieka, z drugiej za$ strony moze
go calkowicie pochlona¢, uczyni¢ powierzchownym, zetrze¢ na

- proch, obnizy¢ do wspdlnego poziomu. To tez istnieje wieczne

nieporozumienie pomiedzy teoretykami a praktykami, indywi-
Aualistami a spolecznikami, ludzmi myS$li a ludzmi czynu, ludZmi,
lubigeymi sie¢ zaglebiaé w dociekaniu prawdy, a ludZzmi kom-
promiséw i oportunistami. ]

7 racyj powyzszych nalezenie do zwiazkéw nie moze bez-
wzglednie kazdego obowigzywac. Nigdy przymus, zawsze tylko

1) Rab. Tagore. Nacjonalizm. 1921, str. 120.
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zacheta! Bo skoro kto§ nie chee korzystaé z przywilejow czlonka
zwigzku, musi byé wolny w swej decyzji. Wymaga tego nie-
tylko najéwietsza zasada wolnodci zycia, wymaga tego réowniez
dobro spoleczne, gdyi nikomu nie moze wyjéé na dobre to, ze
si¢ jednostka bedzie czula skrepowana i nieszczesliwa.

Zasada wspdldzialania i pracy w stowarzyszeniach musi by¢
stosowana jak najszerzej wowczas zwlaszeza, gdy chodzi o orga-
nizacj¢ zabiegéw pomocniczych do pracy—tworzenie bibljotek,
“czytelni, wypozyczalni pomocy naukowych, biur informacyj i po-
radni, gdy chodzi o organizacje wycieczek i rézne sprawy eko-
nomiczno-zawodowe. Kongresy, zjazdy, zgromadzenia i wogéle
zwigzki sa tylko terenem i okazja do komunikowania sobie
wynikéw pracy juz dokonanej indywidualnie, branie za$ udzialu
w licznych tego rodzaju organizacjach i instytucjach moze latwo
doprowadzi¢ do wyjalowienia ducha i zabicia twérczosci wla-
sciwej. Pracowa¢ tworczo moina bowiem tylko samodzielnie,
w skupieniu i samotnosci lub w bardzo malem kélku wspél-
pracownikow. Na zgromadzeniach o$wiatowych, w $wietlicach,
domach ludowych i na konferencjach publicznych ludzie z ko-
niecznosci niemal, jak tego uczy psychologja tlumu, zatracaja
poczucie rzetelnosci w dochodzeniu prawdy, natomiast z reguly
objawiaja wybuchowos¢ uczué, stronniczoéé, bardziej bronig
zadrasnigtej ambicji, niz istoty rzeczy, wiecej dbaja o obrone
motywéw i srodkéw, niz zakladanych celéw, starajg sie popi-
sa¢ wymows i wiedzg, przestaja by¢ sobg, slowem—tak dalece
i to w sensie ujemnym przeobrazajg sie psychicznie w tlumie,
ze poiytek tego rodzaju wspodlpracy dla poglebienia wyksztal-
cenia staje si¢ nieraz wielce problematycznym.

Wyksztalcenie obywatelskie i walka z ciemnota,

98. dlupota i chamstwem ducha. Praca nauczyciela nad
sobg i praca w organizacjach zawodowych nie po-

winna bynajmniej przeslania¢ przed nim innych, szerszych widno-
kregéw. Bardziej, niz jaki inny fachowiec, musi on jasno zdawac
sobie sprawe ze zwigzku swego zawodu z zyciem spolecznem, 7y-
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ciem calej ludzkosci, i dzialaé w imie ogélno-ludzkich idealow.
Juz Rousseau ostrzegal nas w swych ,Uwagach nad konsty-
tucja w Polsce”: ,Strzeicie sie—pisal—w szczegolnosci, byéFle
nie uczynili rzemiosla z zajecia nauczyciela. Kaidy czlo?wek
publiczny w Polsce jedno tylko stale miec winien star'10w1sk0,
a tem jest stanowisko obywatela”. Azeby zas na Zycie wply-
waé, trzeba je znaé, trzeba przedewszystkiem znaé swe s.pol'e—
czenstwo, kraj wlasny, jego bogactwa i braki, tetno'j(?go.zycm,
irédla jego mocy i jego slabosci. Tu ksigzki réwniez nie Ak
starcza: one beda tylko dodatkiem, pomoca, uzupeln?e'zrrnem‘.
Trzeba rozpoczaé od zblizenia si¢ do ludzi, trzeba prze.]sc.krn,,!
wzdluz i wszerz, samemu zetknaé sie¢ z obywatelami, przyjrzec
sie ich dzialalnosci, poznaé warunki pracy robotnika i chlop'a,,
wzigé udzial czynny w zyciu spolecznem. Wszelka ,,c'zyr}nosc
odbywa sie w dziedzinie konkretnosci, jest okreslona 1 %mdy-
widualizowana—powiada znakomity pedagog amerykaﬁsl‘u, D’e’»
wey. — Jesli tedy nie wspiera jej i nie kontroluje znajomosc
istotna warunkéw konkretnych danej sytuacji, musi by¢ wzgle;('i-l
nie plodna i daremna”'). Otdz, duch epoki, potrzel?y Ch\‘?‘ll{
dziejowej, warunki bytowania spoleczenswa, wérod ktorego zyé
i dzialaé mamy, muszg by¢ pilnie zbadane przez bezposrednie
zetknjecie sig¢ z faktami, rzeczywistodcia, aby wlasna praca na-
sza stala sie realna, a cele nie rozmingly si¢ z istotnfeml'pra,-
dami Zycia, rozwoju i postepu narodu. Dla owocne] dzialal-
nosci spolecznej nieodzowna jest znajomogé praktyczna psycho-
logji tlumu i psychologji wlasnego spoleczenstwa, potrz§bne
takze jest wyczucie i zrozumienie istoty i mocy teg(? w1e10-'
stronnego zwigzku, jaki zachodzi pomigdzy zyciem :]ednostkl,
a spoleczenstwem, do ktérego nalezy. Bowiem ,,psychlka nasza
jest wytworem narodowego Zycia; zapewnié¢ jej \.vladz.e nad
$wiatem, a wlasciwie samg rzeczywistosé, mozemy jedynie po-
przez te zbiorowosé, z ktérej masze zycie zostalo wysnute. Kto
sadzi, 7e umie sie oby¢ bez narodu, objawia tylko brak gleb-

1) Dewey. Zasady moralne w wychowaniu. 1921, str. 34.



szej oryginalnosci. Wszystko, co glebokie w nas, istotne, twor-
cze, wiqze si¢ z grupg, w ktorej wytkane zostalo: Zycie naro-
dowe jest jedynem medjum zachowania wlasn'ej indywidual-
nosci” 1).

To tez ze stanowiska nauczyciela wszelkie dodatkowe ba-
dania spoleczno-ekonomiczne, studja nad socjologja, ekonomja,
pad Polska wspdlczesng, muszg mie¢ na celu poglebienie zna-
jomosci realnych potrzeb zycia narodu dla zdobycia mocnego
gruntu dla swej dzialalno$ci kulturalno-o$§wiatowej; koniecznos$é
za$ glebszego zrozumienia celu swej pracy i lepszego przyspo-
sobienia si¢ do realizowania swych idej i idealéw zmusi nie-
tylko do rozejrzenia si¢ w pradach nurtujacych teraZniejszosc,
lecz takie do zbadania ich rodowodu i przyezyn, czyli do zaj-
rzenia do dziejéw narodu, ktérych poznanie o tyle ma wartosc
dla wyksztalcenia ogélnego i dzialalnosci praktycznej, o ile po-
zwala trafniej rozumieé terazniejszo$¢ i owocniej pracowac dla
pr'zy.szlos'ci. Nie przyczynia sie do wyjasnienia istoty i ducha
dziejowcgo narodu polskiego dziela, przesigknigte nawskros
duchem mistycznym i operujace nadal pojeciami takiemi, jak
..k.arz.a,ca sprawiedliwoéé.dziejowa” i t. p. Sg to zbyteczne mgla-
wice 1 przezytki. Niech samouk wybierze sobie za przewodnika
W tej dziedzinie jednego z tych historykéw, co majg ywzrok
Jasny, a sad niewypaczony doktryng metafizyczna, np. Oskara
Bal?era i Wladyslawa Smolenskiego. Wychodzac z koniecznosci
zorjentowania si¢. w zadaniach Zycia narodu na najblizszg
przyszlo§¢, dobrze zrobi samouk, jesli rozpocznie od doklad-
nego — raz jeszcze — zbadania konstytucji krajowej, pozna
istote zasad konstytucyjnego rzadzenia wogéle i te wielkie wska-
zania do wszystkich dotychczasowych konstytucyj demokratycz-
nych, jakiemi sa: slynna ,Deklaracja” amerykanska z r. 1776
oraz ,Deklaracja prow @ obowiqzkéw czlowieka i obywatela”

') Stanistaw Brzozowski. Legenda mlodej Polski. 1910, str. 395.
Przeczyt{aé w zwigzku z tem Stanistawa Szczepanowsk.ego «O polskich
tradycjach w wychowaniua». 1912.
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7z czas6w Wielkiej Rewolucji Francuskiej. Niech przemysli da-
lej zwiazek, zachodzgcy miedzy etyka a prawem, miedzy pan-
stwem a spoleczenstwem, miedzy wolnoscig indywidualng a zy-
ciem zbiorowem; niech rozwazy znaczenie idei samorzadu i su-
werennoscei narodu, niech zda sobie sprawg ze wspOlezesnych
stronnictw i programéw spolecznych i politycznych, zapozna
sie z religijnemi, literackiemi i filozoficznemi pradami mysli
wspolczesnej, przypomni sobie rysy znamienne mysli politycz-
nej i ducha obywatelskiego w Polsce historycznej, a wreszcie
rozwaiy znaczenie idei zwigzku panstw i ligi narodéw — dla
zespolenia wysilkéw wszystkich spoleczenstw w celu zrealizo-
wania jednej wielkiej ludzkosci. Waing jest rzecza zrozumiec,
jak niezmiernie zawilg jest struktura spoleczenstwa spdlczes-
nego i pozna¢ najwazniejsze czynniki, przy$pieszajace lub ha-
mujgce naturalny rozwo6j i postep zycia spolecznego 1),

1) Nalezaloby rozpoczaé od przestudjowania jakiegos zarysu socjologji,
np. ksiazki Ludwika Kulezyckiego p. t. «Zarys podstaw socjologji
ogdélnej». 1900. Poglebienie zagadnienn spoleczno-panstwowych i eko-
nomicznych znakomicie ulatwia samoukowi dziela nastepujace: John
Stuart Mill — <O wolnogci». 1864; J.J. Rousseau—<«0 umowie spo-
lecznej»; Lassalle—«O istocie konstytucji» 1906; A. Esmein—
«Prawo konstytucyjne». 1921; W. Wilson. — «Ustréj Standéw
Zjednoczonych» i «Ustr6j Szwajcarji»; Engels — «<Po-
chodzenie rodziny, wtasnodci prywatneji panstwa». 19C6.
A. Bogdanow — «Zarys nauki ekonomji politycznej». 1906;
K Kautsky —«Nauki ekonomiczne K. Marxa»; H. Spencer. —
«Jednostka wobec panstwa» 1886; <Postep, jego prawa
i przyczyny» (szkice filozoficzne, t. 1), 1888; Michajtowskij.— «Q po-
stepie» (po rosyjsku); Daszyfiska - Goliriska —«Rozwdj i samo-
dzielnosé gospodarcza ziem polskichs. 1914 Edward Mi-
lewski. — «Sklepy spoteczmne>. 1911; Edward Abramowski.—«So-
cjalizm a panstwo» (wyd pod pseudonimem M. A. Czajkowskiego),
«Zagadnienia socjalizmu» (wyd pod pseudonimem Walczew-
skiego), «Kooperatywa jako sprawa wyzwolenia ludu
pracujacego» 1 <«ldee spoleczne kooperatyzmuy; Sta-
nislaw Wojciechowski.—~«K0(')peracja, w rozwoju historyez-
nym>». 1923.
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Warto tez zgéry sobie u$wiadomié, ze studja nad naukami
spolecznemi o wiele wiecej, niz wszelkie inne, wymagaja czuj-
nosci i ostroznosci w wyborze Zrédel, brak bowiem w dzielach
spolecznych i ekonomicznych niezbednej bezstronnosci i praw-
domoéwnosci z powodéw natury religijnej, politycznej, partyj-
nej, z powodu $wiadomych i celowych a zamaskowanych
klamstw i falszéw, jak réwniez na skutek wpojonych w auto-
row i czylelnikéw przez wychowanie, a dzialajacych stale, gdyz
tkwigcych w pod$wiadomosci, réznych przesadéw i uprzedzen.
Samouk wnet zrozumie, Ze w naukach spolecznych, tak jak
i w zyciu spolecznem, nieliczni tylko poszukujg prawdy, nato-
miast wszyscy bronig jakiej$ sprawy. Trudna to szkola dla sa-
moksztalcenia. Obok gruntownego przygotowania filozoficznego
(rozdz. III), poméc tu moze jedynie pilna obserwacja zycia
spolecznego i wlasne wyrobienie, ktére dopiero z latami przy-
chodzi.

Wspomnialem wyiej o koniecznosci zrozumienia zwigzku
migdzy prawem a moralnoscig. Ze stanowiska wyksztalcenia
ogoblnego chodzi bowiem nie o poznanie litery kodekséw praw-
nych, lecz o zrozumienie istoty i ducha prawa, a takze o zdol-
nos¢ wyczucia, kiedy to prawo pisane lub zwyczajowe jest
sprzeczne z prawem moralnem, glosem sumienia o$wieconego.
Konieczng jest rzecza doj$¢ do zrozumienia i przeswiadczenia,
ze wszelkie prawo powinno sie zgadzaé z zasadami etyki, ze
prawo, gwalcgce sumienie jednostki, nie moze uzyskaé jej sanke;ji,
ze u podstawy wszelkich praw winno tkwi¢ poszanowanie god-
nosci czlowieka i ze wolno$¢ sumienia obejmuje nie tylko
wolnos¢ myslenia, leez takie i wolno$é gloszenia.tego, co jed-
nostka za prawde uznaje. Ta droga podaza rozwéj ludzkosei.
Realizacje tych zasad widzimy juz w Szwajcarji, Danji, Anglji
I Stanach Zjedroczonych Am. Pn. Dosyé juz barbarzynstwa
i despotyzmu! Wstydzi¢ si¢ musimy swej nietolerancji! Musimy
ukocha¢ Swietlane idealy, postawione juz dawno przed ludz-
koscig przez Sokratesa, Spinoze, Locke’a, Rousseau i Kanta,
i wzorem tych wielkich duchéw dazyé do oparcia polityki, pan-

o O

stwa i prawa na poczuciu istotnej sprawiedliwosci, zakladajac
dla nich grunt w czlowieku wewngtrznym, w jego sumieniu.
Mamy do pomocy w tem wlasne dobre tradycje. Jest to bo-
wiem stanowisko zgodne w gruncie rzeczy z duchem dazen
narodu polskiego, gdyz ,konstytucja Polski wymagala od oby-
wateli nieustannych wysilkow moralnych”, jest to stanowisko
zgodne z dzialalno$cig spoleczng u nas wszystkich s’wiatlych
obywateli kraju, ktérych imie¢ jest legjon. Niech oswiatowiec,
ktéry dziala pod wplywem wielkich wzoréw i promiennych
idealéw, bedzie przekonany, Zze wszelki postep jest i byl zawsze
dzielem ludzi zapalonych, entuzjastéw, zdolnych do ofiar i po-
$wiecenia, ze u podstawy wszelkiej roboty spolecznej tkwi od-
danie sie i ofiarno§é osobista, gorace przejecie si¢ jakas idea
a nieraz i bohaterstwo, Ze te cechy charakteru sa w gruncie
spotegowanemi objawami instynktu spolecznego, gleboko tkwia-
cego w naturze ludzkiej i sprzyjajacego rozwojowi i doskona-
leniu si¢ gatunku?l). ,Poza radoScig posiadania prawdy lub
systemu, ktéry za prawde uchodzi, najslodsza rzecza dla serca
ludzkiego zawsze bedzie, zdaniem Guyau, rozpowszechnianie
tej prawdy slowem i czynem, wyrzucenie jej z siebie na po-
dobienstwo oddechu, oddychanie nig i nawracanie do niej za-
razem. Historja ludzkosci liczy nie tylko dwunastu apostoléw;
mamy dzi$ i bedziemy mieli w przyszlosci tylu apostolow, ile
pozostanie serc mlodych, silnych i kochajgcych., Mézg nasz nie
posiada ani jednej idei, ktéraby nie miala charakteru spolecg-
nego, braterskiego, ktéraby nie miala sily wyrazu i drgania
poza nami” 2), ;
Jeste$my narodem intelektualistow w gorszem znaczeniu
tego slowa, bo narodem intelektualistycznych fantastéw. Po-
rownano naréd polski z czlowiekiem o duzej glowie, niklym

) Poréw. P. Kropotkina: <Pomoc wzajemna jako"cz.ynuik
rozwoju», 1919; Guyau. «Moralnosé bez przymusu i sank-
cji. 1905. i3

?) Guyau. L'irréligion de l'avenir, VI éd, str. 350.
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korpusie i slabych, rachitycznych nogach, gdyi pozbawionym
mocy fizycznej i potegi ekonomicznej. Otéz ta duza glowa nie
jest jednak dobrg glows: mieéci w sobie, coprawda, bogate
zdolnosci artystyczno - naukowe, nieharmonijnoéé jednak i jed-
nostronnos¢ tej produkeji bije w oczy, skoro sie zwazy ciem-
note i analfabetyzm mas?!). Wytworzylo sie dzié straszne prze-
ciwienstwo migdzy czlowiekiem mézgu i sumienia a jednostks
pospolita, nieoswiecong i bez kultury. Wéwezas, gdy nieliczni
przezywaja nieznosne katusze z powodu przesubtelnienia i prze-
czulenia moralnego, wigkszo§¢ odznacza sie nieprawdopodobna,
iscie pierwotng gruboskérnoéeig. Sa to jakgdyby dwa odmienne,
z réznych epok pochodzgce poklady spoleczne, dwa §wiaty, nie-
rozumiejgce si¢ nawzajem i sobie wrogie. Ciemnota i przesad-
nosé¢ olbrzymiej wiekszosci spoleczenstwa, jego nierozbudzenie
duchowe i niekulturalno$é sa tym ,wrogiem wewnetrznym?”,
ktérego nauczyciel ma zwalczaé bezwzglednie w swej pracy
kulturalno-oswiatowej. Slusznie Feliks Brodowski jednem mia-
nem chamstwa ochrzeil wszystko, co zasluguje na nienawisé
w czlowieku. ,Tak sadze — powiada on. — Wszelki egoizm,
wszelka nietolerancyjnosé, wszelka przemoc nad cialem i du-
chem miesci w sobie pierwiastki chamstwa, ktére niemniej
jest wstretne 1 w zewnetrznych formach spéliycia, w postaci
nieokrzesania i gbhurostwa. Jest chamstwo wszedzie, gdzie nie-
ma dobra; jest widmem zlowrogiem, zamieszkujacem w pustce,
lecz niemniej groznem, gdyz jesli pozwolimy na najmniejsze
skurczenie dobra, naplynie w to miejsce pustki ciemnoéé i chléd.
Poniewaz umie si¢ kryé i przystrajaé, wige walka z niem jed-
na — swiatlo. Patrzmy w swoja dusze, czy tam go niema,
a potem wyswiecajmy go zewszagd — zrywajmy togi sedzidw,
profesorskie oznaki, mnisie kaptury, $wietokradzkie krzyie, wo-
lajac wielkim glosem — patrzeie, co tam bylo! Bo chamstwo
nie zasluguje na przebaczenie i lito$¢ i jako przeczenie dobru

I Porow.: K. Sosnowski. Szko?a narodowa jako krzewi-
cielka kultury zdrowotnej i energji twérczej. 1917
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nie moze by¢ cierpiane. Chamstwo godzi zawsze w wolnogé
mysli i chetnie zezwoli na wyuzdang swobode ciala, byle ucige
mu mysl; godzi przedewszystkiem w wasze »ja”; nienawidzi
waszego nja” i musi je kopngé, zranic w ten lub inny sposéb.
Chetniebym jako deszcz rzezwil sprawiedliwych i niesprawie-

- dliwych, wystepnych, uposledzonych i okaleczonych, lecz, wi-

dzac tam w dole uznojony leb chama, wrécilbym kropla po
kropli do chmury”!). Wlasnie dla dobra ludzi, przez milogé
dla nich, trzeba, idac w $lady Tacyta i Miltona, powziaé gle-
boka odraz¢ do tych Zrédel, z ktérych cale zlo wyplywa — do
ciemnoty, glupoly i chamstwa. Nauczyciel ludowy dziala cze-
sto w srodowisku ciemnem, zaplesnialem i latwo podatnem na
wplywy najgorsze. Niech tedy uéwiadomi sobie swdj obowigzek,
zastosuje caly swdj takt i umiejetnosé i pokolei burzy placéwki
1 twierdze glupoty i lotrostwa. Niech pamigta, ze lud jest ta-
kim, jakim go wychowano i odplaca ts samq miarka, jakiej
uzywano w stosunkach z nim. Zywiony glupstwem, bedzie
glupi, a zada¢ od niego madrosci—znaczy tyle, co spodziewaé
sig, Ze wierzba wyda gruszki”. Powyisze slowa Blanqui’ego,
ktory w obronie ludu przez lat czterdziesci dziewieé (!) ponie--
wieral si¢ po wiezieniach francuskich, niech sobie dobrze roz-
wazy nauczyciel ludowy, ktérego wzrok siega dalej, a serce
bije szlachelniej. Nauczyciel bedzie musial jeszeze kilkakrotnie
przeora¢ dusze¢ ludu, zanim otrzyma plon pozadany. On wlagnie
powolany jest do_zasypania tej strasznej przepasci, jaka po-
wstala migdzy przedstawicielami nauki i kultury a ofiarami
niewiedzy, migdzy jednostkami wyksztalconemi a ciemng masg
ludowa. Przepasé ta narazie rosnie i kulturze moze grozi¢ za-
glada wobec zupelnego nierozumienia jej przez ogél ciemny
I przesadny. Slusznie zwraca uwage Kropotkin, ze gdy przeszlo
od wieku juz ustalono zasady kosmogoniczne, rozumiane za-
ledwie przez kilka tysigcy jednostek, ktére wyrobity sobie kry-
tyczny poglad na wszechs$wiat, setki miljonéw umysléw w dal-

') Feliks Brodowski. Moja biografja. Respha. 1916, str. 190.

Zasady samoksztalcenia 14
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szym ciggu tkwig w mroku przesadéw i zabobondw, godnych
ludzi dzikich, bedacych igraszka wszelkiego rodzaju oszustow...
Nauczyciel musi uswiadomié¢ sobie rzeczywisty stan rzeczy i zro-
zumieé, Ze jesli nie bedzie pracowal nad usunigciem tego zla,
to praca jego pozostanie préznem mléceniem slomy, a nawet
" czem$é gorszem, bo szkodliwem utrwalaniem groznej sprzecz-
noéci spolecznej, poglebianiem przepasci, do ktérej zwali sig
niechybnie kunsztowny gmach wyrafinowanej, jednostronnej, nie-
sprawiedliwej, egoistycznej cywilizacji spélczesnej! Podobniez
mysleli Rousseau, Pestalozzi, Tolstoj. Od konica XIX wieku
potok wolnej mysli, o§wiaty i uspolecznienia zaczyna przybie-
ra¢ i rwaé coraz gwaltowniej. Obecnie rozluznily si¢ juz peta,
wchodzimy w okres szalonej walki ducha z przemocg, poja-
wiajé sie gdzie niegdzie przeblyski wyzwolenia, jednak wiekowy
posiew ciemnoty i przesagdéw glebokie zapuscil korzenie w da-
sze ludzkie i nie da sie latwo wypleni¢. Dla nabrania otuchy
i wiary w lepsza przyszlosé, a zarazem dla przejecia sig wstre-
tem do haniebnych skutkéw ciemnoty, fanatyzmu i latwowier-
nosci, niech nauczyciel czyta Tomasza Buckle'a , Historje cywi-
lizacji w Anglji”, w szczegolnosci niech pozna wazny dla dzia-
laczy o$wiatowych, imponujacy swa groza obraz dziejow Hi-
szpanji i Szkocjil).

Wszystkie dawniejsze idealy i wzory narodowe zbankruto-
waly juz dzisiaj: zaréwno ideal szlachty polskiej czy japonskiej,
jak wzér poddanego Resji i panstwowca Niemiec. Od czaséw
Wielkiej Rewolucji Francuskiej i Komisji Edukacji Narodowej
w Polsce wysuwa si¢ na czolo ideal wolnego obywatelai w ogniu
przewrotu wojny europejskiej zaczyna coraz bardziej nabierac
nowego znaczenia. Niechybnym srodkiem udoskonalenia duszy
ludzkiej, podniesienia typu czlowieka, jest podniesienie poziomu
og6lnego masy ludzkiej. Im wyiszg i mocniejszg bedzie ta pod-
stawa, tem $mielej i wyzej siggna tez w niebo kolumny wiel-
kich duchéw.

1) Historja cywiliz. w Anglji, t. [l rozdz. XV i XX.

— 211 —

Walka w obronie kultury i o$wiaty toczy sie na dwoch te-
renach: na polu pracy nad dzieémi i polu pracy nad doroslymi.
Niech nauczyciel z jednej strony stara sie szerzyé w spoleczen-
stwie wiadomosci pedagogiczne, ignorancja bowiem ogélu pod
tym wzgledem jest u nas niemal zupeina, lecz niech z drugiej
strony bedzie ta sprezyna, ktéra naciska i pobudza spoleczen-
stwo do zakladania roznych instytucyj pomocy wzajemnej, to-
warzystw 1 zwigzkow, majacych na celu samoksztalcenie, do-
skonalenie sie fizyczne i t. p., niech sam bierze czynny udzial
w zakladaniu uniwersytetow ludowych, korespondencyjnych,
czytelni, bibljotek i poradni pracy wszelkiego rodzaju i typu,
w tworzeniu $wietlic, klubéw robotniczych, kél oswiatowych
i w rozbudowie doméw ludowych. Niech stanie si¢ tez czyn-
nym propagatorem dobrych ksigzek, pamietajac o slowach Car-
lyle’a, ze ,ksiegozbior — to prawdziwy uniwersytet w naszych
czasach”, i o slowach Dewey’a, ze ,bibljoteka dzisiaj—to nie
rezerwuar, lecz fontanna, z ktérej wiedza mocna struga bié
musi i rozlewaé sie po duszach ludzkich, zdobywajgc je sobie
przebojem” 1).

Przekonania wlasne i widnokrag spoteczno - poli-

29 tyczny. Wstepujac na pole pracy oswiatowej, nau-
czyciel winien nie tylko mie¢ w duszy idealy pel-

nego rozwoju czlowieka, szerokich horyzontéw umyslowych
i najszczytniejszych hasel ludzkosci, nie tylko mieé poczucie od-
powiedzialnos$ci wobec historji, lecz winien takZe dobrze uswia-
domié sobie, ze idzie do ludu, jako towarzysz broni nie w celu
moralizowania lub narzucania swych teoryjek, lecz dla wyzwo-
lenia tkwigecych w masach ludowych daZen w kierunku poprawy
lub usunigcia ujemnych stron panujacego ustroju spolecznego.
Faktem jest, ze wszystkie dotychczasowe europejskie instytucje

!) Dziatacze kulturalno-o$wiatowi znajda wskazéwki w tomach «Rocz-
nika Kurs6w dla doroslych» i innych cennych wydawnictwach
Centralnego Biura Kurséow dla doroslych w Warszawie.



— 0 2

wychowawcze byly dzielem i narzedziem centralizacji, mialy
bowiem na poczatku za zadanie podporzadkowaé mlodziez pan-
stwu wojowniczemu i zaborczemu; fakiem jest rowniez, Ze na-
sze spoleczenstwo tkwi jeszcze gleboko pojeciami swemi w wieku
XVII, ze iyjemy jeszeze w czasach, gdy nawet strategja bywa
czedcig teologji, ze caly szereg artykuléw konstytucji naszej
z roku 1921 jest zwierciadlem pogladéw, odpowiadajacych epoce
z przed Wielkiej Rewolucji Francuskiej.

Lecz niema wyjscia: kto chce wziaé udzial zaszezytny w Zy-
ciu spofecznem, ten musi nadaza¢ za jego prgdem. Trzeba isé
naprzéd pod grozg pozostania w tyle pochodu ludzkosci ku nie-
zbadanym celom, trzeba mie¢ ambicje zaja¢ w nim jedno z miejsc
naczelnych, trzeba réwniez pamigtac o glehokiem zdaniu Bookera
Washingtona, Ze ,stawiaé¢ przeszkody dazeniu ludzkosci do
$wiatla, kultury, nauki, wolno§ci i braterskiej milosci. jest toz
samo, co chcie¢ zatrzymaé pociag, kladac si¢ na szynach”?).

Niech kazdy dzialacz o$wiatowy, kazdy nauczyciel wytknie
sobie jasng linj¢ postepowania; trzeba przeciez byé konsekwent-
nym, wiedzie¢, do czego si¢ dazy i mie¢ odwage dzialania
zgodnie z glosem wlasnego sumienia. Albo bedzie obroncg de-
‘mokracji, ustroju republikanskiego panstwa i rzadu odpowie-
dzialnego, obronica moralnej, spolecznej i politycznej wolnosci
jednostki, ograniczonej w swem postepowaniu o tyle tylko, o ile
krzywdzi innych, obroncg zasad postepu, obroricg zupelnej swo-
body mysli i wolnosci gloszenia swych przekonan—w imig naj-
szezytniejszych hasel Sokratesa, Brunona, Spinozy, Kanta, Mil-
16w i Guyau, albo tez stanie w obronie wrecz przeciwnych
hasel: zacofania i despotyzmu.

Znana powszechnie jest prawda, ze udzial w polityce ,idzie
najczeéciej w parze z zaniedbaniem rozwoju ludzkiego w so-
bie”, znang jest gwaltownosé uczué spolecznych i zatargéw po-
]ityczhych, w ktérych ludzie zatracaja nie tylko poczucie praw-
dy, lecz nawet elementarne poczucie uczciwosci, poslugujac sie

1) Booker Washington. A utbbiografj a... str. 123.
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falszem, oszustwem, klamstwem, podstepem i obelga. Nauczy-
ciel jednak, $wiadomy swej donioslej roli i wielkich zadan, nie
moze w swej dzialalnosci spolecznej wyrzec si¢ swych przeko-
nan, gdyz bylby zerem jako czlowiek, a zatem i zerem jako nau-
czyciel, powinien §mialo zdziera¢ maske obludy, podlosci i klam-
stwa i musi wzia¢ udzial w szerszem zyciu spolecznem i politycz-
nem, aby i tam walezy¢ o realizacje $wielych hasel wyzwolenia
i udoskonalenia jednostki, walczyé z uciskiem polityeznym, eko-
nomicznym i duchowym. Niech bedzie przekonany, ze w grun-
cie rzeczy bedzie to walka réwniez w obronie istotnych dazno-
éci rozwojowych spoleczenstwa i panstwa. Gleboka i rzetelna
analiza Spinozy wykazala, e celem pansiwa jest w gruncie rze-
czy wolnogé. Zbadawszy stosunek jednostki do spoleczenstwa
i panstwa, Spinoza tak konkluduje: ,dla bezpieczenstwa spolecz-
nego najlepiej jest, gdy moralnos¢ i religijnoé¢ polegaja jedy-
nie na praktykowaniu milosierdzia i sprawiedliwosci, a prawo
wladz najwyzszych zaréwno w sprawach koscielnych, jak swiec-
kich, dotyczy wylgeznie postepkéw, poza tem zas pozwala kaz-
demu,myséle¢, co mu si¢ podoba, i méwi¢, co mysli”'). Pan-
stwem, ktére potrafi zapewni¢ wolno§¢ prawdziwa, moze byé
oczywiscie tylko republika. I jesli prawda jest, ze dla utrwa-
lenia republiki potrzebne sg dobre szkoly i dobre wychowanie
ludu, to z drugiej strony sam ustrdj republikanski jest nieza-
wodnie poteznym srodkiem wychowania mas ludowych. Repu-
blika, powiedzial Channing, jest ludowym uniwersytetem.
Mamy dzié wolno$¢ narodows, lecz nie mamy bynajmniej
prawdziwej wolnosci politycznej, spolecznej, religijnej i wycho-
waweczej. Dopdki nie ma sie swobody gloszenia swych pogla-
d6w i idealéw bez obawy niepozadanych nastepstw, dopoki
nauczyciel musi uczyé nieraz tego, w co sam nie wierzy lub
¢zego sumienie mu uznaé¢ nie pozwala, dopoki prawo nie gwa-
rantuje wszystkim bezwzglednej swobody sumienia, dopdty nie-

1) Spinoza. Traktat teologiczno-polityczny. Dziefa, t. Ii,
str. 318, 326.
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‘ma prawdziwej wolnosci, sa tylko réine formy i stopnie po-
hanbienia i ucisku.

Sprawiedliwosé, milo$¢ prawdy oraz poszanowanie sumie-
nia jednostki wymagaja od nauczyciela obrony zasad szkoly
$wieckiej, jedynie zgodnej z postepem nauki, rozwojem zycia
spolecznego, a nawet i poglebieniem $wiadomosci religijnej
czlowieka. Przymus religijny znosi wolno$é sumienia, tej zas
skarbnicy nikomu nie wolno naruszyé wlasnie w imie naj-
piekniejszych hasel religijnych. ,Wprowadzanie religji, jako
przedmiotu nauczania do szkoly, a wiec traktowanie jej jako
nauki, niezgodne jest z charakterem religji, jako zakresu zycia
uczuciowego, i pociaga za sobg caly szereg ujemnych nastepstw,
stajac w kolizji z ogélnym naukowym charakterem szkoly,
wprawia w klopot zaréwno prefekta, jak i nauczycieii innych
przedmiotéw™!). W tym tez duchu postepuje rozwdj prawo-
dawstwa szkolnego w Zachodniej Europie, a nawet sprawa ta
zostala zasadniczo juz rozstrzygnieta w innych krajach, gdzie
zrozumiano, ze bez uswieczczenia szkoly nie moze byé wogole
mowy o-racjonalnej i konsekwentnej organizacji nauczania i wy-
chowania, gdyz dogmatyczna metoda nauczania religji uposle-
dza rzecz najdonioslejsza: rozwoj badawczego ducha. Naucza-
nie religji prawodawczo zostalo usuniete ze szk6l amerykanskich
i w wielu panstwach Europy, we wszystkich za$ innych, a takze
w konserwatywnej Anglji religja stanowi przedmiot nieobo-
wigzkowy. Religji nie ucza réwniez w szkole gleboko religij-
nego Rabindranath Tagore wlasnie ze wzgledu na dobro du-
szy, bezposredniosé jej uczué, jej szczerosé i glebig, dla niena-
ruszania jej stosunku religijnego z ludzkoscig i wszechswiatem,
stosunku swobodnie wybranego i bedacego owocem szczerego
natchnienia?). Majac na celu dobro jednostki, rozwéj szkoly

) W. M. Kozlowski. Postulaty szkolnictwa polskiego.
1917, str 37,

2) Przeczytaé rozprawe Stanistawa Witkiewicza p t. «Chrze$cijafi-
stwo i katechizm», 1922,

Juz Stanistaw Staszic w znakomitych swych «Uwagach nad zyciem
Jana Zamoyskiego», pisal, co nastepuje: «Teologja, osobliwie specula-
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i postep spoleczenstwa, nauczyciel winien s’Fanaé w szeregu
tych, ktérzy bronig zasady poszanowania woli _rodz1c0w, sWo-
bodnie decydujacych w sprawie wyboru wyznania swy(.:h dzieci,
ktérzy bronig zasad poszanowania przekonan .nal'lcz.y(.:lela, kto-
rzy bronig zasady, ze religja jest sprawg sumlle-nlal’ze wszys't-
kie religie majg jednakowe prawo do wolnosci, ktorzy bron.la
wspélnosci obowiazkow uczniéw bez wzgledu na wyzlflame,
ktérzy, slowem, bronig przedewszystkiem zas'ad j;olel'ar'lCJl, sta-
rajac si¢ je krzewic i urzeczywistnia¢é w zyciu na wz.or spole-
czenstwa jaﬁoﬁskiego (ex oriente luz!), W ter.n gleboku'em prze-
konaniu, ze prawdziwe uczucie religijne powinno uczye milosei,
lacznosei i solidarnosci. :

Podobne poglady glosza gdzieindziej nawet 1'Zeczn.1cy zasad
umiarkowanych, jak np. znakomity historyk francusk.l, Ernest
Lavisse. U nas elementarne te prawdy rozumie zaledwie garstka
niezaleinych duchow. Przed nauczycielem ot.wiera sie -tedy roz-
legle pole pracy, staja wielkie zadania. Polski nauczyfnel' sz?zoly
powszechnej musi uéwiadomic¢ sobie calg groze -;y)olozema i S(.)-
lidarnie postawié swoje veto, powinien krzewic W ngrf)dzm
oéwiate istotna, nie za$ w ciagu dalszym byé przedstawwle.:lex.n’
jej surogatu. Trzeba wreszcie kraj analfabetow ducha zamienic
na kraj obywateli rzeczywiscie oéwieconych, trzeba wyzwolic
wszystkie tworcze sily narodu. ' n

W miare poglebiania przez siebie zagadnien l‘(ultury i 0§w1aty3
zaréowno zapomocg dociekan teoretycznych, jak dzigki swe)

tiva, od edukacji publicznej byé odlaczona powinna. Bo'sp.oséb uczem‘a
sie teologji jest zupelnie przeciwny sposobowi‘ dochodzenia i Poznawamzt
natury Pierwsza same prawdy wieczne p0w1ad-a,. druga dopiero szuka(
ich kaze. W pierwszej wszystko wiemy, w drugirj malo z.na.my. w na'-
bieraniu przyrodzonych wiadomosci trzeba wszy'.stko w1‘d21eé, uwazaé
dotykaé sie i do$wiadczad. W nauce boskiej doSwiadezenie W blad px:o-
wadzi, sama wiara doskonalym czyni. Ta zepsulaby mlody umygl. Nie-
chaj wréci sie teologja do seminarjum, jak w poczatkowym kosciele by-
walo». Wyd. 1861, str. 20-21.
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dzialalnosci spolecznej, nauczyciel dojdzie niechybnie do synte-
tycznych uogolnien oraz koniecznosci sformulowania wytycz-
nych swej pracy na jeszcze dalszg mete. Szranki narodu nie
?vystarczq, zrodzi si¢ poltrzeba idealow rozleglejszych, obejmu-
chych ludzkos¢ cala. Nauczyciel, godny tej nazwy, }nie moze
by¢é .zgmkniety w wigzach mysli jednego spoleczenstwa, lecz
powinien by¢ czlowiekiem zupelnym, mieé poczucie pelni, mo-
ralnej, szczepi¢ idealy ludzkos$ci, hodowaé¢ w duszach wszelkie
zarodki uczu¢ i idej humanitarnych. Z jednej strony powinien
n%e tylko zrozumie¢ istotne zagadnienia Zycia narodowego, lecz
Fownl.ez pojaé, ze sa zadauia, ktérych nikt nie wykona, ,jeéli
ich nie wykonaja czlonkowie danego spoleczenstwa, a ktérych
fiokonanie zaréwno wplynie na rozwdj uzdolnien tego narodu
Ja.k fvzbogaci dorobek ogdlno ludzki i przyczyni sie do wzmoc:
nienia pocz.ucia solidarnosci z reszta ludzkosei, z drugiej za$
s?ror?y powinien pozby¢ si¢ zasciankowosci narodowej i bronié
sie qak przed zaraza, przed nacjonalizmem, bedacym zaprze-
czeniem prawdziwego, swiatlego patrjotyzmu. Bo ,;nacjonalizm
d.z1ala Jak grobla, powstrzymuje swobodny bieg cywilizacji jako
s’uI)_r. X to okrutna epidemja zla, kléra szaleje dzi§ po calym
Swiecie ‘ludzkim, a wzera sig¢ w sam rdzen moralnosei” 1).
Nau.czycml polski musi pozna¢ doktadnie chlubng karte dziejow
swo‘]ego.narodu, ktory podczas stupieédziesiecioletniej walki
0 sW3 .mepodleglos'c' wydal legjon meczennikéw i bohaterskich
bojownikéw w imie najszlachetniejszych hasel wolnogci i bra-
terstwa ludéw. Nauezyciel nie moze nie zrozumie¢, Ze glebsza
praca ofwiatowo - kulturalna na gruncie ojczystym przekracza
swemi wplywami granice kraju i siega kultury ogdlnoludzkiej

‘to tez powinien ostatecznie mie¢ na celu dobro czlowiekz;
i dobro ludzkosci, tej ludzkosei, ktéra, coprawda istnieje do-
tad tylko w marzeniach niektérych filozoféw, socjologéw i dzia-

) ) : !
aczy s;.)olecznych, lecz ktéra musi przeciez sta¢ sie kiedys
rzeczywistoscia. '

') Rabindranath Tagore. Ibid.

e

Wielki duch Francji, Wiktor Hugo, w przedmowie do nie-
$miertelnych ,Les misérables” pigknie wyraza istote swych szla-

chetnych pogladéw w tej sprawie: ,a mesure (ue javance

dans la vie, je me simplifie de plus en plus et je deviens le
patriote de l'humanité” (stopniowo posuwajac sie¢ w latach,
upraszezam si¢ coraz bardziej i staje sie patrjota ludzkosci).

Te glebokie slowa Hugo niech beda gwiazdg przewodnig w pra-

¢y nauczyciela, niech mu wyjasnig konieczno$¢ lacznosci i so-

lidarnogci kazdej jednostki i kazdego narodu z calym rodzajem
ludzkim w jego walce o byt w przyrodzie, o rozwoj i szczescie.
Wyszedlszy ze stanowiska swiatlego patrjotyzmu, nieznoszacego
roztkliwiania sie nad przeszloscig, lecz wrazliwego na to, czego .
potrzebuje kraj ojczysty dla swego rozwoju, jakich wymaga
charakterow, wyksztalcenia i ideal6ow, nauczyciel winien upar-
cie krzewi¢ w swej dzialalnosei spolecznej haslo Staszica, iz
glowng zasadg uobywatelnienia, cywilizacji ludéw, jest jednosc
i wspolnoéé calej ludzkosci. Nauczyciel i dzialacz oswiatowo-
kulturalny musi postgpowac tak, jak filantrop i lekarz—w mysl
wskazan Pasteura: ,Nie pyta sie nieszczesliwego: z jakiego kraju
jestes? jakiej wiary?P—Mowi mu sie: cierpisz, to wystarcza; na-

~ leiysz do mnie i ja ci ulge przyniose’. Przejawszy sig gleboko

slowami Jana Komenskiego, ktérego haslem bylo: ,Nie dbam,
kogo nauczam, ani od kogo sie ucze”’, niech bedzie burzycie-
lem falszywych tradycyj, przesadow, dzielgeych ludzi i spole-
czefistwa na wrogie sobie obozy, i niech pracuje z haslem:
.Precz z dawnemi boikami, droga dla wielkich idealéw ludz-
kosci”. Dzialalnosei jego, jako wychowawcy i obywalela kraju,
winna przyéwieca¢ milogé czlowieka, glgbokie przeswiadezenie
o slusznosci zasady Seneki i Kanta, ze czlowiek dla czlowieka
nie moze byé $rodkiem, lecz tylko celem, ze wobec tego wszelki
przymus duchowy i wszelkie dazenie do ujarzmienia ducha —
sa rzecza nieusprawiedliwiong i haniebna.

Niech tres¢ istotna wielkich ,Deklaracyj praw i obowigz-
kéw czlowieka i obywatela” glgboko wsiaknie do dusz nauczy-
cieli, a wszelkie ,Ligi w obronie praw czlowieka”” niech znajda



W nich $mialych i czynnych swych przedstawicieli i obroncéw.
»Czlowiek dzisiejszy — powiada pigknie Stanislaw Posner— za-
z¢bia sig jakgdyby o miljony bliznich swoich w olbrzymiej
orbicie nie kraju, ale poprostu éwiata calego... Liga w obro-
nie praw czlowieka jest wielkg szkolg. Szkolg moralnosei zbio-
rowej. Szkoly dostojenstwa ludzkiego. Szkolg tolerancji i réw-
nosci. Szkolg skromnogei i umiaru, Szkolg dobroci. Szkolg przy-
Jazni. Wycigga ramiona ku wszystkim uci$nionym, zgnebionym,
ciemigzonym, pokrzywdzonym i smutnym i wola: pociesze was,
podniose z prochu i w rownej z tymi postawie plaszezyZnie,
ktérzy na Swieczniku stoja i krajowi przewodza”.

Jednostka ludzka coraz bardziej u$wiadamia sobie swe czlo-
wieczenstwo, a spoleczefistwa zaczynaja wchodzié¢ powoli, co-
prawda, i po bardzo gwaltownych wstrzg$nieniach w okres pracy
solidarnej, pracy calej ludzkosci. Torujg droge do ludzkosci
z jednej strony koniecznosdci ekonomiczne, przemys! i handel,
z drugiej za$ strony czynig to umysly najémielsze i serca naj-
lepsze. Poprzez wagnie i walki narodowosciowe oraz podnie-
cany wcigz jeszeze szowinizm i zaborezodé panstwows — spole-
czenstwa zaczynaja wyciggaé ku sobie dlonie zapomocg naj-
szlachetniejszych swych przedstawicieli i stopniowo dla nawia-
zania stosunkow miedzynarodowych powstaje coraz gestsza
sie¢ organizacyj, poczawszy od organizacyj ekonomicznych, han-
dlowych, komunikacyjnych i politycznych, a konczac na nau-
kowych i wychowawezych, Jak np.:* Muzeum $wiata”, ,Rada
miedzynarodowa badan naukowych”, ,Miedzynarodowy zwigzek
Akademij”, , Liga miedzynarodowa nowego wychowania” i t. p.

Sa to cenne drogowskazy dla dzialalnogci nauczyciela. Niemi
powinien sie kierowaé¢ w pracy nad soba, nad mlodem poko-
leniem i w calej swej dzialalnogci spolecznej. W S$wietle tych
wytyeznych praca nad samoksztalceniem nabiera okreslonego
sensu i wielkiego znaczenia: zaczyna od udoskonalenia jednostki,
a prowadzi do udoskonalenia calej ludzkosci. Coprawda, nigdy
ta praca nie moze byé skoniczona, dostarcza jednak zawsze
najwyzszego zadowolenia i szczescia kazdemu, kto wlozyl wen
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swoja dusz¢ i swoje serce. Rozumial to dol_)r%e niezrr?ordo-
wany pracownik naukowy, niejednokrotnie tu Juz'ws'por?nnany,
wielki, szlachetny Ludwik Pasteur, gdy w mowie _]llbllellSZOj
wej w roku 1892 zwrécil sie do mlodziezy wstlzych uczelr.u
w te slowa: ,Niech kazdy z was zapyta sam 51e.b1f—>: co. Z.I'Obl-
lem dla wyksztalcenia wlasnego? A potem, gdy juz wyzej po-

_ stapicie, niech kazdy znowu pyta: co uczynilem dla kraju? I tak

coraz dalej, az do chwili, w ktérej niezmiernem szczs;s’ciem na-
pelni was poczucie, iz przyczyniliscie sie w czefnl?olwwk do po-
stepu i dobra ludzkosci... Lecz czy zycie uwienczy poyvodze-
niem usilowania wasze czy nie, trzeba, aby kazdy mogﬂl po-
wiedzie¢ sobie, dochodzgc do kresu: robilem, co moglem™.

Idac w $lady tych wielkich nauczycieli 1udzkoéc.i, torujq'cych
przed nig nowe drogi z poswigceniem, zapalerr.l 1.przed21wna
intuicjg prawdy, nauczmy sie patrzeé¢ z otucha i wiarg w lep-
sza przyszlo$é i, zdobywszy mocne oparcie w poznanych pra-
wach rozwoju i postepu zycia, zgodnie ze wsp(')lczesr.laf ‘myéla
navkows i filozoficzng upatrujmy w czlowieku flmsl.e.].szym,
w duszy i rozumie ludzkim, we wszystkich n.aj§w1etn1el]szych
plodach jego twoérczosci jedynie formy przej.s‘cm'we ku dosko-’
nalszym wyrazom istot wyzszego typu na ziemi, zarazem zas
badzmy gleboko przekonani, ze $wiat moz.hwosm jest niewy-
czerpalny, a doskonalenie si¢ nie ma ‘granic.



ZAMKNIECIE.

W toku pracy, ktérej dobieglismy konca, autor rozwazyl
szereg zagadnien, zwigzanych z sobg organicznie i stanowig-
cych jadro zainteresowan dla kazdego powaznego nauczyciela,
dla kazdego powainego samouka. Podane zostaly zasady, plan,
zakres 1 metoda samoksztalcenia i samowychowania nauczy-
ciela w zwigzka z jego dzialalnoscig zawodowg i spoleczng.

Po udowodnieniu konieczno$ci pracy nad sobg w zasadzie,
wobec tego ze zadna szkola, chociazby najlepsza (a jakie ta-
kich jest malo!), z natury rzeczy nie moze zbytnio indywidua-
lizowaé¢, nie moze stworzyé doskonalych warunkéw' dla pogle-
bienia i usamodzielnienia ducha jednostki; po rozwazeniu dalej
istoty, zadan i idealu samoksztalcenia, w $wietle najdonioslej-
szych idej ogélnych, zaprzatajacych dusze ludzkg od wiekow,
po sformulowaniu podstawowych zasad pracy nad sobg i wy-
tycznych postgpowania w zZyciu w duchu rozwoju pelnej, do-
skonalej osobowosci ludzkie] o otwartym umysle i szczerym,
rzetelnym stosunku do rzeczywistosci, autor na pierwsze miejsce
wysungl propedeutyke filozoficzng, jako niezbedne, jego zda-
niem, prolegomena do wszelkiej pracy nad udoskonaleniem

umyslu 1 ducha, uzupelnione poglebionem sludjum nad wy-

branym autorem o mozliwie rozleglym i prawdziwie nowocze-
snym, glebokim pogladzie na $wiat i Zycie. Nastepnie przészedl
do uzasadnienia koniecznosci jak najrychlejszego zabrania sie
samouka do samodzielnej, produkcyjnej, twoérczej i ozywionej
duchem filozoficznym pracy nad jakaé umilowang nauka, lub,
co lepsza, kompleksem wybranym zagadnicn, ktére rodza sie
w glebi kaidej duszy myslgcej i ktére samo zycie kazdemu

o WL e

nasuwa, oraz do ciaglego uzupelniania tej pracy mozklllww ux;j}-}
| . . . < czn
i zvstkiem dziel pisarzy Klasy
maicong, lektura przedewszys : : RSabd
iedzi ii i g takze, miedzy innemi, nie e
z dziedziny nauki 1 sztuki, a , m o
j i budzajacg lektura aulobiog
youczajacg dla samouka 1 PO g | : e
i iycioers()w wielkich ludzi. Po rozwazeniu nas(tje.pnle .n;()k(;iiz.
j slnosci zas$ metody studjowan!
racy umyslowej, W szczego y RtutiE il
Eek )11 opracowywania gromadzonych mater(]alowtv O'laZ poc;\\m-
i agi ielki .zenie dla poglebienia pra
ceniu uwagi na wielkie znaczen’ o glebie WP
réwno godzin namyslu, samotnosci 1 skupienia, jak Wsd;;oégl‘lvcy' |
w doermem kolku kolegéw i przyjaciol, autgr pl'ZESZ? S yo
jasnienia glownych momentow wyksztalcenia ’pedag?;l‘;z St
’i dzialalnogei nauczycielskiej W szkole, l(;pa'rteJ' p(l;/zreliaeisgoﬁ.
i ie pr srezej i produkeyjnej ucznia,
kiem na metodzie pracy tworcze) : Mt
i i inik6w wyksztalcema ety
czyl wreszeie analizg skladni . . . i
lezznego i warunkow dzialalnosci spoleczne) gauczyt:le;as,kgﬁ
Al - ;
zi j rganizacjach zawodowych,
czawszy od udzialu jego W O . ' gk
cz‘;wszy na szerokiem polu pracy pohtyczno-s;,)ol'eczneJ,. ze =artej
golnem uwzglednieniem pracy kulturalno-os'w1at.o“eJ,‘;)1p Osta,
rzecz jasna, na gruncie narodowym, lecz majgce] za C
sy dobro calej ludzkosci. ; ‘ | .
& Styanowisko etyczne staral sig autor wielostronnie ugxpntz
: . . 52 27 T0-
waé, $wiat woli rowniez. Polozyl tez nacisk nabtzrllac{i?xtfczué
3 ’ . . . OS'
CWi ; intelektualnej, subteln
zumu Wyéwiczonego, prawoscl InteleRiusrre) lel
i namietnosei dzialania, tych najpiekniejszych przymiotow
dzi calkowitych i dzielnych. . : i,
W zagadnieniach, zwigzanych ze stosu~nk1‘eln.Jed¥1(;s;‘l’k;1Z i
spoleczenstwa 1 panstwa, wychodzil z zalozen.la, Z? lple rozv};éj
‘.warunkiem postepu spolecznego jest Wa_lka o.mteglatnyi b
indywidualny, ze sila narodu Wyp{vaa jedynie z %(;O(;i s
obywatelskiego, najbardziej rozkwitajacego na.p’.o o
rzadéw, zwiazkow 1 kooperatyw spolecznych, 1 ]i-e.ze(nJia i
je;t ustréj panstwowy, zmuszajacy jednostke do lic
i inicjatywe. :
dewszystkiem na wlasng inicjaty =t : o
Autor nie kreglil filozofji zycia, pisal Jedyme.o 7asa Za g c
moksztalcenia. Wprawdzie zasady samoksztalcenia musza p
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rac si¢ na okreslonej filozofji zycia — co tes zapewne i widoczne
Jest w tem studjum, — samouk wszakze niezaleznie od tego po-
winien sam sprecyzowa¢ zadanie pracy nad sobg w zwigzku
Z wymaganiami osobistemi i istotnemi pragdami otaczajgcego
zZycia, starajgc sie wytworzy¢ wlasny, mozliwie jasny poglad
na swiat i wlasng filozofje etyczna, opartg o mocny kregoslup,
czyli zupelnie skrystalizowany charakter.

Jesli czytelnik przyjdzie do przekonania, ze Zzgdania, posta-
wione przez autora, sg zbyt skromne, to, wychodzac z rozwi-
nigtych tu zalozen, bedzie mogl z latwoscia dopelnié je w tej
lub innej dziedzinie, zgodnie ze swemi wiekszemi uzdolnieniami
i szewegblnem zamilowaniem. Jesli zas orzeknie, Ze wymagania
te sa zbyt wygérowane, zbyt poglebiajagce wyksztalcenie nau-
czyciela szkoly powszechnej i z tego powodu niewykonalne, to
autor z glebokiem przekonaniem oswiadcza, iZ w gruncie rze-
czy bynajmniej nie wymaga tu rzeczy nadzwyczajnej, zada je-
dynie pracy inteligentnej, obliczonej na dalsza mete i pewnej
statecznosci charakteru. Gdy chodzi bowiem o wyksztalcenie,
oswiate i samoksztalcenie, nie powinno sig méwi¢ o zbyt wy-
gérowanych wymaganiach lub zbyt dlugiem i kosztownem przy-
gotowaniu. Sg to, zapewne, rzeczy nieuniknione, najtanszem
zas przygotowaniem niewgtpliwie okazuje si¢ zazwyczaj przy-
gotowanie najdrozsze, gdyz bywa z reguly owocne w skutki
o wiele wigkszego znaczenia.

Nie ulega watpliwosci, ze dzi§ coraz to wzrasta liczba tych,
ktorzy poglebienie wyksztalcenia w mysl zasad tu rozwinietych
uznajg za konieczne dla tych wszystkich dzialaczy, w ktérych
reku w znacznym stopniu spoczywa rozwoj i moznoé¢ dosko-
nalenia olbrzymich mas ludnosci, a zatem rozkwit, postep i po-
myslnos¢ calej.rodzacej sie w bélach ludzkosci.

Mu‘?/“{ms@;q’b yjs¢ chwila, gdy na szali dziejowej za-
ciazg Wplywy zaatepﬁw alaczy kulturalno-o$wiatowych Do-
tad arrﬁia nauezycielska &li;lg dyla dostatecznie zbrojna w plodne
idee, niez‘}o‘mnev‘zasad"y', \ug;ﬁéigsij}}qdniosle, wiedze i hart ducha—
te wielkie r‘rarz‘ed;ia“istotlﬁ‘égo(f'f\ tepu, nie byla tez dostatecz-

S
NSO //

B

nie solidarna. Nie tylko zreszta okrawano stale i bezlito$nie jej
budzet, lecz zabierano przemoca z jej szeregéw bojownik6w
w rozkwicie sil i zapalu. To za$ z koniecznosci przedluzalo
stan barbarzynstwa narodéw spélczesnych. Donioslem zadaniem
nauczyciela jest wychowywaé¢ mlode pokolenia w duchu hamo-
wania barbarzynskich objawéw rywalizacji ludéw, wychowywac
w kierunku szlachetnego wspdlzawodnictwa na polu kultury
i o$wiaty dla wydobycia na jaw indywidualnych cech i wartosci
kazdego narodu, na terenie za$ europejskim wychowywaé nadto
w kierunku rozbudzenia i zaszczepienia w szerokich masach
przekonania o koniecznosci stworzenia wielkich Stanéw Zje-
dnoczonych Europy, jako federacji wolnych ludéw, to znaczy
takich warunkéw wspolzycia, w ktérych kazdy naréd, majac
otwarte pole dla rozwoju, zdobylby nareszcie trwale zabezpie-
czenie swego bytu.

Przyszlos¢ z pewnoscig nalezy do apostolow kultury i oswiaty.
Niech tylko dzialalno$¢ ich bedzie polgczona z rzetelnem da-
zeniem do udoskonalenia wlasnego i udoskonalenia tych zwla-
szcza, co sg najbardziej podatni i obiecujacy, wrazliwi, szla-
chetni i pelni zapalu, to znaczy kazdego mlodego pokolenia.
Trudnosci i przeszkody sg jeszcze olbrzymie. niejedna jeszcze
burza przejdzie nad $wiatem, niszezge bez litosei zasiewy wiel.
kich idej, lecz ostateczne zwycigstwo jest nasze. Trzeba sie
tylko zdoby¢ na wiecej odwagi: odwagi pracy konsekwentne;
i wytrwalej na raz obranem stanowisku, odwagi mysli badaw-
czej, odwagi szukania przejawéw istotnego pigkna zaréwno
w swiecie zewnetrznym, jak w zyciu spolecznem i w glebiach
ducha ludzkiego, odwagi tworzenia nowego, bogatszego i lep-
szego zycia. Odwaga za$ taka wyplywaé moze jedynie z wiel-
kiego, gorgcego ukochania idei.

]
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