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OD AUTORA

Oddajac zarys metodyki w rece P T Kole-
zanek i Kolegéw nauczycieli robét recznych,
pragnalbym zaznaczy¢, ze W opracowaniu ksiaz-
ki staralem sie przede wszystkim wykorzystac
dostepne mi materialy rozrzucone po réznych
wydawnictwach i zebraé je w calosc.

Opierajac si¢ na materialach opracowanych
przez znanych autorow nie streszczalem tych
prac, lecz staralem sie je przytaczaé w wyjat-
kach gléowniejszych, celem wiernego oddania
cudzych myséli, stad tez duza ilos¢ cytat, zwlasz-
cza w czeéci pierwszej. Szczegdlnie staralem
sie wykorzystaé¢ zagadnienia doskonale opraco-
wane przez $p. WL Przanowskiego, rozproszone
po jego licznych publikacjach. Poza tym cytaty
z dziel wybitnych pedagogéw postuzyly mi do
uzasadnienia przewodnich mysli metodyki.

Poczatek pracy nad metodyka siega pierw-
szych lat istnienia Panstwowego Instytutu Ro-
b6t Recznych, kiedy to $p. Dyr. Wladyslaw
Przanowski zachecil mnie do zajecia sig zagad-
nieniami metodycznymi robét recznych. Po-
éwiecajac pamieci Wi Przanowskiego te skrom-
na prace, skladam w ten sposéb dowéd wdzigez-
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nosci za Jego inicjatywe i opieke w czasie moich
pierwszych préb na tym polu.

Milo mi zlozyé podziekowanie P. Wizytato-
rowi Antoniemu Wéjtowowi, b. instruktorowi
Min. W R. i O. P, za wielokrotne rozwazania
wspélne o nauczaniu przedmiotu, podczas kto6-
rych korzystalem z Jego doswiadczenia i rad.

Dziekuje réwniez za niejednokrotnie wy-

éwiadczona mi pomoc P. Instruktorowi Min.
W R. i O. P. Franciszkowi Buczkowskiemu,
ktéry, zajawszy sie gorliwie zagadnieniami me-
todycznymi robét recznych, umiejetnym pokie-
rowaniem pracy Ognisk Metodycznych nie
tylko ja ulatwil, lecz takze znajomoscia rzeczy
przyczynil sig osobiscie w znacznym stopniu
do opracowania trudniejszych zagadnien.

Zarys metodyki jest w duzej mierze rezul-
tatem wspélpracy P T Kolegéw Ogniska Me-
todycznego w Poznaniu, ktérzy chetnie zajeli
sie wprowadzaniem odpowiednich metod w zy-
cie na terenie szké! i wynikami pracy umozli-
wili sprawdzenie ich celowosci.

Ksigzka ta nie ma na celu podawania goto-
wych recept jednakowo skutecznych w réznych
warunkach pracy Autorowi chodzilo przede
wszystkim o zebranie materialu, ktéry by umoz-
liwit P. T. Kolezankom i Kolegom orientacje¢
w zagadnieniach metodyki robé6t recznych.

Spisu literatury, z ktérej korzystalem, nie
podaje, poniewaz powoluje si¢ na zrédla w tre-
$ci ksiazki.

WSTEP

Zajecia praktyczne jako przedmiot nauki
w szkolach powszechnych i $érednich ogélno-
ksztalcacych obejmuja kilka dzialow:

1. zajecia z zakresu kultury Zycia codzien-

nego,

2. zajecia ogrodnicze, hodowlane i z za-

kresu gospodarstwa domowego,

3. zajecia rekodzielnicze, a dla dziewczat

i roboty kobiece.

Program licealny przez zajecia praktyczne
rozumie zajecia rekodzielnicze i wstgpne wia-
domoéci praktyczne z dziedziny motoryzacji.

Pojecie zajeé praktycznych jest wigc dosé
szerokie, obejmujace réznorodne dzialy z prac
przewidywanych programem.

Z wymienionych dzialéw zajecia rekodziel-
nicze wybijaja sie na czolo programu w klasach
wyzszych szkoly powszechnej i w gimnazjum
wraz z liceum. Zajecia te, znane ogélnie
pod nazwa prac albo robét recznych, obejmuja
w gimnazjum technike obrébki drzewa, metalu,
szkla i r6znych materialéw, a w liceum oprécz
tego jeszcze wiadomosci praktyczne z dzialu
motoryzacji.
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W naszej pracy zajmiemy sie zasadami na-
uczania dzialu trzeciego, tj. zajeé rekodzielni-
czych wedlug rozumienia programéw szkol-
nych.

Terminu ,,roboty reczne” bedziemy uzywali
dla okreélenia zajeé¢ rekodzielniczych dlatego,
ze termin ten, od lat kilkunastu uzywany
w szkolnictwie polskim, nastrecza mniej spo-
sobnosci do nieporozumien i mylnej interpreta-
cji tredci niniejszej ksigzki.

Dla rozgraniczenia poje¢ dydaktyki i me-
todyki, ktorych to terminéw uzywa sie¢ czesto
na okreslenie tego samego pojecia, przyjmiemy,
ze przez dydaktyke bedziemy rozumieli na-
uke o zasadach obowigzujacych przy nauczaniu
wszelkich przedmiotéw, czyli o ogdlnoobowia-
zujacych zasadach nauczania, bez wzgledu na
przedmiot. Nauke te nazywaja inaczej dydak-
tyka ogblng. Przez metodyke bedziemy rozu-
mieli nauke, ktéra zajmuje sie zasadami naucza-
nia danego przedmiotu, w tym wypadku robét
recznych. Metodyke nazywaja inaczej dydak-
tyka szczegolowa.

Okreslenie powyzsze przyjeliSmy wedlug B.
Nawroczynskiego, ktory rozréznia dwie dydak-
tyki: ogblna i szczegélowa. ,Pierwsza zajmuje
sie ogolnymi zasadami nauczania, ktére obowig-
Zujg przy nauczaniu jakiegokolwiek przedmio-
tu, a wiec np. zar6wno przy nauczaniu jezyka
ojczystego, jak nauk Scislych lub robét recz-
nych. Druga zajmuje sie nauczaniem w obrebie

o

1L

jakiego$ jednego przedmiotu lub grupy pokrew-
nych przedmiotéw Istnieje zatem dydaktyka
szczegblowa historii, jezykow klasycznych, je-
zykéw nowozytnych, przyrodoznawstwa, ry-
sunkéw, ¢wiczen cielesnych itp. Zamiast ter-
minu: dydaktyka szczegélowa czesto uzywa sig
terminu: metodyka“?).

Z powyzszego wynika, ze kazda metodyka,
w tej liczbie i metodyka robot recznych, opiera
sie na zasadach dydaktyki, ktérej ogdlne zasady
obowiazuja przy nauczaniu kazdego przed-
miotu.

Ze wzgledu na odmienny charakter poszcze-
gélnych przedmiotéw, metodyki ich moga sie
réznié w szczegélach. Moze wiecej na pozor
rézni sie od innych metodyka robot recznych;
réznice te sa jednak nieistotne — podstawowe
zasady nauczania sg te same.

1) Bogdan Nawroczynski, Zasady nauczania, War-
szawa 1930, str. 15.
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CZESC I. OGOLNA



ROBOTY RECZNE NA TLE ZMIAN SPO-
LECZNYCH I REFORM WYCHOWANIA

,»,Kazda epoka kulturalna wytwarza swoiste
formy wychowania. Z chwila nastania nowych
warunkow dawniejsze formy ulegaja przeisto-
czeniu, albo tez zanikaja w zupelnosci, ustepu-
jac miejsca innym, bardziej przystosowanym
do zycia i potrzeb spoleczenstwa). Totez
w drugiej polowie XIX wieku, wobec wielkich
przeistoczen natury spolecznej, zaznaczylo sie
wyrazne dazenie do reformy szkolnictwa, ktére
nie odpowiadalo duchowi i potrzebom czasu.
Odczuwano rozbiezno$é¢, jaka panowala miedzy
zyciem a szkola, ktora do zycia nie przygoto-
wywala.

Jeszcze w koncu XVIII wieku w najos$wie-
censzych spoleczenstwach FEuropy znikoma
ilo§¢ mlodziezy przygotowywala sie do zycia
przez szkole. Olbrzymia cze$é przygotowywala
si¢ do zycia przez zycie, uczac sie specjalnosci
przy boku ojca lub ,mistrza“ Przy takim sy-
stemie wychowawczym mlodziez od dziecin-
stwa prawie wkraczala do zycia jako uzyteczna

1) Henryk Rowid, Szkola twércza, wyd. II, Krakow
1929, str. 4.
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grupa spoleczenstwa, brala udzial w pracy
tworczej, produktywnej i w miarg¢ rozwoju sil
stopniowo przygotowywala si¢ do zycia samo-
dzielnego. Szkola, przygotowujac ksiezy, zakon-
nikéw i urzednikéw, sluzyla tylko pewnym
warstwom spolecznym.

W koncu XIX wieku budowa wewngtrzna
spoleczenstw europejskich zaczela ulega¢ coraz
widoczniejszej przemianie. ,Nowe formy zy-
cia gospodarczego pociagnely za soba wielkie
przewroty Przemysl, oparty o wielkie fabryki
i coraz to kunsztowniejsze maszyny, poczal
wzrastaé do olbrzymich rozmiaréow i stawaé si¢
jedna z naczelnych funkcyj zycia spolecznego.
Produkcja przybrala formy masowe, a wzrost
ludnoséci i zwiekszenie sily konsumecyjnej spo-
leczenstw coraz silniej wplywa na wzrost pro-
dukeyjnosci. Nieslychane odkrycia i ulepsze-
nia techniczne umozliwiaja coraz to glebiej sie-
gajaca specjalizacje pracy. Pulsujace intensyw-
nym tetnem zycie gospodarcze, pokonawszy
przestrzenie i stawiane ongi§ przez nie trudno-
éci, przy pomocy kolei, poczty, telegrafu, telefo-
nu, radiotelegrafii, nabiera coraz silniej charak-
teru miedzynarodowego. Stosunki poszczegél-
nych spoleczenstw poczynaja sie coraz szyb-
ciej upodobnia¢ i ujednostajniaé. Wsréd
warstw spolecznych wytwarza sie jako wynik
stosunkéw gospodarczych nowa klasa, stan
czwarty, robotniczy, ktérego nie przeczuwal na-
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wet jeszcze okres wielkiej rewolucji francu-
skiej. Liberalizm ekonomiczny wyhodowal daz-
nos¢ do bogacenia si¢ bezwzgledna, zZywiaca sie
kosztem blizniego, egoizm warstw posiadaja-
cych przybral rozmiary grozne dla spokoju
spolecznego, nedza warstwy roboczej wzroslta
W sposéb nieznany nawet ustrojowi stanowe-
mu, skupianie bogactw w coraz to mniejszej
iloéci rak pociagnelo za soba pauperyzacje co-
raz to szerszej masy‘?).

Rodzina wskutek przemian spolecznych nie
n.logla dorastajacych dzieci przygotowaé do zv-
cia praktycznego, zreszta wobec szybkiego roz-
woju nauk i techniki zwigkszyly sie wymagania
stawiane fachowcom i rodzina nawet najinteli-
gentniejsza nie mogla da¢ mlodziezy niezbedne-
go do zycia zasobu wiedzy?). Rodzine musiala
czesciowo zastapié szkola.

Szkola jednak ulegla minimalnym zmianom
wobec rewolucyjnych wprost zmian w spole-
czenstwie i epokowych wynalazkéw w nauce.
Okazalo sie ze nie mogla ona sprostaé¢ swym
zadaniom, bedac zacofang komoérka zycia spo-
l-ec-znego. Mlodziez wychodzaca ze szkol, je-
zeli nawet posiadala spory zapas wiedzy teore-

1) Stanislaw Kot, Historia wych i 6
= ychowania, Krak 192
str. 620 i 621. il !
i ) Por. WL Przanowskiego, Dlaczego i jak uczyé ro-
bét recznych. Kwart. Praca Reczna w Szkole, roczn. II z r.
1928, zesz. 1, str.4-i dalsze.
Zarys meto'éyl;{)#, fo 2
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tycznej, nie umiala jej zastosowac? w Zy(fiu
praktycznym. Ogél odczuwal rozdzwiek mie-
dzy tym, co szkola daje, a tym, .czego §pole-
czenstwo potrzebuje. Mimo organlzowagla nc'>-
wych typow szkol o charakterze realnym i szkol
technicznych, szkola dawna oparta o werba-
lizm, ksztalcacy przewaznie pamieC, wychowy-
wala mlodziez, ktéra do zycia praktycznego nie
byla przygotowana. \

Na tle takich stosunkéw spolecznych i wo-
bec nie dostosowanej do potrzeb zycia szkoly
wkracza najpierw do szkolnictwa krajéow pol-
nocnych (Dania, Szwecja, Finlandia) nowy
przedmiot — roboty reczne. Roboty reczne po-
czatkowo maja za cel podniesienie przemy§lu lu-
dowego, ktory wskutek rozwoju masowe] pr‘o—.
dukcji zanikl, powodujac zubozenie ludnosci
miejskiej, wkrotce jednak dzieki OttonowiSalo:
monowi w Szwecji i Akselowi Mikkelsenowi
w Danii, ktérzy poswiecili sie badaniom Wartot
éci tego przedmiotu w wychowaniu, i dzieki
opracowaniu odpowiednich metod — robo’ty
reczne wkraczaja do szké! jako przedmiot ogol-
noksztalcacy o wysokich walorach wychowaw-
czych.

Nowe prady reformatorskie plyna do szko-
Iy europejskiej rowniez ze Stané6w Zjedn. An3e-
ryki Pélnocnej, gdzie Devey od 1896—1904 klf:-
ruje szkola do$wiadczalng przy uniwersytecu?
w Chicago. ,,Nowoczesne wychowanie — méwi
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Devey') — rozpatrywaé nalezy w zwiazku z do-
nioslejszymi przobrazeniami w spoleczenstwie®,
za ktérymi podaza tez i szkola. Najbardziej
typowym objawem w ruchu nowej szkoly jest
wprowadzenie pracy recznej, a objaw ten po-
zostaje w zwiazku z dokonanymi zmianami
W gospodarce spolecznej, z przeksztalceniem
form produkcji. Dawniejsze formy produkcji,
przemysl domowy, ustapily miejsca wielkiemu
przemyslowi fabrycznemu. Wskutek tej zmiany
przestaly by¢ czynne sily i wartoéci wychowaw-
cze tkwiace w domowych zajeciach, w ktérych
dziecko bralo czynny udzial. I oto wysuwa sie
obecnie tendencja wyzyskania tych sil wycho-
wawczych w nowej szkole przez wprowadzenie
pracy recznej, warsztatow i gospodarstwa do-
mowego. Dzigki tym zajeciom szkola stanie sie
»naturalna forma czynnego zycia spolecznego

zamiast oddzielnego miejsca do pobierania
lekeyj* A

Roboty reczne wkroczyly do szkolnictwa
w szezeSliwym dla siebie czasie rozwoju psy-
chologii eksperymentalnej (w r. 1874 otwarto
w Niids kurs przygotowania naucz. rob6t recz-
nych, wr 1875 W James jako prof. uniwersyte-
tu Harwardzkiego otworzyt pierwsza pracownie
psychologiczna, a w r 1879 W Wundt druga

pracowni¢ psychologiczna w Lipsku).

') Henryk Rowid, Szkola twéreza, II wyd., Krakéow
1929, str. 67

2%
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, Wyniki badan eksperymentalnych okazaly,
7e miedzy funkcjami systemu nerwowego i zy-
cia fizycznego a objawami duchowymi istnieje
écisly zwiazek i1 wzajemna zaleznoéé. Stwier-
dzono np., ze w zwiazku z ruchami i ¢wiczenia-
mi rak odbywa sig¢ rozwaj odpowiednich oérod-
kéw nerwowych w moézgu, cO Znowu niemaly
wywiera wplyw na 0gblny rozwoj psychiczny.
W moézgu istnieja osrodki, kierujace r6znymi ru-
chami wspolrzednymi. W miarg wykonywania
nowych ruchow staja sie zarazem czynne nowe
centra mozgowe"). Stwierdzono, ze ciagly i co-
raz wyzszy rozw0j mozgu zalezy od ustalenia
lacznoéci miedzy centrami motorycznymi i czu-
ciowymi, ze ,praca reczna przyczynia si¢ nader
skutecznie do wytworzenia zlozonych i w du-
zym stopniu zréznicowanych oérodkéw moézgo-
wych i tym samym wplywa korzystnie na 0gol-
ny rozwo6j duchowy*?).

Wobec wynikéw badaf psychologii ekspe-
rymentalnej nowe prady idace z krajow skan-
dynawskich i ze Stanoéw Zjednoczonych Ame-
ryki PéIn. natrafiaja na grunt podatny Szwecja
i Dania staja sie ogniskami, skad promieniuje
idea robot recznych na kraje $rodkowej Euro-
py, a Niis staje sig oérodkiem ksztalcenia na-
uczycieli rob6t recznych nie tylko dla Szwecji.

1) H. Rowid, Szkola tworcza, Krakow 1929, II wyd.,

str. 150 i dalsze.
2) A. Ferriere, L'école active, str. 270, wg H. Rowida

Szkola tworcza, str. 151,
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Wchodzac do dawnej werbalistycznej szkoly
Europy, roboty reczne podporzadkowuja sie
zasadom nauczania masowego, co mialo swdj
klasyczny wyraz w metodzie dunskiej, azeby
w miare rozwoju metod dostosowanych do za-
sad szkoly aktywnej — wyzyskaé w calej pelni
metode indywidualizujaca, oparta na zaintereso
Wani-ach i samodzielnie obmys$lanych pracach
uczniow

Rozwéj robé6t recznych poszedl w réznych
krajach swoistymi drogami, obejmujac rézny
zakres i sposoby nauczania. Réznice w pojmo-
waniu zadan robét recznych i ich stanowiska
W pr.ogramach szkoly nowoczesnej wylonily kil-
ka kierunk6w reprezentujacych odmienne ujecie
przedmiotu w szkole aktywne;j.

. Przypisujgc robotom recznym duze znacze-
nie .wychowawcze, »jedni pedagogowie domaga-
ja sie, by prace reczne byly osobnym przedmio-
tem na wszystkich stopniach nauki. Program
ty'rch rob6t powinien byé ulozony systema:ycz—
nie, tak aby uczniowie juz w szkole elementar-
nej doszli do jak najlepszej wprawy technicz-
nej‘“!). Kierunek ten reprezentuje pr;ede WSZy-
stkim reformator szkolnictwa Bawarii Georg
Kerschensteiner, ktory ,zada systematycznego
szkolenia technicznego w robotach recznych
w f:ia‘gu 8 lat nauki w szkole powszechnej.
Dziecko powinno jak najlepiej opanowaé je-

1) H. Rowid, op. cit. str. 81.
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dno albo dwa rekodziela (roboty tekturowe,
drzewne lub metalowe). W nauczaniu tych ro-
b6t niechaj dziecko najpierw pracuje na pod-
stawie wzoru przez nasladownictwo, a dopiero
z czasem, kiedy zdobedzie nalezyta wprawe,
trzeba mu daé¢ coraz wiecej sposobnosci do wla-
snej inicjatywy‘!). Wedlug Kerschensteinera
nauka rob6t powinna by¢ prowadzona przez
specjalnych nauczycieli technikow

Inni pedagogowie, ktérych reprezentuje pe-
dagog lipski Gaudig H., uwazaja, ze ,zajecia
reczne nie powinny byé traktowane jako osob-
ny przedmiot nauki, ale przede wszystkim jako
érodek metodyczny Psychologia eksperymen-
talna wykazala bowiem jasno, ze dziecko zro-
zumie, pojmie rzecz nalezycie, jesli ja nie tylko
ogladnie, wzglednie o niej uslyszy, ale jezeli ja
takze czy to za pomoca rysunku przedstawi sa-
modzielnie, czy tez wyvkona z jakiegokolwiek
materialu. Somodzielna praca reczna dzieci jest
tedy wyzsza niejako forma uzmyslawiania przy
nauce o rzeczach na stopniu elementarnym, a na
wyzszych stopniach znakomitym $rodkiem me-
todycznym przede wszystkim przy naukach
matematyczno-przyrodniczych?).

Szkolnictwo polskie po odzyskaniu niepodle-
gloéci wyznaczylo dla robét recznych najwla-

1) G. Kerschensteiner, Begriff der Arbeitsschule.
Lipsk 1925, wyd. VI, str. 135; wg H. Rowida, Szkola twor-
cza, str. 76.

2) H. Rowid, op. cit. str. 77
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$ciwszy kierunek. Przypisujac im znaczenie
przedmiotu ogolnoksztalcacego o wysokich wa-
lorach wychowawczych, wprowadzilo je do
szkol jako przedmiot obowiazkowy, zalecajac
wspOlprace z innymi przedmiotami dla wyko-
rzystania robot jako $rodka uzmyslawiajacego.
Przez ksztalcenie pedagogéw-technikéw rozwia-
zano najwladciwiej sprawe nauczania robot
recznych w szkolach ogolnoksztalcacych.



MYSLI WYBRANE Z DZIEL UCZONYCH
I PEDAGOGOW

Od czterystu lat wielcy pedagogowie wypo-
wiadajq si¢ za wprowadzeniem robé6t recznych
do nauczania, badz to ze wzgledu na przygoto-
wanie mlodziezy do zawod6éw praktycznych,
badz to ze wzgledu na wychowawcze znaczenie
tego przedmiotu. Wszyscy prawie pedagogowie
dochodzili do wniosku, Ze nauczanie nie moze
ograniczaé sie do pracy mlodziezy czysto umy-
slowej, ze uczen powinien bezposrednio ze-
tkna¢ sie z praca fizyczna.

Opinie i mysli cytowane sa przewaznie na
podstawie ksiazki H. Rowida, Szkola twoércza,
IT wyd. Krakéw, 1929 r. Przy kornicu wyjatkéow
zaczerpnigtych z tego dziela beda podane
w nawiasie wlasciwe strony

Rabelais (wiek XVI) zada, by wychowa-
nek zaprawial si¢ w pracy recznej, wspomaga-
jacej rozwdj fizyczny i rozwéj duchowej dzia-
falnosci (13).

Montaigne (wiek XVI) zada, by uczen nie
tyle wydawal lekcje, ile ja wykonywal — ma ja
powtarza¢ w czynach (14).

Jan Locke (wiek XVII) zaleca, by kazde
dziecko uczylo sie jakiego$ rekodziela i by
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prace reczne wchodzily w program wychowa-
nia mlodziezy takze ze sfer arystokratycznych
i szlacheckich. Spos$réd robét recznych najbar-
dziej zaleca ogrodnictwo i obrébke drzewa, jak
stolarstwo i tokarstwo (16).

Jan Komenski (wiek XVII) ,Ksztalcenie
naukowe powinno ksztalci¢ w czlowieku ro-
zum, mowe, reke, tak izby mogl wszystko wy-
konac (16). Wieksza cze$¢ rzemiosl dzieci po-
winny w ogélnych poznaé zarysach, by mogly
rozumne zajaé¢ stanowisko wzgledem tego, co
dokola nich sie robi w zyciu codziennym, i by
ich wrodzone zdolnosci oraz zamilowania prze-
jawi¢ si¢ mogly w kazdym kierunku® (Wielka
Dydaktyka).

Jan Jakub Rousseau (wiek XVIII) ,,Pra-
gnieniem moim jest, aby$Smy wszystkie potrzeb-
ne nam przyrzady sami wykonywali, nie mo-
zemy atoli przedsiebraé roboty, dopdki odpo-
wiedniego pod tym wzgledem nie nabierzemy
doswiadczenia® (Emil).

,Jeslibym dziecko, zamiast do ciaglego $le-
czenia nad ksiazka, do warsztatu na pewien
czas zasadzil, to rece jego pracowalyby z ko-
rzy$cia dla ducha® (Emil).

»Najwicksze pragnienia moje sie spelnia,
jesli mo6j wychowanek znajdzie upodobanie
w rzemioéle stolarskim. Jest ono czyste i po-
zyteczne, da sie zastosowaé do przemyslu do-
mowego, utrzymuje cialo w ruchu zadowala-
jacym, wymaga od robotnika zrecznosci i po-
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czucia piekna, a jakkolwiek ksztalt wytwarza-
nych przedmiotéw zalezy od ich przeznaczenia,
wszelako smak i elegancja bynajmniej z nich
nie sg wykluczone® (Emil).

»Najwieksza tajemnica wychowania na tym
polega, aby ¢wiczenia ciala i ducha wzajemnie
si¢ wspomagaly i rownowazyly” (Emil).

J. H. Pestalozzi ,Jest to moze najokrop-
niejszy dar, jakim wrogi duch obdarzy! nasze
czasy, tj. wiedza bez zrecznosci” (22).

Fr. Froebel ,Czlowiek poznaje tylko to
calkowicie, co potrafi realizowad” (23 i 24).

J. Dewey ,Najbardziej typowym obja-
wem w ruchu nowej szkoly jest wprowadzenie
pracy recznej, a objaw ten pozostaje w zwiaz-
ku z dokonanymi zmianami w gospodarce spo-
lecznej z przeksztalceniem form produkcji.
Dawniejsze formy produkcji (przemys! domo-
wy) ustapily miejsca wielkiemu przemystowi fa-
brycznemu. Wskutek tej zmiany przestaly by¢
czynne sily i warto$ci wychowawcze, tkwiace
w domowych zajeciach, w ktorych dziecko
czynny bralo udzial, i oto wysuwa sie obecnie
tendencja wyzyskania tych sil wychowaw-
czych w nowej szkole przez wprowadzenie
pracy recznej, warsztatow i gospodarstwa* (67).

G. Kerschensteiner ,Rzemioslo jest nie
tylko podstawa kazdej prawdziwej sztuki, ale
jest tez podstawa kazdej prawdziwej nauki‘t).

) G. Kerschensteiner, Pojecie szkoly pracy tlum.
polskie, Warszawa 1926, str. 16.
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,Nauka pracy recznej, traktowana jako
przedmiot, nie jest bynajmniej profanacja szko-
ly powszechnej, lecz jej najwigkszym blogosta-
wienstwem‘?).

., W dobrze zorganizowanej szkole powszech-
nej nauka pracy recznej winna stanowic odreb-
ny przedmiot nauczania“?).

B. Blonskij ,Problem nasz nie polega na
uwolnieniu mlodziezy od pracy warsztatowej
i technicznej, ale na zastosowaniu higieny i pe-
dagogiki w tej pracy” (89 i 90).

A. Ferriere ,Pod wzgledem rozwoju du-
chowego roboty reczne przyczyniaja sig do
ksztalcenia sfery intelektualnej, wzruszeniowej
i aktywnosci wychowanka“ (160).

,Roboty reczne rozwijaja refleksj¢, umozli-
wiaja praktyczne poznanie metody naukowej
i zrozumienie nauki w zyciu. Wykazuja one
w malym zakresie to, co zycie cale realizowac
powinno na wielka skale, a mianowicie $cisly
zwiazek teorii i praktyki® (161).

,Roboty reczne wspieraja koordynacje zdol-
nosci, pobudzajac do czynnosci zmysly, narza-
dy funkcji ciala i ducha® (161).

.Zadowolenie, jakie daje dobrze wykonany
przedmiot, jest jedna z koniecznych faz w ewo-
lucji duchowej dziecka. Praca reczna usuwa
wprawdzie falszywa dume, ale budzi zarazem
dume uzasadniona i zdrowa” (162).

1) Tbid. str. 18.
?) TIbid. str. 17
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»Roboty reczne i umiejetne postugiwanie sie
narzedziami budza szacunek dla pracownikéw
fizycznych i poszanowanie samej pracy Dziec-
ko uczy sie, ze czyn wigcej wart niz slowo, ze
znajomos$¢ prostych narzedzi i umiejetnosé
kierowania nimi maja nieraz wiecej warto$ci,
niz najbardziej wymowne teorie. W przyszlo-
sci czlowiek, wychowany wedlug zasad szkoly
tworczej, nie bedzie uwazal pracy fizycznej za
czynnos¢ nizszego rzedu i poglady jego na kwe-
stie socjalne i robotnicze beda stuszne, sprawie-
dliwe i zdrowe (162).

»Psycho-fizjologowie stwierdzili juz dawno,
ze istnieje wplyw aktywnosci fizycznej na zdol-
nos$ci psychiczne dziecka.

»Podobnie jak charakter moralny dziecka
ujawnia si¢ w sposobie pracy jego rak, tak sa-
mo i nawyki wytworzone podczas pracy recz-
nej odnajduja si¢ we wszystkich wyzszych
czynno$ciach umyslu; przyczyniaja sie one do
urabiania charakteru“ (162).

W James ,Najznakomitszy postep w za-
kresie nauczania $redniego zaznaczyl sie w
ostatnich latach przez wprowadzenie do szkol
robét recznych. postep ten nie na tym polega
tylko, ze przysporzy nam ludzi praktycznych
i zrecznych w zyciu domowym lub uzdolnio-
nych w rzemiosle, lecz ze wyda obywateli, po-
siadajacych calkiem nowy typ umysfowy

Prace laboratoryjne i prace reczne pPrzyzwy-
czajaja do $cislej obserwacji, rodza subtelne
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poczucie réznicy miedzy tym co niejasne i nie-
pewne, daja pojecie o bogactwie i zawislosci
w przyrodzie i o niedokladnosci wszelkich ab-
strakeyjnych slownych opiséw rzeczywistych
zjawisk. Sa to cenne i trwale zdobycze dla umy-
shu, ktéry sie nimi przejmie. Zawdzigczamy im
jasnoé¢ i dokladnosé, poniewaz, robiac cos$, ro-
bimy to albo stanowczo dobrze, albo stanow-
czo zle. Z nich wynika otwarto$¢ i uczciwosc,
gdyz wyrazajac swa my$l w czynie, a nie w slo-
wach, nie mozemy ani naszego nieuctwa, ani
niejasno$ci pojeé zastonié wykretami. Przy-
zwyczajaja do polegania na sobie, pochlaniaja
uwage i utrzymuja nas w pogodnym nastroju
czynnym.

Spomiedzy réznych systeméw éwiczen recz-
nych, o ile chodzi o wyroby z drzewa, uwazal-
bym za najlepszy z punktu widzenia psycholo-
gicznego slojd szwedzki. Na szczescie we
wszystkich naszych wielkich miastach zwolna,
lecz konsekwentnie wprowadza si¢ dzi§ do pro-
graméw szkolnych prace reczne. Daleko nam
jednak do tego, aby zyskaly one to rozpo-
wszechnienie, jakie im jest przeznaczone, i to
stanowisko, jakie im sie nalezy‘).

Komisja edukacyjna ,,Od nauki w tych

szkolach (parafialnych) nigdy nie ma by¢ od-
dzielona wprawa mlodzi w prace, wytrzymanie

1) W James, Pogadanki psychologiczne, wyd. V
tlum. Moszczenskiej, Warszawa 1927, str. 23.
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niewygdéd i odmian powietrza. Przeto jak naj-
czgsciej na otwartym polu zabawiaé sie maja,
tam Cwiczenie sil odprawowaé, tam sie jakimi$
pozytkowymi robotami zabawiaé, jakie by¢ mo-
ga: kopanie ogrodéw, tarcie drzewa, krecenie
powrozéw, zgola roboty podlug pory czasu‘l).

G. Piramowicz ,Bedzie précz tego rze-
cza bardzo pozyteczna zachecaé i naklaniaé
dzieci, zwlaszcza zdolniejsze i zreczniejsze, aze-
by robily modele dobrych mlynéw, step, siecz-
karni i innych podobnych machin® (30).

: Br. F Trentowski ,Twoje dzieci niechaj
si¢ ucza sztuki widzenia palcami® (37).

. W1l Dawid ,Prace reczng uznaé nalezy za
jeden z elementow wyksztalcenia ogélne-
go* (80).

A. Szycéwna ,Gdy czytamy imponujace
nam cyfry (ilustrujace rozwdj robét recznych
w zachodniej Europie i Stanach Zjednoczo-
nyc.h), mimo woli nasuwa sie¢ melancholijne py-
tanie: ,A u nas?* U nas nowozytne poglady
na znaczenie pracy recznej, jako czynnika
ksztalcacego w ostatnich lat dziesiatkach za-
czely przenika¢ do szerszych kot pedagogicz-
nych.. Teraz gdy myslimy i rozprawiamy
0 programach przyszlej szkoly polskiej i zwol-
na, lecz stanowczo gotujemy si¢ do jej przebu-
dowy, nalezaloby i sprawa pracy recznej zajaé

) y K 1S]1 ] I owe]. VA
1 l Staw omis I:dukac 1 \]aIOd ] Odd lal
}(XII. SZkOly parahalne.
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sic powaznie. pozna¢ caly nasz dorobek do-
tychczasowy..., a nastepnie z cala $wiadomoscia
celu i $rodkow przystapi¢ do czynu').

Lucjan Zarzecki ,Dzisiaj staje si¢ juz
powoli postulatem nowej mysli pedagogicznej,
ze kazdy wyksztalcony czlowiek winien znaé
dokladniej przynajmniej jedno rzemiosto. Czyz
trzeba mowié, ze ma to zyciowe, praktyczne
znaczenie (niezaleznie od ideologii tolstoizmu),
jak rowniez wplyna¢ moze na powazanie pracy
dokladno$¢ mysélenia, wyrobienie woli, oraz
rozw6j demokratyzmu nie hasel, lecz czynu
i zycia.

Mozna sobie wyobrazi¢, ze kazda szkola
w okresie zimowym uprawia rzemioslo nie zwia-
zane z ziemia, a w okresie letnim uczy pracy
w ogrodzie, na roli itp. Dotyczy to nie tylko
szkél! powszechnych, lecz i $rednich, dotyczy
to nie tylko dzieci ,ludu®, lecz i ,,paniczéw"

Nie przeszkadza to istnieniu specjalnych
szkol zawodowych, nie ,,obnizy“ tez naszych
programéw Zrobié¢ to latwo, trzeba tylko: ro-
zumieé znaczenie i chcieé. My$li marzycieli ta-
kich, jak Owen, Lancaster, Ruskin lub Tolstoj,
nie sa tylko blednymi ognikami ludzkosci. To
myéli zdrowe, ktérym dzi§ nauka podaje swoje
ramie mocne. Zaciera sie poczucie moralne
czlowieka, zwyradnia jego mys$lenie, bo inteli-

1) Wychowanie w domu i szkole, rocznik VIII, 1915
rok, zesz. 9—10, str. 874 i 875.
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gencja nasza odsunela si¢ od zdrowego zrédla
pracy fizycznej*?).

Wtladystaw Radwan ,,Czlowiek wywal-
cza sobie na kuli ziemskiej istnienie w twardej,
nieustajacej pracy Praca fizyczna zywi czlo-
wieka i zapewnia mu byt. Praca duchowa, pra-
ca umyslowa kieruje praca fizyczna, decyduje
0 jej skutecznoéci. Potege i znaczenie pracy
umyslowej odczuwa juz dzisiaj cale spoleczen-
stwo. Zdrowy jednak rozwéj pokolen ludz-
%{ich zalezy od tego, zeby caly ogél byl zdolny
1 przygotowany do fizycznego wysitku, do pra-
¢y fizycznej, zeby te prace do glebi szanowal,
i.eby czul pociag do tworczego pokonywania
fizycznego oporu. Wtedy tylko praca duchowa
straci charakter przywilejuy, wtedy beda ja po-
dfajn.lowali ludzie naprawde do tej pracy uzdol-
nieni i praca ta bedzie pulsowala krwia rzeczy-
W:lStOéCi... Tez¢ 0gblna mozna by postawi¢ w ta-
ki sposéb celem pracy wychowawczej w szko-
le musi byé wychowanie i wyksztalcenie wladz
fi.zycznych i psychicznych jednostki, ksztalce-
nie to powinno by¢ wykonywane na takim ma-
teriale i w taki sposéb, zeby uczynilo jednostke
zdolng i chetna do podjecia produkcyjnej pra-
cy fizycznej.. Znaczenie pracy recznej w wy-
chowaniu zaczyna by¢ rozumiane. Wprowadze-
nie do programéw szkél robot recznych i ten-

) Lucjan Zarzecki, Szkola pracy, Warszawa 1921
str. 21. ’
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dencja do wzmozenia i rozwiniecia tego przed-
miotu pracy jest symptomatyczna. Ludzie czu-
ja, ze chodzi tu o rzecz wazna, najczesSciej jed-
nak nie widza calej sprawy w calej jaskrawo-
éci i przedmiot ten traktuja powierzchownie,
gubigc jego tresé i znaczenie'?).

W zakresie wychowania szkolnego najwaz-
niejszym $rodkiem oddzialywania na psychike
w jej stosunku do pracy fizycznej jest wprowa-
dzenie pracy recznej do programow szkol ogol-
noksztalcacych. Chodzi o to, zeby kazda jed-
nostka w swojej mlodosci byla przygotowana
do przezycia udzialu w tworczej pracy fizycz-
nej, zeby sie w niej uksztaltowaly wlasciwe ce-
chy psychiczne i zeby sie wytworzyla na cale
zycie podstawa do odczucia i zrozumienia war-
to$ci pracy fizycznej w rozwoju osobowosci
ludzkiej i w rozwoju kultury

Idea programu robot recznych w szkolach
narzuca sie¢ sama przez sie. Podstawa musza
byé techniki rekodzielnicze tak dobrane, aby
cala praca byla mozliwie najbardziej ksztalcaca.
Mlody pracownik winien mieé¢ mozno$¢ prze-
zycia pelnego aktu twoérczego przez wykonywa-
nie zrozumialych i interesujacych przedmiotow
uzytkowych. Winno by¢ pole dla tworczej po-
myslowoéci pracownika, sposobnos$é do ksztal-
cenia zdolnosci konstrukcyjnych. Praca winna

1) Postulaty w sprawie ustroju szkolnictwa w Rze-
czypospolitej Polskiej, str. 11, 20 i 21.

w

Zarys metodyki.
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wyrabiaé praktyczny zmysl piekna przez szuka-
nie najprotszych, najbardziej celowych i naj-
piekniejszych ksztaltow wytworzonych przed-
miotow...

»Dzieciom inteligenckim potrzebna jest taka
praca, bo w ich rozwoju jest zupelny lub pra-
wie zupelny brak tego czynnika, dzieciom ro-
botniczym potrzebna jest dlatego, ze im brak
pracy fizycznej twoérczej, metodycznej, ksztal-
cacej, 2 w pézniejszym zyciu beda czestokroé
wciagniete w tryby bezdusznego systemu
wspolczesnej wytworczoéci przemyslowej®...
»stwierdzi¢ nalezy wielka wartosé¢ dla dzieci
chiopskich prac z zakresu technik reckodzielni-
czych. Prace te daja mozno$é osiagniecia ta-
kich wynikoéw wychowawczych, jakich nie daja
inne prace fizyczne, daja pelny akt tworczy
i metode $cislej, dokladnej pracy Prace reko-
dzielnicze maja tu zreszta obok znaczenia wy-
chowawczego i znaczenie praktyczne™).

Bogdan Nawroczynski ,,..Wspélczes-
ny swiat pedagogiczny przywiazuje wielkie na-
dzieje do pracy recznej w szkolach ogolno-
ksztalcacych, przede wszystkim za$ elementar-
nych. I trudno twierdzi¢, aby te nadzieje byly
pozbawione glebszego uzasadnienia. Praca mlo-
dziezy w szkole tradycyjnej byla istotnie zbyt
jednostronnie ksiazkowa i skutkiem tego za

1) WL Radwan, Idea, ktérej stuzyl Wlad. Przanowski,
Kwart. Praca r. w szk. z r. 1937, zesz. 1—3, str. 61, 62, 63.
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malo odpowiadala zainteresowaniom, zwlaszcza
dzieci z nizszych oddzialéw szkoly elementar-
nej. Wprowadzenie obok niej pracy reczne]
w réznych jej postaciach oraz wycieczek, jest
jak gdyby wpuszczeniem strumienia Swiezego
powietrza do mocno juz zatechlej atmosfery
szkolnej‘?).

Prof. Uniwersytetu Jagielonskiego Tomasz
Lulek , Wyrobienie lepszego zmyslu gospo-
darczego i tych kwalifikacyj gospodarczych,
ktorymi odznaczaja sie narody zachodnie, wy-
maga intensywniejszych $rodkéow wychowaw-
czych, najskuteczniejszym z nich bylaby praca
reczna jako obowiazkowy przedmiot nauczania,
aby mlodziez mogla zapoznaé si¢ i oswoic z pra-
ca fizyczna, a zarazem nauczyC si¢ jej poszano-
wania... Bez osobistego zetknigcia si¢ z praca,
bez czynnego przylozenia reki, a wiec przez sa-
mo wyglaszanie pochwal na cze$¢ pracy i pra-
cujacych, powyzsze cele wychowawcze nie da-
dza sie osiagnaé, bo inaczej bylyby juz dawno
osiagniete — wszak tylu poetéw i pisarzy glo-
ryfikowalo prace bez zZadnego widocznego
skutku®...

,Najlepiej nadaja sie do tego rézne rodza-
je robot rzemiedlniczych, jak stolarstwo, ko-
szykarstwo, introligatorstwo, blacharstwo itp.,

1) Bogdan Nawroczynski, Gléwna zasada ,szkoly
pracy“, Tydzien szkoly pracy, referaty, Poznan 1926,
str. 31 4.

3*
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wreszcie ogrodnictwo, rozmaitos¢ jest tutaj
prawie niewyczerpana. Nie moglyby te roboty
ograniczy¢ sie do szkol powszechnych, lecz mu-
sialyby rozciagnaé sie na wszystkie klasy szkoé!
érednich, ktére zawartego w nich pierwiastka
wychowawczego najbardziej potrzebuja jako
przeciwwagi przedmiotéw klasyczno-literac-
kich — nadto jako uzupelnienie i praktyczne
zastosowanie nauk przyrodniczych... Postepy
w robotach recznych musialyby oczywiscie na
rowni z innymi przedmiotami szkolnymi wejsé
takze do egzaminu i $wiadectwa dojrzalosci.
Jezeli roboty reczne mialyby staé sie czynni-
kiem wychowania ekonomicznego, to nie mo-
glyby ograniczaé sie do czynnosci czysto tech-
nicznych, lecz musialyby i§¢ w parze z oblicza-
niem kosztéw produkcji i ocenianiem warto$ci
owocOw pracy Obliczenia obejmowalyby war-
tos$¢ pieniezna zuzytych materialéw wedlug cen
rynkowych, nadto czasu, po$wieconego na wy-
konanie, wedlug pewnej przystepnej normy,
nastepnie oszacowanie wartos$ci pienieznej kaz-
dego wyrobu, wykonanego przez ucznia, wresz-
cie poréwnanie obu sum i stwierdzenie wyniku.
Te obliczenia stanowilyby w procesie technicz-
nym pierwiastek ekonomiczny*?).

1) Prof. T Lulek, referat: ,,Wyksztalcenie ekonomicz-
ne w szkolnictwie $rednim, zawodowym i ogélnym®, wy-
gloszony w r. 1929 na zjezdzie ekonomistéw w Poznaniu
umieszcz. w wyjatkach w kwartalniku Praca reczna w szko-
le, r. 1932 zesz. 1, str. 5 i 6.

CELE NAUCZANIA I WARTOSCI ROBOT
RECZNYCH

Dla nalezytego ujecia metod nauczania da-
nego przedmiotu, ktére sa $rodkiem do osia-
gniecia celu, nalezy zdaé sobie sprawe, dlaczego
naucza sie pewnego przedmiotu, w tym wypadku
robo6t recznych, nalezy zorientowad sie w ce-
lach nauczania okreslonych programem, aby
uéwiadomié¢ sobie, do czego dazymy, co mamy
przez roboty reczne osiagnaé, jakie wartosci ma
mlodziez zdobyé¢.

Szkola érednia wedlug organizacji szkolnic-
twa jest nadbudowa szkoly powszechnej i musi
nawiazywaé¢ do wiadomoséci wyniesionych z tej
szkoly Zapoznamy sie zatem z celami robot
recznych, okreslonych wedlug programéw szko-
ly powszechnej i éredniej wraz z liceum.

Wedlug programéw szkoly powszechnej
roboty reczne majg na celu.

ksztalcenie zmysléw i usprawnienie rak
wraz z wyrobieniem zdolnosci konstrukeyj-
nych,

,rozwiniecie zamilowania do pracy fizycznej
i wyrabianie do niej szacunku,

,,wyrabianie zyciowej zaradnos$ci oraz ksztal-
cenie na konkretnym materiale samodzielnosci,
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spostrzegawczo$ci, wytrwaloéci i dokiadnosci
w pracy,

»opanowanie technik pracy recznej, wyste-
pujacych w zajeciach rekodzielniczych w zakre-
sie i stopniu dostosowanym do wieku uczniéw
i warunkow szkoly,

»zaprawianie mlodziezy do stosowania zdo-
bytych usprawnien i umiejetnosci w pracy in-
dywidualnej i zespolowej na terenie domu,
szkoly i $rodowiska‘?).

Wedlug programu gimnazjum cele robot
recznych sa nastepujace.

,dalsze usprawnienie zmysléw, opanowanie
w stopniu wyzszym niz w szkole powszechnej
wyb%'anych technik pracy recznej, rozwdj po-
czucia rzeczywistosci, dalsze wyrabianie umie-
thnoéci radzenia sobie i pokonywania trudno-
$ci, wyzyskanie podstawowych $rodkéw po-
mocniczych do nauki doéwiadczalnej fizvki
i chemii, zblizenie do $wiata wspolczesnej tez:h-
niki, utrwalenie zamilowania i szacunku do pra-
cy recznej‘?).

Wedlug programu nauki w liceum ogdélno-
ksztalcacym roboty reczne maja na celu.

»Praktyczne zapoznanie mlodziezy z dobra
'organi'zac.ja, pracy indywidualnej, zespolowej
1 seryjnej na terenie wlasnych pracowni szkol-

1) Program nauki w publ. szkolach powsz. trzeciego
stopnia Min. W R. i O. P., str. 385.

?) Program nauki w pafistw gimn. ogélnoksztalc
wyd. II. 1937, str. 378. b2
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nych oraz warsztatow rzemieélniczych i fa-
brycznych. Zaznajomienie chlopcéw z budowa
mechanizméw zlozonych.

,Doskonalenie sprawnosci i rozszerzenie
znajomosci technik poznanych w gimnazjum.
Nauczenie umiejetnego wykorzystania narzedzi
w Zzyciu codziennym i w ciagu dalszych studiow

.Rozbudzanie i pielegnowanie zainteresowan
mlodziezy w zakresie techniki i jej zastosowan
w zyciu codziennym oraz obronie Panstwa.
Rozwijanie zdolnosci tworczych i konstrukeyj-
nych w dziedzinie techniki. Ksztalcenie poczu-
cia formy i smaku estetycznego. Rozwijanie
zamilowania i szacunku dla pracy fizycznej,
w szczegoOlnosci dla pracy rzemieélniczo-tech-
nicznej‘l).

Programy nauczania uwzglednily, oczywista,
cele tylko najglowniejsze, dla zorientowania na-
uczycieli, o co w nauczaniu tego przedmiotu
chodzi.

Rozpatrujac cele i wartosci robot recznych,
nalezy mieé na uwadze, ze przedmiot ten w no-
woczesnym wychowaniu ma swoje okreslone
programem zadania, mieszczace si¢ W naczel-
nym celu szkoly Roboty reczne zatem na rowni
z innymi przedmiotami w zakresie dla nich do-
stepnym daza do osiagniecia naczelnego celu

1) Program nauki w pafstw liceum ogo6lnoksztale.
wydz. matematyczno-fizyczny i przyrodniczy, wyd. Min.
W R.i O. P, r. 1937, str. 3.
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szkoly, jakim jest ,,wychowanie i ksztalcenie
mlodziezy na $wiadomych swych obowiazkow
i tworczych obywateli, rozumiejacych wspoélod-
powiedzialno$¢ w dostepnym sobie zakresie za
calo$¢ i losy Rzeczypospolitej“?).

A) KSZTALCENIE ZMYSLOW I USPRAWNIANIE
RAK

.» Wszelkie zjawiska $wiata zewnetrznego do-
chodza do naszej $wiadomosci za posrednic-
twem zmysléw Im zmysly nasze beda bardziej
przez ¢wiczenie wysubtelnione, tym dokladniej
i Scislej odczuwaé bedziemy wszelkie zmiany
zachodzace w $wiecie zewnetrznym. Zmysly
nasze sluza zreszta nie tylko do przyjmowania
zjawisk $wiata zewnetrznego, ale sa réwniez
niezbedne przy tworzeniu wszelkich realnvch
warto$ci — przy produkcji. Jasng jest wiec rze-
czg, ze od sprawnosci i wysubtelnienia naszych
zmysléw zalezna jest nie tylko mniejsza lub
wicksza zdolnoéé orientowania sie¢ wsrod ota-
czajacych nas zjawisk, ale réwniez mniejsza
lub wigksza produkcyjnosé w pracy*

»Roboty reczne éwicza zmysly w Sposo6b zu-
pelnie naturalny, w czasie pracy, nie nudzac
ucznidow wykonywaniem calego szeregu sztucz-

') Program nauki w pafistw. gimn. Wyd. II. Min. W
R.i O.P zr 1937 str. VIL
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nie pomys$lanych ¢wiczen, jak to zaleca np.
Montessori w ksiazce ,,Domy dzieciece).

Uczniowie ksztalca swoj wzrok, dotyk, reke,
zmysl mie$niowy niejako nieSwiadomie, bedac
calkowicie pochlonieci praca nad wykonaniem
interesujacych ich i potrzebnych im przed-
miotow

Ksztalcenie to jest tym skuteczniejsze, ze
spostrzezenia musza by¢ kontrolowane przez
uzycie szeregu czulszych niz oko i reka przy-
rzadéw mierniczych, jak cyrkiel, miara milime-
trowa, mikrometryczna itp. Roboty reczne na-
streczaja wreszcie duzo sposobnosci do kontro-
lowania, sprawdzania i korygowania spostrze-
zeh za pomoca réznych zmyslow Taka stala
kontrola przyczynia sie do doskonalenia zmy-
sléw i coraz wiekszej dokladnosci w odczuwa-
niu wrazen.

Psychologia eksperymentalna ustalila, ze
tym dokladniej i trwalej poznajemy jakis$
przedmiot lub zjawisko, im wiecej zmyslow
bralo udzial w tym poznaniu. Dzieki temu
ksztalcenie i wspoldzialanie zmyslow nabralo
specjalnego znaczenia w wychowaniu i naucza-
niu nowoczesnym, a ksztalcenie rak dotychczas
zaniedbywanych, ,ktéorym wbrew naturze

1) WL Przanowski, Dlaczego i jak nalezy uczy¢ r. 1.
Kwartalnik Praca reczna w szkole, rocznik II, zesz. 1, str.
11 i dalsze.
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dziecka ka?ano nieruchomo spoczywaé na law-
ce, uzyskuje prawo obywatelstwa‘?).

Rece pelnig nie tylko role aparatu odbior-
czego, ale sluza réwniez do uzewnetrznienia sie
naszego Swiata wewnetrznego i dlatego naleiy;
je ksztalci¢, aby stawaly sie poslusznymi wy-
konawcami naszych myséli. 1

Profesor Scherer w odczycie na zebraniu na-
L.lczycielskim w Kolonii powiada. ,,Reka sklada-
jaca si¢ z 47 kosci i 40 grup muskuléw laczy
d sobie sil¢ i pewnos$¢ z elastycznoscia ruchu
i pewnym wdzigkiem, dlatego zdolna jest do
kazdej pracy zaréwno prostej i ciezkiej, jako
tez do delikatnej i subtelnej. Reka, stanowiac
tak cudownie zbudowany mechanizm, daje du-
szy naszej mozno$¢ dokladnego ujmowania zja-
wisk $wiata zewnetrznego i potrafi mvéli nasze
realizowa¢ dla uskutecznienia tysiccy ~poiytecz-
nych celé6w W subtelnosci swojej ustepuje tyl-
ko mowie, ¢éwiczona — osiaga doskonaloéé
dzicki ktérej sposréd wszystkich wrazen, jakie;
otrzymujemy dzigki naszym zmyslom, wrazenia
dotykowe najrzadziej nas zawodza. Dotyk
w polaczeniu ze zmyslem migéniowym czyni
re;l.«; naszg organem, ktéry informuje nas o po-
lqzenlu, powierzchni, ksztalcie, wielkosei i licz-
bie otaczajacych nas przedmiotéw, ktéry daje
nam mozno$¢ ubrania w odpowiednia forme na-
szych idei i my$li. Reka staje sie dla slepego

1) Tamze, str. 13.
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okiem, dla niemego jezykiem, dla nas wszyst-
kich zaé organem, dzigki ktéremu wchlaniamy
w siebie $wiat zewnetrzny i uzewngtrzniamy
nasz $wiat wewnetrzny Ksztalcenie reki jako
narzedzia zmyslow musi by¢ zaliczone do naj-
wazniejszych zadan nauczania“).

Prof. dr Kazimierz Noiszewski przedstawia
taki poglad biologiczny na znaczenie reki dla
rozwoju czlowieka. ,Inne narzady ma czlowiek
wspolne ze zwierzgtami, ale reke ma tylko czlo-
wiek, bo i przednie koniczyny malp wlasciwie sa
tylko lapami. Reka wywiera olbrzymi wplyw
na rozwdj umyslowosci. pismo, rysunek, gra
i wszystkie rzemiosla sa bez reki niemozliwe"...

,Jezeli czlowiek zachowal bez zmiany swoj
typ przez ciag calych epok geologicznych, za-
wdziecza to swej rece. Reka dala moznos¢ pra-
czlowiekowi obchodzi¢ si¢ bez wielkich kiow
i pazuréw, bez rogow i innych swoistych narza-
déw wrodzonych, przez uzywanie narzedzi reka
czlowieka stala sie narzadem uniwersalnym
i zmieniala ona swa czynno$¢ przez zmienianie
narzedzi, poslugujac si¢ w miarg potrzeby ta-
kim lub innym. Niezmierna donioslo$¢ dla czlo-
wieka miala wlasnie odrzucalnoéé narzedzi. od-
rzucalnoéé i zmiennoéé¢ narzedzi zachowaly nie-
zmiennoéé postaci czlowieka®

,,Czlowiek od zarania swego nie dazyl do
wyrabiania sobie nowych narzadéw przyrodzo-

1) M. Enderlin — Erziehung durch Arbeit.



44

nych, ale korzystal najprzéd z narzadow innych
organizméw, np. z galezi drzew, z rogéw i kosci
zwierzecych, potem z narzedzi kamiennych.
:Teszcze pozniej coraz wigkszy rozwéj umyslu
1 reka coraz sprawniejsza zdobywaly coraz to
do‘skonalsze narzedzia, az zdobyl czlowiek
ogien i zaprzagl do pracy pare i elektrycz-
nosé ).

WI. Przanowski z wlasciwa sobie przekony-
wajaca argumentacja tak uzasadnia koniecz-
no$¢ ksztalcenia rak w szkole.

:,Zadaniem szkoly jest ksztalci¢ przyszlych
tworcoOw, musi sie wiec nie tylko rozbudzaé
zamilowanie do twérczosci, ale ksztalci¢ te
wszystkie narzady i zmysly, ktérymi przyszly
tworca przy pracy poslugiwaé sie bedzie®... !

»Zaden z wybitnych muzykéw nie rozpoczal
napki gry na fortepianie lub skrzypcach w dwd-
dziestym roku Zzycia, a my zadamy, aby nasi
wychowankowie po ukonczeniu szkoly, w kté-
rej ¢wiczenia zmysléw byly zupelnie zaniedba-
ne, oddawali sie z powodzeniem takim zaje-
ciom, przy ktorych wysubtelnione zmys.ly,
4 pr?ede wszystkim wycéwiczone rece odgrywa-
ja pierwszorzedna role. Po ukonczeniu szkoly
juz za pézno ¢wiczy¢ zesztywniale rece“... , Tak
zwane ,,0¢0lne wyksztalcenie bynajmniej nie

1) Prof. dr Kazim. Noiszewski, Znaczenie reki i oka

przy nauce zrecznoSci. Kwartalnik Praca reczna w szkole
roczn. II, zesz. 2, str. 20 i 21. ’

45

wymaga, aby mlodzieficowi na lat kilkanasScie
unieruchomi¢ rece, bo wyéwiczone rece nie tyl-
ko rzemie$lnikowi sa potrzebne, lecz kazdemu
normalnie pracujacemu czlowiekowi...

,Nie mozna wigc ¢wiczenia rak zostawic
przypadkowi, lecz trzeba je systematycznie
prowadzi¢ w szkole. Najlepiej temu celowi od-
powiada metodycznie prowadzona nauka robot
recznych. Przez odpowiedni, systematyczny
i celowy dobér materialéw, narzedzi i ¢wiczen,
roboty reczne daja mozno$é wszechstronnego
i metodycznego ¢wiczenia obu rak w tak wy-
sokim stopniu, w jakim zaden inny przedmiot
nauczania szkolnego nie jest w stanie tego
uczynié¢. I gdyby roboty reczne nie mialy zad-
nego innego zadania do spelnienia w szkole, jak
tylko systematyczne ¢wiczenia rak, to juz w zu-
pelnosci zaslugiwalyby na wprowadzenie do
szkoly w charakterze przedmiotu obowiazuja-
cego na wszystkich stopniach nauczania“).

Dr A. Pabst, zwracajac uwage na zwiazek,
jaki zachodzi miedzy czynnoscia prawej reki
a rozwojem lewej polkuli mézgu, zastanawia sig
nad mozliwoscia, czy przez ¢wiczenia lewej reki
nie daloby sie wplynaé¢ dodatnio na rozwoj pra-
wej potkuli moézgowej i dzieki temu osiagnac
wieksza sprawno$¢ mozgowa.

1) Wiad. Przanowski, Dlaczego i jak nalezy uczy¢ ro-

b6t recznych. Kwartalnik Praca reczna w szkole, II roczn.,
zesz. 1, str. 15 i 16.
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»Wprawdzie pedagogika praktyczna nie za-
jela sie jeszcze ta kwestia, jak przez wprowa-
dzenie takich przedmiotéw, ktére podobnie jak
roboty reczne, zmuszaja do pracy obie poélkule,
mozna by uchroni¢ mlodziez od przeciazenia.
Jednakze koniecznoéci wiekszego zajecia sie
tymi kwestiami niz dotychczas dowodza usilnie
do$wiadczenia, jakich $wiezo dokonano tu i tam
w wychowaniu leczniczym, na przyklad, lecze-
nie zaburzen mowy za pomoca ¢éwiczen prawej
i lewej reki, ktére w pewnych razach doprowa-
dzily az do rozwiniecia nowych o$rodkéw mow-
nych w prawej pélkuli mézgu.

»W kazdym razie mozemy juz dzi§ z cala
pewnoscia utrzymywacé, ze zwykle rozréznianie
pracy recznej i umysiowej jest bledne, ze nie-
wa,.tpliwie kazdy rodzaj delikatnej pracy recz-
nej sprzyja réwniez rozwojowi mézgu. Reka,
podobnie jak oko i ucho, jest narzedziem zmy-
sfowym, sprawno$é¢ reki ma odpowiednie sie-
dlisko w glowie i w mézgu, zatem ksztalcenie
jej stanowi¢ bedzie zarazem jedna z form wy-
chowania duchowego‘?).

Cwiczenia obureczne znalazly zastosowanie
w slojdzie dunskim. Strugnice dunskie sa takiej
konstrukeji, ktora zezwala na prace prawa i le-
wa reka.

. ) Dr A. Pabst, Wychowanie praktyczne. Tlum. pol-
skie, Warszawa 1919, str. 73 i 74.
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B) ROZWIJANIE ZAMILOWANIA DO PRACY FI-
ZYCZNEJ 1 WYRABIANIE DLA NIEJ SZACUNKU

Nar6d polski ,,w swej strukturze spoleczne;]
podzielony jest w sposéb jaskrawy na dwie od-
rebne kulturalne warstwy inteligencje¢ i pra-
cownikow fizycznych. Nie jest to zjawisko spe-
cyficznie polskie, wystepuje ono takze w innych
krajach, w zadnym jednak kulturalnym spole-
czehstwie nie wystepuje w tak ostrej formie jak
w Polsce®...

,,Obok niebezpiecznego zaostrzenia konflik-
tu socjalnego, obok zwezenia podstawy rekruta-
cyinej przy doborze pracownikéw na bardziej
odpowiedzialne stanowiska, owa nienormalna
struktura spoleczna powoduje wydatne zmniej-
szenie zdolnoséci produkcyjnej calego spoleczen-
stwa, zmniejszenie zdolnoéci produkcyjnej obu
warstw kulturalnych, na ktore si¢ spoleczenstwo
dzieli. Wobec urojonego pojecia o wyzszosci,
jaka daja zawody, nie polaczone z praca fizycz-
na, dazeniem mas pracujacych fizycznie jest
wydobycie sie ze swojej sfery, przejscie za
wszelka cene w $rodowisko inteligenckie. Z dru-
giej zaé strony dla przecietnej rodziny inteli-
genckiej sama my$l o tym, by syn lub cérka mo-
gli pracowaé w zawodzie polaczonym z praca
fizyczna, jest réwnoznaczna z cala katastrofa
zyciowa“... ,Skutek jest taki, ze w $rodowi-
skach pracownikéw fizycznych nie moze si¢ wy-
tworzy¢ dostatecznie liczna i dostatecznie moc-



48

na jako$ciowo elita ludzi, zwiazanych mocno ze
swoim zawodem, dazacych do podzwigniecia go
do wyzyn doskonalosci i siegajacych bez wy-
sterzenia si¢ po udzial w najwyzszych formach
zycia kulturalnego spoleczenstwa i po udzial
w kierowniczym wplywie na losy calego na-
rodu. Stad rownie wynika, ze $srodowisko inteli-
gencji dalekie jest na ogdl psychicznie od dzie-
dziny wielkiego tworczego wysilku tizycznego,
zmierzajacego do opanowania sil przyrody, ze
zyje duchowo poza $wiatem techniki, ze ma
w stosunku do zycia postawe raczej literacka,
ze niezmiernie powszechne w tym $rodowisku
jest poczucie, ze pomysl, slowo zalatwia sprawe,
wykonanie za$, czyn — to rzecz drugorzedna®

»Jednym z najwazniejszych, aczkolwiek nie
jedynym czynnikiem zaradczym na te ujemne
i niebezpieczne dla naszej przyszlosci zjawiska
sta¢ si¢ musi u nas szkolnictwo*...

»Rola szkoly, jako $rodka podleglego $wia-
domej woli organizatoréw zycia publicznego,
jest w tej pracy niezmiernie doniosfa‘...

»Przede wszystkim musimy sie zatroszczy¢
o to, zeby wsréd nauczycielstwa zapanowala
i ugruntowala si¢ zdrowa opinia w stosunku do
pracy fizycznej i zeby nauczycielstwo przez
swoja prace wychowawcza szerzylo te opinie
wérod mlodziezy“...

»Dla calego szkolnictwa najwicksze znacze-
nie (w tym kierunku) maja roboty reczne jako
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przedmiot nauczania w szkolach. Roboty recz-
ne sa rodzajem pracy fizycznej, opartym na
$wiadomie i celowo opracowanej metodzie,
i temu zawdzieczaja swoje znaczenie wycho-
wawcze i ksztalcace™...

,Poza wybitng rola w ksztalceniu zmyslow
i ¢wiczeniu mieéni, poza dodatnim wplywem na
rozw6j umyslu, poza wprowadzeniem mlodzie-
zy w $wiat techniki, poza przelomowym wprost
znaczeniem w poglebianiu kultury artystycznej
w spoleczenstwie, poza korzySciami praktycz-
nymi, ktére z nauki robét recznych w szkolach
osigga jednostka, roboty rgczne rozwijaja
w mlodziezy pewne doniosle wartosci spolecz-
no-moralne, ktére wynikaja bezposrednio z po-
wyzszych rozwazan®...

,Roboty reczne sa najskuteczniejszym $rod-
kiem wytworzenia u mlodziezy rzeczywistego,
rzetelnego szacunku dla pracy fizycznej. Mu-
simy zdaé sobie sprawe z tego, ze tego szacun-
ku nie moze zaszczepié szkola, w ktorej zaden
z nauczycieli nie zajmuje si¢ sam praca fizycz-
na, a wszyscy mowia kazania o szacunku dla
pracy.

,,Roboty reczne sa doskonalym $rodkiem do
ksztaltowania w mlodziezy nalezytej postawy
duchowej w ustosunkowaniu zamierzenia do
wykonania. Roboty reczne przyczynia sie do
wytworzenia u mlodziezy poczucia, ze sam

Zarys metodyki. 4
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pomysl, sama koncepcja, sama my$l, samo
slowo nie wystarczaja, ze za nim musi i$¢
czyn‘?).

Szkola dawna, ksztalcac przede wszystkim
umysl, a szczegélnie pamieé, zaniedbywata zmy-
sly, wytwarzajac kult dla zaje¢ umyslowych
i lekcewazenie pracy fizycznej Dzieci przeby-
wajace przez szereg lat w szkole, z dala od war-
sztatow nie mialy moznos$ci zapoznaé sie z pra-
cg reezna, stawaly sig niezdolne do pracy fizycz-
nej i nabieraly do niej pogardy Wobec tego
powszechnym stalo sie zjawisko, ze mlodziez
po ukoniczeniu kilku klas szkoly $redniej prawie
nigdy nie po$wigcala sie rzemiosluy, ceniac wiecej
niewdzigczng prace biurowa. Pickna tradycja $re-
dniowiecza, kiedy zdolno$ci i umiejetnosci prze-
chodzily z ojca na syna, tworzac typ artysty-
rzemieslnika, przerwala sie. Szkola, nie dajac
prawie nic rzemioslu, przyczynila sie w znacz-
nej mierze do tego, ze rzemieslnik przestal by¢
artysta, a stal si¢ tandeciarzem, nasladowca go-
towych wzoréw, bez odrobiny samodzielnosci
i inicjatywy twoérczej.

Nie moglo by¢ inaczej, bo rzemioslo nie mia-
lo w szkole dawnej podniety, ktora by pocia-
gala mlodziez w tym kierunku zdolna. Gdy na-
wet po opuszczeniu szkoly zdolna jednostka

) Wlad. Radwan, Znaczenie pracy fizycznej w wy-
chowaniu przyszlych pokolen. Kwart. Praca reczna w szko-
le, roczn. I, zesz. 1, str. 15, 16, 17, 18.
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chciala sie pos$wieci¢ rzemioslu, natrafiala na
trudnosci, bo rece nie przyzwyczajone do pracy,
palce zesztywniale i wzrok niewyéwiczony tak
utrudnialy jej prace, ze w koficu zniechgcona
porzucala szybko obrany zawdd.

Praca reczna jako przedmiot obowiazkowy
w szkolach ogélnoksztalcacych, niemniej cenio-
na od ksiazkowej, przyczyni si¢ do tego, ze
mlodziez rzemie$lnicza nie bedzie lekcewazyla
pracy swych ojcéw i po skoniczeniu szkoly przy-
najmniej w czeéci bedzie wracala do warszta-
tow Pracujac przez szereg lat przy warsztatach
w szkole, mlodziez przekona sie, ze praca rze-
mies$lnika wymaga niemniej wysitku mézgowego
niz praca biurowa, przekona sie, ze zle wykona-
na praca warsztatowa spowoduje straty mate-
rialne, bo zepsucie materialu, a Zle przepisany
cudzy koncept spowodowaé moze zaledwie wy-
rzucenie kawalka papieru do kosza. ,Kazdy
chlopiec, ktéry choé raz sprobuje sporzadzié
jaki§ prosty przedmiot z jakiego$§ materialy,
przekona sie, ze nie jest to tak prosta i latwa
rzecza i nie jest czynnos$cia, dajaca sie¢ wyko-
naé bez rozwagi, dokladnej obserwacji i ener-
gicznego dzialania‘').

Pracujac w warsztatach szkolnych mlodziez
nabiera do pracy fizycznej szacunku, a pozna-
jac rézne techniki, ma mozno$¢ rozwiniecia za-

) Dr A. Pabst, Wychowanie praktyczne. Warszawa
1919, str. 109.

4*
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milowan technicznych i poswiecenia sie po
ukoficzeniu szkoly tej pracy, ktéra jej najwiecej
odpowiada.

C) LACZENIE MYSLI Z CZYNEM

Roboty reczne spelniaja doniosla role w wy-
chowaniu, Iaczac w caloéé¢ mysl z czynem. Czyn
jest niejako sprawdzianem logicznosci i wyko-
nalnodci mysli. Brak tego sprawdzianu prowa-
dzi do lekcewazenia czynu i przypisywania nad-
miernego znaczenia projektom i rzucaniu mysSli.
Realnym wynikiem takiego stanu rzeczy jest
wielka ilo$¢ ,rzucaczy mysli“, ktérzy nie tro-
szczg sig o ich wykonalnosé¢, bo wykonanie my-
§li czesto nierealnych zostawiaja wykonawcom

jako zajecie niegodne czlowieka o wyzszych
aspiracjach.

Zwiazek mysli z czynem ,najécidlej wyste-
puje przy racjonalnie prowadzonych robotach
r¢eznych, albowiem przy tej pracy uczen pro-
jekty swoje wlasnorecznie przyobleka w ksztal-
ty realne, a tym samym zmuszony jest do cig-
glego wigzania mys$li z czynem. Uczen zajety
W pracowni szkolnej musi stosowaé taka sama
metode pracy jak architekei, inzynierowie, tech-
nicy i dobrzy rzemieslnicy, tj. jak ci ludzie, kt6-
rzy stale musza laczy¢ plan z wykonaniem
i u ktoérych rezultat pracy daje szybko odpo-
wiedz na to, czy plan-projekt byl dobrze i lo-
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gicznie obmyslany Ueczen w pracowni staje si¢
mimo woli malym budowniczym. Najpierw
w jego glowie powstaje pragnienie wykonania
jakiego$ uzytecznego przedmiotu, ktorego obraz
przybiera stopniowo coraz wyrazniejsze formy,
az wreszcie staje sie jasnym i wyraznym, Ze
mozna go narysowaé, nadajac mu zupelnie $ci-
sle ksztalty i wymiary Majac rysunek, uczen
obmys$la najodpowiedniejszy i najekonomicz-
niejszy tok pracy i w koncu przystepuje do wy-
konania swego projektu w materiale. Widzimy
tu wyraznie te wszystkie zasadnicze momenty
pracy, jakie wystepuja normalnie przy budowie
domoéw, mostéw i maszyn®

,Pracujac w ten sposéb przez lat kilka
w szkole, stopniowo opanuje mlodziez wlasciwa
metode pracy, a tym samym znakomicie przy-
gotuje sie do przyszlego tworczego i racjonalne-
go dzialania®

»Sprawdzajac za$ wielokrotnie w czasie pra-
cy swe pomysly, uczy sie mlodziez konkretnie,
logicznie i $cisle mysle¢, gdyz kazdy nielogicz-
ny czy utopijny pomysl nie dal si¢ zrealizowac
i tym samym zmuszal do samodzielnego korygo-
wania niescistego sposobu mys$lenia. W tej ko-
niecznej, a zarazem stosunkowo latwej samo-
kontroli tkwi wlasnie jeden z najbardziej ksztal-
cacych momentéw robot recznych. Praca czy-
sto umyslowa nie daje zwykle szybkich i wi-
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docznych rezultatéw i samokontrola Scislo$ci
myslenia jest bardzo trudna®?).

., Teren zycia umystowego latwo zachwaszcza
sie zarozumialoécia i brakiem samokrytycy-
zmu, wlasnie z powodu oderwania myS$lenia
od rzeczywistoéci. Odsuniecie si¢ od rzeczy
realnych jest pewna niedomoga wspolczesnych
umyslow ,,wyzszych®, niedomoga, ktéra spowo-
dowala niedawno Mussoliniego do rzucenia ha-
sta. ,,do$¢ nadmiernego kultu dla pracy umyslo-
wej, doé¢ ponizania pracy rak?).

Roboty reczne laczac mysl z czynem ucza
takze zastosowania praktycznego przyswojo-
nych sobie teoretycznych wiadomosci z fizyki,
chemii, przyrody, geografii przez budowe odpo-
wiednich przyrzadéw naukowych. Praca reczna
daje mozno$¢ wykonania przedmiotéw codzien-
nego uzytku, przy ktérych konstrukcji mlo-
dziez moze zuzytkowaé wiadomos$ci nabyte na
godzinach innych przedmiotéw

D) WYRABIANIE ZARADNOSCI ZYCIOWEJ]

W1 Przanowski poréwnuje szkole, ktéra
nie dawalaby moznos$ci praktycznego zastoso-
wania wiadomosci teoretycznych, ze szkolg mu-
zyczna, ,,w ktoérej przez cale lata méwionoby

) WL Przanowski, Dlaczego i jak nalezy uczyC r. r.
Kwart. Praca r. w szk. 1928 r., zesz. 1, str. 10 i 11.
) Plk. dr Wlad. Osmolski, Glowa i reka. Kwart.

Praca r. w szk. r. 1935, zesz. 1, str. 14.
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tylko o teorii muzyki, a nie uczonoby techniki
gry na zadnym instrumencie').

Rezultatem dawnej szkoly, ktéra nie uczyla
rob6t recznych, bylo powszechne zjawisko, ze
mlodziez po ukonczeniu szkoly $redniej nie po-
trafita zalozy¢ lub zreparowaé dzwonka elek-
trycznego, nie potrafila poprawic¢ bezpiecznika
przy o$wietleniu elektrycznym, nie umiala wy-
konaé najprostszej naprawy w gospodarstwie
domowym.

Roboty reczne odpowiednio prowadzone,
wspélpracujace z innymi przedmiotami i wyzy-
skujace wiadomosci nabyte przez mlodziez, wy-
rabiaja w niej zaradnosé¢ zyciowa i ,,4 najwaz-
niejszym ogniwem w lancuchu réznorakich za-
biegéw szkoly, zmierzajacych do przygotowa-
nia praktyczno-zyciowego wychowankow*

, Wprawdzie zaré6wno proces Iaczenia mysli
z dzialaniem, jak i uwzglednianie zagadnien
praktyczno - zyciowych wystepuje takze w in-
nych przedmiotach nauki szkolnej, ale to malo.
Np. w pracowniach przyrodniczych uczen zdo-
bywa umiejetno$¢ robienia obserwacyj, pomia-
réw, wykrywania i formulowania praw rzadza-
cych w przyrodzie, wyznaczania tzw stalych
fizycznych, chemicznych itp. — ale to wszystko
ma raczej charakter badawczo-naukowy Nie
daje natomiast przygotowania praktyczno-zy-

1) ‘WL Przanowski, op. cit., str. 17
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ciowego, na ktére tak mocny nacisk klada nowe
programy Pod tym wzgledem zaden inny
przedmiot z zajeciami praktycznymi (robotami
reeznymi) konkurowaé nie moze*).

Tu nalezaloby zaliczyé réwniez wartoéci uty-
litarne robé6t recznych wynikajace z wiadomo-
Sci i umiejetnoéei zdobywanych podezas nauki
tego przedmiotu. Zapoznanie sie z podstawo-
wymi wiadomosciami z technologii materialéw,
ze samym materialem, jego gatunkami, obréb-
ka, narzedziami, obrabiarkami, sposobem wy-
konywania prac, umiejetno$é rozréznienia tan-
dety od solidnego wykonania, orientacja w ota-
czajacych sprzetach, bedacych wytworem reko-
dziel i fabryk, wreszcie umiejetnodé wykonania
najprostszych prac i drobnych naprawek w go-
spodarstwie domowym, to wszystko, co stanowi
o praktycznym nastawieniu robét recznych,
przyczynia si¢ niewatpliwie do urobienia nale-
zytej postawy przyszlego obywatela wobec
zagadnien codziennego 7ycia.

E) PRZYSPOSOBIENIE TECHNICZNE MLODZIEZY
I OBRONA KRAJU

Wilad. Przanowski tak uzasadnia koniecz-
nos¢ rozwijania u mlodziezy zainteresowan za-
gadnieniami technicznymi. ,,Miala Polska wy-

) St. Malec, Potrzeba przysposobienia technicznego
mlodziezy polskiej. Kwart, Praca r. w szk. z r. 1937, zesz.
4, str. 181.
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bitnych wodzéw, poetéw, artystow i literatow,
ktérych nazwiska sa znane calemu $wiatu, mie-
lismy i mamy tak genialnych uczonych, jak
Kopernik i Curie-Sklodowska, brak nam nie-
stety wybitnych technikéw, inZynieréw i wy-
nalazcéw Nie my wynalezliSmy maszyne pa-
rowa, nie my — samochody, samoloty, nie my
— telefony i telegrafy, nie my — lodzie podwo-
dne. Musimy sobie otwarcie, cho¢ ze smutkiem
powiedzieé¢, ze w dziejach ludzkos$ci nie zazna-
czyliSmy wybitnie swego istnienia w dziedzinie
techniki®...

., Niestety, geniusze nie rodza sie na bruku,
lecz zwykle sa wykwitem wysilkow i pracy po-
kolen. Moglt urodzi¢ sie w Polsce Mickiewicz,
bo duzo bylo ludzi w Polsce, ktorzy kochali
poezje, oddawali sie jej z zapalem, a czesto
z po$wieceniem, a tym samym uprawiali gle-
boko glebe, na ktorej mogly wyrosé i zapuscic
korzenie geniusze poezji i sztuki. Nie mogl je-
dnak urodzié sie w Polsce ani Stefenson, ani
Marconi, ani Edison, bo zbyt malo mieliémy ta-
kich ludzi, ktérzy ukochali technike, ukochali
rzemioslo. Checac wiec utrwali¢ swoj byt, mu-
simy zmieni¢ nasza psychike narodowa, musi-
my stworzy¢é taka atmosfere, ktora sprzyjalaby
rozwijaniu sie talentéw technicznvch‘?).

1) WI. Przanowski, Jakie miejsce powinny zajac r. r.
w naucz. szkolnym. Kwart. Praca r. w szk. r. 1927, zesz. 1,
str. 19 i 20.
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Brak zainteresowania zagadnieniami tech-
nicznymi widaé¢ z malej ilo$ci patentéw wyda-
wanych na wynalazki w Polsce.

»opoleczenstwo, ktére do wyscigu narodéw
staje i w tym wyscigu wysilku i pracy pragnie
wygrac¢ i zdoby¢é mozliwie dobre miejsce, musi
uczy¢ swoje dzieci nie tylko szacunku i znajo-
mosci maszyny, umiejetno$ci obchodzenia sie
z nig, ale nade wszystko musi uczyé swoje
dzieci wielkiej i skomplikowanej sztuki. robie-
nia wynalazkéw A tego w pierwszym rzedzie
moze nauczy¢ nauczyciel rob6t recznych, opar-
ty o ogrom wdzierajacego si¢ do szkoly prak-
tycznego zycia, wzmocniony w swej pracy
przez nauczycieli innych przedmiotéw, znajdu-
jacych w robotach recznych dla siebie nieoce-
niong wspolprace?).

»My wychowawcy musimy dolozyé wszel-
kich staran, aby w mlodziezy naszej rozbudzi¢
zapal do zaje¢é¢ technicznych. Musimy ja tak
wychowaé, aby znajdowala rozkosz nie tylko
w pracy ksiazkowej, ale aby z réwna przyjem-
noécia stawala do pracy przy swym szkolnym
lub domowym warsztacie. Musimy tak wycho-
waé nasza mlodziez, aby jej punktem honoru
bylo nie tylko posiadanie podrecznej biblio-
teczki, zawierajacej perly naszej literatury
pieknej i naukowej, ale réwniez posiadanie wla-

. ) W Ambroziewicz, Wartosci rob. reczn. jako samo-
istnej metody. Kwart. Pr. r. w szk. r. 1932, zesz. 3—4, str.
171.
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snego warsztaciku domowego, umozliwiajacego
realizowanie réznych pomystéw z dziedziny
nauk technicznych?).

,W tych czasach, kiedy ziemig oraliSmy
drewnianymi sochami, gdy o$wietlaliémy nasze
mieszkania lojowymi $wiecami, a jezdziliSmy
wozami, mozna bylo nauke szkolng opiera¢ wy-
lacznie na ,slowie”, ale teraz, gdy na kazdym
kroku korzystamy z tak skomplikowanych
urzadzen technicznych jak tramwaje, koleje,
samochody, telefony, radio — z dzialaniem tych
maszyn i aparatéw musimy si¢ dokladnie za-
poznaé i to nie tylko przez wysluchiwanie piek-
nych opowiadan o tych cudach techniki, ale
réwniez przez dokladne zglebienie ich budowy
i dzialania, oraz przez bezposrednie zetknigcie
sie¢ z nimi. Dopiero takie teoretyczne, a zara-
zem i praktyczne poznanie ,cudéw techniki*
da nam mozno$¢ umiejetnego korzystania
z nich, a nawet ich reparowania i ulepszania“?).

Technika stopniowo przenika kazda komor-
ke naszego zycia, zastajac nas do tego nieprzy-
gotowanymi. Nieumiejetne obchodzenie sie
z drogimi maszynami powoduje ich zepsucie,
a nieumiejetno$¢ wykonania czesto drobnej na-
prawy pozbawia nas moznosSci korzystania na
dlugi czas z nowoczesnych urzadzen.

1) WL Przanowski, Jakie miejsce powinny zajaé r. r.
w naucz. szk. Kwart. Pr. r. w szk. r. 1927, zesz. 1, str. 20.

) WL Przanowski, Dlaczego i jak nalezy uczy¢ r. 1.
Kwart. Praca r. w szk. r. 1928, zesz. 1, str. 17
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,Przecietny mieszkaniec wielkich miast jest
niedostatecznie przygotowany do korzystania
z otaczajacych go na kazdym kroku urzadzen
technicznych, a ¢6z mamy powiedzieé o miesz-
kancach malych miasteczek i wsi. Czy i u nas
ma sie powtérzy¢ to smutne zjawisko, ktore
mialo miejsce w Rosji, ze chlop, nie przygoto-
wany technicznie, nie umial korzystaé z maso-
wo wyprodukowanych traktorow, ktére szybko
psul, a potem rzucal do rowu. W krajach malo
uprzemyslowionych daje sie wyraznie odczu-
waé to zjawisko, ze ludnos$é staje bezradna
wobec wkraczajacej wszedzie techniki. Trze-
ba to sobie jasno u$wiadomié, ze obecnie
kazdy czlowiek musi posiadaé elementy teore-
tycznej i praktycznej techniki tak, jak posiada
umiejetnos¢ czytania i pisania. Bez znajomosci
elementéw techniki, jak i bez znajomodci czy-
tania, czlowiek wspoélczesny nie moze bezpiecz-
nie i sprawnie chodzi¢ po ulicy, jezdzié¢ koleja-
mi, samochodami, korzysta¢ z telefonéw i apa-
ratow radiowych, jednym slowem, czlowiek
taki nie jest dostatecznie przygotowany do wy
magan wspolczesnego zycia, a wiec szkola ogol-
noksztalcaca ma obowiazek nie tylko wuczyé
pisaé, czytaé i rachowaé, ale réwniez musi na-
uczy¢ umiejetnego korzystania z urzadzen tech-
nicznych‘?).

1) Wilad. Przanowski, Frontem do techniki. Kwart.
Praca r. w szk. r. 1934, zesz. 3—4, str. 141—142,
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Przedmiotem, ktéry moze zblizy¢ mlodziez
do zagadnien praktycznej techniki, ktory moze
nauczy¢ umiejetnego korzystania z urzadzen
technicznych — sa roboty reczne, charakterem
swoim najwiecej zblizajace szkole do praktycz-
nego zycia.

, W ostatnich latach do programoéw robodt
recznych w szkolach wprowadzone zostaly
pewne dzialy prac technicznych spoza zakresu
rekodziela, przede wszystkim prace z elektro-
techniki i obsluga silnikéw spalinowych®

»Wprowadzenie tych zajeé¢ jest uzasadnione
doniosla potrzeba spoleczna. JesteSmy w Pol-
sce bardzo zacofani w sprawie stosunku do ma-
szyny Nie mamy zrozumienia i obycia sig
z maszyna, odgrywajaca coraz wieksza role
w tak wielu dziedzinach zycia. Odrobienie te-
go braku jest pilna potrzeba zaré6wno ze wzgle-
du na modernizacje calego zycia, jak i na po-
trzeby obrony kraju‘?).

»Wszech$§wiatowy rewolucyjny przewrét
w technice wplynal zasadniczo na zmiane orga-
nizacji armii. W najblizszej wojnie zwyciestwo
bedzie nalezalo do tej armii, ktéra bedzie
miala najwiecej uzdolnionych zZolnierzy do ob-
stugi maszyn. Chyba nikt nie zakwestionuje
slusznosci twierdzenia Focha, ze ,bez technicz-
nych $rodkéw walki mestwo jest zupelnie bez-

1) Wlad. Radwan, Idea, ktorej sluzyl Wlad. Przanow-
ski. Kwart. Praca r. w szk. r. 1937, zesz. 1—3, str. 64.
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silne®, i ze ,,jednym z gléwnych zadan zolnierza
jest ozywié narzedzie i je obsluzyé).

»2Dawniej, gdy zwyciestwo wywalczala kon-
nica i piechota, kraje rolnicze, a wiec i Polska,
dostarczaly swym armiom dobrego materialu
ludzkiego, obecnie, gdy o zwyciestwie decydo
wac beda aeroplany, tanki, samochody, karabiny
maszynowe oraz radio, telefon i telegraf, rolnik
stal si¢ zlym materialem Zolnierskim. Obowiaz-
kiem szkoly jest wyréwnaé wady naszego re-
kruta. Szkola ogélnoksztalcaca musi przygoto-
waé przyszlego Zolnierza do umiejetnego ob-
chodzenia sie ze sprzetem wojennym®?).

»,INieomal kazdy Zolnierz ma do czynienia
w wojsku z jaka$ ,maszyna“, zreszta zwykly
dzisiejszy karabin juz jest do$é skomplikowana
»maszynka” Zolnierz w naglej potrzebie po-
winien umie¢ dokonaé latwej reparacji swej
broni, a przede wszystkim powinien mieé¢ tak
wyrobione re¢ce i posiadaé taka elementarna
znajomo$¢ podstawowych zasad praktycznej
techniki, aby umiejetnie uzywa¢ i nie psué tech-
nicznego sprzetu armii. Gdzie przyszly zolnierz
ma si¢ przygotowaé pod tym wzgledem? Przez
szkoly zawodowe przechodzi zaledwie /2%
przyszlych zolnierzy, armie tworza wychowan-

') Wlad. Przanowski, Frontem do techniki. Kwart.
Praca r. w szk. r. 1934, zesz. 3—4, str. 142

*) Wilad. Przanowski, Dlaczego i jak nalezy uczyé r. r.
Kwart. Praca r. w szk. r. 1931, zesz. 1, str. 12,
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cy szkél powszechnych i $rednich, a wigc te
szkoly musza tak zorganizowal swe naucza-
nie, aby mlodziez koficzaca te zaklady byla
odpowiednio przygotowana do spelnienia obo-
wiazkéw, ciazacych na obroficach Ojezy-
zny‘!).

., Liczenie na to, ze w okresie wojny zostang
powolani do wojska w wickszej ilosci inzynie-
rowie, technicy i rzemieélnicy, jest.. bledne,
gdyz wlaénie dla intensywnie pracujacego wte-
dy przemyslu wojennego bedzie ta kategoria
pracownikéw najpotrzebniejsza i jako taka be-
dzie z wojska reklamowana, a tym samym woj-
sko w czasie wojny bedzie wyjalowione z tech-
nikéw, a wiec juz w czasie pokoju trzeba my-
$le¢ nad podniesieniem poziomu technicznego
przyszlych zolnierzy*?).

,Nadejs¢ moze chwila, gdy trzeba bedzie
zmobilizowaé setki tysiecy fachowo wyszkolo-
nych ludzi, ktérzy by umieli obsluzyé¢ wielce
skomplikowany sprzet wojenny nowoczesnej
armii. Do tej roli nie nada si¢ oczywiscie ani
taki robotnik, ktérego cala umiej¢tno$é ograni-
cza sie do wladania lopatg czy miotla, ani taki
inteligent, ktory umie wiadaé tylko piérem. Do
tvch zadan musimy mieé¢ ludzi o pewnym wy-
robieniu technicznym, ludzi oswojonych z ob-

1) Tamze, str. 17 i 18.
?) Wlad. Przanowski, Frontem do techniki, str. 142,
143.
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sluga i konserwacja drogocennego sprzetu tech-
nicznego. Dlatego przysposobienie techniczne
naszej mlodziezy jest rzecza konieczng“..l).

Konieczno$¢ przysposobienia technicznego
wyplywa ze stéw Marszatka Jozefa Pilsudskie-
go: ,, Technicznego czlowieka mamy w Polsce
malo i tym si¢ réznimy bardzo od innych® (na-
rodéw). ,,Nam brak ludzi obeznanych i oswo-
jonych z technika“?).

Ze wzgledu na przygotowanie techniczne
przyszlych zolnierzy i ze wzgledu na przygoto-
wanie nowego pokolenia do umiejetnego ko-
rzystania z otaczajacych nas na kazdym kroku
»~cudéw techniki®, szkola ogélnoksztalcagca musi
si¢ zaja¢ praktycznym technicznym ksztalce-
niem mlodziezy

Na lekcjach robét recznych mlodziez zapo-
zna si¢ z uzyciem i budowa najwazniejszych
narzedzi oraz z wlasnoéciami najbardziej uzy-
wanych w technice i rzemio$le materialéw; za-
pozna si¢ z obrabiarkami, motorami, elektro-
technika praktyczna, dzialaniem silnikéw spali-
nowych i obsluga pojazdéw mechanicznych.
Beda to praktyczne wiadomosci, bez ktérych

1) Stanislaw Malec, Potrzeba przysposobienia technicz-
nego mlodziezy polskiej. Kwart. Praca r. w szk. r. 1937,
zesz. 4, str. 183.

*) Wg WL Przanowskiego, Technika w szkole ogélno-
ksztalcacej. Kwart. Praca r. w szk. r. 1937, zesz. 1—3,
str. 157
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nie moze sie obej$¢ w obecnych czasach zaden
kulturalny czlowiek.

F) KSZTALCENIE ESTETYCZNE

Przez realizacje pomysléow we wlasciwym
materiale, przez poznawanie w praktyce zwiaz-
ku istniejacego miedzy forma, materialem
i przeznaczeniem przedmiotu, nauczanie robo6t
recznych przyczynia sie do ksztalcenia este-
tycznego mlodziezy Komponowanie form i re-
alizacja ich w materiale zbliza mlodziez do za-
gadnien sztuki stosowanej, wyrabiajac réwno-
czeSnie u mlodziezy na konkretnych przykla-
dach poczucie pickna i potrzebe jego w zyciu
codziennym.

»Mnogosé form plastycznych otacza nas od
pierwszych dni dziecinstwa. Orientowanie sie
w tych formach, uszlachetnianie tychze przez
zrozumienie, na czym polega pickno ksztaltu,
nalezy do wdziecznych zadan nauczyciela ro-
b6t recznych...” ,Sklaniajac uczniéw do tworze-
nia wlasnorecznie przedmiotéw uzytku szkol-
nego lub domowego, pobudzamy ich do wysil-
kow tworczych i najlepiej zapoznajemy ze $ci-
slym zwiazkiem, jaki zachodzi¢ powinien po-
miedzy ksztaltem projektowanego przedmiotu,
jego przeznaczeniem, materialem, z ktérego ten
przedmiot ma by¢ zrobiony, oraz narzedziami,
ktérymi mamy poslugiwaé sie przy realizowa-
Zarys metodyki. 5
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niu projektowanych form. Najlepiej ta droga

zrozumie uczen, jak $cisly zwiazek powinien za-
chodzi¢ pomiedzy trescia i forma..."?)

,Wszak wiemy, ze forma jest wyrazem
pewnej tresci, wychodzac z tych przeslanek.
uczen, nadajac materialowi pewna forme, musi
zrozumie¢ konieczno$é¢ takiego, a nie innego
wygladu tejze. Innymi slowy, forma jest wy-
razem pewnych funkcyj przez nia spelnia-
nych..“ ,,A c6z jest sztuka? Czy nie jest wy-
razem doskonalej harmonii formy i tresci,
w niej zawartej?"?)

Do konca XVIII wieku sztuka, pomimo ni-
skiego stanu kultury, byla $cisle zwiazana z zy-
ciem. Architekci, malarze, ciesle, kowale — to
mistrze grupujacy sie w bractwach cechowych,
ktorzy pracuja spolem, rezultatem takiej pracy
sa arcydziela podziwiane po dzi§ dzien. Po-
dzialu na artystéw i rzemie$lnikow nie bylo.
W czasach pozniejszych dopiero nastapilo roz-
graniczenie tych pojeé i oddzielenie sztuki od
rzemiosla i przemystu. Rozdzial ten odbil sie
fatalnie na sztuce i na rzemioéle. Sztuka skryla
sie do muzeéw, palacow i salonéw, a rzemioslo
spadlo do roli tandetnego odtwarzania kiep-
skich wzoréw przy powszechnym stosowaniu

1) Z. Andrzejewski, Roboty reczne jako s$rodek roz-
wijajacy poczucie piekna w plastyce. Kwart. Praca r. w szk.
r. 1927, zesz. 1, str. 31.

?) Andrzejewski, op. cit. zesz. 1, str. 33.
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wszelkiego rodzaju imitacyj. Dopiero ostatnie
dziesiatki lat przyniosly zrozumienie prawdy,
ze sztuka nie moze by¢ oderwana od zycia, ze
powinna sie z nim $cisle faczyé i je przenikad.
Rozdzial sztuki od rzemiosla i przemyslu okre-
sla C. Norwid jako ,rozdzial duszy z cialem,
czyli $mieré?).

»Pigkno powinno wkraczaé wszedzie: do
izby robotniczej, do szkoly, do warsztatéw pra-
cy i do palacow Zadne dzielo rak ludzkich nie
powinno by¢ pozbawione pierwiastka piekna,
ktére moze i powinno laczyé sie z pojeciem
uzytecznosci®

,Fatalnym bledem jest doszukiwanie sie
piekna tylko w rzeczach kosztownych i zby-
tkowych, a przeoczenie go w rzeczach codzien-
nego uzytku. Piekno powinno przejawiaé sie
nie tylko w obrazach, rzezbach i monumental-
nych budowlach, ale réwniez w stolach, krze-
stach, ubraniach i domach robotniczych i wlo-
dcianskich, w gmachach szkolnych i fabrycz-
nych.*

.» T'akie szersze ujecie pieckna uszlachetni, po-
glebi i wzbogaci nasze szare zycie, uszlachetni
i podniesie prace reczna i — jak slusznie mowi
Sorel — moze ja zréwnaé z praca naukowa...?)

1) C. K. Norwid, Promethidion, str. 68 i 69.

?) Wilad. Przanowski, Ksztalcenie estetyczne mlodzie-
zy Kwart. Praca r. w szk. r. 1928, zesz. 1, str. 20.

5%
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Dla ponownego scalenia sztuki z rzemioslem
i przemyslem ,,bardzo wiele zrobi¢ moze szkola
ogélnoksztalcaca, zaréwno powszechna i Sre-
dnia, gdyz przez te szkoly przejdzie cale nowe
pokolenie. Jezeli szkola potrafi rozbudzi¢
u mlodziezy te potrzebe zlaczenia ,,duszy z cia-
lem“, to jedno pokolenie moze odrodzi¢ za-
réwno sztuke jak i rzemioslo przez ich umie-
jetne scalenie®?).

Wprowadzenie do szko6l obok rysunkow
takze rzemiosla pod postacia robdt recznych,
wspolpraca tych dwoéch przedmiotow, realizacja
estetycznych form w odpowiednim materiale
moze przyczyni¢ sie w duzym stopniu do sca-
lenia sztuki z zyciem, ,rzemioslo bowiem —
wedlug Kerschensteinera — jest nie tylko pod-
stawa kazdej prawdziwej sztuki, ale takze pod-
stawa kazdej prawdziwej nauki“®).

,Wprowadzenie robét recznych do szkol
ogélnoksztalcacych zmusi nareszcie naszych
przyszlych artystow do zerwania raz na zawsze
z ,papierowym‘ projektowaniem, nie liczacym
sie wlaéciwie ani z materialem, z ktérego pro-
jektowany przedmiot ma by¢ zrobiony, ani
z narzedziami, ktorymi ma by¢ projekt wyko-
nany, ani — co najwazniejsze, z praktycznym
zastosowaniem projektowanego przedmiotu.

1) Tamze, str. 21.
?) Georg Kerschensteiner, Pojecie szkoly pracy Tium.
pol. Warszawa 1926, str. 16.
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Wprowadzenie robo6t recznych do szkol wy-
chowa ludzi, ktérzy zrozumieja, jak Scisly zwia-
zek zachodzi¢ powinien pomiedzy materialem,
narzedziem, ozdoba i przeznaczeniem wykony-
wanego przedmiotu. Roboty reczne wpoja
w przyszlych artystéw to zbawienne przeswiad-
czenie, zZe nie mozna projektowaé pieknych me-
bli nie zapoznawszy sie uprzednio z uzyciem
narzedzi stolarskich oraz ze sposobem obrabia-
nia i laczenia drzewa.”

»Uczniowie, ktorzy przez szereg lat pod kie-
runkiem artystycznie i technicznie uzdolnio-
nych nauczycieli beda projektowaé i wykony-
wac caly szereg uzytecznych, a zarazem ladnych
przedmiotéw, rozwina swe zdolnoéci i zrozu-
mieja, na czym piekno polega, gdyz ten najle-
piej potrafi odczué piekno w dzielach tworzo-
nych przez innych, kto sam przyczynia sie swa
bezposrednia praca do tworzenia rzeczy piek-
nych?).

G) HIGIENICZNE ZNACZENIE ROBOT
RECZNYCH

Roboty reczne prowadzone w odpowiednich
pracowniach przewietrzanych, o dobrej wenty-
lacji, wywieraja niewatpliwie dodatni wplyw na
zdrowie mlodziezy Na lekcjach przedmiotow
wymagajacych nauczania w klasie, mlodziez

1) Wlad. Przanowski. Ksztalcenie estetyczne mlodzie-
zy Kwart. Praca r. w szk. r. 1928, zesz. 1, str. 21 i 22,
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przy wysilku umyslowym siedzi zwykle nieru-
chomo w lawkach, co wplywa ujemnie na kra-
zenie krwi, powoduje wykrzywienie kregostupa
i wyczerpuje mlodziez umyslowo i nerwowo.
Praca fizyczno-umyslowa w pracowni robot
recznych jako przeciwwaga siedzenia w law-
kach wywiera dobroczynny wplyw na stan
zdrowotny miodziezy; sklaniajac ja do wysil-
kéow mie$niowych przewaznie w pozycji stoja-
cej, wywoluje szybsze i rownomierniejsze kra-
zenie krwi, szybsze i glebsze oddychanie i uspo-
kaja mlodziez nerwowo.

H) WARTOSCI WYCHOWAWCZE ROBOT
RECZNYCH

Wartoéci wychowawcze rob6t recznych
szczegbolowo, gleboko i subtelnie uzasadnia pe-
dagog genewski A. Ferricre:

A. Pod wzgledem rozwoju cielesnego
dziecka

1) Wprawiane w ruch muskuly przy pra-
cach recznych nabieraja sily i sprezystosci. Sila
ta rozwija sie dzieki kontrastowi, jaki istnieje
miedzy energia, plynaca z wewnetrznych sil po-
tencjalnych dziecka, a oporem zewnegtrznym,
jaki przedstawia np. material surowy sluzacy
do przetwarzania.

2) Pierwotnym przeznaczeniem sily musku-
16w, podobnie jak i inteligencji, jest ulatwic
przystosowanie jednostki do $rodowiska i za-
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razem $rodowiska do jednostki. Celowi temu
czynia wlasnie zado$¢ zajecia reczne, powigk-
szajac sily dziecka.

B) Pod wzgledem rozwoju duchowe-
go roboty reczne przyczyniaja sie do ksztalce-
nia sfery intelektualnej, wzruszeniowej i aktyw-
noé$ci wychowanka.

1) Umozliwiaja mu poznanie porzadku fi-
zycznego w przyrodzie przez bezposrednia
styczno$é z materialem i jego roznorodnymi
wlasnosciami. Obrabiajac material surowy
i przetwarzajac go na przedmioty uzytkowe lub
zabawkowe, poznaje znaczenie przemyslu, uzy-
teczno$¢ surowcOw dostarczanych przez przy-
rode, a tym samym rozszerza sie zakres jego
zainteresowan w tej dziedzinie. Pracujac nad
wykonaniem jakiego$§ przedmiotu, zastanawia
sie nie tylko nad celem, ale réwnoczes$nie za-
znajamia sie ze Srodkami, tj narzedziami, umo-
zliwiajacymi osiagniecie celu. Narzedzia pracy
utrzymuje dziecko w porzadku, czysci je, ostrzy
i w ten sposéb budzi sie w nim potrzeba szano-
wania tych rzeczy Poznanie materialu, umie-
jetna obrébka, sprawnos$é¢ w poslugiwaniu sie
narzedziami ma w poézniejszym zyciu dziecka
donioslte znaczenie praktyczne.

2) Prace reczne rozwijaja zmysl obserwacii,
przyzwyczajaja dziecko do nalezytego patrze-
nia, do zwracania uwagi na szczegdly, do Scisle-
go mierzenia i liczenia. Dziecko poréwnuje
stosunki konkretne miedzy silami fizycznymi
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a $rodkami, jakie ma do dyspozycji, i w ten
sposob rozwija sie jego inteligencja praktycz-
na. Obserwuje stopniowe powstawanie przed-
miotu, ktoérego rysunek najpierw sporzadza,
a nastepnie wykonuje rzecz sama. Roboty recz-
ne rozwijaja refleksje, umozliwiaja praktyczne
poznanie metody naukowej i zrozumienie roli
nauki w zyciu. Wykazuja one w malym zakre-
sie to, co zycie cale realizowaé powinno na wiel-
ka skale, a mianowicie $cisly zwiazek teorii
i praktyki. Jak praktyka ma swoje zrodlo
w pracy fizycznej i do$wiadczeniu, tak znéw
teoria moze wyjasniaé, podnosié i uszlachetniaé
prace i nig kierowaé. Teoria wreszcie ulatwia
realizacje dobrze zrozumianej zasady ekono-
micznej maksimum pozytecznych wynikow,
minimum bezuzytecznych wysitkow

3) Roboty reczne wspieraja koordynacje
zdolnos$ci, pobudzaja do czynnos$ci zmysly, na-
rzady, funkcje ciala i ducha. Ich koncentracja
w chwili wykonywania planu jest cudownym
srodkiem ¢éwiczenia dzieci w dzialaniu systema-
tycznym i uporzadkowanym. Prace reczne sa
tez $rodkiem przystosowania jednostki do $ro-
dowiska i odwrotnie. Mozna to bedzie osiagnaé
droga przystosowania jednostki do praw na-
tury rzadzacych $wiatem. Przystosowanie bo-
wiem jest zarazem przestrzeganiem, badaniem,
poroOwnywaniem, sadzeniem, pomyslowoscia
i wynalazczosécia. Zadanie to spelniaja w duzej
mierze prace reczne, pobudzajac dziecko do

73

szukania $rodkéw i sposobéw wykonania celu,
do zwalczania przeszkéd i oporéow Przyczynia-
ja sie one wreszcie do rozwoju poczucia este-
tycznego, przyzwyczajaja dziecko do porzadku
budzac zmysl harmonii, ujawniajacej sie
w zgodnoéci materialu i celu, ktéremu przed-
miot ma sluzyé.

C) Doniosle zadanie spelniaja prace recz-
ne jako czynnik ksztalcacy pod wzgle-
dem moralnym i spolecznym.

1) W zajeciach recznych nieodzowna jest
szczero$é. Klamstwo jest tu niemozliwe, ponie-
waz nic sie nie da ukryé. Rzecz moze byé wy-
konana dobrze lub licho i zle. Totez praca rak
daje doskonala sposobno$é poznania charakte-
ru moralnego dziecka. Wspolzawodnictwo
opiera sie tu rowniez na zdrowej i rzetelnej
podstawie, dziecko pordéwnuje prace wlasna
z innymi, $ledzi swoje postepy, poréwnujac
wlasne prace dawniejsze z obecnymi. Postepo-
wanie takie wylacza falszywie pojeta ambicje
i zarozumialo$§é. W razie dobrego wykonania
rzeczy odczuwa dziecko zadowolenie i stopnio-
wo zdaje sobie sprawe z tego, co potrafi, budzi
sie rozumna pewno$¢ siebie, co jest jedna z naj-
lepszych dzwigni postepu i czynnikiem powo-
dzenia w zyciu. Zadowolenie, jakie daje do-
brze wykonany przedmiot, jest jedna z koniecz-
nych faz w ewolucji duchowej dziecka. Praca
reczna usuwa wprawdzie falszywa dume, ale
budzi zarazem dume uzasadnionsg i zdrowa.
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2) Roboty reczne i umiejetne poslugiwanie
sie narzedziami budza szacunek dla pracowni-
kow fizycznych i poszanowanie samej pracy
Dziecko uczy sie, ze czyn wart wiecej niz slo-
wo, ze znajomo$¢ prostych narzedzi i umiejet
no$¢ kierowania nimi maja nieraz wiecej war-
tosci, niz najbardziej wymowne teorie. W przy-
szlosci czlowiek, wychowany wedlug zasad
szkoly tworczej, nie bedzie uwazal pracy fi-
zycznej za czynno$¢ nizszego rzedu i poglady
jego na kwestie socjalne i robotnicze beda
siuszne, sprawiedliwe i zdrowe. W pracach
recznych ujawnia sie tez altruizm, starsi bo-
wiem uczniowie wykonuja pewne potrzebne
roboty szkolne dla dzieci mlodszych, ktére
jeszcze tego same wykonaé nie potrafia.

3) Nalezy jeszcze podkresli¢ jeden wazny
moment. Psycho - fizjologowie stwierdzili juz
dawno, ze istnieje wplyw aktywnoéci fizycznej
na zdolnosci psychiczne dziecka. Podobnie jak
charakter moralny dziecka ujawnia sie w spo-
sobie pracy jego rak, tak samo i nawyki wy-
tworzone podczas pracy recznej odnajduja sie
we wszystkich wyzszych czynno$ciach umystu,
przyczyniaja sie one do urabiania charakteru.
Odnajdujemy tu prawo postepu. réznicowanie
i koncentracja uzupelniajace sie wzajemnie.
W dziedzinie pracy recznej réznicowanie uja-
wnia si¢ wzrastajaca wytrwalo$cia, pewnoscia,
dokladnoscia. Wilasciwosci te oddzialywaja na
tworzenie si¢ charakteru. Zréznicowanie be-

]

dzie polegalo na zrozumieniu mozliwo$ci ma-
terialnych i spolecznych, na umiejetnosci przy-
stosowania si¢ do rzeczy i ludzi, do sil natury
i charakteré6w ludzkich. Roéwnoczesnie pamie-
taé nalezy, ze istnieja pewne granice, do kto-
rych mozliwe sa ustepstwa. Pamigtaé nalezy
o koniecznoéci koncentracji charakteru, to jest
jego stalosci, sily, poczucia swego ja, pewnosci
tego co dobre i co umozliwia postep ku
dobremu. Z tego punktu widzenia praktycz-
ne roboty reczne sa prawdziwa szkola mo-
ralna.

4) Na koniec praca reczna umozliwia bar-
dziej niz jakakolwiek inna wspoéldzialanie,
z ktorego rodzi sie poczucie solidarnosci i jej
warto$ci w Swiecie. Praca zbiorowa rozwija
pelne zrozumienie zycia spolecznego, budzi
zmysl socjalny Wspdlna praca w ogrodzie, na
polu, wspélpraca w przygotowaniu sztuki te-
atralnej, w sporzadzaniu kostiumow, dekoracyj
dziala cuda. Wtedy poznaje mlodziez skutecz-
noé$¢ i owoce tej pracy i taka wspolpraca jest
zarazem najlepszym $rodkiem zrozumienia
istoty postepu spolecznego?).

Wartosci wychowawcze robét recznych wy-
plywaja z czynno$ci, stanéw, zjawisk, wytwo-
réw i nachylen psychicznych wchodzacych

1) A. Ferri¢re, L'école active, T II, str. 265 i n. wg
H. Rowida, Szkola twércza. Krakow 1929, II wyd., str. 160,
161, 162 i 163.
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w gre przy pracy recznej. Do wlasciwosci
struktury psychicznej i form postawy zyciowej,
jakie moze urabia¢ nalezyte nauczanie roboét
recznych, mozna jeszcze zaliczyé planowosé
w pracy, oszczedno$¢ w korzystaniu z dobr
materialnych, poczucie i poszanowanie wla-
snoéci, poczucie odpowiedzialnosci, zmysl
organizacji pracy i $cislego wspoéldzialania bez
zatraty indywidualnej inicjatywy, wreszcie su-
mienno$¢ i dokladno$é w pracy

...,Ani drzewa, ani metalu nie mozna oszu-
kaé zgrabnymi pozorami, czy zwodniczymi
stowkami, niedociagniecie wcze$niej czy poz-
niej wyplynie i sprawi klopoty i koszty wy-
tworcy Z materia musi czlowiek by¢é szczery,
powazny i systematyczny Te wlasciwosci raz
nabyte oddaja nieocenione uslugi we wszyst-
kich przygodach zycia“...!)

Oprocz warto$ci omoéwionych wyzej, roboty
reczne wykrywaja 1 rozwijaja zamilowania
i zdolnosci techniczne, przyczyniajac sie tym
samym do obrania wlasciwego kierunku dalsze-
go ksztalcenia sie wychowankéw nowoczesnej
szkoly i owocnej pracy zawodowej w przy-
szloéci. Roboty reczne spelniaja zatem wazne
zadanie skierowujac uzdolnione jednostki do
studiéw im wlasciwych i przez to na réwni z in-
nymi przedmiotami przyczyniaja sie do przy-

1) Waclaw Sieroszewski, Praca fizyczna i umyslowa.
Kwart. Praca r. w szk. r. 1935, zesz. 2—3, str. 131.
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gotowania odpowiedniego czlowieka na odpo-
wiednie miejsce w strukturze spolecznej

Roboty reczne, posiadajac przytoczone war-
toéci, zazebiaja si¢ w nauczaniu szkolnym
o przedmioty inne z nimi korelujace, ulatwia-
jac na konkretach uzmyslawianie wyobrazen
i poje¢ oderwanych przez wykonywanie
latwych pomocy naukowych do r6znych przed-
miotéw nauczania. Idac po linii zainteresowan,
uzdolnien i potrzeb mlodziezy, roboty reczne
ulatwiaja jej zaopatrzenie si¢ w sprzet sporto-
wy przez budowe kajakéw, nart, kijéw hokejo-
wych itp., wspoélpracujac w ten sposéb z wycho-
waniem fizycznym. Przez wykonywanie prac
z dzialu modelarstwa lotniczego i wodnego
wkraczaja roboty reczne w dziedzing wspol-
pracy i pomocy na terenie szkoly organizacjom
wyzszej uzyteczno$ci publicznej, jakimi sa
EO.RPP iLoM K

Bedac jednym z czynnikéw wychowania
i nauczania w nowoczesnej szkole, roboty recz-
ne, jak wynika z powyzszych rozwazan, nie za-
mykaja sie w obrebie wlasnej pracowni, lecz
wspélnie z innymi przedmiotami nauczania i or-
ganizacjami szkolnymi daza na zasadzie dobrze
pojetej wspolpracy do osiagniecia wspélnego
celu szkoly



PODSTAWOWY WARUNEK WYZYSKA-
NIA WARTOSCI WYCHOWAWCZYCH
ROBOT RECZNYCH

Wartoéci oméwionych w poprzednim roz-
dziale — nie moze posiada¢ kazda praca
reezna. ,,Do$¢ przypomnieé, czym jest praca
reczna dla wspoélczesnego robotnika fabrycz-
nego, aby sie przekonaé, ze moze ona byé
odczuwana jako przeszkoda do rozwoju we-
wnetrznego, skad rodza sie tak charaktery-
styczne dla naszych czaséw dazenia do ogra-
niczenia czasu trwania pracy recznej i obnize-
nia jej ilosci“!). Oczywista, ,,pracy robotnika
nie mozna zestawia¢ z praca reczna mlodziezy
szkolnej ze wzgledu na czysto mechaniczny
charakter pierwszego rodzaju pracy*, lecz ,pra-
ca reczna rowniez w szkole bardzo latwo moze
si¢ przeksztalci¢ w prace czysto mechaniczna
1 zrutynizowana, kto wie, czy nie latwiej od
tak bardzo obecnie krytykowanego uczenia sie
z ksiazek*

A zatem bedzie chodzilo o prace , taka, kto-
ra ma najwyzsza warto$¢ wychowawcza®.

1) Bogdan Nawroczynski, Gléwna zasada »szkoly pra-
cy”, referat w zbior. wydawn. Tydzien pracy, Poznan, 1926,
str. 4 i nast.
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Bogdan Nawroczynski, starajac sie w cyto-
wanym wyzej referacie daé¢ odpowiedZz na py-
tanie, od czego moze zaleze¢ wychowawcza
warto$¢ pracy, dochodzi do rozrdéznienia czte-
rech momentéw pracy* ,,Po pierwsze, kazda
praca musi posiadaé¢ pewien cel, ktéory ma
osiagnaé, po drugie, osiagniecie tego celu musi
byé polaczone z przezwyciezeniem pewnego
oporu fizycznego lub pewnej trudnoS$ci
(moralnej, logicznej), po trzecie, osoba pracu-
jaca musi si¢ zdoby¢ na dluzej nieraz trwajacy
wysilek w celu przezwyciezenia owego oporu
iub owej trudnosci, wreszcie po czwarte, wysi-
fek ten musi sie zakonczy¢ jakim$ wartoscio-
wym wynikiem® Cel, opor, wysilek i wy-
nik — to sa cztery momenty, ktére mozna wy-
kry¢, zdaniem autora, w kazdej pracy

,, O wartoséci pracy sadzimy zazwyczaj we-
dlug jej wyniku. Tu jednak zachodzi bardzo
wazna roéznica pomiedzy pedagogiczna warto-
§cia i wszelkimi innymi warto$ciami pracy
Gdy bowiem z ekonomicznej, artystycznej, na-
ukowej wartosci pracy sadzimy wedlug tego,
jaka jest warto$é jej zewnetrznego wyniku,
a wiec wytworzonego towaru, dziela sztuki lub
odkrycia naukowego, to sadzac o wychowaw-
czej warto$ci pracy, bierzemy pod uwage nie
tyle warto$é uczniowskiego wypracowania lub
innego zewnetrznego jego wytworu (bezwzgle-
dna warto$¢ tych wytworéw jest zazwyczaj
niewielka), co wynik wewnetrzny, polega-
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jacy na udoskonaleniu sie sil ucznia, dokony-
wajacym sie w nim pod wplywem jego pracy
Nie ulega bowiem watpliwosci, ze zar6wno sily
ucznia fizyczne, jak umyslowe i moralne moga
pod wplywem pracy wzmagaé sie, doskonalié¢
i organizowaé. Innymi slowy, praca moze miec
wplyw na rozwdj cielesny, umystowy i moral-
ny wychowanka, na stopniowe dojrzewanie
w nim umyslu, charakteru moralnego i osobo-
woéci. Ten wlasnie wynik pracy nazywamy
wewnetrznym jej wynikiem w odr6znieniu
od zewnetrznych wytworéw dzialalnosci ludz-
kiej Wedlug tego wewnetrznego wyniku sa-
dzimy o wychowawczej wartosci pracy War-
to$¢ ta bedzie tym wieksza, im bardziej ten wy-
nik wewnetrzny przyczyni sie do osiagniecia
giownego celu wychowania, ktéorym jest roz-
winieta, dzielna i tworcza osobowos$é.”

Zastanawiajac sie, od czego =zalezy taki
wplyw pracy na dojrzewanie w wychowankach
charakteru moralnego i osobowosci, tenze autor
na podstawie badain E. Meumanna!), E. Eber-
ta®) i P Radosawljewitscha®) dochodzi do wnio-
sku, ze ¢wiczenie tylko wtedy wplywa na udo-

1) E. Ebert u. E. Meumann, Uber einige Grundfragen
der Psychologie der Ubungsphinomene im Bereiche des
Gedichtnisses. Lipsk, W Engelsmann, 1904.

2) E. Meumann, Okonomie u. Technik des Gedicht-
nisses. Lipsk, J. Klinkhardt, 1911.

3) P Radosawljewitsch, Behalten und Vergessen bei
Kindern und Erwachsenen. Lipsk, Nemnich, 1906.
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skonalenie pewnej dyspozycji psychicznej lub
psychofizycznej, czyli wéwezas uwienczy sie
wewnetrznym wynikiem, gdy jest wykony-
wane z zainteresowaniem i wola osiagniecia po-
Zzadanego wyniku.

A zatem nasz stosunek do wykonywa
nej pracy rozstrzyga o jej wyniku. ,Jezeli
mianowicie praca jest dla nas obojetna lub na-
wet nienawistna, to wowczas nie daje ona war-
tosSciowego wyniku wewnetrznego i wskutek
tego traci calkowicie lub przynajmniej czescio-
wo swoja warto$¢ wychowawcza, co wiecej,
moze si¢ sta¢ nawet przeszkoda dla wewnetrz-
nego rozwoju jednostki. Czy potrzeba doda-
wac, ze w takich wypadkach zazwyczaj obniza
sig rowniez warto$¢ zewnetrzna wyniku pracy?
Mniej go jest woéwczas na ilosé, jego jakosé sie
pogarsza. Natomiast praca polaczona z zain-
teresowaniem, plynaca z wewnetrznej niejako
potrzeby pracownika, daje podwdjnie warto-
Sciowe wyniki, bo stwarza i wytwory ze-
wnetrzne o wysokiej wartosci i jednoczesnie
wywiera gleboki wplyw wychowawczy na pra-
cujaca z oddaniem sie jednostke. Tu tez tkwi
przyczyna, dlaczego bezwiednie inaczej cenimy
mechaniczng prace wyrobnika, pchajacego
swoja taczke niechetnie, niedbale, a inaczej pra-
ce¢ artysty lub uczonego, w ktérej on widzi cel
swego zycia, ktorej si¢ poswigca z gleboka mi-
loscia, dla ktoérej nieraz gotéw poniesé nawet

Zarys metodyki. 6
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bardzo znaczne ofiary Pierwszy poddaje sie
swej pracy, jak niewolnik tyranskiemu panu —
i to go poniza, drugi poswiegca sig jej, jak ka-
plan sluzbie Bozej — i to go uszlachet_ni_a. Ze
za$ nie tyle rodzaj pracy rozstrzyga o jej war-
tosci, co stosunek do niej czlowieka pracuja-
cego, o tym $wiadczy fakt, iz rzemie$lnik $re-
dniowieczny umial przez umilowanie swego za-
wodu podnie$¢ go do wyzyn artyzmu, gdy tym-
czasem niejeden artysta i uczony wskutek bra-
ku glebszego zainteresowania dla swej pracy
obnizy! ja do poziomu mechanicznego rze-
miosia“

., Uwagi te, dotyczace pracy ludzi doroslych,
mozna zastosowaé rowniez do pracy mlodzie-
zy szkolnej, tym bardziej, ze przy ocenianiu tej
pracy bierzemy pod uwage wylacznie jej war-
toé¢ wychowawcza. I ta praca moze by¢ odczu-
wana przez mlodziez jako z zewnatrz jej na-
rzucone i nienawistne, lub przynajmniej obo-
jetne brzemie. A wowczas, chociazby ona byla
jak najlepiej wybrana i rozplanowana, warto$¢
jej wychowawcza spada do zera lub ponizej
zera. Lecz moze byé i tak, ze praca mlodziezy
wyrasta niejako z jej wewnetrznej potrzeby, ze
ona w niej znajduje glebokie zadowolenie, ze
sie w niej niejako wypowiada. Woéwcezas to
mamy te atmosfere radosci, swobody i powagi,
wérod ktoérej praca uzyskuje gleboki wplyw
wychowawezy na mlodziez szkolna.*
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Ten sam autor w innym dziele!) moéwi
»Uczy¢ sie mozna tylko dzialajac. Im bardziej
przy tym w dzialaniu wyrazaja sie osobiste po-
trzeby ucznia, jego zamilowania, dazenia, tym
lepszy wynik uczenia sie. Posiada ono zatem
charakter nie tylko aktywny, ale i osobisty*

. Takich czynnosci nie podobna nikomu na-
rzuci¢ z zewnatrz. Mozna dziecko zmusié do
wykonywania pewnej mechanicznej pracy®...
.-ale taka praca nie bedzie zastugiwala na miano
uczenia sie“... ,,Pobudka do uczenia sie¢ musi
tkwi¢ w uczacej sie jednostce. Nazywamy ja
zainteresowaniem®

A zatem warunkiem wyzyskania wartosci
wychowawczych wszelkiej pracy, w szczegdl-
nosci za$ robét recznych jest zainteresowanie
mlodziezy, jej stosunek wewnetrzny do wyko-
nywanej pracy

Praca nie wyplywajaca z zainteresowan mlo-
dziezy, nie bedaca wyrazem jej potrzeb, wyko-
nywana wedlug narzuconego wzoru na polece-
nie nauczyciela, nie bedzie odpowiednia dla
nauki robét recznych, jako praca nie zawiera-
jaca wartosci wychowawczych. Praca taka wy-
konywana dla zdobycia odpowiedniej noty ni-
czym nie bedzie sie r6znita od bezdusznej pracy
mechanicznej rzemies$lnika, odrabiajacego za-
moéwienie wedlug katalogowych wzorow Taki-

1) B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Warszawa
1930, str. 151.

6*
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mi pracami beda jednakowe modele wykony-
wane jednym frontem przez cala grupe pracu-
jacych.

Wartoéciowymi pracami beda te, ktore za-
spokajaja indywidualne zainteresowania i po-
trzeby poszczegolnych uczniéw, prace, ktore
wyrastaja z wewnetrznej potrzeby mlodziezy

Takie prace wyzwalaja u mlodziezy wartosci
wychowawcze, o ktére przede wszystkim w na-
uczaniu robét recznych chodzi.

CHARAKTER NAUCZANIA ROBOT
RECZNYCH I PRACE UCZNIOWSKIE

Z celéw i wartoséci, jakie maja roboty reczne
w wychowaniu mlodego pokolenia, wynika, ze
sq one przedmiotem ogdlnoksztalcacym, a nie
zawodowym, a zatem wiadomosci i sprawnoéci
techniczne nie moga byé celem, lecz $rodkiem
prowadzacym do celu, a pracownia robét recz-
nych nie moze by¢ warsztatem wytwérczym ani
reparacyjnym, lecz miejscem realizacji progra-
mu, ktory okresla, w jakim zakresie roboty
reczne powinny dazy¢ wraz z innymi przedmio-
tami do osiagniecia naczelnego celu nowocze-
snej szkoly

Z charakteru przedmiotu wynika, ze naucza-
nie robé6t recznych musi obejmowaé pewne ele-
menty wiedzy technicznej i sprawnosci, ktére
mlodziez powinna opanowaé. W robotach recz-
nych bowiem chodzi ,nie tylko o zwiazek z zy-
ciem, o postawe praktyczna, o wyrobienie sa-
mych dyspozycyj do czynnego ujmowania rze-
czywistosci — ale, i to przede wszystkim,
o zdobycie odpowiednich sprawno$ci, opano-
wanie coraz bardziej metodyczne czynnosci
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z zakresu pracy fizycznej, mozliwych i najbar-
dziej celowych w tym wieku®...})

Nauczanie rob6t recznych musi zatem zmie-
rza¢ do nalezytego opanowania przez uczniow
odpowiednich narzedzi oraz obrébki pewnych
tworzyw

Roboty reczne sa wyrazem daznos$ci nowo-
czesnego wychowania i zblizenia szkoly do zy-
cia praktycznego, sa pomostem laczacym zycie
mlodziezy w szkole z zyciem jej poza szkola,
stad tez nauczanie tego przedmiotu nie moze
mieé specjalnego kierunku, jak np. wykonywa-
nie tylko pomocy naukowych, zaopatrywanie
gabinetow lub wytwarzanie i reparacja sprzetu
szkolnego. ,,Czynnosci ucznia na lekcjach zajeé
praktycznych (robét recznych) winny laczyd
sie $cisle z zyciem codziennym otoczenia, z na-
uka i zabawa dziecka, gdyz tylko pod tym wa-
runkiem cel ich bedzie zrozumialy i bliski.
W zwiazku z tym nalezy rozbudzaé zaintereso-
wania dziecka dla otaczajacego je rzeczywiste-
go zycia, dla potrzeb jego wlasnych, szkoly, do-
mu i $rodowiska, kierujac jego uwage na prace.
za pomoca ktéorych mogloby potrzeby te zaspo-
kaja¢ w granicach swoich sil fizycznych i umy-
slowych. W ten sposéb winno si¢ rozwijac
systematycznie w mlodziezy zamilowanie do
czynnoéci o celu konkretnym, w ktérych po-

1) Program nauki w publ. szk. powsz. Min. W R.
10OLP;, 'str) 386;
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wziete ,,zamiary" i zapoczatkowania laczylyby
sie z praca istotnie produkcyjng, a stad warto-
éciowa dla zycia jednostek i ogotu™).

Te wskazania programu sa wazne dla na-
uczania rob6t recznych, kieruja one bowiem
czynnoéci ucznia ku pracom wyplywajacym
z potrzeb zycia mlodziezy i jej $rodowiska, ku
pracom mlodziez naprawde interesujacym
i przedstawiajacym dla niej rzeczywistg war-
toéé zyciowa. Prace takie wyplywajace z zain-
teresowania mlodziezy i jej potrzeb beda za-
wieraly wartosci wychowawcze, ktore sa celem
nauczania robé6t recznych.

Opierajac sie na zainteresowaniach uczniéw,
roboty reczne powinny umozliwi¢ mlodziezy
wykonywanie przedmiotéw potrzebnych dla
niej w domu, w szkole, a takze przyrzadéw na-
ukowych, wiazacych si¢ z nauczaniem innych
przedmiotow i ulatwiajacych zrozumienie pew-
nych praw i zjawisk, ktore te przyrzady wy-
krywaja. W ten sposéb roboty reczne przez
wyzyskiwanie odpowiednich prac powinny wia-
zaé¢ w calo$é zycie mlodziezy w szkole z zyciem
jej poza szkola, realizujac jeden z postulatow
nowoczesnej szkoly, wyrazajacy sie¢ w uprak-
tycznieniu i aktualizacji nauczania.

Y.acznoéé praktyki zyciowej ze szkola tym
latwiej jest utrwalaé na lekcjach robot recz-
nych, ze przedmiot ten jest na wskro$ praktycz-

1) Program nauki w publ. szk. powsz., str. 385 i 386.
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ny, wprowadzajacy mlodziez z miejsca w zagad-
nienia zycia realnego i jego potrzeb oraz kon-
kretnych prac w odpowiednim materiale.

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze
prace uczniow wykonvwane na lekcjach robot
recznych beda sluzyly potrzebom mlodziezy,
ktore wyrosly na tle ich zycia i osobistych za-
interesowan i beda zwiazane z potrzebami wy-
roslymi na terenie innych przedmiotéw nauki,
szczegllnie nadajacych sie do wspoéldzialania
z praca fizyczna'). Beda to przedmioty codzien-
nego uzytku, sprzet sportowy i przyrzady na-
ukowe. Wszystkie prace powinny byé wyrazem
potrzeb i przedstawia¢ dla mlodziezy wartosé
w jej zyciu. Przedmioty, majace pozory war-
tosci, a w rzeczywistosci mlodziezy niepotrze-
bne, ktére mlodziez bez zalu zostawia w pra-
cowni szkolnej lub wyrzuca je po drodze, sa dla
realizacji programu i zadan, jakie maja roboty
reczne, nieodpowiednie.

W nauczaniu rob6t recznych przy wykony-
waniu prac uczniowskich nalezy mie¢ na uwa-
dze koniecznoé¢ opanowania przez mlodziez
pewnych elementéw wiedzy technicznej i spra-
wnosci przewidzianych programem, wyrazaja-
cych sie¢ w opanowaniu narzedzi i éwiczen. ,,Je-
zeli zapatrzeni w ,,goérne” cele, zlekcewazymy

) Por. St. Bakowski, Zasady konstrukcji programu

szk. powsz. i gimn., Os$wiata i Wychowanie z r. 1933,
str. 353.
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i zaniedbamy techniczne podstawy robot recz-
nych, to zgubimy istote rzeczy, a co gorsze,
przez tolerowanie dyletantyzmu osiagniemy
rezultaty sprzeczne z zalozeniem, zdemoralizu-
jemy mlodziez i mimo woli wytworzymy w niej
lekcewazenie pracy fizycznej“!).

W nauczaniu robét recznych nalezy dbaé
o dobér takich przedmiotéw, aby znaczna czes¢
pracy niezbednej do ich wykonania byla zla-
czona wlasnie z praca nad opanowaniem tego
¢wiczenia, o ktore nam w danej chwili chodzi.
To samo odnosi sie do prac z poszczegblnych
tworzyw, na przyklad péteczka o przewazajacej
konstrukcji metalowej, ktora ma jedna plytke
szklana, nie moze by¢ odpowiednia praca dla
poznania obrébki szkla plaskiego. Tak jak
w pierwszym wypadku ¢wiczenie, tak w dru-
gim wypadku obrébka danego tworzywa po-
winna obejmowaé wieksza cze$¢ pracy zwiaza-
nej z wykonaniem odpowiedniego przedmiotu.

,Aby praca warsztatowa miala naprawde
duze wartosci wychowawcze, musimy dbac o to,
aby wszystkie przedmioty wykonywane przez
uczniow staly wysoko pod wzgledem swego
technicznego wykonania i estetycznego wy-
gladu. Przede wszystkim nalezy dbaé o to, aby
przedmioty ksztaltem swym, wymiarami i ba-

1) WL Przanowski, Dlaczego i jak nalezy uczy¢ r. r.
Kwart. Praca r. w szk. r. 1928, zesz. 2, str. 13.
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rwa odpowiadaly $cisle przeznaczeniu, aby byly
wykonane solidnie i czysto, z najodpowiedniej-
szego materialu i zgodnie z wymaganiami do-
brej techniki i dobrego rzemiosla i aby stopien
wykonczenia tych przedmiotéw byl $cisle uza-
lezniony od ich przeznaczenia. Lopaty do $nie-
gu, skrzynki do gwozdzi, paki do wegli nie na-
lezy wykonczaé tak precyzyjnie, jak pudelka
do pierscionkéw czy aparatu radiowego. Prze-
sadne wykonczanie przedmiotéow, niezgodne
z ich przeznaczeniem, jest zawsze nieekono-
miczne, a czesto nawet nieestetyczne”

,,Glownym postulatem naukowej organizacji
pracy jest stosowanie racjonalnej ekonomii
w pracy ,Wyscig pracy” polega na tym, aby
w mozliwie najkrétszym czasie przy najmniej-
szym zuzyciu energii i materialu wyprodukowac
przedmiot najbardziej odpowiadajacy swemu
przeznaczeniu. Nie zawsze np. zbytnia oszcze-
dno$¢ w zyciu materialu jest prawdziwa
oszczednoscig®...

,,Niewlaéciwym jest... z punktu widzenia pe-
dagogicznego pozwalaé¢ mlodziezy na to, aby
zbyt duzo czasu pos$wiecala na wykonanie
przedmiotu, ktory po chwilowym uzyciu musi
ulec zniszczeniu. Co najmniej $mieszna rzecza
byloby pracowaé dziesie¢ godzin nad zrobie-
niem koleczka do paczki, gdy koleczek ten rzu-
camy zwykle do kosza zaraz po przyniesieniu
paczki do domu. Bezcelowym réwniez jest pre-

91

cyzyjne obrabianie etykietki do inspektow, pod-
porek do grochu, lub robienie godzinami z dro-
giego papieru torebki do maki lub kaszy Kole-
czek do paczki, etykietke lub inny podobny
drobiazg uczen powinien wykonaé w przeciagu
pieciu do dziesieciu minut. Obsadke do pidra
uczeh moze zrobié z galazki w przeciagu dzie-
sieciu minut, a nie struga¢ jej godzinami, a na-
wet miesiacami z kawalka drewna, uzywajac do
tego noza, dwéch strugéw, pilnika, cyrkla, we-
gielnicy, naszklonego papieru, wiorkow itd.
Winni$my przecie pamigtaé, ze w szkole musi-
my mlodziez zaprawiaé do szybkiej, celowej
i produkcyjnej pracy, a nie bezcelowej diuba-
niny Szczegdlniej, projektujac jakas pomoc
naukowa, musimy ciagle mie¢ na mysli, aby za-
mierzony cel osiagnaé jak najprostszymi $rod-
kami. Np. chcac czyni¢ obserwacje nad wzro-
stem jakiej$ rosliny, czesto nauczyciel lub uczen
buduje przez dwa miesiace lub dluzej wielka
maszyne zlozona z wielu kol, kélek, dzwigni
i wskazowek, montowana na olbrzymiej pieknie
wystruganej i politurowanej podstawie, a prze-
ciez ten sam rezultat mozna osiagnaé, gdy po-
stawi¢ doniczke na oknie, przywiazaé¢ nitke do
roéliny i obciazywszy drugi koniec nitki lekkim
ciezarkiem, przerzuci¢ go przez klamke okien
na, a na ramie okiennej przypiaé pluskiewkami
podziatke. Zasada przy projektowaniu wszel-
kich przedmiotéw, a przede wszystkim przy ro-
bocie tak zwanych pomocy naukowych powin-



92

no byé. nie budowaé armat do zabijania much,
bo to nie tylko rzecz $mieszna, ale wychowaw-
czo szkodliwa. Na ogoél w szkole powinny by¢é
wykonywane przedmioty proste w konstrukcji,
nie wymagajace zbyt wiele czasu na calkowite
wykonczenie. Zbyt dlugie $leczenie nad wyko-
naniem jednego przedmiotu ogromnie zniecheca
uczniéw do pracy‘?).

Niecelowe jest wykonywanie prac wymaga-
jacych dlugiego czasu i w rezultacie nie maja-
cych ani estetycznego ani praktycznego znacze-
nia w zyciu ucznia. Prace takie o stereotypo-
wych formach, ktére przemysl i rzemioslo wy-
konuje fachowo i tanio, nie budza stusznie za-
interesowania u mlodziezy i nie nadaja sie do
wykonywania w pracowniach robét recznych,
tym bardziej, jezeli bez odpowiedniego urza-
dzenia wykonaé¢ ich nalezycie nie mozna. Np.
wiadra, lejki, miary itp. budowane w formie
walca lub stozka bez uzycia zwijarek wychodza
zawsze koSlawo i praca wlozona w wykonanie
takich przedmiotéw oraz czas stracony nie
stoja w zadnym stosunku do rezultatow pracy

Niecelowym jest wykonywanie przedmio-
tow nie majacych bezposredniego zastosowa-
nia w Zyciu ucznia lub jego otoczenia, jak np.
baniek na nafte w miastach z elektrycznoscia
lub gazem, czy wykonywanie lampek spirytuso-

1) WL Przanowski, Dlaczego i jak nalezy uczyé r. r.
Kwart. Praca r. w szk. r. 1930, zesz. 1, str. 12 i 13.
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wych w miejscowosciach, gdzie jest gaz Swie-
tiny, ktérego lampka spirytusowa nie moze za-
stapi¢ w pracy laboratoryjne;j.

Niewskazanym byloby budowanie zbyt pre-
cyzyjnych przyrzadéw naukowych, do ktérych
ani urzadzenia w pracowni nie ma, ani techni-
czne wyrobienie mlodziezy ku temu nie jest wy-
starczajace. Wykonywanie podzialek, skal i miar
precyzyjnej dokladnos$ci byloby praca bezowo-
cna, wprowadzajaca tylko zniechecenie.

Innymi slowy, w doborze tematéw i prac
uczniowskich obowiazuje tak samo celowos¢
i logika jak w kazdej $wiadomej czynnosci.

Dla wprowadzenia do nauczania robét recz-
nych pierwiastka ekonomicznego, tak waznego
w zyciu praktycznym, dla zorientowania mlo-
dziezy w kosztach produkcji i wartosci wyko-
nanych przedmiotéw nalezaloby przeprowadzaé
kalkulacje. Do tego celu sluza tzw. karty ro-
bocze, ktore réwnoczesnie powinny by¢ karta-
mi kontrolnymi wykonywanych przez uczniow
na kazdej lekcji czynnos$ci. Kalkulacja powinna
objaé¢ warto$é¢ zuzytego materialu po cenach
rynkowych, czasu po$wieconego na wykonanie,
ocenionego wedlug pewnej normy, i koszty
ogdlne.

Prace uczniowskie z natury rzeczy musza
by¢ réznorodne ze wzgledu na to, ze zrédlo po-
myslowosci mlodziezy tkwi w jej uzdolnieniach
i wyplywajacych stad zainteresowaniach oraz
w potrzebach doraznych. Beda tam i przyrza-
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dy naukowe, przedmioty o charakterze dekora-
cvjno-uzytkowym, sprzety codziennego uzytku
i sprzet sportowy

Mimo tej réznorodnosci wszystkie prace
wykonywane przez mlodziez w pracowni robot
recznych nosza wspoélna ceche, mianowicie uzy-
tecznoéci. Rzeczy nieuzytecznych mlodziez nie
projektuje i dobrowolnie nie wykonywa. Kazda
praca musi mieé zastosowanie, musi by¢é uzy-
teczna. Przyrzad naukowy musi dzialaé¢, przed-
miot dekoracyjno-uzytkowy musi mie¢ swoje
zastosowanie, sprzet sportowy musi nadawacd
sie do uzytku. Nic nie jest w stanie tak znie-
checi¢ mlodziezy do pracy, jak jej nieuzytecz-
noé$é. Nawet wstepne ¢wiczenia na odpadkach
mlodziez stosuje bardzo rzadko z tego wzgledu,
ze nie widzi bezposredniego zwiazku swej
pracy z wykonywanym przedmiotem. Jezeli na-
uczyciel zmusi mlodziez do wykonywania
trudniejszego laczenia na odpadkach, przekona
sie, ze mlodziez zrobi to zawsze niedbale; sta-
rannie wykona dopiero we wlasciwym ma-
teriale przy wytwarzaniu uzytecznego przed-
miotu.

Jezeli chodzi o orientacje w przedmiotach
wykonywanych przez mlodziez w pracowni ro-
bo6t recznych, to na ogél mlodziez bardzo che-
tnie konstruuje prace takie, ktore przedsta-
wiaja wieksza wartoéé realna i estetyczna. Stad
tez i nieche¢ do wykonywania przedmiotdw,
ktére wymagaja duzego nakladu pracy i w re-
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zultacie nie przedstawiaja wartosci pod wzgle-
dem estetycznym, a mlodziezy nie sa potrzebne
w zyciu codziennym.

Ulubione prace mlodziezy — to przedmioty
o charakterze dekoracyjno-uzytkowym, proste
w konstrukcji, a estetyczne w wygladzie, o no-
woczesnych formach. Na og6l mlodziez wraz-
liwa jest na formy nowoczesne. Stosuja je
w swych pracach nawet ci, co wychowuja sie
wéréd sprzetow o formach przestarzalych.
Przedmioty pickne, ktére przedstawiaja war-
toé¢ pod wzgledem estetycznym, mlodziez wy-
konuje z nieslabnacym zainteresowaniem nawet
wowczas, kiedy te przedmioty nie sa przezna-
czone do bezposredniego uzytku wykonawcow

Dotychczasowe rozwazania odnosily si¢ do
prac indywidualnych. Prace zespolowe wyma-
gaja osobnej wzmianki.

Do wykonania zespolowego nadaja si¢ te-
maty, w ktérych wytwarzaniu bylby zaintereso-
wany caly zesp6l pracujacych. Prace przezna-
czone do indywidualnego uzytku nie nadaja sie
do wykonania zespolowego. Wyjatkowo tylko
zdarzaja sie wypadki, kiedy zesp6l organizuje
sie sam na podstawie osobistych stosunkéw
przyjazni miedzy wykonawcami. Praca wyko-
nywana przez taki zespo! moze mieC szanse
powodzenia, jakkolwiek przedmiot wykonywa-
ny bedzie do indywidualnego uzytku. Budowa
np. kajaku przez zespol, ktory bedzie korzystal
z tego sprzetu sportowego, moze by¢ odpowie-
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dnim tematem dla pracy zespolowej. Prace po-
wazniejsze dla szkoly (komplety przyrzadéw
naukowych itp.) rowniez moga byé wykony-
wane przez zespoly Przyrzady te czy inne
przedmioty sa przeznaczone dla wspdlnego uzy-
tku uczniéow calego zakladu i kazdy czlonek ze-
spolu jest zainteresowany w nalezytym wyko-
naniu swej pracy

Nie nadaja sie do zespolowego wykonywa-
nia przedmioty sluzace poza wlasciwym ich ce-
lem do zdobywania nagrod, rekordéw czy in-
nych odznaczen. Do takich prac nalezaloby za-
liczy¢ np. tematy z modelarstwa lotniczego
i wodnego. W zdobyciu rekordu czy nagrody
sq zwykle zainteresowani uczniowie tylko indy-
widualnie, a nie zespolowo, wobec czego prace
takie jak modele latajace i plywajace najlepiej
nadajg sie do prac indywidualnych, i to najbar-
dziej na godzinach zaje¢ ochotniczych, kiedy
wykonawcy nie sa krepowani wymiarem czasu
i modele moga wykonaé starannie.

WARUNKI NAUCZANIA ROBOT
RECZNYCH

Jak kazdy z przedmiotéw nauczanych
w pracowni, roboty reczne wymagaja wypelnie-
nia pewnych warunkow, niezbednych dla nale-
zytej organizacji pracy

Do takich warunkéw zaliczymy odpowiednig
pracownie¢, nalezycie wyposazona, posiadanie
odpowiedniej ilosci i jakos$ci materialéw do prac
uczniowskich oraz podzial licznych klas na
grupy

Pracownia rob6t recznych powinna miescic¢
sie w sali odpowiadajacej warunkom higienicz-
nym, a wiec duzej, jasnej, suchej z odpowiednia
wentylacja, mozliwie na parterze. Ze wzgledu
na prace fizyczna uczniéw, podczas ktérej na-
stepuje intensywne oddychanie, przestrzeganie
warunkéw higieny przy wyborze sali na pra-
cownie, jak odpowiednia jej wielkosé, dostep
czystego powietrza i ilo$¢é Swiatla, maja pierw-
szorzedne znaczenie.

Ubikacje przeznaczone na pracowni¢ powin-
ny poza sama pracownia posiadaé sklad na ma-
terialy i skladnice, chociazby malg, na wykon-
czone prace uczniowskie.

Zarys metodyki. 7
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Gdzie nie sa konieczne dwie pracownie ze
wzgledu na duza ilo§¢ godzin robdét recznych
przekraczajaca 36 godzin tygodniowo, pra-
ktyczniej jest organizowal jedna pracownig,
w ktorej miescilyby sie urzadzenia do obrébki
drzewa, metalu i szkla. Ze wzgledu na prace
w wyzszych klasach, w ktorych uczniowie z ko-
nieczno$ci musza korzystaé¢ z narzedzi do
obrobki réznych materialéw, dozér nad praca-
mi uczniéw mieszczacych sie w kilku praco-
wniach jest utrudniony, na czym traci i orga-
nizacja pracy, i dokladno$é¢ wykonania, i nale-
7zyte uzywanie narzedzi. Ostatnie pociaga za
soba przedwczesne niszczenie urzadzenia pra-
cowni. Zbytecznym byloby uzasadniaé, ze nie-
moznos$¢ ogarniecia przez nauczyciela wszyst-
kich pracujacych wprowadza destrukcje w kar-
nosci niezbednej podczas zaje¢ w pracowni
i oddzialywa demoralizujaco na mlodziez. Je-
zeliby trudno bylo znalezé jedna duza sale, to
lepiej przez wybicie $ciany zlaczy¢ dwie sale
w jedna, niz organizowac¢ dwie pracownie przy
zatrudnieniu jednej sily nauczycielskiej. Dwie
pracownie sg konieczne, jezeli iloéé godzin jest
duza i pracuje dwoch nauczycieli robot recz-
nych. W takim wypadku dwie sale powinny
by¢ polaczone duzymi rozsuwanymi drzwiami,
aby mlodziez wyzszych klas mogla korzystaé
z dwoéch pracowni réwnoczesnie.

Obrabiarki mechaniczne do drzewa oprocz
tokarek powinny znajdowadé sie w osobnej sali
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ze wzgledu na wytwarzany przez nie kurz,
albo powinny posiadaé urzadzenia ssace (eks-
haustory).

Wobec istniejacych przepiséw wladz szkol-
nych, ktére okresélaja sposob urzadzenia pra-
cowni oraz iloéé potrzebnych narzedzi i sprze-
tow, sprawa ta zajmowal si¢ nie bedziemy,
ograniczajac si¢ do rozwazan ogélnych i pra-
ktycznych uwag. Narzedzia powinny by¢ zaku-
pywane w najlepszym gatunku, poniewaz mlo-
dziez, wskutek nieuniknionych brakéw w opa-
nowaniu narzedzi, bez zlej woli psuje je tym
latwiej, im sa one gorsze i slabszej konstrukcji.
Urzadzenie i narzedzia pracowni roboét recz-
nych powinny by¢ trwale, solidnie wykonane
i mozliwie prostej konstrukcji. Np. praktyka
wykazala, ze wiertarki z dociskiem recznym
(dZwigniowym) sa praktyczniejsze od automa-
tycznych, jakkolwiek ostatnie sa wygodniejsze
w uzyciu. Dla nalezytego uzywania wiertarek
o docisku automatycznym trzeba mie¢ wyro-
bione wyczucie i umiejetno$¢ ich uzywania, co
moga naby¢ tylko zawodowcy, stale postugu-
jacy sie takimi wiertarkami. Wiertarki z doci-
skiem recznym orientuja latwiej poczatkuja-
cych pracownikow w mozliwosci dociskania
wiertla, wskutek czego i mechanizm nie psuje
sie latwo, i wiertla nie lamia si¢ masowo. Tak-
7e tokarnie skomplikowane oraz zbyt precy-
zyjne narzedzia uzywane w rzemiosle nie na-
daja sie do pracowni robét recznych.

%
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Urzadzenie pracowni powinno by¢é rozloko-
wane na stale na odpowiednich miejscach, a na-
rzedzia poukiadane w szafach tak, azeby je-
dnym spojrzeniem mozna bylo skontrolowag,
czy wszystko znajduje sie na swoim miejscu
i czy czego nie brakuje. W celu takiej kontroli
optycznej kazde narzedzie powinno mieé¢ swoje
stale miejsce.

Materialy do robo6t recznych powinny sie
znajdowaé w odpowiedniej jakosci i ilosci, za-
kupione hurtownie na poczatku roku szkolnego.
Material, zwlaszcza drzewny, powinien byé
w dobrym gatunku, suchy, bez sekéw i nieza-
wily, nadajacy sie do latwej obrobki recznej.
Material nieodpowiedni, brudny, odpadki de-
sek i listwy ze skrzyn nie nadaja sie do wyko-
nywania prac uczniowskich na lekcjach robdét
recznych. Jezeli rzemieslnik wybiera osobiscie
material do kazdej pracy i stara sie o gatunek
odpowiedni, to tym bardziej mlodziezy trzeba
dostarczy¢ materialu nalezytego. Tak jak nie
mozna uczy¢ pisania na starych gazetach, tak
i robot recznych nie mozna uczyé na materiale
wybrakowanym. Dla pomys$lnych rezultatéow
W pracy recznej nalezy pracownie zaopatrzyé
w material dobrego gatunku, azeby nie utrud-
niaé mlodziezy pracy, z ktéra ona dopiero sie
zapoznaje.

Odpadki i nieuzytki, o ktérych wspomina
program, moga by¢ materialem uzywanym oko-
licznosSciowo jako material dodatkowy Wiek-
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sze zastosowanie moze mieé ten material w niz-
szych klasach szkoly powszechnej i w wyzszych
klasach przy wykonywaniu pomocy nauko-
wych. Do tego celu nadaja si¢ puszki, pudelka,
mechanizmy zegarowe, koélka trybowe, oski itp.
Odpadki materialéw drzewnych moga by¢ zu-
zytkowane do wykonania mniejszych prac, od-
padki blachy do wykonania drobiazgow uzyt-
kowo-dekoracyjnych, jak spinki, klamry, mono-
gramy itp. Zuzytkowanie odpadkéw i nieuzyt-
kéw moze mieé swoje nalezyte miejsce w nauce
rob6t dla rozwiniecia pomyslowosci tworczej
mlodziezy, a w niektérych wypadkach dla ula-
twienia pracy

Ze wzgledow wychowawczych — aby na-
uczy¢ mlodziez oszczednego uzywania materia-
16w i zapoznaé ja z ich wartoscia — dobrze

byloby nie wydawaé uczniom za darmo ma-
terialu do prac. Wszak nie daje szkola ani ze-
szytéw, ani ksiazek, ani papieru, ani farb do
rysunkéw, ani oléwkéw, podobnie jak do in-
nych przedmiotow, szkola dostarcza przez pra-
cownie urzadzenia i narzedzi do nauki robét
recznych, tak jak w nauce przyrody mikro-
skopéw i w nauce fizyki przyrzadéw nauko-
wych. Jezeli do éwiczen chemicznych lub przy-
rodniczych wydaje sie material za darmo, nie
moze to byé precedensem dla podobnego roz-
wiazania sprawy materialu do robét recznych,
material po ¢wiczeniach na lekcjach innych
przedmiotéw wyrzuca sie jako rzecz nieuzy-
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teczna, z materialu na lekcjach robét recznych
powstaja rzeczy uzytkowe, przedstawiajace
warto$¢ materialng. Material do wykonywania
prac dobrze byloby zakupywacé z oplat specjal-
nie na ten cel skladanych przez mlodziez na
rece komitetéw rodzicielskich. Jezeli mlodziez
bedzie wiedziala, ze material, ktorego uzywa,
zakupiono z jej pieniedzy, bedzie sie odnosila
do materialu jak do wartos$ci realnej, za ktora
trzeba placi¢ i ktéra nalezy szanowaé. Jezeli
mlodziez nie placi za material, to mimo naj-
wigkszych wysilkow nauczyciela bedzie sie
ustosunkowywala do materialu jak do rzeczy,
ktéra nic nie kosztuje, ktéra mozna psué i kto-
rej mozna uzywac¢ z nadmiernym zapasem.
Jezeli uczniowie nie placa za material, to do-
brze byloby, gdyby przy koncu roku zwracali
za zuzyty material odpowiednia kwote wyliczo-
na na podstawie kart roboczych, a wykonane
prace zabierali do domu. W tym wypadku
moze sie zdarzy¢, ze znaczna ilo$¢ rodzicow
nie da pieniedzy i uczniowie beda musieli z za-
lem swoje prace zostawié¢ w szkole, po jakims$
czasie szkola moze w ten spos6b nagromadzié
zbyt duza ilo$¢ nieodebranych prac, a mlodziez
nie majac pewnosSci, ze wykonywane prace
otrzyma na wlasno$é, moze ustosunkowaé sie
do wykonywanych prac obojetnie, co niewatpli-
wie wplyneloby niekorzystnie na zaintere-
sowanie praca i na poziom przedmiotu. Najlep-
szym wyjsciem byloby pokrywanie kosztoéw
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materialu na poczatku roku szkolnego. Rozda-
wanie wykonanych prac za darmo ze wzgledow
wychowawezych byloby niewskazane.
Przynoszenie materialow przez mlodziez na
lekcje robot recznych jest najmniej odpowie-
dnie z dwoch wzgledow: przede wszystkim
uczniowie nie orientuja sie w gatunkach ma-
terialu i nie moga dostarczy¢ materialu odpo-
wiedniego, a nauczyciel majac réznorodny ma-
terial przyniesiony na lekcje, nie moze zorgani-
zowaé odpowiednio nauki, poza tym drobnych
iloéci materialéw nie sprzedaja w handlu, wsku-
tek czego rodzice musza zbyt duzo czasu i pie-
niedzy traci¢ na zdobycie kawalka tworzywa,
ktory, jak na lekcjach w pracowni czgsto sie
okazuje, jest w dodatku nieodpowiedni.
Material powinien by¢ poukladany we wzo-
rowym porzadku w skladnicy, znajdujacej sie
w bezposrednim sasiedztwie z pracownia. Ulo-
senie materialu winno by¢ takie, azeby kazdy
gatunek i rodzaj materialu byl widzialny i fatwo
dostepny Drobne materialy powinny by¢é po-
segregowane wedlug gatunkéw na polkach,
w szufladach lub skrzynkach z przegrodkami.
Wszystkie materialy musza by¢ tak ulozone,
azeby nie podlegaly niszczeniu, a zatem drzewo
nie powinno sie paczy¢ i brudzic, blacha i ma-
terial metalowy nie powinny sie wygina¢, la-
maé i rysowaé, a szklo tluc si¢ i przez rysowa-
nie matowaé. Lepsze i delikatniejsze gatunki
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materialéw powinny byé poprzekladane pa-
pierem.

Material pomocniczy sypki, np. farby, prosz-
ki powinny znajdowaé sie w puszkach metalo-
wych lub szklanych slojach tak dobranych, aze-
by jeden rodzaj materialu posiadal jednakowe-
go formatu naczynia. Plyny powinny sie znaj-
dowaé¢ w naczyniach szklanych nalezycie za-
mknigtych, z napisami orientujacymi o zawarto-
$ci butelek czy sloi. Wszystkie materialy po-
mocnicze i chemikalia winny byé tak rozloko-
wane, azeby kazde naczynie mialo swoje stale
miejsce.

Takie umieszczenie materialéw nie tylko
ulatwia kontrole optyczna znajdujacych sie za-
pas6w, lecz umozliwia takze nalezyta i sprawna
organizacje pracy, gdyz kazdy potrzebny w da-
nej chwili drobiazg bedzie do dyspozycji na-
tychmiast bez szukania.

Ze wzgledu na fizyczna niemozliwo$é na-
uczania wigkszej iloéci uczniéw przy zastoso-
waniu indywidualnych prac, nalezy klase dzieli¢
na grupy.

Nauczanie bowiem robét recznych w kla-
sach nie podzielonych na grupy powoduje strate
czasu, niszczenie narze¢dzi, demoralizacje mlo-
dziezy i zdenerwowanie samego nauczyciela.
Poziom takiej pracy, rzecz jasna, musi byé bar-
dzo niski.

Jezeli w szkolach zawodowych grupy mlo-
dziezy podczas zaje¢ warsztatowych wahaja sie
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w granicach kilku uczniow na jednego nauczy-
ciela, to grupa 20 uczniéw podczas nauki ro.bot
recznych powinna by¢ maksymzflna, albowwm
taka ilo§é pracujacych nauczyciel moze przy
najwiekszym wysilku opanowac. .

Dziclenie wiec klas na grupy jest takim sa-
mym zasadniczym warunkiem palgiytego na-
uczania robot recznych jak istnienie pracowni
z urzadzeniem i materialem.



NAUCZYCIEL ROBOT RECZNYCH

A) NAUCZYCIEL ROBOT RECZNYCH I JEGO
STOSUNEK DO PRZEDMIOTU

_Ze stanowiska robo6t recznych jako przed-
l.nlotu w nauce szkolnej wyplywa niewatpliwie
ze robdt w szkole powinien uczyé nauczyciei
pedagog, majacy odpowiednie przygotowanie
a zatem pedagogiczne i artystyczno-techniczne:
w‘yk.sztalcenie. »Nauczyciel rob6t recznych po-
winien by¢ w jednej osobie rzemie$lnikiem, ar-
tysta 1 pedagogiem®!). Uczacy winien byé’ pe-
dagogiem, azeby umial wykorzystaé¢ walory wy-
chowawcze, jakie maja roboty reczne, artysta
azeby prace uczniowskie pod jego kierunkierf;
wykon'ywane mogly by¢ przy prostocie kon-
strukcji i ksztaltu, pod wzgledem estetycznym
bez zarzutu, a rzemieslnikiem, azeby panowatl
W ?upelnoéci nad tworzywem i narzedziami
i azeby moégl w kazdej chwili uczniom dopoméc
fachowa rada i wskazowka.

Wobec powyzszego nalezy sobie zdaé spra-
we z okolicznosci, ze nauczyciel robét recznych
oprocz, a raczej dla studidow zdobywangfch

) WL Przanowski, Dlaczego i jak nalezy uczy¢ r. r
Kwart. Praca r. w szk., r. 1928, zesz. 4, str. 19, it
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w odpowiednim zakladzie naukowym, powinien
posiada¢ i zdolnosci w kierunku artystyczno-
technicznym, a tym samym i zamilowanie do
tych zajeé. Dopiero zespolenie tych dwoch czyn-
nikow: zdolnoéci i studiow moze daé w rezul-
tacie dobrego nauczyciela robot recznych. Sta-
nowisko nauczyciela robot dla oséb, nie maja-
cych zdolnoéci w kierunku artystyczno-tech-
nicznym i pedagogicznym, byloby cigzarem
i meka, zwlaszcza przy koniecznoséci prowadze-
nia przedmiotu po linii indywidualnych zainte-
resowan mlodziezy

Projektowanie réznorodnych prac, poprawa
pomysléw uczniowskich nastrecza tak powazne
trudnoéci, ze tylko nauczyciel o glebokim zain-
teresowaniu i nalezytym przygotowaniu wywia-
7e sie¢ dobrze ze swego zadania kierownika
prac i doradcy mlodziezy Odrabianie wyzna-
czonych programem ¢wiczen bez zapalu do pra-
cy i umilowania przedmiotu nie prowadzi do
pozadanych rezultatow Tylko praca z pos$wig-
ceniem, pelna zapalu porwie mlodziez i wyzwoli
w niej zdolnosci tworcze.

Poza tym utrzymanie pracowni w nalezytym
stanie i konserwacja narzedzi oraz przygotowa-
nie materialéw do prac i poszczegolnych lekeyj
wymaga tyle wysilku nie dajacego sie obliczy¢
w czasie, ze ,urzedowy' stosunek nauczyciela
obliczony jedynie na godziny oficjalnych zajec
szkolnych bylby nie do pomyslenia.
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Tylko glebokie umilowanie przedmiotu
i mlodziezy moze by¢ stalym bodZcem do po-
grﬁaz’enia si¢ w pracy nie majacej w perspekty-
wie zakonczenia, gdyz wyksztalcenie zawodowe,
jakie nauczyciel rob6t zdobywa podczas stu-
diéw, nie zwalnia go od dalszego ksztalcenia sie
tak w kierunku pedagogicznym jak i technicz-
nym.

Juz sam fakt, ze kandydat podczas studiéow
st-yka si¢ malo na og6l z mlodzieza i naucza-
niem, przekona kazdego, iz zdobywanie prak-
tyki pedagogicznej wymaga dalszego wysilku
nz}uczyciela, poznawania nowych metod i pra-
Fiow w nauczaniu. Dobry nauczyciel, podobni;a
jak lekarz lub inzynier, nie moze nigdy spoczaé
na laurach dotychczasowego wyksztalcen{a
1 czerpa¢ z zapasu zdobytego az do konca
pelnienia obowiazkéw Zawéd nauczycielski
w ogole, a stanowisko nauczyciela robét
w szczegdlnosci wymaga ciaglego ksztalcenia
sie, tym bardziej, ze przedmiot ten jest w gro-
nie przedmiotéw szkolnych najmlodszy i nie
rpo?ie czerpac¢ z wiekowego dos$wiadczenia i ob-
fitej l%teratury, jaka maja inne przedmioty
W‘ koficu inne przedmioty maja podreczniki,
kFore moga by¢ pewnego rodzaju regulatorem
mewlaé.ciwych zapedéw nauczycieli. Roboty
reczne i tego nie posiadaja. Metody majace za-
sjcosowanie w innych przedmiotach nie dadza
sie¢ bez odpowiednich zmian zastosowaé przy;
nauczaniu robét recznych. Nie mozemy nawet
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skorzystaé z do$wiadczenia szkol zawodowych,
gdyz cele i charakter nauczania tych samych
technik musi byé¢ rézny w szkolach zawodo-
wych i szkolach ogblnoksztalcacych.

Z tych wlaénie wzgledow ksztalcenie si¢ na-
uczycieli rob6t recznych w kierunku pedago-
giczno-metodycznym jest konieczne i réwno-
czeénie bardzo utrudnione.

Ale i pod wzgledem wyrobienia techniczne-
go musi nauczyciel robot ciagle nad soba pra-
cowaé. Kilkuletnie studia nie moga da¢ zupel-
nego opanowania réznorodnych technik. Wszak
dla opanowania pewnego tylko dzialu z obrobki
materialéw zawodowi pracownicy potrzebuja
dlugiego szeregu lat praktyki, zanim zdobeda
moznoéé samodzielnego prowadzenia war-
sztatu. Studia kilkuletnie moga daé¢ jedynie
gruntowne podstawy do dalszej samodzielnej
pracy nad soba.

Dalsza intensywna praca w pracowni szkol
nej i dalsze ksztalcenie si¢ przy pomocy litera-
tury fachowej jest dla nauczyciela robot recz-
nych koniecznoscia. Rozlegla wiedza technicz-
na i potrzeba gruntownego opanowania obrobki
roznorodnych materialéw, poznanie pracy na
résnych obrabiarkach stwarzaja koniecznosé
ciaglego ¢wiczenia sie nie tylko we wlasnej pra-
cowni, lecz takze zapoznania si¢ z dobrze urza-
dzonymi warsztatami rzemieslniczymi.

Lecz opanowanie narzedzi i tworzywa nie
wystarczy jeszcze nauczycielowi rob6t recz-
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nych. Przedmiot ten jest tak S$cisle zespolony
z zyciem praktycznym, technika, rzemioslem,
sztuka stosowana, architektura wnetrz, ze cia-
gle pilne $ledzenie postepu i rozwoju nowoczes-
nych form i konstrukeyj jest koniecznos$cia dla
kazdego nauczyciela robot recznych. Co rok,
prawie co miesiac pojawiaja sie nowe formy,
ktore musza znalezé oddzwiek w pracach ucz-
niowskich, inaczej roboty reczne skostnieja
i stana sie przedmiotem niezywotnym. Stale
abonowanie i studiowanie odpowiednich pism
krajowych i zagranicznych oraz interesowanie
sie wystawami moze dostarczyé potrzebnego
materialu kazdemu nauczycielowi robo6t recz-
nych. Fachowa literatura, ksiazki i periodyczne
wydawnictwa z dzialu rob6t recznych oraz wy-
dawnictwa z zakresu sztuki stosowanej musza
by¢ stalym pokarmem duchowym kazdego na-
uczyciela robét recznych. Tylko nauczyciel
trzymajacy reke na pulsie Zycia techniki i este-
tyki form moze nalezycie wywiaza¢ sie ze swego
zadania.

Oproécz wiadomosci, ze tak powiemy, Scisle
fachowych potrzebna jest dla nauczyciela ro-
b6t recznych pewna orientacja w przedmiotach
korelujacych, jak fizyka, matematyka, przy-
roda, chemia, geografia i wychowanie fizyczne.
Przyrzady wykonywane na godzinach robét
zmuszaja nauczyciela tego przedmiotu do za-
gladniecia od czasu do czasu do réznych pod-
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recznikéw i od$wiezenia, a czesto i poglebienia
wiadomosci z tych przedmiotéow

W koncu nalezy omoéwié jeszeze normalna
prace kazdego nauczyciela, a zatem i nauczy-
ciela robot recznych. przygotowanie sig do kaz-
dej nowej lekcji. Zapoznajac uczniow z nowy-
mi éwiczeniami, nauczyciel sam powinien do-
brze wiedzieé, co mozna wykona¢ na podstawie
podawanych uczniom ¢wiczen. Nauczyciel sam
musi orientowaé sie znakomicie w mozliwo-
éciach konstrukcyjnych, jakie dana grupa C¢wi-
czen daje, zanim jednak z tymi ¢wiczeniami po-
zna mlodziez, musi sam naszkicowa¢ sobie kilka-
dziesiat przykladow prac i wykorzystaé litera-
ture pomocnicza, wyszukujac tam odpowiednie
przyklady prac, azeby na lekcji szkicowania
przez mlodziez przykladéw prac mie¢ moznosc
zorientowania sie w kazdym pomysle uczniow-
skim, w kazdej konstrukcji, azeby mie¢ moz-
noéé¢ rozwiniecia kazdej, nawet niedoleznej my-
§li stabego ucznia.

Jezeli nauczyciel rozpocznie kazda nowa
lekcje z takim wlasnym przygotowaniem, prace
uczniowskie beda ciekawe, oryginalne w ksztal-
cie i proste w konstrukcji, gdyz nauczyciel be-
dzie panowal nad sytuacja i w kazdym wypad-
ku znajdzie odpowiednia rade i wskazéwke dla
ucznia.

Nieprzygotowany do lekcji nauczyciel nie
podniesie poziomu pomysléw uczniowskich
i poza kilku pracami najzdolniejszych uczniow
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bedzie mial prace nieciekawe, mniej niz prze-
cietne, a nawet slabe i niekonstrukcyjne.

B) STOSUNEK NAUCZYCIELA ROBOT RECZNYCH
DO MLODZIEZY

Stosunek nauczyciela do przedmiotu to tylko
jedna strona zagadnienia, druga, niemniej waz-
na, to stosunek nauczyciela do mlodziezy i kon-
sekwencje stad wyplywajace.

Jezeli w nauczaniu innych przedmiotéw spra-
wa stosunku nauczyciela do mlodziezy jest
zagadnieniem waznym, to w nauczaniu roboét
opartym na indywidualnych zainteresowaniach
i indywidualnych pracach — stosunek nauczy-
ciela do mlodziezy decyduje o tym, czy mlo-
dziez bedzie mogla byé wobec nauczyciela
szczera, czy bedzie miala odwage ujawnié
wobec niego swoje zainteresowania i potrzeby,
i co za tym idzie, swoje pomysly

Lekcje rob6t w pracowni, bezposredni kon-
takt nauczyciela i mlodziezy przy rozwazaniu
pomyslow i sposobow ich wykonania, wreszcie
sama praca stwarza znakomite warunki do wy-
tworzenia si¢ atmosfery wzajemnej zyczliwosci
i zaufania. Z drugiej strony swoboda ruchu
miodziezy na lekcjach w obrebie pracowni stwa-
rza doskonale warunki do naduzywania tej swo-
body i rozluznienia karnosci. I tu tkwi trud-
nos¢ nauczyciela w zajeciu takiej postawy wo-
bec mlodziezy, ktéra by zblizyla ja do nauczy-
ciela, a nie zezwalala na wykroczenia.
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Zbytnia surowo$¢ nauczyciela utrzyma wzo-
rowa karno$é, ale oddali od niego mlodziez
i onie$mieli ja. W takich warunkach mlodziez
zajmie podéwiadomie bierna postawe przecigt-
nych jednostek bez polotu, bez $mialych pomy-
sléw, jednostek gotowych kazdej chwili do na-
§ladowania cudzego projektu. Jest to psycholo-
gicznie zrozumiale, wszak w strachu i przygne-
bieniu nie rodzg si¢ tworcze pomysly

Opryskliwo$é, zlosliwa krytyka oraz wy-
$smiewanie nieudalych prac odstraszy mlodziez
od uzewnetrznienia swych pomysléw i zainte-
resowan.

Zbyt wyniosle stanowisko nauczyciela od-
dali miodziez i uniemozliwi wzajemne porozu-
mienie si¢ na punkcie zainteresowan i potrzeb
indywidualnych uczniéw

Jezeli zatem nauczyciel pragnie poznac zain-
teresowania indywidualne mlodziezy, jezeli chce
doprowadzi¢ do $mialych w pomysle projek-
téw, do ciekawych w konstrukcji prac, musi wy-
tworzy¢ atmosfere, ktora by dawala mlodziezy
rekojmie, ze kazdy pomyst ucznia i kazda jego
potrzeba bedzie potraktowana przychylnie.

Jezeli nauczyciel chce mie¢ w pracowni fad
i porzadek, jezeli chce mieé¢ prace dobrze wyko-
nane, jezeli nie chce lekcyj robét recznych za-
mieni¢ w bezplanowe majstrowanie, musi w zu-
pelnosci panowaé nad grupa pracujacych, musi
mieé¢ karno$é i postuch w pracowni.

Zarys metodyki. 8
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Warunkiem wiec wyzwolenia pomyslowosci
u mlodziezy jest zyczliwe ustosunkowanie sig
nauczyciela do mlodziezy, a warunkiem nalezy-
tej organizacji pracy i dobrego nauczania jest
bezwzgledna karno$é w pracowni.

Trudnoé¢ w obraniu odpowiedniej postawy
wobec uczniéw polega na wyborze zlotego $rod-
ka, ktory by mlodziez zblizyl do nauczyciela,
a rownoczeénie utrzymal ja w karbach karnodci.
Przychylne i zyczliwe traktowanie potrzeb i za-
interesowan mlodziezy, a konsekwencja i bez-
wzglednoéé¢ w respektowaniu zarzadzen w duzej
mierze pomoze nauczycielowi w zajeciu odpo-
wiedniego stanowiska. Rola dobrego, lagodne-
go, przychylnego doradcy i kierownika prac.
wymagajacego postuchu dla swych zarzadzen
i konsekwentnego w swych wymaganiach — oto
najodpowiedniejsza postawa nauczyciela robo6t
recznych wobec mlodziezy

Powyzsze rozwazania odnoszg si¢ do usto-
sunkowania sie nauczyciela do mlodziezy jako
klasy czy grupy

W stosunku do poszczegdlnych uczniéw pod-
czas rozwazania projektu czy udzielania indy-
widualnych wskazoéwek trudno byloby znalez¢é
jaka$ wspélna formule stosowna w kazdym wy-
padku. Jedynie racjonalne jest tu traktowanie
indywidualne kazdego ucznia w zaleznos$ci od
jego zdolnosci, zamilowania, inteligencji i in-
nych czynnikow skladajacych sig¢ na osobowosé
jednostki. To samo postepowanie wobec jed-
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nego ucznia da znakomite wyniki, wobec dru-
giego pozostanie bez $ladu. Tu moze przyjsé
z pomoca nauczycielowi jego wyczucie oraz
zdolno$¢ szybkiej orientacji w zbiorowisku tak
roznych jednostek, jakim jest klasa czy grupa
pracujacych.

Indywidualne traktowanie mlodziezy pomo-
ze nauczycielowi prowadzi¢ nauke w odpowie-
dnim kierunku, a mlodziezy da mozno$é okaza-
nia swych uzdolnien i co za tym idzie — zainte-
resowan i zamilowan.

g*



MLODZIEZ, JEJ ZAINTERESOWANIA
I UZDOLNIENIA

Nie ulega watpliwosci, Ze zainteresowanie
mlodziezy praca reczna jest bardzo duze. Sama
czynnos$¢, mozno$é¢ wyladowania energii poten-
cjalnej w pracy recznej zapala i przyciaga mlo-
dziez. Wszak kazdy nauczyciel rob6t recznych
wie bardzo dobrze, jak zbytni zapal mlodziezy
do pracy przeszkadza mu w nalezytym opano-
waniu grupy pracujacej na pierwszych lekcjach,
np. rob6t drzewnych, kiedy uczniowie pierwszy
raz otrzymaja material i narzedzia.

Charakterystycznym jest opis Bogumila
Goltza w jego ,,Ksiedze dzieciectwa™ Przedsta-
wia on szczesliwos$é chlopca, ktorego najulubien-
szymi przyjaciolmi sa stolarze, cieSle i tracze
i ktory nigdzie nie bawil sie tak chetnie jak na
dziedzincu, gdzie lezaly stosy belek i desek.
,,Co to bylo za szczescie, gdy mozna bylo by¢
czynnym, pracowaé razem z nimi! Wszyscy
zarébwno mielisSmy che¢ do pracy, o sobie to
tylko wiem, ze poczatkowo, gdy sie dorwalem
do narzedzi, z radosci, ze mi wolno do woli
strugaé, pilowac, wierci¢, tak sie bez zadnego
celu zapracowywalem, Zze az mi rece mdlaly“i).

1) Dr A. Pabst, Wychowanie praktyczne. Warszawa
1919; 8tx: 75.
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Nauczyciele sa w tym szczedliwym poloze-
niu, ze wlaéciwie nie potrzebuja wywolywac za-
interesowania mlodziezy swoim przedmiotem.
Na ogél cala mlodziez z bardzo malymi
wyjatkami interesuje si¢ praca reczna i go-
dziny robot sa dla niej prawdziwa przyjem-
noscia.

lloéé niezainteresowanych jest tak mala, ze
nalezaloby ich uwazaé raczej za wyjatki. Sa
to bardzo nieliczne jednostki o wyraznym typie
literackim, obojetne dla pracy fizycznej i pra-
cownianych zajeé, albo wyjatki pozbawione
zdolnoéci wskutek stabszego lub powolniejszego
rozwoju umyslowego. Slabos¢ umyslowa prze-
szkadza ostatnim w uzyskaniu wynikéw we
wszystkich albo w wigkszosci przedmiotow
Tym uczniom nauka sprawia duze trudnosci
i oni czesto mimo bardzo duzego wysilku nie
dochodza do minimalnych wynikéw Zle my-
élaca glowa nie moze da¢ sobie rady oczywiscie
i z praca reczna wskutek braku zZrozumienia
systematycznosci i logicznosci pracy Slabosé
umyslowa oddzialywa na ruchy mig$niowe tak
samo jak na mysli, i jezeli uczniowie ci nie moga
doj$¢ w pracy recznej do nalezytych rezulta-
tow, to nie wskutek niedoskonalego wyksztal-
cenia reki, lecz wskutek niedostatecznego roz-
winiecia komérek mézgowych. Uczniowie tacy
nie sa w stanie przewidzie¢ rezultatow Zle wy-
konywanych czynnosci, popelniaja cz¢sto bltedy
i w konicu zniechecaja sie do nauki.
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Nie liczac wyjatkow, ogdl mlodziezy mozna
by podzieli¢ na kilka grup ze wzgledu na uzdol-
nienia i zainteresowania.

W podziale wedlug uzdolnienia zaryso-
wuja sie dwie nieré6wne iloSciowo grupy* mniej-
sza — uzdolnionych ucznidéw, i wieksza — gru-
pujaca mlodziez o $rednich lub malych zdol-
nosciach.

Do pierwszej nalezy zaliczy¢ i utalentowane
jednostki twoércze. OczywiScie jednostek uta-
lentowanych, a tym bardziej twoérczych jest sto-
sunkowo malo, stad tez nie mozna wymagaé od
ogolu mlodziezy pomysléw oryginalnych. Czesé
uzdolnionej mlodziezy wykazuje czesto cie-
kawe pomysly, ktére nalezy dopiero odpowie-
dnio opracowaé. Pomysly takie nalezycie przez
nauczyciela skorygowane moga daé¢ w rezulta-
cie prace oryginalne o pieknym ksztalcie i nie-
szablonowej konstrukcji.

Druga grupa, stosunkowo liczna, to mlodziez
mniej zdolna o typie przewaznie odtwoérczym,
wigcej lub mniej staranna, mogaca z lepszym
lub gorszym wynikiem odtworzyé cudzy po-
mysl. Ta cze$é mlodziezy potrzebuje wydatnej
pomocy w postaci literatury pomocniczej przy
komponowaniu form. Od niej samodzielnie
obmys$lanych form wymagaé nie mozna. W cu-
dzym projekcie moze ona zmieni¢ zaledwie
drobne szczegoly U tej czeéci mlodziezy na-
lezy zwro6cié specjalna uwage na proporcje pro-

jektowanych prac, gdyz mlodziez odtwoércza
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w tym kierunku robi najczesciej bledy ze
wzgledu na brak wyczucia proporcji i harmonii
ksztaltéow :

W podziale wedlug zainteresowan zary-
sowuja sie trzy grupy mlodziezy: jedna wyka-
zujaca zainteresowania w kierunku technicz-
nym, druga o zainteresowaniach artystyczno-
technicznych i trzecia, u ktorej dorazna potrze-
ba decyduje o czasowym zainteresowaniu da-
nym zagadnieniem.

Wsréd pierwszych beda dobrzy konstrukto-
rzy przyrzadéw naukowych. Od drugiej mozna
sie spodziewaé projektow przedmiotéw o uzy-
tkowo-dekoracyjnym charakterze, zblizonych
do wyrobéw przemysiu artystycznego. Trzecia
grupa nie wybija si¢ niczym, co by ja charakte-
ryzowalo. Mieéci w sobie przewaznie typy oc.l-
tworcze. Ze wzgledu na duze zainteresowanie
mlodziezy sportem, spora cze$¢ mlodziezy wy-
kazuje zainteresowanie wytwarzaniem sprzetu
sportowego. Nie jest to jednak staly kierunek
zainteresowania. Tych mozna by zaliczy¢ ze
wzgledu na zmiennosé zainteresowan w za-
leznosci od potrzeby danej chwili do grupy
trzeciej.

Uczniowie, wykazujacy zainteresowania
w kierunku technicznym, zwykle odznaczaja si¢
dobrymi wynikami w przedmiotach ,praco-
wnianych®, jak fizyka, chemia, przyroda.
Uzdolnieni w kierunku artystyczno-technicz-
nym wykazuja wybitne zdolnosci rysunkowe.
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Na o0gél uzdolniona mlodziez wykazujaca
w innych przedmiotach dodatnie wyniki pracy,
rOwniez w robotach recznych dochodzi latwo
do dobrych rezultatéw Mlodziez o slabych
zdolnosciach nie daje sobie rady z innymi
przedmiotami i w pracy recznej réwniez ma
trudnosci.

Oczywiscie podzial przeprowadzony powy-
zej nalezy uwazaé za ramowy, poniewaz ilu
jest uczniéw w klasie, tyle jest réznych typéw
czesto trudno mieszczacych si¢ w ramach jakie-
gokolwiek podzialu.

Nalezycie ujete nauczanie robét recznych
powinno liczy¢ sie w pierwszym rzedzie
z uzdolnieniami i zainteresowaniami poszcze-
golnych uczniéw i odpowiednio je wyzyskiwaé.
Uzdolniona mlodziez powinna pracowaé wiecej
samodzielnie, mniej uzdolniona powinna korzy-
sta¢ cze¢sto z pomocy nauczyciela i literatury
pomocniczej. Pierwsi moga wykonywaé prace
trudniejsze, drudzy prace latwiejsze. Prace
trudne, rozwijajace zdolnosci pierwszych, mo-
g4 zniecheci¢ do pracy uczniéw mniej zdolnych.

Uwzglednianie zainteresowan uczniéw moze
wykryé niespodziewane uzdolnienie ucznia
w odpowiednim kierunku, a rozwijanie uzdol-
nien moze ucznia skierowaé na wlasciwa droge
dalszych studiéw i owocnej pracy zawodowej
w przyszlosci.

Nieuwzglednianie indywidualnych zaintere-
sowan, traktowanie szablonowe wszystkich

e
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uczniéw jednakowo moze wprowadzi¢ znieche-
cenie, zwlaszcza u jednostek najwartos$ciow-
szych, bo uzdolnionych.

Nalezy byé bardzo oglednym w ocenie po-
myslow mlodziezy Czesto bardzo ciekawa
mys$l tkwi w niedoleznym na pozér pomysle,
a nieudolno$é formy wyplywa z nieumiejetnosci
graficznego wypowiedzenia sie. W takich wy-
padkach dobre uslugi oddaje material zastgp-
czy, w ktorym uczen w kilka minut formuje
swoOj pomysl.



CZESC II. HISTORYCZNA



ROZWOJ ROBOT RECZNYCH
W KRAJACH POLNOCNYCH EUROPY

Panuje powszechne przekonanie, ze kolebka
robét recznych jest Finlandia, a ich inicjatorem
pastor Uno Cygnaus.

Materialy zebrane przez dyrektora Dunskiej
Szkoly Sl6jdu dla nauczycieli, G F Krog Clau-
sena dowodza, ze w Danii zostaly roboty reczne
najwezeséniej wprowadzone do szkoél jako $ro-
dek ogoélnoksztalcacy!). Mianowicie w dunskiej
ustawie szkolnej z r. 1814 znajduje si¢ postano-
wienie, na mocy ktérego wprowadzono do
szkol, przede wszystkim w miastach portowych,
roboty drzewne (stolarstwo i tokarstwo), z me-
talu (kowalstwo), roboty tekturowe i koszykar-
stwo. Wedlug ustawy celem tych robdt bylo
ksztalcenie oka i reki oraz wyrabianie smaku
estetycznego.

Zajecia rekodzielnicze byly rozpowszech-
nione wérod ludnoéci wiejskiej, ktora mala ilo-
$cia narzedzi wykonywala ciekawe przedmioty
codziennego uzytku na ,kozle", czesto w drwal
ni, stad tez nazwa tych robét ,,domowa praca

1) Ign. Huber, Nauczanie robét recznych w Danii
Kwart. Praca r. w szk., r. 1929, zesz. 2, str. 33 i nast.
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drwalna”“ Wladze szkolne dazac do praktycz-
nego wychowania mlodziezy miejskiej wprowa-
dzily ustawa z r. 1814 podobne zajecia do szkol
portowych.

W drugiej polowie XIX stulecia rozwdj
techniki i maszynowej wytworezosci spowodo-
wal w Danii, tak jak i w innych krajach, zanik
rekodziela domowego, pociagajac za soba brak
zaradnodci i sprytu u owczesnego pokolenia.
Zijawila sie wobec tego idea wskrzeszenia przez
szkole zanikajacego przemystu ludowego. Duze
zaslugi w zapoczatkowaniu tej akcji polozyl
nauczyciel N. C. Rom, ktéry urzadzal wysta-
wy, wyglaszal odczyty i organizowal kola to-
warzystwa popierania rekodziela domowego
(Hausflidforening). Podobna akcje prowadzil
emerytowany rotmistrz Clausen Kaas, ktory
organizowal zajecia rekodzielnicze dla biednych
dzieci. Byla to akcja o charakterze filantro-
pijno-utylitarnym.

Najwicksze zaslugi dla wprowadzenia do
szk6l robét recznych w Danii polozyl Aksel
Mikkelsen, tworca dunskiego systemu sléjdu.

Nie byl to pedagog z zawodu. Majac fabry-
ke metalowo-stolarska w pdlnocnej Jutlandii
zauwazyl, ze terminatorzy wstepujacy na prak-
tyke do jego warsztatéw sa poczatkowo bardzo
niezreczni i psuja narzedzia oraz material, znie-
checajac sie niejednokrotnie do zawodu. Po-
stanowil wiec przygotowaé ich do pracy
W r. 1871 zalozyl w Bronderslev szkole zawo-
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dowa dla terminatoréw'). Uczono ich rysun-
kéw zawodowych, poprawnego wladania narze-
dziami, zwracajac szczegdlna uwage na po-
prawng pozycje ciala przy pracy, oraz pogle-
biano ogélne wiadomosci szkolne. Po jakims$
czasie odsylano tak przygotowanych termina-
toréw do fabryki, gdzie dopiero okazywaly sie
dodatnie rezultaty systemu wprowadzonego
przez A. Mikkelsena. W ten sposéb A. Mik-
kelsen zainteresowal sie zagadnieniem wplywu
rob6t recznych na mlodziez i na jej rozwoj fi-
zyezny W r. 1879 A. Mikkelsen dolaczyl do
swojej szkoly doksztalcajaca dla mlodziezy nie
majacej zawodu i wybral dla niej nauke stolar-
stwa. Ze wzgledu na szczuplo$é¢ lokalu zasto-
sowano strugnice male laczone w kolumny,
a narzedzi ze wzgledu na wiek uczniéw uzy-
wano malych.

Spostrzegawczy umysl A. Mikkelsena za-
uwazyl wkrétce korzystny wplyw rekodziela
odpowiednio prowadzonego na rozw6j mlo-
dziezy Zajal sie wiec swoja szkola z wlasciwa
sobie sumienno$cia, badajac kazdy ruch, kazde
¢wiczenie. Dazac do ulatwienia mlodziezy opa-
nowania techniki drzewnej zmniejszyl i ulep-
szyl narzedzia stolarskie przeznaczone dla
uczniéw i opracowal metode nauczania robot
drzewnych przez wydzielenie i ugrupowanie

1) R. C. Rasmussen, Inspektor slojdu Aksel Mikkelsen.
Kwart. Praca r. w szk. r. 1929, zesz. 3—4, str. 3.



128

¢wiczen wedlug pokrewnych cech i trudnosci
w przeciwstawieniu do tego, jak to sie¢ dzieje
w rzemio$le, ktére wybiera rodzaje prac w za-
leznosci od potrzeby i zastosowania.

Praca jego w swojej szkole nasunela mu
my$l wprowadzenia rozwijajacej mlodziez
pracy recznej do szkol ogoélnoksztalcacych.
W r. 1882 wyjechal A. Mikkelsen do Naiis,
gdzie zapoznal sie z systemem szwedzkim
O. Salomona. Po powrocie ze Szwecji porzucil
A. Mikkelsen swo6j zawdd i po$wiecil sie pracy
pedagogicznej. W r. 1883 w Naestved otwo-
rzyl specjalna szkole slojdu, w 1885 przeksztal-
cil szkole stolarska w Kopenhadze na Nytorv
na szkole slojdu dla dzieci i doroslych. Pracu-
jac w szkolach, poswiecil sie A. Mikkelsen opra-
cowaniu metody nauczania, ktéra zostala w ca-
lej pelni zastosowana w nowozalozonej szkole
Slomana, gdzie A. Mikkelsen zostal w r. 1885
nauczycielem. Roboty reczne z drzewa obej-
mujace serie ¢wiczen i modeli nazwal A. Mik-
kelsen ,,dunskim slojdem szkolnym® (Dansk
Skoleslojd).

Przedmiotem tym zainteresowaly sie¢ szersze
sfery spoleczenstwa dunskiego i w r. 1885 po-
wstalo Towarzystwo Milosnikow Slojdu (Dansk
Slojdforening), ktore zakupilo dawna szkole
w Schneekloth i A. Mikkelsen zamienil ja na
szkole ksztalcenia nauczycieli slojdu.

W Finlandii zostaly wprowadzone do szkél
roboty reczne jako przedmiot nauczania dzieki
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staraniom naczelnego wizytatora szkoél elemen-
tarnych Uno Cygnius. ,,Zadaniem tej nauki nie
bylo osiagniecie wynikéw artystycznych w po-
szczegblnych rodzajach pracy recznej, chodzilo
przede wszystkim o wyksztalcenie sprawnosci
i duchowej dzielnos$ci. Zwracano uwage, by
dziecko kazda prace wykonywalo czysto, po-
rzadnie i starannie, by umialo przedstawié roz-
norodne formy w odpowiednim ustosunko-
waniu‘?l).

Z Finlandii idea pracy recznej poczela prze-
nika¢ do Szwecji, azeby tam doczekaé sie grun-
townego opracowania metody nauczania opar-
tej na modelach, ktére zawieraly odpowiednio
uszeregowane ¢wiczenia.

Rozw6j nauki slojdu w Szwecji nastapil
z pobudek ekonomicznej natury Podobnie jak
w Danii, w Szwecji kwitl drobny przemys! lu-
dowy tzw ,hemslojd”, ktéry byl w warunkach
specyficznych dla Szwecji koniecznoécia. Rzad-
kie zaludnienie kraju, zwlaszcza w okolicach
mniej zyznych, zabudowania nie skupiajace sie
w wioski, odleglo$é od miast i dluga zima zmu-
szala do wytwarzania wszystkiego, co do gospo-
darstwa i utrzymania bylo potrzebne?).

Gdy w drugiej polowie XIX wieku zauwazo-
no, ze przemys! domowy zaczyna podupadaé

) H. Rowid, Szkola twércza, II wyd. Krakéw 1929,
str. 61.

*) Maria Dunin-Sulgustowska, Sl6jd. Warszawa 1909,
str. 4 i dalsze.

Zarys metodyki. 9
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pociagajac za soba zubozenie ludnosci, po-
wstalo dazenie do odbudowy zaje¢ rekodzielni-
czych. Przekonano sie jednak, ze mlodziez
uczeszczajaca do szkol odwykla od pracy recz-
nej i jej nie umie. Wowczas zrodzil sie w sfe-
rach inteligencji ruch zmierzajacy do podnie-
sienia i rozpowszechnienia pracy recznej przez
zapoznanie z nig mlodego pokolenia w szkole.

Przyklad Finlandii, ktora wprowadzila ro-
boty reczne do szkol, zachecal Szwecje do prob
podobnych.

Rzad Szwecji i prywatne osoby popieraly
gorliwie prace reczna przez urzadzanie kursow
specjalnych lub przy szkolach powszechnych.
W akcji tej bral rowniez udzial Otto Salo-
mon, tworca metody szwedzkiej rob6t recz-
nych, ktéry w poczatkach swej dzialalnosci
w Niis jako administrator duzej posiadlosci
ziemskiej swego wuja Abrahamsona urzadzal
kilkumiesieczne kursy stolarstwa i snycerstwa
dla chlopcéw po ukonczeniu przez nich szkoly
powszechnej.

Podczas prowadzenia tych kursow wnikliwy
umysl Otto Salomona spostrzegl, Ze nauczanie
robot recznych oprécz wartosci utylitarnych ma
daleko wieksze i wazniejsze wartosci ksztaltu-
jace charakter i umysl mlodziezy W miare zdo-
bywania praktyki i spostrzezen Salomon widzial
coraz wyrazniej pedagogiczne wartoSci slojdu
przez niego prowadzonego i W I. 1872 powstaje
w Niids slynne seminarium pedagogicznego
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sl§jdu stolarskiego. Dzialalno$é Otto Salomona
zbiegla sie z wprowadzeniem przez wladze
sgkolne w Szwecji (w r 1870) slojdu jako przed-
miotu obowigzkowego. Wprowadzenie tego
prze_dmiotu do szkol nastapilo z pobudek eko-
nomicznej natury przy docenianiu wartosci wy-
chowawczych robé6t recznych?).

Przedmiotu tego uczyli poczatkowo w szko-
tach powszechnych Szwecji rzemie$lnicy, prak-
ty’ka jednak wkrotce wykazala, ze wartoéei ro-
bof. recznych moga by¢é wyzyskane dopiero
wowczas w calej pelni, jezeli slojdu beda uczyli
pedagodzy
‘ W r. 1874 powstaje w seminarium w Niis
jeden wyzszy oddzial celem przygotowania na-
uczycieli rob6t recznych. Byla to pierwsza in-
stytucja przygotowujaca nauczycieli rob6t. Na-
uka na tym kursie trwala rok i obejmowala ma-
tematyke, nauki przyrodnicze, pedagogike, me-
todyke nauczania, rysunki i sléjd, w l,ctéry
wchodzilo stolarstwo, rzezba w drzewie (sny-
cerstwo) i kowalstwo. Na ten roczny kurs ucze-
szczali kandydaci, ktérzy mieli zostaé nauczs;—
cielami slojdu.

chzne przygotowanie kandydatéw na na-
gczymeli widocznie okazalo si¢ niewystarcza-
jace, skoro w r. 1882 seminarium w Niis zreor-
ganizowano. Zamiast rocznych kurséw zorgani-
zowano krétkotrwale kursy slojdu dla natjczy—

1) Por. H. Rowid, op. cit., str. 61.

o*
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cieli obojga plci zatrudnionych juz w szkolach.
Kursy te trwaly jedne zima, drugie latem po
56 tygodni i obejmowaly w czesci teore.’.tycz.-
nej nauke pedagogiki ogdlnej, psycholo_gn, hi-
storii slojdu i jego znaczenia, a w czesci prak-
tycznej* roboty drzewne, rysunek, gimnastyke,
gry na wolnym powietrzu, kucharstwo, konser-
wowanie owocoOw 1 szycie.

W seminarium tym pod kierunkiem Otto Sa-
lomona zostala opracowana specjalna metoda
nauczania rob6t drzewnych oparta na serii mo-
deli. W ten sposob Otto Salomon staral si‘?
przez przygotowanie odpowiednich nauczycieli
tego przedmiotu i opracowanie metody naucza-
nia wyzyskaé w calej pelni wartosci slojdu
w szkolnictwie szwedzkim.

ROZWOJ ROBOT RECZNYCH W POLSCE

A) W MALOPOLSCE

., Proby wprowadzenia nauki rob6t recznych
byly czynione w réznych szkolach meskich od
dawna. Inicjatywa nie wychodzila od wladz,
lecz potrzeba nauki wylaniala sie samorzutnie
u nauczycieli wiejskich i malomiasteczkowych,
ktorzy odczuwali, ze zajecia praktyczne, wzgle-
dnie prace reczne mlodziezy szkolnej przyczy-
niaja sie¢ w wysokim stopniu do dokladnego
zrozumienia wielu nauk teoretycznych udziela-
nych éwczesna metoda werbalna, wiaza je z zy-
ciem, daja sposobnos$é¢ mlodziezy do wyladowy-
wania swojej energii mlodzienczej, wzglednie
chlopiecej w kierunku produktywnym i oddzia-
lywaja na jej umoralnienie?).

Z inicjatywy i pod kierunkiem nauczycieli
wyrabiali uczniowie na wsi zabawki, wyplatali
kapelusze, maty, koszyki, wykonywali modele
narzedzi rolniczych i gospodarczych, a w mia-
stach modele geometryczne, przyrzady uzmysla-
wiajace nauke geometrii i przyrzady do fizyki.

1) Fr. Pekszyc, Krotki zarys rozwoju nauki robot recz-
nych w Malopolsce. Kwart. Praca r. w szk. r. 1927, zesz.
2—3, str. 50 i dalsze.
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Nauke roboét recznych jako przedmiot wpro-
wadzono do szkoly wydzialowej w Sokalu
w r. 1885/6.

Geneza wprowadzenia tego przedmiotu byla
nastepujaca. Dazac do podniesienia stanu prze-
myslowego i kupieckiego 6wczesnej Galicji Ra-
da szkolna krajowa utworzyla w latach 70-tych
ubieglego stulecia czteroklasowe szkoly wydzia-
fowe meskie, ktére nie majac odpowiedniego
kierunku, a mlodziez ich drogi otwartej do dal-
szego ksztalcenia sig, nie odpowiadaly swym za-
daniom i w latach 80-tych Sejm Galicyjski
uchwalil stopniowa likwidacje tych szkol.

Grono nauczycielskie sokalskiej szkoly wy-
dzialowej z dyrektorem jej Jozefem Siedmio-
grajem na czele, przy pomocy inspektora szkol-
nego Jozefa Spisa zgrupowani w Sokalskim od-
dziale ,, Towarzystwa Pedagogicznego®, brali zy-
wy udzial w naradach nad reforma szké6l wy-
dzialowych i dostosowaniem ich do potrzeb
6wczesnego zycia. Widzac upadek rzemiosia
i przemysiu z jednej strony, a z drugiej ped
konczacej szkole mlodziezy do zajmowania sta-
nowisk pisarkéw i ,diurnistow®, nauczyciele
pragneli zwrocié mlodziez w kierunku praktycz-
nym do rzemiosla i przemyslu. Zwrécono uwa-
ge na role robot recznych, ktore odpowiednio
ujete mogly wyrabia¢ okreslone zamilowania
i zainteresowania praktyczne u mlodziezy,
wplywajac na nia rownoczesnie wychowawczo.
Dzieki poparciu Wilodz. hr. Dzieduszyckiego,
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ktory interesowal sie sprawami szkolnictwa,
zwlaszcza zawodowego, wydzial krajowy wy-
asygnowal subwencje na wyjazd dyr J. Sied-
miograja do Szwecji, Danii i Niemiec celem za-
poznania sie z nauczaniem slojdu.

Po powrocie Siedmiograja sprowadzono
z Niis oryginalne modele szwedzkie i od wrze-
$nia 1885/6 r. szkolnego wprowadzono w szkole
wydzialowej w Sokalu nauke slojdu. Po roku
zreorganizowano te szkole na ,,szkole wydzialo-
wa z kierunkiem przemyslowm® i slojd wszed!
do programu jako przedmiot obowiazkowy
Wydzial krajowy przeznaczyl stala subwencje
na zakup strugnic, narzedzi i pomocy nauko-
wych, a hr. Dzieduszycki zaopatrywal szkole
w materialy drzewne ze swego tartaku. Slojdu
uczyli J. Siedmiograj, Franciszek Pekszyc, Teo-
dor Bilenki, Brodzinski, Halas, Skoczynski i in-
ni nauczyciele. W ten sposéb nauka robét recz-
nych wkroczyla do szkol galicyjskich jako $rodek
wychowaweczy i ksztalcacy, majacy rozwijaé za-
milowania mlodziezy do zajeé rzemiesélniczych.

Inspektor sokalski Jozef Spis interesowal sie
Zywo poczynaniami szkoly sokalskiej i widzac
rezultaty pracy wprowadzal roboty reczne do
szkol miejskich, w r 1886 zorganizowal pierw-
szy kurs wakacyjny slojdu wedlug systemu
szwedzkiego dla nauczycieli swego okregu. Od-
tad kursy te, subwencjowane przez Rade Szkol-
na Krajowa, powtarzaly sie co roku, trwaly po
6 tygodni, przygotowujac nauczycieli slojdu.
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Kursy te obejmowaly nauke slojdu, a oprécz
tego geometrie wykres$lna, rysunki techniczne,
technologi¢ drzewna i metali oraz metodyke.

Poniewaz modele szwedzkie nie odpowiadaly
potrzebom S$rodowisk szkél, Fr. Pekszyc wyko-
nal rysunki serii modeli wlasnych, ktore odbite
na hektografie w ilosci 200 egzemplarzy ukazaly
sie w r. 1886.

Z przeniesieniem inspektora Spisa w r 1888
do Krakowa, miasto to stalo si¢ drugim ogni-
skiem slojdu dla zachodniej czeéci kraju.
W Krakowie Spis zorganizowal prywatna szkole
slojdu dla szerszej publicznosci i kursy waka-
cyjne dla nauczycieli.

W r. 1891 nauczyciele sokalscy Teodor Bi-
fenki, Tomasz Halas i Franciszek Pekszyc wy-
dali we Lwowie wlasnym nakladem przy po-
mocy materialnej hr. Dzieduszyckiego podrecz-
nik ze wstepem J. Siedmiograja do nauki robot
pt. ,,Nauka zrecznoéci jako érodek wychowaw-
czy w szkole ludowej z 32 tablicami metodycz-
nie i oryginalnie opracowanych wzoréw, wraz
z 3 tablicami dodatkowymi“ Podrecznik ten
obejmujacy wzory tzw slojdu sokalskiego przy-
czynil si¢ do rozpowszechnienia robét recznych
na terenie szkél powszechnych wschodniej i za-
chodniej 6wczesnej Galicji i przekroczyl nawet
jej granice, dostajac sie na Slask Cieszynski
i do b. Kongreséwki, dokad wyjechal nauczyciel
rob6t recznych z Krakowa Mikolaj Sobiecki.
W r. 1891 ukazalo sie jeszcze drugie dzielko,
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mianowicie Meklera, kierownika szkoly w Jaro-
slawiu, pt. ,,Nauka zrecznosci, podrecznik dla
nauczycieli, z tablicami litografowanymi“ Bylo
to wlasciwie polskie opracowanie dzielka wie-
denskiego nauczyciela F M. Rauschera o sloj-
dzie szwedzkim.

Od roku 1890 zaczeto wprowadzaé do szkol
powszechnych oprécz slojdu drzewnego takze
roboty z kartonu, tektury, introligatorstwo, ko-
szykarstwo, wyplatanie kapeluszy slomkowych
itp. W szkole sokalskiej uczono obok slojdu
drzewnego robienia odlewéw gipsowych, sny-
cerstwa, tokarstwa oraz wyplatania krzesel.

W r. 1895 Sejm Galicyjski przyjal uchwale
o zakladaniu 3-klasowych szkél wydzialowych
meskich, do ktérych slojd wszedl jako przed-
miot obowiazkowy Roéwnoczeénie w semina-
riach nauczycielskich zaczeto wprowadza¢ slojd
iako przedmiot nadobowiazkowy Przepisy eg-
zaminacyjne na nauczycieli szk6l wydzialowych
wymagaly od nauczycieli grupy technicznej
egzaminu z ,nauki zrecznodei®, tj. kartoniarstwa
i sl6jdu drzewnego.

Z przeniesieniem sie w r 1896 Fr Pekszyca
do Krakowa nauka robét recznych w Krakowie
stanela na odpowiednim poziomie i dzieki kur-
som wakacyjnym, popieranym przez inspektora
szkolnego J Spisa, rozpowszechniala sie¢ w szko-
lach powszechnych zachodniej czesci kraju.

W r. 1898 nauka robét recznych zyskala go-
racego zwolennika i propagatora w osobie Ka-
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zimierza Bruchnalskiego, ktéry na stanowisku
inspektora szkolnego m. Lwowa i radcy szkol-
nego krajowego moégl mieé¢ decydujacy wplyw
na rozwéj tego przedmiotu. Po zwiedzeniu za-
granicznych szkol slojdu Kazimierz Bruchnalski
ulozyl nowa serie éwiczen do robot drzewnych
i wprowadzil roboty metalowe. Podrecznik jego
wyszed! nakladem Rady Szkolnej Krajowej i od
tego czasu slojd metalowy zaczal si¢ rozpo-
wszechniaé obok slojdu drzewnego w szkolach
wydzialowych meskich. Dzigki poparciu Kaz.
Bruchnalskiego Rada Szkolna Krajowa urza-
dzala corocznie kursy wakacyjne slojdu dla na-
uczycieli szk6l powszechnych w Sokalu i w Kra-
kowie, a oprocz tego kursy koszykarstwa
w Czerwonej Woli kolo Jaroslawia. Nauczy-
cieli wysylano nawet na kursy wakacyjne slojdu
do Wiednia, Lipska, Zurychu, do Danii, Szwecji,
a nawet do Anglii. Wreszcie nauka slojdu we-
szla do programu nauki kurséw rocznych wy-
dzialowych z grupy technicznej, organizowa-
nych we Lwowie i Krakowie.

W r. 1905 znany filantrop krakowski dr Hen-
ryk Jordan zalozyl w Krakowie ,,warsztaty stu-
denckie” dla uczniéow szké! érednich. W war-
sztatach tych uczono robét drzewnych, metalo-
wych, kartonowych, modelowania, koszykar-
stwa i wykonywania modeli gipsowych. Orga-
nizowal i urzadzal te warsztaty Franciszek Pek-
szyc, kierownikiem byl Teofil Urszulski, poz-
niejszy inspektor szkolny

139
B) W DZIELNICY POZNANSKIEJ

Rozwdéj robot recznych w b. zaborze pru-
skim (dzielnicy poznanskiej) zwiazany jest z na-
zwiskiem Wilhelma Gaertiga, b. nauczyciela
gimnazjum Bergera w Poznaniu, ktéry zainte-
resowal si¢ praca reczna po ukazaniu sie w roku
1873 pracy wiedenskiego dyrektora g;imn. dr
Erazma Schwaba pt. ,,Die Arbeitsschule als or-
ganischer Bestandteil der Lernschule Od roku
1875 $ledzi W Gaertig ze szczegblnym zainte-
resowaniem prac¢ Clausen-Kaasa, z ktérym pro-
wadzi ozywiona korenspondencje. W r 1879
w.yglasza sam odczyty, propagujac w nich orga-
nizowanie pracowni, w ktérych by uczniowie
szko6l powszechnych, wydzialowych i gimnazjow
kilka razy w tygodniu w godzinach popoludnio-
wych mogli pracowad.

W r. 1882 odbyl W Gaertig kilkumiesieczny
kurs robét recznych w Niis i po powrocie do
Poznania zorganizowal ,Komitet propagandy
i prowadzenia nauki zrecznosci“, ktéry dzicki
poparciu burmistrza Poznania Hersego przyczy-
nil si¢ do zalozenia pierwszej pracowni sldjdu
(Handfertigkeitsschule). Regencja odstapila na
ten cel sale w murach b. klasztoru Bernardynow,
gdgie pozniej w czasach niepodleglosciowych
mleécilo si¢ czeSciowo panstwowe gimnazjum
im. Sw Marii Magdaleny Uroczyste otwarcie
pracowni sl6jdowej nastapilo dnia 25 listopada

1882 roku. Kierownikiem pracowni zostal
W Gaertig.
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W pierwszym roku szkolnym 1882/3 korzy-
stalo z pracowni 48 uczniéw w czterech oddzia-
fach, w nastepnym 144 w 10 oddzialach. Ucze-
szczali do niej uczniowie szkél powszechnych,
$rednich i sierocifnica. Nauka robét recznych
w tej ,,rekodzielni obejmowala slojd drzewny,
snycerstwo, roboty z kartonu i tektury?!). Tech-
nike odpowiednia wybierali sobie uczniowie.
Robot drzewnych uczono na podstawie modeli
sprowadzonych z Niis.

Byla to nauka nadobowiazkowa, na ktéra
uczniowie zapisywali sie dobrowolnie i ucze-
szczali dwa razy w tygodniu po 2 godziny po
poludniu. Kursy trwaly po pél roku. Zapisy
uczniéw przyjmowano w pazdzierniku i w kwie-
tniu.

Metoda nauczania odbiegala nieco od
szwedzkiej. Uczniéw dzielono na grupy wedlug
wieku i zaawansowania w danej technice. Po-
czatkowo poswiecano dosyé czasu na dokladne
omoOwienie modelu, przy czym zwracano uwage
na zrozumienie formy zaleznej od tworzywa
i celu, do jakiego ma sluzy¢, na proporcje i spo-
soby laczenia. Prace opierano na rysunku tech-
nicznym. Z czasem w mlodszych oddzialach
odrzucono rysunek techniczny, dajac uczniom
model jako wz6r do pracy po krotkim jego
omowieniu, udzieleniu niezbednych do pracy

1) Jan Sobolewski, Nauka r. r. w szkolach m. Pozna-
nia. Przyjaciel szkoly z r. 1927, zesz. 1, str. 30 i nast.
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wskazéwek i ostrzezeniu, jakich bledéw nalezy
unikaé. Rysunek techniczny obowiazywal w od-
dzialach starszej mlodziezy

Od mlodziezy wymagano solidnej, czystej
pracy, odpowiedniego poslugiwania si¢ narzg-
dziami i postawy prawidlowej ciala przy pracy
Ocena pracy zalezala od jej wykonania i zdol-
noéci ucznia. Nieudanych prac nie odrzucano,
jezeli one byly dowodem rzetelnego wysitku
i daznosci do sumiennego wykonania.

Prace uczniowskie pozostawaly w pracowni
do konca kursu, po czym oddawano je ich wy-
konawcom.

Za materialy i za nauke uczniowie szkol
érednich placili sami, a za uczniéw szkél po-
wszechnych placil czesne magistrat lub zwiazki
zawodowe.

Nauki sléjdu w pracowni poznanskiej udzie-
lalo oprocz W Gaertiga trzech nauczycieli. Ku-
backi, Rebicki i Szober

Oprécz kurséw dla mlodziezy prowadzil
W Gaertig kursy dla nauczycieli. W kursach
tych bral udzial réwniez Jan Suchowiak, wielo-
letni dzialacz na polu o$wiaty spolecznej, p6z-
niejszy czlonek wydzialu szkolnego (w r. 1918),
kierownik dzialu szkolnictwa powszechnego
i seminariéw nauczycielskich, ktéory w r. 1919
objal stanowisko dyrektora oddzialu II re-
gencji.

W Gaertig, opierajac sie przewaznie na me-
todzie szwedzkiej, odmiennie ujmowal roboty
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reczne od Clausen-Kaasa, ktéry propagowal
wprowadzenie do nauki robét recznych
w Niemczech stolarstwa, szczotkarstwa, prac
laubzegowych, snycerstwa, introligatorstwa,
modelowania i prac w metalu. Gaertig odrzucil
wszystkie rodzaje prac, pozostawiajac tylko
slojd drzewny i kartonowo-tekturowy Sny-
cerstwo, poczatkowo wprowadzone, z czasem
wyeliminowano z  programu poznanskiej
~Handfertigkeitsschule“ Ze snycerstwem usu-
ni¢to réwniez rozpowszechniona w Niemczech
plaskorzezbe (Holzstecherei).

Praca Gaertiga znajduje uznanie u wladz
szkolnych i miejscowych a jego pracownie od-
wiedzaja zagraniczni pedagodzy (m. i. insp. Ur-
ban z Neulerchenfeld pod Wiedniem i dyr. Sie-
dmiograj z Sokala). W r. 1883 oglasza bro-
szure ,,Handfertigkeitsschule und Volksschule",
w r. 1885 na kongresie w Gorlitz wyglasza re-
ferat o nauczaniu slojdu, w r. 1886 zostaje
czlonkiem komisji organizacyjnej seminarium
dla nauczycieli rob6t recznych w Lipsku,
a w r. 1887 kieruje trzymiesiecznym kursem
w Berlinie i urzadza tam pierwsza pracownie
slojdu przy gimn. realnym im. Franka. W r.
1888 studiuje przemysl domowy w Saksonii,
uwaza jednak za niecelowe zaprowadzenie tej
regionalnej sztuki w Poznanskiem?).

') Wilhelm Gaertig, Zehn Jahre Handfertigkeitsunter-
richt. Druk Decker u. Co., Poznan 1893.

143

Dzieki wynikom pracy Gaertiga rada miej-
ska w Poznahiu uchwala z r. 1904 wprowadzila
slojd w szkolach powszechnych jako przedmiot
nadobowiazkowy, a W Gaertig zostal instru-
ktorem robét recznych. Wszystkie szkoly dzie-
ki poparciu ze strony magistratu otrzymaly
urzadzenie pracowni i nauka robé6t recznych
odbywala sie¢ normalnie az do wojny éwiatowe!',
kiedy to wszystkie szkoly zamieniono na szpi-
tale a w pracowniach szkolnych pracowali in-
walidzi i rekonwalescenci.

Po odzyskaniu niepodleglosci wladze szkol-
ne polskie niewiele z urzadzen pracowni roboét
mialy do przejecia.

Dla orientacji nalezy wspomnieé, ze okres
1919—1920 w bylym zaborze pruskim ,,dzieli sig
na dwie fazy Pierwsza z nich obejmuje rok
1919. Sa to czasy rzadéw komisariatu Naczel-
nej Rady Ludowej, kiedy to Poznanskie, dzigki
rewolucyjnemu porywowi powstancoéw wielko-
polskich, wiodlo samoistny niejako byt pan-
stwowy Druga faza to r. 1920, w ktérym istnie-
jacy w lonie Ministerstwa b. dzielnicy pruskiej
Departament Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego pracowal nad przeobrazeniem
odziedziczonych po N R. Ludowej oraz po rza-
dach pruskich urzadzen szkolnych celem uto-
rowania drogi do ostatecznego zespolenia ze
szkolnictwem ogélnopolskim. Od r. 1921, w kt6-
rym Departament W R. i O. P Ministerstwa
b. dzieln. pr. ulegl likwidacji, a zarzad nad
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szkolnictwem w okregu Poznanskim przeszed!
w rece Ministerstwa W. R. i O. P — zatraca
szkolnictwo okregu poznanskiego coraz to bar-
dziej swo6j odrebny charakter*t).

Roboty reczne dzigki tradyciji istniejacej
i poparciu dyrektora J. Suchowiaka oraz b. in-
spektora szkolnego J. Poprawskiego, goracego
propagatora tego przedmiotu, znalazly w odro-
dzonym szkolnictwie b. dzielnicy pruskiej zro-
zumienie i odpowiednia ilo$é godzin w progra-
mie nauczania przewaznie jako przedmiot obo-
wigzkowy

»Ogolne przepisy tymczasowe, tyczace sie
programow nauki w polskich szkolach ludo-
wych” wydane przez Suchowiaka, dyrektora
oddzialu II regencji, z dnia 19 kwietnia 1919 e
obejmowaly roboty reczne poza planem obo-
wigzkowych lekcyij?).

Rozporzadzeniem II oddz. regencji z 15 maja
1919 r. zmieniono program seminarium naucz.,
do ktorego weszly roboty reczne jako przed-
miot obowiazkowy w wymiarze po 2 godz. ty-
godniowo oprécz preparandy, gdzie obowia-
zywal wymiar po 1 godz. tygodniowo?).

W szkolach wydzialowych na podstawie
rozp. z dn. 25 sierpnia 1920 r. Departamentu

) Dr Mieczystaw Jabczynski, Dziesie¢ lat szkoly pol-
skiej w poznanskim okregu szkolnym. Poznan 1929, str. 3.

?) Tamze, str. 49.

%) Tamze, str. 54 i 55.
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W R. i O. P Ministerstwa b. dzieln. pr. wpro-
wadzono dla klas od I--IV roboty reczne jako
przedmiot obowigzkowy w wymiarze po 2 go-
dziny tygodniowo?).

Wedlug ,, Tymczasowych planéw nauki dla
meskich o$mioklasowych szkét $rednich ogélno-
ksztalcacych w b. dzieln. pruskiej*, zatwierdzo-
nych rozp. z dn. 24 lipca 1920 Departamentu W
R. i O. P Ministerstwa b. dzieln. pr., wprowa-
dzono w trzyletniej podbudowie gimnazjow:
zreformowanych klasycznych, humanistycznych
i matematyczno-przyrodniczych — prace reczna
dla klasy I—III w wymiarze po 2 godz. tygo-
dniowo jako przedmiot obowiazkowy

W  gimnazjach wprowadzilo wspomniane
rozporzadzenie roboty reczne jako przedmiot
obowiazkowy w nastepujacym wymiarze go-
dzin?)

w zreformow klasycz. od IV—VIKkI. po 2g. tygod.
w humanistycznym  od IV—V Kkl. po 2g. tygod.
w matemat.-przyrod. od I—VIKkIl po2g.tygod.
w klasycznym od I—VIkl po2g.tygod.

Jak przytoczone dokumenty stwierdzaja, ro-
boty reczne wkroczyly do szkolnictwa niepod-
leglej dzielnicy poznanskiej jako przedmiot
obowiazkowy w odpowiednim wymiarze go-
dzin, co sie zbieglo z dazeniem naczelnych
wladz szkolnych Odrodzonej Polski, ktore

1) Tamze, str. 79.
?) Tamze, str. 85, 86, 87 i 88.

Zarys metodyki. 10
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wprowadzily prace reczna jako przedmiot obo-
wiazkowy do szkél powszechnych, s$rednich
ogoélnoksztalcacych i seminariéw nauczyciel-
skich.

Na terenie miasta Poznania przy wydatnej
pomocy magistratu przystapiono zaraz po od-
zyskaniu niepodleglosci do organizowania pra-
cowni robét recznych szk6l powszechnych.
Magistrat takze pokrywal wydatki na material
do roboét.

W roku 1920 ustapil dotychczasowy instru-
ktor robé6t recznych W Gaertig, a jego nastep-
cq mianowal magistrat Jana Sobolewskiego, na-
uczyciela szkoly wydzialowej, ucznia Gaertiga.

W miare odbudowywania pracowni okazy-
wal sie brak wykwalifikowanych nauczycieli
robét recznych. Brakowi temu zapobiegaly cze-
$ciowo kursy robot recznych, prowadzone
w godzinach popoludniowych stale od r. 1921
do 1923 przez J Sobolewskiego.

C) W B. KONGRESOWCE I W POLSCE ODRODZONEJ

»INajpierwsze poczynania w krzewieniu pra-
cy rekodzielniczej w skupieniach meskiej mlo-
dziezy szkolnej spotykamy w konwikcie pijar-
skim w Opolu Lubelskim w polowie XVIII wie-
ku, gdzie ks. Ignacy Konarski (brat Stanislawa)
zalozyl praktyczng wuczelnie rzemieélnicza
i otworzyl warsztaty* stolarskie, §lusarskie, gar-
barskie, tkackie i sukiennicze. Warsztaty te zo-

T——
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staly pézZniej zamienione na szkole ogélno-
ksztalcaca pijarska‘“t).

W programie szkoél dla chlopcow spotyka-
my si¢ okolo r. 1835 z nauka robét recznych
w zakladzie wychowawczym dla sierot chlop-
cOw, utrzymywanym przez T-wo Dobroczyn-
nosci w Warszawie, gdzie nauczycielem byl Sta-
nislaw Jachowicz, od ktérego imienia zaklad
ten otrzymal swa po6zniejsza nazwe. W progra-
mie nauki tego zakladu przeznaczono na nauke
robé6t recznych dla oddz. II i III po 3 godziny,
a dla I oddzialu po 1 godzinie tygodniowo.
Przedmiot ten traktowano jako rzemioslo. Ta-
kie samo ujecie przedmiotu bylo w zakladach
dla gluchoniemych i ociemnialych. Uczono tam
wyrobéw z drzewa, koszykarstwa, szewstwa
i krawiectwa.

Okolo r 1850 wprowadzono nauke rzemiost
do instytutéw nauczycielskich w Lowiczu i Ra-
dzyminie, a w r 1854 w gimnazjum realnym
w Warszawie przy ul. Krélewskiej zalozono
i zaopatrzono w urzadzenia pracownie mecha-
niczne. Wspomniane instytuty zostaly za-
mkni¢te, a w gimn. realnym warsztaty nie roz-
wingly swej dzialalnoéci wskutek nieprzychyl-
nego stanowiska dyrektora wyznaczonego przez
rzad rosyjski. Wprowadzenie nauki rzemios}
do 3 kl. szkoly miejskiej przy Instytucie Rol-

') Jozef Przyluski, Przyczynek do historii nauki robot

rgcznych w b. Kongreséwce. Kwart. Praca r. w szkole, r.
1929, zesz. 2, str. 6 i nast.

10*
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niczym w Marymoncie réwniez nie dalo rezul-
tatéw nalezytych wskutek zwiniecia tej szkoly
z przeniesieniem Instytutu do Pulaw

Podobne usilowania zaprowadzenia robot
pojetych jako rzemioslo do szkol w Plocku,
Wtoclawku, Tomaszowie, Rawie i innych miej-
scowoéciach nie zdolaly sie rozwinaé¢ wsku-
tek braku poparcia spoleczenstwa i nienalezy-
tego ujecia nauczania tego przedmiotu.

Wobec opinii spoleczenstwa i dyrekto-
row szkol $rednich kurator warszawski Apuch-
tin wyrazil zgode na wprowadzenie robot do
wszystkich szkol poczatkowych, jednak spra-
wa ta wskutek nieodpowiedniej polityki szkol-
nej kuratora i braku funduszu na urzadzenia
pracowni nie ruszyla z miejsca.

W r. 1884 powstala z zapisu Michala Konar-
skiego szkola rzemie$lnicza (istniejaca przy ul.
Leszno) i w r. 1885 J Kiihn zostal wyslany do
Finlandii i Szwecji celem zapoznania sie z na-
uczaniem slojdu. Po powrocie uczyl robé6t recz-
nych w kl. I tej szkoly Po roku jednak wta-
dze rosyjskie przeznaczyly godziny robét recz-
nych na nauke jezyka rosyjskiego.

Po roku 1890 wprowadzila Maria Janowa
Kleniewska, wlascicielka majatku Kluczkowice
w Opolszczyznie w Lubelskim, nauke slojdu
w zalozonej przez siebie szkole. Przedmiot ten
zostal wprowadzony ze wzgledow wychowaw-
czych. Sl6jd — wedlug zalozycielki szkoly —
»wyrabia w dzieciach konieczne dla nas cechy
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charakteru: wytrwalos$¢, spostrzegawczosé, roz-
tropno$é.” Do nauki sléjdu sprowadzono Mi-
kolaja Sobieckiego z Galicji, ktory przez 3 lata
prowadzil nauke prawdopodobnie wedlug tzw
systemu sokalskiego. M. Kleniewska, interesu-
jac sie pracami recznymi i ich wplywem wycho-
wawczym, jezdzila dwukrotnie do Szwecji i po
powrocie zachecila kierownictwo domu wycho-
wawczego w Lublinie do wprowadzenia robét
recznych w tym zakladzie.

Od r 1897 wprowadzono roboty reczne do
zakladu wychowawczego zwanego Nazaret
w Warszawie, utrzymywanego przez Kksiecia
Michala Radziwilla. Rob6t w Nazarecie uczyl
Michal Sobiecki, ktory z Kluczkowic przeniost
sie do Warszawy

W r. 1898 ks. Siemiec otworzyl zaklad wy-
chowawczy w Warszawie przy ul. Lipowej,
gdzie uczono roznego rodzaju rzemiosl. Jednym
z nauczycieli w tym zakladzie byl Feliks Woj-
narowicz, poézniejszy prof. Panstw Instytutu
Robé6t Recznych.

Roéwnoczesnie ks. Volkmer zaklada sale po-
zytecznych zajeé dla chlopcow, zw ,,Sala zajeé
$w Antoniego®, mieszczaca sie w domu zbudo-
wanym przez hr. M. Sobanskiego przy ul. Ka-
liksta. Na czele tego zakladu stal K. Radwano-
wicz, a nauczycielami byli Feliks Wojnarowicz,
Marian Wojnarowicz i Jozef Przyluski. Uczono
tam robét poczatkowo wedlug systemu sokal-
skiego, pOZniej wypracowano wlasny system



150

nauki. Oprocz robot drzewnych, ktore byly
podstawa prac recznych, uczono tam koszykar-
stwa, kapelusznictwa, szczotkarstwa, robét tek-
turowych i modelarstwa.

Podobne zaklady wychowawcze powstaly
w Radzyminie, Kielcach, Czestochowie, Wilo-
clawku, Dabrowie, Lublinie, Wilnie, Minsku,
Rydze, Piotrogrodzie, i wszedzie roboty reczne
zajmowaly jedno z pierwszych miejsc w pro-
gramie nauki.

Nauczanie robét recznych w Warszawie
w czasach przedwojennych laczy sie w duzej
mierze z nazwiskiem ich propagatora Jézefa
Przyluskiego, ktéry po przeniesieniu sie w r.
1898 z Lublina do Warszawy zetknal si¢ z na-
uczycielem rob6t w ,,Nazarecie” M. Sobieckim.
J Przyluski, uczac przedmiotéw ogélnoksztalca-
cych w szkole im. Jachowicza i w ,,Nazarecie®,
zauwazyl dobroczynny wplyw nauki robét recz-
nych na uczniéw , Nazaretu“, ktérego nie wi-
dzial u wychowankéw szkoly im. Jachowicza,
gdzie robot recznych nie uczono. To dalo im-
puls do zainteresowania si¢ robotami recznymi
i blizszego ich poznania. Rozwazania na temat
wartos$ci robo6t doprowadzily J Przyluskiego
do wniosku o potrzebie wprowadzenia tego
przedmiotu do szkol ogélnoksztalcacych.

W r. 1900 J. Przyluski wyjechal do Szweciji
celem odbycia kursu w Naids. Tam spotkal sie
z Marig Dunin-Sulgustowska, ktéra réwniez
studiowala slojd szwedzki. Po zapoznaniu sig
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ze szkolami szwedzkimi Przyluski zwiedzil se-
minarium rob6t Mikkelsena w Danii i Semina-
rium Nauczycielskie w Lipsku.

Po powrocie do Warszawy w r. 1901 otwo-
rzyl J. Przyluski 5-oddzialowa szkole ogolno-
ksztalcaca, do ktérej wprowadzil prace recz-
na jako przedmiot obowiazkowy Wladze ro-
syjskie nie zezwolily na wprowadzenie ,,Za-
dnych prac papierowych” Nauke robot oparto
wiec na slojdzie drzewnym. W klasach niz-
szych obowiazywaly roboty pilkowe, w star-
szych slojd szwedzki. Nowy typ szkoly cieszyl
sie¢ powodzeniem i wzbudzal duze zaintereso-
wanie w kolach rodzicielskich. Dla zapoznania
nauczycieli z robotami recznymi Przyluski
otworzyl kursy dla dorosltych, na ktére uczesz-
czalo kilkadziesiat nauczycielek, one to wpro-
wadzily roboty reczne na pensjach zenskich,
gdzie uczyly.

Za przykladem J. Przyluskiego wybraly sie
do Szwecji dwie nauczycielki Z. i N Sokolskie
i Feliks Wojnarowicz.

Szkola Przyluskiego przetrwala do czasu
bojkotu szkolnego w r. 1906, kiedy to wladze
rosyjskie ja zamknely

Dla potrzeb nauczycieli uczacych robét recz-
nych wydal Przyluski kilka broszur- ,,Odrodze-
nie mlodziezy przez roboty reczne®, ,,Roboty
pitkowe®, ,,Slojd poczatkowy", ,Lepienie z gli-
ny", ,,Szkola pracy”, ktére rozeszly sie w kilku
nakfadach.



152

Druga osobistoscia, ktéra w czasach zabor-
czych polozyla niespozyte zaslugi okolo roz-
woju robét recznych w b. Kongreséwece, a prze-
de wszystkim w Warszawie, byla Maria Dunin-
Sulgustowska, znana z licznych publikacyj dru-
kowanych w czasopismach i oddzielnych wy-
dawnictwach.

Gleboko ujmujac wychowawcze znaczenie
slojdu, cale Zycie poswiecila pracy spolecznej
i pedagogicznej. Po powrocie z Niis oddala sie
calkowicie nauczaniu robét recznych. W r. 1901
zalozyla pracownie slojdu w Warszawie dla
dzieci oraz wieczorne kursy dla doroslych,
w tej liczbie i dla nauczycielek. Kursy te byly
utrzymywane przez T-wo Dobroczynnosci, z ra-
mienia ktérego byla kierowniczka kurséw i wi-
zytatorka warsztatow Ulozyla i wydala serie
robé6t pilkowych, ksiazeczke ,,S16jd*, przetlu-
maczyla dzielko H. H. Retzius pt. ,,Pracownie
dla dzieci*

W historii rozwoju prac recznych doniosla
role odegrala 7-klasowa szkola Handlowa Zgro-
madzenia Kupcow, zalozona w r. 1900, w ktérej
roboty reczne byly traktowane na réwni z in-
nymi przedmiotami i mialy dobrze urzadzone
pracownie. Uczelnia ta byla wlasciwie szkola
ogélnoksztalcaca, a nazwe handlowej nosila dla
uwolnienia si¢ od opieki ministerstwa O$wiaty
i dla zaliczenia jej do szkél podleglych mini-
sterstwu przemystu i handlu, ktére bylo znacz-
nie liberalniejsze w zakresie szkolnym. Nauczy-
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cielem robét recznych w tej szkole byl Jozef
Przyluski. Zapoznali sie tu z robotami reczny-
mi. Wladyslaw Przanowski, propagator robét
recznych w Odrodzonej Polsce i dyrektor Pan-
stwowego Instytutu Robo6t Recznych, oraz
Rudzki, pézniejszy dyrektor gimnazjum im.
St. Batorego, gdzie roboty reczne uzyskaly od
razu prawo obywatelstwa.

Od roku 1913 historia rozwoju robét recz-
nych w Polsce jest zwiazana nierozlacznie z na-
zwiskiem czlowieka o niezréwnanych dla tego
przedmiotu zastugach — inz. Wladyslawa Prza-
nowskiego.

W r. 1913 Wladyslaw Przanowski, 6wczesny
nauczyciel Szkoly Handlowej Zgromadzenia
Kupcow, objal stanowisko kierownika szkoly
rzemieSlniczej im. Karola Szlenkiera. Szkola ta,
tak jak Szkola Handlowa, byla szkola ogélno-
ksztalcaca, a nazwe rzemie$lniczej posiadala
dla powodéw wyzej przytoczonych. Zalozona
w r 1878 przez znanego filantropa Karola Szlen-
kiera, byla jedyna moze na te czasy szkola
opierajaca si¢ na zupelnie swoistym programie,
ktoérego zakres byt bardzo obszerny o charakte-
rze praktyczno-technicznym. SI6jd byl tam
przedmiotem obowiazkowym i doczekal sie
z objeciem kierownictwa przez Wiad. Przanow-
skiego dominujacego stanowiska. Wlad. Prza-
nowski, bedac inzynierem z zawodu, nie mial
pedagogicznego przygotowania. W tej dziedzi-
nie byl samoukiem, nauczycielem z bozej laski,
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ktory intuicyjnie i pod wplywem samoksztalce-
nia w kierunku pedagogicznym uzywal metod
nowoczesnych, starajac sie zblizyé szkole do
zycia praktycznego, a w uczniach wyrabiad
aktywnos$¢, samodzielno$é, zaradnoéé i posza-
nowanie dla pracy fizycznej. Kiedy szkola uzy-
skala wlasny gmach przy ul. Gérczewskiej wraz
ze sporym terenem szkolnym, dyr. Przanowski
otrzymal moznos$¢ w luksusowo jak na te czasy
urzadzonej szkole rozwina¢ swoje zamierzenia
i wprowadzi¢ w Zycie swoje plany

»Dyrektor staral sie, zeby uczniowie wyko-
nywali wszystkie prawie prace, poczawszy od
projektéw i planéw, mozliwie samodzielnie,
przy czym chetnie poslugiwal sie wybranymi
starszymi chiopcami jako przewodnikami ko-
legobw Sam jednak wszystko inicjowal, nad
wszystkim czuwal.

,Gdy to uwazal za potrzebne, sam stawat
do pracy fizycznej, aby daé chlopcom mieszczu-
chom przyklad, Ze przewozenie w taczkach
ziemi lub nakladanie nawozu ujmy nie przy-
nosi‘?).

»Na tle wytezonego zycia szkoly im. Szlen-
kiera jedna dziedzina zaczela szczegdlnie roz-
wija¢ sie, rozszerzaé i ,,porywac” nowego dy-
rektora tkwigcymi w niej wartoéciami. byl to

1) Stanislaw Dobrowolski, Zyciorys $p. Dyrektora
Wilad. Przanowskiego. Kwart. Praca reczna w szk. r. 1937,
zesz. 1—3, str. 14, 15 i dalsze.
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przedmiot zwany slojdem, a powoli przeksztal-
cajacy sie w ,,roboty reczne®.

»W3éréd nawalu prac organizacyjnych dy-
rektor nie zapominal, ze szkola w swych zalo-
zeniach ma nastawienie techniczne. Z kierunku
i poziomu jedynego przedmiotu bezposrednio
stuzacego powyzszym celom — ,,sl6jdu® nie byl
zadowolony Postanowil go przeksztalcié, po-
glebié. W pierwszym roku przeprowadzone
proby nie daly rezultatéow Szczesliwie udalo
mu si¢ znalezé do tego przedmiotu zdolnego
i dobrze przygotowanego nauczyciela Feliksa
Wojnarowicza, ktorego praca rozpoczela sie
w roku szk. 1914/15, a prowadzona metoda
szwedzka Salomona, odpowiadala intencjom
dyrektora.

»Roboty chlopcéow znalazly si¢ na ogélnej
wystawie szkolnej zorganizowanej w Warsza-
wie w r 1915 i byly przedmiotem zaintereso-
wania. Korzystal z tego dyrektor i badZ oso-
biscie, badZ przez starszych chlopcéw prowa-
dzil propagande w kierunku zjednania ogdlu
dla prawie nowego w Polsce przedmiotu na-
uczania.

»Tymczasem przyszly wielkie zmiany w sto-
sunkach o$wiatowo-szkolnych w Kongreséwece.
Dotychczasowi wiadey po szeregu klesk wojen-
nych ustepuja z kraju, w Warszawie tworzy sie
Komitet Obywatelski, ktéry powoluje do zycia
Wydzial Os$wiecenia.
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,Wladyslaw Przanowski pismem 2z dnia
O sierpnia 1915, podpisanym przez Zdz. Lubo-
mirskiego i S. Dziewulskiego, zostaje powolany
na czlonka Wydzialu O$wiecenia z powierze-
niem mu ,,referatu Sekcji szkoél elementarnych®

Od r. 1915, kiedy szkolnictwo przeszlo pod
zarzad polski a sekcja szkol elementarnych
kierowal czlowiek tej miary co Wlad. Przanow-
ski, nauka robo6t recznych weszla od razu na
wlasciwe tory

Wilad. Przanowski tak przedstawia historie
rozwoju roboét recznych od czaséw wojny Swia-
towejl)

»Z chwila wybuchu wojny $wiatowej w r.
1914 rozpoczela sie goraczkowa praca w na-
szych organizacjach nauczycielskich zaréwno
na terenie Malopolski jak i Kongreséwki nad
przygotowaniem projektow organizacji szkol-
nictwa polskiego. Szczegdlnie doniosle w sku-
tkach rozwoju naszego szkolnictwa, a zwlaszcza
dla rozwoju rob6t recznych, byly prace Komisji
Pedagogicznej przy Stowarzyszeniu Nauczyciel-
stwa Polskiego w Warszawie. Staly sie one
punktem wyjscia dla prac organizacyjnych
i programowych Wydzialu O$wiecenia i Mini-
sterstwa O$wiecenia. Bylo to rzecza naturalna,
gdyz nieomal wszyscy czlonkowie tej Komisji
Pedagogicznej z czasem zajeli kierownicze sta-

1) Wlad. Przanowski, Panstwowy Instytut Robét
Recznych, zarys rozwoju i stan w r. 1933. Kwart. Praca
r. w szk. roku 1933, zesz. 3—4, str. 180 i nast.
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nowiska w Wydziale Os$wiecenia, a nastepnie
w Ministerstwie. Wspomniana Komisja Peda-
gogiczna w opracowanych przez siebie progra-
mach dla szkél powszechnych wyznaczyla po-
wazne miejsce robotom recznym, przeznaczajac
na nie od 4—6 godzin tygodniowo dla kazdej
klasy Dnia 11 sierpnia 1915 roku, a wiec
w 6 dni po wyjsciu Rosjan z Warszawy, Wy-
dzial Os$wiecenia obejmuje szkolnictwo miasta
Warszawy, a moralnie podporzadkowuje mu
sie cale szkolnictwo w okupacji niemieckiej
W czasie organizacyjnego zebrania Wydzialu
Oswiecenia wojsko rosyjskie stalo jeszcze na
Pradze i ostrzeliwalo Warszawe. W takim mo-
mencie nie bylo czasu na opracowanie nowych
programoéw szkolnych, trzeba bylo niezwlocz-
nie zabraé¢ sie do uruchomienia opuszczonych
przez rosyjskich nauczycieli szk6él warszaw-
skich. W kilkanascie dni miejskie szkolnictwo
zostalo uruchomione, a jako podstawe organi-
zacji szkél przyjeto projekty wypracowywane
od roku przez komisje programowa Stow
Naucz. Polskich w Warszawie, tym samym ro-
boty reczne zyskaly od razu powazna pozycje
w szkolnictwie polskim.

» ITrudno bylo jednak utrzymaé zdobyta pla-
cowke dla robét, gdyz w calej Warszawie bylo
zaledwie kilku nauczycieli przygotowanych do
nauczania tego przedmiotu. Nalezalo niezwlocz-
nie przystapi¢ do szkolenia odpowiednich sil.
Czlonek Wydzialu Os$wiecenia, a jednoczesnie
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kierownik szkoly im. Karola Szlenkiera, Wilad.
Przanowski na jednym z pierwszych posiedzen
Wydzialu O$wiecenia postawil wniosek utwo-
rzenia przy szkole im. K. Szlenkiera rocznych
kurséw robét recznych, ktérych zadaniem by-
foby szkolenie nauczycieli rob6t. Wniosek ten
jednomys$lnie zostal przyjety” W konsekwen-
cji tej uchwaly Wydzial Os$wiecenia przyznal
Rocznym Kursom Robét Recznych przy szkole
rzemie$lniczej im. Karola Szlenkiera subsydium
w sumie 2250 rubli. ,,Kursy zostaly uruchomione
juz w pierwszych dniach pazdziernika, korzy-
stajac z lokalu, warsztatow i urzadzen szkoly
<ierownictwo tych kurséw objal Wlad. Prza-
nowski, roboty z drzewa prowadzil Feliks Woj-
narowicz, introligatorstwo i koszykarstwo Ma-
rian Wojnarowicz, rysunki i kreslenie Tadeusz
Krasowski. Na kursy te zostalo przyjetych
26 o0s6b, z ktorych 18 bylo nauczycielami lub
nauczycielkami szkol miasta Warszawy Zaje-
cia na kursie odbywaly sie¢ w godzinach popo-
ludniowych i trwaly 4 godz. dziennie, czyli 24
godziny tygodniowo, z czego 12 godzin prze-
znaczonych bylo na roboty drzewne, 8 godzin
na koszykarstwo i introligatorstwo i 4 godziny
na rysunki odreczne i kreslenie*

Na instruktora i kierownika dzialu prac
recznych w szkolach powszechnych miasta
Warszawy powolano Jozefa Przyluskiego.

J. Przyluski zalozyl sekcje nauczycieli ro-
boét, ktora skupiala nie tylko nauczycieli spe-
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cjalistow, lecz i wszystkich interesujacych sie
sprawg nauczania robo6t. Sekcja nauczycieli ro-
b6t opracowala tymczasowe programy naucza-
nia robét i na zebraniach omawiala metody na-
uczania tego przedmiotu.

Wobec tego, ze roczne kursy przy szkole im.
Szlenkiera nie wystarczyly, Przyluski prowadzil
rownolegle kursy '/2-roczne i roczne dla przy-
gotowania odpowiednich sil nauczycielskich.

Rozpoczeta przez WI. Przanowskiego akcja
toczyla sie dalej, nabierajac coraz wiekszego
rozpedu. ,,W roku szk. 1916/17 i 1918/19 kursy
funkcjonowaly w dalszym ciagu, tylko wobec
zlikwidowania Wydzialu Os$wiecenia Publiczne-
go przez niemieckie wladze okupacyjne, sub-
sydium bylo wyplacane przez magistrat miasta
stolecznego Warszawy Liczba sluchaczy po-
wigksza si¢ do 38, rekrutujacych sie w dalszym
ciagu przewaznie z nauczycieli szkol powszech-
nych Warszawy

Z powstaniem Odrodzonej Polski kursy
przy szkole im. K. Szlenkiera subwencjonowalo
poczatkowo Ministerstwo O$wiecenia, a z po-
czatkiem roku szk. 1919/20 kursy robét recz-
nych zostaly upanstwowione. Powstanie tych
kurséw zostalo ogloszone okélnikiem Minister-
stwa O$wiecenia (No 11558/19 S I z dn. 28 czer-
wea 1919 r.) ,Do programéw opracowanych
przez  Ministerstwo  Wyznan Religijnych
i Os$wiecenia Publicznego dla szkél $rednich,
powszechnych i seminariéw mnauczycielskich
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zostaly wprowadzone roboty reczne (slojd)
jako przedmiot obowiazujacy, zachodzi wiec
potrzeba przygotowania odpowiednio uzdol-
nionych nauczycieli. Ministerstwo Wyznan Re-
ligijnych i O$wiecenia Publicznego postanowilo
otworzy¢ w tym celu w nastepnym roku szkol-
nym w Warszawie odpowiednie kursy roczne®...
»Osoby konczace kursy roczne otrzymywac be-
da $wiadectwa uprawniajace do nauczania
slojdu w seminariach, szkolach $rednich i po-
wszechnych i otrzymywaé beda pobory takie,
jak nauczyciele innych przedmiotéw ogolno-
ksztalcacych®

Kursy te otrzymaly w szkole im. Szlenkiera
dos¢ wygodny lokal i lekcje w wymiarze 36 go-
dzin tygodniowo mogly odbywaé sie w godzi-
nach rannych.

Kursy warszawskie nie mogly jednak podo-
la¢ zapotrzebowaniom nauczycieli robét recz-
nych, wobec czego w r. szk. 1921/22 utworzono
panstwowe kursy robét recznych w Krakowie
pod kierownictwem pézniejszego instruktora
1 wizytatora Min. W R. i O. P Antoniego Wéj-
towa, a w roku 1922/23 takiez same kursy
we Lwowie. W r. 1928 powstaly roczne kursy
dla nauczycieli szk6! powszechnych w Myslo-
wicach.

»Kilkuletnie dos$wiadczenie — pisze WI.
Przanowski w kwart. Praca r. w szk. (z r. 1933,
zesz. 3, str. 183 i 184) — w pracy nad przygoto-
waniem nauczycieli robét na kursach wykazalo
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jasno, ze rok nie wystarcza na przygotowanie
odpowiednio wykwalifikowanych nauczycieli
robét dla seminariow nauczycielskich i szkél
$rednich®

Dyrekcja kurs6w byla zdania, Ze dopiero
trzyletnie studia moglyby przygotowaé calkowi-
cie odpowiedzialnych za swoja prace nauczy-
cieli rob6t recznych. Ze wzgledu jednak na
brak odpowiednio przygotowanych nauczycieli
specjalistow, ktorzy mogliby prowadzié naucza-
nie na tak wysokim poziomie, oraz wskutek
braku odpowiedniego lokalu, dyr. Przanowski
wystapil z wnioskiem do Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Os$wiecenia Publicznego o prze-
ksztalcenie istniejacych rocznych kurséw na
Instytut dwuletni, ktéry dawalby absolwentom
Instytutu prawo nauczania robét recznych w se-
minariach nauczycielskich i szkolach $rednich.

Ministerstwo przychylilo sie do wniosku
W Przanowskiego i rozporzadzeniem z dnia
14 kwietnia 1923 r. przeksztalcilo ,,istniejace
w Warszawie Panstwowe Kursy Robét Recz-
nych na Panstwowy Instytut Rob6t Recznych
z waznosécia od poczatku roku szkolnego
1923/24*

Wobec tego, ze Instytut byl nastawiony na
ksztalcenie nauczycieli szkél érednich i semi-
nari6w nauczycielskich, brak byloby instytucji
przygotowujacej nauczycieli rob6t recznych
dla szk6l powszechnych. W r szk. 1924 powsta-
ja obok Instytutu Wyzsze Kursy Nauczyciel-
Zarys metodyki. 11
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skie z programem rocznym dla nauczycieli
szko6! powszechnych.

Szkola rzemieslnicza im. Karola Szlenkiera,
ktora stala sie punktem wyjscia dla dzialalno-
éci propagatora robo6t recznych WL Przanow-
skiego, zostala przeksztalcona w r. 1920 na 7-kla-
sowa szkole powszechna, ktéra spelniala role
szkoly éwiczen dla rocznych kurséw nauczyciel-
skich i Instytutu. Wreszcie w r 1929/30 zostala
zlikwidowana, a uczniowie przeniesieni do miej-
skiego gmachu przy ul. Gostynskiej. o

Na zakonczenie nalezy jeszcze wspomniec,
ze Wlad. Przanowski jako dyrektor Instytutu
spelnial do r. szk. 1926/27 funkcje instruktora
i opiekuna robét recznych z ramienia Minister-
stwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego.

W r. szk. 1926/27, kiedy zostaly zlikwidowane
ze wzgledow lokalowych Panistwowe Kursy Ro-
b6t Recznych w Krakowie, powolano na sta-
nowisko instruktora ministerialnego robét recz-
nych i profesora Panstwowego Instytutu Robot
Recznych Antoniego Wojtowa.

METODA SZWEDZKA I DUNSKA

Nalezy zdac sobie sprawe z tego, ze meto-
dy nauczania robét recznych. szwedzka i dun-
ska powstaly i rozwinely sie na tle szkoly
przedwojennej, biernej, kiedy klase uwazano za
zespol jednostek o wspélrzednej wartosci i na-
uczanie werbalne dostosowywano do poziomu
abstrakcyjnego przecietnego ucznia. W warun-
kach teoretycznego nauczania i biernego przyj-
mowania materialu naukowego przez uczniéw
wprowadzenie nowego przedmiotu, majacego
bezposredni zwiazek z zyciem praktycznym,
bylo wydarzeniem niepospolitym, zwlaszcza
w czasach, kiedy poglady na trud fizyczny byly
inne niz obecnie, a za jedynie wartoéciows i go-
dna inteligentnego czlowieka prace uwazano
prace umyslowa. Metody nauczania w szkolnic-
twie, ktore indywidualnych zainteresowan, zdol-
nosci i samodzielnoéci twérczej uczniéw nie bra-
ly pod uwage, musialy byé z natury rzeczy in-
ne i odmienne od metod stosowanych obecnie.

Poza tym metody uzywane w Szwecji
i Danii musialy dostosowaé sie do pewnych wa-
runkéw, ktore od twoércéw metod byly nieza-
lezne, jak np. krotkotrwale przygotowanie na-
uczycieli rob6t recznych. W czasie kilkutygo-

yif e
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dniowym, a nawet rocznym nie mogli nauczy-
ciele zdoby¢ takiego przygotowania, ktére by
im zezwalalo na samodzielne tworzenie modeli
i na korygowanie réznorodnych pomyslow
uczniowskich. Taka swoboda moglaby sprowa-
dzi¢ nauczanie rob6t na manowce i przedmiot
moéglby nie tylko zatraci¢ wartosci ksztalcace,
ale nawet przynosi¢ dla mlodziezy niepoweto-
wane szkody wskutek niedostatecznego przy-
gotowania nauczycieli. W takich warunkach
metody oparte na ¢wiczeniach zawartych w mo-
delach byly jedynym wyjséciem gwarantujacym
nalezyte wyniki nauczania przedmiotu.

Rozpatrujac metode szwedzka i dufiska mo-
7e nalezaloby mieé¢ réowniez na wzgledzie i pe-
wne podloze psychologicznej natury Szwedéw
i Duficzykow, dla ktorych indywidualne cho-
dzenie wlasnymi drogami nie jest tak konieczne
jak dla Slowian, a podporzadkowywanie sie
ustalonym regulom i cudzym formom bez wy-
kazywania inicjatywy wlasnej moze nie jest
wecale uciazliwe.

A) METODA SZWEDZKA

Opis systemu szwedzkiego opracowanego
w Niads pod kierunkiem Otto Salomona za-
mkniety zostal wedlug A. Ferriecre — L‘Ecole
active!) w siedmiu punktach.

1) H. Rowid, Szkola twoéreza, wyd. 1I, Krakow 1929,
str. 64 1 65.

165

1. System (szwedzki) polega na obrdbce
drzewa i uczy robé6t stolarskich, snycerskich
(stolarstwa artystycznego) itd.

2. Praca polega wylacznie na sporzadzaniu
przedmiotéw uzytkowych, wykonywanych pc-
dlug wzoréw

3. Celem tego nauczania jest wychowanie
ogélne, a nie proste sporzadzanie modeli.

4. W szkole poczatkowej, przygotowujacej
dziecko wprost do zycia, celem nauki slojdu
jest ksztalcenie i rozwdj réznych sil ducha
i ciala, pozytecznych w Zyciu.

5. Celem wychowawczym nauki zrecznosci
jest.

a) wpojenie dobrego smaku i miloéci do pra-

cy w ogole,

b) wdrozenie szacunku dla ciezkiej pracy

tizycznej, lecz uzytecznej,

¢) rozw6j uczucia niezaleznos$ci i zaufania

we wlasne sily,

d) przyzwyczajenie do porzadku, dokladno-

$ci, czystoéci i schludnosci,

e) rozw6j oka, zmystu dotykowego, poczu-

cia formy, jak i zrecznosci reki,

f) przyzwyczajenie do uwagi, pomyslowo-

$ci, do wytrwalosci 1 cierpliwosci,

¢) pobudzanie rozwoju sil fizycznych.

. Nalezy jeszcze podaé cele zewnetrzne:

a) zreczno$¢ w poslugiwaniu sie przyrza-

dami,

b) dokladne wykonywanie robdét.
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7 Ze wzgledu na jak najlatwiejsze uzyskanie
wynikéw przestrzega¢ nalezy nastgpujacych
regul:

a) uczen powinien wykonaé calg prace sa-
modzielnie, poczawszy od pilowania pnia
drzewa, ktére mu bedzie potrzebne,

b) sporzadzone przedmioty powinny miec
zastosowanie w gospodarstwie uczniow;
nie powinny wiec mie¢ wylacznie cha-
rakteru zdobniczego,

¢) wérod sporzadzonych przedmiotéw maja
by¢ tez wyroby rzezbione i w ich wyko-
nywaniu powinien sie uczen poslugiwac
glownie okiem, bez zastosowania miary
i bez kopiowania modeli.*

Nauczanie wedlug metody szwedzkiej Otto
Salomona opiera si¢ na szeregu modeli o okre-
$lonym ksztalcie i wymiarach, ktére uczniowie
wedlug rysunkow odrabiaja. System szwedzki
obejmuje 50 modeli dostosowanych do upodo-
ban i potrzeb szwedzkich. Niektére z nich nie
znalazly zastosowania w innych krajach. Kilka
pierwszych modeli ma po 2 warianty Modele
musialy by¢ wykonane bardzo dokladnie, pra-
wie precyzyjnie. Uszeregowane one byly we-
dlug zasady stopniowania trudnosci, tak ze przy
kazdym nowym modelu byly przewidziane no-
we C¢wiczenia coraz trudniejsze i opanowanie
nowych narzedzi.
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Maria Dunin-Sulgustowska tak charaktery-
zuje slojd szwedzki') , W systemie Niidskim
przyjeto za zasade poslugiwanie sie narzedzia-
mi stolarskimi, jakich uzywaja rzemieslnicy,
a to dlatego, zeby nie wyodrebniaé slojdu, prze-
ciwnie, wykazaé¢ jego lacznosé z zyciem. Nie
spotykamy tam tez zadnych ¢wiczen przygoto-
wawczych, majacych na celu jedynie zaznajo-
mienie sie z uzyciem narzedzi, bo wedlug Salo-
mona w zyciu istnieja czyny i uczucia, lecz nie
ma do nich ¢éwiczen przygotowawczych, praca
zatem powinna dazy¢ do wytworzenia przed-
miotu uzytkowego, jasno okreslonego, przyste-
puje sie wiec od razu do wykonywania modelu,
ktérego wytworzenie przedstawia te wlasnie
¢wiczenia, z jakimi wypada si¢ zapoznaé. Opra-
cowano wiec szereg modeli, poczawszy od naj-
latwiejszego, najprostszego, przedstawiajacego
¢wiczenia najelementarniejsze, przechodzac
stopniowo do coraz trudniejszych, kazdy na-
stepujacy z kolei model w tym szeregu oprocz
¢wiczen juz poznanych przedstawia ¢wiczenie
nowe, z ktorym dopiero trzeba si¢ zapoznac,
jest to albo nowe narzedzie, albo trudniejszy
spos6b uzycia go, albo wigkszy rozmiar przed-
miotu, albo gatunek materialu. Postepowanie
takie wynikalo z zasady, ze nalezy trudnosci
wprowadzaé stopniowo i opierajac si¢ na zdo-
bytej umiejetnoéci, siega¢ po dalsza.

1) Maria Dunin-Sulgustowska, SI5jd. Warszawa 1919,
str. 14 i nast.
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»,Kazdy model powinien by¢ zupelnie wykon-
czony i do mozliwej doskonalosci doprowadzo-
ny, tak by sprawial wrazenie estetyczne. Salo-
mon bowiem byl zacietym wrogiem wszelkiej
polowicznosci w czynach, myslach i uczuciach,
najprostszy model byl dla niego wyrazem du-
chowego tworcy i wykonawecy Przy robocie
modeli dozwolone jest poslugiwanie sie wszel-
kimi narzedziami, ktérych czynno$é byla juz na
poprzednich modelach stosowana. W systemie
‘Niids'’kim rozmaitoéé narzedzi zjawia sie bardzo
wczeénie, gdyz liczba przedmiotéw dajacych
sie wytworzy¢ calkowicie jednym tylko narze-
dziem jest bardzo ograniczona, naleza tu chyba
tylko koleczki strugane nozem. Uwidocznia sie
w tym poglad Salomona na $wiat i Zycie. Kazde
zjawisko przyrody, kazdy czyn ludzki, kazde
uczucie sg wynikiem sil i przyczyn zlozonych,
wiec to prawo ogélne zastosowal on do pracy
nad modelem. Model-przedmiot byl wynikiem
zlozonych czynnosci réznych narzedzi.

»Kazdy winien pracowaé¢ samodzielnie, na-
uczyciel za$ daje kazdemu oddzielne wskazéwki
w miare potrzeby, a to dlatego, Ze nie wszyscy
w jednakowy sposéb dzialaja i mysla, jedni
sami sobie zdaja sprawe z tego, co czynié¢ na-
lezy, inni zaé maja przerézne watpliwosci, jedni
pracujg szybko, inni powoli, taki rodzaj na-
uczania, uwzgledniajacy indywidualne usposo-
bienie, korzystnie oddzialywa na rozwo6j samo-
dzielnosci.
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»Wymagana jest ogromna dokiadnos$¢ i su-
mienno$é w pracy; wyplywalo to z nadzwyczaj-
nej prawosci charakteru Salomona. Nauki ry-
sunku udzielano w ten sposo6b, ze dawano model
i trzeba go bylo najdokladniej wyrysowa¢d
z dwoch stron, a takze w przecieciu. Wypadalo
zatem model obejrzeé starannie, zwrécié uwage
na kazdy szczegdl jego budowy, tak by rysunek
mogl stuzyé za wzoér do pracy; wymiary zapisy-
wano nastepnie z wzorow litografowanych®

Wladystaw Przanowski z wlasciwa sobie
umiejetnoscia jasnego przedstawienia sprayy
tak pisze o metodzie szwedzkiej')

Salomon tworzac swoj system wydzielil
z techniki drzewnej az 88 déwiczen. Jako éwi-
czenie pierwsze, najlatwiejsze, wystepuje ciecie
podluzne nozem, jako drugie — ciecie poprzecz-
ne nozem, jako szoste — pilowanie poprzeczne
pila, jako 12 — struganie strugiem waskich
powierzchni, jako 43 — laczenie na gwozdzie,
jako 81 — laczenie na wczepy kryte. Jako od-
dzielne ¢wiczenia figuruja — wstawianie za-
meczkow do skrzynek, zdobienie, czyszczenie,
kreslenie itp.“

,Ulozywszy ten szereg ¢wiczen, Salomon do-
bral pieédziesiat modeli (przedmiotéw z drze-
wa), majacych na ogé6l praktyczne zastosowanie,
i ulozyl je w pewnym porzadku w taki sposodb,
ze jezeli obrane ¢wiczenia oznaczymy kolejno

1) Wlad. Przanowski, Podstawy nauczania robdt recz-
nych. Kwart. Praca r. w szk. r. 1930, zesz. 1, str. 6 1 7
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literami a, b, ¢, d, e, f itd., to do zrobienia pierw-
szego modelu najlatwiejszego trzeba zastosowac
¢wiczenie a, do drugiego modelu ¢wiczenie b
lub a + b, do trzeciego ¢ lub a + b + ¢, lub
a + ¢, lub b + citd. Jasna jest rzecza, Zze obraw-
szy za podstawe systemu pewien szereg Cwi-
czen, mozna do niego dostosowaé mnéstwo roz-
maitych cykli modeli. Salomon dobrze zdawal
sobie sprawe z tych szerokich mozliwosci, ale
dobral tylko jeden komplet modeli, ktéry w ma-
lo zmienionej formie od pieédziesieciu (z gora)
lat obiega caly $wiat pod nazwa systemu
szwedzkiego. Zaréowno co do zbyt wielkiej ilo-
$ci wydzielonych przez Salomona ¢éwiczen, jak
rowniez co do ich wyboru i uszeregowania,
a przede wszystkim co do nienaruszalnosci kom-
pletu modeli, mozna mieé¢ wiele zastrzezen, jed-
nak system ten zdal picknie trudny egzamin.
Widocznie poza bledami posiadal wielkie war-
tos$ci pedagogiczne. I rzeczywisScie, uczen, prze-
rabiajac systematycznie zalecone przez Salomo-
na modele, zapoznawal sie stopniowo z budowa
i uzyciem najwazniejszych narzedzi, oraz wlas-
no$ciami drzewa i sposobami jego laczenia,
osiagal zatem istotne zadania stawiane nauce
rob6t recznych. Gléwna ujemna strong tego sy-
stemu bylo to, ze uczen, robigc narzucone mu
z go6ry modele, nie mial okazji do rozwijania
swej technicznej i artystycznej tworczosei™
Pod wzgledem metodycznego uszeregowania
trudnoéci w pracy nie mozna modelom szwedz-
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kim nic zarzucié¢. Jak na 6wczesne metody na-
uczania bylo to nowoscia, ze ¢wiczenia i spraw-
noéci opanowywane przez miodziez mialy bez-
poérednie zastosowanie w pracach praktycz-
nych i pod wzgledem estetycznym nie budza-
cych zastrzezen. Indywidualne traktowanie
mlodziezy podczas wykonywania jednakowych
modeli, to takze pewnego rodzaju postep i wy-
lom w Owczesnej metodzie masowego na-
uczania.

Poza tym metoda szwedzka odpowiadala za-
sadom dawniejszej szkoly Modele szwedzkie
jako material nauczania byly obliczone na wy-
silek przecietnego ucznia i byly typowym przy-
kladem pracy prowadzonej w sposob bierny, ja-
ko powtarzanie przez wszystkich uczniow —
jakkolwiek nie réwnoczesnie — jednakowego
WZzZOru narzuconego z zewnatrz przez nauczy-
ciela. O wyrazeniu przez uczniéw indywidual-
nych zainteresowan, o rozwijaniu samodzielno-
éci twoérezej nie moglo byé oczywiscie mowy
przy stosowaniu metody szwedzkiej w naucza-
niu rob6t recznych.

Pewne zastrzezenia nasuwa sposéb wykon-
czania przedmiotéw (modeli) oraz celowos¢ wy-
konywania niektérych z nich. Wszystkie mo-
dele szwedzkie musialy by¢ jednakowo precy-
zyjnie wykonane i wykoiniczone bez wzgledu na
to, czy byl to zab do grabi, czy piornik na biur-
ko. Takie jednakowe wykonczanie nie ma oczy-
wiscie ani praktycznego, ani estetycznego uza-
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sadnienia. Watpliwa jest celowo$é wykonywa-
nia obsadki, koleczka do paczki i innych drob-
nych a mozolnych prac wymagajacych nie-
wspolmiernie wielkiego nakladu pracy dla uzy-
skania w rezultacie przedmiotu nie posiadajace-
go wigkszej wartosci ani estetycznej, ani mate-
rialnej, ani co do niektérych — praktycznej.

System szwedzki opracowany przez Otto Sa-
lomona panowal przez dlugie lata, wkraczajac
nawet do szkoly nowoczesnej aktywnej.

Dopiero podmuch nowych pradéw wycho-
wania i nauczania, ktére zwrécily uwage na po-
trzebe traktowania uczniéw indywidualnie ze
wzgledu na ich zdolnoéci i zainteresowania —
wniésl pewne zmiany w systemie Niids'kim.
Zmiany te jednak, jak widaé z artykulu G. F
Krog Clausena, nie wyszly daleko poza naucza-
nie oparte na modelach?).

» Wyrazicielem najnowszego kierunku w sl6j-
dzie szwedzkim jest architekt Carl Malmsten®...
»U Malmstena na miejsce serii modeli wstepuje
.bogactwo zycia® Uczen bierze sie do roboty,
ktéra chce wykonaé, sam okresla ksztalt, pro-
porcje, barwy, ozdoby, budowe i material.
Malmsten wydal serie wzoréw do robét, maja
one jednak sluzy¢ jedynie jako bodziec do in-
dywidualnej, samodzielnej pracy Wzory te
nie s3 nawet zaopatrzone w wymiary*

1) G P Krog Clausen, Szwedzki sl6jd szkolny Kwart.
Praca reczna w szkole, r. 1930, zesz. 2, str. 12 i dalsze.
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Wedlug Gunnara Ella nauka sléjdu ,,winna
skoncentrowaé si¢ na mniejszej ilosci modeli,
przy czym wiecej uwagi zwracaé nalezy na wy-
nalazczo$é uczniéw, na ich wyobraznie, poczu-
cie ksztaltu i barwy*

Levi Johansson w podreczniku swym twier-
dzi, ze ,,faczenia drzewa uczy¢ trzeba na ¢wicze-
niach oderwanych®

,,Gunnar Nielsen opracowal i wydal bardzo
starannie ,wzory rysunkowe do réwnoleglej
serii modeli pedagogicznego slojdu drzewnego
w Niias“ Wedlug niego ,,jest rzecza nieuniknio-
na, by seria modeli byla podstawg nauki slojdu,
lecz nalezy ja uwazaé za zbiér przykladow, za
wskazowke do pracy samodzielnej“... ,,Wzory
nie maja sluzyé¢ do biernego nasladownictwa,
slojd szkolny nalezy mozliwie indywidualizo-
wac i przystosowywaé do warunkéw osobistych
i danej okolicy*

Podrecznik H. Hallena i C. Nardendahla za-
leca ,,przy nauce poslugiwaé sie seria modeli
o stopniowanej trudnosci, ¢wiczen przygoto-
wawczych by¢ nie powinno®... ,,Zaleca si¢ czer-
panie wzoréw z przemyslu ludowego, uwzgled-
niajac szczegdlnie jego charakterystyczne cechy
miejscowe spotykane w okolicy, w ktorej sie
dana szkola znajduje. Uczniowie wczesnie po-
winni zapoznawaé sie¢ z wzorami drukowanymi,
obok tego szkicuja z rysunku na tablicy, nastep-
nie za$ rysuja na czysto w godzinach slojdo-
wych. W poczatkach mozna prowadzi¢ nauke
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sposobem klasowym, lecz nastepnie przewaza
nauka indywidualna“

Jak wida¢ z przytoczonych wyjatkéw — wy-
raznej i zdecydowanej linii dazen propagatorow
rob6t recznych w Szwecji trudno dostrzec. Wy-
raznego kierunku zmierzajacego do indywidua-
lizacji nauczania nie ma. ,,Metody pracy sa
obecnie stosowane te same, co dawniej. Kazdy
uczen ma swoéj podrecznik, w ktéorym sa za-
warte rysunki techniczne modeli. Modele te sa
oparte na ¢wiczeniach uszeregowanych wedlug
trudnos$ci. Sa to jednak juz inne modele niz te,
ktére ulozyl Salomon®“... ,,Dozwolone sa tylko
pewne drobne odchylenia od wzoru. W czasie
pracy indywidualizacji nie ma. Chlopcy nie
projektuja przedmiotow"!). System modeli po-
kutuje w dalszym ciagu, mimo ze poszczegblni
pedagodzy nauczyciele slojdu uwazaja za wska-
zane zwraca¢ uwage na konieczno$é uwzgled-
niania samodzielnos$ci twoérczej ucznidow i na ich
zainteresowania indywidualne.

B) METODA DUNSKA

'Metoda dunska opracowana przez Aksela
Mikkelsena r6ini si¢ zasadniczo od metody
szwedzkiej pod wielu wzgledami.

) M. Vogelsang, Stan nauczania rob6t recznych
w Szwecji. Kwart. Praca r. w szk., r. 1936, zesz. 2—3 ~str
112, ’ '
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Metoda szwedzka zaleca uzywanie normal-
nych narzedzi, metoda dunska przewiduje na-
rzedzia zmniejszone, ulepszone i dostosowane
do sil dziecka. Strugnice dunskie sa mniejsze
i zlaczone w kolumny.

Wedlug metody szwedzkiej praca uczniow
opiera si¢ na modelach, w ktérych zawarte sa
odpowiednio uszeregowane C¢wiczenia, wedlug
metody dunskiej ¢wiczenia wysuwaja si¢ na
pierwszy plan, a modele na drugi, jako przykla-
dy zastosowania ¢wiczen.

Spos6b organizacji i prowadzenia lekcji jest
réwniez odmienny Podczas gdy na lekcjach
szwedzkiego slojdu uczniowie wykonuja mo-
dele jednakowe wedlug narzuconego Wwzory,
ale tempo pracy jest indywidualne, to wedlug
dunskiej metody obowiazuje nauczanie klasowe
w pelnym tego slowa znaczeniu, przy obowiazu-
jacej roéwnoczesnoSci wykonywania éwiczen
w takt na komende nauczyciela. Na poczatku
kazdej lekcji uczniowie staja w okreslonej po-
zycji i na dany przez nauczyciela znak, w takt
przez niego podawany piluja lub struza wszy-
scy Tempo pracy obowiazuje jednakowo wszyst-
kich bez wzgledu na indywidualne uzdolnienia.

Jest to wiec przyklad typowego nauczania
klasowego, odrzucajacego z miejsca indywi-
dualno$¢ uczniéw tak pod wzgledem zaintere-
sowan jak i uzdolnien.

Nauczanie przewiduje wykonywanie C¢wi-
czen samych bez praktycznego zastosowania,
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a dopiero po opanowaniu ¢wiczen, wykonywa-
nie modelu, w ktérym opanowane d¢wiczenia
maja zastosowanie.

Jest to typowy przyklad nauczania dawnej
szkoly, zapoznajacej najpierw z regula, a na-
stepnie z zastosowaniem jej w praktyce.

Metoda dunska byla logicznym wynikiem
owczesnego nauczania i celéw jej tworcy Akse-
la Mikkelsena, ktory ,,z drobiazgowa $cisloscia
zbadal ruchy przy pracy, kazde narzedzie naj-
gruntowniej wyproébowal, kazdy skurcz mie$ni
wystudiowal, na kazdy szczegél zwrécil uwage.
Przede wszystkim odrzucil zwykle narzedzia
stolarskie, a obmyslil znacznie mniejsze i 1zej-
sze, tak zbudowane, zeby dawaly jak najwiek-
sza swobode¢ ruchow i nie meczyly reki. Ze
wszystkich ruchéw przy pracy wybral najko-
rzystniejsze dla organizmu, jasno je okreslil,
odrzucajac te wszystkie, ktorych dzialanie mo-
glo wedlug niego szkodliwie wplywaé na harmo-
nijny rozwdj ciala. Obmyélil poprawne posta-
Wy przy pracy, takie, by cialo pomimo ruchéw
wykonywanych mozliwie najmniej oddalalo sie
od postawy symetrycznej Wprowadzil jedna-
kowe ¢wiczenia prawej i lewej reki, aby za$ te
dawaly sie wykona¢, obmyslil odpowiednie war-
sztaty Wobec $cisle okreslonej i stale wyma-
ganej poprawnej postawy przy pracy, warszta-
ty te mogl do siebie zblizyé i w jedna calosé
polaczy¢, aby jak najmniej miejsca zajmowaly
Wprowadzil ruchy rytmiczne i jednoczesne dla
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calej klasy Na dany znak wszyscy staja
W przepisanej postawie i piluja lub struza
w takt®

,Odrzucil obowiazujace w Szwecji serie mo-
deli, a wprowadzil natomiast ¢wiczenia przy-
gotowawcze dla wyjasnienia sposobu uzycia
kazdego narzedzia, modele robig si¢ nastepnie
dla wprawy, jako zastosowanie ¢wiczen.“

»Nauka postepuje stopniowo, kazde narze-
dzie jest stopniem, na ktérym trzeba sie zapo-
znaé ze wszystkimi czynnoéciami, od najlatwiej-
szych do najtrudniejszych. Nauczanie indywi-
dualne zastapil klasowym. Nauczyciel objasnia
i rysuje kreda na tablicy przedmiot, ktéry ma
by¢ wykonany, uczniowie szkicuja w kajetach,
zapisujgc odpowiednie wymiary, nastepnie na-
uczyciel pokazuje i objasnia narzedzie oraz
sposOb uzycia, udziela wskazoéwek ogolnych,
w koficu za$ uczniowie przystepuja jednocze-
$nie do pracy Podczas pracy nauczyciel zwra-
ca uwage, czy uczniowie pracujg prawidlowo
i zachowuja postawe poprawna. Szkic robiony
w klasie sluzy za wzoér przy pracy, trzeba go
nastepnie przerysowaé na czysto w kajecie kra-
tkowanym*

»Na kazde ¢wiczenie jest wielka ilo$¢ mo-
deli, niektore sa wskazywane przez nauczyciela,
czasem jednak wybo6r jest dozwolony Praco-
waé nalezy szybko, na powtérne wykonanie
modelu w razie omylki lub wypadkowego ze-
psucia roboty przez niedostatecznag umiejetnosé
Zarys metodyki. 12
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nie ma czasu, otrzymuje sie zly stopien, trzeba
iS¢ dalej, bo nauczanie stosuje si¢ do ogélu
uczniéw, nie uwzgledniajac mniej zdolnychY).

Wlad. Przanowski charakteryzuje metode
dunskg w spos6b nastepujacy?)

»System Mikkelsena, zasadniczo rzecz ujmu-
jac, oparty jest na tych samych podstawach, co
i system Salomona. Gléwna réznica polegala
na tym, ze przy systemie Salomona uczniowie
zapoznaja si¢ z tzw ¢wiczeniami, robiac
przedmioty uzyteczne, co pobudzalo uczniéw do
wigkszego zainteresowania sie pracg. Mikkelsen
za$, pragnac osiggnaé wicksza sprawnosé
W opanowaniu narzedzi przez uczniéw, mniej-
sza uwage¢ zwracal na uzytkowa strong wyko-
nywanych przez nich przedmiotéw, a wiekszy
kladl nacisk na higieniczna pozycje przy pracy
i na taki dobér éwiczen, aby mozliwie wszyst-
kie mig$nie rak byly réwnomiernie i wszech-
stronnie rozwijane. Przedmioty zalecane do wy-
konywania przez Salomona byly pickne w swej
prostocie oraz precyzyjnym wykonczeniu
i przewaznie nie mialy odrebnego charakteru
szwedzkiego. Ta ich ladna miedzynarodowa
niejako forma byla zapewne jedns z przyczyn
wielkiej popularnosci tego systemu. Przedmioty
za$ zalecane do wykonania przez Mikkelsena

) Maria Dunin-Sulgustowska, Sl6jd, Warszawa 1909,
str. 17 i dalsze.

*) WL Przanowski, Podstawy metody nauczania robét
reeznych. Kwart. Praca r. w szk. 1930, zesz. 1, str. 7
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byly czesto tylko elementami wickszych calosci
(czesé szuflady, czes$é pudelka), a gdy tworzyly
pewna calo$é, to zwykle nosily wyraznie cha-
rakter dunski®

Ign. Huber po powrocie z Danii charaktery-
zuje podobnie jak poprzedni autorzy system
dunskit)

»oala robot drzewnych przeznaczona na 20
0s0b, strugnice znane ,,dunskie”, daleko jednak
mocniejsze i wieksze od spotykanych u nas
w Polsce. Z boku kazdej strugnicy wisi pitka.
Strugnice sa numerowane. Na $cianach umiesz-
czone otwarte szafki z narzedziami, strugi row-
niez numerowane‘

»Do slojdu metalowego nie uzywa si¢ od-
dzielnych warsztatéw W strugnicach po obu
stronach przytwierdza sie¢ deski z imadlami
i w ten sposéb zamienia si¢ sale drzewna na
metalowa

,»Charakterystyczne dla slojdu dunskiego
sg tzw Cwiczenia rytmiczne. Kazda lekcja roz-
poczyna si¢ tam od zbiorowych éwiczen w pilo-
waniu lub struganiu. Na dang komende staja
uczniowie obok swych warsztatéw w przepisa-
nej pozycji, na nastepny znak nauczyciela
chwytaja narzedzia do reki, np. pile, i rzna
wszyscy rownoczes$nie na komende raz, dwa...”

»Przy ¢wiczeniach rytmicznych uwzglednia
si¢ zasade oburgcznosci. Nie nalezy przypusz-

1) Ign. Huber, Nauczanie rob6t recznych w Danii.
Kwart. Praca r. w szk., r. 1929, zesz. 2, str. 38 i dalsze.

12*
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czal, ze te ¢wiczenia rytmiczne wypelniaja caly
czas zaje¢ w pracowni; stosuje sie je zasadni-
czo na poczatku lekcji, pézniej za$ w czasie
pracy indywidualnej, o ile nauczyciel uzna je
za potrzebne®.

»Nauka slojdu odbywa sie systemem klaso-
wym, wszyscy robig ten sam model objaéniony
poprzednio przez nauczyciela. Rysuje on mo-
del czesciowo, np. w pierwszym etapie pracy,
objasnia ¢wiczenia, sposéb uzycia narzedzi itp.

»W czasie objasnien uczniowie grupuja sie
kolo nauczyciela przy tablicy i stojac notuja
rysunek, zapisujg kolejno$¢ pracy, po czym od-
chodza na miejsce i pracuja. Po wykonaniu
pewnej cze¢sci pracy uczniowie znéw gromadza
si¢ z notatkami obok nauczyciela, ktéry dalej
wykonuje i objasnia rysunek, uczniowie znéw
notuja rysunek z tablicy i wracaja do pracy
W domu rysunek wykonuja na czysto*.

»Olojd dunski w dziale drzewnym obejmuje
15 grup réznych ¢wiczen. Kazda grupa rozpada
si¢ na podgrupy Uwzgledniona jest tu zasada
stopniowania trudnosci w zastosowaniu d¢éwi-
czen i narzedzi‘

»Modele wykonane jako rezultat éwiczen
objetych przez poszczegdlne grupy nie zawsze
przedstawiaja wartoé¢ uzytkowa, przewaznie
jednak sa to drobne zabawki, sprzety kuchen-
ne, szkolne itp. Przy nauce rzniecia pila wy-
konuje si¢ caly szereg zabawek, zazwyczaj syl-
wet zwierzat i ptakow".
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»Mikkelsen zerwal z panujaca dotad w pew-
nych sferach pedagogicznych, zapoczatkowana
przez Clausen-Kaasa teoria, Ze wytwarzane
przez mlodziez przedmioty musza posiadaé
wartoS¢ materialng. Wedlug Mikkelsena przed-
miot wykonany przez ucznia niekoniecznie musi
byé uzytecznym. Gléwnym celem zajeé recz-
nych jest rozwo6j umyslowy mlodziezy oraz wy-
robienie w niej zrecznoéci w ogéle. Mikkelsen
podkresla gléwnie konieczno$é poprawnej po-
zycji ciala przy pracy oraz prawidlowego po-
slugiwania si¢ narzedziami*

Omoéwilismy pokrétce dwie metody* szwedz-
ka i dunska, ktére mialy najwiekszy wplyw na
tworzenie si¢ metod nauczania robét recznych
w Polsce. Nalezaloby jeszcze wspomnieé
o wplywie metody niemieckiej, zwlaszcza
w pracach tekturowych. Metoda ta zreszts nie
réznila si¢ wielce od metody szwedzkiej i byla
znana przez ksigzke dr Pabsta, — Normallehr-
gang fiir den Papparbeits-Unterricht, Leipzig.
Niemiecka metoda nie miala jednak takiego
wplywu na tworzenie si¢ metod nauczania robét
recznych w Polsce jak metoda szwedzka, ro-
boty drzewne bowiem prowadzono poczatkowo
$cisle wedlug systemu Niis‘kiego, a robét tek-
turowych nauczano wedlug serii modeli wla-
snych opartych na wzorach niemieckich.

Rozwojem metod nauczania robét recznych
w Polsce zajmiemy si¢ w nastepnym rozdziale.



ROZWOJ METODY NAUCZANIA ROBOT
RECZNYCH W POLSCE

Rozwdéj metody nauczania robét recznych
w Polsce przypada na czas powojenny, kiedy
przedmiot ten jako obowiazkowy wkroczy! do
programoéw szkol powszechnych, $rednich oraz
bylych seminariéw nauczycielskich i kiedy zdo-
byl wykwalifikowanych nauczycieli.

Przed wojna $wiatowa oraz w czasie wojny
wszechwladnie panowal system szwedzki, i od-
chylenia jego pewne tu i 6wdzie, jak np. slojd
sokalski czy slojd stosowany przez J Przylu-
skiego w Warszawie, w zasadzie, poza odmien-
nymi modelami dostosowanymi do potrzeb $ro-
dowiska, nie réznily si¢ od systemu niiskiego.
Metoda oparta na modelach pozostawala ta
sama.

W pierwszych latach istnienia Panstwa Pol-
skiego z natury rzeczy musial slojd szwedzki
zapanowa¢ w nauczaniu rob6t recznych
w szkolnictwie polskim. Kiedy nie bylo odpo-
wiedniej ilosci wykwalifikowanych nauczycieli,
trzeba bylo z koniecznoéci oprzeé sie na syste-
mie nalezycie opracowanym, nadaé¢ jeden kieru-
nek nauczaniu przedmiotu, zwlaszcza ze krot-
kotrwale kursy nie byly w stanie przygotowacé
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nauczycieli w takim stopniu, azeby mogli samo-
dzielnie obmys$la¢ modele lub poprawia¢ pomy-
sly uczniowskie. Nalezy przypuszczaé, ze gdy-
by nie obrano pewnego systemu i to tak grun-
townie opracowanego, jakim byl szwedzki, ro-
boty reczne, nie majac ani nauczycieli w dosta-
tecznej ilosci ani odpowiednio urzadzonych
warsztatow, musialyby zej$¢ na manowce
i w nauczaniu nie zdolalyby sie utrzymaé jako
przedmiot obowiazkowy

Dla utrzymania zdobytych pozycyj nalezalo
wystepowaé zwarcie i jednolicie i to zadanie
spelnil w pierwszych latach nauczania w Polsce
Odrodzonej wlasnie przyjety powszechnie slojd
szwedzki, dzieki odpowiedniemu ujeciu sprawy
przez propagatora i opiekuna robét recznych
Wtladyslawa Przanowskiego.

Wtladystaw Przanowski, zdajac sobie sprawe
z trudno$ci, jakie nastrecza wprowadzenie me-
tod wlasnych, w dazeniu do utrzymania przed-
miotu na odpowiednim poziomie, zapewniaja-
cym wykorzystanie wartoéci wychowawczych
rob6t recznych, Swiadomie oparl nauczanie te-
go przedmiotu na systemie szwedzkim. Zale-
cal w programach przez siebie wypracowanych
oraz w instrukcji p. t. ,,Urzadzenie pracowni do
rob6t recznych i wprowadzenie w niej éwi-
czef*!) nauczanie oparte na modelach. Oparcie
nauczania rob6t na metodzie szwedzkiej bylo

1) Biblioteka Pedagogiczna, zesz. III—IV, 1921 r.



184

tym latwiejsze, Zze pierwsze programy roboét
reeznych przewidywaly tylko prace z kartonu,
tektury i introligatorstwa oraz roboty drzewne,
metalowe roboty zostaly na razie pominicte ze
wzgledu na trudnos$ci urzadzenia pracowni do
wszystkich technik.

WL Przanowski, omawiajac w swojej in-
strukcji sprawe metody nauczania robét recz-
nych, tak pisze'): ,,Najlepiej i najkonsekwen-
tniej zostaly opracowane metody slojdu drzew-
nego. Na wyr6znienie zasluguja metoda
szwedzka, opracowana przez Salomona, i duni-
ska — przez Mikkelsena. Metoda szwedzka
znalazla wieksze uznanie i obecnie jest po-
wszechnie stosowana w pierwotnej swej czystej
formie lub tez w formie przeksztalconej, sto-
sownie do miejscowych potrzeb i warunkéw*

Nie radzi jednak trzymaé si¢ jej niewolni-
czo. Uwaza, ze ,,przy nauczaniu slojdu nalezy
szeroko uwzgledniaé robienie przez ucznidéw
przedmiotéw wlasnego pomyslu, ale to nie wy-
klucza potrzeby oparcia sléjdu na racjonalnie
opracowanych seriach modeli, odpowiadajacych
zbiorom zadan przy nauczaniu arytmetyki lub
wypisom przy nauczaniu jezykow'.

»Naturalnie jest rzecza wskazana, aby nie
wszystkie szkoly $wiata, a nawet jednego tylko
panstwa, posilkowaly si¢ taka sama serig mo-

) WL Przanowski, Urzadzenie pracowni robé6t recz-
nych i prowadzenie w niej éwiczen, str. 10 i dalsze.
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deli. Jest rzecza bardzo pozadana, aby insty-
tuty robét recznych lub nawet uzdolnieni i grun-
townie przygotowani nauczyciele tworzyli co-
raz nowe serie modeli i aby w seriach tych wy-
raznie ujawnialy sie pierwiastki narodowej
odrebnos$ci. Trzeba zaznaczy¢ jednak, ze two-
rzenie takich seryj, odpowiadajacych wszelkim
zaletom, jest rzecza trudna. Salomon, dyrektor
instytutu w Naids, opracowal taka serie modeli
okolo 1890 roku i seria ta do dzi$ dnia (1921 r.)
z bardzo nielicznymi zmianami obiega caly
swiat®,

»Jest rzecza wskazang, aby poszczegolni na-
uczyciele, nie posiadajacy moznosci tworzenia
nowej serii, a do$é uzdolnieni, dokonywali
W swej pracowni zamiany chociaz poszczegdl-
nych modeli szwedzkich na modele wlasnego
pomystu. Dokonywajac jednak takiej zamiany,
nauczyciel powinien mieé¢ te pewnos$é, ze przy
wykonywaniu poleconego przez niego modelu
uczniowie zmuszeni beda do opanowania tych
narzedzi i éwiczen, ktore byly niezbedne przy
wykonywaniu usunietego modelu, oraz ze nowy
model nie ustepuje staremu zaré6wno pod wzgle-
dem estetycznym jak i pedagogicznym. W obe-
cnym wigc stadium rozwoju oprzeé¢ nalezy na-
uczanie slojdu drzewnego u nas na serii mo-
deli opracowanej w Naiis, pobudzajac jednakze
twoérczo$¢ nauczycieli i uczniéw przez tworze-
nie tak zwanych samodzielnych pomyslow,
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utrzymywanych o ile moznoéci w charakterze
swojskim.*

Z naprowadzonej tresci wynika jasno, ze
oparcie nauczania rob6t recznych na metodzie
szwedzkiej bylo wynikiem koniecznoséci chwili
i bylo traktowane jako stadium przej$ciowe do
czasu utworzenia metody wlasnej Doceniajac
warto$¢ komponowania tzw modeli wlasnego
pomystu i rozwijania twérczosci u uczniéw, WL.
Przanowski jako organizator nauczania przed-
miotu, ktérym sie opiekowal, i w trosce o losy
rob6t reeznych w rekach nieodpowiednio przy-
gotowanych nauczycieli przestrzegal przed po-
chopnym eksperymentowaniem i wykonywa-
niem prac bezwartoiciowych.

Poza nielicznymi wyjatkami nauczanie ro-
bét recznych prowadzone bylo wedlug instruk-
cyj i wymagan programu. Na godzinach robét
drzewnych wytwarzano obsadki, koleczki do
paczek, podporki do kwiatéw, walki do mapy,
palanty, podstawki pod doniczki, wieszaki, ra-
migczka i inne modele szwedzkie.

Nauczanie rob6t kartonowo - tekturowych

bylo oparte réwniez na modelach, a metoda na-
uczania byla analogiczna do szwedzkiej.

Rozpatrzmy teraz, czym byla metoda
szwedzka w poréwnaniu z nowoczesnymi pra-
dami w nauczaniu i wychowaniu, w zestawieniu
z pogladami, jakie glosili twércy i propagatorzy
szkoly aktywnej.
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Opierajac si¢ na serii modeli, nauczanie
rob6t recznych z koniecznosci bylo klasowe,
prace narzucone, nie liczace sie ani z zaintere-
sowaniami, ani potrzebami, ani uzdolnieniami
uczniow  Wszyscy uczniowie otrzymywali
wspélnie wyjasnienia, odrysowywali wzoér z ta-
blicy, otrzymywali jednakowy material i wy-
konywali te same prace.

Nauczanie takie bylo pozostaloscia dawnej
szkoly biernej, w ktérej ,klasa stanowila sume
wspélrzednych jednostek, wspoélrzednych wy-
silkéw, obliczonych na abstrakcyjnego prze-
cigtnego ucznia®!). Podobnie jak w innych
przedmiotach zadowalano sie biernym przyswa-
janiem przez ucznia gotowych wiadomosci, jak
uczono regul, zanim powstaly w uczniu pytania,
na ktére reguly dawaly odpowiedz, tak i w ro-
botach recznych zadowalano sie odrabianiem
jednym frontem narzuconych modeli. Klasycz-
nym przykladem nauczania robét w szkole bier-
nej byl system dunski, gdzie przed wykona-
niem pracy o charakterze uzytkowym wykony-
wano jednym frontem na komende éwiczenia
na kawalkach materialu, éwiczenia dla opano-
wania techniki, a dopiero po opanowaniu pe-
wnych umiejetnosci przystepowano do zasto-
sowywania tych ¢wiczen przy wykonywaniu
modeli. Nauczanie oparte na systemie szwedz-

) Dr Sergiusz Hessen, Praca reczna w szkole ogblno-

ksztalcacej. Kwart. Praca reczna w szkole, rok 1936, zesz.
1, str. 8.
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kim czy duniskim bylo ,niczym innym jak ta-
kim ,elementarzem" pracy recznej, gdzie kon-
kretna calo$¢ umiejetnoscei recznej byla rozlo-
zona na abstrakcyjne elementy i nauczanie za-
czynalo si¢ od reprodukowania przez uczniéw
najprostszych elementéw, ktére przyswajano
w Scistym systematycznym porzadku. Porzadek
ten bynajmniej nie wyplywal z do$wiadczenia
uczniéw ani z ich Zyciowych potrzeb, lecz je-
dynie z abstrakcyjnie ulozonego systemu tech-
niki, i w najlepszym razie byl tylko ilustrowany
wzorami gotowych przedmiotéw, niby nadaja-
cych sie na podarunki rodzicom, ale w rzeczy-
wisto$ci dzieciom w ich konkretnym zyciu
wecale niepotrzebnych*?).

Nauka w ten sposéb prowadzona byla
uczniowi narzucona z zewnatrz, wzory oboje-
tne, nie wyplywajace z zycia uczniowskiego
i dla mlodziezy nie przedstawiajace zadnego
zainteresowania. Nauka nie laczyla sie bezpo-
srednio z zyciem, lecz podawala pewna iloéé
wyodrebnionych elementéw wiedzy i regul,
ktére mlodziez miala sobie przyswoié i to na
ustalonych przykladach. Bylo to rezultatem po-
wszechnego przekonania, ze mlodziez nie moze
niczego wyrazi¢ w nalezytej formie bez poprze-
dniego technicznego przygotowania. To przy-
gotowanie techniczne zdobywano wlasnie na
szeregu narzuconych modeli.

1) Tamze, str. 13.
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Nauczyciele uczacy wedlug systemu szwedz-
kiego zdawali sobie sprawe z tego, ze metoda
ta oparta na modelach, nie interesujacych prze-
waznie mlodziezy, nie odpowiadala ani nowo-
czesnym pradom w nauczaniu, ani psychice
polskiej, ani potrzebom mlodziezy

Silniejsze dazenia do znalezienia nowych
metod nauczania robét zaznaczyly si¢ z chwilg
zorganizowania Panstwowego Instytutu Robét
Recznych i przygotowania nauczycieli tego
przedmiotu o wyzszych kwalifikacjach zawo-
dowych, niz dawaly jednoroczne kursy

Nalezy przy sposobnosci podkresli¢, ze Wi.
Przanowski jako instruktor robét recznych
z ramienia Ministerstwa Zywo interesowal si¢
poczynaniami poszczegolnych nauczycieli. Za-
checajac ich do tworezej pracy, przestrzegal
przed daleko idacym eksperymentowaniem,
ktére by moglo wniesé dezorganizacje na go-
dziny rob6t. Tych samych zasad przestrzegal
i1 pézniejszy instruktor i jeden z najblizszych
wspoélpracownikéw WL Przanowskiego Antoni
Woéjtéow, ktéry po zlikwidowaniu jednorocz-
nych kurséw robét recznych w Krakowie prze-
szedl na stanowisko profesora Panstwowego
Instytutu Robé6t Recznych i instruktora mini-
sterialnego. Dzigki swobodzie, jaka pozosta-
wili wymienieni propagatorzy robét recznych
nauczycielom w ich pracy, mogly w spokoju
krystalizowaé si¢ nowe metody z ekspery-
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mentéw przeprowadzanych w licznych szko-
fach.

W usilowaniach nauczycieli mozna by wy-
r6zni¢ kilka kierunkow, ktére przewaznie wy-
szly ze sposobu nauczania klasowego opartego
na modelach. Usilowania te szly przewaznie
w kierunku tworzenia modeli innych niz
szwedzkie i organizowania prac narzuconych,
ale interesujacych mlodziez i odpowiadaja-
cych ich potrzebom albo zaspokajajacych po-
trzeby szkolne.

Stad tez kierunek reprezentowany przez na-
uczycieli kilku szkol, ktéry polegal na $cistym
wiazaniu nauczania robét recznych z naucza-
niem innych przedmiotéw korelujacych z ro-
botami recznymi, i jako wynik tego kierunku
oparcie nauczania na wytwarzaniu przyrzadéw
naukowych do fizyki, geografii, geometrii, ma-
tematyki itp. oraz na wytwarzaniu sprzetu
szkolnego.

To samo dazenie do odnalezienia lepszej
metody mozna zauwazy¢ w uwzglednianiu na
szersza skale zainteresowan mlodziezy szkolnej
sportem i wytwarzaniu sprzetu sportowego, jak
kajaki, narty itp.

Inny kierunek zaznaczyl sie w nauczaniu
opartym na indywidualnych zainteresowaniach
mlodziezy Nauczanie oparto na éwiczeniach
wedlug zasady stopniowania trudnosci uszere-
gowanych, a dostosowanie prac zawieraja-
cych te ¢wiczenia pozostawiono uczniom,
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ktérzy dobierali potrzebne im i interesujace ich
prace.

Prawie wszystkie omawiane kierunki zawie-
raly wystawy szkolne zorganizowane w War-
szawie w czerwcu 1926 roku ,,w celu zapoznania
uczestnikow zjazdu (Towarzystwa Milosnikéw
Robo6t Recznych) z najnowszymi metodami ro-
b6t recznych'?). ;

Sprawozdanie z wystaw umieszczone
w kwartalniku Praca Reczna w Szkole z r 1927
tak je charakteryzuje?®)

,Na wszystkich wystawach dokladnie bylo
widaé, ze nauka robot prowadzona jest syste-
matycznie, planowo, na zasadzie z géry obmy-
§lanego programu. Chociaz wszyscy nauczy-
ciele, ktorzy wystawiali prace swych uczniow,
byli wychowancami warszawskiego Instytutu
Robét Recznych, to jednak kazda wystawa no-
sita swoj specjalny charakter, co bardzo do-
datnio $wiadczy o twoérczej pracy nauczycieli
i 0 ich samodzielnoéci. Tak na przyklad w gma-
chu seminarium im. Konarskiego miescily sig
wystawy trzech meskich seminariéw nauczy-
cielskich, i chociaz wszyscy trzej nauczyciele
konczyli Instytut Robot Recznych nieomal
w tym samym czasie, to jednak te trzy wysta-
wy bardzo sie od siebie roznily Seminarium
im. Konarskiego trzyma sie $ciSle systemu

1) Kwartalnik Praca reczna w szkole, r. 1927, zesz. 1,

str. 22.
?) Tamze, Sprawozdanie z wystaw str. 24.
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szwedzkiego i zbyt malo zache¢ca mlodziez do
bracy tworczej, ale wykonanie przedmiotow
jest bez zarzutu i zwiedzajacy te wystawe od-
niedli wrazenie, ze mlodziez koniczaca to semi-
narium umie dokladnie wladaé¢ narzedziami sto-
larskimi. Seminarium lowickie za punkt ho-
noru postawilo sobie usunigcie modeli szwedz-
kich. Nauka robét W tym seminarium oparta
zostala na doborze odpowiednich ¢wiczen, sto-
sowanych przy Wwytwarzaniu przedmiotéw sa-
modzielnie obmyslanych brzez uczniéw Semi-
narium ursynowskie zwrocilo gléwna uwage na
Wytwarzanie pomocy naukowych i mebli szkol-
nych, osiagajac w tym kierunku bardzo cieka-
we rezultaty*

Brak w sprawozdaniu charakterystyki wy-
stawy Instytutu Robét Recznych. Ze wzgledu
jednak na odmienny charakter tej uczelni,
brzygotowujacej nauczycieli dla szkol $rednich,
trudno byloby wyniki jej poréwnywaé z wy-
nikami pracy uczniow

Oczywiscie, wystawy nie mogly objaé prac
wszystkich nauczycieli, zwlaszcza z prowincji,
wiec nie moga byé obrazem pelnym usilowan
6wczesnych nauczycieli. Lecz i z tego, co
uw?glednia sprawozdanie, mozna si¢ zoriento-
wac, ze na wystawie byly reprezentowane trzy
kierunki.

Jeden kierunek reprezentowal nauczanie
oparte na serii modelj szwedzkich, drugi — na-
uczanie oparte na pracach zwigzanych z naucza-
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niem innych przedmiotéw i potrzebami szkoly,
trzeci reprezentowal nauczanie oparte na do-
borze odpowiednich ¢wiczen stosowanych przy
indywidualnych pracach samodzielnie obmysla-
nych przez uczniow

Geneza ostatniego kierunku byla nastepu-
jaca:

System szwedzki przewidywal od czasu do
czasu, po kilku modelach o okreslonych ksztal-
tach i wymiarach wykonanie tzw. przedmiotu
wlasnego pomysltu. Praktyka wykazala, ze mlo-
dziez wykonywala te wlasnie przedmioty swe-
go pomysltu z wiekszym zainteresowaniem i ze
znacznie wigksza staranno$ciag i pilnoécia niz
przepisane systemem modele.

Analizujac ten objaw, nalezalo stwierdzié,
ze modele ulozone w sztywny system nie wzbu-
dzaly zainteresowania, ze mlodziez reproduko-
wala bez zapalu narzucone jej wzory tresci dla
niej obojetnej, pozornie uzytkowe, a w rzeczy-
wisto$ci mlodziezy niepotrzebne. Najlepszym
dowodem tego byl fakt powszechnie stwierdza-
ny, ze rozdawane przy koncu roku szkolnego
prace mlodziez zabierala niechetnie, a jesli mu-
siala je zabra¢, to po drodze wyrzucala je jako
rzeczy zbyteczne.

Zainteresowanie zjawialo sig, wywolujac
wigkszy zapal do pracy przy wykonywaniu
przedmiotéw, ktére uczniowie sami zaprojekto-
wali, przedmiotéw bedacych wyrazem potrzeb
lub zainteresowan indywidualnych mlodziezy
Zarys metodyki. 13
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Taki stan rzeczy dal impuls do poszukiwa-
nia innej metody nauczania, metody, ktéra by
uwzgledniala indywidualne zainteresowania
mlodziezy i nie zawierala $cisle okreslonych
modeli.

Analizujac systemy modeli nietrudno bylo
zauwazy¢, ze w zasadzie nie chodzilo ich twér-
com o wykonywanie okreslonych przedmiotow,
lecz o zdobycie pewnych umiejetnosci, uszere-
gowanych metodycznie, a zdobywanych przez
mlodziez przy wykonywaniu modeli. Nie bylo
zatem nic latwiejszego, jak odrzucié forme a po-
zostawic¢ tres¢, odrzuci¢ modele, a oprzeé nauke
robét recznych na szeregu metodycznie ulozo-
nych ¢éwiczen.

Préby poszly w kierunku zapoznawania mlo-
dziezy z pewna grupa c¢wiczen, ktéra dawala
mozno$¢ wykonania przedmiotéw, nie narzu-
cajac modelu, przy ktérego wykonaniu mialyby
by¢ te éwiczenia zastosowane. Wybér przed-
miotu pozostawiono uczniowi. Nauczyciel de-
cydowal tylko, czy przedmiot zaprojektowany
przez ucznia jest wykonalny, czy jest odpowie-
dni do przyswojenia sobie koniecznych umie-
jetnosci, no i ostateczng korekte formy i kon-
strukcji. Korekta nauczyciela dostosowywala
konstrukcje przedmiotu do poznania tych éwi-
czefi, o ktére w danym wypadku w nauczaniu
chodzilo.

Taka droga dokonala si¢ ewolucja naucza-
nia rob6t recznych w kierunku wydzwignigcia
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na pierwszy plan umiejetnoéci przy wykonywa-
niu interesujacych miodziez przedmiotéw Wila-
sciwy cel danych lekcyj byt dla ucznia ukryty;
mlodziez, wykonujac potrzebne jej w zyciu
praktycznym prace, zapoznawala sie z éwicze-
niami, ktére narastajac w trakcie nauczania ilo-
sciowo i jakoSciowo pozwalaly na komponowa-
nie coraz trudniejszych w wykonaniu przed-
miotéow

Ten kierunek nauczania, uwzgledniajac za-
interesowania mlodziezy, nie odrzucil systema-
tyki poznawanych elementéw wiedzy technicz-
nej. Pozostala rzecz zasadnicza. metodycznie
ulozone ¢wiczenia. Odrzucono rzecz drugorze-
dna. modele, przy ktérych wykonywaniu ¢wi-
czenia mialy by¢é poznawane. Mlodziez poste-
powala w swoich pracach od éwiczen latwiej
szych do trudniejszych, od materialéw latwiej-
szych w obrébcee do trudniejszych, od zagadnien
prostych do skomplikowanych.

Uczen, wykonujac przedmiot jemu potrze-
bny, specjalnie go interesujacy, poznawal z ko-
niecznosci umiejetnosé, ktéra mu byla potrzeb-
na dla osiagniecia zamierzonego celu, dla wy-
konania pozadanej pracy

Pierwszy zjazd nauczycieli robét recznych
z dn. 12, 13, 14 i 15 czerwea 1926 roku niewat-
pliwie zawazyl na formowaniu sie metody na-
uczania robét recznych. Wystawy prac Pan-
stwowego Instytutu R. R. i szkél oraz wyglo-
szone referaty, wreszcie moznosé wzajemnego

13%
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porozumienia si¢ — daly impuls wielu nauczy-
cielom do rewizji pogladéw i stosowanych me-
tod. Liczac sie z ta mozliwoscia oraz z fak-
tem, ze zbyt mala jest jeszcze iloéé dobrze
przygotowanych nauczycieli robét recznych —
Instytut istnial bowiem tylko 3 lata — W1. Prza-
nowski w referacie swym wygloszonym na
zjezdzie doradza nauczycielom w dalszym ciggu
jeszcze oprzeé¢ nauczanie na serii modeli, nie
krepujac  jednak samodzielnosci tworczej
uczniow')-

»Seriom modeli przy nauczaniu robét recz-
nych odpowiadajg calkowicie zbiory zadan przy
nauczaniu arytmetyki. Malo wyrobiony i po-
zbawiony inicjatywy nauczyciel matematyki
niewolniczo trzyma sie zbioru zadan. Nauczy-
ciel doswiadczony, inteligentniejszy i obdarzo-
ny wieksza inicjatywa, sam uklada zadania
bardziej dostosowane do poziomu danej grupy
dziatwy i zwiazane blizej z jej warunkami i po-
trzebami. Taki dobry nauczyciel zacheca réw-
niez czesto mlodziez do samodzielnego ukla-
dania zadan matematycznych, ozywiajac w ten
spos6b prace szkolna. Zupelnie analogicznie
ukladaé si¢ powinien stosunek nauczyciela ro-
bét do serii modeli. Im bardziej technicznie jest
wyrobiony nauczyciel robo6t, im glebsze ma po-

) WL Przanowski, Najwazniejsze postulaty metodyki
nauczania r. r. Kwart. Praca r. w szk., r. 1927, zesz 1, str.
47, 48 i 49.
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czucie piekna, tym $mielej powinien dawaé
mlodziezy modele, obmyslone przez siebie i do-
stosowane do miejscowych potrzeb szkoly i do-
mu, oraz zachecaé mlodziez do tworzenia mo-
deli wlasnego pomystu. Otwarta wiec droga
do doswiadczen i z prawdziwa rado$cia powi-
taliby$my wszyscy nowe serie modeli, ktére za-
chowujac powazne wartosci modeli szwedzkich
i doré6wnujac im szlachetna prostota, wnioslyby
jednoczesnie pewne odrgbne cechy narodowe.

»Nie jest to jednak bynajmniej latwe za-
danie, totez zachgcajac do tych wysilkéw, prze-
strzec jednoczesnie nalezy przed zbyt $mialym
lub lekkomy$lnym eksperymentowaniem na
tym polu. Kto nie czuje sie¢ na silach stworze-
nia rzeczy lepszych, niech raczej positkuje sie
modelami opracowanymi w Instytucie Robét
Recznych lub nawet pozostanie przy systemie
szwedzkim, uznanym przez $wiat caly za wy-
soce wartoSciowy Zasadniczo jednak jakis
cykl modeli powinien by¢ tylko podstawa na-
uki, zostawiajaca szerokie pole do indywidual-
nej tworczosci nauczyciela i ucznia przy wyko-
nywaniu modeli wlasnego pomystu. Pozadana
jest jednak rzecza, aby do wykonania przed
miotu wlasnego pomystu mlodziez przystepo-
wala dopiero po zrobieniu kilku modeli poda-
nych przez nauczyciela. Przy takiej spokojnej
pracy uczniowie najlepiej opanuja sposéb uzy-
cia réznych narzedzi i potem juz bez nadmier-
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nych trudno$ci beda mogli je stosowaé przy
wykonywaniu modeli wlasnego pomystu. Przy
dalszej pracy powinno sie przeplata¢ modele,
podane przez nauczyciela, modelami wlasnymi
ucznia. Ilo$¢ modeli samodzielnych jest uza-
lezniona od liczby uczniéw w klasie, od stanu
pracowni i od wyrobienia artystycznego i tech-
nicznego nauczyciela i uczniéw Wrykonanie
takiego samodzielnie obmys$lanego modelu musi
by¢ koniecznie poprzedzone szkicem, i o ile
tylko mozna — rysunkiem perspektywicznym,
a nastepnie, po zatwierdzeniu przez nauczyciela
szkicowego projektu, dokladnym rysunkiem
technicznym. Nie nalezy zwlaszcza na pocza-
tku nauki, by¢ zbyt wymagajacym co do tych
samodzielnych pomyslow — niewielka mody-
fikacja modelu znanego jest juz czasem dla
dziecka duzym wysitkiem — zaleci¢ tylko trze-
ba przy komponowaniu jak najdalej idaca pro-
stot¢ form. Nauczyciel nie moze tlumaczyé
brzydkiego ksztaltu slowami. ,,bo dziecko tak
chcialo” Od tego jest on w szkole, by nauczyé
dzieci widzie¢ piekno w umiarze i prostocie.
Robota takich samodzielnych modeli w na-
szych warunkach, przy zbyt licznych klasach,
nastrecza duzo trudnoéci i pracy nauczycielowi
ze wzgledu na koniecznoéé indywidualizowania
nauki i robienia korekty z kazdym uczniem od-
dzielnie. Ten wielki wysilek nauczyciela sowi-
cie jednak nagradza ogromna korzy$é, jaka
mlodziez z takiej pracy odnosi. Jedna taka
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lekcja wyrabia czesto wiecej samodzielnosci
i budzi wigcej twoérezosei i poczucia piekna, niz
caly szereg lekcyj polegajacych na reproduko-
waniu form gotowych*

Ten krotki wyjatek referatu, zwlaszeza jego
zakonczenie, podnosi duze warto$ci nauczania
indywidualizujacego, opartego na pracach
uczniowskich wyplywajacych z zainteresowan
i bedacych wynikiem samodzielnosci twérczej
mlodziezy WL Przanowski, zachecajac na-
uczycieli do eksperymentowania, radzi jednak
w dalszym ciggu obraé¢ za podstawe nauczania
jakis cykl modeli.

Po roku 1926 sprawa metody przez szereg
lat nie schodzi juz ani z programoéow zjazdow
nauczycieli tak Sekcji Nauczycieli Rob6t Recz-
nych i Rysunkéw Z. N P, jak i Towarzystwa
Milosnik6w Robét Recznych, ani z laméw
dwéch czasopism. ,Praca Reczna w Szkole“
i ,,Roboty Reczne i Rysunki‘

Artykuly i referaty, krytykujace system
szwedzki, zastanawiaja sie nad nowymi meto-
dami, ktére by odpowiadaly dazeniom szkoly
aktywnej.

»Wspolczesna pedagogika stwierdza, ze na-
lezyte przygotowanie przyszlego obywatela do
zycia wymaga zarzucenia przezytych metod,
a oparcia nauczania i wychowania w szkole na
samodzielnej i twoérczej pracy fizycznej i umy-
slowej ucznia...”
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».Daleko od metody twérczej bedzie na-
uka robét recznych, jezeli nauczyciel ograniczy
si¢ do werbalistycznego pouczania, narzucajac
wedlug z gory ustalonego planu calg prace, nie
dopuszczajac do zadnej samodzielnosci w niej,
albo tez przechodzac w druga ostateczno$é po-
zwala uczniom stale robié, co tylko zechca, za-
dowalajac sie co najwyzej utrzymaniem jakiej
takiej karno$ci przy pracy Nie odpowiada
rOwniez zasadzie tworczo$ci w nauczaniu ze-
zwolenie raz czy nawet dwa razy do roku na
samodzielng prace‘?).

Zastanawiajac si¢ nad metoda szwedzka
przychodzg autorzy do przekonania, ze ma ona
wady* ,1) brak wyrobienia samodzielnoéci
u ucznidéw i 2) przedmiot nauczania nudnym sie
staje, gdy corocznie w jednych i tych samych
oddzialach wykonywane sa stale jedne i te sa-
me przedmioty*.

»W dzisiejszych dazeniach (r. 1927) w na-
uczaniu robé6t recznych jest usuniecie gotowych
modeli, a oparcie nauczania na samodzielnie
opracowanych przez uczniéw przedmiotach od-
powiadajacych ich zainteresowaniu, przedmio-
tach uzytecznych, na podstawie pewnych éwi-
czen i przy uzyciu pewnych narzedzi. Przy
czym wprowadzenie nowych ¢wiczen i narze-
dzi musialoby podlegaé¢ stopniowaniu co do

) Ms (Mréz Stanistaw), Z dydaktyki pracy recznej.
Roboty Regczne, r. 1927, zesz. 2, str. 9.
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trudnosci wykonywanych éwiczen i uzywanych
narzedzi®.

»Ta jednak metoda calkowitego usuwania
modeli, a wprowadzania ¢wiczen i narzedzi i do-
stosowywania do nich modeli (prac) wymaga
dobrego w tym przedmiocie przygotowania na-
uczyciela i nadzwyczaj umiejetnego opanowa-
nia samego nauczania...“

»INa razie przeto, jako w okresie przejicio-
wym, musimy poslugiwaé si¢ niektérymi mo-
delami, ewentualnie zmodyfikowanymi i przy-
stosowanymi do naszych warunkéw i potrzeb*

Przechodzac do praktycznej czesci zagadnie-
nia autor proponuje nastepujace wyjscie:

1) Wzbudzi¢ zainteresowanie u dzieci dla
przedmiotu majacego byé wykonanym, 2) opra-
cowac ksztalt przedmiotu, baczac, by dzieci jak
najwiekszy w tym udzial braly; 3) oméwié ma-
terial; 4) oméwi¢ narzedzia, ew przerobié kilka
¢wiczen rytmicznych, 5) opracowaé mozliwie
razem z dzie¢mi rysunek wykonywanego przed-
miotu, 6) oméwié¢ sposéb wykonania przedmio-
tu, 7) przystapi¢ do samej pracy?).

Jak wida¢ z naprowadzonego wyjatku arty-
kulu, pierwsze lata préb cechuje ostroznosé, wy-
razajaca si¢ w przejsciowych formach naucza-
nia od modelu narzuconego szwedzkiego do mo-
delu powstalego przy udziale tworczym mlo-

) W Snopek, Kilka uwag z metodyki nauczania rob.
rgezn. Roboty Reczne, 1927, zesz. 2, str. 16 i 17
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dziezy, ale jeszcze modelu jednakowego dla
calej grupy pracujacych.

Nie brakowalo takze przedstawicieli zwo-
lennikéw calkowitego odrzucenia modeli ja-
kichkolwiek i zastapienia ich samodzielnie ob-
my$lanymi pracami uczniéw, wyplywajacymi
z ich zainteresowan i potrzeb, a opartymi na
systematycznie ulozonych éwiczeniach?).

Préoby odbywaja sie po pracowniach szkol-
nych, azeby w r 1929 na Wystawie Powszech-
nej w Poznaniu wystapi¢ z pracami uczniow-
skimi dla dokonania przegladu dotychczasowe-
go dorobku.

Powszechna Wystawa Krajowa zgromadzila
w dziale szkolnictwa, zorganizowanym przez
W1. Przanowskiego i A. Wéjtowa, zbiér robot
recznych uczniéw szkol powszechnych, srednich
i seminariéw nauczycielskich, ulozony wedlug
poszczegdlnych technik, a w kazdej technice
obrébki materialu prac wedlug ¢éwiczen i uzy-
wanych narzedzi. Imponujacy pokaz oryginal-
nych prac uczniowskich, bedacych bez zarzutu
pod wzgledem wykonania i estetycznego wygla-
du, budzil podziw zwiedzajacych pomyslowo-
$cia mlodziezy, a licznie odwiedzajacych wy-
stawe nauczycieli rob6t recznych przekonywal
o warto$ci nauczania indywidualizujacego.

1) L. Rudawski, Samodzielno$é twércza jako podstawa
nauczania robot recznych. Kwart. Praca r. w szk., 1927,
zesz. 4, str. 13—19.
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Konsekwentny i logiczny w swoim ujeciu po-
kaz prac uczniowskich, obejmujacy obrobke
wszystkich materialow przewidzianych progra-
mem, niewatpliwie przyczynil sie wiecej do za-
interesowania nauczycieli metoda nauczania ro-
b6t recznych niz najwymowniejsze referaty
i najciekawsze artykuly Konkretne przyklady
prac uczniowskich musialy przekonaé najbar-
dziej krytycznie usposobionych nauczycieli i za-
interesowac ich nowymi drogami w nauczaniu
robét recznych.

Po Wystawie Powszechnej artykuly na te-
mat metodyki rob6t nabieraja zdecydowanej
postawy wobec metody szwedzkiej i metody
nowej.

W r 1929 pojawia sie artykul uzasadniajacy
na podstawie cytat z literatury pedagogicznej,
ze metoda szwedzka, tak jak kazda inna oparta
na narzuconych pracach, jest mniej wartoscio-
wa pod wzgledem wychowawczym od metody
opartej na ¢wiczeniach i samodzielnie obmy$la-
nych pracach wuczniowskich wyplywajacych
z zainteresowania i potrzeby mlodziezy?').

W artykule z 1930 roku czytamy, ze przez
metode¢ szwedzka ,,uczymy ucznia latwego ukla-
dania sobie trybu zycia i ciaglego powtarzania
form raz przez kogos$ wyszukanych. Przez takie

1) L. Rudawski, Zagadnienie metody nauczania robét
recznych. Kwart. Praca r. w szk., r. 1929, zesz. 3—4, str.
58—064.
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wieczne powtarzanie nie rozbudzimy w mlo-
dziezy samodzielnosci i zdolnosci twoérczych,
a w swych metodach nauczania zamiast i$¢ cia-
gle naprzod, bedziemy nie tylko rokrocznie stali
w miejscu, ale nawet wobec dzisiejszego ,,wy-
§cigu pracy” bedziemy sie cofali. Nauczymy
pokolenie tylko niewolniczo pracowaé, a nie
tworczo®...

,Uczen w czasie wykonywania wlasnych
projektéw, opartych na ¢wiczeniach podanych
przez nauczyciela, nie tylko zapozna sie z ma-
terialem i narzedziem, ale nauczy si¢ samodziel-
nie pracowaé. Rysunkowo wypowie sie latwo,
a w ciaglym wyszukiwaniu form nabierze wiek-
szego smaku estetycznego i rozwinie swa fan-
tazje tworcza. Ta tylko droga zdobedziemy
przyszlych wynalazcéw, ktérzy w latach szkol-
nych borykali si¢ przy wspdlnej strugnicy
szkolnej z réznymi trudnoéciami w materiale
1 w C¢wiczeniach celem zrealizowania swych
mysli%...

...,Powiedzmy sobie raz, ze nie ma modeli,
sa tylko ¢wiczenia, narzedzia, warsztaty i mate-
rialy, a w krotkim czasie zapomnimy o proble-
mach w nauczaniu robét".

..,Nie szwedzkie modele, lecz szereg goto-
wych, prymitywnych éwiczen niechaj nam shuzy
przy objasnianiu wykonania nowego ¢wiczenia
i rysowania go na tablicy czy w zeszytach, al-
bowiem raz pokazana forma zawsze mlodziezy
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przeszkadzaé bedzie przy projektowaniu no-
wych form..."?).

Na zjezdzie nauczycieli rob6ét recznych od-
bytym w listopadzie 1930 r. dokonuje si¢ nawet
w referacie krotkiego przegladu metod naucza-
nia rob6t recznych i ich rozwoju.

,» W sposobie nauczania robét recznych i ry-
sunkéw, uwzgledniajac rozwdj historyczny tych
nauk, wylonily sie trzy kierunki:

»W pierwszym kierunku daza do zmechani-
zowania ¢wiczen i przede wszystkim opanowa-
nia narzedzi i materialu  (system dunski).
W drugim — celem lekcji jest przerobienie sze-
regu z gory wiadomych modeli, a w nich dopiero
doszukiwanie si¢ odpowiednich ¢wiczen, wyma-
gajacych nowych narzedzi. W trzecim — praca
musi by¢ oparta na stosownie co do trud-
nosci uszeregowanych ¢wiczeniach, wymagaja-
cych odpowiednich narzedzi, a dopiero uczen
indywidualnie ma sam tworzy¢ (komponowac)
modele o charakterze uzytecznym.

»Tak samo o nauce rysunku. jedni holduja
zasadzie nauczania rysunku na bezmys$lnym ko-
piowaniu. Inni uwazaja model i tylko model ja-
ko podstawg w nauczaniu rysunku. A lepiej
myslacy i rozumiejacy nauke wiedza, ze dziecko
musi mie¢ mozno$¢ swobody wypowiadania sie
W rysunku — niech tworzy ten maly artysta —

) Jan Mazurek, Nowe drogi w nauczaniu robét recz-
nych. Roboty Reczne i Rysunki, r. 1930, zesz. 3, str. 8 i 9.
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niech wypowiada swoje mys$li, wrazenia, spo-
strzezenia tak, jak czuje i rozumie.

»Zaré6wno w pierwszym jak i drugim wy-
padku — ta trzecia kategoria ludzi ma racje, po-
niewaz idzie z duchem czasu, z postepami wie-
dzy w dziele wychowania nowego pokolenia
i z duchem nowej szkoly...

..pdamo wprowadzenie rob6t recznych i ry-
sunkow do szkoly dzisiejszej nie stanowi szko-
ly pracy, jak mylnie nieraz niektérzy rozumuja,
ale jest tym czynnikiem, ktoéry pozwalajac
dziecku samodzielnie pracowaé, dajac mu pole
do realizacji wlasnych pomysléw i wyrabiajac
w wychowankach zaradno$é zyciowa — burzy
dotychczasowy system nauczania i pcha go na
nowe, wlasciwe tory

.., Jotez wlasciwa metoda nauczania robot
recznych i rysunkéw musi polegaé na wynajdy-
waniu mozliwie jak najwiecej punktéw stycz-
nych miedzy potrzebami ucznia i jego wrodzo-
nymi sklonno$ciami a tematem lekcji i przed-
miotem nauki‘?).

Oprécz  artykuléw omawiajacych metode
oparta na ¢wiczeniach i samodzielnie obmys$la-
nych przez mlodziez pracach, ktére wyplywaly
z jej zainteresowan i potrzeb — mozna jeszcze
doszukaé sie innego kierunku, ktéry wyrazniej
skrystalizowal si¢ na tygodniowym zjezdzie

) W Snopek, Nauczanie rob6t recznych i rysunkéw

a zainteresowanie dziecka. Roboty Reczne i Rysunki, rok
1930, zesz. 5, str. 6 i 7
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metodycznym w Poznaniu 1931 r. i w kwartalni-
ku ,,Praca Reczna w Szkole“ w r. 1933.

Opiera si¢ on na pracach majacych zwiazek
z innymi przedmiotami nauczania korelujacymi
z robotami recznymi, jak fizyka, geografia, przy-
roda i inne. Nauczanie to przy wspélpracy na-
uczycieli danych przedmiotéw polega na wywo-
lywaniu zainteresowania mlodziezy danym za-
gadnieniem i na wykonywaniu przewaznie przy-
rzadéw naukowych. Takim zagadnieniem moze
by¢ wykonanie pewnych prac dla szkoly lub
dla organizacyj szkolnych.

Jeden z autoré6w tak przedstawia ten kie-
runek:

»Szkola nowoczesna ogélnoksztalcaca musi
si¢ z tym liczy¢ i dbaé o to, aby mlodziez szkol
na przez zaznajamianie si¢ z coraz to nowymi
narzedziami pracy i umiejetnym uzywaniem
ich przy obrébee réznorodnych materialow,
ksztalcila swoje zdolnosci twoércze na podsta-
wie wiadomosci teoretycznych, zdobytych pod-
czas lekcyj innych przedmiotéw Takie zadanie
jest bardzo trudne do praktycznego rozwiaza-
nia. A jest mozliwe do uskutecznienia tylko
przy wspolpracy nauczycieli innych przedmio-
téw z nauczycielem robét recznych, o ile ci wyj-
da poza ramy swego przedmiotu i nauke szkol-
ng potraktuja pod tym katem widzenia. Roboty
reczne w ten sposéb prowadzone zwiaza sie sil-
nie z caloksztaltem nauki szkolnej, a polaczenie
takie wyjdzie réwniez na korzysé innych przed-
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miotéw (fizyka, chemia, przyroda, geometria
oraz matematyka) i stworzy typ szkoly, ktéra
wychowa ludzi czynu, a w wielu wypadkach
przyszlych tworcow'?).

»Scisly zwiazek zajeé warsztatowych z przed-
miotami ogbélnoksztalcacymi daje mlodziezy bo-
gata tre$¢ do rozwazan technicznych. Zagad-
nienia na lekcji fizyki, geografii, przyrody moga
by¢é realizowane na lekcjach zaje¢ technicz-
nych w postaci przyrzadéw ilustrujacych dane
zagadnienia lub tez wywolujacych zjawiska
przyrody w miniaturze...”

»Jezeli... obierzemy jako os$rodek zaintereso-
wan fizyke, geografie, czy tez inny przedmiot,
to powinni$émy wspoélnie pracowaé z nauczycie-
lem danego przedmiotu i wykonywaé w czasie
zaje¢ technicznych przyrzady, ktorych ucznio-
wie potrzebuja do prac laboratoryjnych danego
przedmiotu. Maja wiec przedmioty naukowe
korzy$¢ z zaje¢ technicznych, a réwnoczesnie
wprowadzaja do pracowni warsztatowej zain-
teresowanie i zapal do wykonywania pomocy
naukowych, ktére po wykonczeniu znajda po-
czesne miejsce w zbiorach szkolnych. Tak uje-
te zajecia techniczne wnikaja w istote zycia
szkolnego i sa w szkole potrzebne‘?).

1) W Guzek, Roboty z drutu i blachy w szkole ogélno-
ksztalcacej. Roboty Reczne, 1927 r., zesz. 3, str. 13.

?) Wojciech Guzek, Zajecia techniczne w warsztatach
szkolnych panstw. gimn. im. S. Batorego w Warszawie.
Kwart. Praca reczna w szkole, 1933 r., zesz. 1, str. 30 i 31.
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Metode oparta na ,0$rodku zainteresowan
ujal autor w nastepujace punkty* ,,1) wprowa-
dzenie uczniéw w pewien osrodek zaintereso-
wan, 2) wysuniecie zadanego zagadnienia i uje
cie w sposéb schematyczny zasadniczych cech
przyrzadu, 3) opracowanie przez uczniéw for-
my przyrzadu na podstawie schematycznych
zestawien, 4) omoéwienie z uczniami, ktéry pro-
jekt najbardziej odpowiada zaloZeniom prosto-
ty, praktycznosci i estetyki. Przy rozwazaniu
stron dodatnich i ujemnych nastepuja po-
prawki i zmiany; 5) techniczne wykonanie przy-
rzadu®

»Kazda lekcja zasadniczo sklada sie z dwu
czesci: teoretycznej i praktycznej Czesé teore-
tyczna trwa 5—15 minut i jest przeznaczona na
omoéwienie technologii materiatu, zapoznanie sie
z narzedziami pracy oraz zagadnieniami tech-
nicznymi. Wiadomosci te sa podawane w od-
powiedniej kolejnosci bez wzgledu na to, czy
bezposrednio na lekcji beda stosowane, czy tez
pézniej“... , Poza krotka czescia teoretyczng
reszta czasu lekcyjnego poswiecona jest zaje-
ciom praktycznym®... , Uczniowie klas nizszych
wykonywaja przedmioty przewaznie jednako-
we, za$ w klasach wyzszych, poza zasadniczymi
¢wiczeniami pracuja coraz to w wigkszym za-
kresie grupami lub indywidualnie. W pewnych
wypadkach stosuje sie rowniez prace seryjna‘?).

) W Guzek, tamze, str. 33 i 34,
Zarys metodyki. 14
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,Co uczniowie danej klasy maja konstruo-
waé w przyszlym roku, ustala sie w roku po-
przednim®...

»Klasy III i IV (gimnazjum dawnego typu),
zaznajamiajac sie ze stolarska obrébka drzewa,
wykonywaja przyrzady w calosci lub tylko ich
czesci skladowe, czeSci metalowe uzupelniaja
uczniowie w klasach V lub VI“ (gimnazjum
dawnego typu).

Oprécz przyrzadow naukowych uczniowie
wykonuja ,takze takie przyrzady jak: znacz-
niki, wspornice, uchwyty, raczki do mlotkéw,
oprawy do dlut, ramy do pil, klejce i tym po-
dobne*?).

Kierunek ten, jak widaé z przytoczonych
wyjatkéw, opiera sie na wspolpracy nauczyciela
rob6t z nauczycielami innych przedmiotow;
nauczyciel wywoluje zainteresowanie danym
zagadnieniem i przez projektowanie z cala
grupa pracujacych doprowadza do wyboru naj-
lepszego projektu, ktéry uczniowie wykonuja.

Kierunek ten z natury rzeczy musial natra-
fi¢ na trudnosci z tego wzgledu, ze dla wykona-
nia pewnych prac z dzialu pomocy naukowych
potrzebna jest znajomo$¢ obrébki réznych ma-
terialéw, program za$ i podstawowa zasada na-
uczania wymaga zapoznawania mlodziezy z ob-
robka materialu w kolejnosci i wedlug zasady
stopniowania trudnoéci, a zatem najpierw z ob-

1) Tamze, str. 32.
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robka kartonu i tektury, nastepnie drzewa, a po-
tem metalu i szkla. Wobec tego, Ze obrébka
materialow musi byé z koniecznoéci rozlozona
na poszczegdlne klasy szkoly ogélnoksztalcacej,
okazalo sig, ze przyrzadéw nie moga catkowicie
wykonaé uczniowie danej klasy, zwlaszcza klas
nizszych. Trzeba bylo prace rozdzielaé na po-
szczegbéine klasy w ten sposob, ze czesci drew-
niane wykonywali uczniowie klasy nizszej, me-
talowe — uczniowie klasy wyzszej, a montaz
np. mogli wykonywaé uczniowie klasy na-
stepnej. I tu wlasnie lezy najslabsza strona
tego kierunku nauczania. Jezeli bowiem jeszcze
mozna pogodzié¢ sie z wywolywaniem zaintere-
sowania klasy czy grupy uczniéw danym za-
gadnieniem, to juz wykonywanie oderwanych
czgSci przyrzadoéw przez poszezegolne klasy nie
moze by¢ uzasadnione niczym poza konieczno-
$cig takiego podzialu pracy ze wzgledu na roz-
klad materialu nauczania. Trudno przy takim
nauczaniu méwi¢ o prawdziwym zainteresowa-
niu uczniéw, bo nie moga sie oni zainteresowaé
wykonywaniem fragmentarycznych czeéci przy-
rzadu, ktérego dzialania w nizszych klasach
czgsto nie sa w stanie zrozumieé, poniewaz
nie uczyli si¢ jeszcze odpowiedniego przed-
miotu (np. fizyki). Praca taka ma rzeczywisty
sens dopiero w klasach wyzszych, ktore wy-
konane przez nizsze klasy cze$ci uzupelniaja
i montuja w calo$é. W rzeczywistosci kierunek
ten mija si¢ przewaznie z zainteresowaniem

14*
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uczniow i wartos$ciami stad wyplywajacymi, mi-
mo Ze nosi nazwe nauczania opartego ,,na osrod-
kach zainteresowan” Zreszta, czyz mozna mo-
wi¢ o zainteresowaniu uczniéw, skoro na rok
naprzod ustanawia sie, co uczniowie maja kon-
struowaé, czyli czym maja sie interesowaé w ro-
ku przyszlym.

Nie odmawiajac takiemu nauczaniu wartosci
utylitarnych dla szkoly i jej gabinetow, stwier-
dzi¢ nalezy, ze pod wzgledem wartoéci pedago-
gicznych stoi ono nizej od nauczania opartego
na modelach, poniewaz praca uczniéw, zwla-
szcza klas nizszych, musi z koniecznoéci spro-
wadzaé sie do prawie mechanicznego odrabia-
nia oderwanych cze$ci przyrzadoéw, czesto na-
wet dla mlodziezy niezrozumialych.

Czasem zycie szkolne zmusi nauczyciela do
podzielenia pracy na poszczegélne klasy, zwla-
szcza na zajeciach ochotniczych, ale z tego nie
mozna robi¢ zasady Korelacja z innymi przed-
miotami niewatpliwie jest pozyteczna i wykony-
wanie pomocy naukowych ma duze znaczenie
ksztalcace, tak jak wykonywanie prac dla
szkoly czy dla organizacyj szkolnych ma zna-
czenie wychowawecze, wyrabiajac uspolecznienie
mlodziezy Nie nalezy jednak na korelacji opie-
rac¢ systematycznego nauczania chociazby dlate-
g0, ze nauczania robo6t recznych nie mozna uza-
leznia¢ od wspolpracy nauczycieli innych przed-
miotéow
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W przytoczonych materialach dotyczacych
rozwoju metody nauczania robét recznych moz-
na wyrézni¢ dwa kierunki. 1) kierunek zdaza-
jacy do oparcia nauczania na éwiczeniach i sa-
modzielnie obmys$lanych przez uczniéw pra-
cach; 2) kierunek opierajacy nauczanie robét
recznych na pracach majacych zwiazek z in-
nymi przedmiotami, ktore koreluja z robotami.

Pierwszy kierunek w swoim rozwoju mial
kilka posrednich odmian, ktére stanowily przej-
$cie od modelu jednakowego dla wszystkich
uczniéw — do samodzielnych indywidualnych
prac. Pierwsza z tych odmian przewidywala
komponowanie samodzielne projektéw na okre-
Slony temat, wybor najlepszego i wykonywanie
indywidualne wedlug projektu wybranego, dru-
ga odmiana przewidywala nauczanie oparte po-
czatkowo na modelach podawanych przez na-
uczyciela, a po opanowaniu pewnych wstepnych
¢wiczen i narzedzi — w dalszym ciagu nauczania
indywidualne obmy$lanie na podstawie ¢wiczen
i wykonywanie prac indywidualnych.

Byly to formy nauczania posrednie, nie zry-
wajace z dotychczasowa metoda, lecz wprowa-
dzajace stopniowo metode nowa. Formy te na
czas eksperymentéw byly naturalnym wynikiem
ostroznosci nauczycieli, zdazajacych wolnym
tempem, ale pewnym do wprowadzenia metody
opartej na ¢wiczeniach i samodzielnie obmyéla-
nych indywidualnych pracach mlodziezy
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Metoda ta, wprowadzajac nauczanie indywi-
dualizujace, nastreczala najwiecej trudnosci
dla nauczyciela, ale dawala najwartosciowsze
rezultaty przez uwzglednianie indywidualnych
zainteresowan uczniow, ich zdolnosci i potrzeb
oraz przez rozwijanie samodzielnosci tworczej
mlodziezy Obmysélanie przez uczniéw indywi-
dualnych prac na podstawie ¢éwiczen wymaga
od nauczyciela duzego wysilku, poniewaz
kazdy szkic musi by¢ przez nauczyciela
osobno omoéwiony i poprawiony, a ze za-
interesowania mlodziezy sa réznokierunkowe,
stad tez réznorodnoéé prac utrudnia prace na-
uczyciela jeszcze wiecej. Jednak rezultaty tego
rodzaju nauczania oplacaja sowicie ciezki trud
nauczyciela oryginalnoscia form, réznorodno-
$cig prac i warto$ciami wychowawczymi zdoby-
tymi przez mlodziez na godzinach tak prowa-
dzonej nauki.

Wladyslaw Przanowski, ktéry trzymal zaw-
sze reke na pulsie rozwoju ukochanego przez
siebie przedmiotu, wobec usilowan nauczycieli
w kierunku poszukiwania nowej metody tak
przedstawia podstawy nauczania robét recz-
nych, majac na celu danie nauczycielom wy-
tveznych w prowadzeniu nauki')

) WL Przanowski, Podstawy metody nauczania robét
rgeznych. Kwart. Praca r. w szk., r. 1930, zesz. 1, str. 4
i dalsze.
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..,Naszym zadaniem jest ustalenie ogélnych
zasad, ktérymi mozna by sie kierowaé przy ukla-
daniu metody pracy niezaleznie od rodzaju ro-
bét. Znalez¢ wiec musimy jakie$ powazne i o ile
moznos$ci najmniej zawodne kryterium, ktére
daloby nam moznoéé najlepszego ukladania ele-
mentéw wszelkich rodzajéw robot wedlug stop-
nia wystepujacych przy ich nauczaniu trud-
nosci.”

Dowodzac, ze ani narzedzie ani ksztalt
przedmiotu nie moga byé tym szukanym kryte-
rium, pisze Przanowski. ,,Pozostaje wiec jedyne
wyjscie: przyjaé jako gléwne kryterium w sze-
regowaniu trudno$ci — stopniowanie éwiczen,
czyli Iaczne traktowanie narzedzi z rekoczynem,
wykonywanym tym narzedziem. Cala wiec
trudno$¢ w ulozeniu metody pracy sprowadza
si¢ do ulozenia w danej galezi rob6t recznych
takiego szeregu ¢wiczen o stopniowo rosnacych
trudno$ciach®...

Po omoéwieniu metody szwedzkiej, ktora
byla krepujaca, ale w poczatkach rozwoju robét
w Polsce konieczna, tak pisze.

»Obecnie, gdy okrzeplisémy, gdy mamy kadry
solidnie przygotowanych nauczycieli, gdy ma-
my szereg dobrych podrecznikéw do robot, gdy
wydajemy dwa specjalne pisma, mozemy mys$leé
o zrzuceniu krgpujacych powijakéw Totez nie
wstydZmy si¢ tego, ze przez szereg lat trzyma-
lismy si¢ systemu szwedzkiego, gdyz dzieki nie-
mu otrzymal caly nasz ruch zdrowy i silny fun-
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dament, na ktérym juz mozemy teraz dzwigaé
$mialo zreby nowego gmachu, przystosowanego
do naszych potrzeb, warunkéw i gustow*... Y-
stem szwedzki byl zbyt krepujacy, ale dzis,
zwalczajac jego rutyne, powinni$my baczy¢ na
to, aby nie wprowadzi¢ chaosu do pracowni
szkolnej, a moze si¢ to staé latwo, gdy kazdy
nauczyciel, zbyt ufajac swym silom, zechce two-
rzy¢ swoj wlasny system. Aby uniknaé tego.
trzeba przede wszystkim, bez wzgledu na rodzaj
rob6t recznych przyjaé za podstawe jakis syste-
matyczny uklad ¢wiczen, gdyz on zabezpieczy
nauczyciela zaré6wno przed niebezpiecznym
rzucaniem si¢ na wykonywanie ,ladnych i cie-
kawych rzeczy“ jak i przed pewna bezceremo-
nialnoscia zadan kolegéw, specjalistéw od in-
nych przedmiotéw*...

» W dobieraniu najodpowiedniejszych przed-
miotéw do wykonywania w pracowni, nauczy-
ciel powinien mieé zupelna swobode, a wiec mo-
ze zaleca¢ uczniom do wykonania przedmioty
zaprojektowane, czy to przez Instytut Robot
Recznych, czy przez autoréow podrecznikow
slojdowych, a nawet moga to byé czasem tak
zwane modele szwedzkie. O ile nauczyciel czu-
je si¢ na silach, to moze réwniez polecaé ucz-
niom do wykonywania przedmioty zaprojekto-
wane przez siebie”...

»Do tej pory méwilismy o zalecaniu mlodzie-
zy wykonania pewnych przedmiotéw wybie-
ranych lub opracowywanych przez nauczyciela.
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Przy takiej organizacji zajeé¢ praca mlodziezy
jest pozbawiona pierwiastkéw twoérczych, ma-
jacych niewatpliwie wielkie znaczenie wycho-
wawcze. Jest wigc rzecza ze wszech miar wska-
zana, aby pracy w warsztatach szkolnych nie
ogranicza¢ tylko do odtwarzania przedmiotéw
obmyslanych przez innych, lecz jak najczesciej
sklania¢ mlodziez do robienia przedmiotow
przez siebie obmys$lanych®...

O ile w dotychczasowych uwagach WL, Prza-
nowskiego znajdowalismy rade, by jakis cykl
modeli przyja¢ za podstawe nauczania robot
recznych, to w przytoczonym artykule z r. 1930
odpowiednio uszeregowane éwiczenia stajaq sie
zasada, ktora nalezy kierowaé sie¢ przy uklada-
niu metody pracy niezaleznie od rodzaju robét.
Wobec tego, ze metoda nauczania robét recz-
nych jeszcze si¢ wszedzie nie ustalila, Przanow-
ski zostawia wolna reke nauczycielom w dobie-
raniu prac uczniowskich.

W r. 1931 Ministerstwo zorganizowalo w Po-
znaniu tygodniowy kurs metodyczny dla na-
uczycieli robét recznych ze wszystkich kurato-
riow szkolnych. Kurs ten, prowadzony przez
6wcezesnego instruktora ministerialnego A. Wé j-
towa, naswietlil przedstawione w tym rozdziale
kierunki nauczania i przyczynil sie niewatpliwie
do poglebienia zainteresowan nauczycieli za-
gadnieniami metodyki robét recznych.

Reforma szkolna przeprowadzona na pod-
stawie ustawy z dnia 11 marca 1932 roku wy-
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warla decydujacy wplyw na ksztaltowanie sie
metod nauczania rob6t recznych.

Roboty re¢czne pod nowa nazwa zajeé prak
tycznych zostaly utrzymane we wszystkich kla-
sach szkoly powszechnej i we wszystkich kla-
sach szkoly S$redniej ogélnoksztalcacej jako
przedmiot obowiazkowy

Programy nauczania tego przedmiotu ulo-
zone przez wybitnych specjalistéw poszly po li-
nii nowoczesnych pradéw w nauczaniu, odrzu-
cajac modele, a opierajac nauke robo6t recznych
(zaje¢ rekodzielniczych) na odpowiednio usze-
regowanych ¢wiczeniach.

Od roku 1931/32 Ministerstwo W R. i O. P
rozpoczelo organizowanie Ognisk Metodycz-
nych robét recznych, ktére zajely si¢ opracowy-
waniem i poglebianiem zagadnien metodycz-
nych tego przedmiotu.

Dzigki odpowiedniemu ujeciu sprawy przez
instruktora Ministerstwa W R.1i O. P Fr. Bucz-
kowskiego, ktéry zwrécil uwage na konieczno$é
ustalenia podstawowych zasad nauczania robé6t
reeznych, zagadnienia metodyczne staly sie cen-
tralnym punktem obrad wszystkich konferencyj
rejonowych Ognisk i weszly do programéw
pracy wszystkich nauczycieli rob6t recznych
grupujacych si¢ w Ogniskach. Nalezy przy tym
zaznaczy¢, ze tolerancja w dziedzinie ekspery-
mentéw metodycznych, zapoczatkowana przez
WL Przanowskiego i A. Wojtowa, zostala utrzy-
mana w tym samym stopniu i przez nastepnego

S —
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instruktora  ministerialnego  Buczkowskiego,
dzigki czemu mozna bylo korzystaé z dobrych
stron roéznokierunkowego eksperymentowania,
odrzucajac nieudale préby

Ogniska metodyczne, grupujac ogél nauczy-
cieli danego przedmiotu, a przede wszystkim
ludzi dobrej woli, ktérym zalezalo na opracowa-
niu nalezytej metody, przyczynily si¢ przez
swoja prace do sprecyzowania zasad nauczania
robét reeznych, poszerzenia znajomosci tych
zasad wéréd nauczycieli i do poglebienia zaga-
dnien metodycznych. Ulatwieniem w tej pracy
byla szczesliwa organizacja Ognisk, ktore zwia-
zane bezposrednio z praktyka szkolna, mialy
moznos¢ stosowania wypracowanych metod na
lekcjach i sprawdzania ich rezultatow

W ten sposéb wyprébowywane przez ogél
nauczycieli rob6t recznych zasady nauczania te-
go przedmiotu zaczely z biegiem czasu przybie-
ra¢ wyrazne formy metodyki robét recznych
opartej na zasadach nauczania szkoly aktywnej.



CZESC III. SZCZEGOLOWA



PODSTAWOWE ZASADY NAUCZANIA
ROBOT RECZNYCH

W rozwazaniach na temat nauczania robot
reeznych wyjdziemy z zalozenia, ze.

1) nauczanie powinno by¢ tak ujcte, aby da-
walo najwicksze mozliwosci wyzyskania war-
tosci wychowawczych, jakie przedmiot posiada,

2) nauczanie powinno by¢ tak zorganizowa-
ne, by odpowiadalo zasadom ogélnie przyjetym
przez dydaktyke (ogélna).

Wynikiem pierwszego postulatu bedzie ko-
nieczno$¢ uwzglednienia warunkow wyzyskania
wartosci wychowawczych robét recznych.

Wynikiem drugiego postulatu bedzie umie-
jetne stopniowanie wystepujacych przy naucza-
niu rob6t recznych trudnoéci.

W czescei I ksiazki') wykazano, ze tylko taka
praca zawiera wartosci wychowawcze, ktéra
wynika z glebokiego zainteresowania ucznia, ze
0 warto$ci pracy decyduje wewnetrzny stosu-
nek wykonawey do wykonywanej pracy Na
lekcjach robét recznych winna zatem mieé
miejsce praca o charakterze wychowawczym,

1) Czesé 1, Podstawowy warunek wyzyskania wartosci
wychowawczych rob6t recznych, str. 78—84.
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wyzwalajaca sily i energie tkwiaca potencjalnie
w psychice dziecka, — praca jako czynnik
ksztalcacy i wychowawczy

W nauczaniu robét recznych nie powinna
wigc mie¢ zastosowania praca mechaniczna, nie
wymagajaca wysilku duchowego, nie wyplywa-
jaca z zainteresowania dziecka, bowiem ,,w roz-
wigzywaniu zadan, ¢wiczen, zagadnien czy to
w zakresie pracy umyslowej, czy tez fizycznej,
konieczny jest wysilek duchowy ucznia
i zainteresowanie®.. ,Samo wykonywanie
ruchéw przy robotach recznych bez ujecia i zro-
zumienia celu, bez rozwazania $§rodkoéw, bez wy-
sitlku duchowego i bez zainteresowania staje sie
czynno$cig mechaniczng, nie zawierajaca
pierwiastkéw wychowawczych i ksztalcacych.
Taka czynnoécia mechaniczna, bezduszna
byloby np. odrysowywanie wzoréw, wycinanie
czy lepienie i struganie przy pomocy gotowych
lub narzuconych form‘?).

»Wysilek nie dobrowolny, narzucony, nie
moze miec¢ blogich skutkéw dla zycia, gdyz jest
mu przeciwny, nie moze byé twérczy*?).

Praca wigc ucznia nie ma byé narzucona,

ani oparta na gotowych wzorach. Wniosek z te-
g0 prosty praca ucznia winna byé samodzielna,

') H. Rowid, Szkola tworcza, II wyd., Krakéw 1929,
str. 86.

*) Dr M. Ziemnowicz, Problemy wychowania wsp6l-
czesnego. Warszawa 1927, str. 13.
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w granicach mozliwosci tworcza, przypominaja-
ca prace rzemieslnika-artysty

»Zachodzi tu pewna analogia w stosunku do
pracy doroslych. Rzemieslnik-artysta wykonuje
Swa prac¢ z zamilowaniem, a zarazem w ogrom-
nym nieraz trudzie i wysilku, ozywia swe dzie-
lo mys$la i uczuciem — slowem, wklada w nie
swa dusze. I dzielo jego zyje, staje sie nieSmier-
telne®.. ,,Jakze inaczej odnosimy si¢ do przed-
miotéw sporzadzonych fabrycznie, w sposéb
szablonowy Owe sprz¢ty wykonane wedlug
gotowych wzorOw... raza nasze uczucia este-
tyczne“... ,,W sporzadzaniu tych rzeczy wyko-
nywal czlowiek ruchy mechaniczne, zautomaty-
zowane, my$l jego i uczucie byly niemal
w uspieniu podczas pracy‘... ,,Oczywista, taka
praca pozbawiona wysilku mysli i uczué, praca
mechaniczna na podstawie gotowych wzorow
i szablonéw, nie powinna mie¢ miejsca w szko-
le ogolnoksztalcacej™?).

Nauczanie robét recznych winno zdazaé
do tego, aby zajecia uczniéw w pracowni wy-
plywaly z ich gl¢bokiego zainteresowania, azeby
praca ta byla im potrzebna, bowiem ,,wlasciwa
metoda pracy w szkole polega na wynajdywa-
niu mozliwie jak najwiecej punktéw stycznych
migdzy potrzebami ucznia i jego wrodzonymi
skionno$ciami, a przedmiotem nauki. Wéwczas

1) H. Rowid, op. cit., str. 86, 87
Zarys metodyki. 15



226

budzi si¢ zainteresowanie, ktére wplywa na
wzmozenie si¢ pewnych funkcyj psy'chl.cznych,
jak zdolno$ci obserwacji, uwagi, pamieci, fanta-
zji, inteligencji i dzialania“?).

Istota zaje¢ w pracowni rob()ti recznych
ma byé samodzielna praca dzwcka,’ za-
rowno fizyczna jak i umyslowa, przy ktoérej
konieczny jest odpowiedni wysilek d'uj
chowy, wyzwalajacy w duszy jego czynniki
emocjonalne i zainteresowanie?).

Zainteresowanie, bedac zjawiskiem psy?ho—
logicznym zlozonym, dziecki uczuciom ppsmda
charakter dynamiczny Istotna ceche zaln'Eere—
sowania stanowi przyjemnoéé, rozkosz lelala—
nia i tworzenia i to wlasnie powoduje niesltab-
nacy zapal do pracy u miodziezy

Zainteresowanie zatem i samodzielr’uf
praca, bedac warunkiem wyzyskania% Wa.rto.sm
wychowawczych robot recznych, stajg sie je-
dna z podstawowych zasad nauczania

tego przedmiotu.
Przechodzac do zagadnienia stopniowania

trudnos$ci wystepujacych w nau.czaniu robot
recznych, wkraczamy w techniczna strone

przedmiotu.

W nauczaniu robét recznych spotykaryy sie
z tworzywem, a w obrobce poszczegélnego

1) H. Rowid, op. cit., str. 189.
?) Tamze, str. 87
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tworzywa z narze¢dziami i praca, ktérej wi-
domym rezultatem sg przedmioty wykonywane
przez mlodziez. Zasada stopniowania trudnogci
powinna si¢ odnosi¢ do tych trzech elementéw
i polegaé na umiej¢tnym przechodzeniy od two-
rzywa podatniejszego, latwego w obrébee, do
wigeej odpornego i trudniejszego w obrébce,
od narzedzi prostych i latwych w uzyciu do zlo-
zonych i trudniejszych do Opanowania, od prac
tatwiejszych do trudniejszych. Trudnosgé pole-
ga na nalezytym ustosunkowaniu wzgledem sie-
bie tych trzech czynnikow

Najlatwiejsza Sprawa jest z uszeregowaniem
tworzyw wedlug zasady stopniowania trudno-
$ci wWystepujacych przy ich obrébce. Program
zajeé rekodzielniczych dla wyzszych klas szkol
powszechnych i pierwszych trzech klas szkol
$rednich ogdlnoksztalcacych przewiduje naste-
Pujace uszeregowanie tworzywa. drzewo, metal,
szklo. Jezeli chodzi o poszczegolne tworzywa,
to w obrebie kazdego z nich obowiazuje ta sa-
ma zasada stopniowania trudnosci w obrébce,
4 zatem np. obrébke drzewa nalezy rozpoczy-
na¢ od gatunkéw migkkich, o slojach niezawi-
lych, przechodzac w trakcie nauczania do gatun-
kow twardszych i trudniejszych w obrébee.
Z tego powodu hauczanie robé6t z drzewa roz-
bPoczynamy zwykle od obrébki sosny Ta sama
zasada obowiazuje w tworzywie metalowym
i szklanym. W dziale metalowym rozpoczyna-
my obrébke od drutu, przechodzac przez tas-

150



228

moéwke do blachy i materialéw profilowych.
Obrobke szkla rozpoczynamy od szkla plaskie-
go, przechodzac do naczyn szklanych i najtrud-
niejszych w obrébce termicznej -— rurek szkla-
nych.

Trudniejsza sprawa jest z uszeregowaniem
narzedzi, ktérych nie mozna traktowaé nieza-
leznie od rekoczynéw i prac uczniowskich.
Zreszta uszeregowanie narzedzi wedlug stopnio-
wania trudnosci przy ich uzyciu i od prostych
do zlozonych nie doprowadziloby do pozada-
nych rezultatéw, bo przy uzyciu okreslonych
narzedzi mozna wykonaé prace o duzej skali
trudnoéci wykonania i stopnia ich wykon-
czenia.

Sprawe narzedzi i prac musimy zatem trak-
towac lacznie i znalezé zasade, ktora by pozwo-
lifa nam poszcezegolne dzialy robét, podzielone
wedlug tworzywa, rozlozyé¢ na elementy wiedzy
technicznej i uszeregowaé je w porzadku na-
streczajgcych sie trudnos$ci przy ich nauczaniu.

Zasada taka zostala ustalona przez twoércéow
znanych metod nauczania. szwedzkiej i dun-
skiej. Obydwie te metody, jakkolwiek réznia
si¢ od siebie ujeciem, opierajg sie jednakowo na
stopniowaniu ¢wiczen.

W metodzie szwedzkiej ¢éwiczenia zawarte
sa w wykonywaniu poszczegdélnych modeli
i stanowia zasade, wedlug ktérej modele zosta-
Iy uszeregowane, w metodzie dunskiej éwicze-
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nia wystepuja nawet oddzielnie, jako reko-
czyny przygotowawcze do wykonania odpowie-
dniego modelu.

Bez wzgledu wiec na ujecie nauczania robot
recznych, ktére moze byé rézne, stopniowanie
¢wiczen pozostaje gléwng zasada i najlepsza,
bo traktujaca narzedzie lacznie z rekoczynem
i zezwalajaca na metodyczne nauczanie przed-
miotu bez wzgledu na rodzaje poszczegdlnych
technik. Zasade stopniowania éwiczen mozna
zastosowac z jednakowym pozytkiem w naucza-
niu robét z drzewa, metalu, szkla i kazdego
tworzywa.

Stopniowanie ¢éwiczen bedzie zatem
druga podstawowg zasadag nauczania
robo6t recznych.

Uklad polega na odpowiednim uszeregowa-
niu C¢wiczen o stopniowo rosnacych trudno-
sciach przy ich wykonywaniu.

Ze wzgledu na moznosé praktycznego zasto-
sowania, ¢wiczenia zwykle bywaja uszeregowa-
ne grupami, przy czym poczatkowe grupy za-
wieraja przewaznie ¢wiczenia pokrewne, jedne
z drugich wyplywajace.

Rozwazajac sprawe zastosowania ¢wiczefi
przy nauczaniu robét recznych, znajdziemy trzy
mozliwosci.

1) Cwiczenia moga byé przerabiane same
dla siebie, dla ich opanowania, na kawalkach od-
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powiedniego materialu. Taka mozliwoéé znala-
zla zastosowanie w metodzie dunskiej.

2) Cwiczenia moga mieé zastosowanie przy
wykonywaniu odpowiednich przedmiotéw Jest
to wlasciwoscia metody szwedzkiej.

3) Trzecia mozliwoé¢ wyplywa z kombino-
wania pierwszej z druga, np. najpierw przera-
bianie ¢wiczen, a potem zastosowanie ich przy
uzytecznych pracach.

Pierwsza mozliwo$é nalezy odrzucié ze
wzgledu na bezcelowo$¢ takiej pracy, na brak
bezposredniego zastosowania éwiczen do prac
praktycznych, oraz na brak zainteresowa-
nia mlodziezy bezuzyteczna praca. Naucza-
nie robét recznych nie moze sie opieraé na wy-
konywaniu samych éwiczen, bo praca taka
graniczylaby z wykonywaniem mechanicznych
czynnos$ci nie majacych wartosci wychowaw-
czych. Mozna je stosowaé jedynie wyjatkowo,
jezeli dany uczen nie ma $mialoéci wykonaé od
razu ¢wiczenia na wlasciwym materiale.

Druga mozliwoéé¢ dopuszcza dwa zasadniczo
rézne rozwigzania. 1) ¢wiczenia mozna sto-
sowa¢ przy wykonywaniu przedmiotéw usta-
lonych, a podawanych przez nauczyciela. To
rozwiazanie znalazlo swéj wyraz w meto-
dzie opartej na modelach, 2) ¢wiczenia moga
mie¢ zastosowanie przy wykonywaniu indywi
dualnych prac obmysélanych przez uczniéow
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Miedzy tymi dwoma rozwiazaniami moze by¢
jeszcze wiele rozwiazan posrednich, jak np.
mozna dac szereg przedmiotow dla kazdej grupy
¢wiczen ustalonych, ktore uczniowie wedlug za-
interesowan sobie wybieraja, albo tez prze-
znaczy¢ jeden przedmiot do wykonania, je-
dnakowy dla calej grupy pracujacych, wybrany
jako najlepszy z projektéw obmysélanych przez
uczniéow

Trzecia mozliwos$é, przewidujaca np. wyko-
nywanie najpierw ¢wiczen, a nastepnie uzytko-
wych prac, nie nadaje si¢ do nauczania robét
reeznych z tego wzgledu, ze wstepne wykony-
wanie ¢wiczen byloby tylko strata czasu nie
przynoszaca mlodziezy korzys$ci wychowaw-
czych.

Z trzech przedstawionych mozliwosci zasto-
sowania ¢wiczenn w nauczaniu robét recznych
mozna braé pod uwage mozliwo$é druga, prze-
widujaca zastosowanie ¢wiczen przy wykony-
waniu uzytecznych przedmiotéw i przedstawio-
ne wyzej dwa rozwiazania.

Pierwsze rozwiazanie, przewidujace wyko-
nywanie prac (modeli) jednakowych dla wszy-
stkich uczniéw, podawanych przez nauczyciela
pocigga za soba nauczanie klasowe.

Drugie rozwiazanie, przewidujace wykony-
wanie prac indywidualnych, obmys$lanych przez
uczniéw a wyplywajacych z ich zainteresowania
i potrzeb — pociaga za soba nauczanie indywi-
dualizujace.
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Posrednie rozwiazania stanowig przejsciowe
formy migdzy nauczaniem klasowym a indywi-
dualizujacym.

Nauczanie indywidualizujace znalazio po-
wszechne uznanie w nauczaniu robé6t recznych
w Polsce — jako najwartos$ciowsze i najbardziej
odpowiadajace zasadom nowoczesnej szkoly
aktywnej — jemu tez z tego wzgledu pos$wieca-
my najwigcej uwagi.

FORMY NAUCZANIA ROBOT RECZNYCH

Ze wzgledu na réznorodno$é metod dy-
daktycznych, wyodrebniliSmy dwa zasadniczo
rozne rodzaje, czyli formy nauczania robét
recznych.

1) forme klasowa,

2) forme indywidualizujaca,
oraz formy posrednie, stanowiace przej-
$cie miedzy forma jedna a druga.

Forma klasowa w nauczaniu robét recznych
odpowiadalaby formie podajacej (akroamatycz-
nej), a forma indywidualizujaca formie poszu-
kujacej (heurystycznej) dydaktyki (ogélnej).
Pierwsza forma podaje uczniom potrzebne wia-
domosci w gotowej postaci, forma druga skla-
nia ich, aby je zdobyli droga wlasnych poszu-
kiwan?).

W poszukiwaniu kryterium, ktére by pozwo-
lifo nam zaszeregowaé dana metode dydak-
tyczna do tej lub innej formy nauczania, musi-
my rozrézni¢ dwie czynnoéci. 1) prace nauczy-
ciela, czyli nauczanie, i 2) prace uczniéw, czyli
uczenie sie.

1) B. Nawroczynski, Zasady nauczania. Warszawa
1930, str. 254 i dalsze.
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Jezeli przez nauczanie bedziemy rozumieli
podawanie w tej czy innej formie nowych wia-
domosci i ich powtarzanie, np. wiadomosci
o materialach, narzedziach, éwiczeniach itp.,
oraz przeprowadzanie korekty prac i czynnoéci
uczniéw, to pierwsza cze$é czynnosci nauczy-
ciela przy réznych formach nauczania bedzie
nosila przewaznie charakter nauczania klaso-
wego, poniewaz nowe wiadomosci beda sie od-
nosily przewaznie do calej klasy; druga czesdé,
tj. korekta bedzie nosila przewaznie charakter
nauczania indywidualizujacego.

Wobec tego, ze rola nauczyciela na lekcjach
robét recznych przy réznych formach naucza-
nia ma charakter staly, czynnosci jego nie beda
decydowaly o tej lub innej formie nauczania.

W czynnosciach uczniéw, czyli w uczeniu sie,
mozemy rozrézni¢ na lekcjach robét recznych
trzy elementy, ktére zaleznie od organiza-
¢ji nauczania beda nadawaly czynnosciom dy-
daktycznym charakter formy klasowej lub indy-
widualizujacej. Do tych elementéw zaliczymy-
1) udzial mlodziezy w obmyslaniu przykladéw
prac, ew w ich wyszukiwaniu na podstawie od-
powiednich ¢wiczen oraz szkicowanie tych
prac, czyli, jednym slowem, moze nieco niewla-
Sciwym, projektowanie, 2) wykonywanie
prac indywidualnych lub jednakowych dla ca-
lej grupy pracujacych, wreszcie 3) tempo pra-
cy jednakowe dla wszystkich pracujgcych lub
indywidualne.

e ———
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Projektowania (udzialu mlodziezy w ob-
mys$laniu i wyszukiwaniu) prac moze nauczanie
nie przewidywadé, jezeli nauczyciel podaje do
wykonania prace o okreslonym ksztalcie i wy-
miarach. Taki wypadek zachodzi przy nauczaniu
opartym na modelach. Jezeli nauczanie przewi-
duje udzial mlodziezy w projektowaniu prac, to
czynno$¢ uczniow moze zdazaé albo w jednym
kierunku, jezeli projektowanie odbywa sie na
jeden temat wspélny dla calej grupy pracuja-
cych, albo czynnoéé ta moze zdazaé w réznych
kierunkach, jezeli podstawa projektowania prac
oproécz pewnej grupy ¢wiczen beda indywidual-
ne zainteresowania i potrzeby mlodziezy Te-
mat wspélny moze byé albo narzucony, albo
wyplywajacy z odpowiednio przeprowadzonej
pogadanki skierowanej na zamierzony przez na-
uczyciela temat.

Wykonywanie prac moze byé¢ indywidual-
ne w tym rozumieniu, ze kazdy uczen pracuje
nad innym przedmiotem, albo klasowe, kiedy
wszyscy pracujacy wykonuja jednakowe prace.
Jednakowa praca dla wszystkich uczniéw moze
by¢ albo narzucona przez nauczyciela, albo wy-
brana z obmyslanych przez uczniéw prac jako
projekt najodpowiedniejszy

Tempo pracy moze obowiazywaé jednako-
wo wszystkich pracujacych, albo moze by¢ in-
dywidualne. Jednakowe tempo mozna stoso-
wac tylko przy jednakowych pracach.
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Forma nauczania, laczaca w sobie dwa ostat-
nie elementy wspélne dla calej grupy pracuja-
cych, tj. wykonywanie prac jednakowych
w tempie réwnym, bedzie typowa forma na-
uczania klasowa. Taka wlasnie forme prze-
widuje system dunski.

Forma nauczania, laczaca w sobie trzy ele.
menty réine dla calej grupy pracujacych, tj.
projektowanie i wykonywanie prac réznych
w tempie indywidualnym, bedzie typowa forma
nauczania indywidualizujaca. Taka forme prze-
widuje metoda stosowana w Polsce.

Forma nauczania, ktéra bedzie laczyla w so-
bie kombinacje dwoch lub trzech oméwionych
elementow réznych, z jednym lub kilkoma ele-
mentami wspdlnymi dla calej grupy pracuja-
cych, bedzie forma posrednia.

Przy wyborze odpowiedniej formy moga
mie¢ znaczenie rozne warunki, jak urzadzenie
pracowni, liczebnos$¢ klas, przygotowanie ucz-
niéw, wreszcie przygotowanie nauczyciela, jed-
nak decydujacym czynnikiem powinny by¢ war-
tosci pedagogiczne poszczegdlnych form.

A) FORMA NAUCZANIA KLASOWA

Typowym przykladem formy klasowej jest
metoda dunska, przy ktérej cala klasa na ko-
mende wykonuje éwiczenia i rownym tempem
wytwarza modele jako zastosowanie ¢éwiczen.
Ona tez jest logicznym wynikiem szkoly daw-
nej, kiedy nauczano wpierw regul, a nastepnie
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zastosowania poznanych regul do rozwiazywa-
nia zagadnien. Nauczanie tego rodzaju, z na-
tury rzeczy musialo traktowaé cala klase jako
zbiér wspélrzednych jednostek. Indywidualne
zainteresowania, zdolnos$ci i potrzeby uczniow
nie mogly by¢ oczywiscie uwzgledniane.

Nieco posrednia forma nauczania posluguje
si¢ metoda szwedzka, bo przy podawaniu
gotowych przykladéw prac w postaci modeli,
wykonywanie ich bylo indywidualne i réwno-
mierne tempo pracy nie obowigzywalo. Po-
szczegdlni uczniowie mogli wykonywaé prace
w tempie zaleznym od ich indywidualnych zdol-
nosci.

Do tej formy nauczania zaliczymy takze
i inne metody, przy ktérych praca ucznidéw
opiera si¢ na modelach jednakowych dla calej
grupy pracujgcej, narzuconych przez nauczy-
ciela.

Forma nauczania klasowego w robotach recz-
nych powstala w drugiej polowie XIX wieku na
tle 6wczesnych pogladéw w nauczaniu, ktére
glosily: ,pracuj zawsze z calg klasa, nie za$
z poszezegllnymi uczniami‘?t).

Metody, ktére si¢ mieszcza w formie naucza-
nia klasowego, a zwlaszcza szwedzka, posiadaja
nastgpujace zalety' idealne prawie ustopniowa-
nie ¢wiczen przy wykonywaniu prac, Za0SZCzZe-
dzanie czasu, pewnoé¢ przerobienia odpowied-

1) B. Nawroczynski, op. cit., str. 273.
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nich ¢wiczen przez cala klas¢ oraz latwosé opa-
nowania przez nauczyciela calej grupy pracuja-
cych i moznosé latwego przeprowadzenia ko-
rekty, odnoszacej sie tak do wlasciwej pozycji
przy pracy jak i do nalezytego wladania narze-
dziami.

Wady tej formy nauczania sq o wiele powaz-
niejszej natury, gdy si¢ je rozpatruje ze stano-
wiska nowoczesnych pradéw w nauczaniu,

Nauczanie klasowe, »bedac skierowanym na
calg klase, musi przystosowywac sie do poziomu
umyslowego wickszosci uczniow Te wiekszosé¢
stanowia chlopcy i dziewczeta o przecietnych
zdolnosciach i $rednim tempie pracy Oni to
odnosza korzy$é z nauczania masowego. Nato-
miat Zle na nim wychodza uczniowie w jakakol-
wiek strong odbiegajacy od przecig¢tnej miary
Tu trzeba zaliczy¢ uczniow jednostronnie uzdol-
nionych®.. , Tu réwniez beda nalezeli ucznio-
wie o poziomie inteligencji znacznie nizszym lub
wyzszym od przecietnego w klasie‘?).

Alfred Lawrence Hall-Quest tak charaktery-
zuje nauczanie klasowe?) , Nauczanie klasowe,
ktére — jak sie okazalo — polaczone jest
Z ogromnym zaoszczedzeniem czasu, w porow-
naniu z odwiecznym nauczaniem indywidualnym,
jest niedostosowane i niesprawiedliwe wobec

1) Tamze, str. 276.
*) Alfred Lawrence Hall Quest, Uczenie sie pod kie-
runkiem. Przeklad polski. Warszawa 1952, "strinay
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réznic uzdolnien mlodziezy szkolnej. Niektorzy
uczniowie latwo przyswajaja sobie odpowiednie
metody uczenia si¢ i osiagaja szybkie rezultaty
Inni pracuja z mniejszym skutkiem i mniej sta-
rannie. Pierwsi zasluguja na to, azeby im daé
wigcej sposobnosci do samodzielnej pracy
w szerszym zakresie. Drudzy potrzebuja wska-
zoéwek"...

»Nauczanie klasowe okazalo sie pod wielu
wzgledami niewystarczajace, poniewaz postu-
guje si¢ ono arbitralnymi normami grupowymi,
odpowiadajacymi przecietnym lub zdolnym
uczniom, lecz zazwyczaj nieprzystosowanymi
do indywidualnych cech i uzdolnien, istnieja-
cych z koniecznoscei w kazdej klasie™?).

Poza tymi wadami ogélnej natury, odnosza-
cymi si¢ do nauczania wszystkich przedmiotéw,
forma klasowa w nauczaniu robét recznych ma
jeszeze wady specjalne, uniemozliwiajace albo
zmniejszajace moznos$¢ wydobycia tych warto-
Sci, jakie roboty reczne odpowiednio prowadzo-
ne da¢ moga. Nauczanie klasowe oparte na na-
rzuconych modelach nie moze rozwijaé indywi-
dualnych zainteresowan, ani zainteresowaniom
nie moze odpowiadaé, wskutek czego stosunek
uczniéw do wykonywanych prac musi byé z na-
tury rzeczy obojetny Praca uczniéw nie odpo-
wiada zyciowym potrzebom mlodziezy, a zatem
nie laczy Zycia szkoly z zyciem praktycznym.

1) Tamze, str. 44.
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Modele, bedac pracami narzuconymi, nie moga
ksztalci¢c samodzielnosci twoérczej mlodziezy
i wyzwala¢ warto$ci majacych duze znaczenie
wychowawecze.

B) FORMA NAUCZANIA INDYWIDUALIZUJACA

Forma nauczania indywidualizujaca jest wy-
nikiem dazen nowoczesnej szkoly aktywnej,
ktéra w przeciwienstwie do szkoly biernej wy-
dzwignela na pierwszy plan aktywne ustosun-
kowanie si¢ ucznia do zdobywania wiedzy moz-
liwie samodzielna praca, a rozwijanie zaintere-
sowan i uzdolnien uczniéw podniosla do postu-
latéw naczelnych nowoczesnego wychowania.
Samodzielna praca uczniéw nabrala specjalnego
znaczenia i zmienila role nauczyciela, ktéry statl
si¢ kierownikiem i doradca w tej pracy

Nauczanie indywidualizujace, wkraczajac do
szkol, zaczelo uwazaé klase czy zesp6l ucz-
ni6w za zbiér indywidualnych osobowosci, wy-
magajacych traktowania indywidualnego ze
wzgledu na zdolnoéci i zainteresowania.

Nauczanie robét recznych prowa-
dzone wedlug formy indywidualizuja-
cej polega na ¢wiczeniach uszeregowa-
nych grupami wedlug zasady stopnio-
wania trudnosdci, ¢wiczenia te wykonu-
je mlodziez przy pracach indywidual-
nych, przez siebie obmy$lanych a wy-
plywajacych z jej indywidualnych po-
trzeb i zainteresowan.
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Tak prowadzone nauczanie ma moznoéé
uwzgledni¢ indywidualne zdolnoéci poszczegdl-
nych uczniéw, ich zainteresowania i potrzeby
Indywidualne obmys$lanie przykladéw prac nie-
watpliwie rozwija pomyslowosé twérecza mlo-
dziezy.

Prace uczniowskie bedac wynikiem zainte-
resowan oraz potrzeb mlodziezy nabieraja
dla niej rzeczywistego sensu. Wykonywane
sa nie dlatego, Ze program tego wymaga, Ze na-
uczyciel zada, nie dlatego, azeby zdobyé¢ ko-
nieczng note na $wiadectwie, lecz dlatego, ze
wyplywaja z potrzeby konkretnego zycia mto-
dziezy i z indywidualnych jej zainteresowan.
Praca uczniowska przestala by¢ wzorem cu-
dzym, narzuconym, a stala si¢ czyms$§ swoim,
wytworem wlasnych dazen, rezultatem samo-
dzielnych poszukiwan, wynikiem pomyslowosci
wlasnej, realizacja wlasnej mysli, czastka wlas-
nej osobowoséci ucznia. To, ze pod korekta na-
uczyciela forma nabrala szlachetniejszego wy-
razu, ze konstrukcja sie moze zmienila — nie
ma znaczenia. Korekta upigkszyla tylko pomysl
wlasny ucznia, przyczynila si¢ do estetyczniej-
szego wygladu. Mysl pozostala wlasna i po-
myst taki w pojeciu ucznia pozostaje nadal
»projektem wlasnym*

Nabywanie umiejetnosci poszlo po linii no-
woczesnych pradéw w nauczaniu. Nowe umie-
jetnosei, w danym wypadku elementy technicz-
nej wiedzy w postaci ¢wiczen, oraz sprawnosci
Zarys metodyki. 16
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nabywa uczen w trakcie pracy nad interesuja-
cym go przedmiotem, w my$l zasady, ze ,,sy-
stem elementéow pewnej dziedziny wiedzy czy
umiejetnosci technicznej musi byé przyswojony
przez ucznia, ale nie jako narzucony mu z ze-
wnatrz, lecz jako zaspokajajacy jego potrzebe
umyslowa, odpowiadajacy na pytania, ktére
w nim powstaly, rozstrzygajacy problematyke
przez niego przezyta!). Umiejetnosci nowe nie
stanowia dla ucznia celu, gdyz celem dla niego
jest pozadany przedmiot, nad ktérym pracuje,
zatem nauczanie odbywa sie wedlug zasady, ze
»gramatyka przedmiotu musi przeswiecaé w do-
$wiadczeniu ja poprzedzajacym, przenikaé go,
ale w sposéb skryty dla samego ucznia‘?), albo-
wiem ,,0 ile dla nauczyciela zadaniem lekcji, jej
celem powinno by¢ przerobienie z gory zakre-
$lonego ¢wiczenia, o tyle uczen, nie wiedzac
o ¢wiczeniu, powinien przerobié¢ je prawie bez-
wiednie, dochodzac do niego przez wykonywa-
nie przedmiotu‘?).

Kazda praca przez mlodziez zaprojektowana
i wykonywana ma sens dla teraZniejszych
jego potrzeb, dla bezposredniego jego zycia.
Jest to wazne, zwlaszcza w wyzszych klasach

1) Dr Sergiusz Hessen, Praca reczna w szkole ogélno-
ksztalcacej. Kwart. Praca r. w szk., r. 1936, zesz. 1, str. 14.
2) TamZe, str. 15.

3) A. W (Antoni Wéjtéw), Z ruchu robociarskiego.

Kwart. Praca r. w szk., r. 1932, str. 235.
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szkoly powszechnej i w gimnazjum, dlatego ze
zainteresowania ucznia w wieku od 11—14 lat
zycia maja ,charakter przewaznie pragmatycz-
ny, to jest zwiazany z zyciem. Interesuje go to,
co moze by¢é bezposrednio przeksztalcone
W czyn, zastosowane do potrzeb jego zycia‘“t).

Wzglad na indywidualne zainteresowa-
nia uczniéw odpowiada jednej z podstawo-
wych zasad nauczania, wedlug ktorej obowiaz-
kiem nauczyciela jest »uwzgledni¢ wlasciwosci
i potrzeby indywidualne poszczegdlnych ucz-
nioéw, a jednoczesnie cala klase pobudzi¢ do ak-
tywnosci. Uczniowie powinni mozliwie samo-
dzielnie, cho¢ pod jego kierunkiem, dochodzi¢
do sformulowania rodzacych si¢ w ich umy-
stach zagadnien, a nastepnie szuka¢ ich rozwia-
zania i w ten sposéb réwnoczesnie wzbogacaé
swa wiedze, ¢wiczyé swoje zdolnosci umyslowe
i ksztalci¢ sie na dobrach kulturalnych, beda-
cych materialem nauczania“®), a uczen w »pra-
cach powinien wyrazaé co$ ze swych zaintereso-
wan, co$ ze siebie samego. Tego rodzaju wyra-
zanie si¢ w pracy nie tylko ulatwia i poglebia
proces nabywania nowych wiadomodci, lecz
roéwniez ma doniosle znaczenie jako $rodek

ksztalcacy charakter i osobowosé wychowan-
kow?).

) Dr Sergiusz Hessen, op. cit., str. 17

*) B. Nawroczysiski, op. cit., str. 39,

%) Tamze, str. 62.

16*
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Rzecz jasna, ze poziom nauki oraz stopien
dokladnosci wykonywanych przez mlodziez
prac musi podnie$¢ sie przez wprowadzenie
nauczania opartego na indywidualnych pracach.
»Jezeli uczen pracuje nad czyms$, co ewentualnie
bedzie nalezalo do niego, szczeg6lng ambicja je-
go bedzie, by wydaé dzielo zaslugujace na uzna-
nie. Naturalny jego instynkt autoekspresji
i ambicja beda go zmuszaé do tego, by zrobil
to, jak moze najlepiej‘l).

Nauczanie rob6t prowadzone wedlug formy
indywidualizujacej daje mlodziezy pelne wa-
runki, jak moze zaden inny przedmiot, do samo-
dzielnych, a nawet twoérczych wysilkéw, a sam
przedmiot staje sic pomostem laczacym w jed-
na calo$¢ zycie mlodziezy w szkole z zyciem
poza nig przez mozno$¢ dostosowania nauki
szkolnej na lekcjach rob6t do zainteresowan
mlodziezy i jej potrzeb rzeczywistych oraz
przez mozno$¢ praktycznego zastosowania zdo-
bytych wiadomosci na innych lekcjach podczas
zaje¢ w pracowni robét.

Indywidualizujaca forma nauczania, majaca
tak powazne zalety, zawiera jednak pewne tru-
dnosci i niebezpieczenstwa. Pierwsze nalezy
zmniejsza¢, a drugich unikaé, azeby nie dopro-
wadzi¢ indywidualizujacego nauczania do osta-
tecznosci graniczacej z absurdem.

1) Alfred Lawrence Hall-Quest, op. cit., str. 381.
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Forma indywidualizujaca nauczania robét
recznych, uwzgledniajaca indywidualne zainte-
resowania i uzdolnienia uczniéw, moze latwo
wprowadzi¢ na godziny nauczania zamet ze
wzgledu na trudnoéé nalezytego skorygowania
kilkudziesigciu szkicow uczniowskich, ktére
maja by¢ przeksztalcone w rysunki robocze dla
wykonania indywidualnych -prac. Nauczyciel,
nie panujac nad liczng grupa pracujacych,
moze nie dopatrzy¢ wszystkiego i zatwierdzié
prace za trudne, zbyt skomplikowane, wreszcie
niewykonalne lub nie uwzgledniajace tych ¢wi-
czen, na ktérych maja by¢ oparte. Na szcze-
scie trudno$¢ omawiana wystepuje tylko na po-
czatku roku szkolnego, kiedy wszyscy ucznio-
wie naraz projektuja prace. Woéwezas z ko-
niecznosci nauczyciel musi przegladaé szkice
ucznioéw i poprawiaé je dodatkowo jeszcze poza
obowiazkowymi godzinami. Poprawki wprowa-
dzone omawia z uczniami na najblizszej lekcji.

Poza tym szkicowanie przykladéw prac mo-
ze doprowadzi¢ do niklych rezultatow, jezeli
nauczyciel w odpowiednim momencie nie do-
starczy potrzebujacym tego uczniom pomocy
w postaci literatury pomocniczej i ewtl. mate-
rialu zastepczego, w ktérym wuczen moglby
w kilka minut zrealizowaé swéj pomyst i prze-
prowadzi¢ korekte.

Zostawiajac szczegélowe omoéwienie tych
spraw do innego rozdzialu, traktujacego o jed-
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nostkach metodycznych, stwierdzi¢ nalezy, ze
nauczanie indywidualizujace w calym tego slo-
wa znaczeniu, w swej czystej formie moze
by¢ taka sama ostatecznoscia jak nauczanie
klasowe w swojej czystej formie.

Nauczanie, majace na celu wartosci przed-
miotu i daZenia nowoczesnego wychowania, nie
moze poslugiwa¢ sie w warunkach szkolnych
ani jedna ostatecznoscia, ani wpadaé w druga.
Jak si¢ w dalszych rozdzialach okaze, formy na-
uczania w tej samej jednostce metodycznej mo-
ga sie kolejno zmieniaé zaleznie od ich celowo-
sci i potrzeb, trudnos$¢ wiec bedzie polegala na
tym, azeby w odpowiednim momencie umieé
wybraé i zastosowac najbardziej celowa forme
nauczania.

Azeby zorientowaé si¢ w istniejacych moz-
liwosciach i wykorzystaé je w rozdziatach dal-
szych, przy omawianiu poszczegélnych jedno-
stek metodycznych, oméwimy jeszcze formy
posrednie nauczania.

C) FORMY NAUCZANIA POSREDNIE

Form przejsciowych miedzy nauczaniem
klasowym a indywidualizujacym moze by¢ bar-
dzo duzo. Tu naleza formy mieszane, tj. zesta-
wienia jednej formy z druga. Oméwimy tylko
najwazniejsze.

Typowa forma przejsciowa nauczania robét
re¢eznych bedzie taka, ktora przewiduje poczat-

e
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kowe nauczanie (np. z poczatkiem roku szkol-
nego w danej klasie) oparte na pracach jedna-
kowych dla calej grupy pracujacych, a nastep-
nie po opanowaniu przez klase pewnych spraw-
nosci — nauczanie indywidualizujace.

Forma ta ma te zaletg, Zze pozwala na wdro-
zenie klasy, zwlaszcza dla nauczyciela niezna-
nej, do pewnego ladu, ulatwia nauczycielowi
poznanie zdolnosci poszczegélnych ucznidéw,
wprowadza skoordynowana prace mlodziezy
i latwo$é opanowania przez nauczyciela calej
grupy pracujacych. Wada tej formy bedzie nie-
liczenie si¢ z indywidualnymi zainteresowania-
mi i potrzebami mlodziezy i brak moznosci roz-
wijania samodzielno$ci tworczej. Warto$é wy-
chowawcza takiej metody jest w pierwszej jej
czesci — minimalna.

Forma przejsciowa, przewidujaca dostarcze-
nie przez nauczyciela réznorodnych przykla-
déw prac (na odpowiednie éwiczenie lub grupe
¢wiczen) i zezwalajaca na ich wybér wedlug
zainteresowan i potrzeb uczniéw, jest dalszym
ustepstwem na rzecz zblizenia szkoly do zycia
mlodziezy i jej potrzeb oraz dazeniem do
uwzglednienia jej indywidualnych zaintereso-
wafl, lecz wobec ograniczonej z natury rzeczy
ilosci dostarczanych prac, forma ta musi mieé
braki, gdyz uwzgledni¢ zainteresowan i uzdol-
nien uczniéw w calo$ci nie moze.
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Forma przewidujaca obmyélanie indywidu-
alne prac i wykonywanie jednakowych prac na
podstawie chociazby najlepszego projektu wy-
branego nie ma uzasadnienia, poniewaz trudno
cala grupe pracujacych zainteresowaé jednym
tematem, jednakowe przedmioty wykonane nie
moga by¢ dla wszystkich potrzebne, wobec cze-
go realizacja nie moze odpowiadaé poszczegdl-
nym zamierzeniom i potrzebom; praca taka nie
moze wzbudzi¢ zainteresowania wszystkich
uczniéw, wige jest nieodpowiednia.

Forma, stosujaca obmyélanie indywidual-
ne przez ucznibw pracy jednej wyplywaja-
cej z potrzeb szkoly czy organizacji uczniow-
skiej i wykonywanie jednakowych prac na pod-
stawie najlepszego projektu wybranego, moze
mie¢ duze warto$ci dydaktyczne i wychowaw-
¢ze, jezeli prace w duzej ilo$ci naprawde sa po-
trzebne. Forma taka stosowana od czasu do
czasu, w miar¢ potrzeby rzeczywistej, moze
mie¢ wartosci pracy spolecznej, kiedy ucznio-
wie wspélnie opracowuja zagadnienie, a reali-
zuja projekt najlepiej obmysélany.

Pewna odmiang tej formy beda prace ze-
spolowe, kiedy do wykonania prac w materiale
lacza si¢ uczniowie w zespoly pod kierunkiem
wybranych ,,przodownikéw*

Réwniez odmiang tej formy bedzie naucza-

nie tak zorganizowane, ze cze$¢ ucznidw pra-
cuje w jednym lub w kilku zespolach, a reszta
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jest zajeta pracami indywidualnymi lub jedna-
kowymi.

Oddzielna forma nauczania jest lekcja opar-
ta na pracach seryjnych. Nauczanie to ma na
celu zapoznanie mlodziezy z produkcja masows
i organizacja pracy fabryczne;j.



TOK NAUCZANIA ROBOT RECZNYCH

Rozpatrywanie metod stosowanych dopro-
wadzilo nas do podzialu nauczania robét recz-
nych wedlug form nauczania. Odmiany tych
form wykazaly, ze nauczanie w nastepujacych
po sobie cze$ciach lekcji moze zmieniaé swéj
charakter.

W rozdziale traktujacym o toku nauczania
zajmiemy sie¢ stadiami, przez ktére nauczanie
powinno przechodzié, zanim mlodziez przyswoi
sobie jakas nowa cze$¢ materialu nauczania.
Stadia te dydaktyka okresla jako stopnie na-
uczania. ,,Chcac rozwiazaé zagadnienie toku
nauczania, trzeba uzasadni¢ norme obowiazuja-
cg przy planowaniu stopni nauczania‘“!). Chodzi
tu mianowicie o nastepstwa metod nauczania
przy opracowywaniu z uczniami pewnej czeSci
materialu.

Zajecia szkolne, ktore maja na celu opraco-
wanie cze$ci materialu stanowiacej dla siebie
pewna calo$é¢ i obejmuja kilka po sobie naste-
pujacych lekcyj szkolnych, dydaktyka okresla
jako jednostke metodyczna.

1) B. Nawroczynski, op. cit., str. 294.
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Jezeli material nauczania podzielimy na cze-
§ci, z ktorych kazda dla siebie bedzie stanowila
pewna calo$é¢, tematem jednostki metodycznej
bedzie opracowanie jednej takiej czesci.

Dla nauczania klasowego czescia materialu,
bedaca tematem jednostki metodycznej, moze
by¢ jedno lub kilka éwiczen zawartych w wy-
konywaniu okreslonego modelu. A zatem te-
matem jednostki metodycznej bedzie w tym
wypadku wykonanie modelu.

Dla nauczania indywidualizujacego tematem
jednostki metodycznej bedzie zapoznanie sie
z pewna grupa ¢wiczen przy wykonywaniu in-
dywidualnych prac.

Tematem jednostki metodycznej opartej na
pracy zespolowej lub seryjnej moze byé wyko-
nanie okreslonych prac, oczywiscie przy dobo-
rze pewnych ¢wiczen.

Rozdzial, traktujacy o toku nauczania robét
recznych, okresli, co po czym nastepowaé moze
albo powinno przy nauczaniu wedlug poszcze-
gélnych jednostek metodycznych. W rozdziale
tym zajmiemy si¢ zatem tokiem pracy w po-
szczegbélnych jednostkach metodycznych opar-
tych na pracach klasowych, indywidualnych, ze-
spolowych i na pracach seryjnych.

A) JEDNOSTKA METODYCZNA OPARTA NA
PRACACH KLASOWYCH

Material wedlug nauczania klasowego po-
dzielony jest, jak wynika z poprzednich roz-
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dzialéw, na czeéci, ktére mlodziez opanowuje,
wykonujac kolejno po sobie nastepujace mo-
dele.

Tematem wiec jednostki metodycznej opar-
tej na pracach klasowych bedzie wykonanie mo-
delu. Jednostka metodyczna moze zawieraé kilka
lekeyj dwugodzinnych w zaleznoéci od modelu.

Przebieg takiej jednostki metodycznej bylby
nastepujacy:

Nauczyciel pokazujac gotowy model klasie,
omawia cel, do ktérego dany przedmiot stuzy,
oraz material, z ktérego model moze byé wyko-
nany, przy czym zwraca uwage na zaleznosé
ksztaltu i wymiaréw przedmiotéw od ich prze-
znaczenia. Omawiajac te sprawy nauczyciel sta-
ra si¢ odpowiednimi pytaniami pobudzié cala
klase (grupe pracujacych) do aktywnego udzialu
W przyswajaniu sobie wiadomosci przez samo-
dzielne wysnuwanie odpowiednich wnioskéw
na podstawie pewnych danych. W oméwieniu
tym bedzie chodzilo o zrozumienie i uzasadnie-
nie formy i wymiaréw przeznaczonego do wy-
konania modelu. Omawiajac jego przeznacze-
nie nalezy zwréci¢ uwage na stopien wykon-
czenia modelu, ktére powinno zalezeé¢ od celu,
do jakiego dany przedmiot ma sluzy¢.

Po oméwieniu, ktére nie moze trwaé dluzej
ponad kilka minut, nauczyciel lub jeden z ucz-
niéw kresli na tablicy rysunek roboczy, zalez-
nie od potrzeby albo w rzutach (np. prace
z drzewa) lub w siatce (np. prace zitektury, ew
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niektére prace z blachy). Réwnoczeénie ucznio-
wie wykonujg oléwkiem taki sam rysunek na
papierze stosownego formatu przy uzyciu po-
trzebnych przyboréw kreslarskich. Podczas
kreslenia nauczyciel pytaniami odpowiednimi
skierowuje uwage klasy na sposob przedstawia-
nia przedmiotu w rysunku roboczym, zmusza-
jac w ten spos6b uczniéw do wspolpracy w po-
wstawaniu rysunku roboczego modelu.

Jezeli nauczyciel uzna to za stosowne, moze
poleci¢ uczniom wykonanie rysunku roboczego
bez wzoru tablicowego, tylko na podstawie po-
kazywanego modelu, podajac wymiary przed-
miotu i kierujac praca klasy przez odpowiednie
pytania naprowadzajace. Ten sposéb mozna
zastosowac przy dalszych modelach, kiedy ucz-
niowie opanuja w dostatecznym stopniu zasady
kreslenia.

Podczas wykonywania rysunku roboczego
nauczyciel kontroluje prace uczniéw, udzielajac
im indywidualnych wskazéwek. Jegli zauwazy,
ze pewien blad powtarza sie u wiekszej ilosci
uczniow, daje wskazoéwki calej klasie, przery-
wajac kreslenie na czas wyjasnienia.

Po wykonaniu rysunku roboczego nauczy-
ciel zapoznaje uczniéw ze sposobem wykonania
modelu, zapisujac orientacyjne momenty pracy,
tzw tok pracy na tablicy Tok pracy uczniowie
notuja réwniez u siebie. Podczas obja$niania
sposobu wykonywania modelu zapoznaje na-
uczyciel uczniéw z nowym narzedziem, jezeli
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ono ma mie¢ zastosowanie przy wykonywaniu
przedmiotu, pokazujac to narzedzie, objaéniajac
jego konstrukcje, sposéb uzycia i ew ostrzenie.
Przy tym zwraca uwage na prawidlows postawe
przy pracy, poslugujac sie demonstrowaniem
oraz pokazem na odpowiednich tablicach. Spo-
s6b uzycia narzedzi demonstruje albo nauczy-
ciel, albo jeden z uczniéw

Przy wszelkim objasnianiu sposobu uzycia
narze¢dzi nauczyciel gromadzi uczniéow dokola
swego stolu czy strugnicy, azeby kazdy uczen
moégl dokladnie widzie¢ model, narzedzie, spo-
s6b jego uzycia i nalezyta postawe przy pracy

Po pokazie nauczyciela, jak wladaé narze-
dziem i jaka postawe nalezy zajaé, moze to
samo wykona¢ jeden lub kilku uczniéw. Przy
objasnianiu narzedzi dobrze byloby, gdyby ucz-
niowie mogli mie¢ przed soba narzedzie, celem
dokladnego poznania jego konstrukcji.

Po wyczerpaniu objaénien, ktére trwaja od
kilku do dziesieciu minut, uczniowie otrzymuja
odpowiedni material zawczasu przygotowany,
narzedzia i przystepuja do pracy, kierujac sie
kolejnoscig rekoczynéw odpisana z tablicy

Jezeli nauczyciel uzna to za stosowne, zarza-
dzi¢ moze poczatkowe wykonywanie éwiczen
czy ruchéw na komende. Woéwczas wszyscy
uczniowie zajmuja prawidlowa postawe ciala,
pokazana przez nauczyciela, do reki biora na
dany znak odpowiednie narzedzie i w takt po-
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dawany przez nauczyciela wykonuja odpowied-
nie ruchy. Cwiczenia, polegajace na wykonywa-
niu pewnych czynnosci narzedziem w materiale,
moga poprzedza¢ ¢éwiczenia wstepne w powie-
trzu celem opanowania odpowiednich ruchéw
Takie ¢éwiczenia mozna zastosowaé np. przed
pilowaniem materialu i struganiem.

Podczas wykonywania prac w odpowiednim
materiale nauczyciel kontroluje nalezyte wla-
danie narzedziami, prawidlowe postawy ciala
uczniéw przy pracy i udziela indywidualnych
wskazowek. Jezeli okazaloby sie, ze znaczna
cz¢S¢ uczniéw wykonuje pewna prace zle, na-
uczyciel przerywa woéwczas prace wszystkich
uczniéw i udziela wskazéwek calej grupie pra-
cujacych. Bledy powtarzajace si¢ u wiekszej
ilosci uczni6w wynikaja zwykle z niedostatecz-
nego wyjasnienia danej czynno$ci przez nauczy-
ciela i dlatego wskazowki, udzielane calej gru-
pie pracujacych, niedopatrzenie takie likwiduja
najskuteczniej i w najkrétszym czasie.

W trakcie wykonywania modelu zajdzie po-
trzeba przypomnienia pewnych wskazéwek
udzielonych przez nauczyciela przy omawianiu
wstepnym modelu, narzedzi i éwiczen. Ucznio-
wie, dowiadujac si¢ o narzedziach i sposobie ich
uzycia podczas wstepnego objasniania, nie sa
w stanie zapamigta¢ wszystkich szczegéléw od
razu i dobrze byloby, gdyby nauczyciel podzie-
lit zapoznawanie si¢ z poszczegélnymi rekoczy-
nami na kilka cze¢$ci. Omawiajac je na poczatku
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objaénien, pozostawi¢ nalezy gruntowne zapo-
znanie mlodziezy z poszczegdlnymi ¢wiczeniami
na czas p6zniejszy, na momenty ku temu odpo-
wiednie. Jezeli praca uczniowska dobiega do
chwili, kiedy nalezaloby zastosowaé¢ dane ¢wi-
czenie, nauczyciel przerywa prace ucznidow, gro-
madzi ich kolo siebie i pokazuje jeszcze raz od-
powiednim narzedziem i na odpowiednim ma-
teriale sposéb, w jaki dane rekoczyny nalezy
wykonaé. Uczniowie, widzac potrzebe zastoso-
wania danego d¢wiczenia w dalszej pracy,
z wicgkszg uwaga moga Sledzi¢ sposéb wykona-
nia tego ¢wiczenia i lepiej pamigtaja szczegdly
pracy, jezeli ja obserwowali tuz przed jej za-
stosowaniem u siebie. Takie podawanie nowego
materialu naukowego czeéciami w momentach
odpowiednich daje dobre rezultaty

Na wykonywanie ¢wiczen na odpadkach
mozna zezwalaé tylko tym uczniom, ktérzy nie
maja $mialo$ci zastosowaé ¢éwiczen we wlasci-
wym materiale od razu.

Korygowanie prac uczniéw i udzielanie in-
dywidualnych wskazéwek trwa przez caly czas
wykonywania modelu.

Kiedy prace uczniéw dobiegaja do konca,
nauczyciel przerywa je i przystepuje do objas-
nienia modelu nastepnego. Podawanie zawczasu
modelu nastepnego jest konieczne z tego wzgle-
du, ze nie wszyscy uczniowie moga wykonczyé
swe prace réownoczesnie, i ci, co najwczesniej
skoncza, gdyby nie wiedzieli, jaka praca nastg-
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puje, nie mieliby nic do roboty Dla ciaglosci
pracy zatem nalezy uczniéw zapoznawaé z na-

stepnym modelem przed wykonczeniem pracy
poprzedniej.

Po wykoficzeniu danej pracy nalezy wszy-
stkie modele wykonane zgromadzi¢ i oméo-
wi¢ wspélnie z uczniami, zwracajac uwage na
pt?pelnione bledy i usterki. W omawianiu prac
winni braé¢ zywy udzial uczniowie i sami wy-
krywa¢ niedociagniecia. Nauczyciel powinien
fiyskujq uczniowska kierowaé, nie dopuszcza-
jac do zbyt ostrej krytyki, ktora moglaby mniej
zdolnych wykonawcéw modeli zniechecié do
dalszej pracy Wychodzimy z zalozenia, ze
?vszyscy uczniowie staraja sie prace wykonaé
jak najlepiej, dlatego tez surowa krytyke mozna
zastosowa¢ tylko w wyjatkowych wypadkach,
jezeli widzi si¢ notoryczny brak dobrej woli,
lenistwo i niedbalstwo.

B) JEDNOSTKA METODYCZNA OPARTA NA
PRACACH INDYWIDUALNYCH

Przy omawianiu jednostki metodycznej
opartej na pracach indywidualnych wyjdziemy
z zaloZenia, ze tematem jednostki bedzie zapo-
znanie uczniow z pewna grupa ¢wiczen przy wy-
konywaniu indywidualnych prac obmys$lanych
przez mlodziez, bedacych wynikiem jej zainte-
resowan, potrzeb i uzdolnien.

Zarys metodyki. 17
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Przystepujac do omoéwienia pewpej grupy
¢wiczen, ktore zwykle sa pokrewne i stanowig
dla siebie pewna calo$é, nalezy p1:zeqe ws?yst-
kim zaopatrzyé¢ si¢ w odpowiednie $rodki na-
ukowe, ilustrujace te éwiczenia na kawalkach
materialu oraz na objasniajacych rysunlfach
(tablicach). Cwiczen nie mozna pokaz_ywac na
gotowych przedmiotach, gdyz Przedmloty mo-
glyby posluzy¢ uczniom za wzor przy ?astos;)-
waniu ¢wiczen, zwlaszcza dla rfllod?lez’y malo
zdolnej, czym mimo woli ogramczyl‘lbysmy .Je]'
pomyslowos$é. Srodki naukowe majace sluzy?
do objasnienia zlacz materialu, powinny by¢
rozbieralne, azeby mozna bylo pokazaé kon-
strukcje poszczegolnych zlacz.

Cwiczenia nalezy objasnié tresciwie, z}wx:aca-
jac uwage na material, w ktérym ’dar.le dwicze-
nia moga by¢ wykonane, na sposéb ich wyko-
nania, na narzedzia, ktére maja w ‘dan'ym WA
padku zastosowanie, oraz na sposz ich uzy-
cia. Omoéwienie to ma byé kroétkie, trvs.ra]ace
kilka minut, po czym uczniowie o?rzym}uq od-
powiedniej wielkosci kartki papieru i przy-
stepuja do zapisywania prac zarr’ne'rzon)_fch, przy
ktérych wykonaniu oméwione ¢wiczenia mialy-
by zastosowanie.

Przystepujac do notowania prac, nalezy
zwrécié uwage, ze moga one by¢ dowolne, ’byle
mozna bylo przy ich wykonaniu zastosowaé da-
ne ¢wiczenia i byle byly te prace wykonalne.
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Ze wzgledu, ze na te same ¢wiczenia moze
by¢ obmyslana duza ilogé prac, kazdy uczen
zapisuje nazwy kilku, a nawet kilkunastu prac,
ktore go interesujg lub kt6rych potrzebuje. Spis
tych prac dla latwosci przegladu umieszcza sie
zwykle w narozniku lewym kartki papieru w ko-
lumnie pionowej. Nauczyciel przegladajac na-
Zwy wypisanych przez mlodziez przedmiotow
orientuje si¢ w kierunkach zainteresowan ucz-
niéw i przechodzac kolejno od jednego do dru-
giego, wybiera z kazdym jedna lub kilka prac
najodpowiedniejszych, po czym kazdy uczen te
prace szkicuje, tak jak potrafi, azeby przedsta-
wi¢ w gléwnym zarysie forme obmyslanego
przedmiotu.

Przed szkicowaniem nalezy oméwié w ogél-
nych zarysach zaleznosé formy przedmiotu od
materialu i przeznaczenia, ilustrujac te zalez-
nos¢ na przykladach nie majacych bezposred-
niego zastosowania w obmyslanych pracach
uczniowskich. Przyklady majace bezposredni
zwiazek z pracami ponotowanymi przez ucz-
niéw moglyby wplynaé niekorzystnie na obmy-
$lanie formy i skrepowalyby pomyslowosé twor-
Cza ucznidw Zalezno$¢ formy od materialu
mozna wykazaé na przedmiotach obojetnych dla
pracy uczniéw, np. na sprzecie domowym, przy-
pominajac forme lozek drewnianych i metalo-
wych, krzesel z rur stalowych i krzesel drew-
nianych. Zaleznosé formy od przeznaczenia
mozna wykazaé¢ na takich przykladach, jak

17*
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szafy na ubrania, szafy na bielizne i szafy na
ksiazki. Sa to tylko przykladowe ‘terpaty .otf-
jasniajace, majace na celu wykazaé, ze objas-
nienia powinny odwolywaé¢ sie do rzeczy dla
ogblu uczniéw znanych, a ktérych ze ’wzglqdu
na ich wielko$éé nie mozna zastosowaé w pra-
cach uczniowskich. Objasnienia te powinny wy-
kazaé mlodziezy, ze nie mozna obmyslaé prze("l-
miotu niezaleznie od materialu i przeznaczenia
i ze te czynniki. forma przedmiotu, material
i przeznaczenie stoja w najscislejszym ze soba
zwiazku.

Przy sposobnos$ci nalezy prze§trz§c przed
zbyt skomplikowanymi konstrukCJarpl. PO}N(.):
lujac si¢ na nowoczesne formy nalezy zwrécié
uwage na konieczno$¢ dazenia do form naj-
prostszych. . [

Po tym objasnieniu przystepuja uczniowie
do szkicowania form obmyslanych samodziel-
nie, a wybranych wspoélnie z nauczyc.ielem.. :

Przegladajac szkice, nauczyciel zorientuje si¢
z miejsca, ktory szkic bedzie si¢ nadawal do
dalszego opracowania, ktore szkice beda wyma-
galy przerébki i zasadniczych zmian, a.k'Eore sa
niewykonalne. Niewatpliwie duzo szkicow beg-
dzie nieciekawych, stereotypowych, o formgch
oklepanych, pewna cze$¢ uczniéw bedzie miala
trudnosci w doborze odpowiedniej formy przec?-
miotow, a kilka szkicow moze si¢ okazaé orygi-
nalnych w pomysle, beda jednak wymagaly po-
mocy i korekty nauczyciela.

i e —
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Kiedy uczniowie poszkicowali formy obmy-
$lanych prac, nauczyciel moze przyj$é¢ z pomo-
ca wydatniejsza mlodziezy malo zdolnej, dajac
jej literature pomocnicza, w ktérej ona znaj-
dzie caly szereg rozwiazan przedmiotéw jej po-
trzebnych. W tym czasie, kiedy cz¢$¢ ucznidw
jest zajeta wyszukiwaniem odpowiedniej formy
z literatury pomocniczej i korekta wlasnych
szkicéw, nauczyciel moze daé wskazéwki tym,
ktérych szkice wymagaja niewielkich zmian,
1zajacé sie szkicami przedstawiajacymi oryginal-
ne pomysty W ten sposéb nauczyciel ulatwi
pracg malo i $rednio zdolnej mlodziezy dajac
iej do reki literature pomocnicza i bedzie mogl
zajac sie projektami, ktére ze wzgledu na ory-
ginalno$¢ ujecia warte sa straty czasu nauczy-
ciela.

Literature pomocnicza zatem mozna daé
mlodziezy dopiero wéwczas, kiedy kazdy uczen
wypowie si¢ rysunkowo, co zamierza wykonad
i jaka forme obmuyslil. Przedwczesnym skiero-
waniem uczniéw do literatury pomocniczej
ograniczylby nauczyciel ich pomystowo$é¢ i mlo-
dziez nie wyszlaby poza formy istniejace w lite-
raturze pomocnicze;j.

Po wykonaniu szkicow nalezy przypomnieé
zasady kreslenia rysunku roboczego i doradzié
wyrazenie zaprojektowanej formy w odrecz-
nym szKicu rzutowym z wyznaczeniem wymia-
row Podczas szkicowania form i szkicowania
rzutowego uczniowie powinni postugiwaé sie
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miara, odmierzajac na stole, warsztacie lub
w powietrzu projektowana wielko$é poszczegdl-
nych czeécei, dla zorientowania sie w wielko$ci
obmyélanych przedmiotéw i we wzajemnych
proporcjach poszczegdlnych czesSci. Dobre
ustugi oddaje szkic rzutowy w skali 1. 10, jezeli
projektowany przedmiot nie jest zbyt maly

Ze szkicu rzutowego nauczyciel moze po-
znaé, czy dany uczen umie wykonaé rysu-
nek roboczy, po czym dla tych, co majg do-
brze wykonane szkice, mozna rozdaé kartki pa-
pieru znormalizowanego formatu dla wykona-
nia rysunku roboczego olowkiem, w naturalnej
wielkosci lub w odpowiedniej skali. Podczas
wykonywania rysunkéw roboczych nauczyciel
kontroluje kreslenia uczniéow i udziela odpo-
wiednich wskazéwek indywidualnych. Jezeli za-
uwazy bledy jednakowe, powtarzajace sie
u wickszej iloéci uczniéw, przerywa prace i daje
wskazowki wspélne dla calej grupy pracuja-
cych.

W miare wykonczania rysunkéw roboczych
uczniowie otrzymuja material, karty robocze
i przystepuja do pracy W tym czasie nalezy
pouczy¢ mlodziez, jak ma wypelnia¢ na kazdej
lekcji karty robocze oraz rubryki przeznaczone
na kontrole prac wykonanych za kazdym razem.
Przed przystapieniem do pracy w odpowiednim
materiale dobrze jest udzieli¢ calej grupie pew-
nych wskazowek odnoszacych sie do wykonania
prac. Toku wykonywania poszczegdlnych prac

-
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nie mozna ustalaé, gdyz ile jest réznych prac,
tyle byloby réznych tokéw pracy Mozna usta-
li¢ tylko gléwne wytyczne, np. jezeli przed-
miot drewniany sklada sie z kilku kawalkow
deski jednakowej grubosci, to nalezy wyprawié
material w calosci, a potem dopiero poprzerzy-
na¢ na poszczegdlne czeéci.

Podczas wykonywania prac nauczyciel czu-
wa nieustannie nad wlasciwym wladaniem na-
rzedziami, nalezyta postawa przy pracy i udzie-
la indywidualnych lub wspélnych wskazowek.

W momencie, kiedy kilku uczniéw ma przy-
stapi¢ do wykonania éwiczen nowych, nauczy-
ciel gromadzi dokola siebie cala grupe pracuja-
cych i pokazuje na kawalkach materialu, jak
nalezy wykonaé dane éwiczenie. Cwiczenie to
moze w razie potrzeby powtérzyé jeszcze jeden
z uczniéw Po zapoznaniu sie ze sposobem wy-
konywania éwiczenia uczniowie wracajq na
swoje miejsca i praca post¢puje normalnym try-
bem, az dojdzie do momentu, kiedy znéw kilku
uczniéw bedzie musialo zastosowaé inne éwi-
czenie. Wowcezas nauczyciel znéw gromadzi
dokola siebie cala grupe pracujacych i pokazuje
spos6b wykonania nowego déwiczenia. Tak
przeplatajac prace pokazem, doprowadza na-
uczyciel prace uczniowskie do konca.

Pokazywanie sposobu wykonania ¢wiczen
w chwili dla uczniéw potrzebnej ma te zalete,
ze uczniowie latwiej moga sobie zapamietaé
pojedyncze éwiczenia, niz kilka é¢wiczen pokaza-
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nych naraz, poza tym bezpoérednio po zapo-
znaniu si¢ z nowymi ¢wiczeniami maja ucznio-
wie moznos$¢ zastosowaé nabyte wiadomosci
w praktyce.

W  trakcie pracy moze zaj$¢ potrzeba
zmiany szczeg6low przedmiotu wykonywanego
przez ucznia. Zmiane¢ taka mozna wprowadzié
za zezwoleniem nauczyciela.

Po kazdej lekcji przed sprzataniem ucznio-
wie wypelniaja karty robocze, notujac otrzy-
many material, przepracowane godziny, a na
odwrotnej stronie kart zapisuja w krétkich slo-
wach, co w tym czasie wykonali.

Kiedy kilku uczniéw ma prace na wykonecze-
niu, nalezy przerwaé prace calej grupy i przy-
stapi¢ do omdwienia nastepnych éwiczen beda-
cych tematem przyszlej jednostki metodycznej.
Uczniowie, zapoznajac sie zawczasu z éwicze-
niami nastepnymi, maja mozno$¢ zastanowié sie
nad stosowaniem tych éwiczen w pracach im
potrzebnych i w miare wykonczania pracy po-
przedniej przystepuja do szkicowania nastep-
nych. Nauczyciel, przegladajac poszczegllnie
nowe projekty, wystepujace stopniowo, ma czas
omoéwi¢ kazdy projekt z uczniem i przeprowa-
dzi¢ nalezyta korekte lub w razie potrzeby ode-
sla¢ do literatury pomocniczej, ktéra ulatwi
uczniowi doprowadzenie pomystu do estetycz-
nej i praktycznej formy

Po wykoficzeniu pracy uczen powinien zro-
bi¢ kalkulacje, zliczajac wpisywane podczas
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wykonywania przedmiotu dane. Ceny materia-
léw winny byé wywieszone w pracowni na od-
powiednim formularzu.

Kiedy wszyscy uczniowie pooddaja wykon-
czone prace wraz z rysunkami i kartami robo-
czymi, nalezy przerwac nowa lekcje, zgromadzié
wszystkie prace uczniowskie i oméwié je z cala
grupg pracujacych. RézZnorodne prace dadza
bardzo obfity material do dyskusji. Nalezyte
omowienie prac moze przynie$¢ uczniom bar-
dzo duza korzysé, orientujac ich w estetyce
form odpowiednich dla danego tworzywa,
w nalezytej konstrukcji, w sposobie wykonania
i wykonczenia prac.

Omoéwienie prac bedzie zakonczeniem jed-
nostki metodyczne;j.

PrzedstawiliSmy tok dwdéch typowych jed-
nostek metodycznych. Omawianie jednostek
metodycznych posrednich zajeloby zbyt duzo
miejsca, nie wnoszac do tematu nic nowego.
Wyczucie potrzeby i przyklady dwoéch jedno-
stek oméwionych pozwola nauczycielowi zasto-
sowa¢ odpowiednig forme nauczania w kazdej
jednostce metodycznej, bedacej forma posred-
nia miedzy tamtymi dwoma.

Pozostaja jeszcze do omoéwienia dwie jed-
nostki metodyczne: oparte na pracach zespolo-
wych i na pracach seryjnych.
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C) JEDNOSTKA METODYCZNA OPARTA NA
PRACACH ZESPOLOWYCH

Przy omawianiu jednostki metodycznej
opartej na pracach zespolowych wyjdziemy
z zalozenia, ze cala grupa pracujacych jest po-
dzielona na zespoly, ktore wykonuja kazdy dla
siebie osobno jedna prace. Prace moga by¢ albo
jednakowe, albo rézne.

Czas trwania jednostki metodycznej opartej
na pracach zespolowych moze obejmowa¢é kilka
lekcyj dwugodzinnych w zaleznos$ci od pracy
przeznaczonej do wykonania.

Zespoly organizuje sie zasadniczo do prac
wigkszych, ktérych wykonanie przerasta sily
pojedynczego ucznia albo zajeloby zbyt duzo
czasu. Ciezki wysilek fizyczny moéglby prze-
meczyé poszezegblnych ucznidéw, a dlugotrwaly
okres czasu potrzebny do wykonania niektorych
przedmiotéw zniechecilby mlodziez. Prace ze-
spolowe rozkladaja wysilek na poszczegélnych
wykonawcéw, a czas wykonania przedmiotéw
skracaja znaczniel).

Praca zespolowa uczniow nabiera charakteru
spolecznego, co ma duze znaczenie wychowaw-
cze. Kazdy uczen zajmuje w pracy swoje nie-
zastapione, a zatem indywidualne miejsceiprzy-
czynia sie wlasnym wysilkiem wspélnie z in-

1) Por. rozdz. z cz. I pt. Charakter nauczania r. 1.
i prace uczniowskie, str. 85—96.
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pymi do stworzenia pewnej calosci, ktora przed-
tem nie istniala. Przy tej organizacji lekcji
nacisk powinien spoczywaé mna wykonaniu
przez zespol uczniéw wspolnego zadania. Je-
zeli wynikiem pracy zespolow beda przedmio-
ty przeznaczone dla organizacyj uczniowskich,
szkoly lub praca zespoléw bedzie nosila ce-
chy dzialalnoéci charytatywnej, znaczenie ta-
kiej pracy bedzie mialo wigksze wartosci ze
wzgledu na wysilek uczniow dla celow ogoél-
nych.

Przed organizacja zespolow nalezy zwrocic
uwage mlodziezy na znaczenie wspolnego wysil-
ku dla wykonania pewnego zadania, po czym
trzeba oméwié przedmioty, ktére maja byé wy-
konane. O ile beda to przedmioty okreslone,
nalezy zapoznaé uczniéw z ich przeznaczeniem,
konstrukcja i sposobem wykonania. Jezeli
taki przedmiot jest gotowy, nalezy go pokazaé
i omoéwienie oprzeé¢ na konkrecie. Przedmiot
przeznaczony do wykonania moze by¢ takze
wynikiem projektowania calej grupy pracu-
jacych.

Po oméwieniu przedmiotu, ktéry ma by¢é
wykonany, nalezy omoéwié organizacje pracy
w zespole, zwracajac uwage¢ na koniecznos¢
istnienia w kazdym zespole czynnika, ktory by
prace zespolowa koordynowal, oraz na sprawg
nalezytego podzialu pracy miedzy czlonkéw
poszczegblnego zespolu.



268

Praktyka wykazala, ze najlepiej pracuja ze-
spoly, ktéore same sie dobieraja i wylaniaja spo-
$rod siebie kierownikéw Sklad zespolu na-
rzucony przez nauczyciela moze zgromadzié
do wspoélnej pracy jednostki, ktore ze soba
z réznych wzgledow nie moga harmonijnie
wspolpracowad, na czym cierpi zawyczaj sama
praca. Przy tworzeniu sie zespoléw nauczyciel
powinien daé¢ swobode uczniom we wzajem-
nym dobieraniu sie uczestnikow poszczegol-
nych zespoléw, zostawiajac dla siebie role czyn-
nika nadrzednego, rozstrzygajacego nieporo-
zumienia i watpliwoSci oraz ustalajacego
iloé¢ czlonkéw kazdego zespolu. Baczna uwage
nalezy zwroci¢ na sprawe wyboru kierownikéw
zespolow, od ktérych bedzie zalezala w duzej
mierze sprawno$é¢ pracy Praktyka wykazala,
7ze samodzielny wybér kierownikéw przez
uczniow bywa zwykle trafny i ,,przodownika-
mi“ zostaja jednostki o rozwinictym zmyéle
organizacyjnym, jednostki, ktore ciesza sie
u wspolpracownikéw pewnym autorytetem.

Po zorganizowaniu zespoléw kazdy z nich
powinien zaopatrzy¢ si¢ w odpowiedni rysunek
roboczy, karte robocza dla jednego zespolu
wspoélng i dla kazdego uczestnika osobng oraz
w material. Kart¢ robocza dla kazdego zespolu
prowadzi kierownik, wpisujac do niej mate-
rial i kazdorazowo przepracowane godziny lek-
cyjne. Poszczegolni czlonkowie zespolu wpi-
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suja godziny przepracowane do swoich kart ro-
boczych i notuja, co w danym czasie wykonali.

Kierownicy zespoléw rozdzielaja prace mie-
dzy czlonkow zespolu i kieruja nia, zwracajac
sie w watpliwych wypadkach do nauczyciela.
Nauczyciel obserwuje, reguluje prace wszyst-
kich zespolow i kontroluje wszystkich pracu-
jacych. Podczas pracy nalezy zwracaé uwage
na wlasciwe wladanie narzedziami, na postawy
ciala przy pracy i udzielaé¢ wskazowek.

Po ukoniczeniu prac uczniowie wykonuja kal-
kulacje zrobionych przedmiotéw i oddaja je
wraz z rysunkami i kartami roboczymi nauczy-
cielowi. Zebrane prace nalezy omoéwié¢ z cala
grupa pracujacych, zwracajac uwage na dodat-
nie i ujemne strony wykonanych przedmiotow

Prace zespolowe nie muszg zatrudniaé calej
grupy pracujacych. Wypadki takie moga sie
zdarzaé, ale zwykle nie zachodzi potrzeba or-
ganizowania calej grupy w zespoly Zazwyvczaj
czeS¢ grupy pracuje indywidualnie, a inna cze$é
pracujacych laczy siec w zesp6l lub kilka ze-
spolow dla wykonania wspdélnego zadania.

Zastosowanie pracy zespolowej daje najlep-
sze rezultaty w klasach wyzszych, kiedy ucznio-
wie zapoznali sie z obrobka potrzebnych mate-
rialéw i moga pracowaé bardziej samodzielnie.
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D) JEDNOSTKA METODYCZNA OPARTA NA
PRACACH SERYJNYCH

Jednostke metodyczna oparta na pracach
seryjnych, organizowanych na zasadzie produk-
cji masowej, fabrycznej, stosujemy w wypad-
kach, kiedy uczniowie maja wykona¢ duza iloéé
jednakowych i niewielkich przedmiotéw Wy-
konanie wielu przedmiotéw w calosci przez po-
szczegblnych uczniow zajeloby zbyt duzo czasu
i nie przyniosloby nie tylko korzys$ci ksztalca-
cych, lecz nawet mogloby zniecheci¢ monoto-
nia, poza tym taka praca nie zawiera wartosci
wychowawczych.

Praca seryjna przyczyni sic do szybkiego
wykonania duzej ilo$ci jednakowych przed-
miotéw i zapozna praktycznie uczniéw z organi-
zacja produkcji masowej.

Omawiana jednostka metodyczna polega na
rozlozeniu pracy na tyle grup pracujacych, ile
czynnosci mozna wyodrebnié przy wytwarzaniu
pewnego przedmiotu. Grupy wykonuja pewna
Scisle okreslong cze$¢ pracy i czynnos$ci wszy-
stkich grup skladaja si¢ na wykonanie calkowite
przedmiotéw Przedmioty w trakcie wytwarza-
nia przechodza kolejno od grupy pierwszej pra-
cujacych do ostatniej, kazda grupa odrabia
czg¢$¢ pracy tylko dla niej przeznaczona i w kon-
cu ostatnia grupa wypuszcza przedmioty zupel-
nie wykonczone.
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Jednostka metodyczna oparta na pracach
seryjnych powinna trwaé zasadniczo dwie go-
dziny lekcyjne; wyjatkowo tylko moze sie¢ roz-
ciagaé na kilka lekcyj.

Przed lekcja nauczyciel musi wypracowaé
szczegolowy jej plan, rozkladajac wykonanie
danego przedmiotu na poszczegdlne czynnosci,
przy czym musi przewidzieé, ilu uczniéw be-
dzie potrzeba do kazdej czynnosci, azeby
tempo pracy bylo nalezyte i nie nastepowaly
przerwy Cala grupe pracujacych nalezy wiec
podzieli¢ ilosciowo na tyle grup, ile bedzie czyn-
noéci. Liczebnos$é grup moze sie wahaé w gra-
nicach od kilku do kilkunastu uczniéw.

Na poczatku lekcji nalezy oméwié koniecz-
no$¢ wykonania masowej pracy i wspolnie
z uczniami rozlozyé prace na poszczegblne
czynnos$ci oraz ustalié¢ ilo$¢ czlonkéw poszeze-
golnych grup przeznaczonych do wykonania
tych czynnosci. Oméwienie to powinno byé
krétkie, trwajace kilka minut. Ma ono na celu
zapoznanie uczniéw z organizacja pracy, azeby
kazdy uczen mégl pracowaé $wiadomie i celowo.

Grupy nalezy organizowaé na zasadzie do-
browolnych zgloszen uczniéw do poszczegol-
nych czynnosci.

Po podziale uczniéw na grupy i przydzieleniu
dla kazdej odpowiedniego miejsca, nalezy przy-
stapi¢ do pracy, rozdajac przygotowany zawcza-
su material, czgsci rysunku roboczego i narzedzi.
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Jezeliby si¢ okazalo w trakcie pracy, ze tem-
po niedomaga, nalezy zmienié¢ ilo$¢ ucznidow
w grupach i doprowadzi¢ prace do takiego tem-
pa, by nie zmarnowano ani chwili czasu.

Dla poréwnania pracy seryjnej z indywi-
dualng mozna jednego ucznia przeznaczy¢ do
wykonania danego przedmiotu indywidual-
nie, zapisujac czas rozpoczecia i skonczenia
pracy

Nauczyciel $ledzi tempo pracy i wlaéciwe
wykonywanie czynnosci.

Po skonczeniu pracy nalezy ja oméwié,
zwracajac uwage na zauwazone usterki, i porow-
na¢ prace seryjna z indywidualng na podstawie
przeprowadzonego eksperymentu. Praca indy-
widualna ucznia pozwala okreslié, w jakim cza-
sie i ile przedmiotéw wykonalaby cala grupa
pracujacych. Z obliczenia iloéci przedmiotéw
wykonanych seryjnie okaze sie, ze w tym sa-
mym czasie ta sama ilosciowo grupa pracuja-
cych wykonala znacznie wiecej przedmiotéw
Poréwnanie iloéciowe wynikéw pracy indywi-
dualnej i seryjnej doprowadzi do wniosku, ze
podzial pracy na mechaniczne czynnosci szybkie
i dokladne wplywa na zwiekszenie ilosci wyko-
nywanych przedmiotéw i dlatego taki podzial
pracy znalazl zastosowanie w masowej produk-
cji fabryczne;j.

Ze wzgledow organizacyjnych praca seryj-
na nalezy zatrudniaé¢ cala grupe pracujacych.

e
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Praca taka absorbuje uwage nauczyciela i moze
da¢ nalezyte wyniki tylko wowczas, gdy jest do-
brze zorganizowana, a nauczyciel caly czas
z wytgzona uwaga $ledzi jej przebieg.

Jednostka metodyczna oparta na pracach
seryjnych nie powinna by¢ laczona z praca in-
dywidualna lub zespolowa.

Zarys metodyki. 18



STRONA ORGANIZACYJNA LEKCIJI
ROBOT RECZNYCH W PRACOWNI

A) ZAJECIA TEORETYCZNE I WARSZTATOWE

Przygotowujac lekcje robét recznych staje-
my wobec zagadnienia, ile czasu mozna poswie-
ci¢ na czeS¢ teoretyczna wyjasnien i ile czasu
na zajecia warsztatowe.

Przede wszystkim trzeba stwierdzié, ze lek-
cje robot recznych w pracowni maja z natury
rzeczy odmienny charakter od lekcyj innych
przedmiotéw, nawet takich jak np. fizyka, przy-
roda, chemia, ktére rowniez posluguja sie pra-
cowniami. O ile na lekcjach w innych pracow-
niach teoria i praktyka (éwiczenia) w zaleznosci
od przerabianego zagadnienia moga si¢ réwno-
wazy¢, w pracowni robo6t recznych praca war-
sztatowa uczniéw musi przewazaé. Podawanie
wiadomosci powinno trwaé krotko, czas prze-
znaczony na zdobywanie przez uczniéw umie-
jetnodci winien by¢ jak najdluzszy Mlodziez
przychodzi do pracowni robét recznych nie dla
sluchania teoretycznych wywodéw i dla udzialu
w dlugotrwalych dyskusjach, lecz dla praktycz-
nych zaje¢é, dla pracy odpowiednimi narzedzia-
mi w odpowiednim materiale.
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Iloé czasu zZuzywanego na zapoznanie ucz-
niéw z technologia materialy, rysunkiem robo-
czym i technologia narzedzi nie powinien prze-
kraczaé jednej czwartej czasu przeznaczonego
na nauczanie robo6t recznych w danej klasie.
Wiadomosci te, konieczne zreszta dla gruntow-
Nego zrozumienia materialu i narzedzi, nalezy
podawac przygodnie w miarg potrzeby, nie prze-
znaczajac w zasadzie na to specjalnych lekcyj.
Jedynie zapoznanie uczniow z rysunkiem rzu-
towym nie moze byé przygodne. Wobec tego,
Ze nauczanie rysunku rzutowego zbiega sie
z poczatkiem nauczania robot drzewnych, wy-
jasnienia odnoszace sie do wiadomosci o drze-
wie i narzedziach mozna przeplata¢ kolejno
wiadomos$ciami o rysunku rzutowym, np. cze$é
lekcji dwugodzinnej przeznaczy¢ na wiado-
mosci o materiale drzewnym, a cze¢$¢ na za-
poznanie mlodziezy z rysunkiem rzutowym.
Inng lekcje mozna np. rozpoczaé rysunkiem
rzutowym, drugg czes$é lekceji przeznaczajac na
zapoznanie uczniéw z narzedziami i ich budowa.
Lekcje dwugodzinne poswiecone wiadomosciom
teoretycznym z jednego dzialu nie przyniostyby
korzysci, bo mlodziez nie moglaby i tak za-
pamigta¢ wszystkich szczegolow podawanych,
a przeplatanie technologii kresleniem umozliwia
mlodziezy zwrocenie uwagi w innym kierunku
1 latwiejsze przyswojenie sobie podawanych
wiadomogci.

18°
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Nauczaniu technologii materialu i narzedzi
oraz rysunku roboczego po$wiecimy osobne roz-
dzialy

Przy podawaniu wiadomosci teoretycznych
nalezy jak najczesciej odwolywaé sig do przy-
kladéw z praktyki, ktére by tlumaczyly ko-
nieczno$¢ posiadania tych wiadomosci i stoso-
wania ich w pracy warsztatowej.

Na podawanie wiadomos$ci o materialach,
na zapoznanie uczniow z rysunkiem rzutowym
oraz na powtoérzenie zasad rysunku rzutowe-
go w klasach wyzszych nalezy poswigcac pierw-
sze lekcje na poczatku roku szkolnego, kiedy
klasy nie sa jeszcze zwykle dzielone na grupy.
Wyzyskujac w ten sposob godziny niedzielone,
czesto pojedyncze, zaoszczedzimy czas, nau-
czymy bowiem calg klase potrzebnych jej wia-
domosci teoretyczno-praktycznych, a przy po-
dziale klas na grupy mozemy juz rozpoczaC nor-
malne zajecia warsztatowe. Zapoznawanie ucz-
ni6w z wiadomos$ciami o materiale i o rysunku
rzutowym moze si¢c odbywaé¢ nawet w klasach,
o ile nauczyciel posiada odpowiednie $rodki
naukowe, ktore mozna zabiera¢ ze soba do klas.

Jak wynika z poprzednich rozwazan, teore-
tyczne wiadomos$ci zajmuja wigcej czasu na
lekcjach robét recznych z poczatkiem roku
szkolnego, kiedy mlodziez zapoznaje si¢ z no-
wym materialem i jego obrébka, poza tym na
poczatku kazdej jednostki metodycznej, kiedy
wiadomoséci teoretyczno-praktyczne stanowia

277

punkt wyjscia dla nauczania. Dalsze lekcje
obejmujace zajecia warsztatowe, ktére polegaja
na wykonywaniu prac — moga nie nastreczaé
potrzeby podawania wiadomosci teoretyczno-
praktycznych, o ile tok nauczania nie przewi-
duje zapoznania uczniéw z nowym narzedziem
lub nowym éwiczeniem.

Ze wzgledu na to, ze trudno jest ustalié¢ nor-
me, ktéra by okreslala, jaki stosunek w czasie
powinien zachodzi¢ miedzy teoretyczno-pra-
ktycznymi wiadomos$ciami a warsztatowymi za-
jeciami na kazdej lekeji (bo moga by¢ lekcje
poswiccone tylko zajeciom warsztatowym, np.
w trakcie wykonywania lub wykonczania przed-
miotu) przyjmiemy ogélna zasade, ze na po-
szczegolnych lekcjach wyjasnienia nie moga
trwaé dluzej jak od kilku do kilkunastu minut
za kazdym razem, a jezeli chodzi o czas prze-
znaczony na roboty reczne w ogélnoéci, to po-
winien by¢ tak wyzyskany, azeby przynajmniej
3/4 jego uzyto na zajecia warsztatowe, a najwie-
cej /4 na podawanie teoretyczno—praktycznycil
wiadomodci.

B) STRONA ORGANIZACYJNA LEKCIJI

Dla utrzymania ladu w pracowni musza by¢
przyjcte pewne zasady, ktére by normowaly
pracg i zachowanie si¢ mlodziezy w czasie za-
je¢ warsztatowych od chwili wejscia mlodziezy
az do czasu opuszczenia przez nia pracowni po
ukonczeniu lekcji.
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Takie zasady zawiera ,Regulamin pracowni
rob6t recznych®, ktéry omowimy w kolejnosci
jego punktow:

1. ,,Uczniowie wchodza do pracowni po
dzwonku*

Na przerwie pracownia, tak jak kazda klasa,
powinna by¢ pusta i przewietrzona. Na przerwie
miedzylekcyjnej moga by¢ w pracowni dyzurni.
W wyjatkowych wypadkach nauczyciel moze
pozwoli¢ poszczegdlnym uczniom na pozostanie
podczas przerwy miedzylekcyjnej i na dalsza
prace, ale tylko w tym wypadku, jezeli przerwa-
nie jej mogloby spowodowaé zepsucie roboty
Po ukonczeniu dwugodzinnej lekcji i uprzatnie-
ciu pracowni wszyscy uczniowie musza pracow-
nie opuscic.

2. ,Miejsca pracy sa stale na przeciag roku
szkolnego i bez zezwolenia nauczyciela zmie-
nia¢ ich nie wolno*

Przepis ten odnosi sie do wszystkich klas,
jakkolwiek niewolniczo nie moze by¢ stosowa-
ny w klasach wyzszych, kiedy uczniowie potrze-
buja do prac ré6znych materialéow i z konieczno-
$ci musza pracowaé i przy strugnicach, i przy
imadlach, przy stolach do obrébki szkla i przy
obrabiarkach. Mimo to stale miejsca wyznacza
si¢ dla mlodziezy z poczatkiem roku szkolnego
dla wszystkich klas. Dla ustalenia tych miejsc
na caly rok szkolny, w pracowni powinny znaj-
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dowac sie spisy uczniéw poszczegdlnych grup
i klas wedlug miejsc zajmowanych.

3. ,Przed rozpoczeciem prac uczniowie
wkladaja fartuchy*

Dobrze byloby, gdyby fartuchy mialy kréj
plaszcza z rekawami, woéwczas ubranie uczniow
nie byloby narazone na zanieczyszczenie. Przed
wlozeniem fartuchéw uczniowie powinni zdjaé
bluzki. Idealnym rozwiazaniem sprawy byloby
posiadanie przez kazdego ucznia wlasnego far-
tucha. Ze wzgledu na to, ze przechowywanie
fartuchw wymaga miejsca, a nawet specjalnej
szatni, noszenie za$ fartuchoéw stwarza niedo-
godnosci, mozna by mieé w pracowni dwa kom-
plety fartuchéw trzech wielkoéci dla wspélnego
uzytku. Fartuchy te musialy by by¢ na zmiane
czgsto prane. Komplety fartuchéw moga byé
umieszczone w otwartych szafach. Wobec tego,
ze fartuchy potrzebne sa i na lekcjach w innych
pracowniach, wszyscy uczniowie mogliby mieé
wlasne fartuchy, ktére wkladaliby przy wejsciu
do gmachu w szatni i przebywaliby w nich na
wszystkich lekcjach, a wiec i na godzinach ro-
b6t recznych.

Czynnosci zwiazane z zajeciami uczniow
w pracowni oraz utrzymaniem ladu regulamin
rozklada na dyzurnych i na reszte pracujacych.

4. ,,Obowiazki dyzurnych i ich zastepcow,
wyznaczonych przez nauczyciela na przeciag
pewnego okresu czasu, oraz reszty pracujacych
sgq nastepujace:



280

a) opiekun pracowni pomaga nauczycielowi
w zakupie materialéw, czuwa nad materialem
i wydaje go na podstawie zatwierdzonego przez
nauczyciela rysunku roboczego, pomaga slab-
szym w pracy i dba o estetyczny wyglad pra-
cowni;

b) narzedziowi przed i po lekcji sprawdzaja
ilo$¢ oraz stan narzedzi i o ewentualnych bra-
kach zawiadamiaja nauczyciela, nadzoruja ucz-
nidéw przy rozbieraniu i skliadaniu narzedzi,

¢) dyzurni rozdaja i zbieraja rysunki robo-
cze, nadzoruja uczniéw przy zbieraniu i sklada-
niu prac, a po skonficzonych zajeciach doprowa-
dzaja pracownie¢ do pierwotnego stanu,

d) inne czynnosci zwiazane z rozpoczeciem
pracy, uprzataniem pracowni po pracy oraz do-
prowadzeniem narzedzi do nalezytego stanu na-
leza do pozostalych uczniow*.

Takie rozlozenie czynnosci przewidziano dla
szybkiego rozpoczecia zaje¢ w pracowni i dla
sprawnego doprowadzenia jej do porzadku po
zakonczeniu prac.

Dyzurnych i ich zastepcéw mozna wyzna-
czy¢, albo jeszcze lepiej wybraé sposréd zgla-
szajacych si¢ dobrowolnie uczniéw do przewi-
dzianych funkcyj. Czas trwania mwurzedu® dy-
zurnych moze byé dowolny, ze wzgledu jednak
na ustalenie porzadku lepiej jest na poczatku
roku szkolnego wyznaczyé dyzurnych na prze-
cigg calego roku.
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Na poczatku lekeji uczniowie wchodzac do
pracowni zajmuja miejsca, a dyzurni przyste-
puja do swych funkcyj narzedziowi otwieraja
szafy i sprawdzaja stan i ilo$é narzedzi, dyzur-
ni rozdaja rysunki robocze i otwieraja szafy
z niedokoniczonymi pracami, po czym wydaja
prace z szaf, a uczniowie je odbieraja i odno-
sza na miejsca pracy Narzedzia zabieraja ucz-
niowie sami pod dozorem dyzurnych.

Opiekun sprawdza stan calej pracowni
1 przynosi material potrzebny na lekcje.

Nauczyciel kontroluje sprawnosé pracy
uczniow i reguluje ja odpowiednimi wskazow-
kami.

Podczas pracy warsztatowej uczniowie sami
przynosza i odnosza narzedzia, a po material
zglaszaja sie do opiekuna pracowni. Opiekun
moze wydaé material tylko na polecenie na-
uczyciela i pod jego nadzorem. Klucze od sklad-
nicy materialéw w czasie lekcyj powinny sie
znajdowa¢ u nauczyciela i wehodzenie do sklad-
nicy bez wiedzy nauczyciela winno byé ucz-
niom uniemozliwione.

Przed koncem lekcji, na dany przez nauczy-
ciela znak uczniowie przerywaja prace, wypel-
niaja karty robocze notujac w nich a) date,
b) czas przepracowany oraz na odwrocie karty:
c) krotki opis pracy wykonanej na danej lekcji.
Po zlozeniu rysunku roboczego wraz z karta
robocza w tece, odnosza prace, ktére dyzurni
odbieraja i ukladaja w szafie. Nastepnie
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odnosza uczniowie narzedzia i ukladaja je
w szafach pod nadzorem narzedziowych. Dy-
zurni tymczasem po zamknieciu szaf z niedo-
koficzonymi pracami zbieraja teczki z rysunka-
mi roboczymi i chowaja je w odpowiednim
miejscu (do szuflady szafy). Opiekun pracowni
odnosi material i sprawdza, czy wszyscy ucznio-
wie sprzataja pracownie. Kazdy uczen sprzata
strugnice czy miejsce swoje na stole roboczym,
po czym zamiata miejsce pod strugnica, wysu-
wajac $miecie na $rodek sali. Srodek sali uprza-
taja uczniowie kolejno w porzadku wyznacza-
nym przez opiekuna pracowni. Narzedziowi po
sprawdzeniu narzedzi komunikuja nauczycielo-
wi, ze wszystko znajduje si¢ w porzadku, po
czym szafy zamykaja.

Po uprzatnieciu sali i sprawdzeniu stanu po-
rzadku przez opiekuna pracowni uczniowie
ustawiaja sie w pary i na dany przez nauczy-
ciela znak opuszczaja pracownie.

W zwiazku z funkcjami dyzurnych nalezy
wyznaczaé¢ miejsca dla uczniow w ten sposéb,
azeby np. przy strugnicy nie pracowalo dwéch
dyzurnych, bo wowczas nie byloby komu
uprzatnaé strugnicy i miejsca pracy kolo niej.

Punkt piaty regulaminu odnosi sie¢ do uzy-
wania narzedzi.

5. ,,Numerowanych narzedzi uzywa sie przy
odpowiednich numerach strugnic, nienumero-
wane narzedzia sluza do ogdlnego uzytku*

e T —
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Dotyczy to szczegblnie narzedzi do obrébki
drzewa. Narzedzia do obrobki innych materia-
16w nie moga by¢é numerowane. Strugnice nu-
meruje sie porzadkowymi liczbami i narze-
dzia powszechnego uzytku, jak strugi, sa takze
numerowane tak jak strugnice. Strugi majace
dany numer naleza do strugnicy tego samego
numeru. Numerowanie takie jest konieczne ze
wzgledu na umozliwienie kontroli, kto danym
narzedziem na danej lekcji pracowal. Przyna-
lezno$¢ pewnych narzedzi do danych miejsc
pracy chroni mlodziez przed nieporozumieniami
i zmusza ja do nalezytego obchodzenia sie z na-
rzedziami.

6. ,,Odpowiedzialno$é za narzedzia i za ca-
fo$¢ urzadzenia pracowni ponosza pracujacy
Za zaginione lub wuszkodzone narzedzia lub
sprzety odpowiada winowajca, ewentualnie cala
grupa pracujacych. Wszystkich obowiazuje
oszczedne uzywanie narzedzi i Srodkéw pomoc-
niczych oraz ostrozne obchodzenie si¢ z przed-
miotami ostrymi i ciezkimi*

Uczen, ktory zepsul przypadkowo narzedzie
lub uszkodzil jaka$ cze$¢ urzadzenia pracowni,
obowiazany jest zglosi¢ o tym nauczycielowi,
ktory zarzadzi albo naprawe albo odkupienie
danego narzedzia lub sprzetu. Wychodzimy
z zalozenia, ze umyS$lnie mlodziez nie psuje
ani narzedzi, ani urzadzenia. Jezeli zepsuje, to
przypadkowo, wskutek nieumiejetnego obcho-
dzenia si¢ z narzedziem lub wskutek braku
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wprawy i do$wiadczenia. Jezeli uczen nie umie
uzywaé narzedzia, to wina lezy raczej po stro-
nie nauczyciela niz po stronie ucznia, stad tez
do takich przekroczen nalezy ustosunkowywaé
si¢ z wyrozumialo$cia, chyba Ze dany wypadek
jest wynikiem niedbalstwa lub razacego braku
uwagi. W takim wypadku trzeba wystapié sta-
nowczo i doprowadzi¢ do tego, aby uczen po-
niost skutki zlego postepowania. Tolerowa-
nie niedbalego obchodzenia sie z narzedziami
i urzadzeniem moze doprowadzié¢ do zniszcze-
nia pracowni, dlatego nauczyciel musi dba¢ o to,
aby kazde uszkodzenie bylo naprawione, a zni-
szczone lub zaginione narzedzie bylo w naj-
krétszym czasie odkupione. Jezeli nie mozna
ustali¢, kto ponosi wine danego uszkodzenia, co
na ogol zdarza sie rzadko, za uszkodzenia lub
braki odpowiada cala grupa pracujacych
i wspélnie ponosi koszty naprawy zepsutej rze-
czy lub odkupienia zaginionej.

7. ,,Maszyn bez wiedzy i dozoru nauczyciela
uzywac nie wolno. To samo dotyczy trujacych
i zracych odezynnikéw O kazdym skaleczeniu
nalezy natychmiast zawiadomié nauczyciela®

Ze wzgledu na to, ze w pracowni czesto
znajduja si¢ maszyny, a przynajmniej tokarki
0 popedzie motorowym, ktérych nieumiejetne
uzycie moze grozi¢ niebezpieczehstwem, naj-
lepiej mie¢ doplyw pradu zamkniety na klucz.
Zrace i trujace odczynniki nalezy umieéci¢ w za-
mknigtej szafce, dokad uczniowie bez dozoru
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nauczyciela dost¢gpu mieé nie moga. Zamknie-
cie na klucz rozrusznikéw maszyn i chemikaliéw
trujacych najlepiej zabezpieczy mlodziez przed
wypadkami, zwlaszcza jezeli klucz bedzie sie
znajdowal u nauczyciela. W razie skaleczenia,
ktére zreszta trafia si¢ na ogél w pracowni
bardzo rzadko, nalezy ran¢ zdezynfekowa¢ i za-
bandazowaé.

8. ,Na dziesie¢ minut przed kohcem lekcji
uczniowie skladaja do szaf oczyszczone narze-
dzia oraz prace i sprzataja pracownie

W przeciagu dziesieciu minut przy nalezy-
tej organizacji pracy powinny by¢é prace i na-
rzedzia poukladane, a pracownia uprzatnieta. Na
dziesie¢ minut przed koncem lekcji nauczyeciel
przerywa prac¢ uméwionym sygnalem. Do tego
celu najlepiej nadaje si¢ stolowy dzwonek, na
ktérego odglos uczniowie przestaja pracowaé
kazdej chwili, kiedy tylko nauczyciel zadzwoni.

9. ,,Wychodzi¢ z pracowni mozna tylko za
zezwoleniem nauczyciela i po sprawdzeniu, ze
narzedzia pozostawiono w porzadku, a pracow-
ni¢ uprzatnieto®

Wychodzenie z pracowni zarzadza nauczy-
ciel. Podczas lekcyj wychodzi¢ z pracowni
i wchodzié¢ do niej nie wolno, tak jak i podczas
lekcyj innych przedmiotéw w klasie.

10. ,,W godzinach nie objetych programem
obowiazkowych zajeé mozna pracowaé w pra-
cowni tylko za zezwoleniem nauczyciela®.
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Ten punkt odnosi sie do zajeé nadprogra-
mowych organizowanych przez nauczyciela ro-
bét recznych, jak np. zajed ochotniczych, pracy
kélek z dziedziny modelarstwa lotniczego,
wodnego, prac zwiazanych z urzadzaniem sal na
uroczystodci szkolne itp. Jezeli nauczyciel od-
powiedzialny jest za stan pracowni, stusznym
byloby, aby bez jego wiedzy w pracowni nic
dzia¢ si¢ nie moglo, a jezeli zajdzie potrzeba
uzycia pracowni, to najlepiej byloby, gdyby
wszelkie prace odbywaly si¢ tam tylko w obec-
nosci nauczyciela. Dlatego na zajeciach nad-
programowych powinien nauczyciel rob6t byé
obecny, albo tych zajeé w pracowni robét recz-
nych prowadzi¢ sie nie powinno.

Regulamin normuje sprawe porzadku w pra-
cowni, ale nie wyczerpuje zagadnienia Spraw-
nosci w organizacji lekcji. Ta sprawa za-
zebia si¢ o urzadzenie pracowni, o $rodki na-
ukowe oraz o rozmieszczenie wszystkiego
w wzorowym ladzie i porzadku, i to takim, aze-
by kazda rzecz byla latwo i kazdej chwili do-
stepna. Sprawe rozmieszczenia sprzetu i na-
rze¢dzi reguluje poradnik wladz szkolnych,
sprawg rozmieszczenia materialéw omoéwilismy
w rozdziale innym!). Sprawe $rodkéw nauko-
wych, ktéra niewatpliwie jest zagadnieniem bar-

1) Cz. 1. Warunki nauczania robét recznych, str.
97—105.
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dzo wainym, odkladamy do osobnego roz-
dzialu.

Jest rzecza wielkiej wagi, azeby wszystko,
co jest potrzebne dla prowadzenia normalnych
lekcyj w pracowni, znajdowalo si¢ stale pod
reka, azeby brak czegokolwiek nie powodowal
straty czasu albo uniemozliwial wykonanie
w danej chwili czynnosci niezbednych.

Dlatego w pracowni robét recznych powinny
si¢ znajdowa¢ oprécz narzedzi i materialow
takze przybory kreslarskie w odpowiedniej ilo-
Sci, jak np. rysownice, przykladnice, trojkaty,
kilka cyrkli do oléwkéw, twarde olowki i po-
dzialki oraz kartki pakunkowego bialego papie-
ru odpowiedniego formatu na szkice i rysunki
robocze.

W koncu nalezaloby wspomnieé, ze na lek-
cjach w pracowni powinny by¢ otwarte tylko te
szafy, ktorych zawartosé jest potrzebna ucz-
niom do pracy Wszystkie inne szafy i szufla-
dy winny by¢ zamkniete na klucz, a klucze
powinny wisie¢ na numerowanych miejscach
w osobnej, na ten cel przeznaczonej szafce.



POMOCE NAUKOWE I LITERATURA
POMOCNICZA

Jak kazdy inny przedmiot nauczania, tak
i roboty reczne nie moga sig oby¢ bez odpo-
wiednich $rodkéw pomocniczych ulatwiajacych
z jednej strony nauczanie, a z drugiej uczenie
sie.

Do érodkéw pomocniczych nalezy zaliczy¢
obrazy orientujace mlodziez w przerébee i po-
wstawaniu poszczegolnych materialéw, zbiory
réznych gatunkéw materialow podstawowych
i pomocniczych, zbiory laczen zgrupowane
w porzadku przewidzianym przez program,
érodki naukowe do rysunku rzutowego, tablice
postaw zasadniczych, konstrukcyj narzedzi, ra-
dio, film, wreszcie literatur¢ podreczna, ktora
w nauczaniu robo6t recznych nabiera specjalnego
znaczenia.

A) POMOCE NAUKOWE

Wszystkie $rodki pomocnicze powinny byé
kazdej chwili dostgpne i wygodne w uzyciu,
stad tez wyplywa koniecznos¢ ustalenia for-
matu niektérych $rodkéw i sposobu ich prze-
chowywania.
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Tablice i obrazy ilustrujace czy to postawy
zasadnicze, czy tez konstrukcje narzedzi, albo
odnoszace si¢ do przerobki i powstawania mate-
rialéw, powinny by¢ jednakowego formatu. Ta-
kiegoz formatu powinny by¢ tablice wykonane
ze sklejki, zawierajace probki materialow pod-
stawowych i pomocniczych oraz konstrukcje
zlacz.

Wszystkie tablice wykonane ze sklejki czy
naklejone na tekturze powinny by¢ przechowy-
wane w odpowiednim pomieszczeniu, np. w szaf-
ce, w taki sposob, azeby dowolna tablice mozna
bylo kazdej chwili wyjaé nie ruszajac innych.

Obrazy orientujace mlodziez w wytwarza-
niu i przerébce poszczegdlnych materialéw po-
winny obejmowaé tylko najwazniejsze i charak-
terystyczne szczegdly danej produkcji. Tu beda
nalezaly obrazy ilustrujace np. urzadzenia tracz-
ne i przecieranie drzewa na deski, wyrdb for-
niru, sklejek, huty metalowe, wyréb drutu, wal-
cowki, huty szklane itp. Obrazy ilustrujace za-
gadnienia teoretyczno-naukowe wkraczajace
w zakres innych przedmiotéw, jak np. przebieg
reakcyj chemicznych przy wytwarzaniu niekt6-
rych materialéw, jako $rodki pomocnicze do
nauki rob6t recznych nie sa odpowiednie.

Zbiory takie, jak przekroj pnia, przelup,
przelom, przyklady na regule strugania, zbiory
gatunkéw materialow i zlacz powinny byé roz-
mieszczone na tablicach wykonanych ze sklejki
Zarys metodyki. 19



290

odpowiedniego wymiaru. Tablice poszczegdl-
nych materialéw powinny obejmowaé gléwniej-
sze gatunki materialow, z ktérymi mlodziez
podczas pracy sie styka, np. z metalu. rézne ga-
tunki i grubo$ci drutu, blachy, pretéw i mate-
rialow profilowych. Oprécz tablic materialow
podstawowych powinny byé takze tablice ma-
terialéw dodatkowych, na ktérych rozmieszczo-
noby wzory takich materialéw, jak gwozdzie,
kretki, nity itp. w réznych gatunkach i wielko-
sciach. Materialy dodatkowe drobne powinny
by¢ przytwierdzone do tablic na stale.

Zlacza winny by¢ wykonane starannie na
kawalkach odpowiedniego materialu i w miarg
moznosci powinny by¢ rozbieralne i do zdejmo-
wania, aby je mozna daé¢ uczniom do oglad-
niecia.

Wszystkie $rodki pomocnicze naleizy poka-
zywacé tylko wtedy, gdy sa potrzebne. Obwie-
szanie pracowni szeregiem tablic nie pro-
wadzi do celu, stale bowiem wiszace przedmioty
nie wywoluja odpowiedniej reakcji u mlodziezy,
ktéra przyzwyczaja sic do ich widoku i nie
zwraca na nie uwagi. Pomoc naukowa wyjeta
i pokazana w odpowiedniej chwili spelni swoje
zadanie jako $rodek ilustrujacy pewne zagad-
nienie, gdyz cala grupa uczniéw zwréci na nia
uwage. Tablice moga pozostaé¢ na widoku przez
caly czas, kiedy uczniowie beda ich potrzebo-
wali podczas swej pracy Kiedy potrzeba minie,
tablice trzeba schowad.
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Do nauczania rysunku rzutowego powinien
by¢ wykonany kat brylowy skladajacy sie
z trzech plaszczyzn kwadratowych o boku np.
50 cm. Plaszczyzny musza mie¢ taka konstruk-
cjg, azeby po rozchyleniu lezaly na jednej
plaszczyinie i mogly byé zawieszone na tablicy
lub na $cianie. W kacie brylowym powinien by¢
umieszczony przedmiot prostej konstrukcji, np.
poéleczka lub konsolka takiej formy, ktéra by
wymagala wykonania trzech rzutéw Do krawe-
dzi tego przedmiotu umocujemy druty stalo-
we, ktére by przedstawialy linie rzutujace
na trzy plaszczyzny Konice tych drutéw
po wstawieniu przedmiotu do kata brylowego
powinny wypas$é na odpowiednie punkty rzu-
tow wykonanych w naturalnej wielkosci na
plaszczyznach kata brylowego. Po rozchy-
leniu kata rzuty znajda si¢ na jednej pla-
Szczyznie.

Oprécz kata brylowego powinien by¢ je-
szcze rysunek techniczny tego samego przed-
miotu (péleczki lub konsolki) wykonany w skali
1 1. Rzuty rozchylonego kata i rzuty rysunku
technicznego beda identyczne i wytlumacza
uczniom zasady rzutowania.

Oprécz wspomnianych $rodkéw pomocni-
czych ostatnio radio i film wkroczyly do zakla-
dow naukowych jako pomoce naukowe o wy-
sokich i niezastapionych wartogciach.

Radio dzialajace wylacznie na zmyslt sluchu
ma ograniczony zakres zastosowania w na-

19°
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uczaniu robét reeznych. Wyklady i pogadanki
nadawane przez radio sluza do poglebiania zain-
teresowan uczniéw zagadnieniami technicznymi.

Film jako $rodek sluzacy do autentycznego
odtwarzania i demonstrowania rzeczywistosci
ma specjalne znaczenie dla nauki robét recz-
nych ze wzgledu na obrazy znajdujace si¢ w ru-
chu. Film6éw przedstawiajacych produkcje fa-
bryczna, przerébke i obrébke poszcezegdlnych
tworzyw nie moga zastapi¢ zadne ilustracje
i obrazy

,»Przy pomocy filmu mozna zapoznawaé mlo-
dziez z przebiegiem pracy w warsztatach, a zwla-
szcza w fabrykach, ktorych zwiedzenie jest
utrudnione, woéwcezas ogladanie filmu moze do
pewnego stopnia zastepowal wycieczke, przy
czym niektore procesy i czynnoéci, demonstro-
wane przy pomocy filmu, wskutek zastosowania
doboru odpowiedniego materialu moga wyste-
powac bardziej plastycznie i latwiej by¢ uchwy-
tne i zrozumiale dla mlodziezy, niz mialoby to
miejsce przy ogladaniu rzeczywistych proceséw
i czynnosci‘Y).

Film jednak nie moze zastepowaé ani na-
uczyciela, ani samodzielnej pracy mlodziezy,
»film szkolny bowiem, rozumiany jako pomoc
naukowa, nie moze kléci¢ sie z ogdlnie przyjeta

) J. Mirski i B. Brycki, Film jako pomoc naukowa
w szkolach polskich. Mies. O$wiata i Wychowanie, zesz. 7,
1936 r., str. 566.
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dzi$ w nauczaniu zasada pracy aktywnej i na-
lezycie pojeta zasada pogladowosci w nauce,
nie moze tedy zastepowaé ani nauczyciela w je-
go roli kierujacego praca uczniéw, ani samej tez
pracy uczniéw, ktorzy jedynie w drodze samo-
dzielnego wysilku umystowego dochodzié maja
do okreslonych wynikéw Z tego stanowiska
nalezy muzyke towarzyszaca w filmach szkol-
nych uznaé za element zbyteczny, towarzyszacy
za$ komentarz za niepozadany, a nawet nie-
kiedy wrecz szkodliwy*Y).

»Film, aby mégl spelniaé swe zadanie uzy-
tecznej pomocy naukowej, musi pobudzaé ucz-
nia do aktywnoéci. Demonstrowanie filmu nie
moze sta¢ si¢ momentem wytchnienia i biernej
kontemplacji podczas lekcji, ale wywolujac za-
interesowanie — winien film potegowaé w ucz-
niu jego czynne nastawienie. Role swa spelni
zas tylko wtedy, jesli bedzie odpowiednio przy-
gotowany Poniewaz ujecie szeregu szczegolow,
nastepujacych szybko po sobie, nie pozwala na
analiz¢ elementéw obrazu, elementy te musza,
by¢ znane uczniowi skadinad — a wiec zaob-
serwowane albo w naturze, albo tez na tabli-
cach lub przeZroczach, ktére podajac obrazy
statyczne umozliwiaja ich analize. Jesli wiec
zasadniczo elementy beda uczniom znane, wte-
dy cala ich uwaga skupi sie nie na ksztaltach

1) Tamze, str. 553.
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statycznych, lecz na ruchach, procesach i czyn-
nosciach — a wowczas film speli swe zadanie
jako specyficzna pomoc naukowa‘?).

Wyswietlanie filmu nalezy zatem przygoto-
wac tak samo starannie jak kazda lekcje. Prze-
de wszystkim nauczyciel powinien sam zapo-
zna¢ si¢ gruntownie z trescia filmu i na tej pod-
stawie przygotowaé potrzebne materialy i po-
moce naukowe, ktore by ulatwily mlodziezy ko-
rzystanie z filmu. Dla nalezytego wyzyskania
filmu jako pomocy naukowej najlepiej byloby
przygotowac sobie konspekt kazdej lekcji po-
partej wyswietlaniem filmu. Przed taka lekcja
mozna, jezeli zajdzie potrzeba, zwrécié uwage
mlodziezy na momenty, ktére nalezaloby lepiej
zaobserwowaé. W czasie wyswietlania filmu
nauczyciel kieruje obserwacja uczniéw, wyjas-
nia pewne szczegély obrazow, zwalniajac tempo
wyS$wietlania, lub pokazuje pewne obrazy w sta-
nie statycznym. Po demonstracji filmu winno
nastapi¢ omowienie tresci, poparte w miare po-
trzeby powtérnym wyswietleniem caloéci lub
tylko pewnych szczegélow

Wyswietlanie filmu nie powinno zajaé wig-
cej czasu jak jedna godzine lekcyjna i powinno
si¢ odbywac¢ tylko dla jednej klasy, ktérej pro-
gram nauczania zawiera zagadnienie objgte tre-
$cia filmu.

1) Tamze, str. 567
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B) LITERATURA POMOCNICZA

Roboty reczne nauczane wedlug modeli mo-
glyby mieé podreczniki, tak jak ma je kazdy
inny przedmiot, i w tych krajach, gdzie obowia-
zuja systemy modeli, sa podreczniki robot, kto-
rymi mlodziez sie¢ postuguje.

W nauczaniu opartym na pracach obmysla-
nych przez mlodziez, a wyplywajacych z indy-
widualnych jej zainteresowan i potrzeb, pod-
recznikow by¢ nie moze, gdyz byloby niemozli-
woscia przewidzieé¢ i uwzgledni¢ w podreczni-
kach do poszczegolnych klas wszystkie przed-
mioty réznorodnych konstrukcyj z réznych
dziedzin zainteresowania mlodziezy

Nie mozna sobie wyobrazi¢ jednak naucza-
nia jakiegokolwiek przedmiotu bez pomocy dru-
kowanego slowa i bez korzystania z materialow
zawartych w wydawnictwach. Wszak nawet
przedmioty posiadajace podreczniki positkuja
si¢ jeszcze literatura pomocnicza, wdrazajac
mlodziez do korzystania z materialéw znajdu-
jacych sie poza podrecznikiem.

Jezeli przy nauczaniu opartym na modelach,
majacym z natury rzeczy ograniczony zakres
prac uczniowskich, méglby wystarczy¢ tylko
podrecznik, to przy nauczaniu opartym na pra-
cach indywidualnych, ktére uwzglednia zainte-
resowania i potrzeby uczniéw, nie mozna obyé
si¢ bez literatury pomocniczej, orientujacej
mlodziez w mozliwosciach konstrukcyjnych
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tych praci z tych dzialéw, ktére w danej chwili
poszczegblnych ucznidow interesuja. Zaintere-
sowania i potrzeby uczniéw sa tak roznorodne,
ze nalezyte przeprowadzenie korekty pomysléw
i kierowanie pracami roznorodnymi przez jed-
nego nauczyciela przy 20 pracujacych uczniach
— bez pomocy literatury pomocniczej staje sie
rzecza prawie niewykonalna, wysoce utrudniong
i w rezultacie mniej owocng, niz by¢ moze przy
positkowaniu sie literaturg pomocnicza, ktéra
ulatwia zaréwno samodzielna prace mlodziezy
jak i nauczanie przedmiotu.

Jezeli literatura pomocnicza ma dostarczy¢
odpowiedniego materialu mlodziezy, uwzgled-
niajac jej réznokierunkowe zainteresowania
i potrzeby, to pracownia robét recznych powin-
na byé zaopatrzona w bogaty zbi6r literatury
popularnej dla mlodziezy z dzialu technicznego,
a wydawnictwa traktujace o obrébce poszcze-
golnych tworzyw i o przykladach prac winny
znajdowaé sie w kilku (od 5—10) egzempla-
rzach, azeby kazdy uczen mogl na lekcjach ro-
bét recznych znalezé dla siebie odpowiednia
ksiazke czy Czasopismo traktujace o zagadnie-
niu go interesujacym.

Biblioteka podreczna w pracowni musi byé
tak zorganizowana, azeby byla dostepna dla
wszystkich uczniow Sposéb przechowywania
ksigzek winien umozliwiaé optyczna kontrole
znajdujacych sie w bibliotece wydawnictw. Ilog¢

e
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ksigzek w bibliotece podrgeznej nalezy tak sa-
mo kontrolowaé optycznie jak ilogé narzedzi
w szafie, a zatem kazda ksiazka powinna mied
swoje miejsce, takie, aby brak ktérejkolwick
natychmiast byl bez liczenia widoczny
Literatura pomocnicza moze przynies¢ mlo-
dziezy duze korzysci, pod warunkiem jednak
umiejetnego jej wykorzystania. Bezplanowe
korzystanie z literatury pomocniczej nie tylko
nie rozwinie pomyslowosci twérczej mlodziezy
i jej samodzielnosci, ale nawet moze ja ogra-
niczy¢. Nalezy wiec ustanowié pewne zasady
korzystania z literatury pomocniczej.
Wiadomo, Ze wszyscy projektodawcy, spe-
cjaliSci w wybranym przez siebie kierunku, ko-
rzystaja z literatury fachowej i nig sie posil-
kuja, poglebiajac i rozszerzajac swe wiadomo-
Sci. Dopiero na tle poznawanych réznorodnych
mozliwosci powstaja pomysly nowe, oryginalne.
Jezeli taka pomoc maja specjali$ci, to trudno
byloby odméwi¢ pomocy mlodziezy poczatku-
jacej, ktéra nie posiada ani wiadomosci dosta-
tecznych, ani do$wiadczenia. Jej wlasnie tym
wigeej jest niezbedna pomoc w formie rady
1 wskazéwki nauczyciela i w formie materialu
zawartego w literaturze pomocniczej Ucznio-
wie czesto okazuja ciekawe i oryginalne nawet
pomysly, ktére nie majg nalezycie okreslonej
1 zdecydowanej formy Jest mysl dobra, wyma-
gajaca opracowania. W takim wypadku po-
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moc nauczyciela i literatury pomocniczej jest
konieczna.

Stosowanie literatury pomocniczej w indy-
widualnych wypadkach byloby latwe, nam jed-
nak chodzi o znalezienie pewnej zasady, ktora
by si¢ dala zastosowaé w pracowni, gdzie row-
noczesnie zatrudnionych jest 20 uczniow

Wyszukujac moment, kiedy nalezaloby mlo-
dziezy da¢ do reki literatur¢ pomocnicza, doj-
dziemy do przekonania, ze na poczatku jednost-
ki metodycznej, kiedy uczniowie obmysélaja, no-
tuja i szkicuja przyklady prac, literatura po-
mocnicza postugiwaé si¢ nie nalezy, gdyz przy-
klady prac zawarte w literaturze moglyby ogra-
niczy¢ pomyslowosé tworcza uczniéw Litera-
tur¢ pomocnicza mozna zatem daé mlodziezy
wowczas, kiedy ona samodzielnie ponotuje so-
bie prace, ktére chcialaby wykonaé, i narysuje
perspektywiczne szkice. Nauczyciel przeglada-
jac szkice prac zorientuje sie, ktérzy uczniowie
nie moga da¢ sobie rady z forma przedmiotuy,
i tym dostarczy literatury pomocniczej, aby ich
zorientowala w mozliwosciach formy i kon-
strukcji potrzebnej im pracy

Podczas wykonywania prac literatura po-
winna by¢ dost¢pna kazdej chwili wszystkim
uczniom.

Dla ulatwienia mlodziezy orientacji w ma-
teriale zawartym w bibliotece podrecznej, nale-
zaloby wykonaé poza spisem ksigzek i wydaw-
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nictw spis rzeczowy ksiazek i artykuléw perio-
dycznych wydawnictw wedlug poszczegdlnych
technik, azeby uczniowie mogli latwo znaleZé
interesujace ich zagadnienia. Spis taki powinien
znajdowaé sie w kilku (od 5—10) egzempla-
rzach, azeby wigksza ilo$¢ mlodziezy bez zby-
tecznej straty czasu na czekanie mogla réwno-
czeénie korzystaé ze spisow i literatury

Wobec tego, ze biblioteka podreczna w pra-
cowni powinna by¢ do dyspozycji uczniéw na
wszystkich lekcjach robot recznych, ksiazek
z tej biblioteki wypozyczaé do domu nie wolno.



WIADOMOSCI O MATERIALACH
I NARZEDZIACH

Dla $wiadomej pracy uczniéw w odpowied-
nim materiale i dla zrozumienia wlasciwego
wladania narzedziami trzeba uczniéw zapo-
znaé sie z najniezbedniejszymi wiadomos$ciami
z technologii materialow i narzedzi. Mlodziez
powinna dowiedzieé sie, jak dany material po-
wstaje, jakie sa jego wladciwoscei, jakie gatunki
i gdzie go sie nabywa. O narzedziu powinna
wiedzieé, do czego ono sluzy, jak jest zbudowa-
ne i jaki jest sposéb jego uzycia. Totez kazde
rozpoczecie prac w nowym materiale poprze-
dzamy podaniem krotkich o nim wiadomosci,
a przed uzyciem narzedzia nowego zapoznaje-
my mlodziez z jego konstrukcja, zasada dziala-
nia, konserwowaniem i ew ostrzeniem.

Wiadomoéci z technologii materialéw i na-
rzedzi powinny dotyczyé rzeczy najwazniej-
szych, najniezbedniejszych, zwiazanych bezpo-
érednio z praktyka warsztatowa. Nie nalezy za-
glebia¢ sie przy technologii materialéw i narze-
dzi w zagadnienia majace znaczenie naukowe,
a wkraczajace w zakres innych przedmiotéow
Wiszelkie teoretyzowanie jest zbyteczne, a prze-
znaczanie na ten cel specjalnych lekcyj byloby
stratg czasu.
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Wiadomosci z technologii materialéw i na-
rzedzi podajemy okolicznoéciowo, w miarg po-
trzeby, krotko, zwigzle i tre$ciwie, zajmujac na
ten cel kilka, najwyzej kilkanascie minut; dla-
tego tez z gory nalezy ustali¢ sobie zakres po-
dawanych wiadomosci, przygotowujac do tego
celu potrzebne $rodki pomocnicze.

Przed rozpoczeclem np. prac w drzewie na-
lezy zapozna¢ mlodziez z budowa drzewa, do
czego jako $érodek pomocniczy postuzy prze-
kr6j poprzeczny pnia, na ktérym uczniowie roz-
r6znia kore, miazge, lyko, drewno, a w nim biel
i twardziel, w $rodku zaé rdzen. Ze wzgledu na
sloje drzewne nalezy zapoznac uczniéw z nara-
staniem drewna, powstawaniem i kierunkiem
slojow; nalezy wytlumaczyd¢, skad biora sie¢ seki
w drzewie, ale pomina¢ nalezy wiadomosci o bu-
dowie wlokien drzewnych, gdyz te wiadomosci
nie maja bezposredniego zastosowania w prak-
tyce warsztatowej na lekcjach robét recznych.

Nalezy zatem podawaé wiadomosci prak-
tyczne. Podczas nauki trzeba jak najczesciej
odwolywaé si¢ do przykladow z praktyki war-
sztatowej i zycia codziennego, ktore by stuzyly
ilustracja dla danej wiadomosci; np. mowiac
o prawej i lewej stronie deski, o jej paczeniu si¢
i przyczynach powodujacych to zjawisko zwro-
cimy uwage mlodziezy na budowe otaczaja-
cych ja sprzetow i zachecimy do wyszukiwa-
nia prawej strony materialu w deskach ze-
wnetrznych.
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Do zapoznania uczniéw z gatunkami mate-
rialu posluzy nam przede wszystkim material.
w ktéorym uczniowie beda pracowali, poza tym
probki materialéw umieszczone na odpowied-
nich tablicach.

Objaéniajac narzedzie i sposéb jego uzycia
nalezy odwolywaé¢ sie do wiadomos$ci o mate-
rialach, wiazac jedne wiadomosci z drugimi,
i wytlumaczyé, dlaczego dane narzedzie ma taka
konstrukcje, a nie inna, i jakie wladanie narze-
dziem bedzie zgodne z wlasciwo$ciami mate-
rialu i konstrukcja narzedzia.

Podajac wiadomoséci z technologii materia-
16w i narzedzi bedziemy dazyli, aby mlodziez
zrozumiala material i narzedzia i pracowala
z calkowita $wiadomoécia, a zatem bedziemy
objaéniali nie tylko, czego i jak si¢ uzywa, ale
i dlaczego wlasnie tak, a nie inaczej si¢ uzywa.

Zapoznajac mlodziez np. z pilami, nalezy
zwrocié uwage na budowe brzeszczotu, umoco-
wanie go w ramie, na dzialanie pily powodujace
przerywanie wlokien drzewnych, na konieczno$¢
rozchylenia zabkow ze wzgledu na gromadzace
sie w rzazie trociny, na niecelowo$¢ dociskania
pily do pilowanego materialu, wykaza¢ na przy-
kladach, dlaczego istnieje kilka rodzajéow pil
oraz do czego ktéry rodzaj stuzy Ostrzenie pil
nalezy pokazaé przygodnie.

Zapoznajac mlodziez z obrabiarkami do
drzewa nalezy zwré6cié uwage na konstrukcje
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ich, polegajaca na zamianie ruchu posuwistego
na ruch obrotowy, i na oszczedno$¢ czasu stad
wyplywajaca; pokazac spos6b uzycia poszcze-
golnych obrabiarek i zwroci¢ uwage na srodki
ochronne zabezpieczajace pracujacych przed
nieszcze$liwymi wypadkami.

Wiadomoéci z technologii materialéw i na-
rzedzi nie nalezy podawac od razu zbyt duzo.
Pojemno$é umystu mlodziezy jest z natury rze-
czy ograniczona, a zapamigtanie wszystkich
szczegdlow jest tym trudniejsze, ze podreczni-
kow z tej dziedziny mlodziez nie posiada. Wia-
domosci te podawaé wigc nalezy w miare po-
trzeby, okoliczno$ciowo.

Zapoznanie mlodziezy z narzedziem, o ile to
jest mozliwe, rozdzieli¢ nalezy na dwie czesci.
Na poczatku jednostki metodycznej zapoznac
mlodziez z budowa narzedzia i zasada dzialania,
pozostawiajac dokladny pokaz sposobu uzycia
narzedzia na czas poZniejszy, do momentu,
kiedy to narzedzie bedzie uczniom potrzebne
w uzyciu, podczas wykonywania prac w odpo-
wiednim materiale. Wowcezas nalezy uczniow
zgromadzié i szczegélowo pokazaé ujecie na-
rzedzia i sposob wladania nim, zwracajac uwage
na wlasciwa pozycje ciala przy pracy Tuz
przed uzyciem danego narzedzia mlodziez, za-
interesowana w nalezytym wykonaniu pracy,
lepiej zapamicta sobie szczegdly z pokazu na-
uczyciela i latwiej opanuje dane narzedzie.
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To samo odnosi sie¢ do ¢wiczen i laczen ma-
terialu. Na poczatku jednostki metodycznej na-
lezy zapoznaé uczniéw z istota danych laczen
materialu, azeby zorientowaé ich w mozliwosci
zastosowania ¢wiczen, pozostawiajac pokaz wy-
konania danego laczenia do momentu, kiedy to
laczenie uczniowie beda musieli wykona¢ w ma-
teriale. Wyczerpanie calo$ci zagadnienia na po-
czatku jednostki metodycznej nie prowadzi do
celu, bo nie moéwiac juz o tym, ze zajmuje duzo
czasu i nuzy mlodziez, nie daje mozliwosci ucz-
niom zapamiectania sobie wszystkich szczegolow
i, chwytéw" na caly czas az do momentu, kiedy
dane laczenie trzeba bedzie zastosowaé w prak-
tyce. Wowcezas okaze sig potrzeba powtérzenia
pokazu celem przypomnienia uczniom sposobu
wykonania danego ¢wiczenia. Z takiego ujecia
nauczania wynika wiec podwojna strata czasu
na nauczenie tej samej cze$ci materialu nauko-
wego. Lepiej zatem ograniczyé wstepne wiado-
moséci do najkonieczniejszych, zostawiajac po-
kaz do czasu wlasciwego.

Prowadzeniem notatek z technologii mate-
rialéw i narzedzi, a tym bardziej ilustrowaniem
tych notatek obarcza¢ mlodziezy pod zadnym
pozorem nie nalezy Podawane wiadomosci po-
winny mieé¢ bezposrednie zastosowanie w pracy
warsztatowej, a nalezycie wykonana praca ucz-
niow bedzie najlepszym dowodem przyswojenia
sobie przez mlodziez podawanych wiadomosci.

RYSUNEK ROBOCZY

Rysunek roboczy jest bardzo wazna czescia
nauczania robét recznych ze wzgledu na zada-
nia, jakie spelmnia. 1) rysunek roboczy okresla
uczniowi $cisle ksztalt, wymiary oraz konstruk-
cje wykonywanego przedmiotu, 2) jest $rod-
kiem porozumiewawczym migdzy uczniem a na-
uczycielem, objasniajacym, co uczen wykonuje.

Rysunek roboczy na lekcjach robét recznych
w gimnazjum powinien by¢ wykonywany we-
dlug zasad ustalonych przez Polski Komitet
Normalizacyjny, a zatem w zakres rysunku ro-
boczego musi wejsé takze ustalone liternictwo
techniczne.

Rysunek roboczy moze byé w zaleznosci od
potrzeby wykonany jako rysunek siatkowy, np.
przy niektérych pracach z blachy lub tektury,
albo rzutowy

Jakkolwiek rysunkowi roboczemu nalezy po-
$wieci¢ duzo uwagi i starania, nauczanie jego nie
moze jednak zajmowaé powaznej pozycji
w czasie przeznaczonym na roboty reczne. Musi
on zmiesci¢ si¢ w przyjetej przez nas /4 czesci
czasu razem z wiadomos$ciami o materialach, na-
rzedziach i ¢wiczeniach.

Zarys metodyki. 20
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Rysunek roboczy dla potrzeb nauki robot
recznych powinien by¢ wykonywany olowkiem.
Kreélenie tuszem jest zbyteczne i na to nie mo-
ga uczniowie marnowaé czasu ani w szkole, ani
w domu.

Nauczanie rysunku roboczego nalezy rozpo-
czynaé rownoczesnie z nauczaniem robot drzew-
nych (stolarskich), bo te prace najlepiej nadaja
sie do przedstawienia ich w rzutach. Wykonu-
jac rysunki robocze prac drzewnych, mlodziez
najlatwiej przyswaja sobie zasady rzutowania.

Przed rozpoczeciem wlasciwej nauki przed-
stawiania przedmiotéw w rzutach, nalezy zapo-
znaé¢ mlodziez ze znaczeniem rysunku technicz-
nego, azeby zrozumiala, dlaczego jej te wiado-
moéci sa potrzebne. Trzeba zwr6ci¢ uwage na
to, ze rysunek techniczny jest niejako pismem
miedzynarodowym, ktére przeczytaja ze zrozu-
mieniem technicy $wiata calego bez wzgledu na
znajomo$é jezykoéw, ze rysunku technicznego
nie mozna niczym zastapié, bo rysunek per-
spektywiczny, a nawet fotografia, dajac pojecie
o ksztalcie przedmiotu, nie daje pojecia o wy-
miarach, a nawet wszystkich wymiaréw nie
mozna by wpisaé. Nalezy podkresli¢, ze we-
dlug rysunku roboczego w warsztatach i fabry-
kach robotnicy wykonuja poszczegdlne czesci,
ktéore razem zlozone tworza skomplikowane
produkty fabrykacji masowej, ze bez rysunku
technicznego nie moze sie oby¢ zZaden warsztat,
a zatem — i pracownia robét recznych.
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Trzeba wyjaéni¢ mlodziezy, ze istnieja usta-
lone przepisy odnoszace si¢ do rysunku tech-
nicznego i normy obowiazujace w calym Swie-
cie, ze tych norm nalezy przestrzegaé przy kre-
$leniu rysunku roboczego, oraz ze rysunki takie
wykonuje sie przy pomocy przyborow kreslar-
skich.

Zanim rozpoczniemy kreslenie rzutow, za-
poznamy mlodziez z uzyciem przyboréow kre-
§larskich, a najlatwiej to wykonaé przy naucza-
niu liternictwa technicznego. Liternictwem wiec
rozpoczniemy nauke rysunku roboczego.

Trzeba rozda¢ uczniom rysownice, papier
pakunkowy o wymiarze znormalizowanym (np.
297 X 210 mm), napinki (pluskiewki), oraz przy-
bory kreslarskie. Po objasnieniu, jak nalezy
uzywac przyboréw, uczniowie przytwierdza pra-
widlowo papier do rysownicy i wykonaja ramke
w ustalonej odleglosci od brzegu, po czym okre-
sla odpowiednie pole wewnetrzne, ktére poli-
niujg poziomo w odstepach np. 5 mm. W tych
liniach uczniowie wpisza znormalizowane litery
male, duze, cyfry, a w koficu przeznaczonego
na ten cel pola umieszcza nazwe miejscowosci,
date, imie i nazwisko wykonawcy Sposob roz-
mieszczenia liter, cyfr oraz podpisu powinien
byé przez nauczyciela écisle okreslony Najle-
piej byloby mie¢ liternictwo odpowiednio umie-
szczone na papierze duzego formatu, ktory
przypiety na $cianie lub na tablicy stuzylby ucz-
niom za wzor przy pisaniu liter.

20*
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Podczas wykonywania tej pracy przez ucz-
niéw nauczyciel sprawdza nalezyty sposéb uzy-
wania przyborow kreélarskich, pisania liter
i przeprowadza indywidualnie korekte.

Wypelnione liternictwem kartki mozna Zzo-
stawi¢ uczniom w ich teczkach jako wzor pisma
znormalizowanego.

Nauczanie liternictwa powinno trwaé naj-
dluzej jedna lekcje dwugodzinna.

Innym razem mozna przystapic do naucza-
nia rysunku rzutowego.

Do lekcji rysunku rzutowego nalezy mieé
érodki naukowe, bez ktérych nauczanie nie
uwienczy sie pomy$lnym rezultatem. Do ko-
niecznych $rodkow pomocnych  zaliczamy"
a) rozkladany kat brylowy z nakre$lonymi
w naturalnej wielkoéci trzema rzutami przed-
miotu, b) przedmiot przedstawiony w rzu-
tach w kacie brylowym i ¢) rysunek rzutowy
tego przedmiotu na tablicy takiego formatu, aby
byl widoczny dla calej klasy

Po wytlumaczeniu zasad rzutowania rozkla-
damy kat brylowy i wyjasniamy, dlaczego rzut
z gory znajduje si¢ na plaszczyznie dolnej,
a rzut z lewej strony na plaszczyznie prawej.
Poréwnanie kata brylowego rozlozonego z go-
towym rysunkiem rzutowym utwierdzi 1 wy-
jasni zasady rzutowania jeszcze raz.

Na tych dwoéch $rodkach pomocniczych na-
uczymy mlodziez odezytywania rysunku rzu-
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towego z trzech rzutow rownoczesnie, przy
czym wyjasnimy, ze nie zawsze muszi by¢
trzy rzuty, ze ilo$¢ rzutow zalezy od ksztaltu
przedmiotu, ze kresli sig rzuty tylko konieczne.

Na gotowym rysunku rzutowym trzeba ob-
jasnié¢ znaczenie grubosci linij, linij przerywa-
nych, osi symetrii oraz sposobu wymiarowania
rysunkéw, przy czym nalezy zwrocié uwage na
nalezyte wykonywanie strzalek wymiarowych.
W koficu omowi¢ opisywanie rysunku pismem
technicznym.

Dla uproszczenia pracy nalezy ustali¢, ze
w opisie umieszczonym W prawym dolnym na-
rozniku rysunku roboczego wystarczy umiescic
nazwe wykreslonego przedmiotu, skale, imie
i nazwisko ucznia oraz klase.

Na zakonczenie zapozna¢ mlodziez z forma-
tami znormalizowanego papieruy, wyjasniajac,
skad te formaty powstaly Formaty najczesciej
uzywane (420 X297 i 297 X 210) winni ucznio-
wie sobie zapisa¢ na kartce, na ktorej maja
wz6r pisma technicznego.

W zwiazku z formatami papieru nalezy ucz-
ni6w zapoznaé z ustalonymi skalami i nauczy¢
uproszczonego sposobu przeliczania wymiaréow
wedlug skali 1 25 i 1 5. Najlepiej napisac
przeliczenia tych dwdch najczesciej uzywanych
na lekcjach robét recznych skal na wigkszym
formacie papieru lub kartonu i zawiesi¢ je na
stale w pracowni do uzytku uczniow Wystar-
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cza przeliczenia liczb od 1—50 w ukladzie piat-
kowym:

dla skalil 25 dla skali1 5
At Sl
5= 2 10—2
10—4 15=3
15—6 20—4
itd. itd.

Tabela taka usprawni przeliczenia i ulatwi
uczniom stosowanie skal przy wykonywaniu ry-
sunkéw roboczych.

Przy objasnieniu skal powinno sig pamigtac
o zwréceniu uczniom uwagi na to, ze skala od-
nosi sie tylko do wielkosci rysunku rzutowego,
a wymiary wpisuje sig rzeczywiste.

Dla sprawdzenia nabytych wiadomosci, je-
zeli czasu wystarczy, moga uczniowie nakresli¢
jakaé latwa prace z drzewa W rzutach. Przed-
miot do kreélen nalezy ustawic jeden dla calej
klasy Przed rozpoczeciem kreslenia wyjasnic
sposéb rozmieszczenia rzutow na papierze. Kre-
$leniem kieruje nauczyciel w ten sposob, ze do
zasad wykreélania danego przedmiotu dochodza
uczniowie sami na skutek odpowiednio zadawa-
nych przez nauczyciela pytan.

Nauka kreslenia rzutowego powinna sig
zakonczyé w jednej lekcji, tj. w 2 godzinach
45-minutowych.

W tak krotkim czasie nie moga uczniowie
naby¢ wprawy w kreéleniu, dlatego w ocenie
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rysunkéw roboczych nalezy byé¢ wzglednym
i nie wymagaé za duzo. Uczniowie powinni wy-
kazaé¢ nalezyta orientacje w rzutowaniu przed-
miotéw prostych i starannie oraz czysto wyko-
naé¢ rysunek. Usterki drugorzedne musza byé
z natury rzeczy; znikna dopiero z biegiem
czasu, kiedy uczniowie wykresla po kilka ry-
sunkéw rzutowych.

Na poczatku kazdego roku szkolnego nalezy
pamicta¢ o koniecznosci powtérzenia rysunku
rzutowego w kazdej klasie i o udzieleniu wska-
z6wek dotyczacych wykreslania przedmiotow
z przerabianego tworzywa.

W klasie, w ktorej uczniowie pierwszy raz
zapoznali si¢ z rysunkiem rzutowym, krotkie
powtérzenie jest potrzebne na poczatku kazdej
jednostki metodycznej.



POCZATKOWE LEKCJE NAUCZANIA
ROBOT DRZEWNYCH

Poczatkowe lekcje nauczania rob6t drzew-
nych (stolarskich) nastreczaja powazne trudno-
éci dla nauczyciela i uczniéw, a ze sa to lekcje
podstawowe, decydujace w duzej mierze o re-
zultatach dalszej pracy, nalezaloby sig zastano-
wi¢ nad sposobami, ktore by z jednej strony za-
pewnily osiagnigcie dobrych rezultatéw nauki,
a z drugiej ulatwily do pewnego stopnia pracg
mlodziezy i nauczyciela.

Zbiegajace sie¢ z koniecznosci wiadomosci
wstepne z technologii materialow, narzedzi
i z rysunku rzutowego nalezy tak rozlozy¢ w go-
dzinach nauczania, azeby nie oslabié¢ zaintereso-
wania uczniéw i nie znuzy¢ ich dlugimi wy-
jaénieniami teoretycznymi. Material nauczania
trzeba tak ugrupowac, azeby podac tylko rzeczy
najwazniejsze w sposob zajmujacy Wiadomo-
éci z technologii drzewa, narzedzi oraz z rysun-
ku rzutowego nalezy przeplata¢ w takiej kolej-
nosci, azeby uwidoczniala si¢ koniecznos¢ zapo-
znania sie mlodziezy z podstawowymi wiado-
mosciami majacymi za cel przygotowanie do
wykonywania prac w odpowiednim materiale.
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W miare moznoéci na nauke tych wstepnych
wiadomoéci trzeba przeznaczy¢ w gimnazjum
pierwsze lekcje na poczatku roku szkolnego,
kiedy klasa nie jest jeszcze dzielona na grupy

Nauczanie rozpocza¢ mozna od wiadomo$ci
z technologii materialu, opartych na takich érod-
kach naukowych jak przekrdj pnia, kawalki lu-
panego materialu, przekroje desek, gatunki
drzewa przemyslowego (deski, deszczyny, fornir,
sklejka itp.), wreszcie zbior gatunkow drzew
krajowych i zagranicznych. Po zapoznaniu mlo-
dziezy z podstawowymi wiadomosciami z tech-
nologii materialu mozna przejs¢ do technologii
narzedzi, zapoznajac uczniow z podstawowymi
narzedziami do obrobki drzewa. pila i strugiem.
Przy omawianiu narzedzi wystarczy objasnié
budowe narzedzi i sposéb ich dzialania, odkla-
dajac pokaz wladania narzedziami do podzniej-
szego czasu, kiedy uczniowie beda musieli uzy¢
narzedzi do pracy.

Po tych wstepnych wiadomoséciach mozna
zapoznaé¢ uczniéw z przyborami kreslarskimi
i liternictwem technicznym.

Z kolei przystepuje si¢ do omoéwienia zlacz
materialu na gwozdzie, wkretki, koleczki, czopy
i ew nakladke, poslugujac si¢ odpowiednio
przygotowanymi zlaczami wykonanymi na ka-
walkach materialu.

Po tym pobieznym zapoznaniu uczniow
z materialem i narzedziami mozna przystapi¢
do nauczania rysunku rzutowego.
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Kiedy uczniowie przyswoja sobie zasady
kreslenia w rzutach, mozna omowié kréotko za-
sady komponowania form (zaleznos$¢ formy od
materialu i przeznaczenia), po czym rozdaé
kartki papieru, na ktorych uczniowie wykonaja
a) spis interesujacych ich przedmiotéw, b) szki-
ce perspektywiczne wybranych przedmiotow,
¢) szkic rzutowy z wymiarami, a w koncu ry-
sunek roboczy obmys$lonego przedmiotu.

Omawiajac kolejno wstepne czynnoéci dy-
daktyczne az do wykonania rysunku roboczego
wlacznie, nie uwzgledniliémy rozpietosci czasu
potrzebnego na ten cel. Czas bedzie zalezal od
przygotowania i poziomu uczniéw oraz od do-
brego przygotowania kazdej lekcji przez na-
uczyciela, w zaleznosci od tych czynnikéw czas
przeznaczony na wymienione wstepne czynno-
$ci moze sie wahaé w granicach od 4—5 dwu-
godzinnych lekcyj. Wobec powyzszego najdalej
w pierwszej polowie drugiego miesiaca nauki
nalezy przystapi¢ do wlasciwych zajeé warszta-
towych.

W miare wykreslania rysunkéw roboczych
rozdaje si¢ przygotowany odpowiedniej gru-
bosci material w kawalkach wieckszych, aze-
by uczniowie mogli sobie poprzyrzynaé pila de-
ski stosownie do wymiaréw prac wykreslonych.
Grubosé surowego materialu powinna by¢é okolo
5 mm wigksza od wymiaréw przewidzianych po
ostruganiu. Dlugosc i szerokosé desek powinna
by¢ taka, azeby nie utrudniala uczniom niezbyt
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latwych poczatkéw strugania. Wymiary dlugo-
$ci moga si¢ waha¢ w granicach od 40—60 cm,
a szerokosci od 10—20 cm. Jezeli przyklady
prac obmys$lone przez niektérych uczniéw prze-
widywalyby kawalki za male, to lepiej jest wy-
daé raczej wicksze deski w takich wypadkach
i po ostruganiu kazaé je dostosowaé do wymia-
réw potrzebnych.

Na razie nalezy rozdaé po jednej desce od-
powiednich wymiarow; deski te uczniowie wy-
mierza i wykres$la odpowiednie wymiary Przed
,2wyznaczaniem" materialu nalezy zapoznaé ucz-
niéw z uzyciem wegielnicy, miarki i oléwka sto-
larskiego. Wyznaczone na deskach wymiary
nauczyciel powinien sprawdzic.

Teraz mozna zapoznac¢ mlodziez z konstruk-
cja strugnicy, pokazaé, jak umocowuje si¢ ma-
terial na plasko klejcami, przypomnieé¢ wiado-
mosci o pilach i w koncu pokazaé poprzeczne
przerzynanie deski pila przy prawidlowej po-
zycji ciala przy pracy.

Wobec tego, Zze w pracowni nie ma tyle pil,
ilu jest uczniéw, pracy pilami nie nalezy orga-
nizowa¢ dla calej grupy pracujacych. Pilami
uczniowie pracuja w malych grupach w miarg
wykonczania rysunkéw roboczych. Po rozdaniu
pil uczniowie przerzynaja material, a nauczyciel
przeprowadza korekte wladania narzedziami.

Po przycieciu poprzecznym materialu trzeba
zapozna¢ uczniéw z pilami do przerzynania po-
dluznego, pokazaé¢ spos6b umocowania materia-
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lu w strugnicy i wladanie narzedziem. Nalezy
zwrécié uwage, ze material wzdluz przerzyna
sie zawsze z prawej krawedzi deski.

Po przygotowaniu deski pila uczniowie
sprawdzaja katy proste wegielnica i wedlug ob-
jasnien nauczyciela umocowuja deske w strug-
nicy miedzy imakami prawa strona ku gorze ce-
lem strugania.

W tym czasie powinni mie¢ juz wszyscy ucz-
niowie material.

Na lekcje strugania przygotowuje sig
strugi ostre i odpowiednio wyregulowane (usta-
wione). Praktyka wykazala, ze ustawienie (wy-
suniecie ostrza) struga dla uczniéw jest rzecza
poczatkowo bardzo trudna, ktéra uniemozliwia
czesto nawet nalezyte wladanie narzedziem. Do
pierwszych ¢wiczen uczniowie musza otrzymad
narzedzie juz wyregulowane, azeby mogli zwro-
ci¢é uwage tylko na opanowanie odpowiednich
ruchéw Jezeliby okazala sie konieczno$é dore-
gulowania ktéregokolwiek struga, czynnos$¢ te
wykona nauczyciel.

Przed rozpoczeciem strugania nauczyciel za-
pozna uczniow z przyjetym tokiem opracowy-
wania materialu, tzw regula strugania, pokaze
wlaéciwa pozycje przy pracy, odpowiednie uje-
cie narzedzia i prawidlowe ruchy przy struga-
niu. Przy tym nalezy zwré6ci¢ uwage na trzy
momenty strugania. 1) na ustawienie struga na
poczatku deski i dociskanie narzedzia reka
lewa, 2) na prowadzenie struga po desce i do-
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ciskanie narzedzia w czasie ruchu oburacz
i 3) na podrywanie struga przy koncu deski i do-
ciskanie tylko prawa reka. Trzeba zwroci¢ row-
niez uwage na charakterystyczny gwizd ostrego
struga przy prawidlowym wladaniu narze-
dziem. Przy tym nalezy nauczy¢ kontrolowania
strugiem powierzchni struganej deski i zwrécié
uwage na systematyczne zdzieranie powierzchni
materialtu.

Po pokazie nauczyciela wszyscy uczniowie
zajmuja odpowiednia pozycj¢ przy strugnicach,
na dany znak ujmuja strugi i wykonuja ruchy
na razie w powietrzu na komende nauczyciela.
Wyéwiczenie ruchow w powietrzu jest wazne
dla opanowania pozycji ciala przy pracy i kie-
runku prowadzenia struga. Po stwierdzeniu, ze
uczniowie wykonuja te czynno$¢ nalezycie, mo-
7na przystapi¢ do strugania materialu.

Pierwsze ¢wiczenia w struganiu, jezeli na-
uczyciel uzna to za stosowne, moga uczniowie
wykonywaé¢ w takt podawany przez nauczy-
ciela. Opanowanie pozycji i ruchéw przy pracy
jest bardzo wazne na przyszlo$¢ i na ten cel nie
nalezy zalowaé ani czasu ani wysitku.

Na pierwszej lekcji strugania trzeba sie po-
stugiwa¢ poczatkowo forma nauczania klasowa
dla ujednostajnienia pracy i latwiejszej kon-
troli. Do pracy indywidualnej mozna przejs¢
po kilku éwiczeniach rytmicznych, kiedy nauczy-
ciel przekona sig, ze wigkszo$¢ uczniow wlada
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strugiem zadowalajaco. Najmniej zdolnym ucz-
niom mozna udziela¢ wskazowek juz indywi-
dualnie. Pierwsza lekcje strugania trzeba bgdzie
czesto przerywaé dla poprawy bledéow popelnia-
nych i demonstrowania ruchéw prawidlowych.

Po wyréwnaniu powierzchni deski zdzierni-
kiem lub réwniaczem, uczniowie zapoznaja sie
z gladzikiem, wygladnikiem i doprowadza pra-
wa strone materialu do nalezytego stanu.

W miare wyprawiania przez poszczegdlnych
uczniéw prawej strony deski, nauczyciel kon-
troluje kazda prace i stawia na opracowanej
stronie umoéwiony znak, po czym objasnia
wszystkim sposéb opracowania jednej przy-
leglej strony materialu i uczniowie przystepuja
do dalszej pracy

Opracowanie kazdej strony deski musi by¢
skontrolowane przez nauczyciela w kazdym po-
szczegolnym wypadku i zaaprobowane umoéwio-
nym znakiem. Dopiero po otrzymaniu znaku
uczen moze przystapi¢ do dalszej pracy

W opisany spos6b nauczyciel przeprowadza
cala tzw regule strugania, notujac poszczegdolne
czynnos$ci w miare postepowania pracy na ta-
blicy

Przy nauce strugania nalezy postugiwaé si¢
tablica reguly strugania, na ktorej sa pokazane
na poszczegdlnych deseczkach kolejne stadia
obrobki materialu.

Jak wynika z opisanego sposobu nauczania,
pierwsze lekcje strugania nacechowane sa daze-
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niem do najécislejszej kontroli kazdego ruchu
ucznia. Poszczegdlni uczniowie nie moga bez
zezwolenia nauczyciela przechodzié od jednego
stadium obrobki materialu do drugiego. Kolej-
noé¢ obrébki ustanawia nauczyciel i bez jego
aprobaty nie wolno rozpoczaé nastepnej czyn-
noéci. Skrepowanie takie jest na razie niezbe-
dne celem niedopuszczenia do wadliwego wy-
konywania pracy Nie nalezy zapominaé, ze sa
to pierwsze lekcje trudnego dla uczniéw struga-
nia i ze od rezultatéw tych lekcyj beda zalezaly
wyniki dalszej pracy Pierwsze lekcje tak pro-
wadzone sa nadzwyczaj meczace dla nauczy-
ciela, za to najtrudniejsza cze$¢ obrobki drze-
wa — mianowicie wyprawianie materialu — be-
dzie przez mlodziez opanowana w nalezytym
stopniu i zezwoli na stosowanie indywidualizu-
jacej formy nauczania w dalszym ciagu pracy

W czasie tych pierwszych lekcyj nauczyciel
nie moze zezwoli¢ na zadne odchylenia od de-
monstrowanych przez siebie czynnosci i ustalo-
nego porzadku pracy. Kazda Zle wykonana
czynno$¢ musi byé powtorzona i wykonana do-
brze, kazda usterka musi by¢é poprawiona.

Po wyprawieniu jednej deski uczniowie mo-
ga ja poprzecina¢ na potrzebne czesci, wygla-
dzié sztorce i laczyé. Jezeli obmys$lane poszceze-
gbélne prace wymagaja wiekszej ilosci desek, to
wobec tego, ze wyprawianie materialu jest dlu-
gotrwale i zabrakloby czasu na czynnosci kon-
strukcyjne, po opracowaniu nalezytym jednej
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deski przez ucznia, reszte¢ materialu mozna wy-
da¢ w deskach ostruganych maszynowo. W ten
spos6b uczniowie przystapia wezesniej do kon-
struowania caloéci, a ta czynno$¢ niewatpliwie
wiecej jest ksztalcaca i wigcej korzy$ci uczniom
przyniesie niz struganie przez szereg lekcyj du-
zej iloéci materialu. Przy nastepnej pracy ucz-
niowie znéw wystruza recznie po jednej desce.
Nie nalezy obawiaé sie, ze wydanie reszty ma-
terialu ostruganego przeszkodzi uczniom w opa-
nowaniu strugania. Deski maszynowo ostruga-
ne sa tylko z dwoch stron. prawej i lewej, wige
duzo jeszcze czynnosci pozostanie dla recznej
obrobki zwiazanej z dostosowaniem materialu
do potrzebnych wymiaréw Oczywista, posilko-
wanie si¢ ostruganym materialem nie moze za-
stapi¢ recznej obrobki, i uczniom, ktérzy nie
ostrugali dobrze jednej deski, ostruganego ma-
szynowo materialu wydawaé nie nalezy az do
czasu, kiedy dowioda rezultatami pracy, ze stru-
ganie opanowali w zadanym przez nauczyciela
stopniu. Posilkowanie sie czg¢sciowe ostruganym
maszynowo materialem umozliwi uczniom ob-
myé$lanie prac skladajacych sie z kilku czesci
i da wiecej swobody w mozliwosci wykonania
prac, ktore interesuja uczniéow lub sg im po-
trzebne.

Wydajac ostrugany material, nalezy uczniéw
traktowaé indywidualnie, zaleznie od ich zdol-
nosci i opanowania przez nich narzedzi, ina-
czej zamiast korzys$ci — materialem cze$ciowo
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ostruganym spowodujemy niepowetowane stra-
ty w nauczaniu, bo uczniowie nie opanuja pod-
stawowego i trudnego ¢wiczenia, jakim jest wy-
prawianie materialu.

Zameczanie mlodziezy recznym struganiem
i bezkrytyczne wydawanie ostruganego materia-
lu nie doprowadzi do pozadanego rezultatu.
Umiar i umiejetne odnalezienie zlotego $rodka
miedzy ostatecznos$ciami wskaze nauczycielowi
wlasciwy sposob postepowania.

Zarys metodyki. 21



KORELACJA

Program nauki robé6t recznych przewiduje
korelacje jako zwiazek pracy fizycznej z praca
umyslowa, polegajacy na wykonywaniu konkre-
tow uzmyslawiajacych czesto trudne do zrozu-
mienia procesy i zjawiska opracowywane na
lekcjach przedmiotéw przyrodniczych.

»Zwiazek pracy fizycznej z praca umyslowa
wyraza si¢ w konstruowaniu przez chlopcow
i dziewczeta prostych przyrzadéw i model,
uzmyslawiajacych fakty, pojecia i zjawiska
opracowywane na lekcjach przedmiotéw przy-
rodniczych. W ten sposéb ilustrowanie pojeé
o charakterze abstrakcyjnym za pomoca samo-
dzielnie zbudowanych konkretéw pozwoli ucz-
niowi poja¢ i zrozumieé¢ niejednokrotnie trudne
dla niego procesy i zjawiska zachodzace w przy-
rodzie, a z drugiej strony wykonanie przyrzadu,
ktorego celowosé jest wyrazna, obudzi wsrdd
mlodziezy wigksze zainteresowanie praca fi-
zyczna i podniesie warto$¢ wysilku fizycznego
dla zycia umyslowego czlowieka. Praca reczna
winna zatem staé sie pomoca nieodzowna przy
nauce szkolnej, w ogole przy pracy umyslowe;j.
Przez wykonywanie przyrzadu pomocniczego
do pracy umyslowej reka staje si¢ narzedziem
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moézgu i réwnoczednie praca reczna staje sie
czynnikiem ksztalcacym umysl, bo rozwijaja-
cym wyobrazenia jasne i dokladne. W tym
dziale zajec praktycznych (robot r¢cznych) na-
lezy klas¢ specjalny nacisk na wspélprace na-
uczyciela zaje¢ praktycznych (robét recznych)
z nauczycielami przedmiotéw ogolnoksztalca-
cych, aby wykonywane konkrety uczyly logicz-
nego konstruowania i rozwijaly pomystowoéé
ucznia oraz jego zmyst praktyczny*?).

Tak pojeta korelacja robot r¢eznych z inny-
mi przedmiotami mozliwa jest tylko w warun-
kach zgodne;j wspoélpracy nauczyciela robéot
recznych i naczycieli innych przedmiotéw Na-
lezaloby wigc zastanowic sig, jaka droga powin-
na pojs¢ wspélpraca nauczycieli i na jakich za-
sadach moze si¢ rozwijac.

Trudnosci w pracy korelacyjnej sg powazne,
a wyrazaja si¢ przede wszystkim w niemoz-
liwosci wykonywania kazdego przyrzadu w kaz-
dej klasie wskutek braku technicznego przygo-
towania uczniéw. Klasy nizsze, w ktérych pro-
gram nauki rob6t recznych przewiduje obrébke
poszczegélnych materialéw, malo nastreczaja
mozliwosci do pracy korelacyjnej, zwlaszcza do
budowy przyrzadéw naukowych, z tego wzgle-
du, ze konstrukcje przyrzadéw wymagaja prze-

') Program nauki w panstw. gimn. ogélnoksztale. Wyd.
II. 1937, str. 381, 382.

21°*
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waznie zastosowania réznych materialéw Prace
majace na celu wykonanie przyrzadow powinny
by¢ dostosowane do programu naukowego ro-
b6t recznych, wykonywanie prac niedostosowa-
nych moze w danej klasie przekresli¢ systema-
tyke éwiczen i realizacje programu.

Wobec tego, ze znajomoséé obrébki poszcze-
g6lnych materialéw narasta z czasem, w miare
przechodzenia uczniéw z klasy do klasy, przeto
tylko nauczyciel robét recznych zdola si¢ orien-
towac i decydowac, ktére klasy moga sie podjaé
wykonania danych przyrzadéw

Do realizacji pracy korelacyjnej najlepiej
nadaje si¢ w gimnazjum klasa czwarta, ponie-
waz uczniowie tej klasy zapoznali sie juz w kla-
sach poprzednich z obrobka drzewa, metalu
i szkla.

Poza przygotowaniem technicznym ucznio-
wie musza mieé¢ przygotowanie teoretyczne
z odpowiednich przedmiotow, azeby mogli wy-
konywaé prace ze zrozumieniem rzeczy, Swia-
domie.

Wobec powyzszego praca korelacyjna nie
moze by¢ realizowana bezplanowo. Plan takiej
pracy powinien by¢ wypracowany i uzgo-
dniony na wspélnej konferenciji nauczycieli
przedmiotéw przyrodniczych i nauczyciela ro-
bét recznych, lub na konferencjach indywidual-
nych poszczegélnych nauczycieli z nauczycielem
robét recznych.

o~
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Przy uzgadnianiu planu pracy nalezy mieé
na uwadze te okoliczno$é, ze przyrzady nie mo-
ga by¢ wykonywane w czasie krotkim. Jezeli
wykwalifikowany pracownik potrzebuje na wy-
konanie pewnego przedmiotu, np. kilku dni
o$miogodzinnej pracy, to uczeh musi na ten cel
zuzy¢ kilka miesigcy przy dwoch godzinach
pracy tygodniowo. Przy tym nalezy uwzgled-
ni¢, ze czas zuzyty przez ucznia musi byé jesz-
cze dluzszy, chodéby i dlatego, ze uczeri nie mo-
ze posiada¢ ani do$wiadczenia, ani Wprawy wy-
kwalifikowanego pracownika.

Poniewaz wykonywanie przyrzadéw nauko-
wych musi trwaé dlugo, nie moze by¢ mowy
o korelacji réwnoleglej mig¢dzy robotami recz-
nymi a innymi przedmiotami.

Inicjatywa w sprawie wykonywania przyrza-
déw naukowych wychodzié powinna od nauczy-
cieli zainteresowanych przedmiotéw Do tych
nauczycieli nalezy wzbudzenie zainteresowania
mlodziezy budowa pomocy naukowych. Zainte-
resowania tego nauczyciel robot recznych nie
jest w stanie wywolaé u mlodziezy, tak jak tru-
dno byloby nauczycielom innych przedmiotdw
zainteresowaé¢ mlodziez zagadnieniami zwiaza-
nymi z nauczaniem robét recznych.

Zasadniczo pomysly opracowania poszcze-
g6lnych przyrzadow powinny pochodzié¢ od sa-
mej mlodziezy, jezeli jednak takiej samorzutne;j
inicjatywy nie ma, nauczyciel odpowiedniego
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przedmiotu zwraca uwage mlodziezy na tematy
mozliwe do opracowania, wskazujac odpowie-
dnig literature. Tematy te powinien poprzednio
uzgodnié nauczyciel danego przedmiotu z na-
uczycielem robo6t recznych, ktéry zadecyduje,
czy projektowane prace przy istniejacym urza-
dzeniu pracowni i zaawansowaniu uczniéw sa
wykonalne oraz ktére klasy moga te prace wy-
kona¢. Podczas takiego porozumienia winny
by¢ réwniez ustalone orientacyjne wymiary
przyrzadéw i materialy, z ktérych przyrzady
moga by¢ wykonane.

Po wskazaniu przez nauczyciela odpowied-
niego przedmiotu tematéw do pracy uczniowie
przedstawiajg mu szkice prac celem oméwie-
nia. Po przejrzeniu szkicéw nauczyciel odrzuca
pomysly niedorzeczne lub niewykonalne, pozo-
stale za§ omawia z uczniami. Teraz uczniowie
zglaszajq sie ze szkicami do pracowni robét
recznych.

Odkad uczen zglosi si¢ ze szkicem przyrzadu
do nauczyciela rob6t recznych, dalsza cze$é pra-
cy lezy w kompetencji nauczyciela rob6t. On
tez decyduje o tym, czy przyrzad moze byé
wykonany Zalezy to od rozporzadzalnych
$rodkéw technicznych, przygotowania uczniéw
i czasu. Do nauczyciela robét recznych nalezy
rozwigzanie techniczne i nadzér nad wykona-
niem przyrzadu.

Ze wszech miar byloby pozadanym, azeby
nauczyciele odpowiednich przedmiotéw odwie-
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dzali od czasu do czasu pracownie¢ robo6t recz-
nych na lekcjach, kiedy uczniowie wykonuja
przyrzady, i interesowali si¢ praca mlodziezy
Przyczynia si¢ to w duzym stopniu do podtrzy-
mywania wytrwalo$ci i zapalu do pracy uczniéw
oraz do rozwijania zainteresowan mlodziezy da-
nym przedmiotem nauczania.

Przyrzady wieksze albo potrzebne w wiek-
szej ilosci moga byé wykonywane zespolowo,
zespoly jednak powinny sie skladaé¢ z uczniow
tej samej klasy, azeby pracujacy mogli widzie¢
caloksztalt pracy i wiedzieli, do czego stuza po-
szczegdlne czesci. Rozkladanie pracy na rézne
klasy nie prowadzi do celu, gdyz praca uczniéw
wowczas sprowadza sie do prawie mechaniczne-
go wykonywania oderwanych czesci, nabieraja-
cych rzeczywistego znaczenia dopiero w tej
klasie, ktora je montuje w calosé. W wyjatko-
wych wypadkach mozna podzieli¢ prace i na
rozne klasy, ale tylko wowczas, jezeli inaczej
koniecznej pracy wykonaé¢ nie mozna.

Gotowe przyrzady wyprébowuje sie na lek-
cjach odpowiednich przedmiotéw nauczania.
Jezeli proba da wynik pomyslny, przyrzad mo-
ze by¢ uzyty do ¢wiczen lub demonstracyj i po-
zosta¢ w gabinecie. Jezeli wykonaweca sobie tego
zyczy, moze zatrzymacé prace swoja dla siebie.

Na zakonczenie nalezaloby wspomnieé, ze
wykonywanie przyrzadéw naukowych podczas
lekcyj robo6t recznych na zamoéwienie nauczy-
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cieli innych przedmiotéw nie ma nic wspélnego
z korelacja. Pracownia rob6t recznych schodzi
wowcezas do roli wytworczego warsztatu, a ucz-
niowie do roli mechanicznych wykonawcéw
okreslonej pracy Praca taka nie ma réwniez nic
wspoOlnego z nauczaniem robét recznych i z ce-
lami, jakie program dla tego przedmiotu za-
kresla.

WYCIECZKI I WYSTAWY

A) WYCIECZKI

Wycieczki dobrze zorganizowane, przepro-
wadzone i wykorzystane moga stanowi¢ bardzo
cenng pomoc w nauczaniu robo6t recznych. Be-
dac jednym ze $rodké6w nauczania, wycieczki
powinny uzupelnia¢ wiadomos$ci nabyte na lek-
cjach w pracowni i ilustrowaé pewne zagadnie-
nia w rzeczywistej praktyce zyciowej Przede
wszystkim powinny one zapoznaé¢ mlodziez
z urzadzeniem, produkcja i organizacja tych
warsztatow pracy technicznej, ktére sa zwia-
zane z technikg stanowiaca gléwny przedmlot
¢wiczen mlodziezy danej klasy

Wycieczki nalezy urzadzaé w czasie, kiedy
nauczanie tego wymaga. Wowcezas beda one
faczyly sie¢ z materialem nauczania i beda
ilustracja lub rozszerzeniem wiadomosci po-
dawanych na lekcjach w pracowni, np. wy-
cieczka do tartaku lub skltadu materialéw drzew-
nych powinna by¢ organizowana na poczatku
roku szkolnego, w czasie zapoznawania sie mlo-
dziezy z drewnem i jego obrébka, natomiast
wycieczka do warsztatow stolarskich lub fabryk
powinna by¢ organizowana w czasie, kiedy mlo-
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dziez juz do pewnego stopnia orientuje si¢
w obrobce drzewa, a zatem w drugiej polowie
roku szkolnego.

Ze wzgledu na korzysci, jakie ma wycieczka
przynie$¢ miodziezy, byloby wskazane, azeby
ustalono plan wycieczki, przewidujacy, co mlo-
dziez ma zwiedzi¢, na co nalezy zwrécié¢ uwage,
z czym mozna mlodziez zapoznaé pobieznie,
a co nalezaloby pomingé. Obiekt wycieczki po-
winien by¢ najpierw obejrzany przez nauczy-
ciela, ktéry wycieczke poprowadzi, a plan —
uzgodniony z kierownictwem danego oérodka
produkcji.

Przed kazda wycieczka nalezaloby krétko
wprowadzi¢ mlodziez w przedmiot zwiedzania,
zorientowa¢ ja w materiale, ktéory ma sobie
przyswoié, i zwréci¢ uwage na rzeczy istotne,
o ktére w danej wycieczce chodzi.

W zwiazku z nauczaniem robét recznych na-
lezaloby organizowaé wycieczki przede wszyst-
kim do skladnic materialéw, do wytworni rze-
mieslniczych i o$rodkéw fabrycznych.

W skladnicach materialéw mlodziez zapozna
si¢ pod kierunkiem przewodnika-fachowca z ré6-
znorodnymi materialami i gatunkami, ktérych
w pracowni mie¢ nie mozna, i rozszerzy zakres
wiadomosci zdobytych na lekcjach robét recz-
nych. Wiadomosci podane w pracowni nabiora
znaczenia wartosci potrzebnych w Zyciu prak-
tycznym i ugruntuja si¢ nalezycie w umysle
mlodziezy
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Wycieczki do warsztatéw rzemieslniczych
zapoznaja mlodziez z ich urzadzeniem, organi-
zacjq pracy i sama praca rzemie$lnikéw War-
sztaty i wytwornie male, najwiecej zblizone
urzadzeniem do pracowni robét recznych, zapo-
znaja mlodziez z produkcja na malg skale, po-
dzialem pracy, ekonomia i wartoscia czasu, kal-
kulacja warsztatowa i ze znaczeniem rysunku
warsztatowego dla kazdej produkcji.

Wytwoérnie duze i fabryki dadza mlodziezy
wyobrazenie o produkcji masowej, o organizacji
pracy fabrycznej, podzielonej na poszczegdlne
czynnoéci mechaniczne, wykonywane w réznych
oddzialach fabryki, o wydajnosci pracy zalez-
nej od nalezytej organizacji, o dokladnosci prac,
ktéora wystapi szczegblnie jasno w oddziale
montowania poszczegblnych czesci skladowych
w calo$é. Biura techniczne, wykonujace rysunki
warsztatowe, zapoznaja mlodziez ze znaczeniem
rysunku technicznego dla produkcji masowej.
Obejrzenie nowoczesnych maszyn i obrabiarek
przyczyni sie do uSwiadomienia wartosci ulep-
szonych $rodkéw technicznych dla zycia spole-
czenstwa, a samoczynne obrabiarki wprowadza
mlodziez w zagadnienie automatyzacji wytwor-
CZoSci.

Wycieczki do réznych osrodkéw produkeji
dadza mozno$¢é poréwnania warunkéw i wyni-
kéw pracy w warsztatach rzemies$lniczych, wy-
tworniach, fabrykach i w pracowni szkolnej. Za-
poznanie sie z praca zmechanizowana umozliwi
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poréwnanie jej z praca reczna, a masowa pro-
dukcja fabryczna da pojecie mlodziezy, jakie
znaczenie ma technika dla zycia spoleczefstwa.

Wycieczki do tartakéw i hut zapoznaja mlo-
dziez z wytwarzaniem poszczegdlnych gatun-
kéw materialéw, tartaki z przetwarzaniem
drewna na deski i inne rodzaje materialu tracz-
nego, huty metalowe z wytwarzaniem zelaza,
stali i pétfabrykatéw metalowych, a huty szkla-
ne z wytapianiem i obrobka szkla.

Ze wzgledu na to, ze wycieczki do hut zaze-
biaja sie o wiadomosci z innych przedmiotéw,
powinny one nosi¢ charakter wycieczek kore-
lacyjnych, prowadzonych razem z nauczyciela-
mi odpowiednich przedmiotéw

Wycieczki do osrodkéw produkeji nalezalo-
by wykorzystaé¢ nie tylko dla zapoznania ucz-
niéw ze strona techniczna przedsiebiorstwa. Na-
lezaloby réwniez zwrécié uwage na stroneg spo-
leczng zagadnienia, zapoznajac mlodziez ze zna-
czeniem pracy fizycznej robotnikéw dla spole-
czefnstwa oraz wspélpracy obywateli w organi-
zacji zycia spolecznego.

Po kazdej wycieczce warto zebraé wiadomo-
Sci nabyte przez krétkie oméwienie i przypom-
nienie momentow najwazniejszych.

B) WYSTAWY

Wystawy prac uczniowskich szkol 0goblno-
ksztalcacych, wystawy szkél przemystu arty-
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stycznego i rzemiosla, wystawy meblarskie i ar-
chitektury wnetrz, wreszcie nawet wystawy
sklepowe w wiekszych miastach moga sluzyé
jako cenny $rodek pomocniczy w nauczaniu ro-
b6t recznych. Ogladanie mozliwosci konstruk-
cyjnych zrealizowanych w odpowiednim mate-
riale rozwija u mlodziezy smak estetyczny, po-
mystowos¢ i pobudza ja do tworzenia form
wlasnych. Wystawy, moggce przynie$¢ wspo-
mniane korzysci mlodziezy, nalezy zwiedzaé
z uczniami, albo gdyby to bylo z jakichkolwiek
wzgledéow niemozliwe — przynajmniej zache-
ca¢ mlodziez do zwiedzania indywidualnego.

Przed zwiedzeniem wystawy z uczniami na-
uczyciel powinien obejrzeé¢ sam dokladnie
eksponaty, zorientowaé si¢ w warto$ci este-
tycznej prac i prowadzac mlodziez zwrécié uwa-
g¢ na rzeczy godne obejrzenia. Podczas zwie-
dzania wystaw nalezy pobudzaé uczniéw do wy-
powiadania swego zdania o ogladanych ekspo-
natach i doprowadzaé w ten sposéb do wyszuki-
wania prac ciekawych w konstrukcji i estetycz-
nych. Prace brzydkie nalezy przeanalizowaé
pod wzgledem konstrukcji, formy, materialu
i przeznaczenia i doprowadzi¢ do Swiadomej ich
oceny

Bezplanowe ogladanie wystaw nie prowadzi
do pozadanych rezultatéw i powoduje strate
czasu, malo dajac korzysci.

Po ogladnigciu eksponatéw mozna zachecié
uczniéw do notowania interesujacych ich form,
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ktore przy obfitoéci eksponatéw nie doéé glebo-
ko zapisuja si¢ w pamieci mlodziezy, i po wyj-
Sciu z wystawy zostawiaja ogblne wrazenia po-
zbawione potrzebnych szczegéléow Szkice takie
moga przydaé sie przy obmyslaniu prac z odpo-
wiedniego materialu na lekcjach robét recznych.

Oproécz prac, znajdujacych si¢ poza obrebem
szkoly, nalezy wykorzystaé prace uczniowskie
jako $rodek pomocniczy w nauczaniu robét
recznych. Wobec tego, ze uczniowie pracuja
na lekcjach robét recznych w grupach, znaja oni
prace tylko swojej grupy i nie maja moznosci
zapoznaé si¢ z pracami innych grup, a tym bar-
dziej innych klas. Byloby zatem pozadane
przy koncu roku szkolnego organizowaé wy-
stawe¢ prac uczniowskich calego zakladu. Eks-
ponaty powinny by¢ ukladane wedlug poszcze-
gblnych technik, aby dawaly mlodziezy sposob-
nos$¢ orientacji w dorobku calorocznym po-
szczegllnych klas oraz w mozliwosciach pracy
przyszlego roku szkolnego.

Jezeli w jednej miejscowosci jest kilka szkol,
byloby wskazane, azeby mlodziez zwiedzala
wzajemnie wystawy prac uczniowskich poszcze-
gblnych zakladow

Wystawy konicowe powinny objaé wszystkie
starannie wykonane prace uczniowskie, oprécz
zdecydowanie nieudalych, a to dlatego, azeby
nie dawaé zlych przykladéw prac i nie narazaé
nieudolnych, a czesto pilnych uczniéw na zlosli-
wa krytyke zwiedzajacych.

Oprécz wystaw koficowych byloby pozada-
nym wystawianie najciekawszych prac w ciagu
roku szkolnego na miejscu widocznym i do-
stepnym nie tylko dla uczniéw, ale i dla rodzi-
cow odwiedzajacych zaklad naukowy Do tego
celu najlepiej nadaja sie wigkszego rozmiaru
gabloty oszklone, ustawione na korytarzu lub
w hallu zakladu. Stala wystawa, zmieniajgca sie
W miarg przybywania nowych prac, zacheca mlo-
dziez do obmyslania ciekawych prac, do sta-
rannego ich wykonywania, rozwija pomyslo-
wos¢ tworeza mlodziezy i poza tym informuje
rodzicow, w jakim kierunku zdgzaja prace ich
dzieci na lekcjach robot r¢cznych.



TECHNIKA WSPOLCZESNA
NA ROBOTACH RECZNYCH

W ostatnich latach roboty reczne staly sie
w wychowaniu mlodziezy czynnikiem zblizaja-
¢ym nowe pokolenie do techniki wspéblczesnej,
przysposabiajacym mlodzies pod wzgledem
technicznym do zycia praktycznego.

Technika, wkraczajaca we wszystkie komoér-
ki zycia wspolczesnego, zastawala milodziez po
wyjsciu ze szkol nie brzygotowana praktycznie
do korzystania z urzadzen i udoskonaleni tech-
nicznych. Szkola nie dotrzymywala kroku po-
stepowi zycia praktycznego. Okazala sie po-
trzeba wiekszego zblizenia szkoly do techniki
Przez zaznajomienie mlodziezy z elementami
techniki. motorem elektrycznym i silnikiem
spalinowym oraz z ich obstluga,.

Do pracowni robét wkroczyly wiec maszyny
poruszane elektrycznoscia, a do zajeé na godzi-
nach robét dolaczyla si¢ praca na obrabiarkach
i obsluga motoréw spalinowych. Roboty reczne,
podazajac razem z fizyka w kierunku techniza-
¢ji mlodziezy, rozszerzyly z biegiem czasu SWoj
zakres dzialania i staly sie waznym czynnikiem
wychowania wspolczesnego. Podazajac za DO-
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stepem, roboty reczne wprowadzily do pra-
cowni obrabiarki jako pomoc ulatwiajaca prace
mlodziezy Maszyny, ktérym przekazano czyn-
nosci mechaniczne, majace male znaczenie wy-
chowawcze, umozliwily mlodziezy zajecie sie
czynno$ciami bardziej ksztalcacymi. Nauczanie
rob6t recznych dzigki ulatwieniom techniki
wspolczesnej moglo teraz poswigcié¢ wiecej cza-
Su na czynnosci twérczo-konstruktorskie.

Przez praktyczne Zapoznawanie z motorem
spalinowym w pojazdach mechanicznych oraz
jego obsluga roboty reezne zblizyly mlodzies
do wspélczesnej techniki praktycznej. Umie-
jetne korzystanie z nowoczesnych $rodkow lo-
komocji zainteresowalo mlodziez motoryzacja,
ktora nabiera coraz wickszego znaczenia w zZy-
ciu nowoczesnych spoleczenistw

A) OBRABIARKI

Do niedawna obrabiarki nie mialy wstepu do
bracowni robét recznych. Cwiczenie rak, bedac
jednym z gléwnych zadan robét recznych, nie
dopuszczalo posilkowania Si¢ maszynami.

Maszyn nie dopuszczano nie tylko w szko-
lach ogolnoksztalcacych. W czasach powojen-
nych maszyny byly uwazane nawet za przy-
czyng kryzysu gospodarczego, a estetyka uznala
wszystkie wyroby fabryczne za brzydkie, przy-
pisujac piekno tylko wytworom rak.

Z biegiem jednak czasu technika wkraczaja-
ca do réznych dziedzin zycia ludzkiego znalazla
Zarys metodyki. 22
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i w szkole prawo obywatelstwa. Maszyny oka-
zaly sie czynnikiem ulatwiajacym prace, wyre-
czajacym czlowieka w pracy mechanicznej,
wplywajacym na potanienie produktéow fabrycz-
nych i umozliwiajacym nabycie ich warstwom
niezamoznym. W nauczaniu robét recznych do-
konala sie¢ rowniez ewolucja pogladéw na role
maszyny oraz obrobki recznej. Przekonano sig,
ze reczna obrébka materialu wymaga zbyt duzo
czasu przy wykonywaniu ruchéw prawie zme-
chanizowanych, a wiec nie majacych wartosci
wychowawczej. Przekonano sie, ze ,,zasadni-
czym bledem dawnej nauki robot recznych,
a nawet i slojdu, bylo wlasnie to, ze wymaganie
technicznej doskonalosci pracy zbyt czesto wy-
pedzalo zupelnie z pola widzenia ucznia kon-
strukcyjny sens jego pracy Musial meczyé sie
nad opracowaniem materialu przy pomocy $rod-
kéw, ktorych juz prawdziwa praca gospodarcza
dawno nie uzywa przekazawszy je maszy-
nom‘?).

Na lekcje robot recznych zaczely wkraczaé
materialy do pewnego stopnia opracowane, tzw
polfabrykaty, ktére zaoszczedzajac czas na
reczng obrobke dozwalaly poswiecaé wieksza
iloé¢ czasu czynnoséciom ksztalcacym, mianowi-
cie pracom konstruktorskim. Z biegiem czasu
wkroczyly i maszyny do pracowni.

1) Dr Sergiusz Hessen, Praca reczna w szkole ogélno-
ksztalcacej. Kwartalnik Praca r. w szk. r. 1936, zesz. 1,
str. 21.
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W roku 1928 WL, Przanowski tak uzasadnial
potrzebe poslugiwania si¢ maszynami na lek-
cjach rob6t recznych: ,Powaznym zadaniem
robét recznych w szkole jest réwniez budzenie
w mlodziezy zamilowan do zajeé technicznych
Ooraz zapoznanie jej z nowoczesnymi urzadze-
niami technicznymi. Uczniowie klas wyzszych
z wielkim zapalem pracuja przy maszynach
i czgsto dopiero przy tej pracy budzi sie w nich
poped do techniki. Z drugiej strony czyz nie
jest to momentem wielce ksztalcacym, gdy mlo-
dzieniec przekona si¢ do$wiadczalnie, jak wiele
zyskujemy na czasie i dokladnosci, stosujac ma-
szyny Przy pracy maszynowej uczen musi sie
szybko orientowaé i szybko decydowaé, gdyz
maszyna nie czeka. Zmusza ona ucznia do cia-
glej uwagi, do ostroznoéci. Sg to wszystko mo-
menty wysoce ksztalcace, ktorych przy wycho-
waniu mlodziezy pomijaé nie nalezy. Maszyna,
wyreczajac ucznia w pracy czesto mechanicznej,
umozliwia zuzytkowanie czasu i energii w ten
sposdb zaoszczedzonej na prace wymagajaca
wigkszego natezenia myséli twoérczej*t).

Celem wigc wprowadzenia maszyn do pra-
cowni robé6t recznych, poza zapoznaniem mlo-
dziezy z nowoczesnymi urzadzeniami technicz-
nymi, bylo powigkszenie czasu na prace kon-
struktorsko-twércze kosztem zaoszczedzenia

) Wiad. Przanowski, Czy przy robotach recznych
mozna si¢ posilkowaé maszynami pomocniczymi. Kwart.
Praca r. w szk., r. 1928, zesz. 4, str. 12.

20



340

czasu na obrébke materialu surowego. ,,Natu-
ralnie, checac, aby praca maszynowa przyniosia
korzy$é, a nie szkode, nalezy stosowaé jg do-
piero wtedy, gdy mlodziez pozna szereg narze-
dzi i nauczy si¢ nimi wladaé poprawnie®?).

Mimo tak jasnego postawienia sprawy
,w S$rodowiskach zainteresowanych powstala
pewna dezorientacja w sprawie stosunku reko-
dziela i techniki maszynowej w nauczaniu robét
recznych®... ,,Przy wlasciwym postawieniu spra-
wa wyswietla si¢ zupelnie latwo. Wchodza tu
w gre dwie potrzeby kulturalne, niezalezne od
siebie: zasadnicza budujaca rola wychowawcza
pracy rekodzielniczej i konieczno$¢ zblizenia
og6lu ludnosci kraju w okresie szkolnego wy-
chowania z pewnymi elementami techniki ma-
szynowej“... ,Sprawa jest tak prosta pod wa-
runkiem, ze calej dzialalnosci przy$wieca jeden
ideal wychowawczy, jeden cel wychowania
pelnej osobowoséci czlowieka - pracownika. To
okresla stosunek ideowy do techniki maszyno-
wej. Celem jest nie robienie z czlowieka nie-
wolnika maszyny, lecz opanowywanie maszyny
przez czlowieka‘?).

Tak wiec praca maszynowa, dostarczajaca
materialu cze$ciowo opracowanego, stala sie
$rodkiem pomocniczym w nauczaniu robét recz-
nych, ulatwiajacym prace, bo przyjmujacym na

1) Tamze, str. 12.
2) WL Radwan, Idea, ktérej stuzyl Wladyslaw Prza-
nowski. Kwart. Praca r. w szk., r. 1937, zesz. 1—3, str. 64.
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siebie czynno$ci mechaniczne, zaoszczedzaja-
cym czas i zblizajacym nauke robdt recz-
nych do zycia praktycznego, korzystajacego
w duzej mierze z pracy maszyn.

W pracowniach robé6t recznych uzywa sie
przewaznie najprostszych obrabiarek do drzewa,
jak strugarki, pily tarczowe, wiertarki i frezarki,
poza tym tokarki, na ktoérych to obrabiarkach
laczen drzewnych wykona¢ nie mozna. Na
wspomnianych maszynach mozna tylko przy-
spieszy¢ obrobke materialtu, zaoszczedzajac czas
na mechaniczne czynno$ci strugania, przerzy-
nania, wiercenia itp., zatem cala praca konstruk-
torska pozostaje w dalszym ciagu dla wykona-
nia recznego.

Pracownie, ktoére nie posiadaja wlasnych
obrabiarek do drzewa, powinny zakupywaé
oprocz desek surowych takze i maszynowo
ostrugane, azeby w odpowiednim czasie mogla
mlodziez korzystaé z ulatwien wyplywajacych
Z opracowanego maszynowo materialu.

Rzecz jasna, ze obrabiarki i opracowany ma-
terial nie moga zastapi¢ pracy recznej i nie mo-
ga byé stosowane przed opanowaniem przez
mlodziez obrébki recznej materialow Zreszta
takie naduzywanie maszyn kosztem pracy recz-
nej nie doprowadziloby do celu, poniewaz mlo-
dziez bez opanowania narzedzi i obrébki recz-
nej nie moglaby skorzysta¢ z polfabrykatéow
i nie bylaby w stanie skonstruowaé najprostsze-
go nawet przedmiotu.
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B) MOTORYZACJA

Sprawa motoryzacji w szkole ogolnoksztal-
cacej jest niedawnym, powstalym zaledwie kil-
ka lat temu zagadnieniem, ktére na terenie
szkolnym poczynilo juz znaczne postepy

W r. 1934 WI. Przanowski tak dowodzil ko-
niecznosci technicznego ksztalcenia mlodziezy
przy pomocy motoryzacji* ,,Uczniowie w szkole
ogolnoksztalcacej powinni si¢ zapoznaé prak-
tycznie i teoretycznie z budows i reparacja sil-
nikéow elektrycznych i spalinowych. Wprowa-
dzenie do szko6l obowiazkowej jazdy na moto-
cyklach niezawodnie skloniloby mlodziez do
glebszego zainteresowania si¢ budowa silnika,
a praca warsztatowa czeSciowo moglaby byé
Zwigzana z remontem i reparacja roweréw, mo-
tocykli i motorowek. Nauka jazdy na motocy-
klach w szkolach spowodowalaby olbrzymie za-
interesowanie si¢ mlodego pokolenia motoryza-
cja kraju, co w konsekwencji musialoby wywo-
la¢ duzy ruch w dziedzinie produkcji motocykli
i samochodow*?).

W rok pézniej tenze autor pisze: ,,Motor
jest najwyzszym wykwitem wspélczesnej tech-
niki. Dzigki motorowi zostal dokonany prze-
wr6t w komunikacji na ziemi i w powietrzu. Bez
motoru nie byloby samolotéw, a lotnictwo nie-
zawodnie wywrze decydujacy wplyw na uklad

1) WL Przanowski, Frontem do techniki. Kwart. Praca
reezna w szk., r. 1934, zesz. 3—4, str. 145—146.
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stosunkéw miedzynarodowych. Jezeli uda nam
sie zapali¢ mlodziez do motoru, to tym sa-
mym zapalimy ja do zagadnien techniki
w ogole ).

Zyczenia WL Przanowskiego czeSciowo zre-
alizowaly sie, jezeli chodzi o teoretyczne i prak-
tyczne zapoznanie mlodziezy szkolnej z budowa
silnika spalinowego, stopien zainteresowania
mlodziezy motoryzacja — przeszed! w krotkim
czasie spodziewania inicjatora.

Zagadnienie motoryzacji, znajomo$¢ silni-
koéw spalinowych pojazdéw mechanicznych oraz
kierowanie nimi przestalo by¢ juz przedmiotem
zainteresowania poszczegblnych uczniéw Ob-
jelo ono og6! mlodziezy, zwlaszcza starszej,
i stalo sie powszechnym jej dazeniem do opa-
nowania podstawowych elementéw ,,wiedzy mo-
toryzacyjnej”, koniecznej dla kazdego inteli-
gentnego czlowieka w obecnych czasach.

Program nauki robét recznych (zajeé prak-
tycznych) liceum matematyczno - fizycznego
i przyrodniczego przewiduje rozbieranie, czy-
szczenie i skladanie roweru z przyczepnym sil-
nikiem, praktyczne zapoznanie si¢ z budowa sil-
nika spalinowego i zapoznanie si¢ praktycz-
ne z budowa motocykla, ew. samochodu i ich
obsluga techniczna.

1) WL Przanowski, Motoryzacja kraju a szkolnictwo
ogblnoksztalcace. Kwart. Praca r. w szk., r. 1935, zesz. 2—3,
str. 136.
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Zapoznanie praktyczne mlodziezy z budowg
i obsluga pojazdéw mechanicznych mozna po-
dzieli¢ na trzy rodzaje czynnosci. 1) zapoznanie
z budowa i dzialaniem pojazdéw mechanicz-
nych na wykladach popartych odpowiednimi
srodkami naukowymi, 2) na zajeciach warszta-
towych z dzialu montazu podwozia samochodu
i czedci motocykla, 3) podczas praktycznej
nauki jazdy Nauka zatem sprowadzalaby sie do
wykladéw, zajeé montazowych i nauki jazdy

Wyklady powinny odbywa¢ si¢ w odpowied-
nio urzadzonej sali, ktora bylaby zaopatrzona
w odpowiednie $rodki pomocnicze jak podwo-
zie pojazdu mechanicznego w przekrojach, sil-
niki spalinowe w przekrojach, czescei luzne po-
jazdéw mechanicznych, tablice ilustrujace po-
szczegolne czedci pojazdow mechanicznych i ich
dzialanie, oraz tablice znakéw drogowych.
Oprécz tego pozgdana bylaby ruchoma mapa
sytuacyjna skrzyzowanych ulic z modelami
$rodkéw lokomocji.

Do zaje¢ montazowych powinny by¢ przy-
gotowane poszczegolne czesci podwozia, zwla-
szcza skomplikowane, ktére mozna by rozbie-
ra¢ i sklada¢ poznajac blizej ich dzialanie.

Nauka jazdy powinna odbywac si¢ na pojaz-
dach mechanicznych malolitrazowych, oszczed-
nych, o malej mocy i nieduzym zrywie.

Organizujac nauke jazdy nalezaloby stwo-
rzy¢ warunki, ktére poreczaja maksimum bez-
pieczenstwa dla pobierajace;j nauke jazdy mlo-
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dziezy i minimum ryzyka i odpowiedzialnosci
cywilnej zakladu posiadajgcego pojazdy mecha-
niczne za ewentualne wypadki.

Ze wzgledu bezpieczenstwa nalezaloby roz-
poczyna¢ szkolenie od nauki jazdy na samocho-
dzie, przy stalej kontroli instruktora, siedzacego
obok ucznia prowadzacego woz.

Instruktorem jazdy powinien by¢ wytrawny
zawodowy kierowca, gwarantujacy szybkoscia
orientacji maksimum bezpieczenstwa.

Podczas szkolenia nie nalezaloby zabieraé
wigkszej iloéci uczniéw do samochodu.

Uczniowie pobierajacy nauke jazdy powinni
by¢ ubezpieczeni.

Nauke jazdy na motocyklu mozna by prowa-
dzi¢ po opanowaniu przez uczacego sie¢ jazdy
samochodowej. Byloby pozadanym, aby moto-
cykle do nauki jazdy posiadaly przyczepke,
w ktorej méglby jechaé instruktor.

Idealnym rozwiazaniem sprawy nauki jazdy
byloby szkolenie wstepne najpierw na tankiet-
kach, potem na samochodzie malolitrazowym,
a w koncu na motocyklu.



ZAJECIA OCHOTNICZE

Roboty reczne objete programem jako
przedmiot obowiazkowy, nauczane forma indy-
widualizujaca, musza mieé z natury rzeczy pew-
ne ograniczenia ze wzgledu na przepisane tech-
niki podstawowe, wreszcie ze wzgledu na éwi-
czenia ulozone w pewnej kolejnosci dla kazdej
techniki. Uczen obmyslajacy prace wyplywaja-
cg z jego indywidualnych zainteresowan i po-
trzeb jest jednak do pewnego stopnia ograni-
czony w swobodzie pomysléw i moze sie obra-
ca¢ w ramach nakreslonych przez dana technike
i odpowiednia grupe ¢wiczen. W kazdej na-
stepnej klasie ramy te rozszerzaja si¢ obejmu-
jac narastajace kolejno techniki, aby w klasie
ostatniej pozostawi¢ uczniowi zupelna swobode
w stosowaniu dowolnego materiatu.

Azeby daé¢ mlodziezy sposobno$é do wyko-
nywania przedmiotéw niezaleznych od progra-
mu, przedmiotéw potrzebnych dla domu lub
szkoly, a nie mieszczacych si¢ na danym stopniu
nauczania w ramach programu, a tym samym,
azeby da¢ mlodziezy moznoéé wyzycia sie
w pracy o kierunku wybitnie indywidualnych
zainteresowan i potrzeb zZyciowych, program
gimnazjalny przewiduje zajecia ochotnicze, or-
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ganizowane w godzinach wolnych od nauki
szkolnej, na ktére moglaby uczeszczaé¢ mlodziez
chetna i zainteresowana w pracach recznych.

Zajecia ochotnicze nalezy pojmowaé nie ja-
ko zajecia nadobowiazkowe, na ktére mlodziez,
zapisujac sig¢ na poczatku roku, przez caly rok
szkolny juz musi uczeszczaé, lecz jako zajecia
dobrowolne, naprawde ochotnicze, nie obowia-
zujace na przeciag calego roku szkolnego. Uczen
moze na zajecia ochotnicze uczeszezaé tak diu-
go, jak dlugo pracuje nad pewnym zagadnie-
niem. Po skoficzeniu pracy, ktérej potrzebowal
lub ktéra sie¢ interesowal, moze przestaé ucze-
szczaC na zajecia ochotnicze. Przy tak rozumia-
nych zajeciach ochotniczych mozna by nie wy-
magac¢ nawet od ucznia, azeby uczeszczal na nie
regularnie. Jednak tak daleko pojeta ,,ochotni-
¢z0$8¢" zajeé uniemozliwilaby organizacje pracy
i wplywalaby wychowawczo niekorzystnie, bo
uczen méglby porzucié prace niedokonczona.

Z tak pojetego charakteru zajeé ochotni-
czych wyplywa sposéb organizacji tych zajec.

Ze wzgledu na konieczno$é ustalenia pew-
nych dni i godzin dla zajeé ochotniczych nale-
zy zorientowac sie na poczatku roku szkolnego,
ilu uczniéw ma zamiar uczgszezal na zajecia
ochotnicze i co kazdy pragnie wykonaé. Jezeli
okaze sie wieksza liczba chetnych, nalezy po-
dzieli¢ ich na grupy nie liczniejsze jak po 15
ucznidw kazda i wyznaczyé dogodne dla ucz-
niéw i nauczyciela dni i godziny zajeé. Jezeli
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sa dwie pracownie robot recznych, to przy po-
dziale na grupy nalezy wziaé pod uwage i za-
mierzone prace uczniowskie, azeby mozna bylo
przewidzieé¢, w ktorej pracowni zajecia beda sie
odbywaly

Zajecia nie powinny trwaé krocej jak przez
1Y/2 godziny, czyli przez normalne dwie lekcje
szkolne. Jezeli wszyscy chetni w wyznaczo-
nych grupach nie zmieszcza sie, to w miare
ubywania uczeszczajacych po ukonczeniu ich
prac, beda mogli przybywaé ci, dla ktorych
miejsca poczatkowo brakowalo. Ze wzgledu na
konieczno$é ustalenia liczby uczeszczajacych
i ze wzgledow wychowawczych nalezy przyjaé
zasade, ze do wykonczenia rozpoczetej pracy
uczen jest obowiazany uczeszczaé na zajecia
regularnie. Mozna tez ustanowi¢, ze dwukrotne
opuszczenie zaje¢ ochotniczych bez waznej
przyczyny powoduje utrate prawa uczeszczania
na zajecia ochotnicze.

Trudniejsza nieco sprawa jest z ustanowie-
niem opiekuna pracowni i dyzurnych dla kazdej
grupy pracujgcych. W tym wypadku nalezy ko-
rzysta¢ z dobrowolnie zglaszajacych sie do
funkcyj uczniéw, wybierajac tych, ktorzy naj-
lepiej do tego celu nadaja sie i prace maja taka,
ktéra wymaga dluzszego czasu na jej wykona-
nie. Dla ustalenia odpowiedzialnosci za urza-
dzenie i narzedzia, uczniowie przychodzacy za-
pisuja swoja obecno$¢ pod kontrola opiekuna
pracowni do przeznaczonego na ten cel zeszytu
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czy dziennika zajeé ochotniczych. Podczas trwa-
nia zajeé ochotniczych opuszczaé pracowni ani
wchodzié¢ do niej bez zezwolenia nauczyciela nie
wolno. Po ukonczeniu zajeé ochotniczych ucz-
niowie moga na dany przez nauczyciala znak
wyjs$é, nie wezesniej jednak jak po sprawdzeniu,
7e wszystkie narzedzia sa poukladane na swoich
miejscach, a pracownie uprzatnicto.

Prace wykonywane na zajeciach ochotni-
czych moga by¢ dowolne, byle byly wykonalne.
Prac rozpoczetych na godzinach obowiazko-
wych konczyé na zajeciach ochotniczych nie
wolno. Przed rozpoczeciem kazdej pracy uczen
musi porozumieé¢ si¢ z nauczycielem, przedsta-
wiajac mu szkic perspektywiczny i rzutowy lub
material zawarty w literaturze pomocniczej.
Bez aprobaty nauczyciela prac wykonywaé nie
wolno.

Podczas zaje¢ ochotniczych nastreczy sie
czesto sposobno$é do zastosowania pracy ze-
spolowej. Praca zespolowa bedzie konieczna
przy wykonywaniu przedmiotéw wiekszych,
jak kajaki, lodzie, oraz przy wykonywaniu pew-
nych prac dla organizacyj uczniowskich lub dla
uzytku szkolnego. ,,Zespoly uczniowskie, orga-
nizujace si¢ samorzutnie do opracowania da-
nego tematu podczas godzin pracy nadobowiaz-
kowej, moga si¢ sklada¢ z uczniéw jednej lub
kilku klas. Wspélpraca uczniéw z kilku klas
moze wystapi¢ przy wykonywaniu przedmiotéw
o zlozonej konstrukcji, skladajacych sie z wielu
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czesci, ktore wymagaja precyzyjnego wykona-
nia, uczniowie z jednej klasy moga np. wyko-
naé¢ rysunek techniczny danego przedmiotu,
z innej — jego czes$ci metalowe, innej — drew-
niane, innej — szklane itd.”?).

Jezeli prace wykonuja uczniowie réznych
klas, byloby wskazane, azeby caly zesp6l pra-
cowal w tych samych godzinach, azeby poszcze-
g6lni uczniowie mogli si¢ komunikowac, a jeden
z nich praca kierowal; poza tym byloby wskaza-
ne, azeby wszyscy wykonawcy mogli widzie¢,
do czego poszczegdlne czesei stuzyé maja, i mie-
li moznosé prace swoje wykonywaé $wiadomie.
Zastosowanie tego rodzaju podzialu pracy mie-
dzy czlonkéw zespoléw nie pracujacych razem
nie daje zwykle dobrych rezultatéw i nie wzbu-
dza zainteresowania, poniewaz wykonywanie
oderwanych czeéci dla uczniéw jest niezrozu-
miale i nieciekawe. Nie widzac pracy nad calo-
écia i nie mogac sobie wskutek tego zdac sprawy
dokladnie z przeznaczenia wykonywanej czesci,
popelniaja bledy, ktére w rezultacie uniemozli-
wiaja zlozenie calosci.

Pozostaje jeszcze do omdwienia sprawa po-
krycia kosztéw za zuzyte przez mlodziez na za-
jeciach ochotniczych materialy Nie ulega wat-
pliwosci, ze koszty materialéw do prac przezna-
czonych dla uzytku uczniow musza ponosi¢

1) Program nauki w pafstw. gimn. ogélnoksztale. Min.

W R.iO. P 1937, str. 380.
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sami uczniowie. Byloby wskazane, azeby kazdy
uczen przed rozpoczeciem pracy przeprowadzil
kalkulacje wstepna i wedlug zatwierdzonego
przez nauczyciela kosztorysu wplacil odpowied-
nia sume¢ na uzupelnienie funduszu na materia-
ly, a material otrzymywal ze skladnicy praco-
wni. Po wykonaniu pracy kalkulacja konicowa
wykaze, czy i ile pieniedzy nalezy jeszcze wpla-
ci¢. Kupowanie przez uczniéw materialu i przy-
noszenie go ze soba na zajecia nie prowadzi do
celu. Praktyka wykazala, Ze sposob ten poza
zamieszaniem, jaki wprowadza do pracowni,
czesto powoduje wydawanie pieniedzy na ma-
terial nieodpowiedni, a znacznie drozszy ze
wzgledu na male ilosci kupowanego materialu.



ROZKLAD MATERIALU NAUKOWEGO

Przystepujac na poczatku roku szkolnego do
realizacji programu, nalezy zorientowaé sig
w materiale przeznaczonym na kazda klasg
i rozlozy¢ go na poszczegblne okresy

Przy rozkladzie materialu naukowego bierze
sie pod uwage: ¢wiczenia przewidziane progra-
mem, ilo$é ewentualnych przykladéw prac ucz-
niowskich, wycieczki wynikajace z materialu
nauczania i ilo$¢ godzin lekcyjnych.

Iloéé lekcyj dwugodzinnych dla kazdej kla-
sy mozna ustali¢ wedlug kalendarza i tygodnio-
wego planu lekcyjnego, przy czym trzeba odli-
czyé pewna iloéé lekcyj na nieprzewidziane po-
ranki, obchody i uroczystosci okolicznosciowe.

Majac okre$lona liczbe godzin, nalezy zo-
rientowaé sie w iloéci éwiczen podzielonych na
grupy i ustalié, ile przecigtnie lekcyj moze by¢
potrzebnych dla wykonania pracy, przy ktérej
dana grupa ¢wiczen moglaby mieé¢ zastosowanie.
Wobec tego, ze nie mozna z gory przewidzie¢
indywidualnie przez uczniéw obmy$lanych prac,
nalezy braé¢ pod uwage przecigtna ilos¢ godzin
lekcyjnych dla wykonania pracy $rednio trud-
nej dla kazdej grupy ¢wiczen. W ten sposob
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mozna z gory przewidzie¢ z pewna tolerancja,
7e na zapoznanie uczniow z dang grupa ¢wiczen
i na wykonanie odpowiedniej pracy bedzie po-
trzeba zuzy¢é okreslona ilo$é godzin lekcyjnych.

Starajac sie rozmieéci¢ grupy ¢wiczen w od-
powiednich okresach roku szkolnego, dojdzie-
my do podzialu materialu naukowego na okresy

Wobec tego, Zze na kazda grupe pracujacych,
ewentualnie na klase, wypada tylko po dwie go-
dziny tygodniowo dla robot recznych, dla opa-
nowania kazdej grupy ¢wiczen mozna bedzie
przewidzie¢ zasadniczo tylko jedna prace,
a w ciagu roku tyle prac, na ile grup podzielono
¢wiczenia przeznaczone dla kazdej klasy

Podzial ¢wiczen na grupy jest konieczny z te-
go wzgledu, ze dla wykonania jednej pracy na
kazde ¢éwiczenie brakloby czasu, poza tym po-
szczegbdlne Cwiczenia dostarczylyby za malo
mozliwoéci konstrukeyjnych. Planowanie ma-
terialu oparte na poszczegdlnych ¢wiczeniach
nie daloby zatem rezultatéw, utrudniajac obmy-
$lanie i dostosowanie odpowiednich prac oraz
uniemozliwiajac wyczerpanie materialu w wy-
znaczonym przez program czasie. Najwyraz-
niej sie to uwidocznia przy rozpatrywaniu pro-
gramu klasy pierwszej gimnazjalnej.

Jezeliby uczniowie kl. I gimn. mieli wykona¢
tyle prac, ile jest ¢wiczen, to kazdy uczen w cia-
gu roku szkolnego musialby wykona¢ 10 prac,
czyli co miesiac jedna prace. Jezeliby co mie-
Zarys metodyki. 23
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siac mozna bylo wyczerpaé¢ nawet pelna iloéé
godzin, co w praktyce nie jest mozliwe ze wzgle-
du na $wieta i wolne od nauki dni, to przecietnie
na jedna prace wypadaloby po cztery lekcje
dwugodzinne. Gdy sie uwzgledni jeszcze, ze
w tym czasie musimy nauczy¢ rysunku tech-
nicznego, podaé¢ niezbedne wiadomoseci o mate-
rialach i narzedziach, przeprowadzi¢ kalkulacje
i odby¢ najkonieczniejsze wycieczki naukowe,
to dojdziemy do przekonania, ze przy najlep-
szych checiach nauczyciela i maksymalnej pil-
nos$ci uczniow tak pojeta realizacja programu
bylaby nierealna.

Jezeli w konstrukcjach przedmiotéw wyko-
nywanych przez uczniéw bedziemy stosowali
kilka pokrewnych laczen, to w zmniejszonej
ilosci wykonywanych przedmiotéw nauczymy
rOwniez wszystkich laczen wymaganych przez
program. Np. przy wykonaniu jednego przed-
miotu zlozonego z kilku cze¢éci mozemy zasto-
sowac laczenie na gwozdzie, kretki i kolki w za-
leznosci od tego, jakie czesci najcelowiej laczy
si¢ jednym z wymienionych $rodkéw W ten
sposob laczac pokrewne ¢wiczenia w  grupy
1 stosujac grupe C¢wiczen przy wykonywaniu
jednego przedmiotu, w krotszym czasie przy
lepszych rezultatach pracy wyczerpiemy pro-
gram. ,laczenie pokrewnych ¢wiczen daje
wieksze mozliwoéci konstrukcyjne przy mniej-
szej ilosci wykonywanych przedmiotéw i po-
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zwala uwzgledniaé w szerszej mierze zaintere-
sowania mlodziezy*?).

W klasie drugiej gimnazjalnej material na-
uczania mozna podzielié¢ na grupy éwiczen we-
dlug techniki obrobki poszczegdlnych materia-
f6w* drutu, walcéwki, blachy i materialu profi-
lowego. Wobec tego, ze prace z drutu daja
stosunkowo niewiele mozliwoséci konstrukcyj-
nych i maja niezbyt duze zastosowanie do po-
trzeb mlodziezy, w podziale czasu na poszcze-
¢olne grupy ¢wiczenn mozna przewidzie¢ jedna
prace z drutu. Wykonanie przez kazdego ucz-
nia jednego przedmiotu uzytkowego wystarczy
dla opanowania umiejetnosci formowania tego
materialu. W ten sposdb wigcej czasu pozosta-
nie dla prac w materialach metalowych takich
jak walcowka, blacha i material profilowy, kto-
re daja wicksze mozliwosci konstrukcyjne i mo-
ga mie¢ wicksze zastosowanie praktyczne w Zy-
ciu ucznidow

W Kklasie trzeciej gimnazjalnej obrobka
szkla, bedac technika wymagajaca duzo czasu
i ostroznosci, nie nastrecza mozliwosci do wy-
konywania wiekszej ilosci prac. Biorac pod
uwage ilosci prac przy rozkladzie materialu na-
ukowego, mozna przewidzie¢ przecietnie po
jednej pracy $rednio trudnej i $rednio skompli-

) Fr. Buczkowski, Uwagi o realizacji programu zajeé
prakt. (rob6t recznych) w gimn. m. i k. Oswiata i Wy-
chowanie, 1937, zesz. 3, str. 252 i n.

23*
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kowanej ze szkla plaskiego, naczyn szklanych
i rurek. Nie wyklucza to mozliwoéci wykonania
w poszczegolnych wypadkach dwoch prac lat-
wiejszych przez niektérych uczniow z jednej
grupy ¢wiczen. Ze wzgledu na trudnodci zwia-
zane z opanowaniem przez mlodziez obrobki
termicznej rurek szklanych, wymagajacej duzej
wprawy i czasu, w rozkladzie materialu nalezy
przewidzie¢ zgodnie z programem tylko naj-
prostsze ¢wiczenia, ktore by mialy bezposrednie
zastosowanie praktyczne przy wykonywanych
przedmiotach.

Rozklad materialu naukowego klasy czwar-
tej gimnazjalnej zalezy od planu korelacyjnego
ustalonego w porozumieniu z nauczycielami od-
powiednich przedmiotéw Przy rozkladzie ma-
terialu dla tej klasy nalezy braé pod uwagg tak-
se prace indywidualne uczniéw wyplywajace
z ich potrzeb i zainteresowan.
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CZESC Il HISTORYCZNA

Rozwdj robét recznych w krajach pélnocnych Europy
Rozwdj robot recznych w Polsce

A) w Malopolsce

B) w dzielnicy poznanskiej

C) w b. Kongreséwce i w Polsce Odrodzonej
Metoda szwedzka i dunska

A) Metoda szwedzka
B) Metoda dunska

Rozwéj metody nauczania robdt recznych w Polsce

CZESC III. SZCZEGOLOWA

Podstawowe zasady nauczania robét recznych
Formy nauczania robét recznych

A) Forma nauczania klasowa
B) Forma nauczania indywidualizujaca
C) Formy nauczania posrednie

Tok nauczania robdt reczaych

A) Jednostka metodyczna oparta na pracach kla-
sowych
B) Jednostka metodyczna oparta na pracach in-
dywidualnych
C) Jednostka metodyczna oparta na pracach ze-
spolowych
D) Jednostka metodyczna oparta na pracach se-
ryjnych
Strona organizacyjna lekcji roboét recznych w pracowni
A) Zajecia teoretyczne i warsztatowe
B) Strona organizacyjna lekcji
Pomoce naukowe i literatura pomocnicza

A) Pomoce naukowe
B) Literatura pomocnicza

125
133
133
139
146
163
164
174
182

Wiadomoéci o materialach i narzedziach

Rysunek roboczy
Poczatkowe lekcje nauczania robot drzewnych

Korelacja
Wycieczki i wystawy
A) Wycieczki
B) Wystawy
Technika wspoélczesna na robotach recznych
A) Obrabiarki
B) Motoryzacja
Zajecia ochotnicze
Rozklad materialu

Spis nazwisk



