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Podniesienie poziomu kultury i oswiaty ogélnej i zawodowej niz-
/ . szych pracownikow w dziedzinie przemysiu, rolnictwa, handlu i innych
{3 i } zawodow stanowi u nas obeenie bardziej, niz gdziekolwiek i niz kiedy-
kolwiek sprawe wagi pierwszorzednej. Jest to po sprawie ogélnej oswia-
Ly elementarnej, po sprawie oswiaty Iludowej, sprawa dla kraju naszego
bodaj jedna z nmajwazniejszych, sprawa, od ktérej w stopniu znacznym
zaleze¢ bedzie nie tylko ogélny rozwd6j naszego przemystu, lecz i zale-
zno$¢ ekonomiczna od innych narodéw odradzajgcego sie Panstwa Pol-
skiego, a tem samem w znacznej mierze i swoboda jego dalszego rozwoju
) politycznego. Ale, aby podniesé stopienn wyksztalcenia, nawet tylko za-
TEZOCZNIA wodowego, naszych pracownikéw na polu wytworezo$ei, naszych reko-
Wt. LtAZARSKIEGO dzielnikow, rzemieslnikéw, monteréw, nadzoreéw robot, czy innych niz-
o AR BA TEE i szych technikéw, naszych praktykantéw rolnych, ogrodniczych, handlo-
: - wych i t. p., nie do$¢ jest byé samemu bieglym w swym zawodzie, nie
dosé jest rozumie¢ potrzebe rozwinigeia dziatalnoei w tym kierunku,
nie dos¢ jest by¢ przejetym dobrg woly, nawet zapatem, trzeba jeszcze
umieé to ezynié (f)ra.ktycznie, trzeba umieé nauczad, trzeba znaé psychi-
ke i swiatopoglad tej sfery, do umysiéw ktétej traflac mamy, trzeba znad
sposoby i metody nauczania, wyrobione przez nauke w ciggu wiekéw,
trzeba wiedzied, jakie pomoce naukowe obmyslita w tym celu pedagogi-
ka, jakle posiadamy w danym zakresie podreczniki, na jakie mozemy na-
trafi¢ trudnosci i t. p. To sklonilo autora pracy niniejszej do zebrania
i podania odno$nych wskazéwek, moggcych w tym kierunku przyjéé w po-
moc organizatorom uczelni zawodowych, zwlaszcza zawodowych kurséw
uzupeiniajgeych i wykladajaeym na takich kursach. Oby przyniosty te.
“korzy$d, jaka autor miat na wzgledzie.

Rzeczone wskazowki powstaly z 12 wykladéw, jakie autor wygto-
sit na kursach wakacyjnych dla naueczyecieli i nauczycielek kurséw uzu-
pelniajacych, zorganizowanych przez Ministerstwo W. R.i 0. P. w War-
szawie w r. 1918, oraz z réznych referatow o szkolnictwie zawodowem,
wygloszonych przez tegoz w towarzystwach pedagogicznych i na zjesdzie
delegatow stowarzyszen nauczycielskich w Piotrkowie. Ze wzgledu na
przeznaczenie tej pracy uwzglednia ona tylko najbardziej podstawowe
zasady dydaktyki ogdlnej, dajac przewage zasadom, jakie miec¢ na uwadze
nalezy w nauczaniu przedmiotéw teoretyczno-zawodowych. Podano jed-
nak w réznych rozdzialach ksigzki literature przedmiotu, ktéra czytel-
nik dopeini¢ bedzie mégt te cze$ci wykltadu, jakie go blizej interesuja.

! W literaturze uwzgledniono tylko pismiennictwo polskie w zakresie ksig-
| zek, pisanych przystepnie. Wzmiankowana literatura polska obeigzyla
‘, juz ksigzke tak bardzo, ze przytoczenie literatury bardziej zrédlowej,
‘ zwlaszeza obeej, okazato sig juz niemozliwem. Zadowolnilis$my sie tylko
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igzek i iemieckich, dotyezacych
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I ZADANIA [ ZAKRES DYDAK 'YK

DYDAKTYKA OGOLNA. Nauczanie stanowi umie-
jetnosé, ktorej zasady staramy sie poznaé i ujaé w system.
W ten sposéb tworzy sie nauka, regulujaca te umiejetnosé
nauczania, nauka—majgea na celu rozwazenie zasad, sposobéw
i warunkow udzielania wiedzy i réznych umiejetnosei. Nauke
te nazywamy dydaktyka (od wyrazu greckiego: didaskern —
uczyc). Istnieje przekonanie, ze kazdy, ktéry co$ umie, potrafi
tego nauczyé innyeh, Przekonamy sie jednak w dalszym ciggu,
ze aby nauczanie dalo te korzysé, jaka istotnie przyniesé winno,
trzeba, aby uczacy opréez posiadania odpowiednich zdolnosei,
znal wyrobione przez nauke w clagu wiekéw metody naucza-
nia, wiedzial jakie cele przez nauczanie 08iggngé nalezy, ja-
kiemi drogami najlatwiej sie do nich zdgza, umial te sposoby

stosowaé, umial liczyé sie przytem z warunkami, a te umieje-
tnos¢ daje dydaktyka, ;

NAUKI POMOCNICZE DYDAKTYKI Dydaktyka
Jest czeseig innej, obszerniejszej galezi wiedzy, pedagogiki,
to jest nauki o wychowaniu, czyli ksztalceniu wiadz fizyoznych,
umystowych i moralnych czlowieka. Stanowi ona mianowicie
te czed¢ pedagogiki, ktora zajmuje sie sposobami rozbudzania
i rozwijania zdolnosci umystowych czlowieka, wzhogacania jego-
umystu w wiadomosci mu’ niezbedne i ksztalcenia go w umie-
jetnosciach, a to wszystko w celu uczynienia z czlowieka po-
zytecznego czlonka spoleczelistwa. Pedagogika opiera sie na
psychologyi i logice. 7 Powyzszego wynika, ze dokladne po-
znanie dydaktyki wymaga uprzednich wiadomos$ci z pedagogiki,
psychologji i logiki, jako nauk podstawowych i pomocniczych.
W dzietku niniejszym uwzglednimy takie wiadomosci z tych
nauk, jakie ze wzgledu na jego’ zadanie sa niezbedne. Dla
czytelnikow, mogacych zainteresowac sig szezegdlowiej zaga-

dnieniami pedagogiki, przytaczamy z tej dziedziny nastepujace
ksigzki polskie:
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F. Adler- Kszialeenie mlodziezy. Warszawa 1905, Alfenburg:
Zagadnienia praktyczne 7 psychologgi wychowawezej. W. 1901. 4.
Bain: Nauka wychowania. W. 1880. Miecz. Baranowski: Pedagogika
do uzytku seminarjow nauczycielskich i nauczycieli szkél ludo-
wyeh, wyd. 9-e; przygotowal Dr. Fr. Majchrowicz. Lwow 1918. Dr.
Gnstaw Le Bon: Psychologja wychowania (ti. lza Moszczenska).
Wi Mar. Borowski: Kurs pedagogiki. W. 1917; cz. . Br. Bouffali:
Boy Scouts. Indjanizm w wychowaniu. W 1912. Konr. Chmielewski:
Widnokregi wychowawezce. W. 1918. Ant. Danysz: Erazm Gliczmer
jako pedagog. Poznai 1912. /. Wt. Dawid: Zas6b umyslowy dzie-
cka. W. 1896. E. Desmolins: Potega wychowania. W. 1899. Tegoz:
Nowe wychowanie (t1. J. Wi Dawid).  W. 1900. Dr. Fryd. Dittes:
Ogolne zasady pedagogiki (oprac. Ad. Dygasiniski). W. 1888. Dr.
Teod. Drabczyk: Wychowanie fizyczne mlodziezy jako zadanie spo-
leczne z punktu historyeznego. W. 1917. Drtina: Idealy wychowa-
nia. M. Egidy: Wychowanie dzisiejsze. W. 1902. E. Emmens: Naj-
nowsze wychowanie, cel jego i warunki. W. 1871 Dr. Fr. W. Foer-
ster: Wychowanie cztowieka (t1. W. Osterloff). Zegos: Szkola i cha-
rakter (t1. M. Lopuszanska). 7egos: Nauka zycia (3 czesci). Jozefa
Gazyiiska: Obrazy i mysli z praktyki wychowawey. W. 1917. Al
Guyau: Wychowanie i dziedzicznos¢. W. 1899. Heller: Pedagogika
lecznicza (tt. Wi Chodecki). Jan Fr. Herbari: Pedagogika ogolna
(1. J. Ster). W. 1912, M. Hippeau: Wychowanie publiczne w Anglji.
W. 1874. Tegos: Wychowanie publiczne w Niemezech. W. 1874
Bavrelle Huber: Wskazowki pedagogiczne dla wychowaweow i nau-
czycieli w katolickich zakladach naukowo-wychowawezych. W. 1914.
W. James: Pogadanki psychologiczne (t1. I. Moszczeliska). W. 1918.
S. Karpowics: Cele i zadania wychowawcze. W. 1897. Tegoz: Ide-
aly i metody wychowania spoiczesnego. W. 1907. 4. Kolberg-Brso-
sowska: Fizyczne wychowanie dzieci. Dr. Stan. Kopczynski: Szkice
hygjeniczno-wychowaweze. W. 1910. Zofja Kowerska: O wychowaniu
macierzynskim. Kagim. Krolinski: Zwiquty podrecznik historji pe-
dagogiki ze szczeglln. uwzgledn. hist. pedagogiki w Polsce, oraz
nowych pradéw w czasach ostatnich. Lwow. 1907. Dr. Fr. Krus:
Zasadnicze zagadnienia pedagogiczne. W. 1914. E. G. Lancaster:
Wiek mlodzieiczy (t1. A. Grudzinska i K. Krol). Ern, Legouvé: Ojco-
wie 1 dzieci. K. Lutostawski: Nowe zasady w wychowaniu domo-
wem. Dr. Fr. Majchrowicz: Historja pedagogji dla uzytku semina-
rjéw nauczycielskich. Lwow. 1907. Charlotte A. Mason: Wychowanie
domowe. W. 1910. 4. Mathias: Pedagogika praktyczna dla klas
wyzszych $rednich zakladéw naukowych. Ssymon Matusiak: Wia-
domosei z pedagogiki i dydaktyki. Lwow. 19017. H. Michatowski:
Wychowanie dziecka; wediug B. H. Gausserona. W. 1902, Marja
Montessori: Domy dziecigee. W. 1913. Mortkowiczowa: Wychowanie
estetyczne. W. 1904. Angelo Mosso: Fizyczne wychowanie mtodziezy
(przel. St. Brzowski). Lwow. 1899. 1. Mosszcsenska: Zasady wycho-
wania. W. 1907. Tejée: Dobre i zle wychowanie w przyktadach. W.
1904. Tejse: Reformy w wychowaniu moralnem. W. 1903. Tejze: Dla
rodzicéw; rady i wskazdwki przy wychowaniu dzieci. W. 1912. /.
Oclorowicz: Uwagi ogolne o wychowaniu i wyksztalceniu dziewczat.
W. 1873. Hel. Orssa-Radlinska: Kolataj jako pedagog. Lwow. 1912.
K. Ostachiewiczowa: Nowe poglady, nowe dazenia w wychowaniu.
Wilno. 1914. WW. Osterloff: Pedagogika (podiug A. Jeskego 1 in.).
W. 1905. Pabst: Wychowanie praktyezne. W. 1912, W. Payer: Roz-
wo6j umyslowy dziecka. W. 1885. J. Payot: Urabianie charakteru
podstawa moralnoéci. . Pestalozzi: Jak Gertruda uezy swoje dzieci
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(tt. W. Osterloff). W. 1912. FEug. Piaseck:: Zasady wychowani
g : a fi-
zycznego. Krakéw. 1904, R. Quick: Rcforma.torzyywyghowania: za-
s?dy wychowania nowoczesnego (tt. J. Wi Dawid). W. 1895. Wiad.
Aadgvau: Ideal wychowawezy. /. /. Roussean: Emil XIX wieku. G.
G. Salzman: Wychowanie i wychowawey (Ksiaz. dla wsa.). . Sc/il-
ler: lesty 0 wychowaniu estetycznem cztowieka. W. 1843. /7 Sc/olts:
Wady charakteru dziecigcego i ich leczenie (tf. J. Wi Dawid).
.—I: Sikorska: Odezyty o wychowaniu dziewezat. (Krakéw 1903). Je-
drzej Sniadecki: O fizyeznem wychowaniu dzieci. WEi Spasowski:
Wyktad pedagogiki w seminarjach nauczycielskich (Zadania, Pro-
gramy, Realizacja). W. 1918. Herbert Spencer: O wychowaniu umy-
stowem,“ moralnem i fizyeznem. W. 1908. ,Sprawy szkolne i wycho-
wawcze® (odezyty w Tow. Hygjen. w Warsz., w wydaniu oddzielnem).
Jakdb Sully: Psychologja wychowawecza. W. 1905. 7egos: Dusza
dziecka. W. 1901. Aniela Szycéwna: Nauka w domu (przewodnik dla
“{ychowawc?w). W. 1886. 7e¢jze: Rozw6j pamigciowy dziecka w okre-
sie lat 6—12. W. 1899. Tgjge: O zadaniach i metodach psychologji
d‘zlqcka. Krakow. 1900. /4. Thomas: Suggestja w wychowaniu (tt. A.
Sulicka). W. 1897. /. Wabner: Nauczycielstwo i pedagogja. FHenr.
Wernic: Wychowanie dziecka wiacznie do lat 6. 7egos: Przewod-
%&k lvsrgghm\éama. \IIIV.IIS(}‘S.. Zegolz‘: Mys$li o wyehowaniu i nauczaniu.
o 5 psychologji i fizjologji wy ia“ ie-
e Zyci’é“) Iope gj jologji wychowania“. W. 1899 (,Wie
I_)_YDAKTY"KA, JAKQ NAUKA ODDZIELNA. Im
bardziej nauczanie sie specjalizuje, przechodzac w nauczanie
oddmelnych_ przedmiotow nauki, im starszej dotyczy mlodziezy,
zwlaszeza, jako nauczanie zbiorowe, przeznaczone dla licznego
grona uczz}cych'sw, tem bardziej uniezaleznia sig ono od zadard
wychowania ogélnego, majac na wzgledzie ksztalcenie umystéw
przecietnych, poprzednio juz urobionych i przygotowanych,
w kierunku specjalnie obranym, w danej, Scisle ograniczonej,
galezi Wledzy, h}b umiejetnosci. Zwlaszeza w uczelniach, ktore
tu mamy glownie na wzgledzie, nauczanie, przeznaczone dla
mlodziezy starszej, ktora juz przebyla szkole elementarng ogélno-
ksztalcacy i wychowawcza, a majacej w nich nabywaé prze-
waznie wiadomosei praktycznych, musi stosowaé sposoby, pro-
wrvadzace do ce,lu bezposrednio droga najkrétsza i najlatwiejszg.
Z tych powodéw dydaktyka odnosnych przedmiotow nauczania,
nie tracac z oczu celow i metod natury ogélno-wychowaweczej,
staje sie naukq niezalezna, majaca swoje zadania odrebne,

ZA KRES DYDAKTYKTI: Dazac do rozwiazania swego
zadania, dydaktyka rozwaza gléwnie pytania nastepujace: 1)
Na czem polega nawczanie, 2) Jaki jest cel nauczania, 8) I Ja-
kich wamn'zkac/z (t.j. gdzie kiedyit. d.) naleszy nauczaé, 4) Ja-
kie szczegdlne praytem okolicznosci wwsglednic, 5) Csego mamy
nauczac i dl’a czego tych przedmiotéw, a nie innych, 6) Kogo
mamy wcsy¢, 7) Kto ma uczyc, 8) Jakim sposobem mam
wezye (t. j. jakie systemy, metody, stosowac), 9) Jakich sr a’%)
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kdow pomocniczych do tego ugyc, 10) Do jakich wynikow nalesy
w nauczanin doprowadzié. Trzy ostatnie sprawy stanowig od-
dzielna, najobszerniejsza czesé dydaktyki, zwang metodyka
nauczania. Z ksigzek polskich, poswigconych sprawom dydaktyki
ogllnej zaznaczamy nastepujace:

Miecs. Baranowski: Dydaktyka do uzytku seminarjéw nau-
czycielskich i nauczycieli szkél ludowych. Lwow. 1895. FEwverest
Boole: Przygotowanie dziecka do wiedzy $cistej (tt. M. Sadzewiczo-
wa). Jan Amos Komenski: Wielkqg dydaktyka (tr. H. Wernic), W.
1883. Kaszim. Krolinski: Dydaktyka wraz z ogélnemi zasadami lo-
giki.— ,Pierwsze dni w szkole; uwagi z metodyki, dydaktyki i pe-
dagogiki“. W. 1905, F. Queyrat: Logika dziecka i jej ksztalcenie.
“r. Regenev: Zarys dydaktyki ogélnej (t1. J. Szwemin). Stanistaw
Srebrny: Jan Amos Komeriski. W. 1892. /. Stecskowski: Dydaktyka.
Jaslo 1864. Aniela Szycéwna: Ogdlne zasady nauczania z zastoso-
waniem do potrzeb szkoly eclementarnej. W. 1917. TZejse: Jak ba-
da¢ umyst dziecka. Dr. Kazimierz Twardowsk:i: Zarys dydaktyki
ogblnej. W. 1915. Tegoz: Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki
Lwow 1901. Jan Korczak: Momenty wychowawcze. 'W. 1919.

DYDAKTYKA NAUK ZAWODOWYCH, ktorej
poswigcamy ksigzke niniejsza, opiera sie przedewszystkiem na
zasadach dydaktyki ogélnej; uwzglednia ona przytem szczegél-
niej wlagciwosei nauk, zwigzanych z potrzebami zycia praktycz-
nego, znajdujacych zwlaszcza zastosowanie w rolnictwie, rze-
miostach, handlu it p.; zarazem uwzglednia ona warunki, w ja-
kich udzielanie tych nauk odbywaé sie winno, a takze szczegélne
sposoby, jakimi sie przy takiem nauczaniu positkowaé nalezy,
warunki, z jakimi sig przytem liczyé trzeba i t. p. Literatury,
dotyczacej tego przedmiotu nie posiadamy. W wykladzie na-
szym uwzglednimy kolejno w zastosowaniu do potrzeb i wa-
runkéw nauczania zawodowego wszystkie wymienione powyzej
zagadnienia, wchodzace w zakres dydaktyki, poprzedzajac je
niektéremi wiadomo$ciami wstepnemi.

Il. CELE I DROGI POZNAW ANIA
I NABYWANIA WIEDZY [ UMIEJETNOSCI.

WIEDZA A UMIEJETNOSC. Czlowiek dazy do tego,
aby zrozumial swqj stosunek do otoczenia, aby wiedzial, jak
korzystaé z sil otaczajacej przyrody dla swego dobra i dobra
innych ludzi, jak wystrzegaé¢ sig wplywoéw szkodliwych i wogdle
ujemnyech, jak zachowaé sie wzgledem bliénich i jak wykony-
waé czynnosci, zycie ulatwiajace lub uprzyjemniajace. Zbiera-
nie odnos$nych wiadomoseci, przyswajanie ich sobie, wprawianie
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sie w odpowiednie czynnosci, nazywamy wuczenzem si¢. Nabywane
wiadomo$ci tworza w umysle naszym pewien caloksztalt, z ktd-
rego wylania sie poglad na ogél zjawisk, zachodzacych w §wie-
cie. Ten caloksztalt wiadomosci nazywamy wiedzg. Pomig-
dzy oddzielnemi poznawanemi rzeczami, lub cechami, pomiedzy
oddzielnemi zjawiskami, pomiedzy wiadomosciami nabywanemi,
czyli wogdle, pomiedzy faktam: otaczajacego $wiata, dostrze-
gamy czesto pewien stosunek, pewna zaleznosé. Systemat, obej-
mujgey pewng liczbe faktéw, zaleznych od siebie, ktére na zasa-
dzie tej zaleznmosci odpowiednio grupujemy, starajac sie ich
stosunek wzajemny wyjasnié, stanowi nauke. Aby z wiedzy
i nauki w jakim$ celu korzystaé, musimy umieé je stosowadé,
musimy umieé¢ odpowiednio sie zachowaé, czy odpowiednio co$
wykonaé (méwié, czytaé, pisaé, rachowaé, rysowac, oraé, gotowac,
pitowa¢é, i t. d.); nazywamy to umiejetnoscig. O ile przeto
nabywanie wiedzy polega na nabywaniu wzadomosci, o tyle umie-
Jetnos¢ polega na wlasciwem sfosowaniu ich do potrzeb zycia
praktycznego. Korzy$é z wiedzy jest tem wieksza im ta wie-
dza jest wigksza iloSciowo, im jest szersza i glebsza; korzysé
z umiejetnosei zalezy od sposobu jej wykonywania, od jej ja-
kosci. Umiejetnosé, doprowadzona do znacznej doskonalo$ci
w wykonaniu, zaréwno pod wzgledem tresci, jak i formy, na-
zywamy sztuka. Poswigcanie sie specjalne pewnej galezi
wiedzy czy umiejetnoseci, albo sztuki, nazywamy zawodem.
Poniewaz cztowiek jest czlonkiem spoleczenstwa, korzystajacym
z wszystkiego, co mu spoleczenistwo da¢ moze i winien z tego
powodu zyé i pracowaé dla jego dobra, wspoldzialajac w jego
dazeniach, przeto musi on swa wiedze i umiejetnosei w tym
kierunku spozytkowywaé. Aby one byly istotnie pozyteczne
spolecznie, musza byé kierowane miloscia bliZzniego, dazeniem
do dobra kraju rodzinnego.

SAMOKSZTALCENIE. Potrzeba poznawania otocze-
nia w celu zaspakajania drogg najkorzystniejsza swoich potrzeb
i przystosowywania swego postepowania i czynnosci do tego
celu, czyli potrzeba nabywania wiedzy i umiejetnosei, jest kaz-
demu czlowiekowi normalnemu wrodzong. Umysl ludzki opano-
wany jest daznosciag do ciaglego rozwijania w tym kierunku
swej wrodzonej zdolnosci i do wzbogacania na tym polu swych
zdobyczy. Od najwezesniejszych niemal chwil swego istnienia,
od najwezesniejszego dziecinstwa, czlowiek uczy sie poznawaé
otoczenie, poczynajac od odrézniania rzeczy, od odrézniania
wrazeli dla niego korzystnych i przyjemnych — od obojetnych
i niepozgdanych, rzeczy blizszych—od dalszyeh, wiekszych —
od mniejszych, ruchomych — od nieruchomyeh, zZywych — od
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martwych i t. d. W umysle jego powstaja wrazenia $wiatla,
barw, dZwiekéw, wrazenia smaku, dotyku i t. d., powstajg sto-
pniowo wyobrazenia, pojecia, mysli, slowem — gromadzy sie
fakty, stanowiace podstawe wiedzy. Liczba tych wiadomosci
wzmaga sie w ciagu calego jego zycia bezustannie; wiedza
cztowieka bezustannie si¢ powieksza. Stosunek faktow, jakie
czlowiek poznaje, nie zawsze- przedstawia mu sie w sposéb
jasny; stad powstaja w umysle jego zagadnienia, ktére stara
siq rozwigzaé. Wynik tych staran zalezy od dokladnosci z jaka
czlowiek fakty poznaje i od zdolno$ci jego umystu. I niema
czlowieka, ktoryby ta droga nie wytwarzal sobie obszernego
zasobu wiedzy, ktoryby nieznal mnéstwa faktéw, nie lgczyt ich
w umysle w jaki$ system wiedzy, ktéryby nie wytwarzal sobie
na ich podstawie jakiego$ swiatopogladu, zmieniajacego sie za-
zwyczaj zaleznie od dalszych postepéw na drodze zdobywania
wiedzy. Czlowiek uczy sie bezustannie, rozgladajac sie dookola
siebie, pracujac w swoim zawodzie, przyshichujgc sie rozmowom,
zwiedzajac wystawy, teatry, czy muzea, uczy sie, o ile to po-
trafi, z ksiagzek i pism i t. p. O ile czyni to $wiadomie, syste-
matycznie i celowo, nazywamy to samoksztalceniem sie;
czlowieka takiego nazywamy samoukiem.

POZNAWANIE CZYNNE. Zdobywanie bezposrednie
wiedzy nazywamy poznawaniem. Zrédlem poznawania jest
przedewszystkiem postrzeganie za pomoca wzroku, sluchu, do-
tyku i innych zmystéw; przy postrzeganiu posilkujemy sie czesto
Srodkami, wzmacniajacymi czultosé zmystéw, czyli prayrzqdami
(lupa, wagi, termometr i t. p.); o ile postrzeganie nie wyjasnia
bezposrednio zaleznosci zjawisk od siebie, staramy sig takie
zjawiska wywola¢ sztucznie, ograniczajac ich powstanie pe-
wnymi warunkami, czyli wykonywujemy doswiadczenie (chcge
np. zbadac, czy i jak dziala $wiatlo na rosliny, umieszczamy
jedne rosliny na swietle, inne podobne w cieniu i t. d., poré-
wnywujac nastepnie wyniki). Szukanie zaleznosci jednych zja-
wisk od innych nazywamy badaniem. Postrzeganie bezposrednie,
jak i wsparte przyrzadami i do$wiadczeniami, dostarcza nam
Jaktow naukowych, stanowigcych materjal, na ktérym sig wspiera
nauka. Poznawaé rzeczy samych w sobie nie mozemy, pozna-
jemy tylko ich cechy, wlasnosci, ich stosunek do siebie i to
tylko o tyle, ile one za posrednictwem naszych zmysléw dzia-
taja na nasz umyst. Postrzeganie bowiem wytwarza w umysle na-
SzZym pewne wrazenze, dajace nam obraz poznawanego przedmiotu
zewnetrznego, czyli wyobrazenie. Patrzac sie np. na sosne,
otrzymuje przez posrednictwo wzroku w umysle wrazenie, wy-
razajace sig w postaci obrazu tej sosny. Poréwnywujac w umysle
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wyobrazenia, lgczymy ich cechy wspdlne, wytwarzajac pojecie.
Gdy méwie np. o sosnie wogéle (np. ze jest w poréwnaniu
z innemi drzewami, drzewem wysokiem, czy pieknem, lub po-
zytecznem, albo ze sosna rosnie w lesie, czy Ze sosna ma liscie
iglaste i szyszki i t. p.), nie zwracam uwagi na cechy pray-
padkowe, roézniace jedna sosne od innej (np. ze jedna jest
wyzsza, druga—nizsza, jedna ma pied grubszy i wiecej gatezi,
inna — cienszy z mniejszg liczba galezi, jedna jest prosta, druga
wygieta, trzecia ukosna i t. d.), lecz mam w umysle obraz
przedmiotu, posiadajacy wszystkie cechy istotne, jakie posiadaja
wogodle wszystkie sosny; tworze sobie ,pojecie“ sosny. Wyraz
,Przyjazn“ wyraza pojecie, obejmujace te cechy, jakie s wspélne
wszystkim rodzajom przyjazni. W ten sam sposéb z pojeé po-
szezegolnych (sosna, jodla, dab, lipa i t.d.) powstajag w umysle
pojecia ogélniejsze (drzewo); tak réwniez np. pojecie ogdlniej-
sze — uczucie, obejmuje pojecia poszezegdlne: przyjazn, mitosé,
radosé, smutek, bojazi i t. d. Pojeecie wyrazamy zawsze jednym
wyrazem; aby daé okreslenie (czyli definicje) pojecia, musimy
wymienié¢ przedewszystkiem pojecie ogélniejsze, ktére je obej-
muje (sosna jest drzewem, ktére... i t. d., stowik jest ptakiem,
ktéry... i t. d.; szklanka jest naczyniem..,, przyjazi jest uczu-
ciem...), a nastepnie wyszczegd6lnié réznice, zachodzace pomie-
dzy danem pojeciem poszczegélnem a innemi, wchodzgcemi
w zakres tegoz pojecia ogélniejszego (sosna jest drzewem
iglastem, majacem i t. d.; szklanka jest naczyniem ze szkla,
nie wielkiem, ksztaltu walcowatego i t. d.; przyjazi jest
uczuciem, wyrazajgcem przychylnosé i zyczliwo$é wzgledem
it. d).

ROZUMOWANIE. Tworzenie pojeé jest zaczatkiem
myslenia, ktére w dalszym ciggu rozwija sie drogg zestawiania
pojeé. Stosunek poje¢ wytwarza bowiem w umysle naszym

- mysl, ezyli sgd (np. sosna jes# drzewem; szklanka zrobiona

jest ze szkla; slonice zachodzi; chlopiec sig¢ uczy; zelazo jest
twarde). 7 zestawienia sadéw wysnuwamy nowy sad, stano-
wigey konieczny ich wynik, czyli wniosek, co nazywamy ro-
zumowaniem. Do wyprowadzenia wniosku musimy mieé
uprzednio dwa zestawiane z soba sady, czyli przesfanks (np.
przestanki: wszystkie drzewa maja korzen, pieri okryty kora,
galezie, liscie i t. d., sosna ma korzei, pien, okryty korg, ga-
tezie, liscie i t. d.; wniosek: sosna jest drzewem; wszystkie
metale rozszerzaja sie pod wplywem ciepla; miedZ jest meta-

- lem; miedZ rozszerza sig pod wplywem ciepla). Takie zesta-

wienie zdal nazywamy sylogizmem. Postrzeganie i rozumowa-
nie stanowia jedynie racjonalng, bezposrednio z faktéw isto-
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tnych g;amodzielnie wyprowadzong, czynnq, droga poznawania,
ktora jednak jedyng dla czlowieka bhyé nie moze.

POZNAWANIE BIERNE. Zdobywane wiadomosci
udzielali jedni ludzie innym, jedne pokolenia w ciggu wiekow
pokoleniom nastepnym, ktére je sprawdzaly, prostowaly, do-
pelnialy wlasnemi postrzezeniami i badaniami, bogacac wiedza
i przekazujac ja w formie doskonalszej dalszym pokoleniom.
Tak powstaly dzisiejsze nauki, odznaczajace sie w poréwnaniu
z dawniejszymi nie tylko znacznie obszerniejszym zakresem,
lecz i wigkszg pewnoscig, choé stanowigce rowniez tylko jeden
z niskich jeszcze prawdopodobnie stopni ciaglego rozwoju i do-
skonalenia siq wiedzy, - ktéra nigdy ostatecznie zakonczonej
formy nie przyjmie. Tak rozwijaly sie stopniowo i rozwijajg
i umiejetnosci. Zaréwno wiedza, jak i umiejetnosci sg dzi$
bardzo rozlegte. Zostaly one zdobyte mozolem i praca, a nie-
raz i poswieceniem, licznego zastepu ludzi, odznaczajacych sig
niejednokrotnie gieboka mysla i pomystowoscia, a przejetych
ideg stuzenia prawdzie i dobru ludzi. Zostaly one ta droga
zdobyte wysilkami mnéstwa ludzi weciggu szeregu wiekow.
Nabycie wiedzy i umiejetnosci w tej postaci, jaka dzi§ przy-
braly, wymaga ze strony jednostek znacznej pracy przygoto-
wawczej i postepowania w tym kierunku najprostsza, najkrot-
873, najwlasciwszg droga, oszczedzajaca czas i sily, na ktérg
bez odpowiednich wskazéwek i pomocy czlowiek sam natrafié
nie moze. Ozlowiek nie jest w stanie samodzielnie zbadaé
wszystkich zjawisk i warunkéw otoczenia, wszystkich warun-
kéow swego bytu. Z tego powodu musimy korzystaé z wiedzy

innych ludzi, musimy uciec sig do pomocy os6h, ktére juz dana .

wiedze, czy sztuke, nabyli, umieja do jej poznawania prowadzié,
badZ bezposrednio ustnie, czy za pomoea ksigzek, pism i innych
srodkow, ulatwiajac jej zdobycie, rozwijajac w nas odpowiednie
zdolnosei i wueczucia. Stanowi to bierng droga poznawania.
Drogg hadania samodzielnego, droga samoksztalcenia sie, czlo-
wiek nie moze przedewszystkiem zdoby¢é najwazniejszych, za-
sadniezych, umiejetnosci, otwierajacych droge do dalszej nauki,
nie moze nabyc¢ umiejgtnosci mowienia, czytania, pisania. I wszelks,
inng umiejetnosé i wiedze czlowiek zdobywa latwiej, predzej
i racjonalniej, z mniejszym wysilkiem, nie blgdzac falszywemi
drogami i osiagajac pozadansze wyniki, gdy ja nabywa od in-
nego czlowieka, juz posiadajacego odnosng wiedze i umiejgcego
jej udzielaé.

~SPOSOBY UDZIELANIA WIEDZY. Mozna komus
udziela¢ wiedzy czy umiejetnosci bezposrednio ustnie, lub przez
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pokazywanie mu odno$nych przedmiotéw, czy ich meodeli, ry-
sunkéw, wzoréw, czy tez pokazywanie odnosnych eczynnosci
(mowa, $piew, taniec, rzemioslo i t. p.), albo tez drogg wy-
kladu pismiennego (ksigzka, artykul w pismie, list i t. p.), badZ
wreszcie systemem, laczacym te wszystkie $rodki. Przytem
mozemy od innej osoby zasiegnaé wiadomosci przygodnie, do-
rywezo, w miare potrzeby, lub tez droga ciagla i systema-
tyczng. Moge np. od kogo$ otrzymaé dorywcze wyjasnienie,
co oznacza niezrozumialy dla mnie wyraz, jak przelozyé na
inny jezyk jakie§ zdanie, jak rozwiazaé wyjatkowo trudne za-
danie matematyczne, jak wykreslié foremny szesciokat, jak
puscié¢ w ruch dana maszynke, lub jak sie nazywa stolica Bra-
zylji i t. p. Korzy$é jednak istotna przynosi tylko udzielanie
komu$ nauki systematycznie, ze Swiadomoscig celu i drog do
niego prowadzacych. Czlowieka pobierajacego taka nauke od
innej osoby, nazywamy wuczniem, udzielajacego jej planowo ze
swiadomoscia celu — nauczycielemn. Dydaktyka nie zajmuje si¢
ani sposobami nabywania wiedzy droga samokszalcenia, ani,
tem bardziej, doryweczem zasigganiem wiadomosci, majac na
celu tylko wskazanie zasad, jakie przestrzegaé winien nauczy-
ciel zawodowy, uczacy pewnych galezi wiedzy systematycznie,
w celu osiagniecia wynikéw, do jakich nauczanie racjonalne
doprowadzaé winno. Planowe jednak i systematyczne udzielanie
wiedzy innym moze byé dwojakie: chodzi¢ moze bowiem badz
tylko. o to. aby z zakresu danej nauki, czy umiejetnosci, udzie-
li¢ w pewnym porzadku logicznym, droga opowiadania i obja-
$niania, wiadomos$ci uczniowi, przygotowanemu juz do zrozu-
mienia tej nauki; badZ o to, aby umystowi, nie umiejgcemu
sie jeszeze obraca¢ w sferze danych faktéw i pojeé, ulatwié
nie tylko wstapienie w nowa dla niego dziedzine mysli, lecz
zarazem uzdolni¢é go do rozumienia i korzystania z innych,
pokrewnych, dziedzin wiedzy. Sposéb pierwszy udzielania wia-
domosci nazywamy wykladem, sposéb drugi—oddzialywania
na umysl ucznia naaywamy nauczaniem. Sposob pierwszy, sto-
sowany przy wyzszem nauczaniu, pozostawia zrozumienie,
przyswojenie i zastosowanie udzielanej nauki stuchaczowi; przy
sposobie drugim nauczyciel stara sie przez pobudzenie uwagi
i zainteresowania ucznia pobudzié go do czynnego wspdludzialu
w zdobywaniu wiedzy, do pokonywania nasuwajacych sie przy
tem trudnosci, do przetrawienia i przyswojenia nauki, do za-
pamietania jej, do odpowiedniego zuzytkowania jej w zyciu,
stosujac sig przy tem do stopnia umyslowego przygotowania
ucznia, do jego wieku, zdolnosei, sit fizycznych i duchowych.
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WARUNKI POZNAWANIA. Jakgkolwiek drogy,
czynng czy bierna, czlowiek zdobywa wiedze lub umiejetnosci,
musi posiada¢ po temu odpowiednie wlasciwosci umystowe i cie-
lesne. Czlowiek o umysle nienormalnym lub nierozwinietym,
dotkniety teposcia umyslowa, lub pewnemi wadami ustroju ciata
(niemowa, niewidomy, gluchy i t. p.), nieobdarzony popedem
do wiedzy, zaciekawieniem, nieumiejacy skupia¢ uwagi, roz-
targniony, pozbawiony pamieci, niemajacy zamilowania do pracy,
nie moze osiggnaé¢ z nauki nalezytych korzysci. Usilnem sta-
raniem mozna w sobie niektére wady przezwyciezyé lub zlago-
dzié; dobry nauczyciel potrafi pewne ujemne wlasciwosci umy-
slu ucznia usunaé, do przedmiotu nauki zachecié, uwage ucznia
pobudzié¢ i utrzymaé, do pracy go wdrozyé, brakom jednak wro-
dzonym, lub nieuleczalnym zaradzié¢ niepotrafi. Rozwazymy tu
krétko tylko pewne wlasciwosci umyslowe czlowieka normal-
nego, od ktérych wyniki jego poznawania i ksztalcenia sie za-
leza: Latwosé¢ zpobywania wiedzy i umiejetnosci, oraz odpo-
wiedniego”ich wyzyskania, zalezy u czlowieka normalnego ad
jego sprawnosci umystowej, od pewnych wlasciwosci umystu,
ktére nazywamy zdolnos§ciami. Nie wszyscy ludzie nor-
malni posiadaja zdolnosci jednakowe i niewszyscy posiadaja je
w jednakowym stopniu rozwiniete. Jedni maja zdolnosci tylko
do mys$lenia abstrakeyjnego, do zglebiania zasad nauk, nie umie-
jace sie zatrzymywaé nad szczegélami, nie umiejac czesto postrze-
gaé najprostszych faktéw w otoczeniu, inni, przeciwnie, zdolni
sg rozumieé tylko rzeczy konkretne, podpadajace pod zmysty.
Jedni myslg zywo i szybko, aczkolwiek czesto powierzchownie,
inni mysla ociezale i powoli, natomiast systematycznie i wy-
trwale, lubiac czesto przytem rozwazaé rzecz kazda w szczego-
lach i zglebiaé¢ ja do gruntu. Do umysiéw jednych ludzi trafia
tylko to, co pobudza ich wyobraznie, co porywa ich umyst
wzniostoscia mysli, czy piekng forma, inni maja umyst badaw-
czy i krytyczny. Sa ludzie, posiadajacy zdolnosci tylko do
pewnych galezi wiedzy Iub umiejetnosci, np. do matematyki,
czy do rysunkéw, gdy zdolnosci innych obejmuja rézne kie-
runki. Zdolno$ci mozna w sobie i w innych rozwijaé. Rzecza
nauczyciela jest w kazdym uczniu jego zdolnosci wykryé i od-
powiednio je ksztalcié. Mozliwem to jest wzupelnosci wow-
czas tylko, gdy nauczyciel ma mozno$é zajmowaé sie kazdym
uczniem oddzielnie. W nauczaniu zbiorowem, zwlaszcza odby-
wajacem si¢ zrzadka, dwa lub trzy razy na tydzien (jak fo
bywa np. na kursach uzupelniajacych), jest to w wysokim stop-
nin utrudnione; stosujemy sie wowczas do przecietnego typu
sluchacza srednich zdolno$ci, starajac sie wspieraé wskazdw-
kami i radg tych, ktérzy sie od tego typu wybitnie w jednym

lub drugim kierunku odehylaja.- Bardzo waznga przy nabywaniu
nauki wlasciwoseiag umyslu jest umiejetnos¢é skupienia uwagi;
wzbudzenie i przykucie uwagi wszystkich uezniéw do przed-
miotu wykladu zalezy w daleko wiekszej mierze, niZz rozwinie-
cie zdolnosci, od nauczyciela. Psychologja odréznia kilka ro-
dzajéw uwagi, a przedewszystkiem wwage mimowolng i dowolng.
Pierwsza, wrodzona, moze by¢é wywolana jakim§ wypadkiem
lub zjawiskiem niespodziewanym, np. mnieoczekiwanem krzy-
knieciem, naglem podniesieniem glosu przez nauczyciela, wy-
strzalem, przybyciem nowej osoby, przyniesieniem nowego, cie-
kawego, okazu lub przyrzadu przez nauczyciela na lgkc:]e it.p,
Taka uwaga, po oswojeniu sig¢ ucznia z nowem .z_]aw1sklem, lub
przy naduzywaniu tego $rodka, wkrdtce slabnie. Uwaga do-
wolna wynika zazwyczaj badZ z zamilowania do danego przed-
miotu, badZz z konieczmosci zajmowania sie nim, z obowigzku
(np. z koniecznosci odrobienia lekcji na dany termin). Dobry
nauczyciel potrafi skorzystaé z uwagi mimowolnej ucznia przez
glebsze zainteresowanie go przedmiotem, dla wywolania i pod-
trzymania uwagi dowolnej. “Uwaga przezwyclieza roztar-
gnienie i z czasem prowadzi do przysfosowania umystu do
danych zadai i czynnosci; tak np. uczen, piszacy z poczqtkl}
nieortograficznie, dzieki stalej uwadze dowolnej, poczyna pisac
automatycznie bez bledéw, co zaoszezedza mu juz w dglszym
ciggu natezenia uwagi i woli. Stad wynika W nauczaniu ko-
nieczno$¢ stosowania cwiczesr, zadan, wyrabiajgcych wprawe.
Zbyt dlugie jednak zajmowanie ucznia jednym przedmiotem
nuzy go i ostabia jego uwage, stajac siq powodem zobojetnienia
i zniechecenia do przedmiotu. Jak wladze umysiowe, tak w wyz2-
szym jeszeze stopniu rozwijaé mozna i wladze fizyczne: spraw-
nos$é miesni, zrecznosé, zmysty; ksztalcg sie one rowniez przez
wprawe. Wprawa wymaga systematycznego poswiecania czasu
danemu zajeciu umystowemu czy fizycznemu, wymaga przeto
pracowitos$ci, bez ktérej zadna nauka ani umi_eJQt’noéc nabyta
gruntownie i utrwalong byé nie moze, a pracowitosé wyrabiamy
w sobie sil3 woli, ktérej ksztalcenie, lacznie z ksztalceniem
uczué i wogéle charakteru, wehodzi w zakres zadan pedagogiki.

Srodki podniecania uwagi. WskazaliSmy powy-
zej, ze najracjonalniejszym srodkiem wzbudzenia i podtrzyma-
nia uwagi uczacego sie jest zainteresowanie go przed-
miotem wykladu. Bez zainteresowania ani poznawanie, ani
nauczanie nie moze doprowadzié¢ do pozadanych wynikéw. Za- '
interesowsnie jest gléwnym czynnikiem snfeligencji, polegaja-
cej na przejeciu sie umyshu zagadnieniami bytu wogdle i zada-
niami moralnemi czlowieka. Zainteresowanie wzbudza uwage
i podnieca my$l, ono pocigga ucznia do wspéldzialania w poz-
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nawaniu i zdobywaniu wiedzy; ono sklania do poglebiania i do-
pelniania uabywanej nauki, do samodzielnej, wytrwalej, nad nia
pracy. Zainteresowanie wzbudzi¢c mozna zaréwno zewnetrzng
formaq wyktadu (zywnosé, obrazowosé, piekno jezyka) i metodaq
odpowiednig nauczania (unaocznianie przedmiotu, pociaganie
uezniow do wspoéldziatania w poznawaniu, zwracanie sie do nich
z odnosnemi pytaniami, stawianie im zagadnien i zadan do roz-
wigzania i t. p.), jak i przez wyjasmienie wuczniom znacsenia
¢ wartosci danej nawki, jej zastosowan w zyciu praktycznem,
przez wsbudzenie w wucsniach odpowiednich uczué (zamilowanie
do dobra i pigkna, wskazanie pozytku spolecznego), a przede-
wszystkiem przez odpowiedni dobir tresci nauki, praemawiaja-
cej do dusz i umyslow, zastosowanej do pojeé uczniéw, do ich
Swiatopogladu, wiazgcej sie z tem, co jest juz im znane, da-
jacej im moznosé zajecia sie czynng praca (rysowanie do$wiad-
czen, klasyfikowanie, roboty reczne i t. p.). Posilkowanie sie
zaciekawieniem i zainteresowaniem ucznia winno mieé jednak
pewne granice. Nauczyciel nie powinien zaprzataé¢ ucznia
swoim przedmiotem tak dalece, aby uczer zaniechal innych
nauk. Zbyt diugie zajmowanie ucznia jednym przedmiotem,
nuzy go w korcu, wyczerpuje, ostabia jego uwage. Z tego
powodu /lekcja nie powinna trwaé diuse; nad 40 do 50 minut,
przyczem powinna by¢ urozmaicona opowiadaniem, pytaniami,
pokazami, powtérzeniem, rysunkiem i t. p. Pomiedzy lekcjami
koniecanq jest przerwa 10— 15 minutowa. Pierwsze godziny
wykladu poswigecone by¢ winny przedmiotom trudniejszym, ab-
strakcyjuym, wymagajacym nateZenia mysli (matematyka, jezy-
ki), nastepne — przedmiotom latwiejszym (geografja, historja),
lub zaprzatajgcym wiqoej zmysly (nauki przyrodnicze, technicz-
ne), ostatnie codzied — wymagajacym pracy czynnej i ruchu
(rysunek, gimnastyka, $piew, gry)

UZMYSLAWIANIE PRZEDMIOTU NAUCZANIA.
WidzieliSmy powyzej, ze najracjonalniejszg droga nabywania
wiedzy, jest poznawanie czynne za pomocy bezpos$redniego po-
strzegania. Na tg droge winnismy tez uczniéw mozliwie wpro-
wadzaé, o ile to jest dla nich dostepne i o ile warunki na to
pozwalaja; do tej drogi, o ile to tylko jest mozliwe, winno
sie wszelkie nauczanie zblizaé. Pokazanie uczniowi w rzZeczy-
wistosei, w naturze, przedmiotu, o ktérym mu méwimy, sklo-
nienie go, aby sam go zbadal i opisal, aby z samodzielnie
zbadanych wlasnosei i stosunkéw sam wyprowadzil wnioski,
chocby na razie niesciste, ktére nastepnie przy pomocy nau-
czyciela sprostuje, ma daleko donioslejsze znaczenie, anizeli
narzucanie mu zgéry gotowych twierdzen. To tez z wymienio-
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nych powyzej sposobow wzbudzania zainteresowania ucznia
przemiotem nauczania, t. zw. pogladowo$¢ nauczania stg-
nowi jeden ze Srodkdw najwazniejszych. Czlowiek rozumie
daleko lepiej i dokladniej zawsze to, co sam poznaje, anizeli
to, o czem mu opowiadaja. Lepiej sobie wyobrazam, a wiec
i lepiej rozumiem, czem jest drzewo, deszcz, ogieni, ktére sam
nieraz widzialem, lepiej rozumiem to, co mi o tych rzeczach
opowiadaja, anizeli, gdy slysze np. o zyciu ludéw Afryki $rod-
kowej, ezy Eskimosow, ktorych nigdy nie widzialem i o kto-
rych z tego powodu dokladnego wyobrazenia wytworzyé sobie
nie moge. To zas, co czlowiek lepiej rozumie, to bardziej go
interesuje, silniej pobudza i skupia jego uwage, a to wszystko
prowadzi do dokladniejszego poznania przedmiotu. Z tego po-
wodu, o ile nauczanie dazyé ma do gléwnego celu, udzielania
wiadomosei istotnych, prawdziwych i dla ueznia zrozumialych,
musi by¢ oparte na wunaocznianiu, uzmystawianiu przedmiotu,
t. j. kierowaé¢ sie zasada pogladows, starajac sie, aby uczen
wszystko, o czem mu méwimy, mial mozliwie przed oczyma,
aby przedmioty, stanowigce tresé nauczania widzial, aby moégl
je ewentualnie slyszeé, dotykaé sie ich i t. d. Od tej zasady
odstepowaé winnismy tylko w razach koniecznych i mozliwie
Jak najmniej, zastepujac przedmioty wowczas modelams, rysun-
kami, praykladem, pordwnaniem, zywym barwnym opisem,
opowiadaniem. Poglagdowe przedstawianie rzeczy, stanowiace
jeden z najdzielniejszych $rodkéw udzielania i uprzystepniania
wiedzy, nie daje si¢ w uniektérych naukach (np. w nauce hi-
storji, jezykow) stosowaé w calej rozcigglodei, gdy chodzi jed.
nak o nauki konkretne, zwlaszcza przyrodnicze i ich zastosos
wania, a wige i o przedmioty zawodowe, musi ono w nauczaniu
stanowié drodek podstawowy,

WYNIKI POZNAWANIA [ NABYWANIA WIEDZY,
Urabianie wladz umyslowych, zdolnodci, zrecznosci, nazywamy
wogole ksztalceniem. Jest ono pojeciem ogélniejszem, niz nau-
'zante, polegajace na ksztalcenie umystu. Ksztalcenie, zaleznie
od zakresu, stopnia i czasu na nie poswieconego, doprowadza
do pewnego wyniku, stanowiacego stopien wykssztalcenia czto-
wieka. Odrézniamy zazwyczaj wyksstalcenie ogilne i specjalne.
Pierwsze stanowi podstawe zycia duchowego czlowieka i nie-
zbedne jest kazdemu bez wzgledu na dzialalno$é, jakiej sie ma
poswigcié. Zaleznie od stopnia, do jakiego jest posuniete,
bywa ono: elementarne, Srednie, wyzsze. Wryksztalcenia niz-
szego nabywamy zazwyczaj w szkolach poczatkowych, nizszych,
elementarnych, t. zw. ludowych, powszechnych, wiejskich lub
miejskich, przeznaczonych dla dzieci w przyblizeniu w wieku
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od lat 7 do 12. Wyksztalcenie $rednie, po nabyciu elementar-
nego, otrzymuje mlodziez w ciagu lat 7 do 8 w wieku muniej
wiecej od lat 11 do 18 w t. zw. szkolach $rednich, gimnazjach,
dzielagcych sie na filologiczne i realne. Wyksztalcenie wyzsze
daja miodziezy starszej i osobom dojrzalym, posiadajacym juz
wyksztalcenie Srednie, t. zw. uczelnie wyzsze (akademje, uni-
wersytety, politechniki i t. p.), ksztalcac sluchaczéw ZazZwyczaj
juz w kierunku specjalnym (teologicznym, filologicznym, histo-
rycznym, prawnym, medyeznym, rolniczym, technicznym, han-
dlowym, artystycznym i t.p.). Wyksztatcenia specjalnego w za-
kresie nizszym jednak udzielaja i nizsze oraz $rednie specjalne
szkoly zawodowe (rolnicze, rzemie$lnicze, handlowe i t. p.).
Wazelkie ksztalcenie zawodowe, nawet w zakresie najnizszym,
winno zawsze byé poprzedzone przez wyksztalcenie 0go6lne
choéby elementarne. Rezultatem racjonalnego wyksztalcenia
ogoélnego jest pewien stopieri rozwoju umystowego, wyrobienie
Swiatopogladu, poznanie stosunkéw zachodzacych - w naturze
i w zyciu, nabycie pewnego zasobu wiadomosci konkretnych
i uzdolnienie do zajecia pozytecznego stanowiska w spoleczeri-
stwie, zaleznie od stopnia wyksztalcenia. Wynikiem wyksztal-
cenia zawodowego, ktére sie na ogélnem opieraé winno (sta-
nowi bowiem jego dopelnienie), jest przygotowanie czlowieka
do pracy umyslowej lub fizycznej, stanowigcej zrédio jego
utrzymania i niezbednej jako czynnika bytu spolecznego.

III. NAUCZANIE OGOLNE.

CEL I ZADANIA NAUCZANIA. Z wykazanej po-
wyzej réznicy pomigdzy wykladem a nauczaniem wynika, ze to
ostatnie, poza udzielaniem danych wiadomosci, stawia sobie
jeszeze inny cel gléwny: rozwiniecie umystu i zdolnosci ucznia.
O ile przy wykladzie umyst ucznia odgrywa role bierna, o tyle
W nauczaniu chodzi przedewszystkiem o pobudzenie tego umy-
stu, o uzdolnienie go do samodzielnej pracy twéreczej i do po-
konywania trudmosci przy dalszym zdobywaniu wiedzy, czy
umiejetnosci. Nauczanie jest sztuka, oparts na wyrobionych
przez wieki zasadach naukowych, z ktérych powstala dydak-
tyka, a polegajaca na umiejetnem, planowem przygotowaniu
umyshu i wladz fizycznych ucznia przez nauczyciela do zrozu-
mienia, nabycia, utrwalenia udzielanych poje¢ czy zasad i sto-
sowania ich nastepnie w zyciu z pozytkiem dla niego i innych,
a takize do uzdolnienia go do pracy samodzielnej dla dalszego
ksztalcenia sie. Wynika z tego, e o ile wyklad ma na celu
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tylko przedstawienie i wyjasnienie danego przedmiotu nauki,
nauczanie dazy zarazem do osiggniecia zadai jeszcze innych,
dos¢ rozlicznych, a miedzy innemi: 1) uwzgledniajace, ze umysl
ludzki latwie] pojmuje rzeczy, ktére czlowiek moze sam poznaé
bezposrednio samedzielnie drogg postrzegania, dazy do uprzy-
stepnienia uczniowi nauki za pomocg unaocznienia przedmiotn
nauczania, przypomnienia mu go, jezeli byl mu juz znany, zilu-
strowania go za pomoca modelu lub rysunku, poréwnania
z innym przedmiotem podobnym, dokladnego, a zywego i barw-
nego opisania go i t. p., a zarazem do zainferesowania ucznia
tymi Srodkami przedmiotem nauki i pobudzenia go do pracy
samodzie/nej nad nim; 2) korzystajac z demonstrowanych oka-
26w, z wycieczek i t. p., stara sie roswingc smysty ucznia
i wyrobi¢ w nim zdolnos$é samodzielnego, objektywnego postrze-
ganta i badania faktéw; 8) przy poréwnywaniu wlasnosci po-
dobnych réznych przedmiotéw i zjawisk uczy je grupowad,
klasyfikowac, a tem samem wyrabia w uczniu dazenie do po-
rzagdkowania, klasyfikowania i systematyzowania faktéw, co
stanowi zawsze pierwszy krok niezbedny przy poznawaniu rze-
czy lub zjawisk nieznanych; 4) wyprowadzajac z oddzielnych
faktow konkretnych przy ich zestawianiu i poréwnywaniu poje-
cia 1 mysli ogélne, a z nich wnioski logiczne, uczy nie tylko
dane zjawiska rozumie¢, lecz i wogble rozumowac prawidlowo,
a tem samem rozwja wmyst ueznia; 5) nauczanie daje przytem
moznos¢ unikania pojeé blednych, przyucza do wystrzegania
sig uprzedzen i przesadow, do badania objektywnego, do tole-
rancji cudzych przekonaid; 6) ta droga wdraza ono umyst do
odrézniania wiedzy konkretnej od teorji, przypuszezen, fantazji;
7) przygotowuje umysl ucznia do poznawania tymi samymi
sposobami innych przemiotéw badania, do nabywania wiedzy
samodzielnie; 8) przez czeste powtarzanie, przypominanie, opra-
cowywanie przedmiotu z réznych punktéw widzenia, przypomi-
nanie, opracowywanie przedmiotu pismienne w formie éwiczen,
zadan i t. p., nauczanie utrwala wiedz¢ w wmysle ucznia; 9) zmu-
szajac ueznia do czynnego udzialu w opowiadaniu, odpowiadaniu
na pytania, dowodzeniu, wyglaszaniu twierdzen, re cytowaniu wier-
S$zy i t. p., kontrolujac i poprawiajac to, co wyglasza, przy-

- uczamy. go do racjonalnego formowania mysli 1 do jasnego,

poprawnego wyslawiania si¢; 10) nauczanie dazy do urobienia
umystéw uczniéw w kierunku pozadanym dla dobra spolecs-
nego ¢ narodowego, a wiec stara sigq wzbudzié w uczniu mi-
1o$¢ blizniego i ukochanie ojezyzny, obyczajowosé, obywa-
telsko$é, poczucie obowiazku, pracowitosé, sumienno$é, wy-
trwato§é, umilowanie prawdy i piekna, wspélezucie dla istot

- Zyjacych, poszanowanie pracy ludzkiej, szlachetno$é i waznio-

Zasady dvdaktyki, 2
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gfo$é uczué i dazeld 1 rozwinac w nim wyobraznie 1 zdoln
tworcze.

DWIE STRONY NAUCZANIA. I.)ydaktyk.alodrézlgﬁ
nauczaniu: nauczanie formalne ¢ naucsane ?1/za;‘er]a,71e.lu o
?lvczanie formalne dazy do odpowiedniego ur(;)blenla ;ﬁgiia 5
inieci i ski Ani lagciwg droge m A
cia go i skierowania na wiascl :
fl?{zszvtl:llfenia ti‘ozumu, wyobrazni, pamigci), 1@ Z%rzaiﬁ?ilqg; vgg;l(:é
B by e
ieni trzegawezosei, do wyrobienia woll,
bl?n::ze%g;ch %l wiee W,og()le do uksztalcenia umystu, zmy&?ﬁg
?Zciarakteru, Nauczanie formalne stawutz S(')bl?: g;zgrt?ioz;owie-
: i j ias
cze. Nauczanie materjalne natom '
‘]gsy"zctlall?iv;agasobu wiadomosci rzeczowych, konkretnyc}l, '\;cznx;]l?:
do wzbogacenia jego wiedzy. Nauczanie formalne u;vvaz i
czanie materjalne tylko za Srodek dopigcia swego ceV;fl pre;ecg :
gicznego: rozwinigeia 1 uszlachetmem}a czlow1:lkua.hez odpowi};
i nie 7 ij i tatcié umy -
istogci nie mozna rozwijaé ani ksz sty
(vivrll?goi)mpo temu materjalu naukowego; z drugiej sxtro_ny1 ka:sflca{
uk% systematyczna nie tylko wzbogaca umyst w wiadom i
]liankretne lecz go zarazem ksztalei i rozwija. Te dw1‘e p:zlko
si?rony nauczania, formalng i materJalnai, odpoquzc';l;ozsrézngwm
ii ’ i zdzielié sie niedaja,
eorji; w praktyce nauczania ro ' 0w
2)”11; jeéna, calioéé, wywieraj%ca Wllx)ll;]wI;)lvadw;gcl;l:ég{lﬂkeaclzl.nfclze:ge
j tron, formalna, _ :
s e ) nem; iem musimy na nig klasé na-
owaniu elementarnem; w niem . : 4
Wsﬁvycl}ijwny wysuwajac ja na plan pierwszy; w nauczallliluniwzzz-
= emgnatom’iast jak réwniez W nauczaniu zqwodowem, / h0 A0
;?)éci przewaiaé musi strona dI"\,lga, materjalna. Wowglce OOW?IaI‘-
oe6lnem, elementarnem, chodzi¢ przytem winno wog o B
gni'ne,rozwijanie wszystkich wladz czlowieka, zar i
fﬂloow'] ch, jak i fizycznych. Obok .p'rz'eto ksztalcel:nl?a l;ﬂyka
5 yno,”v kierunku realnym (nauki Sciste: matematyka, 11zyk »
2?12(1)11“3{3. 11Lauki przyrodnicze, geografja) i iyi/;zanlzsty;i1¢yg;agg
' istorj i 0 uki spoteczne, =
i orja powszechna i ojezysta, mauki zn N
Zy}%sl‘;\l:g) Job(?k ksztatcenia charakteru, t. j. uczuc 1tvsioll£10 é(gf)
?ing?ja nauka moralnosci, poezja, literatura, nauka ohby\_:fqa e(lfygienaj
i i sabezpieczente zdrowia uczacych s
dbaé musimy o zabezpieczen Caadlg B AR
spoleczna, zawodowa), »0zwoj |
,‘)zgﬁﬁ,’wa,:ﬁysh;w (rysunek, mala;‘stwo, modelarstyv(z, ;:3?;:1
g TIer muzyka) i t. d. Waznem jest, aby przedmll(; yb )
P; b,l'y z tego powodu nalezycie ustosunkowane, ta ?\Ii% i]namy
inclh gl?upy niebmialy znacznej przewagi nad 11111((13m_18téW "
otrzeby dodawaé, ze przytoczony podzial przedmi Al
pia nie jest Scisly i ze kazda nauka, wywierajac wp ye T
ﬁie w jednym kierunku, oddziatywaé tez zarazem moz
licznych innych.
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CECHY DOBREGO NAUCZANIA., Z zaznaczonych
dotychezas zasad wynika, ze aby nauczanie prowadzilo do celéw,
jakie sobie stawia¢ winno, musi ono dawaé nauke istotnq, praw-
dziwa, przyjeta przez wiedzg wspélezesng, wolng od bleddw,
niedokladnosci, uprzedzer, przesadow, zapatrywan osobistych
nauczyciela, wolng od wplywéow politycznych, partyjnych, kla-
sowych, wyznaniowych, zwiestq, t. j. wolng od niepotrzebnych
rozwodnien, gadatliwosci, pomieszania z wiadomosciami, niedo-
tyczacemi rzeczy, Lruntownq, oparta na zasadach ogodlnych
Jasnych i dobrze u ucznia uprzednio utrwalonych, ulozong w $cisly
system logiczny, wyjasniona we wszystkich oddzielnych szcze-
golach, poparty przykladami, ugruntowana za pomocs éwiczer,
opracowan, zadan, powtarzan, uzmystowiong za pomocy $rod-
kéw pogladowych, unaoczniajacych przedmiot nauki, zasfosowanqg
0 poje¢ uczniow, do stopnia ich umystowego przygotowania,
do ich wieku, sil fizycznyeh, poziomu umystowego, zdolnosci,
podang w sposdb praystepny, jasny, zrozumialy, ‘latwy do przy-
swojenia, znteresujqcq, zajmujgcy, zaciekawiajaca swa tredcia
umyst ucznia, pochlaniajacy jego uwage, nie nuzacs, przyjemna,
pobudzajgcq do myslenia, do samodzielnej pracy, do czynu, roz-
wijajaca inteligencje ucznia, uwzgledniajaca zar6wno potrzebe
wyksztatcenia formalnego, jak i materjalnego, a wiec uszlache-
tniajacq umyst i serce, jak i wzbogacajacag w wiedze, zlqczong
harmonijnie = innemi dziedsinami mysle i czynow uczacego
sie, o ile sa wlasciwe, lub je prostujaca,

rozwijajqcq jego wro-
dzone zdolnosci, wskazujqeq na J¢J zastosowania w zyciu prak-

tycanym, zaprawiong uczuciem mitosci blizniego i wkochania
Ziemi rodzinnej, podang zywo, barwnie, cieplo, =z zapatemn
7 wiarq, a mozliwie i rozwijajaca wladze fizyczne czlowieka,
przyczyniajaca sie do wskazar, dotyczacych zdrowia moralnego
i fizycznego zaréwno spolecznego, jak i indywidualnego i do
powiekszenia materjalnego dobra narodu. Rzecz jasna, Ze nie
kazda nauka uwzglednié moze wszystkie te wymagania, ze nie-

ktorym zaledwie podolaé mogs wszystkie nauki razem waiete,

kazda jednak winna, zaleznie od swej natury, mozliwie uwzgled-
niaé te, ktére zaspokoi¢ jest w stanie.

NAUCZANIE SZKOLNE. Przechodzac do pytania
gdzie i w jakich warunkach ma sie odbywaé nauczanie, mieli-
bySmy zadanie latwe, o ileby chodzilo o nauczanie pojedyriczych
uczniow. Od dawna zrozumiano, ze znaczenie spoleczne mieé
moze tylko ksztalcenie, i to mozliwie od wezesnej mlodosei,
szerokich warstw ludnosei, co 08iggngé mozna przez zakladanie
licznych, obszernych i odpowiednio urzgdzonych uczelni. Takie
instytucje, przeznaczone dla dzieci i miodziezy, w celu ksztal-
cenia jej w zakresie elementarnym i $rednim, rozwinely sie
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niektére panstwa wprowadzily nauczanie bezplatne i obowiaz-
kowe w zakresie szkoly nizszej dla wszystkich dzieci od lat 6
do 14. Podzial szkél na nizsze, srednie i wyzsze ogélnoksztal-
cace i zawodowe podalisSmy powyzej. Obecnie proponowany,
a wezesci i wprowadzany, jest u nas podzial szkél na powszech-
ne, srednie i wyzsze, przyczem pierwsze przeznaczone byé maja
dla dzieci wszystkich stanéw od lat 7 do 14, drugie (odpowia-
jace obecnym klasom 5 do 8 wl szkél srednich) dzielié sie
maja réwnolegle na ogolno-ksztaleace, przygotowujace do stu-
djow wyzszych i zawodowe. Nie mogac tu szerzej rozwazaé
sprawy szkolnictwa ogdlnego, odsytamy czytelnikéw do odnosnej,
przytoczonej ponizej literatury:

B. Blasek: Zmuzenie w szkole. Lwow 1890. IV, Czajewski:
O szkote polska. W. 1917. Ciot-Mazowiecka: Instytucje ludowe wy-
chowawezo-ksztateace zagranica. /7. K. Ggsiorowski: Nauczanie pe-
czatkowe. W. 1903. Wojc. Gorski: Mysli o przystosowaniu szkol-
nictwa polskiego do zyeia. W. 1917. Jan Grabowski: Zadania szkoty
sredniej. W. 1915. Wiad. Grabski O nauczaniu powszechnem i za-
kladaniu szkot ludowych. W. 19 3. Dr. Stan. Gruiriski- Dzieje szkol-
nictwa ludowego w Galicji. Lwow 1916. Dr. Mich. Janik: Dzieje
szkolnictwa polskiego z rzutem oka na jego przysziosé. W. 1917.
O. Janke: Zasady hygjeny szkolnej. Stan. Jaromin: Szkolne kasy
oszezednosci. Krakow 1909. Dr. Stan. Kopczyiiski: Hygjena i szkola
(Ks. dla wsz.). Tegos: Wskazowki do badan hygjeniczno-szkolnych
(Prowadzenie karty zdrowia). W. 1918. 17/, Korotynski: Losy szkol-
nictwa w Kroél. Polskiem. W. 1906. /7. Korycki: Odrodzona szkola.
W. 1914, Dr. Stan. Kot: Szkolnictwo parafjalne w Malopolsce XVI—
XVIIL w. Lwow 1912. Kasim. Kujawski- Projekt systemu szkolnictwa
w Polsce. 7egoz: Gdzie i czego sie mozna u nas nauczyé. W. 1909,
Dr. M. Lipska-Librachowa: Szkota ludowa, jej zdania i cele. 7. Mecs-
kowska: Szkoly mieszane (Ks. dla wsz.). 1. Moszczeriska: Szkolni-
ctwo polskie wobec nowych zadan. W. 1917 Tejse: Demokracja
i szkola. Piotrkéw 1916. S. Ortowski: Kluby chlopcéw w Sztokhol-
mie.—,0 szkolq polska“ (Protokut Zjazdu delegatow stowarzyszer
nauczycieli z Krélestwa, Poznariskiego i Galicji, odbytego w Krakowie
6,7,81Y stycznia 1918). Lwow 1918. Cz. 1. W. 1919. /1. Rygier i Bol.
Mrozowsk:: 7 zakresu statystyki szkolnej m. st. Warszawy. W. 1918,
J. St. Cezak: Organizacja szkolnictwa polskiego. W. 1919. R. Plen-
kiewics: Ksztalcenie mlodziezy. W. 1898, Dr. W7, Rogowski i T. Rad-
liniski: Szkola narodowa. W. 1915. St. Sempoltowska: Niedola mto-
dziezy w szkole galicyjskiej. IWtad. Skup’: Warszawskie Liceum
Krolewskie (1804—1806). W. 1916. Kasim. Sosnowski: Szkola naro-
dowa jako krzewicielka kultury zdrowotnej i energji tworezej. Kra-
k6w 1917. Pawel Sosnowski: Sprawozdania szkolne i biurowos¢ szko-
ty. W. 1918 Dr, J. Tchorznicki: Crystosé u dzieci w szkolach ihy-
gjena szkolna (Ks. dla wsz.). J. Unszlicht-Bernstejnowa: Organizacja
o$wiaty powszechnej w Stanach Zjednoczonych. W. 1907. W¥t. Wa-
kar: O$wiata publiczna w Krol. Polskiem (1905—1912): Polskie
szkoly handlowe. O$wiata urzedowa. Dr. Leon Wernic- Zasadnicze
postulaty hygjeny szkolnej. W2 Weychert-Ssymanowska:- Lud pol-
ski a o$wiata. Dabrowa Gorn. 1915. Zofja Wolowska: O kierunku
ideowym i wyznaniowym w szkole polskiej. Dr. St. Karp’ Rotter-
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; oleczna na terenie szkoly i jej wyjatkowe potrze-
g‘;m(l).dc?z%ite.kaw.pls)m. Mar. Peczalski: Ogolne zadan}q'l .meztod‘y
szkoly elementarnej. Odezyt. W. 1919. Roman Zawilinski: I{cle
a szkota. Krakow 1917. Tegoz: Nowe prady w szkole srednleJ; Ir{a-
kow 1913, Jul. Zubczewski: Szkola powszechna. W. 1918. Jos. Ho-
lewinski: Jak zbudowaé szkote ludowa na wsi? W. 1919.

Ze wrgledu, ze szkolnictwo uwazane jest za jed'en 7 naj-
wazniejszych srodkéw wychowania parodowego .Wogole, przy-
taczamy tez i literature tego ostatniego przedmiotu: .

Zygm. Balicki: Zasady wychowania narodowego. W#¥. Marjan

Borows/?iér Ogoblne zarysy wychowania narodowego. W. 1918. SYt‘a({.

Lopussaiski: Zagadnienia wychowania narodowggo. W. 1918. g/z.

Pogorn: Do podstaw wychowania narodowego. W. 1917. Lucjan Za-

rzecki: O wychowaniu narodowem. W. 1918.

IV. NAUCZANIE ZAWODOWE.

ZADANIA NAUK ZAWODOWYCH. O ile naucza-
nie przedmiotéw ogdlnoksztalcgeych ma na celu urobienie pra-
wego i uswiadomionego wszechstronnie obywatela: kraju, r(;zil-
miejacego swe obowiazki, jako czlonka spoleczelstwa, o ‘y e
znéw nauczanie przedmiotéw zawodowych ma za zadanie przy-
gotowanie go do zajecia okreslonego W tem spoleczenstwtlie
stanowiska. W tym celu stara sie ono mu da¢ gruntowne pg -
stawy tych galest wiedzy stosowaney, ktire sq niezbedne :;) .Hc;-
wodzie przez mniego obranym ufathg mu wstecie U zzla "
w pracy kulturalnej jego marodu. Kazdy praktykant ro! ng,
rzemies$lniczy, czy handlowy, lub tez inny zawodowiec, posnaka
juz zazwyczaj mnostwo wiadomosei I_(onkretnych, na't_)ytych Z grg %
tyki, lub z przygodnego stykania sig z teoretykami, z ob,]asnu:n
majstréw, technikéw, inzenierow, zarzadzajacych i t. p. Sa t0
atoli wiadomosei chaotyczne, nie ulozone W system, nie oparde
na zadnych zasadach ogdlnych. Na}uczar_ne ma tu na celu fp
tego chaosu wiadomosci wprowadzié lagl’ i porzadek,’ rozklasyfi-
kowaé je i usystematyzowaé, sprowadzié qe.do wspolqych prz’%—
czyn, lub form, i ogdlnych zasad, oprzec je na takich uwogol-
nieniach, ktére uczniowi umozliwia i ulatwia o;-;entovs{anled51lq
w calosci zagadnien zawodowych, w faktach, jakie mu sig w dal-
szem zycin praktycznem nasuna, wskazaé mu _1atw1erze i racjo-
nalniejsze sposoby wykonywania c_zynnoém, nlezpqdnychWJego
zawodzie, podnies¢ jego uzdolnienie w danym kierunku nda 11):0-
ziom wyzszy, sprostowaé-i dopelni¢ jego bledne lub nie kos a-
teczne pojecia z zakresu wiadomosci zawodowych lws’atzac
mu jego obowiazki jako zawodowca wrzgledem spoleczer}slwa
i kraju. I w tym razie przeto, lubo konkretna, matqu na,
strona nauki musi tu sta¢c na pierwszym planie, przewazajac
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nad strong formalng i stanowige gléwna tresé nauczania, nie
mozemy siq do niej ograniczaé w nauczaniu $cisle. Bo co za
pozytek nawet praktyczny mieé bedzie naueczanie praktykanta,
jakie dzi$ odrézniamy rodzaje listéw handlowych, jaki przyj-
mujemy stosunek placy roboczej w kalkulacjach handlowych,
jakie stosujemy dzi$ nawozy, czy jak jest zbudowana dynamo-
maszyna, jezeli nauczyciel, a z nim razem i uczen, rozumieé
przytem nie bedzie. ze wiadomosci te maja tylko wartogé cza-
sowa, ze moze za lat kilka lub kilkana$cie, gdy uczen stanie
sig pracownikiem samodzielnym, majacym stosowaé te wiado-
mosci w praktyce, panowa¢ beda inne warunki handlowe, ko-
munikacyjne, czy ekonomiczne, stosowane beds inne nawozy,
inne maszyny, w ktérych dzisiejszy uczet nie potrafi sie zorjen-
towaé, jezeli nauczanie nie dalo mu podstaw zasadniczych wie-
dzy i nie uzdolnito do korzystania z dalszych jej postepow?
I co za pozytek mieé bedzie z takiego pracownika spoleczeri-
stwo, ktore lozylo na jego wyksztalcenie ogélne i fachowe,
jezeli nauczanie nie doprowadzilo go do rozumienia wlasciwych
celow zycia czlowieka i nie rozwinelo w nim poczucia obowigz-
ku stuzenia temu spoleczenstwu? I czy mozna sie dziwié, ze
rzemieslnik, czy inny zawodowiec, ktory taka szkole przeszedt,
oglada sie potem wylgcznie za tem, kto i gdzie mu za jego
prace najlepiej zaplaci, czy wiecej zarabiaé bedzie w Ameryce,
czy tez w Niemeczech, albo w Anglji i chetnie kraj rodzinny
dla lepszego zarobku opuszcza? Myl uprzystepnienia nauk
teoretyczno-zawodowych jak najszerszym masom pracownikéw
wynikla wlasnie z tego, ze przy dawniejszej metodzie naucza-
nia rzemiosta, rolnictwa, czy handlu, terminator uczyl sie wpraw-
dzie zawodu praktycznie, ale jego rozwéj moralny i umystowy,
strona wychowaweza nauczania szwankowaly bardzo. Szkola
zawodowa powinna nie tylko uczy¢ fachu, ale i wychowywac
obywateli, rozumiejacych, ze czlowiek pracuje nie tylko dla
siebie, ale i dla podniesienia duchowego i materjalnego SWego
kraju, dla przygotowania szczesliwszego bytu przyszlym poko-
leniom. Ta $wiadomosé winna byé ezynnikiem, podtrzymujacym
pracownika moralnie, podnoszacym w jego oczach wartosé jego
zawodu, osladzajacym mu ciezkie warunki jego bytu, wskazu-
Jacym mu, jakich drég wolno sie i nalezy w zyciu praktycznem
trzymac, jakie stanowilyby wykroczenie przeciw interesom oj-
czyzny i wrzgledem bliznich. Nauczaniem zawodowem kiero-
waé winna mysl, ze wartosé czlowieka, jako obywatela kraju,
wyraza sie w czynach calego jego zycia praktycznego i dla tego
nauczanie mitosci do ludzi i ojezyzny z nauka pracy, a wiec
z nauky zawodu Scisle zwigzane byé musi. To tez zasady nau-
czania wogéle stanowi¢ muszg gléwna podstawe i nauczania
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zawodowego, niezaleznie od jego zadar specjalnych.,W naszych
wykladach mie¢ bedziemy na wzgledzie p}'al(tbrkalltow zawodo-
wych gléwnie na polu wytwoérezosci (rolnicy, ogrodnicy, sado-
wnicy, lesnicy, rzemieslnicy, palacze, maszynisei, monterzy,
rysownicy i inni nizsi technicy) 1 posrednictwa (kupey, han-
dlowey, biuraligci, posrednicy, kielnerzy 1 t. p.), pomijajac zawo-
doweéw w dziedzinie pracy umyslowej (duchowni, nauczyciele,
dziennikarze i t. d.) i artystycznej.

SZKOLY ZAWODOWE i 1CH HISTORJA. Zro-
zumienie znaczenia spolecznego, jakie ma ksz'galcenle _prakty-
kantéw zawodowych, doprowadzilo do zakladania dla nich spe-
cjalnych uczelni, ktére w krajach, kroczacych na czele .CyW.lll'-
zacji, powstawaé poczely w ostatnich czasach w liczbie wielkiej.
Kraje te zawdzigczaja nawet uczelniom zavyodowym W zZnacs-
nym stopniu szybki swéj rozwéj kulturalny | techniczny. ’I‘akl_e
uezelnie zakladaé zaczeto stosunkowo niedawno, gdyz glownie
dopiero w ostatniej ¢wierci zeszlego stulecia. Wprawdzie juz
pedagodzy 16 i 17 ‘wieku przemawiali za wprqwadzemem rohdt
recznych do szkol ogélnyeh (Rabelais, Komeriski, Locke), wpraw-
dzie juz w 18 w. wprowadzono istotnie nauke latwych. reko-
dziel do szk6l ludowych i elementarnych, a prz_y'szpltalach
i instytucjach dobroczynnych nawet nauke‘powaZmerzych rze-
miosl; w Szwecji zakladano w tym czasie szkoly ogrodnicze
i t. d,; chodzilo jednak w tych razach tylko o pewne cele pe-
dagogiczne lub filantropijne, lecz mnie o planowe ksztalcenie
mas ludowych, nie o podniesienie poziomu stanu klas pracuja-
cyeh, ani o udoskonalenie wytwoérezosel. 7 krajow, ktére naj-
wezesniej zrozumialy potrzebe ksztalce’ma‘ nizszych wytworcow,
(pomijajac jedna tylko Francje, W ktérej w r. 1766 pows}ala:
. Feole nationale et spéciale de dessin, zlgczona wr. 1791 z ]g‘cole
centrale des travaux publics i przeksztalcona wr. 1803 w Lco}e
des arts et mdtiers) na pierwszem miejscu postawié¢ nalezy
Polske, w ktérej na te potrzebe zwracali juz uwagg liczni
pisarze i dzialacze spoleczni, a miedzy innymi KoHataj, Staszw
i inni, w ktorej urzeczywistni¢ te mysl starala sie juz Izba
Edukacyjna (1807 r.), w ktérej w r. 1764 istniala juz szkola
dla rzemieslnikéw, zalozona w Opolu lubelskiem przez O. pi-
jara lgnacego Konarskiego, a w 1. 1816: Szkola akademiczno-
goérnicza w Kielcach (byla to pierwsza szkola techniczna sre-
dnia) i w ktérej powstala prerwsza sz cola rzemiost, sql‘ozona
w r. 1817 prses X. Jakiba Falkowskiego pray Instytucie glu-
choniemych i ociemnialych w Warszawie. Pierwsza istotna
szkola rzemioslowa ogdlna w Europie zalozong zostala dopiero
w r. 1871 w Paryzu. Za przykladem Francji poszly wkrotce
inne kraje Europy i Ameryki.

ZNACZENIE SZKOLNICTWA ZAWODOWE-
GO. W dawniejszych czasach zawodu uczyé sie mozna bylo
tylko w ziemian, majstrow, kupeéw i t. p. Nauczanie szkolne
ogo6lne uwzglednialo- wylgeznie niemal tylko nauki teoretyczne.
To tez szkole konezyé mogly tylko jednostki, uzdolnione do
zajmowania sie zagadnieniami abstrakcyjnemi, nie zwigzanemi
bezposrednio z zyciem. Wieksza czes$é dzieci i mlodziezy, ktérej
zdolnosci umyslowe ograniczaly sig tylko do obejmowania faktéw
konkretnych, choéby wsrdéd tej mlodziezy kryly sie genjalne
talenty Stephensonéw, czy Edisonéw, skazana byla na wytrace-
nie ze szkdl i nie miala moznosci zdolnosci swych rozwijaé sy-
stematycznie i racjonalnie, jak gdyby produkeyjna praca fizy-
czna, tworzgca dobro materjalne narodu, byla zgola zbytecznym
pierwiastkiem rozwoju spolecznego. Masy ludu, zajete stwarza-
niem bogactwa materjalnego, stanowigcego wazny czynnik nie-
zaleznosci i normalnego rozwoju narodu, pozostawiano bez za-
dnego kierunku fachowego. Nie zdawano sobie sprawy, ze
szkolnictwo ogélne daje wprawdzie podstawy niezbedne do
wszelkich stanowisk w spoleczerstwie, ale nie przygotowywa
do zadnego okreslonego zajecia specjalnie, a przeciez to ostatnie
dopiero czyni z czlowieka istotnie pozytecznego czlonka spo-
leczenistwa. Nie zdawano sobie sprawy, Ze z jednej strony
zetknigeie sfer, ksztalcgcych sie w szkolach ogdlnych, z pracg
fizyezng, a z drugiej — pociagnigcie ludu roboczego do pracy
umyslowej, staloby sie jednym z czynnikéw, lagodzacych roz-
dZzwieki klasowe i mogacych przyczynié sie do zorganizowania
spoleczenstwa w jednolita calo$é, dazacg do wspélnego celu,
dazaca zgodnie do etycznego i ekonomicznego rozwoju narodu.
Kwestja oswiaty ogolnej ¢ ksztalcenia zawodowego mas pra-
cujqeych fizycznie, jest kwestjq wobywatelnienia ¢ uswiadomie-
nia narodowego tych mas. 1 dlatego po sprawie oswiaty lu-
dowej, sprawa szkolnictwa zawodowego staje sie sprawa,
zwlaszeza dla kraju naszego, nader wazna. Przy dzisiejszem
natezeniu wytwoérczosei, produkcji masowej, przy dzisiejszym
systemie podzialu pracy, sama praktyka w warsztacie, na roli’
czy w sklepie nie wystarcza do obeznania sie z zawodem.
Majster nie ma moznosci, ani czesto zdolnosci pedagogicznych,
do zajmowania sig -ksztalceniem terminatora, nie moze go na-
wet wtajemniczyé we wszystkie galezie robdét, wchodzgcych
w zakres danego rzemiosla, gdyz sam musi prowadzi¢ swdj
warsztat w jednej tylko galtezi specjalnej, odpowiadajacej po-
trzebom tej klienteli, jaka majster przypadkowo zdobyl. Coraz
czgSciej napotykamy krawcow, umiejacych tylko szyé np. ka-
mizelki, lecz nieumiejacych skroié surduta, stolarzy, znajacych
tylko ,robote biala“, lecz niemajacyech pojecia o wykonaniu
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mebli. Czyz majster moze zajmowaé sig uczeniem -terminatora,
jak sie pisze listy handlowe lub dokumenty w zakresie danego
fachu, jak sie prowadzi kalkulacje czy buchalterje, czyz moze
on go uczy¢ geometrji, rysunkéow, prawa rzemieslniczego, dzie-
jow ojczystych, czyz moze on zajmowaé si¢ jego uspolecznie-
niem i uobywatelnieniem? W eczasach dawniejszych bylo to
jeszeze wezgsei mozliwe, ale czy dzi§ chlopiec biurowy, ezy
warsztatowy, wie istotnie o czem mysli jego szef, zamkniety
w swoim gabinecie, c¢zy ma mozno$é wtajemniczaé sie w za-
wierane przez niego umowy, zobowigzania, w jego stosunki
pieniezne, kredytowe, cechowe, lub zawodowo-spoleczne. Toz
czeladnik czy praktykant piekarski nie moze juz dzi§ mieé¢ po-
jecia o tem, gdzie i na jakich warunkach zarzadzajacy piekar-
nig nabywa make i nie ma zadnej styczno$ci z nabywecami
wytworow jego rak, ktérzy pieczywo kupuja w sklepach, lecz
nie w piekarni; toz tak samo coraz czedciej kupujemy juz i obu-
wie czy odziez w sklepach, nie majac stycznosci bezposredniej
7 warsztatem, terminatorem, czy czeladnikiem. Gdziez maja
ci praktykanci nabywaé znajomosci stosunkéw handlowych i spo-
tecznych, dotyczacyeh ich zawodu. Sytuacje ratuja dzi§ prze-
waznie tylko szkoly zawodowe; tylko w nich do pewnego stopnia
uczen obeznaé sie moze z caloksztaltem tych wszystkich sto-
sunkéw zawodowych. Nie zapominajmy, ze dzi§ kazdy rzemiesl-
nik musi byé w swoim zakresie zarazem technikiem, artysta
i kupcem, obywatelem miasta i kraju, ze kazdy gospodarz na
roli, jak kazdy kupiec w sklepie, winien rozumieé swoje sta-
nowisko, jako czynnika ekonomicznego w ogélnym rozwoju na-
rodu. Nie zapominajmy, Ze jezeli mamy stworzyé istotnie prze-
myst wlasny, musimy wydobyé z zabytkéw kultury rodzimej
wzory wytworczosci swojskiej i na nich od dziecinstwa ksztakeié
umyst i wzrok, uczucia i smak przyszlych wytworcow.

Z bardzo skapego jeszcze naszego pismiennictwa, doty-
czacego szkolnictwa zawodowego, zaznaczyé mozemy tylko bro-
szury i ksigzki nastepujace:

Z. Pietkiewicz: Wyksztalcenie fachowe w Zyciu ekonomicz-
nem. W. 1892. 4nna Hiera-Retzius: Pracownie dla dzieci (w Szwe-
cji). W. 1906. W. Klecki: Sprawa wyzszego wyksztalcenia rolnego.
Krakow 1905. Jan Lutostawski: Szkolty rolnicze $rednie, typ, orga-
nizacja. W. 1911. 7egos: Szkoly rolnicze i lesnicze. W. 1901. Ber-
told Lowe i Stef. Kossuth: Szkoly rzemiost budowlanych. W. 1910.
F. Kucharzewski: Szkola techniczna $rednia. W. 1894. M. Heilpern:
Szkoly zawodowe rzemie$lnicze i nizsze techniczne. W. 1918. Drew-
nowski, Sikorski i Tymowski: Szkolnictwo elektrotechniczne, jego
zadania i organizacja. W. 1917. Ks. 4. Szelgsek: Projekt ustroju
szkoly rzemiost w Plocku.-1917. St. Twardo: Zarys programu dru-

giej miejskiej szkoly rzemie§lniczej w Warszawie. W. 1918. Salo-
mea Kisielewska: Szkolta dzisiejsza, a szkola pracy. Odezyt. W, 1918.
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Szkic programu szkél handlowych. W. 1916. St. Kossuth: Wyksztal-
cenie techniczne w Stanach Zjedn. Am. P. W. 1910. Projektowany
program nauk. w szkole zawodowej $lusarzy w Warszawie. 4-kla-
sowa Szkota rzem. p. n. ,Warsztaty Naukowe“. W. 1917. Program
zawodowego wyksztalcenia rzemiedlnikow (Sekeja rzem. Tow. Popier.
drobnego przem. i handlu) 7. Tchorsewski: Szkola nauk spolecz-
nych i handlowych w Warszawie (Program wyktadow). R. Plenkie-
wicz: Monografja Szkoly handlowej im. L. Kronenberga. W. 1900.
Szkola niedzielno-handlowa w Warszawie w swem rozwoju 50 let-
nim. 1855—1905.

RODZAJE UCZELNI ZAWODOWYCH. Szkoly
zawodowe wogédle sa dzi§ juz bardzo liczne. W Niemeczech
istnieje ich juz kilkanascie tysiecy. W Anglji, w Francji, w Holan-
dji, w Szwajcarji, w Stanach Zjedn. Am. Péin. sq one rowniez
liczne. Na ziemiach polskich liczymy ich kilkaset. Pomiedzy
niemi panuje atoli tak wielka rozmaito$¢é pod wzgledem celu,
ustroju, planu, metod, Srodkéw, ze z nich trudno byloby wy-
prowadzié okreslenie przecigtnego typu szkoly zawodowej. Po-
mijajac nawet zupeinie uczelnie najnizszego rodzaju, przezna-
czone dla dzieci, jak np. t. zw. sale zajeé, szkoly slojdu, szkoly
robétek recznych, rekodzielnie, pracownie rzemieslnicze, czy
zajecia ogrodnicze, gospodarskie i t. p. przy szkolach ogélnych,
jak roéwniez szkoly typu wyzszego, zblizonego do politechnik
i zatrzymujac sie tylko nad zakladami, ksztalcacymi praktykan-
tow, terminatoréw i t. p., mamy jeszcze szkoly zawodowe niz-
sze i §rednie rolnicze, ogrodnicze, rekodzielnicze, rzemieslnicze,
przemystowe, techniczne, handlowe i t. d. o typach réznych
i organizacji bardzo rozmaitej. Nie zatrzymujac sie tu nad

temi réznicami, zaznaczymy tylko, ze przedewszystkiem odréznié,

pomiedzy niemi nalezy 2 gléwne rodzaje: 1) szkoly dzienne
systematyczne, z kursem kilkoletnim, uwzgledniajace zajecia
praktyczne w zakresie pewnych gatezi zawodéw, obok nauk
ogolnoksztalegeych i teoretyczno-zawodowych, przygotowujace
mlodziez do wstapienia do danego zawodu i zarobkowania praca
rak dzieki nauce, w szkole nabytej, badz w charakterze czela-
dnikéw, majstrow, nizszych technikéw i t. p., hadZz w chara-
kterze przedsigbiorcéw samodzielnych, kierownikéw robét i t. d.,
2) kursy uzupelniajace dla praktykantow, pracujacych juz w za-
wodzie, zazwyczaj wieczorne i $wigteczne, dopelniajace ich
wiedzg praktyczng naukg przedmiotéw ogdlnych i teoretyczno-
zawodowych, a takze nauka rysunkéw i t. d. Szczegély, doty-
czgce organizacji i wilasciwodei uczelni pierwszego rodzaju,
zwlaszeza rzemieslniczych, znajdzie czytelnik w innem dzietku
tegoz autora (,Szkoly zawodowe rzemieslnicze i nizsze techni-
czne“). Uwzgledniajac jednak, ze wszelkie uczelnie z kursem
zbyt dlugotrwalym, kilkoletnim, zaprzatajace uczniéw dziennie
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dluzej nad 3 godziny i stosujgce praktyke zawodowa w szer-
szych rozmiarach, sa nader kosztowne, nie daja sie zastosowaé
do potrzeb wszystkich zawoddéw i s3 malo dostepne dla mlo-
dziezy, rekrutujacej sie z niezamoznych sfer ludnosci i majac
na uwadze przedewszystkiem potrzebe ksztalcenia mozliwie
szerokich mas klasy pracujacej fizycznie, mie¢ bedziemy w ksiazce
niniejszej na widoku gléwnie uczelnie typu drugiego, t. j. kursy
uzupelniajace.

V. LASADY ORGANIZAC]I I ZADANIA
KURSOW UZUPEENIAJACYCH.

RODZAJE KURSOW DLA PRAKTYKANTOW
ZAWODOWYCH. Pod nazwa kurséw uzupelniajacych ro-
zumiano wogdéle wszelkie uczelnie, przeznaczone dla zajetych
przez dzien caly praca zarobkowa. Byly toisa jeszcze wezegsci
kursy, ulatwiajace nabycie wiadomosci poczatkowych, podstaw
wyksztalcenia, wige nauki czytania i pisania w jezyku ojczy-
stym, arytmetyki, poczatkéw geografji i historji i t. p. tym,
ktorzy badz do zadnej szkoly jeszcze nie uczeszezali, badz zdazyli
zapomnieé tego, czego sie w szkole ludowej czy elementarnej
nauczyli. Doswiadczenie wykazalo jednak, ze tego rodzaju
kursy, na ktére ludzie nieo$wieceni, a pragnacy nawet gorgco
wiedzy, zpoczatku garng sie istotnie licznie i chetnie, lecz
nastepnie predko w zapale ostygaja, nie bedac w stanie wo-
bec ciezkich wogdle warunkéw ich zycia podolaé dwum tak
wielkim zadaniom, jak calodziennej pracy fizycznej i lamanin
sig z trudno$ciami nabywania poczatkéw nauki, nie przynosza
oczekiwanej korzysci. Jakkolwiek w dzisiejszych warunkach
naszych wszelkiego rodzaju kursy, dazace do zwalczenia anal-
fabetyzmu i pélanalfabetyzmu, maja istotnie jeszcze racje bytu
i usilnie popierane byé winny, zdawaé sobie jednak musimy
sprawe z tego, ze one zawsze stanowi¢ beda daleki od rze-
czywistej potrzeby tymeczasowy poélérodek. Zadanie szerzenia
o§wiaty ogdlnej przejaé musza w zasadzie na Siebie szkoly lu-
dowe, elementarne, powszechne. W kazdym razie nie wolno
jednak bez pomocy pozostawiaé tych mas ludu pracujacego, ktore
posiadajac juz wyksztalcenie elementarne, czuja potrzebe nie
tylko utrwalenia i dopelnienia nabytej juz wiedzy, lecz i dal-
szego ksztalcenia sie w naukach, niezbednych im do pelnienia
obowiazkéw zawodowych. Kursy uzupelniajgce, majgce na wi-
doku to drugie zadanie, w odréznieniu od poprzednio wzmian-
kowanych kursow ogdlnych, praygotowawezych, nazywac nalezy
kursami wzupelniajqcymi dla zawodowedw, o ile uwzgledniajg

potrzeby ogdlne pracownikow wszelkich zawoddéw, obejmujac
przytem i nauki ogdlnoksztalcace, lub kursami zawodowymi —
o ile, pomijajac te ostatnie, lub traktujac je ubocznie, maja
na celu nauczanie przedmiotéw specjalnych, znajdujacych za-
stowanie w praktyce zawodowej. Kursy, przeznaczone dla lu-
dzi wykwalifikowanych juz w zawodzie (np. czeladnikéw, maj-
stréw, monter6w, nadzorcéw robét, biuralistéw i t. p.) i majace .
na celu dopelnienie ich wiedzy, doksztalcenie w pewnej spe-
cjalnej gatezi danego zawodu, zazwyczaj krotkoterminowe, na-
zywaéby nalezalo kursami doksztatcajqcymi. W celu usunigeia
powodu do nieporozumien dobrzeby bylo nazw tych przestrze-
gac Scisle, stosujgc je w sposéb wlasciwy, zaleznie od celow
i zadai danych uczelni. W ksigzce niniejszej mamy na wzgle-
dzie wylacznie wlasciwe kursy uzupelniajgce dla zawodowedw
i kursy zawodowe, nie odrézniajac ich zbytnio, nie uwzgledniamy
jednak zupelnie kurséw ogélnoksztateacych, przygotowawezych
dla analfabetéw, czy pél analfabetéw. O ile kursy maja na
celu potrzeby jednego wylacznie zawodu, ezy grupy zawodéw
pokrewnych, albo jednej galezi nauk zawodowych, nosza one
odpowiednie nazwy specjalne, np. kursy rolnicze, ogrodnicse,
gorzelnicze, piwowarskie, kursy dla stusarzy, stolarzy, dla me-
talowcow, dla sawodowcow przemystu chemicznego, kursy ryso-
wnicze, kursy handlowe i t. p.

ZADANIA KURSOW UZUPELNIAJACYCH.
Kursy uzupelniajace, jako instytucja tania, dostepna dla szero-
kich sfer ludnosci, przystosowana do potrzeb zyciowych swych
wychowalicow, sta¢ sie mogg i winny srodkiem wychowawczym
dla wielkich mas ludnosci. Ich to zadaniem bedzie podniesé
duchowo, moralnie i materjalnie stan klas pracujgcych, wply-
naé na ekonomiezniejsza organizacje i udoskonalenie wytwor-
czosci, na nadanie jej cech swojskich i rodzimych. Ich celem
stanie sie wychowywaé¢ masy ludu tak, aby swe prawa i zdo-
bywang z trudem wolnos¢ skierowywaly ku ogélnemu dobru
spoleczenistwa. Jeden z najwybitniejszych organizatoréw takich
kurs¢w w Bawarji, Kerschensteiner, tak wyjasnia ich zadanie:
»Celem ostatecznym wszelkich uczelni publicznych jest wycho-
waé uczniow na pozytecznych obywateli paistwa. Pozytecznym
obywatelem jest ten, kto sie przyczynia bezposrednio lub po-
srednio swg pracg do osiagniecia celow, stawianych sobie przez
paistwo, jako spoleczno$é prawng i kulturalna. Zadaniem szkoly
jest przeto wyrobi¢ w uczniu cheé i zdolno$é do pracy, przy-
zwyczaié go od dziecinstwa do tego, aby te rado$é i dzielnosé
pracy oddawal na ustugi bliZnich i zwigzaé te gotowos$é do
uslug, tolerancje i obyczajowos¢ z celami padstwa. Szkoly



ludowe zadaniu temu podola¢ nie moga, gdyz ich wplyw ustaje
wiasnie wowczas, gdy okreslona praca zawodowa sie rozpo-
czyna. Chodzi wige o dopelnienie szkoly ludowej przez insty-
tucje, wkraczajaca juz w zycie zawodowe mlodziezy, ktéra
szkole ludowy juz opuscila, rozszerzajgca, poglebiajaca i uszla-
chetniajaca to zycie. Taka instytucja ma byé wlasnie szkola
uzupelniajaca, stanowigeca obecnie najlepszy srodek wychowy-
wania mas ludowych, towarzyszka mlodzierica i dziewczecia
w czagie ich praktyki zawodowej. Gdzie przeto jest to tylko
mozliwe, w miastach wiekszych, czy gminach wiejskich, nalezy
miodziez skupia¢ w grupy, zaleznie od zawodu, w ktérym pra-
ktykuje i droga ksztalcenia zawodowego podnosié na wyzszy
poziom duchowy, moralny i obyczajowy. Ta uzupelniajaca szkola
zawodowa winna byé obowigzkowa dla wszystkich chlopeow
i dziewezat od 17 lub 18-go roku zycia, a jako obowigzkowa
winna byé bezplatng. Koszt jej utrzymania obeigzaé winien
w rownych czesciach gmine i panstwo®.

USTROJ KURSOW UZUPELNIAJACYCH. Orga-
nizujge czy prowadzac kursy dla praktykantow zawodowych,
musimy mieé stale na wzgledzie specjalne potrzeby ich shu-
chaczow, jako zawodowcow i wstepujacych w zycie obywateli
i do tego ich charaktern zastosowaé caly ustroj kursow, nie
tylko przedmioty nauczania, lecz i miejsce, czas, lokal, sposéb
i metody nauczania, pomocnicze $rodki naukowe, nawet sposéb
obchodzenia sig z uczniami, przemawiania do nich i t. p. Od-
nosne wskazowki w tym wzgledzie podamy ponizej. Niezalez-
nie od wiladz parstwowych, miejskich, spolecznych i t. p., kté-
rym podlegaé maja, powinny kursy mieé rade nadzorczq, zdo-
“zong w polowie z zawodowcéw praktykéw, ktérzyby nie tylko
dbali o stan materjalny i rozwéj uczelni, opiekowali sie ucz-
niami, okazywali im w razie potrzeby pomoc materjalng i mo-
ralng, utatwiali im otrzymanie odpowiednich zajeé i stanowisk,
lecz przychodzili réwniez w pomoc kierownikowi kurséw wska-
zOwkami, dotyczacymi stosunkéw zawodowych, ulatwiali nau-
czycielom i uczniom zwiedzanie fabryk, warsztatow, gospodarstw
rolnych, czy przedsigbiorstw handlowyeh, zaleznie od zawodow,
ktorych nauke kursy uwgledniaja, dostarczali materjaléw do
kolekeji technologicznych, czy modeli, wzoréw, préb i t. p.
Do rady, obok innych jeszcze oséb, ktorych wspotudzial bylby
dla dobra kurséw pozadany, naleze¢ winien kierownik kurséw
I jeden lub dwuch przedstawicieli ciala nauczycielskiego. Rada
nadzoreza zarzgdza majatkiem szkoly, oraz jej sprawami finan-
sowemi, uklada budzet i przestrzega jego wykonania, usta-
nawia wysokos¢ oplaty za nauke, przyznaje odnosnie niej ulgi

i zwolnienia i t. p. Natomiast sprawy natury pedagogiczne]
i dydaktycznej naleza do rady pedagogicznes, rloionej z kie-
rownika kurséw, lekarza, wychowawcéw (o ile sa ustanowieni)
i calego kolegium nauczycielskiego. Rada pedagogiczna opra-
cowywa szczegdly programu i metod nauczania, ocenia zacho-
wywanie sie 1 postepy ucznidw, rozpatruje sprawy miedzy
uczniami i nauczycielami, deleguje swych przedstawicieli do
rady nadzorczej. Bezposrednio zawiaduje kursami /Aerownik
(i jego pomocnik, o ile jest potrzebny), ktéry jest przelozonym
nad nauczycielami, uczniami i oficjalistami kurséw, uklada
sprawozdania roczne, ma naczér nad majatkiem kurséw prze-
strzega Scislego wykonania programu i jest odpowiedzialnym
za panujacy w nich porzadek, bedac zarazem ich przedstawi-
cielem wobec wiladz, rodzicow, uczniéw i publiczno$ci. Winien
on byé zarazem zawodowcem i pedagogiem, administratorem
1 wychowawecag (w praktyce zaprowadzaja najcze$ciej podzial
tych stanowisk pomiedzy kierownika i jego pomocnika tak, ze
jeden z nich jest zazwyczaj zawodowcem, rolnikiem, techni-
kiem i t. p., drugi — pedagogiem). Nawuczyciele winni byé spe-
cjalistami w tych galeziach wiedzy, ktére wykltadaja, a zarazem
pedagogami; winni byé obeznani dostatecznie ze stosunkami,
panujacymi w danych zawodach, z ich potrzebami, odno$ng
techniks, strona handlowa danego zawodu i t. p., aby mddz
czerpaé przyklady, zadania z tej dziedziny, udzielaé¢ ueczniom
odnosnych wskazéwek i t. p. i umie¢ wiedze uprzystepniaé,
stosujac sie zardwno do potrzeb, jak i do umystowosei uczniéw.
Ci ostatni zwracajg sie czesto do nauczycieli z pytaniami, nie
tylko z zakresu danego przedmiotu nauki, lecz i jej zastoso-
wann w ich zawodzie i winni od poczatku przejaé sie do nau-
uczyciela zaufaniem. Uczniowse rekrutowac sie winni istotnie
wylgeznie ze sfery mlodziezy, pracujqcej zawodowo i winni byé
nie mlodsi, niz w wieku lat 15. Bardzo waznym jest przytem
warunek, aby kursy nie przyjmowaly kandydatow, nie posiada-
jacych wyksztatcenia elementarnego, a przynajmniej nieumieja-
cych juz dos§é biegle czytaé i pisa¢ po polsku i nieznajacych
dobrze czterech dzialan arytmetycznych na liczbach calkowi-
tych. Nie przesirzeganie tego warunku nie tylko powstrzy-
muje normalny bieg nauczania, nie tylko uniemozliwia wykla-
dy przedmiotow zawodowych, lecz zniechgca zaréwno uczniéw,
lepiej naukowo przygotowanych, jak i zniecheca przedewszystkiem
nauczycieli i doprowadza prawie zawsze juz w pierwszych ty-
godniach istnienia kurséw do ich zwinigciar Korzy$é rzeczy-
wistg moga kursy uzupelniajgce zawodowe przyniesé tylko
wéwezas, gdy sa przeznaczone dla pracownikéw pewnego okre-
Slonego zawodu, lub maja na wzgledzie przynajmniej jedng



=g ar =

grupe zawodow, scisle spokrewnionych. Przewaznie jednak
jest to mozliwe tylko w wielkich miastach, lub w ogniskach
panujacej w danej miejscowo$ci galezi przemyslu, albo tez na
kursach rolniczych na prowincji, czy na kursach gospodarstwa
domowego dla dziewczat. Najczesciej mamy do czynienia ze
sluchaczami, rekrutujgcymi sie z zawodéw bardzo rozmaitych.
W takim wypadku, o ile liczba uczniéw na to pozwala, nalezy
bezwarukowo podzielic wczniow na grupy rownolegle podlugy
sawodow, lub podlug grup zawodéw zblizonych, stosujacych
jednakowego rodzaju materjaly, podobne metody pracy wy-
twoérczej i wymagajacych znajomosci tych samych nauk, a na-
stepnie zaprowadzié¢ jeszcze Ww kazdej grupie zawodowej
podzial podlug stopnia przygotowania naukowego ucznidw,
faezac w jedng taka podgrupe uczniéw, stojacych w przy-
blizeniu na jednakowym poziomie umystowym i.stosujac odpo-
wiedni program i metody nauczania do kazdej takiej grupy
oddzielnie. O ile zmuszeni jestesmy, jak to czesto bywa, la-
czy¢ w jednej klasie uczniéw z réznych zawodéw, réznego
wieku i o rozmaitym przygotowaniu, nie mozemy dla celow
specjalnych, dla jakich kursy zawodowe zakladane zostaja,
istotnego pozytku oczekiwaé. Takie kursy zamieniajg sie z na-
tury rzeczy w ogé6lno-ksztalcace, a poniewaz uczniowie ich,
posiadajgcy juz co najmniej wyksztalcenie ogdlne elementarne,
wstepuja na nie w checi ksztalcenia sie w kierunku zawo-
dowym, przeto czujg sie w swych oczekiwaniach zawiedzio-
nymi i wkrotce uczelnig taka masowo opuszezaja. Przy po-
dziale na grupy mieé¢ nalezy przedewszystkiem na wzgledzie
zasadnicze typy pracy ludzkiej i oddzielaé: 1) rolnikéw, ogrod-
nikéw i t. p. od 2) przemyslowcéw, rzemieslnikéw i t. d., oraz
od 3) handloweéw i innych posrednikéw, a takze od 4) oficja-
listéw, kelnerdw, woznych, tragarzy i t. p. Wsrdd tych 4-ch
grup zasadniczych nalezy w razie moznosci wprowadzi¢ podzial
szezegolowszy, zwlaszeza wsréd rzemieslnikéw, oddzielajac prze-
dewszystkiem pracownikow rzemiosl technicznych (budowlanych,
mechanicznych, elektrotechnicznych; slusarskich, stolarskich
i t. p.), wymagajacych powazniej traktowanych nauk teoretycz-
nych, rysunkéw technicznych i t. d. od rzemiost rekodzielni-
czych (krawiectwo, szewctwo, rymarstwo, fryzjerstwo, rzeznic-
two, koszykarstwo i t. p.) oraz od rzemiosl chemicznych i gra-
fieznych, artystycznych it. p. Nie mozna przeto, jak to uczyniono
w jednym z programoéw, laczy¢ w jedng grupe np. stolarzy,
wymagajaceych nauki geometrji, technologji drzewa, specjalnego
rysunku fachowego i t. d. z koszykarzami, ktérzy tych nauk
nie potrzebuja, dla tego tylko, Ze jedni i drudzy maja do czy-
nienia z drzewem. Byloby juz w razie niezbednej koniecznosci

rzeczy wlasciwsza, cho¢ nie pozadana, polaczenie stolarzy ze
slusarzami mechanicznymi, lub z blacharzami, anizeli z koszy-
karzami, czy bednarzami; niezaleznie bowiem od rodzaju ma-
terjalow, z jakimi praktycy maja do czynienia, nalezy przede-
wszystkiem mie¢ na wzgledzie potrzebne im galezie wiedzy
i §rodki nauczania. W praktyce postepujemy zazwyczaj tak,
ze o ile wsro6d uczniéw wybra¢ mozemy przynajmniej 10-ciu
z jednego zawodu, tworzymy z nich grupe specjalng; ndaje sie
czesto utworzyé grup 2 lub 3; reszte ucznidow laczymy w jedng
grupe ogélng. Pracownice réznych galezi t. zw. rzemiosl Zen-
skich (bieliZniarstwo, hafciarstwo, koronkarstwo, krawiecczyzna,
kapelusznictwo, kwiaciarstwo sztuczne, krawaciarstwo i wiele
innych) latwiej zlaczyé w jedng grupe. Kursy w réZnych stro-
nach miasta, lub w blisko polozonych miejscowos$ciach, winny
pod tym wzgledem z sobg porozumieé sie tak, aby na réznych
kursach nie zaprowadzaé tych samych grup z nieliczng liczba
sluchaczéw i wskazywac ostatnim, ktére kursy ze wzgledu na
ich zawdd sa dla nich odpowiedniejsze. W razie zbytniej roz-
norodnosci zawoddw, reprezentowanych przez uczniéw i nie-
moznosci podzielenia ich na grupy, prowadzi¢ nalezy wyklady
w ten sposéb, aby zainteresowaé tematem wezystkich, pozwolié
w zadaniu arytmetycznem, czy w danym do napisania liscie
handlowym, zmienié¢ tre$é¢ stosownie do specjalnosci zawodowej
ucznia. Organizujgc kursy uzupelniajgce, nalezy tez mie¢ na
wzgledzie i podane ponizej warunki ich dziatalnosci, a prze-
dewszystkiem odpowiedni program, nad ktérym zastanowimy
sie w oddzielnych rozdziatach.

WARUNKI DZIALALNOSCI KURSOW. Kursy dla
miodziezy, pracujacej zawodowo, nie mogg ograniczaé sie wy-
Iacznie do samych wykladéw przedmiotéw naukowych. Winny
one stanowié zarazem ognisko, koncentrujace i wzniecajgce ich
gycie towarzyskie, zastepujace poniekad nawet zycie rodzinne,
ktorego ta mlodziez jest czesto pozbawiona. Stanowié one
winny miejsce wytchnienia, miejsce podniecajace i rozwijajace
szlachetne instynkty mlodziezy, podtrzymujace ich ducha, osla-
dzajace ich szare zycie, pociaggajace gorujacem nad wszystkiem
hastem dobra i piekna, podsycajacem uczucia milosci dla Oj-
czyzny, miejsce umoralnienia i uobyczajenia mlodziezy. Na
kursach odbywaé¢ sie z tego powodu powinny pogadanki i od-
czyty okolicznosciowe, obchody uroczystosci narodowych, ze-
brania towarzyskie z udzialem nauczycieli, uczniéw i ich ro-
dzin, wspdélne wycieczki zamiejskie. Przy kursach urzadzona
byé winna czytelnia, herbaciarnia, biuro porad fachowych dla
miodych rzemieslnikéw, ogrodnikéw, czy handloweéw, przyj-
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mujace nawet do opracowania projekty, kosztorysy, rysunki
stylowe, ornamentacyjne, techniczne i t. p., ktére zarazem
mogq by¢ dawane uczniom, jako zadania do wykonania, lgczac
w ten sposéb prace uczniéw z potrzebami praktycznego fachowe-
go zycia. Kursy winny mie¢ zarazem bezposrednia stycznosé
z biurem posrednictwa pracy, lub nawet takie biuro na potrzeby
swych wychowalicéw zalozyé, opiekujac sie przez posrednictwo
czlonkéw swej rady nadzorezej mlodzieza przez czas pewien
jeszcze po opuszezeniu przez nich kurséw. Winny one zapra-
sza¢ na swe uroczystosci, egzaminy, wystawy prac uczniow,
akty zakonczenia roku szkolnego i t. p. rzeczoznawe6w Z po-
§rod fachowedw i mozliwie utrzymywaé z tymi ostatnimi lgecz-
nos$é. Sprawg wazng roéwniez dla nalezytego prosperowania
kurséw, mnad ktéra tu obszerniej jednak zatrzymywaé.sie nie
mozemy, jest sprawa pomieszczenia, w ktérem kursy prowa-
dzone byé maja. Lokal/ znajdowaé sie musi- w bliskosSci dziel-
nic, zamieszkanych przez ludno$é, z ktérej pochodzi przewazna
czes¢ stluchaczow kurséw, musi byé do$é obszerny, wygodny,
nalezycie urzadzony i czysty, zachecajacy swym wygladem
uezniéw do przebywania w nim. Kursy winny bowiem mozliwie
uprzyjemniaé uczniom pobyt w nich, przyciggaé do siebie este-
tycznymi warunkami urzadzenia mlodziez znuzonag calodzienna
praca i poszukujgca rozrywek, odciggaé ja od spedzania godzin
po pracy w iunego rodzaju zakladach, oddzialywaé na nig pod
wzgledem obyczajowym, zostawiaé im nawet wewngtrz gmachu
kurséw pewny swobode organizowania sie w zwigzki, tworzenia
pewnego samorzadu i t. p,, c¢o da wyniki daleko pozgdarnsze,
anizoli samodzielne powstawanie takich zwigzkéw po za mu-
rami kurséw. 7 tych powoddéw, a zwlaszeza dla rozwiniecia
tak bardzo zaniedbywanego w naszem wychowaniu elementar-
nem poczucia estetyki i sztuki, nie nalezy oszczedzaé srodkéw
na ozdobienie sal i korytarzy krajobrazami, obrazami maluja-
cymi sceny wybitne z dziejéw ojezystych, portretami ludzi za-
stuzonych, kwiatami domniczkowymi i t. p., powierzajgc opieke
nad nimi i wogdle nad urzgdzeniem lokalu samym uczniom,
Poniewaz kursy odbywaja sie zazwyczaj w godzinach, w kté-
rych inne szkoly sa nieczynne, przeto czesto zakladamy je
w gotowym juz lokalu jakiej$ szkoly. Osiggamy przez to wiele
naraz korzy$ci i zmniejszamy znakomicie koszt prowadzenia
kurséw; korzystamy bowiem: 1) z odpowiedniego, obszernego
i dajacego sig bezplatnie lub tanszym kosztem otrzymaé po-
mieszczenia, 2) z gotowego juz urzadzenia szkolnego (kance-
larja, klasy, sale rysunkowe, gabinety) i umeblowania (fawki
szkolne, tablice, katedry i t."d.), 3) z pomocy naukowych (mapy,
atlasy, kolekeje towaroznawcze, technologiczne, przyrzady fi-
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zyczne, pracownie i t. p.), 4) z instalacji wodociagowej, gazo-
wej, elektryczmej i t. p.), 5) ze sluzby miejscowej, 6) z sil
biurowych (kancelistka), 7) z opalu, §wiatla sztucznego i t. d.),
8) przewaznie korzysta¢ mozemy i z sil pedagogicznych danej
szkoly, co zwlaszeza na prowincji jest wzgledem bardzo waz-
nym, niekiedy nawet decydujgcym o moznosci zalozenia kurséw.
Zaznaczyé tu jednak nalezy, iz wypadaloby wuwmikac zaktadania
kursow fachowych w takich szkotach (zwlaszeza ludowych, ele-
mentarnych), w ktorych wlasnie znaczna czesé stuchaczow kur-
sow przedtem sic ksstalcita, a wyklady na takich kursach nce
powinny byc prowadzone przez tego samego naucsyciela ludo-
wego, u ktorego uczniowie kurséw przedtem sie uczyli, Uezen
kursow nie powinien mieé¢ wrazenia, ze ma uczeszczaé do
szkoly ludowej, czy elementarnej, ktéra wlasnie ukornczyl, pod
innym tylko pozorem. To wrazenie za§ umacnia sie w nim
W poczatkach uczeszezania na kursy zwlaszeza wiéwezas, gdy
ten sam nauczyciel w tej samej klasie rozpoczyna od powto-
rzenia kursu, ktéry juz dawniej z uczniami przeszed! i zaczyna
prowadzi¢ nauke jezyka ojczystego, arytmetyki i geografji tym
samym systemem i temi samemi metodami, uzywajac nawet
tych samych skutkiem nabytej rutyny wyrazen, ktére ucznio-
wie juz dobrze znaja. Uczen wstepuje na kursy, ozywiony my-
sla, 2e fu go oczekwje nauwka inna, nie tylko wyzsza, lecz
zwigzana bezposrednio z jego potrzebami zyciowemi i zawodo-
wemi, majgca mu rozwigzaé te zagadnienia i watpliwosci, na
jakie sie natknat, wyszedlszy ze szkoly i wstapiwszy w zycie.
I w tej jego nadziei rozczarowanie spotkaé go nie powinno.
Przeciwnie, od pierwszej chwili przebywania na kursach, po-
winien czué i rozumieé, %e ta nauka prowadzi wlasnie do za-
spokojenia jego dazed. Kazda lekcja powinna go umacniad
w przekonaniu, ze to jedyna droga, prowadzgca do celu, do
zostania wykwalifikowanym zawodowcem i obywatelem kraju,
ze tylko nauka wyjasni mu, jak sie dokonywa takich obliczer,
czy jak wykonaé takie rysunki, jakie wykonywa jego majster,
cay technik w jego fabryce lub biurze, jak obliczyé stosunek
trybow na tokarni do naciecia danego gwintu, co znaczy ,kre-
dyt hypoteczny“, czy inne zaslyszane przez miego w warszta-
cie wyrazenia, jak sie pisza takie protokuly z posiedzei zwigzku,
nad jakimi biedzi sie czeladnik w jego pracowni, co to jest
walka klas, dlaczego zelazo daje sie spawaé, a mosiagdz — nie
i t. d. Jezeli takiego przekonania sluchacz nie nabedzie, cel
i dzialalno$é kurséw uwazaé mozna za chybione. Taki uczen
napewno wkrétce uczeszezaé¢ na nie przestanie. Wprawdzie
powszechnem jest obecnie dazenie, aby uczeszczanie na kursy
praktykantéw, terminatoréw, uczniéw zawodéw handlowych i t. p.
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uczyni¢ obowiqzkowemnr i do takiego obligatorjum i u nas da-
zy¢ powinnismy, wiadomg jest jednak rzecza, jezeli chodzi
0 pozytek z nauki, jaka réznica zachodzi pomiedzy nauks, na-
rzucong jako obowigzek, a Swiadomem celu dgzeniem do niej
dobrowolnie z poczuciem jej potrzeby.

OKRES NAUCZANIA NA KURSACH. Zaleznie od
rodzaju zawodu, ktéremu sg poSwiecone, od stopnia przygoto-
wania ucznidow, od celu do ktérego daza, rozciagajg kursy uzu-
pelniajace dla zawodowcOw czas trwania nauki na rok, dwa,
lub trzy, czasami na 4, nawet niekiedy na 5 lat. Nie podlega
watpliwosei, ze pomijajac kursy specjalne, poswiecone wylgez-
nie tylko jednemu zawodowi i uwzgledniajac warunki, w jakich
dziala¢ beda zmuszone kursy, ktére u nas na razie najliczniej
powstawa¢ muszg, t. j. kursy dla pracownikéw réznych za-
wodow, liczyé sie bedziemy zmuszeni z tem, Ze rok pierwszy
nauczania poswiecony bedzie przewaznie przedmiotom podsta-
wowym ogdélnym i deprowadzeniu uczniéw do jednego przybli-
zenie poziomu naukowego, umozliwiajacego stuchanie systema-
tycznych wykladow przedmiotéw teoretyczno-zawodowych, ktore
rozpoczaé sie beda mogly gléwnie dopiero w roku nastepnym,
a ze wzgledu na znaczng liczbe tych przedmiotéw, ich rézno-
rodnos¢ i koniecznos$¢ nalezytego ich utrwalenia w umyslach
uczniow, zajaé im beda musialy przynajmniej 2 lata. O ile
stuszng jest zasada, ze nie nalezy zbytnio czasu nauki na kur-
sach przedluzaé, o tyle pamietaé¢ jednak nalezy i o tem, ze le-
piej kurséw takich nie rozpoczynaé wcale, niz dawaé¢ nauke
polowiczng, podrywajacg w uczniach zaufanie do nauki wogdle
i stajgca sie powodem dyletantyzmu. Kursy daé¢ winny nauke
wprawdzie w zakresie szczuplym, odpowiadajacym $cisle potrze-
bom tylko praktykantéw, czy terminatoréw, nie dgzacg do wy-
robienia z rzemieslnikéw technikéw, lecz zarazem daé winny
nauke gruntowng, obejmujaca pewien caloksztalt wiedzy, nie-
zbednej w stosunkach zawodowych, a dobrze przez ucznidéw
przetrawiong iutrwalong. Z tego powodu, kierujac sie wzmian-
kowanymi powyzej wzgledami, uwazac nalezy kurs 3-letni, jako
normalny. :

LICZBA GODZIN WYKLADOWYCH W TYGO-
DNIU. W tym wazgledzie ,Program zawodowego wyksztalce-
nia rzemieslnikow“, opracowany przez Komisje do zbadania
stanu i potrzeb rzemiost w Kroél. Polskiem, istniejaca przy
Sekcji rzemieslniczej Warsz. Tow. Popier. drobnego przemysiu
i handlu, podaje nastepujace bardzo sluszne uwagi, dajace sie
zastosowaé rowniez do kurséw handlowych, rolnyeh i t. p.: ,Na
nauke (na kursach uzupelniajacych) poswiecié nalezy nie mniej,
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niz 6, a nie wiecej nad 12 godzin tygodniowo. Normalnie nau-
ka powinna sie odbywaé tylko za dnia w dni powszednie i dla
tego sidzimy, ze kazdy uczen rzemieslniczy powinien mieé dwa
popotudnia w tygodniu wolne. Jezeli na razie dla réznych po-
wodéw zmuszeni bedziemy wprowadzi¢ przejsciowo nauczanie
uzupelniajgce choéby wieczorami, to powinno sie ono rozpoczy-
na¢ nie pozniej, jak o godzinie 7, a koniczyé najpézniej o go-
dzinie 94 wieczorem, na nauke za$§ poswiecié wtedy nalezy
najmniej 8 wieczory po 2 godziny, a najwiecj 4 wieczory po
24 godziny (wyklady po 45 minut -~ 15 minut na dwie pauzy).
W rzemioslach sezonowyeh mozna na nauke pos§wiecié znacznie
wigcej czasu, nawet za dnia, w sezonie martwym. . Ueczniowie,
uczeszezajacy do szkoly (f. j. na kursy) musza byé zwalniani
od pracy przynajmniej na 1 godzine przed rozpoczeciem nauki,
aby mogli umyé sie i przebraé, a jezeli nauka odbywa sig wie-
czorem, to i wieczerze spozyé przed péjsciem do szkoly. Po
za naukg w dni powszednie — nalezy dni $wiateczne, przynaj-
mniej niedzielne, przeznaczy¢ na pogadanki, wycieczki, Spiew
choralny i inne t. p. rozrywki kulturalne, aby mlodziez ta droga
uspolecznié.“ — Liczac, iz w roku prowadzong byé moze nauka
tylko w ciaggu 40 tygodni i przyjawszy o godzin tygodniowo
wykladu, otrzymamy 360 godnin lekcji rocznie (Szwajcarja pray-
jela tylko 240 godzin rocznie), co w ciagu kursu 3 letniego,
uwazanego przez nas za normalny, da godzin 1080. Na kursy
uzupelniajace ogdlne liczba ta zazwyczaj wystarcza. Jedynie dla
zawod6w mechanicznych, zwlaszeza $lusarstwa mechanicznego,
budownictwa, a takze dla stolarstwa, wymagajacych oprécz
licznych przedmiotow teoretycznych, nauki rysunku recznego
i technicznego (na kazdy z nich przeznaczyéby nalezalo po 3
godziny tygodniowo), liczba ta jest niedostateczna i poduiesiona
by¢ winna do 1z godzin tygodniowo.

WYBOR DNI I GODZIN. Najwazniejszg, ale tez
i nie rozstrzygnieta ostatecznie w zadnym kraju sprawa pozo-
staje, jakie godziny przeznaczy¢ nalezy na nawke na kursach
uzupelniajacych. Poczatkowo sadzono, ze najwlasciwiej wyzna-
czy¢ na nie godziny niedzielne i $wigteczne przedpoludniowe,
jako wolne od zajeé zawodowych i najdogodniejsze dla szkol,
wypozyezajacych, czy wynajmujacych na takie kursy lokale.
Tak powstaly kursy rzemieslnicze, handlowe i t. p. niedzielno-
swigteczne. System ten mial za skutek to, ze dorastajgca
mlodziez, pracujaca cigezko przez caly tydziei, czesto, jak da-
wniej, po kilkanascie godzin na dobe, byla pozbawiona odpo-
czynku nawet w niedziele i Swieta, nie mogla nawet raz na
tydzien uczeszczaé do koSciola i miala jeszcze bardziej utru-



dnione podtrzymywanie stosunkéw z rodzing. Z tego powodu
przetozono nastepnie zajecia na kursach na dni powszednie
w péZnych godzinach wieczornych, tak ze mlodziez po wyczer-
pujacej pracy fizycznej, musiata znéw poswigcaé kilka godzin
na prace umystows. Starano sie rdwniez stosowaé godziny
nauczania do godzin, w ktérych praca zawodowa jest najmniej
potrzebna; niema moznosci jednak wynale$¢ godzin odpowie-
dnich dla wszystkich zawodéw; tak np. godziny 8 —11 rano,
najdogodniejsze dla kelner6w, sa zupelnie niemozliwe dla ter-
minator6w rzemieslniczych, czy subjektéw handlowych. Prébo-
wano prowadzié kursy w godzinach 1!/, do 4 po poludniu, gdy
praca zaréwno w warsztatach, jak i sklepach jest na,]mme,] 0%y-
wiona i pozbawiano tym sposobem uczniéw i uczennice moznosei
spokojnego spozycia obiadu, uniemozliwiano uczeszczanie na
kursy chlopcom restauracyjnym, kelnerom i t. p., ktérzy wiasnie
w tych godzinach sg najbardziej zajeci. Czyniono nawet proby
wyktadania na kursach w godzinach rannyech, 6—9 it. p., a we
wszystkich tyeh prébach kierowano sie wylgeznie interesami
majstréw, czy innych przedsigbiorcéw i wlascicieli zakladow
handlowych, starano sie nawet stosowaé do godzin, dogodnych
dla nauczycieli, wykladajacych przewaznie w innych szkolach,
nie uwzgledniano jednak nigdy intereséw samyech uezniow
i uczennie, dla ktérych kursy sa przeznaczone i najobojetniej
patrzano, jak 14-o, czy 16-oletni mlodzieniec pracowal po 14
godzin na dobe bez wytchnienia, bez mozno$ci nieraz znalezie-
nia wolnego czasu na posilek, na umycie sie, jak zrywatl sie
przed godzing 5-3 rano, aby zdazyé do szkoly na 6-g i praco-
waé nastepnie do 8 wieczorem, lub, jak wychodzac nareszcie
po calodziennej pracy fizycznej i umystowej ze szkoly o 11
W nocy, zachodzil z koniecznosci niemal z kolegami dla odpo-
czynku na kufelek piwa, jak weiggal sie w Zycie nocne miasta,
niszezac zdrowie do reszty, Nauka na kursach, jak wszelka
naka wmystowa dla mlodsiezy dorastajgcey, oa’bywac sie winna
tylko w0 dni powszednie ¢ tylko w godzinach dziennych, bez
wzgledu na to, o czyje to interesy za.robkowe pottacal dlatego
zadne kursy, przeznaczone dla takiej mlodziezy, nie przyniosy
nalezytego pozytku, dopéki wlasciciele zakladéw przemysiowych,
czy handlowych, warsztatow, biur, restauracji, kawiarni, skle-
poéw i t. p., nie zostang zmuszeni prawnie do zwalniania pra-
ktykantow na nauke w godzinach na ten cel przez wladze pan-
stwowe ustanowionych. Niegodnie postepujg pseudodydaktyey,
wynajdujacy powody, dla ktérych godziny wieczorne, czy nawet
przypadajace przed Switem; ma,]@ byé dla kursow uzupelnlaja-
cych korzystne. Dydaktyka nie powinna sie kierowaé wzgle-

dami innymi, jak tylko wzgledem na pozytek umyslowy, wzgle-
dem na zdrowie moralne i fizyczne mlodziezy.

LITERATURA, dotyczaca kurséw uzupelniajacych jest
u nas jeszcze bardzo skapa. Zwrécimy uwage na prace naste-
pujace:

+Szkoly wieczorne®. (broszurka wyczerpana). ,Program za-
wodowego wyksztalcenia rzemieslnik6w* (Komisja do abadama sta-
nu i potrzeb rzemiost w Krélestwie Polskiem przy Sekeji rzemiesl-
niczej Warsz. Tow. popier. drobnego przemystu i handlu). Wact.

Hauszyld: Ksztatcenie zawodowe. W. 1918. Zenze: Poradnik dla mto-

dziezy rzemieslniczej. W. 1917. Rocznik kurséw dla dorostych. W.

1918. Polska Macierz Sskolna: Kursy uzupelniajgce P. M. S. dla

nauczycieli ludowych Ne 1. Organizacja. Programy. Wskazéwki. W.

1917. Na uwage zaslugujg tez obszerniejsze artykuty: J Dziubiii-

skiej (Kursy dla mlodziezy rolniczej), H. Orszy (Zadania uniwer-

sytetow ludowych), Dr. Z. Daszynskiej- Goliriskiej (Domy ludowe),

T. Bobrowskiego (Dziatalno$é oswiatowa w robotniczych zwigzkach

zawodowyeck) i inne, pomieszczone w dziele zbiorowem: ,Praca

oswiatowa, jej zadania, metody, organizacja“. Krakéw 1913, arty-
kuty St. Michalskiego (Popularyzowanie wiedzy i samouctwo)_w ez,

IV ,Poradnika dla samoukéw®, artykul: Szkolnictwo zawodowe,

w ,Roczniku Stow. zawodow. przemystowcéw budowlanych Krol.

Polskiego, 1907--1917¢%. W. 1917; artykuly w czasop. ,Muzeum® z r.

1919 zeszyt 3—4 i w dodatku do tego zeszytu i inme, rozrzucone

w roznyeh czasopismach.

Vi PROGRAM I ROZKLAD NAUK.

WYBOR PRZEDMIOTOW NAUCZANIA. Naj-
wazniejsza zasada dobrej organizacji kursow, jak i wszelkiej
uczelni, jest rzecz jasna, odpowiedni wybdr przedmiotéw nau-
kowych, stanowigcych tresé nauczania. W wyborze tym kiero-
waé sie nalezy przedewszystkiem celem kurséw, potrzebami
danych uczniéw czy uczennic, ich przygotowaniem naukowem
i stopniem ich rozwoju umystowego. Kazdy przedmiot wykladu,
jaki wprowadzamy na kursach, czy w innej szkole, winien
mie¢ swe uzasadnienie zaréwno z punktu widzenia pedago-
gicznego i spotecznego, jak i ze wzgledu na potrzeby praktyczne
wychowancow, Ze wzgledu na wyjasnione juz powyzej szcze-
gotowo cele, jakie kursy uzupelniajace dla praktykantéow za-
wodowych stawiaé sobie musza, winny kursy te przy wyborze
przedmiotéw nauczania uwzgledni¢ podstawowe nauki ogélno-
ksztalcace, niezbedne kazdemu czlowiekowi, rozwijajace pier-
wiastki etyczne czlowieka, ksztalcace i rozwijajace jego umysi,
dajace mu moznosé dalszego ksztalcenia sie, wplywajace na
niego uspoleczniajaco, jak rowniez i nauki, znajdujace zasto-
sowanie zar6wno w technice jego zawodu, jak i w stosunkach
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handlowych tego zawodu dotyczacych. Zarazem jednak uwzgle-
dni¢ musimy i krétkosé czasu, jaki na kursach do celu tego
do rozporzadzenia mamy. Tymi wzgledami kierujemy sie, wy-
mieniajac ponizej odnosne galezie nauk, ktérych program szczegd-
lowszy podamy lgcznie z metodg ich nauczania w innym roz-
dziale ksigzki.

OS PRZEDMIOTOW NAUCZANILA. Szkola zawo-
dowa daé winna uczniowi, badZ wraz z praktyka, badZ bez niej,
calosé wiedzy, potrzebnej mu w jego zawodzie. I dla tego,
rozwazajac pytanie, jakich przedmiotéw uezyé nalezy na kur-
sach zawodowych, szkoly niemieckie sklaniajy sie do wniosku,
ze nauczaé nalezy wlasciwie tylko jednego przedmiotu, a prze-
dmiotem tym byé winna nawka zawodu. Niema tu jezyka ojezy-
stego, arytmetyki, geografji, technologji, mechaniki, rysunkéw
i t. p., jako nauk niezaleznych, jest tylko nauka jedna, ktora
lubo rozpada sie na oddzielne galezie, na nauke jezyka, ary-
tmetyki, geografji i t. d., traktuje je jako swe czesci, orga-
nicznie z sobg dla jednego celu zwigzane. Te oddzielne po-
zornie czesci czerpig tylko z odnosnych galezi wiedzy, z wla-
$ciwej nauki jezyka, arytmetyki i t. d. te wiadomosei, jakie
sa niezbedne dla nauki zawodu, jej tylko stuza i dookola niej,
jako pomocnicze, sie grupuja. Winny one by¢ tak wykladane,
aby uczenn wiedzial i weigz pamietal, Ze sa one do programu
nauczania wprowadzone, jako niezbedne do osiaggnigcia celu,
do ktérego on, jako zawodowiec, dazy. Nauka jezyka jest tu
wiec oparta gléwnie na pisaniu listéw handlowych, uméw,
odezw, dokumentéw potrzebnych zawodowcowi, wiadectw, okol-
nikéw, ogloszen i t. p.; nauka arytmetyki jest rachunkowoscig
handlowa, rolnicza, czy rzemieslnicza, stosujae odpowiednie
w tym celu sposoby liczenia, skrécenia i t. p. i czerpie wszy-
stkie zadania wylacznie z zakresu stosunkéw zawodowych;
technologja, mechanika, czy nauka rysunkéw, stosuja sie rowniez
wylacznie do potrzeb praktycznych danych zawodéw i t. d.
I dla tego te oddzielne przedmioty wykladu nosza nawet w uczel-
niach zawodowych nazwy specjalne: przedmiotow handlowych
(jakkolwiek stanowia w rzeczywistosci nauke jezyka), rachun-
kowosci rzemieslniczej, rolnej, czy handlowe]j (jakkolwiek w isto-
cie jest arytmetyka), geografji handlowej, ftechniki zawodu,
rysunku budowlanego, c¢zy innego fachowego, prawa rzemiest-
nicsego, czy handlowego i t. d. Przytem te nauke zawodu
rozumie¢ nalezy w znaczeniu jak najszerszym, t. j. nie tylko
jako nauke techniki zawodowej i stosunkéw handlowyech, za-
wodu dotyczacych, lecz i jako nawke o roli spolecznej zawodu
[ jego przedstawiciel (nauka o stosunkach gospodarezych,
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o zwiazkach zawodowych, cechach, stosunkach finansowych
i t. p) Tych réznorodnych przedmiotéw, skladajacych sie na
calo$é nauki zawodu nie moze dzi§ uczen, jak wyjasniliSmy po-
wyzej, nauczyé sie inng droga, jak tylko drogg nauki szkolnej.
Dzisiejszy system nauczania w uczelniach zawodowych temu
zadaniu jeszcze wprawdzie nie zupelnie odpowiada, wiasnie
z powodu, ze kazdy przedmiot wykladowy stanowi niejako
odrebna specjalnosé, ze kazdy nauczyciel stara sig swych
uezniéw doprowadzié w swojej nauce do najwyzszego mozliwie
poziomu, nie liczac sie z celem i zadaniem szkoly specjalnej,
zawodowej, a uczenn sam nie umie wszystkich nabywanych
nauk polaczyé w jedng calo§é. Po czesci moze tu spadaé wina
na ogélny kierunek uczelni, gléwnie atoli winien tu jest zly
rozklad i zle ustosunkowanie przedmiotéw nauczania. Z tego
powodu proponowane wprowadzenie jednej w zasadzie nauki,
nauki zawodu, rozlozonej tylko niejako na oddzielne czesei,
mogloby zlu zaradzié. W rzeczywistosci daloby sie omo do-
kladnie przeprowadzié tylko w uczelni, poswigconej ksztalceniu
praktykantéw, pracujacych w jednym zawodzie. Na kursach
zawodowych ogélnych system ten napotyka na pewne trudno-
$ciy ktore atoli przy dobrej woli wykladajacych, przy przejecin
sie z ich strony zadaniem szkoly i przy zgodnem ich dazeniu
do wspélnego celu, a takze przy rozumnem kierownictwie 0gol-
nem szkoly, dalyby sie w znacznym stopniu pokonaé. System
taki wplynalby nie tylko na. osiggnigcie wiekszego pozytku
z dzialalposei uczelni, lecz niewatpliwie i zachecajaco na
uezniéw, nie stojac bynajmniej na przeszkodzie temu, aby kazdy
nauczyciel wyzyskiwal zarazem swéj przedmiot wykladu dla
celow ksztalcenia ogdlnego uczniéw, ktérzyby wowezas ratwo
zrozumieli, ze i ta strona nauczania ma réwniez na celu ich
dobro, dazac do postawienia ich jako fachoweéw na wyzszym
poziomie obywatelskosci.

ODDZIELNE PRZEDMIOTY WY KLADDU. Ptzyj-
mujac 3 letni okres kurséw uzupelniajacych, przeznaczonych
dla roznych zawodéw, lub ich grup i uwzgledniajac podane
powyzej zasady wyboru przedmiotéw nauczania uwzgledni¢ mu-
sieliby$my przedmioty nastepujace, przyjete zreszta przez wie-
kszo$¢ uczelni zawodowych, jako niezbedne na tego rodzaju
kursach: W 1-m ROKU NAUCZANIA: Jesyk ojcsysty, @ za-
stosowaniem go do strony handlowej wszelkich zawodéw (pisa-
nie listéw handlowych, ofert, uméw i t. p.) arytmetyka z za-
stosowaniem jej do kalkulacji wyrobéw, ukladania kosztoryséw
i t. p.; buchalterja (pojedyncza); krajosnawstwo W polaezeniu
7 wiadomosciami z geografji; nauka o spoleczenstwie i o obo-
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wigzkach obywatelskich z krétkiemi wiadomosciami i ji
lfultury, prawoznawstwa i gospodarstwa spolecznglgt)'z /z};/l;t'(e):;zz’
¢ rafownictwo na tle ogélnych wiadomosci z anatomji, i fiz.]!o]0~
gli czlovyleka', z uwzglednieniem hygjeny zawodowej i Sposo-
bow udZJelanla: pierwszej pomocy w wypadkach nieszezesliwych
przed przybyciem lekarza; rysunck reczny W polagezeniu z wia-
gomos’claml 0 porzadkach architektonicznych; fechnologja ma-
_er;a{ow_, znajdujgcych zastosowanie we wszystkich zawodach
I W zyclu codziennem, a m. materjaléw opalowych, 'drzewa
ze.zlaza i _skory,. z dodaniem wiadomosei o zhozu, maice droZ:
dzach, pleczywie, procesach zachodzacych przy Wypieku’chleba
%Vraz rowniez krotkich wiadomosei o materjalach wiéknistych
Wymienione nauki, wykladane w formie mozliwie przystepnej
1km0z11w1e Z Sobg Zwlgzane, a ze wizgledu na krétkosé czasu
] orllic_egtrqwan‘e,. I}adgjq sig do wszelkich kurséw, zaréwno
meskich, jak 1 zenskich, bez wzgledu na zawdd, jakiemu sie
_U‘CZIIIOWI’G poswigeajg. Sa to przedmioty zasadnicze zaréwncj
Jako ogoll’lo-kszta.lcace, Jakotez przygotowujace do’sluchania
przedm'lotovn'f specjalnych, zawodowych. Z tych powodéw moga
one tez bhy¢ Wprowadzone W pierwszym roku nauczania i Ea
kursach’ spec‘]alnth,' poswieconych oddzielnym zawodom. Ze
wzgledow powyzej juz dostatecznie wyjasnionych nie mamy
pot_rzeb'y dpdawaé, ze do liczby tych przedmiotéw 0g6lnych
z‘ah.czyc’tc‘az przedewszystkiem nalezy nawke moralnosci-i oby-
csajowoscs, czy to W zwigzku z naukq ?elz'gjz’, lub z nauf(’a
ﬁ obowigzkach obywatelskich, czy tez jako przedmiot oddzielny

adZ wlgczony do programu statego, badZ wykladany w godzinac};
po ga.planowych., np. niedzielnych. Pozytecznem hyloby réwniez

Ja}( Juz poprzednio zaznaczyliSmy wprowadzenie nau/ez‘gz'mnaszykz"
I $piewu choralnego. O ileby czas nie pozwalal na umieszczenie
wszystkich powyzszych przedmiotéw w planie pierwszego roku
nauczania, mozna buchalterje, nauke o spoleczenstwie, hygjene
i technologje przelozyé na lata nastepne. NA KUR’SIE 2-m
|l3-c1{n stosowal sie nalezy przy wyborze nauk do wiekszogci
zawodow, reprezentowanych przez uczniow, ktérych w razie mo-
]an?sm’ Jjak wskazano Powyzej, segregujemy na grupy zawodowe

‘u za ich zgoda wymieniamy z innymi kursami uzupe}niajq—’
cymi, starajac sig, aby kazda taka uczelnia iS¢ mogla w kie-
ruqkp pewnych blisko spokrewnionych specjalnos’cib a nawet
mozliwie uwzgledniala tylko jeden zawéd. W tym, wypadku
obok dalszego ciagu niektorych nauk, rozpoczetych juz w pier-’
szym roku (zwlaszcza nauki religji i moralnosei, jezyka ojezy-
stego 1 arytmetyki), uwzgledni¢ gléwnie nalezy: Na kursach
rolniczych lub grupach uczniow, pochodzacyeh ze sfer rolni-
czych: anatomje, organografje i ftzjologie roslin, wiadomosci
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s chemji rolnej, nasady ogrodnictwa, hoaowli swicrzqt i go-
spodarstwa domowego, a o ile czas pozwala, wiadomosei z ra-

chunkowosci ¢ buchalterji rolniczej i © ckonomyi”politycznej. N a

kursach handlowych: fowaroznawstwo, geografje handlowq,

buchalterje podwdina, prawo handlowe ¢ wekslowe, ckonomje po-

lityczng, Z wiadomos$ciami z nauki finansowosci. Na kursach

rzemieslniczyeh zawodéw mechanicznych: fiayke

ze szezegélnem uwzglednieniem mechaniki, wytrzymalosci ma-

terjatéw, nauki o cieple, o kotlach, silnikach, pedniach i obra-

biarkach, oraz glownie: kreslenie, rysunek rzutowy itechniczny;

o ile przytem mamy wsréd uczniéw wiekszo$é blacharzy lub

stolarzy, musimy niezbednie wprowadzi¢ jeszcze nauke geome-

trji, uwzgledniajac zwlaszcza sposoby obliczania powierzchni

i ‘objetosci; dla elektrotechnikow zas rozszerzy¢ w fizyce dzial

o pradzie silnym; te wszystkie nauki, wskazane dla rzemieslni-

k6w dzialu mechanicznego sa zbyteczne dla rekodzielnikow

meskich (krawcy, szewcy, rymarze i t. p.) i zeriskich (bieliZniarki,

hafeiarki, koronkarki i t. p.), ktérym w ciaggu 2—3 letniego -
nauczania wystarczaja nauki, wymienione dla kursu I-go. N a

kursach, po§wieconych przemyslowi chemiczne-

mu wprawadzamy na plan pierwszy chemyje i technologje che-

miczng, prowadzac niektére jej dzialy (np. przemyst cukro-
wniczy, fermentacyjny i t. p.) obszerniej, zaleznie od warunkéw

miejscowych i od kategorji uczniow; uwzgledniamy tez fizyke,

(zwlaszeza nauke o cieple), pomijajac natomiast rysunki te-

chniczne. Do uwag powyzszych dodaé nalezy, ze proponowane
do$é czesto wprowadzenie do programu kurséw nauki jesyka
obcego nie moze w danych warunkach i przy liczbie godzin,
jaka na ten cel moze byé przeznaczona, da¢ wyniku pomysinego
nawet w takim zakresie, aby uczein mégl w obeym jezyku
ezyta¢ ze zrozumieniem ksiazke czy list przy pomocy slownika;
wprowadzenie przeto tego przedmiotu bytoby niepotrzebng strata
czasu. Rowniez za zbyteczna uwazamy nauke kaligrafji, nie
dajaca niczego ani dla umyshu, ani dla potrzeb zawodu i nigdy
nie prowadzaca do zamierzonego celu; o pismie ozdobnem,
przydaé sie mogacem do wykonywania napiséw na rysunkach,
tablicach, szyldzikach i t. p., mozna daé pojecie przy nauce
rysunkow; na czytelne zas, wyrazne i piekne pismo wogoéle
winien klasé nacisk nauczyciel kazdego przedmiotu.

PODZIAL NAUK PODLUG BIEGU ZAJEC ZA-
WODOWYCH. Ze wzgledu na to, Ze proponowany powyzej
podzial nauk na ogdlne i specjalne, moze w pierwszym roku
nauczania niedostatecznie zachecié uczniéw i nie daje moznosci
Scistego zlaczenia wszystkich przedmiotéw nauczania w jedna
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niejako nauke zawodu, proponuja niektorzy podzial inny, bar-
dziej zastosowany do natury samych spraw zawodowych, lubo
w rzeczywistosci réznica polega nie na sposobie podzialu nauk,
ile raczej na uporzadkowaniu ich materjalu. Wzmiankowany
projekt sprowadza sie mianowicie do tego, aby w pierwszym
roku nauczania stosowaé wszystkie nauki do potrzeb, jakie
zachodzg przy organizowaniu przedsigbiorstwa, w roku drugim—
do prowadzenia zajeé, w trzecim — do ich zakoliczenia, zam-
knigeia interesu i t. p. Porzadek materjalu przedstawialby sig
nastepujaco: ROK I (rozpoczecie przedsigbierstwa):
Jezyk polski (ogloszenia, reklamy, poszukiwanie lokalu, posady,
zaméwien, oferty, listy do dostawcéw, stosunki z wladzami,
okélniki zawiadamiajace o otworzeniu zakladu, umowy, zobo-
wigzania, warunki przyjecia praktykantéw, czeladnikow, listy
do rodzicow o otrzymaniu zajecia, o wstapieniu na kursy, po-
dania, podziekowania listowe, wlasne zyciorysy uczniéw i t. P.);
arytmetyka i buchalterja (sumowanie list placy, podzial wyna-
grodzen, obliczenie kosztéw materjaléw, ukladanie kosztorysow,
obliczanie wymiaréw robét i miejsca w warsztacie, w maga-
zynie, w sklepie, zadatki, zalozenie ksiag handlowych i t. p.);
rysunki (szkice majacych sie wykonaé prostych robét, rysunki
prostych narzedzi, plan lokalu i t. p.); technologja (rodzaje,
wlasnosci i ceny materjaléw surowych); prawo 7 obywatelskos¢
(najem lokalu, stosunek do terminatordw, czeladnikow, rodzaje
przedsigbierstw i ich koncesjonowanie, prawa i obowiazki
przedsigbiercéw, konkurencja dozwolona i niedozwolona, sto-
sunek do cechu i t. p) ROK II (prowadzenie przed-
siebierstwa): jesyk polski (opis roboty, jej formy, stylu,
zastosowan, opis sposobu jej wykonywania, podzialu pracy,
opis narzedzi, maszyn, warsztatu, fabryki, biura, gospodarstwa
rolnego i t. p.) arytmetyka i buchalterja (obliczanie godzin ro-
boczych, placy od sztuki, dniowek, kosztow handlowych, kalku-
lacja wyrobow, kontrola materjaléw, kontrola pracy, amorty-
zacja, rabat, obliczanie procentéw, dyskonta, podatki, skladki
i1t p.); rysunck (wykreslenia konstrukcyjne, ornament, styl);
technologja (wlasnosei materjaléw opalowych, silniki, narzedzia
i maszyny, wykonczenie wyrob6w it. p.); hygjena i ratownicwo
(hygiena zawodowa, pomoc w nieszczesliwych wypadkach, za-
hezpieczenie zdrowia pracownikéw); prawo (ubezpieczanie zdro-
wia i Zycia pracownikow, srodki komunikacyjne, przepisy poczto-
we, telegraficzne, cenzuralne, opakowanie, ekspedycja, zalicze-
nia, stowarzyszenia, zwigzki, spolki, towarzystwa komandytowe,
akcyjne i t. p) ROK III (zamknigcie przedsiebier-
st wa): jesyk polsks (listy do odbiorcéw, $wiadectwa pracowni-
kom, okélniki o zwinieeiu interesu i t. p.); arytmetyka i bu-

chalterja (stosunki pienigzne, bankowe, _kredytowc;, wekslowe,
celne, obliczenie inwentarza, dochodéw i sigrat, bilans roczny
i t. p.); rysunki (rysunek regczny lub techmczpy z catkowitem
wykoniczeniem, wymiarami, kopjowanie rysunkéw), prawo (pra-
wo rzemieslnicze, lub handlowe, albo rolne; obowigzki i prawa
obywatela kraju i t. p.).

ROZKLAD NAUK. Przyjawszy przy trzyletnim kur-
sie nauczania przedmioty wymienione, jako zasadnicze dla ogdl-
nych kurséw uzupelniajacych dla zawodow’céw, mozemy, prze-
znaczajac w kazdym roku 9 (bez rysunkéw) do 12 (z rysun-
kami) godzin tygodniowo, rozlozyé je w przyblizeniu w sposéb
nastepujacy:

Rok I-y. RokII-gi. RokIIl-ei. Razem
godzin tygodniowo
Religja, nauka moralnosei, obyezajo-

wosel 2 2 1 5
Jezyk ojezysty z przedm. handlowymi 2 2 2 6
Rachunkowo§¢é 3 3 — 6
Kalkulacja, buchalterja — = 2 2
Krajoznawstwo, geografja 2 — - 2
Nauka o spoleczeristwie i obowigzkach . )

obywat., prawo, ekon. polit. — — 2 2
Przedmioty zawodowe (towarozn.,tech- 2

nologja, fizyka, chemja i t. p.) — 2 z 4
Rysunki reczne i techniczne 3 3 2 8
Hygjena i ratownictwo it -— 1 1

Razem 12 12 12 36

Jest to schemat najogdlniejszy, w ktérym tatwo zapro-
wadzié zmiany stosownie do potrzeb. Tak np. na kursach prze-
myshi chemicznego, rolmiczych i t. p., zwiekszymy znacznie
liczbg godzin przedmiotéw zawodowych i jezyka ojezystego
kosztem nauki rysunkéw, ktéra réwniez zbyteczng bedzie na
kursach, uczeszczanych przewaznie przez szewcow, rymarzy,
krawcow, rzeznikéw, kelneréw i t. p. Nauke jezyka i przed-
miotow zawodowych mozemy tez wzmocni¢ na kursach dla rze-
mieslnikow galezi mechanicznych (slusarzy, stolarzy), 0 ile na
nie, jak to czynié nalezy, przyjmowac bedziemy uczniow, ma-
jaeyeh juz wyksztalcenie 3—4 klas szk6l Srednich, kosztem
nauki rachunkowosci w jednym roku i krajoznawstwa, lub o ile
nauka religji wykladana bedzie w godzinach po za planowych
(np: w niedziele). Na jednych kursach uwzglednimy tyl}m_ ry-
sunek reczny, na innych —réwniez i techniczny. Nauka $piewu
chéralnego, gimnastyki i t. p. odbywaé sie winna zawsze po za
planem. Dla rzemiost technicznych zalecié tez mozna rozklad,
polecony we wzmiankowanym powyzej ,Programie zawodowego
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wyksztalcenia rzemieslnikéw®, opracowanym przez Komisje do
zbadania stanu i potrzeb rzemiost w Krdl. Polsk. przy Tow.
pop. drobn. przem. i handlu (p. tez podany w rozdz. XIII pro-
gram Sekeji Szkolnictwa Zawod, Min. W. R. i 0. P.).

Vil. UCZEN I NAUCZYCIEL.

KWALIFIKACJE UCZNIA KURSOW. Nie mo-
zua nauczac odrazu wszystkiego; z tego powodu wlasnie wpro-
wadzamy podzial wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci na oddzielne
kategorje, w ktorych staramy sie ksztalci¢ ucznia oddzielnie,
wprowadzamy podzial wiedzy i umiejetnosci na oddzielne nauki.
Poniewaz pewne nauki wymagaja juz uprzednich wiadomosci
z nauk innych, przeto nie mozna rozpoczynaé réznych nauk
dowolnie jednocze$nie, lub poczynaé od tyeh czy innych bez
wyboru, lecz przechodzié je musimy w pewnym porzadku, roz-
poczynajac od atwiejszych i zasadniczych, dajacych podstawy
przygotowawecze dla innych. Nauki na kursach uzupelniajacych
wymagaja 7 tego powodu znajomosei ze strony uczniéw tych
nauk przygotowaweczych, elementarnych (nauki czytania i pisa-
nia w jezyku ojezystym, poczatkéw gramatyki, rachunkéw przy-
najmniej w zakresie 4-ch dzialai arytmetycznych na liczbach
catkowityeh i t. p.), ktére umozliwiajg nauczycielom kurséw
przystypienie do wymienionych powyzej nauk dalszych, maja-
cych mieé kierunek odrebny, zastosowany do danych potrzeb
uczniéw. Na kursy uzupelniaigce mozemy przeto przyjmowaé
tylko milodazies, kiéra juz przeszia kurs sakoly elementarnej.
- Nauki na kursach wymagajg tez ze strony uezniéw i pewnej
dojrzatosci umyslowej i pewnej réwniez wprawy w sztuce ucze-
nia sig, stuchania wykladu, rozumienia go, robienia notati t.p.,
%z czego wynika, %e uczel mie¢ winien i pewien odpowiedni
wiek, ktéry nie powinien byé nizszy, niz lat 15. Ten ostatni
warunek wynika takze i z tego, ze na kursy przyjmowaé mamy
mlodziez, pracujacg juz w jakim$ zawodzie, zarabiajaca pracy
ragk na utrzymanie, w przeciwnym bowiem razie nie byloby po-
wodu udziela¢ jej nauk z uwzglednieniem zastosowan praktyecz-
nych, a nawet nauki te bylyby dla ucznia, niewidzacego w Zy-
ciu tych zastosowan, niezrozumiale i nieinteresujgce. Podlug
zas praw, obowigzujacych we wszystkich prawie paiistwach,
ktore niewatpliwie i Paistwo Polskie usankcjonuje, mlodziez
ponizej oznaczonego wieku do pracy fizycznej zarobkowej do-
puszezana byé nie moze. Poniewaz w pierwszym roku prak-
tyki mlodziez jest zabardzo zaabsorbowana nowem swem potlo-
zeniem i za malo sama jeszeze odczuwa potrzebe ksztalcenia

T o

gig teoretycznie w kierunku zawodowym, przeto na kursy uzu-
pelniajace wstepuje zazwyczaj przewaznie miodziez nawet zna-
cznie starsza, przecietnie w wieku lat 16—19, a czesto i ludzie
dojrzalsi.

UCZEN KURSOW NIE JEST DZIECKIEM.
7 powyzszego widzimy, ze uczen czy uczennica kurséw uzupel-
niajgcyeh nie jest juz dzieckiem i nie powinien byé jako dziecko
traktowany, ani pod wzgledem obchodzenia sie z nim, przema-
wiania do niego, ani pod wzgledem stosowanych do niego metod
nauczania, czego zazwyczaj nauczyciele, przywykli do uczenia
dzieci w szkolach ogdlnych, dostatecznie nie odezuwajg. Taki
uczen, choéby to byl poczatkujacy terminator, nie tylko jednak
z wieku dzieckiem juz nie jest. Nie jest on niem z calego
kierunku swojej umyslowosci. Odigezyl sie on od rodziny,
z ktoérg stosunek podtrzymuje juz zrzadka, a czesto wecale; stal
sig pracownikiem samodzielnym, zarabiajacym na wlasne utrazy-
manie; wszedl w zamkniety $wiat odrebnych my$li i interesdéw.
Najwigksza czeS¢ jego czasu, gléwne jego zajecie, nie sg juz
poswigcone, jak przedtem, rodzinie i szkole, nie poswigca on
ich i kursom, na ktére wstapil; pochlania je warsztat, sklep,
magazyn, zaktad, czy biuro, w ktérym pracuje. Znalazl sie on
w innem, obcem mu dotad, otoczeniu, w innej sferze zycia;
wszed! w nowy dla niego Swiat intereséw zawodowych. Jego
umyst zajety jest nowymi dla niego stosunkami, zwigzanymi
z jego pracg w fabryce, czy innem przedsigbierstwie, nowenmi
pojeciami i nowemi wyrazeniami, terminami, ktére dookola sie-
bie styszy, tresci handlowej, technicznej, ekonomieznej, socjal-
nej. 7 dziecka staje sig czlowiekiem, a przedewszystkiem mlo-
dziericem, dojrzatym fizycznie. Budzg sie w nim nowe instynkty,
w umys$le powstajg nowe zagadnienia. Rodzi sig w nim naraz
taki nawal nowych mysli, taki chaos zwatpien, rozczarowaii,
dazen i nadziei, ze dziwié¢ sie nie mozna, jezeli tylko wyjat-
kowe, dzielniejsze jednostki, lub te, ktére szczesdliwie napotkaly
na wilasciwe wskazowki i kierunek, nie zbaczaja z drogi pracy
i obowigzku, nie ginag moralnie. A uwagi te stosuja sig do
dziewczat pod pewnym wzgledem nawet jeszcze w stopniu wyz-
szym, niz do mlodziezy meskiej. I oto taki element zglasza
sie na kursy, zglasza sie, jak dotad dobrowolnie, a wiec $wia-
domie, w mnadziei, ze tu znajdzie wskazoéwki wlasciwe, ze tu
znajdzie cho¢ w pewnych kierunkach rozwigzanie niepokojgcych
watpliwosei i zagadnieni. Wznioste to i niezmiernie pozyteczne
zadanie kurséw, ktérym przypada w udziale wprowadzaé zaste-
py przyszilych, podstawowych sil narodu na droge, wiodgca do
dobra i pigkna. Oby mogty one tylko zawsze spelniaé¢ to szczytne
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zadanie z pozytkiem dla mlodziezy i spoleczeistwa. A do tego
trzeba przeciez tylko jednego: aby nauczyciele kursow zrozu-
mieli to zadanie, przejeli sie niem nalezycie i dazyli zgodnie
do osiagnigcia na tej drodze jak najpomyslniejszych wynikéw.
Blad, jaki tu popelniaja najczesciej, polega wlasnie na tem, ze
nauczyeciele, przywykli mie¢ do czynienmia z uczniami szkol
ogélnych, nie zdaja sobie sprawy z roézmicy, zachodzgcej po-
miedzy takimi uczniami, a uczniami kurséw i traktuja ostatnich
réwniez jako dzieei; nie umiejg wybraé dla nich odpowiedniego
tonu w wykladach i przemowieniach, stosowaé odpowiednich
metod nauczania. Najczesciej nie rozumieja nawet, ze takiego
ucznia zachecaé do nauki nie potrzeba. Uczen przychodzi na
kursy po nauke sam, z wlasnej woli, sam rozumie jej potrzebe,
pozada jej i pragnie, przyklada sie do niej pilnie, bo w prak-
tyce zawodowej i zyciowej poznal juz jej wartosé i oczekuje
od niej dla siebie pozytku wielkiego. Taki uczen, traktowany
jako dziecko, odezuwa to bardzo silnie, bardzo predko orjentuje
sig, czy kursy dadza mu istotnie to, czego od nich oczekiwal
i gdy nadzieje jego, W jego mniemaniu, zostaja zawiedzione,
zrywa 7z kursami bardzo latwo. Z tego powodu, jak to czesto,
niestety, zauwazyé mozna, zapal do nauki, z jakim mlodzieniec
na kursy przybyl, trwa krétko; nastepuje zniechecenie, wyni-
kajace badZ ze zwatpienia w swoje sily, w swe zdolnosci, badz
ze zwatpienia w pozytek kurséw, w wartosé nawet samej wie-
dzy. 1 oto praktykant, ktéry z taka checig przystepowal do
nauki, wierzae, ze ona mu ulatwi prace, ze ona mu dopomoZe
w osiggnieciu korzystniejszych wynikéw z jego mozolnych tru-
déw w zawodzie, ze ona mu roz§wietli umysl, Ze go wyniesie
na wyzsze stanowisko w dziedzinie jego zawodu i w sferze
spolecznej, wkrotce rezygnuje z niej i nauke porzuca, a porzu-
ciwszy raz, juz do niej w zyciu wigcej nie wraca. Nie zawsze
wynika to z winy nauczycieli i nie zawsze z powodu, Ze umysi
takiego ucznia nie byl istotnie w stanie pokonaé trudnosei
i opanowaé¢ przedmiotu; jest to czesto skutek warunkéw ani
od nauczajacego, ani od ucznia niezaleznych. Ale wlasnie dla
tego poznanie zaréwno sposobéw trafiania do umysléw takich
uezniéw, jak i poznanie wszystkich warunkéw, moggcych utru-
dni¢ to zadanie, poznanie, stowem, dydaktyki przedmiotu facho-
wego w zastosowaniu do stuchaczéw danej sfery, staje sie po-
trzeba pierwszorzednej wagi dla kazdego, kto do nauczania

takich ludzi w danych warunkach ich zyecia przystapi¢ zamierza.

TRUDNOSCI, WYNIKAJACE ,Z NIEODPO-
WIEDNIEJ ORGANIZACJI KURSOW. Robotnik fa-
bryezny, czy rzemieslnik, praktykant rolny czy subjekt skle-
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powy przybywa na kursy i siedzi na wykladzie, oczekujae od
niego bezposredniej korzysci praktycznej. Przychodzi, aby sie
nauczyé pisaé listy handlowe, czy rysowa¢ maszyny, albo zro-
gumieé, jak stosowaé nawozy szfuczne. Wartosci innej nauki,
wartosci zasad teoretycznych, dostatecznie nie ocenia. Nauke
abstrakcyjna uwaza za rodzaj rozrywki, sluzacej do spedzenia
czasu, lub za rodzaj spekulacji filozoficznej, dobrej, W jego
pojeciu, dla tych, ktorzy nic lepszego do roboty nie maja. Przy-
chodzi na jedna, druga lekcje i zamiast oczekiwanej tresci,
slyszy wyklad regul gramatycznych, slyszy o linjach prostych,
czy katach, o tem, co to jest zjawisko, jak sie dzielg zjawiska,

-0 przys$pieszeniu, o energji. Niecierpliwi sig, gdy mu kaza

pisa¢ ogloszenie o poszukiwaniu przez niego miejsca prakty-
kanta rolnego, gdy on jest giserem, czy fryzjerem. Sam sie
nie domysla, ze gdy sie nauczy pisaé takie ogloszenia, ezy listy,
potrafi je pisa¢ i w innych sprawach, a nikt mu tego nie wy-
jagnia, Po kilku takich lekcjach poczyna uwazaé, ze oczeki-
wania jego zostaly zawiedzione, poczyna watpic, czy slusznie
ezyni, uczeszezajac na takie wyklady. Wprawdzie krawiec, czy
rymarz, po pewnym czasie widzi, ze jego towarzysz slusarz
moze mieé istotnie z tej nauki o dZzwigniach i kolach zebatych
pozytek, zaczyna rozumieé, ze ta fizjologja roslin moze by¢
potrzebna rolnikowi, czy ogrodnikowi, ale wciaz nie rozumie,
do czego moga sie te nauki przydaé jemu. I dziwié sig nie
mozna, ze jakiekolwiek damy zadanie z arytmetyki, jakikol-
wiek przytoezymy przyklad z mechaniki, czy chemji, jakiego-
kolwiek uzyjemy terminu, jezeli je tylko czerpa¢ bedziemy ze
stosunkéw zawodowo-technicznych, wiekszosé sluchaczow miec
bedzie zal o to, ze to nie ich potrzeby zawodowe uwzgledniono.
I dziwi¢ sie nie mozna, ze siedzacy przy sobie mularz, siodlarz,
subjekt sklepu blawatnego, ogrodnik, kelner, gorzelany, rzeznik
i t. p. absolutnie sie nie interesuje i malo rozumie, gdy mowa
o $rubie pociagowej, o gwintownicy, o heblarni, czy pradnicy,
lub gdy zadanie arytmetyczne polega na obliczaniu objetosei
i ciezaru odlewu metalicznego w stosunku do modelu drewnia-
nego, po odliczeniu wypelniajacych model rdzeni. Czyz nie
powinien sie istotnie niecierpliwi¢ stolarz, zmuszony rysowaé
nity, sruby, przekroje czesci maszyn, czujac i rozumiejac, ze
jemu potrzebny jest inny zupelnie ina innych metodach wyko-
nania oparty rysunek fachowy? Czyz rzeznika zainteresowaé
moze list handlowy, lub zadanie kalkulacyjnme, ktérych tresc
jest zaczerpnigta ze stosunkéw fachu fryzjerskiego. Zaradzié
tej przyczynie, wywolujacej niezadowolenie uczniéw. mozna
wskazanym juz powyzej sposobem, wprowadzajac podzial ucz-
niéw na grupy zawodowe, O ile $rodek ten z powodu zbyt

Zasady dydakiyki. 4
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réznolitego skladu sluchaczéw zastosowac sie nie da, nalezy
stara¢ sie wszystkie przyklady, zadania, tematy, dobieraé tak
aby byly zrozumiate i interesujgce jednakowo dla wszystkich’
pozwoli¢ kazdemu uczniowi odpowiednio zmienié ich tekst
sklania¢ ich do samodzielnego przytaczania przykitadow odno-
snych z zakresu zawodu kazdego ucznia it. d., a przedewszyst-
kiem czesto tlumaczyé znaczenie zasad, przykladéw i zadan,
wyjasniajac, ze nauczywszy sie regul, czy praw na jednych
prz;_fkladach, potrafja je stosowaé w réznych wypadkach. Waz-
ng jest przytem rzecza, aby system i ton wykladu byl umie-
Jetnie zastosowany do umyslowosci danych uczniéw czy uczen-
nic, fcxby wyklad byl mozliwie przystepny, lecz nie dziecinny,
powazny, a jednak nio podany w formie suchej, trudnej do
zrozumienia przez dang sfere uczniéw. Nalezy przytem zache-
ca¢ uczniow, aby nie zrozumiawszy wykladu, zwracali sie na
poczatku lekcji nastepnej z pytaniami i staraé sie wogéle o na-
wiazanie pomiedzy nuuczycielami a uczniami $cislejszego kon-
taktu. Odpowiedni wybér materjalu, umiejetna organizacja
systemu nauczania, zywotno$é, zywosé i przystepnosé wyktadu
przy odpowiednich sSrodkach pomocniczych, sg zawsze gtownymi
sposobami podtrzymania zainteresowania sie uczniow.

TRUDNOSCI, WYNIKAJACE Z WARUNKOW
ZEWNETRZNYCH. Majac do czynienia z uczniami kur-
SOW uzupelniajacych, pamigta¢ nalezy, ze sa oni przez dzien
caly zajqcl pracy i przebywaja najczesciej w ciezkich warunkach
zycia. Przychodza oni na wyklady znuzeni praca fizyczng inie
83 z tego powodu w stanie z uwagg i ozywieniem wykladu slu-
chaé. A gdy wykiad jest w dodatku trudny, lub niedostatecz-
nie zajmujacy, uczniowie nie sa w stanie znuzeniem owladnad,
nie s3 nieraz w stanie snu z powiek spedzié. I nic dziwnego,
ze nauka prowadzona w takich warunkach, nie moze przyniesé
nalezytego pozytku i ze uczniowie czesto wyklady opuszezajg
a nawet nieraz wkrotce nauke zarzucaja. Jest to jeden z naj-’
wazniejszych powodow, dla ktérych wysitki organizatoréw i nau-
czycieli kursow nie osiagaja zamierzonych wynikéw i stanowi
objaw oddawna powszechnie zaréwno u nas, jak i zagranicg na
kursach uzupelniajacych notowany. Zwlaszcza w nienormalnych
czasach obecnych, gdy ludzie przychodza wieczorem na nauke
nie tylko znuzeni praca, nie tylko podnieceni wypadkami dnia
i warunkami zyecia, lecz czesto zglodniali i nie dostatecznie
odziani, nauka nie moze przynies¢ takiego pozytku, jakiby w in-
nych warunkach daé winna. Ale i skutkom tych przyczyn, nie-
zaleznych ani od uezniéw, ani od wykladajacych, w znacznym
stopniu zaradzi¢ moze talent i dobra wola nauczycieli, gdyz

51

i w tym razie chodzi glownie o to, aby umieé sluchaczow zain-
teresowaé, aby umie¢ uwage ich przykué. Niech ta nauka na
kursach nzupelniajacych bedzie dla znuzonego i zbiedzonego
warunkami zyecia ucznia czy uczennicy chwilg wytchnienia i 0zy-
wienia, niech bedzie dla nich chwilg zapomnienia o niedoli zy-
cia, niech ich wprowadzi w inny sSwiat mysli i spraw, niech
ich ku sobie pociagnie idea wyzszych celéw. Wowezas nie
beda oni na kursach odczuwali znuzenia i po calodziennej pracy
chetnie beda dazyli do nich, jak do Zrédla ozywezego, dodaja-
cego im sit i otuchy, osladzajgcego im ich ciezkie polozenie.
A sprawi¢ to wszystko moze nauczyciel, jezeli potrafi zaprzat-
naé uwage uczniéw i pociagnaé ich umysl wykladem zajmuja-
eym i ozywionym, wskazujacym z jednej strony idealy zycia,
z drugiej — drogi, majace ulatwié, rozjasni¢ i uprzyjemnié ich’
prace codzienng. Niech wyklad zaprzata zaréwno mysl, jak
B i zmysty ucznia, a napewno nie znuzy go, nie usposobi do snu,
£ nie zniecheci. Na taki wyklad garnaé sie beda stale tlumy

. O -piczniéw z zaciekawieniem i wdzieeznoscia. Niewatpliwie. ze
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tak prowadzone nauczanie wymaga ze strony nauczyciela zro-
zumienia jego celéw 1 zadan, przejecia sig niemi, zamilowania
.do swego zawodu, usilnej pracy, umiejetnosci i talentu. Z tego
pwidzimy, ze gléwnym srodkiem, mogacym zwalezyé wszystkie
< trudnosci, napotykane ze strony uczniéw na kursach, jest zain-
. teresowanie uczniéw przedmiotem wykladu, jak to juz poprze-
. dnio wyjasniliSmy. Widzimy zarazem, ze jakkolwiek srodek
<« ten jest nader cenny przy wszelkiem nauczaniu, to jednak
— staje sie on czynnikiem szczegélnie waznym, gdy chodzi
@ o uczniow kurséw uzupelniajacych, zwilaszcza kurséw wieczor-
s nych. Wreszcie widzimy, jak wazna role odgrywa w tym wy-
padku talent i umiejetnos¢ fachowa nauczyciela, ktérym nie
kazdy, znajacy jakis przedmiot nauki, staé sie jest zdolny.

Q

WARUNKI, JAKIM ODPOWIADAC WINIEN
NAUCZYCIEL KURSOW. Dosé rozpowszechnionem jest
zdanie, ze kazdy, posiadajacy jakas nauke lub umiejetnosé, moze
by¢ nauczycielem tego przedmiotu. Powyzsze uwagi dostatecz-
nie juz wykazuja, ze tak nie jest, ze czlowiek nie posiadajacy
obok wiedzy, odpowiednich zdolnosci, zamilowania i znajomo$ci
zagsad dydaktyki, nie powinien podejmowaé si¢ nauczania in-
nych. Wprawdzie kazdy eczlowiek normalny obdarzony jest
istotnie do pewnego stopnia zdolnoscia nauczania i czesto, nie
przeczytawszy pawet zadnego prdrecznika pedagogiki, ~potrafi
intuicyjnie obraé odpowiednie po temu drogi, zwilaszcza, jezeli
sam byl ksztalcony metodami racjonalnemi. Wie on zazwyczaj,
ze kazda nauke nalezy wykladaé systematycznie w pewnym



—- 52 —

porzadku, Zze nalezy rozpoczynaé od rzeczy prostszych i tatwiej-
szych, podawac nauke w formie przystepnej i t. d. Przeciez
rodzice i starsze rodzefstwo uczy male dzieci, wiesniak uczy
swego parobka, majster—terminatora. Jednakze kazdg zdolnosé
a wige i wlasciwg cztowiekowi zdolno§¢ nauczania, aby przynioslé
pozadane owoce, nalezy oprze¢ na odpowiedniej wiedzy, na do-
swiadezeniu cudzem i wiasnem, na pracy, nalezy ja ksztalcié i roz-
wijaé. Jak zdolnos¢ do $piewu, czy malarstwa, bez nauki, pracy,
odpowiednich metod, nie da rezultatu, tak i zdolno$é nauczania,
bez odpowiedniego ksztalcenia jej, pozostanie tylko zdolnos’cia’
ale nie stanie sie umiejetnoscia ani sztuka. Mozna rozumieé, zé
nagke_; nalezy wyklada¢ systematycznie i przystepnie, mozna sta-
raé sig to czyni¢, mozna nawet by¢ przekonanym, ze sie to czyni
dobrze, a nawet by¢ zadowolonym z wynikéw, jezeli sie te
wyniki ocenia powierzchownie i dorywezo, a jednak popelniaé
przytem bledy kardynalne i osiagnaé¢ w rzeczywistosei rezul-
taty slabe, a nawet przynosi¢ szkode uczniowi miast pozytku,
jezeli sie sprawy nie traktuje fachowo. Aby sie o tem przeko-
naé, dosé przypomnieé¢ sobie, jak trudng byla dla dzieci przed
laty kilkudziesigciu choéby nauka czytania i pisania w poréw-
naniun z dzisiejsza, jak zmudne i nudne byly dawniej nawet
nauki przyrodnicze w szkole, jak ucigzliwem bylo terminowa-
nie u majstra w poréwnaniu z dzisiejsza szkolng nauka rze-
miosta i t. p., a przedewszystkiem dos$¢ poréwnaé wyniki, jakie
osigga dzis odpowiednio wykwalifikowany nauczyciel zawodowy
w porpwnaniu z czlowiekiem, podejmujacym sie nauczania, ale
niemajacym po temu danych. Pomiedzy takim nauczycielem
przygodnym, a nauczycielem, wyksztalconym pedagogicznie, za-

chodzi taka rdznica, jak pomiedzy sztukmistrzem a artysta, -

pomiedzy dyletantem a fachowcem, z tem jednak zastrzezeniem,
ze szkoda umyslowa, jaks dyletant — nauczyciel moze uezniom
wyrzadzi¢, nie da siq czesto potem niczem powetowaé. Nau-
czanie jest sztuka, oparta na wiedzy i jak kazda sztuka wy-
maga talentu, umiejetnosci, nauki, pracy, wytrwalosci i wprawy.
Kto te sztuke posiadl i umie ja stosowaé w praktyce, kto ja
w sobie rozwija i ksztalei, kto ja uprawia sumiennie ze $wia-
domoscig skutkéw i bada bez uprzedzenia, jakie daje wyniki,
Jest nauczycielem zawodowym, moggcym mie¢ pewnosé, ze jego
praca daje rezultaty pozadane, ze jest to praca pozyteczna spo-
tecznie. Aby zawod swoj spelniaé celowo i umiejetnie, winien
nauczyciel oprze¢ sig na znajomosci psychologji i pedagogiki,
winien umie¢ wyzyskiwaé dla swoich celéw irozwijaé zdolnosci
uczniow, winien byc pedagogiem. Prowadzi¢ wyklady w szkole
wyzsze] moze profesor uczony, znajgcy - dokladnie przedmiot
swego wykladu i wychodzacy z zalozenia, Ze jego shuchacze
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posiadajg dostateczne do sluchania tych. wykladéw przygoto-
~ wanie, dostateczny do korzystania z nich rozw¢j umyslowy, ze
- gami potrafia nauke przetrawié i dopelnié¢; od takiego profesora

wymagamy tylko nauki, wzniesionej na odpowiedni .poziom,
gcistosci i systematycznosci w wykladzie. Ale nauczaé¢ umysly

nieprzygotowane winien tylko nauczyciel zawodowy, pedagog,

dla ktérego sam przedmiot nauczania, $cislo$é przytaczanych
faktéw i okreslen, ich zgodnos$é z wynikami spélczesnej wiedzy,

. g3 gléwnie tylko Srodkiem, prowadzacym do celu wlasciwego,

jaki taki nauczyciel stawia¢ sobie winien, a tym celem, jak
powiedzieliSmy wyzej, jest zachecenie ucznia do nauki, rozwi-
niecie jego umystu i zdolnosci, zaréwno duchowych, jak fizyez-
nych i uzdolnienie go do samodzielnej pracy myslowej, z nada-
niem jej odpowiedniego kierunku, majacego mna celu dobro
spoleczne. Ten warunek, aby nauczyciel byl przedewszystkiem
pedagogiem fachowym, jest szczegélnie wazny, gdy chodzi o na-
uczanie w szkolach ludowych, elementarnych i na kursach za-
wodowyeh dla praktykantow. Nie wyklucza to bynajmnieji dru-
giego warunku, réwniez waznego zwlaszcza dla naueczyecieli,
majacych nauczaé zawodoweow, aby nauczyciel byl biegly w nauce
czy umiejetnoseci, stanowigcych przedmiot jego nauczania, aby
nad tym przedmiotem w zupelnosci panowal, mégl byé w jego
zakresie dla mlodziezy przewodnikiem i doradea.

ZAWODOWIEC A PEDAGOG. Warunek, aby na-
uczyciel byl pedagogiem, bywa czesto zapoznawany, zwlaszcza,
gdy chodzi o nauczycieli przedmiotéw zawodowych. Powszechnie
przyjeto, ze na kursach uzupelniajagcych rysunku technicznego
lub mechaniki uczy (wlasciwie: wyklada) inzynier, gdyz tylko
inzynier-mechanik przedmioty te zna dokladnie. Powszechnie
styszymy zadanie, aby kursami handlowymi kierowal handlowiec,
rolnymi — rolnik, rzemies§lniczymi — technik lub rzemieslnik,
aby wogéle na kursach dla praktykantéw zawodowych wykila-
dali i nimi kierowali ludzie biegli w sprawach techniki zawo-
dowej. Oczywiscie pozadanaby to bylo istotnie rzecza, o ileby
c¢i zawodowey posiadali jednoczesnie zdolnosci pedagogiczne,
nabyli odnos$nych wiadomosci psychologicznych i metodyeznych
i po$wieciwszy sie sprawie nauczania, przejeli sie jego zada-
niami, uwazali je za drugi swéj zawdéd. Nie jest to rzeczay
niemozliwg i czesto sie zdarza, ze lekarz jest zarazem np. wir-
tuozem-muzykiem, czy adwokat —np. malarzem. Ale najczesciej
zauwazyé mozna, ze ci technicy, handlowey i inni fachowey,
wykladajaecy na kursach uzupelniajacych, nie zdajg sobie wcale
sprawy z tego, ze nauczanie stanowi jaki§ odreBny zawdd,
wymagajacy wiedzy i umiejetnosci. Jakzez czgsto widzie¢ mozna,
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jak taki inzynier, wykladajacy na kursach np. rysunek tech-
niczny, pokazuje rysunki swoich uczniéw, chwalac sie dokla-
dnoscig i czystoscig ich roboty, wykonanej tak, ,ze i nie jeden
student politechniki lepiej nie potrafi“, ale nie domyslajae sie,
ze nie jest to bynajmniej zaleta, ze nie stanmowi to celu kur-
séw, ze taki uczen traci na to zupelnie niepotrzebnie czas, ze
jezeli istotnie ma zostaé rzemiesinikiem, nie bedzie nigdy mial
potrzeby wykreslania tuszem i lawowania rysunkéw nitéw,
srub, lozysk, czy innych czesci maszyn, ze go to nawet spro-
wadza z wlasciwej dla niego drogi, ze taki uczei poczyna juz
uwazacé' rzemioslo za niegodne siebie, a gdy mu, jako S$lusarzo-
wi wypadnie naszkicowaé projekt zwyczajnego ogrodzenia ze-
laznego do grobowea, czy do balkonu, zelaznego wstawienia
azurowego do okna, bramy zelaznej, lub nowej konstrukeji
zamka, nie potrafi tego dokonaé. Caly system nauczania ry-
sunkow technicznych, mechaniki, technologji i t. p. jest calko-
wicie zapozyczony z politechnik, do pofrzeb rzemieslnikéw,
ani do ich umyslowosci absolutnie nie dostosowany i dla tego
chybiony. Wyszkolenie pedagogiczne nauczycieli, wyktadajacych
na kursach uzupeliajgcych, wymagajace pracy i czasu, zdol-
nosci i zamilowania, jest jeszcze rzecza przyszlosci. Nie wa-
tpliwie kupiec czy technik moze udzielaé praktykantom pewnych
wiadomosci, lecz systematycznie ksztaleié ich umystéw i cha-
rakter6w, trzymaé klase cala na wodzy i kierowaé nia, posu-
waé rownomiernie w nauce wszystkich uczacych sie, skierowy-
waé oddzielne jednostki na odpowiednie dla mich drogi #ycia,
zaleznie od ich specjalnych zdolnosci, wzniecaé uezué spo-
tecznych, wskrzesa¢ poczucia artystycznego, na pewno nie po-
trafi, jezeli pedagogiem nie jest.

NAUCZYCIEL KURSOW A POTRZEBY ZA-
WODU. Moznaby wprawdzie postawié¢ pytanie odwrotne: czy
nauczyciel jezyka polskiego, arytmetyki, geografji, fizykiit. p.,
nie bedacy kupcem, rolnikiem, czy rzemies§lnikiem, potrafi sie
obezna¢ z potrzebami zawodowymi i stosowaé sie do nich przy
nauczaniu praktykantéw zawodowych. Jest to bowiem dla nau-
czyciela na kursach dla zawodoweéw rzecz niezbedna, a w isto-
cie rowniez nie latwa. Nalezy jednak mieé na uwadze, ze kazdy
nauczyciel musi wogodle bezustannie sie ksztalcié w pewnych
kierunkach, musi weciaz rozszerzaé¢ i poglebia¢ swa wiedze,
nabywaé¢ weiaz nowych wiadomosci. Nalezy to do obowigzkéw
jego zawodu. Chodzi wige tylko o to, czego sig ma uczyé. Dla
tego nie wjdzimy powodu do istotnych trudnosci w tem, aby
do przedmiotéw, ktérych ma sie w dalszym ciagu uczy¢, zali-
czyl jeszeze i te wiadomosci z zakresu umiejetnosci zawodo-
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- wych, ktére mu mogg byé potrzebne dla nadania swoim wy-
- ktadom na kursach odpowiedniego kierunku praktycznego, dla
- dobierania odpowiednich tematéw, zadan i przykladéw. Niema

istotnie wielkich trudnosci w tem, aby nauczyciel jezyka prze-
studjowal podrecznik korespondencji handlowej i obeznal sie
7z forma i trescig listéw, czy okdlnikéw kupieckich, aby nau-
czyciel rysunkow zastosowal sie do potrzeb rzemieslnikow, aby
nauczyciel fizyki obeznal sie ze szezegélami technicznymi, do-
tyczacymi- budowy silnikéw, czy pedni. Rzecz jasna, ze taki
nauczyciel musiatlby te rzeczy w odpowlednim dla siebie za-
kresie poznaé dokladnie, ze musialby w tym celu zwiedzi¢ nawef
jakie§ fabryki. czy warsztaty, biura, czy inne przedsigbierstwa
odpowiednie, ze nie na jedno natrafilby dopiero dzigki pyta-
niom i wskazéwkom swych uczniéw, Ze w pewnych sprawach
musialby sie poddaé kierunkowi zawodowcéw, ktorzy, jak po-
wiedzieliSmy, do zarzgdu kurséw naleze¢ i z odpowiednig po-
mocg W tych sprawach przychodzié winni, Ze taki nauczyciel
winienby przedewszystkiem poznaé sposoby, przyjete w technice
zawodowej (np. sposoby oznaczen na rysunkach fabrycznych),
terminy fachowe i t. p., i ze wlasciwie dobrym nauczycielem
zawodowym méglby sie staé dopiero po kilkoletniej w tym
kierunku praktyce i doswiadczeniu, lecz to wszystko przyszloby
mu nabyé w kazdym razie przeciez znacznie latwiej, amizeli
nauczycielowi przygodnemu nabyé zdolnosei i doswiadezenia
pedagogicznego, wiedzy i umiejetnosci dydaktycznej. Nauczyciel
zawodowy potrafi w kazdym razie wszelkie nabywane w ten
sposéb wiadomosci uprzystepniaé w odpowiedniej formie swym
uczniom, gdyz wlada srodkami pedagogicznymi i nie przestaje,
studjujac dodatkowo inne galezie wiedzy, by¢ nauczymelem,
gdy handlowiec, rolnik, lub technik, podejmujacy si¢ nauczania,
zmienia, swoj zawdd. Ze dla nauczycieli, majaeych sie poswie-
cié¢ nauczaniu praktykantéw zawodowych, zalozyéby nalezalo
specjalne kursy nauczycielskie, a nawet specjalne seminarja,
Iub kursy uzupelniajace przy seminarjach nauczycielskich ogol-
nych, to rzecz juz uznana.

OBOWIAZKI I ZADANIA NAUCZYCIELA
KURSOW. Na zasadzie poprzednich wyjasnieni kazdy przy-
stepujacy do nauczania przyszlych zawodowcéw w szkole zawo-
dowej, czy na kursach uzupelniajacych, powinien mieé na wzgle-
dzje: 1) ze pierwszym jego obowigzkiem jest przedewszystkiem
znaé dokladnie przedmiot, ktorego sie podejmuje uczyé, znaé
zakres 1 forme jego zastosowan w praktyce, posiadaé zdolnosci
pedagogiczne, milowaé swéj zawdd nauczycielski, by¢ przejetym
miloscig do uezniéw i dgzeniem do przyniesienia im jak naj-



wigkszej korzysci; 2) Ze musi umieé¢ poznawaé zdolnosei ucznia,
odpowiednio je rozwijaé i ksztalcié; 3) ze zawdd jego wymaga
zupelnego poswiqcenia sig mu, cigglego doskonalenia sie w nim,
bezustannego dopelniania swej wiedzy, poznawania nowych sy-
steméw i srodkéw nauczania, znajomosci historji rozwoju dy-
daktyki, ze wymaga cierpliwosci, pracy, wytrwalodci, umieje-
tnosci kontrolowania wynikéw tej pracy; 4) ze winien w czasie
pelnienia swych czynnosci zawodowych umieé zachowaé spokdj
ducha, panowanie nad soba, byé zawsze lagodnym, wyrozu-
mialym, zyczliwym dla uczniéw; 5) ze nie powinien nigdy uczniom
nauki nakazywaé, przymuszaé do niej, narzucaé jej, lecz umieé
ich do niej przyciggaé; 6) ze powinien zawsze umieé wobec
uezniow zachowa¢ powage i autorytet; 7) ze gléwna uwage
przy nauczaniu zwro6cié nalezy na ksztalcenie umyslu i chara-
kteru ucznia, na uobywatelnienie go'i uspolecznienie i ze z tego

powodu nauczyciel powinien przedewszystkiem sam byé przy- .

kladem cnét, ktére zaleca; 8) Ze nauczyciel kurséw winien
prowadzi¢ nauczanie mozliwie specjalnie w kierunku fachowym,
przystosowujac tresé lekeji, tematy ¢wiczen, zadania, przyklady,
wyrazenia, terminy do stosunkéw, zachodzacych w tych zawo-
dach, ktérym jego uczniowie sie po$wiecaja; 9) ze powinien
lieczy¢ sie ze slabem przygotowaniem naukowem uczniéw kur-
sow i prowadzi¢ swe wyklady mozliwie prazystepnie, pogladowo
i zrozumiale, nie szczedzac wyjasnien, stosowaé sie do wska-
zan dydaktyki, lecz pamietaé przytem, ze ci uczniowie nie sg
dzieémi, ze sg to pod wzgledem zyciowym ludzie w znacznym
juz stopniu dojrzali, rozumiejacy swe stanowisko, dazacy $wia-
domie do wiedzy, posiadajacy mnéstwo wiadomoseci konkretnych
w zakresie swego zawodu i praktyeznego zycia wogdle i ze
ich umyst i uczucia znajduja sie pod wplywem tych stosunkéw
i pod wplywem idei, narzuconych im przez starszych towarzy-
sz0w pracy; 10) ze nauczyciel pawinien sam bezustannie sie
ksztalci¢ zaréwno w kierunku pedagogicznym i dydaktycznym,
a takze w zakresie przedmiotu wykladanego, jak i w kierunku
obeznawania sie ze specjalnemi potrzebami zawodowemi swych
uczniow; 11) ze powinien wdraza¢ swych uczniéw do obyeza-
jowosei, czystosci uczué i czystosei ciala, grzecznosei, porzadku
akuratnoseci i slownosci a przedewszystkiem wplywaé¢ na nich
moralnie i pod kazdym takim wzgledem §wieci¢ uczniom przy-
kladem; 12) ze nie powinien zawstydzaé ani wySmiewaé uczniow
niezdolnych wobec ich kolegéw, nie poniza¢ ich godnos$eci, nie
karaé¢ w sposob niewlasciwy lub zbyt surowy, sklaniajgc tylko
uczni6w do spelnienia dawanych przez niego polecen droga
wyjasniania im korzysci, jaka osiagna, stosujac sie do mich;
13) ze winien ueczniow uczyé kolezenstwa, zachecaé do wspol-

omocy wzajemnej i do wspéldzialania z dazeniami
Ez:glyﬁi,d(:lopzbierzmia 1']1a jej rzecz kolekeji technolggyznyc'h,
rysowania tablic pogla,dowycl_l do'przyszlych Wyk{adow, lék) zle
nauczyciel winien bra¢ udzial zywy w zyeiu 1 stosun qcﬁ
uezniéw, w ich zrzeszeniach, samopomocy kolezenskleg, w ic
losach, odwiedzaé chorych, ueczei¢ wspomnieniem zm_arlych, uc(zle-
stniezyé w ich zebraniach, zabawach, uroczystosciach narodo-
wych i szkolnych, nawiazywaé’ z nimi stosunki w czasie wy-
cieczek, aktéw szkolnych, byc ich _prze_wodplkxem, a zarazem
przyjacielem i doradzca, nie wstydzié sie, ze 0Z6gos nie ng,
7e sie réwniez nie jednej rzeczy 1 pd nich dow1adu,]e,’1_5) [:]o l-
nosié w oczach ucznidw znaczenie 1c!1 za\yodl_l, za.lecac im dal-
gze ksztalcenie sig, zachecaé do dzxele_mla gie Wledzq VA _mme:].
umiejacymi, do tworzenia kol szerzenia m'oralnoécl i wiedzy;
16) zwiedzaé wrazz uczniami urzadzenia panstwowe, spolgctziq,
miejskie, zaklady przemgslowe, fabryki, yvarsztaty, blbhg eki,
muzea, wystawy, pracownie naukowe, _spec_]-al'ne przedstamedmaé
zabytki historyczne, koscioly, pomniki, parki, ogrody, urza za_
z nimi wycieczki zamiejskie i 5. p 17).'posﬂkowac sig W Wy
kiladzie i w przemdéwieniach do uczniow tonem powaznym,
a zyezliwym, ozywionym a barwnym, 'pozwala}]a‘c -so:;ne 1meratz
na szezery szlachetny humor lub na nieszkodliwy zard, 'ae'ulgl-
kajac rozwleklosci, zbytgcznyph aqeg_dot i t: P- Za tarii( ja 1}3_
stawiamy nauczycielowi, jest jak widzimy duzo, lubo ty %I;a.]’
wazniejsze wymieniliSmy i istotnie nie latwo wszystkim po ofat,
co nas tem bardziej umocni¢ winno W‘przekonanllu,.z'e 1111;8
dogé jest znaé jakas nauke, aby naug:zyclelem zostaé, i e 'lq
sie na silach do tego Wszystlﬁlego nie poczuwa, winien mysli
ia nauczycielem zaniechac. . :
ZOSt&I(l}IS. do innyych obowigzkéw i zadan nauczyciela, nafi kt(;)-
remi tu sie zatrzymywaé nie mozemy, odsytamy czytelnika do
(sigzek nastepujacych:
iy szggi?zyPiramowics: Powinnosci nauczyciela. W. 1787: w_ryd.
IX Lwow 1894, Aniela Szycowna: O powinnoseiach nauczycleia
i jego ksztaleeniu. W. 1916. /1. Rowid: O przygotowaniu do ?fxwozltl
nauezycielskiego. W. 1912 Wskazowki dla praktykantow gaw%lf
nauczycielskiego. Krakow 1915. J. Ciembroniewicz: O roli iza da
niach nauczyciela ludowego po za szkola. w. Osterquf.r Rady
i wskazowki pedagogéw dla nauczycieli szkot ludowyeh. W. 1907.
Konr. Chmielewski: Poklosie belferki. W. 1914.

Vill. ZASADY OPRACOW ANIA PR’OGRAMU
ODDZIELNYCH PRZEDMIOTOW.

OGOLNY PLAN PROGRAMU. Pierwszem gzadaniem,
jakie ma do spelnienia nauczyciel, jest opracowanie programu



swoich wykladéw. Zdarza sie, niestety, czesto, ze podjawszy
sie wyktadu jakiej$ nauki, przystepuje do niego bez odpowied-
niego przygotowania, hez obmyslenia zgory calosci, bez rozlo-
zenia jej na czesci, nie liczac sie z czasem, ani warunkami, nie
liczge sig z poziomem umyslowym sluchaczéw, ani z ich potrze-
bami, polegajac tylko na tem, ze przedmiot ogolnie zna, ze go
juz gdzies w jakiejs szkole innego typu wykladal, Iub postano-
wiwszy trzymad sie jakiego$ podrecznika, ktérego jednak przed-
tem w calosci nawet nie przestudjowal. Taki nauczyciel do-
piero w ciagu kursu spostrzega siq (a czesto i nie spostrzega
weale), ze system czy metoda wykladu nie odpowiada przygo-
towaniu uczniéw, ze wyklad jest za trudny, lub zbyt dziecinny,
ze nie stosuje sie do potrzeb ucznidéw, jako zawodowcow, ze
sam stracit nierozwaznie zbyt wiele czasu na wylozenie wiado-
mosci poczatkowych i ze nie starczy mu go juz na dokonczenie
« kursu, jezeli go ma prowadzié dalej w tym samym zakresie; do-
piero w ciggu kursu orjentuje sie, ze wybrany podrecznik jest
nieodpowiedni, ze uczelnia, w ktérej wyklada, nie posiada tych
srodkéw pomocniczych, na jakie liczyl i postanawia nagle zmie-
ni¢ plan, metode, czy ton wykladu, wskutek czego dalsza czesé
jego kursu nie laczy sie organicznie z poprzednia; gubi sie
w wykladzie sam, a za nim gubia sie w nim i jego uczniowie.
Jezeli nauczanie ma przyniesé pozytek istotny, jezeli czasi wa-
runki nauczania maja byé wyzyskane w Sposéb dla uczniéw naj-
korzystniejszy, musi to nauczanie byé prowadzone podiug pla-
nu, zgory dobrze obmyslanego, uwzgledniajacego cel, mozliwy
zakres nauki i metody, ktéremi w danym razie positkowaé sie
nalezy. Tylko w takim razie nauczyciel moze istotnie nad wy-
kladem i calym biegiem nauczania panowacé, nie podlegajac oko-
liczno$ciom nieprzewidzianym i nie dajac sie kierowaé przez
uczniow. Majgc cel i dane warunki swych wykladéw weigz na’
widoku, powinien mnauczyeciel przedewszystkiem wybraé ma-
terjal nawkowy, t. j. te wiadomosei, dane i zasady z zakresu
nauki, jaka wylozyé¢ zamierza, ktére danym uczniom przyswo-
jone byé maja. W materjal ten wlyczyé nalezy zaréwno tredé
nauki, jak i przyklady, tematy do éwiczen, zadania, pokazy, do-
Swiadezenia, wycieczki, o ile sg potrzebne, powtérzenia ogélne,
¢wiczenia klasowe i t. d., liczae sie z umyslowoscia uezniow,
stopniem ich naukowego przygotowania, ich potrzebami prak-
tycznemi, a takze z czasem, Jakiego przerobienie calego tego
materjatu wymaga. Inne wiadomosci wybierzemy dla kursu ele-

mentarnego, dla uczniéw mniej przygotowanych, inne—dla kur-

SU wyzszego, uczniow starszych, inne jeszcze, gdy chodzi nie
tyle o stroue teoretyczna nauki, ile o jej zastosowania prak-
tyczne. Inny materjal wybierzemy, majac calosé przedmiotu wy-
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kladanego pomiescié w kursie rocznym po dwie godziny tygo-
dniowo, inny—gdy te sama nauke wylozyé ‘mamy W ciagu lat
kilku przy wiekszej liczbie godzin na tydmen. Materjal ten wi-
nien nauczyciel wybraé¢ starannie, zaréwno pod_w’zglfzd.em ja-
kosciowym, jak i ilosciowym, a nastepnie rozlozyé go i usto-
sunkowaé odpowiednio, czyli wporsqdkowac, rozdzielié go na
wlasciwe. dzialy i podzielié¢ na liczbe lekcji, jakg ma do rozpo-
rzadzenia, nie zapominajac o liczbie lekc,]l’, prz’epadaja,cych Z po-
wodu Swiat, ferji, egzaminéw, powtér'zen ogolnych kl_u'gq iin-
nych okolicznosei, dajgeych sie i niedajacych przewidzieé i prze-
znaczajac na kazdg lekcje materjal tylko t:dkl, Jaki rzeczywi-
$cie przy uwzglednieniu wszystkich warupkow godziny wykl’a-
dowej w ciggu jednej lekcji da sie wylozyé. To sg nasady 0gol-
ne ukladania programu nauczania, z ktérych niektére rozpa-
trzymy jeszeze szczegélowie].

WYBOR MATERJALU. Materjal naukowy, o ktérym
wspomnielismy, nalezy dobraé w ten sposéb, aby'o_be.]mqwal pe-
wng zaokraglong calosé wiedzy, ezy um}e;f;i;nosm, (}aJa‘cq sie
sprowadzié¢ do pewnych zasad ogélnych i aby .l')yl, jak zazna-
czyliSmy, zastosowany do pojeé i potrzeb uczniow. Nie mozna
wigezaé do materjatu tego faktow, czy ,zasad ogolqyc’h,. prze-
kraezajacych zdolnosé pojmowania uczniow, lub s:topl’en }C].l na-
ukowego przygotowania, lecz niewlasciwem bedzie réwniez, je-
zeli wybrane wiadomosci, dane, czy zadania, bQQ@ zbyf_; banalne
lub dziecinne. Z kazdego dzialu nauki wybieraé _pa!ezy rzeczy
zasadnicze, podstawowe, najbardziej istotne, a pomijaé poidrze’dng
o ile one nie maja znaczenia bezposredniego dla pra}ktyk], ktore]
sie uczniowie poswiecaja. Materjal nie powinien byé zbyt obfity,
nie dajacy sie pomiesci¢ w czasie, przeznaczonym na kurs da-
nego przedmiotu, lub dajgey sie wylozyé tylko przy wielkim
pospiechu lub pobieznem traktowaniu, .Jecz nie powinien byé
rowniez zbyt szezuplym, tak, ze nauczyciel, w‘ldzac, iz mu czasu
zbywa, zaprzata uezniéw rzeczami podrzedneml., ubocznemi, kaze
im do znudzenia te same rzeczy powtarzaé, jednakowego typu
zadania przerabiaé, weigz jednakowego rodzaju modele rysowac,
lub wdaje sie z uczniami niepotrzebnie w (’Hug{e.rozmowy, za-
bawia ich anegdotami, lub kaze im eczytaé ks,lgzke, zZajmujac
sig sam przez ten czas czems innem. Wprawdzie sluszng jest
zasada, ze lepiej nauczy¢ malo, a dobrze, lecz pewien umiar
jest tu konieczny. Zasada ta mnie jest jednoznaczng z niepo-
trzebng stratg czasu. Co bylaby warta gramatyka, gdybysmy
Ja ograniczyli do poznania jednej czesci mowy, ’lub geometrja,
sprowadzona do poznania tylko kilku tw1erdge1_1, czy umiejq-
tnos¢é rysowania, ograniczajgea sig choéby do najwigkszej wprawy
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w rysowaniu tylko linji prostych? Czas nalezy wyzyskaé mozli-

wie jak najkorzystniej i nie zaniedbujac ugruntowania w uczniach
nauki przez dostateczne jej wyjasnienie, wprawe i powtarzanie,
da¢ im wiedze, pod wzgledem jakosciowym jak najlepsza i dla
nich najodpowiedniejszg, a pod wzgledem ilo§ciowym mozliwie
w danych warunkach obszerna. Lubo wszystkie dzialy nauki
powinny byé ustosunkowane proporcjonalnie, o ile wszystkie
sg dla danego celu wazne, to jednak mozna, stosownie do po-
trzeb uczniow, traktowaé pewne czesci obszerniej. Tak np.
stusznem bedzie, jezeli w fizyce, wykladanej $lusarzom, uwzgle-
dnimy obszerniej mechanike i nauke o cieple, gdy akustyke
i optyke traktowaé bedziemy pobieiniej, lub w geometrji, wy-
kladanej blacharzom, poswiecimy stosunkowo duzo czasu na
obliczanie powierzchni i objetosci. Przy ukladaniu programu
nalezy tez mieé na wzgledzie, aby rozpoczaé od rzeczy prostszych
i latwiejszych, zrozumialszych dla ueczniéw i wiazacych sie
z danemi, znanemi im juz z zycia lub z innych nauk i prze-
chodzi¢ stopniowo do rzeczy coraz trudniejszych. Rzeczom
swojskim, mogacym przyczyni¢ sie do poznania kraju ojczy-
stego, mogacym wzbudzié ukochanie ziemi rodzinnej, obeznaé
ich z formami swojskiej, rodzimej sztuki, dajacym sie dla ce-
10w praktycznych wyzyskaé bezposrednio, nalezy dawaé prze-
wage nad rzeczami obcemi, dalekiemi, majacemi dla nas zna-
czenie uboczne, lub tylko teoretyczne. Z tego powodu, jak i ze
wzgledéw pedagogicznych, nalezy przedewszystkiem mozliwie
uwzgledniaé rzeczy i stosunki blizsze, wziete z bezposredniego
otoczenia uczniéw, z najblizszej okolicy, usuwajac przedmioty,
zjawiska i stosunki dalsze na plan drugi. Fakty jednak lokalne
nie powinny przestania¢ uczniom stosunkéw ogélno-krajowyech.
Dobry wybér materjatu, jak i wogéle racjonalny uklad programu
nauczania i umiejetne jego przeprowadzenie, wymaga obok
znajomosci samego przedmiotu, wiadomosei z pedagogiki, psy-
chologji i logiki i stanowi pierwszy warunek osiggniecia isto-
tnej korzysci z pracy nauczyciela,

ROZKLAD MATERJALU. Jakkolwiek w ukladzie
materjatu stosowa¢ sie musimy do porzadku wymaganego przez
dang nauke (nie mozna np. rozpoczynaé gramatyki od przy-
stowkow, arytmetyki—od dzielenia, fizyki—od akustyki, buchal-
terji — od ukladania bilansu i t. p.), jakkolwiek przytem w pier-
wszym rzedzie musimy sie kierowaé wymaganiami dydaktyki,
rozpoczynajae od rzeczy przystepniejszych, zwiazanych z wia-
domosciami juz posiadanemi przez uczniéow i przechodzac sto-
pniowo ku rzeczom nowym i trudniejszym, to jednak na kur-
sach dla zawodowedw musimy mozliwie jeszcze uwzgledniaé

— 61 —

porzadek, zalezny od biegu spraw w danych zawodach, musimy
wiee, jak to wykazaliSmy szczegétowiej w jednym z poprzednich
rozdzialéw, w poczatkach nauki podawaé gléwnie wiadomosei,
dotyczace zalozenia przedsiebierstwa, rob6t przygotowawezych,
przyjecia zamoéwienia i t. p., dalej przejsé do spraw, zwigza-
nych z prowadzeniem interesu, wykonywaniem robodt, podtrzy-
mywaniem stosunkéw z dostawcami i klientelg odbiorezait. d.,
wreszeie zakonezy¢é wiadomosciami, odnoszacemi sie do wykon-
czenia wyrobow, ich opakowania, ekspedycji, uregulowania na-
leznosei, likwidacji przedsighierstwa i t. d. Tak ulozony ma-
terjat dzielimy przedewszystkiem na czesci zaleznie od liczby
lat, na ktére kurs ma byé rozlozony, t. j. uwzgledniajge, czy
nauka danego przedmiotu ma sie zawrze¢ w zakresie jednego
rokn szkolnego, czy tez jest rozlozona na lat 2 lub 3. Na-
stepnie, o ile rok na kursach odpowiada w przyblizeniu rokowi
nauczania, przyjetemu wogdle w szkolach (nie cale 10 mie-
siecy; u nas: od poczatkéw wrzesnia do drugiej polowy czerweca,
razem okolo 40 tygodni), rozkladamy materjal, przéznaczony
na kazdy rok wykladowy, na czesci, odpowiadajace tercjalom
roku szkolnego, orjentujac sie podlug kalendarza co do diugosci
kazdego tercjalu, pamietajgc, iz ostatni z nich jest zwykle
bardzo krotki i przeznaczony gldwnie na powtdérzenia ogoélne,
egzaminy, wystawe prac uczniéw i t. p., ze réwniez pomigdzy
pierwszym a drugim, jak i pomiedzy drugim a trzecim tracimy
najmniej po 2 tygodnie z powodu $wiat, ze zar6wno pierwsze,
jak i ostatnie lekeje w kazdym z tych tercjaléw schodza na
udzielenie wiadomos$ci wstepnych, przygotowawczych i na po-
wtérzenia, ze réwniez w kazym tercjale nalezy odliczy¢ po
kilka wykladéw (zaleznie od natury przedmiotu) na samodzielne
¢wiczenia uczniéw, zadania klasowe, czy tez na demonstracje
okazéw, doswiadczen it. p., tak ze na wlasciwa tresé wykladow
pozostaje najwyzej do 30 tygodni (a wiec np. przy 2 godzinach
wykladu danego przedmiotu tygodniowo— 30 X 2 = 60 lekeji,
przy 3 godzinach tygodniowo:80X38=90 lekeji i t. p.), ze
wreszeie, godzina wykladu trwa zazwyczaj i trwaé powinna
tylko 45 minut, z ktérych na sprawy natury formalnej (prze-
czytanie listy uczniéw, komunikaty administracji, pytania za-
dawane przez uczniéw i odpowiedzi na nie, przypomnienie tresci
poprzedniego wykladu, rozdanie okazéw, przygotowanie materja-
10w rysunkowych, czy ustawienie przyrzgdow, okolicznoSciowe
uwagi i przemdéwienia, nieprzewidziane zdarzenia it. p.) schodzi
najczesciej przecietnie 10 do 15 minut. Nauoczyciele poczatku-
jacy nie fachowi, technicy, handlowey i t. p., podejmujacy sie
wykladania w uczelniach zawodowyech, bywajg zazwyczaj niemile
zaskoczeni tymi porzadkami i warunkami szkolnymi, z ktérymi
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sie zupelnie nie liczyli i spostrzeglszy sie w srodku roku
szkolnego, ze nie zdazyli przejsé nawet malej czesci zamie-
rzonego kursu, zniechecajg sie zupelnie do wykladéw. Biorae
te warunki pod uwage, pamietajac jak malo mamy w ciggu
roku w rzeczywistosci czasu na przejscie kursu, musimy dojsé
do wniosku, ze nauka na kursach uzupelniajacych winna by¢
bardzo skoncentrowana, ze objaé moze tylko najwazniejsze za-
sady, najistotniejsze fakty, bezposrednio zwigzane z najkonie-
czniejszemi kounkretnemi potrzebami uczniéw, jako praktykan-
tow zawodowych. Odpowiedni przeto wybor i umiejetny podzial
materjalu naukowego jest tu rzeczy daleko wazniejsza, anizeli
przy nauczanin w szkolach ogdlnych, gdyz w tych ostatnich
zawsze chodzi bardziej o formalng, niz o materjalng strone
nauczania, gdy w szkolach zawodowych — odwrotnie, nie mozna
bowiem praktykanta pozostawié bez tych zasadniczych wiado-
mosci fachowych, ktére mu sa w jego zawodzie niezbedne. Od
nalezytego wyboru i rozkladu materjalu naukowego - zalezy
gltéwnie caly pozytek nauczania na kursach dla zawodowedw.

ZNACZENIE LEKCYJ WSTEPNYCH. Lubo ko-
niecznem byloby, aby juz pierwsze wyklady kazdej nauki wpro-
wadzily uezniéw w tresé rzeczy, tak aby uczniowie od pierw-
szych chwil rozpoczecia nauki zrozumieli, ze ona jest im nie-
zbedna, lubo wiee w tym celu dobrze byloby, aby mogli juz na
pierwszych lekcjach rozpoczaé np. od pisania listéw handlowych,
czy dokonania kalkulacji wyrobu, aby nauczyciel fizyki juz na
pierwszg lekcje przyniésl jakas maszynke ina niej objasnil, co
to jest ruch wogéle, ruch przyspieszony, czy co to jest dzwig-
nia, albo Sruba, lub aby na pierwszej juz lekeji rysunku ueznio-
wie odrazu przystapili do rysowania jakiego$ prostego przed-
miotu, np. deski prostokatnej i przy tej sposobnosei dopiero
dowiedzieli sig, co nazywamy linja pionowa, pozioms, zamiast
zeby od rysowania oddzielnych takich linji rozpoczynali, to
jednak nie zawsze da sie nauczanie prowadzié tg droga, tak ze
uczniowie nieraz, pomimo nawet stosowania tego systemu, po-
zostaja czesto dlugo jeszeze w watpliwosci, w jakim celu dana
nauka jest im wykladana. Z tego powodu pozytecznem jest
poswigei¢ pierwszy lekcje wyjasnieniu, gléwnie na przykladach
faktow konkretnych, celu danej pauki, jej znaczenia wogdle,
Jej stanowisku w  systemacie wiedzy, stosunkowi do innych
nauk i wartosci praktycznej, jaka mie¢ moze zaréwno w zyeciu
wogolle, jak zwlaszeza w zawodach, ktérym sie uczniowie po-
Swigeaja. Jakze czesto skyszymy uwagi uczniéw tej sfery,
w rodzaju pytan: do czego nmam ta gramatyka, czy ortograija,
przeciez i tak méwié i pisaé umiemy? po co nam te dowodze-
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~ ‘pia w geometrji? do czego ma sluzyé algebra, przeciez mikt

‘za pomoca liter nie liczy? po co nas profesor meczy tem ,przy-
‘gpieszeniem“ i ,tarciem®, przeciez tokarz zaklada pret na to-

karni i puszeza w ruch silnik, nie zaprzatajac sobie glowy ta-

~kiemi sprawami? do czego majg sluzyé te ,rzuty“ w rysunkach?

i t. p. Niech uczen zgéry wie czego i dla czego sie bedzie
uczyl i czego sie¢ moze od danej nauki spodziewaé, niech ma,
choéby w najogélniejszych zarysach, zgéry zakreslony program
nauki. Im diuzej uczen pozostaje w nie§wiadomoseci, co do
wartosci nauki, co do tego, do jakich wynikéw ma go ona do-
prowadzi¢ i kiedy, dlaczego go prowadzi taka, a nie inng droga,
tem bardziej poczyna powatpiewaé w pozytek, jaki ona dla nie-
go mieé moze, tem bardziej sie do niej zniecheca. Cel nauki

i droga do niego prowadzaca, oraz korzy$é, jakqg mu ma przy-

nie$é, muszg byé dla niego zgéry jasne. Wyjasnienie nalezy
poprze¢ przykiadem, wzietym z zycia, np. ,czy chesz sie nara-
zi¢ na to, ze twoj klient, otrzymawszy od ciebie nieortogra-
ficznie napisang oferte, odrazu pozna, ze jeste$ czlowiekiem
niewyksztalconym i zwatpi, czy mozna na tobie polegaé“?; albo
np. ,chcge obliczyé natezenie pradu elektrycznego, musialbys
za kazdym razem sobie przypominaé, co nalezy w tym celu wie-
dzie¢ i jakie dziatania wykona¢, przyczem latwoby ci sie bylo
omyli¢, gdy elektrotechnik, pamietajac tylko ze i = %, co jest
do spamigtania rzecza bardzo latwa, daleko predzej i pewniej,
bez omylki, tego dokona“; lub np. ,czy méglbys przeprowadzié
jakas instalacje wodociggows, gazowa, albo elektryczna, nie
sporzgdziwszy planu domu, a plan — to przeciez rzut® i t. d.
Nie nalezy jednak nad takim wyjasnieniem znaczenia nauki roz-
wodzié¢ sie zbyt dlugo i powiedzie¢ w tym przedmiocie tylko
tyle, ile dla zaspokojenia ciekawosci uczniéw jest koniecznem,
dodajac, ze w miare postepu w nauce uczniowie sami coraz
lepiej warto$¢ wiedzy rozumieé¢ i ceni¢ sie naucza.

LEKCJE ZASADNICZE I KONCOWE. Dalsze wy-

-klady winny wprowadzi¢ uczniéw odrazu juz w tresé mnauki,

w istote rzeczy i lubo teorji pomijaé nie mozna, nie nalezy jej
poswiecaé zbyt wiele czasu, a przedewszystkiem nie nalezy te-
orja zajmowac¢ nigdy kilku lekeji zrzedu. Wystrzegaé sig na-

lezy usilnie zbyt dlugiego zatrzymywania sig nad jednym przed-

miotem, nuzy to bowiem i oslabia uwage ucznia, nudzi go i znie-
checa do nauki. Z drugiej strony nie nalezy tez ukladaé po-
rzadku tresci wykladéw w ten sposob, aby pojecia nowe, trudne
do przyswojenia dla uczniow, nastepowaly jedne za drugiemi
W szeregu ciagiym. Nalezy je oddziela¢ od siebie tak przy-
kiadami, zadaniami, ¢wiczeniami, pokazami, wyjasnieniem



szezegGlowszem, powtorzeniem, aby umys! ueznia mial czas na
przetrawienie i oswojenie sie z nowem dla niego pojeciem,
7z nowym pogladem, czy z Nowg dziedzing faktow, nawet z no-
wem wyrazeniem, z nowym terminem i zapamieta¢ je sobie,
dobrze w mysli utrwali¢. Nowy swiat wyobrazen i poje¢ bo-
wiem, nowy rodzaj wyrazer, zwrotow, stow, nazw, nowy swiat
faktow i mysli, nie latwo sobie toruje droge nawet W umysle
dojrzalym, nawet w umysle wdrozonym do naukowego mysle-
nia, a tem bardziej w tak malo do tego przygotowanym, jak
umyst ucznia ze sfery robotniczej i wymaga pewnego czasu na
oswojenie sie z nim i utrwalenie, na wlaczenie do szeregu po-
je¢ i wyrazen dawniejszych i powiazanie go z nimi. W prze-
ciwnym razie powstaje wumysle chaos, wytwarzaja sie pojecia
bledne, nie powiazane z soba, lub powigzane falszywie, wyrabia
sie dyletantyzm, wiedza powierzchowna, nie przetrawiona, fal-
szywa zarozumialosé, popisywanie sig wyrazeniami i terminami
niezrozumianemi. Jak wzrok, wybiegajac z zamknietej, ciem-
nej przestrzeni w dal jasna, musi przedewszystkiem oswoi¢ sie
ze $wiattem, stopniowo rozpoznaé przedmioty blizsze, siegajac
coraz dalej, tak umyst surowy, przystepujac do nauki, wechla-

niajac S$wiatlo wiedzy, musli przedewszystkiem oswoié sie
z jej istota, oswoi¢ sie z nowym $wiatem mysli, rozpoczynajac
od najprostszych, najprzystepniejszych pojec, ogarniajac powoli
i stopniowo horyzonty coraz Szersze. Niech kazda lekcja nowa
da uezniowi nowa na tem polu zdobycz, niech mu ja przyniesie
choéhy w zakresie niewielkim, ale w formie, ktéra mu ja poz-
woli przyswoié i przetrawi¢. W tem tylko znaczeniu siusznem
jest dla dydaktyki zdanie: lepiej malo, a dobrze. Niech kazda
lekcja nowa da uczniowi pewien, choéby niewielki zaséb wia-
domoseci konkretnych, ktére on potrafitby obja¢ i ocenié, ktore
mu wleja przeswiadezenie, ze umyst jego stale i stopniowo sie
wzbogaca. Niech uczefi, wychodzac z kazdego wykladu, powie
sobie, ze ten wyktad byl pozyteczny, niech wie, co on mu przy-
niést nowego i warto§ciowego i niech zawsze umie sobie zdaé
sprawe z drogi, kiéra-w nauce juz przebyl i z tego, co mu
do przybycia jeszeze pozostaje. Niech zrozumie, dlaczego
nauka postepuje ta, a nie inng droga, niech pojmie, jak kon-
sekwentnie jedne jej wiadomosei i wnioski wyplywaja jako ko-
niecznos$é z innych; niech zdaje sobie sprawe, dla czego s3 tu
réwniez wazne uogélnienmia teoretyczne i zasady, jak i fakty
i dane poszczegélne. A konczac nauke, niech umie ogarngé
jej catosé, niech ma utrwalone pojecia zasadnicze i umie je
odrézniaé od rzeczy ubocznych. Z tego powodu, tak samo, jak
lekcja pierwsza stanowila wstep, rzucajacy pewne Swiatlo
na droge, na ktéra ucznia wprowadzié mamy, niech Zn6w
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‘Jekcja ostatnia stanowi zakoriczenie z rzutem oka w

- droge juz przebyta, niech stanowi synteze wszystei(ig‘llﬂgciid]:f
- mosci, nab)'tych.w ciggu kursu, niech bedzie ich wogolnieniem
ngc np. ostatnia lekcja nauki jezyka ojezystego moze stano-
wié rzut oka na historyczny rozwéj mowy, co zaréwno rze-
mie$lnikom, jak handlowcom (ktérym warto nawet pokazaé
dawne dokumenty cechowe, czy kupieckie i inne zabytki jezy-
kowe) przydac sie moze, na potrzebe dalszego ksztalceniaii)ie-

“ legnowania mowy ojezystej; ostatnia lekcja fizyki moze stano-

wi¢ np. zestawienie najogolniejszych praw i zasad tej nauki
wskazujacych jednosé sil przyrody i wiecznosé energji we

- wszechswiecie i t. p.

WSKAZOWKI, JAKIMI NAUCZYCIEL DOPEL-

NIAC WINIEN WYKLADY. WidzieliSmy, ze w czasie
. tak krotkim, jaki przeznaczony by¢ moze na oddzielne przed-
, mloty.\vykla@we na kursach uzupelniajacych, nie mozna daé
. calosci nauki w zakresie dostatecznym, dla’ sluchaczéw, ze
z tego powodu wyktad musi by¢ bardzo skoncentrowanym, Tecz

ze pomimo tego, a nawet wlasnie dla tego, musimy materjal

- naukowy dobraé¢ tak, aby stanowil pewien caloksztalt, pewien

system, obejmujacy umiejetne zestawienie podstawowych

wiedzy i jej najwazniejszych zastosowar. pNie chodz}’i tuzw?vsizg
tyle o ilos¢ wiadomosei, jakiej uczniom udzielimy, lecz o wska-
zanie im znaczenia i potrzeby wiedzy i zachecenie tg droga
do dalszego ksztalcenia sie samodzielnego. Ale w tym celu,

- materjal, jaki damy uczniom, musi ich do tego gruntownie

przygotowaé, musi im daé te podstawy, ktére im dalsze samo-

- dzielne ksztalcenie sie umozliwia i ulatwia. Zadna szkola

zresztq nie daje wlasciwej nauki, daje tylko takie pod
2 o s . St
i metody jej nabywania, wprowadze’t na droge, na ktdrej pczlov?ivg]z

- zdobywaé juz moze i musi wiedze sam. Konezymy szkole po

to tylko, aby moédz zaczaé sie uczyé naprawde. 7

zawodowiec, technik, rolnik, handlovgiec, W%kladgjqel;iv;?uf:athy
przyznaje za¥wyczaj, ze dopiero uczgc innych, sam sig w teorji'
swego zawodu systematycznie ksztaleci i poczyna sobie zdawaé
dokladmg; sprawe z wielu rzeczy, nad ktéremi poprzednio do-
statgc'znle sie nie zastanawial. Uczen kurséw powinien to ro-
zumiec dobrze, ze to, czego sie na tych kursach dowiedzial
nie stanowi jeszeze calej nauki, ze mu do wlasciwego poznaniaz
jej jeszcze wiele brakuje. Wyklady na kursach powinny ucznia
doprowadzi¢ do tego, aby po-ich wystuchaniu byl przejety-zywem

~ dazeniem do dopelnienia i poglebienia nauki droga samoksztal-

cenia. Powinien to jednak réwniez dobrze rozumieé, ze lubo

: ksztatcié sie musi do konca zycia, ale tylko w zakresie, odpo-

Zasady dydakiyki. 5
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wiadajacym jego stanowisku, nie przerzucajac sie bezustannie
VA ,].edneJ spec;aluos’ci w inng, z jednego zawodu W inny, nie
dazge do podniesienia sie na nieodpowiednie dla niego szczeble
np. do porzucenia rzemiosla i wstapienia na politechnike, o ile
po temu nie posiada. wyjatkowo zdolnosei i gruntownego przy-
gotowania. 7 tego powodu nauczyciel uczelni zawodowej, czy
uzupelniajacej, juz w czasie prowadzenia kursu polecaé winien
uczniom latwe ksigzki, mogace im sluzy¢ do dopelnienia i po-
glebienia  wiadomosci, nabywanych na wykladach z wskazaniem
odpowiednich ustepow, czy rozdzialéw. Wazna przytem szcze-
golniej jest rzeczy wskazywanie uczniom, jak nalezy korzystaé
z ksigzek, zwlaszcza z przewodnikéw technicznych i “han-
dlowych, z tablic liczbowych, zestawien, wzoréw. MielisSmy
w prgk’tyqe sposobnosé niejednokrotnie przekonaé sie, ze np.
rzemiesinicy najozesciej zupelnie nie korzystaja z podre:cznikéw
i przewqdnl!{ow, specjalnie dla nich przeznaczonych i mogacych
im odda¢ niewypowiedzianie wazne uslugi, zraziwszy sie po-
mieszezonymi w nich zestawieniami liczbowymi, tylkovdla tego
ze nikt im nie wskazal, jak posilkowaé sie nalezy taka fa-
bliczka liczbowa, lub najprostszym wzorem algebraicznym, lub
co oznaczaja przyjete w technice skrécenia i znaki. Nauezy-
ciel winien- rowniez wskazywaé uczniom muzea, gabinety, wy-
stawy stale 1 czasowe i t. p., w ktérych znaleZé moga o’k'azy-
o jakich mowa na lekcji, lub ktére moga stuzyé do dopelnienisi
wiadomosci, udzielonych w czasie wykladu, zachgcaé do korazy-
stania 7z biblictek, z czasopism speecjalnych i t. p. Wsazystkie
te srodki pomocniczu winien unauczyciel sam uprzednlo poznaé
i zbadaé, wynotowaé je sobie i zalecié je uczniom, udzielajge
odpqsnych \Yskazéwek, jak =z nich korzystaé nalezﬁf. Korlezgo
zas kurs, winien podyktowaé uczniom odpowiednia do stopnia
ich przygotowania i do ioh potrzeb zawodowych literature przed-
miotu, moggeq im stuzyé do dalszego ksztalcenia sie w danej
nauce i do takiego ksztalcenia sie w ciggu calego zycia zache-
cié uoznidw goraco, '
. WSPOLPRACA NAUCZYCIELI KURSOW. Waing
Jest rowniez rzecza, aby nauczyciel danego przedmiotu, ukla-
dajac program swoich wykiadow, obeznal sig choéby W zary-
sach najogoluigjszych z kursem i metoda wykladu innych przed-
miotow, ktore uczniowie maja jednoczesnie przechodzié, lub juz
w poprzednich latach przeszli. Ujednostajni to system’ naucza-
nia, ulatx_w I przyspieszy pozadane wyniki. Nieraz sie bowiem
zdarza, Ze wykladajacy Tézne pokrewne, lub i niepckrewne
nauki, np. jezyk ojezysty i historje, czy historje i geografjc—:,
albo geografje 1 fizyke, poswigcaja niepotrzebnie kilka lekcji

SR e

pa wylozenie uczniom tej samej rzeczy, nie wiedzac, Ze ucznio-
wie poznali juz ja w innej nauce. Zdarza sie rowniez czesto,
ze np. nauczyciel fizyki pewoluje sie w poczatkach swoich wy-
kladow na wiadomosci z geometrji, czy chemji, albo nauczy-
ciel historji— na wiadomosei 7z geografji, nie zdajac sobie sprawy,
7e aczkolwiek uczniowie te nauki przechodza, nie mogli jed-
nak w poczatkach kursu odnosnych wiadomosci juz nabyé. Nie-
raz. odwrotnie, nauczyciel fizyki biedzi sie mad obmysleniem
jakiegos doswiadczenia, np. mozliwie prostego sposobu poka-
zania elektrolizy wody, nie wiedzae, ze uczniowie juz to do-
$wiadezenie widzieli kilkakrotnie na lekeji chemji, technologji,
czy elektrotechniki, lub tez nauczyciel jezyka, czytajac ustep
z wypis6w = uczniami i natrafiwszy mna takie wyrazenia, jak
np. zorza poélnocna, swiatlo zodjakalne, opady atmosferyczne,
ci$nienie powietrza, piorun, krazenie wody na ziemi, krazenie
cial niebieskich i mnéstwo innych, traci czas na ich wyjasnie-
nie, nie wiedzac, ze uczniowie juz slyszeli o tem od nauczy-
ciela geografji, od nauczyciela fizyki i chemji. Jak czesto nie-
potrzebnie rowniez traci z tego powodu czas nauczyciel aryt-
metyki, historji, technologji, nie znajac kursu innych przedmio-
tow, tym samym uczniom wykladanych, gdy znéw wiele wiado-
modci waznych pozostaje zupelnie nie wyjasnionych, gdyz na-
uczyciel, napotykajacy na nie, sadzi, ze wyjasnienie ich nalezy
do nauczycieli innych nauk. Wykladajacy rézne przedmioty
uzywaja przytem czesto rozmaitych nazw, terminéw, okreslen,
na ozhaczenie tej samej rzeczy (co jedni np. nazywajag w me-
chanice moca, inni nazywaja dzielnoscig lub sprawnoscia, co
jedni nazywaja silnikiem, inni — silnica, motorem, jedni — ter-
mometrem, — inni cieplomierzem, — jedni dynamomaszyna, inni—
pradnica; katownik — katownica, winkiel; gwintownik — gwin-
townica, gwinciarka i mn. in.), co w umyslach neznidw wywo-
luje tylko zamieszanie pojec. Bardzo czesto rézni nauczyciele
oznaczajg jednostki miar i wag réznymi gposobami i podiug
réznych systemow, tak ze jedni pisza np. 1 metr. szese., inni —
1 metr kub., jeszcze inni —1 metr[ ], wreszcie 1 m3 (tylko
ten ostatni system powinien byé przyjety powszechnie) i t. d.,
lub tez wprowadzaja zupelnie rézne systemy jednostek i sta-
lych fizycznych i rozne dla nich nazwy. Tej réznolitosei, utrud-
niajacej bardzo nauke, moznaby w znacznym stopniu uniknad,
gdyby nauczyciele kursow znali wzajemnie swoje programy
i metody, gdyby cheieli czesto porozumiewaé sie w tym przed-
miocie z soby. Wiadomo réwniez, jak czesto nauczyciele uzy-
waja niewlasciwych wyrazen, zwlaszcza rusycyzméw (takie wy-
razenia, jak: ,postqpic do szkoly“, ,umnozyé na 5%, ,mnozyé
o 5 razy“, ,podalem prosbe; takowq przyjeto* i t. p., sa weiaz



u nas jeszeze czesto slyszane) i t. p., terminéw, zapozyczonych
z dawnego jezyka technicznego (winkielhaki, sznajdkluby, ta-
stercyrkle, $rubsztaki i mn. in.), co réwniez daloby sie wyru-
gowaé tylko wlasnemi silamiiobowigzkiem obeznania sie z no-
wem slownictwem technicznem, jakiby kierownik kurséw na
nauczycieli nalozyl.

W celu wzmiankowanego usuniecia utartych bledéw jezy-
kowych i obeznania sie z wlasciwem slownictwem technicznem
polskiem stuzy¢ moga ksiazki nastepujace:

A. Krasnowolski: Najpospolitsze bledy jezykowe (Ksigz. dla
wsz.). W. Niedswiedski: Wyrazy cudzoziemskie, zbyteczne w pol-
szezyinie. W. 1917. Stef. Hecher: W sprawie polskiej korespon-
dencji handlowej. W. 1910. /. Heilpern: W sprawie ujednostajnienia
znakowania w naukach matematycznych i technieznyeh. W. 1885.
»Stownik wyrazéw technicznych dla rzemieslnikow®, »,Ksigzka na-
rzgdziowa“, ulozona i wydana staraniem Sekecji Technicznej 16dz-
kiej. [Zgn. Karpinski, ini.: Ksigzeczka narzedziowa. Felicjan Przy-
szychowski: Stownik polsko-rosyjsko-niemiecki terminéw garbar-
skich. Al Trojanowski: Stowniezek przedzalniczy w 5 jezykach.
Dagbrowski: Slownik kolejowy (Lwow). Tad. Zeranski: Materjaly do
stownictwa elektroteehnicznego. Stan. Wysocki: Stowniczek elektro-
techniczny. ,Stownik wyrazow elektrotechnicznych“ opracowany
przez Kolo elektrotechnikow. ,Technik¥, oprac. podl. wzoru niem.
»Hiitte“ (slowniczek na korcu tego dzieta).

Nie mniej pozadanem jest, aby kazdy wykladajacy obeznatl
sie przedewszystkiem dokladnie ze wszystkimi $rodkami pomo-
cniczymi do nauki, jakie moze na kursach znalesé do swego
rozporzadzenia, zaréwno z biblioteka kurséw, jak ze zbiorem
okazéw przyrodniczych i technologicznych, z modelami, wzo-
rami, tablicami pogladowemi, rysunkami, mapami, atlasami,
przyrzadami fizyeznymi, chemicznymi, odezynnikami i t. p., jakie
moga mu by¢é niezbedne i nie szukal ich dopiero w ciggu kursu
przed samym wyktadem, do ktérego sa potrzebne, zmieniajge
tok wykladu, jego tre$é lub metode zaleznie od srodkéw, jakie
niespodzianie znajdzie, lub zaleznie od braku tych, na ktorych
obecnosé liczyl. Taka zmiana programu w ciggu kursu staje
sie wprawdzie nieraz konieczng, zwlaszeza w wykladach nauk
przyrodniczych, geografji, nauk spolecznych i technicznych, za-
leznie od zmian pér roku i warunkéw miejscowych, naglych
albo dlugotrwalyeh niepogdd, nie pozwalajacych na zebranie
Swiezego materjalu do pokazéw, lub na urzadzenie w danym
czasie zamierzonych wycieczek przyrodniczych, geograficznych,
czy zamierzonego zwiedzenia fabryk, zakladéw przemystowyeh,
urzadzen miejskich technicznych, spolecznych, dobroczynnych,
¢zy z powodu niespodziewanego zamknigeia muzeéw, gabinetow,
ogrodéw, z powodu wypadkéw politycznych i t. p, lecz wplywa
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a bieg mormalny nauki zawsze ujemnie i Wipna by'c mllilka‘na.
%V bér i sposéb uzycia pomocy naukowych winien byé dokonany
i 3’stanowi0ny réwniez za wspélnem porozumieniem Sig naudcz]?.-
cieli, mogacych z nich korzystaé. Rzeczy, potrzebne na dai:%
]ekcie winny byé skontrolowane i przygotowane Illa.]l‘epi)e‘] kpf
poprzedniego, aby mieé¢ czas na ewent_ua].n'}e }10%eln19n1’epex;?n§é\:3,

; i 1 ienie, ustawienie ich i aby miec pe: ;
czyszezenie, uruchomienie, ust 2 (
;e }\fvdanym ’dniu i godzinie nie zostana zajete prze.zluénega(;
pauczyciela, Koniecznem jest 1['_0W111e_3z,1 aby,wnaggz?;;ami)]rg(:h

i i edagogicznej kursow, /

a posiedzeniach rady p a
3/] prl;edmiotéw pokrewnych, Wystawacgl ]pra’c .u.czn}]lo:;]]‘t%r%, ((Hﬁ
‘ i iomu klasy, zdolnosci 1 cha
lepszego poznania pozio sy, 2d 3 I

i iow, i stepéw w innych nau , SPoso
dzielnych uczniéw, ich poste I !
trakto)\;vania nauczania przez innych nauczycieli, pogladéw kie

rownika kurséw i t. p.

IX. ZASADY METOD YKL

METODYXKA. Metodq nazywamy wogole gsgelﬂkj; Wdy(;
rozumowany i systematycznie prowadzonykstpooS;I(;Iét()dz;z(g1 —
i todykq nazywamy nau , CZ)
pewnego celu. AMe g nas ! e

grodkach, stosowany 08i
o sposobach postepowania 1 d v
rnigci zeniach naukowych lub pedagogiczny _
< e h. Metodyka nauczania, podajaca
mozliwie najpomyslniejszych. Metody etz PoiAs
jaki jiel stosowaé¢ winien, wprowadzajac uc
sposoby, jakie nauczyciel stosc i e b detia
iedzi i i, uwzglednia prz .
w dziedzine wiedzy lub umiejgetnosci, uv ydnia p: il
i Sei i drogi myslenia i pozn
kiem wlasciwe umyslowi naszemu e
) j indukeyjna (wwodzaca) i dedukcey) w
wogéle, t. j. metode in ] _ : LTI ey
j rodki pobudzania umys
wodzacy), wskazujac zarazem 8 : Gk i
i ' metod (metoda heurystyczna,
do samodzielnego stosowania tye : ) .
wytworeza, w przeciwstawieniu do metody akroamatycznej, Wy
ladowej). _ e
k 7 %)Odrecznikéw polskich, dot_yc.zacyc:h‘ me"coctiyk'l 08-011111:'1
i metodyki oddzielnyeh nauk i umiejetnosci przytoczymy
stepujace: L
i \ jz. Ciembro-
\wasinshi- Pierwsze nauczanie. W. 1882. Joﬁ. ' ;
j uzc~1P11)éT(?§gzt;(; metodyka nauki w klasvach elelx}gnl.(}.&n%ci}}).q:{\l:
’]l(f)elLB. ﬁ[urja Tanska: Uwagi metqdycznze].{(h’z. e{gil?énta’;.nej.'w. 1L917‘
Librachowa: O metodach nauczania w s i o g
% wid, W. Osterloff, A. Szyc: Metodyczny y
R ) 10 i wskazowki metodyeczne do
. Weychert-Ssymanowska: Program 1 v y L L
i jezyka polskiego. 4. L d
shi: kﬁ mgﬁgﬁiye“éo?‘?% Sz_gcdwna.- Zadania nauki qqzy_l‘(gkpogzk::;g&ci
Jv?zgzkolg ludowej. W. Osterloff: Teorja 1 prz.xk_t]%kz}"klskll%zzoizm i
tania w zakresie elementarnym. M. Boberski i K. F'a 2
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tyezny przewodnik dla nauczycieli szkol ludowych. 2 ¢z Lwow.
Juljusz Tenner: Podrecznik sztuki czytania. /. Rowid: Z metodyki
wypracowal. £Zug. Lublinerowa: Metodyka czytania i pisania, przed-
stawiona w jej historyeznym rozwoju. S. 7homas: Jak prowadzic
nauke arytmetyki. St Leszesynska: Nauczanie arytmetyki doros-
tyeh analfabetow. Program i wskazéwki metodyezne. Hel. Stattle-
réwna: Jak uczyé matematyki w szkolach ludowych na wsi i w mie-
scie. 7T¢jze: Poczatkowa nauka arytmetyki w uktadzie metodycz-
nym (z uwagami metodycznemi). Cecylja Oderfeldowas: Metodyka
nauczania rachunku elementarnego. 7. Zarzsecki: Uwagi metodycz-
ne o nauczaniu arytmetyki poczatkowej. 7egos: Nauczanie rachun-
ku poczatkowego. C. 4. Laisant: Nauczanie poczatkow matematy-
ki (przet. Z. Czubalski). Dr. V.

Ggsiorowska: Historja Polski
W nauczaniu analfabetéw dorostych. J. Boceylitiski: Jak uczyé hi-
storji. Tad. Korzon: O nauczaniu historji. /7. Orsza: O nauczanin
historji Polski w szkole poczatkowej. St Sobiiski: Uwagi meto-
dyczne o nauczaniu historji. Dr. Adam Klodzinshi: 7, zagadnien
dydaktyki historji. B. Dyakowski: Zarys metodyki elementarnego
kursu historji naturalnej. Jan Sniesel i Bold. Dyakowski: Dydakty-
ka historji naturalnej, 7. Heilpern: Zasady metodyki 0goblnej nauk
przyrodniczych. Joz. Trzebirisk: Metodyka hotaniki. Jo=. Miczynski:
Uwagi o nauczaniu fizyki w szkole sredniej. Dr. WI Swiatopelk-
Zawadski: Metodyka cwiczen cielesnych. Jerzy Demeny: Zasady

wychowania fizyeznego w Szwecji. Kaszim. Hemmerling: 0 znacze-
niu i potrzehie zabaw ruchowyech w wychowaniu. /. Gebethneréiona
i A. Filipowics: Gimnastyka metodyczna dla szkol poczatkowych.
Tychze: Gry i zabawy ruchome. Zdm. Cenar: Gimnastyka szkolna
i gry (metoda szwedzka). Z. Rutkowski: Spiew i muzyka w szkole
elementarncj. 7ad. Joteyko: Podrecznik do nauki szkolnej spiewn
zbiorowego.

METODA IND UKCYJNA, DEDUKCYJNA
I LACZNA W UKLADZIE PROGRAMU NAUCZA-
NI A. Najwazniejsza czescig materjalu naukowego, jaki pro-
gram nauczania ma objaé, jest, jak juz zaznaczylismy, materjal
faktyczny, t. j. te fakty konkretne, przez poréwnanie ktorych
dochodzimy droga rozumowg do wnioskow, stanowigcych juz
wiedze. Fakty same przez sie nie stanowia nauki, tworza one
tylko te podstawe, ten grunt, z ktérego nauka wyrasta i na
ktérym sie wspiera. Fakty, stanowigce materjal nauczania,
czerpiemy przedewszystkiem z zycia codziennego, z otaczajy-
cych, dobrze znanych uczniom twordw i przejawow przyrody,
ze stosunkow zawodowych, zaréwno rzemieslniczych i fabry-
cznyeh, ezy rolniczych, ogrodniczych, handlowyeh i t. p. jak
i 7z mowy ojezystej, stosunkéw spolecznych, gospodarczych,
polityeznych, podsuwamy je wreszcie uczniom, o ile sq im zu-
pelnie nieznane, w sposéb pogladowy za pomocy wykonywanych
W eczasie wykladu doswiadezer, przytaczamy je, opowiadajae
0 nich (np. fakty z historji, przyklady w nauce buchalterji, ko-
respondencji handlowej, prawa i t. p.). Fakty powinny byé tak
dobrane, aby mozliwie same za siebie przemawialy, aby ich
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lub przy pomocy naueczyciela, winny byé nastepnie poparte
licznymi przykladami, stwierdzone Przy nadarzajacej sie Spo-
sobnosci, np. przy natrafieniu w czagie péZniejszym na odno.-
Sne fakty, ezy to w dalszych wykladach, CZy 1mp. przy zwie.
dzaniu fabryk, muzeow, wystaw i t. P- W nauczaniu przeto zmuy-
szeni jestesmy stosowad odpowiednio obie metody, laczgc jeo
nieraz z sobg.

: o s : i 010w
s skaé, jezeli niezaleznie od tego opisu szczegé .
Eg:iiflcﬁ;fglyzny;e wprJawiliém)’ J'%‘O. umyZS;gc‘Zeﬁ’i%zngg‘&aa‘;g gfc‘:ge
: rmosci zjawisk. azne ac? el s
cnzgt?)%v;e'}ingifggonbe? lf'lle-lwpowinno jttadlnak przesflanyl;c lggll"ﬁzicl}
I /5% cyjnej, ksztalcacej w inn
: drugl’%]i ?ﬁ;ggg\;edidzggwﬂka{ wskazujacej inne metody r‘?z.fl'
zdoanS{a ktéryeh tak dowodnym przykladem jest np. geometrja,
Icnz(;’wzlilék'tére inne nauki, w ktérych stosowang by¢ winna.
ZNACZENIE METODY INDUKCYJNEJ. Metoda
indukeyjna ma donioste Znaczenie pedagogiczne, uczy bowiem
czlowieka patrzed, postrzegaé fakty, poznawac cechy cial, czy
przebieg dokladny zjawisk, uczy przezornoseci, oglednosci, unj-
kania zludzen, brzyucza, zwlaszeza przy dokonywaniu dogwiad-
czei, do  zachowania ostroznoseci, do uwagi, do porzadku, do
wielokrotnego sprawdzania faktéw, do zdawania sobie sprawy
z ich znaczenia, do dokladnoseci i Scislogci W rekoczynach
i w sadach, a dalej Przyucza do zestawiania i

g ECIOWA, AKROA'MATYCZ'NA
F}\IULRTYOSDTAY (%)Z%y AI i W czasach dawnierzyph 1_1\1\(ra_za;1ie]i,
I H lasciwg metoda wiary w autorytet. Nauczyciele i s;aa :
bylaﬁzazzvl to, co twierdzil uznany w nauce, zazwyczaj E:Vrgé
PO::N ar s };Iiciey uczenn obowigzany byl zapa_m_letac i recy_gosJci
o ]lly’ ig to czego uczyl nauczyciel lub ksigzka, bez moz iy
e Owndzeni,a salonodzielnie jakiegokolwiek rozumowania, ni &
Wprgwao z ta nauka zgory narzucong. Uczen zml}szonyt:;;;l
lz)gi) Egg ¢ sie wszystkiego na rpan}ie‘e; na pamiegé tpowz i
tyierdzgnia matematyczne, na pamig¢ recytowat gsl%ﬁisia‘me
dW cznika geografji lub historji, ktére mu nauczytmg e
rf keji na lekeje zaznaczal. Z tego powodu metode ?1awniej
oy todq pami¢ciowq. Takiej metody trzymano sig L0
wamy W‘;niquszystkich przedmiotow, tgoretycznych, co éie-
o nagcfn dtugiego zastoju w postepach vywdzy zwlaszeza “;ek "
e zu. Dzi§ moze ta metoda by¢é stosowana pon l?a
s auczaniu religji, oraz wezesci w nauczanlut ,]any &
e Wz? dy chodzi o zapamigtanie regul grama y};:zusy;se_
?Wlaszgia%icgnych 0 uczenie sie wierszy, czy W_zorowy(iubt :
e ir / klasyc’znej przysiow, sentencji, dat i nazw ‘ .we.
%%Wzgrgeg stosujemy,juz W nauczaniu .ty;k'o }mfgz(z{yiwﬁb%ﬁial’
7 ¢ zen nie tylko wiedzial, le s
gl i(;vf:lg?l’m‘;}g wlzlvc szunodzie]yne badanie krytyezne. W t;;r_n
aby WI;;l mémy przedewszystkiem dwie, poznane quz p(;v(;vyb);]é
kletrudn. indukeyjng i dedukeyjng, z ktoryf:h kaZd'dk'm?LaleZnie
y'uczaniu stosowany jeszcze w sposéb dwojaki, e
przi o jaki udzial wziagé ma w nich uczen w StOE}IDMOZna
% cezggiel']a a glownie w stosunku do przedmlotut léaunl. Fi
gg;lvielyn ' pr,owadzac nauczanie 'jed'nzy_ z tych ~me (t)ox’ve pz‘wracaé
induke "nz; przedstawiaé uczniowi 1a]§ty juz go . - i
5 'na cechy istotne, wskazywa¢ samemu cechy p A,
ks uwiggeﬁ tylko do wiadomosei przyjmuje i rozumujae bt
i dochodzié do wnioskéw, kazac mu rozumowaé w b%erze
ch_Ill,a’wi cej podobny, tak ze udzial czynny w 11::1ug:z(z;n1u_uZ o
ﬁﬁq nauqczyciel uczen zas przejmuje od_nlego' Wle{ ZthJ t§k3,
tgwa(: jak i spoééb, w jaki ja ludzie osiagneli. Metode
)

Wwania cudzych sgddw i przekonan, wyrabia krytycyzm mysli.
A wiec metoda indukeyjna ksztalei zaréwno zmysly, Jak i umyst,
ksztakei i rozwija wszystkie niemal wladze fizyezne i duchowe
cztowieka, o co Przeciez w kazdem nauczaniuy przedewszystkiem
nam chodzi¢ powinno. Wazniejsza bowiem rzeczy jest, aby
W uezniu rozwingé umysl i charakter, da¢ mu Jasny poglad na
zjawiska przyrody i stosunki zyciowe, daé mu tg droga moznogé
radzenia sobie w dalszych warunkach zycia, wskazaé mu, jakg
droga powstawala nauka, wskaza¢ mu wige jej niezaleznosé,
jej wartogé i Pewnosé, wynikajacy z oparcia jej na faktach
scisle stwierdzonych, anizelj narzuci¢ mu zgéry zasady, reguly,
pojecia, twierdzenia, daé mu mnoéstwo niepowiazanych Z Sobg
wiadomosci, ktérych zaleznogei wzajemnej nie rozumie, lub po-
dawaé mu wiedze w formie dogmatycznej, kazae mu jy przyj-
mowac na wiare, nie wplywajac na jego rozwdj umyslowy, na
Samodzielnosé jego sgdu. Juz wyzej zaznaczylismy, ze owo
opisywanie urzgdzer technicznych, silnikéw, maszyn, ktére za
lat kilka przejsé mogy do historji, jakkolwiek na razie ko-
nieczne, posiada wartos¢ wzgledny; uczen znajdzie sie w Zyciu
poZniejszem w stosunkach zupelnie innych od tych, jakie mu
przedstawia nauka dzisiejsza i nie zorjentuje sie w nich, nie
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nazywamy akroamatyczng (z greck. akroama=wyklad). Zmusza
ona wprawdzie ucznia do skupiania uwagi na slowach nauczy-
ciela, do wyrabiania zdolno$ci wyobrazania sobie tego, o czem
styszy, do wyrabiania pamieci, do wyrabiania w sobie pewnego
racjonalnego toku mysli, lecz zarazem przyucza go do bierno-
sci, do polegania wezesci na cudzych sadach i myslach. MozZna
tez, z drugiej strony, kaza¢ uczniowi badaé fakty samemu, na-
prowadzaé go drogg np. odpowiednio dobranych pytan na droge
postrzegania w faktach cech wlasciwych, na wyprowadzanie
z faktow i mysli odnosnych wnioskéw samodzielnie i t, d. Te
metode nazywamy /jewrystycsng (z greck. heurystyka oznacza
nauke o zdolno$ciach wynalazczych). Zmusza ona ucznia do
udziatu czynnego w krokach wstepnych do badania naukowego,
a przedewszystkiem do udzialu w mysleniu, przyucza do samo-
dzielnego krytycznego postepowania, rozwija jego zmysly i umyst.
Pomimo przewagi, jakaby z tych wzgledéw daé nalezalo formie
heurystyeznej w nauczanin, niema moznosci trzymaé sie jej
wylgcznie, trudno bowiem wymagadé samodzielnego postrzegania
czy sadzenia, gdy chodzi o fakty uczniom nieznane, o ktérych
dowiadujg sie dopiero ze sléw nauczyciela, np. o fakty histo-
ryczne, czy jezykowe, o zjawisko zorzy poinocnej, lub o twory
przyrody podzwrotnikowej, ktérych pokazaé nie mozna. Zreszta
i brak czasu stalby na przeszkodzie do wylacznego prowadze-
nia nauczania ty droga. Jak w nauczaniu fgczyé musimy me-
tode indukeyjng z dedukeyjnag, tak w kazdej z nich zkolei sto-
sowaé jestesmy zmuszeni, odpowiednio do warunkéw i doraznych
celow, droge heurystyczna, lub akroamatyczna. Pozadana byloby
tylko rzecza, aby metoda indukcyjna, prowadzona w formie
heurystycznej, przewazala w nauczaniu poczatkowem tych przed-
miotow, w ktérych metody te nalezycie stosowac i
sie daja. Nauka jezyka, historji, buchalterji, prawa i t. p. prze-
waznie, a nawet niemal wylacznie, opiera si¢ na metodzie de-
dukeyjnej, prowadzonej w formie akroamatycznej. Zaznaczona
powyzej roznica pomiedzy wykladem, a nauczaniem, polega
miedzy innemi na tem, ze w wykladzie stosujemy metode akro-
amatyezng, w nauczaniu przewaznie-heurystycznag.

rozwijac

FORMY NAUCZANIA. Wykladajac czy nauczajac ja-
kakolwiek metoda, nauczyciel posilkuje sie przytem rozmaitymi
sposobami poszczegdlnymi, umozliwiajacymi mu udzielanie wie-
dzy i pobudzanie umysléw uczniéw. Do takich sposobéw naleza:
sapowiadanie (np, tresci wykladu), wygtaszanie zasad, regul,
praw i t. p., opowiadanie o rzeczach nieznanyeh, opisywanie
tworéw i zjawisk przyrody, Krajobrazow i t. p., dowodzenie twier-
dzen, praw i t. p., objasnianie ustne, rysunkiem czy pismem

— g

: tablicy rzeczy niezrozumialych, dyktowm'ue uczil’lomdtrzfl;:;,
3 adawa”z'ﬂ pytan uczniom, zaa’awague sadmz,. .tem.a ow ot "
ztzzeﬁ i t. p., praytaczanie przykladow, /Jopmz:mme ‘; prtos owxlr;}
. owiedzi i0 i, ¢wieczen i powtarzanie
' i adan, ¢éwiczen i t. p.,
nie odpowiedzi uczniow, 7 : Bl Lo ) e
f%;ieadomlos'ci poprzednio udmelo?ych, pok':ag;wtan;c ozkaggyﬂ%;jbc
i ¥ i, wzorow . P, wykonywai

- sztuki, przemyslu, modeli, : : _ ;
‘ro?véiadczeﬁ, clzynnoéci i t. p. Nieraz nauczanie przybiera tez
‘.Sloinnat forme. Niema moznosci stosowaé w wykladzie czy nau-
Al ¢

czaniu W eiggu calego ezasu ich trwanla jednej takiej formy

" wylacznie; zwlaszeza W nauczaniu korzystnem jest posilkowanie

gie formami rozmaitemi, urozmaicanie nauczania opow1_ada1;1%1g,
opisem, objasnieniem, pytaniem it.p., zaleznie odkrodzaju galzez\_
n})iotu i potrzeb. Sposob, w jaki to ma byé do 'I?nane,mlZ i
od celéw i zdolnosei dydaktycznych na;lez%bclela.dgzza\j]é y/e);'enyz
y 3 X ¥ 4 < , )70 =07 102 4 7
7 Wi , { 0pisy winmny 0y¢ prowa .
tylko, ze opowiadania i R st
raz0u wnym, wzbudzaé zain anie,
wym, obrazowym, bart ’ zaint ! >
Z%bﬁ}dz'aé wyobraznie, wywolywac odpo“fledm ’n?itm}’ t;"gjj;
?iyem'e rozumowanie, objasniente p}owmno’lbyg b]i?yis*c;fe HZ o
-~ » 7 n
ji rawi myst w myslenie :
ujace, wprawiajace u ' : o
e kurso d est niedopuszezalne;
; séw do domu ] . ;
dawanie lekcj? nezniom kur ‘ 1 g s
iowie winni cal zielana im wiedze naby
uezniowie winni calg ud ' ‘ ol
i ysty 1) w czasie nauczania 12 :
(droga czestych powtarza A g N T
W, j ania sie naukg po za niml nie maja 3
'dyz do zajmowania si¢ naukq / . o g bay
g'od im stargzv, winni go poswigcac na czytanie km?iZ(}Jel;”S;aiz'a
%isywanie i dopracowywanie nota‘; i gyocggdzi}i) xgi)rawe
Vs 2 iezvka, zwlaszcza, g rawe
aznaczymy, ze w nauce jezyka, _ : <,
ﬁizniéwﬁ w ’poprawne pisanie i o sprawdzenie, Oz]ellfieucz(%lz(ggto
iedli 7 rafji swoje znac :
sady ortografji, ma ono ¢ koo SR
g je i rciel rch przedmiotow, glo
a sie jedunak, 7 nauezyciele innych p v,
zdarza sie jednak, ze 11 _ e i ke §
¢ urs, co Wwezes y
i yktujg uczniom caily .
wnie zawedowych, dykt 1 ¢ o o S
i snych podrecznikow, zastoso y v
nika z braku odnosnyec Z o i ¥
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ziomu umysiowego 1 potr | 3 e g
sposéb nawezania pochlania duzo czasu, pozbawia lfcznil-gwsieona.
¢o da¢ winien wyklad ustny i sllgjlanla_({ch lg?ejgj;?]ll shws
I Z ilni ikaé ajdzie 7
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mocy sadawania Ucn ytan. P o e S
i ja ge uecznia i jego zalntere 8¢
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i ie aglaja go do zas :
dmiotem, nie tylko zn s B
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0 i ¥ formulowania odpowiedzl. > vanie pytal
ok iel iejgtnoseci 1 uwagl.
'3 j ny nauczyclela umiej ol
vymaga jednak ze stro ' o5 agt
i’gtanti’a gvinnv byé zgoéry przez nauczyciela rozwaznie obmy



76

Slone. Z: 5 wi i

wio 1. Tasadio popraoRnit, mnhl oLy, e, 1 ktdro vernio
i : z adomosci, lub na zasadzi
1110;;-11(;1?1}1,;91 %Jokazu.]e ¢zy Wyjasnia, odpowiedzieé dollfkfgfp’
o spgsélw 528 byc zastosowane do umystéw uecznia Wyramle
X “sz@hzme%zl)f, Jasny, zrozumialy; nie powinn;’ wzbuézm3
e Oga, pliwosei, 0 ¢o w zapytaniu chodzi, nie powim?b
E e lzan_suwaé uczniom odpgwiedzi, winny pobudzaé m é)I
7 c}iod%’i tla np. takie, jak: ,jakim jest 1ig¢?« (nie Wiadon{o
ireda Jost biaha, sos Foby vowmt it enmacs ool vo

I Ay 1k kuli ziemskiej?« i 8
i}]‘.{legl}(;%uszzgl_z.zlne. Zle postawione pytanie wprogvad;atﬁugin?g
Ve i‘z go z”tropu, utrudnia racjonalng odpowiedz, a cze.
i od% yn(;qsc mu szko_de umystows. Na pytanie ,Winieen
xiol, powiedzieé dokladnie, scisle, jasno, pelnem, dobrz
i zw}V;z(flem zdaniem, nie zas przez ,tak® lub ni'e“ P?
i i da(m)mty fio calej klagy i dopiero po pewil’ej c‘hwilslf
odpowiedzJi €80, aby uczniowie zastanowié ‘sie mogli nad
odpowiedzi?a’é w%m_llemamy,nazwisko ucznia, ktéry ma na nie
e iy 1le uczen na pytanie nie odpowiada, nalez
R llg, czy odpowiedzie¢ nie umie, czy tez pyt’ania nig
dewssyskiom pytasio s jomyl g et T P

kien 'torzyc; jezeli tego nie potrafi 7

%);l(:mgmti-u:ji%emzuadu?zmOW‘L Pr_zekonawszy sli)e, Zel’ ];;%:rlgg
gzgsto i, zdar’za, dajemy je w inmej formie, dostepniejszej.
zie¢, milezg, badz z powodu, ze maj

i ' 1 . Jac gotowa tre ie-
;‘i:;,iésztl)lkéi%]a w mysli odpovywdniej form;:%: aby f}a naéliz(;%li):vxe-
. n’az?viskg pzwodu _Podniecenia, wywolanego Wymienienie}rln
oo ucz;u"zy z lnnej przyezyny, co zwlaszcza czesto sie
i ow ,]qka,]acych.sm, lub dotknigtych inng wada
poczucia kolez?e?j,syt’wz %;g;ts:éﬁgée%};zﬁ?' iy falszywego’

.) . . ’ . IOW y j .

Eiyetlili:rib ofzpf).\gqedmef: nie umial) i t. p. W t?ﬁieigzgcﬁulz]aﬁizt?
ki 1;0 )qdbc mu.81 W pomoc jego takt pedagogiczny. Chod)zri
czliwos'ci-;’dlay nauczyciel byl przytem zawsze przejety zy-
g (liowal' u'czma,_.zbyt poh(_)pnie 0 jego nieumiejetnoseci
= zja);(ie £ nhie ponizal go, anl zawstydzal, starajac sie zba-
zaséosowa'g ]pow_odu nie odpowiada, lub odpowiada 7le i umiat
ok uczni(; 0(‘pov§‘le’dp1 w danym wypadku Srodek, naprowadza-
g na \g/kfa,smwa, drogg. Metoda pytai nie daje sie sto-
ceren vx?zg;chwc]inonl?#(i-;:;ﬁ]esqnakogy?h gozmiarach i formie,
byé naduzywang. ’ Nauczanie z;v(i oo obrzg, l%ie e
wych, powinno byé, jak juz w .?éznciza' i el
na okazach i doéwiadczeniJach, oy%;tér;éimg(’mipzoé%[?g:;ﬁ)e Owgggze

' fresci udzielone] nauki.

S

mnimy. W nauczaniu nawet przedmiotéw techmicznych, nalezy

przytem
dzanie,
]

Jigmy, winien baczy¢, aby wuczniowie pisali wyraznie i picknie
i aby wyrazali sie jezykiem czystym 1 poprawnym; kazdy
rzedmiot nawczania powinien by¢ zarasem naukq jesyka ojezy-
‘stego. Wreszcie pamietaé nalezy, ze nie dos$é jest udzielaé wia-
domosci, nie dosé jest nauczaé, nalezy staraé sie jeszcze o to,
aby uczniowie nabyta wiedze ugruntowali w sobie i utrwalili,

zawsze zwracaé uwage na strong estetyczng, na wrbu-
ksztalcenie i rozwijanie w uczniach poczucia pickna.
yzyten nauczyciel kazdego przedmiotu, jak to juz zaznaczy-

co daje sie osiggna¢ za pomocy mozliwie czestych powtarzan
Kazda lekcje rozpoczynaé mnalezy od
powtérzenia tresci poprzedniej; dobrze jest, jezeli ja powtdrzy
krotko ktorys z uczniéw, na kazdej lekeji inny. Natrafiajac
w wykladzie na wiadomosei, poprzednio juz podane, nalezy je
uczniom przypomnieé, przy ich pomocy powtorzyé. Konczac

" jaka$ czes¢ nauki, nalezy kazaé ja uczniom strescié i poswigeié

czas oddzielny na repetycje, prowadzac jg droga szeregu pytai,
na ktére uczniowie odpowiadaja, lub stosownie do tresci prze-
dmiotu, droga opowiadania przez uczniéw. Powtérzy¢ nalezy
w koricu kursu i calo$é wylozonej nauki. Rzecz jasna, ze cho-
dzié tu przedewszystkiem powinno o to, aby uczniowie zapa-

" mietali i utrwalili sobie zasady nauki, gléwng jej tres¢, lecz

nie szezegdly, daty, dane liczbowe, czy fakty uboczne.

TOK NAUCZANIA. Pozytek, jaki uczniowie osiaggnac
maja z nauczania, zalezy w wysokim stopniu réwniez od sposobu
méwienia nauczyciela, od jego zachowania sie, sposobu zwraca-
nia sie do uczniéw, jego zrecznosci w wykonywaniu doswiadezen,
jego zdolnogci i przymiotéw osobistych, od jego umiejetnosci
panowania nad klasa, szybkiego orjentowania sie i umiejetnosci
kierowania biegiem lekcji. Sposéb, w jaki przebiega wykiad
w zaleznosci od wlasciwosei nauczyciela, nawet od jego chwi-
lowego usposobienia, nazywamy fonem wyktadu. Wprowadzone
przez nauczyciela metody dydaktyczne oraz ton wykladu skla-
daja sig na fok nauczania. Przedewszystkiem waznem jest, aby
nauczyciel zawsze mdwit glosno ¢ wyraznie, tak, aby go cala
klasa styszala wyraznie, lecz aby przytem moéwil spokojnie,
nie krzyezac, nie rzucajac sie, a takze, aby mowil, nie zagla-
dajac bezustannie do swoich notat, lub do ksigzki, tak, zeby
uczniowie czuli, ze nauczyciel panuje nad przedmiotem i przyjeli
sie do nauczyciela zaufaniem. Nauczyciel winien mowié zda-
niami prostems, jasnemi, zrozumiatems, dostepnemi dla uezniow.
Gdy nauczyciel posilkuje sie jezykiem zbyt ksigzkowym, forma
jezyka zbyt wygérowana, gdy podaje okreslenia zbyt suche
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I tresciwe, gdy wprowadza do wy
nie dosé wyjasnione uprzednio,
doktadnie, traca wkrotce watek
korzystaé. Nie znaczy to bynajmniej, aby nauczyciel mial unikag
jezyka naukowego, lub niezbednych w nauce termingw. Prze-
ciwnie, bez nich w nauce obej$é sie nie mozemy; zadaniem
nauezyciela jest przyuczyé uezniow do odpowiednich form Wy-
razania sig, obeznaé ich z terminami naukowymi i technicznymj.
nalezy to jednak czynié umiejetnie i stopniowo, liczac sie z po-
gladami i przyzwyczajeniami uczniow, z ich dotychezasowemi
pojeciami, z tem, ze nie sg jeszeze z jezykiem naukowym
oswojeni i wszelkie wyrazenia, mog
uprzednio dokladnie wyjasniaé. Niech uczniowie naprzéd rzecg
LoWg zrozumiej, z nowem pojeciem sie 08Wo0ja, a potem do-.
wiedza sie jej nazwy. Kazda nowa nazwe, nowy termin, na-
zwisko badacza, czy osobistosci historycznej, date i t. p. nalezy
powtorzyé wyraznie kilkakrotnie, wypisaé ja na tablicy. Stajae
przy kazdej nowej mysli przedewszystkiem na poziomie pojec
i sposobu wyrazania sie ucznigw, nalezy staraé¢ siq ten poziom
podnosié stopniowo, staraé sie nie tylko rozszerzaé i poglebia¢
ich pojecia, lecz doskonalié, ksztalei¢ i bogaci¢ ich jezyk.
7 tego powodu, uzywajgc zdan jasnych i prostych, winien nau-
czyciel zarazem pos/thowac sie Jezykiem poprawnym ¢ pleknym.
Przytem w wykladzie winien hauczyciel trzymaé sie pewmnego
planu, ktéry i dla uczniéw winien byé widoczny i o ktérym poni-
zej jeszere mowi¢ bedziemy i prowadzi¢ wyklad w ten sposéb,
aby w ciggu calej lekeji fraymad uwage ucsnidw w napiecin,
Jak juz moéwilismy, uwage mozna wazbudzic | utrzymac tylko
przez rzainteresowanie ucznidw rzecza nowg, lub zaciekawia-
jacy ich umysl, czy dotyczacs obchodzgceych ich spraw. Nie od-
powiednio ozynig przeto nauczyciele kurséw, rozpoczynajacy
od zapowiedzi, ze przedewszystkiem powtérza z uczniami kurs
szkoly elementarnej, czy ludowej, zniechecajac tem wieksza
cze8¢ uezniéw odrazu. Jakkolwiek takie powtorzenie bywa
istotnie niezbedne,'nalezy, przeciwnie, zapowiedzie¢, ze z naukg
0g06lng elementarng skonezylismy, ze przystepujemy do nauki
innej, wyzszej, zastosowanej bezposrednio do zywotnych potrzeb
nezni6w, jako zawodowcedéw i istotnie od takiej sprawy zywotnej
rozpoczac, dajac np. do napisania na pocztowee krotki list
tresci handlowej, czy z zawiadomieniem rodzicéw o wstapieniun
na kursy zawodowe, dajac do obliczenia jakis wyrob, zaméwie-
nie, dajac do narysowania deske do siekania migsa, przyniosl-
szy na lekcje fizyki maszyneit. p. Po napisaniu takiego listu,
mozemy przystapié do rozbioru logicznego, stylistyeznego i gra-
matycznego jego treseci i formy; przy dokonywaniu obliczenia

kiadu terminy Iub Wyrazenig
stuchacze, nie rozumiejge g0
wykladu i przestaja z Niegq

gace byé¢ dla nich obcemi,, '.
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. ie¢ 1 drzy ¢ sne
tresci handlowej, mozemy przypomniec 1 pozg%rz%;ni%d%%po_
tmetyczne, wprawié uczniow w wykony L
reguly ari} ialati; rysujac przedmiot, przypominamy i p .
B alin',i pod wzgledem ich ksztaltu i klempku i t.dp.,
i nazwyZ r's%ko mialo forme ubocznych dopeinien d? zaha—;
bgdme o }léwnego do nauki przedmiotu za.wodowegcl): cho¢
e pozorn{etogé(:i te ;ﬁby uboczne wyjasnienia, _pOWt(;lZf-’,Ill‘&
v rzeczy‘wysa stanowi¢ beda glowny cel nauczania. W c{;g:l
e wogdle sposobnosé ciaglego dopelniania bra ox
P titcons el%mentarnego u ucznidow; nalezy to ,]ednak,czyn'w
;Vikszt)?csélzliiowie nie sadzili, ze chodzi tyltko 0 plc;wvtvornz‘(\allllég
2 i sci i na kazdej lekcji postepowall auce
dawrnzyéilh gilgfagglzollsi(;l 1)dn apol?tarz(]ania iJ utrwalan@a vs{i\ad(;;ne%é?c:
sl 10 8 DLSER o, i svigane
iej i’ ‘Jy < it
daWI'neJS@Sihz{mzia?gghg\av%mi. Kazda lekcja powinna rozpo]izyniix_
i krotkiem streszczeniem poprzedniej, od zacie a\;v a
sie, po Z?‘fw nowem zagadnieniem, pobudzajacem ich uw (%d-’
Kt6 ucznholsz m ciggu, w czasie calej lekcji winna b(;:_p‘z-
f:g§?nyv;a;a szale czeg,o dopiaé moztna, jeze/z_/iécg(zu‘{)vi;;;lz;a
: L : iotu, ktory uczaiowie azaja 2
l‘eg’észﬁéjggf i ioatzync\? a;'ze}z'eplgzz(zi';n})‘;cis}'e zbyt tatwa, a'}|”uzz’¥£fﬂjt£g§i
foasil joj $6 bedzie Zyw obudzajaca mys a, :
i troscwbqu}gbgz}hnztn&z%ia wy{avlolywala obraz tggp,
e dwim ; jezeli ze stow nauczyciela przebijaé be leq
36 mi mu‘n;ieniay,uczniom jak najwigkszego poZy‘gku, ‘Je‘Zkeol‘
chec} pr"zymgi'aé bedzie #yoczliwosdé i.milqéé glo uczm.é\v. i élem
i l'Jarze'eg'o.7a\;vod).1. Pomime przejecia 8i¢ trgémq_ i cv s
e allci"ciel winien w ciggu calej lekcJ1 miec wczzaiw
wykladow,}nak! s"é i kazdego jej uoznia, sledzac, jakie “td e
na o_/au cawq’kl;é \W’y\\;oluje, poznajac po oczach, po Z?Chf)“’a:;lg,l}
n}e i ktérzy z nich wykladem sg zajcl, zmieniac 7ah
§12rgglzilill(3x:§likladu w razie zauwazenia u ucznuﬁ;gaszl;lilzze&al,‘a%i;
1 i 6 i ie] rzecs ' :
Lo .powtérlmdc }egt()kzl;iiilec%ny i uczniowie tracy jego
i uing uw?élzj i]'ekcji nauczyciel winien byc zvylz‘;czme
wgtek.. s cli?ag ozwalajac uczniom bez usprawiedliwionego pol;
niq zajety, pé -%- biegu, nie poddajac sie wlasnemu chw1.10\\_/en;_
“o Zn‘ne]‘nacﬁloéby spowodowanemu waznemi przyczynaml tn .
usposobli{ug,_ cierpieniem, zmartwieniem, rozdrazmemng P
ok 1S'eJ‘ie widza w nauczycielu zawsze tylko lagodugg?,
it ucgnloivér liwego i wyrozuiniale-go prze_wodnlka, prlzéaje‘ egoo
Spof}{nol']gzz;)‘y(t}nerg zadaniem i tylko sprawie ich dobra oddanego.
swe

PLAN LEEKCJL Niezaleznie od ogo6lnego programu
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kursu winien nauczyciel opracowaé kazdg lekcje oddzielnie, ob-
mysliwszy przed wykladem jej tresé, uklad i forme. Nie dosé
powiedzie¢ sobie: bede dzi§ méwil o tem, czy o owem, np. o kon-
traktach na dostawy, o obliczaniu procentu, czy o silniku spa-
linowym, znam to bardzo dobrze, wige jako$ to péjdzie. Trzeba
zgory zakre§lié tresé i rozmiar lekeji, jej dyspozycje, porzgdek
materjalu, obmysle¢, jaka tresé da sie w danym czasie pomie-
scié, co trzeba bedzie awydatnié, obmysleé zgory zadania i przy-
klady, rozwazyé dobrze pytania, jakie mamy zada¢ uczniom,
przygotowaé starannie pokazy i doswiadczenia, wypréhowac
przyrzady, aby w czasie lekeji nie zostaé zaskoczonym brakiem
jakiej$ moze drobnej rzeczy, ktéry wykonanie do$wiadezenia
uniemozliwi i calg lekeje zepsuje, przypomnie¢ sobie pewne
dane, ktére mogly wyjsé z pamieci, lub ktérym w danym za-
kresie nauczania trzeba nadac inng forme, naszkicowaé rysunek,
ktéry mamy wykonaé na tablicy, wybraé model rysunkowy, ma-
pe, czy tablice pogladowa i wozyé w mysli, lub nawet wyno-
towacé, krotki konspekt danej lekcji. W razie, gdy lekcja ma
polegaé gléwnie na Pokazie, doswiadczeniu, zwiedzeniu fabryki,
muzeum, wystawy, magazynu, biura, na wycieczee i t. p., nalezy
niezaleznie od przygotowania sie do tego (o czem mowa nizej)
przygotowaé drugg lekeje teoretyczna, jako zapasowa, na wy-
padek, gdyby wskutek nieprzewidzianych okolicznosei taka
lekcja odby¢ sie nie mogta. Bez odpowiedniego przygotowania
nauezyciel, polegajgcy tylko na swej pamieci, lub na tem, ze
mu na lekeji dostatecznie zajmg czas pokazy, nawet panujgcy
nad przedmiotem, moze znale$é sie w czasie wykladu niespo-
dzianie w polozeniu trudnem lub nieprzyjemnem. W zasadzie
rozpoczynamy kazda lekcje od krétkiego wstepu, stanowigcego
przypomnienie tresci lekecji poprzedniej i wprowadzajacego za-
razem uczniow w przedmiot wykladu nowego. Waing jest rze-
czg, aby w tym wstepie zaznaczyé plan danej lekeji: o czem
i dla czego bedziemy o tem méwili, jaka droga do poznania
tego nowego zagadnienia dojdziemy. Tres¢ gtéwng lekeji ukla-
damy w porzgdku dydaktycznym, rozpoczynajac od faktéw i za-
tozen, przechodzae do wnioskéw i uogolnien. Od tej ekspozycji
faktéw i sposobu przeprowadzenia wyjasnien, od umiejetnego
uporzgdkowania tresei lekeji, zalezy jej wynik. Zakonczenie
obejmuje wnioski ostateczne, ich zastosowania praktyczne, wia-
domosei dopelniajace, wreszcie krétkie streszezenie wykladu.
Tak sie przedstawia plan ogélny oddzielnej lekeji, od ktérego,
zaleznie od okolicznosci, czesto od pytan, zadanych przez ucz-
niéw, ktérych bez odpowiedzi - zostawié nie mozna, mnauczyciel
bedzie czasami zmuszony odstapié, jakkolwiek staraé sie winien
to uczynié tylko w razach koniecznych.
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X. POMOCE NAUKOWE
[ SRODKI UZMYSEAWIANIA WIEDZY.

RODZAJE SRODKOW POMOCNICZYCH W N A-
UCZANIU. Nauczanie wymaga rozmaitych srodkow pomoc-
niczych, ulatwiajacych zadanie, Jak'le ma do spelnienia: ksig-
zek, przyboréw, okazow i t. p., zaréwno takich, J_aklmll posﬂ:
kowaé si@ musi naueczyciel, jak i takich, jakie posiadaé musza

4 . . . ’ - . . ](a ma-
niowie. W pierwsze, do ktérych nalezy np. biblioteka,
: ;;? tablice pogladowe,’ kolekcje okazéw, przyrzady fizyczne

i chemiczne it. p.. zaopatrzona byé winna uczelnia. D(.)’dljllglch‘
naleza podreczniki, materjaly i przybory rysunkowe, pismienne;
sg one wlasnoscia ucznidw. Zastanow;my s’le‘tu tylko_ nag po-
mocami naukowemi pierwszego rodzaju, mowiae o najwazniej-
szych z nich, oraz nad podrecznikami dla uczniéw.

BIBLIOTEKA. Kursy uzupelniajgce, Jak zreszta Wszgl-»
ka uczelnia, zaopatrzone by¢ przedewszystkiem winny w ksie-
gozbior dla nawczycieli i w biblioteczke dla uczniow. Lubo ka-
2dy nauczyciel musi sam posiadacé ksigzki i podreczniki z za-
kresu nauki, ktéora wyklada, powinna jednak i biblioteka kur-
sow by¢é w nie zaopatrzona, aby w razie potl"ngy nauczyciel
mo6gl doraznie odszukaé potrzebne mu wiadomosci, czy to z dzie-
dziny swojej nauki, czy tez nauk pokrewnych. Nadto bllbhote'ka
nauczycielska zawiera¢ winna obszerniejsza encyklopedje, kSl'a‘-
zki informacyjne, slowniki, dziela, dotyczace tych zawodow
praktycznych, ktére nauczanie na kursach uwzglednia, zwla-
szeza ksiazki, obrazujgce stan ekonomiczny, statystyke, tech-
nike rolnictwa, przemysiu, rzemiost, h’andlu,. atlasy i katqlogl
maszyn, narzedzi, materjalow, wyrobdw. 'B.lbhote’ka powinna
zawiera¢ réwniez programy réznych szkol i kurséw zawodo-
wych, obszerniejszy kalendarz, przewoglmkl techplc;ne, wresz-
cie podreczniki pedagogiki, dydaktyki i metodyki; jak wogole
dziela, mogace sluzyé¢ do rozszerzenia .i poglebienia w1edz_y
nauczycieli. Moze ona tez zawiera¢ i utwory 10WO0czesnego
piSmiennictwa ogélnego. Z bibliotelgz’a, zlac_zqna byp winna czy-
telnia dla nauczycieli, ktorzy znalesé W niej powinni ezasopis-
ma zawodowe, pedagogiczne i ogélne. Nlezalgzme od biblioteki
dla nauczycieli istnieé¢ przy kursach winna blbllote.ka.uczmgw-
ska, starannie dobrana, pozostajaca pod nadzor(’am i kierunkiem
jednego z nauczycieli, z ktérej stuchacze kurséw mogliby ko-
rzysta¢ zaréwno dla ogélnego rozwoju umystowego, Jali_ idla
ksztalcenia sie w kierunku swego zawodu i obezpanla sie
z utworami klasycznymi nadobnej literatury ojezystej.

6
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PODRECZNIKI SZKOLNE. Nauczanie na kursach
opieraé sie winno przedewszystkiem na wykladzie ustnym na-
uczyciela. Wszelkie zadawanie lekcji z podrecznika zaniechane
byé winno stanowczo, tem bardziej, Zze uczniowie, pracujac przez
dziei caly w zawodzie, a nastepnie uczgszczajac wieczorami
na kursy, nie maja zupelnie czasu na uczenie sie jeszcze w do-
mu. Nie mniej jednak dobrze jest, jezeli uczniowie podreczniki
posiadaja, gdyz 1) nie moga sie oni obyé bez wypiséw do czy-
tania, 2) powinni posiadaé ksiazke ze zbiorem zadan arytme-
tycznych, ktérych dyktowanie zabiera zbyt wiele czasu, 3) do-
brze jest, jezeli posiadajg ksigzke z wzorami listéw handlo-
wych, przewodnik techniczny, zawierajacy niezbedne tablice,
wzory i t. p., 4) podregezniki innych nauk przydaé sie moga
uczniom zawsze, ulatwiaja im bowiem sprawdzenie nazw, dat,
szezeg6low zwlaszeza liczbowych, ktérych uczen na lekeji do-
brze nie doslyszal, czy nie zdaiyl zanotowaé, 5) podrecznik
przynosi nieraz korzysé, jezeli zawiera dokladny opis, a szcze-
gélniej dobre rysunki rzeczy, ktérych uczen w naturze wi-
dzieé nie moze i ktére nauczyciel pogladowo przedstawié nie
jest w stanie,” 6) podreeznik moze przynies$¢é korzy$é uczniowi,
ktéry byl zmuszony opuscié wyktady, 7) oddaje uslugi przy po-
wtarzaniu kursu, 8) przyucza do posilkowania sie ksigzka.
Wazna jest rzecza, aby podreczniki, zalecane uczniom kurséw,
byly dobrze dobrane do ich poziomu umystowego i do ich po-
trzeb, aby mialy ukiad przejrzysty z wyraznym podziatem tre-
§ci na dzialy gléwne 1 podrzedne, tak aby uczern mdgl sie
w nich latwo orjentowaé, aby byly napisane przystepnie i je-
zykiem poprawnym, aby byly drukowane czcionkami wyraznemi,
nie zbyt drobnemi i aby zawieraly rysunki, choé¢by schematycz-
ne, lecz czyste, wyrazne i ladne.

MAPY, TABLICE RYSUNKOWE. Przy nauczaniu
geografji i historji nie mozemy i nie powinni$my sie obywac
bez map, stanowigcych wazny Srodek pomocniczy do nauki,
oraz bez globusa, ktéry réwniez do tego rodzaju srodkéw za-
liczyé mozna i ktére tak samo, jak i mapy geograficzne posia-
damy w dobrych wydaniach polskich. Przy nauczaniu nauk
przyrodniczych, technologjiit. p. nie mozemy sig tez obyé bez
duzych, dajacych sie zawiesié¢ w klasie i dla wszystkich ucz-
niéw widocznych rysunkow, zazwyczaj kolorowych, przedsta-
wiajacych twory przyrody, budowe maszyn, przebieg fabrykacji
i t. p. Polskich tablic rysunkowych do technologji i mechaniki
nie posiadamy prawie wcale (uzywane bywaja u nas dobre ta-
blice niemieckie Eschnera). Do wykonania wlasnych tablic, za-
stogsowanych specjalnie do danego kursu, powolaé mozna zdol-
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niejszych do rysunkéw uczniow kursow, ktérzy podlug szkicow
i wskazowek i pod kierunkiem nauczyciela zazwyczaj dobrze,
a nieraz pieknie tablice takie wykonywuja. Wybierajac tablice
rysunkowe, zwracaé¢ nalezy uwage nie tylko na dokladnosé
przedstawionych na niej szczegdtdw i ich wymiaréw, lecz i na
strone estetyczna tablic, co zwlaszeza jest wazne odnosnie ry-
sunkow, przedstawiajacych krajobrazy, sceny z zycia zwierzat,
widoki, gmachy (np. dla historji sztuki), wypadki historyczne,
portrety oséb i t. p. Pozyteczne sa tez tablice do utrwalenia
w pamieci uczniow zasad ortografji, tablice miar i wag, tablice
statystyczne i t. p., ktére rowniez przez uczniéw wykonane byé
moga. Kazdy nauczyciel, stosownie do potrzeb” swego wykladu,
winien starannie wybraé¢ odpowiednie mapy i tablice rysunko-
we, czy liczbowe, jakie mu beda niezbedne w ciagu roku i je-
zeli kursy, na ktérych wyklada, ich nie posiadaja, winien spis
ich zarzadowi kurséw przedlozyé z zadaniem ich nabycia, lub

- zawezasu przystapi¢ do ich wykonania przy pomocy uczniéw.

KOLEKCJE TECHNOLOGICZNE. Kursy zaopa-
trzone byé winny réwniez w zbiory okazdw naturalnych, znaj-
dujacych zastosowanie w przemysle, rzemiostach i t. p., czy
niezbgdnych do wykladéw towaroznawstwa i t. d. Okazy takie
obejmowaé winny zaréwno materjaly surowe, jak i okazy wy-
robéw, narzedzia, materjaly pomocnieze, odpadki, produkty
uboezne i t. p. zaréwno w stanie czystym, jak ze spotykanemi
w handlu zanieczyszczeniami, domieszkami sztucznemi, z wska-
zaniem specjalnych sposobéw opakowania i t. p. z tych galezi
rolnictwa i przemysiu, ktére kursy uwzgledniaja w swoich wy-
kladach. Dobrze jest, jezeli kursy posiadaja w kazdym razie
kolekcje gatunkéw drzewa (z kazdego gatunku: klocek surowy
z kora, galazke z 1isémi, deske nieoheblowang i oheblowana,
politurowana, okazy fornieréw), dalej modele spojen drzewa,
modele konstrukeji budowlanych i t. p., a takze kolekcje rud
i handlowych gatunkow zelaza i stali, oraz okazy rud innych
metali i ich produktéw, okazy skdry surowej, garbowanej, wy-
prawionej, wraz z garbnikami, okazy przedzy i materjaléw
wloknistych, okazy materjaldw opalowych, Swietliwa, okazy ziarn
réznych gatunkéw zbéz i t. p., stosownie do przedmiotéw na
kursach wykladanych. Wazna przytem jednak jest rzecza, aby
to nie byly owe drobne okazy, poprzyczepiane do tekturki, uzy-
wane u nas w nauczaniu poczatkowem i nie dajace Zadnego
wyobrazenia o przedmiocie, lecz istotne kolekcje rolnicze, ogrod-
nicze, technologiczne, techniczne, czy towaroznawecze. Po wiek-
szej cze$ci niema potrzeby ich nabywaé: otrzymujemy je cze-
sto latwo w ofierze od przemystowedw, rolnikéw, lesnikéw,



ogrodnikéw, rzemieslnikow, kupeéw, chetnie przychodzacych
w pomoc zadaniom kurséw. W urzadzaniu kolekeji i napiséw
do nich pomocni s3 nam uczniowie tak samo, jak przy sporza-
dzaniu tablic graficznych.

MODELE GEOMETRYCZNE, TECHNICZNE,
RYSUNKOWE, druciane, tekturowe, blaszane, drewniane,
gipsowe, z masy papierowej i t. p. sg rowniez niezbedne w kaz-
dej szkole, jakkolwiek dzisiejsza metodyka kaze opieraé nauke
rysunku przewaznie na modelach naturalnych (foremne de-
seczki, pudetka, tektury, proste naczynia, narzedzia, liscie,
owoce, ptaki, motyle, lichtarze, lampy, czesci maszyn i pedni
it.p), co zwlaszcza jest waznem w nauce rysunku fachowego.
O ile na kursach prowadzona jest nauka rysunku technicznego
dla blacharzy, $lusarzy i innych pracownikéw zawodéw tech-
niczno-mechanicznych, mie¢ nalezy, opréez zwyklych bryl geo-
wetrycznych, duzy model drewniany stozka z jego przekrojami
(kolo, elipsa, parabola, hyperbola), modele spojef drzewa, mo-
dele do geometrji wykreslonej, umieszczone miedzy dwiema
i trzema do siebie prostopadlemi plaszczyznami, na ktérych za-
znaczone s3 ich rzuty, modele prostych bryl przenikajacych
sig, modele kot zebatych z oznaczeniem na nich modulu i wy-
miaréw odnosnych czesci, modele srub, modele lozysk i innych
czesci maszyn. Modele maszyn do mechaniki winny byé roz-
bieralne i ruchome. '

FANTOMY, MODELE SKLADANE Z MASY PA-
PIEROWLEJ (papier-miché) sa na kursach uzupelniajacych
przewaznie zbyteczne, oddaja ushugi tylko przy wykladzie
anatomji czlowieka (w kursie hygieny i ratownictwa), lub dla
przedstawienia budowy kwiatow (w kursie rolnictwa, ogrod-
nictwa), czy dla przedstawienia wewnetrznej budowy zwierzat
(na kursach rolniczych, weterynaryjoych, gospodarstwa domo-
wego) i t. p. i prawie zawsze na kursach ogdlnych rzemieslni-
czych czy handlowych zastapione byé moga dobrymi rysunkami
kolorowymi.

MIKROSKOP. Lubo niewatpliwie pozytecznem jest,
Jezeli kursy posiadaja ten przyrzad i jezeli jego uzycie bywa
ubocznie uczniom demonstrowane, to jednak po za wypadkami
specjalnymi (w niektérych dzialach towaroznawstwa na kursach
handlowyeh i botaniki — na kursach rolnictwa i ogrodnictwa,
czy tez na kursach, w ktérych uwzgledniane jest np. badanie
trychin ezy innych pasorzytow, bakterji chorobotwérezyeh i t. p.)
nie moze on w wykladach systematycznych na kursach ogol-

nych odda¢ uslug nalezytych, uczniowie bowiem nie sg sobie
w stanie zdaé¢ sprawy z zasady, na ktérej opiera sie budowa
mikroskopu, przedstawié sobie nalezycie stosunku przedmiotu
do jego obrazu Kkilkasetkrotnie  powiekszonego, z delikatnych
manipulacji, jakich jego uzycie wymaga i ze wszystkich szcze-
g6l6w widzianego obrazu. Pokazywanie uczniom przyrzadu,
ktérego zrozumie¢ nie moga i z ktérym obchodzié sie sami nie
potrafia, byloby nie pedagogiczne. Nalezy przytem wzigé pod
uwage trudnosci, uniemozliwiajace prawie przyrzadzanie prepa-
ratow i pokazywanie ich pod mikroskopem calej licznej klasie,
zwlaszeza wieczorem przy oswietleniu sztucznem. Moglaby tu
by¢ mowa tylko o t. zw. mikroskopach demonstracyjnych, mo-
gacych krazyé wsréd uezniow z rak do rak i znacznie tanszych.
Po za jednorazowem pokazaniu mikroskopu i objasnieniu, ze
obchodzenie sig z tym przyrzadem wymaga odpowiednich wa-
runkéw oraz specjalnej nauki i wprawy, lepiej jest na kursach
uzupelniajacych, jak i wogdle w szkolach poczatkowych, mé-
wige nawet o drobnoustrojach, lub o budowie mikroskopowej
cial, positkowaé sig tylko dobrymi, duzymi rysunkami. Jest to,
jak sie zdaje, jedyny wypadek w nauczaniu elementarnem,
w ktérem, wbrew zasadzie dydaktyki, lepiej jest pokazaé ucz-
niom rysunek, niz okaz naturalny, wobec tego, ze ostatni jest
mimo pozoréw w rzeczywistosei dla uezniéw niedostepny.

STEREOSKOP, znacznie latwiejszy do zrozumienia dla
uczniéw, bez poréwnania tarnszy i nie nastreczajacy przy po-
silkowaniu sie nim w klasie niemal zadnych trudnosci, bylby
Srodkiem odpowiednim do wprowadzenia na kursach; niestety
jednak, z powodu braku odpowiednich obrazéw, ktérych jeszcze
dla celéw szkolnych nie produkuja, nie wszedl dotychezas
W uzycie. :

LATARNIA MAGICZNA nalezy do Srodkow, w ktére
kazda uczelnia zaopatrzona byé winna. Musi ona jednak by¢
dobra, z duza odlegloscia ogniskowa, zastosowang do wielkosci
sali wykladowej, dajaca obrazy przynajmniej 1 ° powierzchni,
wyrazne i czyste. Nalezy unikaé¢ latari z lampami naftowemi,
kopcacemi, czy acetylenowemi szkodliwemi dla zdrowia; naj-
lepsze Zrodlo $wiatla dla lampy magicznej jest elektryczne
(tukowe lub lampy Nernsta). Przezrocza do latarn mozna bar-
dzo Yatwo i tanio wypozycza¢ w instytucjach naukowych, wy-

" pozyczalniach i przezroczalniach. Byloby jednak rzecza bardzo

pozadang, aby kazda uczelnia zawodowa stworzyla wlasna,.ko-
lekeje przezroczy, niezbednych do wykladu jednego przedmiotu
specjalnego i aby rézne uczelnie w miare potrzeby wzajem
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sobie takie kolekcje wypozyczaly. Nalezy zauwazyé, ze od
czasu rozpowszechnienia sie latarni magicznej, poczeto w wielu
szkolach naduzywaé tego s$rodka, zastepujac nim pokaz przy-
rzadow w naturze. Od lat kilkunastu juz ustgpily z porzadku
dziennego dawne odezyty ilustrowane demonstracjami okazéw
naturalnych i pieknych eczesto, pouczajacych i pomystowych
doswiadczen, ktérych miejsce zajely dzi§ obrazy nikmace. Te
ostatnie nadajg sie tylko do wykladéw z dziedziny geografji,
higtorji, sztuki, nauk przyrodniczych opisowych i t. p., nie po-
winny jednak zastepowaé przyrzadéow w- wykladach fizyki, me-
chaniki, chemji; doswiadczen nie mozna zastapié obrazami.

KINEMATOGRAF, mogacy oddaé zaréwno nauce, jak
nauczaniu uslugi donioste, dotychczas bywa mato jeszcze w szko-
tach stosowany. Przyczyna tego stanu rzeczy jest poniekad
wysoka cena tego aparatu, wysoka cena tasm kinematograficz-
nych, brak odpowiednich tasm z obrazami, zastosowanymi do
potrzeb nauczania szkolnego, konieczno$é przeprowadzenia od-

nosnej instalacji, niemoznodé zatrzymania biegu przyrzadu tak,

aby choéby przez chwil kilka tylko utrzymaé na ekranie jakas
jedna faze zmieniajacych sie obrazéw, ktéra cheielibysmy
uczniom wyjasni¢ obszerniej (tasma kinematograficzna, t. zw.
filma, na chwile w ruchu zatrzymana, wnet sie przepala), nie-
bezpieczenistwo, jakie przedstawiaja tasmy, stanowiace materjal-
tatwo palny (celuloid) i zapelniajacy sale w jednej chwili ge-
stym, duszgeym dymem, potrzeba zbudowania z tego powodu
specjalnej budki murowanej lub Zelaznej na pomieszczenie apa-
ratu i t. p. Zaprowadzenie takiego aparatu w uczelniach za-
wodowych i korzystanie z niego dla ilustrowania wykladéw
i odezytéw, przedstawiania zwlaszeza przebiegu wytworezosei
w réznych galeziach przemystu i t. p. byloby, o ileby warunki
szkoly na to pozwalaly, rzecza nader wazna, zwlaszcza, ze
daloby zarazem moznos$¢ cheznania z konstrukcja, i obsluga ta-
kiego aparatu uczniéw, przedewszystkiem elektromonteréw, kto-
rzyby wowezas mogli tatwo obejmowaé stanowiska t. zw. me-
chanikow w teatrach kinematograficznych, obstugujac zarazem
aparat i instalacje elektryczng teatru. W ostatnich ezasach
wprowadzaé poczeto w niektérych szkolach male aparaty kine-
matograficzne, nie wymagajace polaczenia z instalacja elektrycz-
ng i nie przedstawiajgce wzmiankowanego niebezpieczernstwa,
w ktorych swiatlo pojawia sie (za pomoca malej maszynki
magnetoelektrycznej wewnatrz aparatu) dopiero w chwili, gdy
aparat puszezamy w ruch (recznie) i gasnie z chwila, gdy ruch
aparatu zatrzymujemy; taki aparat nadaje sie dobrze do sal
mniejszych,

et TBI e
PRZYRZADY DO DOSWIADCZEN Z MECHANIKI,

A FIZYKI, CHEMJI sa na kursach, na ktérych przedmioty
~ te sa wykladane, konieczne i powinny by¢ zebrane w takim

komplecie, aby wszystkie dos’wiadczen‘i’a, niezbedne w wykla-
dach, w odpowiednim dla danych uczniéw zakresie, mogly by¢
wykonane. Wazng jest przytem rzecza, aby przyrzady do me-
chaniki i fizyki nie byly zbyt skomplikowane; w danym bowiem
gakresie elementarnym, w jakim te nauki na kursach uzupel-
niajacych uwzglednione byé moga, nie c]’m(}ZI tyle o precyzje
w wykonaniu i o $cislo§¢ wynikow doswm’dcz.en,' ile raczej
o zrozumienie przez uczniéw zasady, na ktérej sie doswiad-
czenie opiera. Zauwazyé czesto mozna, ze uwaga tego rodzaju
uezniéw bardziej bywa pochlonigta szczegélami dziwacznego
w ich oczach przyrzadu, ktéry po raz pierwszy Wl'dz'{:l,, anizeli
jego przeznaczeniem. Z tego powodu dobrze jest, jezeli przy-
rzad fizyczny ma budowe mozliwie prostg, pyzeJrzystq, aby sto-
sunek jego czesci, sposéb ich polgczenia, jego przeznaczenie,
byly widoczne i latwo zrozumiale. W tym celu kopzystnem
jest, jezeli przyrzad jest rozbieralny i daje sie latwo i predko
w czasie lekeji zlozyé i rozebraé, co posiada jeszcze i te do-
brg strone, ze te same czesci dajg sie uzyé nas'tQpnle do szyb-
kiego skoustruowania innych aparatéw. Pozytecznem jest
rowniez, jezeli uezniowie przy pomocy na}lczyglela sami buduja
aparaty do wykladu fizyki, a po za niektérymi tylko aparatami
(np. pompa pneumatyczna, maszyna elektro-statyczna, elemen-
tem galwanicznym, galwanometrem, woltmetrem, ampermetrgm,
cewka Ruhmkorffa i czedciami szklanemi przyrz,a,d()w), ktore
lepiej jest nabyé gotowe, wieksza czesé przyr;a,dgw fizycznyech,
zwlaszeza do wykladu mechaniki, moga uczniowie przy odpo-
wiednim kierunku, o ile sa przytem rzemieslnikami, zbudowaé
latwo. Skonstruowawszy co rok kilka tylko przyrzadéw w ten
sposéb, w dopelnieniu do nabytych, mozemy po uplywie nie
wielu lat dojéé do powaznej ich kolekeji. Do wykladéw na
kursach winny przyrzady mieé odpowiednio znaczne wymilary,
aby nawet podrzedne ich czesci, ich ruch,. podziatka i t. p.
widoczne byly wyraznie nawet dla uczniéw, smdzafsych w osta.t-
nich rzedach duzej sali wykladowej. Zauwazyé ‘mozna, Z%e
uczniowie kursow zawodowych, Slusarze, maszyniécl,‘n}onterzy
i inni rzemieslnicy, nie rozumieja np. dZwigni, jezeli ja poka-
zujemy W postaci 6-calowego precika, lub ]olqk_u — w postaci
malerikiego krazka i z ,takich maszyn® sie smieja. Przyrzafdy
naukowe do tego rodzaju wykladéw winny mieé forme mozli-
wie zblizona do narzedzi, przyboréw, aparatow, maszyn, sigo-
sowanych w praktyce technicznej. Na uwadze tez miec nalezy,
aby podzialka na skali przyrzadu byla nalezycie uwidoczniona,



np. tak, aby kazdy stopieri byl naprzemian czarny i bialy, kazde
10 stopni byly znéw na przemian odréznione innem tlem ko-
lorowem przez przyklejenie np. z boku paskéw papiern czer-
wonych i niebieskich. Jezeli ruch ezesci przyrzadu odbywa sie
W plaszezyznie poziomej, a przyrzad pokazujemy z katedry,
uczniowie .tego ruchu widzieé nie moga; nalezy dla uwidocz-
nienia go uciec sie do jakiego§ srodka pomocniczego, np. do
koricow igly magnetycznej przyczepi¢ pionowo kawalki papieru
(na kazdym koicu innej barwy). Termometr, ktérego skala
z odleglosci znaczniejszej widoczng byé nie moze, zastepujemy
zwykle termoskopem i t. p. W naczynia i odezynniki che-
miczne do wykladu chemji, technologji chemicznej, towaro-
znawstwa, w przyrzady do doswiadezen z fizjologji roslin na
kursach rolniczych i ogrodniczych i t. p. zaopatrze¢ sie mozna
tanim kosztem. Waznem jest, aby wszelkie okazy, kolekcje,
przyrzady, naczynia, odezynniki i t. p. utrzymywane byly sta-
rannie w porzadku i czystosci, w czem okazywaé¢ winni pomoc
uczniowie kursow.

GABINETY POMOCY NAUKOWYCH powyzej wy-
mienionych, wymagaja osobnego pomieszezenia. Wszelkie ko-

lekcje, przyrzady, naczynia, modele i t. p. przechowywane byé

winny w szafach specjalnych, najlepiej — oszklonych, ustawio-
nych w miejscu widoeznem i znajdowaé sie muszg, pod sta-
ranng opieka i nadzorem. Do udzialu w tej opiece powolani
by¢ winni uezniowie. Bez takiej opieki zbiory ulegaja szybko
zniszezeniu. Powinny one byé stale wzbogacane w nowe okazy,
przynajmniej raz do roku gruntownie oczyszczone, naprawione,
uporzadkowane, zaopatrzone odpowiednimi napisami, tak aby
kazdy wykladajacy moégl sie latwo w swoim dziale okazow,
czy przyrzadow, orjentowaé i za calosé tego dzialu byé odpe-
wiedzialnym.

PRACOWNIE FIZYCZNE, CHEMICZNE, F1ZJO-
LOGICZNE i t. p., w ktérych uczniowie i nauczyciele prowa-
dzi¢ moga samodzielnie zajecia i badania systematyczne, z trud-
noscig daja sie urzadzi¢ w kazdej szkole, wymagaja bowiem
oddzielnego obszernego pomieszczenia i duzego nakladu, gdyz
nawet przy podziale uczniéw na male grupy, z ktéryeh kazda
ma zadang jedna robote, wymagaja tych samych przyrzadow,
odezynnikéw, czy innych srodkéw, przynajmniej w kilku egzem-
plarzach, duzej liczby stoléw, szafek, palnikow gazowych, zle-
wow it. d. Dobrze byloby z tego powodu, gdyby kazda uczel-
nia urzadzila nalezycie tylko jedna pracownie specjalng, t. j.
gdyby jedne kursy mialy dobrze wyposazong pracownie do za-

T

LEOw, ke s SR
ioé z mechaniki, inne — do zajeé z tgrmgstatykl, inne :
;gg z chemji i t. d. i gdyby uczniowie jednych kurséw mogli
korzystaé w oznaczone dni i godziny z pracowni innych kursow.

OBRAZY, KWIATY DONICZKOWE, AKWARJA,
TERARJA it p. Rzecza niezmiernie korzystng ze wzgle-
déw natury pedagogicznej jest, jezeli Sciany klas i korytarzy
szkolnych ozdobione s3 nie tylko rysunkami technicznymi, ry-
sunkami roslin, zwierzat i t. p., sluzacymi zarazem jako po-
moce naukowe, lecz i mozliwie artystycznie wykonanymi kraj-
obrazami, portretami bohateréw narodowych, myslicieli, uczo-
nych i wogéle ludzi zastuzonych, obrazami z dziedziny geogra-
fji, historji, dziejéw sztuki, plaskorzezbami i t. p, jezeli
w oknach pomieszczen szkolnych ustawione sa rosliny donicz-
kowe, skrzynki z ziemig do pie]qgnowgma i badania roslin,
akwarja i terarja pokojowe, zalozone i utrzymywane przez
uczniow i t. d. Jezeli kursy zajmujg lokal, nalezacy do innej
szkoly, to tego rodzaju Srodki juz _sie W nim ngsto zna.]du.]_a‘;
chodzi jednak o to, aby uczniowie ro;umleh ich znaczeplﬁ
i podjeli sie opieki nad nimi. Wzbu@za;a one bowiem w nltc
i rozwijaja poczucie piekna, wzbudzaja w mnich potrzebedl;as e-
tycznego otoczenia, ksztalca zmysly, przyuczaja do k%l’“a
o formy zewnetrzne, uprzyjemniajg pobyt w uczelni, ktéra
staje sie dla nich milem miejscem -Wytgh.memq'p.o calodz'l’enne.]
pracy, zachecaja do uczeszczania do niej, zblizaja uczniow do

przyrody, co zwlaszeza dla praktykantéw rzemieslniczych, skle-

powych i t. p, zwykle'dalekich od natury i e,stetykl Jegt rlz(g:
cza pozadang, a dla wielu z nich, np. kelnerow, ch}‘odpcf)wt
wiarnianych, kwiaciarzy, pracownic Magazynow moh [ i 1)
jest zwigzane z potrzebami zawodu. Ten srodek wye (?vc(awczy;,
majacy gldwnie na celu Wzbud'zeme i rozwinigeie wrazen lbuzle(:
estetycznych, zajecie umysiéw rzecza, nie dotyczgca bezpo
$rednio intereséw materjalnych i yvyvyolgme potrnghwiodno-
snym kierunku, wplywa zazwyczaj silnie na podniesienie po-
ziomu kultury wychowaicéw i na ich uobyczajenie.

TABLICA SZKOLNA nalezy do najistotniejszych
§rodkéw pomocniczych nauczania szk_o]r}ego; ~bez niej nauczy-
ciel zadnego przedmiotu oby¢ sie nie jest w stanie. Tablica
winna byé gladka, czarna, matowa, najlepiej pokryt_a czarnem
linoleum, wysokoseci 1 s, szerokosci — 1.1/2’ m; w kazdym razie
nie powinna byé z farby wytarta, ani lSnigca; winna latwo
dawac¢ sie zmywa¢ wilgotna gabka tak, aby slady kredy1 na
niej nie pozostawaly; jezeli jest kratkowana, linjowana, odno-
$ne linje winny byé czerwone. Dobrze jest, jezeli w klasie
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mamy dwie tablice; nie powinny one, jak to bywa z tablicami
na stalugach, zajmowaé w klasie zbyt wiele miejsca; z tego
powodu wygodniejsze s3 tablice $cienne. Najlepsze tablice
scienne sg to tablice podwdjne, zlozone z dwu pionowo prze-
suwaé sig dajagcych w ramie czesei, ztgczonych z sobg lancusz-
kami, przelozonymi przez bloczki. Na tablicy piszemy, Ilub
rysujemy, kreda zwyeczajna, biala; czesto do rysunkéw, dla
uwydatnienia oddzielnych czesci, uzywamy tez kredek koldto-
wych, co w danych wypadkach zalecié nalezy; na uwadze jed-
nak mieé trzeba, ze takie kredy zawierajg niekiedy zwigzki
arsenowe lub olowiane, wskutek czego powstajagey z nich pyl
moze byé¢ dla zdrowia szkodliwy. Do §cierania kredy =z tablicy
uzywac nalezy tylko zwilzonej woda gabki; nadto przy tablicy
wisieé powinna zawsze Sciereczka lub recznik do wytarcia rak.
Do rysunkéw geometrycznych i technicznych na tablicy uzywamy
tez specjalnych duzyeh linji drewnianych, ekierki, katomierza
i duzych drewnianych cyrkli, ktérych jedna nézka ma na koreu
obsadzony spiczasty sztyft metaliczny, druga jest zakonczona
oprawg do obsadzenia kredy. Pisaé na tablicy nalezy literami
wyraznemi, niezbyt malemi ani cienkiemi, aby dobrze z ostat-
nich fawek klasy widziane byé mogly. Jakkolwiek bardziej

skomplikowane rzeczy ilustrujemy uczniom zwykle gotowymi
Juz rysunkami na papierze, nie moga one z dydaktycznego

punktu widzenia zastapi¢ rysunku, wykonywanego przez nau-
czyciela na tablicy. Aby bowiem rysunek zlozony, np. rysunek

maszyny, zrozumie¢ dobrze, aby odrézni¢ w nim czedci zasad-

nicze od ubocznych, winien uczen §ledzid, jak on powstaje.

Uczen daleko dokiadniej orjentuje sie w rysunku, gdy widzi

naprzéd na tablicy tylko sam zarys np. kotla lokomotywy, na-
stepnie — przeprowadzane w nim rury plomienne, ognisko, po-

pielnik, komin, rure parows, cylinder parowy i t. d., a w koncw
dopiero dodatkowe czegci armatury i gdy kazda oddzielna zja-
wiajgca sie na tablicy cze$é jest objasniana prze nauczyciela,

anizeli gdy mu przedstawiamy gotowy juz caly skomplikowany *
rysunek, w ktérego szezegdlach sie gubi. Wszystkie rysunki,

przez -nauczyciela na tablicy wykonywane, winny by¢ zawsze

przez uczniow przerysowywane w zeszytach. Wogdle nawet

stara¢ sie nalezy, aby uczniowie kurséw uzupelniajacych noto-

wali tresé lokeji, o ile to tylko jest mozliwe, przewaznie ry-

sunkami, ktére latwiej i predzej, zwlaszeza przy powtdrzeniach,

tresé wykladéw przypominajg i sa dla ich umyslow dostepniejsze

od notat piSmiennych, do robienia ktérych ci uczniowie nie 89

dostatecznie przygotowani. Rysunek na tablicy nie tylko za-
przata bardziej od zawieszonego mna $cianie umyst uecznia ¢
i nie tylko ozywia wyklad, lecz wzbudza czesto dopiero zaintere-

— 0%

i i jasni dmiot
je ucznia przedmiotem wykladu, wyjasnia mu przedmiot,
:Oyv?rilaszcza ger})etyczna, droge jego powstawania, dokladnie],

. gwraca uwage na szezegoly, ktorychby inaczej moglt nie zau-

7 raza je w umys! ucznia, szczegé_lme,], gdy qstatm_ ry-
Zvnflfeylf’zwtablic']y stopniowo przerysowywuje, utrwala je 1w geegé(c)i
pamieci i przy powtérzeniach szybko przypomina ml}ll calg dr’w
odnoszacej sie do tego przedmlo_tu na_ulg. .Z ’ty.c powodow,
kazdy nauczyciel winien koniecznie umiec pisac 1 rysowac na
tablicy szkolnej, wprawiwszy sie specjalnie w plsanéle'l 11'131(201
wanie na niej, stojac do niej Iboklem, aby Jednogziz nie Ozge
mie¢ na oku wszystkich uczniow klasy. .Nauczycle _nie 1l;nzeb
tlumaczyé sie tem, ze rysowac nie umie; W zakresie potr it
swego wykladu musi tg sztuke posiasc; znajomosc rysuqak
w tym zakresie jest nauczycielowi niezbedna tak galmo,_ Jr ;
umiejetno$é pisania. Nie chodzi tu (po za ‘nauczycllf‘amlle(yzz
sunkéx';v) o sztuke artystycznego wykonywania ijsunh OWI’('c()W
tylko o umiejetnosé Wyki)lname}] pro;t%fch,Ozr(?zzgllxllua:gzcniséi1 e
ilustrujacych w zarysach ogolnych to, o j b
1\rzr‘il:;lt;.u']alsz,uczyciele ynie fachowi, wykladajacy przedmioty spe

" cjalne, rolnicy, handlowey i t. p. zazwyczaj nie umieja w po-

ogitkowaé sie tablica szkolng i,nie zdajg sobie spra_wyt
gz%tg&;;:’h go jakiego stopnia figura, ktora nar'y'sowallé St(?‘]iﬁ
przy brzegu tablicy, wychodzi krzywo dla uczniow, pa rz&g_. !
na nig wprost. Usilnie zaleci¢ musimy kazdemu poczta‘ b]i'z;l
cemu nauczycielowi wprawienie sig W rysowanie na %nig"
sprawdzajac rysunek za kazdym razem po odstapieniu o J
na kilka krokéw.

SPOSOB STOSOWANIA SRODKOW PO-(xLi}KDO:
W YCH. Poniewaz metoda pogladowa, polegajaca %d.pi) azgh
waniu, unaocznianiu, uzmystawianiu faktow i pojec, udzie on%rle
uczniom, stanowi najwazniejsza zasade nauczania 'Wzgrzef
zwlaszeza zas nauczania zawodowqgo, ,pyz_et_o wazng jes e
czg, aby ta droga osiggnaé ko_rzysc m_ozhwm jak tn%(t{]WIEa n{i‘(;
7Z tego powodu na uwadze mie¢ nalezy, aby metoda S
bylabstosowana pozornie, jak to czesto bywa, aby naﬁuczyab,
nie ograniczal sie do postawienia okazu_n:a katedrze,delflz dnii
kazdyb uczeri mogl istotnie dany okaz miec W rel(glu{ okla e
o0 obejrzeé, zauwazycé szczeggly_, 0 kt_ore chodzi, poc;gn :
gwoje spostrzezenia, wzia¢é mozliwie udzial czynny W wlvy WZt
waniu do$wiadczeri, aby prostsze doSwiadczenia mog naze.
wykona¢ w domu sam. W tym tez celu doradzalismy powy kJ,
by uczniowie mieli okazy, kolekcje, przyrzady pod sw?i]]? opl:leiua,
i madzorem, aby pomagali przy ich czyszczeniu, porza Owawa]{
naprawie, aby nawet sami prostsze przyrzady konstruo
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i wspéldzialali w zbieraniu i ukliadaniu kolekeji technologicy.
nych, sporzadzaniu dla nich tabliczek z napisami i t. p.

INNE SPOSOBY UNAOCZNIANIA PRZEDMIO.
TU NAUKI. Opréez wlasciwych pomocy naukowych, w ktére
zaopatrzona by¢ winna szkola i ktérych uzywamy w czasie
wyktadu szkolnego, uciekamy sre do roznych innych sposobéw
pogladowego przedstawiania i uzmyslawiania pzredmiotéw nau-
czania, sluzacych zarazem za sposoby zetkniecia uczniéw bez-
posrednio z realnymi stosunkami zycia zawodowego i spolecz-
nego. Zwlaszeza w uczelniach, uwzgledniajacych oprécz wy-
kladu nauk teoretycznych réwniez i praktyke zawodowa, zaje-
cia na roli, w ogrodzie, w biurze, w warsztacie rzemieslini-
czym i t. p., stosujemy te metode bezposredniej lgcznosci
ucznia z przedmiotem nauki, nie tylko dajagc mu do nauki ma-
terjaly i narzedzia pracy, kazge mu wykonywaé odnosne czyn-
nosci, byé samodzielnym wytwoérca, lecz nawet pociagajac go
do udzialu w nabywaniu tych materjaléw i narzedzi w sprze-
dazy wyrobéw, w stosunkach z klientami, z wladzami, z insty-
tucjami spolecznemi, prowadzac go na odnosne odezyty, refe-
raty, wystawy, zwiedzajac z nim warsztaty pracy i t. d.

METODYKA WYCIECZEK. Do wymienionych po-
wyzej srodkéw pogladowych, stosowanych w nauczaniu, naleza
jeszeze wycieczki, urzgdzane z uczniami zaréwno w celach na-
ukowych (geograficznych, historyeznyeh, przyrodniczych i t. p.),
Jak i w celach zawodowych (zwiedzanie instytucji spolecznych,
przemystowych i t. d.). Jest to z pomiedzy rzeczonych $rod-
kéw jeden z najwazniejszych. Dla uczniéw szkol i kurséw uzu-
pelniajacych zawodowych pozytecznem jest przedewszystkiem
swiedzenie niektorych instytucsy panstwowych, zwlaszeza urzy-
dzed komunikacyjnych, mostéw (szczegdlniej w czasie ich bu-
dowy), wielkich magazynéw i cystern zbozowyeh, amunicyjnyech,
naftowych i t. p., dworecéw kolejowyeh z ohjasnieniem ich roz-
kladu 1 urzadzenia i t. d.; dalej: wrsqdzes miefskich, np. stacji
filtrow, pomp, maszyn i wodociagéw, centralnych stacji elek-
trycznych, zaréwno o$wietleniowych, jak i tramwajowych, sta-
cji telefonéw, hal targowych, rzezni, chlodni, wielkich sktadow,
urzadzen sanitaruych, i hygjenicznych, szpitali i zakladéw do-
broczynnych, wielkich budowli i biur; dla uczniéw prowincjo-
nalnych zwlaszcza waznem jest zwiedzenie wiekszych miast,
ich ogrodéw, parkéw, pomnikéw, a przedewszystkiem kosciolow,
zawierajacych zabytki historyczne, pamiatki narodowe, wzory
architektury, dzieta saztuki i t. p., przyczem uczniowie, nieza-
leznie od oprowadzajgcego przewodnika, uczyé sig winni orjen-
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; towaé sie sami w planie miasta; dalej nezniowie zwiedzi¢ winni

wicksze fabryki ¢ zaklady przemyslowe, znaczniejsze warsztaty,

i i, bi iebiorstw lowe (na
ieksze banki, biura pocztowe, przedsiebiorstwa hand
' gugsach rolniczych —gospodarstwa rolne, na kursach dla rzez-

nikow, kucharzy, kelneréw i t. p. — wieksze .resi_:aurapt]e z ich
urzadzeniem kuchennem, pi\vnlc?.ml, 1qd0wnlam1, spizarniami
i t. d.), zapoznaé sie z urzgdzeniem w1‘nd, ogrzewaniem cen-
tralnem, instalacjami domowemi, dekoracja sal publicznyehi t. d.',
zwiedzié instytucje spoleczne, gmachy W1kaz.ych stowax_‘zys{{en
i zwiazkow, a praedewszystkiem: muzea, gabinety /)rsyroc::m.o:e,
gabinety sztuki, wystawy przemystowe, rolnicze, ogrodnicze,
raemiesinicze, wystawy sztuk pigknych, wystawy etnograficz-
ne, historyczne, archeologiczne, ‘wieksze bibliotekrs 7 csyte_lme,
urzadzenia uniwersyteckie, polltechmczne,_ ;zk:oly rolnicze,
ogrodnicze, techniczne, przemyslowe, rzemiesinicze, wystawy
szkolne robot uczniéw, pracownie naukowe i wypozyczalnie dla
szkot i publicznosci. a takze tegtry wieksze z ich ,urzgdzema-
mi i t. p. Na zwiedzenie zakladow przeznaczone byé¢ winny od-

dzielne dni i godziny po uprzedniem porozumieniu sig z za-

rzadem danej instytucji. Po zakladach, .fabry.kach i innyeh in-
stytucjach oprowadza zwykle przeyvodnlk ‘miejscowy, udz1el:ta-
jacy odnosnych objasnied. Poniewaz w takiej wycieczce czesto
nie moze uczestniczy¢ naraz zbyt wielka 1.1’czba uezniow, nale-
zy za kazdym razem odpowiednio pqdzwllc uczniow na grqu:
dopuszezajac do zwiedzania zakladéw wogdle tylko uczniow
starszych kurséw, odpowiednio do korzystania z wycleczlgl przy-
gotowanych, zwlaszcza, ze liczba zw:gdza,]acych ‘bgd.z1e dos‘c
znaczna wskutek koniecznosci uczestniczenia w niej I nauczy-
cieli. Gdy grupa ucznidw jest zbyt liczna, korzysé z wycieczki
bywa niewielka: nie wszyscy uczniowie i nauezyciele moga
sig pomiescic w danej sali warsztatowej czy gabinecie, nie
wszyscy slysza objasnienia, nie wszyscy wszystko w.ldzaz, nie
wszyscy widziane i slyszane rozumieja. Uczestniczenie w wy-
cieczkach wszystkich nauczyeieli i .nauczycl’elek, dqlelacyc}}
sig réwniez na grupy, oraz kierownika kurséw lub jego po:
mocnika, winno byé obowigzkowe. Niema bowiem nauczycie-
la, ktéryby w zakresie swego przedmiotu nauezania nie mogl
i nie powinien skorzysta¢ z materjalu, jakiego dostarcza zwie-
dzenie muzeum, wystawy, fabryki, ‘gosppdarstwa}, czy przed-
siebierstwa, albo okolicy zamiejskiej. Niema tez nauczyciela
kurséw, ktéryby nie powinien obezpac gie ze stosgnkaml Zawo-
dowymi, techniczuymi i handlowymi, do czego takie zwiedzanie
daje wlasnie sposobnosé. Na takiej wycieczce ’nguyzycwl Znaj-
dzie materjal do pézniejszych wykladéw, objasnien, tematy do
éwiczen, zadai, przyklady, obezna sie z terminami zawodowy-
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mi i t. d. Jakkolwiek nauczyciel stara¢ sie winien skorzysta¢
jak najwigceej z takiej wycieczki, musi jednak pamietaé, ze jest
ona przeznaczona przedewszystkiem dla uczniéw i dla tego
winien on w czasle zwiedzania zakladu mieé ich wciaz na oku,
utatwiaé przystep do okazdéw, powtarzaé i wyjasniaé to, co prze-
wodnik pokazuje, o ile jacyS uczniowie dobrze objasnienia nie
dostyszeli lub nie zrozumieli, nie pozwalaé uczniom rozpraszaé
sie po sali, opézniaé¢ w pochodzie, nie dopuszczaé, aby stale ci
sami weigz uczniowie wyprzedzali innych, zaslaniajac im to, co
wszysey widzie¢ winni i t. d. Z kazdej takiej wycieczki winni
uezniowie zdaé sprawe piSmiennie. Dobrze jest, jezeli dla nau-
czyciela jezyka polskiego opiszg wycieczke ogélnie, zdadzg
sprawe ze swych wrazen, z ogélnego urzadzenia instytucji
i porzadku w niej, z ogdélnej korzysci, jaka z wycieczki wy-
niesli; dla kazdego innego nauczyciela opisa¢ winni szezego-
towiej tylko to, co ma zwiagzek 7z przedmiotem wykladu tego
nauczyciela. Kazdy nauczyciel, czy nauczycielka, powinien na-
stepnie na lekcji rozwazyé z uczniami najwybitniejsze fakty,
w czasie wycieczki przez uczniéw widziane, wyjasniajac nie-
ktére szezegolowiej, o ile uczniowie sg juz do tego przygoto-
wani, lub odkladajgc takie wyjasnienie do pdzniejszych swych
wykladéw. Szczegély, dotyczace metodyki wycieczek zamiejskich
znalesé mozna w dzietku tegoz autora: ,Zasady metodyki ogol-
nej nauk przyrodniczych® (Wydanie Stow. Naucz. Polskiego).

XI. METODYKA ODDZIELNYCH
PRZEDMIOTOIWV.

SYSTEM KONCENTRYCZNY. Powyzej juz zazna-
czylismy, ze najodpowiedniejszym systemem nauczania na kur-
sach zawodowych, bylby system oparty na sprowadzeniu calego
nauczania do jednego przedmiotu gléwnego, ktérym bylaby
nauka zawodu; wszystkie wykladane nauki stanowityly tym spo-
sobem tylko odpowiednie dziaty tego przedmiotu, jemu tylko
stuzgce, dookola niego sie koncentrujgce. Taki system prébo-
wano wprowadzié i w nauczaniu ogélnem, elementarnem, bez
wielkiego jednak rezultatu, gdyz przedmiot gléwny musial byé
tam wybierany dowolnie, wszystkie inne nagina¢ musiano -do
niego sztueznie. W nauczaniu zawodowem dalby sie on prze-
prowadzié w sposéb naturalniejszy, z natury rzeczy bowiem
przedmiotem gléwnym stalaby sie nauka zawodu. Latwo i ra-
cjonalnie datoby sie tego dokonaé jednak tylko w tych szkolach
zawodowych i kursach, w ktérych prowadzong bylaby nauka

gawodu praktycznie, w formie zaje¢ w warsztatach, na roli,
czy w ogrodzie (nauki teoretyczne stosowaloby sie wowczas do
przedmiotu tych zajec), lub na kursach teoretycznych, poswie-
conych jednemu specjalnemu zawodowi, np. slusarstwu, stolar-
stwu, handlowi, rolnictwu i t. p. Na kursach zawodowych ogol-
nych byloby to rzecza trudniejsza, musielibysmy bowiem wy-
bieral takie wspélne dla wszystkich wykladanych nauk tematy,
ktére moglyby znalezé zastosowanie w réZnych zawodach; je-
dnakze w zasadzie bylaby to rzecz mozliwa. W kazdym razie
gystem ten wymaga dobrego zgrania sie wszystkich wyklada-
jacych. W mysl tego systemu kierownik kursow, czy jego
nastepca, dalby uczniom w ciagu roku kilka tylko zadan do
wykonania; uczniowie zwréciliby sie wowezas o pomoc do kaz-
dego z wykladajacych odnosnie kazdej czesci zadania. Nauczy-
ciel nie narzucalby w ten sposéb nauki, lecz prowadzilby ja
w kierunku uznanym przez ucznidw za konieczny. Zadanie na
kursach dla slusarzy, mechanikéw, maszynistow, monteréw i t. p.,
dajmy na to, byloby np. nastepujace: ,OtrzymaliSmy od firmy
N. list z dnia 25 listopada r.b. z zapytaniem, czy podejmiemy
sie wykonania 100 bolcéw z zelaza kutego, z gtowka i nakretka,
z gwintem plaskim o zwoju potréjuym, srednicy zewnetl:zneJ
21/, cala ang., dlugosei 11,33 cala ang., liczac bez glowki;
firma prosi o oferte“. Kierownik poleca nastepnie uczniom
zadanie to zanotowaé dokladnie i dyktuje je uczniom, poczem,
w dalszym ciagu wyjasnia: ,Aby na zapytanie to odpowiedziec,
musimy zorjentowaé sie, czy robote potrafimy i w jakim czasie
wykonaé¢, jakie beda do tego potrzebne narzedzia i maszyny,
ilu ludzi; musimy gwint wykreslié, koszt obliczyé, oferte zre-
dagowaé. Wymiary podane sa w calach angielskich, jak pray-
jeto dla wyrobéw zelaznych, obliczenia przeprowadzi¢ jednak
musimy w milimetrach; obliczeie w milimetrach: ‘dlugosé bolea
jego $rednice zewnetrzna, jego obwdd, powierzchnie poprzeczne-
ge przekroju, powierzchnie cylindra, liezbe nacieé mna 1 cal
ang., wysoko$¢ skoku, srednice nakretki miedzy plaszczyznami
i miedzy wierzcholkami, jej wysokosé, glebokosé nacigeia, wy-
soko$é glowki, gdyz to wszystko znajduje sie w pewnym sta-
lym wzgledem siebie stosunku, posilkujae sia?pdpowwdmeml
tablicami i wzorami; obliczcie dalej: objetosé calego bolca.(bnz
gtéwki i nakretki), jego wytrzymalosé, jego przyblizony ciezar
z glowka i nakretka, cene gwintu, liczac zelazo po 50 fen. za
funt, robote—17 godzin po 1 m. 22%, fen., inne koszty—67,39%
wartogeci materjalu z robocizna; obliczcie tez dodatkpwo: k_at
nacigcia, stosunek trybéw na tokarni, majacej na srubie pocia-
gowej 4 skrety w calu, do naciecia takiego gwintu, opiszcie
potrzebne materjaly, narzedzia i maszyny, sposéb zahartowania



bolea i odpolerowania go, opiszcie, do jakich celéw moze byé
uzyty; marysujeie dokladnie ten gwint z glowka i nakretka
w skali 1:2, napiszcie oferte z powolaniem sie na zamOwienie,
z wymienieniem wazniejszych wymiaréw, ceny i terminu wy-
koticzenia, oraz sposobu dostawy, a takze z usprawiedliwie-
niem wysokiej ceny i pdéznego terminu; wytlumaczeie sie
w liscie, dla ezego zaszla zwloka w odpowiedzi na zapytanie
i zakoriczcie list prosha o powierzenie wam tej roboty i o dal-
sze zamowienia. Co do napisania listu i opiséw zwrdccie sie
0 pomoc do nauczyciela jezyka polskiego i przedmiotow han-
dlowych, co do obliczeri — do nauczyciela arytmetyki i nauczy-
ciela mechaniki, co do rysunku— do nauczyciela rysunkéw
technicznych i t. d.“ Takie zadanie zajmie uezniom kilka, lub
nawet kilkanascie tygodni, ale jak wielki z tego pozytek, jak
napigte przez caly ten czas zainteresowanie. Niech cale nau-
czanie na kursach sprowadzi sie do wykonania tylko kilku ta-
kich zadan w ciagu roku, a da wigkszy pozytek od calego
systemu dotychczasowego. Oczywiscie, ze nauczyciel jezyka, do
ktorego uezniowie sie zwréea, odpowie, ze listu napisaé nie
mozna, dopoki wszystkie obliczenia nie zostang dokonane, ale
ze za to jest do$¢ czasu, aby sie nauczyé pisaé listy handlowe
i do tego przedmiotu . przystapi; nauczyciel arytmetyki odpo-
wie, ze mamy tu do czynienia przedewszystkiem z zamiana
miar i obliczaniem cigzaréw, a wiec naprzéd przystapimy do
poznania tego przedmiotu; nauczyciel rysunkéw rozpocznie tak
samo wogéle od rysowania srub, lub od pierwotniejszych jesz-
cze rzeczy, jezeli uczniowie przedtem ich nie przeszlii t. d., ale
to wszystko mie¢ bedzie jeden przewodni cel: przygotowaé
uczniéw do rozwigzania zadania, ktére uwazaé dla siebie musza
za wazne, za bezposrednio niezbednie im potrzebne i latwo
zgodzy sie na owe zajecia przygotowawcze, rozumiejac do czego
one prowadzg i dla czego winni sie niemi zajaé, DalisSmy tu
umyslnie przykiad bardziej skomplikowany, dla kurséw wyz-
szych; ale i od poczatkéw kursa pierwszego mozna rozpoczaé
nauke tym systemem, zaczynajac od zadania najprostszego,
choéby od obliczeuia obstalunku (i wykonania odpowiedniego
rysunku) na tygin desek od siekania miesa lub do prasowania,
albo od zadania jeszceze prostszego. System ten daje sie prze-
prowadzi¢ bardzo latwo réwniez na kursach handlowych, na
ktéryeh nie trudno o tematy wspélne dla wszystkich gatezi
handlu, na kursach rolniczych, cazy ogrodniczych. Ale ten sy-
stem wymaga lacznego przez wszystkich nauczycieli wybrania
zadania, naradzenia sie nad niem, obmyslenia w szezegotach,
podzielenia pracy, ulozenia jej ‘porzadku, wymaga nawet poro-
zumiewania sie nauczycieli w czasie stopniowego rozwigzy-

wania zadania, wymaga przychodzenia' sobie W pomoc wgka-
zowkami i wyjasnieniami. Ale czyz nasi nauczyciele, biegajacy
z godziny na godzine z jednej uczelni do drugiej, mogg ‘mieé
na to czas? Jak ich zebraé¢ wszystkich razem choéby na jedno
posiedzenie? To tez pozostaniemy prawdopp@obnle przy syste-
mie dotychczasowym, a zrozumienie lacznosci wszystkich nauk
pozostawimy nadal po dawnemu samym uczniom.

Przechodzge z tego powodu do uwag metodycznych odnos-
rie . oddzielnych przedmiotéow, a nie mogye W_ksmjce tak
szezuplych rozmiaréw rozwazy¢ szezegolowo kazdego przed-
miotu osobno, ograniczymy sie glé'wme_do_ uwag ogolquh i do
podania literatury podrecznikewej, opisujae dokladniej Jako
wzor tylko sposéb prowadzenia nauczania jednego przedmiotu.
Jako taki przedmiot wybieramy nauke jezyka ojczystego, jako
nauke, zaréwno ze wzgledéw ogolno-ksztalcacych, jak i zawo-
dowych, najwazniejsza, ktéra na kursach zawodowych stano-
wi¢ winna niejako nauke encyklopedyczna.

METODYKA JEZYKA OJCZYSTEGO. Wsrdd
przedmiotdw, wykladanych na kursgeh uzupeiniajacych, pau}xa
jezyka ojczystego ma zadanie najszersze 1 zarazem najogél-
niejsze. Ma ona na celu nie tylko wprawienie uczniow w po-
prawne wyrazanie sig, czytanie i pisanie, lecz stanowi zara-
zem gléwny sSrodek rozwijania inteligencji ucznia, rozszerzania
jego S$wiatopogladu, syntezowania wiadomosci, nabywanyc_h
w innych naukach, wyrobienia w uczniach smaku i zamilowania
do literatury wartosciowej po.d.w.zgladen,l etycznym i este-
tycznym, a przytem — obeznawdnia ich ogolnie ze strong han-
dlowa wszystkich zawodéw. W innem dmel'ku pls'alzsmyv:‘ ,,N}e
nalezy w nauczaniu przysziych zawodquow daz_yc'wyla‘c’znle
do celow praktycznych i obnizaé wartosei przedmlotow’ 0go6lno-
ksztalcgeych, jako srodkéw rozwijania umyslu, wyobraznii cha-
rakteru uczniéw, jako $rodka uszlachetniania ich serc, podno-
szenia ducha i wskazywania celéw idealnych, do Jaklcl} f:zl‘o-
wiek dazyé winien; lepiej, aby szkola wypuszqgalg mlodzieticow
o rozleglym umys$le i prawym charakterze, an'lzel.l bezdusznych,
zmechanizowanych robotnikéw“. Do ustrzezenia od takiego
zmechanizowania ze wszystkich przedmiotow na kursach uzu-
pelniajacych najbardziej nadaje sie nauka Jszk’a ojezystego.
Cel ten jest nawet wazniejszy od zadania bezposredniego, ja-
kie nauka ta sobie stawia, t. j. od nauczenia cz.y'tama, Ppisania,
czy gramatyki, gdyz w nauce jqzy}{a ksz'talcw ucznia beda
i inne przedmioty wykladowe kurséw; kazda mauka ma nich
jest bowiem, a w kazdym razie by¢ winna, zarazem pauka, je-
zyka ojczystego. Ale cel ten, rozwijania umyslu ucznia, wzbu-
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dzania w nim mitosci ojezyzny, uspoleczniania go, nie przeszka-
dza bynajmniej ksztalceniu go w nauce jezyka a nawet z ko-
niecznosci idzie z tym drugiem zadaniem w parze i nie sprze-
ciwia sie obeznaniu go ze stylistyka handlowa, tak ze wszystkie
te #rzy cele daja sie zgodnie z sobg skojarzyé. Dla ich dopie-
cia stosujemy przedewszystkiem zwykle srodki nauczania je-
zyka: czytanie wzorowych ustepéw w wypisach z odnos$nemi
objasnieniami, rozbiorem logicznym i gramatycznym, zadawa-
nie wierszy do nauczenia sie na pamieé. dyktowanie dla wpra-
Wy w pisanie ortograticzne, pisanie déwiczenn stylistycznych,
uczenie regul gramatycznyeh i t. p. Ustepy do czytania wy-
biera¢ nalezy naprzemian z dziedziny religji i nauk moralno-
spolecznych, z dziedziny geografji, historji, nauk przyrodniczych,
z dziedziny rolnictwa, przemystu, rzemiost handlu, z dziedziny
nauk ekonomicznych i prawnych, kladac nacisk na wyjasnienie
tresci i wyjasnienie znaczenia wyrazéw, doprowadzajac uczniéw
do umiejetnosci ustnego i pismiennego streszczania rzeczy
przeczytanych. Réznica polega tu w zasadzie tylko na tem,
ze nauczanie jezyka zwlaszcza w klasach wyzszych kurséw uzu-
pelniajacych praybiera stopniowo coraz bardziej kierunck za-
wodowo-handlowy, co osiagamy gléwnie przez odpowiedni do-
bér tematéw dla éwiczen pismiennych. Juz w klasie pierwszej,
a szezegd6lnie] w wyzszych, nauka pisania sprowadza sie glow-
nie (lecz nie wylacznie) do pisania /isfow, Swiadectw, ogloszen,
afiszow, pokwitowan, podan, ofert, okdlnikéw, umow, rachun-
kow, telegramow i t. p., przyczem dajemy pojecia zasadnicze
o rodzajach listow i innych dokumentéw handlowych, objasniamy
znaczenie przyjetych dla nich form, zaznajamiamy z formami
ogélnemi korespondencji (miejsce firmy, lub nazwiska i adresu
piszacego, miejsce daty, tytulu adresata, podzial tresci listéw
i dokumentéw na czesé wstepna, zasadnicza i koricowa, miej-
sce podpisu). Zarazem wyjasniamy uczniom znaczenie nauk:
Jezyka ojczystego mnie tylko pod wzgledem ogdélno-ksztalegcym,
narodowym i spolecznym, lecz i pod wzgledem zawodowym,
wskazujac potrzebe poprawnego jezyka w stosunkach zawo-
dowych z wladzami, z klijentami, w zebraniach publicznych
i w zwigzkach zawodowych, wyjasniajac przytem warunki, ja-
kim odpowiadaé winny przemdéwienia na takich zebraniachit. d.
Sposdb prowadzenia nauki jezyka ojczystego na kursach uzu-
pelniajacych przedstawiamy sobie w formie nastepujgcej. Na
jednej z pierwszych lekeji (juz nawet w klasie I-ej), po odpo-
wiednich wyjasnieniach, zadajemy uczniom do napisania krétkie
zawiadomienie na pocztéwece rodzicéw np. o wstapieniu na kur-
8y, lub krétkie ogloszenie do pisma o poszukiwaniu posady.
Objasniamy tylko ogélnie, o co chodzi i co list, czy ogloszenie,
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ma zawiera¢, jakg ma mieé¢ forme, proszac, aby tresé byla uje-
ta najwyze] w 3 lub 4 zdamiach. Przejrzawszy ogélnie prace
uczniow, wybieramy jedna, poprawniejsza, np. ogloszenie, brzmig-
ce w ten sposob: ,Mlodzieniec 16-letni z dwuletnia praktyka
w warsztacie $lusarskim, z powodu zwinigcia tego zakladu, po-
szukuje w celu dokonezenia nauki w zawodzie, miejsca prak-
tykanta w powaznym warsztacie mechanicznym. Oferty prosi
skladaé¢ w kantorze administracji pod lit. S. R. (lub pod ,pra-
cowity“, ,sumienny* i t. p.).“ Przeczytawszy to glosno zwra-
camy sie do uczniow z pytaniami, czy ogloszenie to jest dob-
rze napisane: 1) pod wzgledem tresci (choéby zawieralo razgce
bledy gramatyczne, lepiej zaczaé od tresci), t. j. czy zrozumiale,
jasno wyraza to, o co chodzi, czy nie pozostawia watpliwosei,
czy W niem czego$ waznego nie opuszczono, 2) pod wizgledem
logicznym (porzadek mys$li), 8) pod wzgledem stylu, 4) Pod
wizgledem oddzielnych wyrazen (czesto pisza np. ,oferty prosi
sig skladac¢®, czy tak jest dobrze?, dla czego—nie? i t. p.),
5) pod wzgledem gramatycznym, 6) pod wzgledem ortograficz-
nym. Na zasadzie tych wyjasnied prace ucznia poprawiamy
w klasie publicznie. Tak samo postepujemy z kilkoma innemi
pracami uezni6w, kazac nastepnie napisa¢ ponownie rzecz mniej
wiecej podobng w formie juz poprawnej. Nastepnie winni ucz-
niowie przeczyta¢ w wypisach ustep, zwigzany z trescia takie-
go Gwiczenia (np. opis zycia terminatora, praktykanta), przy-
czem zwracamy uwage na czytanie glosne, czyste, wyraziste
i plynne, a dalej nauczyé sig odnosnego wierszyka, napisa¢ na
podobny temat krétkie ¢wiczenie. Czytane utwory i éwiczenia
podlegaja takim samym wyjasnieniom i rozbiorowi co do tres-
ci, formy, zasad gramatycznych. Przechodzimy nastepnie do
zredagowania listu, ogloszenia, oferty i t. p. innej tresci, po-
stepujac tak samo. Tresé¢ listéow i innych Cwiezen pis-
miennych nalezy wogéle urozmaicaé, stopniujac ja co do tresei
i formy. Ponizej podajemy wazniejsze tematy, ktérych liczba
wzrasta z kazdym rokiem (w pierwszym bowiem, a poniekad
i drugim roku nauczania, wigcej czasu zajma tematy ogélne,
gramatyka i’t. p., stopniowo zas uczniowie nabywaja wprawy).

Tematy do ¢wiczel ze stylistyki handlowej it p:
1) Z terminu praktyki zawodowej: List do rodzicéw o przybyeiu
do miasta. Ogloszenie o poszukiwaniu mieszkania. Ogloszenie o po-
szukiwaniu praktyki. List do kolegi z zawiadomieniem o wakujace]
posadzie. OdpowiedZ na ten list z podzigkowaniem za zyczliwosc.
List do majstra (wtlasciciela sklepu, biura) z prosba o przyjecie
na praktyke. List do zarzadu gminy o wyslanie metryki lub pasz-
portu. List do rodzicéw o wstapieniu na praktyke. Krotki opis 2y-
cia terminatora. Opis zajecia w sklepie (biurze, warsztacie). List
do kolegi o wstapieniu na kursy uzupelniajace z zachgceniem, aby
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rowoiez wstapil. Wrazenia, odniesione przy zwiedzaniu miasta.
Wrazenia z kursow. List do rodzieow z opisem warunkow zycia
it d. Nadto: kontrakt najmu lokalu (przeczytanie w klasie druko-
wanego formularza z odno$nemi objagnieniami). Umowa z majstrem
(objasnienia gotowego schematu) i t. d. 2) Z praktyki czeladnika
(pomocnika technicznege, subjekta sklepowego, praktykanta rol-
nego i t. p.): List z poszukiwaniem posady, miejsca, zajecia (z do-
taczeniem zyciorysu, $wiadectw). List w celu dowiedzenia sig o0 opi-
nji, zazywanej przez firme, u ktérej wakuje posada. Odpowiedz na
ten list z prosby o dyskrecje. List z poleceniem posady koledze.
List z prosha o przyjecie do cechu, stowarzyszenia, zwiazku. List
do majstra (szefa biura, wlaseiciela zaktadu) z podzigkowaniem za
nauke, za miejsce, za dobra opinje. List do rodziny lub przyja-
ciela z opisem zajmowanego nowege stanowiska i obecnych wa-
runkéw zycia. Prosby do wiadz. Cwiczenia na temat pozytku, osig-
ganego na kursach zawodowych. Wyslanie listu pienieznego. For-
ma ogblna i rodzaje listéw handlowych. Pokwitowanie z otrzyma-
nego wynagrodzenia. Podanie do zarzadu miasta, dyrekeji drogi
zelaznej i t. p. 0 zmiane stanowiska, o przeniesienie do innej miej-
scowosci 1 t. p. Protokul z posiedzenia zwigzku. Wrazenia ogélne
z wycieozki, odbytej w celu zwiedzenia fabryki, urzgdzen miejskich,
muzeum, wystawy, zabytkow historyeznych i dziel sztuki w ko-
Sciele 1 t. p. Opis urzgdzenia i przebiegu zajeé w warsztacie, fa-
bryce, magazynie, biurze, gospodarstwie rolnem, hotelu, restaura-
cji i t. d. Cwiczenia na temat znaczenia pracy zawodowej, stano-
wiska rzemiedlnika (kupea, ogrodnika i t. p-) W _spoleczeiistwie,
obowiazkéw obywatelskich zawodowea i t. p. 3) Ze stosunkow sa-
modzielnego prowadzenia zakladu, preedsigbierstwa i t. p. Poszuki-
wanie kupna, dzierzawy warsztatu, sklepu, ogrodu i t. p. Odpo-
wiedZz na podobng oferte. Kontrakt kupna lub dzierzawy. Pozycz-
ka sumy z zobowigzaniem splacania jej w ratach (list, umowa).
Okolnik o zatozeniu interesu, o przejeciu go od innej firmy, o wy-
dzierzawieniu i t. d. Umowy z dostawcami. Odnosne ogloszenia,
oferty, zastrzezenia, zobowigzania i t. d. listowne, telegraficzne.
Potwierdzenie odbioru dostawy z reklamacjg. Splata naleznosci.
za zaliczeniem, przekazem, listem pienigznym, za posrednictwem
osoby trzeciej. Podanie do wtadz o powierzenie dostawy. Podzie-
kowanie za powierzenie roboty. Zawiadomienie o wyslaniu zamo-
wienia. Usprawiedliwienie z powodu niedotrzymania terminu. Upom-
nienie si¢ o nalezno$é u diuznika. Zwrécenie si¢ do prawnika
z przedstawieniem sprawy. Listy do odbiorcéw innej tresei. Umo-
wa z czeladnikiem, z rodzicami praktykanta. Swiadectwa podwlad-
nym. List z reklamacjg do wilageiciela lokalu, w ktérym sie mie-
sci warsztat, czy biuro. Wymoéwienie lokalu. Prosha o pozwolenie
na budowe nowego pawilonu przy fabryce z dotacfeniem wyjas-
nien i planu sytuacyjnego. List do biura technicznego o przepro-
wadzenie instalacjl elektrycznej, gazowej, wodociagowej z wyszcze-
golnieniem warunkéw, dolaczeniem w szkicu planu lokalu i t. p.
Przemoéwienie publiczne, np. na zebraniu stowargyszenia, inaugu-
racyjne, jubileuszowe, okolicznosciowe. Referat w sprawie potrze-
by zalozenia nowej szkoty zawodowej, zwigzku zawodowego, kola
wzajemnej pomocy i t. p. ' Listy w charakterze przewodniczacego
lub sekretarza stowarzyszenia. Artykul do pisma, wyja$niajacy
warunki, w jakich znajduje sie dana gatez przemysiu, dane rze-
mioslto, lub wyjaéniajgey konieeznosc zaspokojenia jakiej§ potrze-
by spolecznej 1 t. p.
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Rzecz jasna, ze nie chodzi o wyczerpanie podanych powy-

zej tematéw. Nauczyciel wybierze z mnich, odpowiednio do ro-
dzaju i potrzeb uczniéw, ich liczby, a przedewszystkiem czasu,
jaki ma do rozporzadzenia, te, Jakie uzna za stosownp. Z po-
danych ponizej Zrédel bedzie mogl w razie potrzeby 1ck} liczbe
powiekszy¢, a'w kazdym razie urozmaicic; la.two mu tez przyj-
dzie ich liczbe zmniejszyé. Waznem jednak jest, aby uwzgled-
nione byly rézne dzialy potrzeb zawodowych. 'W_s.zy_stkle’ éwi-
czenia na te tematy winny byé mozliwie krdtkie i tresciwe.
Nadto uczniowie pisaé winni wypracowania tresci ogdlnej,
streszczenia powiastek, opowiadan, ustepow historycznych Z Wy-
piséw i t. p. Cwiczen by¢ winno w ciagu roku nie mniej, niz 12.
Nacisk gléwny klasé w nich nalezy na poprawne, zwigzle i jas-

ne wyrazanie mysli.

Co sie tyczy metodyki nauczania kores-

2 ! s i listéw
ondencji handlowej, oraz rodzajow, tresci i formy listéw,
Iz)wracan'ly uwage na wymienione ponizej Wzory J. Wi. Lgockiego.

ki jezyka polskiego dla uczniéw zbyteczne.

vecenzh: poza wypisami i wzorami listow sg dla nau-
e : o Wymieniamy te,

w ktéryeh w kazdym razie nauczyciel rozpatrze¢ sie winien:
)

oteka Pedagogiczna
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BIALYMSTOKLU,

/ isy: ierwsza ksiazka polska do czytania dla szkol
przem;’;l%vg;:hz (’I'JE;;(')W 1918).—%,,Ksia‘zka do czytania (Kursy dl:;
doroslych)“. (Lwow 1917).—,Ksigzka do czytania dla uzytku ISZkl?“
wieczornyeh“ (Ro6dz 1907). — ,Po pracy; _czytanla.dla dotr(');‘s5 ycl
(Warsz. 1907). — H. Galle: Czytanki p01§k1e dla uniwersyte wg u-
dowych, czesé 11 II. — M. Wehrowa: Pierwsze czytania dla _o&'o-
stych. 2 cze$ci.—Radwan: Ztote klosy.»("zerugznska: Z bhska] 1k :111-
leka.—St. Demby: Lany ojezyste (Wyjatki z pism autoré_v;v polskich.
Ksigzka dla miodziezy i dorostych. Cz. I: Ojczyzna. Mi ogc OchzX-
zny. Poswiecenie. Bohaterstwo. Cz. II: Czyn. Obowiazek. lqzdy' 0j-
czysty. Mistrze slowa).— M. Brazezinski: Podarunek dla milo zll\?zy.
Tegos: 7 dziedziny przyrody i przemysiu. — St. Karpowicz: 1 gsz
$wiat.—Sempolowska i U;éizlichﬁownaé any;anxa dla mlodziezy i do-

— Wocalewski: Strzecha rodzinna. o
roslycl};.o zaufem nauczyciel znalaziby nie jeden ustep, _Wlaécl(;wly
do odezytania uczniom w klasie, w ogollnie .zqa.'ny(.:h Wyplsa(f(l} dla
szko6l ogélnych réznych autoréw (np. Boguckiej i Niewiadomskiej,—
Gaueg&;;?ﬁ)étyka: Weychert-Szymanowska: Ksigzeczka dla tych,
ktérzy chea dobrze mowié i pisad. — K. Drzewiecki: Pocza‘tkll ix_'a-
matyid jezyka polskiego. Tegosz: Krétka skiadnia jezyka p07§ .1_9«-
go.—Marja Sadowska: Krotka gramatyka jezyka pols]xle_zgo..—d ejzke(;
Krotka stylistyka jezyka polskiego.-—-l?zzerzm'wzg!s/ea,_ iewia I/I(/)'méa—
i Warnkowna: Gramatyka jezyka polskiego z cw1cgepxam;).—— P
wadgki: Nauka gramatyki, cwiczen i stylu. 3 czesci. — Po %{a: i
rzecz jasna, nauczyciel mieét xyl(tlngnd z_asadmcze podreczniki g

i i ksigzki 2 z tej dziedziny. -
matykl()‘r l( slga‘ik; fzir g:“}gz'?éows/e% i Hertzb%rz‘an_ka: Pisownia polska.
w cwiczeniach. Tyckhse: Dyktanda do pisowni polslgeJNx'v cyvtligy:;::
niach.—Z. Perkowska: Nauka poprawnego pisapl?..— . lewmﬂad
ska i Sz. Seober: Nauka pisowni.— Leon Rygier: Gléwne zasady
pisowni polskiej (wg. uchwal Akad. Um.).



Korespondencja handlowa: Stef. Kecher: W sprawie

polskiej korespondencji handlowej
nde — ] W e W, i
gﬁ)%lioz}‘};9g'- Kaszim. Et‘glzz'kowsk‘]i: ng'lis’tylé\.gg;ﬁldl(}:v?f Lot
slowa (Lwow). — K. Klosnit: Jak pisac listy—Witold Jis Boan s
pofldenc"i phon delnc‘)a. handlowa. — IWt. Olszewski: Podrqczn'ik )ll(ozew—
agan oJul an i owej polsko-niemieckiej. — Henr. Chankowski: \I;S-
Kméolivs},){,i.aﬁﬂ%;‘gﬁﬁ%ﬁﬁfﬁ”ﬁ” 1l}andlowej. — Istniejg jeszcée yv-
24 ja handlowa.— /. M. Enski: Zn0-
1};1;3;1};;3;%11;]? l,(orespondenc_]a handlowa. —/Kocent”%kié.li;{szoir?t}’é}'zno_
i e 1(0 korespondencji kupieckiej w 5 jezykach -—w{’ﬂ:
e oo {é)restp?ydenc.]a handlowa w 15 jezykach opI:acové', .
gores b .WruBzcla, dJ. Bos jr., D-ra Somerwilla pr’of. Borelaalltia
it Rilh Irascb, G. Bienermana, A. Ekholtza, G. Kattaneo,
prot. N 1a Krakowskiego, A. Biorn, Dyr. Y. Yonds, prof. AL
opowicza, prof. G. Kiss i w. in. Cze$¢ polska“ (Stuttoa’rt?ro B
gart).

CHA‘\IIJ%’II‘EORI?I}VI{A NAUK MATEMATYCZNYCH I BU-
el o . Z nauk tych za podstawowa, zajmujaca pierw-
it kJ k%),o nauce jezyka ojczystego, uwazaé nalezy aryt-
;N lquni% orej na ku_rsach uzupelniajaeych wuczyé musi}m
biy(;ra' : \g zastosowaniu do potrzeb praktyki zyciowej W):
g ja dzg ania, zaczgrpnlete tylko ze stosunkéw zawodm;v cly;
szczré];()l nz;aﬁndl zadai abstrakcyjnych unikaé nalezy NaZisk.
cze adziemy na wprawienie uczniow w h
mieciowy, a takZe na obeznanie ich ze skré 2t ol
: . roco i
zxvanzc}llowyml rachoxyama. Tresé zadan zalezed nggldlzisepovsvcébaél?é
(deggsgygdsatnc;}a)‘nggd;dl}eg{f,. czy kursy sg ogélno-zawodiwe
. ‘ 2 ardzle) urozmaicone, ¢
sunkéw réznych zawodéw), czy tez P g L
E ), e ez spe i
aa‘ndlca:_e, rolnlqze, ‘s'lusarskie,y stolaxl')slfi']eah}e,t.ng. ?g(lia;g(z}:w
zassztyos;1 ie za'dama winny byé do danego zawodu :ﬁxpecjalneas
s Z(()lwane), od tego tez zaleze¢ bedzie i wybor podrecznikg
L da- ym razie nauczanie arytmetyki juz w roku drugim prz %
Wopgia‘;;eggkla% rhacllilzunkowos'ci zawodowe], oraz kalklflac?j;
czeniu z buchalterja. Stara¢ sie n l," ;
samo'dmelnle' przez uczpiéw dokonywax?ycha gﬁic;)g;iz::hgo o
rzemach, Wazemacl’l,_obllczaniu powierzchni i objetosei n’ n;)ll(?-
c‘zann_] wytrzymalosci materjaléw, na zadaniach, ktér ’chato i
f,lz_er_plel'ny A me‘ch.anlkl, technologji, techniki i ktére n};wetresc
;S&fo;;lcé}}e rvgllgiz:;;yl z.t:'esélcia ivykladu tych nauk, czy n;.nu(;g-
( : ch 1 t. d., jakie uczniowie k
chaja. Przytem ci uczniowie obe i et
. : . znawani byé winni i-
;{;ml ha}xlldlquyml, dotyczacymi stosunkow ha%dlowl;élhz (:l(:gml
‘Cefnz;ghc L tmpans%wgch,_ wekglowych, kredytowyeh kom'isowyg?l‘
. p. Zadania podawacé nalez ie, j ia
w1;V1t)l¥'e3etln:)r(:}1 stosunkach zyciowych; Wi?;, ‘c‘{ajg‘%ril;)e, Z,]aadkaa;lima.]a‘
ﬁnélczeme powierzchni, kazemy obliczyé np. ile Wyjdzie cefazla
' enm, czy blachy na pokrycie stolu, tablicy, podiogi dg:
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chu i t. p. o danej dlugosei i szerokosei z doliczeniem /4, czy
1/, na zawiniecie brzegdéw, na odpadki i t. d., lub ile koszto-
waé bedzie pomalowanie scian, czy sufitow, danej diugosci
i szerokosci, przy danej cenie za Iokieé, czy metr kwadratowy,
przyczem takie powierzchnie uprzednio istotnie uczniowie pod
kierunkiem nauczyciela wymierzaja, albo obliczajg je z rysun-
ku, danego W oznaczonej skali. Ceny, wymiary i t. p. odpo-
wiadaé¢ winny rzeczywistosci. Nalezy tez daé pojecie 0 wykre-
¢Janiu prostyeh grafikow. .
Ostatnie polrocze pos
uezniéw z poczatkami alge

wiecone byé winno zaznajomieniu
bry, w takim jednak tylko za-

kresie (najwyzej do rownan 1-go stopnia z jedna niewiadoma),
w jakim jest to niezbedne dla ulatwienia im korzystania z prze-
wodnikéw technicznych, 2 prostych wzoréw algebraicznych,
z tablic liczbowyeh i t. D., ktorymi rzemieslnley i inni nizsi
zawodowey, jak zaznaczylismy wyZej, zarwycza) positkowaé sie
nie umieja, gdyz nikt ich tego nie nauezyl
Buchalterje przechodzimy na kursach uzupelniajacyeh
ogd6lnych i specjalnych zawodowyeh wylacznie pojedyicza; je-
dynie na kursach handlowych zaznajamiamy uezniow i z bu-
chalterja podwojna. Stosownie do rodzaju kurséw- bywa ona
rolnicza, ogrodnicza, przemysiowa, rzemie$lnicza i t. p., czer-
piac z odnosnych dziedzin tematy do ksiegowania i stosujac
jego forme do potrzeb i sposobow, przyjetych w tyeh zawodach.
Z podrecznikow wprowadzamy tylko zbiory zadan aryt-
metyeznych. Z podanymi ponize] podrecznikami winien obez-

naé sie nauczyeiel.
7 arytmetykii a lgehry, oprocz podrecznikow 0gol-

nych, powszechnie znanych, jak np. St Thomasa: Zadania i Pray-
klady arytmetyczne,—S. Dicksteina: Arytmetyka w zadaniach (3 cze-

gci), — Berkmana: Poczatkowa nauka arytmetlyki,— /. Todhuntera:
Algebhra poczatkowa i t. p., posiadamy % arytmetyki han-
dlowej: Zb. Kamirski: Nauka szybkiego rachunku. Tegoz: Oblicza-
nie procentu. — Stan. Kramsztyk: Wykiad arytmetyki handlowej.—

Wiktor Koztowski: Arytmetyka handlowa.—Dr. Feldblum: Arytme-
tyka handlowa.—A. Pawtowski: Podrecznik rachunkoéw kupieckich.—
lowej i finansowej; z T a-

. Chankowski: Wyklad arytmetyki hand
chunkowosei rzemieslniczej Anfoni Pawtowski: Nauka
rachunkéw przemyslowych, W 3 cz. (Lwow); 2 T achunkowoséci
rolniecszej Adam Nowakowski: Rachunkowosé gospodarstwa rol-
nego. — K. Sekowski: Rachunkowosé rolnicza, —1 inne.

7Z geometrji og 61nej elementarnej: Jan Grabowski:
Geometrja pogladowa dla klas nizszych (3 cz.).— Tegoz: Modele geo-
metryczne.—A. Fajfofer: Pierwsze poczatki geometrji: S. Dickstein:
Poezatkowa nauka geometrji. — Jankowski: Poczatki geomefrji. —
Raciecki: Poczatki geometrji.— WL Wojtowicz: Zarys geometrji ele-
mentarnej.—Ign. Krans: Geometrja pogladowa (Krakéw).——]amrd-
giewics t© K. Strutynski: Geometrja pogladowa: stopief nizszy
(Lwow). — L. Silberstein: Geometrja dla szkol wydziatowych. —
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L. Badowski: Geometrja elementarna (dla szkoét srednich). — Jan

Dal-Trozzo: Kurs geometrji dla szkol érednich i przemysiowych.—

Borowiecka i Stahlerdwna: Poczatki geometrji. — Suppantschitsch-

Pogladowa nauka geometrji (Lwéw)i in. % podrecznikéw geometri,
majacych na wzgledzie potrzeby rzemieslnikéw, rolnikow
it d., zaleci¢ nalesy: Winc. Majewski: Geometrja praktyczna. —
R. Cieslewski: Geometrja praktyczna z ¢wiezeniami dla szkol po-
czatkowych i rzemieélniczych. — Reimherz: Poziomowanie (niwe-
lacja) w zakresie meljoracji rolnych.-- Domasiski: Jak niwelowac,—
[. Czech: O mierzeniu gruntow.— W. Dsziakiewics: Miernictwo, i in.
Z nauki kalkulacjiiksiegowania: WL Kurbicwics.
Na co potrzebna jest rachunkowos$é rzemieslnikowi i Jjakie ksia-
zki prowadzié on powinien (polecié mozna uczniom). — Stan.
Marciniak: Ksigzkowosé kalkulacyjna. — Ant, Pawlowski: Buchal-
terja rekodzielnicza (I.wow).—Kaszim. Biesiehicrski: Zasady buchal-
terji ogélnej.—AlL Wisniakowski: Buchalter samouk, ez. i II (Ksia-
zki dla wsz.). — L. Veltzé: Nauka buchalterji teoretyczna i prak-
tyczna dla samonauki i wyktadu (Lwéw). — IW. Gora: Nauka bu-
chalterji: I. Buchalterja pojedyticza, 11— Buch. podwdjna. — St. Li-
pinski: Zasady buchalterji—M. Christof: Tematy buchalteryczne.—
Christof-Passendorfer: Prace kantorowe. — Erazm Nowichki- Nauka,
buchalterji.—4. Kotlarski: Co to jest buchalterja podwdjna,— H. Clhan-
#owski: Wyktad popularny buchalterji pojedynczej i podwéjnej. —
Gustaw Chwat-Czynski: Wyktad popularny buchalterji podwéjne;j.
Z ksigzek, obejmujacych wskaz6éwki ogolne z koresponden-
cji handlowej, buchalterji, techniki, gospodarstwa spolecznego dls
rzemieslnikow, ktére polecic nalesy ucsniom, Zaznaczy¢ musi-
my: Gustaw Martens: Podrecznik handlowy dla rzemieslnikéw. —
Dr. Wtad. Wicherkiewics: Nauki o gospedarstwie domowem i spo-
tecznem. — D. Krolikowski: Ksigzka dla mlodziezy rzemieslnicze]
Z nauki o handlu dla nauczycieli kurséw handlowych:
Findeisen: Zasady nauki o handlu.— Zeo Belmont: Nauka handlu. —
St. Ggsiorowski: Historja handlu. — W/, Shuzewshi: Zarys historji
handlu w Polsce. — 7. Korzon i S. Kempner: Handel w przeszlosci
I w stanie dzisiejszym $wiata. — 7. Podlewshki- Upadlosé i ban-
kructwo. — St. A. Kempner: Gielda, jej istota, cel i ustroj (Ksigzki
dla wsz ).—Zbign. Kamirski: Pieniadze, ich powstanie, rozwéj i stan
dzisiejszy. Tegos: Monety wszystkich panstw.— Wisniakowsk:: Stow-
nik wyrazow i wyrazen handlowych.

METODYKA RYSUNKU ODRECZNEGO. Rysunek
reczny poczatkowy, a poniekad i ornamentacyjny stanowi je-
den z przedmiotéw gtéwnych nauczania w uczelniach, ktére
mamy tu na wzgledzie, niezaleznie od rodzaju zawodéw, ktérym
Sig uczniowie poswigeaja. Jest to bowiem, z liczby przedmio-
téw, wykladanych na kursaca uzupelniajacych, jedyny, ktérego
przeznaczeniem jest ksztalci¢ uczniéw w tak zaniedbanym u nas
kierunku estetycznym, uczyé patrzeé i widzie¢, zdawaé sobie
sprawe ze stosunkéw przestrzeniowych, ze stosunkéw wielkosei,
z form, barw, oddzielnych szezegélow przedmiotéw i propor-
cjonalnosei ich wymiaréw. Jest to zarazem przedmiot, po-
trzebny w zastosowaniu praktycznem znacznej wiekszosci za-

wodowcéw, a dla wielu z nich, po nauce jezyka ojezystego. *
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rysunku odrecznego zostal opracowany
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16w mieszkail i doméw z oznaczeniem instalacji wodociagowej,
gazowej, elektrycznej). W ten sposéb w 3-m roku nauczania
przedmiot ten staé sie winien istotnym rysunkiem fachowym.
Nawet na kursach uzupelniajacych ogblnych winien kazdy
uczen rysowaé z modeli, odpowiednich dla jego zawodu, inne
przeto modele mieé winni stolarze, inne—slusarze i t. d. Na-

uka opiera¢ sie bowiem winna wylgcznie na modelach; prze-
rysowywania z wzorow gotowych dopuszczaé nie nalezy. Uecz-
niowie kurséw winni kreslié i wykonywaé rysunki techniczne
wylacznie otéwkiem; wyciaganie tuszem, lawowanie i t. p- 83
zupelnie zbyteczne. Wogéle, jak juz objasnilisSmy poprzednio,
nie nalezy staraé sie bynajmniej o doprowadzenie uczniow
w tym kierunku do doskonalogei, nie tylko dla tego, ze tego
w danym czasie i warunkach dopiagé¢ mie mozna, lecz przede-
wszystkiem dla tego, ze do potrzeb rzemieslnikow jest to nie-
potrzebne. Z tego powodu nauczanie rysunku te¢hnicznego po-
winno byé powierzane nauczycielom tego przedmiotu, potrzeby
te dobrze znajacym. Dazyé musimy do tego tylko, aby rzemiesl-
nik umiat dobrze ezytaé rysunek techniczny, rozumial go, zda-
wal sobie dokladnie sprawe 17ze wszystkich oznaczen, miar
i gkali. 1 to juz jednak wymaga sporo czasu, ktorego na kur-
sach uzupelniajagcych mieé nie mozemy; nalezy stara¢ sie jed-
nak na ten cel przeznaczy¢ przynajmniej 2 godziny tygodniowo.
Ponjewaz program rysunku technicznego jest w szkolach za-
wodowych wogéle dobrze opracowany, nie zatrzymujemy sie
nad nim szczegdélowiej, zwracajac tylko uwage na potrzebe
szerszego uwzglednienia rysunku izomeryecznego, czyli t. zw.
perspektywy rzemieslniczej, a w szkolach naszych, po za Wy-
dziatami budowlanymi, zupelnie zaniedbanego, a takze na po-
trzebe uwzglednienia nauki szkicowania maszyn i t. p., rysu-
nek techniczny winien bowiem byé wykonany ze szkicu, zro-
hionego z modelu uprzednio przez ucznia recznie z oznaczeniem
wymiaréw. Pozytecznem jest tez da¢ w korien kursu uczniom
do rozwiniecia w oddzielnych czesciach i szezegdlach z wymia-
rami rysunek techniczny ze szkicu w katalogu handlowym ma--
szyn czy mebli i t. p.

Podreczniki i ksiazki informacyjne (gtownie dla nau-
czycieli): Edw. Wawrykiewics: Nauka rysunkow. Jos. Malanowics:
Kreslenie geometryczne. Tegos: Rzuty geometryczne (Geometrja
wykreslna do potrzeb pryemysiu i rzemiost). Edw. Rosental: Wy-

kiad praktyczny kreslenia. T.0d%. Ferd. Heissig: Przewodnik do
rysunku cyrklowego i linijnego. Krakow. St. Lisiecki: Czesei ma-

szyn. Hugo Krause: Czescl maszyn.

METODYKA NAUKI O SPOLECZENSTWIE
I OBOWIAZKACH OBYWATELSKICH, a takie EKO-
NOMJI POLITYCZNEJ, PRAWOZNAWSTWA. Wpro-
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wadzona do szkét zawodowych niemieckich t. zw. nawka opy.
watelskosci (Biirgerkunde) ma na celu glownie obeznanie ucz-
ni6w z zasadniczemi prawami panstwowemi i przepisami admi-
nistracyjnymi (policyjnymi, pocztowymi, telegraficznymi i t, p.)
w celach czysto praktycznych. Nie o obywatelskos$é chodzi tu
istotnie, lecz raczej o urobienie dobrego poddanego parstwa.
Uwazamy ten sposéh traktowania przedmiotu za zupelnie nie-
wlasciwy, a w naszych warunkach obecnych nawet za niemo-
zliwy do przeprowadzenia, Polecaliby$my natomiast Wprowa-
dzenie pod nazwg nauki o spoleczenstwie i obowigzkach 0by-
watelskich wykladow, ktéreby na tle rozwoju dziejowego kul-
tury i cywilizacji ludzkiej wyjasnialy powstanie i ustréj insty-
tucji panstwowyech i Spolecznych, oraz stosunek do nich czlon-
kow spoleczenistwa i sta¢ sie tym sposobem mogly srodkiem
oddzialywania na pojecia i uczucia narodowe i obywatelskie
uczniéw. Z tego powodu nauka ta winna dazyé droga wyjas-
nienia, w formie pogadanek mozliwie przystepnych, pojeé o panst-
wie, rzadzie, narodzie, kraju, gminie, spoleczenistwie, miescie,
wsi, instytucjach paristwowych, narodowych, Spolecznych, do
wyrobienia w uczniach zrozumienia stosunku obywatela do kraju,
do poznania jego praw i obowiazkow, do wzbudzenia milogeci
ojezyzny, do obeznania uczniéw z zasadami prawa ogélnego,
handlowego, wzglednie—rzemies’lniczego, a mozliwie i z zasa-
dami gospodarstwa spotecznego i do wyjasnienia im znaczenia
Zrzeszen i organizacji zawodowych, cechéw, zwiazkow, stowa-
rzyszen, spolek, towarzystw spotdzielezych, towarzystw koman-
dytowych, udziatowych, akeyjnych, bankéw, towarzystw ubez-
Pieczeniowych i t. p. Przedmiot ten ma tem wieksze znaczenie,
Zé musi on uczniom zastapié navke geografji, historji, ekonomji
politycznej, ktére na kursach uzupelniajagcych wykladane nie
bywaja wcale. Wprowadzana u nas na takich kursach nauka
prawa handlowego, lub rzemieslniczego, nie moze byé sama
Przez ucznidw, tak malo spolecznie urobionych, nalezycie ujeta
ani daé tych rezultatéw, o ktére chodzié powinno. Jakkolwiek
t. zw. nauka obywatelskosci zostala w ostatnich czasach w nie-
ktérych naszych szkolach zawodowych uwzgledniona (na kur-
sach uzupelniajacych. jednak dotad nie wprowadzona), odpo-
wiedniego podrecznika, ktoryby nauczycielowi stuzyé mégt jako
przewodnik do prowadzenia odnosnych pogadanek, dotychczas
nie posiadamy. Jezeli chodzi o takie ujecie tego przedmiotu,
Jak to powyzej przedstawilismy, a jakie uwazaliby$Smy za je-
dynie racjonalne, mozna czerpa¢ materjal do pogadanek z przy-
toczonych ponizej zrdédet, ktore Wwybieramy z najbardziej popu-
larnie napisanych ksiazeczek, nadajacych sie réwniez do
czytania i dla uczniéw:

5 oddzielnych wykiadow np. na ku
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rzemieslniczych, pomijaé¢ nie nalezy. Na tle krétkich, zasadni-
czych wiadomosei z anatomji i fizjologji czlowieka podaé¢ nale-
zy zasady hygjeny indywidualnej i zawodowej, oraz $rodki udzie.
lania pierwszej pomocy w wypadkach nieszezesliwych przed przy-
byciem lekarza, positkujac sie tablicami rysunkowemi $cienne-
mi, kolorowymi, zaréwno anatomicznemi, jak i zastosowanemi
do ratownictwa. Tablice takie dostac u nas mozna dobre z na-
pisami polskimi. Na wyklady te, ktére prowadzone byé winny
w formie przystepnych pogadanek, przeznaczy¢ nalezy na kur-
sach przynajmniej jedng godzine tygodniowo w ciggu roku. Wszy-
stkie zalecane uczniom Przy nauce ratownictwa czynnosei wy-
konywane przez nich byé winny istotnie na lekeji za wskazéw-
kami wykladajacego (wywolywanie oddychania sztucznego, prze-
noszenie chorych, nakladanie opatrunku i t. p. wykonywuja je-
dni uczniowie na innych). Wyklad powierzyé nalezy lekarzowi,

Z odpowiednich w danym zakresie podrecznikéw i ksigzeczek
popularnych poleci¢ mozna:

Dr. Noll: Historja naturalna cztowieka. Dr. St. Markiewics-
Rady o zachowaniu zdrowia dla rzemieslnikow. Dr. Ludw. Natan-
son: Rady ku zachowaniu zdrowia dla rzemieslnikéow. Dr. £. Gra-
witz: Hygjena zycia codziennego. Dr. S, Sterling: Pielggnowanies
zdrowia.— Zasady hygjeny“ (Wskaz6wki popularne pielegnowania
zdrowia. Z oryg. berlinsk. urzedu zdrowia, przel. Dr. Jan Swieto-
chowski). Dr. L. Wolberg: Jak yé, aby byé zdrowym. Dr. Jozef
Zawadzki: Jak sig zywié¢ powinni$my. Dy, Trumpp: Hygjena wie-
ku szkolnego. Dy Matylda Bie/iler: Podrecznik hygjeny. Dr. K. Nie-
dzielski: Uwagi i rady lekarza, praydatne w iyciu czlowieka. Elz
Fully: Jak zachowad zdrowie, urode i mlodosé. Dr, E. Hubeau -
Nauka o zdrowiu. Dr. Jan Szmurito- Pogadanki z hygjeny. B. Marc/-
lewska: Co kazdy cztowiek o hygjenie wiedzie¢ powinien. Dr. Wact.
Bie/ler: Pomoce dorazna w wypadkach nagtych. —  Przepisy, doty-
czace udzielania pierwszej pémocy w nieszczegsliwych wypadkach
porazenia pradem elektrycznym, zatw. przez Stow. elektrotechni-
kow w Hanowerze“.— Dr. JV. Oltuszewski: Pierwsza pomoc w na-
glych wypadkach. Dr. W. Wronski: Jak sobie na wsi radzi¢ w na-

glych wypadkach choroby przed przybyciem doktora. — »Pomoe
dorazna w wypadkach porazenia pradem elektrycznym¢¥. — Jozef
Zielesak: Co robié, gdy kto zachor

uje.—,Walka z alkoholizmem.—
»Pijalistwo—nasz wrog®. Dr. Z. Goliriska: Alkoholizm i spoleczern-

stwo. Dr. G. Bunge: Zatrucie alkoholem i zwyrodnienie. Dr. Hugo
Bartsch: Jak sobie radzic przed przybyciem doktora. — yPilerwszs,
pomoc w naglyeh wypadkach® (Ks. dla WsZ.). Dr. Adam Chelmorishki-

Co to sa choroby zarazliwe i jak sie od nich chronic.

Z tablic pogladowych grafieznych: ,Czlowiek®. Tablica
kolor. do wykladu anatomji czlowieka w szkolach (wydanie ,,Ura-
nii“), 106 X 74 cm. z napis. polsk.—,Cialo ludzkie“, wielk. nat., ta-
blica rozkl. kolor. 50X 160 cme. Fiedler ¢ Hoelman: Tablice $cienne
do wykl, anatomji czlowieka: 6 tablic kolor. 65X91 cm. ,Serce pi-
jaka®, otluszezenie serca; wielk. nat.—,Pierwsza pomoc w naglych
wypadkach® (Atlasik kieszonkowy). Dr. S. Wernic: Tablice pogly-
dowe hygjeny szkolnej. Bawus-Fischer- Pierwsza pomoc w wypad-

cych zazwyczaj bardzo ianied})z:llzlym,
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ski: Geografja ekomomiczna. St. Majerski: Geografja ekonomiczna
i inne.

Jako pomoce naukowe polecié mozna dobry duzy glo-
bus, mapy obu poéikul ziemi, Huropy i Polski (p. nizej w dziale hi-
storji), przezrocza do latarni magicznej (mozna wypozyczacé w Tow.
Krajozn.,, w Uniwers. dla wsz, i t. p. instytucjach), oraz nastepu-
Jace tablice Scienne, sluzyé mogace zarazem do przyozdobienia
scian: ,Tablica Scienna do poczatkowego wyjasnienia mapy geo-
graficznej“, kolor 150X200 cm. ,Tablica, przedstawiajaca glowne
postacie powierzechni ziemi“, kolor. 108XX85 c¢m. ,Tablice &cienne
do objasnienia postaci powierzechni ziemi“. 2 tablice kolor. po
113176 ¢m. ,Tablica pieeiu ras ludzkich®, kolor. 91)<65 cm. ,Ta-
blice Scienne etnograficzne z typami ras ludzkich, 8 tablie, po
8866 cm. ,Ro$liny uprawne cudzoziemskie“, 12 tablic, 88X 66 ci,

HISTORJA nie bywa zazwyczaj uwzgledniana wcale na
kursach uzupelniajacych dla zawodowcéw, a jednak bez najogol-
niejszych choéby wiadomosci o dziejach ojczystych na tle krét-
kiego obrazu historji powszechnej (potrzebnego tez i do naby-
cia pojeé ogdélnych z historji sztuki) pozostawié nie mozna ani
rzemiesinika, ani rolnika czy ogrodnika, ani handloweca, czy ofi-
cjelisty. Jezeli brak czasu staje istotnie na przeszkodzie do
wprowadzenia pogadanek z historji dwa razy na tydzien w cia-
gu jednego tylko roku, to brak ten poniekad zastapi¢ winien
nauczyciel jezyka polskiego, wybierajac do czytania dla uczniéw
z wypisow odpowiednie ustepy i polecajgc im do samodzielne-
go czytania odnos$ne ksiazki, zwlaszcza z dziejow Polski.

Z krotszych podrecznikow, nadajacych sie do tego celu,
znane sa mianowicie ksiazki Grzymatowskiego, Pisarzewskiej, Or-
szy, Pienigéka, J. Dqbrowskiego, Dr. N. Gasiorowskiej (Historja
Polski w nauczaniu analfabetow doroslych), B. Gebert i G. Geber-
towej (Opowiadania z dziejow ojezystych), Csestawy (Opowiadania
2z dziejow Polski), Lucjana Rydla (Mala historja Polski. Krakow).
Tegoz: Dzieje Polski dla wszystkich. Starego Matusa (Dzieje na-
rodu polskiego), Kasim. Zimowskiego (Mala historja Polski. Kra-
kow), M. Kaczorowskiej (Krotki rys historji Polski), Pawla Bobka
(Elementarna nauka historji ojezystej i powszechnej). Clrzgszczew-
skiej (O tem, co sie niegdy$ dzialo), M. Dsziersanowskiej (Dzieje
ojezyste), H. Witkowskiej (Historja Polski w zarysach), a takze:
/. Chociszewski: Historja Polski. Zdanowics: Zarys historji Polski.
A. Lewicki: Zarys historji Polski i in. Na uwadze przytem mieé
nalezy H. Kalksteinowny: Program historji Polski w szkole elemen-
tarnej, oraz D-ra Ad. Klodzinskiego: Z zagadnief historji (Lwow).

Zpomoecy naukowych, oprécz odpowiednich prze-
sroczy do latarni, ktére zarowno jak i przezrocza do geografji,
nauk przyrodniczych, technologji i t. p. w wielkim wyborze dostac
lub wypozyczaé mozna, posiadaé nalezy odno$ne mapy i tablice
scienne. Z map polecié mozna: ,Mapa historyczna Europy“ (Gus-
tawicza) 7 2-ej polowy XVI w z cala Polska w Owezesnych gra-
nicach. ,Ziemie dawnej Polski* (Majerskiego), mapa fizykalna,
1:8500000, 1653<145 em. ,Europa srodkowa“ (Ziemie polskie; mapa
tizykalna, Sesnowskiego, 1:1000000), 2003180 em. Z tablic; ,Tablica
przedstawiajaca wies na palach¥, kolor, 91><65 em. ,Tabhlica $cien-
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na zabytkow przeddziejowyeh“, kolor. 9675 em. ,Tablice ilustru-
Jace przedmioty przedhistoryezne“, wielk. nat.,, kolor., 70)X55 em.
,0brazy do wyktadu szkolnego dziejow cywilizacji, 2 tablice ko-
lor., 88)X66 cm. ,Obrazy scen z dziejow Polski“. ", Tablice z wize-
runkami krolow polskich® (Gerson-Dgbrowskiej z vysunk. Matejki).
,Cechy zasadnicze porzadkow (stylow) architektonieznych®, 10 ta-
blic swiattodruk, 9070 em. do pogladowego wyktadu dziejow sztuki.

NAUKA RELIGJI nalezy, jak juz zaznaczylismy do
najwazniejszych przedmiotéw ogdlno-ksztaleacych i na kursach
azupelniajacych pomijana byé nie powinna, jakkolwiek na nie-
ktorych kursach przekladaja ja na godziny pozaplanowe (np. nie-
dzielne). Ze wzgledu jednak, ze program, wyktad i podreczni-
ki tej nauki, a nawet osoba nauczyciela zaleza od decyzji wladz
duchownych (Konsystorza archidjecezjalnego), nie poswigcamy
jej tu uwag szczegélowyeh, wyrazajac tylko zyczenie, aby ele-
mentem przewazajacym w wykladzie tej nauki na kursach uzu-
pelniajgcych dla praktykantow zawodowych byla zawsze nauka
moralnosci i aby wyklad powierzany byl osobie, dobrze obezna-
nej z warunkami zycia i potrzebami mlodziezy, uczeszczajacej
na te kursy.

Przechodzimy do przedmiotéw, majacych charakter nauk
zawodowych i dla tego nie zawsze na wszystkich kursach i nie
w jednakowym stopniu uwzglednianych.

TECHNOLOGJA; TOWAROZNAWSTWO. Nakur-
sach dla rzemieslnikdw niezbedny jest wyklad zechnologyi.
O ile sktad unczniow jest roznolity (z réznych zawodéw), poda-
waé nalezy poréwnawezo wiadomosci zasadnicze o materjalach
opatowych (drzewo, torf, wegiel brunatny, wegiel kamienny, an-
tracyt) i swietliwie (olej, nafta, acetylen, gaz $wietlny, inne ro-
dzaje oswietlen), a nadto krotkic wiadomosci z technologji drze-
wa, rud metalicznych i ich produktow, zwlaszcza zelaza, a tak-
ze najniezbedniejsze wiadomos$ci o skorze, materjatach widkni-
stych i artykulach spozywezych. Na kursach, uwzgledniajacych
jednego rodzaju rzemiosto, lub grupe rzemiost blisko spokrew-

-nionych, stosujemy sie w wykladzie tego przedmiotu do potrzeb

danego rzemiosta, lub danej grupy rzemiosl, wiec np. na kur-
sach dla stolarzy wyktadamy tylko technologje drzewa, dla $lu-
sarzy — zelaza, dla rymarzy, siodlarzy, szewcow, bialoskérnikow
i t. p.— technologje skéry i t. d. Na kursach handlowych
przedmiot ten traktowany byé winien jako fowaroznawstwo; na
kursach rolniczych, ogrodniczych i in. rowniez zmieni
odpowiednio charakter, a nawet zupelnie zastapiony byé winien
nauvky o rolunictwie (zwlagszcza o uprawie, nawozach, sprzceie,
suszeniu i t. p.), czy ogrodnictwie i t. d. Wszystkie te przed-
mioty wykladane byé winny koniecznie praktycznie, w sposiob
8

Zasady dydakivki.
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pogladowy, przy oparciu sig na okazach naturalnych, dostatecz-
nie duzych i na urzadzaniu czestych wycieczek do fabryk, skla-
déw, gospodarstw, czy ogrodéw. Wyklady prowadzié winien
specjalista praktyk: technik, rolnik, ogrodnik.

Pozgdanem bardzo byloby wydanie krotkiego podrecznika
technologji dla uzytku uczniow rzemieslniczych, UCZESZCZA]a-
cych na kursy uzupelniajace lub do szkol zawodowych—-rzemiesl-
niezych i nizszych technieznyeh, brak bowiem takiego podrecznika
dotkliwie czuc¢ sie daje. Z odno$nych ksigzek (wylacznie dla na-
uezycieli) zaznaczyé mozna: Dr S. Schultz: Technologja chemicz-
na ogélna. /. Harabaszewski: Chemja przemystowa. Wojciechowsk:i:
Technologja drzewa. Nowicki: Uzytkowanie drzewa i lasow. Henr.
Mierzejewski: Zasady obrobki metali. Nietyka: Technologja metali.
St. Anczyc: Technologja metali. 7Zegos: Badania metalograficzue
w zastosowaniu fabrycznem Herzberg: Obrabiarki do metali. Eug.
Porebski: Samospawanie i przecinanie metali. Tego2: Stal i narze-
dzia uzywane w budowie maszyn. Tegos: Nowe gatunki stali. Fi-
lasiewics: Stal narzedziowa i jej przerobka. /[. Heilpern: Wiasnosci
stali. Wdowiszewshi: Whasnoéei i cena metali, uzywanych w prze-
mysle. Hieronim Kondratowicz: Gornictwo. A. Gurtl: Gérnictwo
i hutnictwo. A. Onufrowicz: Gérnictwo i hutnictwo. Mirecki: Po-
szukiwania goérnicze i wiertnictwo. Gustawicz i Wyrobek: Wiado-
mosei o metalach, Wi Uminski: O zelazie i pozytkach z niego.
Tegoz: O weglu kamiennym (3 ostatnie ksigzki polecane tez by¢
moga do czytania uczniom). M. Pawlowski: Woda i jej zast0s0-
wanie w przemysle. G. Strot: O materjatach opalowych; przewod-
nik do tatwego oznaczenia wartosci opatowej drzewa, wegla drzew-
nego, torfu i t. p. W. £. Pawlowski: Paliwo z punktu widzenia
chemicznego. H. Stodolski: Ogdlny poglad na torfowiska. K. £ub-
kowski: O wyrobie torfu opalowego. 7Zegos: Torfowiska nizinne.
Tegos: O zwegleniu torfu 7Tegos: Badania poréwnawecze odparo-
walnoéei roznych gatunkéw wegla kamiennego. 7egos: 0 wybie-
raniu i przygotowaniu préb torfu do analizy. St Musiatowicz:
Nafta, jej powstanie i uzyteczno$é. Dr. Jan Blauth: O torfie. B.
Pawlewski: Wosk ziemny i jego przetwory. Tegos: Technologja naf-
ty i wosku ziemnego. 7Zegos: Sposoby oceniania warto$ei nafty.
R. Zalosiecki: Nafta i wosk ziemny. Zegos: Technologja nafty.—
Inne ksigzki z technologji przytoczymy jeszcze ponizej W dziale
podreeznikow oddzielnych gateszi przemysiu.

Podreczniki towaroznawstwa. Kazim. Kujawsk:: To-
waroznawstwo; podr. dla uezniéw szkét handlowych i pracownikow
w zawodzie kupieckim. /. Hummnicki: Krotki rys towaroznawstwa.
Kurowski: Towaroznawstwo. A. Bolland: Podr. towaroznawstwa.
(Krakow). J. Jablonski i S. Rutkowski: Krotki podrecznik towaro-
znawstwa. .

s 0 podrecznikach, dotyczacych rolnictwa, ogrodnictwa
powiemy nizej.

MECHANIKA, FIZYKA, CHEMJA. Nauki te maja
na celu przedewszystkiem daé uczacemu sie poglad ogélny na
$wiat, na wzajemny stosunek zjawisk, na ogél praw, rzadzacych
wszystkiemi zjawiskami, wyrobi¢ w nim zdolnosé postrzegania
faktéw, oraz zdolno$é wnioskowania i myslenia naukowego;
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z tych wzgledow przedmioty te uwazacby mnalezalo w pierwszym
rzedzie jako nauki ogélno-ksztalcace. W zastosswaniu jednak
do potrzeb zawodoweéw musimy w nauczaniu tych przedmiotéw
na plan pierwszy wysunac ich zastosowania praktyczne, tak, ze
zwlaszeza w szkolach i na kursach dla rzemieslnikéw i nizszych
technikéw przedmioty te staja sie naukami zawodowemi. Z tych
powodéw, zaleznie od skladu uezniéw, wypadnie w tych naukach
rozwinaé gléwnie badz pewne dzialy mechaniki, czy tez nauki
o cieple, badz elektrotechnike, czy np. gléwnie chemje. Rzecz
jasna, ze o ile chodzi¢ bedzie wylacznie o cele praktyczne, to
dla niektérych zawodowcow (kraweéw, szeweow, rymarzy, kape-
lusznikéw, bielizniarek, czy hafciarek i mn. in.) wszystkie te
nauki uwazane by¢ mogg za podrzedne, lub nawet zbyteczne,
gdy dla innyeh (maszynistow, palaczy, slusarzy, elektromonte-
réw, rolnikéw, pracownikéw przemysiu chemicznego i in.) na-
biora one znaczenia pierwszorzednego. Program i metody nau-
czania tych przedmiotéw sa dostatecznie wyrobione i znane,
chodzi tylko o to, aby na kursach wykladane byly pogladowo
i przystepnie, aby wyklad oparty byl przewaznie na doswiad-
czeniach, wykonywanych przy wspétudziale uczniow, ktérzy na-
wet prostsze przyrzady, zwlaszcza z mechaniki, wykonywac¢ mo-
ga sami, jak to juz wyzej nadmieniliSmy i aby wyklad uwzgled-
nial przedewszystkiem zjawiska codzienne i zastosowania prak-
tyczne nauki w przemysle czy rolnictwie, tak, aby nauka mecha-
uiki, fizyki czy chemji stala sie podstawa technicznej strony
nauki odnosnych zawodéw. W wykladzie unika¢ nalezy hypotez
(hypotezy eteru, teorji falowaid, teorji elektronéw, teorji atomi-
stycznej i t. p.), oraz dowodzen matematycznych, o ile ucznio-
wie nie sa do nich dostatecznie przygotowani.

Zpodrecznikow, dajacych wskazowki do wykonywania
prostych doswiadczen, wskazaé nalezy: M. Brzesijiski: 7, mart-
wej przyrody. Mecskowska i Rychterowna: Cwiczeria i doswiadcze-
nia z przyrody martwej.—,Propedeutyka fizyki i chemji* (licz-
nych autoréw). Doliniski: Zbior éwiczen z dziedziny fizyki dla szko-
ty &redniej. Gregory ¢ Simmons: Podrgeznik do ¢wiczen praktyez-
nych z ftizyki dla klas nizszych. :

Podreczniki fizyki mamy liczne, w rozmaitym zakresie
i do réznych praystosowane potrzeb, a miedzy innemi: St. Kramsz-
tyk: Wiadomo$ei poczatkowe z fizyki (2 ksigzeczki). A. Kunzek:
Wiadomogci z fizyki, chemji i mechaniki dla uzytku gospodarzy
wiejskich. 4. Sprockhoff: Fizyka w dziedzinie zycia powszedniego
(Ks. dla wsz). W{ Natanson: Poczatkowa nauka fizyki 7egoz:
Wiadomosei z nauki fizyki dla seminarjow nauczycielskich. St
Boufatl: Krotki rys fizyki (w oddzielnych ksigzeczkach. Ks. dla
wsz.). Balfour-Stewart: Fizyka. Ad. Kadesch: Zarys fizyki; kurs
nizszy. J. Soleski: Nauka fizyki dla klas nizszych. Wtad. Ziobicki:
Wiadomosei z fizyki. Karsten i Kleiber: Fizyka w zakresie szkol
4rednich; wyktad skréeony. Jarost. Chelminski: Fizyka (2 czesci).
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M. Heilpern: Kurs poezatkowy fizyki. 7egos: Krotki wyktad fizyki
technicznej dla rzemiesinikow, monterow, uczniow szkol rolniczych
i t. p. Dr. drtur Oettingen: Szkola fizyki, szczeg. dla samouctwa
(przel. W. Smosarski) i in. Obszerniejsze i bardziej naukowe pod-
reczniki fizyki pomijamy.

Z mechaniki: Straszewicz: Mechanika popularna. Robert
S. Ball: Mechanika doswiadczalna. Pietrassek: Mechanika popular-
na. J. Lubiesiski: Mechanika, wyktad popularny. R. Lauenstein: Pod-
recznik mechaniki dla $rednich szkol technicznych. Stepiian: Na-
uka o wytrzymalosei materjatow.

Podreczniki chemji elementarnej ogdlnej. Dr. Kas.
Jablezynski. Do$wiadezenia z chemji w zyein codziennem. Roscoe:
Chemja (wydanie male w ,Wydawn. Popularnem*). /. Soleski:
Lekcje fizyki i chemji w szkole ludowej. St. Alberti: Wiadomosei
z chemji dla szkét wydzialowych. 4. Sucheni: Zarys chemji nieor-
ganic]fnej. Lassar Cokn: Chemja zycia codziennego (przel. M. Ste-

owski).

’ Z chemji rvolnej posiadamy: Wiktoryn Jan Zielirishi:
Chemja rolna. S. Mikutowsk:: Popularny podreeznik chemji rolni-
czej. k. Wildt. Katechizm chemji rolnej. F. Schloesing: ~Zasady
chemji (przel. Sobariski). 4. L. Weinberg. Pogadanki z chemji rol-
nicze]. Dr. Ad. Mayer: Chemja rolnicza w odezytach (przel. Dr.
Zofja Joteyko-Rudnicka, uzup. K. Rogéjski). Z. Chmielewski: Podr.
analizy chemiczno-rolniczej. Dr. 4. Nowacki: Krotkie wskazowki
do praktycznego badania gruntu (przel Ad. Smoleniski). Rom.
Dmochowski: Podrecznik nauki o nawozeniu. Stawomir Miblaszeo-
ski: Gleby ziem polskich.

PRAKTYKA ZAWODOWA nie bywa (po za kursami
zawodow artystycznych) na kursach uzupelniajaeych u nas
uwzgledniana i metodyka jej nie moze w ksiazce niniejszej, po-
swigconej przedmiotom zawodowo-teoretycznym, byé rozwazana.
Odnosnie szk6l! rzemieslniczych znajdzie czytelnik wskazdwki
w ksigzeczce: ,Szkoly zawodowe rzemieslnicze i nizsze technicz-
ne“ tegoz autora. Podajemy jednak w tem miejscu, obok ksia-
zek dotyczacych teorji réznych dziedzin przemyslu, literature
podrecznikowy dla oddzielnych galezi praktyki zawodowej, z kto-
rg nauczyciele karséw mogliby sie w razie potrzeby sami za-
poznaé i ktéra winni swym uczniom do czytania polecaé, sto-
sownie do zawodu, jakiemu sie uczen poswieca, jego poziomu
umystowego i przygotowania naukowego.

Rolnictwo i ogrodnictwo. Z powodu obfitosci pismien-
nictwa w tym zakresie nie mozemy go wyszezegélnia¢ Polecamy
z tego dzialu wszystkie wydawnictwa: 1) Kasy im. Joz. Mianow-
skiego z zapisu W1. Peplowskiego i z zapisu Karola Sokolowskiego,
2) Biblioteki Rolniczej (pod red. W. J. Zieliriskiego i Br. Janow-
skiego), 3) Biblioteki Rolnika Polskiego, 4) Centr. Tow. Rolniczego
i jego oddzielnych organéw (Wydzialu Kolek C. T. R., Komitetu
do spraw warzywnictwa polowego, Biura drobnyeh stow. rolni-
czych i t. d.), 5) Biblioteki Rolnika praktyka, 6) Biblioteki prak-
tycznej (Kronika Rodzinna), 7) Biblioteki Macierzy Polskiej, 8) Za-
dani i potrzeb gospodarezeyh, 9) Zwiazku sluchaczy wyiszej Szko-
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ly rolniczej, 10) Rolnika i Hodowey, 11) Wydawnictw im. Staszyca,
12) Wydawnictw im. M. Brzezinskiego, 13) wydawnictw oddzielnych
autordw, znanych ze swej wiedzy praktycznej i teoretyeznej, jak
np. Edm. Jankowskiego (Sad przy chacie. Ogrod przy szkole wiejs-
kiej. Gospodarstwo ogrodowe. Ogrodnictwo przemystowe. Sad
i ogréd owocowy i in.), A. Sempolowskiego, St. Chetchowskiego,
T. Luniewskiego, K. Duleby, A. Sniegockiego, St. Wrorskiego, M.
Natansona, [oz. Brzeziiiskiego i wielu in. Przytem zwracamy uwa-
ge na wymienione juz powyzej ksigzki z dzialu chemji rolnej.

W dopelnieniu do powyzszych zaznaczamy tez z techniki
drenowania. ,0 drenowaniu (popularny wyktad z instrukejg pro-
jektowania i wykonania robot drenarskich®. H. Brzoszowski- Janota:
Meljoracje wodne w gospodarstwie wiejskiem. . Wisgniewski:
O drenowaniu—Z ogrodnictwa, pszcselarstwa i t. p.:
Ks. K. Obolewicz: O sadach wiejskich. Dr. St. Golinski: Owocarst-
wo. WE Tyniecki: O wierzbach koszykarskich. Ant. Bernatowicz:
Rady dla pszczelarzy samoukow. K. Werner: Midd, jego wlasnosei
i zastosowania. K. Niklewicz: Wina owocowe i miody. (Wszystkie
te ksigzeczki, jak i wiekszo$¢ przytoczonych powyzej, naleza do
wydawnictw ludowyech). i . o

Przemyst rolny i chemiczny. Joz. Mokrayiski: Miy-
narstwo. Jfdzefat Chrzanowski. Rozwoj mielarstwa zboz 1 miynarst-
wa. M. Heilpern: O wartosci pozywnej chleba (wlasnosei zhoz,
magki, drozdzy, ciasta, pieczywa). St. Malyszczycki: Miynarstwo
zhozowe. Z. A. Szaniawski: Wlasnosci zboza. Tegos: Sprzet, su-
szenie i przechowywanie zboza. Dlugoszewski i Horowsk:: Piekar-
nictwo w teorji i praktyce. W% Leppert i W. Trzciniski: Wlasciwy
przemyst chemiczny. Z. Chmielewsk:: Zarys techniki mleczarskiej.
Dabrowa-Szremowicz. Mleczarstwo. Mich. Tadrzyiski: Mleczarstwo.
»0 odérodkowcach mleczarskich“.—,Tablice do apnalizy mleka“.—
Zygm. Lubinski: Krotki rys fabrykacji cukru. /. Bigoszf: Podr.
w krétkim zarysie chemji ogo6lnej i techmologji cukru. (2 cz.).
H. Claassen: Fabrykacja cukru (t1. S. Grzybowski). S. Graybowski:
Technologja cukru buraczanego. Wilh. Gredinger: Rafinowanie
cukru. 4. Pomaski: Ciata cukrowe. /. Slaski i F. Wasilkowski: Ta-
blice dla cukrownikéw.— ,Cukrownictwo“ (dzielo zbiorowe). Pod-
reczniki do rozbioréw chemicznych dla cukrownikow: Szyfera,
Wachtla, Fruhlinga i Schultza i t. p. — Tad. Chrzqszcz: Gorzelni-
ctwo. 7. Chrzqszez i J. Sokotowski: Badania w gorzelnictwie. R.
Zalosiecki: Gorzelnictwo. F. Turkowski: Gorzelnictwo. A. Weinberg:
Gorzelnietwo. L. Rozmanit i S. K. Drewnowski: O rektyfikacji i fi-
ltracji spirytusu. Hoffman-Zurakowski: Bakterje i drozdze W prze-
mysle rolnym. Teod. Warikowski: O czystosei w browarze i drob-
noustrojach. K. Ssokalski: Bakterje w przemysle i lecznictwie. S.
Steingraber: Techniczne zuzytkowanie spirytusu. 4. Rzyszczewski:
Podrecznik dla gorzelanych. A. Gatkiewics: Wiasna ocena i kon-
trola pracy zawodowej w gorzelnictwie. /. A. Mejer: Kartofle, ich
uprawa i zastosowanie w gospodarstwie i przemysle (3 tomy). F.
Drewnowski: Przeglad historyezny wyrobu i konsumeji piw krajo-
wych. B. Pawlewski: Badania piwa. 4. Rogolewicz: Przewodnik dia
garbarzy (Bibl. Techn.-naukowa). K. Jurkiewics i A. M. Weinberg:
badania nad papierami krajowemi. (P. tez podane powyzej ksiazki
w dziale technologji. towaroznawstwa i t. d.). - ; )

Budownictwo, budowa drog, kanalizacja. Maciej
Moraczewski: O budowie zagrod wroScianskich. AL Terechow: Za-
miejskie mieszkania dla niezamoznych ludzi. F. Sspadkowski: ,Na'—
uka murarstwa. /¥, Hirszel: Przewodnik dla mularzy. M. Groczyriski:
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Murarz, wiadom. praktyczne. Alfr. Kamienobrodski: Podr. dla budu-
jacych (dia podmajstrzyeh i t. p.). Furuljeln i Gorski: Budownietwo
i mularstwo. Z Seczkowski: O budownictwie drzewnem (Rocznik
Stow. zawod. przemystoweow budowlanyeh). G. Martens: Kalkulacja
w przemysle budowlanym (tamze). St. Kopec: Co kazdy technik
budowlany wiedzie¢ powinien. K. Proszyiski: Budowanie z piasku.
St. Lemiess: Nasze miasta. /. Heilpern: Nauka mularstwa. Kasziin.
Kleczkowski: Analiza ksztaltow architektury. Cszesl. Domaniewsk::
Normy do obliczania konstrukeji budynkéw.—/ Pancer: O budowie
i konserwacji drog bitych i zwyczajnych.—Ewmul Sokal: Budowa ka-
naléw ulicznyeh. Fr. Giedroyé: Wodociagi i kanaly miejskie. .drZ.
Kiihmke: Zasady budowy miast naszych i miasteczek.

Stolarstwo, ciesielstwo. Jan Heurich; Przewodnik dla
stolarzy. Tegoz: Przewodnik dla cie$li. Fr. Kusmierski: Kurs sto-
larstwa. Igu. Wroblewski: Podrgcznik techniczny dla stolarzy. Gus-
tawics i Trocsynski: Ciesla; praktyczne wiadomosei dla pracownikow.

Slusarstwo,tokarstwo. Zen. Chrzanowski. Podrgeznik
dla $lusarzy. Joz. Edw. Dgbrowski: Przewodnik dla $lusarzy. A
Homutko: Przewodnik dla §lusarzy. B. Gustawicz: Slusarz. Jerzy
Tyrowics: Praktyczny podreeznik dla $lusarzy. Zad. Rolnik: Pod-
reeznik dla tokarzy. Augustyn Kozlowski: Podr. dla tokarzy.

Masszynosnawstwo. Brausser i Spennrath: Podregeznik
dla palaczy kottowych. E. F. Scholl: Przewodnik dla maszynistow.
1. Brossius i R. Koch: Szkola maszynisty. J. N. Franke: Poradnik
dla obslugi i nadzoru kotléw i maszyn parowych. Joz. Kojus:
Wspélezesna silnica parowa. Fr. Skwara: O kotlach parowych
oraz ich obstudze. Stef. Zientarski: Kotly parowe. Ad. Stucki: Ba-
danie maszyn i kotléw parowych. 7egoz: Obliczanie rozkiadu pa-
ry w maszynach parowych.—Plusanski: Silniki spalinowe. Jar.
Lutostawski: Silnica cieplikowa Diesela. 7egos: Postep w budowie
i zastosowaniu motoréw Diesla. Ad. Cszerniakow: Silniki wybucho-
we. Dr. A. Weinberg: Kamieni kottowy. Eug. Porebski: Motory. 7e-
g0z Mloty ‘mechaniczne. Tegos: Maszyny poruszane powietrzem
zgeszezonem (Lwéw). — ,Poradnik dla szoferow. Wiest. Chrza-
nowski: Wybor silnika.

Elektvotechnika. (W dziale tym pomijamy ksiazki zbyt
dawne, jako przestarzale, a takie czysto teoretyczne, np. Thomp-
sona, Jamiessona, Richarza, Campbela, Silbersteina, Witkowskiego
i in., rozpoczynajae, jak zwykle od popularniejszych). 117, Umisiski:
Co nalezy wiedzie¢ o elektrycznosei. K. Sporzyiski: Dziwy elek-
tryeznosei. . Munro: Opowiadanie o elektrycznosci. Z. Rudnicka:
Jakie pozytki mamy z elektryeznosci. Kasim. P: O elektrycznosci
w najwazniejszych, a najciekawszych odkryeciach i wynalazkach.
Mar. Lutostawski: Prad elektryczny, jego wytwarzanie i zastoso-
wanie w technice; podr. dla technikéw niespecjalistow. Dr, L.
Graetz: Elektrycznosé. W. Jewold: Dzieje elektrycznosci. Ducho-
wics: Maly elektrotechnik. 7egos: Dynamomaszyny. J. Konwiczka:
Maly elektrotechnik. 7egoz: Ogniwa, haterje elektryczne i akumu-
latory. Samouczek techniczny. (Induktor. Akumulafory. Ogniwa
i baterje elektryczne. Motory elektryczne. Jak sie zaprowadza te-
lefon domowy. Dynamomaszyny. Telefon i dzwonek elektryczny).
E. Rosenberg: Elektrotechnika pradu silnego (t1. Z. Straszewicz).
Zygm. Straszewics: Swiatlo elektryeczne. Bern. Szapiro: Oswietle-
nie elektryczne. Mir, Grendyszynski. Elektrotechnika na uslugach
rolnictwa. Miecs. PoZaryski: Projektowanie oSwietlenia elektryez-
nego i przenoszenia sily. Tegos: Zasadnicze pojecia i teorje wspéi-
czesnej nauki o elektromagnetyzmie. Tegos: Zbiér wazZniejszych
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schematow urzadzen elektrycznych pradu slabego. Jenisch: Sygna-
lizacja elektryczna domowa. G. Chlebowski: Podrecznik telegra-
ficzny 1 telefoniezny. J. Flataw. Elektrycznos¢ w zastosowaniu do
gosj odarstwa i przemystu. /. Blauth: Maszyny i motory elektryez-
ne. K. Elbs: Akumulatory. M. Sikorski: Wzory urzadzen elek-
trycznych. Kas. Siwicki: Elektryeznosé jako zrodio sily i swiatla
w rolnictwie. Kasz. Cybulski: Stacja elektryczna w cukrowni. St
Wysocki: Urzadzenia elektryeczne. B. Gustawicz: Podrecznik elek-
trotechniczny. J. Lenartowics: O budowie tramwajow, dla monte-
row elektrycznych w Warszawie. Ks. Guoinski. Elektrotechnika
pradéw stabych. 7egos: Elektrotechnika w gospodarstwie spolecz-
nym. Wact. Gunther: Motor elektryczny. Tom. Ruskiewicz: Tram-
waje i koleje elektryczne. 7egos: Koszt §wiatda elektrycznego win-
stalacjach prywatnych. Jan Modelski: Podrecznik do powlekania
metali za pomoca elektrycznosci. Kalendarz elektrotechniczny
(Wydawn. Zwigzku Firm elektrotechn.).

Przemyst witdkienniczy i farbiarski. Hugo Glafay: Su-
rowce przemystu wlokienniczego. Ad. Trojanowsk:: Podrecznik
przedzalnlectwa bawelny. St. Auczyc: Farbiarstwo weiny. Tegosz:
Wykonhczanie tkanin. St. Jakubowicz: Zarys przedzenia welny cze-
sankowej. 7Tegos: Samoprzasnica (Selfaktor). Jos. Jablonsk:: ZLasady
tkactwa. Jan Lewisnski: Bielenie przgdzy i tkanin predkim sposobem
domowym. (Ks. dla wsz.). Tegoz: Tkactwo; przewodnik dla tkaczy
(tamze). C. Bein: Baweina w przebiegu fabryezno - przedzalniczej
przerébki. E. Rozpendowski: Bielenie. G. Zorawski: Podrecznik dla
majstrow tkackich. Dr. Ro/u: Przedzalnictwo w ujeciu technolo-
gicznym. M. Dominikiewicz. Chemja przetworéw przemysiu wiok-
iennego. F. Polzeniusz: Farby i materjaly nzywane w malarstwie.

Cevamika. J. Leski: Glina i wyroby z niej. F. Wilkonski:
Ceglarstwo. Lehmann: Cegla palona czy piaskowa. Kazim. Cze-
chowski: Garncarstwo.

Riézne reemiosta. Miecznikowski: Przewodnik dla giserow.
Piotr Witkowski: Podrecznik dla maszynistow drukarskich. 4. /Her-
dan: O odlewie liter. A. Potocki: Jan Gutenberg, wynalazek pisma.
i druku. S. Skwara: Zegarmistrzowstwo. /. Kucharzewski: Zegar-
mistrzowstwo. Radomczyk: Domowa mnauka oprawiania ksiazek.
Gustawicz i Sroczynski: Malarz; wiadomosei praktyczne. W. Umins-
ki: Najdawniejsze wynalazki. — ,Rekodzielnik amator®. — Henr.
Wernic: Co i jak robig rzemie$lnicy. Jersy Teofil Prawdzic: Prze-
wodnik dla szewcow. W. Wojciechowski: Nasze koszykarstwo.

Dla wszystkich zawodow: J. Kapusciriski: Podr. nauki pisania
na maszynie.

XII. PROGRAM NORMALNY.

Dla informacji kierownikéw i nauczycieli kurséw przytaczamy opraco-
wany przez Sekeje Szkolnictwa Zawodowego Ministerstwa Wyznan Rel.

L.

i O$wiecenia Publicznego urzedowy:
Program tymczasowy szkoty doksztalcajqce).
A. ROZKLAD NAUKL

Liczba godzin nauki tygodniowo

PRZEDMIOT K L A S X
Wstepna 1 2 3 Ogolem
Religja ; 2 — - = 2
Polski 3 4 2 — 9
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Liczba godzin nauki tygodniowo

PRZEDMIOT : K L A S Y
s R g W stq;gma L j _5 Ogéslem
4. Geometrja i rysunek geometryczny — 3 — — 3
5. Tizyka i chemja p — 4 — 4
6. Towaroznawstwo — — 2 2
.. Hygiena zawodowa i og6lna — L& L ?
8. Ksztalcenie obywatelskie — — — 1 l
9. Kalkulacje rzemieélniczo-handlowe
i buchalterja — — — 2 2
10.  Stylistyka handlowo-przemyslowa — T 2
11. Rysunki odreczne 2 2 Tl s 6
12. Rysunki zawodowe — — 2 4 6
13. Kaligrafja 1 —_ - — 1
14. Gimnastyka — 1 — — L
A S ] . . JWspdlnie wszystki
15. Spiew choralny { odpdzinld\gli.v ‘n?:a;it:(l(‘;:h T Lo L

13 14 7 T e

e Szkola doksztalcajgca sklada sie w zasadzie z klasy I, II
i 11, ze wzgledu jednak na niedostateczne przygotowanie WétQ:
pujacych obecnie do szkoly tymczasowo prowadzic nalezy takze
klase przygotowawczg. 5
Nauka w szkole trwa conajmniej 8, najwyzej 10 miesiecy.
~ Od nauki rysunkéw mogg byé zwolnieni uczniowie naste-
pujacych zawodéw: kupcey, piekarze, rzeznicy, wedliniarze, ko-
miniarze, powroznicy i kelnerszy.
) Uczniowie ci, w razie znaczniejszej ich liczby, moga
W réwnorzednych z nauky rysunkéw godzinach pobieraé nauke
przedmiotéw handlowych. '

B. MATERJAL NAUKOWY.

Religja. Nauka religji winna sie odbywa¢ wedlug pro-
gramu, opracowanego przez Konsystorz Katolicki.

Jezyk Polski. Klasa przygotowawcza.

Czytanie urywkéw oraz objasnianie tresci. Opowiadanie
p)rzeczytanych.ustep(')w za pomocy pytan; opowiadanie ciagle.
1rzygodne objasniania gramatyczne przy czytaniu. Zwracanie
uwagl na poprawne wyrazanie sig. Cwiczenia ortograficzne.

Klasa I-a. '

_ Cuzytanie i opowiadanie ustepéw lub mniejszych calosei
tresci geograficznej, przyrodniczej i historycznej ze specjalnem
uwzglednieniem historji i geografji Polski. Czytanie ustepéw
z dziedziny odkry¢ i wynalazkow. Cwiczenia ortograficzne i sty-
listyczne, U

Klasa II-a. :

Czytanie, opowiadanie i objasnianie ustepow lub muiejszych
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calosci tresci zawodowej z zakresu ekonomji, prawoznawstwa,
handlu, przemyslu i rzemiosl w Polsce i niektorych cenniejszych
a przystepniejszych utworéw z zakresu literatury polskiej. Cwi-
czenia ortograficzne i1 stylistyczne.

Rachunki. Klasa przygotowawcza. Pisanie i czy-
tanie liczb calkowitych. Caztery dzialania na liczbach calkowi-
tych. Uklad miar i wag metrycznych i krajowych. Jednostki
czasu. Cztery dzialania na liczbach mianowanych. Ogélne pojecie
o najprostszych ulamkach. Cwiczenia w rachunkach pamigcio-
wych. Przerabianie przykladéw praktycznych o tresci zaczerp-
nietej z zycia codziennego lub zawodu uczni ze szczegélnem
uwzglednieniem miar i wag.

Klasa I-a. Powtérzenie czterech dzialani na liczbach cal-
kowitych. Ulamki dziesietne i cztery dzialania z piemi. Ulamki
zwykle o mianowniku jedno- najwyzej dwucyfrowym. Stosunki.
Wielkosei wprost i odwrotnie proporcjonalne. Procent i odsetka.
Obliczanie odsetek, stopy procentowej, kapitalu i czasu sposo-
bem kupieckim. Weksle. Dyskontowanie weksli. Rachunek pa-
mieciowy. Klasa IT-a. Wiadomosci wstepne z algebry. Uzycie
znakow algebraicznych. Réwnania pierwszego stopnia.

Obliczanie powierzchni figur plaskich oraz powierzchni
i objetosci bryl. Obliczanie ciezaru za pomocg objetosci. Znaj-
dowanie wartosci liczhowych wzoréw algebraicznych. Positko-
wanie sie tablicami w kalendarzach. Rachunek pamigciowy.

Geometrja ¢ rysunek geometrycsny. A. Geometrja.
Wiadomosci wstepne. Punkt, linja, plaszczyzna i bryla. O ka-
tach. Linje prostopadle, pochyle i réwnolegle. O trojkatach,
czworokatach i wielokatach. Kolo, jego wlasnosci. Wielokaty
wpisane w kolo. Mierzenie powierzchni figur plaskich. Skala
i zasady jej budowy. Podopienistwo figur Linje proste w prze-
strzeni: réwnolegle, wichrowe i prostopadle. Wielosciany: gra-
niastoslup, réwnolegloscian, ostrostup, walec, stozek, pien stoz-
kowy i kula. Mierzenie powierzchni i objetosei wieloscianow.
Zadania liczbowe. B. Rysunek geometryczny. Obeznanie
z parzedziami rysunkowemi i sposobem ich uzycia. Kreslenie
linji rownoleglych, prostopadiych i ukosnych. Rysowanie katow.
Katomierz i jego zastosowanie. Budowa katéw bez uzycia ka-
tomierza, lecz przy pomocy linji i cyrkla. Dzialania z odcinkami
i katami. Kolo. Wielokaty foremue i ich wykreslanie. Budowa
wielokatéw foremnych wediug danego boku. Wykreslenie stycz-
nych do kol Elipsa.

Fizyka ¢ chemja. A. Fizyka. O cialach i zjawiskach fi-
zyeznych, O mierzeniu i jednostkach. Ruch, szybkos¢, przyspie-
szenie. Sila. Bezwladnos$é. Masa. Sila ciezkosci. Réwnowaga sil,
réwnoleglobok sil, moment sity. Sily réwnolegle. Praca. Spraw-
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nosé. I%‘nergjg i jej przemiany. DzZwignia. Réwnia pochyla. Wa-
ga 1 mierzenie mas. Maszyny proste i ich podzial. Ruch koto-
wy. Sila dosrodkowa i odsrodkowa. Kola rozpedowe. Ciazenie
powszechne. Wahadlo. Zegary., Ciecze i ich réwnowaga. Po-
ziomnica, Naczynia polaczone, Wodociagi. Zasada Pascatfa Pra-
sa }}y(lrau]icz.na.. Cisnienie cieczy na dno. Prawo Archimedesa
Cigzar wlasciwy. Areometry. Kola wodne. Turbiny. Gazy Cis-
nienie atmosferyczne. Barometr. Lewar. Pompy ‘Wodne, stra-
zackie i powietrzne. Wentylatory. Manometry. bieplo ’fempe-
ratura. Termometr. Rozszerzalnosé cial. INosé ciepla.'Kalorja
Cieplo wlasciwe. Topienie, Wrzenie. Parowanie. Kociel. Maszy-
na parowa. Magnetyzm. Dzialanie magnesiw. Busola. Prad
elektryczny i jego powstanie. Dzialanie pradu elektrycznego.
Prawo Ohn_la. Jednostki i przyrzady miernicze. Indukcja i jej
zastgsowapm. Silniki i pradniki elektryczne. Transformatory
Oé'vglet]eme elektryczne. Dzwonek. Telefon. Telegraf. Elektryci:
08¢ atm’os'feryczna. Piorunochron. Elektroliza. Galwanoplastyka
Zrodlo-swiatla. Rozchodzenie sie $wiatla. Odbijanie sie promie:
ni. Zwierciadlo. Soczewka oka. Najezesciej uzywane przyrzady
thyczne. Zasadnicze wiadomosci z akustyki. y o
~ B.Chemja. Zjawiska chemiczne. Atom i czasteczka. Po-
jecie o ple'rWIastku. Zwiazki. Mieszaniny. Powietrze. Tlen. Spa-
lqnye sie .C]a]‘.‘ Woda i jej skilad. Zasad&, kwasy, sole. Najwaz-
niejsze plerWJastki i zwiazki chemiczne: chlor, siarka, azot, fos-
for, }veglel, gaz $wietlny, acetylen, krzem, szklo f)otas ’ so0d
wapn,‘cynk, rteé¢, miedz, bronz, mosiadz, glin, cyna “ot6w, nikiel,
surowiec, stal, platyna. ' A ’ =
Towarosnawstwo. Ogolne pojecie o towarze. Towary su-
rowe i przerobione, wykrycie gléwniejszych zafalszowar. Ozna-
czenie ilosei wody, mineralnych zanieczyszezen i innych domie-
szek. Okreslenie cigzaru wlasciwego cial plynnych i statych.
Paliwo i jego gatunki. Wartosciowe i szkodliwe cze$ci sklado-
we. Ocena wartosci paliwa. Produkty otrzymane przy suchej de-
stylacji wegla kamiennego i drzewa. Ropa naftowa i otrzymy-
wane z niej produkty. Materjaly oswietlajace: oleje roslinne
lo.]3 stearyna, wosk pszczeli i ziemny. Swiece; nafta, gaz os'wie:
tlajaey, acetylen, zapalki. Smary i dzialanie ich na ﬁowierzchnie
;ra,cych sig czesel maszyn. Tarcie. Oznaczenie dobroci smaréw
Mydlo' i sposoby przygotowania, gatunki, oznaczenie dobroc;.
Materjaly budowlane. Ich twardosé¢ i wytrzymalosé. Drzewo za-
bezpieczenie go od gnicia. Kamienie naturalne i sztuczne.70e-
g}ent, ‘wapno, gips. Metale. Rudy. Sposoby wytapiania metali
bqroxyu_zc_, ‘stal i zelazo kute, Hartowanie i napuszezanie sta]i'
Miedz i jej stopy. Cynk. Cyna. Oléw. Glin. Szklo, sposéb jegc;
przygotowania i gatunki. Wyroby gliniane zwyczéjne. Fajans.
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Majolika, porcelana. Materjaly wlékniste: bawelna, len, kono-
pie, juta, welna, jedwab. Sposoby przygotowania przedzy
i tkanin. Oznaczenie grubosci przedzy. Bielenie, farbowanie,
drukowanie i wykonezanie tkanin. Towary skorzane. Skory
surowe, ich sklad chemiczny i budowa. Sposoby wyprawiania.
Glowniejsze gatunki skor. Garbniki roslinne i mineralne. Ozna-
ezenie dobroci skér. Futra. Klej, sposéb otrzymywania, gatun-
ki i dobroé. Papier, przygotowanie i gatunki, oznaczenie do-
broci. Maka, pieczywo, krochmal, drozdze. Cukier, sposob je-
go otrzymywania. Piwo, spirytus, wino, ocet, zafalszowanie ich.
Mleko, jego sklad chemiczny i zafalszowania. Maslo, margaryna,
ser. Mieso, ryby, jajka. Herbata, kawa, kakao, tytom.

Hygiena zawodowa i ogolna. Budowa ciata ludzkiego.
Oddychanie. Krazenie krwi. Pielegnowanie skory i zebow. Czy-
sto$é i jej znaczenie dla zdrowia. Hygiena mieszkania i odziezy.
Odzywianie. Srodki odzyweze i uzywki podlug ich wartosei.
Praca i wypoczynek. Choroby zakazne i zapobieganie ich sze-
rzeniu. Wplyw zawodu na zdrowie. Ratownictwo W naglyeh wy-
padkach. Opatrywanie ran. Tamowanie krwotokow.

Ksstatcenie obywatelskie. Zachowanie sie ucznia w szkole,
w domu, na ulicy, w warsztacie i W towarzystwie. Stosunek
ucznia do rodziny, towarzyszy pracy, pracodaweéw i do nauczy-
cieli. Znaczenie rodziny. Utrzymywanie domu rodzinnego. Gmi-
na i jej wastréj. Zarzad gminy. Burmistrz. Magistrat. Rada
Miejska. Ustréj gminy wiejskiej. Obywatel kraju. Naréd. Pai-
stwo. Ustréj padstwowy i formy rzadu. Parlament. Wydatki
i dochody panstwa. Skarbowosé: Urzedy panstwowe. Armja. Po-
licja. Szkolnictwo. Sprawy zdrowotne. Prawa i obowiazki oby-
watela. Sadownictwo i prawodawstwo karne. Ochrona pracy
i ubezpieczenia robotnicze na wypadek choroby i nieszczesliwe-
go wypadku. Ubezpieczenia na zycie. Spolki i stowarzyszenia
wspoldzieleze. Ich cel i rodzaje (spozyweze, wytworeze i kre-
dytowe). Zasadnicze postanowienia prawne co do ustroju stowa-
rzyszen. Instytucje finansowe i kredytowe. Lokacja oszczedno-
$ei. Ustawa cechowa. Prawodawstwo dotyczace przemyslu, han-
dlu i rzemiost. Cwiczenia w sporzadzaniu podai do wladz w spra-
wach przemystowych i podatkowych.

Kalkulacje rzemiesmiczo-handlowe ¢ buchalterja. A. Kal-
kulacje. Rachunek kupiecki i przemyslowy, a mianowicie: wy-
jagnienie terminow: tara, brutto, netto, rabat, dyskont, prowizja
i t. p. Objasnienia uzywanej w cennikach terminologji co do
rodzaju jakosci opakowaniaiceny towaréw. Obliczenia ceny za-
kupu towaréw i materjalow mna podstawie cennika i faktury
z uwzglednieniem rozmaitych wydatkéw polaczonych ze sprowa-
dzeniem towaréw. Obliczanie ceny sprzedazy towardéw i wyro-
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bow przemyslowych z uwzglednieniem Kkosztéow materjalu, za-
ptaty robotnikéw, kapitalu obrotowego it. p. Sporzadzanie pro-
stych kosztoryséw na podstawie cen normalnych. Srodki platni-
cze uzywane w handlu i przemysle. Przyklady obliczania cen
kupna i sprzedazy powinny byé proste i zastosowane do zawodu
ueznia.

B. Buchalterja. Zadania buchalterji. Buchalterja poje-
dyncza. Ksiegi handlowe. Kasa. Dziennik. Ksiega glowna. Ksie-
gi pomocnicze. Prowadzenie powyzszych ksiag. Zasada buchal-
terji podwdjnej. Roznice pomiedzy buchalterja pojedyiicza a po-
dwojng. Praktyczne éwiczenia w prowadzeniu ksiag i w zesta-
wieniu rocznego bilansu nalezy przerabia¢ na przykladach ze
specjalnem uwzglednieniem potrzeb drobnego przemysiu, handlu
i rzemiostk.

Stylistyka handlowo-przemystowa. A. Czesé teoretycaz-
na. Korespondencja handlowa jako $rodek porozumiewania sie
w handlu. Korespondencja handlowa jako dowéd w razie spra-
wy sadowej. Przepisy prawa dotyczace przechowywania kores-
pondencji handlowej. Kopjowanie listéw wysylanych, porzadko-
wanie i przechowywanie listéw otrzymywanych. Prasa kopjowa
i ksiazki kopjowe. Numeracja kopjaléw i skorowidze. Segrega-
tory do listow otrzymywanych. Rachunki, zaméwienia, ksiazki
zaméwien, kopjaly rachunkow. Ceduly na towary dostarczone
odbiorcom. Formalnosci kolejowe przy wysylaniu towaréw. List
przewozowy i kupon przewozowy. Pobranie kolejowe. Protokuly
dotyczace braku i uszkodzenia towaru w drodze. Oznaczenie
ceny, znaczenia terminéw ,franko, ,loco®,  rabat® »Skonto“.
Inkasa bankowe. Przekazy. Czeki. Weksle. Ok¢lniki, oglosze-
nia, oferty, rozsylanie cennikéw. Reklama, jej $rodki i zna-
czenie. Podania. Swiadectwa. Upowaznienia. Przepisy pocztowe.
B. Czesé¢ praktyczna. Zyciorys. Listy i pocztéwki do ro-
dziny i w interesach prywatnych. Telegram. Opakowanie i za-
adresowanie listu pienieznego i przesylki pocztowej. Ogloszenie
w sprawie poszukiwania zajecia. Podanie o posade. Umowa
0 przyjecie do terminu lub na praktyke. Rachunek. Pokwito-
wanie z odbioru pieniedzy. Oferty. Zapytanie o ceny towaru.
Zamiwienie. Zawiadomienie o wysylce towaru. Listy potwier-
dzajace odbiér. Listy z upomnieniem. Zgloszenie sie do egza-
minu cechowego. Zapisanie sie do kasy chorych. Kontrakt
mieszkaniowy. Zgloszenie sie do oplaty podatku i reklamacja
w tej sprawie, Zaskarzenie do sadu. Prosha o wyegzekwowanie
wyroku. Wypelnienie czeku bankowego, wekslu. Zawiadomienia
i ogloszenia publiczne. Reklama.

Rysunek odreczny. Klasa przygotowawcza. Formy
plaskie,
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Pogladowe (niegeometryczne) pojecia o linjach pionowych,
poziomych, pochylonych, réwnoleglych i p_rostopa'dlych. Nauczy-
eiel popiéra objasnienie szkicami na tabh_cy_ Krétkie ¢wiczenia
uczniéw w tym zakresie. Rysowanie plaskich przedmiotéw, opar-
tych na zasadzie (w ksztalcie) kwadratu, tréjkata réwnobocz-
xfego i rownoramiennego, prostokata, rombu, trapezu. Rysowa-
nie przedmiotéw plaskich, opartych na zasadzie kola, owalu
i keztaltow jajowatych. Rysowanie lisci pojedynczych i w gru-
pach (po dwa i trzy naklejonych plaskq na kart.on) oraz narze-
dzi zawieszonych bokiem na $cianie, dajacych sie wyrazic¢ plas-
ko. Rysowanie z pamieci. AFs e

Klasa I-a. Formy brylowate. Pojecie najogélniejsze
o perspektywie dane wylgcznie pogla,dpwo, przez demons@ragje
zjawisk perspektywicznych na przedmiotach duzych wymiaréw
(drzwi i okna otwarte, piec, duza paka, gorne i QOlne kravs.fe-
dzie scian i t. p.). Rysowanie duzego kwadratu wycietego W bia-
lym kartonie albo w blasze w réznych polozeniach-i skrétach.
Rysowanie szescianu i przedmiotow uZytkyov\{ych opartych na
jego zasadzie (skrzynia, pudlo, szuflada, polki). Pojecie o cie-
niach wlasciwych i rzuconych dane wylacznie pf)gl@dmvo. 1_{y-
sowanie bialego krazka z bialego kartonu w réznych poloze-
niach i skrétach. Rysowanie bryl geometyyczqych walcowa-
tych i stozkowatych. Rysowanie przedmietow uzytku opartych
(§v ksztalcie) na zasadzie walca i stozka (beczulka, ceprzyk,
kad7, garnki). Cieniowanie przedmiotéw okraglych podobnie jak

. poprzednio. Cwiczenia w rysowaniu z pamigcl.

Klasa II-a. Rysunki $cisle zawodowe. Rysowanie przed-
miotéw, modeli i wyrobow rekodzielniczych z tej dziedziny,
w ktorej uczniowie pracuja zawodowo (kraty, zamki, okucia,
sprzety). Szkicowanie z obserwacji. Rysowanie z pamigci.

Rysunki zawodowe. Klasa I[I-a. Rzuty punktu, linji
i prostszych figur geometrycznych na trzy plaszczyzny. ~Rzuty
zasadniczych bryl geometrycznych: graniastoslupa, ostmslupa,
walca i stozka w réznych pochyleniach wzglgde_m plaszczyzn
rzutowych. Prostsze wypadki przeciec. Rozwinigcia powierzch-
ni. Przejscie od rysunku rzutowego do !:t;chmcznego. Ten dzial
powinien byé¢ dokladnie omdéwiony na ro'znych przykladach. :

Klasa III-a. Przy nauce rysunkow 'zawodowych nalezy
przeprowadzi¢ podzial na grupy zawodowe i nauke dostosgwav
scisle do potrzeb danego zawodu. Pracownicy przemy stu
metalowego. Nauka winna odbywaé sie wedtug moznosci na
podstawie modeli. Przy rysowaniu sporzgdza sie najpierw oq-
reczne i dokladnemi wymiarami oznaczone szkice, we_dlug kto-
rvch wykonywa sig potem rysunki na czysto. Rysowanie 'lgszta}l-
townikéw wedle tablic. Wykres sruby i nasrubka. Nicenia.
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Laczenia blach i ksztaltownikéw. Rury. Lozyska. Sprzegla. Na-
rzedzia slusarskie. Prostsze maszyny. Pracownicy przemystu
drzewnego. Szkice i okreslenia polaczen drzewnych. Kreslenie
sprzetow kuchennyeh, okien, drzwi. Meble. Rysunki warszta-
towe stolarskie nalezy wykonywa¢ wielkosci naturalnej. Pra-
cownicy przemyslu budowlanego. Kreslenie szczegéléw
konstrukeji budowli jako to: wigzaii muréw, Scian, slupéw, skle-
piei w rzutach i przekrojach. Kreslenie szczegdléw w konstruk-
cjach budowlanych w zwigzku z innemi czesciami budowli jak:
drzwi i okien, belek i podciagéw, stropéw, wigzanit. p. Pra-
cownicy przemystu przyodziewczego. Krawecy,
szewey. Rysowanie kroju ubran i obuwia wedlug wzoru, a na-
stepnie wedlug miar wzigtych z oséb. Rysunki nalezy wykony-
wa¢ w naturalnej wielkosci. Pracownicy przemyslu artys-
tycznego (malarze, litografowie, zlotnicy). Rysowanie moty-
wow zdobniczych wedlug wzoru i wedlug okazéw rzeczywistych.
Kompozycja ozdébh. L

Kaligrafja. Obeznanie uczacych sie ze sposobami: sie-
dzenia, ulozenia kajetu, reki, trzymania i prowadzenia pidra
W czasie roboty. Pisanie liter duzego i malego alfabetu pismem
prostem i rondem. Pisanie pojedynczych sléw oraz zdan.

Podrecaniki do uzythu naucgycieli szkol dokssztalcajgeych.

1. Jezyk polski. H. Galle. Czytanki polskie dla uniwersytetow
ludowych. Gebethner i Wolff. Cze&é pierwsza i druga. Gebert i Ge-
bertowa. Historja Polski. Krakow. Witkowska H. ¢ Kulikowska M.
Znanej historji: Arct, Warszawa, wybrano ustepy z czesci I zeszyt
1, 2, 3, 4, cz. II zt. 2, zt. 8, cz. IIl. Zt. 1, 2, 10, 12.

Biblioteczka uniwersytetow ludowych: Ne 1, 2, 5, 12, 35, 37, 39, 40, 45,

- 46, 53, 60, 65, 66, 67, 68, 73, 82, 85, 86, 93, 98, 101, 102, 103, 104,
112, 118, 137, 145, 149, 150, 163, 177, 180, 181, 183, 194.

Ksigzki dla wszystkich. Arcta Ne 23, 87, 101, 166, 341, 546, 577, 591.

Biblioteka narodowa Arcta. No 73.

UWAGA. Ne podkreslone sg obowigzujaca lektura w szkole.

2. Arytmetyka., Pawlowski Antoni. Nauka rachunkow przemysio-
wych. Podrecznik do uzytku w szkolach przemystowych uzupel-
niajaceych. 3 tomy, Lwow, Naktad autora.

Geometrja. /. Grabowsk:. Geometrja pogladowa. Warszawa. Arct.
3 czeSci. Siatki bryl geometryeznych, wydanie ,Nasz Sklep“ for-
mat w Warszawie.

4 Fizyka. Heilpern Maksymiljan. Fizyka dla szkot zawodowych. Ge-
bethner i Wolff.

5. Chemja. K. Jablczyiski. Do$wiadczenia z chemji w zyciu codzien-
nym. M. Arct. Warszawa.

6. Towaroznawstwo. A. Bolland. Podreczniki towaroznawstwa.

Krakow. Rutkowski i Jablonski. Krotki podrecznik towaroznawstwa.

Hygiena. Dr. M. Biehlerowa. Hygiena.

Buchalterja. 4. Pawlowski. Buchalterja rekodzielnicza. Lwow.
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9. Stylistyka handlowo-przemyslowa. Bronikowski K, Sty-
listyka Handlowo-przemyslowa. Lwow. Lgocki. Wzory listow han-
dlowych. Gebethner i Wolff. Jartens. Podreeznik handlowy dla
rzemie$Inikow. &4

10. Ksztalcenie obywatelskie. Guminski Jan. Kurs prawa,
Warszawa. Mogilnicki Antoni. Ogodlna z;xsada prawa M. Arcta.
Radziszewski Henryk. Podrecznik ekonomji politycznej. Renouwvier.
0 obowigzkach spolecznych czlowieka i obywatela. Gebethner
i Wolff. Beailles Gabr. Demokracja i oswiata. Gebethner i Wolff.
Fagenet. Kochaj ojezyzne. Kochaj rodzing. M. Arct. w Warszawie.

XHI. ZAKRES NAUCZANIA.

ZASTOSOWANIE GRANIC NAUCZANIA DO
JEGO CELTU. Juz przez to samo, ze wszelkie racjonalne
nauczanie musi mie¢ jaki$ cel okreslony, winno tez ono posia-
daé¢ i pewne granice. Gdy zadanie nauczania W danym zakresie
zostaje osiagniete, winno ono ustaé, co nie przes.zkadza ten‘mv
aby nastepnie rozpoczelo sie inne nauczanie, Wyzsze, cZy w in-
nym zakresie, innych przedmiotéw z innem zadanlqm. Nie moz-
na np. prowadzi¢ nauczania elementarnego bez 1_{onca przez ca-
le zycie ucznia. Z tego powodu ostatniem pytaniem, stawianem
sobie przez dydaktyke, jak powiedzielismy, jest: do jakich wy-
nikéw nalezy ucznia w nauczaniu doprowadzic. Wizelki program
nauczania, majac na wzgledzie cel, do ktérego to nauczanie
zdgza¢ winno, musi jego zakres do tego celu zastosowaé i od-
powiednie granice nauczaniu zakreslic.

GRANICE NAUCZANIA NA KURSACH UZU- .
PELNIAJACYCH. Kursy maja, jak widzieliSmy, na celu
da¢ uczniowi te niezbedne podstawy naukowe, ktére mu sa Jjako
przyszlemu zawodewcowi w zakresie nizszym konieczne do orjen-
towania sie zaréwno w technicznych, jak handlo.wych, .spo}ecz-
nych i zyciowych stosunkach jego zawodu i d_o',]ak najkorzyst-
niejszego zaréwno dla siebie, jak i dla spoleczelistwa spelmama
obowiazkéw, zwigzanych z jego stanowiskiem, dajac mu moz-
nos¢ dalszego samodzielnego juz ksaztalcenia sie w kierunku,_
jaki mu wskazg jego zamilowanie i zdolnodci lub dalsze wa-
runki jego zycia. Caly program i zakres nauczania na takich
kursach winien przeto dazyé¢ do osiagniecia tego .celu.'Ja].i kur-
som za wade poczyta¢ nalezy, jezeli celu tego osiagnac nie po-
trafja, tak rowniez wada bedzie, jezeli nauczanie w t’aklle,] uczelni
zakres swdj przekroczy, dajac uczniowi w1ed;q, ktore; zastoso-
waé w zyciu nie bedzie mial potrzeby, lub nie potrgﬁ, kos'zt_em
czasu, ktoryby mégl wykorzysta¢ dla siebie w quspb \vl.asclw-
szy. Dajac mu wiadomosei z nauk lub umiejetnosei wyzszych,
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wymagajacych w rzeczywistosei szerszego i gruntowniejszego
przygotowania, lub takie, ktére na podstawie nabytego w uczel-
ni wzksztalcenia, powinien juz sam zdobywac, dajemy mu wie-
dze nieugruntowana, dla niego nieodpowiednia, marnujemy jego
zdolnosei, wytwarzajac najezesciej przez to dyletantéw lub lu-
dzi z falszywym o sobie mniemaniem. Pod tym wzgledem uczel-
nie zawodowe niekiedy mijaja sie istotnie z celem, wykolejajac
ta droga uczniow, ktérych mialy na odpowiednia droge wpro-
wadzié. Zia jest szkola zawodowa, wyrywajaca mlodziez z tej
sfery, do ktorej miala jg wprowadzic¢, popychajac ja nie wlag-
ciwie na droge pozornie wyzszej dzialalnosci, do ktérej jednak
nie umiala, a nawet nie mogla, jej gruntownie praygotowaé,
Naturalng i pozyteczng bedzie rzeczy, jezeli wyjatkowo zdolny
uczen sam sie wybije na wyzsze stanowisko, szkola jednak
rzemieslnicza pamietad winna, ze ma ksztaleic rzemieslnikow,
a nie dazy¢ do wytworzenia z nich technikéw czy inzynierow.
Dzieje sie czesto, niestety, inaczej. Mtlodzieniec, konezgcy dzi-
siejszg szkole rzemieslnicza, bardzo rzadko pozostaje w rze-
czywistosci rzemieglnikiem, uwazajge, ze umie juz tyle, iz mo-
ze zosta¢ biuralista, nauczycielem ludowym i t. p. Uwaza sie
za coS wyzszego od rzemieslnika i w najlepszym razie zostaje
rysownikiem, nadzorca robét, niedoksztalconym technikiem, a har-
dzo czesto wstepuje do szkoly wyzszej, ktérej dla braku dosta-
tecznego przygotowania nie korczy najezesciej weale, lub prze-
bywa ja z nadmiernym wysitkiem. Znamy nawet liczne wypadki,
w ktérych taki byly uczern szkoly rzemieslniczej, ukonezywszy
nastepnie zaklad wyzszy, zostal inzenierem, moze nawet posia-
dajacym dostateczne wyksztalcenie techniczne, lecz nie umie-
Jjacym pisaé¢ ortograficznie W zadnym jezyku, nie znajacym geo-
grafji i nie majacym pojecia o historji, ani o wielu innych na-
‘ukach ogélnych, ktérych nie przechodzit ani w szkole rzemies]-
niczej, ani na politechnice. Znane sa réwniez liczne wypadki,
w ktérych szkola rzemieslnicza, zaloZzona w celu rozwiniecia
w danej miejscowosci istniejacego tam od dziesiatkéw lat prze-
mystu, zabila zupelnie ten przemysl, odciagnawszy mlodziez
1 pchnawszy jg na inng droge. Wina to ztej organizacji szkoly,
wina niezrozumienia z jej strony swego zadania i stosowania do
niego zakresu nauczania. Technikéw ksztalei¢ winna szkola
techniczna, a nie rzemieslnicza. I dla tego popisywanie sie na-
uczycieli szkél rzemieslniczych, czy rolniczych, albo handlowych
nizszych, kurséw uzupelniajgeych i t. p. tem, ze ich uczniowie
wykonywuja, tak dokladnie, $cisle i czysto rysunki techniczne,
jak rzadko jaki technik, ze przechodzg daleko wiecej algebry,
niz w innych szkolach rzemieslniczych, ze uczg sie nawet try-
gonometrji i t. p., bynajmniej na pochwate zaslugiwaé nie moze.

= 12—

Nie mozna mie¢ za zle oddzielnym nauczycielom, ze staraja sig
swych uczniow doprowadzié w zakresie {ch p}'zedmlotg nauczania
do mozliwie wysokiego poziomu, zadamem jednak kleL‘OWI}IOtwa
szkoly byé winno zbytnie zapedy w tym kierunku hamowad, sto-
sunek wszystkich przedmiotéw nauczania sharmonlzqv&{ac, zakres
ich zastosowaé do celéw i zadan uczelni, pozgstz_xWIa,]ac dalsze
ksztalcenie sie samym uczniom, o ile ich dazenia do tego 10111
sklaniaja. Tym jednak uczniom, ktérzy, nie zadawanga,c sig dal-
szem samoksztalceniem, daza do ws.te‘;plenla do sz.ko_l wyzszych,
nalezy otwarcie i szczerze trudnosci i konsekwencje ich zam}aqu
przedstawié. Nie powinnismy patrze¢ obojetnie na marnowanie
sig pracy naszej, majacej doniosly fzel spoleczny, nie gmwmms};
my s$wiadomie pozbawiac spo}eczenstwa’ istotnie poz_)tecznph
i niezbednie potrzebnych mu pracownikéw, wytwarzajac z nic
niedouczonych dyletantéw.

Praca nad ksztalceniem zawodowem mlod.zigz'y jest wigc,
jak widzimy, nielatwa, ale warta zachodu, gdyz jej celenl}I Jest
nie tylko dobro milodziezy, lecz przedgwszystkmm dobro I‘ajlil,
przyszly dobrobyt Ojczyzny. Cel, kt'or‘y zeiwszystk&{:hklﬁnyc
najbardziej wart jest pracy, nawet poswigcenia. Cel, dla ktorego
poswiecenie staje sie obowigzkiem.
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Literatura niemiecka, dotyczqea kursiw uzupetniajqcych.

Aby zobrazowad, jak obfitem jest w innych krajach bogactwo
pismiennictwa, dotyczacego kursow uzupetniajgeych i aby dad moznosé
czytelnikom naszym obeznaé sie ze stanem sprawy, organizacjg i spo-
sobem prowadzenia takich kurséw w ich kraju klasycznym, przytaczamy
odnosng liferature niemi-cka, o ile sig nam uda\lo ja zestawié:

_(Litera F oznacza wszedzie: Fortbildungsschule).
Behrend: Griindung, Einrichtung u. Verwaltung von ohligat. kaufmann.

F-n. Leipzig. Teubner.

Bericht iiber den 3. preussischen F—tag zu Danzig. Magdeburg. Creutz.

Bieffer: Methodik des Unterrichts an gewerblichen F-n. Ziirich.

Bindrich: Volksschule u. F. Westphalen.

Blum: Das deutsche Handelsschulwesen. (Sammlg. Géschen).

Bodesohn: Handbuch fiir F—kunde. Wittenberg. Herrosé.

Booss: Entw. u. Ziele der landl F—n in Preussen. Gosslar. Brumby.

Booss: Ueber die Notwendigkeit u. die Einrichtung der 14ndl F—n. Lan-
gensalza.

Borner: Erziehung u. Unterricht des deutschen Kaufmanns, Dresden.

Brettschneider u. Oberg: Allgemeine Berufskunde fiir gewerbliche F—n.

Berlin. Ashelm,

Lckhardt: Der Unterricht in der F. als Mittel z. Erziehung d. Selbst-
stdndigkeit. '

Fechner u Schmidt. Miinchner Volks—u, F—n, Leipzig. Quelle.

Germer: Die F—u. Fachschulen in den grosseren Orten Deuischlands.

Leipzig. Hahn.

Germer: Die Bedeutung der Unterrichtsficher in der F. Leipzig. Hahn.
Germer: Die Ausbildung der F—lehrer. (tamze).

Germer: Die Lehrwerkstitte in der F. (tamze).

Gillert: Organisation einiger F—n deutscher Grossstadte. Berlin, Oehmige.
Handbuuk fiir Jugendpflege. Langensalza; Beyer u S.

Heimann: Handbuch f. F—lehrer. Priebatsch.

Henschke: Zur Einfiihrung in die Theorien u. Praxis der Madchen F.

Leipzig. Teubner.

Henschke: Die Fortbildung der aus der Schule entlassenen Madchen.

Leizig. Hahn.

Hervmann: F—zwang fiir weibliche Handlungsgehilfen u. Lehrlinge.
Berlin

Heymann: F. u. Volkschule, Leipzig. Diirr.

Heymann. Uebel u. Kruschwitz: Verzeichniss der wichtigsten Lehrmittel
fiir F—n. Dresden.
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Holland: Handelskorrespondenz u. Formularkunde. Berlin, Ashelm.
Irrgang: Notwendigkeit, Organisation u. Lehrplan der F—n fiir Volks-
schiilerinnen. Erfurt. Villaret. iy, o
Kdlker: Zur Methodik d. landl. F—n. Leipzig. Voigt.
Kerschensteiner: Die gewerbliche Erziehung der deutschen Jugend. Darm-
stadt. :
» Staatsbiirgerliche Erziehung der deutschen Jugend. Erfurt.
» Organisation u. Lehrpldne der Fach—u. F—n.wMunchen.
Kruchen. Wie man eine Madchen f. einrichtet. M'—(Jladbach.
Kiihne: Die F.—Jena. Fischer. ‘
Lehmann; Die Madchen F. Leipzig. Diirr.
Lembke: Lehrplan fir land. F—n. Leipzig. Quelle. )
Marie de Lange: Beitrag zur Kenntniss der Miinchner Volks—u F—n.
Me/ner. F—kunde. Handbuch far F—lenrer. Leipzig. Hahn.
” Die Aufgabe u. Einrichtung der F. Leipzig. Hahn.
Mehmer: Der Lehrplan der F. zu Dabeln. Leipzig. Hahp‘.
Oberbach: Methodik der Handelsbetrieblehre. Leipzig. Teubner. ]
Oberg: Griindung. Binrichfung u. Verwaltung von obligat. gewerblichen
F—n. Berlin. Ashelm. ; ) e
Osenberg: Die Organisation - von Hauswirtschaftlichen u. Kaufmé&nni-
schen Madchen F—n. Leipzig. Teubner. . .
Packe: Handbuch des deutschen F—wesens. VI Wittenberg. Herrose.
Paulick: Lehrbuch fiir F—s,—Fach-—Gewerbe— ,Handwerkerschulen und
Lehrwerkstéatten. Dresden. Kiithlmann. i -
Peters: Allg. Bediirfnisse u. bes. Aufg. der landl F—n. im Zusammen-
hange mit der Volksschulen. Leipzig. Voigt. Wor
Plecher: Das Arbeiterprinzip in Volks—u. F—n. Leipzig. Wunderlich.
Rieken: Praktische winke fiir die Vorbereitung auf das Lehramt an F—n.

T Langensalza. Beltz.

Schanze: Wegweiser fiir den Unterricht in der gewerblichen F. Witten-
berg. Herrosé. ) -
Schligut: Methodischer Leitfaden fiir den Unterricht der kommerziellen

Lehrfacher an den kaufmannischen F'i‘—n.bWIen. Hoélder.
Schilling: Das deutsche F—wesen. Leipzig. Teubner .
W R‘igchtlinien zur Organisation der F. Dregdep. Bleyl u. Kammerer.
Schneider: Die Lehrmittel der deutschen F. Leipzig. Schneider.
Schulze: Unsere F—n fiir Knaben. Leipzig. Dirr. i
Seidel: Die Schule der Zukunft eine Arbeitschule. Ziirich. Orell. o
Seyfert: Die Ausbildung fiir den F—s u. Gewerbeschuledienst. Leipzig.
: Wunderlich. N
! Siercks: Das deutsche F—wesen. Sammlg Goschen. . L
» Lehrplan fir den gesamten Unterr‘icht in den ein—,zwei—u. drei-
klassigen F—n. Kiel. Lipsius u. Tischler. .
Stoerl: Das F—wesen des Konigr. Sachsen in seinen gesetzl. Bestim-

mungen. Leipzig. ; . Pt

F Tz‘sckendor}gu Marq[;tmgdt: Praparationen fiir den Unterricht an einfdchen
. F—n. Leipzig. Wunderlich. s LY

Von der Aa: Methodik des kaufmannischen Briefwechsels. Lelpz'lg;:Teubner,

l - Wagner: Zur Naturgeschichte des Fortbildungsschiilers. Leipzig. Hahn,

R
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