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Zastugi, ktére potozyt Froebel w dziedzinie wychowania przed-
szkolnego, sg tak wazne, ze, uktadajgc niniejszg metodyke, musialy$Smy
poswieci¢ wigksza czes¢ ksigzki omdowieniu jego wytycznych, twier-
dzenn podstawowych, zasad, do czego dofaczyty$my opis modyfikacyj
i zestawien, ktérym podlega metoda na naszym terenie.

Inne ustepy traktuja zdobycze epoki pofreblowskiej — az do
najnowszych wyprébowanych pomystow.

Osobny rozdziat ,Metodyka rysunkéw” opracowata Komisja
Wychowania przedszkolnego Sekcji rysunkowej przy Muzeum Peda-
gogicznem w Warszawie.
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W poblizu Liebensteinu, na wzgérzu, spoczywaja prochy czto-
wieka, ktéry cale zycie poswiecil sprawie najdonioslejszej — sprawie
wychowania, szczegélniej przedszkolnego. Na grobie, zdobnym kwia-
tami i zielenia, wznosi sie pomnik o ksztattach charakterystycznych
na podstawie szesciennej stoi kolumna walec, a na jej szczycie ku-
la — figury, majace zwiazek z jedna z gier Froebla; wskazujg nam
one jego S$rodki wychowawcze dla okresu przedszkolnego, napis
zas: ,Kommt lasst uns den Kindern leben” (zyjmy dla dzieci) stresz-
cza calkowita dziatalno§¢ zmartego wychowawcy.

Drugim, bardziej wymownym pomnikiem jest zyciorys Froebla.
Niemal przed okiem czytelnika wschodzi, ze tak powiemy, mysl za-
sadnicza, ro$nie, meznieje, ogarnia cale jego jestestwo, zniewala do
oddania si¢ jej w stuibe bez zastrzezen, do nadstawiania piersi wtas-
nej w nieuchronnej walce o wyzsze cele ludzko$ci. Tak tez upty-
wal zywot tego druha dzieci. !

Fryderyk Froebel urodzil sie 21 kwietnia r. 1782 we wsi Ober-
weisbach w Turyngji. Matka odumarla go, gdy byt dzieckiem dzie-
wigciomiesigcznem. Ojciec, miejscowy pastor, nie mégl z powodu
obowigzkéw zawodowych poswigcaé dosé czasu na wychowanie osie-
roconych dzieci, ktére tez pozostawaly przewaznie na opiece stuzby.
W r. 1786 pastor zeni sie powtérnie, caly zas rok nastgpny staje sie
jedynym jasniejszym promykiem pierwszego dziesiatka lat w zyciu
Fryderyka. Macocha namigtnie przywiazuje si¢ do najmfodszego pa-
sierba, obsypuje go pieszczotami, nie szczedzi najgoretszych staran.
»Z przyjsciem na $wiat mlodszego brata — pisze Froebel w swych
pamigtnikach — rado$¢ i szczg$cie, ktéremi si¢ tak napawatem, zni-
kty z rodzinnego gniazda bezpowrotnie”. Cala milos¢ ograniczonej
kobiety przeniosta sie teraz na rodzonego syna, dawniejszy za$ ulu-
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bieniec zostal usuniety, jako niepotrzebna juz zabawka. Dziecko sta-
je sie nieufnem, zamknigtem w sobie. Jedynym spokojnym zakat-
kiem jest teraz dla niego ogrédek domowy, gdzie chroni sig, unika-
jac prze$ladowan, szukajac rozrywek i znajdujac je w najpierwszej
ksiedze dzieciecej, ksigdze Stworcy (das Buch des Schopfers) —
w przyrodzie. Podrastajacy chtopczyk, jako syn pastora, czgsto by-
wa w kosciele, gdzie przystuchuje si¢ kazaniom ojca; odwiedza z nim
razem parafian, oko w oko spotyka sig¢ z ub6stwem i cierpieniem,
uczy sie kochaé¢ blizniego i dopomaga¢ mu. Bezpodrednie wrazenia
i tre§¢ slyszanych nauk dostarczaja materjatu do religijno-moralnych
rozméw w czasie owych przechadzek, a czysta, wrazliwa natura chto-
piecia wspdélczuje cierpieniom drugich, ulega czarowi §wigtego stowa,
w mlodej gtéwce kietkuja niedziecinne (jak sig pospolicie mowi) py-
tania i dazno$ci, w marzeniach zarysowuje sie wzniosly ideal czfo-
wieka, nakre$lony dtonig Zbawiciela. Tak mija pierwszy dziesigcio-
letni okres zycia Froebla, okres, kiedy uczy si¢ on miedzy innemi
czytaé i pisa¢é — poczgsci w szkélce zefiskiej, do ktérej chodzit dos¢
krétko, poczesci za$ z dorywczych wyktadéw ojca. W ciagu tych
lat najwczeéniejszych z wilasnego do$wiadczenia poznaje on wartos¢
pieszczot i szorstko$ci bliskich mu istot; na sobie samym do$wiadcza
wychowawczego wplywu przyrody, a nadany mu przez ojca kierunek
religijno-etyczny zawczasu budzi w nim my$li, przekraczajace dzie-
dzine interesu osobistego. .
W 10-tym roku zycia maty Fryderyk przerosi sie do wuja swe-
go, Hoffmana, superintendeﬁta w Ilmie. ,Znowu zwrot nagly — mo-
wia pamietniki: — tam, w rodzinie ojca... surowo$¢ — tutaj dobro¢
i miekko$¢; tam skrepowanie — tu swoboda”. W domu wuja roz-
poczyna si¢ okres mniej wigcej prawidtowego nauczania. Opiekun
oddaje go do szkoly miejskiej; nie poprzestajgc za$ na programie za-
ktadu, przyjmuje jeszcze nauczycieli prywatnych. Szkota daje chlop-
cu réwieénikéw, przyjemnos¢ zabaw wspdélnych. Po skoficzeniu
kursu szkolnego i po konfirmacji Froebel wraca do ojca. Nieweso-
tem bylo osiedlenie si¢ w rodzinie — powrdcit nieprzyjazny stosu-
nek macochy do niego, dawano mu jasno do zrozumienia, ze jest dar-
mozjadem w domu, a marzenia o dalszem ksztalceniu sie niweczono
stanowczem ,nie”. Ustepujac naleganiom zony, pastor postanawia
wdrozyé syna do zycia praktycznego, a spostrzeglszy w nim niezwy-
Kkle zdolnodci do matematyki i zamitowanie przyrody, zatrzymuje sie
na lesnictwie. W tym celu oddaje go na naukg do jednego z le$ni~
czych prywatnych, ktéry sig podejmuje zaopatrzy¢ ucznia w ciagu lat
dwéch w niezbedne wiadomosci zawodowe. Ale zawarcie umowy
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nie zawsze idzie w parze z jej dotrzymaniem. Tak wlasnie bylo
w danym yvypadku: wsréd nawatu zaje¢ nauczyciel malo poswiecal
czasu uczniowi, pozostawiajac go przewaznie samemu sobie. Fryde-
ry.ka uderza bogactwo otaczajacej go przyrody. Badanie tego, co
w1'dzq oczy., czem sig napawaja, staje sie jego potrzeba. Mlodziéniec
zbiera kamienie, rosliny, uklada je w grupy, okresla, kierujac sie przy
tem wilasnemi spostrzezeniami, dobierajac znamion charakterystycz-
nycl?, zaznaczajac je; poznaje warunki zycia danej roéliny, szukajac
w m.ch wythl'maczenia spostrzeganych zjawisk; wertuje dz,iela przy-
rodmcze’, znajdujace si¢ w ksiegozbiorze le$niczego. Z przedmiotéw
thodzacych do zakresu le$nictwa, najbardziej pociagata go geome—,
'tr]a, z ktérg réwniez przewaznie sam dawal sobie rade. Wspomina-
iac te czasy, Froebel pisze: ,Niema nic szkodliwego, jak zbyt wczes-
ne oédawanie ludzi na pastwe ciasnej specjalnosci; tlumi ona boski
pxerwmstek naszej jazni, ubezwladnia w czlowieku cztowieka, hamu-
ie ogdlny rozwdéj sit duchowych i przyrodzonych zdolnosci ” Tenze
okres wskazuje mu wychowawcza doniosto$¢ rozwoju sarr.loistnego
samquctwa. Wszystko, cokolwiek przyswojonem jest, co budzi nowe,
mysli, pragnienia daznos$ci — wszystko to zwia,zan.em ,byro z tem, do
czegoér.ny .sami doszli. Zainteresowanie sie, czynny udziat dziécka
i’ﬁn(}):\:‘v(;g,blj:k zobaczymy péiniej, podwaliny wychowawczego syste-
Po uplywie oznaczonego czasu Fryderyk powraca do domu ja-
ko goracy mitosnik przyrody, z rozbudzong zadza wiedzy, z niepo-
\{vstrzymanem do niej dazeniem. Usilnie prosi teraz ojca ,aby pozwo-
lit mL{ wstapi¢ na uniwersytet, wyplaciwszy czastke przy;’)adaja‘cej nan
§pu§c12ny po matce. Otrzymuje zezwolenie i wr. 1799 Froebel uda-
Je sig¢ do Jeny. Tutaj slucha gtéwnie wyktadéw matematyki i przy-
roc_iy, z nauk za$ stosowanych zglebia lesnictwo i architekture, pra-
cuje 'gorliwie, z cheiwoscig pochtania wiedze, poszukujac zwiazku i,la,cz—
n'O§Cl migdzy faktami zdobytemi przez spostrzeganie. Ale wyktady
mf‘e zadowalajg go jeszcze; przyroda, 6w zywy a »catkowity przed-
miot = pisze on, — rozdrabnia si¢ na cze$ci, kazda cze$¢ rozwa-
ian'q lest zosobna, jak co$ niezaleznego, co nie pozostaje w zadnym
zvxflazku z reszta”. Tajemnica przyrody, jedno$¢ calej jej rozmaito-
$ci, wymykala sig¢ ciagle, jak widmo niepochwytne. Uniwersy-
t’etu Froebel nie skoficzyl; wyborny ten matematyk z groszem tylko
nie umial si¢ liczy¢, a nadewszystko nie umiat i nie mégt mysle¢ tyl-
ko o sobie. Juz prawie po dwdch latach $rodki jego stopniaty
a wraz z ni(_zmi znikta tez mozno$¢ dalszej nauki. ,
Ze Smiercia w duszy przedsigbierze on powrét do domu, na
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fono niezbyt czulej rodziny; rozpoczynaja sig ktopoty z wynalezieniem
posady. Dzieje si¢ to w r. 1801, a w rok pOZniej umiera mu 0j-
ciec — i zywotne zagadnienie wyboru zawodu staje si¢ jeszcze. bar-
dziej groznem i naglacem. Od owej chwili az do r. 1805 Froebel
rzuca sig, ze tak powiemy, na wszystkie strony, szukajac zajecia, ale
wszystko, co mu si¢ trafiato: posada lesniczego, bibljotekarza — nie
zadowalatlo go. Nagle przybywa mu pomoc niespodziewana —
umiera Hoffman, pozostawiajac Fryderykowi niewielki spadek. Wol-
ny na jaki§ czas od troski o chleb powszedni, Froebel spokojniej za-
stanawia si¢ teraz nad pytaniem: do czego ma najwigcej zdolnosci,
jaka praca najbardziej przypadtaby mu do duszy — praca, zwigzana
nadto z pozytkiem ogétu? Wybér pada na architekture, jako na $ro-
dek wyrabiania # doskonalenia w spoleczenstwie poczucia piekna.
Z mysla ta Froebel przenosi si¢ do Frankfurtu nad Menem, stawiajac,
ze tak powiemy, pierwszy krok na wiasciwej drodze. Ciagla dainos¢
do niesienia pozytku spoleczeistwu przybiera teraz postac zadania
poszczegblnego: byé pozytecznym  droga oddziatywania, wychowy-
wania.

Pragnienie wychowywania drugich od lat dzieciecych bfakalo
sie po glowie Froebla, co widzimy z nastgpujacych stéw jego: ,Dlu-
go meznieje i dojrzewa wylggla w cztowieku idea; na podobiefistwo
nasienia, rzuconego w ziemig, przedewszystkiem puszcza ona korze-
nie w gltab. Moj ojciec byl. pastorem w pewnej wiosce. Jako do
czlowieka wyksztalconego i niezwykle ludzkiego, rodzice zwracali si¢
dos¢ czesto, proszac o radg co do dzieci. Przyktad ojca budzil we
mnie zadze $wiadczenia rOwniez z czasem pomocy rodzicom, ktérzy-
by jej potrzebowali. My$l ta umacniata si¢ w mojej gltowie dziecig-
cej i zaledwie po latach trzydziestu wypowiedziala w okres§lonem
dazeniu”.

Rychlo po przyjezdzie do Frankfurtu Froebel zapoznaje si¢ z Gru-
nerem, kierownikiem tamtejszej szkoty wzorowej. Doswiadczony pe-
dagog, wystuchawszy zwierzel mlodzierica, odgaduje istotne jego po-
wolanie i rzecze: ,Nie ziemie powiniene§ pan uprawia¢, lecz miode
glowy; nie domy wznosi¢, lecz szkoly; nie roéliny hodowaé, lecz dzie~
ci;” zarazem tez ofiarowal mu posade w swej szkole. Froebel -zga-
dza sie chetnie, ale naprzéd jedzie do Pestalozzi'ego, podilug zasad
ktérego urzadzong byta szkota Grunera. Nowe pole pracy odpowia-
da jego pragnieniom. ,Znalaztszy si¢ wséréd dzieci — pisze on, —
czufem sie jak ryba w wodzie; zdawalo mi sig, zem znalazt co$ ta-
kiego, co, chociaz nieznane mi jeszcze, bylo wlasnie tem, do czego
dazylem oddawna”. Dziatalno$¢ pedagogiczna pochtania go odtad
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catkowicie. Praktyka budzi niezliczone zapytania, zar6wno zwiazane
z wykladem powierzonych mu przedmiotéw, jak i dotyczace og6lnych
celéw nauczania poczatkowego. Przypominajac sobie wlasny zywot
szkolny, doznawane podéwczas wrazenia i uczucia, Froebel szuka
dr6g lepszych: ,Nauczanie szkolne nie podobato mi sig: byto ono ja-
kie$ suche, martwe. W arytmetyce predko doréwnafem prawie nau-
czycielowi, a tymczasem w dwudziestym roku zycia, bedgc obecnym
na lekcjach Pestalozzi’ego, namys$latem si¢ nad rozwijzaniem przy-
kladéw, zadawanych uczniom; z geografji przechodzono poszczegol-
nie pafistwa, ale poznawanych przytem faktéw z krajem rodzinnym
zestawi¢ nie mogtem. Wyktad jezyka ojczystego sprowadzano do
suichego mechanizowania. Za ten brak zycia i zaj¢cia nienawidzifem
szkoly, uciekalem w géry, do lasu. Tam przyroda byfa mojem gi-
mnazjum, drzewa i kwiaty — nauczycielami. Czyz mogg teraz innych
dreczy¢ tem, co dla mnie samego bylo tak wstrgtne?” Po raz drugi
jedzie Froebel do Yverdun, aby lepiej zapozna¢ si¢ z metoda Pesta-
lozzi’ego, zasili¢ si¢ u samego Zrddla; pozostaje tu dtuzej niz przed-
tem, przyglada si¢ urzadzeniu calej instytucji, otrzymywanym wyni-
kom. i przekonywa sig, ze do przeprowadzenia zasadniczej reformy
w wychowaniu talent nie wystarcza; niezbedna do tego jest nadto
powazna wiedza, tej za$ brakowalo twércy metody pogladowej. Uczu-
wajac taki sam brak w sobie, Froebel ponownie wstepuje na uniwer-
sytet, naprz6d w Getyndze, pézniej w Berlinie. Zgltebia tam prze-
waznie fizyke, chemje, mineralogje, dzieje przyrodoznawstwa; prze-
chodzi nastepnie do historji powszechnej i nauk politycznych. Cel
jego glowny pozostaje wcigz jednakim; celem tym jest odnalezienie
jednosci w zjawiskach zycia, wy$wietlenie ogblnego prawa, rzadza-
cego rozwojem catej przyrody, a najwigcej czlowieka. Szczegdlniej po-
ciaga go $wiat krysztalow, a prawidlowosé, dostrzezona w rozwoju
ksztattéw, prowadzi do stwierdzenia tak pozadanego prawa wszech-
Swiata. Prawo to streszcza Froebel w sposéb nastepujacy: , Jednosc
w rozmaitosci — pogodzenie preeciwiensty.” W Berlinie zastaje go
r. 1813, rok wojny z Napoleonem. Freebel wstepuje jako ochotnik
do oddzialu Lutzowa, kierujac si¢ preytem pobudka charakteru czysto
wychowawczego. ,W wychowanju moralnem wazniejszq niz gdzie-
kolwiekbadZ rzecza jest stwierdzanie sléw wiasnych przykladam_ Jak-
zebym mogl wpaja¢é w  dzieci obowiazek bronienia ojczyzny, guy
w chwili ciezkiej sam si¢ uchylam od tego obowigzieu?” Wsréd. wiel-)
kich wydarzef dziejowych zbliza sie Froebe‘l do Mlddlel]dorfa i La?f
gethala, ktérzy w przysziosci stang si¢ najgoretszymi  wvznawcam
i stronnikami jego pogladow. '
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Po skoficzonej wojnie Froebel otrzymuje miejsce w muzeum mi
neralogicznem Weissa, gdzie caly oddaje si¢ przerwanym przez woj-
ng badaniom i poszukiwaniom, wznawiajac zarazem pedagogiczng
dzialalno$¢ w pewnej szVole prywatnej. Wkrétce potem umiera jego
brat, Krzysztof, on zas, . 1amys$lajac sie, rzuca posade, zapewniajag—
cag mu chleb tak dla ducha, jak i dla ciata i, na wezwanie wdowy
$pieszy do Grosheimu w celu zajecia sie¢ wychowaniem trzech osie-
roconych synowcow. Nastepnie przyjmuje synéw drugiego swego
brata, Langenthal dostarcza mu jeszcze jednego ucznia (jego bracisz-
ka), a w ten sposéb powstaje szkota z szeScioma uczniami — naj-
pierwszy zaktad wychowawczy Froebla. W r. 1816 szkola przenosi
si¢ do Keilhau, dokad z pomocg podaza mu Middendorf. Wiele pra-
cy i materjalnych niewygdd zazyt on tam z poczatku. Zaopatrujac
dzieci i wspélpracownikéw swych w rzeczy niezbedne, Froebel do
ostatecznos$ci zmniejsza wlasne wymagania: dwa bochenki chleba sta-
nowia jego zywnos¢ calotygodniowa; kreda oznacza on kromki, przy—
padajace na kazdy dzien. Ze wzrostem liczby uczniéw dom okazuje
si¢ za ciasnym; czekajac, az ukonczona bedzie przybudéwka, Froebel
czasowo mieszka w chlewie; niepows$ciagniona mito$¢ sprawy pod-
trzymuje w nim energje, nie pozostajac bez wplywu tak na wspé6i-
pracownikéw jego, jak i na miejscowa ludno$é. Okolo r.1820 licz-
ba ucznidw siega juz sze$cédziesieciu. Zaraz na poczatku samoist-
nej dziatalno$ci Froeblowi przychodzi na mys$l, ze publiczne wycho—
wanie szkolne i nauczanie stanowi tylko dalszy ciag poczatkowego
domowego wychowania. Pragnac tedy poprawi¢ pierwsze, potrzeba
drugie przeksztalci¢. Okre$liwszy za§ w taki sposéb zadanie, bierze
sig do jego rozstrzygniecia. Bada on mate dzieci, usituje zrozumieé
ich wiasciwo$ci, podpatrzy¢ zgodne z przyroda wymagania. Jako
wynik dziesigcioletnich spostrzezefi i wnioskéw ukazuje sie glebokie
dziefo pedagogiczne: ,Menschenerziehung” (Wychowanie cztowieka),
drukowane w czasopiSmie | Die erzichende Familien” 7 r. 1826. Za-
poznamy si¢ z niem na infem miejscu. Jednoczegnie Froebel prowa-
dzi szkot¢. Swoboda i poszaowanie osobisto$ci ucznia stanowia
znamienny rys tego zakladu; zywe zajecie, dzialalnos¢ dzieci jest tam
punktem Wwyiscia nauczania. W kussie poczatkowym wyktadane sa:

igi>r+7Taz z krajoznawstwem; gimnastyka, a zwlaszcza gry towa-
e znajdujg  rozlegle zastosowanie. Dzieci zwiedzaja za-
. materj;’i,ru s k']’ przedsigbrane w 'tym celu,. dostarczaja.
it bau io rzecza‘ch, stanowia poczatki historji po-
; rebny porzadek i metoda wyktadu nie podobaty
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si¢ stronnikom starej szkoly; posypaly si¢ zewszad drwiny, napasci
a wkoricu puszczong zostaje w obieg wie$¢ o odszczepienistwie Froe-
bla i antireligijnym kierunku jego zaktadu. Potwarz szerzy si¢ szy-
bko, tak ze wyznaczono wkoncu calg komisje rewizyjna. Po kilko-
dniowym S$cistym przegladzie i egzaminach prezes wydaje nastgpuja-
ce orzeczenie: ,Znalaztem zaktad, jedyny w swoim rodzaju; porzadek
zachwycajacy: sze§édziesieciu ludzi stanowi niejako jedng rodzine,
ozywiong i zwigzang wspélnem dazeniem i mito$cig”. Zdumiewaja go
postepy i gruntowno$¢ wiadomos$ci ucznidéw, to tez koficzy on sto-
wami: ,Daj Boze jak najwiecej szk¢t takich podobnych!”

Pomimo powyzszej opinji, mimo faktycznego obalenia klamstwa,
wrogiemu stronnictwu udalo sie wzniecié¢ bunt pos$réd rodzicow
i w r. 1827 Froebel pozostal z siedmioma uczniami. Zdawaloby sie,
ze wszystkie trudy zostaly zniweczone. Ale wielko$¢ duszy okazuje
sie wlasnie w ciezkich chwilach zycia! Froebel nie upadana duchu,—
przeciwnie — z wiekszym uporem i energja dazy do osiagni¢cia wy-
tknietych cel6w. Jedzie do Frankfurtu, gdzie, obmy$lajac sposoby
urzadzenia innej szkoly i robigc odpowiednie starania, na zadanie
ksiecia meiningenskiego opracowuje projekt wychowawczego zakladu
dla Niemc6w, ktéry miat sie sktada¢ z czterech oddzialéw, dla dzie-
ci od lat 4 do 7-miu. W zastosowaniu do tego wieku dziatalnos¢
wychowawcza streszcza sie, jak nastepuje: Punktem wyjscia jest sto-
pien rozwoju dziecka. 1) W otoczeniu rodzinnem 4-letni malec za-
poznaje sie¢ z wieloma przedmiotami, poznaje przymioty ich i wlasno-
§ci. Przerébka nagromadzonego materjalu na jasne wyobrazenia, oraz
ich uporzadkowanie, wypracowanie wyobrazeii nowych w zwiazku
z ¢wiczeniami mowy, zapoznanie z liczbg — oto zadania, dotyczace
umystowego rozwoju dziecka. 2) Dziecko ma pewng zadzg wiedzy,
pragnie wiedzie¢, lecz moze jeszcze bardziej pragnie ono robié, two-
rzyé; dazenie do dziatalnosci twérczej przewaza w tym wieku. Naj-
réznorodniejsze materjaty sluza do plastycznego odtworzenia swiata
zewnetrznego, a stad mamy drugie zadanie: dopomaga¢ rozwojowi
tej dzialalnosci, dostarczy¢ jej odpowiedniego materjatu. ~3) Jakos-
ciowa strona tej dziatalnosci zalezy od sprawnosci narzedzi dz.iakania,
od fizycznego stanu bawiacych sig; mamy przeto nowe zadanie: roz-
wija¢ organizm dziecka droga ¢wiczen, wiekowi temu dost.e,pnth
4) Im wiecej rozwija sie dziecko w zakresie poznawczym 1 tyvé‘r—'
czym, tem silniejsza jest jego zadza wiedzy, Srodkami zas _Jej
zaspokojenia stajg si¢ pogadanki, opowiadania, bajki. gwi:c
uczué znajduje zaspokojemie w muzyce, Spiewie, 5) Nako“/ch
wychowanek, jako dziecie ludzkosci, wymaga towarzystwa F.(,S

B,
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dziecigcego.

Wiek przedszkolny pochtania stopniowo cala dziatalno$¢ Froebla.
Ochrony, jako pozostajace w najblizszym zwigzku z obecnemi jego
celami, wydajag mu si¢ najbardziej odpowiedniemi do wcielania po-
gladéw teoretycznych. W r. 1832 Froebel udaje sie do Berlina,
W celu blizszego zapoznania sie z temi zakladami. Rutyna, brak my-
sli ozywezej i wogéle cate urzadzenie ochron rychlo przekonywaja
Froebla, ze usilowania pojedyficze nic tu nie moga. Tem wieksza
bylo niemozliwo$cia rozpoczynac od prywatnego zycia (domowego).
Ale wierzac w zywotnos¢ swych dazen, pragnac dowies$¢ w praktyce
przydatnosci wychowawczych pomystéw, Froebel w r. 1837 otwiera
w Glankenburgu pierwszy swoj zaklad dla matych dzieci i nadaje
mu nazwe ogrédka dziecigcego. Pragnat on przez to powiedzieé:
1) ze ogréd prawdziwy, jako miejsce obcowania dziecka z przyroda,
winien stanowi¢ nieodtgczng czg$¢ zakladu; 2) wyraza si¢ tu tez sym-
bolicznie mysl, ze dzieci, na podobiefistwo ro$lin, wymagaja piele-
gnowania. Jak w ogrodzie pod okiem Boga i opieka dogwiad-
czonego i przezornego ogrodnika roslina pielegnowana jest sto-
sownie do swej natury, tak tez w ogréodku dziecigcym najszlache-
tniejsze rosliny — dzieci, te kielki i cztonkowie ludzko$ci, winny
otrzymywa¢ wychowanie, wiodace ich ku zgodzie z samemi so-
ba, z Bogiem i przyroda. Nie poprzestajac na dziatalnosci praktycz-
nej, Froebel przy pomocy druku zapoznaje og6t z ogrédkiem dzie-
cigcym i podstawowemi jego zasadami. Szereg prac, przedmiotowi temu
poswigconych, ktére utworzyly péiniej drugi tom iego pism: , Praxis
des Kindergartens,” ukazuje si¢, poczynajac od r. 1832, w czasopi$mie
woonntags Blait,” prace te wyjasniajg idee, nawotuja do zycia dla
dzieci,

Jakoz nawolywania do szczerej ofiarnej mitosci nie pozostaja
glosem na puszczy; opinja publiczna przechyla sie stopniowo na stro-
ne¢ reformatora. Mysl ogrédka dzieciecego przenika spoteczefistwo,
zakorzenia si¢ w niem o tyle, e w r. 1840 Froebel uznaje za rzecz
mozliwgd odwolanie sie do narodw, proponujac zatozenie ze skladek
publi¢znego ogrédka dziecigcego. Jakoz ogrédek taki zostaje otwar-

Oto najgléwniejsze, najistotniejsze zadania ogrédka

: W dniu  400-letniego  jubileuszuy Gutenberga, a dziennikarstwo
‘Owczesne oznajmia jednoglosnie, ze ze wszystkich urzadzen, jakiemi
mnaréd piemiecki mdogt uczeié pamigc jubilata, najgodniejszg jest insty-
‘“eja Froebla, jako podwalina oswiaty.

Zaklad ten stawia sobie zadania o wiele rozleglejsze, niz pierw-
SZY agrédek dziecigcy. 1) Naprzsd

, Jako szkola wzorowa. ma on na
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celu zademonstrowac, jakim winien by¢ wiasciwy dozér nad dzie¢mi, cata
ZwWigzana z tem sprawa, jak rozwija¢ organizm, ¢wiczy¢ zmysly i budza-

tyke wychowania poczatkowego, przygotowywac pomocnice dla ma--
tek, umiejetne piastunki, pedagogicznie wyksztatcone Wychowawczy-
nie, kierowniczki ogréodkow dziecigcych i ochron. W tym celu urza-
dzono kursy teoretyczne z wyktadami: fizjologji, przyrody, dziejéw
kultury, pedagogiki, praktyki ogrédka dzieciecego. 3) Zadanie trze-
cie obejmowalo: @) wydawanie dziennika, stuzacego do wymiany my-
$li i zjednoczenia wszystkich rodzicéw i wychowawcdw, przejetych
i ozywionych myslg wspéina. b) Do roztrzasania powstajacych
W praktyce pytaf, rozwazania warunkéw postepu i nastreczajacych
si¢ trudnosci, ¢) Do wybierania i oceny zabaw i gier oraz catego
ich materjatu,

Instytucja zyskuje rozglos: jedni przez ciekawo$é¢, inni dla gle-
bokiego zajecia odwiedzaja Froebla. Na wzlr pierwszego powstajg
ogrody w Dreznie, Hamburgu, Frankfurcie nad Menem i w innych
miastach. W roku 1849 — 50 Froebel objezdza wazniejsze miasta
Niemiec, przekonywajac o donioslosci i znaczeniuy wychowania przed-
szkolnego. Mowy jego wszedzie znajduja oddzwiek, liczba stronni-
kéw rosnie, zwtaszcza wsréd kobiet, do ktérych tez zwraca si¢ glow-
nie, powierzajagc im, jako matkom, swa ideg. Slowem, zasiew
wszedl, a siewca radognie mégt spogladac w przysztosé, oczekujac
OWOCOW — rzecz prosta, nie materjalnych. Cate zycie spedzit w wal-
ce z ubdstwem, w ktérej duch utrzymywal ciato. Ale oto czarna
chmura zamroczyta ostatnie dni niestrudzonego dziatacza. Karol Froe-
bel wydaje broszure: | Hochschulen Jiir Méadchen und Kindergarz’m,”
w ktérej dopatrzono si¢ szkodliwego kierunku spotecznego. -Naste-
Puje pomieszanie osobistogci autoréw i w r. 1850 ukazuje sie mini-
sterjalny rozkaz zamknigcia wszystkich ogrédk6w dziecigcych. Froe-
bel, przyzwyczajony do niepowodzeri, a przekonany, iz zadne prze-
szkody zewnetrzne nie s3 w mocy zniweczy¢ jego sprawy, spokojnie
przyjal wiadomo$é o rozkazie ministerjalnym. Posyla tez g,
przejrzenia swoje dziela, komisja wydaje o nich sad przychyl-
ny, stwierdza omylke, mimo to jednak zakaz pozostaje w. swej
sile; stronnictwo nieprzyjazne wystepuje znowu, os$wiadczajgc,
ze metoda Froebla nie zgadza sig¢ z podstawowemi zasadami ogwie—
cenia narodowego, oraz, ze dwa te kierunki wylaczaja sie wzajem.
Froebel nie doczekat si¢ dni jasniejszych—umart 21 lipca LpF= 1.
Ale ziarno rzucone nje przepadto. Dzigki niezmordowanej P}',?‘y Vs
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lennikéw wielkiego mistrza — wéréd ktérych kobi;ec?ﬂ ‘f%or;nholc-
: i ni i ipi lezy sie miejsce, — zakaz zo-
U niezaprzeczenie najpierwsze na y sic, miGieg,— az ;
BtU;O\z]:siasiony pa my$l Froebla rozszerza sig juz poza gr'amcg Nlemlefc.
SOZrédek dzie’cie;cy w rozlegtem znaczeniu tego stowa,jal'(q m.stytuclg,
iaj ieni howania przedszkolnego, rosnie 1 rozwi-
ogarniajgca zagadnienie Wych : | . 3
’ag sie Jpalokonyl;vajaltc przeciwnikéw. Tkwi w nim przeto zywa §1():1r;
Jmocnz’a, jest podwalina, a sama budowla odpowiada wymagani

£zasu.
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DARY FROEBLA.,

W drugim tomie pism Froebla p.t. ,Pedagogik des Kindergar-
Zens“ znajduja si¢ artykuly, dotyczace praktyki ogrédkow dziecie-
cych. Tutaj, tak samo jak i w wMenschenerzichung,” spotykamy
przewaznie mySli luzne, beztadne i powtarzajace sie tu i owdzie.
Préby ich rozwiniecia najczesciej zaciemniajg tylko, a niekiedy wprost
kazg glebokos¢ i celnos$é zatozefi podstawowych. Wielkie serce i ge-
njalne poczucie prawdy kierowaly tym cztowiekiem, ale rozum

biakat si¢. Brakowato mu $cistych danych naukowych. Druga, jak

sadzimy, przyczyng owych bledéw byl, jesli tak powiedzie¢ wolno,
grzech dziejowy czyli niemoznosé calkowitego wyzwolenia sie z tra-
dycyjnej formy, z jaka sie mimowoli zzywamy. Namigtnie potepia-

Jac rutyne, Froebel sam ukazuje si¢ nam jako rutynista w pewnych

wskazéwkach praktycznych. Ale wlasne jego zboczenia od mysli

przewodniej — to tylko drobne grzeszki w poréwnaniu z zalecenia-
mi i wskaz6wkami popularyzatoréw, ktérych wykladem kierujg sie
ogrodki dziecigee i na ktérych podstawie krytyka oceniata i dotad
ocenia Froebla.

»W przeddzief roku nowego — pisze — mysl ludzka zwraca

sig¢ mimowoli ku niedawnej przesztosci, ku rzeczom $wiezo przezytym,

spogladajac jednoczednie w najblizsza przyszlosé nieznang. W pa-
mi¢Cl zmartwychwstaje cata dziatalnos¢ minionego okresu, nastepuje
ogoOlny ODwchynek jef nabytkéw dodatnich i ujemnych. Jakiemi by-
1y nadzieje i Qagiq, plany i przedsigwziecia, co weielito sig w zy-
cie, €O ulegto Zbu"Zenfu?

Scidle rozpatrujac rzeczy osiagniete i nie-
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udane, rozwazajac zewnetrzne i wewnetrziie warunki jednych i dru-

gich, cztowiek z jednej strony ozywia sie niejako M0, sita, nowemi

dazeniami, z drugiej zas szuka pewniejszych drég, predzey: jodacych
N

do celu... Wil
,Ostateczny wynik tego obrachunku umacnia w .nas swiadomosc,

ze prawidiowe rozumienie siebie samego i zycia, a wigcC pra ‘T&Q¢
wo$¢ czynéw naszych, zalezy gléwnie od tego, jak do zycia Roca s
gotowalo nas wychowanie, co dalo mam wogoble pierw’lasth}Ng =
rodzinne w szczegélnoci. Tostez dusza ojca, matki napeliiia
gleboka, silna zadza dqstarcienia dziecku tego, czego brakuje im sa-
mym, t. j. prawidlowggo pojmowania zycia: - To samo zycie m(_Swi'
istotom mys$lacym, ie:n\i’é\"*s;at ong jedynemi na $wiecie, 78, iby
powodzenie bylo zupéinem, pragnienia jednostki musza faczy€ sig

w jedna cato§é z pragnieniami wielu — wszystkiéh, 7e winna ona
,Zyimy dla

Zy¢ dla dzieci — to, pociuy Froebla, znaczy szukaé wlasciwej
drogi kierowania niemi. = Aby ;aé} g.silowaniom tym zapewni¢ powo-
dzenie, potrzeba meznie brag Aylko zycie, jakiem jestwq)w, zaznacza-
jac zaréwno cenne nabytki, jak i strony jego Lgemlﬂﬁ %

_Zastanawiajac si¢ nad uczuciami dzieci 17 Iodzje’gy' — czyta-
my dalej, — dos¢ czesto przychodzi stwierdzg, w nich brak mitosci
i zaufania do rodzicéw, do ludzi, brak istotnego poszanowania tego,
co §wiete. Przyjaciele dzieci i mtodziezy' nie odwracajcie sig¢ od
prawdy, nie zamykajcie oczu na smutne zjawiska zyciowe. Przeciw-
nie, zaznaczmy je otwarcie i szczerze zadajmy pytanie: céz wiec
robi¢, aby byto inaczej? Poczatek ztego kryje sig¢ tam, gdzie go
nikt nie chce uznaé, a mianowicie — W wychowaniu najpierwszego
okresu dziecinstwa; nie chcemy zrozumieé, ze poprzednikiem obja-
woéw zewnetrznych, postepkéw, jest wewnetrzna praca mySli i serca,
praca, wymykajaga si¢ zazwyczaj naszej uwadze. Rozwijanie wyz-
szych uczué spotecznych, uczucia mitoéci bliZzniego i powazania, od-
kladanly na poZniej, gdy mozna juz bedzie naucza¢ stowem. Ale c6z
pomoze_slowo, gdy niema gruntu faktycznego. Milo$¢, ufnosé, posza-
byé winny pod wplywem caloksztattu sto-
Powinno ono odczué¢ duchowy zwig-
Powinno posig$c jego

istesC winna

nowanie wszczepionemi
sunkow otoczenia do dziecka.
zek z rodzicami, wychowawcami, ludZmi.
gwiadomo$¢, zanim potrafi wyrazi¢ to sfowami.
je przekona¢, ze starsi troszcza sie o nie, troszcza

nie poprzestaja na dostarczenit mu zywnosci, odz
z jednaka troskliwoscig zaspokajaja jego potrze

y, dachu, lecz ze
duchowe. Prawie
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nie do wiary podobna jest r b} k S i 'ﬁf 1

b 'to . th zecza, jak wczesnie bl,.lel sig dusza dziec-
A époczq u 5-go. dziesigciolecia), jak wczesnie zaczy-
dzi%cko OdJmOV\.Ia -mowe; serca i rgzumu. Czyz nie potwierdza tego
i powxedz.lq swa na zyczliwe spojrzenie, na stowa wsf)(’)lczu—
’wy. nastréz.czymy 53<; _gléw.me o.dobrobyt cielesny, .pomijajgc ducho-

‘harmoniin]’ Cz;pcé)gnma]zf;c, ze obie te strony ftacza si¢ w jedno, daja
p()dniecen?é Wo 2 Niemowle, zoczywszy plaszczyk, zdradza pewne
5 aa_—g"' 3;701g‘ga qucze;ta, wskazuje drzwi wchodowe. Céz je
pociggar—swieze powietrze, wygodna przechadzka na rekach mam-

t; Nl?-' toA ]'ec.lno, umyst domaga si¢ pokarmu, neci je boga-
o norodnoscig przyroda. Dalej kazdy sprawdzi¢ moze tatwo

B

lko flzsznq mifoscig nie usposobi dziecka odpowiednio
bgzi'} drowszem i bardziej normalnem jest ono, tem szlachetniejszé
lego natura, tem mniej ceni pieszczoty, a nawet ich unika

“Zdrowy organizm dazy do dziatalno$ci umystowej, a nadto do swo-

jt;(;dm’ai, sejx\nlloistnej dziafalnosci, 0 ile pozwolg mu na to sily i umie
nos¢. e sity te i ta umiej tnos¢ sa ni ]
 Ale | ta | a nieznaczne; dziecko odczu-
xg ';(;, ]ez.eh nawet. nie jest tego Swiadomem, i domaga sie naszceZu
mzr; czucia, pragnie by¢ przy nas, z nami, ucieka sie¢ do naszej p%(z
paSk}L/l,”— licz' przyk'rzy mu sig, gdy ciagle wodzonem bedzie ,na
o L Jakoz p'owx.nmémy mu dopomdc, ale umiejetnie, ze s'wia:jio-
odc1a1 rzeczy, klergjqc czynno$ciami dziecka, urzadzajac mu zabaw
Po suwajac odpowledm’ materjal; matka, wychowawczyni powinny’
!:s?otzd?vs{aé sobl.e sprawe, czego potrzeba w danej chwili jakiy
jest stopieri rozwolu wychowanka. . Wszystko, cokolwiek zapo’cz tkm
jemy w_pr.zeszloscz', w terazniejszo$ci i poOzniej, winno prowadzigZ 11<1_
lvglhmocmemu za}n‘ama do nas, a przez to ku miloSci i poszanowaniuu
ObL;czem fio tal.qego swiadomego oddzialywania jest obserwacja 4
trose;‘:sl/:giattfjakxego rodzaju. 1) Obserwowanie siebie samego, (in
ak w czasie terazniejszym, jak i ‘ci i
i , jak i w przeszloSci, zwla
]z(?eé wdmozhw1e wczesnem dziecifistwie. 2) Spostrzeienia,nad dSZZiZZa
4! rr;),ozr(l):f.idnge gbadame jego sit, zdolnos$ci i wymagan. 3) Skrze;—
ie srodowiska, jego wplywu na wych o | i
wiada ono warunkom prawid ' iyl e
i p towego rozwoju, czy tez wywoluje zbo-
Pragnac przyjsé z
: ’ pomocg wychowawczyniom przez zuzytk
nie wspdlczesnego sobie materjalu; Froebel nie poprzestaj;a na{N SOVIZ:-

zowkach i radach teoretycznych, ale sam kroczy droga przez siebie

wytknieta, probujac dobraé sz ier i zaj
A jac | : ereg gier i zaje¢, odpowiadajacych na-
turalnemu rozwojowi dziecka. Fichte w broszurze swej: J%)z‘}; ﬁarclz

—
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sten Aufgaben fiir die Nationalersichung des Gegenwart* (1870 1.)
powiada, co nastepuje: Najwigksza zastuga Froebla polega na tem, ze
zglebil nature dziecka, podpatrzy! jej potrzeby i wskazat $rodki ich
zaspokojenia. Srodki te bynajmniej nie sa sztuczne, u podstawy ich
tkwi my$l glteboka — najwyisze prawo wychowania. Froebel, ,po-

stugujac sie formufa wspoélczesnej mu filozofji, nieudatnie nazwal ja.

prawem pogodzenia przeciwienstw; bardziej poprawna i zrozumialg
bylaby nazwa prawa jednolitego (sprunglos) rozwoju dziecka.” Zda-
niem Sulli’ego, ,ze stanowiska psychologji Froebel miat stusznosé,
zuzytkowujgc samorzutng dzialalnos$é dziecka, rozpoczynajac od przed-
miotéw konkretnych, jak n. p. pitka i t. p., nadajac tak wielka do-
niostos¢ ¢wiczeniu dziatalno$ci konstrukcyjnej, wprowadzajac w tym
celu modelowanie, wyginanie papieru i inne. W sklad wszystkich
tych ¢wiczefi wchodzi odtwarzanie ksztattéw przy pomocy ruchéw
reki, przypominajacych te, za ktérych sprawg dziecko bada postac
przedmiotéw. Oto dlaczego nalezy spogladaé¢ na nie jak na przyro-
dzone uzupelnienie wczesniejszego wychowania dziecka”.

Tak samo tez zapatruje sie Froebel na doradzane przez siebie;
gry i zajecia. Przedmioly i zjawiska swiala zewnetrznego nal@y ba-
daé¢ z ksiegi 2ywej — ,aus dem Buche des Schopfers,” materjal za-
baw jest tylko srodkiem odtwarzania obrazow wewnelrsnych, samoist-
nego praeksstalcania ich, lecz nigdy celem pogadanek i nauk o ree-
czach. Jedynie tylko wyobrazenia liczbowe i geometryczne urabiane-
mi byé moga na podstawie tych materjatéw, ale i te nie wylgcznie,
jak przekonywamy sie z przykltadow, przytoczonych w , Menschen
Erziehung.” ,Takie zastosowanie materjalu zabaw — powiada Froe-
bel — prowadzi: 1) do ¢éwiczenia zdolno$ci przypominania i odtwa-
rzania rzeczy nabytych w postaci odpowiedniej; w pamigci zmar-
twychwstajg nieraz dawno zapomniane obrazy, od§wiezajg sig, lacza
w nowe szeregi (,treten in voller Frische und Verkettung hervor™).
2) Cwiczy to réwniez zdolno$¢ poréwnywania, bez ktorej odtyvarza-
nie jest wrecz niemozliwe. 3) Prowadzi do dalszych badan i spo-
strzezen, a wiec posrednio dopomaga do wzbogacenia wiadomosc
i rozwoju zdolno$ci postrzegawczych.”

Jakiz wybrano materjal? — najprostszy, ruchomy, ogélr{ie do-
stepny: piasek, gline, papier; klocki drewniane, ksztaltéw mnajrozma-
itszych, znajduja tu rozlegte zastosowanie. Sa to wszystko' df)brzy
znajomi naszego dziecinstwa, ale przez wielu rychfo zapomniani, na-
przéd dlatego, ze nie mieli poparcia powtére za$ dla obfitosci zaba-
wek kupnych. Majac na widoku wszystkie dzieci, bez réznicy sta-

S [

nu i polozenia towarzyskiego, Froebel zada przedewszystkiem, aby
zabawka byla taniq, dalej ma ona odznaczaé sig¢ pewnq trwalosciq,
budowa jej musi powstrzymywaé instynkt niszczycielski, zarazem jed-
nak ma ona by¢ podatna wobec zmian rozmaitych, ma by¢, o ile
moznosci, zblizong do materjalu surowego. Wraz z Lock’em doma-
ga sie, aby dzieci, o ile si¢ da, same sporzadzaly sobie zabawki; w wy-
borze zas zabawek kierowac sie nalezy snaczeniem ich ksztalcqeem.

Podajac swdéj system, tytutem przykladu, Froebel nie narzuca go
bynajmniej. ,Ze wszystkiego, cosmy powiedzieli — pisze on w za-
koficzeniu swego przegladu gier i zaje¢, — wynika jasno, ze w tym-
ze celu uzytym by¢ moze dowolny materjal w postaci dowolnej.” —
»Nadladujcie my$l, nie za§ forme.”

Caly materjal Froebla mozna podzieli¢ na dwie grupy: 1) zabaw-
ki gotowe, 2) zajecia reczne.

Do pierwszych zaliczonemi by¢ moga wszystkie jego tak zwa-
ne dary (upominki), nad ktéremi zatrzymamy si¢ wlasnie. W stop-
niowem powiekszaniu ztozono$ci ich Froebel zaznacza poszczegblne
stopnie rozwoju dziecka.

»W pierwszym okresie zycia umystowego dziecko jest istota
przewaznie odbiorcza, poznajaca; przyglada sie ono otaczajagcym je
przedmiotom i zjawiskom, ktére si¢ przed oczami jego odbywaja
dzialalno$¢ twdrcza jest wéwezas ograniczona. Rzecz jasna, ze i za-
bawki nie powinny wtedy by¢é materjatem surowym, z ktérym dziec-
ko nie wiedzialoby co zrobi¢, lecz musza posiadac postac¢ wykoriczo-
ng, coraz bardziej si¢ komplikujaca i odtwarzajaca wrazenia zewnetrz-
ne. Dziecko doznaje kolejno wrazen: Swiatta, barw, dzwigku, ru-
chu, formy. Taka samga tez kolejg wzrastaé ma ztozonosc zabawek”.
Jako przykfad zabawek takich sa pierwsze dwa dary Froebla: 1) barw-
ne pitki; 2) szedcian, kula i walec. Latwo zrozumie¢, ze na tem
nie koriczy sie¢ spostrzeganie, zauwazone za$ momenty poszczegblne
fatwo doradza nam niezbedne uzupetnienie.

»Dziecko podaza dalej w rozwoju, zwigksza si¢ ilo$¢ jego wra-
zefl, nie zadowala si¢ dawnym stosunkiem swym do otoczenia; zna
juz przedmiot ze strony zewnetrznej, ale nie do§¢ mu na tem — chce
zajrze¢ do S$rodka, odnalez¢ nowe przymioty i wlasno$ci — obraca
wigc przedmiot w reku, usituje go potamaé. Préba powiodla sie —
oto przedmiot rozpada si¢ na czeéci. Céz spostrzegamy dalej? Pré-
buje ono przywréci¢ mu postaé uprzednia, albo tez, nie troszczac sie
d nig, zuzytkowuje otrzymane czedci po swojemu — grupuje materjat
W nowe postacie, w nowe skojarzenia. Jakaz zabawke nalezy daé
dziecku w takim okresie? Oczywiscie musi by¢ ona ruchoma, fatwo
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rozkladajaca sie na czesci, podatng do przeksztah.:ania.” Froebg[ -wska—
zuje tu: piasek, kamyki, wodg, rézne klocki, a jako uzupetmezn}e po-
daje swoje pudelka z klockami: drewniane Plaszczyzn)'l, preciki. .Z.a-
bawki te, jak zobaczymy nizej, ukazuja sie jako st'opqlowe rozwinig-
cie postaci zasadniczej: szescianu. Wzrost zloion(?sm ich p.olega nie
tylko na coraz wigkszej ilosci, ale na dodawaniu p(?stam n(?\wyc!l,
otrzymywanych przez podziat dawniejszych. Ta s'topmox‘a\{a zlo%ono§é
warunkuje wieksza rozmaitos¢ zastosowarn; podpblzny bllz.szeml sta'}.@
sie rzeczywistosci. Tak tez by¢ powinno. ’DZleCkO .roémfa,' rozwija
sie, zwigksza sig zas6b jego wyobrazefi, ktére zyskuja wciaz na roz-
legtosci i jasnosci. : . 5
Wszystkie zajecia z temi darami prowadz'one byé n?a]z% mniej
wiecej podlug nastgpujacego Wzoru: O’gr.O(.imczka wynaj‘du}e albo
wymysla pogadanke, opowiadanie, do tresci 1({h 'zas_tosowule budow-
le. starajac sie¢ przytem, aby dana forma, dzigki ‘meznacznyryn przg.—-
kéztalceniom, otrzymywang byla z innej. Jest to jedna c'zqsc lekeiji.
Druga zasadza si¢ na dowolnem rozporzadzaniu lmaterja‘lem przez
dzieci. Wedlug czyich wskazowek powstal 1ez wzor powyzszy. Me;
renholc-Biilow dyktuje nam nastepujace ,prawidfa przy bud9wamu
(Theoretisches und praktisches Handbuch des Froebelschen Erz:zehuﬂgs-
lehre, cze$¢ 2-ga): Przedewszystkiem dziecko' ma budoyvac podr}xg
wskazowek ogrodniczki, nawet wyjmowaniem i pakowgmfam materja-
fu winno kierowa¢ slowo; niezbgdnem tez je.rst, apy dmeq budov.valy_
rownies podlug upodobania wlasnego. : Dalej, dzm'ecko_ nie powinno
burzy¢ formy uprzedniej, ale z kazdej poprze@zaja,c?ej mz} otrzymy—
waé nastepng — wdraza¢ si¢ ma do tworz.ema, m'e zas blfrzema,
Nalezy zawsze zaczyna¢ od cafosci i na niej tez konc;yé, .to' jest na
poczatku i w koficu roboty przed dzie¢mi ukazywac sig winien pra-
widlowo ufozony szescian. Potrzeba wybierac s:topmowany szeljeg
budowli i zespala¢ je pogadankg albo opowiadar.nem. Zavysze. uzy-
tym by¢ winien caly materjal.” Te sam.e prawidfa stosujg ,su; d.o
wszystkich daréw, wzory za$ odpowiednich pogadanek' zna.lezé moz-
na we wspomnianym podreczniku. Nie przytaczamy ich, ]a.lkc). zbyt
dtugich. W ,Praxis des Kindergartens” Keller (cz. 1) zna]Fluje 18
prawidel. Wszystkie one prawie dajg si¢ sprowadmg »do ]ed.nego,
ukazuja si¢ nam jako prawa jednako niezlf)mne. Pewien rod?aj uzu-
peftnienia stanowia nastepujace przepisy, niestety, sto§owane 1%ad21e3.
1) Niech dziecko o ile moznos$ci samo spostrzega 1 naprawia swe

bledy, nie wtracaj sie ustawicznie do jego roboty. 2) Od czasu d¢&

czasu ustepuj twej roli inicjatora i przewodnika jednemu z bawiacych
sig. 3) Kilkoro dzieci moze laczyé swoj materjal do wspélnych prac
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budowlanyeh. Co do rozkladu zaje¢ na lekcje, Keller wylacznie kie-
ruje si¢ prawidtem: ,Rozwijaj jedna postaé z drugiej.” Jako przyktad
wezmiemy ¢wiczenie 17-te z 3-im darem Froebla, uzupelnione odpo-
wiednig pogadanka. Mamy tu nastepujacy szereg budowli: koscict,
zamek, brame tryumfalna, diugg $ciane, ratusz, bram¢ miejskg. ,Po-
gadanka: Ka$ciét jest to wielki gmach; zbieraja si¢ tam ludzie, aby
spiewa¢ i modli¢ si¢. Tam stuchajg oni o Bogu, o tem, co czynit
dla nas Zbawiciel, co powiedziat nam w Imieniu Boga. Do ratusza
idzie tata, aby si¢ spyta¢, czy moze wybudowaé sobie duzy dom;
skarzy si¢ na tego, co go skrzywdzit, i t. d.”

Postuchajmy teraz Froebla, czy istotnie tak nieugietemi sg jego
prawidla i jednostajnemi zajecia. Dar 3-ci wreczanym bywa dziecku,
gdy poczyna ono rozkladaé, gatunkowaé przedmioty — symbolizowac
je. Podlug Froebla, objawy te ukazuja sie ku koricowi pierwszego
roku zycia. Nie wiemy, o ile prawdziwa jest ta meta, gdyz nie zda-
rzalo si¢ nam obserwowaé dzieci mniej niz péttorarocznych albo dwu-
letnich, u kt(.ych dazenie to wystepuje wyraznie. Dajac zabawke
po raz picrwszy, Froebel zara, aby dorgczang ona byla jako catos$é,
wymaganie za$ swoje tak u.asadnia: ,wrazenie pierwsze winno by¢
wrazeniem porzadku” (,,Lindruck der Ordnung”); oczekiwanie no-
wego przedmiotu trzyma w iatezeniu uwage dziecka, stad wrazenie
staje sie zywszem i trwalsz:im. Postepujemy w sposéb nastepujacy:
»Usunawszy nieco pokrywki, przewracamy pudelko, pokrywke wysu-
wamy, unosimy pudetko, a szeScian jako calo$¢ ukazuje sie oczom
dziecka.” Czy nalezy cafej tej manipulacji dokonywaé za kazdym
razem? Froebel nie méwi o tem. O przepisie tym nie méwi on juz
pézniej. Co do nas, to sadzimy, ze w czasie zaje¢ z wieloma dzieé-
mi, odbywajacych sig¢ pod kierunkiem ogrodniczek, nie zawadzi prze-
strzega¢ tego prawidla, a to dla zapobiezenia nietadowi — tem bar-
dziej, ze takie wyladowywanie pudetek nie nastrecza trudnosci dzie-
ciom, uczgszezajgcym do ogrédka, to jest takim, ktére ukoficzyly trzy
lata. Z malenkiem dzieckiem rzecz inna—wyjmowanie z pudetka jedne-
go szeScianka po drugim i wyrzucanie calej zawartosci (co zwigzane
jest z pewnym hatasem i ruchem), wkladanie ich napowr6t, wszystko
to sprawia dziecku ogromne zadowolenie. Jest to wlasnie catkowita
zabawa, Zrodlo zastanowienia. Szczegdlnie zbija z tropu wkladanie
do pudelka: przy nieumiejetnem ukladaniu nie wszystkie czesci daja
si¢ zmiesci¢ — fakt ten zdumiewa dziecko, dfugo prébuje ono, a nie
znajdujac rozwigzania, oczami i ruchem zapytuje sie przewodniczki.
Nie trzeba dodawaé, ze pomoc winna podazy¢ na czas, uprzedzajac
zmeczenie i rozdraznienie. Prawidla, ktérych Froebel bronit tu nie-
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jednokrotnie, sa nastepujace: 1) wssystkie cz¢sci winny znaleic sasto-
sowanie na tej zasadgie, iz na Swiecie niema nic bezcelowego. Co do
pudetek z klockami, prawidfo to nie posiada w praktyce: zadnego
znaczenia — nie moze tam by¢ zadnego nadmiaru. Raczej na inny
narazamy sie zarzut —braku materjalu; fantazja dziecka nie znajdzie
tu czasem dos$¢ rozlegtego pola, jesli si¢ nie polaczy kilku daréw ra-
zem. Plaszczyzny (deseczki), preciki, dodajemy w ilosci, odpowiad?—
jacej sitom bawiacego sig. 2) Przejscie od rzeczy znanych do‘ nie-
znanych, od prostych do zlozonych, tak pod wzgledem postac.l ]ak-
i ilosci. 3) Prawidto ostatnie, wrecz niezg.odne % pod’rq‘czmlfamy
i praktyka powszechnie przyjeta, jest naste;puj.qce: ,,Do;?okz dziecko
samo dla siebie znajduje zajecie, pozostawcie je w'spokq/u,. oberrwu-
jac tylko; kiedy pomystowos¢ dziecka sig wyczerpie, Za]QCIG. za$ za-
bawa trwa jeszcze, weZcie w niej udzial. Stowo wasze moze oswie-
tli¢ przedmiot z nowej strony, wskaza¢ stosowne przerépkl i uzupel-
nienia, podsuna¢ nowa mysl. ,Krdéciutkie schematy zam? poszcze-
gblnych, przytoczone w pracy o budowaniu, $wiadcza o ich chare}—
kterze. Powr6émy do pierwszego momentu, kiedy Froebel podaje
nam swoja zabawke. ,Oto szescian stoi przed maleﬁstw'em; wszyst’-
kiego, cokolwiek widzi dziecko, pragnie ono dotknad si¢, pomacac:
Wskutek dotkniecia pada cze$¢ jedna, za nig druga, trzecg. C.aloéc
oraz jej cze$ci postrzezonemi sg jako fakt, staja sie oczywistemi bez
wyrazéw. Zauwazywszy podzielno$¢ zabawki, .dziecko rozpoczyna
prace: odbywa si¢ najrozmaitsze przestawianie i przekfadanie sz?-
&ciankéw — i oto zabawie tej oddaje sie dziecko diugo, z calkowqq
uwaga. Kiedy spojrzeniem zazada ono waszego gdziatu, .oznacz‘me
czynno$ci jego stowem: jeden szedcianek, za nim jeszcze jeden; je-
den sze$cianek, na tym jeszcze jeden.

,Ci, ktérzy obserwowali dzieci, zgodza sig, ze ten mqment
w istocie swej pochwycony jest z zycia. Rozkladanie przedmiotow
jednorodnych — guzikéw, orzechéw, szpulek — stanowi ulubiong za-
bawe pierwszego dziecifistwa. Szczeg6lnie, o ile zauwazylem, Pone;t-
nemi sa zbiory guzikéw (wybiera sig przewaznie blyszczace) i szpu-
lek. Te ostatnie bywaja uosobieniem istot zywych, ludzi, psa, ko-
ta; na szpulce odtwarzaja sig réwniez interesy osobiste: male‘c' pr-zy—»
tyka ja do talerza, méwiac: ,lala ham! ham!”— ukfada w popielnicz-
ce lub pudetku: ,dzidzi aa... aa...” i t. p. ;

,Dlugo — ciagnie dalej Froebel — zajmuje dziecko takie roz-

kladanie szesciank6éw, dzielenie zabawki na czesci sktadowe. FPotem .

nastepuje zastosowanie innego rodzaju: zestawianie czqéci w jakas
calo$¢, przypominajaca znane przedmioty. Naprzdd ukazujg sig przed-
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mioty bliskie dziecku i zwiazane z jego zyciem: f6zeczko, stél, krze-
sto. Nie do$¢ jest wszakze zbudowaé krzesetko; potrzeba je koniecz-
nie zuzytkowac, zespoli¢ z jakim$ okre§lonym celem: 1) jest to
krzesto dla babci; babcia usigdzie, wezmie dzidzi na kolana, powie
bajeczke; 2) oto zbudowaliSmy piec, w piecu gotuje si¢ rosét, ro-
s6t juz gotéw, wolaj taty, idzie juz jesé; gdziez jest stét i krzesto?
3) stary piec rozwalil sig, ulozymy z cegielek dwie taweczki; zebrato
si¢ duzo dzieci i bawig sig—tu nasladuje sie owa zabawe i t.d.” ,Niepo-
sledni powab ma tez dla dzieci szybka zmiana, z zadowoleniem $ledza one
przeobrazenie si¢ jednej budowli w druga.” Przykfad, podany przez
Froebla dla rozmaito$ci, przez zwolennik6w jego zostal, jake$my juz
widzieli, podniesiony do dogmatu, podlug ktérego wszystkie budowle
nalezy wyprowadza¢ jedne z drugich. Oprdcz ksztaltéw, nasladuja-
cych otaczajace nas przedmioty, czerpanych z zycia (Lcbensformen),
Froebel podaje tak zwane przez niego Schonheitsformen — ksztatty
pigkne (estetyczne), ,gdzie ugrupowanie materjatu nie przypomina juz
jakiegos przedmiotu z rzeczywistosci, gdzie otrzymuje sie co$ takie-
go, co robi na nas wrazenie przyjemne, o czem moéwimy: ,To jest
fadne.” Uktadanie takich form gwiazdzistych daje symetryczne po-
wtarzanie si¢ niektérych czesci: szesciany, stupy stykaja sie ze soba
plaszczyznami, krawedziami i t. p.; stad stosowanie materjalu
prowadzi do zapoznania si¢ z nim — do urabiania wyobra-
zei geometrycznych.”  Wskazujac takie ~zastosowanie swych
daréw, Froebel dalekim jest jednak od owej zbytniej gorliwosci, jaka
mu si¢ przypisuje z drugiej reki — bynajmniej nie powraca on usta-
wicznie do liczby i formy, nie zada, aby przy kazdem zajeciu liczono
i rozgladano si¢ w plaszczyznach, krawedziach i katach. Wymaga
si¢ jednej rzeczy tylko — aby dziecko rozpoczynatlo od wyrabiania
poje¢ na przedmiotach; czy za$ postuzg ku temu dary zalecone, czy
tez jakikolwiek inny materjal jest to obojetnem.

Powtarzam raz jeszcze: wszystkie dary Froebla maja cel jeden
tylko: odtwarzanie wiadomosci nabytych. Poniewaz za§ nabywamy
z ksiggi zywej, z rzeczywistosci, wiec tez przedmioty rozwazane sa
i zapamigtywane w zwiazku z zastosowaniem ich do pewnego otocze-
nia. Nalezaloby, jak sadze, zwréci¢ uwage na to, jako na $rodek
najlepszy i najskuteczniejszy, gdy chcemy powstrzymac dzieci od bez-
mysinego burzenia owych budowli. Nadto dzieci same daza do obra-
zowosci; oto n. p. zbudowaly tézeczko --najniechybniej przykryja iey
jesli tylko nawinie im sie pod reke skrawek papieru. Urzadziwszy,
ogrédek, powtykajg one zabawki pomiedzy sze$ciankami, wyobraza-
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jacemi grzedy. Wiele sig zyskuje na takim dodatkowym materjale
owych zaje¢ z klockami, otrzymuje si¢ obraz blizszy zabawy natu-
ralnej, w ktérej poczatkowania kierowniczki i dziecka zlewaja sig w jed-
no; nadto bez naciagania otrzymuje sie zwiazek pomiedzy zajecia-
mi; dajac dzieciom mozno$¢ przezywania wraz z otrzymanemi posta-
ciami odpowiedniej chwili zycia, spostrzegamy, ze ociagaja si¢ one
7z przer6bka nowa, ze zmianami: w wyobraZni ich dane zajscie jesz-
cze sie nie skofczylo. Oto z oSmiu cegietek zbudujcie dom z okien-
kiem i drzwiami. W domku tym najpewniej zostanie kto$§ osie-
dlonym; im mniejsze za$ bedzie dziecko, tem ciagniejszem kolo jego
mieszkafic6w: —matka, niania, ono samo. Ale osoby te zyja, dzialaja,
wchodza do domku i wychodza (drzwi sa otwierane i zamykarne),
zagladaja w okno, rozmawiaja ze soba; dziecko prosi tez was, aby$-
cie zajrzeli w okno, u$miecha si¢ do was przez drzwi otwarte znaj-
dujace sie wprost okna. Dajcie mu tylko do rak lalke, a zajecie dom-
kiem powiekszy sie. W dawniejszych moich spostrzezeniach znajdujg
kilka zaznaczonych z praktyki przykladow, bardziej udatnych pod
wzgledem obudzenia w dzieciach zajgcia i zadowolenia. Przytaczam
schemat jednego z nich. Po Wielkiejnocy dzieci przybyly do ogréd-
ka pelne wrazen, doznanych mna zabawie ludowej. Odbywata sie
jak najzywsza wymiana mysli. Wziglismy dar szésty i odtworzyli
obraz bud jarmarcznych — przy kazdej z nich ukazaly sie: karuzela,
teatr, lalka, hustawka; teatr i karuzela ozdobione zostaly flagami, wy-
cietemi z papieru. Podobizny te oczywiscie dalekiemi byly od rze-
czywisto$ci: na karuzele n. p. ustawiono slupek z szesciu plytek, do
tego przystawiono na krzyz cztery cegietki (dtugim, waskim bokiem
u podstawy), na ich koncu pofozono po plytce; na hustawke potrze-
ba bylo czterech stupkéw: z trzech urzadzono podobizng bramy,
a czwarty zawieszono na nitce zamiast deski. Wypadio oczywiscie
wyciaé lalke, ktéragby mozna bylo pohusta¢ ,na prawde” (wystowie-
nie sig dzieci). Potem lalka szta do teatru, opowiadala o tem, co
widziata, udawata si¢ w celu kupowania goécifica (fakoci), a nie
znajdujac ich w jednym straganie, szta do sasiedniego.

Przechodzac do szczeg6towego przegladu darow, ktorych stosowa-
nie objas$nia sie we wzorach pogadanek lub opowiadan, uwazamy za rzecz
stosowna dodaé, ze przytoczone przykfady nie-sa bynajmniej wzorami,
godnemi bezwarunkowego nasladowania. Wiasciwy poglad na ducho-
wy rozwdj dziecka, oraz czynione nad niem spostrzezenia, nieskoficzenie
predzej dopomoga do odnalezienia odpowiednich sposobéw i tresci,
anizeli wszelkie wskazéwki poszczegélne i pisane lekcje wzOrowe.

i

POGLAD FROEBLA NA WYCHOWANIE WCZESNEGO iDZIEGIﬂSTWA.

Na jakich tedy podstawach wznosi Froebel swoja budowg?
OdpowiedZ na to pytanie, jak rowniez zarys rozwoju dziecka w okre-
sie przedszkolnym, znajdujemy gléwnie w trzech poczatkowych pa-
ragrafach Menschenersichung; podajemy je tutaj w skréceniu, uzupet-
niajac mys$lami, wypowiadanemi w innych artykufach tegoz dziela,
oraz W Pedogogik des Kindersgartens.

L.

We wszystkiem ‘tkwi, dziata, panuje odwieczne prawo. Jasno
i w spos6b okre$lony wypowiada si¢ ono tak w zewnetrznych zja-
wiskach, jak i w wewngtrznych — w przyrodzie i w duchu. Pod-
stawa tego prawa jest zywa, madra, wiekuista Jedno$¢—DBdg.

Wszystko bierze poczatek z jednosci i w istnieniu swem zdra-
dza pierwiastek boski. Taki jest cel i przeznaczenie wszystkiego; ta-
kie w szczegélnos$ci jest przeznaczenie cztowieka jako istoty ro-
zumnej.

Powolaé¢ w czlowieku pierwiastek boski; skierowac czlowieka
ku wolnemu, $wiadomemu spelnianiu jego powolania ziemskiego,
wskazaé droge i $rodki, do tego prowadzace — oto jest ogdlny cel
wychowania; celem szczegdlnym jest da¢ spoleczeiistwu pozytecznego
cztonka; droga umystowego i moralnego rozwoju podnies¢ go do
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mifodci bratniej, ktéra jedynie wiedzie nas ku urzeczywistnieniu my-
§li, zaleconej nam przez Zbawiciela.

Zasadq wychowania—samorzutn a dziatalno$¢ dziecka, skierowa-
na ku samodzielnemu ksztalceniu sie, pows$ciggajaca zte popedy wias-
nemi usilowaniami dziecka, wlasnem do$wiadczeniem.

Metoda— praca ksztalcagca. Wychowanie zapomocag slowa za-
stagpionem by¢ winno przez wychowanie do pracy zapomocq
pracy.

Droga jest tutaj dwojaka: od rzeczy wewnetrznych ku zewngtrz-
nym i napowrot.

Nasz $wiat my$li, uczu¢ i pragnien wyraza si¢ w stowach, po-
stepkach; z objaw6w tych sadzimy o zawartosci wewnetrznej. Nie-
mniej wszakze wychowanie winno, na podstawie zdobytego doswiad-
czenia oraz wiedzy, wglada¢ glebiej w istote rzeczy, poszukujac przy-
czyn. Postepujac inaczej, robiac wnioski po$pieszne, wychowanie po-
petnia grzech, dobrowolnie naraza si¢ na niepowodzenie, prowadzi
do wzajemnego niezrozumienia, a niekiedy wprost do stosunku
wrogiego pomiedzy dzieémi a rodzicami, pomiedzy wychowankiem
a wychowawca. Nie zawsze dziecko dobre z pozoru (,giisserlich gut
scheinende”) bywa takiem w istocie; z drugiej strony, dziecko na po-
z6r szorstkie, uparte, przechowuje w sobie najzywsze, najsilniejsze
dazenie do prawdy i dobra. Roztargniony zajety bywa pewng mysla
ktéra, pochtaniajac go calkowicie, przeszkada mu widzie¢ to, co go
otacza. Malec natrafia na naczynie do plukania ust z woda, w kt6-
rej plywa maly spodeczek. Nieletni badacz zauwazyl przypadkiem, ze
spodek przewrécony dnem do géry i wrzucony w wodg wydaje
dzwiek. Odkrycie to wprawia go w zachwyt, uniesienie; spodek z co-
raz wiekszej wysokosci spada do wody, az wkoficu rozbija sig,
uderzywszy zbyt silnie o dno naczynia. Innym razem okienko sasied-
niego budynku okazato si¢ wybornym celem do rzucania kamieni;
malec bierze si¢ do roboty, nie zastanawiajac si¢ bynajmniej, do ja-
kich wynikéw doprowadzi¢ to moze. Kamyk trafif, szyba rozleciata
sie na drobne kawatki, a zreczny miotacz pociskéw stoi jak wryty
wobec niespodziewanego rozwigzania. :

Prawda jest niewatpliwa, ze czestokro¢ kto$ inny—wychowaw-
ca—czyni dziecko wystepnem. Dzieje si¢ to w sposéb najprostszy:
Wszelkie postepki, wyplywajace z nie§wiadomosci, niekiedy z powo-
du subtelnego poczucia prawdy i niesprawiedliwosci w dziecku, przy-
pisywane sg zlej woli. Tacy wychowawcy, takie ptaki zlowieszcze
(Ungliicksvigel), dopatruja zawsze zlego chochlika w duszy dziecig-
cia, potepiaja na kazdym kroku wykraczajaca wprawdzie, ale niewin-
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na istote, psuja, kaza czyste serca, wmawiajac w nie, poddajac nie-
jako zto, dotad dla nich obce.

Wychowanie winno: $ledzi¢, chroni¢, kierowaé, nie zas: poleca¢,
nakazywa¢, dogadzaé samowoli wlasnej. ,Roélinom i zwierzgtom po-
zostawia si¢ czas niezbedny do normalnego ich wzrostu, czynimy zas
to z catkowitem przeswiadczeniem, ze kazde z nich rozwinie si¢ sa-
mo odpowiednio do tkwigcego w niem prawa; pozostawiamy je
w spokoju, starajac sie najbardziej o usunigcie wplywow szkodli-
wych. Ale dla czlowieka dojrzatego czlowiek-dziecig jest brylg gliny,
wosku, z ktérej ma on, jak sadzi, prawo lepi¢, co mu sig podoba“.
Skoro jednak wychowanie winno by¢ ochrona przyrodzonego roz-
woju osobisto$ci wychowywanej, ma powolywac do zycia tkwiace
w dziecku zarodki i dopomagaé wolnemu ich ro$nigciu, oczywiscie
wspieraé¢ sie ono musi na znajomosci natury wychowanka.

,Pamietaj, wychowawco — moéwi Froebel, — ze cztowiek jes
dzieckiem przyrody, dzieckiem ludzko$ci, rozwéj jego odbywa si¢
podtug iych samych praw, co i wzrost przyrody oraz ludzkosci; zba-
daj wiec te prawa i uczyn z nich podwaling swej dziatalnosci wy-
chowawczej.

,Ale jednostka, bedac tylko czlonkiem, czgscig calosci (Glied
des Ganzes), jest zarazem czeécia samoistna, wypowiadajaca sig z prawa-
mi swemi i wymaganiami. Zbadaj wiec indywidualnos¢ twego wy-
chowanca“.

Wszelkie oddzialywanie wychowawcze kieruje si¢ badZ jasng,
zywa mys$la,—badz tez przyktadem, powszechnie przyjetym i utrwa-
lonym. Tam, gdzie podstawa metody jest my$l zywa — prawda, tam
przewodniczy pierwiastek wiekuiscie boski, zgodny z wymaganiami
przyrody, a wiec o rozkazie, o narzuceniu nie moze by¢ mowy.
Gdy natomiast czynnym jest wzér, wychowanie winno Scisle odrdz-
nia¢ my$l podstawowa i forme, zachowujac pierwsza, nie krgpujac
sie druga (aus der geistigen, lebendigen Musterhafte soll verbildlich fest-
gestellt, die Form derselben aber preisgegeben werden). W wychowa-
niu prawdziwem niemasz rutyny, niema dowolnosci, — tam stalos¢,
niewzruszono$é ku wolnoséci prowadzi, prawidlowos¢ ku samorzgdo-
wi i okre$leniu istoty wlasnej, przymus wewnetrzny zgadza sig z ze-
wnetrzna pobudka. Nauczyciel, istotny wychowawca, ciagle ukazuje
sie w roli dwojakiej (doppelseitig): dziata i wyczekuje, postanawia
i daje swobode. Juz w niemowlgciu uznaje on i powaza godnosc¢
ludzka, patrzy naf jak na istot¢ samodzielng, zdolng do rozwoju, do-
skonalenia sig, dazaca do wzniostego ideatu. Istotny wychowawca
czystym jest i prawdziwym w slowie i czynie, gleboko przejetym
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wiarg w ludzka nature, dazy on do wyjasnienia sobie ziemskiego
powolania i przeznaczenia cztowieka, — a jako str6z i przewodnik
mlodego zycia, usiluje zrozumie¢ drogi i Srodki dzialania, stosujac je
nie do osobisto$ci idealnej, lecz do istoty zywej, posiadajacej wlasna
indywidualno$¢é. Cata swa dzialalnos$¢ opiera on na stopniu rozwoju
danej osoby w réznych okresach zycia, daje moznos$¢ kolejnego prze-
bycia wszystkich tych okreséw bez skoku, tak, aby niemowle dawa-
1o nam obraz przysztego dziecka, dziecko zawieralo w sobie przy-
sztego mlodziefica, mlodzieniec zapowiadal czlowieka dojrzalego.
Dziecie nie staje si¢ czlowiekiem dopiero pdzniej, caty on za-
wiera si¢ juz w tym zalazku. Wplyw zewnetrzny moze powotaé¢ do
zycia lub sttumi¢ jego zawartosé, ale czego$ nowego dodac nie mo-
ze. To, czego sie naucza dzieci, stanowi juz dziedzictwo ludzkosci;
to, co kazdy z siebie wytworzy (individuel), jest czems nowem,
wzbogacajacem i rozszerzajagcem poznanie ogélne. Skoro za$ dziecko
jest juz gotowym niejako zalazkiem, wychowanie tedy winno si¢ za-
czyna¢ od pierwszych dni zycia, skierowujac stopniowo czlowieka
ku zgodno$ci pomigdzy $wiatem mysli i uczu¢, oraz $wiatem dziatal-
noéci moralnej. Harmonijny rozwéj sit jest najpierwszem zadaniem
wychowawcy. Rozsagdnym doborem zabaw i zajec¢ przeciwdziata on
przewadze takiej lub innej strony zycia duchowego —jest jego regu-
latorem. Wszelka niezgodno$¢é (dysharmonja) gorzko da si¢ odczu¢
w przyszto$ci; im energiczniej zastosujemy $rodki zaradcze, tem wal-
ka bedzie latwiejsza. Niema oczywiscie w zyciu ludzkiem ani jedne-
go stopnia, ktéregoby rozwdj prawidlowy nie posiadal pewnej do-
niostoéci. Ale w okresie, o ktérym tu mowa, kietkuje zwigzek czlo-
wieka ze $wiatem, zaktada sie podwalina pojmowania tak otoczenia,
jak i siebie samego; stad to szczegélna doniostos¢ tego okresu. Do
kog6z naleze¢ winna rola najgléwniejsza w- wychowaniu i ksztalce-
niu dziecka w okresie przedszkolnym wogéle, w najpierwszych zas
latach dziecinstwa w szczegdlnosci? Do kogo przedewszystkiem
zwraca sie -Froebel z hastem swem: ,Zyjmy dla dzieci naszych?”
Do rodziny, do matki. Rodzina, jego zdaniem, to najwlasciwsze sro-
dowisko wychowania dziecka w najwcze$niejszejszym okresie zycia.
Jedynie wsréd rodziny czlowiek tworzy sig i rozwija wszechstronnie
(als Familienglicd nur wird dem Menschen moglich allscitig ein
ganzer Mensch zu werden). Tylko w rodzinie przejetej mitosScia
i praca, dazeniem do prawdy i $wiatla, prawidlowo ksztaltuje sig
charakter, sklonno$ci i przyzwyczajenia, nadaje sie¢ kierunek umysto-
wi ucznia i woli dziecka, —gdyz tylko rodzina zdolng jest do rozle-
glego zastosowania zasady samoksztalcenia sig, samowychowania,
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mogac uwzgledni¢ wilasciwo$¢ kazdego osobnika. Szkofa, wychowa-
nie publiczne, w pewnych tylko granicach mogg sig¢ liczy¢ z indy-
widualno$cia wychowarca. Najprzedniejsza rola nalezy do matki.
Ona jest jedyna pelmomocniczkg calej przyrody, strazniczka i wycho-
wawczynia wieku dziecigcego, ona jedynie wiada owem spojrzeniem,
ktére pozwala jej gleboko zajrze¢ do duszy dziecka; jej czujny stuch
orjentuje sie w jednostajnym dla obcych krzyku malefistwa. Dusza
dziecka to klejnot zamkniety w szkatule, mifo§¢ macierzyniska to
magiczny do niej klucz. Ale wydobyty klejnot domaga si¢ rozumne-
go, umiejetnego obrobienia,—a wigc nie dos$¢ jest samej tylko mito-
$ci, potrzeba nadto odpowiedniego przygotowania, znajomosci natury
dziecka.

L

a) W najwczedniejszym okresie zycia przyszty czlowiek uka-

zuje sie nam jako istota wylacznie chlongca (Saiigling): chionienie
pokarmu dla ciala i ducha (Einsaugen) oto jego gtéwna dziatalnosc.
Caly on jest okiem, ktére przyswaja (ancignendes Auge), i dlatego
tez wszystko, co chore, brudne, nienormalne, nie powinno mie¢ w ra-

cjonalnem wychowaniu wstepu do pokoju dziecinnego. Czystemi po-

winny byé otaczajace sprzety, czystem—powietrze, pokdj, tagodnem—
$wiatto. Jasnem i milem musi by¢ spojrzenie i1 zewnegtrzna postac
otoczenia; zyczliwa i mitosci pelna twarz matki, zwrécona do dziec-
ka, ale zarazem stanowczg i spokojna, budzaca zaufanie. Mito$¢ ma-
cierzyfiska—to najpierwszy promien, rozgrzewajacy nasze serce, kté-
re odpowiada na jego pieszczote, darzac usmiechem i spojrzeniem
rozja$nionem. Matka kochajaca strzeze i pielggnuje ten najpierwszy
przeblysk przywiazania, rozszerza stopniowo jego widnokrag, skiero-
wujac go na innych czlonkéw rodziny, na osoby otaczajace; kladzie
tez najpierwsza podwaline “uczucia religijnego. Céz moze by¢ bar-
dziej wzruszajacego i $wietego nad widok matki, ktéra z radoscig
wita swoje budzace sie ze snu malefistwo i kieruje ku Stwoérey dzigk-
czynne sp ojrznia drogiego sobie oblicza. Ten najpierwszy zwiazek

dzieciecia z Bogiem, powstajacy za posrednictwem matki, pozostawia

glebokie $lady. Niech nikt nie moéwi, ze dla dziecka zwiazek taki
jest niedostepnym: umystem nie pojmie go ono, ale odgadnie sercem.

b) Najpierwszem wypowiedzeniem si¢ dziecka jest objaw sily.

Dzialanie zewnetrzne wywoluje oddzialywanie. Stad to najpierwszy
okrzyk jako protest, najpierwszy usmiech jako aprobata. Niepokdyj,
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krzyk, placz — $wiadczg zawsze O czem$ nieprzyjaznem, szkodliwem.
Spokéj, zadowolenie, usmiech witaja rzeczy potrzebne, pozadane.
W pierwszym okrzyku niema najmniejszej zachcianki lub samowoli;
ale te popedy ukazuja sig bardzo wcze$nie, a kiedy juz raz skaz.ily
mloda dusze, trudno bywa je wykorzeni¢; pociagaja one za sobg in-
ne wady.

Zycie ludzkie nie obywa sie bez walki i cierpienia; dziecko od
najwcze$niejszego wieku przyzwyczajac sig winno do pewnych drob-
nych umartwiefl, radzi¢ sobie ze stopniowo nastrgczajacemi sig
przeciwno$ciami, w sobie szukac oparcia.

Gdy rodzice mocno $3 przekonani, ze dziecku dano wszystko,
czego mu potrzeba, ze usunieto wszelki wplyw szkodliwy, moga,
a nawet powinni pozostawi¢ w spokoju rozkrzyczanego malca, dac
mu czas na uspokojenie sig, przyjécie do siebie. Pozwolcie raz
tylko dziecku wymoc tym sposobem wsp6tczucie lub pomoc
w rzekomych, albo fatwych do zniesienia. przykrosciach, a wie-
le sie traci przez to i odzyska¢ da sig moze tylko przemocg i na
pozor tylko. Zdumiewajace jest w tej matej istotce odczuwanie sta-
bosci os6b otaczajacych.

¢) Najpierwsza potrzebg dziecka jest przestwér, wolnos¢ ru-
chéw,—nie krepujcie wigc go, nie spowijajcie, pozostawcie mu wol-
no$¢ poruszdnia si¢, umacniania organizmu i koficzyn — tych najwaz-
niejszych narzedzi dziafania; nie zapominajcie, ze krgpujac ciato, kre-
pujecie umyst i serce.

d) Zajrzyjmy do pokoju dziecinnego, gdzie matka .i dziecko
stanowia jedna cato$¢. Spokojnie lezy malefistwo na rekach matki i stu-
cha, co mu ona méwi, a jak stucha?! Oczy, cafa twarzyczka wyra-
zaja uwage. Chwyta ono wysokos¢ i gleboko$¢ glosu, wtéruje mu,
odpowiada najréznorodniejszemi radosnemi dZwigkami. O czem tez
toczy sie rozmowa? Matka zapoznaje dziecko = jego ustrojem, wyod-
rebnia possczczegolne czlonki, pobudza je do dzialania.

— Daj raczke. Gdzie raczka? Schowala sig.

— Pokaz nosek, oczka.

— Schowaj nézke w poficzoszke, w trzewiczek. Niema nozki...
schowala sie w ponczoszce.

Otwoérz oczka, zamknij. Jedz, to smaczne; powachaj, ach! jak
pieknie pachnie!

Wskazuje przedmioty otaczajace, zwracajac uwage na ruchy ich
i przymioty. Swiatto, lagodnie o$wietlone poruszajace sig przedmioty
budza zajecie szczegdlne.
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— Swieca sie pali, nozyk kraje (méwi matka, dotykajac z lek-
ka), zupa parzy. Zupa goraca — parzy, nozyk ostry—kraje.

— Slyszysz? ptaszek $piewa, piesek mowi: hau! hau! Gdzie pta-
szek? gdzie piesek? Patrz, leci ptaszek — a teraz go niema, polecial.
Lap piteczke; gdziez si¢ ona schowatla?

— Tata idzie. Tato, chodZ tutaj (raczka dziecka glaszcze ojca.)

Spostrzegajac ruchy, dziecko samo je wykonywa—raczka, nozka,
caly organizm pracuje.

Ruchy rytmicsne w takt piosenki albo muzyki (tak zwarne: plasy
dziecka na reku) sprawiajq mu szadowolenie ogromne, gdyz wynikajq
=z jego potrzeby wewnetrznej. Matka czyni zadoS¢ tej potrzebie.

Tak gwarzy sobie na osobnosci z dzieciatkiem kochajaca matka,
powolujac do dziatania jego ustréj, skierowujac uwage.

Niestety, przemadrzalo§¢ nasza sprawia, iz bardzo czgsto traci-
my te przyrodzona prostote, lekcewazymy wskazdwki samego Boga
i przyrody, szukamy $wiatta poza niemi, budujemy zamki na lodzie,
zapominajac, ze dla matki-przyrody niemasz w nich miejsca. Zasta-
pili§my czyn stowem—i dokadzesmy doszli? Oto do dziecinnego po-
koju czcicieli stowa (Wortklugen), tak zwanych ludzi wyksztal-
conych (przypominam, ze pisano to w r. 1826), ktérzy prawie nie
wierza, aby cokolwiek zawierato si¢ w tym kawafeczku migsa,—kto-
rzy jeszcze mniej wierza, ze o przyszloSci stanowi terazniejszosc. Jak-
ze martwo, jak chtodno tam! Czyz niema tu matki? Jest to tylko po-
k6j dziecinny, matka daleko. Wrdéémy wigc lepiej tam, gdzie-
$my byli.

Dziecie zmeznialo, poczulo w sobie sily i zaczyna poruszac sig
samodzielnie, cieszy sie z powodzenia, ponawia préby chodzenia dla
przyjemnosci, jakiej doznaje. Ale oto rychto znajduje si¢ cel odpo-
wiedni. Neca je kolana matki, jednak ujrzalo barwny papierek, desecz-
ke —potrzeba skarb ten zdoby¢; malec, z trudnoscig utrzymujacy si¢ na
nézkach, kroczacy ostroznie, udaje si¢ na poszukiwania. Na podo-
biefistwo ptaszka, budujacego gniazdo, badawcze oko odnajduje ma-
terjal przydatny do przysztej budowy, znosi go, gatunkuje. Ale nie
dos¢ jest zgromadzi¢ materjat—trzeba go zbada¢, zglebi¢ jego wias-
nosci, zastosowanie. Dziecko dazy do tego, wzywajac naszej pomo-
cy. Istotnie—céz bowiem méwi malenistwo, szybko zdazajace ku nam
ze swem brzemieniem, sktadajace je na kolanach i spogladajace nam
w oczy? O czem tez §wiadczy uwazne przygladanie przedmiotom,
obracanie ich na wszystkie strony, wysitki w celu potamania ich,
rozbicia? Bodg obdarzyt czlowieka rozumem, mys$lg badawcza; dary
te tkwia réwniez w dziecku i wypowiadaja si¢ wczesniej. Z gorliwo-



e e

$cia i wytrwatodcia, jakiej nie napotykamy u starszych, dazy ono do,
samoistnego rozwoju i oswiecenia sig, na wszystko zwraca uwage
wszystkiego doswiadcza. Oto napotyka kawatek kredy—dziecko pro-
wadzi nim po desce, otrzymuje biale zabarwienie. Co za radosc!
Raczka pracuje energicznie — wkrotce cata deska zostaje ubielona.
Maty badacz poznal nowa wlasno$¢ przedmiotu, zajal si¢ nig gorli-
wie, poszukuje jej w innych i znajduje: glina dala mu kres¢ czerwo-
nawa, wegiel — czarng. Oto nowe zrédto uciechy — zmienia¢ po-
wierzchnie deski, ktora ukazuje sie raz biala, drugi raz znowu czar-
na, czerwong, ceglastg.

¢) Ale odkrycia bynajmniej sig jeszcze nie wyczerpaly; deska
zamienia sie na ptétno, na ktére dziecko rzuca pierwsze obrazy swej
fantazji. Linje proste, krzywe, rézne ich skojarzenia—oto utwory naj-
pierwsze. Jaka$ nieprawidlowa kresa wyobraza wszystko, co sig
komu podoba; objasnien udziela, jak umie, sam wykonawca: tata, hau!
hau! i t. p. Jeszcze krok jeden, a ukazuje sie juz posta¢ ludzka —
kétko oznacza glowe, elipsa—tutéw, dwie pary linij prostych —rece
i nogi, pie¢ kresek doprowadzonych do koncowego punktu linji — to
palce; dwie kropki w kole—oczy. Z postepem mowy kazdej prawie
kresce towarzyszy objasnienie: Jedna linja — to ,ptynie strumyk”—
,stoi drzewo, rosnie wysoko, wysoko; jeszcze jedna galazka” —mowi
sie przy rysowaniu linji bocznej: — zygzak oznacza: ,przylecial pta-
szek”. Stowo i rysunek sa nieroztaczne, wzajemnie sig tlumaczg i do-
pelniaja. Zaopatrzcie malca w papier i oldwek, weZcie w pracy tej
udzial, zacznijcie od tego, od czego zaczyna dziecko—od rysowania,
ze tak powiemy, przedmiotéw na nich samych. Oto dzieci¢ chodzi
dokola stolu, krzesta, tawki — obwodzi je raczka, palcem. Jest to
pierwszy krok do ujecia postaci i rozciagtosci przedmiotéw. Na tym
samym stole, krzedle, dziecko kresli potem odpowiednie linjg, zacho-
wujac te same formy oraz ich stosunki; ale rysunek ukazuje si¢ juz
wtedy w postaci zmniejszonej. Nakoniec na plaszczyZnie samego tyl-
ko stolu, tabliczce, desce, papierze ukazuja sie przedmioty najroz-
maitsze obok siebie: stoly, krzesta, fawki, dalej nakreslone (kontury)
podlug wzoréw rzeczowych: nozyczek, pudelka, lisci, wiasnych rak.
Wiele nabywa dziecko przy pomocy tego zajgcia; prawidfowo po-
strzega ksztatty, odtwarza je, rozwija i wzmacnia reke.

/) Rysowanie oraz gatunkowanie jednakowych przedmiotow
doprowadza dziecko do zapoznania sig¢ z liczba — rysuje ono dwoje
oczu, dwie rece, pig¢ palcéw i t. d. Wspo6idziatanie wychowawcze
w sprawie urabiania liczbowych poje¢ dziecka winno podazaé¢ droga
naturalng od rzeczy wipocznych ku niewidocznym, od rzeczywistych
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przedm?otéw ku pojeciom. Dziecko z wlasnego juz popedu gromadzi
p‘rzedmloty jednakowe, rozkladajagc je na kupki lub rzedy. Matka
biorgc udzial w tej zabawie, powiada: ’

Jablko, jablko, jablko—same jablka.

Orzech, orzech, orzech—same orzechy.

. .Kiedyindziej bierze od dziecka albo mu daje po jednym przed-
miocie:

Jeden orzech, jeszcze jeden orzech, jeszcze jeden orzech,
orzechdéw.

Cwiczenie nastepne: — Jedno, dwa, trzy... jablka; jeden, dwa
trzy... orzechy. ’

. Dziecko w tym wieku wylgcznie na przedmiotach zapoznaje sig
7 .llCZbQ i stosunkami liczbowemi; nazwa liczby, nie zwiazana z przed-
miotem rzeczowym, to dla niego czczy diwiek bez tredci.

£) Wiele zyskuje pod wzgledem umystowym i moralnym dziec-
ko, stale przebywajace z rodzicami.

1) Wychodza z domu. Ojciec jedzie wozem. Dwu albo trzy-
letni synek jego trzyma konce cugli; zachowuje si¢ z calg powaga
bedac najmocniej przekonanym, ze to on kieruje koniem; od czaSL;
do czasu zwraca sig, spogladajac ku niemu. Ojciec zatrzymat sie na
chwile, staje tez, rzecz prosta, kon; ale dziecko nie godzi si¢ na ta-
ka samowolg ze strony bydlecia—z calych sil ciagnie za cugle, aze-
by ruszy¢ z miejsca oporne zwierze.

2) Dziecko ogrodnika idzie z nim razem do pielenia; tu przy
ciekawem zajeciu uczy si¢ odréznia¢ chwasty od roslin pozytecznych
dowiaduje si¢ o ich réznorodnosci, rozréznia je po lisciach, kwiatach,
poznaje po zapachu. ’

3) Syn kowala widzi, jak rozpalajg zelazo, co z niem robia
potem, dowiaduje si¢ o dzialaniu goraca na metale.

A jakze wiele si¢ uczy dziecko rolnika, idac za plugiem, sier-
pem, kosa!

Czyz zliczymy wszystkie chwile podobne, uwydatnimy calkowi-
ta dla terazniejszo$ci i przysztosSci doniosto$¢ takiego brania udziatu
dzieci w pracy rodzic6w? Same one dopraszaja sie o to, pragna by¢
Swiadkami waszej roboty, waszych dziatan. Nie odtracajciez ich, nie
odganiajciez, pozwdlcie patrze¢ i wedlug sit by¢ czynnemi. BadZcie
ostrozni, gdy malenki pomocnik narzuca si¢ wam z przystuga, po-
wstrzymajcie si¢ od szorstkiego: ,ldZz precz, przeszkadasz tylko!”
Jakze tatwo zniweczyé ten szacowny objaw! W ogrodzie wyznaczcie
tez dla niego grzadke. Znajomo$¢ przyrody i obcowanie z nig sa
waznym czynnikiem w rozwoju dziecka. Ale wazng jest tutaj nie sa-
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ma tylko znajomos¢é z poszczeg6lnemi przedmiotami, nasuwaja,cefnf
sie przed oczy. Zycie, tajemnice przyrody yvypowiadajq siq. w 'Je]
przejawach, w stopniowem ukazywaniu si¢. Zycie przyrody, jej dzia-
tanie roztoczy¢ si¢ winny przed oczami dziecka w doste;pn}/ch mu
granicach w ogrodzie koto domu. Tam, jako cztonek rodziny, ma
ono swoje maleikie miejsce, swoja grzadke, ktéra rozporzadza samo.
Niech do$wiadczenie wlasne nauczy je prawidlowego i starannego
pielegnowania roslin, wskazowki znajdzie na grzedach waszy.ch
(w ogrédku dziecigcym przy uprawie grzadek wspélnych). Hodu].alc
roslinke, dziecko nie tylko zapozna sie z nig, ale i pokocha, p.rzyvs‘na‘—.
ze sie do niej zar6wno dzieki czastce wylozonej pracy, jak i dzieki

doznanym uciechom. Waznemi, niezwykle waznemi sa zaj¢cia w 0gro- -

dzie w tym wieku—tu dziecko zbiera plony swych trudéw, dzieli sig
niemi z rodzicami, braémi, towarzyszami.

k) Pierwsze ruchy—dzialania nowonarodzonego nie s3 dowol-
ne—sa to ruchy dla ruchu (zur Thun fiir der Thitigkeit); stopnio-
wo zdobywaja one znamiona Swiadomosci i dowolno$ci. Wola roz-
wija si¢ wraz ze $wiadomoscia, gdyz wszelki czyn dowolny kaze

" przypuszczaé: 1) okreslony punkt wyjscia, 2) okreslona droge, 3) cel

okreslony. Rzeczg jest wychowania postarac sie o to, aby Zrédfo
byto czyste i ozywcze; droga - prosta, pewna; cel — jasny, zywotny,
godny czlowieka. Srodkiem ku temu prowadzacym jest przyktad i sto-
wo—tylko nie przyktad jako fakt pojedyniczy, odosobniony, — stowo
nie jakie$ ogdélnikowe, oderwane.

Dziecko, rozwijajace si¢ prawidlowo, samo dazy do ¢wiczenia
woli, trudnosci go nie strasza — cz€go ciagle daje dowody: kiedy ze
szczegblng gorliwoscia i uciecha dopomaga wam ono, gdy niezbed-
nem jest pewne wytezenie, pewien naddatek sily. Wzrastajaca ener-
gja wyrywa si¢ na zewnatrz, dziecko wydatkuje ja, zywi sie, szuka
jej miary. Podnoszenie, ciagniecie, noszenie, kopanie, oto jego ulu-
bione zajecia. Nie unika trudnosci, przeciwnie — szuka ich i pokony-
wa. ,Pozwdl, niech polezy—wola zdrowy, normalny malec do ojca,
ktéry chce usunaé z drogi polano,—pozwdl, ja je przeskoczg;” z mo-
zotem odnosi sie zwycigstwo nad przyroda; zwyciezca zas powraca,
aby powtdrzy¢ probe.

Udziat w waszych zajeciach, spetnianie odpowiednlch polecefi—
to wazny bodziec w rozwoju woli, tem skuteczniejszy, gdy si¢ dofi
przylaczy poparcie i aprobata. ,Zréb to, zréb, wszak MOZeszik
,Trudne to, ale sprébuj” (rzecz prosta, iz zadanie winno odpowiadac

sile dziecka). g :
/) Wraz ze wzrostem sity, zadzy wiedzy, z ozywianiem Sig za-

o

jecia wzgledem otoczenia, rozwija sig¢ tez sklonnos¢ do wedréwek
Ogréd, pole, ciemny las, jary, wawozy neca teraz $miatego po-
dréznika. Dazy on od mroku do $wiatlta, od rzeczy znanych ku
nieznanym, nie ogladanym jeszcze, nie odkrytym. Powraca tez
nie z préznemi rekoma; oto zbiér bogaty: wszystko wyjmuje sig te-
raz przy was, sypia sie pytania: ,Co to jest, jak si¢ nazywa, skad,
po co?“ i t. p. Do$¢ czesto robak, chrabaszcz, zaba, znalazlszy sig
w zbiorze, wywotuja z waszej strony nie odpowiedZ, ktérej si¢ spo-
dziewa pytajacy, ale okrzyk, drgajacy wstrgtem: ,Fe! co za obrzy-
dliwos$¢! wyrzué to predzej!” Dziecko ustuchalo. Wyrzuca tez ono
zarazem czastke swej sity czlowieczej. Péiniejsze przekonania wlasne
i innych, stowa: ,Spéjrz, wszak to niewinne stworzenie”—nie zawsze
pomoga,—oko mimowoli odwraca si¢ od przedmiotu, do ktérego po-
czufo sig¢ obrzydzenie.

k) Odpowiedzi na zadawane pytania, czyli stowne utrwalenie
tego, co zostalo nabytem, nie wystarcza, jak si¢ okazuje, gtéwce
dzieciecej — niezbednem jest jeszcze tutaj urobienie wewngtrzne.
Z wlasnego popedu bierze sie¢ dziecko do tego — w calym szeregu
zabaw powtarza sobie rzeczy nabyte, utrwala je w pamigci, plastycz-
nie uwydatnia obrazy wewnetrzne. Slad kota (kolej), rowek —
stuzy jako koryto rzeki, woda plynie, trzeba zastosowal jej sitg
do kota mlyfiskiego, pusci¢é na nia czétenko, deseczke, kawatek
kory. Wyb6r materjalu zabaw pada teraz na przedmioty ru-
chome, fatwo zmieniajagce ksztatty: woda, piasek, glina, ka-
mienie, deski, patyki, prety — oto co przewaznie jest wy-
bierane.

Ale oto powstal w glowie wspanialy plan, wykonanie jego
przekracza sity jednostki, trzeba dobra¢ towarzysza. Zgodniej, wese-
lej idzie wspélna robota. Przyniesiono skrzynke z klockami, piasek,
trociny, jest tez mech zielony z ostatniej przechadzki. Mala gromad-
ka bierze sie do roboty. W jednym kacie wznosi si¢ kaplice; w dru-
gim—na krze$le, wyobrazajacem goére, dwaj budowniczowie zajeci sg
wystawieniem wielopigtrowego patacu; pod stotem, na wzgérku zie-
lonym, widaé zwaliska twierdzy; dalej rozcigga si¢ cala wioska. Po-
jedynicze budowle wykoficzono, obejrzano i teraz laczy sig je w jed-
na calo$¢, przeprowadzajac drogi od wsi do wzgérka, do kaplicy;
miejsce ozywia sie fgkami, wyniosto$ciami, rzeczkami.

Dziecko, nauczywszy sie ruchéw swobodnych, mowy, az do
wieku szkolnego — tak samo, jak i w ciggu 4 lub 5 lat zycia nalezy
do rodziny; nie ulega to watpliwosci. Ale przyszly czlonek spole-
czefistwa dazy juz do towarzystwa réwnych sobie. Coraz silniej uwy-



datnia sie potrzeba wspdlnej zabawy z towarzyszami; w nich i przez
nich poznaje dziecko wilasciwg swq warto$¢, znajduje miarg wilasnej
swojej osoby. Posréd starszych, przewyzszajagcych je wiedzg i do-
$wiadczeniem, nieuniknionem jest poczucie zaleznosci i podleglosci.
W kole dzieci, réwiesnikéw, dziecko dziata swobodnie, czuje si¢
réwnouprawnionem z otoczeniem. Uczy sie ono tutaj ulega¢ i pano-
waé, ceni w innych to, czego brak jemu samemu, dopomaga
i doznaje pomocy. Stopniowo dowiaduje sie, ze wszystko,. co
piekne, prawdziwe, jest wynikiem zjednoczonych, a do tego rézno-
rodnych sit i uzdolnien.

/) -Uwydatnia si¢ tez jeszcze jedna potrzeba umyslu, ktér'ej za,-
kre§lony tu krag dziatan nie zaspokaja. Terazniejszo$¢ przenosi mysl
badawcza do przesztosci. Co bylo dawniej, przed nami? Co bylo
z niem samem? Z takiemi oto pytaniami zwraca sig dziecko do ro-
dzic6w, proszac, aby mu powiedzielt, opowiedsieli. Jest to potrzeba tak
silna, ze,nie znajdujac zaspokojenia jej u starszych, dziecko poszuku-
je go w kole towarzyszy. Komuz nie zdarzato sig widywac" c.ale—
go zgromadzenia uwaznych stuchaczy, zebranych dokole} malenikiego
opowiadacza? Ale i w terazniejszo$ci nie wszystko sig dostrzeglo
i zrozumiato—tyle bo jest przedmiotow martwych, niemych, :':l chc‘lai
toby sie ozywié je, zmusi¢é do méwienia. Stad to zajgcie 'su;' dzieci
bajkami i powiastkami. Cokolwiek czuje dziecko, czem zyje i czego
nie umie wyrazi¢, pragnie postysze¢ w opowiesci drugiego; opowia-
danie, bajka, wyprowadza na sceng innych ludzi, inne stosunki,. cza~
sy i przestrzenie, a stuchacz szuka tam siebie. Zy\_»vo zarysovyuja, sie
obrazy i wyobrazenia, Zywo odbywaja si¢ dziatania b'ohatefow, po-
zostawiajac $lad gleboki. Zycie, przedstawione w calej swej prostc?—
cie, takiem, jakiem jest, ale obrazowo, z uczuciem, zawiera W‘S(r)bl‘e
sile samorzutng i robi wrazenie bez poréwnania glgbsze i donioslej-
sze w skutkach, niz wrazenie dodatkowych komentarzy i wniosk6w
umoralniajacych. ,Umiejgtnos¢ dobrego opowiadania—to talent nieoj-
ceniony. Z glebokim szacunkiem i calag wdziecznoscig s’,ciskarr}. dlgn
zdolnego naratora, ale najlepiej oceniaja go mali stuchacze. Spo;r;me,
jak. promieniejg im oczy, Z jakim okrzykiem zachwytu pedza oni ku
niemu!” :

Warunki klimatyczne nie zawsze pozwalaja dzieciom przebywac
na wolnem powietrzu, na fonie przyrody. Nie nalezy jednak pozosta-
wiaé ich bez zajecia. Pozbawione najciekawsze] dla siebie ksiegi,
z tem wigkszem zajg¢ciem stuchaja wzietych z niej. opowiadar’x.
Materjatem dodatkowym w czasie dni chlodnych i dzdzystych .moze
by¢ wyginanie z papieru, tektury i t. p.tak zwane zajecia mechaniczne.

Takiem jest zycie dziecka zdrowego, taka dzialalno$¢, przygo-
towujaca do okresu nastepnego — do szkoly Z obfitym zasobem
wstgpuje ono w te nowa faze zycia po nabyciu juz najpierw-
szych poczatkéw nauki i sztuki, po osiagnieciu najpierwszych umie-
jetnosci; wola jego otrzymata kierunek nalezyty. Calg t¢ podwaling
przyszlego gmachu otrzymalo ono, igrajac—w zabawie. ,Zabawa—to
zywiol, to wyzszy stopiefi rozwoju rozwazanego tutaj okresu; Zrédfo
wszelkiego dobra w niej sie zawiera, z niej wyplywa. Dziecko, ba-
wigce sie spokojnie, gorliwie, wytrwale, bedzie pdzniej takim samym
gorliwym, wytrwatym, spokojnym pracownikiem. Zabawa dziecka to
nie czcza igraszka, ma ona gleboka donioslo$¢ i znaczenie; matko,
rozwijaj ja, umacniaj; ojcze, ostaniaj ja i strzez.“ Jakiez wychowaw-
cze pierwiastki zabawy odréinia Froebel w wykladzie powyz-
szym?

1) Prawie od pierwszego dnia, igrajac swobodnie samo
i z przedmiotami zewnetrznemi, dziecko wzmacnia organizm i uczy sig
uzywac cztonkéw, narzedzi zmystéw, rozwijac sie.

2) Wyodrebnia siebie z otoczenia, u$wiadamia sobie wiasne
sity, jazn wlasng doprowadza do samowiedzy.

3) Zapoznaje sie ze $wiatem otaczajgcym, nabywa najpierw-
szych wiadomosci konkretnych.

4) Cwiczy pamieé, dazy do utrwalenia wszystkiego, czego na-
bylo, przez powtarzanie; odtwarzajac rzeczy nabyte, ¢wiczy zarazem
zdolnos¢ twoéreza.

5) Rozwija spostrzegawczo$é, zdolno§¢ poréwnywania, przygo-
towuje si¢ do mys$lenia oderwanego.

6) W zabawie tez, jako w jedynej dziedzinie dziatalno$ci tego
wieku, poczyna si¢ ¢wiczy¢ wola, uczucie, charakter, zadzierzgaja sie
najpierwsze stosunki cztowieka do bliZnich.

Froebel jest szczegélnie subtelnym i gtebokim spostrzegaczem.
Czytajac go, trudno nie da¢ sie porwaé pieknu i prawdzie, z ja-
kiemi maluje nam obrazy z zycia dzieciecego, wyprowadzajac wnios-
ki bezposrednie. Natomiast wkraczajagc do zakresu uogélnien nauko-
wych i systematyzacji, istotnie natrafiamy niekiedy na ustepy niezado-
walajace nas, niezrozumiale, dziwne, mistyczne. Ale nie nad takie-
mi zwrotami winni zatrzymywacé sie jak zwolennicy, tak i przeciwni-
cy, nie w nich majg szuka¢ ducha metody. Wspolczesna Froeblowi
psychologja nie dawata takich wyjasnien, jak dzisiaj. Oko nauki—jak
méwi Besser—widzialo w zyciu dziecka same tylko zagadki; Froebel
za$, gleboko przejety doniostoScia sprawy, ktérej stuzyl, i przeSwiad-
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czony, ze racjonalne wychowanie winno oprzeé si¢ na statych pod-
stawach, otrzyma¢ sankcje¢ naukowa — podejmuje si¢ tego zadania.
Zadanie oczywiscie przewyzsza silg jednostki; autor odczuwal to sam,
gdy méwit: doch das Wort fiihrt jetst wenig gum That, sondern die
That muss jetst dem Worte vorausgehen (stowo nie bardzo jeszcze
prowadzi dzisiaj do czynu, lecz czyn musi tymczasem poprzedzad
stowo). Niemniej wszakze prébuje on zorjentowac sig¢ W spostrzeze-
niach zdobytych oraz wyplywajacych stad wnioskach, nada¢ im pe-
wien wyraz og6lny. Czyz mozna winic cztowieka za te przyrodzong
i godng pochwaly daznosc, powtarzajac z tymze Besserem: ,Froebel
uczynitby niezréwnanie wigcej, gdyby poprzestal na praktyce, urzg-
dzajac ogrédki dziecigce, bawiac sie, zbierajac materjal.” Ale samo
owo usifowanie, jako poczatek, jest juz zastuga; krytyk za$ niech
osadzi, czy dzi$ jeszcze posiadaja jaka warto$¢ karty, przytoczone tu
2z Menschen Erziehung.

Froebel najpierwszy powazniej spojrzal na wiek, ktéry przed nim
pozostawiono niemal na wolg loséw; dal szersza podstawe zagadmie-
niu wychowania przedszkolnego, wskazujac jego wielka doniostos¢;
powierzywszy za$ t¢ wielka sprawg matce, tem samem podnosi ludz-
ka godnos$¢ kobiety. Powolujac do dziela, jednocze$nie wskazuje, jak
bra¢ sie do niego. ,ldzcie Slad w §lad za przyroda — powiada—sta-
rajcie sie ja zgltebi¢; zabawa—to zycie dziecka w okresie przedszkol-
nym; oprzyjcie wigc na niej waszg dziatalno$¢ wychowawcza. Osta-
niajcie zabawe, kierujcie nia.” Wskazywana przez Froebla nieodzow-
08¢ kierowania ma by¢ wiasnie gtéwnym przeciwko niemu zarzutem.
,To wtracanie sig, godzenie na wolnos¢ zabawy —méwig przeciwni-
cy—ubezwladnia umyst, nie zas rozwija.” Czy jednak stusznym jest
ten zarzut w stosunku do naszego wielkiego mistrza? Czegbz on 23-
da? Aby wychowawca pojal znaczenie dziatan dziecka, zaznaczal ich
momenty ksztatcace, tworzyl odpowiednie warunki, dopomagal rada,
udzialem, nie zapominajac jednak, ze das freie Spiel hat vor Allen
sein Recht—getreue, sovgsame Kinderpflege soll das Kind so lange,
als es nur immer will, still und sinnig fiir sich selbst spielen lassen”
(wolno$¢ zabawy to prawo najpierwsze—iScie troskliwe wychowanie
dziecka pozostawia mu wolno$¢ spokojnego i dorzecznego a samoist-
nego bawienia sig, dopdki tego zechce). Nie jest to mustra, obowig-
zek praejécia takicgo Iub innego lkursu, budownictwa, preeplatania
i t. p., jak tego domaga si¢ program pewnych ogrédkéw dziecigcych
i podrecznikow,—jest to poprostu uczestniczenie w zyciu dziecka,
w jego obowiazkach i uciechach. Zupetne niewtracanie si¢ do tego
zycia jest urojeniem; w rzeczywistosci dzieci nie obywaja si¢ bez od-
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dzialywania na nie starszych,—idzie tylko o jako$¢ tego oddzialywa-
nia. Dzieci potrzebuja go nawet. Jesli higjena zada prawidlowego
pielegnowania ciata dziecka, psychologja wystepuje z takiemze
wymaganiem co do rozwoju umyslowego, etyka co do obycza-
jowego.

Nietylko Froebel kifadzie nacisk na udziat wychowawcy w za-
bawach dziecka w okresie przedszkolnym. Amos Komerski kresli nam
catkowity program, jaki dziecko ma przechodzi¢ w zabawach. Tak
n. p. z zakresu fizyki dowiaduje sig¢ ono, co to jest woda, powietrze,
ogien i t. p.; z optyki uczy sig¢ odrézniac §wiatlo od mroku, poznaje
barwy; z geografji otrzymuje pojecie, co jest dolina, pole, rzeka, sa-
dzawka; z geometrji zrozumie wyrazy wielki, maly, diugi, krotki, za-
poznaje sie z.linja, katem, kula, ptaszczyzna, poznaje gtéwnieisze jed-
nostki miary. Rousseau powiada: ,,Cwiczyé uczucie dziecka to nie
znaczy zuzytkowywagé je tylko; nalezy nauczyc je czuc prawidtowo, pra-
widlowo sadzi¢ o rzeczach przy pomocy uczué; nie umiemy ani doty-
kac sie, ani widzie¢, ani slysze¢, gdy nas tegosnikt nie nauczy.” Zda-
niem Locke’a, ,wiedza jest tak niezbgdng dla umystu dziecka, jak
$wiatto dla oczu; nie tylko nalezy odpowiada¢ na pytania dzieci, ale
niezbednem jest rozbudza¢ w nich zadzg wiedzy.” Pestalozzi szersza
jeszcze podstawe nadaje temu zagadnieniu w swych ostatnich rozmy-
$laniach; uskarzajac si¢ na wylaczne rozwijanie umystu, pod koniec
zycia krytykuje on swa wlasng dziatalno$¢ i, wykazujac te jednostron-
no$é, mowi: ,Najwigkszem nieszcze$ciem, najwiekszg kleska, jakie ge-
njusz zlego na ludzko$¢ zsyla, jest wiedza, pozbawiona wprawy i natogu.
Bogaci jeste§my w poglady, lecz nie mamy sity do zacietej walki w celu
przeprowadzenia ich. Ta wprawa i natég—zdaniem przytoczonego peda-
goga—nie ukazujg sig¢ w czlowieku same, lecz nabytemi by¢ musza
podobniez jak wiedza. Nalezy wynalezé nowe abecadto, abecadto
czynu, ktéreby, rozpoczawszy od pierwszych objawow sity cztowieka,
prowadzitlo go stopniowo ku zgodnosci mysli i postepkéw.” Takie
abecadto bylo wiasnie najdrozszem marzeniem Pestalozzi'ego; nie zda-
zyt on wszakze urzeczywistni¢ go i zobaczy¢ najpierwszego zastoso-
wania, jakiego dokonat Froebel. Nowe to abecadlo spozytkowuje
wlagnie zabawe w celu wszechstronnego, harmonijnego rozwiniecia
dziecka, ktére uwazanem jest tutaj jako istota poznajaca i tworzaca;
nauczenie si¢ owego abecadta oparto na samodzielnej pracy uczace-
go sig, a przeto o nauce tej stanowi jego usposobienie wewngtrzne
i che¢ wiasna. Stad tez nalezy stara¢ sig¢ nie o to tylko, aby dziec-
ko samo widzialo, samo spostrzegalo, robilo, lecz aby zajecia jego by-
&y owocem dazacej na zewnatrz sily ducha; aby wyrobienie moralne
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zdobywanem bylo drogg dobrowolnego pokonywania preeszkdéd; aby,
nakoniec, nie stopnie szkolne, nie wspotzawodnictwo, proznosc, zawisc
lub tym podobne dswignie wychowania, lecz zadowolenie wewngtrane
bylo bodscem do calef tef nauki. Nie poprzestajac na samych tylko
wskazéwkach teoretycznych, Froebel prébuje zastosowac je w pra-
ktyce i przychodzi do dziecka jako przyjaciel, jako starszy towarzysz,
rozumiejacy je i mogacy nauczy¢ wiele. Nic nie narzuca: dopoki dzie-
cko znajduje sobie robote, pozostawia je w spokoju, obserwuje, sam sig
oden uczy — i dopiero wtedy, gdy malefistwo zwréci si¢ do tego
starszego towarzysza, albo juz nie wie, co robi¢ ze swojq samodsiel-
nosciq, towarzysz wystepuje w roli czynnej.

Alez podobny sposéb uczestniczenia w zabawie mozliwym jest
tylko w rodzinie—powie niejeden, jak to nam juz nieraz méwiono. Prze-
waznie tak. Calkowite zadanie wychowania przedszkolnego realizowane
bywa jedynie w otoczeniu rodzinnem—nie ulegato watpliwosci. Wiemy
juz od Froebla, ze gléwng ,ogrodniczka” powinna by¢ matka. Jej
tylko powierza on wychowanie dzieciecia, z warunkiem wszakze, aby
nie poprzestawata na samym tylko instynkcie. Na fonie przyrody, na wol-
nem powietrzu, w zdrowej moralnej atmosferze rodziny ksztaltuje si¢
przyszty cztowiek. ,Ogrédek dzieciecy,” jako zaklad publiczny, jest
tylko pomocnikiem rodziny; uzupelnia on rodzing, dodajac wazny pod
wzgledem pedagogicznym pierwiastek, ktérego w niej braknie — to-
warzystwo rowiesnikéw. Z tego niemal jedynego tylko stanowiska,
w stosunku do dzieci, ogrédek dzieciecy posiada pewna wartos¢, war-
to§¢ nie ladajaka. Ale ma on tez znaczenie dla starszych—dla matek,
wychowawczyn, — jest dla nich szkota, w ktorej widujg one dzieci
najrozmaitsze, ucza sie obserwowac je, przygladaja si¢ sposobom po-
stepowania do$wiadczonej przewodniczki, niekiedy z jej bledéw na-
wet starajg sie odgadna¢ droge pewniejszg. Co do dzieci, ,ogrédek”
jest dla nich najpierwsza szkolg zycia spotecznego. R&éwni nam silg
towarzysze to najlepsza miara naszej wlasnej jazni i najlepszy wycho-
wawca w sprawie panowania nad soba. Pracujgc, bawiac sig¢ w to-
warzystwie innych, dziecko, pragnace braé udzial w zabawie, musi,
chcac nie chcac, podda¢ sie porzadkowi, pewnej planowosci, bez
ktérych niema pracy wspolnej. Wigcej tu mamy, anizeli w rodzinie,
sposobno$ci okielznania sobkostwa, proznosci, dumy, s$wiadczenia
wzajemnej pomocy, robienia ustepstw. Obok takiego zdobywania umie-
jetnosci panowania nad sobg mamy tam szersze podwaliny stosunkéw
braterskich. Zdanie réwie$nikow ceni dziecko najwyzej; rodzice, nie
umiejacy dawaé sobie rady z wadami dzieci i poskramiajacy uparte
powaga ,ogrodniczki,” opowiadali nieraz, ze winowajca prosit usilnie
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matki, aby zachowata tajemnicg przynajmniej wobec towarzyszy: ,Po-
wiedz juz cioci (ogrodniczce), tylko dzieciom nie méw.” Podobnie tez
silnie wypowiada si¢ zadza podziatu wszelkiej radosci. Nowa otrzy-
mana w domu zabawka przedewszystkiem budzi mysl zaniesienia jej
do ,ogrédka”, pobawienia si¢ z towarzyszami.

Spostrzegamy niekiedy co§ wiecej. Opowiem pewien wypadek
z wlasnej praktyki w ochronce. Przyszedlszy w oznaczonej godzinie,
nie zdazytam sie jeszcze rozebraé, gdy jeden z mych wychowancoéw
podbiegl ku mnie z prosba, aby$my si¢ bawili w gotebie i aby on
byl gospodarzem. Céz sig¢ okazato? W przeddziefi ojciec chrzestny
przyniést mu dwa cukierki, a dziecko, rzadko otrzymujace fakocie,
zachowato je sobie, aby ,naprawde” nakarmi¢ poézniej golebie (oczy-
wiscie, dziatwe, wyobrazajaca ptaki). Pokruszywszy cukierki na zada-
nie .gospodarza, dodatam: ,Ziarnka takie smaczne, ze i gospodarz
moglby sig niemi uraczyé.”—,Nie—odrzek! malec,—gospodarz ziarnek
nie jada.”

Pani Bobrowska w broszurce p. t. ,lstota systemu Froebla”
przytacza inne jeszcze, stuszne, podtug mnie, dowody wyzszosci ogrod-
ka wspdlnego. Rodzina — czytamy tam —nie moze da¢ réwiesnikow;
dziecko roénie tam albo wsréd starszych, albo”w towarzystwie braci
i si6str, z ktérych jedni sg starsi od niego, inni mtodsi. Rodzice czg-
stokro¢ staraja sie usunaé te niedogodno$¢, wyszukujac réowiesnikow
wéréd dzieci swoich znajomych, ale cel ten rzadko kiedy calkowicie
bywa osigganym. Naprzéd, im systematyczniej wychowujg rodzice
swe dzieci, tem trudniej bywa znalez¢ inng rodzine, do ktérejby chet-
nie puszczali swa dziatwe, nie dlatego, aby dzieci obce mialy ucho-
dzi¢ w ich oczach za zepsute, lecz wprost dlatego, ze w innej rodzi-
nie inne panuja zwyczaje. Tam zakazuje si¢ tego, na co oni pozwa-
laja—i naodwrét. Stowem, cale otoczenie moze tam zbijaé z tropu ich
dzieci. Nadto czeste chodzenie w goscing przyzwyczaja do ciaglych
rozrywek, do zycia nieporzadnego; dzieciom przykrzy¢ si¢ bedzie przy
robocie, ustawicznie co$ ich bedzie wyciagato z domu. Z drugiej stro-
ny, dzieci zawsze krepuja starszych czlonkéw rodziny, ktéra odwie-
dzaja. Tam wszystko jest zastosowane do liczby cztonkéw statych,
wszelkie za$ czesto powtarzajace si¢ zaklGcenie porzadku niemile dzia-
fa na usposobienie gospodarzy. To tez do tego, by stale zbierajace
sie towarzystwo dziecigce nie zawadzato nikomu, niezbednemi sa:
osobny obszerny lokal, oraz osobna kierowniczka, ktérejby zajecia
2 wlasnemi dzieé¢mi nie odrywaly od obowiazkéw innych, stanowiac
nawet jej zajecie wlasciwe.

Sadzilabym dzisiaj, ze, gdyby przewodniczki spojrzaly z tego sta-
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nowiska na obowiazki swoje w ogrédku, gdyby dazyly do wytworze-
nia $rodowiska jak najbardziej zblizonego do rodziny, gdyby wspélna,
a przytem swobodna zabawa byla najpierwszym celem zakladu, dzia-
Yalnos¢ nasza stataby sie nieskoficzenie trudniejsza, nasze za$ zadowo-
lenie moralne zyskatoby na sile i glgbokosci. W jednym z zakladéw
moglam szerzej zastosowac zasady powyzsze; to tez najlepsze wspo-
mnienia mojej dziatalnosci dawniejszej sa z nim zwiazane: mniej wéw-
czas niz kiedykolwiek dZwigczata drgczaca nuta falszywa.
BadZ-co-badZ, domagalabym si¢ zmniejszenia programu; naleza-
toby, jak sadze: 1) Ograniczy¢ ilo$¢ opowiadan, nie w nich upatru-
jac najgléwniejsza czes¢ zajec. Ktokolwiek mituje prawde, zgodzi sig,
ze czestokro¢ zajecie dzieci wobec opowiadan stabnie; w ,ogrédkach”
maja one stuchania do przesytu. Pi$miennictwo dziecinne niezbyt jest
obfite, z drugiej strony nadmiar opowiadan i nauk pozostaje w nie-
zgodzie z danemi psychologji. Jakaz-bo tres¢ przewaza w wybiera-
nych przez nas opowiadaniach, zawierajacych najczesciej wiadomosci
z historji naturalnej? Opowiadania przeto stuza nam giéwnie jako
$rodek przelewania wiedzy. Wiedza niewatpliwie powigksza si¢ dro-
ga dwojaka: przez doswiadczenie osobiste i na podstawie stéw cu-
dzych; czlowiek przez cate zycie kroczy tym dwoistym torem. Ale
wzajemny zwiazek obu drég wskazuje nam na ich granice w stosun-
ku do wieku. Pogladowo$¢ zmyslowa poprzedza¢ winna umyslowa
pogladowo$é; do odtworzenia przedmiotéw w wyobrazni niezbednemi
sq zmyslowe postrzegania przedmiotu danego. Zakres nauczania przy
pomocy stowa w wieku najwczedniejszym winien odpowiadac zaso-
bowi do$wiadczenia, bez ktérego niemozliwa jest trwafa budowa obra-
z6w nowych. Nie méwie juz nawet, o ile przewaga takiego naucza-
nia ubezwladnia samoistno$¢ umystu, o ile odzwyczaja dziecko od
tego, aby ,samo patrzyto”, ,samo poznawalo”, co wlasnie stanowi
podstawe nauki Froebla. 2) Wytaczy¢ lekcje o rzeczach, jako osobne,
samodzielne zajecia w postaci szkolnej, a wraz z niemi pozby¢ sig
uroszezen do rozwijania spostrzegawczodci li tylko na zbiorach, zale-
gajacych przeznaczone ku temu szafy, na zbiorach, najczesciej niezna-
nych dziecku w jego zyciu wiasnem i narzuconych mu przez wolg
obca. Psychologja dowodzi jasno, ze rozwdj spostrzegawczosci, w wyz-
szem tego stopnia znaczeniu, znajduje si¢ poza ¢wiczeniami szkolne-
mi; jest to sprawa nauczania rodzinnego. Lekcje o rzeczach, na wzdr
wykladéw szkolnych, sa wzglednie czem$ nowem w praktyce ogréd-
kéw dzieciecych; o ile za§ wnosi¢ wolno z doniesier czasopism wy-
chowawczych, przywiaszczaja sobie role naczelna. Co do mnie, nie
przyklasnelabym tej nowosci; nie méwig juz o miernocie, ale nawet
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wzorowe pod wzgledem tresci i formy wyklady traca sztucznoscig
i nuza dzieci. Gdy tylko lekcja o rzeczach w pokoju (podtug wzo-
réw i rysunkéw) stanie si¢ punktem wyjscia, jak tego chca niekto-
rzy, natychmiast sprowadzong zostanie do kategorji zapytafi i odpo-
wiedzi malo pouczajacych; kosztuje za$ ona drogo nie tylko dzieci,
lecz i wychowawczynig, jako wydatek sit prawie nieprodukcyjny.
Ozywienie ukazuje si¢ jedynie wéwczas, gdy przychodzimy do cie-
kawego opowiadania z zycia rozwazanych zwierzat, albo tez, gdy
dzieci biora sie do roboty, wyrzynaja, wyszywaja co$, bedacego
w zwiazku z lekcja, lub odtwarzajg przy pomocy darow oraz
sposobami innemi niektére momenty styszanego przed chwilg opo-
wiadania. :

Mdéwiac tak, nie mam na widoku usuwania okazéw, obrazdéw,
z praktyki ogrédka dziecigcego, nie wylaczam tez pogadanek o tych
przedmiotach, ale ma to by¢ nast¢pstwem, nie zas poczatkiem i pun-
ktem wyjscia. Poczqthkiem winny byc thwigce w umysle dziecka wy-
obrazenia, wyrobione na podstawie rzeczywistego przedmiotu, posrod
gywej prayrody, jak tego zada Froebel. Przedmiot, budzacy zajecie,
sam przez si¢ wywola pytania: co? jak? dlaczego? OdpowiedzZ na te
pytania prowadzi wiasnie do ciekawej lekcji o rzeczach pogadanki,—
trudno za§ powiedzieé, jak dlugo trwa¢ one majg — moze kwadrans,
a moze dwie minuty. Pytanie, zadane przez dziecko, wskazuje nam
zarazem ilogciowa i jakosciowa strone spostrzezenia; widzimy, jak i na
co zostala zwrécona uwaga, co przeoczono. Nasza rzeczg jest kie-
rowaé uwage w strong przeoczenia, wskazaé, co i kiedy mozna jesz-
cze zauwazyé. Odpowiadajac na pytanie, ttumaczac, dlaczego pew-
ne zjawiska odbywaja si¢ tak, a nie inaczej, mozna z pozytkiem
zastosowaé odpowiedni okaz, obrazek, gdy tylko je mamy. Uwaga
dziecka tatwo zes$rodkuje sie wowczas na danej czesci przedmiotu, na
pewnej jego cesze, nie rozpraszajac sie na rzeczy uboczne. Gdy po-
czatkiem i dZwignig staje sie wola ogrodniczki, nie zas§ wewngtrzne
usposobienie dziecka, bedziemy mieli juz nie rozwdj, lecz mechanizm
umyslu, ¢wiczenie spostrzegawczosci zamieni sie na tresowanie, roz-
w6j harmonijny — podlug trafnej uwagi Debolskiego — w zasade:
zmieszaé wszystkiego po trochu. Ogrédek dziecigey to nie szko-
ta, — to miejsce zabawy wolnej, bez przymusu Wolna zabawa
winna popraedsac wszelkic zafecia, wszelkic wyjasnienia. Ale w tym
celu musi ona byé podobng do tej, jaka powyzej opisal Froe-
bel. Pozostawiajac dzieciom czas do zupelnego ich rozporza-
dzenia, starajmy si¢ naréwni z Froeblem o wiasciwy materjal;
idac za jego przykladem, nie wzgardzimy piaskiem, kamykami, kreda,



jego zabawki uzupelnimy innemi, wykorficzonemi, jak: lalka, lejce, woé-
zek, naczynia, wagi i t. p. W takich warunkach wolna zabawa utra-
ci wlasciwy jej dzi§ charakter. Nie bedzie to juz swawola, huczne
i nieokielznane krzyki godzin wytchnienia, ale dalszy ciag waszych
zaje¢ i poczatek nowych — z wami. Wtedy to latwieiszym' stanie'
sie do wykonania 6w dogmat, strzezony tak zazdro$nie — jednosé
my$li przewodniej w zajeciach.

Kazda sumienna ogrodniczka przyzna si¢ wraz ze¢ mng do wie-
lu grzechéw naciagania, popetnianych dla owej jednosci, do tego,
ze nieraz logika wyktadu wspierala sig chyba tylko na tem, iz wszyst—‘
ko na S$wiecie wiaze sie i styka ze soba. Nawet przy najbardzi'eg
udatnych zestawieniach nie osiaggamy celu. Wazna tu jest, jes’li. sie
nie myle, jedno$¢ mysli przedewszystkiem w glowie dziecigcej, —
tam za$ niema jej wilasnie, gdy przewaza inicjatywa ze strony Wy-
chowawczyni. Jako przyktad weZmiemy lekcje pétgodzinng. Froebel
zada bezwarunkowo samoistnej dziatalnodci dzieci; jego zwolennicy
w kazdem zajeciu wyznaczyli czastkg czasu na rzecz wolnych ¢wi-
czef odtwarzajacego umystu dziecka. Wszystkie podreczniki ktada
szczegd6lny nacisk na ten podzial, w prze$wiadczeniu, ze wszystkiego
juz dokonano, ze sprawa ma sie jak najlepiej. Zestawcie obie cze-
$ci lekcji — czy tez czgsto to, co pochodzi od dziecka, bywa isto-
tnie dalszym ciagiem my$li, ktérag mu sig poddato. To tez zdarza sig,
ze z wami odbyta zostata tylko lekcja, a tymczasem w chwili prze-
stankowej dziecko powraca do swego $wiatka wewnetrznego, Z kté-'
rego w kilka lub wiecej minut potem wyrywamy je dla stworzonej
przez nas jednos$ci mysli. Wierna podstawowemu zatozeniu Froebla,
t. j. dazaca przedewszystkiem do rozwiniecia samodzielnosci w dziec-
ku (ktéra, jak mi sig zdaje, nie na tem tylko polega, ze ono samo
wyszywa, rysuje i t. p., przyswaja sobie rzeczy, wybrane przez nas
wylacznie), ,ogrodniczka” usuwa sie niejako na plan drugi, zmniej-
sza sie jej znaczenie, zmniejszaja sig wymagania, jako wychowaw-
czyni. Drugorzedna rola ,ogrodniczki” wcale nie jest latwa; nie
méwiac juz o warunkach innych, potrzeba pewnej wprawy, aby wi-
dzie¢ jednoczeénie wszystkie bawiace sig dzieci, styszeé, co sie mo-
wi w miejscach réznych, potrzeba natezonej uwagi i pewnej przytom-
nogci umystu. Trudng jest ta rola z innej jeszcze przyczyny, ktér:a
wy-a sig, by¢ moze, paradoksalna, pomimo swojej rzeczywistosci.
Samodzielno§¢é wiekszosci dziatwy nie jest tak wielka, jak si¢ o tem
méwi, a niekiedy bywa wprost urojeniem; to tez nadanie wolnej za-
bawie nalezytego jej znaczenia czestokro¢ bywa rzecza trudniejsza,
niz kierowanie kazdym krokiem dziecka. Nadto, jakkolwiek wielka
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bylaby jego samodzielno$é, inicjatywa nasza znajdzie zawsze jeszcze
obszerne dla siebie pole.

W roli czynnej ,ogrodniczka” wystepuje przewaznie w grach
ruchowych, o ktérych powiemy po6Zniej; teraz zwrécmy sie do froe-
blowskiego materjalu zabaw z jego ,Pedagogik des Kindergartens.”

,dm czesciej zagladamy do dziecigcego $wiatka — powiada
Froebel—tem mocniej si¢ prze§wiadczamy, ze cafa dziatalnos¢ dziec-
ka ma glebokie znaczenie i podstawe. Zycie wewnetrzne wyrywa
sie na zewnatrz, szukajac odpowiednich form wcielenia, w ktorych
odbija sie cafa jego tre$¢ i wszystkie wiasnosci. W duszy dziecieg-
cia jedno wrazenie szybko ustepuje przed drugiem, réwniez szybkie-
mi sa tez objawy zewnetrzne; wewnetrzne obrazy tchna zyciem, rea-
lizmem, wszystko w oczach dziecka zyje, czuje na podobienstwo jego
samego, umysl szczegélnie pociagajg analogje, a bialte kamyki, ziarna
bobu uosabiaja zaraz owieczki biate, kotki, — w preciku widzi ono
drzewko, slupek wyobraza czlowieka, a nawet wlasne jego palce
wyodrebniaja sie niejako i zamieniajg w ruchome obrazy rybek,
ptaszkéw i t. p.

,Cztonki wilasne ukazujg si¢ w istocie jako najpierwszy mate-
rjal zabawy i w zastosowaniu tem meznieja, sposobig si¢ do zuzytko-
wania przedmiotéw zewnetrznych, ubocznych. Z tych ostatnich wy-
bierane sa przedewszystkiem twarde, state, ruchome, fatwo dajace si¢
ujaé — pitki, kulki, kamyki i t. p. Nastepnie ukazuje si¢ materjat
réwniez staly, ale podatny, tatwo $cisliwy — glina, papier, nici.
Dalej zuzytkowanemi bywaja trociny, suchy piasek, szyba spocona,
szyferek z tabliczka, otéwek, papier i farby.”

Froebel zuzytkowuje ten materjal, nadajac mu zastosowanie,
podpatrzone w zabawach dzieciecych. Do swoich, przejrzanych juz
tutaj daréw dodaje on szereg zajec: lepienie, wyginanie, wyrzynanie
rysowanie, wyplatanie, preciki z grochem, oraz mniej udatne i pra-
wie nie dajace sig zastosowad; z tych wykluwanie np., jako szkodliwe
dla oczbw, oddawna zarzucono juz w wielu ogrédkach; dla star-
szych dzieci zaleca wyroby z tektury i wyplatanie koszyczkow ze
stomy.

Najcenniejszemi z tych zaje¢ sg bez watpienia: rysowanie, wy-
cinanie w zwiazku z robé6tkami tekturowemi, modelowanie i groch
z precikami, jako surowy materjal podatny, dajacy szerokie ujscie
twérczym i odtwarzajacym zdolnosciom dziecka. Zajecia owe sg tez
zarazem $rodkami wierniejszego odtwarzania rzeczywistosci, anizeli
wszelkie inne, nie wylaczajac dar6w. Niemniej jednak ‘nie sa one
i nie powinny by¢ punktem wyjscia nauki o rzeczach: zglebia si¢
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przyrode zywa — oto zalozenie Froebla, niemal pomijane przy sto-
sowaniu jego metody. : '

Zwracamy jeszcze uwage na to, iz Froebel w.ska.zuje ‘gléwn.le
materjal, sprzyjajacy rozwojowi zdolnosci konstrulfcyjnej. Nie flal_ezy
stad odrzucaé zabawek gotowych; o lalce wspomina on z na.msklem
w og6lnym planie daréw; naczynia, wézki, zwierzeta i t. p. maja row-
niez wiasciwe miejsce i znaczenie w zabawie dzieci. Potrzeba ty}-
ko, aby zbytek szczegolow w obrobieniu nie krepowal stosowarpa
zabawki. Tak n. p. konik i woézek, nie polaczone z soba, !:)udza, nie-
poréwnanie wigksze zajgcie, niz zlaczone, kiedy nie daja sig rozdzie-
li¢ bez zepsucia zabawki.

DARY FROEDSL A.

Dar pierwszy.
Pitka.

Nikt nie zaprzeczy, ze ruch jest pierwszym przejawem natury
dziecka. Chetniej mate dziecko patrzy na przedmioty poruszajgce
sie, niz na nieruchome. Juzdwulub trzymiesigczne bobo macha racz-
kami, uderza o napotkane przedmioty, przyglada sie z zajeciem
wszystkiemu, co sie przesuwa przed oczami. Cieszy si¢, gdy moze
ztapad i utrzymaé w reku przedmiot, na ktéry zwrécito uwage z po-
wodu jego barwy lub ksztaltu; rzuca go, jezeli sie¢ potoczy — $ledzi
g0 wzrokiem, uSmiecha sie dofi i znowu sie stara zlapad.

Poniewaz objawy te nie sa wyjatkowemi, lecz powtarzajg sie
zawsze i wszedzie, musza wiec by¢ potrzebg fizycznego i psychiczne-
go rozwoju dziecka. Aby zadowoli¢ ten poped, Froebel na pierw-
sza zabawke przeznaczyl pitke. Mozna jg nabyé w sklepie z za-
bawkami. Dla bardzo malych dzieci moze ja zrobi¢ matka lub wy-
chowawczyni z widczki, rafji. W tym celu nieduzy korek owija sie
‘wata, nastgpnie widczka, lub jakim innym materjalem. Poczem ta
samg wléczka, lub widczka innego koloru, oszywa sie naokolo Scie-
giem tamburkowym?). Pileczka musi by¢ takiej wielkosci, azeby dziec-
ko moglo obja¢ ja raczkami. Barwa pilki jest dowolng. Dzieciom
malym mozna najpierw daé pitke czerwona, poniewaz jest to barwa,
na ktérg dzieci¢ bardzo wczes$nie zwraca uwage. Nastepnie, gdy sie
dos¢ nabawi, mozna dac pilke tej samej wielkos$ci, lecz innego kolo-
ru, np. pomaraficzowego. Dziecie otrzyma inne wrazenie, bedzie sie
znowu bawilo, jak S$wiezg zabawka. Mozna tak przejs¢ systema-
tycznie wszystkie kolory teczy.

) W ten sposéb otrzymamy zabawke lekka, miekka, kulista i latwo
dajaca sie poruszac.



— 48 —

Przedmiotem powyzszym dzieci¢ moze sie bawié‘, majac zale'd—
wie kilka miesiecy. Matka zawiesza nad kotyska 'pllec.zke;, a nie-
mowle, uderzajac ja raczkami, wprowadza w ruch i $ciga oczy'ma—.
Albo matka bierze do rak kolorowa pitke, b.u]a,. toczy, r.zuca do dziec
ka, faczac wszystkie te ruchy z odpowiedniemi stowamt.

W rozmowie z matka dziecko bedzie sig zapoznawalo .zat k%(li—
zdym razem z nowa cecha pitki, jej lekkoscia, forma, bafwa, (; . (5.'.
Tu nieznacznie oswoi sig¢ z wyrazami: rzucac, toczy¢, bujac, do g
ry, na dét, daleko, blisko i t. p. .

Jezeli matka przytem zadpiewa piosenke, jeszcze ba?dmej oz}i\évi
zabawe. Froebel utozyt okolo stu piosenek.do gry w pll.kq,. wJezeli
rych wskazuje, na jaki punkt kierowa¢ nalezy uwage d21ec1.’ o
zaé dziecko samo dobrze sig bawi, rozmowa Z matkg nie Je

konieczna.

Rezmowa i zabawa z trzyletniem dzieckiem, w kitérej
zapoznaje sie z lekkoscia pilki.

Matka bierze dziecko na rece i podnosi do okna.

Co to jest, Janiu?—Drzewo.— A tam daleko?—ng.——Aterailz,
co to poleciato tak predko? — Ptaszek.—Pat‘rz-no, gdzie teraz pt()) e-
cial? — O, teraz usiadl na ziemi i ziarnek sobie szuka. — Ptaszek a'r—x
dzo ziarnka lubi; o, zjad! jedno, drugie, a.teraz frrr! .znowu p(l)\}‘ec&(a
i juz go nie widac. Chodz, pobawimy sig tera? pllecqu.‘ ( akoat
bierze pilke i podrzuca do géry). Ptaszek polecial wysoko.wyso. 1‘
Teraz niech Jania tak zrobi, zeby ptaszek wysoko, wysoko 'po_lema..
Ptaszek znowu chciat wysoko poleciec, az tu lfot ngdchodm,wmc si(e;
predko schowat do gniazdka. Zréb, Janiu, takie gniazdko z ra,cze',
2162 dwie raczki razem, a ja do nich pilfeczkc; rzucg. Kot WSZg z&e
szukal ptaszka (tu matka pokazuje reka, jak kot choc!zﬂ koto .gmago:
ka). Ptaszek znowu frrr! wylecial, zobaczyt k(?ta i znéw‘ sw;_sci(
wal. Rzucaj teraz do mnie. A kot mysli: ,Tu §1Q schowall —1is ral—{
da sie do gniazda (matka reka nasladuje kota 1 za.gla%da: gotrac?vi_
dziecka). — Niema! Patrzcie, prosze! Tylko com go WIdZIE.II. s cip(? 5
no w drugiem gniazdku!” —Idzie, a tu ptaszy.na 2 d'ruglego po ec1a'1
mowu do pierwszego (matka znowu rzuca pitke duecku?.' [ tu1 m‘e-x
ma! poszedl znowu do pierwszego gniazda; o! ptaszek juz wty ect
Niegodziwy kot nie znalazt zdobyczy i posze.dl d(? do.mu. A p?szeEk.
wesolo poleciat: wysoko! wysoko! - Pokaz mi, ngu, 1ak’to ptasz
polecial? (I dziecko z matka po kolei rzucaja pitke do gory).

L APl

Dar drugi.
Kula, Walec, Szescian.

Skoro si¢ dziecko zapozna z wlasno§ciami pitki, Froebel radzi
da¢ mu do zabawy tak zwany ,dar drugi”. Jest to pudelko, w kté-
rem si¢*znajdujg trzy bryly: kula, walec i szeécian. Dajac te bryty,
nie zgda — brofi Boze, azeby trzyletnie dziecko zapoznawalo si¢ ze
wszystkiemi ich wlasno$ciami, z nazwami ich czes$ci—chce tylko, ze-
by si¢ przyzwyczaito odrézniaé¢ ksztalty jednej bryly od drugiej
i umialo znalez¢ te formy w otaczajacych przedmiotach.

Jezeli dziecko potrafi zauwazyé, ze oléwek, laska, papieros, piefi
drzewa majg forme walcowats, a klebek, kamyczek, pomaraficza —
kulista, cel zabawki bedzie osiagniety. Przyzwyczai si¢ do odr6znia-
nia tych form, gdy bedzie je czesto ogladato lub bawilo si¢ niemi
w ten sposéb, izby one objawialy swe wlasno$ci; a poniewaz jedno-
stajnos¢ dzieci nuzy, nalezy urozmaici¢ zabawe.

N. p. dziecko stawia na sze$cianie walec i stara sie tak polo-
zy¢ kule, azeby zrzuci¢ walec lub naodwrét—stawia na walcu sze-
$cian; po uderzeniu, kula toczy sie daleko po pokoju, co przypomina
dziecku pitke.

Stawiajac kule na sze$cianie i toczac walec, dziecko widzi, ze
fatwiej byto walec ustawi¢ na sze$cianie, niz kule, bo walec ma
dwie plaskie powierzchnie, a kula jest zupelnie okragla. Przy wpra-
wianiu w ruch walca nie ujdzie uwagi dziecka, ze przedmiot ten to-
czy si¢ wolniej od kuli.

Ustawiajac kulg na walcu i biorac jg za cel, dziecko chce po-
toczy¢ szescian, ale znajduje opdr: widzi, ze ta bryla jest ograniczo-
na plaszczyznami, ma kanty, nie jest okragla, jak poprzednia. Biorac
do raczki kazda bryle, dziecie¢ przekonywa sie, ze kule np. moze
objg¢ wygodnie dtonig, a szeScian—nie, bo jest kanciasty, krawedzie

za$ i rogi kluja.

Mozna niekoniecznie trzy bryly na pierwszy raz daé dziecku;
niech otrzyma kulg i szeScian i zwréci uwage, a bedzie je odrézniad
z tatwoscia.

Mozna réwniez ustawi¢ kilka szescianéw i rzucad¢ w nie kulg;
dziecko fatwo zauwazy ze kula predko sie potoczy, a uderzony sze-
scian wolno si¢ posunie. O tem samem przekona sig, ustawiajac kule,
a trafiajgc szeScianem.

Walec —to forma, stanowigca przejscie pomiedzy temi dwiema
niepodobnemi do siebie brytami. Z doswiadczenia jednak kazdy wie,
ze dziecko diugo jedng zabawkg bawi¢ si¢ nie bedzie. Chciatoby

Metoda wychowania. 4



porozbijaé, polamac ja i z otrzymanych kawatkéw ustawi¢ taka figu-
re, jaka jemu si¢ podoba. Froebel uwzglednil te wlasciwos¢ dziec-

r

ka i dal trzeci ,dar”—ten sam szescian, podzielony na czgsci.

Dar trzeci.

Szescian, podzielony na osiem réwnych szescianéw,
ulozonych w dwie warstwy.

Wielkos¢ 8 szes$ciankéw razem wzigtych bedzie mniej wigcej
taka sama, jaka byla sze$cianu drugiego daru. Wychowawczyni zwra-
ca uwage dziecka na réznicg migdzy nowym a dawnym sze$cianem.
Pokazuje, ze dawny zostal rozpitowany w 3-ch kierunkach: wysokos-
ci, dlugo$ci i szerokosci; z tego cigcia otrzymalismy 8 szesciankow
zupetnie podobnych, tylko znacznie mniejszych. Niech sig dziecko
przekona, ze szescian matly jest podobny do duzego; niech, rozrzuciw-
szy klocki, ustawi je znowu W duzy. Tu mozna mu dac pojecie
o $ciankach szescianu (jezeli mamy do czynienia z dzie¢mi starszemi),
o krawedziach, ustawiajac razem z dzie¢mi i omawiajac te czynno-
&ci w ten sposob, azeby stowo ,Scianka” lub ,krawedz” powtarzalo
sie lub uwydatnialo.

Nazwy cze$ci szescianu mozemy jednak pozostawi¢ do nastep-
nego daru IV i V, gdzie dziecko bedzie mialo do czynienia rowniez
z brylami.

7 analizowaniem czeéci bryl wogéle trzeba postepowaé bardzo
ostroznie i powoli, inaczej zabawa i pogadanka przemieni si¢ w lek-
cje geometrji, na ktdra umyst dziecka jeszcze nie jest przygo-
towany.

Zajecia z klockami moga sig odbywa¢ w nastgpujacym porzad-
ku. Dziecko ustawia dany przedmiot przy pomocy nauczycielki, kt6-
ra wskazuje mu, jaki szescian wzig¢ i gdzie umiesci¢; jesli zrecznie
wybierze przedmioty do ustawiania, przekona dziecko, jak przy ma-
tej zmianie sze$ciank6w mozna przej$¢ do innej formy. Nakoniec
dziecko ustawia z wilasnego popegdu znane mu rzeczy.

Za przedmiot do ustawiania moze wychowawczyni brac ksztal-
ty z otoczenia, jako tez estetyczne.

Ustawianie rzeczy z otoczenia ma na celu dokladne przyjrzenie
sie dziecka tym przedmiotom, na ktére dawniej nie zwracalo uwagi.
Szedcian, podzielony na osiem kostek, zaspokoi wynalazczy poped
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ki, ustawcie mi co fadne
st : go. Ale przedtem pokaze w j i
ostroznie wyjmuje klocki z pudelka. 2 ot

AT X

dziecka, ktére odtworzy zapomocg szeSciankéw i wlasnej fantazji to

CO spostrzeze i zapamieta. Ustawianie ksztaltéw estetycznych, o ile

1811:1‘ (Siaje f.f)émiu sze.écianksiw, ma na celu przyzwyczajenie do pew-

SZycrlyme.rjl. Nakoniec -dzlf;ki tym kostkom nabiera dziecko pierw-

[ po;qé z arytrpetykl 28 i, chociaz nauki systematycznej o utam-
Ix;le prz.eckhodu, oswoi sie¢ jednak z podzielno$cia szesScianu.

.. a wig s2€go urozmaicenia przy zabawie z trzecim darem

ozna poslug1wa§ si¢ nastepujacemi wskazéwkami:

treéc'a)b ;)V_ychowawczym: prowadzi.pogadanke i, stosujac sie do jej

1,b uduje razer.n z dzieckiem wspomniane przedmioty.

. ) Zwraca' si¢ do dzieci, azeby utozyly jedno np. domek, dru-
gie brame, trzecie altang, czwarte studnie—i o wymienionych przed-
miotach uklada opowiadanie.
daniac;Ot:thfhovygwfciy?i méwi do dziecka, ze do pewnego opowia-

ny jej fotel; niech wszystkie dzieci ustawiaj i
: otel; . ia, najlepsz
f)os.Iu-W za wzdr..Mozna pozwoli¢, azeby dziecko, ktére ulozylo I;la’}-l
epiej fotel, méwito nam, dyktowalo, jak ustawiaé. ;
E ‘,{) Wyc’hc_>wav’vczyni opowiada najpierw historyjke, a nastepnie
# av.wa Z szgscnanl.(ow przedmioty, ktére obejmowata tres¢ powiast-
1, nieznacznie robigc powtdérzenie tresci.

Podajemy tu przyklad wszystkich sposobdw.

POGADANKA 1.

Dla dzieci mtfodszych.

?Wacm,. czy masz jakie zabawki? Jakie? A Jadzia czy ma takie
;ame. (Dzieci ko.le]no wyliczajg swoje zabawki). Wszystko to s
adne rzeczy, ale zadne z was nie ma tego, co ja wam przynioslamq
S’CiankWy(.:howayvc.zyni st.awia przed kazdem z dzieci pudelko z sze-.

aml.. Dzieci z ciekawosdcig zagladaja do pudetek i otwieraj
przykry_wkl: al klocki, klockil—wotlaja. i

Mialyscie kiedy co takiego? Kazde z was ma przed sobg bryt-

Wychowawczyni obraca pudetko dnem do goéry, wyciaga przy-

~ krywke i podnosi pudetko; szescianki wszystkie razem wypadaja

na stot.

ereli dri : 3
Jezeli dziecko z wtasnego pomystu umie co$ ustawi¢ z szecian-

:kr . .
Kkow, wychowawczyni powinna z tego skorzysta¢ i okazaé wielkie
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zainteresowanie, a jezeli si¢ tego okaze potrz.eba, zasto§owtac' pog;:
danke do przedmiotéw ustawionych. W przec1wr‘1ym rahuz,zi .i nl] ngo-
by pomystéw dzieciom zabrakto, wychowawczyni przyct ou. .
moca i wtedy prowadzi pogadanke, np. w sposTSb nastepuja y At
(Przypuszczajac, ze dzieci s'wie.zo powrécﬂy'?z v(\gaka(l::é)z.ie L
wiedzcie mi najpierw, czemescie przyj?ct?aly 7€ WSsir zdy' e
wsze jezdza koleja zelazna? Czasem ko.nmx. Czy wagony po AezWiesz g
sam dom, jak dorozka? Nie, trzeba Je.c.haé na dworze:pc.S S -
mozeby$my z naszych klockow ustawili taki dworzef:. prébujmy:
Odsuwamy 4 tylne sze$cianki, z tych 2 przy-
staniamy z boku do przedniej $cianki — (otrzyma;-
my 2 poziome rzgdy po trzy): Dwa'pozostezle
szedcianki umieszczamy na wierzchu, jako wie-
ZyCZk}i“aki gmach mozna dojrzec zdalefka.' W $rod-
i ku sa duze pokoje. Widziate$ przec1f3, jak w.ygla‘-.
Fig. 1. daja. Czy wigksze oc.i na.szych? Co Je.st v;/\ plgig;z
szym pokoju? (wychowawczi;ni wska'zu]g“f)ifriwzzk:jz:éiarx ()j.rugmjl?
ki, na nich siedza pasazer e : g
?qufxiziavgodrémych: paki, koszs.g Pr\zh;f é'01a1:11§, ;t%r:atzgcﬁkliﬁ_
i iedzi i robi? aciu,
k%err}’ S'lle(‘[i’?Zl l:siirt;y l(\:/ioanci)arx1 :)i)rsviedziala kasjerowi? Céz. jest w'trze‘—
P}Ies blkf)'.u? Bufet. Co mi powiesz o bufecie? - Czy.lui.mame bi-
;:elg?po(wly.chowawczyni pyta, dokad kaZde”kl:lpiIO sobie bllet()S.CiéCSziZ
moi.emy juz jecha¢? Nie, jeszcze trzel?a p6is¢ na peron, zwir i
do konduktora. Konduktor obejrzy Dbilet, otworzy wagqn o
: Ale przed dworcem niema wagonow. Czekajcie-no, za

miejsce. ;
s b%dnea;wczyni ustawia pociag z wagonami (fig. 2). }\Ii.ektére
Ny dzieci zechca to pewno nasladowac i same
ustawig wagony. Wychowawczypi powin-
na wyzyskaé te ich checi). C1eszy- mie,
ze*Andzia i Wacio potrafili taka kolg Zro-
big: wybornie! U Zosi, Janka i Stasi beda
stacje. No, teraz jedZmy! A, przeprasza.m,
jeszcze gwizdka nie bylo. Kto u}mle gwiz-

Fig.2: da¢? Janek. A poco ty bedziesz gwiz-
al? Zeby pasazerom dac znak, iz_pocigg zaraz ruszy. Kto ma po-

i droge!
i niech zamyka wagony. No, w . |
e Dzieci posuwajag wagony paluszkami i jadg wkolo stotu. To

U S

znéw robotnicy odczepiajg wagony, po jednemu, po dwa, lacza ze
sob3 i zabawa trwa tak dtugo, jak dzieci zechca.

Innym razem przy zabawie wychowawczyni zaspiewa odpo-
wiednia piosenke, dzieci najpierw stuchaja tylko, a potem $piewaja
razem,

Jezeli zabawa przyimie inny obrét, t. j. gdy
zadne dziecko nie potrafi ustawi¢ kolei, lecz wszyst-
kie prosza, by im pokaza¢, jak sie to robi, wy-
chowawczyni dyktuje w nastepujacy sposéb: Zdej- ]
mijcie jeden sze$cianek z gory i dostawcie na dole Il
Z prawej strony — to bedzie jeden wagon; zdej-
mijcie drugi i postawcie obok tamtego — drugi
wagon, a trzeci juz stoi. Z przodu lokomotywa (fig. 2). Wkoncu
mozemy ustawi¢ most i budke (fig. 3).

Jakkolwiek samodzielne budownictwo dziecka jest sprawa
pierwszorzednej wagi — tem niemniej waznem jest, kiedy wycho-

wawczyni dyktuje taki lub inny przedmiot, ustawiajac z dzieckiem
razem.

Fig. 3.

Z naciskiem przytem zaznaczamy, ze nie chodzi przy dyktandzie
0 ustawienie tego lub innego przedmiotu, lecz o zaznajomienie z wia-
snosciami bryl i wzajemnem ich polozeniem. Dziecko slucha rozka-
z6w wychowawczyni, patrzy na jej czynnosci i nasladuje je — koor-
dynacja wrazefi wzrokowych, stuchowych i mie$niowych.

POGADANKA 1I.

(Wychowawczyni rozdaje pudetka z sze$ciankami). Ile masz,
Wandziu, sze$ciankéw na wierzchu, ile z przodu, ile z boku, ile pod
spodem? Nie wiesz tego? Zdejm cztery z géry; mocno $cisnij
raczka, a wtedy tatwiej ci bedzie zdjaé. Teraz policz. Dzi$ inaczej
si¢ zabawimy — nie bede z wami ustawiala, tylko kazde z was
ufozy co innego. Wandzia ustawi chatupe wiejska; Janek — domek
dla koni. Jak sie nazywa mieszkanie konia? — Stajnia. — Dobrze,
ustawisz stajnig. Kazio — obore; czyje to bedzie mieszkanie? Ma-
nia — chlewek; a w nim kto mieszka? Wicio — psia bude, Wan-
du$ — owczarnig, a Wladek — brame.

Dzieci ukfadaja.

Bytyscie kiedy na wsi? Kiedy$cie tam byly? w lecie, czy
w zimie? Czy widzialy$cie tam jakie zwierzatko? Jakie? Krowy,
konie, owce i t. p. Czy chodzily zawsze po podwoérku, czy tez
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mialy swoje mieszkanie? Gdzie mieszkaly krowy, konie i t. d.?
E, widze, ze$cie si¢ dobrze przygladaly wszystkiemu i dobrze pa-
mietacie. Mozemy si¢ teraz pobawi¢ klockami. Mamy juz ustawio-
ne wiejskie podworko.

ChodZmy do Janka, on nam powie, kto jest w jego domku?
Konie. Teraz Kazio nam powie o swoich zwierzatkach. A kogo
Andzia w swoim budynku chowa? Kto ma chlewek ustawiony? Dla
kogo? Ale tu widzg, ze i pies ma sw6j domek, i to jaki wygodny!
Przed zimnem i deszczem dobrze si¢ schowa.

Co te zwierzeta robig w swoich domkach? — Jedza, $pia. —
A czy to im nie twardo na deskach spaé? — Nie, bo maja posciel
ze stomy.

(Wychowawczyni tnie stome i rozdaje dzieciom. Dzieci Sciela).
Czy budynki sa tak zawsze narozciez otwarte? — Nie, w nocy ie
zamykajg. — Zamknijcie wasze budynki; teraz mnoc, WSZyscy $pia.
Cicho dokota. Zamknijcie oczy i siedZcie cichutko, dop6ki nie po-
wiem, ze slonice wschodzi.

(Wychowawczyni tymczasem rozdaje kazdemu dziecku wycigte
z papieru zwierzgta).—Stonko wstalo.—Kogut zapial i zwierzatka sie
obudzity. Céz Kazio zrobi ze swemi kréwkami? Otworzy obdérke,
wydoi krowe i popedzi na pole. A kto jeszcze swoje zwierzegta na
pole wypedza? Dobrze: Mania, Andzia. A czy Janek wygoni takze
swego konia? Nie, konik p6jdzie pracowac. Coz bedzie robil?
Wieéniak zaprzegnie go do wozu i pojedzie do miasta. Po drodze
wstapi do Kazia po mleko, do Andzi po ser owczy i pojedzie het
daleko, kilka mil. A c6z z twoim pieskiem sie stanie, Waciu?—Mo6j
piesek pdéjdzie na pole bydta pilnowaé. — A wiec pedzcie wszystkie
wasze zwierzatka w pole.

Wychowawczyni wyznacza miejsce na pastwisko, po ktorem
bydto bedzie chodzifo. Dzieci udaja, ze bydlo wchodzi w szkodeg,
pies je wypedza, szczeka. Ktéres dziecko zauwazylo, ze bydto
wchodzi w szkode, bo pastwisko nie ogrodzone. Inne moéwia, ze
plotek mozna zrobi¢ z klockéw. Wtedy wychowawczyni proponuje,

by dzieci ustawily jeden wsp6lny plot: najpierw jedno dziecko usta-
wia z szeéciankéw plot wiasnego pomyslu, a nastepnie kazde kolejno
przystawia swoje klocki, budujac tym sposobem ogrodzenie dokofa
pola. Wych. przez ten czas wycina pastuszka, ktory stanie przy
plocie i zaspiewa piosenke.

-
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POGADANKA 1IL

Niech kazde z was weZmie i ii i
: swoje klocki i ustawi fotel. iz
lepszy z nich bedzie stuzy¢ nam za wzdr. e
Dzieci ustawiaja.
; .Najlad.niejszy f.otel ma Antolek. UsiadZze teraz na mojem miej-
cu i dyktuj nam, jake$ ustawil swoje sze$cianki, a my
za tobg bedziemy ustawiali. ,
Dziecko ma przed soba III dar i i iani
P a i dyktuje ustawianie
Gdzieze$ widzial fotel? A u was, Maniu, sg fotele
vzvgztzmu? (f)dzle ostoja‘? Jak wygladaja? duze czy matle?
g0 zrobione? A siedzenie z czego? A wiec: jec
: esc ?
Jest to sprzet, czyli mebel. 5 i
t Pow;edz mi, Wa§iu, czy duzo macie foteli? A do czego sg
pp 'rzebne. Na cze.m leszcze ludzie moga siedzie¢? Co jest wygod-
;ue]sze .do. siedzenia? a co fatwiej przenie$§¢? Kto siaduje na fote-
ach: dzieci, czy fioroéli? Czy widziatyScie foteliki dziecinne?
8 .Kogobyé chcial posadzi¢ na swoim foteliku, Kaziu? A u was
: am_u, ‘kto .za.wsze siedzi na fotelu przed oknem? Babcia. Tak’
abcia jest juz ba'rdzo stara, musi wiec miekko i wygodnie siedziec',
(cizgser]n(- po obiedzie 'oprze glowe o oparcie i drzemie. Czy przycho:
bm.sz 1(?dy dp babg? — O, wiem, ze lubisz przy babci siedzie¢; ba-
cia umie duzo bajeczek, nieraz ci opowiada; moze sobie ktéra przy-
pomnlgz? Opowiedz nam, wszyscy postuchamy.
ziecko opowiada historyjke; gd S ni i
: ; gdyby za$ nie pa -
wawczyni wyreczy je. e

POGADANKA 1V.

QZyé, Luniu, widziala kiedy koze? — Widziatam. — A gdzie? —

Na \.NSI.'——.CZy nic ci ztego nie zrobita?—Nic.—Koza nie jest ztos’l.iwa
ale jak iej bardzo dokuczaja, moze ub6$¢; o! i to bardzo. Tak to’
kézke¢ miata stara babulenka. Kézka miata duze rogi i b(;dla nizmi
gdy byIa' zta. Mieszkata babulenka na wsi, w ubogiej chatu ce,
z malemi wnuczkami. Karmita koze trawka, sianem i poita wgd :
Koza zato jej wnuczkom mleko dawata. Dzieci lubity bardza;
mleczko. Czasami babcia ugotowala kaszki na mleku i ta im takze
]t;ardzo smakovyalg. Pewnego razu przynosi babcia do stajenki siana.
atrzy, a kozki niema w stajence. Biegnie na podwérze — i tam



niema. Wola na dzieci: ,Biegnijcie, szukajcie, kézka nam zginela.”
Dzieci pobiegly na pole szuka¢ kozy. Szukaly po lesie, ale 1 ta.lm
jej nie bylo. Poszta babcia do sasiada zapytaé, czy nie w1d21gl
przypadkiem kozy. Nie widzial. Wraca babulenka i ptacze: ,Co ja
poczne, nieszcze$liwa? czem bede karmita wnuczki? z czem .ka-
szy ugotuje? zgingta mi koza! zginetal” Spotyka babcia dwoch w1eé'-
niakéw i pyta: ,Czy nie widzieliScie czasem mojej kozy?”—,A gdZIe:
mieszkasz, babulefiko?” — pytaja wiesniacy. — ,Tutaj, oto w te]
chatce” — odpowiedziata babcia i pokazala im reka swa chatupkg. —
,1 nie widzisz, gdzie twoja koza?“ Koza stata na dachu chatki i pa-
trzyta na droge, a nikt jej dotad nie spostrzegl. - Roze$miali sig wies-
niacy, a babcia byla rada, niezmiernie rada ze znalezionej .k(SZk.l.
Dzieci $miaty sig, biegaly i wotaly na kézke. Ale kézka zejS¢ nie
chciata i zostata tam do wieczora. Wieczorem przyszedt z pola
dziadek, wszed!l na dach i $ciagnal koze¢ za rogi.

Po skoficzonem opowiadaniu wychowawczyni daje dziecku pu-
detko z szeSciankami i sama bierze udzial w robocie. oty

A wiesz, mozeby$my wystawili chatke babulenki?  Wyjmi]
ostroznie klocki z pudelka, tak zeby ~tworzyly caly szeScian (prz_e-
wracajac pudetko do géry dnem i wysuwajac przykrywke). Podziel
go teraz na dwie czedci: prawg i lewa, tylko nie odstawiaj bardZF>
daleko, tak zeby mozna bylo przesunac palec. Wez dwa sze$cianki,
ktére stoja z prawej strony, postaw je za tylnemi, a otrzymamy tylna,'
$cianke domu. Ale dachu niema. — WeZ goérny szeScianek z leng
strony i postaw go na tych trzech $ciankach, do $rodka krawedzia
i przykryj domek dachem (wychowawczyni robi dach ze sztywnego
papieru). Bedziemy mieli dach. pochyty.

Z pozostalego sze$cianka zrobimy drzwi (fig. 1).

Fig, 1.

Czy babcia sama mieszkata? Nie, z malemi wnuczkami. A jesz-
cze kogo miata? Jeszcze miala kozg. Co mi powiesz o tej kozie? Pokaz

paluszkiem, jak koza na dach wchodzita. A co bylo w chatupce?:

Musial by¢ chyba stét, bo na czemby ‘dzieci jadly? taweczki i sto-
teczek jaki$§ (dzieci wyliczaja kilka sprzetow).

RE ETNe

Zrébmy taki stot, jaki babcia miata, a ze wigcej klockéw nie
mamy, wezmy wiec te, ktérych uzyliSmy na domek.

Zdejmijcie dach; potem sze$cianek, ktéry go podtrzymywal,
i postawcie przed sobg —- mamy stofek dla dzieci. Tylna $cianke
domu przykryjcie przykrywka od pudetka (albo papierowym kwa-
dratem) — otrzymamy s#i/. Co babcia jeszcze miata w pokoju?
Krzesta. Komu przyjdzie na my$l, jak ustawié¢ krzesto? Do dwdch
sze$ciankéw przystawimy z boku jeden. lle jeszcze mamy? Co mo-
zemy z nich zrobi¢? Laweczke. A szeScianek, ktéry byl daszkiem,
bgdzie teraz drugim stotkiem (fig. 2).

Kto siedzial na fawce? Kto na krze$le? Kiedy tez razem sie-
dzieli? W czasie obiadu lub $niadania. Co ugotowata babcia dzie-
ciom na $niadanie? Skad brata mleko? Czem dzieci koz¢ karmily?

Jest taka $mieszna piosenka o babci i o koziotku rogatym.
Zaspiewam, je$li chcecie:

»,Byta babulenka rodu bogatego,
Miata kozioteczka bardzo rogatego“ i t. d.

A teraz bawmy si¢ same; kazdy niech ustawia co mu do gtowy
przyjdzie, ja réwniez budowaé¢ bede ze swoich klockéw, a potem
pokazemy sobie.

POGADANKA V.

Dla dzieci starszych.

Wiladziu, daj mi potowe swego szescianu. Co6z tak predko?
A gdyby$ chciat mi da¢ pét jabtuszka, jakby$ wtedy postapit? —
Rozkrajalbym nozem. — Tak, ale to bytoby dlugo, a tu raz, dwa!
i juz jest podzielony sze$cian bez noza. Policz, ile ci zostalo sze-
$ciankéw? Zgadnij, ile ja mam? Zupelnie réwno podzielile§, — ani
mnie, ani siebie nie skrzywdzile§. Masz znowu swoja potéwke — i cos
otrzymal? Caly duzy szeScian. Migdzy mnie i siebie umiates sze-
$cian podzieli¢; ale ciekawa jestem, czy potrafilby$ podzieli¢ migdzy
siostrzyczke, braciszka, siebie i mnie. (Dziecko dzieli szescian na 4
czesci). Po ile szeSciankéw dajesz kazdemu? Po dwa szescianki,
jeden na drugim, jak stupki jakie. A jezeli te dwa stupki polfaczy-
my ze soba, jak wtedy je nazwiemy? co to bedzie? Poléwka sze-
Scianu. A slupek? Cwiartka. A czy éwiartka daje sie podzieli¢ na
czedci? Tak, éwiartke dzielimy na potowe i otrzymujemy ile szescian-
kéw?
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Wigc gdy Wiadzio bgdzie sam jeden, dost:fmie 8 szesciank6ow;
gdy nas bedzie dwoje, to kazdy z nas dostanie po 4. A .gdy
bedzie o$mioro, wtedy dostanie kazdy 1 szes’cianelf. Sprobu]myZ
czy potrafisz predko podzieli¢ szeScian na 2 poléwki, na 4 czesci
i na8 czesci.

Ut6z z potéwek calosc i t. d.

Coby$my mogli dzi§ z naszych szesciankéw utozy¢? Co$ tad-
nego? (Dzieci ukladaja rézne rzeczy wlasnego pomyslu)._ ;

Po przejrzeniu wszystkich budowli wychowawczyni zwraca sig¢

do dzieci: — Wiecie, co mi na my$l przyszto? ulozyc gwiazdki:
podobne do tych, jakie sa za oknem, ze $niegu. Kto chce uktadac
ze mna?

Zdejmij p6! szescianu — calg gérng warstwe — ile t9 'stan.om
sze$cian6w? podziel je na 4 czesci. Dolna warstwa—.4 sze$cianki —
pozostaja w calosci. Wez pojedyncze szeScianki po jednym do ka-‘
zdej reki i poprzystawiaj do sze$ciankéw z dolnej warstwy .zprawej
i z lewej strony tak, zeby pojedyficze szeScianki dotykaly sig tylko
krawedziami (wych. pokazuje te czedci, ktére nazywa). To samo
zréb z dwoma drugiemi, kfadac u géry i u dotu (fig. I).

Bywaja i inne gwiazdki.

ngedlfr’lcze szedcianki utéz przy rogach tak, aby si¢ d.otykak.y
$ciankami. Fig. 2 moze]styka¢ si¢ rogami z fig. 3. Ktdra si¢ tobie
bardziej podoba?

Widziatam jeszcze i taka gwiazdke: : .

Dolna warstwa sze$cianu stoi ukos$nie, a przy rogach stojg po-
jedyficze sze$cianki, oparte $ciankami (fig. 3).
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Fig: 1. Fig. 2. Fig. 3.

Moze wam przyjda jeszcze jakie pomysly gwiazdek.

Kiedy mamy $nieg na dworze? Czy lubisz zime¢ i dlaczego? Praw-
da, bo w zimie mozna sankami pojecha¢, mozna samemu wozi¢ ma}:
fe saneczki, z géry zjezdzaé. Mozna S§lizga¢ sig, balwana lepic

Tt 2l

Jak ci sie zdaje, czy wszystkie stworzenia lubig z‘imq, tak jgk
ty? Ot ptaszki, np., czy bardzo ciesza sig z nadejscia zimy? O, nie,

ptaszki nie lubig zimna, uciekaja daleko, az do cieplych krajow, gdzie
niema $niegu i mrozu. Czy wszystkie ptaszki odlatuja? (Dziecko
wylicza ptaki, jakie spotykato w zimie.) Smutno im w zimie: nie maja
ani ziarnek w polu, ani komaréw, a i mréz czasem bardzo im doku-
cza, to tez kryja sie, gdzie mogg. (Wych. moze opowiedzie¢ po-
wiastkg o przygarnigtym ptaszku w zimie).

Dar czwarty.

Szescian, sktadajacy sie z o$miu cegielek.

Froebel, jako znawca psychologji dziecka, wymagal, aby kazdy
dar byl w zwiazku z poprzednim, a jednoczes$nie dalszym jego roz-
wojem. W tym celu daje mu ten sam sze$cian, tylko podzielony
inaczej: jedno przeciecie jest pionowe, a trzy — poziome, dzieki cze-
mu otrzymujemy 8 klockéw ksztattu cegielek.

- Dziecko zauwazy, ze klocki nie tylko rozmiarem réznia sie od
duzego szescianu, jak to widzieliSmy w darze trzecim, lecz i forma.
Spostrzeze mimowoli symetryczne $cianki klocka. Uwaga jego be-
dzie przykuta, bo od postawienia na pierwszej $ciance klocka zalezy
ksztalt figury. Jezeli dziecko nie zapoznalo si¢ z nazwg czesci sze-
$cianu ($cianki, krawedzie, rogi), przy tym darze bedzie miato do te-
g0 sposobnosé.

Zajgcia prowadza sie tym samym trybem, co z darem poprzed-
nim. Dziecko bedzie ukladato ksztalty przedmiotéw lub figur este-
tycznych, z ktérych wychowawczyni musi skorzysta¢ i nawiaze do
nich rozmowe lub opowiadanie, tem bardziej, ze przy pomocy cegie-
tek tatwo nasladowac ksztatty rozmaitych przedmiotéw. Dziecko two-
rzy wzory samo lub tez nasladuje wychowawczynie. Kierowniczka
zaznacza réwniez rozmaite polozenia, ktére cegietki wzgledem siebie
beda zajmowaly. Poniewaz powierzchnie $cianek w cegietkach sa
to mniejsze lub wieksze prostokaty, dziecko przy ustawianiu zapozna-
je sig z pojeciem: ,,stoi”, lezy”.

Po skoficzonem zajeciu dziecko powinno zlozy¢ cegielki w sze-
Scian.

POGADANKA 1.

Wychowawczyni daje pudelko z darem czwartym. Dziecko
ostroznie zdejmuje wieczko i widzi bryly innego ksztattu.
— Czy nic ci te bryly nie przypominaja? Czy nic podobnego nie
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widziates? Cegly— moze odpowie dziecko. Moze i masz stuszno§é—
zaraz sig¢ przekonamy. (Wychowawczyni daje dzieciom prawdziwg
cegle, zacheca do dotykania jej Scianek i wyjasnienia réznicy, zacho-
dzacej pomiedzy niemi). lle wiec $cianek ma cegietka? Ile duzych?
Srednich? najmniejszych? A teraz niech kazde z was weZmie po tym
nowym klocku i poprowadzi palcem po $ciankach. Rachujmy razem
(pokazujac palcem) U géry i u dotu — dwie, z przodu i ztylu —
2 — to cztery, z bokéw 2 — to sze$é, kto ma wiecej? Pokazcie
i nazwijcie $cianki. Widzicie, ze podobny do cegly, wiec $mialo
nazwa¢ mozna nowe klocki cegietkami.

A teraz zabawimy si¢ w ten sposéb. Kazde z was dostanie
po 8 cegielek i 8 sze$ciank6w, pomieszajcie razem, a potem poroz-
dzielajcie: jedne ulézcie po prawej stronie (szescianki), a inne po
lewej — ja sie odwréce, zeby nie patrzyé. Gdy ulozycie, powiedz-
cie ,juz” — sprawdze, czys$cie dobrze zrobity. (Dzieci segreguja
klocki).

A teraz dam wam trudne zadanie: na stole lezg rézne klocki, jedno
z was przyjdzie do stolu, obréci sie do was twarzg, wybierze klocek
i powie, czy to jest szedcian, czy cegietka. Wy za$§ chéralnie od-
powiecie ,tak” albo ,nie”... Ale... wasz kolega bedzie mial oczy za-
wiazane i tylko palcami, dotykiem, bedzie m6gt rozpoznawac. Ra-
dze kazdemu zawczasu wyprébowaé z zamknietemi oczami poznawaé
klocki zapomoca dotyku.

(Rozpoczynamy zatem céwiczenie dotyku, ktére dopomoze dziec-
ku do zapamigtania ksztattu przedmiotu. Préba si¢ udata. Teraz niech
kazdy sprébuje, co sie da ustawié z cegielek.

(Wychow. kolejno podchodzi do dzieci, wypytuje i omawia
przedmioty, ktére dziecko zbudowalo).

POGADANKA 1L

Wychowawczyni rozdaje dzieciom 1V dar i wypytuje, ile maja
eegielek, kto ma wiecej, co ustawialy z nich do tego czasu.

Dzi§ ustawimy pudetko: jedna cegietke postawcie na $Sredniej
$ciance — to bedzie przednia $cianka pudetka. Teraz weZcie po
jednej cegietce do kazdej reki i przystawcie do przedniej $cianki po
obu stronach. Kto sie domy$li, co teraz zrobimy? Ile $cianek ma
pudeiko (pudetko stoi na pdlce przed dzie¢mi). Postawimy cegietke
na $redniej Sciance (wych. pokazuje owa Scianke), dotykajac dwdéch

.

bocznych klockéw — Mamy pudetko. Pokazcie, gdzie mozemy cos$
w nie wlozy¢ i co mianowicie. Dla porzadku jednak
lepiej mie¢ pudelko z przykrywka: na tylnej $ciance
ustawcie cegielki, opierajac na najmniejszej $ciance; ile
si¢ zmiesci cegielek? (fig. 1). Fig. 1. :

Teraz wychow. rozmawia z dzieémi na temat pudelka — jakie
majg pudelka, do czego uzywaja, od kogo dostaly, z czego sa zro-
e ndl bione i t. d.—Gdy bytam mata — chciatam mie¢ swoje
m“mmlmmn"m pudetko — ale prawdziwe, mocne, z przykrywka. No
/ N i dostalam od babci na imieniny — $liczne, tekturowe,
[ﬂ{r — z kwiatkiem na przykrywce. Zaraz pochowalam wszyst-
Big- 2,

kie moje papierki, otéwek, kredki i kajecik.
Zamknijcie nasze pudeleczko: potéicie cegielki naj-
wigkszg Scianka (fig. 2).

Dlaczego zamykamy pudetka. Co przechowuje matka w swoich
pudetkach? Czy kto widzial pudetka w sklepie i co sie w nich
miesci? Gdzie stojg pudetka? (O ksztattach pudetek odktada wych.
na pézniej, kiedy zgromadzi rézne gatunki i ksztalty pudelek). Ale
w pudetkach mozna przechowywaé tylko drobne rzeczy,a gdzie skfa-
damy wigksze — bielizne, ubranie? W szafach, komodach; komody
i szafy tez majg pudetka, ale nazywamy je szufladami. Kto ma
w domu komodg, ile ma szuflad, co w nich chowa i t. d.

Ulézmy pig¢ cegielek, jedng na druga; jedna cegietke
umiescimy z tylu; a dwie po bokach — komoda gotowa.
Pokazcie szufladki.

Powiem wam, co chowam w kazdej szufladce.

Wkoricu wychow. zacheca dzieci do samodzielnego budowania.

Budownictwo z daru iV-go.
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Most Stragan Hustawka

Dar piaty.

Szescian, zlozony z 27-iu szesciankéw, a 39 czastek
ogdiem.

Szescian, uzywany w darze piatym, jest nieco.wigkszy od po-
przednich i podzielony podwdjnem cieciem w trzech kierunkach.
Zawiera wiec 27 szeScianéw jednakowej wielkos$ci.

W poprzednich darach przeciecia byly prostopadie; w obecnym
wprowadza Froebel jeszcze i przeciecie uko$ne. W tym celu dzieli
on trzy szedciany (drugi rzad goérnej warstwy sze§cianéw) przekatng
na dwie czesci, pierwszy za$§ rzad dwiema przekatnemi na cztery.

W ten sposéb kazda z powstalych czesci sze§ciandw przybiera
ksztalt trojgraniasty — graniastostupa; a zatem sze$cian bedzie za-
wieral 21 calych sze$cianow, 6 tréjgraniastych poléwek i 12 tréj-

graniastych ¢wiartek — razem 39 czesci.
' Jak widzimy, wieksza tu rozmaito§¢ klockéw, anizeli w darze
czwartym; tak tez by¢ powinno, poniewaz piaty dar dostaje do reki
dziecko 5 i p6t i 6-cioletnie, ktoére z tego materjalu bedzie mogto
ukladaé rézne przedmioty. To tez i pogadanki stosowne do tego
daru moga by¢ powazniejsze, a budownictwo bardziej urozmaicone.

Przy tej sposobnosci dziecko réwniez zaztiajamia sie ze sposo-
bem dzielenia bryly i dowiaduje sie¢ o nazwach jej cze$ci sktado-
‘wych: potowki i ¢wiartki. Wszakze przy éwiczeniach arytmetycznych
, i geometrycznych trzeba postepowaé bardzo
| ostroznie i nowych wiadomosci nie gromadzié

zbyt wiele, trzymajac sie w zakresie zwyczaj-
nych pogadanek. Przy ukladaniu z tych czesci
najrozmaitszych ksztaltéw mnalezy pobudzaé
dzieci do samodzielnej pracy, zadaé, zeby
F) zdawaly z niej sprawe i zeby te pomysty
dziecinne byly mozliwie dokfadnie wykonane.

2 - 63 =

S Dziecko przewraca pudetko na stél, zdjgwszy wieczko, i ostroz-
nie je podnosi.

Ach, jak duzo tych sze$ciankéw! — Prawda, ale przyjrzyj sie,
czy wszystkie sa jednakowe?—Wszystkie sa réwne.—Zdejmij pierw-
Szy rzad szesciankw. lle ich jest? — Trzy szeScianki. — Teraz
zdej.mij drugi rzad, trzeci. Dobrze, wszystkie sa jednakowe Znowu
zdejmij jeden rzad, drugi i trzeci. — Te szeScianki sa pokrajane na
kawalki! — wota dziecko, widzac podzielone sze$cianki. — A tak,
ty'lko ich nie rozrzucaj; przypatrz sie, jak réwno sa podzielone. Po-
wiedz, z jakich sze$ciankéw skfada sie ten rzad? — Z catych. —
A famten? — Z szedcianéw, podzielonych na potowy. — Tak jest, ale
W Jaki sposéb? -— Napoprzek od jednego kata do drugiego.

N Jakie mnéstwo mamy sze$ciankéw! Co$ ustawiat dawniej z sze-
sciank6w? — Domy, parkany, stoty, krzesta i t. d. — Tak, ale nie
duzo$§ mégl mieé tych przedmiotéw: dwa krzesta, stél i wszystko;
a z tych szesciankéw mozna otrzymac tyle krzesel, co w sklepie.
No, sprébujmy.

Dzieci ustawiaja krzesetka: dwa szedcianki obok siebie, a trzeci
lezy na pierwszym.

Cozes otrzymal, Janku? — 6 krzesel, st6l i dwa stolki.

: .Ale dzi§ mozemy mie¢ daleko ladniejsze meble. Wezcie po-
16wki i poustawiajcie je na oparciach krzesel. A co, czy nie tadnie?
Potrzebuje mebli i péjde po nie do sklepu. Kaziu, czy mozesz mi
sprzedac¢ 4 krzesta i st61? Ale chciatabym mie¢ i szezlag. W kt6-
rym to sklepie sa szezlagi?

; Dzieci na predce ustawiaja szezlag, zsuwajac dwa krzesta
1 przysuwajac stotek.
‘ Wacio ma wygodny szezlag. Otéz mam szezlag, ale brak mi
leszcze szafy. (Znowu wychowawczyni zwraca si¢ do tego, kto
predzej ustawit szafe, i t. d.).

.Innym razem w kupnie moze wychowawczynie zastapi¢ jedno
z dzieci, a zabawa péjdzie zwawo i ochoczo.

POGADANKA 11

. Wychowawczyni daje piaty dar, tym razem w pudetku beda
i ¢wartki, Dziecko wyjmuje klocki z pudetka. Wychow. zwraca mu
uwage na cwiartki; proponuje, zeby zdjeto kazdy przecigty szeScia-
nek, przyjrzato sig, jak sie facza te Cwiartki w jedng cato$¢ i po-
réwnalo je z poléwkami.
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Jak wyglada teraz nasz szescian? Ma dwie warstwy szeS$cian-
kéw, a z trzeciej zostaly tylko 3 cate bryfki.

Zdejmij z drugiej warstwy 3 sze$cianki, z brzega..——Schodki.—
wolaja dzieci. — A tak, duze schody. Widzialam w jednym domu
na wsi takie kamienne schody, ale na nich po obu stronach staly
doniczki z kwiatami (dzieci zaczynajg rozmawia¢ na temat thodéw,
ktére widzialy). Ktére byly tadniejsze? — Zrébmy tez doniczki na na-
szych schodach (fig. 1). ]

WeZcie dwie ¢éwiartki i polgczcie ze soba najwigkszemi Scian-
kami — oto i doniczki; mozemy ich wigcej zro-
bi¢. (Dzieci robig doniczki i ustawiajg na scho-
dach). — Jakie macie kwiaty w doniczkach?
(Dzieci wyliczaja).

— M6j kochany, mozeby$§ mi jednej pe-
largonji pozyczyl, a ja ci zato oddam fuksje.

Dzieci przenosza doniczki, wyliczaja kwiaty,
robig zamiany. Z pozostalych klockéw moga
zrobi¢ duze donice. Przy tej zabawie przy-
pomna sobie nazwy kwiatéw ogrodowych i pokojowych.

Mozna zabawe inaczej poprowadzic. T

Wychowawczyni ma u siebie sklep i sprzedaje kwiaty; dzieci
kupuja i ozdabiaja niemi ganek lub mieszkanie.—Zabawa skoficzona.
Ulbzcie teraz ze swoich klockéw caly duzy szesScian; podzielone
szeScianki niech leza na wierzchu, a cate pod spodem, jak poprzed-
nio. Dzieci uktadaja. — Tak, teraz to juz zupelnie dobrze; nakryj
go pudetkiem, jakby czapeczka, przewrd¢ i wsun przykrywke.

Uwaga. Przy zdejmowaniu klockéw nalezy mocno $ci-
snaé podzielony szeScianek, azeby si¢ nie rozpadt.

POGADANKA IIL
(Moralna)

Oto pudetko, ktérem bawiliSmy sie wczoraj. Powiedz,
co w niem jest. Czy wszystkie klocki jednakowe? Dobrze. Wyl6z
je z pudetka i sprébujmy ustawi¢ z nich domek. Zdejmij rzad ¢wiar-

tek i rzad potéwek, a teraz odsufi lewe szeScianki. Pozostate sze- -

$cianki utworza $ciany domu. Wystawmy komin: postaw z lewej
strony na $rednim sze$cianku dwa sze$cianki jeden na drugim. Ale,
prawda, bez dachu dom istnie¢ nie moze, a dach tatwo zrobi¢ z po-
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16wek, mozna je tak do siebie przytozy¢, ze otrzymamy prawdziwy
dach. Teraz dobrze. Na dach poszto nam pig¢ poldwek, bo przy
kominie staneta tylko jedna potéwka.

W tym domu mieszkata praczka z dwojgiem malych dzieci.
Byla ona bardzo uboga i pilnie pra-
cowala, Caty dzien, od rana do no-
cy, prala; czasem rece miata na-
brzmiale, ale nie mogla odpoczywac:
ktézby jej dzieci karmit i przyodzie-
wal? A dobre to byly dzieci. Nie
nudzity matki, kiedy byla zajeta, ale
bawily si¢ same na ganku, albo
w ogrédku przy domu.

Zaraz go ustawimy. WeZ pozo-
state cale szescianki i ustawiaj parkan po prawej stronie domku:
trzy szedcianki jeden obok drugiego—to jedna $cianka parkanu, po
prawej stronie cztery szescianki—to druga strona. Na trzecig strone
nie wystarczy nam calych szesciankéw, ale mozemy uzy¢ podzielo-

- nych; ustawmy tylko dwa szescianki, a w tem przej$ciu bedzie brama.

Postaw ¢wiartki jedng na drugiej po dwie, a pozostalag potéwke
poléz na wierzchu.

W tym to ogrédku dzieci bardzo lubity si¢ bawi¢, biegaly, bu-
dowaty fortece, domki z kamieni i wiele innych rzeczy. .

Raz, kiedy si¢ tak bawity w ogrédku, ustyszaly, ze matka za-
wolata Wacusia. Wacu$ miat juz lat siedem, byt starszy o rok od
swego braciszka; zerwal si¢ i predko pobiegl do matki.

Po chwili wraca z glowa na dét spuszczona.

— Co ci to? —pyta Stach, jego brat — czy si¢ mama na ciebie
za co gniewata?

— Nie, Stachu — odpowiada Wacu$ pocichu, — nie tajata
mnie, ale zeby$ ty wiedziat, jaka nasza matka biedna!

— Dlaczego? — pyta braciszek.

— Jaka biedna! — moéwil ze tzami w oczach Wacu$. — Za-
wolala mnie, azebym rozwiazal supetek, bo ja rece bolg. Ma takie
wielkie pecherze, jakby si¢ poparzyta. Zapytatem sie, dlaczego ma
pokaleczone rece?

— Z pracy to, synku — odpowiedziata, — od $witu piore, teraz
Spieszy¢ si¢ musze z prasowaniem.

— Prositem mamy, zeby odpoczefa, ale ona powiada, ze jak
teraz bedzie wypoczywad, to nie bedzie mogta kupi¢ chleba na
podwieczorek. ’

Metoda wychowania. 5
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— Biedna matula! — westchnat pocichu Stach. — Zebys$my to
je] w czem pomée mogli!

ZamySlili sie chlopcy.

— Ach! — wykrzyknat Wacu$§ — wiem, co zrobie! Tam za
nasza wsig jest duzy budynek. Mieszka w nim bardzo duzo ludzi;
widzialem raz, gdy bielizng z mama nositem. Pdéjde i poprosze,
zeby mi dali jaka robote; jestem silny, potrafie pracowac.

— I jal — zawotal Stach.

— No, to chodZzmy!

I chlopcy, nie mys$lac diugo, przedostali sie przez parkan i po-
biegli wprost przed siebie, gdzie zdaleka wznosit sie duzy budynek
z ogromnym kominem.

Biegli dtugo, wreszcie zatrzymali si¢ przy czerwonym gmachu.

— Co to za dziwny dom?—mdéwil Stach—nigdy nie widzialem
takich dom6éw; na co taki duzy komin? A jaki turkot w tym domu!
jakby tysiac koni po moscie stapalo.

Byla to fabryka papieru, a jak wygladata, zaraz wam pokaze.

Wez jedng S$cianke parkanu, gdzie sa cale trzy sze$cianki,

postaw na drugiej, gdzie tez sg trzy cate szescianki. Tak, dobrze;
teraz przystaw je razem do lewej strony
domu. Poniewaz fabryka jest wieksza od
domu, komin na fabryce byl tez wiekszy,
wiec pozostaly caly szescianek postaw na
kominie. Teraz z jednej strony komina
z przodu i z drugiej z tylu postaw sze-
$cian ztozony, bo catych juz niema, a z le-
wej strony komina ustaw dach, tak jak
z prawej, z poléwek sze$cianka. Pozo-
staly szeScianek ztozony rozdzielmy na
¢wiartki i zrobmy drzwi do fabryki z trzech
kawatkéw: dwdéch po bokach, a jednego
na wierzchu, czwarty pofozymy na kominie. Wtasnie do tej fabryki
zblizyli sie¢ chlopcy (fig. 2).

— A wy tu co robicie? — zapytal pewien pan, przechodzac
kolo dzieci.

Przestraszeni chlopcy bakneli nie§miato, ze szukaja pracy.

— Jakto! wy chcecie pracowaé, tacy mali? Skad wam sie
wzieta ta chegtka?

Wtedy chifopcy opowiedzieli, ze maja ubogg matke i ze chca
zarobié, azeby jej cho¢ troche ulzyd.

Fig. 2, Fabryka.

cx fF nas

Bardzo sie podobala panu mowa chiopczykéw i powiedziat
do nich:

— Kiedy tak, to si¢ znajdzie i dla was robota. Wezcie te
worki, co tam leza, chodZcie po wsi od chaty do chaty i zbierajcie
rozmaite szmaty: nowe, stare, czyste, czy brudne, a zaplace wam
tak, jak innym.

UszczgSliwieni chlopcy skfonili sie panu i pobiegli do domu.
Nic nikomu o tem nie powiedzieli, ale nazajutrz wstali bardzo wcze-
Snie, wzieli do rak kijki i poczeli zbieraé
rézne galganki pl6cienne i bawelniane na
podwdrkach i przed domami. Kiedy wo-
rek byl juz pelen, odniesli go do fabryki.
Pan przyjat szmaty i zachecil ich, zeby
jeszcze wiecej zbierali i przynosili.

Chlopcy po raz drugi ruszyli na po-
szukiwanie; a kiedy przynie$li drugi wo-
rek, ten sam pan, ktérego spotkali dawniej
przy fabryce, zwazyl na wadze szmaty
i zapfacil za nie chlopcom.

Wacek i Stach nie wiedzieli, ile im
zaptacono, bo nigdy nie mieli pienigdzy i dlatego ich nie znali. Po-
biegli wigc do domu, pocatowali matke w reke, polozyli na stole
pierwszy swoj zarobek, opowiedzieli, jak si¢ to stalo, i prosili, azeby
matka cho¢ jeden dzien wypoczela.

— Dzigkuje wam, dziatki kochane.

Matka byta bardzo szcze$liwa, ze ja tak dzieci kochaja, a dru-
giego dnia nie wzigla si¢ do prania, lecz poszta ze swymi synkami
do ogrédka.

Jakaz to byfa rado$¢ dla chlopcéw! nigdy tak im nie bylo we-
solo. Zdawalo sig, ze i stonko tego dnia jasniej $wiecito i kwiatki
fadniej kwitly, a wietrzyk przyjemniej powiewal.

o
= II'
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Pomnik.

i)

Domek pietrowy,
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— Matulu — pyta Stach, przybieglszy do matki —mysle i my-
$le, ale sie nie moge domysle¢, na co temu panu galgany potrzebne,
czy on z nich szyje ubrania.

— Nie, bierze je do fabryki i przerabia na papier.

— Jakto, z gatganéw robi si¢ papier? To ciekawe, chcialbym
zobaczy¢.

— Jak kiedy p6jde do fabryki — rzekta matka — to poproszg
wuja, ktéry tam pracuje, zeby ci pokazal, jak si¢ to robi.

Po skoficzonem opowiadaniu wychow. zacheca dzieci do sa-
modzielnego budownictwa z klockéw V daru.

Dar szosty.

Szescian podzielony na 27 cegielek: 18 calych, 6 stupkéw
i 12 kwadratowych tafelek.

Dar VI-ty w catoéci przypomina dar V-ty, pojedyicze jednak
jego czeéci sa inne. Sklada sig z 27 cegietek, z ktérych 18 jest
catkowitych, 3 podzielone (przecigciem podtuznem) na stupki (6 sztuk)
i 6 (przecigciem poprzecznem) na kwadratowe tafelki (12 szt.).

Utozone sa w ten sposéb, ze cale cegielki stojg po 6 jedna za
druga trzema rzedami (fig. 1)

Drugi rzad stanowi 6 stupkéw, lezacych obok siebie i trzy
kwadratowe tafelki za niemi (fig. 2)

Fig. 2,

Rzad trzeci — 9 kwadratowych tafelek (fig. 3).

Cato$¢ przedstawia sig tak, jak na fig. 4.

Materjal powyzszy nie bedzie zupetnie obcy dla dziecka, gdyz
te same klocki miato w darze IV-tym; wigksza ilo$¢ i rozmaitos¢
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for_m pozwoli na wigksze bogactwo budowli. [ tak byé powinno:
dziecko ros$nie, wyobraznia jego z dniem kazdym rozwija sie i coraz
bardziej potrzebuje materjatu do $cislejszego odtwarzania przedmio-
téw z otoczenia. Jednocze$nie przy tym darze dziecko ostatecznie
zapoznaje si¢ z wlasno$ciami bryt i ich czeéciami: $ciankami, kra-
wedziami i rogami.

) Spos6b prowadzenia zaje¢ jest ten sam, co w darach poprzed-
nich: wychowawczyni moze zastosowaé budownictwo, jako ilustracje
pogadanki, lub tez skorzysta z przedmiotéw przygodnie przez dzieci
ustawionych, by zwréci¢ uwage na estetyke budownictwa.

Fig. 3. Fig. 4.

Przy wigkszej wprawie kilkoro dzieci moze polaczyé¢ swéj ma-
terjal budowlany, moga dobra¢ dar V-ty, lub tez inny jaki materjat
pomocniczy: tekturg, bibulke, gline i t. d. przy budowie mostéw
ogrodéw, doméw i t. p., a powstang duze gmachy, miasta, wsie,’
osady, i zabawa bedzie o tyle milszg, — ze wspdina.

Zwazywszy, ze budownictwo z daru VI jest bardziej ztozone,
wychowawczyni powinna zawczasu dobrze obmysle¢ i przerobic
przedmioty, ktére ma wspélnie z dziemi ustawiaé, by mogla by¢
pewng siebie i wynaleZé sposéb najtatwiejszy.

. Podajemy zaledwie kilka wzoréw przedmiotéw z VI daru usta-
wionych, reszt¢ da nam fantazja dziecka, ktéra sie objawia podczas
samodzielnych zajg¢ dziecka. Wychowawczyni powinna zawsze ko-

rzysta.é.z pomysléw dziecinnych, ktére wzbogaca jej doswiadczenie
bardziej, niz nasze wskazéwki teoretyczne. ?
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Budownictwo daru VI.

Kredens Domek wiejski

WY

Front kamienicy Dom z ogrodzeniem

Modelowanie.

Jedng z najwigkszych przyjemnosci dzieci jest tworzenie, prze-
ksztafcanie, nadawanie nowej formy przedmiotom. Czesto widzimy,
jak dziecko z ziemi, piasku buduje domy, fawki, ogrody; z ciasta
lub wosku lepi figurki — musi to by¢é zatem wewnetrzng jego
potrzeba.

Modelowanie zadowala ten poped w zupelno$ci: budzi zainte-
resowanie i daje szerokie ujScie twdérczosci.

Przytem wielce dodatnio wplywa na rozwé6j umystowy dziecka:
ksztalci spostrzegawczo$¢, zapoznaje z brylowatoscia cial.

Modelowanie mozemy stosowac:

a) Jako robote zupelnie samodzielng — tworzenie z pamieci
z fantazji. Wychowawczyni zostawia w tym razie pomystowosci
dziecka zupelng swobode.

b) przy ilustrowaniu pogadanek. Dziecko ksztatci pamie¢ gléw-
nie przez czynno$é¢; modelujac omawiane przedmioty (ptaka, piefi
drzewa), z potrzeby zwrd6ci na nie baczniejsza uwage, ma sposobnosé
latwiejszego spamietania ich cech i czesci.

Dziecko ma tu mniejsza swobode, gdyz modeluje przedmiot
okreslony, jakkolwiek wychowawczyni nie wymaga $cistego odtwo-
rzenia przedmiotu omawianego.

¢) Modelowanie z natury albo modelu nie daje takiego uj-
Scia dla wyobrazni, ale wymaga $cistosci i doktadnos$ci spostrzezen.
Dzieci lepig jarzyny, owoce, formy geometryczne. Przy zajeciu z klo-
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ckami dziecko poznato zasadnicze formy geometryczne; lepiac ksztat-
ty, poglebia wiadomosci, gdyz przekona sig, W jaki spos6b one
powstaja.

Najlepszym materjatem do modelowania jest glina i plastelina.

Mate dzieci (do lat 5-ciu) maja jeszcze za slabe dfonie do gnie-
cenia gliny, znacznie odpowiedniejszym dla nich materjalem bedzie
piasek.

W tym celu nabieramy do glmlanego naczynia piasku rzeczne-
go i zwilzamy woda. Otrzymawszy kupke piasku i foremki, moga
sie dzieci doskonale zabawic.

Dla urozmaicenia zajecia mozemy, gdy tego zazadaja, dodac
patyczkéw, wyciete zwierzeta i t. p. zabawki.

Zabawa z piaskiem nabiera wigkszego uroku w lecie, kiedy
dziecko w ogrodzie lub na podwérku ma przed sobg wieksza ilos¢
piasku.

Chcac, by dzieci nie roznosity piasku po catem podwoérku
(szczegblnie w ochronie), nalezy do tego przeznaczy¢ jakies ustronne
miejsce i zrobi¢ rodzaj skrzyni (dtugosci i szerokosci cztery, pie¢
metréw, wysoko$ci jedna lub dwie deski), moze by¢ bez dna.

Mate dzieci, wszedtszy w $rodek, moga si¢ bezpiecznie bawic
przez kilka godzin, nie zawadzajgc nikomu i nie roznoszac piasku.

Dopiero_w piatym roku, kiedy dfofi dziecka nabierze sily i zrgcz-
nosci, dajemy mu do reki gline lub plasteling.

Azeby glina mogla stuzy¢ do uzytku, nalezy ja przedewszystkiem
oczy$ci¢ z korzeni i kamykéw, potem rozrobi¢ woda, przetrze¢
przez sito druciane (w ostatecznosci zwyczajne) i na kilka dni wy-
stawi¢ na dzialanie powietrza. Gdy przeschnie i zgestnieje, nalezy
dobrze wyrobi¢ rekami, az stanie si¢ jednolita i nie bedzie sig¢ cze-
piaé rak.

Tak wyrobiong gline mozna przechowaé przez czas dluzszy.
Nalezy tylko wlozyé w miske gliniang i przykry¢ taka sama druga
miska. Mozna tez przykryé mokra plachtg gling i umie$ci¢ w chlod-
nem miejscu.  Plachte nalezy zmacza¢ codziennie, by zawsze byta
wilgotng.

Wyrobiong dobrze gling mozemy znaleZé u kaflarzy, rzezbiarzy
lub w sklepach z materjatami malarskiemi, w tych samych sklepach
nabywamy plasteline.

Jest to bardzo podatny materjat, ktéry ma t¢ wyzszo$¢ nad gling,
ze nie wysycha i da si¢ przerabiaé po kilka razy, dlatego to sig
bardziej nadaje do ilustrowania w czasie pogadanki przedmiotow,
ktdre sie nastepnie niszczy.

— T

Nie zastapi natomiast gliny, gdy chodzi o przechowanie rzeczy
dobrze wykonczonych lub o ich praktyczne zastosowanie.

Warsztatem dla dziecka modelujacego bedzie deseczka drewnia-
na 30—35 cent. kwad. lub gruba tektura.

Narzedzia bardzo proste: patyczek zaostrzony, szpilka po-
dwéjna do wydrazania przedmiotéw i dtuzsza do wycinania rzeczy
plaskich.

Sposéb prowadzenia zaje¢.

W modelowaniu, réwniez jak przy zajgciach poprzednich, nalezy
przechodzi¢ od rzeczy fatwych do trudniejszych.

Najprostsza forma, od ktérej dziecko moze rozpoczag, bedzie
waleczek (fig. 1).

W tym celu dajemy dziecku kawalek gliny i polecamy, by

trzema palcami lekko watkowato po desce. Wateczek swoim ksztal-
tem przypomni dziecku: kijek, ot6wek, papieros, sznurek. Nastepnie
wychowawczyni pobudza do laczenia koficéw walka; stad powstaja
nowe formy: kdéteczko, fancuszek i t. p.

Nastepna forma moze by¢ kula — wielkosci grochu, wisni, wi-
nogrona (im wigksza kula, tem trudniej jg dziecku utoczyc).

Dajmy kilka jagédek winogrona lub porzeczek, jak tez i male
gronko, skladajace si¢ z kilku jagédek. Dziecko, umiejac juz nadaé
glinie forme kulista, z tatwoscia potrafi zrobi¢ podobne grono,

Za drugim razem dziecko moze zrobi¢ podobne grono, na pod-
stawie. Wprawi sie tym sposobem w toczeniu kulek, a jednocze-
$nie bedzie mialo pewne urozmaicenie.

Podstawe robi dziecko takze z kulki znacznie wigksze] (moze
by¢ mniej dobrze utoczona), ktéra rozplaszcza. Podstawa przybiera
forme krazka (fig. 2).
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Aby przedmioty wymodelowane trzymaly si¢ mocno podstawy,
trzeba ja dobrze porysowac patyczkiem i zwilzy¢ woda.

Na wzdér roboty poprzedniej
dzieci mogg robi¢ wisnie, orze-
chy i przej$¢ nastepnie do co-
raz wigkszej kuli, jak: jabtko,
kartofel, cebula, pomarancza,
(majac wzdér naturalny, lub zro-
biony z gliny).

Dalej p6jdg przedmioty
ksztaltu sptaszczonej kuli: grzy-
by, gniazdka, miski, filizanki itp.
Splaszczamy kule, uderzajac jedng strona o deseczke, i wydrazamy
przy pomocy szpilki podwdjne;j.

Mozemy jednocze$nie da¢ dzieciom do modelowania formy zu-
pelnie plaskie, np. liScie, talerzyki, popielniczki itp. (fig. 3, 4, 5, 6).

Fig. 5.

Rozplaszczamy cienko gling i umieszczamy na niej 1i§¢ (natu-
ralny) bzu, lipy, bluszczu. Nastgpnie wycinamy zapomoca szpilki.
Brzegi liScia nalezy splaszczy¢ lekko, by robil wrazenie cienkiego.
Takiemi li§émi mozemy oblozy¢é maly talerzyk, zrobiony z rozptasz-
czonej kuli (brzegi tylko nalezy troche podnies¢), a otrzymamy fadng
popielniczke, lub talerzyk do szpilek.

S

Po formach kulistych dziecko przechodzi do formy nastepnej,
walcowatej.

Azeby zrobi¢ walec, nalezy utoczy¢ dobrg kulg i ostroznie i lekko
walkowac ja na podstawie.
Otrzymamy w ten sposdéb
boki walca; nastepnie, trzy-
majac walec pierwszym
i drugim palcem, uderzamy
w deseczke raz lub dwa—
otrzymamy plaski wierzch
i spéd walca (fig. 7).

Ksztalt walca nastre-
czy sposobno$¢ do wyrobienia szeregu nowych przedmiotdw, jak:
Swiece, cygara, ul, pief, studnia, kubki, wazoniki i t. p. (fig. 8).

Po zastosowaniu walca nastepuje sze$cian.

Aby otrzymaé szescian, nalezy uja¢ kule miedzy duzy i wska-
zujacy palec, splaszczyé z géry i z dotu, a nastepnie, trzymajac za

splaszczone czesci kuli,
utworzy¢ cztery pozostate
plaszczyzny tak samo przez
uderzenie o deseczke.

Z sze$cianu dziecko
moze otrzymac dom, mtynek
do kawy, studni¢ i t. d.

Fig. 6.

Rig. 7. Fig. 8.

Przedmioty w ksztatcie sze$cianu mozemy tez ulepi¢ z oddziel-
nych $cianek, np. pudefeczka.

Dajmy dziecku kwadrat wyciety z tektury i niech wytnie z roz-
ptaszczonego kawalka gliny kazda $cianke osobno, a nastgpnie wszyst-
kie laczy z sobg w ksztalcie szeScianu. Na przykrywce mozna
umie$ci¢ kwiatek lub ztocong kulke.



Niezaleznie od form wyzej podanych mozemy zacheci¢ dziecko
do modelowania r6znych
rzeczy z natury, z najbliz-
szego otoczenia.

CokolwiekbadZ be-
dzie dziecko wykonywad,
uwazajmy, by praca jego
nie byla bezmys$lna, by
spostrzegawczos$¢ jego byla
stale pobudzana.

Tak np. dziecko ma
zrobi¢ pien drzewa.

Niech przypomni sobie ksztalt pnia — utoczy walec i umiesci
go na podstawie. Niech przypomni, jak wyglada kora starego pnia
i niech porysuje go patyczkiem, robiac wieksze i mniejsze bréozdy.
Piefi ma zwykle duze korzenie, ktére az na wierzch gruntu wychodza.
Niech dziecko postara sig zrobi¢ korzenie, nada im odpowiedni kie-
runek. Jest to $cigty piefi spréchnialego drzewa, musi wigc by¢é wy-
drazony (podwdjng szpilka). Pozostanie odtworzyé trawe na pod-
stawie; przy pomocy zaostrzonego patyczka wykonywamy ruch wi-
rowy. Pien moze stuzy¢, jako wazonik, jesli wstawimy wen naczyfi-
ko z woda (fig. 10 i 11).

Jakkolwiek modelowanie dla dzieci w tym wieku nie ma na celu
wyrabiania jedynie przedmiotéw
praktycznych, to jednak mozno$¢é
zrobienia rzeczy, ktéra znajdzie
zastosowanie, sprawia dziecku
wielka przyjemmosc.
Pokierowa¢ praca dziecka

Fig. 10. Fig. 11.

wychowawczyni moze w sposéb rozmaity: moze mu daé okaz natu-
ralny, zwroci¢ uwage na gidwne cechy i poleci¢ przedmiot wyko-
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naé; moze takze daé model, wykonany przez siebie z gliny. Tak
w jednym, jak w drugim wypadku pozadanem jest, by kierowniczka
modelowala jednoczeénie z dzie¢mi, pokazujac im sposoby wyko-
nania roboty. Moze réwniez wymodelowa¢ przedmiot bez wzoru,
jezeli chodzi podczas pogadanki o uzmystowienie jakiej$ jednej
cechy przedmiotu.

Np, méwiac o ptakach, wychowawczyni zachgca dzieci do ule-
pienia ptaka; nie chedzi w tym wypadku tak o dobre wykonanie,
jak o to, zeby dziecko uprzytomnilo sobie gtéwne czesci ciala ptaka
i stosunek ich do siebie.

Rozwijanie jednak pomystowosci, zuzytkowanie twdrczego po-
pedu powinno by¢ rzecza pierwszorzgdnej wagi, praca przeto wlas-
nego pomystu powinna nastepowaé (u dzieci zdolnych moze po-
przedzac) po kazdej robocie nasladowczej.

Jezeli robota przy jednym przedmiocie przeciagnela sig za dtugo,
mozemy zrobi¢ dtuzsza pauze, lub prace samodzielng odtozy¢ na po-
potudnie — ale nigdy jej nie porzucaé, nie doprowadziwszy do konca.

Wkoficu dodamy kilka uwag niezbgdnych dla wychowawczyni
przy modelowaniu z dzieé¢mi.

1. Kierowniczka nie powinna poprawia¢ wlasnorecznie roboty
dziecka: najpierw dlatego, ze w ten sposéb nic sig dziecko nie r.lau-
czy, nigdy nie bedzie w pracy samodzielne, a wkoficu niewlasciwie
nazywaé bedzie swojg — robotg, ktéra zostala pocze$ci wykonang
przez kogo innego.

Kierowniczka powinna dawaé wzory latwe, nie wymagac za
duzo, objasnia¢, wskazywaé bledy, pokaza¢ na innym kawatku gliny,
w jaki spos6éb nalezy je naprawié. Pierwsze roboty z natury rze(_:zy
beda nieudolne; nie trzeba jednak zniechgca¢ dziecka, a zwracajac
uwage na bledy, trzeba wykaza¢ i dobre strony pracy.

2. Nie nalezy wobec dziecka niszczy¢ nawet lichej jego pracy;
kierowniczka kaze zostawi¢ lub upozorowaé, ze zachowuje przedr.nioty
wymodelowane dla siebie, a zniszczy dopiero po odejsciu dzieci.

Lepiej wykonane przedmioty dzieci moga zabra¢ do domu.

3. Jezeli przy pracy wysycha glina, nie nalezy jej nigdy mo-
czyé, lepiej da¢ dziecku kawalek $wiezej gliny.. '

Nalezy zawczasu nauczyé dzieci, jak sig maja obchodzi¢ z gli-
ng, a nastepnie dopilnowaé, by nie walaly ubrania, stolu i nie rzu-
caly gliny na podloge, a po skoficzonej pracy sprzataty po sobie
(zlepiajac z soba drobne kawalki gliny).

Przedmioty wykofczone nalezy najpierw wysuszy¢ (ze dwa,
trzy dni), nast¢pnie pomalowac.
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Najlepsze sa do tego farby olejne lub porcelanowe. Jezeli
chcemy uzyé farb wodnych, nalezy wysuszong juz gling pociagnaé
bialkiem lub guma arabska i znowu da¢ jej wyschnac, w przeciwnym
razie farba wsiaknie w gling i nie pokryje przedmiotu.

Lepiej glina daje si¢ malowa¢ farbami bronzowemi w proszku,
(nabywanym w skladach aptecznych). Proszek taki w rozmaitych
barwach miesza si¢ z ptynem (sekatiwem lub gumg arabska) i ma-
luje sie pedzlem, jak farbg. Przedmioty, malowane tym sposobem,
przybieraja polysk metalowy i wygladaja bardzo efektownie.

Mozemy réwniez przy modelowaniu dodawacé innego materjalu,
np. podstawe pnia, grzyby obsadzi¢ mchem; do wazonika wlozy¢
kwiatki bibulkowe; lub ozdobi¢ pudelko muszeikami; ogrédek — pa-
tyczkami, kamykami i t. p.

POGADANKA L

Wychowawczyni daje dziecku kawalek dobrze wyrobionej gliny.

— Co to jest? pyta dziecko — czy ciasto? — Prawda, glina
jest bardzo do ciasta podobna; $ci$nij ja w rece. Widzisz, ze jest row-
nie miekka, jak ciasto; powiedz mi, z czego stuzgca robi ciasto?
Bierze, maki, dolewa do niej wody i gniecie razem. (Pokaz, w jaki
spos6b). W ten sam spos6b przygotowuje sig glina: garncarz bierze
gline, dolewa do niej wody i gniecie jag. Nie wiesz czasem, skad
bierze gling? — Z ziemi. Na c6z garncarzowi glina jest potrzebna?
Robi z niej cegly, rury, dzbanuszki i mndstwo innych rzeczy. Masz
co zrobionego z gliny? Dzieci wyliczaja rézne rzeczy.

Powiedz mi, co kucharka robi z ciasta? chleb, bulki, rogale,
obwarzanki. Sprébuj, moze potrafisz zrobi¢ co$ podobnego z gliny.

Zrobmy okragla buleczke.

A teraz uwalkujemy kawalek gliny i zrobimy rogalik.

Poléz rogalik na stole, niech wyschnie, a tu masz kawalek
gliny i zrobisz z niej, co zechcesz; i ja sprébujg, moze potrafie ulepi¢
co$ ciekawego. :

POGADANKA 11
Przy modelowaniu grzyba.
Wychowawczyni przynosi kilka grzybéw, przykrytych papierem,

kaze dzieciom zamknaé oczy i, przechodzac pomiedzy niemi, zachgca
do zgadywania, co trzyma w rece.

. )

Tym sposobem zwraca uwage na charakterystyczna wilasnos¢
grzybéw — zapach.

Czy lubicie ten zapach? Ja tez lubie, sadze, ze wszyscy to

samoby mogli za nami powtdrzyé. Mowicie, ze smaczne — macie
slusznos¢. — Kto jadl grzyby? Gdzie? Kiedy?
W lecie, na wsi — to zupelnie co innego — czesto jadatam

grzyby duszone w S$mietanie. Ale w mieScie, w zimie, tylko mamy
jakie grzyby? Co przyprawiamy grzybami? Jakie znacie pokarmy,
przyprawiane grzybami?

Styszg, zescie wszyscy jadali grzyby, ale czy kto sam zbieral?
Czy fatwo je dojrzeé? Dlaczego? Jakie jest ulubione miejsce grzy-
béw? Przy korzeniach we mchu — wiec i kapelusz swéj przykryt
kolorem podobnym do mchu (jaki?) albo korzeni (jaki?).

Wychow. daje kazdemu dziecku grzyby do obejrzenia.

Zdejmijcie skérke z kapelusza? A widzicie, ze bialy — tylko
sig¢ z wierzchu przykryl.

Sprébujmy wymodelowaé taki grzybek, chyba potrafimy? (Wych.
rozdaje gling i réwnoczes$nie $piewa z dzie¢mi piosenke odpowiednia
do pory roku, lub grzybobrania).

— Czy z calego kawatka zaczniemy? Nie, najpierw co zro-
bimy? Pokaz na grzybie? Kapelusz, a potem? W jaki sposéb nasz
grzybek sie utrzyma? Widzicie, ze trzeci kawalek péjdzie na podstawe.

Teraz do roboty! (Wychow. modeluje razem z dzie¢mi). Utoczy-
my kule, uklepiemy troszke, potem zagtebimy wielki palec w plaska
czgs¢, lekko obracajac w rece. Czy skofi-
czona? Obejrzyjcie raz jeszcze grzyby
uwaznie. Dobrze, trzeba porysowaé z pod
spodu.

Teraz zabierajmy sie do korzonka.
Prawda, Bolek ma najlepszy, najpodobniej-
szy? Dlaczego? Bo jego korzonek jest
u dofu grubszy. — Teraz uwazajcie.

Azeby sie korzonek mocno trzymal, 3
wydragzam najpierw w kapeluszu dofek F‘g 12,

i dopiero wsuwam korzonek. W ten sam spos6b przymocujcie grzyb
do podstawy.

Porysujcie patyczkiem podstawe i powtykajcie dookola mchu —
grzyby beda wygladaty lepiej, a gdy jutro pomalujemy (na jaki kolor?),
nikt nie pozna, ze nie sa prawdziwe (fig. 12).

Nastgpnie wychow. rozdaje dzieciom jeszcze po kawalku gliny
i zachgca do wykonania jakiej roboty wlasnego pomyslu.
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Kilkoro dzieci ulepito mate grzybki, wobec czego wychowaw-
czyni poradzita im przylepic je u stép duzego.

Po kilku dniach wychow. koficzy pogadanke¢ o grzybach: méwi,
gdzie rosna, dalej o grzybach trujacych, o tem, kiedy dobre grzyby
moga by¢ szkodliwe (zle ugotowane), o grzybach mlodych i sta-
rych i t. d.

E Malowanie grzyb6éw, poprzednio wymo delowanych, ktére przez
ten czas juz wyschty, moze by¢ zajeciem po pogadance.
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'Mozajka.

Materjatem do tego zajecia sa tabliczki drewniane lub tekturowe
dwdch kolordw. Kolory muszg by¢ wyraine i harmonijnie dobrane.

Froebel dal nam tabliczki kwadratowe i trojkatne. Rozmiar ta-
bliczki kwadratowej réwna sie wielkosci Scianki szes$cianu Ill-go da-
ru, t. j. 2,6 centymetrom, tylez wynosi dtugo$é ramion tréjkata.

Dla wiekszej jednak rozmaito$ci mozna dodac¢ i inne formy, jako
to: prostokaty, szesciokaty, o$miokaty i koéteczka wigksze i mniejsze
Kazdy rodzaj figur ma kolor odmienny.

Ostatniemi czasy p. Marja Gerson-Dabrowska powiekszyta znacz-
nie ten rodzaj materjalu, dodajac nowe formy, skladajace sie z mo-
tywow ludowych: serduszka, liscie, gwiazdki, pawie pidrka i t. p.

Wszystkie te formy sa oklejone z obu stron glansowanym pa-
pierem. Kazdy wzor jest innego koloru. '

Dziecko, majac do czynienia z bryfami, poznalo je w calosci
w mozajce zapozna sie Dblizej z czeSciami bryl, z kwadratem
i tréjkatem, ktére beda tu odgrywaé role zmaterjalizowanej po-
wierzchni.

Powtarzajac i utrwalajac wiadomosci dotad nabyte, dziecko,
oprocz tego, nabywa i nowych, ktérych mu nastreczg figury geome-
tryczne: kwadraty, tréjkaty, prostokaty, szesciokaty, o$miokaty i t. p.
praz ich czesci skfadowe: boki i rogi.

Nazwy te jednak dziecko przyswaja powoli (w ciagu dwuch lat),
tem bardziej, ze te same ksztalty spotyka przy przeginaniu i wycina-

Metoda wychowarnia 6
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niu, stopniowo wigc na materjale réznego rodzaju taczy¢ bedzie po-
jecie z nazwa.

Dzieci za$§ mlodsze mogd postugiwac sig mozajka, nie umiejgc
nazwaé oddzielnych figur geometrycznych; w tym wypadku cho-
dzi tylko o to, by umiaty odrézni¢ jedng figurg od drugiej, a sama
istota zajecia doprowadzi do zapoznania si¢ Zz wiasno$ciami figur.

Materjal mozajki nadaje si¢ bardziej do uktadania form estetycz-
nych: gwiazdek, c,lakéw i ornamentéw; niemniej jednak mozemy
otrzyma¢ niejedng formg¢ rzeczowa, np. domki, t6dki, gotebniki, mosty
i t. d., ktore nastrgcza nam temat ‘do rozmow i pogadanek.

Nie nalezy naduzywac materjatu pod wzglgdem ilodci i jakosci
ksztattéw: najpierw dajemy mala ilog¢ figur jednego rodzaju, potem
faczymy z innemi figurami, np. 4 kwadraty i 4 trojkaty; 8 szescio-
katéw i 4 kotka i 4 tréjkaty i t. d.

Réwniez kazdy ornament mozemy smieniaé na rézne sposoby,
np. czesci symetryczne posuwac, wykrecaé az do wyczerpania wszel-
kich mozliwych kembinacyj. Majac tabliczki podwéjnej barwy, moze-
my zmienia¢ kolor tabliczki na inny, faczy¢ dwa kolory razem; tym
sposobem jeden i ten sam przedmiot moze byé w kilku odmianach.

Jezeli w zajgciu bierze udziat wieksza ilos¢ dzieci, formy moga by¢
bardziej ztozone, np. taczenie pojedynczych form razem lub tworzenie
wsp6lnemi sitami jednego duzego ornamentu.

Takie ksztalty estetyczne moga daé dzieciom caly szereg WZO-
row do rysunku.

Wkoficu dodaé trzeba, ze zajgcie to ¢wiczy zmyst wzroku i do-
tyku, a jednoczesnie wprawia dziecko do zrgcznego obchodzenia sig
7 delikatnym materjatem, palce jego nabieraja elastycznosci.

Sposéb uzytkowania mozajki moze by¢ rozmaity.

Dzieci moga uktada¢ dowolne ornamenty zupelnie samodzielnie.
Wiedy wychow., podchodzac do kazdego dziecka, udaje wielkie zain-
teresowanie, robi uwagi, jezeli spostrzeze brak symetrji czy harmonii,
lub wielkie skupienie ksztattow; wypytuje, w jaki sposéb stykaja sig
ze soba figury uloZone, zachegca do pomystéw dalszych.

Drugi sposéb jest ten, kiedy wych., rozdajac pewng ilo$¢ ksztal-
tow, dyktuje sposéb ukladania i jednocze$nie sama uktada badZi tg
sama mozajke na stole, jezeli jest mniej dzieci, badZ na duzej
tablicy $ciennej (mozajke wtedy robi z papieru glansowanego iprzy-

czepia pluskiewkami). Taki spos6b prowadzenia zaje¢ zapoznaje dzie-
ci doskonale z potozeniem cial.

Mozemy rowniez rozdaé dzieciom po kilka figur do obrysowy-

wania i kolorowania.

gt

Motywy ludowe autorka radzi zuzytkowywaé w potrdjny

Sposaib;
1. Jako uktadanke.
2. Jjako szablony do ‘obrysowywania i kolorowania
3. Jako wycinanke i naklejanke po poprzedniem obry.sowywaniu.

POGADANKA 1.
Z jednym kwadratem.

v

Wychowawczyni rozdaje dzieci ; i
cie dwubarwnym: czerwony]m ?Zrlx?gtl)?en;kli(:fdemu ey
ot Deseczkil—wolaja dzieci. Tak, ale przyjrzyjcie sie, jak ladnie
a.rowno.obciete, oprowadZcie palcem miejsce, w ktérem’ byta ob-
CTQta.; z ilu stron? Na jaki kolor pomalowana? Odwrdécie stron
niebieska, czerwong. Ktdra dla ciebie jest tadniejsza? Obejrzyj '6!
wasze deseczki i wymierzcie, ktora jest wieksza. . i o
. Czy wszystkie male deseczki sa takie same? - (Wych. pokazuj
kilka deseczek dowolnie wycietych). Gdziez tam! jedna dh-Jga druo;‘:
krzywa, trzecia kazda strone¢ ma inng.. a nasza (bierze (,jo rbk'
kwadrat): zupelnie jest co innego: réwniusieiko z czterech stron we ;
qqta_; b'qdziemy ja nazywali kwadratowa, a gdy kiedy zechcenz—
powiedzie¢ predzej, to wprost nazwiemy kwadratem. Podnies’ciZ
kwadraty do gory! Polézcie na stét! Przykryjcie kwadrat lew
kal.. Doskonale, rozumiecie, o czem mowie. g

— No, ale mozeby$Smy sie juz zabrali- do jakiej i
my$licie? Mamy tyle deseczek réwnych, mocnycoh J—;{(li]lo;zrt;(;tyté s
mo' zbudowad, co ludzie z prawdziwych desek. Kto powie c.o 5:10‘
by¢ .moie? — Dzieci wyliczaja. Waciu, ty§ nic nie powied,zial ale
wypler_z sam z tego, co inne dzieci wymienily. Golebnik — do’brze
mnie si¢ tez podoba. — Budujmy (po chwili). Juzci, z jednego kwa-,
dratu i ja r.1ie potrafie — sprobujmy wsp6lnemi sitami.

Zaczn{emy od podstawy. Wacio polozy swoj kwadrat posrodku
sto?u. Zosia obok z prawej strony. Janek — z lewej. Ania —z pra-
yvej. Walku, porachuj, ile mamy kwadratéw w podstawie? doléz swdj
i teraz powiedz, ile wszystkich. Mamy spdd pbdstawy. :
b W’dr(Lilgim rzedzie bedzie trzy kwadraty i musza leze¢ na tam-

2 NG ‘ SR
kywadgsts;-o ku. Niech troje nastepnych dzieci same uloza swoje

Co teraz zrobimy? Dobrze, wysoki slup, bo tchérz, niecnota
zarazby sie zakradl do gofabkéw. ’ ,

— Qdzie oprzesz slup, na ktérym kwadracie, pokaz palcem,
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Niech kazdy sam si¢ domysla, gdzielma polozy¢ swoj kwadrat, a jezeli
sie pomyli, to uderzymy palcem po stole. lle kwadratow poszio na stup?

Teraz mieszkanie dla golabkow. Poradzcie, jak zrobic? Stusz-
nie, najpierw polozymy 3 kwadraty na stupku; potem "na’ pierw-
szym i na trzecim po jednym, a teraz? Znow trzy. Uwazajcie sami,
niech kolejno jedno za~drugiem uklada.

Mamy gotebnik, z okienkiem, by mialy jasno, by stonko zajrzed
moglo. (Jezeli dzieci jest wiecej — Z pozostalych _kwadrat(')w moga
utozy¢ plotek dokota gotebnika). A widzicie, ze jeden nic nie potrafilby,
a razem sbudowali$my ladna rzecz. Czyj jest teraz golqbnik? Nasz.
Dla kogo budowales? Dla wszystkich? A wszyscy dla kogo budo-
wali? Dla kazdego z nas. — No tak — WwszyscCy pudowali dla kaz-
dego, a kazdy budowat dla wszystkich. (Wychowawczyni wyrzuca
z garsci wyciete z papieru golabki). A teraz, komu oddamy nasz g0-
febnik?— Gotabkom. — A widzicie, gdy ujrzaly nasz gotebnik, juz sie
zlatuja  (Dzieci uktadaja ptaszki w porzadku, sadzaja na golebni-
ku, w Srodku i robig rozine spostrzezenia i uwagi).

Czy golabki pojedynczo fruwaja, czy gromadnie? Kto mi powie,
dlaczego? Tak, émielsze sa razem, a Ze 2yja dobrze, bardzo sie ko-
chaja ze soba, wiec dobrze im jest w gromadzie. '

Gdzie tak leca gromadnie? Czy zawsze W takiej duzej
dzie? Czasem si€ dziela na mniejsze i kazda leci w inng strong. Jak
kiedy zobaczycie, to porachujcie, ile ich tam bylo. Pewna pani, na-
swiskiem Konopnicka, napisafa o golabkach tadny wierszyk:

groma-

LGdzie lecicie, gotabeczki, wysoko, to nisko?
. Patrzym, patrzym, CZYy nie widac

Jastrzebia gdzie blisko.

Bo ten jastrzab zly, niecnota,

Ma okrutne szpony

| dziéb mocny, ot tak duzy,

Tego zaostrzony;

Jak uderzy W gniazdko nasze, to poleci pierze.
Kazdy przecie, cho¢ najstabszy,

Swego domku strzeze.

Zajecie z czterema kwadratami.

Zwrécenie uwagi na rogi i boki.
Wychowawczyni rozdaje dzieciom po 4 kwadraty. Jezeli dzie-
ci jest mala gromadka, ktéra siedzi dokota stolu, wychowawczy-
u ktada razem Z dzie¢mi ksztalty estetyczne.

vicy S
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. gwiazdy, zawsze im si¢ przypatrujesz.
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G J & e P . S, 5
: OW. na ukfadaé¢ na duzej tablicy figury :
cigte z papieru (w kolorach tych s s gLy geometrycins (s
tablicy. phiskiewkamt. ych samych, co i mozajka), i przyczepiac do
B e e
WOl-is[) 2 f)ll rowne. Jakiego koloru macie kwadraty? Ktéry kolor
e auir 1kC1 '(‘;asi? Czyby$ potrafit ze wszystkich kwadratéw zrobic
b )Obwa’ rat: Pokaz kwadrat gérny z lewej strony. Dolny
il b-" r6¢ na inng strone kwadraty. Zmien tabliczki
ny’ eby u gér){ lei:?ly niebieskie, a u dolu czerwone. Gér- J
gdzg)era:g obr‘dc.na inng strone i lewy dolny takie. Nazwij En_ﬂ—_lﬂ .
E Rozssj' Jik‘ kolor. Kiedy gwiazdka byla Iadniejsza;;
[;v\ wadraty na odleglo$¢ palca (fig. 1).
Mamy zupetnie azurowg gwiazdke. Zmien na Fig. 1.
i g‘o“yr:s“’f- j‘:’dse‘jfidkwadraty, lezace po lewej stronie. Weicie
it a 0 prawej, i oA LA
I!W*!!l.! do tych dwdch, po opbu p(izo:lt.:ﬁ:csosltewej_—l gl
T : ronach i
Flg}'v‘“)' 3 S.tylfaly ze sobg tylko rogami. OtrzymaliSmy éot'?k, f.by xy
i oze gdzie spotykalyscie takie krzyzyki. Zrébcie go'w(ég' i
& Zrach. Jakiego koloru sa kwadraty prawe i lewe? Co jest kWOICh
. zerw.on.ego? Sprébujcie polaczy¢ razem kilka takich k! 5
zecz¥w1§c1e, wyglada jak podlfoga w kosciele rzyzykGw.
eraz posuncie kwadraty na pdt obr ' ;
byty zwrécone ku Srodkowi (fig. 3). sy %
A taka widziatyScie kiedy? Prawde mé.wisz' na %
Fig.=3.

bl
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schodach w szybach kolorowych sa nieraz bardzo tadne

érgi%{}ci.e gwiazdke na jeden kolor.
roccie w ten s )
1ismy? Cos$ podobnegoan;io Sgg:;)gzkl:\z?igtatly 2b03§lne.
- A teraz nic wam nie powiem, uwazajci i rroie
326::;16 l'cxwaoll(rartami (Wych. ukfada no?«f:jcgw]ia;?(ti))c.le It)(;;?::; ZecSW(')-
Czeg:;;o,Oé(xféfc\);/elalz{(\iAl::djest fadniejsza, ta, czy poprzednie;? ODlsal?
g raty boczne na drugg strone.
mmdélu;h;/v“licifnnil:shn?anx’ pomyﬂéw, ale wy mnie pomodzcie,
Y e ia sie p.rzyjrzq, moze co fadnego zobacze,
- ¢dy co innego utozy. Jezeli kto zechce t g
g\\flazdk1'z ‘sqsmdem, to i owszem, nie bronie fasis
(Dzieci ukfadaja samodzielnie) '.
Co tu gwiazdek rozmaitych! i ta fadna, i ta dobra, i ta, i ta

Co otrzyma-

macie

swoje
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i t d. Gdzie to tyle gwiazd jeszcze widzimy? O jakiej porze? To
tez mnie sie zdaje, ze to jest noc i widze mnéstwo gwiazdek.

Dla ufatwienia podczas zaje¢ powyzszych wychowawczyni moze
wziaé¢ nie 4, a 5 kwadratéow — wtedy ten piaty bedzie osrodkiem,
kolo ktérego dziecko tatwiej bedzie umieszczac inne.

Zajecie z 4-ma tréjkatami.
Zapoznanie dziecka z trojkatem.

Wychowawczyni daje dziecku dwa kwadraty — jeden caly, drugi
zlozony z dwdch tréjkatow; kwadraty sa zrobione z cienkiej tekturki.

Co masz przed soba? Przyjrzyj si¢ teraz drugiemu kwadratowi
czy jest taki sam? Nie, jest przecigty. Czy potrafilby$ tak rowno
przecia¢? Mozeby$ odrazu nie umiat tego zrobi¢, ale wei linijke,
oléwek i przeprowadZ linjg. Jaka? prosta, czy sko$na? Skosng.
W jaki sposéb przeprowadzisz skosna linje? Od kata do kata.

Dziecko przy pomocy oféwka i linijki nakresla przekatna (na-
zywajac ja linja ukos$ng) i rozcina kwadrat na 2 tréjkaty.

Co$¢ otrzymal? Wez jeden kawatek do reki i przypatrz mu sie; ta-
kiej tabliczki jeszczes$ nie mial i dlatego nie wiesz pewno, jak sie nazywa.

Poszukajmy, katow, porachujmy je. Ma 3 katy. Dobrze, poco
mamy szuka¢ nowej nazwy, niech ma imie, na jakie zastuzyla;
tylko ze wyraz trzykat nie bardzo dobrze brzmi—nazwijmy raczej ,tréj-
kat”. Teraz kawalki te (wych. pokazuje) juz bedg zawsze nazy-
4 wala tréjkatami. A ty co masz u siebie? tréjkaty. Teraz—do
= roboty! Z dwoéch tréjkatéw zréb kwadrat, drugie dwa péida

' na dach — zléz trojkaty krotkiemi bokami (wychow. poka-
{Fig. 1. zuje na swoich tréjkatach.) i pol6z na kwadracie — mamy
domek (fig. 1)

A teraz zgadnij, kto w nim mieszka? (Dziecko usiluje zgadnad).
Otéz nie — w tym malym, ciasnym domku mieszka... mtynarz. Wszak
wiesz, kogo nazywamy miynarzem? Czy znasz jakiego miynarza?
Jak sie¢ nazywa, gdzie mieszka? Co robi mlynarz? Czy tylko swoje
sboze miele? Kto mu miele sboze? Wiatrak. Daleko ten
wiatrak od jego domu? To go zaraz ustawimy. We? jeden
trojkat z dachu i pol6z pod kwadratem tak, azeby dotykat
go rogiem, a drugi tréjkat niech zostanie na wierzchu, tylko
niech sie dtugim bokiem opiera o kwadrat — bedziemy mieli ~AEEN
dach. Teraz tylko przyczep_$migi (Wych. daje $migi z pa- Fig. 2.
pieru wyciete) (fig. 2.

Kto porusza wiatrakiem? Czy milyn miele wtedy, kiedy miynarz
tego chce? Wtedy tylko, gdy wiatr wieje. Czasem mlynarz ma

T S

zmarétlwvienie — zboza duzo przywiezli, a mlyn nie miele. On go
;lmy lr;te r‘1a_ g.ér.ze wybudowat, na polu, tam gdzie jest wiecej wia-
ru. Przyjezdzaja gospodarze po make — a tu ziarna w worku leza;

§31ewa.]q sie na mlynarza, ze im maki nie przygotowat —Co poradze—
niapozvu'ld_a %mar.twmny miynarz—kiej wiatrak stoi, od mego dmucﬁa—
i 'mxgl sie nie porusza, trzeba czekad. Ale zato jak wiatr sig
rwie, nﬂynarz‘wg dnie i w nocy pracuje. Robota idzie zwawo;

mlynarz cieszy sie i piosenki wyspiewuje:

~Mam domeczek ciasny

I moj wiatrak wiasny.

On mnie make miele

A ja si¢ wesele“.

T :
Poczem nastapi robota samodzielna.

Zajecie
z tréjkatami i kwadratami.
Wychowawczyni powinna
zwroci¢ uwage dzieci na
/ spos6b ozdabiania rzeczy,
z otoczenia wzietych. Wska-
zaé, ze najzwyklejsza rzecz
staje sie tadng, jezeli jest
gustownie ozdobiona.

W tym celu nalezy powy-
szukiwac przedmioty, w kto-
rych ozdoby sa b. charakte-
rystyczne, kazaé¢ dzieciom
odnalezé¢ w przedmiotach
czesci, ktore stuzg ku ozdo-
bie, nastepnie poprowa-
dzié dzieci na spacer, szcze-
g6lnie w miescie, i skie-
rowaé uwage dziecka na or-

N ikt i namenty w architekturze.
i znowu dziecko zobaczy ozdoby z innych motywow,

na skrzyniach, pétkach, odrzwiach i t. d.

Wtedy dopiero zrozumie, jakie znaczenie maja jego gwiazdy lub

szlaki, ktére ukladajg z mozajki i motywdow ludowych.

Raz uloze szlak — to bedzie chodnik utkany; duza gwiazda —

d ; P : ; e
kioen\]/vymkok\{\;.ama ;<o¥dry, wzér na utozenie posadzki; gwiazda ze szla-
—na kilim. Witraz, desen do wyszywania na tiulu wstawki i t. d.



Skladanie papieru.

l.

Sktadanie papieru ma cel potréjny: ks.ztalci smak estetytcz;g;,
wyrabia rcke, przygotowujac jq'd? robétS (iesl;l;eil:lni/izhn:l/lkiprgzz(s):‘-]:trji,
s 4 . T '
: nasi?»’p‘:lle(;zg‘c(ewcliilizcr: Zggoiiﬁz spiq ); gasadniczemi plaszczyznami,
w przeginaniu Bprzekona sie, jgk powstaga} o_we ks?tilty.s_7 e
Zajecie to przeznaczone jest dlai d21e01' w wieku B bi.atego
zajeé powyze] wymienionych uzywa sig¢ papieru zwyczaj‘ ;g ,Z v
lub tez barwnego, moze by¢ takze .glans.owany ‘paple-, najkwa_
strony biaty, z drugiej kolorowy. Ta—kn‘ p‘apl‘er -rozcha s.u;si e
draty wielkosci od 12 do 15 centym. Jezeli za1§c1a ij ywaja s Qbo i~
$cie, radzimy da¢ do powycinania kwadraty mtrollgatoro’vs’n, o
nieréwno$ci w papierze moga bardzo wplyna¢ na czystosC roboty.

11

Zginanie papieru powinno nastq’p'owgé po ‘wlas'ciwefm przyigrt;)k-i
waniu, t. j. zaznajomieniu z anspos‘claml. papler'u,. A orma&ryEdnio
i wlasno$ciami kwadratu, przypominajac wiadomosci, dane poprz
b ](?tolg?zcie.gléwnie o wyrobienie w dziecku wrailiw@ci 1-]a\,\}<:c'th:z
najpo spolitsze, nie o terminologje g.GOIn(?tYYCzllflzi‘ x}l'oze uzy
terjalu, nie umiejac go okredlic — jedynie rozroznic,

tak samo jaks-

to ma miejsce z barwami. —Wychowawczyni, nazywajac czesci kwa-
dratu przy przeginaniu, jednocze$nie pokazuje i sama wykonywa.
Np. ,Przeginam rég do rogu“ albo ,bok do boku®, nie okresla-
jac, co to jest ,rég“ lub ,bok“. Jedynie od dzieci starszych, w dru-
gim roku, mozemy wymagac¢, by umialy nazwa¢ wazniejsze ksztalty,
jako to: kwadrat, czworokat, pieciokat, sze$ciokat, k6tko. Odnalez¢
te ksztalty w otoczeniu, pokaza¢ ich czedci: boki, rogi, katy, i okre-
§li¢ wazniejsze wlasnosci kwadratu: ze ma 4 boki réwne — oto
wszystko co do wiadomos$ci matematycznych. Poza tem skfadanie
papieru dostarczy dzieciom wielkiej obfitosci ksztaltéw estetycznych,
jako tez przedmiotéw znanych z uzytku: li§¢, t6dke, koperte, wiatrak,
solniczke, pudelko, czapke, buciki, stéf, krzesto, portmonetke i t. d.

POGADANKA 1.

Dia maftych dzieci.

Zapoznanie 7z lekkoscia.

(Wychowawczyni daje dziecku kawatek czerwonego papieru.
Dziecko oglada z ciekawoscia). Czy pierwszy raz widzisz papier?
Gdzieze$ go jeszcze widzial? — Na biurku, w koszu. — Czy to byt
taki sam? — Nie, tamten byt duzy i bialy. — Pol6z papier na rece
i zobacz, czy jest cigzki, czy lekki.—Nie, leciuchny. Mdglby nawet
lata¢.—Podrzu¢ papierek do géry, a ja zaczne dmuchaé. O, widzisz,
lata, jak wysoko! A teraz upadl, bo na niego nie dmucham.—Jesz-
cze—napiera si¢ dziecko.—A, nie, kochanku, ja sie zmeczylam; a je-
zeli ci si¢ to podoba, to zabierzemy te kartke i pdjdziemy na dzie-
eziniec. Na dworze jest wiatr — on porwie twoj papierek, bo jest
lekki, i podniesie wysoko, wysoko. — Dobrze, chodZzmy. — E, dzisiaj
wcale wiatru niema—wolta dziecko.—Czyz wcale niema? Zobaczymy.
(Wychowawczyni bierze puszek lub pidrko, ktére znajduje na ziemi,
i rzuca do géry; puszek leci). A widzisz, jak wiatr porwal pidrko.—
Czemuz mojej kartki nie niesie? —A bo, widzisz, kochanie, wiatr jest
dzisiaj za staby, nie ma duzo sily i moze tylko bardzo lekkie rzeczy,
jak pidrko, unosi¢, a twéj papierek jest dla niego za ciezki. Trzeba
na niego wiekszego wiatru, ale my sobie i tak damy rade. Zrobimy
sami duzy wiatr. — Sami? jakim sposobem? — Podaj mi tutaj swoja
kartke, przywigzemy do niej dluga nitke i tym sposobem zrobimy
latawca. Ty weZmiesz nitke za koniec i predko, predko pobiegniesz,
wiatr sie powigkszy i kartke podniesie do gory.
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Wychowawczyni robi to, co mowi, «i ‘dziecko dostaje la.tawca:
Nastepnie bedzie mogio zrobi¢ latawca w1¢k§zego, z nakle;onerp}
brzegami, z ogonem. Dobrze by!pby, zeby duecl'(o moglo.to zranc
samo lub z malg pomoca wychowawczyni. Bqdzxe' ‘to prz?']emna za-
bawka, a jednoczesnie zapozna sig z dana wilasnoscia papieru.

POGADANKA I

Dila mniejszych dziecl

Wychowawczyni daje kwadrat koloru, np., z6ltego i pyta o ko»»-
lor, zacheca dzieci do wymienienia przedmiotéw ‘-ce.go samegor kolor'u.
cytryna, stoma. Wtedy dodaje kwadrat Z mozajkl—dla'porov'vnarra,
,Przyszedt do nas kwadrat, zobaczyl papierek na stole i powiada:—
A! jak sie masz, kuzyniel... :

Czy to naprawde krewni? Czy sa do siebie c.holc' trqche, po-
dobni? lle maja bokéw? Jakie? lle rogéw? — deuge, 78 txjoch'e;
podobni, tylko, ze jeden jest duzy, a drugi maly} jeden m]Q.kkl,
a drugi — twardy, to tez nie sa to bracia roc?ze.:m‘, a‘le nazwnslfa
moga mie¢ te same. Jakie? Kwadrat. Wi'QC, jezeli k‘led.y') p\(;/ka}[zq
taki papierek, chociazby innego koloru—to jak go nazwiecie: ta-
kim kwadracie mozemy doskonale sprawdzi¢, czy wszystkie bokl‘ s4
réwne, mozemy, przeginajac, otrzymaé rézne fadne rzeczy — wiele
uciechy dostarczy nam kwadrat. . ;

Wez obu rekoma bok dolny, przyloz do g(’)rnego i przt?gm;
papierek. Przekonaj sig, czy boki sa rowne. quaz bok ;()iu?wy
i lewy — poréwnaj, przeginajac. — Budka sie zrobita ——.W.Ol‘a. Zl'e(;’;
ko. Prawda. Gdzieze§ widziat taka bu;lkq? Kto w niej siedzial?
Strgz, ktéry pilnowal ogrodu. o

Ot6z taka buda kryta stomg stala w ogrodzie, w niej 31edzTal
staruszek, sadowy—i pilnowal owocOéw na dr'zewa§h'. Sa(.iowyy mla_r
pieska (wych. bierze pieska, wycigtego z papiert, 1 inscenizuje opo

i ie), ktory lezal w budzie. ‘
WIadaIglzizdek (ilzielil sie z nim tem, co sam jadal; wiec dawal czy,
to zupy, czy to chleba. To tez Brylu$ lubit bardzo ‘sw.ego pax;;_.
Brylu§ mial wyborny stuch — skoro posly§zy szmer,Jak1, zar'az 2
warczy. Wtedy staruszek wychodzi z budki zobaczy¢, czy Si€

i kradl do ogrodu. . '
Y Xleczzaasem sie starguszkowi zdarzylo zasna¢ i nie ruszal sie, choc

pies zawarczal.

L

Wtedy Brylus glosniej szczekal i szczekal, pdki nie obudzil
sadownika. '

Do staruszka przychodzilo czesto dwu chlopcéw—Bronis i Ka-
zio. Przynosili mu czasem co do zjedzenia: to kawal wedliny, to
sera, to bulki, a on ich czestowal jabitkami. llekro¢ Broni$ przyszedt
do dziadunia, zawsze co$ miat i dla pieska, a Brylu§, zobaczywszy
go, podnosil glowe, krecit ogonem i ftasit sie do niego. Nie tak
byto z Kaziem. Kazio zawsze draznil pieska. .

Wzigl, naprzyklad, kawatek kory — udaje, ze to chleb, i wsuwa
go pieskowi do pyska. Szczypie go, chwyta za ogon. To znowu
goni go, nie wiedzie¢ poco. Dlatego tez Brylu§ nie lubil Kazia
i zawsze odwracal sie od niego.

Pewnego razu dzieci bawity sie gdzie§ w koficu ogrodu. Naraz
styszg szmer w murawie. Wiedzialy, ze w ogrodzie moga by¢ weze.
Sadzity zatem, ze to waz szmer robi, pelzajac po ziemi. Kaziowi
nawet zdawalo sig, ze widzial, jak waz otworzyt z sykiem paszcze
i grozit im jezykiem. Przestraszyli sie i zaczeli uciekaé. Do
domu byto daleko. Buda byfa blizej, a wiec do budy. Starszy,
Bronis$, biegt pierwszy i wpadt zadyszany do budy. Dziadusia nie
byto, a Brylu§ bardzo sie ucieszyl na widok chtopczyka. Za Broni-
siem wbiegt i Kazio, ale Brylu$ sadzit, ze Kazio przyszedl znowu go
drazni¢. Zaczal warczeé i szczekad, targaé go wreszcie za ubranie.
Chcial’ widocznie zmusi¢ Kazia, zeby sobie poszedl. Kazio istotnie
oddalil sig, zaczal ptakac i krzycze¢ w niebogtosy. Kiedy staruszek.
go ustyszal, przyszed! czempredzej dowiedzie¢ sie, o co chodzi. Za-
stal Kazia przy budzie placzacego. Wowcezas Kazio zawstydzony
musial opowiedzie¢, dlaczego Brylus go nie wpuscit do budy.

Kwadrat, zgiety po polowie, moze takze wyobrazac ksiazke, ze-
szyt, namiot. Do wymienionych przedmiotéw uktada sie powiastke
lub nawiazuje sie rozmowe z dzieckiem.

POGADANKA 11

O miejscu zamieszkania.

Wychowawczyni przynosi list w kopercie.
— Czy dzieci pamigtaja jeszcze p. Zofje, co tak wesolo zawsze

z wami na pauzie dokazywala? Mam list od niej, w tej kopercie,
listonosz go dzi§ rano przynidst.

Kto umie otworzy¢ koperte, niech przyjdzie do mnie. Patrzcie,
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jaki dlugi list, jak duzo napisata. Na ilu stronicach? Przeczytam

foéno, bo list do was. ; : ;
a4 Kochane moje tobuziaki, daleko 1este'm od was,k t:io az :;/e L‘;ﬂ
blilli(?” Mam SWO01a ochronke, swo] pokoik dpsyé a 1ny, Wil
t <km'\ do was. Gdy si¢ rano obudze, zaraz mi na myé przy kt',,:e
\E.aQ'/a mila ochronka: czy tam juz dzieci poprzychodzity, ctzy na:n

nie‘ iachorowalo czy ktore raczek nie odzigbito — bo my tu 1 y
duz rozy. . . 3
s i(?zy ﬁazik juz wyzdrowial? Czy mama Lodzi wr.()cxla ZZV::Z:T',

Od ¥kilku dni dzieci przychodza do mq;e; ochropkl—r(l);m
2 niemi, $piewamy, bawimy sie, ale z wami bylo mi v’vese f{\axo i
‘ M’oie dzieci jeszcze sa bardzo nie$miale, maro mowia, ¥
ru%zaj‘q s nawet w czasie Ppauzy nie bawig si€. Wte‘dy przyp
nz;m nasze z wami dokazywanie, nasze wesole tzab;wgé...mi)le il

e ie o$miela i tez bg —

Pewnie i te dzieci niediugo si¢ 0 i : o

i ¢ i iS7 Mam malego Jasia o jasnyc
wiecei do was o nich napiszg. : : B
w;(;)skach i bardzo milych oczkach — ten cxa“%le chodzi za a
i ani“, ,pani®.
le powtarza tylko jeden wyraz ,p , #Pan . -
i pPrzyszlijcie mi wasze adresy — bede pisala do kazde(;gi(;c;ka(:h
o wszystkiem, €O sie tu dzieje, o naszych zaba.wkach, wy .
: ‘ ,~ odach, ale muszg wiedzie¢, gdzie ktore m}eszka. = 9
b : Caluje was wszystkie mocno 1 serdecznie. Z.
Zofia, ietala!
bra ta p. Zofja, ze o nas pamig & : '
gkatgoza wyraz: ,adres”. — Miejsce zamieszkania. — Gdzie
O sy X .

nasza ochronka? — Ulica? — Numer domu? = Co M?ma i:;)z_
Ls't ‘kswoim adresie? — Czy wystarczy nazwac @asto, g.du_e kmle.no
o i) ~Ulica'? Numer domu i numer mieszkania. (I?z;)em qio 310_
}:jsrlx;iexxian' jezeli ktore zapomnialo, wychow. poleca, zeby Sig
wiedziato u rodzicow i jutro powuec‘mato).. g e

] Takiego listu jak p. Zofji napisa¢ nie potralicie, a} y et

P ik o L = ol chofby, obrazes. = Wol
ito cokolwiek miel od kazdego . ot, W :
mﬂ% LO(()traﬁ co$ narysowac. Macie tu kwadraty, przefg(;m-Cfartnce
kz(l:k %al?byfliqt, narysujcie, kto co moze—ja napiszg na kazde]
sk : S ieci rysuia).

y res i poslemy. (Dziect 1y > e
w54 é;iv takig kartki poslemy? Czego potrzeba? Dostaniecie |eSZ
cze po l'<wadracie i zrobimy koperte. Dyktando. 1 e

rDolny bok do gbérnego; prawy do lewego;.d‘o ny p ’rOdEk,

; do lewego. Rozwijamy kwadrat. Pokazcie palgelﬁ strle :
I . i ; . :
go'r'ni tu. Przegnijcie rog do $rodka; drugi rog .z przeciw il, on
kmﬂr?\ﬂémv ko;ertq otwarta. Co teraz zrobicie? Wlozy< Lar“y
Tég' nknad 'kopertq Co nalezy zrobi¢, zeby list poszedl do Lublina
i zar | :
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do p. Zofji? Jakim sposobem list p. Z. doszedl do nas. Przyjrzyjcie
si¢ raz jeszcze tej kopercie: mamy tu co$ napisanego: miasto. Ulica
nasza. 1 numer naszej ochronki? Czy jeszcze czego nie zauwazy-
liscie? Markg. Co potem zrobifa z listem? Rzucita do puszki albo
zaniosta na pocztg; tam przejrzeli list, czy dobrze napisany adres,,
dowiedzieli si¢, gdzie maja list wysta¢ i zawieZli na kolej, a kolej
przywiozla list do Warszawy. W jaki sposob list doszedt z kolei
do naszego domu?
Czy$cie otrzymywali od kogo listy?

Dzieci, ktére dzi§ nie wiedzialy swojego adresu, niech sie do-
wiedzg u rodzicéw i jutro mi powiedza, a ja zapisze i wysle do Lu-
blina, do p. Zofji. Za kilka

dni moze ktére z_ was otrzyma list
od p. Zofji.

POGADANKA 1V.

Zapoznanie z katami.

Wychow. poprzedza pogadanke zabawg ,cztery katy, a piec
piaty”, by zwr6ci¢ uwage dziecka na katy i na ich ilo§¢ w salce
i w klasie. W grze niech bierze udzial kolejro po piecioro dzieci.

Dopiero potem przechodzi do klasy i rozdaje dzieciom kwa-
draty i ofdwki.

Potézcie na stole kwadraty — to beda pokoiki i bedziemy na
»Niby“ bawi¢ si¢ w ,cztery katy, a piec piaty”.

Pokaz, gdzie sta-
niemy, ile katéw zajaé mozemy.

Ludzi narysowa¢ nie potrafimy, ale kazdy moze obrac jakis
znaczek: krzyzyk, kéteczko, kropeczke i t. p. W kazdym kacie na-
rysujcie taki znaczek. lle narysowate$ kropek?

Przegnijcie dolny brzeg do gérnego.
rysujcie znaczki.
wego.

Poszukajcie katow i do-
Rozf6icie kwadrat—przegnijcie bok prawy do le-
Porachujcie, ile macie znaczkéw, a ile jeszcze dodacie. Prze-
gnijcie teraz rég do rogu. Trzy krzyzyki w trzech katach i t. d.
Za kazdem nowem zagieciem dzieci szukaja katéw i stawiaja w nich
znaczki i tak az do zrobienia podwdjnej koperty.

Trzymajcie gwiazdke tak, by kwadraty byly na wierzchu, a tréj-
katy pod spodem. Pataczcie wszystkie cztery rogi razem i wy-

prostujcie torebki, ktére sig utworzyly z kwadratéw — otrzymalismy
solniczke.

Bardzo nam sie przyda, ale nie do stolu, nie.
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na zimg. W oknach,

S : iczki z sol
Gdzie to stawiaja_fakie solniczid ; a w rogu usta-

ktada mech, albo watq,‘
: zeby sie okna nie pocity. Bo sol m1

viasnosé i wCi w siebie . wilgo¢; sol staje sig
e ¢ ze wchiania, wciaga siebie . Wik : P
tnol:rjl a ok;la sa suche, nie potnieja. Zrébcie kilka takich solniczek
‘ ’

iej i — iekuje wam pewno.
i iesci ojej mamust podzie : P
1 Zam;écplgj:::'la loJ katach fatwo bedzie nastgpnie wyprowadzi¢ nazwy

rokat, pigciokat szedciokat, ktore to formy dziecko ciagle spo-
CZWO ] !

tyka przy przeginaniu kwadratow.

przy opatrywaniu na zim
wiaja s6l w solniczkach,

W ycinanie.

Nozyczki to wielka pongta dla dzieci; niemowle roczne na-
piera sig¢ ich, jako przedmiotu blyszczacego, wydajacego pewien dzwigk,
starsze dazy do tego narzedzia, tworzacego cuda w reku dorostych-
Jak sie tu oprze¢ pokusie,- nie sprébowaé sit wlasnych. Rocznemu
lub dwuletniemu dziecku matka nie daje nozyczek; jest to zrozumiate.
»USmiechnie si¢ — robi uwage Koller — i pochwali dowcipna jej
przestroge, kiedy, leciuchno ukfuwszy malefistwo w raczke, odkfada na
bok niebezpieczny przedmiot. Ale my wiemy réwniez, ze natem sprawa
si¢ nie konczy. Zapoznanie sig¢ z nozyczkami nastgpi, mimo-wszelkich za-
kazéw.” Jakoz powinno nastapi¢, ale pod okiem matki, wychowaw-
czyni, oraz przy ich pomocy. Z tem zastrzezeniem dzieci nawet
mniej niz czteroletnie moga dostawac¢ do rak przedmiot tak dla nich
ponetny.

Podlug Froebla, obcinanie ma by¢ poprzednikiem wycinania.
Istotnie, najpierwsze préby dziecigce to kawatkowanie papieru;
krajg go one na krétsze lub dluzsze paski, ten za$, kogo onie$miela
nowe narzedzie, rzuca je i dziala w dalszym ciagu rekami. Jedne
kieruja sie przytem jaka$ mys$lag okreslona, inne zadowala sam
proces krajania. Takie predzej skladajg brofi, nie wiedzac, co czyni¢
dalej. Biore pasek odciety, sktadam go, potem zatamuje jedna jego
polowe pod katem prostym i stawiam na stole. ,Krzesto!” — wola
rados$nie dziecko — ,ja zrobie takie”. Rozrzucone: skrawki znajduja
zastosowanie. Za tym przykladem idg towarzysze, ogladaja krzesta
1 postanawiajg przygotowa¢ na nastepny raz duzo réwnych desek,
aby porgcze nie byly takie krzywe, siedzenia za$ staty sie¢ wygod-
niejsze. Podejmuj¢ si¢ dostarczy¢ materjatu, zalecajac dzieciom, aby
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sie przyjrzaty deskom prewdziwym. Przytaczam tu kilka schematow
z praktyki wiasnej.

I S

Mam oto kwadrat papierowy i pasek (czwarta czgs¢ kwadratu),
ktére wladciwie postuzg nam za materjat do roboty. Pytam si¢ dzie-
ci, kto widzial deski i gdzie? Szukamy ich w pokoju. Nastepnie,

jako wzory, podajg kwadrat i prostokat. Ktéry z tych ka-
watkéw podobny jest do deski? Dlaczego? Porownywa-
: my obie postacie, znajdujemy w pasku brzegi krotsze, kto-
b1 re tez skltadamy réwno, dzielac pasek przez takie zfamanie
na dwie pofowy. Otrzymujemy krzesto bardzo niewygod-
""""" ne, diugie, wysokie; rozcinamy papierek na zgieciu iz kaz-
dej czesci robimy znowu krzesto sposobem poprzednim.
 penee o Kazde z dzieci sadza na krzeSle papierowa lalke — to ma-
ly stolarz odpoczywa po pracy. Jeden z malcéw oznajmia,
; ze stolarz musi je$¢ obiad — ,jak tata przyjdzie do domu —
Fig. 1 a. zaraz obiad.” Okazala sie potrzeba stoléw, ktore dzieci
zmaijstrowaly, jak kto umiat, obywajac si¢ przewaznie bez
nozyczek — zalamujac na dot brzegi paskow. Kiedy stoly
wszystkich byly juz gotowe, ja zrobitfam rdéwniez jeden
dla swego stolarza i pozostatym kawalkiem papieru przy-

S E krytam ten stol — niby obrusem.

Fig.

L.

Biorac sig do sporzadzania stofu podlug mego wzory, zgadza-
my sie, ze potrzeba go srobi¢ dokladniej, niz krzesta. Na krzywym
stole trudno co$ postawic.

Poniewaz uzywanie nozyczek nastrgcza najgtéwniejsza trudnosd,
co wskazaly juz poprzednie zajecia, zatrzymamy  sig wiec nad ta

sprawa.

Naprz6d rozdajg nozyczki kfadac je przed kazdem z dzieci, ktore

poddaje malej prébie, nakazujac nie rusza¢ nozyczek, az dostand
wszyscy. (Dzieci o$mioro). Daje im przytem zagadke: dwa kotka (roz-
. suwam u ktoregokolwiek nozyczki), dwa konce, posrodku ¢wieczek—
zgadnijcie?... Gdziescie widziaty kotka? Tak -— na rece; klucze wi-
sza na kolku, obrazy. A nozyczki mozna zawiesi¢? Gdzie tu sa
kotka? lle? powtarzam: ,dwa kotka, dwa kofice i t. d.” — Nozyczki!

e T R L

. brze, zobaczymy!” —mé6wia jedne. —

= Ol

nozyczkil — domyslity sie dzieci. Pokazcie j y
- b : ; A azcie jeszcze raz. D
Hies l;:g(c)if\;vilec;ek,. ;«Slka w!dadamy na palec (pierwszy i trze;,\il)a lg\?vti
s s Gt
sa{plere'k, jak w éyviczeniu pierwszemj,——i,erl;?:r:oyzksifd:jc;(t()b()ty' Mg
a fimu;emy -raz jeszcze. Rozchyliwszy go nieco otrzy—’ |
;(I;u!emy pew:e.n k§ztalt, w ktérym dzieci poznaly s:anecz—
m‘:,iznacégly glemn suwac po stole. Ksiazka, ktéra sie
i nqa dg;} rze;kq, zastapita gérke — i saneczki su-
F o abawke, ktéra takie obudzila zajecie, !
: rze:cz prosta, do przewozenia sprzetdw,
ggwkttdrego wzigto si¢ tez zaraz. Te same zgiqci:; i e
leZ.acz;rz::usltgfelnim(l)rtr;zg)?nslll(jl;hl(;dxr?camy san;czki, odcinamy kwadrat
; en sposob stét, pokr :

Is)t(;v:itx]u i(;zrzggl?w krzesta tymze sposobem, usl':awizgy 02::;;';
o Qkol ‘g'a stole.. — To prawdziwe krzesto! — wolajai
il s kgld. - Ju'z pdino_. Proponuje odlozy¢ robbte; do
. m,ateu.e y quzremy ml.eli czas na obicie naszych krze-
e rObO?é;.dOK:::fyl wykblefa. jaka$ barwe. Przewozimy
neczkami (przywiazaé nitki -doy’s:ne:zn:l:; e et

HI.

7 o

nozyczglraczli)my uwage na c'zesm krzesta, stolu, przypominamy czesci

. Sar.nej (;al(()bepc:grchdza.]qc przygotowaliSmy paski réZnobar\zncel
: zednie, wielkosci. Na i

3 : . . przéd oklejam i

potem budujemy, sklejamy cale krzesto. Na st6t (jezeli Jspoizqgiigg’

nie

tegoz przyjdzie na mv$l dzieci :
y$l dziecio ; . :
szersze i dluzsze. m) nalezy wzia¢ paski odpowiednio

IV.

Raz obudzona fantazj ieci
1 1a dziecieca ni i i i
3 He e omieszka sie w (ECES
Skz(;:;zlﬁé)a:jdnej. \.Nynalazcze zaczng wymyslaé¢ nowe rzeeczilpoi‘::ledzzieh
awniejsze, wycinajac 7ki S ; e
ykrzesetko zupelnie prawdzidva‘e ”npéi:fzek] o krzec?le’ i
: zemy si i
A . ¢ do wykona -
ych pomystéw. Ja tez cog wymysle! — oéwiadczar)rll im ﬂ_la Vgg
: Co takie o i
: ' 3 go, co?” — pyta
gotowe juz wyrzec -si¢ wlasnych zamiaré,w, s'ledzalpcy viiszlee

Metoda wychowania.
7

inne,
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Pytanie pochodzi- najézeéciej od dzieci, majacych malto inicjatywy
i niewytrwatych. Leniwa ich natura, znajdujac mozno$¢ obycia sig
b-,éz“*{wlasnej inicjatywy, Z cala gotowoscia idzie za obca wola. Uspo-
sobienie to, by¢ moze, jest dogodne dla wychowawczyni, ale ono to
wlagnie (jesli si¢ nie swréci na nie szczegélnej baczno$ci) staje si¢
srédtem owego ciezkiego, czynionego ogrédkom dzieciecym zarzutu,
ze dzieci przyzwyczajaja, sie w tych zakladach do chodzenia na

pasku.
Dzieci wykonywaja swoje projekty robot—tawki,

/j kanapy, parawany i t. p. Niektorym wypadnie wiele
T (1 ieszcze dopomoc i pokaza¢, dlatego tez nalezy przed-
“ | siebra¢ robote niezbyt skomplikowana. Stawiam stot
w taki sposéb, ze wszystkie trzy Sciany przybieraja
Fig. 3. kierunek pionowy; kwadracik odcigety usuwam, jako

podlogg, z krzesta robie dach. ,Masz budke dla pieska!” — oznaj-

miaja dzieci (fig. 3)-

Gdy dzieci maja jeszcze do
bi¢ obrazek, sklejajac np. dwa,
sostale skrawki papieru znajda

czynienia ze sprzgtami, mozna zro-
trzy stoly jeden nad drugim. Po-
sie z pewnoscia na p6tkach — po-
skladane jak ksiazki i kajety. Dzieci zaczng czyta¢ na nich znane
sobie opowiadania, $piewac piosenki. Latwo mozna wyzyskac tg
sposobnosc: 1) do powtdrzenia np. piosnki, ktérej sie wiasnie moga

uczy¢ w tym czasie; 2) do odtworzenia przy pomocy dzieci opowia-

dania, ktorego znaczenie albo tres¢ pragniemy od§wiezy¢ w ich pa-
migci, nakoniec W wypadkach podobnych doswiadczamy tez sily pa-
mieci dziecka, powracajac do wrazefi dawniejszych. Przejécie do
tego, powtarzam, nie jest trudne. Pytanie dzieci LA w twojej co
napisano?” zjawi sie najniechybniej.
Zuzytkowujac kwadrat, otrzymujemy kana
Przytaczam kilka przykladow.
Potkwadrat zatamujg wpoprzek przez
Otrzymuj¢ tym sposobem $ciany i
szafy. U gory i u dotu przyklejamy nasze stoty, jeden zas Ppo-
srodku. Dogodniej jest przygotowac naprzéd czgsci, potem za$ je
skleja¢; calo$¢ obrazu ulatwia klejenie. Skfadanie czesci odbywa sig
podiug wskazowek, albo tez robia to dzieci same; szafa, badZ co badz,
stanie przed nami gotowa i stluzy¢ bedzie za punkt wyjscia. Uply-
nie dos¢ wesolo lekcja pogladowa, jakkolwiek przedmiot jej byl tak
prosty. 2) £6dka. Potkwadrat sktadam wzdtuz, a rozloZywszy, zala-
muje poprzecznie raz i drugi. Papierek dzieli sie na 8 kwadratow;
obie koficowe pary kwadratéw rozcinam do . pierwszego przegigcia,

pe, budke, pudefko,
1) Szafa do ksigzck
pof, nastgpnie
drzwiczki

szafe i w. in.
i bielizny.
tamie raz JeszcCze.
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l;lacle je'den kwadrat na drugi i sklejam.
k::1we(:zk1. Powleczcie te zabawke wysko-
bowym rozczynem laku, a f6dka plywac
edzie po wodzie. Oto rybak wyruszyl na
poléw. Gdziez on mieszka? 3) Dom. D
potkwadraty dzielimy zalamami na 4 L
§t9kqty, odpowiednie skrajne sklejamy ?;E(-)
Z‘;lii?yza?gzjlgc;vy.cinamy drzwi, okna ,(bar- i P
. zajr jest zabawka, gdy drzwi
i okiennice mozna otwiera¢ i zamykac);
przyklejamy do podstawy, rozcinamy potro)—’
(Cll:udwsz.ystkie wegly i zalamujemy $ciany
e
e Al wyroéeé?emz na karton, do gdérnych przyklejamy dach'
ci w znacznej ierze Lzrilﬁl;)?‘,azpot(:nniirznuu";ie’édmy iy DZie;
. . . : e
gg;fb;zrélrazag;;ifimlo.téw z kartonu da mpoix?l)agé gae;etlari]\’;;,yr;psséb
i 1ad vs.rlelu zabawek; zatlom oznacza kierunek i grar?ilsf
i 4 y duza plaszczyzne poréwnawcza, co znacznie ’
| 2 rzecz
Do zajed ‘ |
u:rozmaicen?;e;:()b%rtak;y.czn_ych z nozyczkami i klejeniem, a w celd
nego rodzaju plas,zczzll::;' n:i(())gal :lf;:(?anprz”ysp?sabiaé e s
mozajke. ; . . ia”; plaszczyzny t stapi
pieroivzj wIéar(z)(ti)il zw?;;l;l be;due. chovs_raé w szufladce,ywytekiurzz?tag:}
e e A s L
) W tym z kartonu plytki 5
;()jeda:]clajmly:lcbh,dcjvzlecs zas z obu stron oklejaja je papieferb;lklk;(lzzrt:\ﬁow
u barw). Dogodniej bedzie uzywaé papierkéw koi’:-]

rowych, nieco wiekszych, niz :
obcinamy. , niz kawalki kartonu; po naklejeniu brzegi

Dzieci napewno dorobia,

Star ieci

B e

o /ot 00 zieli si¢ linjami na czesci 7

karig;;\?vzem?::; te cbzqscn 1‘naklejajq na odpo]wiednio g:;ggtd::v?nee’

ke S‘P,-Z} Lljmxglfwki na podobiefistwo -dodanych u Hu-

- kwadra{-"m’ zul:; : rbeit” Ne 1. Z czterech kawateczkéw zlo;

- WSkaz,an_ ?ZYé w prostokat; Ne 3 zbudowadé tréjkat, Ne 4
a. Dzieci wdrazaly sie. same w wymyslanie p’odc-)b-

- nych zadan.

T 1 . .
odcinanui;ajfrtezb ]nalez.y odcinanie wzorkéw Froebla. Za materjat d
oeblowskiego stuzy papier biaty albo kolorowy. 1)j Kwa(_,

- drat wi i
wielkosci 15 cent. sktadamy po przekatnej, otrzymany w ten
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sposob trojkat podwdiny zatamujemy raz jeszcze w ksztalt trojkatny,
obie pary tréjkatéow odchylamy nakoniec w strony przeciwne, otrzy-
mujac, jak powiedziano, kwadrat, zlozony w 8 tréjkatow. Na jednej
stronie znaczymy sie¢, podiug ktérej dzieci przeprowadzaja linje, po
linjach za$ tych rozcinaja. Przytoczone wzory posluza za przykiad;
lepiej jednak bedzie, gdy dzieci same sporzadza rysunki, kojarzac li-
nje: poziome, prostopadte, pochyle, krzywe. Powycinane kawatki
ukfadaja dzieci w formy gwiazdziste — kazde podtug swojej woli—
i naklejaja.

Gdy dziecko nauczy si¢ nieco dawaé sobie rade z nozyczkami,
wycinanie rzeczywistych i zajmujacych je przedmiotow, oczywiscie,
srzewaza, wéwczas przytoczone wyzej ¢wiczenia sfuza ku urozmaice-
1iu zajecia.

Zar6wno wycinanie jak i rysowanie sa $rodkiem odtwarzania
rzeczy widzianych, przyczem dzieci wycinaja (od reki), albo tez po-
dlug konturéw rysunku. Rysunki przygotowuje zazwyczaj wychowaw-
czyni, gdyby za§ matka albo przewodniczka niezbyt mocne byly
w rysunku, wypadtoby poprzestawac na umiejetnosci dziecka, albo
tez na niewielkiej liczbie przedmiotéw, jakie znajduja sie pod reka
i moga by¢ obwodzone otdwkiem. Zdaje mi sie, ze dogodniejszem
bytoby w takich razach posiadac¢ zbiorki rysunkéw, naklejanych nie
w kajetach, t. zw. ,wzorach szkolnych,“ lecz kazdy zosobna na kar-
tonie, wycietym podiug zarysow przedmiotu. Dla wigkszego porzad-
ku kazda grupe przedmiotow chowac nalezy w osobnej okfadce te-
kturowej. Dobieramy przytem takie szczegblnie rysunki, ktére wy-
obrazaja przedmiot z otoczenia dziecka: —budowle miejscowe, narzg-
dzia, jarzyny, owoce, kwiaty, ptaki, zwierzeta. Kiedy dziecko nie
moze sobie poradzi¢, jedynie spogladajac na wz6r, nalezy tenze obry-
sowywaé otéwkiem, wyciac i odpowiednio do zyczenia dziecka za-
stosowaé — badZ naklejajac na kajecie, badz tez zuzytkowujac w za-
bawie. Z drugiej strony, przygotowane w ten spos6b i zawsze De-
dace pod reka modele ufatwia bezposrednio uzmysfawianie opowia—
dan, pogadanek. Dzieci powycinajg przedmioty odpowiednie, ugru-
puja je na jednym arkuszu wspélnym, stosownie do tresci opowia-
dania. Przegladanie takich ilustracyj sprawia dzieciom ogromna
ncieche i przynosi korzys¢: jak przy powtarzaniu ulubionej opowie-
éci, odradzaja si¢ tutaj niejako chwile przezyte, tatwiej przypominaja
sobie dzieci nabyte juz wiadomosci, tres¢ zdobywaja w spos6b bar-
dziej jednolity i w lepszym porzadku.

WYPLATANIE,

wér'dpozfa ’obrc%be.m »,08rodkéw” wyplatanie najrzadziej spotyka si¢
R q zaje¢ dziecinnych. Jest to nowo$¢ jeszcze nieznana i dlatego
przyjrr!owar.aa. przez starszych z niedowierzaniem. Nie s otka!g
wszakze ani jednego dziecka, kt6reby si¢ niechetnie zachowa;:) wz Tm
ider:n wyplatania i nie wziglo si¢ radosnie do roboty. Tyle zadogvs:
:};1;:, ucr:echy szcz.ere!' dostarczylo wyplatanie tylu dzieciom w moich
g% ::jc Ci:nclzac‘t;,l ze .!UZ dlatego bodaj glosowatabym najusiln{ej za
chowa“?cze .Wy;a::;iizcznexix tgzt stq dla nas inne jego strony wy-
' / — to istotna pra i
}Nle.ku: popracowalo i widzi owoc swey }bfawc,a zv;fg;:awdfeiff ; dteg@
wz_z;e Lo wnym i zuzytkowuje w zabawachj Plecio}ikayt‘lmo, x 2
lﬂleZ)," dwoma dlugiemi precikami albo drutami kt(’)ré obwci?walfa
flzlgleurl(tﬁg lus) E'itka'l, sdhliy iako flaga (choragiewl;a), dziecko ri1aas7stle¢
' » zdobi nig omek, statek parowy. W podobn 7 6b
lzalllililk;xec;;lesg;:: m;()zna zﬁz‘yé parawan, odpowiSdni wgr;jvzdi?eosc?lg
; : ¥y, ku wielkiej uciesze malego artysty, figurowac
nocnym stoliku mamy. Plecionke rozéciefa sig, jak d Yk
w tym celu podklei¢ ja papierem), pod stofem c,jla lalkywan Lt
mozna ja podarowac na patarafke do lampy, waz 'k], e mzeCZkU,
domku dla lalki urzadzi¢ posadzke, dziecko (;k ol 'Pragnac A
ozdabia nig $ciany, pokrywa sprzq’ty w!asnep ey pIECIQDka, w8
Czyz malo znajdzie sie }astosowaﬁ dla rgt(: \:’YFObU, Ok'lqa By
jednak, aby ja spozytkowac, potrzeba praco ?YbWIHSﬂeJ? % ’teg@
aby wykona¢ pozadany rysunek, trz d rz'e ; rObOt_@ \"VYkO_UCZYC'
znie wykona¢, w przeciwnym razieet():ns;)lgyil)edcz,i Zc:r(:izyl;gec P

Materjalem do tego zajecia jest osnowa z papieru i takiz watek;
7

. latwo :
v przygotowac to samemu: arkusz kolorowego papieru rozcina



102" —

sie na czesci rozmiar6ow pozadanych, kazdy taki kawalek skilada sie
przez pél i rozcina na rowne paski, ale niezbyt waskie; kraja¢ zaczy-
namy od zatomu, nie rozcinajac jednak papieru az do konca. Otrzy-
mujemy jak gdyby ramki, szerokosci dwu palcédw, w ktorych naciag-
niete sa poszczegblne paski. Azeby prawidlowiej rozcia¢, mozna pier-
wej zaznaczy¢ szerokos¢ kreskami. W takiz sam ,sposOb przygoto-
wujemy watek (wstegi), rozcinajac jednak papier az do konca. Wste-
gi wplata si¢ przy pomocy igly metalowej lub pfaskiego drewnianego
patyczka—szerokosci szyferka lub wiekszego; jeden koniec takiej igly
zwezony i zaokraglony, drugi rozszczepiony. Dziecko, wyplatajac,
odtwarza pewne ksztatty, ktore wystepuja wyrazniej na tle odmiennej
barwy; dlatego tez bierzemy wstege koloru innego, niz osnowa, Zza-
poznajac jednoczesnie dziecko nie tylko z kolorem, aleiz kojarzeniem
barw. Sprawa wyplatania opiera sig gtéwnie na liczbie, stad to po-
chpdzi wlasnie doniosto$¢ tego  zajecia, jako czynnika, “urabiajacego
pojecia liczbowe. Rozpoczynamy, oczywiscie, od jednostki: dziecko
podnosi jeden pasek ku gorze, drugi pozostaje pod igielka u _dofu—
jeden do gory, drugi na dét.. az do konca szeregu; przewlekamy
wstege, wszczepiong w 'igielké;'. Osnowa sie zmienia: widac ; teraz
barwne szybki, albo okienka (jak je nazywaija dzieci). Dziecko, ucie-
szone z wyniku, wyplata dalej, az caly dywanik zostanie utkany
podczas za$ tej calej pracy wyodrebnia wciaz jednostke Z masy
widzi ja, wymienia i, ze tak powiemy, wyczuwa. Nie zmeczylo ~sie
tez ono tem jednostajnem liczeniem — ujgcie liczby nie jest celem,
niezrozumialym dla dzieci, ale srodkiem, majacym zastosowanie na-
tychmiastowe. Dajcie osnowg inna, albo pocieta inaczej, a robota
poidzie jeszcze zywiej i weselej, jako znana juz i wykonywana sd-
‘modzielnie. Po tem ¢éwiczeniu nastepuje: 1) Liczba dwa; wyplata sie
dwa do géry, dwa na dot, 2) Jedno do géry,dwa na dot—widzimy
‘obok  siebie jednostke i dwojke — dwdbika jest wieksza od jednostki.
3) Trzy do gory, trzy na dot. Liczbe trzy zestawiamy p6Zniej z je-
dnostka, dwojka, badZz umieszczajac ja obok siebie, badZ tez w sze-
regach réznych, i otrzymujac nadto za kazdym razem odmienny ry-
sunek.. W taki sposéb mozna dojs¢ do liczby piec. Ale nawet juz
po - zapoznaniu si¢ z trojka mozemy przejs¢ do wyplatania wzorkow —
okienek, krzyzykéw, drabinek i t.p. W ciagu zajgC, przynajmniej
2 wychowawczynia, dzieci nie powinny mechanicznie wyplata¢ goto-
wych wzoréw, lecz przy jej pomocy poszukiwaé danej formy. Wy-
platanie mechaniczne nudne jest i trudne — uwaga zbytnio sie wy-
teza, sprawdzanie kazdej wstegi, zestawianie’ jej z wzorem znuzyloby
nawet - starszych, - niepodobna ujac danej formy, lub robi sie to

£ et

iy;;udn(.)scxal,f to te? nie dziwna, ze dzieci przy takim sposobie pro-
S o W o T o B Dotioty SR
. phniTear Zg. Uspraw.ledllwm si¢ tez, iz niepodobna zachowaé
e i “ ggorodne] r'nasy r'ysunkéw. Réznorodnej masy—za-
méwiq’c o kis:nz 5 w;zystklego.su;’ tgi nie zuzytkowuje; powtore,
facznos¢ ?Ny ost .rlqe la, rozmaitos¢ jest tutaj jednostajna: istnieje
fieihasit nierﬁ) staci liczby albo for‘my, Cwiczen nad poszczeg6lnemi
B ate ZIOi;a co naV\'/et zilpamlqtywaé. Weimy pierwsza forme
e D R R ol st JUiaaR
a1 (pod,i A Y t] pierwsza i trzequ.wplata si¢ jednakowo — trzy na
i S e
i ostatni yw (1 & 5) potrzeba takiej samej liczby wsteg, — pierwsza
e ?jdlpta a s(;e jednakowo: dwie do gdry, jedna na dot; $rednig—
sy e : V:ZZ 0 gory; krzyz otrzymuje si¢ wéwczas tej samej
S'lamy’wraz ; Zf{gak_\/‘/platanat Po nalezytem ujeciu tej formy obmy-
i zieckiem krzyz’ koloru osnowy (plecie sie odwrotnie:
e . .gory, 3 do géry, 3 na dét). Przy odrobinie uwagi

‘\)Nia gizemy, c forma nastepna (Ne 6), tak zwana przez dzieci
Sgi'fi ;t;m a’arszkl:tda S’S : d_W” poprzedzajacych, ze wstegi powtarzaja

a) Wyplarzaci: n(;. k 10 f€) fotmy. Wtowadza sic-znialy ‘nastgbujace:

< Rt Ohor osnowy (na podobiefistwo zmiany, - zaprowa-

S Sodicn mozyny bacl ), b) rozs’zerzame ja i wydiuzacie o tyle, aby

b ey i ? yto otrzymac krzyg. Wezmiemy szereg schodkéw;
wéz e ystem bodaj Jedpe takie schodki, latwo zapamietamy

ysikie inne, a nawet sami zaczniemy urozmaica¢ je, wstawiajac

pomiedzy szeregi poszczegdlne ( 7 )
: podfuzne lub i b
nam okienka, krzyzyki, gwiazdki). poprzeczne, znane juz

. ;Q;)z?le:m;prﬁys’fgpuj.emy ’z.dzieémi do »vyplatania — odpowied-
bt z’g du'l Pogtnosg. Bez wszelkiego z n'_as:zejt strony
Saski v Starszéa dzllecx zauwaza, ze caly papier pokrajany zostal na
e pi.erwszem "u;) ; at 5—6, tat\.vo zrozumieja, o co idzie; dlatego tez
W th wiczeniu mozna im da¢ nawet trudniejszy wzorek.
e 'Eda rzymujemy ‘51(; d.h_liEJ nad pierwszym wzorkiem; wy-
A ]ydjowenupasek, poter.n jeszcze jeden (podnoszac go palcem,
. ,przegbiaera. (o] k.llxmaf:zymy 1m, co znaczy wzia¢ pasek do gory, na
mb,Otg mozn;gc ilka idacych po .sobie. Gdy igta utrudnia dzieciom
b Z, brystomna '?oczqtekb oby»\fa}c sie bez niej, postugujac sie wste-
L i‘.w 31( miodszem jest dgiccko,' tem szersze majg byc¢
e wiyc : atku, gdyz wtedy fatwiej jest wyplatac, predzej sie
e ,.q.' ez wezesniej oglada—si¢wynik. “Sprawa staje-si¢
ele latwiejsza, gdy rozetniemy plecionke na paski' réznej wiel-
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kosci (Ne 3). Wogdle, zmieniajac szeroko$¢ paskow i wsteg, zmie-
niajac barwy, mozna zatrzymac si¢ nad jednostka bez nuzenia dziec-
" ka, az wyodrebni ja ono bez bledu i przyswoi sobie mechanizm ro-
boty. Cwiczenia nastepne zrozumialemi beda na podstawie tego,
coémy powiedzieli. Co do form ztozonych, podajemy je, albo: 1) dy-
ktujac cato$¢ i dopiero p6iniej usitujac ja rozwikiac, albo 2) rozpo-
czynajac rzecz od formy. Jako przyktad weZzmiemy okienko. 1) Mo-
wie dziecku, aby wsungto wef dwie wstegi naraz i przeplotto: trzy
na dot, trzy do gory!—co juz jest mu znanem; rozsuwamy palcem
wstegi, wplatajac pomigdzy nie 1 na dof, 1 do gory, zsuwamy—i oto
forma gotowa; wyjasniamy sobie wraz z dzieckiem, ilu wsteg bylo
potrzeba, jak zostaly wplecione, co si¢ otrzymalo; oznaczamy miejsce
dla nastepnego szeregu okien, skad jasnem bedzie, jak mamy zaczac
(trzy do gory); spostrzezemy réwniez, ze nasze okna stykajg si¢ ka-
tami. 2) Ukladam z dzieckiem okienko z kwadratowych plytek Froe-
bla, albo z kwadracikéw papierowych: trzy kwadraty lezag u gory,
trzy u dolu, pomiedzy niemi z brzegéw — po jednym. W pewnej
przerwie ukladamy drugie okienko, trzecie; pod niemi w przerwie
dwéch otrzymuje sie szereg drugi. Jezeli potem dziecko wyplecie
podlug tego samoistnie utozonego wzoru, bedzie juz dalej wykony-
walo robote bez wielkiej trudnosci i prawie samodzielnie; waznem
to jest tez dla nas, mamy bowiem czas zdazy¢ do kazdego z uczniow,
kazdemu da¢ prace podlug jego sil.

Wszelkie opowiadania i pogadanki, niezwiazane bezposrednie
z robota, nie stanowiace niejako o jednosci zaje¢ dziennych, sa, zda-
niem mojem, niepotrzebne. Niechze tutaj dziecko popracuje spokoj-
nie, nie odrywajac si¢ od rzeczy z powodu naszych nauk dodatko-
wych. Gdy tylko pozwole dzieciom wypowiadaé¢ si¢ swobodnie,
zauwaza one na pewno, bez wszelkiej ceremonji: ,Ciociu, dos$¢ juz
mowié! (gadac), teraz do roboty!” Po tak otwartych, a doprawdy
stusznych o$wiadczeniach wyrzekniemy sie wszelkiej ,jednosci”.

POGADANKA

Dla malych dzieci.
Jako wstep do nowego zajgcia.

Kazio wychodzil codzien z mamg na przechadzke¢; bardzo te
lubit, ale, co prawda, znudzito go chodzenie zawsze po tych samych
ulicach i prosif, zeby mama zaprowadzita go za miasto. Mama nie
mogla tak predko tego uczynié, bo wszedzie bylo jeszcze duzo
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éf]iegu i' blota, a niepodobna bylo chodzi¢ tam, gdzie nie byto bruku
T’ve?reszge nadeszta wiosna; sfofice zaczelo przygrzewad, stopi!(;
sme‘g' 1 osuszylo ziemi¢. Pewnego dnia mama rzekfa do Kazia:
,Dzi$ po $niadaniu pdjdziemy za miasto.” Kazio bardzo sie ucie:
szyl, podskoczy! z radoS$ci, ucalowal mame, zaczal biega¢ i skakac
po.pokoju, Spiewal piosenki, jakie umial, i niecierpliwie czekat chwili
wyjScia. Wolalby nie je$¢ $niadania, byleby tylko zaraz wyjs¢
z domu; ale sam bez mamy p6js¢ nie mégl, musial wiec cierpliwie
wyczekiwac przy stole i tak sie zamyslil, ze zamiast soli wziat pieprzu
na chleb. Nareszcie mama zaczela si¢ ubieral, a Kazio tak predko
wloiyl na siebie paltocik, jak nigdy, i wybiegl na ulice. Byt roz-
promieniony, oczka mu si¢ Swiecily, ciagle si¢ u$miechal; chciatby
\Yszystkim powiedzie¢, dokad idzie, ale z nieznajomymi nie mogt prze-
ciez rozmawia¢. Spostrzegl nareszcie znajomego psa i zdaleka do niego
zawolal: ,Burku, chodZ ze mng, ide za miasto!—ale pies nie zrozumial
machnqk ogonem i pobiegl dalej. Kazio z mamga szedt dtugo, mineli Aleje,
juz i bruku nie bylo. Domki tu byly coraz mniejsze’, drewniane,
a przed niemi nie byfo takich chodnikéw, jak w miedcie, gdzie nie-’
g.dzie tylko lezaly kamienie. Spotykat i tu dzieci, jak w miescie, ale
nie byly tak ubrane, jak miejskie — byly zaniedbane, obdarte pr’awie
wszystkie bose. Jedne piastowaly niemowleta, drugie zamia’taty po-
dwdrza, albo pomagaty doroslym nosi¢ ciezary. ,Zatrzymajmy sie
tu, mamo — rzekt Kazio, — przyjrze sie, co tu robia.” Gdy przy-
stanau. i rozgladat sig, postyszal $piew, z daleka dochodzacy.. Kte
to Spiewa, mamo? ChodZmy zobaczyé!” Kazio pobiegt naprzéd ;, uj-
rzal zdaleka, jak na ganku siedziala jaka$§ staruszka i co$ plotia
a przy niej mata dziewczynka zszywala jakie§ kawalki i zwijata je’
na klebek. Dziewczynka Spiewata i tak byla zajeta robota, iz nie
spostrzegla wecale, jak Kazio z mamg podeszli do ganku. ,,D,zieﬁ do-
bry wam, babulefiko” — powiedziala mama Kazia. ,Dziefi dobry —
odr;ekla staruszka; — a kogéz to nam Bég przyprowadzif?” -— ,Jakas
pgm z chlopczykiem” — szepnela jej do ucha dziewczynka. ,:k czy
nie vyidzicie?” — zapytala mama Kazia. |, Nie widze, paniusiu"droga-
dz.leanty juz chzek, iak zaniewidzialam.” — | A jakzez pracujecie';
Widze, ze jakis dywanik wyplatacie” — zapytata znowu mama Kazia.
,,Tlakai to tam robota. Dobrzy ludzie daja mi kawalki sukna: Mary;
nia, wnuczka, porozcina je i pozszywa, a ja je przeplatam ;)rzebie-
rajac palcami.” — ,Jakto, mamusiu? staruszka, nie widzac, prz’eplata?”~
zapytat Kazio zdziwiony. ,M6j chlopczyku — rzekla babcia, usty-
szawszy te slowa, — takg robote i ty potrafisz zrobi¢. Céz te ma
drego! Ot mam tu pocigte sukno, biore pasek z klebka i przeplatam:
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ieden pasek w gére, drugi na dol; jak dojd¢ do konca, znowu to
samo, ot i dywanik pod nogi gotéw.” —  Czy naprawde, babciu, to
tak fatwo, e i jabym potrafil? A dla kogo robicie te dywaniki?” —
»Dla kogo? — us$miechnela sie staruszka — dla kazdego, kto zechce
kupi¢; bo przeciez z tego tylko zarobku zyjemy.” — ,Moja mamusiu,
kup mi dywanik” — prosil Kazio. Mama uczynita zado$¢ jego
prosbie, potem porozmawiala jeszcze chwilke ze staruszka i dziew-
czynka, i udala si¢ z synem do domu, Powréciwszy do mieszkania,
Kazio chciat sie wzia¢ patychmiast do roboty. ,Dobrze, synku —
rzekla mama, — ale z sukna nie potrzebujesz robi¢ dywanikéw, masz
juz jeden; sprébuj uples$¢ z papieru.” Nacigfa mu kartke, data paski
do przeplatania i Kazio zaczal pracowa¢, powtarzajac ciagle w mysli:
Jledno w gére, drugie w dol,” — a jak zapomnial, to szedl i przy-

gladal sie dywanikowi. Po skonczeniu roboty przesuwal paski,
~ podkleil je i miat fadna pataratke. Darowat jg babci.—A co, Stasiu,
mozebys i ty zechcial zrobi¢ taka patarafke? Masz tu wszystko, co
tamien chlopczyk: rozcigta kartke, paski i nawet igle. Przypominasz
sobie, jak to Kazio przeplatal: jeden pasek w gére, drugi na dol.
Ot tak, dobrze, az do koiica; a teraz drugi rzad. Zupelnie tak samo,
tylko zacznij inaczej. Pasek, ktéry byt u géry, niech teraz bedzie
u dolu, a ten, ktéry byl u dotu, bedzie u géry. Widzisz, nie byle§
za miastem u staruszki, a nauczyle$ sie tak samo dywaniki wyplatac.

PRZEPLATANIE.

Materjatem, uzywanym do tego zajecia, jest papier kolorowy
tego samego gatunku, co kwadraty, stuzace do przeginania, Nacina
si¢ paski dowolnej dtugosci, szerokosci mniej wiecej 1 cm.

Pasek 6w przeginamy na trzy czesci, poczem szeroko$¢ jego
wynosi !/, cm.

Cel tego zajecia stanowi utrwalenie w umysle dziecka ksztat—
téw, z ktéremi sie zaznajomitlo w zajeciach poprzednich. Majac do
czynienia z kwadratami papierowemi, tréjkatami, czworobokami z tek-
tury, dziecko przypatrzyto sie formom wykoficzonym; obecnie z ma-

~terjalu podatnego, paskéw papieru, bedzie mogto samo utworzyd

rozmaite figury geometryczne i ksztafty estetyczne.

Dziecko bierze pasek papieru, zatamuje w kilku miejscach, fa-
czy kofice paska ze soba, wsuwajac jeden w drugi, i otrzymuje troj-
katy, czworoboki, piecio, szesciokaty i t. p. figury. Kiedy nabierze
troche wprawy w tej robocie, pokazemy inny sposéb zatamywania
paskow w formie rozety. Pasek zalamuje si¢ na prawo, potem ro-
bi si¢ drugi zatamek na dole, nastepnie trzeci na lewo i koniec jed-
nego paska przecigga sie pod drugi.

Jezeli te formy potaczymy ze soba, otrzymamy figury bardziej
;zozone.  kaczac znowu te ksztalty w formy geometryczne, otrzymu-
jemy estetyczne, ktére, jako ozdobg, dziecko moze ponakleja¢ na
tekturze lub pudelku.

Zajgcie to przeznaczamy dla dziecka od lat 51/a.



Ukladanie patyczkami.

Celem tego zajecia jest zaznajomneme dziecka z réznemi kierun-
kami linij, odtwarzanie przedmiotéw otaczajacych, jak réwniez ksztal-
téw estetycznych, inaczej powiedziawszy: zastapienie dla dzieci mtod-
szych rysunku, moze by¢ przeto doskonalym $rodkiem do ilustrowa-
nia kazdej rozmowy lub pogadanki, a w wysokim stopniu pobudza
do samodzielno$ci. Starsze dzieci moga wyrysowaé to, co ufozg
7z patyczkow. :

Doniosta warto$¢ przypisuje Froebel patyczkom jeszcze, jako
uzmyslowieniu liczby. Dziecko niezawodnie z wielkg tatwoscig na-
uczy. sie liczy¢, gdy bedzie mialo do czynienia 4z coraz to inpq
wieksza ilo$cia patyczkéw. Przejdzie od. 1 do 10, przekoqywajqc
sie, ze liczenie nie jest niczem innem, jak tylko dorzucamerp po
jednemu; a poniewaz-dojdzie do tych rezultatéw wtasng pracg i dg-
.s'wiadczeniem, uniknie nudy i wysilen pamieci, ktére obezwladniaja
wszelka duchowa dziatalnos¢ dziecka.

Materjal—to cienkie patyczki rozmaitej dtugosci od 3 do 10 C{n
Dla urozmaicenia mozna je ufarbowac jakim nieszkodliwym barwni-
kiem. ‘

Ukladajac patyczki, przechodzi si¢ od rzeczy latwiejszych do,
trudniejs zych, od form branych z otoczenia do ksztattéw estetycznych
nie zapominajac i o samodzielnej pracy dziecka. :

Rozpoczynaé nalezy od mafej ilosci patyczkéw i nastgpnie do-
dawac ciagle po jednym.

Podczas rob6t samodzielnych mozna daé dziecku tyle patycz-
kow, ile tego zajdzie potrzeba.
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POGADANKA L
(Pochodzenie patyczkow).

(Wychowawczyni daje dziecku jeden patyczek, a drugi Dbierze
sobie). Co to jest, Haniu?—Patyczek.—Z czego to jest? —Z drzewa.
— Co jeszcze mozesz o nich powiedzie¢? Pol6z na stole i dmuchnij,
zobacz, jak si¢ potoczy. Oto, widzisz, ten patyczek, maly, cienki
i koloru niebardzo fadnego, ma bardzo ciekawa historyjke. Duzo
mu sie dziwnych rzeczy przytrafito. Chciatby$ postuchac?

Czgé¢ 1. Historja sosny ). W duzym, gestym lesie skakala
zwinna wiewidrka. Drzewa byly ogromne, wysokie az pod chmury;
przez rozlozyste ich galezie zaledwie przebijalo sie stonko. Wie-
wiérka skacze z galezi na galaz, z drzewa na drzewo; w jjednej
chwili wbiega na sam wierzcholek, patrzy w niebo i znowu jak ku-
la spada na dét. Wskoczyla na sosng, usiadta na gafezi i oglada
si¢ na wszystkie strony; patrzy, az tu kofo niej sterczy duza szyszka
sosnowa. Zerwala ja wiewidrka, wyjmuje ziarnko po ziarnku i zja-
da; juz tylko jedno najtadniejsze ziarnko zostalo. Wiewidrka ostroz-
nie dostaje je z luski, juz, juz ma zgryz¢ ostroznie zabkami, gdy na-
gle ziarnko si¢ wymknelo, poleciato na dét i zawisto miedzy gate-
ziami. Lezato tak ziarnko dzien i noc cala, az zerwat sie wiatr
straszny, drzewa jeczaly, chylac sie ku ziemi; listki na nich drzaty
i szumialy smutnie. Zatrzesta sie, zachwiata i ta sosna, na ktorej
zawisfo ziarnko, co wypadto z szyszki; igly rozchylity sig, a ziarnko
wiatr porwat i pomosl daleko, daleko!

Dlugo wiatr huczat po wielkim lesie, dlugo nosit ziarnko z miej-
sca na miejsce, wkoricu wiac¢ zaczal ciszej i ciszej, az ustal zupel-
nie i ziarno padio na trawe. Gesta zielona trawa otulita ziarnko so-
snowe, chronigc je przed wiatrem i niepogoda — i tak spokojnie
przelezalo ono przez lato i jesief. Nadeszla zima i mrozy, lecz
ziarnku ciepto bylo pod trawa, pokryta biatym, puszystym $niegiem:.
Minefa zima, na wiosne stonko stopifo Sniegi, przeszioroczna trawa
zeschia i zgnita w wilgotnej ziemi. Kto wie, czyby go znowu wicher
nie porwal, czyby go woda nie zabrata, czyby ptak nie pochwycil;
gdyby ziemia, na ktérej lezato, nie zaczela sie nagle poruszaé i wzdy—
mac; posypaly si¢ drobne grudki czarnej ziemi, pokryly soba ziarno
i otulity je wkolo, niby migkka pierzyng. Co6z sie stalo? Ot6z ro-

1) ,,Podérunek dla mtodziezy“ Brzezifiskiego.
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bak czy owad jakis, wychodzac ze swej zimowej Kryjowki, poruszyi
sie niechcacy i male ziarnko przysypal. Lezalo tak ziarnko spokoj-
nie, nie widzac $wiata boiego, jakby je sen zmorzyl. Gdy jednak
raz i drugi cieply deszczyk upadf, a slonko coraz mocniej przygrze-
wac zaczelo, obudzifo si¢ ziarnko sosnowe: rozpgcznialo, skéra na
niem pekta i ukazal si¢ kietek malenki z korzonkiem, fodyzka i list-
kiem. Lodyzka przebila ziemig, wyjrzala na swiat i poczela rosnad
ku goérze, dostajac coraz nowych galazek i listkéw; korzonek zagle-
bial sie w ziemie, sosenka wyjrzala na Swiati poczgla rosna¢ ku go-
rze, dostajac coraz nowych galazek i listkbw. Korzonek zagigbial
sie w ziemig, wypuszczal mniejsze korzonki i wszystkie one ssaly
z ziemi pozywne soki; soki szly w gére do todygi, do galazek i igiel.
| nie byto juz ziarnka—bo z niego wyrosla choinka. Sliczne to by-
to drzewko. Lodyzka zamienila si¢ w pien prosty i wysoki.

Ustawmy pien taki.

Kilkoro dzieci laczy swoje patyczki i, ustawiajac jeden na dru-
gim, ukladaja pien drzewa. Ladny byl pieni—bo prosciutki. A u gé-
ry (pokazac) rozpostarly si¢ szeroko galezie, pokryte gestemi pgka-
mi zielonych igietek. (Teraz inne dzieci ukladaja gatezie przy pniach

drzewek).

Rozejrzata si¢ nasza choinka dokofa, a obok wzrastaly jej sio-
strzyce, takiez same choiny. Pokazcie, gdzie sa choinki i ile ich
mamy?

Czes¢ I (moze stuzy¢ jako druga pogadanka). Tak rosla cho-
inka diugo, dtugo. Az tu pewnego razu przychodzi cztowiek z to-
porem i pilnie drzewko oglada. ,To bedzie dobre”—rzekl. Zblizyl
sie do sosenki, uderzyl ja toporem raz, drugi... Sosenka si¢ prze-
chylita (tu wychowawczyni kladzie patyczek ukosnie), chylita si¢ co-
raz nizej, coraz nizej i nareszcie upadia na ziemig. Oto w taki spo-
s6b (wychowawczyni kfadzie patyczek poziomo), zupelnie poziomo.
Dzieci robia to samo. W ten sposéb duzo choinek wiesniak narg-
bal, potem wszystkie polozyl na woéz i zawi6zl do fabryki. Tam
inni ludzie poodcinali choinkom galezie, a pnie zabrali i wstawili do
maszyny. Po kilku chwilach pnia juz nie byto, a zamiast niego kil-
ka cienkich desek. Zdawalo sie, ze dosy¢ bylo tego, ale znowu inni
ludzie zabrali deski i podsuwali je kolejno pod duzy néz z mnéstwem
zebéw. N6z z loskotem wciagatl deski i w jednej chwili rozpilowy-
wal je na tysiace cienkich pretéw, takich, jak tu masz. Najpierw

byl ziarenkiem, potem pniem, potem deska i wkoficu dlugim pa-

tyczkiem,
Widzisz, kochanie, co si¢ dzialo z patyczkiem. Nie spodziewa-
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Ies’ SI¢ po nim nic podobnego, prawda? Pokaz mi, jak rosto drzew-
ko? Tak, zupetnie prosto, nie przechylalo si¢ ani na jedna, ani na
dn.xga 'stronq. Zauwaz, kochanie, gdy patyczek tak prosto ’staé be-
dzie, jak piefi, to powiemy, ze stoi pionowo (okre$lenie to bedzie
!?fOSO\vne tylko dla dzieci starszych). A wiesz, dlaczego? Dlatego
Ze’_podobny bedzie do pnia drzewa, wtedy gdy rosnie. A teraz czy’
moy patyczek stoi pionowo? — Nie, nie pionowo, tylko pochyfto.

A teraz? — Pionowo. — Postaw go ukosnie. Postaw swdj piono-
vxio, a' mdéj ukosnie. Jak rosnie kwiatek? pionowo, czy uko$nie? Czy
nie widziate$ czego na ulicy, co stoi pionowo? (latarnia, shup tele-
graficzny i t. d.). A w pokoju?

POGADANKA 1.
Z dwoma patyczkami.
Zapoznanie z kierunkiem.

(Wychowawczyni daje dziecku jeden patyczek). lle masz przed
soba patyczkéw? A teraz? (wychowawczyni daje jeszcze jeden paty-
czhc’k). .Czy podobne sg te patyczki do siebie? Gdyby patyczki m<A3-V
}NIC Exmlaly, toby z pewnoscig zapytal jeden drugiego: ,Przyjacielu
jestes taki sam, jak ja; co$ ty za jeden?” Patyczek opowiedzialb):
mu calg swoja historje. Cdzby mu opowiedzial o sobie? (Tu dziec-
ko powtérzy historje sosny). A drugi patyczek uwaznieby go wy-
:<h|chat, a potem rzucityby si¢ sobie w objecia i powiedziaty: Przy-
jacielu, toz to i moja historja jest ta sama, tosmy z toba z teéo 521-
mego drzewa. O, ileSmy to w zyciu przecierpieli!” Mozeby i po-
plak-aly si¢ patyki, wspominajac dawne czasy. ,Ale zawsze razem
to jakos weselej bedzie, niz jednemu — powiedziatby jeden pa-
ty.czek.—Oto, widzisz, braciszku, mozeby$my sie jako$ zaba-
\"V]l.i. Staniemy przy sobie pionowo, bedziemy wyglédali jak dwie
swiece. A teraz ja bede lezeé, tak jak niegdy$ lezalo nasze
drzewko, gdy je zrabano, a ty poléz si¢ obok mnie, tylko nie-
bardzo blisko. O, tak! patrz, jakie z nas wyborne szyny! mo-
glyby tramwaje po nas chodzi¢. (Dzieci uktadajq jednoczesnie).

- Ach, jaka wybqrna mysl przyszta mi do glowy! Ulézmy z siebie
_ _kqt, w ktérym niegrzeczne dzieci stawiaja. Dlatego ty st6j pionowo,

a ja. przy tot?ie leze¢ bede poziomo, dotykajac sie koficem swoim.
To jeszcze nie wszystko, ja potrafie cos lepszego zrobi¢. Potoze sie

Metoda wychowania. 8
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poziomo, a ty stafi pede mng pionowo, tylko nie przy moim koncu,
lecz po$rodku. Patrzno teraz, co sie z nas zrobilo! stél. A gdy-
by$ ty stal nie pode mna, tylko nade mna, albo znowu w Srodku,
zrobiliby$my lichtarz. A co, nie zuchy to z nas! Czy Zle nam jest

teraz? Wiwat! niech zyja patyczki sosnowe!” ,MozebySmy jeszcze
co z siebie zrobili?” — prosil jeden patyczek. ,I owszem — odpo-
wiedzial drugi: —— mozemy jeszcze krzyz zrobi¢. Poléz si¢ ukosnie,

a ja na tobie, otrzymamy uko$ny krzyzyk. Ale dosy¢ juz naszych
pomysiéw, niech teraz dzieci sprébuja, co z nas ulozyé; zobaczymy,
czy potrafia. G

W podobny sposéb prowadza sie c¢wiczenia z 3, 4 i wigksza
liczbg patyczkow.

Wychowawczyni zacheca dzieci do pracy samodzielnej i oka-
zuje wielkie zainteresowanie do ich wlasnych pomystéw.

POGADANKA (O skowronku)

ilustrowana pigecioma patyczkami.

— Znacie skowronka? Czy widzialy$cie lub styszatyscie kiedy?
Po czem go poznajecie? (Wych. pokazuje obrazek skowronka).

Gdzie styszatyscie Spiew jego? W jakiej porze roku? Czy kte
w zimie go nie sfyszal? Co sie z nim dzialo w zimie? Jaka teraz
mamy pore roku? Czy sg juz skowronki? Wacio powiada, ze slty-
szal skowronka na polu. A moze kto w lecie lub w ogrodzie go
slyszal? Ja tez bywatlam w lesie i w ogrodach, siadywalam tam
ditugo, jednak nigdy skowronka nie widziatam; ale skoro wyjde
na pole, albo na Iagke, zaraz sltysze nad soba diwieczny glosik
ptaszka. Nazwali go $licznie: Spiewakiem Matki Boskiej.

Nie wiesz, dlaczego skowronek tak umilowal sobie pole? Sko-
wronek niepodobny jest do innych ptaszat: nie skacze, tak jak one,
z jednego drzewka na drugie, z jednej galazki na drugg; zrywa si¢
z ziemi i zatacza kolo, najpierw malte, potem coraz wieksze, coraz
wyzej sie wznosi, a lecac, wcigz $piewa i trzepoce skrzydtami. Do-
piero gdy sie zmeczy, spada odrazu na ziemig, jak kamien. A gdyby
to bylo w lesie, czyby mégt tak lata¢ i tak spadaé? Dlaczego nie?
Bo moégltby sie zaczepi¢ o drzewo. A wiec wolal zamieszkaé na
polu, albo na tace. Jak sie urzadza na polu? Moze ktére z was
widziato go na polu? Kto mi co powie o gniazdku skowronka?
Ciekawa jestem, gdzie sie znajduje, jak jest duze, z czego jest zro-

Sy g

-qone. (Dzieci wiejskie maja pod tym wzgledem duzo wiadomoscei
i temat ten moze wypefni¢ calg pogadanke). Dopiero po skontrolo-
waniu owych wiadomosci wych. przystepuje do ilustrowania po-
gadanki.

Usta¢ gniazdko to rzecz nielada. Najpierw trzeba miejsce zna-
lez¢. Gdziezby to najwygodniej umiesci¢ swoje gniazdko? Zaraz
zobaczymy. W lesie nie moze, na polu niebezpiecznie, a wiec pod
krzaczkiem bedzie dobrze.

Wychowawczyni rozdaje dzieciom po 5 patyczkow.

Utézmy z tych patyczkéw krzaczek (patyczki
facza sie u dotu i rozchodza u gory, fig. 1).

Otéz pod takim malym krzaczkiem (pokazuje),
tu, pod ostatnim precikiem, skowronek kopie dofek,
wysScieta go trawka, cienkiemi galagzkami, mchem —
i juz gniazdko gotowe. Ale ptaszek chce, zeby jego dzieciom byle
ciepfo i miekko, wiec czem wyscieli? Poszuka na polu welny, puchu,
a jak nie znajdzie tyle, ile mu potrzeba, z siebie wydziobie troche
piérek i u$ciele ciepte t6zeczko.

Czy wszystkie skowronki pod krzaczkami scielg gniazdka?
O, nie, na polu niema znowu tak duzo malych krzaczkéw. Inne sko-
wronki wchodzg w zboze, tam tez wykopuja dotek na gniazdko.

Porozsuwajcie patyczki wasze tak, zeby staly
prosto, pionowo, jeden przy drugim, niby klosy
zboza (fig. 2).

Dlaczego skowronek to miejsce sobie obral,
a nie inne? Bo fatwiej tu znalez¢ ukrycie, bo klosy

Fig. 1.

Fig. 2. go z wierzchu przykrywaja.
: Sa tez skowronki, ktére sie nie chcag gniezdzid
ani pod krzaczkiem, ani w zbozu — i te wynajduja duzy kamiefi

i pod nim zakladaja sobie gniazdka.

Wei drugi i czwarty patyczek, poléz na tych, ktére stoja
z brzega, i przechyl je troche
w $rodek, wkorncu $rednim pa-
tyczkiem pofacz te dwa. Oft,
mamy i duzy kamienn (fig. 3).

Dlaczego ten skowronek
kamien sobie wybrat? Bo pod
nim si¢ gniazdko bezpiecznie
ukryje. A gdzie inne skowronki
si¢ gniezdza? Widzisz, ze kazdy :
z nich gdzieindziej szuka schronienia, zeby sobie wzajemnie nie za-
wadzaé, pokarmu nie wydzierac.

Fig. 3.
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A teraz zabierzcie patyczki i ulézcie, co wam do glowy przyj-
dzie; jestem bardzo ciekawa, co dzi$ zrobicie.

POGADANKA 1V (O myszach)
ilustrowana 8-ma patyczkami; 6 pat. 4 centym. i 2 p. 8 cm.

Widziale$ kiedy myszk¢? Gdzie? Moze i piosenke jaka $piewasz
o myszce? Czy§ na polu kiedy nie spotkat myszy? Zapewne,

trudno jest widzie€, bo kryja si¢ w trawie, w zbozu, a najcze- -

$cie] w snopkach.

Pewnego razu poruszylam snopek. A tu smyk! trzy myszki z nie-
go wyskoczyly.

E, w lecie to im dobrze. Dlaczego? A kiedy myszkom jeszcze lepiej
si¢ dzieje? (na jesieni). Dlaczego? Ale gdy przyjdzie zima! Jak ci sie zda-
je, co si¢ z myszkami wtedy dzieje? Przecie na polu pozywienia nie
znajda, a cieptego futerka na sobie tez nie maja.

Muszg si¢ kry¢, gdzie ktéra moze. Jak ci sie zdaje: gdybys$ byt
myszkg, gdzieby$ si¢ ukryl przed glodem i zimnem? Jedne myszy
w ziemi przebywaja (w kretowiskach, w norach krélikéw), a inne do
mieszkan ludzkich wedruja.

Czy do was nie poprzychodzily? (Na ten temat dzieci beda
mialy duzo do powiedzenia). A co si¢ dzieje teraz na polu? Musialy
przeto myszki, chcac nie chcac, wyprowadzaé sie.

Wige zaczgly sig rozglada¢ — widza dom wiejski, a wiedza, ze
na wsi domy s3 dobrze zagospodarowane: pelne $pizarki i piwnice.
Wystawmy sobie taki domek,

Wych. rozdaje patyczki i zwraca uwage na ich ilo$¢ i diugoscé
i dyktuje, a jednoczes$nie ukfada i sama.

— Duzy patyczek potdzcie réwniutko — to bedzie podloga;
wezcie po patyczku do kazdej reki i postawcie pionowo jeden po pra-
wej, drugi po lewej stronie tego patyczka — otrzymamy S$ciany:

teraz domySlcie sig,z czego bedzie mozna zrobi¢ sufit?—
/ N Tak,dugi patyczek polozymy. Porachujcie, ile nam jeszcze
pozostalo patyczkéw. Co teraz mamy zrobi¢? Dach.
Weicie znowu po patyczku do kazdej reki i potézcie
pochyto przy rogach naszego domu. — | jeszcze je-
den patyczek, zeby polgczy¢ dach. Mamy to, co zda-
leka zobaczyly myszki. Z ilu patyczkéw ulozyliSmy domek? Zo-
stal nam si¢" jeden, bardzo potrzebny, to na spizarke; poldzcie pio-
nowo patyczek niedaleko $cianki (fig. 1). :

Przywedrowaly myszki do domu, jakze sie wam zdaje, gdzie

Fig. 1.

Y

—- Il —

si¢ ukryja? (Dzieci wskazujg palcem rézne miejsca domu z patycz-
kow, gdzie przebywaja myszy). Tak, skryly sie w spokojnych, ciem-
nych katach. Siedza przez caly dzief, nikt nawet nie przypuszcza,
ze tyle myszek w domu si¢ gniezdzi? Dlaczego w dziefi siedza ukry-
te?- A kiedy wyjda z norek? Tak, gdy ludzie spa¢ sie poklada — to
dopiero zabawa! Co robia, gdzie spaceruja? Czego szukaja? Moie
ktéra gospodyni nie sprzatnela po kolacji, zostawila resztki jedzenia
na stole, moze ktéra nie zamiotta izby i zostaly okruszyny na po-:
dtodze, jest sie czem pozywic. Myszki bardzo lubig nieporzadne go-
sSpodynie. ‘

Ale gdzie jest najciekawsze miejsce dla myszek? Co moze by¢
W spizarce? = Skad wiedza, ze tam stonina lezy, ser schowany, kiel-
basa wisi? — Stusznie, poczuly wechem, niedarmo majg szpiczasty
pyszczek wysunigty, wsung w szparke i zaraz poznaja — cO sig
Swigci. Bal a jakze sie dostana! Obchodza dokofa, nawet na drzwi
si¢ wdrapaly — na nic. Radzcie, dzieci, jak tu sie dosta¢ mysz-
kom. A od czegoz majj ostre zabki? Gryza, jedna sie zmeczy, to dru-
£ga zaczyna, tamtq trzecia zastapi — robota idzie szybko, ani sie obej-
124, jak dziura gotowa. A teraz? Jedna sie po drugiej do $pizarki
przekrada. To mi bal! Jakze sie raczyly? Kiedy wrdcity do swej
kryjowki?

Codzien wiecei myszy przybywalo z pola, ale
tamte szukaty gdzieindziej dobrych rzeczy — w piwni-
cy. Musimy ulozy¢ sobie piwnice przy tym samym
domu, Zostawcie go tak jak stoi. Weicie patyczek,
ktéry oddzielat $pizarke, i poldzcie pod podioga. Ot
tak! (fig. 2.)

Co przechowywano w piwnicach? Co moglo najbardziej mysz-
kom smakowac? Jak sie dostaly? Pokazcie, ktéredy?

7L

Fig. 2.

No, a céz gospodyni na to powiedziala? Czy sie domysSlifa, kto
szkody wyrzadza? Po czem poznala, ze to myszy, nie kto inny? (Wych.
streszcza odpowiedzi dzieci). Idzie do $pizarki: ser poogryzany;
wchodzi do piwnicy: wszedzie szkody — domySlita sie, kto tu
gospodarowal. Pozatykata wszystkie dziury, w piwnicy okienka
i szpary, no i powiada: Madre bedziecie, jezeli ktéra z was sie
dostanie—i juz spokojna wrécita do gospodarstwa. Przyszia noc —
znowu powychodzily myszki z norek; opowiedzciez mi teraz, jak

2 postapity? (Dzieci kolejno wypowiadaja swoje domysly). Moze z pe-

migdzy nich znalazla sie jaka$ starsza a madrzejsza mysz, ktéra pora-
dzita p6js¢ do mieszkania. Spaceruja po stotach, po komodach —
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darenmit.a, wchodzg na kredens — jaki$ przyjemny zapach dolatuje...
Zaczynaja si¢ wdrapywac¢. Nim si¢ dostana, my tymczasem wy-
stawimy kredens. )

Zdejmijcie patyczki, ktére tworza dach; pozosta-
fa czg$¢ bedzie dolna czescia kredensu; wezcie po
jednym patyczku do kazdej reki i ustawcie pionowo na
srodku dolnej czesci kredensu; jeden patyczek poldzcie
na wierzchu — mamy gdérng cze$¢ kredensu. Czy wasz
kredens w domu tez sie sklada z dwéch szafek? Za-
pomnialam o drzwiczkach. Mamy jeszcze jeden paty-
czek, to go potozymy posrodku. Co mama twoja trzyma u dofu
w kredensie? Co u géry? Otéz przez szparke mygzy poczuly zapach se-
ra. Ale jak si¢ do niego dosta¢? Na szczedcie kredens byl tylko przy-
mknigty,nietrudno bylo zrobi¢ szpare. Jakim sposobem?Zagospodarowaty
si¢ i tu jak u siebie: sprobowaly sera, obgryzty buleczki, cukier schru-
paly, a tak im wszystko smakowalo, ze nie spostrzegly, jak ludzie
powstawali. Idzie mama do kredensu, zeby cukier zabra¢, a tu smyk
mysz wylatuje, zania druga i trzecial Mama przestraszyla sie narazie,
bo tak nagle to si¢ stalo. Widzi, ze z myszami trudna rada — spro-
wadzifa kota. Poco kot byl potrzebny?

To tez kotek mial pyszne polowanie! Dzienn caly spal, a w no-
cy zato czuwal. Co ktéra mysz zachrobocze, kot juz tam. Co ktéra
z nory wylezie, kot ja cap! i ztapie. Dlaczego w dzien nie tapal?

Tak ponastraszal myszy, ze baly sie z nory wylazic. A czy
moglyby na zawsze pozosta¢ w norze? (nie, bo musza pozywienia
szukac). Co6z robig myszy? '

Wyprowadzaja si¢ z tego domu, ida szukaé lepszego schronie-
nia: do miyna, stodoly, stajni, $pichlerzy i t. d.

Niech sobie ida, zalowaé¢ nie bedziemy.

Teraz kazde z was zabawi si¢ patyczkami, jak zechce.

Fig. 3.
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Zajecie to przeznaczamy dla dzieci od lat 3-ch do 7-miu; ma
ono na celu dopeli¢ rysunek, blizej zapozna¢ z linja.

Mate dziecko przy pomocy patyczkéw moze ulozy¢ kontury
przedmiotéw z otoczenia, troche starsze potrafi je nawet wyryso-
waé — lecz beda to kontury przedmiotéw, zlozone z samych linij
prostych. A tymczasem zaséb wyobrazen ‘dzieci z dniem kazdym
wzrasta, materjal, ktérym dotychczas rozporzadzaly, juz nie wy-
starcza. Chcialyby odtworzy¢ przedmioty bardziej zfozone: Kkonie,
ewoce, kwiaty; chcialyby im nawet nada¢ wlasciwa barwe. (Wy-
chowawczyni przychodzi dziecku z pomoca, dajac mu wykluty ry-
sunek). Dziecko poznaje znany sobie przedmiot, dobiera wldczke
wlasciwego koloru i faczy kropki ze soba. Wkrétce otrzymuje wi-
zerunek przedmiotu, oddany doktadniej, niz na poprzednich rysunkach.
Moze juz teraz mie¢ kwiaty, liScie, gwiazdy i t. d.

Za materjal stuzy tutaj gruby papier brystol lub cienka tektura.

Wychowawczyni najpierw rysuje, albo kalkuje na papier kon-
tury jakiego$ przedmiotu, nastepnie kladzie go na czem$ migkkiem,
najlepiej na wojtoku, i cienkiem szydlem przektuwa dziureczki.
W braku szydta mozna uzyé grubej szpilki, albo szydetka ze zfama-
nym koricem. Dziurki na tekturze powinny by¢ duze, wyraine
i w znacznej od siebie odleglosci (!/» albo '/, cm.). Wléczka po-
winna by¢ miekka i cienka, t. zw. mooswolle, ktéra w delikatniej-
szych robotach mozna zastapi¢ rozdwajajacg si¢ filozela. Uzywamy
igly cienkiej, kanwowej, bo taka najlatwiej nawlekac.

Przed rozpoczeciem roboty wychowawczyni robi supelek na
wiéczce z jednego korica, a drugi zawiazuje przy uszku igly, zeby
sie nie wywlekata.

Niektérzy powiadaja, ze wyszywanie jest zajeciem, wiasciwem
tylko dla dziewczynek; sadzimy jednak, ze przyda si¢ ono z réwnym
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pozytkiem chlopczykom, zwlaszcza, ze, jak juz wspomnielismy, zaje-

cie to zapoznaje dziecko z barwami, z faczeniem barw, uczy rzeczy-
wiscie zrecznodci przy obchodzeniu si¢ z igla: chlopiec nie straci nic
na tem, jezeli bedzie umial trzymaé w rece igte.

Wyszywanie winno odpowiadac nastepujacym warunkom, ktére:
stawia Froebel: 1) ma by¢ $rodkiem uplastycznienia wyobrazer,
utrwalenia ich w mysli; 2) przy jego pomocy odbywac sie powinna
samodzielna fabrykacja zabawek. Piecioletni malec wykoniczyl koni-
ka, prosi o nozyczki i zielona bibufe, wycina konia, tnie bibute na
drobne kawalki, rozrzuca ja — to faka, na niej kon sie pasie.

Przyklad podziatal na towarzyszy, a wyszywanie form rzeczo-
wych, witane i przedtem radosnie, stalo sie ulubionem zajeciem,
Dzieci wyznaczajg obstalunki. Zaczely fabrykowad choragwie, t6dki,
pociagi, rozmaite narzedzia, domy, w ktérych otwieraly si¢ drzwi
i okna (jedna $ciana wystarczata za calos¢). Przypatrujac sie zaba-
wom, wspominalam sobie nieraz stowa mistrza: »Nie w zabawie, nie
w jej wygladzié zewnetrznym kryje si¢ Zrédto zadowolenia i wply-

wu wychowawczego; tryska ono z wnetrza duszy dzieciecej, z tego,

co mysl i serce dodadzg do zabawki, co przez nig odtworza”.

Prawda, ze wykonanie obstalunkéw, zamawianych przez dzieci, nie-
raz ujemnie wplywalo na facznos¢ zajeé. Ale, miea culpa, i w innych
zajeciach prawidlo to poswiecatam mysli, podlug mnie wznio$lejszej.

Co najwiecej zajmuje, najpredzej poucza.

Ulatwiatam dzieciom ustawianie zabawek zapomocg podstawek —
byly to naciete paski tektury rdéznej dtugosci i szerokosci, ktérych
konce, zagiete do gory, rozcinatam. .

Nadto odrzucitam prawie obrazki, odtwarzajace

pojedyinicze przedmioty: nie braliSmy krowki przy obo- [
rze, konika zaprzezonego i t. p. Kréwka szla do obory, 17 g1
ufozonej z sze$ciankéw, konik stroil sie w sznurki | |g Z
i wléczke, czétenko zostato pod spodem posmarowa- s 3
ne roztworem laku w!' spirytusie i wybornie moglo % 4
plywa¢ w naczyniu z wodg. o .
Kontur obrazka wyszywanego obchodzimy dwa 2 6
razy; tym sposobem robota po lewej stronie bedzie
réwnie porzadna, jak po prawej. Dziecko wklada igte 5 1
nawleczong w dziurke 1, nastepnie w dziurke 2 |10 .

i odwraca robote na strone lewa, wklada igte w dziur- = pas
ke 3, a potem 4 it d. Doszedtszy do dziurki 18, Fig. 1.
~obchodzi szlaczek pc raz drugi, wypetniajac luki.
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Do wyszywania wzoréw dziecko powinno uzywac koloréw spo-
tykanych w naturze i dobierac je o ile moznosci samodzielnie. Niech
sobie przypomni, jakiego koloru widziato jablko, liscie, kwiaty.

. Jezeli z rana dziecko mialo pogadanke o jakim ptaszku, po po-

Audniu przypomni sobie jego ubarwienie i odtworzy go wliczka od-

powiedniego koloru.

Wyszyte obrazki moga dzieci zamalowac stosownemi barwami.

Przy tem zajeciu trzeba zwracac pilng uwage, zeby dziecko nie
trzymato roboty blisko oczu i zeby siedziato prosto. Co 15-20 mi-
nut nalezy przerywaé robote rozmowa lub $piewem.



KOLO PODZIELONE NA POLOWE.

W poprzednich zajeciach dziecko miafo materjal, ktéry mu za-
stepowal linje proste, i odtwarzalo formy rzeczowe oraz estetyczne.
7 wiekiem zaséb wyobrazen dziecka wzrasta, nie zadowalajg go
juz same linje proste, chce odtwarza¢ takze krzywe w ksztattach sy-
metrycznych: 1i§¢, kwiat, owoc; pragnie przytem zaprowadzi¢ w nich
-jak najwiekszg rozmaitosc.

W tym celu dajemy mu koto metalowe, podzielone na polowg
i na cztery czeéci. Dziecko spotykato juz dawniej tego rodzaju
ksztalty w nadlamanych patyczkach, lecz byly to zbyt kruche pélko-
la i niepodatne do zginania. Kofa metalowe usung te niedogodnosci
i przyczynia si¢ do urozmaicenia. kLaczenie k6t przy ich uktadaniu
odbywa sie podobnie jak z patyczkami, t. j. mozemy ukfada¢ jedne
obok drugich, jedne nad lub pod drugiemi, a oprocz tego mozemy
wktada¢ jedno wewngtrz drugiego, ostatnia zas czynno$¢ jest no-
woécia, nie stosowana w zajeciach dawniejszych.

W pudetku, zawierajgcem poléwki kofa, miesci sie 24 duzych
i tylez mniejszych ¢wiartek kota.

Zajecie rozpoczyna sie od tego, ze wychowawczyni zaznajamia
dziecko z nowym materja’lém, zwraca jego uwage na kofa metalowe,
zlozone z 2-ch poléwek, na niektére wiasnosci linji krzywej (ze jest
w sobie zamknietg, ze nie ma poczatku ani konca); dalej kladzie po-
16wki kota w przeciwnym kierunku, azeby sig stykaly nie koncami,
lecz §rodkiem, skutkiem czego powstaja katy. Stopniowo zwiekszamy
liczbe poléwek kol, urozmaicamy je co do wielko$ci i otrzymujemy
formy coraz bardziej ztozone.

Zajecie to przeznacza sig¢ dla dzieci od lat 5-ciu do T-iu i stu-
7y za $rodek pomocniczy do rysunku. Dziecko ukfada wzorek i prze-
rysowuje go na tabliczce lub w kajecie.
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POGADANKA 1.
Dwie poldéwki kofa.

. Co§n1y wczoraj ukfadali z_patyk6éw? — Dom, ogréd, drzewo,
Czybys$cie mogty ulozy¢ jablko lub gruszki, ktére na tych drzew;alch
rosng?—Nie.-—Dlaczego?—Bo jabfko jest okragte, a patyczki — proste
Ale moznaby nadfamac 2 patyczki i przylozy¢ jeden do drugiego. Sprék;uj.
. E\Z]Z;;;ZYaWCZYm daje dwa zwilzone patyczki, dziecko nadia-
Widzisz, ze si¢ nie chca dobrze trzymac, ale mam tu dla ciebie
zabawke daleko lepsza, niz nadfamany patyczek: ote
masz pétkola metalowe. Sprébuj polaczy¢ 2 kawalki.
>_< Co otrzymate$?—Koto. Widzisz, jak sie mocno trzyma.
Pozsuwaj korice tego pétkola mocniej., Masz teraz jesz-
cze' lepsze kolo — nie zna¢ ani jego poczatku, ani
lfox]ca. Potacz poléwki ze soba tak, zeby sie stykaty
. ' srodkiem (fig. 1). Otrzymalismy zupelnie A0
inng figure. Te same potéwki mozna jeszcze ina-

C.ZG.j ufozy¢: niech koniec jednej dotknie $rodka dru- f\\\/!
giey od strony wklestej (fig. 2).

Fig. 1.

Fig D
’ Na przyszty raz dostaniesz wiecej tych kawal- :

kon i utozymy z nich mnéstwo tadnych rzeczy. Jakie przedmioty
mozemy zrobi¢? (Dziecko wylicza przedmioty, majace ksztalty okra:
gle). A czy bedziesz wiedzial, jak nazwaé kazdy taki kawalek? Przy-
pomnij sobie, co z nich mozna utozyé? — Kolo. — A ile potrzeba rdla
to kawatkow? — Dwu. — Wiec kazdy kawalek pedzie poléwka kola
czyli pélkolem. Dlaczego tak sie bedzie nazywal? Powiedz mi,
z czego lepiej uktadac: ze zgietych patyczkéw, czy tez z poldwek ko'ra?’

POGADANKA 1I.

Kolo podzielone na éwiartki.

(Wychowawczyni daje 4 éwiartki kota), Czy uwazasz, jakie ma-
my dzi§ mate kawatki? Sprébuj z nich utozyé duze koto. Ile be-
dziesz potrzebowac kawalkéw? — Czterech. —A ile poléwek potrzeba
na ulozenie kofa? — Dwu. — Ile ¢wiartek na ulozenie pétkota?
Dlaczego nazwatam te kawalki ¢wiartkami? Kto sie domysli?
Z tych matych kawatkéw bedziemy mogli utozy¢ jeszcze zgrabniejsze
rzeczy, niz z duzych. Wezno 2 ¢wiartki i zlacz je koncami —



oy g

ofrzymamy listek, ale bez ogonka; wezZ trzecig ¢wiartke
i poléz pod spodem, tak zeby dotykata jednym koficem
miejsca, gdzie tamte ¢wiartki sie zeszly. Mamy ogonek;
a obok niego poléz czwartg ¢wiartke tak, zeby jednym
koncem zetkneta sie z ogonkiem—i otrzymaliSmy znéw
mala galazke (fig. 3). Fig. 3.

Mozemy takze polozy¢ ostatnig ¢wiartke inaczej—w S$rodku list-
ka i to bedzie jego zylka. ,

Gdzies widzial listki? Wylicz mi kilka drzew lisciastych. A te-
raz takie, ktére liSci nie majg. Sosna np. nie ma lici. Jak sie na-
zywajq takie drzewa?—Iglaste.—Jakiego koloru jest lis¢? Kiedy liscie
bywaja z6tte? Kiedy wecale niema liSci na drzewie? Kiedy liscie
wyrastaja? Czy 1i$¢ odrazu pokazuje sie na gafgzce? Nie, najpierw
wyrasta na niej paczek. MozebySmy i z naszych dcwiartek potrafili
wlozy¢ paczek.

_ Zabierz ogonek listka i galazke i poléz je pod po-
zostalemi Cwiartkami kofa tak, azeby si¢ ze soba zetknety
ﬁ srodkami (fig. 4).

Kiedy paczki pokazuja si¢ po raz pierwszy? Myslisz
Fig. 4. zapewne, ze na wiosng? Ot6z_nie, wyrastaja one jeszcze

na jesieni, ale sa wtedy bardzo malutkie; najczesciej by--

wajq przesigkniete lepkim olejkiem, zeby nie zmarzly przez zime.

A czasem, wiesz, jak to sprytnie urzadzaja sie roslinki? Na
paczki swoje wkladajg kapelusz maly, ktory doskonale chroni paczek
przed zimnem. Na wiosne, kiedy slonko juz dobrze przygrzeje,
kapturek peka i spada. A co sie z paczkiem stanie? Staje si¢ coraz
grubszy, coraz wiekszy, az wkoficu rozwijaja si¢ z niego listki
A czy to listki wyrastaja z paczkéw? Nie, kwiatki réwniez maja
paczki, ktére dopiero poézZniej sie rozwijaja. Posluchaj, co si¢ raz
zdarzylo pewnemu malemu chlopczykowi.

Miat w doniczce r6ze. Hodowala mu sie doskonale, az naresz-
cie wydala paczek. Bardzo si¢ chlopczyk cieszyl, ze mu wkrétce
roza zakwitnie. Po kilka razy na dzien przybiega, by ja obejrze¢,
ale paczek bardzo wolno sig¢ rozwijal. Zniecierpliwilo to chlopca.

.Wiem juz, co zrobie— powiada. — Jutro moge¢ mie¢ przecudny
kwiat”. Wzial paczek do reki i zaczal palcami rozwija¢ platki. ,Te-
raz jestem pewny, ze jutro zakwitnie”. Ale jakiez bylo zmartwienie
malca, gdy zobaczyl zwiedly i sczerniaty pqczek na swojej roslince. Od
tego czasu postanowil by¢ cierpliwszym, * cho¢by mial dluzej czekac.

Ut6z teraz sam co ze swoich ¢wiartek.

RYSUNEK.

Z rozwojem mowy dziecka i umiejetnosci wyrazania stowami

pragnier’l‘ i checi — czytamy u Froebla - poczynaja sie prosby:
»Narysuj mi ptaszka, myszke!” albo tez: »Opowiedz co o myszce,
0 ptaszku.” Prosbe taka wywolujg nie nudy, nie sam tylko brak za-
lgcia, lecz potrzeba wewnetrzna; zaspokajajac ja, dopomagamy rozwo-

jowi wyobrazni. Jakze uwaznie stucha was dziecko! Sledzac
-ruchy reki, robi swoje uwagi, albo bierze od was oldwek
I uzupelnia wasz rysunek samo, — chodzifo tylko o poczatek,

0 wskazéwke.

. .Okazuje sig, ze rysunek jest najulubiefiszem i najbardziej wsrod
d.21ec1 rozpowszechnionem zajeciem. Nic w tem dziwnego; zawsze
sie 'znajdzie plaszczyzna odpowiednia: piasek, ziemia, zakurzona
powierzchnia, szyba spocona, deska, skrawek papieru, i narzedzie:
p,rc;cik, wegiel, otdwek, nawet palec. Dwie, trzy kreski — i juz go-
tow Yvizerunek, w ktérym dziecko widzi obraz upragniony. Obrazy
t(? mgvs./yszukane, materjal podatny, nie przekraczajacy sit dziecka:
niemniej jednak caty organizm jest tu pochloniety — pracuje oko,
reka, dzialaja zdolnosci umystowe: pamig¢, wyobraznia, uwaga; bu-.
dza sie uczucia: zainteresowanie, zadowolenie z pracy i wola.

Z przegladu ogélnego wiemy juz, jak rozpoczyna Froebel swoj
»rysunek.” Poczatkiem sg dla niego przedmioty rzeczywiste. Dziec-
ko obchodzi je ze wszystkich stron, oprowadza palcem, obrysowuje
kreda, oféwkiem. Utworami temi poczyna stopniowo kierowaé¢ we-
wngtrzne oko duchowe, a z rozwojem tego przewodnika doskonala sie
tez same utwory. Wiele dopomagaja tu oczywiscie wzory matki,
wychowawczyni.

Zarysy przedmiotéw, najpierwej przykuwajacych uwage dziec-



— 126 —

ka moéwi dalej Froebel, — obwodzone sg krzywemi linjami; przei,
dewszystkiem zajmuje malca piesek, golabek, pitka, jabtko, stoi::
promien i t. p. Stad to zapewne najpierwsze rysunki dziecka skta-
daja sie przewaznie z linij krzywych, nieprawidtowych fowaléw, zy-
gzakéw. Dalej nastepuja przedmioty o zarysach prostych. Nasze
\X*lasne spostrzezenia nad malymi rysownikami potwierdzaja fakt, za-
smaczony przez Froebla. Linje krzywe ukazujg si¢ najpierwej. Kre-
de, oldwek mocno sie $ciska w pigstce i kolowym ruchem reki za-
kféﬁla kregi nieksztaltne, najcz¢sciej podwdjne, potréjne, a do tego
otwarte. Wyobrazajg one zegar, koto; najpierwsze linje proste ,ma-
ma” ,niania” ukazujg si¢ raczej w postaci [przecinka. Nakoniec
w miare meznienia reki i wdrazania si¢ jej do oléwka, w miarg po-
stepéw zdolnoéci poréwnywania, poczynajg przewazac linje proste
i lamane.

Zwracajac sie do wskazéowek praktycznych, Froebel i w tym
wypadku pozostawia wybér tresci dziecku. Rysowanie przedmiotow
i oprowadzanie ich linjami, przelewanie obrazéw wewnetrznych, bg-
dacych wilasciwa temu wiekowi podobizna rzeczywistos’ci‘, t?a‘dz’. .tei
préba skojarzef samoistnych, stanowi najpierwsze i na]glownlgjsze
srodlo oraz materjal zaje¢. Ale — moéwi on dalej, — uczestniczac
w pracy dziecka, $pieszgc mu z pomoca, gdy tego ‘zaiada, matka
ojciec, wychowawczyni moga znakomicie dopomoéc jego poste;pqm.
Nie bedac zgota tegimi rysownikami, moga jednak wdroz?/é st'o;.)mo—
wo reke do prawidlowego kreslenia linji pionowej, poziomej i po-
chylej, wyrobi¢ jasne wyobrazenie o giéwniejszych }fierunkach, przy"-
swyczai¢ oko do prawidlowej oceny linji nakre$lonej, do oznaczania
stosunkowej wielko$ci czesci do calego rysunku. Wszelka wprawa
techniczna, tak samo jak i umystowe zasoby, zdobywa sig¢ droga
powtarzania. Majac przeto na widoku cele powyzsze, matka lub wy-
chowawczyni tak pokieruja przy sposobnosci zajeciem, aby pewna
linja powtarzala sig¢ kilkakrotnie, doprowadzg w.ychovs‘/a‘nka do.poréw.—
nywania linij narysowanych, do wskazania najbardziej praw1dlowe'].
Cwiczenia te nie powinny by¢ sprowadzone do samej jedynie techni-
ki mechanicznej, kieruje niemi pewien obraz rzeczowy, pewna mysl,
kojarzenie.

1) Zestawiamy dwa pierwsze i dwa drugie ksztalty.
2) Przesuwamy czg¢$¢ dolng ku gérze i naodwrot.
3) Prawa polowe przenosimy na lewo, lewa na prawo.

Przez podobne przestawianie i dodawanie zawsze tych samych
czterech ksztaltéw otrzymujemy coraz inne wzory.

Uil 3 7

POGADANKA przy rysunku.
(Jaskotki).

Jaka jest teraz pora roku? Po czemze$ poznal, ze lato? (jest
cieplo, zielono wkolo nas, ptaszki lataja, muszki, motylki). A gdziez
to w zimie byly wszystkie muszki i motylki? Jedne wyginety od zim-
na, a inne spaly gdzie§ w szparkach, katach lub w ziemi. A ptaszki
tez spaty? Nie, tylko byly w krajach gorgcych. Czy wszystkie od
nas odlecialy do tych krajéw? Powiedz, ktére pozostaty, a ktére od-
lecialy? A jaskotka odlatuje od nas, czy zostaje? Kiedy odlatuje? kie-
dy wraca? Czy daleko sa te kraje gorgce, dokad one leca? Czy jas-
kotka si¢ tez nie zmegczy? Bo lata bardzo dobrze, ma dlugie skrzy-
detka, tak jak zaden maly ptaszek, i dlatego szybuje tak lekko, a tak
predko, ze chyba wiatr ja tylko dogoni.

A gdyby tak wrébel lecial za jaskolka, czyby jej nadazyl? O, nie,
bo skrzydetka ma za krétkie, dlatego wolniej lata i predzej sie meczy.

Co robi jaskélka, skoro przyleci do nas? Odnajduje dawne
gniazdko, albo lepi nowe pod strzechg lub oknem. Wychowawczyni
zawiesza obrazek jaskotki i wrébla. — Pokaz mi skrzydla jaskoiki,
gdzie sie zaczynaja, a gdzie konczg; a teraz w ten sam sposGb
oprowadZ skrzydta wrébla.—Co miteraz powiesz o skrzydtach jaskétk .

Z czego lepi to gniazdko? Jaskétka jest ptaszkiem wybrednym,
lada z czego gniazdka nie zrobi. Najpierw leci po gline, wezmie
ia w dziobek, wygniecie dziobkiem i $linka przylepi do muru,
sciany lub dachu, potem znowu leci, znowu przyniesie odro-
binke w dziobku i tak samo przylepi. Wkrétce cale gniazdko juz
przylepione do $ciany lub dachu, z jednej tylko strony jaskéteczka
zostawia maly otwér. Nie domyslasz sig, poco? Azeby moglta wcho-
dzi¢ do gniazdka. Kiedy jaskdlka ulepita gniazdo, czy ono juz zu-
pelnie skoficzone? Nie, byloby za twarde, mate piskleta bez pidrek
pokaleczylyby sobie ciatka. Jakze na to radzi jaskétka? Wysciela
w srodku. Czem? Byle czem. Co tylko znajdzie miekkiego: siano,
welng, piérka, jaki galganek miekki, wszystko to zanosi do gniazdka,
a wkoncu wyskubuje troche piérek i gniazdko staje sie mieciuchne,
jak t6zeczko. Wtedy dopiero zaczyna skfada¢ jajka. Powiedz mi,
kochanie, dlaczego inne ptaki $ciela gniazda po drzewach, takach,
krzakach, a jaskélka jedna przy mieszkaniach ludzkich? Coby sie
stato z gniazdem, gdyby bylo na krzaku? Zniszczyloby sie. Dla-
czego? A dlaczego gniazdko wrébla sie nie niszczy? Powiedz mi,
gdziezes ty widzial gniazdko jask6tki? Nad oknem, balkonem, da-
chem stajni, obory, na dzwonnicy, pod oknami kodciola i t. p. Deo-
brze, ale ja spostrzegtam, ze najwiecej gniazd bylo pod dachem obe-
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ry i stajni; nie domy$lasz sie, dlaczego {am mianowicie jest ich tak
duzo? Dlatego, ze do stajni i obory przyiatuje mndéstwo much, a ja-
skoétka bardzo chetnie muchy zjada.

Wyrysujmy stodole dla naszego ptaszka.
(Wych. rozdaje kajety). Zaczniemy od podlogi,
= potem $ciany — prawa i lewa, teraz polgczymy
/ N §ciany i wkoncu dach.

Fig. 1. A teraz dorysujcie gniazdko jaskotki? Gdzie
je umiescicie? (fig. 1). ‘
Czasem jaka duza mucha leci wprost do stajni, brzeczy, sadzi
2e jej nikt nie pqkona, a tu jaskétka jak sig¢ nie obréci *— w jedrej
chwili mucha znajdzie sie w dziobku. A konie i krosvy ciesza sig,
7e im muchy mniej dokuczaja, ani si¢ domy$laja, kto im takg przy-
stuge wyswiadcza. .

— Ale chyba wszystkie jaskotki pod jednym dachem sig nie
zmieszcza. Gdzie beda szukaé schronienia, gdzie gniazdko bedzie
bezpieczne, gdzie znajdg pozywienie? — Nad oknem, nad balkonem,
gankiem. Co znajdg dla siebie?—Muchy. Czy takie same, jak byly
w stajni? — Nie, mniejsze, ale tez smakuja ptaszkom. Jaské6tki ma-
dre ptaszki, wiedzg, ze w migszkaniu jest duzo much, ze przez
otwarte okno muchy wylatuja, a wtedy lapig je jedna po drugiej.

Wyrysujmy taki domek (wych. dyktuje

w ten sam sposob, jak przy fig. 1 (fig. 2).
Ale musze wam powiedzie¢, ze przy domu /——11—\
jeszcze co$ dobrego znajdzie jaskodlka, cos, coy 5 5
bedzie wolata, niz muchy—pajaki, o, niemato ich' ‘ ﬂ ;
wytepi. A c6z na to ludzie powiadaja? Ciesza = :
sie, ze im tepi dokuczliwe muchy, no i pajaki,
ktére zanieczyszczaja mieszkanie. ‘

Razu jednego jask6tka ulepifa nad naszem oknem gniazdko, sty-
szalam, jak w niem $wiergotaly piskleta. Szczegélnie glo$no wolaly,”
kiedy zdaleka zobaczyly matke; wlazity jedne na drugie, przewraca-
Iy sie, tebki z otworu wysuwaly. Ale jask6tka wida¢ takiego nie-,
porzadku nie lubita — kazala im najpierw tebki ulozy¢ jeden przy
drugim, a wtedy zaczela kolejno kazdego karmi¢. Niemalo much
i owadéw musiata biedaczka natapa¢, azeby taka gromadke wyzywic.
Raz gonila zielona muche tak zawziecie, ze az do pokoju za nig
wpadla, ale wkorcu zlapala.

Po skonczonym rysunku nalezy zachecic dzieci do samodziel-
nych urozmaicen; np. dodac jeszcze kilka domk6w, potaczy¢ z ogrod-

kiem, wyrysowaé drzewa i t. p.

o™= =4

Fig. .2
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POGADANKA 1I d. c.

Wychow. rozpoczyna wierszykiem ,Jaskétki” Konopnickiej:

,Czarna jaskoéteczka Czarna jaskéleczka

Do gniazdeczka leci — Karmi dziatki swoje —
Pi—pi—pi Pi—pi! pi—pi!

Krzycza glodne dzieci. Krzycza wszystko troje.
Czarna jaskéteczka Czarna jaskoteczka
Pajaczki przynosi — Po muszki znéw leci —
Pi—pi! pi—pi! Pi—pi! pi—pi!

Kazde o nie prosi. Krzyczg glodne dzieci”.

.Jak wam sie ten wiqrszyk podoba? O jakim ptaszku tu mowa?
Czy jaskétka jest tu sama? Ile ma pisklat? Jak si¢ one zachowuja?
Dlaczego krzycza? Kiedy najbardziej krzycza?—Gdy zobacza matke.

»Czarna jaskdleczka do gniazdeczka leci —
Pi—pi! pi—pi! — Krzycza glodne dzieci”.

Czy mozecie powtérzyé tak, jak w tym wierszyku? Kto pa-

- migta, w jaki spos6b matka bedzie karmila dzieci? (powtdrzenie po-

gadanki poprzedniej). Czem nakarmi dzieci?

»Czarna jaskéteczka pajaczki przynosi —
Pi—pi, pi—pi! — Kazde o nie prosi”.

(Wych. powtarza z dzieémi wiersz kilka razy).

Moze ktére z was samo powtérzy wierszyk od poczatku? Kto
chce na ochotnikal

— Gdzie poleci jaskéteczka po pokarm dla dzieci? WeZcie wa-
sze kajety rysunkowe i rozejrzyjcie sie, co wczoraj rysoWaIyécie.
— Dlaczego poleci do stajni? Dlaczego nad oknem usiadzie? Co
znajdzie na strychu, pod balkonem? i t. d. Zlapata pajaczka i co
robi? ,Czarna jaskéteczka do gniazdeczka leci i t. d.

(Wych. znowu zacheca dzieci do powtérzenia wiersza).

»Czarna jaskéteczka karmi dziatki swoje —
Pi—pi! pi—pi! — Krzycza wszystko troje”.
Czy tego wystarczy dla trojga dzieci? Nie, znowu musi lecied.
Ale gdzie? Nie zawsze znajdzie w tem samem miejscu — gdzie tak

Metoda wychowania. 9
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czesto lataja jaskotki? Na pole, tam, gdzie si¢ pasie bydtlo, a gdzie
jest bydlo — tam sa i muchy; nad stawem komaréw roje cate.
Kwil—gwizdnie jaskofeczka i juz komara ma w dziot?ku. ‘
Dorysujcie jeszcze staw z zaro$nietemi brzegami, nad nim pc?-
rébcie mate kropeczki — to beda komary, a ja tymczasem poroz.daj.e;
wam ,czarne jaskoteczki”, ktore poprzylepiacie nastgpnie w kajecie
(jaskotki wycig¢ z czarnego papieru glansowanego). Tera}z wyfch:
powtarza raz jeszcze choéralnie wiersz z dzieémi, nas?epme d.ZleCI
méwia pojedynczo—pdzniej, patrzac na obrazek, opowiadaja tres¢ jego.

PROGRAM GIER | ZRJEC RYSUNKOWYCH W ZAKRESIE
WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO,

opracowany przez Cztonkéw Komisji rysunkowej Sekeji Wychowania
Przedszkolnego przy Muzeum Pedagogicznem w Warszawie.

Celem nowego programu rysunkowego dla dziatu Wychowania
Przedszkolnego jest: wyrobienie oka w zakresie ksztattu, barwy i ru-
chu, wyrabianie zreczno$ci obu rak, dzieki stosowaniu réznorodnych
zabaw, gier i zaje¢ rysunkowych, co w nastepstwie wplynie dodatnio
na rozw0j obserwacji, pamigci i twérczos$ci, jak réwniez na gust
i smak estetyczny. Zadaniem wigc nowego programu jest: ujecie
w pewien luzny system zabaw, gier i zaje¢ rysunkowych, opraco-
wanych na Zrédfach swojskich, dostosowanie cwiczen stopniowanych
do poje¢ dziecka. Dzieci uzywaja kredy bialej i kolorowej, kredek,
oléwkow, gliny, piasku, papieru, drzewa, galgankéw, patyczkéw i t. p.
przedmiotéw; rozporzgdzaja materjatem ré6znorodnym, a uzewnetrznia-
i3 swe pojecia i pomysly, wypowiadajac sie¢ w pracach samodzielnie
wykonanych. :

Dzieci bawia sig, sa zajete, zainteresowane, pracujg jak umiejg,
rozkoszuja sie produkowaniem samodzielnem i wykonywujg prace,
jak moga tylko wykona¢ swemi nieudolnemi palcami.

Powinnoscia wychowawcy jest: kierowa¢, naprowadzaé, zache-

- caé do pracy samodzielnej i samorzutnej, uwzgledniajac indywidualne

upodobanie dziecka, nie kladgc silnego nacisku na doktadno$¢ w wy-
koficzaniu.

Materjal do pracy rysunkowej powinien byé przygotowany
zawczasu, dla utrzymania za$ porzadku w klasach i ulatwienia-dzie-
ciom przesuwania tematow, czy tez korzystania ze wspoOlnego ma-
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terjalu, nalezy dzieci podzieli¢ na grupy od 6—10 (jeden, dwa rzedy
siedzen). :
Program dzieli si¢ na 3 czgsci, obejmujacy 3 lata wych(?war.na
przedszkolnego, w sktad za$ programu wchodzg zabawy, gry 1 zajg-
cia rysunkowe, ktére podajemy nizej. .
Uwaga. Ukladajac niniejszy program, sekcja podko.mis:u rYT
sunkowej przy Muzeum Pedagogicznem wychodzi z zaliozema, iz
ksztatcenie wzroku i obserwacji jest najwazniejszem zadz_lmem wszel-
kich ¢éwiczen rysunkowych. W mys$l powyzszego sekcla.l uz.na'lla za
wskazane wlaczenie do swego programu szeregu zabaw 1 zajgC, Zza-
czerpnigtych ze znanych systeméw wychowania 'przedszkcialnego,.spel;
cjalnie z dzialu éwiczei wzrokowych, jako majacych éClSl.y .zvquze
z wyrobieniem oka i spostrzegawczo$ci. Liczbg zn.anych Uz Iastes
sowanych zabaw i zaje¢ sekcja pomnozyla szeregiem nowo ob'my-
$lanych, przy ktérych podaje obszerniejsze metodyczne omdwienia.

Zabawy i gry.

Ukladanie szablonéw pfaskich w takie same wycigte obrazy na
rok 1-szy i 2-gi. : .

Pokrywanie sylwet takiemi samemi sylwetami wycigtemi na
rok 1-szy i 2-gi. : :

Sktadanie nacietych czesci w cato$¢ na rok 1-szy i 2-gi.

Mozajka geometryczna na rok l-szy i 2-gi.

Mozajka ludowa zdobnicza na rok 1-szy i 2-gi,

Lamigtéwka sylwetowa na rok 1-szy, 2-gi i 3-ci.

Zabawki ruchome na rok 1-szy, 2-gi i 3-ci. _

Budownictwo wedtug wzoréw swojskich na rok 1-szy, 2-gi i 3-ci.

Loteryjka wielko$ci na rok 1-szy.

Loteryjka przedmiotowa na rok 1-szy.

Loteryjka obrazkowa na rok 1-szy.

Loteryjka ludowa na rok 1-szy i 2-gi.

Loteryjka barw na rok 1-szy, 2-gi i 3-ci.

Zajecia rysunkowe.

Modelowanie na rok 1-szy, 2-gi i 3-ci.

Uktadanie z patyczkéw na rok 1-szy i 2-gi.

Rysunek dowolny na rok 1-szy, 2-gi i 3-ci (na papierze czystym)-
Kolorowanie obrazkéw na r. 1-szy, 2-gi i 3-ci.
Obrysowywanie szablonéw-sylwet na r. 2-gi i 3-ci.
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Rysunek. Kre$lenie na kropkach na r. 1-szy i 2-gi.

Rysunek pamigciowy na papierze czystym na r. 1-szy, 2=gi, 3-ci.

Kompozycje z obrysowanych szablonéw zdobniczych na krop-
kach i na papierze czystym na rok 2-gi i 3-ci.

llustracje wedtug zabawek ruchowych na rok 2-gi i 3-ci.

Obrazki pokazowe do ogladania i opowiadania na rok 1-szy,
2-gi i 3-ci.

Wycinanki-naklejanki na rok 1-szy, 2-gi i 3-ci.

Rok 1-szy (dziecko 4—5-letnie).

W planie ogélnym roku 1-go nalezy umiesci¢ codziennie jedno
zajgcie rysunkowe i gre lub zabawe rysunkowa.

1. Ukfadanie szablonéw plaskich w takie same otwory o ksztal-
tach najprostszych geometrycznych. Tematy nalezy wybieraé z po-
$réd zabawek, naczyf, ubrania, pozywienia i t. p. przedmiotéw, kto-
re dziecko osobiscie uzywa i dobrze je zna.

Objasnienie. Dajemy kazdemu dziecku 2—3 deseczki z otwo-
rami wycigtemi o réznych ksztaltach jemu znanych, np. jabtko, bu-
cik, kétko i t. p., dotaczamy ksztalty peh.e, odpowiadajace obrazom
w deseczkach, lecz zmieszane w pudetku, przeznaczonym dla jednej
grupy dzieci, a wigc do pokrycia kilkunastu deseczek. Zachecamy,
by dziecko samo dobralo i wypelnito otwory.

2. Pokrywanie sylwet obrazkowych takiemi samemi sylwetami
wycigtemi o ksztaltach najprostszych, branych ze $wiata dzieciecego
(jak wyzej).

Objasnienie. Kazde dziecko dostaje tabliczke, na ktérej znaj-
dujg si¢ dwa rézne obrazki, np. czapka i jajko. Kazda grupa dzieci
dostaje sylwety do pokrycia obrazkéw, zmieszane w pudelku.

Dziecko dobiera samo sylwety do pokrycia swych obrazkéw,

_starajac sie je nakrywaé zupelnie doktadnie.

3. Skladanie rozcietych czesci na catosé. Rozcigcia musza by¢
symetryczne, a obrazki najprostsze i najlatwiejsze do zlozenia o te-
matach, jak w zabawie pierwszej.

4. Mozajka geometryczna, czyli uktadanie wzoréw z wycietych

kartonikéw o najprostszych formach geometrycznych, jak to: kwadra-
téw, tréjkatéw.

Najpierw barwa czarna na tle szarem, potem dwie barwy:
Czarna, zfota i t. d. az do 7-miu barw teczy (z6lta, czerwona, po-

. maraficzowa, niebieska, fiotkowa, zielona), z dodaniem czarnej, bron-
- zowej, zlotej.
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Objasnienie. Dzieci dostaja kartoniki
réinokolorowe, z nich wybierajg i ukfadaja sa-
modzielnie wzory dowolne, czy tez zadane.
é@ 5. - Mozajka ludowa czyli uktadanie wzq-
réw z wycietych kartonikéw w zakresie naj-
prostszych motywéw ludowych, _jako tos k6~
teczka, paseczki, kwiatki, listki, serduszka it. p:
Barwy ludowe, wyrainie okre§lone, do ilosci
4-ch na tle szarem lub bialem (pomaraficzowa,
zielona, niebieska, czarna).

Objasnienie. Dzieci otrzymuja kartoniki réinok'olorowe,wy—
bierajg i ukladaja samodzielnie wzory dowolne, czy tez zadane, np.
gwiazdki, szlaczki i t. p. (fig. 1). o -

6. Lamigléwka sylwetowa, to jest zestawienie czarnej sylwety
wedtug jednej barwy tta. Dajemy 6 syl\'Net. czarnych
na 6 barwach teczy (z6lta, czerwona, niebieska, po-
maranczowa, zielona, fioletowa). ;

Objas$nienie. Dziecko dostaje cztery kloc'k1
sze$cienne, czyli komplet. Méwimy mu naste,_p’me,
zeby wszytkie klocki obr?{cilo r.p na sltrf)n: ;;)::?

i s6Mei stronie dziecko powinno zioZy - .
I;IZwtlscl)wZa,élst;]Jwetq, np.: grzyb, ktéry jest na 70item tle._ Kazdej bar-
wie odpowiada inna sylweta. (fig. 2).

7. Zabawki ruchowe—sg to plaskie, sztyw-
ne sylwety wycigte i ruchome w cze;.s'ciach
najgtéwniejszych,a wigc w stawach,oddziela]?,cych
glowe ikoficzyny od tutowia. Mozna nada¢ ruch
glowie, sztywnym rekom i nogom, np. ruch sta-
nia, siedzenia, biegu, chwytania it d. (fig. 3).

Objasnienie. Dziecko otrzymuje za-
bawke, np. kota. Zabawka ta jest ruchf)ma
w czesciach nastgpujacych: kot porusza Xebklen.l,
tapkami, ogonkiem, lecz tylko w jedpym stawie
polaczenia z tufowiem. Zachecamy dziecko do nad:flwarfla ?abavs.rf:e
pewnych ruchéw najprostszych, jako to: kot stoi, biegnie, pije,
siedzi i t. p. ' 2

8. Budownictwo wedtug wzoréw swojskich, jak: najlatwiejsze
ploty, schody,' skrzynki, stotki, bramy i t. d. :

0. Loteryjka wielkosci czyli pokrywanie tych samych.sylwet,
lecz réznej wielkosci, np.: lalka, miseczka. Dziecko dostaje lalke

Fig. 2.

Fig. 3.

AT
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i pitke w 3-ch egzemplarzach (réznica wielkosci). Wychowawczyni
po rozdaniu materjatu dzieciom wycigga z pudelka jakas sylwetke,
naprz. lalke, pokazuje z odleglosci, a posiadacz takiego ‘obrazka wy-
ciaga raczke i zabiera dla siebie.

10. Loteryjka przedmiotowa — czyli wyciagganie przedmiotéw
brylowatych i stawianie na sylwetach rysowanych. Tematy najla-
twiejsze z otoczenia dziecka.

Objasnienie. Przebieg gry, jak powyzej, tylko, ze dziecie,
zamiast kartonéw, otrzymuje zabawki z drzewa, czy metalu, i stawia
na podobnym obrazku, np. dzbanuszek, klocek.

11. Loteryjka obrazkowa—pokrywanie obrazkéw wycigganemi
obrazkami.

12. Loteryjka ludowa-zdobnicza, to jest wyciaganie i przykry-
wanie motywdéw ludowych fatwiejszych (jak w mozajce ludowej).

Objasnienie. Gra polega na tem, iz dziecko otrzymuje ta-
bliczke z 4-ma rysunkami, przedstawiajgcemi najprostsze ludowe mo-
tywy zdobnicze (co do barwy i ksztattu), np. kétko, serduszko, kwia-
tek. Rysunki na tabliczkach moga si¢ powtarzaé, lecz odmienne
kolorem, mianowicie uzywamy sze$ciu barw teczy z dodaniem czar-
nej, bronzowej, ztotej, srebrnej, szarej, biatej. Przebieg samej zaba-
wy, jak w loteryjkach innych. i

13. Loteryjka barw, to jest pokrywanie wzoru barwnego
(o jednej barwie) takiemi samemi barwami, wyciaganemi z ogdlnego
pudetka. Barwy: czerwona, niebieska, z6ita, pomaranczowa, zielona,
fioletowa, bronzowa, czarna na tle szarem lub biatem.

Objasnienie. Dziecko obiera sobie jedna barwe, np. nie-
bieska. Kladzie si¢ mu zgdang tabliczke z niebieskim wzorem. Wy-
chowawczyni wycigga barwy, kartoniki, dzieci z odleglosci rozpozna-
ja swoja barwe i pokrywajg tabliczki. Dzieci dzieli sie na zastepy
kolorowe, np. zastep niebieski, czerwony i t. d., nastepnie omawia
si¢ porzadek kolejny nakrywania w zastepie tak, by wyciggane kar-
toniki nie- przechodzily tylko do jednego dziecka, lecz po kolei, by
caly zastgp pokryl najpierw jedna sylwete, w miare wyciagania dru-
ga i t. d. Ktéregokolwiek tabliczki najpierw zostana pokryte, ten
zastep, np. niebieski, wygrywa.

Zajecia rysunkowe.

1. Modelowanie w pierwszym roku obejmuje toczenie kulki i
waleczka, oraz przerabianie réznych najtatwiejszych rzeczy, jako to:
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wisienki, orzeszki, obwarzanki, jak réwniez rzeczy zupetnie dowol-
ne.

2. Uktadanie z patyczkéw latwych wzoréw geometryc.znych
i sylwet najprostszych, jako to: galazki, stotki, lawy, skrzynki i t. p.
Patrz str. o

3. Rysunek dowolny fantazyjny wedtug upodoban i checi lee.C-
ka na papierze czystym szarym, biatym, lub na tablicy. Kolorowanie,

malowanie zupelnie dowolne.

Objasnienie. Dajemy dziecku krede, kredki, czy farby i_zaj
checamy, by zrobito to, co mu w danej chwili si¢ podoba. Puecx
rysuja, maluja, koloruja, by da¢ ujscie swej wyobrazni i fantazji.

4. Kolorowanie obrazkéw o tematach najprostszych, np. listek,
talerzyk i t. d., farbami wodnemi i kredkami kolorowemi.

Objasnienie. Dajemy dziecku obrazek narysowany o pro-
stej formie, np. listek. Dziecko samodzielnie koloruje farbami lub
kredkami.

5. Obrysowywanie szablonéw, czyli sylwet przedmiotéw

o ksztattach najprostszych, dobrze dzieciom znanych,

® jako to: owoce, naczynia, zabawki i najprostsze for—.
my geometryczne, kolorowanie farbami, kredkami
wiasciwe lub dowolne (fig. 4).
Fig. 4.

Objasnienie. Rozdajemy dzieciom szablo-
ny, np. kolka, dajemy kredke kolerowg i kazemy
obrysowaé po obrebie. Po obrysowaniu dziecko tym
samym kolorem wypelnia calg plaszczyzne.

6. Naklejanki juz wyciete z koleczek, paskow, jajeczek i t. p.
motywéw na wzory samodzielne, dowolne, jak np. gwiazdki, szlacz-
leitiit. p.

Objasnienie. Wychowawczyni przynosi do sali mf)ty'wy juz
wyciete z papieru kolorowego, np. paski, kélko, rozdaje dzieciom po
kilka sztuk o réznych barwach, lecz $cisle okreslonych. B:ilrwy
wprowadza sie stopniowo od 1 — 7. ‘Dzieci nalepiaja na papierze
szarym wzory zadane lub dowolne.

Rok Il (dzieci 5 — 6-letnie).

W planie og6lnym roku 2-go nalezy umiesci¢ codziennie jedno
zajecie rysunkowe i gre rysunkowa.
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1. Ukladanie szablonéw plaskich w takie same otwory o ksztat-
tach prostych lub tez réznorodnych, lecz branych z najblizszego oto-
czenia dziecka, jako to: roSliny, owady, ptaki, zwierzgta, domki,
sprzety i t. d. Ojasnienie zalaczone do programu roku 1-go.

2. . Pokrywanie obrazkéw takiemi samemi pojedyficzemi sylwe-
tami, wycigtemi o ksztattach zlozonych lub tez fatwe grupy obraz-
kowe, pokrywane takiemi samemi grupami. Tematy nalezy wybieraé
z najblizszego otoczenia dziecka, a wiec: jabtko i gruszka, kwiat
z lisciem, owoce na talerzu i t. d. (Objasnienie w roku 1-szym).

3. Skladanie rozcigtych czeéci na cato$é. Rozcigcia moga by¢
niesymetryczne i obrazki trudniejsze lub bardzo tatwe grupy obraz-
kowe, jak w grze poprzedniej.

Objadnienie zamieszczone w roku l-ym.

4. Mozajka geometryczna jedno i wielobarwna.  Ukladanie
wzoréw trudniejszych na gwiazdki, szlaczki, narozniki i figury wielo-
katne na posadzke. Ilos¢ barw stopniowo zwiekszona do 10—12.
Wprowadzamy kolory jasne, jak: rézowy, btekitny, cytrynowy, liljo-
wy i t. p. (Objasnienie w roku 1-ym).

5. Mozajka ludowa o motywach ludowych trud-
niejszych, np. kwiatek stylizowany, 1i§¢, kogucik,
slimacznica. Barwy ludowe w ilosci powigkszonej

® ép/ ® do 8-miu. Dodany kolor rézowy, buraczkowy, fiot-
@ SE kowy, zloty.
C)\\\Qj ) Objasnienie w roku 1-ym, dodajemy nakladanie

i jednych form na drugie, np. mniejsze kétka, liscie
na wigksze (fig. 5).

6. Lamigléwka sylwetowa z szesciu lub dzie-
sigciu  klockow, to jest zestawienie z klockéw jednej
sylwety czarnej wedtug tla jednej barwy, lecz dwéch
odcieni (ciemny, jasny). Wprowadzamy granatowy—ble-
kitny, buraczkowy—ré6zowy, zielony—seledynowy, fiotko-
wy —liljowy, pomaranczowy — z6lty, bronzowy — pia-
skowy.

Objasnienie w roku 1-ym.

7. Zabawki ruchowe précz potgczedi roku 1-go
posiadajg pofaczenia w stawach lokciowych i kolano-
wych, a wigc mozna nadawaé ruchy bardziej rozmaite
w siedzeniu, staniu, klgczeniu, marszu, bieganiu, chwy-
taniu i t. p. Objasnienie w roku 1-ym (fig. 6).

8. Budownictwo wedlug wzoréw swojskich, jako
to: gotebnik, most, krzesto, t6dka i t. d. Komplet kloc-

Fig. 5.
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kéw powiekszony, stosownie do czgsci sktadowych przedmiotow trud-
niejszych, ktére w tym roku dajemy. '

9. Loteryjka ludowa zdobnicza—to jest wyciaganie i pokrywa-
nie wzoréw latwych ludowych. Ilo$¢ motywoéw powiekszona, jak
réwniez barwy, a wiec listki, kwiatki, koguciki i t. p. Barwy takie
same, jak w mozajce ludowej. Objasnienie w roku 1-ym.

10. Loteryjka barw, to jest wyciaganie i pokrywanie na tablicz-
kach wzoru jednej barwy (dwéch odcieni, ciemnej i jasnej). Kolory
takie same, jak w tamigtéwce sylwetowe;.

Zajecia rysunkowe.

1. Modelowanie w roku 2-m obejmuje przedmioty zrobione
z kuli w polaczeniu z walteczkiem, jak réwniez najtatwiejsze bryly
z walca pelnego, jako to: watek do ciasta, pudetka, stupki, drzewka,
kubki i t. p. oraz modelowanie dowolne.

2. Ukftadanie z patyczkéw wzoréw i sylwet trudniejszych, jako
to: drzewo, domki, sprzety, mosty, gwiazdy, szlaki, sylwety szkiele-
towe czlowieka i zwierzat.

3. Rysunek dowolny fantazyjny wedfug upodoban i checi dziec-
ka na papierze szarym lub bialym na tablicy, kolorowanie najzupelniej
dowolne. Objasnienie w roku 1-ym.

4. Kolorowanie obrazkéw o tematach nastepujgcych: rozne bu-
dowle, zwierzeta, ludzie. Objasnienie w roku 1-ym.

5. Obrysowywanie szablonéw o sylwetach trudniejszych, ze
gwiata roélin, ptakéw, zwierzat, jak réwniez sprzetéw domowych
i innych. Kolorowanie samodzielne, dowolne. Objasn. w r. 1-ym.

6. Rysunek-kreslenie na kropkach wzoréw
najprostszych, jako to: szlakéw, gwiazdek i prze-
dmiotéw uproszczonych najpierw z linij pionowych,
poziomych, péZuniej ukosnych. Kolorowanie wzo-
réw z zastosowaniem barw swojskich (6 barw te-
czy z dodaniem czarnej i bronzowej) (fig. 7 i 8.)

Objasnienie. Rozdajemy dzieciom zeszy-

.07ty kropkowane w do$¢ duzych odstgpach, kropki
Fig. 7. wyraznie widoczne, by nie psuly wzroku dzieck
za§ odstepy duze miedzy kropkami ze wzgledu na
wzrok i na mechanizm reki (czeste przestankowanie mig$nia oslabia
rozmach) i zachecamy do kreslenia wzoru wedlug tablicy. Dzieci ko-
lorujg wzory kredkami dowolnie lub wedtug tablicy.
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7. Rysunek pamieciowy na papierze czystym, jako powtarzanie
wzoréw latwiejszych z kredlenia, jako tez szablonéw z przypomnie-
niem barw poprzednio stosowanych. e ~p

Objasnienie. Dajemy dzieciom otéwek i pa- T e
pier czysty i zachecamy, by narysowaly to, co po- . (O L
przednio rysowaly na kropkach lub na obrebach sza- | 3
e O

Dzieci rysuja ksztalty, jak pamietajg, bez za- ;- b <>
dn.ych ¢wiczen pokazywania i chowania wzoru; kolo- : "
rujg rowniez tylko wedtug swej pamieci. P&

8. Kompozycje zdobnicze wedtug szablonéw
zdobniczych oraz na kropkach, temat dowolny, ezy tez zadany.

Objasnienie. Dajemy dziecku do obrysowania szablon kél-
ka, zachecamy, by dziecko ufozylo z kétek np. gwiazdke. Dziecko
samodzielnie uklada wzdr, a nastepnie koloruje dowolnie. Motywy
mieszane wprowadzamy stopniowo. Komponowanie to dziecko wy-
konywa na papierze czystym. Na kropkach dzieci kre$la samodziel-
ne wzory, komponowane na temat dowolny, czy tez dany.

9. llustracje wedlug zabawek ruchowych, z samodzielnem do-
daniem tfa i uzupelnieniami.

Objasnienie. Dziecko ustawia sobie zabawke ruchowa od-
powiednio do pogadanki o jakiem$ stworzeniu, np. o kocie. Kot
siedzi. Obrysowuje szablon kota w pozie siedzacej, a resztg dodaje
wedfug wlasnego pojecia. Koloruje dowolnie.

10. Wycinanki, naklejanki wedlug najprostszych motywdéw lu-
dowych, wzory zdobnicze, jak réwnieZz obrazki, jako sylwety na ko-
lorowem tle.

Obja$nienie. Dziecko wycina wedtug danego szablonu z pa-
pieru kolorowego, np.serduszka, i nakleja samodzielnie wzory. Wy-
cina takze jaka$ sylwete z papieru czarnego, np. motyla, i na@jé
na kolorze zielonym (co ma oznaczaé fake i t. p.). At

Rok trzeci.

W planie og6lnym roku 3-go nalezy umiesci¢ codziennie jedno
zajecie rysunkowe i gr¢ rysunkowa.

1. Lamigléwka sylwetowa jako zestawienie z klockéw sylwety
czarnej na tle jednego koloru o 3-ch odcieniach (ciemny, posredni
i jasny). Wprowadzamy do koloréw roku poprzedniego jeszcze po
jednym odcieniu, np. granatowy, szafirowy, blekitny i t. d. Obja-
$nienie w roku 1-ym.
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2. Zabawki ruchowe, jak w roku l-ym i 2-im, z ta réznica,
ze zabawka jest ruchoma we wszystkich stawach, a wiec mozna na-
dawac ruchy miekkie, wykonczone. Naprz. kofi pedzi ktusem, galo-
pem, staje deba, skacze; czlowiek tanczy, przysiada i t. p. Obja-
Snienie w roku 1-ym. :

3. Budownictwo wedlug wzoréw swojskich na tematy naste-
pujace: budynki, wieze, kapliczki, mosty kolejowe, szafy it. p. Kom-
plet klockéw dostosowany catkowicie do programu roku 3-go. Obja-
snienie w roku 1-ym.

4. Loteryjka ludowa zdobnicza z motywdéw trudniejszych, ros-
linnych, zwierzecych, ludzkich. Objasnienie w roku I-ym.

5. Loteryjka barw, jak w latach poprzednich, z ta réznica, ze
dzieci pokrywaja wzdér na tabliczce nie jednego koloru, lecz trzech
odcieni, a wiec: granatowa, blekitna, szafirowa, pomaraficzowo-z6tto-
cytrynowa; fiotkowo-liljowa, blado-liljowa, zielona, oliwkowo-jasno-
zielona. Objasnienie w roku 1-ym.

Zajecia rysunkowe.

1. Modelowanie w- roku 3-m dzieci przechodzg z kuli do in-
nych bryl geometrycznych i form wzietych z otoczenia do tych bryt
podobnych, np. piramidka i lejek. Formy zyciowe oderwane. Dzieci
duzo modelujg dowolnie. Obja$nienie w roku I-ym.

2. Rysunek dowolny, wedtug woli, checi i upodobania dziecka.
Objasnienia w roku 1-ym.

3. Kolorowanie obrazkéw swojskich o zakresie typéw ludo-
wych i latwego krajobrazu. Objasnienie w roku 1-ym.

4. Obrysowywanie szablonéw trudniejszych, jako to: galazek,
réznych budowli, figur ludzkich o typach swojskich. Obja$nienie
w roku 1-ym.

%5, Rysunek, kreslenie na kropkach wzoréw trudnieiszych z wpro-
wadzeniem linji krzywej. Objasnienie w roku 2-im.

6. Rysunek pamigciowy, jako powtarzanie na papierze czystyw
wzorow z szablonéw i kre$lenie na papierze czystym o barwach wla-
Sciwych. Objasnienie w roku 2-m.

7. Komponowanie wzoréw samodzielnych na kropkach i na
papierze czystym w celu zdobienia zabawek, naczyf it. p. przedmio-
téw z osobistej wilasnosci dziecka i dla jego uzytku. Objasnienie
w roku 2-im. ‘

8. llustracje do pogadanek i dowolne wedtug zabawek rucho-
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wych, samodzielnie ustawionych i uzupelionych. Objasnienie w ro-
ku 2-im. ' ‘

9. Wycinanki-naklejanki wedlug szablonéw i motywéw ludo-
wych, jak réwniez dowolne. Naklejanie samodzielne gwiazd, szla-
kéw, wstazek i t. p. Wycinanki ludowe bez rysowania ze sklada-
nego papieru na sposéb fowicki, jako tei ptaki, owady, zwierzeta,
Jalki i t. p. Objasnienie w roku 2-im.



ROBOTY Z GROCHU.

Materjat, w tym celu uzyty, moze by¢ bardzo rozmaity, ale naj-
wlasciwszym i najtanszym jest zwyczajny groch $redniej wielkoS$ci
i mocne patyczki.

Ziarna grochu, przeznaczone na ten cel, trzeba moczyé w zim-

nej wodzie przez 12 godzin, nastepnie przez godzine suszy¢ na migk-
kim galganku albo bibule. Nalezy wybra¢ mozliwie réwne ziarna,
gdyz wtedy robota fadniej wyglada.

Patyczki powinny by¢ mocne, grube — takie, jakich uzywali$my
juz pierwej przy innych zajeciach. Wychowawczyni sama zawczasu
powinna zastrugaé je z obu koncéw; jezeli za$ to zajecie prowadzi
sie ze starszemi dzie¢mi, moga to same zrobic.

Groch mozna zastapi¢ glina, woskiem, korkiem, mtodemi kaszta-
nami, a patyczki—grubym drutem zelaznym.

Wosk moze bylby podatniejszy i dogodniejszy, kuleczki nie
roztupywalyby sie, jak si¢ to czgsto zdarza z grochem, lecz pociaga
za soba te niedogodno$é, ze utoczenie kulek wielkosci grochu wy-
maga do$¢ duzo czasu i sam wosk jest rzecza kosztowna, wzgledy
te jednak nie bardzo zawazg, kiedy si¢ ma do czynienia z jednem
lub dwojgiem dzieci.

Korek, na ten cel uzyty, wymaga rowniez dosy¢ przygotowan:
ostrym nozem kraje go sie najpierw na warstwy, a z nich wykrawa
mate szescianki.

Druciane preciki majg t¢ wyzszo$¢ nad drewnianemi, ze sg
mocne, nie Yamlg sie przy wsuwaniu do ziarnek, co si¢ czg¢sto zdarza
z drewnianemi. Drut powinien by¢ grubos$ci podwdjnej szpilki, po-
ciety na kawalki zelaznemi obcazkami (drut ztamany, nie obcigty, za-
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hacza sie. Materjal ten da¢ jednak mozna tylko dzieciom spokojnym
i starszym, gdyz bardzo si¢ tatwo mozna skaleczy¢.

Zajecie to wymaga pewnej zrgcznosci reki, dajemy je wige dziec-
ku, majacemu sze$¢ lat, nie wczesniej.

Naréwni z innemi zadowala wrodzony poped dziecinny do zle-
piania, sklejania przedmiotéw pojedyficzych w pewng calo$¢. Kto
przebywal w ogrodzie Saskim na wiosng, mégt sie przekonad, jak
dzieci skrzetnie zbieraja mafte kasztany i jak pézniej przy ich pomocy
lacza patyczki, nasladujac otaczajace przedmioty: tawki, krzesta, wozki,
koszyki i t. p.

Dzieci, ktére poznaly juz bryty w darze III, IV, V i VI, moga
odtwarzaé kontury tych bryl, stad powstana przezroczyste szesciany,
graniastostupy, piramidy i t. d.

Nakoniec te same dzieci, majac wrodzong daznos¢ do symetrji
i piekna, beda nasladowac albo same tworzy¢ ksztalty symetryczne
w formie gwiazd, rozetek i t. p. figur.

Tym sposobem dziecko otrzyma caly szereg form rzeczowych,
geometrycznych i estetycznych.

Poza dostarczeniem rozrywki dobra wychowawczyni nie powin-
na pominaé sposobnosci, azeby dziecku udzieli¢ pewnych pouczajg-

‘cych wskazéwek, skontrolowac jego spostrzezenia, lub tez naprowa-

dzi¢ je na nowe pomysty. Dziecko bardzo chgtnie rozmawia, a roz-
mowa bedzie tem przyjemniejsza, gdy tematem jej bedzie przedmiot,
przez nie zrobiony. Jezeli chodzi o przedmioty rzeczowe: stoly, fawki,
wo6zek,—dziecko opowie, gdzie widziato podobne przedmioty, kto je
robi, z czego, do czego stuza i t. d.

W formach geometrycznych wychowawczyni przypomni dziecku
wlasnosci bryt (tym razem przezroczystych), odnajdzie ich czgsci,
zauwazy tatwosé przejScia z jednej formy do drugiej. Naturalnie,
jezeli dziecko samo si¢ nie domysli, wychowawczyni powinna wska-
za¢ jak najlatwiejszy sposéb formowania bryl. Szescian zrobi dzie-
ko w ten sposéb, ze dwa kwadraty ze zlaczonych precikéw polaczy
czterema precikami. Laczac dwa tréjkaty, pieciokaty, szesciokaty,

. otrzymujemy graniastostupy.

Jezeli w poprzednich zajeciach wychowawczyni zaznajamiafa
dziecko z materjatem, techniczna strong zajecia, nie mozna pomingé
tego tutaj, gdyz od tego zalezy trwalo$¢ roboty. Trzeba dziecku
powiedzeé, ze patyczka nie nalezy wsuwac blisko szwu grochu, tylko
po jednej i drugiej jego stronie, gdyz w przeciwnym razie ziarno
fatwo sie roztupuje. Dziecko wprawia si¢ najpierw we wsadzanie
grochu na sam koniec precika, pdzniej przesuwa go na srodek —
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otrzyma laske, szpilke; nastgpnie spaja grochem dwa preciki—bedzie
to nasladowaé dach, bude, kat; spajajac inaczej, otrzyma katy; prze-
suwajgc groch na $rodek, otrzyma stét i t. d. Zwiekszajac za kaz-
dym razem ilo$¢ grochu i patyczkéw, otrzymujemy coraz inne przed-
mioty.

Zaznaczamy, ze dla ulatwienia roboty dziecko moze najpierw
utozy¢ jezeli nie caly przedmiot, to przynajmniej cze$¢ jego, azeby
si¢ mogto tatwiej orjentowa¢ w kierunku, jaki ma nadaé patykom
przy wsuwaniu w ziarna grochu.

POGADANKA |.

Wychowaweczyni kladzie na stét precik i ziarnko grochu.

—Co to?—pyta dziecko. Czyz nie wiesz, co to jestP—odpowie
wychowawczyni, pokazujac precik. No, to to wiem: patyczek, ale to
drugie, groch, poco tu, naco nam si¢ przyda? — Widzisz, dotad spo-
tykaly si¢ patyczki z patyczkami, a teraz przychodzi patyczek, mysli,
ze znajdzie swoich towarzyszy, tez patyczki, a tu naraz widzi groch.
O! gdyby mégt méwié, pewnoby si¢ bardzo zdziwit i zapytat—A ty
tu, panie grochu, co robisz? Skade$ si¢ wzig!? Groszek przytoczyl-
by si¢ do niego, oto tak (wychowawczyni toczy groch), i przemé-
wilby cieniutenkim glosikiem:—]Ja, panie patyczku, wyrostem niebar-
dzo daleko, w tym ogrédku, ktéry widzisz pod oknem. Wsadzono
mi¢ w dolek i przykryto ziemig. Nie powiem, zeby mi bylo bardzo
milo, bo ciemno, ciasno i duszno, ale niedtugo tak w ciemnosci sie-
dzialem. Po trzech dniach wypuscitem kielek, kietek wysuwal sie
coraz wyzej, wyzej, i nareszcie wyszed! na $§wiat. To byla radosé!
Tak tam bylo pieknie na tym $wiecie! Slonko od rana juz przygrze-
walo, ptaszki wysSpiewywaly, motylki si¢ uwijaly, muszki brzeczaty...
Codzien bylem wyzszy i wyzszy, mogtem juz dojrze¢ naokolo siebie
mndstwo innych kwiatéw i drzewek. PoznaliSmy sie predko z soba,
na dzienidobry usmiechaliSmy sie do siebie. Czasem sftonko nam tak
przygrzeje, ze z ostabienia gtowki prosto trzymac nie mozemy. Ko-
rzonki nasze wysilaja sig, azeby wydobyé wode z ziemi i napoi¢ nas,
ale i im braknie wody. Zato, jak wypadnie deszcz, wtedy mamy
Swigto! Znowu sitly nabieramy, listki wyprostowujemy, i jest nam
dobrze i wesolo. Kiedy tak ciagle rostem, myslalem, ze przerosne
i drzewa, i dom, koto ktérego .rosneg, i podniose sie jeszcze wyzej,
jeszcze wyzej... Az tu jednego poranku pokazal sie¢ na moim wierz-
chotku paczek, a z niego rozwinatl sie wkrétce kwiatek, bielutenki zu-
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pelnie. Cjeszylem sie bardzo swoja ozdoba, ale bylem zdziwiony
Ze juz przestalem rosnad. Wkrétce kwiatek zmienit si¢ w Strqczek:
pokazaly si¢ w nim male ziarnka. Ziarnka zczasem coraz wiecej
grubialy i zdawato sig, ze straczek predko peknie. Az tu, nie wie-
dzie¢ skad, wrébel przylecial i dziobkiem przegryzl skorupe straczka.

Wzory.

¢

Ziarnka si¢ powysypywaly, a wrébel ie wszystkie pozjadal; ja sam
jeden tylko ucieklem i tu przyszedlem do pana. Mozebym mu sie
naco przydat?—I owszem—odpowiedzialby precik, gdyby umial mé-
wi¢;—czy$ bardzo twardy?—Nie, prosz¢ pana, bytem, co prawda,
dawniej twardy, ale wczoraj dzien caly w wodzie przelezalem, to
rozmigklem.—A no, to dobrze, st6j na miejscu i wytez sie z catych
sit!  Wtedy patyczek wstaje i ostry swoj koniec wbija w ziarnke
grochu.—Bedzie z nas teraz dobra laska. — Widzisz teraz, naco sie
groszek przydal precikowi! Komu sa potrzebne laski? Dziaduniowi.
Staruszek slaby jest na nogi, podpiera si¢ wiec kijem. A czy dzieci
nigdy nie prosza ojca o laske? Nacéz im si¢ zda? Do zabawy
w konie, prawda? Chlopczyk sobie usigdzie konno, myS$li, ze to

~ kucyk, i jedzie galopem, wykrzykujac. Zrobi¢ ci z papieru takiego

f:htopczyka? (I wychowawczyni bierze lalke, sadza na patyczek,
jakby na konia. Dziecko bierze te zabawke i ciagnie ja po stole).
Oto masz i chlopczyka, wsiadl sobie na konia i wys$piewuje: Hop,

i koniku, hop! koniku w galop! le¢ przez ploty, kopce, rowy, tylko

Metoda wychowania 10
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i 1
sobie nie zbij glowy, za zajaczkiem w trop, komczl.(tn w gallc()p!-k)i.
o i i tam ze mna pobawiC si¢ W koniki,
Teraz moze chcesz pojs¢ do sali i . . :
ale przedtem pochowajmy zabawki. —Nastepnie wy?howawczym ba-wi
si¢ z dzieckiem w konika, $piewajac w dalszym ciagu tg¢ sama pio

senke i stosujac si¢ do jej tresci?).

1 Spiewnik Kiewicza. - Lariing
a; Cli)esiu, ciesiu, cies! powoli mi¢ nies, zwolna,
po ztamana ndika boli—
; ; i
stoj, stoj! koniczku moj! k . b
skolc’:zku,——ale teraz stoj, st6j, koniczku moj!

zwolna, bez swawolis
powoli mig nies, ciesiu, ciesiu, cies! S.tdj, koniczku,
Jak podjesz dobrze obroczku, to sobie pobrykasz,

GRY RUCHOWE.

W przedmowie do gier ruchowych Froebel tak oto méwi:
»Dziecig, bodaj bezwiednie, dazy do urzeczywistnienia swych obra-
z6w wewnetrznych, do wcielenia swej jazni, dziecie dazy niejako do
umocnienia sobie tego ,ja” wlasnego, aby je pojaé, zrozumiec¥,
Obserwujac owe wecielenia, spostrzegamy, miedzy innemi, co naste-
puje: Patrzac na poruszajacy sie przed jego oczyma przedmiot, dziec-
ko radosnie poczyna towarzyszy¢ jego ruchom — podskakujac, po-
drygujac, klaszczac w dfonie. W ruchach jest ono przewaznie na-
$ladowca; cokolwiek dokonywa si¢ w jego oczach, wywoluje z jego
strony préby odpowiednie. Tak np. pitka moze sie¢ poruszaé, pod-
skakiwaé, toczy¢, kreci¢ — dziecko odpowiada na te réznorodne
ruchy pitki, a rozbudzona energja wewnetrzna, wyladowujgca sie
samodzielnie, sprawia mu rado$é, zadowolenie.

Dziecko zaczyna chodzi¢ i na wzér pitki wedruje z miejsca na
miejsce.

W mysl Froebla—jest to najpierwsza gra ruchowa. Rozpoczy-
na si¢ wigc od najpierwszych krokéw dziecka, jak za$ Swiadcza
spostrzezenia, przedsigbierana bywa—pisze Froebel dalej, w celu tro-
jakim. 1) Naprzéd sama sprawa chodzenia pochtania malego po-
dréznika; zatrzymanie sie jego towarzyszki—matki, nianki—wywoluje
z jego strony niezadowolenie, wyrywa si¢ dalej, bez okre§lonego
celu. 2) Innym razem dziecko stawia sobie za zadanie: dojs$¢ do
jakiegos miejsca; odbywszy droge, zaczyna skakac, krzyczeé, nastep-
nie powraca tam, skad wyruszylo, przedsiebierze przechadzke po-
nownd. 3) Albo jeszcze maly badacz udaje si¢ na poszukiwania,
Z catkowita uwaga robi przeglad, maca, usituje poruszy¢ przedmiot;
uczucie zadowolenia tutaj réwniez wypowiada sie w tupaniu, podry-
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ganiu, wesolych okrzykach. Jakaz ma by¢ 'wte.dy rola n,\at'kx,r wy-
chowawczyni? Zawsze ta sama: obserw?w.atc, nie marzucac sig z po-
moca, dopdki dziecko samo znajduje zajgcie. A .udz1a)1? ‘Nazwucxe
po imieniu dany przedmiot, jego czesci, wskaic.le jeden z J‘ego pr.zy’-
miotéw, wiasnosci, gdy mozna, unieScie przedmiot, przesuncie, obejdz-
i fa i t. p.
= g?l‘ai(i)lgondaoglngnie dziecka nie bedzie nudne i .nuia,ce nawet
dla niafiki, tem bardziej za$ dla matki, dla inteligept}lej \\'/ychow‘e‘lw-
czyni, gdyz sprawe te uswigca mysl ogrzanja malej istotki uczuucflem
i $wiadomym udziatem w zajeciu. Nie bedzie to zewnqtrzne,‘chlo_ n?
pelnienie obowigzku, ale dzialalnosc, dajaca nam ;adgwoleme, ga!y‘z
przyczyniajaca sig do mnaszego wlasnego rgzyvolu i do.skon'am;ci{.
Dzieci z kolei staja sie naszymi nauczycielaml.n przewodnikami. Ta
wiec malutkie dziecko, ktore nie opanowaitn .Jes:zcze. }1awet spraw'y
chodzenia, chetnie poczyna juz wqdrowaé,' zmienia miejsce, pf)lo.zeme
wzgledem przedmiotéw, dazy do samowiedzy, d_o zrozumienia i po-
znania wlasnego otoczenia. Wszelka droga 11a]kr6t§za, odbywana
przez nie, to podrdz, majaca na celu odkrycia; wszelki noyvozbadany
przedmiot — to Ameryka, §wiat nowy, ktérybonoi okraza jak wyspe,
rzybiia jak do bezpiecznego wybrzeza.
o kt?[‘r:gpoiefwsyza]gril ruchowa jest zarazem j_edyna‘_w pracy Froebla
az do wieku, odpowiadajacego ,,ogrédkoww{x”, t. . do la_t trzec.h,
Dziecko z wlasnej checi bada swiat otacza‘uqcy, porusza si¢ w nim
swobodnie, bez przymusu, wesolo odpovtnadalqc na }'.)Ob.udkl ze-
wnetrzne; gdy potrzeba mu pomocy, wskazéwek, otrzymuje je od ko-
chajacej matki, wychowawczyni. i : -
Te samg zabawe prowadzi dalejr Froeb.el w ,,ogrodk.u.,. pitka
za$ ukazuje sie jako nieodstepny towarzysz d_znecn wedrédwki fejz rf;k
do rak zarazaja niejako malcow, budzac w nich cheé poruszania 51§.
W postaci najprostszej, niepretensjonalnej, gra p’olgga na tgm, ze
kazde dziecko obchodzi albo obiega koto grzy dz'wu;kach pxosen.k?
towarzyszy. Z takiem wedrowaniem 1acza sig dalej pewne .zadama.
1) Kogo$ widzial? wymienia sie kogos z tovaarzys?y zab.awy, 2) wyl—’
rézni¢ dwoje, troje dzieci; 3) wymieni¢ dwoje, tro;_e stojacych obok
siebie i t. d. Dzieci nie zawsze tworzg kolf), moze by¢ np. forma.
pokoju kwadratowa, prostokatna. Urozmaica]qc.: ’za_bawe, dalej, klll;(?ro
dzieci puszcza sig w ruch przy dzwiekach pie$ni. Przy slowalc.m—~
pojdziemy wszyscy — gra przybiera postaé marsza, w kt§rym blgri
udziat wszyscy, $piewajac: Jak mito spoglada¢ na éwgt, sluc.a'
$wiergotu ptaszat, rozlega si¢ Spiew i't. .d. I oto w piekny (;lzilen.
wiosenny drzwi sie do ogrodu otwieraja i wesota gromadka dzieci
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wilasnemi oczyma widzi to, o czem $piewata piosenka, spostrzega
i Sciga ptaszki, widzi drzewa, kwiaty.

Przedmioty te, wabiac nasza uwage swoja ruchliwos$cia, dostar-
czaja zarazem materjatu do dalszych zabaw w ptaszka, pszczétke
i t. p., rozszerzaja nasz repertuar. ®

Rozpoczynajac swag rzecz od ruchéw pilki, na sznurku uwigza-
nej, Froebel rozwija szereg gier, ¢wiczen  gimnastycznych, na$ladu-
jacych ruchy pitki, kota, choragiewki i t. d.

Ten kréciutki schemat wskazuje nam, jak rozumial i stosowat
Froebel swoje gry ruchowe. Owe ¢wiczenia fizyczne winny by¢ nie
iakiem$ nudnem, jednostajnem tresowaniem, pozbawionem mysli we-
wnetrznej i tresci, przeciwnie — ukazuja sie nam one w postaci za-
bawy ozywionej i majacej sens, jakkolwiek nie zywigcej uroszczen
do cigglego nauczania. Gry pozostaja w zwiagzku z tem, co_zajmuje
w danej chwili dziecko, wolny za$ jego wyb6r i samodzielnos¢ zaj-
muje najpierwsze stanowisko. Jezeli przyklady, stale rozpoczynajace
rzecz od pitki, niezawsze nawet bywaja udatne, to natomiast praw-
dziwa jest my$l zasadnicza: gry nie narzuca sie tutaj, lecz tworzg jg
gléwnie same dzieci pod wplywem wrazefi oraz potrzeby dziatania
i ruchu. Pilka,. ten druh dzieci, ich najpierwsza ulubienica, miata
rozlegle zastosowanie w zakladzie Froebla.

W roku 1844 w osobnem wydaniu wyszedl zbiorek zabaw
z pitka, stosowanych w Blankenburgu. Powazna cyfra, dosiegajaca
setki, sprowadza si¢ do znacznie mniejszej liczby, gdy pofaczymy °
czeste powtarzania, wylaczymy gry, w ktérych tre$é wchodzi barwa
pilek. Tekst piosenek niezbyt udatny, ale tre$¢ ich do dzi$ dnia
bywa zuzytkowana przez wszystkie dzieci: tocza one pitke jedno do
drugiego, przerzucaja, szybko podaja z rgk ‘do rak, podrzucaja, rzu-
cajg ku gérze, lapig; oczywiscie, w jednym i drugim wypadku uderzaja
tez w Sciang i- chwytaja w locie. Dzisiaj w praktyce ogrédkéw
pilka jest prawie pomijana. Twierdzenie, ze i w grach ruchowych
nalezy dazy¢ do harmonijnego rozwoju, a wigc tez do rozwoju umy-
shi, zaprowadzilo stronnikéw Froebla zbyt daleko; tu réwniez zarzu-
camy dzieci wiadomosciami, gdy tymczasem ruchy usunieto na dal-
szy plan. Stad tez uznano pitke za nieprzydatng; gry w pitke wy-
daja si¢ mechanicznemi, jednostajnemi, niegodnemi uwagi i kiero-
wania.

Zmieniwszy charakter gier wbrew mysli Froebla, zrobiliSmy
z nich prawie mustre i tresure. Kierunek ten jest, jak mi si¢ zdaje,
dzielem Kellera. Gdy poglady jego zestawimy z pogladami ‘Froebla,
okaze sie chyba, ze ogrédki dzieciece nalezy nazwaé kellerowskiemi,
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nie za$ froeblowskiemi. Dotyczy to nie tylko gier ruchowych, lecz
i wszystkich innych zaje¢ w ogrédkach. W grach korowodowych
réwniez ma znaczenie nie sama gra, lecz to, co ogrodniczka i dzieci
méwia w ciagu gry, przedtem i potem — stad to nasze gadulstwo,
U Froebla czytamy: ,Wszelki ruch dziecka, pewny i samodzielny, juz
przez samo poczucie sily, jakie w niem budzi, sprawia mu radosc¢”.
Podtug Kellera, ogrodniczka, wybrawszy gre (dowolnie), rozkfada
na rubryki jej materjal: przedmioty, dzialania, liczbeg, nauki ogolne
i zatrzymuje dzieci przy grze, dopdki cafego materjalu nie wyczer-
pie. Podlug Froebla: ,ldZcie tylko za przyrodzonem dazeniem
dziecka, za jego nastrojem wewnetrznym”. W swoich wzorowych
lekcjach Froebel tak oto gre rozpoczyna: ,Czy chcecie dzisial
bawi¢ sie w nowa gre?” albo: ,PrzedstawialiSmy juz dzisiaj ry-
baka, zajaczki, zaby, teraz pokaze wam gre, ktorej jeszcze nie zna-
cie”. U Froebla nie znajdujemy lekcyj wzorowych, wykorczonych;
powaze sie mniemaé, ze odczuwa ich niedoskonalosc. Wzory pisane
mato dopomagaja w praktyce, umiejetnos¢ te trzeba zdoby¢ na grun-
cie, gdzie sie odbywa gra, rozmowa z zywemi dzie¢mi, nie za$ 7 Wy-
krajanemi szablonami. Froebel, jake$Smy widzieli, poprzestaje na
wykladzie my§li zasadniczej. Mys$l te przeprowadza péiniej w ogol-
nym schemacie przyktadow.

Jakiez ruchy wprowadza Froebel do owych przykladéw? Cho-
dzenie, bieganie, skakanie, przeskakiwanie, galop, ruchy poszczegol-
nych cztonkéw, naprzéd, wstecz, na prawo, na lewo, w gore, na dot,
wkoto—slowem, ruchy przyrodzone, ktére dziecko wykonywa bez
wszelkiej nauki, stosuje w zabawach samodzielnych—~ruchy, zaczerp-
nigte z praktyki zyciowe;.

Wilke w wydaniu Merenholza-Biilowa ,, 7/eoretisches und prak-
tisches Handbuch der Frobelschen Erziehungslehre” powiada: ,0gro-
dek dziecigcy nie rozwija sztukmistrzéw, nie stara sie o to, aby
dziecko, unoszac np. noge, doprowadzato ja do potozenia poziomego;
wszystkie ruchy wykonywane sa bez szczegéinych wysitkéw, bez
préznego wydatku sily mie$niowej”, nablizszem za$ ich zadaniem jest
utrzymywanie dzielnosci ciala, rozwijanie lekkosci w odtwarzaniu
ruchéw, w pewnych granicach hamowanie ich, wdrazajac do po-
wsciagania i usuwania bezcelowych. Majac na widoku takie zadanie,
wychowawczyni winna pamigta¢, ze droga, prowadzaca do ruchow
calkiem zgodnych z danem zalozeniem, bardzo jest diuga; im mniej-
szem bywa dziecko, tem bardziej ograniczona pod tym wzgledem
jest rola wychowawcy. Ogrédek daje tylko poczatek, nauki za$ swe
przyobleka w forme gry, ktérej gléwnym pierwiastkiem jest zadowo-
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lenie, warunkiem za$ ozywienie i fowarszystwo riwiesnikow sily mniej
wiecej jednakiej, a wiec stanowigcych przykiad latwy do naslado-
wania. Wiadomo zas, jaka role w przyswajaniu i doskonaleniu ru-
chéw odgrywa sklonno$¢ nasladowcza dzieci, o ile skraca ona droge
rozwoju, budzac pragnienia osobiste. Gry towarzyskie, jako srodek
wzmocnienia ciata, oraz utrzymania, jak juz zauwazono, dzielnosci
i energji fizycznej, tem samem oddziatywaja tez na duchowy nastrdj
dziecka, dajac mu uczucie zadowolenia, radosci, to jest pierwiastki
niezbedne do urobienia zdrowej osobistosci moralnej. Ale dziecko
iyje uciecha nietylko osobista, sercem uczestniczy ono w radosciach
i powodzeniach drugich, przyczynia si¢ do nich; uczucia sympatji
i pomocy wzajemnej znajduja tu rozlegte zastosowanie. Takie afekty,
jak: niesmiato$¢, zawzigto§é, niecierpliwo$¢, znajduja przeciwwage
zarowno w prawidfach gry, jak i w oddziatywaniu towarzyszy, oraz
w humanitarnym wplywie przewodniczki. Co do wplywu gier na
rozwéj woli, to jest on oczywisty. Gra z istoty swojej jest uze-
wnetrznieniem dziatania woli—wymaga gotowosci, dobrowolnego wzig-
cia na siebie pewnych ograniczefi, powstrzymania si¢ od natychmia-
stowego, bezposredniego zaspokajania ukazujacych sig pragnien,
a przeto sprowadza pewne wyrobienie, sprzyja ¢wiczeniu sig sta-
nowczosci, zrecznosci, przytomnosci. Tre$¢ niektérych gier czerpie-
my z zyeia, z bezposredniej jego obserwacji. a wigc zycie samo jest
tu zglebiane w swych objawach, gdyz nasladowac mozemy to tylko,
co$my zauwazyli, co jest nam znane; samo za$ odtwarzanie Kkieruje
nasza uwage ku badaniom skrzetniejszym.

Biorac na siebie przewodniczenie grom, wierna Froeblowi 0gro- -
dniczka wkracza do kota bawigcych sie dzieci jako. przyjaciel ich,
towarzysz przedewszystkiem, poddaje ona karnosci siebie sama, Scisle
przestrzegajac prawidel i porzadku gry, $ledzac wlasne ruchy, nie
przerywajac zabawy rozmowami z osobami postronnemi; dzielnem
i pelnem zycia zachowaniem niejako magnetyzuje dzieci. Przykiad
jest najpierwsza podporg porzadku i karnosci.

Gra w ogrédku winna by¢ wolna od wszelkich pierwiastkéw
przymusu—dzieci, nie chcace sie bawi¢, albo nie ulegajgce ustano-
wionym przepisom, moga odejs¢, aby nie przeszkadza¢ innym.
Szczeg6lna baczno$é zwrdcié¢ nalezy na nowozacigznych: niesmialos¢
w tym wieku do$¢ jest czgsta—takie dzieci z trudno$cig bgda mogly
zrazu zapanowaé nad soba, by stana¢ na widowni, a im wigkszg
sie na nie bedzie zwraca¢ uwage, im czeSciej zwracac sig do nich
bedziemy, nawet najuprzejmiej i najtagodniej, tem wigcej beda skre-
powane. O wiele rzadziej spotykamy inny typ dzieci, jktére zbyt




— 152 —

fatwo nie dajg sig zwabic nowoscia, przygladaja si¢ pierwej, jak
gdyby oceniajac to, co si¢ im proponuje. Pozostawiwszy takim dzie-
ciom do$¢ czasu na te prace wewngtrzng, zyskujecie w nich pézniej
goracych uczestnikéw gier i zabaw, istna ozdobe ogrédka; udziat
ich nadto sprawi ogromne moralne zadowolenie kierowniczce: tyle
zapatu, inicjatywy osobistej przynosza one z soba do wszelkich gier
i zajed. ;

Cwiczenia fizyczne ogrédkéw dzielg si¢ zazwyczaj na gry ko-
rowodowe (kolowe) i marsze.

Wigkszos$¢ gier korowodowych odznacza sie charakterem dra-
matycznym, role poszczegé6lne rozdaja si¢ pomiedzy grajacych, w po-
faczeniu za$ daja pewien obraz z iycia. W wigkszosci wypadkdéw
niewszystkie dzieci uczestnicza w zabawie jednocze$nie, aby za$
pozostalym fatwiej bylo obserwowad wykonawcéw, wszystkie staja
zazwyczaj w kole. Wszyscy podlegaja jedynie przepisom gry, kto-
rych wykonania pilnuje ogrodniczka lub jedno z dzieci, wobec czego
ogrodniczce przypada do$¢ czgsto rola, wyznaczona przez kierownika,
albo nawet przez wszystkie dzieci. Poniewaz gry owe w wielu wy-
padkach czerpiag swa tre$¢ z zycia, wszelki przeto przedmiot, budza-
cy zajgcie dzieci, a nie zawierajacy w sobie pierwiastkéw niemoral-
nych, moze znaleZ¢ tu zastosowanie, bedzie to badZz owoc obserwacji
bezposredniej, badZ tez odtworzenie czego$ z opowiadad i pogada-
nek; dzieci daja si¢ unie$¢ zywotnoscia obrazu, a nawet, rzecby
mozna, same gr¢ tworzg. Gry, powstajgce w ‘ten sposéb, dzieci
szczegOlniej lubig, dlatego tez najlepiej odpowiadaja celowi. Poga-
danke przygotowawcza albo opowiadanie mozna przerywac wykony-
waniem poszczeg6lnych ruchéw, nie tworzac jeszcze kola. Potrzebe
i moznos§¢ takich scenek wtraconych (przygodnych) wskazuja nam
same dzieci; fakt ten potwierdza zapewne ci wszyscy, ktérzy je ob-
serwowali podczas ozywionego opowiadania. Takie . przerywanie
opowiadan, pogadanek, przez wykonywanie pewnego ruchu moze sie
zdarza¢ nawet wéréd rodziny, gdzie jest jedno tylko dziecko, nie
wywolujgc wrazenia czego$ nienaturalnego, bezcelowego. Grze to-
warzyszg zazwyczaj S$piewy. Piosnka, jako $rodek ozywiajacy za-
bawe, jako pierwiastek wazny w rozwoju estetycznym i moralnym,
winna by¢ zapewne stosowana, gdy tylko mozna; nie sadze jednak,
aby to bylo niezbedne, zwlaszcza, ze dzieki takiemu wymaganiu
odpadloby wiele gier. Nadto tre$¢ i melodja wielu pie$ni nie zawsze
sa zadowalajgce: poczucie muzyczne przyzwyczaja sie do banalnosci,
umyst zas ujmuje czg¢stokro¢ fakty spaczone. Gdy piosnka moze by¢
zastosowana, nalezy uczy¢ sie jej stopniowo, bez osobnych lekeyi.
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Zaraz na pogadance przygotowawczej kierowniczka zaspiewa ja, gdy
tekst jest cokolwiek trudniejszy, wymawiajac slowa powoli, zadajac
kilka pytan niezbednych i zarzgdzajac natychmiast gre, w ktérej wy-
razy i motyw powtdrza sie” wielokrotnie; dzieci stopniowo przyswojq
to sobie dzi§ lub nazajutrz. Gdy to nie wystarcza, nadarzy sie spo-
sobnos$¢ powtdrzenia: oto dzieci poczely maszerowaé — zastosujcie te
sama nutg; ulozyly kwadrat w postaci ksigzki — poczng na niej nie-
watpliwie pisa¢ (wodzac palcami po papierze), a dalej czytaé to, co
napisaly; gdy na was przyjdzie kolej, czytacie stowa piesni, a tresci,
czgSciowo juz znanej, dzieci przysluchiwac si¢ beda ze szczegdlna uwa-
ga, niektére za§ zaczng za wami powtarzaé, przy$piewujac i pod-
chwytujagc motyw. Gdy potem nastapi marsz, dzieci nie wypuszcza
z rak swej ksiazki (gdy nie bedzie zakazu), z zapalem wpatrywac sie
beda w czysty papier, nasladujac czytanie i mylac sie od czasu do
czasu w takcie. Nie potrzeba osobnych lekcyj gimnastyki, nawet
pigciominutowych, do tego, aby posia$é arkana gry, wszystkie na no-
Wo wprowadzane ruchy znane juz sa dziecku; nieraz wykonywato
juz je ono, jakkolwiek w innym moze celu, to tez niema tu czego
nezy¢, zrecznoscei zas i wdzigku nabeda w ciggu samej gry.
Wszelka gra dramatyczna prosta jest, a zarazem zlozona w swej

_ tresci: prosta w zasadzie — bierze si¢ oto do odtworzenia okreslony

moment, okreslony stosunek przedmiotéw; zlozona w dalszem swem
rozwinigciu—z powodu wprowadzenia nowych momentéw, co w je-
zyku ogrédkéw nazywa sie zmiana gry: dziecko nasladuje jakiego$
ptaszka—lata, szuka pozywienia, odpoczywa w gnieidzie; potem na
scenie ukazuja si¢ rézne inne ptaszki, rozlegaja sie¢ glosy rozmaite,
wystepujg rozmaite sposoby szukania pokarmu, gniazda budowane sa
na rozmaitych wysokosciach, matki karmig mlode, strzega ich, uka-
zuja si¢ wrogowie i t. d. Podobne zmiany z jednej strony lacza ze
soba scisle stykajace sie fakty, z drugiej podniecajg twérczo$¢ dzie-
ci, same one zaczynaja teraz wprowadzaé odpowiednie urozmaicenia. ‘
Latwo zrozumie¢, ze smiany te winny nie wychodzi¢ = zakresu rzeczy
snanych jus dgieckis.

Drugim dziatem gier, uprawianych w ogrédku dzieciecym, sa
marsze. W wigkszosci wypadkéw dzial ten jest o wiele stabszym,
czgsciej spostrzegamy tam przymus, zapal staje sie rzadszym, a jed-
nak marsze winnyby podobaé sie dzieciom: muzyka, wesole dzwieki
miarowe, piesni mimowoli wywoluja w cztowieku ruchy odpowiednie,
marsz wykonywany bywa przez wszystkich razem zgodna masa, tem
wigcej przeto winienby podniecaé uczestnikéw. W czem wiec tkwi
przyczyna takiej sprzecznos$ci? Podlug mnie: 1) w tem, ze zadajemy
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gwalt dziecku na samym wstepie: zgodne, pigkne maszerowanie wy-
maga juz rozwinietego w pewnym stopniu poczucia taktu, niejakiego
poddania woli; nie nabywa si¢ tego odrazu, lecz stopniowo, i dla-
tego nie nalezy sig¢ zbytnio $pieszy¢ z marszami. W poczatkach mo-
zna poprzestawa¢ na wolnych ruchach dzieci, na ich grach samoist-
nych, dajac na nie zawsze duzo czasu, oraz na fatwych grach koro-
wodowych, wdrazajacych dzieci do porzadku i karnosci. Taka byta
my$l Froebla, nie odrazu oznajmia on: wir allen mdchten wandern.
2) jak w grach poprzednich, tak i tutaj, zbyt wiele nauczamy.
Nakoniec marsz winien wiecej zbliza¢ si¢ do -gry, urozmaicac
ja, zmienia¢ kolejno gre korowodowa, nie trzymac sie porzadku
raz ustanowionego, nie dazy¢ zawsze do jednego celu (jak cwi-
czenia fizyczne), dostarczy¢ pracy catemu organizmowi, roztozy¢
ja réwnomiernie pomiedzy poszczegélne czesci; nie trzeba, jak sa-
dze, dodawa¢, ze zbyt silne wzruszenia, jak wszelkie wogoble
afekty, wywieraja wplyw jedynie szkodliwy. Pierwsza piosenka
do marszu nie powinna by¢ trudna: melodja latwa, takt prosty,
prawidlowy, z jednakim naciskiem na poszczegélne czgsci. Stopnio-
we musi by¢ przechodzenie ku melodjom trudniejszym, ku wiekszej
zfozonodci taktu, ku pewnemu akcentowaniu niektérych nut. Kiedy
umiarkowane chodzenie w takt pie$ni zyska powab w oczach dziec-
ka, marsz staje sic pewnym $rodkiem rozwinigcia poczucia muzykal-
nego. Dobierajac tekstu (oczywidcie z zastosowaniem do wieku,
treSciwego), nadajac mu zgodng ze stowami melodje, budzimy w dziec-
ku poczucie piekna, doskonalimy smak, kfadziemy podwaling pojmo-
wania jezyka muzyki, jako wyrazu naszych uczu¢ i mysli. Piesni,
ktérych sie zazwyczaj ucza dzieci przy marszu, W nieznacznym ie-
dynie stopniu cel ten uwzgledniaja, znaczeniem ich najwigkszem jest
wplyw na wole i pod tym wzgledem przynoszg tez one pewien po-
zytek: stowa dyktuja tu ruchy, muzyka za$, podnoszac nastréj na-
szego ducha, ufatwia ich wykonanie.

Komplet dzieci w poczatku roku bywa niekiedy taki, ze wypa-
da poprzestawac na grach najprostszych: 1) Dzieci tworzg kolto (oczy-
wiscie bynajmniej nie prawidtowe); kazde obiega je przy dzwiekach
piosenki, ku koncowi winno dopa$¢ ‘swojego miejsca (tempo piesni
stosowaé nalezy do sit danego dziecka, albo tez zadanie wykonywa
si¢ przy dwukrotnem jej. powtérzeniu). 2) Jedno z grajacych wydo-
staje sie z kota i usituje potem przedostac do $rodka, pozostate
przeszkadzaja temu. 3) Gdy dzieci rozrézniaja juz nieco ,prawo”
i ,lewo”, przed urozmaiceniem drugiej gry, kazcie, aby dwoje naraz
obieglo koto—Mania na prawo, Jas na lewo; bez wzgledu na to, czy
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dzieci stojg obok siebie, czy tez nie; gra staje si¢ przez to bardzo
ozywiona, uwaga wyteza sie, kazdy sie pilnuje, zeby stanac¢ do apelu.
4) Dalszy ciag drugiej—gdy trudno bywa dostaé si¢ do kola, wszy-
scy stojacy zaktadajg rece w tyl, poszukujagcy miejsca dotyka lekko
rak osoby upatrzonej i biegnie dalej wkoto, gdy tymczasem dotkniety
podaza w strong przeciwna; kto pierwszy dopadnie miejsca, staje
w kole, sp6zniony za$ rozpoczyna gre na nowo.

a) Podaje si¢ pitke z rak do rak; kto ja upusci, spetnia pewne
zadanie, wykonywa ruch wymieniony, zaspiewa i t. p.

b) Przy bardziej rozwinietej zrecznosci, Wilke doradza zastapi¢
pitke koszyczkiem z palakiem, albo tez garnuszkiem, napeinionym
kamykami, albo, gdy mozna, orzechami, owocami, i z okreslona szyb-
koscia podawaé go z rak do rak. Gra, oczywiScie, nie moze sig
przeciggaé¢ zbyt diugo, konczy sie za$§ ogdlnym podzialem zawartosci
garnczka, gdy ta jest jadalna.

¢) Gra z naczyniami, jak stusznie zauwazy! Wilke, jest jedna
z najulubienszych gier dziecinnych: napelnia sie garnki lub miseczki
piaskiem albo woda; przenoszenie ich ma wielki powab dla dzieci.
Autor urzadza przy ich pomocy gre w kupca; jedno z dzieci stoi za
ladg i sprzedaje kupujacym make (piasek), mleko (wodg); napelnia
im naczynia, proponuje, aby robily to same, przelewajgc i przesypu-
jac w wieksze miary. Zachowuje sie przytem porzadek i czystos¢,
po zabawie dzieci sprzataja same.

d) Tenze proponuje takga oto gre niema: Ogrodniczka wywo-
tuje kogokolwiek na migi: palcem, ruchem gtowy, mfugnieciem; wywo-
fany zamyka kétko, wychodzi na $rodek i wykonywa ruch jakis
wskazany, lub wymys$lony przez niego samego. Zabawa ta, rzecz
prosta, nie moze trwac zbyt diugo, z powodu zbyt silnego wytezenia
i skrepowania woli. Ucieka¢ sie do niej nalezy tylko na zadanie
dzieci, domagajac sie wéwczas zupelnej cichosci. Uczestnicy, wzigw-
szy na siebie to zobowiazanie, dobrowolnie winni go S$cisle docho-
waé. Do tej gry dodawa¢ mozna nastepujgce zadania: dla dzieci,
ktére nie braly udzialu, zauwazy¢ jeden, dwa, trzy z pomigdzy ru-
chéw wykonanych i zapamieta¢ do kofica gry, do koica zajeé
w ogrédku, do dnia nastepnego. Przy podobnych ¢éwiczeniach czyni
sie wiele spostrzezen.

Wszystkim znang i bardzo chetnie widziang przez dzieci jest
gra w gesi, ktéra znakomicie moze znalez¢ zastosowanie w ogrodkach.
Echo: urzadza sie las, to jest dzieci rozpraszaja si¢ i staja
w pewnej odlegtos$ci jedno od drugiego, wyobrazajac drzewa; za
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ktéremkolwiek z drzew chowa sig dziecko, spelniajac rolg echa,

i powtarza posltyszane dzwigki, wyrazy, krétkie zdania i t. p.

Wyprébowujemy tez stuch dziecigcy i ¢wiczymy rowniez przy
pomocy gier nastgpujacych:

a) Z zawigzanemi oczami oznaczy¢ kierunek dzwieku—dzwon-
ka, dazac np. w tym kierunku. ») Pozna¢ glos towarzysza: dzieci
staja kotem. Jednemu z nich zawigzujemy oczy i dajemy arkusz pa-
" pieru, zlozony w postaci linji, albo zwinigty. Tym niewinnym ore-
zem dziecko dotyka jednego ze stojacych w kole i poznaje go po
glosie. Niektore z dzieci tatwo zapamigtujg stanowiska towarzyszy
w kole i w ten sposéb ulatwiaja sobie zadanie; dla uniknigcia tego
i dla ozywienia ruchu, po zawigzaniu oczu jednemu, inne szybko
zmieniaja miejsca, albo tez cate kolo porusza si¢ przy diwigkach
piosenki.

Bystro§¢ wzroku okreslamy w nastepujgcy sposéb: Oto np.
dzieci siedza na lawce, albo stoja w kole — ogrodniczka przywoluje
jedno z bawiacych sie, zastania mu oczy, drugiemu za$ daje znak,
aby sie schowalo; pierwsze powinno zgadnaé, kogo braknie; czasem
chowa sie dwoje dzieci, lub zamiast tego, zmienia kto$ miejsce.

Jedna ze zwyklych gier polega réwniez na chowaniu i odszu-
kiwaniu przedmiotu, odgadywaniu przedmiotu przy pomocy dotyku,
dochodzeniu do oznaczonego miejsca z zawigzanemi oczami i t. p.

Wszystkie te i tym podobne ‘gry moga byé tez stosowane
w rodzinie, z udzialem starszych, tak dla powigkszenia liczby gra-

jacych, jak dla wielkiego zadowolenia dzieci, oraz dla wlasnych"

spostrzezei.
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Przyklady gier ruchowych.

PTASZEK

Spiewa ptaszek w lesie,
Sréd zielonych drzew,

A wiaterek niesie Listeczkiem przykryje

Mity jegp ép_iew. Przed dzieciatkiem ztem.
Dzir—1li, dzir—Ii... Dzir—Ii, dzir—IH...

Ptaszek gniazdko wije,
Usciele je mchem, .

Gdy zajdzie stoneczko,
Ptaszek w gniazdku $pi —
Cho¢ juz $pi w gniazdeczku,
Pan B6g o nim wie.

" Dzir—Ii, dzir—Ii.,

- Slowa Czubskiego.
&

Spie-wa pta szek w le - sie, sréd zie-lo-nych drzew,
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A wia - te-rek nie - sie mi-ly je-go Spiew.
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Wszystkie dzieci, procz jednego, stajg od siebie o dwa kroki
i na$laduja drzewa, od czasu do czasu przechylajac sig, niby za po-
ruszeniem wiatru. Jedno z dzieci zostaje ptaszkiem, nazweg jego dzieci
same obieraja.

W czasie $piewu pierwszej strofki ptaszek lata pomigdzy drze-
wami, kladzie rgce na biodra i porusza lokciami, na$ladujac fruwa-
nie. Gdy chér przespiewa pierwsza strofke, ptaszek wybiera sobie
drzewke i $piewa na nute tej same]j piosenki: ,Dzir-li, dzir-li”.

Przy drugiej —- ptaszek udaje bardzo zajgtego, wciaz odlatuje
i przylatuje do drzewa—gniazdko $ciele—poczem szczebioce znowu
,dzir-li, dzir-1i".

Gdy dzieci $piewaja trzecia strofke, ptaszek przykuca pod drzew-
kiem i udaje $piacego.

‘Urozmaicenia powinny by¢ dzietem dzieci, a w ostatecznym
tylko razie wychowawczyni. ]

a) Nie jedno, lecz kilkoro ptaszat moze wykonywa¢ ruchy,
zastosowane do tresci piosenki.

b) Ptaszki w lesie moga napotka¢ ptaka drapieznego, ktory
Sciga je. Dzieci $piewaja 1-sz3 strofke — ptaszek fruwa. Na znak,
dany przez wychowawczynig, dziecko, przedstawiajace SOWE, badz
jastrzebia, badZ orfa, wyleci. Ptaszki gonia sie wzajemnie po 1-€j
strofce. Wtedy chér milknie. Kiedy wychowawczyni zauwazy, z€ sie
dzieci dosy¢ juz nabiegaty, chor $piewa 3-cig strofke (opuszczajge
2-ga). Ptaszki lecg co sit do gniazd. Jezeli ptak drapiezny zlapal
matego, ciagnie go do swego gniazda, przeciwnie; gdyby drapiez-
nik ptaszka nie schwytat — kazdy wraca do swego gniazdka.

¢) Ptaszek nie jest sam, ma bowiem dwoije, troje pisklat. Pi-
skleta ucza sig fruwad. Wtem wpada ptak drapieiny, jak to bylo
wyzej, i pragnie piskle pochwycic; piskleta uciekaja, a matka stara
sig je obronic, zajmujac zawsze .stanowisko pomiedzy drapieznikiem
a dzieckiem.

Przy 3-ej strofce ptaszki kryja sig w gniazdku, jak bylo wyZej.

d) Ptaszek ma nieprzyjaéiela nietylko w drapieznych ptakach.

Czesto sig lis zakrada w krzaki i porywa ptaszka. Przy tej zmianie
bytoby pozadane, zeby wychowawczyni opowiedziala co$ o lisie
i jego przebieglosci.

Ptak, jak bylo w zmianie @), przy pierwszej strofce fruwa, po-
czem staje przy drzewku i Spiewa ,dzirli—dzirli...”. Wychowawczyni
wyznacza jedno dziecko na lisa, ale o tem ptaszek nie wie. W czasie
$piewu ,dzirli—dzirli” lis zaczyna z tytu pocichutku skradac sig do
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krzaka. .JeZeli ptaszek nie slyszal tego—-lis go chwyta, w przeciw-
nym razie $piewak odlatuje, a lis znowu sie¢ kryje.

_ Dzieci $piewaja trzecig strofke — ptaszek wraca do gniazdka
1 znowu nuci swoja piosenke.

STOLARZE.

Hej, stolarze, hejze, ha!
Kazdy z was pozytek ma:
I doros$li i dziateczki,

[ chtopczyki i dzieweczki,
I kmiotkowie i panowie,
Wszyscy hurmem wraz!

Praca ciagfa — to nasz los,
Stychac tutaj majstra glos:
Bierzcie do rgk hebel maty

I pracujcie z duszy catej,
Predko, zwawo, jak z zabawa,
Wszyscy hurmem wraz!

Spieszcie do nas, poki czas —
' Skarbem naszym caly las;
. My zrobimy, co zadacie,
A wy zato pienigdz dacie...
Badi-to fawki, badZ zabawki,
Wszystko zrobim wnet!

Mel. lud.
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Jedno z dzieci, stolarz, stojac w $rodku, dostaje hebel i deske,
ktéra kiladzie na stoleczku — reszta tworzy kolo; Spiewajg pierwsza
zwrotke i poczatek drugiej.

Przy stowach: ,Bierzcie do rak hebel...”, stolarz pokazuje dzie-
ciom hebel i zabiera si¢ do roboty. Przy 3-ciej strofce stolarz he-
bluje, a wszystkie dzieci na$laduja dokfadnie jego ruchy. Po dwu
lub trzykrotnem powtérzeniu gry stolarz z pomocnikami odnosi zro-
biona robote: staje na czele, (kolo przetwarza si¢ w szereg) i opro-
wadza po sali wolno i predko, wreszcie wraca znowu na miejsce
i ustawia z dzieci kolo.

Zmiana: Stolarz ma na mysli pewien przedmiot, ktéry u niego ob-
stalowano. Po skoficzonej grze kazde dziecko kolejno wymienia
przedmiot, usitujac odgadnaé. Ten, kto odgadl, wchodzi do s$rodka
i z kolei zostaje stolarzem.

MUZYKANCL

Kto sie smuci, niech si¢ smuci,
Ja swobodny umyst mam, —
A wesoly zawsze nuci,

Ja tez Spiewam, tancze, gram.

Flet, basetle i skrzypeczki
Zrobi¢ sobie umiem sam;
Nim zasigde do ksigzeczki,
Ciagle na nich pieknie gram.

Slowa ze Spiew. Hussaka. Mel. lud.
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Jedno z dzieci, muzykant, dostaje fujarke, trabke albo skrzypce
i staje w $rodku kofa, reszta $piewa 1-sza zwrotke. Nastepnie mu-
zykant zaczyna gra¢ na swoim mstrumenme a wszystkie dzieci mru-
cza t¢ sama melodjg,"nasladujac rekami ruchy muzykanta, 2-ga zwrot-
ke $piewa solo muzykant, poczem dzieci stojace w kole podaja sobie
prawe rgce i obracajg sie dokofa siebie, Spiewajac na te samg nute:
»tra-ra..“, jezeli muzykant -miat trabke, ,fidli, fidli...” jesli skrzypce,
Potem muzykant wybiera na swoje miejsce drugiego; jezeli za$ drugi
muzykant przez nieuwage wzial ten sam instrument, co jego poprzed-
nik, chér moze mu odméwic¢ postuszefistwa.

Przy wickszej wprawie mozna do owej gry wprowadzi¢ inne
urozmaicenia. @) Dzieci udaja wedrownych muzykantéw, I3gcza sie
W pary, obchodza kilka razy sale przy $piewie piosenkii staja w kole
tak, by pary staly obok siebie. &) Dzieci, stojace w kole, zostaja
muzykantami, kazde obiera dowolny instrument, a wszyscy $piewaja
jedng melodje; jedna para dzieci lub wiecej tariczy w kole.

MLOCENIE.

Kmie¢ cepami zboze mldci

I wesolo sobie nuci:

Chwata Tobie, dobry Boze,

Ze$ urodzil w polu zboze.
La—Ila—Ila...

Gdy wymlécim z kloséw ziarna,

Zawieziemy je do zarna,

Do wiatraka lub do mlyna,

Majac workéw z pét tuzina.
La—Ila—Ia...

Mtynarz make z ziarna zmiele,

Bedziem mieli maki wiele;

Wzigwszy make od mlynarza,

Zawieziemy do piekarza.
La—Ila—Ia...

Wszystkie dzieci staja w kole i Spiewajg pierwsza strofke. Przy
nuceniu ,la—la—Ila” nasladuja mlécenie zboza cepami: facza obie
rece ze soba i mocno przechylaja si¢ w doél. Druga strofke $épie-

Metoda wychowania. 11
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waja dzieci, obracajac wolno prawg reka — nasladujg zarna. Przy
nuceniu ,la—Ila” zakreslaja w ten sam spos6b lewa reka potkole.

Trzecia strofke $piewaja dzieci, nie wykonywajac zadnych ru-
chéw, i moga rece zalozy¢ w tyl.

Przy nuceniu ,la—la” nasladujg ruch gniecenia ciasta, przechy-
lajac jednoczesnie tutéw do polowy.

Jezeli jest wigksza ilo§¢ dzieci, mozna w czasie s',piewaﬁ'ia dru-
giej strofki wprowadzi¢ w $rodek czworo dzieci, ktore podadza
sobie nakrzyz prawe rece, nasladujace S$migi wiatraka — i wolno
postepuja jedno za drugiem.

Gre te mozna urozmaica¢ w ten spos6b, ze dzieci chodza pa-
rami jedno za drugiem, nasladujac konie i stangretow, albo wiesnia-
kéw. Wiesniacy przywoza i odnoszg worki do mlyna, poOzniej znowu
mt6ca, mielg i pieka. Urozmaicen moze byc¢ bardzo wiele.

WIATRAK.

Dzieci ustawiaja sie wkolo czwdrkami.

1) Pierwsza czwérka wychodzi na Srodek sali,
podaje sobie rece nakrzyz i tworzy niby $migi wiatraka,
poruszajace si¢ wkolo. Reszta dzieci Spiewa tg strof-
ke.

Fig. 10.

Mam ja domek ciasny
[ méj wiatrak wlasny —
[ On mi make miele,
bis. | A ja si¢ wesele.

Slowa Nowosielskiego. Mel. lud.
o e ) SR = r s 1 S| "
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Mam ja do-mek cia-sny Iméj miy-nek wia-sny. On mi ma-ke mie-le,
Gdy do-bry wiatr wieje, mam blo-ga na-dzie-je. Smi-gi wiatr po-ru-sza
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A ja sig we-se-le. On mi ma-ke mie-le. A ja sie we-se-le.
TLa-la-la-la-la-la-la-lal .
A7 sie cie-szy du-sza. Smigi wiatr po-ru-sza. Az sie cie-szy du-sza
La-la-la-la-la-la-la-]la!
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2) Potem dzieci z tej samej czwérki podaja
sobie rece, formujag kolo i coraz to si¢ predzej
obracaja, nasladujac kolto, ktére tworza $migi wia-
traka w czasie duzego wiatru. Inne dzieci tym-
czasem $piewaja na t¢ samg nute: ,La—la—Ia...”.
Po skoiiczonej strofce pierwsza czworka staje na
miejscu, wychodzi zas$ druga, obraca si¢ w ten sam
sposob, a reszta dzieci $Spiewa druga strofke piosn-
ki, poczem nastepuje: ,La—Ila—la...”. Tym sposobem wchodza do
kola wszystkie czworki kolejno.

Gdy dobry wiatr wieje,
Mam bfoga nadzieje.
bz; ( Smigi wiatr porusza,
" | Az sig cieszy dusza.

Fig. 11.

La—la—Ia.
3) Dalej jedno dziecko z kazdej czwér-
ki ‘podaje prawg reke dziecku z czwdrki, H
-stomcej naprzeciwko i teraz kazda czwdérka H
]es@ niejako jednem‘skrzydlem wiatraka; dzieci H
postepuja wolno az do skoficzenia strofki, o o o
poczem [II
,.I
: Fig. 12.
. 4) podajag sobie rece, tworzac duze
kolo, i przy $piewie ,la—la—Ila” obracaja sie 'L
szybko.
Fig. 13.

5) Przy koncu 1-gj strofki rozdzielajg sie zno-
wu na czworki i podajg teraz rece nakrzyz, obraca-
iac sie przy $piewie 2-ej strofki, p6Zniej znowu ro-
big kolo, obracajac si¢, i znowu dziela sie na czwérki.

Fig. 14.
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6) Nareszcie kazda czwdrka dzieci na swojem
miejscu tworzy krzyz przy pierwszej strofce, a

Fig. 15. ‘
7) kolka przy drugiej wszystkie czwdrki jed-
noczesnie.

Fig. 16.

1 tem gra sie konczy. Potrzeba do tej gry dzieci najmniej 16-ro

(4 czw6rki), a moze by¢ i wigcej, byle tylko stanowily pewna ilos¢
czworek,

MARSZE.

A. Dzieci idg w jednym szeregu ze spuszczonemi rekami; na
dany znak lub przy pewnych zawczasu umdwionych slowach cho-
dza z rekami na biodrach; potem z rekami, zalozonemi za siebie,
nastepnie z klaskaniem w dfonie, przytupywaniem ndég i t. d.

B. Dzieciidg jedno za drugiem; po pewnym czasie wychowawczy-
ni wywoluje ktére§ po imieniu; wywolane dziecko wychodzi tak, by nie
zatrzymato szeregu w marszu, staje na czele wszystkich innych i te-
raz prowadzi szereg, zakrecajac w rozmaite strony, dopdki wych.
nie zawola innego; to staje znowu na czele, a poprzednie pozostaje
na drugiem miejscu. A

C. Marsz z cigzarkami na glowie. Kazdy uczestnik kladzie na
glowe jakiS przedmiot: kajet, pudetko, klocek i t. p.; maszeruje, usi-

Yujac utrzymac réwnowage, by nie zrzuci¢ przedmiotu.

Marsz z choragiewkami.
Pray cwiczeniu barw (dla mlodszych dzieci).
-(Choragiewki sa w czterech, pieciu, siedmiu -kolorach).

Przed rozpoczgciem marsza wychow. rozdaje dzieciom chorg-
giewki. ’ .
1. Ustawiwszy si¢ jedno za drugiem, dzieci obchodzg sale
i staja.

2. Wychow. wywoluje pewien kolor, np. ,z6lte choragiewki”.
Wtedy dzieci, ktére je trzymaja, wchodza do $rodka, podaja sobie
rece, tworzgc kolo, i obracajg sie wkolo. Dalej ida inne ko-
lory, wywolywane w ten sam sposéb i t.d., dopoki wszystkie dzieci
nie utworza kélek. :

<ol
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3. Na dany znak wszyscy sie zatrzymuja. Pierwsze kétko
przerywa sie w jednem miejscu, tworzy szereg trzymajacych sie za
rece dzieci, obchodzi marszem dokola wszystkich kdélek, ktére przy-
1aczaja si¢ do niego w miare zblizania sie i tworzg jeden duzy sze-
reg, w ktérym kolory sa pofaczone.

Marsz (matych dzieci).

Dzieci podaja sobie rece i parami ida dokolfa sali.

Staja na miejscu i klaszcza do taktu w dtonie.

Pary podaja sobie prawe rece i obracaja sie dokota siebie.
Klaniaja sie, podaja lewe rece i obracajg sie dokola siebie.
Ida. Obchodza parami dokofa sali, przytupujac prawg noga.
Bujaja rece w tyt i naprzd6d.

Biegaja réwniez parami, trzymajac sie za rece.

£ klaszczac w dfonie.

PN A N =

» »

Ukton ogélny.

Uwaga. Jeieli dzieci jest za duzo w stosunku do sali, nalezy je rozdzielic
na 2 partje; gdy jedna bierze w grze udzial, druga staje w Srodku i Spiewa
(nasladujgc orkiestre) znana jaka piosenke, w ktdrej takt tancza pozosta-
te dzieci.

Mozna dodac¢ orkiestrze tamburino, albo beben (w braku tego pudetko
od kapeluszy), ktéry bedzie si¢ od czasu do czasu odzywac podczas $piewu.

Marsz polonez (dla starszych dzieci).

-1. Dzieci maszerujg parami w tempie poloneza naokolo sali,
idg nastepnie Srodkiem.

2. Rozchodza si¢: jedna para w lewo, druga w prawo i za-
trzymujq si¢, gdy pierwsze pary stang w przeciwleglym koncu sali.

3. Pary, stojace po prawej stronie, podnoszg rece i wolno po-
suwaja sie¢ naprzdd, a pary z lewej strony przechodza pod polaczo-
nemi rekami. Gdy wszystkie pary przejda, wtedy podnosza rece
i przepuszczaja pary, idace im naprzeciw.

4, Wracaja parami i stajg na Srodku sali, rozsuwajg sie i two-
rza dwa szeregi, twarzg do siebie obrdcone.

5. Jeden szereg stoi na miejscu, drugi zbliza sie don, klaszcze
w dlonie w takt $piewu i nastgpnie- cofa sie na swoje miejsce.
W chwili cofania si¢ drugi szereg postepuje naprzdd, wykonywajac
te same ruchy, — to si¢ powtarza kilka razy; nastepnie szeregi zbli-
zaja sie jednoczes$nie do siebie, dzieci sie¢ klaniaja, podajq sobie rece
i maszerujg naokolo sali.

-
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Taniec (matych dzieci).

1. Maszeruja parami i stajg w kole w réwnych odstepach —
mlodsze wewnatrz, starsze na zewnatrz.

2. Dzieci mlodsze biegaja dokola starszych wkéiko.

3. Podaja sobie rece i obracaja si¢ dokola dwa razy.

4, Staja plecami do siebie; postgpuja naprzéd 4 kroki, odwra-
caja sie, wracajg na miejsce, podajq sobie obie rece i obracaja si¢
wko6tko dwa razy.

5. Starsze dzieci klada rece na ramiona mlodszym i zblizaja
sie 4 kroki do .§rodka, cofajac sig¢ nastgpnie.

6. Mlodsze postepuja 4 kroki naprzdd, facza sig wkoétko i ga-
lopowym krokiem obracaja si¢ raz jeden dokofa sali.

7. To samo robia starsze, gdy miodsze staja.

8. Wszystkie dzieci facza sie¢ w jedno wielkie kolo i w pod-
skokach obiegaja salg.

Taniec ze wstazeczkami albo wiericami z kwiat6w.
(ZTempo walca).

1, Dzieci staja naprzeciwko siebie w dwa rzedy, w oddaleniu
szeéciu krokéw. W reku trzymaja wstazki.

2. Ukfon.

3. Dwa kroki na prawo i z powrotem, na lewo, to samo, od-
suwaja noge prawa i przysuwajg nastepnie do niej lewa. Gdy po-
suwamy sie na prawo, podnosimy reke ze wstazeczka, a lewa — gdy
posuwamy sie w strong przeciwna.

4. Ukton.

5. Rzedy podchodzg do siebie o trzy kroki, podaja prawe re-
ce, podnosza do géry i obracaja si¢ wolno dokota siebie.

6. Wracaja na miejsce. Zakladaja jedna noge za druga, pod-
noszac raz prawa, raz lewa reke ze wstazeczka.

7. Podaja sobie rece, tworzac kolo i wolno sie obracaja.

8. Uklon.

dega; Taniec odbywa sie przy Spiewie jakiej$ piosenki w tempie
walca, np.: ,Zegna ptaszek las i gaj” — Bojarskiej.



WZORY POGADANEK I ZAJEC.

Wrébel

Pogadanka i zajecia z dzieckiem od lat 5—7.

Barwa i ruchy ptakow (cel). Wyssywanie. Cuwiczenia gim-
nastyczne ($rodek).

Zajecie odbywa sie w sali rekreacyjnej. Nauczycielka pokazuje
dzieciom obrazek wroébla.—Kto zgadnie, co to za ptaszek? Po czem
poznate§ wrébla? Po szarych piérkach. A Stas po czem poznal?
Bo jest maly. A czy$ ty widzial kiedy zywego wrébelka? Gdzie?
Co robit na podwérku? Skakat sobie i fruwal. Pokaz mi, Stasiu,
jak to wrébelek skakal. Wychow. zwraca si¢ do dzieci o opinje.
Za glosno. Czy$ ty styszatl, jak wrébel skakal? Nie. A wiec sta-
raj sie¢ skaka¢ cichutko, na paluszkach i razem na obu nézkach,
a sam sie trzymaj prosto. Kto potrafi? Wychow. wybiera kilkoro
dzieci, ktére nasladuja skakanie wrébla. Jakim sposobem fruwat wré-
belek? Poruszal skrzydetkami. Czy duze mial skrzydetka? Nie,
wrobelek ma krétkie skrzydla, dlatego tez predko sie meczy i dale-
ko lecie¢ nie moze. A czy wrébel bardzo sie martwi, ze ma takie
yrétkie skrzydetka? Wecale nie, nie potrzebuje bowiem daleko le-
cie¢—z podwérka do ogrodu, z ogrodu na pole, z pola do wioski...
A gdziez lecg inne ptaszki? Inne ptaszki leca do krajéw cieplych,
a to jest bardzo od nas daleko, na to trzeba mie¢ duze skrzydta.
Czy Wacio potrafitby fruwaé? Prawda, nie masz skrzydetek, ale
zato masz raczki i mozesz niemi porusza¢ zupelnie tak samo, jak
wrobelek skrzydetkami: podeprzyj sie pod boki i ruszaj tokciami.
Dobrze. Ale gdy wrébel rusza skrzydelkami, to na miejscu nie stoi,
tylko sie posuwa; ty réwniez, ruszajac raczkami, biegaj po pokoju
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cichutko na palcach, wcigz ruszajgc raczkami. Moze si¢ zmeczyte§,
to odpocznij trochg. Teraz wszystkie dzieci sprébuja fruwac; zoba-
cze, czy wiele bedzie prawdziwych wrébelkdw.

Zmeczytyscie sig, chcialybyscie si¢ wody napi¢. Powiedz mi,
czys kiedy widzial, jak wrobelek pije wodg? Nabierze troche wody
W dziobek i przechyli gtéwke w tyl, zeby woda przez gardziotko
przejs¢ mogta, znowu zanurzy dziobek, znowu podniesie i tak po-
wtarza kilka razy, poki si¢ nie napije. Nasladujmy wrébelka, prze-
gnijmy gltowe w dét, a potem odchylmy ja napowrét w tyt. (Cwi-
czenie to powtarzamy ze cztery razy). Jak si¢ wrébelek napije,
znowu zacznie skakaé i fruwad. O, widzicie, teraz robicie to daleko
zgrabniej. Dobrzesmy si¢ nameczyli, skaczac tak i biegajac; chodz-
my wypocza¢ na naszych krzesetkach.

Dzieci przechodza do klasy. — Macie tu wyktuta tekture. Cazy
poznajesz, co to jest? Wrdbelek. Dobrze; tu widzisz same dziurki
tylko, ale jak wyszyjesz, to bedzie podobny zupelnie do wrébelka
prawdziwego. Jakim kolorem wldczki wyszyjesz wrébelka? jakie on
ma piérka? Szare. Potem dobierzesz wiéczki do wyszycia nézek,
dziobka, a oczka mozesz mu zrobi¢ niebieskie. (Wychowawczyni
daje wyklutego na tekturze wrébelka wielkosci naturalnej, a dziecko
wyszywa stosownemi wiéczkami. Starsze dziecko moze tez poma-
lowa¢ wyszytego w konturach ptaszka).

II.  Pokarm (cel). Patyczki ($rodek).

Nauczycielka rozdaje dzieciom po 4 patyczki. — Waciu, policz
swoje patyczki. Lunia niech policzy. Macie jeszcze po 4 patyczki.
Utézmy z naszych patyczkéw drzewo. Wezcie jeden patyczek, po-
stawcie go pionowo, na nim drugi w tym samym kierunku, bedzie
to piefi drzewa; teraz weZcie po patyczku do kazdej reki i potézcie
je pochylo z jednej i drugiej strony pnia — beda to galezie. Tuz
przy niem postawcie takie samo drugie
drzewko (Fig. 1). Gdzie to jest, Adasiu, l N e
tyle drzew razem? W lesie, w ogrodzie. \V
Tak, my tez mamy ogréd, a w nim _ !
mnostwo rozmaitych drzew. Waciu, ja- l
kie ty masz drzewo? Kiciu, a na two-
jem. drzewie co rosnie? (i t. d. kazde ‘ ‘
dziecko nazywa swoje drzewo). Otéz
na te drzewa przylatywalo mnéstwo
wrébli, lataly, Swiergotaly, — a kto sie domysli, dlaczego tak duzo
ich bylo w ogrodzie? Powiem wam, dlaczego: na tych drzewach

Fig. 1.
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siedza liszki, a jest ich tam bardzo wiele: i duzych, i malych, i zie-
lonych, i z6ltych, i czarnych, rozmaitych. Liszki smakujg wrobelkom,
przylatuja one tu i zjadaja jedng za drugg. A coz liszki robig na
drzewach? Jedza listki. A jakby objadly listki, toby i jablek nie
bylo. Liszki sa stworzeniami szkodliwemi. Powiedzze mi, Tadziu,
teraz, poco na twojej gruszy usiadt wrdbel? Gdzie siedza liszki?
Co robig na listku? Do Mani poco wrébel poleciat, do Franii t. d.?
Widzicie wigc, ze wrébelek jest pozytecznym ptakiem. Musze wam
jednak w sekrecie powiedzie¢ o jednej wadzie wrdébelka: jest on
troche fakomy. Na jesieni, gdy jablka, gruszki i wisnie dojrzeja,
wrobelek zabiera si¢ do owocéw. Szczegdlnie widnie mu smakuja.
Céz na to ogrodnik méwi? Prawda, ogrodnicy za to bardzo si¢ na
niego gniewajg. Czy wrdbelki caly czas siedzg w ogrodzie? Nie,
bo im sie¢ znudzg same liszki, chcg jeszcze ziarnek. A gdzie znajdu-
ja ziarnka? Na polu.  Czy z kloséw je wybieraja? Gdy zboze jest
w snopach. Czy zboze dlugo stoi na polu? Kilka dni zaledwie.
A péiniej gdzie szuka¢ beda ptaszki ziarnek? Zaraz sig domyslicie.
Wezcie dwa patyczki, ktére tworzyly galazke u jednego drzew-
ka ze strony prawej, a drugiego z lewej, i polézcie je pod spodem
poziomo. Patyczki, ktére tworzyly druga cze$¢ pnia, poldzcie po-
miedzy gatazkami (fig. 2). U Wacia stajnia, u Kici spichrz, u Mani
stodota, u Zosi chalupa. Wrébelki z pola
przyleciaty wprost do Mani; nie wiesz cze-
mu? Bo do stodoly wiesniacy “przywiezli
snopy zboza, tam je mi6ci¢ beda. Wrébelki
to widzialy i juz skacza koo stodoly, zbiera-
ia rozsypane ziarnka. Potem poleciaty do Wa-
cia. Poco? 'Bo przy stajni znajda kilka
ziarnek owsa,—kon jadl obrok i rozsypal tro-
Fig. 2. che ziarnek na ziemig¢. Przy stajni lubia prze-
bywaé wrdéble jeszcze dlatego, ze znajduja
tam duzo much, a muchy i komary tez bardzo wrdéblom smakujg.
Do Kici poco wréble przyleciaty? Do Zosi? Zosia, co prawda, nie
ma w swoim domku duzo ziarnek, ale nad ranem gospodyni karmita
kaczki i kury i wysypata im garstke ziaren; kury jadly, ale wszyst-
kiego nie dopatrzyly i kilka ziarnek zostalo na ziemi; wrobelki doj-
rzaly zdaleka i wygrzebaly sobie kilka ziarnek. Gdy wrébelki zjedza
duzo ziarnek, to znowu gdzie poleca?
Teraz, jak zobaczycie wrdbelki, bedziecie wiedzialy, poco one
przylecialy na podwérko albo do ogrodu, i kazdemu bedziecie mo-
gly o tem powiedzied.
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Il Rozmnazanie i obyczaje (cel). Modelowanie ($rodek).

Kto z was sltyszal, jak wréble rozmawiaja? jak wolaja na sie-
bie? Cwir, ¢wir... Jak wam si¢ zdaje, czy wrdébel ma jakie zajecie,
czy tylko wcigz za zerem lata? O, nie, ma on dosy¢ roboty: gniazd-
ko $ciele, piskleta wychowuje, karmi je, uczy fruwaé. Gdzie wrébel
gniazdko $ciele? Na drzewach, gateziach, w dziuplach, slom)anych
dachach, a czesto bardzo na krzakach.

A czasem to sie zdarzaja takie wrdbelki leniuchy, ze im sie nie
chce gniazdka sta¢ i zajmuja gniazdko jaskdiki. Jaskdleczka przy-
leci, — patrzy, ze kto$§ siedzi w gniazdku;zacznie wyprasza¢ wrdbla,
kwili¢ zalo$nie, gniewa¢ sie, dziobnie nawet kilka razy wrdbla, ale
wrébel ani sie rusza, siedzi i siedzi; jaskoleczka widzi, ze nic nie
wskoéra, gdyz jest stabsza od wrdbla, odleci i zaczynanowe gniazdko
lepi€. A wrébel pozostaje na dobre w cudzem gniazdku. Ale nie-
kazdy wrébel w ten spos6éb postepuje,—tylko niedobre, leniwe.

Czyscie widzialy kiedy gniazdko wrébla? z czego jest zrobione?
(wych. pokazuje okaz gniazdka). Z siana, stomy, galazek, wiosienia,
w srodku kilka pidrek, kawalek welny i puszku. Zosia potrafitaby
takie gniazdko zrobi¢? Nie. Jabym tez nie potrafifa, tylko wrdébelki
umiejg; ale my zrobimy gniazdko z gliny, ktére bedzie podobne
do tego.

Macie tu po kawalku gliny, zrébcie z niego kule, poldzcie kule
na dfoni i drugim palcem wydrazcie dofek. Teraz macie tu stomy,
siana, troch¢ wlosienia, wylepiajcie gniazdko, — glina jest wilgotna,
wigc si¢ do niej wszystko przylepi. A co do $rodka wlozycie? Do-
brze. Macie pidérka, puszek — i gniazdko gotowe. Co wrébel teraz
robi¢ bedzie? Bedzie jajeczka skladal. Polozy 5 malutkich jajeczek
i ‘'usiadzie na nich, a siedzi tak dlugo, az z jajka wyijda male pi-
sklatka. Wtedy to wrobel ma duzo pracy. Jakiej? Czem karmi
piskleta? Gasienicami, muszkami. Jak dtugo je karmi? Dopdki im
pidérka i skrzydelka nie odrosna. Wtedy wrdbel uczy je fruwaé, po-
kazuje, gdzie maja pozywienia szukad, gdzie jakie robaki siedza, gdzie
sq ziarnka; uczy poznawad, przed kim maja uciekaé. Kogo ma sie
ba¢ wrébelek? Sowy, orfa, jastrzebia, sepa, a takze kota, lasicy,
tchérza i t. p. Macie jeszcze troche gliny, z niej zrobicie jajeczka.

Ile jaj wrébelek kfadzie do gniazdeczka?

Stasiu, gdzie mozna znalezé gniazdko wrébelka? Coby$ zrobif,
gdybys$ je znalazt? O, nigdy, kochanie, nie ruszaj ani jajeczek, ani
pisklatek, boby$ bardzo zmartwil ptaszka. Naucze cie piosenki o ta=
kim ptaszku. Przelgkl si¢ chlopczyka, ktéry przyszedl do gniazdka,
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a $piewal tak bardzo zaltosnie i prosit, by chtopczyk odszedt. Wy-
chowawczyni Spiewa:

P T ASZER

Chtopcze, prosze, stuchaj mnie:
Jesli w tobie serce tchnie,

A w tem sercu lito§¢ masz,
To mym dzieciom pokdj dasz.

Chlopcze, prosze, stuchaj mnie:
Jesli w tobie serce tchnie,

Nie przystepuj, nie patrz tak,
Bo sie zleknie maty ptak.
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Gra nasladowcza.

Kiedy tak dobrze poznaliSmy wrdbelka, mozemy sig¢ zabawic
troche.

Mania bedzie wrébelkiem. Pamigtasz, jak on fruwat? (raczki trzy-
mac¢ na biodrach i poruszaé tokciami). Bedziesz cichutko biegata, cza-
sem podskoczysz na obu nézkach.

Wacio bedzie nieprzyjacielem wrébla. Wiec kim chcesz zo-
sta¢? Jastrzebiem. Dobrze, a czy jastrzab ma takie male skrzydetka,
jak wrébel? O, nie, daleko wieksze. A wigc podnie$ rece na wy-
soko§¢ ramion i poruszaj niemi. Pozostale dzieci stang w rozmai-
tych miejscach pokoju i bedg drzewami i krzakami. Drzewa moga
sie ruszaé, gdy wiatr zawieje; dzieci beda poruszaly rekami, palcami,
nasladujac poruszenia lici i gatezi. Co robi wrdbelek, kiedy na
niego leci jastrzab? Ucieka. Niechze Mania czem predzej ucieka przed
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a jajeczko rusza sie naprawde.
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jastrzgbiem, a gdy sig¢ bardzo zmeczysz, to przykucnij koto ktérego
drzewka, — jastrzab cie wtedy nie bgdzie $cigal, bo nie dojrzy.
Dzieci kolejno wybierajg z pomigdzy siebie wrébelka, jednego,
dwéceh i wiecej, zalezy to od ilo$ci dzieci, i jakiego$ meprzyjame]l
dzieci sie gonig, dopdki jedno z nich nie zostanie zfapane.
Zamiast tej gry, mozna wzigé¢ gre towarzyska ,Wrdbelki“ z no-
wych $piewek.

Przy gniazdku.

Byla duza taka, na niej rosfa tadna zielona trawa. Dokola ota-
czal ja las. Duzo w nim bylo drzew iglastych i liSciastych, i duzych
i matych, i tadnych i krzywych.

Byly takze i krzaki.

Wilasnie na jednym krzaku glogowym ptaszek gniazdko usial.

W samym $rodku przyczepit je do galazek. Galezie przykryly
gniazdko z wierzchu i nikt nie domyslat sie, ze tam pod li$¢mi cos
sie kryje.

Pézniej ptaszek zaczagl jajeczka skiadaé. Codzien jedno przyby-
walo. | nazbieralo sie ich az pieé. Jajeczka byly malutkie, biale
w ciemne kropeczki, i lezaly tuz jedno przy drugiem.

— Kiri-kri-kri! — zaswiergotal ptaszek radosnie: wida¢ mu sie
bardzo jajeczka podobaja; obejrzal je na wszystkie strony i usiadl.

Siedzi ptaszek na jajeczkach, skrzydetka nawet rozpostart, zeby
kazde jajeczko, jak nalezy, rozgrzaé.

Nareszcie juz mu sie jes¢ zachcialo, ale jak tu odlecieé¢: jajeczka
ostygnag!

Wstal ptaszek i zaczal z piersi swoich piérka wyrywaé; potem
przykryl piérkami jajeczka, a sam polecial.

Wkrétce jednak wrécil i znéw usiadt w gniazdku.

Tak przeszly dwa tygodnie.

Ptaszek biedny schudf, wymizernial, piérka mu sie najezyly,
nézki dretwiaty.

Wtem czuje, ze jedno jajeczko zaczyna sie poruszac¢ i to samo
z siebie, nikt go nie potracal. Zrywa sie ptaszek, patrzy ciekawie,
Dziobnal mocno sam koniec jajka
i natychmiast z owej szpary wysunelo sie pisklatko. Ptaszek pomaga
mu wydosta¢ sie ze skorupy... a tu i w drugiem jajku co$ zapukato.
Matka pospiesza, rozbija drugie jajko.. patrzy — a z trzeciego juz
tebek sie wysuwa.

Uwija si¢ ptaszek, glowe traci z poS$piechu... trzeba skorupy
z gniazdka powyrzucaé, trzeba po pokarm dla malych leciec... Ale
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ptaszek dal sobie radg. — Udalo mu sig nawet duz.a muchq.zlapaé.
Podzielit ja na pie¢ czesci i kazdemu dziecku <'ial‘1ed.na,.' Plsl.(laztk.a
sie uspokoily i zasnety. A ptaszek przyglada sig im i me’moze' sie
do$¢ nacieszy¢: ,Jakie $liczne, jakie zgrabne te moje malfanstwa. -
Chyba niema na $wiecie tadniejszych ptaszat! ¢ — Al(? ;’)1squtka‘ sie
obudzily z przerazliwym piskiem, gdyz im sig znowu J.esé zachciato.
— Nie namyslat si¢ ptaszek dtugo i poleciat po robac.zkl. Koto krzaka
tymczasem przechodzit Jas, maly pastuszek, po fujarki do las'u. Usly;
szal kwilenie ptaszkéw. Zbliza si¢ do krzaka, rozsuwa galezie... CO:
Ptaszki malefikie w gniazdku! — okropnie si¢ ucieszyl.. On dawno
chciat mie¢ u siebie ptaszka zywego, a tu odrazu piqmoro. znalazlg

Tymczasem i duzy ptaszek nadlecial. Cq to by¢ moze? !(t.os
przy dzieciach stoi, — moze je zabierze?... Usiad! na krze.iczku iza-
fosliwie wota: ,Kiwi, kiwi!“. — A chlopiec zaczyna gniazdko od

i czepiaé. Juz je prawie w reku trzyma... .
gal(’;ll_o dKiwIi)-kiwi-{(iwil!.. ?— krzyczy w nieboglosy ptaszek. —- M(?je
dziateczki, moje pieszczotki, zabierajg mi was, co ja poczng nie-
szczesliwa ? jak obronie was ?... kiwi-kiwi...

A chiopiec juz pisklatkom sig w. reku przyglada.

__ Kiwi... — krzyknela teraz bole$niej jeszcze r.natka.-—Cl.ﬂopcze,
ulituj sie, zostaw mi dzieci, przeciez ja je wysiedzialam, wypielggno-
watam, one moje., . :

pastuszek podniést glowe, popatrzal na ptaszka i zrozumial
wszystko. Polozyt gniazdko na dawne miejsce 1 ods%edl. '

Teraz ptaszek swoje dzieci tuli i radosna im plosenk? $piewa.

A Jasio na fujarce przygrywa; bardzo mu jest dobrze i wesolo.

O OPOWIADANIU DLA DZIECI

Kto blizej zetknat si¢ z dzieémi, ten wie, czem sa dla nich opo-
wiadania. Najswawolniejsze dziecko staje si¢ spokojnem, jakby do
miejsca bylo przykute; leniwe, opieszale napreza swojg uwage i Sle-
dzi mys$l przewodnig opowiadania; nawet w dziecku, pozbawionem
zywej wyobrazni, budzi si¢ zainteresowanie, a c6z dopiero méwic
o dzieciach zdolnych i wrazliwych. Dobra wychowawczyni nie po-
winna tego Srodka pedagogicznego pomijac i potrafi skorzystac z niego
zaréwno pod wzgledem moralnym, jak i umystowym.

Dlatego niepodobna tresci tych opowiadafi pozostawi¢ losowi,
niepodobna korzysta¢ z pierwszej lepszej ksigzki, ale trzeba sie¢ sta-
ra¢ o dobry ich wybdr.

Opowiadanie, dla tego wieku dziecka przeznaczone, powinno byé
przystepne, t.j. dajace si¢ zespoli¢ z posiadanym juz przez wychowarnca
zasobem wiedzy, Wiadomos$ci najpozyteczniejsze dziecko czerpie
z obserwacji, z pogadanek; udzielajagc wiadomos$ci za posrednictwem
powiastek — przytepiamy zmyst spostrzegawczy. :

Opowiadanie przeto powinno poglebiaé ilos¢ i jako$é wiedzy,
ale jej nie poprzedzad.

Jezeli np. w pogadance kierowniczka zapoznala dziecie z pew-
nemi cechami wrébla, to skorzysta ona ze sposobnosci i opowie nie-
bawem co$ o tym ptaszku. Powiastka taka bardziej je zainteresuje,
niz inna — o jakim ptaszku nieznanym; dziecko latwo sobie odtwo-
rzy przedmiot w pamigci, a wychowawczyni nie bedzie potrzebowata
komentarzami przerywaé swego opowiadania.

Tak samo rzecz sig ma z opowiadaniami moralnemi. Gdy wy-
chowaniec lub wychowanica objawia jakie§ ujemne sklonno$ci cha-
rakteru, znajdzie w nich wskazéwke co do wyboru opowiadania



S

etycznego. Jezeli dziecko np. Zle sig obeszto z mlodszem rodzen-
stwem, dato dowdd ztosliwosci, egoizmu, wychowawczyni ze swego
skarbczyka wybiera opowiadanie o dzieciach dobrych i, dzigki har-
monji towarzyskiej, szczgsliwem rodzenstwie. O dzieciach dobrych,
nie za$ o ztych, opowiada z tego powodu, ze kazdy postepek i uspo-
sobienie dziecka uwydatnia si¢ daleko lepiej, jezeli znajdzie tto od-
mienne.

Drugi warunek — azeby -opowiadanie bylo ciekawe, azeby tresc
dziecko zatrzymaé moglo na czas dtuzszy.

Jeszcze jeden czynnik gra wielka role w zainteresowaniu dziecka—
urok niebezpieczenstwa. :

Niebezpieczenstwo wraz z tajemniczo$cia neci i pociaga dziecko.
Jako przyktad bardzo ciekawego opowiadania tego rodzaju moze stu-
2yé ,Jasio“ Orzeszkowej.

Natomiast dzieci mate (do lat 5) opowiadan takich nie lubia,
ale wymagaja od powiastek przeciwienistwa, chocby bardzo naiwnego.

,Dziewczynka ciagnie woézek z lalka; przygladaja sig¢ im kwiatki,
motylki, konik polny usituje przescigna¢. Zosia patrzy i cieszy sig.
A wtem bec! wozek sig przewraca i lalki wypadaja na ziemig.

W opowiadaniach dla malych dzieci nalezy unika¢ smutnego
sakonczenia. Nie znaczy to, zeby wzruszeniowy pierwiastek nie wcho-
dzit w tre$¢ opowiadania—owszem, niech smutek przejmie dziecko—
ale niech zakoficzenie bedzie pogodniejsze.

sDziewczynka z zapatkami” Andersena, ktéra w dzien wigilijny
umiera z zimna pod oknem kamienicy — nie jest wlasciwa dla dzieci
w wieku przedszkolnym. Smutek je przygnebia.

Rzadko jednak mozna znalezé utwér, ktéryby odpowiadal na-
szym chwilowym wymaganiom. W tym celu trzeba przerabiaé znane
powiastki stosownie do potrzeby.

Najlepsza jednak niezawsze bedzie dla dziecka wiasciwa. Indy-
widualno$¢ odgrywa tu bardzo wazng role.

Fabula w opowiadaniach dla dzieci do lat 5-ciu powinna by¢
prosta i krétka, ale do$¢ obszerna w objasnieniu gléwnej tresci i obra-
zowo rozwinieta; wszelkie przeciwiefistwa musza byé w niej silnie
zaakcentowane.

Np. W pewnym domu byly dwie dziewczynki, Zosia i Jadzia.
Zosia miala trzy lata, a Jadzia cztery. Siostrzyczki zawsze sig razem
bawily, biegaty, gonity sig. Zabawek tez posiadaly niemato: dwie
duze lalki — jedna z jasnemi wlosami, druga z ciemnemi; mialy tez

powozik, duza pitke, meble i wiele innych rzeczy.
Razu jednego przychodzi do nich babcia. Dziewczynki wybiegly
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przywita¢ i usciska¢ babcie, bo bardzo ja k i
Wit e ja kochaly. Babcia ucatowata
— ChodZcie-no, chodZcie tu, pi i
. ; , bieszczochy m i
kazg, com przyniosla. R T
| rozwinefa pakunek. Byt to $liczn i
' nela ek. y serwis dla lalek — fliz i
sp.odkn, cukierniczka, imbryk, a wszystko biate, porcelanowelzan]l;:)’
wierzchu bylo wyrysowane mndstwo malenkich kwiatkéw niebie.skich

Ogromnie sie dziewczynki ucieszyly:
; yly: calowaly rece babci, $mi
Is\;t;, skakaly. Zabraly gospodarstwo i zaniosly do Swego ,ponl:;a'iy
: akryly do st9lu, porozstawialy wszystko na nim, pousadzaty laiki
i zacfzgly bawi¢ si¢ w gospodarstwo. Od tego czasu byla to i
ulubiona zabawa. il
Raz chcialy dziewczynki urzadzi i
adzi¢ prawdziwy bal swym lalko
Dostaty mleka od mamy, ponalewaty do filizanek i czestowaty: it
— Niech pani pozwoli—méwita Jadzi i i |
i Jadzia do swej lalki,—mleczko
— Moze pani woli mleko z bufeczka? P
Zosia znowu czestuje i i - S PardZO e
ity gstuje swoja lalke i wsuwa jej do reki kawatek su-
Wtem poslyszaly dziewczynki
y ynki katarynke, zerwaly sie i pobi
go 101“1]1&1 Kataryniarz stal na s$rodku podwérka i grat El;(ralz)owliea;ilay"
astuchaly sie¢ dziewczynki. A tu naraz z drugi i :
. : giego pokoju strasz
Isotsl;.okt slys?a‘. .,,brzde;k... brzdek...” Biegng dziewczynki i c6z widzsg
olik na ziemi¢ wywrdcony, a przy nim serwis zbity, ;
; Co tam bylo pla.czu i zmartwienia! Zabraly sie do zbierania
jse(;)er:pelf.d Na kszczqécne, nie wszystko si¢ sttuklo — dwie filizanki
spodeczek ; a dzbanuszek i ’
jpecisgy zek do mleka i imbryk byly troche nad-
i Dowi.edziaty .siq wkrétce, kto im taka szkode wyrzadzit. To Filug
0 ek,S chciat wyplé. mleczko z filizanek i caly sté! przewrécil :
2 tarszym deec':xc?n? dajemy opowiadania bogatsze w tres¢, a ubozsze
szczegfily, objasniajace mys$l gl6wna. Np. Przygody zajaczka”
(ktére dajemy ponizej). . £
Chacz(l;l‘::t::_in(; ’sprawdzié, jakie powiastki sa dla mlodziutkich slu-
Jwiasciwsze. Z ,ulubiong” powiastk ieci si
- L, a dzieci sie tak predk
nie rozstang: beda chcialy slysze¢ j i i s
_ D ia po kilka razy; ilustrowaé j
poczng w zajgciach, nasladowaé w zabawach i grach towarz skicgj1
innym zreszta zechca opowiadaé. / :

Chcac, by dziecko odniosto k :
? orzys$¢ :
opowiadaé¢ — nigdy czytaé. OTRYS2 literatury, musimy mu

Metoda wychowania.
12
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Zywe stowo stokro¢ trafniej i glebiej do mtodocianej duszy
wpada. Dzigki odpowiednim zmianom glosu, gestom, spojrzeniu —
mowa wyraza nie tylko mysli, ale i towarzyszace im uczucia, przez
co tres¢ jej staje si¢ 0 wiele bogatsza i bardziej do prawdy zycio-
wej zblizona.

Druga przyczyna, ktora przemawia za opowiadaniem, jest to,
ze powiastki, pisane dla og6tu, rzadko moga by¢ zastosowane do
indywidualnosci dziecka —trzeba je przerobi¢, przystosowac¢ do poig-
cia dziecka.

Samo opowiadanie jednak, chociazby i zastosowane do indywi-
dualnosci dziecka, nie wywrze wielkiego wptywu, jesli opowiadajacy
nie bedzie posiadat niezbednych warunkow. Wychowawczyni od-
twarza sobie najpierw we wlasnym umysle powiastke jako calos¢,
przerabia j3g w miarg potrzeby i dopiero wtedy przystgpuje do opo-
wiadania. Opowiada¢ powinna z catem przejeciem, tak, jakby mo-
wita o rzeczach dla siebie bardzo ciekawych i doniostych. Nie same
stowa graja tu wazng role: spojrzenie, wyraz twarzy, glos—wszystko
winno przybraé nalezyty wyraz. Rados¢, jaka chcemy wypowiedzie¢,

nie bedzie dla niego zupelnie zrozumiata, jezeli jej odblasku nie

ujrzy w naszych oczach i wesoto usmiechnietej twarzy. Mimika czg-
sto opowiadajacy wigcej powie, niz stowami. Ze tak jest rzeczy-
wiscie, potwierdzi kazdy, kto w towarzystwie dzieci przebywat
i przygladat sig zastuchanej gromadce: wzrok coraz .pilniej zwracaja
ku opowiadajacemu, coraz blizej przysuwaja sig, azeby $ledzi¢ wyraz
jego twarzy,—a na instrumencie najczulszym oddaja cala tres¢ opo-
wiadania. Raz iskrza sig¢ im oczeta od radodci, to znowu 1zg nabie-
gaja, a usta do ptaczu sig¢ ufoza, to wzruszenie zatamuje oddech, to
spokdj i blogos¢ rozjasnia oblicze; rzesza mlodziutkich stuchaczéw
przezywa wszystko wraz z bohaterami powiesci.

Gleboko odetchnie kazde po skoficzonem opowiadaniu, a po
tem westchnienit pozna opowiadajacy, ze uwaga byta nie sztuczna,
nie wymuszona, lecz mimowolna, samorzutna.

Opowiesc¢ powinna robic wrazenie cato$ci, nie nalezy przerywac
jej pytaniami, jak mylnie sadza niektérzy wychowawcy. Od tego
sa pogadanki i rozm6éwki, azeby szeregiem pytan kontrolowac spo-
strzegawczo$¢ dziecigca.

Jezeli sig trafi nawet jaki§ przedmiot, o ktérym przypuszczalnie
dziecko moze nie wiedzie¢, lub zapomnie¢ — lepiej W ciaggu opowia-
dania podaé kroétkie objasnienie, anizeli nawiasowym komentarzem
ciag mysli dziecka przerywal. Rzecz si¢ ma inaczej, gdy dziecko

samo rzuci pytanie; wtedy zatrzymujemy sig, ilekro¢ ono zapragnie.
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Np. W ogrodzie stato d
g uze, stare drzewo: i
gir:yiigwaro, ale ?ajczestszym gosciem byt szczygiéleyle,z;e kl:?lgéwt b
szczygietka! Czerwon ; X ZDy tam
znaé... i t. d. a gléwka, 26lte skrzydetka zdaleka
Dlugie opowiadanie nie i i :
Tt powinno mieé¢ miej ; ;
ka « : ¢ jsca w wiek 1
= g;leC13n§g0. Gdyby si¢ takie przytrafito, lepiej je pO‘;Zi,Olgéréd
€ {, g yz uwaga dziecka moze by¢ naprezona tylko d eli¢ na
stopnia i na pewien czas. YHQ "Q0; pewisRe
Opowiada¢ musim 3
y wolno, glos$no, b i
i : , : ardzo wyra ;
Oé:_e:;ko moglo Sledzi¢ kazda mysl nasza. Male dzieck}; ;r;;erl Vslzleb}'
R taml, ktére 'sobxe odtwarza, idac za stowami opowiadaj olno,
atego wszelkie diuisze okresy muszg by¢ usuniet a]?‘cego’
przeznaczonych dla matych dzieci. ViE ZPONEEE
Obrazki i ilustracj
je moga tylko ozywié i " ;
Dob . 3 0. OZYWIC 1 ubarwié¢ opow ;
Dabryin stodiem pedagogicznym jest nastreczenfe da 3 S
ci do opowiadania. lecku sposob-
7 ;
chowawggcigtku QTZYChOdZIé mu to bedzie z wielka trudnoscia. Wy-
i iy powinna pomagaé, zachecaé je, udawaé wielkie za e
g vl ;Vpoczqtkach zadowala¢ si¢ kilku zdaniami, nie przer cie-
niestosowiqy})fthby pz)petnialo jakie$ btedy mowy ,lub przybiSe,‘r}:?cé)
stawg (gdyby np. krzywito si ’
- - : g €, przech
i t;;)/\;v'lem Energig swojg zuzywa ono na myérl)enie el
Wiy znym jest b.ardzo wzglad nie tylko na jako$é¢, ale i &L
tkowanych dzieciom powiastek. Qg
wielkie?i: ggf;: SDOW:adanie pobudza do my$lenia i czynu, to zbyt
czy lenistwa mysli dyz R
tvlko wi il ] , gdyz wychowaniec ie
nticgladv?'gs)rslc;éha m}f/{ ma czasu na przerabianie ich, na tw(z::g:e::
5 , 07 3 ’
kilka razy. semy. ‘to. spimo.gpomiadanie: ipewliizys

Stosownie do tresci i
0 1 opowiadani o ;
ralne, historyczne i fantastyczne L Wi o
Do i e,
Tty iyr;zyizcéilril;czly;h zaliczamy takie, ktérych tres¢ stanowia epi
ub zwie i i :
oot rzat, objawy ich zmys$InosSci i stosunek
Dzieci i :
T f)lic}:ublqkpodobne opowiadania, a forma dialogowa, tak
o e 0 Fr’ra jtykowana, .ni'e wydaje im sie wcale nienatu;aln
e choéiai Sp zecie przgmawqu dzieci do lalek, koni, pséw i k:.
kied’y e a pewnfe, ze odpowiedzi nie otrzymaja. Gdyby dzieck—
waid S{Q vie q, gZY zwierzgta méwia, odpowiemy mu, ze porozumi ;
przykfadami-koiez—tylko W inny sposéb, niz ludzie. Mozemy poprzlee;
: - pies szczeka, wyje, skowyczy, a za kazdym razem glos
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jego inne uczucie wyraza. Kogut réwniez, zmieniajac glos, nawotuje
kury, srozy si¢ na nie, pieje i t. p., a odmiany tego glosu kury do-
brze rozumieja. Najstosowniejszemi opowiadaniami tego rodzaju be-
da takie, ktére zawierajg w sobie epizody z zycia zwierzat swojskich.
Jest to §wiat, w ktérym dziecko obraca sie, ktéry najlepiej lubi.
Trzeba jednak uwazaé, azeby zwierzetom byly przypisywane wila-
Sciwe cechy, nie za§ dowolne, jak to czgsto spotykamy w dawniej-
szych ksiazkach dla dzieci.

Kilka przykladéw podajemy przy koficu. :

W opowiadaniach etycznych autor bierze temat z zycia ludzi
dorostych lub dzieci i przedstawia nam dodatnia lub ujemna ich
strong.

Powiastki owe, stosownie dobrane, moga "by¢ dobrg diwignig
w wychowaniu moralnem.

Zastrzegamy jednak, ze prawdy i wnioski etyczne, czyli t. zw.
,,morat*, podawany w formie suchego nakazu na korcu powiastki,
jest co najmniej zbyteczny.

Osnowa tych powiastek musi by¢ dla dziecka zajmujaca, a wnio-
sek moralny winien w niej samej tkwic¢ i z niej wynikaé. Nagroda
bezposrednia za kazdy dobry uczynek lub nawet spelnienie obo-
wiazku bywa bardzo silnie i czgsto w naszych powiastkach akcen-
towana.

Dziecko, idac do szkoly, dato grosik ubogiemu, za co sowicie
bylo nagrodzone przez rodzicéw.

Malec, jedzac ciastko, podzielil sig z ulicznikiem—a babcia, spo-
strzeglszy to, kupita mu wzamian trzy ciastka.

Dziecko, zachowujace sig¢ spokojnie w czasie choroby matki,
uczefi, sumiennie odrabiajacy lekcje, malec, utrzymujacy zabawki w po-
rzadku—w tréjnasob bywaja przez rodzicéw wynagradzani.

Moraliéci owi zapominaja, ze ,,nagroda czynu w samym czynie
lezy“. Zadowolenie wewngtrzne, spokéj, bfogos¢ i caly szereg uczué
altruistycznych moga stanowi¢ jedyna nagrode za czyny moralne.

Biorac tre$¢ z zycia ludzkiego, niewlasciwem byloby opowiadaé
o takich wystepkach, o ktérych dziecko moze jeszcze nic nie wie,
jak: oszustwo, pijafistwo, kradziez, morderstwo i t. p. Nie chcemy
przez to powiedziec, zeby tylko dobre czyny miaty by¢ przedmiotens
opowiadafi—owszem, wady charakteru i zfe postepki moga znalez¢
odpowiednie odzwierciadlenie; pragneliby$my wszakze nie nasuwac
dziecku my$li o nieznanych jego wiekowi wystepkach, mysli, podko~
pujacych przedwcze$nie wiarg w ludzi i rozwijajacych podejrzliwosc.
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Jezeli gdzie, to w opowiadaniach moralnych ika¢ i
stronnosci, nie zywié¢ dziecka utworami, rozbudyzaja,tcrjr?lti)awt;r;ﬂ:;é .jedno-
@stkowoéé, ale i takiemi, w ktérych przejawia sie émiatoé% ::e tczu-
sﬂa_woli, pracowitos¢, wspoiczucie dla cierpien it. d. (np ’OQS b -
d_ama miesigczne” Amicisa). Nalezy réwniez dawaé takie.(;;)os:;:lga-
nia, ktére pobudzajg dziecko do $miechu, do wesolo$ci. &

Opowiadania fantastyczne—bajki, basnie, legendy maja szczegél
ny u.rok dla dzieci naszych. Nadzwyczajne zjawiska, niezgodne z gra-_
waml. na'tury, przyczyny i skutki, czgsto wrgcz sobie przeczace, wy-
pad'klf nie uwzgledniajace ani czasu ani przestrzeni, dziafajg na ’w (})I-
b.razn.lg dziecka i absorbuja ja w zupelnos$ci. Wreszcie sam spozéb
ptxsama bajek—prostota, zabarwiona tajemniczo$cia, powtarzanie cze-
;sﬂt; glzc;telds.amych okresé\y ufatwia skupienie uwagi i ma duzo uroku

Idzie jedqak 0 to, azeby fantazja autora nie stlumifa w dziecku
zmysfu !«ytycznego. Trzeba, azeby dziecko potrafilo odrézni¢ tresé
rzeczywista od fantazyjnej szaty i dlatego niewlasciwe jest opowi
dac bajki dzieciom bardzo malym. o

lthe wszystkie jednak bajki sa odpowiednie dla dzieci: nalezy
usunaC te, ktére paczg poczucie moralne, np. szczedcie w postaci zfo-
ta, bogactwa; nagroda w postaci reki krolewny; madro$¢ w zabie-
gach zfodziejskich i t. d. Niewlasciwe sa i takie, ktére w nastepstwie

wzbudzajg strach w dzieciach: bajki o upi ; £l
koScistej i t. d. L upiorach, wodnicach, $mierci



PRZYKLADY OPOWIADAN.

Jaskoétki.

(POWIASTKR).

— Pi-pi-pil—wolala jaskétka na swa towarzyszke.

A to miato znaczyé: czy daleko jeszcze mamy leciec?

— 0O, daleko—odpowiedziata jej druga.

Jaskélka widocznie sig¢ zmeczyla.

I nic dziwnego—bardzo dawno sa w drodze, lecg az z za mo-
rza. Zime cala przebyly w krajach goracych, gdzie ani $niegu, ani
mrozu nie widzialy, a bylo tam tak fadnie, jak u nas w lecie. Ale te
kraje sa bardzo, bardzo daleko.

Wielka gromada jaskélek stamtad wracala, ale po drodze nie-
ktére z nich juz odnalazty gniazdka swoje i pozostawaly.. Druzyna
stawala si¢ coraz mniejsza.

— Pi-pi! — zawolala glo$no jaskolika.

— Pi-pi! — powtérzyla za nig druga. | obie oddality sie¢ od
stada i w bok odlecialy.

Zobaczyly swoje miejsce rodzinne i bardzo sie uradowaly. Bo
tez jaskolki to zmys$lne ptaszki — pamietaja nie tylko wies$, ale na-
wet dom i strzeche, pod ktérag zostawity gniazdka swoje. Leca
jaskotki, leca — szybuja w powietrzu niby strzala — $pieszno im do
gniazdka.

Otéz juz sa przy nowym, porzadnym domku z ganeczkiem od
frontu.

Ciesza sie ptaszki, ze maja gniazdko gotowe, ktore sobie
w zeszlym roku ulepily, ze zaraz jajeczka w niem zloza.

Jedna wyprzedza drugg, wpada da gniazdka i spostrzega, i€
wrébel w niem siedzi.
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Jaskolki poczely piszcze¢ i kwilic. Lataja i duzo robig halasu.

A wrébelek z gniazdka to lebek wysuwa, to znowu si¢ chowa
i ani my$li wychodzic.

— Pi-pi-pil — wolajg przerazliwie jaskotki. A miato to zna-
czy¢: czyémy poto sig mozolily nad swem gniazdkiem, lepily je, wy-
$cielaly, zeby je temu prézniakowi oddac?

__ Precz mi stad, precz! Pi-pi-pil — 1 znowu piszcze¢ zaczely.

Styszac to, wrébel wcisnat si¢ w glab gniazdka i ani si¢ ruszy.

Widza jaskolki, ze nie poradza same, — leca pod inne strzechy,
do swych towarzyszek jaskolek i uskarzaja sie na los swdj.

Jaskoleczki litosciwe zrozumialy, ze wielka krzywda dzieje si¢
ich siostrzyczkom. Postanowily przyjs¢ im z pomoca i wyrzucié
wrébla. Wrébel tymczasem, zauwazywszy, zé jaskolki juz odleciaty,
wysunal gléwke z otworu, rozglada sig wkolo i cieszy sie, ze zdotal
gniazdko zabraé. Juz chcial polecie¢ do innych wrébli, aby si¢ przed
niemi pochwali¢, az tu widzi cala chmarg jaskolek, pedzaca wprost
ku niemu. Ptaszki otoczyly gniazdko, zaczely piszczed, skrzydetkami
o nie uderzaé, dziobkiem o dach stuka¢, a niektére do gniazdka
gléwki powsuwaly.

Widzi wrébel, ze to sig¢ Zle skonczy¢ moze.

Z jedna, dwiema jaskGlkami toby sobie jeszcze dal rade, ale
z taka masa niema zartéw. Zadzioba¢ jeszcze moga na fne rée B
tez po krétkim namys$le odlecial. A jaskéjki wesoto szczebiotaly, po-
dziekowaly towarzyszkom i wzigly si¢ do uporzadkowania gniazdka,
bo wiadoma rzecz, iz wrébel nie umie tak porzadnie utrzymac gniazd-
ka, jak jaskotki.

Polecialy na pole, znalazty troche welny, kilka pidrek, a nawet
nie zalowaly wydziera¢ z siebie trochg pierza — i wszystko pokfadty
do gniazdka. Zrobily fadne, migkkie postanie i spokojnie zaczely
sklada¢ jajeczka.

O wréblu dlugo jeszcze pamigtaly i szczebiotaly o nim pomig-
dzy soba.

FEMCIA.

Takie imie miala kotka — bielutka jak $nieg, tylko uszki i ko-
niec ogonka miafa czarne.
Wszyscy piedcili Femcie, i starsi i dzieci, a najwiecej babcia.
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Femcia miata zawsze jedzenia poddostatkiem, kazdy ja czgsto-
wal najlepszym kaskiem. Miata migkkie postanie niedaleko pieca.
Wolno jej bylo takze spa¢ na dywaniku, na t6zku i na kolanach
u kogo zechce. . :

Nikt jej nie dokuczal, nikt si¢ na nig nigdy nie gniewat, a kaz-
dy glaskal, méwiac: ,,Grzeczny kotek! dobry kotek!” T

Ale Femcia nie byla taka grzeczng — tylko o tem nikt nie W{e-
dzial jeszcze — byla strasznie takoma. Gdy gospodyni przycho'dzxta
rano z miasta — kotka juz byta w kuchni i pieszczotliwie ja witala,
niby sie cieszyta, ze widzi znowu swoja opiekunke. Zaledwie gos-
podyni wyszla do pokoju — kotka w jednej chwili.pr_zy koszyku
z prowjantami; wsuwa febek i wyszukuje czego$ dla siebie: to masla
liZnie, to $mietany sprébuje, to stoniny ugryzie.. Potem predko
pyszczek obetrze i wybiegnie z kuchni, niby nic...

I nikt nic nie podejrzewal.

Az nareszcie Femcia sama sie ztapala. Razu pewnego szperala,
jak zawsze, w koszyku i nic dla siebie dobrego znalei¢ nie mogla—
sam szczaw i salata. Postanowita wigc dosta¢ si¢ do dna koszykg-

A na spodzie pod szczawiem byly raki — jak. poczuly, .ie !e
kto§ porusza — postanowity si¢ broni¢, a jeden z mf:h uc'zepll §1(;
pyszczka kotki. Zerwala si¢ Femcia — ftebkiem trzgsie, gme\{va sig,
warczy — nic nie pomaga — rak trzyma sig mocno kleszczami. W'yf
biegla na podwdrze, rzuca si¢ na wszystkie strony — a rak wciaz
si¢ trzyma. .

— Femciu, Femciu — co ci jest — wola na nig dziewczynka —
chodZ tu do mnie...

Ale Femcia nie stucha i wdrapuje sie na parkan.. z parkanu
na dach... z dachu zeskakuje do ogrédka. i)

Zebraly si¢ dzieci — patrzag na to wszystko i pokladajg si¢ ze
Smiechu. : .

— Kiciu, Kiciu! Femciu! — wolaja — ale kotka jakby nie
styszy — wecigz rzuca sie, az wkoncu znikta zupelnie im.z oczu.

Dopiero po jakim$ czasie przyszta Femcia do babci — bardzo
smutna i z nosem pokrwawionym.

Staruszka obmyla rane, zalepila plasterkiem i potozyfa kotkg¢ na
swojem f6zku. e

No i wydato sie fakomstwo Femci — kazdy wiedziat, ze chyba
rak sam do niej nie przyszedl.
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CZEGO SIE WLADEK NAUCZYL OD KAZIA.

ROZDZIAL L

Wiladek byt synem zamoznych rodzicow. Mieszkal w duzej
- kamienicy, nosit ladne ubranie i mial mnéstwo zabawek, obrazkéw
i ksigzeczek.

W tym samym domu, w suterenie, mieszkal o$mioletni chfopczyk,
Kazio. Ojciec jego byt biednym wyrobnikiem, a matka praczka. Ro-
dzice bardzo cigzko pracowali i ledwie mogli zarobi¢ na zycie.

Kazio mial ubranko barchanowe, bardzo zniszczone; chodzit
W niem zimg i latem; buty wkiadat tylko w niedziele, bo rodzice nie
mogli mu czesto sprawia¢ nowych. Biegal biedny Kazio zwykle na
bosaka, nawet w zimie. Ale nie martwit si¢. tem bardzo, nie czuf
zimna, bo ciagle byl w ruchu: to pokéj zamiecie, to ze studni wody
matce przyniesie, to str6zowi na podwdrku dopomoze — stowem,
krzata si¢ nieustannie.

Razu jednego, a bylo to w zimie, Kazio wyprawial harce na
podwérku, wywijajac wesolo na koniu. Koniem tym byl poprostu
duzy kij sekaty, ktéry Kazio dostal od stréza w upominku. Chlopiec

. biczem konia popedzat i udawat, ze nie moze go powstrzymaé w roz-

pedzie.
Wtem spotyka Wiadka, ktéry wracal z przechadzki.
Z drogi! — krzyczy Kazio — na prawo, uciekaj!

Wiadek stanat, zasmial sie i patrzy zdziwiony. On ma na so-
bie ciepte palto, kalosze na nogach — i wcale mu nie gorgco, —
a ten malec na bosaka, bez okrycia, biega sobie, jakby nie po
Sniegu...

— Kaziu — pyta Wladek, — czy ci nie zimno?

Chlopey znali sie troche, bo Kazio kilka razy odnosif bogatym
sgsiadom bielizne od prania.

— Prrl... st6j! — zawolal malec na konia. — Co? mnie zimno!
Gdziez tam! widzisz jaki zgrzany jestem. Dopiero jak méj rumak
si¢ zmgczy, wracam z nim do domu.

— A c6z ty w domu robisz? musisz si¢ chyba bardzo nudzi¢?—
pyta Wiladek — nie masz zapewne zabawek, ani ksigzek?

— Ja nie mam zabawek? — zawotat zdziwiony Kazio. — O, bar-
dzo przepraszam. Gdyby mi tylko matka pozwolifa wszystkie cho-
wac i nie wyrzucala za okno, bo u nas w izbie ciasno, tobym niemi
wszystkie pétki mogl zastawid.
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— A skadze ty masz tyle zabawek? — pyta zdziwiony Wiladek —
przeciez rodzice twoi s3 biedni? Chyba ci ich nie kupuja?

__ Poco majag kupowaé, kiedy ja sam umiem je robi¢. Ojej!
Albo to jaka sztuka! ChodZno tylko do sieni, zaraz ci pokazeg.

Kazio w mgnieniu oka zeszedl po schodach do suteren i po
chwili wrécil z pudfem pelnem zabawek.

_ To jest stajnia dla koni; ot! widzisz, jak ja zrobifem: wzig-
tem troche gatazek starej choiny, ponacinatem je réwno, a ze kleju
nie mam, wiec wziatem od mularza troche mokrej gliny, porobitem
z niej kuleczki i polgczylem patyki ze soba. Widzisz: najpierw zrobi-
tem $ciany, a potem dach. A tu znéw masz druga stajnig, ze starego
pudetka. Z tej samej gliny zrobifem gniazdko i powkfadatem w sro-
dek jajeczka, ktore réwniez zrobitem z gliny. Ale nie wiesz jeszcze,
jakiego ja mam ptaszka! Nie zgadiby$ nigdy, z czego zrobiony.

Wiadek wzial do reki sztucznego ptaszka. Nie byl on co prawda
bardzo zgrabny, ale, przyjrzawszy mu sie blizej, kazdy mégl poznad
ze to ptak, a nie czworonozne ZWierze.

— No, powiedz, skad masz takiego ptaszka? — zapytuje Wiadek.

A tez ulepilem z gliny! Nie domysélites sig! — wy-
krzyknal Kazio figlarnie. — Najpierw z gliny zrobitem ptaka, a poZ-
niej znalaztem na podwdrku stare skrzydlo, powybieralem z niego
piérka i powtykalem. Prawda, jaki pigkny? '

| zawsze robisz sobie sam zabawki ?—pyta Wiadek.

__ Zawsze sam i jakie mi sig¢ tylko podoba. Mam jeszcze
duzo innych.

_ Stuchaj-no, Kaziu, przyjdz do mnie, bedziemy razem robili
zabawki! Zgadzasz sig?

I owszem — odpowie Kazio, — ale musisz uzbiera¢ duzo
r6znego materjatu.

—_ C6% to za materjal ?

—_ Patyki, stare pudetka, drut, tupiny orzechdéw, glina, ziarna;
zobaczysz, jakie z tego porobimy $licznosci!

| Kazio zaczal wylicza¢ z powaga: psia budg, grzyby, miynek
do kawy, woézki, dzbanuszki i t. d.

Wiladek byl uszczesliwiony, jeszcze raz zaprosit Kazia do siebie,

wreszcie pobiegl do domu.

__ Mamo! — wolat zadyszany — proszg mi juz zadnej zabawki
nie kupowaé, nigdy, nigdy! Kazio przyjdzie jutro do nas, bedziemy
razem wyrabiali rézne pigkne rzeczy. To tak bedzie zabawnie!

__ Bardzo chetnie, cieszy mnie to niewymownie — odpowie-
dziata matka, — a i tatu$ rad bedzie z pewnoscia.
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Od tego czasu Wiadek w woln i
= ych chwilach zaj ;
bieniem zabawek: wycinal, kleil, lepit z gliny, malowaJImoweu o

Zabawki te nie byly wprawdzie takie tadne jak kupne, ale zato

drozsze byly ChIOpCU nad wsz on
p ystko. Str i iei
; AN zegl tej pracy swojej,.

Nadeszta gwiazdka.

Wtadek nie spodziewal sie, j iej i
: ¢, jak dawniej, upominku i
sam prosit rodzicéw, azeby mu nic nie kupowali et

Ale rodzice nie zapomnieli o j

nie jedynaku — wiedzieli, w czem
;rloga, mu d(?god21é, i podarowali mu caly warsztat stolar,ski- byt
am deski, pita, noze, gwoZdzie i inne potrzebne narzedzia. : 4

Wiladek uszczesliwiony rzucil si
! ! ¢ do rak rodzicom. Ma juz te-
raz swoje wlasne narzedzia, bedzie mu fatwiej fabrykowaé za]bazwlfi
— A to zanie$§ Kaziowi — iedzi :
e nies powiedziala matka, podajac synowi
‘z):;;/:rlx:a‘t(l;o. k— tI)’lelllla;dze, przeznaczone dla ciebie na zabawkiychol
o skarbonki i z nich zebrato sie t j 5
/alan : yle, ze moglam za nie ku-
pi¢ cieple palto i czapke dla Kazia, ktéremu nieraz mréz dokucza :
% inV]VIdeceek g .mlflo r}ie plakal z rados$ci — $ciskat rodzicéw, calo-

, dziekowal. i ini i ;

. € Nareszcie porwal zawiniatko i pobiegl do

’

PRZYGODY ZAJACZKA.

— MJéj Boze, co tez zle i
2 go zrobilem na $wiecie, ze tak mnie
I\:;sz;icjz f;zieeélalgu]a?t Lutdzie, psy, lisy, jastrzebie... wszystko to czyha
. Nawet glupia wrona i i
b o oun it a i ta gotowa mnie porwaé, gdyby

Tak lamentowat zajaczek, przykucnawszy pod krzakiem.
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Siedziat zajaczek, ogrzewal fapki jedna po drugiej, bo wielki
byl mréz tego dnia.

— Gdyby nie diugie uszy — my$lat zajaczek, — dawnobym
na $wiecie nie zyl.

Wtem rozleglo si¢ skrzeczenie sroki. Zerwal si¢ nasz zajaczek,
biegnie co tchu. Wie on dobrze, co znaczy ten gtos sroki: zwoluje
‘ona inne, azeby razem bylo latwiej zajgczka rozszarpad.

Dtugo biegl zajaczek, uciekal, az nareszcie przy so$nie na brzegu
lasu stanal. Ledwie mégl oddycha¢ ze zmeczenia.

— 0j, dolaz moja, dolal... Cate zycie tylko uciekaC...

A tu zawieja rozpoczyna si¢ okrutna, $nieg zaprészyl mu oczy,
uszy i sier$¢ cala.

— Juz po mojej kotlince! — mysli zajaczek — Snieg zasypie
mi ja cala, rozwieje moje cieple postanie!

Obrécit sie zajaczek tylem do wiatru i czeka, dopoki zawieja
nie ustanie. A $niegu tymczasem pod sosng duzo nawialo. Juz zajac
siedzi caly pod $niegiem — siedzi, ani si¢ ruszy...

Nareszcie zawieja ustata i zajac powolutku zaczat sig¢ z pod
$niegu wydostawaé, Ale jakiez bylto jego zdziwienie, gdy spostrzegt,
ze z tej kupy $niegu utworzyl si¢ domek dla niego.

Z wierzchu $nieg stezal i utworzyt gruby dach, a pod spodem
bylo tyle wolnego miejsca, ze zajaczkowi bedzie wygodnie siedziec.
Nie spodziewatl sie, ze takie mieszkanie mie¢ bedzie, a tak sig cieszyl,
e zapomnial nawet o wszystkich swoich nieszczgsciach.

Ale najprzyjemniejsze byto to, ze do otworu jego nowego mie-
szkania zagladalo stonko. Razu jednego siedzi zajaczek w swem
mieszkaniu, obgryza galazke jaka$,—wtem styszy huk okrutny... Ze-
rwal sie, niebozatko, dat kilka suséw i w krzak sie skryl.

— Cé6z to znowu za potwor?>—mysli zajac—Nawet z pod snie-
gu chcial mnie wydostac...

Podnosi glowe, patrzy... a to tylko szyszka z sosny spadla na
domek zajaca. Uspokoit si¢ nasz trwozliwy zajaczek i wrdcit do
domu.

Ale innym razem stala si¢ gorsza przygoda.

Zajaczek siedzial pod wierzba i obgryzal korg, a wtem nie wie-
dzie¢ skad wziela si¢ sowa. Wpada na niego, szpony zanurza mu
w skére i usiluje go porwaé. Zajaczek byl tlusty, ciezki, niefatwo
go byto unie$é, wigc zaczal si¢ szarpac i wydziera¢ sowie. Ptak
widzi, ze nie da sobie rady z tym zajgcem. Chce go zostawi¢, ale

-
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szpony tak gleboko weszly w cialo, ze niepodobna ich bylo wy-
dobyé.

Szamotata sie sowa z zajgcem, dlugo walczyla, az nareszcie
udato jej sie wyswobodzi¢, ale w tej utarczce zlamata dwa szpony.
Zajaczek tez byt bardzo poraniony; kilka dni nie wychodzit ze swego
domku, tak go wszystko bolalo.

Zato od tego czasu stal si¢ jeszcze ostrozniejszym i teraz lada
szmer spadajacego listka wyptasza go z kryjéwki.

KURA i KURCZETA.

Po podwérku chodzita kwoka z kurczetami.

Kurczatka byly bardzo male i wciaz za matka chodzily. A kwoka:
tylko o nich mys$lata. To ziarnko im rozdziobie, to robaczka znaj-
dzie, to znowu zwoluje wszystkie do siebie i przykrywa skrzydel-
kami. Kurczeta tulg si¢ do matki, az wkoficu na sen zaczyna im sie
zbierad.

Razu jednego piskleta z matka chodzity po ogrodzie. Kwoka
wykopata dofek i usiadta w nim, a dzieci same sobie robaczkéw
szukaly.

Wtem podnosi kwoka gltowe — widzi ogromnego ptaka. Byla
to sowa. Ptak krazy nad ogrodem i bacznie kurczetom sie przyglada..

Kura okropnie sie¢ przestraszyta, Porwala sie z miejsca i za-
czyna dzieci zwolywaé¢ — ko-ko-ko... Pisklagtka poznaty glos matki;,
leca co sit do niej. Jedno tylko kurczgtko odej$¢ nie chciato, bo
wlasnie zajadato pedraka. Niespokojna kwoka wola coraz glo$niej,
ale kurczatko nie zwaza i tak sobie mySli:

— Jeszcze czas, jeszcze czas na mnie, zdaze dobiec.

Matka zbiera swoje dziatki i prowadzi je pod krzaczek, azeby
tam ukry¢ si¢ przed potworem. Siedza kurczatka, nie ruszaja si¢ wcale..
A sowa tymczasem spuszcza sie coraz nizej, coraz nizej... Cap! i po-
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rywa nierozwazne pisklatko. Wkrétce dowiedziata sie o tem kwoczka
i bardzo sie zmartwita. Kurczgta takze zalowaly braciszka. Ale od
tego ¢zasu okropnie sie baly sowy i zawsze przed nig sie kryly.

NIETOPERZ

Nietoperz mieszkal na strychu starego domu. Przez caly dzien
spal, ale jak dziwnie: tylnemi nogami zaczepil si¢ o $ciang, a glowe
spuscit w doét. Zadne zwierzg¢ ani ptak nie zwieszaja sie¢ w ten spo-
s6b, bo byloby im niewygodnie, ale nietoperz co innego. Przyzwy-
czail sie do tego i bardzo mu z tem dobrze.

Miat on jedno jedyne dziecko i kochal je nad zycie. Nie roz-
1aczal si¢ z niem ani na chwile. Maly nietoperz siedzial zawsze przy
matce, uczepiwszy si¢ do niej z przodu. Stary nietoperz nawet
w locie trzymal dziecko przy sobie.

Po zachodzie stofica, gdy wszystko uspokoi si¢ na podwdrku,
nietoperze wylatujg z kryjéwki. Wdwczas zaczyna sie wielkie po-
lowanie na ¢my i na rozmaite owady nocne.

Zdawaloby sie, ze w nocy trudno dojrzeé, gdzie ¢ma jaka prze-
leci, ale nietoperz nawet patrze¢ nie potrzebuje. Styszy on wybor-
nie, jak owady poruszaja skrzydetkami. Cmy majg cialko grube,
ktére bardzo smakuje zwierzatkom. Nietoperz chrupie naprzéd sam
drobnemi zabkami, a potem daje dziecku.

Lata, uwija si¢ nietoperz przez noc cala, a przed $witem po-
wraca do domu.

Dobrze bylo u matki malemu nietoperzowi, ale przeciez nie
mdégl wisie¢ na niej przez cate zycie. Przyszed! wreszcie czas, ze
podrdst i musial juz sam sobie radzi¢. Stary nietoperz pokazal mu,
gdzie mozna znalez¢é najwiecej motyli; potem wskazal mu pare pni
starych, gdzie mogl sie ukryé w razie niebezpieczenstwa.

Mtode zwierzatko nauczylo sie juz lata¢, a od czasu do czasu,
aby porozumieé si¢ z matka, wydawalo glo$ne gwizdanie.

Dziwit sie jednak mtody nietoperz, dlaczego matka nie schodzi
z ni? nigdy na ziemig. Przeciez tam sa robaki i zuki. Nic wiec
nie méwigc, pewnego wieczoru spuscit si¢ ze strychu na podwoérko.
; O, c6z to bylo za nieszczescie! Biedak nie mégt ruszyé sie
-z miejsca. Chodzi¢ nie mégl, bo mial nogi blona zlgczone; podnie§é
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sig z ziemi i wzlecie¢ do géry tez nie mdgl, bo nietoperze moga
wzlatywaé tylko z wysoka.

Ciezka byla to przeprawa —ledwie posuwat si¢ nieborak. Na-
reszcie $witaé juz zaczelo, a nietoperz mial jeszcze daleko do domu.
Z obawy, zeby go kto nie dojrzal, skryl si¢ pod stos starych desek.

Siedzial tam przez caly dziefi, az do zmroku.

Tymczasem matka byfa bardzo niespokojna — myslata juz, ze
sowa albo kot porwal jej dziecko, albo wpadlo gdzie do wody.
Bardzo sie zmartwila i nawet apetyt z tgsknoty stracifa.

Trzeciego dnia nad ranem matka-nietoperz styszy, ze co$ sig
szarpie na $cianie. Wyglada — a tu biedne jej dziecko ledwie sig
wlecze, zaczepiajac si¢ po drodze o belke.

Z radosci wydata przerazliwy pisk. Nareszcie wigc sa razem!
Co za szczescie! Przed chwilg byla pewna, ze wszystko juz stra-
cone... Nie mogla si¢ teraz dosy¢ nacieszy¢ widokiem dziecka. Cé-
reczka opowiedziala matce swoja przygode i od tego czasu nie miafa
juz nigdy ochoty schodzi¢ na ziemig.

Tymczasem deszcze stawaly sie coraz czestsze, noce coraz
zimniejsze. Nadchodzita jesiefi.

Nietoperze, przytulone jeden do drugiego, uczepily si¢ tylnemi
nogami o stara belke i zasnely snem mocnym, ktéry trwal przez
cala zime. :

WILK 1 SKOWRONEK.

(Podanie ludowé).

— Precz, precz z twojemi pisklety, jesli nie chcesz, by pogi-
nety—wolal ryjacy $rodkiem zagonu kret na skowronka, ktéry moze
tylko o krok przed nim karmil piszczace w gniazdku swoje po-
tomstwo.

O Boze! przyjacielu... czyz koniecznie sSrodkiem tego zagonu
twoja droga i§¢ musi? Czyz nie mozesz zboczy¢ troszeczke? Wszak

ty tak tatwo to mdéglby$ uczynié, a mnie tak srogiej nie wyrzadzaé

krzywdy. Przyjacielu, miej litos¢ nad temi pisklety!

Tak bfagat okrutnego kreta drzgcy ze strachu skowronek.

— Ja nigdy z mego goscinca nie zbaczam, prosto pod twojem
gniazdem ryje, wiec mnie daremnie draznisz twym piskiem. Tak by¢
musi, i koniec. Zeby$ jednak poznal moja sprawiedliwo$é, daje ci
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trzy dni czasu do przeniesienia na inne miejsce twoich matych. Ale
pamigtaj! jesli swego gniazda na wyznaczony czas nie uprzgtniesz,
choéby$ sie o p6f minuty spéinit, zastaniesz wszystko spustoszone;
znasz moja stownosé.

I, odwréciwszy sie natychmiast, cofnal sie rozrytym juz goscin-
cem, zwolna ziemi¢ nad sobg unoszac. Strwozony za$ skowronek
ulecial prawie w obfakaniu pod niebiosa, $piewajac piskliwie, potem
znéw wracat na gniazdko i znéw odlatywal, az w rozpaczy ttukac
sie po polach, po fagkach przez dzien niemal caly, gdy sfofice za-
chodzi¢ miato, wpad! do zielonego gaju, piszczac przeraZliwie.

— A ciebie co tu niesie do lasu? — zapytal stroskanego przy-
bysza wilk, ktéry, na dwéch tylnych fapach siedzac, spozieral na
pola, czy tam przypadkiem nie ujrzy gdzie mlodego zajaczka lub
zblagkanej owieczki. — Czy si¢ chcesz nauczyé po drzewach skakac,
jak reszta twego skrzydlatego rodu? O! siedzialby$§ w swoich blo-
niach, w ktérych nietrudno o ziarnko dla zglodnialego brzucha, a tu,
w lesie to nieraz dtugo trzeba zebami szczekaé, nim si¢ co nawinie
do zaspokojenia szarpigcego wnetrznosci glodu! Ja o tem najlepiej
sadzi¢ moge, bo juz od trzech przeszto dni powietrze tylko tykam.
A niechby piorun trzast takie Zycie! codzienn to gorzej. Je$li wigc
tutaj lepszego zeru szukaé przyleciate$, to$ si¢ Zle wybral.

— QGdzie mi tam mysleé¢ o jedzeniu, sedziwy przyjacielu! Mam
z laski Boga tyle strawy, ze nie tylko siebie, ale dwudziestu takich
jak ty mégibym wyzywi¢ przyjacidl; lecz inna, stokro¢ zlosliwsza tto-
czy mie bole$é, a tej mi pewnie nikt nie odejmie.

To rzektszy, poczal znéw rzewnie kwilié. Wilk zas, mato zwa-
zajac na to, mys$lal tylko z rozkosza o owych licznych zasobach
zeru i jakby ich dopasé. Poczal wiec cieszy¢ swego towarzysza:

— FEj, c6z tam! kiedy ci tylko gi6d nie dokucza, to reszta
fraszki. Zwierz mi sie szczerze, a wszystkiemu zaradzimy, bo¢ prze-
ciez, choéby si¢ tez i z niedzwiedziem potyka¢ przyszto, jeszcze do-
sy¢ sily czuje w sobie. No, no, juz skoficz, skoncz te piski, a opo-
wiadaj, bom bardzo ciekawy.

Po dlugiem kwileniu, ktére nareszcie znudzito wilka, opowie-
dzial skowronek cale swoje nieszczg$cie.

— 1 nic wiecej? Jam mys$lal, ze ciebie juz tam jutro gdzie piec
beda na roznie, a to tylko o poskromienie upartego kreta chodzi...
cha, cha, cha! No, ja cie wybawie z tego nieszczgscia, ale sobie
trzy rzeczy wymawiam; naturalnie, ze dopiero po pracy dostang na-
grode: pierwsza, zebym sie najadl porzadnie; druga, bym si¢ tez na-
pil, a ostatnia, bym si¢ zabawil uczciwie.

9
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— Ach, przyjacielu, wszystko, nawet nad miar¢ ci przyrzekam

— Dobrze; teraz mi pokaz, gdzie to twoje gniazdo, a poten';
lataj spokojnie, dopdki czas, przez twego, jak go tam zo;viesz za-
bdjce naznaczony, nie minie, poczem natychmiast wracaj mi’ do
twoich malych, bo obroni¢ to je potrafie, ale nakarmi¢ zglodniale
tego si¢ juz nie podejme.

W posrodku zagona, porostego majowa trawa, lezalo gniazdo
zrq'czm'e uwite, a cokolwiek w ziemie wttoczone; w niem to sie:
dzialo pigcioro pierzacych sig¢ dopiero ptaszat. Niebogi z piskiem
wyciagaly gléwki, wygladajac tak dtugo niewidzianej matki.

] Obok nich przyczajony lezal na ziemi stary wilk. Iskrzace sig
Jego oczy nie trwozyly malefistw bynajmniej. Wtem ziemia pod
ptaszynami zwolna unosi¢ si¢ poczyna, coraz wiecej i wigcej — czuja
nareszcie, ze sig¢ juz ich gniazdko wywraca, piszcza wigc przerazliwie
gdy nagle poslyszaly silne pod soba uderzenie. Zamilkly z trwogi’
ale w tejze chwili siadla przy nich z pokarmem tak diugo oczeki—,
wana matka.

Wi 15 No, juz ci wiecej szkodzi¢ nie bedzie: oto go masz, tego
pleprzyjaciela twedo — ozwal si¢ stojacy obok wilk do skowronka
i wskazal mu zabitego kreta. — A teraz dotrzymaj przyrzeczenia
Juz mi sie tez porzadnie je$é chce. :

Nieposiadajacy si¢ prawie z radosci skowronek nie mogl sie
dosy¢ nadzigkowaé swemu wybawcy.

— Ha!l p6jdZ, péjdz— rzecze;—czegokolwiek teraz zapragniesz
otrzymasz ode mnie. ;

i Nad to, co dawniej, niczego wigcej nie zadam — odrzekl
wilk i postepowal do$é¢ szybkim krokiem za lecacym skowronkiem

Przybyli pod wioske, w ktérej si¢ odbywato wesele. i

— Teraz, przyjacielu — rzekt skowronek — trzeba nam zacho-
wac ostrozno$¢, zeby nas nie postrzezono. Tam, w tym wielkim
domu, obiadujag weselnicy; ty si¢ zaczaj pod okno, a uwazaj, jak
izba bedzie prézna... tylko, na Boga, nie daj sie widzied. ’

W  godowej izbie stat st6f, réznemi migsiwami zastawiony
wokolo niego mndstwo gospodarzy, gospodyf, kumoszek, parobcza-,

kéw_x dziewek zajadalo smacznie, kiedy przez roztworzone drzwi
wilecial skowronek.

- A—dy gp, a-dy go, schwyta¢ tego ptaszka!

Porwali si¢ wszyscy, gonia, uprzedzaja, a wilk co chwila za-
glada oknem, a $linka z ust mu ciecze.

— Nie daj, nie daj, bo uciecze.

Mcetoda wychowania. 13
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Ptak wyleciat do sieni. Dalej wszyscy za nim. [ wilk tez, dfu-
zej nie czekajac, buch oknem do chaltupy i nuz zajada¢ czerning, pie-
czei wolowa, schab i placki; w oka mgnieniu byt syty, wigc, powy-
wracawszy wszystko, wyskoczyl — i w nogi, méj drogi!

Spostrzeglszy to, baczny skowronek wylecial takze dymnikiem
na dwor.

— A-dy, a-dy! bo uciecze, bo uciecze. Masz tedy! Nie mowi-
fem? A nie byto to zatkac tej dziury?

Tak wolali godownicy, kiedy nasi podrézni juz dawno byli
w zaplotkach.

— 0Oj, najadtem sie porzadnie, ale mi si¢ teraz pi¢, pi¢ chce
okropnie.

| teraz tylko ci zalecam cierpliwos¢ i ostrozno$¢. Skryj si¢ znéw
pod ten plot, a uwazaj na drogg.

Przyjechal z piwem do weselnikéw parobek. Na smyku spoczy-
wala potezna beczka, piwem napefniona; na niej siedzial krzepkiego
wieku miodzieniec i poganial leniwo ciagnacego wolu, a wygwizdy-
wal i $piewal ochoczo. Az tu nagle usiadf ptak na biczysku. Maciek
siegnat reka — skowronek uleciat i usiadl na beczce. Parobczak, nie-
wiele my$lac, jak nie utnie toporem, obrecz pgkfa i wszystko piwo
wylato sig¢ na droge, a ptaszek pofrungl. Nie zwaza na to zapedzony
za ptakiem Maciu$, goni go — skowronek usiadl na grzbiet wolowi;
chce go schwycié, ptak zndw na rogu zwierzgcia siada. Kiedy sig
tak chlopiec za nim upedza, juz wilk, z zaplocia wyskoczywszy, do-
brze si¢ piwa nachlipal i zabiera si¢ do ucieczki. A wtem spostrzegt
go Macius.

— Wilk, wilk! — poczat wigc wotaé — chwyta¢ go!

Ale nim ludzie nadbiegli z go$cifica, juz nie widzg ani wilka,
ani skowronka.

—_ Najadlem sie i napitem do syta — méwit, leiac pod gru-
sza, wilk do siedzacego obok na kamyczku skowronka, — alebym
si¢ teraz chcial ucieszyc.

— Bedzie i zabawa, przyjacielu, ale na nig trzeba czeka¢ do jutra.

Strudzone wilczysko usngto smacznie, bo tez juz bylo pdino
wieczorem. Skoro sie na niebie pierwszy brzask ukazal, obudzif go
towarzysz i znowu udali si¢ w podréz. Wkrétce przybyli pod mala
stodotke, w ktorej wiesniacy mié6cili reszte pszenicy.

— Teraz, przyjacielu, zaczaj si¢ pod ta wré6tnia — rzekl skowro-
nek — i patrz szparg do stodoly, a bedziesz mial uciechy zado$¢.

Wilk sie tez zaraz rozparl, az deski trzasly, nos wscibit w szparg
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i patrzy. Skowronek tymczasem roztwartemi z drugiej strony wrot
wpadl do stodoly i wypoczywajacym milockarzom usiadt na cepy
) 5 Wolno, wolno, Macku, schwytamy go! — rzekt Jacek i czZi
sig, cza}... cap! ale si¢ sp6znil, bo juz ptak siedzial na belce. Dalejze
tez obaj do niego, podeszli krok, fupna obaj cepami, ale obéj chyb]ili
Niezmordowani chlopacy biegaja z podniesionemi do géry cepami od
kofica do kofica, a ptak usiad! jednemu z nich na ramieniu,

. — Czekajcie, czekajcie, a nie ruszajcie sig, Jacku, bo teraz juz

Jak si¢ odsadzi, jak machnie... Skowrone i i
a Jacek krzyczy z bélu, ledwie sie rusza. b T

Wtedy dopiero wilk za wrotami jak sie zacznie $mia¢: .cha
cha, cha!” Utuli¢ si¢ nie mogac, rzucit sie o ziemie, Iapy'za'dax"'t do,
gory, a Smial sie, $mial si¢! Bylby jeszcze dluzej si¢ cieszyl, gdy
wtem zapiszczal skowronek: ;

— Uciekajmy, bracie, bo $mier¢ nad nami!

Ledwo tez umkneli kilka staj za wieg, kiedy wypadta gromada
chfopcéw z cepami, widtami, dragami, wolajac: »Wilk, wilk!” A wilk
uciekal do lasu, az ziemia pod nim stekafa. Nad nim leciaf skowronek.,

Lecz gdy juz byli bezpieczni, odetchngwszy sobie nie-
co, rzekt wilk do dobrego towarzysza:

.serde;nizeralz‘ éutz mam t:iosyé wszystkiego, braciszku; dzigkuje ci
. Le¢ teraz sobi i j i
i ie do twoich malych, a ja tez w moja
Pozegnali si¢ czule; poczem skowronek, wesolo nucgc, furknat

w powietrze na pole, a wilk, wolno kroczac, znik! wkrétce w g3sz-~
czach leszczyny.

STRACZEK GROCHU.

(Z Andersena).

Pig¢ ziarnek grochu lezalo w straczku, jeden obok drugiego.
By?y one zielone, straczek byl zielony — nie dziw wiec, ze caly
swiat wydawal im sig zielonym. Storice ogrzewato straczek, deszcz
myf go i czydcil, bylo w nim pieknie i przestrono, w dziefi jasno
w nocy ciemno. Ziarnka rosly i my$laly nad swoim losem. ,

. — Czy zawsze bedziemy tutaj siedzialy? — moéwily — zeby$my
Tylko z tego nie stwardnialy; a przeczucie méwi nam, ze na $wiecie
jest jeszcze co$ do widzenia. '
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Tygodnie mijaly, straczek poz6lkt, ziarnka pozdtkly — caty Swiat

wydawal sig¢ im zéitym.
Nagle uczuly szarpnigcie — zerwano je, a jaka$ reka razem

z innemi straczkami wpakowala je do kieszeni.
— Wkrétce nas otworza — méwily ziarnka z radoscia.

— Ciekawem — rzeklo najmniejsze, — ktére z nas dojdzie
najwyzej?
— Niech sie dzieje, co chce! — rzeklo najwigksze.

Paf! straczek otworzy! sie nagle, a wszystkie ziarnka wysypaly
sie na reke dziecigca. Maly chlopczyk trzymat je mocno, méwiac,
ze bedg wyborne do pukawki, a jednem z nich wystrzelif na-

tychmiast.
— Lece w $wiat! trzymaj mig, jesli mozesz! — zawolalo ziarnko.

— Ja — rzeklo drugie — daze prosto do slorica; najodpowied-
niejsze to miejsce dla mnie.

— My dojdziemy najdalej — rzekly dwa inne i upadly na zie-
mig; podniesiono je jednak i wystrzelono.

— Niech sie dzieje, co chce! — méwilo ostatnie, lecac w gore.

Wpadto do malej szczeliny naroznego okna, napefnionej migkka
ziemia i mchem; ziemia otulita je po macierzyfisku, a mech ogrzat
z miloécia. Lezalo ukryte, ale nie zapomniane.

Mate narozne okienko zamieszkiwala uboga wdowa, przepg-
dzajaca dni cale poza domem, w cigzkiej pracy. Byla uczciwa, pra-
cowita, mimo to zarobek jej wystarczatl zaledwie na utrzymanie zy-
cia. W malej izdebce lezala jej jedyna trzynastoletnia cérka, choru-

jaca od roku.
Cate dni przepedzata w 16zku, nie mogac umrze¢, ale i nie ma-

jac sil do zycia.

Ona pewnie polaczy si¢ ze swoja malg siostrzyczka — méwila
wdowa. — Miatam dwoje dzieci; Bég podzielil si¢ niemi ze mna:
jedno wzial do siebie, a jedno mnie zostawil. Chcialabym je za-
trzyma¢, ale Pan Bég inaczej rozporzadzil i dlatego zabiera ja do siebie.

Mala dziewczynka jednak nie umierala; cierpliwie znosita bo-
lesci, lezac sama jedna, gdy- matka chodzita za zarobkiem.

Bylto to raniutko na wiosne. Matka wlasnie wychodzita na ro-
bote. Jasne promienie sforica ozywialy izdebke, padaly na podiogg,
o$wietlaty okienko. Chora dziewczynka spojrzala na szybe.

— Co¢$ zielonego porusza sie¢ za oknem. Mamo, co to jest?—

zawolala nagle.
Matka otworzyla okienko.
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— Ach! — rzekla — to §li i
& : Iczna mata roslinka, mlo
B ml;xsz teraz SW(.SJ yvlasny ogrédek, ktérym mozesz sie ci:}i’egmszek’
| r.zysunqta blizej okna 16zko chorej, aby z niego mogt Sz}té. i
wyrastajacy groszek, i poszta do roboty e
— Mamo, zdaje mi sie. z .
o , ¢ zem zdrowsza — rzekfa wiec
\c}ivmfewczynka;'—. stoneczko $wiecito dzisiaj tak pieknie mz;);emr oo
Je'go‘ promieniach rozwija si¢ coraz lepiej... i ja pra ;1 b e
$z3 1 cleszyC si¢ wiosna. S
— O, gdyby sie to s i
3 - 0, prawdzilo! — za i i
jednakze w mozliwosc uzdrowienia. i oy
Spraw\i&;::ejcezjnz 'wskzakZe (;nalemu groszkowi za radosng chwilke
! ziecku, po i i ;
T podparta go patyczkiem, aby mu wiatr nie
' — Ma juz paczki — rzekla
v matka pewn ]
s : : p ego poranku,
1(52‘;(,:,11 zba;c;zsgtca i on? wierzy¢ w uzdrowienie matej, ktéra sieecliz(:l(ci ::2
, zCzacemi oczyma wpatrywala si Wi il
s 1 ; € W swdéj ulubio -
gz:}eil;mll(’aonétlﬂgf)(?mgl na godzinke opuscita 16zko. Za okn:n); g;:k
ziel, biyszczato bialo-ré6zowe kwieci .

] e groszku. iew-
czynka. catowata delikatne listki. Dziefi ten b Igdl Zku' 'DZI?W
e y a nie] dniem

— Pan Bég sam zasadzit j
2 2 og g0 tutaj —rzekt —
wid riadoéc mnie i tobie, moje drogie dziecko! S ne
usmiechala sie do mate jal i
P v gk i g0 groszku, jak do aniofa, zeslanego
A cé6z sig stalo z innemi zi i
: coz ziarnkami? To, ktére méwi
; . s ; ito: -
»:g;:]imme, jesli mozesz!” upadto na dach i potknety je golcb?e n:::FZc)”
ieCieécz;vz%rte spotkat ten sam Jos. Piate zas, \ktdre az do : st F?L-
eviA chciato, wpadto do rynsztoka, tam lezato dni j noce e
akto brjuinq woda, zgrubialo i napeczniafo e
— Jak ja pysznie wygladam! — méw" i
' Bl ian wyg ! ito do siebie. —
ﬁdme 'znal.]dme sig tak wielkie ziarnko grochu: zdaje si f? A
kich ixgcm mnie najlepiej si¢ powodzi , R
2 dzi.
rudna woda rynsztoka, plynac leniwie, mruczeniem zdawala

- } : :

nea:]a; SVZIE::;:)zynka zdrowa i rumiana, a ztozywszy raczki, z wzniesio

. 0 oczyma dzigkowata Bo i ! :
. : gu za zielo

bierwszy natchngt ja nadziejg zycia i zdrowia i
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CWICZENIE MOWY.

Juz od drugiego roku zycia zjawia sig¢ u dziecka zainteresowa-
nie mowa, wyrazami.

Mézg nasz jest w ten spos6éb zbudowany, iz W danym momen-
cie rozwoju potrzebuje tworzenia lub przyswajania sobie wyrazéw, Wy-
razen, zwrotéw mowy. Z poczatku dziecko uzywa jedynie rzeczownikGws
oznaczajacych przedmioty konkretne, nastepnie zaczyna uzywac cza-
sownikéw, potem przymiotnikow, dopiero wkoficu liczebnikéw i za-
imkéw. Nalezy skorzystaé z tej wlasciwoéci umystu dziecka i od
wczesnego wieku rozpoczaé ¢wiczenie mowy.

Wychowawczyni powinna przemawia¢ do dzieci wolno i wy-
raznie. Czesto pytac, szczegOlnie dzieci nie§miale; do calej klasy
zwracaé nalezy pytanie tylko w wyjatkowych wypadkach (np. jezeli
idzie o powtdrzenie jakiego$ mowego wyrazu).

Nie nalezy przerywac dziecku odpowiedzi, dopiero gdy skofi-
czy, zwréci¢ uwagg na bledy i kazaé¢ powtérzycC. Dziecko w wieku
przedszkolnym posiada bardzo niewielki zapas stéw — nalezy wzbo-
gaci¢ jego stownik nowemi wyrazami; nie nalezy jednak dawac¢ mu
do pokonania dwdéch trudnosci naraz — nabywania nowych wiado-
modci i formy jezykowej. Dlatego do ¢wiczefi mowy wybieramy te-
maty fatwe, gdzie gléwnie uwage zwré6ci¢ mozemy na formg, a gdzie
z tredcig jest dziecko juz obznajmione.

Za materjal do tego celu sluza obrazki i nauka wierszy. Obrazki—
moga to by¢ pieczatki, ryciny, powycinane 2z pism ilustrowanych,
pocztéwki lub obrazki, narysowane przez nauczycielke albo tez od-
bite w hektografie, byle kazde dziecko miato obrazek dla siebie.

Dzieci nazywaja przedmioty, ich czynnos$ci i wlasnosci, a nieraz
potrafia wypowiedzie¢ my$l gldwna, ktéra obrazek zawiera.

Po pewnym czasie dzieci mogg zamieni¢ sie obrazkami:

i teraz siedzi w fotelu.
mie¢ lat? W jaki spo
chce przelaé herbaty,

tez jest ciekawa, jak jej si¢ uda przyniesé.

ustuzyé. Komu? W jaki

Co pomys$lata babecia o wn
konala sie,

:ieerbtzrag;é?é (t\)?Vyci(h. odstania drugi obrazek, dz

, obrazka). Dlaczego Zosia t ,
ak

;zy st.arus'zka ma takg samg twarz, jak nztm

. docznie ciepla herbata jej dobrze zrobila og
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Drugi rodzaj obrazkéw
. —to d .
zawiesza na tablicy. uze scienne, ktére w

Ostatniemi czasy w
yszly obrazki Pii . .
duieggkf‘_’rmatu), doskonale odpowiadaiélce:l cgg\r:ik 'eh (aenia S
wyrainacja lgg;iz;)elp_nq_ lest na kilka czedci, tre§¢ k:'iidej czg$ci bard
przedmi(;t & ho nie jak w obrazkach poprzednich, dziecko naar "
5 p;//tanica :ztynknioé(;l. Wychowawczyni przytem stawia 033;)\?
i ) akze dodaje swoj R =
by d : ; 1€ spostrzezenia, daz
ktydr zcxﬁcko tpotraﬁlo uchwyci¢ mys$l gléwna. Nazwy mr?ieq-c go te%o,
e s § : nas reczyl. obrazek, nalezy powtérzyé kilka ra o Oh‘.e ’
prawdzi¢, czy .dzxecko potrafi ich uzy¢ w razie potrz bzy, nastepnie
gla ufatwienia podajemy przyklad. o
braz sklada sie z trzech czgsci: Dobra wnuczka

ychowawczyni

W - 2 3
ziewczynka podaje dz. otul : ¥
herbate b:baci nogi | dz. przynosi kwiaty

babci

Wych. przykr i
: ywa pa i i
T papierem dwie czesci
— Kogo widzisz na ob
. razku?
czynki? A dziewczynka? Co mi i
do obsrazka i przyjrzyj sie.
tusznie—mnie si / ]
e tez zd
glada blado, mizernie; =

obrazka, zostawiajac

em jest ta staruszka dla dziew-
powiesz o babci? Podejdz blizej

. je, ze staruszka jest slaba: b -
—r/r;oze med.awno po chorobie wst:llla zolé\ZlZa
i nciSSizo?;fzzsz o tej dziewczynce? lle moze
o 52 ilizanke. -Tak, ostrozniutko — nie

§C Wwciaz patrzy, zeby nie potraci¢. Babcia

Czy zawsze takie male dziewcz

ki
Czasem mama podaje herbat et el e

¢ — ale dzi$ dziewcz i
; ynka chciata
sposéb ustuzyla mamie? a w jaki babci?

e uczce? Ze jest wuczyun :
z€ le] coreczka Zosia jest ucz)wnq?) % Mama tefiptas

\Zhglgzgzgrgy SpO]I‘.ZySZ na ten obrazek, co powiesz o Zosi?

Y, co si¢ dalej stalo z Zosia, czy szczeSliwie (ioniosla
ieci opowiadaja dowol-
a babci¢? Przyjrzyj sie,
ierwszym obrazku? Wi-
rzala si¢ i jeszcze cos...
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ze Zosia tak o niej pamigta, tak ja otula, taka jest.o nia t_rqskliwg
Juz o chorobie zapomniata—patrzy na wnuczke, ustplecha si¢ 1.m¥§l”1:
,,Drugiej podobnie troskliwej dziewczynki chy.ba me.m§ na $wiecie”.
A czy ktére z was spotkalo kiedy troskliwe .d21ec1?
Jaka dziewczynka okazata si¢ Zosia na pierwszym obrazku,
a jaka na drugim? (uczynng i troskliwa). ' ;
(Wych. odstania trzeci obrazek) Co tez to Z.osm wymyS$lita —
przyirzyicie sig, dobrzy ludzie! Skad wzigta kwiaty? ; Po.co przy-
niosla babci? Dlaczego nie podala ich babci, tylko umiescila W wa-
zonie? Co6z na to babcia? Objefa mocno wnuczkg, ucatowala i po-
wiedziala: , Kochana Zosiefiko”, a tak jej bylo mito, ze az lzy miala
b Ocjzﬁh;o sie stalo, ze Zosia domyslifa- sig przynieéé. babf:i kwiaty.
(Dzieci daja krotsze i diuzsze odpowiedzi, np.: Zosm.blegalja po
ogrédku, ogladata kwiatki i pomyslata — ,, Tak tl'l fadnie, a.bxedna
babcia. nie moze chodzi¢ i nie zobaczy tych plel}ych k\'matkélw.
Zerwe kilka; wloze w wazonik—kwiatki beda staly i pachnialy, jak
: Ogll-ﬁgzledz'iecko dodaje:—Babcia moze drzemala ;v fo:(elu: :1 gosm
ic ostawila wazon—i babcia miala niespodziank¢ 1 t. d.
POCICfgzﬂ;Ukr;Zde dziecko tak pamieta o chorej bapci? A dlaczego
Zosia pamietata?—bo byla dobrg, bo kochata babcieg. . ‘
Teraz powiedzcie mi, jaka byla Zosia.. Byla ucgynind, — Dla-
czego? Bo ustluzyla babci, #roskliwg—bo otulita ja chustka i dobrq—
bo przyniosta kwiaty.

4

NAUKA WIERSZV.

Poniewaz wiersze ksztatca jezyk, nalezy przeto wybieraé o pigknej
tresci i formie. Dzieci majg slaba pamig¢ stéw. Ilo$¢ wierszy musi
by¢ ograniczona, wiersze nie powinny by¢ dtugie, tres¢ ich zrozu-
miata i zajmujaca. Nim przystapimy do nauczania wiersza na pamigc,
trzeba obudzi¢ w dziecku ciekawo$¢ i cheé nasladowania. Wychow.
powinna powiedzie¢ wiersz z pamigci, wyraznie, ladnie, z odpo-
wiednig dykcja.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze w wierszach nie wolno przestawiac
wyrazéw ani zmienia¢, i wytlumaczy¢ przy pomocy stuchu. Przytem
uwazaé, by dziecko rozumialo kazdy wyraz, kazde zdanie i mys§l
giéwng. Uczy¢ wierszy mozna chéralnie, ale sprawdzac nalezy kazde
dziecko pojedynczo.

Lepiej jest uczy¢ catosci zwrotki lub zdania, a powtarzaé tylko
rzeczy trudniejsze.

Pamig¢ dziecka wyczerpuje si¢ bardzo predko, dluzsze powta-
rzanie staje si¢ bezskuteczne, gdyz dziecko pamigta o tyle tylko,
o ile uwaza. Po parokrotnem powtdrzeniu wiersza nalezy zrobié
krétkg przerwe — zaja¢ dzieci badz objasnieniem, tyczacem sie tresci
wiersza, badZz pokazaniem obrazka, badZ jaka inna praca. Materjat
pamigciowy powinien si¢ odleze¢ w umyS$le dziecka, zakorzenié —
gdy wigc dziecko narazie nie moglo dobrze spamietaé, nie nalezy
klas¢ nacisku; po potudniu lub nazajutrz z tatwoscia powtorzy.

Jezeli wiersz nadaje si¢ do tego, pozadanem jest ilustrowanie
na tablicy kolorowemi kredkami: ufatwi to wielce nauke, szcze-
gélnie gdy chodzi o mate dzieci. Musimy jeszcze dodaé kilka stéw
co do gestykulacji podczas wypowiadania wierszy. Ruchy powinny
by¢ szczerym wyrazem uczucia. '

“ Jezeli dziecko jest $miate, a przejmie sig trescia, ruchy beda zu-
petnie naturalnem dopelnieniem deklamacji; np.: ,Tupne sobie n6zka”
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(tupigc noga) pogrozi palcem, pokiwa glowa itd. Trzeba mu jednak
pozostawi¢ w tem swobode. Nie nalezy réwniez zmuszaé wszystkich
dzieci do tego, lub odtwarza¢ przy pomocy ruchéw kazdy wyraz,

np. porusza¢ ustami na wspomnienie chleba, skakaé przy wyrazie:

»ZWawy*“ itd,

Gestykulacja ma racje bytu tylko wtedy, kiedy jest szczera, zro-
zumialg i estetyczna w ruchach, w przeciwnym razie jest zupelnie
niewlasciwa.

W POLU.

Szumi zcicha grusza,

Szumi w zlotem polu;
Swierszczyk gra na skrzypkach,
Siedzac na kakolu.

Roje muszek brzecza,
Zar stoneczny splywa,
A klosy sie¢ smuca,
Ze juz ida zniwa.
K. Wolyrska.

(Rysunek. Ilustracja obrazka).

Wychow. wywoluje mniejsze lub mniej rozwiniete dzieci i za-
checa je do wymieniania przedmiotéw, ktére widza na obrazku. Star-
sze dzieci mogg wymieni¢ miejsce, Srodowisko, pore roku, miesiac.

A teraz ja pokaze te rzeczy na polu, ktérych nie dopatrzyly$cie.
Ten kwiatek, co tu roénie w zbozu — nazywa sie kakol. Czy znacie
go? (nalezy pokaza) A na nim siedzi §wierszcz i wola: ,Czik - czik,
czik - czik”. Kazde z was pewno nieraz styszalo. A ludzie méwia, ze
gra na skrzypcach — pewno dlatego, ze wcigz porusza swojemi diu-
giemi nézkami, jak smyczkiem.

Te kropeczki — to muszki, ktére sie zwykle unosza nad polem:.
A kto zgadnie, co to za drzewo? Jedno z was dobrze powiedzialo —
grusza.

Pewna pani tak fadnie o tem polu powiedziala, postuchajcie.
(Wych. méwi z pamigci wiersz, wskazujgc przedmioty, o ktérych jest
mowa). Powiem raz jeszcze, jezeli wam sie¢ podoba.

Chcieliby$cie si¢ nauczy¢? Bardzo stusznie, ja sie tez néuczylam,
bo mi si¢ ten wiersz podobal. — Bede méwita gloéniej, a wy powta-
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rzajcie za mng trochg ciszej, ale wyrainie, zebym mogla kaidego
ustysze¢ i zrozumied.

(Wych. powtarza calg pierwsza zwrotk¢ trzy razy). Teraz wy
powtarzajcie glosniej, a ja ciszej.

Kto zechce p6j$¢ do tablicy, pokazywaé to, 0 czem mdéwi i tak
ladnie wierszem powiedzie¢? Gdyby sie troche pomylit — nic nie
szkodzi — my mu podpowiemy.

= — Wiecie, przychodzi mi na mys$l, jak si¢ dosta do tej gruszy,

gdy owoce dojrzejag? Oho! niechby gospodarz zobaczyl, jak ty mu
gnieciesz zboze — mialby$ si¢ zpyszna. Komu inny pomyst przyszedt
do gltowy? Nie wiecie — czekajcie, zaraz sie domysSlicie. Powiedzcie
mi, kiedy gruszki dojrzewaja, ale te ulegalki, bo¢ to nie sg zadne
fadne duze owoce, jak w ogrodzie. Dobrze, na jesieni. A kiedy zboze
dojrzewa? Dobrze, w koricu lata. Co sie ze zbozem robi wtedy i co
pozostaje? Sciernisko. Czy wolno po niem chodzi¢? A widzicie, juz
zmadrzeli$cie, juz wszyscy wiecie, jak si¢ dostaé¢ do gruszek. Jesli
kiedy zobaczycie taka gruszke w polu, to sobie przypomnijcie wierszyk.

(Wych. znowu powtarza z dzie¢mi kilka razy i znowu pyta po-
jedynczo. Teraz, moje dzieci, weZcie kajety i narysujcie te przedmioty,
o ktérych byla mowa.

W miare tego, jak dzieci rysuja, wychow. podchodzi do nich
i pyta te, ktérych poprzednio nie zdazyla, robigc przy tem odpowiednie
uwagi, np.: Walek powiedzial dobrze, bo gto$no, mogltabym zdaleka
ustyszeé, Stefan troche zapomnial, ale wymawial slowa bardzo wy-
raznie. Mania fadnie powiedziata, a podobalo mi si¢ dlatego, ze
méwita, patrzac mi w oczy itd. (Wogdle, nalezy czedciej podnosié¢
zalety dziecka, niz potegpia¢ wady).

Druga cze$¢ wierszyka zostawiamy do dnia nastepnego.



OBRAZKI

Nic bardziej ucieszyé dziecka nie zdola, jak obrazek. Roczne
niemowle poznaje z fotografji bliskie osoby i wyciaga raczeta do ma-
lowidta, na ktérem widzi przedmiot z najblizszego otoczenia. Starsze
dziecko réwniez chetnie siedzi nad obrazkami, zapominajac o zaba-
wie, jedzeniu, jezeli starsza osoba rysuje mu co$ na papierze.

Jezeli ten poped z jednej strony jest tak widoczny, jezeli z dru-
giej strony wiemy, ze poczucie estetyczne moze byé nie tylko wro-
dzone, ale réwniez przez wyksztatcenie nabyte, — czyz nie nalezaloby
wplyna¢ na rozwéj poczucia pigkna, uwzgledniajac jednocze$nie na-
turalny poped dziecka.

Podstawa powinno tu byé jak mozna najbardziej wyczerpujace
zajecie sig jednym utworem. W tym celu nalezy wzbudzié w dziec-
ku najpierw zainteresowanie, a nastgpnie przyzwyczajenie do patrze-
nia. Pozgdang rzecza byloby, azeby dzieci mogly poznaé dziefa
sztuki z oryginaléw — a ze to nie dla kazdego jest rzecza dostepna,
przeto musimy méwi¢ o tem, co dziecko najpredzej spotka: o obraz-
kach i ksigzkach obrazkowych.

Obrazki, przeznaczone dla malych dzieci, tak w ksigzkach, jako
tez osobno wydawane, rzadko przyczyniaja sic do wyrobienia poczu-
cia pigkna. S3 to po wigkszej czesci stabe reprodukcje, w ktérych
harmonja barw ani ksztaltéw nie jest uwzgledniona.

Rysownicy sa tego przekonania, ze im mniejsze dziecko, tem
lichszy obrazek mozna mu ofiarowa¢, zapominajac, ze dziecko zaczy-
na odbiera¢ wrazenia bardzo wcze$nie, a od ich jakosci zaleze¢ be-
dzie wytworzone pojecie. .

Mogg zreszta zapomnie¢ o tem arty$ci-rysownicy, ale wycho-
wawcom lekcewazyé tego nie wolno.

Obrazki powinny byé przedewszystkiem dobrze wyrysowane,
o ile mozna, najwigksze, kolory odpowiednio dobrane, my$l giéwna
widoczna, z silnem podkresleniem cech charakterystycznych, tres¢
prosta, taz sama prostota powinna panowaé w stosowaniu barw.

Forma profilu jest najodpowiedniejsza dla dziecka, a figury mniej
wiecej jednakowe.

—
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Tre$¢ obrazkéw musi by¢ $cisle zastosowana do wieku i roz-
woju dziecka. Dzieci bardzo mate muszg mie¢ obrazki, przedstawia-
iagce osoby lub rzeczy z najblizszego otoczenia: matka, babcia, dzieci,
stét, t6zko, filizanka, imbryk; dopiero pézniej mozemy przej$é do
przedmiotéw, ktére widzialy na podwdrku, ulicy, w ogrodzie. Dla
dzieci starszych lub bardziej umystowo rozwinietych obrazek moze
by¢ bardziej ztozony: przedmioty i osoby tworzg grupe w bezpo-
srednim zwiazku ze soba,

Ale dzieci szukajg wszedzie zycia: obrazek, stél, przy ktérym
siedzi dziecko i bawi si¢ zabawkami — bedzie dla oka daleko mil-
szy i wywrze daleko wigksze wrazenie artystyczne — niz te same
przedmioty: stél, pilka, konik, chiopczyk, wymalowane oddzielnie bez
zadnego ze soba zwigzku. Obrazki dzieci starszych niechaj beda
ztgczone miejscowoscia, porg roku, zajeciami i t. d. Np. ,Letnie za-
bawy dzieci“, ,Orka wiosenna”.

Podstawg kazdego wrazenia artystycznego jest poréwnanie obraz-
ka z natura — przeto im bardziej bedzie dziecku znany przedmiot,
ktéry widzi na obrazku, tem zadowolenie jego bedzie silniejsze.

Tego materjalu wychowawczyni moze uzyé w sposéb bardzo
uzyteczny i rozmaity. Obrazki sluzy¢ moga za wyborny materjal do
pogadanek. Dziecko np. juz nieraz widzialo psa, zna go dobrze,
lubi, z przyjemnoscia wigc przyglada¢ si¢ mu bedzie na obrazku,
Samo lub z pomoca nauczycielki przypomni sobie wszystko, co wie
0 piesku, nastgpnie wycéhowawczyni ujmie to w pewne ramki, uzu-
petni braki, wyliczy np. wszystkie korzysci, jakie z psa mamy, tak
iz pojecie o tem zwierzeciu dobrze si¢ w gléwce utrwali. Tym spo-
sobem wychowawczyni kolejno pokaze dziecku konia, kure, drzewo,
kwiat, dom i t. p. rzeczy, ktére ono widzialo juz, unikajac wizerun-
kéw, ktére oprécz nazwy nic dziecku o sobie nie powiedza.

Kiedy indziej znéw wychowawczyni pokaze dziecku obrazek bar-
dziej zlozony, przedstawiajacy np. kuchni¢ i zbiér naczyni kuchen-
nych. Kazda rzecz zosobna widzialo ono w kuchni, a tu spostrzega
wszystkie razem. Opowiada wiec dziecko o ich pozytku, ich zasto-
sowaniu, sposobie uzytkowania, jezeli juz mu o tem wspominano;
w przeciwnym razie dowiaduje sie odpowiednich szczegoldw od wy-
chowaweczyni.

Przy opowiadaniu obrazki przyczyniaja si¢ do ozywienia tresci.
Wychowawczyni ukfada opowiadanie, korzystajac z tresci obrazka,—
dziecko stucha uwaznie, przyglada si¢ wizerunkowi, lgczy w swej
gléwce styszane z widzianem i na diugo zachowuje w pamieci.

Nie zawsze jednak dzieci umieja korzysta¢ z kazdego szczegdlu
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na obrazku: wiele rzeczy uchodzi ich uwadze, wtedy zaczng lekko

traktowaé przedmiot i powierzchownie ogladaé. W takim razie po-

zadang byloby rzecza, zeby nauczycielka rozlozyla na czgSci osnowg

obrazka i kazda zosobna sama kre$lita. Na duzej tablicy albo pa-

pierze, na $cianie zawieszonym, wychowawc¢zyni rysuje kolejno przed-

mioty, ktére wchodza w tres¢ powiastki. Dzieci, zaciekawione po-
jedynczemi szczegdlami, przygladaé si¢ potem begda calosci z nalez-

nem zrozumieniem.

Dajac dzieciom obrazki, wychowawczyni ma dobrag sposobnosc¢
rozwing¢ i odpowiednio pokierowa¢ wyobrainig ucznia, ktéra jest
jedna z najwazniejszych, a moze najniebezpieczniejsza zdolno$cia
umystu dzieciecego. W tym celu wychowawczyni zajmie miejsce
dziecka i zadawa¢ bedzie szereg zapytaf stosownie do tresci obraz-
ka, lub tez, pozostawiajac zupelng swobode pomystowosci dziecka,
zmusi je do wysnucia opowiadania z danego wizerunku.

Wielka tez ustuge wys$wiadczajg obrazki przy ¢wiczeniu mowy:
dzieci nabieraja wprawy w mdwieniu, wzbogacaja jezyk nowemi wy-
razami i ucza si¢ wypowiadaé swobodnie i poprawnie.

Wkoncu — dobre obrazki wplywaja na obudzenie w dziecku
uczué estetycznych; nalezy jedynie nauczyé dziecko patrzec, wzbu-
dzi¢ zainteresowanie, zwréci¢ uwage na tre§¢ (na odréznienie przed-
“miotéw gléwnych od drugorzednych), na forme, koloryt, ideg i nastroj.

Obrazki jednak musza odtwarzaé przedmioty, dobrze dzieciom
znane, tylko poréwnanie oryginalu z naturg wywolaé moze w dziecku
wrazenie artystyczne.

We wszystkich tych wypadkach ogladanie obrazkéw wycho-
wawczyni z dzieckiem nie powinno nosi¢ charakteru indagacyj poli-
cyjnych—Ilecz rozmowy towarzyskiej, podziatu mysli.

llo$¢ ogladanych obrazkéw ma tezi swoje granice. Nie dawaj-
my dziecku obrazkéw za duzo, ale starajmy sig, zeby je poznalo
dobrze; jezeli tre§¢ obrazka bedzie ciekawa, chetnie go ono po kilka
razy obejrzy. Znaczna ilo$¢ ogladanych obrazkéw nuzy i nudzi,
dziecko nie wyczerpuje tresci, przektada jeden obrazek za drugim
i bawi sie samem przewracaniem kartek. Nie nalezy przeto dawac
dziecku do ogladania wigcej niz 3 — 4 obrazki naraz, a wtedy po-
trafi je oceni¢ w sposéb nalezyty.

Rodzaje obrazkéw, ktérych uzywamy gtéwnie w ochronie:

1. Duzy obraz $cienny. ;

Dziecko po rozejrzeniu si¢ wymienia przedmioty, ktére widzi,
stosunek ich do siebie, wyjasnia, co si¢ dzieje na obrazku, lub tez
sama wychowawczyni wysnuje opowiadanie z obrazka.
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2. Takiz sam duzy obraz, ale akcja podzielona na trzy cztery
lub wigcej czesci, z ktérych kazda jest rozpatrywana osobno (w’szystkie
zas inne s3 przykryte narazie i odsfaniane kolejno jedna za drugg).

Przy takich obrazkach dziecko a) glebiej wyczerpuje tresé
b) .Iatwiej spostrzega przyczyng i skutek w akcji, c) wrazenie otrzy-’
muje powoli, d) ma uwage¢ w stalem naprezeniu, bo wyczekuje za-
ciekawione, co zobaczy na obrazku nast¢pnym.

- 3. Kazde dziecko dostaje inny obrazek: pieczatkg, pocztéwke
12}kq§ reprodukcje i t. p. Dzieci ogladaja je, pokazuja sobie, dziela:
sie v.vraieniami. Wychowawczyni przechodzi od jednego dziecka do
drugiego i wypytuje z wielkiem zainteresowaniem o tres¢ obrazka.

' 4. Albumy. Dzieci dostaja podtuzne kajety z grubszego pa-
pieru, jeden kajet na dwoje lub czworo dzieci; naklejaja na nie
«obr'azki lub pocztéwki, ktére przynosza z domu. Zeszyty przecho-
wuje wychowawczyni, od czasu do czasu daje dzieciom owe albumy
do przejrzenia. Dzieci chetnie je ogladaja, opowiadajac sobie poci-
chu o obrazkach, ktére maja, i o tem, w jakich warunkach je zdobyly.

Wychowawczyni od czasu do czasu miesza si¢ do rozmowy.

.5. Wychowawczyni ilustruje opowiadanie na tablicy kolore-
wemi kredkami wobec dzieci. :

6. Loteryjka obrazkowa. Moze ia wychowawczyni bardzo
!at\fvg przygotowa¢ sama. W tym celu bierze kwadratowy karton
mnie] wigcej 14 cmt., dzieli linijka na 2 lub cztery czgsci, kwadraty
lub' prostokaty, w kazdej czesci wyrysuje lub namaluje jaki§ obrazek:
kw.latek, galazke wisni, domek i t. p. Moze zamiast rysunku pona-'
lefplaé pieczatki lub poprzytwierdza¢ jakie§ przedmioty, wyciete z pa-
pieru, odmiennego od tfa tekturki. Te same obrazki beda na osobnych
kwadracikach lub prostokatach, z ktérych kazdy réwna si¢ jednej
czgsci gféwnego kwadratu.

_Gra w loteryjke odbywa si¢ w sposéb zwykly. Wychowaw-
czyni lub jedno z dzieci rozdajg tekturki, a nastepnie wybierajg z pu-
detka pojedyricze kwadraciki, nazywaja przedmiot i oddajg do przy-
krycia temu, kto ma odpowiedni obrazek.

7. Domino obrazkowe. Przygotowuje sie w ten sam Sposéb.

: 8. La.migléwka. Obrazek naklejamy na tekturke lub grubszy
apapnzar, rozcinamy na 4, 6, 8 czgsci linjami pionowemi lub pochyfemi
i dajemy dziecku do ufozenia, jako famigléwke. Do tegoz celu mdga,
doskonale stuzy¢ uzywane pocztowki,



NAUKA SPIEWU.

O sSpiewie z malemi dziecmi.

Jezeli kto choé¢ krétko obcowal z dzie¢mi, nie mégl nie zauwa-
zy¢, czem jeést Spiew dla dziecka.

Spiew wyrabia w niem elastyczno$¢ pluc, wplywa na prawi-
dtowos¢ oddechu, rozwija muzykalne ucho. Spiew jest $rodkiem wy-
powiedzenia uczué¢ w smutku i rado$ci, uczu¢ wzniostych i dobrych.
Spiew jest $rodkiem pomocniczym przy nauczaniu dziecka dobrej wy-
mowy. Spiew jest réwniez dobrym $rodkiem do utrzymania karnosci
§réd dzieci.

Mate, rozgrymaszone dziecko, slyszac $piew piastunki, przestaje
plakaé, oczka nabieraja blasku, zaczyna raczkami i nézkami poruszac,
. nareszcie skakad, albo tez razem wys$piewywaé. To samo sig dzieje
w szkole dzieciecej. Kiedy uwaga uczniow stabnie, kiedy zajgcia
ida mniej ochoczo, wychowawczyni sama lub z dzie¢mi razem zanuci
znang piosenke, a to zelektryzuje dzieci tak, iz uczyni je zdolnemi do
dobrego wykonania w pozostalym czasie przeznaczonego zajgcia.

Spiew stanowi przyjemno$¢ i urozmaicenie w grach dziecigcych.

Jeszcze niemowle w kolysce, bawiac si¢ nézkami swemi, wy-
ciaga glosikiem jaka$ jedna nute. Bawigc si¢ zabawkami, bedzie
réwniez mruczato, albo méwito do siebie, albo nareszcie krzyczato.
Umiejac jaka piosenke, dziecko zadowoli swé6j poped w formie fa-
godniejszej. Spiew jest potrzeba ducha dziecigcego, popgdem wro-
dzonym (z matlym wyjatkiem), a wigc nie mamy prawa go tamo-
waé, lub pozwalaé na rozwijanie si¢ tego popgdu w sposéb niewia-
Sciwy; przeciwnie, powinni$my torowa¢ i przygotowywac stosowng
gleb¢ do wyksztalcenia tych zdolno$ci.

Moéwiac o $piewie dla dzieci, nie mam na wzgledzie zadnej
teorji $piewu. Przedewszystkiem dziecko powinno pokocha¢ $piew,
ostuchujgc sie z muzyka.

Nie chce przez to powiedzie¢, azeby rodzice zabierali dzieci na
koncerty, opery, muzyke; przeciwnie, szkodzi to tylko rozwojowi mu-
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zykalnemu dziecka, a piekne uwertury robig na niem tylko wrazenie
hatasu, nie dostarczajac zadnej przyjemnosci.

. Do tgj same]j kategorji rozrywek naleza wszystkie brzeczace,
trajkocace i gwizdzace zabawki, tak skwapliwie przez rodzicéw ma-
lym dzieciom dawane.

Dziecko zapozna si¢ ze $piewem i pokocha go, gdy mu piastun-
ka lub wychowawczyni dZwigcznie $piewa.

' Spiew dziecka powinien by¢ okoliczno$ciowy. Wychowawczyni
Spiewa dzie-cku tak czgsto, jak sie nadarza do tego sposobnosé. Spie-
wa przy zajeciu, Spiewa przy zabawie, przy robocie, $piewa dziecku
W nagrode dobrze wykoriczonej pracy.

: Nie powinna tez sie zraza¢, jezeli dziecko nie $piewa razem
z nia, lub nie zwraca widocznej uwagi na jej $piew.

Pewr.xe dziecko czteroletnie przez pierwszych kilka miesigcy
zd.aw'alo sx.q zupelnie oboj¢tnem na $piew wychowawczyni i innych
dZ'IECl,: a kled¥m raz spytala, czemu z nami nigdy nie Spiewa, odpo-
wnedznat.o, ze. juz spiewa. ,A czemu nie styszymy?“ — pytam. Ja
'w'glf)w1e é!)le:wam“—byla odpowiedz. Po paru tygodniach dziecko
juz si¢ osmielito naprawde, $piewato doskonale wszystkie piosenki,
na ktére dawniej zdawato si¢, ze nie zwraca uwagi.

.Bardzo Wflinq role odgrywaja przy $piewie slowa piosenki,
n}Jta i rytm. D.21'ecko powinno rozumieé nie tylko tres¢ samej piosen-
ki, ale kazdy jej wyraz. Dobrze jest poprzedzi¢ piosenke stosowng
rozmowq lub opowiadaniem.

: N.p. przy piosence ,Ptaszek w zimie“ opowiedzie¢ dziecku jaka
historyjke o ptaszku, ktéry zziebnigty skakal pod oknem; dziewczyn-
k.a to quaczyla, domyslita sig, ze ptaszek jest glodny, i nasypata mu
ZIan?ek 1.okr.uszynek ze stolu. W lecie ptaszek réwniez przylatywat
ﬁle Jltlz m<la s;(adal przy okienku, nie prosif o jedzenie, bo miat dosyé’
1szek na listkach, tylko siadal na gafazce i fadnj i i
el galg nie Swiergotal dziew-

Tu nastepuje piosenka:

X »Puk, puk! ptasze_k w okieneczko; » Otwérz, otwérz, panieneczko!

o to teraz_ straszna zima. —W polu i ziarneczka niema”. Panieneczka
otworzyfa i ptaszynke nakarmifa.”

- —t Ezy ptaszek moéwit do dziewczynki? Nie, nie méwit tylko

wiergotal ,cir, cir“, a to mialo znaczyé ze jest glod e
e yC, ze Jest glodny. Dziewczynka

Melodja i rytm powinny byé bardzo proste; unikaé trzeba nut

- bardzo wysokich, jako tez i bardzo niskich, tak predkiego tempa,

Metoda wychowania,
14
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jako i bardzo wolnego. Za przyklad moze stuzyc .,,Krakowmk” azée
§piewnika Lenartowicza. Od dzieci starszycp mozemy \tvymagroi
azeby dobrze usta otwieraly, wyrainie wyn_1aw1aly slovlva, Ig ;):;z p
sto trzymaty, ramiona mialy w tyl podane i rgce w tyt zaf)e 2 .spo—
Przy nauczaniu dzieci $piewek wychoyvawczyn.l pos Qpl;:. "
s6b nastepujacy: po dokfadnem poznaniu . tresci plos'enéx u\;z ]mi
na pamieé (z poczatku jednej tylko s.trofkl).- Nastf;pnle pleé it
sama, lub przy akompanjamencie fortepianu; za drugim razem. hp e
znowu to samo, a dzieciom kaze powtarza¢ za sobg z poczatku cxﬁ o, ;)w-
tem coraz glo$niej, zeby jednak nie przewyzszaly glosu wychow
i i ieku fortepianu. : :
czym’Jeagllil (ﬁ;:fdja jestpmniej znana, albo gdy dzxeclfo mi m:
dobrego stuchu, wychowawczyni kaze mu za‘mkna,é usta l.pOV\i airf]aile
za soba, mruczac, kilka razy; dopiero 'gdy dziecko .uchwyc1' nu C?;ogne
fatszuje, mozna mu pozwoli¢ $piewac z otwartemi ustaml'. er
wykrzykiwanie, co si¢ u dzieci zdarza.bard.zq czesto w czaswk;; ¢ O,
jest bardzo szkodliwe tak dla_ gardia, ]ak? i dla §1uchu muzy ar.ls fie.
Najtatwiej jest dzieciom zapami@liai meltoc‘i)iciaczl:dowe SWOj ;
rcza zbiorek piosenek Lenarto s .
ktérycshpir;:vtgédfns(::na z dzie¢mi bardzo czgsto, blj{r.leby nie diugo: dzie-
i inat, kwadrans najwyzej, i to z wypoczyn 1er_n. .
= rglt;t:z’ze dzieci rowniez $piewa¢ moga w czasie Pogadankl, gt?-z
ku temu nadarzy sie sposobno$¢, zaspiewaé moga plo;enkgie z:ls0 .
sowang do tresci rozmowy, ;akbnp. przydé)oi?((aijancczees(zo r::)zzycmdz%“
iedzieé, ze w polu stata rzoza, do mi . b
(C)E;:)v;cy pastuszkowie, by sig¢ ukry¢ w jej cieniu; p;)_d m? Fachs'tioécsilgli
dzieli i fujarki sobie krecili, az jednego I‘a?.l,‘l _przys_'z i lee' ni éyiewa“'
ja; wtedy pastuszkowie bardzo sig¢ zasmucili i tak zalosnie zasp :

,Zegnajmy sie z piekng brzoza —
Juz ja Scieli, juz jg wioza;
Juz-ci padfa brzoza biafa,
Co pastuszkéw ocieniala.“

To znowu w czasie zabawy, przy ustawianiu z klockéw budynku,
moga zaspiewac piosenke o domku:

,Kto chce sobie dom zbudowag,
Musi cegly nie zalowaé —

Czy dom duzy, czy dom mal'y,
Powinien by¢ z cegly trwalej.
Kazdy o tem niech pamigta,
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Ze rzecz gléwna fundamenta,
Ze skoficzony dom pod szczyty
Powinien byé dachem kryty.
Taki tylko dom jest trwaty,
Gdy dach na nim zawsze caly.“

Takze $piewadé mozna w czasie gry nasladowczej, wtym ostat-
nim razie trzeba uwazag, azeby nie S$piewano przy ruchach bardzo
gwaltownych. W grze wpitowanie drzewa*, dzieci Spiewaja pierwsza
strofkg, idac wolno jedno za drugiem, udajac wiesniakéw, idacych do
lasu. Przy drugiej strofce: ntrza, trza“, stajg naprzeciw siebie, podaja

sobie rgce, ciagngc sie wzajemnie to w jedna, to w druga strone, co
ma nasladowaé pitowanie drzewa.

»Kto ma tylko zdrowe rece,

Niech nie zebrze, niech pracuje —

Przy gawedce lub piosence

Niech drwa rabie lub pituje.
Trza—trza—trza—trza“.

Sa tez piosenki zastosowane do chodzenia, do marszu ogélnego -
do rzucanych i toczacych sie pitek i t. p.

Wychowawczyni nie powinna si¢ zrazaé, jezeli dziecko nie moze
zapamigta¢ melodji: stuch, jak i inne zdolnosSci, u niektérych dzieci
rozwija si¢ po dwéch, po trzech latach. Na poczatek wystarczy zu-
petnie, jezeli dziecko zapamieta rytm piosenki.

Kierowniczka sama powinna mie¢ dobry stuch, glos chocby
maly, ale czysty, wymawia¢ sfowa bardzo wyraznie i usta dobrze
otwierad.

Moze sie positkowac fortepianem lub innym instrumentem, wy-
grywajac melodje i zniewalajac dziecko do Spiewania razem.

Podreczniki, mogace stuzy¢ do nauczania $piewu, sa nastgpujace:

Bojarska Helena — »Maty $piewnik”
Chrzaszczewska i Ginejko — Lutnia dziecieca.
Malewska — Spiewnik dla dzieci.

Hussaka — Spiewnik.

Niedzielski — Piosenki dla dzieci.

Noskowski i Konopnicka — Spiewnik.
Zapolska — W ogrédku dzieciecym“.

————e



CWICZENIE ZMYSLOW.

Wszyscy wigksi pedagogowie, jak Trentowski, Pestalozzi, Froe-
bel i inni, zalecali nabywanie wiadomosci o przedmiotach konkret-
nych za posrednictwem zmystéw, a nie wylacznie stéw. Pedagogika
wspélczesna sigga dalej: zaleca obok innych zaje¢ specjalne ksztal-
cenie kazdego poszczegdlnego zmystu, przyczem dla ulatwienia ¢wi-
czony zmyst, o ile mozna, nalezy odosobniaé, by dziecko mogto wy-
tezy¢ uwage w kierunku bodzcéw, ktére powinno rozpoznaé. Np.
przy ¢wiczeniu wrazliwosci dotykowej zawiazujemy dziecku oczy, by
moglo skupi¢ calg uwage na doznawanem wrazeniu dotykowem:; t.o
samo z ksztalceniem stuchu, kiedy dziecko w ciemno$ci poznaje
przedmioty po diZwieku.

Preyer w ,Duszy dziecka” twierdzi, ze juz w pierwszych okre-
sach zycia dziecko interesuje si¢ barwami, ksztattami, dZzwigkami. Na-
lezy pochwyci¢ chwile, w ktérych dane popedy sa najsilniejsze, i wy-
zyska¢ je do wdrozenia dziecka do czynnodci. Dlatego wiek od lat
3-ch do 7-miu nalezy zuzytkowaé do Ewiczenia zmystéw.

Bardziej wyc¢wiczone zmyslty pobudza dziecko do obserwaciji,
dadzg mozno$¢ zauwazenia wigkszej ilosci cech przedmiotéw i zja-
wisk, a tem samem wplyng na doskonalsze ich poznanie.

Cwiczenie zmystéw ma tez donioste znaczenie przy pobudzanin
wrazliwosci estetycznej—dostarcza dziecku szlachetnych przyjemnosci.

Zajgcia potaczone z éwiczeniem zmystéw majgq szczegdlny po-
wab dla dzieci, ktére widza w nich zabawe celowa w polaczeniu
z calym szeregiem przyjemnych wrazef. Do takich nalezy: rozpo-
znawanie przedmiotéw z zamknigtemi oczami, puszczanie w ruch ba-
kéw kolorowych, dobieranie obrazkéw i t. p.

Zdolnosci spostrzegawcze rozwijajg sie nie jednakowo u dzieci,
nalezy przeto c¢wiczenia zmystéw bardziej niz jakie inne zajecie in-
dywidualizowaé, by nie przekraczato zakresu jego pojmowania; nie
Spieszy¢ sie, nie dawacé zbyt duzo wskazéwek, a jedynie dostarczy¢
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edpowiedniej ilosci materjatu dydaktycznego, ktéry moze pobudza¢
jego zmysty. Dziecko bedzie lubiato tylko to, co odpowie. poziomo-
wi jego poje¢. Przytem Cwiczenia musza byé stopniowane, gdyz
zbyt tatwe nie pobudza zainteresowania, a zatrudne zniecheca.

Dziecko musi najpierw rozejrze¢ sie w przedmiocie, potem wy-
odrebni¢ cechy i dopiero zacznie »pracowac”, dobieraé, ustawiag,
ukladaé. Bledy fatwo samo spostrzeze, np. Zle dopasowane kawalki
nie dadza catosci obrazka.

Interwencja wychowawecy ograniczy¢ si¢ winna do skierowania
dziecka w razie potrzeby na wlasciwe tory, a nie na poprawianie.

Natomiast jako$¢ i szybkos¢ wykonania pracy dziecka da mo-
znos¢ wychowawcy ‘robi¢ ciekawe spostrzezenia nad stopniem jego
uwagi, psychicznym rozwojem.

Materjal dydaktyczny do ¢wiczenia zmystéw powinien sie od-
znacza¢ wielkg rozmaitoscia, by uwaga dziecka nie zatrzymywala sie
jedynie na przyktadach, ktére mu dano. Np. majac zbyt mato ma-
terjalu do obserwacji i poréwnafi, dziecko gotowe sadzi¢, ze kolor
czerwony jest wlasno$cia tylko pilki i wstazki. Nauczycielka przeto
musi mie¢ przygotowany duzy zapas materjatu, przerobi¢ wieksza
ilo$¢ éwiczen.

Cwiczenie zmystéw moze sie odbywaé w spos6éb dwojaki:
a) albo zupetnie samodzielnie dziecko zajmuje si¢ bez wspéludziatu
wychowawcy, np. dostaje kartony podzielone na kwadraty o kilku
kolorach i oddzielne kolorowe kwadraty, ktéremi przykrywa odpo-
wiednie kolory na kartonie. W tym wypadku idzie jedynie o WYyro-
bienie wrazliwosci zmystowej; b) albo zajecie odbywa sie przy wspét-
udziale wychowawcy, ktéry usituje kojarzy¢ nazwe z podnieta uczu-
ciowa dziecka. Np. dzieci’ dostaja po lalce bibutkowej, lalki sa
w kilku kolorach. Wychowawczyni pokazuje przedmiot, nazywa bar-
we i'prowadzi rozmowe tak, by dzieci przyswoily sobie nowe poje-
cia (barwy), a nastepnie nazwe: ,,Moja lalka w zielonej sukience
idzie na spacer, kto ma taka sama — niech idzie za nig. Zétte lal-
ki utworza na $rodku kélko; niech kazdy wymieni kolor sukienki
swojej lalki i t. d.

Dr. Marja Montessori w ksigzce swojej ,,Domy dziecigce,
omawia bogaty zbiér pomocy naukowych do ¢wiczenia zmystéw.

Zwazywszy jednak, ze jest on dosc jednostronny i do$é koszto-
wny, sadzimy, ze nie bedzie rzecza zbegdng podaé pomoce, ktdre
kazda wychowawczyni potrafi wykona¢ wiasnorecznie i ktére s bar-
dziej z zyciem dziecka zwigzane.
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Nie nalezy jednak zapatrywaé si¢ na nie, jako na jedyny ma-
terjal przy ¢wiczeniu zmystéw —sa to tylko przykiady. Kazda kie-
rowniczka dzieci potrafi wynalezé mndstwo innych, ktéremi urozmaici
zajecia.

Ksztatcenie zmystu wzrokowego.

1. Pitki. a) dziecko dostaje po trzy rézne kolorowe piteczki
obciagnigte rafja, wi6éczka lub jaka tkaning. Na dany znak rzucaja
raz jedna, raz druga pitk¢ do gory, zaleznie od tego, jaki kolor wy-
chowawczyni lub wybrane dziecko nazywa.

Pitki i tarcze. b) Trzy tarcze tekturowe, pomalowane na ten
sam kolor co pilki, przytem zawieszone tak, azeby przy uderzaniu
mogly si¢ porusza¢, np. w otwartych drzwiach. Dzieci rzucajg pitke
kolorowa do tarczy tego samego koloru; gdy trafig-— tarcza sie po-
ruszy. Mozna zawiesi¢ przy tarczach mate dzwoneczki. Im mniej-
sze dzieci —tem wigksza powina by¢ tarcza.

2. Tekturowe kotka (wielkoSci deserowych talerzykéw), okle-
jone lub pomalowane kazde na inny kolor i zawieszone na tekturze.,

Dziecko wybiera sobie dowolny kolor kdétka i méwi glos$no
obok jakiego koloru wisi, pomigdzy ktéremi, ktére z rzedu it. d.

3. Baloniki. Dzieci nieraz widzialy kolorowe baloniki w reku
sprzedajacych, a ktére tak tadnie unosily sie na sznurkach do gory.
Podobne baloniki (2 cent. $rednicy) wychowawczyni rysuje na bia-
tym kartonie (10, 12 c.) i takie same wycina z kolorowego papieru
glansowanego. W $rodku balonikéw na kartonie rysuje wieksza
barwng kropke. Dzieci przykrywaja biale baloniki (kontury) koloro-
wemi, stosownie do barwy, ktérg jest oznaczony.

4. Baki. Kaide dziecko dostaje baka kolorowego: czerwony,
niebieski, z6tty it. d. Wychowawczyni, lub jedno z dzieci, puszcza
w ruch baka — grajacy nazywajg kolor i puszczajg réwniez bgki tego
samego koloru. Poczem uruchomiajg kolor drugi i t. d. Zabawa
bedzie tem milsza, im wiecej przestrzeni maja dzieci, i dlatego lepie!
jest puszczaé baki na podfodze.

Baki mozna fatwo zrobi¢ z drewnianych foremek do guzikéw,
albo z tekturowych krazkéw; robimy szydlem dziurke i przesuwamy
patyczek; takie baki nalezy pomalowaé zwyczajng farba.

5. Lalki bibutkowe ') moga by¢ uzywane przy réznych innych
zajeciach: budownictwie, modelowaniu, robotach tekturowych, przy

i) L’ecole maternelle.
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liczeniu it. p., ale moga stanowi¢ réwniez zajecie samo w sobie—
a wtedy beda gtéwnie stuzy¢ do zapoznania si¢ z barwami. Np.— Jaka
masz laleczk¢? Niech wyijrzy za okno i zobaczy, jak wyglada ogr6d?

¢

Fig. 1. Rig. 2.

,»Chodzcie, siostrzyczki, na spacer—bo Slicznie jest w ogrédku*. Wszyst-
kie zielone lalki ida do ogrodu. Wystepuje lalka czerwona,a my sie

Fig. 3.
zabawimy w baka, zrobimy kétko, wszystkie kolezaneczki w czerwonych
sukienkach do nas chodZcie*. Niebieskie lalki pdjda na take i beda $pie-
wac piosenke o wiosnie i t. d. Potem lalki moga laczyé sie w pary,
w trojki i t. p.
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Zrobi¢ taka lalkg jest bardzo latwo, kazde dziecko chetnie
sfabrykuje.

Nalezy wziag€ kilka patyczkéw grubosci zapaltki, dlugosci 11 cent.
i owing¢ paskami bibulki, nast¢pnie zlozy¢ je razem i szczepié,
okrgcajac w jednym koncu (gdzie ma by¢ gitéwka lalki) drucikiem—
otrzymamy tuléw lalki (fig. 1). Wyciaé¢ z bibutki kétko 7 cent. $rednicy,
wlozy¢ w $rodek troche nacigtej bibutki, nada¢ ksztatt kulisty glowy
i przymocowac do tulowia nitka lub drucikiem. Nastepnie bierzemy
kolorowa bibutke (30 cent. dfug. i 15 szer.), karbujemy jg w reku,
wreszcie przyczepiamy do szyi lalki w ten sposéb, azeby bibutka
wystawata nad glowa i te cze$¢ wystajaca przeginamy w déf, azeby,
spadajac na ramiona, tworzyla pelerynke (fig. 2).

Pozostaje do wykonczenia giéwka, nalezy splaszczyé z jednej
strony kulke¢ papierowa, przeznaczona na glowe, i przylepi¢ gtéwke,
wycigtg z pieczatek lub jakiego obrazka.

Dwa owale (12 cent. dl. i 6 szer.), z tej samej bibulki wycigte,
utworza kapturek (fig. 3).

6. Lalki w kolorowych sukienkach. Z zurnaléw lub innych
obrazkéw wycinamy lalke i nalepiamy na koperte (zrobiong z grub-
szego papieru (12 cent. i 16 cent.); nastgpnie wycinamy te czgsci
rysunku, ktére przedstawiajg sukienke. W koperte wkfadamy kilka
kawatkéw bibulki lub kolorowego papieru glansowanego. Zmieniajac
kartki, — zmieniamy sukienke. Dziecko ma mozno$¢ poznaé kilka
koloréw i umie¢ je nazwad.

7. Mozaika. a) Dzieci dostajg tekturowe kwadraty kolorowe
(12 cent.) Siadaja wkétko (lepiej na podfodze). Jedno z nich kia-
dzie kwadrat na $rodek, wymieniajac kolor. Kilkoro dzieci, majacych
kwadraty tej samej barwy, ukfada wkotko pierwszego w postaci
gwiazdy lub jakiego ornamentu. To samo si¢ robi z innemi kolorami.

W ten sam spos6b postepuje sie, gdy dzieci dostajg, zamiast
kwadratéw, diugie paski kolorowe (sztuczne) 6 cent szer. i 30 di.

b) Gdy dziecko poznalo barwy zasadnicze — dajemy kartony
barwne w kilku (3-ch) odcieniach, np. jasny, ciemniejszy i ciemny
zielony.

Gra odbywa si¢ w sposéb podany wyzej, ale dziecko powinno
zwréci¢ uwage nie tylko na barwe, ale i na odciefi.

8. Krazek z kot koncentrycznych. Kazde dziecko dostaje kra-
zek (okoto 12 cent. $rednicy), zlozony z koncentrycznych két; kazde
z nich innej barwy, przyczem w poszczegélnych krazkach kolory
nastepujg po sobie w réznej kolei.
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Wychowawczyni wybiera jaki$§ jeden kolor, np. lila, i zwraca
si¢ do dzieci: ,kto ma pierwsze kétko tego koloru, niech polozy na
moim stole. Kto ma drugie, trzecie i t. d., dopékl caly krazek nie
bedzie zlozony z két lila. Na poczatek moina wybra¢ tylko 4, 5 kolo-
réw, potem wigcej. Przy kazdym stole kilkoro dzieci razem dobiera
kétka jednego koloru.

To samo mozna zrobi¢ z kwadratami.

9. Choragiewki z kolorowej bibutki (zabawa). Kazde dziecko
dostaje choragiewke z kolorowej bibutki (kolor6w moze byé 4, 6, 8—
zaleznie od wieku dzieci). Tworzg koto. Wychowawczyni podnosi
jedna choragiewke do gory i wymienia jej barwe — wszystkie dzieci,
majace tej samej barwy choragiewki, wychodzg na S$rodek pokoju
i tworzg kétko; w ten sam sposGb przerabiamy kolejno wszystkie
kolory. Kolka obracaja si¢ w jedna i druga strone, poczem na
dany znak przerywaja si¢ w jednem miejscu i dzieci lacza si¢ wszyst-
kie w jedno duze koto, ktére obraca sie w tempie galopowem.
Wychowawczyni wymienia jeden kolor za drugim, znowu tworzy sig
szereg barwnych kétek, kazde innego koloru, obracaja sie i znowu
{3cza w jedno duze koto.

Na tem si¢ koficzy gra z mlodszemi dzie¢mi i pierwsza cze$¢
ze starszemi.

CZESC Il. Grupa dzieci jednego koloru odrywa si¢ od duzego
kota, idzie $rodkiem sali i staje w szeregu. Za nig nastepne grupy
tworza nastepne szeregi.

Kazdy kolor (kazdy szereg) wykonywa na dany znak inne ruchy:
zielone podnosza choragiewki do géry; czerwone i z6tte klada je na
ramiona i t. d. Nastepnie wszystkie dzieci robig ¢wieré obrotu —
rz¢dy podiuzne podajg rece (tym sposobem barwy sie pomieszaja)
nowym sasiadom i ida marszem dokota sali, do nich tacza sie inne
rzgdy. Kolo galopuje i spokojnym marszem koficzy zabawe, oddajqc
wychowawczyni choragiewki.

W lecie zamiast choragiewek uzy¢é mozemy kwiatéw w kilku
kolorach, przymocowanych w postaci wiazanki do patyczkéw.

10. Barwy ptynne. W buteleczkach mamy ptyny koloréw za-
sadniczych (do cieptej wody wrzucamy bibutke kolorowa albo spro-

~ szkowanej kredki). Dzieci mieszaja ptyny, np. niebieski z z6ttym

i otrzymuja kolory pochodne.
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Postrzeganie réznych ksztattow.

a) Lalki wyciete ze starych zurnali, albo jakie inne obrazki,
np. kapelusze, obuwie, powozy i t. p. na pozér podobne, a w rze-
czywisto$ci odmienne — sg poprzylepiane na kartonie. Kazde dziecko
dostaje drugi egzemplarz takiego samego obrazka i, odnajdujac swdj
obrazek na kartonie, zawiesza go na haczyku.

b) Przylepiamy na kartonie figury geometryczne: kwadraty,
tréjkaty, prostokaty, kota — dziecko, majac w reku takie same figury,
zawiesza je na odpowiednich figurach duzego kartonu.

¢) Nalepiamy po dwie figury jednego ksztaltu, ale réznego ko-
loru. Figur moze by¢ dowolna ilo$¢, ale musza by¢ do$¢ duze,
np. kwadrat 8 ct., inne figury odpowiednio zblizonej wielko$ci. Nie
idzie w tym wypadku o to, by dziecko umiato figure nazwad; jedy-
nie o to, by potrafifo jg odrézni¢ od innych.

Przedmioty wielkosci stopniowanej.

a) Wychowawczyni daje dzieciom przedmioty réznej wielkos$ci,
ale tego samego ksztattu, np. 3 lub wiecej pilek, kilka buteleczek,
szklanek, pudelek i t. p. i przy pomocy pytan doprowadza do okre-
Slenia, ktéra z nich najwieksza, mniejsza, najmniejsza.

Starsze dzieci moga z fatwos$cig porobi¢ pudefeczka stopniowa-
nej wielkosci, wycinajac z kratkowanego papieru i podklejajac nastgp-
nie grubszym; kazde nastepne pudetko bedzie o dwie kratki wigksze.

Pudelka rozdaje si¢ dzieciom, nastepnie bierze si¢ do rak naj-
wigksze i zada, aby dzieci pokazaly pudetko nastepnej wielkosci,
ustawialy jedno na drugie, jedno obok drugiego, lub tez wkladaly
mniejsze w wieksze.

Moga réwniez dzieci przygotowaé kule stopniowanej wielkosci
z gliny lub plasteliny. ;

a) Na bialym kartonie rysujemy albo malujemy jaki badZ przed-
miot stopniowanej wielko$ci i dzbanki, drzewa, ludzi, albo tylko figury
geometryczne — kétka, kwadraty lub tréjkaty (po 5,6 wielko$ci), ré-
wniez stopniowanej wielko$ci. Poza tem kazde dziecko dostaje karto-
niki z wizerunkami tych samych przedmiotéw, odnajduja odpowied-
niej wielko$ci i zawieszaja na haczyku, przykrywajac dany rysunek.

b) Dzieci dostaja po 6 np. kartonikéw (w oddzielnej kopercie)
tego samego przedmiotu réznej wielko$ci i ukladaja je na stole przed
sobg od najwiekszych do najmniejszych.
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¢) Na duzym kartonie mamy namalowane paski 40 cm. df.
(pierwszy) i 3 cm. szer. Kazdy nastgpny o 5 cm. krétszy przy tej sa-
mej szeroko$ci; paskéw takich moze byé 6, 7, 8. Kazde dziecko do-
staje jeden lub wiecej paskéw z kartonu lub brystolu wielkosci na-
malowanych na duzym kartonie. Dzieci podchodza kolejno do duze-
go kartonu i zawieszaja swoje paski, odnalaziszy odpowiednia wielko4¢.

d) Ta sama tablica z kolorowemi paskami — mamy tu po dwa
paski dlugosci jednakowej, ale rézne co do barwy, dzieci musza
zwréci¢ uwage nie tylko na ksztatt paska, jak w tablicy poprzedniej,
ale takze i na barwe.

Tasiemki kolorowe — lub wstazeczki w jednym kolorze, zakofi-
czone koteczkami (by latwiej mozna je byto trzymaé w reku) 4, 5,6
i wigcej dlugosci. Najmniejsza wstazeczka jest 20 ctm. dluga, kazda
nastgpna o 5 ctm. dtuzsza. Dzieci dostajg do rak tasmy i obchodza
z niemi sal¢ marszem, zmieniajgc kilka razy pozycje rak: raz trzymaja
tasmy przed sobg, innym razem nad glowa, spuszczone na d6t, wkoncu
stajg w kole.

Na dany znak wystepuje jedno dziecko w $rodek kola i trzyma
wyciagni¢ta tasme; wszystkie dzieci, ktére maja tasmy tej samej diu-
gosci, zblizajg sie¢ i razem ukfadaja na podlodze symetryczng figure
wlasnego pomystu. Nastepnie wychodzi dziecko, majace ta§me innej
dlugosci i wraz z towarzyszami dopelnia swojemi wstegami ksztalt,
ufozony na ziemi i t. d. dopdki wszystkie ta§my nie zostang uzyte.
Wtedy wszystkie dzieci tworza kolo i wykonywaja szereg ruchéw
zywszych, np. biegaja, skaczg, taricza, chodza parami dokota gwiazdy,
podaja sobie rece, obracaja sie dokota siebie, zblizajg sie i oddalaja,
si¢ od ufozonej gwiazdy; wkoricu zabieraja swoje gwiazdy w odwro-
tnym porzadku. Nastepnie wszystkie dzieci, ktére maja tasmy jednej
dilugosci, stajg koto siebie, podajg sobie rece, obracaja sie wkdtko
kilka razy, poczem l3cza sie wszystkie w jedno duze kolo i koncza
gre marszem.

Szeroko$é paskow. Paski réwnej dlugosci, ale réznej szerokosci
(kazdy o 5 ctm. szerszy) namalowane na kartonie, ktére dzieci przy-
krywajg w ten sam sposé6b, jak w zajeciach poprzednich.

Zamiast paskéw mogg by¢ wyrysowane lub naklejone obrazki
inne, np. ksiazki, szafy, pnie drzewa, okna i t. d. stopniowanej sze-
rokosci. ‘

Choragiewki z papieru lub bibulki w dwéch harmonizujacych ze
sobg kolorach, np. oliwkowy z ponsowym. Zestawiei moze by¢ duzo
i rozmaitych, np. na ponsowem tle choragiewki kwadrat oliw
i odwrotnie; na tle oliw tréjkat ponsowy; to znéw tréjkat pon-
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sowy, ale umieszczony gdzie indziej, np. nie posrodku, jak poprzedni,
ale z boku tuz obok kija; albo — na choragiewce oliw — dwa kélka
ponsowe, to znéw na choragiewce oliw tez dwa kétka, ale w innem
miejscu; péichoragiewki ponsowa, pdl oliw, takie same polaczenie,
z t3 réznica, ze kolory nastgpujg w innym porzadku.

Nalezy rozda¢ choragiewki tak, zeby bylo po kilka jednakowych.
Na dany znak wystepuje jedno dziecko — trzymajac do$¢ wysoko
choragiewke, z niem lacza sie te, ktére majg identycznie takie same,
tworza sie grupy, ktére wykonywaja rézne ¢wiczenia, marsze, bawia
si¢ w réine gry gimnastyczne.

Uwaga: Do ¢wiczen powyzszych musimy mie¢ dwie tablice
tekturowe (7040 cm.), oklejane bialym lub wogéle jasnym papie-
rem. Przedmioty lub figury geometryczne mozemy namalowadé, lub
tez wycigte z glansowanego papieru poprzykleja¢. Nad kazda figura
przyczepiony haczyk lub konik, na ktére bedziemy nastepnie zawie-
szali kartoniki.

Poza tem wizerunki przedmiotéw pojedyficzych przyklejamy na
kartoniki, w ktérych robimy u gory dziurke do zawieszania. ;

Jezeli komu bardziej chodzi o oszczgdno$¢ — moze mieé do
wszystkich ¢éwiczen tylko jedna tablice tekturowa z haczykami, na
ktére w miar¢ potrzeby zawiesza¢ bedzie jedne lub drugie kartoniki
z wizerunkami zamiast malowanych lub wycinanych. W tym razie
ilos¢ kartonikéw musi byé podwéjna — jedne zawieszone, drugie —
w reku dziecka.

Kartony niech wisza w klasie tylko podczas zaje¢, gdyz w prze-
ciwnym razie opatrza si¢ zanadto i nie beda pobudzaly uwagi dziecka.

Wigcej zaje¢ do ¢éwiczefi zmysiéw 'podajemy w rozdziale ,Me-
todyka rysunkéw®.

Cwiczenie stuchu.

1. Rozpoznawanie przedmiotéw.

a) Wychowawczyni ma przed soba kilka przedmiotéw réznego
gatunku: ze szkla, zelaza, fajansu, drzewa, gliny it. d., pokazuje dzie-
ciom kazdy przedmiot osobno, potem rzuca na stél, albo uderza
szklanng laseczka, zeby dzieci mogly stysze¢ diwiek, jaki przedmiot
wydaje.

Kilkoro dzieci zbliza si¢ do stolu; nazywaja przedmioty, ktére
na nim lezg i oddalajg si¢ lub odwracajg plecami w ten sposéb,
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azeby nie widzialy przedmiotéw, a tylko poznawaly po diwieku, kie-
rujagc si¢ jedynie stuchem.

- b) Toczymy po podiodze kolejno kasztan, orzech, kule i t. p.,
dziecko z zawigzanemi oczami zgaduje, nazywajgc przedmiot.

c) Napetniamy woreczki lub pudetka (walcowate) réznemi rze-
czami, np. do jednego wsypujemy orzechy laskowe, do drugiego
orzechy wloskie, do trzeciego kasztany, jeszcze do innego groch,
kamyki i t. d. Potrzasajgc niemi kolejno, dziecko zgaduje zawarto$é.

d) Kazde dziecko, stojac w kole, dostaje jaki§ przedmiot: bg-
ben, fujarke, filizanke z lyzeczka i t. p. Jedno dziecko z zawiazane-
mi oczami stoi w $rodku i nazywa przedmioty, ktére poznaje po
dzwieku.

2. ,,Slepy Janek” (gra towarzyska).

Dziecko (,,Janek”) stoi w kole z zawigzanemi oczami; na dan}r
znak przez wychowawczynie jedno z dzieci zbliza si¢ ze slowami:
,,dzien dobry, Janku”. Ten po glosie powinien poznac¢ osobeg i od-
powiedzieé: ,,Dzien dobry”! (nazywajac go po imieniu). Jezeli dobrze
nazwal — wraca do kofa, a jego miejsce zajmuje to dziecko, ktdre
do niego sie zblizyto.

Cwiczenie stuchu odbywacé sie powinno nie tylko w ciszy, ale
czesto i w ciemnos$ci, by mozna bylo wytezy¢ uwage w kierunku
bodzcéw, ktére powinno rozpoznad.

Ksztatcenie wechu.

1. Wyzyska¢ por¢ obiadowa i poleci¢ dzieciom, by rozpozna-
waly rozmaite naturalne zapachy: zupy, kaszy, chleba i t. p.

2. Kwiaty. a) Wychowawczyni przynosi trzy rodzaje kwiatéw
o silnym zapachu, np. réze, gwozdzik, jaSmin — zapoznaje z zapa-
chem i nazwa. Wybiera nastepnie kilkoro dzieci, zawiazuje im
oczy i kaze odnalez¢ kwiaty po zapachu.

Cwiczenie to nalezy przeprowadzi¢ ze wszystkiemi kwiatami
i ziotami sezonowemi, jako to: bez, lilje, konwalje, rumianek, macie~
rzanka, kminek i t. d.

b) te same ¢wiczenia z owocami, majacemi charakterystyczny
zapach, np. jabtka, $liwki, cytryny, pomarancze i t.d. i jarzynami.

¢) z réznemi produktami spozywczemi: masto, butka, mleko,
kawa i t. d.
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Poczucie smaku.

a) Kilka pudetek, napetionych drobno uttuczonem cukrem,
solg, soda, maka — dzieci prébujg i nazywaja zawarto$¢ pudetka.

b) Wychowawczyni zawiazuje dziecku oczy i kladzie do ust
(na kawatku papieru) chleba, cukru, bulki i t. p.

¢) To samo robi z owocami i jarzynami — dziecko poznaje,
postugujac sie¢ smakiem jedynie.

Przy tych, jak tez i w ¢éwiczeniach powyzszych, uzywamy pa-
pierowych miseczek.

Cwiczenia miesniowo - dotykowe.

a) Nieduza torebke, mocno $ciagnieta guma, napetiamy réz-
nym drobiazgiem, jako to: guziki, kamyki, korki, kétka, patyki, pu-
detka i t. p. Dziecko wsuwa reke do woreczka, wybiera przedmiot
(nie patrzac), wymieniony przez wychowawczynig, albo nazywa przed-
miot, ktéry trzyma w reku (w woreczku) i nastepnie go pokazuje.

b) Drzieci tworza koto. Kazde z nich ma jaka$ inng rzecz
w reku: klucz, kétko, wstazke, taSme i t. p. Jedno dziecko, stojac
z zawigzanemi oczami, zbliza sie do ktérego z towarzyszy i dotyka
przedmiotu. Je$li zgadnie, staje na jego miejscu, a tamten idzie do
srodka, w przeciwnym razie idzie dalej do nastepnego.

¢) Kilkoro dzieci zastania jedna rekg oczy, druga wycigga
przed siebie.. Wychowawczyni kladzie im na reke jaki$ przedmiot,
z poczatku jeden, potem dwa lub trzy — dzieci powinny zgadnag,
jaki to przedmiot, poslugujac si¢ dotykiem. Wychowawczyni przy-
tem zwraca uwagg, ile potrzeba bylo sekund czasu na rozpoznanie
przedmiotu.

d) Dzieci dostajg gatganki dwéch rodzajéw, np. welniane i ba-
welniane, i segreguja je, majac oczy zawigzane, a postugujac sie je-
dynie dotykiem.

e) W ten sam sposéb rozpoznajg gatunki innych tkanin: sukna,
attasu, muslinu, jedwabiu i t. d.

E

O PIELEGNOWANIU ROSLIN | ZWIERZAT.

Pielegnowanie roslin.

Jednem z najmilszych a wlasciwych dzieciom zajg¢ w lecie jest
kopanie ziemi, urzadzanie klombikéw, zbieranie kwiatéw i sadzenie
ich w improwizowanym ogrédku.

Zamitowanie to objawia si¢ bardzo wczesnie, a nie opuszcza nas
i w wieku pézniejszym. Dlaczegézby wychowawca nie mial skorzy-
staé z owego popedu, zwlaszcza, ze wplywa on dodatnio tak na
rozw0j ciata, jak i umystu?

Dziecko, ktére zajmowalo si¢ hodowla kwiatédw, nie bedzie przez
swawole $cina¢ gtéwki roslince; przeciwnie, polubi ja: kazdy kwiatek-
wzbudzi w niem zainteresowanie, bo juz ma ono wyrobione poczucie
w tym kierunku. Kazda roélinka dla niego bedzie zy¢, kazda bedzie
miala swoja barwe, swéj ksztalt odmienny, swoje S$rodki obrony,
swoja glebe. Wychowaniec, nieobznajmiony z hodowlg roslin, spo-
glada na to wszystko obojetnem okiem.

Tamujac tedy 6w poped w dziecku, pozbawiamy je cafego sze-
regu uciech oraz korzys$ci, jakie z tego zZrédla moga dlan wyplynac.

Dzieci bardzo mate, do lat pieciu, nie potrafig jeszcze zrozumieé
stosunku, jaki zachodzi pomiedzy nasieniem a kwiatem; byloby wigc
zbyteczne dawaé im nasiona albo flance i uczy¢ hodowli roslin.
‘Moga one byé co najwyzej podrzednemi pomocnikami wychowaw-
czyni. Pozwoli im ona malg konewka z sitkiem podlaé¢ kwiatki, po-
wyrywaé trawe i chwasty.

Dzieci, ponizej lat pieciu, moga by¢ juz znacznie samodzielniej-

e. . Wychowawczyni wyznaczy kazdemu z nich po malej grzadce,
zawczasu skopanej, gdzieby samo zasadzato roslinki, badZ -to kwiaty,
badz warzywa.
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Przy zakladaniu takiego ogrédka Froebel radzi urzadzi¢ posrod-
ku klombs wspéiny dla wszystkich dzieci, otoczony matemi kawatka-
mi ziemi, czyli t. zw. ,ogrédkami“ (majgcemi po jednym Ilub po péi-
tora tokcia kwadratowego przestrzeni), gdzieby kazdy z wychowan-
c6w na swojej grzadce pracowal.

Owe ogrédki powinny by¢ nalezycie rozgraniczone, tak, azeby
dziecko moglo je swobodnie obchodzié. Klombik swdj moze maly
gospodarz oblozy¢ darning, cegla, albo minjaturowym z patykéw par-
kanem opasaé. Przed kazdym ogrédkiem niech stanie odpowiednia
choragiewka, azeby wilasciciel nie mial trudno$ci w odnalezieniu
swojej grzadki. Wychowawczyni rozdaje dzieciom flance, albo na-
siona kwiatéw najpospolitszych: tubinu, nasturcji, bratkéw, stokrotek,
rezedy, powoju i innych, a takze jarzyn: jak fasoli, grochu, bobu,
rzodkiewki.

Przy kazdej sposobnos$ci wychowawczyni -udzieli odpowied-
nich wskazéwek.

Do zasadzania flanc uzywamy stozkowatego kotka. Zrobiwszy
przy pomocy tego narzedzia lejkowaty otwdér w gruncie, wkladamy
wen korzenie mtodej rosliny, przyczem uwazaé trzeba, azeby si¢ one
do géry nie podwingly. Wkoficu przysypujemy je ziemia, tak, aze-
by je dobrze otoczyla. Nalezycie zasadzona rozsada niefatwo da si¢
wyrwaé z gruntu.

Z ziarnem postepujemy w ten sam sposéb, tylko ze kopiemy
dotki znacznie mniejsze. Gleboko$§¢ kazdego z nich powinna by¢
trzy razy wieksza, niz objeto$¢ ziarenka; stad wypada, ze dla ziare-
nek tak matych jak rezeda dotkéw wecale sie nie robi, tylko si¢ na-
sienie ziemia przysypuje. Na klombie duzym, wspélnym, zasadzamy
wszystkie rosliny, ktére dzieci maja w swych malych ogrédkach.
Kwiatki te bedg ogdlng wlasnoscia i postuzag do badania; stanowig
one wilasnie 6w materjal, na ktérym wychowawczyni rzesz¢ swaq
poucza. Na nich dzieci bedg obserwowaly stopniowy rozwdj rosliny;
tu moga zrywad liScie, azeby przyjrze¢ sig blizej ich nerwacji; kwia-
ty, azeby rozpoznaé ich czeS$ci skfadowe: kieliszek, korong, preciki,
stupek. Przy okwitaniu obejrza doktadniej stupek, a w nim nasienie.
To samoby mozna uczyni¢ z rodlinami na matych klombikach; ale
znang jest rzecza, jak si¢ dziecko zachowuje wzgledem swojej wla-
snosci, a tem bardziej tutaj, skoro dla niej poswigcilo tyle czasu
i staran potozyto. Nie zechce ono pod zadnym pozorem ani wyko-
paé, ani zerwaé rozwinietej ro$liny. W ogrédkach, stanowigcych
udzialy osobiste, bedziemy tylko mogli skontrolowaé wiadomosci,
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jakich dziecko nabylo, ogladajac i rozpatrujac kwiaty $rodkowej
grzadki.

Pytamy tedy: z jakich czeSci sklada si¢ kwiatek twojej nasturcji?
ile ma platkéw, precikéw? jak stupek wyglada? — Tak i tak (odpo-
wiada dziecko). A skadze o tem wiesz? — Bom widzial — brzmi
odpowiedZz-—kwiat z duzego klombu, — Jak wyglada obecnie korzen
twojej rzodkiewki, bobu i t. p.?

Ciekawa jest rzecza dla dzieci widzieé, jak kielkujg rosliny, a na
ziarnach daje sie z fatwoscig caly rozwdj wysledzié.

Najlepiej ku temu celowi postuzy béb albo fasola.

Dzieci zasadzaja fasole jednocze$nie na swoich grzadkach i na
duzym klombie—na tym ostatnim w wigkszej ilosci.

Po uplywie dwu dni wychowawczyni wydostaje ziarnko z ziemi
i zwraca uwage dziecka na jego napecznienie.

To samo wykonywa codziennie. Dzieci obserwuja stopniowa
zmiang, zachodzaca przy kielkowaniu roslin, tak, ze potem, nie ru-
szajagc swoich kwiatéw, wiedza, jaka w kazdym czasie posta¢ maja
w ziemi.

Dobrze jest pokaza¢ dziecku jednocze$nie wszystkie zmiany, za-
chodzace w roslince w pewnym. okresie czasu; bgdzie ono mogto
porownaé je ze soba.

W tym celu trzeba w ciggu dwdéch tygodni zasadzaé codzieni
po jednem ziarnku, a po skoficzonym terminie wykopaé z ziemi wszy-
stkie roslinki. Przed oczami dzieci bedzie czternascie ziarnek fasoli
ze wszystkiemi zmianami, jakie w nich zaszly w ciagu danego czasu.

Nie byloby tu wcale zbytecznem zapoznaé dzieci ze stworze-
niami, ktére szkodza roslinom: z owadami, pedrakami i t. p.

Czerwona, diuga dzdzownica nie jest nieprzyjacielem naszych
kwiatéw — nie objada bowiem korzeni. Zartoczny pedrak chra-
bagszcza zrzadza wielkie szkody: przez trzy lata siedzi w ziemi
i niemato zniszczy miodych korzonkéw. Chrabaszcze, liszki (motyli
i innych owadéw), drobne jak piasek mszyce zjadaja znowu liscie.

Latwo dziecko naocznie si¢ o tem przekona i pozna tych szko-
dnikéw, jezeli nie na swoich, to na cudzych kwiatach.

Gdyby dziecko jednak spytato, co ma robi¢, gdy spostrzeze
jednego z owych szkodnikéw powiemy, zeby zdjelo go z kwiatka
albo z ziemi i odrzucilo gdzie na bok, a ptaszek jaki natychmiast go
zobaczy i porwie. Zapobiegniemy tym sposobem okruciefistwu, jakie
si¢ czgsto w dzieciach rozwija przy tepieniu zywych stworzen.

Metoda wychowania. 15
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Musimy wreszcie i na to zwréci¢ uwage dziecka, ze nie wszy-
stkie owady tak sa_niebezpieczne dla naszych roslin. Pszczoly, osy,
mréwki—sa bardzo pozadane dla kwiatkéw, a.mata biedronka (boza

' kréwka) skrzetnie oczyszcza listki z mszyc, — tych wigc nigdy z ro-

$§lin spedzaé nie trzeba.

Wspomnieli§my wyzej, ze pielegnowanie roslin przez dzieci
w tym wieku moze by¢ zupelnie pozostawione wiasnym ich sifom;
nie trzeba jednak zapominaé, ze to sg dzieci, Ze moga zapomnied
nieraz o podlaniu kwiatéw, nieumiejgtnie pielegnowaé, — dlatego nie
szczedZmy pomocy i przypominania szczeg6lniej z poczatku, a prze-
konamy sie, ze staranie nasze przyniesie pozadane rezultaty.

Skoro kwiatek zakwitnie, dziecko naturalnie moze rozporzadzad
nim dowoli, uprzedzamy je wszelako, ze jeden przynajmniej kwiat
powinien zosta¢ na nasienie.

Czas, jak réwniez i spos6b zbierania nasion, sama przewodnicz-
ka wskazuje. Nasiona owe powinny by¢ przechowywane do przy-
sztej wiosny w papierowych torebkach z odpowiednim napisem.

Jezeli dziecko po siedmiu latach ma czas i mozno$¢é zajecia sig
ogrodownictwem, pracg jego i samodzielno$¢ posuwamy jeszcze  da-
lej. Gdy tylko $niegi roztajg i wilgoci niema, dzieci z rozkoszg wpa-
daja do ogrodu. Pierwsza rzecz, jaka im wpada w oczy—to niepo-

rzadek i nietad w ogrodzie: $ciezki, aleje niepooczyszczane, mnéstwe —
liSci i galezi porozrzucanych, kamieni, stomy, kawatkow szkta, pior @

ptasich, jakie$ stare gniazdo — stowem ogréd przedstawia sig jak
$mietnik.

Moze niejedna matka oburzy sie na sama my$l, zeby jej dzieci
mogly tam przebywac. Ale zapytajmy gromadki pacholat, gdzie wola
sie bawi¢: na czystem podwérku czy w podobnym ogrodzie?
Z pewnoscia wybdr padnie na ogrédek. 1 maja stuszno$¢: ilez przy-
jemnosci, ilez korzy$ci z niego wyniosa!

Dzieci, odpowiednio ubrane, zabieraja swe taczki, grabie i t. p.
przyrzady i biegna sprzata¢ ogréd. A ze ich zywa i spotrzegawcza
natura nie pozwoli im diugo milcze¢, wigc przy pierwszej sposo-
bnosci zarzucaja wychowawczyni¢ pytaniami, z ktérych ta moze nie-
raz wiele skorzystac.

Dzieci zmiataja zeschle liscie, galezie, stomg, woz3 taczkami
i sktadaja na jedno miejsce w kacie ogrodu.

—- Co z tego bedzie? — pytaja.

Wychowawczyni korzysta z okolicznosci i objasnia, jak tworzy
sie préchnica, najlepszy pokarm dla ro$lin. W samych $mieciach
znajduja najrozmaitsze rzeczy: poczwarki przysztego motyla, albo in-
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nego owadu; szkielety lub kos$ci ptakéw zmarzniqtych, zeszloroczne
owoce — kasztany, orzechy, niektére z nich pekniete; gniazdo ptaszka.
Wszystko to sa odpadki na pozér calkiem niepotrzebne; mogg jednak
stuzy¢ za temat do bardzo ciekawych rozméw i opowiadan. Dzieci
Z Yvrodzonq im wlasciwoscig zbierania chetnie znosza do swego po-
koju i przy pomocy wychowawczyni ttumacza sobie pochodzenie
owych przedmiotéw. Poznaja: co za poczwarka, czyje gniazdko, jaki
ptak mégh zging¢ w zimie (ze szkieletu pozna¢ go mozna), czyje
to piérka by¢ moga; a z tego—jakie ptaki bywaly w ogrodzie i t. p.

Z posr6éd znalezionych rzeczy wyr6zniaja i takie, ktére trafity
do ogrodu catkiem przypadkowo; jako to: korki, wegiel, szklo, stare
obrecze i t. p.

Zbieranie tych rzeczy ma wielka doniosto$é dla dziecka; naj-
pierw przyzwyczaja si¢ ono gromadzi¢ przedmioty ciekawe ze
wzgledu na swoje pochodzenie, a niekoniecznie kosztowne; kazde
piérko wiecej mu bedzie mdwilo, niz najkosztowniejszy bibelocik;
powtére, dziecko przyzwyczaja sie korzystaé¢ z tego, co napotka,
i wkoncu, przegladajac, porzadkujac owe zbiory, odtworzy sobie
w pamigci wszystko, co o nich ‘slyszalo. Bedzie to jego muzeum,

_powiekszajace sie z dniem kazdym.

] Dumnie wprowadzi do niego swych towarzyszy i ze znajomo-
scig rzeczy wywiaze sie z obowigzku kustosza.

Naturalnie, ze i mtodsze dzieci moga sie wzia¢ do tego, byleby
tylko robily to porzadnie.

‘Po sprzatnieciu ogrodu dzieci przystepuja do kopania klombi-
kow i do sadzenia; rozmaitos¢ kwiatéw moze byé tym razem zna-
cznie wieksza.

Nadmieniam nawiasem, ze narzedzia ogrodnicze powinny
by¢ trwale, lekkie i zastosowane do wzrostu dziecka.

Dzieci w tym wieku mogg juz same zbiera¢ nasiona z kwia-
téw i przechowywaé je do wiosny, jak juz nadmieuiliSmy wyzej;
ale niech teraz zwréca uwage na to, jak niesienie w owocu jest
ufozone i jak kazde wyglada.

: Najstosowniejszy czas do sadzenia jest polowa maja; fasole
i bob mozna sadzi¢ wczesniej.

. Nasiona zasadzajag w doniczce lub w drewnianem pudle, doda-
jac do ziemi troche piasku.
; Po kilku dniach ros$liny zaczynaja kietkowa¢ i dzieci same ho-
duja flaflce, ktére réwniez wlasnorecznie przesadza na swoje klombiki.
Widzac, z jaka rado$cia dziecko powita kazdy lisciei kielku-
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jacy, jak przyglada si¢, jak pielegnuje swoja roslinke, przekonamy
sie, czem jest hodowla kwiatéw dla dzieci nieco starszych.

Obserwujac rosling w ciagu calego jej rozwoju, wychowanek
zainteresuje sie nia blizej i wytworzy sobie o niej dokltadniejsze po-
jecie, niz z najpigkniejszych obrazkéw lub najpelniejszych zielnikow.

Skoro dziecko poznato i wyhodowato kwiatek, kierowniczka moze
mu wskazaé sposoby zasuszania roslin.

Po jednym kwiatku i po kilka listkéw $miato zerwac ono moze
i nie zaszkodzi to wcale dalszemu wzrostowi rosliny. :

Zasuszanie kwiatéw moze sie odby¢ bez zadnych szczegdlnych
przygotowan i wydatkow.

Dziecko bierze arkusz bibuly lub zwyczajnej gazety i uklada na
nim kwiaty lub liScie jeden przy drugim, poczem przykrywa ‘kilkoma
arkuszami takiego samego papieru i kladzie pomigdzy drewniane de-
seczki, majace format zwyczajnego kajetu i mnéstwo dziurek, gwoz-
dziem na wylot poprzebijanych. Deseczki nalezy mocno $cia-
gna¢ rzemieniem albo sznurkami i zawiesi¢ na gwozdziu — najlepiej
w miejscu, gdzie jest przeciag, azeby rosliny tatwiej wysycha¢ mogly.

Po kilku dniach wyjmuje sie juz suchy kwiat i wklada do ziel-
nika. Lepiej bedzie, jezeli kajet, w tym razie uzywany, zastapimy
¢wiartkami bialego papieru. Umocowawszy kwiatek na kartce, dziecko
zrobi pod nim odpowiedni napis, jak réwniez zanotuje czas, w kté-

rym byl zasadzony, kiedy zaczat kietkowac, kiedy pierwsze liscienie |
wydostaly sie na powierzchnig ziemi, w ktérym paki si¢ pojawily,

kiedy zakwitt i t. p.

Nie byloby zbytecznem zapozna¢ w tym czasie wychowancow
z gruntem, objasni¢ im, ze grunt skfada si¢ z gliny, piasku i pré-
chnicy, jakie kazda z tych cze$ci ma znaczenie i jakie posiada wla-
snosci. Moze nawet dziecko samo do$wiadezy¢ tych wiasnosci, na-
lewajac wode na piasek i gling, wysuszajac; wykaza¢ dobry i zty
grunt i t. p.

Reasumujac wszystko, cosmy wyzej powiedzieli, przychodzimy
do wniosku, ze zajecie dziecka w ogrodzie nie przejdzie dla niego
bez pozytku: oddychajgc $wiezem i czystem powietrzem, rozwija plu-
ca najpierw migénie, nabywa zrecznosci przy pracy, ksztalci dar
obserwacyiny, poznaje si¢ z przyroda i gromadzi wiadomosci, ktére
‘mu sie przydadza jako cenny materjal do systematycznej botaniki,
wyrabia w sobie poczucie estetyczne, ¢éwiczy sig¢ w cierpliwosci,
i wytrwatosci, i znajduje zajecie celowe, ktére jest Zrédfem prawdzi-
wego zadowolenia. Obowiazkiem wigc kazdej wychowawczynijjest
zachecaé dzieci do tych zajec, oraz rozbudzi¢ odpowiedni pociag tam,
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gdzie si¢ on mniej uwidocznia. W razie niemozliwosci pracowania
w ogrodzie, dajemy wychowaricom doniczki z dobra ziemig; dzieci
zasadzaja w nich kwiaty pokojowe i niektére z ogrodowych: bratki,
stokrotki i t. p. Korzy$¢ naturalnie w takich warunkach bedzie bez
poréwnania mniejsza, ale wsréd nich nawyknie dziecko do pamieta-
nia o czem$, do Sledzenia wzrostu kwiatéw; z réwna uciechg powita
kazdy 1i$¢ nowy, kazdy kwiatek nowo rozwinigty.

Pielegnowanie zwierzat,

Do rzedu przyjemnych i pozytecznych zajeé dziecinnych zalicza-
my réwniez pielegnowanie zwierzat.

W lecie, podczas pobytu na wsi, tatwo si¢ to daje uskutecznic.
Pies, kot, krélik, kura, k aczka — sa to stworzenia, ktére nietrudno
wychowad.

Naturalnie, ze opieka dziecka ogranicza si¢ do karmienia i wzgle-
dnego dozoru. Niech ono pamigta o tem, zeby zwierzatko o pewnej
porze dostawalo je$¢, zeby zamieszkanie jego bylo czyste i porza-
dne; niech dba o jego wygody, a przywiazanie, jakiem je obdarzy
‘vychowaniec, sowicie wynagrodzi zabiegi i przyczyni si¢ do wyro-
bienia uczué altruistycznych, ktére w tym wieku dopiero zaczynaja
sie rozwijac.

Nie na tem jednak koficzy sie¢ znajomos$¢ dziecka ze $wiatem
zwierzecym. Ogrdéd, pole, 1aki, lasy — to sa muzea prawdziwe, z ta
jednak réznica, ze w nich wszystko zyje i w zycie to zajrze¢ mozemy.
Obserwujemy, jak stworzenie drobne walczy, broni sie i przystoso-
wuje do otoczenia w miare sit i zdolnosci. Dolek przy Sciezce,
listek zwiniety, piefi spréchnialy, nadgryziona fodyzka — wskazg mu
obecnos$¢ jakiegos$ niszczyciela, ktérego postara sie odnalezé. Gdziez
znajdziemy lepsza sposobno$¢, azeby wskazaé dziecku stosunek §wiata
zwierzecego do roSlinnego, jezeli nie w tem otoczeniu?

~ Nie chodzi tu wszakze o systematyczna nauke zoologji Ilub
botaniki, tylko o to, zeby przyzwyczai¢ dziecko do obserwacji, roz-
budzi¢ w niem ciekawo$¢, interesowanie sie wszystkiem, co napotka.
Niech widzi w rzeczach przyrody Zrédlo, z ktérego duzo dowiedzied
si¢ mozna, jezeli tylko badaé je zechcemy.

Niejedno dziecko smutnie kroczy obok swej wychowawczyni,
obojetnie patrzac na otaczajacg je przyrodg, umie ono biegaé i wy-
poczywac po znuzeniu, ale bawi¢ sig, zaja¢ samo czem$—nie potrafi.
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Inaczej bedzie z dzieckiem, ktére nauczono spostrzegac, patrzec
i stucha¢: — $piew ptaka znanego, brzeczenie  owadu, barwa kwiatu,
odcieri kamieni, rowy, kaluze — wszystko je interesuje i zaciekawia.
Biegalo, gonilo, szukato, znalazto, widzialo — stowem ubawito sig.

— Byl to prawdziwy spacer — opowiada dziecko.

Zbytecznem, sadze, byloby tu zaznaczaé, ze dobra wychowaw-
czyni nieomieszka zwr6ci¢ uwagi dziecka na wyzsze cechy w oby-
czajach $wiata zwierzecego, jak np. na milos¢ mac1erzynskq, przy-
wiazanie, lito§¢, poswigcenie jednostek dla dobra ogélu (mrowki
i pszczoly), pracowitos¢, skrze¢tno$¢ i t. p.

Rady takie jednak przydatne moze beda dla poczatkujacej wy-
chowawczyni; praktyka bowiem wskaze najlepiej, jakiemi drogami
doj$¢ mozemy do zaznajomienia dziecka z naturg zwierzat.

—

SPIS RZECZY.

Biografja Froebla
Dary Froebla
Poglad Froebla na wychowame wczesnego dznecmstwa
Dary Froebla, Dar pierwszy — Pitka .
Dar drugi — Kula. Walec, Szescian Yo Ll
Dar trzeci — Szescian, podzielony na osiem réwnych szeécmnow utozo-
nych w dwie warstwy
Dar czwarty — Szes$cian, skiadajacy sxg Z os'.mlu cegnelek Sl
Dar piaty — Szescian, zlozony z 27 szesciankéw, a 39 czastek ogélem
Dar szdsty — Szeécnan podzielony na 27 cegietek SR .
Modelowanie
Mozajka
Sktadanie papieru
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Wyplatanie

Przeplatanie 2

Uktadanie patyczkamx ;

Wyszywanie e

Koto podzielone na polowg

Rysunek :

Program gier i zajec rysunkowych w zakresxe wychowama przedszkolnego
EaZEoroChul. ', .. LT e s e R
Gry ruchowe :

Przyktady gier ruchowych

Wzory pogadanek i zajec

O opowiadaniu dla dzieci

Przyktady opowiadan .

Cwiczenie mowy .

Nauka wierszy .

Obrazki

Nauka Spiewu .

Cwiczenie zmystow . d 5

O pielegnowaniu roslin i zwu.rzqt 5

Stt.
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59
62

71
81

95
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131
142
147
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