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SKUTKI EPOKI ODRODZENIA.

Historya wychowania, jakkolwiek dotad w wielu
krajach w zaniedbaniu zostajaca, ma wielky przyszlosé
przed sobg. O ile nie znamy przeszlosci, nie mozemy
rozumieé chwili obecnej, ani tez przewidzieé pray-
szlosei. W ksiazce tej mowié mam o Reformatorach,
ktorzy dazyli do zaprowadzenia zmian w stanie rzeczy,
jaki znalezli istniejaeym; ale radykalista nie moze wy-
tamaé sie z pod wplywu przeszlosei, zarowno jak kon-
serwatysta nie mozo jej stereotypowo powtarzac.
Przeszlosé dziala nie tyllko przez to, iz jednych ku so-
bie pociaga, lecz i tem, ze odpycha innych. W ostat-
nich czasach pojawili si¢ mysliciele, ktorzy oglosili sig
za sedziow i mscicieli przeszlosei i usitowan dokladali
ku zniszezeniu wszystkiego, co przekazdnem nam zo-
stalo. Strasznem ich haslem bylo: ,, Vive la destruc-
tion\" Vive la mort|! Place d ['avenir! Niech zyje zZNisz-
czenie! Niech zyje smieré! Zrobcie miejsce nowemu
porzadkowi! Lecz skutkiem samej swej nienawisci,
ulegli oni wplywowi przeszlosci. ,,Robcie wszystko
naodwrot, jak robiono dotad, a robié bedziecie dobrze*,
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powiedziat Rousseau; otéz ta zasada przeczenia czyni
przeszlosé regulatorem terazniejszosci i przyszlosei
w stopniu nie mniejszym, jak i wprost przeciwna jej
zasadu: ,,Robcie wszystko tak, jak robiono dotad.

Jezeli nie mozemy wyswobodzié si¢ z pod wply-
wu przeszlosci w dziedzinie mysli, to mniej to jeszczc
mozliwem jest w zakresie czynéw. Dla czynéw na-
szych przyzwyczajenie jest tem, czem sprezyna w ze-
garku. Mozemy urzgdzié tak, izby zegarek szedl pre-
dzej lub wolniej, ale gdy wyjmiemy z niego sprezyny
weale 186 nie bedzie. Otoz sprezyne naszych czynow
zawdzigezamy przeszlosei.

W badaniu przeszlosci szczeg6lng uwage zwroeié
musimy na okresy, w ktorych mysl ludzka nowy zwrot
przybiera. Takim okresem bylo Odrodzenie. Woéw-
czas to w Swiecie cywilizowanym ostatni zwrot na-
dany zostal wychowawezemu ideatowi, i lubo dzis, jak
sie zdaje, weszliémy w nowy okres zmian, dotad, by¢
moze wigcej niz sadzi¢ sklonni jestesmy, pozostajemy
pod wplywem pojeé tych mezow, ktorzy oddzialali nas
umystowosé Europy w chwili odrodzenia sie studyow
naukowych. 1

Od poczatlku do konca XV stulecia szalg™
sie miedzy dwoma rodzajami wyksztalcenigei
uczaeych sig zalezal od tego, w ktorg strong
lié sig miala. W owem stuleciu po raz piolw™S
dzie zdobyli dokladne pojecie o ziemi, ktorg zam . Szki-
wali. Dotad nie zdawali sobie nawet sprawfy“,,_c“%, na-
ja jakakolwiek znajomos¢ geografii; nie znajdu
o niej najmniejszej wzmianki w Trivium i Qua
vium, ktére w mniemaniu wczesnem stanowily oa
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wity cykl rzeczy znanych, jezeli nie wogole rzeczy po-
znawalnych. Ale Kolumb i Vasco de Gama stali sie
wielkimi nauczycielami geografii, i lekeye ich przy-
swoil sobie caly swiat cywilizowany.

Impuls dany w ten sposob badaniu globu ziem-
skiego mogl byl w poczatku XVI stulecia zaprzg-
tngé umysly Huropy rzeczami swiata materyalnego
gdyby nie to, iz spotkal sig i ulegl przeciwdziataniu in-
nego rodzaju odkrycia. Mniej wigecej jednoczesnie
z odkryciem Ameryki wydobyto na $wiatlo literature
starozytnej Grecyi i Rzymu.

Mowige o odkryciu starozytnych literatur jako
wspolzawodniczacem z odkryciem Ameryki, boje sie,
czy nie zakwestyonuje ktos tej nazwy ,odkrycie®,
Zauwazyé mozna, ze jakkolwiek jezyk i literatura Gre-
cyi nieznane byly w zachodniej Europie do czasn, kie-
dy przyniesli je tutaj zbiegi po upadku Konstantynopola
w 1453 r., to przeciez dziela wielkich pisarzy Rzym-
skich zawsze znane byly we Wloszech, i Dante sam
nazywa sig uczniem Wergilego. A jednak nie cofam
stowa tego ,,0odkrycie“. W zyciu pojedynczego czlo-
wieka zdarza sig, iz nagle zdobywa on jakby nowy
zmyst. Nic sie w Swiecie otaczajacym nie zmienilo,
a jednak on widzi go inaczej. Zaslona jaka$ spada
mu z oczu i to, co bylo dotad powszedniem i niezna-
znaczgcem, staje sig nagle zrodlem podziwu i rozko-
szy. Ot6z cos podobnego zachodzi niekiedy i w dzie-
jach umyslowosci ogélnej, i nasze nawet stulecie do-
starcza tego przykladu, Gdy rozezytujemy sie w dzie-
lach wielkich pisarzy dawnych czasow, uderza nas

nie tylko ich nieznajomos¢ swiata materyalnego, lecz
1*
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i to, ze do nieznajomosci tej weale sig nie poczuwali.
Jakkolwiek malo wiedzieli, przemawiaja czesto tak,
jak gdyby wiedzieli wszystko, Newton widzial tylko
iz jest jako dziecko, ktore znajduje na brzegu pare
muszelek, podezas gdy przed niem rozciaga sig niezna-
ny ocean; lecz trzeba bylo wowezas geniuszu Newtona
azeby to rozumieé. Innym dzieciom owej epoki zda-
walo sie, ze ocean nic juz w sobie nie kryje, ze wszyst-
kie lub prawie wszystkie muszle z niego wydobyto.
Naszemu stuleciu zostawione bylo dostrzedz cuda swia-
ta materyalnego, jakie nas otaczaja i przejaé si¢ po-
dziwem nowych odkryé. Gdyby sie zdarzylo tak, iz
ludzkosé w ciagu epok calych zylaby z zamknigtemi
oczami, nie ogladajac cudow tej ziemi, i potem nagle-
by przejrzala, zrozumieébysmy wowozas mogli i ten
fakt, jak ludzie przcz wieki cale nieswiadomi skarbow
literatury greckiej i raymskiej, odkryli je nagle i rzu-
cili sie do poznawania ich z nadzwyczajnym zapatem
i rozkosza.

Dla studyujacych sprawy wychowania rewolu-
cya ta niezmiernie doniosle ma znaczenie. W ciggu
trzech wiekow prawie programy szlkol publicznych
pozostawaly takimi, jakimi je uczynilo Odrodzenie.
Dzis weszlismy w okres zmian nowych, lecz w bardzo
znacznym jeszeze stopniu pozostajemy pod wplywem
idei Odrodzenia, i azeby zrozumieé dzis dziatajace sity
najlepiej jest powstanie ich u zrodet samych sledzié.
Rozwazmy wiec, czem bylo Odrodzenie, i w jaki spo-
sob podzialalo ono na systematy wychowawcze.

Azeby zrozumie¢ Odrodzenie posluchajmy najle-
piej, co moéwi o niem Pattison w swym Ziywocie Ca-
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saubona‘—, W 15 stuleciu swiatu, ktory pograzony

- byl dotad w logicznem analizowaniu pojeé, objawila

sie pieknosé formy literackiej. Pojecie stylu i subtel-
nego wyrazania sig zaginelo wraz z poganskiemi szko-
lomi retoryki. Nio zdzialal tego samowladny czyn
Justyniana, nalkazujacego zamkniecie ich w Atenach.
Poczucie piekna literackiego upadlo z tychze samych
przyezyn, ktére ujemnio wplynety na wszelkie uezu-
cie artystyczne. Klasyczne pojecie piekna, w wieku
VI lub wezesniej wygnane z Cesarstwa Rzymskiego,
zmartwychwstalo w umyslach po uplywie prawie lat
tysiaca snu i zapomnienia. Cycero i Wergiliusz, Li-
wiusz i Owidyusz przez caly ten okres, dostepni
wszystkim byli, ale braklo zrozumienia tej zlo-
zonej harmonii, wedle ktorej dzieta ich sg zbudowane.
Odzyskane pojecie, jakgdyby cheac sobie wynagrodzié
dlugie zapomnienie, owladnelo w zupelnosei umysla-
mi Buropy. Pierwszy okres uplynal w ubostwianiu
przywroconego do zycia pigkna, W wysilkach naslado-
wania go i pomnozenia“.

Tutaj wyraza sig Pattison tak, jakgdyby pojecie
pieknej formy wylgcznie wlasciwem bylo tylko staro-
zytnosci i tym, ktérsy z niej nauke czerpali. Wyma-
ga to pewnych zastrzezen. Pod pewnymi wzgledami
sztuka sredniowieczna wysej stala od sztulki Odrodze-
nia. Trzynaste stulecie, jak mowi arcybiskup Trench
,,bogatem bylo w znakomite dziela wszelkiego rodza-
ju®, w tem to stuleciu wiclki architekt angielski Street
podstawy zalozyl wszystkiego, co jest najlepszem
w sztuce wspolezesnej.
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Ale sg rodzaje pigkna, dla ktorych Grecy 1 ci,
ktérzy w nich natchnienia szukali, szczegolnie byli
wrazliwi, a na ktore ludzie srednich wiekow zdawali
8ig byé slepi. Bylo to naprzod pigkno postaci ludzlkiej,
potem pigkno w literaturze.

Wiasciwego starozytnym upodobania dla piekna
ludzkiego ciala nie odzyskalismy nigdy. Ruskin mo-
Wi o nas, iz jestesmy rasy potworna, z krzywymi
czlonkami, rasa przytem, ktora lubuje sig w swej
potwornosgei i brzydocie, i wzamian zato rozwodzi sie
tylko o koniecznosci odziezy dla ciepla i dla prayzwoi-
tosel. Lecz co sig tyczy drugiego rodzaju pigkna, pie-
kna w literaturze, swiadomosé jego zbudzila sie na no-
wo w umyslach Europy XV i XVI stulecia. To wla-
snie rozbudzenie si¢ uczucia pigkna literackiego nazy-
wamy Odrodzeniem,

Wprzod nim zastanowimy si¢ nad znaczeniem
tego umyslowego przewrotu dla wychowania, upewnié
sig musimy, czy rozumiemy dobrze znaczenie wyrazu
,literatura“.

Gdy wytwory indywidualnego umystu wyrazo-
ne zostang w trwalej formie, mamy wowczas dzielo
literackie. Ogol wszystkich w ten spos6b wyrazonych
wytworow stanowi literature danego jezyka, jesli nikt
pomyslow swoich nie wyrazil w formie, ktora mogla-
by by¢ zachowana, jezyk wowezas nie ma literatury.
Tak wiec dwa sg istotne warunki dziela literackiego:
pierwszym jest jakis pomyslindywidualny, drugim
trwala forma w jakiej zostaje wyrazony. Stad dzie-
dzina literatury inng jest niz dziedzina nauki przyrod-
niczej lub matematycznej. Nauka nie zawiera wytwo-
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ro6w indywidualnych, wyraza ona to, co o przedmiocie
danym mysleéby musiala kazda istota rozumna, ktora
za,je;laby sie jego badaniem. Jednoczesnie nauka jest
zgola niezalezng od formy jezykowej. Twierdzenio Eu-
Kklidesa jost nauks, sonet Wordswortha jest literatura.
0d Euklidesa dowiadujemy sie pewnych prawd, kto-

“rych rowniez dowiedziecbysmy sie mogli od kogobadz

innego, gdyby Fuklides nie zyl weale, i twierdzenia
jego moga by¢ wyrazone w jakiejs innej formie i w
jakimbadz innym jezyku. Ale sonet Wordswortha
zawiera mysli i uczucia wlasciwe temu tylko poecie,
i gdyby te same mysli i uczucia obleczone zostaly
w inne slowa, stracilibysmy przynajmniej polowg z te-
go, co utwor wyraza. Poezya jest wprawdzie tylko
jednym rodzajem literatury,ale rodzajem najwyzszym,
i co prawdziwem jest o literaturze poetyckiej, w pe-
wnej mierze prawdziwem jesto literaturze prozaicznej.
Roznica miedzy literaturg i nauks tak jest wielka, ze,
jak lord Lytton mawial, w dziedzinie literatury dziela
najlepsze s to wogole najstarsze, w dziedzinie zas
nauki—sg to najnowsze.

W tej chwili zajmujemy si¢ tylko literaturs.
Drzielo literackie w dwojaki sposéb wzbudza¢ moze
nasz podziw i dziataé na nasz umysl, albo przez piek-
nose tresei, jaka zawiera, albo przez pigknose¢ formy,
w jakiej tresé owa wyraza, Wielkie dziela lgczg oba
te przymioty.

Oto6z wlasciwy smalk literacki dotyczy gléwnie
tego drugiego czynnika t. j. pigknosei wyrazenia, i Od-
rodzenie bylo chwila wskrzeszenia takiego smalu li-
erackiego. Mo wlasnie pojecie stylu czyli subtelnego
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wyslowienia—mowi Pattison®-zaginelo wraz z pogan-
skiemi szkolami retoryki, a teraz odrodzilo sig¢ po ty-

sigeu latach upadku i zapomnienia*’. O tym to fakeie

pamietaé nalezy, jesli cheemy zrozumieé 6w niezmier-
ny zapal, jaki znajdujemy w XVI w. dla starozytnych

klasykow. Jakaz to wielks ewangelig—zapytaé mo-

zna—przynosil Cycero, Wergiliusz lub Owidyusz, Pla-
ton lub greccy tragicy—ludziom, ktorzy od lat tysigea
doswiadezali wplywow Chrzescijanstwa? Odpowiedz
jest prosta: nie przynosili zadnej. Ich mysli i pogla-
dy nie byly przystosowane do potrzeb nowego swiata,
Cywilizacya chrzescijanska w wieku X VI zgola byla
odmienng od cywilizacyi Groecyi i Rzymu; inne byly jej
poglady, inne zagadnienia, inne potrzeby, Mysli swia-
ta starozytnego nie mogla ona w sobie odtworzyé, i to
czuli, jakkolwiek wprost nie wypowiadali uczeni Od-
rodzenia. Gdyby tu szlo o mysli starozytnych, ucze-
ni 6wezesni nie zaniedbaliby prob pewnych dla roz-
powszechniania tych mysli w jezykach nowozytnych.
Jakkolwiek bowiem wielkie dzicto literackie duzo tra-
¢l w tlumaczeniu, to przeciez zostaje z niego cos jesa-
cze, co staé sig moze zrédlem oswiecenia irozkoszy.
Mysli Arystotelesa z arabskiego tlumaczenia, na laci-
ng przelozone, poteznie oddzialaly na umyslty Eu-
ropy sredniowiecznej. Biblia, owa ksiega par excel-
lence, nie wielu tylko jest znang w oryginale. Niekto-
rzy wieley pisarze, jak Cervantes, Shakespeare lub.
autor Tysigca i jednej nocy, dostarczajg przyjemnosci
i nauki liecznym pokoleniom, ktére ani slowa nie rozu-
miejg z tego jezyka, w jakim dziela ich sg napisane.
Gdyby przcto znakomitych pisarzy greckich i rzym-
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skich ceniono dla ich mysli, uczeni Odrodzenia nie-
watpliwie tlumaczyliby ich dziela, tak jak dzialacze
Reformacyi przetlumaczyli Biblig, i wowczas dzieje
wychowania wcale odmienng, poszlyby droga. A jed-
nak uczeni epoki Odrodzenia czynili raczej wszystko,
azeby do tlumaczen nie dopuscié. Co bowiem stano-
wilo owo wielkie odkrycie, ktére nazywamy odrodze-
niem sig naulk, to nie to, izby starozytni mieli cos do
powiedzenia, lecz ze cokolwiek mowili umieli. to
powiedzied.

I tak, stalo sig, ze w epoce zmian, gdy Europa
przeksztaleala swe instytucye, rozwijala nowe idee
i nowe sobie torowala drogi zycia, ci ktorzy najwigk-
szy wpltyw mieli na sprawy wychowania, zostawali
pod urokiem pigknej formy literackiej ito w dwoch
jezykach starozytnych, tak dalece iz za najpilniejszg
potrzebg mlodego pokolenia uznawali wtajemniczanie
go w studya starozytnych pisarzy. Koniecznem tego
nastepstwem bylo to, iz wychowanie stalo si¢ poprostu
synonimem nauczania laciny i greki, a idealem czlo-
wieka ,,wyksztalconego* stal si¢ uczony klasyk.

Calej niedorzecznosci takiego idealu—idealu, sto-
sownego zaledwie dla niewielkiej czastki ludzi, a za-
leconego ogolowi, uczeni Odrodzenia byé moze do-
strzedz nie mogli wskutek niektorych okolicznosei
wspolezesnie zachodzacych. Zdawalo im si¢ niewat-
pliwie, izliteratura znajdzie z czasem o wiele wigksze
zastosowanie, anizeli to bylo dotad. Wprawdzie przed-
tem literatura dostepng byla dla szczuplej tylko klasy.
Literatura—to ksigzka, ksigzka wowczas—to rekopis,
a rekopisy byly rzadkie i drogie. Literatura, jako
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weielenie wielkich mysli w pigkne slowa, istniala
przed pismem, a przynajmniej niezaleznie od pisma.
Np. poematy Homera znane byly tysiacom ludzi, kto-
rzy nie umieli czytaé ani pisaé. Lecz drogg natural-
ng pieknosé stylu skojarzong zostala i pomieszang z tg
sztuky, ktora sluzyla do jej utrwalenia, i twory umy-
slu, wyrazone za pomocg szczegoélnej kombinacyi stow,
nazywaé zaczeto pismiennictwem czyli literatur, przy-
czem staly sie one wylacznie prawie udzialem tych
niewielu, ktorzy mieli sposobnosé uczenia sig. W wie-
kach srednich kazdy, kto umial czytaé, uchodzil za
»uczonego®, i domniemanie bylo, ze musial by¢ ksie-
dzem. Nie uwazano woweczas literatury za srodek
wyksztalcenia. Ale gdy piekno dziel starozytnych
opromienilo umysly Europy, jednoczesnie wynalazek
drulku zdawal sig¢ usuwaé wszelkie przeszkody ku roz-
powszechnieniu literatury. Uczeni korzystaé zaczgli
z pras drukarskich i sadzili, ze za ich pomoca wszyst:
kim ludziom wyksztalconym dadza znajomosé litera-
tury starozytnej.

Przypusémy, ze druk zostalby wynaleziony w in-
nym czasie. Jak moze byé literatura bez ksigzek, tak
moga, by¢ ksigzki bez literatury. Gdyby w chwili
wynalezienia druku nie bylo zadnej literatury, zad-
nych tworéw indywidualnego umyslu wyrazonych
w trwalej formie jezykowej, ksigzki mogly byly po-
stuzyé za narzedzia umyslowej gimnastyki albo za
grodek udzielania wiadomosci. Lecz wlasnie wowezas
umysly zmeczone juz byly gimnastylkg umystows, kto-
rg uprawialy w Trivium, krecac sie w kolko, jak wie-

wiorka w ruchomej klatce, i doszly do przesytu, czu- -
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jae, ze na krok sig nie poruszajg. Co do wiadomosei
to niewiele ich bylo do udzielania. Wiek obserwacyi
i nauk fizycznych jeszeze nie nadszedl. Tak to prasa
drukarska poszla na wylaczng usluge swiezej namigt-
nosci do literatury, i uczeni marzyé zaczeli o ogélnem
rozpowszechnieniu wyksztalcenia literackiego zapo-
mocy drukowane]j ksigzki.

Przez jakies dwa stulecia duch literacki wylaez-
nie panowal nad umystami Europy i duch ten po za
obrebem starozytnych klasykéw nigdzie zaspokojenia
znajdowaé nie mogl. ,,Wyksztalcenio za jednoznacz-
ne uwazano ze znajomoscig literatury starozytnych.
Wielki wspolzawodnik ducha literackiego—duch nau-
kowy, ktory szuka i bada jedynie zwigzki rzeczowe,
niezalezne od ludzlkiego umyslu, budzié¢ sig zaczal do-
piero w XVII wieku, a pierwszym jego wielkim szer-
mierzem byl Franciszek Bacon. Ale tymezasem usta-
lity sig programy szkolne, i potrzeba bylo dwoch stu-
leci, azeby duch nauki mogl je na nowo przeksztaleié.
A i dzi$ jeszcze gdy moéwig o kims, ze jest ,,wysoko
wyksztalcony®, zazwyczaj przez to rozumie sie, Ze
w mlodosci uezono go dwoch jezykow starozytnych.

Uznanie uczonego klasyka za ideal czlowieka
wylksztalconego pociggnelo za sobg liczne i szkodliwe
nastepstwa dla wychowania,

I. Tdeal ten wyzej ceni¢ kazal uczonego nad
czlowieka ezynu, Od Ksenofonta widzimy wspoélza-
wodniczace ze sobg, dwa idealy: bierny i czynny, ideal
szlowieka, ktory wie, co inni mysleli i mowili i takie-
go, ktory sam mysli i dziala. Lecz wyzszosé, zasadza-
jaca sie na uczonosci, nigdy wielce ceniona nie byla.
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Umieé powtarzaé poematy Homera uwazalo sig w Gre-
cyi za cos takiego juk dzis przyjemne popisy salono-
we, lecz wartosé uczonego jako takiego obea byla
pojeciom Greka. Wielu Rzymianom, gdy poznawad:
zaczeli grecky literature niewgtpliwie pochlebialo gdy
okazaé¢ mogli dobrg znajomosé greczyzny, i Cycero
przy sposobnosci cytuje greckie teksty z calem na-
maszczeniem pedanta; ale ideal przeciwny—ideal czlo-
wieka czynu, tak byl gleboko w umyslach zakorzenio-
ny, ze nikomu nie przyszto nawet do glowy pierwszen-
stwo oddawaé jego wspolzawodnikowi. Przy schylkn
cesarstwa Rzymskiego, zwlaszeza w Aleksandryi, po-
raz pierwszy widzimy czesé oddawang uczonemu, jed-
nak predko znika on z widowni. Dopiero w epoce Od-
rodzenia ideal ten nagle wielkim swiatlem zajasnial
i odkryto zarazem, iz jest on wlasnie tem, czem kazdy
czlowiek byé powinien. Tak to uczeni Odrodzenia,
pomimo uwielbienia dla starozytnosci przyjeli taki
ideal, ktorym starozytnosé owa wzgardzilaby z calej
duszy. Nauczyciele predko przyswoili sobie ten ideal
iszkola stala sie na dlugo miejscem nauki, a nie roz-
wijania mysli.

II. Drugim bledem idealu Odrodzenia bylo to,
iz praypisywal on literaturze wigkszy wplyw bezpo-
sredni na zycie powszednie, anizeli kiedykolwiek mia-
la, i prawdopodobnie wigkszy, anizeli kiedykolwiek
mie¢ moze.

Mowie, wplyw bezposredni, albowiem posrednio-
literatura jest jednym z najpotezniejszych czynnikow
naszego zycia; lecz dziala ona na nas przez innyech,
funkcya jej najwaznicjsza na tem polega, ze oddzialy-

A

€li i ezyny powoduja przewroty.
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wa ona na wielkie umysly, na dusze tych, ktérych my-
Wplyw jej bezpo-
gredni na masy jest badz co badz nieznaczny. Widzie-
lismy iz literature stanowi pewna trwala forma, wyra-
zajacea tresé indywidualng, i jako taka zajmowaé ona
moze albo tych, ktorzy interesuja sig trescia jej albo
upodobanie znajduja w wyrazajacej ja formie. Ot6z
wiekszosci ludzi brak tego rodzaju pobudek do studyow
literackich. Zywo interesujg si¢ oni wszystkiem, co
dotyczy ich krewnych i blizkich prayjaciol, mniej juz
nieco tem, co myslg, m6wig lub robig ich znajomi, ae
co si¢ tyczy pomyslow ludzi, ktérzy dawno zyli, albo
i zyjacych, lecz z widzenia mu nawet nieznanych,
czlowiek przecigtny najzupelniejsza okazuje obojet-
nosé, nie mowige juz o tem, ze powab formy weale
w rachube nie wechodzi. Wskutek tego nalog czyta-
nia ksigzek bynajmniej nic jest powszechnym. Pat-
tison zwraca uwage, jak malo ksigzek spotykaé mozna
w domach srednio zamoznych i dodaje: ,,brak ten ksia-
zek jest tylko widzialnym znakiem unmiyslowej $pigez-
ki, jaka w sferach tych panuje. Watpie bardzo, czy
znalazlby wiecej ksigzek w érednio zamoznych domach
na kontynencie. Jeden tylko rodzaj czytelnictwa jest
prawie powszechny — czytanio dziennikow, ale dziennik
niema cechy trwalosei, i stanowi raczej rodzaj rozmo-
wy, anizeli literatury.

Nawet w sferze ludzi t. zw. wyksztalconych, in-
teresujacy si¢ literaturg stanowia bardzo niewielks, czg-
stke. Ci1owi oczywiscie czyfali Shakespeare’ai Mil-
tona, Walter Scotta i Tennysona, ale ich »ie czytazqg.
Liwig czesé ich czasu i mysli pochlaniajg interesa lub




praca zawodowa, jakakolwiek jest ona, a w niewielu
tylko wypadkach zwigzek ma ona z literaturg. Zresz-
ta czas, jaki pozostaje czlowiekowi od pracy obowigz-
kowej, poswigea on rodzinie, stosunkom towarzyskim
lub jakiemus zajeciu amatorskiemu, ktére nic wspol-
nego niema z literaturg,.

W tem znow czytelnictwie, ktore bardziej jest
rozpowszechnione, nie widaé bynajmniej zamilowania
do literatury. Smak literacki, jak rzeklem, wyraza
si¢ przedewszystkiem w odczuwaniu pigknej formy,
a ile znaczenia zazwyczaj przywigzujg ludzie do piek-
nosci formy, swiadezy fakt, ze bardzo niewielu czyta
cokolwiek dwa razy. Zwykly czytelnik najzupelniej
jest obojetny dla stylu a takze nie zadaje sobie trudu
glebszego wnikania w mysli autora. Czyta on gazety
i lekkie powiesci, bo wtedy umyst jego, ze tak powiem,
wycigga si¢ wygodnie na fotelui poddaje przyjemne-
mu dzialaniu przesuwajacych sie obrazéow: ,,Mysl, mo-
wi Pattison, jest srodkiem pobudzajacym, wychodzi
ona z duszy i dusze do dzialania pobudza, obraz jest
srodkiem uspakajajacym*, wiekszosé zas ludzi biorac
ksigzke do reki szuka w niej przedewszystkiem srod-
ka uspakajajgcego.

Tak wiec literatura jest bardzo malowaznym
czynnikiem w zyciu wiekszej czesci mezezyzn, a zape-
wne mniejszym jeszcze dla wigkszosci kobiet. Dlacze-
g6z wige programy szkolne opieraj sig¢ na przypusz-
czeniu, jakoby byla ona jakas wielka silg dla wszyst-
kich ludzi? Dlatego, ze po epoce Odrodzenia odzie-
dziczylismy falszywe pojecie o znaczeuniu literatury.
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III. Wytknaé muszg¢ teraz blad jeden idealu

| Odrodzenia, blad, by¢ moze, najbardziej ze wszystkich

N——

godny uwagi. Ludzie, ktorzy ideal ten stworzyli,
przejeci byli zapalem do literatury, i jak sadze, mylili
sie przypisujae jej w ogolnem uksztalceniu role wiek-
szg, anizeli odegra¢ ona moze. Wobec tego ktézby sie
spodziewal, ze ten wlasnie nowy ideal usunie literatu-

| re ze szkoly,—a jednak tak sie stalo.

Skoro utwor literacki zawiera pewng tres<é indy-
widualng wyrazong w trwalej formie jezykowej, to
oczywiscie istnieje on dla tych tylko, ktérzy sa w sta-
nie zrozumie¢ te forme jezykowsa lub przynajmniej
tresé.

Wiynika stad, ze literatura dla mlodziezy istnieé
moze tylko w jezyku rodzinnym. Istotnie rzadkie sg,
wypadki, izby ktos przed 15 lub 16 rokiem zycia czy-
ta¢ mogl i rozumie¢ w jakimhbadz jezyku procz wlasne-
go. W jezyku ojczystym pewne rodzaje literatury
W samej rzeczy wywieraja wielki wplyw na mlode
umysly. Ballada, zdaje sie, szczegolnie stosowng jest
w okresie mlodosci-~tak w zyciu narodow jak indywi-
duéw. Arystoteles wychowal Aleksandra na Home-
rze, i atwo wyobrazié sobio mozemy, jaki wplyw wy-
wierala Iliada na mlodych grekéw. Lubo za dni Pla-
tona nauczanie nie ograniczalo sie jeszeze do literatu-
ry, kresli on nam taki obrazek nauki w szkole Aten-
skiej: ,,Usadowiwszy uczniéw na tawkach, nauczyciel
czyta im i na pamieé uczyé sie kaze utworow wielkich
poetéw, znajduje sie w nich duzo nauk moralnych,
opowiesci, hymnéw i piesni o wielkich mezach da-
wnych czaséw, a tak chlopcy nasladowaé ich moga
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i wspolzawodniczy¢, by im doréwnac®. Widzimy tu
wielka, role, wyznaczony literaturze w wychowaniu
mlodziezy, lecz literatura do celu tego uzyta musi byé
oczywiscie w jezyku rodzinnym.

Wszakze wplyw utworu literackiego siggaé moze
daleko za obreb danego jezyka. Jesli tylko umyst
nasz zdolny jost pojaé i zachwycié sie myslami wiel-
kiego pisarza, pisars ten moze mowié do nas slowami
tlumacza. W epoce Odrodzenia byly utwory, ktére
mogly oddziala¢ na umysly mlodzieszy—Plutarch, He-
rodot, i przedewszystlkiem Homer. Ale, jak to juz za-
znaczylom, uczeni Odrodzenia cenili u pisarzy staro-
zytnych nie tresé, lecz forme literacka, tak iz w zad-
nym innym jezyku procz oryginalu dawa¢ ich nie
cheieli. ,,Kto czyta klasykow w tlumaczeniu, mowi
Mclanchthon, widzi cien jedynie“. I myli si¢ naj-
zupelniej: gdy idzie o mlodzies dzieje sig wlasnie
wprost przeciwnie. Tlumaczenie dawaloby istotg rze-
czy: oryginal nic précz cienia mnie dawal. Posluchaj-
my w tym wzgledzie doswiadezen Kinglake'a, jedne-
go z wybitnych wychowancow szkoly w Eton. Roz-
plomieniony pie$niami Homera odby} podréz do ruin
Troi. ,lliadg cata, mowi nam, utrwalilem w swym
mozgu, wiersz po wierszu‘. Niech zyje Eton! zawolaé
chcemy czytajac te slowa, tu przynajmniej uczono na-
prawde literatury w okresie panowania klasycyzmu.
Alo nie! Wrszakze to uczenie sig Iliady nie w Kton
mialo miejsce, lecz W 0owe] szezesliwej epoce, kiedy
Kinglake nie byl jeszcze w Eton, kiedy nie znal jesz-
cze greckiego i caytal tylko tlhamaczenia. ,,Piekne to
dni byly, pisze, lecz przyszly posepne lata szkolne

T7
i koniec im polozyly. Jakiz to byl upadek ducha...
Uledz musiales praygnebiajacej zmianie, mizerng Fa-
c¢ing (jednakows dla kazdego), polatang strzepkami
greczyzny narzucono na wszystkich, jak odziez na zo-
braka, ktorego przyjeto do przytulku, i zakryto nig
wszystko cog myslal i czegos sie przedtem uozyl; za-
miast slodkiej ,,wiedsy*, daja ciza pokarm nedzne
wierszydla, przez mnichow sklecone gramatylki i pro-
zodye, slowniki i wokabuly, caly wstretny kram
umarlych jezykow, i tak spadasz od historyi Rzymian
do ,,Scriptores Romani*, od poezyi greckiej—do ,,Poc-
tae Graeci, wycietych przez komentatorow i sprepa-

. rowanych przez bakalarzy*.

Widzimy stad, jale dziwnie to si¢ staje, ze ideal
Odrodzenia wypedza ze szkoly literature. Literatura
i dzis wprawdzie nie przestala wywiera¢ wplywu na
mlodziez, w zyciu jej wiekszg nawet odgrywa ona ro-
lg, anizeli w zyciu starszych, ale wiemy przeciez, jacy
to pisarze najbardzicj na nas w dziecinstwie i mlodosei
podzialali, i jacy dzi$ jeszcze na uczniow naszych dzia-
Iaja:—nie Eutropiusz, ani Ksenofont, nie Caezar ani
Cyf:ero, ale Defoe, Swift, Marryatt, Walter Scott.
Duziela, starozytnych, ktore stanowily literature dla
Melanchtona i Erazma, a i teraz jeszczo stanowig dla
niewielu wspolezesnych, nigdy nie moga staé sig lite-
raturg dla mlodziezy. Wigksza cz¢sé autorow kla-
sycznych, czytanych w szkole nie moga dla mlodziezy
stanowié literatury nawet w przekladach, albowiem
byli to ludzie, ktorzy pisali jedynie dla doroslych mez-
czyzn i kobiet. Niedorzecznem byloby przecigtnemu
12 lub 14 letniemu chlopeu kazaé studyowacé Burke’a
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lub Pope’a. A wige jesli nie kazemy mu czytaé
Burke’a, ktérego jezyk jest mu znany, dlaczego zmu-
szamy go do czytania Cycerona, ktorego jezyk jest
mu obey? Jesli niezdolny jest oceni¢ Pope'a,
dlaczego uczymy go Horacyusza? Odrodzenie obja-
$nia nam te szczegélng anomalie. Uczeni owezesni
tak byli zachwyeceni ,,zlozong harmonig® starozytnych
klasykow, se studyowanie dziel ich zdawalo im sig je-
dynym celem, dla ktorego warto bylo zyé. Glownem,
Jesli nie jedynem zadaniem, jakie mieli na wzgledzie
w wychowaniu mlodziezy bylo skarby te dostepnymi
Joj uczynié, i jakkolwick uczniowie nie mogli dziet
klasyeznych rozumieé jako utworéw literackich, mogli
je przynajmniej studyowaé jako materyal jezykowy,
a przez to przygotowac si¢ do korzystania z nich pod
wzgledem literackim, w zyciu poézniejszem. Tak to
przedmiotem nauki szkolnej stali sig nie klasycy, ale
Jjezyki klasyczne. Utwory klasyezne sluzyly jako pod-
reezniki szkolne, a jedyna tres$é, jakg z nich uczen
otrzymywal, bylo znaczenie pojedynczych zdan. Spy-
tajmy si¢ dziecka, ktore ucay sig czytad, czy rozumie,
co czyta, a odpowie nam: ,,Nie moge rozumieé tego,
bo mysie o wyrazach®. To samo dzialo si¢ w szkol-
nej nauce klasykow, skutkiem czego wielcy pisarze
starozytnosci zeszli do smutnej roli, o jakiej nigdy za-
pewne nie mysleli.

,,Potezny Caezar przedzierzgnal si¢ w gline
Ktérg przed wiatrem chlop zatkal szczeling... !)

1) Shakespeaere, Hamlet.

- —
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A geniusz wielkiego Caezara zszed! do réwnie
nedznego uzytku. W rzeczywistosci dal on szkole nie
Komentarze o wojnie Galickiej, ale podrecznik éwi-
czen na konstrukeye lacinskio, a dzielo jego byloby juz
w calem znaczeniu znakomitem, gdyby byl tylko lepicj
troche ustopniowal trudnosei.

IV. W ideale Odrodzenia jest inna jeszcze sla-
ba strona, od ktérej wolng jest wieksza czgsé innych
idealéw.

Kazdy mniej wigeej ideal ma te przynajmnioj
wartosé, ze kto jakikolwiek chociazby staby i nieudany
wysilelt zrobi dla jego osiagnigcia, w kazdym razie
odniesie jalas korzysé proporcyonalngdoswego wysil-
kku.  Jesli nie zdobedzie calego zlotego runa, to uszez-
knie przynajmniej czastke jego.
nie ma nawet tego znaczenia. Pierwszy z wiodg-
cych domiego stopni—nauka jezykéw starozytnych,
tak rozuym jest od znajomosoi literatury starozytnej,
do czego za wstep ma sluzyé, ze uczen, ktory nigdy
nad ten pierwszy stopien si¢ nie wzniesie, nie osigga
zadnej korzysci, albo jakas korzysé, ktorej weale nie
pragnal. Przypusémy, iz dowiedziawszy sie, ze w Mu-
zeum Brytanskiem—i nigdzie indziej—znajdujg sie
jakies znakomite dziela, wybiore sie w dalcka moze
podroz, azeby zapoznaé si¢ z temi dzielami. Otoz
w tym wypadku najzupelniej obojetnem jest dla mnie
jakq rzeczywiscie wartosé maja owe dziela, jesli tylko
nie dojde do samego Muzeum. Moga mig prayjaciele
pocieszaé, ze przeciez spacer ten nie jest dla mnie bez
pewnej korzysci. Moze, ale wyszedlem z domu dla-
tego azeby zapoznaé si¢ z pewnem dzielem, a nie izby
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Ale ideal uczonosei




20
éwiczyé swe mnogi. Gdyby celem moim bylo ¢wicze-
nie, poszedlbym prawdopodobnie w inng strone.

Od epoki Odrodzenia nauczyciele wodzg swych
uczniow po réznych kretych uliczkach mniej wigeej
w kierunku Muzeum, zawsze gloszae, ze prowadzg ich
do biblioteki, jakkolwiek wicdzg dobrze, ze na dzie-
sieciu, co mowig, na pieédziesigciu ani jeden do drzwi
jej nie dojdzie. Dla wyprodukowania drobnej garstki
uczonych, zdolnyeh zrozumieé greckich i rzymskich
klasykow, poswiecili wszystkich, i, jak sami o$wiad-
czali, znaczny czesé wyzszej klasy, cala prawie sred-
nig klase i wszystkie klasy ludnosci ubozsze]j skazali
na to, izby pozostaly ,niewyksztalconemi®. Zgodnie
tez z tq bakalarsks teorys prayjeta, ze cala polowa ro-
dzaju ludzkiego—kobiety—nie potrzebujg weale ,,wy-
ksztalecenia®, dla nich uznano za wystarczajace ,,ta-
lenty*“.

V. Wreszeie wskazaé musze jeden jeszeze sku-
tek idealu 6wezesnego, niemniej, jak sadze, od innych
zgubny. W mysl idealu tego nauczyciel nie przywig-
zywal zadnego znaczenia do wychowania dzieci. Gdy
uczen dorost do lacinskiej gramatyki, nauczyciel wie-
dzial, co ma robi¢, lata wezesniejsze nie mialy dla nie-
go wartosci, nie umial z nich korzysta¢, ani nie staral
sie korzysei z nich wyciagnac. Jesli jeszeze chlopicc
mogl sie wyuezyé na pamieé pewnej liczby form gra-
matycznych, ktore mu péznie] mogly by¢ uzyteczne,
nauczyciel dopomagal mu przy pomocy rozgi, lecz
zadnego innego nauczania nie uwazal za godne nawet
rozgi. Zatopiony w swiecie ksigzek, zapominal o swie-
cie rzeczy. Galileusz skarzy sig, iz 6wozesnych uczo-
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nych nie mogl sklonié, izby spojrzeli przez jego teles-
kop, albowiem przekonani byli, ze prawde poznaé mo-
sna tylko przez odezytywanie rgkopismow. Nie wiege
dziwnego, iz talk malo okazywali sympatyi dziccku
i nie umieli go uczyé. Powoli tylko zrywamy ze zlg,
tradycya, zaczynamy rozumieé dziecko i za przewo-
dem takich mezow jak Rousseau, Pestalozzi, Froebel
poznajemy, jak wychowywaé je nalezy. Nie patrzy-
my juz na dzieci jedynie jako na niedojrzalych mez-
czyzn i kobiety, rozumiemy, ze kazdy okres zycia jost
poniekad skonczonym sam w sobie, ze dziecinstwo jest
pewnym typem doskonalym, ktory poprzedzié musi
wick meski, tak jak kwiat poprzedza pojawienic sie
owocu. ,,Dziecinstwo, mowi Rousseau, ma sSw0j spo-
s6b widzenia, czucia i myslenia®—poznajac ten wla-
snie sposob uezymy sig, jak nalezy dziecko wychowy-
waé. W latach dzieciecych zwigzek nasz z naturg
blizszym jest, niz kiedykolwick. Umysl dziecka zwra-
oa sie do otoczenia. Zywo je interesujo caly ten swiat
nowy dla niego, i podczas gdy my potrzebujemy szcze-
golnych bodzcow, azeby uwage od wlasnych mysli
zwrocié do tego, co uderza wzrok i stuch nasz, dziecko
wszystko widzi i slyszy, a wszystko to wywoluje
w niem raczej uczucie niz mysl. Dlatego tez wielu
z nas tak tesknie spoglada w dni minione i ze smut-
kiem stwierdza, ze jakkolwick z latami umysl nasz
stal sie bardziej ,filozoficznym®, nic juz nie wroci
chwil uroczych, wsrod lak i kwiatow spedzonych.
Swiat wowezas nasuwa przedmioty—ptaki, zwierzeta,
kwiaty,—ktore najbardziej dziecko pociagaja, W spo-
s6b najbardziej naturalny i zdrowy sily jego zajmuja.
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Lecz pedagodzy Odrodzenia nie mieli o tem pojecia.
Przyjawszy raz, ze najwiekszy uczony jest najwiek-
szym czlowiekiem, nicuczonego oczywiscie umiescié

wypadalo na koncu przeciwleglym. Pewien inspektor

w Anglii, ktéry wyobrazal sobie, ze dzieci rodzg sie na
swiat, przystosowane odrazu do programu szkolnego,
uczniow, ktérzy nie robili dostatecznych postepow
W czytaniu, pisaniu i rachunkach, zwykl byl nazywaé
»posladem Iklasy*, niewgtpliwie uczeni Odrodzenia
uwazali dzieci za poslad rodzaju ludzkiego. Znakomi-
¢ uczeni byli czems wigeej niz pedantami, ale pedago-
dzy, ktorzy przyswoili sobie ideal uczonych, byli zaiste
pedantami. A c6z to jest pedant? |, Jest to czlowiek,
ktory umysl swoj ze wszystkiego oproznia, azeby na-
pelnié go uczonoscig‘—odpowiada Miss D. Potter. Pe-
danci Odrodzenia niczego nie dopuszezali do umyslu
ucznia, azeby tem wigeej bylo w nim miejsca dla laci-
ny i greckiego. Ale ¢6z sig dzialo, jesli umysl ten:
nie cheial przyjaé przeznaczonego dlan ladunku? Pe-
danci w to miejsce nic mu da¢ nie mieli i pozostawia~
li go préoznym na zawsze.

10E
ROZNE KIERUNKI ODRODZENIA.

Gdy poréwnywamy ze sobg dwie nowozytne epo-
ki wytezonej dzialalnosei umyslowej izmian rézno-
rodnych, mianowicie stulecie szesnaste i dziewigtna-
ste, uderza nas jedna wybitna ich réznica.

W sposob nader stanowezy oddziala to na caly
nastroj naszych mysli; jak zauwazyl sir Henry Maine,
czy Wiek Zloty umieseimy przed soba w przyszlosci,
czy za soba w przeszlosci. Dzi§ wierzymy, ze ,,dobre
czasy* dopiero nadejs¢é maja, w szesnastem stuleciu
wszysey spogladali za siebie. Wieley uczeni wloscy
z podziwem 1 zazdroscig zapatrzeni byli w dziela Gre-
cyi i Rzymu, marzyli o rozpowszechnieniu jezykow
starozytnych, a jesli mozna i odbudowaniu calego $wia-
ta starozytnego, azeby znéw podobne dziela powsta-
waé mogly. Wielu podejrzywano, i nie bez sluszno-
$ci moze, iz cheieli chrzescijanstwo samo wykorzenic,
azeby przywrocié Zloty Okres Peryklesa.

Jednoczesnie inny ruch dokonywal sig glownie
w Niemczech. T tutaj znalezli sig ludzie, ktorzy od-
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rzucali przeszlo$é najblizsza i odbudowaé cheieli prze-
szlosé bardziej odlegly. Reformatorzy religijni, podo-
bnie jal uczeni pragneli powrotu zlotego wieku, tyl-
ko byl to wiek inny—nie wiek Antygony, ale wick
Apostolow iich wiary. Tak to uczeni i reformatoro-
Wie zarowno najwyzsaa wage praywiazywali do jezy-
kow starozytnych, przez nie to i, jak sadzili, jedynie
przez nie moglo si¢ przedrzec jakies swiatelko z owe-
go swiata niezyjacego, w ktorym lubowaly sie ich
dusze.

Jakkolwick jednak lgczyli sig wszyscy w uwiel-
bieniu dla dzel klasycznych, znajdujemy w okresie
Odrodzenia znaczne réznice w zapatrywaniach i spo-
sobie korzystania, z dziel tych. Rozpatrzenie réznic
tych pozwoli nam zrozumieé kierunck wychowania
1 woéwezas, gdy Odrodzenie przestalo juz byé sily
czynng.

Potezny wplyw na wychowanie okazali Huma-
nisei, z ktorych Erazm byl najznakomitszym, a w kaz-
dym razie najslawniejszym. Poswigcajac zycie cale
badaniu klasykow na celu mieli nie tylko podziwianie
stylu, jakkolwick styl ten byl zawsze dla nich zrodtem
wielkiej rozkoszy, lecz cheieli zarazem zrozumiel pisa-
rzy starozytnych, a przez nich i §wiat starozytny. Lu-
dzie ci, ktorych nazwaé mozemy Humanistami par
excellence, w samej rzeczy mieli przedewszystkiem na
wazgledzie strong utworow literacka, ale pomimo cale-
go przejecia sig forma, nie tracili nigdy z oczu tresci.
Pojmowali oni dobrze to, co pozniej Milton wypowie-
dzial w tych slowach: ,,Moze sig szezycié lingwista
znajomoseig wszystkich jezykow, jakimi mowili lu-
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dzie od czasu wiezy Babilonskiej, ale jesli tylko nie
poznal togo, co w nich jest wyrazone rownio dobrze,
jak samych wyrazow i slownikow, ani troche wigeej
nie zasluguje na nazwe uczonego, jak chlop lub rze-
mieslnik, ktorzy dobrze jednym tylko ojezystym jezy -
kiem mowiag®. (Traktat dla Hartliba, § 4).

Tak Erazm jak i inni Humaniscei cheieli, izby
kazdy czlowiek wylksatalcony rozumial klasyczanych au-
torow. Ale izby rozumie¢ wyrazy, znaé trzeba rzeczy,
wyrazami tymi oznaczane, W ten sposob uczeni Od-
rodzeniapopierali do pewnego stopnia poznawanie rze-
ezy, rodzaj realizmu, Ale dobrze zauwazy¢ trzeba cha-
ralter tego scholastycznego realizmu—roznice jego od
realizmu dzisiejszego realizmu Bacona. Poznawano
rzeczy nie dla nich samych ale dla zrozumienia ksig-
sek. Byé¢ moze i dzi§ jeszcze tego rodzaju literacki
realizm ma swoich przedstawicieli, ktos moze np. ob-
serwowaé rosliny, dziko rosnace, drzewa, obloki, w tej
mysli, iz to najlepiej mu pomoze do zrozumienia ja-
kiegos ulubionego autora, Woodswortha lub Tennyso-
na. Tak tez pojmowaé nalezy realizm XVI wieku.
Duziela wielkich pisarzy poréwnywano z globusami
nieba, pray pomocy ktorych uczymy sig rozumieé po-
lozenie gwiazd na niebie. Przyjmujge to porownanie,
powiedzieé mozemy, ze Humanisci studyowali globus
dla niego samego, a jesli spogladali na gwiazdy, to
dlatego tylko, azeby lepiej zrozumieé¢ globus. To tez
czytamy o lekarzach, ktorzy uczniom swym zalecali
obserwowa¢ rzeczywiste wypadki chorob, jako naj-
lepszy komentarz do pism Hippokratesa i Galena.
Realizm ten dobry byl w pewnym zakresie, lecz dale-
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ko zaprowadzi¢ nie mogl. Cel, jaki sobie postawiono
ograniczal zakres studyow. Humanisci interesowali sie
temi tylko zjawiskami natury, ktore wzmiankowane
byly u klasykéw. Nie mieli najmnicjszej checi badaé
swiat materyalny i robié samodzielne odkrycia. Dla-
tego to Galileusz nie mégl skloni¢ ich, izby spojrzeli
W jogo teleskop, starozytni nie znali teleskopu, a Hu-
manisei nic wigeej widzieé nie cheieli nad to, co wi-
dzieli ich ulubieni autorowie. Tak wige pierwszg gru-
¢ tworzg Humaniseci, z Erazmem na czele.

Obok tej znajdujemy grupe mniej liczng i mniej
W swoim czasie wplywows, uczonych, ktorzy szukali
rzeczy dla rzeczy samych, ale uniesieni literackim
pradem wieku, i ci badali je nie bezposrednio, lecz
z ksigzek. Iten realizm nie wygast dzi$ jeszeze zu-
pelnie. Przed kilku laty mowil mi pewien chemik,
dyplomowany przez Uniwersytet Londynski, ze o ile
pamigta, nigdy w zyciu nie widzial na oczy chemicz-
nego preparatu: calg swa wiedze zdobyl z ksigzek, Je-
zeli cos podobnego dzis jest mozliwe, to czyz mozemy
si¢ dziwié, ze w XVI wieku ci, ktorzy nawet cenili
znajomosé samych rzeczy, miedzy uczniem a przed-
miotem stawiali ksigzke, ze Przyrode uwazali za ja-
kas niezmiernie daleks i obeg kraine, o ktorej to tyl-
ko wiedzie¢ mozemy, co opowiedzg nam o niej wieloy
pisarze.

Poniewaz uczeni tej grupy w odroznieniu od Hu-
manistow nie cenili literatury, jako takiej, lecz tylko
Jako srodek zdobywania wiedzy, to nie przywiazy wali
tez oni znaczenia do formy literackiej i wyzej stawiali
Euklidesa niz Sofoklesa, wyzej Columelle niz Wer-
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giliusza. Poniewaz zas wiedz¢ zdobywali nie bezpo-
rednio, lecz z ksigzek i slow, wige Raumer nazwal
ich Slownymi Realistami, i nazwa ta prawdopodobnie
przy nich pozostanie. W XVI stuleciu najwigkszy
7z Realistow slownych sklania sig juz nawet do Reali-
zmu wlasciwego, byl to zas czlowick tej miary, co
Rabelais.

W koncu znajdujemy takich, ktorzy w rzeczy-
wistodei wielkszy wplyw osiggneli na szkole, anizeli
Humanisci i Slowni Realisci razem wzigei. Nio wiem
czy grupie tych uczonych dal ktos nazwe odrebna, lecz
dla odréznienia nazwaé ich mozemy Stylistami. Pod-
czas gdy Humanisci w studyowaniu literatury zwra-
cali uwage zaréwno na tresé jak forme, a Slowni Rea-
lisci na tresé wylgeznie, Stylisei cenili tylko forme.
Stylisci poswiecali swe zycie, nie jak Humanisci zrozu-
mieniu pisarzy i $wiata starozytnego, lecz odtworzeniu
jezykow starozytnych i odrodzeniu klasycznej formy
literackiej.

Zaznaczajace roznice te w kierunkach Odrodze-
nia, pamigtac¢ jednak winnismy, ze Humanisei, Slowni
Realigei i Stylisei nie tworzyli jakich$ wyraznie wy-
odrgbnionych partyi. Kategorye tego rodzaju ula-
twiaja nam niowatpliwie scislejsze formulowanie my-
8li, lecz Scistosci nie mozemy osiggaé kosztem doklad-
nosci. Kierunki te nie wyrazaly jakichs wprost
sprzecznych ze soba daznosci, w kazdym 2z nich
wszyscy do pewnego stopnia uczestniczyli. Tylko je-
den kierunek przewazal u tego, drugi u tamtego,i w

tem znaczeéniu Sturma uwazaé mozemy za Styliste,
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Erazma za Humaniste, a Rabelais’ego za slownego
Realiste.

W jednem zgadzali sie wszyscy: Swiat mial sie
odrodzi¢ przez ksigzki, i nic wigkszg ich nie przejmo-
walo rozkoszg, jak mysl, ze epoka, w ktorej zyli, byla
epolkg odrodzenia studyow klasycznych.

-

ERE:

STURM.
(1507—1589).

Program nauk, jaki przekazalo nam Odrodzenie,
i jaki urzeczywistniony zostal w planach szkol nie-
mieckich, w Ratio Studiorum Jezitow, w ,.szkolach
publicznych* w Anglii, wytworzony zostal w znacznej
mierze pod wplywem najslynniejszego pedagoga
w wieln X VI, Jana Sturma, ktory przez lat przeszlo
czterdziesci byl reltorem gimnazyum w Strasburgu.

Sturm jest typowym okazem czlowieka, ktorego
Zycie uwienczone bylo zupelnem powodzeniem: wie-
dzial on, czego pragna jego wspolezesni, i sam tegoz
pragnal. Byl on w tem naprzéd szezesliwy, iz myslal
jak inni mysleli, nie tylko glowny nadawal kierunek,
ale i osobiscie prowadzil wielki zastep uczniow, jedno-
czesnie 200 szlachty, 24 hrabiow i baronéw, 3 ksig-
sat. I czegoz wigeej zadaé dla siebie moze nauczy-
ciel?

Ale wyznaé musze szezerze, iz co do mnie nie
lubie Sturma, isadze, ze wiele przyniosl on szkody
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sprawie wychowania. Badz  co badz wplyw jego na
szkolnictwo byl tak znaczny, ze pomijaé go nie moze-
my; wiadomosei o Sturmie nizej podane, czerpig glo-
wnie z Raumera Geschichte der Piadagogik i z wyczer-
pujacego artykulu dra Bosslera w Lncyklopedyi K. A.
Schmidta.

Jan Sturm urodzil sie w Schleiden, niedaleko
Kolonii, r. 1507, byl jednym z 15 rodzenstwa, i wy-
ksztalcenie jakie odebral zawdzieczal tej okolicznosei,
iz ojciec jego byl odzwiernym u pewnego szlacheica,
z ktérego synami mlody Jan razem sie wychowywal.
7 szacunkiem i wdzigeznoscia wspomina on zawsze
o swych pierwszych nauczycielach, od ktorych nie-
watpliwie przejat i zamilowanie wiedzy. Z synami
protektora swego, pod opieks guwernera, poslany zo-
stal do Londynu, gdzie uczeszezal do szkoly ,,Braci
wspolnego pozycia® inaczej Hieronimitow. Wiele
z urzadzen w owej szkole istniejacych, zastosowal po-
zniej w gimnazyum w Strasburgu, i ta droga poezeiwi
Bracia wplyw wywarli na wychowanie klasyczne w ca-
tym swiecie.

Migdzy rokiem 15 i 20 znalazl si¢ Sturm w Lyo-
nie i w koncu tego okresu dla zarobku oddawal sie
juz nauczaniu, a takze, podobnie jak wielu wowezas
ludzi uezonych, pracowal w drukarni. Potem spoty-
kamy go na Uniwersytecio Paflyskim, gdzie zamierzal
poczatkowo doktoryzowaé sie z medycyny; lecz pocig-
gniety panujacym pradem literackim, zostal ostatecz-
nie profesorem literatury klasycznej i wykladami zy-
skal sobio popularnosé. W r. 1537 powolany zostat
z Paryza do Strasburga, ktory wowczas Jjak 1 dzis$ na-
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lezal do Niemiec. W roku nastepnym oglosil swoj
projekt gimnazyum p. t. ,,0 wlasciwym sposobie.urziy—
dzenia szkol literackich* (,,De Literarum Ludis rec-
te aperiendis*), a w lat kilka wydal Listx (”Classz}:@
Epistolae) do nauczycieli roznych oddzialow swej
szkoly.

Przedmiot nauczania trojaki jest, mowi SL;urnl:
,poboznosé, wiedza i sztuka wyslowienia®. Uc.zcﬁ
celowaé powinien rozumng i pigkng wymowaq, (ralzo'ne
¢t oratione). Ku temu celowi wychowancy szkoly je-
go poswiecaé mieli siedem lat na nabycie doprogo. st).’—
lu lacinskiego, potem dwa lata na wyéwwzcme_ sig
w wytwornosci, 1 wreszcie pigé lat uniwer.syteoklego
Kolegium przeznaczalo sig na udoskonalenie we wla-
sciwej sztuce krasomowezej. Pozniej dodal Sttll'rp
jeszceze rok jeden do kursu gimnazyalnego. Szczefgo--
lowo go nakreslit w Listach swych do nauczyc.leh.
Podstawy zalozone byé mialy w klasie X, wstepowali do
niej chlopey w 7 roku, ucsyli sie czytaé, oraz deklina.-
cyi i koniugacyi lacinskich. Na kazdg klase przepi-
sane znajdujemy dokladnic ,.pensum*, a takze pyta-
nia, jakie uczniom klas nizszych zadawaé mieli pry-
musi klasy bezpoSrednio wyiszej—suenegol, ktory utrzy-
mali w swoich szkolach Jezuici.

Sturm podnosi wyzszosé dzieci rzymskich. ,,Cy-
cero mial lat zaledwie 20, gdy wyglaszal swe mowy
w obronie Rosciusa i Quintiusa, a dzis gdziez jest czlo-
wiek chociazby 80 letni, ktoryby potrafil tak mowic?
A przeciez mamy ksigzek i rozumu dosyé. Czegéz
nam wigc brakuje? Oto jezyka lacinskiego i dobrej
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metody nauczania. Jedno i drugie zdobyé musimy,
jesli mamy dojsé do doskonalosei w krasomostwie.

Sturm nie stawia, jak Rabelais, greckiego wyzej
od laciny, ani nawet na rowni. Nauka greckiecgo za-
czynala sig dopiero w szostej klasie, Hebrajskiego zas
sam Sturm nauczyl sie dopiero okolo 60 roku zycia.

Sturm, ktory miewal po 1000 uczniéw w swej
szkole, utrzymywal korespondencye z najpotezniejszy-
mi monarchami swego czasu, przylkladem jest czlowie-
ka, ktory osiagnal szezyt powodzenia, a jednak i on
w konca wymingé nie zdolal , kwestyi religijnej*
i zmuszony byl przez przeciwnikéow swych opuscié
stanowisko ,,dla podeszlego wieku i innych przyczyn®.
Co prawda, to ,,inne przyczyny“ byly tu juz zbytecz-
ne, zwazywszy iz Sturm liczyl wtedy 80 lat.

Ludzie z powodzeniem sg to tacy, ktorzy sta-
wiajg sobie cel ogélnie popularny i mozliwy do osigg-
niecia, i w dazeniu do niego rozwijaja nieugiety ener-
gie. Wigkszosé nie wie dokladnie, czego chcee, a i z
tych nie wielu, ktorzy wiedza, dziewieé dziesigtych
jesli nie wigcej celu nie osiggaja dla braku energii.
Ale Sturm mial cel jasny, zdawal sobio sprawe ze
srodkow do niego wiodgeych i objawil nadzwyczajng
energie i sile woli w urzeczywistnianiu celu. Cheial
on do zycia przywroci¢ jezyk Cycerona i Owidyusza,
i z uczniéw swych uezynié¢ ltacinskich krasomowcow.
Jak wszyscy pedagogowie przyznawal on, ze najwa-
/miejszg jest poboznosé i wiedza (co w jezyku dzisiej-
szym znaczyloby: rozw6j umyslowy i wiedza), ale po-
dobnie jak wiekszos¢ pedagogéw mnaprawde troszezyl
sig gtownie jesli nie wylgeznie, o nauke jezyka. W za-
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sadzie kazdy pedagog przyznaje, iz lepiej jest mieé cos
do powiedzenia madrego, anizeli umieé tylko wyrazaé
cos, co pozniej ma by¢ dopiero nabyte. Ale w prak-
tyco pedagogowie zawsze zajmowali sie,ijak sadze,
ogolnie biorac zawsze zajmowaé si¢ beda przewaznie
jezykiem—jako srodkiem wyrazania mysli, i to prze-
dewszystkiem nie pospolitym, niezrozamialym dla 0g6-
lu. Tak to i wowezas pedagogowie ze Sturmem na
czele, za zadanie swe poczytywali uczy¢ sldw—slow
obeych, i nie pozwalali wychowancom swym uczy¢ sie
czegokolwiek innego, nawet jezyka ojczystego.

Jeden z uczonych Odrodzenia, Hieronim Wolf,
magdrze powiedzial, ze niemaly zalety chlopca bywa
niekiedy milczenie, mianowicie gdy niema nic rozsad-
nego do powiedzenia: ,,Nec minima pueri virtus ost
tacere cum recte loqui nesciat“. Ale Sturm nie za-
checal do tej cnoty milezenia, uznal on, ze w 16 roku
zycia uczniowie jego powinni juz dobrze wladaé mo-
wa, lacinska, a w pewnym stopniu znaé i grecki. Tia-
cina zastapi¢ miala jezyk ojezysty i chlopecow surowo
karano za poslugiwanie si¢ wlasnym jezykiem. Z tego
sgdzié mozemy, jak zgubne skutki wywrzeé¢ musial
system Sturma. A bledem byloby mniemad, ze od-
rzucanie jezyka ojezystego bylo nie tyle wing Sturma
jak jego epoki. Typowy pedagog angielski z tegoz
czasu, Mulecaster, w tem, jak i pod wielu innymi
wzgledami znacznie wyprzedzil Sturma. Jasnem dla
niego bylo, iz ,,powinnismy w wychowaniu najwigcej
dbac o to, z czem najwigcej mamy do czynienia, to
bowiem jest nam najbardziej potrzebne*. Sturm za
jedynie potrzebne uwazal jezyki klasyczne. Tak to

Ref. Wyech, 3
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Sturm i jego wyznawey wtracili nieszczesnego ucznia
w te ,,otchlan Rozpaczy“—werbalizm, w ktorej odtad
ciggle si¢ miota;

,,Szuka jakiej$ tresci, lecz dna nigdy nie dosiega,

Uezy sie i ginie w beznadziejnym wysitku®.

Dodaje tu jeszeze kilka szczeg6low o Sturmie z dziela
Ch. S. Parkera: Zssays on a Liberal Education: ,Siko-
Ta Sturma zdobyla sobie rozglos europejski: zjezdzali do niej
Polacy i Portugalezycy, Hiszpanie, Duiiczyey, Wlosi, Fran-
cuzi, Anglicy. Co wigcej, byla ona wzorem i macierzg dla
wielu szk6t podobnych. Sam Sturm urzgdzil szkoly w wielu
miastach, ktére sig do nicgo zwracaly. Z ucznidéw jego wy-
szlo wielu organizatoréw, rektoréw i profesoréw szkot. Sto-
wem, jesli Melanchton byl nauczycielem, to Sturm byt dy-
rektorem (schoolmaster) calych Niemiec. Wraz z metodg
i jego podrgezniki szkolne rozchodzily sig po $wiecie. Jedno
i drugie wprowadzili Ascham w Anglii, Buchanan w Szkoeyi.
Sturm sam wielkg role odgrywat nadworze cesarskim. Zaden
dyplomata nie omingl Strasburga, azeby nie ztozyl wizyty
Sturmowi i z nim nie porozmawial. Pobieral on staly pen-
sye od krola duriskiego, drugy od krola francuskiego, trzecig
od krolowej angielskiej, zbieral informacye polityczne dla
Kardynala Granvelli, a Karol V obdarzyt go szlachectwem.
Poéredniczyl w pertraktacyach pokojowyeh miedzy Francyg
i Anglig, udzial przyjmowal w Komisyi Kardynatéw, obradu-
jacej nad polgczeniem Koécioléw. Jednem stowem, Sturm
rozumial warto$¢ swojg, uznawala jg i wiekszo$¢ jego wspol-
czesnych, A jednak nie wielu zgodzi sig jego teorye wycho-
wania za najlepszg uznaé nawet dla XVI stulecia. W czemze
tkwil blad jego? Sturm sgdzil, Ze wladeiwym celem nauki
szkolnej jest krasoméstwo, ezyli méwige po dzisiejszemu, do-
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skonala znajomodé jezyka, i ze poznanie samych przedmio-
tow jest przewaznie zadaniem péZniejszego wieku; sgdzil on
nadto, ze tylko w laciiskim jezyku naby¢ mozna pigknej
wymowy*".

— K. Schmidt Sturmowi przypisuje wprowadzenie
dwojakiego sposobu czytania autoréw: jeden jest to sposob
stataryczny—czytanie niewielkiego ustgpu ze szezegblowe-
mi obja¢nieniami, drugi spos6b kwursoryczmy — czytanie
wiekszej calodei w celu wydobycia gléwnej mySli.




IV.
SZKOLY JEZUITOW.

0d czasu Odrodzenia sig sztuk i nauk nikt nie
odegral tak wybitnej roli w wychowaniu jak Jezuici.
7 wlasciwa, im przenikliwoscig i energig ujeli oni kie-
rownictwo wychowania, widzae w niem wegielny ka-
mien wladzy i wplywu; z takim zas talentem caly
system szkolny zorganizowali, ze usuneliz pola wszyst-
kich wazniejszych wspolzawodnikow i stali sie nau-
czycielami calej katolickiej a do pewnego stopnia
i protestanckiej Europy. Umiejetnosé ich w tym lkie-
runku poswiadezaja najpowazniejsze autorytety, jak
Bacon i Descartes, z ktorych ostatni sam byl ich uez-
niem. Usilowania ich uwienczone tez byly skutkiem,
w ciggu calego niemal stulecia wszyscy naj wybitniejsi
ludzie tak duchowni jak swieccy.

Szkoly jezuickie i dzi$ jeszeze istnieja w znacz-
nej liczbie, lecz nic wiele juz pozostalo z dawnej ich
potegi; to, co wielkiego zdzialaé mogly, nalezy juz do
historyi.

L a——
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Bulla papieza Pawla IIT zr. 1540, w ktorej po
raz pierwszy Jezuici formalnie uznani zostali, miesci
garazem orzeczenie, ze miedzy innemi, zadaniem zako-
nu ,;ma byé ksztaleenie chlopeow i wogole ludzi ciem-
nych w wierze Chrystusow ej.* Lecz Towarzystwo
dobrze rozumialo, ze nauka swiecka bardzie] byla po-
szukiwang niz koscielna, postanowiono wige dawaé
nauke, ktora w wiekszej byla cenie, azoby tym sposo-
bem zdoby¢ moznosé rozpowszechniania i tych nauk,
na ktorych Towarzystwu przedewszystlkiom zalezalo.
Rosmi papieze udzielali im przywilejow na zakladanie
szkol i kolegiow, dawanie stopni naukowych, wykla-
danie w uniwersytetach, Szkoly ich predko rozmno-
zyly si¢ w krajach Romanskich, z wyjatkiem Fran-
cyi, gdzie dlugo walezy6 musieli z opozycya ducho-
wienstwa swieckiego i paryskiego uniwersytetu. Na
kraje niemieckie 1 stowianskie naprzod wplyw swoj
rozciggneli  Jezuici  za posrednictwem Kolegium
w Rzymie, w ktorem ksztaleili si¢ na misyonarzy
mlodziency roznych narodowosci. 7 crzasem jednak
szance swe posuneli i dalej, W samo serce nieprzyja-
cielskich obozow.

System wychowania, jalki mial by¢ zaprowadzo-
ny we wszystkich szkolach J ezuickich, ustanowiony
ostal za generalstwa Aquavivy. W r. 1584 general
ten zwolal Komisye Szkolng z szesciu najwybitniej-
szych czlonkow zakonu z roznych krajow Huropy.
Rok blizko spedzili w Rzymie na badaniu kwestyi,
a vezultatem narad bylo nakreslenie gléwnych pod-
staw dzicta Ratio atque Institutio Studiorum Socictatis
Jezu, ktoremu jednak dopiero dwunastu czlonkow in-
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nej komisyi ostateczne wykonczenie nadato. Wowezas
dzielo to (1599) przejrzane zostalo i zatwierdzone przez
Aquavive oraz przez piate iszéste Ogolne Zgromadze-
nie Zakonu. Ustawy ta rzadzily sig szkoly jezuickie az
do roku 1832, w ktorym plan nauk rozszerzonym zostal
przez wprowadzenie przedmiotow przyrodniezych ije-
zykow nowozytnych.

Jezuici, ktorzy stanowili Societas Professa, t. j.
tacy, ktorzy otrzymali wszystkie swiecenia, poswigcad
musieli na przygotowanie sig¢ 15 do 18 lat, a mianowi-
cie dwa lata w nowicyacie i rok jako alumni, ktory to
czas wypelnialy przewaznie éwiczenia religijne, potem
trzy lata poswigecano na naulke filozofii i matematylki,
catery lata — teologii, a uczniowie wyroézniajacy sig
spedzali jeszcze dwa lata na powtarzaniu i prywat-
nych studyach teologii. Na jednym ze stopni tego
kursu, zwykle po ukonczeniu filozofii, uczniowi po-
wierzano wyklad ,nizszych nauk® dla chlopcow !).

1) Wedtug artykutu w ,Encyklopedyi“ Schmidta, kurs
normalny byl taki: dwa lata nowieyatu konezyl mlodzieniec w ro-
ku 15—17 aycia, potem wstgpowal do Kolegium Jezuickiego jako
Scholastyk i weiggu dwoeh lat uezyt sig literatury i retoryki,
a przez trzy dalsze filozofii i matematyki. ,,Wowezas obejmowal
,Regenturg® t. j. przechodzit ten sam kurs, ale juz jako nauczyciel
w ciggu 4—6 lat. Dalej nastgpowal okres study6éw teologieznyeh,
kofiezgeyeh sig rokiem proby, okres nazwany ,Tercyoratem‘.
Kandydat teraz dopiero stawal sig czlonkiem Zakonu i otrzymy-
wal wigeenia albo jako professus quatuor votorum—ojeiec z eate-
rema Swigeeniami, albo jako coadjutor. Jesli teraz poswigeal sig
nauezaniu, to wykladat tylko w wyzszyeh oddzialach. Po czwartem
Swigeeniu moégl otrzymywaé bezposrednie rozkazy od Papieza.
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Metode nauczania poznawali w szkole éwiczen zwa-
nej ,,Juwenatem‘, w kazdej prowincyi byl jeden tali
Juwenat ).

Niewielu, nawet zposréd najzdolnicjszych, uwal-
niano od obowigzku udzielania nauki elementarnej.
Obowiazki te pelnili Salmeron i Bobadilla w Neapolu,
Lainez we Florencyi, Canisius w Kolonii.

Przez caly okres nauczycielstwa Jezuita odda-
wal sie wylgeznie swej pracy. Zavzucal wtedy stu-
dya osobiste, zmniejszano mu ilosé éwiczen religijnych.
Zaczynal zwykle z uczniami najnizszej klasy, i izby
mial moznosé poznania charakteru swych wychowan-
¢ow, prowadzil ich dalej co roku posuwajac sig o klase
wyzej—wedlug systemu 1 dzis stosowanego ogélnic
w Szkoeyi. Ale jak w Szkocyi wyzszo klasy, tals
w szkolach jezuickich niektore klasy mialy zawsze
tego samego naunezyeiela, ktory przez cale zycie odda-
wal sie nauczycielstwu.

Kazdy z nauczycieli obowiazany byl stoso-
wagé sie do przyjetego programu i prayjetej metody,
wszelkie cechy indywidualne ile moznosei zatrzed
w sobie musial. Ku temu celowi zastosowany byl su-

1 Karol Sehmidt (Gesch. d. Pédagog, 111, 199) mowi, ze
jakkolwiek brak uczuwano nauezyeieli, dwuletni kurs przygoto-
wawezy uwazany byl zawsze za niezbedny. % ukofczeniem nowi-
eyatu, kandydat nazy wal sie Junior i rozpoezynal studya in litteris
humanioribus jake przygotowaweze do zawodu nauezyeielskiego.
Przyswoiwszy sobie w Juwenacie lub Junioracie znajomosé klasy-
k6w i matematyki, rozpoezynal ,Seminaryum‘i2—3 razy tygod-
niowo powtarzat z klasy przedmiot ostatniego wyktadu, dawat
zueniom objasnienia itp.
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rowy system dozoru, i kazdy z ezlonkow ciala szkol-
nego skladaé musial raporty swemu bezposredniemu
zwierzchnikowi. Na czele stal General Zakonu, i ten
mianowal Prowincyalow. Kolegium kazdem zarzg-
dzal Reltor, naznaczal go (na trzy lata) General, ale
sprawozdania skladal Prowincyonalowi i od niego byl
bezposrednio zawislym. Nizej stal Prefelct, miano-
wany nie przez Rektora, ale przez Prowincyala, Nau-
czycieli kontrolowal scisle Rektor i Prefekt, z ktorych
ostatni wizytowal kazdg klas¢ przynajmniej raz na
dwa tygodnie, i przysluchiwal si¢ wykladom. Procz
tego byli jeszcze gospodarze klasowi, monitorowie,
wybierani z pomigdzy uczniow w kazdej klasie, i pre-
fekt zarzgdzajacy czescig gospodarczy,.

Szkoly i kolegia zakladane byly z darow i zapi-
sow, jakie Towarzystwo na cel ten otrzymywalo. Na-
uczanie bylo zawsze bezplatne. Gdy tylko fundusa
wystarczal na utrzymanie zwierzchnikow, nauczycieli
i przynajmniej 12 uczniow, nie starano sie o wigeej,
W przeciwnym razie zbierali potrzebng sume, chodzac
po kwescie od domn do domu, Zresztg brak pienie-
dzy Jezuici rzadko odezuwali,

Kurs w szlkolach jezuickich byl podwojny: studia
superiora et inferiora. "W mniejszych kolegiach da-
wano tylko studia inferiora, i do tych ostatnich glow-
nie odnoszg sig nastepujace uwagi. Uczniowie wste-
powali zazwyczaj w 10 roku zycia i konezyli kurs
w 16 1).

) Inni podajg jako rok zaczeecia 14. Studia superiora za-
czynano przed 24 rokiem.

et
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W kolegiach byly dwie kategorye uczniow. 1)
tacy, ktorzy przysposabiali sig do Zakonu i przeszli
Nowicyat i 2) cksterni cayli uczniowie zwyczajni.
O ile lokal nie byl zapelniony przez pierwszych (Scho-
lastykow, albo NVostri, jak ich nazywajg pisma Jezui-
tow), przyjmowano na pensyonarzy obeych, ktorzy
obowigzani byli tylko zwracaé kosata utrzymania,
anawet morli w naturze dla siebie zZywnosé dostar-
czaé. Nauczanio, jak powiedzialem bylo bezplatne.

Ustawa orzeka wyraznie, ze ubostwo i nizkie
pochodzenie w zadnym razie nie mogs byé prze-
szkoda w prayjeciu ucznia, a Sacchini mowi: ,,Niechaj
nigdy faworyzowanie hogatych ujmy nie przynosi ucz-
niom biedniejszym, bo pochodzenie wszyscy wspolne
mamy od Adama, a dziedzictwo—od Chrystusa‘.

Ekstorni, dla ktorych braklo miejsce w lokalu
szkolnym miescili sie w prywatnych pensyonatach,
ktore w kazdym czasie mogl wizytowaé Prefelt.

., Szkola nizsza‘ dzielila sie na pigé klas (pézniej
na osiem) z ktorych najnizsza miala zwykle dwa od-
dzialy. W miare wigkszej liczby uczniow tworzono
oddzialy rownolegle. Kazda klasa miala swojg nazwe.

1. Infima

2. Media

3. Suprema
4, Humanitas
5. Rhetorica.

Kurs kazdej klasy byl roczny, oprécz Retoryki,
w ktorej byl dwuletni.

Jezuici zarowno jak protestanci w 16 i 17 wieku
o nic prawie wiecej nie dbali, jak tylko o wyksztalce-

Classis Grammaticae.
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nie literackie, i to w jezykach lacinskim i greckim.
Przedmiotem nauki w szkolach jezuickich, bylo
,,0procz Gramatyki, wszystko, co wehodzilo w zakres
Retoryki, Poezyi i Historyi®. Czytania i pisania w je-
zyku ojezystym nie wolno bylo uczyé bez specyalnego
pozwolenia Prowincyala. Xacina, ile moznosci, za-
stapi¢ miala wszelkie jezyki inne nawet w mowie po-

tocznej, i uczniom wolno bylo poslugiwaé si¢ jezykiem
' wlasnym tylko w dni swigteczne.

Nawet zposrod
nauczycieli mlodszym dozwalano tylko niewielka ilosé
czasu poswigead rzeczom ojezystym. Dla zdobycia
zasobu slow do powszednicgo uzytku, uczniowie wyu-
czali sig rozmow lacinskich, jak Franciszka Pomey:
,Judiculus Universalis“ i ,,Colloquia Scholastica*.

Jaklkolwiek Jezuici ulozyli niejeden dobry pod-
recznik szkolny, wylklady byly po wiekszej czesci ust-
ne. Nauczyciel byl wlasciwie prelegentem, ktory raz
objasnial ustep jakiegos autora lacinskiego lub grec-
kiego, a innym razem—prawidlo gramatyczne, od ucz-
niow zgdano, izby przyswajali sobie tres¢ wykladu
i wyuczali sig na pamigé regul gramatyki lub uryw-
kow z autora. Nauczyciel zas obowigzany byl bardzo
starannie wyllad kazdy przygotowywac').

1) , Wiele zyska sig natem, gdy nauczyeiel nie bedzie wy-
kladu na poczekaniu improwizowal, ale co ma powiedzie¢, wprzod
obmyéli i napisze sobie w domu®. Ratio Studd. A Sacchini mowi
,Niechaj praedewszystkiem kazdy dobrze przygotuje si¢ w tem,
czego ma uezyé, albowiem wowezas tylko uczyé hgdzie dobrze,
tatwo i duzo; dobrze—bo nie bedzie robié¢ bledéw, tatwo—bo bedzie
mial juz wprawe, duzo—poniewaz sam juz bedzie duzo posiadal.
Pamieei swej niech najmniej dowierza, powinien przed wykladem

Cwiczenia pismienne, thumaczenia itp. zadawane
byly codziennie précz soboty, nauczyeciel kazde wypra-
cowanie powinien byl przejrzeé w obecnosci ucznia
i wyznaczonego temu ostatniemu wspolzawodnika—
aemulus.

Metoda przesluchiwania regul itp., na pamig¢
wyueczonych, byla taka: Ueczen, zwany Dokurionem
wydawal przed nauczyecielem rzecz wyuczong, a potem
sam przesluchiwal innych uezniow. Nauczyciel przez
ten czas poprawial zadania pismienne !).

Jedny z wybitnych cech szkol jezuickich bylo
usilne pobudzanie emulacyi, ktora nazywano—,,cotem
ingenii puerilis, calcar industriae“—oselks dziecigeego
dowcipu, ostroga pilnosci. W tym celu uczniowie niz-
szych oddzialow podzieleni byli na pary, z ktorych ka-
2dg, skladali dwaj wspolzawodnicy (aemuli). Kazdy obo-
wigzany byt pilnowaé towarzysza, chwytaé go na ble-
dzie i natychmiast poprawia¢. Niezaleznie od tego
wspolzawodnictwa indywidualnego, kazda klasa dzie-
lila siena dwa nieprzyjacielskie obozy, zwane Rzymem
i Kartaging, ktore czesto staczaly ze sobg walki zapomo-
ca pytan i odpowiedzi na dane przedmioty. Byly to
t. zw. spory, w ktorych albo uczniowie stawiali sami

odéwiezyé wiadomokei swoje przez ezytanie, jalkkolwiekby juz nie-
raz uezyl tego samego. Zdarzy sie nieraz, ze w ten sposob doda
do wykladu eos nowego lub we wlasciwszg forme go ubierze“.

1) W jednej ze szkét (nie nalezgeych do jezuitow), gdzie
zaprowadzono ten system, uczniowie wynalezli doweipny sposéb
ulatwiania sobie pracy. Uczen ktory , przestuchiwal lekeyi trzy-
mal ksigzke tak odwréeong, ze inni ezytali z niej zamiast méwié
z pamigei. W rezuléacienauczyciel musial system ten zarzueic.
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zapytania kolegom zprzeciwnego obozu, albo staralisig
wykazaé bledy w ich odpowiedziach, dawanych na za-
pytania nauczyciela'). Emulacya wsamej rzeczy, pobu-
dzana byla do stopnia, ktory jak sadze, na szwank wy-
stawiaé musial zyczliwe uczucia uczniow wzgledem
siebic. Jouvency wspomina o zwyczaju, ktory na
tem polegal, ze kazdemu, kto szczegélnio zle zrobil
éwiczenie, wyznaczano pseudo-obronee, ktory niby
bronige bledow mial za zadanie o$mieszy¢ ich autora;
ucznia, ktory sie bardziej zaniedbal, obronca taki sa-
dzal na oddzielnej lawce, przyczem codziennie podle-
gal on pewnej karze, dopoki nie wskazal kolegi, ktory
mogt go zastapié.

W wyzszych klasach stosowane bylo wspolza-
wodnictwo w lepszym nieco rodzaju, srodkiem byly
tu t. zw. ,Akademie* t. j. dobrowolne stowarzyszenia
uezni6w, ktorzy zbierali sig pod nadzorem nauczyciela
celem wspolnego czytania, tlumaczenia i prowadzenia
dysknsyi nad ustepami z klasykow. Czlonkowie star-
si wybierali nowych, ibyé¢ wybranym uwazalo sig za
wielkie odznaczenie. W Akademiach tych zdolniejsi
uczniowie nabierali wprawy do dysputowania, co wo-
gole w wyzszych klasach poczytywano bylo za jedno
z wasmniejszych zadan.

Uzywali Jezuici wielu jeszeze innych srodkow
dzialania na amour propre uczniow, srodkami byly
z jednej strony oglaszana co tydzien lista wykroczen per

1) Mr. Kingdom, Prefekt szkoty w Stonyhurst, méwi, ze
strona, ktéra odniosta zwyeciestwo w wigkszej czeScispordw, otrzy-
mywala dodatkowe pél dnia rekreacyi.
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praeconem, a 7 drugiej, procz nagrod (ktore otrzymy-
waé mogli tylko eksterni) honorowe tytuly i odznaki
itp. ,,Tysigczne s3 sposoby, mowi Jouvency, ktorymi
mozna éwiczyé rozum dziecigey, ulatwié prace nauczy-
cielowi,i uwolni¢ go od przykrej koniecznosci karania.“

Godnem uwagi jest, jak krotki byl czas lokeyi:
dwie i p6t godziny rano i tylez po poludniu, przytem
jeden dzien w tygodniu rekracyi latem, a zimg—pok
dnia. W klasie pierwszej tryb zajeé byl nastepujacy:
Przez pierwsze pol godziny nauczyciel poprawial ¢wi-
czenia z dnia poprzedniego, a Dekuryoni przestuchi-
wali lekeyi pamigeiowych. Potem nauczyciel przestu-
chiwal ttumaczenie lacinskie objasnione poprzedniego
dnia, przyczem uezniowie robili rozbior i éwiczyli sie
w deklinucyach i koniugacyach. Dalej nauczyciel
objasnial tekst do tlumaczenia lacinskiego na dzien
nastepny, ktore w klasie tej nie moglo by¢ wigksze
nad cztery wiersze. Ostatnie polgodziny rannych za-
jet poswigeano na objasnianie gramatylki, w czem na-
uezyciel postepowal bardzo wolno i oglednio: jak mo-
wi Ratio Studd. ,Pluribus diebus fere singula praecep-
ta inculcanda sunt“—wogole w jednej regule przez
dni kilka éwiczyé nalezy. Popoludniu w ciggu pierw-
szoj godziny nauczyciel poprawial wypracowania,
a uczniowie uczyli si¢ gramatyki. W miare czasu
nauczyciel zadawal pytania z gramatyki, ktorg obja-
gnit rano, Druga godzina schodzila na dalszem obja-
gnianiu gramatyki, a ostatnie polgodziny poswigcano
na ,,spory*, albo nauczyciel poprawial notatki, jakie
uczniowie w ciggu dnia zrobili. W innych klasach
zajecia byly mniej wiecej te same, tylko przychodzil
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jeszeze grecki, a w wyzszych klasach troche matema-
tyki.

Jak widzimy, w nauczaniu Jezuitéw wylgczny
prawie nacisk kladziono na jezyk lacinski, w ktorym
uczniowie nie tylko czytali, ale pisali i mowili, Ale
pod nazwg ,,erudycyi‘ dawano pewng ilos¢ wiadomo-
sei i z innych przedmiotow, szezegolnie zgeografii i hi-
storyi, a mianowicie przy objasnianiu i wykladzie kla-
sykow. Jouvency pisze, iz wyklad ten obejmowaé
winien nastgpujgcee czgsci: 1) wydobycie ogolnej tresci
ustepu, 2) objasnienie zdan pojedynezych co do tresci
i budowy, 3) objasnienia rzeczowe zwiazane z tekstem
np. co do faktéw historycznych, obyczajow i zwycza-
jow itp. 4) w klasach wyzszych zastosowanie regul
retoryki i poetyki, 5) uwagi nad czystoscia lacinskiego
stylu, 6) nauka moralna w zwigzku z ustepem przeczy-
tanym. Sposob ten wykladu ilustruje przykladami,
w liczbie ktorych znajdujemy lekeye dla pierwszej naj-
nizszej klasy, wyklad bajki: Lis i Maska. 1) Naprzod
tresé ogolna 1 znaczenie wyrazow pojedynczych, 2)
gramatyka i rozbior, np. vulpes, rzeczownik trzecicj
deklinacyi, podobnie jak proles, clades (jako prayklady
dawaé tu powinien nauczyciel wyrazy znane juz ucz-
niom), 8) ezudicio, coskolwick o lisach, o tragedyi,
0 mozgu i innych czesciach glowy, 4) wlasciwoseci sfsy—
lu facinskiego, szyk i dobér wyrazow, synonimy, tu
przytem robiono trawestacye, dla danych przymiotni-
kéw uczniowie wyszukiwali nowe rzeczowniki lub
vice versa, i wszelkiich sposobéw nauczyciel dokladal
azeby wprawié¢ uczniow w wiywanie wyrazow, ktore
sobie przyswoili, W koncu—naukamoraluna.
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Nauczycicl praktyk spyta zapewne: I jakze
utrzymywano uwage uczniow podezas calego takiego
wykladu? Po czesei osiggali to Jezuici przoz nakla-
danie kar na nieuwaznych. Kazdy uczei po kolei po-
wtorzyé musial to, co mowil nauczyciel, 1 pokazac
notatki pisane. Iieecz niewatpliwie takio pobu-
dzanie uwagi okazywalo sig zbyt trudnem. Jouvency
radzi nauczycielowi, izby od czasu do czasu przery wal
wyllad i zadawal pytania, poczem dodaje: ,, Rozme sq
sposoby pobudzenia uwagi uczniow, nauezyé ich powin-
na praktyka i wlasna usilnosc*.

Niezaleznio od zadan pismiennych i uczenia si¢
na pamieé, zalecano uczniom studya prywatne; w wy-
borze ich, zarowno jak co do rozmiarow lekeyi obo-
wigzkowych, mieli uczniowie zostawiong swobode.
W tem, jak i w innych rzeczach, Jezuici odwolywali
sie do uczu¢ houoru i ambicyi, kto zrobil wigeej nad
obowi@zeEjotrzymywal pochwale i nagrode.

Jedng z zasad systemu bylo: ,Repetitio mator stu-
diorum®. Na kazdej lokeyi byly dwa powtérzenia,
na poczatku powtarzano Iekeye poprzedzajgcq, a na
koncu—swiezo wylozony przedmiot. Nadto jeden
dzien w tygodniu poswiecano wylacznie na powtarza-
nie. W trzech najnizszych klasach dla lepszego ugrun-
towania trzymano sig takiej praktyki, ze przez drugie
polrocze przerabiano powtérnie pensum polrocza
pierwszego !). Dzigki temu chlopcy wyjatkowych

1) .Ciggle przerabianie i powtarzanie przedmiotu, ktéry
uezniowie juz znajg, niezem innem nie jest jak ogtupianiem—zabija-
niem wszelkiego interesu i cheei do nauki, wytwarzaniem mecha-
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zdolnogei klasy te przejs¢ mogli w osiemnascie miesie-
cy, zamiast w trzy lata.

Sacchini mowi, iz zawsze duzo czasu poswie-
caé¢ trzeba na przyswojenie rzeczy glownych, kto-
re 83 ,,veluti multorum fontes et capita‘“—niby zrédla
i wytyczne wierzcholki wielu innych, i ze lepiej zrobi
naunczyciel uczge dokladnie niewielu rzeczy, niz dajace
o wielu niewyrazne pojecie. Pamieta¢ wszakze win-
nismy, ze uczniowie Jezuitow nie byli dziedmi. Praed-
miotow takich, jak gramatyka, przy jakimkolwiel
nakladzie czasu i pracy, nie moznaby dobrze nauoczyé
dzieci, poniewas dzieci nie mogy, tego naprawde rozu-
mied; tak, iz nie zawsze osiggaé mozna gruntownosé,
zalecany przez Jezuitéw.,

Kurs w szkolach nizszych trwal zaswyoczaj szegé
lat, t.j. po roku w cateroch nizszych klasach i dwa
lata w najwyzszoj. Rok konezyl si¢ egzaminem. Na
jakis czas przed egzaminem odbywaly sig lekeye na
sposob egzaminow, tak, izby uczniowie poznaé mogli
zasady pisania i odpowiadania do egzaminu (,scriben-
di et examen leges*). Do egzaminow zapraszang byla
specyalna komisya, w ktorej Prefekt byl czlonkiem
ex of ficio. Nauczyciele klasowi, jakkolwiek byli obec-
ni i mogli robié swoje uwagi, nie nalezeli do egzami-
nujgeych. Dla odpowiedzi viva voce uezniowie wpro-
wadzani byli przed uroczyste conclave, po trzech od-
razu. Rezultaty egzaminéw, ustnych i pismiennyech,
zestawiane byly z postepami uczniow w ciagu roku;

nicznyeh natogdw“—moéwi J. Hancock, a kazdy nauezyciel wie
z doswiadezenia, iz jest to az nadto prawdziwem.
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nazwiska tych, ktorzy zdali z odznaczeniem oglaszano
w porzadku wysokosci ich odznaczen, lista pozog;ta-
lych ukladana byla alfabetycznie lub wedlug miejsca
urodzenia.

Jezuici wiele staran dokladali do wychowania
moralnego i religijnego. ,Oby ku chwale Boskiej jak
najwigeej korzystali (uczniowie) w uezciwosei, doll)rych
obyczajach i zasadach“. (Ratio Swudd.). Sacchini pa-
mieta¢ weigz kaze nauczycielowi, jak zaszezytnym
jest urzad jego, ze zadaniem jego jest nie tylko' daé
znajomosé gramatyki, lecz takze nauki i praktyki zy-
cia chrzescianskiego i religijnego.

Kazda lekcya zaczynala sie modlitwa lub zna-
kiem krzyza $w. Co rano uczniowie stuchali Mszy sw.,
czesto musieli sie spowiadaé i prayjmowad s:w. Komu-
nie. Ojciec spowiednik byl Jezuita, ale nie byt nau-
czycielem. ;

Zwracano rowniez pilng uwage na zdrowie fizy-
ozne. Uczniom nie dawano uczyé sie zbyt wiele lub
zbyt dtugo na raz. Przez godzing lub dwifa po obiedzi'e
nie wolno bylo braé sig do ksigzki. W dnie rekreacyj-
ne robiono wycieczki do wsi okolicznych. .

Kary zalecane bylo stosowaé jaknajlzejsze, i nau-
czyciel powinien byl zamykaé oczy na pewne W.ykr(')-
czenia, ile razy mogl to bezpiecznie nczynié. Z?. leZk.le
wylkroczenia stosowano karg cielesna, wymierzal ja
Jkorektor“, ktory nie byl czlonkiem Zakonu. Gdy ta
kara nie skutkowala, ucznia wydalano !).

1) Nastepujgey przepis z Ratio Studd brzmi poje.zuicku:
,,Pewnych tajemnych wystepkéw karaé nie nalezy publicznie, lecz
Ref. Wych. 4
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Z tych suchych nieco szezeg6low, w jakie zapu-
scilem sie, kompilujac sumiennie Ratio Studiorum,
byé moze czytelnik nie znajduje odpowiedzi na pyta-
nie, ktére w naturalny sposob mu sig nasuwa: — I cze-
muz szkoly jezuickie zawdzigezaly swy tak wielkg po-
pularnogé? A jednak, po czesci przynajmniej, i z tych
szezegolow mozna wydobyé odpowiedz  Pokazujg
nam one, ze Jezuici byli w wysokim stopniu prakty-
czni. Ratio Studiorum nie zawiera bodaj ani jednej
zasady; ale co w zamian daje, to: cel najzupelniej do-
stepny i dokladnie okreslong droge, jaka do celu tego
prowadzi. Dla kazdej klasy przepisane byly zaréwno
przedmioty, jak ogolny cel, ktory na oku mieé nale-
zato. Tak od poczatkn do konca panowala nad wszyst-
kiem motoda, — moze nie najlepsza, zwlaszeza gdy
i cel ostateczny nie byl zbyt wznioslym — lecz meto-
da, jaka raz przyjeta zostala, przeprowadzang byla
z nieublagang scisloscig. Pod tym to wzgledem szkoly
Jezuitow roznily sie od wspolzawodniczacych z niemi
szkol 6wezesnych. Dzisiejsi nauczyciele klas pojedyn-
czych uczg tego przedewszystkiem, co ich samych
interesuje, w sposob, jaki im si¢ podoba, i z powodze-
niem bardzo réznem; nie biora pod uwage ogdlnego
celu nauki. Rozumie sig, ze system, przy ktorym je-
dnostajng metodg podaza sig do okreslonego celu, na
ogol lepszy jest od systemu, przy ktérym uczeh kolej-
no przystosowywaé si¢ musi do jakichs pol tuzina me-
tod, opartych na rénem pojmowaniu celu.

prywatoie; a gdy juz ma by¢ kara publiczng, to podaé nalezy inne
prayczyny, gdyz dosé bedzie, jesli ten kto kare odnosi, znaé¢ bedzie
prawdziwg prayezyng.
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Powiedzialem, ze cele, ktore Jezuici wychowa-
niu swemu stawiali, nie byly wysokie. Nie szlo im
0 102w 0] wszystkich zdolnosci wychowancow, lecz glo-
wnie zdolnosci przyswajania i reprodukowania. Gdy
mlody czlowiek zdobyl dokladng znajomosé laciny dla
wszelkich zastosowan, gdy przyswoil sobie dobrze
teologiczne i filozoficzne poglady swych mistrzow,
zrecznym byl w dyspuecie i zablysnaé mogl obfitoseiy
pamigciowych wiadomosci — stal on juz na szczycie,
na jakim Jezuici widzie¢ go cheieli !). Oryginalnosé

1) Korzysei pamieciowego uczenia sig sa dwojakiego ro-
dzaju, mowi Sacchini. Naprzod doskonali ono samg pamieé i przez
to zapewnia nieobliczone korzysei we wszelkich sprawach zycia
codziennego. Potem, drogg ta uczniowie zdobywaja wielky ilosé
pojeé i stow, z ktéryeh korzystaé bedg przez eale zyeie, bo eo przy-
swoiliémy sobie w mtodoSei, to najtrwalej si¢ zatrzymuje. To tez
gdy dorosng ehlopey, wdzigezni bedy nauczyeielowi, ktéry rozwi-
nat ieh pamigé, i szezeSliwi z posiadania zasobu, ktéry bezwiednie
prawie nagromadzili w okresie zycia skadingd niemal bezuzyte-
eznym. Ilez to razy widzie¢ i styszeé mozna wybitnych ludzi, do-
brze juz w lata posunietyeh, jak w dobranem i uczonem towarzy-
stwie z zadowoleniem eytuja to, czego naueczyli sig w dzieci-
stwie¥. Nauezyciel, mowi, wykazaé winien uezniom korzysei, jakie
wyeciggamy z pamieei, ze tyle tylko wiemy i posiadamy, ile zatrzy-
malismy pamiegeig, ze tego nikt nam nie odbierze, jest to zawsze
naszem izawsze do uzytku gotowem, niby zywa biblioteka, z kto-
rej braé mozemy i czyta¢ nawet w ciemnogei. Zachgeaé wige na-
lezy chlopedw, izby przypominali sobie i gloSno recytowali to, eze-
go sig nauezyli, ile razy zdarzy sig¢ sposobno&é po temu, wice na
przechadzce, w domu gdy sg sami. ,A tak nie beda ani bez zajg-
cia, bedae niezajeci, nie bedg sami, choeiaz samotni, bo méwié
beda z medreami“... Dzisiaj wiemy, ze uezenie si¢ na pamigé nie
przyniesie zadnej z wymienionych korzysei, jesli uczef nie rozumie
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i niepodleglos¢ umyslu, milosé prawdy dla niej samej,
zdolnosé myslenia i sadu, nie tylko byly zaniedbywa-
ne, lecz systematycznie przez Jezuitow ttumione. Ale

co cheieli osiggnaé — to osiggali, i to wlasnie powo-

dzenie zapewnialo im coraz wigkszy rozglos ?).

Ale nadto popularnosé swag Jezuici zawdzigezali
zaréwno srodkom, ktorymi sig poslugiwali, jak i osig-
ganym rezultatom. Nauczyciele jezuicey umieli ucz-
niow prowadzi¢ i kierowac, nie dzialali za$ przymu-
sem, nauke czyniono nie tylko znosna, ale i przyje-
mng. Sacchini tak sig wyraza w tym przedmiocie:
Jest to jednoglosne zdanie medrcow tak starozytnych
jak nowoczesnych, Ze najlepszg zawsze jest wtedy
nauka mlodziezy, gdy jest najprzyjemniejsza, ztad
i nazwa jej: ludus. Wiek ten jest delikatny, nie mo-
sma go wige przecigzac, wiek to niewinny—a wigc nie

tego, czego sig ueczy i nie znajduje w tem upodobania. Istotnie
Odrodzenie musiato bardzo oslepi¢ ludzi, dla ktérych dziecinstwo
i mtodo&é byly ,aetus parum fructuosa’.

1) Ranke, méwige o powodzeniu szk6t jezuickich, zazna-
cza: yLnajdowano, ze u nieh mlodzi ludzie w pOlroku uczg sie wie-
cej, niz gdzieindziej przez dwa lata. Protestanci nawet odbierali
dzieei swoje ze szkot dosy¢ oddalonych i oddawali je pod opieke
Jezuitom*. (Historya Papiety, ks. V). We Francyi nie wiele pomo-
glo Uniwersytetowi, gdy uzyskat arrét, zabraniajgey mieszkancom
Paryza posylania dzieci do kolegiéw jezuickich: ,,Szkoly jezuickie
tak dalece pozyskaly zaufanie ogblu, ze nie potrzebowaty sig oba-
wiaé zadnej konkureneyi®. (Pattison, w zyeiorysie Casaubona).
Tenze autor moéwi, ze nauczanie Jezuitw tak wysokiej zazywalto
opinii, iz polemisei ich kazdego kto szk6l ich nie przeszedl, " nazy-
waé mogli eztowiekiem niewyksztalconym.
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mozna byé dlan surowym... Czego ucho chetnie slu-
cha, to umysl mile przyjmuje, chwyta cheiwie, pilnie
gromadzi i wiernie sachowuje¥. Na wszelki wigc spo-
sob starano sie zjedna¢ uczniow dla nauki. Dla tego
celu (a niewatpliwie i z innych wzgledow) nauczyciele
asilnie staraé si¢ mieli o pozyskanie zyczliwosel ucz-
piéw. ,Gdy uczen lubi naucszyciela, mo6wi Sacchini
w innem miejscu, predko polubi i nauke, jaks ten mu
daje. Niech wigo nauczyciel okazuje zainteresowanie
dla wszystkiego, co ucznia dotyezy, nie tylko dla jego
nauki. Niech z nim sig cieszy jego radoseia, i nie
wzbrania zaplakaé jego lzami. Za przykladem Apo-
stola niechaj bedzie malym miedzy malymi, azeby
przeto uczynil ich wielkimi w Ohrystusie i wielkim
w nich Chrystusa (Instar Apostoli inter parvulos par-
vulus fiat quo magnos in Christo et magnum in eis
Christum efficiet.)... Dobro¢ i powage ojea niechaj la-
czy 7 tkliwoscia matki® )

Azeby nauka byla przyjemnsy, oczywiscie nie
mozna nig, bylo nezniow zbytecznie obcigzaé. To tez
nauczyciel obowiazany by} poznaé charakter i zdolno-
goi kazdego ucznia swej klasy i prowadzié lksiazke,

1) Niestety jednak to lagodne obchodzenie sig Jezuitdw
traci wiele na wartosei wobec tego, iz nie wyplywalo ono z u-
ezu¢ zyczliwyeh, leez z celow ubocznyeh, albo i wprost z regut
Zakonu. Jesli sig nie myle, Jouvency zaleca, azeby gdy uezei nie-
obecny jest z powoda choroby lub innej powaznej przyezyny, nau-=
czyciel dowiadywal sig o niego, poniewaz troskliwosé taka prayjemng
jest rodzicom. Lecz gdy pobudka troskliwosei tak jest podejrzand,
zapewne rodzicom nie sprawia to juz przyjemnosei.
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w ktorej zapisywal wszystkie odnosne szezegoly oraz
oznaczal postepy ucznia przez stopnie od jednego do
szescin, Tak nauczyciel wytwarzal sobie miarg wyma-
gan, jalkie mogl stawiaé, i miara ta rézng byla dla
kazdego ucznia, jakkolwick w danym zakresie kazdy
musial swe zadanie dobrze wypelnic.

Praca uczniom dawana, nie powinna byé zbyt
wielkg a takze niezbyt trudna. Gramatyka nawet ma
by¢ ile moznosci latwg i prayjemng. ,Za blad to uwa-
zam, mowi Sacchini, wprowadzaé wezesnie trudniej-
sze czesci gramatyki... bo gdy uczniowie oswojg sie
z rzeczami latwiejszemi, pézZniej przez samo uzywanie
stopniowo zrozumiejg i szczegoly trudniejsze. Z roz-
wojem umyslu i dojrzaloscig sadu uczen starszy cze-
sto sam odrazu pojmie to, co przedtem naprézno inni
starali si¢ mu thumaczys. Co wigeej przyklady gra-
matyczne przy czytaniu autoréw w zwigzku z kon-
tekstem, zywiej podzialajg na umyst ucznia, anizeli
gdy je wykladamy oddzielnie i w formie abstrakeyj-
nej. Nalezy je wige dokladnie objasniaé, gdy spotkajg
si¢ przy czytaniu®,

Nie bylo ludzi w Europie, ktérychby tak niena-
widzono, jak Jezuitow. Slyszalem raz, jak Fryderyk
Maurice mowit o Kingsley'u, ze méglby on cos dobre-
go powiedzieé o kazdym, z wyjatkiem Jezuitow, ale,
dodal, on, Maurice, moglby cos dobrego znalez¢ nawet
u Jezuitow — ludzi, ktorych zdawalo sie, nikt nie
przewyzszyl w poswieceniu dla idei chrzescianskiego
obowigzku. Kwestya cala tkwi w réznicy idealéw.

Poglad Jezuitow roznil si¢ od pojeé szczerych wyznaw-
cow Chrystusa; nie mieli oni na wzgledzie dobra ludz-
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kosei, ale walczyli o zwycieztwo Kosciola Katolickie-
go, ktory byl dla nich weieleniem Krolestwa «Bozego.
Wszystlko co zwigkszalo potege Kosciola, bylo, wedlug
nich: Ad Majorem Dei Gloriam.

Towarzystwo Jezusowe stanowilo regularng ar-
mie Kosciola, a ztad logicznie Wniosku:mc, chv'vah}
Boga i powodzenie Towarzystwa uwazali Jezuicl za
pojecia zupelnie rownoznaczne. :

Ich sposob pojmowania byl ezysto \v038k9wy.
Glownodowodzacy, o ile jest gorgcym patryot‘@) do—’
brym generalem, uczyni wszystko, azeby zwml_gszyc
sile armii. Dbaé bedzie o zdrowie, moralnosé 1 w5.l—
éwiczenie zolnierzy, ale majge zawsze na wzglgdz%e’z
armie. Zrobi wszystko, co potrzeba, zeby Wykszta‘lcw
cztowieka na dobrego zolnierza, ale po za tem o niego
sie nie troszezy. Armia jest dla niego wszystk]gm,
zolnierz — tylko czastka tej armii, jak. 0gniwo Je'st
czgsthka lancucha. Paulsen, piszac o J cz.mtz'wl?, s}uszme
mowi, ze zadna uorganizowana cal('Jsc 1stn'16(: mo.l':n.OZe
bez przewodniej mysli. Przewodnig, ‘myshy a.rmn jest
poswiecenie i unicestwienie jednostki tz.mk,‘ E.Lzeby oa-
José staé sie mogla jednolity i przez to silniejszy, ani-
zeli proste skupienie pewnej liczby jednosjcek. Arm’lft

wedlug tej mysli zorganizowana, dziala jako calosé,
jednej woli ulegla, i zadna bardziej luzna gr(.)macrla. na-
ciskowi jej sie mie oprze. Ignacy Loyola 1 pézmiejsi
Generalowie Zakonu przyswoili sobie taky mysl wla-
gnie i wedlug niej stworzyli armig koéc?elnah, 'ktér.a.
stala sie podziwem i postrachem ludzkosei. ,,ngdme
wiecej nie bylo, mowi Compayré, stovxfarzyszema ‘?ak
madrze zorganizowanego i rozporzadzajacego talk wiel-




kimi srodkami, zaréwno dla dobrych, jak dla zlych
celow* ).

Dla pedagogéw angielskich Jezuici przedstawiaja,
wielkiinteres, josli nie dla ¢czegoinnego, to chocby dlate-
go, iz byli oni w wysokim stopniu praktyczni. ,,Jezuici,
jako pedagodzy, nie sg dosé bezinteresowni, azeby mo-
gli sie nam podoba¢“—mowi Compayré (Z. ¢.). Ale bez-
interesownosé niezbyt przypada do umyslu angielskie-
go; nie wie on dobrzo, czem nauczyciel bycéby powinien
i jak postepowacé wedlug takich ogoélnikéw, jak: ,,Wy-
chowanie nie polega na srodkach, lecz na celu®; cel
jest czems nieokreslonem, wigo srodki bardziej jeszcze
muszg byé niejasne. Otoéz anglik niejasnosci najbar-
dziej nie lubi. 'Woli on nie famag¢ sobie glowy nad ce-
lem. Madrosé przodkow cel ten ustalila, on wige po-
przesta¢ musi na tem, co go najbardziej interesuje —
na szezegotach praktyki., I witem podobny jest do
Jezuitow. Cel im wskazali zalozyciele Zakonu. Mozna
powiedzie¢, iz upajaja sie oni praktyks, w tem sa

1) Dictionnaire de Péd., Buisson, II, str. 1%419. — , Jezuita
byt w réwnej mierze fanatykiem swego Zakonu, jak swej wiary
czelciej zas jeszeze dwojaki ten fanatyzm istnial w nim jednocze-
§mie. Gorgco pragnal on zbawienia dusz, ale nie chcialby, izby je
kto inny zbawial précz niego i jego Braci. Cheial zachowaé dla
siebie monopol nawracania wraz z wyplywajacym ztad monopolem
trudéw, udreezen i meczenstwa. Czesto bezinteresowny sam dla
siebie, byl niezmiernie ambitnym na punkeie tej zbiorowej potegi,
w ktérej utopil swg indywidualno$é; w tem to kryje sig jedna
z wielu przycezyn owyeh pozornyeh sprzecznogei, w jakie obfitujg
roczniki Zakonu*. Fr. Parkman: The Discovery of the Great West,
London, 1869.
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prawdziwie wielcy, 1 w tem duzo nauczyé si¢ od nich
mozemy. ,,Ratio w zastosowaniu do nauk, mowi Oj-
ciec Byre, oznacza nie tyle zasadg, jak metodg; to tez
nasze Ratio Studiorum jest w istocie Metodg lub Sy-
stemem nauczania i uczenia si¢. Mamy tu metode,
ktora bez zmiany i z wielkiem powodzeniem stosowa-
no w ciggu trzech stuleci. Ale czy zdolna jest ona utrzy-
maé sie pod naciskiem nowych poje¢? Szkola nowo-
ezesna usilujo budzié wladze umyslowe ucznia, skie-
rowujge je do przedmiotow, ktore moga go zaintereso-
waé. Jezuici natomiast przyjeli program nauk, ktory,
jak sami otwarcie wyznawali, nic mogl by¢ interesu-
jacym. Starali si¢ wige nadaé nauce gruntownosé
przez ciggle powtarzanie, a dla podtrzymania pilnosci
postugiwali si¢ dwiema pobudkami: 1-o osobistym
wplywem nauczyciela, i 2-0 ,0strogg pilnosci“—emu-
lacya.

Zdobycie ,wplywu* bylo zawsze glownym przed-
miotem usilowan Towarzystwa, i w tem lezy wielka
réznica Jezuitow i wiekszej czesci nauczycieli. Zada-
nie to w ten sposob okreslil Ojciec Gerard S. J., na
Konferencyi Wychowawezej r. 1884: »Nauczanie jest
to sztuka nad sztukami. Azeby nazwy swej godnem
sig stalo, musi ono byé oddzialywaniem jednostki na
jednostke. Prawdziwy nauczyciel powinien rozumied,
zna¢ wartose i sympatyzowaé ze swymi wychowanca-
mi, Dzien w dzien badaé¢ on powinien, czy nie znajdzie
sie w nich czegos takiego, co daloby si¢ korzystnie
rozwingé (a niewatpliwie w kazdym cos takiego zna-
lezé mozna), przemysliwaé, zkadby latwiejszy przy-
step do nich pozyskaé mozna, ijak rozbudzi¢ w nich
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wszelkie zaczgtki dobrego“. A wige nauczyciel Jezuita
staral sie na wszelki sposob zdobyé wplyw na uczniow
i wplyw ten dla roznych celow wyzyskaé; zachecié ich
do porzadnej pracy, bylo jednym z tych celow, choé
moze nie najwazniejszym.

Co sie tyezy emulacyi, w zadnym systemie nau-
czania nie korzystano z niej w sposob tak obmyslany,
jak u Jezuitow. W wiekszej czgsei szkol angielskich
udzielane nagrody wplyw wywieraja zaledwie na ja-
kich trzech lub czterech pierwszych uczniow, a system
stopni tak jest urzgdzony, ze uczen, ktory na pierw-
szych lekeyach zdobyl naczelne miejsce, utrzymaé je
moze stale bez szezegélnego juz wysitku. Nieudolny
ten system niezadowolnilby Jezuitow. Czesto przy
rozdawaniu nagrod dzielili oni klas¢ na male grupy,
z ktorych kazda obejmowala uczniow mniej wigeej
réwnych sobie, i nagrode przyznawano oddzielnie ka-
zdej grupie. Konkursy, w ktorych klasa udzial brata,
jako calos¢ uczniow slabszych jeszcze bardziej pobu-
dzaly, anizeli zdolniejszych.

Na zakonczenie wskaze jeszcze glowne punkty
systemu slowami jednego z jego obroncow i wielbi-
cieli, ktory sam wyksztalcenie odebral w jezuickiem
kolegium w Stonyhurst.

,Ztosmy teraz rozme czastki tej maszyny szkol-
nej i poznajmy jej dzialanie. Widzielismy, ze nauczy-
ciele sg weigz na uslugach uezniow nie tylko w klasie,
ale i podezas rekreacyi, po obiedzie, podczas wieczor-
nego czytania. Dzien kazdy zapisuje si¢ w pamigci
uezniow zwycieztwem lub porazks w peryodycznych
éwiczeniach i rozprawach na rézne przedmioty. Na
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podstawie kwartalnych wypracowan egzaminacyjnych,
na ktore daje sie uczniom dziewigé godzin czasu, usta-
nawia sig lista zaslug, i miejsce, jakie w niej uczen
otrzymuje, zapewnia mu drebne korzysci i przywileje
w kaplicy, refektarzu, w klasie. Nauczyciel kazdy,
o ile okaze si¢ uzdolnionym i zdrowie mu pozwala,
prowadzi swych uczniow przez szereg klas w ciagu
lat szesciu. Jasnem jest, méwi Sheil w swem sprawo-
zdaniu o Stonyhurst, ze postepy ucznia i rodzaj jego
upodoban w znacznym stopniu zalezne byé musialy
od osobistosci czlowicka, ktorego opicce wylacznie
prawie byl oddany. W wielu tez razach rezultatem
tego bylo wieksze zainteresowanie si¢ nauczyciela
uczniem, wzajemne przywigzanie oparte na dlugiej
znajomosei, lepsze rozumienie ze strony nauczyciela
mocnych i slabych stron ucznia. Dodajemy do tego
system ,wspolzawodnikow® i ypartyl, walki migdzy
klasami, ozdoby i medale noszonoe przez ,Imperato-
row* w niedziele, dni uroczyste, podezas dysput i egza-
minéw, prace nadobowigzkowg — bardziej prywa-
fng niz klasowg — utrzymujaces w uczniach pewnsg,
indywidualnosé, ktéra inaczej latwo zacieracby sie
mogla w rutynicznej nauce szkolnej; wezmy pod uwa-
ge dalej ,Wolne godziny“, przeznaczone na doskona-
lenie siebie samego podczas slotnych wieczoréw i po
wieczornej modlitwie; potem — ,najwyzsze odznacze-
nie“ (Honours), odczytywanie raportow wobec Relkto-
ra, Profesoréw i wszystkich uczniow, wspélzawodni-
ctwo miedzy uczniami jednej klasy, miedzy roznemi
klasami a pawet miedzy roznemi kollegiami Towa-
rzystwa w Anglii, — wezmy to wszystko pod uwage,
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a jeden narzuci sig nam wynik. Jest to system, z kt6-
rym mozna si¢ niegodzié, ktory mozna potepiad, ale
badz co badz to jest system* 1).

Tal, to jest system — system, wzniesiony pola-
czonemi usilowaniami wielu bystrych umystow i zdra-
dzajacy prawdziwg umiejetnosé w wyborze srodkow
zastosowanych do jasno okreslonego celu.

Najlepszy obraz zycia wewngtrznego w szkole jezui-
ckiej dajg ,Erinnerungen einer ehemaligen Jesuitenzoglings®
(Leipzig, Brockhaus, 1862). Autor (Kohler?) $wiadezy, ze
jakkolwiek jest pastorem ewangelicko-augsburgskiego wy-
znania, nie zywi zadnych nieprzyjaznych dla dawnych swych
mistrzé6w uczué, i cala opowie$¢ jego nosi wszelkie cechy
prawdy. Niektére ze §rodkéw, jakie stosowali Jezuici bardzo
sg ciekawe, Przelozeni pensyonatow, ktérzy zaprowadzili
w sypialniach urzgdzenie celkowe (cubicle), wiedzg, jak tru-
dno jest utrzyma¢ uczniéw w celkach, Ot6z Jezuici zamkneli
kazdg celke poprzecznymi pretami, a zamki u drzwi tak byly
urzgdzone, ze jakkolwick mozna je bylo z wewngtrz otwie-
a6, nie moina bylo zamknalé napowrdt. Ojcowie we Fry-
burgu (w Bryzgowii) otworzyli sklep z przysmakami dla ucz-
niéw, i co tydzien wydawali uskladany rabat w markach,
ktére przyjmowane byly za towar tylko w ich sklepie i za-
dnym innym. Autor w gorgcych stowach wyraza sig o do-
broci Oje6w, troskliwosei ich o zdrowie i rozrywki uczni6w.
Lecz postepowanie ich otoczone bylo tajemniczoseig, i chio-
piec czul sig jakby w rekach jakiej§ /udzkiej Opatrznosci.

Razu jednego, gdy uczniowie wychodzili na przechadzke,

1) Stonyhurst College, Present and last, by A.Hewitson,
2 ed, 1878, p. 214.

6L
portier zatrzymal jednego stowami: ,Rektor chee z Panem
pomowic®. Wracajae spotkali powo6z, a W nim swego bylego
kolege, przesylajacego im pozegnania. Zostal wydalony z¢
szkoly©. -
Niemalo $§wiatta takze rzuca na pedagogie jezuicky
ksigZka, przez Jezuitg napisana: La discipline, par 19: R: B
Em. Barbier (Paris, Palmi, 2 wyd. 1888). Daje z nie] kilka
wyjatkow w wolnym przekladzie. ,,Najniebezpieczniejszz'y pu-
lapka, jakg na swej drodze spotyka wychowawea przy p?erw-
szem zetknieciu sig z mlodziezg, szezegblniej W godzinach
rekreacyi, jest to, gdy powage sWg uwaza Zza zg()r.y‘ utr\\:a-
long, gdy w zupelnoéci spuszeza sig na SWg sitg woli i znajo-
moéé éwiata, zwlaszeza gdy czujnodé jego usypia pod wply-
wem zachowania si¢ uezniow, w poczatkach pelnego szacun~
ku. Nauczyciel, ktory tak lekkomy$lnie odrazu s.olfie poczy'r-
na, ktory wprowadzenie W zycie wszystkich prz?plsmv. 1.1waza,
za rzécz najprostszy W éwiecie i od pierwsze) Cllw‘lll, gd_y
znajdzie si¢ razem 7 uezniami, chce by¢ lubianym 1 prawie

popularnym, i w ogdle malo sig troszezy O obowigzki swoje—

nauczyciel taki prawdziwie godnym jest Ifoli.towaniaj, spmfva,
jego zawsze prawie jest przegrang. A krotkn’n czzuswj w.ybxe-
raé on musi jedno z dwojga: albo zamykaé oczy 1mnie w.1-
dzie¢ wszelkich wybrykow, jakgdyby przez to rzeczywiscie
im zapobiegal, albo zerwaé 7 przeszlodcig, ktorg radby z,a.
niebylg uwazaé, i rozpoczaé otwarty walke z ucznian}i, ktf)-
rzy teraz sklonni sg lekcewazy¢ nauczyciela. Wypadki t'akle:
cheemy wierzy(, sg rzadiie. Ale wielu jest, ktoérzy z jaka$
bezmy§lng naiwnodeig i whrew przestrogom do$wiadczenia,
wierza, ze dobre uczucia wychowaficow dopomogg, im w utrzy-
maniu autorytetu. Slyszeli oni, Ze powagg lagodzi¢ nalezy
zyezliwoseig, a wiee zakladajg dach na budynku, nie przeko-
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nawszy sig, czy pewne sg fundamenta; sgdzae, 7e wraz z ty-
tulem posiadajg i wladzg, wysilajg sie na to tylko, azeby
lzejszem uczynié Jjarzmo, ktérego ciezaru nikt naprawde nie
czuje,

Faktem jest, ze pierwsze kroki rozstrzygajg o calej
sprawie, dla tego tez niezmiernie wazng jest rada, jakg chce
tu wypowiedzied:

Gléwng zasadg w postepowaniu twojem z uczniami przez
pierwsze parg tygodni byé powinna Jaknajwicksza powsciq-
gliwosé (an extreme reserve). Nigdy pod tym wzgledem za
daleko posungé sie nie mozna. Tak, stosunek twéj w poczat-
kach jest jasno okreslony.

Staraj sig wszystko obserwowaé, zarGwno indywidualny
charakter kazdego z uczniéw, jak ogdlne sklonnogci i uczu-
cia calej gromady. Ale bgdZ o jednem przekonany, — ze
1 ciebie obserwujg i sumiennie badajg twoje tak mocne, jak
slabe strony. Tw6j spos6b mowienia, wydawania rozkazow,
ton glosu, gesta, poznaé dajg twéj charakter, gusta, upodo-
bania, jalkims stu chlopcom, wyczekujgeym tylko chwili, aze-
by cig opanowaé. Staraj sie wiec pozostaé nieprzeniknio-
nym, Nie wychodZ nigdy ze swego zamkniecia, dopdki nie
staniesz si¢ panem polozenia,

Po za tem nie pozwalaj sobie zadnej afektacyi. Nie
przybieraj surowego obejécia, na zapytania uezniéw odpo-
wiadaj grzecznie i tonem naturalnym, ale krétko, ¢ wnikay
rozmdw. Wszystko od tego zalezy, W pierwszych dniach nie
wdawaj si¢ z uczniami w zadne gawedy. Nie mozna byé pod
tym wzgledem do$¢ ostroznym, Chlopcy umiejg w tak mily,
ujmujgcey sposéb dowiadywaé sie o naszych gustach, wraze-
zeniach, przeszlo$ci; nie baw sig w dyplomate, nie staraj sie
byé bardziej od nich przebieglym. Nie potrafisz prowadzié

63

7z nimi przyjacielskich rozméw, azeby, ze taI.; .pOW,i(%m, Ele
wyjéé ze swojej skorupy. Unikajge teg.(’), powinienes 1ch AN;(;
z tropu swojg powsciggliwoseig i zm.usw“ do przyznania: , D

wiemy, co my$le¢ 0 nowym nauczycielu®. Bl 4

Czyz znaczy to, zeby$ mial by¢ tak powscxgghwy plZEiA
rok caly i niby pozosta¢ obcym migdzy swymi T\{ychowan—
cami? Nie, po tysige razy nie! Wlasnie dlatego, 1zby. stosu-
nek wasz mogl sta¢ sig naturalnym, pelnym‘zmﬁnma, po-
wiem nawet serdecznym, a bez najmniejszej quy. flla tweg(i
autorytetu, powinienes odrazu postawi¢ go wyzej po nad
wszelkie pokuszenia uczniéw“.

W ksigzce tej odslania nam sig najlepsza strona .Je;
zuitéw. Wierzg oni w swg ,misye“ i to wiele 1‘zecz.y wy-
jaénia. Wrogowie Jezuitow przytaczajg czesto 1\‘1011.ta1gne ?i
ktéry wyrzekl: ,Nie dusze ksztaleié l.na.n’ly, nie c’xajl“o, alt,
czlowieka, a czlowieka nie mozemy dzwhf .na 'czgsm/. A;e
w tym duchu pisal i Loyola: ,Przeniknijcie sig mysly, ze
zaréwno dusza, jak cialo stworzone zostal.y 1'@112% .Boga,
i zdaé mu musimy rachunek z obu tych czgéci naszej 1s130t5’72
nikt wiec nie moze zgda¢ od nas, izby$my pl:ze.z mll?slc
Stworey jedne z nich oslabiali. Powinni$my kocha¢ cialo, jak
On by je kochal“.




V.

RABELAIS.
(1483—1553).

Wilasciwoscig wielkich geniuszow jest, ze w pe-
wnym stopniu wolni sg od pojeé swojego czasu i cze-
sto przeczuwajg odkrycia przyszlosci. W calej lite-
raturze najwybitniejszym moze przykladem takiego
niezaleznego myslenia sg poglady Rabelais’go na wy-
chowanie Gargantua.

Widzimy u Rabelais'go zapal dla klasycyzmu
i dgznosé do realizmu slownego, znaczy to, iz zwracal
sie on dopisarzy starozytnych celem nabywania u nich
wiadomosci o 7zeczach. O tyle tez byl dzieckiem Odro-
dzenia, ale pod innymi wzgledami znacznie je wy-
przedzil.

Naprzod opisuje Rabelais w sposéb zjadliwy
zwykle podreczniki szkolne i metody, dzigki ktérym
Gargantua, ,jakkolwiek duzo si¢ uczyl, nie tylko za-
dnej korzysci nie odniosl, ale stal sig prostakiem te-
pym i glupim®, skad wnioskuje, ze ,,byloby dlan wiele
lepiej gdyby sie mniczego z takich ksigzek i od takich
nauczycieli nie uczyl. Wszystkie te stare rupiecie

- ok

wymicsé nalezy, a w dwa lata mloc?zi'eniec n’abierz.c
wiecoj rozumu, lepszych manier i lepiej wladaé bgdzm
jezykiem, anizeli kiedykolwiek byloby to mozliwem
zy starej metodzie.
£ Mszy wiee Wwzorowego ucznia. Qelcm W.'yo.ho-
wania ma by¢ Sapiens et ecloquens pretas; W].(lZII".n_Y
0 lubo Rabelais stawia wiedzg na miejsce poboznoscl-,
niemniej nie lekcewazy i pobozmosei, i wysoko ceni
sarowno madrosé jak wymowe. Wymowny Rzyml?,‘-‘
nin byl idealem Odrodzenia, to tez' ;s WZOTOWY uczen
Rabelais’ego wyraza si¢ z gestami tak tr:'xfnyml,. wy-
mawia tak wyraznie, glos ma tal.( wy?oblon.y,l leywa,
tak pieknego stylu i Za% dobrey taciny, 1% w.m'a;cby dgo
mozna raczej za Graccha, Cycerona lub EmTh}lszi a-
wnyoh czasow, anizoli za dzisiejszeg.o mlcdzienca‘.
Tak wiec Gargantua otrzymuje nowego nauczy-
ciela w duchuOdrodzenia, ktOryprzeQG\f\rszystklenf da-
je mu napoj, pozwalajacy zapommniec .w§zystk11:g(?,
czego sie uczyl dotgd. Potem zas przepisujo 1(111111) ur E
nauk zgola odmienny. Na wzor Wszys’tkmh 0 ryfa‘
nauczycieli stara si¢ naprzod ‘ppzyskac WOIQ.U(?ZQ]T!,,
Pozwala mu satem isé zwykla droga, d(.)p(.)kl sie nie
przekona, ze droga ta jest zla. Ssgd.ze;, iz jest to go-
dny uwagi dowod rozumu. Albowiem _]ak’Zfa cg@sto
,,LOWYy nauczyciel® zrywa naglc‘z przeszloscig, 1 ga-
nige wszystko, co dotad bylo robione, wzbudza tylko
w uczniu opozycye. Ponokrates, 'OW WZOrowy nau-
ezyciel, stopniowo rozwija W pupll.u swym che§ do-
skonalenia sig. Wprowadza go mianowicio w.towa—
rzystwo ludzi uczonyeh, oq kjcérych przejmuje si¢ am-
bicya zrownania si¢ z nimi W ten sposob 5,,Gar-
Ref. Wych.
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gantua tak si¢ gorliwie zabral do nauki, ze w ciagu
dnia ani jednej godziny nie stracil, lecz caly czas obra-
cal na nabywanio wiedzy*. Dzien zaczynal sie o 4
rano, ,,od przeczytania paru rozdzialow z Pisma $w.,
czesto oddawal si¢ jeszeze uczen rozmyslaniu, ubéstwia-
nin i modlom do tego dobrego Boga, ktorego slowa
objawiaja nam Jego majestat i prawdziwg madrosé.
Jedyna to jest wzmianka, jaka w tcj czesci ksigzki
znajdujemy w przedmiocie religijnego i moralnego
wychowania: zresztag wylksztalcenie dotyczy rozumu
i ciala.

Cechg wyrozniajgea program nauk Rabelais’ego
jest nacisk, jaki kladzie on na 7zeczy. 7 siedmiu Sre-
dniowiecznych Sztuk Wyzwolonych, trzy pierwsze:
gramatyka, logika i astronomia, byly czysto formalne,
w odréznieniu od przedmiotéw po nich nastepujacych:
arytmetyki, geometryi, astronomii i muzyki. Pod
wplywem Odrodzenia zaniedbywaé zaczgto coraz wie-
cej Quadrivium, gdy tymczasem Rabelais troszezy sig
jedynie o to ostatnie. Gargantua uczy sie arytmety-
ki, geometryi, astronomii i muzyki, o Trivium zas nie
znajdujemy najmniejszej wzmianki. Ksigzki maja,
duze zastosowanie i Gargantua wyucza si¢ ich na pa-
mieé, ale wszystko, czego sie uczy, ,zastosowuje jed-
noczesnie do praktycznych wypadkow zycia ludzkie-
go, Przy czytaniu zwracano uwage na tresé, a nie
forme. Przy obiedzie ,,w miare¢ ochoty czytano w dal-
szym ciggu albo wywigzywala si¢ swobodna rozmowa,
mowiono wige naprzéd o wilasnosciach, uzytku i natu-
rze tego wszystkiego co do stolu podawano, o chlebie,
winie, wodzie, soli, miesie, rybach, owocach, ziolach,
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korzeniach, i o sposobie ich przyprawiania, Tym spo-
sobem w krotkim czasie nauczyl si¢ wszystkiego, co
w przedmiotach tych znalezé mozna u Pliniusza, Athe-
naeusza i in. Rozmawiajgc o tych rzeczach, niejedno-
krotnie dla lepszego upewnienia si¢ przynosi¢ kazano
do stolu same dziela autoréw wymienionych, i dzieki
temu talk dobrze wszystlkoto utrwalil sobie w pamigei,
ze nie bylo woéwezas ani jednego lekarza, ktoryhy
chociaz polowe tego co on, wiedzial. Na otwartem
znow powietrzu obserwowal drzewa i krzewy i poré-
wnywal spostrzezenia swoje z tem co pisali starozytni,
jak Teofrast, Dioscorides i in. Tutaj takze prawdzi-
wy realizm lgczyl sig z realizmemslownym, albowiem
Gargantua przynosi¢é musial do domu pelne garscie
roslin dla botanizowania. Zaleca nawet Rabelais
obserwowanie nieba w nocy i pézniej o 4 godz. rano
zmian jakie zaszly. Tak wige Rabelais, jak sig zdaje,
jest pierwszym z piszgcych o wychowaniu (przytem
pierwszym, po ktorym dluga przerwa nastgpila), kto-
ry cheial, izby uczono o rzeczach przez poznawanie
samych rzeczy. Byl to Anschauungsprincip—rasada
pogladania—ktora Pestalozzi rozszerzyl i za wynala-
zek swoj oglosil w dwa 1 pol stulecia pozniej. Obok
pracy umystowej wymienia Rabelais i prace reczng.
Gargantna i jego towarzysze ,,w wolnych chwilach
zabawiajq sie ukladaniem siana w sterty, pilowaniem
i spajaniem drzewa, ml6ceniem zboza w stodole. Uczy,
si¢ takze malarstwa i rzezby“. 'W dalszym ciggu nau-
ka wiazala si¢ z syciem przez to, ze uczniowie zwie-
dzali warsztaty réznych rzemiosl, i tym sposobem ,,po-
znawali i uczyli sig szanowaé prace i wynalazki reko-
dzielnikow*.
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Tak wiec nawet w czasach Odrodzenia widzial
Rabelais, ze zycie umyslowe zasila¢ sigmoze z réznych
zrodel, po za obrebem ksigzki. Jednakzo ksigzka
zawsze miala gorujace stanowisko. Nawet dnie re-
kreacyjne, ktore podczas pigknej pogody raz na mie-
sige praypadaly, ,jakkolwiek spgdzano jo bez ksigsok
i ezytania, nie byly pod tym wagledem bez korzysei.
Siedzac bowiem na laczce powtarzano pigkniejsze
ustepy z Bukolik Wergiliusza, z Hezioda, lub z Poli-
tiana ORolnictwic*. To znéw lacinskie epigramata
przerabiano na francuskie 7ondeaux.

Nauka tego rodzaju, ,jakkolwiek zrazu trudng,
sie wydawala, wkrotce stala sig tak latwa i przyjem-
ng, iz byla raczej rozrywks krola, niz pracg ucznia‘’,

Oddajac pierwszenstwo nauce Quadrivium przed
Trivium, a bardziej jeszeze przez odwolywanie sig do
rzeczywistych okazow, Rabelais wyréznia si¢ z pomig-
dzy wszystkich pedagogow swojego czasu.

Niemniej godnem uwagi jest znaczenie, jakie
Rabelais nadaje wychowaniu fizycznemu. Nie bylo
dnia, zeby Gargantua po ¢wiczeniu umyshu, nie éwi-
czyl tez ciala. Cwiczenia przepisane byly bardzo roz-
norodne i obejmowaly bieganie, skakanie, plywanie,
ruchy na drazku i z hantlami itp. Ale pod jednym
wagledem Rabelais ustepuje Mulcastrowi. Ten ostat-
ni é6wiczy¢ kaze cialo jedynie ze wagledow zdrowia.
Rabelais ma na mysli szlacheica i wszystkie ¢wiczenia
fizyczne o jakich mowi, maja na celu przygotowacé
szlachcica do glownego jego zajecia—wojny. Wo-
gole przygotowywanie do rzemiosla wojennego wy-
wiera silny i pod pewnymi wzgledami korzystny bar-

I .
LAy

—

dzo wplyw na wychowanie w pigtnastem i szesnastem
stuleciu, podobnie jak pozniej w Niemezech w wieku
osiomnastym. Alez umiejetnosé zabijania bliznich
nie jest idealnym celem wychowania, a W kazdym ra-
zie, o ile dzis sadzié mozemy, polowa rodzaju ludzkie-
go nigdy w tem uczestniczy¢ nie moze. Wyzej wige
stawiamy wychowanie fizyczne jakie zaleca pedagog
angielslki.




VI

MONTAIGNE.
(1533—1592)

Ideal wuczonosci, jaki ustanowilo Odrodzenie,
przyjal Rabelais, lubo wzmiankujac o Realiach, zdaje
si¢ wznosié nad ten ideal. Kiedy cytuje zdanie: ,,Ma-
gis magnos clericorum sunt magis magnos sapientes‘
(,,najwieksi uczeni nie s3 najwigkszymi medrcami¢),
to szezegolng te lacing wklada w usta mnicha, ktory
przedstawia to wszystko, czem uczeni Odrodzeni naj-
bardziej pogardzali. U Montaigne’a spotykamy nowy
kierunek mysli i przekonywamy sig, ze to co mnich
przytacza jako usprawiedliwienie swego mnieuctwa,
w tem uksztalcony szlachcic znajduje wyraz waznej
prawdy.

Zwykli ludzie widsza czesto prawde, lecz widza,
ja niedo$é wyraznie i w czynach swych niezupelnie
sie nig kieruja. Udzialem jest geniuszow tylko, ze wi-
dzg prawde, czesto drobng tylko jej czgstke, z nad-
zwyczajng jasnoscig. Niektorzy z nich nie majg zbyt
wielkiego talentu slowa, i wowezas te prawde, ktorg
czuja, wyrazajg nie tyle w ksigzkach, jak w czynach.

rpe
W dzicjach wychowania takimi byli Komenski, Pe-
stalozzi i Froebel. Czasem jednak czlowiek genialny
posiada wielki dar slowa i wowozas dla tych prawd,
ktore poznatznajduje odpowiednig forme, ktora rownie
niemal jest trwalg, jak same prawdy. Takimi byli
Mantaigne i Rousseau. Gdy zapytamy historyka wy-
chowania: ,,Co zrobil Montaigne?** odpowie nam:
,Nic“. ,,Co powiedzial Frocbel? , Wiele rzeczy po-
wiedzial, ale nie wiclu mozc go caytaé, a jeszczo mniej
grozumics®. Obaj jednak wywarli wielki wplyw
w wychowaniu: Montaigne w swych Zssays pewne
prawdy prayodzial w wiecznotrwala, forme, a idee
Froebla w postaci Ogrodka dziccigeego na caly gwiatb
oddzialaly.

Ideal przez Odrodzenie postawiony najwyzszg
wartosé praywiazywal do uczonosei. Montaigne utrzy-
mywal, ze rezultat ton w najlepszym nawet wypadku
nie byt odpowiedni dla czlowieka czynu, dla ,,gentle-
mana®, Wyzej niz uczonosé cenié¢ nalezy cnote, ma-
drosé, dzielnosé umyslu. Wychowanie w pierwszym
rzedzie i przedewszystkiem polegaé powinno na roz-
wijaniu i éwiczeniu zdolnosci. Jezeli nawot naby-
wanie wiedzy ma wartosé, to twierdzi Montaigne, pe-
danci nie pojmuja pierwszego warunku posiadania
wiedzy—dajg nam pozory, a nie rzecz samg. /72
faut pas attacher le savoir & I'dme, il faut U'incorporer.
Wiedzy nie mozna przyczepiaé do umystu, musi ona
w glab jego przenikad:.

Mamy tu wigc dwa akty oskarzenia przeciwko
wychowaniu jak je pojmowalo Odrodzenie.

1) Wiedza nie jest rzecza najwazniejszq.



2) Wiedza prawdziwa jest czems zgola innem,
niz ,,umienie na pamieé‘.

Prazytoczymy teraz kilka mysli z Hssays: ,,Pray-
czyng wszystkiego zlego jest niedorzeczne postepo-
wanie naszych nauczycieli; biorac pod uwage sposob,
w jaki nas uczg, dziwié sig nie mozna, ze ilekolwiek
zyskuja na uczonosei, ani uczniowie ani ich mistrze
lepszymi si¢ nie staja. Wlasciwie mowiac trud caly
i koszta ojcow naszych do tego tylko zmierzaja, azeby
glowy nasze wiedzg napelnié: o ksztalceniu rozsadku
lub cnoty nie mowi sig ani slowa, Niech ktos zawo-
ta: ,,Patrzcie, oto idzie czlowiek uczony*, a wskazujge
na innego: ,,Tam idzie czlowiek dobry*,—wszyscy po-
dziwiaé beda uczonego, na dobrego—nikt nic spojrzy.
Slusznie ktos trzeci méglby zawolaé: ,,Oto gromada
ghupecow?® Zawsze skorzy jestesmy pytac: ,,Czy zna
on lacing i grecki? ,,Czy umie pisa¢ wierszem lub pro-
zg?** Tymeczasem pierwszem zapytaniem byé powin-
no, czy ktos jest lepszym i madrzejszym, ale o to py-
ta sig na ostatku®. (I. Roz. 24. Du pédantisme).

Wedlug Montaign’a prawdziwymi wychowawca-
mi byli Spartanie, ktorzy pogardzali literaturg, a dba-
li tylko o charakter i zdolnosé czynu. W Atenach
zajmowano si¢ slowami, w Sparcie—rzeczami, w Ate-
nach chlopcey uczyli sie dobrze mowié, w Sparcie—do-
brze postepowaé, w Atenach—bronié si¢ przed sofisty-
kg i nie daé¢ sig przez nig w blad wprewadzié, w Spar-
cie—umie¢ czolo stawia¢é pociskom losu, a nawet sa-
mej smierci. W jednym systemie éwiczyl sie jezyk,
w drugim—duch. ,To tez nic dziwnego, ze gdy An-
typater zazadal 50 dzieci na zaklad, odpowiedzieli, ze

i
wolg da¢ dwa razy wieksza liczbe mezow dojrzah-fc}l,
tak wielky, sile przypisywali swojemu wychowaniu®.
(Du pédant.).

Dziwnem sie wydaje, gdy czlowiek XV stulecia,
ktory przy kazdej sposobnosci cytuje autorow Stal‘.O-
zytnych, utrzymuje jednoczesnie, iz ,tak bardzo opie-
ramy si¢ na innych, iz tracimy wlasng sile®. Czeg({
chlopiec nauczyé sie powinien, to mie tego, co mévs‘rl
ten lub inny stary autor, ale ,,co on sam rohi¢ powi-
nien, gdy bedzie czlowiekiem dojrzatym‘‘. Madrosé—
nie wiedza. ,,Uczonymi sta¢ si¢ mozemy przez ucze-
nie sie od innych, medrszymi mozemy byé tylko wla-
sng madroscig’. (I, Roz. 24).

Montaigne tak dalece odbiega od pogladow Od-
rodzenia, iz o$miesza wilasng swg uczonose i oswiad-
cza, ze przedmiotem godnym prawdziwego uczonego
nie jest ani przeszlos¢ ani przyszlosé, ale ter'aZme,]—
52086, ,,Uczymy sie naprawde przoz poznawanio tego,
co sie dzis dzieje, nie zas rzecsy przeszlych ani przy-
szlych®, A jednak ,wysilamy si¢ tylko na‘zapelma-
nie naszej pamigei, rozum i sumienie zostawiamy p'ré-
zne%. I podobnie jak ptaki, ktore leca daleko i w
dziobkach przynosza mlodym ziarna, ktorych same
nie probuja, tak nasi pedanci zbieraja zowszad wiado-
mosei u antoréw i trzymaja je na koncu jezyka na to
tylko, azeby je wyplu¢ i rozdzieli¢ migdzy swych uoz-
niow". (Du pédant.). ,Bogatsi jestesmy, niz s&dz.l-
my, ale oni ¢wiczg nas W zapozyczaniu i wypraszaniu
u innych, uczg nas korzysta¢ wigcej z majatlku cudze-
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g0, niz naszego wlasnego* ') (III, Roz. 12, De la phy-
sonomie).

Tyle Montaigne. Co6z na to powiedzie¢ mamy
my wychowawcy. Jesli mamy byé szezerzy, mysle,
ze po przeczytaniu Zssays przyznaé musimy, %e na
ogol ma on slusznosé, ze dowiédl istotnie, iz wiele
bardzo rzeczy, ktore robi si¢ w szkole, bledne sg
i niedorzeczne. Ale w ogélnem tem przyznaniu uczy-
nié nalezy kilka zastrzezen. i

Montaigne, podobnie jak Locke i Rousseau, kto-
rzy w jego slady wstepowali, chce izby kazdy uczen
mial guwernera, wylgcznie jemu oddanego. Watpié
nalezy, czy tego rodzaju metoda postepowania jest po-
zadang, a pewnem jest, iz w wiekszosci wypadkow
Jjest ona niemozliwa. Jak si¢ zdaje jest to w naturze
nuszej, iz w kazdym okresie zycia potrzebujemy towa-
rzystwa ludzi jednego wieku. Jesli dwie tak niepo-

1) Ze zdath Montaigne’a byé moze najezeSciej powtarza-
nem jest zdanie: ,,Savoir par coeur n’est pas savoir® (,,Umieé na
pamigé nie znaczy umie¢*). Slowa te jednak czesto sg Zle rozu-
miane. Znaczenie ich wedlug mnie na tem polega: Skoromysl raz
przez umysl przyjeta zostanie, uwalnia si¢ ona od tych sléw,
ktére jg wprowadzily. Zatem dopéki slowa sa niezbedne, mysl
nie jest uswiadomiona. Umieé na pamigé, a umieé, nie sg to rze-
czy sprzeczne, ale rézne, a ze umyst najlatwiej odtwarza nastep-
stwo stow, to znajomosé slow pokrywa ezesto brak lub niejasnosé
mysli. Spytalem raz chlopea, ezy mysli o tresci gdy powtarza
wiersze lacinskie, na co otrzymalem nauczajgeg odpowiedz: ,,Cza-
sem, gdy niepamigtam dobrze slow*. Sg jednak wypadki, gdy w spo-
s6b naturalny kojarzymy forme z pewng treseig, ktora stata sig
czgstky naszego umyslu. Wtedy i umiemy, i zarazem umiemy na
pamiegé.

_j T
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\dobne do siebio istoty, jak dziecko i czlowieka, zmusi-
- my bezustanku towarzystwa sobie dotrzymywaé, to
 wskutek wielkiej réznicy mysli i interesow, stosunek
" ioh stanie si¢ przykrym i wymuszonym. Widzi-
f my wige, iz urzgdzenie to tam nawet, gdzie byloby
" mozliwem, nie byloby korzystnem; ale dla ogromnej
* wiekszosci chlopeéw nie moze o nim byé mowy. Mu-
gimy wiec przyjaé urzadzenie, przy ktorem chlopey
 Lksztaleiliby sig nie jako indywidua, lecs jako klasy,
" to zas znacznie zmienia warunki zagadnienia. Pierw-
 szym z warunkow w tym razie jest to, iz kzwjdad kla.‘sg
5 codzien musimy zajacé regu}arnw 1 jednostajnie w cia-
~ gu kilku godzin. Nauczyciele wiedzg dobrze, o czom
. zapominajg ich mistrze, nie bedacy nauczycielami:
~ mozemy uczniow w klasie doprowadzié do tego, zeby
sie uczyli, ale nie mozemy ich zmusi¢, izby mysleli,
. a tem mniej umieli sgdzié. Zie zas musimy dostarczyc
) pewnej znacznej ilosci zajecia, nic nam nie pozosta.je,
jak kaza¢ uczniom naszym sig uczyc. Jakadkolw1.ek
by6 moze wartosé nauki samej w sobie, jest ona nie-
zbedna jako zaggcie.

Rozumie sie, duza to jest roznica, czy uwazaé be-
dziemy nauke glownie jako zajecie, jako érodek zu-
zytkowania czasu i zapobiezenin ., wlbczegostwu®, jak
dobitnie wyraza si¢ Locke, czy tez przy jej pomocy
osiggad¢ zechcemy jakies specyalne rezultaty. Znajo-

! mosé laciny i greki, jako tez lacinskich i greckich au-
toréw tak wielkie znaczenie miala w oczach uczonych

-] Odrodzenia, ze czas nauki niepomiernie oni rozszerza-
i nie dla zajecia uczniow, lecz dla przyswojenia im.
znajomosci tych przedmiotow. W miarg jak wiedza
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tego rodzaju spadaé w cenie zaczela, zmniejszyl sie
tez nacisk. W naszych szkolach publicznych przed
50—60 laty nauka miala znaczenie wlasciwie jako sro-
dek zajecia i nacisku na nia nie kladziono, tak iz
wiekszogé uczniow nigdy nie dochodzila do nauczenia
sig jezykow starozytnych. Tak to pedagodzy wezesnie
pozbyli sie wlasciwego epoce Odrodzenia zapalu dla
klasykow, i przynajmniej co sig tyczy negatywnej
strony swej dzialalnosei w zgodzie byli z pogladami
Montaigne’a. Ktos zlosliwy moglby zauwazyc, ze ze
strony pozytywnej stawali w nim w zupelnej sprzecz-
nosei, gdy bowiem oz twierdzil, ze glowng rzeczg jest
cnota i rozsadek, 07 o to nie troszezyli sie weale. Ale
zarzut to niesluszny. Jedno, czego mlodziez w szko-
lach nabywala, lub przynajmniej nabywaé miala, by-
la toumiejetnosé zycia, aumicjetnoséta jakkolwiek nie
¢not bohaterskich, to jednak wymaga pewnej roztrop-
nosci i panowania nad soba. System Montaigne'a byl
reakeya przeciwko ksigzkomanii Odrodzenia. ,,W stu-
dyach naszych méwi Montaigne cokolwiek nam si¢
nasuwa jest dla nas ksigzka: figiel pana, niedorzeczne
odezwanie sig sluzgcego, zavt przy stole—oto coraz
nowe przedmioty. TMak, wychowanie poza szkolq
w oczach jego wyzszg mialo wartosé niz wychowanie
szkolne. Tak myslanoi w naszych szkolach publicz-
nych: ,Nie to waznem jest, czy si¢ uczen nauczy lub
nie laciny i greckiego‘‘—mawiali nauczyciele, ,wa-
znym jest nastroj szkoly, karnosé nabywana w grach
zbiorowych*., Lecz w ostatnich latach nié ta wspol-
nosci z zasadami Montaigne’a zostala zerwang. Praca
w szkole nie jest prostem zajeciem, towarzyszy jej
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o zyska aprobaty inspektora.
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resya, dokonywaé siec musi pod grozbg kary, jezeli

1 ¢6% zmiane te wywolalo? Dwie dzialaly tu
ZyCLyny:

b l\%ac?;sk, jaki kladziono na naulke jezykow star.o-
gytnych oslabl, gdy rozpowszechnilo sig prz.ekonam.e,
20 cztowiek moze sobie bardzo dobrze raflzlé W Zycn_l
ibez tych jezykow. Ale jednoczesnie Inny rod%aj
wiedzy wzbudzil dla siebie nowy entuzyazm. Zua‘]'o-'
mosé nank gcistych obiecuje tak znaczne korzyscl
w zyciu pozniejszem, 20 reformatorzy 'czas()w ostajc—
nich z H. Spencerem na czele, wszelkie pmfrod.ze%ne
czlowieka zaleznem ezynig od ilosci wiod'zy Sm&?l«g, ja-
kg w mlodych latach zgromadzil. Tojest pierwszg
przyczynd presyi szkolnej. ! it

Druga i bardziej jeszcze skutecznie dzm'la.]a,ca,
jest szybki wzrost naszego systemu egzaminacyjnego.
O wszelkich programach wychowawezych decyduje
—potentat, pod ktorego WplyweI.n
wszystkie wady wychowania, na jalkie sl‘::?my'l sie
Montaigne, powrocily obecnie w nader zlosliwe] fo1:-
mie. Cokolwiek robi¢ bedziemy, zaWwsze wiadzg naj-
bardziej czynng pray przygotowywaniu zwyklych egza-
minéw jest ,,odtwarzajaca pamigé. Tak wige naby-
wanie wiedzy—wiedzy czysto pamigciowej, wiedzy do
egzaminu—znéw uwaza¢ zaczeto za rz00Z g.l(')wnad
i obawiaé sie nalezy, izby wszelkie inne zadania wo-
bec tego na plan ostatni nie zeszly. Czworaki ma by'é
rezultat wychowania: cnota, madrosé, dobre obyczaje
1 wiedza; z tych zas ostatni tylko sprawdzony by¢ mo-
e przez egzamina, ZwWazy wszy za$, iz sam byt nauczy-

dzis egzaminator




Pl

78

ciela zalezy dzis przedewszystkiem od tego, ¢zy on sam
zda egzamin, a potem od rezultatu egzaminow jego
uczniow, musialby on byé czems wigceej niz czlowie-
kiem, azeby wraz z Tiocke'm wierzyé, iz nauka jest
czems ,,ostatniem i najmniej waznem‘. Wielkie zmia-
ny dokonaly si¢ w naszych szkolach. Wymaga sie
dzi$ od ucznia wiecej pracy niz kiedykolwiek, nauezy-
ciel zas§ wartosé swojej pracy mierzy sumg wiedzy,jaka,
uczen otrzymuje od mniego. Mysle, iz czas juz wielki,
izby znalazt si¢ nowy Montaigne, zaprotestowalk
i stwierdzil, ze umyslowe zycie czlowieka nie mierzy
sie iloscig przedmiotéw, jakie pamieta, ze zycie jego
duchowe nie ogranicza si¢ jedynie do objawow intele-
ktualnych, lecz obejmuje wole i czyny, milosé wszyst-
kiego, co szlachetne i dobre. , Madros¢ wolala ongi:
Jestem matka czystej Milosci i Bojazni i1 Wiedzy
i swietej Nadziei. (Zklezyasta).

Otéz w wieku tym panowania naukii egza-
minéw grozi nam niebezpieczenstwo, izby jedna
tylko Wiedza przy zyciu sie nie ostala. Czy Wie-
dza, jak drugi Kain, nie podniesie reki na swe .ro-
dzenstwo ,,czystag Milosé i Bojazn i swieta Nadzieje?*
Jest to moze najwieksze niebezpieczenstwo naszych
czasOw, niebezpieczenstwo szczegdlnie w wychowaniu
dajace si¢ uczué. Kazda szkola przechwala sie iloscia,
stypendyow, jaka jej uczniowie zdobyli na konkur-
sach ,,8zkol publicznych® lub w uniwersytecie, albo
iloscig kandydatow, ktorzy wytrzymali egzamin wo-
bec delegatow z Cambrigde lub Oxfordu, lub wreszcie
liczbg ucznidw, uznanych za ,,dostatecznych* na ostat-
niej wizycie inspektora, i chce, by ja wedle tych re-
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gultatow sadzono. A przeciez to nie wszystko, to na-
'-wet nie najwazniejsze, i bedzie to ostateczng zgubg
prawdziwego wychowania, jak mowi Pattison, gdy
" pauczyciele caly usilnosé swg zwroey do spelniania
. najmniej waznej czastki swych obowigzkow.
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RATICH.
(1571— 1635).

Historya wychowania w XV stuleciu przedsta-
wia nam ludzi dwojakiego rodzaju. Widzimy tu na-
przod praktykow, ktorzy zaspakajaja ogolng po.trzeb@
nauki jezykow klasyeznych. Do kategoryi tej nale-
23 najbardziej wplywowi navezyciele, tacy jak Sturm.,
Trotzendorf, Neander i Jezuici. "W drugiej kategoryi
znajdujg sig mysliciele, ktérzy nie probowali nigd.y
uezy6, wypowiadali tylko prawdy, ktore ostatecznie
oddziala¢ musialy ina praktyke nauczania. Takimi
byli przedewszystkiem Rabelais iMon_taigne.

W wieku XVI spotykamy ludzi, ktérzy zdobyli
sobie imie, niezbyt mile dla wiclu brzmigce, jaklkol-
wiek imie to stusznie nadacby nalezalo wszystkim
najwigkszym dobroczyncom ludzkosci. Ix?aie» to—
Nowatorzy. Lmdzie ci nie mieli powodzenia—przy-
najmniej W oczach wspélezesnych, ktorych uderzala

réznica rezultatow obiecywanych a otrzymywanych,

w rzeczywistosci. Liecz wysilki ich nie byly stracone
i potomnosé przynajmniej przyznala sig wzgledem

~ nich do dlugu wdzigeznosci. Dzi§ rozumiemy, iz tru-
dno im bylo spodziewaé¢ sig sprawiedliwej oveny od
~ wspolezesnych. Mozna bezpiccznie przyjmowaé pro-
gramy istniejace, mozna bezpiecznie rozprawiac¢ o tem
. jakie w programach tych zmiany moglyby i powinny
- byé wprowadzane, ale niebezpiecznie jest cheieé nowe
mysh weielaé w nowe ezyny, i §mialo isé przed siebie
nie majgc wytknigtej kolei, z wiarg tylko w swe za-
sady, ktore, jak kompas, moga nam dobrze droge
wskazywaé, ale, jak kompas, nie mowig nic o prze-
szkodach, jakie lezg na tej drodze.

Glowne zadania, jakie Nowatorzy stawiali, byly
nastepujace: 1) Nauka 7zeczy poprzedzaé powinna lub
jednoczesnie postepowaé z nauka sfdw; 2) uczyé nale-
7y ile moznosci, przez odwolywanie sig¢ do zmyslow;
3) wszelka nauka jezykow zaczynaé si¢ powinna od
nauki jezyka ojczystego; 4) laciny i greki uczyé sig po-
~ winni ci tylko, ktérzy maja widoki otrzymania pelne-

~ go wyzszego wyksztalcenia; 5) wychowanie fizyczne
- powinno by¢ udzialem wszystkich klas spolecznych,
nio zas$ wybranych jednostek w celu rozwiniecia ich
rycerskich talentow; 6) przyja¢ nalezy nowa metode,
ktora bylaby ,,zgodna z natura‘.
i Pojmowanie metod bylo rozmaitem bardzo,
- lecz wogole systemata ich godzg si¢ w tych punktach:
‘ 1) Przechodzg od faktow konkretnych do pojed
. abstrakcyjnych, znajomosé rzeczy idzie przed pozna-
~ niem regul. 2) Uczen sam dokonywa analizy przed-
" miotu zamiast poznawaé go syntetycznie wedlug da-
‘nych z gory regul.  3) Chea, izby uczen sam sig uczy?
. i samodzielnie przedmiot badal, zamiast, izby polegaé
~ Ref. Wyeh. 6




mial natem, co mu nauczyciel wylozy iswymautoryte-
tem stwierdzi. 4) Opieraja sie na zainteresowaniu,
jukie wzbudzi¢ winna sama nauka i odrzucaja przy-
mus. 5) Uczen tego ma sig na pamigé uezyé, co
przedtem zrozumial.

Pierwszym z nowatoréw tych byl Wolfgang Ra-
tichius—rzcez dziwna, znany potomnosci najbardziej
pod nazwiskiem, ktorego ani on ani wspolezesni jego
nie uzywali, Nazwisko ojca jego bylo Radke albo
Ratke, ktore syn, otrzymawszy wylksztalcenio uniwer-
syteckie, przemianowal na Ratichius. My zas zadoscé-
czynige niecheci naszej do wielosylabowych wyrazow,
skrocilismy nazwe do pierwotnych rozmiarow i tak
powstal wyraz nowy zupelnie--Ratich. Liosy Rat-
ke'go, ze uzyje formy pierwotnej, jak w sto pigédzic-
siat lat pozniej Basedowa, wiaza sig z Holstynig i Ham-
burgiem. Urodzil sig w Wilster w Holstynii w roku
1571, uczyl si¢ w Hamburgu i w uniwersytecic w Ro-
stocku. Potem odbyl podroz do Amsterdamu i Anglii,
gdzie czas pewien przebywal, i temu pewnie rawdzig-
cza znajomosé nowej filozofii Bacona. Poznicj widzi-
my go na sejmie Elektorow, ktory jak zwylkle zasia-
dal we Frankfurcie nad Menem w r. 1612, Mial juz
lat praeszlo czterdziesci i wowezas jus wypracowal no-
we zasady nauczania. Jak wszyscy wynalazey ude-
rzony on byl doniosloscia, swego pomyslu i w adresie
przeslanym do ksigzaft, podejmowal si¢ dokonania
rzeczy zdumiewajacych. Podejmuje sie, jak mowi:
1) starych i mlodych nauczyé hebrajskiego, greckiego,
laciny i innych jezykow w bardzo krotkim czasie; 2)
zalozy¢ szkoly, w ktorych uczonoby i rozpowszechnia-
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no wszolkie sztuki; 3) w calem Cesarstwie Niemiec-
l.nom w sposob pokojowy zaprowadzié i utrwali¢ jeden
Jeayk, jeden rzad, i (rzecz najdziwniejsza) jed;xip re-
ligie.

. Adres tego rodzaju nie mogl nie zwrocié uwagi
ksigzat. Ludwik, landgraf Darmsaztacki uznal rzegz
za godng blizszego rozpatrzenia i dwum uczonym me-
zom Jungowi i Helwigowi polecil odbyé konferencye
z Ratkem. Sprawozdanie ich wypadlo najzupelniej
pochlebnie, i uczynili oni wszystko, azeby zapewni;&
Ratkemu srodki dla urzeczywistnienia jego planow.
,Jestesmy niewolnikami laciny—pisal Helwig. Grecy
'i Saraceni nie zdzialaliby tyle dla potomnosci, gdyb‘y
jak my zmuszeni byli mlodosé poswigcaé na nabywa-
flie obcego jezyka. Powinnismy uczyé si¢ wlasnego
jezyka, a potem naulk $cistych. Ratichius odkryl spo-
s0b uczenia, zgodny z Natura. Metoda jego szybko
mozna si¢ nauczy6 jezyka, a potem zajaé si¢ naukami,
tych zas ostatnich nabycie latwiejszem jeszcze byé
musi, zwazywszy iz metoda naturalna lepiej zastoso-
wa¢ sig daje do wykladu nauk scistych, majacych za
przedmiot nature. Na skutek sprawozdania tego ra-
da miasta Augsburga zgodzila sig szkolyswoje od-
da¢ Ratkemu, ktory tez w towarzystwie Helwiga przy-
byl do Augsburga i zabral si¢ do roboty. Ale poczci-
wi obywatele Augsburga podobni byli do dzieci, ktore
cheg natychmiast mieé rosling, jak tylko ziarno w zie-
mi zasadzg. Predko tez spotkalo ich rozezarowanie,
Ratke i Helwig opuscili miasto, ostatni mocno znie-
checony, ale wierny jeszcze przyjacielowi. Ratke po-
wrocil do Frankfurtu, gdzie zn6éw wyznaczono komi-
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sye dla zbadania jego projektow, rezultatem jej bylo
udziclenie Ratkemu rady, izby ,,probowal gdziein-
dziej*‘.

Zapewne nigdyby Ratke lepszego losu nie za-
znal, gdyby nie to, iz znalazl dzielng przyjaciolke
w osobie ksigznej Doroty Weimarskiej. Jak dzis tak
i wtedy widzimy kobiety na czele stojace wszolkich
usilowan majacych na celu podniesienic wychowania,
dobra ksieszna wezwala do siebie Ratkego i na sobie
samej wyprobowala jego metode, biorac od niego lek-
cye hebrajskiego. Jak sig zdaje rezultaty proby doko-
nanej z dorosla uczennica, byly zadawalajace, i od-
tad zawsze bylaona wielbiciclka i obronca Ratkego. Za
joj wplywem brat jej ksiaze Ludwig Anhalt-Koethen
nabral przekonania, iz wielkie odkrycie nie powinno
sie zmarnowaé dla braku rzetelnej proby, sprowadzil
on Ratkego do Koethen i zastosowal sig do jego zadan.
Naprzod sam Ratke pewnej liczbic nauczycieli, ktorzy
zaprzysiegli utrzymanie tajemnicy, wylozyl zasady
swej sztuki. Nastepnie z wielkim kosztem zorgani-
zowano szkoly, zebrano okolo 500 malych Koethenczy-
kow—chlopcow i dziewezat—i oddano ich Ratkemu
azoby dokonal na nich swych cudow.

Zdaje sig weale nie przyszlo na mysl Ratkemu,
ani przyjaciolom jego, ani ksieciu, ze zadne zasady
ani metody, ktore kiedybadz byly lub beda wynale-
zione, czlowieka niemajacego doswiadezenia nie moga
nigdy zdolnym uczynié do prowadzenia szkoly z 500
dzieci. Podobnie czlowiek, ktory nigdy nie byl w wo-
dzie, moglby odrazu skoczyé w morze, w nadziei, ze
znajomosé praw, ktore rzadzg cisnieniem cieczy, uchro-

ni go od zatoniecia. Tysigce sg szczegdélow, ktore
trzeba przewidzieé, a ktore mogg zbiéz tropu kazdego,
kto nie ma doswiadczenia. Przed kilku laty w je-

«dnem z miast prowincyonalnych otwierano nowg

szkole, gdy zasiggano rady u jednego z wielce do-
swiadezonyeh pedagogow, ten przemawial usilnie, iz-
by nie zaczynano odrazu, jak byl zamiar, z 300 dzie-
émi. ,Jabym si¢ tego nie podjal“—mowil. Gdy za-
pytano o prayczyne,odrzekl najspokojniej: ,,Nie mogl-
bym przyjaé odpowiedzialnosei za obzwic uczaniow.
Oczywiscie Ratke z wysokosei swych zasad i nowej
metody zstepowaé musial do zajmowania si¢ muo-
stwem takich szezegolow jak czapki, kapelusze, spo-
Zniajacy sie uczniowie, stluczone szyby itp., a brak
mu bylo taktu i doswiadczenia, ktore zwyklym nawet
ludziom, nic nie wiedzacym o zasadach, poawalajg
z obowiazkow tego vodzaju zadawalajaco sie wy-
wigzac.

Po wielu latach zjawil sig dvugi mysliciel o wie-
le glebszy i bardziej wplywowy niz Ratke, a ktory

okazal sie rowniez nieudolnym administratorem. Mo-

wie o Pestalozzim. Ale ten jeden mial wazny waru-
nek przed Ratkem. Umial on przywiazaé do siebie
swoich pomocnikow i natchngé ich dla siebie miloscig
i szacunkicm, i to wynagradzalo mu wiele innych bra-
kow. Ale Ratke nie byl podobny do dobrego po oj-
cowsku, pelnego zaparcia sie sichbie, Pestalozziego.
Utrzymujae w tajemnicy swoj wynalazek, robion
wrazenie szarlatana, n z pomocnikami swymi nigdy
w zgodzie zy¢ nie mogl.




To tez, jak bylo do przewidzenia, doswiadczenic
na wielky skale przedsigbrane, zawiodlo, Ksiaze, wi-
dzac sig w smiesznem nieco polozeniu, a moze i zalu-
Jjac pienigdzy, ktore stracil na tym interesie, wpadl
w gniew i wymierzyl sobie satysfakcye wtracajac pe-
dagoga do wigzienia, skad nie wypuscil go dopoty, do-
poki nie podpisal dokumentu, w ktorym przyznawal,
iz podjal si¢ wiecej niz mogt zrobié.

I tak bylo niewatpliwie; a jednak Ratke wiecej
zrobil dla ksiecia niz ksigze dla Ratkego. W Koethen
otwarta byla pierwsza szkola, w ktorej dzieci uezyly
sie jezyka niemieckiego.

Ratke nie podniost sie juz nigdy z porazki
w Koethen, zreszta o dalszem jego zyciu nic juz nie
wiemy godnego uwagi. Umarl w 1635 r.

Ratke sam duzo pisal, i 0 nim nie malo pisano,
kto zechce wigcej wiedzieé szczegolow, procz tego
co tu podalem, znajdzie je u Raumera lub Bar-
narda. Reformator ten nie znalazl uznania u wspol-
ozesnych, a zdaje sig, ze i potomnosé niezbyt go wyso-
ko ceni. A jednak byl on pionerem sztuki nauczania
i reguly, ktore Raumer zebral z Methodus Institutio-
nis nova Ratichii et Ratichianorum (wydana przez
Rhemusa w Lipsku 1626) uwydatniaja nie jeden
z najbardziej interesujacych punktow, na jakie zwro-
cong by¢é powinna uwaga nauczyciela. Przytocze je
tutaj i powiem pokrotee, co o nich mysle.

1. We wszysthiem traymal sig nalesy porzqdku
Natury. Jest pewien naturalny porzqdek, wedtug kts-
rego umyst postgpuje w mabywaniu wiedzy. Porzqdek
ten nalesy poznac i na znajomosci jego oprzed nauczanie.
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Tu, jak i we wszystkich teoryach Reformatorow,
widzimy wyraz ,,Natura® uzywany tak, jakgdyby od-
powiadalo mu jakies okreslone pojecie. Poc:z:@wszy
od Stoikéw nawoluja nas azeby ,is¢ za Natura™
W poZniejszych czasach przykazanie to dobrz.e sfor-
mulowal Pic de Mirandola: ,,Nie zwracaj uwagi na to
o robia ludzie, ale co robié¢ ci nakazuje samo prawo
Natury, sam rozum, sam Fan nasz na Ni(;:ble“. :

Pope, szozesliwy zawsze W wyrazeniach, lecz nie
gawsze jasny w myslach, mowi o

,,Naturze, ktéry nigdy nie bladzi, zawsze pigkna jak

[bostwo,

Jedyne pelne, niezmienne i powszechne $wiatlo‘.

Ale jakto dobrze wykazaldr. W. T. Harris, auto-
rowie piszacy o wyehowaniu, ze stowem tem , Natu-
ra* robig prawdziwe sztuki kuglarskie. Cz?lsem rozu-
mieja pod niem swiat zewngtrany, obejmujac W niem
nicSwiadomy rozw0j czlowieka, to znow uwazajg ,,Na-
ture® jako ideal. Jakie znaczenie pojecin temu na-
dawat Ratke, trudno odgadna¢. Dla nas by¢é moze
najwlasciwsze znaczenie, jakie pod regule jego podl(.)‘-
zy6 mozemy, streszcza sie w tem: wucz sig Psychologii.

II. Na raz—jedno. Poznaj dobrze jeden przed-
miot, zanim przejdziess do drugiego. Uczac sig jakie-
gobadz jezyka, opanuj jedng ksigzke ipowtarzaj ja
dopoki zupelnie sobie nie przyswoisz.

W grubej tej formie regula nie nadaje si¢ weale
do zastosowania. Przeciwnem to jest naturze nad
jednym przedmiotem siedzie¢ dzien po dniu bez wy-
tchnienia i odmiany, potem jest punkt pewien, po za



o

ktorym wszelkie staranie sig o gruntownosé réwno-
znaczne jest z nieruszaniem sig¢ z miejsca. Nadto za-
sada ta praynioslaby jeszcze dwojaks szkode: 1) spo-
wodowalaby monotonnosé; 2) wymagalaby takiego
wyczerpywania przedmiotu, jakie niemozliwem jost
dla mlodego umyslu. Ale dzis nikt nie stosuje sie do
przepisow Ratkego. Z drugiej strony, lekeewazong
czgsto widzimy koncentracyg nauczania, nasze plany
lekeyi przedstawiajg istna mozajke, w ktorej najro-
zmaitsze mieszezy sig przedmioty, lecz w tak drobnej
ilosei, ze uczen nigdy dowiedzieé sig nie moze, czem
dany przedmiot jest wlasciwie. Przedmioty nauki s
jak owa laska w bajce wschodniej, ktora wtedy do-
piero swa leczniczg wlasnosé objawiala, gdy si¢ pa-
cyent spocit chodzac z nig,

Gdysmy juz w znacznym stopniu nad przedmio-
tem zapanowali, niewielka ilo$¢ czasu, nawet z wie-
kszemi przorwami, jaka mu poswigcimy, wystarcay,
azeby utrzymaé a nawet powigkszaé nabytg wiedze,
ale w przedmiotach trudniejszych, jak nauka obecego
jezyka, zadnego wyraznego rezultatu spodziewaé sig
nie mozna, jesli na nauke nie przeznaczymy znacznie
wiecej, jak jakies dwie lub trzy godziny tygodniowo.
Bledem moze byloby sadzié, ze jesli mozemy sig
nauczy¢ dobrze jezyka poswigeajac mu dziesigé go-
dzin tygodniowo, to nauczymy si¢ go dwa razy
wigcej, poswiecajac mu godzin dwadziescia. Ale o wie-
le wickszym jest bledem mniemad, ze piata czesé tej
znajomosci nabedziemy, uczac sig po 2 godziny co
tydazien.

II1. Przedmiot dany nalety wciqk powtarz?é.

Jest to jezuickie Repetitio Mater Studiorum,
w 200 lat pozniej rozwingl zasade te Jacotot. U Rat-
kego regula ta dziwne niekiedy wyclaw.ala. 1_'ezultaf;y.
Mali Kocthenczyey éwiczyli sig w niemieckim na je-
dnej ksigdze Biblii (wybrano Geencsis), a W lacinic—
na jednej sztuce Terencyusza. :

W odroznieniu od wielu innych ,teoryi®, .ta 7~
sada Ratkego zdobywa sobie zazwyczaj coraz wiglksze
uznanie nanczyciela, w miarg jak posuwa sig on w 1-&.-
tach i doswiadezeniu. Ale nie mozemy dZ]OOl' sqdzié
wedlug siebie. Do reguly tej w wiekszym jeszcue

" stopniu niz do poprzednie] stosuje sie zarzut, 12 wszel-

ka monotonnosé jest zabijajaca, i%e doklgdne przy-
swojenie czegokolwiek oprocz slow jest nlemOZhW(.I‘-.
Zatrzymujgce si¢ na przedmiocie, nie mozemy 0gran-
cza¢ sie do samego powtarzania. Regule t@,Jak-m
dzi$ pojmujemy, tak okresla Diest01"we:g: ,,Pl:zed.let
kazdy rozpatrywaé nalezy z jakna,]wwksz(?.]. liczby
stron, do jednej i tej samej Izeczy stosow'ac jak mo-
zna najwigeej Gwiczen‘. Sztuka nauczycle.la na tem
polega azeby umial maskowaé powtarzan.le: rzeeny
znane w nowych kombinacyach przedstawiaé, tak iz-
by w ozescl przynajmniej $wiezosé swg mogly za-
chowac. : -

IV. Wszystko bez przymusu. ,,Nle.nal‘oz_y bié
dziecka, azeby si¢ uozylo lub zato, %0 sig nie uoezy.
Przymus i kary najbardziej zniechecajg r.nIO(%ych do
nauki. Chlopeow bijg czesto za to, ze sig nie ucza,
ale uczyliby sie gdyby ich lepiej uczono. I,T’mysl nass
tak jest urzadzony, iz znajduje przyjemnosé w odbie-




raniu tego, co zatrzyma¢ moze i te to pPrzyjemnosé
niszezycie swojg surowoscig. Gdy nauczyciel rozsad-
ny jest i umie postepowad, uczniowie lubig, ijegoije-
go lekeye. Plochos¢ w samej rzeczy wlasciwg Jjest
sercu dziecigeemu i rozgs wykorzeniaé jg nalezy, ale
nie jest to rzeczy nawczycicla®.

W kazdym razie w zaleceniu tem Ratkego nie-
ma nic oryginalnego. Szereg caly autorytetow pote-
pialo nauke ,,pod przymusem‘—poczgwszy od Plato-
na do biskupa Dupanloup. ,,Zadna nauka pod przy-
musem prowadzona, nie zapuszcza korzeni w pamie-
ci‘“—mowi Plato. (Republica). ,,Wszystko zalezy na
tem, czy nauczyciel potrafi sklonic uczniow, izby robi-
li wszystko z wlasne; woli; albowiem antorytet nie
Jjest to przymus—owszem nieodlgezny jest od szacun-
ku i przywigzania. Szanowa¢ powinienes wolnosé
ludzka w najmniejszem dziecku. O ile zauwazylem
Jjedna jest tylko klasa ludazi, ktérych autorytety Pla-
tona az do Dupanloup przekonaé nie zdolaly, a sg to
nanezyciele. Jest to klasa, do ktorej i ja nalezalem,
inie czuje si¢ przygotowanym do prayjecia rady Pla-
tona: ,,Ucz chlopeow twoich bez przymusu i na sposob
wabawy“. (Zbid). Jednoczesnio przeciez uznaje cale
znaczenie samodzielnosci, a nie moze byé mowy o sa-
modzielnosci, gdzie jest przymus. Nie mozemy my-
8li popedzacé kijem, jak nie mozemy slimaka do pred-
szego chodu zmusié szpilky. Budzié nalezy zaintere-
sowanie—nawet w gramatyce lacinskiej. Ale gdy-
bysmy pozwolili uezniom dowolnie wybieraé zajecie,
to jakkolwick zainteresowalibysmy ich danym przed-
miotem, prawdopodobnie sami znalezliby sobie cos

jeszeze bardziej interesujacego. Nie mOZerpy wigo
i nie powinnismy si¢ wyrzckaé odwolywania sig do
55 USESZ,. i3
V. Niczego nie uczyé na pamigc. =
Blad powszechnie i zawsze w s?kole popelniany
polega na tem, iz moznosé powtarzania szeregu S.]O‘VV
za jedno si¢ bierze z posiadaniem mysli, ktore wigza
si¢ z temi slowami. Jak zauwazylem poprzednio,
dwie te rzeczy lubo roézne, nie sg ‘ze sobgy sprzeczne.
Obawiaé sig nalezy, iz zawsze uczenie sig na pamigé
zbyt wielkag role odgrywac bedzie, LW ALY WSZY, iz
z dwoch tych rzeczy uczen zawsze za latwiejsze uwa-
7a6 bedzie przyswojenie pamigeiowe stow, a nauosy-
ciel takiez przyswojenie latwiej moze a.lkontro}owac.
Ostrzega¢ wige nalezy przed naduzyciem—nie Wy-
rzekaé sie jednak uzycia.
VI. We wszystkiem niech bedzie zachowang
Jednorodnosé. . '
W sposobie uczenia, w podrgcznikach, w przepi-
sach, przestrzegac¢ nalezy jednorodnej metody —twier-
dzi Ratle. ity
Najwlasciwszem jest gdy uczen px.'zedmlot juz
poznany poréwnywa z nowym, ktérego sig uczy; gdy
wiec we wszystkiem stosowad bedzieqay J(—)dfl().stﬂ_]n&
metode, porownania te beda latwiejsze i bardziej uwy-
datnione !).
VII. Naprséd dawaé nalesy rzecz sama, potem

7¢j opis.

1) Zasada Ratkego, dlugo lekeewazona, znajduje tgraz 'za-
stosowanie w prébach ,,Rownoleglej Gramatyki“ roznyeh jezykow:




Ktokolwiek nie trzyma sie slepo metod poprzod-
nikéw, zgodzié si¢ musi, iz zasada ta wyplywa wprost
ze zdrowego rozsydku. Ozyz ktokolwiek, z wyjat-
kiem ,,nauczycieli* i autorow szkolnych podreczni-
kow, kaze dziecku, ktére nie zna ani jednego wyrazu
francuskiego, uezy¢ sie o akcentach francuskich. Otz
co Ratke wyrzekl przed 250 laty, dotad nie stracilo
donioslosci: ,,Dopoki uczen nie zdobyl wyobrazenia
rzeczy samej, niedorzecznem jest meczyé go wyklada-
niem jej przymiotow i wlasnosei, istotnych lub pray-
padkowych. Ne modus rei antz rem. Regula ta Rat-
kego ostrzega nauczyciela przed bardzo pospolitym
bledem. On widzi caly przedmiot i dostrzega w nim
najdrobniejsze szczegoly. Ale uczen widzieé tego
wszystkiego nie moze, a nawet gdyby widzial, nie
zajeloby go to i nie przynioslo mu korzysci. Gdy
jeunak zecheemy szerzej zastosowac zasade Ratkego,
ujrzymy si¢ wobec zagadnienia, czy metoda nasza
oprze¢ si¢ ma na syntozie czy analizie. Zagadnienie,
ktorego Ratke nie rozstrayga.

VIII. Wszystko praez doSwiadezenic i poznanie
szezegdldw, albo jak to wyraza po lacinie: Per i%-
ductionem et experientiam omnia.

Nic nic ma byé dawane silg autorytetu, uczen
Bacona idzie dalej jeszcze od mistrza i twier-
dzi: Vetustas cessit, ratio vicit (,,Starosé ustgpila, ro-
zum zwyciezyl”); jakgdyby rozum musial byé zawsze
swiezym, jakgdyby prawda mogla sie starze¢ i zni-
kag.

Widzimy z tego, z¢ Ratke niemalo zastuzyl sie
w sformulowaniu glownych zasad dydaktyki, zastugu-

je rownie na wspomnienie migdzy meto'dykaml,’k@—
rzy roztrzasali kwestye, w jaki sposob uoczyé je-
ZYL")-W Koethen nauczyciel najnizszego odd.zi’a,hT
przepisane mial naprzod prowadzié roAmowy z dzwégn
i przyzwyczajaé je do dobrego.wymawmxna. y
poznali litery, odezytywal im Ks.l(;ge GG'H(:‘,Z?’, 1?0 d“'?
razy kazdy rozdszial, jednoczesnie uczniowie s}edm i
oczami i palcom za tekstem. Potem nauczyeciel za-
czynal tenze rozdzial na nowo i odczytywa_l cztery
wfersze, ktore uczniowie za nim posfvtarzah. E}dy
w ten sposob zapoznali si¢ z cala Ksiega, czyt.a‘l ja
znowu sami bez pomocy nauczyciela: Zalatwiwszy
sie z czytaniem, praystepowal nauczyclgl do gramatyi
ki. Objasnial np., co to jest 1'zeczown1].z, Wskazywa.b
rzeczowniki w Genezis, i kazal je uczniom wyszuki-
waé. Tak przyswajali sobie cala _gramz.btyke z Gene-
zis, 6wiczyli sig W deklinacyach i koniugacyach na
wyrazach z Biblii. \

Nauke laciny zaczynano od tego, iz dawano ucz-
niom tlumaczenie jednej ze sztuk Tere_mcyusza, ktora
odezytywali killkakrotnie, poczem dopiero przystepo-
wali do tekstu lacinskiego. .

Nauczyciel tlumaczyl utwor, po ka,Z(.le'] polgo-
dzinie rozpoczynajac to samo po raz dl‘l.lgl. Na na-
stepnej lekeyi nauczyeciel tlum.aczyl raz jeszeze ustep
lekeyi poprzedniej, a uczniowie powtarzali. Przero(i
biwszy w ten sposob caly sz’Qqu, zaCzyNano ZI'IOWPO
poczatku, lecz teraz uczniowie t¥umaczyh sami. ;-
tem przychodzil kurs gramatyki, przysi}osowan).f 0
Terencyusza, podobnie jak gramatyka jezylka ojczy-




stego przystosowana byla do Genezis. W koncu od-
rabiali uezniowie szereg ¢wiczen, polegajacych na thu-
maczeniu z niemieckiego na lacing zdan, ktore byly
nasladowaniem Terencyusza, ze zmiang tylko liczb
lub osob.

Raumer praytacza wigcej jeszeze szczegoléw dla
wykazania, jak dalece metoda ta byla nuzacs. Nie-
watpliwic to, coSmy wyzej przytoczyli, te jej wlasci-
wosé dostatecznie stwierdza.

System Ratkego w znacznym stopniu pokrewny
jest z tym, jaki w poczatku nowego stulecia nabral
rozglosu ‘pod nazwg ,,Systemu Hamiltona“. T tutaj
Jjezyk od poczatku dawany byl ,,w calosci*, wierzono,
ze ,,co08 z tego napewno uczen zatrzyma‘‘, Z poczat-
ku wrazenia beda slabe, wyrazy majace powierzcho-
wne podobienstwo, bedg si¢ mieszaly jedne z drugimi,
lecs z czasem uczen pozna je z nalezyta dokladnoscig.

-

VIII.

KOMENSKI
(1592—1671).

Jodnym z najbardziej pocieszajacych objawow
postepu w wychowaniu jest wzrost w ostatnich latach
traydziestu slawy Komenskiego i powstanie calej
o nim literatury. Przed dwudziestu kilku laty, gdy
poraz pierwszy zapoznalem si¢ z tym autorem, zale-
dwie z imienia byt on znany poza granicami Niemiec.
Duzis francuzi i niemey widzg, w nim czlowieka, ktory
pierwszy wychowanie jako nauke traktowal i podsta-
wy nauki tej potomnosci przekazal. 7 tego to tytulu
wielka biblioteka pedagogiczna w Lipsku na czesé jego
nazwang zostala: ,,Comenius Stiftung®.

Jan Amos Komenski albo Komeniusz urodzit
sie w r. 1592 we wsi morawskiej Niwnicy, jako syn
mlynarza, ktory nalezal do sekty Braci Morawskich.
O pierwszym okresie zycia jego nic nadto nie wiemy,
¢o sam opowiada w nastepujacych stowach: ,Dzieckiem
jeszeze utraciwszy obojga rodzicow, wskutek nie-
dbalstwa opiekunow, dopiero w 16 roku zycia za-
kosztowalem jesyka lacinskiego. Ale z laski Boga




pierwsze to zakosztowanie wzbudzilo we mnie takie pra-
gnienie, iz odtad nie przestawalem ze wszystkich sil
pracowaé nad odzyskaniem straconego czasu, a obe-
enie nie tylko dla siebie, lecz i dla dobra innych. Al-
bowiem i pod tym wzgledem zal mi innych, a zwlasz-
cza mego wlasnego narodu, ktory zbyt jest leniwy
i niedbaly w nabywaniu nauki. Dlatego to zawsze
przemysliwalem nad wynalezieniem srodkow, ktorym
moznaby wigkszg liczbe ludzi do nauki pociagnaé, oraz
samy te nauke przystepniejszg uczynié tak pod wzgle-
dem kosztow, jak potrzebnej na nig pracy, tak, izby
przy ulatwionej metodzie mlodziez mogla wigksze ro-
bié postepy w nauce“ ).

Myslami temi przejety odbywal studya w r6-
znych miastach niemieckich, a gléwnie w Henborn
w Nassau. Tutaj zapoznal sie¢ ze sprawozdaniem o me-
todzie Ratkego, ktore w r. 1612 ogloszone zostalo dla
uniwersytetow w Jenie i Giessen; wkrotce za$ potem
oglosil pierwszg swa ksiazke Grammaticae facilioris
Praccepta, w Pradze r. 1616. Po powrocie na Morawy
otrzymal kierownictwo szkoly, przoz Braci utrzymy-
wanej w Przyrowie, ale (ze uzyjemy sléw jego) ,,jako
wkrotee potem w 24 roku zycia powolany zostalem do
stuzby Kosciolowi i boska fa czynnosé pochlaniala
wszystkie me sity, musialem naukowe zajgcia na bok
odlozyé‘“. Duchowny urzad pelnil Komenski w Ful-
neku, glownem siedlisku Braci. Z tego wzgledu mia-
stu predko uczué sig daly skutki bitwy pod Praga, za-
raz w nastepnym roku zostalo wzigte i spladrowane

1) Przedmowa do Prodromus.

LT
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przez Hiszpanow. Komenski przytem stracit wszyst-
kie swe rgkopisma, jako toz cale mienie. W rok po-
tem umarla mu zona ijodyne dziecko. W r. 1624
wszyscy duchowni protestancey skazani zostali na ba-
nicye, a wr. 1627 dekret ten rozciagnigto na wszyst-
kich wogole dysydentéw. Komenski z chrzescianska
odwagg 1 rezygnacys odpieral naplywajace jedna po
drugicj fale nieszczesé, a pisma jego w tym czasie
mialy wielkie znaczenie dla jego towarzyszy niedoli.

Na jaki§ czas znalazl ucieczke w rodzinie cze-
skiego magnata barona Sadowskiego, w Slupnic, w go-
rach czeskich, i w schronieniu tem znowu zajmowac
sig zaczal teoryg nauczania. Dla wychowania swych
trzech synéw baron przyjal Stadiusa, jednego z wy-
gnancow, ina jego to zgdanie i dla jego uzytku ulo-
2yt Komenski ,,pewne zasady lepszej metody*‘. W tym-
ze czasie probuje wzbogacié literature ojczystq i thu-
maczy wierszem psalmy Dawida, pisze nasladowania
Wergiliusza, Owidyusza i Distychdw Katona,

Ale w r. 1627 przesladowanie tak si¢ wzmoglo,
iz Komenski z wiekszg czescia Braci, zmuszeni byli
kraj opuscié, azeby juz nigdy don nie wrécié. Prze-
chodzac granice Komenski i towarzysze jego uklgkli
i modlili si¢ do Boga, zeby nie pozwolil prawdzie Swej
w kraju ich zaginaé.

Teraz, jak méwi Michelet, stracil Komenski oj-
czyzng i ojezyzne nowg znalazl, a byl nig swiat caly.
Wielu z wygnancow a w ich liczbie Komenski, osie-
dli w polskiem miastcczku Liesznie. Istniala tu odda-
wna szlola Braci Morawskich, przy ktérej Komenski
znalazt zajecie. Raz jeszcze weiagnigty w sprawe

Ref. wych. 1




nauczania, z zapalem zajal si¢ udoskonaleniem metod
tradycyjnych. ,,Z dopuszczenia Bozego — pisze on —
wygnany z ojczyzny wraz z wielu innymi, i zmuszony
dla zdobycia srodkéw utrzymania poswigcié sie nau-
czaniu mlodziezy, rozezytywaé sig zaczglem w réznych
autorach i trafifem na kilku, ktorzy w tym czasie pra-
cowaé juz zaczeli nad reformg nauczania, jak Rati-
chius, Helvicus, Rhenius, Ritterus, Glaumius i Jan
Walenty Andreae, maz bystrego i jasnego umyslu, na
pierwsze miejsce zastugujacy; takze Campanella i Lord
Werulamski — slynni reformatorzy filozofii. Rozczy-
tujac sie w nich, powziglem nadzieje, ze przeciez z dro-
bnych tych promykow wydobyéby mozna wielkie swia-
tlo. Ale widzge tu i owdzie pewne braki i luki, po-
wstrzymac si¢ nie moglem, azoby nie przedsiewzigé
czegos, co oparteby bylo na niewzruszonym fundamen-
cie i raz postawione, wiecznie stacby moglo. Tak to
po wielu poszukiwaniach i rozmyslaniach, sprowadza-
jac wszystko do niewzruszonych praw Natury, przy-
szodlem do ulozenia Didactica Magna, w ktorej wy-
klada sie sztuka predkiego i pewnego nauczenia wszy-
stkich wszystkiego®.

Dzielo to nie zaraz swiatlo ujrzalo, ale w r. 1631
wydal Komenski ksigzke, ktora jego samego i polskie
miasteczko, w ktorem zamieszkiwal, slawnem uczy-
nila w calej Huropie i po za jej granicami. Bylo to
Janua Linguarum Reserata, ozyli ,,Brama Jezykow
otworzona‘“. 'W lat wiele pézniej wspominajac o niej,
mowi, iz nie spodziewal sie nigdy, izby mala ta ksig-
zeczka, dla dzieci jedynie przeznaczona, z takim zapa-
lem przyjeta zostala przes caly swiat uczony. Otrzy-
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¥ mywal listy z pozdrowieniem zo wszystkich stron;

ksigzka przetlumaczong zostala nie tylko na jezyk

- grecki, czeski, polski, szwedzki, flamandzki, angielski,
- francuzki, hiszpanski, wloski, wegierski, ale i na tu-

reck, urabski, perski, a nawet mongolski, ,ktory jest

znany w calych Indyach Wschodnich (Dedykacya
w Schola Ludus).

Zachecony uznaniem uczonych, zamyslil teraz
Komenski ulozenie szeregu dziel, ktore objaé mialy
calosé wiedzy ludzkiej; ulozenie ich jednak przecho-
dzilo znacznie srodki i sily pojedynczego czlowieka,
chociazby najbardziej uczonego. Szukaé wiee poczgd
protektora, ktoryby dostarczyl srodkow jemu i jego
pomocnikom, podezas gdy zajmg, sie przygotowaniem
tych dziel. , Rozmiar prac, ktore zamyslam, pisal do
pewnego magnata polskiego, koniecznem czyni znale-
zienie protektora, tak ze wzgledu na trwanie roboty
jak potrzebe pomocnikéw i wogéle koszta Wyda,-’
wnictwa‘‘.

W Lesznie, jak sig zdaje, zadnych nie bylo wi-
dokow znalezienia pomocy; ale dzigki zdobyter;m roz-
glosowi, otrzymywaé zaczal zaproszenia z dalckich
nawet krajéw. Naprzoéd zaproszono go do podniesie-
nia stanu szkol w Szwecyi, Wymoéwiwszy sie od tego
ulegl jednak namowom swych przyjaciol angielsk;:];
1 udal si¢ do Londynu, gdzie parlament Owezesny zy-
wo interesowac sig poczgl sprawami wychowania i po-
wierzyl reforme szkél Hartlibowi, ktory byl gorgeym
wielbicielem Komenskiogo, Dzigki zwigzkom rodzin-
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nym '), Hartlib pozostawal w blizkich bardzo stosun-
kach z Komenskim i znaczny wplyw wywarl na jego
losy. Jak sig zdaje, Komenski gotow zawszo do kre-
glenia wspanialych planow, ociggal si¢ z nadaniem im
bardziej okreslonego ksztaltu. Po wydaniu Janua Lin-
guarum, projektowal napisanie Janwa Rerum i na-
wet tytul ten zamiesci¢ pozwolil na ,liscie nowych
ksigzek, ktore wyj$¢ mialy w marcu we Frankfurcie®.
Lecz znéw sie rozmyslil i zapowiedz odwolal. Ale tu
wystapil na scong Hartlib i wydrakowal go bez jego
wiedzy i woli; wyprosil on u Komenskiego szkic jego
wielkiego dziela i, przepraszajac autora, ze na pozwo-
lenie jego nie czeka, wydrukowal w Oksfordzie r. 1637
p. t. Conatuum Comemianorum Pracludia. Komenski
pogodzil sig z fait accompli — zadowolony z wrazenia,
jakie ksigzka zrobila w swiecie uczonym, lecz podra-
sniony jednoczesnie krytykami a szczegélnie insynua-
cyami prawowicrnych wspolwiercow. Dla odparcia
napasci napisal traktat p. t. Conatuum Pansophicorum
Dilucidatio, wydrukowany w r. 1638. "W roku naste-
pnym Hartlib oglosil nowe wydanie Pracludia (zaty-
tulowanych teraz ZProdromus) razem z Dilucidatio
i z dodatkiem rozprawy Komenskiego o nauczaniu la-
ciny. Gdy tak wszystko zdawalo si¢ przygotowanem
dla reformy wychowania, i gdy Komenski sam byl juz
w drodze do Anglii, Hartlib przettumaczyl 2rodromas
i po przybyciu Komenskiego wydal go p.t. 4 Refor-
mation of Schools, 1642.

1) Matka Hartliba byta angielka, ale ojeiec mieszkal nie-

gdys w Polsce i dopiero wskutek przesladowan ze strony jezui-
tow kraj swoj opus:it.
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Nie ulega watpliwosei, ze przy wplywie Hartliba
Parlament przyjalby uslugi Komenskiego, i ze przy
innych okolicznosciach przyjazd jego bylby ,zrodlem
blogostawienstwa dla tej wyspy“, ale inter arma silent
magistri, i Komenski zmuszony byl z niczem powra-
caé. Oto jak sam o wypadkach tych opowiada.

»Myslatem juz, %e porzuce cierniste pole dydak-
tyki i oddam si¢ milej pracy nad szukaniem prawdy
w filozofii, gdy oto znow sig sréd tych cierni znalaztem,
Kiedy Pansophiae Prodromus ogloszony zostal i rozs
szedl sig po réznych krolestwach Europy, wielu uczo-
nych pochwalilo przedmiot i plan dziela, ale watpli-
woscl wyrazilo, izby moglo ono byé dokonane przez
pojedynczego czlowieka; zdaniem ich nalezalo utwo-
rzy¢ kolegium ludzi uczonych, ktorzy zajeliby sie wy-
konaniem dzieta. Mr. S. Hartlib, ktérego staraniem
Prodromus wydany zostal w Anglii, wszelkich usilo-
wan dolozyl, izby dla celu tego zgromadzié pewng
liczbe ludzi, oddajgcych si¢ nauce. Po pewnym czasie
paru takich znalazlszy, gorgcemi prosbami i mnie
sklonil do przybycia. Uzyskawszy od swoich pozwole-
nie na podroz, przybylem do Londynu w sam dzien
Jjesiennego poréwnania dnia z nocq, (22 wrzesnia 1641),
i tu dopiero dowiedzialem si¢, ze zaproszono mnie na
zadanie parlamentu. Ale ze z powodu wyjazdu kréla
do Szkocyi, parlament odroczony byl na trzy miesig-
ce, zostad sig musialem na zime, tymczasem przyja-
ciele moi gromadzili skad mogli przyrzady naukowe,
jakkolwick ubogo to si¢ przedstawialo.. W korncu
parlament zebral sig; gdy zawiadomiono go o naszem
przybyciu, otrzymalem rozkaz czekania, dopoki nie




znajda poslowie chwili wolnej od spraw innych dla
wyboru ze swego grona komisyi uczonych, ktorsyby
wysluchali nas i rozpatrzyli nasze projekty. Jak nam
komunikowano, zamierzal Parlament wyznaczyé nam
ktores kolegium z calym nalezgcym don dochodem,
gdzie pewna liczba uczonych i pracowitych ludzi z ro-
znych krajow znalezéby mogla przyzwoite utrzymanie
na lat kilka lub na stale. Wymicniano nam juz nawet
The Savoy w Londynie, Winchester College nicco da-

- lej polozone, takze tuz pod miastem znajdujgce sie

Chelsea College, wymieniano nam ich inwentarz i staty
dochod, tak, iz zdawalo si¢, ze najzupelniej juz pe-
wnem bylo urzeczywistnienic sig mysli wielkiego We-
rulamezyka — utworzenie Powszechnego Kollegium,
po$wigconego uprawie i postepowi nank. Ale wiado-
mosé o powstaniu w Irlandyi, nagly wyjazd krola
z Liondynu i liczne oznaki wybuchu krwawej wojny,
unicestwily wszystkie te plany i zmusily mnie do
szybkiego powrotu do swoich.

Podczas pobytu w Anglii, ktory przeciggnal
sig do sierpnia 1642, otrzymal Komenski zapro-
szenie do Francyi. Zaproszenie to, ktorego zreszta nie
przyjal, pochodzilo zapewne od Mersenne’a, z ktorym
pozostawal w korespondencyi, meza wielkiej uczono-
gei ijak mowig, cenionego bardzo przez Descartos’a.
Jest to charakterystyczng cecha opinii wspolezesnej,
co Mersenne pisal do Komenskiego o niejakim ILie
Maire, ktérego metoda mozna hylo szescioletnie dzie-
cko w ciggu dziewigciu miesigcy nauczyé doskonale
trzech jezykow. Mersenne marzyl takze o powszechnym
alfabecie a nawet o powszechnym jezyku.

Gdy nadziejo pomocy w Anglii spelzly na niczem,
zamierzal Komenski wracaé do Leszna, ale tymezasem
otrzymal list od bogatego kupea dunskiego, Ludwika
de Geer, ktory ofiarowal mu dom swoj i dawal srodki
do urzeczywistnienia planow. Ludwik de Geer, ,wiel-
ki Jalmuznik Europy“, jak go nazywa Komenski,
z iscie ksiazecg, hojnoscig, wspicral protestanckich wy-
gnancow. W owym czasie przebywal on w Nordcoping
w Szwecyi. Komenski znalazlszy protektora, jakiego
oddawna szukal, opuscil Anglig, azeby si¢ udaé do
niego.

Whkrétce po przybyciu do Szwecyi Komenskie-
go, wezwal go do Sztockholmu wielki Oxenstiern,
azeby wspolnie zJanem Skyte, kanclerzem Upsalskie-
go Uniwersytetu, zbadaé jego system, ,Ci dwaj — pi-
sze Komenski — w ciggu czterech dni konferowali zo
mng, a gléwnie stawny Oxenstiern, 6w orzel polnocy
(Aguila Aguilonius). Badal on oba moje systemy Dy-
daktyki i Pansofii z gruntownoscig, jakiej nie widzia-
lem dotad u zadnego z najuczenszych swoich kryty-
kow. W ciggu pierwszych dwéch dni rozpatrywal mo-
ja Dydaktyke, i w koncu rzekl: ,,0ddawna widzialem,
iz nasza metoda nauczania w powszechnem uzyciu
bedaca, gruba jest i surowa, ale zrozumieé¢ nie moglem,
w czem blad jej lezy. Poslany przez swego kro-
la stawnej pamieci (f. j. Gustawa Adolfa), jako amba-
sador do Niemie¢, rozmawialem o tym przedmiocie
z wielu uczonymi Judzmi. Gdy zas uslyszalem, zc
Wolfgang Ratichius pracuje nad udoskonaleniem me-
tody, nie mialem spokoju, dopoki si¢ z nim nie zoba-
czylem, alo ten zamiast ustnic rzecz mi wylozyé, dak




mi gruby tom iz guarto. Zgryzlem przecie ton orzech
i przekonalem sie, iz autor niezle umial odslonié slabe
strony szkol naszych, ale srodki zaradeze, jakie propo-
nowal, nie zdaly mi si¢ wystarczajacymi. Wy, panie
Komenski, stoicie na mocnicjszych podstawach. Pra-
cuj wige Pan nad tem dalej.“ Odpowiedzialem muv, iz
zrobilem juz wszystko w tej sprawie, co moglem, i ze
cheialbym si¢ teraz zabra¢ do czego innego. ,,Tak,
rzekl,wicm, ze pracujecie takze nad wigkszemi rzeczami,
czytalem wasz Prodromus Pansophiae, ale o tem po-
méwimy jutro, teraz powolujg mi¢ sprawy publiczne!**
Na drugi dzien scislejszemu jeszeze zbadanin poddal
mojg probe Pansofii: ,,Czy nalezysz Pan do ludazi, spy-
tal, ktorzy chetnie poddajg sig krytyce?*—Najchetniej,
odpowiedzialem, i dlatego nawet moj Prodromus, czyli
szkic pierwiastkowy naprzod zostal ogloszony (co-
prawda, nie przezemnie, ale przez mych przyjaciol)
azeby wywola¢ krytyke. Otoz jesli staramy sie o kry-
tyke zwyklych ludzi, to tembardziej o krytyke ludzi
dojrzalego rozumu i niezwyklej madrosei. Zaczal
wige rozpatrywaé widoki polepszenia sig stanu rzeczy,
jakie wyniknacby moglo z nalezytego ugruntowania
nauki Pansopii; stawial naprzod zarzuty natury poli-
tyeznej, potem w kwestyi tego, co w pracy mojej mo-
wi sie o czasach ostatnich. Na wszystkie te zarzuty
odpowiedzialem, poczem zakonezyl stowami: , Sadze,
ze nikomu jeszcze mysli podobne do glowy nie pray-
szty. Trzymaj sie Pan zawsze tych zasad, a kiedys
zgodzimy si¢ w zupelnosci, albo, przyjacby nalezalo,
niema juz zadnego wyjscia. Badz co badz moja rada
jest, iz powinienes Pan naprzod zrobié eos dla szkok

i ulatwié nabywanie laciny, tak praygotujesz sobie
droge do wigkszych rzeczy. Poniewaz tego samego
zdania byli Skyte i De Geer, Comenius musial uledz;
osiadl wiec w Elblagu w Prusach i tu ulozyl dzielo:
o nauczaniu, rozwijajace mysli Wielkiey Dydaktyki
w przystosowaniu do nauki jezykow. Whrew namo-
wom angielskich przyjaciél i w znacznej czesci whrew
wlasnym swym upodobaniom i checiom, pozostal Ko--
menski wiernym zobowigzaniom, jakie przyjal wzgle-
dem Oxeunstierna i De Geera i niespelna cale lat osiem:
wytrwaé musial w tem, co nazywa sam: ,cuchngcym
labiryntem logomachii.

Elblag, w ktorym osiadl Komenski, po odbyciun
jeszeze podrozy do Leszna dla sprowadzenia rodziny
(ozenit si¢ bowiem po raz drugi), lezy w Prusach Za-
chodnich na poludnie i wschod od Gdanska. Od 1577
do 1660 znajdowalo sig tam handlowe Towarzystwo
angielskie, z ktorem Hartlib pozostawal w stosunkach.
I to moze bylo jedng z przyczyn, ktore sklonily Ko-
menskiego do wybrania tego miasta dla diuzszego po-
bytu. Ale Hartlib, jakkolwiek zapewniong mial od
Parlamentu pensye w sumie 300 funtéw rocznie, nic
tylko teraz nie moégt pomaga¢ Komenskiemu, lecz jak
sie zdaje, sam pomocy potrzebowal, przynajmniej
w 1642 pisal Komenski do De Geera, ze obawia sig,
iz Faudanius i Hartlib cierpig teraz niedostatek, ze
spodziewa si¢ dostaé dla nich 200 funtow, prayrzeczone
przez ksiggarza w Londynie, ale tymezasem prosi, czy
nie moglby De Geer daé dla kazdego po 80 funtow.

Stosunek migdzy Komenskim a jego protekto-
rem stal sie nieco naprezonym. Dunczyk sadzil, ze




skoro dopomaga Komenskiemu i daje mu na utrzyma-
nie pomocnikéw, spodziewaé sig moze, iz Komenski
wszystek czas poswigei naukowej pracy, ktora przed-
sigwzigl. Ale Komenski byl czlowickiem niezwyklcj
energii, o réznorodnych sympatyach i rozgalezionych
stosunkach. Byl on ,biskupem* zgromadzenia religij-
nego i w tym charakterze brat udzial w sporach, ucze-
stniczyl w zebraniach. Nadto nasylano mu uczniow,
a ze suma, jakg otrzymymal na oplacenie pigciu po-
mocnikow, byla dosé szezupla, nie mogl si¢ od lekeyi
uchylaé. Do Geer skarzyl sig na to, zapomogi jego
nie przychodzily zbyt regularnie. W r. 1647 pisze Ko-
menski do Hartliba, iz upada pod ciezarem trosk, ze
chory jest z samego pisania listow o zapomogi. Mimo
to w tymze roku znalazl $rodki na wydanie ksigzki
O prayczynach obecney (t. j. Traydaiestolotnicj) woyny,
w ktérem to dziele napada na katolikow z wielka, za-
cigtoscig, az nadto zresaty, usprawiedliwiong polozeniem
autora.

Rok 1648 zniszczyl ostatecznie wszelkie nadzieje
Komenskiego powrotu do ojezyzny. Zawarty wow-
czas pokoj Westfalski nie zawieral zadnych zastrzezen
co do powrotu wygnancow. Jakkolwiek skazany na
spedzenie reszty dni swoich na wygnaniu, w tym cza-
sie, jak sig zdaje, Komenski znalazl sposob wyjscia
z trapigeych go klopotow pienieznych. Starszy Biskup,
glowa Braci Morawskich, umarl wlasnie, i Komenski
na jego nastepeg wybrany zostal. Na skutek tego po-
wrocit do Leszna, gdzie odpowiednic przygotowania
poczyniono. Przedtem jednak, owoc dluzszego pobytn
w Elblagu, Methodus Linguarum Novissima, poddang,

byla komisyi szwedzkich uczonych i zyskala ich apro-

_ bate. Rekopism zabral autor ze sobg do Leszna, gdzie

drukiem go oglosil,

Jako glowa kosciola Morawskiego rozciagnal te-
raz Komenski opicke nad wszystkimi wygnancami
i dzigki swym obszernym stosunkom, dla wielu z nich
zdobyl stanowiska we wszystkich krajach protestan-
ckich. Ale rozglos jego w rzeczach wychowania
tak Dbyl wielki, iz pomimo nowej swej godnosci, nie
mogl si¢ uchylié od zajecia sie reformy szkol na We-
grzech. W Saros Pataku, jednem z siedlisk wygnanych
Braci, utworzong zostala wzorowa szkola, przy ktorej
Komenski czynnym byl od r. 1650 do 1654, W tym
czasie ulozyl najglosniejsza zo swych prac, ktora wla-
sciwie byla tylko skréceniem Janza, z dodaniem ry-
cin, i postal ja do Norymbergi, gdzie tez w r. 1657
swiatlo ujrzata. Byl to slawny Oréis Pictus.

Jakkolwick pelnem nicpokojéw bylo dotycheza-
sowe zycie Komenskiego, czekaly go wigksze jeszcze
nieszczgscia.  Gdy osiadl Komenski powtornic w Lic-
sznie, Szwedzi naszli Polske, przyczem sympatye Bra-
ci okazaly sie po stronie ich wspolwicrcow protestan-
tow, Komenski zas o tyle byl nierozsgdnym, iz napisal
adres, pozdrawiajacy krola szwedzkiego. Zawarty zo-
stal pokdj, na mocy ktérego kilka miast, a mieday
niemi Leszno, oddane byly Szwedom; ale zaledwie
krol z wojskiem odszed}, polacy na nowo chwyecili za
orez i Lieszno, stolica protestantow, w ktorej naczelnik
Braci Morawskich napisal swoj adres pozdrawiajacy
nieprzyjaciela, wziete zostalo 1 spalone.



Komenski uszed? z rodzing, ale dom jego stal sie
ofiarg szczegolnej zawzietosei i nic w nim nie oszcze-
dzono. Z calego majgtku zostalo Komenskiemu to tyl-
ko, co sam i rodzina jego mieli na sobie. Waszystkie
ksigzki jego i rekopisma zostaly spalone, a miedzy
niemi cenne dzielo o Pansofii, i Stownik lacinsko-
czeski i czesko-lacinski, zawicrajacy wyrazy, zwroty,
przyslowia i aforyzmy — dziclo, nad ktorem lat czter-
dziesci pracowal, ,Straty tej — pisal — do ostatniego
tehnienia oplakiwaé nie przestang.

Czas jakis podrozowal jeszeze po Niemeczech,

w Hamburgu przebyl cigzka goraczke, w koncu osiadl
w Amsterdamie w domu Wawrzynca de Geer, syna
niezyjacego juz protektora. Tutaj spedzil reszte dni
swoich w dostatku i powazaniu. Wspolezucie dla nie-
szezesé jego lgezylo sie z szacunkiem dla jego wiedzy
i poboznosci. Dostateczne srodki utrzymania zdobywal
przez dawanie lekcyi w zamoznych domach, a dzigki
hojnosci De Geera mo6gl we wspanialem iz folio wy-
da¢ wszystkie swe pisma o wychowaniu (1657). Ale
dziatalnosé polityczna do ostatnich lat byla dlan zreé-
diem udreczen. Przejety nienawiscia do Papieza i do-
mu Habsburgow, dal sig obalamucié jakims ,proro-
kom*, i spisal ich przepowiednie w ksigzce p. t. Lux
in tenebris. Jeden z prorokow tych, ktory przepowia-
dal, ze Turcy zdobeda Wieden, zostal stracony w Press-
burgu, a jednoczesnie spalono na stosie LZux in fene-
bris. Zia nim wiadomosé o tem doszla do Amsterdamu,
Komenski juz nie zyl. Umarl w r. 1671, a 80 zycia, na
nim tez skonezyl sie urzad biskupi u Braci Moraw-
skich.

.
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Dlugie jego zycie pelnem bylo niepokojow i nie
wiele danem mu bylo ujrzeé z tych ulepszen, ktorych
tak goraco pragnal inad ktéremi tyle pracowal, ale
pelen nadziei do konca walke prowadzil. W 77 roku
zycia napisal te pamigtne slowa: ,Dazigkuje Bogu, ze
przez cale me zycie pragnalem czegos wyzszego...
Albowiem tesknota do dobrego, jakkolwiek rodzi sig
w sercu naszem, plynie zawsze ze zrodla wszelkiogo
dobra — z Boga“. Pracujac w tym duchu, nie zyl na
prozno, i historycy wychowania zgodnie stawiajg go
w liczbie najbardziej wplywowych i najszlachetniej-
szych Reformatorow.

Przed Komenskim zaden umysl filozoficzny nie
dotknal si¢ praktycznie sprawy wychowania. Montai-
gne, Bacon stawiali zasady, pozostawiajac innym ich
zastosowanie. Nieliczni zdolniejsi praktycy, jak Asham,
badali nowe metody, ale za kryteryum przyjmowali
raczej rezultaty bezposrednie nauki, anizeli og6lng za-
sade. Komenski byl filozofem, ktory przejal si¢ nauks,
Bacona i zarazem nauczycielem praktykiem, ktéry za-
rabial na zycie przez uczenie poczatkow. Niezadowal-
niajac si¢ tem, co znalazl, szukal lepszego systemu na
podstawie znajomosci prawd natury. Cokolwiek na ta-
kim fundamencie zalozone zostanie, w samej rzeczy
mie¢ bedzie moc niewzruszong i, jak mowi Ko-
menski, ,oprze sie wszelkiemu zniszezeniu“, Nikt
chyba nie zaprzeczy prawdy tej, gdy ja w ogdlny spo-
sO0b wyrazimy, ze sa pewne prawa natury, ktérym
musimy ulegaé przy oddzialywaniu na umysl zaréwno
jak na cialo, Niewatpliwie prawa te nie dadzy sig tak
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latwo okresli¢ odnosnie do umyslu, jak odncsnie do
ciala, znajdowaé je mozemy poomacku i kosztem nie-
Jjednej pomylki, lecz ktokolwiek do wykrycia ich przy-
czynia sig lub Przynajmnicej przyezynié sie usiluje, za-
sluguje na wdziecznoss naszy; w najwyzszym zas sto-
pniu na wdzsigeznosé te zasluzyl ten, kto pierwszy
smialo zadanie podjal i poswigcil mu wiele lat wytrwa-
lej pracy.

Zyjemy zyciem trojakiem—méwi Komenski—ro-
slinnem, zwierzecem i umyslowem albo duchowem.
Z tych pierwsze doskonalem Jjest juz w lonie matki,
ostatnie—tylko w niebie. Szezesliwy, kto przychodzi
na swiat ze zdrowem cialem, o wiele szozesliwszy ten,
kto schodzi z niego ze zdrows, duszy. Zgodnic ze swem
nicbieskiem powolaniem, cztowick powinien: 1-o
wszystko poznaé, 2-0 nad wszystkiem inad sobg sa-
mym zapanowaé, 3-0 wszystko odnosié do Boga. Tak
to Natura zasadzila w nas nasiona:1-o wiedzy, 2-0 cno-
ty, 3-0 poboznosci. Nasiona te wyhodowaé—jest przed-
miotem wychowania. Wszyscy ludsie potrzcbujg wy-
chowania, i Bog stwarza dzieci niezdolnemi do jakie-
gokolwiek innego zajecia, azeby mialy czas na nauke.

Ale szkola chybila swego celu, Zamiast trzymac
si¢ moeno prawdziwego celu wychowania, zamiast
uczy6 podstaw, stosunkow i uzytku wszystkich najwa-
zniejszych rzeczy, zaniedbala ona nawet jezyk ojczy-
sty i calg nauke ograniczyla do laciny, a i tej tak
Z1o uczono, tyle czasu tracono na gramatyke i woka-
buly, iz od 10 do 20 roku zycia tyle zaledwie uczen
nabywal laciny, ile z kazdego Jezyka nowozytnego
moglby naby¢ w bardzo krotkim czasie.

Przyczyng niopowodzenia calego systemu jost

: niezgodnosé z Natura. Wiszystko, co odpowiada- Natu-
ra dookonywa. si¢ z latwoscig. Nie powinno wigc byé
]

sadnego przymusu. Nauka ma byé tem dla dzieci, czem

i jest plywanie dla ryby, latanie dla ptaka, chodzenie

dla zwierzecia. Jak mowi Arystotelex?, z;;dz'a. wied‘zy
wrodzong jest czlowiekowi; umyst ros'm.e tak jak i cia-
Jo—przyjmujace odpowiedni pokarm, nie zas meczony
na torturze.

Jesli wiedzieé checemy, co czynié nalezy, izb_‘).r na-
uczanie dawalo dobre rezultaty, przyjrzyjn.ly ?i@, jakie
sposoby dzialania stosuja sig w pr?yr(fdzle i sztuce.
(zlowiek rzuca ziarno w ziemig 1 nie wie nawet,'.
w jaki sposob ono kielkuje, lecz sicjac je, st.osovs(acv
sie musi do wymagan Natury. Prayjrzyjmy sie wige
Naturze, a dowiemy sig, w jaki sposoéb nauka vivchodm
do umystu mlodzienczego. Widzimy naprz()d., iz natu-
ra czeka swojego czasu. Potom przygotowuje ona na-
prz6d materyal, i dopiero nadaje mu forme. T).fmcz.a,-
sem W naszem mnauczaniu weigz w sprzecznosei staje-
my z temi zasadami Natury. Daj emy n_auk@ wprzod,
nim mlody umysl dojrzal do jej przyjecia. F.orm@ da-
jemy przed trescig. Slow uczymy pierwej niz rzeczy,
ktore w slowach si¢ wyrazaja. Uczac obcego jezyka
zaczynamy zazwyczaj od formy, t.j. od regl.ll grama-
tycznych, zamiast daé przedtem materye, t. J. sam jg-
zyk, do ktorego reguly sig¢ odnoszy. Zaczynaé powin-
nismy od autora lub odpowiednio dobranego z'bloru
tlumaczon, reguly oderwane nigdy poprzedzaé nie po-
winny przylkladéw.




:go czesei istotnej.

Dalej, Natura kazde z dziel swych zaczyna w je-
Daje naprzod gruby zarys, potem
wytwarza czesci pojedyncze. Zgodnie z zasada tg ar-
-chitekt kresli naprzod plan ogélny lub model, potem
dopiero stopniowo odrabia szczegoly, na konecu prazy-
stepuje do ornamentow. Tak i w nauczaniu zaczynaé
malezy od rzcezy najbardziej istotnej, t. j. od zrozumie-
nia przedmiotu; potem przedmiot zrozumiany zastoso-
waé mozna dla ¢wiczenia pamigei, mowy i reki; ka-
zdego jesyka, nauki, sztuki uczyé naprzod nalezy
w clementarnym.zarysie, potem bardziej szczegolowo
przez przyklady i prawidla,—w koncu dopiero wyjat-
ki i osobliwosci jezykowe. Tymoezasom sg nauczyciele
tak niemadrzy, iz od poczgtkujacego ucznia wymaga-

Jja, izby przyswoil sobie wszystkie wyjatki gramatyki

lacinskiej, wszystkie dyalekty grockic.

Dalej, zwazywszy, iz Natura nic nie czyni per
saltum, ani nie zatrzymuje si¢ raz zaczgwszy, caly
kurs nauk ujety byé powinien w scisly porzadek, tak,
izby naukad wezesniejsza praygotowywala poznicjszg,.
Na rok kazdy, na kazdy miesige, dzien, a nawet go-
.dzine powinny byé zgéry przepisane zadania, i plam}
togo scisle przestrzegaé nalezy, Wiele szkody przynosi
nieobecnosé ucznia w szkole, a takze zmiany w nauce.
Zelazo, ktore moze byé wykute zajednem rozgrza-
niem, -nie powinno stygnaé, izby nie trzeba go na no-
WO rozgrzewac,

Natura dziela swoje clroni od szkodliwych wply-

‘wow, tak i dzieci strzedz nalezy od zlego towarzystwa
‘i zlych ksigzek.
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W roudziale Wielkiey Dydaktyki, poswieconym
zasadom latwego nauczania, w liczbie regul, w rodza-
Ju powyzszych, stawia Komenski i te, ze dzieci chet-
nie uczyé sig beda, jesli tylko uczyé je bedziemy tego,
do czego chec objawiaja, z naleznem uwzglednieniem
wieku i metody, zwlaszcza zas, jesli naprzod wszyst-
kiego uczyé bedziemy przez zmysly. Na punkt ten
Komenski kladzie wielki nacisk i, dodajmy, pierwszy
z pomigdzy pedagogow. Wychowanie, powiada, is6
powinno w nastepujacem nastepstwie: naprz6d ksztalé-
my zmysly, potem pamiec, pozniej rozum, w koncu
zdolnosé krytyczng. Takim jest porzadek natury.
Dziecko naprzéd poznaje wszystko przez zmysly.
wWVihil est in intellectu guod non prius fuerit in sensu.
Cokolwiek jest w umysle, wejsé don musialo przez
zmysly“. Postrzezenia zmyslow przechowuje pamiec
a odtwarza wyobraznia. Porownywajge jedne z dru-
giemi tworzy z nich rozum pojecia ogélne, w koncu
zas wladza sadzenia odroznia miedzy niemi prawdzi-
we i falszywe. Trzymajac sie porzadku tego, sadzi
Komenski, mozna nauke najbardzicj przyjemng uczy-
nié nawet dla najmlodszych dzieci. MTu idzie Komeri-
ski dalej jeszoze anizeli Jezuici. Cheieli oni uczynié
nauke przyjemna, lecz nie wierzyli, izby to mozliwem
bylo inaczej, jak zapomoca srodkow zewnetrznych,
jak emulacya itp. Komenski takze nie lekcewazyt
srodkow  zewnetrznych dla uprzyjemnienia mnauki.
Podobnie jak Jezuici, chce on, izby lekeye krotko
trwaly, czesto positkowaé sie kaze pochwala i na-
gang, ale nie polega w tymze stopniu co oni na
tych srodkach, na emulacyi. Chee on, izby wszystko

Ref. Wyeh. 8




przyczyniato si¢ do wzbudzenia ochoty do nauki—ro-
dzice, nauczyciele, urzgdzenie budynkow szkolnych,
przyrzady do nauki, jej przedmiot i metoda, wreszcie
zwicrzehnosé publiczna, 1) Rodzice powinni wychwa-
la¢ nauke i ludzi uczonych, pokazywaé dzieciom pig-
kne ksiazki itp., wzgledem nauczycieli zachowywaé
sie z najwiekszym szacunkiem. 2) Nauczyciel powi-
nien postepowa¢ lagodnie i po ojcowsku, sprawiedli-
wie rozdziela¢ pochwaly i nagrody i o ile to mozliwe,
zawsze dawaé cos dzieciom do ogladania. 3) Budynek
szkolny powinien byé jasny, dobrze przewietrzany
i przyjemnie wygladajacy, i dobrze zaopatrzony we
wszelkie pomoce, jak obrazy, mapy, medale i zbiory
okazow. 4) Przedmiot nauki nie powinien by¢ zbyt
trudny i szezegélnie uwydatnia¢ nalezy jego strong
zajmujaca. 5) Metoda ma by¢ naturalng, wszystko co
jest niewazne lub przewyzsza pojgtnosé ueznia, nalezy
pomija¢, wprowadzaé natomiast bajki i alegorye, oraz
dawaé uczniom zagadki do rozwigzywania. 6) Zwie-
rzchnosé nrzgdzaé powinna publiczne egzamina i na-
gradzaé zashuzonych.

Natura pomaga sobie w rozny sposob, tak tez
okazywaé nalezy pomoc uczniom. Jasno okreslonem
by¢ musi, czego i jak dzieci uczy¢ sig maja.

Kara¢ uczniow nalezy tylko za wykroczenia
przeciw moralnosci. Gdy si¢ nie uocza, winien temu
nauczyciel. s ' 5

Jedng, z najbardziej znamiennych zasad Komen-
skiego bylo to, iz nie powinno istnieé¢ dluzej ,in/elix
divortium rerum el verborum, nieszozgsny rozdzial
stow i rzeczy* (wyrazenie, zdaje sig, Campanelli), ze
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poznawanie 7zeczy i slow razem is¢ powinno. Zasada
ta, rownie jak usilowanie podawania wszystkiego
uczniowi na zmysly, spowodowaé mogla wiclkie
zmiany w programach nauczania, ktore wowczas, jak
w znacznej czesei i dzisiaj nosily charakter czysto li-
teracki. O ile moznosci, mowi Komenski, uczyé sie
powinnismy nie z ksigzek, lecz z wielkiej ksiegi natu-
ry, od debow i bukow,

Gdy przyjdzie pora na nauke jezykow, uczyé |
ich nalezy kolejno jednego po drugim. Dzieci lat 8—
10 uczyé si¢ powinny tylko w jezyku ojozystym i na
podstawie rzeczy. Pozniej na nabycie kazdego obce-
go jezyka mozna mniej wigeej rok poswigcié, na lacing
(ktorej uczy¢ nalezy nieco gruntowniej) okolo dwoch
lat. Kazdego jezyka uczy¢ nalezy bardziej przez prak-
tyke niz reguly, a wiec przez stuchanie, czytanie,
przepisywanio, nagladowanie pismienne i ustne, i uzy-
wanie jezyka w rozmowie. Reguly dopomagaja
i utwierdzaja praktyke, ale winny one przychodzié po
niej, a nie poprzedzaé jej. Przedmiotem pierwszych
éwiczen jezykowych byé powinno co$§ znanego ucz-
niom tak, izby uwaga zatrzymywacé si¢ mogla na wy-
razach iich zwigzku. Celowi temu odpowiada Kate-
chizm i historya biblijna ?).

Uwazajae, autorow klasycznych za mato dostep-
nych dla umyslu mlodziezy i nieodpowiednich dla
chrzescijanskiego wychowania, doradzal Komenski
ulozenie szeregu lacinskich podrecznikow dla réznych

1) Idzie w tem Komenfski za Ratkem, ktéry, jak widzieli-
§my, nauke jezyka zaczynaékaze od tlumaczenia a nie od oryginali.
L




stopni poczgwszy od dziecinstwa do wieku dojrzalcgn;
mialy to by¢ ,,Vestibulum*, | Janua*, , Palatium‘
albo ,,Atrium*, , Thesaurus*. I rzeczy wiscie wydane
zostaly ,, Vestibulum®, | Janua* i , Atrium‘.

Wedlug planu Komenskiego zupelny kurs wy-
chowania obejmowaé mial catery rodzaje szkol:
1) wychowanie macicrzynskie dla najmlodszych dzieci,
2) szkola pospolita czyli ludowa, do ktore] wszyscy
uczgszezaé powinni od széstego do dwunastego roku
zycia, 3) szkola lacinska czyli gimnazyum, 4) Uniwer-
sytet i podroze dla uzupelnicnia wyksztalcenia. Szko-
1y publiczne sluzyé mialy wszystkim klasom ludnose,
zarowno dla dziewczat jak chlopcow Y).

1) W kwestyi tej czytamy w Roz. IX Didactica Magna:
»,Nie mozna wskazaé Zadnej dostatecznej przyezyny, dlaczego
pleé stabsza (wedlug Komenskiego sequior sexus, t. j. pleé pozniej-
sza, idaca za kim$) w zupetnosei wytaczonaby¢éby miata od wolnych
studydéw czy to w jezyku ojezystym czy lacifiskim. Bo przeciez
jednakowo sa one stworzone na podobiefistwo Boga, rowny udziat
maja w tasce i Krélestwie niebieskiem, zaréwno obdarzone sa umy-
stem bystrym i zdolnym do przyjecia nauki, czesto nawet w sto-
pniu wyZszym, anizeli pteé nasza, zaréwno jak my zdolne sa
wznie$¢ sig¢ do najwyzszych odznaczen, zwlaszeza ze uiejedno:
krotnie Bog sam powolywal je do rzadzenia ludami, dawania rad
dobrych krélom i ksiazetom, zajmowania si¢ medyeyna i innemi
rzeczami, pozytecznemi dla rodzaju ludzkiego, co wigeej powoly-
wal je nawet do wyglaszania proroctw i gtosnych napomnien isie-
Zom - i biskupom. Dlaczegéz wiec dopuszezamy je do abecad}a,
a potem zagradzamy im droge do ksiazek? Czyzbys$my sie obaswia-
li ich ptochosci? Ale im wigcej mysli ich zajmiemy, tem mniej zo-
stanie w nich miejsca dla plochosei, ktéra zazwyezaj rodzi sie
z pustki umystu‘.

1) |

Wieksza czesé chlopeow i dziewezat poprzesta-

~ qie na szkole pospolitej; zwazywszy iz szkola ta szcze-

golnic charakteryzuje program Komenskiego, podamy
tu jej plan szezegolowiej. W szkole tej dzieci majg sie
uezyc: 1) czytac i pisaé w jezyku ojezystym do zupel-
nej bieglosci; 2) ukladaé zdania gramatycznie; 3) ra-
g¢howad; 4) mierzyé i wazyé; b) spiewaé naprzod popu-
larne piosenki, potem z nut; 6) wyglaszaé z pamieci
swiete psalmy 1 hymny; 7) katechizmu i historyi bi-
blijnej; 8) regul moralnych z przykladami na nie; 9)
ekonomii i polityki w zakresie dostepnym ich rozumo-
wi; 10) historyi powszochnej; 11) o ksztalcie ziemi, ru-
chach gwiazdete., fizykiigeografii, wszezegolnosei kra-
ju rodzinnego; 12) ogélnej znajomosci sztuk i rzemiosl.
Kazda szkola dzielila si¢ na szesé klas, odpowie-

dnio do szesciu lat, jakie uczen w szkole spedzal. Za-
jecia w szkole trwaé mialy dwie godziny rano, dwie po-
poludniu i tylez mniej wigeej praca w domu. Ranek
poswiecano ¢wiczeniom rozumu i pamieci, popoludniu
czynne byly glosireka. Dla kazdej klasy przezna-
czala sie specyalna ksigzka, ktéra zawiera¢ miala
wszystko, co obejmowal program tej klasy. Jeslilek-
cya miala byé na pamie¢ wyuczona, nauczyciel na-
przod sam ja czytal w klasie, objasnial i czytal po raz
drugi, potem czytali ja po kolei uczniowie dopoki kto-
rys nie okazal si¢ gotowym do wypowiedzenia jej bez
ksigzki, potem w tenze sposob recytowali jg inni az
do ostatniego! Podzniej jeszcze te samg lekcye opra-
cowywali uezniowie w formie pisanej. W wyzszych
klasach szkoly pospolitej uczono jednego z jezykow
nowozytnych i starano sie o naleszyta w nim praktyke.
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Widzimy tu zarys szkolnego programu zgola
odmicnny od jedynego bavdziej wyczerpujacego pro-
gramu, jaki znany byt wéwczas--programu jezuitow.
W wychowaniu Komenski niezmiernie wyprzedzil
Loyole i Aquavive. Jak wieley myslicicle, Pestaloz-
zi i Froobel, ktory najbardziej Komenskiego przypo-
mina, i ten ostatni troszezyl sig o rozwoj dziecka od
kolebki, rady o wychowaniu dziecka od lat 6 zawarl
w niezwyklo rozumnej ksiqzeczce p. t. Schola materni
gremii—, Szkota Macierzynska‘.

Interesujace sg bardzo wskazowki, jakie tu znaj-
dujemy, i w ktérych widzie¢ mozemy pierwsza zapo-
wiedz Ogrodka Dziecigeego. Komenski pojmowal,
ze jakkolwick rodzice wiele zrobié moga dla rozwi-
nigeia  dziecigeych zdolnosci myslenia i wyrazania,
»»t0 przeciez dzieci jednego wicku, obejscia i prayzwy-
czajen moga wieksze jeszeze oddawaé sobie uslugi,
Jjako jedno nie przewyzsza drugiego w pomyslowosci,
niema miedzy niemi domniemania wyzszosci, a jest
tylko milosé, skromnosé, swobodne pytania i odpowic-
dzi“. Nieustajacej czynnosci dziecka zapewnié nalezy
swobodne pole: , Lepiej gdy dziecko bawi sie, anizeli
gdy préznuje, podczas gry bowiem umyst zajety jest
jakims przedmiotem, ktory c¢wiczy czesto zdolnosci
umyslowe. Tym sposobem dzieci wezesnie i bez za-
dnego wysilku zaprawiajg sig do zycia czynnego, sa-
ma bowiem Natura pobudza je do robienia vzegos...
W drugim, trzecim i czwartym roku pobudzajmy ich
mysl, zapomoca przyjemnej zabawy pojedyiczo lub
z rowiesnikami, nawet jesli uda sie znalezé latwe za-
Jecie odpowiednie dla oczu, sluchu i innych zmystow,

2w

przyczyni sig to do wzmocnienia sily ich umyslu
i ciala. { o
Znajdujemy dalej gkla} przestroge przcciw \o.
zbytniemu wysilaniu dziegka. ,,Kazd‘y wczosnl}lf OW(())(:
dobry jest do natychmiastowego uzycia: a;le ty ko po
inc owoce caly rok przechowywaé sig daja. Niekto-
re zdolnosci przyrodzone rozkwitngé mog? przed s.zé-
stym, piatym a nawet czwartym 1'0]51181}0, ale o w'.n‘ale
korzystniej bedzie powsciagaé je anizeli pozw.alac im
sie objawiaé, a tem mniej je pobudzad. Bezpleczzne.]
jest czekaé, az mozg nabedzic dostatecznej konsys ve'n-
¢yi zanim zacznie pracowacd; u dziecke.L przeq 5'—6 ro-
kiem czaszka nie jest jeszcze nalezycle zn:os,n.leta ani
mozg stwardnialym. Dosé wige l?edzw _]e'sh.vt' t?flzn
wieku dziecko samo przez sig, nieznacznie 1 jakby
w zabawie tyle pozna, ile lezy w zakresio zycia domo-
- a0 .‘L ‘ ’
v‘%OJ edng z najbardziej zgubnych dq?noécl s?koly
byla zawsze dgznosé do zryw ania wszelkiego zwiazku
miedzy nauksg a zyciem. Uczen uklad‘fl, zdoby\l;v?.nte
wiadomosci niby w hermetycznie z.amknlety.fch s kly’-
kach, gdzie leza spokojnie dopoki nie dol?}yme do ..0:1-
ca szkolnej podrozy i wowezas ich nie wyrzucl %1
Przeciwko daznosci tej walczylo wielu znakomityc

1) Wynikaja stad zabawne i smutne zarazem .1-e‘21}‘1t::z-.
W pewnej szkotce elementarnej, gdzie c.hlopcy ',,szyh’ me;P:Wla
grafii dla Inspektora, zadatem raz pytar.ne.o k_osclele sv;. A
w Rzymie. Spytatem w jakim kraju znajduje sig Rzym, & ('3 b 2
2 uczniéw zdawalo sie nic o tem nie slyszal. I)O-daxem: W'OW:ZZ 5:
»To z geografii*, i naraz ze dwadzieécia rak podniosto s'¢ 1 W8ZY
cy zawotlali: ,,We Wloszech®.




pedagogow, a najmocniej zo wszystkich Komenski,
Podobnie jak Pestalozzi staral sie on rzecz kazda spro-
wadzié do pierwiastkow i poczatek wszystkiego wi-
dzial w wieku przedszkolnym. W Szkole Macierzyii-
skiej z powodu retoryki mowi: »Chee tu wykazac, na
co niedos¢ zwraca si¢ uwagi, ze poczatki wszystkich
sztulk 1 nauk tkwig w najmlodszym wieku, i ze na tej
podstawic mozliwem jest i nietrudnem oprzeé calg bu-
dowe, bylebysmy tylko z rozumna, istota, postepowali
rozumnie,* Zasade te przeprowadza w rozdziale: wJak
przyzwyczajaé dzicci do pracy i zycia czynnego?*
W roku czwartym i pigtym nalezy sily dziecka rozwi-
Jac przez zajgcia mechaniczne lub budowanie, pisanie,
rysowanie, przez muzyke, arytmetyke, geometrye
i dyalektyke. Co do arytmetyki dla roku czwartego
piatego albo i szostego dosy¢ bedzie nauczye liczy¢ do
20, mogy si¢ tez dzieci bawié w ,cetno czy licho*.
Z geometryi w czwartym roku dowiedzieé sie moga,
co to jest kwadrat, kolo itp., poznaé zwykle miary,
stope, lokieé, i jednoczesnie nauczyé sie mierzyé i wa-
zyé. Podobne poczatki znajdujemy dla fizyki, astro-
nomii, geografii, historyi, ekonomii i politylki, , Pier-
wiastki geografi widzimy juz w pierwszym roku ipo-
iniej, gdy dziecko odrézniaé zaczyna odleglosé miedzy
kolyska i piersiag matki“. W miare jak ta ZNajomosé
geografii rozszerza sie, odkrywa, ,co to jest gora,
las, laka, rzeka®. , Poczatki historyi bedy wtedy, gdy
zdolnem jest dziecko przypominac: co bylo wezoraj,
niedawno, przed rokiem* '),

) ,Mozna powiedzieé, iZ wszysey przynosimy ze soba na
Swiat talent do historyi. W pewnym sensie wszyscy ludzie sa hi-

W Lksigzce tej Komenski obszernie zastanawia
sig nad dostarczeniem dzieciom zajecia ,,dla umysin

4 7¢ki®. Rysunek powinien byé przedmiotem dla

wszystkich obowiazujacym. , Mnicjsza o to, czy ry-
sunek bedzie dokladnie wykonczony lub nie, éyledy

tylko umystow: zadowolenie sprawit™.

Widzimy wige, iz niezmordowany ten mysliciel
objal cale wychowanie dziecka od kolyskido dojrza-
losci; zgodzié sie tez musimy ze zdaniem Raumera,
ktory mowi: ,,Wplyw Komenskiego na pozniejszych
myslicieli i dzialaczy wychowania, zwhaszeza na Meto-
dykow, jest niezmierny. (Gesch. d. Pidag., I1),

Zanim rozpatraymy sie w jego metodach i pod-
reeznikach, zapytajmy, co wlasciwie zrobil on dla wy-
chowania, co opartem byloby na mocnej podstawic
i ,,niezniszczalnem*,

Pierwszy on wzniosl sie na stanowisko, ktore
bylo 1 zapewne pozostanic zawsze niedoscignionem
dla ,,ludzi praktycznych“—zadal on wychowania dla
wszystkich. ,,Dla wszystkich, ktorzy urodzili sie ludz-
mi cheemy ogélnego nauczania, ktoreby praysposobilo
ich do wszystkiego, co jest ludzkie. Ile moznosci
Wwszysey uczyé sig powinni razem, tak izby jeden na
drugiego oddzialywal, ozywial go i pobudzal. Celem
1 zamiarem szkoly pospolitej ma by¢, azeby wszystka
mlodziez obojga plei w wieku od lat 6 do 12 lub 13
uczyla si¢ w niej tych rzeczy, ktére w zyciu pézuiej-
szem mogg jej byé pozyteczne:.
storykami. Czyz pamieé kaZdego czlowieka nie jest cala zapisa-

na rocznikami..? Sam jezyk nasz jest historyeznym. Zauwazcie,
iz wielu ludzi méwia wtedy tylko gdy moga opowiadad. (Carlyle)-
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Za dni naszych czesto widzimy spory toczgce 8i¢
miedzy uczonymi a przedstawicielami religii. Nie
czuje sig powolanym rozstrzygaé o ile uzasadnionem
jest przeciwstawianic nauki i religii; ale w zakresie
mojego przedmiotu zauwazy¢ musze, %¢ nauka i roli-
gia jalkkolwiek réznemi drogami przywodzy czesto
myslicieli do jednego i tego samego rezultatu, tak np.
jedna i druga negujg réznice klasowe i wskazujg nam
jednosé, lezgea w podstawie powierzchownych roznic.
W Komenskim widzimy gorliwego chrzescijanina
i duchownego, a jednoczesnie pelnego zapalu uczonego.
Co wiecej wolnym on byl od socyalnych, a do pewne-
go stopnia i religijnych uprzedzen i dzigki temu wszel-
kie posiadal warunki, azeby swobodnie i bezstronnie
wypowiadaé to, czego mnauczyly go jego wiedza ijego
religia. ,,Nie tylko dzieci bogatych i znamienitych
poviagaé nalezy do szkoly, levz wszystkich bez réznicy,
szlachty iludsi prostych, bogatych i biednych, chlop-
cow i dziewczeta, w wielkich i malych miastach, nie
wylacezajac wsi. A to dla tej prayczyny: Kazdy, kto
urodzil sie czlowiekiem, powolanym jest do tego, izby
byl czlowiekiom, to znaczy rozumnem stworzenicm,
panujacem nad innemi stworzeniami, i objawiajgcem
podobienstwoswoje do Stworcy* (Didact. Mag. R.IX),
Brzmi to dla mnie o wiele szlachetniej anizeli wyra-
zania Rousseau i francuskich rewolucyonistow nic mo-
wige o Lockeu, ktory zajal wsteczne stanowisko,
traktujgc jedynie o ,.powolaniu szlachcica®. Nawet
biskup Butler w sto lat po Komenskim pod wzgledem
sily dowodzenia nie dor6wnywa mu, jakkolwielk twier-
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dzi ze ,,dzicci majy tak samo prawo do stosownego
wychowania, jak do zycia‘.

Czlowiek, ktory pierwszy zgdal wyksztalcenia
dla kazdego czlowieka z tytulu tego, iz o7 czy ona jest
czlowiekiem, zawsze wspominany by¢ musi z szacun-
kiem i wdzigceznoscig przez wszystkich, komu lezy na
sercu nauka lub religia. Potrzebowalismy 250 Iat,
azeby wzniesé sie na stanowisko Komenskiego; ale
dzi$ wzniesliSmy sig na nie lub przynajmniej bardzo
niewiele do tego brakuje, a gdy raz idea si¢ przyjela,
niema prawdopodobienstwa, izby zatracong zostala.
Zachodzi tylko pytanie, czy nie powinnismy sie dalej
jeszeze posungé i do konca urzeczywistni¢ mysl Ko-

- menskiego, tak azeby szkola poczatkowa byla wspol-

ng dla wszystkich dzieci biednych i bogatych. Duzis
ludzie praktyczni, zwlaszcza w Anglii, majg odrebny
swo6j sposOb zapatrywania, ale widnokrag ich jest
i musi by¢ ograniczonym. Niejednokrotnie juz mu-
sieli oni przystosowywaé si¢ do wielu rzeczy, ktore po-
przednicy ich uznawali za ,zupelnie niewykonalne—
zgola niemozliwe“. Spodziewaé si¢ wolno, ze i na-
stepcy ich przystosowaé sie potrafia do wielu rzeczy,
mniemozliwych®, a miedzy innemi i do instytucyi
w duchu Komenskiego.

Szermierze realizmu uwazali zawsze Komen-
skiego za jednego z pierwszych swych przywodeow.
Bacon podniost juz wowezas glos w interesie ducha
naukowego, ktory zbuntowal sie w koncu przeciwko
duchowi literackiemu, panujacemu w epoce Odro-
dzenia, i od tego, co myslano i mowiono o Na-
turze zwrocil sig¢ wprost do samej Natury. Komenski
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byl zdecydowanym uczniem ,,Szlachetnego Werulam-
czyka, ktory, jak mowi, dal nam prawdziwy klucz do
skarbea Natury“. W klucz ten zaopatrzony, usilownl
Komenski sam juz drzwi skarbea otworzyé. ,,Szkoda

to, mowi, iz wiclee szlachetny Werulamezyk dal nam

prawdziwy kluez do poznania Natury, ale nie otwo-
rzyl nam joj tajnikow, tylko na niewielu przykladach
pokazal, jak jc otwieraé nalezy, zostawiajgc reszte
obserwacyi i indukeyi pozniejszych pokolen®, Komen-
ski sadzil, ze przy pomocy zmyslow, rozumu i Biblii

bedzie mogl szybeiej naprzod sie posuwaé. ,,Bo i jak-
20? Czyz nie znajdujomy sie w ogrodzie Natury po-

dobnie, jak starozytni filozofowie? = Dlaczegoz wige
niemielibysmy uzywa¢ naszych oczu, powonicnia
i sluchu, jak to oni czynili? Dlaczego poznawaé ma-
my dzicla Natury przez innych mistrzow, a nie przez
nasze zmysly? Dlaczego czytaé nie mamy w zywej
ksiedze swiata, tylko w martwej bibule? W tej to
zywej ksiedze wiecoj widzie¢ mozemy, niz ktokolwiek
moze nam powiedzieé, A jesli juz potrzcbujemy ja-
kiego$ thumacza, najlepszym tlumaczem bedzie sam
Tworca Natary®. ‘

W tak zwanym ,realizmic‘ zawierajg si¢ rézne
pierwiastki. Po pierwsze, chce Komenski zajaé umysl
ueznia przedmiotami materyalnymi. Powtore, zada
izby uczen przedmioty te poznawal sam wlasnymi
zmyslami. Z dwoch tych gzasad wyciaga dalszy wnio-
sek i domaga sig odrzucenia calej tradycyonalne]
nauki ksigzkowej i literackiej.

Wymaganie poznawania rzeczy najlepie] sfor-
mulowal jeden z najwiekszych mistrzow slowa, Mil-

ton: ,,Zwazywszy, iz rozum nasz sam przez sie¢ nic mo-
ze sig w cieloe naszem rozwingé, lecz tylko przez rzo-
czy zmystowe, ani tez przyjs¢ do jasnego poznania
Boga i swiata inaczej, jak przez poznanie istot wi-
dzialnych i nizszych,—ta sama mectoda zastosowang,
by¢ musi w kazdem rozsadnem nauczaniu‘. (Do Hart-
liba). Zatem umysl dziecka zwracac nalezy domateryal-
nych, otaczajacych je przedmiotow. Ustanowiwszy to,
stwierdza Komenski, iz nauka dziecka byé powinna
realng, w znaczeniu nie slownrego leczs rzeczowego reali-
zmu, czerpang z pierwszej reki przez zmysty.

j Ale nicch mowi o tem Komenski wlasnemi slo-
wami: , Istoty calej tej sprawy jest, izby przedmioty
zmyslowe we wlasciwy sposob pod zmysly byly sta-
wiane, gdyz inaczej moga byé niedostrzezone. Mo-
wie iglosno powtarzam, iz to wlasnie jest podstaws
wszystlkiego: albowiem nic mozemy dzialaé¢ ani méwic

rozsgdnie dopoki nie zrozumiemy wprzod tego, co ro-
bi¢ lub o czem mowié mamy. Ot6z rozum nasz

przyjmuje wszystko jedynie przez zmysly. Zatem

éwiczy¢ zmysly przez dokladne postrzeganie réznic
miedzy rzeczami, znaczy to zakladaé podstawe dla

wszelkiej madrosci, rozumnego sadzenia i rozsadnego

dzialania w calem zyciu pozniejszem. Ze zas zwy-

czajnie szkola tego zaniedbuje, zo uczniowie ucza smir;

o wielu rzeczach, ktérych nie widza i nie rozumicja,

olkazywaé si¢ musi, iz sprawa nauczania z trudnoscia

postepuje i malo korzysci przynosi‘‘. (Przedmowa do

Orbis Pictus).

Nic zapuszezajae sie w metafizyczne rozprawy,

zgodzié si¢ wszysey musimy, ze znaczng ilosé wrazen




olbiera dziecko przez zmysly, i ze uzywajac zmyslow
najpredzej sig uozy. Komenski mowi: ,,Zmysly (jako
sa one glownym przewodnikiem dziecka, ktorego
umysl nie wznosi si¢ do abstrakeyi) szukaja weigs
przsdmiotu dla siebio, nie znajdujac go, tepicjy
i rozpraszaja swy sile; ale gdy maja wlasciwy dla sie-
bie przedmiot, wzmacniajg sie, staja sig zywe i chetnie
zatrzymujg, sig na owym przedmiocie dopoki rzcecz na-
lezycie nie bedzie rozpoznang“ (famze). Prawda ta lo-
zy w podstawie wiekszej czgsci metod Pestalozziego;
a jakkolwick nicwiclki wplyw wywarla w Anglii
(gdzie brak nawet wyrazu odpowiadajacego pojeciu az-
schaulich—pogladowy), to zato prazcbija sig we wszyst-
kiom, ce robi si¢ w niemieckich szkolach ludowych.
Dobry, jest wige rada Komenskiego, azeby zmy-
sly dziceka ¢wiczyly sig przez poznawanie otaczaja-
cych je rzeezy. A jednakze cokolwiek sadzic bedzie-
my o twicrdzeniu, ze wszelka wiedza dochodzi nas
przoz zmysly, nie powinnismy zapominaé i o tem, co
przekazanem nam zostalo przez przeszlosé tak w nau-
co, jak w literaturze. Mowi Komenski: ,,A teraz bla-
gam was, niechaj szkola przestanie preekonywal, a za-
cznie pokazywacl, niech w niej przestana rozprawiac,
a zaczng patrzed, namiast wierzyl, niechaj 7ozumieq.
Bo zasada Arystotela Discéntem oportet credere, Uczg-
oy sig powinien wierzyé—jest tyranska zarowno jak
niebezpieczng. Tak samo jak slowa Pythagorasa:
Ipse dizid—Mistrz tak powiedzial. Nie zmuszajmy,
' nikogo, izby przysiegal na slowa mistrza, niechaj
' yzecz sama rozum zniewala®“. Lecz z samemi rzecza-
mi nie zajdziemy daleko. Nawet w naukach pray-
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rodniczych potrzebujemy nauczycieli, bo nie zdoby wa-
my nauki zmyslami jedynie, alo przyswajajac sobie
caly zasob wiedzy, nagromadzonej wiekami. Jozeli
w przoszlosei wychowanie zaniedbywalo zmysly, to
nie mozemy zadag, izby w przyszlosci dbalo ono jedy-
nie o zmysty. Dotad niema wprawdzie niebezpieczen-
stwa, izbysmy si¢ o wychowanie fizyczne na zbyt wie-
le troszezyli; a jednak slyszeé mozna reformatorow
przemawiajgeych, jakgdyby prawdziwym idealem wy-
chowania byt ezlowiek o zelaznych migsniach.

Badz co bads, jak sie zdaje, mamy jeszcze slu-
szny powod, azeby ,starego barbarzynce nizej cenié,
anizeli dziecko chrzescianskie®. A powod jest ten, iz
,jestesmy spadkobiercami wszystkich czasow . Wy-
chowanie nasze uzdolni¢ musi kazde dziecko w pe-
wnym stopniu do objecia tego spadku, a niemala czesé
dziedzictwa spoczywa mnie w odkryciach nauko-
wych ale w wielkich tworach literatury, ktore adepei
nauki sklonni sa lekcewazyé, jako ,nedzne ksigzli‘.
Prawdy tej nie ocenial nalezycie Komenski. Jak mo-
wi prof. Laurie: ,,przez pol tylko przyjmowal on two-
ry geniuszu dawnych czasow*. W jego czasach obja-
wila sie silna reakeya wzgledem wlasciwej Odrodze-
niu namietnosci dla literatury, i Komenski chcial zu-
pelnie usungé ze szkoly jedynie ceniong wowczas li-
terature, ,poganska‘ literaturg Grecyi i Rzymu.
Najuczensi nasi ludzie, powiada on, od Chrystu-
sa maske tylko zapozyczajg, krew i zycie biorg od
Arystotelesa i wielu innych pogan. (Paulsen, Geschi-
chie, p. 312). Tak na miejsce Cycerona i Wergiliu-
sza podstawic cheial Janua Linguarum; i wspoleze-
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$ni zdawalo sig zrazu nie byli zamianie tej przeciwni.
Wprawdzie w Janua wigcej byé moglo wiedzy ,,real-
nej*, a jednak klasycy /Janua przezyli').

W tym czasie budzi si¢ zapal do poznawania
rzeczy rowny swem natezeniem zapalowi-do literatu-
ry w epoce Odrodzenia. Jestto nienasycona zadza
wicdzy, a poniewaz wiedzie¢ z pewnoscia mozemy
tylko o tem, o czem mozna sig naocznie przekonad,
zadza ta musi byé zaspakajana nie przesz wyrazy lecz
przez rzeczy. A przeciez dziedzina slowa, o ktorej
pogardliwie sie odzywaja realisci, nie moze byé za-
niedbana ani przez mlodych, ani przez starych. Jak
Mateusz Arnold powiedzial: ,.ci, ktorzy wyznaczaja
naukom przyrodniczym glowne micjsce w nauczaniu,
jedng rzecz wazng tracy z uwagi—nature umyslu
Indzkiego*.

1) ,,Czego nauczyé si¢ mozemy z ,,Raju Utraconego*? Nic
zgola. Czego uczymy sie z ksiazki kucharskiej? Czego$ nowego,
czegos$, czego§my przedtem nie wiedzieli. Ale czyz dlatego marna
ksiazke kucharska postawie na wyzszym szczeblu wartosei, anizeli
boski poemat? Co zawdzigczamy Miltonowi, to nie pewna sume
wiadomosci, ktérych milion nawet niczem innem nie jest jak mi-
lionem idacych po sobie stopni po tym samym ziemskim poziomie,
zawdzieczamy mu silg, zdolnoéé (power) t. j. urzeezywistnienie
irozszerzenie sie tkwiacego w nas poczucia nieskoficzonogei, i tu-
taj kazde drgnienie mys$li podnosi nas o stopieh wyZej—niby po
szezeblach owej drabiny Jakdba, wiodacej od ziemi do tajemni-
czych wysokosei. Caly postep wiedzy od poczatku do konea pro-
wadzi nas weiaz po tym samym poziomie, ani odrobing nad zie-
mig¢ nas nie podnoszac, gdy tymezasem juz pierwszy krok w zdoby-
ciu sity (power) daje nam polot, przenosi nas w nowy Zywiol,
gdzie zapominamy o ziemi‘’. De Quincey.

,,Zyjemy uwielbieniem, nadzieja i miloscia
A gdy te sa dobrze i rozumnie skierowane
Warto$é nasza sie podnosi...*
powiedzial Wordsworth, a twierdzenia tego la-
twiej dowiésé, niz mu zaprzeczyé; badzcobads slowa:
staly si¢ znakami, ktore same narzucajg si¢ naszej
gwiadomosci. Jakakolwiek zdobedziemy wiedze, nie
wywrze ona wplywu na nasze zycie, jesli, ze uzyjemy
znv()w wyrazenia Arnolda, ,nie bedziemy umieli przez
nig, przem6wié do naszégo poczucia dobra i pigkna‘.
Dopoki przyznajemy dwa fe gozucia, ksztalcenie hl-l-
manitarne wygrywa sprawe. -Jak Milton mozemy nie
mie¢ popedu do ,,nowozytych Janua‘, lecz nie prze-
stanicmy cenié wielu dziel, ktére Janua Komeniusza
mialo wyrugowac. .
,,Analogie dobre sg jako ilustracye, lecz nie ja-

" ko dowod“. Gdyby byl Komenski rozumial te prze-

stroge, uniknalby znacznej czgdci bezcelowej pra-
¢y i moglby znalezé lepszg podstawe dla swoich zasad
niz dowolne zastosowania tego, co dostrzegal w swiecie
zewnetrznym. ,,Komenski—mowi August Vogel—
ma slusznosé niewatpliwg pragnac wyprowadzié zasa-
dy wychowania z natury; ale zamiast bada¢ wlasciwa
nature czlowivka i wziagé ja za podstawe swej teoryi,
gledzi zycie ptakow, wzrost drzew, spokojny wplyw
stofica i stawia zamiast natury czlowieka nature dez
czlowieka (die objective Natur). A dalej przez natu-
re rozumie on jej pierwszy i pierwotny stan, do kto-
rego jako do swego poczatku powinnismy powrocié,
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a przez glos natury rozumie Opatrznosé Boga lub bez-
przestanny wplyw DBozej dobroci, dzialajacej we
wszystkiem, t. j. prowadzgce] kazde stworzenie do
wyznaczonego mu celu. Zycie voslin i zwierzat nie
jest, zgodnie z samym Komenskim, zyciem w jego naj-
wyzszem znaczeniu, jedynie prawdziwem zyciem jest
umystowe zycie cztowieka. Niewatpliwie dwa nizsze
jego stopnie przedstawiaja pewne analogie z wyzszym,
ale nic nie moze byé mniej godnem zaufania i mniej
naukowem niz metoda, ktora wyprowadza swe zasady
dla wyzszych stadyow rozwoju z obserwacyi nad niz-
szemi.

Jestto naszem zdaniem trafna krytyka, lecz
jakiekolwiek bledy mogl popelnié Komenski jak po-

_ pelnial je Froebel w wiele lat pozniej, daza oni do

/nadania wigkszej jednosci nauczaniu. Wrzajemny

]{ stosunek oddzielnych wiadomosci, bezustannie przeo-

czany w szkole, nie schodzil im z mysli. ,,Widzimy,

1 ze oddzielne galezie drzewa nie mogg zy¢, jesli wszyst-

kie nie czerpig sokow ze wspoélnego pnia za posredni-
ctwem wspolnych korzeni. Jakze mozemy wymagad,
aby oddzielnie zasilane galezie wiedzy ocalaly dla zy-
cia, dla prawdy? Czyz mozna byé filozofem natury
bez znajomosci metafizyki? filozofem moralnym bez
wszelkich wiadomosei z nauk przyrodniczych? logikiem
bez znajomosci $wiata realnego? teologiem, prawni-
kiem, albo lekarzem, nie znajac filozofii? mowea lub
poeta, nie bedac tam tem wszystkiem jednoczesnie? Od-
rzucaé od siebie jeden skrawek wiedzy jest to samo co
pozhawiaé si¢ wlasnowolnie swiatla lub reki.
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Widzimy wige, ze pod wzgledem teoryi Ko-
menskt byl prawdziwie wiolki. Tiecz czlowieck prak-
tyezny, ktory byl zawsze izby szkolnej panem nic
nie chee wiedzieé o teoryi, nie przyznajac sie do jej
nieznajomosci, utrzymuje wraz z pewnym ministrem
angielskim, ze wszystko to juz bylo i nic innego wy-
mysleé nie mozna. To tez i o Komeniuszu ustalilo
si¢ zdanie naszej wielkiej powagi Hallama, ze to byl
czlowick o sporej pomyslowosci, a miernym rozumie,
ktory wynalazl nowy sposob uczenia faciny. Ta oce-
na sklania nas do rozpatrzenia jego pogladow na
wychowanie. Komenski objat odrazu obie strony za-
gadnienia: teorye i praktyke, dwa glowne pytania:
Jakie jost zadanie wychowawey? i w jaki sposéb naj-
lepiej je moze wypelnié? Ale jego wspélezesni nie
otrzasneli si¢ jeszeze z balwochwalstwa dla laciny,
odziedziczonego po ojcach z czasow Odrodzenia
1 wszyscy widzieli w Komenskim gléwnie wynalazce
nowej metody nauczania laciny. On szukal drogi
wychowania dzieci dla tego $wiata i dla przyszlego, oni
przypuszezali, jak sam Oxenstiern mowi, ze glowna,
rzeczy, potrzebujacs poprawy, byl wadliwy sposob
uczenia laciny. Komenski wiec nie zostal zrozumiany.
Ksigzki jego byly rozchwytywane, gdyz dawaly jegl-
noczesnio wstep do poznawania 7zeczy i krotka, droge |
nabycia laciny. Lecz z czasem okazaly si¢ nudniej- |
szemi od dawnych klasykow, wyszly wiec z mody, ,‘:
a ich autor zostal zapomniany. Teraz gdy nauczycie- |
le zdobyli sobie jasniejsze pojecie o swem zadaniu, za- |
czgli oddawaé sprawiedliwosé Komenskiemu. 5
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Jak Jezuici uwazali lacing za powszechny je-
zyk kosciola, tak Komenski uwazal jg za srodek po-
rozumienia sie dla ludzi wyksztalconych wszelkiej na-
rodowosci. Byl on jednak wyjatkowo wolny od prze-
ceniania wartosci laciny i zgdal, aby kazdy narod
otrzymywal nauke w swym wlasnym jezyku. W tym
przedmiocie wyraza si¢ z calg stanowczoscia: ,,Zada-
my aby prace uczonych nie byly wylgqeznie powierza-
ne lacinie, rowniez jak nauki udzielane po szlkolach,
tak jak to dotad ma miejsce, ze zniewagg dla calego
narodu i jezyka narodowego. Wiadomosé o wszyst-
Jich rzeczach powinien kazdy naréd otrzymywaé we
wlasnej mowie‘‘.

Komenski nie byl wige ani werbalista, ani
klasykiem, a praeciez jego wspolezesni niezupel-
nie sie mylili, uwazajac go za ,czlowicka, ktory wy-
nalazl nowy sposoéb nauczania laciny*. Jego wielky
zasadg bylo, ze nauka slow i rzeczy postepowac winna,
jednoczesnie. Dziecko poznaje rzeczy, a jednoczesnie
nabywa we wlasnym i lacinskim migdzynarodowym
jezyku wyrazow, oznaczajgcychterzeczy, Obmysliwszy
plan polaczonego nauczania slow i rzeczy, Komenski
postanowil napisa¢ dzielo oparte na tem zalozeniu.
Wowezas wpadla mu w rece ksigzka, ktora czlowiek
ciagniejszego umystu odrzucilby ze wzgledu na jej po-
chodzenie, byla ona bowiem dzielem najgorszych nie-
przyjaciol i przesladowcow protestantéw czeskich—
dzielem Jezuitow. Ale stusznie moéwi Komenski ,,Nie
dbam o to, kkogo nauczam, ani od kogo si¢ ucze®, i dak

zadziwiajacy tego dowod, przyjmujac metode jezuic-
kich ,,Janua Linguarum* ).

Ta ,,Arka Noego wyrazow* zawiera cale szeregi
zdan o przedmiotach wszelkiego rodzaju tak ulozo-
nych, aby wprowadzi¢ naturalnym sposobem kazdy

1) Jak daleko sigga moje do§wiadezenie, mato znam ludzi
réwnie zdolnych uczyé sie jak nauczaé, a wéréd nich Komenski sta-
nowi pigkny przyklad, Ustep, w ktorym wyraza swa wdziecz-
nosé dla Janua Jezuitow jest dowodem jego bezstronnosci i ofwar-
tego umystu.

Jako préba metody nanczania jezyka Janua jest bardzo
ciekawa ksiazka i zasluguje na wzmianke. Dowiedziatem sie
7 dzieta Augustyna i Alojzego Backera ,,Bibliothéque des écrivains
de 1a S. de Jésus“, Ze autor ich Wilhelm Bath (Bateus) urodzit sie
w Dublinie 1564, a umart w Madryeie 1614 r. Nie wiemy nic o je-
go Zyciu i zajeciach az do chwili, gdy wstapit do nowicyatu Je-~
zuitéw w Tourne 1596 r. Jaki§ czas przedtem lub pézniej po-
gwiecal si¢ naukom w Beaureis. Po ukonczeniu studyéw w Pa-
dwie zostat wystany jako ojeiec duchowny do irlandzkiego kole-
gium w Salamance. Tam napisat dwie ksiazki acinskie. On tak-
Ze obmy$lit Janua Linguarum i wypetnit ich plan z pomoca innych
eztonkow kolegium. KsiaZka byta wydana w Salamance ,apud de
Cea Tesa“ 1611 r. Bath ijego wspéipracownicy zebrali, jak sa-

- mi wyznaja, wszystkie pospolicie uzywane wyrazy lacinskie, i z

nich utozyli 1200 krétkich sentencyi w formie przysléw. Po sen-
tencyach nastepuje krétki dodatek De ambiguis, ktory charakte-
ryzuje nastepujaca probka: ,Dum malum comedis juxta malum na-
vis, de malo commisso sub malo vetita meditare. Gdy spoZywasz
jablko blisko masztu okretu, my$l o grzechu popelnionym pod ja-
blonia zakazana®. Jest tu nadto wykaz alfabetyczny wyrazow la-
cifiskich wraz z numerem sentencyi, w ktérej sig kazdy wyraz
znajduje. Na poezatku Janua znajduje sie kilka rozdzialéw wstep-
nych, rozwazajacych zapytanie: Jaki jest najlepszy sposob naucze-
nia sie obeego jezyka w ktérem znajdujemy nastepujace twierdze-
nie: ,,Substancya kazdego jezyka sklada si¢ z czterech gtéwnych




11;Lélwospolitszy wyraz lacinski. ,, Mysl—moéwi Komen-
slu—l‘epsz:g byla. niz wykonanie. Mimo to, poniewaz
(Jezuici) byli plerwszymi wynalazcami, winnismy

im wdziecznosé i nie i i
8 wyrzucamy im popelnion
bledow*:. ’ et e

pierwiastkéw—wyrazéw, odmian, zdan i stylu. Stownik daje wy-
razy, gramatyka odmiany, autorzy zdania, a retorycy (z pomoca fi-
gur) styl. Zdaniami nazywamy prawidlowe formy i szczea(';lnc
sposoby’ moéwienia wlaiciwe kazdemu jezykowi®., Stad —r?(')wi
Bath, 'uzywano dwéch drég w celu naucz}enia sie jqzyka.: prawi-
dloivezl, uczac si¢ odmian z gramatyki i niepl-awi(f}owej prz,;az ezy-
tan'le. i méwienie danym jezykiem*, nPrawidlowa® droga jest pe-
anejsza, suieprawidtowa“—tatwiejsza. Bath wiee sz;ka Srodka
miedzy niemi, metody, coby polaczyla dobre strony. obu. ,,Odmian*
uczy prawidlowo gramatyka. Dla czeg0z ,,wyrazéw ,nie uez

s‘lownik? 1) Poniewaz slownik mieéei wiele wyrazow nieu}:
zy‘wanych. 2) PoniewaZ wyrazy zloZone pozna¢ mozna bez od-
dzielnej nauki. 3) Poniewaz wyrazy stownika nie przynosza
mysli, nie mogay wieec byé spamietane. Przez uzycie Januaf
wszyst%dc-h tych bledéw unikamy. Podane sa tu wylacznie wy-’
razy .uzywaue pierwotnie, a podane sa w sentencyach ,,fatwych do
sp:fml@tania“. Z wyjatkiem kilku drobnych stéwek, jak: et, in

qui, sum, fio zaden wyraz nie jest uzyty po raz drugi, przez to 'm(';:
wi Bath, trud nauczania si¢ jezyka jest ulatwiony; ,,jak Ia’twiej
bylo poznaé wszystkie stworzenia Zyjace patrzae na Arke Noego.

v}v l‘it()rcj byto po parze kazdego rodzaju, anizeli podréiﬁjac po,
swiecie, gdzie cztowiek tylko przypadkowo ten, to 6w rodzaj spo-
t).fka, tak Iatwiej wyuczyé sie wyrazow, uzytych w sentencyach

niz przez stuchanie, méwienie i czytanie, gdzie czlowiek tylko
pl-'zypadkowo wyraz kazdy spotyka“. ,Spodziewamy sie, Ze nikt
nie bedzie o tyle niewdzieezny, aby nie przyznaé, Ze praca nasza
przy.nosi wielka korzy§¢“—mowi autor. Z  mojej strony czuje sie
wdzi¢eznym za szezere usitowanie ,,0dwrécié kleske wiezy Babel“;
lecz nie moge okazaé swej wdzigeznosei, i przyznaé ze ,,praca
ta wielka przynosi korzy$¢“. Usilowanie wcisnaé wickszg czesé

Szezegoly planu byly podsunigte Komenskie-
mu przez rézne wymagania. Naprzod cheial on daé
ogolne pojecie ze wszystkich dziedzin wiedzy, za-
nim ktorakolwiek bedzie wykladana szczegolowo. Na-
stepnie cheial w jednej ksigzce polgezyé nauke o naj-
prostszych rzeczach z nauks slow tacinskich. Po trze-
cie spodziewal si¢ z pomocg tyeh srodkow daé zupel-
ny slownik lacinski, mogacy uczynié latwem uzywa-
nie laciny we wszystkich stosunkach nowozytnego
spoleczenstwa. Zgodnie z tem napisal krétki przeglad
rzeczy w ogolnosei, ktory ujal w forme dyalogu i wy-
dal po lacinie i po niemiecku w Lesznie 1631. Powo-
dzenie tej pracy, jak widzielismy juz wyzej, bylto zdu-
miewajgce. Bez watpienia duch, ktéry ozywial Ba-
kona, przenikal daleko do ludzi wyksztalconych we
wszystkich krajach, witali oni z radoseiy ksiazke, kt6-
ra odwolywala mlodziez od zglebiania starych idei fi-
lozoficznych do obserwacyi faktow otaczajacych.
Wspolziomkowie Bakona nie zdradzili go prazyj-
mujac chetnie nowe dzielo, na ktérego karcie ty-
tulowej mozna dotad w Muzeum Brytyjskiem czytac:
,.Dar jezykow odkryty i wszystkim otwarty, czyli se-
minaryum t. j. nasiona wszystkich jezykow i nauk.
Jestto krotki sposob nauczania i uczenia si¢g w prze-
ciggu roku i polowy nastepnego laciny, angielskiego,
francuskiego i kazdej innej mowy, wraz z pierwszemi
podstawami sztuk i nauk, objgtemi w stu rozdziatach

jezyka w 1200 krétkich sentencyach nic lepszego nie moze wytwo-
rzyé nad sztuczke, budzaca ciekawo8é. Jezyk nie moze W ten
spos6b byé wtloczony w pamigé ucznia.




a 1058 ustgpach. Wydany naprzod po lacinie, a obec-
nie po lacinie, angielsku i francusku i jako dowod
wdzigeznosci poswiecony najjasniejszemu ksieciun Ka-
rolowi, oraz mlodziezy angielskiej, francuskiej i ir-
landzkiej. Wydanie 4-te rozszerzone pracg i przemy-
slem Jana Anchorana, bakalarza teologii w Londynie.
Drukiem Edwarda Griffina w domu Michala Sparke
w Green Arber 1639“. Pierwsze wydanie musialo
wyjsé na kilka lat wezesniej, zawiera ono list Komen-
skiego do Anchorana, datowany ,,Liessivae Polonorum
(Leszno) 11 Oect. 1632, Widzimy stad zatem, ze
Anchoran nie zas Hartlib pierwszy zaznajomil Angli-
kow z Komeniuszem.

W przedmowie do ksigzki, podpisanej przez
Anchorana i Komenskiego, czytamy skargi na ,,Asca-
ma, Vivesa, Hrazma, Sturma, Frisclina, Dornaviusa
iinnych®. Skaligier i Lipsius chcieli podnosi¢ nauki,
lecz nie wskazali drogi. ,Dotad w wigkszej czesci
szkol (cho¢ niektore stanowia chlube i szczescie na-
szego wieku i blask nauki) nie pozbyto si¢ dawnych
bledow. Mlodziez jest tam trzymana bez wytchnienia
na zasadach gramatycznych nieskonczenie rozwlelk-
lych, zawiklanych, nudnych i po wigkszej czesci bezu-
zytecznych i to przez lat wiele''. Nazwy rzeczy sa
udzielane tym, ktérzy sg w zupelnej mesmadomoscl
samych rzeczy.

Z tej bezplodnej krainy uczen ma byé wy-
rwany, aby zabral znajomosé zrzeczami. ,,Chodz-
my—powiada nauczyciel zagajajac rozmowe—chodz-
my na swiat Bozy. Tam zobaczymy, co Bog stwo-
yzyt na poczatlku i co weigz dziala w przyrodzie. Po-
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tem pojdziemy do miast, fabrylk, szkol, gdzie zobaczy-
" my, jaki ludzie czynig uzytek z dziel bozych, i jak si¢
. uczy sztuk, obyezajow i mowy. Nastepnie wejdziemy
~ do domow, dworéw i palacow ksiazat zobaczyé, w ja-
- ki sposob rzadzg, sig spoleczenstwa ludzkie. W koncu
~ zwiedzimy swiatynie, gdzie przypatrzymy sie, jak ro-
. zmaici $miertelni wyrazajg hold swemu Stworzycielo~
wi, jak lacza sig z Nim duchowo i jak On w swej
Wszechmocy rozporzadza wszystkiemi rzeczami‘
(z wydania 1656 r.).
Ksigzka jest ciekawa lecz tylko z powodu spo-
sobu, w jaki przedstawia zycie przed dwustu laty.
Chociaz niektore stronnice ksigzki mogly byé
zajmujgce w pierwszem czytaniu dla mlodziezy z sie-
demnastego wieku, wieksza jej cze$é miesci nie-
dostateczne objasnienia z trudnych przedmiotow jalk
fizyologia, geometrya, logika, retoryka, podance w spo-
s0b suchy i ciezki. Co wigcej w pierwszem swem
dziele (duzo zmienionem poézniej w Saros-Pataku)
Komenski stosujac si¢ do jezuickiej zasady, nie poda-
je zadnego waznego wyrazu dwukrotnie, stad ksigzka
aby osiagnela swoj cel, dajgc konieczny zasob wyra-
zow lacinskich, musi by¢ czytana i odezytywana do-
tad, dokad uczen nie wyueczy si¢ na pamigé, a wiec
jesli np. chlopey znajda zabawnym opis ich zabawelk,
ulozony po lacinie przy pierwszem czytaniu, interes
ich zamrze za piatym lub szostym razem. Nic wiee
nas wigceej nie moze dziwié nad nastepujacy ,,wyrok
ogolny*, napisany w kilka lat pozniej a dotyczacy
wezesniejszych dziel Komenskiego. ,,S3 one szczegol-
nie uzyteczne i korzystne dla tych, co znajg powierz-
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«chownie lacing, aby dopomoédz ich pamieci w zatrzy-
maniu tego, co zebrali tu i tam i zacpatrzyé ich w slo-
wa, ktérych przedtem nie czytali lub nie zauwazyli,

a dla malych dzieci, ktore przedewszystkiem winnismy

oswiecaé, jako mnieswiadome wielu rzeczy i wyrazow,
nie stanowig one zadnego trudu i ciezaru lecz pray-

Jjemnosé i zabawe*. (Przedmowa Hoole'a do tlumacze-

nia Orbis Pictus, datowana: ,,Z mojej szkoly Lethbu-
ry, Liondyn 25 Stycznia 1658¢).

sJanua‘ mialyby zapewne krotkotrwaly popu-
larnosé u nauczycieli a joszeze mniejsza u ucza-
cych sig, gdyby Komenski nie byl przyjal zasady od-
wolania sig do zmysléw 1i nie przyswoil sobie planu,
poddanego mu na 50 lat wezesniej przez Lubinusa *)

) Eilardus Lubinus albo Eilert Liiben ur. 1595 r. byt pro-
fesorem naprzéd poetyki potem teologii w Rostoku, gdzie umark
w 1621 r. Autor ten najslawniejszej ksiazki szkolnej w nowyeh
czasach zdaje sig jest pominiety w wielkiej Encylklopedyi Schmidta,
przynajmniej w pierwszem wydaniu (drugiego nie widzialem).
W Sandera Zexikon d. Pddagogik znajdujemy wzmianke, ze Ratke
nie nie wie o Lubinusie, podeczas gdy Komenski z wdzigeznodcia
uznaje go za swego poprzednika. Mowi to o charakterze Ratkego
i Komenskiego —Lubinus przemawia za uZyciem ttumaczen interli-
nearnych i wydaje (wedtug Sandera) takie ttumaczenie Nowego Te-
stamentu, Plautusa itd. Bardzo cickawa przedmowa do nowego
testamentu tlumaczong byla przez Hartliba i wydana, jako ,,Praw-
dziwy i predki spos6b nauczenia sie jezyka lacinskiego przez E.
Lubinusa‘ r. 1654. Data przedmowy Lubinusa jestrok 1614, L.
uwaza za bledne nauczanie gramatyki, ktéra tak meczy chlopedw,
ze nienawidza swych nauezycieli. Chce odwolywania sig do zmy-
stéw: ,,Bo przez rzeczy, podpadajace pod zmysty, jako najlepiej
znane mozemy rozpoczaé nauke lacinskiej mowy. Zwierzeta czwo-
ronozne, gady, ryby i ptaki, ktére nie Zyja w naszyech stronach po-
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z Rostoku. Artysta zostal wezwany i u Endtera
w Norymberdze 1656 r. ukazalo sie pierwsze wydanie
ksiazki, ktora dtugo przezyla Jamua. Byl to slawny
Orbis Sensualium Pictus, uiywany w ciagu wiekow
po szkolach i zyjacy dzis jeszeze w nasladowaniu. Ko-
menski napisal te ksiazke na sposob Janua leca opu-
scil nie jeden szczegél, a do kazdego przedmiotu do-
dal jako ilustracye maly obrazek. Tekst jest po wie-
kszej czesei podany na odwrotnej stronie obrazka

winny by¢ wymalowane. Inne takze, ktore z powodu swych roz-
miaréw, nie moga by¢ wprowadzone do izby, oddane byé winny
pedzlem w zmniejszonej formie, ale tej wielkodei, aby mogly by¢
przez chlopedw widziane zdaleka®, Méwi, Ze czesto radzil druka-
rzom aby wydali ksiazke ,,w ktorej wszystkie rzeczy, ktore tylko
mozna nazwad, napisaé i zobaczyé, bytyby opisane, a do wszystkich
rzeczy i wszystkich czeSci rzeczy dolaczone whasciwe wyrazy,
nazwy, terminy w jezyku acinskim i holenderskim¢ (str. 221 23).
Rzeczy widzialne powinny by¢ poznawane oczami (str. 23) a pola-
czone widzenie rzeczy i styszenie jej nazwy jest sposobem naj-
lepszym, najkorzystniejszym i najbardziej zastosowanym do wieku
dzieci*. Samerzeczy, jeslimozna, pokazywaé, jedli nie—obrazki (str.
25). Nastepuje kilka rad co do nauczania dzieci o rzeczach powszed-
nich w domu, na ulicy itd. Niejaki Hadrianus Junius ulozyt ,,nomen-
klaturg®, ktora mogtaby byé uzyteczna. Na obrazkach ksiaZki
projektowanej miaty byé nazwy pod kazdym przedmiotem (nume-
rowanie jest juz wynalazkiem Komenskiego). Préez drukéw pod
obrazkami L. podsuwa mys$l zdan prostszych i odpowiedniejszych
dla dzieci niz w Vestibulum np. »Panis in mensa positus est, felis vo-
rat murem®,

W Muzeum Brytyjskiem znajduje sie kopia dzietka: ,, Medul-
la linguae grecae® w ktérem L. podaje najpospolitsze wyrazy grec-
kie w zdaniach. Komenski cenit je tak wysoko, Zze w Saros-Pa-
tak usitowal oprze¢ na niem plan ,,Cloenobium® czyli rzymskiej
kolonii, w ktérej nie bytby uzywany Zaden jezyk précz laciny.




1 wiaze sie z nim przez caly szereg odsylaczy. Kazda
rzecz nazwana w tekscie jest opatrzona numerem na
obrazku. TIlustrator musial byé smialym czlowiekiem
ktorego zadna rzecz nie wprawiala w Iklopot, ale
zrecznoseig nio doréwnywal wielu swoim wspoéleze-
snym, czego dowodem obrazki w Januae (Editio se-
cunda Schafhusa 1658) w wydaniu Danicla w 1662
i bardzo male lecz pigkne ilustracye w Vestibulum Ja-
kuba Redindera iJ. S. (Amsterdam [673). Badzco-
badz Orbis pictus daje tak wyrazny obraz zycia
przed 200 laty, ze egzemplarze z oryginalnymi rysun-
kami podnoszq sie w cenie a w ostatnich czasach pe-
wien amerykanski wydaweca (Bardeen z Syrakusz,
New-Jork) kazal z pomoca fotografii zrobi¢ repro-
dukeye starej ksigzki.

A przeciez jako srodki-nauczania ksigzki te: Ve-
stibulum, Janwa a nawet Orbis Pictus, ktory je
przewyzsza, ilie osiagaja celu. Czemze to wythu-
maczy 6? ’

Komenski znacznie przecenil waznosé wiedzy
i sile umystu ludzkiego do nabycia wiedzy. Oparl to
na z gory przyjetem zdaniu, ze czlowiek powinien znaé
wszystko. To pojecie wprowadzilo go na zig droge
w zakresleniu zadan nauczania i potrzebowal lat do-
swiadczenia, nim poznal, ze jest w bledzie. Piszgc
Orbis Pictus powiedzial o nim: ,Jest to mala ksiazka,
jak widzicie, niewielkich rozmiarow, ale krotko mowi
o calym swiecie i calym jezyku*, a pézniej wspomina
o ,,tej naszej male encyklopedyi rzeczy podpadajacych
pod zmysly“. Ale w starosci widzial, ze podreczniki
jego byly przeladowane i zadaly za wiele i przyzna-

wal, iz badz co badz Seneka slusznic powiedzial:
,,Melius cst scire pauca et iis recte uti quam scire mul-
ta, quorum ignores usum. Lepioj jest wiedzie¢ nie-
wiele lecz wiedzy swej umie¢ uzyé, niz znaé wiele
rzeczy, nie umiejgc z nich wlasciwie korzystac.

Dazenie do udzielania ,informacyi* sprowa-
dzilo upadek znacznej liczby pedagogow mnastepeow
Komenskiego. Mistrze ,starej daty®, ktorych wie-
lu z nas dotagd pamieta, uezyli chlopcow gramatyki
lacinskiej 1 greckiej i miczego wigees. lch mnastepey
zdaja, si¢ sadzié, ze chlopey nie powinni sig uczyé gra-
matyki lacinskiej i greckiej lecz zreszta wszystkiego,
a ten ostatni blad jest gorszy niz poprzedni. Jak Ru-
skin powiedzial, wychowanie nie zalezy na tem, aby
nauczaé tego, czego dziecko nie umie, lecz wytwarzaé
w niem odpowiedni sposob sily, ktorej nie posiada.
Nie chodzi o wiedzg nabyta lecz o prayzwyczajenia,
zdolnosel, zamllowanla wiedza jost 170023 ostatnig
1 najmniejszg.

Usilowanie wige uczyé wszystkiego bylo bled-
ne. Srodki przyjete réwniez byly bledne. Jest to
wielkim bledem przypuszczaé, ze ,pojecie ogoélne‘
powinno przychodzié najpierwsze, nie jestto natural-
ny sposob nabywania wiedzy o przedmiocie. ,,Dziec-
ko spostrzega naprzod skrawki kazdej rzeczy, tu tro-
szke i tam troszke, potem rozszerza swa wiedzg o tych
czastkach, a dlugo trzeba czeka¢ zanim obejmie ca-
losé, w tem jestesmy wszysey dzieémi przez cale zy-
cie® (Dr. John Brown w Horae Subsecivae). Nic bar-
dziej niefortunnego nad usilowanie daé mlodziezy
,krotks tresé calego swiata®. Compendia, dispendia.

/




Odpowiednio do , krotkiej tresci calego Swia-
ta® daje Komenski, skrocenie »calego jezyka“. Oba
bledy byly rowne. W | calym swiecie® znajduje sie
znaczna ilosé rzeczy, ktorych musimy nie znaé i spo-
ra liczba takich, ktorych z korzyscig mozemy mnie
znaé. W jezyku jest wiele wyrazow, ktorych znaé
nie mozemy, a wigcej jeszeze takich, ktorych nie po-
trzebujemy wiedzieé. Jezyk zyje dla nas w szezuplym
slowniku nieodzownych wyrazow, a nasza zdolnosé
wiladania jezykiem zalezy od umiejetnosci wyrazania
mysli z pomoca tych wyrazow. Tecz jezuita Bath,
2 po nim Komenski popelnili ogromny blad sadzace,
ze wszystkie wyrazy laciny majs, réwng wartosé i po-
dawali uzycie kazdego wyrazu raz jeden i jeden raz
tylko! Co wigeej Komenski nie tylko cheial nauezyé
faciny, ale nadto stownik jej rozszersye, aby ohjal calg,
dziedzing zycia nowoczesnego. Staral sig sprostaé
obu zadaniom i zlaczyl je razem.

Widzimy, ze Komenski nie byl wylgeznie, jak
Hellam go nazywa, ,czlowiekiem, ktory wynalazl
nowy sposob uczenia laciny*. Uczynil to, lecz uezy -
nit takze cos wigeej. Dowiodt, ze kazdy czlowiel po-

winien staé si¢ przez wychowanie istoty, rozumng, |
a wychowanie to powinno rozwija¢ w nim wszystkie |

dane przez Boga zdolnosci. W ten sposob polozyl
kamien wegiclny nauki o wychowaniu.

Tlosé i rozproszenie pism Komenskiego prawdzi-
wie czyni niemozliwym ich wykaz. Dzisiaj wybitnym
ludziom nie zawsze latwo zostaé wydrakowanym, cze-

go przykladem Carlyle, ale Komenskiemu zdaje sig
sluzyly wszystkie prasy w Buropie.

Spis rozmaitych wydan Jezua bylby zajmuja-
cym dla bibliografii, ale zadanie ulozenia nie jest rze-
czy latwa. Najwezesniejszy egzemplarz, ktory zna-
lazlem, wszedl do katalogu Bodleian’a jako: ,,Come-
nius J. A. Janwa Linguarum 8-o Lipsk (Leipzig)
1632¢. Znalazlem takze inny egzemplarz ,per An-
choranum cum clave per W. Saltonstall London
1633, .

Stawa Komenskiego wzrasta i wicle prac zajmu-
jacych mu poswigcono. Powyzej wzmiankowalem
angielskie dziela Benhama i Laurie. Po niemiecku
istnieja nastepujace ksigzki:

Daniel H. A. Zerstreute Blatter Halle 1866.

Free H. Pidagogik d. Comenius Bernburg 1884.

Hiller R. LZLatein Methode d.]. A. Comenius.
Zschopau 1883.

Miiller, Walter. Comenius ein Systematiker in d.
Pdid. Drezno 1887.

Pappenheim B. Amos Comenius Berlin 1887.

Seyffarth . W. /. A. Comenius. Lipsk 2-ie wy-
danie 1871 (staranna i mojem zdaniem wyborna praca).

Zoubek F. J. /. A. Comenius Eine quellenmdssi-
ge Lebensskizze.




IX.
PORT-ROYAL.

W siedemnastym wieku nauczycielami, ma-
jacymi najwieksze powodzenie byli Jezuici. - Pomimo
usunigcia ich z Uniwersytetu mieli w prowincyi parys-
kiej okolo 14000 uczniow, a w samym Paryzu w Col-
lege de Clermont 1800. Czyz nie mogliby lekcewazy¢é
sobie ,malych szkol“, zalozonych przez przyjaciol
i uczniow opata Saint-Cyran, szkol, w ktorych liczba
uczniow byla niewielka, okolo dwudziestu lub dwu-
dziestu pigciu, a tylko raz wzrosla do pigédziesigciu?
A jednak Jezuici nie pozalowali kamieni, zadnej broni
w swych napasciach na ,male szkoly*“. Spor wyda-
je nam sig podobnym do utarezki migdzy wielkim
okretem wojennym a malym statkiem rybackim. Ze
biedny statek rybacki wkrotce sig znajdzie pod falami
wodnemi, bylo do przewidzenia od poczatku i zatonal

" on tez w predkim czasie, ale zwyciezcy nie mogli ni-

gdy skorzystaé z drogo okupionego zwyciestwa. Ile
razy myslimy o jezuitach, rowniesilnie przypominamy

J.

sobie Liojole jak Pascala, Kazly wyksztalcony fran-
cuz, wiclu wyksztalconych ludzi w innych krajach,
pojecie swe o zakonie Lojoli opiera na silnych wra-
zeniach odniesionych z czytania ,,Listow Prowincyo-
nalnych®,

Zakon wspolzawodniczyl dlugo z Akademig pa-
ryska. Akademia nie tylko odmawiala przyjmowania
Jjezuitéw, ale nieraz prosila parlament o wypedzenie
ich z Francyi. Przy jednej z tych sposobnosci prze-
mawial ze strony akademii Antoni Arnauld czlowiek
stawny ze swej wymowy, ktéry wlat caly zapal w te
sprawe. Odtad wywigzala sig nicustanna walka mie-
dzy Jezuitami a rodzing Arnauld’a.

Niemniej osobista nieche¢ dzielila jezuitow. i pu-
stelnikéw z Port Royal. Port-Royal, z ktorym rodzina
Arnauld’a byla scisle zwigzang, stal sig twierdza dla
teologii, niemilej jezuitom, uwazanej przez nich za he-
rezyg. Uorka Antoniego Arnauld’a zostala, majac lat
jedenascie, przelozongy w Port-Royal, klasztorze cy-
stersek w poblizu Wersalu. Te godnosé otraymala dzie-
ki podstgpowi Mariona, generala Henryka IV, ktory
myslal jedynie o korzystnem umieszezeniu jednego
z 20 dzieci swej corki Magdaleny. Arnauld byl jego
zigeiem.” Nigdy urzad otrzymany w sposéb tak skan-

1) Pustelnicy z Port~Royal w najrozmaitszy sposéb prze-
prowadzali swe mysli. Jezuita pewien, zapytawszy zlosliwie czy
to prawda, Ze pan Pascal robi trzewiki, otrzymat odpowiedz: »Je
ne sais pas s'il fais des souliers mais je crois qQu’il vous @ porté une
fam euse botte'.

Ref. wych. 10




daliczny nie byl do lepszego celu uzyty. Matka Anie-
la jest jedng z swietych kosciola katolickiego, stala
si¢ ona wkrotce odnowicielky zycia religijnego na-
przéd w swym wlasnym a potem przez wplyw i pray-
klad w innych klasztorach tej samej roguly.

W tych reformach nie potrzebowala sig niczego
obawiaé ze strony swych wrogow dziedzicznych jezui-
tow, stalo si¢ to wowczas dopiero, gdy ulegla wply-
wowi czlowieka, ktorego poglady na zycie rownie by-
1y przeciwne pogladom jezuitow, jak pogladom $win-
ta, ktory jezuitow uwazal za najlepszych ojcow spo-
wiednikow. '

Duvergier de Haurenne (1581—1643), lepiej zna-
ny pod nazwa swego opactwa Saint-Cyran, byl jednym
z tych wyzszych umyslow, ktore zdajg sie stworzone
do kierowania drugimi, do tworzenia odrgbnych sto-
warzyszeii. Naprézno Richelieu ofiaruje mu najbar-
dziej pongtne godnosci. Nagroda, o ktorg ubiega sie
Saint-Cyran, nie jest z tego swiata i Richelieu moze
mu pomddz do jej osiagnigcia tylko przez przeslado-
wanie, Tej pomocy kardynal! mu nie odmawia i dzie-
ki niej Sain-Cyran zostaje uwigziony w Vincennes
inie wypuszezony na wolnosé, péki sam Richelien
nie zostal powolany przed sad Boga.

Skutkiem panujgeych choréb w Port-Royal des
Champs matka Aniela przenosi swe zgromadzenie
(w 1626 r.) do Paryza do domu, zbudowanego przez
jej matke, ktora po owdowieniu wstgpila do zakonu.
Matka Aniela w Paryzu prosi dla siebie i swego kla-
sztoru o duchowne kierownictwo Saint-Cyrana (juz

uwolnionego z wigzienia) i odtad Saint-Cyran dolacza
przelozong i siostry z Port-Royal do liczby tych, kto-
rzy patrza na niego jako na wzor i na plzewodml\m
we wszystkich rzeczach.

Port-Royal des Champs zostal z biegiem czasu
zajety przez garstke samotnikow, ktorzy na rozkaz
Saint-Cyrana wyrzekli sie swiata, i poswigcili sie mo-

-dlitwie i nauce. Im zawdzigezamy prace, o ktorych

bedziemy mowili.

Przyjrzyjmy sie zasadom Saint-Cyrana, aby po-
znaé wyrozniajgee pietno Port-Royalu.

Saint-Uyran byl przedewszystkiem teclogiem.
W Bajonnie studya swe odbywal z przyjacielem, kto-
ry byt przedtem profesorem teologii w Louvain a po-
zuiej biskupem w Ypres, Przyjacielem tym byl Jan-
seniusz. Studya te zapewne doprowadzily go do wie-
rzen, ktore w Anglii XIX w. znane s3 pod nazwg,
soewangelicznych®. Zgodnie z naukg katolicks wszys-
¢y, ktorzy prayjeli chrzest i inne sakramenta i nie po-
pelnili  smiertelnego“ grzechu sa ,w stanie laski“,
a zatem wiekszosé chrzescijan bedzie zbawiong. Te
nauke odrzucajg inni, ktérzy utrzymuja, ze tylko nie-
wielu ,wybranych“ dostapi zbawienia, wszyscy inni
chrzescijanie skazani sa na potgpienie.

Taka wiara zdaje sie kojarzyé z okrucienstwem
i smutkiem, lecz w wielu umyslach nie wywolala te-
go wplywu. Ci, ktorzy utrzymywali, ze wiekszos¢ ich
bliznich nie ma praw do zycia wiccznego, poswiecili
wszystkie swe usilowania, aby polozenie ich poprawic,

10*




Dazeniem ich bylo pomnozy¢ ilos¢é nawréconych i za-
bezpieczy¢ ich od podstepéw zlego ducha. Ten cel my-

- slal Saint-Cyran osiagnag, gromadzge dzieci i piele-

gnujac je od latnajmlodszych, jako cieplarniane roslin-
ki w nadziei, ze tak przygotowane beda umialy w wic-
ku poznicjszym opierac sig ztym wplywom swiata.

Pierwszy jego mysly bylo wybraé szescioro dzio-
ci z Paryza i powierzyé je pieczy kaplana, bedacego
przewodnikiem ich sumienia, a nadto dac im nauczy-
ciela nie starszego nad lat 25 do laciny: , Sqdzilem—
powiada—ze bedzie to z ich dobrem, gdy nie posung,
sig daleko w lacinie przed dwunastym rokiem zycia,
a pierwsze swo lata przepedza w domu lub w klasztorze
na wsi, uzywajac wszystkich rozrywek stworzonych
dla swego wieku i majac przed oczyma tylko dobry
przyklad otoczenia“, ;

Uwigzienie jego opoznilo wykonanie planu,  lecz—
mowi Saint-Cyran—nigdy nie wyrzekam sig tego co
przedsiewziglem dla Boga“, skoro wigc tylko mogl
rozporzadzaé sumg 2000 frankéw udzielong na ten
cel przez Bignon’a, zalozyl pierwszg ,maly szkole¥, do
ktorej przyjal synkow Bignon’a. »Nazwa ,malych
szkol“ zostala nadang po czesci z powodu ich zasady,
aby nie przyjmowaé wigkszej licaby uezniow, po cze-
sci bezwatpienia aby odwrécié posadzenie o rywaliza-
¢y¢ zo szkolami Akademii. Duzieci sg przyjmowane
wezesnie w dziewiagtym lub dziesigtym roku, zanim
posiada wiadomosé zlego; Saint-Cyran ZazZNAcza, %e
w kazdej chwili dziecko moze byé tez zwrécone opie-
kunom, jezeli jednak praca nauczycieli dobre dajo
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rezultaty, powinno pozostaé pod ich opieky az do
chwili dojrzalosei.

Male szkoly mialy zycie krotkie i burzliwe, nie
trwaly dluzej nad lat pigtnascie. Zaledwie zorgani-
zowane w r. 1641, w lat kilka poznicj byly praeslado-
wane, a w roku 1661 ostatecznie zamkniete przez Lud-
wika XTIV, ktory pozostawal pod wplywem ich nie-
przyjaciol, jezuitow. Ale w tym czasie samotnicy
z Port-Royal wprowadzili w zycic nowe poglady, kto-
re wywarly wplyw na- pozniejsze wychowanie we
Francyi i po za jej granicami.

Saint-Cyran usilowal stworzyé odrebny rodzaj ;
szkoly, a jego nastepey wskazali niektore nowe pun-
kty wyksztalcenia umystowogo.

Opierajac system swoj na upadku czlowieka,
Suint-Cyran doszedl do wniosku, ktéry Locke otrzy-
mal inng droga. Obydwaj oni sadzili, ze dzieci wy-
magajg wigeej piecsy i starania, niz im sie daje
w szlkolach publieznych. Saint-Cyran zgodzilby sie
na to, co Locke mowi: ,Wielka jest roznica migdzy
dwoma lub trzema wychowancami w domu, a trzema
lub czterema partyami chlopeow, mieszkajgcych w ro-
znych miejscach; przy najwigkszej bacznosci i zrecz-
nosci niepodobna nauczycielowi mieé na oku pieédzie-
sigeiu lub stu uczniow po za godzinami nauki. Nie
tylko nie moze on z powodzeniem uczyé ich wszyst-
kiego z ksigzek, lecz ksztalci¢ ich umysly i obyczaje
(zabezpicvzaé od nieprayjaciela duszy—jakby powie-
dzial Saint-Cyran), zwracad ciagly uwage i zastosowy-
wag si¢ do kazdego chlopca w szezegolnosci jest wprost
niemozliwem w takiej bandzie, i byloby to préznem



usilowaniem (choéby byl czas obserwowac i poprawiacé
wady i zle sklonnosci kazdego) gdy chlopice zostawio-
ny jest samemu sobie i Przez wiekszg czesé dnia ule-
ga przewaznym wplywom kolegow <,

Pewien angielski nauczyciel powiedzial do czlon-
kow Komisyi szkol publicznych, ze stoi 72 Joco paren-
Zs dla pigédziosieciu chlopcow., »Nadzwyezaj lic zna
1'odzinu“—za,uwa73y1 sucho jeden zo zwied zajacych.
Prawde rzoklszy w wychowaniu mlodziezy musi by
miejsce i dla nauczyciela i dla kolegow szkolnych i dla
rodzicow, a zaden gz tych czynnikéw nie mozeo zasta-
pi¢ innych.

Zgodnie z naszg teorysa a przynajmniej z pralkty-
kg szkol angielskich, chlopcy w godzinach wolnych sg
pozostawieni samym sobic i tworzg spoleczenstwo,
z ktorogo mnaucaycicle czgseiy wskutek przeciazenia
praca, czescia z powodu tradyeyi szkolnych, wyraznio
sq wylaczeni. Z tego powodu cierpi bezwgtpienia wy-
chowanie umyslowe chlopcow. »Pobudzajcie ich do
rozmowy z ludzmi doswiadezonymi i dobrze wycho-
wanymi“ méwi Locke, powtarzajac starg zasade, na-
kazujaca synow szlacheckich oddawad Jjalko paziow na
dwor moznego pana. Lecz z wyjatkiem wakacyi mlo-
dzi potomkowie rodzin arystokratycanych rozmawiajg
tylko z innymi chlopcami, ze sluzgeymi i kupcami,
Stad ilos¢ mysli i slow poswigcona przedmiotom
szkolnym, zwlaszeza w czasio zabaw, nic odpowiada
waznosci tych rzeczy, dzieki temu wzrasta to, co Ma-
teusz Arnold nazywa »barbarzynstwem®, niezdolnose
umyslu do pojeé ogolnych,

Coz powiemy o wplywie na .stroneg moraln‘@
chlopeow? Gdybysmy zapatrywali sig z punlkl’fu ;w1~
dzenia Saint- Cyrana na zepsucie 1ud%k1e,mu§1o 1‘ ’ybr.ny
calkowicie potepié system i przepqwmdaé naj gOl.SIAe je-
go nastepstwa ') ale doswiadezenie doprowadzilo nas

1) Nauezyciel duzej szkoly publicznej Pl'zedstav'sfi;] :tj,nfsti\nn
w przemoéwieniu, ktére nauezyeciele i uezniowie .znalezh hla :i.‘:
Trudno za wiele o tem mowié, Ze calem zadame_m wychow 1e‘_
:’est otoczy¢é mlodziez dobrymi wpltywami. Sadzg,' iz do tego nal
Jzy dodad, ze gdyby najmedrszy czlowiek zabrat sie do teg(:: za<72~
nia bez pomocy naszego doswiadczenia, niedlugobvyé'rfly na :VZ;]Y
kali, izby uderzyt na nasz przechwal'oPy systen’, ktOlY nazis(rm ]
systemem szkot publicznyceh®. Jesli r.zeczywnsta:' taJem'n 4 >
:;howania jest otoczyé miodziez dobrymi Wplywan?], czyz nie Jc.s
to dziwna niekonsekwencya w wieku, g.dy foaze.llne .wptlywy dazzl:
Iaja najsilniej, zbieraé chtopeéw w w1.elk1e.J liczbie a;n; fviele
wie.le rzeczy dzikiech i barbarzyhskich ']efst tolerowanycé% kil
wplywéw szlachetniejszych i delikatn'u’a,]szych'—obc?cno .u n e
i si6str naprzyklad—przez wieksza czedcé 1'0k1.1 Jes;t r:\.czgj w.spSl :
nieniem, echem, niz Zywym glosem?' W_yzna_}?, 2o mgkty'mz dZ_
szatem odpowiedzi na ten zarzut, ktéra mezal?zme od fa .ov: ¥
$wiadezenia powinniby$émy sobie przygo’towac.. Jest to pros ‘1 pne
wda, Ze niebezpieczenstwa moralne szko-l publieznych s.a: ogu:lr:éd.
Jest. prosta prawda, Ze ezylicie co chceme'na drodze plz?zo; Hé.,
¢6z poradzicie z chtopcami o nizkich, zvinerzgcych natur a‘c ) \qb
rzy musza by¢ wyjatkowo i dcs;)otyczm?‘ ;.)owstrzymywam, ; aJy
nie znalezli sposobnodci do wywarcia obmzajqc.ego wptywu nz 1(; g
tury duzo delikatniejsze, bardziej duchm.ve od nich sn'm.y(;h. hoéba
lej jest to prosta lecz smutna prawda, z.e sposobnosei : e. (¢ MOY_
wyjatkowe sa nazbyt czesto wyzyskane i chfu-akter mtlo ego:): pu
ca przez jaki$ ezas—niekiedy przez czas dhlzs.zy—u%ega zgu nerine-
w.plywowi zepsutych towarzyszy*. Tego §wiadomi sa n.a.lzl(;z.‘ylc e
le publiezni, gdy nie sa zaslepieni przez 1'1}tyn@. Ale znﬁ J(:, k,u
mimo to dobre przewaza, przecietny chlopiec doszedlszy do wie



do zupelnie odmiennych wnioskoyy., Biskup Dupan-
lo.up w samej rzeczy wyraza si¢ o szkolach francus-
k{ch.Jak o otchlaniach (ces gouffres). Togo niec mo-
Wi¢ 1nie mysle o sakolach angielskich, sg bone zapel -
niane przez chlopcaw, ktorych ojcowie i dziadowie
byli w nich wychowani j Pragng przechowad stare
tradycyoe.

} Matle szkoly w Port-Royal wychowywaly chlop-
cOw calkiem odmiennie, kazdy nauczyciel mial pod
SWq opieka pieciu Iub szesciu chlopeow ktorych nie
mogl opuszezaé ani w dzien ani w nocy 1;.

Shusznie mozna zarzucid, ze szkoly takie dostep-
ne sg dla niewielu dzieci zamoznych rodzicow i ze lu-
dzie, kt(’).rzy cheg sig poswigeié temu zadaniu, muszg
w kazdej chwili byé ozywieni wielkim entuzyazmem,
W z2wyklych okolicznogciach male szkoly mialy wiele
bz"akéw i wiele korzysci, ktore znajdujy sie w wiel-
leh. szkolach. Jak juy powiedzialem, rodzice, nau-
czyciele i koledzy maja swe odrebne funkeye w wy-
cl_lowaniu inawet w najmniejszej szkolo nauczyeicl
116 moze zastepowaé miejsca rodzicow, ani szkola stas
sig domem. Duzieci w domu zyja w Swiecie SWego
ojca i matki, przyjaciele rodziny sy ich przyjaciolms,
wypadki rodzinne stanowia dla nich kwestye biezgcq,.
Ale w szkole chochy vajmniejszej, interes dzieci nie
Jednoczy sie z nauczycielem i jego rodzing. Chlopey

meskiego, liczy sig ze zdrowa opinia publiczna, ktéra zawsze po-
wstrzymuje go od ztego.

o 1) Tlogé pensyonarzy nie mogla byé nigdy bardzo duza
g'dyz Jjeden nauczyciel mogt mieé jeh tyle tylko, ile zmiescito sie
10Zek w jego pokoju, f

| :
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moga byé w najzazylszych, najserdeczniojszych sto-

sunkach z dorostymi, ktéorzy maja o nich piccze, ale

umyslowy ich widnokrag jest rozny a wspélne punkty
widzenia bardzo nieliczne. ‘W tym razie dziecko nie
moze si¢ podniesé do $wiata doroslych, a doroslym
niepodobna znizyé sie do dzieci. ‘Wzajemnie nie sg
dla siebie odpowiedniem »towarzystwem®, a bezustan-
ne obcowanio zmusza ich do bardzo mecageego przy-
musu. Pozostawieni samym sobie chlopey w malej
liczbie latwiej sklaniajy sie do zlego niz w wielkiej.
W wielkich zgromadzeniach ,opinia wiekszogei® mu-
sipowstrzymywac¢ najgorszych. Zdaje mi sie wiec,
e josli z jakiejlkolwiek przyezyny chlopiec nie moze
mieszlcaé w domu i uczgszezac do szkoly na wyklady,
lepiej umiescié go w duzym pensyonacie niz w szkole,
ktoraby najlopiej nawet spelniala wymagania Era-
zma 1), Saint-Cyran’a i Locke’a.

Poniewaz Saint-Cyran przypisywal tak wielks
waznosé roli nauczyciela w wychowaniu, niclatwo by-
lo go zadowoli¢. ,Niema zajecia w kosciele bardziej
godnego chrzescijanina, niema wigkszego milosierdzia
nad pracg nad zbawieniem jednej duszy dla zywota
wiceznego. Piccza nad dusza jednego z tych malucz-

kich jest WyZszym urzgclgm niz rzgd nad swiatem FCa =

Iym¢ (Cadet). Tak myslal Saint-Cyran i gotow byl

1) Wielu wybiera $rednia droge, umieszezajac pieciu lub sze$ciu
chlopedw pod opieka jednego nauczyciela, tym sposobem nie beda
oni pozbawieni towarzystwa, ktérego z powodu swej Zywosdci po-
‘trzebuja, nauczyciel moze dostatecznie czuwaé nad kazdym a nad-
10 uniknie sie zepsucia latwiej niz w duzej liczbie, Erazm o Mal-
Zenistwie chrzescijansliem.



i86 na koniec swiata, aby znalezé nauczyciela, jakiego

potrzebowal,

3 Byl tak dbaly, aby dzieci patrzyly tylko na to,
/ co jest dobrem, ze studzy byli wybierani ze szczegol-

nem staraniem.

Odnosnie do nauczycicli ulubiong jego senten-
¢ya bylo: ,Méwic malo, czynié wiele, modlic sig jesz-
cze wigeej“. Poboznosé miala by¢ zaszczepiang nie
przez przepisy lecz przez atmosfore, w ktorej dzieci
wzrastajg. ,Nie tradeie tak wiele czasu, aby mowié
dzicciom o Bogu, Tecz zwracajcio sie do ‘Boga przy

dzieciach“; formalne nauczanie religii zatem nie mialo -

nigdy byé meczgeem. TLecz nalezy nieustannie czu-
waé nad zlymi wpltywami i dazyé do dobrego. ,Bro-
nigc fortecy—mowi Lancelot —zginiemy, Jjesli pozo-
stawimy otworem jedng, tylko furtke, przez ktorg mo-
%0 Wejsé nieprzyjaciel .,

: Chociaz dbali, jak jezuici, aby nauke uczynié
! chlopcom ,nietylko znosng, lecz przyjemng“, samotni-
| cyuz Port-Royal usuneli wszelkieo rodzaje emulacyi.
Kazdy uczen powinien sie starac o doréwnanie swemu
wspolzawodnikowi, lecz tym nie byt zaden z jego ko-
legow, ale jego wlasne wyzsze ja, jego ideal. Pascal,
mimo to wyznaje, ze usuniecie wspolubiegania mialo
swoje stabe strony, chlopey niekiedy obojetniejg, ,tom-
bent dans la nonchalance¥, jak sie wyraza.

Co do nauczania bylo ono oparte na zasadzie: za-
daniem szkol jest cnota nie zag wiedza, nie powinno
wige byé nacisku na nauke, locz dzieciom nalezy wy-
kladaé to, co jest dla nich pozyteczne i przystepne.
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We wszystkich zajeciach potrzebng jest trady-
cya. W wyzszych zawodach tradycya ta mozo byé
réznego rodzaju. Naprzod—tradycya pigknych mysli
1 wysokich idoatow, wyrazonych w slowach najwiek-
szych ludzi, ktoray otwierali nowe drogi dla tego za-
wodu, pracujgc nad jogo teoryg. Potem tradyocya naj-
lepszych  pracownilkow praktycznych. A wreszcie
tradycya pojedynczego czlowicka, ktory poznajeiprzyj-
muje jako prawdziwe powszechne poglady, panujace
w jogo sferze i powszechne sposoby prowadzenia pra-
cy. % tych roznych rodzajéw tradycyi szkola zawsze
okazuje najwicksza sklonnosé do przyjmowania ostat-
niej i opinia og6lna ma tam zawsze przewage. Mlodzi
nauczycicle muszg po najwigkszej czgsci wypelniaé swe
obowigzki bez najmniejszego przygotowania, pelnig je
tez, juk umieja, i nie maja czasu mysleé o idealach
i teoryach, co jest zreszty najmniejszg ich troska.
»Praktyka czyni doskonalym“ mowi angielskie pray-
slowic, leca stuszniej moznaby powiedziec, ze prakty-
ka robienia zle czyni doskonalym w zadawalaniu
si¢ ladajaka robotg. To sprawia, ze tradycya szkoly
przechodzi po wigkszej czesci w martwa rutyne i nau-
czyciele, ktorzy dlugo jej holdujg, tracq zdolnosé wi-
dzenia, jak konie pracujgce w ciemnosci.

Samotnicy z Port-Royal pracowali wolni od {ra-
dycyi szlkolnej.” ,Jesli usuniecie emulacyi bylo bra-
kiem—m6wiSainte-Beuve—najcsystszym zyskiem by-
Yo uniknigeie wszelkiej rutyny, wszelkioj pedanteryi.
La crasse et la morgue des regents w'en approchaicnt
pas (p. 414). Cnota byla ich glownem zadaniom.
Nastepnie pragneli doprowadzi¢ umysly uczniow do



najwyzszego stopnia, jaki mogli przy swych zdolno-
sciach osiggnage.

Czyniae to korzystali z wolnosgei od rutyny, aby
robié doswiadezenia, Uzywali wlasnego sgdu i stara-
li si¢ rozwingé zdolnogs sadzenia w uczniach, Sami
smakujge w literaturzo, sadzili, ze ich uczniowie po-
winni w niej rowniez smakowaé. Cheielj usungé
wszystkie bezuzytecane trudnosei i postepowaé tak,
»aby pomodz mlodziezy i uczynié jej nauke pPrzyjem-
niejsza nad zabawe i rozrywke*,

Jedna ich inowacya zatrwazajqea wspblezesnych
bynajmniej nas nie dziwi, Bylo wowezas ZWYyczajem,
zaczynaé nauke od czytania po lacinie przes trzy lub
catery lata, gdyz w tym jozyku wszystkie litery sie
Wymawiaja. Zwigzek miedzy dzwiekiem g myslg
1w naszych czasach nie ZaWsze sie ma ng uwadze,
lecz zaden juz nauczyciel nie broni dawnej motody,
ktora kazala dzieciom przez pierwsze trazy lub cztery
lata miec do ¢zynienia z dzwigkami, ktorych nierozu-
mialy. Jezyk francuski przedstawia pewng niedogod-
nosé z powodu liter, ktore sie nie Wymawiaja, lecz jest
to drobnostka w poréwnania z lacing dajaca dzwieki
bez znaczenia, W Port-Royal $mialo Z36zynano czyta-
nie od francuskiego,

# Co  wigcej wystepowali przeciw sylabizowaniu

1 dowodzili, ze ponieway spolgloski nie daja sie wy- |
mowié same, podawane byé winny tylko w zwigzku
L = sgsiednig samoglosky. Pascal sam zajal sig tym

“przedmiotem i Wwynalazt metode, opisang w 6-m roz-
dziale Gramatyki Ogdine i Wprowadzong przez jego
siostre J akubine do Port-Royal des Champs,
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Gdy dziecko nauczylo sig caytac Po franc}lsku,
samotnicy z Port-Royal szukali dla niego ksiazck
przystepnych. Nie bylo nic odpowiedniego po frunt
cusi:u, zabrali sig wige do pracy nad przekl’ad@m
z laciny najlatwicjszych utworow yzmieniajac jg ui
CO—en y changeant fort peu de chose®, jak IBOWI glo-
wny tlumacz de Saci, w dbalosei o czystos’x(.i. - W ten
sposob przyswoili literaturze francuskicj Bajki Fedra,
trzy komedye Terencyusza i Listy poufne cheroc.la..

W tem widzimy wazng nowosé. Jak to Wyze]
staralem sie wyjasnié, skutkiem Odrodzenia bylo usu-
nigcie ze szkoly jezyka ojczystegoilitctratnry, gdy?
zaden jezylk nie byl tolerowany procz laciny, o .Zadn.e‘]'
literaturze nie moglo byé mowy proez 1acniskle.!
i greckiej. Zanim jakakolwiek literatura moz’e byé
poznawang, zanim jakikolwiek wyklad moze 1.)y0 pro- |
wadzony, dzieci uezg si¢ tylko laciny. Zamec}banle ]
Jjezyka ojezystego bylo jednym z bledéw tradyoy‘]'ny‘ch ¥
napietnowanych i zarzuconych przez p0rt~roy.ahst0yy’.
"»Ludzio rozumni skarzg, sie—mowi do Sacii skau:ny
sie stusznie, ze dajac dzieciom lacine f)dbim‘&my im
francuski, przerabiajac je na obywateli staro.Zytnego
Rzymu, czynimy je obcemi we wlasnym k'ra,‘]u. Ktq
si@ uezyl laciny przed 10-ym ‘lub 12 r(.)kleﬁn, musi
czgsto w 30-m roku ueczyé sie francusklego . Port-
Royal wige wzywal do zerwania z ta nlewo_la,‘la-
cifiska i wprowadzal zasade nowsg we Frapcyl, jak-
kolwiek znang W ojezyznic Mulecastera i Ratkego,
206 wszystko powinno b‘y‘{: wykladane we Wlasnym

FeByKR,
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Nastepnie Port-royaligei staraja sie daé swym
uczniom wezesne i prazyjemne przygotowanie do lite-
ratury, Najlepszg literaturg wowezas byly dziela kla-
S).’kéw, przystepniejsze wiec ich prace starali sie uezy-
nié zrozumialemi zpomocq praekladéw. Na tej drodze
uczen poznaje pisarzy klasyeznych nie jako wynalaz-
cow prawidel skladni lecz jako autorow ksigzek do
czytania. Tym sposobem jezyk ojezysty i literatura
wehodzg do izby szkolnej.

: Skoro chlopey nabyli z pomoca tych srodkéw
nieco smaku do literatury i nieco znajomosci $wiata
st.aro'/:ytnego, rozpoczynali nauke laciny, Tutaj wszyst-
kie niepotrzebno trudnogei byly usuniete z ich drogi.
Nie usilowano jednak uozye jezyka bez gramatyki,
lecz nauka jej ograniczala sie do pierwszych zasad
(wylozonych w Grammaire Generale et Raisonnés par
Arnauld et Lancelot) a specyalnej gramatyki lacinskiej
nie wykladano juz wodlug dziela poleconego przez
akademie, lacinskiej gramatyki po Zacirie prazez Des-
pentere’a, lecz prowadzono jg wedlug ,Nowej meto-
dy“ napisanej po francusku, mieszezacej same rze-
czy podstawowe i majace] za motto slowa Kwinty-
liana: , Mihi inter virtutes grammatici habebitur ali-
qua nescire“ 1),

) Lancelot Nouvelle Méthode pour apprendre facilement la
langue Latine byta wydana 1644, jego metoda grecka w 1655. Po
niej nastapit w 1657 ,,0gréd pierwiastkéw greckich‘ (Jardin des
racines greques).

Port-royaliSei pod wielu wzgledami stoja nizej od Komen-
skiego, ale mieli stusznosé, odrzueajac go jako metodyka we
wzgledzie nauczania jezykéw. Lancelot w przedmowie do ,,Ogro-

Z tom minimum gléwnych wiadomoseci z grama-
tyki i z uprzedniy znajomoscig tresci ksigzki, ucznio-
wie zabierali sig do jezyka lacinskiego i zaczynali tlu-
maczyé autorow na francuski. Bylo to zejsciem ze
zwyklej drogi, ktora idac uczniowie po przyswojeniu
zasad gramatycznych po lacinie przechodzili do t. zw.
themes t. j. thumaczenia na lacine.

Sztuka tlumaczenia na jezyk ojezysty zyskala.
Szkolne konstrukeye polegajace na zamianie wyra-
zu na wyraz porzucono, od ucznia wymagano tylko,
aby oddawal mysli starych autoréow lacinskich po
Jrancusku V).

du pierwiastkéw greckich* méwi, Ze w Janua brak zupelnie metody.
»Potrzebaby—moéwi—nadzwyczajnej pamieci, ze swego dodwiad-
czenia moge $wiadezyé, Ze niewiele dzieci moZe nauczyé sie tej
ksiazki, bo jest dtuga i trudna, wyrazy sie¢ nie powtarzaja, wiec
umieszezone na poczatku musza byé zapomniane, zanim uczen
dojdzie do konca. Czué on musi ciagte zniechecenie, gdy znajduje
sie coraz to w nowej krainie, gdzie nic nie moze rozpoznaé. Ksiaz-
ka pelna jest wyrazoéw mato uzywanyech i trudnych, a pierwsze jej
rozdzialy nie rzucaja §wiatla na nastepne*. Do tej dobrze umo-
tywowanej krytyki dodaje: ,,Bramy do jezylkow, je§li mamy uzyé
tego wyrazu, nie moga by¢ niczem innem tylko latwg i krétka
droga, doprowadzajaca jak moZna najwezeSniej do ezytania naj-
lepszych ksiazek w tym jezyku napisanych tak, Zeby mozna bylo
nie tylko naby¢ potrzebnych wyrazéw, lecz takZe majcharaktery-
styczniejszych zwrotow i prawidtowej budowy zdan, co jest naj-
trudniejsza i najwazniejszg czeScia w nauce kazdego jezyka‘‘.
(Przytacza Cadet str. 17).

1) Lemaitre siostrzeniec matki Anieli, byl jednym z naj-
stawniejszych méweéw we Francyi. Porzucajac $wiat dla Port-
Royal opuszczal Swietne widoki na méwnicy adwokackiej. Tacy



Widzimy z tego, ze ksztaleenie bylo przewaznic
literackie. Tiecz w formalnej nauce port-royalisci nie
zaniedbali strony wewnetrznej dla zewnetrznej. Ich
wielky praca, ktora przetrwala do naszego czasu jest
Logika czyli sztuka mySlenia. Byla ona dzielem Ar-
naulda, on to wlasnie poprowadzil Port-Royal do zer-
wania z filozofiy, wickow srednich, on otwarcie po-
szedl za Kartezyuszem., Logika przyznajo prawa ro-

zumowi, ktoremu jezuici kazali niedowierzac, ,Jest-

to straszng niewolg uwazas 8i¢ za zmuszonego do zgo-
dy z Arystotelesem  w czemkolwiek i uwazac jego fi-
lozofi¢ za sztandar prawdy. Swiat nie mozo dluzej
zZnosié tego przymusu i odzyskuje stopniowo swe neu-
tralne i stuszne prawo, ktore zalezy na przyjmowaniu
tego co uwazamy za prawde, a odrzuceniu tego, co

\ uznajemy falszem¢, (Przyt. Cadet str. 31).

Dla zaznaczenia zmiany, port-royalisci nazywa-
Ja swg, ksigzke nie »8ztuky rozumowania“ leey nSztu-
kg myslenia“ i w tej sztuce myslenia usitujg éwiczyé

ludzie posiadaja przymioty nie znajdowane u zwyktych nauczycie-
li. Dufossé w péZniejszym wieku opowiada, jak Lamaitre wotat
80 czgsto do swego pokoju, aby ksztatei¢ go oddzielnie w nauce
i cnocie: ,,Czytat mi i kazat mi czytaé utwory poetéw i méwedw
i staral sie wskazaé mi pieknos$¢é myéli i wyslowienia, Co wiecej
uczyt mnie wladciwej modulacyi i artykulacyi w wierszu i prozie,
w czem sam byt niezréwnany, majac wdziek picknego gtosu
i wszelkie inne warunki dobrego méwey. Dat mi takze zasady do-
brego tlumaczenia i uczynit te sztuke tatwa dla mnie (Dufossé
Mémoires, przytacza Cadet str. 9) Lemaitre tez byt nauezyeielem
Racine’a (ur. 1639, przyjety do Les Granges, Port-Royal des
Champs 1655). ’
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swych uczniow. Przypisujg wiele znaczenia geome-
tryi i Avnauld pisze ksigzke (,Nowe zasady geome-
tryi®) ktora tak sie podoba Pascalowi, ze po jej prze-
czytaniu pali wlasne dzielo w tym przedmiocie.

Samotnicy z Port-Royal usituja wprowadzi¢
do izby szkolnej ,la douce raisonabilite®. Nie by-
li oni natchnieni jak Komenski duchem Bakona, nie
wiedzieli nic ,,0 kluczu do badania przyrody‘. Lubili
literature i zdecydowali, ze ich uczniowie powinni jg
rowniez milowaé, a w tym colu dawali pierwsze z niej
wiadomosci w jezyku ojezystym; to zamilowanie lite-
ratury laczy ich silnie z Przeszloscia, staraja sie oni
poprostu poprawié dawne wychowanie, nie marzc
0 stworzeniu nowego.

Pod jednym wzgledem 83 oni mniej rozumni niz
Rabelais i Muleaster, mniej rozumni moze od nieprzy-
jaciél swych jezuitow. Zamalo starajg sie o pie-
legnowanie ciala, myslge wylacznie o duszy i umysle,
a jesli mysly o ciele, swobodnie poprzestajg na tem, ze
nie nalezy mu przyezynia¢ szkody. ,Nie tylko po-
winnismy ksztaleié umysly naszych uezniéw do cno-
ty—mowi Nicole—powinnismy takze nagia¢ do niej
cialo, to jest powinnismy sie stara¢, aby cialo nie by-
lo przeszkody do prowadzenia umiarkowanego trybu
zycia ani powodem do naduzyé. Powinnismy wie-
dzieé bowiem, ze czlowick zlozony jest z duszy i ciala
a braki ciala nabyte w mlodosci staé sig moga, w po-
zniejszem zyciu wielks, przeszkods do cnét* (Pues y 22
bien élever un prince (przytoczone przez Cadet str,
206). '

Ref. Wych. 1



Lecz nie obnizajmy dobrych skutkow wywola-
nych przez polaczone usilowania chrzescijanskiego
trudu i chrzescijanskiej mysli. ,Nic nie ma wigkszej
ceny nad zdrowy rozsadek“ (Przedmowa do Logiki)

“a Port-Royal dokonal wiclkiego dzicla, wprowadzajac

zdrowy rozsadeck do praktyki izby szkolnej. Gdy
Male Szkoly zostaly rozproszone, uczestnicy ich dalej
prowadza wyklad, nauka ich dotyezy teraz ,satuki
myslenia“ i sztuki nauczunia i wszysey z niej mogg
korzysta¢, gdyz uzywaja jedynej otwartej dla mich
drogi: wydaja ksigzki.

7Z tych pisarzy pedagogicznych najwigeej odzna-
czyl sig ,wielki Arnauld tj. Antoni Arnauld (1612—
1694) brat matki Anieli. Jogo , Reglement des études
pokazuje, jak nauczanie bylo udzielane w Port-Royal.
W tym razie nie tyle juz nas obchodzg zasady, obo-
wiazujgce w Malych szkolach, ile wplyw Malych szkol
na szkoly akademii. W tem znaczeniu Sainte-Bueve
uwaza Reglement Arnaulda za przedmowe do Z7aité
des études Rollina.  Arnauld w dziele tem ustepuje
wymaganiom praktycznym, przyjmujac wspoélzawod-
nictwo i nagrody. Wiele doskonalych rad podaje od-
nosnie do uzywania jezyka. Mlodziez ma byé pytang
o tresé tego co przeczytala, o mysli autora najwiecej
godne uwagi, o najpiekniejsze wyrazenia. Codziennie
dwaj z posréd chlopcow maja opowiedzie¢ ustep, kto-
ry sami wybrali z autora klasycznego.

Po Pascalu Arnauld byl najwigkszym pisa-
rzem z posrod samotnikéw z Port-Royal. Pisarzem
mniej oddanym walce, mniej przywigzanym do mysli
Saint-Cyrana i Kartezyusza, lecz popularniejszym od
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Arnaulda byl Nicole, majgey panig de Sévigné wsréd
wielbicieli, a Locke’a wsrod tlumacazy.

Nicole zlozyl bogata daning pedagogii w swem
studyum o wychowaniu ksigcia ( Vues générales pour
bien élever un prince). W pracy tej wykazuje, jak
gleboko rozumie sztuke nauczania i daje rady, z kto-
rych kazdy nauczyciel moze skorzystaé, Wezmy na-
stepujaca:

» Wlasciwio mowige nie nauczyciele i nie wyklad
czynig rzeczy zrozumialemi, w najlepszym razie nau-
czyciele przedstawiaja rzeczy wewnetrznemu swiatlu
umystu, od ktérego jedynie zalezy moznosé ich zrozu-
mienia. Tam gdzie tego s$wiatla brakuje, nauka jest
bezuzyteczna, jak pokazywanie obrazow w ciemnosci.
Nujwigksze umysly byly swiatlem dla drugich a prze-
ciez posiadaly ciemne punkta, u dzieci umysl caly
prawie zdaje sig ciemny i dopuszeza tylko niewiele
promieni swiatla. Wszystko tu zalezy na zgromadze-
niu tych promieni, powigkszeniu ich liczby i przed-
“stawieniu im tego, co cheemy, aby bylo zrozumiane.
Z tego powodu trudno dawaé ogolno wskazéwki od-
nosnie do nauczania, gdyz nauczanie musi sie stoso-
waé do ilosci swiatla iciemnosci, ktora jest rézng
w réznych umyslach zwlaszeza wsrod dzieci. Musimy
baczyé, kiedy sig swiatlo okaze i poddawaé mu to, co
ma by¢ zrozumiane a w tym celu prébowaé musimy
roznych drog, wiodgeych do umyslu i wytrwale po-
stepowac temi, na ktérych znalezliémy powodzenie.
Loecz ogélnie mowige mozemy przyjaé, ze swiatlo to
zalezy bardzo od wrazen zmyslowych, musimy wige
W nauczaniu o ile mozna odwolywaé si¢ do zmysléw,
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aby nowe wyobrazenia wehodzily nie tylko przez
ucho lecz takze przez oko, gdyz wrazenia zadnego
zmystu nie sa tak silne i tak podatne do wytworzenia
trafnych i jasnych pojec«.

. To jest wyborne. Jest bardzo trafne przyslowie

i angielskie, ktore ostrzega, ze njakkolwiek wezesnie
wstaniemy—wschod slofica nio nastapi ‘wezesniej~,
Wielky ilosé nauki odrzuca umysl dziecigey dla tego

- 26 mnauczyciele nie cheg czekaé na wschéd slonca,

Dla moralnego wychowania mlodziezy jedno jest

* tylko nicodzowne wymaganie od nauezycicla—dobro¢.
2 s e e
Podobniez dla umyslowego wychowania, jedno jest

tylko nicodzowne wymaganie—inteligencya. Jestto
warunek stawiany przez system w T’?ﬁml’u, cho¢
pomijany w zwyklej machinie szkolnej tak wowezas,
Jjak obecnie. Opisawszy jak nauczanie ma byé dawa-
ne, aby ksztalcilo sqd i smak, tak ciggnie dalej:

»Poniewaz ten rodzaj nauczania nie Jjest widocz-
nym dla zwylklej obserwacyi, t. J. nie objawia sie
na powierzchni w sposob dotykalny dla pospolitego
cztowieka, z tego powodu osoby malej inteligencyi
myly sig co do niego i mysly, ze chlopiec tak uczony
nie jest lepszy od innych, gdyz nie napisze lepszego
tlumaczenia z francuskiego na lacine i nie pobije ich,

recytujac Wirgiliusza. Ten sposob sadzenia o nauce

sprawia, ze czgsto mniej cenimy prawdziwie uzdolnio-
nego nauczyciela od umyshu ciasnego i mato posiada-
Jjacego wiedzy“ (Nicole u Cadet str. 204, Carre str. 187).

W dzisiejszych czasach stopni i konkursow zda-
Jemy si¢ zgadzad, ze wszystko idzie dobrze, gdy dzieci
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sq w stanie wykona¢ zadania podane przez egzaminu-
jacych. Bezwatpienia zadania te sg pewnym dowo-
dem, lecz nie okazujemy prawdziwej dbalosci o wy-
chowanie, gdy wszystko oceniamy na ich podstawie,
»par des singnes grossiers et extérieurs® jak mowi Ni-
cole. '

Cokolwiek z mysli Port-Royal'u odpowiadalo
potrzebom szkol klasyeznych, w szczegélnosei szko-
fom uniwersytetu paryskiego, zostalo zastosowane
przez Rollina (1661---1741), ktorego Zraité des études
czyli ,Sposéb nauczania i uczenia sig literatury® lg-
czyl nauke Port-Royal z materyalem poczerpnietym
z wlasnego doswiadezenia i ze znajomosci pism in-
nych autorow, w szezegélnosci Kwintyliana i Seneki.
Bedac dwa razy rektorem uniwersytotu (w 1694 i 1695)
Rollin usitowal wprowadzi¢ do szkol niejedno, co za-
wdzigezamy Port-Royal, w swoim Z7akfacie podaje
on wyprébowane tam metody, jako wyniki doéwi?td-
czenia swych kolegow.

Wiele z tego, co Rollin méwi, odnosi sig wylgez-
nie do klasycznego a zwlaszcza literackiego ksatalee- .
nia, lecz niektére jego rady sluzy¢é moga wszystkim
nauczycielom tak dlugo, jak dlugo umyst ludzki po-
trzebowaé bedzie nauki. Nie spotkalem nic praw-
dziwszego, jako podstawa sztuki nauczania, niz naste-
pujace slowa:

-Nie powinniémy nigdy traci¢ z oczu wielkiej
prawdy, ze nauka zalezy od woli, a wola nic znosl
przymusu. Studium discendi voluntate quae cogi non™™



potest constat (Quint. rozd. 3)'). Mozemy z pewno-
seig praymusié ciato i whrew checi zatrzymag ucznia
przy jego pulpicie, podwoié mu prace za kare, zmusié
do skonczenia zadanej lekeyi iz tego powodu pozba-
Wié go zabawy i rekreacyi. Ale czyz taka praca pray-
musowa jest naukg? I coz pozostaje uczniowi z tego
rodzaju nauki procz nienawisci do ksigzels, nauki

) Rolliu szersze nadaje znaczenie slowom Kwintyliana.
»Cheé do nauki spoczywa w woli, ktérej nie mozecie przymusiés,
O usilowaniach zmuszenia woli w braku interesu umystowego
moge przytoczyé ustep z mego odezytu w Birminghamie w r,
1884, gdy nie wiedzialem, Ze mam ze soba takie powagi jak Kwin-
tylian i Rollin: ,,Moznaby podzielié sity umystowe éwiczone
w szkole na dwie klasy: w pierwszej pomie§citbym wszystkie wWyZ-
sze wladze — zdolnogé my§lenia, zdolno$é znajdowania podo-
bienstw, postrzegawezosé, refleksye, wyobraznie, pamieé rzeczy
umystowych; w drugiej klasie jest jedna wtadza tylko, a stanowi
Jja rodzaj pamieci zaleznej od skojarzenia dzwiekéw. Czemze sie
to dzieje, ze w wigkszosei szk6él duzo wigeej ezasu poswieca sie
na pielegnowanie ostatniej zdolnosci, niz na wszystkie inne ra-
zem? Wyjasdnienie jest latwe. Wszystkie wyzsze zdolnosei mo-
ga by¢ éwiczone wowezas tylko gdy w uczniach budzimy interes.
Pamieé zas, zalezna od assocyacyi diwigkow, nie zalezy od zain-
teresowania i wspomddz ja moZna przez zwykle powtarzanie.
Trudno obudzi¢ interes, a jeszeze trudniej go utrzymaé. Ta ma-
giczna laseczka czynigeca cuda w reku mistrza, w szkole nie ma
wladzy lub dziala tylko w znaczenia negatywnem jako rézne for-
my kary. Mozecie powiedzieé chiopeu: jesli nie bedziesz umiat
lekeyi, zostaniesz i przepiszesz to samo 8ze$é razy, grozba ta od-
niesie skutek, ale zaden ,instans tyrannus® nie moze powiedzieé:
,Jesli nie masz zainteresowania do pracy, zatrzymam cie przy
niej, poki go nie objawisz‘. Naturalnie wiee nauczyciele prze-

. kladaja rodzaj nauczania, przy ktérym powodzenie jest pe-

whniejszcé,

-
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i nauczycieli, ktora przechowuje sig czesto do konca
zycia? Wole to wlasnie powinnisémy sobie zjednac,
a osiggniemy to przez lagodnosé, zyczliwosé, perswa-

" zye, a przedewszystkiem przez powab przyjemnosei®,

(Zraité. Du Gouvernement des classes 1-re Partie
Art. X). ,

Ustep, ktory praytoczylem, miesei sig w rozdzia-
le ,0 uczynieniu nauki przyjemng“, a jesli niektérzy
nauczyciele nie cheg sie zgodzié, ze jestto ,jedno z naj-
wazniejszych zadan nauczania®, nie mogg zaprzeczyd,
ze jestto ,rownoczesnie jedno z najtrudniejszych®.
Jak Rollin slusznie powiada, ,wsrod wielkiej liczby
nauczycieli, nawet wysoko zasluzonych pod innym:
wzgledem, mato mozna znalezé takich, ktorzy sie staf
raja, aby uczniowie lubili swa prace®. ,

Jedng z prayczyn wstretu do nauki jest wedlag
Rollina i Kwintyliana odpychajaca forma, w jakiej
dzieci otrzymujg wiadomosci elementarne: , W tym
razie powodzenie zalezy w znacznej czesci od pierw-
szego wrazenia; nauczyciele, ktorzy wykladaja poczat-
ki, powinni sig staraé, aby dziecko, ktére nie zdazylo
Jeszeze polubi¢ nauki, nie nabralo do niej wstretu
z obawy, aby wstret ten nie przetrwal w umysle, jak
gorzki smak przechowuje sig dlugo w ustach* 1),

W tym przedmiocie Rollin byl jeszcze wierniej-
szym uczniem portroyalistéw niz Kwintyliana. Oni
to bowiem protestowali przeciw smutnemu ,obledowi“
uczenia czytaé naprz6d w obeym jezyku, oraz zasad

) Tutaj jak zwykle Rollin positkuje sie Kwintylianem,
cho¢ go wprost nie przytacza.



laciny po lacinie bez uprzedniej jej Znajomosci, prze-
¢iw sposobowi, ktéry jak Sainte-Beuve mowi, prowa-
dzil | do nieznanego przez niezrozumiale®. Oni to
skierowali swe wysoko uksztalcone umysty do naucza -
nia poczatkow i przekonali, ze awykla trudnogé nie
pochodzi z niepojetnosei uczacych sig ale z nieudol-
nosci nauczycieli. Oni to pokazali, jalk wiele mosny
uczyni¢ dla usuniecia tej trudnosci, idac nie za rutyng
lecz za wskazowkami rozumnej mysli, nauki i milo-
sei malenkich, ——
e, *

i *

Doskonaly chog zwigzly Trys dzialalnosci Port-
Royal znaj dujemy w Sonnenschein’a Lncyklopedyi wy-
chowania (po angielsku). Po francusky najwazniejszg
praca w tym przedmiocie Jest Sainte-Beuve'a 2.
Royal 5tomow. O pedagogii w Port-Royal mowi
L'éducation & Port-Royal  Feliksa Cadet (Hachette
1887) i Zes Pedagogues de Port-Royal Carré (Delagra-
ve 1887). Te ostatnie daja wyjatki z wielu pism Ar.
naulda, Nicole’a, Lancelot’a, Coustela itd.  Artykul
Fort-Royal w slowniku Buisson’a jest wstepem do
ksigzki Carré’go. Trzytomowe wydanie Rollina Z7q-

‘24 wyszlo w Paryzu u Didot 1862, Najciekawsze cze-
§oi tej lesigzki zawierajy sie w studyum Cadet’s Rollin:
Traité des ltudes (Delagrave 1882). Wiadomosci
o Port-Royal i Rollinie w Compayrs Histoire critigue
stanowig bardzo zajmujacy czesé dobrej ksigzki. Ve-
rin‘a Etudes sur Lancelot nie jest mi znang i moze dla
tego nie uwzglednilem Lancelota, ileby na to zashu-

I giwal.

X,

LOCKE.
(1632—1704),

Gdy jeden z uniwersytetow angielskich ustano-
wil egzamin na nauezycieli!) przedmiotem na pierwszy
raz wybranym byl ,Locke i dr. Arnolds, Wybér ten
wydaje mi sig szezesliwym. Arnold silnie wyraza
ducha i organizacye naszych szkol publicznych w cza-
sie, gdy trzeba bylo wlaé nowe zycie w stare szkoly,
a nowe szkoly réwniey pehnaé naprzod, jak i stare,
Byl on moze najwiekszym pedagogiem angielskiego
typu t. j. najwigkszym pedagogiem, ktory przyjal sy-
stem istniejgcy i staral si¢ go mozliwie ulepszyé.
Z drugiej strony Locke, ktorego slawa Jest raczej eu-
ropejska niz angielska, nalezy wigeej do kontynentu,
Jak jego uczen Rousseau i uczniowie Rousseau re-
wolucyonisei francuscy, Locke zrywa z tradycyonal-
nym systemem i odwoluje sig od tradycyi i powagi do
Tozumu. My anglicy czeimy pamieé ‘Arnolda, ale do-

!) Uniwersytet w Cambridge. Pierwszy egzamin w czerw-
cu 1830.



kad historya wychowania bedzie pisang na konty-
nencie, jedynym anglikiem w niej stawionym, bedzie
nie wielki nauczyciel, lecz wielki filozof.

Chege zrozumieé Liocke’a musimy weigz mieé na
uwadze dwa rysy charakterystyczne jego umystu: 1°
jego zadzg poznania prawdy, calej prawdy we
wszystkiom, prawdy nie dla jakiegos celu lecz dla
niej samej '), 2° jego zaufanie do rozumu jako prze-
wodnika, jedynego przewodnika godnego wiary?).

Ci, ktorzy nie zastanawiali si¢ nad tym przed-
miotem, przypuszczaja, ze zadza poznania jest wspél-
ng wszystkim ludziom, a zadza mowienia prawdy
wspblng wiekszosci. Ale mniemanie to dalekiem jest
od rzeczywistosci. Jesli goraco pragnicmy prawdy,
musimy naprzéd dokladnie zbadaé rzeczy zanim je
przyjmiemy za prawdziwe, nasze wige sady musza byé

1) ,,Wierzcie moi dobrzy przyjaciele, kocha¢ prawde dla
samej prawdy jest najwazniejsza cechs ludzkiej doskonatoiei na
tym Swiecie i nasieniem wszystkich en6t innych.* Locke do Bolde’a
przytoczone przez Fowlera, Locke str. 120. To wskazuje zZe we-
diug Locke’a ,najwazniejsza cecha ludzkiej doskonalo$ei® tkwi
w dzialalnodci intelektualnej.

?) Lady Mascham zdaje si¢ uwazaé dwie te cechy za iden-
tyczne. Piszeona do Leclerc’a po $mierci Locke’a ,,Byt on zawsze
w najwigkszych i w najmuniejszych sprawach zycia, zarowno jak
w pogladach filozoficznyeh, sktonnym do postepowania za dowoda-
mi rozumu, ktokolwiek mu je podsunal, byl on bowiem wiernym
stuga, rzec mozna, niewolnikiem prawdy, nie opuszezat jej dla ni-
czego w Swiecie i postepowal za nia wylacznie dla niej samej*
(Przytacza Fox-Bourne). Co innego jest jednak pragnaé prawdy,
a co innego uwazaé swa zdolno$é rozumowania za jedyny érodek
jej zdobyeia.

wynikiem dlugioj i natezonej mysli. Lecz zwykle ina-
czej bywa: tworzg sie ono bez tego starania w sposob
przypadkowy, a opinie przyjmujemy nic z powodu
zgodnosei z faktami lecz dla tego, ze sg to opinie ,na-
sze wlasnc“ lub opinie naszej sekty, naszej partyi.
Locke przeciwnie zawsze usitowal szukaé prawdy dla
niej samej. Tem sig rézni od ludzi wogole. Nadto
poswigeil on wiele sily umyslu na to badanie. To
ezyni go od nich wyzszym.

Drugim charakterystycznym rysem Locke'a by-
lo jego zupelne zaufanie w przewodnictwo rozumu.
»Zdolnosé rozumowania—mowi—nigdy lub rzadko
zawodzi tych, ktorzy jej zawierzyli.* Gdzieindziej,
ZapoZy czajac wyrazenia z przypowiesci salomonowych
méwi o tej zdolnosci, jako o ,pochodni Pana zapalo-
nej przez niego w umysle ludzkim“., W pieknym
ustepie dziela ,Prowadzeniec umystu* (Conduct of un—
derstanding) nazywa rozumowanie ,kamieniem pro-
bierczym prawdy“. Idzie nawet tak daleko, ze w swej
korespondencyi z Molyneux twierdzi, iz rozumni
i uczeiwi ludzic nie mogy, sie rézni¢ w zdaniu 1).

) ,,Daleki jestem od uwaZania si¢ za nieomylnego, lecz
mam wstret do réZnienia sie z myslacym czlowiekiem, bedac mo-
cno przekonanym, ze bardzo niewiele jest takich kwestyi czysto-
spekulacyjnyeb, w ktérych dwaj myélacy 1 ezstronni ludzie moga
sie rézni¢, jesli zechca szezerze zbadaé swe hipotezy i zrozumieé
sie wzajemnie** (Locke do Molyneux 1692). Gdzieindziej pisze ,.Je-
stem przekonany, ze w rozprawie pan i janie mozemy mieé dwoch
zdan, jako dwaj ludzie mys$lacy z cala swoboda, ktorzy rzeczy-
wiseie przektadaja prawde nad swéj upor i nie pozadaja tej proz=
nej chwaly, ktéra nie dozwala przyznaé sig do bledu® (Locke do
Molyneux 3 wrzesnia 1694).



Lecz jesli zapatrujemy sie z pewnego punktu wi-
dzenia, sam traktat o , Prowadzeniu umyslu“ jest do-
wodem, ze rozum ludzki jestto busola, ktora wielu
podlega zmianom i moze sprowadzié zgubeg tych, kto-
rzy kiernja si¢ nia wylgcznie, W ksigzoe tej Locke
pokazuje nam, ze aby przyjsé do prawdziwych wyni-
kow, umyslk: 1) musi byé doskonale wyéwiczony, 2)
musi nie by¢ Zamacony przez mniemania z gory po-
wizigte na korzysé lub przeciw pewnemu szczeg6lne-
mu wnioskowi, 3) masi przedewszystkiem posiadac
dane konieczne do tworzenia sadéw. W praktyce
warunki te sg rzadko wypelniane i sam Locke, odwo-
Iujac sie do umyslu, ktory moze zawierzyé pewnosci
swych mnieman, szuka go, ,u anioléw i duchow ezy-
stych, obdarzonych wiekszemi zdolnosciami rozumo-
wemi“ od nas,

Zdaje si¢ zatem, ze Liocke przecenit silg indywi-
dualnego rozumu w poszukiwaniu prawdy. Przece-
niaé zas waznosé Jednej wiadzy umystu znaczy nieslu-
sznie zmniejsza¢ waznosé wladz innych. Stad w pla-
nie wychowania zakreslonym przez Locke'a malo
uwagi poswigca sie stronie uczuciowej, a wyobraznia
uwazang, jest jako zrédlo bledu i zlego.

Locke, jak wiadomo, rozni sie od pospolitych
nauczycieli tem, ze malo ceni wiedz¢ dawang wy-
chowancom. Mniej czesto  zwraca si¢ uwage, ze
podstawowa roéznica jest glebsza 1 spoczywa w sa-
mem pojeciu wiedzy. Dla zwyklego nauczyciela
miarg wiedzy jest zdolnogé jej do reprodukeyi.
Czegokolwick uczen nie umie powtorzyé dokla-
dnie, tego nie zna dostatecznie, co recytuje z la-
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twoscig, jest mu doskonale znanem. De'finic_yz't wie-
dzy, podana przez Locke’a, zamyka ja w ciasniejszym
obrgbie. Wedlug niego poznanie jest ,wewnetrznem
v ;

postrzezeniem umyslu“. (Locke do Stllllngﬂeet a).
, Wiedzie¢ jest to widzieé“, wobee tego. szalenstv_vgm
jest wmawia¢ w siebie, ze mozemy widzie¢ oczami in-
nego czlowieka, niech on jak najwiecej sl()\v. uzyje,
nic sprawi aby to, cotwierdzibylo dla nas widzmlr.len_:l.
Dokad czego nie zobaczymy wlasnemi o.czami L
spostrzezemy wlasnym umyslem, pozostajemy W ro-
wnej nieswiadomosei, jak przedtem pomimo calej wia-
ry, pokladanej wiuczonych autorach !). (Prowadzenie
umystu § 24).

Locke nio cayni tutaj réznicy migdzv rozmaite-
mi klasami prawd. A przeciez niewatpliwie réznice
takie istnieja.

) Poréwnajmy Carlyle’a ,,Z wyjatkiem tego, co twoje
wilasne oczy zobaczyly, z wyjatkiem tego, co twoja wiasna dusza
wywalezyla zwycigsko w jasnym pogladzie i wierze, c¢6Z zna-
czy wiara lub widzenie innych? Niestety nie jest to twojem, cho-
ciaz patrzysz na to, pyszuisz sie tem, i walezysz za to az
do $mierci, starajac sie przekonaé siebie i drugich, jak bardzo
jestto twojem. Nie, to nie jest twojem, lecz jest tylko pré-
znem echem i tradyeya, wykolysana w hipokryzyi a zamieraja-
ca w tragicznem unicestwieniu®. Podobnie Locke pisze do Boldea
w 1699 r. ,,By¢ uczonym wiedza innych ludzi, byé sprawiedliwym ,
powtarzajac stowa drugich jest latwiejsza i spokojniejsza droga',
lecz Zeby czlowiek rozumny, ktéry sam moze wiedze zdobywac
zadawalal sie wiara lub religia bez jej stwierdzenia albo tak stu-
zalezo poddawat swéj umyst, aby przyjmowaé za prawde wszyst-
ko, eco moda uczynila powszechnem wéréd ludzi, to jest dla mnie
zadziwiajacem,*



: Tylko odnosnie do niektorych falktow fizycznych
wiedza nasza jest pewniejszg i dokladniejszg édy
doch.odzimy do niej wlasnymi zmyslami, ,,Wi’dzieé
to wierzyé“—mowi angiolskie przystowie. Moze byé
Jjednak wiara, ktora nie jest wiedzg. Do pewnosei
ktora nazywamy wiedzg, dochodzimy czesto latwiej’
za pomocy Swiadectwa drugich niz za pomocy, wla-
snych zmystow,

Panna Martineau w swej Autobiografii mowi, ze
majac lat dziesigd, nie widziala zupelnie komety ;Vi-
dzialnej dla wsaystkich, lecz jakkolwick jej wlasne
zmysly byly w bledzie, dowody istnienia l;omety by-
ly tak przekonywajace, ze moze powiedzieé, iz wie-
dziala o ukazaniu sig komety na niebie. ,

; Podobnie mozemy byé dostatecznie przekonani
o istnieniu wielkiego wodospadu Niagary, jakkolwick
nie bylismy nigdy po tamtej stronie Atlantyku. Nie
zawszo zas mozemy byé réwnie pewni naszych zmy-
slow. Gdybysmy im zawierzyli w zupelnosei, mogli-
bysmy uwazaé¢ ziemie za plaszezyzng i wiedzivt, se
slonce sie kolo niej obraca. :

Lecz Locke prawdopodobnie uwaza za przed-
miot wiedzy nie tyle fakty podpadajace pod zmysly jak
raczej wielki zbior prawd uznanych przez umysl, Je-
dynie wzrok duszy moze by¢ probierzem wiedzy. Naj-
lepszym przykladem takich prawd sg prawdy geome-
tryi. Mozna powiedzies, ze eci tylko, ktorzy sledzili
za biegiem dowodzenia, wicdzq, ze powierzchnia kwa-
dratu wystawionego naprzeciw prostokatnej trojkata
prostokatnego rowna sie sumio kwadratow wysta-
wionych na dwoéch pozostalych bokach, - Al,c nawet

w czystem rozumowaniu tego rodzaju, uczniowi zdaje
sie iz widzi to, czego w istocie nie widzi, a tam gdzie
jego wlasny rozum nasuwa mu wniosek odmienny od
ustalonego, wie tylko, ze si¢ myli.

Trzeba sig zgodzié, ze wiedza z pierwszej reki,
wiedza nabyta wlasnem okiem lub umyslem, nie jest
jedyna, jakiej dziecko potrzebuje.

Kazdy uezen musi przyjmowaé nauke z wiara,
jak to sam Bakon przyznaje. Discentem credere opor-
zet. Uszyjmy zresztg wlasnych slow Lock’a: ,Nic mo-
wie bynajmniej, ze aby znaé geografig czlowiek musi
zwicdzié kazda gore, kazda rzeke, kazde plaskowzgo-
rze 1 wzniesienie gruntu na powierzchni ziemi, zoba-
czyé wszelkie gmachy i tak dokladnie przejrzcé
wazystkie zakatki ziemi, jakby szlo o kupno majatku®.
Zatem zgodnie nawet z pogladem Locke’a musimy
uzywaé oczu cudzych réownie jak wlasnych ifo nie
tylko w geografii lecz we wszystkich galgziach wiedzy.

Czyz zmuszeni jestesmy do alternatywy wybie-
rania miedzy Lockem a szkolnym optymista? Nie
widze tego potrzeby. /Mysl, ktora przenika system
edukacyi Locke’a jost nastepujaca: wiedza rzeczywi-
sta nabywa sie jedynie przez éwiczenie rozumu, w dzie-
cinstwie sila rozumu nie jest dosé wielkg do nabywa-
nia wiedzy, nauka zatem nie jost odpowiednig dla te-
go wieku, jedyng troskg wychowawcy jest wowezas
tworzenie przyzwyczajen. Przeciwnym temu jest
ideal nauczycieli, oparty na egzaminach. Zgodnie
z tym idealem zadaniem szkoly jest da¢ pewng ,wie- '
dze“ lingwistyczna, lub inng i umocnié¢ jg w pamieci

w sposéb, ktoryby nie zawiédl w chwili egzaminu.



» Wiedza“ tego rodzaju nie wymaga czesto zdolnosei
rozumowania, ani wogéle zadnej zdolnosci, tylko pa-
migtania i powtérzenia tego, co powiedziano uczniowi,
w wypadkach krancowych wystareza pamieé pustych
dzwigkow i symbolow,
Mimo to wszystko jednak nie jestesmy zmuszeni
wybicra¢ migdzy temi dwoma teoryami. Wezmy na-
przyklad przedmiot, o ktorym Tocke wspomina, geo-
grafie. Nauczyciele w dawnych czasach zaczynali od
uzycia globusu, do czego sam T.ocke zdaje sig skla-
niaé. Uczen jego Molyneux donosi mu o postepach
swego malego synka. Duziecko to, majac zaledwie lat
pig¢ skonczonych, umialo czytaé doskonale a na glo-
busie moglo wskazaé wszystkie wazniejsze kraje, por-
ty, miasta, lady i morza; majac lat 5/, wykonywalo
takie zadania, jak obliczenie dlugosci i szerokosci geo-
graficznej, wskazanie antypodéw, oznaczenie pory ro-
ku w roznych czesciach swiata itd. (Molyneux do Loc-
ke'a 24 wrzesnia 1695). Tutaj znajdujemy dziecko,
ktoremu bez zadnego protestu ze strony Locke’a, po-
dawano wiadomosci czysto pamigciowe, nie stanowig-
ce wedlug samego Locke’a, rzeczywistej wiedzy.
Dziwnem jost, ze Locke ani razu nie zwrécil uwagi
Molyneux, ze dziecko rzeczywiscie nie umie tego, co
ojciec przypuszcza. Gdy dziecko, obréociwszy globus,
wynajduje na nim wyraz »Paryz“ ojciec niewatpliwie
przypisuje mu wigcej wyobrazen, niz sam ich posiada
we wlasnym umysle. Dla dziecks »glob ziemski“
(jak Rousseau powiada) nie jest niczem innem tylko -
globusem, , Paryz“ niczem wigeej tylko kilkoma lite-
rami nakreslonemi na tej kuli. Komenski lepiej poj-

muje, jak nalezy dzieciom udzielad wiadomos:;ci z g.e(.)‘;
grafii. ,Dzieci zaczynaja geografie, gfiy 1ozm?11e£]‘;v
czem jest gora, dolina, pole?, rzeka, w1os.ka, nl:::-iﬁi'
Gdy ten poczatek jest uczyulo&y{ I}a‘u‘uozame googrs
jest mozliwem, nigdy zas wozesniej. s D
Doskonala znajomosé geografii, jak wielu innyo
rzcezy, przechodzi wszelky moZnoéé.ltld:AlS@. l\i:ht nlj
wie np. wszystkiego, co mozna \qudzlec 0 ! dly‘ﬁl g
Wiedza jego mieszkancow jest bardzo 1-’0zna, l e
w kazdym razie wieksza od Wied.zy fra,ncuzov'v, plfly-
bywajacych do niego zprowinc?'l. Ty'cl% za8 wie Ai_b
bedzie daleko rozleglejsza 0d.\v]adogloscl-.cudz(.)zwnt}e
cow, ktorzy nigdy nie widzieli Palryza. Nl'kt wige 111 ‘
wie wszystkiego o Paryzu; ale dialecko, ktc.n"e wie, 1‘41(:
to jest wielkie miasto i umie sobl.e wyo'bxfam.c r:aJ w1eim
szy 1 najwazniejszy grod F'rzmcyl, pqsgda '_]ua.. 0 r£0-
pewnsy wiedze. To musimy przyjaé PIZ’G(,}'W
cke’owi. Co do nauczycieli, to moZna’ ZWIOCi6 -levat—;
ge, z¢ gdy nauczymy Eskimo.sa tych stow: ,,]:Dary'z jfas
stolica Francyi*, nie udzielimy u zadnej wm1 Ag,
i to samo powiedzie¢ mozna o Wlelll. naszych ,, i'-i'
cyach® w szkole. Gdyby zwykly majtek uczy? es 11-;
mosa po angielsku, przypuszcz.alby zapewne, 2e gry
nauczy go mowié: ,,Paryz .]es.t stolicg Fltan.c) i
udzicli swemu uczniowi wszystkich wyobrajmn, .]aklln
zdanie to wywoluje w jego wlasnym umysle. Z“:y-
kly nauczycicl latwo wpada w blad podobny. b
W najslawniejszem dziele, na ktorem oc ’1
sie wplyw AMysii Locke’a, w EmzZu. Rouss'eau a
dziecinstwo traktowane jest w zupelnie .odml‘enﬁy
sposob od wieku mlodzienczego, wychowanie dziecka

Ref. Wyeh. 12
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jest przewaznie fizyczno, nauka za§ odlozona do lat
dwunastu. System Locke’a zdaje sie na pozoér bardzo
od niego roznié, lecz w samej rzeczy glebszy miedzy
nimi zachodzi zwigzek niz przypuszezamy zwykle.
‘Widzielismy, #e Locke uznaje za wiedze to tylko,
co zostalo nabyte przez wewnetrzng percepcye umy-
stu. Umyslowe sily dzieci nie sg jeszcze rozwiniete,
wedlug wige Locke'a wiedza wlasciwa nie jestim
dostepna. Coz wiec wychowaweca ma czynié? Moze
przygotowac dziecko do wieku rozumu dwoma srod-
kami: dbajac o jego rozwdj fizyczny, oraz wytwarza-
jac dobre przyzwyczajenia.

1° Na kontynencie Locke jest zawsze uwa-
zany za jednego z pierwszych rzecznikow wychowania
fizycznego; w rzeczywistosci kladzie on wychowanie
fizyczne mna pierwszem miejscu, co jest w zwigzku
z jego studyami medycyny i z niepokojem, jaki przez
cale zycie sprawialo mu wlasne jego zdrowie. Tro-
skliwosé jednak o cialo, a w szczegdlnosci éwiczenia
cielesne byly juz przedtem przedmiotem uwagi wielu
pisarzy w naszym kraju: Sir Thos, Elyot, Mulcaster,
Milton bardzo wymownie poruszaja sprawe wycho-
wania fizycznego.

‘W Autobiografii Lorda Herberta Cherbury moze-
my widzieé, jak wiele uwagi zwracano za czaséw
Locke’a na t¢ czesé wychowania.

2° ,To i to tylko jest wychowaniem, co ura-
bia i ksztalei dusze”. Zdaniu temu rzadko zaprze-
czaja, lecz mysl w niem zawarta malo jest znana tym,
ktorzy wychowujg mlodziez. Locke zdaje sig by¢
caly owladnigty ta jedng zasada, a wigksza czesé jego
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MySli jest jej zastosowaniem, Zrodlo, z ktérego wyply-
nely wszystkie jego rady i wskazowki, okresla sam
jak nastepuje: ,,To, czego nie moge powtarzaé zbyt
czgsto jest, ze w kazdym przedmiocie wielkim czy
malym, w kazdej czynnosei dziecka jedynie i koniecz-
nie nalezy rozwazaé, jaki wplyw wywrze ona na
umysl, jakie przyzwyczajenie zaszezépi i utrwali, do
cz6go przyzwyczajenie to posluzy w wieku pozniej-
szym, jesli je bedziemy podtrzymywali, dokad powie-
dzie doroslego czlowieka® (Aysti § 7).

Widzimy stad, jak dalece rézni si¢ Liocke od nau-
czycieli swego czasu, a moze wszystkich czasoéw, Czlo-
wiek musi by¢ filozofem, aby mogl poswigeié zycie
nauczaniu dzieci, a nadto mysle¢ wiecej o tem, czem
one beda i co bgdg robily po wyjsciu ze szkoly, niz
o tem, co maja wumied.

W tym wzgledzie Locke nie ma rownego. Jak
jego poprzednik’Montaigne, bierze za punkt wyjscia
nie przedmiot, nauke, lecz sam podmiot ezlowieka, ).

Pod niektérymi innymi wzgledami nie wy-
daje sie tak szezesliwym. Nie usiluje wyjsé ze sta-
nowiska naunkowego i ustalié ogolnych prawd o natu-
rze ludzkiej. Nietyle ma na mysli czlowieka, co szla-
chcica, nie tyle ogélne prawa umystu, co indywidual-
ne wlasciwosci dziecka., Waszedzie zaznacza, ze 1r67-

1) Michelet w dziele Nos fils powiada o pracy Montaigne’a:
pc’est déjaune belle esquisse, vive et forte, une tentative pour don-
ner non lobjet le savoir, mais le sujet, c’est 'homme.*

12%
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nice w usposobieniach dziecinnych czynig traktaty
o wychowaniu wadliwymi lub beznzytecznymi w pra-
ktyce. ,,Znajdzic si¢ zawsze tysige innych rzeczy god-
nych uwagi— piszo—zwlaszcza, jesli zwazymy na roz-
nice temperamentn, sklonnosei, wad i brakow dziecin-
nych i zechcemy przepisa¢ na nie wlasciwe lekarstwo.
Rozmaitosé jest tale wielka, ze potrzebaby na to cale-
go tomu i jeszezeby si¢ jej nie wyczorpalo. Kazdy
czlowiek ma wlasciwe sobic cechy umyslu, jak wlas-
ciwe rysy twarzy, i niema moze dwojga dzieci, ktore
moglyby by¢ prowadzone scisle tg samg metoda, nic
mowiae o tem, ze syn ksigcia, syn wielkiego pana
i syn zwyklego szlachcica muszg by¢ inaczej wycho-
wywani. Lecz posiadajac jedynie kilka ogolnych
danych odnosnie do licznych celow i srodkow wy-
cliowania syna szlacheckiogo, ktérego umyst uwaza-
lem za bialy papier lub wosk miekki, mogacy pray-
bierac¢ wszelkie formy, dotknglem bardzo niewielupun-
ktow procz tych, ktore uwazalem za potrzebne w wy-
chowaniu mlodzienca jego stanu.* (AysZi § 217).

Nic jasniej nad te stowa nie wylkazuje nizszosci
punktu wyjscia Locke’a od poznicjszych myslicieli.
Malo zwraca uwagi na wspélng nasza nature, opiera-
jac cale wychowanie na indywidualnych wlasciwo-
$ciach ucznia i wymaganiach towarzyskich. Nikt, po-
siadajacy pewna wiedz¢ o wychowaniu, nie moze po-
rownywaé umys=lu dziecka do ,,biatego papieru i wo-
sku. Byé moze pojecie rozwoju organizmu nie
moglo si¢ wytworzy¢ bez znacznego postepu wiedzy
przyrodniczej. Froeblowi, ktéry bierze je za punlkt
wyjscia, nasunelo sig ono przez naukowe studya nad

wzrostem drzew i mineralogig. Nie dziwmy si¢ wige,
e Liocke nie powiada, jak Pestalozzi w sto Jat pézniej:

,,Wychowanie zamiast rozwazaé, co ma by¢ dzieciom
udzmlone powinno naprzoéd rozwazyé, co one juz po-
siadaja. Gdyby byl czytal jednak Komenskiego, nie
bylby juz porownywal dziecka do wosku lub hialej
karty w reku wychowawey; Komenski powiada: ,,Na-
tura zasiala w nas ziarna wiedzy, cnoty 1 pobomowl

Zadaniem wychowania jest zarodki te rozwijac i do-
skonalié.*“ To wydajo sie koncepeys wychowania wyz-
szq od pogladow Locke’a.

Jezcli jednak nasz filozof nie studyowal Ko-
menskiego, z pewnoscig znal dzielo Montaigne’a.
Przeciez dr. Avnstidt zaliczyl ich do tej samej grupy
myslicieli. Szereg ten jest nastepujacy: Rabelais, Mon-
taigne, Locke, Rousseau; zgodnie z podzialem Brow-
ninga') tworzg oni odrebngszkole. Migdzy ,,mysliciela-
mi pedagogicznymi‘* (thinkers on education), mowi
Browning, sg 1) tacy, ktorsy cheg ksztaleié z pomocy
studyowania klasykow, 2) tacy, ktorzy za podstawe
biorg badanie dziel przyrody, 3) tacy, ktorzy pragng
wychowania niezaleznego od naukii wiedzy, i dazg do
ksztaleconia charakteru, do osiggniecia greckiego idea-
lu—czlowieka pigknego i dobrego. Tym trzem szko-
lom Browning nadaje nazwy humanistéw, realistow
i naturalistow (,,nos autres naturalistes* mowi Mon-
taigne). Locke’a uwaza za glownego z pisarzy ,natu-
ralistycznej* szkoly, mowige o nim, ze ,,wywolal silny

1) Oskar Browning, pisarz angielski, autor dzieta ,,An in-
troduction to the history of educational theories,*




poped do wychowania naturalistycznego zaréwno
w Anglii jak na kontynencie w ostatnich dwéch wie-
kach.

Uzycie jednak wyrazu snaturalistyczny* nie jest
tu szczesliwe, zwlaszoza wobeo réznych znaczen, ja-
kie wyraz ten obecnie Posiada; lepiej wigcuzyé nazwy
wychowanie ,rozwijajace’ lub szkola »ksztalegea,
Klasyfikacya niewatpliwie ma Swoje znaczenie, lecs
nalezy jej uzywad ostroznie, Pochwycona bowiem
przez tych, ktorzy posiadajg malg znajomosé przed-
miotu, a lubig podobne podzialy jako ulatwienie dla
pamigei, moze ona przeszkadzaé do Jjasnego na rzecz
pogladu,

Przedmiot ten klasyfikacyi jest tak waznym,
Ze uwazamy za sluszne poswiecié mu par¢ uwag.
Jedynie zupelnymi Iudzmi sg dla nas postacie
fikoyjne. Mozemy wiedziec wszystko o zich. Znajge
ich mysl lub glowng wlaseiwosé, mozemy by¢ pewni,
ze wszystko, co mowig i czynig jost scisle z nig zgod-
no, albo moze by¢ przez nig wyjasnione.

Wiemy np. wprost i z pewnoseig, ze Mrs. Jella-
by z Bleak House jest cala pochlonieta jedng spraws,
misyq afrykansky, wiemy wszystko, co tylko mozna
wiedzieé o niej; a wszystko, co bohaterka powiescio-
wa robi i to, czego nie robi, ma Jjakis zwigzek z Bor-
riohoole.

W zyciu reczywistem jednak nie tylko trudniej
ludzi zrozumies, lecz wowezas nawet, gdy pochwyeci-
lismy istotnie ich glowna mysl, wlaseiwosc, interes,
naprozno usilujemy wyjasnié wszystko na tej jed-
nej podstawie: moéwia oni i czyuig wiele rzecay,

ktore nie sg zgodne z ich glowng mysla, wlasciwo-

éciad czy interesem lub zadnego z mniemi nie = 1@
| swiazku. Przypusémy np., ze z pew1lae“slu'szn]cl)]s§;
| ; ' ronnikd Jrozwijania -

ic? ke'a do stronnikow . .
. galiczymy Loc ! : TE
* Slu, nie mozna stad wyciagaé wniosku, 210 d‘cl)(ri ‘Da:]

2 . . . e Bl ; f S
~ paulki jako takiej zadnej nie przywiazyw Lllﬁl w;E e
' loj 36 ze8 creslili jego filozofie j

lej, przypusémy, Zesmy okr J

v Yy vier 16, % kaz-
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[ dej rzeczy, o ktorej mowi, ma na mysli wylacznie jej

uzytelﬁistoryk jednak ma sklonnosé traktowania ludzi
rzeczy wistych w ten sposob, jak polwms’onopmalrz. :v:gr;fl_l
bohaterow. Zaznaczywszy, przypusémy z.upe ntlrzebne

nie, glowng ich wlasciwosé, uwaza i 1?0 s
do niej odnicsé calg teorye; a co'k(?l'w%ektmg -.flmi Smy

zgadza, przedstawia fals.zyw.lo,k Jf:lshu i]:tsn ;nea -

3 j igcej skr ;
P OI)Il)IzT:; ajeiiiéﬁ;t v;birt Jsklon?li do znajdowania
W Wyrazacl,l znaczenia, ktorego gietposéa(g:]li{ :’IVO;:)T,;(;
i zostaly wygloszone. Jes .

:;e;nid\y; historyzr pogladow religijt}ych. N]]Ie I:vallli?_r
tyle-zwazaé na same wyrazy uzyte, ilena opo dQZ ik
rej ich uzyto. To, co czlowick moz6 AR ztle('zl 2
pelnie bez szkody dla swej prawowmrl%(?scf],.na, u.la,lr)n '.
w pewnym okresio, to w pol vs.fleku pozZnie] qui- yé
dostatecznem do odkrycia w nim S)Tmpatyl dla ja 1;31.]{?
strasznej herezyi. Znajdujemy cos 'p'odolfue.go wrz :
storyi wychowania, Jesli ktos dz131a.]. mowi l0 dp.elyil_
jemnosci, z jaka czytal Ta(.:yta. w wmkg. mlo lee_
‘-czym, uwazamy go za przemwmka: ,,nauki 1now'oc do
snej* w szkole. Jesli znow ktos inny zapala sig




botaniki, albo zaluje, iz nigdy nie uczyl sie chemii,
uwazamy to jako zamach na studya klasyezne. Ticez
takie wnioski nie s stosowne, gdy cofniemy sie
wsteez do czasn, kiedy przeciwienstwo miedzy klasy-
kami a wiedz przyrodniczg nic bylo tak silnie zaak-
centowane. Tak w tym, Jak w wielu innych razach
nalezy sie wystrzegaé podsuwania wyrazom mysli,
ktora nalezy do crasow pozniojszych,

7 tomi zastrzezeniami Pozwolmy sobie rozwazye
1) o ile Locke byt wychowawea 2) o ile Locke byt
utylitarysty,.

L Browning Przypisuje Rabelais'mu, Montai-
gne’'owi i Locke'owi, ze pragneli wychowaé raczej
dobrzo rozwinietego czlowieka niz uczonego. Lecz
Rabelais niewatpliwie pragnie poznania rzeczy; a Jjesli-
by o to chodzilo, zaliczylbym goraczej do roalistow jalk-
kolwick 2yl przed tym czasem, gdy duch realizmu stal
si¢ poteznym. Montaigne kladzie nacisk raczej na roz-
Wwijanie niz na nauezanic, a jako dowcipny czlowiek
sSwiatowy wiele poswigea mysli sztuce zycia. Lecz
jego idealem nie tyle byt czlowick, co szlacheic, Jest
to slusznem réwniez odnognie do Locke’a, i tu widzi-
my niejakie wyjasnienie, dla czego obaj malo cenig
studya klasyezne *). Na kontynencie studya klasyez-

1) ,,Historya i matematyka, mojein zdaniem, sg najwtadcivy-
szemi i najkorzystniejszemi naukami dia 086b twego stanu; inne sa
wlasciwsze dla szkolarzy i ludzi, ktérzy musza Zyé ze swej nauki
chociaz niejakie z nich wiadomodei i pojecianie bylyby obeiazajgce”
aui niestosowne dla ciebie, zwhaszeza zas filozofia natury*. Rady
dla mlodego lorda, pisane preez Jego ojca,
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ne nie byly nigdy laczone =z pOjQ(:iOm. p.rawdzn.vego
gontlemana i, o ile mi wiadomo, pojecio, zo idea-
lem deskonalosci jest polgczenie pruymlo.tOw ,s1CZ0~
nego i gentlemana®, wlasciwem jest jedynie anazotnl
krajowi. W spoleczenstwie wspolezesnem Lo?ke 0;11»
polaczenie to zdaje sie nie byé uznane i lLocke
robi uwage. ,Bez wigkszej czesci nauk modnyc'h
w szkolach curopejskick i stanowigeych os, okolo kt(?-
rej obraca si¢ cale nauczanie, szlacheic mff)gl.by_ s;@
obojs¢é w znacznej mierze bez szkody dla_swbw idla
swych interesow*. (Mysli § 94) Locke Wasy IZ0Cz
najwazniejsza dla mlodego gentlemana uwaza ,roz-
tropnosc¢* i dobre wychowanie. i

Wymagania swoje uklada w nastepujacym po-
rzadku co do waznosei: 1) enota, 2) rozum, 3) 'obyczef—
je, 4) nauka—jest wigc nauka rzeczy ,.,os.tatng 1.na-.](i
mnicjsza® (last and least). W tem 1dzm? dale‘]. (j
pedagogow dzisiejszych, uwazajacych wiedze Ja]fo
taka za cel wychowania; lecz mysli jego o wych.o\'anlu
stosujg sig¢ jedynie do szlachcica i jego polozenia.

II. Czy Locke byl utylitarysta jakopedagog? Jest
modg (a w historyi, jak w wielu innych rzeczach.mo-
da jestPoteZnad sila) uwazaé¢ Locke’a za', szermierza
utylitaryzmu.Mozemy sig o tem przekor?ac u zw;ikl_?'c‘l‘l
historykow, ktorzy ,,potwierdzaja to _]ednom'yslmef g
a taka zgoda nalezy do cudow. Lecz jest.pewlen waz-
ny w Anglii autorytet zupelnie wolny od ich Wp]}:wu,
a twierdzacy to samo, powagg tg jest—km:dynal ll\ew-
man. Kardynal, jako stronnik autorytetu, jest by(f mo-
ze uprzedzony wzgledem Locke’a, ktél‘y utrzy.mug e, %6
»2dolnos¢ rozumowania rzadko lub nigdy nie zawo-



dzi tyeh, ktorzy jej zawierzyli«, Badz co badz
Newman twierdzi, ze Locke potepia nauczanie,
ktére dazy do ogslnej uprawy umyslu. Najbardzicj
interesujacym punktem dla nas jest rozwazy¢, czy
opinia Locke’a jako utylitarysty jest usprawiedli-
wiong?

Naprzod bagdzmy zupelnie jasni, co miescimy
w tem pojeciu.

W kazdej nauce zwracamy uwage na dwie rze-
ozy: 1) korzysé, jakg nam zapowni zmajomosé danego
przedmiotu lub posiadanie dancj bieglosci, 2) wplyw

jaki nauka danego przedmiotu, w danym kierunku:

wywrze na umysl lub cialo.

Te dwa cele sg same w sobie odrebne, chociaz
nic nie sprzeciwia sig mniemaniu, iz moga by¢ osig-
gnigte tymi samymi §rodkami. Natura sprawila, ze
organizm wielu zwierzgqt najlepsze znajduje dla siebie
éwiczenie przy zdobywanin pokarmu. Stad Herbert
Spencer dochodzi do wniosku, ze byloby przeciwnem
»ekonomii natury®, gdyby jeden szereg zajec potrzeb-
nym byl dla éwiczenia, drugi dla uzytecznosei. Inne-
mi slowami uwaza on, ze nauka najpozytecznicj-
szych rzeczy jest zarazem najbardzicj ksztalegesq.

Zdaniem utylitarystow nalezy udzielac tylko
wiadomosci pozyteeznych i albo nie zwracaé uwagi na
ich wplyw na umysl i cialo ucznia, albo uznaé spence-
rowskie prawo ,,ekonomii natury*,

Stad w myslach utylitarysty zawsze przewasza
wzglad, jaki jest najpredszy sposob nabycia danej
wiedzy lub bieglosei, nie zas o ile ta lub owa metoda

mabywania rozwija wladze umyslowe,

Tak okresliwszy utylitaryzm w nauczaniu, pyta-
my, jak dalece Liocke byl jego zwolennikiem?
Jezeli przyjmiemy pod uwage to, co mowi pod

- naglowkiem ,Nauka® w Ayslach o wychowanin, bez

zadnej watpliwosei uznamy go za atylitaryste.

Rozpatruje on kazdy przedmiot nauczania i wy-
raza si¢ za lub przeciw niemu zalesnie od jego uzy-
tecznosei lub bezuzytecznosci dla szlachcica. Co zas$
do metod to poleca przedewszystkiem te, ktére naj-
predzej wiodg do celu, jakgdyby szybkie nabycie wie-
dzy bylo jedyna rzecza, ktorg nalesy tu mie¢ na
wzgledzie. Na tem wspiera sig jego opinia jako uty-
litarysty.

Dwie wazne jednak rzeczy spuscilismy z oka:

10 Nauka jest wedlug niego rzeczg ,,najmniejsza,
i ostatnia w wychowaniu. 2° Ksztalcenie naukowe
uwaza za rzecz nie dziecinstwa lecz wieku, w ktorym
mozemy uczyé sig¢ sami. ,,Skoro czlowiek przyswoil
sobie poczatki jakiej nauki—mowi—zalezy juz od nie-
go samego zaufaé wlasnemu rozumowi i éwiczy¢ swe
zdolnosei, co jest jedyng droga do udoskonalenia sie
i mistrzowstwa‘ (Locke do Peterborough) ,,Zatem—
mowidalej—zadaniem wychowania nie jest obznajmié
doskonale mlodziez z jakas nauka, lecz talc usposobié
Jjej umysl, aby byl do nauki zdolnym w chwili, gdy
sam poczuje jej potrzebe.* Nauki, jakie poleca w swem
Prowadzeniu umystu (ktory jest traktatem o Isztal-
ceniu naukowem) majg za cel ,zwiekszenie'sily i czyn-
nosci umyslu raczej niz rozszerzenie jego nabytkow.*
(Prowadzenie umyslu § 19).




Zatem, ze zdziwieniem odkrywamy, ze ogolnie
uznany przywodca utylitarystow wyznawal w rzeczy-
wistosei zasady ich przeciwnikow.

Skoro glebiej studyujemy ILocke’a, spostrzega-
my, ze jego MySii czesto moga byé falszywie rozu-
miane, gdy mnie uwszglednimy innych jego daziel,
a w szczegolnoscl Prowadzenia wmystu.

Pod koniec zycia ILiocke odczuwal promienie
,niezbadanego swiata®, ktorego poznanie nulezy do
przyszlych pokolen. Z wielkim patosem pisze do
przyjaciela: ,,Gdy rozwazam, jak wiele zycia stracitem
na ubitych drogach, ktéremi postepowalem z innymi
Jjedynie dlatego, aby isé sladem tych, ktorzy byli prze-
demng, nie moge byé z tego wigeej dumnym niz gdy-
bym przejechal caly Anglie, albo jesli wolisz, calg
Francye, jedynie dla obznajmienia si¢ z drogami, i aby
mo6dz powiedzied, jakie drogi sa, ktore sluzg dla jada-
cych w ekwipazach, a jakie dla zwyklych $miertelni-
kkow pieszych. Teraz zdaje mi sig—takie sq czesto ma-
rzenia starego czlowieka, ze droga do prawdy stoi otwo-
rem i prosty gosciniec wiedzic tam, gdziec umys! przy
jakiej takiej pracy i bystrosei bedzie mogl by¢ zaspo-
kojony i usunie wszelka ciemnosé i niepewnosé. Liecz
to juz koniec moich dni, gdyz moje slonce zachodzi;
nadzieja mi udzielona nie dla mnie juzswieci,spel-
nienie jej nalezy do waszego wieku, powicdzieé cheial-
bym do ciebie.*“ (Locke do Bolde’a). Liecz dwawieki nie
wystarczaly, aby nas doprowadzi¢ do ziemi obiccanej,
ktora Locke w swych snach widzial. Dotad kroczy-
my sladem tych, ktorzy szli przed nami i malo sie

przyczyniamy do rozjasnicnia ,,pedagogii jako nauki.
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Leez zdaje sig, ze te dni slepego stapania po dro-
gach ubitych zblizaja si¢ ku koncowi. Nie mozna
watpic, ze gdyby Locke znal cudowny postep, jaki
uczynily rézne galezie wiedzy od jego czasow, wi-
dzialby w nim ,,otwarta droge do prawdy i prosty gos-
cinice do niej wiodaey® w wielu rzcezach, a wsrod
nich i w wychowaniu. Do naszego to wieku i wie-
kow prayszlych nalezy zastosowaé wiedzg naukows
do wychowania, a jak to czyni¢, wskazuja wieley
mysliciele.

Locke’a Mysli o wychowanin i Prowadzenie umy-
st powinny byé w reku wszystkich pedagogow.
7Z tego powodu nie staralem sig strescié wszystkich
jego mysli, lecz dazylem do wykrycia w nich, Ze
sie talk wyraze, jadra systemu. W szkicu swym nie
zastanawialem sie nad Lockem jako metodykiem;
przemawial on za nauks jezykow obeych bez grama-
tyki i wydal dzielko ,,Bajki Ezopa po angielsku i la-
cinie— dla korzysci tych, ktorzy cheg sig nauezy¢ tych
jezykow bez nauczycicla.*
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JEAN-JACOUES ROUSSEAY.

(1712—1773,).
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JEAN-JACOUES ROUSSEAU.
(1712—1778).

Wielkich ludzi, Jjakich spotykamy w  dziejach
W.yc.:hqv.va,nia, ‘podzieli¢ moima na dwa rodzaje; my-
slicieli i dzialaczy. Zdawaloby sie, iz nic nie p‘rzesz-
ka'dza,, aby mysliciel moégl byé rownie znakomitym
dz1‘alacze'm i odwrotnie; a jednak nie znajdziemy bo-
dffl.] wzmianki o ludziach, ktorzy z rownem powodze-
niem oddawaliby si¢ teoryi i praktyce. Historya mo¢-
winam o znakomitych praktykach wychowania jalk
Sturm i J-ezuici, ale ci nie obmyslali teorety’cznej
stl'qny SW€j pracy, przyjmowali teorye, Jakie wspol-
czesnie byly panujace. Z drugiej strony ludzie, kto-
rzy Jak Montaigne i Locke odrzuciwszy teorye istnie-
Jace, szukali drég nowych, nie byli praktykami, Ile
razy .mys’liciel probuje pomysly SWoje W c¢zyn x.vpro-
Wa.dzl.é, .otrzymuje weale niezadawalajgce rezultaty.
Wt1dz1sahémy, Jak smutny zawod spotkal Ratkego
ksigzki nawet, w ktérych Komunski usilowal zasad;z
swe praktycznie zastosowad, Vestibulum, Janua i inne

1L

z wyjatkiem Orbis Pictus, predko zostaly zapomnia-
ne. W dziedzinie wychowaweczej, jak w innych po-
trzeba czasu, azeby dla wielkich mysli wynalezé od-
powiednig forme konkretng, ktoraby cala ich uzytecz-
nosé objawila, Prad wielkich mysli podobny jest do
biegu wielkich rzek. Wprzéd muszg one zostawié za
sobg gory, z ktorych biora poczatek, przebyé strome
leparakty i wyplyngé na lagodne, érod pol uprawnych /

. . . . s e . 4
rozciggajace sie doliny, a wowezas dopiero moga byd

obrécone dla powszednich celow ludzkich,

Wiek osiemnasty od poczatku zaznaczyl si¢ nie-
krepowang, pracg mysli, ktéra praytem zwrocona byla
przewaznie do wielkiego celu—azniszezenia. KEuropa
wyrosla z pojeé sredniowiecznych, budowa spoleczna
przez wicki srednie przekazana, pochylila si¢ do sta-
roscii gotowg byla runaé kazdej chwili, gdy tylko
znalaztaby sie sila dos¢ potezna, izby nia wstrzasnag.
Jak mowi Mateusz Arnold:

»otal jeszeze jej szkielet bez szezerby,

Cho¢ krew i zycie z niego ulecialy;

I méwit jeszeze stowa, ktére mowié przywykt,
Ale slowa te byly martwe...*

Potrzeba wiec bylo jakiejs sily,nisiczacej,_ kto-
raby spalila lub zmiotla to, co bylo im tylko prze-
szkodg i zawada. Sila ta znalazla si¢ w pismach, ja-
kie pojawia¢ sie zaczely we Francyi okolo polowy
owego stulecia, a z posréd pisarzy nikt z wigkszym
skutkiem nie przemawial, jak jeden, wybitnie orygi-
nalny, wloczega, bez rodziny i stanowiska, bez lite-
rackiego przygotowania, bez wickszej naukii moral-
nosci, praynajmniej w postepowaniu, Pisma Rous-



sc.a,u’a 1 wplyw przez nie wywarty, naleza do najoso-
bliwszych zjawisk w historyi; szezegolniej zas (:g) ;i‘
t;czy .wychowania, watpié mozna Dczy medrzec Ja,lz
I\‘Iontalgnc,- filantrop chrzescijanski Jak Komenski;
axl_)o Ow.,,nxewolnik prawdy i rozumu* Jak Locke,
osu?gneh w dziedzinie tej polowe nawet zcego W l7wu’
€O Cw m.oralm'c zepsuty slugus. e
Dzielem, ktére rozglos nadalo Rousscau. * la
rozprawa na  konkursie nagrodzona, w ktOr(’)' do-
wodzil, ze cywilizacya, sztuki i ws;ystkie in;t t
cye ludzkie zgubne 83 od poczatku do konea iy 'l'l—
rodzaj ludzki wtedy tylko szezesliwym bf(é, m /e
gdy wyrgoknie si¢ wszystkich nabytk.éw cyfvilim(()}é('3
1powréci do stann, ktory nazwal _stanem natl;r ')“71
Wyslawial on szlachetnoss czlowiek; dzikiego Sk) 0
czlo.wiek dzigki wlasnym wynalazkom I'O;né '0 (l)'m
dzaju doszedl do nedzy graniczgcej z rozpaczy, ogdrzug-
my wszystkio to wynalazki, a otrzymamy c’zlowiek'—
w-l]ego sts'mie pierwotnym. Dowodzenie Jjest mnie"L
Wigej 'takle: Czlowiek byl kiedys szezgsliwym: D, ii
‘](?st nicszezesliwym: Zboramy wiec wazystko (;0 z:o-
biono, a 8zezescie powrocei. Zasade t. zv;f. ! st’zmu na-
tury*, poprzedzajgcego wszelkie urzzylzeni’f’t ‘ludzkie
Rougseau §'mialo zastosowal do wychowania 1 wy ro—,
Wadm% z niej ogélng regule: »Robeie wszystko napod-
Wréti_]»akr robiono dotad, a bedziecie robi¢ dobrze
Wsl_:a'zywal nie reformy, ale rewolucye. Wuzigl o :
Tstmel]zycy system szkolnego nauczania, os’mieszyf (:1
iw tl,:n §p0sob wykazal calg jego niedorzecznosé. B gh;
to 'na,.]WIkazad,uslugey, Jaka oddal pedagogom :-Kagde
zajgele, o ile pozwala nam pewne I'Zc:zy W]dzm(,

—m

bardzo jasno, z drugiej strony slepymi nas czyni na
wicle innych rzeczy. Pedagog nie widzi czesto tego,
co dla wszystkich jest najzupelniej jusne, gdy wige
pisarz taki, jak Rousseau zdejmuje nam te slepote
i pozwala sig wkolo rozejrzeé, okazuje nam prawdzi-
we dobrodzicjstwo. Jednakze checemy czegos wigeej;
majac dzieci powierzone swej opiece, musimy z niemi
¢0$ robi¢, a przepis Rousseau’a, nakazujacy zawsze po-
stepowacé naodwrot, nie da sig powszechnie stosowaé.
A wigc zwrocimy si¢ znow o rade do Rousseau’a.
Odnoszac wszystko do stanu natury, zapomina
Rousscau wyjasnié, czy przez sten ten rozumie idealng
doskonalosé ezy po prostu dzikosé. Dziki, mowi, wy-!
chowuje si¢ bez niczyjej pomocy, otéz pomoe, jaks,
czlowick uecywilizowany okazujo w tem dziecku, jestf
raczej szkodliwg. Bynajmniej jednak nie skloni sie’
do laisser faire. Wklada on na rodzicow obowigzek
troszezenia sig o wychowanie dziecka. ,Point de
mére, point d'enfant—gdzie nie ma matki, tam nie
ma dziccka®, chee, izby ojciec dogladal wychowania
dziecka, ktore matka wykarmita.
Obraz #ycia rodzinnego daje nam Rousseau
w dziele, w ktéorem niewielu przysztoby na mysl go
szuka¢ —w Nowej Heloizie. Crzytamy tutaj, ze Julia
dzieci swe zawsze ma przy sobie, 1 zostawiajac je niby
samym sobie i udajae, ze nie zwraca na nie uwagi,
czujna jest na wszystko, co robig. Przekonana, ze
niemozliwem jest jakiekolwiek wychowanie umyslo-
we przed dojsciem do rozumu, oswiadeza ona: ,Zada-
niem mojem nie jest wychowywaé mych synow, ale

Ref. Wyeh. 13



przygotowaé ich do wychowania, (N. Hel Qa. 5,

List 3)

Wiele jest uroku w tym obrazie idealnego zycia
rodzinnego, ale z ¢l wilg, gdy przystepuje Rousseau do
wykladu wlasciwego swych pojec o wychowaniu, od-
rzuca zycie rodzinne dla uproszezenia kwestyi. , Opie-
ram sig na tem, co Jjest prostsze“, mowi. Stara sie
przedstawiag wszystko, ze tak powiem, w stosunkach
najprostszych, i metoda ta wyborng jest dopoki od-
rzuca li tylko, co jest w samej rzeczy przypadkowe,
a zatrzymuje czesci zagadnienia istotne. Ale w Swém
zamilowaniu uproszezen niojednokrotnie przekracza
on t¢ granice. W Cambridgo opowiadaja anegdote,
76 do pewnego zadania wchodgi ston, , ktérego ciesa-
ru mozemy nie bra¢ pod uwage®. Otz jest to moto-
da Rousseau, Wychowujac SWego wzorowego pupila
»nie bierze on pod uwage* rodzicow, braci i siostr, r6-
wicsnikow, a jakkolwiek twierdzi, ze przymioty rze-
czywistego wychowawcy znalezé mozng tyllko w ,un
homme de génie“, powierza Emila guwernerowi, kto-
Iy ma z nim pedzié samotne zZycie na wsi.

Guwerner ten POswigcié mu sie ma w ciggu lat
killca w calosci dla nauczenia go trudnej sztuki—szty-
ki pozostania nieukiom i zabijania czasu. Do lat dwu-
nastu Emil niczego uczyé sie nie bedzie. Do tego

\‘W’iékur,' mowi Rousseaq, nie powinien wiedziec nawet,
o to jest ksigzka; jakkolwiek w Innem miejseu czyta-
my, ze juz w dziesigtym roku wlasnej ochoty nau-
"czy sie on czytaé, jesli tylko robié nio bedziemy za-
dnych usitowan w celu uczenia go, Nie zna on WwO0go0-

1eres

le zadnego przymusu i robi to tylko, co sam uznaje za
sezne. ,
I)OzquIaﬁci\vie jednak ten brak przymusu bedzie tyl-
ko pozornym, a nie 1'zeczywi:stym. Jak w zwy}-de],]i
wychowaniu dziecko wszystkich swych Wlad? Uzywe
dla oszukania nauczyciela, tak w wychowaniu »280~
dnem z naturg‘* nauczyciel oddany jest caly o.szuklwa- ‘
niu ucznia, ,Niechaj pozornie sam. bedzie zaWsZ0
swym mistrzem, ty zas staraj sig by¢ nim w rze0zy Wi~
stosci. Nie ma poddanstwa tak zupelnego, jak to,
w ktorem zachowuje si¢ pozory wolnosci, w ten spo-
sob opanowujemy samg wole czlowieka®, ‘ :
»Najbardziej krytycznym okresem zycia ludzlgo—
go jest czas od urodzenia do dwuu.astego quu, W
czas to blad i wystepek zapuszczajg korzt.amfz, my zas
nie mamy zadnych srodkéw dl.a, ich usunigcia®. (Em.
II). Przez ten to okres zadaniem \.Nyc-horwyvcy jest
éwiczyG ucznia w sztuce pozostawania nlesﬁw1adon'1ym
i zabijania czasu, ,Pierwsze Wy?howame. powinno
byé czysto negatywne. Polega.onc.) niena wpajaniu cnf)—
ty lub prawdy, lecz na ochramam.u sorca Ofi wystgplfl)l
i umyslu—od bledow. Gdybyscie mogli nic nie robic,
inic uczniowi nie daé robi¢, gdybyseie zdotali wycho-
watica swego doprowadzi¢ do dwuna'stego rok.u tak
izby nie umial odrozni¢ reki prawej .od lewc.],.—od
pierwszych lekeyi, jakie mu wtedy dacie, rozum jego
objawialby swq dzialalnosé, bez przesgdow, bez‘ nalo-
géw, w niczem nie stawialby oporu waszym us.llowa-
niom. Predko w rekach waszych stalby sie najmeder-
szym z ludzi, i tak, nic nie czynige z'poc.z%y"cku, d(?ko-
nalibyscie cudu wychowania“. , Cwiczeie jego lc:;ilo



organa, zmysly, sily, ale umysl trzymajcie w nieczyn-
nosci tak dlugo, jak tylko mozna.
wszclkim jego uczuciom, objawiajgc
niz zdolnos¢ sqdzenia, ktéraby mogla ich wartogé oco-
nié. Powstraymujcio i unikajcie wszelkich wrazen
obeych, zapobiegajge zlemu, nie spieszcio 81¢ z zaszcze-
pienicm dobrego; albowiom dobro jest dobrem wéw-
czas tyko, gdy rozum Jje oswieca. Na wszelky zwloke
zapatrujcie sie, jako na zysk, bo wiele juz zyskuje sie,
gdy posuwamy sig do colu nic nie tracgoe, pozwolcio
niech dziecinstwo dojrzeje w dzieciach. Zresuty, jesli
okaze sie potrzeba daé¢ im Jjakas nauke, nie
joj dzisiaj, jesli bezpiecznie mozna ja odl
Jjutro«,

Nie dowierzajcie
ym si¢ wozesnicj

awajcie
02y¢ na

»Niech wige ta pozor

na bezezynnosé zbytecznio
was nie niepokoi,

Coz powiedzielibyscie o czlowickn,
ktory chege najlepiej zycie cale spozytkowad, wealeby
nie sypial? Powiedzielibyscie: czlowick ten jest sza-
lony, nie korzysta on z czasu, ale traci
Sci, pozbawiajgce sie snu, naraza sie na $mierc, Pamie-
tajcie wige, z0 i tu Jest tak samo, dziecinstwo jest
snem dla rozumu¥, (Emile, IT),

I oto dosigglismy zenitu (czy moze »nadiru“?)
Przeczenia, Rousseau wymierzyl coup de grdce idea-
Towi Odrodzenia. Komoenski pierwsay objal calosé
zadan wychowawezych i oparl je na naturze i prze-
znaczeniu czlowieka, lecz nie mogl sie uwolnié od
Przeceniania wartosci wiedzy. Wedlug jegoidealu czlo-
wiek powinien wiedzies wszystlko, i w praktyce zbyt

g0 w zupelno-

‘wicle wagi praywiazywal do udzielania, wiadomosei.

Prayszedl Locke i udzielanie wiedzy uznal za rzecs
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blaha w poréwnaniu z k.sztnlceniem (,éu]nirazllzt]c:}ll:(; 1je£17:
w praktyee bynajmniej nie poszedl on . a S s’jlnie
ta zasada powinna go bhyla za,pr.ow.adzm. ; .yZdObyé
odezuwal on réznice spoleczne i nie mog su;aml 2
na odrzucenie tego, co umie¢ za kox.necz.ne: uw k'
szlachcica. Tak iz Rousscia,u 1'stotr8((3l El(;:;;;flsisiymiano-
i ojeé, jakie przekazato nam Odr 1
i:r?cizc}) 3;2 ’cilovviek jest zwierzec'iem, ktdre ;;i g&;g{
Rousseau mial odwage zapraeczy z:er.ntl WAE;de i
najbardziej stanoweczy, ith(—)lj(lZlL:, %0: 4,
nie nalezy dziecka ziczego uczyc. . R
W reakeyi przeciw Odrodzeniu Rousl;c Sl
wiada prawde w tak jask?aw.ych pn;:zdoﬁs:c c,zy i
R 'n'lfm;l]‘c.tp?zlzd woy‘Cho,wanie 76
lo to kniecznem oczysci¢ na | S i
:t{u'ego smiecia i dopiero przystapicé .do 111 ?:vgs;g;::]i,
prawdiiwych jego z.adaﬁ.mir];omi\;i)r‘?le?ie plows
$miecia, c0Z miejsce jego zajs ot b
iec o udzielanie wiedzy, wychowawca mog . ik
:g ((:zemé, nicmniej uwagi jego goduem, a T;;I;?;C};:
samem dzieckiem. Roussc.):m pilerwszz l(;p( T
wanie wylgeznie na ba(.lanm dzmcka., ia q(t) 0;:1 s
tu wychowania, i dzi¢ki tgmu wlaime ,]e;rL J
z nujwiekszych reformatorow wychowan (t. e .
Wiszakzo Rousseau stal sig tak s ‘}‘?fsk Q 5
w Euvopie jedynie jako lslys'li;:ie]', 11111\)111“;1;:2;]1: O?Oize:
wyrazajgcy ogolne nieza owolenie. Nazyw go\it:
stg ojceJrE gierwszej f{,ewg)lluc'ylk]i;xi'iz;:jsixx_g\ioMl::;E
: szta, nic dazyl. e, ja ey
;:;,1 czlf:: W;wohmia tego I'OdZ&jl}y WStI‘Z-&é[;(;I;;;?ZE?
czegos wiecej niz wymownego piora, nie moz
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wolucyi Przypisywacé pismom Roussean tak, jak nie
MOZNa za prayczyne wybuchy prochu uwazag zapalki,
bez ktorej jednak proch moze wealeby nie wybuchngt,
Rousseau w swiceie idei uczynil to, co poZniej zdziala-
ta wielka Rewolucya, zmiot} wszystlko, co bylo i mial
odwage 220z36 na nowo.

Powiedzialem Jjuz,
dzialalnosé Jjego
niosly,

2¢ w dziedzinie wychowania
destrukcy.]'nzg uwazam za wielce do-
Ale ¢6z mamy trzymac o probach Jego stwo-
rzenia czegos nowego? Nietrudno byloby pokazac, iz
wigksza czess z jego pomyslow jest niewykonalna Wy-
chowanie dziecka w zupelnem  odosobnieniy rownie
malo jest »naturalnem uwazac za stan, polozenio ty-
powe, jak hodowanie pszezoly wyjetej z ula. Rous-
seau zgda niemozliwosci, Przypuszeza np. ze dziecko
nigdy nie spotka si¢ z nikim; kto moglby ma dag zly
przyklad. Nauka wspolezesna, stwierdzila, zo dsieci
nabywaé mogg, choroh z warunkow, znajdujacych sie
W powietrzu, ktorem oddychaja, a Jednakze nikt jess-
¢za nie doradzal, izby wsaystkio dzieci utrzymywaé na
wysokosei 5000 stép nad poziomem morza. A prze-
ciez rada bylaby réwnie praktyczng, jak zadanie Rous-
seau. Niewicle chyba przemawia na korzysaé metody,
ktora ma za punkt wyjscia paradoks, a doprowadza
sie czesto do banalnego wnioska, Rousseau stracit
wiele na wplywie, odlkad, jalk méwi H. Movivale, ,zlo-
zony zostal z tronu po upadku pierwszoj Razeczypospo-
litej—jego wlasnego dzjecka¥, Niewatpliwie, wielki
wyrazicicl opinii angiclskiej mial slusznosé, nazy wajgc
Rousseau »najbardziej obcym Anglii (un-English) cu-
dzoziemeom, ktory kiedykolwick na Jej brzegach wy-
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ladowal*, (Zimes, 29 sicl'p‘. ].873). Plomlcnn_g;ag_oazzyi:
mowy tutaj nigdy nie wznieci poZa'ru, tem m : J“’ 111‘,0
buchltl. Jego niozwracanie uwagi na ”1)(?‘501).zzezx i
raczej wyrazna cheé wywo}’ywama wra?.gm'a 11'1ZOZ ‘::y-
garde, okazywang \\'szelklm. sPozorom*, 1})‘ s
glaszanie zdan wprost przeciwnych temu, Cfego o
kiwacéby mozna—dla nas jes.t wprost przykre. % le i
nie zaprzeczamy przez to gemuszu' Rous"senu\. ik ‘z)bu-
jeden z najoryginalniejszych glosow, ktox;y c}c 0‘ b
dzil we wszystkich krajach. . Cheac c,z_y nie ;{madcéew
zdy, kto studyuje wychowanie, poznad 1;mu:z'] ; (-m;ie(io k

czy z pierwszej reki, czy z mniej lub wiegcg)

kladnych streszczen. |

Juko probki nauczania w duchu ROH?SO&,U’E}:;?&-
tocze tu kilka cha'ukterystx;zuych ustepow z ’

, Wszystko jest dobrem, gdy wychodzi Akr:g:
Stworcy, wszystko sie psujﬁ; w rekach c.zl(;iv;ne, n(.k;
Od tycil slow zaczyna sig Emil, one stanowia kluez
salej filozofii Rousseau. . :
F ,Rodzimy si¢ slabi, a p.otrzebnav, nam;]est sﬂa_;
rodziniy sig niczego nie pos_iada_]&c, p9t1'z0})ch§1§t1£i(;L
mocy; rvodzimy sie glupi, potrzc.bu.]emj opozﬁzrze:
Wszystko czego nie mamy rodzac sie, a o.zoco‘% et
bujemy jako dorosli; dajelnanz w;r;cl;g\zif:s;ie. u ,-;()czy_

anie to otrzymujomy od natury, dzi, g
‘\‘;?xirbngtrzny {ozvgfoj wladz. if)rgan()w_1est'w;):vc(})1.(:1wt::
niem przez nature; uzytek, jaki uczg nufx.z (1101) cie Py
go robi¢, jest wychowaniem przez ludzi; zdo );h o8
swiadczenia, jakie zbicramy.' na otacza‘]%},rcyu
przedmiotach, jest wychowaniem przez vzeczy“.
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~Poniewaz wspoldzialanie trzech tych rodzajow
wychowania konieczanym Jest warunkiem ich dosko-
nalosci, to na wychowanio, ktére njo jest w naszej
mocy, dziala¢ powinnismy za posrednictwem dwoch
drugich jego rodzajow«.

»2iy6 nie znaczy to oddychaé, znaczy to dzialac,
uzytek robié z naszych zmystéw, naszych zdolnogei,
ze wszystkich czgstek naszoj istoty, przez ktore istnie-
nie swe odezuwamy, Najdluzej nie ten zyje, kto naj-
wigcoj lat liczy, alo ten, ktory najwiecej czul, ze zyje~.
(Emile, T).

Tak wigc, celem wychowania Jjest pelnia zycia,
Ale zwykle wychowanio zamiast rozwijaé pelnig zycia
w dziceku, poswieca dziccinstwo nabywaniu wiedzy,
lub raczej pozorow wiedzy, ktora ma jakoby okazac
sig uzyteczng w mlodosei lub wicku dojrzalym. Wiel-
kg zasluga Rousseau jest, iz wyswietlil ten blad za-
sadniczy. Mowi on bardzo slusznie, Nic znamy wca-
le dzieci, wobec falszywych pojeé, jakie o nich mamy,

im dalej idziemy, tem wigcej popelniamy bledow.
Najrozsgdniejsi za cel przyjmujg to, co umieé waznem
jest dla cztowieka doroslego, nie wehodzg jednak w to,
czego dziecko jest w stanie si¢ nauczyé. Widzg oni
zawsze w dziccku czlowieka, nie mysly zas, czem jest
dziecko wprzod, nim stanie si¢ czlowickiem. Tem to
pytaniem najwiecoj sie zajmowalem, w nadziei, ze
gdy nawet cala moja motoda okase sie zludng i fal-
8Zywa, jeszcze lkorzysé jakas pozostanic z moich po-
strzezen. Moge sie najzupelniej myli¢ co do tego, jak
nalezy postepowac, sadzg jednak, iz dobrze sie przyj-
rzalem przedmiotowi, na ktory mamy dziala¢. Za._
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g ' l Cs znania bwych ucz 7
- ¢znl cle WIQO Od IO)SZCWO pO 11 niow

ipewniej nie znacio ich weale®.
S ieci byly dzieémi, wprzod
Natura chee, zeby dzieci byly
il pund sheemy porzadek ten
nim stang si¢ ludzmi. Gdy zechcemy p sty

; i 7 ()7 a-
zmienié, otrzymujemy przedwezesno 0Woce, ! d‘ s
: ; i <o sie zepsuja 1 bedzie
ku i soczystosei, ktore predko sig zepSU] ]le be it
mieli mlodych uczonyeh i stare dzicci. ' zzmcwa;ni(l

b . . SATY 1 a
wlagciwy im sposob widzenia, sadzenia 1i WO na,

‘ i iej nierozsgdne jal chele¢ 1m na-
nie ma nic bardziej nlelozstkdnego., jal S
rzuca¢ nasz wilasny“. ,Nie umiemy nigd yh o
. a i . - . . . o S OS }
sie w polozeniu dzieci, nie wchodzimy W 1¢ .lpw i

gy ; Bl e
myslenia, ale przypisujemy 1m SWwoj wla,snyl, il
iegi lasnych T ran, w szeregu sylogiz
biegiem wlasnych rozumowan, SenCe ShE
napelniamy ich glowy falszem 1 dz1yv?c s
Cheialbym, izby ktos gwiadomy prze(lmlobu,t ‘ Ezm
t:’raktat o sztuce obserwowania dzieci. Bylaby to i
1 1 .7 10 n
ka niezmiernie wazna, rodzice 1 namz.ycmlf)l nllo[zu%;
ipi o %, (Emile, 11, 11L).
jej n rwszych poezatkow . (B ! :
nawet jej najpierw ,
W slowach tyeh trafia Roussecau na pmwdmwzy
i jorwszym warunkiem naszcj
droge w wychowaniu. Pierwszy e
2 . . m
racy jest znaé dobrze przedmiot, na ktory
vy i ie, jost to sprawa, na ktora
dziala¢. Na nieszozescie, jest o Sp ; ; o
czesto najmniej zwraca sig uwagl w szkole. »Onoi(na
jemy z dzieémi, jak gdyby one byty stwli)uP -
v . o ‘ = . . o . ] ; On e
podrecznikow, nie zas podreczniki dla nic e
waz wychowanie pojmowano.]ako.]ednoznacme. .
) . ., . cia £
czaniem, uwazano dziecinstwo jako okres.zy 1t,1“}ViO
) A e
zaslugujacy zgola na uwage, okres, mowm.pb e
"y . . . - 0
w rozwoju konieezny, ale bardziej klopotliwy i : di
j i zwarki gli uds
mniej interesujacy, niz np. stan poczw a,.llu'. Je .~
sie nam wbi¢ dzieciom w glowe pewng ilosec wyrazow,
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tablic, form gramatycznych, miast itp. jost to caysty

zysk—sgdzg, pedagodzy starcj szkoly. Po za tem nic
nie ma z niemi do roboty, proc

z chyba uczenia ich czy-
tad, pisad i tablicalki mnozenia,

Lecz od pojawienia si¢g ,Emila“
nowy poglad na wychowanio
waznosé okresu dziecigeego nie
szej wiedzy, ani liczby praez czas nzywuanych wyrazéw,
ktoro zdolamy im w pamieci atrwalic,
pogladu, do caynienia majge z dzieémi, zapomnieé po-
winnismy o naszej wieday i wogole o naszych poje-
ciach, Powinnismy widzics przed sobg nie swoj wla-
sny umysl, ale umys! dziecks 1S

, Wystapil zgola
W mysl tego pogladu,
mierzy sig iloscig 7a-

W mysl tego

Bezsensowne wyniki, do jakich doprowadza sy-
stem panujacy, wystawia Rousseau w nader surowy
sposob: ,Cala nauka, jakiej wymagamy od tych bie.
dnych meezennikow, dotyczy przedmiotow, zupelnie
-obeyeh ich umystowi, Sadzimy wiec sami, o ile mo-
g4 zdobywaé sie dla niej na uwage. Pedagoday, kto-
rzy z taka pompg, roztaczajgy nanke, uesniom wylda-
-dang, biorg pieniadze, izby mowili co innego, niz ja
mowie, tymezasem z ich postepowania wilzimy, iz
zupelnie zdania moje podzielajg. Bo 1 620202 uczy
ostatecznie? Slow, slow i zawsze tylko slow. Z ro-
Znych nauk, ktorych Jakoby uczg, pilnie unikajg ta-
kich, ktoreby mogly byé uczniom rzcezy wiscie pozy-
teczne, albowiem musialyby to byé nauki realne,

1) Rousseau mowi
glowie, nie widzicie
eyeh.“

» nPrzejeci tem, co sie dzicje w waszej
skutku, jaki sprawiacie w glowach dziecie-

.
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a tych uczyé nie potrafiliby, uczy za.s’ takich tylko,
w ktorych wystarcza znajomosé slow, jak heraldyka,
geografia, chronologia, jezyki itp.—wszystl.to tak. obce
:zl:wiekowi, a zwlaszeza dziecku, iz dz?wxéby sig na-
lezalo, gdyby choé raz w zyciu mogl sie z tego :]akls
pozytek okazac¢“. ,Jakakolwiek nauke wez;memy,
znaki nie majg zadne] wartoscei bez rzecay, ktore
w nich sie kryja‘. Co tez dziecko mysleé sobie mo-
ze przy wyrazie ,,globus?* Pewien stary .podr@c.zmk
geografii mowi naiwnie, ze jest to p.rzedml.ot kulisty,
zrobiony z tektury, i w samej rzeczy jest tc’) jedyne ’p;)-
jecie, jakie dziecko moze sobie wytworz;lrc.. Ja.ka.ﬁ 0
strata sil, gorzej nawet niz strata, kazaé si¢ ‘:’lZIOOIOID
uczy¢ nazw bez rzeczy, podczas gdy uozgo gie reccay
tem samom przyswajalyby i nazwy. .,,Nle, I]e.sh natul—
ra daje dziecku mozg, zdolny do pojmowania “{sze -
kich wrazen, to nie dlatego, izbysmy whijali wen na-

' zwy krolow, daty, terminy z heraldyki, astronomii,

: . : Blegrlia -

oeografli, najrozmaitsze wyrazy, zgola nie majace set

B0 ; - & =

su w jego wieku, a nieuzyteczne dla wszelkiego wie
o

ku, ktorymi przygnebiamy jego samotne i bezplodne }

dziecinstwo,—ale dlatego, izby wszystkie pojecia, ja-

kie mu sg dostepne, a ktore sa mu uzyteczne, Wsz.ystk.le,
ktore z jego szezgsciem sie wigza i ktore mogg je kie-

: : e 5
- dys oswiccié odnosnie do jego obowigzkow, l?ml/(_)by<
wszystkie te pojecia mogly sie w nim ufrwalié1 w

zycin pozniejszem Wska,zaé‘ mu sp(’)s.ob p‘?stepgivzrinz
zgodny z powolaniem jego i zdoln_osisla?nl ] ‘.d. (—;‘-
dziecka nawet pomimo ksigzko .wy.ch. Wladomosu,'m(?
ze byé czynna, wszystko, co widzi 1 sly§zy, uderza i(f
i zatrzymuje si¢ w pamieci przechowuje ono wsp
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mnienie postepkow i slow, jakie dostrzega u Indzi,
wszystko, co je otacza, jest ksiega, z ktorej bezwiednie
pamigé swg zbogaca, dopoki kiedys z zasobow tych
nie skorzysta razem. Sztuka uprawiania tej pierw-
szej zdolnosci dziecka polega na wyborze wlagciwych
przedmiotow, nasuwaniu mu tych, ktore mozo zrozu-
mieé, ukrywaniu takich, ktorych znaé nie powinien,
W ten to sposob dostarczaé mu nalezy wiadomogei,
ktore stanowic bedg jego wyksztaleenie w wicku milo-
dym, a na zawszo wplywaé na jego postepowanie.
Metoda ta, co prawda, nie tworzy cudownych dzieci
i nie daje pola dla popisu gnwernantkom i guwerno-
rom, ale ksztalei ona ludzi rozsadnych, silnych, o zdro-
wem cicle i trzezwym rozumie, Judzi, ktorych mozo
nic podziwiaja w dziecinstwie, ale ktorych szanuja,
w wieku dojrzalym¢,

Dla Rousseau, jak poZnioj dla Froebla, wycho-
wanio bylo, niby ,pracy ogrodnika okolo dzieci¥.
»Rogliny hodujemy przez uprawe, ludzi—przesz wy-
chowanic®. Wychowawea, jako ogrodnik, staraé sie
ma o trzy rzeczy: popierwsze, ochraniad dziecko od
wszelkich wplywow szkodliwych; powtére ksztaleis
w niem zdrowo i silne cialo, o zmyslach éwiczeniom
wydoskonalonych; po trzecie, przcz praktyke a nic
pouczanic ksztaleié w niem uczucie obowigzku.

Badajac nature dziecka, uwydatnia Rousscau
Jjego nieustajacg czynnose, »Slaba energia skupia sie
W sercu starca, w sercu dziccka wzbiera ona i rozle-
wa si¢ nazewngtrz, czauje ona w sobie tyle zycia, iz
wszystko ozywia wkolo siebie. Wazystko jedno czy
tworzy cos, czy burzy, dosé mu, jesli zmienia stan

przedmiotu, gdy? wszelka z.miau.a p-rzypuszcz? 10););111;
nosé. Jesli zdaje sig nam, iz wigee) ma upO(u(ft (T.
w niszezeniu, to nie wskutck ZIOShWOS({I’,tO.( ILH(:(;,;)(;
70 czynnosé tworcza jest za.w.sz.c pPoOwo 'Mi" (J'zio =
zas niszezgea jako szybsza lepiej odpowiada jego zy
sel. ¥
k. Pierwszym wiec wm‘unlfim.n w wyc:ho“.mrl];lou_
dzieci byé powinno zapewnienie 1n1,dos'taltc(,zn0%i.w]‘i
znogci ruchu.  Waezelkie skrepowanie, jak .po.fw Jt(n._
dla niecmowlat, ,szkole“ i ,,lekcye,“. dla dzle’o;x 8 ;la—
szych nalezy odrzucié. Nie ‘nal(:.Zy sig tros_zoz‘)(l;;)i‘lm
uke ksigzkowa. ,Nie ma ksxf.gzkl’ procz k.su?lgl s‘k»;(n.‘;
nie ma nauki procz nauki faktow. : Daziec Ko, oy
czyta, nie mysli, czyta tylko, ale nie uczy sig, a
raczej uczy sie tylko stow® !).
1) Zapewune ma stusznodé Ronsfsen.u, 'm(').\\'i;y.:,.éf idg ol:i:]:
wi sie ochota do czytania, latwo zu:udzx? sie i umle,!q' n ‘gy{lmiejq
czvt.;mieu coinnego jest dla klas pl-acujzgcy.(',h. ktoxe.l a0 .
”ndgtem tylko czytanie glosne w szkole, a co m,nego w 10-dzn’1a:i;
imja_cych zamitowanie i nalogiliter:fcki(?, iw ktl(:r.yci];kzaln\;s rz;)ydy[i-
umyslowego w znacznej czesel zalez’ny ?est od §1=l1.( h.OdZié. -
nach takich dzieci ucza sie ezytaé romue'latwo J:'.l. 'c s n{e:
one zazwyczaj ksiazki, ktore same cz.yta.)af fllzi\ przyiem LS
dorzecznem byloby w tym razie twierdzic, ze Yv, tenngz rh kwe:
sig tylko stéw i nie mys§la weale. §z§dz-q t.yl'\;o, '1zv r(rllza taylektum,
st).fa co do tego, czy Swiat fantazyi, w jaki wploxink.m o
nie odeiaga ich zbytecznie od $wiata ma]nego,' W ](Il i moym.dZieci
starszych jest to oczywiscie bardzo Wygodnle,- gy W;b_ardzmj
bezpiecznie zostawié przy ksiazce, ale ruch 1‘ ];\(;ziaeﬁ Lo
sprzyjaja zdrowiu ciata, a moze i umysl}L ‘Gdy ta zh ézkél s o
zamoznych czytaja czesto za duio, dz1'ec1. Z naszy(.: o
wyeh rzadko kiedy maja wlasciwe po_.yr;me, czem Je‘ o
W szkolach tych zawsze ,czytanic* jednoznaczne jes



i j_Pog wzgledom pPozytywnym najwiekszy nacisk
Hadzie Rousseau na éwiczenio zmyslow, j
ktora najwezesniej w nas nabywa sif; Z:zm’jy"s‘lfiad’zl?g
wiee naprzod nalezaloby ksztalcig, ty;nczasem \\ rze-
czywis'toSci Jjest to jedyna zdolnosé, o ktorej zupelnie
Zapominamy lub Przynajmniej ktorg, najwiegcej za-
niedbujomy, Widzimy, zc dziecie , wszystkicgo do-
tyku,.wszystko porusza“, Nig sprzeciwiajmy ;ie tej
ruchliwosei, daje ona bardzo uzyteczng praktyke.
W't’cn t‘o $pos6b poznaje dziecko cieplo i zimno, twar-
do.sc, m‘l’gkkos'(’;, ciezkosé i lekkose, uczy sie oceniac
Wl.elkOSG, ksztalt i inno wlasnosei umyslowe przed-
miotéw, a wszystko to patrzge, dotykajac, shuchajac
a zw{taszcza POréwnywajac wrazenia wzroku z dotylko—’
wemi, oceniajgc okiem wrazenia, jakie otrzymachy
.mogl dotyk«,

.Patrz na kota, ktory pierwszy raz wehodzi do
po!:o‘]‘u: 'za,glqda, onwszedzie, wqcha, nie ma chwilj spe-
koju i niczemuy 'nie dowierza, dopoki wezystkiego nie
zbz.mda, Wszystkiego nie pozna, Tak zachowuje sig
dziecko, gdy zaczyna chodzid, igdy, e tak powiem
W swiat wstepuje. Roznica, cala na ’tem 1 ,

' polega, ze
ze wzrokiem, ktory zaréwno posiada dziecko jak kot
Plerwszo laczy rece, jakiemi obdarzyla je natura dru:
gi—subtelne powonienie, Sklonnosé ta, zalezéie od
.tego czy dobrze lub zle uksztalcong zostanie sprawia
iz d.ziecko Jest zrecznem Iyl ocigzalem, czy,nnem lul;
leniwem, bystrem Jul, bezmyslném., Zwazywszy, iz
SRS N
niem glosnem, umiejetnosé i nawyknienie do korzystania z ksiazek
dla przyjemnosci 1ub informacyi mato znajduja zastosowania, :

pierwsze ruchy naturalne sluzg dziceku do tego, izby
mierzyé sig i porownywaé z tem, co je otacza, w ka-
zdym dostrzeganym przedmiocie odkrywaé wlasno-
sel, ktore z nim  zwigzek jakis maja, powiedzie¢ mo-
zna, iz pierwsza jego nauka jest rodzajem fizyki do-
swiadezalnej, majacej za przedmiot wlasne jego za-
chowanie, a od ktorej odciggamy je za pomocy nauk
spekulacyjnych, wprzéd nim zrozumialo stanowisko
swoje na ziemi. Dopoki drobne jego i podatne orga-
na przystosowywacé sig moga do przedmiotow, z kto-
rymi maja do czynienia, dopoki zmysly Jjego wolne sg
od zludzen, czas jest zaprawia¢ jedne i drugie do wila-
fciwych im czynnosci, czas to najodpowiedniejszy,
azeby da¢ poznacé stosunek zmyslowy, w jakim rzeczy
do nas pozostaja. Poniewas wszystko, co zawiera
umyst ludzki, wehodzi przez zmysly, pierwszy rozum,
jaki czlowiek posiada, jest to rozum zmyslowy, ktory
sluzy za podstawe dla rozumu oderwanego, poniewaz
nasi mistrze filozofii, s3 nasze nogi, rece i oczy. Pod-
stawiajac na miejsce tego wszystkiego ksigzki, nie
uczymy rozumowad, uczymy tylko postugiwaé sie ro-
zumem cudzym, uczymy wierzyé wielu rzeczom, ale
nie wiedzie¢. Chege uprawia¢ jakas sztuke, trzeba
mieé przedewszystkiem narzedzia, a izby tych narze-
dzi mozna z korzyscia uzywaé, muszg one byé dosé
mocne, inaczej predko sie zniszcza. Azeby wiec nau-
czy¢ si¢ mysleé, éwiczy¢ trzeba czlonki, zmysly, orga-
na, ktore s narzedziami umyslu, a izby narzedzia te
dobrze stuzyly, cialo musi byé zdrowe i silne. Tak
wige nie tylko rozum w prawdziwem zpaczeniu nie
moze sig uksztalei¢ niczaleznie od ciala, ale dobra



konstytucya fizyczna warunkiem latwego i celowego
dokonywania si¢ czynnoscei umyslowych®. (Zmile, I1).
Rousscau nie poprzestajo na stwicrdzeniu, ze
zmysly powinny by¢ ¢éwiczone, daje zarazem wsLa-
zowki, w jaki sposob majg byé ksztalcone, i nie jedng
z prob wspolezesnych, jak .lekeya o rzeczach®, uzy-
wanie rzeczywistych miar i wag, wprost do niego od-
niesé mozna. ,Jak tylko dziecko rozrozniaé zacznie
przedmioty, n‘ile/y $rod nich zrobié wybor odpowie-
dni*.  Gdzicindziej zas mowi: ,,Cwiezyé zmysly nie
znaczy to tylko poslugiwaé sig niemi, znaczy to umieé
sadzi¢ za ich pomocy, 7o tak powiem, umieé czué, al-
bowiem o tyle umiemy dotyka¢, widzies, slyszes,
o ilemy sig togo nauczyli. Sa ¢wiczenia czysto na-
turalne 1 mechaniczne, ktore wzmaecuniaja cialo, ni-
czem sig nie prayczyninjac do rozwoju mysli, jak ply-
wanie, bieganie i skakanie, rzucanie do cclu, wsaystko
to bardzo jest dobre, ale czyz tylko reco i nogi mamy?
ozy nic mamy takze oczu i uszu? czyz tamte organa
oby¢ si¢ mogg bez tych? Cwiczyé wige bedziemy nie
tylko sily fizyczne, ale wszystkie zmysly, ktore silom
tym kierunck nadaja, z kazdego zmyslu wydobyé na-
lezy korzysé, juka tylko daé moze, wrazenie jednego
zmyslu sprawdzaé przez wrazenie drugicgo. Micrzmy,
liczmy, wazmy, poréwnywajmy*. (Zm. II).
7 Dwa tylko byly przedmioty, ktorych uczyé sie
mial Emil: muzyka i 1ysuneI\ Rady Rousscau, do-
tyczace rysunku, godne sg, “uwagi:  Mowi on: , Dzieci,
ktore chetnie wszystko nasladujg, wsaystko probuja
rysowaé. Pragnaltbym, izby moj wychowanice ksztal-
cil si¢ w tej sztuce, nic dla sztuki samoj, ale dla wyro-

WCh g b g

v o e

e

s ]

bienia trafnosei oka i wprawy reki. Ale Emil unikaé
ma zwyklych nauczycieli rysunku, ktorzy uczyliby
go robi¢ kopie z kopii. Mniej Rousseau troszczy sie
o wprawe techniczng, niz o wyrobienie oka, miak
Emil zawsze rysowaé przedmioty rzeczywiste, gdyz,
mowi Rousseau: ,Celem moim nie jest, izby umial
nasladowad, ale izby umial poznawaé to, co widzi“.

Zanim przejdziemy okres lat dwunastu, kiedy,
jak sig ktos wyrazil, Rousseau przedstawia nowego
Emila na miejscu tego, o ktérym dotgd mowil, za-
trzymujemy sie chwile nad wychowaniem moralnem.
Niewatpliwie, Rousseau slusznie zgda, izby z dziec-
kiem obchodzono sig jak z dzieckiem. Ale co to jest
dziecko? Co moze ono rozumieé? W jakim swiecie
zyje? Jestze® dostepny dla niego tylko swiat mate-
ryalny, czy takze i moralny? W przedmiocie moral-
nosci, jak sie zdaje, Rousseau przedziwne mial instyn-
kta, alo zadnych zasad, i moralnym bedac ,przez in-
stynkt“, w tem co méwi, zdradza wiele zamieszania.
Raz moéwi: ,Jedyna nauka potrzebna dziecku, jest to
nauka obowigzku®. (£m. I); a gdzieindziej mowi: , Po-
znanie dobra i zla, rozumienie przyezyn obowigzkow
ludzkich, nie jest rzecza dziecka® (Zm. II). To znow
dosiada konika swego, ze ,najwznioslejsze cnoty sg
negatywne“ i ze bodaj najlepszym czlowiekiem, jaki
zyt kiedykolwiek, byl Robinson Crusoe (dopéki nie
znalazt Pigtaszka?). W rezultacie caly poglad Rous-
seau w tym przedmiocie zdaje si¢ do tego sprowadzaé,
ze na wszelki spos6b rozwijaé powinnismy zwicrzece
i fizyczne zycie dziecka, opozniaé rozw6j jego umyslo-

Ref. Wych. 14



Wy, inie zwracaé uwagi na zyoie jego jako istoty du-
chowej i moralnej.

Rozne wplywy dzialaly, Jjak i dzis jeszeze dzia-
lajg, azeby zaslonié nasze 0czy na waznosé wychowa-
nia fizycznego: to tez wskazujao cielesne organa i Zmy-
sty dziecka, jako rZeczy pierwszej wagi w wychowaniu,
Rousseau przyezynil sig wiele do wyzwolenia nas z pod
zlych tradyeyi Odrodzenia. Ale wigcej bylo rzeczy na
niebie i ziemi, anizeli snil Rousseau w swojej filozo-
fii, i cokolwiek mowi, nikt nie zdolalby powstraymac
Emila, izby o rzeczach tych nie myslal i nie badal
ich., Kazde dziecko chee mySiec, to znaczy, chee my-
sle¢ samo przez sig, jakkolwiek niezdolnem wydawag
si¢ moze do myslenia w kierunku, jaki narzucié mu
usiluje wychowaweca. Starsi, ktérzy opieke nad niem
rozciggaja, braé to powinni w rachube i staraé sie tak
niem pokierowaé, izby myslalo skromnie i prawdzi-
wie. Otoz jak tylko dziecko nauczy si¢ mowié, a na-
wot wezesniej, swiat zmystowy staje si¢ dla niego
swiatem nietylko zmyslowych wrazon, ale i uczud,
Sympatyi, wzruszen, dobrego i zlego, prawdy i falszu.
Prawda, iz wszystkio te uczucia mogg, byé nacechowa-
ne tradycyjnymi przesgdami. Tak samo powietrze,
ktérem dziecko oddycha, zawieraé moze niejeden tru-
Jacy pierwiastek, ale nie mozemy unikngé atmosfery
swiata moralnego, jak i fizycznego. Wieazystko, co
uczynié mozemy w obu wypadkach, to tylko dbaé
0 $wieze powietrze. (o sie zas tyczy pogladu Rous-
seau, ze mozemy dziecko wyrwaé z atmosfery mo-
ralnej, to jest to tylko downd, jak malo rozumial on
zagadnienia, ktore cheial rozwigzywag.

i

Jakkolwiek wychowaweca zajmowad sie mial je-
dnem tylko dzieckiem, Rousseau usilnie Ostr?ega
przed] zbytkiem opieki. , Oglupisz dziecko, jesli ze~
cheesz nieustannie niem kierowaé, gdy ciagle mowic
mu bedziesz: ,Chodz tu! Idz tam! Stoj! Rob to! Nie
rob tamtego!l’  Jesli twoja glowa rzadzié weigz bedzie
jego rekami, wlasna glowa stanie mu sie niepotr?e-
bng. Mamy tu ostrzezenie, o ktérem pamietaé powin-

. ni kierownicy francuskich Zycées i zwyklych pry-

watnych pensyonatéw w Anglii. W zakladach tych
cblopiec w ciagu calego dnia ani razu bodaj nie moze
uzyé wlasnej swej woli. Wstaje rano w godzinie
oznaczonej, pray stole je dopoty, dopoki mu nie kazg,
przestad, wyprowadzaja go na powietrze dlaj ¢wiczen
jak konia; wsaystkie zajecia w pokoju przepisane zna
tak co do rodzaju, jak czasu. Przy tym trybie zycia
nigdy nie ma sposobnosci mysle¢ lub dziala¢ sam
przez sig. Nie wyrabia wige w sobie zaufania w swe
sily. Tak wiele robi si¢, azeby zapobiedz zlym jego
postepkom, ze rozumie on tylko przeszkody, zewnatrz
niego stojace. Jest wige niezdolny do panowania nad
sobg samym. W angielskich szkolach publicznych
Jest o wiele mniej opieki, mlodziez wigcej sama sol?zg
rzadzié moze. To zas obiecuje lepsze praygotowanio
do zycia po ukoficzeniu wicku szkolnego, i wieksza
czsé nauczycieli zgodzi sig ze zdaniem Rousseau, ze
nlekeye, jakie sobie uczniowic dajg wzajemnie na
dziedzineu szkolnym, sto razy wiekszy majg dla nich
pozytek, niz wszystlko, co im méwimy w klasie®,
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O pytaniach, zadawanych przez dzieci, mowi
Rousseau: ,,Sztuka zapytywania nie Jjest tak latwg,
Jak wielu sadzi, jest to predzej sztuka mistrza anizeli
ucznia. Musimy sig wprzéd wielu rzecsy nauczyé,
azoby umieé pytaé o to, czego nie wiemy. Uczony
wie i szuka, méwi przyslowie indyjskie, nieuk nie wie
czego szukaé nalezy. Stad wnioskuje, ze dzieci
mniej sie uczy przez zadawanie pytan, niz przez pyta-
nia, ktére my im dajemy. (Nowwv. Hel. V).

W dwunastym roku zycia Emil zdolnym sie sta-
Jo do nauki: , Czas teraz na prace, ksztalcenie, studya,
a zauwaz, iz to nie ja dowolnie chwile te oznaczam,
wskazuje jg sama natura.

I coz nowego oczekuje nas tutaj? Widzielismy,
iz Rousseau postanowil nie poleca¢ mic takiego, co
zgadzaloby si¢ z istniejgca praktyks wychowania.
Lecz geniusz nawet, jakkolwiek mozo zerwaé z istnie-
Jjaca praktyka, nie zdola uwolnié sig od istnicjgeych
przed nim pogladéw i plan nanczania Roussean wido-
cznie wigze si¢ z pogladami Montaigne’ai Locke, jak-
kolwiek Rousseau idzie od nich dalej i przewyzsza ich
Jjasnoseig i smialoscig,. :

Plan nauczania Rousseau zawiera sig w naste-
pujacych glownych punktach:

1) Nauczanie nie powinno byé¢ nadal litera-
ckiem czyli jezykowem. Odrzuci¢ nalezy uczenie
slow, uczenie z ksigzek lub o ksigzkach,

2) Uezyé nalezy matematyki i nauk przyrodni-
czych. :

)
N 3
%3
;5 !
|
]
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3) Metoda ma by¢ nie dydaktyczna, lecz opar-
tg na samodzielnej czynnosei ucznia, nie nauczanie

lecz samouczenie sie.

4) Jednym zc srodkéw uczenia sie powinny
byé rece.

Ad. 1. Do niedawna jedyng nauks, dawang
w szkole, byla nauka z ksigzki, fakt, ktory odbil sig
w popularnym sposobie méwienia, gdy chlopiec malo
korzysta z nauki szkolncj, méwig o nim, ze nie ma
zdolnosci do lksigzki®. Dazis daznosé jest do zmiany
kierunku, tak izby szkola coraz mniej uwazang byé
mogla za proste ,,Liudi Literarii*: Pod tym wzgledem
Rousscau wyprzedzil nas o stulecie albo i wigcej,
a jednak nie mozemy powiedzieé, izby o znaczeniu li-
teratury mial szezegélnie trafny poglad. Sam on ko-
rzystal z ksiazek, azeby czerpaé¢ z nich mysli, praw-
dziwe lub falszywe, lecz kiore badz co badz rozumiad,
sam zdanie wypowiedzial, ze ,,zywa i interesujgea ro-
zmowa mlodej kobiety wigcej ksaztalei mlodzienca,
niz cala pedantyczna filozofiaksigzkowa‘ (Confesions).
‘Wobec tego, cokolwiek sgdzié hedziemy o wartosoi
jego pomyslow, nie mozemy go uwazaé za medrea
nieomylnego.

Ad. 2. Rousseau sam nie wiele umial z mate-
matyki i nauk przyrodniczych, lecz cenil bardzo ,,na-
uke przyrody*, a w ostatnich latach zycia jego zami-
lowanio do botaniki przeszlo w namietnosé. Jego
plan nauk dla Emila zawieszony jest w powietrzu,
glownie jednak by¢ mialo rozbudzenie w nim postrze-
gawezoscei dla zjawisk natury, ,,pobudzanie jego cie-
kawosci, nie spieszac si¢ z jej zaspakajaniem®,
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] Ad. 3. Co sig tyeszy nauczania i uczenia sie,
_](?st to punkt, w ktorym zgadzajg sie wszystkie powa-
g1, poczgwszy od najmnioj uczonych, do jakich nale-
zal zapewne Rousseau, do najuczenszych, jak Fryde-
ryk August Wolf. Wszyscy oni w tej lub innej for-
mie Sf‘ZWiCl‘dZﬂjQ, ze wilasciwie niema nauczania, tylko
uczenie sig (self-toaching).

Niewatpliwie powszechng wada nauczycieli jest
»mowienie”. Nie mogq sie oni powstrzymac od ,,wy-
kladania®. Posiadajg oni wiedze, ktorg cheieliby wi-
fizieé. i1 w swych uczniach, wypowiadajg ja zatem
i udzieli¢ usilujg tym, ktorzy potrzebuja, jak ,ludzie
bogaci, ktorzy dajg, nie troszezge sig o to, w jaki spo-
.séb“. Tymezasem prawdziwe ,,uczenio* Jjak Jacotot
1 uczen jego Jozef Pagne nieustannie powtarzaja, jest
»Wywolywaniem uczenia sig®, a 8pos6b uczenia wy-
kl.adowy rzadko ma ten skutek, Rousseau Jjasno to
widzial i jasno wskazal niebezpieczenstwa dydalkty-
cznej metody. Jak zwykle skutkiem przesady, w ja-
kg vaada, %latwem sig wydaje zbié jego twierdzenia,
czujemy mimo to, iz w stowach jego tkwi prawda rze-
telna, , Nie lubie dlugich objasnien stownych, mowi
mlodziez malo zwraca na nie uwagi i tatwo je zapomi-’
na, _Rzeczy! rzeczy przedewszystkiem. Nie przesta-
ne n1gdy powtarzaé, ze zbyt wiele znaczenia stowom
przyplsuj(.amy, przez masze gadatliwe wychowanie,
wychowujemy tylko gadulow., W mysl tego stawia
B,o.usseau zasade, iz Emil nie bedzie sig uczyl, ale wy-
najdywal nauke, spodziewa sig nawet, iz wynajdzie

on geometrye. Skoro jednak, wedlug zalozenia, Emil
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nie jestmlodym Pascalem, lecz zwyczajnem dzieckiem

nadzwyczajnie tylko rozwinigtem fizycznie, to wyma-

ganie tego rodzaju jest oczywiscie niedorzecznem,

i Herbart zalicza je do Haupifehler Rousseau’a.

Ksztalcenie, jakie przypisuje, jest to prawdziwe treno-

wanie umyslowego atlety, ale trener latwicj daé so-

bie moze rade z cialem anizeli z umyslem. O tem
nauczyciel praktyk wie bardzo dobrze, i o ile zechce
wogole zastosowacé sig do rad Rousseaun, to tylko jako
do dalekiego idealu. Mowi Rousseau: ,,Zmuszony
sam si¢ uczyé, Emil poslugiwaé sie bedzie wlasnym
rozumem, a nic cudzym, albowiem — nie robigc
ustepstw opinii, nie mozna tez ulegaé zadnemu auto-
rytetowi, a wigksza czesé bledow naszych pochodzi
nie z nas samych, ale od innych. Nieustanne to
éwiczenie wyrobi sile umyslowa, podobng tej, jaks
cialu daje praca i wysilki. I to jeszeze z korzyscia
bedzie, iz uezen bedzie postgpowal tylko w miare sil
swoich. Umysl, jak i cialo, znosi to tylko, co moze.
Gdy przed przyswajaniem pamigcig naprzod rzecz do-
brze zrozumiemy, jest ona zawsze nasza wlasnoscig,
tymezasem, obcigzajac pamieé bez rozumienia, nie
osiggamy stad dla rozumu zadnej korzysci“. (Emile,
III). A gdzieindziej znow pisze: ,,Niewatpliwie na-
bywamy jasniejszych i pewniejszych pojeé o rzoczach,
ktorych sig sami aczymy, anizeli o tych, ktorych nas
ucza inni, pomijajge, ze rozum nasz nie przywyka do

. niewolniczego ulegania autorytetowi, nabywamy wpra-

wy w odkrywaniu stosunkow, wigzaniu poje¢, wynaj-
dywaniu §rodkow, w stopniu o wiele wigkszym, niz
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wtedy, gdy przyjmujge wszystko od innych, ostabia-
my umysl nieczynnoseig, jak czlowiek, ktorego shuzba.
ubiera, wklada obuwie i we wszystkiem wyrecza, traci
w koncu sile i zdolnogé poslugiwania sig ezlonkami.
Boileau szezycit sig, iz nauczyl Racine’a tworzyé tru-
dne rymy. Wobec tylu znakomitych metod, ulatwia-
jacych nauke, byloby bardzo pozadanem, gdyby ktos
wskazal nam motode zdoby wania nauki z wysilkiem*,
(Em, III).

Ad. 4. Jakkolwiek cenis bedziemy nabytki na-
sze 7 ksigzek, zgodsi sie trzeba, iz pod pewnym
wagledem ksigzki Przyczyniajg, si¢ do zaniedbania
zdolnosei, ktore zaniedbywane byé nie powinny. Po-
niewaz chce Rousseau wychowaé Emila bez ksigzelk,
wige wskazuje inne srodki nauki, a sg niemi oko i re-
ka. Duzo sie dzis moéwi o korzystaniu z reki dla co-.
low wychowawezych, wielu tez zgodzi sig zapewne
z Roussem: , Jesli zamiast trzymaé dziecko nad ksig-
zka, zaprowadze Je do warsatatu, rece jego pracowac
bedq z korzyscig dla umyslu, stanie sie filozofem, cho-
ciazmysle¢bedzie, ze jesttylkorobotnikiem . (Em, ITT).

W szkicach tych pokazaé cheialem, co kazdy
z reformatorow najlepszego po sobie zostawil. M-
wige o Rousseau, ograniczy¢ si¢ musialem do przyto-
czenia jego slow. ,Za duzo znaczenia przypisujemy
stowom*, wyrzelkl Rousseau, a przeciez dzigki stowu
ijedynie stowu Rousseau zyje jeszeze, dla stow jego
zapominamy o jego czynach. O Emilu mowi Morley:
»Jdest to jedna z ksigzelk najbardziej w skutki plo-
dnych w  dzicjach literatury. Zniosl on mnostwo

ciemnych przesadow i zastarzalych nawyknien, ktore-
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wychowaniu nadawaly ceche obskurantyzmu i formafi
listyki, do pokoju dziecinnego i szkf)lneg()' Wpro’vs'radmv
prad swiatla i powietrza®“. W dziedzinie mysh wy-
zwolil nas z pod wplywu Odrodzenia, uczyml. nawet
wiegcej, bo wskazal rzeczywista nature powolanta nau-
ezycielskiego: ,, Poznaway przedmiot, na ktory 7ass dzia-
tad.  Slowa te sa punktem wyjscia dla ,,NO.WOZ.ytIl('}-
go wychowania‘“. W nich wychowa,“.rca. zna"](;u.]e no-
we pojecie swego zadania. =My, ludzie dOl‘OSl.l, otrzy-
malismy mnéstwo wrazen, ktore lubo zapomniane od-

- dzialywaja na nasz sposob patrzenia na rzeczy, w mia-

re tez jak posuwamy si¢ w latach, doswiadozenie_to
i skojarzenie wigze si¢ dla nas z kazdym przedmlc,)j
tem, na ktory spoglagdamy, tak iz w kOl’](}l% pr'ze.szlosc
zakrywa nam terazniejszosé, i ,,f:o ty}ko ]Si.ZIlleJG dla
nas, co nie istnieje’. Ale dla dziecka na DieTwRaE
planie stoi i wszystko jnne zakrywa terazniejszosc, %6
wszystkiem, co nam objawia, i prz-yf;zlos’é, 'od ktorej
spodziewa sig jeszcze czegos wiecej 1 czogos nowego.
Zadaniem naszem jako nauczycieli jest pojag, _]?Lk
przedstawia sie swiat dziecku z jego punktu “'71dzem?m.
Mozemy duzo rzeczy umieé i cheied nauczy¢, a'le nie
wiele zdzialamy, jesli nie zdobedziemy sami innej wie-
dzy, ktora nie nadaje sig¢ do wylkladu, a ktorg zdob.yé
mozna tylko przez pilng obserwacye, qest to znajo-
mosé przedmiotu, na ktory mamy dzialaé, ‘un}yslu
ucznia i tego, co w nim si¢ dzieje. Gdy wejdziemy
na te droge, ktora pierwszy jasno wskazal ROl}ss?au,
nauczanie staje sie czems zupelnie nowem, zajgciem
pelnem najrozleglejszych widokow i niewyczel'pax}ego
interesu. Nauczyciel kazdy staje sig sam uczniem:
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bada umysty ueznidw, ich s
nawyknier{ia i slabosei, sympatye i antypatye, wply-
wy, kt.Ore Je pobudzajg do dzialania lub przygn’@bil;'y
nastréj ogolny taki lab inny. Na poznanie tego J(?(;
nam potrzeba, zycia calego zamalo, jest to oz{fla: i

umyslu ludzkiego z colem Wplywani,a na nieg]; T

posob widzenia rzeczy, ich

BASEDOW | FILANTROPINUM.

Jeden z najglosniejszych ruchow reformator-
skich w wychowaniu wywolany zostal w zeszlem stu-
leciu przez Jana Bernarda Basedowa., Basedow uro-
dzil si¢ w Hamburgu 1723 synem perukarza. Dazie-
cinne jego lata pozbawione bhyly zwylklej okresowi te-
mu szezesliwosci, - Matke swa opisuje, jako melan-
choliczke, dochodzaceg do obledu, ojeca jako surowego
do zwierzecosci. Zamiarem ojca bylo ksztaleié syna
we wlasnem rzemiosle, lecz chlopiec uciekl i przy-
stal na sluzbe do pewnego szlachcica w Holsztynii.
Pan spostrzegl odrazu, co nigdy nie przyszlo na mysl
ojcu, ze chlopiec ma zdolnosci niezwykle. Odeslal go
wigc do domu z listem, w ktorym o odkryciu swem
oznajmial, na skutek czego ojciec zwolnil syna od
swego rzemiosla iodeslal go do gimnazyum w Ham-
burgu, gdzie uczyl sie pod Reimarusem, autorem dzie-
ta ,,Wolfenbuttel*. W swoim czasie przyjaciele po-
starali sie o wyslanie go do uniwersytetu w Lipsku,
azeby sam przygotowal si¢ do najmniej kosztownej
z profesyi uczonych—do profesyi duchownej. Ale Ba-
sedow nie byl czlowiekiem, ktoryby chodzil utartemi
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sciezkami, Po zyciu dosé nieporzgdnem opuseil uni-
wersytet nie do$é prawowiernie nsposobiony, izby
mogl si¢ spodziewaé nominacyi; w roku wiee 1740 zo-
stal domowym nauczyciclem u pani von Quaalen
w Holsztynii. Na stanowiska tem po raz pierwszy
objawil pomyslowosé swag w zakresie nowych metod
nauczania. Umial on zastosowaé sig do pojetnosei
dzieci, uczyl je w rozmowie, sposobem zabawy, wig-
8¢ nauke z przedmiotami otoczenia, w domu, ogro-
dzie i na polu. Za wplywem Quaalen otrzymal po-
tem profesur¢ w Soroc w Danii gdzie wykladal praez
lat osiem, ale heretyckie jego pisma wzbudzily prze-
ciw niemu burze, i rzad przeniost go do gimnazyum
w Altonie. Tu nie przestawal oddzialywaé na opinie
w kierunkn zmiany panujacych pogladow w kwe-
styach religijnych, i ogloszeniem swej ,,Philalethii¢
i,,Medycznej nauki religii naturalnej i biblijnej* wy-
wolal takie oburzenie, iz w Altonie jemu i jego rodzi-
com odméwiono Komunii, a pisma jego zakazane zo-
staly w Luboce pod wysokg kars. '

W tym czasie Basedow, za pobudks Emila
Rousseau, zwrocil sig na nowe pole dzialalnosci, na
ktorem tyluz zdobyé mial sobie przyjaciol, ilu mial
nieprzyjaciol w teologii. Panowalo wowezas po-
wszechne niezadowolenie c¢o do stanu szkol. O wy-
chowaniu fizycznem nie myslano weale. Jezyk oj-
czysty byl w zaniedbaniu, jedynych przedmiotow, Jja-
kich naprawde uczono, Faciny i Greckiego, uczono
W 8pos6b czysto mechaniczny, nie dbajac weale o udo-
skonalenie metody. Na uksztalcenie klas biednych
i sredniej nie wiele zwracano uwagi. ,» Mlodosé, mo-

wi Raumer, byla podowezas dla wigkszoj czesei dzieci
ciezkim bardzo okresem zycia. Nauczanie -!)ylo tru'-
dne i niemilosiernie surowe, Gramatyke kijem whi-
jano w pamieé, tak samo jak ustepy Pisma sw. i.poe—
zyi. Zwykly po szkolach karg bylo wyuczanie si¢ na
pamigé Psalmu CXIX. Izby szkolne byly strasznie
ciemne. Nikomu nie przychodzilo na mysl, izby mlo-
dziez w jakiejkolwiek pracy znajdowa¢ mogia przy-
jemnosé, azeby czemkolwiek zajaé sie mogla pr()c.z
czytania i pisania. Tak pod wielu wzgledami szkodli-

wy wiek Ludwika XIV narzucil dzieciom klas wyz-

szych trefione ipudrowane wlosy, obeiste fraki, spo-
denki do kolan, jedwabne ponczochy i malg szp.ad@
u boku—dla dzieci zywych iruchliwych prawdziwg
torture (Gesch. d. Piadagog. T. IT). Kant fl&l wyraz
og6lnemu uczuciu, méwige, ze w wychowaniu potr%e-
bna byla juz nie reforma, ale rewolucya. Tu wige
pigkne otwieraly si¢ widoki dla nowatoréw, a Base-
dow srod nich byl jednym z najwybitniejszych.
Udalo mu sie¢ zainteresowaé¢ w planach swoich
dunskiego ministra Bernstorffa, ktéry pozwolil mu
w zupelnosci odda¢ sig pracy nad dzielem o wycho-
wanin i jednoczesnie pobiera¢ pensye profesorska
z gimnazyum w Altonie. Owocem tego byla ,.,Ode~
zwa do Filantropow i ludzi bogatych o szkolach i nau-
czaniu i o wplywie ich na dobrobyt publiczany* (1766),
w ktorej wylozyl plan swoich ,Elementow* (,,Z/¢-
mentarbuck”). W odezwie tej odwolywal sig-do 128~
dow, ksiazat, rad miejskich, dygnitarzy koscielnych,
16z masonskich ete. ete. i na milosé blizniego zaklinal
ich, izby przyszli mu z pomocg w wydaniu jego dzicla.



Jakoz odwolywal sig nie naprozno. Gdy w koneu po-
Jawily si¢ |, Elementa‘ (1774) oglosi¢ mogl ofiary
otrzymane od cesarza Jozefa II, Cesarzowej Katarzy-
ny II, Krystyana VII, krola Dunskiego, od W. Ks.
Pawla i wiclu innych znakomitych os6b, w ogolnej
sumie olkolo 20000 rs.

Podezas gdy jezdzil Basedow po kraju, zbierajac
podpisy, zatrzymal sie we Frankfurcie, a stad zrobil
wycieczke do Ems w towarzystwio dwoch wybitnych
ludzi, z ktorych Jednym byl Lavater, a drugim, wtedy
Juz stawny, 25-letni autor »Gotza von Berlichingen*
i ,,Cierpien Wertera®. O osobie Basedowa w tym
czasie dal nam Goethe zabawno szezegoly w swej
»Dichtung und Wahrheit*, lecz opisu tego nie moze-
my bra¢ scisle. Sylwetke te skroslil autor Jjako arty-
styczny kontrast z Lavaterem i niewatpliwie przesa-
dzil te rysy, w ktérych sprzecznoss uwydatniala sig
najbardziej ofektownie.

»Trudno znalezé, pisze Goethe, wigkszy kon-
trast, jak migdzy Lavaterem i Basedowem. Gdy ry-
8y twarzy Lavatera byly swobodne i otwarte, twarz
Basedowa byla sciagnieta, jakgdyby zwinigta do $rod-
ka. Oko Lavatera bylo jasne i lagodne, osloniete
szeroks, powieks, Basedowa zas oczy byly gleboko
w tyl wtloczone, male, czarne, ostre, blyszczaly z pod
brwi gestych, gdy znow Lavatora brwi byly delikatne,
cienkie. Gwaltowny, gruby glos Basedowa, sposéh
Jego mowienia predki i urywany, smiech z odcieniem
szyderczym, nagla zmiana przedmiotu, rozmowa,
wszystko jednem slowem Jjaknajbardziej odréznialo
go od wlasciwosei i sposobu zachowania si¢ Lavatera.

Goethe pochwalal dazenie Basedowa, izby nauke
uczynié zywszg i bardziej naturalng, i sadzil, ze sy-
stem jego pobudzié moze umysloway, czynn.os'é mlodzie-
zy i pozwoli jej swiezszem okiem na swiat Pogl@da.é.
Ale w ,Elementach widzial braki i wyzej nad nie
stawial Orbis Pictus Komenskiego, w ktorym przed-
mioty uporzadkowane byly wedle zwigzku nat'ura.lne-
go. Basedow sam, mowi Groethe, nie byl czlowiekiem,
ktoryby mogl ludzi nauczaé lub za sobg pociagac. .Lu-
bo celem jego podrézy bylo zainteresowanie publicz-
nosci w jego przedsigwzigein filantropijnem, dosta.wa-
nie si¢ nie tylko do serc ludzkich ale i workow, i lu-
bo umial przemawiaé wymownie i przekonywa.].@c.(.),
psul wszystko swemi tyradami przeciwko religii,
a specyalnie przeciwko Trojcy sw.

W towarzystwie Basedowa znajdowal Goet}.le
sposobnosé ,,do éwiczenia, jesli nie do oéwigcama
swego umystu®, godzil si¢ wiec jak mogl, choé nie bez
trudnosci, z wlasciwosciami jego charakteru. Bas.e-
dow zdawal si¢ znajdowaé przyjemnosé w udreczaniu
swych towarzyszy. ,,Nikomu nie dal dlugo spokoju,
draznil go uszezypliwymi zartami, glosem ochryp-lym_,
staral si¢ zmiesza¢ go niespodziewanemi pytaniami,
i $mial sig zlosliwie, gdy cel osiagngl, ale zadowolony

tez byl, jesli przedmiot jego zartow nie tracit przy-
tomnosci i odpowiadal mu w tymze tonie*. O tyle
wige Goethe mogt mu dotrzymywaé placu, ale.do roz-
paczy go doprowadzal ohydny tytun, jaki palil Base-
dow, i jakas hubka, ktora bezustannie fajke zapalal
i zatrawal powietrze. Gdy spostrzegl, ze Go‘cthemu
sprawia to przykrosé, ze zlosliwem zadowoleniem po-




wtarzal jaknajezescie] swe manipulacye, rozwodzge
sie nad zaletami tytuniu.

Tu znajdujemy ciekawy szeczegol z ich stosunlku.
Podezas pobytu w Ems Goethe bywal duzo w dystyn-
gowanem towarzystwie: ,, Azeby wynagrodzi¢ sobie
czas stracony—pisze poeta—zawsze czgs¢ nocy spe-
dzalem z Basedowem. Nie kladl si¢ on nigdy, ale
dyktowal bez przerwy. OCzasem rzucal sig na sofg
i drzemal, podezas gdy sckretarz jego siedzial z pio-
rem w reku, gotow kazdej chwili pisa¢ w dalszym cia-
gu, gdy na wpol rozbudzony autor znéw pusci wodze
myslom. Wszystko to dzialo si¢ w ciasnym, dusznym
pokoju, przepelnionym dymem tytuniowym i wstret-
nym zapachem hubki. Ile razy uwolnilem si¢ od tan-
ca, spieszylem do Basedowa, ktory w kazdej chwili
gotéw byl mowié 1 dysputowaé o jakimbadz przedmio-
cie, gdy za$ po fpewnym eczasic spieszylem znow do
sali balowej, nie zdazylem jeszcze drzwi zamknag,
gdy Basedow nawigzywal juz ni¢ swej pracy tak spo-
kojnie, jak gdyby przed chwilg niczem innem sig¢ nie
zajmowal®,

Przez przyjaciela Goethego, Behrischa, z ktorym
zapoznaje nas ,,Dichtung und Wahrheit®, Basedow
wszedl w stosunki z ksieciem Dessau Leopoldem.
Behrisch byl wychowawea syna ksigzecego i przez
niego to ksigze tak si¢ zainteresowal planami Basedo-
wa, iz postanowil zalozyé instytut, w ktérym mogly-
by byé urzeczywistnione. Wowezas wezwano Base-
dowa do Dessau itam to pod jego kierownictwem
otwarte zostalo slynne Filantropinum. Wtedy to po
raz pierwszy, a prawdopodobnie i ostatni zalozong zo-

stala szkola, w ktorej na boku zostawiono wszelky,

tradycye i zwyczaj, wszystko zas$ oparto na ,udosko-
nalonych zasadach“. Smiale to przedsiewziecie zwro-

- cilo uwage wszystkich interesujgcych sie wychowa-

niem, ze stron blizszych i dalszych; ale zdaje sig nie
wiele rodzicow zgodzilo sig uwazaé dzieci za vilia cor-
pora, na ktorych moznaby robi¢ eksperymenty dla
dobra ogélnego. Gdy w maju 1776 r. na zaproszenie
Basedowa zgromadzila sig¢ znaczna liczba nauczycieli
i innych osob z calych Niemiee, a nawet z zagranicy
dla asystowania przy egzaminach, znalezli oni w Fi-
lantropinum nie wigcej nad trzynastu uczniow, liczgc
w tem syna i corke Basedowa.

Zanim przyjrzymy sie, w jaki sposob pomysly
Basedowa urzeczywistnione zostaly w Filantropinum,
zobaczmy, w jakiej formie przedtem je wypowiedzial.
Wielks ksiega, z ktorej wszystkie dzieci uczyé sig
mialy, byly ,Elementa“. Jako pendent do tego dla
rodzicow i nauczycieli oglosil ,ksiege Metod“ (Metho-
denbuch). W ,Elementach* znajdujemy mnostwo
ogolnych wiadomosci o rzeczach w formie rozmow,
przeplatanych opowiadaniami i latwymi wierszykami.
Pomijajac objetoss, ksigzka nie rozni sie istotnie od
wielu dzisiejszych ,Ksigzek do Czytania“, ma jednak
nad niemi t¢ wyzszosé, iz zaopatrzona jest w liczne ry-
ciny, z tych zressztq nicktore z powodu rozmiarow nie
mogly by¢ razem z ksigzka oprawione. Podstawowe
idec Basedowa, wylozone w jego ,ksigdze Metod“ i in-
nych pismach, s to idee Rousseau. Ofto przyklad:
» W prowadzeniu dzieci trzymajcie sie przedewszyst-

kiem natury, a nie sztuki. Eleganckie maniery i zwy-
Ref. wych. 15




czaje swiatowe sa po wigkszej czesci nienaturalne
(Unnatur). Z wiekiem przychodzg one same. Po-
stepuj z dzieckiem, jak z dzieckiom, azeby jak naj-
dluzej pozostalo niezepsutem. Najsilniejszg, wladzg
u dziecka sg zmysly, nie ma ono zadnych pojeé ab-
strakeyjnych, wige naprzed zaznajamiaé je nalezy ze
swiatem, jak sig przedstawia zmyslom. Pokazmy mu
swiatten w naturze, a, o ile to niemozliwe, w dokladnych
rysunkach i modelach. Tak to nawet w zabawie na-
uczy si¢ nazywaé rozne przedmioty. Komenski jeden
prawdziwg droge w tym wzgledaie pokazal. Jak naj-
mniej poslugujmy si¢ okropnemi éwiczeniami pa-
migci“. Gdzieindziej wskazuje przedmioty, do kto-
rych ta metoda ma byé zastosowana. 1) Czlowiek.
Tu pokazywaé kaze rysunki cudzoziemcow i ludzi
dzikich, takze szkielet, reke w spirytusie i inne rzeczy,
bardziej jeszeoze stosowne dla muzeum chirurgicznego.
2) Ziwierzeta. Tylko takie zwierzeta opisywac nale-
2y, ktorych znajomosé moze byé pozyteczng, bo duzo
umieé trzeba, a dobra metoda powinna raczej skra-
ca¢ niz powigksza¢ czas nauki. Pokazywaé mozna
takze wyroby przemyslu pochodzenia zwierzecego, 3)
Rosliny i drzewa. Wybiera¢ tylko najwazniejsze,
ale pokazywag tez nasiona, szescianki wyrobione z ro-
znych gatunkéw drzewa, objasnia¢ narzedzia ogrodni-
cze i rolnicze. 4) Mineraly i substancye chemiczne.
5) Przyrzady matematyczne do mierzenia i wazenia;
takze pompa ssaca, syfon itp. Ksatalt i ruch ziemi
objasnia¢ za pomocg map i globusow. 6) Rzemiosta.
Opowiedzie¢ o uzytku réznych narzedzi. 7) Historya.
Tlustrowaé jg nalezy obrazami zdarzen historyocznych.

8) Handel. Pokazaé nalezy rézne wyroby.' 9) Mlo.d-
szym dzieciom mozna pokazywaé rysunki przedmio-
tow z domu i otoczenia. ' ;
Widzimy ze spisu tego, ze nauce swej n'fmdao
cheial Basedow milg rozmaitosé. Szczeroé(_i, z jaka
przyznaje si¢ do bledow, lagodzi po czgsol z.W;yklzy
u niego arogancye, z jaka glosil swoje zaslugi, tera-
smiejsze, przeszle i prayszle; wyznaje on, 70 % pocz@t}iu
przecenil donioslosé tego, czego przecigtny (5.1110[)]60
jest w stanie si¢ nauczyé, i ze stopniowo musial zna-
cznie plan swoj skrécié. Z drugiej strony ,,Rewoh‘li-
cya“, ktora wprowadzila do szkoly tyle nowych prze 1-
miotow, nie mogla jednak usungé daw.nych. : Rodzi-
cow cieszy¢ mogly nowe nabytki dzieci, ale n.1e.podo-
baloby im sie pominigcie Kaciny, a tembardziej fran-
cuskiego, ktory w 18 wieku w Wstzyc.h sferach. to-
warzyskich Niemiec, ogolnie zastepowal J@zyk- goninih
Tych wige jezykow trzeba bylo uczyé. : Ale jesli nie
stare przedmioty, to mozna bylo zarzumof stare meto-
dy Taciny i francuskiego. Basedow uczy¢ ke.mzal przez
rozmowy. Pokazmy dzieciom zbior modeli lub cos
w tym rodzaju, niech nauczy si¢ nazw réznych prged—
miotéw po lacinie i po francusku, potem %adawa%]‘ny
im pytania w tych jezykach, jednoczesnie podda.!qi:
poprawne odpowiedzi. Gdy w ten sposob 1'1aibtgdai Jlua
pewnej znajomosci jezyka, mogg .tlu.macz.\.fc Jakasl a-
twa ksigzke. Basedow nie przypisuje sobie Wy_n?.az-
ku metody konwersacyjnej. ,Czy guwern.antkl 1.an:
cuskie—pyta—ktore trzydziesci do czterdziestu dzieci

uczg, predko i dobrze swego jezyka, bez slolvgrikéw




1 gramatyk, nie sy lepszemi nauczycielkami, niz
wigkszos¢ profesorow w naszych gimnazyach¥,

Nauczanie religii bylo rownie oryginalne jak in-
nych mniej waznych przedmiotow., Nauczyciel da-
wacé mial bezstronny tresé wsaystkich religii i wpajac
dzieciom tylko ,religie naturalng,

Podstawg calego systemu byla—zgodnosé z na-
turq. Ksztaleié nalezalo i kierowad odpowiednio na-
turalne potrzeby i sklonmogci dziecka, w zadnym ra-
zie ich nie tlumic,

Takie to zasady i metody, Jak spodziewal sie
Basedow, dokona¢ mialy rewolueyi w wychowanin,
a to za posrednictwem Filantropinum. Basedow sam,
0 ile sadzi¢ mozemy z opisu Goethego, nie by} bynaj-
mniej wzorowym przewodnikiem wzorowej instytucyi,
ale mial szczescie w wyborze pomocnikow. W czasie
gdy odbywal sig egzamin publiczny, mial ich trzech,
a najzdolniejszym z nich mial byé Wolke.

Barwny opis egzaminu tego oglosil pozniej nioco
Herr Schummel z Magdeburga p. t. , Podréz Fredzia
do Dessau*. Jest to niby wlasne opowiadanie 12-let-
niego chlopca, ktory opisuje co widzial, nie wdajac sie
w krytyke. Parg urywkéw da nam pojecie, jak pro-
wadzono nauke w Filantropinum.

»Lylko co wrécilem z podrézy, jaka z ojcem od-
bylem do Filantropinum, gdzie widzieliSmy pana Ba-

sedowa, pp. Wolke, Simona, Schweighiusera, i ma-
tych filantropinistow. Zachwycony jestem wszyst-
kiem, co widzialem i nie wiem, od czego mam zaczgé.
Sg tam dwa duze biale domy, a w poblizu pole, na
ktérem rosng drzewa. Przyjal nas u drzwi uczen—
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jeden z tych, ktorych nazywaja famu.]usami t. ). = lblc—
dniejszej klasy, uzywany do postug—i spytal, c?ydc.lcl«?-
my sie widzie¢ z p. Basedowem. Gdy odp?ww zieli-
gmy, ze ,tak*, zaprowadzil nas do drugiego ('ioml‘l,
gdzie znalezlismy p. Basedowa, w szlafrok'u, zal]e.gtego
pisaniem. Przyszlismy w czasie niewl‘as'xclwyml pan
Basedow powiedzial, ze jest bardzo zai]e;ty..' Byl mi-
mo to bardzo uprzejmy i obiecal odwiedzi¢ nas wie-
czorem, Poszlismy wtedy do drugiego dome i spytali
o p. Wolke*. Ten zaprowadzil ich do uczniow. ,No-
sz, oni, mowi Fredzio, wlosy krotko obc?gte, i nle-ma—
ja fryzyera. Szyje majg zupelnie odslonigte, kolnyﬂrz‘e
od koszuli wylozone sg na kurtki Daile:] opisuje
egzamina. ,Malcy wykonywalinaj dziwaczm.e.]sze ozyn-
nosci. Urzadzaja gry ,na rozkaz“. Osmiu do d.zw-
sieciu staje w szeregu, jak zolnierze, a p. Wolke J(?St
oficerem. Wyglasza on komende po laclm.e, a ucznio-
wie wykonywajg. Np. gdy powie Clau.a’zz‘e omfl‘os—
wszysey zamykajg oczy; na rvozkaz C‘zr'cums/)zczte—
wszysey ogladaja sie mnaokolo; Zmitamini sarto.rem'—
szyja jak krawiec; Zmitamini sutorem. — W‘ycls;yga]ad
dratwe jak szewec. Pan Wolke wydaje tys.lfgce tego
rodzaju najzabawniejszych rozkazow. OpoYvwm wam
jeszeze o innej grze ,w chowane“. Ktos pisze nazwe
czesci ciala, zwierzecia, rosliny, minel':.tl}l, chowa j3g,
a dzieci zgaduja. Kto zgadnie, dostaje I]a,blko. lub. ka-
walek ciastka. Jeden z gosci napisal Znfestina i po-
wiedzial dzieciom, ze jest to czesé ciala. Zaczelo sig
wiee zgadywanie. Jeden uczen powie(.lzi.a.l caput,
drugi natus, traeci os, inni manus, pes, digiti, pectus,
i tak dalej, dopoki jeden nie trafil. Potem p. Wolke




napisal nazwe zwierzecia, czworonoga. Zgadywano
leo, ursus, camelus, elephas, dopoki jeden nie zgadl—
mus, mysz,  Napisano znéw nazwe miasta, dzieci
zgadywaly: Lizbona, Madryt, Paryz, Londyn, w kon-
cu jedno zgadlo—Petersburg. Inna gra byla taka,
p- Wolke dawal rozkaz po lacinie, dzieci nasladowaly
glosy réznych zwierzat, a my pekalismy ze $miechu,
ryczaly jak lwy, pialy jak koguty, miauczaly jak ko-
ty, zawsze jak im kazano*.

Przedmiot, ktorym sie z kolei zajeto, rowniez
pobudzit gosci do smiechu, dopoki surowe napomnie-
nie p. Wolke nie praywolalo ich do porzgdku. Przy-
niesiono obraz, na ktorym przedstawiong byla kobie-
ta, cala jej posta¢ zapowiadala predkie przyjscie na
swiat nowego przedmiotu wychowania. Na obrazie
widzie¢ nadto mozna bylo, ze matka iz Spe, z niezwy-
klg, przczornoscia, przygotowala juz naprz6d ubranka
tak dla chlopea jak dla dziewczyny. P. Wolke za-
znaczyl, i jest to rzecz bardzo powazna i doniosla, po-
czem kazano dzieciom objasni¢, co obraz przedstawial.
W konicu zwrécono ich uwage, jak wielks, wdzigeznosé
winne byly swym matkom, i dano wreszcie nalezyta
odprawe bajce o bocianie.

Potem nastapil egzamin z arytmetyki, nic w nim
zdaje si¢ nie bylo godnego uwagi, procz chyba, ze
wszystkie reguly wyprowadzane byly vive voce. Od
arytmetyki przeszedl p. Wolke do ,malych rysun-
kow“. Zapytal ucaniow, co cheg, zeby narysowal, kil-
ku zawolalo leonem. Zacuzal wige rysowaé lwa, ale
przyprawil mu dziéb, na co dzieci wolaé zaczely: Non
est leo—leones non habent rostrum) Rysowal potem
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inne przedmioty, popelniajac czasem b.ledy ta}r, 'izby
dzieci mogly go poprawiaé. W naste;pu.]@oe.m éwicze-
niu wprowadzono lkostki, dzieci rzucaly je i losem
wybierano tego, ktéry mial objaéniaé.rysunkl. Ry-
sunki przedstawialy roznych rzemieslmkéw' przy pra-
¢y, uczniowie objasniali narzedzia i spos6éb ich uzycia.
Lekeya o oraniu i bronowaniu dang byita, po fraflc'u-
sku, o wyprawie Aleksandra do Iudy1—p.o lac'lmg.
Czterech uczniow tlumaczylo ustepy z Curtiusa 1 Bl'-
blii Castaliona, ktére im odezytano. ,,Chlop‘cy cl,
rzekl nauczyciel, przed rokiem nie umieli ani s%m\.*a
po lacinie“. ,Sluchacze, pisze Fredzio, zdawali si¢
bardzo zadowoleni zlaciny, procz dwoéch czy trzech,
ktorzy, styszalem, mowili do siebie, ze W.szystko to
jest dziecinng zabawlka, i ze gdyby daé uczniom Cyce-
rona, Liviusza i Horacego, pokz}zaloby sie dOplGl‘O., co
warta jest lacina w Filantropmurr_t“z Po egzaminie
uczniowie odegrali dwie komedyjki, jedng po francu-
sku, drugg po niemiecku. :

" Wi;;spzoéé gosci, jak sig zdaje, opuscila Dessau
pod dobrem wrazeniem, szczegélnie@ ud(?L'ze.l,}a wszyst-
kich przytomnosé umystu i ozywienie dz1f>(;1. o)

O ilez! Filantropinum wj rzeczywm.toscl uspra-
‘wiedliwialo dobra, swg opini¢? Z opowiadania Fre-
-dzia wyciagnaé mozemy wniosek, ze Basedo-wl do (_)st.a-
‘tecznosci doprowadzil swa zasade: ”PO'Stquinlc Z dz.l:la-
-ckiem jak z dzieckiem, azeby je jak naJdluZe:] us}tr:zle) z

od zepsucia¥, i ze Filantropinum w rzeczyw.lst(_)scl y-
Yo niczem wiecej, tylko dobrg szkolky dla dzieci. Zape-
wne zaden z trzynastu chlopeow, pf)ddanych eksprl(‘z-
rymentom Basedowa, nie mial wiecej nad lat 10. To
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toz jesli sgdzic bedziemy system Basedowa, jako prze-
znaczony dla dzieci—migdzy rokiem 8z6stym a dzie-
sigtym, to Przyznaé mu musimy niemale zalety,
W samym poczatku nauki zazwyczaj dawano dzie-
ciom tak trudne zadania, zaniedbujge jednoczegnie
ich wlasciwe zdolnosci, ze predko sam widok ksigzki
budzil w nich odraze i z kazdej sposobnosci korzysta-
ly, aby uchyli¢ sie od pracy szkolnej. ,Duzieci lubig
ruch i wrzawe, mowi Basedow, i to Jest wskazowka,
natury“. Tymczasem w wigksze] czesci szkol dzieci
siedzieé muszg, bez ruchu nad ksigzka tyles godziu, co
17—18 letni mlodziency. Zywosé ich poskramia sie
kijem. Nie zwraca si¢ wealo uwagi na ich upodoba-
nie do éwiczen reki i zmyslow, kaze sie im przykla-
daé do przedmiotéw, czesto przechodzacych ich pojet-
N0s6, a zawsze prawie niezdolnych wzbudzié w nich
zainteresowania. Ktokolwiek uczyl chlopcow, wie
z doswiadezenia, jak trudno zmusié ich do zajecia sie
czemkolwiek powaznie. Oty trudnosé ta w wielu
razach ma zapewne zrodlo w nawyknieniu do nieuwa-
gii uchylania sie od pracy, mawyknienie, jakiego
W 8posob konieczny prawie nabierajg uczniowie pod-
czas suchej nauki poczatkowej. Basedow postanowil
wszystko to zmienié, i w Filantropinum niewatpliwie
cel ten osiggnal, Poznalismy juz niektore z Jjego srod-
kow, majgeych nauke czynié przyjemng, Gdzie tyl-
ko bylo to mozliwe, odwolywal sie do zmystow, zmy-
sly, szczegélnio wzrok, starannio ksztalcone byly za-
pomocg rysunkow, strzelania do celn itp. Jedno z éwi-
czen, wyrabiaé majacych szybkosé postrzegania, pray-
pomina w szezegolny sposoh praktyke, stosowang, po-

233

zniej w zgola odmiennym systemie Wy(}hOWE'LIlia., Po-
kazywano na krotko obrazek, przedstawiajacy mné-
stwo roznych przedmiotow, i chowano go, chlopcy u.st-
nie lub pismiennie opowiedziec mieli, jakie przedmio-
ty 1 w jakim porzadku znajdowaly sie na obrazku.
Otoz Houdin, jesli sie nie myle, opowiada, ze w Pa-
ryzu mali chlopey ksztalea sie na zlodziei w ten spo-
86b, ze, przechodzge szybko przed wystawa skle'povlvsy,
staraja, sig zauwazyé i zapamieta¢ wszystkie znajduja-
ce sig na niej przedmioty. Inne éwiczenia, stosowaTle')
w Filantropinum, odnosily sie do zawodéow bardziej
zaszezytnych. Uczniowie zaznajamiali sie z praca ﬁ-—
zyezng, tak grubsza, jak i wymagajaca, pewnej nauki,
Kazdy uczyl sie jakiegos rzemiosla, jak stolarfstxffa,
tokarstwa, a takze obowiazany byl do pracy takiej, jak
np. mlécenie zboza. Dobe dzielil Basedow w ten Spo-
s0b: osiem godzin snu, osiem—na posilek i zabawe,
z osmiu godzin pozostalych dla dzieci rodzicow zamo-
znych przeznaczalo sie szesé na prace umyslowg
i dwie na prace fizycsng, dla dzieci zas biednych od-
wrotnie —dwie godziny zajeé umyslowych i szes’(.é—ﬁ,-
zycznych. Rozwdj ciala otaczano w Filantropinum
szczegllng troskliwoscia, po raz pierwsszy tam wpro-
wadzong, zostata do szkoly gimnastyka; chlopcy odby-
wali dalekie wycieczki piesze—by} to poczatek zwy-
czaju, ktory dzis, jak sadze, powszechnym jest w ca-
lych Niemeczech. _ :
Powiedzialem juz, ze Basedow okazal sie wcal.e
nieodpowiednim na kierownika wzorowej instytucyi.
Wielu z jego przyjaciol zgodzito sie z ]::[e‘rderem, %@
nie zashligiwal on, izby mu powierzano cieleta, a tem
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mniej dzieci. To tez predko opuscil swe stanowisko,
ustepujae miejsca Campemu, ktory byl jednym z go-
sci na egzaminie publicznym. I Campe niedlugo po-
zostal w Filantropinum, wkrétce przeniost sie do
Hamburga, azeby tam zalozy¢ szkole, oparta na tych-
ze zasadach. Znanym on jest do dzis ze swoich pism,
z ktorych ,Mlodszy Robinson Crusoe“ dotad ogodlnie
jest czytany.

Czynnych bylo w Filantropinum kilku jeszcze
ludzi wybitnych, jak Salzmann i Matthison poeta;
a liczba uczniow podniosla sie do 50 przeszlo, zjezdza-
li si¢ zas oni z réznych krajow Buropy, od Rygi do
Lizbony. Ale liczba ta nie daje wlasciwej miary za-
interesowania, entuzyazmu prawic, jakic budzil ten
eksperyment. Pastor Oberlin zastawia kolezyki zony,
azeby zlozyé ofiare. Filozof Kant przepowiada, ze
z zaprowadzeniem wychowania zgodnego z naturg,
wytworzy sie nowa rasa ludzi.

Nadzieje te nie ziscily sie. Wyznaje to sam
Kant w jednym ustgpie swej rozprawy O pedago-
gice:

»S9  ludzie, ktorzy wyobrazaja sobie, jakoby
eksperyment w wychowaniu nie byl koniecznym, ja-
koby¢my jedynie na podstawie rozumu sadzié mogli,
czy program pewien okaze si¢ dobrym lub zlym. Do-
swiadezenie pokazuje, iz w rzeczywistosci otrzymuje-
my czesto cos zupelnie innego, niz spodziewalismy
sig. Widzimy tez, ze skoro eksperyment jest konie-
czuy, jedno pokolenie nie moze stworzyc zupelnego
programu wychowania. Jedyna szkola eksperymen-
talna, ktora do pewnego stopnia rozjasnila nam dro-
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ge, byl to Instytut w Dessan. Te zasluge .przyfmj-
mnicj przyzna¢ mu trzeba, niezaleznie od wielu jego
brakow, ktore pokazg si¢ z pewnoscig, gdy otrzymamy
ostateczny rezultat eksperymentu, a ktore flowodza
tego tylko, iz potrzebne sg, nowe dos’wiadczema.. By-
Ia to jedyna szkola, w ktorej nauczyciele mogli stoso-
waé w cale] rozciaglosci wlasne plany i metody,
iswobodnie porozumiewaé sig tak ze soba, jak ze
wszystkimi uczonymi ludzmi Niemiec. .

Widzimy, ze Kant méwi o Filantropinum, J‘fmko
o rzeczy, nalezacej do przeszlosci. Istotnie zamkniete
ono zostalo ostatecznie w r. 1793. Ale Kant sam
przyznaje, ze eksperyment nie byl bez pozytku. Kon-
serwatysci, rozumie sig, nie zaniedbali wskazag, ze wy-
chowancy Filantropinum pod zadnym wzgledem nie
przewyzszali innych rowiesnikow. Jednakze jal.:kol—
wiek nikt twierdzi¢ nie bedzie, izby Filantropinum
w dziesigtej nawet czesei ziscilo to, co obiecywal Ba—
sedow, i czego spodziewali sig po niem ,przyjaciele
ludzkosei* w catej Europie, przyznaé trzeba, iz wpro-
wadzilo ono pewne nowe idee, ktére z czasem Wplyviv
swoj wywarly, nawet na szkoly partyi przeciwnej.
Co wiecej; nauczyciele, ktorzy pracowali w Filantro-
pinum, pozakladali nowe szkoly na tychze zasadaf:h,
w Niemeczech i Szwajcaryi, jak Bahrd w Heidesheim,
Salzmann, ktérego stawna szkola Schnepfenthal do
dzis jeszoze, zdaje sig, pomyslnie si¢ rozwija. Ich teoj
rye zdobywaly nowych wyznawcow, migdzy ktorymi
najslawniejszym byl Meierotto z Berlina. :

O Basedowie samym nie wiele zostaje do powie-
dzenia. Mioszkal przewaznie w Dessau, zarabiajae na




236

zycie lekeyami prywatnemi, przyczem czesto narazal
sobie ludzi brakiem punktualnosei. Bawige w Ham-
burgu, umarl w r. 1790 po krétkiej chorobie, majgc lat
67.  Ostatnie jego stowa byly: ,Zycze sobie, izby cia-
o moje bylo poddane sekoyi dla pozytku mych bli-
Znich*,

Basedow byl pradziadkiem znanego lingwisty
prof. Maxa Miillera. Syn Basedowa byl ,,Regierungs
Prisident* w Dessau, corka prezydenta urodzona w r.
1800 wyszla za maz za poete Wilhelma Millera i by-
la matks Maxa. Max Miller zamiescit biografie swe-
80 pradziadka w Allgem. Deutsche Biogr.

Nadto, jako zrodla, wskazaé mozna: Dr. Petru
Garbovicianu, Die Didaktik Basedows im Vergleiche
zur Did. des Comenius. 1887.—A. Pinloche. L'éduca-
tton en Allemagne awu 18 scidle: Basedow of le Philan-
tropinum, (Paris, 1889).

PESTALOZZI.
(1746—1827).

Qui fecit per alium, fecit per se. Tak to prawo
wklada na nas odpowiedzialnos¢ za czyny, przez in-
nych za naszg pobudkg spelniane. Stosujgc te zasade
szerzej, zwiekszymy niezmiernie donioslosé wielkich
pisarzy, gdyz pod wplyw ich podciggaé mozemy sfery,
o ktorych moze weale nie mysleli. Nikt wiecej nie
traci i wigcej nie zyskuje na tem, jak Rousseau. Z je-
dnej strony bowiem przypisa¢é mu mozemy zbrodnie
Robespierr’a i Saint-Justa, z drugiej przez niego to
Pestalozzi spowodowany zostal do oddania sig upra-
wie ziemi i wychowaniu.

Mowiac o Roussean, jako reformatorze wychowa-
nia, pominelismy milezeniem zycie jego, w ktorem ka-
zdy prawie szczegol oslabialby wartosé slow jego.
Wobec Pestalozziego musimy przedewszystkiém po-
znaé jego zycie, ono bowiem bylo prawdziwem zro-
dlem pism jego i najlepszy dla nich stanowi komen-
tarz.




Jan Henryk Pestalozzi urodzil si¢ w Zurychu
1746 r. Ojciec odumarl go w pigtym roku zycia, wy-
chowywal si¢ wraz z bratem i siostra pod opieks po-
boznej i pelnej poswigcenia matki, a takze wiernego
shugi ,,Babeli, ktory w ostatnich godzinach dodawal
ojeu otuchy, przyrzekajac, ze zawsze przy rodzinie je-
go zostanie. Tak wigc Pestalozzi korzystal z dobro-
czynnego wplywu, ktorego pozbawiony byl Rousseau
ijak sig zdaje, Liocke; mogl rozwingé w sobie uczucia
rodzinne, umysl jego nie ksztalcil sig wylgeznie ko-
sztém serca. Gdy uczeszezaé zaczal do szkoly, byt po-
smiewiskiem towarzyszy, ktorzy go przezwali ,,Dzi-
wadlem z Domu Waryatow*, ale zyskiwal ich zyczli-
wosé swg bezinteresownoscig. Mowig, iz podezas
trzesienia ziemi, gdy nauczyciele i uczniowie uciekli
z budynku szkolnego, Henryk zgodzil sie wrdcié
i przyniesé, co kazdy z kolegow chcial ocalic. Swie-
ta spedzal u dziadka, pastora wiejskiego, niedaleko
od Zurychu, tu poznal warunki #zycia biednej ludnosci
wiejskiej, przekonal sig, ile zrobié moze dla nich czlo-
wiek z dobremi checiami. Wyecieczki te do dziadka
wspominal zawsze, jako wazny czynnik w swojem
wychowaniu. ,Najpredzej dziecko nabywa bojazni
bozej, pisal, gdy widzi i styszy prawdziwego chrzesci-
janina‘“. Przyklad dziadka tak podzialal na niego, iz
postanowil pojs¢ w jego slady, i poswiecil sie studyom
teologiil).

1) Podezas odwiedzin tych widziat, ile cierpialy dzieei,
pracujgce w fabrykach. Spostrzezenia te réwniez waZna role
odegraty w jego zyciu poézZniejszem.

Juz jako student, dal poznaé Pestalozzi, iz nie
jest zwyczajnym czlowiekiem. W owym czasie zy-
wy ujawnial sig ruch umyslowy i moralny srod stu-
dentow malego szwajcarskiego uniwersytetu. Kilku
wybitnych profesorow, a szczegolnie Bodmer, budzilo
czesé dla starych enot szwajcarskich—skromnego zy-
¢ia i szlachetnego myslenia, grono studentow, srod
ktorych przywodea byl Lavater, a Pestalozzi wybitng
role odgrywal, stalo si¢ goracymi reformatorami.
Obywatele wiellich miast Genewy i Zurychu stali sig
istotnie klasa uprzywilejowana, w mysl ich opinii
wladze genewskie potepily Contrat Social i Emila.
Wywolalo to oburzenie w kole zurychskich studen-
tow—roformatorow, a jakkolwiek organ ich, wycho-
dzacy pod nazwa, Monitora, trzymal sig zdaleka od po-
lityki, niejaki Miller zamiescll w nim artykul, napi-
sany w wyrazach gwattownych, ktéryuznano za dowod
istniejacego spisku. Miller ratowal sig ucieczks, i ska-
zany zostal na banicyg. Pestalozzi i kilku jego przyja-
ciol zostalo uwiezionych, AMonitor praestal wychodzié

W tym to Monitorze, ktory tygodniowo wyda-
wal Lavater, o lat pie¢ starszy od Pestalozziego, znaj-
dujemy jego pierwszg prace. Wiystepuje on tg,
jako czlowiek z aspiracyami. Nikt, powiada, nie
moze mu braé za zle wypowiadania swych zy-
czen. A ,zyczenie® czlowieka w 19 roku zycia to
zazwyczaj to samo, co nadzieje. Miedzy innemi zy-
czeniami wypowiada on takie: ,,Cheialbym, izby ktos
w slowach prostych i dla kazdego zrozumialych, skre-
§lil glowne zasady wychowania, i zeby ktos wspania-
lomysiny wzigl na siebie koszta druku tak, izby pu-




blicznosé broszure otrzymywac mogla darmo, lub za
bardzo nieznaczng cene. Potem ksieza powinniby
rozdawac jg ojecom i matkom, tak izby umieli wycho-
wac swo dzieci W sposéb rozumny i chrzescijanski,
Ale, dodaje, moze za duzo na raz zydam*.

Monitor zawieszony zostal, poniewas pklasy
uprzywilejowane* widsialy, iz znajduje si¢ w rekach
ich przeciwnikéw. Pestalozzi wtedy i pozniej zywo
odezuwal ucisk, jakiego doznawali chlopi, o ,,uprzywi-
lejowanych” mowil, ze chodzg na szezudlach, i ze po-
winni zstapi¢ do ludu, jesli cheg zaja6 stanowisko na-
turalne i pewne, osmieszal ich w niektorych ze swych
bajek jak np. w bajece ,Ryby i szezupak®., | Ryby
w pewnej rzece podaly skarge na szeczupaka, ktory
szerzyl migdzy niemi wielkie spustoszenie. Sedzia,
stary szczupak, oswiadesyl, ze skarga ich byla shu-
szng, i ze dla wynagrodzenia ich odtgd co roku dwom
zwyczajnym rybom wolno bedzie zostaé szczupakiem.,

W tym czasie Pestalozzi porzucil teologie i wzigl
sig do prawa. Teraz, pod wplywem Rousseau, a ra-
czej pod wplywem tesknoty do zycia prostego i ,mna-
turalnego®, ktéora w pismach Rousseau znalazla naj-
bardzie] wymowny wyraz, Pestalozzi uczynil calopa-
lenie ze swych rekopismow i postanowil zostaé rolni-
kiem.

W postanowieniu tem zainteresowang byla inna
Jeszeze osoba. Zdarzylo sie, iz, dzieckiem jeszcze be-
dac, zaszedl raz do jednego z pierwszorzednych skle-
poW p. Schulthessa, chege kupié sobie jakis przedmiot
zbytkowy, spotkal tam malg sklepowa Anne Schult-
hesse, o lat siedem od niego starszg, ktora odradzila

mu robienie zbytkéw i sklonila, zeby schowal nam}d.
pienigdze. Od dnia tego Pestalozzi i Anna polubl'h
sie ku wielkiemu niezadowoleniu jej rodzicow. Zb'h-
zyla ich bardzioj jeszeze troska o wspolnego przyja-
ciela, mlodzienca imieniem Bluntschli, ktory umarl
na suchoty. Prazyjaciel ten, o trzy lata starszy od .Pc-
stalozziego, jak si¢ zdaje, dobrze go rozumial, i w
ostatniej radzie, jakqg mu dal umierajac, zawark prze-
stroge, ktorej na szezescie dla ludzkoscis Pestalozzi
nie usluchal: ,Odchodze—mowil Bluntschli—a wy zo-
staniecie sami. Strzez si¢ wszelkiej karyery, w kt()_-
rej moglbys sig staé ofiarg swej dobroci. i prawosei,
wybierz zycie spokojne, w ktérem nie mlalby.s' zadne-
go ryzyka. Przedewszystkiem nio r0ZPOCLY N Zadnf?-
go waznego przedsiewzigcia, nie majac pray sobie
czlowieka, ktorego zimny rozsadek, znajomosé rzeczy
iludzi, oraz wiernosé niewzruszona, moglyby cie
ustrzedz od niebezpieczenstwa, jakie grozié ci deaai‘.
Gdy przyjazn z Anng Schulthess skqﬁczyla. sig
zareczynami, Pestalozzi przeniosl sig na wies w oko'—.
lice Bernu i tam rok spedzil, uczgc si¢ agronomil
u czlowieka, ktory glosny byl wowezas jako ?ostgpo-
wy gospodarz. Nowe jego poglady Peste.mlozm szyiblfo
sobie przyswoil. ,Przyjechalem do niego, mowﬂt
marzycielem poetycznym, jakkolwiek majae dos:vo
gruntownych i dokladnych wiadomosci, pogladovsf
i widokow w rzeczach polityki. Wyjechalem qden
rownie wielkim marzycielem agronomicznym, Ja]_:-
kolwiek zaopatrzony w szerokie i dokladne pojecia
i plany, dotyczgce rolnictwa“. o
Ref. Wych.




Podczas tego ,roku praktykie utrzymywal ko-
1'espf)ndency@ 7 narzeczong, a listy obojga z tej epoki
roznig sig bardzo od zwyklych listow milosnych. Sie-
bie przedstawia Pestalozzi w sposob, z ktorego widag,
iz umial do pewnego stopnia przynajmniej sadzié tal,
jak sadzili go inni. ,Najdrozsza moja, pisze, wady
n{oje, ktore wydaja mi sie najwazniejsze w poloze-
niach, w jakich znajdowaé sie moge W zyciu pozniej-
szem 87, nieopatrznosé, nieostroznosé i brak przytom-
nosci umystu w razie gdy spotykajg mie nieoczekiwa-
no wypadki. Nie méwig o mojem wielkiem i niewsat-
Phwie nagannem zaniedbaniu pod wzgledem etykiety
1w ogéle w rzeczach, ktore same przez sig nie sg wa-
Zne: pozna to kazdy, kto mig pierwszy raz widzi,
Musze c¢i réwniez wyznaé otwarcie, droga moja, ze
obowiqgki moje wzgledem ukochanej towarzyszki ni-
%zej zawsze stawia¢ bede wobec obowigzkow wzgledem
mego kraju, ze jakkolwiek najczulszym bede malzon-
kiem tem niemniej, bede sie musial nieublaganym
okazaé na lzy mej zony, gdyby odwies¢ mie niemi
cheiala od rzetelnego spelniania mych obowigzkow
jako obywatela, cokolwickby to za sobg pociggaé mia-
to. Zona moja by¢ powinna powiernicg mego serca,
uczestniczky najskrytszych mych zamiarow. W do-
mu moim panowaé winna zupelna i szczera prostota.
I jeszeze jedno. W zyciu mojem nie zbraknio waznych
a niebezpiecznych przedsiewzies. Nie moge zapomi-
naé pierwszych mych postanowien—poswigcenia sie
w calosci memu krajowi. Nigdy obawa ludzi nie po-
wstrzyma mi¢ od méwienia wtedy gdy widzie¢ bede,
ze dobro mego kraju wymaga, izbym méwil. Serce
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moje cale nalezy do mego kraju. Wszystko poswigce
azeby ulzy¢ nedzy i cierpieniom mych wspolobywate-
li. Jakiez nast¢pstwa mieé beda czyny, do ktorych
popycha mig sila nieprzeparta. Czyz zadaniom tym
sprostam? Jakze silnem byé musi uczucie obowiazku
ktore zmusza mig¢ odslonié ci wszystkie mozliwe nie-
bezpieczenstwa. Droga moja, ukochana przyjaciclko,
przedstawilem ci szezerze moj charakter i moje zamia-
ry. Zastanow sie nad tem wszystkiem! Jesli wla-
gciwosci mego charakteru, ktore wskazaé ci za obo-
wiazek sobie musialem, zmniejszg twoj dla mnie sza-
cunek, jeszcze ocenié powinna$§ mg szczerosé, i nie
mysleé gorzej o mnie dla tego, iz nie cheialem korzy-
staé z twej nieznajomosci mego charakteru, azeby
osiagnaé przez to spelnienie mych najserdeczniejszych
zyczen“.

Mloda dziewczyna godng sie okazala swego ko-
chanka. ,Taka szlachetnosé, taka wzniostosé cha-
rakteru wzrusza mie¢ do glebi“—pisala mu. Z rowng
szlachetnoscig utwierdzala Pestalozziego w jego przed-
siewzigeiach i skutki ich bez szemrania zniosla w cig-
gu dlugiego bo 46-letniego pozycia.

Przejety nowemi ideami o rolnictwie, sadzil Pe-
stalozzi, iz znalazl teraz wlasciwg droge do zrobienia
majatku. Wydzierzawil kawalek lichej ziemi okoto
Birr niedaleko Zurychu, w banku jednym zdo-
tal uzyska¢ pozyczke i zamierzal uprawiaé¢ zboza i ro-
sliny farbiarskie. We wrzesniu 1769 r. ozenil sig, a w
pol roku potem mloda para zamieszkala w nowym do-
mu, Neuhof, ktéry Pestalozzi zbudowal na swym ka-
walku ziemi.
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Ale pomimo doskonalych pomysléw i duzego na-
kladu pracy, przedsigbiorstwo sig nie powiodlo. Bank
wkrotee wycofal swa sume, Pestalozzi nie przedsta-
wial dla niego dostatecznej pewnosci. Mimo to pray-
jaciele zony nie dopuscili do natychmiastowej ruiny.

Ale wtedy jeszeze gdy nie mial najmniejszych
powodoéw watpié o powodzeniu swego przedsigbior-
stwa, Pestalozzi zaczal wyrzucaé sobie, ze wogole ta-
kiemi rzeczami sig zajmowal. W c¢6z si¢ obrocily je-
go mysli o ludzie? Czyz nie poswigeal calej energii
wylacznie na zdobywanie dobrobytu dla siebie i ro-
dziny? Refleksye to z wigkszg jeszeze wystapily sila,
gdy urodzil mu sig syn; odtad mysli obojga ich zwré-
cily sie ku wychowaniu. Poznal juz dobrze, w jak
oplakanym stanie znajdowal si¢ lud prosty. Czem-
ze mozna go bylo podniesé z togo stanu?

Na pytanie to znajdowal Pestalozzi jedng tylko
odpowiedz: przez wychowanie. Dazisiaj wielu wydaé sig
moze, iz wychowanie o ile by powodzeniem uwienczo-
ne zostalo, musialoby z chlopecow uczynié pisarzy
i kancelistow. Pestalozzi inne mial pojecia, Rous-
seau wyzwolil go z pod wplywu Odrodzenia, wy-
chowanie bylo dla niego czems innem niz ucze-
niem z ksiazek.. Widzial przed sobg dzieci najuboz-
szych wloscian, izapytywal sie, co mogloby je pod-
nicsé. Wiedza zdzialaé tego nie mogla. ,Nie oto
szlo, zeby wiedzialy, czego nie wiedzialy, ale zeby po-
stepowaly tak, jak nie postepowaly*, droga zas do do-
brego postepowania wiedzie przez dobre uczucia. Je-
gli poznaja, iz ktos je kocha i troszezy sig, odplaca
wzamian miloscig i szacunkiem. Co wigcej, nauczyé
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jo trzeba nie tylko szacunku dla starszych, ale 1 sza- ‘j
cunku dla samych siebie, Nauczyé je tez trzeba po-/
maga¢ samym sobie i zarabiaé na zycie. 'l.“ak. WiQ.G
postanowil Pestalozzi przygarnaé kilkoro dzieci naj-
biedniejszych, azeby wychowaé je W atmosferze mi-
losci, nauczyé pracy rolnej i tkactwa, lktora to praca
w czesci przynajmniej (Pestalozzi byl przekonany, .Ze
w calosci) pokryé powinna kosata ich utrzymania.
Tak to gdy wlasny jego elsperyment nie powiodl sig,
rozpoczal eksperymeont dla dobra innych, ktory takze
przysporzyé mu mial mnostwo klopotow.

W zimie 1774 r. przyjeta zostala do Neuhof
pierwsza grupa dzieci. Skutki, jakie to pociaegnel.p
dla zony jego i malego cateroletniego syna, przytlumi-
lyby zapal filantropa mniej gorliwego. ,Obecne po-
lozenie nasze przyczynilo wiele zmartwien mej zonie,
pisal, ale nic zachwiaé nas nie moglo w postanowie-
niu poswiecenia naszego czasu, sil i resztek majatku
dla ulatwienia nauki i domowego wychowania dzieci
z ludu®,

7 dzicémi temi, ktorych z poczatku nie wiecej
bylo jak 20, Pestalozzi obchodzil si¢ jak z wlasnemi.
W lecie pracowaly z nim razem W ogrodzie i na poluy,
w zimie—w domu. Malo czasu poswigecano na lekeye
wlageiwe, chociaz czesto dzieci uczyly sie jednoocze-
¢nie pracujgc rekami. Postalozzi utrzymywal, ze mo-
wienie poprzedza¢ powinno czytanie i pisanie, wpra-
wial wiee pupilow swoich rozmuwiajac z nimi o przed-
miotach z zycia powszedniego. Powtarzali tez uste-
py z Biblii i uczyli si¢ ich na pamieé.
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4 ifs’t(:) tklrlnkou l.nlesuwach po.wierzchownos'é biednych
ey zywiou WlOIllo, z.upelno_] ulegla zmianie, jakkol-
e © wylacznie chlebem i jarzynami wygla-
1y silnie i Z(.il'OWO, na twarzy ich pojawil sie Wbraz
::Illyi szozery 1 inteligentny, ktorego dotgd braklgr im
o II))i ;Z;:Z'(mgjozti?g robily -takd W pracy recznej jak
im przvi > nauce, ijedno i drugie sprawialo
e é)lxlzzjs;zll:o;szc.mz‘:e. v;szystkiem, co mowily i robi-
e s mialy czuly troskliwosé swego do-
k- Eks'lffryment ten- oczywiscie zwrécil na siebie
],?;Q, wielu, po roku jeden z przyjaciél Pestalozzie-
gdo,.. sel}n z Bazylei, namowil go, izby w Efemerydzie
(Oz(;:;;uku Owyda,wanyql przez Iselina) wydrukowal
i,o dawf(;..w pt(l)moc (?Ia.mstytucyi, ktorej zadaniem by-
e Wyc dowar.ue 1 prace biednym dzieciom wiej-
Swego. doswi;d;?ﬁz te_]]) Pe_st;llozzi podaje rezultaty
. ,Dowiodiem, mowi, ze nie pra-
Zi ;s}g;uizizna'm ﬁ)owst}-zyn.luje rozwaj tylu, dzieci I;)iz-
nedza‘,.‘tk ic z‘y(ne. mef')orzaddne i pelune niepokoju,
e ]ilmq 'clerénad z jednej strony, z drugiej naduzy-
nogéi rzad]:l@ 0 o’z%su do czasu oddajq, dzikie namie:t-
5 e St0 pgwscl'@gane, 1 rozpaczliwe polozenie, ja-
o W,S]?Utok ):Wff.]fb oﬁars.g. Dowiodlem, ze dzieci,
S Z(\irozv ieay:ilfmy ?;;()anaczego i wléczegoskiego
‘ , Si umor, zaprzagni
T‘egutarne.], predko odzyskujg Z(Ii)ro?vaie @fo \(fivoes%;;g
182y ko rosngé zaczynaja. Przckonalem sie, ze usu-
mgtef z 'ne;dznogo otoczenia, predko staja si,g dol;l'e
uezeiwe 1 sympatyczne, ze najbardziej nawet ze sute,
wrazliwe sa na dobroé, i ze oczy dziecka od nI;dzy
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przygasle, zapalajg sig radosciy 1 zdziwieniem, gdy po
wielu latach niedoli widzi lagodng, przyjazna dlon, kto-
ra sie z pomocg do niego wyciaga; przekonywamy sie |
tez zatem, ze gdy 7az pozyskamy serce dziecka mozeny ,:
niczmiernie wicle uczynié dla jego rozwoju i wogdle mo-/
ralnegoicharakleru®.

Cheial wiee Pestalozzi, azeby dzieci ludzi naj-
biedniejszych wychowywane byly w zakladach prywat-
nych, w ktorych stosowane byloby rolnictwo i prze-
mysl, i gdzie uezylyby si¢ pracowac wytrwale i su-
miennie, wieksza czgsé czasu poswigoona bylaby pra-
oy recznej, z ta jednak laczylaby sie nauka i wycho-
wanie. Prosi zatem o zasilek na rozszerzenie utwo-
rzonego przezen zakladu.

Zachecony pomoca, jaka mu okazano, a bardzie]
jeszeze pobudzany przez swa milos¢ dziecii wlasny
zbyt sangwiniczny nastroj, Pestalozzi istotnie zakhid
swoj powigkszyl. Nastepstwem tego bylo bankru-
ctwo. Wiele prayezyn zlozylo sig na to. Cokolwiek
uezynié mogl z dzieci, nie mogl wychowa¢ rodzicow,
a byly to po wiekszej czesoi wléczegi z wadami, te]
klasio ludzi wlasciwemi. Ze zwykla u tego rodzaju
ludzi przenikliwoseig przyszli do wniosku, ze Pesta-
lozzi jest na drodze do zrobienia majatku z pracy ich
dzieci, nachodzili wiecH zuchwale wymyslali Pestaloz-
ziemu, cze¢sto namawiali dzieci, azeby ucickaly w no-

wem ubraniu. Olkolicznosé ta duzo tlumaczy, ale by-
la i inna przyczyna, moze wazniejssa jeszeze. Byla
nig nadzwyeczajna nieudolnosé Pestalozziego jako ad-
ministratora. Nawet przemyslowe swe przodsigbior-
stwo prowadzil on w ten sposob, iz przynosi¢é mu mu-
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sialo predzej straty niz zyski. Sam mowi, ze whrew
wlasnym zasadom, ktéreby nakazywaly zaczynaé od
poczgtku i oprzeé nauke na dobrej podstawie, dawal
dzieciom do roboty rzeczy dla nich zatrudne np. przasé
kazal cienkie nitki wprz6d nim rece nabraly pewnosci
1 wprawy na grubszych gatunkach, wyrabia¢ kazal
muslin zanim nauczyty sie tkac grubszg welne. | Za-
nim sig w tem zoryentowalem, dodaje, wpadlem juz
gleboko w dlugi, i wieksza 286 majatku drogiej mo-
Jej zony poszlta jak z dymem®,

Jaki uklad zawarty byl z wierzycielami, dolda-
dnie nie wiemy. Dosé, ze dzieci zostaly rozpuszezone,
ziemig objeli wierzyciele, Postalozzi jednak pozostal
przy domu. Stalo sie to wszystko r. 1780.

Nastapil teraz najsmutniejszy okres w zyciu Pe-
stalozziego—okres lat osiemnastu, lat najlepszych
W zyciu czlowieka, a ktore Pestalozzi spedzil w naj-
wiekszej niedoli, wskutek biedy materyalnej, zwatpie-
nia i rozpaczy w duszy. Gdy wpadl w Idopoty pie-

- nigzne, przyjaciele jego, opowiada sam, lubili go, ale

nie wierzyli wen, ,w okolicy méwiono powszechnie,
ze jestem czlowiekiem straconym i ze nic juz dla
mnie uczynié nie mozna“. » W domu wiejskim, az
nazbyt wytwornym, czesto brak im bylo pieniedzy,
chleba, opalu dla zabezpieczenia sig od glodu i zimna¥,
»Lat osmnascie—jakze to dlugi okres dla duszy takiej
Jjak jego! pisze Palmer. Historya latwo okres taki
przeskakuje. Daziesigs, dwadziescia, traydziessci lat,
roznica tyllo w eyfrze, gdy nie stalo 8i¢ nic waznego.
Ale z jakiomzo udrgczeniem widzie musial dnj i lata
uplywajgce on, ktérego duch gorgcy wyrywal sie do
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pracy dla dobra ludzi, i nadaremnie wyczekiwal sposo-
bnosei“.

Jednakze czlowiek, ktory zawsze gotow byl po-
$wigcié sig dla innych, znalazl teraz kogos, i to o-bc(?go,
kto chcial si¢ poswigcié dla niego: sluzgca imieniem
Elzbieta Naef, dowiedziawszy si¢ o oplakanem polo-
zeniu mieszkancow Neuhofu, gdy wlasnie dawny pan
jej umarl, postanowila przyjs¢ im na ratunck. leaz.u
Pestalozzi pomoc jej odrzucil. Nie cheial, izby dzieli-
fa z nimi ubéstwo, przy tem nie sympatyzowal z ro-
dzajem jej poboznogci y,owangelickiej*. Ale gdy ]j]lz:-
biota oswiadezyla, ze prazyszla, azeby zosta('i z nimi,
gdy przekonal si¢ Pestalozzi, ze postanowienia jej za-
chwiaé nie moze, zgodzil sig, méwige: ,Dobrze wigc,
zostan, a dowiesz sig, zeiw naszym domu Bog gosci®.

Pestalozzi lubil rozwijaé niektére ze swych po-
mystow przed ta pobozng i pelng uczucia, choé .me-‘
wyksztatcong kobieta. Byla ona pierwowzorem jego
Gertrudy, i o niej to pisal; ,Boskie slonce d_rog@ sWg,
odbywa od rana do wieczora, a jednak oko nie odk1:y~
wa w nim zadnego ruchu, ani ucho—zadnegq dzwie-
ku. Gdy si¢ nawet skryje za horyzontem, wiery, 7e
znow wrzejdzie i przyczynia¢ sie bedzie df) vyzros.tu
owocow na ziemi. Jakkolwiek to jest dalekiem je-
dno od drugiego, nie waham sig powiedzieé, ze slonce
to obrazem Gertrudy, jak i kazdej kobiety, ktora dom
swWoj czyni §wigtynia zywego Boga i niebo sprowadzg
mezowi 1 dzieciom® (Lienhard und Gerirude). Byla
ona nieoceniong w Neuhof, przaywrocila dobrobyt cate-
mu domowi. Poézniej prowadzila gospodarstwo w
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Yverdun i wyszla za maa za jednego z Kriisi'ch, kto-
rzy byli pomocnikami Pestalozziego.

Pestalozziemu zostalo jeszcze troche przyjaciol,
ktérzy nie wzgardzili marzycielem. Jednym z nich
byt Iselin, wydaweca Lfemerydy, namowil on Pestaloz-
ziego, i wkrotce w Efemerydzic pojawil sie szereg
spostrzezen p. t. , Wieczory Pustelnika“. Niewielu wy-
dawcow zgodziloby sie na drukowanie tych aforyzmow,
nie zwrécily tez one uwagi na sicbie, jakkolwiek za-
stugiwaly na to. ,Byly one owocem dotychcezasowego
zycia—mowi Raumer—i zarazem miescily nasiona
przyszlosci, plan i ideje przewodnis jego dzialalnosei
pedagogicznej. Rysunck genialnego architokta za-
wiera w sobie jego dzielo, jakkolwiek moze mu zbra-
knac¢ umiejetnosci dla wprowadzenia w czyn swojej
mysli¢,

Gdy ,Wieczory“ przeszly prawie niepostrzeze-
nie, sklonili prayjaciele Pestalozziego, izby napisal
cos bardziej popularnego. Zabral sie wiec do pracy
nad powiescig, w ktorej przedstawi¢ cheial zycie wlo-
Scian, wskaza¢ przyczyny ich oplakanego stanu, oraz
$rodli zaradeze. Migdzy wierszami starej ksigzki ra-
chunkowej, w nadzwyezaj krotkim czasie napisal
pierwszg cz¢sé ,,Loonarda i Gertrudy“. Ksiazka ta
ktora sama w sobie calosé stanowi, i dzieki Iselinowi
predko znalazla nakladee, odrazu zdobyla sobie nie-
zmierny popularnosé—popularnose, ktorej pozbawic
ja mogl tylko jej ciag dalszy. W dzicle artysty wi-
dzimy przedmioty rzeczywiste, odrysowane z zupelng,
wiernoscia, a jednoczesnie nacechowane zyciem, kt6-
rem obdarza je tchnienie geniuszu, zyciem, ktore nie
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istnieje lub przynajmniej dla zwyklego oka nie jest
widoczne w ich pierwowzorze. Takiem wlasnie znaj-
dujemy przedstawione zycie ludu szwajcarskiego u Pe-
stalozziego. Zarys ogélny jest rzeczywiscie zgodny
z naturg, ale natura przedstawiong jest tak, jak jg
widzi geniusz.  Waszakze dla napisania dziela takiego
trzeba bylo czegos wigcej procz geniuszu—trzeba by-
lo wspolezucia i milosci. W przedmowie do pierwszego
wydania, autor mowi: ,W tem co tu opowiadam, a co
po wigkszej czgsci sam widzialem i slyszalem w ciggu
mego czynnego zycia, staralem sig zawsze wlasnych
moich pogladéw nie mieszaé¢ z tem, co lud mowi, czu-
je, sadzi, w co wierzy i do czego dgzy“. W jednem
zas z wydan pozniejszych (1800) czytamy: ,Wtedy,
jak 1 teraz niczego dla zycia mego nie pragnalem, jak
dobra ludu, ktory kocham, i ktérego nicdoli wspol-
czujg, jak nikt nie wspolezul, ktérego cierpienia z nim
dzielilem, jak niewielu dzielilo“.

Gdzickolwiek czytano po niemiecku, ksigzka
wzbudzila wielkie zainteresowanie, i jakkolwiek wie-
kszos¢ widziala. w niej tylko dobra powiesé, znalezli
sig tez czytelnicy, zdolni lepiej znaczenie jej ocenic:
Bernenskie Towarzystwo Rolnicze przystalo autorowi
podzigkowanieizloty medal, uznano powszechnie w Pe-
stalozzim czlowieka, ktéry zrozumial lud i wiedzial jak
mu dopomodz. Ksigzka jest i pozostanie klasyczna,
ale Pestalozzi w gorliwosci swej szerzenia prawdy,
dorabial weigz ,dalsze ciggi“, ktorych forma coraz
mniej byla popularng !).

1) Ostatecznie ksiazka sklada si¢ z cuterech czedei, oglo-
szonych kolejno w latach 1781, 1783, 1785, 1787.
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Tu i owdzie znajdujemy wzmianki o spostrzeze-
niach, jakie Pestalozzi zrobil podczas swych prob
przemystowych. ,Milosé i cierpliwosé, pisze, z jaka,
Gertruda walezyla z krngbrnymi i zaniedbanymi mal-
cami, byly niepodobne prawie do wiary. Oczy ich
biegaly wszedzie tylko nie patrzyly na przedze, tak iz
nitki wychodzily to za grube to za cienkie. Psujac
tak przedze, upatrywali chwile gdy Gertruda nie pa-
trzyla na nich, i calemi garéciami wyrzucali materyal
za okno, w koncu dopiero Gertruda dostrzegla pod-
step wazac wieczor robote. Tutaj wyslawia Pesta-
lozzi swa zasade ,doskonatej wprawy“. ,Czego robié
nie umiesz z zamknigtemi oczami, tego wogole robié
nie umiesz“. :

,Gertruda, czytamy, nie mogla wecale metody
swej w slowach wyrazi¢“—bezwatpienia mowi tu Pe-
stalozzi o sobie samym, ale jak Gertruda, niekiedy
rzucal on uwagi, ktore siggalty do glebi calej kwestyi
wychowania. Oto np. co Gertruda mowi do nauczy-

ciela: ,Powinienes¢ uczyni¢ dla dzieci to, czego za- |
niedbali uczynié¢ dla nich rodzice; czytanie, pisanie, ra-;

chunki nie jest to badz co badz, czego potrzebuja. Pe~
wnie, dobrze jest, izby sig czegos nauczyly, ale naj~
wazniejszem jest dla nich, izby czems byZyc. Gdy
prawdeg te nalezycie zrozumieja nauczyciele, wychowa-
nie bedzie mialo pewne widoki powodzenia,
,2Jakkolwiek Gertruda wicle staran dokladala,

izby wezesnie w dzieciach rozwingé wprawe reczng,

nie spieszyla si¢ z uczeniem ich ezytaé¢ i pisaé, nato-
miast wezesnie ¢wiczyla je w mowieniu, bo, jak
objasniata, nic ma to dla czlowicka zadnej korzysci

. umieé czytaé i pisac, nie umiejae mo6wié, skoro pisanio

i czytanie sq tylko sztuczng formg mowy. Nie uzy-

 wala nigdy wzgledem dzieci tonu mentorskiego...

i zdawalo sie, iz cala nauka, jakg dzieciom dawala,
wyplywala jedynie zjej wlasnej czynnoscl.  Skutek
systemu byl taki, iz dziecko kazde bylo inteligentne,
greezne i czynne w stopniu, jaki tylko byl mozliwy
w jego wieku i rozwinigeiu®.

W ksigzce tej przeprowadzong widzimy mysl,
iz wiedza jest bez wartosci, o ile nie opiera si¢ na

" dzialaniu. ,Predko przekonal sig pastor, ze wezelkie

nauki, o ile zmierzajg do prawdziwe] madrosei i do
ostatecznego kresu tej madrosci—prawdziwej religii,
podporzgdkowane byé powinny nieustannemu éwicze-
niu w praktyeznych zajeciach domowych. Tak to bez
wielu slow staral sie wdraza¢ dzieci do spokojnego,
pracowitego zycia, i tem zakladaé podstawy dla ci-
chej czci Boga i milosei ludzi. Ku temu celowi ka-
2de slowo swych krotkich nauk religijnych wigzal
z ich rzeczywistem codziennem doswiadezeniem, tak
ze gdy mowil o Bogu i wiecznosci, zdawaé im si¢ mo-
glo, iz mowi o ojeu i matce, o domu i rodzinie, sto-
wem o rzeczach, ktore bardzo dobrze znali®. Tak bu-
dowal na podstawio zalozonej przez nauczyciela, kt6-
ry ,staranie mial o ich umyslach, gdy on ksztaleil ich
serca, przestrzegajac, izby wszystko, co wchodzilo do
nich, czyste bylo i jasne, jak cichy ksi¢zyc na nie-
bie. Dla osiagniecia tego uczyl ich dokladnie patrzeé
i sluchaé i éwiczyl ich zdolnosé nwagi®.

Obok calej milosci dla dziecka, nie braklo w sy-
stemie. Pestalozziego pierwiastku surowosei. Utray-




mywal on, ze ,w wychowaniu czlowicka milosé wte-
dy tylko jest pozyteczng, gdy w parze idzie z bojaznig,
czlowiek bowiem nauczy¢ si¢ musi wylkorzeniaé cier-
nie i osty, a tego nie zrobi z wlasnej ochoty, tylko pod
wplywem przymusu i dlugiego ¢wiczenia“,

W koncu powiesci
dla zbadania rezultatow
tak autor okresla:

»Ksigze* wyznacza komisye
doswiadczenia, a rozkaz jego
»Dla gruntownego zbadania w sklad
komisyi egzaminacyjnej wejsé powinni ludzie biegli
W prawiei finansach, kupcy, duchowni, urzgdnicy, na-
uczyciele i lekarze, oprdcz kodict » rdinych klas spoteca-
nyck, ktéreby powinny wlasnemi kobiecemi oczami
rzecz caly poznaé¢ i przekonad 8ig, ze w podstawie jej
niema zadnej utopii. Pod tym wzgledem udziatu
kobiet Pestalozzi i nas jeszcze znacznie wyprzedzil.
Tak wige w trzydziestym piatym roku zycia Pe-
stalozzi staje sie autorem, i na tem polu usilnie pracu-
Jje przez nastepne lat szese czyli siedem. Wielu ludzi
genialnych ma jakis cel naczelny, w ktorym skupia
si¢ cala ich réznorodna dzialalnosc, i to szezegolniej
zastosowad mozna do Pestalozziego. Nigdy nie stra-
cit on z oczu celu, ktéry byl jedynem dazeniem jego
zycia—podniesienia ludu, to zas za mozliwe uwazal
tylko za pomocy wychowania w Scislejszem znaczeniu
wyrazu, skorzystal wiec z powodzenia pierwszej cze-
sci Leonarda i Gertrudy dlarozpowszechnienia swoich
idei 0 wychowaniu. W te] mysli oglosil prace p. t.
Krzysatof i Eliza, druga moja kigika dia ludu (1782),
ktora byla jakby komentarzem do Leonarda i Gertru-
dy. Ale publicznosé pozgdals zabawy nie nauki, skut-
kiem czego ksigzka nie znalazla dobrego prayjecia.

To popchnelo go, jak to juz wzmiankowalem, do napi-
sania dalszego ciagu Leonarda i Gertrudy, przez co
nadwerezyl tylko pierwszy swoj i jak sig okazalo, je-
dyny sukces w literaturze.

Dla spopularyzowania swych pogladow roz?ocze.ﬂ
takze wydawanie tygodniowego pisma p. t Daziennik
Szwagcarski i wydawal go regularnie w ciggu catego
1782 r., ale prenumeratoréow bylo tak malo, iz po tyn}
czasie zmuszony byl pismo zawiesi¢. Nie watpie ani
troche, ze, jak mowi Guimps, w pismie bylo dl%z'f) ma-
drych rzeczy, ale nie byl to ten rodza,j. mzydr'os'cl,‘]aI.;m-
go pozgdajg czytelnicy gazet. Migdzy innemi w Dzwnj
niku swym pisal Pestalozzi: ,Poczatkowy 1'0zyVQ]
zdolnosci dziecka oprzeé sie powinien na udma.,le
dziecka w pracy domowej, prace te bovsfiem. r({dzufe
najlepiej rozumiejq, najwigcej ich ona _zajmuje i naj-
lepiej jej potrafiy nauczyé. Ale pomijajac -to nawet,
praca majgea na celu zaspokojenie rzeczywistych po-
trzeb jest zawsze najlepszg podstawa wychowania.

Pobudzenic uwagi dziecka, wylwiczenie jego sqdu, pozy-
| Skanie serca dla uczué szlachetnych — oto, wedtugy

mnic, gldwne cele wychowania, a jakie cele t_e pc‘?rllie.]
osiagnacéby sie daly, jesli nie przez wd.raZame dz1eclf‘a
jak mozna najwezesniej do réznych zajeé domowych. :
Jak sie zdaje wige, chcial Pestallozi w tym’ czasie
oprze¢ wychowanie na pracy domowej i uezy¢ dzieci
zajeé pozytecznych, Nie Wiemyjednak,.Jak_by zasad.zm
ta mogla byé zawsze stosowang. W Dzzenméuéjzwcy—
carskim znajdujemy tezanalogie rozwoju rosliny i czlo-
wieka. Analogia ta, czesto juz przedtem zaznaczana,
nigdy nie okazala sig tak plodng, jak w rekach Pesta-




lozziego i Froebla. W ustepie tym, cytowanym przez
Guimpsa, czytamy: ,Letni dzien nauczyl mig tej pra-
wdy, ze czlowiek, stworzony z prochu ziemi, rosnie
i dojrzewa jak roslina, ktorej korzen tkwi w ziemi®.

Miedzy r. 1787 a 1797 Pestalozzi nic nie ogla-
szal. Jakkolwiek byl juz slawnym, zawigzal stosun-
ki z najznakomitszymi ludzmi Niemiee, jak Goethe,
Wieland, Herder i Fichte, i uznany byt za ,Obywate-
la Rzeczypospolitej na rowni z Benthamem, Toma-
szem Payne, Wilberforcem Clarksonem, Washingto-
nem, Madisonem, Klopstockiem, i innemi mimo
to wszystlko glod cierpial, i, co do§é naturalne by-
to przy éwezesnym stanie spraw publicznych i pry-
watnych, odeczuwal silny upadek ducha. Jak widzie-
lismy, cale zycie swoje i pracg oparl on na religii, i to
na religii jedynie dla nas mozliwej—chrzescijanskiej,
lecz uniesiony swym politycznym radykalizmem wat-
pi¢ sig¢ zdawal w tym czasie, czy chrzescijanizm byl
istotnie czems wigeej, niz najwyzsza madroscia ludz-
ka. W pazdzierniku 1793 r. pisal do jednego z przy-
jaciol w Berlinie: , Watpie nie dlatego, izbym w wat-
pieniu widzial prawde, ale ze wszystkie doswiadeze-
nia mego zycia wydarly mi wiare z serca wraz ze
wszystkiemi jej dobrodziejstwami. Tak wiec ulegajac
przeznaczeniu widzg w Chrzedcijanstwie tylko najezy-
stszg 1 najwznioslejszg nauke o zwyciestwie uszlachet-
nionej naszej natury, albo inaczej mowige, ziszczenie
wladzy rozumu nad zmyslami przez rozwinigcie naj-

czystszych uczué“. Takim byl punkt najnizszy, do
jakiego upadla wiara Pestalozziego w okresie Rewo-."

lucyi, jednakze w rzeczach praktyeznych wiara ta

gawsze jeszeze wyzszg byla niz u wiekszosei ludzi, kto-

' pzy wtedy i potem uznawali sig za chrzescijan.

W tymze czasie skarzyl sie: ,Rolnictwo zabiera
mi caly czas, z utgsknieniem wyezekuje zimy, ktf’)ra,
daje wigcej chwil swobodnych. Zycic moje jak 016.1'1
przemija“. Mial juz 46 lat i sadzil, ze nic dotad nie

~ grobil. Jeszeze pigé lat mial czekaé zanim znalazl

sposobnosé do dzialania. Tymezasem zachecony przez
Tichtego przedsigwzial systematycznie wylozyé swoje

. poglady filozoficzne i po trzech latach wytezonej pracy

wydat w r. 1797 ,Badania nad biegiem natury w roz-
woju [rodzaju ludzkiego“. Dzieto to biograf jego
Guimps nazywa ,rozwleklem i ciemnem®, a Pestaloz-
7i sam przyznaje, ze ,nikt go nie zrozumial®, Wszak-
70 nawet w tej ksigzee duzo znalazloby isie madrych
rzeczy, gdyby swiat cheial sig o nich dowiadywad, ale
swiat wowezas nie zajmowal sie Pestalozzim, ktory
w koneu swej ksigzki mowi, ze ,nie pytajae, caym byt
winien lub nie, $wiat ten zmiazdzyl mig zelaznym
mlotem, jak mularz miazdzy niepotrzebny kamyk®“.
Jednakze nie byl na prawde zmiazdzonym iz czasem
znalazlo sie jeszeze miejsce dla niego.

Jak poprzednio juz zauwazylem, zdaje sig zacho-
dzié przeciwienstwo migdzy myslicielem i dz.ialaczem,
przynajmniej w sferze wychowania, tak iz rzadko
znajdujemy ludzi znakomitych w obu klerunl.za-ch. :
Tecz pomimo calej swej niezdolnosci praktyczne] 'Ife-
stalozzi wielkim sie okazal zarowno jako dzialacz 1 ja-
ko mysliciel. Nie tylko myslal on nad tem, co by ro-
bi¢ nalezalo, ale i sam robi¢ usilowal. Pierwszaa. pro-
be w Neuhof, jak widzieliSmy, przedsigbral sam jeden

Ref. Wych. 17




“uu

tak samo jak i pozniej w Stanz, ale nastepnie praco-
wal wspolnie z innymi i sprawa cala stanglaby w miej-
seu, gdyby nie uzyskal poparcia ze strony rzgdu, ro-
dzicow i wlasnych pomocnikow. Tak wigc nie mial
Jjuz nigdy zupelnej swobody dzialania, a przynajmniej
swobody mysli, ktora tak pigkne wydala owoce w epo-
e przymusowej jego nieczynnosei miedzy 1780 a 1798
r. Slusznie wige postawié mozna pytanie, jakie sta-
wia biograf jego Guimps, do jakich rezultatéw w po-
gladach swych doszedt Pestalozzi wprzéd nim po raz
drugi zabral si¢ do czynu w r. 1798,

. Pestalozzi znalezé cheial srodki podniesienia lu-
du z jego nedzy i upadku. Sadzil on, ze stan ten do-
Ppoty trwac bedzie dopoki nie usunie sie nedzy moral-
nej i umyslowej, tak wige jedyna nadzieja byla w wy-
chowaniu, ktére uczynié moglo lud lepszym i podniesé
jego poziom umyslowy. Badajac dzieci nawet klas
najbardziej uposledzonych, znajdowal w nich zawigz-
ki bogatych zdolnosci, uczue, zamilowan, powolan, kto-
re nalezycie rozwiniete dzieci te uczynié mogly rozum-
nemi i moralnemi istotami. Leecz to, co nmazywano
wychowaniem, nic z tego wszystkiego nie czynilo,
Zamiast rozwijaé szlachetniejszg czgstke natury dzie-
cigcej, zaniedbywalo jg w zupelnosei. Dajgc dziecku
cudzg, wiedze, cudze pojecia i uczucia, kazalo mu sig
tego wszystkiego , wyucza W ten sposéb ,wycho-

wanie® zabija tylké‘i}iﬁayv‘viﬁﬁﬂnosé dziecka, przygnia-
tajac je ogromem pozyczanych poje. Nauezyciel

dziala niejako zzewngtrz na wewngtrz, Pestalozzi

cheial to zmienié, cheial, izby wychowanie mialo
punkt wyjscia w duszy dziecka, i dzialalo od wewngtrz
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na zewnatrz. Opierajac sig na tej zasadzie., .szukaé
~zacrgtstodkow rozwijania zdolnosei dziecka, i jak mo-
wi, znalazl, ze ,Natura rozwija wszystkie wladze c:alo-
wieka przez ich éwiczenia, doskonalg si¢ one w miare
unzywania®, ( Wieczory Pustelnika). Dla ksztafl.oenl.a.
zas wyzszych zdolnosci czlowieka nic rownaé sig nie
moze z rzeczywistymi stosunkami zycia powszed'm(.a-
go. ,Czyste uczucie prawdy i mgdrosci ksztalcl sig
w ciasnem kole stosunkow, srod ktorych Zyjem'y, .s'srod
okolicznosei, ktore sg czynow naszych pobudk.ad itej p.c‘)‘-
spolitej wiedzy, bez ktorej nic robi¢ by$smy nie ‘m(?gh ;
Tak, biorac za punkt wyjscia potrzeby, dazenia i sto-
sunki zycia rzeczywistego, kojarzy on prace fizyczng
z umyslowg, kaze rozwija¢ przemyst r0wn9legle z na-
uczaniem, warsztat laczyé ze szkolq. C({ sig¢ tyczy sa-
mego nauczania nacisk kladl nieustannic na Waanéé
grantownego przyswajania poczatkow, boz 0zego nie-
mozliwym jest dalszy postep. ,Szkola, mowi, 1‘)0(1?
stawia sztuczng metode slow na miejsce prawdmwg}
metody Natury, ktora nie zna pospiechu, lecz umie
byé cierpliwa“. ‘
W streszezeniu tem doktryny Pestalozziego przed
r. 1798 trzymalem sie Guimpsa; twierdzi on, i% ,,Pestfl-
lozzi odkryl zasade, z ktorej wyplywajg prawa rozwoju
czlowicka, iktora jest podstawowq zasada wychowa-

nia“. Zasadete Guimps w ten sposob formuluje: , Wszel- |

ka wiedsa, uzyteczne uzdolnienie, uczucia szlachetne,

s wytworem indywidualnosci czlowieka ot.rzymywa.- !
nym pod wplywem rozwojuwladz i zdolnosci przez Bo- |

ga mu udzielonych i przyswajania pierwiastkow swiata

zewnetrznego. Dla rozwoju tego i przyswajania ist-
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nieje pewien naturalny i konieczny porzadek, ktory
szkola po wigkszej czesci w zupelnosei ignoruje®,
Wechodzimy teraz w okres nowy praktycznej
dzialalnosci Pestalozziego. W r. 1798 Szwajcarya
poddang zostala wplywowi Francuzow. Wszystko
przetworzonem zostalo na modle francusksg, tak tez
zgodnio z istnicjagcym wowezas porzgdkiem we Fran-
cyi, caly zarzad Szwajearyi powierzony zostal pigeiu
sDyroktorom®. Pestalozzi byl radykalistg i odrazu
pioro swe oddal na ustugi nowego rzgdu. Dyrektorzy
chetnie przyjeli sprzymierzenca takiego jak autor Ze-
onarda i Gertrudy i powierzyli mu wydawnictwo
dziennika, ktory rozpowszechniaé¢ mial w narodzie za-
sady rewolucyjne. Rozumie sie, przypuszezali, ze jak
wszyscy, i on ma jakas ,prosbe®; ale gdy spytano go,
coby chcial otrzymad, odrzekl, iz chce byé tylko nau-
czycielem. Dyrektorzy a zwlaszeza Le Grand, szcze-
rze sie zainteresowali wychowaniem i chetnie zostawi-
li Pestalozziemu swobode dzialania w tej ,,nowej fun-
keyi“, a takze przylozyli sig¢ do znalezienia fundu-
sz0w, z ktorych moglby Pestalozzi utworzy¢ nowy In-
stytut w Aargau.

Ale wydawnictwo gazety i projekty nowego In-
stytutu predki koniec znalazly, Kantony katolickie
nie cheialy zrzec sig swych miejscowych swobod ani
ulegaé rzgdowi, zlozonemu z ludzi, ktorych uwazali za
heretykow albo i ateistow. W mysl wiec apostolow
o$wiecenia wojsko francuskie wkroczylo do owych
kantonow i mordowalo ludzi bez réznicy plei i wieku.
Francuzi nie spodziewali sig spotkaé opor, to tez ich
,Swiatlo® zamienialo sie w blyskawice i gromy, ktore

na smieré razily kazdego, kto nie cheial lub nie mb'g%
przejrzed. ,Zolnierze nasi, mowi Michelet, dopuscili
sie okrucienstw w Stanz®, Okrucicnstwa te popel.-
piono w Stanz we wrzesniu 1798 . Dyrekt01"zy w ci-
choscijepotepiali, jakkolwiek nominalnie przy) mowali

~ za nie odpowiodzialnosé. Wszystko, co uezynié mo-

gli, ograniczalo si¢ do zapewnienia grodkow zycia .dla.
,,111 chorych starcow, 169 sierot i 237 innych dzu;)cl
opuszezonych. Le Grand zaproponowal lffestalo-zxe-
mu, izby tymczasem zarzucil wszystkio swoje projek-
ty i udal si¢ do Stanz (nad jeziorem Luce.zrnsklem) dla
zaopiekowania sig opuszczonemi dzieémi. Pestalozzi
oczywiscie nie byl cztowiekiem, ktoryby molgl W spra-
wie takiej odm6wié, i natychmiast zabral sig do dzie-
la. Pare budynkow nalezacych do klasztoru Urszu-
lanek, bez zadania zgody szakonnic, c?d.dano Pestaloz-
ziemu, sprowadzono rzemieslnikow 1 Jak_ tyl.ko urza-
dzong, zostala jedna izba, Pestalozzi umiescit w niej
40 dzieci. Bylo to w stycznin 1799 r. w grodku wy-
jatkowo surowej zimy. gt 5
Tak wiec w okolicznosciach mniej moze PIZ})Y
sig zdawalo nieprzyjaznych rozpoczety z_ostala piecio-
‘miesigezna proba czystego Pestalozzianizmu. Trud-
nosci materyalne byly nadzwyeczajne, z pOGZ@ﬁkl'l ?(?-
stalozzi ze wszystkiemi dzie¢mi dniem i nocs mlescl('}
sie musial w jednym pokoju. Procz jedne?J fsluza(.:e]
niemial zadnych pomocnikéw i sam spe.lma‘c mus%a%
wszystko, nie wylaczajac najnizszych i na']bardvjle_]
wstretnych postug. Jak tylko Warunl_ﬂ poz.woh}y,
powiekszono liczbe dzieci do 80, czgs’sé.wh sypiala po
»& domem. J akkolwiek jednak wielkie byly trudno-




$ci materyalne, o wiele cigzsze byly te, jakie wyply-
waly z nienawisei i oporu ludnosci. Dla niej Pesta-
lozzi byl nie filantropem, ale sluga dyabla, agentem
bezprawnego rzadu, ktory naslal swoich zolnierzy
i pozabijal rodzicow tych biednych duzieci, innowierca,
ktory mial dziela dokonczyé i pozabija¢ dusze. Pe-
stalozzi, ktory bohaterskie wysilki robit dla ich dobra,
dziwil sig zacieklogei mieszkancow Stanzu, ale teraz
wstecz spogladajac przyzna¢ musimy, iz w danych
warunkach byl to objaw zupelnie naturalny.

A jednak pomimo niezmiernych wszelkiego ro-
dzaju trudnosci Pestalozzi w koncu odniosl zwycie-
stwo. W ciagu pieciu miesiecy pozyskal serce dzieci,
spowodowal w nich przedziwng zmiang pod wzgledem
fizyeznym, umyslowym i moralnym. ,Jesli gdzie-
kolwiek stal si¢ cud, to napewno tutaj—mowi Miche-
let—by} on nagrods silnej wiary, godnej podziwu po-
tegi uczucia. Wierzyl, cheial i osiggnal. Jakaz to
byla wiara, ktora Pestalozzi zwycigayl? Wedlag Mi-
cheleta, stangl on przed temi zepsutemi i upadlemi
dzieémi i rzekt im: ,,Oto czlowiek jest dobrym*.

Jakkolwiek w powodzeniu tem znajdowal za-
chete i nagrode, Pestalozzi nie bylby w stanie dlugo
obowigzkow tych spelniaé. Mial juz przeszlo lat 50
1 pewnie wkrotce by sily postradal, rzeczywiscie za-
czat juz plué krwig, gdy w czerweu 1799 r. zolunierze
francuscy, ktorzy praybycie jego do Stanza spowodo-
wali, teraz znowu zmusili go do usuniecia sie. Cofajac
sig przed Austryakami, cheieli mie¢ swoj szpital
w Stanzu i na ten cel zazgdali budynkow, ktore zaj-
mowal Pestalozzi ze swojemi dzieémi. Wskutek tego

wszystkie prawie dzieci zostaly rozpuszozone, WO\‘V-
czas dopiero Pestalozzi mysle¢ zaczal 0 swoem zdx.'owm
~ ;udal sig dojakichs kapieli w gorach., Pomew‘az
. wicksza czgsé pogladow jego, dotyczacych nauczania,
- pochodzi z okresu w Stanz, wige 0 .e%{sperymencl'e
] tym opowiemy szezegolowiej wlasnemi jego stowaml.
Oto, jak opisuje go W liscie do przyjaciela swego
Gressnera: : :
,Brak zupelny szkolnego Wyksztalcen.la, w (_lme-
ciach moich najmniej mie niepokoil, albowiem wierzg
w naturalne zdolnosei, jakiemi Bog obdarza n.a‘]bled—
niejsze nawet i najbardziej zaniedba.ne dzie'cl. Da-
wno zauwazylem, ze w glebi grubeji skr.yte']' natury,
przy pozorach zupelnego niedolqstwg, krym sie cgest;)
najcenniejsze zdolnosci, i teraz u tych bledr}yoh. lsto. b
ktoremi otoczony bylem w Stanz, pr@dk'o ob,]avt'lly sie
wyrazne zdolnosei naturalne. Wiedmah?m, jak do-
brze zwylle potrzeby zyciowe spoZytko?Vac mozna dl?\.
wyjasnienia czlowiekowi stosunk.éW mtgdzy rioczami,
rozwiniecia naturalnej jego inteligencyl, uroblen%a je-
go sgdu i rozbudzenia zdolnosei, k.t()re zakryte 1 tlu.-
mione przez grubsze ‘pierwiastki natury naszej,
okaza¢ sig moga czynne i uzyteczne wtedy do-
piero, gdy otworzy im sig pole sw?bodne. Ce-
lem wiec moim bylo wydobyé na wierzch .te _zd(’),lj
nosci i zastosowaé je do prostych okolicznosecl
 zycia domowego, gdy# przelkonany bylem,.Ze tym
sposobem wszystko sig zrobi, ze te Wlaéx_ne zc?ol—.
nogci naturalne usposobia serce iumysl moich dzieci
do wszystkiego, czego dla nich moge pragnad(_‘;. W na-
nezaniu jak w prowadzeniu gospodarstwa nie mialem




pomocnikow, procz jednej stuzgcej. Ale chege cel
sW0] urzeczywistnié, nie moglem inaczej postapié.
Nie bylo w swiecie calym czlowieka, ktoryby wejsé
mogt w zamiary moje odnosnie do nauczania i wycho-
wania dzieci. Im bardziej wyksztalceni i uczeni byli ci,
z ktorymi mogtbym mowié, tem mniej mie rozumieli,
tem mniej zdolni byli w teoryi nawet przyswoié sobie
te punkty wyjscia, z ktorych wysnué zamierzatem
swojg dzialalnosé. Poglady ich na sposob urzadzenia
i warunki mego przedsigwzigcia zgola roznily si¢ od
moich. Szczegolnym zas kamieniem obrazy byla na-
stepujaca okolicznosé. Ja cheialem zupelnie obywaé
sie bez wszelkich sztucznych srodkéw pomocniczych,
positkujac sie tylko otaczajacg dzieci prayroda, ich co-
dziennemi potrzebami i budzacy sig¢ coraz wigcej sa-
modzielnosecig. Nauczyciele wyksztalceni i1 uczeni
nie podzielali tej myslii nie wierzyli w jej urzeczywi-
stnienie. Tymeczasem na tej wlasnie mysli zasadza-
tem w calosci powodzenie mej sprawy. Tak wiege od
pedagogéw wyksztalconych nie moglem spodziewaé
si¢ zadnej pomocy, z ludzmi zas$ prostymi i nieoswie-
conymi, rozumie sig, nie bylo si¢ po co laczyé. Brak
mi bylo okreslonej i pewnej nici przewodniej, ktorg
moglbym da¢ wreke jakiemukolwiek pomocnikowi,
braklo faktu, wyraznego przedmiotu, na ktérym naocz-
nie pokazaé moglbym swoje idee i ich kierunek.
‘W ten sposéb zanim liczyé moglem na cudzg pomoc,
sam wprzod musialem stworzyé fakt, istote moich po-
gladéw w czynie wyjasnié. W tem zas nikt mi po-
modz nie mogl, sam sobie radzi¢ musialem.
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»Przekonan swych nie moglem oddzielaé od
swych celow. Wlasciwie w przedsigwzigeiu swem
dowiesé cheialem, ze wychowanie publiczne prayswoié
sobie powinno te korzysei, jakie sg udzialem wycho-
wania domowego, i ze jesli pierwsze jakakolwiek
wartosé posiada to o tyle tylko, o ile nagladuje sobg
to ostatnie.

»Nauczanie szkolne nie zajmujac calej duszy (co
wlasnie jest przedmiotem wychowania) i pozbawione
zwigzku z zyciem domowem, wedlug mnie, prowadzi
tylko do metody sztucznego obezwladniania czlowieka.
Warunkiem wszelkiego dobrego wychowania jest, izby
oko macierzynskie nieustannie, codzien i co godzina
dostrzega¢ umialo najmniejszg zmiang w duszy dzie-
cka, odgadywaé jg z jego oczu, ust i czota. W wycho-
waniu takiem potrzeba, izby wychowaweca dzialal
czysty sily ojcowsks przy wspoludziale ogolu stosun-
kow domowych. Na tem to gmach sw6j budowalem.
Kazdej chwili, od rana do péznego wiecczora dzieci
z twarzy i ust moich czytaé musialy, ze serce mo-
je do nich nalezy, ze ich szczescie jest mojem szeze-
gciem, ich rado$é — mojg radoscia. Czlowiek da-
zy chetnie do dobrego; dziecko chetnie postuch daje
dobremu; ale dobra tego ono pragnie nie dla cie-
bie, nauczycielu, nie dla ciebie wychowawco, ale
dla siebie samego. Dobro, do ktérego je wiedziesz,
niechaj nie bedzie przypadkowym wynikiem twego
kaprysnego nastroju, twojej namigtnosei; powinno byé
dobrem z natury swojej i takiem sig dziecku przedsta-
wiaé. A wprzod nim dziecko dobra tego zapragnie,
uczué powinno, z6 w jego polozeniu i przy jego po-
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trzebach niezbedng mu jest twoja wola. Drziecko pra-
gnie tego, co je czyni innym przyjemnem; pragnie te-
g0, co mu zaszozyt przynosi; pragnie tego, co wzbudza
w niom sile, co pozwala mu powiedziec: oo umiem.“
Ale pragnienia te wzbudzisz w dziecku nie slowami,
lecz calem swem postgpowaniem, oraz przez uczucia
i sily, ktore to postepowanie w niem wywola. Slowa
to jeszcze nie czyn, to tylko jasne pojecie, swiadomosé
tego czynu. Tak wiec przedewszystkiom musialem
pozyskaé zaufanie 1 praywiazanio_dzioci. O ilo to by
mi sie udalo, reszty moglem si¢ na pewno spodziewad.
Alo pomysl, przyjacielu, w jakiem bylem wtedy
polozeniu, jakie bylo usposobienie ludnosci i wycho-
wane6w, a zrozumiesz, z jakiemi trudnosciami wal-
ezy¢ musialem... Z drugiej strony przeciez same
trudnosei mego polozenia przedstawialy pewna ko-
rzysé dla moich celow. W polozeniu takiem musia-
Yem by¢ wszystkiem dla swych wychowancow. Od
rana do wieczora bylem z nimi sam, Wszelkg pomoc
w potrzebach swych, wszelky nauke ode mnie otrzy-
mywali bezposrednio. Co tylko robilo si¢ dobrego dla
duszy ich lub ciala, bylo dzielem moich rgk. Reka
moja byla w ich reku, oczy moje w ich oczach. Xizy
moje laezyly sig z ich lzami, moj usmioch towarzyszyl
ich usmiechom. Byli po za swiatem, poza Stanzem —
byli ze mna, i ja bylem z nimi. Nie mialem ani swo-
jego domu, ani przyjaciol, ani stug, mialem tylko wy-
chowancow. Gdy byli zdrowi, znajdowalem sig srod

nich; gdy chorowali siedziatem u ich lozka. Spalem -

4 nimi razem. Wieczér ostatni kladlem sig do snu,
pierwszy rano wstawalem. Modlilem si¢ z nimi,
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i uczylem ich gdy juz byli w 16zku, dopoki nie zasne-
li — tak chcieli sami. Pomimo cigglego niebezpie-
cze.ilstwe.m zarazenia sig, staralem sie usungé ich nalo-
gowq nieczystosé ciala i odziezy. Zato tyle jednak

uzyskalem, ze wychowancy, a szeczegolnie niektorzy,

zwolna: tak silnie przywigzali sig do mnie, ze prote-
stowali slyszac wyglaszane przez rodzicow lub znajo-

- mych niodorzeczne lub lekcewazace sady o mnie,

F}zuli oni, ze ludzie sadzili mnie niesprawiedliwie,
i mozna powiedzieé, za to dzieci wdwojnaséb mie je-
szeze kochaly... Dzieci czesto chorowaly, a stan wielu
pogarsza'l s8ig jeszeze wskutek mieszania sie rodzicow.
,,Ach dziecko moje, jakze schudles, jakze tu ciehie zy-
wig, tak, toiw domu moge cie wyzywié, chodz ze

- mng do domu.“ Tak, wszedlszy do izby, w obecnosci

Wszystk.ich, glosno wyrzekaly matki, ktore dotgd wa-
lesaly sig z dzieémi po $wiecie, wypraszajac jalmuzne.
Szezegolnie straszne byly dla mnie niedziele i swieta.

- Wtedy ojeowic i matki, bracia i siostry, calg gromads

schodzili si¢ do zakladu,i zasiadlszy z dzieémi po ka-
tac}.l lpb wyprowadziwszy je na ulice, rozmawiali
z niemi placzge, wskutek czego i wychowancy - plakaé
zz}czynali i uczuwali tesknote za domem. Stad przez
kilka miesiecy, nie bylo swigta, azeby wielu dzieci nie
skuszono do ucieczki do domu, ale przychodzily zato

- nowe. Wreszcie zaklad stal si¢ jakimé golebnikiem,

dq l?térego weigz jedni wlatali, inni wylatali. Zosta-
wiajac dzieci w zakladzie, wyobrazali sobie rodzice,
%6 tem mnie osobiscie wielka laske robig, tak samo
zapatrywali si¢ i wychowanecy; wielu zapytywalo sie

- kapucynow i innych os6b, czyz nie moge juz sobie in-
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nym sposobem na zycie zarobié, skoro tak wiele mi
zalezy na zatrzymaniu dzieci w zakladzie. Ludzie ci
przekonani byli, iz pracg tak ciezka podejmuje z po-
wodu ubostwa, wskutek tego zachowywali sig wzgle-
dem mnie lekecewazaco... Killa miesigcy przeszio,
zanim radosci tej doznalem, ze ten i ow ojciec lub
matka uscisneli mi reke, patrzae w oczy z wyrazem
wdzieeznosci. Dzieci jednak opamietaly sie wezesnie]
od rodzicow. Zauwazylem juz wtedy, ze niektore
plakaly, jesli rodzice przychodzac lub wychodzge z za-
kladu nie-witaly lub nie zegnaly si¢ ze mna. Wielu
z wychowancow czulo sig W zakladzie lepiej niz w do-
mu; jedno zyly srod ciaglych klotni i sprzeczek, nie
mialy ani chwili spokojui szozescia; inne po kilka
dni nio widzialy chleba; innym jeszcze dokuczala ma-
cocha i nieslusznie jo bila. Ale to nie przeszkadzalo,
ze na drugi dzien tez same dzieci opuszczaly mig z ta-
kiemi matkami. Inne przecies (i takich bylo dosy¢)
przeciwnie, zrozumialy predko, ze moga si¢ u mnie
czegos nauezyé i dojsé do czegos, wierne tez pozostaly
w swem przywigzaniu i milosci dla mnie, jakie oka-
zaly z samego poczatku. Popewnym zas czasie oka-
zywaly mi one takie przywigzanie, takie szczere uczu-
cie, ze przez wspolzawodnictwo wiele innych naslado-
walo ich przyklad, chociaz uczué takich nie mialo. Te,
ktore ucickly do domu, byly to oczywiscie dzieei naj-
gorsze i najmnie] zdolne. Zauwazylem przytem, %e
wyciggano jo ode mnie wtedy, gdy pozbyly sig juz
robactwa i lachmanow.
do zakladu, azeby sig tu oczyscié i przyodziaé, a po-
tem ucice do domu.

7 tg, tez mysla wehodzily one

avag

' ,,B?‘xedi co badz, zaklad pomalu wzrastal i w 1799
r. liczyt juz 80 wychowancow., Wiekszos¢ ich miala
, d(.)bre, a niektorzy §wietne zdolnosci. Nauka byla dla
| nich o.ze¥ns’ zupelnie nowem, niektorzy, jak tylko prze-
- konali sig, ze 83 w stanie cos zrobi¢, objawiaé zaczeli
nj@dzw.yczajnfy pilnogé. Duzieci, ktoére nigdy w zyciu
 nio mialy w reku ksigzki, ktére zaledwie umialy
0jczfe Nasz 1 Zdrowas Marya, po kilku tygodniach
zx:oblly takie postepy, ze z najwiekszem zainterosowa-
niem uczyly si¢ czytaé i pisaé, i to bez przerwy pra-
- wie od rana do poznej nocy. Po kolacyi, gdy zapyta-
- lem: , Dzieci co wolicie teraz, spaé czy uczyé sig?* —
z.wykle, w poczgtkach zwlaszeza odpowiadaly: Ueczyé
sig! Pozniej zreszta, gdy dzieci musialy wozesnie
wstawac, zapal ten ochlodl. Jednakze niepodobna by-
lo.W tym czasie urzadzi¢ lekeyi systematycznych. Po-
mimo calej milosci i poswiecenia dla nich nie moglem
: kazdego wychowanca podniesé ze zdziczenia, i zaklad
?aly do porzadku doprowadzié. Do tego trzeba bylo
jeszcze znalezé jakas wyzsza podstawe iniejako stwo-
12y 6 ja. Przedtem zas nie mozna bylo nalezycie zor-
ganizowacé ani karnosci, ani nauki, ani gospodarskiej
strony zakladu. Ale i nie pragnalem tego. Wszystko
P to poYvinno sig¢ bylo samo rozwinaé ze stosunku mego
- do dzieci, a niejz jakiegos powzietego naprzéd pla.nih
_ Szukal(_am wy#szej podstawy, sil wychowawczych.
{ S.zlo‘ mi o to, izby wszystko to wytworem bylo i)od-
nicsionego nastroju zalladu, sharmonizowanej pilno-
8c¢i i czynnosei samych wychowancow; wszystko wy-
. Plywa(z miato z ich samej istoty, ich potrzeb i wza-
Jemnych stosunkow. Wogéle nie moglem za punkt
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wyjscia przyjmowaé wzgledow ekonomicznych lub
jakichbgdz innych zewnetrznych, azeby swoich chlop-
¢ow i dziewezeta wyprowadzié z blota i nedzy ich zy-
cia, skutkiem Xktorych upadli i szgrubieli moralnie.
Nie mozna bylo jodrazu, od poczatku serc ich uszla-
chetnié przez zaprowadzenie Scislego porzadku ze-
wnetrznego albo przez powtarzanie im przepisow
i prawidel. Wobec zepsucia i wyuzdania dzieci, po-
stepujac w ten sposob predzej odstreczylbym jo od
siebie, ich dzika przyrodzong sile zwrocil przeciwko
swym celom. Koniecznem bylo naprzéd rozbudzié
w nich i ozywié ich wewnetrzne ja, ich dobry i moral-
ny nastréj, i przez to dopiero mozna bylo uczynié je
uwaznemi i poslusznemi zewnetrznie. W gruncie rze-
czy dazenia moje sprowadzaly si¢ do tego, izby rozbu-
dzié w dzieciach braterskie uczucia jednych wzgledem
drugich, opierajac sie na ich uczuciach i silach pier-
wotnych i przy wpsolnem pozyciu. Cheialem w za-
kladzie zaszezepié prostote i nastroj stosunkow rodzin-
nych tylko na wigkszg skale, i wtedy dopiero na pod-
stawie takiego zycia i wyplywajacego zen nastroju,
rozwijaé wogole uczucie obowigzku i moralnosei.
I col ten dosyé szezesliwie osiggnglem. Wkrotce
wezystlkie (okolo 70) tak rozpuszczone dzieci bieda-
kow zyly ze sobg w spokoju i milosci, zachowujac ze
sobg, serdeczny stosunek, jaki rzadko tylko spotykaé
mosma w rodzinach miedzy braémi i siostrami.

, W postgpowaniu swem wychodzilem z tych za-

sad: staraj si¢ naprzéd rozszorzyé wspolezucie dzieci,
zaspakajajac codzienne ich potrzeby, stara] sig rozbu-
dzié w nich milose i litosé i z uczué tych podstawe
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uczyni¢ dla ich nastroju, doswiadezenia i postepkow,
w uczuciach tych umacniaj ich i wychowuj. Potem
nauez je pewnych sposobow zewngtrznych, azeby
dziecko moglo swobodnice dobre swe zamiary w czyni:a
zastosoyywaé w swem otoczeniu. ‘W koncu depiero
wystapi¢ mozesz z owym niebezpiccznym znakiem
dobrego i zlego — ze slowem. Slowo swoje lacz zaw-

P sze 2 codziennemi zdarzeniami, opieraj je i objasniaj

przez to, co dzicjo sig wewnatrz i zewnatrz wycho-
wancow: w ten sposob rozwiniesz w nich prawny i mo-
ra%ny poglad na zyeie i stosunki. Ale gdybys
miad nocy niedosypiaé dla tego, azeby powiedzieé im
w dwoch slowach to, dla wyjasnienia czego inni po-
trzebujg dwudziestu slow, to nie zahluj tych nocy bez-
sennyc.h. Wychowancom swoim wytlumaczyltem o-
gromnie wiele; nie uczylem ich ani moralnosci, ani re-
ligii, ale gdy siedzieli tak cicho, ze slysze¢ moszma by-
to ich‘oddechy, woweczas pytalem: Dzieci, czvz mozna
oszukxwaé swego ojca? czyz to dobrze calowaé sig
ze mng, a potem za plecami robié to, co mi sprawia
przykrosé? Gdy mowa byla o nieszczesciach kraju
a dzieci byly wesole i czuly si¢ szczesliwe, méwilem:,
Jakze dobry jest Bog, ze daje ludziom serca wspol-
czujgee! ...Przycisnawszy do piersi ktéregos z czul-

- szych wychowancow, pytalem juz w pierwszych mie-

si_acaoh: Czy niechcialbys 2y¢ jak ja w kole biednych
nieszezesliwych, wychowywad ich, pracowa¢ nad ic.l;
?vyksztalceniem? O Boze, jakze podnosily sie wtedy
mh.ucz-ucia, oczy napelnialy si¢ lzami, gdy odpowia~-
dali mi: Jezu, Maryo! ach, gdybym moég} tego dostapic!
Szczegolnie uszlachetniajaco dzialala mysl, ze i oni
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nie zawsze zy6é beda w nedzy, ze sami kiedys zjawig
sig srod wspolobywateli, ale zdobywszy juz nauke,
tak iz beda mogli by¢ im uzyteczni i na szacunek ich
zastuzyé... Widzialem jak w dzieciach rosta jakas
sila wewnetrzna, i to ogolniej, anizeli sig spodziewaé
moglem, sila, ktorej objawy czgsto wzruszaly mig
i dziwily. Gdy spalilo si¢ miasto Altdorf, zebralem
dzieci i przemowilem do nich: Altdorf spalilo sig,
w toj chwili moze setlki dzieci sg bez dachu, bez chle-
ba i bez ubrania. Czy nie zgodzilibyscie si¢ poprosié
zwierzchnosci, azeby do naszego domu przyjeto ze 20
tych biedakow? Dotad jeszcze, widze, jak byli wzru-
szeni i wolali: Alez tak, o Boze, tak, takl Ale, powie-
dzialem dalej, pomyslcie dzieci, czego zgdacie: nasz
zaklad nie dostaje tyle pieniedzy, ilebysmy chcieli,
i njewiadomo, czy z powodu tych biedakow dadza
nam tyle, ile by dla nich potrzeba. Moze sig oka-
zaé, ze = ich powodu bedziecie musieli wiece] praco-
waé i nie jednego wam zbraknie. Nie mowcie wige, Z©
cheecie ich przyjaé, nie mowecie, ze szCzerze i dobro-
wolnie narazié sie chcecie na prace i wiekszy niedo-
statek. Powiedzialem to tonem stanowczym, kazalem
dzieciom powtorzyé chege sie upewnié, ze dobrze ro-
zumieja, jakie skutki mieé moze ich propozycya; ale
obstawali przy swojem i powtarzali: Tak, tak! cho-
ciaz gorzej jes¢ bedziemy, wigcej pracowaé i oddamy
czes6 naszego ubrania, mimo o bedziemy zadowoleni
jesli tu przyjda. Niektorzy emigranci z Grison dali
mi kilka talarow dla dzieci. Zwolalem je i powie-
dzialem: Dzieci, ludzie ci opuszezajay SWa 0jczyzng,
piewiedzac moze, czy jutro beda mieli gdzie glowe
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schror}i(% i czem sig pozywié i oto czynig dla was ofia-
re — idzcie, podzigkujcie im. Dzieci byly do glebi
waruszone, emigranci glosno plakali. Tak to wprzod
nim  uczniom mowilem cos o cnocie, rozbudzalem
W m(.:h Zywe Jjej uczucie; za bledne bowiem uwazalem
mowic im o rzeczach, ktorych nie byli W stanio rozu-
mied... 7 drugiej jednak strony o ile miqdzy- dzieémi
trafialy si¢ wypadki grubianstwa i okrucienstwa, by-
lem surowym i uzywalem kary cielesnej. n

. ,,Dr?gi przyjacielu! zasada pedagogiczna rzadze-
nia du.szad i sercem calej gromady dzieci jedyniesily slo-
wa, nie uciekajac sig do kary cielesnej, mozliwg jest,
rozumie sie, wzgledem dzieci szcezesliwych i wlepszem
znajdujacych sie polozeniu. Ale jesli chcemy dojsé
do czegos z gromada malych nedzarzy, w ich wieku
gd_y otrzymaé checemy rezultat pewny i predki Srodka.-’
mi prostymi — w podobnych okolicznosciach istotng,
kfn'zys’é Przynoszy kary cielesne, a przytem ani troche
nie zmniejszajg zaufania wychowancow wzgledem
Wyc].lov.vawcy. Bo przeciez nastroj i kierunek mysli
u dzieci nie zalezy od tych pojedynezych i rzadkich
wypadkéw: uczucia ich wzgledem ciebie okresla mno-
StW? faktow, powtarzajacych sie codzien i ¢o godzina:
tvyo.]c.przymioty duchowe, zyczliwosé lub niecheé dla
nich; i gdy opinia twoja raz si¢ w nich ustalila, ogélny
na.stréj serdeczny mnic nie ucierpi od kary, jaka wy-
mierzysz. Dlatego to kary, przez ojca lub matke wy-
mierzane, rzadko zty wplyw maja na dziecko. Co in-
nego kary stosowane przez nauczycieli szkolnych lub
innych, Indzie c¢i nic pozostajg z uezniami dzien caly
w stosunku serdecznym, nie tworzg z nimi jednej ro-

Ref. wych. 18
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dziny, nie majg oni gruntu do oparcia, tj. tysiaca
szezegolow, ktore jednajg i praywigzujg serca dziecie-
ce, to zas czyni ich zupelnie obeymi, roznymi od tego,
ktory calem zyciem swem zwigzany jest z dzieémi. Zia-
dna z kar moich nie wywolywala oporu. Ach, dzieci
cieszyly sie, gdy po chwili wyciagalem do nich reke
i calowalem je. Z usmiechem oswiadezaly, ze mnie
gniewajg, sig, ze zadowolone sg, iz je wybilem. Jeden
szozegélnie wypadek tego rodzaju byl godny uwagi.
Jeden z wychowancow, ktérych najbardziej lubilem,
naduzywal mej milosci i odgrazal si¢ innemu. To mig
oburzylo, i mocno dalem mu uczué sweniezadowolenie.
Zdawalo sie, iz chlopiec umrze z rozpaczy, plakal
przez kwadrans bez przerwy; gdy zas wyszedlem z po-
koju, podszed} do chlopea, ktory skarzyl si¢ na niego,
przeprosil go i podzigkowal mu, ze powiedzial mi
0 jego zlem postepowaniu. Przyjacielu? wszakze to
nie byla komedya, dzieciak przedtem nic podobnego
nie widzial. Drogi przyjacielul uderzenia mgoje nie
mogly na wychowancach zlego wrazenia sprawiaé
dla tego wlasnie, ze przeciez caly dzien bylem srod
nich ze swoja miloscia, i caly im si¢ oddawalem. Me-
go postepowania zle sobie nie tlumaczyli, bo watpié
nie mogli 0 mojem sercu. Ale watpili rodzice, pray-
jacicle, goscie odwiedzajacy i pedagodzy. I bylo to
naturalne. Ale nie dbalem o nikogo i o nie, cheialem
tylko, zeby mie zrozumieli moi wychowancy. Robi-
lem tez wszystko, co moglem, azeby dzicci jasnoiwy-

raznie pojmowaly przyczyny moich postepkow, gdy °

coskolwiek uwage ich zwrocilo lub obudzilo namigt-
nosci. To, prayjacielu, prowadzi mi¢ do kwestyi mo-

—

ralnego postepowania w calej jego rozcigglosei, w wy-
chowaniu domowem.

. »Cale elementarne wychowanie moralne zasadza
si¢ wogéle na trzech punktach: Na wytwarzaniu mo-
ra'.lnego I?astroju zapomocs, czystych uezué, na éwicze-
niu uezni6w w panowaniu nad sobg i w wytrwalosei
p(_)d wzgledem dobra i prawdy, i wreszcie na wyrabia-
niu moralnych pojeé przez rozbieranie i poréwnywa-
nie pra\.zvnych imoralnych stosunkow, w jakich wy-
chow?mnlec znajduje sie pod wplywem okolicznosci.
Drogi przyjacielu! mowilem ci juz o szezegolach, do-
tyczaoych dwoch pierwszych wymagan. Co sie tyczy
metody mojej wyrabiania w wychowancach wyobra-
zen 1 pojeé o prawie i obowiazku, to byla ona bardzo
prosta i, jak w dwéch poprzednich wypadkach, opie-
rala sig na codziennych spostrzezeniach i doswiadeze-
niach dzieci w ich wlasnej sferze. Np. gdy rozmawiali
Iub hatasowali, odwolywalem sie do ich uczucia i Py-
talem: powiedacie, czy moge tak was uczy? Nie za-
pomng poki zycia, jak silne w nich bylo i zywe po-
czucie prawa i slusznosci, i jak uczucie to podnosilo

B i uma.cmalo ich wolg. W kazdem zdarzeniu zwraca-
__Jem si¢ do wychowanc6w, do ich uczucia. Doprowa-

dzatem ich do swobodnego wypowiadania opinii, naj-
czesciej Podcza.s spokojnych godzin wieczornych. Gdy
np. méwiono we wsi, ze w zakladzie zle ich zywig
pytatem: Dzieci, powiedzcie sami, czy dobrze by t(;
bylo prayzwyeczaié sig do zycia, na jakie pézniej przy
calej pracy i pilnosci nie bylibyscie w stanie zarobié?
Czy? brak wam tutaj rzeczy niezbednych? Powiedzcie
sami, czy stusznie i rozsgdnie postepujace, mozna robié
18%
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dla was wiecej? Ozyz cheecie, azeby pienigdze, ktore
toraz sluza na utrzymanie 70—80 dzieci wydawano
na 30—40? czy byloby to dobrze? Tak samo postapi-
lem, gdy we wsi opowiadano, ze obchodze si¢ z ucz-
niami zbyt surowo. Przeméwilem zaraz: Dzieci, wie-
cie, jak mi drogie jestescie, ale sami powiedzcie, czy
chceeio, bym was nie karal? Czy bez bicia moznaby do-
prowadzi¢ was do tego, izbyscie sie odzwyczaili od
zlych nalogow, ktére si¢ w was zakorzenily? Bez dar-
cia za uszy nie myslicie nawet o tem, co wam méwie.
Sam byles éwiadkiem przyjacielu, jak wolali: ,Boze,
nie pozbawiaj nas bicia,“ jak szezerze prosili mie
nie oszezedzaé ich gdy zawinig...

,Prayjaciclu, wylozylem ci poglad swoj na ro-
dzinny charakter szkoly oraz sposoby, jakich uzywa-
lem do rozwigzania tego zagadnienia. Teraz przedsta-
wie ci niektore z istotnych zadan mojego nauczania.
Jeden tylko znalem porzadek, metode isposob nauki
i innych mieé nie cheialem, a mianowicie talkie, ktore
bezposrednio wynikajg z przekonania dzieci 0 mojej
dla nich milosci. Nauczanie samo podporzagdkowywa-
lem wyzszym celom, starajac sie budzié w uczniach
lepszy sposob myslonia, i dziala¢ na nich przez te sto-
sunki naturalne, w jakich zyli ze soba ipod moja
opieks... Wogole niewielkie znaczenie nadawalem
nauce slow, nawet gdy byly wyjasniane. Szlo mi
o to, azeby szkola i warsztat jedno stanowily. Ale nie
moglem urzeczywistnié tego narazie, zwazywszy 1%

nie mialem pomocnikow, materyalu, ani narzedzi. Na®

krotko zaledwie przed zamknigeiem zakladu, kilkoro
dzieci zaczelo przgsé; wezesnie tez przckonalem sie,

-

ze zanim polaczenia takiego szkoly z warsztatem mo-
~ sna bedzie dokonaé, koniecznem jest, izby uczniowio
~ wylksztaleili si¢ w kazdej ezynnosei oddzielnie — tak
- w czytaniu, jak w pracy recznej. Ale wtedy juz na
prace dzieci zapatrywalem sig nie tyle jako na zrodlo
dochodu, lecz raczej jako na ¢wiczenie, ktore rozwija-
jac ich zrecznosc isile kiedy$ dopomédz im mogto
w zarabianiu na zycie. Podobnie saddzilem,‘iz _to, co
" wie ¢wiczeniem zdoluosei, czulem zarazem jalk waz-
“nem jost Gwiczenie uwagi, spostrzegania i pamigei,
tak izby te wladze rozwinely sie wprzod nim w gre
wejda, wladza sadzenia i rozumowania; tym sposobem,
sadzilem, najlatwiej zapobiedz mozna wytwarzaniu
owych powierzchownych i zarozumialych medrkow,
ktorych falszywe sady czesto szkodliwsze sg dla szezg-
scia i postepu ludzkosei, anizeli nieswiadomosé ludzi
prostych, ale ze zdrowym rozsgdkiem. Kierujgc sig
temi zasadami, mnioj staralem sig z poczatku uczyé
dzieci sylabizowania, czytania i pisania, a wigeej o to,

wie pelnego i wszechstronnego rozwoju.

,W historyi naturalnej wkrotce byli w stanie
przez wlasne obserwacye na roslinach i zwierzeta ch
uzupelniaé to, czego ich uczylem, Jestem zupelnie
przekonany, ze postepujae tg droga, predko nietylko
zaopatrzylbym ich w zasob wiadomosei, jaki w kaz-
dem polozeniu bylby im pozyteczny, ale nadto uzdol-
nitbym ich tak, iz mogliby sami wyksztalcenie swe
dalej prowadzié przez wlasne obserwacye i doswiad-
czenia; a to wszystko osiggnalbym nieprzckraczajac

uwaza sig zwyczajnie za nauke, powinno byé wlasci-

izby przez te ¢wiczenia umysl ich pobudzi¢ do mozli-~




b}fnajmuiej tej ciasnej sfery, w jakiej silg okoliczno-
sei zy¢ im bylo przeznaczone. Uwazalem za niezmier-
nie wazne zachegcaé ludzi, azeby sie sami uczylii da-
waé im moznos¢ swobodnego rozwoju. W ten tylko
sposob urzeczywistnia sig i objawia cala réznorodnosé
indywidualnych talentow.

. » Wymagalem od dzieci, azeby wszystkiego uczyly
sie do stopnia doskonalosci, nie wolno im bylo nic tra-
cié z tego, co raz przyswoili; tak np. nie mogli zapo-
xx.lmeé wyrazu, ktorego sig¢ raz nauczyli, albo pisaé zle
lltf)l‘e, ktora raz byla napisang dobrze. Bylem cier-
pliwy bardzo z dzieémi slabemi lub powolnemi, ale
b.ardzo surowy z temi, ktore robily co$ mniej dobrze/
niz byly w stanie. i

»Sama liczba i nierownosé dzieci ulatwiala mi
zad?,nie. Jak w rodzinie dzieci starsze lub zdolniejsze
lubig po};azywaé ¢o umiejg braciom i siostrom, i du-
mne sg, i szezesliwe gdy mogg na chwilg zajaé miejsce
matki, tak i moim dzieciom przyjemnosé sprawialto
gdy mogly czegos inne nauczye. Budzilo sie w nich
jakies poczucie honoru, uczyly sie dwa razy lepiej
same, gdy powtarzaly lekcye mlodszym, W ten spo-
86b predko srod dzieci samych mialem pomocnikow

.1 wspolpracownikow. TUeczac sylabizowania z pamigei

trudnych wyrazow, dziecku, ktore nauczylo sie dobrze,
pozwalalem uczyé inne tychze sylab. Pomocnicy ci
z pomiedzy dzieci, ktorych od poczatku sobie wy-
ksztalcilem,i ktorzy metode moja krok za krokiem ob-
serwowali, bez watpienia pozyteczniejsi mi byli, anizeli
mogl by¢ jakikolwick nauczyciel wykwalifikowany.

,Ja sam uczylem sig od dzieci. Caly nasz sy-
stem byl tak prosty i naturalny, iz trudno by mi bylo
gnalezé nauczyciela, ktory uwazalby za godne sicbie
uczyé i wychowywaé tak, jak ja to robilem...

,Takie byly moje marzenia; lecz w chwili, gdy
sdawalo mi sie, ze sg blizkie urzeczy wistnienia, mu-
sialem opusci¢ Stanz®.

W ysitki bohaterskie nie mierzg si¢ czasem, war-
tosé czynow ludzkich nie zalezy od czasu, przez jaki
sie dokonywaja. Pieciomiesigezny eksperyment Pe-
stalozziego w Stanzu okazal sig jednym z najwazniej-
szych wypadkow w dziejach wychowania, Byl juz
pewnym teraz, iz znalazl prawdziwg droge wychowy-
wania dzieci, i ,wydobywania przez to zebrakow
z gnojowki*; gdy zas poznal droge wlasciwa, milosé
ludzi pobudzala go do pracy na tej drodze. Ale jakze
sie mial do tej pracy zabrac? Pojecia jego o naucza-
piu szkolnem roznily sig z gruntu od pojec, jakie
wyznawali ludzie fachowi, ktorzy zreszta, nawet w tych
czasach rewolucyjnych mieli niejaki powdd podejrali-
wie sie zapatrywac¢ na tego rewolucyoniste. ,, Wszyst-
ko przeciw niemu swiadezylo, czytamy u Guimps’a,
gruba, niewyrazna wymowa, pisanie nieortograficzne,
nieznajomosé rysunku, lelccewazenie matematylki. Stu-
dyowal rozne galezie historyi naturalnej, ale nie trosz-
czac sie weale o klasyfikacyg 1 terminologie. Znal
wprawdzie zwykle dzialania arytmetyczne, ale nie dal-
by sobie rady z dluzszem nieco zadaniem na mnoze-

nio lub dzielenie, a zapewne nie probowal nawet ni-
gdy rozwigzywaé zadan z geometryi. Marzyciel ten
latami calemi nie czytal amni jednej ksigzki. Lecz




w braku zwyklej wiedzy, jakg kazdy mlodzieniec
grednich zdolnosci przyswoié sobie moze w ciggu roku
lub dwoch, posiadal on znajomosé tego, co obcem
bylo wigkszej czesci nauczycieli — znajomosé duszy

ludzkiej i praw jej rozwoju, uczué ludzkich oraz spo-

sobow ich budzenia i uszlachetniania. Zdawalo sie,
iz intuicyjnie przenika on rozw6j natury ludzkiej,
a rozmyslal o nim bezustannie.*

Czlowiek ten chcial zostaé nauczycielem, ale
ktozby sie odwazyl powierzy¢é mu szkole? Nikt
jakos nie okazywal w tym wzgledzie ochoty, i zape-
wne nie znalazlby sobie miejsca, gdyby nie dopomogli
mu wplywowi przyjaciele, jakich mial {w Burgdorf,
miasteczku w poblizu Bernu. Uzyskali oni dla niego
pozwolenie uczenia dzieci, wprawdzie nie samych
mieszezan, ale ludnogci podmiejskiej; dzieci tego ro-
dzaju 73 zbieralo si¢ w domu pewnego szewca na
przedmiesciu. Liecz projekt ten bynajmniej rodzicom
nie przypadl do gustu. .Jesli mieszezanom podoba
sie nowa metoda, mowili oni najzupelniej slusznie,
niech ja prébuja na swoich wlasnych dzieciach'’.
Szemranie to uwzgledniono i Pestalozziemu cofnigto
prawo nauczania.

Byla to jednak tylko chwilowa zwloka. Przy-
jaciele wigeej rozumu okazali niz rodazice z przedmie-
$cia i wyrobili mu miejsce w nizszej klasie szkoly
miejskiej. W klasie tej bylo okolo 25 dzieci, chlop-
cow i dziewezat w wickulat 5 do 8. Dowiodl on tu-
taj, ze byt czems wigcej niz zwyklym marzycielem.
W cigguosmiu miesigey uczyl te dzieci wedlug swo-
jej metody, a po tym czasie otrzymal pierwsze urz¢-
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dowo uznanie wartosci swego systemu. Szkolna Ko-
misya miasta Burgdorfu, po przeprowadzeniu zwy-
klych egzaminow wystosowala do Pestalozziego list
otwarty, w ktorym czytamy: ,,Zadziwiajace postepy
panskich uezniéw o tak réznych zdolnosciach, dowo-
dzg, ze kazdy do 020g08 jest zdatny, gdy tylko nauezy-
ciel umie zdolnosci jego odkry¢ i rozwingé je zgodnie
z prawami psychologu Swoja metods, nauczania po-

kazales Pan, jak nalezy zakladaé fundamenta, na kto-
rych bezpleczme pozniejsze wyksztalcenie oprzedby sie
moglo. W wicku lat 5—8, w ktérym przy istniejacym
systemie tortury dzieci zaledwie wyuczajq sig liter, sy-
labizowania i czylania, uczniowie Panscy nie tylko
w tem wszystkiem zrobili niepraktywane dotad poste-
pY, ale nadto lepsi z nich odznaczyli si¢ w pisaniu, ry-
sowaniu i rachunkach. U wszystkich umiales Pan
wzbudzié zainteresowanie do historyi, nauk przyrodni-

- ezych, miernictwa, geografii ete. w takim stopniu, iz
. pozniejsi ich nauczyciele beda mieli zadanie znacznie

ulatwione, o ile tyllko potrafia skorzystaé z tego przy-
gotowania, jakie Pan dale$ dzieciom*.

Na skutek takiej oceny Pestalozzi w czerweu
1800 r. mianowany zostal przelozonym drugiej szkoly

~ w Burgdorf, liczgcej okolo 70 chlopcow i dziewczat

od 10—16 roku. Z temi nie poszlo Pestalozziemu tak
dobrze. Ramsauer, ktéory w 10 roku zycia byl w tej
szkole uczniem Pestalozziego, a po6zniej pomagal mu
w Yverdun jako jeden z lepszych nauczycieli, skreslil
swoje wspomnienia, Dwie rzeczy, zdaje sie, byly
wowezas dla dziecka jasne: 1) ze nauczyciel ich byl
bardzo dobrym, ale i bardzo nieszczesliwym czlowie-
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kiem, 2) ze uczniowie niczego si¢ nie nauczyli i zacho-
wywali bardzo zle. Wielu praktykow czytajac te
opowiesé o nauczaniu Pestalozziego, usmiechalo si¢
zapewne z politowaniem, ale nalezy uwzglednié¢ tu pe-
wno okolicznosci. Naprzod Ramsauer bedac dzieckiem
musial byé wrazliwym i pamietaé dobrze szczegélnie
dziwactwa nauczyciola, ale o ile nauka osiggala resul-
taty, o tem nie mogl sadzié, gdyz nie wiedzial, co by-
1o jej celem. Dalej, widzial, ze Pestalozzi wiecej tro-
szczyl sig o calg szkole anizeli o uczniow pojedyneczych,
dziecko zas, dla ktorego swiat koneazyl si¢ na Burgdor-
fie, nie moglo zrozumieé, 7e Pestalozzicmu nie tyle
chodzilo o dzieci z Burgdorfu, ile o dzieci calej Europy.
Albowiem Burgdorf—bez wazgledu czy skladal mu
hold czy dawal dymisye—nie mogl byl go dlugo za-
traymagé. Zamiary jego siggaly daleko za granice mia-
sta, liantonu, cale] nawet Szwajearyi, trawila go 2a-
dza wywolania radykaluych zmian w nauczaniu ele-
mentarnem w calej Buropie. Mysl, ktora go przejmo-
wala tak wyraza:

,,Cheace dopomodz biednej, najnizszej warstwie
ludu, uczyni¢ to mozemy w jeden tylko sposob, a mia-
nowicie przetwarzajqe szkoty, w ktbrych sig uczy, w miej-
sca wychowania, w kidrych romwijally si¢ mogty jego
sity moralne, umystowe i fizyczne, jakieni Bdg go obda-
7zyZ, tak izby zdolny byl zyé zyciem, godnem czlowie-
ka, zadowolony z sicbie i innym mily. W ten tylko
i jedynie w ten sposéb, czlowick, ktoremu nikt po-
mo6dz nie chee i nie pomaga, nauczy si¢ sam sobie po-
magaé... Do szkolnego wozu w Europie calej nie tyl-
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ko dac trzeba lepsze konie, ale #rzcba 2 nim catkiem za-
wrdcié i wprowadzié go na nowq droge©.

Pestalozzi teraz caly dusza isercem zabral sie
do ubijania tej ,nowej drogi®. Wielkie zdobycze do-
tychq:ms osiggal wigcej sercem, niz glows, ale szkola
rozwijac musi zardwno zdolnosei umyslowe jak uczu-
ciowe. Pestalozzi cale naunczanie wyprowadzal z tego,
co dzieci same dostrzegaja. ,,Szczegolny nacisk kla-
dlf:m, mowil, na to, co dziala na zmysly dziecka. A ze
w%olkie znaczenie przy wigzy walem do poczatkow nauki,
VS.’lGdZiOG cheialem, kiedy to dziecko wlasciwie uczyé
sig zaczyna, jakoz predko prayszedlem do wniosku, ze
gdy zmysly dziecka otworzg sie dla wrazen natury,
natura je uczy. Cale jego nowe zycie wyraza sie
w zdolnosci odbierania wrazen, zdolnosei, ktora teraz
dojrzewa, jost to rozbudzenie si¢ pierwotnych sil
i uzdolnien, ktore teraz postepowaé weiaz bedzie
w kierunku rozwojowym, rozbudzenie sie zwierzecis,
ktore chee i powinno zostaé czlowiekiem. Tak, jedy-
ne na.uc:zanie, jakie dawaé czlowiekowi nalezy, polega
na wspieraniu jego naturalnej daznosei do rozwoju,
grodkiom zas$ ku temu jedynym. jest utrzymanie zwia-
zku i harmonii migdzy wrazeniami dziecka a stopniem
rozwoju, jaki juz osiggnelo. Zatem w nauce jakg da-
jemy dziecku, zachowa¢ nalezy stopniowanie, pocza-
tek i postep jego nauki odpowiadaé powinny poczat-
kom i rozwijaniu sie sit jego. Stad widzimy, iz sto-
pniowanie takie okreslié nalezy we wszystkich gale-
ziach nauczania, a szczegolnie w pojeciach podstawo-

- wych, w ktorych myslenie nasze bierze poczatek. Na
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tych to zasadach, i zadnychinnych oplmac sig powin-
ny tez podreczniki i ksigzki o nauczanin®. (Wie Ger-
trud ihve Kinder lehrnt, I).

Zamierzajac oprzeé nauczanie ,,na podstawie psy-
chologicznej“, Pestalozzi poréwnywal je z maszyna.
Otoz raz gdy rozwijal swoj poglad, ktos mu zarzucil:
, Vous voulez mechaniser 1'éducation (clicesz Pan
zmechanizowaé wychowanie). Pestalozzi nie znal
dobrze francuskiego i zrozumial sfowa te w znaczeniu:
,,Chcesz Pan odkryé mechanizm nauczania®, odpowie-
dzial zatem twierdzgco, wskutek czego z kolei zle zo-
stal zrozumiany. Pozniej nowy poglad nazwaé cheial
nowym wyrazem i mowik: ,,Ich will den menschlichen
Unterricht psychologiesiren---chce nauczanie czlowie-
ka uczyni¢ psychologicznem (doslownie: zpsychologo-
wac), co znaczylo, iz cheial nauczanie pogodzié z wie-
cznemi prawami, ktore rzgdzg rozwojem umystu ludz-
kiego. Ale bylo to zadanie, ktoremu zaden czlowiek
sprosta¢ nie mogl, ani nawcet Pestalozzi. Wieeznych
praw, rzadzaeych rozwojem umyslu, nikt jeszezo nie
okreslil pomimo tysigcletnich badan, Pestalozzi zas
nie znal nawet prac swoich poprzednikow. Zrobil on
olbrzymi wysilek, azeby odkry¢ te prawa iich zasto-
sowanie, ale sam jeden nie wiele moglby dokonaé.
Na szezescie udalo mu si¢ pozyskaé kilku mlodych
i dzielnych pomocnikow, ktorzy przejeli jego entu-
zyazm i pracowali w jego duchu. Zrobili oni wiele,
a jednak bylo cos, czego Mistrz nie mogl w nich prze-
la¢, a to—swego geniuszu,

W tyx‘nz\e czasie na zgdanie ,,Towmzystwa Przy-
jaciol Wychowania® skreslit on szkie swojej metody,

~“Uv

ktory wlasnie zaczynal si¢ od slow: , Chce nauczanie
uczynié psychologicznem®. Opierajac nauczanie cale
na Anschauung +t.j. wlasnem postrzeganiu dziecka,
wskazuje szerog éwiczen, w ktorych zasada ta ma byé
przeprowadzona, i jako ogélne pierwiastki wylksatal-
cenia przyjmuje: jezyk, rysunek, pisanie, arytmetyke
i sztuke mierzenia. W nauczaniu klas ubogich na-
cisk kladzie na dwa przedmioty, jak wtedy tak i teraz
zbyt lekcewazone: spiew i uczucia estetyczne. Za-
czynaé trzeba od piosonek, Spiewanych przez matki
u kolyski—konezyé na hymnach poboznych. Poczu-
cie pigkna natury wychowanie powinno ksztaleié
u wszystkich. , W naturze mnoéstwo jest pigknych
widok6w, a jednak nic w Europie nie zrobiono ani
dla rozbudzenia w klasach biednych uczucia tego pie-
kna, ani dla ulozenia wrazen tych w szoregu odpowie-
dnim dla rozwoju uczucia... Jesli kiedykolwiek nau-
czanie ludowe ma nie by¢ barbarzynskim nonsensem
jakim jest dzisiaj, i przystosowaé si¢ do rzeczywistych
wymagan naszej natury, i ta potrzeba musi by¢ za-
spokojong.“

W ostatnim roku XVIII stulecia (1800) Pesta-
lozzi czul sig spracowanym, wierny weigz swym daze-
niom, ale nie widzac jasno drogi przed sobg. W mar-
cu t. r. pisal do Zschokke’go. ,,Trzydziesci lat mego
zycia uplynelo w beznadziejnej prawie walce z naj-
straszniejsza nedza. Przez trzydziesei lat odmawiaé
sobie musialem najprostszych potrzeb zycia, unikalem
towarzystwa ludzi dla braku przyzwoitego ubrania.
Nieraz bez obiadu, zjadalem kawalek chleba przy pu-
blicznym goscineu, wtedy gdy najbiedniejsi nawet za-




siadali przy stole. Wszystko to znosilem i dzig Jjesz-
cze znoszg z jedng tylko myslg—urzeczywistnienia
mych planow, prayjscia z pomocy, biednym®. Qczy-
wiscie jednak nie mogl innym dopomédz dopoki sam
sobie nie pomogl, a wlasnie teraz znalast pomocnika,
ktory, rzecz dziwna, jakkolwielt byl sam nauczycie-
lem, gotow byl uczyé i w calosci sie oddad wykona-
niu cudzych planow. Byl to Herman Krusi, mlodzie-
niec lat 25, od 18 roku zycia nauczyciel w szkélce
wiejskiej w Gais, w kantonie Appenzell. Na skutek
wojny francusko-austryackiej Appenzell ulegl znisz-
czeniu, i cale gromady dzieci, dla uratowania ich od
smierci gtodowej, wyslano do innych kantonow., Fi-
scher, nauczyciel ze szkoly Salzmanna, napisal do pa-
stora w Gais oswiadczajac w imieniu mieszkanceow
Burgdorfu gotowosé przyjecia 30 daicei, przyczem zg-
dal, izby jednoczesnie przysltano z niemi czlowieka,
ktoryby je uczyli dozorowal. Na skutek zaproszenia
tego Kriisi po tygodniowym marszu praybyt do Burg-
dorfu na czele gromady dzieciakow. Ustawiono dzieci
na placu i dobroczynni obywatele rozebralije miedzy
siebie. Kriisi'ego pomieszezono w zamkn, ktory rzgd
oddal w czesci Fischerowi, a w czesci Pestalozziemu.
Tu Kriisi* otworzyl szkotke dla dzieci przychodzacych,
Fischer wkrotce umarl, wowcras Pestalozzi zapropo-
nowal Krisi’emu, ktéry zupelnie juz zjednany byt dla
Jego pogladow, azeby sig polaczyli i wspolnie prowa-
dzili szkole w zamku. Dekretem z dnia 23 czerwea
1800 r. Rada Wykonawecza oddala Pestalozziemu do
bezplatnego uzytku znaczng oze$¢ zamlku i ogrodu,

w ten sposob otworzony zostal slawny Instytut Pe-
stalozziego w Burgdorfie.

Whkrotee Kriisi zdobyl nowyeh pomocnikéw z po-
srod ludazi, ktorzy czytali Leonarda i Gertrudg, miano-
wicie Toblera i Bussa, itak opowiada o ich wspolnej
dzialalnosci. ,,Towarzystwo nasze w ten sposob liczylo
czterech ludzi... zatosyciela, ktory miat glownie opinig
fantastycznego pisarza, niezdolnego do zycia prak-
tycznego, i trzech mlodych ludzi, z tych jeden (Tobler),
przedtem nauczycicl domowy, z wyksztalceniem za-
niedbanem, p6zno zaczal si¢ ueczyé, a cala jego praca
pedagogiczna nie wydala nigdy rezultatow, jakich
spodziewaé sie bylo mozna po jego charakterze i zdol-
nosciach, drugi (Buss), ktory w wolnych chwilach za-
bawial si¢ spiewem i rysowaniem, trzeci (sam Kriisi),
przedtem nauczyciel wiejski, jak mogl staral sie obo-
wigzki swe spelniac¢, jakkolwiek zadnego nie mial ku
temu przygotowania. Patrzac na te gromadke ludazi,
z ktorych zaden bodaj nie mial wlasnego domu, rozu-
mie sig, kazdy nie wiele mogl traymaé o ich uzdolnie-
niu. A jednak robota nasza powiodla sig i zyskala
zaufanie publicznosci wigksze, niz spodziewaé sie mo-
gli ci, co nas znali, i niz my samismy sie spodziewali¢.

Przy pomocy rzadu otworzono przy szkole Pe-
stalozziego i Kriusi'ego klase ¢wiczen dla nanczycieli,
przysylano tu nauczycieli elomentarnych, ktérzy wcia-
gu jakiegos miesigea uczyli sie u Pestalozziego, talk,
jak pozniej przysylano ich do tegoz miasta na nanke
u Froebla. Instytut otwarty zostal w styczniu 1801
i w ciggu trzech lat funkeyonowal z zupelnem powo-
dzeniem. Zastosowana tu zostala zasada Pestalozzie-
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g0t ,,nie powinna istnie¢ przepasé, dzielaca dom i szko-
le“. Ktos z rodzicéw, zwiedzajac raz zaklad, zawolal:
7Alez to nie szkola, to rodzinal“ a Pestalozsi po-
wiedzial, iz jest to najwieksza pochwala, jaka mogl
otrzymac. Wezlem, ktory aczyl wszystkich, naunczy-
cieli i uczniow, byla milosé dla ,0jca Pestalozziego®.
Dla braku miejsca liczba nezniow nie przekraczala sta,
korzystali oni z duzej swobody, a pracowali wszyscy
usilnie boz zadnych nagrod i prawie nie znajac kar.
Zaréwno sprawozdania urzedowe, jak glosy prywatne
bardzo wysoko oceniaja rezultaty szkoly. W czerw-
cu 1802 Prezydent Rady Wychowania Publicznego
w Bernie oswiadeza, ze ,,Pestalozzi odkryt prawdziwe
i powszechne prawa nauczania elementarnego®. J eden
z odwiedzajacych K. W. von Bonstetten pisze. ,,Dzie-
ci malo umieja, ale co umicjg, to umiejg dobrze...
Drzieci czujg sig szozesliwe i uczg sie z widoezna pray-
jomnoscia, co juz bardzo przemawia za metods. Ale
poniewaz nie predko zjawi sig drugi Pestalozzi, oba-
wiaé sie mozna, %o bogato zniwo, jakie odkryecie jego
zapowiada, zbiera¢ beda dopiero przyszle pokolenia‘.

Powodzenic metody szczegolnie widoczne bylo
w arytmetyce. Pewien kupies z Norymbergi, uprze-
dzony nawet zle do Pestalozziego, po zwiedzeniu szko-
ly prayznal, iz ,zdziwiony byl, widzae, jak dzieci naj-
bardziej powiklane zadania na ulamki rozwigzywaly
z najwigkszg tatwoscig®.

Mozna powiedzieé, iz dotad pomagal Pestalozzie-

mu 6w ogélny nastroj ,reform‘¢ i rewolucyi, jaki za-
golny I ¥ ]

panowal w Szwajcaryi po . 1798. Ale wskutek re-
akeyi, ktora teraz sig objawila, ucierpial on wigcej, niz

przedtem zyskal. Szwajearya wyslala do Paryza de-

_ putatow, ktorzy pod przewodnictwem Pierwszego Kon-

sula Bonapartego naradzaé si¢ mieli nad formg pray-
szlego rzadu w Szwajearyi. W liczbie deputatow zna-
lazt sie Pestalozzi, ktéry mimo to nie przestawal my-
gleé wigeej o prayszlosci szkoly niz o przyszlosei rza-
du. W Paryzu chcial dostaé¢ si¢ do Bonapartego, ale
poniewaz zdaniem Pierwszego Konsula sztuka burze-
nia o wiele wyzszg byla niz sztuka ksztalcenia, odpo-
wiedzie¢ kazal, ze niema czasu na zajmowanie sig
kwestya abecadla. Przeciez zlecil Monge’owi wystu-
chué Pestalozziego, znakomity matematyk podziclak
jednak zdanie tych, ktorzy sadzili, ze w ,Pestalozzim
nic szezegélnego niemu“, Po powrocie do Szwajearyi
spytal Buss Pestalozziego: ,Czys widzial Bonaparte-
go?* ,Nio, odrzekl nie widzialem Bonapartego, i Bo-
naparte mnie nie widzial®. Slyszac zuchwalstwo
takie z ust Pestalozziego, wspoélezesni zamierali moze
z przerazenia, a jednak ,czas wszystko wynagradza“,
i nie uplynelo jeszcze toz samo stulecie, a Europa wie-
cej i nieréwnie lepiej wspomina Pestalozziego niz Bo-
napartego.

Nastepstwem reakcyi bylo zniesienie rzadu Zje-
dnoczonej Szwajcaryi i przywrocenie Kantonow. Wraz
z tem znikly nadzieje Pestalozziego na pomoc rzado-
wa, stracil nawet pomieszczenie dla Instytutu. Za-
mek Burgdorfski zajeto dla prefekta, a Pestalozzie-
mu zaproponowano przeniesé sie do starego klasztoru
w Miinchenbuchsee blizko Bernu, co tez uczynil.

Niedaleko od Miunchenbuchsee znajdowat sie za-

klad ogrodniczy Emanucla Fellenberga. Fellenberg
Ref. Wyech. 19
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i Pestalozzi oddawna byli przyjaciolmi, korespondo-
wali ze soba i zywili dla siebio wzajemnie wicle sza-
cunku, poniewaz zas Fellenberg odznaczal sig jako do-
bry administrator, a Peostalozzi jako mysliciel, zdawa-
lo sie, ze obaj skorzystaja polaczywszy si¢ dla wspol-
nej pracy. Nauczyciele zyczyli sobie, azeby admini-
stracya oddang byla Fellenbergowi, i tak si¢ tez stalo,
_nie bez mej zgody, mowi Pestalozzi, ale ku wielkie-
mu memu zmartwieniu“. Nie mogl on wspdlnie pra-
cowaé z tym ,zelaznym czlowiekiem®, opuseil wige
Miinchenbuchsce i przyjmujac jedno z licznych zapro-
szen osiadl w zamku Yverdun, nicdaleko jeziora Neu-
chahl. Po roku przybyli za nim dawni jego pomocni-
cy, ktorzy przekonali sie, ze ,rzad* Fellenberga mniej
im do gustu przypada, anizeli ,bezrzad* Pestalozziego.

Tak powstal najslawnicjszy z Instytutow, o ja-
kich czytamy w historyi wychowania. W ciggu lat
kilkn powodzenic jego bylo niezmicrne. Ze wszech
stron zjezdzali sig nanczyciele, wielu praysylaly rzady,
azeby zapoznali sig z systemem Pestalozziego. Przy-
sylano tukze dzieci nawet ze stron odleglych, niektore
z nich mieszkaly w Yverdun z wlasnym guwerncrem
i chodzily tylko do Instytutu. Fala entuzyazmu dla
nowych idei zdawala sie najwigkszo rezultaty obiecy-
waé, ale fala z natury jest niestala, mija entuzyazm
i przychodzi rozezarowanie. Tak si¢ toz stalo w Yver-
dun, Pestalozzi przezyl swoj Instytut. Ale pozostaly
idce i duch jego, i dzis, przynajmniej w Niemczech,
wszysey nauczyciele elementarni przyznaé musza, ile
nauce jego zawdzieczajq.

O stanie Instytutu w poczatkach jego istnienia
mamy sprawozdanie, jakie skreslit dla dzieci swoich
prof. Vuillemin, ktory wstapil do Instytutu chlopcem
osmioletnim i pozostawal tam dwa lata. Oto jak ry-
sujo nam portret Pestalozziego: ,,Przedstawcie sobie,
mojo dzieci, czlowieka niezgrabnego, z szorstka, ster-
czgeq czupryna, o twarzy zeszpeconej ospa, brodg za-
puszezong, bez chustki na szyi, spodnie nie zapicte
i spadajace na ponczochy, ktore znow z kolei spadaly
mu na grube trzewiki, chodzi® ciezko sapigc i podska-
kujac, albo oczy —to szeroko otwarte, rzucaly blyska-
wice, to napol zamykaly sie, jakby wylgeznie w my-
slach swych byl pograzony, twarz wyrazala to glebo-
kie cierpienie to znéw bloga szczesliwosé, mowil to
powolnie to nadzwyczaj szybko, to cicho i melodyjnie,
to glosem prawdziwie grzmigeym; przedstaweie sobie
to wszystko, a bedziecie mieli czlowieka, ktorego zwa-
lismy ,Ojcem Pestalozzim®. Kochalismy go takim,
jakim go wam opisalem, kochalismy go tak serdecz-
nie, ze gdy czas jakis niewidzielismy go, sprawialo to
nam prawdziwg przykrosé, i gdy znow si¢ pokazal,
nie moglismy oczu od niego oderwaé.“ (Guimps).

Nie mniej kochali go nauczyciele. Nie brali oni
weale pensyi, pieniadze, placone przez uczniow, leza-
ty w pokoju ,glowy rodziny“, kazdy z nauczycieli
mogl zawsze dosta¢ klucza, i gdy potrzebowal na ubra-
nie lub t. p , z sumy rozporzadzalnej mogl wziac sobie,
ile checial. System ten, lub raczej brak systemu,
przez czas jakis utrzymywal sig¢ bez naduzyé. Jak
mo6wi Vuillemin, byl to powrét do pierwszych wiekow
chrzescijanstwa.




Widziolismy, ze Napoleon ,nie mial czasu zaj-
mowaé sie kwestya abecadla“. Byla to z jego stro-
ny pycha, ktora poprzedza upadek. Z drugiej strony
rzad pruski, zmiazdzony przez Napoleona pod Jena,
zrozumial, ze¢ dzieci stajg sig kiedys ludzmi, i ze jakimi
bedg ludzmi to zaleszy w znacznej mierze od wyksztal-
conia, jalde otrzymujy. Jakze podniesé mozna bylo
z upadku Prusy? Razadzacy uznali, zc przoz wycho-
wanie lndu. ,,Stracilismy czesé terytoryum, mo-
wil krol, stracilismy wplyw i kredyt zagranicd,
ale wziaé sie muasimy do pracy, azeby podnies¢ nasz
wplyw ikredyt w kraju. Dlatego to chee, izby naj-
wiekszg uwage zwrécono na wychowanie ludu®.
W tymze czasie krolowa Ludwika pisala w swym
dzienniku, ,Caytam Zeonarda i Gertrudg i z rozko-
szg, cznje sig przenicsiong do wsi sawajcarskicj. Gdy-
bym mogla i8¢ za swym popedem, wziglabym zaraz
powoz i pojechala do Szwajearyi, azeby zobaczy¢ Pe-
stalozziogo. Goraco uscisnelabym mu reke, a oczy
moje wezbrane lzami wymownie swiadezylyby mu
o mojej wizigeznosei.. Z jakaz dobrocia, z jalkg gor-
liwoseig pracuje on dla szczgscia swych bliznich. Talk,
w imieniu ludzkosci dzigkuje mu z catego serca“.

MTak to w chwili upokorzenia Prusy powaznie
zabraly sig do dziela wychowania ludu i to w kicrun-
ku, wytknietym przez Pestalozziego. Ziwrocit je w tg
strone filozof Fichte, ktory w swych Mowach do naro-
du niemieckiego (1807—8) oswiadezyl, zc jedynym
grodkiem podniesienia narodu bylo wychowanie, i zo
wszélika zdrowa reforma publicznego nauczania opar-
ta byé musi na zasadach Pestalozziego.
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Dla spozytkowania zasad tych dla oswiaty ludu,
rzad pruski wystal 17 mlodych ludzi na trzy lata do
Instytutu Pestalozziego, ,azeby tam, jak mowi mini-
ster w liscie do Pestalozziego, przygotowali nie tylko
umyst swoj irozum, ale i serce do szlachetnego za-
wodu, jakiemu maja sig poswiecié, azeby przenikneli
sie uczuciem S$wigtosci swego zadania i gorliwosel
w pracy, ktorej Pan zycie swe poswigciles®.

W gronie wybitniejszej mlodziezy, ktora wysla-
no do Yverdun, byli tacy, ktoray z czasem wicle zdzia-
lali na polu wychowania, jak Karol Ritter, Karol von
Raumer, historyk wychowania, filozof Herbart, oraz
cztowiek, ktory wiecej od nich wszystkich wply wu wy=-
warl procz samego Pestalozziego — Fryderyk Froebel.
Szezegélnie godnem uwagi jest swiadectwo Rittera:
,Widzialem Pestalozziego i przekonalem sie, jak
wielkiem jest jego serce, jak wielkim jego geniusz,
nigdy nie czulem wigcgj Swigtosei mego powolania

i godnoseci natury ludzkiej, jak w dni, ktore spedzilem
sz tym szlachetnym czlowiekiem. Pestalozzi mnuiej | |

umial z geografii niz uczen z naszej szkolki elemen-
tarnej umieé moze, a jednak jemu to glownie zZnajo-

'mos6 tej nauki zawdzigezam, albowiem stuchajac jego,

grozumialem dopiero, na czem polega metoda natu-
ralna. On to wskazal mi droge i jemu przypisa¢ mu-
sze cala wartosé, jakg, praca moja mied moze®.

Mamy i inne z tych czasow gorgco kreslone opi-
sy zdrowego i szezesliwego zycia, jakic dzieci w In-
stytucie pedzily, przez caly czas ani jednego ucznia
nie stracil Instytut z powodu choroby. Przy wspol-
udziale zdolnych pomocnikéw nauka trwala codzien-




nie dziesigé godzin, liczac w tem czas poswigcony na
gimnastyke, prace reczng i spiewy. Tak ,zabawa“
czesto przerywala monotonnosé zyeia szkolnego.

A jednak od poczatku istnienia Instytut kryt
w sobie zarodki upadku. Rozne byly tego przyczyny,
a ujawnily si¢ one gdy wsamym zakladzie nastapil
rozdzial na przeciwne sobie stronnictwa.

Naprzod, Pestalozzi cala moralnosé szkoly oparl
na stosunku rodzinnym. Cheial, izby uczniowie na-
zywali go jojcem®. W Burgdorfie mialo to pozory
rzeczywistosci, ale nie moglo sig utrzymac¢ w Yver-
dun, gdzie Instytut przy wielkiej liczbie uczniow, ro-
zmigeych sie mowa, zwyczajami, przeszlodcia, ‘tworzyl
raczej maly swiatck. Ueczniowie nazywali go wpra-
wdzie ,ojcem®, ale nie mogl ich zna¢ wszystkich tak
jak ojciec znaé powinien swoje dzieci. Tak wiec po-
rzadek oparty najmilosci nie mogt si¢ utrzymadé, nato-
miast brak bylo wlasciwej karnosci szkolnej.

Potem, widocznem jest, ze tak w Burgdorfie jak
bardziej jeszeze w Yverdun DPestalozzi przedsigbral
rzeczy niemozliwe. W mysl jego systemu rozwijacé
nalezalo zdolnosci dziecka w naturalnym’i ciaglym po-
rzadku, pierwsze ¢wiczenia uzdolnié powinny dziecko
do samodzielnego pokonywania wszystkich dalszych
+ trudnosei. Ot6z tego rodzaju wychowanie rozpoczy-
. mnaé mozna tylko w pewnym wieku dziecka, tymcza-
- sem do Instytutu przyjmowano dzieci bardzo roznego
wieku i z roznych krajow. Nieprawdopodobnem by-
Yo, azeby nowowstepujacy uznaé chcieli, ze ,nic nic
umicjg*, ize od poczatku zaczynaé powinni w nowy
zupelnie sposob. Nauczycicle mogli uczniow takich

prowadzi¢ do zrédta—do Ly Wrazen zmyslowy.fc?h“, ale
nie mogli ich zmusié, zeby ze zrodla tego p{h, azeby
uezyli sig tego, co jak sadzili, dobrze juz znali. A
Ale procz tych, byly jeszczo bledy wazniejsze.
W przemoéwieniu swem do cztonkow Instytutuwdm.en
Nowego-Roku 1808 Pestalozzi zadziwil wszystkich
posepnym nastrojem swej duszy. Przyniost ze .sobg
trumne 1 stojac obok niej mowik: ,Praca nasza oplera:?
sie miala na milosci, ale milosé uleciata z posrod nas_.
Bylo to az nazbyt prawda, niezgoda glgbsze zapt.lscﬂ.a,
korzenie, niz mozna bylo zrazu przypuszczad. V\Z 110Z1?10
wychowancow Pestalozziego byl niejaki Jozef Schmid,
pastuszek z Tyrolu, katolik. Poniewaz okazywal wy-
bitne zdolnosei do matematyki, zostal predkc-) jed-
nym z nauczycicli-pomocnikéw, i znaczng czes6 roz-
glosu swego zawdzigezal Instytut postgpom w ma-
tematyce jego uczniow. Ale w poglacdach‘ 1"02[1’11 on sig
w zupelnosei od swychkolegow, szczegélme,;_zas od Nie-
derera, teologa z aspiracyami filozoficznemi, ktéry. byt
w szkole glownym wyraziciclem idei Pest.;alqzmego.
Na skutek owego smutnego przemoéwienia Pe-
stalozziego, nauczyciele sklonili mistrza azeby za-
zadal u wladz zbadania stanu Instytutu. Wyzna.--
czeni zostali w samej rzeczy Komisarze rzadowi,
a miedzy nimi pedagog Pere Girard z Fryb.urgl_l,
on tez zredagowal sprawozdanie; sprawozdanie nie
bylo przychylnem. Pére Girard nie b?rl czlow1.e-
kiem, ktoryby siedzie¢ moégl u st,()p. mlstrtm, m.la.l
on swoje wlasne zasady. Pestalozzi, zdanlom. Jo
go, zbyt wielki kladl nacisk na matematyliiq, i, jak
moéwil, slyszal sam wyznanie od Pestalozziego, %e
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wszystko, czego sie dziecko uezy, powinno by¢ tak
pewne jak to, ze dwa razy dwa jest catery. ,,Ale
w takim razie, odpowiedzie¢ mu mial Girard, gdy-
bym mial 30 dzieci, ani jednego nie powierzylbym
Panu: Nie mogl bys mn Pan dowiesé, ze bylem jo-
go ojeem“. Tak, sprawozdanie, jakkolwiek uprzejme
w formie, weale nie bylo przyjazne pod wzgledem
tresei. Sprawozdawcy poprostu poréwnywali postepy
uezniow z tem, co umieli uczniowie ze zwyklej dobrej
szkoly, a Pére Girard twierdszil, jakkolwiek nie
w samem sprawozdaniu, zc Instytut nizej {stal od
szkoly kantonalnej w Aargau. Wszakzoe to porowny-
wanie niewspolmiernych wielkosci dowodzi tylko, ze
Girard sam nie byl w stanie zrozumicé, o co szlo
w Yverdun. Twierdzi on, ze ,,nietylko jezyk ojczy-
sty byl zaniedbany“, ale ze dzieci ,,lubo osiggaly wy-
soki poziom w matematyce oderwanej, byly nadzwy-
czaj slabe w zwyeczajnych rachunkach praktycznych*.
Jost to niedorzecznosé. W metodzie Pestalozziego
zawszo zwyczajny praktyczny rachunek poprzedzal
abstrakcye. Poczciwy Pater myli sig tu widocznie
i ,rachunek z pamieci® uwaza za abstrakcyjny, ara-
chowanie piorem i oldwkiem—za jedynie praktyczny
rachunek. Rachowanie na tabliczce lub papierze jest
niewgtpliwie ,zwyczajnem®, ale co jest zwyczajnem
niekoniecznie jest praktycznem.

Wkrotce potem klotnie migdzy Schmidem i in-
nymi nauczycielami doszly do tego, iz Schmid wlasci-
wie zostal pozbawiony wszelkiego udzialu czynnego,
az wreszcie r. 1810 opuscil Yverdun, oswiadezajac, ze
Instytut jest ,kleska ludzkosci®. Teraz zakradl sig
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nadzwyczajny nielad w Instytucie, na czele ktérego stal
czlowiek genialny,z nadzwyczajnym brakiem zdolnosci
do rzadzenia. Minely dni, ktore przypominaly pierw-
sze wicki Chrzescijanstwa, wslad za tem przyszly
klopoty finansowe. W ciggu nastepnych pieciu lat
rzeczy szty coraz gorzej, az skonczylo sig, na czem
sie skonczyé musialo, ze wezwano napowrot zdolnego
i energicznego Schmida. Przybyl on w r. 1814, pozy-
skal zupelny wplyw na Pestalozziego i odciagnat od
niego wszystkich jego najwierniejszych sprzymierzet-
cow, a w ich liczbie nie tylko Niederera, swego wspol-
zawodnika, ale nawet Kriisiego, i wierng stuge Elz-
biete Naf, obecnic panig Krisi, wdowg po bracic Krii-
siego. Wnuk Pestalozziego ozenil sie z siostrg Szmi-
da, ktory w ten sposob polgczywszy sie z nim wezla-
mi rodzinnymi, w zupelnosci opanowal starca i wla-
dze te do konca utrzymal. Zdaje sig jednak, iz kole-
dzy przecenili zarowno uczciwosé jak zdolnosei Schmi-
da, dopelnil on upadku Instytutu, a w koncu wiladze
opusci¢ mu kazaly Yverdun,

W grudniu 1815 r. Pestalozzi stracil zone, wier-
ny, towarzyszke, z ktorg jedna smier¢ tylko roziq-
ezy¢ go mogla. Na pogrzebie, stojac nad trum-
na, jakgdyby slysze¢ go mogla ta, (ktorej ziemskie
szezatki w niej spoczywaly, wyliczal nieszezescia
i proby, jakie wspolnie przebyli, poswigcenia, ktorych

dowody mu skladala. ,T c6z—dodal—w dniach tych!
cierpienia dawalo nam silte i nadzieje?*, i podnoszgc |

Biblie, zakonezyk 70 bylo zrédlem, z ktérego czer-/

paliém) odwage, sile i spokoj*.
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,Agonia Instytutu, jak sig wyraza Guimps,
trwala jeszeze lat wicle, ale z okresutego dwa tylko
wypadki zasluguja na zaznaczenie. Pierwszym bylo
wydanie pism Pestalozziego, na ktore Schmid i sam
Pestalozzi zbierali przedplate, odezwa tak dobrze przy-
jeta zostala, ze dostalo sie¢ autorowi okolo 40 tysi¢cy
frankéw, Sumy tej uzyé chcial na urzeczywistnienie
dawno juz zywionego planu—zalozenia praytulku dla
sicrot w Neuhof, ale pieniadze rozeszly sie niewiado-
mo jak.

Drugim wypadkiem bylo jedno jeszcze i ostatnie
powodzenie Pestalozziego. Whrew Schmidowi po-
stanowil on otworzy¢ szkolke dla dwanasciorga opusz-
czonych dzieci w Clindy, wiosce blizko Yverdun.
Osiggnal on tu rezultaty nieustgpujgce tym, jakie wi-
dzicliSmy w Neuhof, Stanz i Burgdorfie.;Stary, wiecz-
nie roztargniony, zdawalo si¢ niedolezny w zyciu po-
wszedniem, jakby silyg uroku zdobywal uwage i mi-
losé dzieci, 1 zupelnie poddawal je swej woli. Po pa-
ru miesigcach liczba dzieci podniosla si¢ do 30, i ro-
bily one zadziwiajace postgpy. Clindy odrazu zdobylo
rozglos. Pestalozzi przyjaé musial killoro dzieci za
oplata, wowezas Schmid namowil go, azeby przeniost
szkole do zamku w Yverdun.

W r. 1824 Instytut po dwudziestoletniem istnie-
niu ostatecznie zostal zamknigty, a Pestalozzi na re-
szte zycia przeniost si¢ do Neuhof, ktory wowezas na-
lezal do jego wnuka. Na rok przed smiercig odwie-
dzit przytulek dla sierot, wedlug zasad jego prowadzo-
ny przez Zellera w Beuggen blisko Rheinfelden. Dzie-
ci odépiewaly wiersz Goetego, pomieszczony w Lgp-

Lou

- mardzic i Gertrudsie i wlozyé cheialy wieniec debowy

na glowe starca, ale ten uchylil sie, mowige: ,,Nie je-
stem tego godny, zachowajcie to dla istot niewinnych®
Umarl Pestalozzi 17 lutego 1827, majac lat 81.

,Reforma, jakicj nam potrzeba, pisal Pestalozzi,
polega nie na tem, izby do szkolnego wozn zaprzadz
lepsze konie: nalezy go zawrécié i wprowadzié na no-
wa droge“. Silna to metafora, ale niemniej silng
byla (i jest do dzi$) potrzeba zmiany. Zastanow-
my sie, jaka to miala byé prawdziwa droga we-
dlug Pestalozziego i jaka jest 'ta droga, po ktore]
obecnie kroczy woz szkolny.

Wiclka zmiana, jakiej domagal sie Pestalozzi,
byla to zmiana celu. Glownem 7adan1un szkoly byr
powinno nic zczyc, ale rozwijal,

Zmiana ta celu pocigga za sobg wiele zmian in-
nych. Biorge pod uwage tylko zdolno$é nabywania
wiedzy dzieci male uwazaé musimy wraz z pownym
Inspektorem Jej Krolewskiej Mosei za ,szkolny po-
slad“. Ale jesli szkola istnicje nie tylko na to, izby
uezy¢, lecz izby rozwija¢, male dzicci nie sg ,posladem,
przeciwnie s jej czescig najwazniejszag. W rozwoju
kazdego organizmu wezesne studya wazniejsze s3 od
poiuiejszych, i nie mamy zadnej racyi watpié, ze to su-
mo prawo stosuje sig do istot .ludzkich. Dlatego to
od czasow Pestalozziego teorya wychowania gléwnic
i praedewszystkiem zajmowala sig dzieckiem malem.

e

Albowiem moralng jej mysla bylo, ze dziecko jest to
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organizm nierozwinigty, a pod wplywem wychowania
staje sig rozwinigtym. Tak wige istota Pestalozziani-

zmu lezy nie tyle w jego metodzie jak w jego celu,
nie w tem, co robi, ale w tem do czego dazy.

W ten sposéb Pestalozzi, wedlug sléw Raumera,,

,zmusil §wiat scholastyczny do poddania rewizyi
swych zadan, do zastanowienia si¢ nad naturg i prze-
znaczeniem czlowieka, oraz nad wyborem drogi, po
ktorej poprowadziéby go nalezalo ku temu przezna-
czenin*, Na tem zas stanowisku postawila go milosé-
bh?merro dz1alal on pod wplywem ,entuzyazmu dla.
111 zkggcl Bole]‘yc nad nizkim stanem szwajcarskie-
go wloscnnstwa nie tracil wiary w jego godnosé czlo-
wiecza, w moznosé podniesienia go do ludzkiego po-
ziomu. Szukajgc za§ w kolo siebie srodkow, przy-

szedl do wniosku, iz osiagngé 0 mozpa nie przez ja. ja--

klekolwwk po]epszeme warunk(‘)w zewnetrznych ale
to, czom Stworca chclal ich mie¢, daé im swiadomosé.
1 uzywanie wszystkich przyrodzonych im zdolnosei:

»,O0d mlodosci, mowi, czulem, iz najwyzszym i ko-
niecznym obowigzkiem czlowieka jest pracowac dla.
dobra biednych i nieszczesliwych..., czulem, ze czlo-
wiek biedny i upadly poznaé moze swgq godnosé wte--
dy gdy zbudzi si¢ w nim swiadomos¢ sil i uzdolnien,
jakie posiada; ze nie tylko jest w stanie powtarzac.
z pamieci religijng maksyme: czlowiek stworzony jest

winien, ale i sam na sobie prawdy tej moze doswiad-
czy6 dzigki tkwigcej w nim Boskicj sile; ze wzniesé
sie on moze nie tylko nad wolu roboczego, ale i nad

{
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na obraz Boga, i jako dziecko Boze zyé i umieraé¢ po-

< czlowwka W._purpurze 1 Jeclwablaoh ktory zyje nie-
zcroduu, ze sWem przeznaczeniem®,
. X dalej (cytuj¢ ustep ten w calosci, gdyz miesci
sic w nim klucz do Pestalozzianizmu): ,Dlaczego na-
cisk taki kladlem na pierwsze fizyczne iumyslowe
wychowanie? Albowiem to, zdaniem mojem, prowa-
dzi czlowieka do wyzszego celu, usposabia go do swo-
bodnego i pelnego korzystania ze wszystkich zdolno-
§ci, jakiemi obdarzyl go Stworca, to pozwala wszyst-
" Tkie zdolnosci spozytkowaé dla udoskonalenia calej isto-
ty czlowieka tak, izby w swoim zakresic staé sig mogl
narzedziem owej Waszechwiedzacej i Wszechmocne]
Potegi, ktora go do zycia powolala.“(Zist do Greaves'a)
Przejety wiara w wysoki cel wychowania, zadal
Pestalozzi wezesnego i ogélnego ksaztalcenia dla wszy-
stkich: ,Kazda istota ludzka, mowi, ma prawo do na-
lezytego rozwoju swych zdolnosci wobec tych, ktorym
powierzony zostala opicka nad jej dziecinstwem.*
Gorgco wiee Pestalozzi odwoluje sie do matek,
przekonywa jo, jak wielkq wladze maja w swom re-
ku, uczy je, jak z wladzy tej majg korzystac. ,Mat-
ku powolanay jest—i to przez samego Stworce—by¢
glownym czynnikiem w rozwoju dziecku... a czego
sie w tym wzgledzie wymaga od niej—to 7ozumney
mitosci. Bog dal dziecku twemu wszystkie zdolnosei,
jakie naturze naszej sa wlasciwe, ale jeden punkt wa-
zny jest niewiadomym, do czego uzyte byé majg jego
serce, glowa, rece? jakiej pracy majg si¢ onc poswig-
¢i¢? Odpowiedz na to pytanie kryjo w sobie tajemni-
ce przyszlego szezescia lub cierpien tak ci drogiej
istoty. Cazytamy, iz Bog otworzyl niebo patryarsze
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i wskazal wiodaca do niego drabine. Drabina ta ist-
nieje dla kazdego potomka Adama, ma swojg i twoje
dziecko. Ale musi si¢ nauczyé wchodzié na nig,
A wchodzié ma na nig nie z zimnych rozwazen rozu-
mu, ani nie z popedu serca: wszystkio wladze jego 13-
eznie dzialaé powinny, a wowezas pewnem jest powo-
dzenie szlachetnego przedsigwzigcia. Wladze te da-
wno sq mu dane, ale do ciebie nalezy do zycia je wy-
dobyé“. (List do Greaves'a) ,Milosé macierzynska jest
pierwszorzednym czynnikiem w wychowaniu. Przez
nig dziecko uczy sie wierzy¢ i ufaé swemu Stworcy
i Zbawicielowi“.

Z teoryi rozwoju, jaka lezy w podstawie wycho-
waweoezych pogladow Pestalozziego, wynika, ze udzie-
lanie wiedzy i ksztalcenie dla celow specyalnych od-
grywalo tylko podrzedng role w jego systemie. , Wy-
chowanie zamiast dawad dzieciom wiadomosci, uwzgle-
dnia¢ powinno to, co, rzec mozna, juz od poczatku po-
siadaja, jesli nie w formie wykonczonej, to w zarod-
ku i zdolne de rozwoju. Albo, jesli, mowiac bardziej
kkonkretnie, wezmiemy pod uwage, ze zdolnosei swoje
zawdzigeza czlowiek Stworcy swojemu, oraz przed
nim odpowiedzialny jest za uzytek, jaki z nich zrobi,
powiedzie¢ mozemy, iz wychowanie nie tyle stanowic
powinno, co ma byé z dziecka zrobione, jak raczej ba-
daé, do czogo jest ono powolane? Jakiem jest powo-
lanie jego jako istoty stworzonej i odpowiedzialnej?
Jakie s3 zdolnosci jego jako istoty rozumneji moralnej?
Jakie sq srodki dla ich udoskonalenia, jaki cel najwyz-
szy, ktory wyznaczyl im Ojciec Wszechmocny tak sa-
mym aktem stworzenia jak przez objawienie?“.

Wychowanio zatem zasadzaé sie powinno ,na
nicustannem a iyczliwem czuwanite w celu rozbudzenia
wszystkich zdolnoscei, jakiemi obdarzyla czlowieka
Opatrznosé; sfera wychowania, tak nawet rozszerzona,
latwicj da sig obejmowaé z jednego punktu widzenia,
nosié bedzie charakter bardziej systematycszny i filozo-
ficzny, anizeli luzny zbior lekeyi, pozbawiony wszel-
kiej jednolitej podstawy, i nie wzbudzajacych naj-
mniejszego interesn, a ktére zbyt czesto przywlaszesa-
ja sobic miano wychowania®.

Zadaniem wiec wychowawecy jest czuwac i wspie-
ra¢ rozwoj dziecka, moralny, umyslowy i fizyczny.

,Istotng zasadq wychowania, moéwi Pestalozzi,
nie jest nauka ,—jest nig ‘milosé.,. Drziecko wprzod
kocha i wierzy, zanim zacznie my 0 mysleé i duiatac. W in-
nym za$ godnym uwagi ustepie, w ktorym rozwoj ro-
znych wladz duckowych porownywa z rozwojem drze-
wa, tak mowi: ,Te wladze serca—milosé i wiara—
tem sg dla mesmlertelne_] istoty Tudzkiej, czem korzen
dla drzewa®. Jak drzewo bez korzenia, tak, wedlug
Pestaloamego ‘bez wiary i milosci dziecko nie moze
rosnaé istaé sie tem, czem by¢ powinno. Po za ta
zywotng pra,wdad—mema Pestalozzianizmu.

My$li méw wszystko co cheesz,
A jednak zawsze serce zapanuje nad glowa.

Serce i uczucie bardziej niz rozum . powoduje na-

sze tak zle jak dobre postqpln, Lord Derby zaleca-

ja¢ ksatalconic Tudu, powiedszial liedys, ze wigksza

czesé pracstepeow, z jakimi mial do czynienia w cha-
rakterze sedziego, byly to istoty glupie i ciemne. Nie
mozna istotnie przeczy¢, ze najpospolitszy typ prze-




stepcy pod kazdym wzgledem stoi nizko, Ciato nisz-
czy on przez rozpuste, rozum zatraca w ciaglej pra-
wie nieczynnosei, uczucia swoje zwraca do tego tylko,
co nedznem jest i upadlajacem. Ksztalege jego umyst,
niewatpliwic podniesé go mozemy z zajnizszej i naj-
liczniejszej zarazem klasy zbrodniarzy. Ale wtedy
sta¢ si¢ on moze zbrodniarzem typu zewnetrznie
mniej wstretnego, cho¢ w rzecaywistosci bardziej nie-
bezpiecznego. Najwigkszym lotrem naszych czasow,
a moze i wszelkich czasow, byl czlowiek, ktory wy-
nalazl maszyne do zatapiania okretow na pelnem mo-
rzu, a4 to w celu podnoszenia podstepnych ubezpie
czen, Cuslowiek ten nalezal do /iy uzbrodniarzy,
mial wyksztalcenie, i o nim Lord Derby nie mogiby
powiedzied, ze byl glupim i ciemnym.

Pestalozzi wige, jakkolwiek cenil rozwoj umyslu-
na pierwszem miejscu stawial wplyw wychowania
moralny i veligijny, a religia i moralnosé bylo to dlan
jedno i to samo. Powstawal on przeciw zwyklej ru-
tynie poczatkowego wychowania, albowiem ,,po-
wszechnie w niem cialo panuje nad duchem, po-
wszechnie pierwiastck boski pozostaje w cieniu, po-
wszechnie za motywy dzialania shuzg samolubstwo
i namietnosci, naldg mechaniczny zajmuje micjsce
gwiadomej samodzielnosci®. Innem ma byé wycho-
wanie ludu. ,,Czlowiek nie tylko chlebem zyje, ka-

zde dziecko potrzebuje religijnego wylksataleenia, ka=

zde nmieé musi modli¢ si¢ do Boga w prostocie, ale

z wiarg 1 miloscig”. ,,Jesli pierwiastek religijny nie .

przenika wychowania, nie wiele mie¢ ono moze wply-
wu na aycie, pozostanie formalnem czysto i odosob-

nionym istote cala wychowania ludowego streszcza
Pestalozzi w tych slowach! ,Dziecko od pierwszych
lat przyzwyczajone do modlitwy, do myslenia i pracy,
jest juz w polowie wychowane*, :

Takie sg glowne wymagania. Naprzod nauczyé
sig powinno modli¢ z wiarg i miloscia. Potem ma na-
uezy6 sie mySlec.

,Dzi6cKo™powinno mysleé!“—zawola nauczyciel
praktyk. ,A uczyé si¢ nie bedzie?* Na to odpowie-
dzialby mu Pestalozzi: ,Niewatpliwie powinno sig
iuczyé“. Nauka dla Pestalozziego nie byla jak dla
Locke’a, czems ,ostatniem i najmniej waznem¢, ale
w kazdym razie byla czems zgola r6znem od tego, cze-
go udziela w szkole przecigtny nauczyciel. Pestalozzi
bardzo niedokladnie obeznany byl z pracami i daze-
niami swych poprzednikow, ale jedyna ksiazka o wy-
chowaniu, jaka znal, uwolnila go od skladania czci
szkolnym ,bozyszezom®, Ksiazks, ta byl Zmil Rous-
seau, i pod jej to wplywem niemniej od Rousseau sa-
mego lekcewazyé si¢ nauczyl szkolng wiedze. Ale gdy
przedsiewzial ulozenie planu wychowania ludowego,
nie poszed! za pogladem Rousseau, jakoby najlepszym
sposobem uzycia pierwszych lat dwunastu bylo  tra-
cenie czasu“. Nie, dzieci muszg sig¢ uczyé, ale w spo-
sob taki, ktoryby rozwijal wszystkie ich wladze umy-
slowe. Tak, Pestalozzi doszedl do tego, co za wielkie
swe odkrycie uwazal, ze cale nauczanie opiera¢ sie po-
winno na pogladaniu (,Anschauung).

Niemey, ktorzy wiele mysli i pracy poswiegeili
sprawie wychowania, wysoko cenizyPestalozziegoég ja~
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ko uczniowie jego, cale elementarne nauczanie uczy-
ni¢ cheg ,pogladewem®.  Coz to jest ,pogladowose®?

Slyszalem o pewnym profesorze niemieckim,
ktory zapytany, czy zna pewne $wiczo wydane dzielo
niemieckie, odrzekl, ze nie, ize czeka, az pojawi sig

jego przeklud francuski. Jesli wiee niemey uwazaja,

e francuzi jasniej potrafia mysli ich oddawag, to imy
korzysta¢ powinnismy ze sposobnosci, gdy trafi sie
{lumacz francuski. Chetnie wige i ja przytocze z Bu-
issona, co mowi o pogladaniu (intuition):

,Pogladanie (intuicya) jest najbardzioj natural-
ng i spontaniczng czynnoscig naszego umyslu, jest to
akt, w ktorym umysl poznaje rzeczywistosé bez
wszelkiego wysilku, bez wahania i bez jakiegokolwiek
posrednictwa. Jest to pewnego rodzaju ,bezposred-
nia apercepeya®, dokonywajaca sig jak gdyby od jed-
nego rzutu oka. Jesli przedmiotem pogladania jest
cos co lezy w sferze zmyslow, zmysly postrzegajg to
odrazu. Jest to najprostszy i najpospolitszy wypadelk,

- poznanie najlatwicjsze. Jesli przedmiotem jest pe-

wna idea, cos, co lezy po za obrgbem zmyslow, mowi-
my takze o pogladzie, o poznaniu intuicyjnem, jezeli
dla poznania wystarceza to tylko, azeby idea byla dang
i umysl jg pojmuje bez dalszego dowodzenia i zacie-
kania sie. Dziala w nas’ pogladanie, intuicya, ile ra-
zy czy to przes zmysly, czy rozum Jub swiadomosé
moralng poznajemy ¢os z rowng oczywistoscig i szyb-

koseig, jak oko poznaje przedmiot, na polu widzenia

znajdujacey sie. Tak wieo pogladanie (intuicya) nie
jest jakas odrebng wladzg i nie jest w umysle jakims
czynnikiem obcym lub nowym. Jest to wlasnie sam

umysl, intuicyjnie poznajaey to, co jest w nim lub ze-
wnatrz niego“ 1).

.T.a,k wige metoda pogladowa, albo uzywajae na-
zwy joj francuskiej, metoda intuicyjna, ma szerokie
bardzo zastosowanie ,odwoluje sig ona do pewnej wla-
dzy su%' generis, do oczu duszy, do owego spontanicz-
nego ujmowania prawdy przez umysl“. Weiaga ona
.do pracy umysl ucznia silg jego wlasnych instynktow
m‘te’lektualnych. Zastosowujae ja w naszem naucza-
niu, ny’)wi Buisson, zyskujemy najlepszego pomocni-
ka, mianowicie samego ucznia, Od chwili gdy zo-
chee on przyjaé czynny udzial w nauczaniu, Zhikajey
odrazu wszystkie trudnosci. Nie potrzebujemy go
wowezas ciggnaé za soba, z przyjemnoscig’isam do-
trzymuje nam towarzystwa.

Wedlug Buissona sa trzy rodzaje pogladowosei
(intuicyi): zmyslowa, umyslowa i moralna. Podo-
bnie Jullien (Zspri¢ de Pestalozzi, 1812) mowi, ze jest
pogladowosé zmyslow wewnetrznych jak i zewnetrz-
nych, zmyslow zas wewnetrznych ma byé cztery:
zmyst prawdy, zmyst piekna, zmyst dobra i zmys} nie-
skonczonosi, ' g

Nie przesadzajac, oile analiza ta jest dokladna,
zgodzi¢ si¢ mozemy, ze tak organizm nasz fizyczny jak
}unysl maja wiladze, zapomoca ktorych poznajemy
i zatrzymujemy to, co jest prawdziwem i dobrem; na
tych to wladzach cheial Pestalozzi oprzeé nauczanie.
Anglicy nie mogli dotad znalezé odpowiedniego wy-

1) Les conférences Pédagog. faites aux Instituteurs, Paris
1879, str. 331,
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razu na pojecic Anschauung, ale pojecie samo odkryk
Anglik i to na dlugo przed Pestalozzim. Przeszlo sto
lat przed tem Locke nazywal wiedz¢ ,wewngtrzng
percepeyy umyslu®, , Wiedzie¢ znaczy to widzie¢t
mowi on.

Tak wiec w teoryi Pestalozzi, lubo bezwiednie,
wyznaweg byl Locke’a. W praktyce jednak rozcho-
dzili sie oni znacznie. Locke zajety byl stale fllozo-
ficznemi dociekaniami, niewielka wartosé praywigzy-
wal do umyslowej sily dziecka i, jak sig zdaje, pray-
puszczal, ze wogole dziecko nic ,,widzie¢“ nie potrafi.
Stad nie wiele sig troszezyl o to, czego dzieci uczono
i dopoki nie dojda do rozumu, guwerner moglim da-
waé lekeye wszelkich przedmiotéw, uznawanych za
potrzebne ,,mlodemu szlachcicowi*, wlasciwie bowiem
szlo tylko o to, azeby , ustrzedz mlodych od wloczego-
stwa‘*. Nastepca jego Rousseauza wlasciwe uwazal zo-
stawi¢ dziecko zupelnie w spokoju do 12 roku zycia, tak
izby w tym czasie nauczyciel mogl znalezé ,,apartament
niczem nie umeblowany®“. Po nich przyszedl Pesta-
lozzi, i odkryl, ze w ktorymkolwiek wieku zaczniemy
dziecko uczyé, nigdy nie znajdziemy ,apartamentu
nieumeblowanego®, albowiem kazde dziecko nienstun-
nie uezy sig od urodzenia. I jaksze daziecko si¢ uozy?
Nie przez powtarzanie slow, wyrazajacych cudze my-
§li, uczucia i doswiadezenia, ale przes wlasne uczucie
i doswiadezenie, praez mysli, jakie si¢ w nim na skutelk
tego budza.

Zatem elementarnc ksztalcenie ze strony inte-
lektualnej zasadza si¢ na uczeniu dziecka mysleo
Wiasciwym zas przedmiotem dla mysli dziecka jes ¢

wedlug Pestalozziego, otoczenie, jego zycie rzeczywiste,
przedmioty, kiore na nie dzialaja, budzg jego uczucie
i interes. By¢ moze Pestalozzi nie uwydatnil tak
znaczenia interesu, jak pozniej Herbart, ale, rzecz wi-

- doczna, ,pogladanie’* wowezas tylko jest mozliwe,

gdy dziecko jest zainteresowane dla przedmiotu.
Nauczanie w systemie Pestalozziego polega na
analizie wiedzy, ktora dziecko zdobywa z otoczenia, na

- porzgdkowaniu jej w okreslonem nastepstwie, i stop-

niowem jej uswiadamianiu w umysle dziecka. W ten
sposob dziecko uczy sie powoli, ale wszystko czego
sie ucay, staje sie rzcczywisty jego wlasnoscia. Nie
jest wrong, ktora przybiera sig w pawie piora, nie
przyswaja sobie martwych wiadomosci (,angelernte
todte Begriffe jak mowi Diesterweg) i nikt nie bedzie
mogl oniem powiedzieé: ,, Wiedzg o wielurzeczach, ale
ni¢ nie umiejg ‘.
Wiedza jogo jest wiedzq rzeczywisty, uczono je bo-
wiem, nie co o czems mysle¢ nalezy, ale—: ec,

éwiczys swa, zdolnosé spostrzegawezg, i ze sposfrzeZen =

wyciagaé wnioski. Nauczyciel dla ¢wiczenia zdolno-
$ci postrzegawezych dostarcza tylko materyalu i spo
sobnosci i zdaleka nad niem czuwa.

Dzieci uezg sigpowoli z innej jeszeze pryyczyny.
Wedlug Postalozziego na pierwszych pojeciach nauki
zatrzymywaé si¢ nalezy tak dlugo, dopoki nie stang
sie dosé jasne i trwale, Buss opowiada, iz w poczat -
kach pracy swej przy Pestalozzim dlugie zatrzymy-
wanie sie na elementach wydawalo mu si¢ stratg cza-
su, pozniej jednak uznal stusznosé tej zasady izrozu-
mial, ze wady jego wlasnego wyksztalcenia za przy-

(Sie kennen viel nd wissen nichts).
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czyne mialy brak planu i systematycznosei. ,, W ka-
E(.l_y_rpwpl_'zedmiocie, mowi Pestalozzi, pierwsze poczat-
ki decydujace majg znaczenie dla_calego przebiegu
nauki, od opanowania tych poczatkow zalezy zain-
teresowanie dziecka 1 jego ufnosé w swe sily*.

Widzielismy, ze Pestalozzi cheial, zeby duicei
uczyly sie modlié, mysleé i pracowaé. W szkolach
dla t. zw. ,klas wyzszych® slyszeé mozna rodzicow
lub opiekunow ueznia mowigeych: ,,Nie potrzebuje on
pracowaé, obejdzie sig bez tego dobrze. Wycho-
wancy Pestalozziego wolni byli od tego rodzaju demo-
ralizacyi. Potrzebowali oni umieé pracowaé, i Pe-
stalozzi staral sig jak mozna najwozesniej uczye ich
pracy. Cheial on tym sposobem rozwingé w nicli sza-
cunek dla samych siebie i utrzymaé zwigzek miglzy
szkolg a zyciem zewnetrznem.

Pestalozzi przemawial zawsze bardzo powaznie
icheial, izby dzieci takze nauke braly powuaznie.
Przeciwny on byl najzupelniej pogladowi, ktoremu
sprzyjad niejeden z wielkich nawet auterytotow, jak
T.ockei Basedow, ze nauka zawsze dawang byé po-
winna w formie zabawy. ,Jestem przekonany, mo-

N s o

wi, iz tego rodzaju poglad uniemozliwia gruntowne
nabywanie nauki, co wigcej zas, pozbawiajac ucznia
nalezytego ¢wiczenia sil prowadzi do rezultatow, kto-
rych wlasnie w systemie swoim chee uniknaé przez
nieustanne pobudzenie zdolnosei myslowych. Dziec-
ko wezesnie dowiedzieé sig powinno, ze praca jest
niezbedng dla zdobywania wiedzy*. (List do Gessne-
7a). Lecz jednoczesnie wiedzied powinno, %e praca
nie jest zlem, powinno otrzymywaé do niej zachete,

1L
nie przymus, Zdrowej czynnosoi umyslu ozy ciale
towarzyszy zawsze zadowolenie, dochodzgce nawet do
wyraznej przyjemnosei, i gdzie brak tej prayjemnosei.
nauczyciel widocznie nie umial pobudzié dziecka do
wlasciwe] czynnosei. Mowi Pestalozzi: ,Ile razy dzie-
cko jost nieuwazne lub widocznie nie okazuje zadnego
zainteresowania do lekeyi, praycayny tego nauczyciel

~ powinien przedewszystkiem w sobie poszukac®. (Zam-

ze) ').

Jakkolwick jednak powaznie zapatrywal si¢ na
nauczinie, wyznaczyl w niem pokazne miejsco dla
gpiewu i rysunku. W szkolach Pestalozziego spiew
cieszyl sie wielks popularnoscig tak u uezniow, jak
u nauezyeieli, 1 zbior spiewow, ulozony przez Nige-
li'ego, nauczyciela w Y verdun, pozyskal znaczny roz-
glos. Uczono takze rysunku, Pisze Pestalozzi do

1) Naprzéd w sobie—ale moga byt i inne przyezyny.
Waznem jest to tylko, azeby uigdy nie godzié sie ze swojem nie-
powodzeniem. Prowadzace klase chtopedw 10—16 letnich, wi-
dzialem nieraz, iz lekceya nie szia jai nalezy, wowezas zwierzatem
sie z ma troska uezniom, moéwitem im, ze zapewne czuli to jak ija
czutem, 7Ze lekeya byla nieco nudna, i prosilem, izby kazdy napisal
na §wistku papieru, co uwaza za przyczyne tego i jaki wskazaé
moze na to §rodek. W ten sposob otrzymatem niejedna cenna
wskazowlke, a nadto utatwiato mi to zrozumienie, jak lekeya moja
przyjmowana byla przez wezniow. Kazdy nauczyciel powinien
prébe taka zrobit. ,,Gdyby§my lepiej rozumieli, moéwi Pestalozzi,
owa niezmierna nude, jaka przygniataé musi mlodziez podezas
diugich, zwolna jedna po drugiej ptynacych lekeyi, w ktoryeh ani
znajdowaé upodobania ani rozumiel nie nie moze... nie dziwilibySmy
sie tej ociezalo8ei, z jaka §limaczym ruchem wlecze sig uezen do
szkotyts. (List de Gessnera).
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| Gracves'a: »Czlowiek, ktory nauczyl sig rysowac,

- zwlaszceza znatury, dostrzegaé bedzie wiele cech, za-

zwyczaj pomijanych, otrzymywaé bedzie o wiele do-
kladnicjsze wrazenia nawet od. przedmiotow, ktorych
blizej nie rozpatruje, anizeli ten, kto nie przywykl
przyglada¢ si¢ uwaznie i odtwarzaé to, co widzi.
Zwracanie uwagi na forme calosci i stosunek czescei,
konieczne dla zrobienia poprawnego szkicu, przecho-
dzi W przyzwyeczajenie i korzystnom jest zarowno ja-
ko umiejetnosé, i jako rozrywka,

3 Azeby uwydatni¢ teraz glowne punkty Pesta-
lozzianizmu, praytoczymy tu streszezenie ich, po-
dane przez Morfa, w jego »Przyezynku do Biografii
Peostalozziego®,

1) Nauczanie opieraé sie powinno na wlisnem
doswiadezeniu ucznia. (Das Fundament des Unter-
richts ist die Auschaunng).

2) Cokolwiek uezen dostrzega i doswiadeza, po-
winien wyrazaé¢ slowami,

3) Okres nauczania nie jest okresem samodziel-
nego sadzenia ani krytycyzmu,

4) W kazdym dziale nauczania zaczynaé sie po-
winno od najprostszych elementéw i od tych stopnia-
mi przechodzié odpowiednio do rozwoju dziecka, czyli
W nauczaniu przyjete byé powinno nastepstwo psy-
chologiczne,

5) Na kazdym stopniu nancazyciel dopoty za-
trzymywacé sig powinien, dopoki dotychczasowy naby-
tek nie stanie sig rzeczy wisty wlasnosecia ucznia.

o1er

6) Nauczanie stosowad sig powinno do rozwoj u
dziecka, nie zas do wymagan wykladu, kursu szkol-
nego itp.

7) Glownym celem elementarnego nauczania
nie jest nabywanie wiedzy lub bieglosci, ale rozwoj
i ksztalcenie sil umyslowych.

8) Indywidualnosé dziecka powinna byé swie-

tg dla wychowawecy.

9) 7 wiedza (Wissen) isé w parze powinna
zdolnosé (Konnen), » wiadomosciami (Kenntniss) bic-

- glosé (Fertigkeit).

10) Stosunek wychowawecy i ucznia, a w szcze-
golnosci karnosé szkolna, opieraé sie powinna na mi-
losci i jej kontroli ulegad.

11) Nauczanie podporzgdkowane byé powinno

- celom wychowania,

12) Podstawa wychowania religijno-moralne-
go lezy w stosunku dziecka i matki?).

I) Z tem streszezeniem Morfa interesujacem bedzie zesta-
wié streszezenie Jozefa Payne'a:

I Zasad wychowania nie moZna stwarzaé abextra, szukaé
ich naleZzy w samej naturze czlowieka.

II. Natura jestto natura organiezna—wiazka zdolnodci

~ fizycznych, umystowyeh i moralnych, ktére usposobione sa i oka-

zuja daznod¢ do rozwijania sie, ;
ITI. Wychowanie ze wzgledu na wychowawece ma stroug
pozytywna i negatywna. Czynno$¢ wychowawey negatywna po-

lega na usuwaniun przeszkod, ktéreby tamowaé mogly samodzielny

rozwdj ucznia. Czynno$é pozytywna zasadza sie na pobudzaniu
ucznia do éwiezenia swych zdolnodei, na dostarczanin mu mate-
ryalu i sposobnosei do tego ¢wicezenia, na dogladaniu i podtrzymy-
waniu calej dziatalnosei maszyuy.
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Poznawszy w jaka to strong Pestalozzi cheial
Zwr0ci6 ,,woz szkolny", zastanowmy sie w jakim kie-
runku posuwa on si¢ teraz, przynajmniej w Anglii.

7 punktn widzenia wychowania mozemy wraz

% Liordem Beaconsfieldem podzieli¢ Anglikow na dwa
narody: bogatych i biednych. Zastanowmy sig nad
kazdym z nich oddzielnie.

1V. Rozwdj samoistny zaczyna sig od chwili, gdy umyst
odbieraé zaczyna pierwsze wrazenia od przedmiotow otaczajacych
Wrazenia te u$wiadamiajac sig, tworza percepcye. Percepeye
umyst nktada w pojecia, ktére stanowia wiedze elementarng, pod-
stawe wezelkiej wiedzy. ]

V. Spontanicznos$é i samodzielna czynno&é sa to niezbedne
warunki, przy ktoryeh umyst wychowuje si¢, nabywa sity i nieza-
leznoSei.

VI. Umiejetnosé praktyezna albo zdolno$é zalezy wiecej
od przyzwyezajenia, jakiego uczen nabywa przez wytrwate ¢wi-
ezenie swych sit czynnych, anizeli od wiedzy. Jednakze wiedza
i zdolnosé ( Wissen und Konnen) powinny i$é reka w reke. G1o-
wnym celem wszelkiego wychowania (obejmujac w niem i nancza-
nie) jest rozwoj zdolnoSei ueznia.

VII. WszakZe wychowanie (wlacznie z nauczaniem) opar-
te by¢é powinno na wiasnem bezpodredniem postrzeganiu ucznia
(Anschauung), na osobistem jego do§wiadezeniu, Jest to jedyna
prawdziwa podstawa wszelkiego pozuania. Naprzéd rzeczywi-
stosé, potem symbol, naprz6d rzecz, potem slowo, nie za§ viceversa.

VIII. To, co uczen zdobyt przez wlasne postrzeganie i c¢o
jako wilasne jego dodwiadczenie weszlo w sklad jego umystu—to
zna on, moze! objasni¢ i opisaé wiasnemi stowami. Umiejetnosé
z jaka to czyni, miara jest doktadnosci jego spostrzezen a za-
tem i jego wiedzy.

IX. Wobee zasady osobistego postrzegania ‘koniecznem
jest, izby umyst przechodzit od rzeezy blizkich i realnych, z ktore-
mi sie wprost styka, do rzeczy dalszych, zatem od rzeezy kon-
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Co sie tyczy bogatych to najgorsza czescig ich
wychowania—oczesein najgorsza W teoryi i zgubna,
w praktyce —jest nauczanie mlodszych dzieci, miedzy
rokiem 6 a 12. Przed 6 rokiem pewna ilosé uczesz-
¢za do dobrego Ogrodka Duzieciecego, ale dzis jeszoze
dla wiekszej czedci dzieci rodzicéw zamoznych spo-
sobno§é tego rodzaju rzadko sie przedstawia, dla
wickszosei brak wszelkiej organizacyi wychowania.
Pestalozzi chcial, izby kazda matka mogla dawacé
dziecku wychowanie systematyczne. Froebel choial,
izby kazde dziccko oddane bylo umiejetne] .,Ogrod-
niczec®, Nie watpie, zo dziecko duzo moze skorzy-
sta¢ uczeszezajac do dobrze urzgdzonego Ogrédka
Drzicciecogo, ale gdzie to jest niemozliwe, najlepiej mo-
ze gdy matka pozostawi dziecko dzialunin wrazen ota-
czajacych, nie starajac sig ich w pownym porzgdku
ukladac. Wedlug Lorda Lyttona, interwencya matki
przypomina czesto czlowicka, ktoremu sig zdawalo,
ze pszezoly lepiej miod wyrabiac beda, gdy zamiast je
wypuszezaé na poszukiwanie kwiatow, zamkniemy je
i przyniesiemy im kwiaty do ula. Widzae jak dzieci
przerzucajy si¢ od przedmiotn na przedmiot, niby
pszezoly z  kwiatka na kwiatek, sgdzié mozna, iz
w wicku tym rozwo6j umyslowy postepuje sam przez

kretnych do abstrakeyjnych, od szezegbtu do ogdtu, od znanego do
nieznanego. Taka jest metoda nauczania elementarnego, poste-
powanie przeciwne, tradyeyjna metoda nauczania—prowadzi umyst -
od abstrakeyi do konkretu, od ogétu do szezegoOtu, od nieznanego
do znanego. Jest to metoda Naukowa—odpowiednia dla ucznia
dalej posunietego, ktéry juz wyéwiczony zostat przez metode Ele-
mentarna. £




sig niezaleznie od naszej pomocy. Niewatpliwie ses#
pewne wychowanie nawet dla dzieci najmlodszych,
matka jest pewnego rodzaju nauczycielem, ale lekcye
Jjej maja za przedmiot raczej serce niz glowe.

Ale oto nadszedl w koncu czas nauki systema-
tycznej. Coz teraz robi¢ nalezy? Zobaczymy naprzod
©o si¢ robi w rzeczywistosei.

Dotad jedynym argumentem przytaczanym na
obrone kursu sredniego, przygotowujgceego do uniwer-
sytetu, bylo twierdzenie, ze kurs ten ma na celu nie
udzielanie wiadomosci, ale ¢wiczenie umystu. Uwaza
si¢ wiee, e zadaniem mlodziezy jest nie gromadzenie
wiadomosei, lecz éwiczenic sit swych dla zycia po-
znicjszego. Ale przystepujac do uczenia dzieci, nie
myslimy nigdy o éwiczeniu zdolnosei ich dla wieku
mlodzienczego, staramy sie jedynie o udzielenie im
wiadomosci, ktore, jak sgdzimy, beda im uzyteczne.
Pojmujemy dobrze, iz byloby niedorzecznem chcieé
umyst mlodego czlowieka mnapelniaé niezrozumialemi
dlan prawami i regulami nauk, sztuk, rzemiosl, dlate-
go tylko, iz kiedys w zyciu pozniejszem wiadomosei te
moga mu oddaé powng usluge. Ale nie wahamy sie
ani chwili, obracajac dziecinstwo cale na wyuczanie
na pamieé regul gramatyki, odmian tacinskich, dat hi-
storycznych itp., bez zadnego uwzgledniania zdolno-
sci dziecka, jedynie dla zaopatrzenia go w t. zw. wie-
dzg, ktora ma mu si¢ przydaé po 5 lub 6 latach. Nie
postepujemy w ten sposob z mlodziezy, prawdopodo-
bnie dla tego, ze bardziej z nig sympatyzujemy,
a przynajmniej lepiej ja rozumiemy. Zycie intelel-
tualne, przewazajace nad czynnoscig zmyslow i wyo-

brazni a stanowigce wlasciwosé czlowieka dorostego,
rozpoczyna si¢ juz w latach mlodzienczych., Mlo-
dzieniec w stopniu mniejszym zdolny juz jest robié to,
co robi mezczyzna, rozumieé to, co rozumie mezezy-
zna. Ma on juz pewne pojecie o rozumowaniu, ab-
strakeyi, uogolnianiu. U dziecka jest zgola inacze].
Powiedzieé mozna, iz rodzaj czynnych w niem zdolno-
gci jost weale inny, niz u czlowieka doroslego. Ma ono
poczucie swiata zmyslowego, ktore z wiekiem sig za-
traca. Jego zywa wyobraznia, niepoddana’ kontroli
rozumu, nieustannie zajetq jest wznoszeniem zamkow
powietrznych, przybieraniem lalek, maryonetek we
wszelkie przymioty, wlasciwe wyobrazanym przez nie
istotom. Uczucia jego i wzruszenia, latwo sie uze-
wnetrzniajace, znajduja dla siebie przedmiot w kazdej
spotykanej osobie lub rzeczy.Z drugiej strony ma ono
zaledwie mgliste bardzo poczucie abstrakeyi, interesu-
ja je jedynie rzeczywiste, znane mu osoby, zwierzeta
i przedmioty.

Tak wiec miedzy dzieckiem 8—9 letniem a mlo-
dziencem 14—15 lettiim wieksza zachodzi roznica ani-
zeli miedzy mlodziencem a czlowiekiem dwudziesto-
letnim, stad wyplywaé by powinna odpowiednia r6-
snica w ich sposobie uczenia sig. Tymeczasem, jak
rzeczy dzis stoja, dziecko zbyt czesto zmuszanem jest
do pamigciowego suchego wyuczania si¢ szeregdow
trudnych slow, a poniewaz calkiem zyje ono tera-
Zniejszoscig, nie bardzo otuchy mu dodaje zapewnienie
nauczyeciela, ze wszystlko to przyda mu sie ,,kiedys‘.

Jak wychowywaé dzieci, jest niewatpliwie zaga-
dnieniem najtrudniejszem, a jednak ogoélnie powierza




sig ono tym, ktorzy zazwyczaj najmniej sa powolani
do jego rozwigzywania.

Pierwszym wychowawea w wielu zamoznych ro-
dzinach jest nianka — osoba, rzadko odznaczajaca
sie przymiotami umyslu i charakteru 1). Nieco po-
zniej wychowawczyni ta ustgpujo miocjsca ,,szkolce
przygotowawezej'’. Biorage ogol, o paniach, ktore
otwierajy zaklady dla dzieci rodzicow zamoznych,
niemozna powiedzieé, azeby mialy dosé szorokie
poglady, ani nawet wogdle jakiebadz poglady na
sprawe wychowania. Idzie im nie tyle o to, izby
ksztaleié zdolnosei swych uezniow, jak o to, izby za-
pewni¢ sobie utrzymanie, i nie slysszeé skarg, ze ich
wezniowie okazali sie slabi pod wzgledem wiadomosci
w szkole, do ktorej od nich przechodzg,. Ktoby cheial
poznaé rodzaj nauczania, jaki za odpowiedni sig uwa-
za dla dzieci na tym stopniu, niech przejrzy ktorybadz
z podrgeznikow dotad uzywanych, z ktorych dzieci
plei obojga nabywajg obfitej i roznorodnej wiedzy;
w takim np. ,Mangnalls Questions* na jakichs 300
stronicach wylozona jest cala historya starozytna
i nowozytna, mitologia i system planetarny z nazwami
wszystkich konstelacyi ).

i) Wiekszos¢ rodzicow, jak sie zdaje, inaczej mysli niz
Jean Paul, ktory powiedziak: ,Jezeli Zycie cale uwazaé bedziemy
jako instytucye wychowaweza, to na czlowieka, ktory odbedzie
podréz naokolo $wiata, mniej wplywu wywra wszystkie poznane
przezen narody, aniZeli jego nianka®. (Levana).

1) Oto pierwszy paragraf z tej ksiazki, do dzi§ jeszcze .

uwazane] za pokarm do$é strawny dlamatych chlopeow i dziewczat:

Co wiecej wskutelk zamilowania dobrych manier,
wlasciwogo paniom przelozonym, fizyczna strona ich
aezniow rownej krzywdy deznaje, jak ich umysl. Po-
ped do éwiczenia pluc, upodobanie do halasu, natural-

i

i

nem jest u dziecka, ale nie godzi sie z dobremi ma~- !

nierami, wiec poped ten o ile moznosci jest tlu-|
miony. Olkazuje sie takze, iz jesli pozwoli¢ uczniom
biega¢ swobodnie, brudza i niszczg ubranie inie Wy-
gladaja juz weale na ,,paniczow®, a wiec kaze im si@
uzywaé ruchu w sposob bardziej przyzwoity, spacero-
waé po dwoch w rgkawiczkach.

W roku 9—10 przechodzs zazwycza] chlopey do
szkoly, utrzymywanej przez nauczyciela. Tutaj zrzu-
cajg rekawiczki, nog swobodnie zaczynajg uzywad,
ale umysl ich w mniej szezesliwych pozostaje nadal
warunkach niz cialo. Kurs nauk w najmniejszym
stopniu nie uwzglednia ich potrzeb. Klasa najmlod-
sza jest zwykle najliczniejsza, jest wogole bardzo licz-
na, a prowadzi ja nauczyciel najmniej uzdolniony
i najgorzej z calego personelu oplacany. Przyczyna
jest fakt ten, ze dzieci uezg sig wszystkiego bardzo po-
woli. Mlodzieniec lub czlowiek dorosly, ktoray za-

Nazwij kilka najwigkszych patistw starozytnych: Chaldeja, Ba-
bylonia, Assyrya, Chiny w Azyi i Egipt w Afryce. Nemrod, wnuk
Hama, byt jak przypuszezaja zatozycielem pierwszego Zz tych
panstw w r. 2221 przed Chr., zaréwno jak slawnych miast Babylo-
nu i Niniwy. Kroélestwo jego zajmujace Zyzne doliny Chaldei
i Assyryi, bylo niewielkie w pordwnaniu z olbrzymiemi pahstwa-
mi, jakie pozZniej z niego sie wytworzyty. Miato jednak kilka
wielkich miast. W okregu zwanym Babylonia lezaty miasta Ba-
bylon, Barsita, [dicarra i Vologsia® ete. ete.
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czynajg gramatyke lacinska, w ciggu jednego ranka
nauczy si¢ tylez, ile nauczyciel moze z najwiekszym
trudem nauczyé dzievi zaledwie w ciggu tygodnia.
Uwaza sie zatem, iz najlepsze sily nauczycielskie tam
zastosowaé nalezy, gdzie mozna otrzymywaé najwiglk-
szo rezultaty. Gdyby ktos powiedzial przelozonemu:
»Nauczyciel najnizszej klasy uezy zle i dzieci nic nie
korzystaja‘, uslyszalby zapewne odpowiedz: ,Bardzo
by¢é moze, ale gdybym placit wigksze wynagrodzenie
i dostal lepszvgo nauczyciela, wowezas dzicei korzy-
stalyby bardzo niewiele®. Przelozony o jedno tylko
dbas: ile si¢ dzieci nauczyé mogg z tych przedmiotow,
jakie wykladaja si¢ w wyzszych oddziatach, Zanad-
to jest on .praktyczny®, izby si¢ zastanawial, o ile
rozwijajg sie ich zdolnosei, i czy wogéle majq zdolnosci
do c¢zego badz innego, oprocz czytania, pisania, rachun-
kow i pamieciowego wyuczania si¢ regul gramatyki
itp.

Tak wige, co sie tyczy pierwszego z maszych
,»dwoch narodow*, zdaje sie jasnem, iz Pestalozzi #g-
dalby stanowczo, izby woz szkolny zawrdcil izupelnie
nowy obral kierunek.

Jakze majg sie¢ rzeczy z drugim ,,narodem*, kto-
ry w ciggu wielu stuleci byl tylko ,,rzadzonym¢, a te-
raz i do ,,rzgdzenia‘* powolany zostal? Przed stu laty
jeszeze, pomingwszy Szlkocye i Massachusetts, w ca-
lej Europie i Ameryce proznobysmy szukali czegos
w rodzaju szkot dla ludu. Ale w r. 1789 wladza co-
raz bardziej przechodzié¢ zaczela z rak niewielu na ma-
sy i jako skutek 'tego naturalny kwestya szkél ludo-
wych wszedzie nabrala wielkiego znaczenia. Niemey,

OalL

Jjak widzielismy, od poczatku stali sie uczniami Pesta-
lozziego 1 ich nauczanie elementarne w kazdej czesci
wykazuje wplyw jego idei. Anglicy zorganizowali
wielki system nauczania elementarnego, nie znajac
weale Pestalozziego. Jak zwykle sadzilismy, ze sy-
stem wlasciwy sam spadnie nam z nieba. Ale czy
spadl? Obecnie wszystkie dzieci klasy ubogiej prawo
zmusza do uezeszezania do ‘szkoly. I jakies wylksztal-
cenie daje im to prawo? Wydzial Wichowania (Edu-
cation Departament) twierdzi, iz ocenia wszystko we-
dtug rezultatow. Zrobmy wiec i my tak samo. Spro-
bujmy przewidzieé przyszlose wyrostka, ktéry skonczyl
szkole. Coz do tego wiedzieé o nim potrzeba? Bezwat-
pienia spyta¢ si¢ musimy, co umie? Ale to bynajmniej
nie jest rzeczq najwazniejszg. Wiedzieé musimy, jaka
jest jego ogolna zdolnosé (skill), bardziej jeszcze jego 1
stan zdrowia. Przedewszystkiem jednak zapytaé po-
winnismy: Kogo on kocha? kogo podziwia i nasladnje? }4
do czego dazy? co go interesuje? Dopiero otrzymawszy

‘na te pytania zadawalniajace odpowiedzi, mozemy

spokojnie mysleé o przyszlosci chlopea; wowezas tez
tylko program szkolny za dobry uznaé mozemy, gdy
usiluje on tego rodzaju rezultaty osiaggngé. Szkoly,
jakich pragnal Pestalozzi, musielibysmy w ten sposob
za dobre uznawaé, ale nie mozemy powiedzieé tego
o szkolach, w ktérych ksztalei sig w Anglii ludnosé
ubozsza. W szkolach tych nie zwraca sie zadnej nwagi
na ksztalcenie uczué i charaktern, nie rozwija sie zdol-
nosei umyslu ani ciala, nie wyrabia sie w dzieciach
zadnego interesu, ktéry moglby je podnosié i ussla-
chetniac.
Ref. wych. 21
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Obroncy naszego systemu nie przeczac temu co
powiedzialem, zapewne takby odpowiedzieli: ,,Nie o to
idzie, co w najlepszych warunkach najlepszego dolko-
na¢ mozna, ale o to, co zrobi¢ jest mozliwem w sposob
wzglednie najlepszy w tych ograniczonych i wealo nie-
sprzyjajacych warunkach, w jakich pozostajemy. Nau-
czyciele w naszych szkolach to nie gotowi do poswigcen
Postalozzi’'owie, to zwyczajni ludzie, mezozyZzni i ko-
biety, gorzej nawet, zwyczajni chlopey i dziewczeta,
praktykanci nauczycielscy (pupil teachers). Bezcelo-
wem byloby przemawiaé do naszych nauczycieli, a tem-
bardziej praktykantow nauezyciclskich, o rozwijaniu
uczué i zdolnosei umyshu i ciala. W rezultacie otrzy-
malibysmy tylko glupig parodye. A co sie tyezy cha-
rakteru, to sadzimy, ze szkola wyrabia proyzwyczaje-
nie do porzadku, czystosci, pracowitosei. Wigce] zrobicé
nic nie mozemy.*

A przeciez, jakkolwick wydaje sie to rozsadnem,
czujemy, ze nas nie zadawalnia. Jozeli dla kazdego
2z nas tak waznem jest, co ,podziwia, czego sie spo-
dziowa i co kocha®, to systemu wychowania, ktory
tych zadan nie uwzglednia, nie mozemy chyba uzna-
waé za odpowiadajacy potrzebom natury ludzkiej.
Jezoli Pestalozzi mial shlusznosé, my musimy byé
w bledzie. Nie przeczuwalismy nigdy, iz zadaniem
wychowania moze byé ksaztaleenie serca, glowy 1 re-
ki'), troszesylismy sie tylko o mauczanie — przede-

1)  Angliey méwia ,,trzy 1% — heart, head, hand, W przeciw-

stawieniu do ,,trzech r¢—reading, writing, reckoning, tj. ezytania,

pisania, rachowania. P. Ti.

_ % czynnikow.

QLo

wszystkiem o nauczenie czytania, pisania i rachunkow
aw szkolach.,,dobrych“ jeszeze jakichs paru dodatko—’
wych przedmiotow, ktoreby zapewnily rzadowq zapo-
moge. Jedynem staraniem przelozonego i nauczycieli
Jest przygotowaé uczniow dla Inspektora, ktory pray-
szedl?,zy raz na rok, po pieciogodzinnym e;,rzaminilza dz—
cyduje, czego sie dzieci nauczyly.
- InZolnlerem, ktory glownie by} czynny przy bu-
(Loww teq szkplncj machiny, by}l szanowﬁy Robert
)howe; t.w1'erdz.11 on, ze ,nic podobnego jak nauka wy-
chowania istnie¢ nie moze“, a poniewaz ludzie nie ma-
Jjacy .wl'asnego zdania, przyjmujg latwo cudze, tak i m
pl:zyJ(glls'my zdanie p. Lowe'a. Ale c6z pow’iem 'e)—r
sh.ok.az(a'sie, ze tak pewny siebie p. Lowe byl wy’bi -
(-iZ.lE?, JGSE istnicje tego rodzaju nauka, i jesli zadanieil
jej Jest‘wyéhﬁwyfvﬁ:é dzieci niena to izby cos wmialy, ale
izby Gé?fns éz_lz_?‘“Wéwozas predzej lub i)(’)z’n‘iejAbefl’zie; B
my*ﬂm.sfe’ffrozstac si¢ z p. Lowe, i zwroécié sie do Pe-
stalozzicgo. Nauka jest to zbior wnioskow poprawnie
1\:v.y"pr'c;?vad.zonych z faktow, i gdzie nauka taka istnieje
wierdzenie stanoweze, zo nie ma jej i byé nio moZe,
fnebezpl_eczno Jest zarowno dla tych, ktorzy twierdz ;
jak d}u tych, ktorzy powtarzaja. Nawet gd}yrby nie b%-,
o ,nic talfiego Jjak nauka wychowania“, jest przeciZZ
?vycbowfznze, tymoezasem tego wlasnie Lo;ve 1rzec mo-
ana, ogol Anglikow w praktyce nie uznaja., Ukladaj
oni programy nauczania, ale wiedzcé nie cheg o w.]%-b
chowaniu, w Lktérem nauczanie jest tylko ;jéahy)z’ﬁ"

- :
e 5

o chnyl.n wzgledem nieprawdziwa jest analo-
edzy uczniem ina i ikiem i
auczycielem a ogrodnikiem i ro-

91%
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gling, analogia, ktora upodobali sobie zaréwno Pesta-
lozzi jak Froebel. Ogrodnik zna¢ musi warunki do-
brobytu i rozwoju rosliny, ale warunki te lezg zewngtra
niego, i sa od niego niezalezne. Innem jest polozenie
wychowawoy. Podobnie jak ogrodnik nie moze on
nic w dziccku stworzyd, ale rozni sie tem od ogrodui-
ka, #c moze pobudzié rozwoj dziecka tylko w zakresie
tego, co znajduje si¢ W nim samym. Rozwija on W mlo-
dym inteligencye, uczucie sprawiedliwosci, milosé pie-
kna, podziw dla czynow szlachetnych, ale wszystko to
uezyni¢ moze tylko o ile sam posiada inteligeneye, za-
pat dla tego co jest dobre, pigkne i szlachetne. Nawet
pracowitosé uczen w wielu razach przejmuse od nau-
czyciela, W szeregu sukicow (pierwotnie drukowa-
nych w Forum), W ktorych znakomici uczeni i literaci
Stanéw Zjednoczonych opowiadajg swoje dziecinstwo,
czytamy, ze kazdy z nich prawie wzrost swego umysiu
i chee do pracy, zawdzigcza wplywowi jakiegos umie-
jacego wzbudzaé sapal nauczyciela. Tak wige w nau-
czaniu nawet, a bardziej jeszcze W wychowaniu, wiel-
kg, silg—jest nauczyciel. Prawdy tej nie widzi zadne
7z naszych stronnictw. MToczg one spory, mMajd swoje
zwycigstwa i porazki w rzeczach podrzednych, rzeczy
zas istotne pozostawiaja ,pedagogom specyalistom®.
We wszelkich tego rodzaju kwestyach, jak czy ma
byé wylkladany lub nie Katechizm kosciola Anglikan-
skipgo, czy nauki przyrodnicze maja sig znajdowad
w planie nauk (wobec braku nauczycieli-przyrodnikow
mogy sig znajdowaé istotnie tylko w planie), czy rodzi-
co czy tez rzad placié maja 2 lub 3 pensy tygodniowo
za dziecko, czy placacy podatki maja mieé swych przed-
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uczycieli (powiem nawet wiekszosé) sg nie-
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zadowoleni z wielkioj liczby swych uczniow, ale rza-
dziej sie zdarza, izby mnauczyciele byli niezadowoleni
sami z siebie. A jednak ci nawet, ktorzy najmnicj
sa dobrze usposobieni dla teoryi, ktore uwazajq zanio-
praktyczne, jako ludzie praktyczni powinniby si¢ zgo-
dzié, ze metody ich prawdopodobnie moglyby byé
ulepszone, ze, jesli nawet metody sq dobre, to oni sami
nie sg nauczyciclami doskonalymi. Niech tylko nau-
ezyciel pragnie doskonalic sig, a znajdzie nowy interes
w swej pracy. Zniknic w czesel przynajmniej zabija-
jaca umysl monotonnos¢, 1 z czasem gwiadomosé do-
konanego postepu doda mu zachety. Nauczycielowi
w ten spos6b myslacemu, teoretyk oddaé moze wazno
ustugi. Wprawdzie majac praktyczna znajomosé rze-
czy, niejedng pretensyonalng zasade uzna¢ moze za
niedorzeczng, a nawet godzac sig na zdrowg, zasade,
watpié moze o jej zastosowaniu. Ale teoretyk wska-
a6 mu moze wiele stron przedmiotu, naprowadzié na
wiele spostrzezen, ktorc inaczej uszlyby jego uwagi.
Tooretyk ustrzeze go od niebezpieczenstwa, ktoroe
wyplywa z wielkiej trudnosei osiagania pewnych re-
gultatow w klasie, nicbezpioczenstwa — przywiazy-
wania sie wylaeznego do ¢rodkow, mniemyslonia
o celach; nauczy go zastanawiaé sig, jakie sg rzeczy-
wiste cele jego, iczy do tego cclu prowadzg metody,
jakie stosuje. '
Takim teorotykiem jost Postalozzi. Wskazuje
“on nam wysoki ideal, i wychowanio, jakie dajemy,
~ tym idealem mierzy¢ kaze. Nie zapominajmy, ze jo-
 gli jestesmy ludzmi praktyeznymi, to nicmniej jestes-
my chrzescijanami, ze zatem nasz ideal najwyzszym
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musi byé ze wszystkich, »Badzeie doskonalymi, jako

3 Qjciec wasz doskonalym jest w niebie“

' therat'ura, 0 Pestalozzim obfitg jest w Niemezech
iwe Francyl‘. Najwiecej korzystalem z dziela R. de
Guzzﬂ'ps, Histoire de Pestalozzi (Lauzanno Brid.el)
l]{nfzz, Pestalozzi.  Wyczerpujaca monograéq Pesta-’-
0221620, Wraz z dotyczacea go bibliografig, stanowi ar-
tykul Guillaume'a, Pestalozzi w Diction. de Pédagogie,

Buissonay praca ta wydan :
4 3 tez t . oTT
chette, Paris.) ydany tez zostata oddzielnie: (Ha-




FRYDERYK FROEBEL.
(1783—1852).

Przystepuje teraz do najtrudniejszej czedci mego
zadania, z gory bowiem wyznaé musze, iz bardzo nie-
dokladnie rozumiem Froebla.

Fryderyk Wilhelm August Froebel urodzil sig
d. 21 kwietnia 1783 r. w Oberweissbach, wiosce nieda-
leko od Lasu Turyngskiego. Przezywszy lat 70 umart
w Marienthal, niedaleko Bad-Liebenstein 21 czerwea
1852 r. Podobnie jak Komenski, z ktorym wiele ma
wspolnego, mlodosé spedzil w zaniedbaniu; pamieé
wlasnych udreczen sprawila, iz w zyciu pézniejszem
tem gorliwiej pracowal nad zapewnieniem szczgscia
dzieciom. Matke stracil w dziecinstwie, a ojciec, kto-
ry byl pastorem w Oberweissbach, wigcej troszezyl
sie o parafie, niz o wilasng rodzing. Maly Fryderyk
wkrotce dostal macoche, ktora zaopiekowala sie nim
w spos6b wlasciwy macochom; zlitowal si¢ nad nim
wuj i w ciggu lat kilku trzymal go u siebie, o pare mil
od Ilmu. Tu chodzil do szkolki wiejskiej, i jak wielu
zdolnych chlopeow uwazany byt za tepego. Przez ca-
le zycie staral si¢ on zawsze odnajdywaé ukryte sto-
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sunki i jednosé¢ lezaea w podstawie rzeczy. Ofo jego
stowa: ,Calowiek, szczegolniej w dziecinstwie, powi-
nien zapoznaé si¢ blizko z prayrodg—nie tyle ze wzgle-
du na szezegoly i forme zewnetrzng jej zjawisk, jak
zo wzgledu na Duch Bozy, ktory w niej zyje i nia rza-
dzi. T istotnie, dziecko eczuje to gleboko i potrzebuje
tego“ (Erzichung d. Menschen). Ale w licznych wy-
kladach szkolnych tej jodnosci przyrody nie mozna
bylo dojrzeé, to tez umyst Froebla, lubo czynny sam
przez si¢, odmawial pracy nauczycielowi. Wobec tego
jego przyrodniego brata uznano za godniejszego wy-
stania do uniwersytetu, Fryderyk za$ oddany zostal
na dwa lata na praktyke do lesnika (1797—1799). Zo-
stawiony samemu sobie, zaczal si¢ teraz Froebel ,,za-
znajamiaé blizko z prayroda®, i bez naukowego kiero-

- wnictwa wyrobil w sobie glebokie pojmowanie prawi-

dlowosci i zasadniczej jednosci praw przyrody. W wie-
le lat pozniej glosny Jahn (ojcice gimnastykow nie-
mieckich) opowiadal w Berlinie pewnemu studentowi
o dziwaku, ktéry rozmaite cudowne rzeczy wyrabial
z kamykow i pajeczyny. ,.Dziwakiem‘* tym byt Froe-
bel, nawyknienie zas jego do wyciggania prawd ogdl-
nych i obserwacyi natury, a zwlaszeza roslin i drzew,
datuje od czasu samotnych jego spacerow po lesic.
Zadna szkola nie bylaby stosowniejsza dla rozwiniecia
wrodzonej mu sklonnosei do mistycyzmu; gdy opuscil
Las Turyngski w 17 roku zycia, zdajo sie, iz mial juz
gotowe glowne poglady, ktore na cale zycie jego od-
dzialaly. Podstawowym jego pogladem byla idea ze-
dnosci przyrody; marzyl o studyowaniu nauk przyro-
dniczych, azeby médz w nich znalezé réznorodne za-
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stosowania powszechnych praw natury. 7 wielka
trudnoscig otrzymal pozwolenic na udanie si¢ do Uni-
wersytetu w Jena, gdzie uczgszezal brat jego, i tu we-
drowal kolejno z auli do auli w nadziei, iz znajdzie
ow zwigzek ogélny nauk, ktory o wiele bardziej go in-
teresowal, anizeli ktérabadz z nauk pojedynczych.
Lecz srodki pieniezne Froebla byly bardzo skromne,
a jego umiejetnosé rzqdzenia si¢ nigdy nie byla wielka,
to toz karyera jego uniwersytecka zakonczyla sig 9 ty-
godniowem wiezieniem z powodu niezaplaconego dhu-
gu kilkunastu talarow. Powrocil wige do domu z bar-
dzo skromnymi widokami przyszlosci, ale bardziej
przejety mysla ,udoskonalenia samego sichie®, anizeli
robienia karycery w $wiatowem znaczenia stowa. Nie-
dtugo potem zaczal sie uczyé agronomii, ale whkrotce
odwolano go do domu z powodu zlego stanu zdrowia 0j-
ca. W 1802 ojciec umarl i Froebel, majac lat 20, mu-
sial odtad sam sobie radzié. Jeszcze nic trafil wtedy
na wlasciwe sobie powolanie, i w ciggu 3/, lat widzi-
my go w roznych ozesciach Niemiec, to buchalterem,
to geometry, to prywatnym sekretarzem,

Ale posrod wszystkich tych zmian 2yl on o wie-
le wiecej zyciem wewnetrznem, anizeli zewnetrznem®.
.,Nosilem w sobie wlasny swéj swiat, mowi nam, na
tym mi jedynie zalezalo i o ten sie troszezylem*.
Whrew nieprzyjaznym okolicznosciom zewnetrznym,
czul coraz silniej, ze mial do spelnienia wielkie zada-
nie dla dobra ludzkosci, a $wiadomosé ta bynajmniej
nie sprayjala jego ,,ustatkowaniu si¢. , Niechaj c¢i los
da predko dom wlasny i kochajacq zone — pisal przy-
jacielowi w albumie 1805 r. — mmie, niechaj pozwoli
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bladzié bez spoczynku, dopdki nie poznam rzeczywi-
stego mogo stosunku do swiata i wlasnej mojej istoty.
Ty dawaj chleb ludziom; mojem powolaniem hedzie
czyni¢ ludzi ludzmi®. (K. Schmidt, Gesch. d. Pidagog.
3 ed. T. 1V, p. 277).

Dotad jednak wlasciwego swego zadania nie wi-
dzial jasno, pokazal mu je zdaje sig praypadek. Stu-
dyujac budownictwo we Frankfurcie nad Menem, po-
znal sie z dyrektorem szkoly wzorowej, ktéremu
udzieli¢ potrafil swego entuzyazmu. Nowy ten przy-
jacicl dostrzegl, iz wlasciwem polem dla Froebla bylo
wychowanie, namowil go wiee, by porzucil budowni-
ctwo i objat miejsce w szkole. ,,0d pierwszego razu,
pisze, gdy znalazlem si¢ wobec 30—40 chlopcow, u-
czulem sie jak w domu. W samej rzeczy poczulem,
iz znalazlem w koneu dlugo poszukiwany naprozno
zywiol; napisalem do brata, iz teraz dobrzc mi jest, jak
rybic w wodzie: bylem niewypowiedzianie szezesliwy*.

W szkole tej pracowal Froebel przoz dwa lata
ze znacznem powodzeniem; ale poniewaz coraz wigcoj
uczuwaé zaczal potrzebe przygotowania, porzucit znow
szkole i wszedl do pewnej rodziny jako wychowawca
trzech chlopeow. I to jednak stanowisko nie zaspo-
koilo go, za zgoda przoto rodzicow udal si¢ z pupilami
swymi do Yverdun i tu umiescili sig razem w slyn-
nym Instytucic Pestalozziego. Talk wige od 1807—
1809 czerpal Froebel u glownego zrodla Pestalozzia-
nizmu, i praygotowywal si¢ do poprowadzenia dalej
dziela, ktore Pestalozzi rozpoczal. Albowiem z do-
$wiadezen Pestalozsiego pozostawalo jeszcze dla nauki
wychowania wyciagnaé wnioski, ktorych Pestalozzi
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sam nie wyciggnal, dopiero , Froebel, uczen Pesta-
lozziego, i geniusz mistrzowi nie ustepujacy, dopelnit
systemu reformatora; przyjmujac rezultaty, do jakich
Pestalozzi doszed! dzigki warunkom swego zycia, roz-
winal zawarte w nich idec i to nie drogg dalszych do-
swiadezen, ale przez dedukeye, opierajgc sig¢ na natu-
rze czlowieka, i w ten to sposob stworzyl wlasciwy
poglad na rozwoj czlowieka i potrzeby wychowania‘.
(Schmidt, Gesch. d. Pad.).

Przyjmujac, ze czlowiek i natura, skoro zwlasz-
cza z tego samego pochodzg zrodla, ulega¢ muszg tym
samym prawom, pragnal Froebel powigkszenia swej
wiedzy przyrodniczej. Sadzil on, ze Pestalozzi nawet
nio oddawal czci dostateczne] ,,nauce w jej hoskiej go-
dnosci®. Postanowil wige podjaé na nowo swe studya
uniwersyteckie tak nagle przerwane przed jedenastu
laty, i r. 1811 udal si¢ do Getyngi, skad niedlugo prze-
niost sie znow do Berlina. W Autobiografii swojej
pisze: ,,Wyklady, do ktérych tak wzdychalem, isto-
tnie odpowiadaly potrzebom mojego umyslu i duszy
i wigeej niz kiedykolwiek daly mi pewnosé, zo istnie-
je i moze byé dowiedziony wewnetrzny zwiazek kos-
micznego rozwoju wszechswiata. Przekonalem sie
takze, iz czlowiek moze poznaé te absolutng jednosé
wszechswiata, zarowno jak rozmaitosé rzeczy i zja-
wisk, jaka nieustannie s$rod tej jednosci sie rozwija,
wtedy tez wyjasnilem sobie i zywo uswiadomilem,
ze mnieskonczenie roéznorodne zjawiska zycia, my-

sli, uezué, pracy czlowicka, skupiaja sie wszystkie

w jednosci jego osobistego bytu, i wowezas zdolnym
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sie poczulem raz jeszeze zwréeié swe mysli do zaga-

- dnien wychowawczych*.

Ale studya znowu przerwane zostaly, tym razem
z powodu slynnej odezwy krola pruskiego ,Do moje-
go ludu“. Jakkolwick Froebel nie byl prusakiem, byl
jednak duszg i sercem Niemcem. Zaciagnal sie wigo
do korpusu Litzowa i odbyl cale kampanie r. 1813.
Wiszakze wojenny jego zapal nie odwroécil jego mysli
od wychowania. , Wszedzie, pisze, o ile tylko zno-
szone ftrudy pozwalaly, pielegnowalem w myslach

- przyszle mojo powolanie wychowaweze; tak, nawet

w tych niewielu potyczkach, w jakich przyjmowalem
udzial. Zawod zolnierski dal poznaé Froeblowi war-
tos¢ dyscypliny i wspolnego dzialania, okazal mu, jak
dalece jednostka nalezy nie do siebie tylko, ale do ca-
losei, i jak calogé ta podtrzymuje jednostke.

Nagrode patryotyzmu swego znalazl Froebel
w przyjazni dwoch ludzi, ktorych imiona zawsze wspo-
minane bgda obok jego — Langethala i Middendorffa.
Dwaj ¢i mlodziency, o dziesi¢é lat mlodsi od Froebla,
zblizyli si¢ z nim w obozie, i odtad zawsze pozostali
wiernymi jego towarzyszami, poswiecajac swoje wi-
doki osobiste dla przeprowadzenia w zycie jego idei.

Po zawarciu pokoju w Fontainebleau (w maju
1814), Froebel wrocil do Berlina i tu zostal kuratorem
Muzeum Mineralogicznego przy prof. Weissie. Przyj-
mujge od rzadu to stanowisko, zdawal sie oddala¢ od
swego powolania; ale jezeli nie uczyl, to uczyl sie
sam. Jednosé przyrody i czlowicka odslaniata mu sig
coraz dokladniej. O chwilach spedzonych w Muzeum
tak pisal pozniej: ,Znajdowalem sig tutaj w srodko-
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wym punkeie mego zycia i dazen, tutaj, gdzic praca
wewnetrzna i prawo, gdzie zycie, natura i matematy-
ka zjednoczyly sig w trwalej formie krysztalow, gdzie
swiat symbolow otwieral si¢ przed oczyma duszy-..
Kamienie w moim reku stawaly si¢ mowigcemi for-
mami. Swiat krysztalow swiadezyl mi o zyciuio pra-
wach zycia ludzkiego, i glosem cichym lecz wyraznym
naunczal mie o prawdziwem zyciu ludzkosei... Geologia
i Krystalografia nietylko otworzyly mi wyzszy widno-
krag wiedzy i mysli, lecz zarazem wskazaly wyzszy
cel dla badan, spekulacyi i usilowan. Teraz prayroda
i calowiek wzajomnuie wyjasnialy mi sie we wszystkich
niezliczonych i roznorodnych stadyach rozwoju. Zro-
zumialem, ze czlowiek przez poznanic natury, a mia-
nowicie jej niezmiernej i gleboko siggajacej roznoro-
dnosci, zyskuje podstawe i kierownictwo dla poznania
siebie samego i zycia, oraz przygotowanie dla zastoso-
wania toj wiedzy“. (Autobiograjia). Coraz silniej opa-
nowywala go mysl, iz pierwszorzedna dla czlowieka
rzecza, jost jednosé rozwoju, rozwoj doskonaly, zgodny
z prawami jego istoty, rozwdj taki, jaki nauka odkry-
wa w innych organizmach przyrody.

Poczatkowo zostaé zamierzal nauczycielem nauk
przyrodniczych, ale teraz powszial szersze zamiary.
Langethal i-Middendorff mieszkali w Berlinie, w cha-
rakterze nauczycieli domowych. Froebel systema-
tycznie wykladal im swojg teorye, w koneu, liczac na
ich poparcie, postanowil przystapié do wprowadzenia
w czyn swoich idei o ,nowem wychowaniu“. Bylo to
w r. 1816. Przed trzema laty jeden z braci jego, pa-
stor, umarl na febre, ktora sie zarazil od wigzniow
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francuskich. Wdowa po nim micszkala jeszeze na

probostwie w Griosheim, wiosce niedalcko od Tlmu.
Froebel porzucil miejsce swoje w Berliuie, i pieszo,
wydajac w drodze reszte pieniedzy na zycie, udal sie
do Griesheim. Tu rozpoczal wychowanie osieroconych
bratancow i bratanic, a takze dwoch bratancow, kto-
rych przyslal drugi brat. Z temi dzieémi otworzyl
szlkolke, i napisal do Langethala i Middendorffa, wzy-
wajge ich, azeby mu dopogli w przeprowadzeniu eks-
perymentu. Middendorff przybyl natychmiast, Lagen-
thal po roku czy dwoch, gdy szkola przeniesiong zo-
stala do Keilhan, jednej z wiosek turyngskich, ktora
stala sie Mokky dla wyznawcow nowej wiary. W Keil-
hau, Froebel, Middendorff, Langethal i Barop, znajo-
my Middendorffa, pozenili sig wszysey czlerej i utwo-
rzyli rodzaj gminy wychowawcezej. Gorliwosé taka
nie mogla nie wydaé owocow, jakkolwiek w ciggu lat
kilku nauczyciele z Froecblem na czele byli w naj-
wiekszych klopotach pienieznych, czasem nawet nie
mieli co jes¢. Karol Frocbel, ktory wychowywal sie
w tej szkole, opowiada, ze raz jego iinnych uczniow
wyslano na spacer do lasku, zanim nie przygotowano
im chleba ze zboza odlozonego na zasicw na rok przy-
szly. Procz tego gmina wiele cierpiala wskutek pani-
ki i reakeyi, wywolanej zabiciem Kotzebuego (1819),
i ulegla przesladowaniu jako guiazdo demagogow.
W kazdym razie ,,Nowe Wychowanic* o tyle szlo po-
myslnie, iz zwrocilo na siebie uwage ze stron réznych;
Frocbel zas po dziesiecioletnim pobycie w Keilhau
wydal wiclkie swe dzielo Die Erzichung des Men-
schen (1826).




W cztery lata pozniej postanowil otworzyé nowy
zaklad w zwigzku z instytucys macierzysta w Keilhau;
otrzymawszy zas od jednego z przyjaciol do rozporzg-
dzenia zamek w Wartensee w kantonie Lucernskim,
pozostawil Keilhau pod opieka Baropa, i z Langetha-
lem przeniosl si¢ do Szwajcaryi. Miejscowosé jednak
#le byla wybrang. Duchowienstwo katolickie stawa-
lo w opozycyi do tego, co uwazalo za najscie proto-
stanckie, i cksperyment w Wartensee i w Willisau,
w tymze kantonie, dokad zaklad przeniesiony zostal
w 1833 r., nie mial nigdy przed sobg widokow powo-
dzenia. Nie pomoglo i to, ze Middendorff na wezwa-
nie Frocbla, zostawil w Keilhau zone i dzieci, i w cig-
gu lat czterech nie odwicdzajac ich wcale, pracowal
w Szwajearyi. Instytucya szwajcarska nigdy nie do-
szta do rozkwitu. Ale rzad szwajearski staral sig sko-
rzysta¢ z obecnosci wielkiego pedagoga; mlodych nau-
czycieli przysylano na nauke do Froebla, ktory w kon-
cu przeniosl sie do Burgdorfu (wslawionego juz przed
traydziestu laty dzialalnoscig Pestalozziego), azeby
tam zorganizowa¢ publiczny przytulek dla siero,
a takze dozor mieé nad ksztalceniem nauczycieli. Nau-
ezyciele elementarni co drugi rok spedzac mieli 31/,
miesigeca w Burgdorfie, poréwnywaé tu rézne rezul-
taty doswiadezen, i uczyé sig od tak wybitnych ludzi,
jak Froebel i Bitzius.

W konferencyach swych z nauczycielami prze-
konal si¢ Froebel, iz szkola najwigcej przez to cier-
piala, iz przysylano jej zbyt surowy materyal. Przoz
okres przedszkolny dzieci byly zupelnie zaniedbane,
Poglad Froebla na rozwoj harmonijuy czlowieka
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w naturalny sposob kazal mu przywiazywaé wielkie
znaczenie do najwozesniejszych lat zycia, i wielkie je-
go dziclo O wychowaniu cztowicka mowi gléwnie o v;'y-
chowaniu dzieci, W Burgdorfie zajmowalo go prze-
waznie prowadzenie dzieci matych, nakreslenie dla
nich ustopniowanego kursu zajgé, wzorowanych na
grach, ktore wedlug obserwacyi jego najbardziej dzie-
oi interesowaly. Pray Jjego zapale z jakim przepro-
wadzal swe plany, dokuczaly mu wielce ograniczenia
ze strony rzadu, i po czesci z tej przyczyny, a po czesei
wskutek otrzymanych wiadomogei o zlym stanie zdro-
wia zony, opuscil Burgdorf, nie zostawszy nawet za-
mianowanym na urzad ,, Waisenvater (ojca sierot).
Dla interesow familijnych przebyl pare miesiecy
w Berlinic, gdzie zarazem korzystal ze sposobnos’cg,
azeby zapoznaé sie z nowo utworzonemi szkélkami dla
malych dzieci, poczem powréeil do Keilhau, a wkrotce
potem otworzyl pierwszy Kindergarten — Ogrédek
Duziecigey, w sasiedniej wiosce Blankenburgu (1837).
Nietylko rzecz samg, ale i jej nazwe uwazal Froebel
za szezesliwy pomysl, odtad nierozlgezny on byl z je-
go wlasnem imienijem. :

Przeswiadczony moeno o pozytku Ogrédka Dazie-
cigeego dla ludzkosci, Froebel wylozyl swéj system
w pismie tygodniowem Sonntagsblats, ktove wydawal
sam od pelowy 1837 do 1840 r. Miewal takse wykla-
dy w wigkszych miastach, dla mlodych nauczyecieli
urzgdzil kurs systematyczny w Blankenburgu,

Jakkolwick zasady Ogrodka Dziecigcego zwolna
torowaly sobie droge w swiecie, picrwszy Ogrodek

upadl dla braku funduszéw. Froebel zas, wdowiec
Ref. Wych. 22




teraz (zone stracil w 1819 r.) prowadzil w dalszym cia-
gu swoje kursa dla nauczycicli w Keilhau, a por. 1848,
w ciagu ostatnich czterech lat zycia w Licbenstein,
w Lesie Turyngskim, a takze w ksiestwie Meiningen.
7 tych to ostatnich lat Froebel najlepiej znanym jest
potomnosei, a to dzieki temu, iz w 1849 r. do liczby
swych zwolennikow pozyskal kobicte o wybitnej inte-
ligencyi, Baronows von Marenholtz Bilow, ktora
w swych Wispomnieniach o Fryderyku Froeblu dala
nam najlepszy obraz jego duchowej istoty. W tych
wspomnieniach z osobistego stosunku stwierdzamy
prawdziwosé slow Deinhardt’a: Zywe odezucie po-
wszechnej i idealnej prawdy, jaka jego slowa nam od-
krywaly, jego nieograniczony entuzyazm dla wycho-
wania i szezescia ludzkosei, jego gotowosé do zlozenia
wszystkicgo w ofierze dla idei, potok mygli, jaki z je-
go milvsci idealu plynal niby z niewyczerpanego zro-
dla — wszystko to czynilo z Froebla godne podziwu
zjawisko, ktore kazdego nicuprzedzonego widza pocia-
gaé musialo i podnosié.

Byl to najspokojnicjszy moze okres w zyciu

Froebla. Ozenil si¢ powtornie, poswiecil sie ksatalce-

niu kobiet, jako wychowawezyn, i tak spedzal czas na
wykladach mlodym nauczycielkom. Tymczasem je-
dnak spadla nan burza, skad si¢ najmnicj jej spodzie-
wal. W latach rewolucyjnych (1848) Frocbel spodzie-
wal sig wyzyskaé ogolny zapal dla postepu, i Midden-
dorff podal do Parlamentu Niemieckisgo adres w spra-
wie Ogrodkow Froeblowskich. Procz tego synowiec
Froebla wydal ksigzke, ktorg podejrzewano o tenden-
cye socyalistyczne, Wlhasciwie zas stryj isynowiec
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fa.k. dalece sie roznili, ze ,;mlodzi Froeblanie® wrogami
byli ,starych®. Roéznice te jednak przeoczono, i Fry-
d?ryk i Karol Froebel uchodzili za solidarnych obron-
cOow ,pewnych nowosci. Podezas reakeyi, ktora
wkr(.i»tce potem nastapila, podejrzewano Frocbla o so-
cyalizm i niereligijnosé, i w r. 1851 Kultus-Minister
B:aumcr wydal rozporzadzenio, zabraniajgce zaklada-
nia w Prusach szkol | ,wedlug zasad Fryderyka i Ka-
?olu Froebla®. Naprézno Froebel dowodzil, iz zasady
Jego roznily sie z gruntu od zasad Jjego siostrzenca.
Napréch? zjazd nauczycieli pod przewodnictwem sla-
wnego Diesterwega protestowat przeciwko oszczorcze-
mu rozporzadzeniu ministra, Minister gluchym pozo-
:.stal irozporzadzenie jego zachowalo moc obowigzu-
Jaca jeszeze w dziesigs lat po smierci Froebla (t. j. do
1862 r.). Rozporzadzenie to ciezkim bylo ciosem dla
starca, ktory od pruskiego , panstwa kultury* spodzie-
wal sig¢ zachety, spotkal sie zas » denuncyacya. O stu-
sznosel zarzutow stawianych Froeblowi przez vministe-
ryum, sadzi¢ bedzie mogl czytelnik z nizej podanego
streszczenia jego pogladow.

Czy to wskutek zmartwienia, wypadkiem tym
?vywolanego, czy z innych przycezyn, Froebel niedtugo
juz zyl.  Siedemdziesigta, rocznice urodzin obchodzono
z wielkiemi objawami radosci w maju 1852 r., a umart
juz w.nastepnym miesigeu; pochowany jest w Schwei-
na, wiosce w poblizu Marienthal, miejscu ostatniego
jego zamieszkania.

. Zam.m teorye jakas przyjmiemy lub odrzucimy,
musimy g przynajmniej zrozumied, a warunek ten
przy czytaniu Froebla nie zawsze jest mozliwy do
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spelnienia. Chwilami, ze tak powiem, zupelnie on
nam ginie z oczu, i nic moglbym powiedziec, czy slowa,
ktorych uzywa sa wyrazem jakiejs glebokiej prawdy,
czy tez zgola nie majg sensu. Ale wtedy, gdy go ro-
zumicm, wydaje mi si¢ niezwykle madrym; pracujae
w toj samej dzicdzinie, co Pestalozzi, pod pewnymi
wzgledami posuual sie o wiele dalej od swego wiel-
kicgo poprzednika.

Obaj oni byli czecicielami nauki, ale nietylko
w nauce nic znajdowali sprzccznosei zadnej z religia,
lecz widzieli w niej wyraz ducha bozego. Wiara ich
takg byla, juka przed 200 przeszlo laty okreslit To-
masz Browne w swojej Religio medici: ,,Jakkolwiek
tlumaczymy zjawiska przez ich najbardziej uderzajace
i najblizsze przyczyny, jednakze Bog jest jedyng pra-
wdziwg 1 niemylna przyczyng wszystkiego, jego to
wspoldzialanie, jakkolwiek z natury ogolne, rozdziela
sig w pojedynezych czynnosciach roznych istot i rze-
czy, ono to jest owym duchem, przez ktory rzecz kaz-
da istnicje 1 dzialanie swe objawia‘. W tej wierze
Froebel staral si¢ odnosié¢ wszystko do najwyzszej Je-
dnosci, do Boga. Autor dziela O na$ladowanin Chry-
stusa mowi: ,,Czlowiek, dla ktorego wszystko jest je-
dnem, ktory wszystko do jednego odnosi, i wszystko
widzi w jednem — mocnym jest i moze zyé w Bogu
spokojnie. Do tego dgzyl Froebel i najwigkszem je-
go pragnieniem bylo wszystko do jednosci odnosi¢
i w jednosei wszystko widzie¢. Jakkolwiek pragnie-
nia tego mozemy nie podzielaé, zgodzié si¢ musimy,
iz jest ono naturalnym wynikiem religii chrzescijan-
skicj. Jezeli jest Ktos, w Kim ,wszystko zyje i po-
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rusza sig i byt swoj ma*, to wszystko do Niego powin-
no byé odnoszone. Jak Froebel mowi: » We wszyst-
klfam dziala i wszystkiem porusza jedno zycie, albo-
wiem wszystkim rzeczom jeden Bog dat zycie®., Do- -
poki wige jestesmy chrzescijanami, zgadzaé sie musi-
my z Froeblem, ze wszelkie prawdziwe wychowanie
opicra sig na religii. Wreszcie mozemy i przyjac¢ jego
wysoki ideal wychowania i z nim powiedzied, ze ,,wy-
?howanio powinno prowadzié i zwracaé czlowieka do
Jasnego zrozumienia swojej istoty wewnetrznej, do
zgody z naturg i do jednosci z Bogiem, zatem da¢ mu
powinno znajomosé siebie samego i ludzkosei, znajo-
mos¢ Boga i przyrody, daé mu zycie czyste i swiete,
do jakiego znajomosé ta prowadzi... Celem wychowas
nia jest urzeczywistnienie poczciwego ,,czystego, sw@
tego zycia®. (Die Erzich. d. Mensch.)

Wysoki to ideal, i pytanie samo sie nasuwa, ja-
kaz droge do niego wskazuje nam Froebcl? Prowadzi
to nas do jego teoryi rozwoju, albo, jak mowi sie od
czasu Darwina—ewolucyi. Tdeg organicznego wazro-
stu po raz pierwszy wyraznie do dziecka zastosowal
Pestalozzi, ale jasniej i bardziej konsekwentnie nczy-
nil to Froebel. Idea ta rozszerzala sig weiaz i zyski-
wala zwolennikow, a jakkolwiek daleko jej jeszcze do
uznania przez ogol nauczycieli dzisiejszych, niewatpli-
wie przeznaczonem jej jest wywrze¢ wplyw doniosty
na praktyke naszych nastepcow. Przytaczam wiec
nastepujace jej okreslenie, ktore wydaje mi sie wy-
bornem:

»Najwazniejssym punktem w idei rozwoju jes
to, iz wyraza on nie zwigkszanie si¢ objetosci lub ilg/—
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sei (jakkolwick i to moze zawierac), ale zwiekszenie
zlozonosei w budowie, udoskonalenio zdolnosci i spra-
wnosei, wigkszg rozmaitosé w wykonywaniu funkeyi.
Mowimy, iz istota pewna jest zupelnio rozwinieta,
gdy wewnetrzna jej organizacya doskonaly jest w kaz-
dym szezegéle i gdy istota ta moze doskonale wylko-
nywaé wszystkie swe naturalne funkeye. Stosujac
okreslonie to do umyslu, znajdujemy, ze zwiekszaniu
objetosci odpowiada tu powigkszanie materyalu, jaki
umyst zatrzymuje w pamigei, rozwoj zas polegaé be-
dzie na pewnem udoskonaleniu budowy samego umy-
slu, na zwiekszeniu sily, zdolnosci i réznostronnosci
W operowaniu nabyts wiedzg i nadawaniu wiedzy na-
turalnego jej przeznaczenia. Potem kwestya najwa-
zniejszy jest, w jaki sposob rozwoj ten uskutecznia sie.
Co czynié mamy dla urzeczywistnienia tego przejscia

od zarodka do skoniczonego organizmu, od nizszego do

wyzszego stadyum rozwoju? Kazda czastka stworze-
nia daje nam na to odpowiedz jasng i stanowczg: roz-
wéj uskutecznia sig przez ¢wiczenie funkeyi, przez
uzywanie zdolnosei. Zaniedbanie i nieuzywanie kto-
rojkolwiek czesei organizmu prowadzi do jej skarto-
wacenia a niekiedy i zupelnego zaniku. I to stosuje
sig nietylko do jednostek, lecz dziala od rodzicow na
dzieci, od jednego pokolenia na drugie, i wowezas sta-
nowi to, co nazywamy dziedzicznoscia, albo, jak mowi
Froebel, zwigzek ludzkosci. W szeregu pokolen zdol-
nos¢ lub organ moze zwolna slabnaé i zanikad, albo
coraz bardziej sie doskonalié. Jak Froebel to wyra-
za, przeszlosé, terazniejszosé 1 prayszlosé ludzkosei
jest jedng nieprzerwang caloscig. Stopien wiec rozwo-
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Jju, mozliwy do osiggnigcia w kazdym szezegdlnym
wypadku, zalezy po czesci od pierwotnego uzdolnienia,
po czesei (i to wogdle znacznie wiecej) od ilosei éwi-
czenia. Azeby rozwingé reke, musimy éwiczyé reke.
Azeby rozwinaé cialo, musimy éwiczyé ciato. Dla roz-
winigeia umyshu, éwiczyé trzeba umysl. Jesli zas
cheemy rozwinaé calego czlowieka, musimy éwiczyé
calq jego istote. Ale czy kasde ¢wiczenic jost skuteczne?
I tu odpowiedz jest jasna. Takie tylko éwiczenie pro-
wadzi do istotnego rozwoju, ktére zastosowane jest do
natury i sil osobnika. Wszelkie éwiczenie, ktore wa-
runkom tym nieodpowiada, jest mniej lub wiecej szko-
dliwe. Jest drugi jeszcze warunck, w kazdym wypad-
ku widoczny, lecz niezbedny szczegolnie w zastosowa-
niu do umyshi.  Azeby rozwdj byl prawdziwy i rze-
czywisty, éwiczenic wyplywaé musi z wlasnej czynno-
sciistoty i przes te czynnosé wlasng musi byé pod-
trzymywane, wszystkie sily istoty (o ile tylko w jaki
badz spnséb wigzg sie z danem éwiczeniem) powinny
by¢ do dzialania pobudzone. Gdy np. przyczynic sie
cheemy do rozwoju rosliny, powinnismy przedewszyst-
kiem pobudzié czynnosé rosliny, i to calej rosliny
w sposob jej wlasciwy, i ezynnosé te podtraymywaé.
Mozemy skrocié czas, zmodyfikowaé ostateczny rezul-
tat, ale do rezultatu tego zmierza¢ musimy zawsze
przez wlasng czynnosé rosliny. Umysl uwazamy wogo-
le z punktu widzenia trzech jego czynnosci: poznawa-
nia, uczucia i woli. Cwiczenie, majgce na celu rozwdj,
w harmonii by¢ powinno z naturg poznania, uczucia
i wolj, i zawsze do sily ich zastosowane. Dalej znaj-
dujemy, ze im bardziej czynnosé jest czynnoscig calego
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umyslu, im bardziej jest jego wlasmg cazynnoseis,
t. J. taka, ktora sama z sicbio sig wytwarza, sama sie
podtrzymuje i sama sobie nadaje kierunek — tem re-
zultat jest lepszy. Inacszej mowige, poznawanie, nezu-
cie i wola muszg wszystkie udzial wlasciwy przyjmo-
waé w ezynnosci umystu; w szczegolnosei zas uczucie
i wola—owe sily, ktore pobudzaja i zywia, utrzymuja
i kierunek nadaja wlasnej czynnosei umystn — nigdy
zaniedbywane by¢ nie powinny“. (4. C. Bowen).

»Zaiste, dla kazdej rzeczy i sprawy ludzkiej jest
boskie przeznaczenie i wieczne prawo; gdy sie do nich
stosujemy, rzeczy i sprawy nasze rozwijaja sie po-
myslnie, gdy jo lekcewazymy—wszystko ginie i prze-
pada“. Slowa te Carlyle’a wyrazajg calg mysl Froe-
bla o wychowaniu. Przeznaczenie boskie, wedlug
niego, poznaé¢ nalezy przez badanic organizmu, ktory
mamy rozwijaé. Kazdy czlowiek ,rozwijac sie musi
z wewnatrz, samodzielnie i swobodnie, zgodnie z wie-
oznem prawem. Takiem jest zadanie i cel wszelkiogo
wychowania i nauczania, innego celu byé nic moze
inie powinno*, Albowiem ,wszystko pochodzi od
Boga i od Boga zalezy. Temu to boskiemu pierwiast-
kowi wszystko byt swoj zawdziecza. Boski pierwia-
stek, ktory w kazdej rzeczy dziala, stanowi tez istote
(das Wesen) toj rzeczy“. Zatem przeznaczeniem i po-
wolaniem kazdej rzeczy, jest rozwinaé wlasciwg sobie
istote, i w ten sposob w zewnetrznych i przemijajg-
cych ksztaltach objawié Boga.

Pruzedewszystkiem wige nalezy odkryé prawdazi-
wg istote, jaka dziccko kazde ma w sobie rozwingé.

- Jakze tg istote poznaé? Inaczej mowige, jak pozna
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owo boskie przeznaczenie, okreslajace sposéb wycho-
wywania? Przeznaczenic to Boég nam odkrywa we
wlasnych swych dzielach, W stworzeniu, w przyro-
dzie, w porzgdku swiata materyalnego, w postepie
ludzkosci, Bog dal nam prawdziwy pierwowzor (Ur-
bild) wychowania“.

Tal to choe Froebel wpoi¢ wychowawcom zasa-
dg filozofii Bacona: Panujemy nad naturs, ulegajao
jej. Wychowawea powinien byé bardzo powsciagli-
wym, wychowanie ma byé bardziej ,biernem*. W nau-
czaniu nawet pamietaé nalezy, iz ,zadaniem jego jest
racze) wydobywaé z calowicka, anizeli w nicgo wikla-
dac¢“. Jak widzimy, Froebel wyznawal zasade Pesta-

“Touziego, ze zadanie wychowawey polega na ,zyczli-

wem dozorowaniu,

Ale oile Froebel ogranicza czynnosé wychowaw-
¢y, o tyle szerokie pole zakresla dla czynnosci wycho-
wanca, i to wlasnie stanowi zasade, z ktora imie Froe-
bla na zawszo pewnie zlgczone zostanie. ,Zrédlem
wszystkiego, co postrzegamy, co istnieje, wsaystkiego,
co mozemy pomysleé, jest czyn, dzialanic. Cayn za-
tem i dzialanie muszg byé¢ punktem wyjscia dla wy-
chowania, ktore rozwija; w czynie i dzialaniu mieé

. ono musi poczatek i zrédlo swoje... Zycie, dzialanio

1 pojmowanie — oto jest troista struna w duszy dziec-
ka, jakkolwick kolejno przewazaé moze glos to jednej,
to drugicj, to dwoch razem®.

Wielu myslicieli przed Froeblem uznawalo wiel-
kg donioslosé dzialania, ale Froebel wszystko na niem
oparl, 1 samo dzialanie wyprowadzal od Boga. ,Bog
tworzy i dziala nieprzerwanie. Kazda mysl Boga jest
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dzielem, czynem®. Stad wyplywa, iz poniewas Bog
stworzyl czlowicka na obraz swoj, ,czlowick praco-
waé powinicn i tworzyé na podobienstwo Boga“. | Kto
wezesnie nauczyé sie chee poznawaé Stworee, weze-
Snie ksztalcié powinien swa zdolnosé¢ dzialania z tg
swiadomoseig, iz tworzy dobro; albowicm tworzenic
dobra jest ogniwem, ktore wigze stworzenio ze Stwor-
ca, swiadomo za§ tworzenie dobra jest swiadomym
zwigzkiem, zywg spéjnia czlowieka z Bogicm, jodnost-
ki z ludzkoscia, a zatem punktem wyjscia i ostate-
cznym celem wszelkiego wychowania“. Gdzieindziej
zas mowi: ,,Stajemy si¢ podobui Bogu przez pilnosé
1 wytrwalosé, przez prace i tworzenie, ktorym towa-
rzyszy jasna $wiadomosé lub chociazby mgliste prze-
czucie, iz przoz to fakt wewnetrzny czynimy zewnetrz-
nym, duchowi nadajemy cialo i mysli forme, rzecs
viewidzialng czynimy widzialng, zycie duchowe wy-
razamy w zewngtrznym, skonczonym i przemijajacym
bycie. Przez to upodobnianie si¢ Bogu, wznosimy sie
coraz bardziej do poznania Boga, do zrozumienia Jego
ducha, a tak Bog, zewnetrznie i wewnetrznie, staje
sig nam blizsaym, - Dlatego to Jezus mowi o ubogich:
»leh jest krolestwo niebieskie, jesli tylko potrafia je
zobaczy¢ i zrozumieé i urzeczywistni¢ w trudzie i wy-
sitku, w produkeyjnej i tworczej pracy. Krolestwo
niebieskie nalezy takze do dzieci, ktére wolne bedac
od przesadow i pychy starszych, z dziecinng ufnoscig,
i miloscig oddaja sie swemu instynktowi tworzenia
i ksztaltowania*. (Lrzich. d. Mensch. § 23).

Ten ,,instynkt tworzenia i ksztaltowania®, przy-
puscié nalezy istnial zawsze u wszystkich dzieci wszyst-

34T
kich krajow, ale pierwszy Froebel uwzglednil go na-
lezyeie dla sprawy wychowania. Pestalozzi uwazal
za najwazniejsze nuuczyé dzieci mysled, i to mysleé na

podstawie przedmiotow z otoczenia. "~ Przedmioty te——

dziecko moze obserwowac i badag, i ta droga odkrywad
to, co zrazu bylo niewidocznem, a nawet odstaniaé
zwigzki roznych czesei przedmiotu, albo przedmiotow
pojedynezych, poréwnywanych ze soba. Waszelkie
tego rodzaju odkrycia dziecko czynié mozo samodziel-
nic, ale pod jednym warunkiem—ze zostalo zaintere-
sowane. Ale przy badaniu przedmiotow interes predlko
slabnio, a jednoczegnie konczy sie ipostrzeganic. Zresz-
ta, dopoki nawet interes trwa, czynnosé jest wylacznie
umyslowg, polega na pojmowaniu, przyjmowsaniu cze-
gos wewngtrz, tymezasem dla rozwoju potrzeba czegos
innego, organizm powinien nietylko przyjmowag, ale
i z sichie wydawaé. To toz widzimy w dziecku nieu-
stanny poped do dotykania wszystkiezo, obracania,
wywolywania zmian w otoczeniu. Gdy tej samodziel-
nej czynnosci nie przytlumiamy, ale nadajemy jej wla-
sciwy kierunek, dzieci z rozkosza widza rezultaty wila-
snej swej pracy, zwlaszeza gdy praca ta wyraza ich
mysli. W ten sposob ,to, co jest wewnetrzne dziecko
przemienia na zewnetrzne, i zaspakajajac swoj instynkt
tworczy ¢éwiczy swe zdolnosei zaréwno umyslowe jak
fizyczne®.

Zmaczenic, jakie Froebel prazypisuje dzialaniu,
teorya jego, iz czlowick jost przedewszystkiem istota
czynng a nawet tworeza, spowodowaé moze wielkie
zmiany w metodach wychowania wogole, a nietylko
w prowadzeniu dzieci w okresie przedszkolnym. Ale




wilasnie na ten wezesny okres zycia Froebel zwracal

uwage i w tym kierunku wplyw jego stopniowo sie

rozszerzyt. Froebel twiedzil, iz kazdy okres zycia jest
sam w sobie zupelnym (,naprzod kielek, potem klos,
w koncu ziarnko®), i ze okres ostatni moze by¢ dosko-
nalym tylko pod warunkiem, zo i okresy wezesniejsze
doprowadzone byly do doskonatosci. Jesli niemowle
bylo tem czem byé powinno niemowle, a pozniej ja-
kiem byé¢ powinno dziecko, z czasem bedzie tem czom
byé powinno jako chlopiec, w 8posob rownie natural-
ny, jak nowe pedy wyrastaja, ze zdrowego pnia. Kaz-
dy wige okres tak byé¢ powinien traktowany, azeby
osiagngl wlasciwg mu doskonalogé. Ale, jak mowi
Bacon, ogrodnik najwigcej troszezy sig o mlode rosli-
ny, tak tez i Froebel dla ,,mlodych roslinel przezna-
czyl swéj Ogrédek Dazieciecy. Podobnie Jjak Pesta-
lozzi, wielka wage przywiazywal do wyksztalcenia
matek, ale wbrew Pestalozziemu nie pozostawial ca-
Iego wychowania w rekach matek. Dzieciom potrze-
ba czegos, czego nawet idealna matka w idealnej ro-
dzinic da¢ nie moze. Pestalozzi twierdzil, iz dziec-
ko nalezy do rodziny. Fichte z drugiej strony uwa-
zak je za wlasnosé spoleczenstwa i panstwa. Froebel
zas, ktéry podobnie jak teolog nasz Fryderyk Maurice,
lubowal si¢ w godzeniu sprzecznosei i wierzyl, iz ,,po-
step prowadzi przez sprzecznosci do ich pogodzenia‘,
twiordzil, ze dziecko nalezy zaréwno do rodziny jak |
spoleczenistwa, i zadal, izby przygotowywalo sie do |
zycia  spolecznego, spedzajac codzien kilka go- |
dzin w towarzystwie i przy dobrze zorganizowanem |
zajeciu.
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Obserwacya dzieci przekonala go, iz jedng z ich
cech najbardziej underzajgeych jest ruchliwosé. Jest
to naprzéd ruchliwosé ciala, upodobanie w poruszaniu
cztonkow; potem ruchliwosé umystu, nicustajaca cie-
kawosé do wszystkiego, co lezy w sferze zmyslow,
zwlaszeza zas upodobanie do badania rekami kazdego
nieznanego przedmiotu. Szcezegolnio zas zauwazy}t
Froebel zamilowanie dzieci do uzywania rak, dostrzegl,
iz lubig one nietylko dotyka¢ przedmiotow, ale i wy-
wolywaé ich zmiany, dalej zo usiluja nasladowaé zna-
ne im ksztalty czy to przez rysunek, czy za pomoca
Jjakiegobadz materyalu plastycznego. Niezaleznic od
tego widzial, iz dziecko jest istoty towarzysks i po-
trzebuje sympatyi réwiesnikow. Nadto w dziccku
objawiaja si¢ uczucia moralne, namietnosé i samowie-
dza, wszystko to potrzebuje kontroli, troskliwosci
iuprawy. Dobrze zorganizowane zycie wspolne, juz
to ograniczajac juz pobudzajac w pewnym kierunku,
wywrzeé¢ musi wplyw zbawienny na moralng nature
dziecka i ustrzedz je od samolubstwa.

Poniewaz cale wychowanie polegaé powinno na
wlasciwem pokierowaniu spontanicznej czynnosci
dziecka, Froebol staral si¢ przedewszystkiem zorgani-
zowaé zajecie w spolecznosci dziccigeej. W okresie
tym zajeciem najlepiej odpowiadajacem naturze dziec-
ka jest zabawa, a szczegolniej jak mowi Wordsworth,
gry, w ktorych nasladujg i ,prazygotowujg sie do rol«,
jakie w poznicjszych latach maja odegraé. Froebel
godzil sig z Montaignem, ze gry dzieci s3 ,ich najpo-
wazniejszem zajeciem¢, i z Locke’em, ze ,we wszyst-
kich grach i rozrywkach dzieci wyrabiaé nalezy dobre
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¢ uzyteczne przyzwyeczajenia, gdyz inaczej wytworzg
sig zle“. Talk, ulozyl szercg caly zajeé, ktorych znaczng,
czes6 stanowig gry towarzyskie. Niektore z gier wig-
73 si¢ z  darami“—tak nazwal Froebel zbiér prostych
przedmiotow do zabawy, z ktérych pierwszym jest ku-
in, jako ,typowa jednosé*. Dary wlasciwie nie sg,
zabaw kami, ale materyalem, ktorym dzieci moga swo-
bodnie operowa¢ i zaspakajaé w ten sposéb swa po-
trzebe dzinlania 1 tworzenia. Zdolnosciom artystycz-
nym Iroebel przypisywal duze znaczenie i, jak w wy-
chowauiu starozytnem, dla ksztalcenia zmystu rytmi-
cznego w spiewie 1 ruchu, wprowadzil do gier swoich
muzyke i poezye. Wiele réwniez uwagi poswieca
ksztaloeniu zmyslow, wzroku, sluchu i dotyku. Nau-
czanie cade opiera na pogladzie (Anschauung), i jak-
kolwiek opowiada¢ kaze powiastki i prowadzié swo-
bodns rozmowy z dzieémi, wylqeza zupelnie nauke,
polegajaca na mechanicznem udzielaniu wiadomosei
i wykuwaniu. Odrzuca on wszelkg ,nanke martwa®;
Froebel zarowno jak Pestalozzi, uczynié chceieli dla
dziecka to, co przed 200 blizko laty uczynit Bacon dla
filozofow. Ten ostatni pokazal, iz dla zbadania natu-
ry nie nalezy pytac sie, co inni o niej napisali, lecz
wprost zwrocié sie do natury i poslugiwac sig wlasny-
mi zmyslami, wlasng zdolnoscig obserwacyi. Pesta-
lozzi i Frochel domagajg sie, izby dzieci w ten sam
sposob poznawaly nature, jak filozofowie.

Szkotki dla malych dzieci istuialy przed Ogrod-
kiem Froebla, ale mialy one na wzgledzie bardziej in-
teres matek anizeli dzieci. Przed stu przeszlo laty
Oborlin zalozyl szkolke taka w Wogezach, pierwszymi

zas Conductrices de [ Enfance byly proste kobiety
z ludu, Sara Banzet i Ludwika Scheppler. W pierw-
szych latach naszego stulecia mysl te podjeli James
- Buchanan i Samuel Wilderspin w Anglii N.iJ. M. D.
Cochin we Francyi. Ale pomyst Froebla r6znil si¢
od tych ,Szkélck dsiecinnych®, Celem jego wylgeznic -
bylo wychowanie, nie zas ,uczenie. Swaj raklad
dla dzieci nazwal on Kindergarten— Ogrodkiem Dzic-
cigeym t. j. miejscem, w ktorem hodowaé sig maja
- milode roslinki ludzkie. Zajeciem dzieci jest zabawa.
zabawg zas dla dziecka jest wszelkie zajecio, ktére mu
- sprawia prayjemnosé; otoz jakkolwiek zajecia froe-
- blowskic w tem znaczeniu sy zabawa, niemnicj jednal
- znaszego punktu widzenia ludzi doroslych, maja cel
wychowawezy. Celem tym, jak go Froebel sam okre-
- 8la, jest ,da¢ dzieciom zajecie zgodne z ich natura,
wzmacniaé ich cialo, éwiczy¢ zmysly, zajaé ich bu-
dzgcy sie umysl, i za posrednictwem zmyslow zapo-
- znac je z natura iludzmi, przedewszystkiom zas po-
kierowa¢ malezycie ich sercem i uczuciem i daé im

- jedyna, prawdziwg podstawe zycia — jednosé z sa-

mym soba.

Trafnie ktos powiedzial, iz ,szezytem glupoty
jest pretensya do posiadania wiedzy ostatecznej*. Jak-
ze rozszerzyl si¢ poglad nasz na wychowanie od cza-
su, gdy czlowiek taki, jak dr. Johnson mogl utrzy-
mywagé, z¢ ,wychowanio znamy i znalismy zawsze tak
«dobrze, jak tylko cos moze byé znane“. Astronomo-

.

1) J. Leitch, Practical Educationists.
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wic sredniowieczni z rowng, slusznoscig utrzymywae
mogli, ze wszystko juz wiedzieli z astronomii.

Czy Froebel, jak sam w to wicrzyl, byl istotnie
Keplerem lub Newtonem systemu wychowawczego?
Czlowiek rozsgdny w wicku dziewietnastym nie be-
dzie tego twierdzil stanowezo. Wszakze jak sie zda-
Je ,,Nowe Wychowanie“ grunt sobie coraz bardziej
zdobywa. Wiclu kwestyonuje, czy »Nowe Wycho-
wanie* slusznie nazwe te nosi; jednakze wychowa-
nic ktore dr. Johnson uwazal za ostatecznio pewne,
a ktore my poczytujemy za przestarzale, mialo na
celu wylgceznie nauczanie; wychowanie zas dzisicjsze,
ktore dazy nietylko do udzielenia pewnej wiedzy, lecz
do rozwoju umyslowego, tak jest rozne od tamtego, iz
stusznie nazywane by¢ moze ,,Nowem*, Rozgladajae
si¢ w programie nowego wychowania, jak znajduje-
my go wylozony np. w Nowo-Yorkskim ,School Jour-
nal, widzimy, zc jesli nie w teoryi, to w praktyce
Jjost ono istotnie nowem,

Oto czego domaga sig Nowe Wychowanie:

1-0 Wartosé kazdego przedmiotu nauczania mie-
rzy si¢ tem, o ile roawija on zdolnosé umystowq, zdol-
nos¢ zas rozwija si¢ przez wlasng czynnosé umystu,

2-0 Pamigé powinna by¢ podporzadkowang, WyZ-
szym czynnosciom umyslu.

3-0 Wisuzelkie nauezanie powinno byé zastosowa-
ne do obecnego poziomu ucznia, nie zas do potrzeb
czlowieka doroslego,

4-0 Wigcej czasu poswigcad nalezy nauce pray-
rody, jezykéw nowozytnych i literatury, mniej jezy-
kom starozytnym.

303

5-0 Cialo ksatalci¢ nalezy na rowni z umyslem.

6-0 Zarowno biedni jak bogaci umieé powinni
postugiwaé sig okiem i reks,

7-0 Wyssze wyksztalcenie kobiet zasluguje na
niemniejszy troskliwose, Jak wylksztalcenie mezozyzn.

8-0 Nauezycieol, niemniej jak lekarz, przejsé po-
winien kurs wyksatalcenia fachowego.

9-0 Wazystkie metody miec powinny podstawe
naukowa, t. j. opierac si¢ powinny na prawach umy-
stu i na podstawie praw tych byé oceniane.

Gdy program ten przyjetym zostanie, przynaj-
mniej jako cel dazen naszych, wowczas mieé bedzie-
my naprawde ,,Nowe Wychowanie*. Dzi¢ nasze nau-
czanie szkolne jest przewaznie mechanicznem i pewnie
dlugo jeszeze takiem pozostanic. »Poczawszy od
szkolki elementarnej az do uniwersytetu, samodzielna
i tworcza czynnosé ucznia zupelnie jest prawie wylg-
czona. Daje sie nauke w formie najbardziej suchej,
rezultaty jej ocenia sig w sposob martwy i czysto slo-
wny. Nie wskazujemy nigdy uczniowi, nie dajemy mu

sposobnosci, izby nabyta wiedze stosowal chociazby do |

mniej waznych potrzel zyciowych.... Nalogi szkolne /"}
tak sy zakorzenione, iz nawet Ogrodelk Dziecigey, jak- |
kolwiek przez glebokiego i daleko widzgceego Froebla/
wynaleziony wlagnie dla przeciwdzialania im, najoze-
sciej sam ich wplywowi ulega®, (. 4. Hailman).

Ostatnie lat trzydziesci ktore spedzilem przewa-
znie w pracy szkolnej, pokazaly mi, 7e postep nasz jest
powolny, ale moje studya nad Reformatorami przeko-
nywaja mig, se postep ten jest niezawoduy.

Ref. Wyeh, 23

/




JACOTOT—METODYK.
(1770—1840).

Rozumiemy teraz coraz lepiej, ze nauczycicl., jal«f
kazdy kto przedsigbierze prace 1?mle‘]e.tna, musi byé
odpowiednio przysposobiony, zanim do 'z.awodu swego
przystapi. Wywolalo to utworzenio Fo2nego 1:0dza3u
Szkol Normalnych. W praktyce tych szkol stv;.flerdzo-
no, ze podczas gdy poznanie zasad. wymaga (‘iuzo czasu
i znacznej sily umyslowej, nabycie metod jest zada-
niem o wiele prostszem, ktore moze byé'wykonanem
w krotkim czasie i bez szezegolnego Wysﬂku. ul?lyslo-
wego. Moetoda jest to okreslony :?posob 1'0blen12.1.’cze-
gos, i gdy raz zrozumielismy, co i dlacgegQ robi¢ na-
lezy, poznanie wlasciwej metody robienia podn951
o wiele wartosé nauczyciela; ale zawsze wprzod wie-
dzieé powinnismy ,co® i ,dlaczego*, potem dopiero
»jak®, znajomosé zas metod nie opal:ta. na zas&f.da,'uh
ogélnych prowadzi do rutyny, ktér?. ,]esf; fuby wiezie-
niem dla wyzszej zdolnosei nauczycielskie;j.
/' Nazwalem Jacotot metodykiem, gdyz wynalazl

" on specyalng moetode i cheial, zeby wszystkiego we-

/

v

dlug niej uezono. Ale w metodzie tej powolywal sie
na zasady, zasady zas jego o tyle sg powaszne, iz jesli
nie wiecej, to jeden Przynajmniéj ze znakomitych pi-
sarzy pedagogicznych, Jozef Payne, zawsze mowi
0 nim jako o swym mistrzu, Nizej podany wyklad
systemu Jocotot zawdzieczam glownie artykulom J.
Payne’a, ogloszonym w Zzucationel T, imes w r. 1867,

Jacotot urodzil sie r. 1770 w Dijon z rodzicow
nizkiego stanu. Chlopcem Juz okazywal upodobanie
do samouctwa. Moéwig, iz z zamilowaniem uczyl sie
wszystkiego, czego wlasng pracg mozna si¢ bylo nau-
czyé; ale opieral sie temu, co narzucié mu cheiano si-
I, autorytetu, Mimo to wezesnie dal sig poznaé swe-
mi wiadomosciami i w 25 roku zycia mianowany zo-
stal pomocnikiem dyrektora w Szkole Politechnicznej,
w kilka zag lat pozniej profesorem ,Metody Nauk*
w Dijon, i tutaj naprzéd zwrécila na siebie uwage jego
metoda nauczania. ,Zamiast z bogatych swych zaso-
béw wylewa¢ na uczniow potok wiadomosci—ohja-
s$niajac wszystko samemu i zastepujac tem wlasne ba-
danie ucznia—Jacotot, po nazwaniu przedmiotu i za-
znaczeniu glownych jego podzialow, wskazywal go |
klasie jako cos, co nalezalo zdobyé samemu i kazdego
z ucznidéw zachecal do przyjecia udzialu w tej pogoni
za umystows, zdobyczg.“ Kazdy mogl zadawaé pyta-
nia, slawiaé zarzuty i podsuwac odpowiedzi. Profesor
ograniczal sig do naprowadzania uczniow za pomocy
pytan. Poézniej wykladal jeszeze jezyki starozytne

' i wschodnie, matematyke i prawo rzymskie, stosujac

zawsze t¢ samg metode, jak méwi, z réwnem powo-
dzeniem. W roku 1818, a 48 zycia zmuszony opuscié
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Francye, jako przeciwnik Burbonow, osiadl w Leodyum,
gdzie objal katedre jezyka i literatury francuskiej.
Slawnego nauczyciela przyjeto z zapalem, wkrotce je-
dnak trafil on na niespodziewans trudnosé. Wielu
z jego sluchaczy znalo tylko jezyk flamandzki lub dun-
ski, ktore znow jemu byly zupelnie obce. Wobec tego
zastanawiaé sie poczal, jak moznaby uczy¢, nie mo-
wige z uczniem, i przyjat nastepnjacy sposob: Mlodym
Flamandezykom dal Fenelona Telemaka z tekstem
francuskim z jednej i flamandzkim z drugiej strony.
Z tego porownywajac oryginal z tlhumaczeniem, sami
uczy¢ sie mieli. Ten sam ustep powtarza¢ musieli
wiele razy i staraé sig powtorzyé go w jezyku francu-
skim wlasnemi slowami. Powodzenie metody mialo
by¢ cudowne. Jacotot praypisywal je temu, iz uczen
uczyl si¢ wylqcanie wysitkiem wlasnego umystu i jak-
kolwiek pracowal pod kierunkiem profesora, byl wla-
gciwie sam swoim nauczycielem. Fakt ten uogolnia-
jac, stopniowo doszedl Jacotot do zadziwiajacych pa-
radoksow. Paradoksy te z poczatku dobrze sprawie
robily, wiele wywolujac halasu; ale Jacotot podobny
wydaje mi si¢ do kapitana okretowego, ktory cheac
poploch wywolaé u nieprzyjaciol, bierze na poklad ar-
maty zbyt ciezkie dla wlasnego bezpieczenstwa okretu,

» Wszyscy sq jednakowo zdolni do nauki* — wy-
rzekl Jacotot.

Prawde, jaka w tej wieclce watpliwej formie
cheial wyrazié, moznaby chyba w ten sposob okreslic,
iz zdolnosé uczenia sig zalezy w znacznej mierze od
woli ucznia, ze zatem gdzie brak woli, tam brak zdol-
nosei.

e

«LIazdy mose uczyé, i, co wigecey, moze uczyc lego,
czego sam nie umie.“

Coz to moze znaczyé? Naprzéd usungé musimy |
pewng dwuznacznosé, jaka miesci sie w slowie wczyé. |
Uczy¢, w mysl Jacotot, znaczy to pobudzaé¢ do uczenia, |
sig. Zatem uczenie i uczenic sig sg to pojecia zalezne.
gdzie niema uczenia sie, tam nie moze by¢ i uczenia.
Lecz takie okreslenie wyrazu czesciowo tylko zgadza
sie¢ ze zwyklem jego znaczeniem. Mowimy o prele-
gencie lub kaznodziei, zc ucza, gdy stluchaczom swoim
daja sposobnos¢ nauczenia si¢ czegos, nie mowimy je-
dnalk, ze przestaja uczyé z chwila, gdy sluchacze prze-
stali uwazaé. Z drugiej strony nie nazywamy nau-
czycielem ojca, ktory dziecko swe posyla do szkoly
i przez to pobudza je do uczenia sig. Tak wiec poje-
cie uczenia dla wiekszej czesei ludzi miesci w sobie
fakt udzielania innym pewnych wiadomosci, albo ob-
jasniania, jak co$ nalezy robi¢, i wobec tego twicrdze-
nic Jacotot wydaje sig nam niedorzecznem, rozumie-
my bowiem, iz nie moze udziela¢ wiadomosei ten, kto
ich nie posiada, ani pokazywaé, jak sie cos robi, kto
sam robié nie umie. Ale przyjmijmy znaczenie, w ja-
kiem Jacotot mowi o uczeniu—jako pobudzaniu do
uczenia sig—i zastanowmy sie, o ile mozemy kogos
pobudzié¢ do uczenia sie tego, czego sami nie umiemy.

Przedmioty, ktérych mozna nezyé, podzielié sig
daja na trzy glowne kategorye: 1-¢ Fakty; 2-e Rozu-
mowanie czyli uogoélnianie z faktow, wogole nauka; 3-e
Czynnosci, jakie uczen ma wykonywaé, wogole sfera
sztuki,
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1) Pewnej liczby faktow uczymy si¢ ,poglado-
Wo,“ t. j. przez besposrednie doswiadczenie, ImDWiQk-
sza ta liczba, tem lepiej, niema bowiem watpliwosci
1z nic tak dobrze nie znamy, jak te wlasnie fakty. Np,
chlopiec, ktéry sam sprobowal palié, fukt ten, iz ty-.
ton moze sprawia¢ nudnosei, poznal o wiele lepiej, niz
drl.]g], kto wiadomosé te otrzymal z drugiej reki. In-
teligentny nauczyciel moze nastrgczaé doswiadczenia
W rzeczach nawet, ktorych sam nie zna, i w ten spo-
s6b wedlug Jacotot, uczyé tego, czego sam nie umie.
Ale sq fakty, ktorych w ten spos6b nauczyé sie nie
mozna, i tutaj Newton nawet ani ich sam znalezé nie
potr.aﬁ, ani innych nauczyé, dopoki ich sam nie pozna,
Jesli nauczyeciel nie wie, w jakim kraju lezy Tavistock,
to.mOZe sig o tem dowiedzieé tylko od tych, ktorzy to
wiedzg, i uczen w tym razie nie bedzie madrzejszym
od m?,uczyciela_ W takim wypadku, sadze, iz twier-
dzenie Jacotot upada. » Weale nie, odpowiedzg nam,
Pauczycicl moze daé uczniowi atlas i naprowadzié go,
1Zb).r sam znalazl fakt, i tak naucsy go 6z€g0 sam nie
umic.“  Ale w tym razie jest on nauczycielem o tyle
tylko, o ile sam cog wie. Co do reszty, to wlasciwie

odsyla on ucznia swego do autora mapy, ktory poro-

zumiewa si¢ z nim wprawdzie nie ustnie, ale za po-
mocy stowa drukowanego. Nieuctwo nauczyciela jest
tu tylko przeszkoda, gdyz uczen daleko predzej dowie-
dzialby si¢ gdzic lezy Tavistock, gdyby mu to odrazu
na mapie pokazano. ,Wlasnie o to idzie,“ powie
zwolennik Jacotot, ,gdy uczen zdobywa wiedze bes
zadnego wysilku, to nicmniej latwo ja zapomina.
Fatwo przyszlo—latwo poszlo. Przytem jego zdolnosé

vy

obserwacyi weale sie nie ¢wiczy.“ Prawda, iz nie jest
dobrze, gdy nawet znajomos¢ faktow przychodzi
uczniowi zbyt latwo, ale znow te trudnosci, jakie wy-
plywaja z nieuctwa nauczyciela, niekoniecznie dzia-
laja dobroczynnie. Zreszty jest tu granica. Gdybysmy
np. dali uczniom wyklad przedmiotu w pismie cyfro-
wem i wyznaczyli nagrode temu, kto pierwszy odezy-
ta, z pewnoscig zdolnosci obserwacyi itp. wszystkich
uczniow éwiczylyby si¢ przy poréwnywaniu znakoéw
w roznych kombinacyach i odgadywaniu ich znacze-
nia, a jednak czas ten moglby byé lepiej uzyty. Me-
toda Jacotot uczenia jezyka, ktorego nauczyciel sam
nie znal, polegala na tem, iz dawalo sig uczniowi
ksiqzke, zawierajacg, przupusémy, po jednej stronie:
,Arma virumque cano etc.“, a po drugiej: ,Orez
i meza spiewam otc.“, i uczen dopoty trudzié sig mu-
sial, dopoki nie doszed}, ktore wyrazy wzajemnie so-
bie odpowiadajg. W tym wypadku rzeczywistym nau-
czycielem byl tlumacz ksigzki, a jakkolwick przy tem
kolowanin uczen pewng korzysé osiagal, nie mozna
powiedzieé, izby korzysé wyréwnywala stracie czasu.

Tak np. Jacotot nie ueczyl faktéow, ktérych sam
nie znal, procz chyba w tem znaczeniu, w jakiem oj-
ciec uczy syna, dlatego ze mu kaze chodzié de szkoty.
Wzystko co mogl Jacotot uczynié, ograniczalo sig do
tego, iz naklanial ueznia, i to czesto w sposob bardzo
ucigzliwy, zeby sig uczyl u kogos innego.

Teraz co sie tyczy nauki, widzimy, iz wszystkie
najlepsze autorytety zgadzaja sig w tem, ze nalezy
0 ile mozna naprowadzaé ucznia na odkrywanie zasad,
a nio dawaé mu tych zasad gotowych. Ludzie tacy,
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Jak Tyndall, Huxley, H. Spencer, J. M. Wilson wy-
mownie rzecz te rozwijali i wykazali, jak dalece wy-
klad nauk, w ten sposcb prowadzony, przyczyniaé sig
moze do wyrobienia zdolnosci umyslowych, Ale jak-
kolwick moze ucznia naprowadzaé na odkrywanie
prawd naukowych, kazdy kto zna wiodgeq do nich
droge, uczen, ktorego nauczyciel nie zna przedmiotu
nie wigksza ma szanse dojécia do tych odkryé, jak za
czasow Ptolomeusza. T tu wiec nie rozumiem, w jaki
to sposob nauczyciel moglby wuczyé tego, czego sam
nic umie. W samej rzeczy moze on towarzyszyé
uczniowi w dochodzeniu prawdy, ale w tym razie albo
bedzie szedl z uczniem Jednoczesnie, albo bedzie go
wyprzedzal. W pierwszym wypadku jest tylko ko-
lega, w drugim—bedzie uczyl tego, co sam umie,
W koicu wezmy sztuke; mowia, ze Jacotot
uczyt rysunku i muzyki, nie umiejgec sam ani ryso-
wac, ani graé. W sztuce wszystko polega na dobrem po-
kierowaniu praktyki. N ajlepszy artysta nie moze prze-
laé w innych swej tmiejetnosei, i pomijajac zapual, ja-
ki budzi, moze on jako nauczyciel staé nizej od kogos,
kto glowng uwage zwraca na mechaniczng strone
sztuki., Moze nie jest nawet koniecznem, izby nau-
czyciel umial sam wykonywac pewne czynnogci, byle-
by tylko wiedzial, jak powinny byé¢ wykonywane; ale
wowezas trudno mu wzbudzi¢ zaufanie do swej wie-
dzy, o ile mianowicie przez samo wykonanie nie po-
kaze, iz wie, jak rzeccsz powinna byé wykonywang,
Lessing mowi, 2o Rafael bylby wielkim malarzem
wowczas nawet, gdyby sie urodzil bez rak, Moze—
tylko ze swiatby w to nie uwierzyl. Przyznaje
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wiee, ze nauczyciel moze nie byé artysta pierws.zorze-
dnym, a nawet w wypadkach wyjatkowych nie by¢
weale artysta; ale jesli juz nie potrafi sam .w.ykona%é
robot, jakich zada od uczniow, to przynajmniej powi-
nien wiedzieé, jak je nalezy wykonywaé., Ale J acot.ot
domaga si¢ uprawnienia zupelnego nieuctwa. ]H()W.IQ,
jakoby juczyl* rysowaé w ten sposob, zo stawial
przedmiot przed uczniem i kazal mu na papierze na-
rysowaé go, jak mogl najlepiej. Oczywiscie takim
byt poczatek sztuki, i dzis czlowiek bardz.o w:ytrvivalvt.r
i—mowie to wbrew Jacotot—ze zdolnosciami w1e;(.:el]
niz sredniemi, moglby w ten sposéb bez zadnego kie-
rownictwa zrobi¢ dosé znaczne postepy; ale wskutek
nieuctwa nauezyciela musialby stracié duzo czasu,
Chociazby niewlasciwy sposéb trzymania olowka, po-
dwoi trudnosci w nabyciu wprawy i wymagaé bedzie
dwa razy dluzszego czasu. Watpié rowniez mozna, czy
czlowiek w tych warankach wyrobilby sobie lepsze
oko niz to, jakie mieli picrwsi artysei, Wskute.k czego
jego krajobrazy, rownie jak ich bylyby bledr.ue ryso-
wane. Mowig nam wreszcie, iz gry na fortepianie lu.b
wiolonczeli tak samo uczyé moze kazdy, kto graé nie
umie. To juz nie jest paradoks, ale nonsens. Talent
wprawdzie pokonywa czesto wszelkie trud.n(.)s'cl, a.le
tez widzac muzykow, ktorzy sig¢ sami uczyli i zle sig
uczyli, ubolewad trzeba nad tem, ile to czasu i tale:ntu
zmarnowa¢ musieli tylko dla braku odpowiedniego
kierownictwa. :
Zastanowilem si¢ dluzej nad tem uroszczeniem
Jacotot do uczenia tego, czego sam nie umial, gdyz
cheialem zasady jego oczyscié z bezuzytecznych dodat-
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kow i przedstawié to, co jak sadze, zasluguje na pow-
szechng uwage.

W podstawie paradoksu Jacotot lezy prawda
wielkiej donioslosci. Najlepszg i naj wyzszy motody,
nauczania nie jest ta, ktora kaze uczniowi biernie
przyjmowaé cudze mysli (nie mowige o tej, ktora daje
puste slowa bez mysli), ale taka, ktora prowadzi tyl-
ko i pobudza ucznia, izby samodzielnie pracowal i my-

slal.  Nauczyciel, méwi Jozof Payne, zaréwno nie

moze za ucznia mysleé, widzie¢ lub robié, jalk nie mo-
%¢ za niego trawi¢ lub chodzic. Uczen wszystko za-
wdzigezaé musi wlasnej swej pracy, zadaniem zas
nauczyciela jest tylko w pracy toj dawaé mu zachete
1 kierunek, Prawda ta wydaé sie moze zupetnie oczy-
wisty, ale jakkolwiek Jest, przyznaé trzeba, iz byla
powszechnie niemal lekcewazong, Stary system wy-
kladania, praktykowany przez Jezuitow, dzis zostal
Zarzucony, uczen teraz otrzymuje wiadomosci z pod-
recznika, a nie od nauczyciela. Ale jestto zmiana
ezysto zewnetrzna, istota rzeczy pozostala ta sama.
Tam nawet, gdzie nauczyciel nie ogranicza sie do
przesluchiwania uczniow z tego, czego sie wyuczyli na
pamigé, rzadko kiedy robi cos wiecej, procz dawania
objasnien. Mierzy on wartosé swej nauki tem, co
uczniom wylozyl i co im pokazal, a nie tem, czego
sig ozi nauczyli. Takie to nauczanie pietnuje J. M.
Wilson, moéwiae, ze ,nauczanie najglupsze jest jedno-
znaczne z nauczaniem najbardziej dydaktycznem.
Wizystkie autorytety w kwestyach wychowaw-
czych zgola inaczej zapatrujg sie na zadania nauczy-
cicla. Wedlug nich, nauczyciel powinien mie¢ na

363

wzgledzie nie wlasny swoj umyst i wlasny zasob wie-

dzy, ale umysl ucznia i jego stopniowe zhogacanie si¢

wiedzg. Powinien on nie tyle wczyé, jak ksztalcic.
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w swym paradoksie; i w samej rzeczy mozemy ksztal-
¢i¢ zdolnosci, ktorych sami nie posiadamy, tak jak
sportsman tresuje swego wyzla lub charta do wyko-
nywania czynnosci, ktore lezg zupelnie za obrebem je-
go wlasnych uzdolnien. Otz ,ksztalcenie polega na
uprawie pewnej zdolnosci w celu jej rozwinigeia® (J. M
Wilson), i azeby ksztalcié zdolnosé, trzcba ja zmusx(?
do dzialania. Skoro zas umys} dzieciecy nie z jedm?,]
sklada si¢ pamigci, wynika stad, ze nauczyciel powi-
nien staraé si¢ o co$ wigcej, niz wyuczanie faktow.
Jacotot oddal wychowaniu istotng przysluge, uwyda-
tniwszy te prawde i pokazawszy w swej metodzie, jak
to inne jeszcze wladze, procz pamigei, mogg byé ksztal-
cone.

»Lout est dans tout.* Wszystko jest we wszy-
stkiem: tak brzmi inny paradoks Jacotot. Nie zamie-
rzam rozbieraé¢ twierdzenia tego, jako pogladu ﬁlo.zo-
ficznego, ktory wyrazany bywa i w innej formie., .]ﬁ-k
np. ,czlowiek jest mikrokosmem® etec. Zastanowig sig
tylko nad znaczeniem mysli tej dla nauczania. ,

Zapytawszy pierwszego lepszego nauczyciela
francuza, czem byl Jacotot, otrzymalibysmy zZapewne
odpowiedz, ze Jacotot byl to czlowiek, ktéry twier-
dzil, iz wszystkiego mozna sig nauczyé, W yuczy wszy
sie na pamie¢ ,Telemaka“ Fenclona. Badajac dalej,

przekonalibysmy sie, ze poglad ten trzeba ograniczyé,
Ze uczenie sie na pamieé jest tylko czastky i to malg,




czgstky, tego, czego Jacotot zada od swego ucznia, Ze
jednak w samej rzeczy pierwszem wymaganiem jego
metody bylo dokladne wyuczenie sig Telemaka i ze
wszystko, czego uczyl, wigzal ztem ,dzielem wzoro-
wem.“ Qczywiscie, jezeli ,tout est dans tout,* to
wszystlko jest tez w Telemakn; a wiee, powie ktos,
i w pierwszej ksiedze Telemaka, co wigcej, 1 w pierw-
szym wyrazie. Jacotot niemato zuzyl dowcipu, azeby
dowiesé, ze caly ,Telemak“ znajduje si¢ w wyrazie,
zaczynajgeym ksigzke— Calypso, a moze gdyby ktos
cheial, z rownem powodzeniem dowiodlby tegoio pierw-
szej literze. Zasada jego przy takim jej wykladzie
staje sie poprostu parafrazg zdania: Quidlibet ex quo-
libet. Cale to dowodzenie wigcej bawi niz przekony-
wa, jednakze nie jest ono bez pozytku: narzuca nam
ono prawde, na ktora dotad, byé moze, nie zwraca-
lismy dostatecznej uwagi. Widzimy, iz cala nasza
- wiedza wiaze si¢ ze sobg, ze tysigezne sg ogniwa, ktore
| lgezq ze sobg rozne jej czesci. Jezeli za pomoca tych
' ogniw uda nam si¢ to, czego sie uczymy, zwigzaé
| z tem, co juz umiemy, wowczas caly proces nabywa-
| nia wiedzy staje sie skuteczniejszym i bardziej rozum-
| nym, sama zas ta wiedza lepiej sie w pamieci utrzyma.
Jak wiemy, pamietanie ulatwiaja nawet sztuczne
zwigzki pojeé, tembardziej zas naturalne. Stad wy-
plywa znaczenie zasady: ,tout est dant tout,“ albo moé-
wige slowami Payne’a, znaczenie wzajemnego zwigz-
ku wiadomos$ci. Przypusémy, iz znamy jeden tylko
przodmiot, ale dobrze, wowczas suma naszej wiedzy,
ze uzyje wyrazenia algebraicznego, nie bedzie sie row-
nala: niewiadomosei, plus znajomosé danego przed-
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miotu. Wlasciwie posiadamy znacznie wiecej. Gdy
zapoznaé si¢ zechcemy z innymi przedmiotami, moze
sie okaza¢, iz tak scisle wiazg si¢ one z tem, co juz
znamy, iz same te nowe przedmioty wydawac sig mo-
ga prawie znanymi. Innemi slowy, gdy coskolwielk
umiemy dobrze, to jakkolwiek rzeczywisty nasz doby-
tek umyslowy moze byé niewielkim, potencyalnic jest
on zawsze znacznie wiekszy.

Praktyczne zastosowanie swej reguly okreslal
Jacotot jak mnastepuje: ,Z/ fawt apprendre quelque
chose et y rapporter tout le reste“. Trzeba sie czego-
badz dobrze nauezyé i do tego wszystko odnosic.
W nauce jezyka powinien uczen wybraé sobie jedna
ksigzke i te gruntownie prayswoié. I to nietylko slo-
wa powinien pamieta¢, ale wniknaé w mysli i ducha
autora. Zauwazmy, iz rada ta Jacotot zgodna jest
z pogladem wielu powaznych pisarzy, jaklkolwiek ci
opierali sig na innych zasadach. Jedna z regul nau-
czania jezuickiego bylo, iz uczen zawsze powinien so-
bie jeden przedmiot, chociazby niewielki, gruntownie
prayswoic. Pestalozzi kladl na to nacisk, izby dzieci
powtarzaly poczatki nauki, dopoki w zupelnosci ich
nie opanujg. Asham, Ratke i Komenski zadaja przy-
jecia ksigzki wzorowej, ktoraby uczen odezytywat
wielokrotnie, dopoki trwale nie zapamieta slow i my-
gli. Asham zalecal, azeby uczen przyswoil sobie jakas
krotka, ksigzke, kazdg lekeye przynajmniej dwanascie
razy w rozny sposob przerabiajae, tak, mowi on,

,uczniowio nasi nietylko polubig wymowe, ale nabeda
rzeczywistego zrozumienia i trafnego sgdu tak w pi-
saniu, jak w wymowie“,

—————
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.O ile jednak w pewnym wzgledzie Jacotot zga-
dza si¢ ze swymi poprzednikami, to niemniej rozni sig
od nich w jednem. Stawia on duze wymagania pa-
migel ueznia, zalecajgc mu wyuczenie sie doslowne
szesciu ksigg Telemaka. Z drugiej strony Montaigne,
Locke, Rousseau, H. Spencer i inni zakomici pisarze
nigdyby sig na to nie zgodzili. Ratke twierdzi, ze ni-
cz0go nie trzeba sig uczyé na pamieé. Protest prze-
ciwko ,obcigzaniu pamieci“, ,wydawaniu bez ksigz-
ki“ ete. spotykamy wszedzie, a nikt go moze energi-
czniej nie wypowiadal od Ashama. O uczniach wspol-
czesnych sobie szkol klasycznych moéwi: ,calg sWa,

~ wiedzg, na pamigé wyuczong, maja na koncu jezyka

i warg, ale nie dochodzi im ona do mozsgu, to tez latwo
ja wypluwajg itraca“. Wlasciwie jednak protesty te
stosujg si¢ do wiedzy slownej, takiej ktora zastepowaé
miala znajomosé rzecsy. Zawsze nasbyt sklonni je-
stesmy przypuszczaé, ze wyrazom odpowiadaja mysli,
Jakkolwiek starzy jak i mlodzi zasluguja czesto na
wtosliwg, uwage Mefistofelesas:

..... eben wo Begriffe fehlen
Da stellt ein Wort zur rechten zeit sich ein.

..... wlagnie gdzie brak pojeé
Tam wnet nasuwa sig wyraz.

Przeciwko temu niebezpieczenstwu Jacotot sto-
sowal szezegolne srodki ostroznosci. Ueczen musial
zdawaé sprawg ze wszystkich szczegolow, dotyczacych
wyuczonych lekcyi, i udzial nauczyciela na tem wla-
$nie sig zasadzal, azeby z odpowiedzi ucznia przeko-
na¢ sig, oile ten ostatni nalezycie tres¢ zrozumial

oui

i 0 ile przyswoil sohie wyrazy ksigzki. Mimo to szes¢
ksigg Telemaka do wyuczenia na pamieé, byla to por-
cya za duza, i, jak mowi Jozef Payne, Jacotot bylby
bardziej w zgodzie ze swemi zasadami, gdyby byl po-
przestal na jednej ksiedze.

7 ksigzki wzorowej uczen moze korzysta¢ w tro-
jaki sposob: 1-o Moze jg pobieznie odezytaé kilka ra-
zy — takim byl system Ratkego i Hamiltona; albo
2-0 kazdej lekcyi wyuczaé sig moze gruntownie, jak
chee Asham, odezyta¢é ja na rézny sposob przynaj-
mniej dwanascie razy; albo wreszeie 3-o, jak zgda Ja-
cotot, moze zawsze zaczynaé od poczatku, za kazdym
razem postepujac nieco dalej. Ostatni ten system
oczywiscie nie moze by¢ zbyt daleko przeciagnigty.
Gdy uczen posuwa sie nieco dalej, nic bedzic mogl
weigz od poczatku powtarzaé; badz co badz kazdy
ustep tyle razy powinien by¢ powtarzany, azeby go
uczen na zawsze pamigtal. Nie dlatego bowiem kaze
Jacotot uczyé sie, azeby zapominag, ale izby na zawsze
pamieta¢. Mowi on: ,Umiemy co$ wogoéle nie przez
to, iz uczylismy sie tego, ale iz pamietamy“. Jacotot,
jak sig zdaje, nie domysla sig¢ weale, iz czynnosé ucze-
nia sie moze mieé jeszcze inne cele oprocz nauczenia
sie czegos, zdaje si¢ on mniemad, %e co$ zapomnied
i nigdy tego nie wiedzieé — sa pojecia jednoznaczne,
co przeciez jest widocznym bledem. Z koniecznosci
zapominamy mnéstwa rzeczy, ktére nam przechodzily
przez glowe, a jednak pewien skutelk pozostaje. Kaz-
dy czlowick dorosly dochodzi do pewnych pogladow,
przekonan, pojeé, jakkolwiek nie moglby wskazad
wszystkich szezegélowych stopni, ktére go do rezultatu
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tego doprowadzily. Przecsytawszy wielkie dzielo hi-
storyczne albo odbywszy podréz po mowym kraju,
zdobywamy cos wiecej procz tych faktow, jakie nam
sig zostany w pamieci. Umysl wytworzyl sobie pe-
wien poglad na dang epoke lub kraj, a jest to cos in-
nego, niz prosta znajomosé faktow, Co wiecej, nasz
interes dla przedmiotu, jak i pojecie ogolne, przetrwaé
mogy pamietanie faktow, z ktérych wziely poczatek.
Podobno jeden ze starych sedziow tak odpowiedzial
adwokatowi, ktory zakwestyonowal jego zdanie: ~M0j
panie, wigcej ja zapomnialem prawa, niz pan kiedy-
kolwick umiales“. Jezeli ilosé wiedzy zapomnianej
podac cheial za miare tego, co pamietal, to oczywiscie
bylo to blednem, gdyz stosunck dwach tych ilosei nie
Jest stalym; ale mogl tes rozumioé przes to, iz obszer-
ne oczytanie zostawilo w umysle jego pewien rezultat,
26 poglad jego dazieki temu bardziej jest wszechstron-
nym, anizeli mniej oczytancgo przeciwnika. Taksze
jasnem jest dostatecznie, ze zdolnost nabyta przez
uczenie sig, moze trwaé dluzej, anizeli znajomosé sa-
mego przedmiotu. Tak wiec zapominajace przedmiot
niezupelnie tracimy korzysei, jakie da¢ moze jego nau-
czenie sie.

Uwagi te jednak bynajmniej nie usprawiedliwia-
Ja owego marnotrawstwa sily pamigciowej, jakie sie
praktykuje w wielu szkolach. Chlopey ueza sie tam
mnostwa rzeczy, ktére dla braku powtérzen zapomi-
naja, zreszty rzeczy takich, ktére na nicby im sie nie
przydaly, nawet gdyby je pamietali. Staracby sie na-
lezalo nie o dawanie ,uzytecznych windomosci*, lecz
o zaopatrzenie pamigci w takie fakty, ktore stanowily-

by podatny materyal dla innych wladz umyslowych,
a zatem w takie fukty, ktoroby umys! moglt dokladnie
objac¢ i ktore wigzalyby sie ze sobg, Uczyé to znaczy
instruere, t. j. »Porzgdkowaé, budowac’; nie Znacay
zas napelniaé pamieoi faktami hoz zwigzku, czyli jak
mowi H. Spencer, faktami, ktor

e nie dajy sig uorgani-
zOwaé (unorganisable).

A przeciez znaczna czgS¢ pa~
migei naszych uczniow traci si¢ na gromadzenie fa-
ktow, ktore nigdy nie mogg, wojsé w sklad jakiego-
kolwiek organizmu, Nie uczymy ich geografii (t. j. na-
uki o ziemi), ale nazwisk miejscowosei. Nasza , hi-
storya® jest taks samg, pozbaividna wewnetrznego
zwigzku nauky. To tez jakgdyby przeczuwajace calg
bezowocnosé tej pracy, uczniowie ani nauczyciele nie
mysly nigdy na seryo, azeby to wszysto mialo by¢ pa-
migtane. Uczy sip tego, Jjak za czasow Schuppiusa
uczono sie logiki, iz Spem futurae oblivionis — w na-
dziei przyszlego zapomnienia, Facinsky gramatyle
uczen powtarza weigz po wiele razy i wie, ze im pre-
dzej jg przyswoi, tem dla niego lepiej; ale czy kto na
chwile przypuszeza, 7e owo szeregi nazwisk geogra-
ﬁcﬂch‘l‘ historyeznych, ktorych uezg si¢ dzicei
w jednem polroczu, beds, Jjeszcze pamietaly w pol-
roczu nastepnem. Slyszalem, jak ktos utrzymy wul,
ze w chwili gdy uczen wychodsi ze szkoly, to zapo-
mnial juz dziewieé dzicsigtych tego, czego sig uczyl,
i sadze, ze twierdzenic to zupelnie s1¢ zgadza z rzeczy-
wistoseig,

Prayjmujac zasadg Jacotot, unikamy strat tych
W znacznej czedci. Dajemy pewng ilosé gruntownych
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wiadomosci, z ktoremi nowe latwo dadzg sig zwigzac.
Jednoczesnie musimy uznad, zo gruntowne posiadanie
czegos to cos wigcej, niz rozumienie i latwosé praypo-
minania tego, cosmy si¢ nauczyli. Powtarzajac wiele
razy to samo zapanowujemy nad przcedmiotem, i to
wlasnie panowanic nad przedmiotem, chociazby w cia-
snych granicach, daje nam poczucie sily. Stare pray-
slowie mowi, ze ,majster do wszystkiego“—jest do ni-
czego; ale kto jedng rzecz dobrze sobie przyswoil, te-
mu nietrudno nauczyé si¢ i czegos innego. Mowige
przez porownanie, nalezy swiatlo w umyslach dzieci
Niemgdra slu-
zaca rozrzuca podpalke na exlym ruszeie, drzazgi pred-
ko si¢g wypalaja i gasng. Ale inna magdrzejsza lub
bardzicj doswiadezona podpala drzewo w jedng wigz-
ke ulozone, 1 wowezas ogien latwo sie rozszerza i po-
woli caly zasob paliwa obejmuje. Podobniez powin-
nismy skupiaé¢ sig w poczgtkowem nauczaniu; jakkol-
wiek odrazu nie wywola to cfektu, ale mozemy lyé
pewni, Ze po pewnym czasic plomicn sam sig roz-

roznieca¢ tak jak ogicn na kominku.

szeray.

Przytaczam tu z Jozefa Paync’a szezegolowe
objasnienio Jacotot’skiej zasady: ,Il faut apprendre
quelque chose et y rapporter tout le reste”.

1. Nawuczyé sig, t. j. umicé gruntownie, doskona-
le, rownie dobrze za pol roku lub za rok jak dzisiaj;
czegos to znaczy czegos, coby wyobrazalo dany przed-
miot nauki, w czem zawieralyby sie jej najbardzicj
charakterystyczne cechy. 2. To co$ powlarzac nieu-
stannie, t. j. codzicn lub bardzo czesto, od poczgtlku
i nic nie opuszezajge, tak izby niczego nie zapominad.

3. Zastanawiac sig nad przedmiotem, tak izby opa-
nowawszy go myslg i pamiecig, tak w calosci jak
W najmniejsze] czastce, to co jest nowem zestawiad
i porownywac z tem, co jest znane. 4. Ogolne twier-
dzenia jak np. reguly gramatyczne, przez innych
podane, sprawdzaé przez poréwnywanie ich z fakta-
mi np. wyrazami i zwrotami jezyka, ktéresmy sami
zdobyli.

Na zakonczenie pokaze, w jaki sposob wedlug
systemu Jacotot uczono czytad, pisaé i wogoéle jezyka
ojczystego.

Nauczyciel otwiera ksigzke, pokazuje uczniowi
pierwszy wyraz, przypusémy ,Jan i wymawia go
glosno. Uczen patrzy na wyraz i powtarza. Potem tak
samo dalej nauczyciel czyta wyraz nastepny, powta-
rzajac pierwszy: ,Jan i, dalej trzy pierwsze wyrazy
wJan i Jozef*. Przeszedlszy tak jeden lub dwa wier-"
sze, zapytuje nauczyciel, ktory to wyraz wymawia sie
nwJozef®? Jaki to jest wyraz (wskazujac w ksigzce)?
Albo, pokazujac w innem miejscu ksigzki: ,,Znajdz
taki sam wyraz w tym wierszu“? Gdy uczen w ten
sposob nauczyl si¢ pewnej liczby wyrazow, rozklada
je na sylaby i tez same sylaby wyszukuje w innych
wyrazach. Poézniej to samo robi z literami. Nastepnie
zdanie, ktore czytaé uczen juz moze, nauczyciel pisze
mu malemi literami, i kaze je przepisa¢. Gdy napisal
pierwszy wyraz, poréwnywa go ze wzorem, okresla
czem sig od nicgo rozni, i probuje nanowo. Uczen
zawsze sam siebie poprawia, nauczyciel tylko napro-
wadza go pytaniami. Cale zdanie dopoty przepisuje,i
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dopoki nie mnapisze go dobrze z pamieci. Potem
Jeszeze toz samo pisze wigkszemi literami. W ten spo-
s6b ¢éwiczy uczen swg zdolnosé spostrzegania i po-
rownywania, i nabywac¢ ma szybko bardzo satuki czy-
tania i pisania.

Nauka jezyka ojczystego opiera sie rowniez na
jednym , wzorze*. Przypusémy, ze nauczycicl wybic-
ra ,,Rasselas®, , Uczen wyucza sig na pamigé jedne-
go lub paru zdan, na drugi dzien znéw paru dalszych,
powtarzajge i pierwsze. Po 2--3 takich lekeyach nau-
czyciel wybiera ktorybadz z przeczytanych ustgpow
i poddaje go z uczniem &cislemu rozbiorowi: Kto to
byl Rasselas? kto byl jego ojeem? Gdzie lezy Abissy-
nia? Gdzie Egipt? Co to jest ,Jatwowiernos¢? Co to
sq ,podszepty fantazyi? Co to s, nadzicje mlodo-
geie 1 t. d.t

l[cwiczeniu pismienne. Ueczen pisze ustepy cale z pa-
miegci, a ortografig, przestankowanie i t. p. sam popra-
wia wedlug ksigzki. Pisze ten sam ustep dopoty, do-

“nia ortografii, juki dotgd wynaleziono*. Potem moze
uczen pisaé rozbiory, definiowaé wyrazy, rozrézniac
synonimy, objasnia¢ metafory, nasladowaé opisy, ukla-
da¢ dyalogi lub korespondencye migdzy osobami, wy-
stepujacemi w powiesci i t. p. Przytem przerobié¢ mo-
ze znaczng, liczbe ¢éwiczen gramatycznych i przez ze-
stawienia i poréwnania poznaé mndstwo przybranek

- ikoncowek. ,,Materyal, jakiego dostarczy chociazby
niewielka ksigzka, jest niewyczerpany, a éwiczenio,

7 uczeniem sig¢ na pamigé wigza sie réznorodne |

poki nie napisze go bez bledu. ,,Jestto, mowiJ. Payne,’
- ktory sam uczyl tg metoda, najlepssy sposob naucze:
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jakic odbiera umyst na tym materyale, czynnoscei ana- l
lizy, porownywania, indukeyi, dedukeyi, ktore weho-
dzg niemal w naturg umyslu, — sluzyé muszg, jako Wy-/
borne praygotowanic do poZniejszej nauki literatury*
(Payne). ;

Z przykladow tych widzimy, ze Jacotot sta 'wi
si¢ nasladowacé sposob, w jaki uczy sie dzieci i samo-
uczki. Zawszo zaczynaja oni od przedmiotow i prze-
chodzg do definieyi, jak rownicz od faktow przechodzg
do uogoélnien i teoryi, od przykladéow do regul, od po-
Jedyfezych spostrzezen~do zasad ogolnyoli. Stosuja
oni, jakkolwick nieswiadomie, mefodg oryginalnego
badania, ktorej korzysci tak dowodzi Burke w swej
rozprawie o Pigknie i Wznioslosci. . Przekonany jo-
stom, mowi, iz najlepszag metoda nauczania jest ta,
ktora najbardziej zbliza sie do metody samodzielnego
badania; taka bowiem metoda nie poprzesiajac na po-
daniu jakichs niewielu suchych i martwych prawd,
zwraca umyst do zywego pnia, z ktérego prawdy te
wyrosly; maprowadza ona czytelnika (lub ucznia) na
robienie odkryé, wskazuje mu droge, na ktorej autor
sam odkry¢ swych dokonal.

»Co sig tyczy Jacotot, sgdze — mowi Payne —iz
bez przesady przyznaé mu mozna, iz wiece] niz ktory-
kolwiek z pedagogow potrafil on polaczy¢ metode ele-
mentarnego nauczania z metods samodzieluego ba-
danija“,

Ostanie lata zycia, ktére zakonczyl w r. 1840,
spedzil Jacotot w kraju rodzinnym, naprzod w Valen-
ciennes a ostatnio w Paryzu. Do konca pracowal nie-
zmordowanie i bezinteresownie dla sprawy. w ktorej




widzial  umyslows emancypacye“ swych bliznich.
Przez pewien czas system jego byl bardzo popular-
nym we Francyi, dzi§ niewiele o nim slycha¢. Nie-
dawno jednak znalazl Jacotot obronce w Bernardzie
Perez, ktory napisal o nim ksigzke, a przodtem jeszeze
bardzo dobry artykul w Dictionnaire de Pédagogie
Buissona, '

HERBERT SPENCER.

Slyszalem raz, jak pewien zdolny bardzo nau-
czyciel twierdzil, iz kto nie zajmowal sie praktycznie
nauczaniem, nie moze o niem wypowiedzicé nic go-
dnego uwagi. Moje zdanic o tem jest wecale inne.
Daleki wprawdzie jestem od przeciwnego pogladu, za-
krawajacego na paradoks, jakoby praktyka wycho-
wania niezdolnym czlowieka czynila do trafnego sa-
dzenia o kwestyach wychowawezych; ale sadze, ze
cztowick obey, $wiezo przystepujacy do przedmiotu,
wolny od tradyeyi i réznych przesagdow, moze odkry-
waé prawdy, ktorych nauczyciel, zaprzatniety trudno-
gciami praktycznemi, samby nie dostrzegl, ze zatem
poglady ludzi inteligentnych, a stojacych po za obre-
bem swiata pedagogicznego, zaslugujg na baczne i o ile
mozna bezstronne roztrzgsniecie.

Jedna z najwazniejszych prac tego rodzaju
z ostatnich czasow jest ksiazka H. Spencera !). Pisa-
rza tej miary zawsze wysluchaé nalezy, tem bardziej,

1) O wychowaniu umyslowem, fizyezuem i moralnem, prze-
ktad polski, Warszawa, Gebethner i Wolff.
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%e przemawia on . tutaj nietylko w swojem imieniy,
Poglady, ktorych w ksigzce tej tak energicznic lr
podziela wielu wybitnych uczonych, a i z posrod niey-
czonych wielu sadzi, ze w pogladach tych zary
si¢ wychowanie przyszlosci.

Zalowaé moze trzeba, iz Spencer zamiast stangé
na stanowisku bezstronnego badacza prawdy,
prawo i lewo, zwycsa,

S0wuje

rabie na
jem dowcipnyeh polemistow,
Czyni to niewatpliwie ksigzke jego bardziej zZajmujg-
¢, ale z drugiej strony wywoluje opozycye tych, na
ktorych najbardziejby autorowi zalezed powinno. Gdy
czlowiek, ktory niema zadnej p aktycznej znajomosei
wychowania, wyglasza prawa ex cathedra, najezone

oni,

S

dla umyslu dziecka. ,Uczony badacz spelnia swe za-
danie i wowezas uczen oglada rezultat, wyucza sie glo-
wnej jego tresei na pamieé i powtarza ja tak samo,

jak wylicza matki patryarchow biblijnych, albo opo-

wiada o wojnach Aleksandra Wielkiego® (PaZ.Z Mall
Gazette). Alo to stanowi bardzo slabe c“wiczenm d]'u
umyslu. Musimy budzi¢ w dziecku znmtercsowz}me
izwracaé je do przedmiotow powaznych. Musimy
nietylko uczyé, ale zachecaé i uzdalnia¢ neznia, azeby
sie cam uoczyl; jesli zasg, idgc za radg, Spcncox:a, ka@my
mu wyuezy¢ sie gatunkow roslin, ,ktorych hczb:l:ﬂega
do 320,000¢, i réznych form zwierzgcych,. k.tor‘\,:ch
mow | liezymy okolo 2 000,000, to niewatpliwie, jak

utrzymuje Spencer, wysuszymy jego pamicé 1'0\\'1119
dobrze jak przez nauke jezykow; ale wobecAtcgo uczen
nicwiele zyska, uwolniwszy sie od stmsg‘nych : »As In
Praesenti* i ,Propria quae Maribus®. Skn-tlm w obu
razach bedg te same. Wiekszej czesci uczniow obray-

{ sarkazmem na to wszystko, co sie robi rzeczywiscie,
Wwowezas nauczyciel-praktyk, urazony tym tonem, za- ;
I miast zastanowi sie, ile prawdy miesci sig w owych
twierdzeniach, usiluje przedewszystkiem wykazaé ich
; slabe strony.

J i AL e . bez wzg‘] _dll

| Postaram sig tu wylozy¢ plan Spencera 2z calg - dzimy przez to nauke L prasg ulml);le\lV'f’Lu(}?m ])é»cgad F i
1 bezstronnoscia, na jaka mie stad. h wige mna to, czy -przy.]mll(iny ;1 'O\(vlig:dzy l‘zrcrwzvgle- o
il Z waznem zagadnieniem, czy nauczanie, ktére | Speucera, iz jest jeden tylko rodzaj wiedz Lot it
| : io] s Wi - dnio najlepszy, sadze, iz nie mozemy si¢ zgodz1¢, ja B
; dostarcza najbardziej cennej wiedzy, jest to samo nau- ‘ D1Oen 4 j OPBZ 1 Settah ) odniciasy byl do/ Tl
il 4 ; e ; e koby jeden rodzaj wiedzy najodpowicdniejszy by y
1 ‘ /  czanie, ktore najlepiej ksztalei zdolnosci — Spencer by ] :

fll{ ~ krotko si¢ zalutwia, »Byloby to, mowi, w najwysz-
flll szym stopniu przeciwne pieknej ekonomii prayrody,
1|l gdyby dla zdobycia wiadomosci potrzebny byl inny
1 | rodzaj wyksutalcenia, a inny dla gimnastyki umyslu®.
i Sadzg jednak, 7o w roznych okresach umyslu rozne
‘ | przedmioty sluzyé powinny za srodek kssztaleenia e
l | wladz umyslowych. Metoda naukowa, ktéra stanowi rodzaj wiedzy*.

ksztaloenia zdolnosci u wszystkich i w kazdonll sta-

dyum rozwoju. Spencer sam to przyznaje w innem

micjseu. ,Jest pewien porzadek, mowi, w jakim zdol-

nosei same sie rozwijaja, i zarazem rodzaj wiedzy, dla é
S riedni adani aszem jest

kazdego okresu odpowiedni. Zadaniem nas J !

i

} sl rozwoju i owiedni it
wykry¢ ten porzadek rozwoju i wskazaé odpow

S

: . ! R
podstawe systemu spencerowskiego, niedostepna jest ‘




Spencer zastanawia sie obszernie nad ~wzgledng
wartoscig przodmiotéw nauki“, na co dotad nie zwra-
cano nalezytej uwagi. Nio dosé jest dowiesé, iz ktory-
badz z przedmiotow w szkolach wykladanych jest
sam przez si¢ wazny i pozyteczny. Musimy jeszeze
pokazaé, ze znajomose tego przedmiotu jest co naj-
muniej rownie wazna, jak innych, ktérychby mozna
W tym czasie nauczyé. Gdybysmy mieli dose czasu,
moznaby nie stawiaé sobic ograniczen. Ale zycie jest
krétkie i nabyé mozemy tylko ograniczong ilosé wia-
domosci.

Azeby ocenié wartose przedmiotow, ktorych
uczymy, musimy micé zawsze na wzgledzic ostate-
czny cel wychowania, Spencer tak ten cel okreslas:

! wZadanie, jakic wychowaniec ma do spelnienia, polega
- ua wszechstronnom przygotowaniu nas do zycia i je-

dyng racyonalng podstaws dla oceny pewnego pro-
gramu nauk jest to, o ile zadaniu temu sluzy“. Dla
zycia zas wiedzieé musimy, ,jak urzadzac swoje inte-
resa osobiste; jak wychowywaé potomstwo: jak po-
stgpowaé w charaktorze obywatela kraju; jak korzy-
staé z tych zrodel szezescia, jakich dostareza nam
przyroda—jak korzysta¢ ze wszystkich danych nam
uzdolnien ku najwiekszemu pozytkowi nas samych
iinnych“. Ot6z, méwi Spencer, 83 rozne nauki, ktore
rzucajg Swiatlo na kazdy z tych przedmiotow. Rzeczy
zatem wychowania jest nank tych udzelic.

Zauw azmy 1 to, iz gdyby nawet byly dokladnie
okreslone i ugruntowane nauki, odpowiadajgce kaz-
demu z tych dzialow (co w pewnym stopniu tylko ma
miejsce), to nauki te nie bylyby dostepne dla dziec;

v

i nie starczyloby im czasu na przyswojenie ich B.O-[-)l(?
w calosei, ani nawet ,w pewnej czesei“. Co na.]wyj
zej moznaby mlodziezy dawac rezultaty tyclf nauL'
i pewne wyplywajace z nich reguly. Ale tu bpen.cellv
sam postawilby zarzut, ze nauka taka, podob.nle Jak
nauka jezykow, ,zwiekszalaby tylko i tak juz nad-
micrne poszanowanie autorytetow “.

Co si¢ tyezy szezegolow programu spencerow-
skiogo, zastanowmy sie naprzod nad tag gzescu} jego,
ktora uwzglednia potrzeby samozachowania. .

,Na szezescie najwazniejsza czesé wychowm‘na.
potrzébnogo dla interesow samozachowawczych, dziec-
ko wezesnie samo zdobywa., Nauka to zbyt waznu,
izby ja natura miala pozostawiaé naszemu“ omqunel.nlf
rozumowi, bierze tez ja we wlasune rece.“ Tu \V]?b
Spencer ostrzega przeciwko stawanin wpopl.'zck Z.d-
miarom natury, gdy np. niemgdre guworna-njck] .wzbla-
niajg dziewezetom swobodnego ruchu, do' J'aklego te
ostatnie majg ochote i w ton sposob czynig, je Stosn'n-
kowo malo zdolnemi do radzenia sobic w niebezpic-
czenstwie. . ' :

W posredniem samozachowun'm, sg(l'z1 Spence.x.,
duzo mozemy skorzystaé ze znajomosci fizyologii:
,COzesto nabawiamy si¢ chorob i kalect_wa zprzyczyxt
ktorym zapobiedz moglaby lepsz‘a 4najomoss 1'ze,czy.‘
O ile wiem, nie jedyny to wzgiad, w imig k-tolregy
obroncy fizyologii domagaja sie wprmvu.dzema_]q] do
programu szkolnego; ale i ten wzglad, o ilo bylb.y 11sz-
sadniony, jest dostatecznie w‘fmny. J‘edflak'ze L‘/,y

w samej rzeczy lekarze utrzymujg, przy gyoiu i zdx.(f-
wiu sichic i swoje dzicei wskutek znajomosel fizyologii?
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W kazdym razio jestto kwestya otwarta, a Spencer jcj
nic rozbiera weale. Slusznie mowi, ze czlowick, kt(';ry
zarumienilby sig ze wstydu, ze nie wie, jak sie Wyma-
wia , Tphigenia“, albo jakie byly prace Herkulesa, bey
zadnych skrupulow przyznaje sie do niewiadomesei
co to jest trabka Eustachiusza, albo jaki jest 1101‘mziln5:
rytm pulsu. ,Tak wielkg jest, dodaje, w wychowanin
naszem przewaga rzeczy sluzgoych do ozdoby nad rze-
czaml pozytecznemi.“ Alenasuwajq sie tu watpliwosei,
Twierdzenie Spencera o pracach Herkulesa i trabee Bu-
stachiusza mozna poprostu w tej formie wyrazié, 7e do-
tad przedmioty klasyczne wehodzg do programu wy-
ks.ztalcenia klas oswieconych, a fizyologii w progra-
mio tym niema. Ale nie mozna powiedzieé, izby
istniala zgoda co do wzglednej wartosei tych przed-
miotéw. W przeméwieniu swem na akcie uniwersy-
tetu sw. Andrzoja J. 8. Mill oswiadcezyl, iz co sie jego
przynnjmniqj tyczy, bynajmniej nie zostat dotad prze-
konany, azeby nauki klasyczne byly bezuzytecanc,
z drugiej zas strony Spencer nie méwi nam weale,
W czem to minnowicie mialaby byé pozyteczna znajo-
1'1’103(: normalnego rytmu pulsu, w jaki sposob, ze uzyje
Jjego slow, znajomose ta moglaby »Wplywaé na poste-
po.wanio.“ Jakkolwick zresuzty zapatrywaé sie be-
dziemy na protensye fizyologii, zgodzié sie chyba mo-
zomy, 17 sy pewne fakty fizyologiczne i pewno prze-
pisy liygieniczne, ktorych znajomosé bylaby w prak-
tyco pozytecany, ze zatem znajomogei tej kazdemu
udzicli¢ nalezy. Tutaj lekarz prayjse powinien z po-
mocq nauczycielowi, dostarczajac mu odpowiednich
podrecznikow do wykladu,

S0

Nastepne w porzgdku waznosci nauki, wedlug
Spencera, sg te, ktore sluzg samozachowaniu posred-
nio, ulatwiajae zarabianie na zycie. Dowodzi tu Spen-
cer, ze nauki takie, jak matematyka, fizyka i biologia
stanowig podstawe dla wszystkich praktyecznych sztuk
i umiejetnosci. Co do tego nikt sig z nim spieraé nie
bedzie, ale zachodzi pytanie, jakie to ma znuczenic dlu
wychowania? ,Ueczcie nauk scislyech“, mowi Spen-
cer. ,Podstawy naukowe wazne sg bardzo, albowiem
stanowig przygotowanio do wsaystkich zajeé prak-
tycznych, i dlatego, ze wiedza racyonalna jest nierow-
nie wyzszg od empirycznej“. Czy wigc mamy uczy¢
kazdego wszystkich nauk? A jesli nie, czyz dla kaz-
dego dziecka naprzéd postanawiaé bedziemy, w jaki
sposob ma zarabiaé na zycie, i uczyé¢ je tych tylko
nauk, ktore dla danej profesyi sg potrzebne? Inaczej
mowiae, czyz dla kazdej profesyi oddziclne mamy
tworzyé szkoly? Jedyna, zdaje mi sie, probe tego ro-
dzaju przedstawiaja niemieckie szkoly handlowe ),
w ktorych uezniowie 15—16 letni otrzymnja w ciggu
92—3 lat nauke, przysposabiajaca ich do zawodu han-
dlowego. Ale w tym wypadku wyksztalcenic ogolne
jest juz ukonczone. U nas w Anglii chlopiec przyste-
puje do pracy zawodowe]j wtedy, gdy zdolnym juz jest
do przyswojenia sobie nauk zwigzanych z dang pro-
fesya. I jesli tylko szlkola rozwinie w nim zamilowa-

t

1) 8zko6l tego rodzaju jest bardzo wiele: roluiezyeh, prze-
mystowyeh, rzemiedlniczych — tak w Niemezech, jak i w Stanach
Zjednocz. Am. P., nie méwiae o szkolach kadetow, w ktoryeh spe-
eyalizacya zaczyna sie jeszeze wezesniej. CEREL)
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nie nauki i da mu zdolnos¢ do jej nabywania, wigcej
to znaczy, anizeli jakiekolwielk wiadomosci specyalne.

Poniewaz Spencer rozwaza w tym wypuadku nau-
k¢ wylacznie ze wzgledu na jej znaczenie utylitarne,
nie od rzeczy bedzie zaznaczy¢, iz w wielu razach te-
orya pewnej czynnosci nic a nic nie przyczynia sig do
udoskonalenia praktyki. Czlowiek, ktory zna budo-
we oka i ondulacyjng teorye swiatla, przez to jednak
lepiej nie widzi. Student, ktory wyszedl zwyciezeg,
z konkursu matematyki i fizyki, w sztuce plywania
i wiosfowania nie zyskuje przcz to najmnicjszej prae-
wagi nad czlowiekiem, ktory nie ma najmniejszego
pojecia o prawach cisnienia cieczy. O ile wige idzie
0 y,zarabianie“, nauka niezawsze okazywaé sie moze
uzyteczng. Spencer przytacza przyklady, w ktorych
nauka moglaby zapobiedz kosztownym bardzo omyl-
kom. Ale wilasciwy wniosek z tych faktow wyciagnac
mozua nie ten, ze Indzie powinni sie uczyé nauk sci-
slych, ale ze powinni umicjetniej prowadszic swoje in-
teresa 1 zasigga¢ opinii uczonych spocyalistow. ,Oto
kopalnia wegla, ktora akeyonaryuszy doprowadzila do
ruiny, dlatego iz eksploatowali ja nie wiedzgc o tem,
70 pod pewnym gatunkiem czerwonego piaskoweca,
itory wydobywano, wegiel nic mogl sie znajdowac*.
Moze wlagnie w blad ich wprowadzila ta odrobina wie-
dzy, ktora posiadali, a ktora bywa czesto niebezpiecz-
ng. Gdyby nic nie umieli, zapewne zwrdéciliby sig do
specyalisty geologa, ktorego zdanie w kazdym razio
wigcej byloby warte, anizeli ich wlasne, jakkolwick
w ich wyksztalceniu geologia zastapila klasycyzm.
,Codzien niemal ludzie tracg picnigdzo na proby z wy-
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nalazkami, ktore przceciez kazdy nowicyusz w nauce
odrazu uznalby za niezaslugujgce na uwage®. Alce sa
to ludzie, ktorych powolaniem zawsze byloby raczcj
traci¢ pienigdze, niz robié je, czegokolwiek bygmy ich
uezyli. Tak wige mam wiclkie watpliwosei, ezy zna-
jomosé nauk prayrodniczych moze dué¢ w reke pewny
srodek zrobienia majatku. Alo jesli pominiemy kwe-
stye funtow, szylingow 1 pensow, zgodze sie najchet-
niej ze Spencerem, ze znajomosé czego$ racyonalna
jest nieskonczenie wyzszg niz znajomosé empiryezna,
i ze chlopcy przez wychowanie nauczyé sie powinni
jedng od drugiej odrozniac¢ i ceni¢ wiedze racyonalng.
W tym za$ kierunku wiele nczyniéby mozna nie przes
wylkladanie wszystkich nauk $cislych i niczego wigeej
ale przez wyklad zasad ogélnych jednej jakiejs nauki,
przez co uczniowie zdolnigjsi nauczyliby sie rozumieé
i ceni¢ wartosé ,racyonalnego tlumaczenia zjawisk“,

W dalszym ciggu w programie swoim miesei
Spencer wyklad wiadomosci dotyezgeych wychowania
potomstwa, Niema watpliwosei, jak dalece wazng
jest wiedza w tym przedmiocie, jak rownicz nie mozna
zaprzeczy¢ temu, co mowi Spencer o oplakanem nie-
uctwie rodzicow. Ale czy wiedze wychowawezg moz-
na dawaé we wezesnym okresie zycia? Mlodziez bar-
dzo niewiele moglaby sie nig zainteresowaé. Oswie-
cacby w tych rzeczach nalezalo rodzicow albo przynaj-
mniej tych, ktorzy maja juz swiadomogé obowiazkow
rodziciclskich. Co sig tyczy dzieci, to najlepszym spo-
sobom lksztalcenia ich w danym kierunku byloby tak
je wychowywaé, azeby kiedys wilasne wspomnienia
mogly im wskazaé, jak nalezy wychowywaé, a nic




S04

czogo w wychowaniu sig wystrzegaé. Ale w kazdym
razio lkonieczng jost i wiedza gruntowniejsza, tylko
roznie sig ze Spencerem co do czasu, dla jej udziela-
nia odpowicdnicgo.

Potom idzie wiedza, ktora uzdoini¢ ma czlowie-
ka do pelnienia obowigzkow ~obywatelskich; dr. Ar-
nold wielkie do niej znaczenie przywigzywal i istotnie
zasluguje onu na wiele wigksza uwage, anizoli wiedza
drugiej i trzeciej katogoryi, Ale jakichize to wiado-
mosei mamy udzielaé? Najodpowicdniejszym przed-
miotem bylaby historya, ale historya, jak dzis ja pi-
sz, wedlug Spencera, jest zgola nicuzyteczng. ,,Nio
wyjasnia ona rzeczywistych zasad postepowania poli-
tycuznego®. ,,Wiekszosé praytaczanych faktow histo-
rycznych nie daje podstawy do zadnych wnioskow, sq
to fakty pozbawione organicznego ze soba zwiazku,
a zatem nie majace wartosci o 1le idzie o wyciagniecie
z nich pewnych regul postepowania, co przecies jest
najwazniejszem zastosowaniem  wszelkich faktow.
Niech je czyta, kto szuka rozrywlki, ale niechaj si¢ nie
spodziewa, izby czegos go nauczyly®. Co sig tyczy
prawdziwych zasad dzialalnosci politycznej, to tak
malo dzis o tem wiemy, iz najlepsza moze uslugg, ja-
kg mozemy odda¢ mlodziezy, byloby nwydatnié joj te
odpowiecdzialnosé, jaka jg czeka oraz niebezpieczen-
stwo jakie grozi zarowno jednostkom jak spoleczen-
stwu, wskutek slepego ulegania popularncj opinii, jak
to sie dzis zazwyczaj dzieje. Alo historya, nawot jak
ja dais piszg wielcy historycy, moze ponickad by¢ po-
sytoczng w wyrabianiu zarowno ludzi jak obywateli.
Przeczytanie opisu pietnastu glownych bitew, a na-
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wet wszystkich bitew znanych w dziejach, ani troche
nie uzdolni czlowieka do rozumniejszego glosowania
przy najblizszych wyborach® — moéwi Spencer, Czy
naprawde tak jest? Znajomosé tego, co dokonanem
zostalo w innych czasach, oddzialywa na caly cha-
rakter czlowicka, a wige i na pojedyncze jego czyny,
i to wtedy nawet gdy nie mozemy wskazaé szezegol-
nego zwigzku migdzy przyezyng i skutkiem. Czytanie
historyi, jak to juz zauwazono niejednokrotnie, podo-
bny ma wplyw jak podroze. Ktos obdarzony werws,
Spencera, moglby zapytaé: ,,Przypusémy, ze czlowiek
zobaczyl Alpy, coz mu to pomoze przy wazeniu pie-
przu?“  Bezposrednio—nic, ale posrednio—duzo. Ozlo-
wiek, ktory podrozowal, przestaje by¢ niewolnikiem
ciasnych pogladow i zwyczajéow, panujacych w iego
profesyi, przestaje rodzinne swoje miasteczko nwazaé
za frodek wszechswiata. Nauka historyi, podobnie
jak podroze, rozszerza umyslowy widnokrag ucznia,
wyzwala go do pewuego stopnia z wiezow teraznicj-
szosci, zapobiega, izby konwencyonalnych form zycia
nie uwazat za prawa natury. W calej sile odezué mu
pozwala prawde, ze ,iza gora sg ludzie“, ze sg na
$wiecie sprawy wazniejsze od jego spraw osobistych,
ludzie lepsi od niego i od ktoregobadZ z jego znajo-
mych. Dowiaduje si¢, do czego czlowick jest zdolny,
iuczy si¢ przez to sluszniej zapatrywaé va rodzaj
ludzki. Otoz nabycie wszystkich tych prawd wigcej
moze przynosi pozytku dla zycia, anizeli znajomosé
trabki Enstachiusza albo normalnego rytmu pulsu.
Sadze wige, ze dziela wielkich historykow i biogra-
Ref. Wyeh. 25
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fow, jukio juz posiadamy, moga by¢ z pozytlkiem sto-
sowane w wychowanin. Trudno ocenié \V?l.l‘t()éé hi-
storyi wedlug mysli Spencera, gdyz dotad nie zos‘tul’a.
ona napisana; ale pozwalam sobie z gory przewidy-
waé, ze gdybysmy zamiast historyi narodow w ich wY-
bitnych przedstawicielach, kazali chlopcom uc;zy(s sie
tylko ,0 postepach spoleczenstwa®, przcdml?t ten
odrazu stracilby dla nich wszelki interes, — 1 moze
okazaloby sie, ze wigkszosé zdobytyeh w ten sposdb
faktow réwnie pozbawiong jest organicznego zwigzku,
jak fakty dotyczace pigtnastu glownych bitew. :

W koncu mamy ows ,pozostalg czgsé zycia, go-
dziny wolne od pracy, ktore zapelniaja rozrywka i za-
baw;v". Sponcer zapewnia nas, %e nie ustepuje 1'1ik0—
mu pod wagledem znaczenia, jakie praywigzuje do
wyksztalcenia estetycznego i wyplywajacych zet’T roz-
koszy; ale jezeli niemniej od innych ceni sztuki pig-
kne, to jednak nauke ceni wiecej; pod jego dyktatura
malarstwo, muzyka i poezya rownie malymi cieszyly-
by sie wzgledami, jak za czasow Republiki. ,,J‘flk
satuki piekne zapelniajg tylko wolne chwile zycia,
talk tez w wychowaniu poswigeaé im mozna tylko
chwile wolne“. Slowa te sa dosé niejasne; ale jedyn‘e
znaczenie, jakie nadaé im mozna, jest to, ze mn%yk‘l,
rysunku, literatury o tyle nalezy ucayé, o ile_ znagd'me
sie dla nich czas od innych nauk. Przypomm%.x mi '?0
pewnego autora, ktorego dziela sg tak zuakqmite,w maj
by¢ czytanegdy Szekspir zostanie zapomniany— ale nie
wozesniej. Otéz kazda z nauk, ktére Spencer uwaza
za niczbedne, moglaby wypelnié cale zycie czlowieka.

DIs X

Gdzioz wige znajdy sie ,chwile wolne“ w wychowa-

niu, ktére ma jeo wszystkie obejmowac?

Ale jesli nawet przyjmiemy te miare, jaks sto-
suje Spencer i oceniac bedziemy wartosé wiedzy wedle
wplywu, juki wywiera na postepowanie, to i wowezas
t. z. ,talentom* wypadnie znacznie wyzsze wyznaczyé
stanowisko w planie nauk, niz to, jakie dotad zajmo-
waly. Wiadomosei i wprawa, potrzebne dla cclow
utylitarnych, z koniecznosci nabywaja sie przesz sama
praktyke. Ale tych wiadomosci i wprawy, ktore wol-
ne chwile Zycia mogg uczynié zrédlem przyjemnosci
dla nas i innych, rzadko bardzo nabyé mozna wtedy
gdy juz zacznie sig prace obowigzkowg. A tymeoza-
sem czlowiek moze codzien korzystaé z posiadania ta-
kiego wlasnie uzdolnienia estetycznego, lub brak jego
nieprzyjemnie odczuwaé. Czlowiek, ktory wyksztal-
cil sobie wzrok przez rysunek i malarstwo, zmajduje
w kolo sichie mnostwo rzeczy interesujacyeh, na kto-

re inni sq slepi. Pierwiosnek nad brzegiem rzeki wie- |

cej moze dlan méwi, anizeli dla uczonego, ktory opi-

salby jego skladowe czesci i wskazal miejsce w klasy-

fikacyi. Znajomosé muzyki jest nam czesto wielce
uzyteczng, o ile mianowicie czyni nas milymi i pozg-
danymi w towarzystwie, nie mowige o tem, ze dla nas
samych stanowi niewyczerpane zrédlo prayjemnosci,
srodek rozerwania si¢ i zapomnienia o codziennych
troskach. Wazniejszg jest jeszeze znajomosé utwo-

row poctyckich, i za jedna z najwazniejszych reform |

w naszem szkolnictwie uwazalbym nadanie wigkszego
znaczenia temu przodmiotowi, ale Spencer, poezye

25%
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wraz z muzyka i rysunkiem odklada na ,wolne chwi-
le“ szkolnej nauki. Czy o czlowieku, nasigknigtym
naukg, o czlowieku, ktory sztuki piekne o tyle rozu-
mie, o ile sluzg za przyklad praw naukowych, ktory
nie wie nic o zyciu wiclkich ludzi, a historye zna tyl-
ko jako socyologie, ktéry mysli i uczucia przez wiel-
kich poetow wyrazane badal jedynie ze wzgledu na
ich klasyfikacye psychologiczna,—czy o czlowieku ta-
kim moznaby powiedzicé, ze zyje on ,pelnem zyciem®,
jest to pytanie, na ktore kazdy, nie wylaczajgce same-
go Spencera, moglby daé jedngy tylko odpowiedz,
A jednak takiego wlasnie czlowieka wytworzylby 8y-
stem Spencera, o ile daloby go sig w zupclnosei za-
stosowac.

Sprobuje¢ teraz stresci¢ swoje wnioski i wskazag,
w czem si¢ roznig od Spencera.  Sadze, i% niema ta-
kiej nauki, ktora bylaby odpowiednig do ksztatcenia
zdolnosci umystu na kazdym stopniu rozwoju, i ze gdy
przyjmiemy koniecznosé pewnego przedmiotu naucza-
nia, pozostaje joszcze oznaczyé, kiedy on ma byé wy-
kladany. Sadze, ze zadanio wychowama umyslowego
polega nietyle na udzielaniu p pewnych faktiﬂn\/;r, Jakkol-

- wick bylyby wazne, ile na wykazanin uczniowi,.czem

jest prawdziwa nauka, oraz ma rozwinigciu w nim
zdolnosci i checi do nabywania teJ nauki. S‘Ldze %6

‘Hauezanie wylgeznie przyrodnicze, jakicgo zada Spen-

cer, tego celu nie osiggaloby. W najlepszym razie
powodowaloby ono bardzo jednostronny rozw6j umy-
shu; ale tez nie wzbudzajgce dostatecznego interesu mo-
globy pozostawiaé w mnieczynnosei wladze umyslowe,
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tak iz ostateczny rezultat nauki szkolnej hylby nie
lepszy, niz dzisiaj. Z nauk, ktore dla szczegélnych
celow Spencer zaleca, niektére wealeby celu swojego
nie osiggaly, innych znéw nie moznaby uczyé we
wezesnym wieku, 1) Dla samozachowania posrednie-
2o nie potrzebujemy zna¢ fizyologii, dosé jest znaé jej
rezultaty. 2) Nauki, wigzace sig ze specyalnemi za-
jeciami, w wielu razach weale korzysci pienigznych
nie zapewniajq, a jakkolwiek zawsze pozadanem jest,
izby czlowiek to co robi, robil ze zrozumienicm zasad
naukowych, to jednak najczesciej potrzebne wiadomo-
sei muszg, byé nabyte dopiero po ukoneczeniu szkoly.
Szkola spelnila swe zadanie, o ile wyrobila w uczniu
te procesy umyslowe, przez ktére nabywa si¢ nauka
i nauczyla go ocenia¢ wartosé wiedzy. 3) Trzeba
aczy¢ racyonalnych sposobow wychowywania i ksztal-
cenia dzieci, ale nie mozna tego uczyé dzieci. 4) Nau-
ka, ktora przysposabia czlowieka do pelnienia obo-
wiazkow obywatelskich, jest bardzo waznag, i, jak za-
znacza dr. Arnold, ludzie zajeci walka o byt, fatwo
umicjetnosé te zaniedbuja. Nauczyciel wiec powi-
nien w tym kierunku o$wiecaé¢ uezniow, ktorzy w zy-
cie wejsé maja, ale najlepiej zapewne postapi ograni-
czajac sie na tem, ze uswiadomi mlodych co do ich
obowigzkow i usposobi tak, izby mogli sami si¢ uczyé.
5) Nauka poezyi, literatary i sztuk pieknych, dla kto-
rej Spencer wyznacza tylko czas zbywajacy progra- /
mu, mojem zdaniem, powinna zajmowaé plcrwsaer
miejsce W programie k&&(leJ szkoly. {
Tak wige, lubo z calem uszanowaniem, wyznaé
musze, iz we wnioskach mych réznig sie w zupelnosei

}
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z6 Spencerem. Ale zgadzam sie z nim najzupelniej,
iz obowigzkiem naszym jest sumiennie zbadaé wzgled-
ng wartosé nauk, i gdy za miare taks przyjmiemy
wraz ze Spencerem te okolicznosé, o ile nauka pewna
wplywa na eczyny (jak réwniez na umyst i charakter,
ktore oddzialywaja na czyny), sadze, iz wypadnie usu-
ngé ze szkoly wicksza czesé tego, czego w niej dotgd

uczono. Alo latwiej jest pokazac, czego uczyé zie

trzeba, anizeli czogo uczyé trzcba.

Przystepuje teraz do rozpatrzenia drugiego roz-
dziatu, w ktérym pod tytulem » Wychowanie Umyslo-
we“, znajdujemy wyborne streszezenie wszystkich
glownych zasad, wyglaszanych przez najznakomit-
szych pedagogow, poczawszy od Komenskiego do dni
naszych. Niewszystkic mozo z tych zasad g niewzru-
szone, ale i te, ktore sa prawdsiwe, niezawszo sg traf-
nie stosowane, a jedyng przycsyng, dla ktorej dotad
wywarly one tak malo wpltywu, jest niewatpliwie ta
okolicznosé, iz wigkszosé nauczycieli réwnic malo wie
o nich, jak o najbardziej oderwanych teoryach Kanta
i Hegla.

. Ustanawinjage te znsady, stwierdza Spencer, iz
sa onc zaledwie zaczgtkiem nauki o wychowaniu.
»Zanim tresé i wybor metod wychowawezych przysto-
sowane zostang do rozwoju zdolnosei, musimy wprzéd
o tyle o ile dokladnie ustali¢, w jaki sposéb te zdolno-
sci sig rozwijaja. Dzis posiadamy co do tego zaledwie
ogoélne pojecia. Ogolne to pojecia nalezy opracowaé
w szesegotach, rozwingé je w szereg twierdzen spe-
cyalnych, a wtedy dopiero bgdziemy micli zauke, na
ktorej oprze sie szfwka wychowania, Wyjasniwszy,
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w jakiem nastepstwie i w jakich kombinacya?hfvladze
duchowe ujawniaja swg czynnoscé, pozostan_le.]eszczg
z wielu mozliwych sposobow ich ksztalcenia wybraé
ten, ktory najlepiej odpowiadaé bedzie ich przy-rodch-
nemu funkeyonowaniu. Widocznem jest stad, ze naj-
lepsze nawet ze znanych nam dzisiaj metod.na}wzz.mm,
nie sq zapewne doskonalemi ani nawet b].lelO‘Inl do-
skonalosci*. Nic wiee dziwnego, %6 nie mamy _]eszcz_(?
nauki o wychowanin. Ci, ktorzy mic}l sposobnosé
obserwowa¢ zjawiska, nie mieli Zadncgg interesu, aze-
by wyciagaé z nich uogélnienia. Do dni naszyc:h nau-
czyciel szkoly byl to czlowick, ‘kt()rerr}u powlcvrzanlo
chlopcow, azeby ich uezyl laciny 1 grecklcgo.l ROWX;G
wiec malo czul potrzcbe nauki, jak metr tzl.lma. e
stulecie nasze, ktore tyle zmian stworzylo, nie zostawl
wychowania w tym stanie, w.jakim:]e zn;{laz]?. De;
spotyczne panowanie faciny i greckiego, .]GZ(?ll nawe
nie zniknie zupelnie ze szkol wyzszych, ustapi miejsca
bardzo ograniczonej monarchii. W szkolzlf;h sredmc‘h
zapanuje niewatpliwie program bez g_re‘okl(%go' a.m(ize
i bez laciny. Niemniej I'OZPOWSZCChIllanL sig juz pra-
wdziwe poglady co do rzcczywiste; 1'0.11'nauczycle¥a.
Ludzie rozumieja coraz bardziej, ze powinien on WSPI.G-
ra¢ rozwoj umyslu ludzkicgo, z czasem Wwige moze
i nauczyciel uzna za potrzebne zbadaé i“poznac w"szyst-
ko, co dotyesy istoty, ktora ma rozwijac. Wowezas
bedzie mozna spodziewaé sie, ze ugruntowax'xa zostz}-
nie i nauka o wychowanin. Locke w swoim czasie
mogl powiedzicé o naukach przyrodniczych, zc’T]aukl
takio weale nie istnicja. Tysiace lat ludzkosé zyla
w zupelncj nieznajomosci najprostszych praw, rzgdzg-
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eych swiatem. Ale od chwili gdy przyjeta zostala od-
powiednia metoda badania, nauka o przyrodasie zrobi-
la tak szybkie postepy i tak wielkiego znaczenia na-
brala, iz niektorzy z mez6w naj wybitniejszych sklonni
89 dzis zaprzeczaé, jeseli nie istnienia wogole, to pray-
najmniej wartosci wszelkich innych nauk, Tak tez
gdy nauczyciel przez obserwacye postara si¢ odkry¢
prawa duchowego rozwoju, powstas moze nauka, kto-
ra ze wzgledu na wplyw swoj na losy ludzkosei, prze-
Wyzszy moze wszystkie nauki, jakie dzig posiadamy.
Czytelnik, ktory przebiegl poprzedzajace Roz-
dzialy, poznal juz wigksza czesc tych zasad, jakie wy-
licza Spencer, chetnie jednak skorzystam ze sposobno-
sci, jaka mi nastrecza, azeby jo raz Jjeszeze strescié.

I-e. Przechodzié nalezy od rzcezy prostych do
ztozonych, zaréwno co do wyboru przedmiotow, jak
i w sposobie ich nauczania. Zaczynaé powinnismy od
niewielu przedmiotéw i stopniowo dodajac nowe,
w koncu prowadzié wszystkie przedmioty jednoczesnie,
Wiszelkie pojecie bardziej zlozone tworzy sig z prost-
szych i te ostatnie przypuszeza. O ile pozadek ten
lekcewazymy w nauczaniu, uczen niczego nie przy-
swaja sobie précz slow, i wpada predko w apatye
1 zniechecenie.

Zasada, iz przechodzié nalezy od rzeczy znanych
do nieznanych, jest czems wiecej, niz prostym wnios-
kiem z poprzedniego twierdzenia; nietylko bowiem
nowe pojecia tworzymy przez kombinacye dawnych,
umyst okazuje pociag i upodobanie do tego, co jest
mu znane, i upodobanie to rozciaga sig na wszystko,
co ma zwigzek z danym przedmiotem. Zasada obja-
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éniania rzeczy nowych na podstawie znanych jest tak
prosta, iz kazdy nauczyciel, ktory tylko usiluje coskol-
wiek objasnié,z koniecznosei ja, zastosowuje. Podroz-
nik,ktory opisuje nam co widzial i czego nie widzial, mo-
wi nam, zc¢ co$ w tym szezegole podobne jest do takie-
go przedmiotu, w innym szezegole do innego z tych,
jakie s3 nam znane. Te wyobrazenia, jakie juz. po-
siadamy, kombinujemy i wytwarzamy sobie pojecie
tego, czego dotad nio znalismy. Idzie wige o to t}"lko,
izby$my w nauczaniu zasade tg stosowali l_)ardziej sy-
stematycznie. ‘Wielu nauezycielom wydaje sig, 20
chlopiec, ktory nie byl jeszeze w szkole, o niczm.n nie
wie. A jednak krotkie zastanowienie pokazuje, ze
chlopiec taki wigcej wie, niz szkola kiedykolwiek mo-
ze go nauczy6é. Mowig o pewnym egzaminatorze, 1%
dal studentowi niewielka ¢wiartke papiern i kazal na
niej wypisa¢ wszystko, co wie. Niejeden z chloI')c()w‘v
moglby zapewne na bardzo niewielkiej przestrzeni spi-
sa¢ wszystkie wiadomosci, jakie wyniost 50 szko]yZ
ale co sig tycsy innego rodzaju wiedzy, tej, jaka sami
zdobywamy, to nawet pigcioletnie dziecko, gdyby.pl-
sa6 umialo, mogloby nig caly tom zapelnié. Zadaniem
naszem jest nauke, jaksg dajemy, wigzaé z.tem, co
uezniowie juz wiedzg. Oto6z zgodzi sig kaZc?y, iz dot%d
nic podobnego si¢ nie robi. Wobec tego nie moge sie
powstrzymag, azeby nie zacytowaé Wymownego ustepu
z ksigzki Spencera: ,Nie uznajac prawdy tej, ze rola
ksiazki jest uzupelniajacq — ze stanowi ona tylko po-
sredni srodek nabywania wiedzy, gdy nie mozemy jej
otrzymaé bezposrednio, srodek widzenia cudzemi ocza-
mi tego, czego nie mozemy zobaczy¢ wlasnemi, nie
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uznajac tej prawdy, nauczyciel stara sie jak mozng
najwigeej dawaé faktow z drugiej reki, zamiast fak-
tow z pierwszej reki. TLekcewazge ogromne znacze-
nie tego samorodnego wychowania, jakie dziecko
w pierwszych latach zycia odbiera, nie uznajac faktu
tego, ze postrzegawezej czynnosci dziecka nietylko nie
nalezy pomijaé lub powstrzymywaé, lecz przeciwnie
nalezycie nig kierowaé¢, nauczyciele caly usilnose sWg,
zwracajg na to, azeby zmysly i umysl ucznia zajmo-
wagé rzeczami, ktore w obecnej chwili sg dlan niezro-
zumiale i niepociggajace. Ulegajge przesgdnej czci
dla symbolow wiedzy w przeciwstawieniu do wiedzy
samej, nauczyciele nie pojmujg tego. ze dopicro gdy
uczen o tyle o ile zapoznal si¢ ze wszystkiem co wi-
dzic¢ moze w domu, na ulicy, w ogrodzie, wowezas
dopioro przystapié powinien do nowych zrodel pozna-
nia, jakie dajy ksigzki, a to nietylko dlatego, ze wie-
dza bezposrednio zdobywana o wicle wiecej jest war-
ta niz nabyta posrednio, ale i dlatego, ze wyrazy
w ksigzkach zawarte o tyle tylko potrafi uczen nale-
zycio zrozumieé, o ile uprzednio przez doswiadezenie
zapoznal sig z samemi rzeczami¢. Podzielajac z calej
duszy ten protest Spencera, watpie jednak, czy istot-
nie zanim damy dziecku ksigzke do reki, czekac po-
winnismy dopoki o tyle o ile dokladnie nie pozna
wszystkiego, co znajduje si¢ w domu, na ulicy i w po-
lu. Chwilg te w kazdym razic trudno byloby oznaczyé,
i dlatego wolalbym jaknajwczesniej nauke z ksigzki
Iaczy¢ z nauky, na innej drodze odbierang. W ten
sposob zaréwno ksigzka, jak zjawiska i przedmioty
zycia codziennego nabiorg w oczach dziecka nowego
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interesu. Tak np. gdyby picrwsza ksiq.zkft do.czyt&-
nia traktowala o zwierzetach, drzewach i kamta-ch,
7z ktoremi dziccko nieustannie sig spotyka, 1 gd)lf:)y
przytem uwage jego podtrzymywaly duzo 1Tyc1ny t0-
lorowane, objasniajace tekst, wowczas uezen w czy. a-
niu znajdowalby zaréwno przyjemnos(':}ak koyzyg;,
a ta rozszerzona znajomosé roslin i zwierzaft, .]ilkl(j.]
nabralby z ksigzek, wzmagalaby jego zaint_erc.)sow.vulmo
dla tychze przedmiotow. Jest to ({GZ}WY]SG](? i](:( no
tylko z wielu zastosowan bardzo doniosle] zasady. X
Joden mow z zadziwiajacych przykladow po
gwalcania tej zasady, przedstawia nam prakty{mw{zx:xz
zwyczaj uezenia gramaiyki .]acil'llskw‘] przed g1 M;:;Zd
kg jesyka angiclskiego. Jak to (xoskmm.le o’ a 3
prof. Seeley, dziecko przynosi do szkoly. ZHRJ'OIflO?(/ ,]'Q—
zyka w formie konkretnej. MoZna.by je wico napro
wadzi¢ tak, izby umialo zastanawiad si¢ nad t_y;;x 3;3-
zykiem, ktory zna, 1 a,zeb.y samo p]‘?\jY\:}Qqulej;’S;Z ]0‘3:2
wykrycia glownych form Jego. Tymc?asem zan 1' :_
skorzystaé z tej samorodnej wiedzy (%zilccka,, naucq.-
ciel wprowadza jezyk nowy i trudn){, ijak t)’Ill.m moZ
na roznigey sie od angielskiego, a ‘](rdnoc:zesmc nowsg,
i trudng nauke, przybrang takze w nov.v@} 1:'1'udnad tex;—
minologie, i tego wszystkiego uczyé usituje Jednoczes:~
nio Skutek jest taki, iz nauka idzie na marne, tcrmf-
nologie albo uczen rozumie opacznie, al'bo co Jl(last I}ﬁ%—
prawdopodobnicjsze, nie wiaze z nij zadnych pojec,
i wreszeie okazuje sie, ze w dziewigeiu wypadkav(?h na
dziesie¢, nie nabywa weale tego jezyka, dla ktorego
zrobione byly wszystkie te ofiary.
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kreSlO?r:s;ro ,,jrs(z)t;—llilslrozwoju pos(ig?puj(? pd’stanu nieo-
dzenie toc]'est POW\ne ‘l":;‘:’l"ob' '1\10 Ho, i ]1'0 tw'mr_
. : ’ » a gdyby 1 tak bylo, to nie widzg
Jego zastosowan. Rozumie si¢, pierwsze pojecia i po-
gl@d_}r d?iecka sq mgliste i niejasne, i 0 tom pamielt)aé
powu{nl.émy, ale jest to raczej fakt, anizeli zasada.
3-e. ,Lekcye nasze zaczynaé si¢ powinny od
rzeczy konkretnych i konezyé na abstrakcyach®. Mo
€0 Spencer mowi z tego tytulu, : ,

zasluguje na baczn:
2 . . = i n
uwage nauczycioli. :

Gdy zostaly wynalezione 0g6lne
formuly, ktore wyrazajg calg mase szczer6low ilh z

wiele faktow w % o
mowanie, ludzie wyobrazili sobie, ze for
takze uproseié i pojecia dziochs
tem, ze wsz

Jeden, znacznie upraszczajg nasze poj-
%6 formuly te musag
i daziecka. Ale zapomnieli pray-
elkio uogolnienie jest czems prostszem tyl-
; prawd szezegotowych
ktore sie w ni i j o o]

¢ om mieszczg, ze jednak jest ono bardziej

ko w stosunku do mnostwa

zlozonem od kuzdej # prawd szczegélnych, oddzielnie
uwazanyoch; ze wtedy dopiero gdysmy przys:woili sobie
owe prawdy szczegolowe, uogolnienie stanowi pewnsg,
pomoc dla pamigci i rozumu, 1 ze dla umystu ktory
t)_rch'pmwd szezegolowych nie posiada, kazde,uogol-
nienie z natury rzeczy stajo sie zagadky. Tak to mie-
sza)gc ze soby dwa rodzaje uproszezenia, nauczyciele
stale blad popelniaja, zaczynajac od ,pierwszych za-
s?ul“‘, ktore to postepowanie w gruncie rzeczy: sprze-
Clwia si¢ pierwszej zasadzie (przechodzenia od rzecLy
prostych do zlozonych), jakkolwiek pozornie si¢ z nig,
zgadza, albowiem ta ostatnia zasada wymaga, azeby
do praw ogolnych uczen dochodzil przez przy,kludy

ozyli azeby szedt od prawd szezegolnych do ogélnych,,

o

»0d konkretu do abstrakeyi“. Zgodnie z ta zasadg Pe-
stalozzi cheial, izby liczenie na rzeczach poprzedzalo
w arytmetyce nauke regul oderwanych. Basedow wpro-
wadzil do szkoly mierzenie i wazenie, a Spencer wska-
zujo wycinanie z papieru figur geometrycznych jako
przygotowanie do geometryi. Trudnosé takiego nau-
czavia polega na tem, ze wymaga ono przyrzgdow,
a przyrzady tatwo psujg sie. Ale jesli przyrzady oka-
73 sie uzyteczne, to warto zada¢ sobie dla nich troche
trudu.  Wielu z nauczycieli sklonni sg do lekcowaze-
nia wszelkich ,8rodkéw mechanicznych*. ‘W naszych
wyzszych szkolach nie znajdzie sig nawet porzadnej ta-
blicy. Jakkolwiek jednak tego rodzaju srodki nie
uzdolnia zlego nauczyciela do dobrego wykladu, to
przeciez przy innych rownych warunkach, nauczyciel
kazdy przy ich pomocy lepiej bedzie wykladal, anizeli
bez nich. Nie stanowi to zastugi, jesli nauczyciel po-
trafi si¢ obywaé bez przyrzadow, tak jak literatowi
nic nie doda do chwaly to, ze oszczednie obchodzi sie
z papierem i piérami.

4-e. ,Jednostka w przyswajaniu wiedzy isé mu-
si tg samg droga, jakg szla ludzkosé“. O twierdzeniu
tem nie mam nic do powiedzenia.

5-c. 7 powyzszej zasady wyprowadza Spencer
wniosek, ze dla kazdej nauki dawaé nalezy wstep czy-
sto doswiadezalny, przechodzaec w ten sposéb od sta-
dyum empirycznego do racyonalego.

¢-e. Drugi wniosek, jaki z tego Spencer wycig-
ga, jest ten, iz nalezy jak mozna najbardziej wspieraé
samodzielny rozwo] dziecka.— Nalezy naprowadzaé
dzicci, azeby robily samodzielnie poszukiwania 1 same
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| zdobywaly wnioski, Jaknajmniej nalezy im mowic,
' jaknajwiecoj powinny same odkrywaé. Zgadzam sig
‘ najzupelnicj ze Spencerem, ze nie mo#na dosc silnego
nacisku polozy¢ na te prawde, wszakze zastosowanie
jej wymaga od naucayciela WYyZszego poziomu inteli-
genoyi. W samej rzeczy, jesli wychowanio ma byé
ksatalceniem zdolnosei, jesli colom Jjego jest przygoto-
wanie ucznia do tego, izby si¢ sam uczyl, potrzeba
w takim razie czegos wigceej, anizeli prostego przele-
wania wiadomosci, ktoreby uczen powtarzal. Wladze
przyjmowania i reprodukowania tworzg zaledwie ma-
Iy ezasth¢ umystowych uzdolnien ueznia, a jednak sg
to jedyne wladze, ktéro uprawiaé sie stara wielu nau-
czycieli. Nie latwo co prawda robié cos wigcej, ale
przeszkoda do togo w nas tkwi, a nie w dziecka.
»Kt0z, zapytuje Spencer, widzge nicustajaca postrze-
gawczosé dziccka, jego badawczosé i rozumowania,
albo przysluchujge sig jego bystrym uwagom o rze-
czach, ktore leza w zakresie jego zdolnosci,— kt6z nie
przyzna, ze gdyby tez same zdolnogci systematycznie
spozytkowywane byly dla nauk, lezqeych w tym samym
zakresie, dziecko predko bez zadnej pomocy nauki te
przyswoiloby sobie? Potrzeba ta cigglego wykladania
dziecku wyplywa z naszej, a nie Jjego glupoty. Odcig-
gamy je od faktow, ktore je interesuja i ktore samo
szybko sobie przyswaja. Natomiast dajemy mu fakty,
ktérych jako zbyt zlozonych, nie moze zZrozumieé
i ktore sa mu obojetne. Widzge, ze dobrowolnie fak-
tow tych dziecko nje chce Przyjmowaé, narzucamy
mu je przez grozby i kary, Ale pomijajge w ten spo-
sob wiedze, jakiej pozada i napychajge mu glowe wie-
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dza, ktorej nie mozo straw.i(:, doprov‘mdmmvly'e\]vjul(llize.
jego do stanu chorobliwego 1 wytharz(tmy’ “ m‘v' G
cheé do nauki wogole. Gdy 738 PO (-zle;soi ].\ S;O "
tego przytepienia, jakiesmy sam1 SPOWOC i)w a 11, I ,H
sci wskutek trwajgeej jeszezo niezdolnosci do nalﬁ i
oderwanej, dziecko nie moze nic 5210 Z%‘OZUIDIG(‘} m(::
objasnien i gdy biernie tyllfo przy] muje to,_ cotfzﬁn o
wimy, wyciggamy stad wnlostik, ze wlasnie ta @m)é-
powinna metoda nauczania. Naprzod pj;jgsz; 1}.355@ e
tode czynimy dziecko nieudolnem, 'ap(.jzr%lej: e Jntg-
nieudolnosé powolujemy dla usprmvwdhwmmi 1;;}0 bo
dy“. Oczywiscie latwiej wskazac bledy, a.nue{ n&
z:vlradzic; jednakse ktokolwiel obserwowal te o sOJ.gZ
tnosé, z jaka uczniowie traktujsg' nauke B,'ﬁlf(f]nfl, 01:;_
wynikajaca stad stratg czasu, a ‘]'ednoc?osiuc pr-zy.p i
mni sobie, z jakim to zapalem 1 praejeciem -G%-Bdn,l
chlopey oddajg sie zabawom i grom, mewatph_w.lo -z'(:_
stanowi¢ sig musi, jaka by¢ moze .plzzycz'yx‘m‘ te:] ;0;
nicy; i moze w czgsci przynajmnie) obJasme;uc') .‘:L&1
tu znajdzie w tem, ze nauka s_zkolna‘odwo uje ;(3
wylqeznie do jednej wladzy ucznla—jd,o:!;g%ia‘pg,maeo‘; .
7-0. Prowadzi mie to do zaznaczenia ostatnie]

zasady wychowawczej Spencera. Nauka budzié po-

winna zainteresowanie, a zatem powinna b'yé- przy-
jemng. Natura sprawila tak, ze norma.lne m\irlcz.e\m(f
naszych wladz fizycznych i ducbm:vych jest pliyf(,-m'
nem. Prawda, iz nicktore z na‘]wstzych l.lZ(O. {110.11
umyslowych dotad zbyt m.a,lo 8a W n%ms?eJ rasie 1‘041\::
niete i w stopniu zuuczni'e.]szym pog&ada je .zlum(t/:k
nia tylko nieznaczna liczba wybitnyeh jed nos cl .
wskutek czego uzdolnienia te malo sa usposobione do
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Wlasngo ll}g:;slr::l;:u.w ,stopnm pozadanym, Ale takie
B HOI.malla,, ze wzgle;du na samq ich zlozo-
e Yn} mkprzc.:bwgu.wyksztaiccnia mogg,
o, Jn.v\m okresic znajdowad zastosowanie
: Vige nie mamy potrzeby odwolywad sie do
nich, dopéki uczen nie doidy; o= sy Al
dziala¢ zaczng d%lszen;)(z)l()ml(l];z'm' e
o s udkl 1 posrednia, przewidy-
.‘ przykfgsgjlc)zr;xizzi ll)rg.dz.w stan(.)w'id przeciwwage d{a,
A Ito..nf)r.m‘ql]. Co sig Jednak tyczy uzdol-
S Zm]:”. : rmalng dla. nich pobudkg jest bea-
e lxo énie, z samej czynnosei wyplywa-
,m]jz,“pih;ij t‘: );;m prowadzeniu naulki pob;ulk‘a ta
o e \;h 1(.7,51’.. Ile razy nciekac si¢ musimy
zlej drolze, f)os’w?:()lzgly 2 P‘f‘W“i7 e
8] Crg nie z dnie
nio) swiadezy, ze zawsze moy,
wzbudza zainteresowanio
f[em okazuje sie ZAWSZ0, 1;

iz lm(l)yu.l]l wzgledow uznag nalezy za prawdziwg,«

ile q — R 4 . o
T po‘;y;gzd(jmz I‘n()]gy(g, vile;kszo.s’(’: nauezycieli nie
oty 20) zasady. Zapytani 0 przyczyne, naj-
czgscie] o.apowwdza, 12 niemozliwem jest nauk ; k !
fn@ .ucz.‘yn]é. dla dziecka interesujgcy,. Niektérz; 1??1;();.
u.];}‘, 1z nie jest to nawet wcaie .’, - i
nowimy si¢ nad obu tymi punktang(i)[oacl(z?zlilzlrslt g e
. Rozumie sig, iz o ile okazaloby .
niemozliwem jest

m kazdym wyraz-
na znalezé metode, ktora
'DELWL't Przyjemnosé, a przy-
Jest to wlasnie metoda, ktorg,

gt 81, ze istotnie
'zymé  interesujgeym

5 3 ; Zadnego

z przedmiotow w szkole wykladanych, to kwest‘ga,

-l Ale W rzeczywistosci nikt tak
aleko si¢ nie posuwa. Kazdy naucszycicl stwierd

za

’

wiecej lubig, niz

bylaby wyczerpang,.

ze mniektore przedmioty uczniowie

4Ul

inne, a moze i to, ze jeden uczen lubi to, drugi co in-
nego; zarazem przekonywa sig, ze najlepiej ucznio-
wie te sobie przyswajaja, co najwiecej lubig. A wige
w najgorszym razie mozna tylko utrzymywacé, ze nic-
ktore z wykladanych przedmiotow nie moga nigdy
zainteresowac wigkszosci uezqeych sie. Skoro zas raz
zgodzimy sie, iz pozgdanem jest czynié nauke przy-
jemns i interesujgeq, zasada ta musi do pewnogo sto-
pnia wplywac¢ na nasz wybor przedmiotéw nauki, jak
bardziej jeszeze na metode ich uczenia. Mowie, 1%
w wyborze przedmiotow kierowaé si¢ mamy owg za-
sady do pewnego stopnia. S teorctyey, ktorzy utrzy-
mujg, e natura zaszezepia mlodym umyslom pozada-
nic takiego pokarmu, juki jest dla kazdego odpowie-
dni, tak iz kazdego uczyé nalezy tych tylko przedmio-
tow, do ktorych sam sklonnosé okazuje. Zauwaze¢ na
to, ze jak z jedncj strony przyrodzonych naszych
sklonnosei w tym wypadku, jak w innych, nie na-
lezy w zupelnosci zapoznawaé, tak z drugiej znow
strony nie mozna dla jakichs wzgledow rozumow ych
pozostawia¢ im zupelnej swobody. Talic przynaj-
mniej zajaé musimy stanowisko odnognie do fizycznej
natury dziecka. Locke nakazuje, azeby dzieciom da-
waé jak najmniej cukru isoli. ,Unika¢ nalezy, po-
wiada, wszolkiego rodzaju slodyczy, o ktorych trudno
powicdzice, kkomu wiecej szkodza: temu, kto je przy-
rzadza, czy temu, kto je spozywa*. Dzis jednak le-
karze przyszi do wyniku, ze nalezy w stopniu umiar-
kowanym zaspakaja¢ upodobanie dzieci do slodyczy,
#e organizm ich potrzebujo cukru tak samo jak innych

Ref, Wych. .
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pokarmow. Nikt jednalk stad nie wycig
izby nalezalo dzieci Ly W
nawet 1zby dobrze by
plumpuddingu lub ka

gnie wniosku,
i6 wylgcznie slodyczami, ani
lo pozwalaé¢ im ile zecheg jese
rmelkow.  Stosujge analogie te
w dostarczaniu pokarmu umyslowi, powinnismy do
pewnego stopnia zadoséuczynic upodobaniu dzieci do
stuchania »bajek“, ale jednoczesnie zapewnié im do-
statcezng ilosé pokarmu gruntownicjszego. Jakkol-
wiek jestem za tem, izby uwzgledniaé upodobania
1 wstrety dzieci w przedmiocie nauk, jak i w innych
rzeczach, zauwazye musze, iz latwo stac sie moze, iz
sklonnosciom tym przypisywaé bedziemy zbyt wielkie
znaczenie.  Niecheé do przedmiotu wyplywa czesto
% jego nieznajomosei. Gdy uczen ,przerobi¢ pierwszg,
ksiege Euklidesa i nie wic ostatecznie jak mijerzg sie
katy, albo przeszedlszy ksiege druga, niema pojecia
0 prostokacie, czyz mozna si¢ dziwié ze nie lubi geo-
motryi? Ale wowezas skutki zdego uczenia nauczyciel
Przypisuje teposei ucznia, ten ostatnj zas twierdzi, ze
przedmiot jest suchy. Gdyby nauczyciele istotnie sta-
rali sie uprzyjemnic nauke, sqdze iz daloby sie duzo
w tym kierunku osiggnac ez zadnej ujmy dla wykla-
danych przedmiotow, - '
~~«Wss&l§%i»=tej-8ﬁﬁhtféci, Jaka znamionuje dzisiej-
§20 nauczanie, nie zbywa na obroncach, Powolujg sie
oni na potrzebe wdrazania umystu do surowej pracy,
a to jak mowig, da sig osiggngc tylko przez stawianie
umyslowi zadan, dla ktorych czuje odraze. Chlopiec
- mic labi i nie powinien lubié gramatyki lacinskiej, tak
samo jalk zrebie nie m

oze znajdowaé przyjemnosei
w ol

wrazaniu areny cyrkowej: korzysé wlasciwa thkwi

403
wlasnie w tym fakcie, ze czynnosci te .nie sg przyjem-
ne. By¢ moze, iz tego rodzaju éwwzemem.n}oZna ‘
umysl ugiaé i przytepié i w t.en sposféb zdolme:]szy.m ’
go uczynié do jakiejs grubej i such.e‘] pracy, plzetcllw. ,
ktorej buntowalby sig w inn.ym razie; a'le rezulta..t iu !
osiggamy kosztem dzielnosci umystowej, ?:t.éra(r}ue‘lz 16-5
dna jest dla wszelkich wyzszych czynnosei. ar g E,
moéwige o pracy rutynicznej wogole, wyra.Za, sig E ;
dla ciggnienia wozu zpiaskie.m potl'ng}x.]emy lic .e{
szkapy, rasowy Arab dla tej czynnosci by}bﬁr nie
bezpiecznym. Ale czyz na tfeJ zasac-lzm bedzie sig
ktos domagal, azeby wszystkio Zreble;'ta tre.nf)wan(:
tylko do najnizszych robot. Jestem najmocnie] Pl:ze_
konany, %e uczac przez pierwsze lata na pamied 1.zet
¢zy, ktoryeh umysl dziecka bezwarunkowo nie Jtes
W stanie zrozumieé, doprowadzamy czesto .u.mysl e(;n
do skarlowacenia i zabijamy w nim wszelki mtef'es lo
pracy umyslowej. Nauczyci(.ale od pocza,'.uku .przy.]mlll:z)zf
za pewnik, ze male dzieci nie sg W stfmle rl'IF:Z(ZgO z ;
zumieé, 1 ze jedno co mozemy z niemi zrf)bw,klo plzzn
zwyczai¢ je do spokojnego 51e(’1z.enm' 1 sinudase ;iu
w glowe wyrazow, ktore przydac im si¢ nrlan: w gzdle
pozniejszem. Gdy chlopiec .przeszedl n;u e ‘:\:’cms
tego systemu udzielang w clagu.lat 2—. ) viot ;
nauezyciel zaczyna sie skarzyé, ze uczen .]es' pra-
i nieuwaznym, ze o ile co$ moze wyrecytovaq xza p]
mie¢, to nie troszezy sig \.vca,le 0 zr0z11r-men1('3 ?::voi(; |
Inaczej mowige, nauoz;_f(;lel wyrzeka, .12 ucz.;lr s
robig to wlasnie, czego ich nauczono—ze pow g |

i : ich znaczeniu.
wyrazy, nie myslac o ich znz s
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Wiem dobrze, jak wielka, zachodzi réznica mie-
dzy teorys i praktyks. Fatwo Jest zalecad, iz uczen
powinien rozumied wszystko i interesowad 8i¢ przed-
miotem—ale jakze trudno przepis ten wykonac., COzlo-
wiekowi doroslemu trudno przedstawic sobie, ze wy-
razy, ktére w umysle Jjego od niepamigtnego czasu

| skojarzone zostaly 7z dobrze znanemj Pojeciami,

| W ustach dziecka sg pustymi dzwiekami, Zdaje sie

nauezycielowi, ze od poczytku zaczyna, gdy mowi, ze
stowo czynne rzgqdzi czwartym przypadkiem, albo ze
katy kwadratu sg katami prostymi. Praypuszeza on, ze
do tego punktu uezen posiada jakies pojecia wrodzone,
dalej zas uczye zgodnie 7 tom zalozeniem, przekonywa
8i¢, %@ niczego nie moze gz uczniem osiggngd, préez re-
zultatow czysto Pamigeiowych; wéowezas na te strone
pami¢ciows kladzie caly nacisk, azeby pozornie pray-
najmniej wydawalo sie, ze czas Jego i uczniéw nie zu-
pelnic byl stracony.

Ale to, ze dobrze uczyé jest trudno, nie stanowi
zadnej wymowli, izby mozna bylo swiadomie uczyé
zle, i sadzg, ze byloby to Juz wielkim krokiem naprzod,
gdyby nauczyciele byli rownie niezadowoleni z siohie,
Jak sg niezadowoleni ze swych uczniow.

Nie bede juz szed} dalej za Spencerem w tem, co
méwi o wychowaniu moralnem i fizycznem. W kwe-
styi wychowania fizycznego wypowiada on wiele go-
dnych uwagi mysli, ktore méglbym tylko dostownie
przytaczad, aitak juz za duzo moze dalem ustepow
z ksigzki, ktora zapewne znajduje sig w reku wigk-
szej czesei ezytelnikow,

.

Spencer rozchodzi si¢ bardzo w Pog%adda,ch zo\is;llil;
8704019, nauczycieli prakty}{OW; Z k?;ﬁ;;r‘;tﬁj;zglkmch;
ie niezgadza¢ si¢ znim w n y :
81(1)}; l(f)cena cdziellm, jakg tu daé staralexja .sl(;,.zb.y:tlz
niezupelng, gdybym nie zaz‘naczy‘f}.wyr{;lzm:, ;z Jtan'm
nietylko jedna =z najprzyl]er:fn%le.]szyc v Chog’mniu’
ksigzek, ale i jedna z najwz.LZmo:]szych owy

jalkie istnieja w jezyku angielskim.
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Mysle, iz ksigzka mo
nego i))oz_\ftku dla “’)’ChOW‘c;wcow,
dyowanoiglelv:‘izli’i cxi?ozlz ;?lc.h.e(]:}' ona niektorych do stu-

% ksiazla % sliciell  pedagogieznych.
trzez]?bnéil;aczlji (ﬁ:“ nz %):a.v;]gy zywotne, ktZrychyc]zlas zSa?

s I : J mowi .

Xj;v‘l’]l:ieslgloséyv, duzo ech, i echa i::stéloe,n?;aégzgve:t

twiej glos );Ze('? samych glosow.  Wiclu mozeby Ia:-

Ay gd}lr) yszafo, g.dyby wogodle mniej bylo ksig-

dziwych Jlli.z IIVch?, ety l?ylo gazet. Mowcow prav?—
jalki vaynin, gaduly; 1 dzi$ slysses 2 powodu halasu

peryodvcmlf u_.Y,‘l % miarg tego jak wzrasta pl‘asar
ktore b.{ldll' ’dplsrze nasi podobni sig stajg do dzieci
i kﬁig]or.n 1z kart, albo owych prézniacz ck:
najbliz.sz:v desz?:_y{)c]? I‘Ired@ na Scianach rysunki kty(')re
bym, izby mnicj bed sladu splucze. Ale skoro cheial-
Sﬂm’jedn : tk,]l ~ylo ksigzelk, dlaczegoz, spyta ktog
g pisi;p (Zul(, 11czby. dodaje? Qi e ’co’
sli, ale dlatdego,a ;z'vgsgzlw;:vd;?ia wlasnych swoich my-

. 31 i
ludzi, ktorzy godni sy czytania. ul\‘*vaiiel(;%(;lizmnsl:;; '
" a m

J& nie pozostanie bez pew-
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nie jest dane mysle¢ tak poteznie i jasno, jak mysla
wielcy ludzie; ale przez zblizenie z nimi, wlasne nasze
mysli zyskuja na silei jasnosei; do tego to zblizenia
chee sie przyezynié. Dopoki ksiazka ta ma byé czy-
tana, mam nadzieje, iz sluzy¢ bedzie za wstgp do dziel
tych wielkich myslicieli, ktorych imiona zawiera.

" Ksigzka ta moze byé uzyteczna z innego jeszcze
wzgledn. Poznajac wielkich myslicieli wychowania
w porzadku chronologicznym, widzimy, iz kazdy
% nich do skarbea, jaki znajduje nagromadzony, do-
daje cos nowego, 1 tak stopniowo W wychowaniu, jak
i w innych dziedzinach pracy ludzkiej, dochodzimy do
ugruntowania zawuki. W tej nauce lezy nasza nadzieja
przyszlosci. Nauczyciele staraé sie powinni pozna-
waé coraz dokladniej te prawa, do ktorych stosowaé
majq swgq dzialalnosé.

Dla pewnej liczby czytelnikow moze dobrze be-
dzie, jesli w krotkosci wskaze, w jakim kierunku ply-
nal glowny prad mysli pedagogicznej poczawszy od
Odrodzenia.

Jak to staralem sie na poczatku wykazaé, uczeni
Odrodzenia popelnili jeden blad wielki, blad, ktory
moze byl nieunikniony w czasach, gdy odkryto na
nowo skarby literatury i gdy swiezo wynaleziong zo-
stala prasa drukarska. Blad ten polegal na balwo-
chwalczem ubostwianiu ksigzek, i co gorzej jeszcue,
ksiazok lacinskich i greckich. Wiskutek tego nauczy-
ciel wytworzyl sobie zgola falszywe pojecie swego za-
dania, ktére upatrywagé zaczat jedynio w uczeniu laciny
i greckiego; praktyka zas ozyli sposob wykonywania
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nie lepsze byly, glownem bowiom narzgdziem hylg,
gramatyka i—rozga,
Pierwszy krok postepn uczynili Jezuici, Wpraw-
dzie zbyt wicle zalesalo im na popularnosci, azeby stag
819 mogli 1'eformut0rami; starali sig oni tylko robig do-
brze to, co wiekszosé nauczycieli robila zle, Ueczyli
laciny j greckiego, poslugiwali sig gramatyka, ale od-
rzucili rézge. Chcieli, 1zby uczniowie czuli sie zado-
woleni. Tlosa lelceyi zredukowali 7 10 godzin do 5
dziennie, a i w dagu tych 5 godzin nauka miala by¢
»hietylko gruntowng, ale i przyjemng,

Ta jednak Przyjemnosé wynikaé miaka nie z sa-
mej ezynnosci umystowej, ale skadingd. Jak zauwa-
zyl Bve, mlodzi nauczyciele dbaja glownie o to, izby
pobudzaé umyst uezniow 1 zaniedbujg powtarzania,
bedacego warunkiem gruntownogci,
nauczyciele tak sig staraja o gr
rzecz kazg uezniom tyle razy powtarzaé, az wreszcie
ci ostatni tracg interes i Swiezose umyshi.  Jezuici
otwarcie prayjeli zasade, ze , Repetitio est mater stu-
diorum¥, i jeden i ten sam przedmiot powtarzac kazali
bez konica. Z dwoch czynnikéw, na ktérych opierali
uprzyjemnienie nauki, jeden byl dobrym — osobisty
Wplyw nauczyeiela, (»chlopey polubig nauke, jesli lu-
big, nauczyciela“), drugi zag zlym, lub co najmniej wat-

Pliwym—Dbodziec wspolzawodnictwa,

W kazdym razie proba prowadzenia, ucznia, a nie
ciagnienia go, hyla waznym krokiem na drodze praw-
dziwego wychowania. Co wigcej, Jezuici nie trzymali
si¢ pogladu Sturma i Trotzendorfa, ze colem wycho-
wania jest jedynie znajomosé klasykéw, owszem zdolnj

Natomiast starzy
untownosé, iz te samag
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byli i inne zadania rozumieé, Tak dbali bardzo o zd.ro_-
wie fizyczne; rozszerzyli zadanie Wychowajv.vcze vw én

nym jeszeze i wazniejszym kiernnku, nacisk kladae
na ksataleenie moralne i religijne. Za zasluge poczy-
ta¢ nalezy Jezuitom, ze usuneli ze szk@ s.wych Plapta
i Terencyusza dla nieobyczajnej tresci ich utworo“{l,
jakkolwiek w szkolach protestanckich autorow tyo

objasniano i uczono na pamieé, w (fe‘.u przy.sx-vo_](,x‘nit.
uczniom Iatwosci mowienia po lacinie. Jezuici stax%t i
sig o to, izby nauczyciel oddzia]ywa,'I na ('alo‘go ucznblibl,
nie tylko na pamie¢; to tez nauczyciel obowx‘a{za»u.y y
znzw‘indywidnalnoixé kazdego ze swych uczniow i pro-
wadzié go przez wiekszg czesé kursu. e

Umyst ludzki, w pojecin daWI}ych na.ucgy(,}e 3
ze uzyje porownania Bartle Massey’a, byl. ro zageI‘n
naczynia, zdatnego tylko do przechowywania tego,.cg
w nie nalano. Pedagogiczng te teorye ,,_\y“.lewanla
po raz pierwszy w watpliwosé podal 6w (‘lZln"ll)lkgi:
niusz, ktory zdawal sie staé po za oerbep wszelkic
tradycyi i zapatrywan swojego czasu, ktory

»W nic nie wierzyl,
Ale wszelkie wierzenia zglebial®,
owie o Rabelais. .

.ll\ik wQszyscy reformatorzy, tak Rabelais z:fclzzna
od potepienia systemu, ustalonego przez zwyc‘zal] 1a;‘?a
dycye. Opisawszy wspolcze'sgy BPO'SOb] naucz 5
iuzywane wowcezas podreczniki, mé.wn g 461;.)16:] I:zfi_
Yoby dla chlopcow na,szych,. gdyby nie u?z? i s‘;@kwh
czego, anizeli uczyé ich majq tacy nauczyciele z ta

ngdaitlos rojektuje system ksztalce-
podrecznikow*. Potem' Proj jo 8) e
nia, w ktorym jakkolwick utrzymuje nauke ksia
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w4, niec uwaza jej za jedyng, chee owszem, izby uczen
rozgladal sig wkolo siebie, uzywal zmyslow i czlon-
kow. Uczen ma np. obserwowaé gwiazdy przed uda-
niem si¢ na spoczynek, a o 4-¢j rano zbudzié go kaze,
azeby zobaczyl, jakie zmiany w ich polozeniu zaszly,
Jestto wiee ksztaleenie zdolnosci postrzegaweczej. Zdol-
nosé te rozwijaé réwniez kaze przez obserwacye
drzew i roslin w polu, rzeczy w otoczeniu domowem,
pokarméw na stole. Nauka z ksigzek laczvé sie ma
z nauky rzeczy, tak izby uczen u autorow starozytnych
wyczytywal, co mowig o przedmiotach, z jakimi sie
spotyka wkolo siebie. Interesujgca czesé systemu
stanowi zapoznawanie si¢ z rzemioslami, a nawet
praktyka w niektorych zajeciach recznych, jak wyci-
nanic z drzewa, rzesbienic w kamieniu. Wogole,
zdaje sig, Rabelais pierwszy domagadé sie zaczat ksztal-
cenia w odréznicniu od nauezania, jego tez uwazaé na-
lezy za ojca nauczania pogladowego, t.j. przez odwo-
lywanio sig do zmyslow i mysliucznia. Duzy takze
Rabelais nacisk kladl na wychowanie fizyczne. Uczen

mial jezdzié konno, fechtowaé si¢, a nawet glosno

krzyczeé dla wyéwiczenia plue.,

Rabelais zapoczatkowal nowy sposéb pojmowa-
nia zadan wychowawezych, w pieédziesigt lat zas po-
tem mysl jego podjal i rozwingl wielki autor Zssays,
Montaigne. Montaigne rozpoczyna od cytaty z Rabe-
lais’go: ,czlowiek, ktory najwigcej umie, nie jest jesz-
cze czlowickiem najmadrzejszym“— poczem pisze sa-
tyre na teorye ,wlewania wiadomosci¥, satyre jedng
z najlepszych, jakie znalezé mozna w literaturze. Za-
rzuty, jakie stawia wspolezesnym sobie nauczyciclom,
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sg dwojakiego rodzaju. Naprzéd, méwi, mysla oni
Jjedynie o udziclaniu wiadomoseci, zapominajac o ksztal-
ceniu rozsgdku i uczué moralnych (enoty). Potem,
w metodzie nauczania zaniedbujg éwiczenia umystu
ucznia. Tres¢ calego oskarzenia zawiera sie w tych
slowach: ,Wysilamy si¢ nad napelnianiem pamie-
ci, sumicnie za$ i rozum pozostawiamy odlogiem
i bez zasiewu“. Pojecie jego wychowania obejmuje
calego czlowieka. ,Same gry nasze i rozrywki, jak
bieganie, walka na piesci, muzyka, taniec, polowanie,
jazda konna, fechtowanie, moglyby stanowi¢ dobra
cz¢s$6 naszego wyksztalecenia. Jestem zdania, ze po-
wierzchownosé, manicry, czlonki ciala ksztalei¢ po-
winnismy naréwni z umyslem. Nio ducha, ani cialo
ksztalei¢ nalezy, ale calego czfowieka, i nic powinnismy
go rozdzielag”.

Tak wige pod koniec X VI stulecia, u lepszych
przedstawicieli mysli 6wezesnej widzimy znaczny po-
step w pojmowaniu zadan wychowania. Dbaé nalezy
nie o jedng tylko nauke. Moralne i religijne wycho-
wanie uznane zostaja za niemniej wazne. A ,skoro
dusza i cialo zaréwno stworzone zostaly reks Boga“
(slowa Ignacego Loyoli), to o jednem i drugiem pa-
migtaé nalezy w wychowaniu. Co sig¢ tyczy naucza-
nia, to widzimy, iz Rabelais chce, izby przyuajmniej
czes¢ jego byla pogladows, a Montaigne twierdzi, iz
przez nauczanie nalezy éwiczyé umyslowe zdolnosci
ucznia. Ale nawet teoretyczne pojecia Owczesne
w czesei tylko wyzwolily si¢ z idealow Odrodzenia.
Nicktore ze wskazowek Rabelais’go przypuszezaé
w nim kazy ,slownegorealiste“, a Montaigne dogé¢ by}
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dalekim od uznawania z Jozefom Payne'm, ze  kaszd
akt nauczania jost pewnym sposobem oddzialywanig
na umysl! i moze byé skutecznym tylko o ile uznaje sig
te prawde“, ze ,nauczanie jest tylko inng nazweg,
ksztalcenia umyshu“. "W kazdym razie jesli Rabelajg
1 Montaigne nie doscigneli ideatu naszej epoki, to Wy-
przedzili znacznie naszg praklyke.

Poczgtel XVII stulecia swiadkiem byl enorgi-
cznego protestu przeciwko literackiemu kierunkowi
Odrodzenia. Wylgozna czesé dla ksiazek wywolala
rcakeye. Musi byé praceiez cos, co warto wiedzieg,
a czogo niema w ksigzkach. Dlaczegoz tyle czasu po-
swiecaé na nauke z ksigzek, a tak malo obserwacyj
samych rzeczy? Jeden z pisarzy wspolezesnych mowi:
»Na mlodziez naszg w ciggu wieln lat spada cala po-
wo6dz regul gramatycznych, nadzwyezaj nudnych, za-
wilych i ciemnych, a po wigkszej czesci zgola nieuzy-
tecznych®.  Dlaczegoz nic wyjsé raz z tej jalowej la-
ciny?  Chodz za mng synu, przemawia Komenski—
pojdziemy w swiat otwarty, tu zobaczysz, co Bog od
poczatku stworzyl i co weigz tworzy sily praw na-
turalnych®. A Milton tak wyraza wspolezesne po-
glady: ,Poniewaz rozum nasz opierac¢ sie moze jedy-
nic na rzeczach zmyslowych, a do poznania Boga
irzeczy niewidomych dochodzié mozemy tylko przez
gruntowne zbadanie istot nizszych i widomych, to te
samg metode zachowywaé¢ powinno wszelkie rozsgdne
nauczanie“,

Wielkg rewoluoye, jaka tkwila w filozofii Baco-
nianskicj, okreslié mozna jako zwrot od urojenia do
faktu. Zdawalo sig, iz wszystkie wytwory umyshu

413

ludzkiogo stracily urok. Jedyne przedmioty, jakie
wowczas godnymi si¢ wydaly badania, byl to swiat
materyalny i prawa rzadzgce nim, a ktore wykryé sie
dawaly tylko przez powolng prace indukeyi i ekspe-
rymentu.

Az do stulecia biezacogo rewolucya ta nie prze-
niknela do szkol i uniwersytetow. Zaledwie przed
50 laty zaczeto wykladaé nauki przyrodnicze w uni-
wersytetach, ktore wydaly Bacona i Newtona. Ko-
misya dla szkol publicznych jeszeze w r. 1862 stwier-
dzila, ze program w tych szkolach byl takim, jakim
ustalilo go Odrodzenie. Wszakze jezeli mury szkol-
nego Jerychonu tak dlugo sie ostaly, to nie dlatego,
izby ,ludzie swiatla“ zalowali swego glosu. Wolali
oni glosno: ,nie slow, ale rzeczy“, i glos ten podnosil
szercg caly wybitnych mezéw naprzod przeciwko
szkolom XVII i XVIII stulecia, a potem i naszego
XIX. Najlepiej moze zmiany pozadane okreslil John
Dury w 1649 r. ,Prawdziwym celem ludzkiej nauki
jest wypelni¢ w nas braki, ktéore wynikaja z naszej
nieznajomogci natury i przeznaczenia stworzen i rzo-
czy, oraz z naszej przyrodzonej nieudolnosei w postu-
giwaniu si¢ nimi i pojmowaniu ich“. Tak wiec, re-
formatorzy cheieli, izby nauczyciele poswiecili sig ba-
daniu nauk przyrodniczych i nauki o umysle ludzkim.

Pierwsi reformatorzy, podobnie jak filozofowie
X VI stulecia, mieli na wzgledzie glownie nabywanie
wiedzy, tylko trescig tej wiedzy mieli byé nie klasycy,
ale swiat materyalny. Co do tego pozostali w tyle za
Montaigne’em, ktéry na pierwszem miejscu stawial

cnote i rozsadek.
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Ale okolo polowy XVII stulecia jeden z najwy-
bitniejszych reformatorow postawil szerszy poglad na
wychowanie, a nauczanie sprowadzil do wlasciwej
jego roli, uwazajac je tylko jako czes¢ wychowania,
Czlowiekiem tym byl Komenski—jednoczesnio filans
trop, filozof i pedagog; w pismach jego znajdujemy
pierwszg probe nauki wychowania. Tresé¢ tej nauki
przedstawia si¢ jak nastepuje:

,Zyjemy trojakiem zyciem: roslinnem, zwierze-
cem i duchowem. Pierwsze doskonalem jest juz w lo-
nie matki, ostatnio staje si¢ doskonalem tylko w nie-
bie. Szezeiliwy, kto przychodzi na swiat ze zdrowem
cialem, ale szezesliwszy, kto schodzi ze swiata ze zdro-
wg duszg. Zgodniec z myslg boska czlowiek powi-
nien: 1) wszystko wiedzieé; 2) panowaé nad rzecza-
mi i sobg; 3) wszystko odnosié do Boga. Tak to na-
tura zlozyla w nas nasiona wiedzy, enoty i pobozno-
gci. Zadaniem wychowania jest rozwingé te nasiona.
Wszysey ludzie potrzebuja wychowania, Bog nczynil
dziecko niezdolnem do innych zajeé, azeby mialo czas
do uczenia sig®.

Widzimy tu nowsq zupelnie teorye zadan wycho-
wawezych. Wychowawea ma rozwija¢ nasiona wie-
dzy, cnoty i poboznosci, ktore juz sama natura zlozyla
w- duszy ucznia. Jestto cos zupelnie innego, niz orze-
kala teorya ,wlewania“. Komenski zdaje si¢ przeczuwaé
mysl Froebla, ze wychowawca nazywaé sie¢ powinien
ogrodnikiem. Ale widocznem jest tez, iz Komenski
zbyt wielkq wage przywigzuje do nauki. Gdyby zyl
o dwa stulecia pozniej, zrozumialby, ze sfera mozliwej
wiedzy rozcigga sie w nieskonczonosé we wszelkich
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kierunkach, i pewnie nie stawialby za ideal, iz ,czlo-
wick powinien wszystko wiedzics¥,

Nastepny z wielkich myslicieli pedagogicznych,
Locke, glowna wedlug mnie zasluge w tem ma, iz
podmosT zasady Montaigne’a i udzielanie wiedzy u/nal

za rzecz podrz¢dng. Montaigne, jak widzielismy,"

pierwszy jasno wypowiedzial, ze wychowanie jest nie-
rownie wazniejszem od nauczania, jak calosé wazniej-
szq jest od czesci, ze nauczanie jest nawet mniej wa-
znem od wielu innych czesci wychowania. I ta to
mysl lezy w podstawioe teoryi Locke'a. Walnem za-
daniem wychowawey jest wedlug niego nic uczyc, ale
usposaézau ucznia naprzod do cnoty, potem do praco-
witosei i wreszcie do nauki; sgdzi jednak, ze gdmo
dwa pi pierwszo zadania zostany spelnione, nauka przyj-

dzie sama przez sie. Oto wlasne slowa Locke’a:
»Wiclkiem zadaniem wychowawey jest wyrobié dobre
obejscie i uformowa¢ umysl, zaszezepié w wychowan-
cu dobre przyzwyczajenia, zasady cnoty i madrosei,
zwolna rozwingé w nim poglad na sprawy ludzkie,

| wdrozyé go do tego, izby kochal i nasladowal to, co

jest pigknem i chwalebnem, w dgzeniu zas do tego
nada¢ mu sile, energie i wytrwalosé. Nauka, ktora go
zajmicmy, ma byé wlasciwie tylko ¢wiczeniem jego
zdolnosei i zapelnieniem czasu, powstrzymaé go ma
od prozniactwa i wloczegostwa, przyuczyé go do pil-
nosci i zadawania sobie przymusu, zaszezepié w nim
wreszcie troche zamilowania do rzeczy, ktore pozniej
wlasng pilnoscig bedzic musial poglebié“. Widzimy
wiee, iz Liocke podziela szeroki poglad Komenskiego
na zadanie wychowawcy, lecz jednoezesnie o wiele




mniej niz ton ostatni trzyma o waznogei udzielancj

wiedzy. :
Widzimy stopniowe wylamywanie si¢ zpod prze-
sadow Odrodzenia. Locke nietylko uczonosei nieuwaza
za ideal, ale o§wiadeza, ze nauka jest w wychowaniu
rzecza, ostatnig i najmniej wazng. Malo si¢ troszezy
o zwykle wyksztalcenie literackie, jakie dawano daie-
ciom, jakkolwiek przyznaje, ze czegos trzeba je uczyd,
czogo jednak—sam dobrze nie wie. Kresli on plan
wyksztatcenia dla tych, ktorzy obywac si¢ mieli bez
jezyka greckicgo, i to tylko dla ,gentlemenow“. Pod
tym wzgledem wyprzedsza go Komenski, ktory wska-
zuje wychowanic jednakowe dla wszystkich, dla chlop-
cow i dziewczgt, dla bicdnych i bogatych. Komenski
takze piorwszy uwydatnil prawdziwa nature naszego
zadania—rozwijanie i doskonalenie zarodkow, zlozo-
nych przez samg nature. Pamietal on réwniez o ,ma-
lenkich¥, ktorych dotagd nanczyeiel zwykl byl lokcc-

Wazyé. Lockc nawet pozby¢ si¢ nic Moze Pewnej po-
‘gardy dla ,malych“, w jednem jednakze zachodzi tak
daleko, jak zaszli najlepsi z jego nastepcow. Wie-
dze, poznanie, da¢ moze tylko praca wlasnego umysln
ucznia, Prawdziwy nauczyciel thwi ‘wewngtrz ueznia,

Dochodmmy teraz do pisarza, ktéry najmniej z

wszystkich byl praktycznym, a najwigee] Wp]ywu
wywarl—moéwie o J. J. Rousseau. Jak Rabelais,
Montaigne i Locke, byl on (ze uzyje wyrazenia Ma-
thew Arnolda) ,dzieckiem idei“. Napadl on na scho-
lastyczny zwyczaj i obyczaj nie w imi¢ uzytecznoscei,
ale w imie rozumu, a nigdy jeszcze napasé ta nie byla
tak wymowng, gwaltowns i nieprzejednana. Dotgd
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w teoryi, a bardziej jeszeze w praktyce trwaly skutki
falszywego idealu Odrodzenia. Ideal ten Rousseau
w zupelnosci odrzuca. Kazo on zburzyé wszystko
i powrocic do tego, co nazywa stanem natury.

Rousseau mnie byl weale pierwszym z reformato-
row, ktory glosil powrét do natury. Poczgwszy od
Stoikow, w umystach ludzi stale tkwilo przekonanie,
iz wigksza czes$¢ klesk, ludzkosé trapigeych, stad wy-
plywa, iz ludzie nie stosujg si¢ do ,natury“. Haslo
»Wszystko zgodnie z naturg® podniesli dawno juz pe-
dagogowio. Ratke wyglosil je jako jedng ze swych
zasad., Komenski cheial cale postepowanie wycho-
waweze oprzeé na analogiach natury. I wogole nie
bylo chyba nigdy systemu wychowawczego, ktoryby
nie roscil pretensyi, ze jest ,systemem naturalnym®.
Przez ,naturalne® zas rozumiano zawsze cos, co odda-
lalo od panujacego zwyczaju. Czemze objasnia sie
ta sprzecznose?

Poszukujac pierwszej przyczyny rzeczy, zwy-
klismy ja przypisywaé Bogu, naturze lub czlowie-
kowi. Zgodnie z powszechng wiarg, Bog dziala za
posrednictwem natury, wskutek czego wszystko, o ile
wolne jest od wplywu czlowieka, zmierza do dobrego.
Ale skoro tak jest, to dlaczegéz to, co zwykle sie
dzieje, pozostawac musi w sprzecznosci z tem, co jest
ynaturalne”? Na to wlasnie odpowiada Roussean,
ze naturalny porzadek zakléea 1 psuje czlowiek, Wszel-
kie zwierz¢ ulega poprostu naturze, czlowiek tylko
nicma -instynktow i sam szukaé sobie musi drogi.
Musi badaé prawa natury i do celow swoich je stoso-

Ref. Wyech. 27
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wac¢. W ten sposob osigga on wiele rezultatow, ktore
naprzod przewiduje, ale wigcej mozo jeszezo takich,
ktorych weale nie przewidzial, i niestety wicle, josli
nie wiekszosé tych wlagnie nieprzewidzianych rezul-
tatow okazujg sig zgubnymi.

I jeszceze jedno mozna zauwazyé. Zwierzeta kic-
rujg sie tyllko instynktem, my za§ w znacznej cze-
sei—tradycya. Czlowiek jedynem jest zwicrzeciem,
ktore kapitalizuje swoje odkrycia. Gdybysmy jednak
kapitalizowali tylko odkrycia, stanowiloby to korzysé
niezmierng, ale niemnicj gromadzimy nasze przypusz-
czenia, idealy, nalogi i, co najgorsze, bardzo czesto na-
sze bledy. Znaczna ilosé postepkow naszych, ktore
uwazaé musimy za chybione, wyplywa nie znaszych
wlasnych bledow, ale z bledow naszych przodkow.
Skutek tego jest taki, ze nasze bledy 1 bledy po przod-
kach dziedziczone, wytracajg nas czesto z drogi, jaka
nam wskazala natura.

Pokolenie, ktorego wyrazicielem byt Rousseau
dalo sie latwo przekonaé, nie o tem wprawdzie, ze
samo bylo glupiem, ale ze glupie byly wszystkie po-
kolenia poprzednie; cale otrzymane od przodkéw dzie-
dzictwo wydawalo mu sie jedng kupg rupieci. Tak
wiec Rousseau znalazl zapalonych sluchaczy, gdy
oglosil powrot do natury, czyli wyrzeczenie sie wszel-
kiego zwyczaju, zaniechanie wszystkiego, ,pozosta-
wienie swobody naturze“. Dwunastoletni jego uczen
nie powinien si¢ byl jeszcze ziczego uczyé. Do tego
wieku, twicrdzi Rousseau, najwieksza sztuka wycho-
wawcey na tem si¢ zasadza, azeby robi¢ wszystko—nie
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robige nic, Pierwsza czgsé wychowania byé powinna
czysto negatywna.

Roussean wiec pierwszym byl, ktéry w zupeln.o-
¢oi odrzucil poglad Odrodzenia, ze cztowiek jest zwie-
rzeciem, ktore sie uczy i ktore pamigta. Ale skoro
czlowiek nie jest tem, to czemze jest? Na to Fnchmy
da¢ odpowiedz, mowi Rousseau, nie a priort, ale na
podstawie obserwacyi. Stworzyé .nule?,y nows umie-
jetnosé — umiejgtnose obserwowania dzwck.a. :

Teraz wreszeio otworzyly sie widoki dla na,ul-n
wychowania. Nauka ta opiera¢ sig musl na badan,lu
przedmiotu, na ktory mamy dziataé. VV-ec.llug L.ocke a,
nietylko okolicznosei zewnetrzne, ﬁle.l md).rvvldualne
wlagciwoéci dzieci tak sg rozne, 26 jakiekolwiek prawa

ogoélne albo nie istnieja, weale, albq ni.e mo?e'm.y 1.ch
nigdy poznaé. J ednakze roznice t&l%le niemnie] 1stn1§—
jg w organizmie fizycznym, a przecics sztuka lekarska
opiera sig na pewnej nauce, jakkolwick do.tqd ba'-rdzo
jeszeze niedoskonalej. ILiekarz mim(? to mc.avt.racl.d_u-
cha. Korzysta ile moze z tej nauki, jaka dzis 1s.tn1o.]e,
a nadto bada cialo ludzkie, azeby nauke te dalej posu-
waé. Niewiele moze uplynie czasu, a ]ek.m-zc gmiaé
sie beda z tych bledow, jakie popejlniali ich poprze-
dnicy z czasOéw krolowej Wiktoryl. Tymc?asem _]e.-
dnak medycyna i w obecnym stanie przynom.pOZytel.;,
i przyzna¢ musimy, #%e wplynela ona na zv.n(;ks‘z.cxi)le
przecietne] dngosei zycia. Wymagamy Wice, azoby
kazdy lekarz praktyk otrzymal naukowe prz.ygotowzii-
nie do swego zawodu, zaréwno teoretyczne, jak prak-
Nie mozna powiedzie¢, izby nauka o wycho-

tyczne.
4 27*
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waniu dzisiaj juz duzo dla nas uczynila, ale spodzie-
wadé sie wypada, ze uczyni wiecej w przyszlosci—czy-
nilaby zreszty i teraz, gdyby nikomu nie bylo wolno
uczyé, dopoki nic poznalby najlopszej teoryi i prak-
tyki uczenia, jaky dzi§ znamy. Od czasu wyjseia na
gwiat Zmila, najlepsi wychowawcy zajeli sie bada-
niem przedmiotu, na ktory mieli dziala¢ i coraz wig-
cej odkrywajg praw, rzadzgeych cialem i umyslem
czlowicka. Zadziwiajace postepy nauki w innych
dziedzinach pozwalajg si¢ spodziewaé jej postepu
i w dziedzinie wychowania, gdzie szczegdlnie odczuwa
sie ich potrzebe. Prayjdzie moze dzien, gdy Pesta-
lozzi przez wspoélezesnych nawet na rowni uwazany
bedzie z Napoleonem, gdy na wychowanie ludzie ty-
lez czasu, pieniedzy, mysli i energii poswiecaé bedg,
ile dzi$ z tak strasznym skutkiem poswiecajg sztuce
niszezenia. Teraz juz w swiadomosei ogélu swita
mysl, ze w wychowaniu, podobnie jak w naukach
przyrodniczych, ,panujemy nad natura, ulegajac jej“,
i coraz wiecej uczymy sie, jak jej nalezy ulegac.

Pierwszem zadaniem, jakie postawil sobie Rous-
seau, bylo wykazanie niedorzecznosci, panujacych
w szkole, drugiem zas pobudzenie wychowawcow do
badania praw naturalnyeh ludzkiego umystu i ciala.”
On tez zwrocil uwage na niewyczerpana ruchliwosé
i czynnosé dziecka, Domagal sie, jak przed nim
‘Locke, azeby uczen byl wlasnym swym nauczycielem.

Emil pod innym wzgledem jeszeze byl dzielem
epokowem. Od czasu pierwszych reformatorow ha-
stem wielu z nich bylo: ,Rzeczy, nie sfowa“. Ale na
7zeczy zapatrywano si¢ poprostu, jako na pewien

1~
Ry

421

wyzszy srodek nauczania. Rousseau pierwszy wska-
zal na seisly zwigzek, jaki zachodzi miedzy dzieckiem't
a otaczajacym je swiatem zewnetrznym. Na dzieci
patrzano przedtem zawsze jako na ludzi niedojrzalych
i nizszych. Po nim juz Wordsworth wypowiedzial
mysl, ze calowiek pod pewnym wzgledem nizszy jest
od dziecka, ,rzeczy, ktovesmy kiedys widzieli, dzis jus
widzie¢ nie mozemy“. Rousseau to samo zauwazyl,
is dziecinstwo jest okresem silnej wrazliwosei zewne-
trznej, ze otoczenie fizyczne dziala na umysl dziecka
o wiele zywiej, anizeli w wieku pozZniejszym. Ktoz
z nas o domu naszym, sprzetach, wie tyle, ile wiedza
dzieci. Jeszeze wyrazniejszg jest sympatya dzieci dla
zwierzat. Gdy do pokoju, w ktorym znajduja si¢
starsi i dzieci, wejdzie kot, jak sadzicie, kto go pierw-
szy zauwazy, kto mu si¢ lepiej przyjrzy? Otoz ten
intymny zwigzek dziecka z otoczeniem odgrywa wa-
zng role w jogo wychowaniu. Wychowawca mo%e
fakt ten ignorowa¢ 1 trzymaé dziecko wylacznie na
gramatyce, datach chronologicznych i wyliczaniun
miast, ale wowezas nie wywrze on szezegolnego wply-
wu na rzeczywiste wychowanie dziecka. Rousscau
pojmowal to jasno, chcial tez, azeby ,rzeczy“ byly
¢rodkiem nie uczenia, ale wychowania. Sluzyé one
mialy w szezegoélnosei do éwiczenia zmyslow.

Bez przesady powiedzie¢ mozna o Rousseau, iz
pierwszy on przestal zapatrywac si¢ na dziecko jako
na istote, ktorej glowng zdolnoscia jest zdolnosé pa-
mietania, i uwazaé je zaczal za istote, ktora czuje
i myésli, dziala i tworzy. i ‘




Wiszakze jesli mysl te mozemy odniesé do Rous-
seau, to widzimy jg jednak u niego w stanie niemal
surowym i zarodkowym. Po nim juz inni podjeli ten
8posob zapatrywania sie na dziecko i to nowe pojmo-
wanie stalo si¢ zaczgtkicm nauki o wychowaniu.
Nauka ta zajmuje dzi$ myslicieli takich, jak H. Spen-
cer, i w najblizszej nawet przyszlosci wicle po niej
spodziewa¢ si¢ mozna. Nauke wychowania, jaka dzis
istnieje, zawdzigezamy glownie Pestalozziemu,

Pestalozzi, jak na 100 lat przed nim Komenski,

pojmowal wychowanie, jako rowne dla wszystkich,

»Kazda istota ludzka, mowi, ma prawo zadac dla sie-
bie pelnego rozwoju swych zdolnosci“. Kazde dzecko
uczgszozaé powinno do szkoly.,

Ale nazwa ta szkola obejmuje bardzo rozmaite
urzgdzenia. Roézne szkoly rozmaicie swoj cel poj-
mujg. U nas (w Anglii) wiele szkol za zadanie sWoje
uwaza, jak si¢ zdaje, przygotowanie uczniow takie,
izby jak najlepiej wspolubiegac sie mogli o pozyska-
nie W uniwersytecie stypendyow, przeznaczonych dla
najlepiej znajacych lacine i grecki. Inne szkoly sta-
rajg sig ,duzo nauczyé“ winuym kicrunku; wogdle
szkola uwaza si¢ za dobra w miare tego, jak ucznio-
wie przyswajajg sobie sztuke czytania, pisania i ra-
chowania, oraz pewng ilos¢ faktéw—z bistoryi, geo-
grafii, a nawet z nauk przyrodniczych. W pojeciu
0golu potrzeby i cele wychowania zalezne sg od spole-
cznego stanowiska ucznia. Pozostajemy weigz jesz-
| cze pod wplywem pojec literackich Odrodzenia. Mie-
| rzymy zawsze dzieci ich postepami w nauce ksigzko-
wej i pamigciowej. Za najwyzszy rodzaj wyksztalee-
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nia uwazamy wecigz znajomosé laciny i gre(‘;klcgo. .]?;0-
sylamy dzieci do szkoly, azeby si¢ czegos nauczy ty
Pestalozzi, ktory poznal idee Rousseau, w?zxstko 0
odrzuca. Chee on izby woz szkolny zawrocil 1 przy-
jal zupelnie nowy kierunek. Glownem zadaniom

. .. 4 . z le
szkoly jest nie uczyé, ale rozwijac, nie wkladal, a
j )

eyotywaz. |

“Buadanic natury pokazuje, iz kazde zwiersg pray-
nosi na $wiat pewne sily i uzdolnienia. Szg‘ oko!lczno-
sei, ktoro sprayjajg rozwojowi tych }1z'd01nlen, Jukl s%
znéw inne, ktore rozwoj ten utrudniaja lub Zl'l;)e r}l_
go powstrzymujg. Wszystkim irmyx_n, procz czé (iW,;:'
ka, zwierzgtom, rozwoj ten zapewnlm w dostfx eb}fd .1
mierzo ich zwykle ctoczenie: czl.ovstxe}? Je(.ina,k., l;) a
rzony znacznie wyzszemi silami i nierownie vni; ;zem
uzdolnieniem zarowno w kierunku dol'n'ego :]ills. %z e;j;o,
przewaznie sam na sobie polega¢ musi. Zy.]gc W wa-
runkach nieskonczenie rozmaitych, rozw?xz.yc musimy
dobrze, ktore z nich najlepiej prayezyniad sig mo.g:i,
do rozwoju naszego potomstwa. Okreslw.m\.xs%mky, :]ra.z
kie sg wrodzone uzdolnienia m.Lszyc%x dzieci, Jakodye.
co rozwoj tych uzdolnien popiera 1 €O mu 8z 3 zi.
Przekonawszy sig o tem, wychowyyvaé ’F)Qdmemy. zw:
¢i, stawiajac je w otoczeniu mozliwie nu‘]l’epsz?l.r}lll :'l(()j-
sadnie a z miloseig czuwajac nad rozwojem ich z

sei 1 ich wyzsze) natury.
g Mowi ]g’estalJozzi, iz jeden jest tylko sposob roz-
wijania zdolnosci, a to przoz'éwic.zenie; system Wélgic
jego zasadzal sig na pobudzaniu dziecka do czyng‘o c j
w czem jednak, jak zobaczymy, Qrzewstzyl go Froe
bol. Wiedzg ,martwa“—t. j. wiedzg zdobywang, za-
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zwyczaj dla egzaminow, naszg zwykla wiedzg szkol-
ng—Pestalozzi pogardzal, jak przed nim pogardzali
nig Locke i Rousseau. Na to miejsce domagal si¢ on
wiedzy nabywanej przez ,poglad®, przez wysilek wla-
snego umyslu ucznia.

Pojmowanie dziecka jako organizmu i wychowa-~
nia, jako procesu, w ktorym dokonywa sie LA
tego organizmu, znajdujemy po raz pierwszy u Pesta-
lozziego, ale pojecie to dokladniej wypracowal Froe-
bel.  Jest, mowi Froebel, idea, kazdemu z nas przez
Boga dana, wszyscy bowiem jestesmy dzieémi Boga.
Celem wychowania jest pobudzi¢ w nas rozwéj tej bo-
skiej idei.  Rozwoj zas$ ten osiggnaé mozemy jedynie
przez dzialanie, albowiem rozwej kazdego organizmu
~zalezny jost od jego wlasnej czynnosci, Czynnosé
wige samodzielna, czynnosé wyplywajaca z wlasnej
woli, jest rzeczy glowng w wychowaniu. Wycho-
wawca tak powinien kierowaé czynnoscig dziecka,
azeby ona zaspakajala jego instynkty, zwlaszcza zas
instynkty ksztaltujacy i tworezy, Od poczgthu zapa-
trywac si¢ nalezy na dziecko, jako na istote czynng
i tworczq.

Ot6z mamy wreszeio zupelng antyteze wycho-
wania starego i nowego. Wychowanie stare jeden cel
widzi przed soba: nauke. Czlowick byl dla niego istota,
ktéra si¢ uczy i pamieta, Wychowanie uwazalo sie
@ proves uczenia, naprzod tylko lacinskiego i grec-
kiego jezyka i literatury, z czasem zas i innych rze-
ezy. Wychowanio nowe widzi w czlowicku nie tyle
istote, zdolng do uczenia sie, jak istote czynng i twor-
czq. Wychowawea mniej zwraca uwagi na przed.
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miot—wiedze, wigecej na podmiot—na wychowancas
Rezultat wychowania mierzymy nie tyle tem, co wy-
chowaniec umie, jak tem, co 704i i czem gest.  Ozlo-
wiek jest nalezycie wychowany, gdy miluje dobro
i uzdolniony jest do jego wylkonywania.

Nowe wychowanie jest wiee ,biernem, ulegaja-
cem*“ i opieraé sie musi na badaniu natury ludzkiej.
Stwierdziwszy, jakie sa zdolnosei, ktére maja byé
rozwijane, dalej staraé si¢ powinnismy o pobudzanie
samodziclnej czynnosci, ktoraby rozwoj 6w poparla.

Tak, oddalilismy sie znacznie od d-ra Johnsona,
ktory zapewnial, iz wychowanio jest tak znane, jak
tylko cos moze byé znane. Moznaby przeciwnie utrzy-
mywac, ze za jogo czasoéw wlasciwego wychowania na-
wot jeszeze nie odkryto. Z drugiej strony sq i tacy, kto-
rzy lekcewaza nowe wychowanie i wogole nic w niem
nowego uznaé nie cheg. Co do mnie, to uwazam za
zbawienng rewolucye poglad tych myslicieli, ktorzy
wychowanie oparli na badaniu samego wychowanca
1 ktorzy co wigeej wychowanie pojmowad kazali, jako
proces ,sledzenia, ulegania“, majgcy za zadanic pobu-
dzenie samodzielnej czynnosci.

Zmiana ta celu zrodzié musi w koneu wiele in-
nych zmian plodnych w nastepstwa. Dotad jednak
szukamy dopiero drogi, i gdyby potrzebnem bylo ostrze-
gaé, co u nas w Anglii jest zresztq zbytecznem,
ostrzeglbym przed robieniem jakichkolwiek wielkich
eksperymentow, ktore zerwacby mogly zwigzek nasz
z przeszloseia, i to dopoty, dopoki jasno drogi przed
soba widzie¢ nie bedziemy. Wiekszosé naszych po-
przednikow troszezyla sig tylko o wiedze. Skutkiem
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reakeyi, wielu z nowoczesnych wychowawcow zdaje
sig lekcewazyé wiedzg. Ale wiedza jest niezbedna,
bez pewnego zasobu wiedzy niemozliwym jost i roz-
woj. Zapewne niewiele mozemy uczynié dla prazyj-
scia z pomocg rozwojowi, dla wywolania ,pogladu®,
a z drugiej strony jest pewne niebezpicezenstwo w po-
mijaniu prawd, ktore dato nam szkolne doswiadeze-
nie. Nawet najjasniejszo ,pojecia* staja sig mgliste
i bezuzyteczne, jezeli nie utrwalimy ich przez pow-
tarzanio, ktore znow, jesli ma by¢ skutecznem, musi
do pewnego stopnia praybraé forme ,wykuwania“
(drill). Jestto prawda, ktora posiadl praktylk, a Jktorg,
wychowawca nowoczesny sklonny jest lekcewazyé.
I procz tej, sa niewatpliwie inne jeszeze prawdy, kto-
rych mogliby$my sie¢ nauczy¢ od praktyka. Ale wiel-
cy mysliciele podnoszg nas na wyzsze stanowisko,
i ukazujg nam niejedno, co rozswietla nam wlasciwg
droge i po niej 186 kaze naprzod z wiaryg i nadziejg.
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Od Redakcyi
»PRZEGLADU PEDAGOGICZNEGO*

WYRLADY NAVROWE.
KURS SAMOKSZTALGENIA.

Nauka, jaka w poczatkowym okresie zycia od
innych odbieramy, zaledwie drobng czastke stanowi
tego, co czlowiek wyksztalcony wiedzieé potrzebuje
i wiedzicé moze. A nawet wlasciwe zadanie owe]
nauki poczatkowej nie tyle polega na udzieleniu ja-
kiego§ skonczonego iile mozna rozleglejszego calo-
ksztaltu wiadomoseii pojeé, jak racze) na pobudzeniu
i zarazem uzdolnieniu umyslu do dalszego uczenia si¢
samodzielnego.

Cele, srodki i sposoby nauczania, odbieranego od
innych, podaje nasz ,,Metodyczny Kurs Nauk*; dzial,
ktory obecnie wprowadzamy p. n. ,,Wykladow nauko-
wych* ma wskazagé i ulatwié zadania okresu pozniej-
szego — okresu samoksztalcenia.

Przez ,,Wyklady“ te przyjs¢ checemy z pomocs
wychowawcom 1 nauczycielom, ktérzyby rozszerzajac
umyslowy swoj widnokrag, dzialalnosé swg skutecz-
niejszg czyni¢ mogli; dalej tym wszystkim, ktorzy -
swe wyksztalcenie elementarne i srednie dopeinié cheg,
wyzszem, wyksztaleenie specyalne — ogoélnera; tym
wszystkim wreszeie, ktorzy przy obowigzkowej pracy
zawodowej odczuwajg potrzebe bardziej celowego
i usystematyzowanego zajecia dla umysku,

Rozumie si¢ nie moze byé mowy, izby pismo
peryodyczne daé moglo caly igotowy zaséb wiedzy,
do tak rozleglych celow zastosowany, pomijajge, iz




nie byloby to zgodnem z samem zalozeniem—ksztal-
cenia sie samodzielnego. :

W ,,Wykladach® uwzglednione beds przede-
wszystkiem ogélne zarysy nauk, podstawowo ich po-
jecia i metody, najdonioslejsze wyniki filozoficzne,
oraz postulaty ich przyszlego rozwoju; dla dokla-
dniejszego zas zapoznania si¢ z przedmiotem i wni-
knigeia w szczegoly, ,,Wyklad* kazdy podawaé be-
dzie tylko kierunek dla wlasnych studyow ucznia,
wymienia¢ dla nich zrédla w literaturze istniejgcej
ito nie tylko przez przytaczanie tytuléw, ale i przez
zaznaczanie, ktore ustepy i w jakim porzgdkn majg
byé czytane.

Trudnosci i kwestye watpliwe, jakie w ciagu
lektury nasuwaé sie moga, autorowie odnosnych
» Wykladow* na zgdanie czytelnikéw rozjasniaé beda
w odpowiedziach w pismie udzielanych. :

Od poczatku r. 1895 kolejno (po 2 — 8 jedno-
czesnie) drukujg si¢ nastepujgce ,,Wyklady*:

Klasyfikacya nauk ze stanowiska potrzeb ogol-
nego wyksztatcenia, w opracowaniu W{. M. Kozlow-
skiego; Filozofia i Teorya poznania — tegoz; Psycholo-
gia — J. Wi Dawida; Estetyka— C. Jelenty (N. Hirsz-
banda); Antropologia i Secyologia — L. Krzywickiego;
Jezykoznawstwo poréwnawcze — A. A. Krysnskiego;
Literatura — P. Chmielowskiego; Historya 7. Ko-
rzona; Ekonomia polityczna — H. Herynga; Nauka
0 Ziemi (zadania i metody geografii, wskazowki do
samodzielnych badan krajoznaweczych) — W, Nal-
kowskiego; Matematyka — S. Diksteina; Biologia — M.
Flauma; Botanika Wi M. Kozlowskiego, Fizyka WL.
Polkotyckiego ete.
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