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@zieciq, istota wrazliwa, czula, lgnie do natury,
kocha tylko nature i rzecaywistosé. Ksiazka dlanrze-
czg, odstraszajaca, niepojety. Niechze wiec od natu-

Ty rozpoczyna sig poczatkowa nauka dzieci. Rzeczy-

wistosd, przedmioty widzialne i dotykalne, niech be--
da, punktem wyjécia, poczatkiem umystowego wzrostu,
rozwoju duszy, ktory ksiazka dopiéro winna uzupel-

niaé, ukoronowac.

Szkélka elementarna, domowe nauczanie, cate niech

~ sie snuje okolo téj prawdy, ze dziecig naprzod trzeba

uczy¢ zywém stowem, az do chwili, gdy nabywszy
Pewnego rozwoju i mocy, samo zapragnie ksiazki ipo-
eznie w niéj szukaé tychie prawd, jakie jui w swéj

~ duszy zasiane i kielkujace poczuje.  Niech to naucza-

nie poczyna sig od ukazywania rzeczy W naturze lub
obrazkach, od wyjasnienia ich stowem, a konczy sig
ksiazka. Ksiazka roztworzy mu swe skarby wtedy,
gdy juz zamknie sig dlan szkotka i zamilkny usta do-

~ mowéj nauczycielki lub matki; gdy przygotowane do-

statecznie, pojdzie daléj i z ust nauczycieli ‘szkol sre-
dnich uslyszy systematycznie tlomaczone prawdy
ksigikowe. Szkétka rzuci w dusze jego réznorodne
nasiona, pelne sity zywotnéj, ktore z czasem zaczng

* sig kizewié i wydawaé plony. Tu dziecig weigz kie-
rowane i piastowane przez nauczyciela, niech bedzie
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gotowe do sluchania nauczycieli w szkolach érednich,
lub stosowania w praktyce tego, co tu weiaz obijato
si¢ 0 jego uszy, albo nareszcie do przeczytania o tém
w ksigzce popularnéj.

Trudném jest norganizowanie i prowadzenie takiéj
szkotki poczatkowé]; bo nauczyciele poczatkowi przy-
wykli do dawnych odstraszajacych metod scholasty-
cznych, rozpoczynaja, pierwsza nauke od elementarza,
od wbicia w pamieé dzieciom dziwacznych figur sto-
jacych na czele kazdego elementarza, ktore literami
si¢ zowiy; zaczynajy od diwickow oderwanych, bez
znaczenia dla dzieci, bez duszy i martwych, gdy tym-
czasem nalezy ja zaczynaé od znanych im w mowie,
z natury branych dzwickow.

Te nowa metode przedsiebierzemy wylozy¢ w ni-
niejszém pisemku. Uprzedzamy jednak, ze charakter
t¢j metody polega na tém, iz o ile takowa czyni zaj-
mujacy nauke poczatkowa dla dzieci, o tyle wigcéj pra-
cy wklada na poczatkawego nauczyciela; o tyle wig-
¢é) wymaga od niego zajecia sie i gorliwoéci. Nie
robige jednakze zabawka pierwszéj nauki, ktora jest
wstepem 1 przygotowaniem do dalszéj mozolnéj pracy
nad ksigzka, dzieli ona mozoty zaréwno miedzy uczniow
1 nauczyciela, a to w sposob jak to czytelnik w ciagu
tego pisemka tatwo dostrzeze.

Nie chlubig si¢, abym mial byé¢ wynalazca, téj me-
tody; owszem zastanawiatem si¢ nad sposobami nau-
czania przez niektorych bieglych nauczycieli uzywa-
némi, jako tez korzystalem z prac i uwag naszych
Pedagogow, ktorzy nie tylko w kraju, alei za grani-
ca mieli sposobnosé badania tego przedmiotu.— Za-
wdzigezam tez wiele szczagolow rownie jak i pierwsza
my$l téj pracy glebokiemu znawcy rzeczy pedagogi-
cznych JW. Naczelnikowi Dyr. Nauk. Lub.
Teodorowiczowi.

~ kowanie, wej$é musialy pod rozbior.
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Poniewaz za$ Szkotka elementarna sama w sobie
winna stanowi¢ pewna caloéé, bo massa ludu w niéj
ksztalcaca sie, na niéj zwykle konczy cah_g edukac_y«g,
potrzeba wige bylo objaé caly system jéj uorganizo-

‘ wania, cala, ze tak powiem, jéj temparature, ktorg

dzieci maja, oddychad, uregulowad. Od té) za$ calosci
norganizowania zalezy wszelki postep, Jaklego Z NOW-
szych ulatwiajacyeh metod spodziewad sig mamy
prawo. Tak wige i wzglad na wiek uczacych sig, i
karnoéé, irozklad przedmiotow iich rodzaj, i czas roz-
poczecia kazdego przedmiotu, stowem, cate uporzad-
A wadliwosé
w czémkolwiek, Iub zboczenie od jednéj czesci planu,
szkodzi catemu organizmowi; podobnie, jak jedna o-

~mylka w kuracji co do djety lub dozy lekarstwa, bez-
- skutecznémi czyni najdzielniejsze $rodki medycyny.

Lublin 1867 roku.

W. Dawid.




Kiedy nalezy rozpoczyna¢ nauke
z dziec¢mi.

Trudno jest stanowczo wyrzec, kiedy nalezy rozpo-
czyna¢ naunke z dzieémi, to bowiem zalezy od wielu
okolicznodci, jak np.

1. Od fizycznego rozwoju dziecigeia. Im dziecig
silniéj zbudowane, a zdrowie jego czerstwiejsze, tym
mozna wezesniéj rozpoczynaé z niém nauke, aby nie
daé zbyt wybujaé fizycznodei i wzig$é przewagi nad
sitami umystowémi. Przeciwnie dziecie slabowite,
watlego organizmu, w ktérém system nerwowy, a za-
tem uczuciowosé i wrazliwos$¢ rozwinely si¢ zbyt weze-
$nie, co zwykle bywa w domach zamozniejszych 1
w klassie uksztalcenszéj, niech ma do$é czasu, aby mo-
glo wzmocnic¢ si¢ fizycznie. Niech naprzod uzywa do-
woli swobody i ruchu, az uwydatnig, si¢ jego muskuly,
a na twarzy jego wykwitnie rumieniec: wtedy dopie-
- .10 moze rozpoczynaé¢ nauke.

2. Odmetod utatwiajacych idaru wylozenia. Nau-
czyciel posiadajacy dar latwego nauczania, obznajo-
miony z metodami wykladu, moze by¢ pewny, ze ma-
e nawet dziecie, nie wiedzac o tem, ze si¢ uczy, sko-
rzysta od niego. Matka, ta najbieglejszd naturalna
nauczycielka swojego dziecigcia, od najpierwszych
chwil jego szczebiotania, juz uczy je z korzyécia przez
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rozmowe, przez ostrzeganie, wielu wzyteeznych, a na- -

wet najglowniejszych rzeczy. .

A zatem wyrzeczenie, kiedy z dziecigeiom rozpo-
czynaé nauke, jest rzeczy praktyki i réznych okoli-
modei towarzyszacyeh.  Za rok jednak normaluy
rozpoczecia systematycznéj z dzieciceiem nauki, uwa-
satbym rok 7-my jego zycia. Jakoz i Kosciol S-ty
po 7-ym dopiero roku przypuszcza dziect do S-¢) Spo-
wiedzi, uwazajac zgodnic 7 fizjologjy i psychologja ten
kres w dzieciach zagranice ich latdziecinnych ipocza-
tek lat mlodzienczych. Poczatek mlodzieiczosci niech
bedzie oraz poczatkiem systematyczné) nauki.

Tu zrobimy jeszcze uwage, ze lepiéj zawsze roz-
poczynaé nauke z dzioémi nieco poznicj, niz zbyt weze-
$nie, lubo jedno i drugie ma swoje niedogodposcei.
T tak: rozpoczynajac nauke z dzieémi zbyt wezesnie,
Jub gdy zechcemy uczyé je przedmiotu nieodpowia-
dajacego ich mtodocianym sitom, zamiast korzysci
arzadzimy im wiecdj szkody, bo zadajie od dziecigoia
tego, co praechodzi jeco sity, odejmujemy mu wiarg
w samego siebie. A dziecig, co stracilo wiare w swe
sdolnodei, i zwatpilo, aby moglo si¢ czego$ nauczyd,
w najlatwiejszéj rzeczy bedzie widzie¢ zawsze tru-
dnoéé i niedostepnosé.  Dzieci, ktore odrazn cheiano
zrobi¢ uezonémi, azwlaszeza gdy postrachem kar zmu-
szano je do nauki, staty si¢ tepymi nieukami, lubo
ten sam przedmiot tak dla nich trudny, stalby sig fa-
twym po uplywie roku lub wigeéj, juz dla tego same-
go, e dziecie ten czas przeiylo, e o rok lub wiged]
stalo sic starszém.

A zatem radzimy kazdemu nauczycielowi poczatko-
wemu, skoro dostrzeze, ze dziecic pomimo wytezenia
i usilnogei nie czyni postepu w jakim przedmiocie, od-
toiy¢ nauke tego przedmiotu na czas poiniejszy.

il
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Trudném jest w tym razie polozenic nauczyciela
domowego; rodzice bowiem zyczy sobie, aby ich 8-0
Jetni synek juz umial np. Historye krajowa; aby mogt
sie popisywaé przed krewnymi i znajomymi opowia-
daniem o Bolestawie Chrobrym, oJadwidze i Jagielle,
it p. Coisig dzieje? Nauczyciel nie bedac w mo-
jmogei wznieéé nmysl dziecka do zrozumienia rzeczy
tak powainych, stara si¢ przeciwnie swe opowiadania
stosowaé do poje¢ dziecinnych, wspaniale ustepy dzie-
jowe przykrawa na miare dziccinna; a rodzice radzi,
Go dzieci powtarzajy historyezne fakta, ktorych waino-
&ei nie rozumieja. Coz stad za skutki? Oto, albo nau-
ka dzicjow na zawsze jui stracona dladziecka, bo to
piechetnie pozidj pracuje nad tém, co wezesnie mu
sie oklepilo, albo je§li umyst jego przybierze kieru-
nek powazniejszy, samosie Smicje z wyktadu podobne-
‘g0 i lituje nad nauczyciclem. Inna rzecz co do opo-
wiadan oderwanyceh, o jakich nizéj.

Niechze w tym razie i rodzice i nauczyciel nie wy-
przedzajy chwili, gdy umysl dzieciecia wzmoeni si¢
i stanic zdolnym do pojmowania rzeczy powazniej-
szych. A tymezasem, niech ten umyst zasilajq, stoso-
wnémi dla niego opowiadaniami, jak np. z Historji

- S-6j, ktorj pelne prostoty obrazki i powiesci, tak ta-
~ two przypadaja do wyobrazei dzieci i usposabiaja
je zwolna do powaznéj nauki dziejow.

Powiedzielidmy, #e lepiéj poini¢j niz zbyt weze-
$nie rozpoczynaé nauke z dzieémi. Lecz zbyteczne
,"'op()iliienie ma takzo swoja zty strong. _Sily umyslo-

o dzieciecia nie skicrowane wezesnie na droge nau-
i mogy 7z czasem przybraé taki kierunek, przeciw
toremu nanczyciel dlugo musi walezyc, a czgsto je-
zeze naprozmo. W dzieciach domow  zwlaszeza klass
izszych, rosngcych bez dozorui kiernnku, rozwijaja,




-2
—

e

sig fatwo i bystro jednoczesnie z sily fizyczng, instyn-
kta zwierzece, ktorych nauka nie ma juz mocy uszla-
chetnié. W tym wiee razie jak najwczesniéj dziecte
niech idzie do szkotki, jesli nie do elementarza odra-
zu, to przynajmniéj, aby stuchajac, uczylo sie mowié
poprawnie swym jezykiem, wyuczylo sig¢ kilku modli-
tewek i Iatwiejszych z pamieci bajeczek, a nadewszy-
stko, aby ciagle zajete, ustrzeglo si¢ od zgubnych na-
TOWOW. :

IL.

Trzechletni zakres nauki poczatkowej.

Trzechletni zakres dla nauki poczytkowéj zdaje sie
by¢ najstosowniejszym. Dziecig lat 7-u skoficzonych
rozwija sig¢ bystro. Rozpoczawszy z niém nauke
w 1-m polroczu od kilku przedmiotéw wzajem si¢ uroz-
maicajacych, jako to: czytania, pisania, rysunku ikrot-
kich wierszykow; w 2-m polroczu liczbe te moina
zwigkszy¢ dodaniem liczenia w zakresie jednego dzie-
sigtka 1 wyuczeniem kilku modlitewek. W 2-mroku
przybywaja ustne opowiadania przez mnauezyciela,
z ktorych jedne maja, za przedmiot powiastki z Histo-
rji S-¢j ikrajow¢j, drugie, Wiadomosci o ziemi i swie-
cie. W 3-m roku miejsce tych ostatnich zajma, opo-
wiadania zkierunkiem wyrazniejszym, ktorych celem
bedzie obeznanie dzieci z zyciem praktyczném i przy-
szkémi ich pracami, a zatem w szkotkach wiejskich, o
gospospodarstwie wiejskiém, w miejskich za$ ofabry-
kach, przemysle i handlu, W edukacji domowdj,

i

B E s

‘ w ktoré) zwykl‘o dzieci sposobig, si¢ do szkol §rednich,

moze to by¢ nauka jednego z jezykéw obcych.

Trzechletni ten rozktad poczatkowéj nauki postara-
my si¢ w dalszym ciggu naszych uwag rozwingé i u-
spmwicdliwi(’..

i
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Od czego rozpoczynac¢ pierwszg nauke

z dziecémi.

Dawniéj na to pytanie byla jedna prosta odpowiedz:
od elementarza. Elementarz po kilka godzin musiato
mie¢ w reku dziecie. Lecz nowsza wyrozumowana
pedagogiga kaze naprzod mie¢ wzglad na nature dzi.e’ej
eigeia 1 robi uwage, ze im mlodsze dziecig, tém mnié)
zdolne do jednostajnéj pracy nad tym samym przed-
miotem. Najprzyjemniejsza rozrywka dtugo przecia-
gnicta zmeczy je iznudzi. Tymezasem zmieniajac
swe zabawki 1 zatrudnicnia, dziecie caly dzieh moze
by¢é w ruchu 1 zadziwi swqy niezmordowana czynno-
Seig.  To samo da sie powicdzie¢ o jego pierwszé]
nauce. Dziecie ddugo czytajac, lub shichajac tylko
jakiego opowiadania, meczy sie; uwaga jego slabpie.
Niech wtedy przejdzie do innego zatrudnienia, niech
pol godziny pisze, rysuje, liczy, kopie w ogrodku Iub
pobiega, a wracajac znowu do czytania, staje si¢. u-
wazniejszém 1 pojetniejszém.

. Niechaj wiec poczatkowy nauczyciel lub nauczy-
cielka nie od jednego, ale od kilku naraz réznoro-
\
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dnych przedmiotow rozpoczyna poczatkows nauke, a
tém wickszy dzivei okaza postep, im bardzx(‘] uroz-
maicone beda pierwsze ich lekcje. W ciggn pottory
lub dwoch godzin niech naprzod czytaja, nastepnie
pisza, rysujy, niech wysluchaja i same powtmza jakis
ulotny wierszyk lub powiastke. A po pewnym prze-
ciggu czasu w kazdym z tych przedmiotow postapia
wiecéj niz gdyby si¢ wylaeznie jednemu z nich po ty-
lez godzin dziennie, przez ten caly czas oddawaty.
Wiecéj np. obok tych rozmaitych zajeé postapia w czy-
taniu, niz gdyby kazda lekejg poswigeily na samo czy-
tanie. Przez takic tylko urozmaicenie, utrzyma Nau-
czyciel w dziecigeiu fizyczna i duchows zywosé iwla-
$eiwa, temu wiekowi wesoltosé. '

Wprawdzie wylyezne i wytrwale oddanie sig je-
dnemu przedmiotowi, jest koniecznym warunkiem pra-
wdziwego postepu. Lecz ta wytrwalodd, ta dzielnosé
woli wyrabia si¢ dopiero z czasem, stopniowo 1 powo-
li. To nawet wyrobienie jest, jak 70deZY111Y, zalo-
zeniem powq_tkowq cduk%qx Lecz pierwsze lckCJb
nie powinny zaczynaé od tego, co ma by¢ koicem 1
owocem wychowania w d’ilOkl(’J MOZOG jeszeze Pray-
szlosci.

Sadzitby kto moze, iz dla kilku roznorodnych przed-
miotow, nalezatoby mie¢ kilku oddzielnych nauczy-
cicli. Tu wice zrobimy uwage, iz dla harmonp po-
czatkowego wykladu i jego modnoscl winien by¢ je-
den tylko nauczyciel, lub nauczycielka.‘ Jeden tylko
w poczgtku . nauczyciel lub nanczycielka potrafi u-
miarkowa¢, stosownice do sily i zdolno$ci dzieciecia,
kaidy z dawanych przedmiotow, nie przeciazy jednym
lub drugim, coby niepodobném b} lo, gdyby naraz
kilku nanczyeieli rozpoczynalo z niém pierwszy nau-
ke, Wielu naraz w samym poczatku nzmc,zycxeh, z kto-

rych kazdy swoj przedmiot silnie posuwa naprzod, za-
pehu¢ glowo dzieciceia roznémi wiadomosciami, lecz
‘nie rozjasnia wzroku jego ducha, owszem moze przy-
tepig. Gdzie bowiem wiele nianiek, tam dzieci¢ ku-
~lawe Iub garbate. Tak wice jak najwiceéj urozmai-
- cenia w zajeciu dziecigeia, a jak najmmiéj zmiany
w osobach kierujacych témi zajeciami.

L.

Uorganizowanie poczatkowéj nauki.

Rzekhsmy, e lqne] 1ozpoczynac poczatkowa nau-
ke nieco poéniéj, niz zbyt wezeénie.  Lecz rozpoczaw-
- szy ja, pamigtajmy, eieby od pierwszych chwil od-
dzieli¢ nauke od zabawy i trzpiotostwa, robigc ja po-
waznym obowiazkiem dzieciecia. Dzieciglubi by¢ czyn-
‘ném, i to czynném powazmie. Chetniéj niz do zabawy
7z rowiennikami, spicszy pomag'té ojeu i matce w ich
dnieniach, jesli te sit ich nie przechodzy i nie
przeciagajy si¢ zbyt dhwo Niech wiec dziecie od
poczatku zamituje swoj obowmzek 1 pelni go z zado-
voleniem. A dopniemy tego, jesli dobrze wor gani-
ujemy PlelWSZO prace naukowe, czy to w szkolce,
zy tez wérod rodziny, w domu.
- A naprzéd co do szkolki;— ta ma wielks swojy
yzszo$¢ nad nauka domowa w tém, ze dziecie wste-
ic W jéj progi, czuje, ze wstapito w nowa epoke
jego zycia; ze rozpoczclo prace powainq, chwale-
: ktéreJ mu zazdroszeza, i winszujy rowiennicy, kre-
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wni, stugi 1 sasiedzi. Dzieci¢ wstepujic pierwszy raz
do szkotki, czuje si¢ przejetém czcig 1 poszanowaniem,
jak gdyby wstepowato w progi $wigtyni. Instynkto-
WO przeczuwa tam nowy $wiat, co ma z czasem ubo-
gaci6é jego umyst. Skoro tak Jost, niechaj-ze szkolka
od poczatku do konca trzyma si¢ w obec dzieci na
tém szanowném stanowisku; niech wszystko, coby mo-
glo rozwia¢ ten blogi i korzystny urok, bedzie usunig-
tém. A zatem wszelki nietad 1izamieszanie, domowe
swary, intrygi i stronno$¢, a nawet sam widok sprzg-
tow mnuJ prayzw 01tych lubo potrzebnych w domu,
niech nie maja miejsca w obec dzieci. Jakzie czesto
oslabia wiare dzieci w slowa 1 madroéé Nauczyciela
wtracanie sie do rzadow szkotki pani professorowéj,
lub co nie rzadko si¢ zdarza, jéj poniewieranie w o-
bec dzieci tym, w ktorego winny wierzy¢ jak w wy-
roczuie.

Co do poczatkowéj nauki domowéj,— tu jeszcze
bardziéj staraé¢ si¢ nalezy, azeby te nauke otoczy¢ po-
waga 1 usystematyzowaé ja; w domu bowiem nie row-
nie wieeéj niz w szkole powaga ta i systematycznodé
przez ciagle zetkniecie si¢ z rodzicami, krewnymi
i domownikami na szwank jest wystawiona. Tém wic-
céj przeto starajmy si¢ tu o fad isystematycznosé. Sta-

¢le wyznaczmy czas i miejsce, ksiazki i rzeczy potrze-
bne do nauki niech zawsze na swojém znajduja si¢
miejscu. Niech dziecie nie bierze ich dla zabawy po
godzinach nauki, aby mu nie spowszednialy. Pamic-
tajmy, ze opuszczajac lekcje lub je odkladajac z je-
dnéj godziny na druga, zasiewamy w dusz¢ dziecie-
cia ziarna nietadu, ktore z czasem rozrosng sie w zgu-
bny nalog lekcewazenia najwazniejszych obowiqzkow.
Oszezednie wydzielmy pare godzin od naszych zatru-
dnien na pracg z dzieémi, lecz raz wydzieliwszy, nie

cofajmy ich. Strzezmy si¢, aby dziecig nie oswoilo sig
2z mysly, Ze mozna sig uchylié od lekeyj; bo nudna
mu si¢ wyda lekcja, od ktoréj nie bedzie moglo sig
wykrecié.

Mimo jednak té $wigtoéei 1 powagi miejsca, niech
“dzieci czujy sig tam swobodnémi. Trwoga 1 prze-
~ strach, jakowe wznieca sam widok rozgi i stotka w tych
i biédnych istotach niedawnoswobodnych, zamiast przy-

wabiaé, bedzie je oddalat i wstretem przejmowat. Jak-

~ ze urzadzié prace i zajgcia, aby dzieci zawsze che¢-
~ tnio spieszyly do szkoty?
- (ala tu tajemnica polega na tém, azeby od poczat-
~ Yu dziecig zamilowalo swy pracg i wykonywalo ja

7z zadowoleniem. Dopnie za$ tego nauczyciel, gdy ta
praca nie bedzie nad jego sily; gdy bedzie zastosowa-
a do natury dzieciecé] i kierowana tak, ze dziecku sie
da, iz samo ja wykonywa.
W 7-m roku skonczonym nic dhuzéj nad 21/, lub
godzmy dziennie i to z przerwami po kilkanascie
minut niech si¢ dziecig AaJIHUJe w szkotce,— poltory
lub dwie godziny rano igodzing jedng po potudniu.
)d roku 9-o skoficzonego moina doda¢ po godzinie
ano i po obiedzie i przerwy robié rzadsze W ogo-

l«y nauce, ile z korzyscia, moga by¢ zajete. Diuzsze
zymanie jest szkoliwe; nuzac dziecig 1 pozbawiajac
"hu, zniecheca je 1nabawia wstretu. Uwaga dzie-
igcia dlugo nad jednym przedmiotem zatrzymad sig
tie zdolna. Nauczyciel przechodzac od przedmiot’u
0 przedmmtu gdyliczba tych przedmiotow i obszer-
086 ich w poozqtku jeszezo ogramezona rychto je u-
onezy. Dzieci nie zatrudnione winny by¢ uwalniane.

1_. ymane zbyt dlugo, nawykaja, do roztargnienia

3
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V.

Cecha wykladow poczatkowych—
podzial na oddzialy.

Najpierwsze lekcje najbardziéj dzieciom winny by¢é
utatwiane. Wstepna ta praca wylacznie cigzy Nau-
uczyciela, ktéry ma caly czas nig dzieciom zapelnié,
a ich przyjemnie i uzytecznie zaja¢. Nic szkodliw-
szego, jak w poczatku zaraz, a nawet w caléj pierw-
széj polowie nauki elementarnéj zadawanie dzieciom
lekcyj na pamig¢ do domu i uczenie si¢ po godzinach.

A nic latwiejszego jak zaznaczy¢ dziecku otowkiem

lub paznokciem, dokad sie ma uczyé. Lecz zwaimy,
jak dziecig pozostawione wlasnéjsile, meczy si¢ nad
zadany, lekcja, uczy si¢ co do slowa, nierozumiejac,

i zwigksza sobie tym sposobem prace. A jesli jeszcze

za niewyuczenie sig czeka go wstyd i kara, meczy sig
samg, ta mysla, trwozy sig¢ na wspomnienie nadchodza-
¢éj godziny, a w koncu rodzi si¢ wniémniecheéiwstret
do nauki i szkolty. Zdolniejsze dziecig wyuczy sig

wprawdzie zadanéj tak lekcji na pamigé, lecz jaka

stad korzys$é dla umyslowego rozwoju? A powtore,

ilez to czasu zabrala ta lekcja dziecigeiu, ktore prze-
ciez potrzebuje ruchu i swobody, rozwijajac si¢ ciagle
fizycznie?.

Tak wigc poezatkowa nauka winna koniecznie byé

prowadzona zywém stowem, wykladem ustnym, pod

okiem i ciggtym kierunkiem nauczyciela lub nauczy-
cielki, ktorych najpierwszém tu zadaniem— postawié
wychowanica na tym stopniu, aby sobie umiat radzié
z zadang lekcjy, aby poiniéj coraz mniéj potrzebowal
pomocy nauczycielskié].

v
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7 takiego ustnego wykladu i nieustannego kiero-
yowania pracy, ueznia, wynika wiele korzysei; i tak:

1. Podobny wyklad i prowadzenie nauki, pozosta-
 wiajqe dziecku wicle czasu wolnego, dozwala mu ro$é
- gwobodnie i rozwijaé si¢ pod wplywem saméj natury

i otaczajacych ludzi, nie pozbawia go wrodzonéj we-

‘solosei 1 pogody umystowé;. o

2. Uczacy zadajac lekcje 1 weiqz zapytujge uwaza,

jak ta lekcja przez wychowafica jest pojmowana, przez
co i sam dostrzega niedokladno$ci i bledy, jakichby
sig dopuscil w wykladzie. .
3. Sledzgc prace 1 odpowiedzi wychowainca ma spo-
‘sobnosé dostrzegania, co dlan jest fatwém, a co tru-

~ dném, zapobiega zlemu pojmowaniu przedmiotu 1 stad

falszywym pojeciom, ktore nie latwo potém daja sig

i ;sprostowaé.

4. Dziecie, uczac si¢ weigz z zywego stowa swego
 przewodnika, wprawia si¢ do rozumienia i pamigtania
'~ fego, co styszy i tym sposobem nabywa rozwoju iby-
strofci umyslowéj, co jest nader wainém, wazniej-
szém moze od tego, czego sig nczy w ksiazce.

5. A co najwazniejsza, wychowaniec po 2-ch lub
3-ch latach takiéj nauki, oprécz plynnego czytania
i pisania, oprocz poczatkow naukowych, wyniesie zso-
ba cheé do nauki i umienie uczenia sig; wyrobi w so-
bie zdolno$¢ skupiania uwagi w ciggu dosé dlugiego
jasu i wprawe zatrzymywania w pamicci tego, co u-
2y w ustnym wykladzie. A tego dosyé dla 10-o
etniego dziecigcia pragnacegowejsé doszkol Srednich
i byé dobrym uczniem.

~ Lecz niestety! najezesciéj leniwy, lub mniéj biegly
Nauczyciel, caty prace pierwszéj nauki wklada na sta-
be barki swych uczniow, weiaz im zadajac z ksiqi]gl i
veigz przestuchujac, a zwykly srodek zachety dla nich
tolek 1 rozga,
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Uezyhimy nauke zajmujac dla dzieci, a dokaiemy,
7@ si¢ nie znudza i zawsze z ochoty pospieszy do ksigi-
ki. Ale tez znéow byloby drugg ostatecznoscia, gdy-
by caly, prace tego poczatkowego ksztalcenia bral wy-
Ijcznie na siebie sam nauczyciel, nie pozostawiajge
nic uezniom do roboty. Pamigtajmy, ze nie wszyst-
ko w #auce jest zabawka; sg tam 1 nuzace rzeczy ibyé
muszq. Niech wige dziecig nawyka robié nie tylko to
co je zajmuje, ale i toco jenuiy,arobiéjedynie zprze-
konania, ze wypelnia juz swoj obowiazek. Nowsza
pedagogika zaleca, aby praca nauczania byla dzielo-
na proporcyonalnie miedzy nauczyciela i uczniow.
Nauczyciel pracuje i uczniom zadaje robete, i kieru-
je nig tak, aby uczniom si¢ zdalo, iz ja sami weciaz
o wlasnéj odrabiajy sile. Tymczasem, on weigz tam
obecny, $ledzi za ich praca, prostuje, co dostrzeze
w niéj blednego, poprawia.

Tu niektorzy moga zarzuci¢, iz nauczyciel majacy
w szkolce lub tez w domu prywatnym dzieci roznego
wieku 1 jednych usposobionych wigcéj, innych mniéj,
musi ich podzieli¢ na oddzialy: a tym sposobem nie
podola, aby naraz w powyzszy sposob dwoma lub trze-
ma oddziatami sie zajmowal. Lecz wlasnie takie po-
dzielenie odpowiada najzupetniéj powyzszéj metodzie
nauczania, bo skoro po kilka przedmiotow w kazdym
oddziale majy by¢ wykladanémi, niech nauczyciel,
zajmujae si¢ jednym oddziatem, innym oddziatom da
jaka$ robote, ktoraby same dzieci pod kierunkiem je-
dnak tuz obecnego nauczyciela, wykonywaty. Gdy
jednemu np. oddzialowi opowiada jakis ustep z Hi-
storyi Swigté] lub krajowéj, inny oddzial w tym

samym czasie pisze lub rysuje, a inny rozwigzu-

je zadanie arytmetyczne. Taki porzadek usyste-
matyzowany i od poczatku w ruch wprowadzony, nie
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wdzie uciazliwym dla nauczyciela, a qut _korzyst—
iejszym niz gdyby on przechodzae jaki przed-
jiot z jednym oddzialem, inne oddziaty pozostawil
jeczynnémi, lub zmuszat do stuchania tego, co dla
sich byltoby jeszcze niedostepném, lub przeciwnie, zu-
petnie juz znaném. A nadto, sa przedmioty, ktorémi
naraz dzieci wszystkich oddzialow mogg by¢ z korzy-
&iq zajete, jak np. czytanie lekkich powiastek moral-
Ych i rozbior takowych, albo tlomaczenia z jezyka
obcego, rozbior i wyjasnienie wyrazow, co nader jest
korzystném, tak dla wigeé] jako 1 dla mnié) usposo-
- pionyeh; gdy jedni bowiem Weiqz uczy, Si¢ rzeczy no-
wych drudzy przypominaja sobie rzeczy znane, kto-
~ rych jednak dos$¢ napowtarza¢ si¢ nie mozna.
Régnica wiec wieku i usposobienia, a stad podziak
" na oddziaty, nie przeszkadza, lecz owszem odpow.lada
~ warunkom wylozonéj metody; a glowne fu prawidlo,
“aby dzieci, zwlaszeza oddziatdw nizszych nie by}y zZmu-
* szane do uczenia si¢ na pamigé po z lekeja i odra-
biania tego, w czémby sobie same poradzi¢ nie mo-

Urzadzenie powyisze na oddzialy tyezy sie, jak
" pzekliémy, tak szkolki jak miemniéj i dzieci jednéj ro-
(Z1y.

Tu nadmienimy, iz wielki blad popelniajg rodzice
~ jako i nauczyciele, gdy miodsze rodzenstwo lacza ze
starszém dla shuchania jednych i tychze wykladow.
~ Wprawdzie to oszczedza napozbr pracy nauczycielo-
~wi, lecz co dla starszych i zdolniejszych jest Iatwém,
~ dla mlodszych lub mniéj zdolnych bedzie niedoste-
- pném. Stad miedzy rodzenstwem, gdzie jedynie mi-
Yoéé i wzajemna zyczliwoéé panowaé powinna, obu-
* dui sie zawié6 i cheé przefcignienia sig. - Niech wie-
~ céj pracy przyjmie na si¢ nauczyciel osobno z miod-
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szym, aosobno z starszym zajmujac sig oddzialem,
a réwniez wicksze z swéj pracy osiggnie korzysci.

VL

Karnos¢ szkolna.

,,Roszezka Duch S-ty dziateczki bié radzi; bylo
ZAWSZE godtém kazdéj szkotki poczatkowéj, a nawet do-
mowéj edukacji. Surowosé i postrach dotad maj
licznych zwolennikéw w starych nauczycielach, wy-
chowancach dawnego systemu szkolnego. Wprawdzie
dy-slc.yphna 5-cio rzemykowa w reku mistrza najta-
twié) mogla nakazaé poszanowanie dla jego osoby, u-
traymywala cicho$é i porzadek w najliczniejszéj szkot-
ce. Lecz to wymuszone poszanowanie, to nieme mil-
czenie 1stot z natury zywych i szczerych bylo pla-
s’z?yklem, pod ktorym si¢ legly przeciwne najeze-
$cié] uczucia: obtuda, klamstwo, skryta swawola i li-

dagog, musiat w koncu zbrzydzié sobie swoj zawod
i wolak: quem dii oderunt pedagogum fecerunt.
Przeciwny temu system, zupelne usunigeie karno-

tylk? mogl sig zrodzi¢ edukacji, gdzie jednemu nau-
czycielowi lub nauczycielce nie trudném bylo, stosu-
jac sig do Zyczen mamy, Yagodnoscig i niby przema-
wianiem do przekonania, a w rzeczywistosci, patrza-
niem na wszystko przez szpary, prowadzié¢ dwoje lub
troje dzieciakow. Tam wolno tylko bylo dzieciom

czne psoty, z ktoérémi nieustannie walczac stary pe-

éci, nie lepsze wydato owoce. System ten w domowéj

- g e
gstgpowaé ze swém zdaniem i robié ciagle zarzuty
a bo nauczyciel, zwlaszcza dobrze wynagra-
zany czul si¢ W obowiazku nieustannie je prostowaé
s weigz wynajdywaé niezbite dowody, ktore w koncu
meczyty pedagoga, a dzieci nie przekonaty. Owszem
daty im wysokie o nich samych rozumienie. Zda-
walo si¢ im, ze juz sy ludzmi dojrzalymi.

" Poki w domu ci mali medrey si¢ wychowywali,
onczylo si¢ na sprzeczkach z nauezycielem, z sqsia-
dem, a czasem z matky lub ojcem, ktbry nierzadko
pochwalal te madrosé, a ezescié) ruszal ramionami, mo-
iac: éwiat sig przewrdcit. Lecz gdy ci nieletni medr-
oy udawali sig do szkot publicznych, tu dopiero wy-
Lazywala sie cata szkodliwo$¢é powyiszéj metody.
W szkolach sa dzieci roinych doméw, a najwigeé)
7 doméw mniéj zamoinych, niekiedy skromne i po-
fulne, lecz najczesciéj bez jakiegokolwiek badsz wy-
chowania, bez zasad skromnosci i przyzwoitosei. Tu-
taj wigc gburowatos¢ tych ostatnich z samowoly, 1 za-
rozumieniem tamtych, zrodzily ten smutny charakter
mlodziezy szkolné] ostatniéj epoki, lekcewazenie wszel-
kiéj powagi, wieku, nauki, zastugi, brak pojecia
o skromnosci i ulegloéci jakimkolwiek przepisom,-—
fowem brak poszanowania dla miejsca i osob, na kto-
re mlodzieniec ze czcia religijng spogladaé powinien,
jesli tu ma przyjaé namaszezenie na droge catego zy-
wota.
- Porownywajac jeden idrugi system edukacji uwa-
zalibyémy za stosowne przyjaé droge posredniy i ro-
zumng. Nauczyciel czy to w domu, czy w szkbtce pu-
blicznéj, niech si¢ przedewszystkiem otoczy powagy
prawie kaplansks. Niech zyciem i postegpowaniem o-
kazuje wszedzie charakter nieposzlakowany. Xago-
dnosé bez stabosci, sprawiedliwo$é bez surowosci, po-
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rzadek bez pedantyzmu,—otojego przymioty. Wolno
mu czasem zartowaé, ale nikomu nie ubliza¢. A jesli
swych wychowaficow zatrudni nzytecznie, jakkolwiek
nie wiele godzin przeznaczy na lekcje, ale w ciggu
tych nie dozwoli dzieciom by¢ nieczynnémi, moze by¢
pewnym, zZe zapobiezy wielu wybrykom. Dobre u-
czucia zaczny, si¢ szybko krzewid i zagluszy zte wynie-
sione z domu, lub w dziko rozwijajacéj si¢ duszy po-
czgte.  Uorganizowanie poczagtkowéj nauki w powyzéj
opisany sposob, wlasnie skierowane jest ku temu celo-
wi. Lepiéj zapobiegaé wczeénie ztemn, niz pozniéj
udawac sig¢ do lekarstw gwaltownych, po ktorych inne
ozasem gorsze wywiazujy si¢ choroby. Napelié wige
nalezy szkolg, zdrowy ze tak powiem, atmosfery,
w $rod ktoréj dzieci dobre nicby nie utracily z pier-
wotnéj swéj niewinnosci, a zle przynoszace z soby
z domu jad zepsucia, zwolna si¢ go pozbywaly.
» Wplyw ten higjeniczny szkoly, mowijeden pedagog,
Iubo powolny, silnigjszym jest od $rodkéw patologicz-
nych, to jest odkar izachet. Nie przemawiamy tu

jednak za zupelném zniesieniem kar w szkotkach pu-

blicznych a nawet w domowém wychowaniu. Lecz
kary teniech beda przyzwoite, ustopniowane stosownie
do przewinienia lub uporu. Nadewszystko, niech nie
~ pozbawiajg, dziecigeia wrodzonego mu uczucia wstydu,
ktory raz starty z czola niewinnego, wiecéj tam nie
wroci. Niech wige to bedzie upomnienie, wylgczenie
na czas pewien z grona wspol-kolegéw przez posta-
wienie lub usadzenie na stronie, areszt, a nawet kara,
prawdziwie ojcowska, nzywana tylko w razach szcze-
golnych i wylacznych, to jest kara cielesna.

Co do té] ostatniéj liczne sa pegagogbw przeciw niéj

glosy. Jednakie zupelne zniesienie kary cielesnéj
mianowicie w szkotkach przepelnionych rbznorodng

— T s

wa pozostanie na zawsze utopja pedagogiczng.
dziecku przemaga cielesnoéé nad duchowoscia. Po-
ucie obowiazku mu obce. Rozumem jeszcze powodo-
26 sig zdolne nie jest. ,,A zatem érodkami bolesnémi
wezas w obrebie jego obowigzku skutecznié) niz prze-
wwianiem do rozsadku utrzymaé je mozna.* *)

Najpowainiejsze glosy w réinych czasach przema-
by za kara cielesng. Pismo S-e na wielu miejscach
swi 0 karaniu dziatek rozga. Nasz Kazimierz Jagie-
ficzyk ktoremu zapewne nikt nie zarzuci nieumie-
tnego wychowania synéw, powtarzal: , najmilsza dla
nie muzyka jest ptacz myeh dzieci éwiczonych roz-

y przez nauczyciela®. Tu jednak jeszcze dodamy,
y kara jak lekarstwo wszelkie, w maléj czesto dozie
jiala skuteczniéj i silniéj niz w wickszéj. Uzyte

nadmiarze przestaje dziataé, lub przeciwne sprawia
utki. Kara cielesna jest to lekarstwo gwaltowne
trucizn przyrzadzone, po ktorém wyzdrowienie albo
ieré nastepuje. Niech wiec pod kluczem jak tru-
ma bedzie schowana i tylko w ostatecznoci uzyta.
afowaé nig kazdemu nie wolno. Niech zabroni so-
p uzycia jéj poczatkowy nauczyciel, a w koniecz-
»éei niech odwola sie¢ do rodzicow lub opiekujacych
szkotka, ktorzy uzycie jéj zarzadzg. Piszacy unas
tym przedmiocie wyzéj przytoczony X. W. Szwej-
wski tak si¢ wyraza: ,,Nic nie ma gorszego nad ka-

y cielesne bez rozsadku i fagodnogei, a tém bardzié]
jesprawiedliwie wymierzane. Ale je calkiém ze szkot

chylaé, przydaje ten autor, jest rzeczy trudng i nie-
pzpieczna... Niedostatek kar surowszych zuchwalosé
ieci o$miela. ¢

Méwi X. W. Szwejkowski w dzietku pod tytulem: Uwa-

i nad wylszémi szkolami polskiémi w poréwnaniu do nie~
lieckich— Warszawa 1808,

prraaaies MIBLIGTERR PERAGOGICZAN
— rav K.0.5.B.
w E i':A‘lymlt.kﬂ
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-+ Niechaj nie ufa nazbyt w swq nieomylnosé zwla-
szcza mlody nauczyciel, ilekro¢ mu nadarzy si¢ potrze-.
ba uciec sie do kary cielesnéj; zawyrokowanie o niéj
niech zostawi wyzszéj instancji sgdom— rodzicom 1i o-
piekunowi czyli nadzorcy szkolki.

). Kary niech bedy przyzwoite, zwyczajne, nie
wolujace w klassie $miechu. Ironja i $miesznosé
dzieciecia niezepsutego straszniejsza jest od dy-
3. Do rodzaju wykroczen stosuj stopien i rodzaj
wry. Niesprawiedliwo$¢é odejmuje dzieciom wiarg
‘pieomylno$é nauczyciela.

4. Zadne wykroczenie bez kary niech nie pozosta-
_ swlaszeza skoro stalo sig jawném. Niepostuszen-
wo przedewszystkiem cierpiane by¢ nie powinno.
ez postuszenstwa dziecig niczego si(? nie nauczy.
jak bytu spolecznego podstawy jest ciagla uleg¥o§é
awu, to szkola niech nagina mtode umysly wezesnie
o t6j uleglosci przez Sciste wymaganie postusz'er'lstwa.
[ iyciu spoleczném nieuleglo$¢é prawu poclaga za-
sze kare, niepostuszefistwo w szkolce, rowniez ten
m winno mie¢ skutek.

5. Czém wyisza kara, tém wiekszq, ostoni¢ ja nale-
y tajemnica. Wiadomos$é o niéj niech nigdy nie wy-
odzi za mury szkolne. Stad to dawne przystowie:
by cig pieczono i smazono w smole, nie povyiada‘] co
o dzicje w szkole. Na zléj drodze jest dziecig, ktore
mialo i bez zarumienienia powtarza, co go niemitego.
potkato w szkole. F 2

6. Kara i karcenie za nauke i postep, gdy ten be-
zie na rowni z uczniami cigzyé nauczyciela, miejsca
nieé nie powinny. Dziecig temu nie winno, gdy ma
dabe zdolnosci, lub gdy przedmiot i wyktad dlan za-
trudny i nie zastosowany do jego wieku i rozwoju u-
mystowego.

Jakze czesto grzesza przeciw téj uwadze poczatkowi
nauczyciele dzierzacy w reku moc karania cielesnie;
ajeszcze czescié) sami rodzice, ktorych wladza pod tym
wzgledem niczém nie ograniczona. Znudzeni, zniecier-
pliwieni, w porywezoéci i passji tatwo wychodzy
z granic sprawiedliwoéci 1 umiarkowania, a to juz na-
turalnie nieprowadzi do celu, jaki sobie wymierzajac
karg zakladaja.

Inny rodzaj kary fizycznie mniéj bolesnéj, ale do-
tkliwéj moralnie i latwo dajacéj si¢ naduzyd, jest to
kazda kara dowcipnie wymyslana, a wystawujaca dzie-
cie na $miesznoéé i szyderstwo caléj klassy. Do tako-
wyeh policzytbym: ustrojenie w osle uszy, stanie na
jednéj nodze z podniesionémi rekami i samo klecze-
nie (lubo to dzi$§ spowszednialo) i t. p. Tu kosztem
jednego nierozsadny nauczyciel zabawia caly klasse.
Ale to moralne pastwicnie si¢ najgorsze wyradza o-
woce. Zepsute tylko dziecko odbije te szyderstwa,
ale niewinne zmuszone odegraé te smutng role, zwol-
na traci wstyd, a nie mogac sig¢ zastania¢ réwna, bro-
nig, uzbraja si¢ w duszy przeciw powadze nauczy-
ciela lub traci na zawsze ku niemu serce. Jak wiec
w uzyciu kary cielesnéj, tak jeszcze wiecéj trzeba byé
ostroznym w wymyslaniu i stosowaniu kar $miesznych
1 ponizajacych.

Stad nastepne z powyiszych uwag wyprowadzamy
prawidla: :

1. Panuj nad soby wzywajac Srodkow karnych.
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VII,

O pierwszych lekcjach.

Pierwsze dwie lub trzy lekcje z nczniami poczyna-
jacymi sg to raczéj proste poufne romowy, majace na
celu poznanie uczniéw i zaprowadzenie pewnego miedzy
nimi porzadku. O ile moina najmniéj-tu powinno byé
formalno$ci w tonie i wyrazeniach. Nauczyciel méwi
Jezykiem, do ktérego dzieci w domu nawykly, z pewny
Jednak delikatnodcia, a nawet moze unzywaé narzecza
prowincjonalnego przechodzac nieznacznie do mowy
wyksztalconéj. Unika dziecinnego szczebiotania, lecz
nie przemawia do dzieci jak do dorostych. Uzywa-
nie do dzieei imion wlasnych: Oleé, Jas, Gucio, Ma-
rynia, wlasciwszém jest niz traktowanie przez Ty lub
Pan.  Zapytujac zwraca si¢ nauczyciel do caléj klas-
sy, lecz wymienia po imieniu jednego z ucznibéw, kto-
ry ma odpowiedzie¢. Jedli pytanie trudne, nauczy-
ciel zwraca sig z niém ku zdolniejszemu, aby jego do-
bra odpowied? osmielita innych. Odpowiedz niedo-
ktadna nauczyciel poprawia w myslach gtowniejszych
bez gniewu i krzyku, bo zle i bledne wyslowienie, jak
wszelkie zte dopiero z czasem si¢ poprawia.

Radzg niektorzy, aby na pierwszych lekcjach nau-
czyciel przyuczyl dzieci do pewnych ruchéw podtug
jego skiniefi,— a to poshuzy do skierowania mysli iu-
wagi calé] szkétki ku jednemu przedmiotowi. Gdy
np. dzieci juz zmeczone dlugiém siedzeniem i jedno-
stajném powtarzaniem téj saméj rzeczy, nauczyciel za-
wola: Wstaficie!— rece na tawke,— rece na dot,—
podniesé prawg, reke,— podniesé lews reke i t. p-

A jeszcze lepszym érodkiem oiywienia i rozrywki
Jest &piew choralny. Mamy pickne piesni religijne:
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ody ranne wstaja zorze,— Boze z twoich rak zyje-
ay,— Wszystkie nasze dzienne sprawy,— piesni, do
torych dzieci w domu i $wiatyni przywykly. Klassa
mordowana, roztargniona zaczyna si¢ poruszaé, ziewa.
~ Niech wszyscy razem za$piewaja, a wnet porzadek
wrbci i energja sig ozywi. Ten sam skutek wywiera
“deklamowanie w glos jakich wierszy, odmowienie mo-
L R :
- Nauka czytania 1 pisania zaraz na wstepie rozpo-
‘ezeta, nim dzieci sig rozpatrza i zbiora swa uwage, nie
~ pedzie korzystna. Do$é im na pierwszy raz pekazaé
 w ksigzce pare drzeworytow, wyjasnié, coé zajmuja-
l:rgo‘opowiedziéé, utozy¢ kilka figur z precikoéw po-
L"";&tug rysunku, na tém zakonczyé pierwsza lekeye.

"W, Jeéli szkotka ma juz uczniéw starszych, oddzialy
. wyisze, z ktorymi nauczyciel ma sig jeszcze zajad(.S, le-
- piéj jest uczniow nowych, dzieci mniejsze uwolnié do
~ domu, niz gdyby mieli darmo przez ten czas pozosta-
ya¢ na swoich miejscach, nic nie robigc; bo stucha-
iac, czego mnie rozumiejq, moga nawykaé do puszoza-
ja mimo uszu tego co stysza i do nieuwagi. To sa-
sie stosuje i do nauki domowéj.

-

¥

- Nim rozpocznie nauczyciel nauke z dzieén}i, nalezy
eszeze parg lekeyj poswiecié na wzwyozajeme? ic?x do
- skupiania uwagi 1 kierowania jéj na rzecz wyjasniana,
~ tudziez na wlozenie ich do uzycia krédy, olowka lub
- piora. Bedzie to dalszy ciag tych ¢éwiczen, od jakich
- pierwsza lekcja si¢ rozpoczeta. : :

I tak: nauczyciel staje przed dzieémi, trzymajac

- w rece prawéj kréde, oléwek lub pioro.

~ Dzieciom siedzgcym w lawkach, lub jak w domu
- przy stole, przypomina co juz wiedzy z pierwszych
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lekeyj, ktora reka prawa, ktora lewa iuczy jak nalezy
trzymaé w reku kréde, otowek lub pioro.

Dzieci maja przed soby tabliczki drewniane i kré-
de, lub tez papier i olowek. '

Nauczyciel. Patrzcie dzieci jak trzymam krédg
(lub olowek) w r¢ku? W jakiéj rece trzymam kréde
(lub otowek)? :

Dzieci. W prawéj.

- Nauczyciel. A teraz w jakiéj?
- Dzieci. W lewéj.

Nauczyciel. Wez Olesiu kréde w prawg, reke.—
Wez w lewa reke.— Podnieécie wszysey prawg re-
ke.— Podniesccie lewq reke.— Tak, dobrze!— Te-
raz uwazajcie, gdzie prawa reka, tam prawa strona na
tablicy; a gdzie lewa reka, tam takze lewa strona na
tablicy.

Nastepnie nauczyciel na szkolnéj tablicy stawia na
samym $rodku kropke.

Nauczyciel. Co ja tu postawilem na tablicy?

Dzieci. Kropke.

Nauczyciel. Gdzie t¢ kropke postawilem, u dolu
czy u gory? ma prawo, czy na lewo.

Dzieci. W samym srodku.

Nauczyciel. Dobrze. A teraz stawiam jeszcze

dwie kropki, jedna u gory, a druga u udotu. Ilez

kropek jest na tablicy?

Dzieci. Trzy.

Nauczyciel. Mieciu pokaz, ktora kropka u gory?
ktora u dotu? ktora w poérodku.— Stasiu, policz,
wiele tu kropek?>— Dobrze, tray.— Otoz wszystkie
écieram. Postaw ze je tak samo.

Nauczyciel prayzwyczaja dzieci stawiaé kropki w li-
nji prostéj jedna pod druga w rownéj odlegtosci. To
samo dzieci uczynig na swych tabliczkach Iub na ka-
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etach, a to wprawi ich do mierzenia odleglodci na
ko.
Teraz postgpuje daléj.

- Nauczyciel.  Oto jest kropka w samym $rodku:—
2 ta druga po ktbrdj stronie?

- Dazieci. Po prawdj.

Naucsyciel. A ta trzecia po ktoréj?

Dzieci.  Po lewéj.

- Nauczyciel. Wige mam znowu, ile kropek?— gdzie
leza?— Wladziu pokaz kropke po lewéj stronie— po-

kaz po prawéj.— A ta gdzie lezy? it d, Jasiu ze-
trzyj i napisz wszystkie tak samo. Napiszcie i te, ja-

kie juz umiecie stawiac: oto kropka w $rodku,— od

ni¢j 2-a ugory,— 3-a u dolu,— 4-a na prawo,— H-a

na lewo. Dopelniam jeszeze cztéry kropki, kiore

- pazywam: u gory na prawo, u dolu na prawo, u go-

ry na lewo, u dolu na lewo.

Mam wice kropek wiele? policzy¢ i nazwaé podlug

- miejsc, na ktorych lezq.

Te éwiczenia powtarzajy sie w tymze porzadku do-
tad az kazde z dzieci potrafi samo napisaé, nazwad
podtug miejsca i policzyé wszystkie 9 kropek. Na
kajetach za$ lub tabliczkach pisza je dzieci zadyktan-
do: kropka w poérodku,— kropka u gory,— kropka
u dotu i t. d.

Tu nauczyciel osiega naraz wiele celow. I tak:

1. Dzieci nabywaja swobodnych ruchéw w reku,
a razem przywykaja my$l i uwage kierowaé wedhug
woli,
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2. Przywykajy siedziéé wedtug prawidel przy sto-
le lub lawce,— nie klada sig piersiami, nie nachylaja
sig, trzymaja podtug prawidel kajet lub tabliczke, re-
k¢ i pibro lub oléwek. Co wszysiko nader wainém
jest dla zdrowia, a nabywa sig daleko latwié) przy
tych pierwszych éwiczeniach niz pozni¢j, gdy trudniej-
sze przedmioty zajma caly ich uwage. .A prayuczy-
wszy zaraz od poczatku dzieci prosto siedzied, tI:ZY-
maé reke i t. p. oszczedzimy sobie na przysziosé wiele
czasu i nie bedziemy zmuszeni powtarzaé tych samych
uwag. '

3. Dzieci ucza si¢ poruszaé reke, ze tak powiem,
w takt, co jest nader potrzebném w nauce pisania we-
dtug metody amerykanskiéjuznanéj za najlepsza. Sci-
sta miara w poruszeniach reki, oto tajemnica pigkne-
go i §piesznege pisania. Jak w taficu tak w podo-
bném pismie zasady jest takt. Rzadko kto uczac sig
wedlug téj metody zle pisze.

4. Stawiajac kropki w roznych kierunkach, dzieci
przygotowuja si¢ po trochu do rysunku,. p.otraﬁad. bo-
wiem w tychie kierunkach prowadzi¢ linje. Niech
wiee naprzod taczg kropki linjami o ile rqoina ksz-ta%-
tnémi i prostémi przecinajacémi sig w réznych miej-
scach. A to kreélenie linij wprawiajac reke i oko
bedzie dla nich poczatkiem nauki rysunku.

5. Dzieci nieumiejace jeszcze liczy¢, najlatwiéj na
tych 9-ciu kropkach nauczy sie rachoyvaé iz.ro,zurme-
ja pierwsze liczby, ktore majg, cyframi wyrazac.

Tak wiec te 9 kropek, sa, ze tak powiem, wezlem,
z ktorego nauczyciel wychodzc, rozppcznie wyklady
pierwszych przedmiotow -najdostepnifajs.zych'dla dzie-
cigcia mianowicie, pisania, rysunku i liczenia.

Z nauka, pisma tyczy nauke czytania.
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- O lacznosci nauki pisma z nauks

czytania.

Powszechnie nauke czytania rozpoczynano uprze-
dnio i daleko wczesniéj przed nauks pisma. Lecz
rowsza racjonalna metoda z korzyscia uzywana przez
Scheera Szwajcarskiego pedagoga, kaze laczy¢ naj-
pierwsza, nauke czytania z pismem. Dla czego? Bo ta
metoda polega na tymze sposobie, ktorym pierwsiwy-
nalazey sztuki pisania postepowali, nim doszli do roz-
ozenia wyrazow na syllaby, syllab na gloski, i dla
ego t¢ metode moznaby nazwacby historyczno-gloso-
pa. Tak wiec z drogi scholastycznéj, stucznéj, zwra-
camy si¢ na droge naturalng, $ledzac w kazdym wy-
yazie pierwiastkowe diwieki, ktorych nie wiele, a
2z ktorych sklada si¢ kazdy wyraz.

_ Lacznie z nauky czytania prowadzona nauka pisma
1 pierwsze wzigcie si¢ do niego juz bedzie pewng dla
- dzieci zabawka, przyjemnie je rozerwie i zacheci.

Do nauki pisma nauczyciel moze przystapié¢ po o-
~ wych ogolnych ¢éwiczeniach odbytych w eiggu kilku
~ pierwszych lekeyj. Rozpoczyna ja od pisania laseczek
- wechodzacyeh w sktad naszych liter.

Tu rowniez nie trzeba sie spieszyé. Niech dzieci
dobrze wprawig reke do kreslenia tych pierwiastkow
- pisma. Niech sobie przyswoja raz na zawsze prawi-
dla prostego trzymania si¢, dobrego ulozenia reki,
- piora i kajetu. Brak bowiem tego ulozenia w samym
- poczatku, ilez pbinié) zabije czasu nauczycielowi zmu-
9]
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szonemu nieustannie poprawiaé pod tym wzgledem u-
czniéw, a najezesciéj juz bezskutecznie.

Nauczyciel kazda laseczke winien kresliésam przed
uczniami na tablicy, uezniowie za$ niech kresly te sa-
me na kajetach wedlug jego skinien i w pewien takt.
Nastepnie czynié to Dbedzie jeden ze starszych lub
zdolniejszych uczniow, zastgpujac nauczyciela. Nim
jednak dzieci nabiorg wprawy w kreslenie liter, do-
brze jest mieé pod reky kilka alfabetow mniejszych

i wigkszych ruchomych t. j. kazda liter¢ osobno na

tekturce odbity, zktorych niech ukfadajg, syllaby 1 ca-
te wyrazy wedlug téj metody historyczno-glosowé,
jakg tu z kolei wylozymy.

IX.

Cwiczenia glosowe.

Jednoczeénie z nauks pisania, nauczyciel rozpo-
cznie z uczniami ¢wiczenia glosowe.

A naprzod przystapi do wyjasnienia 10-u samogto-
sek: a, e, 1, o, u, y, tudziez a, ¢, é, 0, ktore bedzie
im pisat z kolei na tablicy, lub wywiesi kazda odbity
na tekturce i wyjasni w ten sposob:

Nauczyciel. Uwazajcie dzieci— jak wymawiam
pierwszy samogloske, ktory tu widdzicie: a! nazywam
ja samogloska, bo sama sie wymawia bez dolaczenia
innego dzwigku,

e iat . S

- Olesiu, wyméw te samogloske, Wladziu powtorz
Bt d.

- Wymawiam druga: e! ktorg tu wam pisze (lub sta-
wiam na tekturce) powtorz Joziu, Stasiu, Brofnciu.
Wymawiam trzecia: ¢/ ktorg tu pisze (lub stawiam).
Powtorz Michas, Jedrus.... kolejno powtorzeie, ty 1-g,
pastepny 2-ga, trzeci 3-cia. [Pierwsza lawka 1-g,
druga lawka 2-3, trzecia tawka 3-3.  Cala klassa po-
wtorz1-a, 2-q, 3-3, (klassa mowiza wskazaniem a, e, 4,)

- Nastepnie nauczyciel wymawia najprostszy wyraz
a a konczacy sig, lub zaezynajacy sig od a.
— Uwazajcie dzeci, jaka tu samogloska w koncu,
rdy mowie: ja,—ja-a-a. Wladziu, Joziu, Stasiu.. A gdy
vymawiam: ma-ma-a-aa, A-dam, Aaa-da-a-am, i t. d.
- — Wiele razy tu stychaé a, gdy méwie: ja; wicle
azy, gdy mowie: ma-ma, A-dam, A-ka-cja i t. d.
Podobniez nauczyciel wymawia najprostszy wyraz
oficzacy sie na e, lub zaczynajacy si¢ od e, te-ee
swe-ee.
N Jaka tu brzmi samogloska, Olesiu, Michasiu,
Stefciu... A jaka gdy mowie: E-wa, E-wie, je-dze-nie.
le razy slychaé e gdy mowie: E-wie, je-dze-nie,
it d.
- Podobniez nezy wymawiaé é, i bierze wyrazy miesz-
ozice i;— ci, grami, dsi-ki, bi-tni....
-~ W konficu dobiéra wyrazy, w ktorych te trzy samo-
gloski mieszczy si¢ razem: za-le-cié, pi-sa-nie, spra-
wie-dli-wi. )
— Jakio tu stychaé samogloski, gdy mowig: zale-
ci¢? A jakie gdy mowig: pi-sa-nie, nie-dzi-siej-sza,
naj-daw-niej-si.... : !
~ — lle razy tu brzmi a? Ile razy e i t. d,
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W konicu nauczyciel przechodzi podobne ¢wiczenia
glosowe z nastepnémi samogloskami o, , y, i naresz-
cie z samogloskami: @, ¢, 6, é, przybierajac nie po
trzy, lecz po jednéj i weigz powtarzajac poprzednie.
Inaczéj Yatwo sie dzieciom w glowach pomigszajq.

Cala rzecz zalezy na tém, aby dzieci przyswoily
sobie gruntownie tak brzmienia samoglosek w roznych
wyrazach, jakotez poznalyroine ich ksztalty w pismie
i druku.

X.

O rozlozeniu wyrazu na syllaby.

Nie bedzie zbyteczném gdy nauczyciel, kilkakro-
tnie i przez kilka lekeyj jedna po drugiéj powtorzy

w podobny sposob powyisze ¢wiczenia glosowe z sa-
mogloskami. Przy kazdém powtorzeniu bedzie mial

czas 1 sposobno$é przydaé co§ nowego, a racz¢j wyka-
zywaé 1 tlomaczyé je coraz z innego stanowiska. Wi-
dzieliémy, ze nauka tych samoglosek zaczyna sig¢ od
napisania kazdéj na tablicy (lub wystawienia na tek-
turce) w ksztaltach pisanych. Nastepnie wystawia je
w ksztaltach drukowanych— naprzod mniejszych czy-
li zwyczajnych: a, e, ¢, it. d. Gdy je dobrze zapa-
migtaja, bierze je w ksztaltach duzych czyli poczat-
kowych A, E, I, it. d.

Przypusémy, ze po kilku lekcjach dzieci dobrze
spamietaly wszystkie ksztalty tak w pismie jak w dru-
ku dziesigciu samoglosek, umiejq je napisaé, a co wig-

U

'i najwainiejsza, e przy wyméwieniu kazdegowy-
a, wymieniaja, jakie samogtoski si¢ W nim mieszcza,
e razy si¢ W nim powtarzajg. Po tém wszystkiem
pozostaje, jak przystapi¢ do wyttomaczenia syllab
jelenia wyrazu na syllaby. A to jnz pojdzie bar-
) Tatwo, i rzecz ta, ktoréj zrozumienie przeciaga sig
‘edy do lat ostatnich nauki szkolnéj,— gdyz dzie-
s metoda uczace si¢ czytania, nie predko nawy-
a do dobrego dzielenia wyrazow na syllaby, tu sig
owicie prawie zalatwia. I tak:

Przypusémy, ze nauczyciel robi jeszeze jedno po-
brzenie powyzszych éwiczen co do samogtosek.
Naucsyciel. Uwaicie teraz, dzieci— kaideosobne
mienie, w ktorém si¢ miesci jedna z samoglosek,
vwa sig syllabg. Ile w wyrazie samoglosek, tyle
 syllab czyli brzmien oddzielnych. Shuchajcie, ja
tu jest syllab?— Jedna— Dla czego?— Bo w tém
jedna tylko samogloska a.— A-dam, ile ma syllab
la czego?— An-to-ni,— Krakowianie,— Poznai-
owie,— Konstantynopolitanie. i t. d.

auka rozdzielania na syllaby nader wazna, a na-
t doéé trudna. Wezeénie wiec juz przy tych éwi-
smiach glosowych niech dzieci rozpoczng ja,— 1 tu
dynie zdolni beda wprawié ucho do dzielenia wy-
ow na syllaby i do dobrego przenoszenia, w czém
eraz popelniajy bledy ludzie skorczoné) nawet na-
(1.
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% )procz samoglosek a, e, 4, i t. d. co tu nadﬁo sty-
XL sie i wymawiacie?— Dzwiek, ccc... ktory sig wy-
e przycisnieniem jezyka do zgbow cce... Ten diW}Qk
vli ta spolgloska wymawiana tacznie z ktorakolwiek
moglosks, pisze sig tak: c.

Olesiu wymow te spolgl. ¢ Iacznie z sam. a, nastep-
7z sam. e, 1 t. d. . :
" Naues. Uwaicie dzieci, co brzmi w syllabach kto-
y tu wymawiam: da-da, de, do, du, dy, oprocz zna-
vch wam juz samoglosek: a, e, o, u, y.

" Brzmi dzwigk ddd, ktory wamawiam przyloze-
iem jezyka do zgbow gornych. Otoz to jest spotglo-
ka d, ktory, pisze tak: d lub d.

Nad témi trzema spolgtoskami nauczyciel dla polo-
zenia fundamentéw znajomoéei spolglosek zatrzyma
¢ nieco dluzéj, da poznaé jak si¢ wymawiaja po

WyloZenie spolglosek glosowe
i pismienne.

Gdy juz dzieci oddziela, dobrém wymowieniem kaz-
dy pojedynczy syllabe w kazdym wyrazie i wymie-
nig samogloske téj syllaby, wprost juz wtedy idzie sig
do poznania spolglosek tak pojedynczych jako i zlo-
zonych. Nauczycicl uwydatnia naprzod glosem obe-

cnosé dwoch lub trzech kolejnych spotgtosek w syl-
labach:

ba-be-Di-bo-bu-by. ogloskach: ab, eb, ib... a potem tacznie przed ipo-
ca-ce-ci-co-cu-cy, amogloskach, i w roinych polaczeniach: bab, bac,
da-de-di-do-du-dy. ec, dgb; dba it. d.

Nastepnie zmiekeza je, dajac kréske, (bié, . byfﬁ),
ub stawige ¢, jesli przed samoglosks: bie-da, cie-bie,
ha-bie... ‘

A daléj ulozy z nich kilka wyrazéw latwych, kto-
e uczniowie rozbiora na pojedyncze gloski, ustawia
tabliczek, lub napisza w nalezytym porzadku— ba-
ha, ba-be, be-de, be-da, be-da-cy, de-by.

~ Jakai to dla nich rado$é, ze juz umiejy, ztozy¢ i na-
pisad jakie§ wyrazy zrozumiate. Wtedy moina przy-
biéra¢ daléj po jednéj z nastepnych sp(')lglo‘sek’,. ‘f, g,
I, j.... a to poda fatwoé¢ ukladania coraz wigedj i zro-
zumialszych wyrazow. ,
W koficu takaz drogy nauczyciel tlomaczy i wyja-
$nia spolgloski zlozone: ch, cz, rz, sz, (15, dz, robigc
ciggle powtorzenia od najpierwszych juz znanych.

Nauczyciel.  Uwaicie - dzieci, co tu wymawiam
w tychsylllabach: ba-ba?— Co tu za samogloska brzmi
z tych, ktore juz poznaliScie?— Dzieci odpowicdz: a.

— A w syllabie be?— Brzmi e.— A w bi?— A
w bo, it. d. i

Nauczyciel. Oprocz samoglosek a, e, i.. . Co wtych
syllabach slyszycie i wymawiacie?— Styszycie dzwick
bbb, ktory sic wymawia wargami. Ten dzwiek pisze
sig tak: b.  Sam sig nie da wyméwié, tylko wspolnie
z samoglosky i stad nazywa siq spétgloskg. Stasiu
wymow te spotgloske b,t geznie zsamogloska a,— Do-
brze, ba.— Joziu wyméw z samoglosks e.— be.—
Wiladziu z sam. 4, nastepny z sam. o, i t. d.

Nauczyciel. Uwaicie dzieci, znowu, co brzmi
w tych syllabach: ca-ca? jaka tusamogloska? A wsyl-
labach ce? A w ¢i? A w eo? it. d.
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Przy powtérzeniu, podobnie Jak to w1dz1ehsmy na
samogloskach coraz posuwa  si¢ daléj, to je plszqc
i dajgc do pisania, to wskazujac je w druku tak mniej-
sze jako 1 duze ikombinujfl‘c W coraz inne wyrazy,
z poczatku o ile mozna prostsze, a pozniéj przy ma-
stepnych powtérzeniach w coraz trudmerze 1 bardziéj
zlozone, a nawet w cale zdania i maxymy.

T3 droga postepujac, nauka abecadla przestaje by¢
suchg, bo zamiast mordowania dzieci jednostajnémi

weigz skladami, uezac glosek, uczy naraz czytania, pi-

sania i najwazniejszéj nauki— analizowania, to jest roz-
kladania wyrazéw na skladowe jego czesci— na syl-
laby, a syllab na gloski czyli litery. Tq droga nie
inny postepowali zapewne pierwszi tworcy sztuki pi-
sania. Dzieci weigz tu zajete, ciekawe; mysl ich weig-
glym ruchu, umysl na chwile nie przestaje by¢ czyn-
nym. A cala nauka zamienia si¢ w ozywiony dram-
macik.

Niektorzy twierdzy, ze dawniejsza metoda, to jest
mechaniczne skladanie syllab i wyrazéw prowadzi do

* lepszéj znajomosci ortografji; ze mechanizm i prakty-
ka winny poprzedzié rozumowane poznanie skladu

kazdego slowa, jak kazda teorja idzie zawsze po prak-
tyce.

Lecz rozbior doktadny i uwainy glosow, z ktorych
sig sklada jaki wyraz, wySledzenie pierwiastkowych
czyz niewykazuje krotsza droga ja-
kich gdzie liter uzy¢é nalezy? Tu ucho nauczone iprzy-
wykle rozklada¢ wyraz na wlasciwe dzwigki najdokta-

jego dawiekow,

O ...

P dniejsze poda podstawy ortografji, gdy tymczasem
wykle elementarze sktadowe nie prowadzg do tego.
A dodajmy nadto, ze w liczbie sktadanych syllab
pieszezy, si¢ niekiedy tam tak potworne, jakich nie
jerpi nasz jezyk, (np. di, ly, ti, ri, i, rzi it. p.).
Wszakie tworcy ortografji zwykle dzi$ nie inng dro-
ra, tylko przez analizowanie dzwiekow, dochodzy do
vych odkryd.

- Mechanizm wprawdzie, a raczéj praktyczna wpra-
wa, jak w jednéj tak i w drugiéj metodzie jest rzecza,
'eodzown@, lecz ten mechanizm bez kofica w meto-
fi ie dawnéj zabija zupelnie myélenie; w metodzie za§
jowszéj, glosowéj, jest rzeczg dodatkows, pomagaJa,-
g, do przyswojenia sobie tego, co rozwaga i mysl od-

A tak pomijajac juz, ze ta metoda w krétszym cza-
e latwiéj uczy dzieci czytad, ale jéj zaleta daleko
eszoze wigksza polega na tém, Ze rozwija ‘od poczat-
ku dar myslenia, zastanawiania sie nad témi dzwieki,
ore dotad wymawiato dziecig po tysigckrotnie bez
Drzieci uczac sig zwyczajng starg metoda potrzebuja,
miesic lub dwa na poznanie samego alfabetu. Skla-
lanie za$ syllab do roku si¢ przeciagato; gdy tymeza-
em wedlug wyltozonéj tu metody w przeciagu 3-ch
0 -ciu miesigey, nauczy si¢ poprawnie, chod jeszcze
08¢ wolno czytaé, rozbiorg na syllaby, ztozg i napi-
3 podyktowane wyrazy ilatwiejsze zdania:— napi-
3 do$é ortograficznie o ile to da si¢ uczynié bez zna-
omosci zasad grammatyki.

~ Wedlug staréj metody, dtugo przeciagajacy si¢ me-
hanizm, prowadzony bez rozumnych podstaw, od po-
zatku zabijal myélenie w dzieciach, ktore przywykty
6




patrzeé na ksiazke, jako mna rzecz przykra i nudna,
przy ktoréj tylko postrach kary je utrzymywal.
Wedlug zaé nowszéj metody, ¢wiczeniami dzieci

kieruje ciagle przytomny 1rozumny nauczyciel. Tam
najezedeiéj same sobie zostawione wigksza, potowg dnia
§leczaly nad skladaniem lub czytaniem zadanych kil-
kunastu wierszy, w ktorych przekrecajac wyrazy, 0-
puszczajac znaki, nic, lub co gorsza, Zle rozumialy.
Tu nauczyciel lacznie z dzieémi pracuje, ale praca
jego i uczniéw ogranicza sie na 2-ch lub 3-eh godzi-
nach, gdy reszta dnia da sie na korzy$é ich fizyczne-
go i moralnego rozwoju zuzytkowaé.

Nauczyciel w nagrode uzycia téj metody bedzie
mial w swéj szkolce dzieci chgtne i gotowe go zawsze
stuchaé z uwaga, nawet tesknigce do elementarza, kto-
ry im nie predko, bo juz przy koncu calkowitego wy-
Kkladu spotgtosek, jakby wnagrodg ich pilnosci 1 poste-
pu, wszystkim do rak rozda.

Nie rownie wigksze jeszcze z téj metody odniosg

korzyéci dzieci. I tak:

1. Ucho ich nabedzie wprawy w rozkladaniu wyra-
z6w na wladciwe pierwiastki czyli dswieki,— na syl-
laby, a syllab na gloski.

2. Oko ich i reka uloig, sig odrazu do pisma.

3. Jezyk ich nauczy sig wyrainego wymawiania
dzwigkow mowy.

A jak ucho, oko, reka i jezyk, tak w ogble po-
cznie sie rozwijaé w nich wwaga, ten zmyst duchowy,
bez ktérego zadna w uczniu wladza nie rozwinie sig
i nie wzbogaci samodzielna wiedza,.

W koficu uczynimy tu jeszcze uwage, ze wyklad
podobny lubo latwy i jakkolwiek tu w krociutkim
pobieznym przedstawiony zarysie, nie ma by¢ po-
$pieszny. Przybierajac codziennie jedny gloske 1 po-

wtarzajac zawsze od poczatku w sposob coraz inny
4 coraz bardziéj skombinowany, nauka ta moze prze-
ciagnaé sie, jak rzeklismy, kilka miesigoy. A kazda
lekcja obejmie:
1. Cwiczenia glosowe i ukladanie tychze dzwigkow
7 tabliczek, ezyli liter ruchomych.
2. Pismo tych samyoh glosek, pojedynczo i w po-
laczeniu, czyli w syllabach i wyrazach.
3. Czytanie tak tego co dzieci napiszg lub uloza,
jako tez czytanie na elementarzu, gdy juz dzieci prze-
szty wszystkie w sposob wylozony gloski i udarowa-
ne zostaly elementarzem. Wtedy to wlasnie dopiéro
nauczyciel przedstawi i uwidoczni im wszystkie gho-
ski w porzadku kolejnym (alfabetycznym), jak jedne
stoja po drugich w elementarzu.  Dzieci w tymze po-
rzadku napisza, je w kajetach i poznajy w roznych
ksztaltach. Zreszty, juz one im nie obee i dla tego u-
czy6 sig ich nie beda potrzebowaty.

XL

Uzupelnienie 12° roku nauki.

~ Po 3-ch lub wiecéj miesigcach, gdy dzieci dostaly
juz do rak elementarzyk, czemze ich do. kofica roku
zatrudnié? Co daé do czytania? Na to nie trudna od-
~powiedz. W kazdym bowiem lepszym elementarzu
~ majda wiele pieknych rzeczy, ktore im postuzg, do
wprawy wedlug powyiszé) metody i porzadkiem
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wskazanym, ksztalcac zarazem ich serce iumyst. A to
wystarczy do kofica 1-o roku nauki. : .

Rzecz jasna, ze w poczatku dziecig ciaglé) tresci
tego co czyta jeszcze nie pochwyci, bo czyta zbyt
wolno i caly uwage wyteza na to, aby czytajac, Ia-
czyé pojedyncze dzwieki cayli gloski w syllaby, a te
w cate wyrazy, lub tez piszac za dyktando, kazdy wy-
raz rozlory¢ dobrze na pojedyncze syllaby, a te na
gloski.

Tak wiec wyraz jeden po drugim zwolna wymawia-
ny lub pisany— oto summa jego wiadomoscl na sa-
mym wstepie. My$l, jak rzeklismy, dziecieciu jeszczo
nie dostepna; a zatem nie zdania, ale wyrazy go zaj-
mujq. Zdania i to bardzo proste nastepuja dopiéro
po wyrazach. A nadto, naprzod idg wyrazy dwusyl-
labowe, potem trzy i wielosyllabowe, 1 coraz tru-
dniejsze w swym ukladzie. Tak tez wlasnie ulozony
bywa kaidy lepszy elementarz. ,

Lecz #eby i ten czas nie pozostal bez korzyéei dla
myéli, nauczyciel niektore z tych wyrazow wyjasni
ustnie, zapyta o ich znaczenie lub ulozy w zdanie.
Dotknie wiec i tego i owego, lecz jeszcze bez syste-
matycznego porzadku, jedynie dla rozbudzenia $piacé)
myéli dzieciecéj, dla rozruszania jéj. Bedzie to jakby
przegrywka po roznych tonach, jakby strojenie in-
strumentu. ;

Poniewaz dzieci z domu wynosza mnbstwo niepo-
prawnofci - grammatycznych, prowincjonalizméw dla
nich samych niejasnych, na to wszystko nauczyciel
zwréei pilng uwage, kierujac weiaz ich jezykiem, pro-
stujac bledy i uczae coraz nowszych wyrazow. (*) Atak

(*) Dzieci 4le np. koficzg jakis przypadek méwige: dniow
i nocow, kalamarzéw, pisrow; albo 4le zgadzaja slowo z su-
bjektem méwige: owce utongli, kwiaty powigdli, bracia po-

ey OF e

obok mechanicznéj wprawy w czytanie i pisanie, be-
dzie zawczasu ksztalcit ich jezyk i przygotuje do jasnego
i poprawnego wyrazania sig, lubo ta rzecz przeciaga
sig znacznie po za kres poczatkowé) nauki.

Po takiém ogétowém dotknieciu réznych rzeczy, po
téj jak rzekliémy przegrywce 1-o potrocza, w 2-m pot-
roczu rozpoczyna si¢ czytanie zdan latwych, ale tre-
$ci ciagléj.

Lecz nim przystapi do téj pracy, gdzie nie tylko
na wyrazy, ale i na mysli zwracaé si¢ winna uwaga
dzieci, wyjaéni im znaczenie wazniejszych znakéw pi-
sarskich, bez poznania ktérych czytanie tresci ciaglé)
nie byloby zrozumiatém.

Nastepnie rozpocznie czytanie ciggle od rzeczy zna-
nych, od Modlitwy Panskiéj, Pozdrowienia Anielskie-
go, od Wierz¢ w Boga i Dziesigcioro,— co zwykle
dzieci umieja juz z domu, ale czgsto z bledami imyl-
11ie§ 'na,uczyciel wiec zwrbcl na to uwage, poprawi,
wyjasni.

- Gdyby za$ dzieci tych modlitw nie umialy, beda
teraz mialy sposobnoéé douczyé sie réwnie jak naucza,
si¢ kilku innych, jakie s unas w zwyklém uzyciu.
Reszte czasu, jaki do konca roku pozostanie, zapeini
nauczyciel przeczytaniem z elementarza pigkniejszych
powiastek, nauczek obyczajowych i wierszykow, kto-
re mogy postuzyé nawet do pamigciowego wyucza-
nia sie.

Jeszcze jedno, nader wazne dla rodzicéw i w ogole
kierujacych poczatkows edukacja, ostrzezenie. Uwa-
zalibyémy za rzecz niezbedna, przez caty ciag téj me-

marty; albo niewladciwie uzywaja rzadu przyimkéw, mé-
wige: bez pole pobiegl do lasu przez siekiery, lub naresz-

cie przekrgeajg réine wyrazy, np. kole plotu skika, zamiast
kolo plotu skacze. '
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chanicznéj wprawy 1-go rokunie obciqzac stabéj jeszcze
uwagi dziecigcéj wielu naraz przedmiotami wyma-
gajacémi znacznego natezenia myéli, z wyjatkiem ta-
kich, jak rysunek, lekkie powiastki, wierszyki, ktore
urozmaicajac prace, odswiezajy umyst dzieci, ale nie
morduja.  Tak wiec opowiadania systematyczniéj-
sze, poczatki obeych jezykow, jakiémi czesto rodzice
na wstepie obalamucaja, stabe jesze umysty dzieci inie
dozwalaja si¢ im whadciwym porzadkiem umocnié, niech
beda, odtozone przynajmniéj do drugiéj polowy poczat-
kowego ksztalcenia. Nawet z arytmetyki w tym 1-m
roku niech z jednym dzigsiatkiem nie wiecéj, odbywa
nauczyciel dzialania. Nie wiele z poczatku a grun-
townie, to umocni uwage dzieciecia, rozwinie jego
pojecie.

XIIL

Rok 2¢ i 3¢ nauki poczgtkowej.

Nie wielkaby to byla korzy$é dla dzieci, gdyby pod-
nezywszy sie cokolwiek czytad i pisaé, chcialy ograni-
czyé tém pierwiastkowe swe ksztatcenie. Bo nawet
w samém czytaniu i piémie nie wieleby postapily, gdy-
by inne przedmioty jednoczesnie nie rozjasniaty ich
umysty, nie wzbogacaly pamieci.

7 nastepnym wige rokiem 2-m nauki poczatkowéj,
rozpocznie naucyciel ciag opowiadafi o przedmiotach
najniezbedniejszych w zyciu cztowieka i wstosunkach
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spotecznych. Nie bedy to Sciste wyklady naukowe,
lecz tylko popularne zapoznanie dzieci zyjacém slto-
wem, w ciagu 2-ch lat nastgpnych, z roéznemi wiado-
moéciami. A glowny cel tych opowiadan bedzie: po-
mnozenie wyobrazen i rozwoj umystowy, a jednoczesnie
wyksztalcenie 1 rozw6) mowy wlasnéj w dzieciach.
Ajedno idrugie wzmacniajac i obudzajac do dziata-
lania site my$lenia, wiele ulatwi i uzupelni postep
w nauce czytania i pisma.

Cuzytanie ciagléj tresei w roku poprzednim tyczylo
sie wszystkiego razem i nic wszczegole jeszcze mie
rozwijalo. Lecz w 2-m roku nauki, dzieci staja, sig
zdolne objaé myéla male opowiadania. Te wigc nau-
czyciel rozpoczyna, a treécia ich beda: 1) Obrazy
2 Pisma $wietego 1 Historji krajowéj. 2) Wiadomo-
4i o ziemi i $wiecie, o sloiien, ksiezycu, gwiazdach
i zjawiskach meteorologicznych, tudziez o mieszkai-
cach kuli ziemskiéj, o awierzetach, rodlinach i innych
plodach przyrodzenia mianowicie kraju wlasnego.
T nareszcie w 3-im roku nauki, wiadomosci z gospo-
darstwa wiejskiego, ogrodnictwa, pszezolnictwa, lesni-
ctwa, dla szkotek wiejskich; tudziez wiadmosci z te-
chnologji, o fabrykach, przemysleihandlu, dla szkolek
miejskich.

XIIL

Uwidocznienie tych opowiadan na
rysunkach i w naturze.

Pojecia najoderwarsze ropoczynaja sig od wrazen
zmystowych. Najpierwsza nauka dzieci winna by¢
uwidoczniana przed ich zmystami, mianowicie przed
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zmystem wzroku wystawiana w obrazach, na rysun-
kach, lub w naturze. Najwyzsze prawdy nasz Boski
Nauczyciel uzmystowial w obrazowych poréwnaniach
i przypowiedciach. Dusza dziecigcia karmi sig uzmy-
slowieniem. Nie latwo dziecig zapamigta np. pigé
z kolei wymowionych nazwisk, lecz wymieniajac na-
zwiska wskazujmy mu osoby, a w krotce kazda osobe
wymieni. po nazwisku. Sprébujmy dwém chlopcom
jedngkich zdolnosci opowiedzié¢ ten sam wypadek, je-
dnemu pokazujac go na drzeworytach, drugiemu tyl-
ko slowami, a wtedy ocenimy w zupelnosci waznosé
uwidocznienia opowiadan.

Zwrbémy wige uwage i oczy dzieci na zmysto- -

we, widzialne naprzod przedmioty, badz w mnaturze,
badz w sztuce, a prostémi pytaniami wydobedziemy
z nich pierwsze wyrazy i zdania;— dzieci przemowia,

a to bedzie znakiem budzacego si¢ w nich ducha, roz--

wiklywania si¢ wyobrazen i pojeé. - Obudzenie - si¢
za$ ducha w dziecigciu ulatwi nauke czytania i pi-
sma, a jednocze$nie wplynie, jak to juz nadmienili-
$my, na wzbogacenie ich jgzyka i wyksztalcenie mo-
wy wlasnéj.

Mamy w naszéj literaturze dziecinnéj wiele pise- -

mek illustrowanych. Nauczyciel moze i powinien ro-

bié miedzy niémi wybor, stosujac sig do stopnia wyo- .
brazen i usposobienia dzieci. Lecz najwazniéjsza dla

nich ksiazkq jest Zycie rzeczywiste i natura. Jedno-
czeénie jak zmalowanémi przedmiotami, niech ich
znajomi z rzeczywistoseig, a ukazywanie té] ostatnié]
ulatwi zrozumienie pierwszych; i odwrotnie, wyja-
$nianie przedmiotéw w obrazkach i budzenie tym spo-
sobem $piacéj jeszeze imaginacji dzieciged], zacieka-
wi je iskloni do zastanawiania si¢ nad témiz przed-
miotami w naturze. Dziecig, widzac np. malowanego

e

Jwa, matpe, stonia lub murzyna i styszac onich cie-
kawe opowiadania, zapragnie ogladaé je w naturze.
Widzac na rysunku narzedzia 1 prace rolne, z jakim-
7e interesem zechce ogladaé to samo w domku swego
ojca lub sasiada.

Ta droga prowadzone dzieci nie zerwg z natura

i Zyciem rzeczywistém, owszem zamilujy je, pokocllaJ’zg

nature. Tymczasem dotad edukacja wiejska 1 W 0go-
lo elementarna jakie byla prowadzoma? Oto procz

" nedznego czytania, pisania bez ortografji i troche ra-

chunku, nic wiecéj nie wlewata do duszy dzieci, a ba-

lamucac ty odrobing nauki, oddzielala je od natury

i rzeczywistosci.

XIV.
Warunki dobrego opowiadania.

Dar opowiadania jest niezbednym przy1n§9tem na-
uczyciela poczatkowego. Dzieci lubig wiece) shw}mé
opowiadan niz czytaé je w ksiqzce; “czytanie bowiem
jeszcze je meczy, a nawet nie catkiem dla nich #rOzU-
miale, zwlaszeza gdy przedmiot im nieznany. /.Jywe
stowo, to najpraktyczniejsza metoda przelania \\‘.mdo’-
mosei do duszy dzieciecéj. Dzieci stuchajac opowiadai
uczy, sie rozumied to co stysza.

Nie doéé tego, rzecz styszana z kolei .uie‘ch czyta-
ja w ksiazce, a tak kazdy obraz znany im z Opowlid-
dania zajmie ich zamknicty w druku. Pokochaja wige
ksigzke.

1
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Jui w 3-m roku mozna od nich zadaé, aby przed-
miot styszany i dobrze pojety, o ktorym czytaly
w ksiazce drukowanéj, co do mysli glowniejszych ulo-
ayty w pismo, majac fu na wagledzie nie tyle rozcig-
glos¢ opowiadania i jego szezegbly,— bo wkilku zda-
niach niech rzecz zamykaja,— jak raczéj: 1° ksztal-
tne napisanie; 2¢ ortograficzne z zachowaniem zna-
kow przestankowych.

Tu widzimy, e cale powodzenie dzieci co do tego
przedmiotu W zupetnoscizalezy od nauczyciela. A wige
podajemy niektore uwagi, jakiémi ma si¢ kierowad.

Prawdziwie pedagogiczne opowiadanie zalezy na
tém:

1e  Aby bylo tresciwe i latwo utrwalalo sie'w pa-
mieci dzieci.

2e Aby dzieci shuchajac opowiadania do konca, mo-

gty spamigtaé jego poczatek i $rodek. :
- 7 A zatem mniech szczegdly nie przeciazaja 1 nie za-

ciemniaja, calosci. 1 odwrotnie, usunite szczegoly ze-

by nie uczynily opowiadania zbytecznie oschiém.

Wogble takowe opowiadanie powinno zywo zaj-
mowa¢ uwage dzieci, a zatem o ile mozna, winno by¢
obrazowe. Rzecz cala niech bedzie wystawiona w 0-
brazach oddanych jasnémi i Zywémi stowy nauczycie-
la. A dobrzeby bylo jeszcze niektore rzeczy dzieciom
ukaza¢ w rysunkach i drzeworytach.

A bedzie opowiadanie jasném 1 obrazowém, gdy na-
uczyciel nie tylko rzcez spamieta, lecz ja w sobie sa-
mym przerobi, wlasne dobierze wyrazenia, i ze tak
powiem, przetopi ja W swoim duchu. To nabywa si¢
tylko wprawa, a ulatwi sobie nauczyciel te prace, gdy
sam caly rzecz napisze w tresei i kilka razy powtorzy.

Tu znowu powtarzamy, ze tylko gtowne fakta niech
odmaluje najsilniéj, imiona wlasne 1 wyrazenia stano-
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wiace istote opowiadania wypowie dobitnie, lub wy-
pisze wyrainie na tablicy. Nastepnie zwroci si¢ do
uezni6w z zapytaniami o tez fakta, imiona i wyraze-
jenia; a w koncu stopniowo uzupelni rzecz wyjasnie-
niem szezegotowszém tych faktow, imion it. d. jako
i nowémi pytaniami zwroconémi do ucznibéw.

Zbyt wiele mnaraz wypowiedzianych szczegotow
nie utrwaly sie w dziecinnéj pamigei, cala budowa
dhugiego opowiadania— runie. Nie wiele a mocno
na poczatku, a na tym fundamencie mozna z czasem
wznosié okazaty gmach nauki.

Opowiadania takowe 1 obrazy moga by¢ odosobnio-
ne miedzy soba, gdyz one w przyszlosei dopiéro majy

stanowié materjal do ulozenia catosci nauki, jaky doj-

rzewajacy umyst uczniéw z czasem zdolny bedzie ob-
jaé. Sg one jak pojedyncze wyrazy, z ktorych ma
sie utozy¢ mysl i wypowiedziéé cate zdanie.

Tu moze przeleknie si¢ niejeden nauczyciel wiej-
ski, ktory nie wié skad naraz tyle posiesé wiadomosci?
Lecz te wiadomodei, o jakich nadmieniliémy, znajdu-
ja sie nierzadko juz to W ksigzkach do czytania dla
dzieci, juz to w popularnych wykladach. A nadto do-
dodajmy, #e te opowiadania nie beda Scisle nauko-
we, lubo prawdzie sprzeciwiaé sig nie powinny, ro-
sumowania i dowodzenia z nich wylaczone, glyz te
nie przylgnetyby do glowek dziecinnych. Latwo je
wiec nauczyciel poprowadzi, skoro.ile tyle sam obe-
znany z Historjy S-a i krajowa, z geografja 1 kosmo-
grafja, z historja naturalna, z pracami wiejskiémi,
2 technologja, z roinémi rodzajami przemystu i t. p.
Nadto niech ma pod reka: Historje S-a K. Brodzin-
skiego, Geografje Seredynskiego, Kosmografje An-
czyca, Estkowskiego Nauki Wiejskie, lub Dmochow-
skiego Gospodarstwo domowe, jakakolwiek Historje
naturalng, Technologje it p. i
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Ton tych opowiadani niech bedzie to powainy, jak
np. w HistorjiS-6j i krajowéj, to zartobliwy i weso-
ty, jak w kresleniu charakterow zwierzat lub oby-
czajow roznych ludéw, jui nareszcie niech ozywia sie
widokami korzyscei, jak w'rzeczach gospodarstwa wiej-
skiego i przemystowosci. Slowem, niech bedzie zasto-
sowany do tresci i celu opowiadania.

Wogéle jednak jakkolwiek te opowiedania mogg
zajmowaé i bawié, przeciez beda wymagaly zebrania
uwagi dzieci i natezenia mysli; dla tego niech sie od-
bywaja w godzinach rannych przy $wieiéj jeszcze u-
wadze.

XV

bacznosé¢ nauki czytania i pisma

Z opowiadaniem.

Jak éwiczenia glosowe, t. j. rozkladanie wyrazéw
na skladajace je diwieki, poprzedzaty czytanie tych
wyrazow i pismo, tak podobniez opowiadane nauki,
spamietane przez dzieci, powtérzone, niech beda czy-
tane przez nie w ksigzee, gloéno, zrozumiale, z zacho-
waniem znakéw przestankowych. Takg droga jeszcze
bardziéj utrwaly sic w pamieci dziecinnéj, nie tylko
w tresci, ale nawet w piekném i ksztaltuém wyslo-
wienin. Tyczy sie to mianowicie przedmiotow po-
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wazniejszych, powiesci z Pisma S-0 i obrazkow z {{111-
storji krajowéj, ktore rzeczq 1 stylem majg zwykle
forme nadobng i estetyczn_q. }’1e}(nle_]sze ustepy na-
uczyciel podyktuje, a jesliby uwazal za stosowne, me-

 ktore przeznaczy do wyuczenia si¢ na pamigé. Rze-

czy mniéj artystycznéj formy, jakoto: gospodarstwo,

technologja beda przez dzieci tylko ustnie opowia-
: daxe.

XVIL

Inne przedmioty tresci naukoweéj.

Katechizm

Jak opowiadania, o ktorych dopiero nllc’)w:hém‘y,
tak rowniez do powazniejszych przgdmxo,tow naleza:
Katechizm, Arytmetyka, jeden z :]f;zykow obf;yc].l.
Kazdy z nich rozwijajac dar myslenia, przyczynia S{Q
do wyksztalcenia w nas mowy wlasné), a wprawe
w czytanie 1 pismo naprzod posuwa. ,

Jesli w 1-ym juz roku dzieci wyuczyly si¢ dobrze
na pamieé kilku modlitewek, spamigtaly }illka upo-
wszechnionych piesni religijnych, w . 2-m i 3-m, gdy
juz stuchaja opowiadai z Historji S-¢j, moga z korzy-
$cig krotkiego uczy¢sig katechizmu,
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Najpierwsze i najwazniejsze pojecia o Najwyzszéj
Istocie io0Jéj przymiotach, te pojecia, ktore juz z ust
Matki, i ze tak powiem, z jéj tchnieniem dziccig po-
czerpnelo, tu w tatwéj formie, przez pytania i odpo-
wiedzi, dziecig utrwala sobie na zawsze w swij $wie-
z€) pamigeiiw swém nie zepsutém sercu. Tu nalezy
takze kategoryczne wyjasnienie tych modlitw, kto-
re juz dzieci umiejg na pamieé: Modlitwy Panskiéj,
Pozdrowienia, Sktadu Apostolskiego, Dziesigciorga
Przykazan, Przykazan Koscielnych, 7-miu Sakramen-
tow i t. d. Glowna zasada przy wyktadzie katechizmu,
ktory moze by¢ tak przez nauczyciela wieckiego jako
tez gdzie jest sposobnosé przez osobe duchowng wykta-
dany, aieby tylko prawdy jasne i do pojecia dzieci
przystajace, w glowniejszych swych punktach byty uje-
te 1 wytlomaczone.  Subtelnosci i szezegbly mniéj

zrozumiate niech bedq pominiete; w rozbior takowych:

dzieci wprowadza¢ nie nalezy, a tém bardziéj poda-
waé je w jaka$ watpliwosé i pod zawyrokowanie dzie-
ci, ktoreby .stad latwo wpadly w zarozumiato$é
1 lekcewazenie rzeczy $wigtych, jakie czeignajwieksza
otacza¢ nalezy.

Zwroémy jeszcze uwage na wielkie znaczenie téj na-
uki w poczatkowém wychowanin. Kazda inna nauka
ma  cel ziemski, wzbogaca pamieé, wzmacnia rozum.
Sama tylko nauka religji ksztalci serce i zaszczepia
w duszy pierwsze zasady, od ktérych cala nasza mo-
ralna warto$é, cale szozedcie zalezy. Z tych bowiem
zasad plyny nasze czyny.

Dzieci zwykle bez my$li odmawiaja pacierz i inne
modlitwy, otoz kieruj ich uwage 1 my$l na kazde stow-
ko wymawiane w pacierzu, a ze stowami ucz je weze-
snie Yaczy¢ dobre uczynki i calém zyciem stwierdzaé
to co wymawiaja usty. Samo znamie Krzyza S-o, ilez
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to pieknych nasunie nauk! W Imie Ojea i Synait.d.
dziecig zrobilo znak Krzyia S-go, nauczyciel tlo-
maczy, ze to S-e znami¢ winno przypomniep’, :2e je-
steSmy wyznawcami Chrystusa, ono to opromienia nas
$wietocig niebiansky, udziela nam mocy wyzsacj QO
pelnienia cnot wszelkich. Chrzescjanin’ zegnajac sig
w Imie¢ Boga,staje si¢ zdolnym oprze¢ wszelkim poku-
som, oslania sie jak tarcza, przeciw niebezpieczel'lstwpm,
bo Bog wtedy po jegostronie. A jako chrzescjanin, jak-
ze wielkie ma w 6wezas obowiazki! Téj $wietodei za-
den zlty czyn, zadna zlta cheé i klamstwo nie po,vvir}-
ny spedzaé mu z czola. Prawde wyznawa, zy¢ wi-
nien dla prawdy. Niech si¢ uczy wezesnie zwalcza¢
przeszkody a pelnié cnote i to wszystko, czego nasza
S-ta  religja mnaucza. Nadewszystko niech umie

- panowaé nad swémi chuciami, niech wziaz uzbraja sig

przeciw ztym nalogom, lenistwu, proznowaniu, fakom-
stwu 1 t. d. .

"0 pierwszéj do ostatniéj chwili nauki, glownie na-
uczyciel winien beczyé, aby kazde stowo swigte wiary
zmieniato sie w czyny i zylo w postepkach jego u-
cznibw. Poprowadzi wigc dzieci do ubogich 1 kalek,
do cierpigeych i chorych, jak kaze Ks. G. Plrarpo-
wicz (*), a sam dajac z siebie przyklad, n'auczY.Jak
maja nie$é im pomoc i ratunek, i pracy i datkiem,
beda zawsze gotowémi postugiwaé ghofym, czuwaé
w nooy przy ich lozu. Niech umieja wtedy odmé-
wié sobie w tak mitéj dla nich swobodzie, uciechach
i rozrywce; niech zrobia niekiedy oﬁa}'Q ze zto-
towki, ktora dostaly od rodzicow na takocie,— a to
z czasem wyrobi w nich silng wol¢ i nauczy panowaé
nad sobq.

(*) O Powinnosciach Nauczyciela. War. 1787 1.
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A tak jak kazdainna nauka, to gtownie nauka Reli-
gji bedzie dla nich nauks zycia i czynu.

. XVIL

Nauka rachunku.

Najpierwsza tu zasada i gtowne prawidlo, azeby
dzieci liczyly wprzody z pamigel 1 odbywaly tatwie)-
sze dziatania, nim poczngto samo na t.ablwy- Z(_:yframl.

Juz od poczatku prawie nauki, uwidocznia Im nau-
czyciel znaczenie dziesigtka, juz to na .ow_ych krop-
kach, ktore zaraz pierwszych lekey) dzieci nauczyiy
sie pisa¢ i liczy¢, juz kladac na stole tylez or?e.cho.w,
lub tylko liczac na palcach. Lecz z tym wlasnie je-
dnym dziesigtkicm ma do czynienia niemal az do konca
1-0 roku. W zakresie tego tylko dziesiatka bedzie
odbywat wszelkie dziatania. I tak:

Niech naprzod dzieci licza od 1 do 10, potem na-
odwrot, od 10 do 1. Nastepnie dodajy po parze 2.
4, 6, 8, 10; dalgj trojkami 3, 6, 9 i zbywajice 1; po-
tem po 4, po H. Nierh dzieci zrozumieja, ze pplowa
10-u jest b; potowa 8-u jest 4 potowa 6-u jest 3; po-
Yowa 4-ch jest 2. Nastepnie: ze potowa 3-ch jest 1
i pol: potowa D-u jest dwa 1 pok; polowa T-u jest 3
ipol it n Ze 2razy 2 jest 4; e 2 razy 3 jest 6
it d. Stowem w téj ilosei 10, nie tylko z calodcia-
mi, ale z utamkami, potowami, éwierciami 1 . d. mo-
g4 odbywaé wszelkie dziatania arvtmetyczne.
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Gdy juz dzieci wloza sie dobrze odbywaé roézne
dzialania z jednym dziesigtkiem, wtedy nalezy chod-
by przed kofcem 1° roku zrobi¢ przejécie do 100, a
uwidoczni im te ilo$¢ nauczyciel, nkladajac 10 kupek
np. orzechéw, a wkazdéj po 10; tym sposobem dzie-
ci, odrazu zrozumieja, ze 100 jest 10 dziesigtkow.
Z tym dziesigtkiem dziesiatkow, zndéw nauczyciel od-
bywa te same ¢wiczenia, jak z jedno$ciami prostémi:
dodaje, odejmuje, mnozy, dzieli i t. d.

Nastepnie mozna daé¢ dzieciom pojecie o liczbie
skladajacéj sie z dziesigtkow i jedno$ci, a w koncu
ze stow, dziesigtkow i jednosci. :

Bardzo korzystny jest rzecza, nie tylko dla wpra-
wy w liczenie, lecz i dla zaostrzenia uwagi dodawad
lub odejmowaé wgranicy jednego sta po 2, 3, 4 it. d.
Cataklassa moze brad udziat wtakowém liczeniu. Gdy
jeden np. uczen mowi 3, nastepny powie 6, inny 9,
lub na odwroét: 1-y uczei mowi 100, nastepny 97 in-
ny 94 i t. d.

Nareszcie dobrze jest daé dzieciom do rak tokieé lub.
sazen, szalki, garé¢ drobnéj monety. Niechaj dzieci
mierzy, waza, licza. To urozmaica nauke rachun-
ku i uczy stosowaé go w praktyce.

Skoro dokazalismy, ze w glowkach dzieciecych ja-
sno i wyraznie przedstawia sie sklad setki z dziesie-
ciu dziesigtek, a tych znowu z dziesieciu jednostek;
skoro wprawiliémy je liczy¢ swobodnie, rachujac na-
przoéd i w tyl, czyli od mniej do wiecej i na odwrdt,
dodajac iodejmujac mnozac, i dzielac tak caltodei, jako
1 czgéei, mozemy juz przystapi¢ do rachunku pismien-
nego. -

Nauczywszy dzieci pisa¢ 9 cyfr liczebnych, nalezy im
wyjaénié, ze jeden dziesigtek oznacza sie ta samg cy-

8
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fra, co jedna jedno$é, stawige ja tylko na 2-m miejscu

po lewéj rece i zapelniajac 1-e miejsce zerem.
Gdy za$ dzieci potrafig pisa¢ 10, 20, 30... 100,
1200, 300, i t. d. nalezy im wyjasni¢, jak sig pisza
jednoécei,- dziesiatki i setki w jednym rzedzie. Majac
np. do napisania: 200
30

)

Pisze to w jednym rzedzie tak: 235.

Ty droga dzieci przyswoja sobie dokladnie i jasno sy-
stem dziesietny, co wlasnie stanowi podstawe liczenia.

Co sig tyczy rozwigzywania zadan na piémie, nale-
iy stopniowo 1zwolna dotego wzwyczajaé dzieci. Niech
podobniez z pamigci, jak liczenie, rozwiazuja kazde
zadanie naprzod stowami, nastepnie cyframi i znaka-
mi arytmetycznémi, jak np:

pie¢ a trzy jest osm.
czyli 5 a 3 jest 8.
aphd + % .= &

Podobne éwiczenia niech si¢ przeciagaja poty, az
dzieci nabeda wprawy predko i bez mylek pisaé cy-
frami kazde zadanie, ktore z pamieci rozwigzywaly,
rowniez na odwrot, niech czytaja na tablicy wypisane
i rozwiazane przez nauczyciela, zastepujac cyfryi zna-
ki calémi wyrazami. Te ¢wiczenia maja na celu wlo-
zenie dzieci do jezyka matematycznego.

W wielu uezniach przyczyng ich niezdolnosci do
matematyki jest wlasnie nieznajomosé i nieprzejecie
sig tym jezykiem zwigztym i loicznym. Nauczyciel
dajacy dzieciom do rozwigzywania zagadnienia na pi-
$mie irazem uczacy je nowego jezyka, popelnia blad
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pedagogiczny, gdy# jednoczesnie zada od nich dwéch
yzeczy naraz, i tak rozrywa ich uwage zamiast skiero-
wania caléj ku jednemu przedmiotowi. Otoztu rada,
aby dzieci wprzod dobrze wprawily sig liczy¢ i roz-
wiazywaé zagadnienia z pamieci, a W 0Wezas z tatwoscia
zrozumieja i przyswoja sobie lakoniczny jezyk mate-
matyki; przyswoiwszy go za$ sobie, potrafiy cyfry
i znaki wyraza¢é mowa zwyczajna.

Samo tu z siebie wynika, aby dzieci nie uczyly sig
na pamieé zadnych prawidet arytmetycznych; raczéj
niech je same niejako odkrywajy i ukladaja. Gdy
za$ juz zrozumiejy, dobrze jakies prawo arytmetyczne
i w praktyce umieja zarbwno je stosowaé jako i sto-
wami wyttomaczyé, wowczas mozna im podad je W wy-
razeniach krotkich i jasnych, azeby tym sposobem
przywykly do dokladnego i jasnego ttomaczenia sie.

Przyklady i zadania, o ile moina, braé nalezy z zy-
cia praktycznego. Niech uczniowie wymierzy np. po-
kéj, w ktorym sig ucza; niech obliczg ilo$é kartek
w ksiazce i arkuszy zadrukowanych, niech obrachu-
ja dnie i godziny pozostajace do $wiat jakich lub do
wakacyj. Przyklady takowe niech coraz bardzié]
sie komplikuja, jednak niechaj nie oddalaja sig od rze-
czywistego otaczajacego nas $wiata. A przedmiotow
podobnych wiele dostarcza tak rolnictwo na wsi, jako
rekodzieta w miastach i miasteczkach. Np. obliczy¢
ile kosztuje rolnikowi korzec zyta, ktory ma wywiesé
na sprzedaz?— Tu wej$é powinny w rachunek:

1. Czynsz z morga gruntu.

2. Koszta uprawy.

3. Warto$é zasianego ziarna.

4. Tlo$é zebranego— i wartosé.

5. Potracenie kosztow i t. d.

Nauczyciel w oddziale 3-im, czyli w 3-im roku na-
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uki, wykladajac nauke gospodarstwa lub streszozajac
W ‘opowiadaniach wiadomosci o rekodzietach, handly
1t. p. z wielky korzyscig dla tych przedmiotow na-
streczy dzieciom doodrobienia mnostwo zadan, ktére-
mi obudzi nader zywy interes ku tym przedmiotom.
Obliczajac np. warto$é korca iyta, zechce koniecznio
uczen wiedzied, ile wydaje jedno ziarno i na jakiéj
roli? Wéréd jakich warunkéw? i t. p. Jedno ‘tregci-
we zadanie arytmetyczne wprowadzi go w caly system
nauki gospodarstwa rolnego.— Toz samo ‘¢o do in-
nych wiadomosei.

XVIII.
Nauka jezykow obcych.

Tak w domu jako i w szkolce poczatkowéj zachodzi
czesto potrzeba uczenia dzieci jednego lub wiecd je-
zykéw obeych. '

Nauke jezyka oboego, rowniez jak nauke czytania
od glosowych praktycznych naleiy rozpoczynaé éwi-
czen. Niech dzieci nawykng nieco do dzwiekow tego
jezyka, niech usta ich nauczg, sie i whozg, wymawiaé pe-
wne brzmienia i zwroty, a gdy juz oswoily sie cokol-

wiek praktycznie z mows obca, dopiero koléj na u-
czenie sig z ksigzki.

I.Jecz ta nauka z ksigzki obcego jezyka nie predzéj
moze by¢ rozpoczéte, jak w drugiéj potowie nauki e-
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lementarnéj, gdy dziecig juz umocni si¢ w mowie wla-
snéj 1 gdy nabedzie wprawy w czytanie i pisanie.

Niekiedy rodzice pragnac, aby ‘dziecig wczesnie
nabylto wprawy w jezyku obeym, przed rozpoczeciem
nauki ksigzkowéj, oddajg je w wylaczng towarzystwo
cudzioziemki bony, a z rozpoczeciem nauki elemen-
tarnéj, jednoczeénie jak po polsku uczg czytaé i pisac
jezykiem oboym.

Co do 1-0. Dzieci¢ najlatwiéj wprawdzie przyswa-
ja sobie mowg obcg, wtedy zanim jeszcze umocnito sig
w mowie wlasnéj i nim rozpoczeto jakakolwiek nauke.
Za pol roku wtowarzystwie bony wigcé) postqpi w mo-
wieniu po francuzku lub po niemiecku, niz pozniéj
w szkotach po 2-ch lub 3-ch latach usilnych ¢éwiczen

~ w tych jezykach. A nawet wciaz obcujac z cudzo-

ziemka bona, plynniéj bedzie szczebiotalo jezykiem
obcym niz wlasnym. Lecz coz stad? Dziecig rozwi-
jajac sie daléj iz kazdém polroczem coraz wigeé), nie
zamknie swych wyobrazen w ciasném kotku, jakie mu
bona zakredlita. Wnet wyleci po za to gniazdko,
spotka si¢ ze spoteczenstwem jakie gootoczy, ze wspol-
rowiennikami i nauczycielami, wyobrazenia jego sie
pomnoza, pojecia rozwing, ale jego francuszezyzna lub
niemezyzna pozostanie w tymze stanie dziecinstwa,
w jakim jg nabylo od bony. A wigc dzieci¢ zmuszo-
ne ja, perzuci¢ razem z trzewiczkami drobnych swoich
nozek, co mu juz bedy za ciasne, niedogodne. Zeby
za$ jego znajomo$é obeéj mowy na rowni rozwijata sie
z pomnazajacémi si¢ i rozwijajacémi jego pojeciami,
nalezatoby cale jego towarzystwo wspolrowiennikow
i nauczycieli przerobié¢ na francuzéw lub niemcow, al-
bo krocéj, dziecig wychodzace z pod opieki bony po-
sla¢ natychmiast gdzie na pensjg do Paryza lub Dre-
zna. Bez tego cala praca bony staje si¢ bezuzyteczny.
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Co do 2-0. Rozpoczynajac jednoczesnie z nauks
czytania po polsku, nauke ksigzkowy jezyka obcego,
wigeéj dzieciom przyczyniamy szkody pod wzgledem
pedagogicznym, niz korzysci w tym jezyku; bo te
przedmioty tak rownogatunkowe, jak sa jezyki, a nie-
kiedy tak migdzy sobg sprzeczne w duchu i w szcze-
gotach, jeden obok drugiego wykladane, rozrywajac
weiaz uwage dziecigcia 1w te 1 w owy strong, zmeczy
je 1isprawiy zamet przeciwloiczny w  jego glowce.
Dziecie nie tylko nie nauczy sie jednéj ni drngiéj mo-
wy dobrze, ale nadto pozbawione bedzie tego stopnio-
wego rozwoju mysli i zdan, ktory glownie nowsza pe-
dagogika ma na wzgledzie, bo jak z rozwojem pojed
ksztalcimy swa mowe, tak na odwrét, nie dajac dzieciom
czasu rozwingé prawidtowo ni jednéj ni drugiéj mowy,
powstrzymamy je takze na drodze rozwoju ich mysli
1 pojeé.

Niegdy$ §. p. Onufry Kopezynski piszae pierwszy
Grammatyke dla Szkét Narodowych, obok odmian pol-
skich, pomiescil odmiany czesci mowy lacinskich, zce-
lem aby dzieci, uczac si¢ po polsku, wkladaly sig je-
dnoczesnie do taciny. Coz ztad wyniklo? Oto zasady
mowy polskiéj musial niekiedy podciaga¢ pod prawa
grammatyki facinskiéj. A wyklad czesci mowy la-
ciniskich byl takze niezupelny i nikomu do nauki je-
zyka lacinskiego nd nic si¢ nie przydal. A wigc ni
jedno, ni drugie nie odpowiadalo celowi.

Kto w zyciu zdotal choé kilku wyuczyé sig jezykow,
ten wie dobrze, ze tylkooddaniesi¢wylgczne jednemu,
a nastepnie z kolei, po umocnieniu si¢ w pierwszym,
drugiemu jezykowi, reczy zakorzysei téj pracy. Dzie-
ci naraz uczace si¢ 2-ch lub 3-ch jezykow, czy to przez
praktyczny wprawe przy cudzoziemcach guwernerach
lub zagranicznych bonach, jakto w edukacji domowéj,
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czy te przez wyklad ksigzkowy lacznie z konwersa-
cja jak to bywa po pensjach, wprawdzie mowig itym
i owym jezykiem, a zwykle najgorzéj swoim, lecz w do-
datku staja sig rozrzuconémi, nie wmieja zatrzymaé
dtugo uwagi nad jednym przedmiotem. Stowem plyt-
ko$¢ i trzpiotowato$¢ sa nastepstwem tego rozproszone-
go kierunku uwagi, ktora aby spotezniala, koniecznie
w jednym oznaczonym kierunku, zjedna whasng musi
sie rozwijaé mowa. Stad wyprowadzamy prawidlo: je-
dnego tylko jezyka nauke rozpoczaé tu nalezy, pozo-
stawiajac inne na czas pozniejszy, gdy si¢ w tym je-
dnym dzieci dobrze juz umocniy.

W bledzie sq rodzice, ktorzy si¢ ciesza, ze ich dzie-
ci méwia zaréwno dobrze po polsku jak po francuzku
lub niemiecku, a czasem i po angielsku. Jest to tro-
che tylko mechanicznéj wprawy,— ztudzenie jezyko-
wo-optyczne, bo w dalszym ciagu rozwoju dziecigeia,
jedna lub druga tylko mowa zostanie w nim panujaca,
inne musza, jéj ustapié. Jak dwie lub trzy dusze nie
moga, ozywiaé jednego indywiduum, tak dwielub wie-
céj mowy, nie moga by¢ rownosilne w jednym czlo-
wieku. Loicznie tylko i kolejno ksztalcac sig, moze-
my wprawdzie doj$¢ do znajomosci nawet gruntownéj
kilku jezykow, ale zawsze bedzie toznajomoséliz glo-
wy, nie z duszy 1 serca.

Tu jeszcze dodamy nastepujacé uwagi:

1. W samym poczatku nauki jezyka obcego, niech
bedzie najmniéj teoryi, najwiecéj praktyki. Nie mecz
dzieci grammatyka, a zwlaszcza dlugg nauks wyma-

‘wiania, klassyfikacjg glosek, licznémi regutami i wy-

jatkami. Po krotkiém naszkicowania jaki¢j odmia-
ny, przystepuj zaraz do ¢wiczef praktycznych.—
Wyrazy i zwroty najuzywansze, najprostsze zdania
z mowy potocznéj, niech weigz sig powtarzaja, az Zy-
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wém slowem przeleja, sig do duszy, utkwia W pamieci
dziecinnéj. Na co sie przyda batamucenie dzieci dhy-
giémi regutami i wyjatkami, jesli po roku lub wiecéj
nauki nie beda w stanie wyrazié najprostszéj mys$li,
zrozumied najlatwiejszego zdania, jak to sie najezescis)
dzieje z mlodziezg, wychodzaca ze szkol érednich.

S3 znowu tacy, co zupelnie odrzucajy, teorje gram-
matyczng przy nauce jezyka obcego, na téj zasadzie,
ze wprzédy ludzie méwili i pisali, nim ufozono prawi-
dla méwienia i pisania. My dajemy takie przewage
praktycznym éwiczeniom nad teorja, przeciez dodaje-
my, ze te ¢wiczenia czy to ustne czy na piémie winna
poprzedzié grammatyczna reguta lub odmiana maja-
ca tam swe zastosowanie, i ze tak powiem, uurzeczy-
wistnienie. W tym tez duchu utozone najnowsze prze-
wodniki do jezykow obeych: Kithner, Robertson, Ahn,
Ohlendorf i t. p.

2. Pierwszych poczatkéw obcéj mowy, niech uczy
Polak, lub Polka znajaca gruntownie swoj i obcy je-
zyk, bo ci znajy tylko najkrotsze drogi i najprostsze
sposoby, ktorémi moga swych wychowancow dopro-
wadzié do tejie znajomosci. Cudzoziemiec najuczen-
szy té] tajemnicy nie posiada i bedzie blakal sie z dzie-
émi po manowcach teorji, jesli nie przerzuci sie do
prostego mechanizmu. Swiatly cudzoziemiec, z kté-
Iym potrafimy si¢ juz rozméwié w jego jezyku, niech
pracuje z nami dopiero wtedy, gdy idzie nam o wy-
koficzenie i udoskonalenie w nas mowy obcéj, ktorg
Juz posiadamy, a zatem w klassach wyzszych Gimna-
zjalnych i w Uniwersytecie. Ten niechaj nam wska-
z0 picknoei i zalety swéj mowy, niech nas poznajo-
mi z celniejszémi utworami swéj literatury; lecz co do
poczatkéw i pierwszych fundamentow, powtarzamy—
tych niech nas uczy nauczyciel polak, ten niech kta-
dzie pierwsze podwaliny nauki obcego Jjezyka,

A

XIX.

Powiastki i Wierszyki.

W miar¢ rozwijania si¢ w dzieciach pojeé i wzma-
cniania ich uwagi przez opowiadania zywém stowem,
przez ¢wiczenie pamigciowym rachunkiem, a nawet
loiczng, nauke jezyka obcego, dzieci widocznie pf),stg-
puja W czytaniu i pismie. Coz im wtedy po przejscin

juz elementarza dawaé do czytania?.

Nie brak wprawdzie u nas pisemek przeznaczonych
dla wieku dziecinnego. Cala bibljoteczke moznaby
uformowac z tych rozrywek, nagrod, pamiatek, podar-
kow, gwiazdek, kolend, podrézy i t. p. Ale tru-
dnosé tu tém wieksza, Ze trzeba si¢ ciagle stosowaé do
stopnia usposobienia dzieci, do potrzeby i przyszego
ich przeznaczenia, do kierunku szkétki i jé) qelu.
Rozsadek nauczyciela potrafi zrobié tu wybér i da
dzieciom do czytania rzecz, z ktoréj sie i zabawi¢ 1cze-
go$ zawsze nauczy¢ moga. -

Wogéle da sie tu powiedzieé o charakterze ksiaze-
czek dla dzieci: . :

Albo pisemka takie mimowolnie opanowuja caty ich
dusze, pochlaniajy wszystkie wladze, draznig imagi-
nacje, wstrzasaja nerwy;— do takich naleza: basr}le
ludowe, legendy isztuczne powiastki, gdzie my_él nie-
cierpliwie zdaza do konca i szuka tylko rozwigzania
intrygi. Tu dziecig nie ma czasu zebraé swéj uwagi,
wyrobié zadnéj wlasnéj mysli. :

Albo sa to opowiadania powazniejsze z celem nauki,
prawdy naukowe, rozwijane systematycznie, przema-

- wiajace tylko do rozumu, nie dajace zadnego pokarmu

dla zywéj wyobrazni dziecinnéj. Stuchaja ichgdzieci
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7 celem nauczenia si¢ czego$, opanowuja je swym ro-
zwnem ipamiecia, wyrabiaja sobie swoj sad onich.

~ W pierwszym razie sy pod wladzy wrazen; uwaga
ich jest jeficem fantasmagorycznych cienifw.

W drugim razie s3 panami zbiéranych skarbow, u-
waga ich jest, o ile to byé moze, samodzielna.

Tam mys$l ich iwola jest bierng; tu czynna, nabiéra
hartu i uczy sie pokonywaé wszelkie trudnosci.

Podzielone sa zdania pedagogéw co do wyboru tych
pism z tak réznym kierunkiem. Jedni jak niemieccy
i francuzey zalecajy dawaé naprzod dzieciom do rak
pisemka pierwszego rodzaju, aby tak mimowoli weia-
enaé je w kraj ducha i fantazji, obudzié zamitowanie
do ksigzki i cheé do czytania. Inni za$, jak angiel-
scy, kaza udziela¢ dzieciom nie wiele ale zdrowego po-
karmu, umacniajacego ich wladze myélenia, wyksztalca-
jacego uwage, wyrabiajicego w dzieciach wytrwatosé
i site woli. Pierwsi nawet nauke geologji i astrono-
mje wykladajy dzieciom w formie fantastycznych po-
drozy podziemnych, albo podrozy do ksiezyca i do
stofica.— Ci to w rezultacie ksatalcq thumy czy-
telnikow 1 czytelniczek romansow i powiesei, brzy-
dzacych sie tém wszystkiém, co ma forme powazniej-
sza.  Drudzy za$ nie dozwalajac najmniejszego lotu

Jlantazji, wyrabiaja Iudzi surowéj nauki, umiejacych
pokonywa¢ wszelkie zawady w nabywaniu wiedzy,
szukajacyeh w ksiazce nzytku, nie zabawy i zabicia
czasu.

Lecz uwazmy, ze jak pierwsza droga prowadzi do
przesytu, tak znowu druga, zwlaszeza wytrwale i z na-
leganiem uzyta, fatwo prowadzi do oschlosci. Dusza
bowiem dziecigcia, weiaz kierowana ku powaznéj stro-
nie zycia, zigbnie i sztywnieje, zrywa w sobie te har-
monje-sit duchowych i wpada w zniechecenie. Srod-

kowa zatem nalezy wybieraé droge, a raczéj prowa-
dzac systematycznie pierwotny nauke, oddzielmy to
co jest pokarmem dla rozumu, co rozwija myslenie,
wzmacnia uwage, od tego, co bawi i ozywia imagina-
¢je 1 rozrywa nas chwilowo. Opowiadania zatem po-
wazne, o jakich juz mowiliémy, popularnie obznajmia-
jace dzieci z wazniejszémi widomo$ciami ogdlnémi
i specjalnémi, niech idg osobno; lekkie za$ powiastki,
wierszyki ulotne i zartobliwe, znowu osobno. 'T'amte
niech maja miejsce w-godzinach rannych, gdy nwaga
dzieci jeszcze $wiéza. Te za$ w godzinach poobied-
nich, jakby dla wypoczynku, niech prowadza dzieci
w pigkng kraine fantazji, lecz oszczednie, z umiarko-
waniem 1 tylko w nagrode za chetne shuchanie rze-
czy powazniejszych.

Przeciwni jestesmy temu, azeby prawdy naukowe,
rzeczy powazniejsze wplataé w jakie$ zajmujace, acza-
sem nawet fantastyczne powiesci. Rozwijanie nawet
tych prawd przez usta 0sob niby rozmawiajacych, naj-
czesci’j do rzeczy nic nie przydaje, a wyklad tylko
rozwleka. Daleko lepiéj, gdy sam nauczyciel i jego
uezniowie beda témi osobami rozmawiajacémi. Un o-
powiadajac moze czyni¢ rzecz zajmujaca; lecz razem
winien zada¢ od dzieci zastanawiania sie i nad tém,
co nie jest zajmujacém. Nie wszystko bowiem w zy-
ciu, ani w szkolach srednich, do ktorych mozc wsty-
pia, jest rozrywka, owszem wiccéj tam rzeczy powai-
nych, najezonych trudno$eiami. Do tych wigo trzeba
dzieci wzbrajaé w wytrwalosé i site woli. Nic jeste-
$my za owémi trudnémi i bez rozumnéj mysli prowa-
dzonémi wykladami scholastycznémi, ktore, jesli wy-
dawaly nareszcie swe rezultaty, to te jedynie byly o-
wocem Dystréj i latwéj pamigci dziecigeéj, jednak
7 drugiéj strony uwazamy za szkodliwe zwolnienie daie-
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ci od wszelkiego przylozenia sig¢ i udzielanie im nau-
uki zabawa. Bawiac sie niewieleby si¢ nauczyly,
a wkrotce i zabawa zaczelaby ich nudzi¢. Podtug na-
széj metody, bawig sie, bo sy zajete, a czém daléj, za-
jecie ich powaznieje. Praca ich staje si¢ coraz samo-
dzielniejsza, w miar¢ wigkszego przykladania 1 nate-
zania uwagt. Ten tes cel zaklada sobie poczatkowe
nauczanie, ktéore winno postawié¢ dzieci w moznosel
pracowania kiedy$ o wlasnéj sile, czy to w zyciu, czy
w szkolach $rednich. : .

Gdy jednakze zasada pedagogiczna wymaga, azeby
wszystkie wladze duchowe w dziecigciu rozwijaly sie
harmonijnie i jednocze$nie;— azeby tak sila woli iu-
waga, jako 1 wyobraznia dziecigcia, byty zasilane pro-
porcjonalnie jedna obok drugiéj; nie nalezy wiee dzie-
ci pozbawial t6j rozkoszy wybiegania czasem swobo-
dng mysla w dziedzing imaginacji. Niech w godzi-
nach poobiednich przeczytajy czasem zajmujacy po-
wiastke, lub naucza, si¢ na pamieé¢ picknych wierszy-
kéw, niech deklamuja. Tu wiec znajda sposobnoié(:
wprawienia si¢ do czytania glosnego, zrozumialego.
Tu poznaja, ze tak powiem tajemnice stosowania glo-
su do myéli i wydawania kazdego odcienia w uczu-
ciach i obrazach zmiang stosowna glosu, jego zni-
Zaniem i podnoszeniem. Tu nareszcie najlepi¢j zro-
zumieja znaczenie roinych znakow przestankowania.(*)

Tutaj jeszcze poczynimy niektére uwagi tak co do
powiastek jako i wierszykow. I tak: Nauczyciel czyta
je mnaprzod tonem naturalnym, dla dzieci pojetnym.

() Znaczna pod tym wzgledem odnosza dzieci korzy$c uczac
sie krotkich rozmowek, jakich wiele wyszto z pod piéra §.
p. Jachowicza i przedstawiajac je, rozebrawszy wlasciwie mie-
dzy siebie role. Cala klassa w takowém przedstawieniu iywy
przyjmie udzial, jedni jako osoby dzialajace, inni jako widzowie.
A to wprawia dzieci do swobodnych ruchoéw, do latwego wy-
raZania sie i wyksztalca w nich dzwieczny i zrozumiaty dar
wystowienia.
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Dar pieknego czytania waing jest rzeczy W nauczycie-
lu, bo dzieci wstuchujae sig, ucza sie nie tylko obej-
mowa( pamigeig, rzecz styszang, 2le nadto same przej-
muja sie picknym tokiem i przyuczaja, ucho do pie-
knego takie czytania. Nauczyciel wiec czyta raz je-
den i drugi. Nastepnie zapytuje dzieci, o jakim przed-
miocie czytal? Jedno z dzieci zdolniejszych opowiada
tre¢é w krotkoéci. Nauczyeiel zadaje kilka pytan,
robi zastosowania, rozbiéra mysli.

(ala pieknoéé i wdzigk tych motylich utworbw za-
leza, na gladkosci i wdzieku wyslowienia, na niespo-
dziewaném rozwigzaniu opowiadania, idla tego to one
tak interesujy, stuchajacych. Tracityby w potowie ten
interes, gdyby rozwigzanie z gory bylo stuchajacym
wiadome. Owszem, niech nauczyciel przed zamknie-
ciem opowiadania, zada niekiedy uczniom pytanie: jak
sadza, co nalezatoby uczynié nastepnie? Co moglo
staé sie daléj? Dzieci czasem trafnie odgaduja, Tozwia-
sanie zawiklanych wypadkow, dopelniaja opowiada-
nia. Jeéli za§ nie odgadna, nauczyciel czyta daléj
i ttomaczy dla czego stalo sig to a to, czemu osoba ja-

“ka postapita sobie tak a nie inaczéj?

Formula takowego zapytania skierowanego do u-
cznibw dobrze wydana w tym wierszyku Stan. Jacho-
wicza: :

<, Adelcin— twoja rowienniczka
,,Napierala si¢ pierniczka;
,,Zgadnij— czy jéj mama dala?
Tu nauczyciel daje czas dzieciom do odgadnienia.
. ,,Nie— dla czego?— bo si¢ napierata*.

W kazdéj powiastce czy bajeczce, ezy to wierszem,
czy proza, gdzie sie wypadki tak ukladaja, ze cieka-
wosé wzgledem rozwigzania roénie 1 zaostrza sie, nau-
czyciel moze sig zatrzymaé w miejscu najciekawszém,
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pozostawi dzieciom czas do pomyslenia i odgadnienia
konca. Tu dzieci, kaide wedlug swego charakteru
i sity wyobrazni, beda wysnuwaly ze swéj gtowki o-
stateczny -wypadek powiastki i uktadaly rozwigzanie.
A najpiekniejszy tego owoc, ze dusza dzieciecia za-
czeta juz byé czynna.

Jesli za$ opowiadanie lub wierszyk nie zawiera
zagadkowych powiklaf, lecz tylko prosty obrazek,
albo skreslenie jakiego$ uczucia, gdzie dziecieciu tru-
dno jest ujaé ciag caléj mydli i tresé wypowiedzied,
nauczyciel przestanie tu na rozbiorze przez stosowne
zapytania, wyjasni znaczenie wyrazow, zdan, ortogra-
ficznych szczegolow. (*)

Co do bajeczek tego rodzaju, w ktorym dzieci tak
chetnie lubig stucha¢ prawdy, jezeli myél w nich pro-
sta, dla nich dostepna, nauczyciel zrobi zastosowanie
do ludzi, do spraw samychze dzieci. Lecz jesli mysl
trudniejsza, glebsza i filozoficzna, przestanie na wy-
Jasnieniu tylko zewnetrznéj strony opowiadania, nie
robigc zastosowan.

Ta sama uwaga stosuje si¢ do przypowiesci, a na-

wet przystow, ukrywajacych jaka$ my$l moralna, na-

uke obyczajowa lub prawidlo zycia.

W 1-m roku nauki mogy jui wprawdzie dzieci shy-
§74¢ Wiersz za wierszem recytowany przez nauczycie-
la, nauczyé sig na pamieé kilku zwrotek pieknie
brzmigeych, spamietaja pare bajeczek niedtugich, ito
przed tém, zanim same beda zdolne przeczytaé je bez

(*) Jesli nauczyciel ma w szkole lub w domu ucrnidéw zdol-
niejszych, nie uwazalbym za zbyteczne, aby w ostatnim roku
nauki poczatkowéj dal im sposobem praktycznym ogolne na
przyktadach wyobraZnie, o zdaniach iokresach, o czeSciach mo-
Wy, ich odmianach, a gléwnie aby wyjasnil celniejsze prawidla
ortograficzne, do czego czytanie i dyktowanie moie nastreczac
ciagla sposobnosé.
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myltki w drukowanéj ksiazce. IL.ecz ta praca wyma--
ga wigcéj czasu itylko w domowéj edukacji moze miec
zastosowanie. W szkolce w 2-im roku dopiero moga
byé dawane uczniom do uczenia si¢ wierszyki po .],{11—
kokrotném ich odczytaniu przez nf.tuoz.yclel?d iuczniow,
a dla wprawy w ortograficzne pisanie, pisane na ta-
blicy— z pamigci, lub dyktowane.

XX.
O nauce rysunku.

Dzieci w ogole wielkie maja upodobafr.liG W nauce
rysunku. Szkola winna czynié zadosé t¢) szlaphetr}eJ
namigtnosci. Rysunek rownie jak deklamacja ml'lfg
jest dla dzieci rozrywka po nuzacé] pracy umys%owe;;
nauczycielowi za$ nastrecza sposobnosé urezmaicania
swych wykladow przez zadav.vame Jedn.y’m .dz1eclom
co$ do rysowania, gdy zajety jest z drugiémi.

Poczatkowe rysunki niech robig dzieci ze Wwzorow
i figur narysowanych w kratkach czyli l.(wad’r.aclkacl.l.
Nadto szkolna tablica niech bedzie po JedneJ_s”gr@w
pokratowana czerwonemi linjami. Kazdy mni¢j wig-
céj uspasobiony nauczyciel lub na}lcz.‘),fclelka potrafi na-
kregli¢ w podobnych kwadratach jakistatwy przedmiot,
np. stol, domek, skrzynke, sztachetki. Moz.e sam tu ko-
rzystaé z wzoréw stopniowo ku temu celowi utozonych
i uczniom bieglejszym dawaé do rysowania. Niech
dzieci uwazaja jak nauczyciel prowadzi mlqc}zy kwa-
dracikami linje, jak tym sposobem tworzy sig ksztatt
znanego im przedmiotu;— dzieci albowiem rysujac
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same z gotowego wzoru, nie wiedzy jak zaczaé rysu-
nek, prowadzy np. linje z dolu do gory, lub tym po-
dobne. Rysowanie po kwadratach zajmuje dzieci, bo
im to przychodzi bez wielkiéj pracy i z latwodcig, gdy
tymczasem rysujac wprost ze wzoru, czy znatury, nie
beda w moznoéci nakreslié najprostszego przedmiotu.
Taka tatwos¢ i postep zacheca dzieci, a reka ich 1 o-
ko nabywaja wprawy.

Zaczyna¢ nalezy od figur prostolinijnych, przecho-
dzac potem do linij krzywych i zawsze do przedmio-
tow znanych, np. daé do rysowania zegarek, dzban,
konewke i t. p.

Po nabyciu pewnéj wprawy, moga dzieci rysowaé
tez przedmioty tak prosto- jako i krzywolinijne bez
kwadratow, naprzod ze wzoréw, a potem z natury.

W koncu z nauka rysunku polaczy nauczyciel naj-
praktyczniejsze sposoby zdejmowania planéw, ale to
dopiero wtedy gdy juz dzieci tyle postapia w nauce
rachunku, ze beda mogly obliczaé powierzchnia. Dla
ulatwienia i wyjasnienia tych obliczefi w miarach

kwadratowych, okaze si¢ potrzeba nakreslenia figury '

obliczanéj powierzchni gruntu, laki i. t. p. W tym
razie nauczyciel poda im krétkie wyobrazenie o ska-
li, o miarach wiywanych u nas powierzchni i prak-
tycznie wskaze sposoby rysowania planéw wedtug ska-
li. W tym celu zdejmie z nimi np. plan dziedzirica,
ogrodka, domu mieszkalnego, caléj ulicy, laki, stawu
it. n.  Nie bedy to trudne zadania, bo kazdy mniéj
wigeéj gospodarz rolny na wsi r6znémi sposobami to
samo sobie ufatwia; podobnie jak kazdy najprostszy
ciefla, mularz, tapicer i t. p. zmuszony jest kreslié
planik i oblicza ilo$¢ materjalu. Jakakolwiek znajo-
mosé rysunku jakie mu wiele ulatwi te prace, ktory
inaczéj musialby prowadzié na oflep, naraazjac sie
czestokroé na niepewno$é i straty.
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XXT.

Ogolna uwaga

o charakterze i celu naszeéj metody.

Zastanawiajac si¢ nad charakterem i celem naszéj
metody poczatkowego nauczania, tatwo dostrzegamy,
ze cala sztuka ipostep wykladow dla dzieci tak wszkol-
kach elementarnych wiejskich i miejskich, jako tez
i w edukacji domowéj, zasadza sig¢ na ciggltém zasto-
sowywaniu do praktyki wszystkiego, cosig mowi 1wy-
jasnia dzieciom. Ta za$ praktycznoéé ma naprzod
arbdlo w zywém slowie naczyciela, w wyjasnianiu
i tlomaczeniu kazdéj rzeczy na przedmiotach rzeczy-
wistych lub uzmystowionych w obrazkach i rysun-
kach, nie za$ w wykladzie ksigzkowym. Wprzod
bowiem ludzie umieli siaé i zbiéraé, szczepi¢ drzewa
i pielegnowad pszezoly, niz zaczeli pisaé ksiazki o u-
prawie roli, o ogrodnictwie i o pszczotach. Wprzody
liezyli i rachowali, niz zaczeli ttomaczyé prawdy ma-
tematyczne. Wprzody nareszcie mowili, niz pisali
1 czytali. Nauka elementarna jest mauka zycia; win-
na wiec byé zyjaca praktyka. Nauczyciela stowo
jest dla dzieci zywa ksigzka; on sam uosobiong mag-
droscig. * On usposabia dzieci do zycia, nie do ksigz-
ki. Niech si¢ wigc sam ksztalci w tym duchu 1w tym
ze duchu uczy w swéj szkolce. Nauka ksigzkowa
czeka dopiero w szkolach érednich nie wielu moze
z jego shuchaczow, ktorzy tam udadzy si¢. Ci wedlug
téj metody od poczatku prowadzeni, z umystem roz-
widnionym, zdolni beda z korzyéeig stuchaé wykla-
dow w tych szkolach. Wiekszo$é za$ dzieci powsiach

10
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i miasteczkach, wychodzac ze szkotek elementarnych
i wstepujac do zycia praktycznego, do roli, przemy-
shu i handlu, z umystem rozwinietym i praktycznym,
w kazdym rodzaju pracy znajda dla siebie powodze-
nie, a kierujac si¢ wszedzie szlachetnémi uczuciami
zasadami religji 1 moralnosci, umiejac szanowac cu
dzg, wasnosé, dotrzymywaé zobowigzan, potrafia obu-
dzi¢ dla siebie szacunek i znajda szczeScie w tym
stanie i powolaniu, do jakiego ich los przeznaczy.

Spis rzeczy.
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