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Jedynie wzglad, ze nowo§¢ systemu, ktory mi si¢ w rozmyslaniach
zbudowal, polega na mnietyle moze juz nowych, jak raczéj na nie-
wypowiedzianych dotad i za podstawe teoryi wychowania niepod-
jetych, psychologicznych pewnikach, oSmiela mnie systematyczng,
tkanine zasad niniéjszych wydaé na widok publiczny. Innego rodzaju
nowing nie $miathym kusié spoleczeiistwa naszego, juz tylu pré-
bami umeczonego, na jeszcze NOWe a Zawsze przykre i w skutkach
watpliwe experymenta.

Wstep poéwigcitem porozumieniu si¢ z czytelnikiem o tresci
rzeczy 1 wzgledem pytai zasadniczych, bez ktérych tak w nauce
jak w spoleczefistwie nic gruntownego stawiaé nie mozna. Obja-
wiwszy nastgpnie wlasne przekonanie w téj mierze, staratem sie
wykazaé, iz na mylném rozumieniu tych wlaénie pytah, urést caly
szereg blednych teoryj wychowania. Po tego rodzaju wylaczeniu
wrzekomych prawd, rozsnuly si¢ mam jako wyniktosé  warunki,
ktéremi prawdziwie umiejgtne, postgpowe 1 W godziwém rozumieniu
praktyczne wychowanie cechowaé sie winno. Tredé wstepu, gdyby
nie zinnych gatezi filozofii ale zsaméj wylgcznie pedagogii wyply-
wala, zajelaby najstésowniejsze miejsce na koncu dzieta, chociaz
na czele wylozona oplaca sig tém, ze przysposabia czytelnika nie mato
do dokladniejszego zrozumienia catéj nauki.

Wychowanie fizyczne ujatem w rozbidr niezbednych §rodkéw,
ktéremi wychowawca i w jaki sposéb rozporzadaé moze i powinien,
ograniczajac si¢ w ramy odpowiedne rozmiarom caloéci; strona
bowiem psychiczna wigeéj szezegdlowo zajaé nas musiata.

' Zastanawiajac si¢ nad istotq ducha ludzkiego, powzigtem prze-
konanie i prze§wiadezenie o trzech jemu wiasciwych stanach, ktére
jesli sie j?,sno objawami poteg wrodzonych rysuja, to¢ nie mniéj
jasno cate gromady zjawisk psychicznych w pewien tad staty a po-
rzadek rozgarniajge, stosunek wzajemny poteg i wzajemng
ich od siebie zaleznoéé nader dosadnie okréslaja. Duch ludzki
we wszystkich swoich dziedzinach, jak poznanie, uczucie i wola,
jawi nam si¢ jako istno§é bierna, czynna i twoércza, a uwa-
zany w tych trzech sobie wiasciwych stanach, wystepuje nam w calé]
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jasnoscl 1 owéj zadowalniajacéj badacza pelni, jaka nadaje nauko-
wym zabiegom Scista wynikliwo$é, a w braku jéj analogiczna hipo-
teza, zaréwno zjawiska objadniajaca jak i nawzajem zjawiskami
silnie popiérana.

Na podstawie przeto uznania bhiernosci, czynnosci i tworczosei
jako stalych przymiotéw a stanéw ducha ludzkiego; na podstawie
téj, nie zinad jak z obserwacyi a do$wiadczenia wynikléj prawdy
psychologicznéj , rozwingta sie w my§li naszéj 1 uplastyeznita owa
przezrocza architektonika ducha, ktérego nie do§¢ dosadne i §ciste
arkad i wigzah rozpoznanie mnie moglo byé podstaws gruntownié]
rozwinietego systemu wychowania. Na podstawie uznania owych
stanéw ducha, zdobywamy nie tylko Iatwoéé rozanatomizowania
owego skomplikowanego ustroju ducha i wza jemnych zalezno-
§oi a lacznodci jego poteg, ale zdobywamy umiejetng za-
sade wyéledzania analogia praw tam, gdzie empirya chocby naj-
zasobniejsza dotad wydotaé nie mogla.

Ow6z na takim jasno nakréslonym kartonie psychologicznym
rozsnuwajace sig rowniez systematyczne pasmo rad i wskazéwek
wychowania, musiato przybraé tu i owdzie odpowiednio oryginalne
$wiatto , ktorego rzeczywista prawda tylko po wykazaniu mylnosci
przyjetych zasad psychologicznych zbita byéby mogta. Rozgladajac
sig kolejno w kazdé) dziedzinie ducha naszego W porzadku natu-
ralnym; grupujac poszczegdlne zdolnosci i potegi wedle réwniez
przyrodzonych 1 W naturalnym porzadku jawigcych sig standw, i na-
wigzujac wynikte ztad prawa wychowaweze, tuszymy sobie ze utrzy-
mali¢my systematyczno$¢ w takim zwigzku, iz prawdy we wstepie
wypowiedziane, znajda W niéj potwi)erdzenie, i stang w obec czytel-
nika jako konieczna calosci nauki wyniklosé.

Podobnie jak wstep zakonhezylem uwagami 0 potrzebie stdso-
wania wychowania do narodowosci osobnika, i okresleniem, co przez
wychowanie narodowe rozumiéé nalezy; tak samo téz kazdy dziat
zamkngtem odpowiednig W téj mierze wskazéwka.

Dodatek wreszcie poswigeitem stésowaniu wychowania do ptei,
wieku, temperamentuimoi]iwych niedostatkéw duchowych osobnika,



el

- W=

w mniemaniu, Ze tém uzupelié zdolam przynajmniéj znaczniejsze
braki wykoficzenia, wywolane potrzeba szczuplego rozmiaru calosci
a ubieganiem si¢ o jedrng zwiezto$é i jasng tresciwosc.

W wykladzie trzymalem sig najprzystepniejszéj mowy, unika-
jac wyzszorzednéj spekulacyi, i z tego powodu spodziewam si¢ zy-
ska¢ uznanie praktycznodci i uzytecznosci mego systemu. Atoli nie

tylko o ogdlng ale i o szczegdlng praktycznosé kusié sig chciatem,

i uwzgledniatem kazuistyke o tyle, o ile mi si¢ dostateczném wy-
dalo, aby objasniajac teorya nie rozrywala zbytkiem szczegdtow
systematycznego watku catosci.

Podaje wigc organiczng prace, ktéra jesli dla zepsutéj tako-
ciami literackiemi publicznoci, przeciez nie moze by¢ bez pewnego
powabu, to dla obecnie w zycie wej$é majacych zakladéw nauczy-
cielskich staé sie moze pozadaném zjawiskiem. Fizyologia ciala
z antropologicznym zarysem — fizyologia ducha z loikg, — pedago-
gia — dydaktyka — a wreszcie dzieje wychowania, oto serya nauk
pedagogia wyczerpujacych. Z takiéj to seryl podajemy tom jakoby
trzeci w mniemaniu, Ze najdosadniéj rozjasnia nasze zapatrywanie
i skierowaé juz zdota wykladajacych do trafnego stdsowamia wy-
kladéw reszty nauk wedle naszego widzenia rzeczy.

Nie moge wreszcie pomingé wyznania, iz nie bez trwogi nie-
jakiéj prace niniéjsza na widok publiczny wydaje. Gdy bowiem
z jednéj strony pragnienie umiejetnéj krytyki, a z drugiéj, owa su-
mienna pewnoéé, zdobyta zasadniczém przekonaniem, dobra woly
i takiem rzeczy widzeniem, ktore, jesli nie stawia wiele uderzajgco
nowego, to niczego przynajmniéj uczciwego nie burzy, powinny mig
uspokoié; to jednak okoliczno$é, ze nie powszechnie jeszcze uznang
olbrzymia réznica, miedzy prosta rutyng a umiejetném doswiad-
czeniem, budzié musi dosé stusznie trwogi i niepokoje.

Pisalem w Krakowie 1868 r.
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WSTEP.

I. Poglad zasadniczy.

§ 1.
Pojecie wychowania, — pojecie ,Pedagogii“ jako umiejetnosei, —
podstawa jéj i stosunek do filozofii. — Sztuka wychowania.

7 postepem czasu wszystko biezy naprzod szalonym
pedem; zrazu mniemasz, ze si¢ to dzieje bezwiednie, glebiéj
jednak wgladngwszy w tok rzeczy wszelakiéj, obaczysz
cel wszedzie a nawet stale wytyczong daznosc. Tym celem
a daznogcig jest opanowanie §wiata przyrody przez potege
ducha, ktérego jak otchlan bezdenna nigdy do syta napelnié
nie mozna. Wydrze¢ przyrodzie wszystko i zuzytkowaé na
cele czlowieczenistwa oto bezsprzeczna daznosé postepu..
Stara to prawda, poming przeto rozwlekle jéj przepro-
wadzenie w wielu przykladach z zycia podjetych, boé ja
wszelkie ludzkie zajecie bez wielkich badan dowodzi;
przytoczg jednak obrazek najzwyklejszy, ktory stwierdzajac
te prawde, wprowadzi nas swém podobiefistwem w tresé
zamierzong,.

Masz ziarno, wrzueajac je w ziemig dajesz mu odpo-
wiednie zycia warunki. A gdy ci klo pusci, poléwasz je
woda, §wiezg, stawisz ku slofcu i znow od skwaru zasla-
niasz, dnie czuwasz i moce, a to wszystko w celu, aby
wyrosto, zakwitlo bujnie 1 jak najsowitszy plon ci przynioslo.
Z tego ziarna pragniesz wydobyé to i o tyle, na co 10
ile staé¢ je tylko.

Masz przed sobg niemowle slabe i nikczemne, pra-
gniesz go niewatpliwie ogladac mezem dla Boga i ludz,

Seredynski Pedag. i 1
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cheesz ujrzeé go czlowiekiem w pelnéj znaczenia tresci
tego wyrazu, nie chcesz przeto zn6w niczego wigcéj nad
to, jak zrobié zen wszystko, na co go staé tylko.

Chcac z ziarnem tego dokazad, musisz umieé do té]
czynnoéci sig zabraé, musisz znaé jego wlasnosci, jego
istote, jego kielkéw usposobienie i tkliwoéé jego kwiecia,
a kierujac sig mysla wedle téj znajomosci, dobijesz do
celu. Z zoledzi maléj dab ci wyrosnie olbrzymi, co siega
pod niebios stropy, walczy z burzg i piorunami meznie
stawiajac im wyniosle swe czolo; wyro$nie z niéj wszystko,
na co ja staé bylo, wyrosnie to, co W niéj tkwilo ideja.
Jesli pragniesz z niemowlecia wydoby¢ z czasem to wszystko,
na co je staé, co wniém jak W ziarnie ideja spoczywa, to
pragniesz je wychowac. Wychowanie tedy znaczy: wy dobyé
zniemowlegcia to wszystko, naco go staé tylko,
rozwingé w niém jakoby w ziarnie tkwigca
idejg, W rzeczywisty stwor idei czlowieka
scigle odpowiadajacy, czyli sprowadzi¢ dziécig
ze stanu moznosci (in potentia) wstan pozgd anéj
a istotnéj rzeczywistosci (in actw) To liche nie-
mowle, niedolgzniejsze, z razu, od ktéregokolwiek zyc¢
poczynajacego zyjatka, masz ujrzéé mezem pelnym wiary,
o éwietnym umysle, o potezméj woli, masz ujrzéé olbrzy-
mem slowa i czynu. Pigknie acz nie najtrafnié) okreslil
pojecie wychowania Sokrates, méwiac, ze sig zajmuje tém
samém czém jego matka, zta jednak roéznicy, ze si¢ nie
ciata lecz ducha trudni babieniem. W istocie wychowanie
jest to wielkie rodzenie sig ducha — dlugie, bolesne
ale wspaniale zarazem. Umiej¢tna pomoc przy tych ducha
urodzinach ofo umiejetno§é wychowania, a systematy-
czna teorya téj umiejetnosci zowie sig P edagogia.
Pedagogia zatém jest zbiorem praw i prawd,
wychowaniadotyczgcych, wsystematyczna catodg,
w #cislag teorya ulozonym; zastésowanie zas i€
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w praktyke, zowiemy sztukg wychowania. Zna-
jomosé tedy Pedagogii nie wyda mistrza, jak krytyka nie
wydala i nie wyda artysty, poety. Pedagogia ksztalci nas
tylko, ale nie wyksztalca zupelnie, prostuje nasze samo-
?odne mniemania 1 instynktowe domysly, a podaje przepisy
1 prawa w podjeté] wychowania czynnosci, podaje wska-
ZC’)W].KI, sposoby, drogi i srodki, przez ktére ideje czlowieka
tkwl@.C@ w niemowleciu, w caléj bujnosci rozwinagé i urze-
czyw1§tnié nalezy. Wszystko wige, co ku temu posluza
celo.wl,'mieéci sig W pojeciu wychowania, a wszystkie ba-
dania 1 wnioski w téj mierze, w systematyczng i $cile
umiejgtng teorya zlozone, zwiemy Pedagogia.

: Ogrom tedy téj nauki zda ci sig niezmierny, i w istocie
nie pomylimy si¢ wcale, uznajac, Ze na nig wszystka ludzka
wiedza sig sklada. Wszystkie zdobycze na wszystkich
naukowych polach, wszystkie rezultaty i pewniki, wszystkie
wnioski badan przyrodniczych i historyozoficznych, sa jéj
punktem wyjscia. Podstaws wige Pedagogii sg wszystkié]
reszty nauk zdobycze, na ktérych Swietny gmach wycho-
.wania postawisz; a juzci jasng, ze od rzetelnosci podstawy
i trwalos¢ twojéj budowy zawista. Nauka wychowania
zatem na zupelnie tym samym stawia si¢ gruncie co
filozofia, lecz gdy ostatnia z samego czystego my$lenia
snuje delikatne pasmo systemu, piérwsza pelng czerpie
czary W empiryi, czysci jéj dane mySleniem 1 rozwija
W n?{gZywotnie‘jszq, teorya. Nauka wychowania czepia sig
zieml na wzor stukorzennéj palmy, by z niéj wyciagnaé
oWoc .pokrzepiajadcy wedrowca. Ten to nieustanny stosunek
teoryl naszé] nauki z do$wiadczeniem daje jéj wlasciwg
zywotnosé, ktora sie juz zadna z galezi filozofii nie szczyci;
ogrom jéj, jako umiejgtnosci bedac tak z zyciem zwigzany —
maleje, a znaczenie wychowania jako sztuki wzmaga sig
rosnie i poteguje. A iScie nie masz jui wyzszéj ponadi
wychowanie sztuki, bo materyalem jéj jest sam czlowiek,
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a zarazem zupelny wyraz myshi bozéj; wszystkié) resaty
sztuk materyalem sg poniekad okruchy tylko téj mysli;
wspanialo§é tedy i szczytnosé sztuki wychowania jest
uderzajacy !

§ 2.
Potrzeba systematyoznego czyli prawidtowego wychowania.

Skarzy sig Thiers na gmutne obecnie czasy, iz w nich
wiele dawniéj jasnych rzeczy, dzi§ nieraz tomowsg pracg
udowodniaé przychodzi. Do tych jasnych pewnikow przy-
bywa i nagléwek niniéjszego ustepu. Dos$wiadczenie, ktore
jest naszé) umiejetnosci podpora, a z ktérém nieraz nam
sig zetrzéé wypadnie, to do$wiadczenie jest powodem tych
uwag. Pokazalo ono i pokazuje dotad, ze nawet najogra-
niczensi umyslowo ludzie nie rzadko swe dzieci wybornie
wychowalilub wychowuja. Z tad to powstaly mniemania, 1Z
systematycznosé W wychowaniu a zatém i znajomosé ¢
nauki jest niemal zbyteczna. Toz samo do§wiadczenie, jakoby
na stwierdzenie falszu, pokazalo, 1z wiele prawidlowo
prowadzonych wychowankéw weale nie dopisato zyczeniom
i nadziejom niemal na pewne oczekiwanym. I owéz, ztych
dwu z doéwiadczenia danych, wyradza si¢ Wyraz opinii
wielu, iz lepiéj wszystko wychowanie przypadkowi zostawié.
Smieszna to rozpacz, — @ i4cie mniemania tego inaczéj
nazwaé nie moina, — Ma SWoje srédlo tylko w powierz-
chowném badaniu tych dwu dogwiadczenia faktéw. Bez-
sprzecznie zmyst wychowania tkwi w kazdym czlowieku,
podobnie jak w kazdém zwiérzu wrodzonym jest zmysl
~ wychowawozy plodu; 1 najograniczenszym rodzicom nie
mozna zaprzeczyé woli, pragnienia, a tém samém i planu
w wychowaniu swych dzieci. W odleglych marzeniach
widza, ich oni tak lub owak polozonych w §wiecie, po-
niekad zawsze lepiéj niz sami, — podobne marzenie stawszy
sig mysly staly, planem, wywolywa wielka energig W jego
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wykonaniu i urzeczywistnieniu, a tém samém ma juz ceche
prawidlowego wychowania i w braku umiejetnie prawi-
dlowego, systematycznego, 4mialo zastapié go moze. Fakt
dogwiadczenia piérwszy tak tylko rozumieé nalezy. —
Jo zaé doswiadczenie wykazuje tyle zawodow systema-
tycznego wychowania, to okolicznoéé ta moze tylko do-
wodzié: a@)albo brakéw 1 niedostatkéw samdj teoryi czyli
systemu uzytego, albo b) brak6w i niedostatkéw we wyko-
naniu i zastésowaniu érodkow, lub ¢) wplywow niekorzystnych,
nieraz wecale od wychowawcy niezaleznych. Ale czyz dla
tego, ze dom sasiada, podiug zlego wystawiony planu, lub
z powodu nieprzyjaznych a rozumem nie przewidzianych
wplywow, rungl w gruzy, bedziesz dla siebie swa strzeche
bez planu budowal i bez systemu? Maszli dla tego powodu,
e kogo§ pomimo pieczy i troskliwéj czujnoSci spotkal
przypadek, zostawié wezystkie twe sprawy bez mysli?
Watpig, by$ sig na taka chcial wystawi¢ émiesznos¢.
Niedorzeczno§é wreszcie té] rozpaczy o wychowaniu wy-
stepuje tém jasnié] W obec podanego o niém orzeczenia
naszego. W pojeciu wychowania tkwi juz potrzeba prawi-
Atowosci; — wychowaé to ostatecznie znaczy przywie§é
do rzeczywistego celu. Bez wiedzy tego celu, bez
wiedzy $rodkéw osiggnigcia tegoz celu, bez znajomosei
praw rozwoju czlowieka, wychowaé go nie mozna;
systematycznosé umiejetna jest zatém koniecznym stalym
warunkiem prawdziwego wychowania.

§ 8.
Sktadowe wychowania czynniki i odpowiedni podziak Pedagogii.
Pojecie wychowawcy — Stosunek Pedagogil z Chrzescijanstwem,
warunkiem praktyeznosci téj nauki.

Juz z rozwinigtego pojecia wychowania wnosi¢ mozemy,
ze caly ten akt wspanialy, jest czynnofcig zlozong z dwu
dziatajacych czynnikow. 0 wychowaniu tam tylko mowa
byé moze, gdzie obadwa czynniki sg w ruchu, slowem,
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gdzie jest wychowawca i wychowanek. Jak bez elasty-
cznego §rodka i sily w drgania go wprawiajgcé) nie masz
glosu, tak nie ma wychowania bez ktéregokolwiek z tych
dwu czynnikéw, bez wychowanka lub wychowawcy. Stworca,
w ktérym wsaystko sie laczy, najwyzszym jest wycho-
wawcg — ludzkosé to wychowanek jego — dzieje, to
wspaniala ksigga ludéw wychowania. Tak samo jak on
ludzkosé wiedzie do celu, w jakim ja do zycia powolal,
podobnie czyni wychowawca z swoim wychowankiem 1
przez to staje si¢ tu na ziemi Boga zastepcs. Nauka
tyczaca sig samego wychowanka jest pierwszy, czgiciy
Pedagogii, drugs czesé zajmujy badania mnad pojeciem,
stanowiskiem i warunkami rzetelnego wychowawcy jako
Boga zastgpcy. Piérwsza czes¢é mowi o dziecku, bada 1
wylicza prawa, podlug ktérych i dokad prowadzié je
nalezy ; czeéé druga, méwigc o wychowawey juz nie dziecko,
lecz ciebie samego pod krytyke bierze rozumu. Gdy
piérwsza obznajmia ci¢ z materyalem sztuki wychowania,
druga podejmuje ciebie wychowawco za materyal, zbada
cig na twém stanowisku i dowiedzie, ze tylko tak a nie
inaczéj postepujac, odpowiedzieé mozesz swemu wysokiemu
zadaniun. Cze$é druga zatém jest uzupelnieniem wychowania
wychowawcy, jako Boga zastgpcy. Z tego punktu widzenia
spogladajac na akt wychowania a nauke Pedagogii latwo
wysledzimy cisty ich stosunek z Chrzedcijanistwem, ktore
jest najpowszechniejszym zakladem wychowania ludzkosei.
Tak chrzedcijanstwu jak i Pedagogii chodzi o rozwinigcie

_ czlowieka jak najzgodniejsze z celem a przeznaczeniem jego.

Ze tego cala potrzebuje ludzko$é, i to drogg naj-

‘prostsza, najprzystepniejsza, dowodzi¢ byloby rzecza zby-

teczng. Wszystkie systemy spekulacyi malg tylko liczbg

‘uczniéw sig szczycy, bo nauka ta nie jest gminu udzialem.

Alez spojrzyjmy w historya téj nauki; cinawet co wezora]
pod jednem szli haslem, dzi§ juz stoja przeciwko siebie,
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toczac zacigte spory o lepsze mistrza zrozumienie. I jakzez
sie tu kusié, by calta ludzkosé zrozumiala watle tkaniny ktore-
gokolwiek zfilozoficznych systeméw i wedlug niego podazala
naprz6d? Tak samo tez i Pedagogia jako system czysto
filozoficzny, na samych tylko pewnikach loiki oparty, staje
sie czczg wiadomosciy fachowych my$licieli, mniéj lub
wigceéj piekng kwiatéw mysli igraszka, zajmujacy W historyi
nauk lub w uczonych szafie wielce uczone i wysokie
stanowisko! Pedagogia zatém jako czysta filozofia nie od-
powie wlaciwemu swemu zadaniu. Dla tego to prawdziwie
praktyczny system wychowania niczego nie odrzuca, co tylko
krytyke rozumu przejsé zdola. Jedném ramieniem czerpie
on z dogwiadczenia jakby z metnéj studni bezdennéj, kla-
ruje tres¢ jéj i zlote wydobywa ziarna. Drugiém za8
chwyta si¢ zasad chrzeécijanistwa, sklada je z pomocg
wiedzy rezultatéow i zdobyczy nauk w gruntowne prze-
konanie, na ktorém stojac, jak mna opoce wzbija sig
w najszezytniejszy gmach my§li ludzkiéj — w najspanialszg
gotyke systemu wychowania. Tylko na takich podwalinach
wyrosly system wychowania moze zadoS¢ uczynié potrzebom
i wymogom spoleczenstwa; tylko taki moze byé prak-
tycznym, i prawdziwie Zzywotnym; a wiec o prawdziwg
zywotno$é i praktycznosé tylko chrzeécijatiska Pedagogia
kusié sig moze.

§ 4.

Watek Pedagogii — Cel wychowania — Konieeznosé stanowezego
ofwiadezenia sig.

Skoro materyalem nauki wychowania jest czlowiek,
toé od pojecia celu a przeznaczenia czlowieka, a nastgpnie
od pojmowania jego natury wiele zalezy. U tych to bowiem
pojeé zaczepia sig pasmo loiczne prawd a praw, Wedlug
ktoérych czlowieka wychowaé nalezy. Jesli ten watek bedzie
falszywym, toé¢ i caly z niego wysnuty system rzetelnym




a témsamém praktycznym by¢ nie moze. Polowiczne lub
jednostronne pewniki, przelotne zdania czasowych powag,
wydane nie raz jako ostateczne badat rezultaty; wrzekome
prawdy, porywajace i szczytno poetyczne frazesa, podjete
za watek systemu, staly sie przewaznie powodem tylu
falszywych wychowania teoryj. Pojecie przeznaczenia czlo-
wieka a istoty przyrodzenia jego, ulega tak ciaglé] zmianie,
iz weale nie dziwim sig systemow mnogoscl, ktore na
co chwila nowych opierajac si¢ podwalinach, co chwila
téz mowe przybieraja ksztalty 1 daznosel. Mysl czysto
rozumowa zdolng, jest poda¢ nam proste a jasne pojecie
przeznaczenia czlowieka ; badanie natury ludzkié) poprze
nam i potwierdzi przekonanie o jego przeznaczeniu, a gdy
to przeznaczenie niczém inneém nie jest, jak tylko celem
czyli koficem czlowieka, to majac orzeczenie wychowania
na pamigci, pojmiesz, ze wychowania celem moze byé
tylko cel a przeznaczenie czlowieka. Bez rozstrzygnienia
tych pytan, bez tego watku, system Pedagogii przestalby
byé systemem, wychowanie przestaloby byé czynnosciy
prawidlowa. Pedagogia stalaby si¢ mrowiskiem moze 1
. pieknych, ale luznych prawd — alt wychowania stalby sig
stekiem, moze mnieraz wspanialych 1 zachwycajacych —
ale zachcianek. Rozumowe istoty muszg mieé¢ chwile sta-
nowczego o$wiadezenia. — Ojcze, matko, opiekunie, wy-

~ chowawco! tylko po stanowczém o$wiadczenin sig W sobie

W rzeczy pytah powyzszych przystap do wspanialé] pracy
wychowania. I my tez zejdzmy do rozpoznania watku,
z ktorego nasz system ma sig rozwinac.

§. 5.
Przeznaczenie cztowieka.

Czlowiek, stworzony bezpoéredn—io przez Boga®), jest
najszczytniejszym wyrazem mysli jego, a jako taki jest

~ %) Piérwszy cztowiek byl bezpofrednio przez Boga stworzony — nie mégl sie
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przedewszystkiem stworzony dla Boga. Ze wniosek po-
wyizszy jest rzetelnym, dowodzi nam rozum, ktéry powiada,
7e przeznaczenie kazdego istnienia 1 wszelakié) rzeczy
w écistym stoi zwiazku z ich zdolnogciami. Ognia prze-
gnaczeniem jest ogrzéwad i swiécié, bo do tego ma zdolnosé.
Chmur, zdolno$¢é majacych dészczem ziemig pokrzepiaé,
takie a nie inne jest przeznaczenie. Czlowiek ma nie$mier-
telng dusze, a zatém moze najwyzsza, istote czyli Boga
poznawaé¢ 1 ku niemu dazyé, a nawet musi to czynic.
Prawda powyzsza stwierdza sie serca mnaszego stalém
nieskoniczonosci pragnieniem, b nieémiertelng, tesknica a
parciem duchowém- ku wiecznosci, ktore zaledwie u Boga
sig ukoi.

Skoro czlowiek nie sam z siebie, nie z wlasnéj mysli
i woli bierze swoj poczatek, ani téz matki przyrody jest
samorodnym plodem, ale istotném Boga stworzeniem; to0
w mysli tego stworcy, gdzie jest poczatek, musi byé 1
koniec, przeznaczenie a cel czlowieka. Dazenie do tego
celu, ku Bogu, jest zycia naszego zadaniem, jest przedstowiem
ostatniego przeznaczenia, jest wspanialym i koniecznym
prologiem, kruzgankiem do przeznaczenia a celu ostatniego:
wiecznodci — spokoju a szczgscia.

A czémzez jest to dazenie? W czémzez lezy to do-
czesnoéci zadanie? Zadaniem tém, jest poznanie wezelaka
droga té] mnajwyzszé] istoty, poznanie jéj mysli 1 woli.
Prawdziwe poznanie skloni juz czlowieka do ukochania
i wwielbienia téj istoty, a przez to i do sluzenia jéj W sposob
wszelaki. Okolicznoéci powy#sze stawiajg czlowieka u stop
gmachu jego przeznaczenia, a objawiajg si¢ stanem we-

wyrodzié z nizszego gatunku — w skutek sily przyrody w sposéb, W jaki
drugi raz sie juz nie objawika. Mialazby sita ta przyrody ostabnad? Jesli
ostabla to na taka sile stacby ja bylo w Ameryce gdzie téj prayrody weale
niczém nie skrepowano i nie ostabiono. Jednoéci rodu ludzkiego t. j. pocho-
dzenia caléj ludzkosci od jednéj pary piérwotnéj, wszystkie nauki tak histo-
ryczne jak i filozoficzne & przedewszystkiém przyrodnicze jak najdokladniéj
dowodzg.
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wnetrznego zadowolenia 1 czesciowego przynajmniéj spokoju.
Poznanie mysli i woli Boga wywolywa milosé ku Niemu,
a ta sklania cig do sluzby slowem i czynem, sklania do
uznania obowigzkéw wzgledem Boga, wzgledem mysli 1
praw jego we wszechéwieciu rozlanych, a témci wigcé)
wzglgdem jego tchnienia tkwiacego W czlowieczenstwie.
Za to poznanie 1 uznanie, za te milosé 1 sluzbe nie masz
innéj réwnowazné] nagrody jak on sam W swéj osobie,
u ktérego wieczng szezesliwosdé 1 wieczny poké] uzyskasz.

Swiat zatém, blizni, doczesny zawod czyli powolanie,
nie sa ostatecznym celem a koficowém przeznaczeniem
czlowieka; ten éwiat jednak, blizni, 1 powolanie sg niezbe-
dnémi do niego $rodkami. Takie pojecie przeznaczenia
czlowieka, nie stawia go wcale gdzie§ po za Swiab do-
czesny daleko, nie wzbija go po mad ziemig w sfery
idealne, nie usuwa zpod stop jego realnéj podstawy, nie
wyklucza go weale z doczesnoci, nie wylacza z posrod
niczego, co tylko jest ziemskiem, a przedewszystkiém nie
odosabnia go od bliznich, nie czyni do podjgcia trudow
zawodu niezdolpym. Owszem takie pojecie przeznaczenia
czlowieka, stawia go W sam ¢rodek wiru zycia, laczy go
2z éwiatem i ludzmi w najéciSlejszy wezel, zacheca naje-
nergiczniéj do podjecia prac powolania, do spelniania sobg
mysli bozéj ktoréj stal sie wyrazem. Za pomocg rozumu
tylko przez $wiat, przez bliznich dojdziesz do poznania
i miloéei Boga, nawzajem przeto, tylko uzyciem tego §wiata
po woli bozéj, tylko stuzba, Bogu, éwiatu i bliznim w skutek
powolania, zdazasz i zblizasz sie do twego przeznaczenia,
a tém samém spelniasz je zwolna, na mysli bozéj wszech-
§wiecia, zanim je u samego Boga juz bez braku spelnisz—
W Wwiecznosci.

Zobaczymy pozniéj, ze piérwsza kategorya blednych
teoryj wychowania, bedzie mie¢ srodlo we falszywém lub
jednostronném pojmowaniu przeznaczenia czlowieka.
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§. 6.
Natura istoty czlowieka w ogole.

Dokladne poznanie przeznaczenia czlowieka podaje
wprawdzie i rys charakterystyczny jego istoty, atoli nie
moze on byé w zaden sposéb wystarczajacym dla wycho-
wawcy. Wychowawca musi zna¢ gruntownie sily i zdolnosci
wychowanka, jesli mu chce rzetelnie i uczciwie pomagac
w t6j jego ku przeznaczeniu pielgrzymce. Podobnie jak
artyscie niedoéé jest mie¢ ideal, nie dosé czud caly potege
#zadzy urzeczywistnienia tego idealu, ale zna¢ musi dobrze
wlasciwosci, usposobienie, slowem istot¢ materyalu, przez
ktérg do celu zdazyé zamyéla; tak samo téz i wycho-
wawca istote materyalu swego dokladnie musirozpoznac.
Inaczéj nie dotrze do celu, inaczéj zgubié sig moze w Swiecie
ideatéw albo zagrzasé w mety doczesnoici, a zamiast Swie-
tnego dziela, zamiast czlowieka. wydaé szpetnego zmysto-
woici karla, lub jaka$ wietrzng i mglista usposobié postac.

Jesli rozme sy zdania o przeznaczeniu czlowieka, o
wiele sprzeczniejsze sa, jeszeze mniemania o jego istocie, a na
podstawie blgdnych w téj mierze rozumien oprze sig 2ga
1 3a kategorya praktykowanych a blednych wychowania
teoryj.

Cheac zbadaé istote cztowieka, a nie majac go zkim
poréwnaé, musim wyrozumowaé sobie, jakim on mogt
wyj$¢ z rak Boga bezposrednio, czyli jakim mogl byé
piérwszy czlowiek, a jakim go dzi§ widzim i poznajem.
Tylko na téj réznicy zdolny jest rozum ludzki dokladniéj
orzec o jego naturze, a tém samém i pojecie jego prze-
znaczenia potwierdzic.

A. Czlowiek wyszedlszy bezposrednio zrak Boga, jest
jego mysli i woli wyrazem, natchniony zas duchem Boga,
jest oraz ducha bozego naczyniem. Cialo czlowieka ulepil
Stworca z gliny podlug swéj mysli, utworzyl go z materyi




i to zupenie doskonalym, najdoskonalszym nawet z podréd
wszystkich tworow materyalnych, 7z posrod wszystkich
przyrodniczych jestestw. Czlowiek wyszedl z rak Boga
najdoskonalsza materyalna, organiczng istota. W ten atoli,
zwierzecy organizm tchngl Bog swego ducha, a tém samém
dat dowo6d uznania organizmu ludzkiego za odpowiedni,
gupelny i doskonaly organizm. Tchnieniem Boga ozywiony
cztowiek stal sie nie tylko obrazem ale i podobienstwem Jego.

Doskonalosé ciala ludzkiego cechuje przedewszystkiém
zupelnie wykonczony i sadnemu zarzutowi nie podlegajacy
ustroj organiczny ; a nastepnie ciazenie ku prawu wszystkim
organicznym jestestwom panujacemu: cigzenie do skonczo-
nosci w nieskonczonosé - do dkcoficzonodei, celem odtwa-
rzania sie bez konca.

Wspaniale to organiczne naczynie, uznane za zdolne
do ujecia ducha bozego, pojawszy tego ducha w siebie,
rozlalo go mniejako w caly §W6j organizm - wskros nim
przesigklo. Atoli chociaz ten duch Bozy, a wige zupelnie
doskonaly, przystal dokladnie i écile do swego naczynia,
nie postradal wszakze naturalnego ciazenia do swego
srodla a poczatku (Boga) podobnie jak cialo duchem na-
pelnione nie stracilo sily cigzenia do swego pierwiastku
(ziemi). Czlowiek jest zatém istota stekowa, zlozong zdwu
przeciwnych pierwiastkow, materyi 1 ducha, ciazacych
z natury swéj we wstecznych od siebie kierunkach; jest,
z0 tak powiem, punktem zaczepienia, na ktory dwie
przeciwne sily dzialaja. Dzialanie git tych w pierwszym
czlowiekn, w praojcu ludzkogci, musialo by¢ niezawodnie
¢cisle zastosowane, dcisle obliczone, ze nie stalo w sprze-
cznodei z harmonia a zgody rozlang we wszechstworzeniu.
Cigzenia sil tych musialy sig réwnowazyc, piérwiastek
ducha znoszac ciazenie materyl, uduchowial ja w czlowieku —
unieémiertelnial swe naczynie — cialo ; organizm zas, zZn0szaC
‘ducha nieunikniony polot ku wiecznoéel, stawszy sig wiecznyra,
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czynil go w powloce ciata szczedliwym i zupelnie zado-
wolonym. Prarodzic ludzkosci byl istota zupelnie doskonala,
jako czlowiek, jako stekowa a zarazem graniczna istota
miedzy doskonalémi Swiatami ducha i materyi, a jako
taka doskonalogé posiadala oraz i zupelng wolg, ktorg
§wiatu panowala.

B. Czlowiek mimo, ze tak byl doskonalym, zostawaé
wszakze musial, jako Boga stworzenie, wpewnym stosunku
zaleznoéci do swego Stworcy. Zalezno$é ta nie mogla byé
czém inném jak pewnym postuszenstwa aktem, a to znow
niczém inném, jak tylko woli bozéj wyrazem czyli przy-
kazem. Nie wechodzac w to, czy przykaz ten odnosil sig
do najzwyklejszego jablka, jako zmyslowego uzycia, czy
do owocu z drzewa wiedzy tak nas zawszo kuszacego ;
przykazem tym najnaturalniejszym, najloiczniejszym a
nawet koniecznym bylo: nienaruszenie tego s$wietnego
stosunku $wiata ducha z §wiatem materyi, té] przedziwnéj
harmonii ducha, w pierwszéj stekowéj tych swiatow istocie.

(. Czlowiek atoli bgdac panem zupelnym swéj woli,
moégl naruszyé to naturalne przykazanie, 1 W istocie na-
ruszyl te harmonijng swoich pierwiastkow dzialalnosé;
gniszezyl myél i plan Boga w stworzenin swéj stekowé]
istoty tkwiacy, — uczynil to, doswiadczajae sit swéj zupelné)
woli. I jakiz okazal sig skutek z tego doswiadczenia, a
garazem odwiadczenia sig stanowczego piérwszego rodzica?
Oto zerwanie harmonii iréwnowagi tych $wiatéw w czlo-
wieku, owa ciagla przyczyna tego, co w zyciu zlém
nazywamy. Od téj chwili rozpada sig jednosé tych swiatow
w czlowieku, od téj chwili walka ich wre w nim bez
ustanku, a on raz na tg raz na owsg przechyla sig strone.
Raz przewazy W nim ciala ciazenie zwierzece — drugi
raz skrepowana ducha podniostosé zrywa go konwulsyjnie
w strong swego pierwiastku. W zadnym atoli z dwu
tych wypadkow ruch ten mnie jest wlasciwym, przez

e >
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Stwérce pierwotnie zamierzonym, — nie jest on wypad-
kowym stale réwnowazacych sig cigzen, ale ruchem wy-
padkowym chwilowéj przewagi; jest ruchem, jest zyciem
na chwilowy i przypadkowy ukos, W te lub owg strong
przewagi. 1 w té] okoliczno$ci szukaé nalezy tego, co
zlego zowig pierwiastkiem. Zle zatém rownie jest warun-
kowém jak i dobre w istocie cazlowieka; dobre tkwi
w $wiatach ja skladajacych, zde zaé W t6éj nieharmonii, w té]
smutnéj Swiatow niezgodzie. W czlowieku nie masz nic
absolutnie zlego, ani absolutnie czyli bezwarunkowo dobrego.
Wszystko tam wnim jest, ale jest zawarowanem, warun-
kowém. Ta warunkowosé wlasnie jest owém ztém najpray-
krzejszém, jakie na siebie sprowadzil czlowiek piérwo-
rodny, a ludzie od niego pochodzagc, rodza, i@ WszYSCY 2 spizo-
wém jarzmem warunkowogéci. Jarzmo to jest spadkiem
naturalnymizwiesi¢ w codziennego zycia jezyku: grzéchem
pierworodnym. Skutkiem i charakterystyczng cecha té]
warunkowosci jest oczywiscie to samo co i piérworodnego
grzéchu, o mianowicie: $miertelno§é ciata, oslabiony umysl
i jego czynniki, a wreszeie wola sklonniejsza do nier6wno-
wagi niz do harmonii, sktonniejsza do zlego niz do dobrego.

D. W skutek prostego zastanowienia sig do takich
przyszedlszy przekonai co do istoty mnatury ludzkigj i
przeznaczenia czlowieka, nie stajem wcale w przeciwienistwie
z chrzescijanskiemi w t6) mierze pojeciami. Stan rowno-
wagi, chociaz jest moznofciag zawarowansg, jest przeciez
moznofcig, nie jest niepodobienstwem. Wola, sprowadzil
czlowiek na sie te warunkowos¢, bez woli zatém zniesS¢
jéj mie moze, ale téz i o saméj swéj woli dokonaé tego
nie zdota. Kto§ inny, bezwarunkowy, musial wdaé sig
w te spraweg rozwarunkowania czlowieczenstwa; ale nie
uprzedzajmy loicznych nastepstw naszego systemu. Chcemy
powiedzie¢ tutaj, ze wola czlowieka musi byé czynng
w zniesieniu téj warunkowosci, 1 ma W téj mierze
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pewng odpowiedzialnosé. Cheemy powiedziec, ze poznanie
rzetelne pobudzi ja do pragnienia réwnowagi, do pra-
gnienia by spelni¢ mysl Boga pierwotng, a taki stan
woli kruszy ostatnie ogniwo warunkowosci lafcucha,
zwige sie u Chrzescijafistwa skutkiem laski poswigcajacé).
Takiem jest proste tych rzeczy widzenie, dajace sig strescié
w nastepujacych wyrazach: Wszystko tkwi w czlowieku,
chociaz zawarowane; wszystkie zdolnosci do wszystkiego.
Zniesienie warunkowosci zalezy od wielu wzgledow, miedzy
tymi wola czlowieka waznéj jest, chociaz nie wszechmocné)
doniostosci. Od wychowania zasadniczego wszystko wige
zalezy. Znies warunkowos¢, daj poznanie, a postawisz sie
w stan woli pragnacéj harmonii w sobie. Stan ten uczyni
cie zdolnym do otrzymania laski po$wigcajacé), ktora cig
uéwieei, harmonig obdarzy, wiarg podniesie, nadzieja 0ZY W1,
miloscig uwieczni.

E. Czlowiek zatém nie jest ani dobrym bezwarunkowo,
ani zlym bezwarunkowo, a juz z pojecia 0 przeznaczeniu
jego mogli$émy przypuszczaé o naturze istoty jego — jako
usposobionéj, uzdolnionéj (chociaz warunkowo) do osia-
gnienia tegoz przeznaczenia. Mozno$é ta, uzdolnienie to

jest zawarowaném — wola czlowieka o swéj sile zniesé
t6j warunkowosci jednak mnie zdola — spelnia to akt

wielkiéj na ludzko$¢ Yaski, zlanéj przez Stworce w chwili,
od ktéréj nowa poczyna sig chrzescijanska era.
Napomkneliémy juz w § 3m, ze prawdziwie pra-
ktycznym moze by¢ tylko system Pedagogii chrzescijaniskiéj;
lecz zanim go rozwiniemy, a zarazem uzupelnimy powyzsze
rozumowanie, przejrzyjmy przynajmniéj w krotkosci wszystkie
inne wychowania teorye. Na przegladzie tego rodzaju
przekonamy sig, iz z powodu blednych wyobrazen o
naturze istoty czlowieka, a nastgpnie od odpowiednich
tym mniemaniom §rodkow wychowawczych, wyrosnie nam
92a i 3a kategorya blgdnych wychowania teoryj. Po takiem
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ich wyliczeniu i wykazaniu niedostajtkéw, a té.u} samém.
wylaczeniu ich z umiejetnosei, postawim Warunl.n 1 Wyn.uog}
rzetelnego wychowania, poczém odwazymy 'S,l‘@ rozwinaé
gztandar naszé) dobré polsko - chrzecijanskie] w01.1, pod
wzgledem prawidlowego a praktycznego wychowania.

I1. Bledne teorye wychowania.

Podobnie jak po stanowezém tylko oéwﬁiadczeniul sie
wzgledem pytan o przeznaczeniu i. istocie ozlowm}(.a
mozemy budowaé system wychowania ; tak, san’m téz,
tylko w rozmaitosci czyli réznosci mnieman O tém Wy~
chowania watku, tkwi wszystek falsz b’le‘;dnych ‘Feorm.
Szukajac tedy przyczyn falszywych teory) Z{l&?]le.em je
sawsze W tém zrodle; a baczac o kto rozumie 1 tw1erdz.1:

po lsze o celu wychowania, a zatém o przeznaczemu
czlowieka , ;

po 2gie o naturze dziecigcia mniema 1 ,\Ye(}hlg t}egoz

po 3cie jak dzielnosé czyli skutecznosc s'rodkovvl.
sposob zastésowania ich pojmuje ——poz.nal?a’y medostffmtl.n
tychze teory], a przez to samo WykaZerrfy, jakiém prawdziwie
postepowe wychowanie by¢ nie powinno.

1. Teorye wyplywajace zfalszywego lub jednostronnego pojmowania
przeznaczenia czlowieka.

§. 7.
Egoistyczne wychowanie.

Haslem wielu na wychowanie mlodego pokolenia wplyw
majacych jest zdanie: ze czlowiek dla siebie s:.mmeg.o
wylagcznie stworzonym. Przyczyny, ze to mmen?ame
coraz powszechniejszém sie staje, sa tak rozliczne a n}eraz,
tak blahe, iz §ledzenin ich 1 w yliczaniu, czasu poéwngcajc
nie warto. Tkwia one przewaznie W materyalistycznie

L —
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usposobionym duchu naszego stulecia, lecz nie mniéj i
w rozpaczy idealistéw, ktérzy nie mogli sig doczekac
wywnioskowanéj u siebie sprawiedliwosci na Swiecie. Nie
malym bodzcem rozpowszechnienia sig tego hasla jest zly
przyklad rodzicow lub wychowawcéw, a jeszcze ©zgSciéj,
ich stabo$é wzgledem dzieci i falszywa o nie troskliwosc.
Falsz tego hasla jako zasady wychowania, jest oczywistym,
bo czlowiek sam sobie celem byé nie moze. Cel jego
jak to wiémy jest wyzszym po nad przeznaczenie ktorego-
kolwiek z reszty organicznych tworéw. Doswiadczenie
wreszcie falsz tylko podobnego wychowania udowodnia.
Skutki i nastepstwa téj zasady sa wcale niepomyslne, —
obudza ona wszystkie niebezpieczne namigtnosci we wy-
chowanku, podzegnie w nim pychg, rozdrazni zadze
uzywania; cheiwosci i lakomstwu juz granic nie stawi,
a to wszystko razem bezsprzecznie tylko o straszny upadek
przyprawi¢ go zdola.

§. 8.
Poswiegcajace wychowanie.

Przeciwnym niejako biegunem poprzedniego mniemania,
jest druga z rzedu a skrajna zasada: ze czlowiek
wylacznie dla drugich stworzony. Z razu, rozgo-
rzejesz uznaniem szczytnosci tego pomyslu, rozgorzejesz
ku téj zasadzie nawet miloScig tém silniéj, im silniéj
egoistyczny, zasada pogardzasz. Spojrzyj atoli w jéj glebia
i konsekwentne skutki. Nie podlega watpliwosci, ze
myslacy czlowiek moze sig dowolnie poswigcié zupelnie,—
a nawet powinien, i musi to czynié, jezeli tego powo-
lanie a zaw6d jego wymaga. Zaprzeczyé powinnosci poswig-
cenia sig, byloby to nawet klam zadaé Chrzescijanistwu

e . . ; 1
Sam éwiat wreszcie, proste, ludzkie, towarzyski -spoleczne
. ¥ : . (3 -
stosunki wywolaly potrzebe stanéw, koniecznie|sig poswig-
Seredynski Pedag.
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cajacych, jak stan duchowienstwa, lekarzy, zolnierzy it. d.
Atoli nie takiém jest rozumienie i konsekwencya tych co
poOWYyZsza, przyjmuja zasade we wychowaniu. Pojmujg oni
wlagciwie czlowieka jako istote bez prawa, a obra-
bowawszy go tak, nwazaja za towar i wychowuja dla
haniebnéj korzysci. Do najwyzszé) konsekwencyi dopro-
wadzilo poganstwo powWyZszdy poswigeajaca zasade, wycho-
wujac wigkszosé ludzi a nawet wlasne dzieci na niewolnikow.
Poganski to dom i gniazdo, gdzie dzieci przez przymus
g3, rodzicow zabawy albo korzyscia. Przyuczanie dzieci
do #ebractwa, kradziezy, wloczegostwa, zniewalanie ich
do ciezkich robét, do pracy Po fabrykach, na réwni
tu stoi przed sadem sumienia z polityka panstwa wycho-
wujacego mlodziez we wlasnych politycznych celach, dla
wylacznie wlasciwych sobie korzysci. Poganiski dom taki 1
panstwo takie poganskiém. Grzéchow dzi§ z 6] zasady
bez liku i to po wszystkich obozach, a rzetelne polskie
wychowanie nie zciérpi powyzszé] zasady, z ktoréj tylko
w nagrodg hanibg 1 niewolnictwo powszechne uzyskac

mozna.

8. 9.
Materyalistyczne wychowanie, kosmopolityzm — humanitarnosé.

Wick dziewietnasty pograzyl sig przewaznie W badanie
przyrody; — fizyologia wszechistnien wkrotce szczytu
dojdzie, a dzi§ lgcznie z moznowladcza chemia kusi sig
o tlomaczenie zjawisk psychicznych jako zjawisk z fizycznoscl
tylko wyniklych. Poniewaz pod nozem anatomicznym nie
wysledzono namacalnie tego, co my duchem zowiémy,
poniewaz wladz umystowych, ani tworczosci czlowieka nie
zdotano ujaé¢ w zadny jeszcze dotad retorte, przecza istnieniu

. ducha w czlowieku. Przecza, a jednak go szukaja; gonig,
jak owi za zlotem sredniowieczni badacze i znajda nie-

watpliwie tak samo jak oni, mie kruszec blachy, ale

tysia'gce innych naukowych i realnych zdobyezy a zyskow.
Zna_](.iad, ale nie ducha samego, znajda w nauce potWier—
dzenie juz zkadingd wiadoméj bezsprzecznie ducha  egzy-
stencyi. Na chwilg zadowolnil ich fosfor, wkrotce atoli
przekonano sig, e zwidrzg weale nawet w swojém towa-
rzystwie rozumem nie grzészace — Ze ged, stosunkowo
najwiecéj posiada tego pierwastku wswym mozgu. Wiele
.zaprawde, zdobyto 1 wigcéj jeszcze uzyszczy; tymczasem
jednak, ich polowicznéj dotad wiedzy przyklasneta uczonosé
kawi.arﬁ i restauracyi, i urodzila pasozyt tych badai, mnie-
manie do grzyba podobne: ze ziemia wylgczném jest
przeznaczeniem czlowieka. Gdyby powyzsza zasada,
a bardzo wygodna; nie byla zrédlem godelinnych, §wietnych
na Qpiérwszy rzut oka, i dosé nagminnie sig rozpowszech-
niajacych, pominglibysmy wylkazywanie j¢] falszu milczeniem.

W zasadzie powyzszéj tkwi zaprzeczenie wiecznosci,
co gdyby prawdg bylo, mogloby by¢ wychowania zasada,
pot.ﬂug ktoréj najblizsze korzyéci wychowanka uwzgle-
dniaéby wypa@alo, nie baczac weale na watpliwg a raczé)
gaprzeczony wieczny przyszlosé. Z tych pojeé moglby sig
czlowiek podnies¢ najwyzéj na stanowisko obywatela
§wiata. — To obywatelstwo Swiata, czyli poczucie sig do
czlonkostwa ziemie zamieszkujacéj generacyi, jest owym
najwyzszym szczytem, jakiego dostapic zdola czlowiek na
powyzszéj wychowany zasadzie: ,Wyucz sig czegos
p.raktycznego doskonale, aby§ mogl przebic
sig przez ten §wiat, a staniesz sig jego ozdoba,
zas.z’c'zyt.em, prawdziwie obywatelskg podpora;
umiéj sie téz zawsze do niego zastosowad,
uzywaj lecz z miara. Oto odwrotna strona medalu,
na ktérym z piérwszé) strony ziemi¢ jedynie za przezna-
czenie czlowieka pojeto; a Ze powyzsze prawidlo zycia,
zastosowane na wychowanku w najgrubszy zatopl go egoizm,
w_spoleczenstwie za$ wszystkie ogniwa towarzystwa 1
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zdobycze cywilizacyl W puch rozbicby musialo, jest rzecza
a7 nadto widoczng. Pomijam juz wzglad, ze takie poj-
mowanie czlowieka, wyklucza w nastepstwach swych wszelkie
narodowosci poczucie, rownie do miejsca w sercu czlowieka
prawo majace, jak i poczucie sie do obywatelskosci ziemi, ktore
nawet jako blizsze sercu z naturalnych powodow, pierwé)
niz poczucie obywatelskosci éwiata wymagane po nas byé
moze i powinno. Wspomng tylko o najnowszé) odmianie godta
tego zdyskredytowanego handlu starzyzny. Obywatelskosé
$wiata wyklucza narodowosé, udelikatniono wiec to drazliwe
godlo nazwg: humanitarnosci przez co wszelako zlych
nastepstw téj zasady weale nie usunieto. Ideal utworzono
sobie najdowolniéj, 1 okreélono go w bardzo ogélnych
zarysach pod nazwa: godnosci ludzkiéj. Godnosé
ludzka oto ich wyraz, przystajacy do wszystkich mozliwych
zycia okolicznoci, elastyczny do najwyzszego stopnia
tak, iz pod jego pojgcie podsuniesz wszystko z latwoscia.
Nie przepomniano tam wielu zasad chrzescijanskié) mo-
ralnosci, lecz nie jako zasad, ale jako szlachetnych grodkow
do celow nieraz najszpetniejszych. Strona praktyczna
moralnoéci zdolata sobie tylko ujac ich uznanie, Gotego
zdanie: , Denn alle Schuld réicht sich auf Erden® jest jedyng
pobudka ich moralnosci, a tak caly humanizm, to spru-
chnialy wilgotnego domu tynk, pod ktorym najdogodnié]
jaszezur najobrzydliwszé] cheiwoéci osobistéj sie chowa.
Wszak wiemy dokad Rzymian humanitarno$é¢ zawiodla.

2, Meorye wyplywajgce z falszywego lub jednostronnego pojmowania
istoty matury ludzkiéj.
§. 10.
Despotyczne i pietystyczne wychowanie.

7 mniemania, jakoby czlowiek byl z natury zlym
wylacznie, dwa wyprowadzono wnioski i stésownie do nich
wystawiono systemy, ktérych nie mozemy uznaé za godziwe.

— Bt

Poniewas czlowiek méwig jedni, jest zlym zupelnie,
to weale zadnego wychowania nie potrzebuje;
wychowanie, w wladciwém znaczeniu, rozwinie
wnim sily —ale do zlego. Naucz go wige tylko
jakiéjs sztuki czyli rzemiosla, uloz wychowanka
do jakié)s zrecznosci, a zrobisz zen wszystko
dobre co zrobié mozna, bo najmniéj to zle
rozbudzisz. Ze za$ takie tresowanie wstretném jest
naturze czlowieka, i bez gwaltownych kar nie zgnebisz
jego naturalnego rozwoju, pozwalamy sobie nazwaé ten
sposob widzenia W wychowaniu i calg podobng, tresure
wychowaniem despotyczném. Drudzy natomiast inaczé]
sobie te zupelng zlosé ludzka tlémaczyli i do weale prze-
ciwnych, acz nie mnié] fatszywych, przyszli rezultatow.
Poniewaz czlowiek, mowig oni, jest zlym zu-
pelnie, wige i1 wola jego nie inng, jest ona
niezdolng dzialaé swobodnie, choéby jéj nad-
przyrodzona sila w pomoc przyszia; laska, na
zly spadlszy grunt woli, nie wiele moze czlo-
wieka u§wiecié. Poniewaz wewnatrz czlowieka
wszystko jest zlém, dla tego dobre tylko z ze-
wnagtrz doh przyjé§é moze. Powstrzymuj wige
wszystkg zdolnosé wychowanka do bledu —
zgnebiaj jego serce i ucz znosié wszystko
z pokora; wolg jego przez §cislg pieczg przy-
wieds do bezwzglgdnego, do slepego poslu-
szefistwa, aby, gdy laska Boza sig zblizy i
napelni twego wychowanka, zastala serce
jego do tego bezwzglednego posluszeistwa
nalezycie przysposobioném. W takim razie laska
w nim dzialaé bedzie, a czlowiek nic! Jesli komu malo
uderzajacym zdaje sig byé falsz powyzszych wnioskow, to
skutek tego wychowania, ktére pietystyczném nazwano,
kaze je zupelnie saniechaé. Podobny sposéb dzialania
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wzbudza we wychowanku zupelnie odwrotny skutek,
czyni go upornym i zacigtym, albo przy zewnetrznéj slo-
dyezy naczyniem falszu, zdrady, podstepnosci i podejrzli-
wodci. Pietna niewolniczéj mydli, rozdraznienia i1 uporu
niczém juz w jego duszy nie zatrzesz. Najkonsekwen-
tniejszymi w téj zasadzie okazali sig Metodysci w Anglii
i Herrnhutery w Niemczech; a z tego powodu drudzy
mniéj konsekwentni pietysci zarzucali Metodystom jakoby
w grubg ciemnote i brak o$wiecenia popadli. Mniéj przeto
konsekwentni radza dzialaé na wychowanka przez przy-
jacielsko§é, co jednak wkrétce na wstretng ckliwosé
i nudno-slodky czulostkowo$é sig przerodzilo, nie usu-
wajac weale skutkéw pietystycznego wychowania. Mniemanie
zatém, ze zly jest wylacznie natura czlowieka, podjete
za wychowania zasade, karze si¢ potwierdzeniem wlasném
na wychowankach, potwierdzeniem o tyle straszliwém,
o ile falszywa zewnetrznos¢ tych prawdziwie ofiar blgdu
nieraz zneci czlowieka 1 zaufanie chwilowe uzyska.

§ 11

Filantropijne wychowanie.

,Czlowiek jest z natury zupelnie dosko-
nalym.“ Oto zasada, ktora jest wprost przeciwnym
biegunem poprzedzajacéj, a sluzac za podstawe przerdéznym
wnioskom, przeréznych tych wychowania systemdéw stala
gie rodzicg. Zadaniem wychowania na powyzszéj zasadzie
bedzie tylko rozwinigeie harmonijne przyrodzonych il
dziecka; zreszta zostawia sig go naturze podobnie, jakby
jaka rosling. Przedstawicielem gorgeym tego sposobu wi-
dzenia, jesli nie tworcy wlasciwym jest glosny w dwiecie
pedagogii Rousseau.

Jedli jednak wyznawcy téj zasady zechea byé kon-
sekwentnymi, to powinni dziécig od razu saméj jego
zostawié naturze, bo je§li ona zupelnie jest doskonaly,
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to¢ niczem lepszém umysl czlowieka zastapié jéj nie
potrafi. Cokolwiek tylko w jakims celu przedsigwezmie
wychowawca dokona¢ na wychowanku, bedzie to tylko
zamachem na dobrg dziecigeia naturg, gwaltem na jéj
zupelnie doskonalych prawach dokonanym, a zatém rzeczg
wrecz wychowaniu przeciwng. Skutki powyzszéj konse-
kwencyi wkrétce smutnémiby sig okazaly. Ta doskonala
natura wydalaby ci z twego wychowanka doskonale
zwierze, ktérego duchowa strona tylko na samg jego
niekorzysé czynnaby si¢ okazala. Wszystka zwierzgca
namietnosé, sycona fantazys nieokielznana, wszystko rozpa-
sanie popiérane sily rozwinigtego ciala, — wszystka mo-
zliwa duma i cheé panowania, oto sy laury, jakie zbierze
twéj, a raczéj natury wychowanek, nie wspominajac juz
dalszych skutkéw z tych lauréw wyniknaé mogacych.
Nikt dotad wszelako nie odwazyl sig jeszcze przeprowadzié
tak konsekwentnie wychowania, — wobecnym wieku moze
to mawet i niepodobiehstwem; lecz téj teoryl rozne
w praktyce pojawily si¢ odmiany, a to stosownie do tego,
jak pewng zdolno$é wychowanka osobliwié) uwzgledniano
i pielegnowano, przysadzajac rozrostowi jéj wlasnie wszystek
juz pozadany skutek a pracy i nadziei swojé] niezawodna,
nagrode. I tak:

a) ,Tylko ozdrowie dzieckamiéj staranie
niech ono sie wzmocni, rozwinie, a wszystko
7 czasem sig znajdzie. Z nalezytym rozwojem
gil ciata i duch sie rozwinie, ochota do umy-
stowéj pracy, a zanig i sila moralnai wszystko
szlachetne.“ Jest to stare Rzymian prawidlo: ,mens
sana in corpore sano“ przyslowie, postawione za zasade
aktu o tak olbrzymiéj odpowiedzialnoéci! Dzisiejsze czasy,
gdzie fizycznos¢ nasza tak watla 1 nikla, dobrg sa glebg
pod takie nasienie. Zasiano je, nie baczac, ze sily fizyczne
same sobie zostawione rubasznieja, a ksztalcone prze-
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waznie, ukolysza ducha w sen blogi, z ktorego nie tacno
go potém obudzié; nie pomnac mna to codzienne niemal
doéwiadczenie, ze w mnajniekorzystniéj rozwinigtém ciele
nie rzadko przeczysta miesci sig dusza, wspanialy i wielki
tkwi umysl; nie pomnac, ze grzéchy atlety sa o wiele
straszniejsze, — zasiano! Gimnastyka chciano podniesé
zwietrzalego ducha u Niemcow; rozwoj sil fizycznych
wrzigto za podstawe wszechstronnéj poprawy — i coz doka-
zano? Ciesz si¢ Germanio przestara! potomki twoje wspa-
niale dzié tocza turnieje na pigicie w knajpach — na kufle
w piwiarniach. Taka zdobycz z przewaznie uwzglednioné]
zasady powyzszéj byla do przewidzenia.

b) Jak powyzsina ksztalceniu ciala wszystkie nadzieje
w wychowaniu pokfadali, znalezli sie inni z nastepujacém
zapatrywaniem: Zostaw powierzonemu ci chlo-
pigciu wszystka wole 1 swobode; za pomoca
niéj dojdzie ono do sily i charakteru, do pra-
wdziwéj wolnoéci i samodzielnosci, co prze-
ciez najwazniejszg jestrzeczg we wychowaniu.
Nie zostawiasz mu wolnéj wolii chcesz, aby
jéj potém swobodnie uzywal, kiedy ja piérwé)j
spaczysz 1 zgwalcisz? Tylko =z wolng wolg
mozna byé moralnym i wyksztalconym praw-
dziwie. Wlasna wola jest dobrg, rzecz prze-
ciwna, to jest uleganie obcéj, musi byé zla
rzecza.“

Powyisza, zasad, otwarto dziecku oicieze do jaskrawego
wystepkéw ogrodu, do najszpetniejszego nieprzyzwoitosci
seraju, — wezystka niecnota, wszystkie wybryki namietnosei,
wazystko to dobrém byé musi, bo to wszystko silny T0zZW0]
woli popiéra. Na wyuzdanie, znajdziesz u nich odpowiedz:
ze nie ma cnoty bez pokusy. W naszém mniemaniu tém
pewniejsza, jest cnota, im nieSwiadomszg. Sliczny byltby
to widok dla éwiata i cywilizacyi, gdyby kazdy osobnik,
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gdybysmy wszyscy, tylko przez grzéch, przez zle lub wing,
lub smutne jakies do$wiadczenie do poznania prawdy i
cnoty zdazaé musieli A jednak nie inny jest skutek
powyzszéj wychowania zasady.

¢) ,Rozum ksztalé przedewszystkiem® wolaja
znéw inni, ,droga do serca niech wiedzie przez
glowe.“ Jest to mniemanie znane pod godlem oswiecen 1a,
a ze ono na dwa rozpada sig dzialy, przypatrzmy si¢ wy-
nikom obudwu.

1. O§wiecenie formalne ma za zadanie, rozwing¢
rozum dziecka bez wazgledu na tre$é i rodzaj nauki.
Chodzi mu tylko o rozbudzenie czynnosci
ducha, bo to tylko moze zawies¢ czlowieka
do poznania prawdy, to wylacznie nadaé mu
wyzszosé 1 szczefcie.

Bez watpienia — szkoda tylko, Ze na té drodze
wychowasz najprzebieglejszego oszusta i wyrafinowanego
zbrodniarza. Juz duma, ktéra jest skutkiem silnie roz-
winigtego rozumu, a ktora ci teoretycy zalecaja, do niczego
dobrego czlowieka przyprowadzi¢ nie zdola.

2. O§wiecenie materyalne, wymaga wylacznie
umiejetnosci realnych czyli materyalnych, bronigc sig tém,
ze one wladnie staja sig z dniem kazdym potrzebniejszemi
i korzystniejszemi. ,Jedynie czlowiek 2z naukg
realng moze byé szczesliwym i prawdziwie
uzytecznym, a przetoidobrym.“ Ta jednostajnosé
wyczerpuje w zastésowaniu sily dziecka, czyni go powierz-
chowném we wszystkiém a maszyna w wytyczonym zakresie.
Niewiadomo$é i zasklepienie wszechstronne umystu podobnie
wychowanego jest konieczném nastgpstwem.

d) Owoz wreszcie ciagng i czwarci z kolei, stojac
w przeciwieistwie z poprzedzajacymi: ,Uczucie, oto
pierwiastek, ktéry przewaznie wyksztalcié
nalezy. Poniewaz droga do madrodci wiedzie
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przez serce, to ksztalecac glowe, ciérpi dobro
wychowanka, jesli w skutek tego choéby naj-
mniéj ktérekolwiek z jego pigknych i szla-
chetnych uczud oslablo.® Ale téj zasadzie nie
wszysey jednako holduja; jedni czysto pietystyczne, drudzy
sentymentalne, a inni estetyczne uczucia przewaznie maja
na pieczy. Migkkosé i ckliwogé jako Xkonieczny skutek,
awazane s u nich za co$ lepszego, od slawionéj i nie-
zbednéj sily charakteru, i wyksztalcenia rozumu. I ta
jednostronnosé jak wszystka inna, nie moze by¢ bez naj-
szkodliwszych skutkow. Poboznisiostwo, afektacya, egzal-
tacya, estetyczna frazeologia i brak erergii — drazliwosé,
nerwowosé a daléj falsz wewngtrzny pray zewnetrznd]
stodyczy, wreszcie zapal latwy, dorazny, lecz czczy 1 prze-
lotny nie bez pochlebstwa plaskiego, oto owoce tego

przewaznie uczuciowego zasiewu.

§ 12.
Nie uznajace wrodzonych zdolnogei wychowanie.

Przystepujemy wreszcie do przedostatnié) furty wybiegu
teoretykow té kategoryi blednych systemow. Pokonani
w powyzszych mniemaniach stawiajg soble nowsg, skromna
na pozér bardzo a W istocie swéj dumna, zasade: ,%©
czlowiek z natury jest tabula rasa—ze wnim
ani nic zlego ani dobrego niejest wrodzoném,
i wszystko don zzewnatrz tylko przychodzi®

Wedle powyzszego mniemania wychowanie weale od
natury dziecka nie zawislo, a wychowawca zrobié zen zdola
wszystko, co mu sig zywnie spodoba, jesli tylko odpo-

~wiednio postgpowaé umié. 0d piérwszych wrazen, od

otoczenia dziécigeia wszystko zaleiy; a ze to znoOW prze-
waznie od wychowawcy zawislo, wszystko zatém na zreeznoscl
tego wychowawcy polega. Nieskromnosé, zarozumialosé
nawet powyiszych twierdzenn moglaby milosnika prawdy
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zaboled, gdyby nie roz$mieszala. Jedliby z czlowieka
dalo sie zrobié to, co sig komu podoba, to niezawodnie,
zrobionoby zen co$ mnajnietosowniejszego; Ppo najwigkszéj
czesei zrobionoby co$  bardzo lichego! Przekonanie, ze
wszystko z wychowanka uczynié mozesz, juz tém samém
nic dobrego w skutku nie rokuje. Nie uznajac bowiem
w wychowanku zadnych stale danych, nie opiérasz sig
na nich i mie stésujesz swojéj czynnoscl wychowania, a
dzialajac dowolnie, popelniasz same niestésownosei 1 wy-
paczenia, jesli szezgiliwy chyba przypadek nie zdarzy, ze
zgodnie z danym jakim§ zasobem twa czynno$§é przedsig-
wziales. Teorya powyzsza prawdziwém jest zaslepieniem —
bo takie wychowanie jest prawdziwie czynnoseig na oslep.
Otoczenia i piérwszych wrazen znaczenie 1 do-
nioslo§é poznamy i my W swojém miejscu. Zaprzedaé
jednak tak wzniosléj czynnosei, jaka jest wychowanie,
osobistemu czyjemu$ zachceniu 1 zarozumialoéei podobnych
twierdzen, zaden myslacy czlowiek nie moze.

13.

sr

Przesadzajace istote cztowieka wychowanie.

Przeciwnym biegunem powyz wylozong] zasady wy-
chowania jest teorya juz na polskim umyslowym gruncie
wyrosla, jest system wychowania Bronistawa Trentowskiego.
Nie mozem tego rozdzialu zajaé SciSlejszg krytyka tego
znakomitego pod wzgledem naukowym dziela, nie zgadzajac
sio atoli co do tajoné] wglgbi systemu zasady, a wcale
no“féj, musimy ja do blednych policzyé. Uwazajac nasz Autor
crlowieka nie tylko nie bez wrodzonych zdolnosci, ale za
istote o zdolnosciach, w ktérych samo tkwi Béstwo w swéj
osobie, wpadl przesadzajac sily czlowieka W wygdérowang
i wprawdzie piekng ale wecale mniepraktyczng ideologia.
Podobnie jak nie uznajace wrodzonych zdolnodci, tak
samo i przesadzajace wychowanie, wszystko zrobié z wy-
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chowanka obiecuje; lecz gdy piérwsze dla tego, bo wszystko
wlozyé wen sobie tuszy, drugie przyznaje, ze Wwszystko
tkwi w czlowieku wrodzone, a to wszystko zdolném jest
rozwingé sie w doskonalo$é Bdstwa na ziemi. Porywajacy
sposob pisania Trentowskiego, pelny zachwytu i ubéstwiania
istoty czlowieka, latwo moze zludzi¢ i rozmarzy¢ wycho-
wawce a nastepnie popchngé go do zastésowania teoryi
weale zastésowaé sie nie dajacéj; przypominamy tedy, co
juz wyzéj wypowiedzielismy, ze prawdziwe wychowanie
chce rozwingé wsaystko, bo wszystko tkwi w dziécigein—
ale rozwingé o ile mozna mnajwigeéj, t.j. wychowaé i wy-
ksztalcié czlowieka.

3. Teorye wyplywajsce z falszywogo lub jednostronnego podej-
" mowania érodkéw wychowania.

Stésownie do tego, jak sobie ktos naturg ludzka
tlémaczyé upodobal, zwykl téz i srodkow odpowiednich
uzywaé we wychowaniu. Nastepujacy przeto szereg blednych
teoryj moznaby pod poprzedzajace podporzadkowac, gdyby
nie ta okoliczno$é, ze i w tym nawet wzgledzie od wielu
niekonsekwencyj nie jestesmy zabezpieczeni. Nie rzadko
zdarzy sig spotkaé wychowawce uzywajacego weale nie-
stésownych $rodkéw w wychowaniu i weale nie odpo-
wiednich jego wlasciwemu pojmowaniu istoty czlowieka.
Rzadziéj wprawdzie, ale obdarza nas doswiadczenie wia-
domoscig i o takich wychowawcach, ktérzy blednie t1o-
maczac nature ludzka, niezdolni sg przeciez zdobyé sig na
tyle loiki, aby odpowiednich tym pojgciom srodkow zazy-
wali. I to wlaénie sklania nas do utworzenia téj trzeci]
kategoryi, blgdnych wychowania teoryj, tém chetniéj, ze
znajduja, sie jeszcze i tacy, ktérzy uwazajac wszelkie badanie
natury za zbyteczne, na oslep w pewne Srodki wierzg i
caly system wychowania na nich buduja.

§ 14,
Wychowanie gwaltowne.

Zasady, tego wychowania jest zdanie: ,ze przymu-
sowe §rodki s3 najlepszémi, poniewaz naj-
predzéj i najpewniéj trafig do celu“ Pomijam
to, ze prawdziwosé powyzszego zalozenia a ztagd 1 wniosku
podlega watpliwosci, ale podniosg t¢ okolicznosé, ze z ta-
kiém zdaniem wychowawca chce sobie zjedna¢ powagg,
nie jako wynik a skutek szacunku i milosci u wycho-
wanka, ale bojaznig, przemoca, tyraistwem! Nie moze
taki wychowawca kusi¢ si¢ o stanowisko zastgpcy Boga;
boé On tam tylko ojcowskiéj zazywa surowosci, gdzie
juz dobro¢ ojcowska zadnego nie przynosi skutku. Wy-
chowawca o podobném przekonaniu nie jest dziecka do-
broczytica, choéby mu to codziennie po sto razy powtarzal,
on ma tylko brutalng za sobg silg, prawie poganska,
zna tylko grozby i kary, i skladniéjby mu bylo stara¢
sie o zajecie stanowiska pastucha niz wychowawcy. Nie
ta jest droga rozumu, karze si¢ téi nie rzadko okropnie.
Ganige atoli powyzsze o $rodkach mniemanie, nie ma
sie zamiaru chwali¢ zbytnié] poblazliwoéci; dla tego téz
zaraz przystgpujemy do teoryi pod nazwa wychowania
watlacego.

§ 15.
Wychowanie watlace.

Nie masz domu jednego, w ktorymby jesli nie zu-
pelnie, to czesciowo przynajmniéj nie holdowano zasadzie
coraz wigeé] sig rozpowszechniajacéj: ,ze tylko te
§rodki sg dobre, ktéore zzyczeniem a raczéj
mniemaniem a wolg wychowanka si¢ zgadzaja.“
Jesli sie z dzieckiem ani wedle jego przeznaczenia, ani
wedle jego usposobiei wrodzonych, ale wedle jego wy-
Iacznie postgpuje woli, na wszystko zezwala co ono chce,
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kazdéj odmowy, jako rzeczy jemu wstretnéj unika; wy-
chowa sig zrazu malego tyrana calego domu, a W istocie
niewiesciucha; zarazi sig g0 slabowitodcia, ducha i ciala, a
7z czasem zrobi si¢ z niego najniebezpieczniejszych namie-
tnosci ofiare. Podobnie przeksztalcony 1 spaczony wycho-
wanek pozostaje na zawsze zgubionym, a W najlepszych
nawet bedac warunkach, nie znajdzie W niczém zacném

zadowolenia.

§. 16.
Wychowanie ascetyczne.

Jak przyczyna watlacego wychowania tkwl po naj-
wigkszéj czesci W zle grozumianéj i wykonywanéj milosel
rodzicielskiéj, — tak przyczyny ascetycznego wychowania
u nas, szukalbym w rozstrojeniu polityczném naszego narodu.
Zasada tego wychowania jest mniemanie, ze najlepié]
jest dziecko przyuczyé do nadzwyczajnéjpobo-
znosci, dojak najdosk onalszego zaparcia siebie
samego i swéj woli, bez wszelkiego wzgledu
na usposobienie, wiek, pleé i powolanie jego.

Ze twéj wychowanek pobozny byé winien, ze z té]
cnoty nie masz zrobi¢ W nim nic mechanicznego, ani
wylacznie ze zwyczaju wyplywajacego nawyknienia, ale
masz w nim rozbudzié i stale zaszczepié moralng pobo-
nofci potrzebg, to¢ nie ulega watpliwosci. Toz samo
tyczy sig 1 zaparcia sie siebie. Przyuczyé go do odma-
wiana sobie wielu rzeczy , wielkiém to jest dla wychowanka
dobrodziéjstwem, bo cnota przestawania na malém jest
jednym z najwazniejszych szczedcia filardw. Zaparcie sie
jednak i pobozno$é maja swoje prawami przepisane granice.
Wygérowana poboznoi¢ jest chorobg umyslu, zaparcie sig
bezwzgledne moze sprowadzié twego wychowanka w stan
duszy i ciala wecale nie pozadany 1 nie prawidlowy. Dla
tego téz najczedciéj podobny wychowania sposob wypaczy
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sie w falszywa poboznosé, ascetyczno$é i w klamang cnote.
Tu i owdzie konsekwentniéj przeprowadzony ten §rodek
padlszy na sklonny ku temu umysl, zrobi zwychowanka
poboznisia, marzyciela, jesli nie potwor moralny ani dla
Boga ani dla ludzi uzyteczny. Podlogé, pochlebstwo plaskie,
najmilszym mu bedzie zywiolem, podstep 1 intryga jedyna
do czynu zdolnoscia. Mniéj zaé konsekwentnie uzywany
we wychowaniu 1 na mniéj sklonnéj ku temu glebie przy-
nosi za soba takie skutki, ze wychowanek zmgczony ta
nienaturalnoécia, ciérpi ja do czasu, az wreszcie dopadlszy
stésownéj w swém zyciu chwili, zrzuca z siebie to narzucone
wapno, pokazuje z calg bezwstydnodcig swe miedziane
czolo stajac sig umosobiong bezboznoscig 1 jawng rozpusta.

§ 17.
(Wychowanie krepujace.)

Przystepujemy wreszie do ostatnié] zasady, rozpo-
wszechniajacéj sie bardzo nagminnie z wielu powodow.
Zasadg, ta jest przekonanie: ze najlepiéj wychowanka
nigdy samemu sobie nie zostawiaé 1 wiecznie
nim kierowaé, rzgdzié i jakby na pasku pro-
wadzié. Zbytnia troskliwosé wychowawcow a raczé)
ich nerwowoéé, nie mniéj prézna cheé rzadzenia i pano-
wania, jeszcze prozniéjsza 1 czcza cheé popisywania sig
i dawania doraznych dowodéw swojéj we wychowanin
zdolnoéci, lecz nie mniéj 1 przecenianie §rodkéw wycho-
wawezych, ktére przypadkowo przy wychowaniu pewnych
indywiduéw zazyte, skutecznémi sig¢ okazaly; oto sa
srédla, ktére rozpowszechnienie té] zasady i bujny wzrost
spowodowaly. W istocie spotykamy ludzi, ktérzy nie sg
zdolni  zostawié dziecko samemu sobie, w kazdym kroku
jego muszg widziéé lub uczynié Slady swéj tylko woli.
Czuwanie ciggle nie moze im wystarczyé, muszg
nieprzerwanie kazdy postgpek dziecka do swéj stosowad
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woli, musza bez przestanku chwalié¢ lub ganié, krytykowaé
lub poprawiaé, wywodzié wnioski i przepowiednie
nierzadko dziwnie ekscentryczne, wszystko
uprzedzad, jakoby z planu, aby to dziécig nic juz
swego wlasnego nie mialo. Dla tego to 6w sposéb wycho-
wania krepujacym zwaé nalezy, mimo ze sig zasadza
przewaznie na przesadném 1 niewczesném zastésowaniu
§rodkéw, do$é czesto weale nawet nie zlych. To mustra
nie wychowanie, i to mustra nie przynoszaca zadnych
dobrych skutkéw. Wychowancy, ktérzy pod tak nieszcze-
§liwy dozoér si¢ dostali, stajg sig z czasem albo mimo-
wolnémi 1 tonader slabiuchnémi narzgdziami cudzéj woli,
boé wlasnéj, na przekonaniu samoistném opartéj, mieé¢ nie
mogg, albo jesli z natury energig sa obdarzeni, stajg sig
zupelnie nieczulymi na wszelki wplyw i dziatanie wycho-
wawcy, co wskutku réwna sig z zupelnym brakiem wy-
chowania.

ITI. Wyniklosé z powyzszych rozumowan.

§. 18.
Wychowanie chrzescijanskie.

W piérwszéj czeSci niniéjszego ustepu rozbiéralismy
najwazniejsze pytania ludzkosci, celem wysledzenia watku,
z ktérego wychodzac, system wychowania zbudowaé za-
mierzyliémy. Na stésowném miejscu wypowiedzielismy juz
po dwakroé zdanie, Ze droga w téj mierze najprostsza i
najpewniejszg — jest droga chrzescijanistwa. Czesé druga
zajgla sig zbadaniem przeréznych teoryj, po ktérych umyst
ludzki jak gdyby po puszezy samochcac sig blaka, wikla
w sprzecznosciach i niekonsekwencyi, a to przewaznie
z powodu, iz o wlasnych sitach mniema dobié sig prawdy
i celu. Dobrém, konieczném nawet jest to zaufanie w swe
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sity, ale nie tam, gdzie chodzi o wystawienie systemu,
na ktéorym ma spoczaé przyszlosé; boé¢ wychowanie to
zasiew przyszlosci. Hazard w tak waznéj czynnosci jest
zbrodnia. Wykazawszy blednos$é tych hazardownych teoryj,
pie mozemy przemilczéé, ze kazda znich maiswe dobre
strony, w pewnych razach jedynie nawet skuteczne; prze-
konamy si¢ jednak, ze wszystkie dobre strony kojarzy
w sobie system chrzescijaiiskiego wychowania. Juz skromnosé
chrzeécijaiiskiego wychowania tkwigca w tém, Ze nie
wszystko obiecuje z matematyczng pewnoScig, Ze nie na
samém filozoficzném rozumowaniu sig opiéra, ale uwzglednia
to, co jest koniecznie ludzkiém, i chce dokonaé tylko
tyle o ile sig da; ta skromno$é, porywa za sobg ka-
zdego myslacego czlowieka i budzi ufno$¢ wswa rzetelnosé
i istotng wartosé. Wystawiajac tedy system chrzedcijan-
skiego wychowania uzupelnimy zalozenie cze$ci piérwszé)
wstepu, a zarazem wykazemy, jakiém to wychowanie
byé musi, aby sig o istotng praktycznosé pokusié moglo.

Z poje¢ o naturze czlowieka, ktore sig przez poré-
wnanie pierwotnego z pozniejszym zdobylo, przyszliSmy
do przekonania, Ze o wlasnéj sile i woli nie sta¢ go
bylo znie§é warunkowosci, ktére na siebie i swe potomstwo
gciggnagl, zburzywszy plan i mys$l Boga wswojém stwo-
rzeniu zawarty. Tylko istota wyzsza, mogla zmazaé te
wing piérwszego czlowieka, przeblaga¢ stwércg i zdobyé
lask¢ jego na ludzkosé, z pomocy ktéréj zrzucié ona
moze ze siebie jarzmo warunkowosci, czyli uzyskanie
utraconéj harmonii dwu skladajacych ja swiatéw umo-
zebnié. Dzisiejsza historyi nauka we wszystkich mozliwych
poganskich religiach dopatrzyla sig¢ juz jednego i tego
samego watku i celu. Wszystkim religiom o nic nie chodzilo,
jak tylko o to zado$éuczynienie, o te rehabilitacys ludz-
kosci w obec stworcy — tj. o nic wigeéj, jak o pozyskanie
owéj harmonii, owéj piérwotnie danéj, ktoéréj nas
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piérwszy rodzie pozbawil. Dopiéro Chrystus jako Bég a
czlowiek robiac z siebie ofiare za ludzko$é, mogl ja uczynié
skuteczniéj, niz wszystkie ludy i narody, mogl zmazaé
wine i zyskaé, piérwotnie dang, zyskaé laske boza,
moca ktéréj dojscie do harmonii dwu Swiatéw nas skla-
dajacych stalo si¢ zupelng moznoscig. — Tym sposobem
staje sie Chrystus drugim ludzkosci rodzicem, 1 daje
z uzyskanéj laski posag kazdemu, kto si¢ duchowym po-
tomkiem jego wyznaje.

Wejscie w $wiat chrzescijanski znosi warunkowosé
czlowieka i uposaza go laska jako Srodkiem prowadzacym
go do piérwotnéj swiatow jego harmonii.

§ 19.
Ideal a cel wychowania.

, Wyiéj po nad malarza, po nad rzezbiarza i wszystkich
mistrzéw sztuki szacuje tego, ktory dusze dzieci uksztaleié
umié,“ méwi Chryzostom. I slusznie; wszelaka bowiem
sztuka pragnie urzeczywistnieii idealu. Idealem wszelako
sztuk wszystkich jest forma doskonala, mysli pewné]
zupelie - odpowiadajaca — réwniez przeto i dla wycho-
wawcy idealem nie moze by¢ nic innego. Ma on urze-
czywistnié ide¢ tkwiacg w niemowlgciu, ma wydaé
eczlowieka odpowiadajgcego piérwotné) mysli
st worzenia. Atoli nie Adam jako piérwszy rodzic
moze byé dla wychowawcy idealem; ale Ow praojciec
duchowy Chrystus, czyli sam Bég w ludzkiém ciele musi
byé tym wzorem, idealem a celem.

Wszystko za tym idealem przemawia, a zbicie jednego
zarzutu, ktéryby uczynié mozna, potwierdzi nam tylko
rzetelno§é i praktycznos$é stawiania Chrystusa za ideal a
modle wychowania.

Bytnoéé Chrystusa jest niezaprzeczonym faktem; a
osobisto§é Jego powszechnie znang. Charakter Jego
narysowany przez cztérech z osobna autorow jest tak
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szczegolowym a zarazem U wszystkich jednolitym, ze nie
moégtby byé zmysleniem, ani fikcya FEwangelistow, ale
musial byé rzeczywistoscia uderzajaco zrozumialy i jasng.
W przeciwnym bowiem razie autorowie zycie Jego opi-
sujacy wiecéjby byli do podziwienia niz sam ich bohater. ¥)

Na utworzenie takiego idealu nie moglby sie zdoby¢
zaden ludzki geniusz. Nie piszemy jednak dogmatyki,
nie mozem rozwodzié sie nad wyliczaniem dowodow rzeczy
gdzieindzigj dowodzongj i wolimy oprzéé si¢ na zeznaniach
filozofé6w, moéwiac: Ze ziemia nasza nie nosifa na sobie
doskonalszéj istoty od Chrystusa.™) Chrystus wiec
jako najdoskonalsza istota jest dla caléj ludz-
koéci idealem. W Chrystusie zbiegaja si¢ wszystkie
cnoty, ktore czlowieka z Bogiem lacza i ten stosunek do
Stwércy naszego Scisle oznaczaja. Powtore Chrystus jest
ideatem cnot, ktore stosunek czlowieka do bliznich 1
§wiata stanowezo ijasno okreSlaja. Po trzecie jest ideatem
enét domowych, bez ktérych czlowiek stalby sie prostym
przyrody wypadkiem, a nie ducha bozego naczyniem a
narzedziem w rodzinie, ojczyZnie i w calém spoleczenistwie
dziataé majagcém.

Czy innym moze byé ideal rzetelnego polskiego wy-
chowania, jesli w Chrystusie widzimy ideal harmonii naj-
wyiszej $wiata materyi i ducha, urzeczywistniajacéj sie
w zupelne spelnienie wszystkich obowigzkow. Przyzna mi
czytelnik slusznosé pytania, ale zarzuci zarazem: cOZ nam
po takim ideale, skoro go sobg inikim osiggnaé w zupel-
noéci ani urzeczywistni¢ nie mozem? Chrystus byl Bogiem
i calowiekiem, my tylko mysli bozéj wyrazy i ducha
bozego naczynia a narzedzia. Zaprawde — w tém wlagnie
tkwi rzetelnosé idealu; oto nasza odpowiedz! Najpiérw
zapytaj sig, chocby piérwszego mistrza sztuki, czy kiedy

*)  Rousseau.
**)  Voltaire.
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dosiaggnat rzeczywistoscia swWego ideatu? czy by’X. 1?1e§y
zadowolonym z urzeczywistnienia swWé] n'lysh, swéj idei?
czy cieszyl sig kiedy gupelng zgoda dziela quonanego
zidealem w duszy wypieszczonym ? Przyzna ¢ to' Imoze
rzemie§lnik, ale nie prawdziwy artysta,‘ bo ws.zglln 1d'eal
dalekim jest od rzeczywistosci! 1 maszé] sztu'k.l ideat Jes.b
od nas odleglym, a nawet z wszystkich mozhx.;vych naj-
odleglejszym, bo najdoskonalszym. Dlaj WSZ?’S.tklcl"l on wie-
kéw i stanow, dla wszystkich ok ohcznosg, mgfiy.r nie
wyczerpanym, przystaje do Wszyst.kicb ludzlgcl,l’mozhwych
przypadkow a sytuacyj; urzeczymstmor.xa mﬂo'sc' a cnotai)—
urzeczywistnienie a spelnienie wszystklch’ r-nozhx’vy'ch obo-
wigzkow czlowieka. 1 w 16 powszefzhnosm Wlasple, tkwi
owa praktycznosé idealu, w ktorym1 (?el Wszystk}e’)go czlo-
wieczenstwa wytkniety. Osiaggnaé te jego Eosl.msc .W.SZ}:St-.
kiemi sitami, doksztalcad sig wszystkiemil mozhw’eim1
érodki do tego idealu przez zy cie cale,' aby znales¢ u
Niego nagrode za tg wytrwala a .wspama.mla{ prace, .oto
jest zy¢ mna ziemi po mysl boiéJ.' Taki 1dea1"mag?c,
pdjdziesz po téj drodze zycia spokojny, harmonu pelen
a jesli przyuczysz do téj pracy twego Wychow‘anka, to juz
prawdziwe i niezawodne dale$ mu wychowanie.

§. 20.
Nadprzyrodzony $rodek wychowania.

Wielka toi czysto literacka zarozumialosé tvyierdzié,
jakoby bylo mozebng, rzeczy, czlowieka wylacznie przy-
rodzonémi érodkami godziwie 1 postepowo wychowe.x?.
Z powyié] rozwinigtych rozumowaf mOZna juz wnosic,
ze i nadprzyrodzony ¢rodek, ktorym nas“(}hrygtus obdarza
wejs¢ musi W sklad rzetelnego chrzeécgaﬁskl.ego wyfzho:
wania. Odrzuca go tak zwane 4ciste myslenie, ale slefiz
tylko: w zyciu tego surowego mysliciela a przekonasz s1¢,
e idzie ze swém dzieckiem do kosciola, poleca mu
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przyjecie Sakramentéw, bo widzi, ze wszystkie jego rozu-
mowania sg pigkne ale w teoryi — porywajace swa Swie-
tnoscig, wzbijajace nas wdume i pewnos¢, zastosowane
jednak w sprawie wychowania, nie wiodg nigdy do poza-
danego celu. Yaska boza, ktérg nam Chrystus wyjednal,
szafowana przez instytucyg ku temu przeznaczong, oto
jest ten wychowawczy érodek ludzkosci, a wige 1 §rodek
naszego systemu. Jest on i formg i trescig skuteczny tak
dalece, #e tylko przyjecie go za sérodek wychowania,
moze téj czynnofci daé rzetelnéj praktycznosci ceche.
Uznanie tego érodka jest z rozumowaniem naszém loiczne
i nie uwlacza przesadzané] godnofci czlowieka, jak ro-
zumieja wszyscy ci, ktorzy na przyrodzonych wylacznie
érodkach budujac systemy, doSwiadcza¢ dotad prakty-
cznosci tychze na wlasnych dzieciach jeszcze sig nie
wazyli. Dziwna to rzecz! wstydzimy sig dzi§ wyrazu
Jtaska boza%, duzo trzeba odwagi, aby wypowiedzieé,
ze to lub owo jest jéj skutkiem w czlowieku — a Platon
mysliciel pogariski po kilkakroé wswych pracach filozo-
ficznych uznaje, ze prawdziwa wnas cnota, ze prawdziwe
w nas dobre, to boskiém jest zeslaniem, daro-
wizng — Yaska!

§. 21.
Przyrodzone srodki wychowania.

Wszystkie mozliwe przyrodzone srodki wychowania
daja sig na trzy gloéwne rozdzielié rodzaje, z ktérémi
wszedzie sig spotkasz, gdzie tylko jest prawdziwy rozwoj
a zycie. Przykltad, nauka i zwyczaj, oto przyrodzone
czyli naturalne czynniki wychowania. W historyi ludzkosci,
w dziejach Chrzecijafstwa spotykamy sig wiecznie z tymi
czynnikami; a przeto i prawdziwie praktyczne wychowanie
nie moze sig ich w zaden sposéb wypiéraé.



. A8 =

Przyklad, to zywy wzoér, to dusza wychowania;
bez niego nie mozna usposobi¢ dziecka na czlowieka,
ale musi témi 3ma szozycié sie Wwymogami:

a) Unaoczniona przykladem cnota musi zaré6wno na-
turze, potrzebom jak i pojeciom wychowanka odpowiadacd,
aby on nasladowad ja mogl

b) Musi takg pongta moralnego pigkna przed umystem
wychowanka zablysnaé¢, aby go n aéladowaé cheial

¢) Musi wreszcie, jako co§ wznioslego i prawdziwie
podnoszacego, zbijaé wszelkie z milosci wlasnéj w dziecku
zrodzi¢ sie mogace zarzuty, aby go ono ist otnie
nasladowalo.

Jak widzimy, trudne sa warunki przykladu. Kto go
ma dawaé musi go dawaé doskonatym. Przyklad nie ma
byé ani wymuszonym, ani maska, bo bystrosé twego
wychowanka zedrze ci ja wkrétce i zamiast dobrego dales
nie zly, ale przyklad najgorszy — przyklad obludy 1
falszu! Udaj przed nim przyjaciela Judzkodci, poboznego
czlowieka, meza pelnego prawosci, i on to samo czynié
bedzie do czasu, a W duszy pogardzac tobg jako oszustem.
Nic nie uchodzi niepostrzezenie przed Swiézemi zmystami
twego wychowanka, nic ich trwale oklamywaé nie zdola,
po jedném mgnieniu oka niewczesném, po jednym prze-
locie uémiéchu mnie w porg zwatpi o tobie, a §ledzac
wszystko twe postepowanie, odgadnie falsz two] 1 z nieta-
jong, rozkoszg wzgardzi twa duszg i klamem. Rola twa
choé w najlepszych zamiarach podjgta, strasznie sie ukarze,
wlagnie dla tego, bo rola przybrana, bo udaniem byla!
Jedynie prawdy zaplata jest prawda. — Wiele przykladow
dziala na twego wychowanka bez twéj woli, a wige bez
braku; objasnienie dostrzezonych a za niestosowne uzna-
nych, przedstawianie innych doskonalszych jest wielce
posiltkujacym srodkiem wychowania; uznanie zas wlasné)
niedoskonalogci, jawna praca nad wlasném udoskonaleniem

wn Q) o=

sie wychowawcy, czarnjacym jest wplywem na wycho-
wankow z wszelkiego wzgledu. Poczatkowe wychowanie
dziecka ogranicza sie do dzialati: przykladem izwy-
czajem; nauka wystepuje dopiéro poézniéj jako potezny
dzialacz, a zostawiona przewaznie szkole 1 systemom
dydaktyczno- metodycznym, nie moze nas W niniejszym
wstepie dluzéj zabawiac¢. A 7e 0 wezwyczajaniu wiele
nam jeszcze i szczegélowo mOwié wypadnie przy ksztal-
ceniu woli wychowanka, zejdzmy zatém  do prawidel
zastésowania tych §rodkéw, ktore zarazem za warunki
postepowego wychowania uznajemy.

IV. Warunki postepowego wychowania.

§. 22.
Uznanie zdolnosei wrodzonych a tok postepowania piérwszym
warunkiem.

Z pojeé o naturze i przeznaczeniu czlowieka wysnuwa
sie juz przekonemie, ze ta istota bezsprzecznie odpowie-
dniémi do swego celu zdolnoiciami przez Stworcg obda-
rzong byé musi. Whniosek ten popiéra wreszcie codzienne
doswiadezenie. Zdolnoici czyli usposobienia wzarodku sg
wszystkim ladziom wrodzone, i wnich to wladnie tkwi
ideja czlowieka i owa mozno§é rozwinigceia sig
jego w zupelng rzeczywistosé a wartoSc¢ pra-
ktyczng Jakkolwick u wszystkich ludzi co do istoty
swéj s3 one jednakie, to empiryczne przekonywa nas
do$wiadezenie, ze co do stopnia icodo jakosci w kazdym
osobniku sg one wielce réine. Zdarza sig u jednostek
zupelny brak pewnéj zdolnosci, czego juz niczém z zewnatrz
zastapi¢ nie zdolasz; a ta okolicznosé wlasnie tém do-
sadniéj dowodzi, ze zdolnosci s3 bezsprzecznie wrodzonym
posagiem, ktérym prawdziwie postepowe wychowanie
4cigle i sumiennie zajaé¢ sig powinno. Jezeli wreszcie w tych
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wrodzonych zdolnociach, wtych drzémiacych w dziecinie
potegach tkwi ideja przyszlego cztowieka; jesli w ich
iloéci, stopniu i jakosci spoczywa przekazana dla tego
osobnika przyszla osobistosé, to¢ na urzeczywistnieniu,
tj. na przywodzeniu do coraz silniejszego objawu tych
zdolnogei, polega i caléj idei czlowieka urzeczywistnienie.
Wezystks ta czynnosé wychowawcy na trzy dzielimy pod-
rzedne czynnosei, zwiac je tokiem p ostgpowania z wro-
dzonémi zdolnofciami. Polega on na trzech nastepujacych
warunkach: @) na rozbudzaniu zdolnodci, b) na ich
poprowadzeniu i ¢) na usamoistnieniu czyli
przywodzeniu tychze do samodzielnofci.

a) Zdolnosci czlowieka muszg by¢ z zewnatrz budzone;
budzi je §wiat zewngtrzny we wychowanku calym obszarem
swych zjawisk potezny wplyw wywierajgcych 1 zmusza
do wlasciwéj im czynnosci. Otocz wige twego wychowanka
wezystkiém, coby rozbudzié w nim moglo wszelkie mozliwe
zdolnosci; o ile za$ czynié ci to wypada, to w czescl
szezegolnéj blizéj okresloném bedzie.

b) Atoli zadaniem wychowania nie jest tylko samo
budzenie zdolnosci, samo nastreczanie wrazen zewngtrznych
przypadkowo bez wyboru i planu; owszem, W tém tkwi
prawidlowosé wychowania, aby budzié zdolnoéci z planu,
i wieé¢é do coraz mnie tylko wigkszéj, ale i do coraz
stosowniejszéj a odpowiedniejszéj zich natura i wlasciwem
przeznaczeniem dzialalnosci. Twoj wychowanek ma nie
tylko mysléé, ale ma my$léé dobrze, nie tylko ma chciéé,
ale chciéé, co jest prawem.

¢) Alifci twoj wychowanek nie bedzie nieskonczenie
pod twoja zostawal opieka. Z czasem musisz go zostawié
zupelnie samemu sobie, i do tego to stanu przygotowac
i usposobié¢ winiene§ oczywiscie i jego zdolnosci. Masz
je usamodzielnia¢, usamoistnia¢ w swym wychowanku, by
z czasem sam sobie mégl byé wychowawcs, sam Kiero-
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wnikiem. Nie zawsze onma pobieraé nauki; on powinien
prawdziwa nauke sam sobie zdoby¢. Nie zawsze on ma
stuchaé ciebie, ale swych przekonan wlasnych, i wlasnéj
woli powinien sig sluchaé¢ nauczy¢; w przeciwnym bowiem
razie dalekim on bedzie od rzeczywistosci, jaka W pojeciu
czlowieka rozumieé nalezy. Taka jest kolé) postgpowania
2z wrodzonémi zdolno§ciami a zachowanie tego porzadku
jest oraz piérwszym warunkiem rzetelnego wychowania.

§. 23.

Ksztalcenie zdolnogei ma byé wszechstromne — a to wtorym
warukiem.

Wszystkie wrodzone zdolnosci wychowanka musi mieé
wychowawca na pieczy; wszystkie z rowng gorliwoscig
pielegnowaé i ksztalcié powinien; inaczéj sprzeciwilby 81Q
idei w nim tkwiacéj, bo w nim wszystko co jest, jest
potrzebném do jego rzeczywistosci. Wszystkie zdolnosci
w czlowieku stoja ze soby W najSciSlejszym zwigzku 1
wzajem od siebie zaleza tek dalece, ze jednostronne
lub wielostronne ksztalcenie moze zwichnaé zupelnie
rozwéj wychowanka. Tylko wyksztalcenie wszechstronne
daé ci moze spokéj wewnetrzny, zes zdziatal po mysli
bozéj — W jéj urzeczywistnianiu i rozwiklaniu, czém sig
wychowanie byé¢ mieni. Czas przyjdzie, ze najdzielniejsza
zdolnoéé jego rozplomieni sig we wychowanku calym po-
zarem, pochlonie wszystkie inne, a im lepié) tamte wy-
ksztalcone zostaly, tém lepszém i trwalszém dla rozgo-
rzaléj stang sig bodzcem, paliwem czyli podstawa.

,Jedna tylko iskra jest w czlowieku

Raz tylko w mlodocianym zapala si¢ wieku,
Czasem jg oddech Minerwy roznieci:
Wtenczas nad ciemne plemiona

Powstaje medrzec, a gwiazda Platona

W dlugie wieki wiekow Swieci.
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Iskre te je§li duma rozzarzy w pochodnie,
Wtenczas zagrzmi bohater, pnie sie do szkartatu ,
Przez. wielkie cnoty i przez wielkie zbrodnie,

I z pastuszego kija robi berlo swiatu.

Tak ! wszechstronnie musisz ksztalcié twego wycho-
wanka, bo zadnéj nie masz, ktoraby si¢ odlogiem zostawié
godzilo; ‘wszystkie te iskry, bo nie wiész, ktéra rozpali
sie plomieniem. Zaden wzglad, jak ulatwienie wychowania
i trwoga przed spaczeniem, niech cig nie kusi do zni-
szczenia  ktoréjkolwiek, bo tam wszystko sig przyda;
zadnéj, choé ktéra nieraz przerodzic sig 1 wypaczy¢
pragnie, nie wypleniaj! strzez tylko, by to spaczenie
nie nastapilo, a zdolnosé kazda przyda sig twemu wy-
chowankowi w stanowezéj jego urzeczywistnienia chwili.

, §. 24.
Ksztalcenie zdolnoéei ma byé stosowne, a to trzecim warunkiem.

Jezeli jednostronnoéé ksztalcenia zdolnodci nie przy-
wiedzie cig weale do celu, jezeli spaczysz tem samém
my$l tkwigeg i wrodzong w twoim -wychowanku , to nie
lepszego doczekasz sig skutku, jeshi ksztalcenie zdolnosci
nie bedzie stésowném. Przez ksztalcenie stosowne rozu-
mieé nalezy :

po piérwsze, ksztalcenie zdolnosci do ich natury
w ogdle zastésowane, 1

po wtore, ksatalcenie ich zastosowane do osobnika.

Co do piérwszego:

Wiszystek rozwéj zdolnosci i wyksztalcenie zawisly
od stalych niezmiennych praw przyrodzonych — praw
tych odmieniaé nie mozna, a kazda préba dziatania
w sposob inny, nienaturalny, musi si¢ okaza¢ nie tylko
bezowocng, lecz zgola zgubng. Nie wszystkich zdolnosei
czynnoéé da sie od razu obudzié i jednako wzmocnié,
wystepuja one w pewnym porzadku do dzialania, a nato
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wychowawca mieé caly powinien bacznosc. Nie uprzedzaj
natury wywolujac gwaltem do czynu te lub owa, zdolnosé,
nie przyspieszaj rozwoju nienaturalném podsycaniem mar
teryalu i sokow dla niéj pozywnych, bo kwiat bedzie
bez smaku. Nie réb z satrudnienia twego cieplarni, nie
gwalé natury, bo tylko latoroslom swego wychowanka
rozumnie pomagaé ci wolno, ale nie wyzyskiwaé ich
sity dla popisu lub chwilowego oklasku. J edynie natu-
ralne i stopniowe ksztalcenie ma trwaly
skutek i moze sig nazwacd st6sowném.

Co do drugiego:

Powiedzielismy, ze jakkolwiek zdolnogci w istocie
swéj sa jednakie, co do jakosci wszelako, co do stopnia
sg one nie tylko w réinych osobnikach rozne, ale w jednym
i tym samym osobniku, W kazdéj dobie #zycia weale nie
jednakie. Zar6wno tedy jedna i druga réznosé wymaga
stésownego ksatalcenia. Zadaniem bowiem wychowania
nie moze byé to, by wszystkie wyksztalty natury ludzkié]
na jedne modleg usposobié¢, ale to wlagnie, aby przez
résme. naturalne drogi, przy réznych zdolnosciach do
jednego a prawdziwego celu wszystkie przyprowadzi¢
osobniki. Im lepiéj zastésowaném jest wychowanie do
osobowosci wychowanka, tém ci niezawodniéj jest lepszém.
I znéw ksztalcenie tylko zastésowane do osobowosci, do
wieku i plei moze sig kusi¢ o ten warunek postgpowego
wychowania, 1 0 ceche stésownego wyksztalcenia.

§. 25.

Ksztalcenie zdolnosei ma byé harmonijne i do jednosei a catosci
wiodace — a to czwartym warunkiem,

Juz z powyz przytoczonych warunkéw wychowania
i z pojec¢, jakie o istocie cztowieka i jego przeznaczeniu
rozwinelismy, wymaganie W nagltéwku wyrazone nie moze
byé niespodzianka, Wymaganie to jest zarazem ostatnim
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warunkiem wychowania, bo osiagngwszy go, wychowanek
dojdzie juz wszedzie dokad sig Opatrznoéci doczesnie i
wiecznie pozwolié mu upodoba.

Niech wiec wszystko rozwija sig w twoim chlopigciu
harmonijnie, aby jedno usposobienie nie tlumilo, nie wy-
przedzalo, nie wykluczalo drugiego; niech wszystkie
w zgodzie zaréwno si¢ krzewis, wzmagaja, wspierajg,
dojrzéwaja 1 w zycie czynne przechodza. Niech wszystko
zatém wnim zyje, gra 1 spiéwa jako organ; z czasem,
przewazna zdolno$é nada téj wspanialé) piesni jego zywota
ton stanowczy, a wszystko inne ksztalcone harmonijnie
dostroi sie do tego hymnu, w nierozdzielnoéé, jednosé
a calo§é. Augustyn $w. powiada, ze nie jest czlowiekiem
ten, co w zyciu takiéj nie doznal harmonii, a przeciez
ta wlasnie harmonia, to cel Boga zawarty w stworzeniu
piérwszego czlowieka

§. 26.
Zamknienie: wychowanie narodowe a chrzescijanskie.

Wyczerpnawszy w jak najskromniejszych zarysach
prawdy ogélne, na ktérych oprzeé si¢ winien prawdziwie
postegpowy a chrzedcijaniski wychowawca, zanim sig swéj
wspanialéj podejmie czynnosci, dorzucié nam jeszcze wy-
pada uwag kilka, ktére w odpowiedniém miejscu umieszczone
§cilejby pewno przystawaly do calosci, podporzadkowane
atoli stracilyby moze na swéj stanowczéj wadze.

Juz zrozdzialu, w ktérym wypowiedzieliSmy, ze wy-
chowanie musi by¢ stésowném tj. do wszystkich warunkow
osobnika zastésowaném, wypada, ze wychowanie musi
byéi do narodowosci osobnika koniecznie zastésowane.
Pomijajac bowiem wzgledy czysto przyrodzone, jakiemi
sg wlasciwosci narodu w skutek klimatu, pozywienia, a
nastgpnie w zwigzku 2z témi bedacéj pracy przewazné)
lub stalego zatrudnienia; pomijajagc nawet wzgledy psy-
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chiczne i dydaktyczne, jak jezykijego loika, jak tradycye
o przodkach, cnocie ich i wierze, jak wreszcie dzieje
pelnionego przez nich narodowego postannictwa; pomijajac
te wszystkie wzgledy az nadto jasno dowodzi¢ mogace
niezbednéj potrzeby zastésowanego do narodowosci wycho-
wania, a tém samém wychowania narodowego; powiemy
tylko, ze wychowanie nie uwzgledniajace narodowosci
wychowanka jest barbarzyistwem, despotyczném, pogan-
skiém, a wigc niechrzescijatiskiém.

Piszemy dla rodakéw Pedagogia polska. Sumienie
przeto nam kaze wypowiedzié¢ jasno, co przez wycho-
wanie narodowe nam rozumiéé nalezy, a to tém wigeéj,
ze wielu usterek w téj mierze nawet najgorliwsi dopu-
szczaja sie wychowawcy. Nardd nasz w wyjatkowém jest
polozeniu, a ta okolicznosé sprowadza wychowawcow
nieraz na bledne drogi, oémiela do uzywania niewczesnych

" a czesto nawet haniebnych srodkéw edukacyjnych, celem

osiggnienia cechy niby narodowego wychowania. Te pseudo-
narodowe daznosci, najczeécié] w najlepszéj wierze, z naj-
poczciwszg Wwolg podejmowane, wyjatkowoscig polozenia
naszego bardzo usprawiedliwione, mogg si¢ wynicowaé
na plaszczyk, pod ktérym metne polityczne teorye polipie
w narodzie rozepng konary.

Nie walcze tu z zapatrywaniem tych, ktérym ruba-
sznoéé staropolska, owa szczeroty naszéj a serdecznosci
wrodzonéj towarzyszka , najwigeéj przypadlszy do smaku,
stala sig $mieszng oczywiscie modly w czynieniu zadosé
wymogom narodowego wychowania. Z komedy] nowszych
a satyr czerpiac wiadomosci o dziejach obyczajéw polskich,
nie znaja oni wlasciwéj polskié] towarzyskosci, pelné]
wprawdzie prostoty i uczciwosci, ale zarazem o wiele
powabniejszéj od salonowosci i trzpiotowaté) galanteryi
francuzkiéj. Nie walcze juz i z zapatrywaniem tych ojcow,
ktérzy w skutek zasiedziatoSci umyslowéj, miechgtnie widzg
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synéw - parajacych sig naukami lub kunsztem dawniéj
mato u nas znanym lub malo poplatnym, ojcow  rzgdza-
cych sig przy wychowaniu zdaniem: ze dawniéj w Polsce
tego mie znano, a dobrze si¢ dzialo. Chodzi mi bowiem
przewainie o mniemanie tych, ktorzy uznajac wyjatkowosé
polozenia naszego narodu, nie tylko wszystka my$l, wszyst-
kiego ducha i wszystkie zdolnosci  generacyi, W tym
wyczerpuja kierunku, aby ja do gotowosei zrzucenia téj
wyjatkowoscl przysposobi¢, ale nawet budzeniem, podtrzy-
mywaniem i syceniem szpetnych namigtnoscl w celu po-
wyzszym tuszg sobie, 1z s3 prawdziwie narodowymi
wychowawcami. W obec wychowania w ogéle bladza ta(:}f
wychowawcy, bo mlodziéz do jakiego$ idealnego 1aCZE]
niz do rzeczywistego, i rzeczywiscie do narodowego
przywodza o Zycin pojecia. A jesli przy ich sposobie
wychowania nie obejdzie sig bez budzenia migdzynaro-
dowych zawigci, lub co gorsza, zawisci kastowych, spo-
lecznych lub religijnych w lonie wlasnego narodu, bez
budzenia tych namietnosei, pod ktérémi tak czesto zjadliwe
i lakome na cudza wlasnoéé tylko ukrywaja sig hydry,
to spos6b ich wychowania nie tylko jest pseudonaTO(lowm,
ale podobnie jak nienarodowy, barbarzyfiskim a Wwige
niechrzescijanskim. Nie ta jest droga narodowego wycho-
wania, nie ta droga przysposabiajaca mlodsze generacye
do wspanialéj prazyszlosci naszéj, bo nie namigtnoscig
jest koléj chrzescijatiskiego zycia, bo nigdy podiym
¢rodkiem mnie dobijem si¢ arki przymierza W naszém
postannictwie zachowanéj.

Wyjatkowy stan naszego narodu zmusza i nas do
uwzglednienia wielu rzeczy w caléj wychowania . sprawie,
tém chetniéj im gorliwiéj i gorgeéj pragniemy, aby nas
nic juz raz nie upowaznialo do nadawania odpowiednio
wyjatkowych kierunkéw i daznofci w té) mierze. Niech
twdj wychowanek poczuje sig Polakiem w caléj pelni
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tego Wyrazu, niech si¢ poczuje czlonkiem narodu wysoko
w $wiecie cywilizacyi postawionego, niech pozna z dziejow
jego poslannictwo, niech pojmuje o ile i jak go. dotad
juz spelnil, a ile spelni¢ mu jeszcze jako czolu posrod
Wszechslawianszezyzny pozostalo. Takie poznanie przy-
wiedzie go niewatpliwie do poczucia, ze jest czlonkiem
narodu bezprzykladnie pokrzywdzonego, nabawi uczué
rozpaczy, a potém zadz nienawisci a zemsty. Chrzesei-
janski i prawdziwie narodowy wychowawca, nie powinien
je ani pobudzaé ani sycié, owszem, stara¢ si¢ naukg
glgbsza, 1 godziwémi zasady wyklarowaé duszg wycho-
wanka w téj mierze. To duchowne wyklarowanie wstapi
wen réownoczesnie z glgbokiém. przekonaniem a dalekiém
juz od wszelkiéj namietnosci, | ze loice dziejowé] stac sig
zado$¢ musi, jesli te loike wszystko, co polskiém' sie
czuje, dokladnie zrozumie i pojmie. Polska stara niech
bedzie zatém szkoly dla Polski przyszléj; na staréj ksztaté
przyszlych obywateli, na staré) ucz ich cnét naszych, a
zalu za bledy i winy nasze. Poznanie prawdy przeszlodci
naszéj, niech wzbudzi wtwym wychowanku uczucie mi-
losci do cn6t naszych, lecz nie mniéj uczucie skruchy a
zalu za winy. Te psychiczne motywa niech si¢ w nim zlejg,

w poteznag wolg, powiem nawet w zadze poprawy, a to

poprawy stanowczéj, doraznéj wjakichkolwiek
go warunkach owa skrucha zastala. Kazden
tw6) wychowanek pracg nad sobg samym niech
buduje Polske; poczujmyz sig wszyscy na

naszych choéby najmniejszych stanowiskach

do téj powolani pracy, dajmy dowody naszéj

potegi moralnéj, rodziméj cywilizacyi, a

staniem bez kropli krwi rozlewu panstwem,

ktérego zapewne nie w blachych i maluczkich

Opatrznoéci celach na czas pewien pozba-

wieni jestesmy.
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Wyjatkowosé zatém polozenia naszego narodu wymaga
po wychowaniu, by $cisla nauka historyi narodu i fizyo-
grafii ziem jego stala si¢ przewaZnyni ¢rodkiem ksztal-
cenia. Naréd utraciwszy byt polityczny, przewainie
badaniu dziejéw swych iukochaniu ziemi przez wyzsze
naukowe jéj poznanie spotggowanemu poswiecié
sig musi. Kazdy prawdziwy Polak nie moze pozby¢ sig
uczucia, ze jest obywatelem pokrzywdzonéj Ojczyzny;
ztad w instrukeyi publiczné) nauka o ziemi rodzinnéj a
historyi narodu, nie mniéj obszerna historya naturalna
czyli fizyografia ziem jego, daléj blizsza znajomoS¢é praw
i utraconych swob6d, pominigtémi by¢ nie mogg — inaczé]
wychowanie przestaloby by¢é narodowém, a wtakich
tylko granicach jest pr awdziwie chrzesdci-
janskiém.

WYCHOWANEK.,

Seredynski Pedag




I. Ciato wychowanka.

§. 27.
Znaczenie wychowania fizycznego.

Swiat ducha i $wiat materyi stanowia w polaczeniu
istote czlowieka, a przeto zdolnosci nasze w obudwu tych
§wiatach maja swoja siedzibe. Postgpowe wychowanie
majac za zadanie wszystkie zdolnosci przyrodzone budzic,
w rozwoju prowadzié i do samodzielnosci przywodzic,
powinno zaréwno zdolnosci ducha jak i zdolnosci ciala
swa piecza obdarzaé i w pielggnowanie obejmowac. Nigdy
tak wielkiéj moze potrzeby nie bylo jak dzisiaj, aby
ksztalcenie ciala z réwng gorliwodciz miano na uwadze
jak ksztalcenie wladz duchowych. Tysigce przyczyn zlozylo
sie na to, iz u nas przepominano czas dluzszy o fizycznosci
we wychowaniu. Nie chcg pomawiaé nikogo o zamysl,
aby zaniedbaniem wyksztalcenia ciala naszéj mlodziezy,
kusil sie wrodzonéj krzepkosci jg pozbawié. Atoli nie
przestanie byé dziwném, ze gdy wszedzie, nawet w wy-
chowaniu publiczném, tg¢ polowe prawdziwéj edukacyl
do nieposledniego znaczenia podniesiono, u nas zaledwo
od lat nie wielu obdarzono zaklady wychowawcze chlo-
dnémi poleceniami, slabo wykonywanémi, nwzgledniajgcémi
poniekad fizyczno$¢é mlodziezy. Uderzmy si¢ w piersi 1
przyznajmy, ze wecale rzeczywistém zyciem nie Zyjem;
§wiat jaki$ idealny opetal nasze glowy; nie ziemia, nie
rzeczywistosé, ale §wiat uludny igra znaszg mlodziezy,
przezco wyrodzila sig u niéj wada, nie powiem nieuznania
powagi, ale nieuznania zastugi. Polityka nasza pigkna,
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wspaniala, bo ma w sobie prawdg poetyczng, prawde
idealna, — zejécie jéj jednak do gramic prawd rzeczy-
wistych byloby niewatpliwie skuteczniejszg 1 praktyczniejsza
droga do urzeczywistnienia naszéj narodowéj idei. Tracimy
rodzinng, ziemig zpod nég,— szukamy jéj w oblokach, —
tam ja tak nam milo cala, pigkng, wspanialy ogladac;
wzdychamy do niéj, jé] mysla Zyjem, nie pomnac, Zze
dla kazdego jéj zagona te same i réwne jak dla calosci
mamy obowigzki.

Widzimy dzi§ niemal wszyscy zdrowo patrzacy na
rzeczy, jak wszystkie spoleczne i marodowe TOZPreZaja
sie u nas stosunki; a Ze przyczyng tego jest brak po
wiekszéj czgéci odpowiedniego, fizycznego wyksztalcenia,
wolno watpi¢ komus, zaprzeczyé nikt wszelako nie zdola.
,Tworzac sobie raj umyslowy z zaniedbaniem fizycznosci®
powiada Sniadecki, ,odkopujemy 7rédlo niedoleztwa, udre-
czen bezpotrzebnych, tysiacznych cierpieii moralnych, a
7 ziemi robimy sobie nie czySciec, lecz pieklo!® Tak sig
odplaca zaniedbanie fizycznosci, co panujacg stalo sig u
nas choroba, popiérang przezrozpacz, ze nam tylko czysto
naukowe pozostalo pole. Z checiy poszliby$my za ta
rozpaczy rada, gdyby nie ta okolicznosé, ze wszelka umy-
slowosé zyje fizycznoscia, i jesli jéj tego nie przysposobisz
zasobu W stésownéj mierze, zably$nie itli coraz slabié] —
az zgaénie. Wprawdzie pojawia si¢ tu 1 owdzie szcze-
golniejsze staranie o cialo wychowanka, lecz wgladnij
w serce rodzicéw, czy nie plomieniejg radocia, gdy ich
dziécig nad wiek i sily fizyczne dowcipem i zgola umy-
stowoécig wybujalo? Patrz jak nieraz pigkna i $wieza
fizyeznosé dziécigeia pada ofiarg t6j falsaywéj proznosci
rodzicéw, i nie jedno, comialo byé gwiazda w przyszlém
mezkiém zyciu, zablysto przedwczesnie, spalilo sig i spadlo
jak meteor na poziom bagna! Zrazu zaniedbang fizy-
czno§é, pozniéj juz coraz jest trudniéj i niebezpiecznié)
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ksztalcié a rozwijaé; szkola tém mniéj moze sig oddawac
szezegblowemu  clala wyksztaleeniu; a tak wychodzim
przeto wychowani juz z piérwszym najwazniejszym nie-
harmonii warunkiem, ze zbytnia duchownosci przewaga
trawigca naszg fizycznosé, ktéréj réznorodne wybryki
wlagnie stabosci raczéj a nie prawdziwé] sily a zdrowia
sg skutkiem.

W latach piérwszych dziécecych szczegolnie, nie do-
zwalaj wybujaé zdolnosciom umystowym, nie chwal si¢
dziecka swego dowcipem, rozumen, pamiegcig, itd., pochwal
sig raczéj rozrostem jego koéci, swobodg ruchéw, jedrnoscig
ciata, snem twardym, nerwéw jego obojetnoscia. Przyjdzie
bowiem czas, #e wezystka ta fizycznoS¢ poprze rozwdj
duchowy systematyczny W kierunku wlagciwym 1i stanie
sig piérwszym warunkiem harmonii w rozwoju calosct
twego Wych:)wa,nka— podwaling jego osobistego szczedcia,
doskonaloéci 1 prawdziwé] w spoleczenstwie uzytecznosci.
,Ten co réwnie swobodnie znosi losy przyjazne
jak i przeciwne najlepiéj jest wychowanym,*
powiada Rousseau; zdanie to moze nie byé wszystka
prawda, pewng jednak jest rzecza, ze ma za sobg wiele
stusznodci: lecz nie mniéj pewng i to, ze tylko dobrze
fizycznie wychowany czlowiek moze tego stanu szczesli-
wosci Russa dostapié. Przypatrzmy sig teraz przynajmnié;
pobieznie, jakiéj to wartosci jest ciato czlowieka, a uznamy
potrzebe jego wyksztalcenia.

§. 28.
Wartosé ciata ludzkiego.

Ogladajac si¢ na miejsce, ktore czlowiek w szeregu
jestestw organicznych zajmuje, 1 uwazajac, iz jest naj-
wyzszém ogniwem calego ozywionego istot lancucha;
baczac, ze im istoty Zyjace wyzé] sa w tym lancuchu
polozone, tém stopiei wyrobienia organicznego jest u nich
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wiekszy, wypada przyjaé: iz czlowiek jest czolem i naj-
Wyz§z¥m szczeblem organicznego §wiata, 1z wszystko
p(?lllZéJ jest jego wstepem nan sig skladajacym.™) Skoro
wigc organizm czlowieka jest tym wszechs$wiatem przy-
rody, jezeli jéj jest najdoskonalszym owocem, a zarazem
panem — to wysoka warto§é¢ ciala ludzkiego wystepuje
jasno. (?zy wychowanie prawdziwie postgpowe moze sig
sprzeciwia¢ prawom opatrznosci i mniéj dbaé o wydo-
skonalenie i1 wykonczenie jéj mysli tkwiacéj w koronie
jestestw organicznych, jaka jest wlasnie cialo calowieka?
Przyzna kazdy myslacy, ze nie tylko nam nie wolno
zaniedbaé téj mysli na poly urzeczywistnionéj w chwili
przyjécia na $wiat czalowieka, ale ja w zupelnosci rozwi-
naé nalezy. Piérwszy rzut oka na cialo czlowieka uwy-
datnia te¢ jego warto$é w §wiecie przyrody. Pigkna miara
czlonkéw, chéd jego prosty, Wwzrok do géry podniesiony,
swoboda i1 latwo§é ruchéw, zreczno$é czltonkéw, artyku-
lowany glos czyli mowa, nawet usposobienie do §miechu
i placzu — oto pietna charakteryzujace jego stopien
doskonaloéci organicznéj. Wprawdzie niektére zwiérzgta
przewyiszagad go w fredniéj zycia, jak np. slof, kruk;
inne przewyzszajy go w doskonaloici pewnych zmyslow,
np. ptaki we wzroku, psy w wechu; przewyzki te
jednak sg wrzekome — harmonijny bowiem ustré) wszyst-

" kich zmysléw i zdolno§é przebywania we wszystkich

strefach ziemi $wiadczg dosadniéj o istotnéj wartodei 1
wyzszosci ciala ludzkiego pod wzgledem organicznym po-
nad wszystka reszte przyrody.

Nie dos§¢ wszelako na tém, cialo ludzkie jest nie-
én}iertelnego ducha narzedziem, jego naczyniem, rozloga! Jak
scisly stosunek zachodzi miedzy stanem duszy a ciala,
dowodzg najlepiéj nowe badania, ktére sig pokusily o
ttémaczenie zjawisk psychicznych czysto fizycznémi powody.

*) Sniadecki, Teorya jestestw. Tom IL str. 47.
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Badania te, jakkolwiek zaprzeczenie ducha mialy na
celu, udowodnily, a racz przedstawily nam Scisly sto-
sunek dwu skladajacych nas $wiatéw 1 staro- rzymska
potwierdzily prawde: ,mens sana in corpore sano.“*) Im
zdrowsze, mocniejsze, zreczniejsze jest cialo, tém ci §wiézszy,
czynniejszy moze byé duch twego wychowanka; umy-
slowosé jego, zywiac swe organa zyciem calé) reszty
jego przyrodzenia, moze liczyé mna dobry skutek, gdy
cale jego przyrodzenie W nalezytym czyli mormalnym
jest stanie, Znajdziesz atoli i wslabém ciele podniolejszy
umyst i wigkszg jak to mowia energia, i dusz¢ — doswiad-
czenie jednak wykazalo juz jednostronnosé umyslu ludzi
podobnych. Toz doswiadczenie wykazalo zarazem, iz
czefcié) w wlomném ciele i ulomnoéci ducha sig gniezdza,
co zaréwno w organizmie tkwi tego osobnika, jak 1
skutkiem jest wplywow zewnetrznych niezaleznych juz
od wychowawcy. Nie mozem wreszcie pomingé, ze Chrze-
écijatistwo, to samo, co ¢redniowieczng wywolalo ascezg
i pogarde natury, ba! nawet ja wylacznie dzialem szatana
orzec sig mie wahalo, to samo Chrzescijanstwo dzi§ lepié]
pojmowane podnosi tylko znaczenie ciala ludzkiego. Chrze-
§cijaristwo, czynige czlowieka uczestnikiem Yaski Boga
w dwoéjnaséb podnosi cialo jako przybytek Ducha $w.
Dowodzgc mu wreszcie pewnosci zmartwychwstania 1
uczestniczenia w wiecznym 1z duszg Zywocie czyni je
nieémiertelném i uzupelnia my§l zawarta w stworzeniu
piérwszego czlowieka.

Jezeli takiéj zatém wartosci a takiego przeznaczenia
jest cialo, przeto powazg sig powiedziéé, Ze nie masz
postepowego wychowania, bez sumiennego wyksztalcenia
ciala; co wiecéj nawet, sumienne wyksztalcenie umyslowe
i religijno-moralne jest bez fizycznego wecale niemozliwém
a przynajmniéj przeznaczeniu czlowieka nieodpowiedném.

*) Zdrowy umyst w zdrowém ciele.
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§. 29,

Kojarzenie matzenstw — wychowanie fizyczne poczyna sie
w tonie matki.

Zanim moéwié nam wypadnie o §rodkach wychowania
fizycznego, nie mozem pominaé dwu waznych okolicznodci
co do caléj wychowania sprawy, a mianowicie, jakich
wzgledéw trzymaé sig godzi w kojarzeniu malzenstw i
jak brzemienna kobiéta zachowa¢ si¢ winna, aby dzieci
jak najlepiéj fizycznie przysposobione na swiat bozy przy-
chodzily. Oczywiscie piérwszym warunkiem zdrowia plodu
jest to, aby malzeristwo zstésowném zdrowiem a gorgcém
przywiazaniem wzajemném dobrane bylo, a ze nie zawsze
da si¢ to urzeczywistnié, boé trudno stabszych pozbawiaé
mozno§ci mienia dzieci, mieszanie warstw spolecznych
nie mala odplacitoby sie korzy$cig. Nie rzadko trafia sig,
ze hozy dzielny mlodzieniec nie otrzyma reki dziewczyny
dla tego, iz niema odpowiedniego dla niéj imienia albo
majgtku. Dziewczg to chetnie oddaloby mu swe serce;
atoli nadarza sig stérany adonis szpakowaty ale z imieniem
1 majatkiem, i pdjdzie za niego dziéwcze nie baczae, ze
z nedznych ojcow czérstwych nie widziano dziatek. Nie
pomijajac  wzajemné] milosei, ktéra nawet ze slabié;
fizycznie uksztalconych rodzicéw nadspodziewanie zdrowe
1 wiele obiecujace na §wiat dzieci-wydaje; wiek stésowny
i fizycznosé dzielna powinny wyprzedzaé wszelkie inne
wzgledy w kojarzeniu malzenstw.

Dwudziesty rok dla dziewezyny, a 24 dla mezezyzny
najwezesniejszy jest chwilg zawiérania zwigzkow malzen-
skich, a praktycznos¢ zdania powyzszego gdzieindzié]
wyrozumowanego, popiéra doSwiadczenie pozadanémi
skutki.

Skoro przez przecigg dziewigciu miesigey plod zyje
kosztem swojéj matki, nie mozna zaprzeczyé, ze wszystko
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co na nia wplywa, toé i dla plodu obojetném byé¢ nie
moze. Ze za$ brzemienno§é niewiasty jest jéj stanem
naturalnym, boé takiém jéj zadanie, zachowanie sig zatém
kobiéty brzemienngj takiém byé winno jak zdrowéj, z ta
réznica, iz sig wigc] Wwystrzegad powinna.*) Niezwykly a
nagly ruch, dzwiganie cigzaréw lub praca nad sily, wstrza-
$nienie gwaltowne, upadek; lecz nie mniéj wzruszenie
umyslowe, jak przestrach, gniéw it. p. namigtnofci, zwié-
rzece uzycie mocnych trunkéw wielce szkodzié mogy
zaréwno brzemiennéj jak i plodowi samemu. Tego wszyst-
kiego #cisle zatém nalezy jéj unikaé¢, bo na delikatng
w jéj zywocie bedaca istote oddzialywa to o stokroc
silniéj niz na nig samg. Przyczyn wielu nawet chordb
dzieci szukaé wypada w okolicznoSciach brzemiennosei
matki towarzyszacych. Srodki wychowania fizycznego
w ogole stuzy¢é maja za prawo dla brzemiennych niewia:st,
przestrzegajac je bowiem pilnie, wychowuje matka juz
sumiennie to, co ztrudem dzwiga w swém lonie, a co
wkrotce sta¢ sig powinno dla niéj najdrozszym skarbem.

§. 30,

Niemowle.

Wprawdzie §rodki wychowania fizycznego, o ktérych
méwié nam wypadnie, stosujg sig za réwno dla matki
brzemiennéj, jak i dla wychowanka w kazdéj zycia jego
chwili — kilka jednak uwag musimy tu podaé tyczacych
sie noworodka, bo uczono$é dzisiejsza w téj mierze zblizac
sig juz zaczyna do absurdu.

,Jezeli dziécig zaraz po urodzeniu wolno rusza czlon-
kami, jezeli latwo oddécha, oczy dobrze otwiéra, jezeli

*) Sniadecki o wychowaniu
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glowa ma na sobie krétki wlos, jezeli sg dobre paznogcie,
a twarz pelna nie pomarszczona, jest to znakiem, ze
zdrowe i ze sig urodzilo W przyzwoité porze.“ )

Po zawigzaniu sznurka pgpkowego piérwszg czynnoscig
jest obmycie i owinienie W cieple pieluchy. Wezystkie
nowoczesne wymysly w téj mierze sa albo zbytkiem albo
tyranig, biédnego dziécigeia. Ukapaé dziéeig W letnié)
wodzie, jak bywalo dotad, niech inadal pozostanie prawem.
Uzycie wody zimnéj musi byé zabbjezém, tak bowiem
nagla zmiana cieploty, jaka jest miedzy Zywotem matki
a zimng rzéczng wodg, mnie moze byé pozadanym i sto-
sownym warunkiem dla tak watlego organizmu.

0d ciepléj kapieli wzwyczaié dziecko w przeciagu
roku lub wiecéj do coraz chlodniejszé], zdaje sie by¢
praktyczniejsza zasadg, bo naturalniejsza; doprowadzenie
jednak do zupelnie zimnéj zostawié nalezy przynajmnié]
do 3go roku. Niektére .uczone panie i pseudolekarki
nie moga wstrzymaé sig od nalogu nadawania zmienio-
nej przez pordd glowie dziéciecia prawidlowego ksztaltu,
pomimo ze do$wiadezenie wykazalo zbyteczno$é téj skwa-
pliwéj troskliwosci. Zostawi¢ to nalezy naturze — dzié-
cieciu wréci sig ksztalt glowy, a mechaniczne dzialanie
na mickks czaszke moze je tylko o najgorsze W przy-
szlodei skutki przyprawic.

Ta sama przyroda, ktéra niewiescie matks zostaé
przeznaczyla, obdarzyla ja oraz §rodkiem wyzywienia
dziécigeia. Wiele juz pisano za karmieniem przez matki
i za karmieniem przez mamki; lecz dopokad matki mimo
wielu usprawiedliwiajacych je powodéw nie zapragna
poswigeié sig odkarmianiu dzieci wlasna, piersig, dopotad
cale generacye niszczeé a mlode matki tysigcom choréb
tak zwanych ,nowych“ ulegaé nie przestans, Pokarm

*) Sniadecki o fizyezném wychewaniu.
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matki zdrowéj jest dla dzieciny najzbawienniejszém pozy-
wieniem. Chodzi tylko o to, aby si¢ ona sama stdosownie
odzywiala i spokdj duszy a dobry humor ciggle zachowaé
sig starala. Mnostwo w tych czasach powstalo glosow
przeciw powijaniu i kolysaniu dzieci; to jednak pewna,
e tylko lekkie spowicie do rozwoju sil dziecka i do
utrzymania jednostajnéj cieploty skutecznie stuzy.

Kolysanie za§ dziecka wcale jego nerwow ani mozgu
ani zmysléw nie nadwyreza, jest niejako dalszym ciggiem
ruchu, jakiego w lonie matki do$wiadczalo.

Klimat nasz i konieczna dla matek karmigcych wy-
goda wymaga pieluch i powijania, a to pociaga za soba,
potrzebe rozsadnego kolysania, niejako nagrode za skre-
powanie i pozornie mniéj niby swobodny rozwoj sil dzié-
cigcia nowonarodzonego.

Powijano i w kolébce wykolysano ZoYkiewskich, Ko-
niecpolskich, Kosciuszke i Mickiewicza, wszystkich zgola
wielkich ludzii mistrzéw, ale téz przewaznie wlasne matki
ich karmily. Powijajcie wiec i kolyszcie swe dzieci wszystkie
matki tak jak was powijano i kolysano, nie odmawiajcie
im zarazem swéj piersi, zaréwno na wlasne baczac zdrowie
jak i na to, ze wszystkie §rodki wychowania fizycznego,
daleko skuteczniejszémi na takich dzieciach sig okazaly.

Slawny fizyolog Rudolfi zapewnia, ze §lina jednego
czlowieka jest poniekad trucizng dla drugiego, osobliwie
§lina starszych szkodliwg dla dzieci. Pomijajac latwosc
udzielania sig choréb przes §ling, np. suchét, pomijajac
nawet juz ten wzglad przez Rudolfiego wykazany, sama
czystosé i przyzwoitos¢ wymaga, by lyzeczka, ktorg poznié)
nakarmiasz dziécie, po ustach zaréwno matki jak i nianki
odczyszczong byla. Wszystka reszte uwag o fizyczném
wychowaniu dzieci zamkniemy w rozbiorze Srodkow wy-
ksztalcenia ciala, ktére na przyrodzone czyli naturalne
i sztuczne podzielimy.
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A, Przyrodzone érodki wyksztatcenia ciala,

8. 81.
Powietrze.

Powietrze jest zywotng potrzebg czlowieka. Dziécig
jako rozwijajacy sie paczek czlowieka, potrzebuje tego
powietrza tém wigcéj, im naglejszy jest jego rozwoj.
Powietrze krew rumieni i czyni ja zdolng do odzywiania
szybko rozwijajacego sig ludzkiego organizmu. Niechze
wige ten zywiol zycia a wzrostu organizmu twego Wwy-
chowanka bedzie dobrym. Dobrém a czystém powietrze
jest wtenczas, jesli: po piérwsze, czedci jego skladowe
w prawidlowéj sa ilosci, po drugie, jezeli nie miesci
w sobie pierwiastkéw narzedziom oddychania lub krwi
szkodliwych.

Kwasoréd wilogei 20:8Y,, azot 79:2°%,, nieco kwasu
weglowego i pary wodné) s3 skladowe piérwiastki po-
wietrza, a zbytnia w niém ktoregokolwiek z nich przewaga,
jest réwnie jak i brak szkodliwg. Swiatto sloneczne jest
ogromnego wplywu na réwnowage pierwiastkow sklado-
wych w powietrzu, dzialajac na Swiat roslinny, z ktorego
wydobytym wodorodem, 1 kwasorodem, od§wiéza i sycl
ten zycia warunek. Powietrze nasycone kwasem weglowym
jest najszkodliwszém 1 nieuzyteczném, skoro go wydechamy.
Nagromadzenie przeto ludzi i zwiérzat na jedném zamknig-
tém miejscu przez czas dluzszy jest wielkg, dla organizmu
niekorzyécia. Niechajze wige twoj wychowanek chasa po
lakach, poél nagi prawie, niech sie kapie W powietrzu,
niech go slorice obléwa swémi promieniami jak najczg-
&ciéj i jak najdluzéj, a cho¢ trzy godziny dziennie, jesli
wiecéj nie mozna, bo on jest prawie jeszcze polrosling.
Natura ma twego wychowanka przewaznie W swoich
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objeciach, do czasu dozwél wige niech ona bedzie mu matka,
niech si¢ zadnéj nie leka przygody, niech sig wybiega
wéréd nawalnicy i grzmotéw, rozumie sig, jesli jest zdro-
wym. Tém samém juz przyzwyczaisz go do  znoszenia
gzimna a upalu bez szkody. Nie okrywaj mu szyi, ni
piersi, ni nég — mréz tylko niech cig do zmiany tego
prawa powoduje lub chorobowa przypadlosé.

W domu zaé twoim niech bedzie umiarkowana, stala
temperatura, i oile tylko mozna zawsze ¢wibze powietrze.
Tylko nieprzyjaciel dzieci mogl wymyslié w miejskich
mieszkaniach najciemniejsze 1 najmniéj przewiewne katy
na sypialnie niemowlat. Im sig bawialne nalezy odstapic
salony, zwykle i tak pustka stojace, jako pelne §wiatla,
powietrza 1 niezapelnione rupieciami zle wydajacemi
wyziewy.

§. 32.
Poziywienie.

Drugim warunkiem zywotnym organizmu czlowieka
jest odzywianie; a wplyw pozywienia na caly ustrgj czlo-
wieka jest dzi§ bardzo dokladnie wyjaénionym. Wielu
objawéw ducha wytlémaczenie kuszono sig rodzajem po-
zywienia dowodzié. Buckle, stosunek ten przyrody z czlo-
wiekiem podjal za podstawg badan historycznych nie bez
zadziwiajgcych dla nauki rezultatéw. Pod wzgledem peda-
gogicznym mozemy tu tylko podaé ogélne prawidla,
ktérych wychowawca przestrzegac powinien.

Po piérwsze co do jakoSci: Glod zaspokoié a
nasycié sig to weale rézném jest od porzadnego odzy-
wiania sig; a moéwigec O pozywieniu mamy na mysli
wlaénie to ostatnie. Oczywista jest rzecza, ze najlepiéj to
pozywienie odzywia, W ktérém najwigeé] jest piérwiastkow
cialo nasze skladajacych; a wige pokarmy majace od-
powiednig, ilosé wody, biatka, tluszczu, soli réznych, wapna
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i selaza, sa najskuteczniejsze. Ze malo jest érodkéw pozy-
wienia zawiérajacych w sobie naraz wszystkie pierwiastki
powyzsze, wychowanek twoj juz z tego samego wzgledu
niechaj zadng nie gardzi potrawg, owszem przyucz g0
jadaé kazdg prostg potrawe.

Dobre atoli odzywianie organizmu naszego nie na
saméj karmi jaky spozywamy polega, jéj strawnos¢ i
trawienie u twego wychowanka nie moze byé rzeczag dla
wychowawcy- obojetna. Nalezy przeto podawaé pozywienie
sporzadzone tak, aby bylo strawném, baczyé i
przestrzegaé, by omno dobrze pogryzione, dobrze
z §ling umieszane do zolgdka doszlo, a wreszcie,
aby mierném piciem czystéj wody zwlaszcza
po jedzeniu (przez coO soki trawigce w zolgdku si¢ po-
mnazaja 1 pokarm przesigkajac migkezg) trawienie
ulatwioném bylo. Scista uwaga rodzicow 1 wycho-
waweow na powyzsze prawidla tak na pozér plytkie,
przekona ich, ze moze nawet za maly na nie polozylismy
nacisk; gdyz ta sama scisla bacznofé, wynagrodzi im
pociechy trwalego u dzieci zdrowia. Baczna matka a
dobra gospodyni powinna sie postaraé o niektoére gastro-
nomiczne wiadomosei. Najwazniéjsze miedzy niémi sg np.
te, ze i najzdrowsze pokarmy przy uzyciu po drugich
acz takze zdrowych, ale nie stésownych obok siebie,
staé¢ sie moga zdrowiu sckodliwémi. Ktozby np. podawal
wieprzowing po kwasném mleku, lub ogérki po’rybach,
albo jagody surowe po marynatach ?

Powtoére co do ilogci: Niech tw¢) wychowanek
nie tylko wie, ale wskro$ niech bedzie przejety prawda,
7edlatego wylacznie jé, aby iyl, ze jé zpotrzeby
przyrodzonéj a nie ze z bytku, nie dla dogodzenia
jezykowi i podniebieniu. Nie to utrzymuje nasz organizm,
co spozywamy, ale to, co strawimy; miernofeci rownie
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dla fizyczzych jak i umyslowych wzgledéw  przestrzegac
nalezy; cialu daje ona potrzebny czas do przerobienia
przyjetego pokarmu w odzywiajace soki, a ztad i umyst
na éwieséj ruchliwosci zyskuje. Glowném Zrédlem nad-
miaru w jedzeniu sg wymyslne, przysmaczkowe i korzenne
potrawy, ktérych skutek na mlody nerwéw organizm jest
zawsze niekorzystny; lecz jesli nie mozesz W twym domu
takich potraw unikaé, zaré6wno zle czynisz, gdy ich albo
twym wychowankom zupelnie odmawiasz albo wcale nie-
przezornie udzielasz. Twoj wychowanek niech jé toz samo
co ty, ale ilo§¢ mniech bedzie réana.

Porzadek staly w jedzeniu jest warunkiem dobrego
trawiena. Jedzenie cogodzinne lub co chwilg, bezczesci
czlowieka godnoéé, i czyni go niezdolnym do panowania
nad soba. Nie zlg jest rzecza przypominaé z mlodu
dzieciom, aby jadlo za dar bozy uwazaly, a wreszcie
obowigzkiem jest wychowawcy pouczaé i przestrzegac,
we wszystkiém co tylko zdrowiu W téj mierze szkodzié
moze. Nie idzie atoli za tém, aby dzieci z wszelkiego ro-
dzaju truciznami lub co jeszcze gorsza, Z przyrzadzeniem
takowych obznajmiaé, jak to dawnié] czyniono; proste a
jasne wytlémaczenie szkodliwych a w zyciu codzienném
napotykanych rzeczy jest zupelnie wystarczajacém. Nie
mozem wreszcie pomingé i té] wzmianki, ze jak przesy-
canie jest brzydots, tak téz i glodzenie dzieci po czgsci
dla émiesznych powodéw, jest prawdziwg srogofcig; przed
wiekami Polki nasze byly réwnie pigkne i smukle, a
kazda matka niech bedzie przekonana, ze latwié) dobrém
odzywianiem nada céruni dobrg figure, niz glodem lub
zgubnémi octami.

,Zmiara i waga“ pisywano za godlo nad drzwiami
jadalni panskich 1 klasztornych w Polsce. Lecz duzo
uplynelo wod, nim sig porozumiano, co to miara i co
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waga zmaczy? Wychowawca sam najprzod znaé ja powi-
nien, a nic proscie)szego jak wytlémaczy¢c miernos¢ wy-
¢howankowi prawidlem: jezeli po obiedzie lub wieczerzy
bylby$ w stanie zjesé jeszcze jedng dawke takié) sameé]
potrawy jaka$ dopiéro spozyl, to bedzie mnajlepszym
znakiem, ze§ miernie obiadowal albo wieczerzal.

§. 88.
Ruch a spoczynek.

Trzecim z kolei warunkiem zywotnym organizmu
czlowieka jest stan jego ruchu a spoczynku; zar6wno
tedy ruch jak 1 spoczynek 83 przyrodzonémi $rodkami
fizycznego wyksztalcenia. Skutek pozadany fizycznego wy-
chowania tkwi nie tylko w jakosci pojedynczych narzadow
i wich sile, ale w zrgcznoscl a stosownosci zjaka ich uzy-
wamy. Czesty ruch ciala budzi zdolnosei fizyczne, wyrabia
je tak, ze latwo wzytémi byé moga. Silenie sig daje im
sile a moc, Gwiczenie zas nadaje juz ¢ialu i jego organom
zwinnoéé a zrecznosé. Umiarkowany ruch jest nie tylko
pod wzgledem rozwijania sig organéw i nabywania zr¢-
cznofci rzecza konieczng, cala fizycznosé nasza wymaga
go bezsprzecznie; bo on przyczynia sig do trawienia, do nie-
zbednéj transpiracyii do popedu wszystkich wewngtrznych
ciala naszego czynnosci. Juz sama natura darzac dzieci
niewyczerpana, ruchliwoscig ¢wiadezy o potrzebie ruchu,
a jesli spotkasz dziécig wiecznie spokojne i powazne, to
ono niewatpliwie jest albo chorém na ciele, albo spaczoném
na duchu tak dalece, ze szczegdlnéj twojéj pieczolowitosci
i baczenia wymaga. Jeéli ruch ciala i jego czescl jest
potrzebg przez nature wymagana, toé jak zjednéj strony
stawiaé tamy temu popedowi byloby rzeczy postgpowaniu
wychowawcy przeciwng, tak téz z drugiéj brak uwagi i
brak granicy w té) mierze nie tylko z pojeciem wycho-
wania, ale i ze zdrowym rozumem godzi¢ si¢ nie moze.

Wymagaé od dzieci kilkogodzinnego bez przerwy siedzenia,
jest rzecza wiecéj niz nieludzka, zabijajacg nie tylko
fizyczng, ale i umyslowg ruchliwosé. Po kazdéj godzinie
nauki niech pobiega twéj wychowanek a niechaj pracuje
to stojac to siedzac na przemian. Zabawa po pracy
konieczna jest potrzeba, a dobry wychowawca sam je
popiéraé , ile moima dozorowa¢ a niekiedy i prowadzié
powinien, majac na uwadze nastgpujace prawidla:

Po piérwsze: Zabawy niech beda do pory roku
zastosowane, tak zpowodéw zdrowia jak i rozmaitosei.
Pora dnia nawet dla zabawy wyznaczona nie ma  by¢
obojetna; zaréwno bezposrednio przed jedzeniem jak
i natychmiast po jedzeniu zbyteczny ruch jest poniekad
szkodliwym.

Powtore: Zposrod zabaw te przewaznie popiéraé,
ktére naturalnego trzymania sig¢ ciala wymagaja lub
czlonkom wdzieczny uklad i zreczno$é nadaja. Ruch
twego wychowanka w zabawie niech bedzie zawsze natu-
ralny, swobodny, a nie wysilajacy zbytecznie. Szczegélnie
uwazaé nalezy na pacierz krzyzowy a piersi, ktérych
k.oéci jeszeze miekkie, z latwoscig nienaturlnie ugigc
sig moga.

W kazdéj zabawie niech bedzie nauka, choéby ta
tylko, ze we wszystkiém miare zachowaé nalezy, ze wszedzie
sa granice, po za ktére wyjs¢ nie wolno, zZe jest wyzsza
wola, ktéréj] podlegaé rozumnie zawczasu przyuczyé sig
trzeba. Nie zlém jest nawet ograniczenie miejsca zabawy,
boé i dozér latwiejszy 1 powyz przytoczone prawidlo
zabawy ma juz w tém poniekad zastésowanie. Mamy dosy¢
dzielek traktujacych o zabawach dzieci przez wszystkie
pory roku i przez wszelkie zmiany powietrza dla kazdéj
plei. Tam odsylamy mlodego pedagoga po radg, one
wskaza mu zabawy zdrowe, estetyczne, wesole a nawet

i pouczajace. Jak we wszystkich galgziach wychowania,
Seredynski Pedag. 5
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tak i przy wyborze zabaw kilka, a przynajmniéj dwa
trzeba upatrywaé cele, gléwny i uboczny; fizyczny 1
moralny.

Toz samo tyczé sig 1 bawidelek; najgorszémi sg
chalagliwe, wszystkie krzyczace zanadto trabki, piszezalki,
bebenki, wigeéj draznig merwy niz ksztalea, a najnie-
winniejsza dziecing uczynié mogy tyranem calego domu
i sgsiedztwa. Dobra matka wiedzie¢ musi koniecznie, Ze
zbytek bawidelek dwa zaszczepia nieszezgscia W sercu
wychowanka: przesyt 1 marnotrawstwo.

Ze suma sil zaréwno fizycznych jak i duchowych
jest ograniczong i zdolng do pewnego tylko wysilenia,
po ktérém nastaje znuzenie; spoczyne k zatém jest réwnie
ludzka potrzeby jak ruch a zajecie. Im silniejszg ta suma
sit, im watlejszy a mlodszy twdj wychowanek, a im
wiecéj sig natezal, tém konieczniejszym jest dluzszy 1
czestszy spoczynek; za czgstego  znuzenia dobry wycho-
wawca powinien unikac.

Sen jest spoczynkiem najlepszym i przez samo prawo
natury wskazanym, wszystko zatém cokolwiek dzialasz
z wychowankiem, z dniem koiiczy¢ sig winno. W pierwszych
dziecinnych latach sen choéby przydluzszy jest potrzeba
czltowieka, dopiéro po dziesigtym roku zycia naduzycie
tego. spoczynku jest cialu szkodliwém; nie idzie atoli
zatém, abys nie dozwolil nigdy twemu wychowankowl
znosi¢ bezsennosé, owszem, réwno jak gléd i pragnienie
jak zimno i upal, tak samo téz znuzenie fizyczne a bez-

" gennoié¢ niech sie znosi¢ przyucza, aby te tak czgste

ludzkie okoliczno$ci nie staly mu si¢ niezno$némi.

§ 34
Odziez
Sledzenie przyczyny a celu wszelkiéj rzeczy jedynie
nadaé nam moze pewno$ci przekonania i zasadniczoSci
naszym twierdzeniom; majac zatém moéwi¢ o odzieniu,
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jako o §rodku naturalnym ksztalcenia fizycznego, przyj-
dziemy na tj drodze do najpewniejszych w téj mierze
mnieman. Delikatno$é a zarazem doskonalos¢ organizmu
naszego, przeznaczonego do bytu we wszystkich sferach,
jest piérwsza, naturalng — cywilizacya za$ 1 uobyczajenie
drugg azkolwiek tylko moralng, przyczyna odzienia. Po-
dobnyz i cel jest odzienia — fizyczny 1 moralny. Co do
piérwszego ma ono utrzymywaé zdrowie naszego ciala,
a chronié¢ je od szkodliwych mna organizm wplywow.
Niechze wiec odziez twego wychowanka w fizycznym
rozwoju nie krepuje, ruchom jego swobodnym niech nie
stoi na przeszkodzie, niech nie pomaga ani wstrzymuje
naturalnych wypocin. Zastésuj doskonale te odziez do
wzrostu twego wychowanka a zardéwno za ciepla wlecie,
jak i za lekka w zimie dobrg byé nie moze. Wata
i dzi§ tak modne flanele to zabdjstwo na dzieci, to
#rodlo wiecznych a réznorodnych katardw; paski, szelki,
chustki na szyje to wiezy, ani strojne, ani potrzebne, a
w skutkach strasznie si¢ karzace. O sznuréwkach, kté-
rémi krepuja matki swe corki dla uwydatnienia kibici
juz zgola tutaj poming: przyjdzie albowiem czas moze
i wkrotce, ze nad ta zbrodnig tak systematycznie upra-
wiang, prawo sie zastanowi, skoro zdrowe rady nie wiele
skutkuja.

Smiejemy sig zpan chiniskich, ze wkleszcze stalowe
zamykaja stopy i od dzieciénstwa- rozrost ich tamuja,
tak dalece, ze otylsza a tém samém niby pigkniejsza
owéj sfery dama, osta¢ swobodnie na négach nie zdola.

Rozszerzaja sig coraz ostrzejsze prawa dotyczace
rasowosci zwiérza domowego, zabezpieczajace go od nad-
miaru pracy i tym podobnie; — prawo o zwiérzgtach
nie przepomnialo; my za$ $miejac si¢ ze zwyczaju Chif-
czykow, zakéwamy w brykleisznuréwki mlode dziéwezgta
nasze nie uwzgledniajac je, choéby tak tylko, jak prawo
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zwiérzeta domowe uwzglednia. Jak wiele to cywilizacys
19go wieku poniza, jasng dla kazdego, kto cywilizacyg
nie za wykwintny falsz i udanie pojmuje. Nie wdajac sig
wreszcie w te kobiét a wszystkim znane tajemnice, uzycie
téj czefei odzienia sprzeciwia sig wlagciwemu celowi
odziezy. Ciasne obuwieipodwiazkisg takze wielu cierpien,
a nawet defektéw przyczyng, dla tego téz pedagogia
przeciw tym niestésownosciom ofwiadezyé si¢ musi.
Zachowanie obyczajnosci, pielegnowanie wstydliwoscl
tego aniola w twém pacholeciu, ktoére ciebie samego tak
wiele poucza, o tyle polepsza, tak wiele uzacnia, oto jest
drugi cel odziezy. Uzyciem ubioru niech uczy sig dziecko
prawdziwéj przyzwoitosci, a powtérne przekroczenia W té]
mierze, kary juz wymagaja. Ubieranie, rozbieranie lub
przebiéranie si¢ twego wychowanka niech zawsze bedzie
przedmiotem twéj bacznosci, tém wigkszéj, im wigkszg ich
liczbe dozorujesz, co weale nie wyklucza twojéj ciaglé]
w té] mierze uwagi. Oprécz powyiszych celow sluzy
‘odzienie do odréznienia plci istanu, i do ozdoby; w tym
wzgledzie mniech wychowawca unika przesady zaréwno
w stroju jak i wopuszczeniu. Gdy z jednéj strony Scisle
stésowanie sig do mody jest blazenstwem, tak z drugié)
strony opuszczenie si¢ zupelne jest niegodném czlowieka,
bo go mimo caléj zacnoici na posmiewisko naraza.
Pomijam wzglad praktyczny, zawarty w polskiém przy-
slowiu: ,Jak cie widzg, tak cig pisza,“ wypowiadam
tylko to, ze czlowiek powinien calym sobg dobre na
innych sprawia¢ wrazenie. Co do malych dzieci jedno-
stajno$é stroju bylaby pozadana; stréj krakowski odpo-
wiada zaréwno wymogom fizycznym jak i moralnym,
narodowym 1 estetycznym, pomijajac to, ze tak doskonale
do swobody chlopigcego wieku przystaje. Stroj francuzki
jako mnajpraktyczniejszy mnie ustapi juz praw swoich,
stréj wszakze narodowy nie powinien by¢ wyrugowanym
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z uiycia przy wazniejszych uroczystosciach jako zabytek
rodzinny cechujgcy naszy niczém nierozerwang jednosé
z przeszloscig. Nie przestaniemy zaklinaé matek zamo-
znych, aby dziéwezab malych nie stroily. Mlodosé,
schludno#é a zdrowie sa najwigeé] polecajace ozdoby.
Pigkno$é jest najpiekniejsza, gdy najmniéj pigkszona. Im
wniéj kwiatéw, wsteg, $wiecidel na panience, tém. lepié]
jest ubrang. Oby nastaly predko takie znow Zwyczaje,
gdzie panienka piérwszy materyalng (jedwabna) suknig
dopiéro po slubie wdziéwala!
§. 35.
Czystoéé a mitosé porzadku.

Czystosé olbrzymie wplywy wywiéra na zdrowie orga-
nizmu ludzkiego; im mniéj przeto W jakim domu na to
uwazaja, tém wiegcé) staraé sie winien wychowaweca, aby
przyuczyé wychowanka do czystoici a porzadku i ladu
we wszystkiém. Opuszczenie sie W téj mierze wielu na-
szych rodzin sprowadzilo na caly naréd obelge, jakoby
nieczystosé i brak ladu wada byly naszg przyrodzons.
Mniemaniu temu, jak powiadam tu i owdzie sig tylko
stwierdzajacemu, przeczy historya obyczajow, historya
domowa naszego narodu, a laznie tak upowszechnione
w Polsce, éwiadcza o wrodzonéj milosci porzadku a czy-
stosci naszego plemienia. Bledna to milosé porzadku tam,
gdzie wladcicielka tysigcami rentujacéj sig kamienicy,
sama myje wschody i caly pieczolowitos¢ swego zZywota
przestrzeganiu ich czystosei poswigea. To sknérstwo
niemieckie! — nie na tém milo§é porzgdku a czystosci
polega, nie z tego sadz o czystosci, co cie na piérwszy
rzut oka uderza, co wywolane weale innémi pobudki a
nie potrzebg moralng, wewnetrzna, ktora sig wlasnie
nasze plemie cechuje. Aby wige cechy téj naszéj nie za-
tracié, pielegnuj milo§é porzadku 1 czystosci w twoim
wychowanku. Usamowolnij go W panowaniu nad jego
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ksigzkami, materyalem pismienniczym, strojem i bielizng,
niech sam wklada sig trzymaé to wszystko W pewnym
Yadzie 1 czystosci. Tym sposobem rozbudzisz wnim tkwigcy
w czlowieku instynkt do porzadku, a zewnetrzng czystosé
wewnetrzng potrzebg uczynisz. Przy téj sposobnosei wypada
nam nadmieni¢ o nieporzadku przytrafiajgcym sig dzie-
ciom w czasie snu. Wysledzenie przyczyny piérwsza niech
bedzie wychowawcy czynnofcia w t&j mierze. Za maly
pechérz jest po najwigkszéj czedci glowng przyczyng
wypadkéow tego rodzaju. Budzenie o stésownéj godzinie
zabezpiecza chwilowo, popiéra jednak ambicys jego i
moze wplynagé skutecznie na zupelne, jedli nie odwy-
knienie od tego nalogu, to przynajmniéj na wzwycza-
Jenie dziecka do stalego budzenia sig w niebezpieczné;
chwili. Kary moralne tam tylko uzyte byé winny, gdzie
sig dobitnie przekonasz o braku ambicyi i widoczngé]
opieszalosci wychowanka lub jego lenistwie. Pewniejszy
srodek jest codzienne obmywanie zimng woda krzyidw i
podbrzusza, ktére pomalu wzmocni muszkuly pechérz za-
mykajace, a tém samém od mimowiednego upuszczania
moczu w t6zku uléczy. Nie od rzeczy bedzie na dluiszy czas
odmowié dziecku takiemu napojuirzadkiego jadla na wie-
czerzg, jako téz zbytecznego umachania i zmeczenia fizycznego
przed polozZeniem sig na spoczynek. Rézga, jako rzecz iry-
tujagca nerwy, predzéj zle raczéj powigkszy, niz usmierzy.

.Jednym z bardzo powszechnych u nas $rodkéw wycho-
wanla czystosé popierajacych sg niewgtpliwie kapiele. Glosy
ze.mé powstajace przeciw uzywaniu tego srodka, jakoby
nle‘.bezpiecznego dla obyczajnosci i nieprzyzwoitego, a wre-
szcle zbytecznego srodka ksztalcenia ciala, majg, zrodlo tylko
W.lenistwie wychowawcéw. Dozorowanie tak trudne w téj
mierze dla wygadzajacych sobie wychowawcow kladzie tame
zgorszeniu, a stroj do kapieli przeznaczony, jest juz taka
ulgg dla wychowawcy, ze niegodziwémby bylo pozbawiaé
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mlody wiek téj prawdziwéj rozkoszy, oplacajacéj sig tak
sowicie fizycznie i moralnie. Kapiele rzéczne to prawdziwa
rozkosz wieku mlodego, baczyé atoli nalezy, aby spo-
conym lub z pelnym Zolgdkiem nie wchodzi¢ do wody,
w niej zachowaé sig tak, aby ruch nie byl sily wyczer-
pujacym, a wreszcie, aby wyszedlszy nie wysécha¢ na
wietrze, ale otrzeé sie i predko ubiéraé. Ze kapieli wrzéce
tw6j wychowanek przed rokiem siédmym uzywaé nie
powinien, uznasz sam za rzecz bardzo prostg i naturalng.

Koficzac wreszcie ustgp o czystosci jako srodku
zdrowie organizmu popiérajacym, nie moge pominac, ze
szozeg6lnie dziala on na zmyslowosé dziecka 1 na poza-
dany stan jego umyshu, co wezesci drugiéj dosadniéj sig
okaze.

B. Rozmyglne czyli sztuczne grodki wyksztalcenia ciala.

§. 36.
Ksztalcenie zmystow w ogole.

Gdybyémy nie zyli w 19tém stuleciu, ale w wieku
poczatkowéj poniekad cywilizacyi, ¢rodki przyrodzone
bylyby niewatpliwie zupelnie wystarczajagcémi do dosko-
nalego wyksztalcenia organizmu ciala naszego. Dzi§ atoli,
gdzie wlasnie ta cywilizacya tamuje coraz wigcé) sku-
teczno$é przyrodzonych sil na nasz organizm, ta sama
téz cywilizacya wynagradza nas po czeSci swémi zdoby-
czami, i podtrzymujac zjednéj strony sztuks dzialalnosé
spetanych sil przyrody, nastrecza zarazem potrzebe 1
mozliwo$é wynagradzania sobie sztuka skutkéw piérwotnie
przez przyrode zamierzonych. Rozmyslne zatém ksztalcenie
organizmu naszego zastapi¢ nam ma poniekad skutecznosé
nieograniczonéj i nieskrepowanéj cywilizacya przyrody, i to
wielkie nas od niéj oddalenie. Czy temu zados¢ czyni
cywilizacya, czy wyplaca nam ta jakoby macocha tro-
skliwoé¢é matki przyrody? oto spér, aczkolwiek czczy i
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do niczego wiodacy, wiecznie moze trwaé bedzie! Watpie
jednak, aby cywilizacya jako wyrdb duchowy ludzki za-
stugiwala na miano macochy w obec grubéj i nieokrze-
sané] sily brutalnéj, jakiéj przyroda jest przedstawicielks.
Rozmyslne zatém ksztalcenie czgici pewnych lub calego
organizmu naszego ciala, jak zjednéj strony jest konie-
czném - wynagrodzeniem za oslabiony wplyw §rodkéw
przyrodzonych, tak z drugiéj strony zdobycze ducha
ludzkiego wzglednie wyksztalcenia ciala nie moga by¢
w postgpowéj a praktycznéj pedagogii milczeniem pomi-
nigte. Zmysly nasze jako organa przewodzace swiat
materyi w glebie naszego ducha, jako czynniki spdjnosé
tych dwu Swiatow umozebniajace i1 $cisle zsobg wigzace,
na przewazng zaslugujg uwage, boé od ich stanu wielka
cze$é wyksztalcenia duchowego zawisla. Doskonalo$é wy-
ksztalcenia zmysléw naszych ulatwia wielce dokladne
pelnienie obowigzkéw powolania naszego, a zarazem do-
skonalo$¢ ich usposabia nas do podejmowania i do$wiad-
czania tysigeznych niewinnych rozkoszy, przenoszacych
nas w stan prawdziwéj szczesliwosci.

Nieudolne lub slabo rozwinigte zmysly twego wy-
chowanka stawaé¢ mu bedg tamg do osiggnienia harmonii
1 rzeczywistosci, pozbawig go moznosci doskonalego obo-
wigzkow spelnienia, pozbawia rozkoszy, ktorémi coraz
wyzé) czlowiek sig wznoszac zbliza do idealu. Staranie
zatém o utrzymanie i wzmocnienie zmyslow szczegolniej-
szé) wychowawcy poruczamy pieczy.

§. 37.
Ksztalcenie zmystow szezegotowo.

Ksztalcenie zmystow jak i wszystko ksztalcenie na
dwu zasadza si¢ prawidlach; po piérwsze: chronié je
nalezy od zewngtrznego uszkodzenia lub niewlasciwego
uzywania, a powtoére: wzmacniaé i doskonali¢ stésownémi
a niewyczerpujacémi éwiczeniami.
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Czynigc zadosy¢é obudwu powyzszym prawidlon,
przejdzmy porzadkiem wszystkie zmysly, przypatrzmy sig
co ich rozwojowi szkodzi, a co udoskonaleniu pomaga:

a) Wzrok oslabia zbyt jasne, nagle zmieniajace sig
éwiatlo, a wige, patrzenie w slofice, W mocno promienigey
ogien lub: §wiatlo a nawet w ksigzyc. Zbytne czytanie oso-
bliwie przy sztuczném swietle wnocy, gdy zmysly radeby
juz spoczgly po wrazeniach dnia, lub czytanie, pisanie o
zmierzchu a do tego pism drobnych, starych a niewy-
raznych, drobnego druku na zlym papiérze wdymie lub
éréd kurzu, oozywiscie nie jest wcale dietetyka oczu.
Mozolne, drobiazgowe prace rysunkowe, a u dziéwczat
biale drobne hafty, dzierganie koronek w desenie, ksztalcy
wzrok jednostronnie z wielkg szkodg organu. Ilez to osob
w Holandyi §lepnie od téj roboty zawczesnie! prace te
czesto wymagajace szkiel ocznych, nie utrzymuja wzroku
w stanie naturalnéj czynnosci, ale go wysilaja 1 psujg.

Zyzowania mniech twoj wychowanek unika, a czesto
u dzieci znajdziesz zarty niewczesne tego rodzaju. Niech
twé] wychowanek buja wzrokiem po obszarach lak zie-
lonych, niech €ledzi, lecz niewyczerpujaco, i odréznia
dalekie zgér widoczne przedmioty, niech oczy krynicznag,
zimng myje wodg, a wyksztalei zmysl wzroku. Rysunki
(osobliwie krédkowe z wolnéj reki, a cérklowe nie wyma-
gajace wielkiego natezenia wzroku) ksztalcg oko a tém
samém 1 smak, delikatnosé a wytwornos$é jego. Kto zpo-
wolania musi wzroku na drobiazgowe wyroby natezaé,
niech chwilowo a czesto od té) pracy zwraca oko na
odlegle niwy i bory. Przy nauczaniu czytania przestrzegaé
nalezy pilnie, aby ksigzek dzieci' mie trzymaly za blisko
oczu; 10 — 15 cali odleglosé ksigzki od oka wynosié
powinna jezeli ta nauka mnie ma wigcéj szkodzié niz
pomagaé! Niemowle, jezeli twarza do slonca sypiaé bedzie
zniewolone, dostanie wzrok krétki lub go calkiem utraci.
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Weale rozsadném jest uzycie zielonych lub szafirowych u
okien zaslon, jezeli slofice do sypialni zaziéra; kolyske
atoli ze spigcém dzieckiem oslaniaé sig nie powinno.

b) Narzedzie sluchu oslabia sig mocnego lub
niespodziewanego huku lub dzwigku wrazeniami; dluzszy
pobyt w miejscu, gdzie ciagly halas, w mlynach, fabrykach,
na wiezy podezas gdy dzwonig, niekorzystnie wplywa na
zmysl stuchu. Nieczysto$é uszu, spanie w wilgotném miejscu,
i zazighienie szkodzi zaréwno, jak zanadto wielka tro-
skliwo§é w usuwaniu powyzszych okolicznosci. Dozwdl,
niech strzaly, huk mlotu hamerni i dzwonu dzwigk
bliski znosi czasami tw6j wychowanek, a mycie zimng
wodg uszu i koSci czaszkowéj mieszczacé] w sobie wia-
§ciwy organ stuchu, zabezpieczy go od zazigbien i szko-
dliwych skutkéw wilgoci, gdyby mu kiedys znosié ja
wypadalo.

Spiéw i muzyka jest w ogéle najszlachetniejszym
§rodkiem uksztalcenia sluchu, a przy troskliwéj pieczy
tego organu, dzialasz tym srodkiem wielce skutecznie
zaréwno w fizycznym jak 1 moralnym wzgledzie. Prze-
strzegaj surowo, aby dzieci sobie lub drugim w uszach
drutem, szpilkami, piérkiem, zdzblem, koricem wrzeciona
i tym podobnémi narzedziami, czy to z powodu doswiad-
czonego $wiadu, czy z zartéw (dlaltaskotania) nie diubaly,
a po zolty odchéd do ucha gleboko nie siggaly, bomoga
fatwo nadwerezyé lub przebié blone sluchows i ogluchnaé
na zawsze. Jezeli bedzie lzoniecznie potrzeba usunaé gaszcz
przywrzaly z glebi ucha, to mokry koniec chustki zrobi
najskuteczniéj te sluzbe.

¢) Co do zmyslu powonienia, traci on swa
doskonalo$é przez zanieczyszczenie, nagromadzenie zwy-
ktych odchodéw nosa, jakotéz mocnémi wogoéle odorami
zaréwno mile lub przykre sprawiajgcémi wrazenia. Przed
uzywaniem pachnide! chroni twego wychowanka, zaréwno

z powodow zmystowych jak i moralnych, niech on samag
czystoéeig a porzgdkiem pachnie. Czyste powietrze
nosem wdéchane popiéra najlepiéj rozwdj i delikatnos$é
stosowng, tj. zdolng do znoszenia czas jaki§ i mocnych
nawet odoréw. Dlubanie palcami w nosach szkrofulicznych,
swawolne pobudzanie sig do kichania, wcigganie nosem
nitki lub ziarnek grochu a oddawanie ich wustami na
powrot, wyrywanie wloskéw z nosa, tak wechowi jak
zdrowiu niebezpieczne byé moga. Mocny wech czyli zmyst
powonienia jest czlowiekowi nader potrzebny. On go
ostrzega o czadzie weglanym, zagarze piecowym, stechlinie
w odziezy 1 pokarmach, wilgoci w mieszkaniu, o zepsutém
powietrzu, o grozacém niebezpieczenistwie ognia, nawet
o wielu truciznach. On podnosi zamilowanie kwiatéw,
smak potraw itp. Wiedziala snadz przyroda, gdzie organ
tego zmyslu umiedcié; bo nos wprzod jak na zwiady i
przeziory si¢ wysuwa, niz sam czlowiek i czuwa niejako
nad niebezpieczenstwem jego w rzeczach, w ktérychby mu
wzrok, stuch, smak i czucie nie wystarczyly. Unikaé trzeba
wszystkiego, co go tepi, np. zazywanie tabaki, ciaglego
przebywania w garbiarniach, zacierniach, szynkach gorzal-
czanych a nawet fajezarniach itp.

d) Na zmyst smaku wywierajg korzenne, drazniace,
mocne ipiekace pokarmyinapoje, tudziez zbyt gorace lub
zbyt zimne potrawy, wplyw bardzo niekorzystny. Nato-
miast czyszczenie jamy ustnéj, zebow 1 jezyka czysta,
nieco wystang woda, bez wszelkich proszkéw, past i
szczoteczek, jest nie tylko dla naturalnego rozwoju tego
zmyslu z korzyScia, ale potrzebg schludnosei iwarunkiem
utrzymania zdrowia zgbéw i dzigsel. Do wyksztalcenia
zmyslu tego szkola zupelnie nie ma ani §rodkéw ani po-
wolania. Owszem ma obowigzek moralny ganié i obrzy-
dzaé¢ wszelkie lakomstwo i szmakoszostwo.



e . 5

Dom powinien w tym wzgledzie nasladowac szkole,
a jezeli sam prowadzi kuchnig wykwintng, niech nigdy
w obec dzieci wielkiéj wartosci na to nie kladzie, co
tylko jezykowi i podniebieniu pochlebia. Rozpieszczenie
smaku wiedzie za soba rozpieszczenie i bezecng zniewie-
§cialo§¢ ciala. Niech dziécie wié co jest smaczne a co
jeszcze smaczniejsze, niech kosztuje tego i owego, ale za

niczém niech gwaltownie nie przepada, niczego, co lubi .

zjadaé, gwaltownie nie laknie, bo i na lakoé¢ mozna jak
na wedke zlotg ulowié cnote, a sprzedaé dobry obyczaj!
¢) Zmysl czucia czyli dotyk po calém ciele rozpo-
starty, przedewszystkiém zanieczyszczeniem skoéry, tamowa-
niem wypocin, zazigbieniem lub téz za cieplym ubiorem
ostabia sig 1 nadwereza. Oczywiscie czystosé ciala, kapiele,
tak zwane hartowanie si¢ umiejetnie i zwolna przeprowa-
dzone, uzycza korzystnych skutkéw na caly zmysl czucia
a przez to caly nawet wewngtrzny organizm czlowieka.

Wszystkie w téj mierze ¢éwiczenia naturalnémi po-
niekgd §érodkami odbywaé si¢ maja i muszg byé do
wieku i zdrowia zastésowane.

Kiedy skéranalezycie jest pielegnowana, moze czlowiek
mlody nie tylko koncami palcéw, ale lokciem ba i ko-
lanem rozpoznaé, co jest twarde a migkkie, co wilgotne
asuche, zimne, chlodne, cieple, gorace, gladkie a chropate,
mile techcgce lub dotkliwie kolace.

Atoli prawidlo harmonii i jednosci niech wychowawca
ma zawsze na oku, niechaj wystrzega znuzenia lub wysi-
lenia organéw w ogéle, a szczegélnie niech kosztem
drugich jednego przewaznie nie wyksztalca.

§. 38.
Ksztatcenie narzedzi mowy.

Mowe u dziecka twego budzi wewngtrzne w niém
parcie, aby daédo zrozumienia, jakie ma checi lub potrzeby.
Proste nasladownictwo uczy je té)] mowy, a Gwiczenie
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doskonali. Oczywista zatém, ze mowa zalezy od umy-
stowych ~zdolnosei dziecka, od otoczenia, ktére majac
przy sobie, mnaSladuje, i wreszcie od zmyshu stuchu jak
nie mniéj od doskonaloéci organéw mownych. Paragraf
niniejszy ma tylko wyksztalceniu narzedzi byé poswie-
conym, ‘ale 7e ksztalcenie tych mnarzedzi nie tylko od
ich uzywania, lecz i od powyzéj przytoczonych warunkéw
zalezy, przeciw ktérym tak wiele sie dzieje W naszym
kraju niestésownodei, musimy zatém o wszystko w sto-
sunku z mows bedace potracic.

Im lepszy bedzie przyklad a raczéj wzor, ktory
twoj] wychowanek w téj mierze nasladuje, tém lepszy
bedzie jego wymowa. Méw wyraznie, czysto, powoli,
i akcentuj nalezycie, atwdéj wychowanek niezawodnie
tychAzalet nabedzie. Méw dobra polszezyzng i on mowié
nig bedzie, kalécz ja, a i on tego od ciebie si¢ nauczy.
Dobrego wychowawee po dobrém wyslowianiu sig i dobréj
wymowie najsnadniéj poznasz. '

Przeciw dwom upornie zakorzenionym bledom wy-
stapié nam tu nalezy, a mianowicie: przeciw tworzéniu
jakiéj§ dziecinnéj a w kazdym domu innéj mowy, 1 prze-
ciw wkladaniu z mlodu pacholat do paplania w obcych
jezykach. Obie te wady stalyby, co do wywiérania zlych
skutkéw mna narzedzia mowne obok siebie na réwni, gdyby
wada druga nie byla stokro¢ od piérwszéj gorszy, jako
zostawiajaca glebokie §lady mna umysle wychowanka,
caly tok i porzadek jego mysli w glowie przewracajac
i wszystek nawet dobry smak moralny, jaki sig w nim
p67niéj wyrobié powinien paczac nienaturalnie. Zle zro-
gumiana miloéé do dziecka i pieszczota, jak nie mniéj
pragnienie matek predkiego porozumienia si¢ z niemo-
wletami jest powodem, Ze lada wyglosowi dziecka pod-
stawiaja skwapliwie rzecz réwniez pierwszy lepszg 1 tym
sposobem  tworza w umysle jego szereg wyrazoéw niewla-
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$ciwych, nie odpowiadajacych ani jezykowi ani pojeciu
tych rzeczy przypadkowo podlozonych. Jest to szereg
wyrazoéw najezesciéj krotkich, latwych do wygloszenia,
ze tak powiem leniwych, ktore tém samém nie tylko
weale organéw mowy nie ksaztalca, ale je owszem w od-
togu i zaniedbaniu na dlugo zostawiaja. Chronze wigc
ojcze i matko twe dzieci od tego kaléctwa, ktoérego
dlugo pozbyé nie mozna, a ty wychowawco strofuj surowo
pozostalofci dziecinnego slownika. Do dziecka od razu
tak moéwié nalezy, jak ono samo ma mOWiC W swém dal-
szém zyciu. Nie chcemy tém wcale pozbawia¢ matek
szczefcia, jakie sig przez pieszczotliwy jezyk do dziecka
uzyty poniekad podwaja, ale zdrabniajciez wyrazy islowa
pieszczoty tak tylko, aby je kazdy bez objagnienia 1
komentarza zrozumial. Jegli kto§ obcy mie wié, co twoje
dziécie przez ten lub 6w wyraz chee powiedzied, bedzie
to znakiem, ze juz je zle méwié wyuczono i zle ksztalca
sie jego odpowiednie narzady. Pieszczotliwa mowg sam
przyprawiasz dziécig o wade szeplenienia, mogaca atwo
zostaé ua cale zycie!

Bogdaj to w wychowaniu nie potrzebowano niczego
oduczaé. Pilnujciez wigc rodzice i wychowawcy nianiek
i mamek, aby cudacznego jezyka dzieci nie uczyly. Coz
to za kram niepotrzebny urobisig zichwiny w wyobrazni
a pamigei dzieciny! A na co? Iicie na to, aby po dwu
lub trzech latach z biéda a utrata czasu glupstwa oduczaé,
a innego nauczaé jezyka!— Po co te gzalone wymysly:
chysia zamiast gorace, gaga zamiast piecze, lulu zam.
spaé, ptutu zamiast pié, lala zam. gos§é, hajtu zam.
przechadzka, lola zam. koszulka, ziuziu zam. zimno,
ciucia zam. piesek, pipizam. kurczeg, czaczy zam. ladne.

Pilnujcie, aby dziécig odrazu wymawialo dobrze kazda
gloske, osobliwie k, 1, r, sz, 2. Jak to latwo cierpliwemu
do tego doprowadzié, gdy stanie naprzeciw dziecka,
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kaze mu na swe usta patrzyé i po razy kilkanascie zakwe-
styonowana gloske dobitnie wymawia. Dziecko w humorze
dobrym utrzymane, powtarza¢ je si¢ pokusi, a gdy raz
tylko przypadkiem dobrze wymoéwi gloske o ktorg chodai,
jui si¢ samo silié bedzie, aby téj nie uroni¢ zdobyczy.
Gorszg atoli sprawa z szeplenieniem 1 z jakaniem, czyli
zacinaniem si¢ i przestankowaniem w mowie, a przeciez
nauczylo doéwiadczenie, ze i tu matka lub wychowawca
wiele naprawié, czasem nawet zupelnie uleczyé moze.
Siynny mowca Demostenes kladl kamyczki pod jezyk,
aby sie nie jakal. W naszym wieku inne $rodki podaja:
Dr. Julius, bracia Malebouche, Charlier Bannsmann 1
Otto. Szczegdlna rzecz, ze jakanie mocniejszém bywa rano
niz wieczér, 7e przewaznie czgéciéj pojawia sig u chlopeow,
rzadko, nawet arcyrzadko u dziéwezat. Jakanie moze po-
chodzié z rozbicia glowy, krzyza, z przestrachu, z pieszczot
zbytecznych a nawet z nasladowania zartobliwego w nalog
przyswojoném byé moze. Kilku uczniéw udawalo mi sig
w szkole uwolnié od téj szkaradnéj wady tym sposobem:
1. Ze do odpowiadania nie wstawali z siedzenia, a zaczy-
naé musieli odpowiedz po maleriku i cicho. 2. Jezeli to
nie bylto dosyé skuteczném, kazalem jakajgcemu sig chfopcu

odpowiédz dawaé $piéwaniem, a $piéwajac nie jakal sig
weale. 3. Czasem w szeptaniu mniéj objawialo sig jakanie,
to téz czesto pozwalalem, aby milekcys pélglosem niemal
do ucha odszeptano. W szkole odpowiédz cicho dang a

dobra publicznie uznawszy, mozna wymagaé od dziecka,

aby na glos powtérzylo; a tak dodawszy otuchy dziecku,

nie rzadko plynnie odpowié. 4. Jak podpowiadanie

jest wielkim grzéchem szkolnym i ciérpianém nigdzie

byé nie powinno, tak podpowiadanie jakajacemu wielka

przynosi ulge i odzwyczaja go od téj wady, jesli nau-

czyciel nie czyni tego z niecierpliwoscig, ale lagodnie 1

spokojnie.

A e TSN W TR
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Wzgledem szeplenigeych najlepié) uzywaj téj metody
do nalezytego wymawiania glosek zniewalajacéj, jakiéj
uzywa si¢ w szkole gluchoniemych, to jest pokazywaniem
na sobie lub sztucznéj masce, co sig podezas wymawiania
téj lub owéj gloski wewnatrz ust moéwigcego z jezykiem,
gardlem, zebami, podniebieniem lub wargami dzieje.

Cierpliwoscig dopniesz celu, ze szeplenienie u twego
wychowanka zniknie. O wiele atoli, jak powiedzielismy
gorszg wadg, u nas bardzo upowszechniong, jest obyczaj
wkladania dzieci ledwo od ziemi odroslych do méwienia
obcym jezykiem. Powodem tego jest po najwiekszéj czesci
glupstwo pokrywane pozorna pieczolowitoécig o dziecko,
aby mu latwos$é i bieglo$é jezyka bez naukowego trudu
przyswoié. Z glupstwem walezyé zaden rozumny czlowiek
sie nie ima, z pozorem za$§ powyzé] wykazanym o tyle
sie godzi, o ile on przez wiele rodzin za prawde istotng
uwazany do tegoz glupstwa sprowadza.

Wlasciwos$eig to juz jest powszechnie wykazang i
udowodniong polskiego jezyka, ze kto mnim z urodzenia
doskonale wlada, ten latwo brzmienia wszystkiéj obcé)
mowy sobie przyswaja. Zawsze Polak lepiéj kazdym obcym
méwi jezykiem, gdy sie go dobrze wyuczy, niz ktokolwiek
innéj narodowosci, a nawet lepiéj niz kazdy rodak ro-
dzinnym, wlasnym jezykiem. Wielu piérwszorzednych
pisarzy francuzkich oddawalo Polakom na emigracyi swe
prace, aby ci im nie tylko styl, ale i prostz pisownie
poprawiali. Troskliwo$é zatém, aby dzieciom przyswojenie
obcéj ulatwié mowy, jest po piérwsze zbyteczng. Owszem,
uczge dziécie juz z mlodu obcego jezyka, pozbawiasz go
nie calkiem wprawdzie, ale o wiele téj latwosci w przy-
swajaniu sobie obcéj mowy, bo o tyle o ile go téj wla-
snoci polskiego jezyka pozbawiles. Uczenie zatém dzieci
mowy obcéj praktycznie, zanim doskonale swym rodzinnym
jezykiem wladaja , szkolidwych jest skutkéw na rozwoj orga-
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néw mownych, a tém samém i gwaltem poniekad na nie
wywiéranym, skoro do polskiéj a nie obcéj mowy przyspo-
sobione z urodzenia byly. Wkladanie wreszcie dzieci za
wezesne do bieglosci w uzywaniu obcego jezyka jest sza-
tanskim grodkiem wynarodowiania i paczenia ich mysli
iducha ich, zgola calego umyslu. , Gdyby loika wszystkich
jezykow byla jednaka,* powiedzial pewien pedagog 1 lin-
gwista, ,toby wszystkie ich skladnie jednakiemi byly;“
oczywiscie zatém, wkladajac twego wychowanka piérwé)
do obcéj jezykowé] loiki, zanim wlasng doskonale wlada,
weiskasz w umysl jego taka, ktora z przyrodzenia musi
mu by¢ wstretng, i caly umyst, caly nawet organizm
myslenia, caly system moézgowy spacza 1 wykrzywia, bo
one u twego wychowanka do polskiéj stworzone byly loiki!
Wychowanek tak nieszczesliwy moze by¢ prawym Polakiem
w sercu, w umysle jednak i we wszystkich umyslowych
funkcyach tchnaé bedzie obczyzng tak dalece, e zadna
praca nad soba samym juz go do prawdziwie polskié]
nie natchnie mysli. Nie mozemy na tém miejscu wigeé)
sie nad tém kaléctwem rozwodzi¢; bledy i niestésownosci,
ktoresmy rozwineli, jako szkodliwe rozwojowi organdw
mowy, siegaja jak widzimy o wiele daléj, bo azdo samego
gruntu wychowania — karza si¢ srozé] niz to na pozor
mniema¢ mozna bylo, bo karzg si¢ na duchu i umysle
twego wychowanka.

§. 39.
Gimnastyka.

Naturalne éwiczenia ciala podnosi sztuka, a miano-
wicie gimnastyka, sluzac zaréwno do wzmacniania sit
przyrodzonych ciala, jak ido przysparzania mu zwinnosci
i zrecznofci. Zaréwno zatém jest ona Srodkiem jak i
celem wyksztalcenia fiycznego. Wszystkie zarzuty przeciw
gimnastyce sg juz dzi§ pokonane. Stésujac do osobnika

Seredynski Pedag. 6



— 82 _

wybor éwiczen cielesnych, przy troskliwéj pieczy a dozo-
rowaniu, wreszcie przy rozumném to jest umiejetném a
systematyczném ich prowadzeniu i wykonaniu, gimnastyka
sowitémi nagradza si¢ owocami. Ksztalcac wszystkie czesci
ciala, czyni go ona zdrowém i coraz zdolniejszém do
znoszenia prac umyslowych, moralnie za$ wplywa tak
korzystnie, ze dzieci niebezpiecznie dokazywaé nie mogs,
to jest zabawy ich bedg mialy wigcéj pewny a mniéj
niebezpieczny charakter. Dzi§, gdzie potrzeba ksztalcenia
fizycznego, wywolala §ciste zastanowienie sig nad sztukg,
rozwijania i udoskonalenia sil ciala, stanowi gimnastyka
osobng poniekad nauke, bez ktoéréj niebezpieczng byloby
tylko rzeczg probowac zastésowania. W obcych jezykach nie
malo jest dziel w té materyi pouczaé nas moggcych. *)

I u nas zapewne niebawem pokaze sig systematyczne
dzielo w tym kierunku, skoro coraz zywié] powszechna
uwaga zwraca si¢ na ten §rodek wychowania.

Ze taniec, fechtunek, szermierke, plywanie i konng
jazdg do éwiczen gimmastycznych policzyé itakowe upra-
wia¢ nalezy, kazdy z myslacych i bez ksigzki odgadnie.

§. 40.
Opanowanie sklonnosei i namietnosei.

Scisly stésunek §wiatéw a wlasciwiéj zywioléw skla-
dajacych istote czlowieka tuszyé nam kaze, a codzienne
niemal dos§wiadczenie poucza, ze podobnie jak stan du-
chowosci naszéj wiele od stanu ciala zalezy, tak samo
tez, jesli nie wigcéj, i fizyczno§é nasza od stanu umyslu
naszego zawisla. Jesli zupelnie zdrowe cialo niemaly jest
tarczg przeciw ulomnosciom i brakom naszego umyslu
i w ogoéle duchowego $wiata, niewatpliwie téz pewien

*) Werner’s das ganze der Gymnastik. Meissen 1834. Vieth’s Encyclopadie
der Leibesitbungen ; Berlin, 1795. Anthropos von Schreber Leipzig 1859 itp.
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stan ducha wplywa korzystnie na rozwdj i utrzymanie
organizmu ludzkiego. Spokojny, wyrozumialy a tém samém
pewny siebie umysl 1 odpowiedni stan ducha jest pra-
wdziwém dobrodziejstwem dla ciala. Stan taki znany
powszechnie pod nazwy ,panowania nad soba,®
czyli sily trzymania si¢ na wodzy potega opanowania
swych namigtnosci i sklonno$ci do nieharmonii. One to
bowiem nieharmonijnie, a wigc niszczaco na istote czlo-
wieka dzialaja. Dla tego téz, zazdroié, nienawisé, gniéw,
wstyd, préznosé, bojazi, niezadowolenie ustawiczne lub
niepohamowana zgdza slawy, znaczenia, majatku, zemsty,
cudzego upokorzenia itd., te przewazne dysharmonie ducha
naszego, sa wprawdzie przewazng czeScig duchowego wy-
chowania, nie mozna ich jednak pominaé moéwige o Srod-
kach wychowania fizycznego, bo sg nieraz nie tylko ducha,
ale i cialo wiecznie trawigca, zabdjezg trucizng.

" Spojrzyj tylko mna piérwszego lepszego czlowieka,
ktérym choéby jedna z powyzszych sklonnoéci zawladla
na chwilg, a wyczytasz z jego ruchu, z jego twarzy wszystko
najwyrazniéj. Stan ciala rozstraja si¢ natychmiast zgodnie
z rozstrojonym stanem jego umyshi, wplyw ten jest wi-
doeznym i widocznie fizycznosei szkodliwym.

Wkiadaj twego wychowanka, aby byl bojarem, carem,
jak méwi nasz filozof, samodzierzcg namigtnosci, a panem
swego ciala sig stanie, czyli zréwnowazy w sobie sprzeczne
$wiatow go skladajgcych cigzenia.

Wkladanie zatém wychowanka od najwezesniejszéj
mlodosci do panowania nad soba, a raczéj nad témi
do nicharmonii w nas tkwigcémi sklonnosciami, jest nie
tylko przewazng czgicia moralnego wychowania, ale jest
olbrzymim i koniecznym $rodkiem rozmyslnym ksztalcenia
ciala. Mniéj tu nauka dziala na wychowanka, dopiéro
wielki zaséb wiadomosei uporzadkowany w systematyczng
calos¢ obdarzyéby go mégl podobnym stanem umyslu
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i to nie z wielkg jeszcze pewnoscig. Wigeé) stanowezo
zdziataé potrafi przyklad wychowawcy, i cale Ze powiem
powietrze dowowe, otoczenie i wplyw 'tego oto-
czenia na twego wychowanka pewniejszy rokuje
skutek. Przyklad duszg jest w téj mierze, bo jesli twoje
pachole nie widzi wtobie 1 w otaczajacych go najblizéj
ludziach téj cnoty, jesli do tego pada sam ofiarg twojéj
lub ich namigtnosci, toé tém gorszego skutku spodziéwaé
sig mozesz, im ono wigeéj zdolném, zZywszém i energi-
czniejszém. Namigtnosé namigtnoscia odplacaé ci bedzie.
Jego namigtnosci przeciwstawi¢ musisz umyst spokojny,
obojetny, powainy; wykaz mu jego slabosci, obudz am-
bicya godno$ci czlowieka prawdziwéj, zgodnéj z pokors,
chrze$cijanska, z uznaniem do$wiadczonéj powagi, obudz
bojazin bozg nie bez rozumowanego przekonania §cisle a
zwigzle przeprowadzonego. Alisci i to nie od razu skut-
kuje; ciggle zajecie twego wychowanka, roztargnienie i
oddalenie przedmiotéw pewne skionnosci u niego rozbu-
dzajacych, wielce jest pomocném a nawet konieczném.
Pézniéj fantazya, uczucie godnosci wlasnéj a samowola
wystepuja najczescié] jako wrogi harmonii, a tém samém
i przeznaczoné] mu rzeczywistosci. Ty sam je budzisz,
bo$ powinien, ale pamigtaj, ze fantazya twego wychowanka
ma byé¢ jak $niég czysta a bialg, i taka tylko uswigcié
go zdola ku pozgdané) rzeczywistosci; godno$é wlasna
i samowola réwniez tylko umiarkowane wychowaniem
majg swa wartosé 1 znaczenie. Jezeli wszakze te potegi
plonaé zaczynaja pozarem pochlongé mogacym umystowosé
twego pacholecia, miarkowaé je bedziesz rozumowaném,
zimném pojeé¢ prostowaniem. Niechcac tu wreszcie wehodzié
w granice wychowania ducha, musimy na tych uwagach
poprzestaé; wystarcza one bowlem na wykazanie, ze
opanowanie siebie samego jest potginym sztucznym, czyli
rozmyflnym srodkiem wyksztalcenia ciala.

P

¢. Obchodzenie si¢ z wychowankami o nie zupelnie doskonaléj
fizycznosei.

§ 4l.
0 niedostatkach i utomnosciach fizycznych.

Wielu z teoretykéw powyzszy a tak wazny dzial
naszéj nauki zbywa odeslaniem wychowawcy z kazdym
wypadkiem stabosci lub utomnoéci fizycznéj dziecka do
sztuki a raczé] rady lekarskid). Przepominajg oni nie
tylko téj prawdy, e przyczyn wielu niedostatkéw a
alomnodci ciala sa rzeczy nie raz od wychowawey za-
lezne, ale i to, ze w rozlicznych wypadkach ulomnosei i
praku cielesnego wyksztalcenia dobry wychowawca wielu
4cisle pedagogicznémi §rodkami rozporzadzaé moze i po-
winien, zanim rady lekarskiéj zasiegnie. Oczywiscie, nie
mamy na mysli zamiaru, aby wychowawca wdawal sig
w rzecz mie swoja, leczyl czy to domows aptéky, czy
lacifiska kuchnig; rozbiér niedostatkow fizycznych naj-
zwykléj sig u dzieci pojawiajacych i zbadanie ich zrodel,
wykaze nam granice migdzy czynnofcig w té) mierze do
wychowawcy nalezgcy a czynnoscig, ktora wylacznie
lekarzowi zostawié wypada. Trzy s przewazne przyczyny
i sr6dliska niedostatkéw a ujemnofci fizyeznych; wszystkie
bowiem sa skutkiem: albo 1) zlych nawyknien w ogole,
(np. wierzganie nogami, wcigganie otoki znosa, oziewanie
geby przy zastuchaniu sig, glosne myslenie) albo 2) pe-
wnego stanu umyslu, (np. zapatrywanie sig, zagapienie
lub zamyslenie itp.) albo wreszcie 3. pewnéj przeszkody
zaszléj worganizmie, (np. wszelka chorobowa przypadlosé
lub stan staly choroby, jak krzywy paciérz, szczerba na
czasce, niedomykalnoéé zastawy sercowéj itp.) Juz ztego
okre§lenia ujemnosci fizycznych latwo wnioskowaé, ze
piérwsze dwie kategorye niemal wylacznie do wychowawcy
nalezg; w trzecim za§ wypadku ma tenze na sumieniu
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cigzgey obowiazek wezwaé rady lekarza nawet i w takim
razie, gdyby ta nauka nie byla mu obea. Jesli wycho-
wawca w dwu piérwszjfch wypadkach przyjawszy zastrze-
zenia, ktére ponizéj nadmienimy, zaradzicby nie mogl,
nie jest zupelnym pedagogiem, bo nie jest zdolnym spel-
nia¢ zadania swego zawodu. Doswiadezenie pokazuje, ze
zawodowego wychowawey najczescié] piérwszém jest to
zajeciem; rzadko bowiem sig zdarza, aby ktos pod
opiekg dostawal pachole bez ujemmnosci wyplywajacych
z piérwszych dwoéch 7rédlisk, i jemu to wlagnie przypada
wyplewi¢ wady, ktérémi w domu rodzicielskim albo przez
zbytnig, troskliwoié albo opieszalosé dziécig skazono.

1) W dziale piérwszym ujemnosci fizycznych rozré-
zniamy jeszcze niedostatki @) ze sposobu zycia, i b) znie-
wlasciwego uzywania narzedzi lub sil przyrodzonych
wynikle.

Wplyw wychowawcy co do piérwszego rodzaju uje-
mnosci  ogranicza sig do przezornego a stopniowego
wezwyczajenia w prawidlowy sposéb zycia, a to nie tylko
z powodu uwzglednienia wymogéw wychowania , ale i
z czysto hygienicznych i sanitarnych wzgledéw. Nagla
odmiana sposobu zycia jest jak wszystko nagle, nieprzy-
sposobione, wstrgtném i szkodliwém organizmowi, ktéry
i nieprawidlowos¢ do pewnego stopnia posunieta, w ,druga
nature“ przerobi¢ wsobie jest zdolnym. Naganném jest
przeto uzycie §rodkéw gwaltownych, naganném nawet
surowe obejScie sig wychowawcy, pragnacego dla swéj
wygody, jednym ze powiem zamachem, wlasciwy sposob
Zycia narzucié dziecku, #le dotad wtéj mierze popro-
wadzonemu. Przyklad drugich, starszych i wspolkolegow
lagodna uwaga, czesto ubocznie tylko tj. nie wprost do
pacyenta twego zastésowana, skutkuje tu nad podziw.
Poczucie godnosci twego wychowanka przewaznym tu
czynnikiem, a nawet najbardziéj rozpieszczone wygodami
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i zbytkiem wszelkiego rodzaju dziécie, cl'lgtnie nasladuje
starszych 1 rowiennikow stésuja,cych. sig .do. pawnego
zycia porzadku; wkrétce powstydzi sie znlewwsclalosc.u;
nadmiaru w énie, zabawie, spoczynku i jadle pozbywa sig
latwo, majac wtéj mierze przyklad budujacy.

Leczenie ujemnosci wyniklych z niewlaéciwego- gzy-
wania zmysléw lub sit przyrodzonych jest juz mOZO.lfl.lerzad
od poprzedzajacych czynnoscig. Tu skrupu-latmeJ ma
badaé wychowawca powody blad sprowadzaJa&cg; blqid.l
bowiem tkwié tu moze w organizmie z przyrodzenia raczé]
niz zniewlasciwéj nawyklogci. W piérwszym razie, gd'lz1e
érodki sztuczne uzytémi byé muszg, rada lekarsk.a, jest
niezbedng; w drugim za§ razie wychowawca ma madgléx.n
zwracaniem uwagi zniewolié wychowanka do poczucia
potrzeby pozbycia sig bledu lub wady (np. zyzowania
chwilowego, niedbalstwa w ruchach i trzymaniu sig, upa-
daniu bez potknigcia si¢ itp.). Wytlémaczyé mu Wycho:
wawca powinien skutki z podobnych niedostatkow, a jesli
nie zdola przekonaniem wywolaé poprawy, a brak woli
i uwagi nie za§ blagd organiczny zwichnienia powodem,
to wtakim razie surowszych juz $rodkéw imaé si¢ jest
obowigzanym, aby go zmusié koniecznie do dobrych
nawyknien.

2) Dzial drugi niedostatkéw ciala, wyplywajacych
z rozdraznionego lub niestésownego z wiekiem stanu umystu
wychowanka, wylgcznie juz prawie do wychowawcy nalezy,
choéby nawet ten stan umystu byl skutkiem pewnych
niedostatkéw fizycznosci (np. zlego trawienia, zwigkszonéj
sledziony lub watroby, drazliwosci nerwéw wogdle itd.).
Gdy za rada lekarska w téj mierze pomaga sig wprost
cialu, to rzecz psychiczna, niekorzystnie na cialo dzia-
lajaca, nalezy do wychowawcy. Owo postawienie umystu
w stan naturalny odpowiedniémi rozumowaniami, moralném
wyksztalceniem, praca umyslows i wplywem swego cha-
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rakteru, by wychowanek zapanowal nad szarpigcémi go
namigtnodciami (nie tylko cielesnémi ale i moralnémi t;.
zbytnig ambicya, zawiScig, zemsty checig itd.) to rzecz
juz wychowawey! Trudna wprawdzie, bo bezwzglednego
zaufania wychowanka wymagajaca, mozolna, bo nieraz
zbyt poufalgca wychowanka z wychowawcs, aliSci w tém
sztuka wychowania, by to wszystko pogodzi¢ w zasto-
sowaniu.

3) Dzial trzeci ujemnosci fizycznych, wyniklych sku-
tkiem pewné] przeszkody w organizmie zaszléj, opiece i
przepisom lekarza zostawi¢ nalezy, je§li choroba nie jest
tylko chwilowém oslabieniem.

Dieta jest tu zaréwno §rodkiem hygienicznym jak i
pedagogicznym, najlepszém jest bowiem przysposobieniem
do czynnoici 1ékarza, jak i probierzem czy slabo$é jest
chorobg czyli téz udaniem. Jak wszedzie zbytek, tak i
zbytek troskliwosci w téj mierze, i zbytek obojetnosci
wychowawcy zaréwno szkodliwym. Raz dziécig uda ci
chorobe, aby zwolni¢ si¢ od pracy, drugi raz zatai, (oso-
bliwie gdy si¢ do winy poczuwa) istotng staboéé i cier-
pienie, byle go tylko przechadzka albo zabawa nie ominegla.

Owoéz pokazuje sig, ze nawet i wtym dziale niedo-
statkéw fizycznych, dzialanie wychowawcy nie ogranicza
sig do zawezwania i wykonywania rady lekarza; wycho-
wawca i w tym dziale ma wielkg i wazng czynno$é nie
tyle juz fizycznosci ale raczéj umyslu wychowanka dotyczaca.

§. 42,
Zamknienie.

Stanglismy u kresu piérwszéj czeéci zarysu prawidel
naszego wychowania, czesci waznéj a szczegé6lniéj dla
nas, ktorym wyksztalcenie fizyczne, jak z narodowych
wyplywa¢ pobudek i potrzeb, tak téz i ku narodowym
celom zdaza¢ powinno. :
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Polozenie geograficzne kraju naszego, nasze krancowe
czyli kresowe stanowisko w og6lnéj Zachodu <3yvviliza(:yi3
wymaga po nas poteznego rozwoju sil fizycznych. W té)
mierze ciezy na nas zaréwno moralny jak i czysto natu-
ralny obowiazek; a delikatne pachole, choéby zdolnoscig,
umyslows okupi¢ sig dostatecznie i wynagrodzié mialo
nieuczynienie zado$¢ téj mysli narodowé) =z powyzszych
obowiazkow wynikléj, poczuwaé sig ono dlugi czas musi
istota niemal niespelna polska, ugiaé i opuscié sig pod
pastwa, wewnetrznego niezadowolenia, zbytecznych i nie
raz wielce nieslusznych w sobie skrupuléw lub wymagan;
a podobny stan jego ducha jest juz rozstrojem wplywa-
jacym zaréwno na cielesny organizm jak 1 nalad wjego
umyslowosci bardzo niekorzystnie.

Celem przeto wychowania fizycznego jest nie tylko
a) stopniowe rozwinigcie, wyksztalcenie i sztuczne uspo-
sobienie ciala do samodzielnego rozwoju, tak, izby ono
wazroslo, wypigknialo, nabralo dlugotrwaléj zywotnéj sily
i zrecznosci, jak niemniéj bylo zdolném do tatwego zno-
szenia trudéw wszelkich; nie tylko b0) przywiedzenie
wychowanka przez zdrowe i nalezycie rozwinigte cialo
do dzielnego stanu wladz umystu; ale takze, zwlaszcza
u nas, jest ¢) przysposobieniem do zado§éuczynienia
idei narodowéj, przekazané] nam zaréwno polozeniem
geograficzném, jakiobowigzkiem wzgledem kraju naszego
a cywilizacyi Zachodu, idei stwierdzoné] przez dlugie
wieki bytu naszego szeregiem niezliczonych ofiar.

W obec takich celéw jakzez wysoko podnosi sig zna-
czenie 1 wartosé wychowania fizycznego, jakzez sumiennie
poswigciéby sig mu godzilo kazdemu wychowawcy !

A jednak jak wiele nierozsgdku i opieszaloici tkwi
wnas pod tym wzgledem.

Obrazek ,Orcia“ w Komedyi Nieboskiéj Krasifiskiego
w rozmarzonych glowach naszych mlodych matek prze-
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ksztalca sie wjakié ideal dziécigeia. Nie rzadko slabe i
nikle pachole, ktére zle trawi lub na $ledziong ciérpi i
z tad nadobnie osowialo, widzg, nie chorém fizycznie, ale
genialnym, szczegélnie przez Opatrzno$é uposazonym W przy-
szlodci czlowiekiem; nieraz nawet w istocie wcale mierné]
pod wzgledem umyslowym, widzg przyszlego mysliciela,
artyste, poete itd. i zamiast ratowac to stworzenie lecze-
niem i ksztalceniem ciala, zabijaja moralnie, podnoszac
schorzaly i nienaturalnie wybujaly umys! syceniem wiedzy,
ktéréj nieszczesny pacyent nie strawi, ale pastwa sig
stanie. Konczymy Reja slowami, ze polskiemu pacholeciu
,nie zawadzi i konika dosiesé i jakos sobie na nim poigrad,
a jakoby go téz, czasu potrzeby, obrécié. A jesliby moégl
i drzeweczko znie$é, tedy i to nie wadzi, z nim sobie
poigraé, reke uwazaé do pierscionka albo do czapeczki
pomierzyé, a poduczaé sig z mlodu, aby si¢ i na starosé
przygodzilo.“

Rej powiada ,nie wadzi* — my dodamy, ze ko-
niecznie potrzeba.

II. Duch wychowanka.

§. 43.

Zagajenie.

Rzecz o ksztalceniu zmysléw a opanowaniu sklon-
noéci jako o érodku cialo ksztalcacym, zaczepila juz o
zakres tredci przypadajacéj do niniejszéj czesci naszego
zarysu wychowania.

Zmysly, owe jedyne przewodniki wszech§wiata ma-
teryi w $wiat ducha naszego, s3 zarazem Iacznikiem dwu
¢wiatow nas skladajacych. One to chwytaja wszystkosé
wszechéwiata materyi i wiodg w $wiat ducha naszego, a
przez to staja ilacznikami dwu §wiatéw nas skladajacych.
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One to chwytaja wszystko, czém S$wiat materyi wrdzno-
rodnych zjawiskach si¢ ukazuje, a odnoszac swe wrazenia
do moézgu jakoby do zbiérnika, podajg duszy Iudzkiéj
materyal do odpowiedniego uzytku. O ile lepiéj wyksztal-
cone zmysly, o ile sposobniejsze do podejmowania rézno-
rodnych wrazen, jakich zjawiska przyrody nastreczajg,
tém dokjadniejszy w mézgu zloza one obraz, tém jasniejsze
wyobrazenie; a jesli na tych wyobrazeniach jedna duchowa
potega a mianowicie potega poznania spoczywa, to¢ zmysly
sa t6] potegi rzeczywista a raczé] materyalng podstaws.
I dla tego rzecz o wyksztalceniu zmysléw laczy tém
samém juz uwagi nasze nad wychowaniem fizyczném
z uwagami, jakie nad wyksztalceniem ducha wychowanka
rozwinagé nam wypadnie, Niemniéj opanowanie sklonnosci
jako srodek cialo ksztalcagcy uwazane, wymaga (oprocz
nawyknienia i przyzwyczajenia) rozwinigtego rozumu, uczué
szlachetnych 1 poteznéj woli, wymaga w ogole sil pewnych
duchowych. Zadoséuczynienie tym wymaganiom cialo ksztal-
ci¢ majacym juz do prac nad duchem i samego ducha
wychowanka nalezy; a okoliczno$é ta wigze powtdrnie
rzecz wychowania fizycznego z wyksztalceniem ducha, co
nawiasem mowige nie stabo dowodzi $cisté] spojni i za-
leznosci dwu swiatéw nas skladajacych. Po tych uwagach
Jak po stopniach wejdzmy do wspanialé] ducha naszego
Swiatyni, rozpatrzmy si¢ w jéj do labiryntu podobnych
kruzgankach, poznajmy wszystkie ozdoby jéj i bogactwa,
pokuSmy si¢ zmierzyé jéj szczytna ku niebu pietrzacy sie
gotyke, a tak przygotowani zbadajmy Srodki, ktérymiby
z surowego materyalu jakim jest mlode pachole zbudowaé
gmach, wspanialéj mysli Boga odpowiedni. Przygotujmy
sig wige zanim do szczeg6lowego rozpoznania ducha ludz-
kiego przystapim, kilku uwagami, ktére mimowoli sie
nasuwajg na mysl o duchu, zastanéwmy sig nad wartoscia,
ducha ludzkiego.
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§ 44.
Wartosé ducha ludzkiego.

Zanim do wychowania fizycznego przystapilismy, za-
stanowiliémy si¢ nad wartodcig ciala czlowieka, przyzna-
lismy mu piérwszenstwo wéréd wszystkich organicznych
stworzeri, na jakie sobie ustrd] jego doskonalodcig swoja
gastuzyt, nadmieniliSmy jednak, ze dopiéro jako ducha
mieszkanie bogaci sig wlasciwg godnofcig i usposabia do
panowania nad swiatem. Dopiéro duch ludzki w czlowieku,
jako tchnienie Boga nieémiertelne, rozumem silny, uczuciem
wielki, wola potezny, goruje ponad wszechstworzenie 1
po Bogu piérwszym jego jest panem. Czlowiek jedynie
w skutek poteg swego ducha, moze nad swg istotg a
przeznaczeniem rozmyélaé, w skutek duchowych tylko
poteg moze pojac wiele zjawisk na ziemi i niebie, o ich
przyczynie i celu sie wywiadywaé. W skutek nich ksztalci
sie cztowiek bez korica! od dziecinistwa do péznéj starosel,
podobnie jak i ludzkoéé cala w skutek nich postepuje
naprzod w zdobyczach wiedzy, W sztukach, wynalazkach
it. d., gdy inne stworzenia, nieraz zadziwiajaco zregcznie,
jak pszezola, jaskolka, od wiekéw jednako budujg komérki
i gniazda, i do konca 4wiata wswéj sztuce a raczé) zre-
cznofel z pewnoscig nie zrobig postepu. Za pomocy to
ducha wywiéra czlowiek oW szczegdlny jakoby magiczny
wplyw na calg przyrode i pewien rodzaj wszechmocy nad
nig rozciaga; za Ppomocy ducha czyni ja trefcia swego
poznania a przez to 4rodkiem poznania Boga; a slyszac

" owg wspaniala piesi stworzenia Boga chwalaca, postuguje

sie w skutek woli przyroda calyg, celem wyrazenia sWéj
milogei i hotdu dla Boga i czlowieczenstwa.

Atoli i to wszystko nie dos¢ cztowieka zadowalnia;
chociaz tak wiele duch jego opanowaé i zuzytkowaé jest
zdolny, teskni on wiecznie do swego piérwotnego zrodla,
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do zupelnéj spojni z Bogiem, do zlaczenia sig z Nim na
wieki i pragnie téj tesknocie zadosé uczynié. Posrednie
samodzielnem ksztalceniem sig poznanie Boga, posrednie
oddanie mu holdu miloicig Swiata nie moze go dostatecznie
zadowolnié: bezposrednie poznanie Stworcy i bozposrednie
oddanie mu czci nie przestaje nigdy byé jego pragnieniem;
a okoliczno$é powyzsza prze wszystka istote jego do ciaglego
ksztalcenia sie i udoskonalenia, ktore niczém inném nie
jest jak zblizeniem si¢ do bezwzglgdnego poznania istoty
najwyzszéj. Jezeli w ten sposob pojmuje wychowawca wartosc
ducha ludzkiego, uzna on i wielkie znaczenie swéj zwycho-
wankiem czynnosci. Pojmie wznioslo§é zadania swojego,
#e pomoc slabé] istocie ku takim celom udzielona odpowié
celom, jakie Bég mogl mie¢ w stworzeniu czlowieka, ale
i uzna, ze bez znajomosci poteg a sil ducha, bez zna-
jomosci $rodkéw jéj wyksztalcenia, praca jego bylaby
zbyt trudng i watpliwéj skutecznosci.

§. 45.
0 wladzach ducha.

Wizystkie objawy ducha ludzkiego, a zatém i wszystkie
tych objawoéw zrédla czyli zdolnosci wrodzone na trzy
gléwne dzielg sig kategorye czyli dziedziny.

Wizystkie zdolnosci i sily ducha za pomocy ktorych
do pewné) przychodzimy wiedzy, zowiemy dziedzing
poznania, czyli krécié) poznaniem. Siedzibg tych
?dolnoéci, caly Swiat formalnego myslenia obejmujacych
jest moézg ludzki, bedacy zarazem naszéj wladzy poznania
organem. Wszystkie natomiast zdolnosci i sily wrodzone
do Swiata uczué wszelkiego rodzaju si¢ odnoszgce, stanowia
d.rugad duchowg a potezna wladze, ktoré) serce ludzkie
smtiz.ib.a),. Wiszystkie te zdolno$ci dziedzing uczué czyli
kroclé.]' uczuciem zowiemy. Obiedwie te wladze powyzsze
skladajg si¢ na trzecig wypadkows wrodzong, w ktoré)
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juz wszystkie nasze checi 1 pragnienia, wszystkie naszé;
swobody ducha przywileje i wszystkie warunki wolnogci
(wylacznie ludzkiéj) w nas tkwigce podporzadkowaé wy-
padnie. Organem té wypadkowé] wladzy jest juz cala
istota czlowieka, a zowiémy jg zwykle dziedzing pozgdan
czyli wola.

Wola poznaniem i wladzg uczué spotegowana, roz-
porzadzajac zaréwno calym fizycznym jak i duchowym
$wiatem istoty czlowieka, wystepuje tu jako najpotezniejszy
nasz czynnik, jako wladza najistotniejsza, wzglednie tego,
co nam przez najwyzszy doskonalo$é¢ ludzka rozumieé sig
godzi. Poznanie, uczucie a wola, oto wladze ducha ludz-
kiego, oto glowne $wiata duchowego czynniki, ktore
trescia byé maja wychowania czynnosci; chceszli wige
ksztalci¢ te wladze, poznaj je we wszystkich najdrobniej-
szych rozczlonkowaniach, we wszystkich odcieniach, we
wszystkich mozliwych stanach a sile napiecia, i taks dopiéro
uzbrojony wiedza, przykladaj mistrzowska 1 przez do-
§wiadczenie pewng twg reke do rozwinigcia najwspanial-
szego dziela w zarodzie, jakiém jest tw6j wychowanek.

Juz to bowiem ztoku a porzadku, w jakim ksztal-
cenie zdolnosci podejmowaé nalezy (co w § 22m wylo-
zyliSmy) juz to z prostego rozumu domyflié si¢ latwo,
ze roézny bywaé¢ musi stan, rézna, zZe powiem wlasciwosc
a sila napiecia kazdéj ztych trzech dziedzin wladz du-
chowych czlowieka. Zdolnosci masz budzié, musza wigc
one posiada¢ pewng wlasciwosé, musza byé w pewnym
stanie zdolnym do obudzenia, tj. muszg byé bierne.
Twéj wychowanek do pewnédj chwili zywota swego jest
nawet wylacznie bierng istota. Rozbudzone zdolnosci
zaczynaja byé czynnémi, stajg sig jakoby drugg mate-
matycznie biorac potega wladz duchowych, i wychowanek
twoj jest czynnym, a ty te czynnosé ksztalcisz, aby byla
zupelng a doskonalg. Czynnoéé ta wladz wychowanka

przybiéra z czasem czysto osobnikows ceche, pewns samo-
dzielng oryginalnos¢é osobnikowi przez ci¢ wychowanemu
wlasciwg, pewng tworczos$é, ktorg zrazu kierowaé a
nastepnie usamodzielniaé w nim nalezy. Jest to, ze sig
wyraze trzecia matematyczna wladz duchowych potega.
Bierno§é, czynno§é a tworczo$é, oto s3 stany
dziedzin zdolnosci ducha ludzkiego, wlasciwosci istoty
naszéj objawiajace sig w przytocznym porzadku szczegol-
niéjszg zdolnosci pewnych przewaga, lecz raz objawione
w czlowieku nie opuszczaja go nigdy, istniejac obok
siebie W nim, jako ducha przyrodzone a Zywotne czynniki.

- Wszystkie zatem wladze ducha naszego na trzy powyzsze

dzielimy stany, w ktérych przewazne zdolnosci cislejszym
rozbiorem uwzgledniajac, podamy mysli, skazowki, rady
i przestrogi ksztalcenia dotyczace.

I POZNANIE.

Przez wladzg poznania rozumiéé nalezy stek wszyst-
kich zdolnosci czlowieka, za pomocg ktérych poznaje on
Swiat zmyslowy, wlasng istote, a w skutek tego i istote
Boga. Jak widzimy, zakres dzialania téj wladzy ducha
Jest niemalym, skoro jéj celem znajomoié $wiata, czlowieka
1 Boga; ale téz odpowiednio do tego zadania nie szczuplym
ona zasobem zdolnoSci rozporzadza, calym szeregiem sil
ku temu sposobnych si¢ objawiajac. Ogladajac sie na
rozmaite stany napiecia téj sily, na kierunek w jakim
sig to poznanie objawia, a wreszcie na wlasciwosci wszyst-
kich téj wladzy podporzgdkowanych zdolnosei, oznaczymy
biernos¢ téj wladzy, wyobrazniaipamiecig; czynnosé
J6) zamkniemy wmysleniu, jako wzdolnosci wyrabiania
pojg¢é, wrozumie a rozsgdku, jako wladzy wyra-
biajacéj sady i wnioski, gdy wreszcie twérczosé
poznania obejmie fantazyg i caly umyslu potege.
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A. Bierno§é poznania.
§. 46.
Wyobraznia.

Wszystko co nas otacza, wszystkie zjawiska przyrody
i wszystka w nas i w okolo nas objawiajgca sig czynnosc,
sprawiaja na zmysly nasze pewne wrazenia, ktére zbiegajg
sie w jedno ognisko ducha, zwane wyobraznig. Wyobraznia
jest zatém, ze powtorze jednego z naszych filozofow, ,kuznig
wyobrazeti,“ zdolnoscig otrzymywania wyobrazen wynikajg-
cych z wrazeii zewngtrznego i wewnetrznego swiata. Zmysly
spostrzegajg czyli podejmuja wrazenia, a te po odpo-
wiednich nerwach jakoby po drutach elektrycznych plyna
do moézgu i zamieniajg si¢ W wyobrazenia. Za pomocy
wewnetrznych zmystéw przychodzi czlowiek do wyobrazen
o wlasnym wnetrzu, o stanie i zmianach swéj duszy, a
gdy zewnetrzne spostrzezenia przekute w wyobrazni na
wyobrazenia, przywodza go do $wiadomosci $Swiata zewne-
trznego; wyobrazenia przez zmysly wewngtrzne wywolane
daja mu $wiadomo$¢ siebie. Gdy piérwsze sa podwaling
poznania Swiata zewngtrznego, drugie staja si¢ podstawsa
poznania $wiata ducha, a wspdlnie wzigte stanowia grunt
wszystkiego poznania.

Kolebky tedy wszystkiego poznania jest wyobraznia,
a ze ta od doskonalo§ci zmysléow zewnetrznych i wewne-
trznych zawisla, zwigzek §cisly swiata materyi i ducha
w czlowieku i wzajemna ich od siebie zalezno$é najjasnié)

tu wystepuje.
§. 47.
Ksztatcenie zmystow $rodkiem ksztaicenia wyobrazni.
Skoro wyobraznia jest, ze tak powiem piérworodem
i kolébkg, ludzkiego poznania, skoro jest stekiem naszych
wyobrazeri, wyksztalcenie jéj nie malé] musi byé wagi;
a ze zmysly prowadzg do niéj materyal ozywczy to jest

o G e

“wszystkie nasze wraZzenia i spostrzezenia, ksztalcenie

zmysléwjestnajwazniejszymsrodkiem wyksztal-
cenia wyobrazni. Wspiéra nas tu wielce juz samo
przyrodzenie nasze, Trozwijajac W rownéj mierze zmysly,
w jakiéj sig caly nasz rozwija organizm; pod rekg,
atoli bieglego wychowawcy rozw¢] zmyslow odbywaé sie
moze i powinien o wiele wigcéj prawidlowo a systema-
tycznie, wszechstronniéj, szybciéji pewniéj. Przy wyksztal-
ceniu fizyczném nadmieniliSmy juz, co zmyslom szkodzi
a co ich rozwdj popiéra, zdolnosé atoli zmysléw do udo-
skonalenia sig jest prawie tak bezgraniczna, ze na wigksze
uwzglednienie pedagoga zasluguje. Jakzez subtelne réznice
dostrzega oko malarza, chocby o wiele fizycznie slabsze
od oka innego czlowieka! Muzyk wysledzi réznice tonéw
takie, jakich kogo$ innego doskonaly zresztg organ stuchu
weale mnie dostrzega. Pozbawionych wzroku, nagradza
doskonalszy rozwdj sluchu i zmystu dotykania. Wycho-
wawcy atoli zadaniem nie ma by¢ tak subtelne udeli-
katnienie zmyslow, ani przywiedzenie ich do najwyzszego
napigcia a wrazliwosci, ale ksztalcac wedle prawidel fizycznych
winien tylko doswiadczaé¢ ich subtelnosci, a wkladaé je
do pewnéj wprawy bez wysilenia; przedewszystkiém zas
karmié je wrazeniami prawdziwie pigknémi, Niech
spostrzezenia twego wychowanka bedg raczé) dokladne
niz nagminne i pobiezne, a wyobrazenia jego beda
rowniez dokladne i pewne. Przyroda zywa i martwa
nie przestanie byé najlepszym materyalem do sycenia
‘wyobrazni, juz to przez swe bogactwo drobiazgowych réznic
jednych i tych samych zjawisk, juz to przez wplyw swoj
blogi, daleki od rozpieszczenia zmysléw, a rozbudzenia
tego, co zmyslowoscig zowiemy. Gdy wychowawca ksztalci

szysly, niech to czyni raczéj w formie zabawy, zaréwno tu
‘bowiem brak systematycznosci jak i pedantyzm szko-

dliwym w skutku si¢ okaze. Wrazen i wyobrazen zapas,
Seredynski Pedag. 1
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pomnazaj zwolna i systematycznie, pedantygmu jednak
nie zniesie twéj wychowanek. Jak wielky jest potega,
jak dalece doniosle znaczenie piérwszych wrazen na cale
wychowanie a nawet na przyszlosé i stanowisko wycho-
wanka, dowodzié byloby zbyteczném, skoro widoczna
w codzienném Zyciu wazno§é tych piérwszych wrazen zlu-
dzita do tego stopnia wielu myslicieli, iz na niéj ?aly
wychowania system (oczywiscie falszywy) budow.ah. %)
Otaczaj wige twego wychowanka wszystkiém, co plgkn'e,
a pigkne raczé] w prostocie niz w zbytku, W p.raw,d’me
raczéj niz w zludzeniu, bo tu o czystosé, prawdmwo.sc a
dokladnoéé wrazehr i wyobrazeit chodzié ci powinno.
Nie rzadko wiecéj stanowczo oddzialywa na wyobraznig,
twego wychowanka jeden kwiat, jeden listek mawet do-
Kkladnie wzrokiem uchwycony, niz cale grzedy réznorodnego
kwiecia; zawsze mala prosta piosenka z piersi kochajacé)
matki plynaca utkwi w wyobrazni silniéj, inne rozzfn'zj')f
wladze i o caléj przyszlosci wychowanka nieraz Wigee)
stanowi, miz cale diwigkéw 1 tonow harmonijne potopy
nowoczesnéj muzyki, wktorych tonie tylko wyobraznia

" dziecka, nie zaskarbiwszy sobie znich ani jednego pozy-

tecznego wrazenia. Nauka, szczegélowo wyobraznig ksztal,—‘
cacy jest tak zwany ,poglad®; nauka ta jesjt a raczé)
powinna sta¢ sig podstawsy calego Wychowa'ma,. .Nauka’
,pogladu® jest to naprowadzanie i zniewalanie dzmjka, d(f
gruntownego  obejrzenia jakiegokolwiek prz.edmlotu. 1
wyjawienia ustnego zdania o nim, o jego ksztalcie, ba?W1fa,
wielkosei, celowosci, materyale itd. Naukg tg, wprawia Big
dzieci do bystrego ' rozpatrzenia, zdrowego osgdzenia 1
grozumialego opisywania przedmiotu na jéj warstat wnie-
sionego, tj. przed zmysly ucznia rzeczywiscie przedsta—
wionego. O zastésowaniu i korzysciach t6j nauki W wy-
chowaniu spisali Niemcy i Francuzi juz liczne dziela 1

*) Zobacz §. 12.

dzielka. Kazda niafka dobrze niemowle bawiac, juz uczy
»pogladu,“ i najplytsze chyba tylko myslenie zdolném jest
potgpia¢ dzisiaj tg¢ nauke, bedacg niezbedng podstawsa wy-
ksztalcenia biernosci a nawet czynnosciitworezosci ludz-
kiego poznania.
§. 48.
Ksztalcenie wewnetrznych zmysiow.

O wiele wigcé] wazng, czynnoscig w wychowaniu od po-
przednid] jest wyksztalcenie wewngtrznych zmyslow, gdyz od
nich nie tylko poznanie ciala w jego potrzebach wewne-
trznych ale i ducha naszego zaréwno wjego przeréznych
stanach jak i istoty caléj zawislo. Wszystka §wiadomo§é
siebie, wszystko samopoznanie, a nastgpnie wszystka
samodzielno$§¢ nasza i moralno§é wymaga dokla-
dnych wyobrazeii o samym sobie, a te tylko przez zmysly
wewngtrzne do wyobrazni naszéj przyplywaja. Tém wigcéj
wymagaja one bacznofci a pieczy wychowawcy, im mniéj
od ogélnego fizycznego rozwoju naszego ciala zawisly,
a jesli rozwazym, ze materyalem, treicig ich wrazen sa
takie rzeczy nadzmyslowe i predko przemijajace, raz za stabo
drugi raz za mocno na zmysly wewnetrzne dzialajace,
pojmiemy caly waznos$¢ potrzeby ich wyksztalcenia. Nosce
te tpsum! wielkie to bylo juz u pogatistwa zadanie. Chrze-
Scijafistwo podnosi je niemal do gléwnego prawa i obo-
wigzku. Wreszcie niema wyksztalcenia, nie ma nawet
w ogole rzetelnego poznania bez samopoznania, bez
Swiadomosci o samym sobie; wszystka nawet nauka bylaby
czéms czczém, nawet obcém a przynajmniéj przemijajacém
dla ducha naszego, gdyby on sam byl dla nas ciemna
zagadky, gdybysmy o wlasném wnetrzu tudzgc sie, do rzetelné;
o sobie swiadomosci nie przyszli. O ile wainém, o tyle
téz trudném jest ksztalcenie tych zmysléw, tém wiecéj,
ze wrazliwos¢é ich nie predko sig budzi. Prawdopodobns,
Jest rzeczy, ze moworodek 7le widzi zrazu, faktem zas,
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ze zaledwo po dwu tygodniach zycia daje dowody, ze
slyszy; do ksztalcenia systematycznego wewngtrznych
zmystow tylko po téj chwili zabieraé¢ sig mozesz, gdy
sigp twe dziécig wyrazem ,ja“ od reszty Swiata wyré-
znito, a siebie sobg tj. wlasng istota poczulo. Atoli
lat parg czekasz na te wielkie jazni twego dziecka
objawiny, na t¢ chwilg, w ktoréj przestanie mowié o sobie
jakoby o kim$ innym zwigc sie Tadziem lub Marylks,.
Nim to jednak nastapi, nim sig nazwie samo tém stodkiém
») @“, €0 go zrazu dziwnie zatrwozy, lecz wkritce jeszcze
dziwniéj raduje, mozesz budzi¢ zmysly wewnetrzne i czy-
nisz to juz wtedy, gdy mu powtarzasz, ze Tadzio niegrze-
czny, bo placze, a Marylka grzeczna bo nie placze, ze
lubisz dzieci grzeczne tylko, gdy wmawiasz w nie to samo
mniemanie 1 wymagasz ich potwierdzenia. Wigeéj wszakze
czyste i dokladne wyobrazenia z Swiata zewnetrznego
wplywaja na rozbudzenie zmysléw wewnetrznych, niz
wszystkie twe opowiesci o grzecznych i niegrzecznych
dzieciach, a prawdziwe wyksztalcenie dopiéro od owéj
stanowczéj chwili gdy dziécig o sobie ,ja“ wypowié, z pewng
systematycznoscig przedsigbra¢ mozesz. Zwracaj czgsto
uwagg na stan jego duszy, na wszystkie objawy jéj pra-
gnien, chgei 1 uczué, wykazuj ich charakterystyczne cechy
1 roznice, zwracaj jego uwage ina usposobienie duszy jego
rowiennika, a zdzialale$ juz wiele, jesli ci sig z tego lub
owego stanu ducha, chocby niedokladnie wyspowiadaé
byl zdolnym. Stésowne opowiesci, daléj zyciorysy cnota,
charakterem i naukg znakomitych mezow, wielkg beda
ci pomocg wtym celu, a w koricu nauka psychologii uzu-
pelni i ze tak powiem zaokragli wyksztalcenie zaréwno
zmyslow wewnetrznych jak i samopoznania. Akt spo-
wiedzi potezng bedzie ci w té] mierze pomoca, osobliwie
jeslis nie umial zjednaé sobie bezwzglednego zaufania i
otwartosci twego wychowanka. Wreszcie ksztalcenie we-
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wnetrznych zmysléw, a przeto i wyobrazni jako zbiornika
wyobrazeri, jest tak scisle zwigzaném z calém wycho-
waniem i wyksztalceniem czlowieka, Zze czyniac zadosé
innym wychowania wymogom, uczyni si¢ zadosé i temu,
co sluzyé ma $wiadomogei i ‘uzupelnié samopoznanie
w twoim wychowanku.

§. 49.
Nawyknienie do uwagi warunkiem kszt@loenia, wyobrazni.

Tysigce réznorodnych wrazen dzialaja, na nasze zmysly,
a my nie jesteSmy ich §wiadomi, to jest dzialoajaé tak
przelotnie, iz nie pozostawiwszy stalego wyobrazenia W na-
sz6j wyobrazni, weale sig wlasnodcig ducha naszego nie
staly. Byly to tylko migotne wrazenia, raczéj mechaniczne
a z wladciwoéei organéw wynikajace, niz istotne spostrze-
genia, bo uszly zupelnie naszéj uwagi, nie potradciws.zy
nawet naszéj §wiadomosci. Pokazuje tedy do$wiadczenie,
iz do spostrzezeri i wyobrazeiin w chwili wszelkiego wra-
zenia potrzeba pewnego wladz umyslowych napigcia,
pewnego stanu ducha, ktoryby byt Warunkien.l popiéra-
jacym podejmowanie spostrzezen i tworzenie sig Wyol?ra-
zef. Tym stanem ducha, ktéry za osobng zdolno§¢ wielu
poczytuje, jest uwaga, czyli trwala do jednego prze-
dmiotu skierowana przytomnosé i do wrazen gotowosé
wyobrazni. Atoli przez wyraz uwaga nie tylko te przy-

" tomno$é¢ i gotowosé ducha naszego do korzystnego po-

dejmowania wrazeii rozumieé nalezy, gdyz druga jéj
potega jest rozwaga, a trzecig bystrosé umyslowa, jako
odpowiednie warunki czynnosci i twérczosei swego wy-
chowanka, a chociaz nam tu o jé piérwszé] potedze
méwié wypada, nie zbladzim, gdy powiémy, ze jest wa-
runkiem koniecznym wszystkiego umyslowego wychowania.
Tylko uwaga jako sklonienie sig wyobrazni i §wiadomosci
(o ile zdolng) na pewien przedmiot, porgezaé nam moze
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dokladno$é spostrzezenia i wyobrazenia, gdy przeciwnie
roztargnienie i gnuény brak tego duszy na-
pigcia wielce rozwéj calego poznania i w ogoble wszystko
wychowanie utrudnia. Wezwyczajenie zatém twego wy-
chowanka do uwagi, do latwego i spiesznego sklonienia
swego ducha na pozadany przez cig przedmiot, jest wy-
mogiem wychowania i wielce trudy jego ulatwiajacym
Srodkiem. BadZz pewnym, ze skutku twé; pracy nad wy-
chowaniem najlepszym probierzem jest wzrost, trwalosé
lub slabnigcie uwagi twoich wychowankéw. Iluz to ludzi
jest lubiacych goraco dobre stuchaé kazanie, lub czytaniu
ksigzki sig przysluchiwaé. Ale kazdy tylko wedlug miary
té), jak uwaga jego wychowang, zostala, spamigta i sko-
rzysta ztego sluchania. Znamy ludzi z inteligencyi co ci
rzekng: ,a c6z to za wyborna ksigika!“— »& COZ to za
Sliczne bylo kazanie,“ lecz o wigcéj ich nie pytaj z tresci
obojga; bo ich uwaga co chwila od przedmiotéw dowolnie
lub mimowolnie odbiegajaca, nie dala im zdobyé calosei
slyszanego przedmiotu, a tém mniéj jakogci przeprowa-
dzenia rzeczy.

Stopniowo utrwalaé¢ trzeba dzieci uwage; stopniowo
co do dlugofci czasu. Nauczyciel, ktéryby rad godzing
lub pét godziny 7 — 8letnim dzieciom ¢o§ objasniaé bez
przerwy, moze czy lagodnoicig czy teroryzmem utrzy-
maé nieruchomo$é i cichoéé migdzy dziatwg ,jak mak
zasial:“— ale nie zapobiezy temu, aby ich fantazya nie
bujala réwnoczesnie po rozlicznych przedmiotach, wyjawszy
tego, o ktérym on tak gorliwie a dlugo prawi. Jezli
dziécig zrazu minut 5, daléj 10, daléj 15, a najdaléj 20
uwage utrzymaé jest wstanie, to jest oznaka, ze dobrze
kto§ jego ducha prowadzil. Zwlaszeza , 7%e wychowanie
nie tylko zsamg dobry woly dziecka, ale najwigedj z jego
temperamentem, a wrodzonym gustem lub wsrtetem do
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przedmiotu itd. walke staczaé musi. O ile Wazpém Jest zna-
czenie uwagi, o tyle wielkie mamy od niéj wymagania,
cheemy bowiem koniecznie, aby byla: : .

Po piérwsze: stala, silng a spokojng. Chwilowa
uwaga, choéby i silna, po ktoré] z..wykle z.upeh}e opu-
szczenie sig ducha dziecka nastgpuje, na nie w1ele' sig
przyda. Goragczkowe, ze tak powiem.febryczm? naplg’m‘e
wladz ducha, wigceéj rozstraja nerwy, niz przynosi korzysci.
Taks uwags chwyta twdj wychowanek wrazenia bez .Iad’l%
i ceni zaréwno wazne jakimniéj uwagi godne, co Wle;ceg
szkodzi niz pomaga. Jedynie spokojna uwaga moze byé
stalg i prawdziwie silng i przyniesé pozadany skutek.

Po wtére: niewymuszong, swobodng. Wpra,:
wdzie trwoga wywarty na wychowanka mozesz Wywola?c
spokojne zachowanie sig zewnetrzne tego rod?aju, Ze
je za uwagg poczytujesz. Niestety jest ﬁo’Po.zor t).flkf),
uwagi tym sposobem wcale nie wywolasz; jesli sig znajdzie
u twego wychowanka, to skierowar%a ku .temu, a}oy na
nows nagang zachowaniem sig swojém mnie zasluzyl, a
weale nie na przedmiot przez cig poZaddan.y.. Wyml.lszon.a,
uwaga jest réwnie zla, jak brak wsze1k1éq uwagi; nie
idzie atoli za tém, aby jé nie wymagac 1 wymuszaé
choéby i trwoga, jesli nie ze wzgledow na j(.adn.egf), z twmf:h.
wychowankéw, to celem cucenia jéj i Zywienia 1 s.ta,h')scl
w drugich. Stala, silna i spokojna uwaga bedzie juz ml.ala,
warunki ku temu, aby byé wszechstronng, to jest
taka, aby si¢ nie macila ani slabla, tg.fdy n.iad W’y.chowa,wca,
z jednego przedmiotu na drugi lub z jedné] mysli na drugg,
przerzuca.

Wiszystkie srodki, ktérémi rozporzadzad do!ory wy-
chowawea powinien celem budzenia ipodtr?yn.aa,ma. uwagi

swoich wychowankéw, w nastepujacych pigciu og?lnycl.x
zamkniemy prawidlach, ktore sluzg zarazem za Srodki
leczace brak uwagi i roztargnienie:
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a) Staraj sig. obudzi¢ wdziecku milosé do rzecazy,
upodobanie a w ostatecznym razie nawet interes w prze-
dmiocie, ku ktéremu jego uwage chcesz zyskaé; a niews-
tpliwie obudzi sig ona, ustali i z czasem wzmocni.

b) Uzywaj zawsze dobréj, do wieku i pojeé jego
zastosowanéj metody w nauczaniu, a najlepsza bedzie ta,
ktérg sam najlepiéj rozumiesz. Brak bowiem systema-
tycznéj metody jest juz sam przezsig szeregiem powodéw
do roztargnienia umyslowego, metoda za$ odpowiednia,
daje nie tylko latwos$¢é nauczenia sig, nie tylko poteguje
upodobanie w przedmiocie, ale obudzong uwage wzmacnia
i przymusza, aby byla staly a wszechstronng. Nie rzadko
brak uwagi w wychowanku jest skutkiem niestésowné;
metody, jakiéj uzywa wychowawea.

c) Staraj si¢, aby dziecko mialo ile mozna czyste
i spokojne sumienie. Rozstrojenie ducha, ktére skutkiem
jest grzechu lub niewypelnienia obowigzkéw jest najpo-
spolitszém 1 najobfitszém Zrédlem roztargnienia. Spokojna
uwaga skutkiem bywa spokojnego sumienia.

d) Wreszcie lad i porzadek we wszystkich codzien-
nych czynnosciach, pewna nawet, systematycznoéé, wpro-
wadzona we wszystkie sprawy i zajecia twego wycho-
wanka jest nie mala pomocy, zaréwno do utrwalenia
uwagi jak i do nadania jéj wszechstronnogci.

€) Spokojnosé fizyczna, to jest cicho$é otoczenia, bardzo
ograniczona ilosé przedmiotéw pod oko podpadajacych,
wygodne stanie lub siedzenie, (a jezeli chodzenie to bardzo
powolne) ucznia —sg piérwszémi wymogami do obudzenia
1 podtrzmywania dluzszego uwagi. Dowodzi nam do§wiad-
czenie, jak pojmujemy i pomnimy to, co nam kto prawi
wirdd zgielku jarmarcznego, wéréd Spiéwéw procesyo-
nalnych, wsréd burzy i grzmotu, wéréd pogorzeli lub
zbiegowiska a to, co slyszymy w4 oczy — w czystém polu,
proznéj komnacie, w wieczornéj ciszy szczegélniéj.
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§. 50.
Pamigé

Przystepujemy do drugiéj wladzy biernosei twego
wychowanka, do pamigci, ktéra wlasnie w piérwszym
swoim objawie jest tylko pewnego rodzaju wlasciwoscia
wyobrazni, a gdyby nie okoliczno$é, ze sita ta o wiele
wigeéj w sobie obejmuje, jak sile zatrzymywania wyobraZer,
chetnie zgodzilibySmy sie na to, ze jest tylko ,stegla,
znieruchomialg wyobraznia.“ Ze jednak nie tylko
wyobrazenia, ale wszystko czegokolwiek duch nasz sig
dorabia, staje sig materyalem pamigci, musimy jg poczytaé
za samoistng wladze. Bez pamigei nic wlasciwie wiedzieé
nie mozem. Ona spichrzem wszystkiego poznania naszego,
bez niéj wszystka praca nasza nad sobg bylaby czczg i
bezuzyteczna, wszystkie zdobycze opuscilyby nas w chwili,
gdybysmy chcieli je zuzytkowaé. Podobnie jak wyo-
braznia jest i pamigé przewaznie biernéj natury, lecz jako
Scisle duchowa wladza, z wszystkiemi téz laczy sig i ko-
jarzy ducha wladzami.

Wladza pamigci w réznych objawia sig kierunkach,
1 ztad jéj podzial na pamigé rzeczowa, stowng, miej-
scowosel, czasowosdci, 0s6b, nazwisk, liczb itd.
1 rzadko znajdziesz czlowieka, ktoryby szczegélng pa-
migeig wszystkich tych kierunkéw sig szezycil. Wszystkie
te kierunki pamigei zupelnie dostatecznie wyczerpujgco
dadzg sig ujaé wtrzy gatuuki, a mianowicie na pamieé
zmyslowa, ktéréj naturaijéj wrazenia przedmiotem na
pamigé umyslo wa, ktéréj wszelkie stowo i duch i myslenie
sq przedmiotem. Stek dwu tych rodzajéw pamigci jest pa-
migeig rzeczywista, jako zupelna pamieci doskonalodé.
Domysle¢ sig tatwo, ze pamigé jest stanowczego znaczenia
iniezmiernéj wagi dla cztowieka, w wychowaniu zatém ksztal-
cenie pamigei weale niepodrzedne zajmuje miejsce, bo nawet
szczegolowé) pracy wychowawey i wychowanka wymaga.
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§. 51.
Stara i nowa szkola pedagogéw w obec ksztalcenia pamigei,

Zanim przystapimy do udzielenia rad i wskazéwek wy-
ksztalcenie pamigeina celu majacych, nie bedzie od rzeczy wy-
stawié rezultat badan, usilowan nowszych i starszych pedago-
gow, ktérzy wpadlszy w ostatecznosci cale generacye pozba-
wili prawdziwé] ofwiaty. Stara szkola pojmujac pamigé za
wladze jaka$ zupelnie od ducha odrgbng, moze nawet
za wladze wiecéj niz inne z fizycznych zdolnoSci wynikly,
ksztalcili jg prawdziwie mechanicznie, tj. napychali ten
spichrz materyalem bez braku, bez wyboru, nie baczac
weale ani na jego uporzgdkowanie, ani co gorsza, na jego
zrozumienie przez wychowankéw. Rzecz ta dochodzila do
tego stopnia, iz mlodziezy obojetna stalo sig juz rzecza,
w jakim uczyé si¢ miala jezyku, z réwna, ze powiem latwo-
écig tak niemieckiéj jak i lacifiskiéj wyuczyla sig ksigzki
na pamigé i byla w stanie po tak zwanym ,szlagworcie®
rozdzial za rozdzialem jak najdokladniéj doslownie wyre-
cytowaé, nie wiedzac nawet, jakiéj jest tresci owa nie-
szczefliwa ksigzka! Przez ten rodzaj ksaztalcenia pamigei
i to pamigci zmyslowéj, (wrazenie tu bowiem tylko natu-
ralne sluchu i wzroku, tudziez mechaniczna wprawa na-
rzedzi mowy byly czynnikami) nie tylko, Ze zapelniono
ten umyslowy spichrz wiedzg martwa, bezpotrzebnie, ale
odosobniwszy t¢ wladz¢ od reszty wladz ducha a samo-
wiedzy wychowanka, ubezwladnili go poniekad do korzy-
stania ztych nieraz olbrzymich pamieci zapaséow. W sto-
sunku, jak sig pamigé tak éwiczona rozmagala, rozszalala,
malal i nikngl zdrowy rozum i rozsagdek, niknelo uspo-
sobienie do myslenia. Bylo to wigc moralne zabdjstwo
ducha ludzkiego! i

Rezultat powyzszy wywolal drugg ostatecznosé, wktora
wpadla nowsza pedagogéw szkola. Zaprzestano jakoby
zbrodni, wyksztalcenia pamigci zmyslowéj, a dzialajac
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rozumowo, wigzac wszystka nauke zsamowiedza, z zasady,
ze jak wychowanek rzecz rozumie, to ja juz i w pamigci
zatrzyma; zostawili odlogiem pamigé zmystowa, poswig-
cajac ja czysto umyslowéj. Jakiz ztad okazal sig skutek?
Rozwijala si¢ mlodziez nad podziw szybko i nierzadko
dwunastoletnie pacholg zwyklych talentow zadziwialo swa
umyslowoscia grona starcow wedlug staréj wyuczonych
szkoly. Atoli za te wrzekome tryumfy ich umyslowosci
cigzko przypadlo im w pdzniejszym wieku doksztalcaé sig
prawdziwie zakowskiém éwiczeniem zaniedbanéj pamigeil
Brak podstawy, brak, po prostu méwigc wiedzy pozy-
tywnéj, wiadomosci czysto pamigciowych, zmusil ich do
cofniecia sig wstecz po nie, tém przykrzejszego oczywiscie,
im wigeéj umyslowo rozwinigtymi sig¢ czuli. Biada temu,
ktory sig wtém polenil, czujac swe prawdziwie wyzsze
o$wiecenie. Nieuzyteczno$¢ bowiem jego nauk i talentow,
owoc té] ostatecznosci nowéj pedagogdéw szkoly, stal mu
sie metnym niezadowolenia zrédliskiem, jesli niezupelném
zwichnieniem jego mozebnéj doskonalo$ci.

Jednostronno$é a zatém 1 niedokladnoié obudwu
tych szkél wykazalo do$wiadczenie, wykazaé¢ ja moglo
i rozumowanie, postgpowy przeto wychowawca, spostrze-
glszy dobre i zle strony, niechaj sig stara zlaczyé dobre
w wyksztalceniu pamigei, niech jg wyksztalci na rzeczy-
wista, czego niezawodnie osiggnie, gdy zréwng gorli-
woscia pamigé zmyslowa jak i umyslowsa bedzie mial
na pieczy, baczagc na uwagi, ktére ponizéj podajemy.

§. 52.
Wyksztalcenie pamieci.

Jednostronng jest zaréwno nowa jak i stara peda-
gogow szkola w ksztalceniu pamigei, postgpowy wycho-
wawca niech sig wigc przejmie przekonaniem niniejszych
uwag:
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a) Pamigé godzi sig wprawdzie za samoistng uwazaé
wladzeg, ale nie za odrgbng iod innych wladz ducha oderwana,
Sluzy ona bowiem rozumowi, rozsgdkowi, woli, uczuciom,
zaljéwno wyobrazni jak i samopoznaniu w ogéle, i &cisle
zwigzang jest z caly duchowosciy naszg, skarbige jéj
pozywezy materyal. Ksztalcenie wszystkich wladz ducha
popiéra juz i rozwdj pamigei.

b) Pamigé zalezy od stanu umystu; im on spokoj-
niejszy i swobodniejszy, tém ci Yatwidj, pewniéj i
trwalé)j zatrzymuje doznane wrazenia; przeciwnie za
watly jest pamieé tych, ktérych wnetrze namietnosci lub
troski zbyteczne szarpig.

¢) Pamigé zalezy niemalo od stanu ciala. Choroby
1 dolegliwosci fizyczne pozbawiajace nerwy i organa wy-
chowanka potrzebnego napigcia, pozbawiaja go i zalet
téj wladzy duchowéj. Rozpusta, niemierno$é, samogwalt,
zbrudzona szpetnémi wyobrazeniami fantazya, a nawet
brak ruchu i praca po mnocach niekorzystnie wplywaja
na rozwdj pamigei. Zdrowiei ruch ciala, §wiéze powietrze,
nerwy snem pokrzepione, oto korzystne warunki rozwoju
té) wladzy i wiecznie mlodsg pozostanie pedagogiczna
prawda: ,Kto rano wstaje, temu Pan Bég daje.“ Powyzsze,
ze powiem higieniczne uwagi nie moga wystarczyé do
wyksztalcenia pamigci, sg one niejako §rodkami poéredniémi
a raczéj mniéj lub wigcéj korzystnémi warunkami w roz-
woju wladzy, ktérg bezposrednio czyli wprost wy-
ksztalcaé malezy.

Zrazu staraj sig wyobrazenia lub pojecia, ktérémi
pamigé wychowanka wzbogacié zamyslasz, ile mozna ula-
twiajaco, a mianowicie unaocznieniem przedstawié,
Iaczac mniéj wiadome z wiadomémi, umyslowe ze zmyslo-
wémi. Jezeli przy tém obudzisz ku temu, co wpoié chcesz
w pamigé pewne upodobanie wychowanka, za ktérém
calé] uwagi napigcie i Zywy interes jego podaza, wpoisz
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wei z latwofcig pozadane wyobrazenia lub pojecia. Staraj
sig niemniéj, aby szereg wyobrazen lub poje¢ w pewnym
loicznym  porzadku do pamigei byl podanym; przy
wszystkiém rozciaglém na zwiazek czgSci skladowych,
przy wszystkiém slyszaném na tonéw nastepstwo, przy
szeregu mysli na zwigzek tresci, ZWracaj jego uwage,
a ulatwisz mu wielce spamigtanie rzeczy. Budz samo-
dzielno$é pamigci, laczac wyobraZenia znane twemu wy-
chowankowi z nieznanémi jeszcze dokladnie, a to w ten
sposob, aby przypominajac mu dobrze znane, mniéj dobrze
znane na jego pamigé przychodzily. Ku temu przede-
wszystkiem sluzg okolicznosci miejsca, ktore gdy wspo-
mnisz, przywola w pamieci dziecka 1 rzecz lub zdarzenie,
jakie si¢ z niem wigza. Wzglad czasu, przypomina w dzie-
cku réwnoczesnosé, toz samo wzgledy i okolicznosel
przyczyny askutku, podobienstwa a réznicy itd.
To wszystko zaréwno ulatwiajacym jest §rodkiem do
wdrazania w pamieé wyobrazeii i pojeé, jak i $rodkow
do tak zwanego przypomnienia.

7Z pomigdzy wszystkich atoli $rodkow powyzszych,
ktérych dobry wychowawca dla ulatwienia dziecku spa-
mietania uzywaé powinien, uczenie sig na pamigé i
powtarzanie czgste wyuczonéj rzeczy jest najdzielniej-
szym $rodkiem, dzialajagcym wprost na rozmozenie sig
sily pamigei. Wszystkie powyzsze §rodki ulatwiajace spa-
mietanie rzeczy ksztalcg i rozwijaja wladze pamigel, osta-
tnie dwa za$ nie tylko ja ksztalcg i rozwijajg, ale do
wlasciwie pozgdané] podnoszy pobegi.

Podstawg, jednak uczenia sig na pamieé musi
byé jasne zrozumienie rzeczy przez wychowanka. Wycho-
wawca grzészy srogo przeciw wszystkim prawom, jesli
zadaje do wyuczenia sig na pamigé czegoskolwiek bez do-
kladnego poprzedniego rozbioru pod wzgledem tresci.
Zrazu niech dziécig powtarza za toby wierszyki, zdanie
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po zdaniu mysl wyczerpujacém. Jedli juz czyta, napisaé
zadang rzecz mnalezy, a po kilku przeczytaniach mazaé
od gory po kilka wyrazéw lub po zdaniu, ktére w dalszém
czytaniu dziecko ma uzupeié z pamigei, a to dopokad
W.szystkiego nie zmazesz, a dziecko wszystkiego zpamigci
nie powtérzy. Wiecéj zdolnym dzieciom ulatwia wielce
glosne odczytanie lub przepisanie zadané] na pamigé
rzeczy.

: Powtarzanie jest utwierdzicielkq wiedzy, bez niego
nie masz nauki, gdyz i najdzielniejsza pamieé bez po-
?vtarzania' nie zdola utrzymaé stale i pewnie wyobrazeii
i pojf—;:é tak nagminnie a réznorodnie czlowiekowi sig na-
suw?,J@cych. Im predzéj twéj wychowanek wpoil w pamigé
swojg zadany ustep naukowego przedmiotu, tém pilniéj
przestrzegaj, aby go w tym samym porzadku czesto po-
wtarzal, tém latwiéj go bowiem zapomina, im latwidj
pojal. W powtarzaniu wreszcie, Jjak powiada pewien zna-
komity pedagog, tkwi poteiny $rodek wychowania, gdyz
nadaje nauce pigtno surowéj koniecznogci. I stusznie, gdyz
two] wychowanek uzna, ze sig nauczyé koniecznie po-
trzeba, przez co zaréwno budzi sie wnim szacunek prze-
dmiotu naukowego i wola nie malo sig wzmacnia. Po-
wta}'zaniem stajesig nauka nabytkiem stalymiprawda,
a tém samém moralng potega, przestaje byé czém$
przypadkowém, od chwilowego zachcenia wychowawcy
zalezném lub powierzchownie, tj. plytko nabytém, gdy
z drugiéj strony stawia dziecko w polozenie mozmosci
przekonania sig o sobie, o wlasnych sitach, dajac mu
W nagrodg pewno$¢ siebie samego, spokéj, przytomnosé i
zadowolenie.

Jeszcze kilka uwag nad érodkami éwiczenia pamigci
wszechstronnie:

a) Jezeli dziécig zwielka latwoscig wyucza sig wier-
szykow, napedzaj je do uczenia sie prozy, i odwrotnie.
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b) Jezeli dziécig chcialoby kazda lekcye wlasnémi
opowiada¢ wyrazy, zniewalaj je czgsto opowiadaé ja
doslownie z ksigzki, 1 odwrotnie.

¢) Jezeli ztrudnofcig zapamigtywa liczby, daty, nazwy
miejsc lub oséb, nie dozwél aby je opuszczalo przy opo-
wiadaniu. Dla wprawy i ulgi pozwél mu je notowac, ale
tylko na §wistkach, ktore fatwo ging.

d) Wszelkie zachwalone, mnemoniczne sztuczki 1 re-
cepty, sa czezém kuglarstwem. Udawaé sig do nich nie
godzi, bo zrodzg jednostronnoséizawo6d. Znano w naszym
kraju kolo roku 1830 niejakiego p. Domeisela; ten za
dukata wyuczyl! mlodzienca kazdego, ze podany mu pol-
arkuszek liczb (o 5 cyfrach kazda) po jedném przeczytaniu
z gory na dol i zdolu do géry, najwierniéj wyrecytowal
z pamigei. Mialo to by¢ érodkiem do wzmocnienia té)
wladzy; mlodziez rzucila si¢ gromadnie do tego skarbu,
lecz procz tego chwilowego sekretu nie zyskala nic.

e) Jezdzit po Galicyi kilkakrotnie zyd, co sig nazy-
waé kazal ,Doktor Denemark.“ Dziwil on ibawil wszyst-
kich za pienigdze tém, ze gdziekolwiek mu w biblii
jego papiérkiem lub nozem naznaczono stronicg, nie
zaziérajac do ksiegi, cala kartg od poczatku do korica
z ta niepojeta, wyrecytowal pedanterys, ze jeslisig strona
od polstowia jakiego zaczynala lub na niém konczyla, to
juz brakujacego poczatku lub korca tego wyrazu nie do-
powiedzial, z powodu, ze go na téj stronicy nie bylo.

Nie do opisania byla nasza rado§é takiéj pamiegci.
Nieslychanie téz wiele po niéj si¢ spodziéwalismy. Lecz
jakiez bylo rozczarowanie nasze, gdysmy si¢ po kilka-
krotnéj konwersacyi przekonali, Ze pan Doktor z wrazen
calego zycia podrézy po Swiecie, nic a nic nie pamigtal,
a w sadzeniu o rzeczach i ludziach najplytsze objawial




— 112 —

zdanie! Owoéz dowdd, ze zdrowy rozum sprzedal bezmyslndj,
na jeden przedmiot od lat zapewno wielu zwr6conéj jedno-
stronnie rozszalaléj pamigei.

J) Blad niemaly popelniajg matkiibony, ktére dzieci
bez liku bajeczek i wierszykéw wyuczaja a to tak, ze
gdy dziécig 50tg — 60ta doskonale recytuje, od 1éj do
49t6j prawie wszystkie zapomnialo! To jest najfalszywszém
¢wiczeniem pamigei! To jest dogadzaniem préznoéci wla-
snéj (ze tak niby madre mamy dzieci). To jest chelpliwe
a niepotrzebne popisywanie si¢ dziecka coraz z czéms
nowém, a wdrazanie go wto przekonanie, ze i dalsze
nauki takim trybem péjsé beda mogly, tj., Ze zprzodu
bedzie moglo ubywaé, w czasie, gdy ich ztylu przybywa.
A kiedyz przyjdziemy z takiém dzieckiem do jakiéj nauki
wszystkoscl? Oczywiscie nigdy!! Uczy¢ sig nato, aby za-
pomnieé¢; — nie warto zachodu.

Nie na mnogosci bajek lub wierszykéw, powiastek
lub moralek uprawa pamigci zalezy, ale na staranném
chronieniu od zapomnienia tego, co si¢ juz raz nauczylo.
Zatém idzie, ze nic nie powinno si¢ dziécig uczyé na
pamigé, czegoby zapamigtaé cale zycie mie wartalo. A co
umié, niech sobie czgsto choéby i codzien powtarza.
Znalem czlowieka, ktory dwie czesci ,Dziadéw Mickie-
wicza“ za mlodu si¢ wyuczyl i takowe przez lat kilka-
nascie codzienn bgdz w 16zku, badz na przechadzce dla
siebie powtarzal. Takiém powtarzaniem wzmocnil pamigé
1 wladze przypomnienia niepospolicie, bo dzi§ acz dobrze
juz posiwialy, jest w stanie cale czgici kazania slyszanego,
cale artykuly gazety przeczytanéj doslownie oddawac.

9) Nie zly a skuteczny jest sposobek mna przypo-
mnienie sobie czyjego nazwiska chwilowo zapomnianego.
Tym jest wymawianie abecadla, np.: A, Ab, A, Ad, Ak,
Ar, Ba, Bi, Bl, Br. Po takich idac szczeblach przypomni
sig czesto to, czego nam wiedzieé¢ trzeba.
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B. Czynnoéé poznania.
§. 53.

Myslenie w ogole.

Skutkiem wrazliwodci zmyslow, tham wyobrazei wei-
snal sie ' w ducha twego wychowanka. Uwaga, zjaks, je podej-
mowal porgeza ciich dokladno$é, jak nie mniéj wierzyteinosé
wyobrazni, a wreszeie podtrzymuje potege pamigci stale
i pewnie' te wyobrazenia dzierzacé). Duch twego wycho-
wanka stal sie martwém odzwierciedleniem zjawisk wszech-
wiatay ' stal sig ,kamerg obskura®, dopokad go
wlasna zywotno$¢é mikrokosmem (wszechswiatem w minia-
turze) pelnym ruchu i zycia nie uczyni. Lecz wladnie
owe ‘wrazeti ‘obszary = rozbudza zywotnosé ducha jego.
Drzémigca w nim' potega = poznania pobudzona raz do
czynnosei, potrzebuje to wszystko, czém ja przez zmysl'y
gzarzucono,  nie tylko w pewien porzadek rozgarnac, nie
tylko - przywiesé do < szyku i ladu ale mna tego rodzaqu
przerobié piérwiastek, w ten sposob przerafinowac, ze sig
tak wyrazg, 6w surowy idos¢ jeszcze zmyslowy materyal,
aby mim przesiakly duch stal sig juz nie tylko martwém
wszechéwiata odbiciem , ale wyciggiem jego subtelnym
o wlasnéj tj. wylacznie czlowiekowi wlasciwéj duchowd]
zywotnosei, a tém samém, aby sig stal mikrokosmer'n.
Wazystka zatém biernosé, wszystka pojemnos¢ poznania
twego ‘wychowanka, ma i powinna sta¢ si¢ pastwa czyn-
nodci jego poznania, materyalem a pokarmem zywotnosci
duchowéj, tresciy téjze duchowéj funkeyi, ktérg mysle-
niem zowiémy.

7Zie ezynnosé poznania twego wychowanka opanowaé ci
czém predzéj nalezy, aby slabe piérwsze kroki jego i préby
niegmiale, tém lub owém zwichnieniem zrazone nie skalé-
czaly, lub wytrzymale na wrogie sobie zapory, nie poszly
na bezdroza i manowce, w ktorychby z czasem zagrzasé
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i wlasne ¢lady zatracié musialy, jest rzecza wigedj niz
oczywista. Nie idzie atoli za tém, aby rozwd) ducha
dziecka krepowaé i weiskaé w suche rozumowania karby
i formuly wytrawionego umyslu. Dziécie takie przestatoby
byé mlodém, staloby sig anachronizmem tak czesto dzis
spotykanym, a tak wstrgtnym jak kazda w ogoéle mon-
strualnoéé. Jesli atoli, stabe i niedolgzne zrazu, dziécie
nie zostawiasz samemu sobie bez pieczy i troski, jesli na
kazda sil jego prébg uwazasz, pewng swg dlonig uczac
go piérwsze stawiaé kroki, dodajesz mu odwagi i pewnosci,
a gdy je samemu sobie zostawisz, jeszcze twa rgka za-
wisla nad niém, jeszcze dlugi czas oko twe czuwa 1 niemal
magicznym wplywem utrzymuje go i wspiéra; oilez tro-
skliwiéj winiene§ zabra¢ si¢ wychowawco do przewo-
dnictwa, wspiérania i miarkowania ducha w piérwszych
objawach czynnosci jego poznania. Tego rodzaju cza-
gowe opanowanie czynnosci poznania wychowanka nie
tylko nada pewnosci i czystosci jego rozumowi, uczuciom
a woli, ale stanie mu za tarczg réznorodnym mysli na-
padom, ktére sig W jego umysle a fantazyi urodzg i nie
malo ducha jego umeczg. To czasowe opanowanie zabez-
pieczy mu pewny i staly tor w dalszym rozwoju, tér na
ktéren, choéby na czas jaki§ blakal sig gnany mysli za-
wierucha,, z pewnoscig wroci, by dazy¢ juz bez przerwy
do celu swego moralnego przeznaczenia. Wszystko my-
$lenie jest dzialaniem potegi poznania; méwigc o czynnosci
poznania, mamy na okuzdolnosci wrodzone w zwyczajné]
mowie umem, rozumem i rozsgdkiem zwane. Mysle-
nie wyzszego rz¢du jest podlug nas tworczofcig pozna-
nia; tresé biernosci a forma czynnosci poznania jest trescig 1
formg tworczoéei, réznice atoli sg wielce wybitne. Zanim
jednak jasniéj wytlomaczyc sie bedziem mogli na stéso-
wném miejscu, zejdzmy do szezegolow wyksztalcenie czyn-
nofci poznania na celu majacych.
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§. 54,

Srodki ksztatcenia czynmosci poznania — prawa o0goblne — rozwaga
warunkiem ksztatcenia.

Przy ksztalceniu czynno$ci poznania ducha wycho-
wanka na dwie rzeczy przewaznie baczy¢ nalezy, a mia-
nowicie: na tre$¢é myslenia i na formg.

Trescig myslenia jest zaréwno wszystko zmyslowe,
jak 1 wszystko z wrazen Swiata zewnegtrznego i wewng-
trznego przez wyobraznig duchowi podane, a przez
czynno$é¢ uduchowione; wszystkie wige zmyslowe 1 wszyst-
kie nadzmystowe prawdy. Im wigkszy obszar wyobrazen,
im lepsza jest pamigé twego wychowanka, tém ci téz
bogatszg tres¢ jego myslenia; ksztalcenie zatém wyo-
brazni i pamigci jest juz treSci mySlenia zasiewem. Tu
wystgpuje nam cala wazno§é, i owo stanowcze znaczenie
jakosci wrazeii a rozleglosci wyobrazni jak nie mnié)
wyksztalconéj pamigei.

Forma myslenia natomiast jest rzecza stala, $cile
oznaczong. Odnosi sig ona do wyrabiania pojeé, wyda-
wania sgdéw i do wyprowadzania wnioskéw. Do tego
ogranicza si¢ czynno§é poznania, a jesli materyal czyli
tres¢ myslenia wychowanka nie moze byé obojetng dla
wychowawcy, rzecz formy dotyczaca, wymaga jego szcze-
gélowéj pracy i systematycznego dzialania mentora. —
Nie idzie atoli zatém, ze mlode pachole masz karmié
od razu loikg, kategoryami, syllogizmami i caly ta mrozng
acz wistocie swéj pigkng myslenia architektonika; na té]
drodze zagubilby$ nawet jego kielkujgca tworczosé, ty
méw don tylko ,na rozum® ze sig wyraze, a dzialaj
rozsgdnie, wykazmu przy sposobnoSci wzajemny rzeczy
do siebie stosunek a zalezno$é; zadaj mu czgsto pytanie
dla czego? do czego? to forme trescia wyksztalcisz

8’
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tak, ze gdy przyjdzie czas, latwo juz twéj/ Wyc?hovs'ranek
pojmie oderwane prawa loicznego myslenia 1 bez
mozolu do nich sig zastosuje.

Dzieci zazwyczaj albo weale nie mysla, albo mysla
bez zwigzku czyli nieprawidlowo. W piérw§zym wypaflk.u
grzésza przewaznie brakiem tresci, W drugim p’rzev’rfixz'me
brakiem formy. Piérwszy wypadek, jako }Jezmyslnosc jest
rzecza, 243 szezesliwe 1 stosowne potracanie ducha wycho-

.wanka przez wychowawce, rozszerzenie obszaru wyobra-

zen tudziez ich dokladno$é, obudzié mo.Ze / niewi'elk.lm
trudem czynno$é poznania. Porownywania oto I}ajdmel—
niejszy Srodek obudzenia czynnosci. Drugl .natomlast ?Vir—
padek tj. myslenie nieprawidlowe, bez zwigzku, o wiele
jest od piérwszego gorszymiwymaga). praf:y Wychowaw«":}.r
nie rzadko prawdziwie S$wigty cierpliwos¢ przechodz’aﬁcej.
Zazwyczaj przy tym wypadku dx%ch wychowan.ka zaTéWno
formy jak i trescl nie uwzglgdma,‘bez tI’OSkl. o'form@ 1
stycznosé jedné) tregci z druga, buja §“faw01nle i plocho
z przedmiotu na przedmiot, bez ladu i wyboru.

a) Wychowawca musi mieé na pieczy: aby wycho-
wanek jego wlozy! si¢ i przyuczyl do d obreg o, P ei“.fnfag )
i predkiego myélenia; gdyZ jako mna plernOSC} jego
poznania zalezy czynnosé tegoz czyli myslenie prawidlowe,
tak na niém wszystko dalsze wyksztalcenie polega.

b) Wychowanek powinien by¢ do’tego : od’.na,jpiér-
wszych poczatkow swego TOZWOJU & teIF Wl(?C(’%.] 'od po-
czatkow  nauki wzwyczajany. Wierszyki, ktérémi dwu-
rocznego dziécigeia pamigé doéwiadczasz. Wyglasz?Jsz mu
z zyciem, tak aby je ono grozumialo, 1 clesz 81g, ']e.sh
yamiast wiernego powtorzania, nie rzadko szy'k mia-
rowy stow zmieni, zna¢ bowiem, .Ze poc.h?vycﬂo ono
raczéj tresé miz forme;. czynnosé Jego juz jest rozbl?.-
dzona, 1 dziala prawidiowo. Pézniéj naukg zgloskowania
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albo wyglaszania i piérwocin rachunkowych nie godzi sig
udzielaé mechanicznie; wszystko na jasném zrozumieniu
oparte byé powinno, przez co czynuno$¢ poznania sig budzi
i wzmacnia pamieé zaréwno rzeczows, jak umystows, a
wiec i rzeczywisty (zob. §. 49 i dalsze).

¢) Wychowanek twoj musi w pewnym porzadku my-
§leé; tok nauki tedy jest olbrzymiéj wagi. Czgste do-
§wiadczenie, czy wychowanek idzie za mysly wykladajacego
nauke, czeste wymaganie od sluchajacego, by sam z rzeczy
wniosek wyprowadzil, oto najdzielniejsze srodki, ktore
odpowiednio do osobnika uwzglgdniane nie tylko krzepig
czynno$é poznania, nie tylko wyleczg ja z bledéw i brakow
powyz wymienionych, ale do samodzielnego i prawidlo-
wego myslenia wychowanka przywodza.

Jak wzwyczajenie wychowanka do uwagi (owego stanu
wladz czysto biernego charakteru) jest niezbgdnym wa-
runkiem wyksztalcenia bierno$ci poznania, tak wzwycza-
jenie onegoz do rozwagi, owé] uwagl niejako w drugiéj
potedze, uwagi czynnego juz charakteru jest niezbe-
dnym warunkiem ksztalcenia czynnosci poznania tj. my-
¢lenia. Podobnie jak uwaga jest sklonieniem wladz umysto-
wych a przewaznie wyobrazni na przedmiot pod zmysly
nam podpadajacy, lub przedkladany, tak rozwaga jest
sklonieniem ale zarazem i wazeniem wszystkg poznania
czynnofcig, wszystkiéj tresci przez biernos¢ wprzod pod-
jeté;.

Wzwyczajenie wychowanka do uwagi wedle praw
powyzéj podanych, daje juz pewns rekojmig o doskona-
leniu sig tego stanu wladz ducha, szczegélne atoli nauki
jak matematyka i loika sluzg do rozmozenia sig 1 spotggo-
wania rozwagi w bystrodé, owa trzecig spotegowané]
uwagi odmiang, w owg zazwyczaj tworczosci poznania
towarzyszgca wlasciwosé.
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§. B5.
Pojecie i zakres dziatania umu.

Piérwszg a zarazem konieczng czynnosciy ludzkiego
poznania, czynnoScig tlumem wrazen wywolana, jest po-
réwnanie szczegélowych obrazéw w naszéj wyobrazni i
pamigei nagromadzonych. Skutkiem tego, z pomoca rozwagi
podjetego poréwnania, usuwamy réznice tych szczegélo-
wych wyobrazen, a laczac istotne a wspélne ich cechy 1
podobieristwa wspélne ze sobg wjedno ogélne wyobrazZenie,
skfadamy w ten sposéb z wielu wyobrazen jeden od $wiata
zmyslowego oderwany obraz, ktéry juz wiecznie i stale
tkwi¢ bedzie w naszém poznaniu pod zwykly nazws:
pojecia.

Jezeli wyobrazenia jako wierzytelne obrazy zmy-
slowego Swiata sa dopiéro, ze tak powiem surows, gling,
nicobrobionym i nieoczyszczonym ze zmyslowosci mate-
ryalem; to pojgcia sg juz przepalone porcelanowe jak
krysztal przeiroczyste cegly, z ktorych calg, SWg przecu-
downg myslenia architektonike skladasz. Jezeli wyobra-
zenia, zwigzane zaleznosciy swojg Scifle z przyrodzonemi
zmyslow silami, s3 niejako z grubego i nieokrzesanego
materyalu podwaling, fundamentem w glab ziemi zapu-
szczonym, to pojecia sy juz pierwszém pigtrem ducho-
wosci twojéj, oderwanéj i wyniosléj ponad poziom zmy-
stowosci.

Pojgcia, to juz umiejetnie obrobione i po gotycku
wydziergane cokle, ktérymi duch twego wychowanka
wystrzelic winien w najszczytniejszy i wspanialy ostroluk.
Pojgeia sy zatém piérwszémi wytworami czysté) ducho-
woscl twego wychowanka; pojecia tedy, wlasciwym mate-
ryalem i sposobnym $rodkiem wszystkiego myslenia,
wszystkiéj dalszéj czynnosci i twérczoéei poznania; a ze
Je pewna przyrodzona wladza ducha wyrabia, toé od
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potegi a sily téj wladzy wielce one zawisly. Otfﬁ’z um
jest wlasnie owg przyrodzona zdolnoscig, oWy piérwszy
czynng sila przerabiajgca zmyslowe Wyobrazen%a ) filtru-
jaca znatury podjete obrazy na tak zwane pojecia, owe
skladniki wistocie swéj juz czysto duchowéj, oderwanéj,
idealnéj natury. Przez um tedy nalezy jedynie i ny@czr.ﬁe
zrozumie¢ wladze ludzkiego poznania, pojecia 'Wyra,bmj—
jaca. Juz Szyrma, profesor filozofii w Warszawie oglqsﬂ
um za $wiete homerowskie zrédlo ludzkiego poznania.
Trentowski powiada, ze ten zacny i prawdziwie narod,ow.):
mysliciel, w nadziemski wpadal zapal, ile razy mu moéwié
o boskosci, znaczeniu i potedze tego polsklggo wyrazi
wypadlo, wyrazu, w ktérym pojecie sily Wyrabla,(]adce.]' pier-
wiastki ludzkiego poznania zamykamy. TI.'en'b'OWS.,!{:I czul
sig powolanym do rozszerzenia, Wypelnien}a i blizszego
oznaczenia pojecia tego boskiego sIéWk.a,Z 1.tlomaczy po-
tege umu jako silg tworczy a mianowicie jako fantazyz?:
Nie mozemy zaprzeczyé twoérczosci dobrze Wy:kszta,lcone,]
téj sile, skoro wyrabia pojecia, rzeczy zupelnl'e nowe,’ a
nawet z pojeé pojecia wytwarza, tworczosé atoli w naszém
rozumieniu, tworczo§é fantazyi a umysltu, jest, jak to
ponizéj wykazem, wladzg zupelnie od umu rézng, a umem
zaréwno sig postugujaca, jak wszystka reszta myslenia.
Mniemamy, ze okreslajac pojecie i znaczenie umu. w 13e1.1
sposéb, nie pozbawilismy go ani waznoscl ani warto§01,
jakiémi sig szczyci §réd poteg naszego ducha, a na,d.a;]at,c
a raczéj oznaczajac dlaumu wylacznie zakres Wyra,blf.mla.
pojeé, nie przestanie to slowko wrazze sv.vém znaczeniem,
byé réwnie Swigtym i pelnym boskich tajemnic Wyrazem,
jakim jest moze pokrewne ,om* w jezyku met?lrcow i ka-
planéw Buddaizmu. Wrazenia ze §wiata podequwane do
wyobrazni, oddzialywaja niewatpliwie 1 na organizm czlo-
wieka, a wplyw ten objawia si¢ wydawaniem gl.osu przez
sposobne ki temu narzedzia. Wprawdzie poczciwy Kop-
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czyniski twierdzi z wszelka 'pewnoscia, ze zrazu ludzie
rozmawiali na migi, zapewne do chwili, azsig¢ spostrzegli,
ze gardlo, jezyk itd. nie tylko zolgdkowi' sluzbg pelnié
mogg; dzi§ atoli wiadomo, Ze um wywiéra wplyw des-
potyczny na narzedzia mowne. W chwili, gdy um wy-
robil pojecie, prze on gwaltownie na narzedzia mowy,
zmusza je do artykulowania glosu, do nadania odpowie-
dniego temu pojeciu slowa. Mowa ludzka jest to
szereg wygloszonych t. j. w szate eterycznéj
cielesnodci ustrojonych pojeé. Stosunek rozwi-
jajacego si¢ umu do mowy jest jak majsciSlejszy. Duziécig
mowe starszych nasladujge, szczebioce i gada wiele,
§rod tego atoli objawu tyle tylko tam mowy, ile pojeé
um jego wyrobil. Znaczenie umu poteguje sig mam i
olbrzymieje powyzszym wzgledem; mowa ojczysta, 6w
niezbgdny warunek narodowego wychowania, wystepuje
jako loiczna konieczno$é, a zarazem jako najdzielniejszy
§rodek prawdziwego wyksztalcenia poznania.

§. 56.

Wyksztalcenie umu.

Gdy powiem lub pomysle ,kwiatek® to nie ro-
zumi¢ przez ten wyraz ani tego wylacznie, ktéry mi
w doniczce na oknie zakwita, ani tego, ktorym sig¢ krzak
przystroil, ani tych ktérémi wilgotne barwia sig laki.
Przez wyraz ,kwiatek® rozumiem wszystkim kwiatom
wspolne cechy, podobiefistwa 1 wlasciwosci w jednéj
my§lnéj zbiorowéj istocie, mé] um ma kwiatu pojecie.
Pomijajac rzecz do loiki nalezacy, a mianowicie pytanie,
wielorakie moga by¢ pojecia; uwzglednimy tu tylko, ja-
kiémi one bywaja w ogole wszystkie co do jako§ci.
Pojecia sg albo ciemmne, albo jasne, albo pewne.
Ciemne o rzeczy pojecie’ ma wtedy twoj wychowanek,
jeshi ja zna wprawdzie, ale nie tak, aby ja od podobnych

= PP

7 Tatwoscig odrézmié byl zdolny, choéby po swobodn'e_]
rozwadze. Jasne orzeczy pojecie ma wychowanek iAo
przeciwnym. Pewném pojeciem za$ wtedy on posz-czycw
sio moze, jesli go nie tylko od podobnych wyr6znic, ale
te roznice dokladnie i pewnie wykazad jest zdolny.
Budzenie i do$wiadczenie dzialalnosci umu W kierunku
wyrabiania poje¢ wszelkiego rodzaju, o jakich loika po-
ucza; nie moze byé uboczném zajeciem wychowawcy;
éwiczeniem sil umu ksztalcié go mozesz, a calym zakr.'e—,
sem ksztalcenia téj wladzy, jest wyjasnianie Ppojec
ciemnych, a zamienianie 1 utrwalanie jasn)fch ‘na
pewne. Kréciuchna powyzsza zasada postepowania Jgst
wszystka praca, jest wszystkim mozolem 1 to olbrzymim
nad wyksztalceniem umu wychowanka.
Przedewszystkiem sklaniaj go do podejmowania Wwy-
obrazeni czystych i dokladnych, niech znamiona 1 cech.y
kazdego przedmiotu i kazdé) rzeczy w ogole, doklad’met
mysli - zebrawszy, 2z inmémi do pamieci przywola,n.eml
poréwna; niech ich réznice 1 podobienstwa wykaze, ,niech
je chwyta wich staléj, wiecznéj niezmiennosci ipm;zadd-
kuje, & bogacié sig bgdg latwo w pojecia najrozmaitsze.
Jeden dokladnie obejrzany przedmiot, a zuwagy do wy-
obrazni przeniesiony jego obraz, wzbudzi W jego glowie
tysigce wspomnien , do rozwagl zmusi a tém samém  da
bodzca +potedze umu, do czynnosel, za Pomocy ktoré)
poznanie jego  zdobywa sobie pojgcia. Pogladu nauka
umiejetna, opowiadania przystepne z jedndj strony, a
z drugiéj opisy przedmiotéw réznorodnych , wymuszane,
e tak powiem na dziecku pytan szeregiem, sluzy do
ksztalcenia poznania w ogoéle jak 1 wyksztalcenia umu
w szezegélnosci. Jedng z najwigkszych zbrodni lenistwa
lub niewiadomosci wychowawcey, jest pozbywanie sig cie-
kawego dziecka, ~podawaniem mu formalnych definicyj.
Narzucié dziecku za pomocg formalnéj definicyi jakie-



— 122 —

kolwiek pojecie jest w pewnéj mierze tyle, co zagrodzié
mu droge do rozwoju, i daé patent na wolnosé nierozu-
mienia przez dlugi przeciag czasu té) rzeczy. Nigdy ono
sig nad nig nie zastanowi, a Jesli, to bardzo pézno, i na
caly ten czas pozbawiles go Jednego kélka w zégarze
myslenia i oslabiles silg tetna zywigcego cale jego po-
znanie.

Pojecie narzucone definicys nie jest wycho-
wanka wytworem, nie jest jego rodzima, samodzielng,
wlasnoScig, jest rzeczg mysli jego nadang, wlozong, uprze-
dzong, a tém samém obca. Pojgcie narzucone poznaniu
wychowanka jest klamem, jest kwiatkiem urwanym bez
korzenia, osadzonym w ziemi, ktéra mimo warunkéw
Jakie posiada, nie zdola utrzymaé jego swiézosei 1 zycia.
Pojecia tego rodzaju sg zwykle ciemne, a pewnémi
o tyle tylko byé moga, o ile pamieé stésowna twemu
wychowankowi dopisuje. Przywodzenie wychowanka do
samorodnych pojeé przez stésowne zazycie nadarzajgcych
sig okolicznoiei, przywodzenie za pomocy pytan i skla-
niaft do samodzielnych spostrzezeti podobienstwa i réznicy
przedmiotéw, najdzielniejszym jest érodkiem ksztalcenia
wladzy przez wyraz umu rozumiangj. Dydaktyka, owa
praktyczna czedé pedagogii, ksztalcenie poznania blizéj
rozbiérajaca, podaje sposoby, jakimi pojecia w dziecku
prawidlowo wyrabiaé nalezy. Dobry wychowawca na lu-
pinie orzecha niech da dziecku pojecie okretu na bajor-
kach wskutek sloty powstalych na drodze, niech una-
oczni i wyrobi wnim pojecie splawnosci rzék i Jezior.
Tak samo ma sie rzecz i z pojeciami oderwanémi. Zwré-
cenie swojéj i wychowanka uwagi na §piéw slowika, oto
sposobno$é do przywiedzenia dziecka do pojecia uwagi.
Jalmuzna podana ubogiemu niech bedzie sposobnofcig do
wyrobienia w dziecku pojecia, jakie przez wyraz wspo6l-
czucie rozumieé nalezy. Zycie codzienne dostarcza ty-
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sigeznych sposobnosci dogodnych temu celowi Wych?wama,
zazycie ich atoli jest rzecza wrodzoneg'o peqag'oglcznego
talentu, jak niemniéj wprawy i szbuki, ktoréj przewo-
dnikiem jest dydaktyka.

§. 57.
Pojecie i zakres dziatania rozumu.

Potega poznania otrzymawszy w sk}ltek biernoéf:’i
potracenie i bodzca do czynnosei, ObJa:Wli:l:’ te cZynnosé
przez zdolno$é umem zwang, przez zdolnosé wyra}nayycq
pojecia. Um, owa kuZnia poje¢ réznorodnych nie pra-
cowal na darmo, nie mozolil sig bez celu a planu.‘ Na-
gromadzonych w wyobrazni a pamigei zm?'slf)wych mle.mal
zasobow nie przekowal on na idealne pOch1a’ na Pprozno,
ani wystrajal je w odpowiednie slow i wyrazéw szaty bez
potrzeby; czynil to bowiem w tym celu, aby zd.obywsz'y
sobie zaséb mnowych i wlasnych, samorodnych 1 oryg’lj
nalnych wytworéw, spotegowal nim. Ws.zystk@ czynnosé
poznania, wzmocnil i wzbogacil pamieé 1 podal go jako
materyal dalszym zdolnosciom ducha twego Wyc.htiwsfl.lka.
Podobnie jak skladaniem i odla,cza,ni'em .Wyobrazen bt
rodnych,. zdoby! sobie um nasz pojgc }a, tak SaIMo tez
i te pojecia powyiszym prawom ulega¢ musza, t:]. wza-
jem ze soba zestawiane lub od siebie odlaczane by¢ mog3,.
Ztego rodzaju czynnoici poznania duch nasz Wyr.a,b.l’a.,
sgdy, a zdolno§é poznania ku temu przeznaczona i jé)
pojecie, ujal polski jezyk wyrazem nader jasnym i do-
kladnym, a mianowicie nazwal ja rozwmem. Rozum
tedy jest owg zdolnoscig, ktéra podejmujgce zd?!:)ycze umu,
nie umuje wigedj, ale mocg uwagi spotggowane) w rozwage

roz-umuje, czyli §ledzac pojeé réZnorOflnych Waajepny
do siebie stosunek, orzeka o nim i o nlc‘h Ys.rlm.cz'ne‘]
formie sgdu. Majac bowiem dwa .lub wigesj poje¢ na
mysli, mozemy je z soba poréwnaé 1 orzec, w jakim one
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sa lub nie s3 do siebie stosunku. Np. mam pojecie soli
i pojecie wilgoci, zupelnie rézne od siebie, gdy je atoli
odniose do siebie moge orzec, Ze sol jest lub nie jest
wilgotng, a tém samém wydalem sad, jako objaw dru-
giéj czynnosci poznania naszego, jako objaw a wyrob
rozumu. Istots tedy i calym dzialania zakresem zdolnosci
wyrazem rozum objetéj, jest wyjawianie stosunkéw,
jakie pomigdzy pojeciami zachodzi¢ mogg, orzekanie o
rzeczach czyli wyrabianie i wydawanie sadu.

Zwyczajna mowa okresla powyzsza zdolnoi¢ prawi-
dlowo rozwinigta przymiotnikiem zdrowy lub prosty.
0 czlowieku, ktéry szybko i dobre wydaje sady o rze-
czach i poje¢ stosunku, méwimy, Ze ma zdrowy czyli
prosty rozum. Jezeli za$ ta zdolno$é wrodzona objawia
sig predkiém i trafném dostrzeganiem subtelnych iniemal
utajonych podobieristw migdzy wrgez przeciwné) tresci
pojeciami nazywamy ja w takim razie dowcipem.

Jesli za$ ta zdolnos$é sklania sig przewaznie ku szyb-
kim spostrzezeniom subtelnych i ukrytych rdznic po-
miedzy bardzo podobnémi pojeciami, nazywamy jg wten-
czas bystroscia, jako uwagi trzecig potege.

Zdrowy zatém rozum, dowcip a bystrosé nie sg
odrebnémi samoistnémi zdolnosciami poznania ludzkiego,
nie 83 nawet rozumu odmianami ani stopniami wyzszosci
a doskonalodci téj wladzy, ale jéj przymiotami, Ze powiem
réwnouprawnionémi co do wartosci swojéj, ktorych wy-
ksztalcenie szezegblowe a tém samém 1 przywiedzenie
caléj potegi rozumu do doskonaloici zadaniem wycho-
wawcy byé winno. Dobrze wyksatalcony i prawidlowo
rozwiniety rozum musi tém samém posiadaé wszystkie
trzy powyzsze przymioty, musi zasluzyé sobie na uznanie,
7e jest zaréwno zdrowym jak dowecipnym i bystrym.
W przeciwnym razie nie odpowiedzialby wymogom praw
harmonii zamierzonéj] wistocie czlowieka, a wyksztalcony
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jednostronnie (np. przewaznie w dowcipie lub przewaznie
w bystrosei) moglby staé na przeszkodzie w rozwoju Po-
znania twego wychowanka, jesliby juz na ulkos lub ble-
dne i nieuzyteczne nie zepchnal go tory.

§. 58.
Wyksztatcenie rozumu.

Wprawdzie tlum wyobrazei i pojeé uchwyconych
pamigcig budzg juz i drugg czynnosé poznania, juz pra
z niemala, sila, aby rozum spelnial swe powolanie; wycho-
wawca jednak nie moze nic przypadkowi zostawiac, musl
budzié i czesto moralng, ze powiem, ostroga podzegaé do
biegu a ruchu wladzg tak poteznego znaczenia. Jezeli
bowiem um jest na pol przebudzoném, cucacém si¢ my-
§leniem, to rozum jest juz mysleniem trzezwém, istotném
i samodzielném, bo z poczucia samowiedzy wyplywajaca,
ducha czynnoscig.

Nie potrzebujemy wykazywac, ze sady w zyciu czlo-
wieka sg olbrzymiego znaczenia. Od tego, jaki czlowiek
posiada rozum, czyli sad o rzeczy, zalezy wszystka jego
czynnosé, wszystko dzialanie i postgpowanie, a nawet uzy-
teczno$é jego w spoleczenstwie, co znéw za sobg jego oso-
biste szczescie lub nieszczgicie sprowadza. R ozumu jednak,
jak méwig nie naleje, ale chocby i nalal wychowawca
coskolwiek ze swego w glowe wychowanka, to rozum
taki podobny bylby do owych figur woskowych na spre-
zynach, do maryonetek zycie udajacych a budzacych
w nas mimo uznania sztuki i zmyslnoSci ich tworcow
pewna odrazg i sluszny niesmak. Klamane zycie i ruch
jest prawdziwego Zycia szykana, a taky wlasnie szykang
byloby myslenie narzucone wychowankowi, 6w rozum
wmoéwiony, nalany! Pomijajac juz tg¢ okolicznos,
ze tego rodzaju rozum jest chwilowym blichtrem tylko,
ktory wkrotce wietrzeje i niknie jak fotografia, powiemy
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tylko, ze jesli dziecku poje¢ definicys narzucaé nie wolno,
o ilez wigedj nie godzi sig narzucaniem swych mysli wy-
chowankowi rozleniwia¢ i gnusnym czynié jego nie nadto
ruchliwy i sprezysty rozum. Jezeli pojecia powinny tkwié
korzeniem wumie, to rozum wychowanka niech stroi
si¢ W wieniec swym wlasnym liSciem i kwiatem.

Cheesz ksztalcié rozum, powiada nasz pedagog, idz
za radg J. Russa; przyroda niech bedzie kluczem $wia-
tyni rozumu. Wielka w téj radzie tkwi sluszno$é. Chlo-
pek nasz od wiekéw ksigzki i nauk nie§wiadomy, szezyci
sig doskonalym zdrowym rozumem, bardzo subtelnym
wswoim rodzaju dowcipem i nie lada glebokg, bo nawet
polityczng bystroscia, a okoliczno$é ta wystarczajacym
moglaby by¢ dowodem, ze nie wylgcznie ksigzkowa nauka
wplywa skutecznie na rozwdj i wyksztalcenie rozumu.
Popiéra atoli te radg i nasze rozumowanie. Dzialaj na
rozw6j i wzmozenie sig wyobrazni, wczém zjawiskami
przyrody najskuteczniéj postugiwaé sie mozesz; — obud#
um do czynnosci samoistnéj przez wkladanie wychowanka
do §ledzenia i spostrzegania rézmic i podobieristw, w czém
znéw przyroda niewyczerpaném obsypuje cie skarbem
a dasz mu juz niezawodnie prosty, chlopski ze tak po-
wiem, rozum naturalny. Dopiéro taki prosty rozum
wolno ci podnosi¢ i wzmacniaé nauka; dopiéro taki wolno
ci nauky systematyczng rozwijaé i uzupeliaé we wszyst-
kich jego wymaganych przymiotach. Wielez to dzieci
skutkiem przedwezesnéj nauki zatracilo na zawsze zdrowy
sw6j rozum! Podnie$é te wazng okoliczno§é godziloby sig
ile mozna najwyzéj, tém wigedj, iz wnaszém spoleczenstwie
1 panujacym materyalistycznym kierunku czasu, mniemanie
jak najwezesniejszego nauczania dzieci, coraz nagminniéj
sig rozpowszechnia i ze straty rozumu catych pokolen
niestety tak latwo sig przyjmuje.
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Zanim tedy nauka rozwija¢ zaczniesz rozum wycho-
wanka, nie §ciérp w nim falszywego pojecia; w téj mierze
wolno ci byé najchytrzejszym nawet straznikiem. Daj mu
sposobno$é i sklon go do podjecia dokladniejszego wyo-
brazenia; przywiedZ go umiejetnie do samorodnego jasnego
pojecia, a wtedy wyda ci on sad rzetelny, a to ci do-
wiedzie, ze rozum jego wzmoégl sig i spoteznial nie malo.
Dozwél wiec dziecku, zanim nauks rozwijaé go zaczniesz,
niech wiele i wszystko szczebioce, miech gada co mu
§lina na jezyk przynosi; a gdy sad niedorzeczny uslyszysz,
nie poprawiaj go wcale podaniem prawidlowego sadu
wprost, nie przecz mu twoim wyrobionym rozumem, bo
zrazisz w nim otwartosé i ufnosé wte silg, podetniesz
skrzydla rozumu w piérwszych podlotu i samodzielnosci
probach. Nie ubezwladniaj w nim czynnosci, choéby fal-
szywéj, nadaniem mu gotowego sgdu, ale uslyszawszy
z ust jego niedorzeczne zawyrokowanie, wiedz go, ab.y
lepsze zmyslami podjal wyobrazenie, sklon do Wyrobi'ema,
pojecia jasnego, a przekonasz sig lacno, Zze rozum jego
uzna sam blednosé poprzedniego sadu swego, orzeknie
wlaéciwie, nie rzadko nawet dowcipnie a bystro, a to na-
pelni go takg rozkosza, pewnoscig i otucha, jakby uczul,
ze nowe wynajduje Swiaty. Jedném podobném postgpo-
waniem zrobisz wiele dla jego rozumu, ale nie wszystko
jeszcze. Dziecko twe ma dobrg pamigé, caly zatém sze-
reg jednego rodzaju sadéw sprostowales ta umiejetng
poprawka, ale przeciez nie wszystkie; — wychowawca po-
winien przeto by¢ niezmordowanym w téj mierze i wie-
cznie pamigtaé, ze to, co przy umie o definicyi powiedzie-
lismy, tu o narzucaniu wychowankom wprost naszego
sadu powtérzyé sig godzi. Rozum jak i um, samodziel-
nie, samoistnie, ze tak powiemy zjadra, zkorzenia roz-
wijaé i ksatalcié nalezy; inaczéj bowiem wszystko, czém
go przystroisz bedzie klamem, zwiérzchnig plews tylko
a bezuzyteczng.
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Nauka formalna, obok wzbogacania wiedzy pozy-
tywnéj we wyobrazni 1 pamigci, oprocz ksztalcer.lia: umu
i ksztalcenia téj wladzy calémi réimorodnych - pojec. gro-
mady, poteznym jest zarazem érodkiem wyksztalcema.,
rozumu, jesli jest do wieku wychowanka stosowna, czy,lf
wlagciwiéj méwiae, jesli do sily napigcia, na jal.;ie cz.yx.mos.c
jego poznania zdoby¢ si¢ moze, odpowiedniq i umiejgtnie
jest zastosowang. Przed  rokiem szostym mecb t.we pa-
cholg mnieima sig ksigzki w celu formalnéj nauki, a1 nauk'a
czytania i pisania niech nawet rok piérwszy caly bedzie
dla niego, jakoby nowym zabawy rodzajen. Rozmowa
i czytanie rozwija 1 ksztalei rozum, ale roZMOWa do
pojeé dziecka zastosowana, ale czytanie ks?@é,ek tylk'o
przystepnych. Nauka gramatyki ojezystéj, 6w jeden z B2ja
dzielniejszych srodkow ksztalcgcych myslenie, poprzedzac
musi o wiele wszystka innych jezykow nauke, choéb?' te
jezyki, tak zwang praktyczng metodg koniecznie wezesnid)
weiskaé w dziéciece mozgi usilowano. Nauka gramatykl
ojezystego jezyka zaledwo w 10tym roku na rozwoj ro-
gumu wychowanka korzystnie wplynaé moze; obcy.ch
za ledwie po 11ym! — Arytmetylka ksztalel rozum znamie-
nicie; przed jedenastym atoli rokiem  zycia wychoxyanka
zazyta wtym celu geometrya i algebra, nie odpf)w1§ zar
daniu, bo przechodzi sily dziécigecego umu, a Wige 1 T0-
zumu. Psychologia i:loika formalna tylko po 16tym roku
wychowanka skutecznie ksztalcié 1 rozwija¢ moze czynnosé
jego poznania.

Nie przepomni atoli postepowy wychowawca, zaré6wno
w piérwszéj epoce ksztalcenia rozumu (wylgcznie przy-
roda i slowem) jak i w drugiéj fazie (ksztaleenia przewaznié]
czytaniem a mnauka), doswiadczac niby mimochodem, nib).r
przypadkowo, o ile téz ta wladza wychowanka szczycl
sie dowcipem a bystroscia. Pytania 4z glupia-frant,®
sofizma, szarady, logogryfy, zagadki, mniech
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kraza zust do ust twoich wychowankow, dobiéraj zabaw
budzaeych doweip i bystrosé; dozwol niech sie miedzy
sobg dowcipem zetrg. Pdzniéj bywanie w towarzystwach
i rozmowy z pleig druga podniosa w nich te przymioty
rozumu i przyprowadza czynnos¢ ich poznania do pe-
wnéj swobody a ruchliwodei tego rodzaju, iz sobie z la-
twoscig zdobeda staly stan ducha w zwyczajnéj mowie
humorem nazwany.

§. 59.

Pojecie i zakres dziatania rozsadku.

Cudowny, wspanialy a prosty zarazem ustréj wladz
ludzkiego poznania nie zadowalnia si¢ prawda tkwigca
w gruntownych wyobrazeniach, pojeciach a sgdach.

Czynne pragnienie jego wzmaga si¢ coraz gwal-
towniéj, szczebluje coraz wyzéj a wyzéj, wzbijajac sig po
nad grunt zmyslowosci i po nad raz juz zdobyte umem
a rozumem zasoby. Podobnie jak z wyobrazen wyrobila
sobie czynno$é poznania moca umu swego pojecia, Ppo-
dobnie jak mocg rozumu przyszla do pewnych irzetelnych
sagdow, tak samo téz spotegowana i wzmocniona znako-
mitémi zdobyezami, kusi si¢ nastgpnie wlasne sady obok
siebie zestawia¢ 1 poréwnywaé¢, a skutkiem tego nowy
sgd na stosunku poréwnanych oparty wydawadé.

Poznanie ludzkie doszedlszy do prze§wiadczenia, iz
dwa sady sy w pewnym do siebie stosunku, orzeka ztad
koniecznos§é wyplywajaca, w loicznéj formie
wyniku czyli wniosku. Wladze poznania, czynnosé
swoja W ten sposob objawiajaca nazywamy rozsgdkiem.
Rozsadek zatém jest wladzg czynng poznania ludzkiego,
mocg ktoré) ze stosunku dwu sagdow prawde a konie-
czno$é trzeciego w formie wyniku czyli wniosku zdoby-
wamy. Kazdy wigc wniosek jest juz szeregiem mysli
przynajmniéj o trzech sadach, z ktérych dwa piérwsze
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rozeztonia zaloZeniami, 6w trzeci zas nowy wypadkowy,
wynikiem lub wnioskiem zowiemy, Jesli ktére roz-
czlonie zalozenia jest bledném, jezeli jest sgdem fal-
szywym, tém samém juz i wniosek musi byé mylnym.
Np. wszystko co lata, ma piéra, motyl lata — a wigc motyl
ma piéra. Nie wdajac si¢ wreszcie w rozbiér réznorodnych
form wniosku jako wrzecz loiki, przypominamy tylko,
ze czesto w mowie jedno a nawet obadwa zaloZenia
opuszczamy, jesli ich latwo domysle¢ si¢ mozna. Z takiego
pojmowania wladzy rozsgdkiem zwanéj, przechodzimy za-
razem do wiedzy o zakresie jéj dzialania. Dwa wyniki
z sobg poréwnane jako sady, wydajg trzeci i tak daléj
bez konca, dopokad nowa wladza o wiele wyzsza cale
grupy wniosk6w nie pochlonie i nie wyda nowéj istoty
my$lenia, dopokad nie wyda idei lub idealu. Nie
uprzedzajac atoli czytelnika, zejdZzmy do uwag nad wy-
ksztalceniem rozsgdku.

§. 60.
Wyksztatcenie rozsadku,

Z pojgcia rozsgdku widzimy jasno, Ze rozum bylby
wiladzg nie wiele przydatng a nawet bez skutku i uzy-
tecznosci, gdyby rozsgdek nie wyciggal z niego korzysci;
sady bylyby, Ze powiem litergq martwa, gdyby z nich
twoj wychowanek nie umial wyprowadza¢ wnioskodw,
a tem samém niejako w nich czytaé sig nie nauczyl. Rozum,
bystry spostrzegacz orzeka o terazniejszosci, rozsadek
sigga nieco daléj, $ledzi nastgpstwa, goni wigc i przesadza
przyszto§é acz nieodlegly jako skutek terazniejszosci. Wy-
ksztalcenie tedy rozsgdku jest niezmiernéj wagi i sta-
nowczego znaczenia. Wychowanek twdj musi predko i
dobrze wnioskowaé, jesli sobie i drugim ma byé¢ uzy-
tecznym, a tylko przez dobrze rozwiniety i wyksztalcony
rozsgdek dojdzie on do ugruntowania w sobie wezystkiéj
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nauki, wszystkich prawd i przekonai, ktére albo z ze-
wnatrz go dojda albo z tworezosei si¢ w nim  wyrobia.
Rozsgdek a rozum wnic wierzyé, wnic ufaé nie powi-
nien, wszystko rozebra¢ i do zasadniczych przyjsé musi
pojeé; — rozklada¢ i skladaé, oto wszystka czynnosé po-
znania. Jak um stoi poniekad na rozstaju pomiedzy
biernoscig a czynnoicig poznania, tak rozsgdek jest ta
osciezg do tworczosci twego wychowanka. Skoro atoli
wszystko zdobywanie wyniklodci zalezy na jasnych a
pewnych pojeciach i rzetelnych sgdach, to podstaws wy-
ksztalcenia rozsgdku, gleba, na ktoréj ta wladza bujnie
si¢ rozwinie, jest um a rozum dobrze wyksztalcony. Roz-
sgdek jest sam wsobie jakoby wynikiem, jakoby whio-
skiem zzalozen umu i rozumu, i budzi sie samoistnie
w skutek przyrodzonéj calowiekowi ciekawosci; postepowy
atoli wychowawca nie moze zaniechaé praéy nad popié-
raniém, wzmacnianiem i usamodzielnianiem téj wladzy
duchowéj wychowanka. Mlody organizm chetniéj sklania
sig do ruchliwosci a czynnosei fizycznéj niz  duchowéj,
ochoczo wyrgeza sie prawds, wywnioskowana przez dru-
gich, zadowalnia zdaniem obeém i powaga, z czego skutek
taki, ze zczasem nawet lubuje sobie w bezczynnodci du-
chowéj i zgnusnieje moralnie zadowolony, ze juz drudzy
wprzédy za niego mysleli. Ta gnusnosé do sadzenia objawia
sig migdzy innémi i tém, ze dzieciak woli duzo wigcéj
pamigeig pracowad, niz rozsgdkiem. Wielki téz cigzy na
wychowawcy obowigzek sklaniania a nawet zniewalania
wychowanka do wyprowadzania samodzielnych wnioskéw.

Badaj wigc wychowanka o jego zdanie w rzeczach,
o ktorych sad wydal wyborny, skloii go do zestawienia
dwu lub wigeéj sadéw, zostaw go w niepewnosci, co do
wyniku, zmu$, aby wnioskowal sam i wytlémaczyl sie
Jasno. Takiém postgpowaniem nadasz nie tylko rozsgdkowi
Jjego pewny sprezystosé i gietkosé, staly przytomnosé i nie-
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zachwiang pewnosé, ale i calego pozania mechanike, wszystko
Jego myslenie przywiedziesz do pozgdané] samodzielnosci,
ktora, wiadomosciami naukowémi bogacona, rokowaé moze
na pewne pozadang przyszlosé co do rozwoju wszystkiéj
Jjego istoty. Pytanie ,dla czego?“ oto szermierz, ktérym
wysmagasz 1 Wzmocnisz najniezawodniéj wychowanka
rozsgdek, oto pregierz, na ktorym wyksztalcisz sile i spre-
zystosé jego myslenia. Rozwaga, ktorag w nim budzisz
zastanowienie si¢ nad wynikloscig z kazdego wazniejszego
kroku, nie mato dziala¢ mozesz na rozwdj téj sily. Niech
twoj wychowanek sledzi nastepstwa z postepkéw zaréwno
swoich zamierzonych, jak z obcych, a wyksztalcisz w nim
rozsadek 1 co§ wigcé) jeszcze, bo wychowasz go praktycznie,
do $wiata, do zycia, w ktorém bez wyksztalcenia téj wladzy
zgingéby musial. Jak pytaniem ,dla czego“ nadasz wnio-
skowaniu wychowanka gruntowno$é, tak pytaniem w ja-
kim celu? nadasz samowiedzy jego przytomnosé i
pewnosé. Analiza gramatyczna wlasnego jezyka a mia-
nowicie skladnia umiejgtnie przeprowadzona a do pojeé
dziecka zastésowana, nie przestanie byé¢ nigdy jednym
z najlepszych srodkéw formalnego ksztalcenia téj sily.
Niemala gimnastyks rozsadku jest algebra i wszystkie
geometryl galezie, umiejgtnie wykladane i wymagane,
zanim loika podniesie znowu te wladze do potegi naj-
wyzszé], na jakg staé tylko wszystks czynno$é poznania
ludzkiego.

€. Tworczosé poznania.

§. 61
0 tworczodci wogdle.

Poznanie ludzkie nie jest tylko bierném a czynném,
les:z Jako potega ducha szczyci sig tworczoscia, czyli wla-
sciwoscig tworzenia istot i rzeczy nowych, z przedmiotami
rzeczywistego materyalnego Swiata i przyrody niezupelnie
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zgodnych. Tworczodé jest owg ducha wlasciwoscig, mocy
ktéréj dochodzimy do prawd wyzszych, nadzmystowych i
do wiedzy tego rodzaju, jakiéj mam ani biernosé ze §wiata
podjaé, ani czynno$é sama z siebie wyrobi¢ nie zdola.
Ludzko$é tak wiele zdobyla, wymyslita taki tlum rzeczy
nowych, domyslita si¢ takiego mnéstwa prawd nad-
zmyslowych i tak wiele wydala wytworéw oryginalnych,
iz trudno jéj duchowi tworczosci zaprzeczyé. Owszem,
ta wlasnie tworczo$é jest owém bozém tchnieniem, owg
boskosci iskrg, ktéra rozzarzajac si¢ ma biernoscii czyn-
noéci mnaszéj, plonie w duchu nigdy niegasnacy lampa,
aby o$wiecaé wszystko nasze poznanie §wiatlem prawdziwie
nadziemskiém. Ona to jest zrodlem bijgcém natchnienia
i pomysléw, ona zrédlem wszystkiego artyzmu i wyzszego
myslenia czynnikiem, ona wszystkiego postepu nieusta-
jaca a niewyczerpang przyczyng.

Jakkolwiek zycie codzienne tak malo na pozér twor-
czych ludzi wykazaé nam moze, tworczo$é atoli poznania
jest kazdemu czlowiekowi wrodzong i tylko, albo wecale
nie rozbudzong i stlumiong, albo rozbudzong wprawdzie,
lecz zle lub weale niepokierowang. GdybySmy nawet tg
wlagciwosé ducha za prosty skutek a wyniklosé biernosei
i czynnoéci jego uwazaé sie¢ ofmielili, to juz kazdemu
czlowiekowi przypisaé ja musimy, gdyz zaréwno zupelna
zwiérzecosé w czlowieku jak i wszechstronna twoérczosé,
ktéra tylko geniuszéw bywa udzialem, prawdziwg 1 oso-
bliwg jest rzadkofcig pomigdzy Smiertelnymi. Kazdy
zatém i jakimkolwiek jest twdj wychowanek, posiada
niewatpliwie tworczo$é .in potentia™ drzemiacy, ktora
wprawdzie rzadko wszechstronnie, ale przynajmniéj w pe-
wnym jednym kierunku rozbudzié¢ i oile sig da rozwinagé
jest rzecza mozebng a zarazem konieczng. Twojém to
juz bedzie zadaniem wychowawco doswiadezaé 1 wysle-
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dzaé, w ktorym kierunku owo utajone zrédlo najobficiéj
nad poziom wyhiéby sie moglo, a zwatpi¢ o wychowanku
w t6] mierze byloby zbrodnig,

Twérczosé ducha ludzkiego jest i pozostanie wiecznie
szkopulem, o ktéry wsaystko rozumowanie roznorodnych
materyalistéw przeciw bytnosci ducha, rozbijaé sig musi.
Ta wlasciwosé nasza jest juz tak czystg duchowoscig,
tak wyzwolong zpod panowania materyi a tém samém
Jé] panig, ze jéj trudno boskosci odméwié. A idcie boskim
jest ona w nas wrodzonym piérwiastkiem, ktéry kazdemu
czlowiekowi pewien wlasciwy czyli osobnikowy nadaje
charakter, i jazi w polskiém rozumienin dodatnig, ze
powiem, czyhi jedno$cia, od resaty podobnych §cidle odré-
zniajge. Tworczodeig stajemy sie Boga podobiefistwem, bo
zBoga jest jéj poczatek, a ludzkosé mocy té] ducha wla-
Sciwosci zdobywa sobie peznanie mgdrogei Jjego i z prawdy
na prawdg niejako szczeblujge, coraz wigeéj zbliza sig do
Stworcy.

Jakkolwiek twoérczosé poznania jako spotegowana
duchowosé wszystkie wladze poznania ogarnia, i z wszyst-
kich jego zdobyczy a sit korzysta, przewaznie atoli na
dwa odrgbne rozpada sig kierunki, ktére téz za szczego-
fowe i odrgbne przyrodzone wladze czyli wrodzone zdol-
nosci uznano.

0 ile tworezosé czlowieka przewazniéj materyal bier-
nosci poznania, a mianowicie zasoby wyobrazni i pamieci
wyzyskuje, o tyle zowiemy ja, jako zdolnosé, fantazys,

O ile za$ ta ducha naszego wlasciwosé przewazniéj
czynnoS¢ poznania za materyal bierzeinim sig postuguje
w swych celach, o tyle zowiemy jg jako zdolnosé
umystem.

Zakresem dzialania fantazyi jest stwarzanie nowych
obrazéw podniesionych przez wyksztalcenie do idealow;
myslenie zas wyisze a stwarzanie idei jest zakresem
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dziatania umyslu. Tworczosé budzi sig nieraz bardzo
wezesnie w dziécieciu; zaledwo dziesiatke otrzymalo ?vr.a-
zen, juz je sklada w nowe wyobraZe.m.a .mewa,tpln.me.
Twoérczosé fantazyjna budzi sig wezesniéj jako na bier-
no§ci oparta, twoérczosé za$ umyslowa tylko na (.iobrych
pojgciach a wnioskach rozzarzaé sig moze. ; A\ dz1.ecg.cym
atoli wieku objawia sig tworczo§é bardzo r'uestale i nigsyr
stematycznie, wiek mlodzierica, oto epoka s1h1.ych o}o‘].awo’w.
tworczodei. Nie kwap sig przeto blyskéw té) WlasmwoscT
ducha w twém dziecku a nawet w chlopigeiu podtrzymy\.?vac
i w stale ducha napigeie rozwijac; matel.‘yal bowiem
w jego poznaniu tak jeszcze jest s].iromnym i watlym dla
té] iskierki, Ze rozzarzona w plomien staly przc'ad cz’asien}
spali¢ sig moze bezuzytecznie, wraz z za:sobfjmml, lftor.exfn.
jéj sig sycié bez konca nalezalo. Przsacmn'le zad, jesli
pacholg twoje juz 16go roku Zzycia doblega.,'l. slabo tyl-lff)
swg tworczoéé zdradza, budz jg 1 rozwijaj co .chyz’e3,
abyé nie zmarnil w nim najszlachetniejszych plerjn.’lastkow
i nie pozbawil go prawdziwéj a tak szczytné cechy
czlowieczenstwa.

§. 62.
Pojecie i zakres dziatania fantazyi.

Masz dwa lub wigeéj roéznorodnych wyobrazen,
skladasz je zsoba wjedna caloié i stwarzasz s’obi'e no’we
wyobrazenie, ktérego ci éwiat rzeczywisty podac B mogl.
Wrzekome to wyobrazenie zywo powstalo w twojém po-
znaniu, ogladasz go jasno ducha twojego oczami, tkwi
ono w tobie stale i pewnie, najmniejsze szczegél’y. nawet
wystepuja ci w calym blasku swietnosei 1 zupe%na'a.] .dosko.-
naloéci. Masz np. wyobrazenia gory i sz!ila, rz.ekl 1 krwi,
welny i zlota, palacu i koralu, a cho.cmz é.vnfmt TI80RY -
wisty nigdy nie podal twéj Wyobra..z’m wrazeni szklané]
gory, krwawéj rzéki, zlotego runa 1 koralowego palacu,
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wyobrazenia powyzsze stworzyé sobie mozesz W twojém
poznaniu  tak jasne i dokladne, jakoby byly rzeczywiscie
przed chwily doznanych wrazeh i obrazow przypomnie-
niami.

Owéz zdolnoié tworczosel poznania naszego, mMOCH
ktéréj z podjetych ze $wiata wyobrazen, stwarzamy sobie
nowe obrazy, zowiemy fantazya; zakresem tedy dzia-
lania fantazyi, najogélniéj mowiac, jest tworzenie no-
wych wyobrazen.

Fantazya zlozy w ¢alo§é najsprzeczniejsze wyobrazenia,
zgromadzi tysigce przymiotéw na jeden swoj obraz, oswieci
go §wiatlem nadziemskiém, ogrzeje cnotg jakoby zarem
wulkanéw, a to ztaka latwosdcia, z jaka jéj przychodzi
garéwno szpetne stwarzaé wizerunki, szkarada wystgpkow
przystrajaé, zmrazaé izciemniaé je najdziwotworniejszémi
pomysly. Fantazya jest wprawdzie nieograniczong ale
téz wylacznie sily stwarzania nowych wyobrazen 1 wrze-
komych obrazéw bez konca! Biernos¢ poznania, a miano-
wicie wyobraznia pamiecig wsparta, zdolng jest dostar-
czyé fantazyi materyalu bez korica, a dostarcza oczywiscie
bez wyboru i braku. Okolicznoéé powyzsza nie malé]
jest wagi dla wychowawcy chcacego zaréwno uznaé wa-
#noéé téj sily poznania we wychowaniu, jak i zrozumie¢
sposoby, ktérémi jg budzi¢, prowadzi¢ i rozwija¢ nalezy.
Fantazya bowiem puszczona samopas, stwarza¢ jest
zdolng tlumy wyobrazen bez celu i wartosci, gdyz taka
wylacznie jest jéj przyrodzona sila; a iScie wychowawcy
zadaniem bedzie daé jéj kierunek, cel pewny i cha-
rakter uzytecznosdci

Fantazya niemaly wplyw wywiéra na uczucia czlo-
wieka a ztad na jego woly, skutkiem czego zdolng mu
dodaé wiele energii a sily do zwalczenia przeszkod, na
jakie w zyciu codzienném przy kazdém przedsigwzigeiu
napotykaé musi. Oprécz tego stwarzania idealow wplywac
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powinna fantazya na caly istote twego wychowanka, aby
nie upadl pod brzemieniem mroznéj i lodowaté) rzeczy-
wistosci, aby zwalczyl zapory i tamy w dokonywaniu za-
miaréw, ale rozumie sig o tyle, o ile to zzasada harmonij-
nego wladz wyksztalcenia sig zgadza. Ze wyksztaltcié
fantazya znaczy to samo, co zrobi¢ jg zdolng do stwarzania
idealéw jako jedynie godnych ducha ludzkiego wytworow,
jak nie mniéj usposobié do pewnéj w zyciu praktyczném
uzytecznofei, co sig dotyczy jéj wplywu na uczucia nasze
i wola, jest rzeczg samg przez sig jasng.

Uwage tu jeszcze ta dodaé musimy, ze fantazya
jako ma biernoéci oparta wielce wplywom zewngtrznym
ulega i" ztad w tak réznorodnym stopniu napigcia 1
w rézméj barwie na jaw wystepuje. Dokladne poznanie
téj sity wychowanka i jéj zaleznosci od wplywow zewng-
trznych jest rzecza konieczng dla wychowawcy, zarowno
dla tego, aby wysledzié umial zrédla kierunek té) wladzy
wypaczyé mogace, jak nie mniéj dla tego, aby przy za-
zyciu érodkéw  ksztalcenia o jakosci skutku pewne mogl
mie¢ przekonanie.

§. 63.
0 wyksztalceniu fantazyi w ogoéle.

Z pojecia zakresu dzialania fantazyi, wyplywa juz
i rozumienie waznosci té) wrodzonéj sily tworezé) po-
znania. Jest ona szczytnym wprawdzie, ale 1 niebezpiecznym
ducha naszego darem; jesli bowiem twory za pomocy
sztuki uzmyslowione, najpowszechniejsze u swiata budza
zajecie, to natomiast zle pokierowana w. czlowieku ta
sila moze w nim wywolaé skutki nader smutne, i wcale
niepozadane. Czy jednak zpowodu obawy, aby fantazya
sig nie wypaczyla, uprawnionym jest wychowaweca stlumiaé
jéj sile 1 krgpowaé dzialalnosé, to jedném jest z najwaz-
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niejszych pytan, nad ktérém zastanowié nam sig wy-
pada, a zczego dopiéro i do prawidel ksztalcenia fanta-
zyi dojdziemy.

Juz w dziecku, co zaledwie od ziemi odroslo, budzi¢
sig zwykla fantazyjna tworczosé. Kto wié azali nawet
wezystkiego myslenia nie zastgpuje. Zanim duch jego
zdolnym jest wyrabiaé pojecia i sady, fantazya sktada
w niém obrazy ujete w dziwne ksztalty i réznorodne wi-
dziadla. Zabawy, ktére sobie dziécig nie rzadko przez
cale dzionki stwarza i wynajduje bez uprzykrzenia, uspra-
wiedliwiaé mogs to nasze mniemanie. Rozbudzi¢ przeto
te zdolnosé nie jest rzeczg tak trudng. Budzac sig jednak
tak weczesnie, moze przy niebacznym wychowawcy wy-
przedzié w rozwoju wszystkie wladze poznania, a wyprze-
dziwszy przygluszyé jak bujny pasozyt kietkujacy pszenice,
i ponad nig barbarzyfisko panowaé. Pusci¢ przeto bez
wzglednie wodze fantazyi wychowanka, lub co gorsza
rozwijaé ja wylacznie, byloby bledem kardynalnym prze-
ciw wychowaniu. Pomscilaby si¢ strasznie, a wyrodzona
stalaby sig niewatpliwie pozarem wszystko na okol ni-
szezacym. Miasto idealu rzeczywistego czlowieka, zrobilaby
z twego wychowanka bezsprzecznie zgubnego zapalefica
lub smetnego marzyciela powietrzne budujgcego zamki,
gonigcego za czezemi widziadlami bez pozytku dla siebie
i drugich. Niebezpieczeristwo atoli, ze sila fantazyi
nadmiar wybujaé i absolutnie rozpanoszyé sig moze,
nie uprawnia wychowawcy do zgngbiania jéj we wy-
chowanku. Je§li w twym wychowanku duzo jest sily
twoérczéj to sa tam niewstpliwie i odpowiednio bogate
zdolnosci, ktére do kategoryi wladz biernych a czyn-
nych zaliczyliémy. Nic nie uprawnia czlowieka, aby mysl
Stwércy poprawial; a jesli wtwym wychowanku mocnié]
sie zarzy tworczoéé fantazyjna, badz pewnym, ze go
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Opatrzno$é obdarzyla wszelkiémi innémi silami i niewat-
pliwie w takim stosunku, by dobrze wychowanym
zostawszy, stangl jak najblizéj idealu, jaki Bog mial
w mysli, stwarzajac czlowieka. Rozbudzonéj i silnie rozwi-
nigtéj fantazyi przeciwstawiaj wyksztalcenie wyobrazni
nie tyle mnogofcia jak raczéj drobiazgows szczegéto-
wofcig wyobrazefi. Niech twéj wychowanek mniéj nowych
ale natomiast dokladne i szczegélowe nabywa wyobrazenia,
a bedzie to twardszy i gruntowniejszy dla niéj materyal.
Gdy przy tém sklaniaé go bedziesz, aby czynnos¢ po-
znania jego, aby myslenie jego coraz doskonalszy przy-
biérato forme, gdy bedziesz dzialal na rozwoj zimnego ro-
qumu i rozsadku jego tak, aby wsile mégl zréwnowazy¢
bujajacéj tworczosci, to zrobisz tyle, ile§ mogl, a wige
ile§ powinien.

Powyisza czynno$é ujemna wychowawcy zwie Bi@
kielzaniem fantazyi, jako czynnoéé hamujaca zbyteczny
i przesadny rozwéj téj sily twoérczé) we wychowanku, a
zle rozumienie wyrazu spowodowalo wielu, Ze nie raz
niegodziwego gwaltu w téj mierze na wychowankach sig
dopuszczano, tepiac i stlumiajac w nich te prawdziwie
bozg iskierke.

Tlum wyobrazen, oto materyal fantazyi, oto jéj bu-
dulec, ktérémi sig ku niebu pietrzy. Jasng tedy rzeczg,
ze od jakosci wyobrazen zawisla ijakosé fantazyjnéj twor-
czosci. Wszystko co pigkne, wszystko co szlachetne,
wspaniale w swojéj prostocie, niechaj otacza twego wy-
chowanka, a i fantazya jego stwarzaé w nim bedzie naj-
pigkniejsze, najczystsze i niewinne obrazy. Kierunek fan-
tazyi jak widzim od kierunku wyobrazni zalezy, a kiero-
waé rozwojem fantazyi znaczy tyle, co podawac biernosei
poznania stésowne wyobrazenia, kolejno 1 dietetycznie.

Wielu gorliwych o dobro prazyszlé] generacyi wy-
chowawcéw, mimo wiedzy i przekonania, ze fantazyi tlumié



