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WSTEP.

Historya pedagogii ma za zadanie przedstawi¢c w sposéb
systematyczny rozwéj pogladéw na cele i srodki wychowania
a zarazem nakreslié obraz tych préb i usilowan, jakie rozma-
ite narody w rézmnych czasach podejmowaly w zakresie pra-
ktycznego wychowania i nauczania mlodziezy.

Rozrézmié tedy mozna dwie czesei historyi pedagogii, sci-
$le ze sobg zlaczone:

) historye pedagogii teoretycznej, t.j. historye zapatrywan

na cele 1 $rodki wychowania — i

b) dzieje pedagogii praktycznej, czyli dzieje wychowania
prywatnego i publicznego.

Niezawsze i niewszedzie obie te czesci moga byé réwno-
miernie traktowane. W ciagu wiekéw wylanialy sie czesto Smiale
poglady na wychowanie, podzielane tylko przez niektérych
myslicieli i pedagogéw, a byly i takie, ktére, cho¢ uznane
przez o g6l danego spoleczenstwa, nie znalazly wcale zastoso-
wania w praktyce:

Obowiazkiem historyi pedagogii jest rozwazaé pilnie tak
poglady i zapatrywania teoretykéw pedagogicznych jak nie-
mniej rozpatrywaé¢ historye szkél. Szkoly bowiem sy poniekad
widomem urzeczywistnieniem tego, co w pewnych czasach iu pe-
wnych narodéw uznano za pozadane i pozyteczne w dziedzinie
teoryi pedagogicznej.

Dzieje pedagogii z wielu wzgleddw sg wazne 1 poucza-
jace. Daja nam one pozna¢ jedng z najwazniejszych stron
historyi cywilizacyi, przyczyniaja sie znakomicie do nalezytego
zrozumienia dzisiejszego stanu sztuki wychowania i metod na-
uczania, budza w nauczycielu-wychowawcy przeswiadczenie
o waznosci jego zadania, stawiajy mu przed oczy wspaniale
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wzory, godne nasladowania, roztaczaja przed jego oczyma obraz
oddzialywania etycznego pokolen starszych na pozniejsze.

7 drugiej strony te same dzieje wskazuja mu, jak trudng
jest sztuka wychowania, od ilu czynnikéw zawisla, jak w po-
réwnaniu z pracami znakomitych mistrzéw nalezy by¢é skrom'-
nym w ocenianiu wlasnej na polu pedagogicznem dzial.alnoém,
jak ostroznym i oglednym w wyborze srodkow pedagogicznych
i dydaktycznych.

Dla latwiejszego przegladu podzielié mozna historyg pe-
dagogii na nastepujace okresy:

Okres 1: Czasy przedchrzeécijaﬁskie.

Okres T1: Czasy po zaprowadzeniu Chrzedcijanstwa.

W okresie drugim rozréznié nalezy:

1. Czasy od zaprowadzenia Chrzescijanistwa do polowy

XV. stulecia.
9. Czasy Humanizmu i Reformacyi od polowy XV. do

konca X VL stulecia. :
3. COzas przejsciowy w XVIL ina poczatku XVIIL wieku.

4. Czasy Racyonalizmu 1 Neohumanizmu w wieku XVIIL.

i w pierwszej polowie wiekn XIX. :
b. Czasy najnowsze od polowy XIX. stulecia.

OKRES 1.
QBzasy przed zaprowadzeniem GhrzeScijafisiwa.

I. Wychowanie u naroddw wschodnich
(Chiniczykéw, Japoiiczykdw, Indéw, Persow, FEgipeyan,
Izraelitow).

Chinczycy.

Chifczycy sg narodem, ktéry bardzo dawno doszed! do
wysokiego stopnia kultury materyalnej 1 umyslowej. Juz przed
trzema tysigcami lat mieli oni odrebna organizacye szkolna, ktora
jednakze, réwnie jak cala ich cywilizacya, przez dlugi szereg
stuleci do dnia dzisiejszego prawie zadnego nie uczynila po-
stepu. Naréd ten, ktéry pierwe] niZ Kuropejezycy znal druk,
proch, igle magnesowa, ktéry wznosil budowle olbrzymie, mo-
sty na wspanialych arkadach, wieZze niebotyczne, na najwyz-
sze gbry pobudowal wygodne drogi, mndstwem kanaléw kraj
przerznal — jest mimo to wszystko we wzgledzie cywilizacyj-
nym malem dzieckiem a wlasciwie zdziecinnialym starcem. —
Rozum jego utonal w subtelnych fraszkach i nieuzytecznych
drobiazgach. Chinezyk ciagle lamie sobie glowe nad wyucze-
niem sie niezliczonych form towarzyskich i zwrotéw okoliczno-
$ciowej grzecznosci.

Rzad w Chinach jest patryarchalno-despotyczny: czem
w rodzinie jest ojciec, tem jest w panstwie cesarz. Ojciec, nie-
ograniczony pan Zyecia i $mierci, moze dzieci swe sprzedaé
lub zabié. Obowiazkiem dziecka jest milowaé ojca i ulegac
mu §lepo. Cze$é dla umarlych rodzicéw i przodkéw jest pod-
stawa, kultu, ktéry licznymi przepisami wplywa na tok zycia
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rodzinnego i publicznego. Kazdy powinien szanowaé takze
cesarza, jako wspolnego ojca wszystkich i byé wiernym jego
poddanym.

Chiny sa krajem szkol niezliczonych i nigdy nie koncza-
cych sig egzaminow. Egzamina tylko otwierajg tam drogg do
najwyzszych dostojenstw w panstwie. Nauka szkolna przedsta-
wia nieslychane trudnosci z powodu odrgbnych wladciwosci mowy
chifiskiej i pisma. Mowa ta rozporzagdza zasobem trzystupieé-
dziesieciu jednozgloskowych wyrazéw, ktérymi Chinezyk, wy-
mawiajac i skladajac je rozmaicie, rézne pojecia 0znacza. 7 kom-
binacyi tych podstawnych wyrazéw utworzone pojecia r6zZnig
sie bardzo, stosownie do réimego akcentu i do sposobu Wymowy.
Stosunki, ktére my oznaczamy odmiana imion przez przypadki
iliczby tudziez odmiang czasownikéw, wyrazaja Chinezycy za
pomocg rozmaitych wyrazéw objasniajacych, dodanych do pier-
wiastka, tudziez przez szyk i nastgpstwo wyrazow.

Podobnie jak z mows ma sig rzecz i z pismem chinskiem.
Kazdy z 350 wyrazow podstawnych oznaczony jest osobnym
znakiem, jak gdyby litera, ktéra wladciwie jest skréconym
kaligraficznie rysunkiem (obrazem). Kazda z tych liter przy-
biera tysiace kropek, akcentéw, ogonkéw 1 przystawek. Stad
powstaje 80.000 tak zwanych charakterow, to jest wlasciwie
skombinowanych znakdéw (liter), ktérych nauczyé sig trzeba,
cheac umie¢ wszystko przeczytac i napisaé. Kazdy Chinczyk
umie przeczytat pewny ilodé znakéw i dla wielkiego ogolu
wystarcza ta znajomosé pisma. Wszelako czlowiek, cheacy by
uczonym, nie moze na tem poprzestaé: czgstokrod mija lat 30
i wiecej a uczen chifski przeciez nie zdolal poznaé jeszcze
wszystkich liter] Tak wiec u Chinczykéw érodek zabija i uni-
cestwia nauke wlasciwa.

Chinczyey sa bardzo troskliwi o wychowanie mlodego
pokolenia, jakkolwiek to czynia w sposéb sobie wladciwy. Na-
uka chlopeéw zaczyna sie W piatym roku w publicznych szko-
lach elementarnych, ktérych Chiny licza miliony. W szkolach
tych uczg sig chlopey czyta¢ 1 pisac, powtarzajac glosno
wszyscy razem WyTrazy, wygloszone przez nauczyciela. Na
zdrowie fizyczne nie ma sig tam zadnego wzgledu. Dziatwa
wieksza czgéé dnia spedza W szkole i musi sig uczyé bez
wytchnienia, recytujac przed nauczycielem lekcye kilka razy
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dziennie. Réwnoczeénie z nauks czytania éwicza sig chlopey
chifiscy w niemniej trudnej sztuce pisania, ktéra polega na
jak najdokladniejszem rysowaniu liter, nie rézniacych sig w pi-
¢mie niczem od druku. Dziewczeta chifiskie zaprawiaja sig juz
od lat najmlodszych w sztuce hodowania jedwabnikéw, prze-
dzenia bawelny, tkania materyi jedwabnych, gotowania i pie-
czenia chleba.

Za mnajznakomitszego nauczyciela swego uwazaja Chin-
czycy Konfucyusza, ktéry zyl miedzy rokiem 551 a 478 przed Chr.
Konfucyusz wytrwale pracowal nad udoskonaleniem duchowem
swoich ziomkéw, zalecajacim cnoty ludzkosei, pracowitosci, za-
chowania ustanowionych przez przodkow obrzedow 1 zwycza-
jow, prawdy i szczerosei ). Wiedzac, ze od dobrego wychowania
mlodziezy zalezy przyszlosé narodu, ulozyl Konfucyusz osobna
ksiege, ktérej 300 piesni, zdan 1 prawd ogdlnych stanowi dla Chin-
czykéw rodzaj kodeksu wychowawczego. Jeden z tych przepisow
uczy, #e ,kogo raz mialo sig za nauczyciela, tego przez cale
zycie jak ojca czeié nalezy“. Na pochwale Chifczykow podniesé
tez nalezy, Ze stan nauczycielski wielkim tam jest otaczany
szacunkiem a po ksiegach ich czesto spotyka sie upomnienie,
%e po rodzicach najwyzszg cze4é winno oddawaé sig nauczy-
cielom.

Japonczycy.

Tryumfy Japonii, ktére w czasach ostatnich w zdumienie
wprawily caly §wiab cywilizowany, zwrécily takze uwagg 1 na
wychowanie mlodego pokolenia tego dzielnego narodu. Pytano
sie slusznie, jak tez wychowuja sie ludzie, ktérzy w ciagu tak
krétkiego czasu tyle zdzialaé potrafili dla swej ojezyzny, tyle
zlozyli dowodéw mestwa, pogardy $émierci, tak bardzo zawsty-
dzili szeregiem najszlachetniejszych czynéw Europejezykow,
dumnych ze swego pierwszenstwa cywilizacyjnego.

Japonia nalezy do rzedu najciekawszych krajéow tak
z powodu swej natury, swych mieszkancow, historyl a nade-
wszystko z powodu czynow, jakich dokonali je] mieszkancy.
Ze wszystkich narodéw, Zyjacych poza FBuropa, Ameryks i Au-

#) Przestrzeganie zawiklanych form etykietalnych zostaje w dziwnej
sprzecznodei z zalecang szezerodcia i prawdomownoscia, stad w stosunkach

z cudzoziemeami Chinczyk przedstawia si¢ czgsto falszywym i nieslownym.
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stralia, jedni tylko Japonczycy przyjeli cywilizacye Zachodw

calkowicie, oni jedni przyswoili sobie wszystkie jej zdobycze

moralne i materyalne. Swobodni politycznie i religijnie, dzialaja
nie pod przymusem, lecz z wlasnej woli, a jako chetni ucznio-

wie zachodniej cywilizacyi wkraczaja w Swiat europejski, zeby
jego ideje i obyczaje na swoj pozytek obrocié.

Japonczycy sa narodem, powstalym ze zmieszania kilku szczepdw
wschodnio i poludniowo-azyatyckich. Co do zewnetrznej kultury sg
uczniami Chinezykéw : przyswoili sobie od nich wiele urzadzen, nau-
czyli sig od nich wielu rzemiosl, ktére nastepnie jeszcze bardzo
wydoskonalili, przejeli nawet wiele wyrazdw z ich jezyka. Pismo ja-
poniskie powstalo z pisma chifskiego przez uproszczenie i skrdcenie
znakéw i jest obecnie pismem zgloskowem. (Tak n. p. do napisania
wyrazu mikado sluza 3 litery, z ktérych jedna oznacza zgloske mi,
d}fuga ka, trzecia do). Juz pod tym wzgledem Japonczycy okazali
sie praktyczniejszymi i zreczniejszymi od swoich mistrzéw. Religia Japon-
czykéw jest dziwng mieszaning pierwotnego narodowego kultu (zwa-
nego shintoizmem), z religia Buddhy (Foh, Dai - Butsu), ktéra przy-
byla z Indyi przez Chiny.

Buddhaizm kaZe wyznawcom swoim wierzy¢ w niezlomne
przeznaczenie, zaleca panowaé nad soba wsrod niebezpie-
czehstw i cierpieni, wpaja W nich pogarde dla zycia bez idei.
Japohiczyk uwielbia kraj swoéj, jego przyrode, jego urzadzenia,
nawet jego niedostatki na dobre sobie tlémaczy.

Kultem szczegélnym otacza zmarlych przodkéw swoich.
Do nich zwraca sie w chwilach ucisku i radosci, im sklada
dzieki za zwyciestwa, im 1 ich pracy przypisuje swe obecnie
powodzenie.

_ ‘,,Dl.a nas — méwi autor japonski — ojczyzna jest czems wig-
cej niZ ziemigy — gleba, z ktérej mozna kopaé zloto lub zbieraé
zboze; jest ona dla nas $wietym przybytkiem bogéw, duchéw naszych
przodkéw.“

Glcﬁwn‘az cnota, ktéra Japonczycy od dawiendawna wszczepiali
w umysly i serca swych dzieci — to odwaga, hart i wytrwalosé,
mestwo w bo:]u za swoje prawa i za swoje swobody. O czynach bo-
h.ater‘stwa wojennego opowiadaja chlopcom japonskim juz niemal przy
piersi matezynej : bajki piastunek przepelnione sg tam opowiadaniami
o dzielnogci i sile. Matka do chlopaka, placzacego nad skaleczona reka,
tak przemawia: ,jakiZz tchorz z ciebie! ktézby plakal o taka bla-
host_kq! c6z u‘czynisz, jezeli w boju odetna ci reke lub gdy bedziesz
musial popelnié harakiri?“ (Samobdjstwo przez rozcigcie brzucha). U-
czono pmlf:éw panowa¢ nad uczuciami najnaturalniejszemi surowa moca,
nie objawia¢ niczem radosei lub gniewu. Opowiadaja o ojeu, ktory cale
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noce spedzal pod drzwiami chorego syna, wsluchujac sig w jego
oddech i drzac zarazem, aby go kto nie przychwyecil na tym dowodzie
ojcowskiej czulosci! Méwig o matce japonskiej, ktéra w chwili konania
nie pozwolila przywolaé do loza swego syna, aby mu nie przeszkodzié
w studyach!

Gléwnym celem wychowania bylo u Japonczykow
dawniej a jest niem i dzisia] ksztalcenie silnego, prawego
charakteru Rozwdj umystu, przysparzanie wiadomosci zo-
stawia sie tam na drugim planie. Ceni sie w Japonii i wiedzg
i uczonosé, ale taks tylko, ktora zwiazana jest $cisle z pra-
ktyks zycia: jest ona wtedy — zdaniem Japonczykow —
przydatna, gdy objawia sig wprawym charakterze
wychowanka. Uczony specyalista, ktorego ,czué ksiazka®,
réwny jest zdaniem Japotczyka bezduszne] maszynie. Tylko
ta szkola spelnia nalezycie swe zadanie, ktéra w swych wy-
chowankach urabia charakter, nie rozum, ktora dusze ksztalei,
nie glowe. Mimo tego mylitby sie, ktoby sadzil, Ze Japonczyk
lekcewazy wiedze; przeciwnie, u studentéw japonskich, ksztal-
cacych sie na uniwersytetach europejskich, podziwiano zawsze
zdumiewajaca pilnosé 1 wytrwalosé w przyswajaniu sobie nauki.

Plan nauki w dawniejszych szkolach japoniskich — dzis sg
one pod tym wzgledem zblizone wiecej do szkél Zachodu — byl
taki: szermierka, strzelanie z luku, dziudzitsu albo yawara,
jazda konna, uzywanie wléczni, taktyka, kaligrafia, etyka,
literatura i historya. Przez yawarg rozumieé nalezy zastoso-
wanie wiadomosei anatomicznych do celow zaczepki 1 obrony.
Ro6zni sie ona od zapasdw tem, Ze nie polega na sile muszkuléw
i 7e idzie tu tylko o to, by przez ugodzenie przeciwnika w jedna
cze$é ciala uczyni¢ go niezdolnym do dalszej walki.

Mniej niz wychowaniem chlopca zajmuja sie Japonczycy
wychowaniem dziewczat. W dawnych czasach sla-
wiono w Japonii najwiecej te kobiety, ktére uwolnily sie od
slabostek plci swej i okazywaly moc ducha, godna najsilniejszego
i najdzielniejszego meZCzyZny. Dlatego chowano dziewczgta
tak, aby poskramialy objawy swych uczué, aby hartowaly
nerwy i uczyly sig obchodzi¢ z bronia, by w razie nieprzewi-
dzianych wypadkow umialy stanaé we wlasnej obronie. Dziew-
czetom, gdy wchodzily w wiek dziewictwa, dawano sztylety,
ktére mialy wbié w piersi swym napastnikom. W czasie
wojny domowej w roku 1870. Japonki walezyly z bronig
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w reku obok mezczyzn a podezas wojny chinskiej i ostatnie]
rosyjskiej zachecaly mezéw i synéw, idacych na wojng, by
albo wracali z chwalg albo poniesli $mieré za ojczyzne.

Nie wynika stad wszakze, jakoby mesko$é¢ byla jedynym
idealem wychowania kobiet japonskich. Przeciwnie: wymagano
od nich takze wyksztalcenia i wdzieku w obejsciu. Kobiety
japonskie nie zaniedbujg tanca, muzyki i literatury. Kobiety
zajmuja tez w Japonii powazne miejsce w literaturze jako
poetki i powiesciopisarki. Na ogél jednak ucza sie Japonki
tanca na to, by mnabraé zrecznosei ruchéw, muzyki, by nia
uprzyjemnié chwile wywczasu ojcom lub meZom. Uczono wiec
muzyki i tafica w tym celu, by zZyciu przydaé¢ wdzieku 1 we-
solodci, mnie za$, by ich naduzywaé dla dogodzenia préznosci
lub lubieznym zachciankom.

Diugo $wiatlo nauki bylo w Japonii tylko przywilejem
szlachty, tak zwanych samurajéw. Dotyczy to wszelako
tylko nauki wyzszej; wyksztalcenie poczatkowe bylo oddawna
udzialem wszystkich. Nauka przymusowa nie jest wprawdzie
tam uéwiecona prawem, lecz — co nieréwnie wiecej warte —
powaga tradycyi i zwyczajéw. Niema dzi§ w Japonii chocby
najlichszej wioski, ktéraby nie posiadala wlasnej szkoly, a osoby
nie umiejace czytaé nalezg do wyjatkéw nader rzadkich.

Szkoly japofskie dzely sie na nizsze, $rednie
i wy#Zsze; te ostatnie nie sg jednak, jak u nas réwnoznaczne
z uniwersytetami. Sa to raczej szkoly fachowe (lekarskie,
techniczne i t. d.). Szkoly niZzsze czyli elementarne sa
utworzone celem wychowania mlodziezy w kierunku moralnym
i patryotycznym, celem udzielania jej najpotrzebniejszych w zy-
ciu wiadomodei i celem troskliwego czuwania nad jej rozwojem
fizycznym. W programie nauki w szkolach elementar-
nych jest: historya i geografia Japonii, rysunki, roboty reczne
dla chlopcdw, szycie dla dziewczat. Gimnastyka jest przedmiotem
obowigzkowym. Okolicznosé ta §wiadezy wymownie, jak wielka
wage przywiazuje sie tam do éwiczen fizycznych.

Do szkoly $redniej wstepuje si¢ w Japonii z ukon-
czonym rokiem 12. Aby wstep uzyskaé do tej szkoly, " trzeba
byé zdrowym, silnym i dobrze zbudowanym.

Na uniwersytet dostaje sie mlodzieniec dopiero
w 22. roku zZycia a studya uniwersyteckie trwaja trzy lata.
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Obecnie pod wplywem Zachodu maja przystep do uniwersytetu
i kobiety. ,Mamy teraz — pisze jeden z nowszych pisarzy ja-
potiskich — nauczyecielki, doktorki, powiesciopisarki i artystki,
réwnie zdolne jak mezezyzni®.

Indowie.

Indowie, szczepu aryjskiego, pokrewnego Grekom, Slo-
wianom i innym narodom europejskim, juz na 2000 lat przed
Chrystusem przynie§li w nizine Indusu i Gangesu pierwiastki
kultury i stworzyli oryginalna cywilizacye, ktéra wycisnela
swe pietno na innoplemiennych ludach pélwyspu i wplywami
religijnymi oddzialala na rozwdj innych szczepoéw az po ar-
chipelag Sundajski, Japonie, Mongolie i w glab Syberyi.

Zadanie wychowania u Indéw polegalo na zazna-
jomieniu przyszlego czlonka danej kasty z prawami i obowigz-
kami, jakie sie z nalezeniem do tej kasty laczyly. Uczyli sie
tedy chlopey indyjscy sztuk, obrzedéw i zwyczajow, przeka-
zanych im przez przodkéw. Taka za$ byla istotna rézmica
miedzy wychowaniem w Chinach a wychowaniem u Indow, ze
Chificzyk wychowywal swe mlode pokolenie z mysly skiero-
wang ustawicznie na korzy$é zewnetrzna, ziemsks, Indowie
za$ wskazywali synom swoim niebo, jako ostateczny cel da-
Zen, a wstrzemiezliwo$é, poswiecenie 1 cierpienie jako najpe-
wniejsze drogi, wiodace do tego celu.

Religia byla u Indéw podstaws wychowania: Bramini
pielegnowali kult, (obrzedy), czytali i objasniali ksiegi Swigte,
przechowywali budujace podania i mauki, byli pedagogami
narodu. Wiara braminska, uczaca przytomnosci bostwa
w kazdej rzeczy i wedréwki dusz ludzkich w rosliny i zwie-
rzeta, dzialala bardzo skutecznie na wyksztalcenie lagodnego,
cichego usposobienia, ktére Indéw od innych ludéw wyrdznia.
Przekonani, ze béstwo spoczywa w piersi kazdego czlowieka
ze w kazdym robaczku 1 w kazdem ziélku, jakby w jakims
palacu zaczarowanym, mieszka dusza brata, uwazali Indowie
milo$¢ wszystkich ludzi i calego stworzenia za gléwny punkt
swej religii. Nie dziw wiec, Ze najczulsza milodcig otaczali
dzieci swoje, wierzac, %e cze$é pewna istoty rodzicéw przelewa

sie na dzieci, Ze ojciec w synu swoim a matka w corce
§ciska wlasna swa istote, swoje drugie ,Ja“. Wynikiem ta-
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kiego pojmowania obowiazkéw rodzicielskich jest, ze wsrod
rodzin ich panowaly najtkliwsze uczucia wzajemne miedzy
czlonkami rodziny.

Pisma brahmanskie bardzo pigknie, choé z wlasciwa, na-
rodom wschodnim przesada wyslowienia, kresla stosunek rodzi-
c6w do dzieci: ,czyliz jest wieksza rozkosz pod sloficem, jak,
skoro cie dziecie twoje, co przed chwila piaskiem sie bawilo,
caluje i raczetami swemi za szyje chwyta? Dotkniecie dziecka,
czystego jak aniol, jest dotknieciem Parabrahmy. Nad to dotknie-
cie niema $wiat caly dla duszy ojcowskie] nic slodszego! Jak
wéréd plomienia w $wiatyni Boga zarzewie i powstajacy
z miego ogien, tak wsrdd rodziny ojciec i dziecko stanowig,
jedng, nierozdzielng, te sama istote.“

Utworem, w ktérym Indowie poetycznie przedstawili swe
zasady wychowawcze, jest Sakuntala, dramat, z kto-
rego najsnadniej poznaé mozna ideal wychowania niewiesciego
u Indéw. ,Sakuntala, jedna z corek brahmanskich, wychowywala
sie wéréd najpiekniejszych ogrodéw ojea swego. Ojciec nauczal
ja znaczenia 1 mMOWY kwiatéw. W kazdym kwiecie siedziala
inna dusza niewiedcia, ale cnotliwa, czysta i niepokalana.
Dusze te przemawialy do Sakuntali barwami i zapachamil
kwiatéw : fiolek dawal jej codziennie nowy nauke skrommnosci,
lilia niewinnogci, malwa czystodci, jasmin dziewiczoscei, roza go-
dnoéei niewiast, slonecznik milo$ei $wiatla i Boga. Sakuntala,
poznawszy tajemnice, tkwiace w $wiecie kwiatow, przycho-
dzila co godziny do ojca 1 opowiadala mu, co jej kwiaty sze-
ptaly. Byly to mysli czyste, niewinne, jak rozkoszne indyj-
skich kwiatéw tchnienie! Tak wyrosla Sakuntala 1 stala sig
z czasem dziewica urodziwa , najpigkniejszym kwiatem wérod
ogrodéw ojcowskich. I miala byé¢ dobra corka, zony i matka,
rozlewala szczedcie bogéw okolo siebie az do $mierci®.

Mimo tych pigknych zasad wychowawczych , zlozonych
w arcydzielach literatury indyjskiej, mimo, Ze filozofowie in-
dyjscy na cztery wieki przed erg chrzedcijaniska stworzyli juz
byli calkowity systemat wychowawezy, nie bylo tam mowy
o szerzeniu oswiaty 1 nauki W szerokich warstwach ludnosei.
Zupelng zmiang stosunkéw wprowadzil Buddh aizm w IV.
wieku przed Chr. Buddha, nie przeczyl nauce o przecho-
dzeniu dusz z ciala w cialo, ale uwazal to przechodzenie, zaro-
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wno jak cale zZycie, jako nieskonczony szereg cierpien, od
kbérego mozna sie wyzwolié jedynie przez stlumienie wszelkich
zadz 1 pragnien. Wobec tego, ze wszyscy cierpia pod brzemie--
niem niedoli zycia, uczyl Buddha litosci i wspélczucia dla.
wszystkich, za czem poszlo obalenie réznic kastowych. Kazno--
dzieje buddhajscy glosili nauke jezykiem gminu wszystkim
ludziom. Przezkilkaset lat mial Buddhaizm przewage w Indyl.
Pézniej Brahmini wywolali reakcye i wyparli nauke Buddhy
z calej Indyi. (Tylko na Ceylonie utrzymala sig¢ do dzisiaj).

Wobec systemu kastowego nie bylo mowy o powszechnem
nauczaniu. Nauczanie dziatwy i mlodziezy ograniczalo sig do
czytania i pisania w szkélkach, istniejacych w kazde] wiekszej.
wsi i osadzie przy pagodach i meczetach (gdy Islam rozpo-
wszechnil sie w niektérych krajach indyjskich); ale i ta mecha-
niczna nauka elementarna udzielana byla tylko dzieciom kast-
wyzszych.

Wieki mijaly po wiekach a ogdl ludnodci indyjskiej nie
uczuwal potrzeby o$wiaty szerszej i glebszej. Anglicy, podbi-
jajac w XVIL i XVIIIL wieku olbrzymie obszary posiadlo$ci
indyjskich, pochlonieci zgdzg zyskéw materyalnych, nie tro-
szezyli sie wecale o podniesienie poziomu o$wiaty. Dopiero
z poczatkiem XIX. wieku poczuli sie do moralnego obowiazku
zakladania szkél i krzewienia o$wiaty pomiedzy mieszkarcami
posiadlosci brytyjskich w Indyach. Nie bylo z poczatku ani
planu ani systemu w tem zakladaniu szkol, jakkolwiek ogromne
sumy na ten cel lozono. Dopiero od roku 1858 sprawa oswiaty
i szkél staje na gruncie pewniejszym: Anglicy przeszczepili

‘na grunt indyjski swe wolnomyslne poglady na sprawe wy-
- chowania i nauczania. Y.ozac olbrzymie sumy na cele oswiaty,

nie krepuja oni obecnie w mniczem krajowcow, zostawiajac im
zupelng w tych sprawach swobode. Dalecy od jakichkolwiek
tendencyi wynarodawiajacych, szanujy religig, zwyczaje 1 je-
zyk swych poddanych. Dzieki poparciu rzadu angielskiego, po-
?vsta,ly tam uniwersytety, w ktérych nauczyciele indyjskiego
i europejskiego pochodzenia w jezyku sanskryckim wykladajg
prawa staroindyjskie i objasniajg arcydziela indyjskiej litera-
tury, drukowane wielkim nakladem w oryginale 1 w prze-

~ kladach. Mimo wielkich trudnodci, jakie przedstawia szerzenie-

o$wiaty wéréd trzystumilionowej ludnosci, przez tyle wiekow
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zaniedbywanej, $lady tej pracy zaledwie pélwiekowe] sa juz
dzisiaj duze. ,Dzieki odwiacie i szkolom — pisze najlepszy
snawea stosunkéw indyjskich — nowe pokolenia Indéw oswo-
bodzone juz sy od przesadéw i wielu zabobonéw, wyzwalaja
sie z wiezdw ciemnosci i okrucienstw, jak: dzieciobdjstwa, pa-
lenia wdéw i t. d. Nadzwyczajny warost pismiennictwa, wyda-
wnictwa ksiag oryginalnych indyjskich i tlumaczonych, liczne
wreszcie dzienniki sa tego rozbudzenia umyslowego Indéw wy-
mownym dowodem®.
Persowie.

Szczegoly o wychowaniu mlodziezy u Perséw przecho-
wali nam historyey greccy, Herodot i Xenofont. Wiado-
mosci przez nich podane, sestawione razem, skladaja sig na
obraz wychowania perskiego weale dokladny. Herodot opisuje
nam wychowanie stanow nizszych w Persyi, Xenofont wycho-
wanie krélewiczéw i synoéw moznych rodzin. ,Lud perski®,
méwi Herodot, ,uwaza S$wiatynie i oltarze za wymysl nie-
dorzeczny, albowiem bogowie, nie majac ludzkiej natury, nie
potrzebuja ani doméw, ani posréd tych doméw osobnych dla
siebie oltarzy. Dla Persa $wiatyniami sa piekne okolice a ol-
tarzami gory. Na gérach pali Pers ofiary sloficu, ziemi, wodzie,
powietrzu i innym Zywiolom*.

Wielka liczba dzieci uwazana byla u Persé6w za naj-
wieksze blogoslawienstwo nieta. Nowonarodzone dziecig, jako
podlegle zlym duchom, oczyszezali Persowie gruntownie, Ppo-
ili je cudownym napojem, zapalali w pokoju, gdzie przebywalo
§wiatlo przez trzy dni i noce. Dziecko otrzymywalo dwa imiona :
jedno tajemne, ktore ojciec szeptal nowonarodzonemu do ucha,
a 0 ktérem $wiabt nie mial sig nigdy dowiedzieé, i drugie jawne,
ktérem dziecko nazywano. Do 7. roku zycia dziecko, zdaniem
Perséw, nie jest odpowiedzialne za swe uczynki we wzgledzie
religijnym ; za grzechy dzieci w czasie tym rodzice odpowia-
daja przed bostwem. Dopiero z 15. rokiem zycia przyjety zo-
staje mlody Pers do gminy, opasuje si¢ sznurem Swietym
i odtad obejmuje sam odpowiedzialnos¢ za swe postepki. Do
aktu tego mial sig mlody Pers przygotowac przez grutowne
poznanie tresci pism $wietych, z ktérych pewne mial umied
na pamieé, niektére za$ umieé czytac przynajmniej. Uta-
twiano to mlodziezy w ten sposéb, ze ksiegi $wiete uloZone
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byly w celach dydaktycznych na spos6b pytan 1 odpowiedzi.
7 pomiedzy przedmiotow 4wieckich, do jakich Wprawiano
mlodego Persa, byly najwazniejsze : konna jazda, strzelanie
z luku, wymierzanie sprawiedliwosci 1 moéwienie prawdy.
Wada najwieksza bylo, zdaniem Perséw, klamstwo a po niem
pozyczanie pieniedzy, bo to wiodlo — tak twierdzili — najpe-
wniej do klamstwa. Dla ,czcicieli $wiatla® prawda, tak bardzo
temu ¢wiatlu podobna, musiala uchodzié za najgléwniejsza
cnote ; klamstwo zas, pelzajace W ciemnogdci, za wystepek, prze-
ciwny naturze i godny pogardy. Jak za§ prawda jest
odwaga mysli 1 mowy, tak odwaga, objawiajaca sie
w #zyciu zewnetrznem, uchodzila u Persow za prawde
czynu, byla wige W zyciu urzeczywistnieniem tego, co czlo-
wiek prawy uznal za dobre w swej mysli.

Chlopey perscy stanéw wyzszych, jak podaje Xenofont,
udaja sie do szkoly ze $witem, opuszczajg ja z zachodem slonca.
Tu ucza sie czytad, pisac, rachowaé i wykonywaé sprawie-
dliwodé. W tym ostatnim celu zatrudniaja ich nauczyciele
rozpoznawaniem spraw Coraz zawilszych przez wigkszy czesé
dnia. Uczniowie maja im podawaé wypadki trudne do osadzenia.
7 poczatku przysluchujg sie uczniowie wyrokom nauczyciel-
skim, pozniej otrzymujg sami zadania sadowe i musza sig do
tych odpowiedzi pilnie przygotowywacé. Kto wydal wyrok fal-
szZywy, otrzymuje sroga chloste.

Roéwnie pilnie zwazano na moralno$é chlopecow a za
niewdzieczno$é wymierzano kary nader surowe. Chlopey brali
ze soba chleb ze sola do szkoly 1 spozywall go W przezna-
czonym na to czasie pod okiem nauczycieli. Napojem byla
rzeczna woda. Na rzucaniu oszezepow , strzelanin 2z luku,
jezdzeniu konno 1 na éwiczeniu sie w posluszefistwie, prawdo-
mownodci 1 wstrzemiezliwoscl polegalo cale wychowanie mlo-
dzieica perskiego do 25. roku Zycia, z ktorym przechodzil do
klasy dojrzalych mezow.

Gl6wnym obowigzkiem obywatela od roku 25. do B0. zycia
bylo przy$wiecac mlodziezy dobrym przykladem i wskazéwkami.
Kobiety perskie, ktérych stanowisko bylo o wiele samodziel-
niejsze niz innych kobiet Wschodu, éwiczyly sig w gospo-
darstwie domowem, wyrabialy pigkne tkaniny 1 kobierce,

s . |
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u starozytnych bardzo cenione, uczyly sie $piewu, muzyki
1 tanca. .

Obraz wychowania mlodziezy, jaki posiadamy nakreslony
w ,Cyropedyi“ Xenofonta i dziejach Herodota jest wprawdzie
nieco rozowo zabarwiony. Xenofont zwlaszcza, méwiac o wy-
chowaniu mlodych Perséw, pragnal je przeciwstawié zepsutym
stosunkom wspélezesnych Grekow 1 wskazaé na nieskazone
obyczaje Perséw, jako na wzér nasdladowania godny. By¢ moze,
‘Zze w kresleniu tego obrazu tu i dwdzie pomieszal autor grecki
fantazye z rzeczywistosciag; nie ulega jednak watpliwoseci, ze
w zasadzie obraz to prawdziwy i Ze wobec blizkich stosun-
kow, jakie utrzymywali Grecy z Persami, a zatem wobec
1atwosel skontrolowania tego obrazu przez Grekéw, przedsta-
wienie Xenofonta stosunkéw wychowaweczych u Perséw nie
moglo daleko odbiega¢ od prawdy.

Przeniosl jednakze Xenofont obraz swéj w czasy dawniejsze, w cza-
‘sy pierwszego perskiego kréla-zdobywey, Cyrusa, poniewaz wspélezesni
mu Grecy wiedzieli, ze pod wplywem demoralizujacej cywilizacyi babi-
loniskiej pézniejsi Persowie bardzo odbiegli byli od wzorn swych przod-
kéw. Pierwotne wychowanie Perséw polegalo na przepisach religii,
wlasciwe] ludom iranskim. Religia ta prastara, czczaca boga swiatla
Ahuramazde, Ormuzda), odznaczala sie wysokim nastrojem
‘moralnym. Zmamy ja =z fragmentarycznych szczatkéw, noszacych
‘miano Zoroastra (Zarathustra), ktéry mial spisac dawne podania
i przepisy. Kaplani i nauczyciele tej religii (magowie) byli dlugo
czezeni na Wschodzie. Islam, szerzony ogniem i mieczem w VII.
stuleciu po Chr., wyplenil nauke Zoroastra prawie do szczetu. Atoli
w duszy ludu iranskiego przechowalo sie wiele dobrych ziarn, zasia-
nych przez nia, a tak wplyw wychowawczy tej nauki na ludnosé
siega do naszych czaséw.

Egipcyanie.

Egipt, ktérego cywilizacya poczatkami swymi siega 4000
lat przed Chrystusem, nalezy do krajéw, ktére najwczesnie]
doswiadczaly dobrodziejstw odwiaty i nauki, jakkolwiek oswiata
ta i nauka ograniczaly sie tylko do pewnych klas uprzywile-
jowanych. Podzial ludno$ci egipskiej na kasty (kaplandw,
wojownikéw, kupcéw, przemyslowcéw, rolnikéw i pasterzy),

wierzenia Egipcyan, zwlaszeza za$ wiara w nie$miertelnosé
«duszy i w sady posmiertne, wreszcie natura ich kraju wply-
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nely na odrebne uksztaltowanie wychowania mlodziezy u tego
narodu. _

Najznakomitsza 1 najbardziej Wplywc_)waé klase ludzi sta,?
nowili u Egipeyan kaplani. Oni tworzyli stan uezony, byli
sedziami, lekarzami, wychowawcami i dorad'caml krf)la. o W(?-
jownicy, kupey 1 przemyslowcy od kaplanow nauki poblera}1f
im nizsza byla kasta, tem szezuplejsza czgstka wiadomosel
dostawala sie jej w udziale; pasterze od udzialu w nauce zu-
pelnie byli wykluczeni. ‘ ; i ;

Egipcyanie, podobnie jak Indowie, Wlerzy_h, ze odradza.].aé
sie we wlasnych dzieciach 1 %e mowe przez nie r0zpOCZYNa)g
zycie. Stad pochodzi wielka starannosé, jaka otaczallll wy-
chowanie mlodziezy. Bogobojnosc, sumiennosé, czesé dla
wszystkiego stworzenia byly glownsg t-.ego wycho‘.zvama pod-
stawa. Od lat niemal dzieciecych uczyl sig syn r?emlosla swego
ojca, przypatrujac sie jego pracy 1 n'aLél%‘LduJ@cJeg zvsjo.lna..Ty1'n
sposobem stawaly sie pewne usposobienia 1 z‘dolno’sm dz1edz1-.
czna cecha poszczegdlnych rodzin. Podrostkl', ktorzy oks'iJzaL.h
dowody, ze postapili juz w rzemiodle ojcowskiem, udawali sig
do szkoly. .

W kazdem mieécie egipskiem bylo szkolek kilka, bo re-
ligia i polityka KEgipcyan wymagaly dla kai.de'j kastyl in‘ne;]'
szkoly. Chlopcy kazdej kasty bez wyjatku uczyli sig czy.tac. pisac
i rachowad, atoli tylko do pewnego stopnia, stosownie d(') po-
trzeb przyszlego ich zatrudnienia. Pisano naprz.éd na tab}lcach
kamiennych, pézniej na ceglach, wreszcie na papierze, zrobionym
z wlokien papyrusu. ! '

Koniecznoéé rozprowadzania wody Nilu w rozmaitych kle.-
runkach kraju wymagala wiadomoscl z zakresu geometryl,
mechaniki i sztuki budowania, sklaniala tez mlodziez egipska
do gorliwego zajmowania sig temi studyami . Zwi@zek, zach'o-
dzacy miedzy wylewami Nilu, powtarzajacymi sig p.eryodycznle-,
a zmiang poér roku, naprowadzil Egipcyan Wczes'r.ne na droge
astronomicznych spostrzezen i matematycznych obliczen. Ry.chlo
wiec powstaly zaklady naukowe, w ktérych oprécz' z.asad wiary,
mowy egipskiej i muzyki uczono takze geometryi i nauk przy-
rodniczych. j

Nie zaniedbywali Egipcyanie takze wychowania dziewczat,
bo kobiety u nich zajmowaly stanowisko rownorzedne mez-
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czyznom, samolstnie zawiadywaly domem, kupowaly 1 sprze-
dawaly. Podobnie jak dla chlopcéw istnialy i dla dziewczat
egipskich liczne szkoly, dla kazdej kasty inna. — Kazda
dziewczyna musiala umieé¢ czytad, pisa¢ irachowad, zyskujac
tym sposobem trwalg podstawe do zycia praktycznego.

Wigksze znaczenie zdobyl sobie Egipt dla dziejéw cy-
wilizacyi i nauki za rzadéw Ptolemeuszéw i cesarstwa
rzymskiego. Za rzaddw Ptolemeuszéw powstata tak zwana
nSzkola aleksandryjska“ to jest towarzystwo
uczonych, ktérzy w otoczeniu swoich wucznidw i zwolen-
nikéw przebywali w Aleksandryi, oddani wylacznie studyom
w tak zwanem Museion. Muzeum to, odpowiadajgee mniej
wiecej dzisiejszym akademiom Umiejetnosci, polaczone z dwiema,
najwiekszemi na onczas bibliotekami, sluzy¢ mialoza centrum
Zycia naukowego 6wczesnego $wiata hellenisty-
cznego. Zmienne byly koleje tej slynnej szkoly, ktérej pra-
com ludzko$é zawdziecza wiele tak w kierunku literackim, jak
1 na polu tak zwanych nauk $cislych, (matematyki, astrono-
mii, geografiii i innych). Atoli nie byl to juz Instytut egipski,
lecz grecki, chociaz aleksandryjscy uczeni czerpali takze nie-
malo ze zrédel staro-egipskich. Obok tej szkoly, majacej wy-
bitny charakter poganski, utworzyla sie¢ w Aleksandryi w dru-
gim i trzecim wieku po Chrystusie tak zwana pSzkolakate-
chetéw“ o charakterze chrzescijanskim. Zdobycie Egiptu
przez Arabéw w VIL wieku po Chr. wyrwalo kraj ten ze
zwigzku ze $wiatem chrzedcijanskim a Islam poczal stopniowo
zacleraé¢ $lady kultury egipsko-greckiej.

W nowszych czasach powstalo w Egipcie mndstwo szkél
podlug wzoréw angielskiego i francuskiego; ogélna jednakze
oswiata tubylcéw nie zyskala na tem wiele z powodu niecheci
ich do szkél nawego typu. Totez o$wiata egipskiego ludu, ma-
Jacego tak dawng i wielka przeszlosé naukowsa, stoi dzi§ na
bardzo nizkim stopniu.

Izraelici.

U Izraelitéw, ktérzy od wiekéw mienili sie ludem wy-
branym przez Jehowe, rozwinelo sie wychowanie na podstawie
urzadzen patryarchalnych i stalo sie z biegiem czasu religijno-
narodowem. Ojciec, glowa rodziny, uchodzil za zastepce
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i przedstawiciela niewidzialnego kréla, jed.noczyl w swej osobie
godnosé¢ kaplatska, sedziowska 1 nauczymelsk?g. :
Celem wychowania dzieci byla w pierwszym rzedzie
bojazh Boza, ktéra wzbudzaé nalezalo w m%odych serc,a.c'h
przez wpajanie przykazan Bozych, przez udzlla% W nabozen-
stwach religijnych, przez budujacy przyklad rodzicow 1 st?,rszyc:,h.
Do piatego lub széstego roku zycia byla u HebrechkaW
matka wylaczng wychowawczynig dziecka, poczem (')bowmz.zek
religijno-moralnego wychowania chlopcéYv przech?dzﬂ na ojca,
ktéry ich tez wprawial w czytaniu, niekiedy tak,ze W pisani,
muzyce a pézniej przyzwyczajal do zawodu, ktoremu. sam sie
oddawal. Dziewczeta, zostajace stale pod opieka matki, rzad.ko
tylko uczyly sig czytad, jeszcze rzadzie] pisa(?. .Wdraiano im
natomiast, podobnie jak chlopcom, zasady re?hg_lt]no-mor'alnelgo
sycia i przyzwyczajano do sumiennego spelniania obowiazkow
zony, matki i gospodyni.
e Chlopcomgi dIz)iechzqtom przyswieca¢ mial dol?ry przyklad
rodzicéw: matka byla w domu izraelickim wielkim o‘oac.za.naj
szacunkiem, byla ,sloncem w chacie swego me;’éa“ a dziatki
otaczaly ojca ,jako galazki oliwne pien“, z ktoreg(.) vivysz-ly.
Posluszenistwo 1 uszanowanie dla starszych byly najgléwniej-
szym obowiazkiem mlodziezy. Ojciec még.l swego doroslego
syna wezwaé przed sad i zadaé nai wymiaru kary, gdy tejn
odméwil naleznego mu posluszenstwa. Karno$é w Wychowalr:llu
mlodego pokolenia byla bardzo wielka: kij 1 rézga byly uzy-
wane i naduzywane nad wszelks godziwa miarg. Sam.e Ksiegi
§wiete polecaja rodzicom wychowywac dziec.l surowo. 1 w kar-
nosci, pragnac widocznie wykorzeni¢ ugéx: 1 k-rna?brnosc, wla-
Sciwa ludowi izraelskiemu. Miekkich ojecéw, jakim byl n. p.
kaplan Helli, ganiono dotkliwie. : ' .
Systematycznej teoryl wychowania nie stworzyli .Izrae,hol;
atoli w pismach ich tredci historycznej lub .etyczneJ zlozone’)
sa prawdziwe skarby pedagogiczne] n.mzdroé(n, zwlaszeza zas
w Pentateuchu, (czyli ,Piecioksiegu Mojzeszowym), w Przypo-
wiesciach Salamona, w Ksiedze Madrosci i w Ksiedze Jez1.1sa,,
syna Syrachowego. W natchnionych slowach opiewana .tam, ‘](?st.
wielko$é Stwoércy, podniesiona chwala cnoty 1 m@d'I'OS(.El,. uswie-
tnione sa zacne czyny znakomitych mezéw. W Wlelkle:] h_czb1e
i w dosadnych wyrazach skreslone sg w nich prawdy zyciowe.
2

Hist. Pedag.
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Oto niektére z nich: ,Sluchajcie, synowie, nauki ojcowskiej
a pilnujcie, abyscie umieli roztropnosé“, ,Trzymaj sie nauki, nie pu-
szeza] sieg jej, strzez jej, bo ona jest zywotem Twoim“. ,Madry syn
rozwesela ojca, a syn glupi smetkiem jest matce swojej“. ,Kto miluje
karno$é, miluje nauke, ale kto nienawidzi strofowania, glupi jest“.
»Z mauki swojej maz bedzie poznany; ale kto jest nikczemny
a glupi, wzgardzie podleze“. ,Madra niewiasta buduje dom swdj,
a glupia 1 zbudowany rekoma zepsuje“. ,Kto miluje syna swego,
ustawicznie go biczem zbiera, aby sie cieszyl na swym ostatku
a nie macal drzwi sasiedzkich“. ,Umarl ojciec jego a jakoby nie
umarl, bo po sobie zostawil podobnego sobie“. ,Widzial za Zywota
swego i mial pocieche z niego a umierajac nie zafrasowal sie ani
zawstydzil przed nieprzyjacioly“. ,Pies¢ syna a przestraszy cie, igraj

z nim a zasmuci cig“. ,Nie $miej sie z nim, abys nie zalowal a na
ostatku $cierpna zeby twoje“. ,Nie dawaj mu swej woli za mlodu
i nie lekcewaz mysli jego“. ,Nachylaj szyje jego za mlodosci a obi-

jaj boki jego, péki jest dziecieciem, by nie zatwardzial i nie stal ci
sie nieposlusznym a bedziesz mial zalosé serdeczna“.

W wedréwkach swych i w zmiennych kolejach historyi ulegali
Zydzi rézmorodnym wplywom, ale przestrzeganie przepiséw ,Zalko-
nu¥, obrzedéw i zwyczajéw i pielegnowanie znajomosci Pisma sw.
w oryginale, utrzymywalo i utrzymuje duchowa jednos¢ wspélwy-
znawcéw, rozproszonych po calej kuli ziemskiej. Kazda ,synagoga“
byla zarazem i szkola. Kazdy Zyd musial nauczy¢ sig pisma hebraj-
skiego i pod tym wzgledem bylo miedzy nimi malo ,analfabetdw“.

Il. Wychowanie u ludow klasycznych.

Grecy.

Grecya otrzymala od natury najszczesliwsze polozenie:
otoczona z trzech stron morzem miala klimat lagodny; pogo-
dne zawsze niebo us$miechalo si¢ do jej mieszkancéw, piekna
przyroda kraju budzila ochote do Zycia, wzniecala uczucia
najwznioslejsze, pobudzala do twoérczosci w sztukach pigknych.
W tych warunkach rozwijaly si¢ dobrze wybitne przyrodzone
zdolnogci mieszkancédw. Nie bez powodu wieec nazwano swiatb
grecki ,jasniejaca wiosng ludzko$ci“, nie bez powodu upatry-
wano w narodzie greckim, jako ceche najbardziej znamienna,
mlodzienczo$é. Charakterystycznym momentem jest, ze na
poczatku dziejéw greckich wystepuje mlodzietczy Achilles,
a u schylku wladciwego greckiego okresu dziejéw mlodzienczy
Aleksander, obaj dla swojej mlodosci i wezesnej $mierci ulu-

—— g
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biecami bogéw nazwani. Serce Greka bilo zawsze goraco dla
chwaly ojezyzny:; wezedniej, niz ktérykolwiek z naroddw sta-
rozytnosci, obudzil w sobie naréd grecki zapal do nauki, poezyi
isztuki a Swigtego ognia tego strzegl pilnie nawet w najcigz-
szych chwilach, przez jakie przechodzila jego ojczyzna. Nawet
w niewoli miloscig swa dla tego, co wzniosle i szlachetne umial
Grek u ciemigzcow swoich zjednywaé szacunek dla siebie; nie
mogac za$ orezem, sztuks swa i nauks podbijal pandw $wiata.

Nie dziw tedy, ze dzieje takiego narodu od lat tylu sg
wzorem dla ludzkosci, najlepsza szkola patryotyzmu dla naszej
mlodziezy, Ze grecka literatura, malarstwo, rzezba grecka do
dni naszych stanowia podstawe prawdziwego wyksztalcenia.

Z pomiedzy licznych szczepéw, ktére zamieszkiwaly sta-
rozytna Grecye, najwicksze znaczenie w dziejach ludzkosei
zdobyly sobie dwa: dorycki i jonski. Przedstawicielami pier-
wszego sa Spartanie, drugiego Atenczycy. Jak ich charakter
narodowy i rozwdj ich umystu, tak i wychowanie u obu tych
narodow ma swoje odrebne wlasciwosci.

a) Spartanie.

U Spartanéw ustawodawstwo Likurga ujelo w $cisle karby
nie tylko cale zycie publiczne, ale i edukacye mlodziezy, ktéra
prawdopodobnie zawsze u nich byla surowa.

Likurg wychodzil z tego zalozenia, Ze, jak obywatele
wszyscy, tak 1 kazde dziecie jest wlasno$cia panstwa; uczynil
on wiec wychowanie sprawa publiczna. Stgd tez pochodzila
troska panstwa juz o same malZzenstwa: karano tam surowo
wzbraniajacych sie zZenié, nie dozwalano Zeni¢ sig zapdzno,
lub za weczesnie. Cheiano mieé¢ dzieci zdrowe i silne, aby kie-
dy$ wyrosly na dzielnych obroncéw ojezyzny. Dbano takze
usilnie o zdrowie przyszlych matek: sila fizyczna uchodzila
za najwiekszy wdziek niewiast. Dziewice 20-letnie po dlugich
éwiczeniach gimnastycznych stawaly ze soba do publicznych
zapaséw a najsilniejszze z nich i najzreczniejsze otrzymywaly
nagrody. Polaczenie dobrego, pieknego i silnego ciala ze zdrows,
piekng i silng dusza bylo gléwnym celem wychowania.

Likurg mial mawiaé, Ze wielki to nierozum troszezyé sig

o ulepszenie rasy koni lub bydla a zapominaé starania o pod-
*
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niesienie zdrowia czlowieka-obywatela. Nowonarodzone meskie
pachole skladano na twardym puklerzu, oznaczajac tym aktem
symbolicznie, do jakich loséw przeznacza je panstwo. W kilka
godzin po urodzeniu niesiono dziecie przed oblicze gerontow:
jezeli ci orzekli, ze to istota slaba, Ze niema nadziei, by sig
rozwinela w dzielnego obywatela lub silng i zdrowa niewiaste,
porzucano je na gérze Taygetos, pozostawiajac na pastwe
dmierci glodowej lub na opieke litosciwych pasterzy. Dzieci
zdrowe i silne pozostawaly pod opieks domows do siédmego
roku zycia. Niemowlgta kapano w zimnej wodzie lub w winie.
Powijaki byly wzbronione: sadzono, Ze wolne dziecig wolnego
narodu nie powinno zna¢ wigzéw niewoli. Piastunkom wolno
bylo dreczyé i szezypaé dzieci, aby uczyly sie znoszenia bolesci.

Od 7. roku zycia poczawszy obejmowalo pafstwo opieke
nad dzieémi. Chlopcy i mlodziency, podzieleni na wigksze
i mniejsze oddzialy, przebywali w osobnym na ten cel prze-
znaczonym domu, pod okiem do$wiadczonego dozorcy, zwanego
y,pajdonomosem“ Codziennem ich ¢wiczeniem bylo tak
zwane ,pentathlon® polegajace na bieganiu, skakaniu, pa-

Pentathlon.

sowaniu sie, rzucaniu dzida i krazkiem (diskos). W wieku
mlodzieniczym przybywaly do tego ¢wiczenia bronig, polowanie,
dalekie marsze, sluzba polowa. Mlodziency nalezacy do jednego
oddzialu, razem jedlii spali. Pozywienie bylo bardzo skromne:
obiad lub wieczerze musieli sobie sami gotowaé po kolei, we-

>
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dle raz zaprowadzonego porzadku. GI6d skfanial czgsto chlopcdw
do popelniania kradzieiy. Kra$é mogli jarzyny po ogrodach,
potrawy ze stolu efebow (mlodziencéw), mezdéw, starcow
i niewiast. Ten, ktérego schwytano, ponosil karg z rak prze-
lozonego; ktéry kradziezy dokonal zrecznie i niepostrzeZenie,
otrzymywal pochwale i nagrode. Nie mozna jednakze, jak to
sie czesto dzieje, utrzymywaé, jakoby Spartanie chlopcéw
swych uczyli kradziezy wogdle. Nie mozna bowiem zapominag,
e cala posiadlosé gruntowa Doryjezykéw wraz ze wszystkimi
jej plodami, byla wspélng wlasnodcig panstwa i ze wlasnosei
prywatnej w naszem rozumieniu rzeczy nie bylo wlasciwie
u Spartan, przynajmniej w czasach najdawniejszych.

Postaniem mlodziencéw bylo siano, sloma lub trzcina,
ktéra sobie sami nad brzegami Eurotasu wyrywaé¢ musieli bez
uzycia nozéw. Corocznie w czasie $wigta Artemidy na oltarzu
tej bogini éwiczono chlopeéw rézgami az do krwi. Ktoéry
z chlopcéw bole$é okazal, doznawal pogardy; ktéry wytrzy-
mal pewng ilo$é rézg i okazal sig najwytrwalszym, zyskiwal
wieniec zwyciezcy. O kazdej porze roku musieli sig chlopcy
spartanscy kapa¢ w Eurotasie 1 uczyli si¢ tam plywaé na wy-
$cigi; kto sztuki plywania nie znal, o tym mawiano w Spar-
cie z lekcewazeniem, jakby o wielkim nieuku: ,on nawet
plywaé nie umie !“.

7 ukonczonym 18. rokiem zycia nastawal dla kazdego
mlodziefica spartanskiego obowiazek obozowego zycia, od 20.
roku zycia poczawszy obowigzany byl juz do pelnienia regu-
larnej sluzby wojskowej. Z 30. rokiem wstepowal do grona oby-
wateli, 1 odtad przyslugiwaly mu pelne prawa obywatelskie.
Musial jednak i wtedy jeszcze bra¢ udzial w ¢wiczeniach gi-
mnastycznych i we wspdlnych ucztach, przy ktérych gléwne
danie stanowila slynna ,czarna polewka“. Powyzsze zasady
obowigzywaly co do wychowania dzieci stanu rycerskiego
(szlachty), tak zwanych Spartyatéw w $cislejszem znaczeniu;
atoli takze 1 wychowanie stanu $redniego (Periojkoi) i pan-
szezyznianych chlopéw (Helotdw) odznaczalo sie surowoseis.

‘Wobec usilnego starania o zdrowile fizyczne uste-
powala u Spartan troska o rozwdj umyslowy na plan dalszy.
‘Wprawiano jednakze chlopcéw do powaznej muzyki, do $piewow
wojennych 1 patryotycznych, zapalajacych do mestwa, uczono
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ich zwigzlych zdan, tresci moralnej i pouczajacej; mndstwo opo-
wiadan o czynach bohaterskich z piesni Homera, Tyrtajosa i Pin-
dara zachowa¢ musieli w pamigci i w sercu. Uczyli sie tez na pa-
mieé¢ ustaw Likurgowych. W ogélnosci wychowywano mlodziez
dla dobra publicznego, zaprawiano do milosci Ojezyzny, do poslu-
szenstwa narodowym prawom, do skrommnosei i uszanowania dla
starszych. Czytania, pisania i rachunkéw uczyli sie mlodzi Spar-
tanie tylko o tyle, o ile im to do codziennego uzytku bylo potrze-
bne. Nauki wyzsze i sztuki, zwlaszcza za$ sztuka wymowy i filo-
zofia, byly ze szkdl spartanskich zupelnie wykluczone. Reszte
wychowania i wyksztalcenia zawdzigczali chlopey spartafscy nie
systematycznej nauce, ale ciagglemu obcowaniu z mezami star-
szymi i wlasnej swej obserwacyi. Od starszych swych wspdl-
obywateli uczyli sig oni wyrazaé krétko, zwiezle a dowcipnie,
stad slynne owe ,lakoniczne“ odpowiedzi weszly w przyslo-
wie. Wielks cze$é oddawano w Sparcie starosci. Gdy raz pod-
czas igrzysk olimpijskich starzec pewien nadaremmnie szukal
miejsca dla siebie a wkoncu przyszed! do miejsc, na ktérych
zasiadali mlodziency spartanscy, podniesli sie¢ oni natychmiast
wszyscy, aby mu ustapié¢ miejsca. Inni Grecy przyjeli to okla-
skami, a starzec rzekl: ,Wszyscy Grecy wiedza, co jest pie-
kne i dobre, ale tylko Spartanie to wykonywaja“.

Z biegiem czasu Scislo$é w przestrzeganiu przepiséw spar-
tafiskiego wychowania i Zycia zwolniala, a jej nastepstwem
byl upadek Sparty.

b) Atenczyey.

Przeciwienstwo pod wielu wzgledami do wychowania spar-
tanskiego tworza zwyczaje 1 ustawy ateniskie, dotyczace wy-
chowania i ksztalcenia mlodziezy. Atenczycy staraja sie o har-
monijny rozwéj duszy i ciala mlodzienca, przy-
czem pieknosé¢, sila i zreczno$é ciala ma i u nich znaczenie
wielkie, ale piekno§é duszy i twoérczosé talentu sg
na pierwszym planie i wnieréwnie wyzszej cenie. I Aten-
czycy, podobnie jak Spartanie, ksztalca swych synéw przede-
wszystkiem na dobrych obywateli, wpajaja w ich serca i umysly
milo§é Ojczyzny; ale ta milo$é nie jest u nich dzika
1 szorstka, gwaltowna, lecz pod wplywem uczué wznioslej-
szych uszlachetniona. Chlopcéw posylali Atenczycy wprawdzie
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juz z 7. rokiem zycia do szkoly; wszelako nie oddawali ich
zupelnie opiece panstwa. Dzieci mieszkaly stale w domu ro-
dzicielskim, a wychowanie bylo przewaznie domowem, rodzin-
nem, gdy tymczasem w Sparcie bylo ono wylacznie panstwo-
wem , rzagdowem.

Pierwsze podwaliny do rozumnego wychowania mlodziezy
atenskiej polozyl Solon swemi ustawami. I on, podobnie jak
Likurg, zaczynaé¢ kazal troske o mlode pokolenie od starania
o instytucye malzenstwa. Zadal tedy, aby pobudka do zawie-
rania malzenstw nie byla cheé zysku, gonienie za posagiem,
ale sklonno$é szezera i przywigzanie. Ojcu przyslugiwalo prawo
przyjecia nowonarodzonego dziecka do grona rodziny lub od-
rzucenia go; ten ostatni jednak wypadek nalezal do rzadko-
$ci. Dziecie karmila badz sama matka, badZ tez oddawano je
pod opieke mamki, najczeSciej Spartanki, (te bowiem'ucho-
dzily za najlepsze i najzdrowsze). Mamke szanowano 1 uwa-
zano za czlonka rodziny. Gdy chlopiec atenski doszedl 7. roku
zycia, oddawano go pod nadzér ,pedagoga® (paidagogos)®), ktory
mu wszelako wladciwej nauki nie udzielal, tylko czuwal nad
jego moralnem zachowaniem sie i odprowadzal do wlasciwych
nauczycieli. Wybér przedmiotéw nanki zostawiony byl calko-
wicie uznaniu ojca; — tylko gimmastyki i muzyki musieli sig
uczyé wszyscy bez wyjatku. Biednych chlopeéw sposobiono juz
od 12. roku zycia do kupiectwa, rolnictwa, do rzemiosla lub
innej jakiej umiejetnosci, wiodacej do chleba. Mlodziency aten-
scy, nalezacy do klas zamozniejszych, uczyli sig juz wezesnie
w szkolach gimnastycznych strzela¢ z luku, biega¢ do mety,
skakaé, pasowaé sie, rzucaé dzidg i dyskosem. Od 18. roku zy-
cia poczawszy mlodziez uczyla sig powozi¢ koimi w tym celu
przedewszystkiem, aby mogla w wyscigach na wozach w Olim-
pii zdobywaé chlubne nagrody. Polowal tez chetnie 1nlf)dy
Atenczyk, przygotowujac sie tym sposobem do zapasow wojen-
nych. Wszelako éwiczenia te mialy nietylko wzmocenié sily fizy-
czne i ustalié muskuly, ale — co wazniejsza — rozwina¢ harmo-
nijnie wszystkie czlonki ciala mlodzieficzego. Rzezbiarze greccy
pozostawili nam wiele dziel dluta swego, przedstawiajacych

#) Wyraz zlozony z rzeczownika =i (dziecko, chlopiec) i z czaso-
wnika &yw (wiode, prowadze).




24

mlodziencow, zamierzajacych si¢ do rzutu lub wypoczywajacych
po réznego rodzaju déwiczeniach i zapasach gimnastycznych.
Modele do tych dziel brano z rzeczywistodci. Skoficzona har-
monia ciala, przebijajaca sie w ich postaciach, dowodzi, jak
znakomicie umiano owe éwiczenia urzadzaé i jak bardzo przy-
czynialy sie one do wlasciwego celu, azeby uczynié cialo zdro-
wem i pieknem.

Opréez tych ¢éwiczen fizyeznych zwracano wielks uwage
takze na doskonalenie umystu. Juz Solon mial ustanowié szkoly,
w ktérych uczono czytania i pisania. Nie byly to wszakze szkoly
publiczne w tem znaczeniu, w jakiem my je dzig pojmujemy,
ale utrzymywane przewaznie kosztem ludzi prywatnych. Pan-
stwo mialo tylko czuwaé nad ich kierunkiem i przyczynialo
sig tu i éwdzie do ich utrzymania. Sztuke czytania i pisania
cenili Ateficzycy wysoko, nietylko ci, ktérzy wybierali sobie
zawod rycerski, ale i ci, co oddajac sie przemyslowi i kupie-
ctwu, potrzebowali tej sztuki choéby do glosowania przy ré-
znego rodzaju wyborach, ktére odbywaly sie pisemnie. Nau-
czyciel (grammatistes) uczyl czytania, wyglaszajac glosno
1 wyraznie dane slowa i polecajac je powtarza¢ uczniom. Pisal
litery rylcem , zwanym stilos, na tabliczce pociagnietej woskiem,
odezytywal je i kazal uczniom nasladowaé. Rylec, po drugiej
stronie rozszerzony, sluzyl do zacierania liter napisanych i nie-
potrzebnych tak, aby na ich miejsce mozna bylo nowe déwi-
czenie rozpoczaé. Dla syna wolnego Ateficzyka gléwna ksiazka
do czytania byl Homer; pieéni jego czytano, czyniono z nich
stosowne dla wieku dziecigcego wyjatki i uczono sie ich na pa-
mieé. Mlodzieniec atefski z piesni Homerowych poznawal cu-
dny $wiat bogdéw greckich, uczyl sie podanh z czaséw bohater-
skich, w postaciach Homerowych szukal wzoréw walecznosci,
szlachetnosei i milodci ojezyzny. Dorastajaca mlodzies grecka
doskonalila si¢ takze w muzyce; wiele mlodziezy zamozniej-
sze] studyowalo filozofie i retoryke, najezescie] pod okiem slyn-
nych ,sofistow* (tak nazywano w Atenach ludzi, wszechstron-
nie wyksztalconych, zwlaszeza w filozofii i retoryce, 1 udziela-
Jacych nauki za pieniadze). Az do lat dojrzalszych nieodlacznym
towarzyszem mlodego Ateniczyka byl pajdagogos. Pedagogowie
byli niewolnikami, ale odznaczali sie zazwycza] wyksztalceniem
wyzszem , czesto wszechstronnem.
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7Z 18. rokiem zycia przechodzil mlodzian atenski do klasy
nefebow” (mlodziencéw). Oglaszano go pelnoletnim, jakkolwiek
zawsze jeszcze cale jego zachowanie sig podlegalo kontroli pu-
blicznej. Skromnos¢ przy wspélnych ucztach, przy publicznych
wystepach na ulicy lub na rynku byly jego waznym obowiaz-
kiem. COwiczenia w sluzbie wojskowej pelnili efebowie dalej,
az wreszcle osiagnawszy 20. rok zycia, wpisywani do listy
obywateli, otrzymywali prawo udzialu w zgromadzeniu ludo-
wem. W tej uroczystej dla siebie chwili skladal mlody Aten-
czyk przysiege, Ze nigdy nie zhafbi oreza ateniskiego, ze za
wolnosé i ojezyzne meznie walezyé bedzie, Ze prawom panstwa
bezwzglednie ulega¢ a bogdw i ich $wietosci winna czcia ota-
czac bedzie.

O wiele mniej starano sie w Atenach o wychowanie
dziewczat. Nie bylo tam dla nich zadnej szkoly publicznej,
nauczycielkami ich byly matki lub tez bardziej wyksztalcone
niewolnice. Wraz z matky przebywaly dni cale zamkniete
w najodleglejszej czesci domu. Publicznie wystepowaly bardzo
rzadko, tylko podczas uroczystych plaséw na czes¢ Ateny lub
w czasie uroczystosci rodzinnych w pokoju ojca. Uczyly sie
przedewszystkiem gospodarstwa, robét kobiecych, przestrze-
galy porzadku i czystosci. Przedzenie welny, Inu i konopi, szy-
cle, tkanie, gotowanie, a dla rozrywki $piew i gra na lirze,
czytanle 1 pisanie — oto zajecia, ktére wypelnialy zycie dzie-
wicy atefiskiej. Wyzsze wyksztalcenie nie bylo nigdy udzialem
kobiety atenskiej z dobrego domu; jezeli za$ slyszymy o ko-
bietach-literatkach i poetkach przebywajacych w towarzystwie
uczonych, poetéw, mezéw stanu, jak np. o Aspazyi, drugiej
zonie Peryklesa, to sa to tylko wyjatki i dotycza kobiet obcych,
nieateniskiego pochodzenia. Atenczyk uwazal publiczny wystep
kobiety za rzecz zdrozna,.

¢) Teoretyey pedagogiczni w Greeyi.

Obok mezéw, ktérzy ustawami swemi na caly ustréj panstw
greckich, a wigc i na wychowanie przemozny wplyw wywarli,
nalezy si¢ w dziejach wychowania zaszezytne miejsce mydli-
cielom, ktérzy, jakkolwiek bezposrednio udzialu w organizacyi
panstw nie brali, niemniej przeto pismami swemi, pogladami
tam zlozonymi lub wreszcie dzialalnoscia praktyczng do uksztal-
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towania sie poje¢ o wychowaniu nietylko u wspélezesnych,
ale i u potomnych znakomicie si¢ przyczynili.

Do rzedu takich mezéw nalezg Pythagoras, Sokra-
tes, Plato, Aristoteles, Plutarch.

1. Pythagoras urodzil si¢ okolo roku 580 przed Chry-
stusem na wyspie Samos. Po wielu podrézach po calym pod-
bwezas znanym $wiecie osiadl w kofcu w Krotonie, miescie
greckiem w poludniowej Italii. Po 20-letniej dzialalnosci przez
przeciwne sobie strommictwo polityczne z Krotonu wygnany,
osiadl w Metapontus, nad zatoks tarentynsks, gdzie tez zZycia
dokonal.

W Krotonie zalozyl Pythagoras szkole, rodzaj zakonu,
stworzywszy sobie kolo zwolennikéw i czcicieli, ktérzy z bez-
wzgledna uleglodcia prawd przez niego gloszonych sluchali.
Zajmowal sie on naukami Scislemi, mianowicie matematyka,
czego dowodem odkryte przez niego prawo, zwane ,twierdze-
niein Pythagorasa®, i uloZona przez niego ,tabliczka mmnoze-
nia“. Atoli nauki te byly tylko czeSciami jego systemu, po-
mocnicami w dzialaniu, majacemi na celu udoskonalenie du-
chowe czlowieka. Wlewal on uczniom to przekonanie, ze sila,
zreczmodé i pieknosé ciala sa wprawdzie wielkiemi dobrami dla
czlowieka , Ze jednak podobne one sa do zwyklego przyjaciela,
ktéry wnet nas gotéw opuscié, ze matomiast duch uszlache-
tniony do $mierci nam wiernym zostanie i niesmiertelng za-
pewnia slawe. Pythagoras zalecal uczniom swym Zycle ro-
dzinne, kladac wytrwale nacisk na jego $wieto$¢ i wiernosc.

Dusza ludzka, zdaniem Pythagorasa, ma boski poczatek;
ona tylko, nie za$ cialo ma trwala wartos¢, istnieje ona i zyje
nawet po $mierci czlowieka. Czlowiek za$ pochodzi réwniez od
béstwa, nalezy on do duchéw, ktére pierwotnie zamieszkiwaly
niebo; na ziemie zeslany on tylko dla odbycia pokuty i wra-
ca¢ musi w koncu do wladciwej swej ojezyzny. Mimo boskiego
swego pochodzenia jest czlowiek z natury i z urodzenia nie-
doskonaly i do zlego sklonny. Tylko wychowanie religijne
moze go od tych sklonnosei uwolnié i uczynié napowrdt go-
dnym jego nadziemskiego pochodzenia. Celem wychowania
i nauczania powinno by¢ uwolnienie czlowieka od jarzma po-
zadan i zmyslowosci, zbliZenie go do Boga, jako #zrdédla szcze-
$liwodci prawdziwe].

e
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Zasady, gloszone przez mistrza, podjeli i rozwineli liczni jego
uczniowie. Oto niektére z praw szkoly pytagorejskiej, dotyczace
wychowania : ,, Wszystko, co dobre, plynie strumieniem z dloni bogéw.
Wychowujac przeto mlodziez do bogobojnosci, wychowywaé ja be-
dziesz do dobrego. Czlowiek podobny ma byé do Boga, a bedzie do
Niego podobny, jezeli ukocha prawde, piekno i cnote. Niezgoda do-
mowa jest gorsza od ognia i miecza. Jest to choroba na ciele, w cza-
sie ktérej mréz spotyka sie z goraczka. Do zgody wiec wdrazaj
dzieci od pieluch. Kto poznal powaby ducha i rozmilowal sie w czy-
stej mysli, ten gardzié bedzie chucia cielesna. Zycie nasze podobfle
do obreczy, ktérej wierzcholek kapie sie w zlotym blaskn slonica
a spod tarza sie w blocie; na goérze mieszka czlowieczenstwo, na
dole zwierzecosc.

,,Bodzice sg naturalnymi wychowawcami swego pokolenia. Wy-
chowamfa ma rozpoczynaé sig wezesnie, bo pierwsze wrazZenia b'(l
trwale jak granitowe géry, wystepujace z lona rozwijajacej sie du-
S7Y. .Kaidy wiek wymaga innego sposobu obchodzenia sie ze soba.
]?zwm nie sg twarogiem i nie mozna z nich robi¢ seréw wciaz na
jedng forme. Porzadek jest dusza Zycia, niechaj sie wiec stanie druga
dzieci natura. Kazdy wiek ma swe szczegélne przywary; te wyko-
rzenié jest celem wychowania. Dziecie kazde jest w swym rodzaju
podobne do béstwa; podawaj mu reke, dozwél rozwijaé sie samo-
dzielnie jego duchowi‘.

Niewiastom udzielal Pythagoras takich rad zbawiennych: ,Nie
kazcie poslugiwaé sobie ustawicznie, ale pracujcie same, bo praca
rézami wysciela i wonia napelnia dusze kobieca. Ofiar krwawych nie
czyncie, gdyz bogowie odwracaja oczy od niewiasty, ktérej rece krwia
zl.oroczone. Kochajcie mezéw waszych gorecej niz rodzicéw, nie badz-
cie wiefzznem ich przeczeniem! Brzydzcie sie mowa lubieZzng i nie-
przystojna, nienawidzcie swaréw i plotek wsréd waszych wieczory-
nek. Ple¢ bialoglowska przeznaczona jest od bogéw wiecej niz mqsf{a
do poboznosci. Chetnie wstepuje béstwo w piers modlacej sie goraco
kobiety“.

2. Sokrates, najslawniejszy medrzec grecki, syn
rzezbiarza Sofroniskosa, urodzony roku 469 w Atenach.
W mlodosci uczyl sie rzemiosla swego ojca, sluzyl potem
Ojczyznie jako Zolnierz 1 obywatel. Zajmowal sie mnajche-
tniej nauka 1 nauczaniem i zawodowl temu zZycie swe cale
poswiecil. Nie tworzac osobnej szkoly, obcujac bez réznicy
z kazdym , kto nauk jego chcial sluchaé, poczytywal za glo-
wne zadanie Zycia prowadzi¢ ziomkéw swych do poznania sie-
bie samego i do cnoty, Nieprzyjaciele medrea , ktérych niena-
wis¢ Sciagnal na sie przez bezwzgledne wykrywanie ich nie-
uctwa i zarozumialosci, oskarzyli go o to, jakoby nie uznawal
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bogéw uznawanych przez panstwo i obcowaniem swem z mlo-
dziezg psul dobre jej obyczaje. Skazany na $mieré wypil tru-
cizne w wiezieniu publicznem roku 399 przed Chrystusem. So-
krates pism nie zostawil Zadnych a poglady jego znane nam
sa tylko z dziel jego uczniéw Platona i Ksenofonta.

Sokrates.

Prawdy pedagogiczne, gloszone przez Sokratesa, dajace
sie z tych pism wysnué, tak sie przedstawiaja:

» Wielka liczba mnieman i sadéw, ktére uwazamy za praw-
dziwe, jest z gruntu falszywa“. Aby o tej prawdzie ucznidow
1 zwolennikéw swych przekonac, staral sie Sokrates przy po-
mocy pytan 1 zarzutéw wykazaé nicos¢ owych mnieman fal-
szywych i sprowadzi¢ przyznanie sie towarzysza rozmowy do
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nieswiadomosei. W rozmowach takich (dyalogach) *) udawal So-
krates sam nied¢wiadomego rzeczy, o ktéra chodzilo, zgadzal sie
ozornie na bledne zapatrywania przeciwnika, aby je potem
tem dobitniej, przez wyprowadzenie naturalnych wnioskéw dal-
szych , jako falszywe wystawi¢ (,Ironia Sokratesowa®).

,Aby dojs¢ do wiedzy prawdziwej, nalezy o kazde] rze-
czy stworzyé sobie dokladne i prawdziwe pojecie”. W tym celu
w rozmowach swoich przechodzil Sokrates zapomoca indukeyi —
wyprowadzajac wszystkie swe wnioski z obserwacyl i doswiad-
czenia, przy pomocy analogii (zestawiania 1 poréwnywania), —
niepostrzezenie od poje¢ zmyslowych do oderwanych, od przy-
kladu do reguly lub prawa. Doszedlszy za$ do wyniku swych
badan, staral sie o cisle okreslenie danego pojecia, o defini-
cye. Rozmowa za$ kierowal w ten sposéb, azeby sluchacz sam,
naprowadzony zrecznemi pytaniami, dochodzil do poznania
i uznania prawd, o ktérych zbadanie chodzilo. Nie chcial on
sluchaczowi twierdzen swych narzucaé, lecz staral sie prawdy
jasno okre§lone z niego samego wydobywaé. Takie postepowa-
nie w badaniu i nauczaniu nazwala pézniejsza nauka metoda
sokratyczna.

Wplyw wychowawczy Sokratesa na uczniow byl bardzo
wielki. Alkibiades, najzdolniejszy z nich, ale i najniesforniej-
szy, z zapalem méwil o chwilach przebytych z mistrzem. Opo-
wiadal on, Ze sila jaka$ tajemnicza przykuwala sluchaczow
do $ledzenia my$li Sokratesa, ze slowa jego w duszach slu-
chaczéw budzily przeréime uczucia, kierowaly nimi, dokad on
sam cheial.

Tdee Sokratesa tworzyly bujny posiew, ktéry sie odradzal
bujnym plonem w dalszym ruchu umyslowym Grekow 1 przy-
gotowywal umysly do przyjecia zasad Chrzescijanstwa. Atoli
dzisiaj ma sposéb, w jaki Sokrates z uczniami postepowal
i nauczal, dla wychowawcy nauczyciela wigksze nieréwnie zna-
czenie niz zasady, ktére glosil. Znizyé sie do pojeé ucznia,
poznaé zakres jego wyobrazen, wyplewi¢ ziélko zarozumialosci
z jego umyslu, sila przekonywajacych dowodéw skloni¢ go do
przyznania wlasnej slabosei i bledu, po takiej za$ pracy przy-
gotowawezej obudzié w tej same] duszy zapal ku poznaniu

#) Diu-logos doslownie: ,roz-mowa‘’.
g ”
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prawdy 1 cnoty — oto ideal wychowaweczy Sokratesa, przeka-
zany potomnym do nasladowania.

3. Platon (urodzony okolo 427, umarl roku 347 przed
Chrystusem), najznakomitszy uczen Sokratesa, sluchal przez
8 lat wznioslych nauk mistrza, po jego zad tragicznej $mierci,
opusciwszy Ateny, przeniésl sie do Megary, do matematyka

SN TN

Platon.

Euklidesa, gdzie zapoznal sie z filozofig tak zwanych ,EleatéwY.
Odbywal nastgpnie dalekie podréze, zwiedzil Afryke, Egipt i Wlo-
chy poludniowe, gdzie poznal nauke Pythagorasa. W koricu osiadl
w Sycylii. Wszelako otwarto$é, z jaka karcil okrutne poste-
powanie tyrana Dyonizyosa, omal nie przyprawila go o utrate

-
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zycia. Powrdciwszy do Aten w 40. roku zycia, rozpoczal Pla-
ton zawdéd nauczycielski, zakladajac w gaju, poswieconym
czei herosa Akademosa, szkole filozoficzng, nazwang stad , Aka-
demia“. Po dwakro¢ jeszcze odbywal podréze do Sycylii w tem
przekonaniu, ze uda mu si¢ przeciez skloni¢ Dyonizyosa do
bardziej ludzkich rzadéw. Widzac wszelako, Ze przestrogi jego
i nauki nie znajduja tam wlasciwego gruntu, powrécil do oj-
czystego miasta. Odtad poswiecil cale dalsze Zycie rozmysla-
niom nad najwazZniejszemi zagadnieniami ducha ludzkiego
i nauczaniu ziomkéw swych slowem i pismem. Za przykladem
Sokratesa nazwal sie nie ,sofista“ (medrcem), jak sie tytulo-
wali dawniejsi badacze, lecz ,filozofem“, to jest ,przyjacie-
lem madrosci“. Stad podzniej i nauka, stanowiagca podstawe
wszelkiego badania i rozumowania, otrzymala nazwe filozo-
fii“. Wszystkie pisma Platona ulozone sa w formie dyalogéw,
w ktérych Sokrates, zawsze gléwny uczestnik rozmowy, glos
zabiera. Doszly one do naszych czasow, jakkolwiek nie wszyst-
kie sg autentyczne. ‘

W pogladach swoich na wychowanie, wyloZonych
w dzielach, traktujacych o ,Prawach“ i o ,Rzeczypospolitej,
stoi Platon w ogéle na gruncie doryckim, uwazajac pedagogie
za cze$é polityki czyli nauki o urzadzeniu pafstwa. Prawdziwe
dobro, do jakiego mlodziez wdrazaé nalezy, schodzi sie u Pla-
tona z pieknem, tworzac owa slawna w starozytnodci ,Kaloka-
gathia* *). Harmonia duszy i ciala i poszczegélnych wladz umy-
slowych pomiedzy soba jest — zdaniem jego — celem kazdego
wychowania. Arystokratyczny sposéb myslenia Platona pozwala
mu zwracaé uwage tylko na wychowanie wyzszych, kieruja-
cych stanéw. — W idealnem jego panstwie rzemieslnicy (najcze-
4ciej obcokrajowcy) i niewolnicy stoja na uboczu, nie majac
prawa ksztalcié sie we wskazanym kierunku. (Stanowisko to
jest nastepstwem zasadniczych pojeé o panstwie, jakie panowaly
w ciagu calej starozytnosci. Obowiazki panstwowe do tego
stopnia zajmowaly czas i sily wladciwych obywateli, Ze ci nie
mogli zajmowaé sie zarabianiem na chleb powszedni. Kazde
wiec panstwo w pojeciu starozytnem mialo podklad, zlozony

*) xokée (piekny) xat (i) ayaSge (dobry). Oznacza przeto zadordyaSla
w przyblizeniu fizyczna i moralng doskonaloéé ludzks,.
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z niewolnikéw i wogdle z ludzi, podrzednych stanowiskiem,
ktorzy pracowali na utrzymanie ,obywateli“. Dopiero Chrze-
$cijanstwo oglosilo zasade, Ze i miewolnik jest wobec Boga
réowny innym ludziom).

Zgodnie z Sokratesem ganil Platon poetéw greckich, ze
bogom przypisuja ludzkie uczucia i namietnosci. Zgodnie
z mistrzem swym wykladal takze, Ze ponad bogami wszyst-
kimi jest tylko jedno béstwo doskonale i madre, ktére rzadzi
Swiatem i zyciem ludzkiem. Z tem bdéstwem laczy sie po $mierci
ciala niedmiertelna dusza ludzka. Wszystko za$, co
istnieje w $wiecie, jest tylko slabem i znikomem odbiciem za-
ziemskich niezmiennych ,idei“, istniejacych rzeczywiscie i nie-
zaleznie od odpowiednich przedmiotéw Swiatowych. Juz So-
krates w sporach swoich ze Sofistami na pierwszy plan swoich
roztrzgsan filozoficznych wysunal zagadnienia prawdy i dobra.
Platon zajal sie nadto kwestya prawdziwe] rzeczywistosci, bez-
wzglednego bytu, laczac wszystkie te trzy zagadnienia razem.
Srodkiem za$ do tego byla dla niego nauka o pojeciu, ktora
Sokrates przeciwstawial gloszonemu przez Sofistéw przeczeniu
powszechnej prawdy i dobra. ,Pojecie“ jako zjednoczenie zna-
mion, wspdlnych jednemu rodzajowi, jest czem$ niezmiennem
i trwalem. Uznawal tedy Platon pojecie za jedyny byt praw-
dziwy. Juz Sokrates utrzymywal, Ze jedynie pojecie jest wie-
dzg i Ze cnoty mozna sie wyuczyé, zZe tedy cnota jest takze
wiedzg. Platon uznaje wiec pojecie za jedynie prawdziwg istnosé
a zakresy prawdy i dobra czyli rozumu z jednej strony a bytu
czyli rzeczywistosci z drugiej strony zlewajg sie u niego razem.
Wszystko, co rozumne, co rzeczywiste, nazywa Platon ,idea“.
W tem znaczeniu sg idee u Platona bytem wlasciwym i praw-
dziwym , sg istots rzeczy, sa pierwowzorami wszystkiego, co
istnieje na ziemi. A jak w $wiecie zmyslowym pozostaje
wszystko w pewnym wzajemnym stosunku, tak samo w $wie-
cie nadzmyslowym idee lacza sie wzajemnie, tworzac S$wiat
osobny. Wszystkie za$ te idee sprowadzaja sie ostatecznie do
jednej idei, do idei dobra, ktéra jest podstawa wszystkiego
bytu, istnoscig bezwzgledna czyli béstwem. Od béstwa tez
pochodzi dusza ludzka. Dusze ludzi istnialy juz przed swem
polaczeniem si¢ z cialem, zloZonem z materyi, ktéra dla dusz
jest petem doczesnem. Stad tlumaczy Platon slabs nature
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czlowieka, jego chwianie sie miedzy dobrem a zlem. O zu-
pelne za$ zwycigstwo nad zlemi sklonno$ciami moze czlowiek
stara¢ sie dlatego, bo dusza ludzka skutkiem swego boskiego
pochodzenia zachowala wrodzony poped ku pierwotnej swej
ojczyznie. Dostrzegajac wiec w S$wiecie niezatartych jeszcze
objawow prawdy, dobra i piekna, przypomina sobie swéj byt
pierwotny 1 owe pierwowzory czyli idee prawdy, dobra i piekna,
ktére znala niegdys, istniejac spolem z bdstwem.

Wychowanie mlodziezy winno zrobi¢ z dziecka
idealnego czlowieka 1 najlepszego obywatela. Do 18. roku zy-
cia powinno sie dziecko ¢wiczy¢ tylko w spostrzeganiu, nie
za$ w mysleniu samem. Cechami bowiem charakterystycznemi
tego stopnia nauki sa u wychowankow niedmialo$é 1 wstydli-
wos¢, chetne uleganie drugim, posluszenstwo przepisom, po-
ped nagladowczy. Zadza spostrzegania czego§ nowego tudziesz
nabywania nowych wiadomosci, wielka wrazliwosé sprawia,
ze dziecko kazde wraZenie przyjmuje najlatwiej 1 w najzyw-
szych barwach i najtrwale] zachowuje je w pamieci.

Pod wzgledem fizycznym radzi Platon dzieci od
urodzenia do 7. roku zZycia wyprowadzaé ustawicznie na $wieze
powietrze, zakazuje otaczac je pieszczotami, nie radzac réwno-
czesnie postepowa¢ z niemi zbyt surowo, by mnie staly sie
tchérzliwemi i nie nabyly niewolniczego usposobienia. Weso-
Io$é nie ma opuszezaé dzieci; oddalaé¢ od nich nalezy wszystkie
uczucia smutne i wyobrazenia napelniajace je strachem. Dla
dzieci starszych, zaréwno chlopcéw jak dziewczat, poleca Pla-
ton gimnastyke, do ktérej dolacza strzelanie z luku, jazde
konna i plywanie. Zadaniem gimnastyki jest jednak wyksztal-
cié czlowieka nietylko fizycznie, ale i etycznie (moralnie) i este-
tycznie. Gimnastyka bowiem, wprawiajac dziecko do zrecznych
ruchéw ciala, ma je wszechstronnie rozwinaé, uczynié¢ je zdro-
wem i zdolnem do urzeczywistnienia celow w panstwie. Osta-
tecznym tez celem wychowania fizycznego jak
iintelektualnego jest osiagniecie moralnej har-
monii i piekna.

Pod wzgledem intelektualnym radzi Platon
juz wéréd zabaw dziecigcych poznawaé zdolnosei uczniow
i ich sklonnoéci. Rozrywki dzieciece maja sie stosowaé do
przyszlego ich zawodu. Podawane dzieciom zabawki brane by¢
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winny z zakresu geometryi, (jak np. ksztaltne figury), i ary-
tmetyki, np. wiecej przedmiotéw razem oznaczonych liczbami.
Maja one rozwijaé rozum i przyzwyczaja¢ oko do harmonij-
nego porzadku. I po 7. roku zycia uwaza Platon nauke ary-
tmetyki i geometryi za najwazmiejsza obok czytania i pisania.
Bardzo ostroinie radzil postepowaé z lektura poetéw. Utwory
bowiem poetyckie majs na oku ludzi juz wyksztalconych a nie
ksztalcacych sie dopiero. Dziecko nie ma jeszcze stalej Swia-
domoscei dobra i prawdy; dlatego nalezy mu podawaé tylko
obrazy moralnie dobrych wzoréw, ktéreby cnote wyraznie za-
lecaly i pobudzaly poped do dobra. Muzyka i $piew uszlache-
tniaja mlodziez, ale i w doborze muzyki nalezy byc ostro-
znym. Tre$é piesni maja stanowi¢ hymny na cze$¢ bogow
i utwory opiewajace czyny bohateréw. Nauka muzyki ma
obejmowaé tylko doryckie i frygijskie dzwieki, bo te tylko
rodzaje muzyki, opiewajac dzielno$¢ w wojnie i wytrwala od-
wage, do szlachetnych uczué i postanowien zdolne sa zachecic.

Pod wzgledem wychowania moralnego poleca
Platon w wieku dzieciecym prowadzi¢ wychowankéw do $wia-
tyh i wpajaé w mnich religijne wyobrazenia o wyzszej potedze.
Drugiem #rédlem wychowania etycznego maja by¢ opowiada-
nia o czynach moralnych i podania o bogach. Trei¢ jednak
tych ostatnich ma byé tak dobrana, aby podawala zywy obraz
o rzadzie boskim w $wiecie 1 w Zyciu ludzkiem; wszelkie zas
poetyckie basnie o walkach bogéw maja byé z nauki szkolnej
wylaczone zupelnie. Etyczne wychowanie starszej mlodziezy
ma dazyé¢ przez glebsze poznanie boga do cnotliwego zZycia.
W wychowaniu unikaé trzeba wszelkich ostatecznosei, mlo-
dziez winna byé umiarkowana, mezng, roztropna i sprawie-
dliwa, ulegla i posluszna wzgledem rodzicéw i starszych.

Wychowanie estetyczne ma obudzi¢c w dzieciach
zmysl dla piekna przez zwracanie uwagi ich na pigkne oto-
czenie, na piekna nature, domy, malowidla, posagi, tkaniny.
W starszym za$ wieku na rozwdj estetycznego wychowania
oddzialywaé maja wszystkie czynniki, ktére zmierzaja do wy-
tworzenia jednolite] harmonii duszy i ciala.

Co sie tyczy metody wychowania przywiazuje Pla-
ton nadzwyczajna wage do rozwoju wlasnej obserwacyi
wychowanka. Dziecko zdobywaé ma nauke z codziennego do-
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dwiadczenia 1 obcowania ze starszymi. Dalsza nauka utrwalaé
sie ma przez trafne pytania i przez stosowne powtarzanie.
Przytem wszystkiem indywidualizacya ma byé kierujaca
zasada, przyrodzonych bowiem zdolnosci wychowanka nie za-
stapi zadna szkola ani éwiczenia.

Pod wzgledem karnosci najlepszym czynnikiem jest
— zdaniem Platona — osobiste oddzialywanie nauczy-
ciela, ktéory odznaczaé sie powinien przed innymi intelektu-
alna 1 moralna wyzszoscia. Jedno i drugie musi mu zjednaé
przewage moralng mnad uczniami. Kara cielesna dozwolona
tylko za brak uszanowania dla starszych i1 w razie przekro-
czenia przepiséw i ustaw wychowawczych. Kazdy starszy maz
ma obowiazek pod groza kary i utraty czci ukaraé mlodzienca,
méwiacego zle o swoich rodzicach lub oczerniajacego osoby
starsze. W panstwie Platona ma istnie¢ trybunal, zlozZony
z 60-letnich starcow, ktory ma osadzac i1 stosownie karaé wszel-
kie przewinienia mlodziezy, rozwazac, czy wyplynely one z mlo-
docianej nierozwagi, czy z zepsutego serca, czy z zakorzenio-
nej brutalnosci, czy wreszcie z braku o$wiecenia. Natomiast
gdzie chodzi o sama nauke, o nabywanie wiadomogci, nie do-
puszczal Platon zZadnego przymusu: ,wychowujmy naszych
chlopcédw wiecej w swobodnej zabawie, a wtedy bedziemy mogli
obserwowac lepiej, do czego kazdy posiada zdolnosci“.

Od 18. do 20. roku zycia kaze Platon mlodziezy wylacznie
oddawaé¢ sie gimnastyce, nie uwaza bowiem jej w tym wieku
jeszeze za tak dojrzala, aby mogla wstapié w dziedzine czy-
stego myslenia. Do takiego studyum zdolna jest mlodziez — zda-
niem Platona — dopiero miedzy 20. a 30. rokiem zZycia. W czasie
tym kaze jej sie Platon uczyé czystej arytmetyki, geome-
tryi, stereometryi, umiejetnej astronomii, teoryi tonéw i mu-
zyki. Wszystkie te nauki maja by¢ tylko przygotowaniem do
filozofii, ktéra ma by¢ korona wszystkich umiejetnodci. Filo-
zofii nie majg sie uczyé wszyscy, ale tylko ci, ktérzy w osta-
tnich latach 10. nauki okazali zdolnosé do rozmyélan filozo-
ficznych. Celem nauki filozoficznej ma byé rozwinigcie i piele-
gnowanie wladzy czystego myslenia, tak aby moralne mniema-
nia staly sie moralng wiedza i mogly doprowadzié do czystej
1 prawdziwej cnoty.
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Podstawa wszystkich teoryi wychowawezych Platona jest
mniemanie, ze jednostka w panstwie nie ma znaczenia, Ze Zy-
cie jednostkowe zla¢ sie winno z ogélem lub zniknaé¢ zupel-
nie. Stad to pochodzi, Zze w panstwie Platona nie uwzglednia
sig prawie wecale wychowania kobiecego. Osobnik ludzki
jest tu niczem a powszechnosé¢ wszystkiem. To bylo powodem,
ze jego idealistyczna filozofia znosi zupelnie zycie rodzinne
i1 wolno$é osobista. Zdolnosci kobiet sa zdaniem Platona zu-
pelnie réwne zdolnosciom meZczyzn, wyjawszy pewng niemoc
duszy, ktéra czyni niewiaste nizszem od mezczyzny stworze-
niem. Z tego powodu kobieta zdolna jest zajmowaé sie polityka,
nauka, gimnastyka, slowem moze naby¢ calego tego wykstal-
cenia, co mezczyzna. W niej przeciez staje sie wszystko rze-
czg cokolwiek slabsza, ale za to przyjemniejsza. Wlasciwem
wszelako przeznaczeniem kobiet nie test polityka ani sluzba
wojskowa, ale troska o gospodarstwo domowe, o wychowanie
dzieci, uprzyjemnianie szlachetnego pozyoia, do tego tez nie-
wiaste przedewszystkiem wychowywadé nalezy.

Cala teorya wychowawcza Platona jest tylko konsekwen-
tnem rozwinieciem idealistycznej filozofii i polityki jego, zmno-
szgce] wszelkie osobiste i indywidualne usilowania. Teorye te
obalili juz najblizszi nastepcy Platona, w pierwszym zas rze-
dzie najznakomitszy jego uczen, Aristoteles, ktéry wyszedl
z przeciwne] zasady, ze ogol bez szczegdélow jest niczem a je-
dnostka podstawa powszechnosci. Mimo tego teorya wycho-
wawcza Flatona — dzigki Swietnym zaletom jego stylu i poe-
tycznemu sposobowi przedstawienia — zostala na dlugie czasy
niedodcignionym wzorem dla wszystkich pdzniejszych teorety-
kéw, nie liczacych sie z rzeczywistoscia czyli dla tak zwa-
nych utopistéw.

4. Aristoteles (urodzony r. 384, umarl 322 przed
Chr.), jeden z najbardziej wszechstronnych, najbystrzejszych
i najbardziej wplywowych myélicieli calej ludzkosci. Pochodzil
ze Stagiry, osady greckiej w Tracyi. Ojciec jego byl nadwor-
nym lekarzem kréla macedonskiego. Majac lat 17 udal sie do
Aten i przez lat 20 sluchal tu wykladéw Platona, nie wiazac
sie jednak jego pogladami i obierajac krytycznie ciggle nowe
drogi myslenia. Opusciwszy po $mierci Platona Ateny, podrd-
zowal czas jakis. W roku 342 powolal go Filip Macedonski
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na wychowawce krolewicza Aleksandra, ktorego ksztalcil przez
lat o$m. Kiedy Aleksander objal berlo po ojeu, przenidsl sie
Aristoteles do Aten, gdzie w tak zwanem ,Liceum“ (tak na-
zwanem od poblizkiej $wigtyni Apolina Lykajosa) zalozyl filo-
zoficzng, szkole. Zwykle nauczal, przechadzajac sig ze swymi
uczniami tam i napowrét w cienistych alejach, wysadzanych
platanami, lub w kruzgankach, skad zwolennikéw jego na-

Aristoteles.

zwano ,Perypatetykami® *). Wyklady odbywaly sie rano i wie-
czér: wykladéw porannych sluchali tylko zaufani przyjaciele
Aristotelesa, ktéry ich wprowadzal w dziedzing glebszych do-
ciekan filozoficznych. Wyklady wieczorne obejmowaly roztrza-
sania, odnoszace si¢ glownie do retoryki i polityki i przed-
stawialy rzecz we formie przystepniejszej. Przez lat 13 roz-
wijal Aristoteles w Atenach bardzo rozlegly dzialalnosé, ogar-
niajac swemi pracami naukowemi caly poddwczas znang W}edzq.
Niema prawie zadnego obszaru umiejetnosei, ktéryby nie za-

*) mepimately = przechadzad sie.
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wdzigezal mu powstania lub rozwiniecia, a cala pozniejsza
grecka uczonosé i znaczna czedé prac naukowych w wiekach
Srednich na jego studyach sie opiera. Napisaé¢ mial 146 dziel,
ktére sa tresci logicznej, filozoficznej, przyrodniczej, estety-
cznej i gramatycznej. Jako stronnik rzadu macedonskiego na-
razony byl Aristoteles w Atenach na niecheé i przesladowa-
nie ze strony Ateficzykéw, az wreszcie oskarzony o bezboz-
nosé, nie czekajac wyroku sadowego, schronil sie do Chalkis
na Kubei, gdzie wkrétce umarl, majac lat 63.

Sokrates uczynil punktem wyjécia swoich badan pojecie
myslacego podmiotu. Platon oglosil to pojecie istniejacem dla
siebie i tworzacem prawdziwa istote $wiata i w tem znacze-
niu uczynil je przedmiotem naszego myslenia. Aristoteles na-
tomiast dowodzil, ze pojecie nie da si¢ oddzieli¢ od rzeczy,
ktéra oznacza, ze nie istnieje samo dla siebie jako idea, lecz
W same] rzeczy, %e wiec jest z rzecza ta koniecznie spojone.
Aristoteles tedy nadaje idealizmowi Platona kieru-
nek realistyczny, opierajacy sie na do$wiadczeniu. Aristo-
teles znosi Platofiski rozdzial pomiedzy $wiatem idei a $wiatem
zjawisk , uwazajac ten dwojaki $wiat za jeden i ten sam, za
swiat, ktéry jednoczy w sobie obydwie zasady glowne wszelkiej
rzeczywistosci, tj. pojecie i 1zecz, forme i materye. Z Platonem
zgadza sie Aristoteles w tem, ze, gdyby w rzeczach nie bylo
zadnej ogdlnosci, (pojecia, rodzaju, gatunku), nie bylaby tez
Zadna wiedza o tych rzeczach mozliwa, bo umysl nasz nie
styka sie istotnie z rzeczami bezposrednio, lecz tylko za po-
Srednictwem mysli czyli pojeé o nich. W przeciwienstwie je-
dnak do Platona sadzi Aristoteles, ze nie ogdl, nie idea ro-
dzajowa, lecz szczegél, osobnik, indywiduum jest pierwotnym
bytem i Ze pojecie nie ma rzeczywistosci samo dla siebie, jak
platoniska idea, lecz tylko w poszczegolnych rzeczach. W kazdej
istniejacej rzeczy — z wyjatkiem jedynie béstwa — nalezy roz-
réznié¢ forme i materye (jak w czlowieku dusze i cialo); nigdy
Jednak nie nalezy ich rozdzielaé, gdyz znowu z wyjatkiem
tylko béstwa forma nie istnieje nigdy bez materyi i na od-
wrot. To sg te dwie gléwne zasady, ktéremi Aristoteles tléma-

czyl dwa S$wiaty: podmiotowy i przedmiotowy, zjednoczone
W rzeczywistosci.
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Celem wychowania, zdaniem Arisi:,otelesa’, jest uczy-
nienie czlowieka szczesliwym. Poniewaz zas szezgScie oplera
sie na cnocie, wigc do niej przedewsz;./stklem mloTi’meé pr:wa—
dzié nalezy, aby jej szczescie prawdziwe Zapewnic. Do tego
celu wioda dwa $rodki, wychowanie moralne 1 p,rzyzwygza-
jenie. Wychowania moralnego nie mc.>2na, rozpoczac od wdra-
Zania cnoty teoretycznej, bo ta‘zawwla od rozZWwoju }1;021111}11,
ktéry dopiero w péZniejszym v?leku nastepuje. -Trze' a .Wu?z
zaczyna¢ od cnoty praktyczneJ.’ Ne? prztakonama‘, z1301. nko
mozna wplywaé argumentami, cnot' nie mozna Wpoic w ziec
przemocy, dlatego nalezy je do niej PrzyZwyczajac. Pierwszym
zatem i gléwnym srodkiem Wychonama. qest przyzw 3;00; -
jenie. Taka do nawyknienia zmewalaf]adca praca nie bedzie
dla dziecka ucigzliwa , lecz raczej becdzte ona xjozryv.lkq, wy-
jeta z zakresu tych czynnosci, 'do l‘it.orych’ sie dz1eck(?kiinlz
przysposabiaé na przyszlosé. Niemnie] Wazn'ym dczynmIlia
w wychowaniu moralnem ject pop Q d do nasla '(; v:; a i;
ktéry sie w dziecku bardzo wczesnie rozbufiza,. Nas; owa.nt,
bowiem jest wlasciwoscig, wrodzong czlow1e'k0W1': od wszyst-
kich innych jestestw odréznia sig on tem, ze na,Jbardz1eJ.n§m-
dladowad lubi i ze cala jego poczatkowa wiedza dochodzi do
skutkn przez nadladownictwo. A .jak prawodawca ma zlpan-
stwa w ogdle wypedzaé wszelkie pod Wzgquem morva nyli
szkaradne mowy, gdy# slowo latwo przeradza sig W czym, ’59j
tez z kélek dzieciecych rugowac nalezy Wsz;yst’;kle tego rqdzeuu
objawy. Na otoczenie dziecka bardzo ks pot.rzel.)a 1 usu-
waé wszystko, co zly wplyw wywrzec moze, Jak: m'enéo-
ralne obrazy, figury i t. d. Dla tego Ar.lstote’zles kaze niedo-
puszczaé obcowania dziecl z niewolnik.am}, ktorzyb.y ’swaz mo-
wa, lub postepkami pozbawi¢ mogli dzieci nabyte] juz w czg-
- Cn%y;vychowaniu intelektualn.erfl roz‘rc')Zniz.m Ar'i-
stoteles trzy okresy: 1) Do piatego roku Zycia Die majy sig
dzieci nic uezyé, tylko pod opieka matf)k 7 Plastunek bfwnc’:
sie i slucha¢ powiastek, przypaf:rywac sie prﬁzysluchlwac’
temu, co pézniej same czyni¢ majg. 2),Po roku 7. r(?zpocthc
sie ma nauka czytania, pisania, rysunkow, g‘ral.natykl ) male-
matyki, geografii i historyi. 3) Od 21. rol‘iu zycia ma si mlo-
dzieniec oddawaé¢ trudniejszym ¢wiczeniom gimnastycznym
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1 glebszym pracom mtelektualnym, ma wiec studyowaé dya-
lektyke, retoryke i filozofie.

. Gimnastyce przypisuje Aristoteles wartodé hygie-
niczng i uwaza jg za znakomity srodek, wiodacy do uszla-
chetnienia serca i umyslu. Powstaje jednak przeciw naduzy-
clom i przesadzie w dwiczeniach fizyeznych,” ktére sa czesto-
kroé powodem brutalnosci i barbarzyristwa. Gimnastyka nie
ma by¢ celem, ale érodkiem wychowawczym ; sil nalezy naby-
waé przez ¢wiczenia fizyczne nie dla popiséw, ale dla wy-
ksztalcenia dzielnych i dobrych obywateli. Nie kaze Aristote-
les udzielad gimnastyki réwnoczednie z pracg umyslows, twier-
dzgc, Ze jedna z drugg nie da sie pogodzié, be, jezeli kazda
z nich wymaga znacznego nakladu sil, to tem bardziej wy-
sila sie mlodziez przez réwnoczesne ieh polaczenie. Skutek ta-
kiego polgczenia jest ten, ze wstrzymuje ono rozwdj fizyczny
i umyslowy. Dla tego to wlasciwa gimnastyke przeznaczyl
Aristoteles na pézniejszy okres wychowania a prace umyslowa
polecal przeplataé odpoczynkiem i swobodnem wytchnieniem.

Na sztuki piekne kladl Aristoteles w nauczaniu
wielki nacisk, bo sztuki te przy pomocy martwego materyalu
przedstawiaja najglebsze mysli ludzkiego ducha. Najwyzej
wszakze stawial muzyke i spiew. Kiedy bowiem inne
sztuki piekne przemawiajg do oka tylko, to muzyka i $piew
weiskajg sie do ucha i glosem ludzkim do duszy, budzac tam
uczucia szlachetne, niweczac namietnosci, zagrzewajac do mi-
losci Boga i Ojczyzny. Nie sadzi Aristoteles, jakoby etyczny
cel muzyki i wyzsza rozkosz, Jakiej dostarcza, przez samo
sluchanie daly sie osiagnaé. Z tego slodkiego nektaru $mier-
telnych korzystaé mogs nalezycie tylko ci, co sie sami tej
sztuki nauczyli i co ja =z zamilowaniem uprawiaja. Prawie
réwnie wysoko jak muzyke ceni.Aristoteles nauk e rysun-
k 6 w: budzi ona poczucie piekna, czyni czlowieka zdolnym do
nalezytego rozumienia i pojmowania dziel sztuki, malarstwa,
architektury i wypelnia wolne chwile obywatela.

W sprawie karnod$ci w wychowaniu Aristoteles
dopuszcza takze kare cielesna, ale zaleca jej uzywaé tylko
do 7. roku zycia. Jezeli za§ jaki mlodzian, ktéry do wspol-
nych biesiad nie ma jeszcze przystepu, slowem lub czy-
nem dopuscil sie czegos§ zdroznego, nalezy go zlaja¢ lub uka-
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ra¢ cielesnie. Jezeli bowiem czlowiek wolny dopuszcza sie ja-
kiego wystepku, to popelnia czyn niewolniczy, a postepujac jak
miewolnik niewolniczg takZe musi ponie$é kare. Zgodnie wiec
z Platonem nie potepia Aristoteles kary cielesnej
za przewinienia przeciwko przepisom moralnym. Gdy prze-
strogi 1 upomnienia stajg sie bezskutecznemi, obaj polecajg
stosowanie kary cielesnej.

Ostatecznym celem podawanych mlodziezy wiadomosci,
wsrdd ktérych nauki przyrodnicze jedno z pierwszych miejsc
zajmujg, jest wedle Aristotelesa utrwalenie cnoty przez
madrosé. Dopiero wtenczas, gdy dusza jest juz do szla-
chetnosci usposobiona, gdy nawyknienie do cnoty juz sie usta-
lilo, wywieraja glebsze wiadomodci i zasady naukowe wplyw
swo6] dobroczynny. Przez serce wiec kaze Aristoteles wdzie-
ra¢ sig do mlodej glowy i ta droga spodziewa sie zbawiennie
Ja wyksztalci¢ i doskonalego wytworzyé obywatela. Podnoszac
wartos¢ przyjazni. radzi mlodym zaprzyjazniaé sie ze star-
szymi, aby sig od nich tem skuteczniej cnét wszelakich wyu-
czy¢ mogli. Przyjazn laczy $cislym wezlem rodzicéw i dziec,
polaczyé tez winna wszystkich obywateli razem.

Przewodnia my§l teoryi pedagogicznej Ari-
stotelesa rozrzucona jest po wielu jego pismach, osobnego
bowiem dziela o wychowaniu Aristoteles nie pozostawil. Przed-
stawia sie ona w krétkich slowach tak:

nPowinnodcig rzadu jest troska o pomyélnodé i potege
panstwa. Do celu tego dojé¢ mozna przy pomocy wolnych
obywateli. Im wyzszg bedzie wartosé wolnego obywatela,
tem bedzie wieksza pomyélno$é i potega panstwa. Wartodé
moralna obywateli bedzie tem wieksza, im $cislej wykony-
wac¢ beda obowiazki, im mniej przeciw nim wykraczad beda.
To za$ mozliwem bedzie tylko wtedy, gdy do spelniania obo-
wigzkéw a unikania wykroczen nawykna juz jako mlodzi
przy pomocy wskazéwek ludzi starszych i wskazéwek czer-
panych z nauk. Wynika stad, Ze paistwo w interesie swej
potegi i pomyslnosei winno zajmowacé sie edukacys mlodziezy
w zakladach publicznych®.

b. Plutarch. Miedzy teoretykami pedagogicznymi
Grecyi, zostajacej pod rzgdami Rzymian, na szczegélna uwage
zasluguje Plutarch z Cheronei, zyjacy miedzy rokiem 50 a 120
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po Chr. Przebywszy lata mlode w Atenach, przenidsl sig do
Rzymu, gdzie jako nauczyciel i uczony taki sobie zdobyl roz-
glos, ze cesarz Trajan najwyzszemi odznaczal go w panstwie
dostojenistwami. Przypisywane powszechnie Plutarchowi dzielko
,0 wychowaniu dzieci® rzuca ciekawe $wiatlo na oby-
czaje Owczesne i na zasady, jakiemi sig¢ w wychowaniu mlo-
dego pokolenia kierowano.

Ten tylko, zdaniem Plutarcha, dozyje pociechy z dziatek
swoich, kto sam wiedzie Zycie zacne, wolne od rozpusty, zwla-
szeza zad od opilstwa. Ojcowie winni w Scislem wykonywa-
niu obowiazkéw przyswieca¢ przykladem synom swoim. Ro-
dzice, karcacy i strofujacy dzieci swoje za wystepki i bledy,
ktéryeh sie sami dopuszezaja, stajg sie sami wlasnymi oska-
rzycielami. Nauczycielami i przewodnikami mlodziezy niech
beda ludzie bez zarzutu we wzgledzie moralnym. Biada ojcom,
ktérzy z niewiadomosdci, skapstwa lub lekkomyslnosci wybie-
raja na nauczycieli dzieci swoich istoty nizkie 1 spodlone.

I na zdrowie fizyczne zwracaé kaze Plutarch baczna
uwage. Zdrowe cialo w wieku mlodszym, to zapowiedz sil-
nej, czerstwej starosci. A jak wsrdd najpiekniejszej pogody
przygotowanym by¢ trzeba na mozliwa burze, tak w mlodym
wieku czystoscia i umiarkowaniem zarabiac sobie nalezy na
szczesliwa starosc.

Klamstwo jest cechg nizkiego sposobu myslenia; zaslu-
guje ono na wzgarde kazdego czlowieka, przebaczaé tej wady
nie nalezy nawet nikczemnemu niewolnikowi.

Upomnieniami i przestrogami, nie chlosta, ktora tylko
niewolnikom przystoi, wychowaé nalezy dziec wolne. Umiar-
kowane podlewanie i skrapianie roslin krzepi je i do wzrostu
pobudza, nadmierne zalewa je i gubi; tak sily ducha wsréd
umiarkowanej pracy poteznieja i krzepig sie, obcigzenie nad-
mierne oslabia je 1 przygniata.

Praca i wytchnienie, zmieniajgc si¢ kolejno, rozkosz przy-
nosza duszy. Nawet niezyjace twory objawiaja koniecznosé¢
spoczynku. Wszak i lirg i luk napinamy tylko wtedy, gdy
ich uzy¢é mamy, zreszty bez mapigcia 1 natezenia je zosta-
wiajac.

Plutarch jest zarliwym zwolennikiem wytwalego ¢ wi-
czenia pamieci, ktéra nazywa skarbnica wszelkie] na-
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uki. ,,Ni(_adarmo w nauce o bogach — méwi on — uczynili
prz,odkoww’ Mnemozyne (pamieé) matka muz; cheieli nam tem
.da,c' poznac, Ze pamieé nauke wszelkay rodzi, zywi i utrzy-
muje“.

Inn,e dzielo Plutarcha, w ktérem méwi o sposobie, jak mlodziez
korzystac ma z lektury poetéw, udziela Plutarsil bardzo roz-
sa,dny.ch rad wychowawczych. ,Czytanie jest pokarmem, ktéry daje
zdr0w1e., ale przy falszywem uzyciu, takze niezdrowie7 umys%’owe.]“
Czytanie poréwnywa Plutarch z Nilem, ktéry wylewami swymi '.e—
dne'mu rolnikowi pomnaza plony, drugiemu ruine przynosi yPoetgw
mozna czyta¢ — méwi Plutarch — w réZnym celu : jak .na,7 jed
pastw1sk}1 pszezola szuka kwiatu, koza trawy, $winia kor7eniJ inem
StWOI"Zellla ziar‘na, tak i przy lekturze poetéw jeden szuk;z hi7sto;mie
d?utgl rozkos?u.]e si¢ forma poetycka, inny szuka etycznego oche:
m,a‘: Ostatni rodzaj czytania powinna — zdaniem Plutarchf-—pszcz
gdlnie uwzglqduiaé lektura, majaca cel wychowawczy. Uznaje on 5(;
wprowadzenie mlodziezy w $lad za my$lami wielkiego poetJ dz,iah
na umysl mlody w sposéb uszlachetniajacy: ale widzac ta%:,ie szkoi
dliwy Wplyw- utworéw poetyckich, cheial ostrze tego wplywun stepid
przez -budzenle u mlodych czytelnikow refleksyi, Ze nie Wsyzystko bpco
iiest plqk'n(.a pod Wz.gl'e;dem formy, musi byé zarazem pickne pod Wz7gle—
em t}:‘lism. Mlodziez czytajac poezye, powinna miec ouczy otwarte na
:v?izys. 0, co w danym ntworze jest dobrem a co zlem. Nie nalezy
tedy, f:zyta.]‘@c utwory poetyckie, wprowadza¢ mlodziesy jakby do
swlatyn jakich i kazaé im wzsystko bezkrytycznie podziwiz;]é :

Rzymianie.

Naréd rzymski nie stanal pod wzgledem plodé

tak WySO]'iO, jak Grecy. Nie wydal aniigetéw,pktéigbuymz;(l)z
w .prz.ybhieniu przypominali geniusz Homera lub Sofoklesa
ani nie s’blworzyl we filozofli nowych systeméw. Byl to naréd’
na wskrés praktyczny, tak w Zyciu politycznem, jak w lite-
%"aturze, W nauce 1 sztuce. Zholdowawszy sobie érecyq przy-
.]i?l. (.)d niej te skarby jej geniuszu, ktére mu do jego 1,15 osz-
bienia 1 }?otrzeb najsnadniej sie nadawaly. Poezye Iick

przeszezepil wprawdzie na grunt swéj, ale sie nig niegwielz
rozkoszov’vgl, ani dazyl do wielkich na tem polu tryumfow
Z madrofci greckiej umial zrecznie wybraé to tylko, co mu.
do czynnego zycia bylo nieodzownie potrzebnem. Ulu,bion mi
natomiast naukami u Rzymian byly: nauka prawa i xz: -
mowy. Nauka bowiem prawa dawala mlodemu Rzymian)ir-
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nowi kluez do rozumienia urzadzen pafstwa a wymowa za-
opatrywala go w $rodki do kierowania ludel.n. ; .
Rzymianie nie wydali prawodawcéw tej miary, co Likurg
lub Solon, ktérzyby ich zyciu domowemu a wige 1 Wychovs‘ra-
niu mlodziezy wskazali byli pewne kierunki. A przeciez
uksztaltowalo sie wychowanie rzymskie z biegiem czasu w spo-
s6b zupelnie zgodny z wlasciwosciami narodu. D.uc.h rzymski
odbija sig jak we wszystkich instytucyach, wiernie I.W.WyCh'O-
waniu. Czem byli rodzice, tego starali sig uczy¢ i dzieci swoje.
Réimi sie wychowanie rzymskie od greckiego tem prze('ie-
wszystkiem, ze, gdy w Grecyi bylo ono publicznem, u Rzymian

- przeciwnie, starano sig wychowywac mlodziez na lonie 10

dziny. Tu mial mlody Rzymianin, zwlaszcza w czasach $wie-
tnogci rzymskiej i prostoty obyczajow, znakomite wzory do
nadladowania. Dowiadywal sie z ust ojca, Ze najwiegkszg cnoty
Rzymianina jest: mestwo, roztropnosé, rzetelnose, d.otrzyma-
nie danego slowa. ,Ojciec wprawial syna do strzelania z Tuku,
do ciskania kamieni z procy, do oreza i konia, opowiadal mu
bohaterskie czyny wlasne i przodkéw swoich. Tak podrastal
chlopiec, czekajac niecierpliwie tej chwili, w ktérej dozwolo-
nem mu bedzie wykonywaé wielkie czyny!“ :
Dorastajacych chlopecéw oddawano pod nadzdr starego,
do$wiadczonego niewolnika, zwanego ,custos® lub ,paedagq-
gus®, ktérego obowiazkiem bylo towarzyszyc wszedzie p-
czowi, nim sie opiekowaé a w razie potrzeby strofowaé¢ go
a nawet i karaé. Los takich pedagogéw nie byl godny zazdro-
dci, jezeli sie zwazy, ze musieli oni czestokroc ZI'lOSié .ka?prysy
mlodych paniczéw rzymskich a wyrzuty i plagi ich ojcow.
Wezesnie juz stosunkowo, bo w roku 149 przed Qh1~.,
powstaly w Rzymie szkoly (scholae) ™), W ktérye}.l za, hcbay
zaplate nauczyciele, przewaznie Grecy, uczyli sztuki czytania,
pisania i rachowania. Nauka odbywala sig na ryn]%u, W }ou-
dach na ten cel nmyslnie wzniesionych, a czesto 1 na ulicy,
na rozdrozach (in triviis), (stad poszla pézniejsza nazwa szkoly
trywialnej). W 15 lub 16 roku zycia skladal chlople.c rzZym-
ski uroczyscie przed oltarzem bogow domowych suknie chlo-

*) Wyraz ,schola® przeszedl do laciny z jezyka greckiego — 370M.
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piecs (toga praetexta), wdziewajac bialay meska toge (toga virilis),
ktéra mu otwierala wstep do grona mlodziencéw.

W miare weciskania sie wplywu cywilizacyi greckiej na.
zycie i obyczaje Rzymian (mniej wiecej z koncem wojen pu-
nickich) stawalo si¢ wyksztalcenie i wychowanie na modle
grecks coraz czestszem u Rzymian. Wprowadzeni do doméw
rzymskich pedagogowie greccy zagarneli w swe wylacznie
rece cale wychowanie mlodziezy a jezyk i literature grecka
zaczeto uwazac¢ za przedmiot niezbedny dla wyksztalconego
Rzymianina.

Stosownie do wzmagajacych sie¢ potrzeb z zakresu wy-
ksztalcenia zaczeto tez tworzyé nowe rodzaje szkél. Powstaly
wiec szkoly elementarne, w ktérych uczyli tak zw. literatores
albo grammatistae, w ktérych ulepszona metods uczono czy-
tania, pisania i rachowania. Drugim wyZszym rodzajem szkél
byly szkoly, w ktérych uczyli tak zw. grammatici albo lite-
rati, wykladajac gramatyke i literature grecka i rzymska.
Najwyzszy stopien stanowily wreszcie szkoly retoréw, w ktd-
rych uczono filozofii i wymowy. Do tych szkdl, ktére mialy
oczywiscie charaktier przewaznie grecki, uczeszczala mlodziez
z wyzZszych stanéw rzymskich, pragnaca sie przygotowaé do
zajecia publicznego stanowiska. Tu wykladano teorye reto-
ryki i éwiczono sig praktycznie, sporzadzajac wypracowania
retoryczne, zwane deklamacyami.

Celem zaokraglenia iuzupelnienia wiedzy nabytej w kraju,
wyjezdzali synowie znakomitych Rzymian do Aten, na wyspe

Rodos 1 do Malej Azyi, gdzie czesto lata cale trawili na na-
uce u slynnych retoréw i filozofow.

Na wychowanie moralne dzieci zwracali Rzymianie w do-
brych dawnych czasach baczng uwage. Ojcowie i matki czu-
wajg pilnie, aby uszu lub oczu dzieciecia nie obrazila chocby
najdrobniejsza nieprzyzwoito$é (mazimae debetur puero reve-
rentia), uczg ich cnoét starorzymskich: mestwa i dotrzymywa-
nia wiary (virtus, fides), matki wszczepiaja w serca cérek
swych uezucia milosci ojczyzny, cnote czystosei i pracowito-
sci. Zaszezytem dla matki najwiekszym w tych czasach mieé
1 wychowaé dzieci. Gdy do Kornelii, matki slawnych Gra-
kchéw, przybyly modne przyjaciélki i pokazywaly jej kosztowne
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swe szaty i klejnoty drogie, Kornelia, wezwawszy chlopecow
swych przed siebie, rzekla z duma: ,Oto moje klejnoty !

W czasach ogélnego zepsucia obyczajéw w Rzymie, ustaje
tez troska o rozummne wychowanie: rodzice i nauczyciele staja
sie gorszymi a z nimi i mlodziez. Mlodzieniec rzymski, samiast
éwiczeniami fizyeznemi wzmacniaé cialo, przygotowywac sig
praca umyslowa do pézniejszych uslug dla pahstwa w czasie
pokoju i wojny, trwoni wéréd zniewiedcialych Grekéw na hu-
lankach czas, zdrowie i pieniadze. Matrony rzymskie, same
bez wartosci moralnej, nie umieja tez zadnej cnoty wpoi¢
w serca coérek. Gléwna ich troska skupia sie w staraniu. aby
corki podobaly sie, staraja si¢ zapomocs sznuréwki i glodu
o wysmukla kibi¢ swych céreczek, tak, ze te wygladaja w koficu
,jak przewigzany snopek sitowia‘.

Teorye pedagogiczne u Rzymian.

Teorya nauk w ogéle a teorya pedagogii w szczegoélnosci
Rzymianie niewiele sig zajmowali. Nie znano w ogdle Zadne]
innej metody nauczania, précz tej, ktora sie opierala na
ksztalceniu pamieci ucznia. Rozwoju umyslowego wycho-
wanka W nowoczesnem rozumieniu rzeczy nie uwzgledniano
weale. Caly nagromadzony w pamieci materyal naukowy mu-
sial uczen sam opracowad, przetrawi¢ i do swych celow wy-
zyskaé¢. 7 tego tez powodu nie zachodzila potrzeba osobnego
przygotowywania oséb do zawodu nauczycielskiego: kto po-
siadal wymagane na éweczas wyksztalcenie naukowe, uwazal
sie juz tem samem za uzdolnionego do nauczania sztuk i umie-
jetnosci, poslugujac sie w praktyce tradycyjna metods mecha-
nicznej tresury. Na tem wigkszg uwage zasluguja ci z pomie-
dzy rzymskich pisarzy, ktérzy, przemysliwajac nad naprawg
Rzeczypospolitej, zastanawiali sie i nad wychowaniem a wy-
niki swych rozmyslan spisali do uzytku potomnych.

Do ich liczby naleza: Kato starszy, Cicero, Se-
neca a zwlaszcza Kwintylian.

Kato starszy (233—149 przed Chr.) w ,Naukach
dla symna“ podal wszystko, co ze stanowiska jego, jako Razy-
mianina starych, niezepsutych obyczajéw, godne bylo zalece-
nia z zakresu hygieny, gospodarstwa, wymowy, sztuki wojen-
nej, nie szczedzac rad i przestrég dla wieku mlodego.

d
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W pismach Cicerona (106—43 przed Chr.) spotykamy sie
z mnostwem pogladéw na wychowanie, ktore dzi§ jeszcze maja
warto$¢ nieposlednia , a ktéore on czesciowo wybral i zestawil
z dziel pisarzy greckich.

Wychowania celem jest — zdaniem jego — wydosko-
nalenie przymiotéw i zdolnosei, uzyczonych czlowiekowi przez
nature. Zaczynaé sie ta czynno$é doskonalenia powinna u czlo-
wieka jak najwczesniej. Skorzystac¢ nalezy z naturalnych po-
pedéw dziecka, zaostrzac i zasila¢ zmysl jego sklonny do spo-
strzegania, jego poped do dzialania, objawiajacy sie poczat-
kowo jako wstret do spoczynku, ktéry jednak rychlo przyj-
muje pewien wyrazny kierunek, latwo dajacy sie odgadnaé.

W wychowaniu mlodziezy radby Cicero widzie¢ ¢z y n-
nik religijny wyraznie naznaczony. Wobec tego, Ze pan-
stwo w swych najwazniejszych podstawach polega na religii,
ci co do tego zwiazku naleza, pamieta¢ o tem winni, ze bo-
stwo jest panem i rzadca $wiata i Ze nasze najskrytsze mysh
przenika. - Gdyby czlowiek, jak méwi Tales z Miletu, zechcial
zawsze 0 tem pamietac, Ze wszystko co widzimy, Boég prze-
nika, bylby jego zZywot tak czystym, jak gdyby ciagle w naj-
wspanialsze] $wiatyni przebywal.

Bardzo sa trafne uwagi Cicerona o karze 1 magro-
dzie: Wszelka kara, czy polega na slownem, czy czynnem
skarceniu, nie powinna zawiera¢ w sobie nic hanbigcego ani
ponizajacego. Powinna ona odpowiada¢ winie popelnionej
1w jednakowych wypadkach by¢ zawsze jednakowa. W gnie-
wie nigdy kara¢ nie nalezy, wsrod wzburzenia umyslowego
niepodobna zachowaé¢ nalezytej miary miedzy dwiema osta-
tecznosciami, miedzy tem, co za wiele i tem co za malo. Kar-
cacy unika¢ powinien nawet pozoru mniecheci lub nienawisci
ku strofowanemu. Niech widzi strofowany, Ze gorycz, zawarta
w slowach naszych, uniesienie przy wymierzaniu plag jest wy-
nikiem naszego wewnetrznego oburzenia na blad czy wyste-
pek, nie za$ niechecia wzgledem osoby: niech wie, ze tylko
wzglad na jego prawdziwe dobro sklonil nas do wymierze-
nia mu kary.

Byl takze Cicero zwolennikiem wychowania uwzgledniajacego
indywidualne wlasciwosci wychowanka i z teoryi tej
dokladng sobie zdawal sprawe. ,Z najwieksza troskliwoscia powinni
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(tak upomina wychowaweéw) uwazaé¢ na to ci, co Wychowa.niu i Yn‘a-
uczaniu sie poswiecaja, dokad ich wychov.va_uka prf)wadzaé jegp. wro-
dzone sklonnosci. Wladciwosel swe powinien kazdy W_pierwszym
rzedzie rozwijad, a mie prébowac, jak mll})QleG z 0'1)9eun ‘wlascm rj—
¢ciami do twarzy. Niech kazdy bada swoje sklonnosel , Elech przy-
tem jak surowy sedzia dokladnie oddziela bledy od zalet“.

W czasach cesarstwa rzymskiego sprawami wychowania
zajmowali sie najgorliwie] : Seneka i Kwintylian.

Seneka twierdzi, ze dziecig przychodzi na swiat ze
zlemi sklonnoéciami a wychowanie wszelkie o tyle ma pewng
wartodé, o ile potrafi czuwaé nalezycie nac? czystos'.cia, obycza—
jéw wychowankéw, obudzi¢ w nich prawdziwe zamllovivz.mme do
prawdy i cnoty a wstret do zlego, o ile zdola nauczy¢ 101% pa-
nowania nad namietnosciami. Nie bezuzyteczne w1elow1'ed?-
two ma byé celem nauczania, ale praktyczne przyqusobwme
do rzeczywistego zycia (non scholae, sed vitae dz'scw%dum ). Dlgg.sg
jest droga przez przepisy 1 przestrogi, krétsza i skuteczniej-
sza przez przyklady (longum est iter per pra?eepm, breve' et
efficax per ezempla). Podlug Seneki dobrym jest Pauczyme],
gdy sie ciagle ksztalei 1 postepuje w swym zawodzie, gdy co-
dzienne proby i doswiadczenia W nauczaniu Prowadzay g d?
nowych odkryé w dziedzinie duszy dziecigee] (docenfio disci-
mus). Nauczyciel nie powinien nigdy WychOViVaIlkO.WI okaz.y-
waé twarzy szpetnej, a Ze gniew oszpeca, Wigo 'mgdy guie
waé sie nie powinien. Nie wolno mu unosic sig 'gnlewem t,ak.ze
dlatego, poniewaz w gniewie traci przytqmnos9 umyslu, ’swm-
domosé skutkéw swego postepowania 1 nie umie panowac .nad
tem, co czyni. A przeciez najwazniejsza, cl}oé' na‘]trl?.dme‘]sza‘.
rzecza jest umieé¢ sobie rozkazywac. 'Podobme jak gniewun po-
winien sie wychowawca wystrzegac innych przywar, .bo bl_@d
pleni sie jak chwast a przytem powabami sw?fmll pf)mqga'm'-
nych. Wychowawca zawsze powinien tak m.yslec, {]ak mowi,
tak czyni¢, jak mysli i mowi, uwazaé, aby nigdy mlqdzy temi
czynnosciami nie bylo rozdzwigku. Slowo ?vychowawcy nie po-
winno by¢ ani jawnie blednem 1 prowadzié do zlego,. L b'yc
dwuznacznem i szerzyé zepsucie w sposéb skryty; unlka.c. Figo
winien najstaranniej miejsc (zwrotéw) slizkich ldwuzna_czr.ukow).
Wszakze my ludzie nawet na suchem nie.bardzo silnie sto-
imy. Dlaczego mamy dzieci nasze ksztalcié w tak zwanych
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naukach wyzwolonych ? Nie dlatego, jakoby omne im daé mo-
gly cnote, lecz dlatego, ze przygotowuja ducha do przyjecia
cnoty, Ze, kto wyjdzie na $wiatlo sloneczne, choéby nie czy-
nil tego w tym celu, jednak sie opalié musi.

W koncu radzi wychowawcom Seneka obudzaé¢ w uczniach
gléwnie pragnienie nauki, bo tylko spragniony pije ze sma-
kiem i tylko glodny zajada z apetytem.

Najzaszczytniejsze miejsce miedzy rzymskimi pedagogami
tak w zakresie teoryi jak i praktyki zajmuje niewatpliwie
Kwintylian.

Marcus Fabius Quintilianus urodzil sie w Cala-
gurris w Hiszpanii miedzy rokiem 35 a 42 po Chr. Przybyl
wezesnie do Rzymu, gdzie wyksztaleiwszy sie pod kierunkiem
dzielnych mowcdéw, czynny byl przez czas dluzszy jako obronica
prawny. Wkrétce jednak, porzuciwszy zawéd obroncy, zostal
nauczycielem wymowy i na stanowisku tem taki sobie zyskal
rozglos, ze wykladéw jego sluchaly najznakomitsze osobistodei
w panstwie. Byl tez Kwintylian pierwszym nauczycielem, ktéry
z kasy pafistwa place pobieral za urzad publicznego profesora.
W pelni sil jeszcze, zngkany nieszezedciami w rodzinie, zlozyl
ten urzad, by sig oddaé calkowicie zawodowi pisarskiemu i wy-
niki doswiadczed swych w dziedzinie wychowania przekazaé
potomnym. Najwazniejszem jego dzielem sa: »Institutiones
oratoriae<, to jest: ,wskazoéwki dla przyszlego mowey“ w ksie-
gach dwunastu. Umarl okolo roku 118 po Chr.

Kwintylian pierwszy zajmuje sie gruntownie tak zwanem
swychowaniem przedszkolnem® — | Mniemaja niekto-
rzy, mowi on, ze dzieci przed 7. rokiem Zycia uczyé sie nie
powinny, bo w czasie tym nie majg dos$é sil do pracy ani nie
rozumiejy jej koniecznosci. Lepszem wszelako jest mniemanie
tych, ktérzy zadnego okresu zycia ludzkiego nie chea pozosta-
wié bez troski o wychowanie i nauczanie, jak filozof Chrysip-
pos, ktéry wprawdzie na przeciag lat trzech powierzyé kaze
dziecie piastunce, ale i od niej wymaga, aby dusze jego po-
woli rozwija¢ zaczynala. Pamieé dziecka ¢wiczyé nalezaloby
wezesnie i systematycznie. Nic bowiem przez ciagly usilnosé
tak sig nie wzmacnia, nic przez opieszaloéé tak sie nie osla-
bia jak pamigé. Wiek dziecigey i chlopigey to najlepsza pora
do ¢éwiczenia tej wladzy umyslu, ktéra spotezniawszy w mlo-
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dosci, wazne uslugi oddaé¢ moze w wieku pozniejszym, w okre-
sie pracy umyslowej, samodzielnej i twoérczej“.

Jak Cicero, pragnie i Kwintylian, aby wychowawcy sta-
rali sie wlasciwosdei swych wychowankéw poznawaé i rozwijac.
O potedze wychowania ma Kwintylian rozumienie bardzo wiel-
kie. ,Czynno$é ducha, méwi on, i jego sila twoércza, wlasciwa
jest nam tylko ludziom, skad pochodzi, ze duszy naszej przy-
pisujemy piewiastek nadziemski. Dzieci tepego rozumu i nie-
pojetne rodza sie réwnie rzadko jak dzieci o potwornem ciele.
Zdarza sie¢, ze dzieci w pierwszych latach wielkie rokuja na-
dzieje. Jezeli sie te nadzieje w wieku pdzniejszym nie ziszczaja,
to widocznie nie brak uzdolnienia jest tego powodem, ale bledy
w wychowaniu. Niewatpliwie przesciga jeden czlowiek drugiego
zdolno$ciami, ale nastepstwo tej mieréwnosdci jest tylko takie,
ze jeden osigga pomyslniejsze wyniki swej pracy niz drugi.
Nie bylo za$§ jeszcze wypadku, by ktos z pomoca pracy i wy-
trwalej pilnosci nic nie osiggnal“.

Przy nauce abecadla ma dziecko poznawac¢ réwnoczesnie
ksztalt i nazwy liter; pisania nie nalezy odlagczaé¢ od
czytania. Dziecko powinno od poczatku przywykaé do sta-
rannego i predkiego pisania; powolnosé bowiem w pisaniu szko-
dzi zywosei mysli. Pospiechu natomiast unikac¢ nalezy w czy-
taniu; przyzwyczaja on bowiem dziecko do czestego zatrzy-
mywania sig, jakania i blednej wymowy.

Kwintylian jest stanowezym zwolennikiem wychowania
publicznego, przyznajac mu pierwszenistwo przed domo-
wem. Przyznaje wprawdzie, Ze nauczyciel domowy moze wie-
cej uwzgledniaé indywidualnosé dziecka i wiecej mu czasu po-
$wiecié, ze obyczaje dziecka podczas prywatnej nauki mniej
sg na szwank narazone niz przy zetknieciu sie z towarzy-
szami w szkole; ale w szkole uczy sig dziecko obcowaé z in-
nymi, uczy sie wspélzycia z ludzmi. W takiem Srodowisku
rozwija sie ambicya, ktéra, chociaz jest wada, czesto jednak
bywa takze zrédlem pieknych czynéw i cnét. Takze nauczy-
ciel w szkole publicznej znajduje szerszy polot dla swej dzia-
lalno$ci ; majac wiecej sluchaczéw, nabywa wiekszego zapalu
do pracy. ,Glos nauczyciela nie zmniejsza sie jak obiad z po-
wiekszeniem uczestnikéw, lecz dziala na kazdego jak slonce
z jednakowem zawsze $wiatlem i cieplem®“.
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Szkola nie powinna by¢ liczna, lecz umozliwiaé nauczy-
cielowi dokladne poznanie przyrodzonych zdolnoscii charakte-
réw uczniow. Jedni potrzebuja ciaglego pobudzania, inni nie
znoszg surowych rozkazow, jednych utrzymuje w karbach bo-
jazn, na innych dziala ona ujemnie, jedni czynia postepy
dzieki wytrwalodci 1 pilnosci, inni pod wplywem chwilowego
zapalu. Wszystkich jednakowa opieka otaczac¢ winien staranny
wychowaweca.

Kwintylian nie jest zwolennikiem uzywanej podéwczas
i naduzywanej kary cielesnej. ,Nie chcialbym, méwi, by
nauczyciel rézga uczniow swoich do pilnosci i uwagi nakla-
nial. Najpierw dla tego, Zze dziecko usposobienia tak nizkiego,
ze az rozgi potrzeba do jego naprawy, zatwardza sig z cza-
sem nawet na plagi cielesne, a powtoére i dlatego, ze kary cie-
lesnej moze nauczyciel uniknaé, jezeli tylko sumiennie i ro-
zumnie spelnia swodj obowiazek. Zbytniej surowosci wiecej
moze niz nadmiernej poblazliwosci w wychowaniu unikaé po-
trzeba. Dazieci zbyt surowo trzymane tracag ufno$¢ w swe sily,
przejmujg sie niechecig a nawet nienawiscig do swych wycho-
wawecow. Niech wiec nauczyciel dolozy starania, aby wezlem,
laczacym go z uczniami, byla milo$é¢, niech niejedno pochwali,
niejedno przeoczy, niech nie $ledzi ciagle za zlem, gdy w ja-
kiej sprawie dobrego dopatrzy¢ sie mie moze“.

Od nauczyciela wymaga Kwintylian wiele: wystepuje sta-
nowczo przeciw zapatrywaniu, ze do poczatkowego naucza-
nia 1 mierny nauczyciel wystarczy. Przeciwnie: na stopniu
najnizszym — zdaniem jego — najwiecej trzeba zrecznosei i do-
swiadczenia. Posiadaé on winien, jezeli kiedy, to uczac drobng,
dziatwe, niezwykla zdolnosé znizania sie do pojeé dzieci,
$ledzi¢ winien bacznie ich postepy i do nich stosowaé swe za-
biegi. Niepodobna przypusci¢, aby dobry i rozumny nauczy-
ciel mial sobie lekcewazyé¢ zajmowanie sie¢ poczatkami nauk.
yTakiego nauczyciela — dodaje Kwintylian — nie uwazalbym
za nauczyciela. Owszem, im wiecej posiada on wiedzy, tem
bardziej jest uzdolniony do uczenia wszystkich i na kazdym
stopniu, tem bardziej potrafi on ocenié¢ sily ucznia, podobnie
jak predki czlowiek, gdy mu wypadnie i§¢ z dzieckiem, zwal-
nia swe kroki, aby mnie wyprzedni¢ i mnie zniecheci¢ malego
towarzysza“.




,Sam nauczyciel ciagle postepowaéd, ciagle sie ksztalcié
winien. Tylko to nauczanie jest jasne, ktére pochodzi od ro-
zumnego i wyksztalconego czlowieka. Nauczyciel sam, nie
postepujacy W nauce, zamiast rozjasnia¢ ciemnosé, szerzy¢ be-
dzie ja w gléwkach dziecigcych. Mowa czlowieka rozumnego
i uczonego powinna byé jasng i zrozumialy. Przeciwnie, im
kto mniej posiada rozumu, tem mowa jego wiecej jest nadeta
i napuszona, podobnie jak ludzie malego wzrostu, pomagaja
sobie, podnoszac sie na palcach, a slabi miotajac pogrézki,
mniemaja, ze wykazujg swoja sile. Nadetos¢ mowy i niena-
turalno$é jest znamieniem slabosci umyslu; im gorszy nau-
czyciel, tem mniej jest zrozumialy dla ucznidw.

»Nauczyciel - wychowawca mniech ma serce ojcowskie dla
dzieci, powierzonych jego trosce; miech nigdy nie zapomina,
Ze jest zastepea rodzicéw dziatwy. Niech karci kazdy blad, ale
niech sam od tych bledéw bedzie wolny, niech powaga nie
odstrasza, lagodnofcia zbytniag niech nie o$miela zbytnio
dzieci; tamta bowiem rodzi nienawidé, ta czesto pogarde.
Niech strzeze sie nauczyciel gniewu i popedliwosci, niech je-
dnak z nalezytym naciskiem karci to, co na skarcenie isto-
tnie zasluguje. Z ust nauczyciela niech dzieci codziennie
przynosza do domu jak najwigcej mysli szlachetnych i nauk
zbawiennych, gdyZ mimo licznych nauk i przestrég, czerpa-
nych z ksiazek, silniej przeciez dziala na mlodziez Zywy przy-
klad, zwlaszcza, jezeli ta mlodziez otacza swego Mistrza sza-
cunkiem i milodcia. Bo prawds jest niezbita, Ze sig tego
wzbér najwiecej nasladuje, kogo sig szczerze

szanuje i kocha®,

B
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OKRES II.

Giasg od zaprowadzenia Ghrzescijafistwa
do potowy wieku XYV.

I. Wychowanie w pierwszych wiekach Chrzescijanstwa.

7 chwila przyjécia na $wiat Zbawiciela i ogloszenia Jego
Boskiej nauki, zaczyna sig nowa era dla ludzkosci w dziejach
$wiata w ogdle a wiec i w dziejach wychowania.

Grecy i Rzymianie, mimo wielkich zaslug, jakie poloZyli
okolo cywilizacyi, mimo ogromnych postepow, jakie poczynili
w dziedzinie nauk i sztuk wszelakich, nie wzniesli si¢ prze-
ciez na stanowisko bezwzglednej sprawiedliwosci dla wszystkich
ludzi bez wyjatku. Nawet tak jasny, tak wszechstronny umyst,
jakim byl Aristoteles, nie uznawal w niewolniku czlowieka
uprawnionego do korzystania ze skarbéw nauki.

Dopiero nauka Chrystusowa znosi réznice migdzy poszcze-
gélnymi stanami, upatruje w kazdym czlowieku dzieci¢ Boze,
ktére w miare zdolnodci, danych mu przez Stwérce, zmierzac
powinno wytrwale do wytknigtego celu. Zbawiciel sam przy-
kladem swoim zachecal do gorliwego zajmowania sig dzieémi,
méwige: ,Pozwélcie maluczkim przyjéé do Mnie®, lub grozac
wielkg odpowiedzialnoscig tym, co gorszy maluczkich.

Jak wielka winna byé¢ milo$¢é i wyrozumialosé rodzicow
dla dzieci, wskazal nam Chrystus Pan na przykladzie, w przy-
powiesei ,0 synu marnotrawnym¢. Stroskany ojelec przyjmuje
niewdziecznego syna wdom swdj, nie powodowany karygodna,
slabodcig , ale w tem silnem prze$wiadezeniu, Ze tam, gdzie
przestrogi i rady nie osiagaja zamierzonego skutku, tylko smu-
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tne do$wiadczenia Zyciowe moga dziecko na dobra wprowadzié
droge. Sam Zbawiciel calem swem Zyciem na ziemi byl naj-
doskonalszym wzorem, jak nauczyciel cierpliwym byé winien
w nauczaniu, jak poblazliwym dla maluezkich duchem, jak
wytrwalym w wykorzenianiu bledéw. Wskazal nam , gloszac
Sw'az.boskaé nauke, jak pojecia mnajtrudniejsze umyslom naj-
B przygotowanym uprzystepnié i ulatwié¢ mozna przez
poréwnania i podobienstwa o ptakach niebieskich, o liliach
polnych, o winnicy Patskiej, o roli, oliwie, ziarnku gorezy-
cznem i t. d. Apostolowie Swieci poszli $ladami swego Bo-
skiego Mistrza, uczgc i wychowujac rodzicéw a. przez rodzi-
cOw dzieci. Prace Apostoldw prowadza dalej Ojcowie Swieci,
biskupi, kaplani, uczeni pisarze kogcielni.

Dwie w szczegélnosci zasady wiary chrzescijanskiej wy-
warly na wychowanie mlodziezy wplyw bardzo doniosly. Mal-
zenstwo ogloszono instytucys Bosks, nadajac mu ceche niero-
zerwalnego zwigzku. Kobiecie jako towarzyszce i przyjaciolce
m(?éa, nadano réwne z nim prawa. Odtad wola obojga rodzicéw
za.,!muje miejsce rzymskiej patria potestas. Wedle prawa, rzym-
sl'nfago zawisly byly dzieci w zupelnosci od woli ojcowskiej :
ojciec mial prawo uznania lub nie uznania dziecka nowonaro-
dzonego. W chrzescijanistwie natomiast uchodza dzieci za blo-
gosl.'fxwieﬁstwo Boze a na rodzicach ciazy obowiazek wycho-
wania ich na chwale Bozg. Wychowanie redzinne staje sie
przeto podstaws wychowania w ogélno$ci. Z nastaniem Chrze-
Scijatistwa powstaje w dziejach wychowania nie tylko nowy
okres, ale zupelny zwrot w pogladach na jego istote. W my-
Slach, uczuciach i dzialaniach doprowadzié do jednosei z Bo-
giem,— oto ideal wychowania chrzescijanskiego.

Inny jeszcze wzglad wplynal na zmiane wyobrazen
ovivy'rchowaniu 1 jego celach. Chrystus Pan nie oglosil sie Zba-
Wllcmlem Jednego wybranego narodu lub plemienia, lecz Odku-
Pwielem calej ludzkodci bez wyjatku. Wobec chrzedci-
Janskich zasad ustaje tedy dawniejsza wylacznodé narodowa,
upada réznica migdzy Grekiem czy Rzymianinem a barba-
rzyfcg, a na pierwszy plan wysuwa sie miloéé bliznie go
ogélna, ktéra wyréwnywa przepasé miedzy wolnym a niewol-
n%kiem. Narody wszystkie stajg sig czlonkami jednego wiel-
kiego organizmu, mydli swoje i czyny stosuja do zZycia Bo-
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zego i do chwaly Bozej. Gléwng zasada wychowania chrzesci-
janskiego jest odtad rozwdj czlowieka na podobienstwo Boze
i plynaca stad $wiadomos¢ zwigzku spraw ludzkich ze spra-
wami Bozemi.

Nie tak zasadniczym zmianom, jak wychowanie, podleglo
nauczanie z zaprowadzeniem Chrzedcijanstwa. Chrzescija-
nie posylali nawet z poczatku dzieci swe do szkél pogan-
skich, jakkolwiek wcze$nie juz przyszli do przekonania, jak
wielkie niebezpieczefistwo tkwi w tem dla wiary Chrystuso-
wej i dla obyczaju chrzedcijaniskiego. Tylko dla nauki religii
istnialy juz w pierwszych czasach chrzedcijafistwa osobne in-
stytucye. Zydzi i poganie doroili, niekiedy dzieci od 7-go roku
zycia poczawszy, a pragnacy przyjecia do gminy chrzescijan-
skiej, otrzymywali osobno nauke wiary chrzedcijanskiej. Zwano
ich katechumenamsi, ich za$ nauczycieli katechetami a mnauke
katechezq , instytucye za$ sama katechumenatem. Nauka kate-
chumenéw polegala na wykladach o bledach poganstwa, wzgle-
dnie zydostwa, poczem katecheta przechodzil do omawiania
praw wiary prawdziwej. Réwnoczesnie wprowadzano katechu-
menéw do praktyk zycia chrzedcijaniskiego przez ¢wiczenia
w nabozenstwie i modlitwie. Nauki udzielali czesto biskupi
sami, zwykle jednak kaplani, dyakoni a niekiedy, cho¢ bardzo
rzadko, wybitni ludzie $wieccy. Celem wyksztalcenia dobrych
nauczycieli i pozyskania uczonych pogan dla wiary chrzesci-
jahskiej zalozono szkoly katechetd w, najpierw w Ale-
ksandryi w Egipcie, w ktorych udzielano nietylko wiado-
mosci z zakresu nauki chrzescijanskiej, lecz uprawiano takze
nauki $wieckie, jak: filozofie, gramatyke, retoryke, matema-
tyke i astronomie. Kierownikami szkoly aleksandryjskiej, ktora
z tego rodzaju szkél byla najstarszag i najslawniejsza, byli
miedzy innymi Klemens z Aleksandryi i Origenes, najuczen-
szy maz w IIL. wieku po Chrystusie. Podobne szkoly istnialy
w Antyochii, Edessie i Nisibis. Z czasem poczely one sto-
pniowo upadaé¢, az w wieku széstym znikly zupelnie, ustepu-
jac miejsce szkolom klasztornym i katedralnym.

Okolo rozwoju pedagogii chrzesdcijanskiej w wieku IV,
V, i VL zastuzyli sig szczegélnie Ojcowie Swieci : Bazyli Wielki,
Jan Chryzostom, Hieronim, Augustyn i Grzegorz Wielki.

| .
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1. Bazyli Wielki, biskup Cezarei w Kappadocyi
(ur. roku 330 w Cezarei, um. 879), opiekowal sie przez cale

Zycie biedng i osierocong dziatws a gromadzacym sie kolo

niego zakonnikom polecal troske nad sierotami jako jeden
z gléwnych ich obowigzkdw. Najwazniejszg zasluga, jaka
polozyl okolo Koéciola, bylo gorliwe krzewienie idei Zycia za-
konnego. Uchodzi tez slusznie $wiety Bazyli za twoérce i mi-
strza wszystkich zakonéw, powstalych na Wschodzie. Zakon
Bazylianéw, stworzony przez niego, jest pierwsza skuteczna
préba zorganizowania Zycia mnichéw podlug pewnych ustaw.
Rozwinal sig on szybko i pomyélnie na Wschodzie, gdy na Za-
chodzie tymczasem w rozwoju zycia zakonnego okazal sie
potezuiejszym wplyw zakonu Benedyktynéw.

_ Swigty Bazyli pod wzgledem jasnodci przedstawienia
1 czystosci jezyka greckiego, jakim pisze swe dziela, nalezy do
najlepszych pisarzy greckich w tym okresie. Dla literatury
pedagogiczne] najwieksza wartosé przedstawia dzielko jego
pod tytulem : > Mowa do miodziesy o nalesytem korzystaniu z dziel
poganiskich pisarzow«, w ktérem miesci sie wiele cennych
uwag o wychowaniu i nauczaniu chrzeicijanskiem.

2. Swiety Jan Chryzostom (Zlotousty) pa-
tryarcha konstantynopolitanski (ur. w r. 347, um. w r. 407),
w dziele swem pod tytulem: »Przeciw nieprzyjaciolom zako-
now«, zlozyl wiele trafnych spostrzezenn o wychowaniu w du-
chu chrzedcijanskim. Najwyzszym celem wychowania jest —
zdaniem $w. Chryzostoma — zblizenie wychowanka do pierwo-
wzoru Boskiego, najlepszymi wychowawcami sa matki i zakon-
nicy. Zawdd nauczycielski ceni ten Swiety patryarcha bar-
dzo wysoko: ,wyzZej niz malarza, wyzej mniz rzezbiarza —
pisze on — cenig ja tego, ktéry ksztalci i rozwija dusze
dzieciece. Malarz i rzezbiarz martwe tylko dusze stwarzaja ;
rozumny wychowawea, pracujac nad rozwojem istoty Zywej,
stwarza arcydziela, ktérych widokiem rozkoszuje sie oko Bo-
skie i1 ludzkie“. ,Baczcie nie tyle na to, by dzieci wasze do-
brze méwily, jak raczej ma to, by zyly poczciwie“.  Mlody
wiek przyjmuje latwo wszystko i wchlania w siebie, a poda-
tny jest jak wosk, ktéry z taka latwoscia przyjmuje $lady
pieczgei“. 7 dzieémi postepujmy, jak, gdy ze $wieca w reku
chodzimy wsréd materyaléw latwo zapalnych, aby jaka iskra
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nie wpadla do niewinnego serca i strasznego spustoszenia nie

stada si¢ powodem“. ,Najlepsza sztuka wychowania jest ta,
ktéra zniza sig do wychowanka, by go jak najwyzej ku sobie
pociagnac.

3. Swigty Hieronim (um. r. 420), pisarz wielo-
stronny, glosny tlumacz Pisma $wietego na jezyk lacinski,
ktérego przeklad pod nazwa Wulgaty (Vulgata) stal sie obo-
wigzujacym w kosciele chrzedcijansko-katolickim. Jako pisarz
pedagogiczny siegajacy w pogladach swoich myéla daleko
poza czasy swoje, wystepuje on w liscie do szlachetnej Rzy-
mianki, imieniem Laeta, w sprawie wychowania jej cérki
Pauli i w drugim liscie do przyjaciela o wychowaniu jego
corki Pakatuli.

Poglady $§w. Hieronima na wychowanie kobiet, zlo-
zone w tych listach, zyskaly sobie ogélne uznanie i wplyw
stanowezy na wychowanie dziewczat w wiekach g$rednich.
Hieronim §wiety poleca szczegélnie staraé sie o dobry przy-
klad dla dziewczat, upatrujac w przykladzie zacnym nie tylko
pobudke do nasladowania, ale i pouczenie. Radzi uczyé dzieci
tylko wiadomosci dobrych i prawdziwych; mniech sie¢ dziew-
czynka mie uczy w dziecinstwie nic takiego, czego by sie po-
tem oduczaé musiala. Przestrzega bardzo przed obudzaniem
i podniecaniem préznosci dziewczece] strojami i pochlebstwami,
kaze corki wychowywaé w atmosferze ciepla i rodzinnej mi-
losei, tak wszelako, aby przy tem nie ucierpiala powaga ro-
dzicielska. ,Skinienie matki niech starczy za slowo, za upo-
mnienie, za rozkaz. Niech ja dziecko kocha jak matke, slu-
cha jak pani, leka sie jak nauczycielki®.

Przy nauczaniu kaze $w. Hieronim postepowaé tak, aby
dziecko nie znienawidzilo nauki i aby tej gorzkosci, zakoszto-
wanej w latach dziecigcych, nie przenioslo na wiek pdzniej-
szy. Dlatego radzi przy nauce uzywac¢ nagrod i nauke prze-
plata¢ wesolemi zabawami. ,Co dogadza smakowi, co wonieje
w kwiatach, to wszystko niech otrzyma. Oprécz nauki niech
usiluje prza$¢é drobnym paluszkiem, niech zerwie nieraz nitke,
po pracy niech sie odda zabawom, niech sig wiesza u szyl
matki, niech $piewa psalmy w nagrode, niech ukocha to,
czego sie musi uczyé, by sie jej wydawalo nie cigzka praca,
ale rozrywka, nie czem§ wymuszonem, ale chetnie wybranem®.



58

Kaze dziecku do rgk dawad litery zkosci sloniowej lub z buk-
szpanu ; ,niech sig bawi niemi tak, aby izabawa byla nauka¥.
»Z liter tych niech sklada zgloski i slowa, slowa nie dowolne,
ale imiona mezéw zacnych i Swietych“. Pisania uczyé kaze
wezesnie na woskowych tabliczkach ; nauczyciel ma kierowad
reka dziecka lub kaza¢ mu nasladowaé wytyczone litery.

Swigty Hieronim poleca nauke jezykéw obeych, ale

W plerwszym rzedzie radzi uczyé mowy ojczystej, ,ktéra
sig skazi cudzoziemskiem wygloszeuiem i zbrudzi cudzymi
bledami, jesli sie do niej od poczatku nie wloza usta dzie-
cigece“. ;Robdét tez recznych nie powinna zaniedbywaé

- dziewczyna chrzedcijanska; niech sie uczy wykonywaé roboty

welniane, tkaé siatki, trzymaé¢ na lonie koszyczek, robié wrze-
cionem 1 poruszeniem palca wydobywaé nici“.

4. Swiety Augustyn (ur. r. 3564, um. r. 430), pocho-
dzil z miasta afrykanskiego Tagasty, w Numidyi (dzisiejszej
Algeryi). Wychowany pod wplywem poboznej matki Moniki
w religii chrzescijanskiej, przebywal czas jaki$ dla nauk $wie-
ckich w Kartaginie. Tu jednak pod wplywem zgubnych to-
warzystw oddal sie Zyciu rozpustnemu. Po wielu prébach
odzyskania réwnowagi umyslu, przy pomocy rad i modlitw
bogobojnej matki, nawrdcil sie znowu do zycia szczerze chrze-
scijanskiego i dalsie ochrzci¢ biskupowi medyolaniskiemu, Am-
brozemu, w roku 337. Rozdawszy caly swéj majatek miedzy
ubogich, oddal sie zyciu ascetycznemu, z ktérego wyrwaly go
dopiero namowy gminy chrzedcijatiskiej w kraju ojczystym,
w Hipponie (dzi§ Bomna), ktéra mianowala go biskupem Hip-
pony w roku 895. Niezwykla bystrosé¢ i glebokodé umyslu,
ognista wyobraznia i nadzwyczajny dar pisarski — sprawily,
ze wplyw swietego Augustyna byl tak potezny, ze oddzialal
niezmiernie tak mna stosunki kosciola afrykanskiego w jego
czasach, jak niemniej i na czasy pdzniejsze. Jeszcze W cza-
sach Reformacyi w XVI. wieku spér o wytlémaczenie niektd-
rych podstawnych zasad wiary chrze$cijanskiej obracal sie
okolo tego, jak nalezy pojmowaé niektére miejsca w dzielach
sw. Augustyna, a sposéb wykladania jego pogladéw oddzia-
tywa i dzi$ silnie na stosunki sekt w kosciele protestanckim.
Slawa Augustyna $wietego rozbrzmiewala po calym Kosciele
za jego Zycia a i pézniej az do czaséw mnaszych uchodzi on
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slusznie za jednego z najwiekszych i najgenialniejszych pisa-
rzy kosciola. Umarl w r. 420 podczas napadu Wandaléw na
miasto Hippone.

Augustyn $wiety napisal 90 dziel, w ktérych wystepo-
wal z rzadks zarliwodcia przeciw rozmaitym sekciarzom i nie-
dowiarkom. Dla dziejéw wychowania: najwazniejsze sa jego
, Wyznania“ (Confessiones). W dziele tem zostawil nam $wiety
Augustyn niezréwnany wzér psychologii serca ludzkiego.
, Wyznania* wskazuja dobitnie na trwalo$é wrazen otrzyma-
nych w najpierwszej mlodosci; dowodza, jak potezny moze
byé wplyw matki rozumnej i wierzacej. Sg one pierwszem
dzielem psychologiczno-pedagogicznem, Igczacem w sobie bo-
gate do$wiadczenie zZycia z ogromng wiedzg.

Zmnaczenie wielkie dla dziejéw dydaktyki ma drugie
dzielo Augustyna $wietego p. t.: ,0 katechetycznem naucza-
niu nieswiadomych wiary“ (de catechizandis rudibus). Radzi
w niem autor unikaé w mnauczaniu jednostronnosci, kaze
uczniowi podawacé¢ najpierw poglad na calo§é przedmiotu, po-
Zniej dopiero stopniowo wypelniaé ja szezegélami. Widaé
stad, Ze Augustyn $wiety byl juz zwolennikiem metody nau-
czania, uwzgledniajacej t. zw. koncentracy e, uchodzacej
dzi§ za nowsg zdobycz pedagogii umiejetnej. Zaleca dalej
nauczycielowi stosowaé sie do indywidualnosci ucznia i wkla-
da¢ na barki jego taki tylko ciezar, jaki snadnie i z pozyt-
kiem wunie$é potrafi. Jesli wiek daieciecy zasilany bedzie
nauks odpowiednio do sil swoich, to w miarg wzrostu sil
umyslowych coraz wiecej pojmie. Przeciwnie zas, w razie na-
tezenia ponad sily, zamiast postepowad, bedzie sie w tyl cofal.
Wyborne, jak na owe czasy, sa wskazowki $§w. Augustyna co
do polaczenia metody t. zw. akroamatycznej z erotematyczng.
»Zbytnia lekliwo$é, niedozwalajaca uczniowi objawié swego
zdania, usuwaé nalezy uprzejmsa przemows; niesmialosé, z sza-
cunku plynaca, uchylaé braterskiem obej$ciem sie. Réwno-
czesnie przez ciagle zapytywanie nalezy sie przekonywaé, czy
uczen rzecz zrozumial, dodawaé¢ mu otuchy, aby swobodnie
wypowiedzial swe zapatrywauia. Trzeba go tez pytaé, czy
juz kiedy slyszal te prawdy, i wedlug jego odpowiedzi albo
obszerniej mu je wyjasnié, albo zbié bledne mniemanie, albo
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nie rozszerza¢ si¢ nad tem, co juz zna uczen, lecz podaé
w zwiezlem streszczeniu‘.

W ochoczem, swobodnem usposobieniu i w poradnoseci
nauczyciela upatruje Augustyn Swiety gléwne warunki skute-
cznosci nauki. Cel wszelakiej nauki widzi w pobudzeniu woli
ku cnotom, zwlaszcza za$ ku milodei chrzescijaniskiej, ,aby
sluchajac wierzyl, wierzac mial nadzieje, spodziewajac sie
ukochal Boga“.

b. Papiez Grzegorz Wielki (okolo roku 604), zalo-
zyl w Razymie szkole $piewakéw, w ktérej wuczono dzieci,
w plerwszym rzedzie sieroty, $piewu koScielnego, czytania
1 pisania. Papiez sam udzielal tu czestokroé nauki, poprawial
skazony juz poddwczas §piew koscielny. Reformy jego w za-
kresie $piewu koscielnego stanowia epoke (,$piew gregoryarn-
ski“). Przyczynial sie tez wogéle do uéwietnienia sluzby
Bozej. '

Byl to ten sam papiez, ktéry pracowal wiele okolo
nawrécenia Anglosaséw, Wizygotéw i Longobardéw na wiare
chrzedcijaniska. W ciggu calych wiekéw $rednich, a nawet
pozniej, w szkolach wszelkiej kategoryi, takZe u nas w Pol-
sce, czezono (rzegorza $wietego jako patrona szkolnego,
a dzien jego $wieta obcbodzono z wielkg uroczysto$cia coro-
cznie dnia 12. marca.

2. Szkoty i wychowanie w wiekach srednich.

Wedréwki narodéw, ktére wstrzasnely w posadach pari-
stwem rzymskiem, obalily cze$é jego zachodnia, a oslabily
wschodnig, zniszezyly takZe znaczng czedé tych skarbéw
nauki 1 sztuki, ktére przysporzyli ludzkodci w ciagu wielu
wiekéw Grecy i Rzymianie. Wiele kosztownych ksiag spa-
lono, wiele pomnikéw obalono, zniszczono wiele S$wiatyn
wspanialych. Nieustanne wojny i wyprawy rozbdjnicze spro-
wadzily ogélne zuboZenie, a tem samem zmniejszyly liczbe
tych, ktérzy mieli ochote i czas po temu, aby oddawaé sie
sztuce 1 nauce. Ksigzki nie znajdowaly nabywcéw, a zeitak
odpisywanie, odbywajace sig w sposéb bardzo powolny, utru-
dnialo rozpowszechnianie od$wiaty, wiec powoli zaprzestano
calkowitego odpisywania ksiazek i sporzadzano zaledwie wy-
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ciagi z obszernych utworéw greckich 1 rzymskich pisarzy.
Wyeciagi te wypadaly wprawdzie tanio, ale b.yly‘to tylko su-
che i bezduszne streszczenia, nie dajace najmniejszego Wy-
obrazenia o wartosci pomnikéw klasycznej nauki. Szkoly prze-
waznie podupadly, inne wiodly Zywot marny.i suchotmczy.
Dzikie hordy barbarzyncéw, ktére polozyly koniec panowania
zniewiedcialych Rzymian, nie mialy najmniejszego zrozumie-
nia ani szacunku dla sztuk i nauk.

Trwalo to dlugo, zanim te narody, ktére rozbily swoje
panowanie na gruzach panstwa rzymskiego, przyszly do prze-
konania o wartosci odwiaty. Ze wreszcie $wiadomosé ta kiel-
kowaé zaczela, byla to jedna z licznych za@lug, je?kie pOI(.l—
zylo Chrzedcijanstwo okolo ofwiaty i na,ukl.. I”onle?vaﬁ nie
bylo szkél panstwowych w poczatkach wiekow s‘rednlch',
a wladcy $wieccy z rzadkimi wyjatkami o szkolg nie db'ah,
przeto zajeli sie nia, zwlaszcza W pierwszych stuleglach Sre-
dniowiecza, wylacznie duchowni. Oni to zakladali szkol'y7
urzadzali je i sami dzialali jako nauczyciele. Rozporizaydzema,
papieskie i uchwaly kongresow kosfcielnych z,obowmzywa,l‘y
biskupdéw, przelozonych klasztoréw 1 proboszczow d.0 uczenia
mlodziezy, poswigcajacej sie stanowl duchownemu, 1 w ogol’ef
do krzewienia of$wiaty w tym okregu, w ktérym dzialalnosc

duchowna im przypadla.

a) Karol Wielki i jego zaslugi okolo krzewienia oSwiaty.

W rzedzie mezéw, ktorzy w poczatkach Wie'kéx'zv s'r’edpich
rozwijali zbawienng dzialalnosé okolo roz'krz'ewwma}. (?swuibty
ludowej i nauki, zajmuje Karol Wielki 4n.1e.w.a,tphW1e pier-
wsze miejsce. Panstwo jego obejmowalo dz131eJ’sz% Fxra,ncye;
i Niemcy, tudziez pélnocne Wlochy. Stad to zaTéWno Nlemcy’7
jak i Francuzi wywodzg od niego poczaztek, Wlel}l urzadzen
publicznych, ktére pozniej nasladowano takie w innych kra-

jach Europy. Jakkolwiek caly nien}al éyv.vot _Karola' Wlell;
kiego wypelniony byl wyprawami wojennem, mial on ;]ednaul
dosyé jeszeze czasu i ochoty, by w chwilach S'pOkO.]U._ uzuspe -
nié to, co mna polu wychowania uh,aglo zar’nedbanm:. aam
uczyl sie pilnie matematyki i jezykéw starozytnych i w po-
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znym juz stosunkowo wieku douczal sie sztuki pisania. Dzia-
lajac zgodnie z wladzg duchowna, staral sig usilnie o to, aby
kaplani nie zaniedbywali nauki, aby zdobywszy ja sobie, sta-
rall sig o jak najskuteczniejsze rozszerzanie $wiatla. Prakty-
czny umysl tego wladcy radzil mu laczyé $cisle nauke ludu
z pracg duchowienstwa w kosciele. Wymagal tedy, aby kazdy
ksigdz, uczac parafian swoich w jezyku ojczystym ,Mo-
dlitwy Panskiej“ i ,Skladu Apostolskiego“, prowadzil ta
droga nardéd do bojazni Bozej.

Pomagal mu w tem zbawiennem dazeniu $w. Bonifa cy,
Apostol Niemiec, wspieraly go swa pomocsy liczne zgromadzenia
zakonne. Na swym dworze zalozyl Karol Wielki rodzaj Towa-
rzystwa uczonych, a obok miego szkole dla wlasnych dzieci
1 dla dzieci dworzan. Zakladajac zaé w calym kraju szkoly,
wprowadzal dcislag lacznosé miedzy niemi a klasztorami i du-
chowienistwem. Wogéle dbal przedewszystkiem o zapewnienie
szkolom jak najlepszych nauczycieli. Do nauczania mlodziezy
radzil powolywaé ludzi, ,ktérzy z silnag wola i zdolnodciami
lacza nieprzeparta cheé nauczania drugich, ludzi silnej wiary
1 nieskazonych obyczajéw, tak, aby ten, co sie do nich po
nauke uda, ich postepowaniem zbudowany, ich madrodcia
oswiecony, z wdziecznoscia w sercu do domu powrdeil“.
O rozwéj ofwiaty dbal tak usilnie, ze zaprowadzil nawet ro-
dzaj przymusu szkolnego. Cesarscy wyslaticy (Missi regis,
Sendgrafen', mieli polecenie w czasie swych podrdzy zwra-
ca¢ pilng uwage takze na nauke, na regularne uczeszczanie
dzieci do szkoly, a miepostusznych zmuszaé postem 1 innemi
karami do spelniania obowiazkdw.

Prawg reka Karola Wielkiego w tych usilowaniach byl
Alkuin, jeden z najuczehszych ludzi owego czasu, mnich
anglosaski z klasztoru Benedyktynéw w York. Zasluga Al-
kuina, jako nauczyciela Francyi (praeceptor Galliae), nie polega
na stworzeniu jakiej§ nowej, nieznanej metody, albo nowych
przedmiotéw w programie nauki szkolnej, ale na tem, zZe zg-
znajomil Frankéw z metoda wykladu, uzywana po klasztorach
1 szkolach angielskich, ze jezylki klasyczne, a zwlaszeza lacin-
ski, uwazaé poczal pierwszy nie za cel, lecz za $rodek roz-
wijania wladz umyslowych i ze w tym kierunku zbawienna
rozwijal dzialalno$é. Wplyw Alkuina na dworze frankonskim
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byl bardzo znaczny. Otrzymal on zarzad nietylko tak %wanej
akademii palacowe]j (schola palating), .leoz czuwal tak?e nad
wszystkiemi szkolami w kraju. Na jego Wykl‘ady.,.mlewam.a
w Akademii, uczeszczal pilnie sam cesarz. Uczmam’l jego byli
synowie krélewscy: Pipin, Karol 1 Ludv_nk, mnoéstwo m‘lo-
dzieticoéw ze znakomitych rodéw frankonskich, a nawet panien
krélewskich, jak, siostra i cérka Karola Wielkleg.o.’ 'Wycho—
wawszy dzieci monarsze , przebywal Alkm‘n g migrcie Tours
(nad Loara), gdzie zalozyl slawna szkole 1 nastepcow swycb
przysposobil. Z tej szkoly wyszedl Hrabar{us Maurus,. naj-
lepszy uczenn Alkuina, zaloZyciel slynnej na cale Niemcy
szkoly w Fuldzie. Uczonoscig doréwnywal on, a wedlug
innych nawet przedcigal swego mistrza. .Ucho.dzﬂ' Zh wyro-
cznie swego czasu; cesarze i krélowie, papieze i ksiazeta szu-
kali zetkniecia sie z nim. Podobnie jak Alkuin, obral sobie
i Hrabanus za cel zycia podniesienie oswiaty klmu a przez
niego i ludu. Do tego tez celu, jako opat, pdzniej biskup
wytrwale zdazal.

b) Alfred Wielki.

Czem Karol Wielki dla panstwa frankonskiego, tem byl
dla Anglii w tym okresie Alfred Wielki, k.t('iry pracg na
réznych polach polozyl kamien quie.lny f:yW1hzacy1 aug1el};
skiej. Charakterystycznem jett opowiadanie z lat. mlodyc
tego monarchy. Alfred mial bardzo wyksztalcfon@, Ja?i na owe
czasy, matke. Raz, bawiac sig w towe?rzystvvle bI’E?Cl,' u;]rza-l
matke, czytajaca piekna ksiazke, napisans zlotemi 11te1jam1,
zawierajaca w sobie poezye saskie. Pls-mo to n?.dzwyfzzaj Do~
dobalo sie chlopcom. Matka, korzysta:]aoo z te] f)k.ohoznosécl,
przyrzekla, ze ten z mnich te élicznaz.k;maﬂkq 'od niej w pcf)ﬁ a,d-l
runku otrzyma, ktéry najpierw w nie] cz’yta.e potrafi. A} rle;
wyprzedzajac braci, zdobyl sobie te s?tuk'q 1l0trzymal ks1adfil e
w upominku. Odtad pragnienie nauki w10d1(? go po dr’odze
dalszej pracy nad uksztalceniem wlasnem 1 efFRgo Harbe.
Po zwycigstwie nad Dufczykami, po o&mbodzemu ojezyzny
i otrzymaniu korony, zyl przedewszyst]gem dla n'amukl. Jlego
dwér i kraj zapelnil sie znakomitymi i w palacu
swym utworzyl Akademie nadworng, ma Wwzor ’All.m%noweJ.,
dawne szkoly benedyktynskie powolal do nowego zZycia1nowej

L



64

czynnosci, 6smg cze$é krajowych dochodéw przeznaczyl na
utrzymanie zakladéw naukowych. Zalozyl w Oxfordzie szkole,
z ktérej powstal pémiej uniwersytet i sprowadzil do niego
najuczenczych swego czasu mezéw. Sam zwiedzal nieraz
W przebraniu podréznego szkoly, badajac stan nauki i wycho-
wania. Ustanowil prawo, wedle ktérego kazdy wlasciciel
gruntu zobowigzany byl wysylaé dzieci swe do szkoly. W krét-
kim tez czasie pokryl sie kraj angielski siecia szkol, w kté-
rych wdrazano uczniéw do $piewu koscielnego, czytania, pisa-
nia, a po czesci i do laciny.

¢) Rodzaje szkol i ich dzialalno$é w wickaeh Srednich.

Z pomiedzy rodzajéw szkél, ktére w wiekach &rednich
szerzyly oswiate i mnauke, na bliZsze poznanie zaslugujg :
szkoly parafialne, klasztorne i katedralne. Oso-
bno omdéwié wypadnie wychowanie rycerstwa, jak niemniej
wychowanie i nauczanie w szkolach, utrzymywanych przez
miasta $redniowieczne.

a) Szkoly parafialne.

W krajach chrzedcijafiskich nauczaniem w szkolach z pole-
cenia papiezZy i biskupéw zajmowali sie duchowni poszezegdlnych
gmin, w pierwszym rzedzie parochowie, i stad szkoly te nazywano
parochialnemi albo parafialnemi. Ozestokroé W razie,
gdy proboszez zajety byl czynnodciami parafialnemi, zastepowal
go w tym obowigzku wikary. Uczono w szkolach tych religii,
czytania, pisania i rachowania. Gdy za$ w miare wzrostu lu-
dnosci w gminach i czynnosei duszpasterskie duchownych ciagle
wzrastaly, nie mogli juz oni spelniaé¢ czynnogci nauczycielskich.
Musieli wige proboszczowie ogladaé sie za éwieckimi naueczy-
cielami, a wtedy wybierano w pierwszym rzedzie osoby z Ko-
sciolem blizej zwiazane, zwlaszcza za$ koscielnych. Pierwo-
tnie uczono po tych szkolach przedewszystkiem takich chlop-
cow, ktorzy ksztalcili sie do stanu duchownego. W my$l zy-
czen Karola Wielkiego wydano instrukeye dla plebandéw, by
utrzymywali po wsiach i dworach szkoly i przyjmowali do
nich wszystkich zglaszajacych sie, bez wzgledu na zawod, jaki
sobie zamierzali wybrad. Nie ulega watpliwosei, ze Karol
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Wielki nosil sie z mys$la stworzenia w swem panstwie takich
szkol, ktére my dzi§ nazywamy ludowemi, a ktére widzial
w Italii. Ale te usilowania okazaly sie bezskutecznemi. Naj-
wezesnie] podniosla sie odwiata ogélna w krainach poludnio-
wych, wlasciwej Francyi, w Burgundyi, mianowicie w dzisiej-
szej Prowansyi i w Langwedocyi, gdzie w miastach przecho-
wywaly sie kulturalne pierwiastki z czaséw rzymskich. Nato-
miast w Niemczech dopiero z koficem XTI wieku zaczyna sie
w szerszych sferach wyrabiaé pragnienie oswiaty, mianowicie
u mieszczan, ktérzy powoli przychodza do znacznego dobro-
bytu i znaczenia. Po czwartym soborze Lateraneti-
skim, zakladaja plebani szkoly gramatykalne, ktdre ulatwiaja
szerzenie mauki, mnie sa jednak jeszcze tem, czem dzisiejsze
szkoly ludowe, gdyz nie sa powszechne. Przedmiotami na-
uki byly przedewszystkiem : nauka prawd wiary chrzescijani-
skiej, nauka czytania, pisania, rachowania i spiewu. Z natury
s rzeczy wynika, jak niemniej z celu i przeznaczenia, dla kté-
rego szkoly parafialne zakladano, ze punktem $rodkowym na-
uczania byl katechizm i stad szkoly te katechizmowemi zwano.
Pisanie odbywalo sie, przynajmniej w samych poczatkach

|§ istnienia tych szkél, na sposéb grecko-rzymski, to jest pisano
|8 litery na tabliczkach powleczonych woskiem, za-
; i pomocy ostrego rylca. Pézniej pisano na papyrusie , ktéry
! ; Jednak okazal sie nietrwalym, albo na pergaminie, ktéry

znowu dla swej kosztownosci nie nadawal si¢ do codziennego
uzytku. Najczesciej tedy musiano poprzestawac¢ na korze drze-
wnej. Zamiast pidra uZzywano poczatkowo trzciny, a w osta-
tnich czasach wiekéw érednich zaczeto uzywacé piéra gesiego.
Czytac uczyli sie uczniowie z tego, co im nauczyciel napisal.

¥ Wobec tego, ze w wiekach $rednieh bylo sposobnodci nie-
' wiele do korzystania w praktyce ze sztuki czytania 1 pisania,
niewiele tez ja sobie ceniono. Nie uchodzilo weale za hanbe,
jezeli nawet cesarze i krélowie ani czytaé ani pisaé nie umieli.
Gdy wladca mial jaki dokument podpisac¢, to pod pismem,
sporzagdzonem przez sekretarza i pod pismem krélewskim,
rowniez sporzadzonym przez pisarza , dodawano tylko signum,
t. j. znaczek konczacy ostatnia litere w sposob charakterysty-
czny. Jako uzupelnienie brakujacych i kosztownych ksiazek
sluzyly obrazki, przedstawiajace zwlaszcza zdarzenia z histo-

! Hist. Pedag. )
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ryi biblijnej, jak: droge krzyZows i inne znaczniejsze wypadki
z Nowego lub Starego Testamentu. Ksiazki te nazywaly sie
,bibliami ubogich® (biblia pauperum). Rachowanie odbywalo
sie poczatkowo przy pomocy ,rzymskich cyfer® 1 w spos6b
rzymski na tak zwanych tabliczkach rachunkowych (abacus).
Juz jednak w X. wieku znali Chrzescijanie takze yeyfry arab-
skie“, ktére zwolna usunely z uzycia rzymskie, — okolicznos¢,
ktéra ogromnie wplynela na ulatwienie dzialan rachunkowych.
Szczegblniejsza opieka otaczano nauke Spiewun, juZ chocby
dlatego, ze uczniowie, odbierajacy wyksztalcenie w tych szko-
lach, przeznaczeni byli w pierwszym rzedzie do poslug kosciel-
nych. Stad poszlo, ze wiele tych szkol nazywalo sig wprost
szkolami ¢piewu. O reformach w nauczaniu $piewu przepro-
wadzonych przez Papieza Grzegorza Wielkiego, byla mowa
przy sposobnosci opisu Zycia i prac tego Swietego.

Co sie tyczy metody nauczania w wiekach grednich, to trudno-
dci, z jakiemi ona sie spotykala, nie sa wprost zrozumiale naszemu
wiekowi. Wyjasnié sie dadza poniekad, gdy sie zwazy, ze ksiazek
nie mieli uczniowie weale i Ze czesto nie mial jej nawet sam nauczy-
ciel. Polegala wiec cala nauka czytania na pisaniu zdan przez nau-
czyciela, ua glosnem wymawianiu i powtarzaniu ich przez nczniow.
Nauczyciel zmuszony byl zajmowac sie przedewszystkiem kazdym
2z uczniéw z osobna i odwolywac sie przedewszystkiem do pamieci
uczniéw. Tylko uczniowie obdarzeni Zywa i trwala pamiecia, ko-
rzystali z tej nauki w sposéb skuteczny. Co ueczen, wychodzacy
z takiej szkoly, zapomnial, to ginelo dla niego bezpowrotnie, nie mial
bowiem w domu ksiazki, ktéraby mu nauke szkolna przypominala.
Wiynika stad takze, Ze i materyal naukowy podawany uezniom byl
co do zakresu bardzo skromny i ze nawet w przyblizeniu nie dalby
sie poréwnaé z wymaganiami nowoczesnemi. Szkoly parafialne nie
istnialy wszedzie i nie wszedzie jednakowo byly urzadzone. Ze za$
istnienie ich zawisle bylo od dobrej woli plebanéw, ktérzy, obarczeni
praca zawodows lub pozbawieni srodkéw do utrzymania szkél, czesto
sie od tego obowiazku uchylali, wiec nie dziw, Ze szkoly parafialne
nie byly zjawiskiem powszechnem w wiekach g¢rednich , ze uczeszczali
do mnich uczniowie poprzestajacy na bardzo skromnej wiedzy i ze
kazdy, kto pragnal wyksztalcenia nieco wyzszego, omijal je a dazyl
do szkél klasztornych lub katedralnych.

b) Szkoly klasztorne i katedralne.

Pierwszorzedne znaczenie dla rozszerzenia oswiaty 1 na-
uki w wiekach érednich maja klasztory. Do zycia powolali je
najpierw $wiety Antoni i Pachomiusz w Egipcie w IIL detl ¥
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wieku po Chr., skad instytucye zakonne przedostaly sie naj-
pierw na Wschéd a pézniej i do krajéw zachodnich. Zamieszki
skutki.em wedrowek ludéw powstale, przerwaly na czas jakis
rozw6j Zycia klasztornego na Zachodzie. Nows dopiero postac
nadal mu §wiety Benedykt z Nursyi (ur. r. 480, um.
r. 543), zalozyciel slynnego w dziejach o$wiaty zakonu ,Bene-
flyktynéw. Swigty ten maz wzniésl w krétkim czasie w rozma-
1tych miejscowosciach Wloch 12 klasztoréw, nadajac im naczel-
nikéw, majacych czuwaé nad Scislem przestrzeganiem reguly
zakonnej. Gléwny klasztor, majscy sluZyé za wzér innym
zaloZyl on w roku 529 na Monte Casino pod Neapolem. ;
Zakon Benedyktynéw byl w wiekach érednich dla
f:alego Zachodu prawdziwem blogoslawiefistwem. Byly to
istotaie blyszczgce pochodnie pogréd ogélnej umyslowej cie-
mnosci. Regula zakonna nakladala na Benedyktynéw, oprécz
zwykl:ych slubéw zakonnych, takze obowiazek ciaglego zatru-
dnlam_a sig jakas sprawa poZyteczng. Obok modlitwy zajmo-
Wa‘é si¢ winien byl zakonnik nauka, sztuka, uprawa roli i ogro-
dnictwem. Tak stal sie zakon Benedyktynéw dla swych braci
.zwolna' pewnym rodzajem szkoly, wychowujacej do pracy
1 1.1aukl 1 dostarczal talentom pozgdanej do rozwoju sposobmo-
scl.  Z Klasztoréw benedyktyniskich wyszla wkrétce dla rolni-
kéw po.budka, do lepszej uprawy ziemi, do racyonalnego zaj-
mowania si¢ rzemioslami i przemyslem. Benedyktyni dawali
w swy(?h murach schronienie przesladowanym i uci$nionym,
sgerzyh wiarg chrzedcijansks i utwierdzali w niej, zajmowali
si¢ sztuka 1 nauka, zakladali biblioteki, a przy pomocy licznych
sz.kél, przez siebie zakladanych, szerzyli o§wiate. Przepisujac
niezliczone mnéstwo ksigzek, ocalili przed zupelna zatrata li-
czne arcydziela klasycznej staroZytnosci, a przez spisywanie
waznych zdarzen wspdlezesnych w rocznikach i kronikach,
stworzyli dla potomnych nieocenione zrddla historyczne.
Specyalnie okolo szkolnictwa zyskal sobie zakon ten,
zwlaszeza w pierwszych wiekach istnienia swego, tak wielkie
zaslugi, ze wszystko, co dotychczas na tem polu zdzialano
W poréwnaniu z pracami tego zakonu niknaé musialo. Szkolyi
zakladane przez Benedyktynéw, mialy w pierwszym rzqdzié
na celu wychowanie i nauczanie tak zwanych pueri oblati,
t. j. chlopeéw, ktérych rodzice przeznaczyli do zZycia zakon-
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nego. Ze za$ oprécz szkél klasztornych podéwezas nie bylo
prawie wcale innych zakladéw naukowych, (szkoly parafialne,
jak wspomniano w poprzedzajacym rozdziale, byly nieliczne
1 nie dos¢ starannie urzadzone), wiec nie dziw, ze do szkol
zakonnych cisneli sie czesto 1 rodzice, ktérzy nie mieli zamiaru
wychowywania dzieci swych na zakonnikéw, z prosba o przy-
jecie. Mnisi zgadzali sie najczeSciej na prosby i w ten sposdb.
zwolna powstawaly dwa rodzaje szkol: tak zwane szkoly we-
wnetrzne (schola interior), przeznaczone dla przyszlych zakonni-
kow 1 szkoly zewnetrzne (schola extranea), przeznaczone dla.
reszty mlodziezy. Sposob mnauczania w obu rodzajach szkoly
niewiele si¢ od siebie réznil. Uczniowie szkoly zewnetrznej prze-
bywali w niej tak dlugo, péki nie przyswoili sobie calej wie-
dzy, jakie] w szkole klasztornej maby¢ bylo mozna. Cazesto.
jednak zabierali rodzice swe dzieci wezesniej ze szkoly, aby
im da¢ sposobnos¢ wycéwiczenia sie w sztukach $wieckich, do
ktérych w klasztorze sposobnosci braklo, jak n. p. w jezdzie
konnej, szermierce i innych rycerskich sztukach. Szkola ze-
wnetrzna miala czestokro¢ wiecej uczniéw, niz wewnetrzna.

7 natury rzeczy wynika, ze jezyk lacinski, jako je-
zyk powszechny, w Kodciele nzywany, a wiec niezbedny dla
ksigzy i zakonnikéw, zajmowal naczelne stanowisko w progra-
mie nauk szkol klasztornych. Juz czytania i pisania uczono
sie. ma wyrazach lacinskich. Za czaséw Karola Wielkiego
wprowadzono do szkél takze czytanie i pisanie w jezyku kra-
jowym, we wschodniej Frankonii w niemieckim, co jednak
dlugo nie trwalo. Jezyk lacinski z czasem ogarnal najzupelniej
wszystkie szkoly klasztorne bez wyjatku.

Podrecznikiem do nauki jezyka lacifiskiego w szkolach s$rednio-
wiecznych wszelkiego rodzaju, a wiec i w klasztornych, powszechnie
uzywanym, byla gramatyke Donata. Aelius Donatus (okolo 1.
350 po Chr.) byl nauczycielem $w. Hieronima. Ksiazka jego nosila
tytul Ars prima albo Ars minor i byla podrecznikiem, uloZonym
na sposob katechizmowy, w pytaniach i odpowiedziach. Pierwotnie
przeznaczona byla dla chlopcéw rzymskich, moéwiacych jezykiem la-
cinskim, obejmowala zatem szczupla tylko liczbe prawidel mowy la-
cinskiej. 7 czasem, gdy znajomo$é jezyka lacinskiego zanikaé po-
czela, a podrecznika tego zaczeto uzywaé w szkolach, do ktérych ucze-
szezala mlodziez nierzymska, podrecznik ten uzupelniano mnéstwem.
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regul i objasnien. Podrecznik Donata utrzymal sie w szkolach przez lat
tysiac. Uczono z niego jeszcze w wieku XIII., p6ki nie wyparla go
ksiazka p. t. Doctrinale puerorum Alevandra de Villa Dei. Gdy
uczniowie przyswoili sobie mnalezycie elementy gramatyki a cheieli
dalej przebywac¢ w szkole klasztornej, oddawali sie studyom reto-
rycznym, t. j. nauce wymowy. Wprawiano ich do czytania pie-
kniejszych méw Cicerona i drobnych pism historycznych z zabar-
wieniem retorycznem i kazano im na podstawie tych dziel tworzyd
mowy i wyglaszac je publicznie przed towarzyszami i nauczycielami.
Uezniéw, ktérzy do tego zdolnosei okazywali, wprawiano do skla-
dania wierszy lacinskich, do czego Wergiliusz i inni poeci rzymscy
za wzor sluzy¢ mieli. Po studyach retoryki nastepowala nauka dya-
lektyki, to jest nauka o prawidlowem myslenin, z praktycznem za-
stosowaniem w tak zwanych dysputacyach. Kazano kazdemu ucznio-
wi podawac definicye rézne tego samego przedmiotu i prawdziwosci
tych definicyi bronié przed zarzutami innych ucznisw podlug regul
logiki. Sztuka dysputowania byla w $rednich wiekach, a nawet jeszcze
w pierwszych wiekach nowszych, w wielkiem powazaniu. Materyalu
do dysput w szkolach klasztornych dostarczala historya a niekiedy
zbiory praw, z ktéremi obznajamiano uczniéw. Uczyli sie wreszcie

uczniowie takie wyglaszania méw sadowych i obronnych.

Gramatyka, retoryka i dyalektyka razem wziete, nosily
nazwe frivium. Gdy uczen owo trivium przebyl, przechodzil
do tak zwanego quadrivium, ktére skladalo tie z arytmetyki,
geometryl, muzyki i astronomii. W nauce arytmetyki zajmo-
wano sie nie tylko rachowaniem, ale i obja$nianiem kalenda-
rza, obliczaniem S$wiat, zwlaszcza czasu $wiat Wielkanocnych.
Wilasciwa nauka rachowania i w tych szkolach wyzszych, po-
dobnie jak na nizZszym stopniu, ograniczala sie tylko do glo-
wnych dzialan rachunkowych.

W nauce geometryi uczono mierzenia gruntéw, objasniano
mapy geograficzne, podéwcezas oczywiscie jeszcze bardzo nie-
doskonale i nieudolne, jednem slowem, obznajamiano ucznidw
ze wszystkiem, co w owych czasach wiedziano o ziemi. Do
nauki geometryi zatem, jak stad widaé, zaliczano takze
geografie.

Przy nauce muzyki uwszgledniano przedewszystkiem teorye.
Praktycznie udzielano jej uczniom juz na nizszym stopniu i to nie-
tylko muzyki chéralnej, ale i instrumentalnej. I tak: jedni grali na
organach, inni na harfie, inni na flecie. Ograniczano sie oczywiscie
tylko do muzyki koscielnej.

Astronomii uczono podlug systemu Ptolemeusza i to nietylko
z ksiazek, ale i z obserwacyi. Wyprowadzano uczniéw noca , ukazu-
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jac im konstelacye gwiazd i pouczajac ich w ogéle o zjawiskach nie-
bieskich. Objasniano wreszcie proste astronomiczne narzedzia, ktore'
juz podéwezas znane byly.

7 tego, co sie dotychczas powiedzialo, wynika, Ze, gdy
w iriwium zajmowano sie prawie wylacznie nauka jezykow,
to w quadrivium glowne zajecie uczniow stanowila matema-
tyka 1 pokrewne jej przedmioty. Do #riwium przyjmowano.
juz 9-letnich chlopcéw, do quadrivium gdzie wymagania byly
o wiele wyzsze, mlodziencow lat 16 do 25. Odpowiadalo wiec
triviwm mniej wiecej stopniowi naszego nizszego gimnazyum,
quadrivium wyzszemu gimnazyum, a po czesel 1 uniwersytetowi.
Pamietaé wszakze trzeba, ze w quadrivium podawano nauke
poszcezegolnych przedmiotéw nie obok siebie, ale jeden po dru-
gim, co w pewne] mierze wychodzilo na korzysé nauce.

Wielu uczniéw takze szkoly wewnetrznej poprzestawalo
tylko na czesci nauk, podawanych w quadrivium, z pominie-
ciem innych. Cazynili to zwlaszcza ci, ktérzy pragneli sie wy-
ksztalcié w medycynie, w malarstwie 1 rzezbie, lub chcieli od-
da¢ sie nauce prawa. Wszystkich tych przedmiotéw nauki
udzielali szczegdlnie do tego uzdolnieni zakonnicy w klaszto-
rze samym. Rozumie si¢ samo przez sie, ze studya teologi-
czne doznawaly w klasztorze gorliwej uprawy, tak, ze kla-
sztory benedyktynskie owych czaséw moznaby nie bez slu-
sznosel poréwnaé czedcia z uniwersytetami dzisiejszymi, cze-
Scig z akademiami sztuk pieknych. Poniewaz wiec do szkoly
klasztornej wchodzily dzieci od pierwszych lat dzieciectwa,
ktére zaledwie czyta¢ i pisaé umialy, a konczyly ja jako
mlodziency dorosdli, wiec wynika stad, ze szkoly klasztor-
ne w wiekach $rednich obejmowaly wszystkie stopnie szkol-
nictwa, poczawszy od najnizszego do najwyzszego.

Do wszystkich tych nauk istnialy liczne podreczniki. Powsta-
waly one w rozmaity sposéb. W drugiej polowie wiekéw srednich
byly ukladane w formie encyklopedyi, obejmujacej calos¢é dw-
czesne] nauki szkolnej. Najwazniejszym i najbardziej rozpowszech-
nionym podrecznikiem byl podrecznik Martinusa Capelli pod tytulem :
De nuptiis Mercurii et Philologiae. (0O zaslubinach Merkuryusza
i Filologii). Scena odgrywa sie na Olimpie, gdzie na weselu Mer-
kurego przewija sie przed boginia ,madrosci® caly szereg nauk. Ten
dziwaczny sposéb pisania podrecznikéw wlasciwy byl epoce, w kto-
rej one powstawaly. Obok Capelli uzywane byly takze przeklady i ko-
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mentarze do pism logicznych Aristotelesa , przeklady pism uczonego
Boecyusza, ktory zyl w VI. stuleciu we Wloszech, za czaséw kréla
Gotoéw, Teodoryka, i podrecznik Kassiodora o sztukach i naukach
wyzwolonych, pochodzacy z tych samych czaséw.

Wychowaniu fizycznemu wobec pojeé ascety-
cznych sredniowiecza, ktére kazaly cialo umartwiaé, nie wiele
poswiecano czasu 1 starania. Nauka szkolna odbywala sie od
rana do wieczora z malemi przerwami; feryl nie znano a wy-
tchnienia uzyczaly tylko liczme $wieta 1 uroczystosei, pola-
czone z przedstawieniami scenicznemi w czasie Wielkiego Po-
stu i Wielkiej Nocy. Od czasu do czasu urzadzano dla wypo-
czynku 1 rozweselenia uczniéw wyscigl, zapasy i tym podobne
¢wiczenia w ogrodach klasztornych, zajmowano takze mlodziez
pracami gospodarskiemi w polu, winnicy i ogrodzie, co oczy-
wiscie réwniez przyczynialo sie do wzmocnienia zdrowia fizy-
cznego mlodziezy. Nalezy tez pamietad, ze praktyka zycia,
a mianowicie zajecia rycerskie, dawaly az nadto sposobnosci
do c¢éwiczen tego rodzaju. Dniem szezegdlnej wesoloscl
byla uroczystos¢ Niewinigtek dnia 28. grudnia po Bozem Na-
rodzeniu. Byla to widocznie pozostalo$é z czaséw rzymskiego
Swieta «Saturnalia>. A jak w Rzymie w dni Saturnaliéw od-
wracal sie stosunek miedzy panami a niewolnikami, tak dzialo
sie 1 tu w dniu Niewinigtek miedzy nauczycielami a uczniami.
Uczen w tym dniu stawal si¢ opatem szkolnym, biskupem lub
krélem szkolnym, a nawet niekiedy kierowal nabozenstwem.
W niektérych miejscowosciach takie zebawy odbywaly sie
spokojnie i przyzwoicie; w innych natomiast nastreczaly spo-
sobno$é do objawéw dzikodei i prostactwa, ktére konczyly sie
czesto obiciem nielubianych nauczycieli. Stad poszlo, ze
w XIII. wieku usunieto ten zwyczaj, szczegolnie za wdaniem
sie w te sprawe urzedéw miejskich, dbalych o dobre wycho-
wanie mlodziezy.

Karnos$é w szkolach klasztornych byla wielka;
kij i rézga byly ostatnim wyrazem pedagogii. Kij byl nie-
odlacznym symbolem nauczyciela. «Sub virga degere> t.j. pod
grozg rézgi zyé, zmaczylo to samo, co chodzié do szkoly.

Podobne szkoly, jak dla mezczyzn, istnialy takze i szkoly
w klasztorach zenskich dla kobiet. W klasztorach
tych uczyla sie mlodziez zZenska czytania, pisania i poczatkdw
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Jezyka lacifiskiego. W czasach Ottona Wielkiego zyly ko-
biety, majace gruntowne wiadomosci z zakresu autoréw kla-
sycznych, jak ksie/na Hadawig (Jadwiga) w Szwabii i zakon-
nica Rosvitha z Gandersheim, ktéra ukladala komedye lacin-,
skie na wzér Terencyusza, a o ktérej znakomity historyk li-
teratury powiada, Ze pod wzgledem uczonodci stanela na naj-
WyZszym szezycie; swojej epoki.

¢) Szkoly katedralne.

Na wzor szkél klasztornych benedyktynhskich powstaly
szkoly katedralne. Chrodegan g, biskup w Metzu (742—767),
wspolezesny Pipinowi Malemu, stworzyl na wzér Benedykty-
now regule wspélnego zZycia (canom) dla kaplanéw, zatrudnio-
nych w stolicy biskupa, obowigzujac ich w pierwszym rzedzie
do utrzymywania wyzszej szkoly, przeznaczonej do wyksztal-
cenia mlodych ksiezy, (stad nazwa ,kanonikéw®). Szkoly te
nazwano katedralnemi. Kierownikiem szkoly byl w czasach
pierwotnych jeden z kanonikéw, ktéry dlatego nazywal sie
scholasticus. Obok niego stal rector, uczgcy pierwotnie tylko
W trivium, pésniej takze w quadrivium. Spiewu, muzyki
1 teoryi muzyki uezyl cantor. Nadzoér naczelny nad szkola
mial biskup. Trzeci Sobér Lateraneriski polecil w roku 1179
ulatwiaé studya mlodziezy ubogiej i domagaé sie, aby nauka
w szkolach katedralnych byla dla niej bezplatna, aby nato-
miast magister (mistrz), ktéry nauki udzielad bedzie bezpla-
tnie, otrzymal jakie$ przyzwoite beneficium.

Jest rzeczg prawdopodobna, ze za wzorem krajéw zacho-
dnich, takze i w Polsce przy kazdem biskupstwie powstawaly
szkoly katedralne. Byly wiec takie szkoly: przy Lkatedrze
arcybiskupiej w Gmieznie (moze zalozona przez sw. Wojciecha),
przy kosciele katedralnym krakowskim, plockim i poznanskim.
Szkoly katedralne w Polsce, ‘oddalonej od gléwnych ognisk
cywilizacyi dwezesnej, choéby najlepsze, nie mogly dostarczyd
wychowankom tej nauki, jakiej dostarczaly szkoly zagrani-
czne, gdzie nowe poglady dostawaly sie latwiej 1 predzej,
gdzie nie tak trudno bylo o nabycie swiezych ksiazek 1 gdzie
nauczyciele z nowemi ideami byli wiecej zaznajomieni. Stad
poszlo, ze przed =zalozeniem Uniwersytetu Jagiellotiskiego
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kazdy, kto pragnal posiasé wyksztalcenie wyzsze, musial uda-
wac sig za granice, do szkol zachodnich. Po zorganizowaniu
uniwersytetow szkoly katedralne tak na Zachodzie jak
i w Polsce, stracily wiele na znaczeniu, a powodem byla ta
okolicznos¢, ze wrota uniwersytetéw otwieraly sie dla wszyst-
kich i Ze nie ograniczano wstepu do nich zZadnemi wymaga-
niami, Ze czesto uczniowie zaledwie z ukoficzonem trivium
stawall si¢ scholarami. Sobory staraly sie zlemu zapobiec,
zaprowadzajac bezplatna nauke i pomnazajac liczbe nauczy-
cieli, aby przez to $ciagna¢ wieksza liczbe ucznidw i ozywié
dzialalno$é¢ tych zasluzonych zakladéw naukowych. Usilowa-
nia te na jaki§ czas uwienczyl skutek dobry ; nie wystarczylo
to jednak na dlugo. Szkoly katedralne w miare wzrastania uni-
wersytetow coraz bardziej upadaly.

d) Wychowanie ryeerstwa.

W czasach dawniejszych na dworach rycerskich wyrastali
synowie w domu bez nauki czytania i pisania. Zajmowanie
sig naukami uchodzilo za wylaczny przywilej i obowiazek
stanu duchownego. Szlachta 1 rycerstwo szly zreszta w tym
wzgledzie zawsze za przykladem dworéw krdlewskich. Kiedy
na dworach tych panowal Zywy ruch umyslowy, jak n. p. na
dworze frankonskim za czaséw Karola Wielkiego i Ottondw,
zdgzala ich sladami szlachta i rycerstwo. Z ustaniem zamilo-
wania do nauk na dworach krélewskich, pograzaly sie w nie-
uctwie i te oba stany.

Wojny krzyzowe przyczynily sie w wysokim stopniu do
podniesienia wplywu 1 znaczenia stanu rycerskiego, sprowa-
dzily tez odmienny rodzaj wychowania mlodziezy w tym sta-
nie, odpowiadajacy jej przyszlemu powolaniu.

Az do 7. roku zycia pozostawal chlopiec stanu rycer-
skiego pod wladza i dozorem matki, ktéra uczyla go modlié
sig 1 otwierala serce jego dla uczué szlachetnych. Po uply-
wie tego czasu oddawano go na dwoér jakiego magnata, jako
pazia. Tu odprawial on rézne poslugi panu i pani domu,
odbywal straze wojskowe, szedl w tylnym taborze za wyprawa
swego pana. Pan w czasie wolnym od wojaczki, zachecal
swych wychowankéw do zabaw rycerskich (equitare, natare,
sagittare, cestibus certare, aucupari, scacis ludere, wversificare),
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w ktérych okaza¢ mozna bylo osobista walecznosé lub dwor-
ska zrecznosé i wytwornosé w obejiciu, opowiadal im przy-
gody swoje i swoich przodkéw, krwawe ich wojny, ich $wie-
tne czyny w obronie Ziemi §wietej dokonane. Czasami zjawial
sig na dworze wieszcz z harfa w reku i zapalal piednia swa
chlopcéw do ich przyszlego rycerskiego powolania. Tak wy-
rastal mlodzian rycerski, marzac ciagle o wojennych zapasach,
modlac sie, wielbiac panig domu za jej dobroé¢ niezwykla
i drzac przed panem. :

Czy réwnoczesnie chodzil do szkoly jakiej klasztornej,
nie jest rzecza pewna. By¢ moze, ze tu 1 6wdzie sztuki czyta-
nia i pisania, a moze i szczypty laciny uczyli sie paziowie od
kapelanéw dworskich, albo uczeszczali jako extranei do po-
blizkiej szkoly klasztornej. Wszelako do wiadomosci tego ro-
dzaju nie przywiezywali rycerze S$redniowieczni zadnej wagi.

Gdy paz skonezyl lat 14, zapraszano jego rodzicéw, pro-
wadzono go w biala szate przybranego do kosciola, gdzie ka-
plan, poblogoslawiwszy miecz na oltarzu, przypasywal mu go
do boku. Chlopiec zostawal giermkiem (armiger), zyl odtad
swobodnie, sposobigc sie do dworskiej poslugi rycerskiej, Smia-
lej do wojny i pokornej dla dam. Mial odtad sluzbe istajnie
paniska pod swym zarzadem, wicksza cze$¢ dnia spedzal na
¢wiczeniu sig w robieniu wldcznia 1 mieczem, w konnej je-
zdzie 1 innych zapasach rycerskich. Rzadko poswiecal sie
przytem jakiej nauce lub sztuce.

W 21. roku zZycia pasowano giermka uderzeniem miecza.
na rycerza (eques, miles). Przysiega rycerska brzmiala :
»Przysiegam Bogu, Zbawicielowi, Pannie Naj$wietszej, Ze pra-
gne moéwi¢ zawsze prawde, stawaé po stronie slusznosci, bro-
wom i sierotom, bi¢ sie za niewinno$¢ i cze$¢ dam szlache-
tnych, wytepia¢ wrogéw chrzescijanistwa“.

Jako rycerz mlody puszczal sie w $wiat szeroki, zwie-
dzal odlegle kraje, a wréciwszy po glosnych czynach na dwoér
dawnego pana, prosil o reke jego cérki. Otrzymywal ja za
malzonke, jezeli w czasie turniejéw wszystkich innych jej
wielbicieli zdolal przescignaé mestwem.

Wychowanie rycerskie przyczynilo sie niewatpliwie do
wytworzenia stanu, odznaczajacego sie mestwem nieustraszo-
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nem, rozwijalo liczne przymioty ciala i ducha, z biegiem je-
dnak czasu, ograniczajac sie tylko do ¢wiczen ciala, a za-
niedbujac wszelkiej pracy duchowej, sprowadzilo wylaczny
kult sily brutalnej, nadmierna za$ i nienaturalna czesé¢ dla
niewiast wyrodzila sie w niezdrows czulostkowosd¢ i pocig-
onela za soba zepsucie obyczajow.

Lepiej niz z meska mlodziezs rycerstwa Sredniowiecznego,
miala sierzecz z wyksztalceniem panien szlacheckich.
Niektére z nich przez dluzszy czas oddawane byly na wycho-
wanie do klasztoréw zefskich i otrzymywaly tam na réwni
z dziewczetami, po$wieconemi zyciu zakonnemu (oblatae) albo
w osobnej schola exterior nauke, podobnie jak chlopcy w szko-
lach klaszternych. U wielu dziewczat szlacheckich ograni-
czala sie nauka cala na czytaniu i pisaniu, (ktére ¢wiczono
najezedciej na Psalmach), na robdtkach kobiecych, ktdre zre-
szta réwniez obracano na cele Kosciola.

Waszelako nie tylko w klasztorach, ale i wdomu, na dwo-
rze ojca otrzymywaly dziewczeta szlacheckie nauke nierzadkc?
od kapelana nadwornego i niewatpliwie wiadomosciami swomi
przescigaly znacznie braci. Jest rzeczg prawdopodobna, Ze
obok lacifiskich utworéw, poznawaly dziewczeta szlacheckie
w Niemczech takze niemieckie pie$ni wedrownych $piewakéw

poetéw rycerskich. Po niektérych dworach niemieckich prze-
bywali francuscy nauczyciele i nauczycielki, krzewiac zamilo-
wanie do jezyka 1 pie$ni romanskich.

O edukacyi nizszych warstw rycerstwa pol-
skiego nie przynosza kroniki polskie zadnych wiadomosci.
Nie mamy w mnich najmniejszego $ladu, jakoby dzieci swe
dla celéw $wieckich w szkolach ksztalcily. Natomiast Poll-ii
wyzszych sfer spolecznych nie poprzestawaly w owym czasie
na praktycznem wyksztalceniu w robotach i za,jezci‘ach dOH.IO-’
wych. Wiele dziewczat polskich, pragnac czytad 1 rozumiec
psalterz i inne pobozme ksigzki, garnelo sig chetnie do nau]‘xl
jezyka lacitiskiego. W pierwszych czasach po zaprowadzeniu
Chrzedcijanistwa nie bylo takich dziewczat umiejacych po la-
cinie duzo. Brak nauczyeieli i ksiazek byl tego powodem.
Zanim w Polsce powstaly klasztory zenskie, wyjezdzaly pa-
nienki szlacheckie, oczywiscie tylko bogatsze, w towarzystwie
szlachetnej jakiej matrony, do zagranicznych klasztorow
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zenskich. Skoro jednak namnozylo sie w Polsce klasztoréw
zenskich, wyksztalcenie to pobieraly dziewczeta w kraju. Byly
w Polsce klasztory zefiskie juz za Boleslawa Chrobrego i za
Kazimierza Odnowiciela, slyszymy o klasztorach Norbertanek
w Busku, Kaliszu, Plocku i innych. '

¢) Szkoly miejskie.

W miastach wiekszych, sredniowiecznych istnialy prawie
wszedzie klasztory, a przy nich szkoly klasztorne, w stolicach
zas biskupich szkoly katedralne, sluzace oswiacie mlodziezy.
Na tem wyksztalceniu tez znaczna czedé miast poprzestawala,
nie tworzac szkol osobnych, do swoich celéw zastosowanych.
Gdy jednak po skonczeniu wojen krzyZzowych miasta wzra-
staly w ludnos$é i zamoznoéé, nie odpowiadaly juz te szkoly
rosnacym potrzebom, juz choéby diatego, ze szkoly klasztorne
1 katedralne w pierwszym rzedzie troszezyly sie o wyksztal-
cenie duchownych, wszelki inny cel zostawiajac na uboczu.
Tymczasem zmienione stosunki wymagaly szkél innych, w kté-
rychby przyszli kupey i rzemieslnicy odpowiednie mogli
otrzymac przygotowanie. Stad poszlo, ze zarzady miast wie-
kszych poczely urzadzaé szkoly miejskie, dostarczaly na ich
nmieszczenie budynkéw i ustanawialy naucz yciela (magister),
ktéry mial szkola kierowad. % magistrem tym zawierano
uklad formalny, zwykle jednak tylko na jeden rok za kwar-
tahflem wymowieniem. Mialo to ten zly skutek, Ze nauczyciele
zn.rueniali sig czesto. Jezeli ktéremu z nich nie odpo-
wiadala szczupla placa — a byla ona nig prawie wszedzie —
albo gdy spodziewal sle W innem mieScie znalezé dla siebie
le.psze warunki lub wreszcie, gdy go opanowala chetka pozna-
nia nowych ludzi, nowych miejsc, wyruszal bez skrupuléw, po-
zostawiajac bez zalu swoje dotychczasowe zajecie.

Innych nauczycieli oprécz magistra nie ustanawialo mia-
sto, ale wybieral ich sam magister i oplacal ich z wlasnych
dochodéw. Zwali sie stad ,locati* to Jest ,wynajeci‘. Gdy
?n.agister puszczal sie na wedréwke wywedrowywali z nim
1]ego Pomocnicy. Stosunek magistra do pomocnikéw przypo-
mina wige pod wieloma wzgledami stosunek majstréw rzemieslni-
czych do ich czeladnikéw, bo i zycie wedrowne pomocnikéw
nauczycielskich owych czaséw jest jakby zywem odbiciem we-
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dréowek $redniowiecznych chlopeéw rzemiedlniczych. Wedruja-
cych pomocnikéw nauczycielskich nazywano ba k-
chantami (bacchantes). Zachowaniem sie swojem awantur-
niczem, halasliwem , stawali sig oni czesto plaga danego kra-
ju, jezeli sie zwazy, Ze razem z nimi ciagnely cale gromady
uczniow, ktéorzy dla bakchantéw zebrali a nawet dopuszezali
sie kradziezy. Uczniéw tych nazywano z tego powodu A-B-C
strzelcami (,strzelac* znaczylo tyle co ,kras¢“ w zargonie
uczniowskim).

Kwalifikacye do zawodu nauczycielskiego uzyskiwal zwy-
kle kierownik szkoly miejskiej w Uniwersytecie, aitytul ,ma-
gistra sztuk wyzwolonych® zawdzieczal réwniez studyom uni-
wersyteckim. Z pomiedzy pomocnikéw nauczycielskich jeden,
zwany prowizor, zwykle rowniez mial studya uniwersyteckie,
wszyscy inni pomocnicy wybierani byli zwykle z pomiedzy
uczni6w danej szkoly. Prowizor byl po najwiekszej czesci
zarazem nauczycielem $piewu (cantor).

Dochéd magistra stanowila oplata szkolna, ktéra skladali
rodzice zwykle kwartalnie. Ze za$ dochéd z natury rzeczy
byl zbyt szczuply i nie wystarczal na utrzymanie nauczycieli,
wiec trudno sie dziwi¢, ze szukali oni czesto dochodéw po-
bocznych, jako organisci, pisarze miejscy i t. p. W Niem-
czech zajmowali sie nauczyciele czesto handlem, wyszynkiem
napojow i t. d.

Nauka w szkole miejskiej odbywala sie¢ juz od godziny
btej z rana i trwala z malemi przerwami, przeznaczonemi na
posilek i1 na nabozenstwa, z rana do godziny 10, popoludniu
za$ od 12 do 4.

Pomiedzy przedmiotami nauki na pierwszem miejscu
byla nauka jezyka lacinskiego, oprdécz czytania, pisaniai §pie-
wania.

Szezegolniejsze to uprzywilejowanie jezyka lacinskiego w szko-
fach miejskich wyjasni¢ sie da po czesei nasladownictwem szkol
klasztornych i katedralnych, czescia zas tem, ze w czasach owych
nawet kupcy i przemyslowcy potrzebowali znajomosci jezyka lacin-
skiego. Wobec tego bowiem , ze w wiekach srednich prawie we

wszystkich krajach Europy jezyk Ilacinski uprawiano ze szczegdlna
gorliwoscia , stal sie on mowa potoczna nawet w sprawach kupiec-
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kich, tak jak dzis jezyk angielski lub francuski. Niemieccy kupey
pisywali do swych wloskich kolegéw lacifiskie listy w interesach
potocznych i otrzymywali na nie odpowiedzi w tejze samej mowie.

Podzieleni byli uczniowie szkél miejskich podlug poste-
pow, jakie czynili, na oddzialy, ktére nazywano lekcyami,
albo lokacyami. Mozna te oddzialy do pewnego stopnia
poréwnaé z dzisiejszemi klasami, z tym tylko wyjatkiem, ze
owe ,lekcye“ miescily sie w tej samej izbie szkolnej, tylko
w réznych katach i pod kierunkiem réznych nauczyecieli i ze
uczniowie w kazdej lekcyi pozostawali tylko jeden kwartal,
poczem wstepowali do oddzialu wyzszego.

W lekeyi najnizszej siedzieli uczniowie, ktérzy z poszczegdl-
nych glosek skladali zgloski, w drugiej ci, ktérzy juz czytacé sie
uezyli, w trzecim, czwartym i piatym oddziele uczono sie grama-
tyki podlug Donata i innych podrecznikéw. Niektére z tych podre-
cznikéw byly celem ulatwienia zapamietania regul ujete w rymy.
Czytano bajki Ezopa, niektére poezye Wergilego, przypowiesci mo-
ralne Katona starszego a takZe i pisma laciiskie pomniejszych au-
tor6w. Do klasy najwyzszej, ktéra prowadzil zwykle sam magister,
uczgszezali oprécz uczniéw takze pomocnicy nauczycielscy. Uczono
sie tam logiki, znowu przy pomocy tak zwanych versus memoriales,
nadto za$ ¢wiczono sie w dysputowaniu.

Jak =z powyzszego przedstawienia wynika , program nauki
w szkolach miejskich odpowiadal takiemuz programowi w trivium
szkoly klasztornej, z tem jednak zastrzezeniem, ze liczba autoréw
laciniskich tam czytywanych byla znaczniejsza. Niektérych lepszych
pisarzy lacifiskich, jak: Cicerona, Cezara, Liviusa i Horacego weale
tu nie czytano. Takze i pod wzgledem metody czytania autoréw,
réznily sie szkoly miejskie od klasztornych i katedralnych na swoja
niekorzys¢. Objasnienia podawane byly nie w sposéb swobodny, ale
je dyktowano i memorowano. Dyktowanie odgrywalo w ogéle w szko-
fach sredniowiecznych duza role, juz chocby dlatego, Ze ksiazki byly
za drogie i ze cena ich nie kazdemu uczniowi byla przystepna.

Na rozmowe lacinska zwracano w szkolach miejskich fak samo
baczna uwage, jak w szkolach klasztornych. Ueczen, ktéry w ojezy-
stym jezyku przemawial a chocby przeklinal, otrzymywal plagi, kto-
rych liczba stosowala sie do liczby wykroczen. Jeden z ucznidw,
zwany lupus (wilk), mial polecenie zapisywania wszystkich méwia-
cych w jezyku ojezystym i oddawania wykazu nazwisk nauczgcie-
lowi. Aby za$ wilk ten mogl swéj urzad tem skuteczniej spelniac,
nazwisko jego utrzymywane bylo przed uczniami w tajemnicy. Starsi
uczniowie mogli si¢ od plag wykupi¢ odpowiednimi datkami pie-
nieznymi.
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Tnne kary mialy rowniez na celu wprawe w jqzyku‘ lacinskim.
Nalezalo do tych mnoszenie tak zwanego ,osla®. D1‘e\>§f11.1f1nego osla
sawieszano u szyji temu uczniowi, ktéry w trzechﬁ najnizszych vlek-
cyach byl ostatnim. Uczen ten musial osla -drewmane.go ta'k ‘dlugo
nosi¢ zawieszonego na szyi, az zaskoczyl Jaklego' ucznia méwiacego
nie po lacinie. Gdy sie to stalo, obejmowa.l (').W winowajca obqvvl@zek
noszenia ,osla® a jezeli go nosi¢ musial i niezdolal sig pozbyc_ przez
popoludnie a nawet przez mnoc calg, dostawal .plaL’gL Plagl byly
w ogéle w uzyciu jak najobszerniejszem a peki rézg nale.zaly d.o
nieodzownego inwentarza szkolnego. Raz mna rok Wypraw1ala's'1(;
cala szkola do lasu wsréd bebnéw i $wistéw piszezalek na zbidr
plag, majacych wystarezyc potrzebom szkoly na czas dluzszy.
Znaczna opieks cieszyla sie w szkolach miejskich. takze
nauka $piewu, ktérej udzielal cantor. Uprawiano jednak

i w szkolach miejskich przewasznie tylko $piew koscielny.

3. Uniwersytety w wiekach srednich. — Zatozenie Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego.

Szkoly, wychowanie i nauka byly w wiekach ér.ednicb7
w pierwszej zwlaszcza ich polowie, w wylacznem posmdamq
Kodciola. Duchowienistwo rozporzadzalo wszelkimi sSrodkami
naukowymi, jemu tylko byly nadwczas przystepne biblioteki
klasztorne. Stad to, mianowicie duchowienstwo klasztorn.e,
zdobywalo sobie w wiekach $rednich wsrdd zaclsznego zycia
zakonnego nieraz bardzo glebokie wyksztalcenie.

Te okolicznodci byly powodem, Ze kazdy prawie, ktokol-
wiek czul sklonnoéé do zajeé naukowych, wstepowal do klasz-
toru lub w ogéle obieral sobie zawdd kaplanski. Sz.koly, 70~
stajac pod wplywem lub zarzadem Kos$ciola, uprawialy z na-
tury rzecy te tylko galezi nauk ze szezegolnem upodobam(’am,
z ktérych mozna bylo oczekiwac pos’rednieg.o lub bgzposre-
dniego pozytku dla Kosciola, innemi naukar%n wecale sie tam
nie zajmowano albo je mniej lub wigce] zaniedbywano.

Ze wzrostem jednak wyksztalcenia 1 upowszeehnienifsm
sie o$wiaty okazala sie naglaca potrzeba stworzeni.a, z_akladow,
w ktérychby ludzie $wieccy i duchowni zajmo?vah sie gauk_az
dla niej samej, w ktérychby bez przeszkody i ogladania sig
na praktyczne wyniki lub korzyseci pracowali nad postepem

| 1
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nauk. Zaklady takie wyposazone obficie dochodami i przywi-
lejami (wlasng autonomia i wlasnem sadownictwem) nazwano
Uniwersytetami, to jest zjednoczeniami, poniewaz
Taczyly mnauczycieli i uczniéw do wspdlnej pracy naukowej.
Ziwano je takze »studia generalia: dla tego, ze przystep do
nich dozwolony byl dla kazdego. Uniwersytety wplynely
na losy mysli ludzkiej i w ogéle ludzkodei réwnie poteznie
Jak dwie inne najwieksze potegi w wiekach $rednich, jak
Koseidl i Cesarstwo. 3

Najstarsze uniwersytety powstaja w krajach romanskich :
pierwszy w pélnocnych Wloszech w Bolonii, drugi w P a-
ryzu, stolicy Francyi. Bolonia i Paryz byly ogniskami na-
ukowemi, ktére juz od dawna skupialy wielks ilo$é uczonych
1 uezniéw. Ale bujny ten ruch naukowy nie byl dotad ujety
w zaden ustrdj. Proces ten odby! sie dopiero w ostatnich
trzydziestu latach w wieku XII-tym. W Bolonii kwitly stu-
dya prawnicze, Parys za$ slynal na caly $wiat znakomitymi
znawcami teologii, do ktérych ze wszystkich krajéw naply-
wali uczniowie. Dwa te najstarsze uniwersytety staly sie
z czasem pod wzgledem organizacyi wzorem dla nowych po-
krewnych zakladéw naukowych. Jedne szly za przykladem
Bolonii, ktéra zapewniala swym scholarom znaczna autonomie,
wielki wplyw na kierownictwo szkoly, inne nowo powstajace
uniwersytety wzorowaly sie na uniwersytecie paryskim, w kto-
rym mistrzowie tylko posiadali wylaczna wladze.

Za przykladem obu tych najstarszych uniwersytetéw za-
czgto zakladaé uniwersytety na calym Zachodzie. Pierwszy
zupelny uniwersytet zalozyl w Neapolu cesarz Fryde-
ryk II. w roku 1224. Do rzedu najstarszych uniwersytetéw
naleza uniwersytety angielskie w Cambridge i Oxfor-
dzie, niemiecki w Pradze, zalozony przez Karola IV.
w roku 1348, w Wiedniu roku 1365, zaloZzony przez Ru-
dolfa ,Zalozyciela“ (der Stifter).

Wschéd tymezasem drzemal, nie umiejac sie zdobyé na
stanowczy krok postepu. I w Polsce wszystko, co pragnelo
nauki wyzszej, musialo udawad si¢ po zrédla wiedzy daleko
za Ren i Alpy. Troska o ugruntowanie Panstwa i byt jego
byla za rzadéw TLokietka tak naglaca, Ze przygniatala calko-
wicie my$l wszelka o duchowych potrzebach narodu. Do-
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piero syn jego, Kazimierz Wielki, ktéry po latach dh'l'-
gie] walki, starajac sig swemu narodowi ugruntowaé pokéj
w blogoslawienstwa obfity, zwrdcil swa uwage takze na -WyZ-
sze potrzeby swych poddanych. Jak w innych krajach,
istnialy 1 w Polsce szkoly parafialne, dajace elementa wy-
ksztalcenia, klasztorne i katedralne, majace wystarczyé na
wyzsze potrzeby duchowe. Uczono w nich, jak gdzieindzieqz
septem artes liberales, tu i 6wdzie ksztalcono takze w tec?logn
1 prawie. Szkoly te jednak nie mogly i§¢ w pordwnanie ze
szkolami o znaczeniu $wiatowem. Stad poszlo, ze wiele za-
moznych rodzin wysylalo swych synéw do szkdl zagranicznych.
Wedréowki te wzmogly sie, odkad na Zachodzie zacz?ly po-
wstawa¢ uniwersytety, dajace mozno$é zdobycia sobie wy-
ksztalcenia szerszego. Pragnal temu Kazimierz Wielki za-
radzi¢. Podniecala kréla précz tego wzgledu i cheé dorédwna-
nia czeskiemu Karolowi IV., ktéry w niedalekiej Pradze uni-
wersytet juz byl zalozyl. A byly i inne pobhudki. W par"xl-
stwie, ktére po dlugich walkach i burzach, pragnelo ustalié
swe stosunki wewnatrz i zewnatrz, zachodzila wielka potrzeba
uczonych i zrecznych prawnikéw. -

Postanowiwszy zalozyé Uniwersytet w Polsce, zwrécil sie
Kazimierz Wielki do Papieza Urbana V., znanego z pieczolo'-
witosci, jaka otaczal zycie umyslowe, a w szcz.egélnos'ci uni-
wersytety, o udzielenie pozwolenia na otwarcie. Utarlo sig
bylo bowiem poczgwszy od wieku XIII, przekonanie, ze za-
kladanie uniwersytetéw jest przywilejem papieza. Urban V
przychylil sie do prosby kréla, a w slad za tem wydal Ka:z1-
mierz akt erekcyjny, powolujacy do zycia Uniwersyteti jak
sig zdaje, w miescie Kazimierzu. Za wzdr mialy “sl‘uiyc p(.)d
wzgledem ustaw 1 ustroju uniwersytety w Bolonii i Padww.
Przyznano wige scholarom nowego uniwersytetu praviax pray-
wileje, pozwalajace im wybiera¢ profesoréw, a z posréd siebie
rektorow. o o

Jakie byly losy pierwotnej tej szkoly Ka,z1mlerzows_klel],
o tem mnie mamy dokladnych wiadomosei. Najznak.om%tszy
badacz dziejéw uniwersytetu krakowskiego, prof. K azimierz
Morawski, wyraza sig o tem nadzwyczaj oglednie, tW%erd.zadcZ
ze zyla ona az do czaséw Wladyslawa Jagielly tylko jakiems
polzyciem.

Hist. Pedag.




Zmaczy to, ze uniwersytet zalozony przez Kazimierza,
przezyl swego zalozyciela, (Kazimierz umarl wroku 1370), ale
tylko jakiems pélzyciem, ktére bujniejszych owocéw nie wy-
dalo. Panowanie Ludwika Wegierskiego, ktéry rzady nad
Polsky sprawowal przewaznie przez zastepcéw, a o Polske nie
wiele sig troszezyl, nie mial zrozumienia dla jej potrzeb du-
chowych, nie przynioslo takze korzysci dla Uniwersytetu.

Biblioteka}Uniwersytetu Jagielloniskiego.
(W gmachu tym miescit sig za czaséw Wiad. Jagielly Uniwersytet).

Dopiero z wstapieniem krélowej Jadwigi na tron pol-
ski w roku 1884 budzi si¢ nowe zycie w Polsce, polityczne
1 duchowe, opromienione cnoty i poezya tej wyjatkowej po-
stacl. W roku 1386 nastapil $lub Jadwigi z ksieciem litew-
skim, Jagiells, aze zwigzkiem tym zlaczyly sie nowe dla
Polski, niezmiernie wazne wypadki historyczne. Jednem
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z pierwszych dziel Jadwigi i Jagielly bylo podjecie staran
celem odnowienia, czy tez wskrzeszenia Uniwersytetu kra-
kowskiego. Kiedy starania te zbytnio sie przeciagaly, krélowa
Jadwiga, czujac potrzebe poparcia Chrzescijafistwa na Litwie,
a tem samem stworzenia jak najliczniejszego szeregu kapla-
néw, zalozyla tymczasem w Pradze osobne kollegium dla Li-
twinéw, oddajacych sie nauce teologii. Szlachetnym staraniom
i zabiegom okolo podniesienia wyzszych studyéw w Polsce,
polozyla kres przedwezesna $mieré szlachetnej krélowej w roku
1399. Ostatnie jej #Zyczenia, wyrazone w testamencie, zwracaly
sie ku podniesieniu krakowskiej szkoly. Wykonawcom swej
ostatniej woli przekazala umierajaca krélowa swe szaty, klej-
noty i sprzety. Pieniadze z ich sprzedazy uzyskane mialy iS¢
w cze$ci na biednych, a w czesci na odnowienie Uniwersytetu
krakowskiego.

W rok po $mierci Jadwigi wydal Jagiello dokument,
odnawiajacy Uniwersytet, ze za$ odnowienie to
bylo raczej istotnem zalozeniem nowej szkoly,
wiec nie dziw, ze Jagiello w akcie glownym z roku 1400 tak
przemawia, jak gdyby stwarzal Uniwersytet zupelnie nowy.
Nowym on byl i dla tego, ze wzore m odtad dla ustroju
jego nie miala byé Bolonia, jak w szkole Kazimierzowskiej,
ale Paryz, to jest, ze magistrowie mieli tu odtad mie¢ wladzg
zupelng nad scholarami i Ze ci ostatni nie mieli udzialu w za-
rzadzie. 2
W pierwszych mistrzéw zaopatrzyla uniwersytet kra-
kowski Praga, do czego przyczynil sie Mateusz z Kra-
ko wa, ktéry niegdy$ sam byl profesorem uniwersytetu pra-
skiego. Jak bardzo potrzebne bylo zaloZenie nowego uniwer-
sytetu, widaé¢ stad, Ze cale spoleczenstwo zrozumialo donioslosé
i potrzebe nowej instytucyi, Ze pojawialy sig¢ bogate dary
i zapisy prywatnych ludzi, majace na celu utrwalenie bytu
nowej szkoly. Jan Tenczyhski, wykowawca ostatniej woli
zmarlej krélowej, zakupil z pieniedzy przez nig pozostawio-
nych, kopalnie soli w gérach bochenskich dla uniwersytetu,
a dochody stad plynace, mialy i8¢ odtad na uzytek profeso-
réw. ,Tak wiec Jagiello — moéwi pieknie prof. Morawski —
w roku 1410, kiedy sig modlil o zwyciestwo oreza polskiego,
mégl dziekowaé réwnoczesnie Bogu, ze mu pozwolil da¢ na-
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Dziedziniec Uniwersytetu Jagiellonskiego
z pomnikiem Kopernika.

85

rodowi takZze duchowy orez w reke na inne podboje i zwy-
ciestwa‘.

Do nowej szkoly plyneli scholarowie obfitym strumieniem od
samego poczatku. W pierwszym roku bylo ich 205, w 100 lat péz-
niej frekwencya przekracza juz liczbe 500. Zastepéw tych dostar-
czajy przewaznie kraje Korony Polskiej i Litwy, licznie garnie sie
sasiedni Slazk i pograniczne Wegry a od czasu do czasu pojawiaja
sie scholarowie ze Szwabii, Turyngii i t. d. Przedewszystkiem nauki
matematyczne i astronomiczne, ktére w Krakowie, zwlaszeza pod ko-
niec wieku XV. i z poczatkiem XVI., staly bardzo wysoko, przycia-
galy w wielkiej liczbie na Uniwersytet Jagielloniski uczonych i ucza-
cych sie ze stron dalekich. DluZej lub krécej przebywali tu: Ko n-
rad-Celtes, slawny humanista niemiecki (w r. 1489 i 1490),
Tomasz Murner ze Strassburga (1599), historyk bawarski J an
Aventinus, Rudolf Agricola, ktéry nawet wykladal tu
od roku 1518 do 1521.

Charakterystyczna cecha Uniwersytetu krakowskiego, przynaj-
mniej w pierwszych jego poczatkach byl brak wszelkiej wylacznosci
narodowej. DMimo calego przeciwienstwa do Niemiec i Niemcow,
mimo glebokiej nienawisci do wrogiego Zakonu niemieckiego, rasowa
nienawisé nie przeszkadzaia wymianie kultury i jej wplywéw. Szcze-
golnie w Krakowie, gdzie wielka czesé mieszezanstwa i wyZszy pa-
trycyat byly niemieckie, wymiana ta byla ciagla i naturalna. Kra-
kéw wywieral niezwykla sile przyciagajaca zwlaszcza dla Niemcow
1 niemieckich humanistéw, ktérzy zaslyszawszy wiele o Krakowie
i kulturze jego mieszkancéw: chetnie sie w murach jego kupili. Mie-
szezanstwo krakowskie, przewaznie ze sasiedniego Slazka naplywa-
Jjace, odznaczalo sie poddweczas ruchliwodcia i wykwintnoscia a wresz-
cie i bogactwem, ktérem humanisci, szukajacy wszedzie mecenaséw,
bynajmniej nie pogardzali.

Najnizszym wydzialem na uniwertytetach $redniowie-
cznych byl wydzial artystéw (facwltas artistarum). Na wy-
dziale tym mieli sie najmlodsi scholarowie przygotowaé do
sluchania wykladéw na wyzszych wydzialach. Mlodziez bo-
wiem udajaca sie na uniwersytet w wiekach $rednich, byla
bardzo mloda, skladala sie z wychowankéw 14 do 16-letnich,
musiala wiec posia$é wiadomosci z zakresu jezykéw i nauk
matematyczno-przyrodniczych w znaczniejszym nieco zakresie,
a tych nabyc¢ mogla na wydziale artystycznym, ktéry tym spo-
sobem byl jakby drzwiami, prowadzacemi do uniwersytetu
wlasciwego.

Wyklady i cala nauka odbywala sie w uniwersytecie po
lacinie. Lacina byla jezykiem powszechnego Kodciola, jezy-
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kiem nauki i $rodkiem porozumiewania sie miedzy ogniskami
kultury i ludZmi, ktérzy sobie te kulture przyswoili.

Wiekszo$é scholaréw nie krepowala sie zadnym progra-
mem w studyach. Rzadko tez ktéry =z nich opuszezal uni-
wersytet ze stopniem. Srednie wieki nie znaly karyery i po-
wolan, zaleznych od stopnia akademickiego. Scholarowie sre-
dniowieczni nie mysleli o tem, by copredzej nauke w chleb
zamienié, a okolicznodé ta wytwarzala pewien nastrdj ideali-
styczny, pewne oderwanie sie od zycia i jego potrzeb.

Uczeni, ktéry ukoriczyl wydzial artystyczny i zaprawil
umys! swéj na argumentach Aristotelesowych, przechodzil na
inny wydzial. Najmniej uczgszczanym i najmniej wyposazo-
nym w éredniowiecznych uniwersytetach byl wydzial medy-
czny. Potrzeby lekarzy nie odczuwano W wiekach $rednich.
Tudzkoéé zadawalala sie radami laziebnikow, znachoréw, bal-
wierzy. Medyk stuzyl tylko dla ciezszych wypadkow 1 zamo-
#Zniejszych ludzi. Stad to poszlo, ze jedynie we Wloszech,
w niektérych uniwersytetach zaznaczal sie Zywszy nieco ruch
na polu medycyny, jak np. W Salerno i w Bolonii. W Kra-
kowie wydzial ten chromal, jak gdzieindziej, skutkiem braku
sil odpowiednich.

Uniwersytet $redniowieczny mial charakter wybitnie du-
chowny, wiec i wydzial prawniczy przedewszystkiem zajmo-
wal sie prawem kanonicznem.

Najwyzej w hierarchicznym porzadku wydzialow stal
wydzial teologiczny, jak teologia byla w wiekach tych wszy-
stkich nauk krélowa. W uniwersytecie krakowskim nadto,
ktéry powstal pod tchnieniem religijnych pobudek, jako ogni-
sko wiary dla Wschodu, jeszcze wieksze bylo jego znaczenie,
niz gdzieindziej.

Przy wszystkich niemal uniwersytetach w wiekach grednich
istnialy domy przeznaczone nietylko dla ubozszej, lecz i dla majetniej-
szej mlodziezy. Otrzymywala ona W nich nietylko schronienie i utrzy-
manie calkowite, lecz takze przygotowanie do korzystania z wykla-
déw uniwersyteckich. MlodzieZ uboZsza oprécz mieszkania i stoln
otrzymywala tu jeszcze pewna kwote pienieng, zwang bursa

(Borse). Stad poszlo, Ze z czasem i zaklady, w ktérych ta mlo-
dziez przebywala, nazwano bursami, mlodziez samg zas bursa-

kami (bursarii).
W Polsce, zwlaszeza zas w Krakowie, istniala burs tych

e
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~ weale pokazna liczba. Wspanialomy$lnosé i ofiarnosé zacnych ludzi

fvyfvoly.wala ich istnienie i byt zapewniala. Byly u nas bursy dwe-
jakie: jedne posiadajace stale fundusze, pochodzace od rozmaitych
testatorow, inne nie majace stalych funduszéw, utr‘zymy\vauel za \zie-
dza 1 pozwoleniem Akademii przez profesoréw uniw.ersytetu lub in-
nych nauczycieli. Do pierwszej kategoryi nalezaly: Bursa Isnera
Jer.uzalem, Bursa Dlugosza i inne. Do drugiej: Bul‘s;
Majetnych, Wegierska, Niemiecka i Czesﬁa:

Uniwersytet cieszyl sie z powstawania i rozkwitu burs no-
wych. Podlug éweczesnych bowiem pojeé byl to jeden z gléwnych
warunkéw mnauki i obyczajnosci mlodziezy. Bursy mialy ujxnow@
w karby bujne temperamenty mlodziezy, mialy ich nagia¢ do sta-
ly'ch zatrudnien i uchroni¢ przed wykolejeniem. Wobec mlod‘e 0
wieku scholaréw przybywajacych na uniwersytet troska ta bard%o
byla ‘zrozumial@. Tak samo zreszta dzialo sig¢ i w Paryzu i w Ox-
fordzie, gdzie w XV wieku zniewalano uczniéw do mieszkania w dAo-
mach nadzorowanych.

: Na czele burs stali prowizorowie i seniorowie. Pro-
wizor wybierany byl z grona starszych profesor6w i mial sobie
powierzony zarzad gospodarczy, mieszkal za$ poza bursa. Senior
na:tommst byl bezposrednim przelozonym bursarzy i ich ‘dozorcaz za-
wislym od prowizora. Pieniadze na utrzymanie burs plynely z :vkl;-
dek bursarzy. i

Prawie wszystkie uniwersytety mialy swoich kancle-
rzy. Papiez, nadajac nowopowstajacemu uniwersytetowi nowe
prawa, robil zwykle nadanie wyzZszych stopni zaleznem od
woli pralata, ktéry mieszkal na miejscu i otrzymywal urzad
kancler?a. Najgléwniejszem zadaniem takiego dostojnika bylo
czuwanie nad egzaminami i udzielanie t. zw. licencyi, t. J.
prawa nauczania. W Krakowie polaczenie kanclerstwa 7z go-
@noécuy Biskupa krakowskiego nadawalo temu dostojenstwu
Jeszcze wieksze znaczenie.

Nagromadzenie réznorodnej mlodziez o miastach iwersy
te?k}ch nie moglo si¢ obejs$é bez wielu w;krfczeﬁ iw;bryllil(l')l\lfelzai-
d'menczyc}.l. Stad pochodza czeste skargi na liczne wybryki uczacej
sie mlpdzmiy tak na Zachodzie jak i u nas w Polsce. Eneasi
Syl.v1us opisuj@c stosunki uniwersytetu wiedenskiego z roku 1450
pox.wada': .,,mektérzy z mlodziezy jakby dzikie zwierzeta ludzi napa-
day&., gmlertelnie ich rania lub o kalectwo przyprawiaja, zakaptu-
xi-zillnd, :]a;kby wrogi, z bronia chodza, a nawet obyczajem,lupieicéw

. 3 : ; : L :
5 pzolgzznizajo%%ljodow wykradaja winogrona i wiele innych wystep-
‘ »Duch mllodzieiy i w Polsce — pisze profesor Morawski —
niefatwo wdrazal si¢ w peta, ktére nan nakladano. Co chwile spo-
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tykano sie z wybrykami i wyskokami gwaltownych sredniowiecznych
natur, ktére przelamuja porzadki z géry nalozone. Obrazy slowne
sypaly sie jak grad wsréd zawieruchy, kradzieze i przywlaszczanie
sobie cudzej wlasnosci nalezaly do czestszych wybrykéw: ksiazki
i futerka stawaly sie przedmiotem tysiacznych pozadan i sporéw.
A z domOw przenosily sie nieporzadki owe niekiedy na ulice, mimo
tysiacznych ustaw przeciw scholarom wléczacym sie po ulicach. Pa-
mieta¢ wszakze trzeba, by nie uogélnia¢ wypadkéw nam przekaza-
nych. Stare kroniki nie méwia o tem, co bylo dobre i co szlo
uznang i u$wiecona koleja, a za to maluja czasem w zbyt czarnych
kolorach przypadki mlodziencze] zuchwalosci i krewkosci“.

Gzasy Humanizmu i Reformacui od polowy
wieku XV. do kotica XVl

A) Humanizm i teoretycy pedagogiczni z koncem wiekow
srednich.

a) Humanizm.

Rzymianie szerzac podboje wsréd przerdznych naroddw,
krzewili réwnoczesnie wszedzie cywilizacye rzymska i jezyk
lacinski. Mowa lacifiska stala sie wkrétce mowa swiatows,
miedzynarodowa. Ruzeczg bylo naturalng, ze Kodcidl katolicki,
ktérego widoma glowa miala swa stolice w Rzymie, poslugi-
wal sie przedewszystkiem jezykiem lacinskim, podnoszac go
z czasem do godnosci jezyka koscielnego. Poniewaz nadto
w wiekach $rednich jezyki krajowe na Zachodzie staly na

bardzo nizkim stopniu rozwoju, przeto nic dziwnego, ze jezyk

lacinski stal si¢ szybko jedynym $rodkiem porozumiewania sie
miedzy uczonymi, jezykiem wylacznie uZywanym po szkolach.

Z poczgtkiem wiekéw $rednich lektura klasykow greckich
1 rzymskich w szkolach we wszystkich niemal krajach zupel-
nie wyszla byla z uzywania, tres¢ ich bowiem uwazano za
zgola nieprzydatna, a nawet szkodliwg dla chrzedcijan. Jezyk
lacinski, skutkiem cigglego uzywania w Zyciu szkolnem i po-
tocznem, wyksztalcil si¢ na wzér mowy zyjacej, przybierajac
Jednak réwnoczesnie postaé zgrubiala, daleka od wykwintnej
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niegdy$, klasycznej laciny. Jezyk grecki juz zgola w zupel-
nem byl zaniedbaniu; w czasie od VIL do XV. wieku wyl-
czyé mozna zaledwie kilku uczonych, ktérzy jezyk ten znali.

Do przywrdcenia dawnej czcijezykom klasycznym i utwo-
rom w nich pisanym, przyczynili sie w wielkiej czesci zna-
komici wloscy poeci: Dante (ur. r. 1321), Petrarka (ur.
r. 1374), Boccacio (ur. r. 1375).

Wskazujac na wiecznie $wieze zrédlo pigkna i prawdy
tkwigce w dzietach klasykéw greckich i rzymskich, rozbudzili
oni najpierw we Wloszech wielkie zainteresowanie sig arcy-
dzielami starozytnych narodéw. Starzy i mlodzi daza odtad
do jednego celu: do mabycia bieglo$ci w czystym, nieskazo-
nym, klasycznym jezyku lacinskim, w slowie i piémie. Upa-
trujac szczegdlniejsza wage w pieknodciach formy, upajaja sie
dzwiecznoscia, jezyka lacifiskiego, w niezliczonych utworach
oratorskich 1 poetyckich roztaczaja calag krase jezyka starozy-
tnych Rzymian. Powstaja zbiory méw, rzeczywiscie mianych
lub zmyslonych. Powstaja wzory rozméw lacinskich dla
ucznidéw, a z korespondencyi miedzy uczonymi, omawiajacymi
kwestye literackie i naukowe, powstaje nowa galaz literatury,
tak zwana epistolografia, ktéra staje sie mowem polem popisu
dla elegancyi stylowych.

I greccy pisarze, zwlaszcza Platon, majg odtad coraz licz-
niejszych zwolennikéw i wielbicieli: Chryzolaras, Grek
z urodzenia, powolany r. 1398 jako nauczyciel jezyka gre-
ckiego z Konstantynopola do Florencyi, zbawienng w tym
kierunku rozwija dzialalno$é, Kosmas zas Medici w tejze
Florencyi powoluje do Zycia osobng Akademie Platon-
sk a, wylacznie studyom nad pismami wielkiego filozofa po-
Swiecona.

To Odrodzenie nauk klasycznych mnazwano
za Alpami humanizmem. Z humanizmem reka w reke
postepowalo i odrodzenie sztuki, zwlaszcza architektury,
ktére ochrzezono odrodzeniem wladciwem, czyli rene-
sansem (Renaissance). Ruch ten ozywiony na polu nauk
1 sztuk pieknych, jak oddzialal na™przeksztalcenie pojec filo-
zoficznych i polityeznych w wieku XV i XVI, tak tez
wplyna¢é musial na przeobrazenie pogladéw na wychowanie
czlowieka. Gdy bowiem na jaw wydobyto rzymskich pisarzy,
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'zwla,sz.cza zas Cicerona i Wergilego, gdy poznano ich jezyk
jasny 1 bogaty, gdy zaczgto rozpatrywaé tresé tych arcydziel,
zdobn.ych w pigkno rzeczywiste, wéwczas wobec tego nowego,
czarujacego Swiata, cala wiedza zdobyta w szkolach $rednio-
?v1.eczn}fch wedlug metody scholastycznej, okazala sie beztre-
Selavg, j1 martwa. Cale wyksztalcenie dotychczasowe wy-
Flalo si¢ zbyt poziomem a wszelka nauka zbyt mechaniczna
1 tylko bezposrednia korzy$é majaca na oku.

“Wystfezpuja,c stanowczo przeciw metodzie scholastycznej,
za,bll]a.,‘]a‘ce‘] ducha swojg tresura ogloszono jako ideal wych o-
wania hl.lmanlstycznego harmonijne rozwiniecie
W.szystk'lch wladz duszy na podstawie studyum
niedoscignionych utworéw $wiata klasycznego.

. Do.rozk‘rzewienia sie¢ humanizmmu w krajach zachodnich przy-
?zynllo sie .w1ele okoliczno$ci. A najpierw: Papieze rzymscy sadzili
ze.rozrost i .vrvskrzeszenie studyéw klasycznych wypelni przépas’é
dzielaca Kosciél wschodni od zachodniego. Nadto z chwilg zdobycia
Konst.antynogo?a '(1.453 r.) przesiedlilo si¢ do Wloch wielu uczonych
greckich. Nagsﬂ_mej .Wszakz'e do rozbudzenia i ustalenia nowego kie-
1.~u‘nku przy'czymly sig bogate wloskie republiki i dwory ksiazat wlo-
§klch, wspoqlzawodmczqce ze soba na polu popierania sztuk I;ieknych
1bnauk. Mag o wyksztalceniu humanistycznem stanowil naéwezas nie-
z Q(?n@ a p]erw§zorzgdna, ozdobe w bogatym przepychu dworéw ksia-
zgcy%l. Przodu'].e w tym wzgledzie réd ksiazecy Medyceusz(’)&gv
we .lorencyl,,kt_orzy w XV. w. okolo podniesienia sztuk i nauk
Elesmlertelne polozyh.zaslugi. Zbierali oni na swym dworze liczne
’lc.)la uczonych .Wslawmnych Juz to wlasnemi dzielami, juz to szcze-
sliwem qdkryme?n utworéw starozytnych. Przyklad ksiazat dzialal
zbaw1em.ne na innych. Zapal trudny do opisania ogarnial wtedy
wszystkie oswiecono warstwy we Wloszech: zakladano lub na nowo
?rza,dzano biblioteki (Watykgﬁskaz w Rzymie, Medycejska we Florencyi
hW Marka w Wenecyl), odpisywano, drukowano stare rekopisy, obja-r
ls{nltal(lio klasyk(?w, urzadzano rozprawy i wyklady o nich, stwarzano
atedry w uniwersyt W 5 ii
Htemtgrry. ersytetach dla studyéw jezykéw klasycznych i ich
” G‘rora{cy wielbiciele klasycznej starozytnosci odbywali podréze
¢ ok wGrec'zyl, aby ’Eam. u z'rédl.a uczy¢ sig jezyka starych Hellenéw
1 krzewi¢ nastepnie jego zr.la:]omos'é W ojczyznie. Przeciagali tez za
powro!:‘em Z miejsca na miejsce, gloszac na wzér prorokéw ,nowa,
nauke“. GIosmet]S} z nich dostawali si¢ na dwory ksiazat jako wy-
cl.logvawcy,.szqzeplazc w umyslach przyszlych wladeéw zasady huma-
nistyczne, inni wreszcie w broszurach i dzielach skladali 7 -
glady na nowy kierunek nauk. Thnsaodn
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Niebawem humanizm zajal naczelne miejsce we wszyst-
kich wazniejszych kierunkach zycia publicznego: humanisci
piastowali najwyzsze urzedy w panstwie, oni wszczepiali swe
zasady bez przeszkody w szkolach i uniwersytetach. Wplyw
ich dosiegnal nawet Kodciola. Niektérzy z papiezy, jak: Mi-
kolaj V., Pius IL, Leon X. iinni byli stanowczymi z w o-
lennikami humanizmu i z upodobaniem powolywali na
najwyzsze dostojenstwa w Kosciele kaplanéw, na wzorach
klasycznych wyksztalconych.

Ten kierunek humanistyczny, ktéry w XV. wieku we Wlo-
szech, w XVIL za$ i w innych krajach Europy, a wigc 1w Pol-
sce, osiagnal najwyzszy stopien rozwoju, utrzymal sie przez
trzy stulecia, skarbil sobie zwolennikéw w Niemczech, Francyi,
Anglii, Polsce, wszedzie przybierajac formy dostosowane do
natury i stosunkéw danego narodu.

Do przeszezepienia humanizmu z Wloch do innych kra-
jow przylozyly sie obok czestych wedréwek uczonych i scho-
laréw, podejmowanych najczescie] do ‘Wioch, niemalo takze
sobory (konstancyenski od roku 1414 do 1418 1 bazylejski
od r. 1431 do 1443). Sprowadzaly one ze sobg i laczyly ludzi
najuczenszych z Zachodu i Wschodu 1 obznajamialy jednych
i drugich z nowymi kierunkami i odkryciami.

Nowy ten ruch naukowy i literacki oddzialal, podobnie
jak gdzieindziej, takze nader zbawiennie na caly kierunek zy-
cia umyslowego Polski. Zaslugi pierwszorzedne w przeszcze-
pieniu humanizmu na grunt polski polozyli: Grzegorzz Sa-
noka i Zbigniew Ole$nicki. Pierwszy z nich, sam uczony
humanista, zamilowany w literaturach starozytnych, sprowa-
dzal do Polski, uczonych zagranicznych, migdzy innymi sla-
wnego Filipa Kallimacha r. 1471 Zbigniew Olesnicki zas,
jedna z najwybitniejszych postaci naszych dziejéw, ktora przez
caly szereg lat przewaga swego umysiu i woli wyciskala pietno
na wszystkich objawach ducha polskiego, byl przez cale zycie
zarliwym zwolennikiem humanizmu. Okolo jego osoby sku-
pialo sig wszystko, co przed innymi gérowalo wiedzg i nauka.
7 $wiatem zagranicznym, zajmujacym sie nauks, utrzymywal

Olesnicki ciagle i zywe stosunki. Wybitng role w krzewieniu
humanizmu u nas odegral takze znakomity historyk Jan
Dlugosz. Pisze o nim jego biograf, ze ksiegi starozytne



92

zbieral i skupowal, gdzie tylko moégl, wiele z nich powracajac
z Italii przywidzl, takich mianowicie autoréw lacinskich, kté-
rych w Polsce jeszcze nie znano.

Jak bardzo ruch ten byl rozbudzony w Polsce, $wiadcza
o tem listy Eneasza Sylwiusa, pdzniejszego Papieza
PiusaIl.do Olesnickiego, w ktérych w wyrazach pelnych
zachwytu wyraza znakomity papiez-humanista podziw dla wy-
ksztalcenia Polakéw Owczesnych i uwaza ich za naturalnych
posrednikéw humanizmu miedzy Poludniem a Pélnoca.

Podobnie jak wychowanie rycerskie i nauka scholastyczna
wiekéw $rednich mial na sobie i humanizm wybitne
pigtno miedzynarodowos$ci, czyli innemi slowy stano-
wil wspélne dobro wszystkich narodéw Oéwczesnej Europy
chrzedcijanskiej. Z czasem jednak poczely sie u poszczegdlnych
narodéw pojawia¢ odrebne wlasciwodei humanizmu, odpowie-
dnio do odrebnych wlasciwosci danego narodu. Poczucie har-
monii i piekna jezykow klasycznych przenosié sie zaczelo 1 na
jezyki krajowe, zaczeto je na wzdr starych jezykéw rozwijaé,
od nalecialodci oczyszczaé a tak stworzono podstawe do roz-
woju jezykéw nowozytnych i do wytworzenia z nich jezykéw
literackich.

b) Teorctyey pedagogiczni pod koniec wiekéw Srednich.

Do rzedu najznakomitszych pedagogéw kierunku huma-
nistycznego w tym czasie nalezeli: Vittorino Da Feltre,
Eneasz Sylwiusz Piccolomini, Erazm z Rotter-
damu i Ludwik Vives.

Vittorino Da Feltre (um. r. 1477), jeden z najznakomit-
szych pedagogéw swego czasu, zasluguje jako typ wloskiej szkoly
humanistycznej na szezegélniejsza uwage. W zaloZonej przez niego
szkole w Mantui uczono jezyka lacinskiego, logiki, metafizyki, ma-
tematyki, malarstwa i muzyki a czterech greckich uczonych wykla-
dalo jezyk grecki i literature grecka. Jadro nauczania stanowila lek-
tura Homera i Wergilego, Demostenesa i Cicerona. Dopiero gdy kto
tych caterech najznakomitszych przedstawicieli greckiej poezyiirzym-
skiej wymowy nalezycie poznal, mégl przejsé do lektury innych kla-
sycznych autoréw, o ile pod wzgledem moralnym utwory ich nie
budzily watpliwosci. Obok gramatycznych i historycznych objasnien
starozytnych pisarzy prowadzono w szkole ¢wiczenia w ustnem i pi-
semnem uzywaniu obu méw starozytnych a wladanie niemi uwazano
za ostateczny cel duchowego rozwoju ucznia. Podobna wage przy-
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wiazywano takze do ksztalcenia uczué i serca. Sam Vittorino udzie-
lal nauki religii, domagal si¢ od wuczniéw codziennego uczeszczania
do kosciola, przestrzegal pilnie karnosci i porzadku w szkole. Z a-
rzucil zupelnie uzywanie kary cielesnej, tak bardzo roz-
powszechnionej w szkolach wiekéw srednich, jako niezgodna z zasa-
dami prawdziwego humanizmu. Idac za wzorem Kwintyliana przypi-
sywal wielkie znaczenie budzeniu ambicyi u mlodziezy.
Pragnac rozwinaé harmonijnie ducha i cialo przywiazy-
wal wielka wage do wychowania fizycznego. Wychowankowie jego
musieli wzorem starozytnych c¢wiczyé sie codziennie w jezdzeniu
konno, pasowaniu sie, strzelaniu z luku, szermierce, wyscigach i ply-
waniu, musieli przedsigbra¢ rozmaite gry wojenne i odzwyczajac sie
od wykwintnych potraw i napojéw. Nie zaniedbywano wreszcie tanca
i przyzwyczajania mlodziezy do przyzwoitego i wytwornego zachowy-
wania sie w towarzystwie.

Eneasz Sylvius Piccolomini nalezy do rzedu naj-
wybitniejszych postaci w wieku XV. (1405 do 1464). Obda-
rzony $wietnemi zdolnosciami, przebieglszy szybko wszystkie
godnosci kaplanskie, w mlodym wieku zostaje biskupem i kar-
dynalem, a wreszcie r. 1458 papiezem pod imieniem Piusa IT.

Jest to pisarz niezwykle plodny i1 czynny, Zadna galaz
nauki znanej podéweczas nie byla mu obca; préobowal sil w gra-
matyce, retoryce, poezyi, prawoznawstwie i teologii. W kazdem
z jego dziel przebija sie wytworno$¢ humanisty, dla ktérego
doréwnanie wzorom klasycznej starozytnosci jest najwyzszym
celem. Z pomiedzy licznych utworéow jego dla dziejéw peda-
gogil najwazniejszym jest jego traktat o wychowaniu
dzieci, napisany na prosbe nauczyciela Wladyslawa Pogro-
bowea, kréla Czech i Wegier. W dziele tem po krotkim wste-
pie o wyborze nauczyciela podaje nader trafne wskazdwki
o wychowaniu fizycznem, religijno-moralnem i intelektualnem.

Dla nas jest ten humanista i z tego jeszcze wzgledu zaj-
mujacy, ze zostawal w zazylych stosunkach z kardynalem
Zbigniewem Ole$nickim. Eneasz Sylvius nie lubil Polakéw.
W zatargach Polski z cesarstwem prawie zawsze stawal po
stronie niemieckiej i wydawal surowe sady o narodzie naszym.
Mimo to jednak, ilekro¢ chodzilo o uznanie dla kultury pol-
wiekszemi pochwalami.

Dziwnem nam dzi$ wydaé sig musi, Ze Pius zwraca traktat
swéj o wychowaniu nie do nauczyciela, lecz do samego Wla-
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dystawa Pogrobowea. Pisze bowiem: ,,Niec'haj nauczyciele
Twoi pamietaja, ze bledy nczniow spad'a‘] g nanauczy-
cieli, ze przedewszystkiem mnauc zyciele sami 1pbo-
winni byé¢ dobrze wychowanl‘ 1 ’Wy.kszt.a,lcenl albo
przynajmniej o tem wiedzieé, Ze nie sa uUCzO-

4
: ymllﬂi“azm z Rotterdamu (1467—1536), Jak na wielu po-
lach dzialalnodci naukowej, tak w pedagogice Wlekll‘XVI. zd'o-
byl sobie zaslugi niespozyte. On pierwszy wystapil przeciw
udzielaniu nauki w szkolach przy pomocy ‘suchych .meto.d

scholastycznych, zadal, aby nauka s'zkoln.a nie odry.waj'zlzc' sie
od Chrystyanizmu, owszem przejmuj Ae Sigicotam wigce) éeg(;
duchem, rozkoszowala sig réwnoczesnie plqkr'losc.lam1 arcydzie
starozytnych. Najezescie] ma on na .Wzgleédzw nie tyle na.muc7ia-
nie publiczne, ile wychowanie malej a dobr?,nej garstk_l gn 0];
dziezy, oddanej opiece wspdlnego nauczy(nelffm. Jest. jedna
Brazm w ogoélnodci zwolennikiem vaychowama pubhczneg'o,
takiego wszelako, w ktorem 1 rodzw.e 'wpIyW‘ znaczny maja
zapewniony, gdyz, zdaniem jego, ojjod.e ol ie po Wf n ; ei
nigdy uchylaé sig od spelnienia 0b0W1.adzL.u Pa
waznego jak wychowanie wlas'ny.ch dziecl. Pre-
gnalby nawet, aby ustawy mogly kara.c- nlt’e(,ibalyc}'l. r_odzmow,
ktérzy lekcewazac sobie te Swiety powinnosc Lzabijaja dus'ze
dzieci%. Zacheca przytem rodziny bog%‘mte, aby synom swoim
dodawaly na wlasny koszt chlopca ubogiego, ale z dobrg glowa,
ktéryby sam zdazajgc do lepszego losu, ui:,rzy"mywa,l zarazem
wspolzawodnictwo szlachetne z ich synami. brodelf ten, nie-
'Wa;opliwie za rada Erazma, byl w Polsce az 'do na(]n'owszych
czaséw stale stosowany. Przy lekturze klasykow radzi oszcze-
dzaé uczniowi odstreczajacych trudnosci gljama’xtycznych, zaleca,,
zaraz po wyuczeniu sig odmiany imion i sléw przystepowac
do lektury.

Odrzucajac owa klamliwa teory.q, kté?a prace chce za-
maskowaé igraszka a psuje tylko jedne 1 .druga” pragnie
Frazm, aby lekcya byla krotka, latwa 1 lfa'kko we‘sdo-
lodcia zaprawna. Wezesnie radby usposobi¢ ’umysl : o
my$lenia samodzielnego, chce, a.l?y uczen wezesnie
nauczyl sie kierowaé sam sobg, sam nakreélal plan swe) pracy
i 4cidle go wykonywal.

<
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Osobnego kursu pedagogiki i dydaktyki nie zostawil
Krazm, poniewaz jednak umysl jego prawie przez cale zycie
zajety byl bezustannie reformg spoleczenstwa, polegajaca na
zmianie edukacyi publicznej, przeto spraw wychowania do-
tyka on prawie w kazdym ze swych licznych pism.

Jak we wszystkich swych planach reformatorskich, usiluje
Erazm na miejscu edukacyi sredniowiecznej postawié wy-
chowanie polegajagce na harmonijnem polaczeniu
religiiimoralnodci chrzesdcijariskiej z kulturs
umystows grecko-rzymska.

Erazm poswieca wiele nwagi wychowanin fizycznemu, méwi
wyczerpujaco o pomieszkaniu, pozywieniu, ubiorze, jako trzech czyn-
nikach zdrowia, wzrostu i sily. Za pierwsze wychowanie dzieci czyni
odpowiedzialng matke: matka jedynie karmi¢ je winna wlasna pier-
sig. Nauka wlasciwa zaczynaé sie powinna dopiero w latach siedmiu,
ale i przedtem, sposobem zabawy wprawia¢ je mozna w wiadomosci
pozyteczne, szczepi¢ zasady moralnodci i obyczajnodci. Za gléwny
bodziec do postepu dziecka chcialby mie¢ milosé dziecka do rodzi-
©cow 1 wychowawcéw. Surowosc i pastwienie si¢ nad dzieémi za byle
przestepstwo surowo potepia. Nauczyciel précz odpowiedniego wy-
ksztalcenia powinien byc czlowiekiem prawym, przykladnym, lago-
dnym i cierpliwym.

Do cnoty zachecaé maja dziecko przyklady z najblizszego
otoczenia : umysl dziecigey, sklonny do nasladownictwa, z latwoscia
tym sposobem wklada sie do wykonywania cnét wszelakich.

Umys! kaze ksztalcié podwdjnie: przez poznanie s1éw i po-
znanie rzeczy. Pierwsze, zdaniem jego, powinno i$¢ przed dru-
giem (rerum cognitio potior, verborum prior). Przez poznanie
sléw rozumie Erazm gramatyke, zalecajac réwnoczesnie nauke gre-
«ckiej i lacifiskiej dla blizkiego ich pokrewiefistwa. Edukacya, zda-
niem Erazma, obejmowa¢ powinna calego czlowieka, w niej i przez
nig dowiadywaé sig powinien wychowanek jakie ma obowiazki wzgle-
dem siebie i drugich, w domu, w kodciele, w spolecznem i towa-
rzyskiem zyciu.

Niemals zasluge Erazma stanowi to, Ze juz w poczatkach
XVI wieku zwrécil szczegélng uwage na wychowanie
kobiety, silnie powstajac przeciw tym, ktérzy z niej ches
mieé¢ lalke, wylacznie do zabawy drugich. Zada dla niej §wia-
tla, podniesienia umyslu, znajomosci niebezpieczenstw jej gro-

zgcych, przekonania o wartosei tego skarbu, jakim jest czy-

stos¢. Radzi rodzicom wprowadzaé cérki w towarzystwa me-
skie, ale chce, aby te corki wiedzialy, czego w tych towa-
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rzystwach szukaé, czego unikaé maja, aby przez stosowny
kulture umyslows zyskiwaly sobie réwny z mezezyznami sza-
cunek. Nie podal Erazm szczegélowych wskazéwek co do
wychowania kobiet, ale podobnie jak u chlopcéw, kaze rozwi-
ja¢ ich umysly na podstawie Pisma swigtego 1 moralnosci
chrzedcijanskiej, cnoty gruntowaé przykladem rodzicéw, uni-
kaé rozmarzenia, wynikajacego z czytania pie$ni milosnych,
muzyki namietnej, czytania romanséw. Poleca wychowanie
kobiety poddawaé surowosci wiekszej nawet niz mlodzieZy me-
skiej, a to z powodu, ze kobieta wrazliwsza jest z ustroju
swego a slabszg i do wykolejenia sklonniejsza.

Ludwik Vives (1492—1540) jest w dziedzinie wycho-
wania najznakomitszym przedstawicielem tego okresu, ktory stanowi
przejscie od wiekéw Srednich do nowszych. Pochodzil ze staroszla-
checkiej rodziny hiszpanskiej w Walencyi. Byl wychowawcy Maryi,
corki kréla angielskiego Henryka VIIL, a i Karol V. zasiggal rad
jego w sprawie wychowania syna Filipa. Odbywszy studya w mie-
$cie rodzinnem i w Paryiu byl poczatkowo stanoweczym zwolenni-
kiem nauk scholastycznych. Zetknawszy sie jednak z Erazmem Rot-
terdamskim, przeszedl na zawsze do obozu humanistéw, wsréd kto-
rych zyskal sobie jedno z najzaszczytniejszych miejsc.

Jako teoretyk pedagogiczny przesciga Vives wszystkich wspol-
czesnych przedewszystkiem tem, Ze teorye swoja opiera na
obserwacyi i spostrzeganiu, zbliza sig wigc do sta-
nowiska nowoczesnego, opierajacego swe badania
na psychologii mlodziezy. Vives jeden z pierwszych mial
odwage wystapié przeciw nieomylnosci Aristotelesa. Uwaza on go
wprawdzie za talent olbrzymi, przyznaje, Ze polozyl niesmiertelne
zaslugi okolo umiejetnosci, sadzi jednak, Ze od jego czaséw nauki
przez obserwacye i doswiadczenie zyskaly wiele nowego materyalu,
ktéry w znacznej mierze zmienia teoryg znakomitego filozofa.

Pod wzgledem ogélnych pogladéw na wychowanie polega
w wielu razach na teoryi Kwintyliana, uwzglednia jednak zawsze
nowsze prady i daZenia. Przy zakladaniu szkoly w danej okolicy
poleca zwracaé baczna uwage na jej zdrowotnosé, na rodzaj 1 kie-
runek pracy mieszkancéw i do tego kaze stosowaé plany nauki. Na-
uczycieli radzi Vives oplacad za ich trudng pracg sowicie, tak, zeby
w dobrem zawsze towarzystwie obraca¢ si¢ mogli. W zamian za to
nalezy tez wiele od nich wymagaé. Wyksztalcenie ich ma byé grun-
towne i ciagla praca dopelniane i poglebiane, a moralno$é wolna od
cienia zarzutu. Vives pierwszy wykazal waznos¢ wspéldziala-
nia rodziny i szkoly w wychowaniu mlodziezy, dowodzil, Ze ta
nauka dopiero jest zbawienna, ktéra wychowanka nie tylko medr-
szym, lecz i lepszym czyni, przemawial wreszcie za zupelnem
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usunieciem egzaminéw publicznyech i czezych popiséw.
W nauczaniu kaze stosowacé przedewszystkiem indukcye,
pielegnowad i rozwijaé samodzielnodé. y

Nauka jezykéw klasycznych stoi u Vivesa, jak zreszta
u wszystkich humanistéw, na pierwszym planie : jezyk lacinski jako
mowa Wszefchs'wiatowa, jezyk grecki jako mowa, w ktérej zlozono
najgléwniejsze plody mysli ludzkiej (foms ommium disciplinarum,).
Vives jeden z pierwszych przemawial za usuwaniem z autoréw kla-
sycznych ustepéw obrazajacych moralnosé. ,Rzeczy brudne nalezy
zupelnie wyrzuca¢ podobnie jak czlonki obumarle albo przechodzace
w zgnilizne. Nie bedzie to dla ludzkosci strata wielka , jezeli z nie-
moralnego poety usunie sig rzeczy najwstretniejsze“.

Jezykéw nowozytnych radzi ueczydé nie na podstawie
gramatyki, ale przez rozmowe i wprawe w codziennem
ich uzywaniu. Pamigé rozwija¢ i ksztaleié nalezy zwlaszcza
W latach najmlodszych.

W stosowaniu przepiséw karnosci uzywad radzi na prze-
mian pochwaly i nagany, przyczem jednak pamietaé trzeba, Ze naj-
lepszym $rodkiem utrzymania karnosci jest przywigzanie
uczniéw do nauczyciela. Kary cielesnej naleZaloby udzie-
la¢ tylko w bardzo wyjatkowych wypadkach, lajania za§ i sléw
obelzywych — nigdy.

Przy wychowaniu mlodszej dziatwy i utrzymywaniu jej w kar-
nosci radzi Vives uZywaé pomocy uczniéw starszych (decuriones).
Mlodziezy starszej w miare jej dojrzewania naleZaloby zostawiaé co-
raz wieksza swobode, by ja w ten sposéb przygotowaé do sa-
moistnosei.

Cwiczenia fizyczne radzi Vives wprowadzaé wszedzie,
gdzie do tego istnieja warunki potrzebne, odbywad sie one winny
ile mozmosci, zawsze na wolnem powietrzu, w czasie niepogody
w krytych halach.

7 pomysléw pedagogicznych Vivesa korzystali reformatorzy
wychowania w pézniejszych okresach, jak : Bakon, Ratichius, Kome-
nius a i Jezuici w swoim systemie wychowania i nauczania nie
jedng mysl zdrowa od niego . przejeli.

¢) 7 teoryi pedagogieznej w Owezesnej Polsce.

(Traktat o wychowaniu Elzbiety, Krélowej
Polskiej).

I w Polsce w okresie tym pojawia sie traktat pedagogi-
czny, dowodzacy, Zze w ogdlnym postepie ludzkosei do o$wiaty
i nauki dotrzymywalismy kroku narodom zachodniej Europy.
Autorks tego traktatu ma byé Elzbieta z domu Rakuskiego,
corka cesarza Albrechta II., dziedziczka Czech i Wegier, ur.
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okolo r. 1436. Wyszedlszy w r. 1464 za Kazimierza Jagiel-
lofiezyka, zostala matks szedciu synéw i siedmiu cérek (stad
zaszczytne miano matki Jagiellondw).

O ile Elzbieta moze uchodzié za autorke traktatu pod jej
imieniem przechowanego, domyslaé sie tylko mozna. Jakkol-
wiek byla to krélowa niewgtpliwie bardzo wyksztalcona i je-
‘zykiem lacinskim dobrze wladajaca, (traktat pisany jest w je-
zyku lacinskim, zwyczajem éwczesnym w formie listu do syna
Wiadystawa, kréla Wegier i Czech), to przeciez trudno przy-
puscié, zeby sama, dos¢ juz w podeszlym wieku, trudzié sie
miala pisaniem do$é dlugiej rozprawki, gesto przetykanej
wspomnieniami i cytatami z autoréw klasycznych. Slusznie
wige przypuszczajy uczeni, ze list ten o wychowaniu powstal,
Jak wiele innych éwezesnych listéw ksiazecych, w ten sposob,
ze krélowa podawala tre$é pisma, pisarz za$ jej, czy ktokol-
wiek powolany ku temu, przyoblekal osnowe w forme odpo-
‘wiednig, przyozdabial ja dodatkamiswego pomyshu i kwiatami
stylu swego.

Jakkolwiek bad#, z Polski pochodzi 6w traktat i mamy wszel-
‘kie prawo uwazac rozprawe pod tytulem: ,deinstitu-
tione regii pueri* (o wychowaniu krélewicza), za je-
dna z najstarszych w Polsce ksiazek o wych o-
waniu.

Zgodnie z zasadami 6wczesnych humanistéw, zada El-
zbieta réwnomiernego ksztalcenia ciala i ducha, harmonijnego
rozwoju sil cielesnych i duchowych. Niema juz tu $ladu
wplywéw Sredniowiecznej ascetyki, nakazujacej umartwienie
ciala. Pod wplywem humanizmu zaczyna juz cialo i w teoryi
nabiera¢ nalezytej ceny, a starozytna zasada, zadajaca, aby
mysl zdrowa byla w zdrowem ciele, staje na czele teoryi pe-
dagogicznej. Zgodnie z ta mysla wychowaniu fizycznemu
poswieca Klzbieta liczne ustepy, poczynajac od urodzenia
dziecka. Zaleca wigc, aby krélowa, mowa tu o dziecku kré-
lewskiem), jezeli to bez szkody dla zdrowia swego uczynié
bedzie mogla, sama karmila swe dziecie, ,aby chlopiec kar-
miony obcem i jakby przyblednem mlekiem, nie odrodzil sie
od Kazimierza i innych przodkéw®. Dusza bowiem dziecieca
silniejszemu niekiedy ulega zepsuciu z winy mamek, niz
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z winy wychowawcéw. ,We wzroscie drzew wiecej wazy na-
tura gruntu, niz natura nasienia“.

Co do pokarméw, za rzecz najzdrowszg uwaza Elzbieta,
aby dziecko poprzestawalo na potrawach prostych i napojach
jak najlagodniejszych. ,Gotowaby nawet doradzié, aby dziecie
pilo wino zmieszane z woda, gdyby nie uwazano u nas tego
za zbrodnie najwigksza, ktéra pokuta jedynie zmazaé¢ mozna“.
Do wyksztalcenia sil ciala wielce pomagaja wszelkiego rodzaju
puczeiwe® zabawy, chlopiec winien bra¢ udzial w tych wszy-
stkich grach, w ktérych wigcej wazy rozum niz los $lepy.
W wieku mlodzieniczym winien chlopiec ruszaé ze starszymi
na lowy, uczy¢ sie walczenia na wlécznie, sprawiania szykéw
bojowych, robienia mieczem, nie tyle dla zadawania cioséw,
ile dla ich odpierania, rzucania oszczepem, uzywania machiny
wojennej, luku. Gléd, chléd, upal i bezsenno$é niech chlopiec
przywyka znosi¢, bo los jest zmienny, a konieczno$é zmusié
moze nieraz do poprzestawania na malem.

Pod wzgledem wychowania duszy Elzbieta réwniez,
zgadzajac sig z pogladami humanistéw XV. wieku, daje umo-
ralnieniu pierwszenstwo przed wyksztalceniem. ,Tak przy-
zwyczai¢ trzeba chlopca, — pisze krélowa — aby szczegélnie
czcil i lekal sie Boga Zbawiciela i Niepokalanej Dziewicy Ma-
ryi, od ktdérej tyle dobrodziejstw otrzymaliSmy. Niech co-
dziennie odmawia godzinki do Matki Boskiej, niech nigdy,
jezeli to tylko mozliwem bedzie, nie $niada, pdki wprzéd nie
wyslucha odprawionej przez ksigdza Mszy Swietej, aby wszy-
scy wiedzieli, ze chlopiec jest do religii wielce przywiazany“.
Wylicza nastepnie krélowa caly szereg sléw, w ktérych kré-
lewicz ¢wiczyé sig powinien. Sg niemi: sprawiedliwo$é, me-
stwo, cierpliwosé, wielkodusznosé, wstrzemiezliwosé i umiarko-
wanie, panowanie nad soba. _

Na pytanie, jak przyzwyczajaé mnalezy mlodziefica do
wykonywania wszystkich tych cnét, daje Elzbieta dwie odpo-
wiedzi : twierdzgcs i przeczaca. Najprzéd wige: dobry przy-
klad ze strony wychowawcdéw jest rzeczg najwa-
Zniejszg, — powtoére: towarzystwo z zacnymi uczonymi i ko-
chajacymi prawde chlopcami, niezmiernie wiele przyeczynia sig
do utwierdzenia wychowanca w zasadach moralnosci.
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Szezegélniej za$ radzi wyszukac sobie przyjaciela, kto-
ryby $mial mu méwié prawde w oczy. ,Godzi sig bowiem
watpié o rozsagdku tego, ktéry nie umie slucha¢ prawdy z ust
przyjaciél. Grzeszy on tak samo, jak ten, ktéry klamie usta-
wicznie w checi oszukania innych®.

Wreszcie zaleca, aby Wladyslaw z posréd poddanych
swoich wybral starcéw mnajzacniejszych, ktérychby syn jego
sluchajac i obyczaje podziwiajac, moégl si¢ w cnocie uma-
cniaé. Do drugiego rodzaju $rodkéw policzyé nalezy: unika-
nie towarzystwa ludzi zepsutych, doradcéw rozkoszy, klam-
cdw, a przedewszystkiem pochlebcéw. Strzec sig nalezy py-
chy, ktéra Kazimierz Jagiellonczyk nazywal kleska panstw.
Przewodnia wreszcie mys$la prowadzenia dzieci po drodze
cnoty jest przepis na koncu listu umieszczony: ,Niech chlo-
piec Zadnego $wiadka nie obawia sig bardziej jak wlasnego
sumienia“.

Méwiac o nauce, ma Elzbieta na mysli wzory humani-
stéw Owczesnych, wyksztalcenie na wzorach klasykéw staro-
zytnych. ,Niech uczen — powiada traktat — przy pomocy
lektury i éwiczen stara sig przyswoié sobie wymowe, ktéra
jest najskuteczniejszym $rodkiemi panowania nad umyslami
poddanych, a przydaje wdzigku i §wietnosci majestatowi kro-
lewskiemu“. Tylko ze wzgledu, ze jej wychowanek ma by¢
krélem, kaze mu sie uczy¢ jezyka Wlochéw i Niemcow, ,gdyz
mowa polska, francuska i wegierska nie moze mu byé obea.
7 tego samego wzgledu goraco poleca nauke historyi. ,Czy-
{anie historyi jest dla kréléw bardzo pozyteczne nietylko dla-
tego, ze daje poznaé slowa i czyny godne pamieci, ale takze
dlatego, ze zaznajamiajac sie z czynami innych i wypadkami
waznymi, ksiazeta stajg sig zdolniejszymi do podejmowania
czynéw wlasnych. Wiedzie¢ to tylko, co za naszych czasdow
sie stalo, jest to samo, co zawsze byé dzieckiem, zawsze nie-
mowleciem¥.

We wszystkich pogladach, wyglaszanych przez Elzbiete,
czy one dotycza religii, moralnosci, nauki, czy zabaw i za-
chowania sie w towarzystwie, przewazaja wzgledy na potrzeby
praktyczne.
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B) Reformacya i jej wplyw na szkoty i wychowanie.

Kazdy wazniejszy wypadek dziejowy, sprowadzajacy
wielkie zmiany w zZyciu politycznem i spolecznem mnarodéw,
oddzialaé musi koniecznie na szkoly i wychowanie. Oddzia-
lala tez na nie t. zw. Reformacya. Pisarze protestanccy, Ko-
4ciolowi nieprzychylni, przeceniajg wplyw tego ruchu, jaki
Reformacya w Europie wywolala, nie mogac, czy nie chcac
dojrzeé¢ zgubnych skutkéw, jakie za soba pociagnela. W za-
kresie szkél i wychowania wywarla Reformacya, w poczat-
kach przynajmniej, wplyw stanowczo szkodliwy. Namietna
walka religijna przedostala sig i do cichych muréw szkolnych
sprowadzajac tam nielad i rozprezenie wsrdd nauczycieli
i nezacych sie. Frekwencya unezniéw tak w szkolach wyz-
szych jak 1 w nizszych skutkiem tego gwaltownie sie zmniej-
sza¢ poczela, mnostwo tez szkdl opustoszalych zamkngé wre-
szcie musiano. W krajach, w ktérych nauka Lutra waziela
gére, zniesiono klasztory, a z nimi zwinieto i szkélki, tak do-
broczynne $wiatlo rozsiewajace w okolicy, w ktérej istnialy.
Straszne wojny, jakie skutkiem sporéw religijnych przez cale
lat dziesigtki pozoge i spustoszenie szerzyly po miastach i kra-
jach calych, nie mogly sprzyja¢ wychowaniu i nauce, ktore
tylko w czasach pokoju zbawienng swg dzialalno$é nalezycie
rozwija¢ moga.

Dopiero gdy namietnosci przycichly, gdy poczeto groze
i wielkoéé nieszcze$é przedmiotowo i spokojnie oceniaé, za-
czely obie strony, katolicka i protestancka, przemysliwaé¢ nad
naprawa zlego, wzieto sig wigc do. wskrzeszenia upadlych
szkél i do zakladania mnowych. Stosunki zewnetrzne bardzo
temu dzialaniu sprzyjaly. Skutkiem wynalezienia sztuki dru-
karskiej (r. 1450) ulatwione bylo niezmiernie sporzadzanie
ksiazek, a w nastepstwie rozszerzanie wyksztalcenia nauko-
wego i pozyskanie odpowiednich sil nauczycielskich.

Spory religijne obudzily nadto potrzebe wyksztalcenia
w szerszych warstwach spoleczefistwa europejskiego. Wyma-
galy one tak od oskarzycieli, jak i od obroncéw wiary katoli-
ckiej i Kodciola gruntownej znajomosci jezykéw obcych. Ka-
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zdy za$, nawet mniej wyksztalcony, jezeli tylko poczuwal sie
na silach do wzigeia udzialu w tej walce, musial znaé przy-
najmniej jezyk ojczysty i byé w nim bieglym. Obowiazek
czytania samodzielnego Biblii §w. i poznania katechizmu
w jezyku dla szerokich warstw zrozumialym, sprawil niewat-
pliwie, Ze w krajach protestanckich jezyk ojezysty stosun-
kowo predko zaczal sig przeksztalcaé na jezyk literacki.

Do rzedu dodatnich skutkéw ruchu reformacyjnego zali-
czy¢ w koneu trzeba i te okolicznodé, ze odtad i stany $wie-
ckie, nie, jak dotychczas, wylacznie stan duchowny, powolano
do pracy nad szkolami i wychowaniem. Wielu panéw len-
nych w krajach protestanckich praca w tym kierunku zdo-
bylo sobie rzeczywista zasluge.

a) Marein Luter.

Marcin Luter, tworca Reformacyi, (urodzony w Eisleben

r. 1483, um. 1546), wiedzgc dobrze, ze za upadkiem szkél .

idzie upadek obyczajow, Ze najsilniejsza podstaws panstw
i spoleczenstw jest zdrowe Zycie rodzinne, ze za$ to Zycie ro-
dzinne w szkole i przez szkole znakomita podpore zyskuje,
z calg usilnodcig zabral si¢ do naprawy stosunkéw szkolnych
W przeméwieniach swoich, listach, broszurach polemicznych,
korzysta z kazdej sposobnosci, by rodzicom, nauczycielom, ka-
znodziejom, zwierzchnikom miast i ksigZzetom przypomnied
obowigzek czuwania nad wychowaniem mlodego pokolenia.
W poslaniu swem do ,chrzeicijanskiej szlachty narodu nie-
mieckiego“ domaga sie gruntownej reformy uniwersytetow,
w odezwie za§ ,do burmistrzéw i rajeéw wszystkich miast
niemieckich® zZada zakladania licznych szkél dla chrzedcijan-

skich chlopcéw i dziewczat, ktérych rodzice w domu ksztaleid
nie cheg lub nie moga.

‘Na, 9zele tych szkél maja, zdaniem Lutra, stanac¢ dzielni na-
uc.zyclele 1 mistrzynie, uczy¢ za$ maja tam : jezyka lacinskiego, gre-
ckiego i hebrajskiego, bo ,mowa jest pochwa, w ktorej thwi
miecz ducha¥.

: »Szkél zadaniem, sadzi Luter, jest wychowad mezéw, ktérzyby
krajem i ludzmi dobrze rzadzié umieli, wychowadé niewiasty, ktéreby
potrafily dzie¢mi dobrze kierowad, dom i czeladsz w karbach utrzy-
mad®. Ze szkél tych wychodzié¢ powinni, zdaniem Lutra, przyszli
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duchowni, nauczyciele i urzednicy. TUezniowie i uczenice, co do kté-
rych mozna mieé uzasadniona nadzieje, Ze do tych zawodéw wyz-
szych maja zdolno$é i ochote, z nauki szkolnej dluzej korzystad po-
winni. Reszta mlodziezy moze poprzesta¢é na dwugodzinnej nauce
szkolnej, potem nalezaloby ja zaprawia¢ do zajeé gospodarskich lub
do rzemiosl. Tego jednak zZadadé trzeba bezwarunkowo,
aby w kazdej miejscowosci byla szkola iaby kazde
dziecko.z niej korzystalo. Jezeli bowiem zwierzchnosé zmu-
sza swych poddanych do sluzby wojskowej, o ilez bardziej moze
i powinna zniewala¢ ich do tego, by dziatwe swa do szkél posylali.
Waszak tu chodzi o wojne stokro¢ gorsza i trudniejsza, niz ze zwy-
klym uieprzyjacielem, bo z duchem ciemnesci.

Zada wiec Luter nietylko nauki $wieckie], przez $wiecka
zwierzchnogé urzadzonej, lecz takze nauki powszechnej i dla
obojej plei przystepnej. Podczas gdy bowiem, w wiekach sre-
dnich ustanawiano szkoly przedewszystkiem dla wychowania i wy-
ksztalcenia duchownych, wszystkie inne cele na uboczu zostawiajac,
Luter postawil obok wyksztalcenia teologicznego wyksztalcenie
$wieckie, obok ksztalcenia klas wyzszych takze oswiate ludu.

Pod wzgledem karnosci sklania si¢ Luter, jak wszyscy huma-
manidei, do kierunku lagodniejszego. ,Trzymajcie — moéwil —
dzieci wasze w karnosci, jednakze nie w surowosci zbytecznej. Nie
trzymajcie mlodziezy jak ptaki w klatce, szkoly nie powinny
byé wiezieniami i jaskiniami anauczyciele tyr anami
imistrzami od kija. Unikajcie wszystkiego, coby wychowan-
kéw waszych napelni¢ moglo ku wam gorycza, bo ta trwa cale zycie
i zabija milo$é, obudzajeie w nich mysl do dobrego i cnoty wla-
snym przykladem, nie znoscie w mnich klamstwa, rozwijajcie w nich
wszystkie sily i wladze w réwnym stopniu, wiedzcie je w grono r6-
wiesnikow, byle niezepsutych, puszczajcie je samopas, aby nauczyly
sie wezesnie uzywaé wlasnej woli.

7 pomiedzy przedmiotéw, ktérych mlodziez uczyc sig powinna,

najwazniejszym jest — zdaniem Lutra — nauka religii. ,Gdzie
Pismo $wiete nie rzadzi, tam nie radzg nikomu, aby swoje dziecko
posylal“. ,Religia jest nasza winnica, w ktérej wszyscy

éwiczyd sie, wszysecy pracowad powinnismy“. Po religii pier-
wsze miejsce w szkole zajmowaé powinna nauka jezykéw. W na-
uczanin jezykéw glowna wage klasé nalezy nie - na gramatyke, ale
na ¢éwiczenia praktyczne w danej mowie. Pod wzgledem lektury,
trzymad nalezaloby sie zasady, Ze czytanie obfite nie czyni uczonym,
ale czytanie doborowe. Wysoko ceni Luter zwlaszcza nauke historyi,
ktéra przedstawia wyniki rzadzenia swiatem przez Boga.

Sposéb nauczania winien by¢ latwy, jasny i przystepny,
w szkole powinna panowaé atmosfera wesolosci
iuprzejmosci. ,Dzieciom radoéé i wesele sa tak potrzebne, jak
jedzenie i picie“.
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Stan nauczycielski cenil Luter wysoko, sam wyznaje w swych
pismach, Ze, gdyby byl kiedy zniewolony opuscié swéj urzad paster-
ski, Zaden stan nie pociagalby go tyle, co nauczycielstwo, ze jest to
stan najwazniejszy, najszlachetniejszy i najuzyteczniejszy. Dobrego
nauczyciela nigdy dosy¢ wynagrodzié i zZadnymi skarbami oplacié
nie mozna. Polecal jednak, aby nikt nie byl dluzej nauczycielem
nad lat 10, bo to urzad bardzo nuzacy i pozbawiajacy z czasem tak
potrzebnej $wiezodci ducha i goracej do pracy ochoty. .

Przyjacielem i zwolennikiem Lutra, ktéry dla szkolnictwa
1 wychowania w Niemczech w tym okresie bardzo wazne po-

lozyl zaslugi, byl :
b) Filip Melanchton,

(ur. r. 1496, um. 1560), jeden z najznakomitszych humanistéw
swego czasu. Powolany juz w 22. roku zycia, jako jeden
z najdzielniejszych uczonych, na uniwersytet w Wittenberdze,
pracowal on tu dla nauki przez lat 28, sporzadzil munéstwo
wydan klasykéw greckich i rzymskich, wydal wielks liczbe
podrecznikéw dla szkdl lacinskich, ukladal plany nauk dla
przeréznych zakladéw. Slusznie wiec nadano mu przydomek
phauczyciela Niemiec“ (praeceptor Germaniae). Zasluga nie-
maly Melanchtona bylo, ze dla licznych, powstajacych w tym
czasie szkol 1 szkélek, ksztalcil cale zastepy zdolnych nauczy-
cleli. Gleboks wiedza, uprzejmodcia i przystepnoscia umial
sobie miedzy uczniami taks zjednaé wzietosé, Ze czestokrod
tysiace ich go otaczaly.

Wplyw Melanchtona przedostal sie wezednie i do Polski.
Oddzialywal on na cale umyslowe zycie 6wczesne] Polski,
badZ przy pomocy dziel swoich, jak: skladnia lacifiska i gra-
matyka grecka, ogromnie rozpowszechnionych w kolach scho-
laréw naszych, badz tez przy pomocy licznych swych uczniéw
1 wielbicieli, ktérzy, jak He gendorfinu S, przejawszy sie
jego naukami i zapatrywaniami, na ziemi polskiej starali sie
je rozkrzewiad. Nie mozna takze pominaé i tej okolicznosei,
ze slawa Melanchtona sklaniala wielu dostojnikéw, jak bi-
skupa Andrzeja Krzyckiego do staran, celem pozyskania Me-
lanchtona na nowo dla katolicyzmu, a moze i sprowadzenia
go do Polski. Usilowania te oczywiscie nie odniosly pozada-
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nego skutku. Melanchton zostal wiernym Lutrowi i swojej
niemieckiej ojczyznie.

W porozumieniu z Lutrem stworzyl Melanchton organi-
zacye szkol, znang pod nazwg: saskiej organizacyi
szkolnej (sdichsische Schulordnung), ktéra sluzyla dlugo za
wzor dla innych krajéw protestanckich, a nawet, z pewnemi
zmianami, dla katolickich.

Urzadzenie tych szkél bylo w gléwnych zarysach nastepnjace:
Kazda szkola saska skladala sie przynajmniej z 3 klas: inﬁn'm,,
secunda, prima. W klasie najnizszej (infima) uczyla sig r.nl.qdmez
czytania i pisania, tudziez krétkich modlitw, piesni rehg]JI}yCh
i wyznania wiary. Juz w tej klasie zaczynali sie chlopcy uezyd la
ciny, a to na stosownych wokabulach i sentencyach, ab_y w ten
sposob przygotowaé sie do wlagciwej w tym przedmiocie nauki. W kla-
sie drugiej (secunda) zatrudniano chlopcéw gramatyka lacinska,
bajkami Fedra i innymi wyjatkami z klasycznych autoréw. W kla-
sie najwyzszej czytano Cicerona, Owidego, Wergilego i Horaceg?,
uczono sie dyalektyki i logiki. Nauki jezyka greckiego i hebll“a].-.
skiego, matematyki i filozofii nie uczono wecale. Na nauke re_hglf
(objasnianie latwiejszych ustepéw z Pisma Swietego i Pr'zypovvlesm
Salamona), przeznaczano dzien osobny. Omawianie kwestyi sporn.yc'h
z zakresu religii bylo wyraznie wzbronione. Mdwienie po Iafnr,ne
w szkole i poza szkola bylo jednem z gléwnych przykazan mlodziezy.
W calej szkole wykladowym jezykiem byl jezyk lacinski.

¢) Inni pedagogowic protestancey wicku XVI.

Na podstawie wzorowych planéw szkél (Schulordnungen)
powstaly w krajach protestanckich w wieku X VL nWZOTOWe
szkoly“, kierowane przez ludzi wyrdzniajacych sie przed in-
nymi gleboks wiedza i zdolno$ciami pedagogicznemi. Za§1y-
nely one szeroko, $ciagajac uczniéw z dalekich krajow,
przy$wiecajac przykladem innym zakladom naukowym. Uczono
w nich jezykéw: lacinskiego, greckiego, hebrajskiego, mate-
matyki i filozofii. Klas bylo 5 do 6.

Celem gléwnym nauczania w tych szkolach bylo wlada-
nie jezykiem lacinskim w mowiei pismie, do tego celu zdazalo
cale usilowanie kierownikdéw i nauczycieli. Wzorem Melan-
chtona przywiazywano wielka wage do wolnych wykladow,
t. zw. declamationes.
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Mimo przestrég Erazma i nawolywan innych humani-
stéw, karnos§¢é w tych szkolach byla bardzo surowa; pano-
wanie kija w szkole uznawala i zwierzchno$é utrzymujaca
szkole. Wreczanie rézgi nauczycielowi w czasie uroczystego
wprowadzania go do szkoly, uwazano za akt jeden z najwa-
smiejszych, a rézge za symbol wladzy nauczycielskiej. '

Ulubiona rozrywka byly przedstawienia sceniczne sztuk Plauta
i Terencyusza podczas publicznych egzaminéw i aktu rozdzielania
nagréd. Cheé przysporzenia uczniom jak najwiekszej bieglosci w je-
zyku lacinskim, kazala zapominaé pedagogom o niestosownosei tresei
tych utworéw dla mlodocianego wieku.

Liczba nauczycieli nie byla wielka, placa, na ktéra skla-
daly sig datki uczniéw, bardzo nieregularnie naplywajace,
nader szczupla. Kodciol (w tym wypadku protestancki),
mial nadzér nad nauczycielami i nauka, zakladanie za$ i utrzy-
mywanie szkoly nalezalo do zwierzchnodci $wieckiej.

Najznakomitszymi kierownikami takich szkdl , wzorowych“

w owym czasie byli: Walenty Trotzendorf, Jan Szturm
i1 Michal Neander.

Walenty Trotzendorf (1490—1566), syn niezamo-
znego wiesniaka Friedlanda w Trotzendorf, ukofczywszy naj-
nizsze szkoly w Gorlicach, w klasztorze Franciszkanéw, mu-
sial na naleganie ojca porzucié szkole i oddad sie zajeciom rol-
niczym. Pilnujac bydla, uczyl sie jednak dalej i éwiczyl sie
W pisaniu, w braku materyalu do pisania uzywajac kory
brzozowej lub trzciny. Majac lat 18, na usilne prosby
matki oddany zostal znowu do szkoly franciszkanskiej. W po-
czatkach Reformacyi widzimy go juz w Wittenberdze.

Gorgca cheé nauki i niezwykle zdolnoseci pedagogiczne
wnet zwrécily nan uwage nauczycieli a Melanchton mial
o nim wyrzec te znamienne slowa: ,Jak Scipio na wodza,
tak Trotzendorf na nauczyciela jest stworzony“. Slawe wielka
pozyskal Trotzendorf jako zalozyciel i twérca slynnej
szkoly w Goldbergu. Imie jego stalo sie wkritce za-
szezytnem w calych Niemczech i Kuropie. Ze wszystkich
stron Niemiec, z Czech, Polski, Wegier, Siedmiogrodu, z An-
glii, Wloch i Hiszpanii plynela mlodziez jakby strumieniem
jakim do Goldbergu. Moégl wiec slusznie Trotzendorf powie-
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dzieé, ze z uczniéw jego dalaby sig utworzyé wcale pokazma
armia dla Cesarza przeciw Turkom. Ktokolwiek w drugie]
polowie XVI. wieku uchodzil za czlowieka uczonego, byl wy-
chowancem szkoly Goldberskiej.

Umarl Trotzendorf nagle podczas nauczania, a ostatnie
slowa jego do uczniéw zwrécone byly: »Auditores, nunc avo-
eor in aliam scholam«, (,teraz, moi uczniowie, wolaja mnie do
innej szkoly“).

Szkola Goldberska urzadzona byla na wzér Rzeczypospolite]
rzymskiej. Uczniowie wybierali z pomiedzy siebie konsula, dwnnastu
senatoréw i dwéch cenzoréw. Byl to senat szkolny, majacy wla-
dze najwyzsza, w ktérym véwni sadzili réwnych. Na czele se-
natu stal Trotzendorf jako dictator perpetuus. We wszystkich spra-
wach rzeczypospolitej szkolnej rozstrzygalo zgromadzenie wigkszoscia
gloséw a dyktator wykonywal kazde senatus comsultum umiejac je
otoczyé godnoscia i powaga. Szkola byla podzielona na 6 klas, kazda
za$ klasa na pewna liczbe #ribus, z ktérych kazda znowu miala
swego kwestora. Kwestorowie zostawali pod naczelna wladzg su-
perkwestoréw, ktérych bylo w calej szkole szesciu. Do kwesto-
réw i superkwestoréw mnalezal dozér nad pilnoscia uczniéw i pry-
watna ich praca.

W czasie rekreacyi, latem czy zima, w pogode czy deszcz,
odprawiali uczniowie igrzyska olimpijskie, ktéorych celem
bylo rozwiniecie sil fizyeznych i zrecznosci. Zwycigzey otrzymywali
wienice z debowych ligci a poeci opiewali ich czyny w Pindarowych
odach. Najwieksza nagroda spotykala tego, kto nowy rodzaj ¢wiczen
gimnastycznych wymyslil i powszechne dla niego uzyskal uznanie.

O religijo$é¢ i moralnosé uczniéw mial Trotzen-
dorf wielkie staranie. ,Zabiera niebu slofice, — méwil — zroku
wydala wiosne ten, kto ze szkoly religie wygania“. ,Bojazi
Boza jest poczatkiem madrodei, niechZze wiec uczniowie nasi
beda poboznymi¥.

Gl6wnym przedmiotem nauki w Goldbergu byl, podobnie jak
we wszystkich szkolach éwezesnych, jezyk lacinski, méwi¢ po nie-
miecku wzbronionem bylo pod surowa kara. Podczas sadéw w ,se-
nacie“ oskarzony, oskarzyciel i obronca wyglaszali mowy lacinskie,
witano i zegnano przelozonych po lacinie, nawet w grach i zabawach
tylko po lacinie méwi¢ bylo wolno. ,Kto tu do Goldbergu przybyl
i dookola siebie tylko jezyk lacinski slyszal, mniemal sig¢ nagle jakby
do Latium przeniesionym®.

Mimo tej widocznej przesady i przeceniania jezyka la-
cinskiego szkola Goldberska wywierala bardzo zbawienny
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wplyw na swych wychowankéw, budzac w nich szczery zapal
dla cnoty i nauki. Po $mierci Trotzendorfa musiala sie szkola
w Goldbergu, z wielkim Zalem uczniéw z calej Europy, rozwia-
zat, gdyz nikt nie $mial sie mierzyé z niezréwnanym Mistrzem
i miejsce jego zajal.

Jan Szturm (1507—1589), gloény rektor szkoly w Strass-
burgu, nie doréwnywal wprawdzie slawa i zdolnoscia Trotzen-
dorfowi, posiadal jednak rzadki dar nauczania i rzadzenia na-
uczycielami i uczniami. Staral sie pamie¢ i rozum jednakowo
rozwija¢ i éwiczyé. W przeciwienstwie do szkoly Trotzendorfa
nie wolno bylo w szkole Szturma uczyé sie niczego na pamieé,
czego przedtem nie wyjas$niono, w zadnej nauce nie wolno
bylo ezyni¢ naglych skokéw, kazde nowe wyobrazenie musialo
sig kojarzy¢ $cisle z dawnemi. Dokladne wyznaczenie planu
na poszczegdélne klasy i jednolicie uloZone podreczniki, ktére
Szturm sam ukladal, mialy ulatwié powtarzanie tego, czego
sie uczniowie w klasie wyuczyli. Zalowaé tylko wypada, Ze
caly ten naklad pracy mial cel jednostronny, a mianowicie :
wyksztalcenie uczniéw na doskonalych Rzymian. Temu ce-
lowi nieuchwytnemu podporzadkowywal Szturm caly nauke.
Mowcey rzymscy i greccy tragicy wystepowali na plan pier-
wszy, historycy a nawet Homer usuwali sie¢ na bok. Z tego
to powodu szkola jego nie cieszyla sie takiem uznaniem, jak
szkola Trotzendorfa.

W wyzszym jeszcze stopniu niz inne szkoly wspdlezesne
poswigcala szkola Szturma molochowi wymowy wiadomosci o rze-
czach a nawet religijne wychowanie. W szkole jego nie uczono
sig ani historyi, ani geografii, ani nauk przyrodniczych, choéby
w tych skromnych rozmiarach, jak to czyniono w innych szko-
fach spélezesnych. Jezyka niemieckiego nie slyszano w calej
szkole nigdy.

Wspdlezesni Szturmowi nie sadzili, jakoby szkola jego
przedstawiala kierunek zbyt jednostronny. Silna frekwencya
ucznidw w jego zakladzie (okolo roku 1578 liczyl zaklad kilka
tysigey uczniéw), pensye roczne, ktére mu liczni ksigzeta nie-
mieccy w dowdd uznania przyznawali, a nawet misye dyplo-
matyczne, ktéremi Szturma zaszczycano, przyczynily sie do
znacznego rozglosu szkoly Strassburskiej i do nasladowania
jej w calych Niemczech. Dzielo Szturma uwiehczyl cesarz

L, SRl

o

it

109

Maksymilian II. przez to, ze w r. 1666 pozwolil na polzgczen%e
7z istniejaca szkola akademii, ktorej przyznal prawo nadawania
godnosci bakalarza 1 magistra artium. Szhurm mianowany zo-
stal rektorem dozywotnim (recfor perpetwus) gimnazyum
i akademii. 8 4

Michal Neander (1525—1595), najmniej glosny z trojcy
tak zwanych wzorowych rektordow (Normal-Rektoren) byl przez
45 lat rektorem szkoly laciniskiej w Ilfeld w Harzu, a mimo
ze byl w niej jedynym nauczycielem, Wybmjnie przygotowy—
wal uczniéw swych do studyow uniwersyteckich. Zdobyl sobie
Neander w swoim czasie pewien rozglos przez to, ze W epoce
$lepego, fanatycznego prawie uwielbienia 'dla studyow _klasycz-
nych wywalezyé sig staral pewne znaczenie W nauczanu% szkol-
nem takze naukom realnym. Dla szkol bdwezesnych ulozyl po-
kazna liczbe ksiazek szkolnych, odznaczajacych sie niezwykla
na owe czasy Scisloscig 1 zwiezlodcia,.

d) Pisarze pedagogiczni W Polsce w wieku XVI.

W okvesie tym spotykamy sig w Polsce ze 7] awiskiejm
bardzo dodatniem, z pisarzami piszacymi W jezyku polskim
o wychowaniu. :

Pierwszym pedagogiem naszym, piszgcym po polskg, byt
Krazm Gliczner-Skrzetuski, ur. w Zminie w Wielko-
polsce okolo 1535 r. Otrzymawszy w domu Poczaj,kowe wy-
ksztalcenie oddany zostal nastepnie do slynneJ' szkoly w Gold-
bergu, na ktérej czele stal podéwezaz znakomity T.rotzendorf.
Gliczner ulegl wnet urokowi, jaki otaczal znakogntego peda-
goga. Nie tylko bowiem przejal sie jego'zasad%m1 xlvychowaw-
czemi, lecz takze przechylil sig ku lute-ramzmovvl,l k.tory W G‘rol(.i-
bergu wéwezas niepodzielnie panowul. Juz wczesnie, b'o prawie
jeszcze jako student, zajmowal sig Gliczner sprawami wycho-
wania, wydal ksiazke Liorichiusa ,Owychowaniu prze-
lozonego“ tlumaczong na jezyk polski przez Kos zu ckiego.
Wkrétce potem, bo juz r. 1568, wydal dzu?lko oryginalne pod
tyt.: ,Ksigzkio wychowaniu dzieci®. : o

Po liscie krolowej Elzbiety ,o wychowaniu krolevvl.cza, ;
ktéra jest w Polsce pierwsza wogdle ksi.azikeg peda.mgoglcznad,
ale mnapisang po lacinie, jest dzielo Glicznera pierw 87 4
praca o wychowaniu napisang po polsku. Za wzor
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w swych pogladach pedagogicznych obral sobie Gliczner Era-
zma Rotterdamskiego i Lorichiusa, umiejacych laczyé zapal
~dla klasycyzmu z uznaniem wyzszodci moralno-religijnej Chrze-
Scijafistwa. Rézni sie jednak od nich korzystnie o tyle, ze
praca jego odznacza sie juz weale wyrazng barwa naro-
dowa. Byl to nowy juz natenczas, a bardzo pozadany pier-
- wiastek , weiskajacy sie do kosmopolitycznych skladnikéw hu-
manizmu i oZywiajacy je tchnieniem pdl rodzinnych. Waznogé
wychowania przypomina Gliczner w dzielku swem dobitnie
1 kilkakrotnie: ,Ludzie bowiem na tym doczesnym $wiecie
starajac sie o zboze pracujg, orzg, az zboZza dostang i tego
~dostawszy, z wielks pilnodcia strzegg a bronig“. ,Zaiste! wiecej
slg majg staraé i pieczolowad rodziny o to zboze, ktére z nich
-samych wzrosnie, ktérem nie sami siebie karmic beds, ale Pan
Stworzyciel ma byé¢ wielbion®.

W sprawie poczatkowego karmienia dzieci jest Gliczner
(wzorem wszystkich humanistéw), rzecznikiem matczynego po-
karmu i tylko w ostatecznym razie zezwala na mamke, pole-
cajac robié¢ wybdér bardzo ogledny i staranny. Zaleca rodzicom
usilnie sig strzec, aby przed dzieckiem, ktére juz méwié za-
czyna, nic ,niecudnego® ani méwili, ani te czynili. Zwolenni-
kiem pieszczenia nie jest, bo ono psuje najwiecej, gani bo-
gate a wymyslne stroje, ,pisane a zepstrzone®, ktére uczynis
dziecig z mlodu dzieciolem, smacznym nastepnie wronie albo
krukowi®, doradza natomiast wychowanie surowe, wyplenianie
karami ,zlodci, zuchwalstwa i rozpusty“, byleby tylko kara

- Wymierzona byla .z baczeniem a nie z wielkim gniewem¥,

Karnos¢ uwaza za konieczna : »Gdy bowiem chlopieta sa
lotrowie, przeto dobrze uczynig rodzice, gdy, ilekroé¢ sobie za-
sluza, tyle onym chlost i lozin zadadza“.

W sprawie prywatnego i publicznego wycho-
wania o$wiadcza sie Gliczner za wychowaniem publicznem,

- wyrzekajac na rozpowszechniajacy sig nie tylko wéréd zie-
mianstwa, ale i w miastach zwyezaj chowania bakalarza, pktory
doma pokatnym obyczajem ¢wiczy a uczy dziatki¢. Takiego
w domu wychowanego mlodzietica poréwnywa Gliczner z z4l-
wiem, ,blotng jedna bestys, ktéra ledwie kiedy na slorice wy-
chodzi, jedno wszystko w skorupie sig swej chowa“, gdy tym-

- czasem szkola publiczna, zdaniem jego, chowa mlodziencow,
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ktorzy ,wielce sa podobni 2olnierst?v1} albo }:ozactw.u,‘ okolo
sie ktorego na Podolu albo na Ukrainie paraja I'J.C.Z.Cl’\?Vl a za-
wolani ludzie, we dnie i w nocy za krew chrzescijansks za-
stawiajac sie“. '

Nauczyciel, zdaniem Glicznera, .Winien byé prawym C}.lrze:
$cijaninem, zdolnym uczonym i sumiennym. Nauczycielami by¢

‘nie powinni ludzie majacy sklonnos¢ do opilstwa, gry hazar-

dowej lub obciazeni jakimkolwiek nalogiem. Wszelakf) nauczy-
ciel dobry godzien jest jak najwyzszej na.grody. .Blfdea. wige
Gliczner nad licha placa nauczyciela i lekkiem WaZeniem jego
osoby. ,Dzi§ w lekkiej wadze a targu sa naucz’ymele, za do-
brodziejstwa ich, coby im miano dobrego oddaé, to ze zlem
na nich wyjezdzaja“. ‘ i
Zajmowaé sie winni rodzice dzie¢mi swemi nletyllfto
w czasie nauczania,.lecz przez cale zZycie, bo. ,,J?,ko Pan Bog
przy swoich wiernych az do ostatecznego dnia 1 czasu trwa
i trwaé¢ bedzie, tak tez ojciec przy synie ma gawsze 2 praca
a pieczolowaniem by¢ az do $mierci, ilekro¢ zajdzie jaka po-
trzeba rady lub pomocy*. '
Do teoretykéw pedagogicznych polskich tego okresu na-
leza takze, choé¢ tylko posrednio: p
Lukasz Goérnicki, Mikolaj Rej, Frycz Mo-
drzewski, Szymon Marycki. Niesg t.o pisarze p‘e(.la.got
giczni, ktérzyby o wychowaniu specyalne (jl'z1ela zostawili, ani
tez praktycy pedagogiczni, ktorzyby swoje teorye W czyn
zamieniali, ale w dzielach swoich o sprawach pohtyczne:] na-
tury zostawili takie mnostwo 3enn.ych uwag o szk?le iwy-
chowaniu, ze w dziejach wychowania polskiego nalezy im sig
zaszczytna wzmianka. .
TLukasz Gdérnicki pod wzgledem pedago'gicz,ny.m. jest
wiernym uczniem humanistéw zachodnich. .Najwaz.r11e3szex.11
w tym kierunku dzielem jego jest »Dworzanin po,lskz«,' napi-
sany w r. 1566. Uwielbienie dla literatury. starozytne] 1.dad-
7no$é uczynienia jej podstawa calej eduka,(?yl, b,yly zasadnicza
mysla pedagogii humanistycznej.. Stanow1@. tez, t.e same:il za-
sady i w » Dworzaninie« punkt wyjscia. Pomewa_z J.ednak o
rzanim nie ,uczonym‘, lecz ,,s’wiatowy.m“. c-zlow.ltlaku?m byc Wll;
‘nien, przeto obok pi$miennictwa greckiego i lacinskiegoi obo




112

sztuk pieknych, zdaniem Go’fnickiego, bardzo wazne miejsce
w wychowaniu jego zajmowad winny déwiczenia rycerskie,
ktore zreszta nie sg wcale w sprzecznosci z idealem humani-
stycznym, wymagajacym harmonijnego wychowania duszy
1 ciala (>mens sana in corpore sano<).

Zadaniem ostatecznem nietylko wychowania i wyksztal-
cenia, ale w ogdle calego zycia czlowieka, jest wedlug huma-
nistow, a wiec i wedlug Gérnickiego, wyrobienie sobie zdol-
nosci do umilowania idealéw. Ku temu za¢ celowi sluzy jako
srodek najpiekniejszy: umiarkowanie wszystkich zadz i afektow.

Z ustepu  » Dworzaninac, omawiajacego zdolnosci umy-
slowe kobiet i ich wyksztalcenie, w sposéb dla kobiet bardzo
przychylny, widaé, ze w otoczeniu dworskiem Zygmunta Au-

gusta istnial bodaj slaby prad podniesienia skali wyksztalce-
nia kobiecego w Polsce.

Mikotaj Rej (ur. r. 1505), mial znajomosé zycia
wielka, do$wiadczenie bogate, wszelako krak mu byto tego, co
stanowilo podéwezas tresé zycia umyslowego. Nie posiadal
mianowicie wyksztalcenia klasycznego, nie nabyl go za mlodu,
a wszelkie pézniejsze wysilki mialy tylko ten skutek, ze mé-
wige o sprawach nauki, popadal czesto w balamutne i-nie-
Jasne wywody. Posiadal natomiast Rej zdrowy i niczem nie-
ramgcony rozsgdek, ktéry mu pozwalal wydawaé sady rozu-
mne, a czgsto bystre o sprawach wagi pierwszorzedne;j.

Tak sie tez rzecz ma i z pogladami Reja na wychowa-
nie. Rej nalezal do kosciola kalwidskiego i wierzyl, ze czlo-
wiek skutkiem przeznaczenia (predestynacyi) ma sobie juz
z gory wytkniets droge zycia. Stad, zdaniem Reja, dziecie ro-
dzi sig juz z pewnem przeznaczeniem wytknietem mu przez
Stwérce i nature. Przyszle losy dziecka, usposobienie jego
cale 1 dalszy kierunek jego zycia zawisl — zdaniem Reja —
od tego, pod jakim planets sig urodzil. W zapatrywaniu tem
wida¢ wplyw nauk astrologicznych, wykladanych poddéwezas
w Akademii krakowskiej, ktérych Rej powierzchownie sie¢ do-
tknal. Dziecig, wedle teoryi Reja, urodzone pod wplywem cial
niebieskich ma cztery ,wilgotnodci¥, z ktérych cialo jego skla-
daé sie musi, to jest nzeé krwie, z kolery, flegmy a melan-
kolii“. Te ,wilgotnodci sg przyczyng czterech temperamen-
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téw, ktore kazdemu czlowiekowi nadajs wlasciwy cha’rakter.
Aby czlowiek nie ulegl zlemu, dal mu Bég rozum, ktory Bk
cialem zwierzecem rzadzié¢ i kierowa¢. Rozumem tez ?dobywlau?
sobie czlowiek moze jak najwiecej pozytecznych wiadomosci
i utwierdzaé sie w dobrych zasadach. ,,Dono.s' wszystko —
méwi — do swego wszechzmysléow wojta, to.;]est do Tozum,
a do wodjtowe], to jest do pamieci. A co wojb rozezna, iz po-
trzebnego jest, to wdjtowa niechaj dobrze schoya i zapiecze-
tuje, bo tam juz bedziesz mial, jako w skrzyni ku wieczne]
pamieci schowane®. . . i
Celem wychowania — zdaniem Re,Ja.J — jest
zlagodzenie natury i poskromienie zlych sk.lonnosm.. W tym
celu radzi zabiega¢ o to Rej juz od nle.mqwl.e;otwa. P?'
leca matkom, by same karmily swe d?lem 1 povs.rsta.].e
przeciw przyjmowaniu mamek, poclobTue jak to czymni 'Grh'-
czner. Baczng uwage zwraca takze Rej na dyete‘tyk'q dglem.
Radzi stosowaé dyete do temperamentu, Jaklle1eO:!10
okazuje. Zaleca przyzwyczajaé dzieci do p'okarmow nie-
wymyslnych, prostych, pokrzepiaja{cy(‘zh zdrow1e.. 'VV’ystQ'puge
przeciwko przesadzie w strojach dzieci. Wprze(*,l.w‘lenstww -
Glicznera nie radzi uzywaé wobec dzieci zbytnie] ,su.rowos'm
i sklania sie raczej do lagodnego ich traktowz}‘nia. Mow1c3 dzu?—
ciach wogdle z wielka zyczliwoscia. Okazuje serce miekkie
i wrazliwe na wdziek wieku dzieciecego. ' : '
Wrodzony poped dziecka do zabawy .radm R(?J. obra(?,ao
zawsze na korzys¢é mauki, ,bo¢ moze dzieclaytk’o.czysme grajac
i paciorka i lacinskich slow wiele sig _naluczy.c’ il a,buc d, bar-
dzo mn sie to snadnie igrajac, W pamigc v.7b10 moze". ‘
Od nauczyciela zada Rej zycia cnotlm.rego, statecznego,
trzezwego, pragnie, by byl uzdolniony, ale nie zane'hdto uczony.
Pojmujac wazno$¢ wplywu rodziny na wychowanie, Wymagla..
od rodzicéw, by $wiecac sami dobrym pr?ykladem, 0(§lsuwa1
od dziecka to wszystko, co moze skazi¢ Jego 'umysl 5 serce.
Odmiennie od Glicznera, nie radzi posylaé le.GCI do szkoll zby{?
wezesnie, uwazajac szkole jako zlo konieczne 1 pragnac pierwej
utwierdzié¢ dziecko w dobrych zasadach W d01?1u.. -
W wymaganiach co do naucz ania niesiega Rej po.z?
trivium i quadriviwm, o tem zas, by jego wy.chowanek mia
oddawaé sie studyom akademickim, nie wspomina wecale.

8
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O naukach, wykladanych w szkolach, wyraza sie lekko
i z przekasem.

Gramatyka, wedlug niego, jest zatrudnieniem dla gléwek
mlodych zbytecznem i obciazajacem. Najwicksza wage przy-
wigzuje do nauki filozofii 1 historyi. Przez filozofie za$ rozu-
mie filozofie grecka, jakkolwiek mnie znal jej sam z pierwszej
reki, gdyz jezyka greckiego w szkolach sie nie uczyl. Wie-
dzial o filozofii tylko z rozméw z uczonymi ludzmi i z wiado-
mosei tu i dwdzie dorywezo pochwytanych. W historyi wi-
dzi takze Rej tylko zbiér jednostek, dajacych mlodziezy do-
bry przyklad. W ogéle Rej ma szacunek tylko dla tej wiedzy
i te tylko chcialby przyswoi¢ mlodziezy, ktéra prowadzi do
moralnego udoskonalenia. Poezya klasyczna nie znajduje w jego
oczach nalezytego uznania i nie jest (zdaniem jego) dla mlo-
dziezy pozyteczna.

Poglady Reja na wychowanie i nauczanie, jak z powyz-
szego przedstawienia wynika, nie sg gruntowne i nie dowodzg
glebszych studyéw, swiadcza jednak o znacznym, naturalnym
pedagogicznym instynkcie i dowodza, Ze umialby on wejsé
w sprawe i glebiej i gruntowniej, gdyby byl posiadl wyzsze
wyksztalcenie. Tak zas, jezeli nawet czasem wypowie jaka
trafna uwage, to raczej ja odgadnie instynktownie, niz docho-
dzi do niej zapomoca gruntownej rozwagi. Nie potrafi jej tez
skutkiem tego nalezycie uzasadni¢ ani rozwinadé.

Wiele cennych rad i wskazdéwek o wychowaniu podaje :

Andrzej Frycz Modrzewski w dziele swem pod
tytulem : »0 naprowie Rzeczypospolitej«. Pierwsza podstawa
dobrego obyczaju, jest, zdaniem jego, dobre wychowanie mlo-
dziezy, ,bo, jesli dzieciom, poki jeszcze mlode, przymieszaja
co szkodliwego, to jakobys mlodg rézdzke, gdy ja zaszczepisz,
jadem napoil“. Wnika Modrzewski w dziele swem w naj-
drobniejsze szczegdly wychowania, nie przepomina w swych
uwagach ani o tem, co dzieci je$¢ 1 w co sie ubiera¢ maja,
wystepuje stanowczo przeciw zniewiescialosci 1 poblazaniu
mlodzi, zwlaszcza zamoznej. ,Wielkich panéw synowie —
moéwi — niemal wszyscy w pieszczocie a rozpustnosci bywaja
chowani, ustawicznie pochlebce miewaja kolo siebie. Tak
slugi, jako 1 bakalarze z mlodu ich ucza nadetosci, zbytnie]
powagi, zuchwalstwa, a czego si¢ z mlekiem jakoby matczy-

o
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nem nassali, tego sie przez wszystek czas Zywota swojego
beda trzymali“. Pragnac, by o$wiata w narodzie coraz bar-
dziej sie krzewila, zada Modrzewski dla szkol stworzenia od-
powiednich funduszéw, odwoluje si¢ do poczucia obywatel-
skiego duchownych, zwlaszcza wyzZszych, by czes¢ swych bo-
gatych dochodéw na sprawy szkdl i wychowania obracali.
, Wszakze przodkowie nasi w tym celu tak hojnie wyposazali
posady duchownych, aby =z nich jak najwigksza plynela dla
narodu chwala, jak najwiekszy pozytek! Sama zreszta nazwa
scholastyka, jednego z dostojnikéw Kosciola, wskazuje, ze
pierwotnym jego obowiazkiem mial byé nadzér nad szkolami
1 wychowaniem !*

Najwiecej uwagi godnym z pomiedzy wymienionych tu
teoretykéw pedagogicznych polskich w wieku XVI. jest nie-
watbpliwie :

Szymon Marycki, urodzony r. 1516 w Pilznie (stad
takze Szymonem z Pilzna zwany), byl uczniem, nastepnie r. 1585
bakalarzem w Akademii krakowskiej. Odbywszy nauki w Pa-
dwie i Rzymie, zostal tamze po powrocie profesorem retoryki,
pézniej prawa. Wykladal od roku 1540 poczawszy Aristote-
lesa, Cicerona, Horacego, Demostenesa, wydajac réwnoczesnie
uczone komentarze do tych autoréw.

W historyi pedagogii w Polsce ma on znaczenie pier-
wszorzedne ze wzgledu na dzielo swoje ,o szkolach® (de
scholis sew Academiis). Wazna jest ta ksigzka dlatego, ze po-
rusza wszystkie niemal kwestye, dotyczace wychowania i szkol
w Polscc dwezesnej, ze z niej o ich stanie i urzadzeniu po-
wziaé mozna wecale dobre wyobrazenie. Cho¢ bowiem wszyscy
niemal pisarze polityczni tego wieku szeroko rozprawiajg o do-
brem wychowaniu, mienigc je podstaws pomyslnosci narodu
i sily panstwa, zaden z nich przeciez nie zajmuje sig osobno
i szezegblowo stanem szkél i ich urzgdzeniem, jak to czyni
Marycki.

Ksiazka swa pragnie on obudzié goretsze zajecie sig spo-
leczenstwa polskiego szkoly i wychowaniem. Pragnie, zeby
Rzeczpospolita, krél i rzad wzieli w reke sprawe wychowania,
dazy wiec do tego, co sig u mas stalo dopiero w 200 lat po-
sniej przez zaprowadzenie Komisyi edukacyjnej. Gdyby nie
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bylo dwdch wiekéw przerwy miedzy jego my$la o wychowa-
niu a ustanowieniem Komisyi, nie bylby zapewne nastapil tak
gleboki upadek os$wiaty i literatury u nas, a moze i Ruzecz-
pospolita nie bylaby ulegla zgubie.

Powodem napisania ksigzki byly dla Maryckiego : upa-
dek szkol krajowych, mala w nich liczba uczgcych sie i lekce-
wazanie nauczycieli. W przedmowie skarzy sig goriko, ze
stan tak pozyteczny, zawdd tak potrzebny, ktéremu on cale
swoje Zycie z wielkiem zamilowaniem poswiecil, w wielkiej
jest u publicznodci polskiej poniewierce. A przeciez nauka
1 nauczyciele w kraju oswieconym powinni byé w wielkiem
poszanowaniu. Wszak bez nauki i nauczycieli nie moze kwi-
tna¢ zadne panstwo, bez nauk krél nie moze byé dobrym, se-
nator Rzeczypospolitej radzi¢, Zolnierz wygrywaé bitew, ksiadz
utwierdza¢ ludzi w wierze i dobrych obyczajach. Do kréla
1 senatu powinnoby naleze¢ zajecie sie szkolami, dobre ich
urzgdzenie 1 przestrzeganie, Zeby nie podupadaly. Zakladanie
szkél, wyposazenie i utrzymanie ich, powinnoby byé¢ obowiaz-
kiem biskupéw i bogatego duchowiefistwa, nauczanie w nich
obowiazkiem duchowienstwa niZszego, $wieckiego i zakonnego,
bo jest to =z ich powolaniem zgodne, staranie okolo duszy
1 umyslow — to rzeczy blizkie sobie.

Marycki nie jest zwolennikiem wychowania prywatnego
i pod tym wzgledem nie rézni sie od innych humanistéw.
Ten sposob uczenia dzieci moze byé dobrym, dzieci mogs
szybcle] mniz w szkole postepowaé w naukach, ale dobry jest
tylko pod dwoma warunkami.

Najprzéd: jezeli nauczyciel w swoim zawodzie jest bie-
gly, jezeli i dos¢ w naukach wyéwiczony i do$é w obyczajach
pewny. Wazniejsza to bowiem rzecz wychowaé chlopca na
czlowieka porzadnego, aniZeli na uczonego. Powtére: wycho-
wanie prywatne dobre jest, jezeli nie trwa za dlugo. Prawi-
dlo stale w tym wypadku oznaczyé sie nie da, bo rézne sa
natury i zdolnosci dzieci, w przecieciu jednak chlopiec powi-
nien i8¢ do szkél publicznych, kiedy konczy lat 10. Jezeli
dlugo lub zawsze w domu sie chowa, staje sie niesmialym,
boi si¢ ludzi, a nadto, nie znajac innych, nie majac sie z kim
poréwnaé, latwo popada w zarozumialo$é, ma sie za ma-
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drego, bo réwnych lub zdolniejszych od siebie nie widzi
i nie zna.

Méwiac o szkolach przygotowujacych do akademii, odpo-
wiadajacych zatem naszym szkolom $rednim, zali sig Marycki
na wielkie ich zaniedbanie. ,Dlaczego — pyta — sa te szkoly
sDlatego — odpowiada, — bo przyzwy-
czailidmy sie dzieci nasze chowaé na pokaz“. Calanasza edu-
kacya obliczona ne to, zZeby ,ukonczony“ mlodzieniec mogl
blyszczeé w $wiecie“, zwaza sie wiec mna ukladnosé i grze-
czno$¢, zgrabnogé, dowcip wreszcie, — i to sie dwiczy, ale
o to, aby co$ umial, nie dba sie wiele. Nasi przodkowie byli
madrzejsi, mniej dbali o $wietne pozory, wigcej o istote rze-
czy i za ich czaséw mlodziez nie dla formy tylko chodzila do
szk6l miejskich. Dzi§ inaczej; a przeciez to podstawa wy-
ksztalcenia, przeciez chlopiec, ktéry sie w tych szkolach pilnie
nie bedzie uczyl, gdy pdjdzie do akademii, nic tam nie zro-
zumie i nie skorzysta.

u nas zaniedbane ?“

W szkolach érednich uczniowie uczyé sie majg siedmiu
nauk wyzwolonych, przyczem nauczyciel zwazaé ma, do czego
ktéry uczehn wieksza okazuje zdolno$é. Reguly, jakie Mary-
cki podaje nauczycielom, jak sie z uczniami obchodzié¢ maja,
reguly taktu i postepowania, dowodza wielkiego doswiadcze-
nia, wielkiej znajomosci zawodu pedagogicznego i wysokiego
pojecia obowigzku. I tak n. p.: ,nic gorszego — mOWi —
jak nauczyciel-dyletant, ktéry o wszystkiem potrafi prawic
przyjemnie a gruntownie nic nie umie i niczego nauczy¢ nie
potrafi. Jego lekcye — to slowa bez tresci“. ,Ale i taki
niedobry, ktéry tylko swéj przedmiot umie a opréez tego o ni-
czem nic nie wie i 0 niczem nie mygli. Taki umysl suchy,
pedantyczny, choéby obladowany najobficie] wiedza, bedzie
nieplodnym, bo odstreczy od swojej nauki, a jezeli nawet nie
odstreczy, to udzieli¢ jej i zapalié do niej nie potrafl. Albo
drugi przyklad: ,Co lepsze i poZyteczniejsze — nauczyciel
bardzo zdolny i wymowny, ale niedbaly i lekcye czgsto opu-
szezajacy, czy tez nauczyciel $rednich zdolnosei a pilny ?¢
Od tego ostatniego zawsze sie uczniowie Wwigce] nauczg.

Doskonale sa rady Maryckiego o tem, jak ma nauczyciel wy-
kladad: wystrzegad sie ma fanfaronady, szarlatanizmu, frazeséw, nie
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sili¢ sig¢ koniecznie na ,wyZsze“ stanowisko i poglady, a zwlaszeza
nie glosié o sobie, ze patrzy na nauke z nowego stanowiska i Ze
powie rzeczy, o jakich nikt nigdy nie méwil. Uczniowie zrazu wie-
rzg, ale spostrzega sie predko, ze tre$é mnie odpowiada obietnicom.
Byé wymownym i zajmujacym, jezeli kto moze, jest zaleta wielka,
nie nalezy jednak pochlebiaé ciekawosci sluchaczy, nie bawié i nie
rozbudzaé zbytnio ich wyobrazni. Staraé sie nalezy o jasno$é i zro-
zumialo$é i prostote wykladu, nie sadzié sig ma gérne okresy, ani
na subtelne wywody i definicye, ale zarazem wystrzegaé sie tonu
zupelnie potocznego: jezyk nauki powinien by¢ staranniejszy i po-
wazniejszy niz jezyk rozmowy,

Marycki byl przez lat dziesigé nauczycielem akademii (na
wydziale tak zw. ordo artistarum), stad uwagi jego w prze-
wazne]j cze$ci odnoszg sie do pedagogii uniwersyteckiej, ze je-
dnak, poziom nauki na tym wydziale w czasach owych byl
znacznie nizszy niz w dzisiejszych uniwersytetach i odpowia-
dal mnjej wigcej poziomowi nauki W naszych gimnazyach
w klasach najwyzszych, przeto uwagi Maryckiego dadza sie
weale dobrze zastosowaé i do nauczania w naszych szkolach
srednich. Z tego samego "powodu sa rady Maryckiego, o ile
dotycza kwestyi ogdlnej wychowania, trafne i dobre, ilekroé
Marycki wdawaé sie pocznie w szczegdly nauczania, dowo-
dzi, Ze na praktyce szkolnej niewiele sie rozumie. I tak:
W nauczaniu przemawia za rozkladem nauki, tak zwanym po-
stgpowym, ktéry polega na tem, ze mlodziez uczy sie pewnego
przedmiotu az do zupelnego jego wyczerpania a dopiero po
tem przechodzi kolejno do nastepnych przedmiotéw. Zada
wiee Marycki, aby mlodziez uczyla sie najpierw gramatyki,
potem dyalektyki, retoryki itd. Zada dalej, aby uczniowie
poznawali w kazdej mnauce najpierw ogélne kontury, szkic,
dyspozycye, a dopiero pdzniej, gdy ciekawosé zostanie roz-
budzona, dowiadywali sie o szczegélachi wypelniali nimi ramy
pierwotne. Oba te zgdania, jako niezgodne z zasadami psy-
chologii i niepraktyczne w zastosowaniu, nowsza dydaktyka
zarzucila zupelnie.

7 pomigdzy innych, mniej glognych autoréw pedagogicz-
nych wieku XVI. zasluguja na krétks wzmianke :

Goslicki Wawrzyniec (ur. r. 1536), ktéry w dziele
swem: »de optimo senatore«, podaje zdrowe rady o wychowa-
nin mlodziezy magnackiej, Herbest Benedykt, ktéry
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w dzielku: »Scholae apud Sanctae Mariae templum institutio«,
przedstawil magistratowi krakowskiemu najlepszy sposéb urzg-
dzenia szkoly Panny Maryi, ktérej byl rzadca, Jerz 2 Li-
gnicy, przezwany Libanus, ktéry w r. 1512 uf)zyl. ]qzyka.»
greckiego w Akademii krakowskiej, a Wydawanem} ks1a¢éka1.m
i zZywem slowem staral sie gorliwie o rozkrzewieme' tego je-
zyka miedzy Polakami. Wydal tez w Krakowie dzielko Plu-
tarcha ,0 wychowaniu dzieci* Koszucki Stanislaw, tdu-
macz dzielka Reinharda Lorichiusa, Jezuity, 20 WI
chowaniu i ¢wiczeniu przelozonego¥, a K wiatko WS ki .M a 1(:
cin ,ksiaZeczki rozkoszne o poczciwem wychowaniu dziatek
r. 1564.

B) Szkoty katolickie.
a) Jezuiei.

Pisarze protestanccy kredlac czasy Reformacyi i stan
o$wiaty w tym okresie tak te rzecz przedstawiaja, jak gdyby
od czasu rozlamu miedzy Rzymem a Lutrem i jego zwolen-
nikami cale zycie naukowe skupilo sie wylacznie w krajach
wyznajacych nowa nauke, jak gdyby po stronie Kosciola ka-
tolickiego panowal zasté] a nmawet cofanie sie na tem polu..—
Tak nie bylo. Najuczenszy niewatpliwie maz w tym czasie,
Erazm z Rotterdamu, a za nim caly zastep najznakomitszych
uczonych, nie byli nigdy stanowczymi zwolennikami Lutra.

Weze$nie stosunkowo zauwazono grozace katolicyzmowi
niebezpieczenstwo ze strony szkél i o§wiaty krzewione] przez
protestantéw. Poczeto wiec zbieraé sily rozprészone i osla-
bione w bezowocnej walce, usilujac przeciwnika pokonaé wla-
sng jego bronia, Najdzielniejsi obroney katolicyzmu przyszli
wreszcie do tego przekonania, ze w szkolach i wychowaniu
upatrywaé nalezy najskuteczniejsza dZwignie wiary nieskazo-
nej nowinkami. Sobér Trydencki zwlaszeza (1545 — 1563) zwra-
cal sie¢ ze stanowczem wezwaniem do calego duchowienstwa,
by sie ta sprawa gorliwie zaopiekowalo.

Zaczeto tedy nizsze 1 srednie szkoly katolickie reformo-
wacé, stosownie do zmienionych stosunkéw, podiug uchwal so-
boru trydenckiego przeksztalcono szkoly katedralne na szkoly
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przygotowawcze dla klerykow, szkoly za$ klasztorne ulepszono
1 rozszerzono.

Najwazniejszg jednak reforme na tem polu zaprowadzil
zakon Jezuitéw, powolujac do Zycia szkoly, ktére na
dlugi czas mialy sluzyé za wzér tak zwanych »85zkél
uczonych¢

Zalozony w roku 1540 przez Hiszpana, S w. Ignacego
Lojole (ur. r. 1491 um. 1556), zorganizowany na absolu-
tyzmie hiszpaiskim, ,bezwzglednem posluszenstwem dla prze-
loZonych potezny, nauks gleboks jasniejacy, wiara niezlomng
ozywiony“, zakon ten juz w pierwszych latach swego istnie-
nia na nowe tory sprowadzil sprawe wychowania. Aby sil
swych nie rozdziela¢ a przytem zyskaé wplyw stanowczy na
wychowanie i wyksztalcenie standw oswieconych i kieruja-
cych, ograniczajg sie Jezuici na razie tylko do wychowania $re-
dniego. Przy kazdej swej kolonii (kollegium) zakladaja
szkoly srednie, w ktérych nauczycielami sa wylacznie czlon-

kowie Zakonu. Dozér nad wychowaniem i nauczaniem byl

Scisle uregulowany : stanowig go: prowinec yal, prefekt,
rekt or. Naczelne kierownictwo tak zakondw jak 1 szkél
przez te zakony utrzymywanych spoczywalo w reku. gen e-
rala Zakonu w Rzymie. Plan naukowy (ratio atque insti-
tutio studiorum Societatis Jesu), dlugo teoretycznie roztrzasany
i w praktyce szkolnej wyprébowany, oglosil general Zakonu,
Claudius Aquaviva r. 1599. Od tego czasu plan ten
W niezmienionej postaci stosowany byl po szkolach jezu-
ickich az do roku 1832, w ktérym za sprawa jenerala R oo t-
haana zaprowadzono w nim niektére, mnieistotne zreszta
zmiany, aby wymaganiom zmienionych stosunkéw zado$é uczy-
ni¢. Uwzgledniono w nim matematyke , jezyk ojczysty i fran-
cuski. Pamietaé sie godzi, ze ratio studiorum w pierwotnej
swej redakcyi byla raczej zbiorem traktatéw pedagogicznych
o réznych galeziach wiedzy ludzkiej, o celu i metodzie ucze-
nia. Dopiero z czasem zmieniono owe traktaty na reguly dla
profesoréw poszczegélnych klas i przedmiotéw, ktére mialy
dla nauczycieli moc obowiazujaca.

Zaklad naukowy jezuicki urzadzony podlug tego planu
skladal sie ze szkoly nizszej (studia inferiora), odpowiadajacej
nowoczesnemu gimnazyum i ze szkoly wyzszej (studia supe-
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riora), zblizonej poniekad do kursu uniwersyteckiego. Kurs
wyzszy obejmowal trzyletni kurs filozofii, w ktérym cala na-
uka opierala sig $ciSle o filozofie Aristotelesowa. Po kursie filo-
zoficznym nastepowal dla oséb zamierzajacych poswiecié sie
stale pracy kaplanskiej czteroletni kurs teologiczny, w kto-
rym wykladano nauke na podstawie filozofii §w. Tomasza
z Aquinum, zwanego Doctor Angelicus (Doktor Anielski). —
‘W szkole niZszej obejmujacej pieé¢ lat nauki, byl jezyk lacin-
ski przedmiotem gléwnym a zarazem wykladowym. Aby osi:jg—
gnac¢ jak najwieksza bieglo$é w jezyku lacinskim w mowie
i pi$mie, wzbronione bylo surowo uczniom uzZywanie jezyka
ojczystego, chocéby podczas zabaw 1 rekreacyi. Podrecznil gra-
matyki lacinskiej uzywany dlugie lata, ulozyl Jezuita E m a-
nuel Alvarez (u nas zwano go kréotko Alwarem).

Obok tego gléwnego przedmiotu podawano w szkolach
jezuickich szczuple wiadomosci z historyi, geografii, fizyki,
matematyki, astronomii i t. p., obejmujac je ogdélng nazwg
erudycyi (eruditio).

Dziwnem wydaé sie moze, ze nauki religii udzielano raz
tylko na tydzien (w sobote) i to tylko przez pél godziny, po-
$wiecajac ja wyuczaniu sie katechizmu podlug slynnego pod-
recznika Piotra Kanizyusza i objasnieniu Ewangelii $w.
Tlumaczy sie to urzadzenie ta okolicznodcia, ze kazdy z na-
uczycieli mial polecenie przy kazdej nadarzajace] sig sposo-
bnodci dawaé¢ uczniom wyjasnienia w sprawach wiary i nauki
Boskiej 1 ze cale wychowanie i nauczanie jezuickie spoczy-
walo na veligijnej podstawie.

W godzinach od nauki szkolnej wolnych oddawala sig
mlodziez ¢wiczeniom fizycznym (grze w pilke, szer-
mierce, jezdzie konmej, plywaniu i t. p.), na ktére Jezuici
szczegélniejszg zwracali uwage. Przyzwyczajano nadto‘mlo-
dziez juz wezesnie do zZycia towarzyskiego: wkladano ja do
form gladkich 1 uprzejmego obcowania z ludzmi. Sluzyly
temu celowi w pierwszym rzedzie przedstawienia teatralne
sztuk (komedyi) lacinskich ukladanych przez mlodszych za-
konnikéw, odgrywanych wylacznie przez mlodziez szkolna.

Celem podniesienia pilnoéci uczniéw pobudzano wza-
jemng emulacye wspélubieganiem sie o nagrode, lepsze
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miejsca w klasie, listy pochwalne i t. p. Zaprzeczyé trudno,
ze stosowanie tego srodka w praktyce laczylo sie czesto z wie-
loma niebezpieczenstwami dla rozwoju i ksztalcenia charakte-
row wychowankéw. Tak n. p. celem pobudzenia do emulacyi
otrzymywal kazdy z uczniéw stalego wspélzawodnika (aemu-
lus), ktéry mial go ciggle nadzorowacé¢ i o jego wykroczeniach
donosi¢ przelozonym. Dzi§ slusznie emulacye w przewaznej
liczbie szkol publicznych, jako srodek wartosci bardzo watpli-
wej, zarzucono, zastepujac jg metoda umiejetna, nauczaniem
Zywem 1 budzeniem zamilowania u ucznidw do przedmiotu
danego.

Karnos$ci przestrzegali Jezuici $cisle, ale srodkami
1 sposobami lagodnymi a wsparci taktem i dokladna znajo-
moscia duszy mlodzienicze] osiagali w tym wzgledzie rezul-
taty bardzo dodatnie. Wychodzili Jezuici z tego slusznego
przekonania, ze w wychowaniu stokroé¢ lepiej jest poddawac
mlodziez ciaglemu nadzorowi niz pézniej karaé ja za wy-
kroczenia.

Jezeli jednak mimo wszystko wychowanek zasluzyl na
kare cielesna, wymierzal ja tylko czlowiek $wiecki, stojacy
poza Zakonem (corrector), nigdy za$ czlonek Zakonu. Plan je-
zuicki powiada wyraznie, ze chlosta, jezeli juz byé musi, tak
sig odbywaé powinna, by wychowanek nie sadzil, zZe traci
przez to zyczliwosé tego, ktéry go na chloste skazal, albo ze
mu nalezy skutkiem tego popasé w zwatpienie o poprawie
w przyszlosci. Wybryki przeciw moralnosci karano zawsze pla-
gami a czesto stosowano przeciw nim ostatnig kare, jaka bylo
wykluczenie z zakladu (ezpulsio).

Aby umozliwié nawigzanie cieplejszego stosunku mie-
dzy nauczycielem a uczniem, zaprowadzono t. zw. sy-
stem klasowy, polegajacy na tem, Ze w kazdej z trzech nizszych
klas nauki udzielal we wszystkich przedmiotach ten sam na-
uczyciel 1 ze prowadzil ich od infimy do syntaxy (od klasy
plerwszej do trzeciej), Ze wiec mial wiecej czasu i sposobno-
sci do poznania wlasciwodei indywidualnych wychowankdw.

Szkoly jezuickie mialy wyborne sily nauczycielskie, wy-
$mienicie urzadzone budynki szkolne, zdrowe, obszerne sale
wykladowe i mieszkalne, place dla gier i zabaw, obfite muzea
1 gabinety, rozumnie obmyslany rozklad pracy i wypoczynku,
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unikajacy przeciazenia sil uczacych sig jak i rozleniwienia
1 zniewiescialosci. Zalety te, wartosci pierwszorzednej pod wzgle-
dem pedagogicznym, zmusily nawet przeciwnikow Zakonu do
uznania zbawiennego wplywu szkol jezuickich na ogélna
o$wiate 1 wychowanie warstw wyzszych 1 $rednich w tym
okresie. Jan Szturm, Bakon z Werulamu i wielu innych wy-
razalo sie o zakladach tych z wielkiem uznaniem a nawet
z zapalem. Bakon n. p. méwi: ,co sig tyczy pedagogiki, to
najkrécej i najprosciej byloby o$wiadcezyé : ,bierzcie sobie wzdr
z Jezuitéw, bo lepszej pedagogiki niemasz wcale !

Na to uznanie przeciwnikow zasluzyli sobie Jezuici w pier-
wszym rzedzie przez otwarte, przyznanie sie¢ do zasad huma-
nizmu i obrdcenie go na rzecz wychowania w duchu religij-
nym, jak niemniej dla tego, Ze, jak ma owe czasy, powaznie
liczyli sie z postepem nauki.

Zakon jezuicki, dzieki tym usilowaniom w zakresie szkol-
nictwa, zyskal wkrétce po swem powstaniu wielki wplyw na
wychowanie w calej Europie, powstaly nowe kollegia jezuickie
a obok nich szkoly po bardzo wielu znaczniejszych miastach,
tak, ze z koncem XVI. wieku Jezuici dzierzyli w swem reku
ster calego niemal wychowania $redniego a w czesci 1 wyz-
szego w Kuropie katolickiej. Przewazna liczba katolickich uni-
wersytetow przeszla w ich rece, nowe akademie tworzono pod
ich wplywem i za ich wskazéwkami. Wplyw ten przewazny
Jezuitéw na szkoly i wychowanie przetrwal wiek X'VII. i X VIII,
az wreszcie ustal po kasacie Zakonu przez papieza Klemensa
XIV. r. 1773. Papiez Pius VIL. przywrécil wprawdzie w r.
1814 dawne prawa Jezuitom, dawnego jednak wplywu na wy-
chowanie wréci¢ im juz nie zdolal.

I w Polsce odegrali Jezuici w sprawie wychowania
w wieku XVI. role pierwszorzedna. Sprowadzil Jezuitéw do
Polski kardynal Hozyusz r. 1564 (do Brunsberga), a za jego
przykladem poszli i inni biskupi zakladajac kollegia jezuickie
w Pultusku, Wilnie, Poznaniu. W chwili wstapienia na tron
Stefana Batorego mieli Jezuici w Polsce pieé¢ kollegidw, z chwily
za$ jego zgonu juz pietnascie razem z zakladami naukowymi,
do ktérych uczeszczalo okolo 5.000 uczniéw, w polowie szlachty
a w polowie mieszczan. Z poczatku wszyscy Jezuici, zajmu-
jacy sie w Polsce nauczycielstwem, byli pochodzenia obcego.
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Byli to Niemcy, Hiszpanie, Wlosi, Portugaleczycy, Anglicy
i Szkoci. Z czasem jednak szeregi ich zaczely zapelniaé sie
krajowcami, a najzdolniejsza mlodziez polska tlumnie poczela
cisnaé sie do nowego zakonu. Skarga, Wujek, Herbest,
Warszewicki, stali sie wkrotce jego ozdobg i1 zaszezytem.
Do wplywoéw jeszcze wiekszych i znaczenia doszli Jezuici za
panowania Zygmunta IIL., wychowanego w zasadach S$cisle ka-
tolickich 1 szczerze oddanego sprawie katolicyzmu. Popieral
on ich gorliwie, zezwalal na tworzenie coraz wiekszej liczby
kollegiow i szkél, otaczal sie¢ nimi i sluchal ich rady. W chwili
$mierci Zygmunta III. bylo w Koronie kollegiéw jezuickich 26,
a na Litwie 11.

Powstanie szkol jezuickich pobudzilo do wspélzawodni-
ctwa 1 dyssydentéw. Katolicy i protestanci rzucili sie z za-
palem do zakfadania mowych szkol, zastosowanych do potrzeb
SwWojego wyznania.

Zbawienne wspélzawodnictwo szkél protestanckich i ka-
tolickich mialo ten skutek, ze os$wiata narodu w czasach tych
najwyzszy swoj szczyt osiagnela, Ze rozpostarla sie w Polsce,
jak nigdy przedtem, nawet w nizszych warstwach narodu,
przedarla sie na szerokie przestrzenie Wschodu niosac ze soba
polskosé i cywilizacye.

Ratio studiorum Jezuitéw pominela z calg $wiadomoscia
nauke elementarna, zostawiajac wypelnienie tej luki innym
zakonom i kongregacyom. Podnies¢ wszelako potrzeba, ze idac
za wezwaniem Soboru trydenckiego i Jezuici, w niektérych
przynajmniej miejscowosciach, zakladali szkoly nizsze zwlasz-
cza dla ludnosci biednej, w ktorych uczono przedewszystkiem
katechizmu podlug mniejszego wydania Piotra Kanizyusza.
Calkowitego jednak kursu nauczania nizszego nie urzadzali
Jezuici nigdy, jak go zreszta nie bylo w tem znaczeniu tem,
jak go dzi$§ rozumiemy, nigdzie wogdle w wieku XVI.

b) Inne szkoly katolickie w wieku XVI.

Zmakomicie urzgdzone szkoly jezuickie ksztalcily w duchu
katolickim szerokie masy szlachty i stanu $redniego. Ze jednak
szkoly te (jak to w poprzednim rozdziale przedstawiono), ogra-
niczaly sig do wychowania tak zw. $redniego, rzadko tylko
obejmowaly zarazem stopien nizszy, i to w sposéb niewystar-

:

[ S e A Y st

1256

czajacy, przeto zostawalo jeszcze do$é szerokie pole dzialania
dla innych stowarzyszen i oséb prywatnych, chegcych praco-
waé dla Kodciola i o$wiaty. Widzimy tez, ze juz w XVIL w.
krzataja sie katolicy wszystkich krajéw Europy okolo zakla-
dania szkol wszelkiego rodzaju.

Pod wzgledem urzadzenia, plandéw ksigzek, metody, czasu
trwania nauki, nie réZnia sie te szkoly niczem prawie od pro-
testanckich. Réznica polega tylko w tem, #e w szkolach ka-
tolickich starano sie gléwnie o wzbudzenie u mlodziezy gora-
cego przywiazania do wiary katolickiej i o usuwanie bledéw
przeciw tej wierze, Ze Wigc uUZywano podrecznikéw do tego
celu zastosowanych i zatrudniano nauczycieli katolickiej wie-
rze szczerze oddanych.

Wielka zasluge w tym kierunku zdobyl sobie miedzy
innymi $w. Karol Boromeusz, arcybiskup Medyolanu
(1538—1584). Zalozyl on w swej dyecezyi wiele szkol dla
chlopcéw, seminaryéw dla ksztalcenia kaplandw, obracajac na
ten cel wieksza cze$é dochodéw swoich, wydal stanowezy roz-
kaz i przestrzegal go cisle, aby wszyscy plebani jego dyece-
zyi bez wyjatku udzielali regularnie dzieciom swej parafii
nauki katechizmowej. Jezeli za$ w jakiej parafii dla jakich-
kolwiek powodéw nie dalo sie to przeprowadzié, wysylal dziel-
nych katechetéw ze stolicy do wiosek i miasteczek. Sam czgsto
szedl w &lad za nimi przysluchujac sie ich nauczaniu. On
pierwszy wpadl na zbawienng mys$l urzadzania szkol uzu-
pelniajgcych niedzielnych dla dzieci, ktére odbyly juz
nauke szkolng. Sw. Karolowi zawdziecza takze powstanie swe
bardzo uzyteczne ,Towarzystwo szkdél nauki chrze-
$cijanskiej“ ktére wzielo sobie za zadanie rozszerzanie
pomiedzy mlodziezs ksigzek tresci pozytecznej i religijnej.
My$l ta zbawienna rychlo sie przyjela a i dzi$ jeszcze wiele
towarzystw o$wiaty ludowej nosi nazwisko Karola sw. jako
patrona.

W wyborze nauczycieli zalecal $w. Karol by¢ bardzo
oglednym. Wymagal od nauczyciela, aby przyswiecal drugim
nauka i cnota, aby sie staral poznaé gruntownie to, czego
drugich nauczyé pragnie, aby w nauczaniu dzialal z najwiek-
szym zapalem dla zbawienia dusz, aby zreszty uwazal za swoj
obowiazek, gdzie i jak tylko moze, dzialaé w tym kierunku,
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aby cierpliwym byl w znoszeniu trudéw i przykrosei swego
zawodu, aby byl roztropny w wykonywaniu urzedu SWego
1 aby sig w nim ciggle doskonalil. Bo nauczyciel bez zapalu
do nauki, bez milodci dla mlodziezy nie wiele zdzialaé potrafi.
Jak bowiem Bogu samemu ani milem ani pozadanem by¢ nie
moze, co sie bez szczerej milodei spelnia, tak powinien kazdy
nauczyciel pamigtad, ze nie przyniesie owocu jego praca, ktorej
podjal sie bez jej umilowania. Kto zawodu n auczyciel-
skiego nie ukochal, co rychlej porzucié g0 po-
winien. _

Wazing wreszcie zasluga Karola $w. bylo pozyskanie
panien Urszulanek dla ksztalcenia i wychowy-
wania dziewczat. Zakon ten zaloZony w r. 1537 przez
Aniele Merici, oddany pierwotnie tylko pielegnowaniu
ubogich chorych, skierowany przez Karola $w. na droge wy-
chowania i nauczania, rozszerzony po wielu krajach, do dnia
dzisiejszego pracujyc na tem polu wazng sprawie oswiaty od-
daje przysluge.

Oddany pracy wylgcznie praktycznej nie zajmowal sie
Karol $w. sam teorys wychowania, pozyskal jednak do tego
przyjaciela swego, pédzniejszego kardynala, Silvio Amnto-
niano, ktéry wdziele swem pod tytulem: ,0 chrzescijanskiem
wychowaniu® podaje ojcom rodzin rady zbawienne, jak maja
chowa¢ dziatki swe od lat najmlodszych do dojrzalych, jaki
winien byé ich stosunek do szkoly i nauczyciela, jakiemi za-
sadami kierowac sig im nalezy przy wyborze stanu dla dzieci itd.

¢) Zakon Pijarow.

Wspolezesnym $w. Karolowi byl niemniej okolo oswiaty
zasluzony Jozef Kalasanty (1556—1648). Pochodzil z Ara-
gonii, z rodzicéw bardzo zamoznych.

Ojciec przeznaczyl mu zawdd $wiecki, on jednak czujac
w sobie stanowcze powolanie do zawodu duchownego, oddal sie
studyom teologicznym. Wyswiecony na kaplana udal sie do
Rzymu r. 1582. Widok mndstwa sierét pozbawionych opieki,
dzieci popsutych przez niemoralne otoczenie a nawet przez
wlasnych rodzicéw, naprowadzil go na mysl zakladania szké-
lek dla tych istot uposledzonych, w ktérychby je umoralniano
1 przyzwyczajano do pracy.
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W r. 1597 przyprowadzil swoj chwalebny zamiar do
skutku, wspierany przez zacnego przyjaciela-kaplana, zaloZyl
przed bramg Settimania szkolke, w ktérej uczono dzieci zasa
wiary, czytania, rachunkéw i poczatkéw lacinskiego jezyka.
Poniewaz za§ dziatwa garnaca sie tu do nauki pochodzila
z najubozszych warstw ludnosei przedmiejskiej, przeto nie tylko
udzielano jej nauki bezplatnie, lecz zaopatrywano ja czesto
w odziez 1 przybory naukowe a najubozszych nawet Zywiono.

Od r. 1599, kiedy liczba mlodziezy ubogiej bardzo wzrosta
a dzieki poparciu papiezy i biskupéw instytucya tych
szk6l poboznych (scholarum Piarum) miala i dom swoj
obszerny i fundusz znaczny, porzucil Joézef inne wszystkie za-
jecia poswiecajac sie wylacznie wychowaniu 1 umoralnianiu
sierét. Zyl wspélnie z innymi nauczycielami zakladu ustano-
wiwszy dla nich i dla uczniéw reguly zycia bogobojnego i pra-
cowitego.

Praca sw. Jozefa doczekala sie wnet uznania. Papiez
Grzegorz XV. policzyl zgromadzenie przez niégo stworzone,
do rzedu zakonéw duchownych, przyjal reguly przez niego
opracowane, mianujac go generalem Zakonu. Czlonkowie za-
konu nazywalisie ,Ojcami szko1“ (Patres scholarum Piarum)
i obowigzywali sie oprécz innych powinnosci zakonnych uczyé
1 wychowywaé bezplatnie biedna, pozbawiong opieki mlodziez.

Rozglos skutecznej zakonu tego pracy dotarl szybko do
najdalszych nawet krajéw Europy, szkoly ich najpierw nizsze,
pbzniej Srednie (lacinskie) zaklada¢ zaczeto nie tylko we Wlo-
szech, lecz 1 w Austryi i w Hiszpanii a krol polski, Wiladyslaw
IV., pragnac czlonkéw nowego zakonu pozyskaé i dla edukacyi
mlodziezy polskiej, zwrécil si¢ z listowng prosba do samego
zalozyciela o przyslanie kilku zakonnikéw do Polski. J akkolwi.ek
prosbe kréla bardzo zyczliwie w Rzymie przyjeto, dl.a niewia-
domych jednak powodéw mnie uczyniono jej na razie zadosc.
Przybyli tez do nas Pijarzy nie z Rzymu, lecz z Olomurneca,
wypedzeni stamtad przez Szwedéw 1642 r. i osiedli w War-
szawie. Przyjeci nader zZyczliwie przez krdla i cale spoleczen-
stwo polskie, otwierajs Pijarzy 1657 r. pierwsza
szkole. Z czasem liczba kollegiéw pijarskich znacznie wzrosla.
Powstaly szkoly w Krakowie, w Chelmie, w Y.owiczu, Piotr-
kowie, Radomiu, Wieluniu, Luukowie, Radziejowie, Opolu. Na
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Litwie zas mialy je miasta: Drohiczyn, Lida, Lubieszéw,
Migdzyrzec, Wilno, Wilkomierz. Za Stanislawa Augusta liczyli
Pijarzy w Koronie i Litwie 26 kollegiéw, dzi§ zas w Europie
calej liczg kollegiéw 200, a w nich przeszlo 2.000 zakonnikéw.

Zasady, jakich przestrzegali ksieza Pijarzy w nauczaniu
i wychowaniu, owiane sa milo$cia Boga i ludzi w najszlachet-
niejszem znaczeniu tego wyrazu. Oto co $wiety Zalozyciel za-
konu pisze w tym przedmiocie: ,Jezeli dzieci od najpierwszej
mlodosci wychowane beda w poboznosci i naukach, mozna sie
spodziewaé, Ze i cale ich zZycie szczesliwie uplynie“. We wszyst-
kich ustawach uloZonych przez §w. Kalasantego przebija sie
duch milodci 1 lagodnosci, ktérym tchnelo cale jego zycie.
Tego ducha zaleca w prowadzeniu mlodziezy pragnac, aby
uczniowie raczej szanowali i kochali swoich nauczycieli anizeli
aby sie ich bali. Kar cielesnych uzywanych we wszystkich
szkolach, pozwalaja ustawy Pijarow uzywaé tylko bardzo
rzadko i z wielkiem umiarkowaniem a i to tylko za pozwole-
niem przelozonego zakonu. '

Naczelny zarzad szkol pijarskich spoczywal w reku ge-
nerala Zakonu, poszczegélnemi kollegiami zawiadywali rekto-
rowie, zajeci administracys i prefekei majacy za zadanie dozdr
nad nauczycielami i mlodzieza.

Kollegia pijarskie obejmowaly klas 7, réznily sie za$ tem
gléwnie od jezuickich, Ze, podczas gdy u Jezuitéw cale kol-
legium poswiecone bylo wylacznie t. zw. nauczaniu $redniemu,

"ksieza Pijarzy zaprowadzili u siebie nadto jedng

klase w dwoch oddzialach, ktéra obejmowala nauke ele-
mentarna czytania, pisania, rachunkow i katechizmu.

W Polsce ksieza Pijarzy zdobyli sobie w dziedzinie wy-
chowania i nauczania niepospolite zaslugi przez wprowadzenie
nowych przedmiotéw naukowych, zwlaszcza realnych, przez
ulepszenie metody nauczania pobudzili do szlachetnego wspél-
zawodnictwa inne szkoly, zwlaszcza jezuickie, przez wprowa-
dzenie wreszcie nauki bezplatnej, przyczynili sie do rozkrze-
wienia oswiaty w tych warstwach, ktére sie dotychczas bez
niej obywaly. Pierwszorzednag w koncu zasluga Pijaréw jest,
ze w przeciwienstwie do kosmopolityzmu Jezuitow wpro-

wadzili do szkél swych i trwale pielegnowali _ -

pierwiastek narodowy.
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do Zyczenia. Postarano sie nadto o odpowiednie zatrudnienia
dla dzieci, o zabawki i $piew.

Byly to, jak stad widaé, ochronki biednych dzieci.
Ogrédki dziecigece wlasciwe, zalozenie ich i urzadzenie
sg zasluga Froebla.

Fryderyk Froebel (1782—1852) mlodosé spelnil w za-
niedbaniu, a pamied udreczen, jakich doznal w wieku dziecie-
cym, sprawila, Ze w Zyciu pézniejszem tak gorliwie pracowal
nad zapewnieniem szczeScia dzieciom. Pozostawiony sam so-
bie, po stracie matki pracowal nad soba samodzielnie, czyta~
Jac w bogatej ksigdze przyrody i uzupelniajac swe wyksztal-
cenie przez sluchanie w uniwersytecie nauk matematycznych
1 przyrodniczych. Poczatkowo mial zamiar poswieci¢ sie za-
wodowi budowniczemu, nie czujac jednak do niego zamilowa-

‘nia, za namows prayjaciela obral zawdéd nauczycielski. Wy-

czytawszy w jakim$ dzienniku obraz zycia w szkole Pestaloz-
ziego przejal sie szczerym zapalem dla sprawy wychowania,
zapragnal poznaé osobidcie wielkiego filantropa a przenidstszy
si¢ do jego zakladu, przypatrywal sie pilnie calemu jego urza-
dzeniu, metodzie nauczania i wychowania. Przejecie sie me-
todg Pestalozziego wprowadzilo Froebla na pole wlasciwe] mu
‘pracy ; oddal sie calkowicie wychowaniu przedszkolnemu.
Pierwsza szkoly zalozons przez Froebla, byla szkélka
w Griesheim, ktéra w ten sposéb powstala. Zona zmar-
lego brata jego wezwala go roku 1816, by trzem pozostalym
po nim synom dopomdgl w dalszem ksztalceniu sie. Froebel
ulegajac wezwaniu zgromadzil obok bratankéw jeszcze szedciu
wychowaticéw, a przybrawszy sobie do pomocy serdecznego
przyjaciela, Middendorfa, rozpoczal wychowawcza dzialalnosé.
Swoboda i naturalno$é panowaly w zakladzie: chlopcy
budowali tamy na potoku z namulu i kamieni, stawiali mlyny,
twierdze i domy, nie doznajac zadnych ograniczen w swem
zajeciu. Roku 1818 nabyl Froebel maly wioske w Keilhau
w Turyngii na wilasno$¢ a przenidslszy sie tam, rozszerzyl za-
klad, ustalajac plan i metode. Plan nauk byl wedlug mysli
Pestaloziego przeprowadzony. Gléwnem wymaganiem wycho-
wania na tym stopniu bylo: rozwijaé harmonijnie sile
fizyczng, mysliuczucie dzieci tak, aby Zadna wladza

" nie byla ksztalcona ze szkoda drugich.

16
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Po kilku latach pobytu w Keilhau porzucil Froebel za-
klad i przeniést sig do Szwajcaryi, gdzie objal w Burgdo?f
kierownictwo nowo zalozonego domu sierét. Tu zajmowal sie
ze szczegdlnem upodobaniem wychowaniem dzieci najmiod-
szych. Opusciwszy roku 1836 Szwajcarye, zalozyl w Blanken-
burg kolo Rudolstadtu zaklad dla malych dzieci i nadal mu
nazwe ,Ogrodka dzieciecego“. Tu oddany cala duszg
wychowaniu drobnej dziatwy, pisal piosnki pieszczotliwe dla
matek, wydawal gazetke majaca na celu popularyzowac mysl
,ogrédkéw*, objezdzal liczne miasta, wyglaszajac odezyty

Pielegnowanie kwiatéw w ogrédku froeblowskim.

w tym duchu i ksztalcil cale zastepy panh i panien na wycho-
wawczynie dzieci najmlodszych. Pod koniec zycia (roku 1849)
oddal mu ksigze meiningenski zamek Liebenstein do rozpo-
rzadzenia, gdzie tez Froebel przebyl ostatnie lata zycia, od-
dany urzeczywistnianiu swych pomystéw. Umarl roku 1852.

Celem ogrédkdéw dzieciecych jest Swiadome celu
wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym, podlug zasad, glo-
szonych przez Komeniusza i Pestalozziego. Froebel zamierzal
z ogrédkéw dziecigeych stworzyé rodzaj szkoly przygotowaw-
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cze] dla matek, ktére w nich nauczyé sie mialy, jak nalezy
dzieci w domu poZytecznie i przyjemnie zatrudniad.

W ogrédkach dziecigcych — zdaniem Froebla — ma sie
podawaé dzieciom od lat trzech do szeéciu, wzglednie siedmiu
to, czego im brak w domu rodzicielskim, t. j. ma sie rozwijaé
ich sily fizyczne, pobudzaé do odpowiedniej czynnodci cialo
1 dusze dziecigca. Mialy nastepnie zaklady te, ulatwiajgc
prace wychowawezg matkom, przyzwyczajaé dziecko wezesnie
do obcowania ze swymi réwiesnikami, do Zycia towarzyskiego,
do pomagania sobie wzajemnie. Dorastajacym panienkom
mialy ,ogrédki“ podaé sposobnos$é przygotowania sie do przy-
szlego zawodu matek-wychowawczyn.

»Wielkie pranie« w ogrédku froeblowskim.

Aby dzieciom zapewnié zdrowy i silny rozwéj ciala, po-
lecal Froebel jak najszersze stosowanie w tych ogrédkach za-
baw ruchowych, z towarzyszeniem $piewu. Sam Froebel ulo-
zyl mnéstwo tekstow do piosnek, ktére jeszcze teraz Spiewa
sie w ogrédkach dzieciecych do marszu.

»0grédkami® nazwal Froebel swe zaklady wychowawcze
badz to dla tego, Ze uwazal za wskazane, aby przy kazdym
takim zakladzie byl ogrédek, gdzieby dzieci przewasna czesé

£

*
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dnia na &wiezem powietrzu spedzaly, badz to chcac symbolicz-
nie zaznaczyé, ze dzieci, podobnie jak rosliny ogrodowe, sta-
rannie hodowaé i pielegnowaé nalezy.

Srodkami wiodacymi do celu mialy byé podlug Froebla :

a) Zabawy systematycznie urzadzane. 6 tak zwa-
nych ,daréw“ przeznaczonych jest dla pierwszego dziecinstwa. Sg
nimi: pudelko zawierajace 6 kolorowych pilek zrobionych z wléczki.
Na nich ma sie dziecko uczyé poznawaé barwy i ksztalty. Drugim
takim darem byla kula, szescian i walec. Jest to rodzaj kregli, —
walec na szescianie ustawiony ma dziecko stracaé kula. ,Daru®
tego przeznaczeniem jest, by na nim dziecko ksztalcilo oko, nabralq
wprawy W oznaczaniu odleglosci, celowaniu, wyrabialo sobie zrecznosé
i sile. Dary nastgpne sa to pudelka zawierajace szescian w rézny
sposéb dzielony, przeznaczony do ukladania podiug réznych kombinacyi ;

b) éwiczenia w rysowaniu, Wycinaniu,'\v.ykluwa-
niu, wyszywaniu, wyplataniu i t. p. Tym zajeciom towa-
rzyszyé mialy opowiadania, latwe wierszyki i piosenki o prostych me-
lodyach. Do zajeé codziennych malcéw mialo nalezeé pielegnowanie
roslin i zwierzat.

,0grédki froeblowskie“ mialy i maja dotychczas Zarli-
wych zwolennikéw i stanowezych przeciwnikéw. Mysl sama,
na ktérej oparta jest zasada wychowania Froebla, jest zdrowa.
Zmierza bowiem do wyzyskania ruchliwodci dzieci w wieku
przedszkolnym do celéw wychowawezych. Z czasem jednak
my$l te skrzywiono przez przygniatanie umyslu dziecigeego
nadmiarem zabawy, przez wyuczanie ich piosnek bez tresci,
przez krepowanie naturalnego rozwoju dziecka, ktérego wyni-
kiem bywa czestokroé przedwezesna dojrzalosé i zblazowanie.

U nas system wychowawczy Froebla nie zdobyl sobie do-
tad nalezytego uznania. Czy to nasz charakter narodowy, nie
dajacy sie tak latwo nagiaé do systematycznosci, czy tez nie-
umiejetnodé korzystania z metody froeblowskiej, dos¢ skom-
plikowanej, byla tego objawu powodem, — dos¢, ze system
ten w kraju naszym z trudnoscia tylko zdobywa sobie zaufanie

i poparcie ogdlu.,

6) Filozofowie niemieccy w tym okresie i ich stosunek
do pedagogii.

W rozwoju pedagogii pod koniec wieku XVIIL. i z poczatkiem
XIX. filozofowie niemieccy: Kant, Fichte, Herbart, Beneke
i Schleiermacher brali udzial zywy 1 znaczacy. Ich pracom
i wplywowi zawdzieczyé nalezy, Ze pedagogia, dotychezas nauka
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przewaznie tylko na doswiadezeniu i rutynie opierajaca sie, otrzymala
podstawe naukowa, Ze znajomos$¢ psychologii i etyki uznana zostala
nawet w pedagogice elementarnej za nieodzownie potrzebna,.

a) Immanuel Kant, (1724—1804), najglebszy niewatpliwie
mysliciel niemiecki w wieku XVIII., miewal w Krélewcu od czasu
do czasu wyklady pedagogiczne w uniwersytecie i napisal male dzietko
z tego zakresu pod tytulem. ., Ueber Paedagogik®.

O wychowaniu i nauczaniu mia! Kant wyobrazenie bardzo
wzniosle.

»Czlowiek — zdaniem jego — tylko przez wychowanie staé sig
moze prawdziwym czlowiekiem. Jest on jedynem stworzeniem, ktére
musi byé¢ wychowywane. W wychowaniu tkwi wielka tajemnica udo-
skonalenia czlowieka. Ze za$ ostatecznym celem czlowieka jest mo-
ralnosé, przetoi celem wychowania ma byé umoralnienie,
wytworzenie charakteru moralnego.

Srodkiem prowadzacym do celu ma byé bezwzgledne posluszen-
stwo wychowanka wobec nauczyciela (dyscyplina). Dyscyplina ma
zapobiega¢ temu, aby czlowiek przez swe zwierzece popedy nie uchylil
sig od swego przeznaczenia, to jest, od czlowieczenstwa. Ona musi
go wstrzymywacé od szalonego i nierozwaznego narazania sie¢ na nie-
bezpieczenstwa. Dyscyplina jest wiec ta czynnoscia, dzigki ktorej
pozbawia sie czlowiek dzikosei a poznaje ludzko$é i jej prawa. Czlo-
wiek wychowywany bywa zwykle przez ludzi, ktérzy w ten sam
sposéb sami wychowani byli. Stad to brak karnosei i nauki u nie
ktérych ludzi czyni ich znowu zlymi wychowawcami dla swych wy-
chowankow.

Jezeliby kiedykolwiek jaka istota wyZszego rzedu zajela sie
naszem wychowaniem, to moznaby dopiero widzieé, co z czlowieka
uczyni¢ mozna. Gdyby za poparciem moznych i wspdlnemi silami
dokonane zostalo choé jedno doswiadczenie w kierunku doskonalego
wychowania, mielibySmy dowdéd, jak daleko mniej wiecej zaj$é moze
czlowiek w doskonaleniu wychowania swego. Nie szkodzi, jezZeli ja-
kiej teoryi wychowania nie mozemy odrazu w czyn wprowadzié. Nie
trzeba tylko od razu idei pewne] uwazaé za chimerg i nie zniesla-
wiaé jej, nazywajac ja tylko pieknem marzeniem. Idea bowiem jest
tylko pojeciem o jakiej$ doskonaloseci, nie istniejacej jeszcze w do-
$wiadczeniu. Nie przesadza to jednak o mozliwosci jej urzeczy-
wistnienia.

Wiele zarodkéw tkwi w ludzkosci, a zadaniem wychowania jest
przyrodzone zdolnosei réwnomiernie rozwijaé, zich zarodkéw wylusz-
czac, starajac sie, aby czlowiek osiagnal kres swego przeznaczenia.

Dzieci powinny byé wychowywane nie dla terazniejszego, lecz
dla przyszlego, moze lepszego stanu rodzaju ludzkiego, to jest, dla
idei ludzko$ci i zgodnie z calem jej przeznaczeniem. Ta zasada ma
wielkie znaczenie. Zwykle bowiem wychowuja rodzice dzieci swoje
tylko tak, aby sie one zastosowywaly do terazniejszego $wiata, choéby
ten byl zupelnie zepsutym. Powinniby jednak raczej je wychowy-
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wad, aby przyspieszyé rozwoj przyszlego, lepszego stanu ludzkoseci.
Zy_jemy w okresie dyscypliny, kultury i oglady, ale jeszcze daleko
nam do okresu umoralnienia.

Od nauczyciela spodziewa si¢ Kant, Ze swego ucznia bedzie
ksztalcil najpierw na czlowieka rozsgdnego, potem
na rozumnego, a nakoniec na uczonego. Takie postegpo-
wanie ma te korzysé, ze, chociazby uczen nigdy nie doszedl do ostat-
niego stopnia, jak to sig najezesciej zdarza, jednak z nauki cos prze-
ciez skorzysta i stanie sie zdatniejszym i madrzejszym, jesli nie dla
szkoly, to dla zycia.

Jezeli odwrécimy te metode, wtedy uczen pochwyei pewien ro-
dzaj rozumu, zanim jeszcze rozsadek bedzie w nim nalezycie wyro-
biony i nosi¢ bedzie ze soba wiedze zapozyczona, ktéra do niego
poniekad przylgnie, ale z nim sig nie zrosnie, wskutek czego zdol-
nosci jego duszy pozostang tak bezplodne, jak przedtem, a przez
mniemana madro$é stana sie jeszcze bardziej opuszczome. To jest
przyczyna, dla ktérej nierzadko napotykamy uczonych rzekomo ludzi,
okazujacych malo rozsadku.

Pierwszym obowiazkiem nauczyciela ma byé kierowac sig
prawda i do prawdy wkladaé¢ umysl wychowanka.
Nie ma charakteru moralnego czlowiek, ktéry klamie, nie nabedzie
cnét zadnych, w doskonaleniu sie nie postapi. Rozwijaé nalezy
u dzieci poped do towarzyskosci i swobodnej wesolosci, bo tylko umysl
wesoly znajduje upodobanie w dobrem.

b) Bogumil Fichte (1762—1814). Jak Kant uznawal i Fichte
wielka, donioslogé wychowania w Zyciu narodéw. Twierdzil, Ze
ksztalcac pokolenie obecne, ksztalci si¢ miliony ludzi majacych przyjsé
na $wiat, podnosi si¢ i uzacnia rodzaj caly“. Gdy inni w czasach
najwiekszego ponizenia Niemiec szukali lekarstwa na podzwigniecie
narodu w reformach administracyi, wojskowosci, w powstrzymywaniun
pradéw wieku, on ze stanowiska medrca i pedagoga w roku 1807,
gdy marszalek francuski w charakterze gubernatora rzadzil Berlinem,
oglasza w ,Mowach do narodu niemieckiego“ (Reden an die deutsche
Nation“), ze odrodzenie narodu moze tylko nastapic przez zmiane
w systemie wychowania, ze szkola tylko moze podzwigna¢ naréd
z upadku a nauka wszezepiona w umysly wszystkich warstw narodu
powréei¢ mu utracone stanowisko i zapewni¢ mu je na przysziosc.

Pedagogika ma zatem za zadanie przygotowad i uzdol-
nié jednostki do zycia w spoleczefstwie.

Jest Fichte stanowczym przeciwnikiem wychowania prywatnego
i przemawia raczej za wychowaniem ogélno-narodowem W duchu spar-
taniskim, w osobnych instytucyach panstwowych, twierdzac, ze naj-
lepszy to $rodek do odrodzenia mnarodu na silnych, zdrowych pod-
stawach.

Dwie te mysli Fichtego o wychowaniu narodowem i o wply-
wie panstwa na wychowanie wielkie mialy nastepstwa w reformach
wychowawezych wszystkich niemal narodéw europejskich w wieku XIX.
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¢) Jan Fryderyk Herbart i pedagogia naukowa.
(1776—1841).

Pedagogia Pestalozziego wplynela korzystnie i twodrczo
na rozwoj szkol elementarnych. Mniejszym byl jej wplyw na
szkolnictwo $rednie w wieku XIX. i to tak pod wzgledem
teoryi, jak i praktyki. Pochodzi to stad, Ze Pestalozzi nie ma-
jac wielkiego wyksztalcenia, nie wiele tez troszczyl sig o tak
zwane szkoly uczone, nie chodzilo mu tez tyle o warstwy sre-
dnie, jak raczej o podniesienie zaniedbanego ludu i warstw
nizszych.

Zasluga zastosowania zasad Pestalozziego do nauczania
$redniego i ujecia szczeg6léw pedagogicznych w calo§é umie-
jetna nalezy sie Herbartowi.

Urodzony w Oldenburgu roku 1776, przebywal diuzszy
czas W Szwajcaryi z Pestalozzim, ktéry go tez prawdopodobnie
natchnal do blizszego zajecia si¢ pedagogia. Metode Pestaloz-
ziego poznal praktycznie i stosowal jako nauczyciel domowy
u niejakiego Steigera w Bernie. W chwilach wolnych od pracy
nauczycielskiej pracowal nad przystosowaniem praw rozwoju
ludzkiego ducha do zasad pedagogicznych i nad polaczeniem
pedagogii z filozofia.

Pedagogii Herbarta nie mozna zrozumieé, nie znajac przy-
najmniej w gléwnych zarysach jego etyki i psychologii.

Etyka jegouczy, ze celem wychowania ma byé wy-
tworzenie silnego, na moralnej podstawie opartego charakteru,
psychologia za$ podaje $rodki i drogi do tego celu wiodace.

Etyke uwaza Herbart jako nauke o pieknie moralnem
1 zalicza ja do zakresu estetyki. Rozréznia pie¢ idei etycz-
nych, ktére razem wziete stanowia ideal osobowosci etycznej.
Sa to idee: wewnetrznej wolnosci, doskonalosci,
zyczliwodei, prawa 1 sluszno$ci czyli zado$¢-
uczy nienia. Czlowiek, ktérego zasady i czynnodci kieruja
sie zawsze podlug tych idei, jest prawdziwie moralnym cha-
rakterem. Wytworzenie takiego charakteru moralnego jest —
zdaniem Herbarta — najwyzszym celem wychowania. Srodki,
ktére zmierzaja do osiagniecia tego idealu wychowaweczego,
sg: rzad, nauczanie i karno§é. Obok tego jest jednak

jeszcze caly szereg drég, ktére sluza do uregulowania czynno-
Sci nauczauia. '

—
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Rzgd jest to kierowanie wychowankiem zewnetrzne. Ma
on za zadanie uja¢ w karby naturalng porywczo$é i niesta-
los¢ wychowanka i poddaé ja pod wole wychowawcy. Rze-
czg wychowawcy jest wyszukaé $rodki, majace na celu zapo-
bieganie i usuwanie przeszkéd w wychowaniu. Naleza tu
w pierwszym rzedzie odpowiednie zatrudnianie dzieci, nalezyty
nadzor, rozkazy, zakazy, nagany, grozby i kary. Najwiecej
wszakze osigga sig zapomoca powagi i milodci. Rzad nie ma
na celu osiggniecia wyzszego wychowania, cel ten osigga do-
piero nauczanie wychowawcze, ktérego zadaniem jest wytwo-
rzyé w duszy wychowanka taki zakres mysli, by byl zdolny
do wytworzenia sobie woli opartej na moralnodci. Na umyst
dziecka dziala¢ nalezy érodkami dodatnimi, nalezy go wypel-
nia¢ wyobrazeniami dobremi, pieknemi, szlachetnemi i podnio-
slemi. Pod dzialaniem dobrego przyzwyczajenia wychowanek
sam odtracl to, co szpetne, nieszlachetne i przewrotne. Prze-
ciwienistwo do tej nauki wychowujacej jest nauczanie polega-
Jjace na bezmy$lnem tresowaniu wychowanka do danego za-
wodu lub rzemiosla.

O ile nauczanie moze byé wychowawczem, po-
ucza o tem psychologia Herbarta. Podlug niego jest rzecza
falszyws czynié réznice miedzy uczuciem i pozadaniem a in-
nemi wladzami umyslu. Zdaniem Herbarta, wszystkie objawy
zycia duszy ludzkiej dadza sig sprowadzié do wyobrazen, jako
do swych pierwiastkéw. TUczucia, pozadania i postanowienia
woli sg tylko modyfikacyami szezegélowemi, ktére powstaja
w Swiadomosci naszej przez zetkniecie sie przeréznych wy-
obrazen. Jezeli za$ wola nie jest mozliwg bez wyobrazen, przeto
nauczanie moze przez nalezyte opracowanie pewnej masy my-
sli wplywaé na wytworzenie woli a tem samem oddzialywaé
wychowaweczo.

Nie kazda jednak wiedza zdolna jest wytworzyé wole.
Sa wiadomosci, ktére zostaja na zawsze martwym nabytkiem.
Wole wytwarza tylko ta wiedza, ktéra usposabia
umys! wychowanka do dalszego daZenia, albo — jak to Her-
bart sie wyraza — ktéra budzi jego interes.

Najblizszym tedy celem wychowania jest obudzenie
1 pielegnowanie wielostronnego zajecia si¢ danym przedmiotem
(interes).
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Przez interes rozumie Herbart calkowite, idealne, wolne
od materyalnych wzgledéw oddanie sie przedmiotowi. Przez
budzenie ,interesu“ dla przeréznych przedmiotéw powstaje
cheé samodzielnego dzialania i dagno$é do wyksztalcenia har-
monijnego. Aby obudzié ,interes* i utrzymaé go, trzeba ko-
niecznie, aby nauka zniewalala do uwagi swobodnej (un-
willkiirliche Aufmerksamkeit), niczem niekrepowanej, aby nau-
czanie uwzglednialo prawa psychologii, zwlaszcza zad prawa
0 przyjmowaniu i przyswajaniu wyobrazen, o kojarzeniu no-
wych z dawnemi.

W nauczaniu zaleca Herbart dzieli¢ przedmiot na tak
zwane metodyczne jednostkl, kaze uwzgledniaé an a-
lize, to jest, rozczlonkowanie juz istniejacego zakresu pojed,
wybadanie, uzupelnienie i uporzadkowanie tego, co dzieci juz
o danym przedmiocie wiedza i synteze, to jest, podanie
1 przyswojenie nowego materyalu. Kaze dalej laczyé za
pomocy wykazywania podobienstw i réznic nowe wyobr a-
Zenia z dawnemi, ukladaé z pozyskanych wyobrazen ca-
Yos¢, tworzyé pojecia, wysnuwaé reguly i prawa. Skon-
statowawszy za$ wyniki nauczania, staraé sie w kohcu nalezy
zastosowac je do danych wypadkéw.

Zasady te stosowal Herbart praktycznie w seminaryum
pedagogicznem w Krélewcu, zalozonem roku 1810, jakkolwiek
nie z tym wynikiem, jakiegoby byl pragnal. Musial poprzestaé
na tem, Ze tylko mala liczba uczniéw korzystala z jego wska-
zowek. Zaczynano nauke od jezyka greckiego i to od lektury
Odyssei, ktéra Herbart uwazal za najbardziej nadajacg sie pod
wzgledem tredci i formy dla chlopcéw od lat 8 do 12. Do-
piero po nauce jezyka greckiego udzielano laciny, opierajac te
nauke przewaznie na lekturze. Obok tego szly ¢wiczenia w me-
todzie pogladowej i w metodzie uczenia matematyki. W kon-
ferencyach tygodniowych udzielal Herbart swym uczniom
wskazéwek teoretycznych.

Po odejsciu Herbarta z Krélewca ustala takze dzialalnodé
seminaryum przez niego zaloZonego.

Podobnie jak praktyczna dzialalnosé pedagogiczna Her-
barta, tak i jego teorye pedagogiczne nie odrazu sie przyjely,
odnoszono sig do nich przez dluzszy czas zpewnem uprzedze-
niem i nieufnoscig. Przyczyna tego byla jego ciemna mowa
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i dziwaczna terminologia, stosowana w dzielach a takze i pod-
stawa, na ktérej oparl caly swdj gmach rozumowania o psy-
chologii.

Dziela, w ktérych zawarl swoje poglady na pedagogie,
sa najwazniejsze dwa: »Pedagogia ogdlna« (Allgemeine Péada-
gogik) 1 »Zarys wykladow pedagogicznych« (Umriss pddagogi-
scher Vorlesungen).

Pedagogie Herbarta rozwinal dopiero nalezycie profesor
uniwersytetu lipskiego Tuiskon Ziller (1817—1882). Zalo-
zyl on roku 1861 w uniwersytecie lipskim seminaryum peda-
gogiczne i polaczyl je ze szkoly ¢wiczed. Z seminaryum tego
rozeszly sie zasady pedagogii Herbartowskiej daleko i szeroko.
Setki studentéw uniwersytetu ksztalcily sig tu teoretycznie
i praktycznie, zapoznajac sie z zasadami ,nauczania wycho-
wawezegoX.

W roku 1868 zwolennicy Zillera, z nim na czele, zalozyli
osobne ,Towarzystwo dlapielegnowania pedagogii
umiejetnej“ (Verein fir wissenschaftliche Pidagogik), kto-
rego zadaniem bylo rozszerzanie i opieranie zasad nauczania
na nauce Herbarta.

Ziller nie tylko ograniczal sig na rozwijaniu i wyjasnia-
niu zasad swego mistrza, lecz prowadzil dalej i samodzielnie
uzupelnial jego system. Na szczegélng uwage zasluguje wpro-
wadzenie przez niego tak zwanej koncentracyi do mnau-
czania. Rozumie Ziller przez koncentracye wybor pewnego
przedmiotu naukowego, jako punktu érodkowego, okolo kto-
rego grupowaé sie maja inne przedmioty, do niego sig odno-
szace, objasniajac go i uzupelniajac. Te koncentracyg Zille-
rowsks odréznié nalezy od koncentracyl w zwyklem rozumie-
niu, polegajacej na tem, Ze sie punkty styczne w poszczegdlnych
przedmiotach wyszukuje a przez wykazywanie podobienstw
i réimic dany materyal naukowy w pamieci uczniéw utrwala.

Nastepcami i zwolennikami Herbarta, ktérzy obok Zillera
zasady jego w pismach swoich popierali, byli: Volkmar
Stoy, Teodor Waitz i:Otton Willmann, profesor pe-
dagogii w uniwersytecie pruskim.

Do praktyki szkoly ludowej zastosowal dydaktyke Her-
bartowsks przed innymi Wilhelm Rein, profesor pedagogii
w uniwersytecie i dyrektor seminaryum pedagogicznego w Je-
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nie. Rein zasluzyl sie wydaniem calego szeregu dziel doty-
czacych teoryi i praktyki nauczania poczatkowego, jak nie-
mniej wydaniem Encyklopedyi pedagogicznej pod tytulem :
«Eneyklopddisches Handbuch der Pddagogik».

Do praktyki w szkolach srednich zastosowal teorye Herbartow-
ska Otton Frick, dyrektor zakladéw Franckego w Halli. Wyda-
wane przez niego od roku 1884 czasopismo pod tytulem: , Lehrproben

und Lehrginge* omawia wszystkie niemal kwestye dydaktyczne w du-
chu Herbarta.

H) Inni teoretycy pedagogii i dydaktyki w pierwszej polowie
wieku XIX.

DazZnos¢é do rozpowszechnienia oswiaty miedzy ludem po-
budzila ludzi myslacych do wyszukiwania réznych sposobow,
mogacych najsnadniej doprowadzié do pozadanego celu. Anglia,
ojezyzna wynalazcéw, 1 pod tym wzgledem nie dala sie wy-
przedzi¢ innym narodom. Od XVIIL. wieku zaczeto w tym
kraju zastepowaé prace reczng pracg maszynows 1 uznano
te prawde, ze nalezyty podzial pracy ulatwia i przyspiesza
jej postep. Nic wiec dziwnego, ze cheiano ten sam system za-
stosowaé i do szkoly, usilujac podzieli¢ prace miedzy nauczy-
ciela 1 ucznidéw, ktérzy w nauce wyprzedzili wspélkolegdw.

Tym usilowaniom zawdziecza swe powstanie metoda
Bell-Lankastra tak nazwana od swych twércow: An-
drzeja Bella i Jézefa Lankastra.

Jozef Lankaster (wym. Lenkestr) urodzil sie r. 1778
w Londynie, zalozyl w najbiedniejszej czesci Londynu bez-
platng szkole elementarng i wprowadzil tam nows metode
wzajemnego uczenia, na ktéra rownoczesnie i niezaleznie wpadl
by! takze Andrzej Bell (ur. 1753 r.).

Doznawszy materyalnego i moralnego poparcia ze strony
zamoznych Anglikéw urzadzil Lankaster kilka takich szkol
elementarnych a w roku 1803 takze seminaryum dla nauczy-
cieli pragnacych udziela¢ nauki przy pomocy tej metody.
W r. 1813 zalozyl w Thooting szkole wyzsza, w ktorej uczono
takze 1 nauk wyzszych podlug jego metody. Objezdzal na-
stepnie cala Anglie gloszac wszedzie zalety swej metody, pro-
bowal zakladaé i w Ameryce szkoly tego typu, jednakze bez
wiekszego powodzenia. Umarl w Nowym Jorku 1838 r.
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Metoda Bella-Lankastra polegala na takiem urzgdzeniu
szkoly, ze w jednej wielkiej sali gromadzili sie¢ uczniowie
kilku klas i pod okiem jednego tylko nauczyciela wzajemnie
sie pouczali. Starsi uczniowie nazywali sig proceresi mieli pod
swym kierunkiem 10—12 uczniéw umieszczonych w jedne]
lawce lub siedzacych w polkolu. Najzdolniejsi uczniowie, zwali
sie monitores czuwali nad spokojem i porzadkiem calej szkoly
1 wyjasniali lekcye procerom. Nauczyciel wiec uczyl monitorow,
ci za§ proceréw, a ci wreszcie wspoluczniow. System kar
i nagréd obmyslany do najdrobniejszych szczegéléw utrzymy-
wal mlodziez w nalezytej karnosci.

Nie da sie zaprzeczyé, ze w szkolach Lankasterskich
uczyly sie dzieci weale predko czytaé, pisaé i rachowac, ale
tez to bylo wszystko, czego te szkoly dokazaé zdolaly. Nie
rozwijaly one pojecia, nie ksztalcily rozumu, nie wychowy-
waly swoich uczniéw, lecz przytepialy ich wladze umyslowe.
Przyzwyczajaly ich wprawdzie do zewnetrznego ladu i po-
sluszenistwa, ale nie wpajaly w ich serca zasad moralnych.
Byla wiec szkola Bella-Lankastra jakby wielkim zakladem
przemyslowym, w ktérym dzieci byly maszynami, monitorowie
i procerowie robotnikami a mnauczyciel nadzorujacy mecha-
nikiem.

A przeciez metoda Lankastra, mimo sw6j mechanizm 1 wy-
nikajace z tego wady, rozszerzyla sig po wszystkich prawie
krajach Europy. Najmniej znalazla jeszcze powodzenia w Niem-
czech, gdzie wystapil przeciw niej stanowczo Adolf Diester-
weg. W Polsce byl czas, kiedy metoda Bella-Lankastra miala
swych goracych zwolennikéw. W Wilnie 1 okolicy powstalo bylo
z poczatkiem XIX. wieku kilka szkél, w ktérych ja stosowano.
Podniosly sie jednak wkrétce glosy, wykazujace bezzasadno$é
tego sposobu nauczania. Na ich czele stanagl Jan Sniadecki,
ktéry, lubo wielki znawca i wielbiciel wszystkiego, co angielskie,
z wladciwym sobie ostrym dowcipem wyrazal sig o metodzie Lan-
kastra. W Warszawie system ten nie znalazl wcale powodzenia.

Dzi§, przy wyzszych wymaganiach na polu pedagogii
i dydaktyki, szkoly tego systemu stracily zupelnie racye bytu.

Innym metodykiem, ktérego powodzenie w swoim czasie
réwnie bylo wielkie, jak Bella i Lankastra, byl J6zef Jacotot
(1770—1840), autor ,metody dydaktycznej powszechnej“, zwa-

- R —

263

nej tak dlatego, ze — zdaniem autora — da sie zastosowac
do kazdego wychowania i wszelkiego przedmiotu. Metoda ta
oparta byla na pamieci i ustawicznej analizie.

Jacotot urodzil sie 1770 r. w Paryzu. Przerzucajac sie
kolejno od zawodu do zawodu zostal w koncu profesorem je-
zyka francuskiego i literatury francuskiej w Lowen.

We Francyi system Jacotota nie mial wielu zwolennikéw
z powodu wielu dziwactw w metodzie nauczania i réwnie
dziwnych zdan o wychowaniu. W Niemczech natomiast ucho-
dzi on za wybitnego pedagoga, za znakomitego reformatora
metodyki i twdércy analitycznej metody, zastoso-
wanej do nauki czytania i gramatyki jezyka oj-
czystego oraz do nauczania jezykéw obcych.

Oto kilka aforyzméw dydaktyczno-pedagogicznych, z ktérych
mozna do pewnego stopnia poznaé zasady, jakiemi sig kierowal Ja-
cotot w wynajdywaniu i stosowaniu swojej metody :

Wszyscy ludzie maja jednakows inteligencye. Kazdy czlowiek,
jezeli chce szczerze, zdola sam siebie i innych nauczac.

Podwaling calej metody Jacotota jest zdanie, Ze ,wszystko jest
we wszystkiem“. Podlug Jacotota cala lacina miedci sig na jednej
stronicy po lacinie pisanej, cala muzyka w jednej sztuce, cala aryt-
metyka w jednem zdaniu. ,Wychowanek nasz — méwi Jacotot —
uczy sie wszelkiej nauki i umiejetnosci bez teoryi, kazdego jezyka
bez slownika i gramatyki“. , Metoda nasza utrwala przedewszystkiem
powszechnie dzi$ zaniedbana pamieé“. ,Czego my nauczymy, tego
nie zapomni wychowaniec nasz przez cale zZycie“. ,Wszyscy ludzie
maja jednakowa inteligencye i jednaki rozum, to jest, maja zupelnie
podobne przyrodzone usposobienie, dadza sie zatem jednym sposobem
ksztaleict.

yZasady“ te, wartosei bardzo watpliwej, przesciga jeszcze pod
wzgledem dziwactwa twierdzenie, ktére powiada, Ze kazdy moze
uczyé wszystkiego, co wiecej, moze uczyc¢ tego, czego sam
nie umie.

Aby daé wyobrazenie, jak metoda Jacotota wygladala w prak-
tyce, przytaczamy przyklad. Dawalo si¢ np. uczniowi ksiazke zawie-
rajaca po jednej stronie wiersz: Arma virumque cano... (ustep po-
czatkowy z ,Eneidy“ Wergilego), a po drugiej tlumaczenie i uczen
dop6ty trudzié musial pamieé, dopéki nie doszedl, ktore wyrazy wza-
jemnie sobie odpowiadaja.

W tym wypadku rzeczywistym nauczycielem byl tlumacz poety,
a jakkolwiek przy tem uczen pewna korzysé osiagal, nie mozna po-
wiedzie¢, izby korzysé wyréwnywala stracie czasu.

—
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Gzasy najnowsze od potowy X1X. stulecia.

A) Wspolezesni filozofowie angielsey i ich poglady na
wychowanie.

Jest rzeczg dowiedziong — nie tylko w sprawach wychowa-
nia — ze czesto ludzie stojacy poza danym zawodem, wolni
od wiezéw krepujacych fachowca, zacie$niajacych jego hory-
zont widzenia, przystepujac do przedmiotu ze §wiezoscia i bez
uprzedzen, moga odkrywaé prawdy wazne i w skutkach swych
domniosle.

W sprawach pedagogicznych poglady ludzi $wiatlych,
cho¢ stojacych poza obrebem §wiata pedagogicznego, zaslu-
gujg tedy na baczne i bezstronne rozwazanie. Z tego stano-
wiska wychodzac naleZy sie miejsce powazne w historyi pe-
dagogii dwom przedewszystkiem myslicielom angielskim:
Herbertowi Spencerowii Aleksandrowi Bain’owi.

Obaj ci filozofowie z zawodu potracaja czesto o sprawy
wychowania, obaj tez osobne o wychowaniu wydali dziela,
tlumaczone na wszystkie prawie jezyki europejskie.

1. Herbert Spencer.
(Urodzony w roku 1820, umar! w r. 1903).

Herbert Spencer — to umysl niezwykly, taczacy podziwienia
godne bogactwo i glebie wiadomosci pozytywnych z oryginal-
noscig mysliciela a twoérczoscia artysty. Herbert Spencer nalezy
do ludzi, ktorzy szli cale zycie drogami swojemi, nieutar-
temi. Stagd wszystkie jego poglady tak filozoficzne jak pe-
dagogiczne odznacza niezwykla §wiezo$é i oryginalnosé. Opo-
wiadaja o nim jego biografowie, ze dziwnie malo ksigzek ku-
powal i czytal. Zaledwie kilka minut poswiecal na artykuly
miesiecznikéw naukowych a najwyzej pdlgodziny na ksiagzke.
»Gdybym — mawial — tyle czytywal co inni, wiedzialbym
tez tak malo jak i oni“. A jednak oryentowal sie w kazdej
sprawie doskonale i posiadal sztuke stawiania kazdej kwestyi
w sposéb samodzielny, a, co najwazniejsza, mial niezlomng
energie w dazeniu do jej rozwiazania. Po§wieciwszy sie swemu
dzielu, prowadzil Spencer Zycie niemal pustelnicze, nie oZenil
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sie, usuwal sie od wszelkich konwencyonalnych form i przy-
musu, nie przyjmowal Zadnych tytuléw i odznaczen.

Spencer zaslynal swojem gléwem dzielem przedstawiaja-
cem ,System filozofii syntetycznej“ Lktéry ma za
cel wzniesienie calkowitej budowy systemu filozoficznego na pod-
stawie teoryi ewolucyjnej. Jest on takze autorem ,Zasad bio-
logii%, ,Zasad psychologii“i ,Zasad socyologii“.

Dzielem pedagogicznem przetlumaczonem na wszystkie
jezyki europejskie a takze i na polski, jest dzielo ,0 wy-
chowaniu umyslowem, moralnem i fizycznem®.

Spencer tak okresla cel wychowania: ,Zadanie, jakie
wychowanie ma do spelnienia, polega na przygotowaniu wszech-
stronnem czlowieka do Zycia a jedyng rozumnag podstaws do
oceny pewnego programu nauk, jest to, o ile on temu za-
daniu stuzy“.

sProgram szko6l! naszych — moéwi Spencer — pozo-
stawia prawie zupelnie na uboczu wszystko, co najblizej do-
tyczy zycia naszego. Przemys! nasz zaginalby zupelnie, gdyby
nie umiejetnosci, ktére czlowiek zaczyna nabywaé
sam z siebie, jak moze, ito dopiero wowezas, gdy ukonczylt
juz wyksztalcenie szkolne“.

pBardzo malo z tego, czego uczymy sie w szkole, przyda
si¢ nastepnie czlowiekowi, by nim kierowaé w Zyciu i w spelnianiu
obowiazkéw obywatelskich. Z calej nauki historyi, wykladanej w szko-
lach, zaledwie czastka malefika posiada wartosé a i ta mala czastka
nie jest podana tak, aby z niej mozna bylo odniesé korzysé praw-
dziwa“.

»0d weczesnych lat przyzwyczajaé tedy nalezy dzieci — pisze
dalej Herbert Spencer — aby same $ledzily bieg nauki, jaks sie im
podaje i aby wysnuwaly z niej wnioski. Trzeba im méwié¢ jak naj-
mniej, a doprowadzaé je do poszukiwan i jak najliczniejszych, ile
moznosei, odkrycé“.

Ten system budzenia samodzielnosdei jest nieoceniony
w nauczaniu. Wytwarza on cierpliwosé, skupienie uwagi, wytrwalosc,
budzi do pracy samoistnej i do liczenia zawsze tylko na wlasne sily.

W nauczaniu przechodzié nalezy od rzeczy prostych do zlo-
zonych, zaréwno co do wyboru przedmiotéw jak i co do sposobu
nauczania. Jezeli porzadku tego nie przestrzegamy w mnauczaniu,
uczen mnie przyswoi sobie nic préez pustych sléw, popada predko
w apatye i zniechecenie. Wyobrazenia, jakie juZz posiadamy, kombi-
nujemy i wytwarzamy sobie tak pojecie tego, czego dotad nie zna-
lismy. Idzie wige o to, iZbySmy zasade te w nauczaniu systematycznie
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stosowali. Tymczasem wielu nauczycielom wydaje sie, ze chlopiec
swiezo przychodzacy do szkoly nic nie wie, nie nawigzuja swego nau-
czania do rzeczy mu znanych, pozbywajac sie tym sposobem samo-
chcac ulatwienia w swej pracy.

Nie nalezy przy nauczaniu lekcewazy¢ ,$rodkéw mecha-
nicznych®, okazéw, rysowania, i graficznego przedstawiania na
tablicy. Nie stanowi to zaslugi, jeZeli nauczyciel potrafi obywaé sie
bez przyrzadéw tak, jak literatowi nie przyczyni to slawy, gdy
oszezednie obchodzi sie z papierem i piérami.

Nalezy naprowadzaé dzieci do tego, aby robily samodzielne
poszukiwania i same wysnuwaly wnioski i prawdy. Jak najmniej
nalezy moéwié, jak najwiecej one same powinny odkrywac. Jezeli
wychowanie ma byc¢ ksztalceniem zdolnoseci, potrzeba przy tej czyn-
nosdci czego$ wiecej niz prostego przelewania w umysl ucznia wiado-
mosei, ktéreby on tylko przezuwac potrzebowal.

Nauka powinna budzié¢ zainteresowanie, powinna byc
przyjemna. Natura sprawila tak, Ze normalne Jwiczenie naszych
wladz fizyeznych i duchowych przyjemnosé nam sprawia. Niektore
z najwyzszych uzdolnien umyslowych zbyt malo sa w naszej rasie
rozwiniete, posiada je w znacznym stopniu tylko nieznaczna liczba
wybitnych jednostek. W szkole jednak uwzgledniaé nalezy przede-
wszystkiem uzdolnienia ludzkie, dla ktérych normalna pobudka jest
bezposrednie zadowolenie z samej czynnosci wyply-
wajace i przy naleZytem prowadzeniu nauki pobudka ta najzupel-
niej wystarcza.

To, ze dobrze uczyé jest trudno, nie stanowi dla nauczyciela
wymoéwki, Zeby mozna $wiadomie uczyé zle i sadze, ze byloby to
juz wielkim krokiem naprzéd, gdyby nauczyciele ré-
wnie czesto byli niezadowolenize siebie jak sa nieza-
dowoleni ze swych uczniéw.

Na szezegélniejsza uwage zasluguja poglady Spencera na zna-
czenie gimnastyki i w ogdéle ¢wiczen fizycznych w wy-
chowaniu. Zgadza si¢ on na to, ze zwykla gimmnastyka jest lepsza
od zupelnego braku ruchu, lecz sadzi, Ze nie moze ona doréwnac ¢wi-
czeniom naturalnym oraz zabawom i Ze nigdy nie jest tak pozyteczna
jak one. Cwiczenia gimnastyczne, zdaniem Spencera, nie zapewniaja
réwnego podzialu ruchu pomiedzy wszystkie czesci ciala, pomingwszy
juz ten wzglad, Ze nuza swa jednostajnoscia. Najwazniejszym zas jest
zarzut, Ze nie sg przyjemne. Brak przyjemmnosci przy sztucznych éwi-
czeniach jest wedlug Spencera przyczyna malego ich oddzialywania
na ustréj ciala ludzkiego. Przeciwnie, zajecie, z jakiem dzieci oddaija
sie zabawom, ich przy tem wesolo$é, znacza dla rozwoju ciala tyle
co i towarzyszace im dwiczenia fizyczne.

2. Aleksander Bain.

Urodzony w roku 1818, od roku 1860 profesor logiki
w Aberdeen w Szkocyi, nalezy do najznakomitszych filozoféw
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wspblezesnych. GI6wnym i umilowanym jego przediniotem jest
psychologia i jej zastosowanie do nauki o charakterze
(etologii) i pedagogii.

Jest on zwolennikiem badania czynnodci umyslowych nie
w oderwaniu, ale z uwzglednieniem scistego zwiazku zacho-
dzgcego miedzy czynnosciami umyslowemi i fizycznemi. Zanim
si¢ zacznie badaé czynnodei umyslu, trzeba sie zapoznaé z fizy-
ezng ich podstawg a gléwnie z systemem nerwowym i narzg-
dami zmysléw. Tak tez czyni Bain. Chcac daé poznaé czytelni-
kowi‘ czucie jako podstawe wyzszych, bardziej zlozonych czyn-
nosci umyslowych, wyklada najpierw fizyologie nerwdw i zmy-

)

slow. Nastepnie przechodzi do opisu dzialan rozumu. Ze zag
umys! nie tylko czuje i rozumie, lecz takze doznaje wzruszen
1 dziala, stad druga cze$é psychologii Baina obejmuje nauke
0 wzruszeniach i woli i to z uwzglednieniem strony fizycznej
zjawisk,

Qpierajeyc sie na zasadach psychologii fizyologi-
cznej, doswiadczalnej, Zada Bain, by rodzice i wychowawey
sta}*ali si¢ o wzmacnianie nerwéw pamigciowych i ,nabyweza“ zdol-
nosé“mézgu u dzieci. Mézg i nerwy prazytepiane bywaja lenistwem,
rozwijane pracg a uszkadzane nadmiarem pracy. I mézg i Nerwy
i wszelka ich zdolnos¢é zawisly od fizyeznego pokarmu. Pokarm na-
plywa najobficiej w te czedci ciala, ktére sg w ruchu, ktére pracuja.
Jezeli wige mézg sam natezamy, reszte zas ciala zostawiamy w spo-
czynku , wtedy mézg skutkiem nadmiernego pobudzenia lwia czesé
pokarmu sam pochlania i czynnosci umyslowe podnoszg sie wpraw-
dzie czasowo, ale reszta ciala mniej lub wiecej oslabia sie i watleje.
Jezeli za$ przeciwnie zbyt wielkie  wysilki nakiadamy na migéﬁie,
wtedy mézg nie podola wymaganiom.

Kazda galaz psychologii — zdaniem Baina — Jjest wychowaniu
przydatna, ale szczegélniejsze uslugi oddaje jej psychologia rozumu.
W rozumie po dokladnej jego analizie odkrywamy trzy wielkie czyn-
nosci: zdolnosé odrézniania, upodabniania i pamigtania. Czynnosé swa,
rozpoczyna umysl od upatrywania réznic. Spostrzeganie jednak réznic
nie byloby dla nas umyslowym nabytkiem, gdyby go nie wspierala
pamieC rzeczy spostrzezonych. Pamied takze umozebnia tylko upatry-
wanie podobiefistw wséréd rzeczy réiniacych sie od siebie, — i to
stanowi trzecig zasadnicza czynno$é umyslu.

Wychowanie rozwija rozum, jezeli rozwinelo te trzy czynnosci
umystu. Do kazdej z tych czynnosci oprécz zdrowia fizycznego po-
trzebne jest skupienie ducha, a sztuka nauczyciela polega na tem,
aby wyzyskadé wszelkie okoliczno$ci temu skupieniun
umyslu sprzyjajgce.

Hist. Pedag. 4
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Taka okolicznoscia sprzyjajacg skupieniu jest p rz’yjen} 1.10,4‘6.
Wiszystka sila bowiem, jaka umyst 1'ozp(.)rzqdza’ w danej (.',thll, kl?j
ruje‘ sie ku pracy, ktéra sprawia przmemnqéc. Tr?eba ']'e’dnak l?yc
111ilial'l{0\xranym w uzywaniu tej pobudki Wo'h. Pl:z’y.].eml.losc. bOW}Qm
zbyt wielka rozprasza uwage a.wielka przyjemnosé i wielki wysilek
umyslowy wzajem sig¢ wykluczaja. . ‘ .

Metoda nauczania moze byé trojaka: 1ndukcy3n'af, de-
dukcyjna lub indukcyjno-dedukcyjna‘. Met‘oda trzecia, za-
sadzajaca si¢ na kombinacyi dwéch pierwszych, ’_]est niewatpliwie naj-
lepsza. Zalezy ona na dochodzeniu do zasad og.olnych przez spostrze-
ganie szczegdléw 1 na nastepnem kontrolowaniu otrzymenych dedu-
keyi przez do$wiadezenie praktyczne. ) ‘

Najwazniejszag w nauczaniu elementarnem jest tak ZWana
naukaorzeczach, ktéra winna rozciagac sie do Wszystklegf),
co w zyciu jest uzyteczne oraz ogarniaé xvsze}kifa dzialania
przyrody. Zaczynaé nalezy nauke od rzeczy ogdlnie ,zr'lanyc},l,
uzupelniaé¢ wiadomosei 1 zwracac uwage na Wlasnosm,' kt?-
rych uczniowie jeszcze nie spostrzegli lub spos.trz’ega,c nie
umieja. Przechodzi¢ nalezy nastepnie do prz.edm}otov'n ktore
uczniowie moga pozna¢ z opisu lub rysunku i konezyé¢ na po-
daniu wiadomosei o zawilszych dzialaniach sil przyrody.

B) Szkoly speeyalne (Zaklady (10broczynno-wych0wawcze).

Pestalozzi byl pierwszym, ktéry zwrécil uwage pedag(?—
gbéw 1 spoleczenstw na potrzebe tworzenia zakladow, w ‘kto-
rychby laczono dobroczynnosé (filantropie) z wvy'chqwanlem.
Tak powstaly z czasem zaklady dla gluchoniemych, clfam’nych,
umyslowo uposledzonych, ochronki i przytuliska dla sierot.

a) Zaklady dla gluchoniemych.

Gluchoniemy, jak juz sama nazwa wskazuje, jest czlowiek glu-
chy i niemy. Brak mowy (niemota) pochodzi z 'braku §luchu, zapo-
moca ktérego przyswajamy sobie mowe przez nasladownlci.:wo ota(}za-
jacych. Odrézniaja zwykle gluchote wrodzona od. nabytej skutkiem
rozmaitych choréb i wypadkéw. Podlug tego dziela zwyl?le glucho-
niemych i stosownie do powodu, z ktérego choroba yvymkla, nau-
czanie ich jest trudniejszem lub latwiejszem. Sa I_xadto jeszcze glucho-
niemi pozorni, u ktérych brak mowy zalezy nie od stanu narzadu
stuchowego, ale od stanu mézgu. Tych nie za.licza: nauka do g:luqho-
niemych, lecz do idyotéw (gluptakéw) a metoda ich ksztalcenia jest
zgola odmienna. Aoy

Skrofuly u dzieci biednych rodzicéw przyczyniaja si¢ w zna-
cznej czesci do powiekszenia liczby gluchoniemych. Przewlekla cho-
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roba nosa, gardla, uszu, a takze mézgu przechodzi nierzadko w stan
gluchoniemoty. Liczbe wszystkich gluchoniemych na kuli ziemskiej
oznaczajg W przyblizeniu na milion, z tych przeszlo 800.000 zostaje
w zupelnem zaniedbaniu.

Sprawa gluchoniemych, w ostatnich zwlaszeza dziesiatkach lat,
znacznie postapila naprzéd tak w teoretycznem kierunku, jak i w prak-
tycznem zastosowaniu. Usilowania dawniejsze nie wielkie wykazywaly
rezultaty. Swiat starozytny nie troszezyl si¢ weale o wychowanie
i ksztalcenie gluchoniemych, w wiekach grednich uwazano niemote za
karg BoZa a gluchoniemych trzymano w pogardzie i zaniedbaniu.

Dopiero w drugiej polowie wieku XVIIL. wystapil z nowym
systemem rozwijania i nauczania gluchoniemych ks. de I’ Epée
(Charles Michel Abbé de I Epée). Caly swéj majatek obrs-
cil on na ksztalcenie gluchoniemych chlopeéw i dziewczat i zalozyl
roku 1770 na Montmartre w Paryzu pierwsza szkole dla glu-
choniemych, w ktérej zaprowadzil tak zwang mowe migows (na
migi). Rezultaty wychowania byly tak swietne, Zze wkrétce po zalo-
zeniu szkoly posypaly sie hojne datki na jej utrzymanie tak ze
strony kréla jak i calego spoleczenstwa francuskiego. Gléwnem dzie-
Tem, w ktérem de I'Epée rozwinal swoja metode, jest , Institution des
sourds et muets par la voie des Signes méthodiques“ (nauczanie glucho-
niemych zapomoca znakéw metodycznych). Umarl w Paryzu r. 1789.

Odmienng metode od opata francuskiego obral Samuel Hei-
nicke, tworca tak zwanej metody glosowej. Podlug tej metody
uczg sie¢ gluchoniemi rozumie¢ mowe drugich i, ile moZnogci, mowe
te glosem swym nasladowaé. Heinicke wylozyl swoja metode w dziele
pod tytulem : , Beobachtungen iiber Stumme und die menschliche Spra-
che“ i w dziele pod tytulem : » Uber die Denkart der Taubstummen®.
Metoda Heinickego znalazla swe rozpowszechnienie takze we Wie-
dniu, Berlinie i Pradze.

Szkodzilo Heinickemu to, Ze, jak niegdys Basedow, lubial i on
oslania¢ wynalazek swéj tajemniczosciag i Ze przeciw metodzie opata
de I'Epée prowadzil namietna walke. Przyszlo wreszcie do tego, Ze
akademia w Zurychu roku 1784 rozstrzygna¢ musiala o wartosci je-
dnej i drugiej metody. Akademia przyznala pierwszenstwo metodzie
francuskiego pedagoga. Mimo to jednak i jedna metoda i druga
mialy i majg do dni dzisiejszych licznych zwolennikéw.

Metoda na migi rozwinela sie takze dlatego wiecej od metody
glosowej, Ze jest latwiejsza i Ze bardziej odpowiada naturze glucho-
niemych. Rozwinela sie¢ najbardziej ona we Francyi i wogéle w kra-
Jach katolickich, gdy tymczasem w krajach protestanckich wieksze
zastosowanie ma metoda glosowa. Praktyka w najwieksze] czedei
zakladéw gluchoniemych trzyma sie metody mieszanej: mimika po-
maga bardzo na stopniu niZszym, mowa za$ glosowa rozwija uczniow
lepiej na stopniu wyzszym.

Pedagogowie nie ludzy sie czesto pozornie Swietnymi rezulta-
tami ksztalcenia gluchoniemych. Do rezultatéw istotnie swietnych
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dochodza, tylko wyjatkowi uczniowie. Przyznano powszechnie , Ze
gluchoniemy nie jest zdolny do czyste] abstrakeyi i #e ksztalci sig
tylko na podstawie wrazen i obrazéw.

W wielu zakladach staraja sie zarzady o zawodowe uzdolnienie
gluchoniemych, chociaz zdania specyalistéw sa pod tym wzgledem
podzielone. Z tem wszystkiem najwiecej gluchoniemych zajmuje sie
z poZytkiem rzemioslami, a nie brak miedzy nimi, zwlaszcza W Niem-
czech, i artystow.

W Polsce istnieja zaklady glu choniemych we Liwo-
wie i w Warszawie. Instytut warszawski zalozony roku 1817
przez ks. Jakdéba Falkowskiego, liczy obecnie okolo 200 wy-
chowankéw. MozZe niema w Europie zakladu, ktoryby moégl sie po-
szezycié takim  obszarem pomieszczenia, tak rozleglymi ogrodami.
Wychowaney zakladu wychodza na rzemieslnikow, dziewczeta pra-
cuja, z pozytkiem przy szyciu bielizny, zwlaszcza zas pray hafcie.
Gluchoniemi w Warszawie zalozyli sobie osobne towarzystwo, rozpo-
rzadzaja funduszami, udzielaja pozyczek i wspard, urzadzaja wspolne
zebrania 1 zabawy.

b) Zaklady dla ciemnych.

Slepota podobnie jak niemota moze byé wrodzona lub nabyta.
Przyjscie na swiat dziecka z powiekami zroslemi jest nader rzadkie,
czedciej rodza sig dzieci z zapaleniem oczu, €O pochodzi z zepsucia
krwi rodzicéw. Natychmiastowe a umiejetne leczenie moze wzrok
noworodka uratowa¢ Slepota nabyta nieréwnie czescie] sie zdarza
od wrodzonej a przyczyn jej jest bardzo wiele. Specyalisci w spra-
wie ociemnialych zalecaja nastgpujace srodki, celem zapobiezenia sle-
pocie :
1. niesienie pomocy lekarskiej w zaczatku choroby ocznej,

9. dozér w zakladach naukowych,
3. przestrzeganie czystosei i ochedéstwa, ;
4. kolonie dla chorych na zarazliwa chorobe oczu, z ktérychby

wtedy dopiero wypuszczano, gdy juz obawa wyniesienia zarazy o0Cz-

nej minie zupelnie,

5. obmywanie twarzy kwasem karbolowym,

6. popularyzowanie wiadomosci o niebezpieczenstwie choréb ocz-
nych zarazliwych, o zapobieganiu im i leczeniu.

W wiekach grednich istnialy tylko przytulki dla $lepych, szkoly
jednak i zaklady dla dzieci ociemnialych powstaly dopiero z koncem
wieku XVIII. Twérca pierwszego zakladu Wychowawozo—naukowego
dla ciemnych byl Walentyn Hauy, urodzony T. 1746 w St. Just
we Francyi. Wazruszony widokiem orkiestry, zloZonej z samych cie-
mnych muzykéw, powzial postanowienie przyjscia z pomoca ciemnym
w podobny sposéb, jak to uczynil de 1'Epée dla gluchoniemych.
7 pomoca i porada ciemnej panny Paradies z Wiednia, ktéra sa-
ma wynalazla sobie zmy$lne przyrzady do czytania, pisania liter i nut,
zalozyl Hauy roku 1784 pierwszy zaklad dla ciemnych w Paryiu,

3 W oslfE ~
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w ktérym uczono czytania przy pomocy ksiazek o literach wypuklych.
Drialalnogé skuteczna zakladu sprawila, Ze juz roku 1791 panstwo
przyjelo go na wlasny koszt i e wkrétce potem podobne zaklady
powstaly w Wielkie] Brytanii, Rosyi i Niemczech. Hauy, ktory
cale Zycie z ogromnem poswigceniem sluzy! umilowanej przez siebie
idei, mial to zadowolenie, Ze jeszcze za jego zycia systematyczne
ksztalcenie ciemnych, zaprowadzono we wszystkich prawie cywilizo-
wanych panstwach Europy. Umarl Hauy w ParyZzu r. 1822.

Dzielem, ktére podaje wskazéwki wychowania ciemnych, jest
tegoz autora: ,Hssai sur Uéducation des aveugles®. (Szkice o wycho-
waniu ciemnych).

Polskich zakladéw dla ciemnych mamy dotych-
czas dwa: we Lwowie i w Warszawie. Warszawski zaklad
dla ciemnych powstal roku 1840 staraniem ksiedza Szczygielskiego,
lwowski roku 1851. Szkoly ociemnialych obejmuja zwykle w swym
programie : ksztalcenie umyslowe, rzemiosla i muzyke. Sprawa ocie-
mnialych postepuje razno w Europie, zwlaszeza od roku 1873, kiedy
to z okazyi wystawy powszechnej zebral sig we Wiedniu pierwszy
kongres europejski przewodnikéw ociemnialych a narady i uchwaly
ich przyczynily sie w wysokim stopniu do ujednostajnienia metody
nauczania tyeh nieszezesliwych.

¢) Zaklady dla dzieci umysfowo uposledzonych.

Zaklady takie powstaly dopiero okolo polowy wieku XIX.
Wyprawdzie juz roku 1828 urzadzil w Salzburgu nauczyciel Guggen-
moos zaklad dla ksztalcenia kretynéw i idyotéw, wszelako dla braku
funduszéw musial go wkrétce zamknaé. Dluze] trwal instytut, zalo-
zony przez szwajcarskiego lekarza Guggenbiihla w roku 1841
kolo Interlaken. Odtad zaczely sie te zaklady rozpowszechniaé po
Austryi, Niemczech, Szwajcaryi. W Austryi najlepiej urzadzony za-
klad dla dzieci umyslowo upogledzonych istnieje w zamku Bieder-
mannsdorf kolo Laxenburga pod nazwa ,Zakladu Stefanii“.

We Wiedniu i innych miejscowosciach Austryi urzadzono oso-
bne klasy réwnolegle przy szkolach dla dzieci umyslowo uposledzo-
nych w wieku szkolnym. W Austryi bowiem istnieje ogélny przy-
mus szkolny takze dla dzieci gluchoniemych, ciemnych i umyslowo
uposledzonych. Muszy one, o ile sa W wieku szkolnym i nieumiesz-
czone w zakladach specyalnych, uczeszezaé do szkoly ludowej i uczyc
sie tam badZ razem z innemi dziecmi, badz w klasach osobno na ten
cel utworzonych. Przynajmniej dzieci $lepe i gluchonieme muszg
w szkole ludowej naby¢ tyle rozwiniecia umyslowego, ile potrzeba,
aby w danym razie mogly by¢ przyjete do specyalnego instytutu.

W zwiazku z tem Zadaniem pozostaje przepis, ktéry poleca kan-
dydatom i kandydatkom seminaryéw nauczycielskich, gdzie po temu
sposobnos¢ sig nastrecza, obznajamiaé sie z urzadzeniami i metoda
w tego rodzaju zakladach uzywana.
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d) Zaktady dla dzieci opuszczonych i moralnie zaniedbanych.

Zaklady te zawdzieczaja swe powstanie i znakomita organiza-
cyg Filipowi Fellenbergowi, ktéry dla swych zaslug na tem
polu godzien ze wszech miar stanaé w rzedzie najznakomitszych re-
formatoréw wychowania wieku XVIIL., obok Rousseau’a i Pesta-
lozziego.

Fellenberg urodzil sig roka 1771 w Bernie, pochodzil z za-
moznego, patrycyuszowskiego rodu. Wychowany pod okiem niezwy-
kle szlachetnych rodzicéw, wyksztalcony gruntownie, odprawial liczne
podréze po Europie i stynal w nich dobrodziejstwami, do ktérych za-
checala go matka, powtarzajac mu czesto slowa: Bogaci maja sze-
regi przyjaciél, choé ich nie szukaja. Synu, badz przyjacielem
ul')ogich, bo cinie maja Zadnego przyjaciela“. Wierny
tej zachgcie doszedlszy lat dojrzalych, praca rozumna zdobywszy sobie
pokazny majatek, zalozyl w majetnosci swej w Hofwyl w Szwaj-
caryi szkole gospodarcza, do ktérej poczatkowo przyjmowal dzieci
uczciwych, ale ubogich rodzicéw, pézniej za$ wylacznie mlode wylko-
lejone i moralnie zaniedbane istoty.

Bylo to potomstwo zebracze, dzieci uposledzone fizycznie i mo-
ralnie, czesto nawet mnieletni przestepcy, pozbierani z publicznych
drég i zaulkéw, wiosek i miasteczech, ktérych on zywil, odzie-
wal, do pracy i wueczciwego zycia przygotowywal. Dzielna pomoca
Fellenberga w tej szlachetnej pracy byl nauczyciel Wehrli. , Byl
on z urodzenia pedagogiem i to wladnie dla takiego kola uczniéw,
w jakiem sig obecnie znalazl. Wytrawny, zamilowany w swym za-
wodzie, oddany mu dusza i cialem, niezwyklem cieplem serca oddzialy-
wal dobroczynnie na wychowankéw, zjednywal sobie tez u uczniéw
uleglosé i posluszenstwo®.

Jak dobroczynnym byl ten wplyw, $wiadezy o tem ta okolicz-
nosé, ze w ciagu lat 14 mozolnej pracy Wehrlego jeden fylko chlo-
piec jako niepoprawny musial byé wydalony ze szkoly. Wehrli po-
dzielajac zapatrywanie Fellenberga, ze nauczyciel ludowy nie tyle
przez wiedze, ile dawanym z siebie przykladem wplywaé powinien
na ucznidw, przyjal za godlo swoje ,mddl sie i pracuj“ i wierny tej
zasadzie éwiczyl w pracy i poboznosci swych wychowancow, stwier-
dzajac zasady wlasnego zycia przykladem.

Obok rolnictwa kazdy z wychowancéw uczyl sie jeszeze jakie-
gos rzemiosla. Dzigki znakomitej organizacyi i kierunkowi szkola
w Hofwyl cieszyla sie wielkiem uznaniem i $wietne wydawala owoce.
Wkrétce tez zaloZone podobne instytucye w Glarus, Zurychu, w Ge-
newie, pézniej w Hollandyi, Irlandyi, w Niemczech i Austryi.

W Krélestwie Polskiem powstal w Warszawie zaklad
taki juz w roku 1834, a przyklad stolicy oddzislal i na miasta pro-
wincyonalne, ktére powoluja coraz czesciej do zycia ,Osady roln e,
ratujace z upadku moralnego tysiace ludzi.

Pierwszym inicyatorem instytutu moralnie zaniedbanych dzieci
w Polsce byl Fryderyk hr. Skarbek, ktéry okolo roku 1825
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wyjednawszy pomoc u rzadu i korzystajac z zapiséw dobroczynnych,
przystapil do urzeczywistnienia swego planu. Rodzice lub opiekuno-
wie, pragnacy umiesci¢ w tym zakladzie swe dzieci, obowiazani byli
zlozyé dowody zupelnie nagannego ich prowadzenia sie i bezskutecz-
nosci dotychezasowego wychowania domowego. Przyjete dziecko
mialo zostawaé w instytucie do czasu zupelnej poprawy. Dzieci
uczy¢ sie mialy elementarnych nauk i rzemios! a po wyjscin z za-
kladu oddawane byly do rzemieslnikéw, gdzie nad nimi rozsciagnigta
miala by¢ i nadal opieka instytutu.

() Szkola ludowa w Austryi w wieku XIX.

W Austryi dopiero za panowania cesarzowej Maryi Te-
resy zaczeto sie pilniej zajmowaé szkolami ludowemi. Przed
panowaniem tej cesarzowej ofwiata w Austryi i szkoly w zu-
pelnem byly saniedbaniu. Malo troszczyli sie o nie Jezuici,
w ktérych rekach spoczywalo cale wyzsze wyksztalcenie. Do-
piero gdy zakon Pijaréw wystapil do wspdélzawodnictwa z nimi,
poczeli i Jezuici zakladaé szkoly ludowe, w ktérych dzieci ubo-
gich rodzicéw uczono bezplatnie czytania i pisania, rachunkow
1 katechizmu.

Wogble jednak stan szkél poczatkowych przed panowa-
niem Maryi Teresy i podczas pierwszych lat jej rzgddw bardzo
by! oplakany a liczba uczniéw bardzo mala. Wprawdzie juz
w r. 1760 utworzono nadworng ,Komisye naukowa, ktora
wytknela sobie za cel, aby kazdemu poddanemu wedle stanu
jego i powolania nauka potrzebna byla podawana, aby usta-
nawiano wszedzie nauczycieli zdolnych i utworzono szkoly
o ustroju jednorodnym, praktycznym i trwalym, wszelako do-
piero w roku 1770 zaczela sig zywsza dzialalno$é na polu
szkolnictwa.

W roku 1771 powstala w Wiedniu pierwsza ,Szkola nor-
malna“, ktéra miala byé poczatkiem i ogniskiem poprawy
szk6l. Zniesienie zakonu Jezuitéw w roku 1773 ulatwilo za-
mierzong reforme, dostarczajac ich majatkéw do utworzenia
funduszu naukowego. W roku 1774 wypracowal — jak to
wyzej przedstawiono — opat Felbiger wezwany przez cesa-
rzowa Marye Terese do Wiednia, osobny ,Regulamin szkoiny*
postanawiajacy, ze w miejscowodciach, gdzie znajdujy sig ko-
$cioly, mialy byé zalozone szkoly trywialne. W kazdym cyr-
kule (obwodzie) miano zalozyé szkole gléwng o 8 do 4 nau-
czycielach. W miejscu siedziby tak zwanej ,Komisyi szkol-
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nej, miano zaloZyé ,szkole normalna“, ktéra miala byé zara-
zem szkola przygotowawcza dla nauczycieli ludowych. Zada-
nie to spelnia¢ mialy takze niektére lepiej urzgdzone szkoly
gléwne, ktére w tym razie otrzymywaly nazwe ,szkél wzo-
rowych¥.

Bezposredni nadzér nad szkolami trywialnemi wykonywal
kaplan miejscowy, nad szkolami gléwnemi i normalnemi dy-
rektor. Szkoly jednego okregu zostawaly pod nadzorem do-
zorcy szkolnego, ktérym byl zwykle dziekan.

W kazdej prowinevi istnieé miala pkomisya szkolna“ zlo-
zona z dwéch do trzech radeéw wladzy politycznej, zastepey
biskupa, dyrektora szkoly normalnej i sekretarza.

W Wiedniu utworzono » Generalng dyrekeye szkél nor-
malnych® i ,Nadworna komisye naukowa“.

Rezultaty zabiegéw Maryi Teresy i Felbigera byly gwie-
tne, z roku na rok mnozyly sie szkoly i ulepszaly. W Gali-
cyi, przylaczonej roku 1772 do Austryi, zalozono roku 1775
nSzkole mormalna“ a w roku 1775 utworzono ,Komisye
szkolng ¥, '

Nastepca Maryi Teresy, Jézef II. réwnie troskliwie zaj-
mowal sig¢ szkolami ludowemi, ale zaprowadzajac w szkolach
wszedzie, nawet w krajach nieniemieckich, z calg bezwzgle-
dnoscig jezyk niemiecki, podkopal zaufanie narodéw slowiaf-
skich do szkoly, majacej charakter niemiecki i dla Slowian
wrogi.

Wszelako dwoma zwlaszcza rozporzgdzeniami przyczynil
sig cesarz Jézef IL. do podniesienia o$wiaty w Austryi: przez
zaprowadzenie przymusu szkolnego i tak ZWanego
patronatu. Cyrkuly i duchowiehstwo otrzymaly polecenie
zniewalaé dzieci od lat-6 do 12 do uczeszezania do  szkoly,
nakazano prowadzié dokladny spis dzieci, bedgcych w wieku
szkolnym , zabroniono przyjmowaé do sluzby lub rzemiosla
dzieci bez $wiadectwa ukoriczonej szkoly ludowej. Obowigzek
zakladania 1 utrzymywania szkél wlozono na tych, ktérzy majg
prawo prezenty, ustanawiajac tym sposobem tak zw. patronat.

Podezas krétkiego panowania Leopolda II. nie zaszly za-
dne zmiany w urzadzeniu szkoly ludowej w Austryi.

Dopiero za panowania cesarza Franciszka I. nasta-
pila nowa zmiana, jakkolwiek w kierunku przewaznie uje-
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mnym. COzasy owe nie nadawaly sie wecale do rozpoczynania
jakichkolwiek reform w zakresie oSwiaty i szkolnictwa. Wojny
napoleofiskie podkopaly najzupelniej potege Austryi pod wzgle-
dem materyalnym i moralnym. Walczac z najwyzszym wy-
silkiem  przeciw poteznemu przeciwnikowi, obarczona ogro-
mnymi dlugami, kontrybucyami i odszkodowaniami wojennemi,
nie mogla Austrya éweczesna zdobyé sie na jakakolwiek re-
forme kulturalng lub o$wiatowa.

Reforma, jaka wprowadzono roku 1805 pod tytulem
»Politische Schulverfassung«, za rada kanclerza hr. Rotten-
hanna, nie oznacza wecale postepu w rozwoju szkolnictwa
w Austryi. Nadzér szkolny odbywaly odtad wprawdzie w imie-
niu panstwa, ale zupelnie samodzielnie, wladze duchowne. Po-
dzial szkél na trywialne, gléwne i mnormalne zatrzymano,
w szkolach trywialnych poziom nauczania znacznie znizono.
Nauczycielom nie wolno bylo odtad odstepowaé od tresci za-
warte] w ksigice szkolnej i w tak zwanym »Methodenbuch«.
Zadanie to uzasadniano tem, Ze pomiedzy mnauczycielami try-
wialnymi nie mozna bylo znalezé ludzi, ktérzy byliby zdolni
odpowiedniemi pytaniami kierowaé rozwojem umyslowym
dzieci.

»Politische Schulverfassung« zarzucila metode zalecang
przez Felbigera, polegajaca na rozwijaniu wladz umyslowych
dziecka przy pomocy pytah i odpowiedzi a zaprowadzila na-
tomiast kult pamieci. ,Pamieé — méwila nowa ustawa — jest
wladzg panujaca umyslu dziecka, ona tez w plerwszym rze-
dzie powinna byé éwiczons i umacniang¥,

Nauczyciel szkoly trywialnej mial odtad za zadanie czu-
wac nad tem, aby sobie dzieci materyal naukowy przepisany
przyswajaly wylacznie pamieciowo.

Zewnetrzne stosunki stanu nauczycielskiego w 6wczesnej
Austryi, tak jak je »Politische Schulverfassung« ustanawiala,
pozostaly niezmienione przez polowe stulecia. Szkolg try-
wialng kierowal tylko jeden nauczyciel. Gdy jednak nauka
odbywaé sig musiala z powodu znacznej frekwencyi w kilku
klasach, zobowigzany byl utrzymywaé pomocnikéw. Dochdd
nauczyciela wynosil 130 do 150 zlr. rocznie, do czego dola-
czaly si¢ dochody za sluzbe koscielna i organistowska. Oprécz
wynagrodzenia pieniesnego otrzymywali nauczyciele takze da-
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tki w naturze, w zbozu, winie i innych naturaliach. Ostatnie
wynagrodzenie otrzymywali nauczyciele pierwotnie za dzwo-
nienie przy zblizaniu sie burzy, celem jej zazegnania (Wetter-
liuten) i za okadzanie lak i pdl.

Oplata szkolna stosowala sig do stosunkéw mlerCO\VyOh
wogble jednak byla weale nizka. Jezeli dzieci bez dostatecz-
nego usprawiedliwienia zaniedbywaly szkole, byl nadzor do-
mowy zobowiazany do skladania podwdjnej oplaty szkolnej.
Naczelnik gminy mial obowiazek czuwania, aby oplata szkolna
i naturalia dla nauczyciela wplywaly w oznaczonym czasie
1 w nalezytej jakosci.

Nauczyciel mégl urzad swoj przekazaé juz za zycia mlod-
szemu nauczycielowi, w pierwszym rzedzie swemu synowi, je-
zeli ten do tego urzedu sie kwalifikowal. W tym razie za-
trzymywal on 1/, cze$¢ dochodéw dla siebie, gdy tymczasem
%, przypadaly nastepcy jego. Urzgdzenie to sprawilo, ze wiele
posad nauczycielskich przechodzilo dziedzicznie z ojca na syna.

0Od kandydata nauczycielskiego dla szkoly trywialnej wy-
magano ukoriczenia kursu przygotowawczego (praepe-
randa) w szkole cyrkularnej. Od kandydata szkoly gléwne]
zadano ukonczenia kursu szeiciomiesigcznego szkoly normalnej.

Za panowan1a cesarza Ferdynanda (1830 1848)
niewiele zmienilo sie w ustroju szkél ludowych. Scigle trzy-
mano sie tych samych podrecznikéw przez lat kilkadziesiat
i to w czasie, kiedy pedagogia i literatura szkolna w krajach
o$ciennych znaczne poczynily juz byly postepy. Do niekorzy-
$ci tego systemu przyczynialo sie niedostateczne wyksztalce-
nie nauczycieli i oplakane ich polozenie materyalne.

Dopiero panowanie Cesarza Franciszka Jo-
zefa L. (2. grudnia 1848) jak w wielu kierunkach, tak i w za-
kresie szkolnictwa ludowego zaznaczylo sie stanowczemi a zba-
wiennemi zmianami. Utworzenie osobnego Ministerstwa oswiaty
bylo waznym krokiem postepu. Na czele Ministerstwa stal od
roku 1849 przez lat 11 hr. Leon Thun, a obok niego jako
sekretarz stanu, Jan Helfert. Hr. Thun zajal sie gorliwie
szkola ludowa. Tak zwane praeparandae (kursa przygotowaw-
cze dla nauczycieli) rozszerzono na dwa lata i ustanowiono dla
nich nauezycieli. Nadzdér nad szkolami pozostawal w rekach
urzedéw powiatowych, utworzonych w r. 1853, nad nimi staly
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wyzsze wladze krajowe, zlozone z pedagogéw z tytulem ,rad-
cow szkolnych dla spraw pedagogiczno-dydaktycznych i z urze-
dnikow administracyjnych.

Glowng uwage zwrdécono na nadzér szkoly ze strony Ko-
sciola. Na mocy tak zwanego konkordatu, zawartego
w r. 1855 ze Stolica $wieta postanowiono, ze cale nauczanie
mlodziezy katolickiej we wszystkich szkolach publicznych i pry-
watnych zastosowane byé powinno do zasad wiary katolickie].
Biskupi mieli kierowaé wychowaniem religijnem we wszyst-
kich zakladach naukowych i czuwaé¢ nad tem, aby w Zadnym
przedmiocie nauki nie miedcilo si¢ nic takiego, coby nie bylo
zgodnem z wiara katolicks 1 moralnoscia. Wazne dla Monarchii
w ogoéle i dla szkdl austryackich sa lata: 1860, 1867 i 1869.

W roku bowiem 1860 wydal Cesarz Franciszek Joézef
tak zwany dyplom pazdziernikowy, w ktérym zapowia-
dajac nadanie konstytucyi, poreczyl takze kazdemu z na-
rodéw, wchodzacych w sklad Moharchii uwzglednianie jego
przeszlodei historycznej. W roku 1867 wydalo Ministerstwo
oswiaty projekt ustawy dla szkdél ludowych dla
wszystkich krajow Cislitawii, a w roku 1869 dnia
14. maja ustawa ta otrzymala najwyzsza sankcye (Leichs-
volksschulgesetz).

Gléwne zasady tej ustawy sa nastepujace: Szkoly lu-
dowe dzielg sie na:

@) szkoly pospolite,

b) szkoly wydzialowe.

Wszystkie szkoly ludowe przystepne sg dla kazdego
bez réznicy wyznania. Przedmiotami mauki szkoly pospolite]
sa: religia, jezyk ojczysty, rachunki, najgléwniejsze wiado-
mosci z nauki o przyrodzie, geografii i historyi powszechnej,
ze szcezegélnem uwzglednieniem historyi kraju ojezystego, pi-
sanie, poznawanie form geometrycznych, $piew i gimnastyka.
Dziewczeta majg nadto uczyé sie robdét recznych i gospodar-
stwa domowego. Nauki religii udziela kaplan miejscowy lub
nauczyciel za zgoda wladzy koScielnej. Co do jezyka wykla-
dowego i drugiego jezyka krajowego rozstrzyga Rada szkolna
krajowa po wysluchaniu zZyczen tych, ktérzy szkole utrzy-
muja.
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Szkola wydzialowa ma za zadanie podawacé tym
uczniom, ktérzy nie uczeszezaja do szkél srednich, wyksztal-
cenie siegajace poza cel wytkniety dla szkoly ludowej pospo-
1ijoej. Przedmiotami nauki w tej szkole sa: religia, jezyk
ojozysty i mnauka stylu, geografia i historya powszechna ze
szezegblnem uwzglednieniem dziejow ojezystych 1 ustroju
panstwa, historya naturalna, fizyka, geometrya, prowadzenie
ksigg rachunkowych, rysunki wolnorgezne i geometryczne,
kaligrafia, spiew i gimnastyka. Dziewczgta majg oprocz tego
roboty reczne i gospodarstwo domowe.

Kazde dziecko bez wyjatku obowigzane jest do nauki
szkolnej przez lat 8 od roku 6-go do 14-go. Rodzice 1 ich za-
stepcy réwnie jak wlasciciele fabryk i warsztatéw odpowie-
dzialni sa za regularne uczeszezanie dzieci do szkoly i mozna
ich do tego zniewolié przymusowymi $rodkami.

Wyksztalcenie nauczycieli odbywa sig odtad
w seminaryach nauczycielskich. Celem praktycznego wyksztal-
cenia kandydatéw istnieje przy kazdem seminaryum szkola
ludowa (szkola éwiczen) a w seminaryach zenskich takze
ogrédek dziecigcy (froeblowski). Kurs w seminaryach
trwa cztery lata. Przedmiotami nauki sa: religia, pedagogia
.i dydaktyka, jej historya i nauki pomoenicze, jezyk niemiecki
i ojczysty, nauka stylu i literatury, matematyka, nauki przy-
rodnicze, fizyka, poczatki chemii, historya i geografia, nauka
gospodarstwa wiejskiego, pisanie, rysunki (wolnoreczne i geo-
metryczne), muzyka i gimnastyka. Kandydaci maja nadto obo-
wiazek zapoznawania sie przy sposobnosci z nauczaniem glucho-
niemych i ciemnych z organizacya ochronek 1 ogrédkéw dzie-
ciecych.

W seminaryach zenskich przedmiotami naukowymi
sa: religia, pedagogia, dydaktyka i jej historya, jezyk ojezy-
sty i niemiecki, nauka stylu i literatury, geografia i historya,
arytmetyka, nauki przyrodnicze, pisanie, rysunki, $piew, go-
spodarstwo domowe, obce jezyki, roboty reczne, gimnastyka.

Jezyk wykladowy oznacza Ministerstwo na wniosek Rady
szkolnej krajowej. Liczba kandydatéw lub kandydatek w jednej
klasie nie powinna przewyzsza¢ liczby 40. Po ukofczeniu kur-
séw nastepuje egzamin dojrzalodci pod przewodnictwem de-
legata Rady szkolnej krajowej.
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Statut organizacyjny dla seminaryd6w meskich
i zenskich wydany w roku 1886 ma do dnia dzisiejszego moc
obowiazujaca. W tym samym roku wydano takZe nowe prze-
pisy egzaminacyjne dla uzyskania kwalifikacy1
nauczycielskiej, w ktorych przedewszystkiem polozono nacisk
na metodyczne wyszkolenie 1 zreczno$é nauczania kandydatéw,
wzglednie kandydatek. W tym samym czasie powolano do
sycia kursy dla nauczycieli szkol wydzialowych.
Kursy te mialy nie tylko umozliwié pozyskanie sil nauczyciel-
skich dla mnozacych sie coraz bardzie] szk6l wydzialowych, ale,
co nie mniej wazne, mialy sluzy¢ za podniete nauczycielom
do dalszego ksztalcenia sig W kierunku naukowym i pedago-
gicznym.

Do uzyskania stalej posady nauczycielskiej potrzebne
jest $wiadectwo kw alifikacyjmne, ktore uzyska¢ mozna
po dwuletniej przynajmniej praktyce nauczycielskiej przez pod-
danie sie egzaminowi wobec komisyi osobno na ten cel ustano-
wionej. Swiadectwo kwalifikacyjne przyznaje uzdolnienie do
nauczania albo dla szkél pospolitych 1 wydzialowych albo tylko
dla pospolitych. Powtérzenie egzaminu jest tylko raz dozwo-
lone. Stale posady nauczycielskie w szkolach ludowych nadaje
Rada szkolna krajowa na propozycye 0s6b lub korporacyi utrzy-

- mujacych szkole.

Nauczyciele sa obowigzani do 30 godzin tygodniowe] nauki.
Wszyscy stale ustanowieni nauczyciele maja prawo do emery-
tury réwnie jak ich wdowy i dzieci prawo do ,zaopatrzenia®.

Szkoly powinny byé zakladane wszedzie, gdzie w obwo-
dzie jednej mili znajduje sie wiecej niz 40 dzieci, a najblizsza
szkola oddalona jest o p6él mili. Dla dzieci pracujacych w fa-
brykach a nie mogacych z tego powodu uczeszczaé do szkoly,
obowiazani sa zalozy¢ szkolg wladciciele fabryk. Do zaklada-
nia potrzebnych szkol ludowych obowigzana jest przedewszyst-
kiem gmina, w razie zas braku funduszéw gminnych, przy-
czyniaé sig ma do zalozenia szkoly powiat, wzglednie kraj.

Prawie réwnoczeénie z wydaniem te] ustawy ustanowiono
inspektoréw okreg 0wy ch. Instrukcya wydana dla inspek-
toréw poleca im jak naj czedciej zwiedzaé szkoly danego okregu.
Naczelny nadzoér nad szkolami wszelkiej kategoryl spoczywa
w rekach Ministerstwa odwiaty. W kazdej prowincyl istnieje
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Rada szkolna krajowa, w ktérej sklad pod przewodnictwem
Namiestnika lub jego zastepcy wchodza referenci administra-
cyjr'li, inspektorowie szkolni krajowi i reprezentanci Wydzialu
krajowego, miast stolecznych, wyznan religijnych i znawcy
fachowi.

Radzie szkolnej krajowej podlegaja w kazdym okregu
szkolnym ustanowione Rady szkolne okregowe pod przewo-
dnictwem starostéw powiatowych, w kazde] za$ miejsco-
w'os’ci szkolnej istnieje Rada szkolna miejscowa pod kierow-.
nictwem przewodniczacego wybranego z czlonkéw Rady. Z po-
lecenia wladzy szkolnej odbywaja sie peryodyczne konferencye
okregowe mnauczycieli, ktére maja na celu zaznajamiaé¢ nau-
czycieli z postgpami w pedagogice i nauce wogdle i nie po-
zwoli¢ im zasklepié sie w ciasnem kdlku nabytych dawniej
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o$wiate w zaborze pruskim bardzo zgubnie. Szkoly pruskie,
jakkolwiek co do swej organizacyi, jak na owe czasy, wecale
dobre, byly dla mlodziezy naszej zupelnie bezuzyteczne. Milo-
dziez zamozniejszych rodzicéw checac uniknaé germanizacyi
uczyla sig racze] w domu, o ile wogdle w czasach tak burzli-
wych bylo ku temu czasu i ochoty. Wszelako wychowanie to
domowe bylo powierzchowne, dorywcze, raczej francuskie a nie
polskie. ,Mlodziez polska — mowi dziejopis tych czasow — do
przyjemnego towarzyskiego pozycia tylko ksztalcona, nie miala
zadnego prawie wyobrazenia o dalszem powolaniu swojem ani
tego usposobienia, ktoreby ja zdolng do uslugi krajowej czy-
nilo. Odbiegala ona ledwo zaczetych nauk, stawala ochoczo
w szeregach ojczystych, dawala wszedzie dowody walecznosci,
lecz nie zapowiadala na przyszlosé tak uksztalconych 1 roz-
waznych obywateli, jakich okolicznodci i nader trudne poloze-

wiadomosei. \ _\
( . 1

S\ nie odradzajacej sie Polski potrzebowaly.“
D) Szkoly i wychowanie w Polsce porozbiorowej. - ' Wiy Y

Nie da sie jednak zaprzeczy¢, Ze poza owg szkodliwg dla

e

Rok 1795 sprowadzil na Polske upadek i podzial miqdz)y

trzy oscienne mocarstwa, z ktérych kazde usilowalo przysto-|,
sowac system szkol wlasnych takze do wychowania mlodziezy

polskiej. Ziemie polskie bezposrednio po ich rozdarciu staly/”

sig aTeng przeréznych systeméw, ciggle sie zmieniajacych, -
albo i braku wszelkiego systemu edukacyjnego. Wychowanie

)
przestaje by¢ celem a staje sie $rodkiem w reku rzadéw za- <_7/4 \

borezych do celéw politycznych, najczesciej niezgodnych weale

z W%aéciwoéciami 1 dazeniami podbitego narodu. Stosownie do
odmiennych systeméw politycznych rozmaite tez koleje prze.- N

chodzilo wychowanie mlodziezy polskiej w zaborze pruskim,
rosyjskim i austryackim, inne za czaséw Ksiestwa Warszaw-
skiego, inne wreszcie w tak zwanej Polsce Kongresowej.

a) Dzielnica pruska.

- .Prusacy wraz z sgdownictwem i administracya polityczng
n%eml'eckzy wprowadzili odrazu po miastach polskich szkoly
me.mmckie. Zakon Pijaréw, ktérego szkoly urobily pokolenie
Seqmu grodzienskiego, znany ze szczerego patryotyzmu pol-
skiego, stal sie przedmiotem szalonego przesladowania ze strony
rzadu pruskiego. Fundusze szkolne zakladéw pijarskich obcieto
znacznie lub calkiem zabrano. Zniemeczenie szkél wplynelo na

W . -

I

narodu naszego dazno$cig polityczna, dzialalnosé rzadu pru-
skiego w owym czasie okazuje wielka dbalos¢ w zakresie wy-
chowania 1 o$wiaty. Zaklada on w roku 1800 ,Towarzystwo
przyjaciél nauk* w Warszawie. To odbywa peryodycznie
swe posiedzenia, wydaje swe ,Roczniki“, trudzi si¢ historyg
i mowa narodows,, podnosi o$wiate w kraju i nadaje jej kie-
runek. Towarzystwo wsréd réznych zmian politycznych prze-
trwalo az do roku 1830, a na jego wzoér zawiazaly sig towa-
rzystwa przyjaciél nauk w Krakowie, Wilnie i Plocku.

W roku 1805 rzad pruski otworzyl w Warszawie liceum,
mianujac jego rektorem uczonego filologa Samuela Bogu-
mila Lindego. Co prawda, zamiarem rzadu bylo, aby szkola
ta rownowazyla wplyw szkél pijarskich polskich i germani-
zowala mlodziez nasza a cala organizacya szkoly i wyborny
zreszta program nauczania prowadzié mialy do tego celu. Lecz
nieprzewidziane przez Prusakéw wydarzenia sparalizowaly
germanizacyjny charakter szkoly. Pozostala tylko wyborna
metoda nauczania, ktéra liczac sie z postepem nauk, jako pa-
miagtka po Prusakach, przetrwala w liceum az do konca jego
istnienia. Organizacya liceum warszawskiego ma dla nas takze
1 te warto$é, ze przez jaki§ czas uczono w tym zakladzie
réznych przedmiotéw w jezyku polskim i niemieckim, byl
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to wigc rodzaj szkoly utrakwistycznej. Dyrektor tej
szkoly Samuel Bogumil Linde, znakomity autor slownika, zlo-
temi gloskami zepisal sie w dziejach tego zakladu. Nad liceum
ustanowiono zwierzchnosé, tak zw. ,Eforat¥ czyli rade nad-
zorczg, w ktérej sklad weszli sami Polacy ze Stanislawem
Potockim na czele.

Dwie szkoly rycerskie (korpusy kadetéw) urza-
dzil rzad pruski w Kaliszu i Chelmnie, ale i te ustanowione
byly raczej w celach germanizacyjnych niz naukowych i ry-
cerskich. ,Sluzyé one mialy do przerwania w nowem pokole-
niu tych wrazen i pamiatek, ktére lacza je ciaglym laficuchem
z poprzedzajacym ojcédw rodem, do zgaszenia w mlodocianych
sercach z mlekiem prawie wyssanych dla narodu swego uczué,
do zatarcia zwolna (jezeli to byé moze) cechy rodowitosci.
Ten duch ujawnil sie we wszystkich edukacyjnych rzadu pru-
skiego ustawach. Ten cel okazywal sie nawet w zaprowadzeniu
szkol dla ludu, w ustawie ze wszech miar chwalebnej 1 pozy-
tecznej, ktérej jednak uskntecznienie z tem wieksza przycho-
dzilo trudnoscig i uporem, ze lud powzial wstret ku naukom,
dawanym od nauczycieli cudzoziemcéw¥.

W r. 1815 na mocy traktatu wiedenskiego oddzielono od
Ksiestwa Warszawskiego dwa powiaty: poznaniski i bydgoski
1 utworzono z nich ,Wielkie Ksiestwo Poznanhskie*
pod berlem pruskiem. Manifest krélewski zabezpieczal wprawdzie
ludnosci polskiej nowo utworzonego Ksiestwa swobode naro-
dowsa, wlasny sejm, jezyk ojczysty w szkole, wszelako obietnic
tych nie dotrzymano, a i do dnia dzisiejszego mimo cigglych
protestéw i skarg nie ziszczono, germanizujac i wynaradawia-
Jac mlodziez nasza z nieublagana konsekwencya,.

W tak smutnem polozeniu wychowania narodowego tym
cenniejsze byly usilowania ludzi prywatnych, ktorzy z calem
poswigceniem starali sig uchronié od zaglady spuscizne ojcow
naszych.

Sg nimi w tym czasie Edward hr. Raczynskii Dr.
Karol Marcinkowki. Raczynski w czasach najsrozszych
zapeddw germanizacyjnych rzadu pruskiego przeznaczyl 1000
talaré6w rocznego dochodu na zalozenie polskiej szkoly realnej,
W swej za$ majetnosei w Jezowie zalozyl szkole agronomiczna.
Krzatal sie nadto bardzo emergicznie okolo rozbudzenia ruchu

—_— e —
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umyslowego w dzielnicy pruskiej, wydawal i objasnial wielka
liczbg rekopiséw dotyczacych naszych dziejéw, zwlaszcza za$
wieku XVIIL., zachecal i wspieral materyalnie pracujacych na
tem polu Polakdéw.

Dr. Karol Marcinkowski stworzyl ruch przemystowy i obu-
dzil ducha zdrowej praktycznodci miedzy ludnoscig polsks
w Ksigstwie Poznanskiem. Za jego staraniem zaloZzono w Po-
znaniu rozlegly ,Bazar® przeznaczony na praktyczng szkole
1 zaréd narodowego przemystu. W ,Bazarze“ tym mogli tylko
Polacy zajmowaé sklepy, kto za$ sklep najal, mial obowiazek

Dr. Karol Marcinkowski.

przyjmowania tylko mlodziezy polskiej do nauki. Marcinkowski
takze byl twérca pierwszego na $wiecie plowarzystwa po-
mocy naukowej“, ktérego celem bylo wyszukiwaé zdolnych
do nauki lub przemyslu mlodziencéw, potrzebujacych poparcia
materyalnego.

Towarzystwo to istnieje dotychczas i umozliwiajac tysia-
com mlodziezy polskiej ksztalcenie sie w duchu ojczystym
wytworzylo cale zastepy dzielnych pracownikéw na niwie
sprawy narodowej.

Hist. Ped. 18
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Réwnoczednie z Marcinkowskim dla sprawy narodowe]
dzialal znakomity filozof Karol Libelt (urodzony w Pozna-
niu 1807 1., umarl 1875 r.). Libelt oglaszal w pismach publi-
cznych rozprawy moralnej i naukowej tredei, miedzy ktéremi
do celniejszych nalezg ,O milodeci ojezyzny, ,0 odwa-
dze cywilnej4, ,Estetyka czyli umnictwo pigkne®.
Opréez pism tych, w ktérych zamknal wiele mysli cennych
o wychowaniu dla nauczycieli, wazny i zajmujacy jest szcze-
gblnie artykul pod tytulem: ,Naunczyciel pod wz gledem
narodowym¢ (Szkola Polska“ r. 1849). Jako nauczyciel pra-
ktyczny i wychowawca dzialal Libelt tylko krétko, ale za to
rozleglejszg byla jego dzialalnoéé jako pisarza w sprawach
pedagogii i nauczania. Czesto bardzo w pracach swych za-
bieral glos w tych przedmiotach wypowiadajac mysli, ktore
i dzi$ jeszcze na wartosci 1 zZywotnoscl nic nie stracily.

Pickna rozprawa Libelta, ,O milodci ojezyzny* jest wpra-
wdzie pismem politycznem, ale zawiera w sobie takze wiele
cennych uwag o wychowaniu i ksztaleceniu mlodych pokolen.
Gdy w pracy tej goracem slowem zacheca do zwiedzania dal-
szych i blizszych okolic kraju ojczystego, do poznawania obra-
z6w przyrody ojczystej, jej obr, rzek, tych ,straznic odwiecz-
nych ziemi%, jakkolwiek kladzie silniejszy nacisk raczej na
strone uczuciows, poetyczna, niz na strone przyrodnicza Wy-
cieczek, zdaje sig nam przeciez, jakoby przemawial dzisiejszy
pedagog pragnacy wzbudzié goraca milosé wszystkiego, co
ojczyste w sercach wychowankéw. Gdy Libelt uwaza za Swiety
obowiazek rodzicéw i wychowawcéw, by wychowanie synow
i cérek mna narodowych rozwijali podstawach, mowiac, ze
,wszystkie nauki z ojczystodci jako =z punktu
érodkowego wychodzi¢ a rozbiegajac sie w naj-
rozmaitsze promienie napowrdt do tego $rodka
zmierzad“ winny, zdaje sig przemawia¢ do nas pedagog
doby dzisiejsze]j, pragnacy oprze¢ wychowanie na podstawach
narodowych.

Narodowego wychowania nie pojmuje Libelt jednostronnie,
kaze uczyé sie i poznawaé obce, ale kochaé¢ swoje. ,Nie na-
lezy bynajmniej stroni¢ od oswiaty cudzoziemskiej, ale na-
bierajac jej, przyswajac jg sobie, ,narodowié* ja trzeba. Takie
wychowanie zwréci o$wiecone klasy do nmarodowosei, od ktd-
rej na szkode kraju 1 narodowosci odbiegly“.
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Libelt radzi wychowywaé nie tylko jednostki, ale dbaé
przedewszystkiem o wychowanie ludu calego. Swiatlo
n.arod.owe z ducha narodowego, z calosei narodu ,;"ozwijaé
sig winno. Wychowanie ludéw nie na tem polega, aby z nich
‘zrobm' masy uczone i wiele wiedzace albo li masy umiejetne
1 do .poloru wyzszych stanéw podniesione, ale, aby sie u nich
d.o wiedzy rozwinely pojecia godnosci czlowieka, czego ko-
niecznym bedzie owocem moralno$é ludéw i uszlachetnienie ro-
dz.aqu ludzkiego“. Libelt odréznia wychowanie wiejskie od
miejskiego i odpowiednio urzadzi¢ je radzi. Gléwnag zasada
wychowania wiejskiego jest, zdaniem Libelta, do$wiadczenie
rea%n.oéc', poznanie materyi we wszystkich jej okresach, — jqzyk;
umiejetnos¢, sztuki piekne, stanowia tylko jego okrase. P(;
szkolach wiejskich dla ludu, obok nauki czytania, pisania i ra-
c}'lowania dawane by¢ winny nauki dla starszych na podo-
bienstwo nauk niedzielnych rzemiedlniczych, obejmujace historye
na'turaln@, wiadomosei z fizyki i chemii, poczatki nauk lekar-
Slel‘l, wiadomosci z gospodarstwa wiejskiego, przemystu i handlu
rolniczego. To wszystko wszakze nie doprowadzi do gléwnego
celu wychowania bez znajomosci zasad wiary i moralnosci
prawa 1 historyi. Nalezy tedy szukaé sposobu powszechnego’
nieszkolnego nauczania. :

W tych radach Libelta znajdujemy wyrazny zaczatek
pomyslu dzisiejszych uniwersytetéw ludowych.

' Obok Libelta i Marcinkowskiego zaszczytne imie zdobyli
sobie jako pracownicy na polu o$wiaty i wychowania w Ksie-
stwie Poznanskiem w tym okresie: filozof August Ciesz-
kowski, Cybulski, znakomity znawca i badacz literatur
slowianskich i Jézef Lukaszewicz, zastuZony autor
,Historyi szkél w Koronie i Litwie“.

. Jako praktyczni pedagogowie odznaczyli si¢ w tej dziel-
nicy : dwa) Poplinscy, Cegielski, Rymarkiewicz
1 Ex.avar yst Estkowski. Ten ostatni nie tylko swemi pra-
cami w zakresie pedagogii, lecz nie mniej jako jeden z zalo-
zycieli ,Polskiego Towarzystwa pedagogicznego¥
w Poznaniu wielkie dla o$wiaty polskiej w tej dzielnicy polo-
zyl zaslugi.

Zmaczny naplyw ludzi wysoko uksztalconych do Ksiestwa
Poznatskiego w latach miedzy rokiem 1840 a 1846 byl po-

*
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wodem, Ze Polacy tameczni zaczeli mysle¢ o stworzeniu uniwer-
sytetu dla Ksiestwa Poznanskiego. Pierwszorzedna rolg w tych
staraniach odegral Marcinkowski, okolo ktérego skupialo sig
grono ludzi majacych stanowczy glos podéwczas w sprawach
publicznych.

Sprawa uniwersytetu zdawala sie by¢ dosé blizka. Mé?
wiono juz nawet o kandydatach na katedry, miedzy ktérymi
wymieniano Liucyana Siemiefiskiego i Bronislawa Trentowskiego.
Wszelako zmieniajgce sie z dnia na dzien polozenie polityczne

Mury bylego Uniwersytetu Wilenskiego.

nie dozwolilo gorliwym pracownikom osiagnac poiqdanego
celu. Sprawa uniwersytetu upadla, ale za to dzigki Marcin-
kowskiemu ,Towarzystwo pomocy naukowej“ przez niego stwo-
rzone podjelo na sie zadanie mniej wigcej wyreczajace prace
uniwersytetu. W mysl statutu ,Towarzystwa pomocy nauk?weJ“
postanowiono zej$é pomiedzy ubozsze warstwy spoleczenstwa’,
i wyszukiwaé zdatna mlodziez, zachecaé jej rodzicéw, wpraszac¢
sie niekiedy z pomocsg — slowem urabia¢ materyal z gruntu.
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»Towarzystwo pomocy naukowej“ istnieje do dnia dzisiej-
szego, prawie mna zupelnie niezmienionych podstawach. Sa
w niem dzi§ braki i anachronizmy, ale ,jak sztandar pulkowy,
kulami podarty, strzepami swymi wiedzie za soba zbrojne za-
stepy, tak statut Towarzystwa dzi$, chociaz wadliwy, wobec
wladz pruskich wytepiajacych wszystko, co polskie, niszezy
wszelkie zapedy przesladowczeY.

b) Dzielnica rosyjska.

Wychowanie i o$wiata na Litwie, Podolu i Wolyniu
w pierwszych dziesigtkach lat przylaczenia tych prowincyi do
monarchii rosyjskiej przebywaly doby najswietniejszego roz-
woju. Uniwersytet wileniski przeksztalcony z Akademii wileri-
skiej w r. 1803, uposazony w znaczne fundusze rozwijal swa
zbawienng dla nauki polskiej i o$wiaty dzialalnodé.

Spelnial on zadanie potréjme. Byl nie tylko zgromadze-
niem profesoréw i nauczycieli, wykladajacych uczniom pewne
przedmioty, ale takze Towarzystwem naukowem, odpowiada-
jacem dzisiejszej Akademii Umiejetnosci. Co miesiac odbywano
posiedzenia, na ktérych roztrzgsano kwestye naukowe, odezy-
tywano prace, dyskutowano i udzielano sobie wzajemnie wy-
nikéw badan. Nadto Uniwersytet mial pod swoim zarzadem
bezposrednim wszystkie szkoly w ogromnym okregu wilefskim,
trzymal poniekad w swych rekach wszystkie nici wychowania,
mianowal dyrektoréw, prefektéw, profesordw, zatwierdzal
ustawy, ukladal programy nauk, corocznie wysylal z ramienia
swego wizytatoréw, ktérych zadaniem bylo badaé stan nauki
1 zdawaé sprawe o nim senatowi Uniwersytetu. Tym sposobem
wytworzyl si¢ na calym obszarze ziem litewsko-ruskich jedno-
lity system wychowania publicznego.

Pod zarzagdem Uniwersytetu wilenskiego powstawaly i roz-
wijaly sie coraz nowe szkoly na Litwie i Rusi. Rozbudzona
gorliwo$¢ obywatelska, wzmocnione poczucie potrzeby nauki
zaznaczyly sie w sposéb pozadany zakladaniem wielkie] liczby
szkol 1 wielks frekwencya szkolnej mlodziezy.

Chciano widocznie wyzyskaé te szczesliwa chwile, kiedy
rzady Rosyi piastowal car Aleksander I, monarcha wy-
ksztalcony wszechstronnie, rozmilowany w naukach, zwolennik
odwiaty, przyjaznie dla narodu naszego usposobiony. Przyjaciel
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mlodych lat jego, ksigze Adam Czartoryski, zostawszy
kuratorem Wydzialu Wilefiskiego, zajal sie gorliwie organi-
zacys szkél w guberniach sobie powierzonych. Powstaly dwie
placéwki o$wiaty polskiej w guberniach zarzadzanych przez
ksiecia Adama: Wilno i Krzemieniec. Z obu tych ognisk wy-
chodzily obfite promienie o$wiaty narodowej po Litwie i Rusi.
7 Wilnem i dzialalnodcia Uniwersytetu wilefiskiego zwigzaly
sie nierozerwalnie imiona Jana i Jedrzeja Sniadeckich,

Jan Sniadecki.

z Krzemieficem imiona Tadeusza Czackiego i Hugona
Kollataja.

Jan Sniadecki po zasluZzonej dzialalnosci naukowe]
i wychowawczej w Uniwersytecie krakowskim, zmuszony sto-
sunkami politycznymi zjechal w r. 1807 do Wilna a odzna-
czony godnoscia rektora Uniwersytetu, w czasie os$mioletnich
rzadéw swoich (1807—1815) potrafil obudzié zapal do nauki

R
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w nauczycielach 1 uczniach, przygotowal znaczng ilos¢ zdol-
nych profesoréw, pomnozyl liczbe szkdél i zaopatrzyl je we
wszelkie potrzeby. Przygotowal on grunt do prawdziwego
rozkwitu o$wiaty na Litwie i Rusi, z réwna pilnoscia wglada-
jac w sprawy szkélek elementarnych jak i Uniwersytetu. Jan
Sniadecki byl osobistodcia wyjatkowa, byl on ,uosobieniem
tego wszystkiego, co miala w sobie najlepszego
kultura polska w wieku XVIIL* Gleboka prawosé¢ cha-
rakteru, nienasycona zgdza wiedzy i zamilowanie $wiatla, wielki
rozsadek i podnioslo$é umyslu, budzily sluszny podziw wspol-
czesnych 1 przeszly jako wzér do potommosei.

Poglady Sniadeckiego na wychowanie odznaczaja sie gle-
bokoscia wielks i rozumem. Pragnie Sniadecki, aby wyksztal-
cenie mlodziezy bylo mozliwie wszechstronne. ,Bo, jezeli damy
wygérowacé silom ciala z zaniedbaniom i przytlumieniem wladz
umyslowych, usposobimy ludzi do twardych prac ciala, klase
niezmiernie wazng 1 potrzebna, ale te sztuke rozciggnawszy
na cale towarzystwo, prowadzimy naréd do zdziczenia. Jezeli
znowu za wezesnie 1 nadto damy wybujaé wladzom umyslu z za-
niedbaniem sil ciala, tworzyé bedziemy madre dzieci, a nie-
doleznych ludzi z niedola indywidualng i krajows. W dosko-
naleniu rozlicznych wladz duszy pielegnowaé jedno a zostawic
odlogiem drugie, jest to mnozy¢ pélmedrkéw, pedantéw albo
zagorzalcéw 1 uczonych szalencow“.

Sniadecki byl bezwzglednym zwolennikiem wyksztalcenia

publicznego.
‘Wispomina on czgsto o niebezpieczenstwach edukacyi prywatnej,
a pomiedzy innemi powiada: ,Niech kto wychwala, jak chce, edu-

kacye domowa dlatego, Ze ona jest majetnym tylko a zatem malej
liczbie mieszkancéw dostepna“. Sniadecki nie pochwala jej dlatego,
7ze yjej kierunek usuniety od publicznego widoku i sledzenia, nara-
zony jest na niebezpieczenstwo bledéw 1 szkodliwych przywidzen,
dlatego, ze jest rozmaita, bioraca tyle odmian i postaci, ile prywat-
nych doméw i nauczycieli, a zatem nie mogaca nadaé¢ umyslom jed-
nostajnego, ze tak powiem, kroju, toku i sposobu myslenia i wiecej
dla spolecznosci familijnej, jak do wielkiej spolecznosci narodowe;j
mlédz sposobiaca. Dlatego, méwie edukacya domowa nie moze iS¢
w poréwnanie z rozleglymi pozytkami edukacyi publicznej. Ta kieruja
prawidla z natury wladz ludzkich wyciagnione, strzezone powaga
rzadu, doskonalone ciagla uwaga i doswiadczeniem wszystkich ludzi,
tej sztuce sie poswiecajacych, wystawione na wieksza bacznosé i prze-
gladanie calego kraju“.
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2 . . . - . . . -

Sniadecki widzi w nauce niezbedng kierowniczke i prze-
wodniczke zaré6wno w zZyciu spolecznem, jak jednostkowem.
Jest przeciwnikiem wychowania szablonowego i radzi do kaz-

Dziedziniec uniwersytetu wilenskiego.

dej jednostki stosowaé¢ rézne prawa i sposoby wychowania.
sLudzie nie sg to figury geometryczne, a ich spra-
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wy nie sg ilosci matematyczne, ale owszem niezmiernie
zawiklana mieszanina namietnosci, wrazen izna-
rowien, uprzedzenia, wychowania, spolecznosci, rzadu, religii,
klimatu i t. d., zgola wszystkiego prawie, co nas porusza
1 dotyka*,

»Nosimy w naszej duszy zasady cndét i wystepkéw. Na-
mietnosei wstrzasaja gwaltownie i miotajg czlowiekiem, dazgc
czgstokroé do wywrécenia moralnego porzadku® .

Aula uniwersytetu wilenskiego.

»Namietnosci nie pokonywa sie skutecznie jak tylko na-
mietnoscia mocniejsza, ktéra pobudza gleboka, od mlodosei
wpajana religia, wszedzie 1 zawsze z rada i natchnieniem czlo-
wiekowi obecna“. ,Przy ustroju spolecznym naszym konieczng
jest wprost religia chrzescijaniska, w ktérej Bog zawiera przy-
mierze z czlowiekiem dla ratunku, ulgi i pociechy nieszcze-
sliwych“.

Jedrzej Sniadecki, brat Jana, slynny chemik i lekarz,
napisal bardzo pozyteczng ksiazke pod tytulem: »O fizycznem
wychowaniw dzieci<, ulozona, jak sam powiada, nie dla wiele
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wymagajacych medrcéw, ale dla dobrych ojcéw i matek a takze
dla rozsgdnych mistrzow mlodzieZy naszej.

Na wstepie do dziela powiada Sniadecki :

»Filozofowie sama moralno$cia zajeci, nie cialo, ale umyst
ludzki ksztaleili. Jedni albowiem starali sie wydaé powaznych
medreéw, inni rzadeéw panstw lub znakomitych urzednikéw,
jedni obywateli ulozonych podlug myslii potrzeby rzadu, inni
dobrych naczelnikéw familii, a zatem ojcodw, mezéw 1 synow
przykladnych. Ja o uksztalceniu tylko zdrowego czlowieka
mowi¢ zamyslam, bez wzgledu na jego stan i towarzyskie
znaczenie“.

yHodowac za$ dziecie we wzgledzie fizycznym jest to tak je
pielegnowaé i tak prowadzié, azeby nie tylko zZycie i zdrowie od
wszelkiego uchronié szwanku, ale nadto to ostatnie tak zabezpieczy¢
i utwierdzi¢, aby przez to dobry byt i szczedcie czlowieka na cale
zycie zapewnic®.

»Méwie dmialo — szczescie czlowieka — bo, ktokolwiek zna
dobrze oplakane stosunki tej sceny, ktéra zyciem towarzyskiem zo-
wiemy, ten zgodzi si¢ ze mna, iz cale szczescie jest w mo-
cnem zdrowiu, w zdrowiu takiem, ktéreby ciezkie brzemig cier-
pien, dolegliwosei i trosk udzwignaé i znie$é bez uszezerbku moglo,
ktéreby caly ogrom walki z namietnosciami podobnych sobie jestestw
wytrzymaé potrafilo do konca“. Pierwszym warunkiem do-
brego wychowania jest — zdaniem Sniadeckiego — pozmna-
nie natury dziecka, ktére ma byé wychowane. ,Nie mozna bo-
wiem ustanawia¢ ogélnych zasad wychowania, ktéreby do wszystkich
dzieci niezaleznie od réznic pomiedzy niemi zachodzacych stosowac
sig daly“.

»Ozlowiek — powiada Sniadecki — nie jest to na jedna i za-
wsze tg sama forme odlany posag, ale jestestwo, ktére sie nieogra-
niczenie odmienia. Natura bowiem w rozmaitosci sie kocha, w niej
wydaje swoja moe, madrosé i wielko$¢ a okrywszy rodzajem ludz-
kim calay ziemi powierzchnie, nieskonczenie sie w tym rodzaju od-
mienia, rozmaici, stroi i przeksztalca. Nie jeden wiec ma natura, ale
wiele doskonalosci wzoréw, ktérych my nawet objaé wszystkich nie
mozemy“.

» W wychowaniu dziecka powinno sie zawsze wybraé taki wzor,
doskonalosci, jaki odpowiada usposobieniu tego dziecka i jego uzdol-
nieniu. Zasada ta stosuje sie nietylko do wychowania fizycznego,
ale i do wychowania w ogdle“. ‘

»Natura i usposobienie dziecka zaleza w bardzo wysokim sto-
pniu od tego, kim byli jego rodzice. Doswiadczenie codzienne i hi-
storya nas uczy, zZe przymioty rozumu i serca sa tak nie-
watpliwie dziedziczne, jak przymioty i wady orga-
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niczne ciala. Bo widzimy czestokroé najgors?ycl'l ¥ud21 z_po-
miedzy tych, ktérzy najlepsza otrzymali edukacye;.1 .n1ek1edy najpie-
kniejsze przymioty w owych, ktérzy najgorsze mieli przed. oczyma
przyklady. W obec dziedzicznosci cech zaré\YnO ﬁzycznych, :]ak i du-
chowych nader wazna rzeczd staje sie dobieranie ma%zen stW.
dniadecki uwaza milodé za najlepsza przewodniczke W tej sprawie,
a w malzenstwach dla majatku jedynie zawieranych upatruje jedneg
rzyezyn zwyrodnienia ludzkosei®. :
= ySta?;oiy’orl};éé wyprowadzala milosé z {ona V&jéd' morsl_{ich7 naj-
czystsza i naga, ,gdyby u nas podlug upodobania i f:hqm' na.szych'
rodzi¢ sie miala, wywiedliby$my ja z nalado“'rapych spichrzow 1 st(‘)‘-
A6l lub ze zlotych gér, obciazona dyamentami 1 szkarlatem odziana®,

e s e .

Karmic¢ dzieci radzi Sniadecki matkom samy m, ra_dzi
rozwijaé je i hartowad od pierwszych c}ni, za_leca budz.lfz samodziel-
nodé dzieci juz wuczac je chodzenia i stania. Do s10(’imego ’roku
ycia wszystkie usilowania Wychowgw?éw powinny byc. zwrocone
na rozwéj fizyczny i wzmocnienie dzieci, o zadnej nauce nie powlinno

; OWY.-
ok W%dyda?sz‘;zl ciagn swego dziela powstaje Sniadecki czesto
przeciwko przciazaniu dzieci praca umyslowa. ,Gdyby
kto ogmioletniemu chlopczynie narzucil cigzar, ktory zaledwo dorosly
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i silny mezezyzna udzwignaé potrafi, wszyscyby go za szalonego

okrzykneli.

Ale madrym jest, uczonym i bardzo $wiatlym czlowie-

kiem, jezeli obciaza nad sily glowe tego nieszezedliwego i tylko co
rodzace sig sily targa lub niszezy. Takich medrcéw placimy drogo

i czesto sprowadzamy z daleka®.

»Cheialbym, aby Zadne dziecko nie znalo stolkéw i lawek, na
ktérych je osadzajy nieporuszenie bakalarze nieludzcy 1 nauczyciele

najemni.

Chcialbym, Zeby dzieci zawsze byly w ruchu

i pracy, zeby nie mialy innego odpoczynku oprécz snu i czasu uzy-

wania pokarmu, zeby umys! ich zabawami sie tylko zajmowal“.
»Nauks zajma si¢ wtedy, kiedy sie nalezycie umocnia, kiedy sie

nauka prawdziwie przyjmowac i pozyteczna byé zacznie, kiedy sie do

niej prawdziwa znajdzie ochota.
ciekawoscé i ubiegaja sie skwapliwie za kazda no

Dzieci, chociaz maja najwieksza
woscia, wszelako po-

kazuja dc ujemy jako
rzecz nar em umyshu
zasiasé p ‘enia, jaka
nam w o 1eczy pray-
muszac, . rwaltem
Wymus jak po-
karm i nia, ale
DR 28w gardlo
lub wl:

Tal Sniade-
ckiego b

Jed y za je-
den z na atworow
polskiej 1 moznosei
zrobienia to dzielo
w takiej syzh czy-
ta¢ i gdy w calem
naszem §j 3 juz po-
koleniu ujawnilyby sig iielsze na-
dzieje“. W literaturze o0 to, co Herbert Spen-

cer o wychowaniu napisal, moze byc postawione w jednym
szeregu z ksiazka Jedrzeja Sniadeckiego.

Czem dla Litwy i1 Wilna byli obaj Sniadeccy w dziele
krzewienia wychowania narodowego, tem w guberniach po-
Iudniowych byli:

Tadeusz Czacki i Hugo Kollgtaj. Widzieli oni, ze
jeden uniwersytet na kraj tak wielki (Litwa, Wolyn, Podole
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i Ukraina), zwlaszcza przy owczesnych trudnosciach komuni-
kacyjnych, nie mégl wystarczyé. Mimo wzglednej przychyl-
nosci 6wezesnego rzadu rosyjskiego, nie bylo przeciez nadziei
pozyskania dla polskich prowincyi drugiego uniwersytetu po-
za Wilnem. Gorliwi przeto o rozkrzewienie o$wiaty narodo-
wej obywatele, postarali sie o zalozenie w jednej z poludnio-

Tadeusz Czacki.

wych gubernii zakladu, ktéryby, przynajmniej do pewnego
stopnia, mégl zastapi¢ uniwersytet.

Nadawal sie do tego najlepie] Wolyn. O Wolyniu w cza-
sach Aleksandra I. wszyscy autorowie pamietnikéw bez wy-
jatku wyrazali sie z najwyzszym zachwytem, nazywajac go
,Edenem polskim“, a jeden z Wolyniakéw, w przesadnem
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uwielbieniu stosunkéw owych, powiada: ,Pod pewnym wzgle-
dem lepiej mam tu teraz mniz za czaséw polskich. Mamy
w znacznej czesci to, co nam Ojczyzna dawala, a nie mamy
ciezaréw i niebezpieczefistwa rzezi humanskiej i chociaz bez
Polski, jestesmy w Polsce 1 jestesmy Polakami‘.

Praca nad zalozeniem nowego ogniska odwiaty narodowe]
podzielili sie Czacki z Kollatajem w ten sposéb: Czacki
rozwinal $wietng dzialalno$¢ w kierunku zebrania funduszéw
na zaklad naukowy, bezustannie objezdzal sejmiki i domy oby-
watelskie, wszedzie wzywajac do ofiar i zbierajac je tez sowi-
cie. Kollataj natomiast wyszukal miejsce odpowiednie na gi-
mnazyum wolynhskie, Krzemieniec, miasteczko poloZone w naj-
zdrowszej okolicy i wsréd najprzyjazniejszych stosunkéw. Zajal
sie nastepnie opracowaniem budZetéw przyszlej szkoly, planu
nauk i sprowadzeniem sil nauczycielskich. Zaklad obejmowal
cztery klasy nizsze i trzy dwuletnie wyzsze kursy. Gimnazyum
powstalo w roku 1805, a roku 1818 podniesiono je do stopnia li-
ceum wolynskiego. Opréez liceum byla w Krzemiencu szkola
zefiska, a z czasem powstaé miala szkola rolnicza, ogrodnicza
i inne zawodowe szkoly. Wszelako brak funduszéw, a moze
i rychla $mieré Czackiego (1813), byly powodem, ze zaklady
te nie weszly w zycie. Liceum natomiast stanelo w krotkim
czasie istnienia swego bardzo wysoko tak pod wzgledem na-
uki, jak i ducha zapalu i milodci dla spraw ojezystych. Z Kra-
kowa, gdzie uniwersytet w tym czasie popadl byl w rozpre-
zenie, najlepsi profesorowie, jak: Scheydt, Besser i inni prze-
niedli sie do Krzemienica. Zaklady, gabinety, ogréd botaniczny,
bogata biblioteka po krélu Stanislawie Auguscie — wszystko
to powstalo w krétkim czasie w Krzemieficu, jakby rézdzks
czarodziejska do zycia powolane. Dyrektorowie, jak: Czech,
Felinski, profesorowie: Jarkowski, Korzeniowski,
Euzebiusz Slowacki i inni pojmowali swoje obowiazki
po obywatelsku i duchem tym natchnaé i ozywié¢ potrafili po-
wierzong sobie mlodziez. Poczucie obowigzku, honoru, pracy
tak wybornie umieli ci przewodnicy wpoi¢ w serca i umysly
wychowankéw, ze obywatele z najdalszych okolic z zaufaniem
mlodziez im powierzali. Krzemieniec stal sig wnet rozsadni-
kiem ludzi zacnych, prawdziwych synéw skolatanej Ojezyzny,
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punktem srodkowym nietylko o$wiaty, ale i powazZnego Zycia
i obyczajow.

Dzieki powstaniu tego zakladu zmienilo sie male dotad,
zaciszne miasteczko wolynskie na srodowisko zycia towarzy-
skiego i nmyslowego. W Krzemiencu gromadzi¢ sie zaczelo
wszystko, cokolwiek Wolyn, Podole 1 Ukraina posiadaly wybi-
tniejszego z rodu, charakteru i nauki. Wszystko tu zylo zy-
ciem mlodziezy, interesowalo sig goraco jej dola i mniedola, do
zycia mlodziezy stosowalo zajecia swe 1 zabawy. Nie dziw,
ze z takiego zakladu wychodzili mezowie pierwszorzednych
zalet charakteréow i serca i ze pamie¢ zaslug Czackiego na

dlugie czasy przetrwala w calej Polsce.

Liceum nie trwalo niestety dlugo. Po powstaniu listopa-
dowem, jak wiele innych pozytecznych instytucyi polskich,
tak i ten zaklad zostal przez rzad rosyjski zniesiony. Roku
1832 nadszed! rozkaz z Petersburga, znoszacy liceum a wszyst-
kie zbiory, gabinety i biblioteke wecielajacy do uniwersytetu
rosyjskiego w Kijowie, ktory wlasnie wtedy do Zycia powolano.

¢) Ksiestwo Warszawskie.

Napoleon I. pobiwszy Austrye i Rosye pod Slawkowem
(Austerlitz), Prusy pod Jena, Rosye pod Ilawa i Frydlan-
dem, zgodzil sie w koncu na zawarcie pokoju w Tylzy roku
1807. W pokoju tym wsrod innych punktéw, na ktore zgo-
dzié sie musialy pobite narody, zwlaszcza Prusy, byla uchwala
powolujaca do zycia Ksiestwo Warszawskie, majace stanowié
nagrode za wierne uslugi, oddane przez Polakéw cesarzowi
Francuzéw. Kraj ten liczyl zaledwie 1.850 mil kwadratowych
1 21/, miliona ludnosei, gdy Polska w granicach z roku 1772 li-
czyla 14.000 mil kwadratowych i 10 milionéw mieszkaficow.
Ksiestwu Warszawskiemu nadal Napoleon konstytucye, wzo-
rowana na konstytucyi francuskiej, podzielil je na 6 obwodéw
czyli departamentéow, te za$ na 60 powiatéw. Glowne miasta
ktére wchodzily w sklad Ksiestwa Warszawskiego, byly: War-
szawa, fiomza, Plock, Kalisz, Torun, Gniezno i Poznan.

Ksiestwo Warszawskie, tak jak je utworzyl Napoleon,
bylo panstwem zupelnie niezaleznem, moglo’prowadzi¢ na wia-
sng reke polityke, wypowiadaé¢ wojny i zawiera¢ pokdj. Na
tronie ksiazecym osadzil Napoleon krola saskiego, Fryderyka
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Augusta, syna kréla polskiego Augusta IIIL., ktérego juz Kon-
stytucya 3-go maja naznaczala nastepca kréla Stanislawa
Augusta.

W nowem panstewku ogloszono religie katolicky panu-
Jaca, przyznajac innym wyznaniom wolno$é zupelns i ogla-
szajac wszystkich mieszkancédw réwnymi wobec prawa. Wszyst-
kie urzedy piastowaé odtad mogli Polacy, wszelkie dokumenty
wydawane przez wladze mialy byé oglaszane w jezyku pol-
skim, stréj, urzadzenie i komenda wojskowa mialy byé pol-
skie we wszystkich szkolach wszelkiej kategoryi wykladowym
jezykiem mial by¢ jezyk polski.

Jeszcze przed zaprowadzeniem Konstytucyi utworzono

z tak zwanego ,Eforatu“, t. j. wladzy nadzorczej, opiekujacej =
g0 5 J Vi J, opiekujace]

sig liceum warszawskiem a pozostalej po Prusakach Izbe Edu-
kacyjng jako najwyzszg magistrature edukacyi narodowej dla
Ksiestwa.

Zadaniem Izby Edukacyjnej bylo naprawié szkody przez
wojny wychowaniu narodowemu zadane, zachecié i ozywié
podupadle zaklady naukowe, brakujace utworzyé. Izba Edu-
kacyjna byla najwyzsza wladza szkolng, miala moc TOZpOrza-
dzania funduszami i ukladania planéw nauk. Wszelako wa-
runki, w ktérych dzialala, byly tak trudne, fundusze tak szczu-
ple, Ze z trudem tylko mogla zadanie swe spelniaé. Jezeli je-
dnak mimo te trudnosci zdolala przeciez szkoly Ksiestwa
dzwignaé¢ z upadku, bylo to zaslugs wybitnych czlonkéw Izby,
w ktérej zasiadali mezowie te] miary co: Stanisfaw Po-
tocki (prezes), ksiadz Onufry Kopeczynhski, ksiadz Sta-
nistaw Staszic, Bogumil Linde i inni.

Izba Edukacyjna podniosla godnodé i znaczenie stanu
nauczycielskiego, wprowadzila jednolity plan i stopniowanie
w urzgdzeniu szkél, zwracala baczna uwage na wychowanie
poczatkowe, na szkoly poczatkowe, na szkoly ludowe miejskie,
starala si¢ usilnie o pomnozZenie liczby dobrych nauczycieli
1 o dobre ksigzki szkolne.

Zasluge pierwszorzedng okolo sprawy wychowania poto-
zyla Izba Edukacyjna przez podzwigniecie z glebokiego upadku
Akademii krakowskiej, ktérej stan w chwili przylaczenia Kra-
kowa do Ksiestwa bardzo byl oplakany. Katedry zajmowali
nieukwalifikowani ku temu ksieza Benedyktyni, Niemcy, nie ro-
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zumiejacy wecale jezyka polskiego, wiele katedr waznych weale
nie bylo obsadzonych, gabinety, muzea, zbiory, obserwatoryum,
ogréd botaniczny, istnialy tylko z imienia, bez nadzoru i uzytku.

Izba KEdukacyjna postarala sig o pozyskanie do$é znacz-
nych funduszéw na naprawe tych smutnych stosunkéw, ped-
niosla pensye profesorom, obsadzila w sposéb odpowiedni opro-
Znione katedry, wyposazyla obserwatoryum i gabinety w nie-
zbedne narzedzia i zbiory nabyte za granica,.

Szkoly $rednie podzielono na wyzsze i nizsze. Wyzszemi
byly tak zwane szkoly departamentowe, po jednej na depar-
tament. Celem tych szkél bylo ,sposobienie uczniéw do nauk
obranemu powolaniu sluzgcych.

Nizsze szkoly $rednie zwano wydzialowemi i pod-
wydzialowemi. Szkoly wydzialowe mialy przysposabiad
do Zycia praktycznego, podwydzialowe mialy za zadanie po-
dawaé wiadomosci, ,bez ktérych znaczniejszego gospodarstwa,
obszerniejszego handlu prowadzié¢ lub do sztuk i rzemiost po-
Zytecznych przyklada¢ sig nie mozma, ani, jak nalezy, pelnié
w swoim okregu obowigzkéw publicznej ustugi.

Szkoly wydzialowe mialy 3 klasy. TUczono w nich
Jezykéw :  polskiego, francuskiego, niemieckiego i lacinskiego,
historyi powszechnej i polskiej, geografii, arytmetyki, geome-
tryi, historyi naturalnej, fizyki, technologii, konstytucyi krajo-
wej, kaligrafii, rysunkéw i religii. ,Szkoly wydzialowe — jak
objasnia sama Izba Edukacyjna — obejmuja wprawdzie wszystkie
umiejgtnosei i nauki potrzebne, nie przechodzs jednak stopnia
rzetelne] w Zyciu uzytecznoici. Te szkoly rozmnazaja ogdlne
swiatlo, sposobig ludzi prawdziwie uzytecznych we wszelkim
rodzaju zatrudnien.

Szkoly departamentow e obejmowaly lat szedé.
Program ich zawieral: nauke religii i moralnosci, historye
powszechng i polsks, geografis, matematyke, fizyke, chemie,
historye naturalna, prawo polityczne, logike, kaligrafie, ry-
sunki oraz jezyki wespdl z ich literatura: polski, francuski,
niemiecki, lacifski, grecki, rosyjski lub litewski. Uczenie sie
Jezykéw greckiego, rosyjskiego i litewskiego pozostawiono do-
brej woli uczniéw. ,Szkoly departamentowe przysposabialy
Juz do sluchania wykladéw uniwersyteckich, gléwnem ich atoli
zadaniem bylo tak mlodzieica wyksztalcid, ,aby mégl z pozyt-
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kiem dziela uczonych czyta¢ i one rozumied, a jako S$wiatly
obywatel 1 sam si¢ dobrze rzgdzié i radami swemi wspdloby-
wateli wspiera¢ i urzedy z dobrem narodu sprawowad®.

Wazng pomoc w wyksztalceniu $redniem niosly poddw-
czas szkoly pijarskie, ktére zdolaly przetrwaé szczesliwie rzady
obce. Izba Edukacyjna wziela je pod szczegdlng opieke i uzy-
skala celem ich utrzymania zréwnanie pensyi profesoréw szkol
pijarskich z rzadowymi.

Szkoly poczgtkowe wedle planu Izby Edukacyjnej
dzielily sig mna miejskie i wiejskie. W szkolach wiejskich
udzielano ,wiadomosci pierwszej potrzeby, nie przechodzacych
granic rolniczej zagrody i domowego obejécia“. Szkoly miej-
skie ,przydaja skromne wiadomodci, przemys! domowy wspie-
rajace i podniecajace.

Rozporzadzenie Izby Edukacyjnej z roku 1808, zaprowa-
dzajace ,Urzgdzenie szkél miejskich i wiejskich elementar-
nych® tak opiewa: ,Zadne miasto, miasteczko ani wieé nie ma
zostawaé bez potrzebnej dla siebie szkoly. Wies, ktéra sama
nie moze utrzymac szkoly, ma by¢ przylaczona do szkoly naj-
blizszej. Takie polaczenia sklada¢ beds ,Towarzystwo“ czyli
»parafie szkolng“, mniej wiecej dwustu gospodarzy liczaca.
Wszyscy mieszkancy miasta lub wsi, jakiegokolwiek badz
stanu skladaja ,Towarzystwo szkolne“, opieka i dozér mnad
szkola nalezy do Rady tegoz ,Towarzystwa“, czyli dozoru szkol-
nego, zlozonego z dziedzica lub jego zastepcy, z plebana pa-
rafii, z burmistrza lub wéjta i z jednego lub dwéch gospoda-
rzy miejscowych. Na oplate nauczyciela skladaé sie maja
wszyscy gospodarze i mieszkancy z handlu lub rzemiosla zy-
Jacy albo grunt jakowy posiadajacy, tak dzietni jak i bez-
dzietni, bez wzgledu na réznice stanu i religii“.

W szkole wiejskiej dzieci uczyé¢ sie maja: czytaé druk
i pismo, pisaé, rachowaé na pamieé i cyframi do reguly trzech
wlacznie, nauki moralnej i religii. W wyzszej klasie przydana
bedzie nauka zachowania zdrowia, wiadomosei rolnicze, o za-
siewie traw, pasiekach, chowie i leczeniu bydla i t. p., nauka
prostego pomiaru gruntéw, znajomosé miar, wag i pieniedzy,
tudziez znajomosé praw wzajemnych miedzy obywatelami. Na
wiosne i w jesieni beda sie dzieci uczyly sadzié¢, szczepiéi ocz-
kowaé¢ drzewa owocowe, tudziez zasiewaé i pielegnowad wa-
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rzywa 1 rofliny uzyteczne. W miedcie przydana bedzie krotka
wiadomos$¢ o rzeczach sluzacych do rzemiost i handlu oraz ry-
sunki rzemieslnicze, dla dziewczat za$ nauka robdt kobiecych,
szycia, przedzenia, dobrego prania, uprawy nabialu i t. d.

Nauczyciele sy wybierani z posréd kandydatéw, ktérzy
zlozg przepisany egzamin przed rektorem najblizszej szkoly
wydzialowej. ,Nauczyciel — powiada Ustawa — staraé sie be-
dzie, aby do nauki zachecil, czyniac, ile by¢ moze, nauke
przyjemna. W nauczaniu mieé bedzie cierpliwo$é i lagodnosé
ojcowska. Przy napomnieniu i karceniu powinien sig wstrzy-
mac, pod surows kara, od wszelkiej oburzajacej ostrosci, od sléw
obelzywych lub ponizajacych. Na urzedzie swoim tak sie
sprawowa¢ powinien, aby sobie zarobil na powazanieipowsze-
chny szacunek®. Izba Kdukacyjna Ksiestwa Warszawskiego
zalozyla 1 urzadzila w czasie swego kriotkiego stosunkowo
istnienia 1300 szkoél elementarnych wiejskich i miejskich.

Wychowaniem dziewczgt mniej troskliwie zajmo-
wala si¢ Izba Edukacyjna niz wychowaniem chlopcéw, wy-
chodzac z tej mylnej zasady, Ze ,udoskonalenie tej plci do
celu, do ktérego przeznaczyla ja natura, nie wymaga tak wiele
zachodu“. Zaznaczy¢ jednak warto jeden wazny krok Izby,
celem podniesienia wychowaaia kobiecego uczyniony. Ustano-
wila Izba ,Rady dozorcze“ zloZone z najpowasniejszych
kobiet, poruczajac pierwszym w kraju i w kazdym departa-
mencie zamieszkalym osobom i matkom, znanym z wychowa-
nia dobrego wlasnych dzieci, baczno$¢ nad zakladami dla
niewiast“.

Celem zapewnienia szkolom dobrych nauczycieli wysylala
Izba Edukacyjna zdolniejszych ucznidéw na dalsze studya za
granice, starala sie podnie$¢é na wyzszy stopien udoskonalenia
seminarya nauczycielskie, pijarskie i dawniej przez
Prusakoéw zalozone, seminarya w Poznaniu i T.owiczu.

Aby dostarczyé szkolom potrzebnych podrecznikéw szkol-
nych, zawigzala Izba Edukacyjna roku 1810 ,Towarzystwo
elementarne“, powolujac na jego prezesa Bogumila
Lindego. Zadaniem tego Towarzystwa bylo ukladaé plany
naukowe, poleca¢ ukladanie dziel elementarnych, wyszczegdl-
nia¢ dziela na to zaslugujace. Przypomnieé warto, ze juz
Komisya Edukacyjna powolala w roku 1792 do Zycia ,Towa-
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rzystwo do ksiag elementarnych, ktorego gléwne zadanie pole-
galo réwniez na wydawaniu ksiazek szkolnych. Izba Eduka-
cyjna idac za ty tradycya zakrzatnela sie rowniez okolo wy-
dawnictwa podrecznikow, obok tego jednak zajmowala sie
takze rozbiorem urzadzen szkolnych wszelkiego rodzaju. ,To-
warzystwo“ powolane przez Izbe Kdukacyjna rozpatrywalo
podreczniki szkolne, wychodzace zaréwno w kraju jak i za
granica. Towarzystwu nie sluzylo prawo zatwierdzania danego
podrecznika do uzytku szkolnego, wydawalo ono tylko swoja
opinie Izbie Edukacyjnej a ta wypowiadala ostateczna swoja
decyzye. Towarzystwo wydalo caly szereg podrecznikéw do
nauki religii, jezyka polskiego, lacinskiego, greckiego 1 jezy-
kéw nowozytnych a takze z dziedziny nauk Scislych.

Praca Izby Edukacyjnej, mimo krétkiego, bo zaledwie
piecioletniego istnienia swego, zasluguje dla zacnej i duchem
prawdziwie obywatelskim ozywionej dzialalnosci na szczere
uznanie. W roku 1811 ustapié¢ musiala Izba Edukacyjna miej-
sca nowoustanowionej ,Dyrekcyi Edukacyi Narodo-
wej“ pod przewodnictwem Stanislawe Potockiego. No-
we prawo oddalo Dyrekeye pod wiladze zwierzchniczg Mini-
stra spraw wewnetrznych. Odtad wszelkie wnioski w spra-
wach oswiaty mogla przedstawiaé¢ Dyrekcya krélowi tylko za
posrednictwem Ministra. Zakres wladzy Dyrekcyi byl prawie
ten sam co Izby Edukacyjnej, réznica byla tylko ta, ze, gdy
Izba byla w dzialaniu swem niekrepowana zadna wladza
zwierzchnicza, to Dyrekecya byla czeScia Ministerstwa spraw
wewnetrznych i jemu podlegla. Dyrekcya skladala sie z dy-
rektora, 6 czlonkéw rzeczywistych, 10 honorowych oraz se-
kretarza generalnego. Dyrektorem byl Stanislaw Potocki.

I istnienie Dyrekcyi Edukacyi Narodowej mnie bylo dlu-
gie. Po roku 1812, gdy przechodzace ciagle wojska szerzyly
w kraju pozoge a fundusze wszystkie obracano na cele wo-
jenne, nie bylo juz mowy o spokojnem zajmowaniu sie spra-
wami o$wiaty i wychowania. Z upadkiem Ksiestwa Warszaw-
skiego konczy sie i dzialalno$é Dyrekcyi Edukacyi narodowej.

d) Kroélestwo kongresowe.

Po upadku Napoleona zebral sie w roku 1815 we Wie-
dniu kongres, ktérego zadaniem bylo zaprowadzenie nowego
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porzadku w Europie. Austrya, Francya i Anglia Zyczyly so-
bie Polski niepodleglej, sprzeciwily sig jednak wykonaniu tej
mys$li Rosya i Prusy. Tyle jednak wymogly pierwsze trzy
mocarstwa, ze z czeSci Ksiestwa Warszawskiego utworzono
kraj z pewna samodzielno$cig pod nazwsg Krélestwa Polskiego,
ktére dlatego, ze bylo utworzone na kongresie nazwano po-
zniej Krélestwem Kongresowem.

Konstytucya Krélestwa zroku 1815, wydana przez cesarza
Aleksandra I. ustanowila miedzy innymi Wydzialami rzgdo-
wymi dla spraw wychowania ,Komisye wyznan religijnych
i odwiecenia publicznego. Do roku 1821 istnialy niezmie-
nione szkoly polskie z czaséw Komisyi i Izby Edukacyjne;j.
Ministrem byl Stanislaw Potocki, byly prezes Dyrek-
cyi Edukacyi Narodowej z czaséw Ksigstwa Warszawskiego.

Szkoly dzielily sie na licea, wojewédzkie, wydzialowe
i podwydzialowe. Byly one w polowie s§wieckie, w polowie
zakonne, zwlaszcza za$ pijarskie.

Uniwersytet warszawski utworzony roku 1816,
ktérego rektorem byl ksigdz Szwejkowski, czlowiek grunto-
wnego wyksztalcenia, dostarczal dzielnych nauczycieli dla
szk6l érednich, instytut za§ w Pulawach utworzony ré-
wniez w roku 1816, godnie stanal obok seminaryum nauczy-
cielskiego w Yiowiczu, zasilajac szkoly poczatkowe wybornymi
nauczycielami.

W poczatkach Krélestwa istnialy wszystkie prawie szkoly
elementarne utworzone pod rzadem pruskim lub za Ksiestwa
Warszawskiego. Wnet atoli upadaé zaczely, wreszcie znikly
prawie do polowy. Zniesiono nawet instytut w Towiczu, od-
kad rzad rosyjski niechetnem okiem spogladaé zaczal na sze-
rzaca sie o$wiate miedzy ludem polskim. Ducha narodowego
wyganiaé zaczeto ze szkol polskich, zwlaszeza od czasu, gdy
miejsce Potockiego w godnoéci ministra o$wiaty zajal Stani-
slaw Grabowski, czlowiek malych zdolnosci. Za niego spra-
wowal rzady Kalasanty Szaniawski, radca stanu, niegdys$
uczen Kanta i goracy patryota, ale czlowiek zmiennego cha-
rakteru, ktéry dorwawszy sie urzedu, byl $lepem narzedziem
rzadu rosyjskiego.

7 ustanowieniem nowego ministerstwa zmienia sie kieru-
nek wychowania na wszystkich stopniach, wprawdzie nie co
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do formy, ale co do istoty. Zaprowadzono system policyjny
po uniwersytetach i szkolach, ustanowieni kuratorowie i in-
spektorowie popieraniem szpiegostwa psuja mlodziez, Zrazajac
ja do zwierzchnosci szkolnej i pojac nienawiscia. Naukowe
plany zaczeto zmieniad, zawsze w mysl pradow politycznych
rusyfikacylnych, psuto, co bylo jeszcze dobrego z czaséw Ko-
misyi Edukacyi Narodowej.

Taki stan trwal do roku 1830. Po wypadkach listopado-
wych rzad rosyjski, ktéry dotychczas zawzigcie rusyflkowad
kraje zabrane, zabral sig z cala energia do przemiany tych
szk6l polskich w Krélestwie mna rosyjskie. Wprowadzono je-
zyk rosyjski jako wykladowy z wyrazng daznosciy do zupel-
nego wynarodowienia mlodziezy polskiej. W roku 1832 znie-
siono Uniwersytet w Warszawie a bogaty jego biblioteke prze-
niesiono do Petersburga. Byla ta kleska dla nauki polskie]
tem dotkliwsza, ze w tym samym roku taki sam los spotkal
Uniwersytet polski w Wilnie i Liceum Krzemienieckie, ktore
przeniesiono do Kijowa ze wszystkimi zbiorami, nagromadzo-
nymi z takiemi ofiarami przez spoleczenstwo polskie i prze-
mieniono na nowy rosyjski uniwersytet $w. Wlodzimierza.

Odtad praca rusyfikacyjna postepowala z nieublagang
konsekwencys a% do roku 1861, do czaséw znanych powsze-
chnie manifestacyi politycznych r. 1861. Tch bezposredniem
nastepstwem byla zapowiedz reformy szkolnej w Krélestwie.

Dnia 26. marca 1861 mianowany zostal dyrektorem Ko-
misyi rzagdowej wyznan i o$wiecenia, Margrabia Aleksander
Wielopolski (urodzony roku 1803, um. 1877). Margrabia
zajal sie bardzo gorliwie sprawamizmian, majacych sig zapro-
wadzié w wychowaniu publicznem. Otoczyl sie mezami, kto-
rzy dotychezas juz dali dowody dzialalnosci naukowej lub
praktycznej w wychowaniu. Do Rady te] nalezeli miedzy
innymi: Krzyzanowski, Przystanski, Chalubinski, Gorski,
Szmurlo, Plebanski, Jurkiewicz. Kazdy z tych mez6éw poda-
wal swoje uwagi albo nawet obszerne memoryaly, jak n. p.
Chalubifiski o wykladzie nauk przyrodniczych. Ostateczna
redakeys i ustaleniem projektu do ustaw zajal si¢ znany po-
wiedciopisarz J 6zef Korzeniowski, podédwezas jeden z wi-
zytatoréw szkol. Ustawa szkolna, wypracowana przez Korze-
niowskiego a przyjeta bez wielkiej zmiany przez Wielopol-
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skiego, przynosi zaszezyt jej tworcy i jest jedna z najgléwniej-
szych zaslug tego miepospolitego meza.

Reforma szkolna Wielopolskiego z roku 1862 objela za-
klady naukowe wszelkiego rodzaju od najnizszych do najwyz-
szveh. Zadaniem jej bylo upowszechnienie wyksztalcenia ele-
mentarnego, ulepszenie i pomnozenie szkol elementarnych rza-
dowych i gminnych. Wielopolski pragnal, by w jaknajkrét-
szym czasie powstaly szkoly we wszystkich wsiach i miastach.
Szkél elementarnych mialo byé z czasem tyle, ile bylo gmin,
aby w kazdej gminie, choéby najmniejszej, wszystkie dzieci
korzystaé mogly z dobrodziejstwa oswiaty. W gminach wie-
kszych mialy by¢ urzadzone dwie szkoly, a nawet wiece]
w miare potrzeby i moznosei.

Nawet wladcicielom wiejskim mialo przyslugiwaé prawo
otwierania szkol. jesli tylko obmys$la pomieszczenie dla takie]
szkoly i place dla nauczyciela. Nauka w tych szkolach ogra-
niczala sie do katechizmu, czytania i pisania po polsku, racho-
wania, poznawania miar i wag w kraju uzywanych a w szko-
lach zenskich do robot z igla.

Dla przygotowania mlodziezy do rozmaitych powolan zy-
cia, jak i do sluchania wykladéw w szkolach gléwnych zapro-
wadzil Wielopolski zaklady naukowe $rednie pod na-
zwa szk6l powiatowych i gimnazyéw. Odtad kazdy mieszka-
niec Krélestwa i kazdy obcy mial prawo ksztalcié sie w szko-
lach powiatowych i gimnazyach a wszelkie dotychczasowe
ograniczenia uchylono, jako ,szkodliwe spolecznosci i sprzeczne
z duchem prawodawstwa®.

Gléwna wage polozyla ustawa Wielopolskiego na gi-
mn azya, ktérych stworzono 13 w tych miejscach, gdzie da-
wniej byly szkoly wojewédzkie i gdzie gmachy na ten cel
byly urzadzone. Wielopolski znidsl niepopularny zaklad na-
ukowy meski o charakterze wylacznie stanowym, instytut
szlachecki w Warszawie, otwierajac natomiast w Lublinie
liceum, w ktérem oprécz przedmiotéw kursu gimnazyalnego
wykladano przedmioty nalezgce wlasciwie do uniwersytetu,
jak: ekonomie polityczna, historye filozofii, algebre wyzsza
i rachunek rézniczkowy.

Za staraniem Wielopolskiego powstala takze Szkola
Gléwna w Warszawie, do ktérej powolano najznakomit-
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szych uczonych w calej Polsce. Kilka lat istnienia tej szkoly
pozostawilo po sobie chwalebne owoce pracy profesoréw i ucz-
niéw, ktére wzbogacily znakomicie polska literature naukowas,
1 pobudzily do pracy wychowawczej cale szeregi pracownikéw.
Szkola Gléwna Warszawska, tak samo jak Uniwersytet Wilen-
ski, nie byla zakladem lokalnym, ale ogblno-polskim. Chara-
kter taki nadal jej Wielopolski, Sciggajac chetnie sily naukowe
z innych zaboréw.

I Szkola Gléwna i gimnazya otrzymaly skutkiem ustawy
z roku 1862 charakter polski nie tylko ze wzgledu na jezyk
wykladowy i nauczycieli, alei z tego powodu, Ze na pierwszym
planie postawiono historye i literature polsks i Ze caly duch
przenikajgcy plan lekcyjny byl szczerze polskim.

Wielopolski byl przeciwnikiem wychowania prywatnego,
obawiajac sie, by pod falszywym kierunkiem nie zeszlo na
bezdroza. Byl natomiast Wielopolski zwolennikiem prywatnej
nauki dla dziewczat. Zniésl wiec rzgdowe zaklady zenskie
w Plocku, w Kaliszu, w Radomiu i Lublinie. postawiajac tylko
Instytut Maryjski, ktéry przenidst z Pulaw do Warsza-
wy, laczgc go z pensys i nadajac temu zakladowi charakter
polski.

Takze pod wzgledem wyboru oséb stanu nauczycielskiego
poczynil  Wielopolski daleko siegajace reformy, usunal cale
szeregi dyrektoréw i inspektoréw pochodzenia rosyjskiego
1 wprowadzil na ich miejsce Polakéw. Aby za$ usunad ducha
rosyjskiego, ktéry w zakladach mimo zmian jeszcze panowal,
poprzenosil zaklady te do innych miejscowosci, dajac im nowe
otoczenie.

Owoce tych zbawiennych reform nie byly obfite a spo-
leczenistwu polskiemu nie bylo danem dlugo z nich korzystaé.
Zmarnialy one skutkiem powstania w roku 1863. Szkole G16-
Wng po powstaniu zamieniono na uniwersytet rosyjski, szkoly
wszelkiej kategoryi zrusyfikowano. Zniesienie nawet formal-
nej odrebnosci Krélestwa zadalo ostateczny cios wychowaniu
narodowemu w Krélestwie Polskiem.

Po czterdziestoletniem tepieniu oéwiaty i wychowania
narodowego nastaly w obecnej chwili czasy dla szkolnictwa
polskiego przelomowe. Zmiana politycznych stosunkéw w Ro-
syi oddzialala, jak w ogdle na sprawy polityczne w zaborze
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rosyjskim, tak zwlaszcza na polu szkolnictwa narodowego bar-
dzo zbawiennie. OzZywiony ruch na polu zakladania nowych
szk6l o charaktorze szczerze narodowym, stworzenie ,Macie-
rzy szkolnej dla Krélestwa Polskiego“ krzatanie
sig gorliwe okolo zakladania szkél wyzszych — wszystko to
rokuje bardzo pomyélne nadzieje na przysziodé i $wiadezy, Ze
Zyjemy w przededniu najswietniejszej epoki
w dziejach wychowania narodowego.

E) Praktyey i teoretyey w Polsce tego okresu.

Na pochwalg spoleczenstwa polskiego powiedzied potrzeba,
ze, ilekroé zpowodu trudnego polozenia nie danem mu bylo
ksztalci¢ mlode pokolenie w duchu narodowym przy pomocy
panstwa, o wlasnych silach staralo sig braki te uzupelniaé,
popieralo instytucye wychowawcze prywatne, wychowaniem
domowem uzupelnialo niedostatki wychowania publicznego.
Pobudzaly wtedy spoleczenstwo nasze do tej obywatelskiej
pracy jednostki, wyzsze zdolno$ciami, poswieceniem, szlache-
tnosecia. 4

Nie braklo tego robzaju ludzi i w okresie niniejszym.
7 licznego zastepu zasluzonych na tem polu pracownikéw na
szczegélnie chlubng wzmianke zastuguja: Ksiadz Jakdb
Falkowski, Stanistaw Jachowicz i Klementyna
z Tatiskich Hofmanowa.

1. Ksigdz Jakob Falkowski (ur. 1775, um. 1848)

zyskal sobie zasluzone imig jako zalozyciel Instytutu War-
szawskiego gluchoniemych, tudziez jako filantrop, ktérego ,je-
dynym grzechem zywota* bylo bezgraniczne po$wiecenie dla
nieszczesliwych i skromno$é niezrozumiala dla zwyklych $mier-
telnikéw. Od lat najmlodszych zajmowal sig  ksztalceniem
1 wychowaniem gluchoniemych. Zwiedzil w tym celu liczne
zaklady w Niemczech i Austryi, zwlaszeza w Wiedniu, gdzie
z polecenia Dyrektora Edukacyi Narodowej, Stanislawa Po-
tockiego, dluzszy czas zabawiwszy, poznal gruntownie gléwne
metody ksztalcenia gluchoniemych: mimiczng i glosows.

Za usilnem staraniem Falkowskiego otwarto w Warsza-
wie roku 1817 Instytut gluchoniemych o dwéch od-
dzialach, meskim i zeriskim. Dyrektorem instytutu mianowano
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ks. Falkowskiego, przelozong za$ oddzialu zenskiego Persowa,

"ktéra tez z niezwyklay gorliwosdcia spelniala swe obowiazki.

Pierwiastkowe dzieje Instytutu zlaczone $cisle z nazwi-
skiem zacnego kaplana, byly dla niego szeregiem udreczen
1 walk o zabezpieczenie bytu tego zakladu. Przetrwal je je-
dnak ksiagdz Falkowski szczesliwie. Wsparty hojnodcia cara
Aleksandra I., ministra o$wiaty Grabowskiego i zapisem szla-
chetnego Staszica, doczekal si¢ tej szczesliwej chwili, ze
w roku 1826 polozono kamien wegielny pod budowe wlasnego
gmachu dla jego nieszezedliwych wychowancow.

Odtad wszystkie swe zabiegi i starania kierowal Fal-
kowski ku ulepszeniu metody nauczania, ku pomnozeniu fun-
duszéw zakladu, ku ulepszeniu losu gluchoniemych. Szczesli-
wym byl bardzo w doborze nauczycieli, ktérych umial na-
tchnaé miloscig obranego zawodu i zachecié do naukowych stu-
dyéw w kierunku ich specyalnosci. Krzewil nadto mysl, by
w seminaryach nauczycielskich udzielano metody nauczania
gluchoniemych, pragnal w swym instytucie zalozyé drukarnie,
ktéra moglaby byé szkols. zecerstwa dla gluchoniemych, ma-
rzyl o nabyciu wioski, gdzieby mniej zdolni gluchoniemi wy-
rabia¢ sie mogli na pracowitych rolnikéw.

Obok tych zajeé praktycznych byl ksigdz Falkowski
czynny i w literaturze w zakresie swej specyalnej nauki, wy-
dajac kilka dzielek dotyczacych nauczania gluchoniemych.

Na wdzigczng pamieé u potomnych zasluzyl sobie takze
jako pedagog, filantrop i pisarz:

2. Stanistaw Jachowicz (ur. r. 1796, um. 1857).

Po odbyciu studyéw gimnazyalnych i uniwersyteckich
w Galicyl przeniésl sie roku 1818 do Warszawy i zaciagnal
sie w szeregi urzednikéw Prokuratoryi Krélestwa Polskiego.
Lecz zawdd urzedniczy za ciasny byl dla tego umyslu szerzej
patrzacego, rwacego sie do czynéw, do bezposrednich dla bli-
Zznich prac. Wnet poznal, Ze tylko na nauczyciela jest stwo-
rzony, czul, Ze najwieksza dla niego przyjemnosé stanowié
bedzie: ,rozjasniaé pierwsze wyobrazenia, otwiera¢ pojecia
mlodocianych umyslow“. Chociaz wiec w zawodzie urzedni-
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czym otwieraly mu sig¢ widoki wecale pomyslne, porzucil go,
obierajac natomiast niepewny i frasobliwy Zywot nauczyciela
domowego. Zapal niezwykly, z jakim oddawal sie zajeciom
nauczycielskim, wielka zreczno$é w udzielaniu wiadomosei, la-
twosé, z jaka zdobywsl sobie serca mlodziezy sprawily, ze Ja-
chowicz stal sie szybko ulubiencem wszystkich uczacych sie,
ze poszukiwano go wszedzie, jako niezréwnanego nauczyciela.

Z licznych pochwal, jakich Jachowiczowi nie szczedzg
wspblezesni, wynika, ze byl on mistrzem w budzeniu ,intere-
su“, zajecia sie przedmiotem, ze dajac mysli przewage nad

Stanistaw Jachowicz.

glosem, przygotowywal mlode umysly do é¢wiczen oderwanych,
do dzialania abstrakeyi, ktéra jest pierwszym warunkiem po-
rzadnego myslenia, ze wyniki swych badan samodzielnych
trafnie spozytkowal w nauce elementarnej, zZe wreszcie naucza-
nie wszelkie $cisle laczyl z wychowywaniem,

W praktycznem wychowywaniu nie stosowal nigdy ,tonu
ostrzejszego“ wzgledem wychowankéw, utrzymujac, Ze metoda
na milosci i ufnosei oparta, najlatwiej do celu prowadzi. ,Prze-
dewszystkiem — mawial — musi byé nawiagzana miedzy na-
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uczajacym a nauczanym nié¢ pewnej serdecznosci i zal}fan%a
Nauczyciel, ktérego uczen nie pokocha, nic albo wcale nic nie
zrobi. Gdzie niema milosci i ufnosci, tam zadna najkunszto-
wniejsza metoda nie poradzi“.

Spuscizna literacka Jachowicza przedstawia sie wcale
powaznie. Naleza tu z pomiedzy pism dla wieku mlodego :
» Bajki © powiastki«, »Pamiatka dla dobrych dzieci<, »>Nauka
w zabawie«, »Dzienniczek dla dzieci< (4 tomy), »Zabawki dla
milodych dzieci«, »Rozmowy mamy z Jozige, ,»Pamiqtlca dla
Eryeczka«, »Sto nowych powiastek wierszem«, »Spiewy dla dzieci
z nutami<, »Elementarz« i t. p.

Najwiekszg warto$é pedagogiczng z pomiedzy' tych dzi.e-
lek maja: »Bajki i powiastki<. ,W wychowaniu i nauczaniu
bajka nalezycie zastosowana odda¢ moze i oddaje Wychowa,vs‘fc.y
wazne uslugi. Prawde te uznawano od czaséw na.]dav.vnlej-
szych, nie zaprzeczono jej w najnowszych. W powabne:] fo'r-
mie przedstawia bajka przerézne objawy zycia, ukazu;|.ap je
ze stron rozmaitych. Znajdziesz tam kmieci obok panéw i kroj
16w, dzieci obok rodzicéw, medrcéw obok prostaczkéw 1 lu.dz1
ograniczonych, miasto obok wsi, palac obok lepianki, t:auk, Jak
te typy ulozyly si¢ w narodzie a moze i w ludz.kos'cl calej.
Do tworzenia bajek prawdziwie ksztalcgcych, maJaécy.c:h war-
tos¢ pedagogiczng trzeba osobnej zdolnosci, szczegolnej znajo-
moscl duszy dzieciecej, niezwyklego daru dramatyz'owama, trfa:
Sci. Najpiekniejsza bajka moze straci¢ calg sWOja wartosé
1 powab, jezeli dziecko nie zajmie sig jej tres’;c%q. U.mysl
dziecka nie ma zrozumienia dla dazen, jakie zajmujg dojrzale
spoleczenstwa. Ma ono wlasne swoje zagadnienia, swo]j §wiat,
swoje radosci 1 smutki“.

Jachowicz zrozumial te prawde i wybornie przeprowa dzil
ja w praktyce — i w tem tkwi cala tajemnica powodzeI}ia,
jego bajeczek u dziatwy, wielka ich skutecznos¢ w szczepie-
niu zasad wzniostych w mlodych sercach.

Zarzucano bajkom Jachowicza, Ze niekiedy zawieraja zbyt dlu-
gie, nuzace moraly, Zze w zdrobnialych wyrazach i zv.vrota.ch Wpr owa-
dzil niemily, a, jak twierdza niektérzy, wrecz szkodliwy zZwyczaj 1oz-
pieszczania dzieci, ze w tresci bajek zbyt wiele nagromadzil niezdro-

wej czulostkowosci. Zarzuty te do pewnego stopnia sa §Iuszne, ale
nalezy je klasé na karb epoki, do ktérej nalezal Jachowicz.

"801

Innego rodzaju zarzuty podjeli w najnowszych czasach zwolen-
nicy tak zwanej ,moralnogci niezaleznej“, twierdzac, ze bajki Jacho-
wicza moga tylko urobié¢ z dziecka istote bierna, grzeczna, cicha, po-
tulna, z sercem tkliwem i czulem na kazdy, chocby mnajlzejszy i naj-
pospolitszy objaw mniedoli, rzeczywistej lub urojonej, slowem istote
roniaca Izy nad ,Zydkiem sierota, bolejaca nad chorym pieskiem,
kotkiem, muszka, trawka zdeptana, ba nawet nad zlamana igielka“.
Sadza ci przeciwnicy, ze nalezaloby raczej w dziecku obudzié te $wia-
domos¢, Ze ,cala przyroda jest czlowiekowi, jezeli nie wroga, to obo-
Jjetna, Ze jest bezlitosna dla slabych, Ze ludzie sa czedciej podobni
do wilkéw, anizeli do jagniat i ze podstawa stosunkéw z nimi sa
potezne zgby i ostre pazury“.

Z zarzotami tymi niezupelnie pogodzié sie mozna. Obudzajac
bowiem te $wiadomodé o obojetnosei i okrucienstwie natury niepo-
dobna réwnoczesnie rozbudzié milodei do jej zjawisk i zamilowania
do nauk przyrodniczych a juz weale niepodobna, bedac na tym sta-
nowisku, rozwinaé poczucia piekna przyrody, ktére jest tak waznym
czynnikiem w wychowaniu. Dusza mlodociana przerazona obrazami
zjawisk, wywierajacych tak potworne skutki, moglaby do natury
przejaé sie uczuciem wstretu i zamiast milogci na cale Zycie zacho-
waé do niej odraze.

W réwnej mierze, jak pracs nauczycielskg i literacka za-
sluzyl si¢ Jachowicz spoleczenstwu swemu jako filantrop, jako
ojciec sierét i opiekun nieszczeSliwych. Przyjrzawszy sie
z blizka nedzy i cierpieniom ubogich miasta Warszawy, po-
stanowil uzyé wszelkich $rodkéw ku wspieraniu nieszczesli-
wych i z mysla tg nie rozlaczyl sie az do zgonu. Zajmowala
ona go ciggle, wskazywala mu liczne $rédla powiekszenia fun-
duszu ubogich, naklaniala go do dzielenia sie z nimi ostatnim
groszem, cigzko przez udzielanie lekcyi zdobytym.

Jaka$ szczedliwa gwiazda przys$wiecala zamyslom szla-
chetnego filantropa. Raz w pewnem kélku prywatnem dal sie
slysze¢, ze pragnalby utworzyé w Warszawie dom dla sie-
rét. Jeden z mlodych uczniéw poety pochwyecil te my$l ofia-
rujgc dwa zlote. Ulcisnal chlopea ,ojciec Jachowicz“, przy-
jal datek, a rozpoczawszy raz akcye skladek, nie pierwej spo-
czgl, az fundusz dla sierdt wzrést do pokaznej cyfry 80.000 zlp.

Poréwnywano niejednokrotnie Jachowicza pod wzgledem dzia-
falnosci dobroczynnej z Pestalozzim. Jest niewatpliwie miedzy obo-
ma filantropami znaczne podobiefstwo. Oddajac nalezna czesé wiel-
kiemu uzdolnieniu pedagogiczLemu Pestalozziego, ktérem Jachowicza
o wiele przesciga, mozna jednak z cala slusznoscia twierdzié, ze Ja-
chowicz przewyisza szwajcarskiego pedagoga nieznuzong pracowito-
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cia, konsekwencya w dzialaniu, a nadewszystko praktycznym i trze-
swym rozumem. Gdy bowiem Pestalozzi skutkiem dziwnej niezara-
dnogci, straciwszy znaczne sumy na préby nie dosé oglednie podjete,
tulaé sie musial z miejsca na miejsce, Jachowicz sam ubogi, dzigki
tylko praktycznemu zmyslowi, krociowe sumy gromadzil na rzecz
ubogich, a zarzadzajac niemi rozumnie, pomnazal je w dwdjnasob.

Wizystkie czyny milosierdzia chrzescijanskiego pelnil Jacho-
wicz cicho i bez rozglosu. W ten sposéb nieprzeliczone sumy prze-
szly przez jego rece z rak moznych ku otarciu lez i ulZeniu niedoli.

O niektérych czynach jego dowiedziala sig potommnosé
dopiero po $mierci zacnego jalmuznika. Tak n. p. nad gro-
bem dopiero kaplan Zegnajacy go na droge wieczng opowia-
dal, jak raz odwiedziwszy ubogiego chorego i zastawszy go
w lachmanach, wlasng mu koszule podarowal, jak innym ra-
zem w zimowej porze, plaszczem jedynym, jaki mial, okryl
zziebnietego starca, jak juz na lozu $mierci na chwile przed
zgonem ujal piéro w skostniale rece, aby pisaé za potrzebuja-
cym pomocy.

3. Wyehowanie kobiet w tym czasie. — Klementyna z Tanskich
Hofmanowa.

Wychowanie kobiet w wieku XVI1L. bylo w Polsce w ra-
zacem zaniedbaniu. Cala usilno$é prawodawcow szkolnych,
tak w Komisyi jak i w Izbie Edukacyjnej skierowana byla
prawie wylacznie ku wychowaniu chlopcéw, a chociaz i o re-
formie wychowania dziewczat myslano, chociaz niejedna zdro-
wa my$l w tym kierunku podniesiono, nigdy przeciez mysli
tych w praktyce nie wykonano. Stad wychowywaly sie nasze
kobiety z doméw zamozniejszych w wieku XVIIl. zupelnie po
francusku, badz wyjezdzajac do Francyi, badz sprowadzajac
do Polski guwerneréow i guwernatki francuskie.

Klementyna z Tanskich Hofmanowa (ur. r. 1798, um. 1845).

Przeciw temu smutnemu dla narodu stanowi wystapila
Klementyna z Tanskich Hofmanowa. Ona to pismami swemi
przemienila w nas wychowanie francuskie na polskie, wskazala
najlepsza droge wychowania dziewic polskich, zaopatrzyla
dzieci i podrastajace dziewczeta i matki w najlepsze ku temu
srodki, w potrzebne ksiazki i rozumne wskazoéwki.
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Klementyna przebyla pierwsza mlodo$é w domu p. Szy-
manowskiej, wdowy po starocie wyszogrodzkim i otrzymala
wychowanie wylacznie francuskie. Dom pani staro$ciny wy-
szogrodzkiej, jak wszystkie domy panskie w tym czasie, na-
wskros byl przesigkniety francuszezyzna. Corki jej nie znaly
ksigzek polskich, modlily si¢ po francusku a i mala Klemen-
tyna uczyla sie historyi Naruszewicza nie w ojezystym jezyku,
ale w tlumaczeniu francuskiem. Gdy po $mierci ojca matka

Klementyna z Tanskich Hofmanowa.

jej osiadla w Warszawie, zaczela si¢ dla niej prawdziwa szkola
praktycznego zZycia. Szczuplymi dochodami trzeba bylo po-
trzeby domu opedzaé, porzucala wiec czesto ksiazki i przy-
kladala reki do igly, uczac przytem mlodsza siostre.
Przyjaciel jej ojca, ks. Woronicz, pézniejszy arcybiskup
i chluba kosciola polskiego, bywajac w domu matki, a do-
strzeglszy w Klementynie zdolno$ci pisarskich, zaznajomil jg
z klasyeznymi pisarzami polskimi. W roku 1817 przeczytala
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ona wiersz Kazimierza Brodziskiego pod tytulem ,Zal za pol-
skim jezykiem®, a utwor ten rzewny tak silnie odL?iI sie w jej
duszy, ze odtad z calym zapalem zaczela czytad dz1elé.z, Kocha-
nowskiego, Gérnickiege, Skargi, Krasickiego i Woronicza. '

W roku 1817 bezimiennie umiescila w jednem z pism
warszawskich maly artykul o jezyku polskim a gdy ten d(?-
brego doznal przyjecia, zachecilo ja to do dalszych prac. Naj-
pierwsza jej praca byla ksiazka pod tytulem : »Pamuy{‘lca po
dobrej matce«. Tak to dzielo, jak wydane r. 1823 » quzam{a
Helenki<, obudzily zywe zajecie wiréd publicznodei polskie;
1 sprawily, ze odtad glos Hofmanowej mial wéréd Polek. zna-
czenie pierwszorzedne. Pragnac dalej pracowaé w pod.]qtyn%
kierunku celem wyplenienia francuszezyzny, zaczela Wyd’a,wa,c
pismo peryodyczne pod tytulem » Rozrywki dla dzieci«, ktérego
wplyw na dorastajace pokolenie byl bardzo doniosty. ,,Wsp(?-
mnienia narodowe, dzieje przeszlosci Polski staly w tem pi-
smie na czele kazdego numeru, wigzaly serca mlodziezy zlo-
tem ogniwem z przeszlo$cia narodu¥. »Opisy podr(?zy do Prus
polskich, opis Pulaw, podréze w Lubelskie, Podlaskie, Krakow-
skie i Sandomierskie, zaznajamialy ogél mlodziezy z Wlasny{n
krajem, jego przyrods i skarbami, obudzaly Zywe zamilowanie
do ziemi rodzinnej¥. i

W » Rozrywkach« podawala Hofmanowa najpiqkme;]sge wy-
Jatki z dziel Reja, Grérnickiego, Skargi, Klonowicza'i ’Wlele in-
nych, zaznajamiajac tym sposobem mlodych czytelnikéw znaj-
pigkniejszymi zabytkami literatury ojczyste;. )

Réwnolegle z tem zajeciem pisarskiem 1 reda.ktors?nem
szly jej prace i w kierunku praktycznym. Jako nauczymelka}.
W ,Instytucie guwernantek“ od roku 1827 , Jjako na(‘izorczym
1 wizytatorka wszystkich szkél zenskich w Warszawie starala
sig Taniska w zZyciu praktycznem stosowaé zasady wyglaszane
W swych pismach.

Polaczywszy sig wezlem malzenskim z Karolem Hofma-
nem roku 1829 nie przestala pracowa¢ dalej w obranym za-
wodzie. Nadszed! rok 1830, a z nim walka Narodu polskieg(')
o wolnosé. Hofmanowa, ktérej maz pospieszyl w szeregi
obroncéw ojezyzny, zaklada tymczasem w Krakowie' Al 0 W a-
rzystwo dobroczynnoseci pant, urzgdza s.zplta,le 1 pil-
nuje rannych. Po niepomysinym wyniku powstania, gdy Hot-
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man zmuszony byl udaé sie na eniigra,qu, pozostala jeszcze
Klementyna jaki$ czas w Warszawie, po zajeciu jednak mia-
sta przez Moskali zlozyla godnogé wizytatorki i udala sie za
mezem do Francyi, opuszczajac kraj i rodzine na zawsze,

Ostatnie dni zycia Hofmanowej byly tak oplakane, ze
autorka »Rozrywek« nie miala nawet funduszéw na oplacenie
sluzacej i ze wszystkie prace gospodarskie zalatwiala sama.
Wszystkie upokorzenia losu znosita Klementyna ze spokojem
1 réwnowaga, pomagajac mezowi w nieszczesdciu 1 pracujac
dalej dla rodakéw. Co roku prawie wysylala w $wiat jakas
ksigzeczke., W tym tez czasie wyszly : »>Nowe rozrywhi dig
dzieci<, » Nowa biblioteka Pposwiecona dzieciom i Dbanienkomz«,
> Krystynac, »Karolina«, wreszcie Jedno z arcydziel Hofmano.-
wej : »Ksigika do naboseristwa dla Polek«.

Wiréd takich prac plynelo zycie zasluz onej autorki pelne
poswiecen i nieustannego trudu dla dobra swoich. Umarla
pod Paryzem roku 1845, Zwloki je] pochowano w Paryzu na
cmentarzu ,Peére Lachaise*, w Warszawie zas w kosciele 00,
Reformatéw umieszezono kamien z napisem: , Matki i dzieci,
zméweie ,Zdrowag Maryo“ za Jej dusze!“

Ziycie Hofmanowej i dziela zasluguja na to w calej pelni,
by je znala kazda Polka, »Literatura nasza nie ma wiele ksig-
zek réwnie dla kobiety polskiej polecenia godnych, jak Tan-
skiej“.  Slusznie tez o niej powiada znakomity pisarz: ,S z a-
nujmy te perle, bo ona w kraju naszym dotad je-
dyna, czyni Prawdziwag narodu Naszego a szcze-
gélnie Polek ozdobet,

Jedynym pisarzem polskim filozoficznym, ktéry stworzyl
wlasny system pedagogiczny, jest:

Bronistaw Ferdynand Trentowski, (ur. r. 1808, um.
1869), po ukonczeniu studyéw w uniwersytecie warszawskim
byl mauczycielem w szkole pijarskiej w Szczuczynie, gdzie wy-
kladal jezyk lacinski i polski. Po roku 1831 opusciwszy kraj,
uczeszezal na uniwersytety niemieckie, oddany wylacznie stu-
dyom filozoficznym. Pisal tez z poczatku rozprawy swe filo-
zoficzne wylacznie w Jezyku niemieckim. Gdy jednak widzial,
ze budzi to niemaly nieched w kraju, poczal pisa¢ wylacznie
w jezyku ojezystym, oswiadezajac, ze »Jezyk polski jest lepszy
do nauk i umiejetnosei od niemieckiego, bo jego wyrazy
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techniczne nie sa nastrzepione nalgcialoéc@ami o‘bce%m, a‘h‘a v;;y—
jawszy nazwiska nauk, ktére w calej Europie zowiy sig z g1'ec1 i,
zupelnie narodowe i dla kazdego Aaka szk91nego zrozu?na i
Dzi§ — dodaje — chetniej filozofuje w jezyku p(.)l's.]xlm niz
:;v niemieckim, poniewaz juz sam d.luch MOWy naszej Jestdmroj
zumialszy, jako nietyle abstrakeyjny & niemiecki 1 1’)ar z11eJ
méwiacy »ad hominem<. ,Lepsze sl’once nasze, 01]1;0(? male,
ktére nas grzeje 1 rozpala, niz to slonce olb?z.ymle, tore 1;&1,3%
przesyla mdle, zimne $wiatelko. Jezyk polsk} J’est na;z)e‘mrs 01111
cem, jezyk niemiecki jest wzglz;dem nas sloncem-olbrzymem,

Swietle mdlem 1 zimowem®. i -
5 Ol\?:;gwainiejszem dzielem Trentowskiegoujest: %]lllyilzm
czyli caloksztalt loiki narodowej«. 'Autor rozwija w dziele e}Iil
swoj system, jak sadzi, zgola odn}lgnny od dotychezas znanye ),
polegajacy mna zasadzie troistosci (me'to_da trxchitomlﬁziu;—.
» Myslini« dzieli si¢ na trzy glév&tne czescl: anahty' g dia (;(:S
tyke 1 systematyke. Dzielu, ktore’znalazlo uznanvlell rOig
u najznakomitszych uczonych Wspolczesr%ych, S?L(?C. 78 1lcz?e
i czeste wycieczki autora w inne sfetjy \Vleclzy, : jak: teo ogl‘?
i polityka. Gmatwaja one wyklad 1 pozba,“"la]@ 2o p.ow‘a?g,
prawdziwie za$ ciernisty jezyk, upstrzony badz wyrazami staro-
$wieckiemi (archaizmami), badz przez Trc?nt(')wsklego ukufyclfln
(neologizmami), bardzo utrudnia uatignio rzeczy. Yiire e
zdania uczonych system Trentowskiego jest swietny, al.e racze]
kunsztowny, niz trwaly. Zarzucaja mu, Z_e podstawy jego ro-
zumowania nie sa niewzruszone, Zze jestv Jedno'str‘onny W kry]:-1
tyce systemow dotychcza‘sowy(':h, ze, gdy mowi o wlasnyc
pomyslach, nie zawsze wolny jest od samochwalstwa. .

Ma natomiast Trentowski te zasluge wobec ﬁloz'ofh pol-
skiej, ze obok Jana S’niadeckieg_o je_st o jedynym,/ktor.y1 1S‘bu-
dzil zajecie dla niej, ze kilka jej dzialow opracowal z wielkiem

m 1 {alentem. ‘
znaw?lt'zelsame zalety 1 te same wady, ktore cechuja dziela
Trentowskiego filozoficzne, odznaczaja i j‘ego te.()retyczno-pelga-
gogiczna prace, najs'wietniejszaz,.Jaka sie w jezyku pols 11;1.
w tym przedmiocie ukazala. Nosi ona tyt_ul: Y C.'kowmma ceyle
system pedagogiki narodowej, jako umze]e;t.noscz z.vy.ckowama,
nauks © oSwiaty, stowem wyksztalecenia naszej milodziezy«. e Ck‘o-
wanna« wywolala ogromna wrzawe zaraz po swem ukazaniu sie.

liczba szkél parafialnych,
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Jezyk jedrny, czesto poetyczny,
przeradzajacy sie niekiedy w sark
zjednywaly mu coraz szersze kol

dzaly przeciw niemu zawzietych
dowiarstwo,

Smialo$¢ pogladdw, doweip,
azm — wszystkie te zalety
a czytelnikéw, ale tez pobu-
krytykéw. Zarzucano mu nie-
dziela jego okrzyczano Jako mniebezpieczne wierze
i obyczajom. Usprawiedliwialy te zarzuty do pewnego stopnia
namietne wycieczki autora przeciw duchowienstwu, szlachcie
1 magnatom, jak niemniej pewna predylekcya do nauki nie-
mieckiej i protestantyzmu. Z tem wszystkiem » Chowanne«
uznaé¢ nalezy za najznakomitsze dzielo pedagogiczne w jezyku
polskim ogloszone; pelno w niem nieocenionych prawidel i $wie-
tnych, glebokich pomysléw.
Cala »Chowanna« zakredlona byla na wielks skale i obej-
muje trzy czesci :
1. Czesé pierw
czyli Nepiodyk
Méwi w tej czedci

sza obejmuje nauke o wychowaniu,
¢ (od greckiego wyrazu vimiog =dziecie).
autor o wychowanku pod wzgledem jego
nrealnosei® (zmysly, pamie¢, rozum), pod wzgledem ,idealno$ci“
(um, rozsgdek, umysl) i pod wzgledem przeczywistodei“ (jazn
poznajaca, tlejaca, czujaca i dzialajaca).

2. Czedé druga » Chowanngy « obejmuje dyd aktyke,
wiec W niej mowa o nauczycielu. o nauce w
niu w szczegdlnodei.

jest
ogéle i o naucza-

3. Czedé trzecia wreszcie dziela zajmuje sie szkola, jej
rodzajami, rozwojem i przedstawia dzieje szkél i w ycho-
wania wogéle, w Polsce w szczegolnodei.

F) Szkoty i wychowanie w Polsce w czasach najnowszych.
@) Dzielnica austryacka.
1. Ustanowienie Rady Szkolnej krajowej.
Dzielnica, w ktérej mieszkamy,

kéw, jakie na oSwiate i szkoly wywarla Komisya Edukacyjna
w Polsce, gdyz jeszeze przed jej ustanowieniem t. 3o ¢ <1772
dostala sie pod panowanie Austryi. Nowy rzad wecale sie nie
troszezyl o odwiate w kraju zabranym. Miedzy rokiem 1773
a 1850 powstalo w Galicyi zaledwie szedd szkél $rednich i 43
ludowe gléwne t. zw. Hauptschulen. Byla wprawdzie pewna,

czynnych tylko w Zimowej porze,

nie doznala blogich skut-

*
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ale stan ich byl bardzo oplakany, gdyz uczyli w ni-ch ludzie
nieodpowiadajacy nawet najskromniejszym wymaganiom ped.‘j).-
gogii: organidci, dyacy i réznego rodzaju przybledy. Lu:d nie
widzac z takiej nauki zadnego dla siebie praktyfzznego pozytku,
nie umiejac oceni¢ zadania i korzysci z dobrej szkoly plyna-
cych, bronil sie przed zakladaniem szkolek, ktore l}waéal Z2
niepotrzebne zrédlo wydatkéw. Nie dziw zatem, Ze siola nasze

Jozef Dietl.

i miasta przez dlugi czas pokrywala gruba Wa.rstwa ciel'nnoty;
ze pijanstwo, nedza, zniedoleznienie fizyczne i .upodleme mo-
ralne bujnie krzewily sig wsréd ludu naszego 1 Wydal}.r st_ra’-
szny plon w postaci wypadkéw z r. 1846. Wprawdzie juz
w r. 1849 powstalo we Lwowie ,Towarzystwo rozsze-
rzania o§wiaty", a krakowskie ,,Towarzystw.o n?uk.o,-
kowe“ z Jézefem Majerem na czele, zajelo sig rowniez
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sprawg oswiaty ludu, ale usilowania te nie przybraly szerszych
rozmiaréw, ani nie wydaly pomysiniejszych rezultatdw.

Stan rzeczy zmienil sig, gdy zwolany w jesieni 1865
Sejmorganizacyjny,ktérego zadaniem bylo przetworzenie
stosunkéw krajowych na modle konstytucyjna, zajal sie takze
sprawg reformy szkél. Najgorliwszymi jej oredownikami W sej-
mie byli mezowie wielkich zaslug publicznych: J ézef Dietl
iAdam Potocki. Jézef Dietl, profesor Uniwersytetu
Jagiellonskiego (ur. 1804, um. 1878). znakomity uczony, lekarz
i burmistrz miasta Krakowa, pézniej posel na Sejm krajowy,
a stad wyslany do Rady panstwa we Wiedniu, kierowal jako
przewodniczgcy pracami sejmowej komisyi szkolnej. Aby za$
utorowaé droge przeobrazeniu szkoly, wydal dzielo oparte na
dokladnej znajomodci stanu szkolnictwa krajowego, p. t.
»O reformie szkot krajowych<. W dziele tem stredcil Dietl
program reform szkolnych, opartych na rzeczywistej potrzebie
kraju. Za podstawe tego programu przyjal trzy zasady: za-
prowadzenie wykladu nauk w jezyku polskim, utworzenie szkél
ludowych w kazdej gminie w calym kraju, w koncu ustano-
wienie osobnej wladzy szkolnej krajowej, ktéra mialaby za-
wiadywaé wszelkiemi sprawami wychowania publicznego.

Program w dziele Dietla postawiony, rozwijaly nastepnie
prace sejmu, a Ze obejmowal on caly zakres organizacyi stron-
nictwa, wiec byl tym kamieniem wegielnym, na ktérym oparly
sig poézniejsze ustawy szkolne.

Program ten popieral z calym zapalem i MOZNym Swym
wplywem Adam Potocki (ur. 1822, um. 1872), réwniez po-
sel na sejm krajowy. Dnia 16. grudnia 1865 przedlozyl Potocki
sejmowi wniosek ustanowienia Rady szkolnej krajowej, uzasa-
dniajac go potrzeba odrodzenia narodu przez wychowanie.

Wniosek ten przyjeto i odtad rozwinela sig czynnosé
sejmu i w kraju calym. we wszystkich trzech kierunkach, ob-
Jjetych programem Dietla. Wojna pruska z r. 1866 przerwala
prace organizacyjne nad naszem szkolnictwem, ale przerwa ta
nie trwala dlugo i po jej ukonczeniu rozpoczal sie na nowo
ozywiony ruch na tem polu. W roku 1867, z nastaniem rza-
déw konstytucyjnych w Austryi, powolana zostala w G a-
licyi do zZycia Rada szkolna krajowa. Wprawdzie
powolano instytucye te jedynie w drodze rozporzgdzenia
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cesarskiego (rozporzadzenie to nosi date 25. czerwca
1867), ktére w kazdej chwili moglo by¢ zniesione, to jednak
zdobycz to byla tak wielka, krok na drodze rozwoju o$wiaty
w Galicyl tak wazny, ze kraj powital wypadek ten z najwyzsza
radoscia, Ze wigzano z niem najpiekniejsze nadzieje na przyszlosé.

Adam Potocki.

Rada szkolna krajowa rozpoczela swoje urzedowanie dnia
24. stycznia 1868 wydaniem odezwy do naucz yecieli
icalego obywatelstwa kraju W odezwie tej powolu-
jac si¢ na wzér wiekopomnej Komisyi Edukacyjnej, podnosila
Rada szkolna wazmo$é oswiaty ludu, stawiajac reforme szkol
ludowych na pierwszym planie swego dzialania, zachecala
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nauczycieli do gorliwego spelniania obowiazkéw i do grunto-
wnego ksztalcenia sie w swym zawodzie, wzywala wreszcie
wszystkich mieszkancéw kraju do wspéldzialania w sprawie
oswiaty publicznej, aby ,ozywecze $wiatlo wiedzy, zgodne z du-
chem religii i moralnodci, przedzieralo sie w kazdy zakatek
kraju, pod strzeche kazdej lepianki.

Sejm galicyjski, korzystajac z przyznanego sobie prawa
okreslania zasad organizacyi szkél ludowych, uchwalil w r. 1873
szczegblowe ustawy szkolne, a mianowicie: o zakla-
daniu i utrzymywaniu szkél, o stosunkach prawnych nauczy-
cieli, o wladzach szkolnych nadzorczych. Zaprowadzono wiec
nauke bezplatng i obowiazkows dla wszystkich dzieci od 6-go
do 12-go roku zycia.

Obowigzek utrzymywania szkél wlozono na gminy a po
czgscl takze na obszary dworskie. Powiat i kraj mialy sie
przyczynia¢ w pewnym stopniu do utrzymania nauczycieli.
Cel nauki, ktéra odtad miala byé prowadzona w jezyku
ojeczystym dla wszystkich szkél elementarnych, zwanych
pospolitemi, byl wszedzie jednakowy. Nauki w szerszym za-
kresie udziela¢ mialy szkoly wydzialowe, do ktérych przystep
miala mlodziez po ukoniczeniu czterech lat nauki elementarnej.

Na podstawie tej ustawy i w jej duchu, wydala Rada
szkolna szczegélowe plany nauki w r. 1875 i regulamin szkolny
w r. 1876 i postarala sie o wydawanie ksiazek szkolnych dla
wszystkich kategoryi szkol.

Kiedy zaraz prawie po uchwaleniu tych ustaw odzywaé
si¢ poczely glosy przeciw zasadzie jednolitosci szkél pospoli-
tych, domagajace sig¢ uwzglednienia w nich odrebnych potrzeb
ludnosci miejskiej i wiejskiej, przejrzala Rada szkolna w r. 1893
dawne plany i wydala nowe plany wraz z instrukcys
nauczania, ktére zmienily rzecz zasadniczo. Odrézmiono
w nich dokladnie szkoly wiejskie i malomiasteczkowe od miej-
skich. W szkolach wiejskich i malomiasteczkowych zaprowa-
dzono zakres nauki skromniejszy, ograniczajacy sie do potrzeb
1 stosunkéw ludnosci wiejskiej, oddanej gtéwnie rolnictwu i rze-
mioslom. Szkoly miejskie natomiast otrzymaly w pierwszych czte-
rech klasach charakter formalny, stawiajac sobie za cel przygoto-
wanie mlodziezy do szkél srednich. Szkoly zenskie urzadzono
analogicznie, uwzgledniajac wlasciwe tej plei potrzeby.
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Wyksztalcenie nauczycieli i nauczycielek elementarnych
odbywalo sie w Galicyi poczatkowo tym samym trybem, co
wogéle w prowincyach austryackich. Na wladciwe tory wcho-
dzi przysposobienie nauczycielstwa ludowego do zawodu od
chwili wprowadzenia seminaryéw nauczycielskich
meskich i zeniskich. Pierwsze seminarya nauczycielskie otwarto
w Galicyi w r. 1871. Jezyk wykladowy w seminaryach w za-
chodniej czedei kraju jest polski, seminarya wschodniej czeci
kraju maja charakter utrakwistyczny: przedmiotéw humani-
stycznych (jezykéw, historyi i geografii) uczy sie¢ w nich po
polsku, przyrodniczych po rusku, a éwiczenia praktyczne od-
bywaja sie w obu jezykach i dlatego z seminaryami temi po-
Iaczono dwie szkoly éwiczer : polska 1 rusks.

Ustréj dzisiejszy szkél $rednich, dzielacych sie na
-gimnazyaiszkoly realne, siega r. 1849 t. j. czasu, w kté-
rym zaprowadzono w Austryi t.zw. Zarys Organiza cyjny.
Celem bezposrednim, jaki maja sobie wytkniete gimnazya, jest:
da¢ wychowankom wyzsze, ogélne wyksztalcenie, a tem samem
przygotowac ich do studyéw uniwersyteckich, wyksztalcenie
harmonijne wszystkich sil duchowych ucznia, urobienie szla-
chetnego, silnego charakteru. Punkt ciezkogci nie lezy ani w jezy-
kach klasycznych, ani w jezykach nowszych lub przedmiotach
matematyczno-przyrodniczych, ale we wzajemnym stosunku
1 harmonijnem oddzialywaniu poszezegdlnych przedmiotdw nauki
na umysl ucznia. Uzdolnienie do przejécia na uniwersytet oka-
za¢ maiy uczniowie przez osobny egzamin dojrzaloseci.

Celem bezposrednim szkél realnych, (ktérych orga-
nizacya na mocy ustawy z r. 1867 pozostawiona jest sejmom
krajowym), jest: daé uczniom ogdlne wyksztalcenie ze szcze-
gélnem uwzglednieniem nauk matematyczno-przyrodniczych.
I tu, podobnie jak w gimnazyach, zaprowadzono egzamin
dojrzalosci, ktéry stanowi warunek do przejscia do szkdl
wyzszych technicznych.

Wyksztalcenia wyzszego udzielaja dwa uniwersyte ty:
we Lwowie 1 w Krakowie, i szkola politechniczna we Lwowie.
W uniwersytecie lwowskim zaprowadzono jezyk polski jako
wykladowy na mocy rozporzadzenia cesarskiego z dnia 4. lipca
1871, w uniwersytecie za$§ krakowskim takiem samem TOZPO-
rzgdzeniem z dnia 30. kwietnia 1870.

|
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Jezeli rzucimy okiem na stan o$wiaty i szkél w Galicyi
przed ustanowieniem Rady szkolnej krajowej i zestawimy go
ze stanem obecnym, okaze sig postep bardzo powazny. Pier-
wsze sprawozdanie z r. 1870 wykazuje 2.469 szkdl ludowych,
z ogblng liczbg nauczycieli 3.165 i liczbe uezniéw 163.917.
W roku szkolnym 1905 na 6-ty bylo w Galicyi wedle spra-
wozdania Rady szkolnej krajowej 4.747 szkél ludowych, uczylo
w nich 11.803 nauczycieli, uczeszczalo za$ do tych szkdél na
nauke codzienng, obowigzkows i na mnauke dopelniajacg ra-
zem dzieci 1,052.024.

Szkél $rednich jest obecnie 55, czyli 44 gimnazya a 11
szkél realnych. Opréez szkél ludowych i érednich liczy kraj
nasz caly szereg szkél o charakterze specyalnym, szkoly prze-
myslowe i handlowe, ktére jednak z wyjatkiem szkol panstwo-
wych przemyslowych we Lwowie, w Krakowie, szkoly zawo-
dowej przemyslu drzewnego w Zakopanem i Kolomyi, szkoly
$lusarskiej wSwigtnikach i Akademii handlowej we Lwowie,utrzy-
mywane sy dotychczas z funduszéw krajowych lub gminnych.

W ostatnich czasach zanotowaé trzeba objaw bardzo po-
cleszajacy, powstawanie w kraju naszym calego szeregu szkol
o charakterze prywatnym. Sa niemi szkoly ludowe i $rednie,
prywatne gimnazya ilicea zetiskie, coraz pomyslniej
sig rozwijajgce, tudzieZz prywatne seminarya nau-
czycielskie.

Wazna zdobyez dla kraju naszego stanowia dwie ustawy
o Radzie szkolnej krajowej z lat ostatnich. Jedna z nich z d.
15. lutego 1905 weszla na miejsce rozporzadzenia cesarskiego
z roku 1867, zapewniajac najwyZszej naszej magistraturze
szkolnej istnienie pewne, od chwilowych zmian polityeznych
niezalezne. Druga ustawa z d. 9. maja 1907 przyniosla jej
znaczne rozszerzenie autonomii, umozliwiajac tem samem naj-
wyzsze] wladzy szkolnej krajowej rozwiniecie szerszej dzialal-
nosci dla podniesienia o$wiaty w kraju.

2. Prace i usilowania obywatelskie okolo podniesienia
wychowania w Galieyi.

Zmiana kierunku rzaddéw, ktéra nastapila w Galicyi w r.
1865, ponowne powolanie hr. Goluchowskiego na urzad Na-
miestnika, sankcya cesarska, nadana krajowej ustawie o je-




314

zyku wykladowym w szkolach, i postanowienie cesarskie o
utworzeniu Rady szkolnej krajowej, wywolaly ozywiony ruch
w zakresie wychowania 1 o$wiaty w Galicyi. Objawem tego
ruchu bylo miedzy innemi: zawigzanie Towarzystwa

Agenor Hr. Goluchowski.

pedagogicznego, ktére za cel wytknelo sobie: skupié
zawodowych pracownikéw na polu nauki i wychowania od
uniwersytetu do szkoly ludowej i przyciagnaé do udzialu
wszystkich, ktérzy sie sprawami temi interesujg. Towarzy-
stwo pedagogiczne, do ktérego powstania i rozwoju przyczy-

—
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nili si¢ w plerwszym rzedzie: Zygmunt Sawczynski
(ur. 1826, um. 1893), Bronislaw Trzaskowski (ur
1824, um. 1906), i zasluzony ksiegarz lwowski Karol Wild,
w ciggu 40-tu lat swego istnienia, oddalo krajowi bardzo
wazne uslugi. Podnioslo ono ducha obywatelskiego u nau-
czycieli ludowych, zabiegalo usilnie okolo poprawy ich bytu
materyalnego, rozbudzilo Zywy ruch wydawniczy w zakresie
ksigzek szkolnych i wydawnictwach dla mlodziezy, powolalo
do zZycia caly szereg szkol wyzszych zenskich i przemyslo-

Zygmunt Sawczyniski.

wych, burs dla ubogiej a pilnej mlodziezy, przyczynilo sie
bardzo wiele do obudzenia $wiadomego celu postepowania
w pedagogice i dydaktyce przez wydawanie organu swego
pod tyt. ,Szkola“.

Pierwotnie obejmowala ,Szkola* prace calego zakresu
pedagogii i dydaktyki, a w pracach ,Towarzystwa pedago-
gicznego® brali zaréwno udzial nauczyciele szkél ludowych,
jak uniwersytetéw i szkél $rednich. Wkrétce jednak pilnych
spraw szkolnictwa wszelkich kategoryi namnozylo sie takie
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mnéstwo, ze okazala si¢ potrzeba stworzenia osobnego towa-
rzysiiwa. 1 organu poswieconego sprawom wychowania i nau-
czania w szkolach s$rednich. Tak powstalo w r. 1884 T o w a-
rzystwo nauczycieli szkél wyzszych za inicya-
ty?val Jozefa Soleskiego i Zygmunta Samole-
wicza. Towarzystwo to w ciagu swego istnienia podniosto
1 zalatwilo pomyslnie wiele spraw zywotnych dotyczacych
wychowania i nauczania w szkolach $rednich. Bylo ono tem
dla nauczycielstwa $redniego, dla jego intereséw moralnych

Zygmunt Samolewicz,

1 .materyalnych, czem Towarzystwo pedagogiczne dla nauczy-
01’elstwa ludowego. Wydalo caly szereg wybornych podreczni-
kow dla szkél §rednich, a otaczajac szczegodlniejsza opieks
nauke dziejéw jezyka i literatury ojczystej, niespozyta s‘pole-
czefistwu wyswiadezylo usluge.

} Towarzystwo wydaje obok swego organu ,Muz eum“,
ta.lfée p»Biblioteke dla mlodziezy¥, obejmujaca utwory
naj znakomitszych pisarzy naszych wraz z wstepami i obja$nienia-
mi. Towarzystwo rozwinelo od czasu swego istnienia szeroka dzia-

T —
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lalno¢é wydawnicza, wydajac caly szereg pozytecznych 1 do-
brze obmys$lanych podrecznikéw dla szkél srednich, w osta-
tnich za¢ czasach podjelo sie wydawnictwa obszerniejszego
p-t ,Nauka i sztuka“ ktora obja¢ ma szereg mono-
grafii popularno-naukowych ze szczegdélnem uwzglednieniem
kultury polskiej.

Oba Towarzystwa pedagogiczne wspélnem staraniem stwo-
rzyly w ostatnich czasach ,Polskie Muzeum szkolne*,
otwarte we Lwowie d. 8-go maja 1907 majace za zadanie groma-
dzenie rekopiséw, dziel, medali i innych pamiatek, odnoszacych
sie do dziejéw wychowania i nauczania w dawnej Polsce, obok
tego za$ stwarzanie i urzadzanie wzorowych gabinetéw przyro-
dniczych, fizycznych, laboratoryéw chemicznych, biologicznych
iinnych. Obecny stan zbioréw ,Muzeum* wynosi 6.405 pozycyi,
Biblioteka obejmuje najcenniejsze dziela z zakresu pedagogii
i dydaktyki, dziela traktujace o ustroju i historyi szkél w ogéle,
a w Polsce w szczeg6lnosci. Biblioteka ta sluzy¢ ma przede-
wszystkiem do uzytku oséb pracujacych na polu historyi
i szkolnictwa w Polsce, moze jednak takze byé bardzo pomo-
cna do przygotowania sie do egzaminéw nauczyecielskich i dla
dalszego ksztalcenia sie mauczycieli. Zbiér srodkow sluzacych
do uzmyslowienia nauki jest w muzeum na razie jeszcze nie
zbyt obfity. Zarzad jednak zawigzal juz stosunki z wielu za-
granicznemi firmami i z Towarzystwem urzadzen szkolnych
,Urania* w Warszawie. Zamiarem Zarzadu ,Polskiego Muze-
um szkolnego“ jest obudzenie zZywszego ruchu wytworczego
na tem polu i w naszym kraju, a przedewszystkiem dopoma-
ganie do rozwoju istniejacych juz u mas slabych zaczatkow
tego przemyslu.

Pocieszajacym objawem jest w ostatnich czasach powsta-
wanie towarzystw z kol nienauczycielskich, majacych za za-
danie opieke nad mlodzieza szkél ludowych i $rednich. Naleza,
tu przed innemi: ,Zwigzek rodzicielski® 1 sTowa-
rzystwo ochrony mlodziezy".

Zblizyé rodzicéw i opiekunéw do nauczycieli i wycho-
wawcéw, objasniaé jednych i drugich o wzajemnych potrze-
bach, wyréwnywaé réinice, pobudzac do $wiadomego celu
wychowania mlodego pokolenia — wzial sobie za zadanie
zalozony w r. 1896 przez Mieczyslawa Baranows-
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skiego (ur. 1851, um. 1898) dwutygodnik pedagogiczny pod
tyt. ,,3 od z inaiszkola“ Pismo to w poczatkach zajmo-
walo sie vinqcej teorya pedagogiczng i sprawami ogdélnemi
w.ychowanla. Pod obecny redakeya, w polaczeniu z drugiem
pismem pod tyt. ;Wiedza i praca“, jest ono pismem
nPOswWieconem domowemu i szkolnemu wychowaniu mlodziezy
dalszemu ksztalceniu nauczycieli, oraz szerzeniu i popular 1
zacyl wiedzy¥, .

Bard!zo pozyteczng dzialalno$é wsréd zawzietej walki
% germanizacyg rozwija na Slasku ,Polskie Towarsz y-

Mieczystaw Baranowski.

stwo pedagogicznet w Cieszynie, ktére w licznych
szych kélkach, przez urzadzanie lekeyi praktycznych i kur-
sow Wa].{acyjny.ch, tudziez przy pomocy organ; swego pod t
,,Mles1.<;czn1k pPedagogiczny* krzewi zdrowe zasad, :
pedagogiczne, budzi $wiadomosd narodows u pracownikéw y
polu wychowania w tym kraju. w

Ba,r.dzo. Waz’n?, i w skutkach swych. nader plodna pomoc
w krzewieniu oswiaty niesie wladzom szkolnym Towarzy-
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stwo Szkoly ludowej, najwieksza dzi$§ instytucya oswia-
towa na ziemiach polskich: Zalozone zostalo ku uczczeniu
setnej rocznicy Konstytucyi 3-go Maja roku 1891 przez komi-
tet obywateli, ktorych haslem bylo, ze ,odwiata jest sila naro-
déw, pierwsza 1 ostateczng podstawa ich powagi moralnej,
dobrobytu i znaczenia“. Pierwszym prezesem Towarzystwa byl
poeta Adam Asnyk. W ciagu 16-tu lat swego istnienia

Adam Asnyk.

zdolalo Towarzystwo skupi¢ okolo 28.000 czlonkéw i z kazdym
rokiem rozszerza swoja dzialalnosé, ktéra rozciaga sie na cale
pafistwo austryackie. Towarzystwo sklada sie z licznych két
miejscowych, nad ktéremi naczelne kierownictwo ma Zarzgd
Glowny w Krakowie. Wkladka roczna wynosi 2 K. od
czlonka, z czego 1 K. obracana jest na potrzeby Kola miej-
scowego, druga za$ na cele ogélne calego Towarzystwa.
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Gléwnem zadaniem Towarzystwa jest zakladanie szkél
W miejscowosciach, ktére nie posiadajg szkél krajowych. Brak
dostatecznych $rodkéw nie dozwolil Towarzystwu utworzyé
szkél wszedzie tam, gdzie tego zachodzila pilna potrzeba. Ra-
dzi sobie wiec Towarzystwo przez zakladanie tak zw. ,szk 6-
ek poczatkowye h* w ktérych nauczanie odbywa sie zu-
pelnie prywatnie. Szkélek takich Jjestobecnie okolo 100 w kraju.

Celem zwalczenia kleski analfabetyzmu, prawie nie-
znanej szcze$liwszym od nas narodom, zaklada Towarzystwo
osobne kursa dla doroslych analfabetéw. Dzialalnogé tych
kurséw dociera nawet do sfer wojskowych, a wladze wojskowe,
uznajac bloga jej dzialalnosé, przysylaja rokrocznie Ltysiayce
zolnierzy w czasie wolnym od éwiczen Towarzystwu do na-
uki. Kur§6w takich w réznych stronach kraju jest ponad 50.

Na Slasku, gdzie toczy sig zazZarta walka o dzieci pol-
skie, gdzie Niemcy zablerajg podstepnie dzieci ubogich rodzi-
c6w do ochronek niemieckich, aby je potem calkowicie zniem-
¢zyé, zaklada T. S. L. nWzZorowe ochronki“ dla dzieci
polskich i powierza opieke nad niemi ochroniarkom polskim.
' Zaklada nadto z kazdym rokiem po wsiach i miastach
liczne czytelnie i WypozZyczalnie, bursy dla synéw wlodcian-
skich, domy ludowe, teatry wlodcianskie 1 t. d.

Wszechstronna zatem i zbawienna dzialalnos$é tego towa-
rzystwa W dziedzinie szkolnictwa i oswiaty zasluguje na jak-
najwyZsze poparcie ze strony nauczycielstwa.

b) Dzielnica rosyjska.

.Dotkliwa, kleska, zadana Rosyi przez Japonczykdw i za-
chwianie sie skutkiem tego absolutnej wladzy w Rosyi, spro-
wadzilo w Krélestwie Polskiem liczne zmiany w stosunkach
spolecznych wogdle, a szkolnych w szczegdlnosei, Niezwykle
Poloéenie narodu naszego w tej dzielnicy, dlugoletni wucisk
1 brak wiary w sprawiedliwogé rzadu sprawily, ze spoleczen-
stwo nasze uciec sie tam musialo do srodkéw nielegalnych,
al(_:a W tym razie koniecznych i do pewnego stopnia usprawie-
dliwionych. Mlodziez polska szkdél wszelkich kategoryi wi-
dza,c., ze szkola rosyjska zamiast $wiatla przynosi jej upoko-
rzeme.i zniechecenie do nauk, ze nie ulatwia jej umyslowego
rozwoju, ale go przytepia i opaZnia, porzucila mury szkolne,

-
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urzadzajac tak zw. strejk szkolny. Wiec rodzicéw, urzadzony
dnia 19. lutego 1905 roku w Warszawie, o$wiadezyl w obe-
cnoscl najwyzszego przedstawiciela wladzy szkolnej w Kréle-
stwie Polskiem, kuratora okregu naukowego w Warszawie, ze
rodzice polscy szkoly rosyjskiej mie chea, ze do niej dzieci
posylaé przestang i ze domagaja sie szkoly polskiej pod kon-
trolg spoleczenstwa polskiego. Tak $mialo rzucone haslo z ust
tysigca rodzicéw polskich dalo pochop do bardzo ozywionego
ruchu na polu stwarzania szkél polskich prywatnych i prze-
réznych instytucyi o$wiatowych.

Powstala w pierwszym rzedzie ,,Polska Macierz
szkolna dla Krélestwa Polskiego*“. Macierz ma
na celu krzewienie i popieranie odwiaty w duchu narodowym.
Srodkami ku temu prowadzgcymi byé maja : zakladanie, utrzy-
mywanie 1 popieranie szkél ludowych miejskich i wiejskich,
seminaryéw nauczycielskich, szkél $rednich ogélnie ksztalca-
cych i specyalnych, wydawanie czasopism pedagogicznych
1 polskich podrecznikéw szkolnych. , Polska Macierz szkolna‘
w krotkim czasie swego istnienia zajela naczelne miejsce wiréd
innych instytucyi o$wiatowych w Krélestwie Polskiem i pobu-
dzila szerokie warstwy narodu do pracy wspélnej.

Szkoly zakladane przez ,Macierz* maja oczywiscie cha-
rakter prywatny, bez Zadnych uprawnien szkolom publicznym
przystugujacych. Rzad rosyjski zajal wobec zadahn zaprowa-
dzenia jezyka polskiego jako wykladowego w szkolach rzado-
wych stanowisko odporne. Tem wieksze tedy bierze na sie
zadanie spoleczeistwo samo, usilujgc liczne zastepy mlodziezy,
pozbawionej dotychczas wszelkiej nauki i kierownictwa skupié
okolo szkél prywatnych, wykazujacych na razie znaczne braki
tak pod wzgledem planéw jak doboru nauczycieli.

Wazng pomoc dla nowo powstajacych szkél w Krélestwie
stanowl Towarzystwo urzadzen szkolnych i pomocy nauko-
wych pod tyt. ,Urania“ w Warszawie. Towarzystwo to
ma za zadanie ulatwiaé rodzicom, wychowawcom i kierowni-
kom szkol nabywanie po cenach przystepnych wszelkich $rod-
kow naukowych i urzadzen szkolnych. ,Urania“ urzadza stals
wystawe srodkéw naukowych, majaca daé obraz obecnego stanu
szkolnictwa na Zachodzie i przedstawi¢ nowe zdobycze na polu
pedagogiki wspdlezesnej. Osobni specyalisci udzielaé tam maja
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wyjasnien i wskazéwek, dotyczacych poszczegdlnych dzialéw
wystawy. Z czasem zamierza ,Urania“ przychodzié z pomoca
nauczycielom przez urzgdzenie pracowni fizycznej, mechani-
cznej, chemicznej i biologicznej, w ktérych beda mogli nau-
czyciele uzupelniaé swoja wiedze teoretyczna przy pomocy
zaje¢ praktycznych, prowadzonych pod kierunkiem fachowych
pedagogdéw,

Prace w kierunku odredzenia szkolnictwa narodowego
w Krélestwie Polskiem ulatwi spoleczenstwu polskiemu ta
okolicznos¢, ze grunt ku temu jest tam juz od dawna pray-
gotowany przez wielki rozrost nauczania prywatnego, ktérem
przez dlugi szereg lat usilowano zastapié wrogs szkole rosyj-
skg. Wytworzyly sie skutkiem tego cale zastepy inteligencyi,
zajmujace si¢ udzielaniem lekcyi prywatnych. Uczeni, artydci,
literaci, przyrodnicy a nawet lekarze i adwokaci trudnia sie
tam udzielaniem lekeyi prywatnych.

Tem tez zjawiskiem tlumaczy sie bujny rozwéj litera-
tary pedagogicznej w Warszawie. Wychodzacy tam przez lat
dwadziescia kilka ,Przeglad pedagogiczny“ obecnie
pod zmienionym tytulem ,Szkoly polskiej“ gruntowno-
scig swych artykuléw i wzorows redakcys moze byé $mialo
postawiony obok najlepszych tego rodzaju wydawnictw zagra-
nicznych. Na szczegélng wzmianke zasluguje ,Emncyklo-
pedya wychowawcza*, wychodzaca obecnie pod re-
dakeys prof. Romana Plenkiewicza. Wydawnictwo to, ktére
skupilo okolo siebie grono najwybitniejszych pedagogéw pol-
skich ze wszystkich dzielnic, jest prawdziwa kopalnia wiedzy
pedagogiczne]j i stanowi chlube naszej literatury naukowej.

¢) Dzielnica pruska.

Najsmutniej przedstawia sie sprawa wychowania mlo-
dziezy polskiej pod zaborem pruskim. Do r. 1871 rozwijalo
sig szkolnictwo w tej dzielnicy na ogél prawidlowo, a jezyk
polski mimo zakuséw germanizacyjnych utrzymywal sie w zna-
czeniu swem po szkolach ludowych i érednich. Mowa polska
w Poznafskiem, Prusach Zachodnich i na Gérnym Slasku
miala swe prawa zagwarantowane traktatem wiedenskim z r.
1815 i uroczysts obietnicg kréla pruskiego przy objeciu W.
Ksigstwa Poznafiskiego. Zwlaszcza przez kilka dziesiatek lat
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przed wojna prusko-francusks panowaly w calem nauczaniu
nizszem 1 sredniem w Wielkopolsce zasady sluszne i pedago-
giczne, ustalone w r. 1842 przez ministra oswiaty Eichhorna.
Cala nauka w szkolach ludowych a przewaznie takze w gimna-
zyach pod zaborem pruskim byla dla Polakéw polsks.

Nie znaczy to wecale, jakoby spoleczenstwo polskie cie-
szylo sie podéwezas w Prusiech zupelnem poszanowaniem
swych slusznych praw. Przeciwnie, zniemczanie ziem pol-
skich odbywalo sie w tej dzielnicy juz od chwili zaboru, wsze-
lako fala ta mie obejmowala dotychczas szkél naszych. Pocho-
dzilo to, jak sie zdaje stad, ze Prusy zastaly na terytoryum
w r. 1815 otrzymanem zaklady naukowe polskie liczne i do-
brze zorganizowane, budzace szacunek u pedagogdéw pruskich.
Zwycieska walka przeciw Francyi i rozrost sil politycznych
osmielily Prusy do wydarcia Polakom 1 tych slabych resztek
swobody. Zniesiono polski jezyk wykladowy w gimnazyach,
pozostawiajac tylko nauke jego jako przedmiot osobny. Gdy
wkrotce potem nawet nauke religii polecono wykladaé we
wszystkich klasach gimnazyalnych po niemiecku, a ks. arcy-
biskup Ledéchowski zakazal katechetom wykladaé¢ w tym je-
zyku, ustala nauka religii na czas walki kulturnej w szkolach
prawie zupelnie. Nie dlugo potem zniesiono jezyk polski takze
w szkolach ludowych i polecono nawet nauke religii na wyz-
szym 1 $rednim stopniu wykladaé¢ tylko w jezyku niemieckim
tylko na stopniu najnizszym zostawiono wyklad polski dla
dzieci polskich. Odtad systematyczne usuwanie jezyka pol-
skiego nawet z nauki prywatnej, do ktérej sie dzieci licznie
garnely, postepowalo coraz zawzieciej i coraz bezwzgledniej-

Matki polskie staraly sie mimo wszelkich przeszkod przez
nauke prywatng powetowaé ciosy przez rzad jezykowi pol-
skiemu zadane. Mimoto jednak nauka prywatna nie mogla za-
stapié nauki systematycznej w szkolach publicznych; skutek
byl ten, zZe germanizacya dzieci coraz bardzie] postepowala,
a cofala sie znajomos$é jezyka ojezystego.

Z wiosng w r. 1906 zaprowadzil rzad nauke religii w szko-
lach ludowych nawet na stopniu najnizszym t. j. dla dzieci
6 17 letnich w jezyku niemieckim. Daremne wiec byly pokorne
prosby rodzicéw slane do rzadu, wstawianie sig §. p. arcybi-

skupa Stablewskiego w rejencyi i w Ministeryum, daremne
*
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protesty i uchwaly na wiecach publicznych, daremme interpe-
lacye postéw polskich w Sejmie i Parlamencie niemieckim.
Lud doprowadzony do ostatecznosei, chwycil sie jedynego
srodka, ktéry mu jeszcze pozostawal. Nie spodziewajac sie juz
niczego od rzadu, a opierajgc sie na swych prawach rodziciel-
skich, zaczeli rodzice zakazywaé dzieciom odmawiania pacie-
rza w jezyku niemieckim, odpowiadania w nauce religii na
Pytania w tym jezyku zadawane, oraz przyjmowania kate-
chizméw niemieckich od nauczycieli. Drobna dziatwa polska
spelnila wole rodzicow z powaga i z poswieceniem mimo kar
dotkliwych na nig nakladanych. Tak wybuchl pamietny strejk
szkolny w Poznanskiem w pazdzierniku r. 1906 i przetrwal
mimo zawzigtych przesladowan dzieci i rodzicéw do polowy
roku 1907. Strejk zostal zlamany i rezultatéw bezposrednich
nie osiagnal, zostawil jednak w sercach starszego 1 mlodego
pokolenia tem goretszg milo$é wiary i mowy ojczystej.

G) ..Szkota przysztosci-.

pStuleciem dziecka“ nazwala slynna autorka szwedzka
Ellen Key (ur. r. 1849 w Sundsholm) wiek XX-ty. I zu-
pelnie slusznie. Od wieku bowiem XVIII-go nie bylo tak ozy-
wionego ruchu na polu pi$miennictwa pedagogicznego, co za
dni naszych. Z nauki teoretycznej, jaka byla pedagogia
naukowa Herbarta, obowigzujaca ogdl pedagogiczny przez lat
dziesigtki, stala sie ona w czasach obecnych nauksg prze-
waznie doswiadczalng. Rozszerzylo sie takze do nie-
znanych dawniej rozmiaréw kolo pracownikéw zajmujacych
si¢ pedagogia naukows. Zajmuja sig nig filozofowie, lekarze
1 prawnicy. Nie wystarcza juz dzi$ nauczycielowi jak dawniej,
rutyna, dlugs praktyks nabyta. Domagamy sie obecnie od
nauczycieli wszelkiej kategoryi dokladnej znajomosci duszy
dziecigeej, na podstawie ktérej mieliby oceniaé trafnosé istnie-
jacych zasad i praktyk wychowaweczych. Psychologia dziecka
Jest dzi$ juz osobna, powaing nauka, ktéra pedagogowi daje
szerszy poglad na jego prace wychowawcza, wskazuje mu
lepsze metody wychowawcze, pobudza do nowych doswiadczen
w kierunku wychowania i nauczania.
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Pedagog nowoczesny powinien posiadaé specyalna zna-
jomos¢ charakterystycznych cech narodowosci, z ktéra ma do
czynienia; bada¢ indywidualno$é swych wychowankéw 1 ich
otoczenia. Jednem slowem, domaga sie pedagogia wspélczesna
od nauczyciela, by wiedza naukowa i empiryczna wzajemnie
sig u niego dopelnialy i pozwalaly mu zrozumieé wszystkie
objawy natury dzieciecej, ktére mu praktyka nastreczy.

Ellen Key.

W innej réwniez dziedzinie objawia sie ten kierunek do-
swiadczalny wspélezesnej pedagogii. Dotychczas zajmowala
sig pedagogia przewaznie dzieémi typu normalnego, pod wzgle-
dem rozwoju umyslu, woli i uczucia. W czasach n ajnow-
szych wybitni lekarze i pedagogowie skierowali
swe badania na zboczenia od tego prawidlowego
typu. Lekarze, ktérzy dotychezas zajmowali stanowisko kry-
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tyczne wobec szkoly, zajeli sie obecnie gruntownie hygiena
wychowaweczg, a liczne prace powazne z tej dziedziny,
jak niemniej specyalne kongresy naukowe w sprawie hygieny
szkolnej w Norymberdze r. 1904 i w Londynie r. 1907 sa
wymownym dowodem wielkiego zainteresowania sie ta sprawa.

I kola prawnicze, ktére dawniej zupelnie obojetnie
zachowywaly sie wobec spraw wychowania, czynia obecnie
pedagogie przedmiotem swoich badan. Prawo dziecka,
opieka nad opuszczonemidzieémiimoralnie
zaniedbanemi, stajesie coraz czedciej przedmiotem obrad
najwybitniejszych prawnikéw. Rzady panstw poswiecaja temu
przedmiotowi coraz wiecej uwagi i starania.

Nie dziw zatem, Ze wobec tak ogdélnego zainteresowania
sig sprawg wychowania, coraz cze$cie] wylaniaja sie projekty
zreformowania obecnej szkoly i zbudowania ,szkoly przy-
szlo$ci“ na nowych podstawach. Zasady, na ktérych opie-
ra¢ sie ma ta szkola sa (zdaniem przewaznej cze$ci now-
szych reformatoréw pedagogicznych) mniej wiecej takie :

1. Szkola ma wychowywaé mlodziez dla pracy
1 przez prace przystosowaé ja do samodzielnego
oryentowania sie w zyciu.

2. Wychowanie ma rozwijaé wszystkie za-
soby sil mlodziezy wiodac ja ku pelni zycia i zadowole-
nia tak indywidualnego jak spolscznego.

3. Metoda nauczania w szkole przyszlosci ma uczy-
ni¢ prace ucznia samodzielns, przyczyniaé sie do roz-
szerzenia jego widnokregdéw umyslowych i budzié
nieprzeparta cheé dalszej nauki.

4. Zdrowie i dzielnos$é we wzgledzie fizy-
cznym majg stanowié¢ ogélne tlo, na ktérem odbywaé sie
moga samodzielne czynnosci duchowe. Stad szkola przy-
szlo§ci szczegdlng zwraca uwage na wychowanie
fizyczne.

Jedynie odpowiedniem miejscem dla przyszlej szkoly jest
wie§ zdrowa, piekna i cicha. Przemawiaja za tem wzgledy
wazne: W interesie zdrowia fizycznego i moralnego mlodziezy
lezy, potrzeba blizszego obcowania z przyrods, oddalenie od
wirn zZycia wielkomiejskiego, ktéry nadmiarem wrazen przy-
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tepia zmysl badawczy, powoduje plytko$é w mysleniu i uczu-
ciu i szerzy zgnilizng moralng. Wied jedynie dostarcza wol-
nej przestrzeni wychowankom do pracy fizyczuej, ktérej naj-
wlasciwszg postacig sa zajecia zwigzane z rolnictwem i ogro-
dnictwem.

b. Szkola przyszlosci winna zastapié rodzine
1 by¢ internatem, nauczyciele stale maja przebywaé z mlo-
dziezg, byé ich towarzyszami i przyjaciélmi.

6. Wyksztalcenie estetyczne ma pobudzaé wy-
chowankéw do odnajdywania pierwiastkéw piekna w otocze-
niu. Pigkno majg oni poznawaé przez blizkie obcowanie z przy-
roda. Wyksztalcenie estetyczne ma polegaé¢ nie na sztu-
cznem pielegnowaniu talentéw, ale na budzeniu
poczucia piekna.

Wymagania w tych szedciu punktach podniesione, urze-
czywistnila do pewnego stopnia szkola, zaloZona przez dra
Cecila Reddie w 1899 r. w Abbotsholmie, w prowincyi Der-
byshire w cichej wsi, w posiadlo$ci wiejskiej. Druga szkole
tego rodzaju zalozyl uczen dra Reddie w poludniowej Anglii,
w hrabstwie Sussex w Bedales.

Obie te szkoly mieszczg sie w zwyklych domkach wiej-
skich, ktére chlopcom przypominaé maja dom rodzicielski.

Zbiorka siana w wiejskiem ognisku wychowawczem.

(Landerziehungsheim).
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Zamiast ciasnych dziedzificéw murami otoczonych, pelno tu
zielonosci, $wiatla i przestrzeni. Wlasciciele szkél dbaja o to,
aby wrazenie domu rodzinnego zachowane bylo w najmniej-
szych szezegolach. Jadalnia n. p. umeblowana jest artystycznie,
a w bawialni fortepian, obrazy, posagi i t. p. Swiadezg, Ze
dbaja tu nietylko o to, co poiyteczne, ale i o to, co przy-
Jemne. Nietylko dyrektor szkoly i profesorowie, ale jego zona
1 corki zasiadaja do wspélnego stolu z uczniami. Ranki po-
Swigcone sy przewaznie pracy umyslowej i szkolnej, popo-
ludnia przeznaczone do pracy badz na roli, badz w warszta-
tach. Wieczory spedzajg wychowankowie na zajeciach arty-
stycznych i rozrywkach towarzyskich.

Metodg stosowana w nauce szkolnej kieruje zasada, ktéra
kaze zapoznawaé ucznidw z treécia i forms przedmiotu przez
przechodzenie od pojeé zmyslowych do oderwanych, przezroz-
wijanie w uczniach ochoty do nauki dla nauki samej i po-
zytku, jaki z niej osiagngé mogs. BodZce zewnetrzne, jak:
stopnie, nagrody i odznaczenia sa wykluczone. Uczniowie po-
winni wiedzie¢ weze$nie, ze zycie nie jest loterys ani zado-
woleniem préznosei.

Przez dwa pierwsze lata nauka odbywa sie po angielsku,
przez nastepne dwa lata méwia jak najwiecej po francusku,
a potem znowu dwa lata po niemiecku. Ucza sie jezykéw me-
todg naturalng, gramatyka nast¢puje po wyuczeniu sig prak-

-tycznem jezyka i odbywa si¢ réwniez w sposéb wylacznie
praktyczny.

Réwnie praktycznie obmyélano nauke matematyki. Wy-
chowaficy czynig ciagle zastosowania rachunku, ktorego sie
uczg. Rozdzielono miedzy nich rachunki folwarku, ogrodu,
warsztatow, gier, laboratoryum chemicznego, sali rysunkowej,
zywnoscl, opalu i t. p.

Wyklad nauk przyrodniczych ma takze za podstawe ob-
serwacys bezposrednia, co jest tem latwiejsze, ze szkola zZnaj-
duje si¢ na wsi, wiec dzieci zbiera¢ moga rozmaite okazy
z krolestwa fauny, flory i mineraléw. Zycie, przyzwyczaje-
nia i zewnetrzny wyglad zwierzat poznaja wychowancy weze-

~$niej niz ich organa wewnetrzne i szkielety , ksztalty i bu-
dowe roslin przed ich klasyfikacys, nazwy i wyglad gwiazd
1 planet przed prawami o ich ruchu.
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Czeste wycieczki blizsze i dalsze dostarczajg doskonalej
sposobnosci do spostrzezen, a nauka tg droga nabywana staje
sie naturalniejszg, zrozumialsza i bardziej zajmujaca.

Historya réwniez jest wykladana metoda, ktéra ma na
celu rozbudzenie zainteresowania przez obserwacye przyczyn
1 nastgpstw w charakterach i biegu wypadkéw, a nie przez

Budowa golebnika w wiejskiem ognisku wychowawezem.
(Landerziehungsheim).

pamieciowy przeglad dat i faktéw. Nauczyciele historyi sta-
rajy sie uczniom wykazaé stosunek wzajemny cech fizycznych,
moralnych i politycznych w danym kraju, oraz ich rozwdj
handlowy.

Wychowanie fizyczne w tych szkolach ma za zadanie
wyrabia¢ w wychowankach energig i rzutkosé, aby potrafili
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dokladnie wykona¢ prace na nich wlozong i kierowaé praca
innych. Wychodzg tam z tego przekonania, ze chwiejnosé
i brak moralnego hartu u ludzi pochodzi czesto ze slabosci
fizycznej.

Prace reczne spelniane przez uczniéw musza tam mied
zastosowanie praktyczne. Dr. Reddie twierdzi, ze uczniowie
zbudowali i urzadzili prawie sami swoja szkole. Przed zalo-
zeniem szkoly, ogréd byl zaroéniety chwastami, a folwark
w gruzach. Uczniowie uporzadkowali wszystko, porobili drogi,
zaprowadzili dreny, baryery napuscili smola, sztachety i bu-
dowe pomalowali, urzadzili plac do gry w pilke (football) z jego
zastawami. Poniewaz w warsztatach ucza sie poczatkéw cie-
sielstwa i stolarstwa, wyrobili wiec duzo sprzetéw do uzytku
domowego. '

Latem roboty w ogrodzie i w polu zabieraja uczniom
wiele czasu, popoludnia wolne od pracy szkolnej wypelniajg
przejazdzki piesze i na bicyklach.

Zabudowania szkolne oddziela od pél uprawnych mala,
zadrzewiona dolina , ktéra przeplywa strumyk. Na strumyku
tym uczniowie urzadzili szereg stawkéw-rezerwoardw, polaczo-
nych ze sobg calym systematem drég. Wszystkie te roboty
i przekopy wykonali uczniowie sami.

Urzadzenie wewnetrzne szkoly w Abbotsholm odznacza
sig wielka prostota, cho¢ przytem jest bardzo wygodne.

Stosunek uczniéw do profesoréw jest serdeczny i przyja-
cielski. Profesorowie przechadzaja sie swobodnie miedzy
uczniami i zachowuja sie wzgledem -nich jak starsi bracia.
W rozmowach z nimi posluguja sie wyrazeniami jezyka
uczniowskiego, a niekiedy nawet ich zargonem.

Uczniowie biora codziennie kapiele i kazdy z nich ma
przy 16zku wanne. W obu szkolach w Abbotsholme i Beda-
les uczniowie spig przy otwartych oknach. Rozwijajac czlo-
wieka wszechstronnie — sadzi dr. Reddie — nalezy go ksztal-
ci¢ takze pod wzgledem towarzyskim, trzeba uczyni¢ z niego
to, co w potocznej mowie nazywamy ,czlowiekiem dobrze wy-
chowanym*, aby i sam znajdowal przyjemno$¢ w towarzy-
stwie innych i byl milym dla nich towarzyszem. Dlatego trzy
godziny wieczorne poswiecone sg takiemu ,urabianiu® ludzi
swiatowych. ,Chcemy odzwyczaié naszych wychowancéw —
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méwi dr. Reddie — od nie$mialosci i niezrecznego zachowa-
nia sie ludzi stronigcych od towarzystw, i wdrozyé mlodziez
do znajdywania przyjemnosci w obcowaniu ze starszymi.*

» W tym celu co wieczér schodza sig uczniowie w salo-
nie, gdzie spotykaja damy =z rodzin swoich profesordw, oraz
obeych gosci, zwiedzajacych szkole. Usilowaliémy sale, na
ten cel przeznaczong urzadzi¢ tak, aby czynila wrazenie przy-
jemne i harmonijne; z ta mys$la dobierane byly meble, obrazy,
posagi 1 t. d.“ g

»O0d godziny 6 tej do 9-tej zamienia sie szkola w sale
rodzinng, gdzie nietylko bawia sie rozmows ale i muzyka,
Spiewem, przedstawieniami amatorskiemi, deklamacya i t. p.“

Muzyka starannie jest w szkole uprawiana, co wieczdr
urzadzaja uczniowie muzyczne produkeye, co tydzien koncert.
»Uczniowie nasi — méwi dr. Reddie — maja tylez skrzypiec,
co i przyrzadéw do fotografii“.

Dla swoich przedstawien wybudowali sobie uczniowie
sami teatr, a przedstawienia amatorskie nie sa uwazane jedy-
nie za rozrywke, ale takze za powazny czynnik wychowaw-
czy. Co tydzien jeden wieczér przeznaczony jest na czytanie
utworéw Szekspira.

Dla uzupelnienia obrazu szkolnego zZycia w tym zakla-
dzie, dodaé nalezy, ze uczniowie zorganizowali w szkole dwa
stowarzyszenia, w ktérych tocza sig¢ rozprawy o réinych przed-
miotach. Opréez tego wydaja wlasne pismo (School Magazine),
ktére jest rodzajem kroniki wazniejszych wydarzen szkolnych
z ilustracyami i czescig literacks. Wydawnictwo to wyrabia
zdolnoseci literackie i daje wychowancom wrazenie, Ze szkola
ich jest malym, ale zupelnym $wiatem.

Czynnikiem , ktéry wyrabia u wychowancéw poczucie
artystyczne, jest tworzenie muzeum i galeryi obrazéw przy
szkole, w ktérych gromadza obrazy znakomitych malarzy, po-
sagi, meble stylowe i t. d.

Religia zajmuje w zakladzie réwniez miejsce powazne.
Modlitwa odmawiana w kaplicy rozpoczyna i kohczy dzien
w szkole. Odmawiajg tez uczniowie modlitwy przed i po je-
dzeniu, wieczorem zas§ uczeszczaja na nabozefistwa swojego
wyznania.



Tak przedstawiaja sie slynne szkoly angielskie w Abbots-
holm i Bedales. Kierumnek ich praktyczny i daze-
nie do ksztalcenia w dziecku przyszltego czlo-
wieka przez rozwijanie wszystkich jego uzdol-
nienicalego zasoburzutkosecii energii, wyrdz-
nia ten zaklad bardzo wybitnie od innych szkél i systemdw
wychowaweczych.

Przyklad dra Reddie’go znalazl nasladowcéw we wszyst-
kich prawie krajach, w pierwszym rzedzie we Francyi i
Niemczech.

Na wzér szkoly w Abbotsholm zalozyl francuz Edmund
Demolins w Verneuil kolo Paryza swoje éeoles de roches
1 rozszerzal w licznych dzielach teoretycznych idee wychowa-
nia na wsi.

Pierwszym, ktéry w Niemczech idee dra Reddie w zycie
wprowadzil, by! Hermann Liet z, ktory réwniez w licznych
swych broszurach wystepowal przeciw »ksigzkowemu wyksztal-
ceniu“ (Tinten- und Bucherziehung), a dla stwierdzenia swych
pogladéw, zalozyl trzy szkoly na wsi nLanderziehungsheime*,
dla trzech rozmaitych stopni wieku wychowankéw swoich.

Na pierwszym stopniu — zdaniem Lietza — maja pano-
waé gry i zabawy, stopien drugi wdrazaé ma wychowankdéw
do posluszenstwa i karnodei obywatelskiej, na trzecim wreszcie
stopniu odbywad sie ma wlasciwe studyum naukowe. Zaklad
pierwszego stopnia umiedci! Lietz w Ilsenb ur g. Przeby-
wajg W nim uczniowie najmlodsi, ktérzy wieksza czes¢ czasu
spedzaja mna wycieczkach i zabawach wéréd romantycznych
dolin Harzu. W czternastym roku Zycla przenoszg sie wy-
chowankowie do drugiego ogniska wychowawezego w H a u-
binde, w ks. Saxen-Meiningen niedaleko Hildburghausen.
Gospodarstwo rolne, lesne, rozlegle sady, ogrody, pola —
wszystko to przeznaczone jest do uzytku uczniéw. — W obre-
bie zakladu mieéci sie pracownia kowalska, Slusarska, stolar-
ska, krawiecka i szewska, a ich werkmistrze wdrazajg uczniéw
do praktycznej pracy. Uczniowie stopnia trzeciego umie-
szezeni sy w Biberstein, w starym zamku niedaleko
Fuldy, gdzie wéréd ciszy prawie klasztornej przygotowujg sie
do egzaminéw koriczacych studya. Zakladem tego ostatniego
stopnia kieruje sam Hermann Lietze.
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Oprécz ogélnych zasad przejetych z zakladu w Abbots-
holm, obowiazuja w zakladach Lietza jeszcze niektére spe-
cyalne przepisy. I tak: uczniowie wstrzymuja sie
zupelnie od napojéw alkoholowych, niektérzy
z nich uzywajs wylacznie pokarmdw roslinnych, ubiér stano-
wig krétkie spodnie, lekka bluza i czerwona flanelowa cza-
peczka.,

Specyalnodcig szkél! Lietza sg dalekie w yciecz ki
wakacyjne, odbywane przez uczniéw pieszo lub
na kole, przy czem uczniowie spedzajg noce czesto pod
golem niebem, znosza wszelkiego rodzaju trudy i niewygedy.
Jedna z takich podrézy prowadzila przez Anglie, druga przez
Francye, trzecia przez Wlochy. Z podrézy tych spisuja ucznio-
wie pamietniki i czynia zdjecia z widokdw miejsc, ktére
szczegllne na nich uczynily wrazenie.

Za przykladem Lietza poszli liczni jego wspélpracownicy,
zakladajac liczne szkoly w Niemczech i Francyi. I tak jeden
znich zalozyl takie ognisko wychowawcze w Glarise g o,
wiosce nad jeziorem Boderiskiem, Inny nauczyciel taks sama
szkole w poludniowej Francyi (Ecole d’ avenir). Taki sam
zaklad dla dziewczat nad jeziorem Bodehskiem utwo-
rzyla pani Petersen, ktéra jest takze tworczynia takiego
samego instytutu w Stolpe nad Wannsee kolo Berlina.

U nas ,Towarzystwo nauczycieli szkél wyzszych® krzata
sig od lat dwéch okolo utworzenia takiego ,wiejskiego ogni-
ska wychowawczego“ dla chlopeéw. Niezaleznie zad od niego
zamierzajg takie ,ognisko“ zaloZyé kolo Jaroslawia w Galicyi
ks. Witold Czartoryski, ks. Jan Gralewski z Warszawy 1 Ka-
zimierz Lutoslawski.
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Aventinus Jan 85

bacchantes 77
Bacon Werulamski Franciszek 123,

130, 135, 228
Bain Alexander 256 i nast.
bajka 300

bakalarz 110

Baranowski Mieczyslaw 317

Basedow J. B. 183

Bazyli W. §w. 55, 56

Bazylianie 56, 209, 215

Bédales (,,szkola przyszlosm“) 327

Bell AndrzeJ 251

Benedykt s§w. z Nursyi 67

Benedyktyni 56, 62, 66, 216, 288

Beneke 244

Besser W. 286

biblia pauperum 66

biblioteki 90

»Biblioteka dla mlodziezy“ 316

Biberstein (Landerziehungsheim)
332

Bielinski Franciszek 210, 221

Boceacio Giovanni 89
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Boéthius 71

Bojanus 214

Bonifacy sw. 62

Borelli Jan 215
Boromeusz, p. Karol sw.
Borowski Leon 214
pBracia Chrzescijanscy“ 158
Brahmini 9, 11

Buddha 6, 10
buddhaizm 6, 10, 11
budynki szkolne 96, 205
bursy 86

bursarii 86

Campe Jan Henryk 183, 188

Cambridge 80

Canisius Piotr 121, 123

cantor 72

Capella Martinus 70

Cassiodorus 71

Cegielski Hippolit 275

cel wychowania i nauki 60, 113,
146, 175, 181, 184, 196, 224,
234, 238, 245, 246, 247, 255

Celtes Konrad 85

Ceylon 11

Chalubinski 294

charakter i jego ksztalcenie 130,
245

Chinczycy 3—b

Chodkiewicz Jan Karol 160

Chodowiecki 184

Chreptowicz Joachim 210, 220

Chrodegang 72

Chrysolaras 89

Chryzostom Jan $w. 55, 56

Chrzescijanstwo 53, 60

Cicero M. Tullius 46

Cieszkowski August 275

collegia Jezuitéw 120, 122, 123

collegia Pijaréw 128

collegium Nazarenum 204

collegium nobilium 204

Comenius, p. Komenski

Cornelia, matka Grakchéw 46

corrector 121

Cybulski Wojciech 275

Cystersi 216

Czacki Tadeusz 214, 278, 284 i n.

Czartoryski Adam ks. 184, 208,
210, 214, 221, 278

Czartoryski Witold 833

Czech Jézef 286

Czerwiakowski Rafal 214

czytanie 66, 217

Dante Alighieri 89

declamationes 45, 105

definicya 29

Defos (Difoh) 188

deisci, deizm 184

Demolins Edmund 332

dictator perpetuus 107

Diderot 173

Diesterweg Adolf 238, 252

Dietl Jézef 309

Dinter Fryderyk 238

diskos 20

Dominikanie 216

Donatus Aelius 68, 77

Dlugosz Jan 87, 91

Dupont de Nemours Piotr Samuel
215

Durini 207

dyalektyka 69, 105, 118, 128

dyalog 29

dydaktyka 144

dyktowanie 78,

Dyrekcya Edukacyi narodowej 292

dyssydenckie szkoly 128, 143

drukarska sztuka 101

dziu — dzitsu 7

Efebowie 21, 25

eforaty 288

Egipcyanie 14

egzamina 97, 197

egzamina dojrzalosci 312

Eichhorn 323

Eleaci 30

Elementarz dla szkél elem. nar. 217

Elzbieta, krélowa polska, matka
Jagiellonéw 97

empirya (umepic) 136, 141

emulacya 122

Encyklopedya nauk 135, 146

»Encyklopedya wychowawecza 322

Eneasz Sylwiusz Piccolomini 87,
92, 93

de 1’ Epée ks. 259

epistolografia 89

Erazm z Rotterdamu 92, 94, 119

Ernesti 193

eruditio 121

expulsio 122

Euklides z Megary 30

Eurotas 21

Falkowski Jakéb ks. 297

Felbiger Jan Ignacy 196 i nast.
263 1 nast.

Felinski Alojzy 286

Fellenberg Filip 262

Feltre da Vittorino 92

Fénelon 156

Ferdynand cesarz 266

Fichte Bogumil 244, 245

filantropinizm i filantropinigci 181,
224, 230

. filozofia i filozofowie 81, 85, 131,

133, 281
Franciszek I. 264
Franciszek Jézef 1. 266
Francke Herman August 151
Frank 214
Frick Otton 251
Froebel Fryderyk 238, 240, 241
Fryderyk August 288
Fryderyk W. 195

gabinety 153

galerya obrazéw (szkolna) 331
Galileusz 129, 136

Gassendi 165

geografia 147, 177, 205
geometrya 34, 69

Gesner 193

giermek 74

gimnastyka 33, 40

gimnazya 117, 210, 294
Gliczner Skrzetuski Erazm 109

341

Goluchowski Agenor 313
goldbergska szkola 106
Goérnicki Fukasz 111
Gérski 294

Goslicki Wawrzyniec 118
gospodarstwo (nauka) 290
Grabowski Stanislaw 293
Gralewski Jan ks. 333
sgramatyka 114, 131
grammaticus 45
grammatistes 24

Grecy 18

Groddeck Ernest 214
Grzegorz z Sanoka 91
Grzegorz W. $w. 55, 60
Guggenbiihl 261
Guggenmooss 261
Guts-Muts 190

Hadawig z Szwabii 72
harakiri 6
Hartlib 144

Haubinda (Landerziehungsheim)
332

Hauy Walentyn 260
Hebrejezycy 17

Hecker Juliusz 155, 196
Hegendorfinus 104

Helfert Jan 266

Heloei 21

Herbart Jan Fryderyk 244, 247 in.
Herbest Benedykt 118, 123
Herburt Jan 160

Herder 186

Herodot 12

Heyne Chrystyan 193
Hieronim $w. 55, 57
historya 100, 103, 114, 160
Hofmanowa z Tanskich 302
Homer 22, 24

Hozyusz 123

Hrabanus Maurus 63
humanizm 88 i nast.
humanisci 88 i nast.
Humboldtowie bracia 188
hygiena 225, 290
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Idea 29, 82, 33, 38, 170, 245

Ilsenburg (Landerziehungsheim)
322

Indowie 9

indukeya 29, 97, 136, 137, 141
indywidualnosé w wychowaniu 34,
47, 48, 50, 154, 281, 282

inspektorowie 269, 293
instrukeye 160
instytut gluchoniemych (warszaw-
ski) 297
instytut Maryjski 296
» W Pulawach 293

interes, zainteresowanie 248, 256,
283

internaty 327

ironia Sokratesowa 29

ironia 154

Islam 11, 14, 16

Isner 87

Izba Edukacyjna 288

Izraelici 16

Jachowicz Stanislaw 297, 298 i n.

Jacotot Jozef 252

Jadwiga krélowa 82

Jansenisei 159

Japonczycy 5—9

Jarkowscy (bracia) 286

Jehowa 16

Jezus, syn Syrachowy 17

Jezuici 97, 120, 209, 210

jezyk lacinski 68, 75, 77, 86, 87,
105, 107, 205, 228

jezyki klasyczne 62, 94, 97

jezyki obce 58, 75, 97. 100, 101,
162, 168, 185, 190, 205

jezyk ojezysty 58, 101, 116, 141,
151, 168, 205

Jozef II. 200, 264

Jundzill 214

Jurkiewicz 294

radondyadic 31
Kalasanty Jézef sw. 126
Kallimach Filip 91

kanclerz Uniwersytetu 87

kanonicy regularni 216

Kant Immanuel 168, 244, 245

karnosé 34, 40, 71, 97, 103, 105,
110, 122, 150, 167, 177, 234

Karol Boromeusz 125

Karol Wielki 61

Kartezyusz (Descartes) 130, 132,
213

kary 47, 48, 50, 71, 78, 79, 93,
97, 103, 105, 110, 121, 128

kasty 15, 16

Katarzyna II. 200

katechumenat, katecheza i szkoly
katechetéw 55, 59

Katon starszy 46

Kazimierz W. 81

kapiele 187, 191

Key Ellen 324

Kindermann Ferdynand 201

Klemens z Aleksandryi 55

Klemens XTIV. 210

Klewitz 229

Klonowicz Fabian 160

koedukacya 216

Kollataj Hugo 210, 212, 213,
219, 278, 284, 286

Komenski Jan Amos (Comenius)
130 i nast., 142 i nast., 242

Komisya Edukacyjna 210
s szkolna 199, 263, 309
,, nadworna naukowa p.
Studienhof-kommission

Konarski Jan 208

Konarski Stanislaw ks. 203, 204,
210

koncentracya 59

Konfucyusz 5

kongresy hygieny szkolnej 326

Kopernik 129, 213

Kopezynski Onufry 229

nkorpus kadetéw® 208, 272

Korzeniowski Jézef 286, 294

Kosciuszko 157, 208, 234

Koszutski 109, 119

Krzycki Andrzej 104

Krzyzanowski 294

) |

»

;
|

Kwiatkowski Marcin 119

Kwintylian M. Fabius (Quintilia-
nus) 46, 48, 49

Kunicki Waclaw 160

Kuranda 198

Lakonizm 22

Lancaster Joézef 251

ylanderziehungsheim“ 332

Ledéchowski ks. 323

lekarze 86

lekeye (lokacye) 78

Leibniz 213

Lelewel 214

Leopold II. 264

lekliwosé 59

Libanus Jerzy (Jerzy z Lignicy)
LY

Libelt Karol 274

licentia 87

liceum (Liykeion) 37

liceum krzemienieckie 286
5, W Lublinie 294
,  warszawskie 271

Lietz Hermann, Dr. 332

Likurg 19, 22

Linde Samuel Bogumil 271, 291

litterati, litteratores 45

locati 76

Locke John 130, 164, 224, 227,
230

logika 105, 128

Lojola Ignacy 120

Lorichius 109, 119

Inpus 78

Luter Marcin 102

Lutoslawski Kazimierz 333

Yaznie szkolne 187, 191, 205
Yiukaszewicz Jézef 275

wMacierz szkolna® warszawska 321
magister 72, 76

magowie 14

Majer Jézef 308

Marcinkowski Karol Dr. 272
Martinus Capella 70

343

Marya Teresa 197, 263

Marycki Szymon (Szymon z Pilzna)
1kl aliiG)

Massalski Ignacy ks. biskup 210,
221

Mateusz z Krakowa 83
mechanizm w nauczanin 197, 201,
202

Medici Cosmas 89
Medyceusze we Florencyi 90
medycyna 86
Melanchton Filip 104
Merici Aniela 126
metoda (w ogéle) 134, 141, 184
258
metoda akroamatyczna 59
B erotematyczna 59
o  gloskowa 197
»  katechetyczna 197
»,  naturalna 148, 162
z pogladu 168, 187
»  sokratyczna 29, 154
yMiesiecznik pedagogiczny¥ 318
Middendorf 241
Mikado 6
Ministerstwo Oswiaty 269
mistrzyni p. nauczycielka
Mniszech Michal 221
Modrzewski Frycz Andrzej 111,
114

Montaigne Michal 130

Murner Tomasz 85

Museion 16

yMuzeum* 316

pMuzeum szkolne polskie“ 317

muzyka i spiew 34, 40, 66, 69, 78,
95, 164, 168, 205, 208

nagrody i odznaczenia 47, 57, 187

nauczyciel 48, 50, 51, 52, 56, 62,
93,94, 96, 103, 110, 113, 116,
117, 125, 191, 211

nauczycielka (mistrzyni) 219

,Nauka i sztuka“ 317

Neander 106, 109

Neohumanizm 170, 230

Newton 213
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Niemcewicz Julian 208
Niemeyer August Hermann 155,
238

Oberlin 240

Oblatae (virgines) 75

obserwacya 177

ochronki i ochroniarki 241, 320

Odrodzenie 89

odziez mlodziezy 191

»Ogniska wychowawcze wiejskie“
333

ogrédki dziecigce 241 i nast.

Olesnicki Zbigniew 91

Olimpia 23

Opieka nad dzieémi opuszczonemi
i moralnie zaniedbanemi 3826

Orchowski 161

Origines 55

Ormuzd 14

Osinski Jézef 207

oswiata ludu 187, 217, 275
Oxenstjerna 140, 144
Oxford 80

Pachomiusz $w. 66

paedagogus (custos) 44

paedagoginm 153

pajdagogos (wardaywyds) 23

pajdonomos (mwatdoviuog) 20

pamiec 42, 46, 49, 66, 108, 113,
176

Parabrahma 10

Paradies 260

Patres scholarum piarum 127

paz 73

pensyonaty Zenskie 209, 217

Pentateuch 17

pentathlon 20

Persowie 12

Perykles 25

Perypatetycy 87

Petersen (Landerziehungsheim) 333

Petrarka Franciszek 89

Petrycy Sebastyan 160

Peryojkowie 21

Pestalozzi Jan Henryk 194, 230
i nast. 242

Pietysei 151

Pijarzy 126, 187, 208, 209, 270,
290

Pindar 22

Piramowicz Grzegorz ks. 210, 215,
216, 221, 223

pisanie 65, 74

Platon 26, 30

Plebanski 294

Plenkiewicz Roman 322

Plutarch 26, 41

Poczobut Marcin ks. 214

podreczniki szkolne 68, 70, 108,
181

poeci i lektura ich utworéw 43,
56, 77, 87

Poniatowski Michal ks. 210, 215,
221

Poniatowski Stanislaw p. Stani-
slaw August

Poninski 210

Poplinski Antoni i Jan 275

Poplawski Antoni 181, 215

Port Royal 159

potega wychowania 50

Potocki Adam 309
» lgnacy 210, 212, 221, 222
»  Stanislaw 292 293

pozywienie 191

praca fizyeczna 169

prawo i jego nauka 43, 70, 290

ybrawo dziecka“ 326

prosectorium 214

provisor 77, 87

przeciazenie umyslu 59, 137, 149,
154, 156, 283

»Przeglad pedagogiezny 322

przyklad 130, 156, 159

przymus szkolny 62, 195, 264

Przypowiedei Salomona 17

Przystanski 294

psychologia dziecka i mlodziezy
96, 169, 179, 257

Ptolemeusze 16
pueri oblati 67
Pythagoras 26

Racyonalizm 170

Raczynski Edward 272

Rada szkolna krajowa 267, 307,
309

Rada szkolna okregowa 270
% 5 miejscowa 270

Rady dozorcze 291

Radziwill Karol 208

Ratichius Wolfgang 130

Ratio studiorum 120, 123

realia 109, 128, 147, 155, 181,
190, 205

realizm 38, 128, 215

rector 72, 128

Reddie dr. 327

refleksya 170

Reformacya 101

reforma szkél $rednich 58

»Reichsvolksschulgesetz¢ 197, 267

Rein Wilhelm 250

Rej Mikolaj z Naglowic 10LIE T

renesans (renaissance) 89

roboty reczne dziewczat 58

Rochow Fryderyk 195

»Rodzina i szkola“ 3818

Rollin 160, 204

Roothaan 120

Rosvitha 72

Rousseau Jan Jakéb 170 i nast.
220, 230, 231, 234

rycerz (eques, miles) 74

Rymarkiewicz Jézef 275

rysunki 40, 177, 291

rzemiosla 168, 176, 290

Rzymianie 43

Sakuntala 10

de la Salle Jan Baptysta 156, 158

Salzmann Chrystyan Gotthilf 183,
189

samodzielno$é¢ w wychowaniu 94,
97, 129, 138, 255, 283
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Samolewicz Zygmunt 816
Saweczynski Zygmunt 315
»Sichsische Schulordnung“ 105
Scheydt 286
Schnepfenthal (szkola) 189
Schleiermacher 244
»School Magazine“ 331
schola 44
schola extranea 68, 74
»  interior 68
»  Palatina 63
scholares 73, 83, 86
scholasticus 72, 115
scholastyczna metoda 94
ySchulordnungen% 105
»Schulverfassung (Politische) 265
sceptycyzm 131, 133
Sejm organizacyjny 309
seminarya nauczycielskie 155, 196,
200, 214, 268, 291, 312
pSeminarium praeceptorum® 152
Semler Krzysztof 155
Seneka filozof 46, 48
senior bursy 87
sensualizm 170
shintoizm 6
Siemienski Eucyan 276
Skarbek Fryderyk hr. 262
slizgawka 187
Slowacki Euzebiusz 286
Sniadecki Jan 214, 252, 278
v Jedrzej 214, 278, 281,
i nast,
Sobiescy : Jakéb, Jan, Marek 160
sobory 91
sofisci 24, 31, 32
Sokrates 26, 27, 37
Soleski Jézef 316
Solon 23
Spartanie 19
Spencer Henryk 254 i nast., 284
Spener Jakéb 151
Stablewski ks, biskup 323
Stanislaw August 207, 208, 222
Staszic Stanislaw 288
Stephani Henryk 238
stilos 24, 65
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Stoy Volkmar 250
strassburgska szkola 108
strejk szkolny 320, 324
Strojnowski ks. 215
studia inferiora 120
»  superiora 120
studium generale 80
»Studienhofkommission® 199
Sturm Jan 106
surowos¢é a poblazliwosé w wycho-
waniu 51, 53, 94, 114, 130,
141, 164
Szaniawski Kalasanty 293
Szkola Aleksandryjska 16, 55
,  Glowna Warszawska 295
»Szkola*, czasopismo lwowskie 315
nSzkola polska 322
»Szkola przyszlosci¢ 324
szkoly artyleryi 208
Braci chrzescijanskich 156
chirurgiczne 214
departamentowe 289
.  gléwne 199
kadetéw 208
katechetow 16
katedralne 66, 72
katolickie 119, 124
ludowe 64, 123, 147, 151,
194, 208
miejskie i wiejskie 65, 76,
290, 311
niedzielne
125, 239
normalne 199, 263
parafialne 64, 215
»  powiatowe 294
realne 155, 196, 272
ruskie 208
,  rzemieslnicze 208
sieroce 152, 159
,  Srednie 312
specyalne 258
trywialne 44, 190
wojew6dzkie 293
.,  wydzialowe i podwydzia-
Towe 215, 268, 289
zakonne (klasztorne) 66

uzupelniajace

szkoly zZenskie 311
Szmurlo 294
Sztrumle 209
Szweykowski ks. 293

taniec 161, 164, 168, 186, 205
teatr dla mlodziezy 71, 105, 121,
154
temperamenty 113
Tenczynski Jan 83
teologia 86, 128
Teatyni 207
Thales z Miletu 47
Thun hr. Leon 266
toga (praetexta, virilis) 45
Tomasz z Aquinum sw. 213
Tomasz a Kempis 121
towarzyskosé 131, 153, 161, 187,
330, 331
Towarzystwo Pan w Warszawie 304
A ksiag elementarnych
201, 212, 223, 251
Towarzystwo nauczycieli szkol wyz-
szych 316
Towarzystwo ochrony mlodziezy
317
Towarzystwo Pedagogiczne cieszyn-
skie 318
Towarzystwo Pedagogiczne Ilwow-
skie 314
Towarzystwo pomocy naukowej 273
. przyjaciol nauk kra-
kowskie 271
Towarzystwo przyjaciél mauk plo-
ckie 271
Towarzystwo przyjaciél nauk war-
szawskie 271
Towarzystwo szkoly ludowej 319
b szkdl nauki chrzesei-
Jjanskiej 125
Trentowski Bronislaw Ferdynand
276, 305
trivinm i quadrivium 69
Trotzendorf Walentyn 106
turnieje 74
Trzaskowski Bronislaw 315
Tyrtajos 22

Uniwersytety 63, 78, 148, 276,
287, 812

»Urania® w Warszawie 317, 321,

PP. Urszulanki 126

Ustawy Komisyi Edukacyjnej 215,
224

utrakwizm 271

Vives Ludwik 92, 96
Voltaire 170, 174

Waitz Teodor 250

warsztaty szkolne

werbalizm 149, 177

» Wiedza i Praca“ 318

Willmann Otton 250

Wielopolski Alexander 294

Wild Karol 315

Wiszniewski M. 135

wizytator 215, 277

Wehrli 262

Wolf filozof 213

Wolf Fryderyk August 193

Woronicz Pawel 303

wspélzawodnictwo zob. emulacya

wychowanie estetyczne 34, 40,
169, 186, 327

wychowanie fizyczne 83, 41, 71,
93, 94, 97, 98, 107, 121, 166,
175, 186, 224, 256, 326.

wychowanie intelektualne 83, 39,
AL AUl s Sl D
234, 238

wychowanie kobiet 86, 57, 71,
75, 95, 112, 156, 180, 188,
218, 291, 302

wychowanie moralne 34, 39, 45,
98, 107, 109, 161, 167, 177,
225, 234

347
wychowanie narodowe 109, 128,
274
wychowanie prywatne 44, 116,
209, 279

wychowanie przedszkolne 49, 50,
110, 147, 240 i nast.

wychowanie publiczne 44, 50, 94,
110, 187, 169, 279

wychowanie religijne 47, 98, 103,
107, 121, 146, 177, 184, 187

wychowanie rycerskie 68, 73, 98

wycieczki szkolne 333

wymowa, nauka wymowy 43, 45,
89, 100, 108

wypracowania pismienne 202

Xenofont 12, 28

Yawara 7

Zabawy i gry 57, 98, 113, 122,
131, 283

zaklady dla ciemnych 260

gluchoniemych 258

” »

o » gluptakéw (idyotéw)
261

r » moralnie zaniedbanych
262

Zamojski Adam 210
Zarathustra (Zoroaster) 14
pZarys Organizacyjny“ 812
Ziller Tuiskon 250
zboczenia pleiowe 185

zmysly i ich ksztalcenie 148, 170,
175, 191

nZwiazek rodzicielski“ 817

Zoliborz 206

——
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DZIELA,

z ktorych korzystatem przy uktadaniu niniejszego podrecznika, ksiazki,
broszury i artykuly z zakresu historyi pedagogii polecenia godne.

Wstep: W sprawie podzialu na okresy :

Dr. Theobald Ziegler, Geschichte der Pidagogik mit
besonderer Riicksicht auf das hohere Unterrichtswesen, Miinchen,
1895, str. 5—14.

Okres I. Czasy przed zaprowadzeniem Chrzescijanstwa :

1. Wychowanie u narodéw wschodnich.

Prilat Dr. K. A. Sehmid, Geschichte der Erziehung vom
Anfang an bis auf unsere Zeit, bearbeitet in Gemeinschaft mit ei-
ner Anzahl von Gelehrten und Schulméinnern, Erster Band, Die vor-
christliche Erziehung, bearbeitet von K. A. Schmid u. G. Baur,
Stuttgart, 1884.

Edwin Arnold, Swiatlo Azyi, Zywot i nauka Gautamy,
ksigcia Indyi i zalozyciela Buddhyzmu, z angielskiego oryginalu prze-
Tozyl Wojciech Szukiewicz, Warszawa, 1905.

J. A. SWchicki: Ckiny, Encykl. Wych. t. IL., str. 508 —525.

A. Okszyc, Japonia i Japoiczycy, podlug Lauterera i in-
nych, Warszawa, 1904.

Prof. Dr. Inazo Nitob ¢, Bushido, dusza Japonii, Lwéw, 1904.

Z. Ktoénik, Japonia, Lwéw, 1904.

M. E. Trepka, Indye, Encykl. wych. tom V., zesz. 7., str.
527—534.

2. Wychowanie u narodéw klasycznych.

Dr. Hanus Bohatta, Erziehung und Unterricht bei den
Griechen und Roémern, Giitersioh, 1895. — Schmid w dziele przy-
toczonem wyzej tom. I., str. 178—293. — Dr. L. Kellner, Kurze
Geschichte der Erziehung und des Unterrichtes mit vorwaltender
Riicksicht auf das Volksschulwesen, X. Aufl., Freiburg i. B. 1890,
str. 18 —57.
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Emil Kopeczyfhski: Ksenofont, Encykl. wych. t. VI., str.
414—418.

Pawlicki: Hist. fil. gr. t. IL, cz. 1., str. 49—105.

Emil Konopeczynski: Kwintylian. Encykl. wych. tom VI.,
zesz. b, str. 432—436.

Dr. Antoni Danysz: Teorya pedagogiczna Kwintyliana ,
plos“, Lwéw 1899, str. 169—186.

Okres Il. Czasy po zaprowadzeniu Chrzescijanstwa do potowy wie-
ku XV-go.

1. Wychowanie w pierwszych wiekach Chrzescijafistwa.

K. Schmid: II. t. czeéé L

Ziegler: str. 19—40.

Dr. Theodor Tupetz, Geschichte der Erziehung und des
Unterrichtes, Wien-Prag-Leipzig, 1906, str. 13— 34.

2. Szkoly i wychowanie w wiekach $rednich. — Karol W. —
Alfred W.

St. Urbanowicz: Karol Wielki, Encykl wych. tom VI,
str. 128—9.

Emil Reicke, Lehrer und TUnterrichtswesen in der deut-
schen Vergangenheit, Leipzig, 1901, (Monographieen zur deutschen
Kulturgeschichte, herausgegeben von Georg Steinhausen) — dzielko
bardzo zajmujace.

H. Galle: Kolonie akademickie, Eneykl. wych. tom VI,
str. 205 —210.

Kazimierz Morawski: Historya Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, (Srednie wieki i Odrodzenie) z wstepem o Uniwersytecie Ka-
zimierza W., dwa. tomy, Krakéw, 1900.

Dr. Antoni Karbowiak: Dzieje wychowania i szkél w Pol-
sce w wiekach $rednich cze$é I. Petersburg, 1898, II. tom tamze 1903.

Czasy Humanizmu i Reformacyi od potowy w. XV. do korca XVI.

Dzielo Prof. Morawskiego przytoczone wyzej, Schmida
tom II., czesé IL.

Ziegler, str. 41 —128. — Tupetz str. 34—47. — Keller,
str. 80—104.

Dr. Antoni Danysz, Elibiety, krélowej Polskiej, malzonki
Kazimierza Jagielloniczyka traktat pedagogiczny o wychowaniu Kro-
lewicza, przetlumaczyl i objasnil.... Lwdéw, 1902.

Dr. Piotr Chmielowski, Encykl. wychow. tom IIIL., str.
511—520.

Reformacya i jej wplyw na szkoly i wychowanie.
Schmid, II. tom, II. czedé, str. 151 —461.

Stanislaw Kossowski, Studya do dziejéw Renesansu i Re-
formacyi, I. Krzysztof Hegendorfin w Akademii Lubranskiego w Po-
znaniu (1530 —1535). Lwéw, 1905.
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Roman Plenkiewicz: Hegendorfinus, Encykl. wych. t., V.,

str. 259—263.

P. Chmielowski, Erazm Gliczner-Skrzetuski, Encykl. wych.
t. IV., str. 596—602.
R. Plenkiewicz: Melanchton Filip, Encykl. wych. t. VIL.,

str. 314—322.

St. Tarnowski, Pisarze polityczni XVI. wieku, Krakow.
1886.
Dr. J. Leciejewski, Zapatrywania Mikolaja Reja na wy-

chowanie, Poznan, 1897.

Roman Plenkiewicz, Mikolaja Reja z Naglowic Etyka,
(1505—1905). Warszawa, 1905.

Szkoly Kkatolickie. — Jezuici. — Inne szkoly katolickie. —
Zakon Pijaréw. '

P. Chmielowski, fukasz Gérnicki, Encykl. wych. tom V.
str. 1—8.

R. Plenkiewicz: Modrzewski Frycz Andrzej, Encykl. wych.
tom VII., str. 414—432, (rzecz bardzo gruntowna i pouczajaca).

Wiktor Ha hn, Szymon Marycki, Encykl. wychow. t. VII.,
str. 277 279.

Ks. Stanislaw Zaleski: Jezuici, Encykl. wych. tom VI,
str. 12—28.

Ks. Stanislaw Zales ki, Jezuici w Polsce, Lwéw, 1900 —
—1906.

Dr, Antoni Danysz: Jezuicki kanon lektury starozytnych
autorow, Liwow, 1902, A

Ks. D. J. Gérka: Zyscie $w. Anieli Merici i dzieje przez
nia zaloZonego zakladu Urszulanek, Krakéw, 1905.

Ks. T. Chromecki: Krétki rys dziejéw zgromadzenia szkél
00. Pijaréw, Krakéw, 1880.

Vitae et scripta quorundam e congregatione Clericorum
regularium Scholarum Piarum in Provincia Polona professorum,
‘Warszawa, 1812.

Czas przejsciowy w dziejach wychowania i nauczania w weiku

XVIL. i na poczatku XVII. w.

Reforma szkol i wychowania w kierunku realistycznym.

R. Plenkiewicz wdzielku o etyce Reja, wyZe] przytoczo-
nem, pomiescil wiele zajmujacych szczegéléw o pedagogice Mon-
taigne’a.

R. H. Quick: Reformatorzy wychowania, zasady wycho-
wania nowoczesnego, przelozyl z angielskiego J. WI. Dawid, War-
szawa, 1895, str. 70—79, 79—94, 95—143.

Schmid, tom IIL, czesé II-ga, str. 1—92, 189—311.

Ziegler, str. 129—194.
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Dr. Antoni Danysz, Komenski, Encykl. wychow. tom VI.,
str. 225—243.

Dr. Antoni Danysz, Jan Amos Kom
Jego dzialalno$ci w Polsce, Poznan, 1898,

Karol Appel, Montaigne, Encykl. wych. t. I. str. — ¢t. VIL.
str. 432 —442,

Pietysci i Aug. Herm. Francke.

Schmid, t. IIL, czedd I., str. 208 —255, 410—439, t. IV.,
czesé L., str. 197—302.

enski, przyczynek do

Majchrowicz, Seminarium praeceptorum w Halli nad
Saala , Liwéw 1893.

Fénelon, J. B. de la Salle i szkoty ,,Braci chrzescijaniskich®,
Fénelon, Encykl. wych. t. IV., str. 46—52.

Schmid, tom IV., czesé L, str. 353—403 i czesd I, str.
41 i nast.

Z teoryi pedagogicznej w Polsce w wieku XVII.

Dr. Antoni Danysz: Instrukeye wychowaweze Jakéba So-
bieskiego, Poznan, 1899.

Teorye pedagogiczne w Anglii 6wezesnej. John TLocke.

K. Kaszewski: John Locke, Encykl. wych. t. AVAURS o i
174—178.

Ziegler: str. 141 i nast.

Czasy Racyonalizmu i Neohumanizmu w wieku XVIIL.
polowie wieku XIX.

Racyonalizm i jego wplyw na teor
okresie. J. J. Rousseau,

i pierwszej

ye wychowawcze w tym

Quick, str. 190—218, Schmid, tom IV., str. 564—606.
(czesé 1.) Ziegler, str. 195—326.

Harald Hoffding: Jan Jakéh Rousseau, Zycie i dziela, z wy-
dania niem. przelozyl Z. Heryng, Warszawa, 1900.
Quick, str. 219—286.

Dr. P. J. Mobius: J. J. Rousseau. Leipzig, 1903. (Dzielo
bardzo oryginalne!)

Filantropinizm i jego przedstawiciele,
Basedow Encykl. wych. t. AL et i ==l
Campe, Encykl. wych. t. IL., str. 408—415.

: Gabriel Campayré: Histoire Critique des doctrines de 1’ édu-
cation en France depuis le seizieme siécle, t. II., str. 35—134.

Szkoly ludowe w drugiej polowie wieku XVIII,
Felbiger: Encykl. wych., t. LY. S st 420 — 94
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Reformy wychowania publicznego w Polsce w wieku XVIII,
Stanistaw Konarski i Collegium Nobilium.

Lagowski FL: St. Konarski jako reformator szkél, ‘War-
Sza“a,TleSI?:.e, Collegium nobilinm, Warszawa, 1887—8 (Przeglad
pedagg%lgingz'cki: Reformy Konarskiego w szkolnictwie polskiem,
Lwéw, 1898. iy - i »

Wernic: Stanislaw Konarski, jego zycie i dzialalnosé wy-

rshurg , 1900.
Chowa;lc.za]‘iyn aP;f)eWSkig:, Stanistaw Konarski, Encykl. wych. t. VI,
str. 289—300. A

Komisya edukacyjna, jej tworey i tres¢é ustaw. .

Ustawy Komisyi Edukacyjnej Narodong dla-stanu akade-
mickiego i dla szkél w krajach Rzeczypospolitg] przepisane, W‘War-
szawie w roku 1783, (wydanie nowe staraniem Fr. Bujalskiego).
Warszawa, 1902.

P. Chmielowski: Kollataj Hugo, Encykl. wych. t. VL,
str. 217—224.

H. Galle: Komisya Edukacyjna, Encykl. wych. tom VL,
str. 244—260.

Dr. A. Karbowiak: system dydaktyczno-pedagogiczny Ko-
misyi Edukacyi narodowej. (Przeglad historyczny) t. I. str. 222—
—247'i‘ enze: Pedagogika Komisyi Edukacyi naroslowej w s'Wi.etl.e
systeméw pedagogicznych XVIII. wieku. (Przewodnik naukowy i li-
teracki, rok 1907, zeszyt za marzec i nastepne). \ o,

Tenze: Pierwiastek patryotyczny w pedagqgme Komlsyl
Edukacyi narodowej, ,Muzeum® 1906, zeszyt za maj i czerwiec.

P. Chmielowski: Joachim Chreptowicz, Encykl. wych. t. II.
str. 157—164 ]

Bibliografia Komisyi Edukacyi narodowej, ,Mu-
zeum® rok 1907. : o

Aleksander Kraushaar: Towarzystwo Krélewskie przyjaciol
nauk, monografia historyczna osnuta na Zrédlach archiwalnych, War-
szawa 1900—1905.

Wplyw teoryi pedagogicznych wieku XV‘III. na wycho-
wanie elementarne i oswiate ludu — Pestalozzi.

Schmid, t. IV, czeéé II-ga, str. 503—636 (o Pestalozzim),
Quick, str. 237— 328,

L. Stein: Pestalozzi als Volkserzieher — ,Deutsche Rund-
schau® z r. 1900.

Ziegler, str. 273—279,
Majchrowicz: ,Rodzina i Szkola“ z r. 1896.

23
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Nasladowey i zwolennicy pedagogii Pestalozziego.

A. von Portugall: Friedrich Froebel, sein Leben und Wir-
ken, Leipzig 1905.

Encykl. wychowawcza, t. IV, str. 319—335.

Filozofowie niemieccy w tym okresie i ich stosunek do
pedagogii.

Dr. Th. Achelis: Die Wandlungen der Paedagogik (Am Ende
des Jahrhundertes-Riickschau auf 100 Jahre geistiger Entwickelung,
Bd. XXTI. Berlin 1900 — 1901.

Dr. Leon Kulczyihski: Herbart — Encykl. wych. t. V.,
str. 267 — 275),

Ippoldt: O dydaktyce Herbarta (Sprawozdanie gimnazyum
w Przemyslu za r. 1898).

Inni teoretycy pedagogii i dydaktyki z poezatkiem w. XIX.

Bell i Lancaster: Encykl. wych, t II, str. 51—60.

Czasy najnowsze od potowy XIX wieku.

Wspolezesni filozofowie angielscy i ich poglady na wy-
chowanie. Herbert Spencer. Aleksander Bain.

Otton Gaupp: Herbert Spencer, — Wydawnictwo »Erzegladu
filozoficznego“, Warszawa 1889,

Jerzy Harwot: Zasady wychowawcze Herberta Spencera
i Alexandra Baina, Przemysl 1881.

Szkola ludowa w Austryi w wieku XIX.

Gustav Strakosch-Grassmann, Geschichte des osterrei-
chischen Unterrichtswesens, Wien, 1905 (dzielo w duchu nam bardzo
nieprzyjaznym napisane).

Gottlob Schéppa: Das Volksschulwesen — w wydawnictwie
zbiorowem: ,die Kultur der Gegenwart¥, ihre Entwicklung und
ihre Ziele, wydawane przez Pawla Hinneberga — Berlin i Lipsk,

1906 (dzielo szczegdlnie polecenia godne).

Fr, Paulsen, das deutsche Bildungswesen in seiner ge-
schichtlichen Entwickelung — Leipzig 1906. (Jak wszystkie dziela
tego autora, rzecz bardzo dobrze i jasno napisana).

Szkoly i wychowanie w Polsce porozbiorowsj.

a) Dzielnica pruska.

WI. Smolenski, Rzady pruskie na ziemiach polskich (1798
do 1807). Warszawa, 1903.

Dr. Kaz. Rakowski, Dzieje Wiel. Ksiestwa Poznanskiego,
(1815—1900).

Gabryel Korbut: Samuel Bogumil Linde, Encykl. wych.
FaV wstr: 506—511%

Ignacy Zielewicz: Dr. Karol Marcinkowski, Encykl. wych.
t. VII, str. 265—269,

S.Dickstein: Karol Libelt, Encykl. wych. t. VI, str. 485-493,

355

b) Dzielnica rosyjska.

Ludwik Tur: Uniwersytet wilenski i jego znaczenie, Lwéw, 1903.

M. Rolle: Ateny Wolynskie, Lwéw, 1898.

P. Chmielowski: Tadeusz Czacki, Petersburg, 1898.

Majchrowicz: Czacki i jego poglady na sprawy wychowa
nia, Lwoéw, 1894.

Waclaw Tokarz: Ostatnie lata Hugona Kollataja, Krakéw
1905. 2 tomy.

WL Studnicki: Polityka Rosyi wzgledem szkolnictwa za-
boru rosyjskiego, Krakéw, 1906.

Majechrowicz: Jézef Korzeniowski jako pedagog, Lwéw, 1897.

Szkola Gléwna Warszawska (1862—1869), tom I. Wy-
dzial filozoficany (Fontes et commentationes historiam scholarum sn-
periorum in Polonia illustrantes, VI), Krakéw, 1900.

Dr. A. Skérski: Jan Sniadecki na polu pedagogicznem, , Mu-
zeum“ z r. 1882, :

R. Nussbaumowa: Jedrzej Sniadecki i Herbert Spencer
jako pedagogowie. Jubileuszowy zeszyt ,Kosmosu“ 1897.

Praktycy i teoretycy w Polsce w tym okresie. — Ks. Fal-
kowski. — St. Jachowicz.

Ks. Falkowski, Encykl. wych. t. IV, str. 4—14,

Majchrowicz: Stanistaw Jachowicz, jego zycie i dzialal-
nosé, Lwéw, 1896, takze Encykl. wych. t. V, zesz. 8.

K. Wréblewski: Bronislaw Trentowski, szkic biograficzny,
Lwoéw, 1895.

Wychowanie kobiet w tym czasie. Klementyna Hofmanowa,

P. Chmielowski: Klementyna z Tanskich Hofmanowa. Za-
rys biograficzno-pedagogiczny, Petersburg, 1898. — i Encykl. wych,
t. V, str. 338 - 356,

Szkoly i wychowanie w Polsce w czasach najnowszych.
a) Dzielnica austryacka.

M. Baranowski: Historya szkél ludowych m. Lwowa,
Lwéw, 1895.

C. k. Seminarya nauczycielskie meskie i zenskie krélestwa Ga-
licyi i W. Ksigstwa Krakowskiego w okresie 1871—1896, Lwoéw
(Boleslaw Baranowski: Poglad na rozw¢j seminaryéw nauczy-
cielskich w Galicyi, str. 1—54),

W. Zawadzki: Rzut oka na dzieje lwowskiego Towarzy-
stwa pedagogicznego, Rocznik pedagogiczny, rok 1881, str. 60— 94,

Dr. Maryan Stepowski: Praca odwiatowa pozaszkolna u ob-
cych i u nas, Warszawa 19086.

b) Dzielnica rosyjska.

Wi Korotynski: Losy szkolnictwa w Krélestwie polskiem

w ubieglem czterdziestoleciu Krakéw, 1905,
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A, Lange: Analfabetyzm i walka z ciemnota w Krélestwie
polskiem, Warszawa, 1906.

Adolf Suligowski: Miasto analfabetéw, Krakéw 1905.

Iza Moszczenska: Nasza szkola w Krolestwie polskiem,
Lwéw 1905.

¢) Dzielnica pruska.

I’ école prusienne en Pologne 1906—7. Documents.
Paris. Au bureau de 1’Agence Polonaise de presse, 1907.

Rzady pruskie w szkole. Materyaly do dziejéw oporu
szkolnego w zaborze pruskim. Lwéw 1907. p

Papiez a polska nauka religii. ,Swiat slowianski®
r. 1907, tom II str. 124 i nast.

»Szkota przysztosci®.

J. Tews: Schulkimpfe in Gegenwart, Leipzig-Berlin 1906.

J. Tews: Moderne Erziehung in Haus und Schule, Leipzig 1907.

(Oba dzietka Tewsa znakomicie informuja o calym ruchu na
polu zreformowania calego wychowania nowoczesnego).

Antoni Potocki: Wychowawcze zadania ogélu, Lwéw 1907.

Edmund Demolins: Potega wychowania, wydanie nowe
w przekl. polskim. Warszawa 1904, 2 tomy, takZe w streszczeniu :

Ksawery Kamocki: Nasze odrodzenie (idee spoleczne E. De-
molinsa), Lwéw 1906

Ellen Key: Stulecie dziecka — przeklad Izy Moszczenskiej,
Warszawa 1906.

pDas Buch vom Kiunde“ ein Sammelwerk fiir die wichtig-
sten Fragen der Kindheit, unter Mitarbeit zahlreicher Fachleute her-
ausgegeben von Adele Schreiber, 2 tomy, Leipzig und Berlin, 1907
(wyborne wydawnictwo).

Ernst Weber: Nietzsche als Paedagog, Leipzig 1907.

R. Centnerszwerowa: O wspélnem obu plei ksztalceniu,
Warszawa 1905.

Jakéb Sully: Psychologia wychowawcza, przeklad z angiel-
skiego Anieli Szycéwny, Warszawa 1905.

G. Stanley Hall: Znaczenie studyéw nad dzieémi, przeklad
Kazimierza Kréla, Warszawa 1903.

Aniela Szyc6éwna: Jak bada¢ umys! dziecka ? Warszawa 1904.
(zawiera doskonale wskazéwki o zadaniach i metodach psychologii
dziecka). '

Fryderyk Tracy: Wiek dzieciecy, studyum psychologiczne,
przeklad Kazimierza Kréla, Warszawa 1903.

Dr. A Combe: Nerwowosé¢ u dzieci, przeklad Henryka
Nussbauma, Warszawa 1904,

Dr. Teodor Heller: Pedagogika lecznicza, przeklad Dra Wla-
dyslawa Chodeckiego, Warszawa 1905 (dzielo bardzo warte
poznania).




